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OZET

TUNCIL CAN, Rabia. 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazammlarimin
Program  Etkinliklerinin ve Ders Kitaplarimin  Yapilandirmacilik  Ag¢isindan
Degerlendirilmesi, Yiksek Lisans Tezi, Van, 2017.

Ogretim programlari, egitim hedefleri ile tam uyumluluk gostermesi gereken, okul ici
ve okul dis1 etkinliklerle 6grenme ve 6gretme yasantilarini igeren dinamik bir siirectir.
Program, kendisini olusturan bilesenlerin her birinde hem kendi basina 6zgilinlilk hem
de birbirleri iginde koordinasyon ve biitiinliigii hedefler. Onceki yillarda, daha ziyade
davranis¢1 ve teknik agirlikli yaklagimlara gore hazirlanan egitim programlarindaki
katilik, yerini daha esnek yaklagimlara birakmis, 2005 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler
Programi, yapilandirmacilik anlayis1 dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Bu
arastrma, yenilenen Sosyal Bilgiler 4. Smif Ogretim programinin ve program
etkinliklerinin yapilandirmacilik yaklasimi agisindan degerlendirilmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmada 4. Smif Sosyal Bilgiler programinda yer alan {initelerdeki
toplam 46 ders kazanim ve bu kazanimlar1 desteklemek amaci ile sunulmus 63 etkinlik
ornegininYenilenmis Bloom Taksonomisine gore yiizde ve frekans degerleri
hesaplanmis ve programim yapilandrmacilifa uygunlugu degerlendirilmistir. Ayrica
random yOntemi ile se¢ilmis iki sosyal bilgiler ders kitabindan yine random yontemi ile
ikiser tinite secilerek yapilandirmaci yaklasima gore incelenmistir. Arastirma
sonucunda; programda yer alan kazanim ifadelerinin alt diizey bilgi basamaklarinda
toplandig1 goriilmiis, kazanimmlarin ve Onerilen ders etkinliklerinin yeniden
degerlendirilerek, alt diizey bilgi basamaklar1 ile iistbilissel bilgi basamagi arasindaki

kopuklugun giderilmesi onerilmistir.
Anahtar Sozciikler

4. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Yapilandirmacilik, Yenilenmis Bloom

Taksonomisi, Ustbilis.



ABSTRACT

TUNCIL CAN, Rabia. Evaluation of 4th Grade Social Studies Curriculum Learning
Outcomes, Program Activities and Textbooks in Terms of Constructivism, Master
Thesis, Van, 2017.

Curricula are a dynamic process involving learning and teaching experiences in and out of
school, which must be in full compliance with educational objectives. The program targets
both originality and specificity, as well as coordination and integrity within each of the
constituent components. In previous years, the angular structure of the educational
programs prepared according to the more mature and technically weighted approaches has
left its place to more flexible approaches. The Social Information Program, which was
renewed in 2005, has been rearranged in the sense of constructivism. This research was
carried out in order to evaluate the renewed social studies 4th class curriculum in terms of
constructivism approach. In the study, the percentage and frequency values of the 63
examples of activities that were offered with the purpose of supporting the acquisition of 46
courses in the 4th grade social studies program and the support of these achievements were
calculated according to the Revised Bloom Taxonomy and the conformity of the program to
constructivism was evaluated. In addition, two social studies selected by the random
method were examined by the constructor approach by selecting two units with the random
method again from the text book. As result of the research; it was observed that the
expression of achievements stated at curricula were gathethered at low level knowledge
digits. Therefore, reevaluating the suggested achievements and course activities, elimination

of fructure is suggested between the subcognitive and metacognitive knowledge digits.

Key Words

4th Grade Social Studies Curriculum, Constructivism, Metacognitive Achievement,

Revised Bloom Taxonomy.
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1. BOLUM

GIRiS

Bu boliimde, arastirmada ele alinan problemin ne oldugu agiklanmis, probleme
yonelik literatiir bilgileri, problemin durumu, arastirmanin O6nemi belirtilmis ve

arastrmanin sinirliliklarina yer verilmistir.
1.1. Problemin Durumu

Egitim programlari; orgiin egitim kurumlarinda amag, igerik, Ogrenme ve
ogretme siirecleri ile degerlendirme 6gelerini 6gretim uygulayicilar: i¢in detaylandiran
bir kilavuz niteligindedir (Dilaver ve digerleri, 2008). Tiirkiye’de 1968 yilinda
yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler egitimi programi, kiigiik degisikliklere ugratilarak ve

temel yaklasimlar1 korunarak 2005 yilina kadar uygulanmstir.

Egitimin hedeflerinin Olgiilebilir, acik secik godzlemlenebilir olmasimnin
saglanmasi amaci ile egitim sistemlerinde Bloom taksonomisi kullanilmig ancak, bu
taksonominin iist diizey becerileri tam olarak 6lgemedigi diisiincesi ile taksonomi 2001

yilinda revize edilmistir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010 ).

Bu revizyon Tirk egitim sistemine de yansimis, 2005 yilinda ilkogretim
okullarmin 1. ve 5. smiflar1 i¢in hazirlanan Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat
Bilgisi ile Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretim programlari, yapilandirmaci 6gretim
anlayis1 ¢izgisinde gelistirilmistir. Hizla degisen zamana ayak uydurma ihtiyacinin da
etkili oldugu program degisiklikleri 2005-2006 &gretim yilinda uygulanmaya

baslanmustir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme; bireyin, 6grendiklerini kendi i¢ diinyas: ve
sosyokiiltiirel cevresi ile anlamlandirdigi, 6n bilgilerini ve geg¢mis yasantilarmi
kullanarak bilgiyi yeniden insa ettigi bilingli bir etkinliktir. Ogrenmenin hedefi
listbiligsel kazanmmlara ulasabilmektir (Biggs, 1996). Ust bilissel bilgiye sahip olan
birey, kendi bilgisinin genisligi ve derinligi hakkinda bir perspektife sahip olur. Ust



biligsel hedefleri 6n plana c¢ikaran yapilandirmaci yaklagimin ders programlarina,

program etkinliklerine ve ders kitaplarina yansimasi 6nem kazanmaktadir.

Arastirmanmn problemi kapsaminda egitim, 6gretim programi, Yenilenmis
Bloom Taksonomisi, {istbiligsel hedefler, yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda

program etkinlikleri ve ders kitaplarindan bahsedilmistir.

1.2. Ogretim Program ve Program Gelistirme

Egitim; derslikler, miifredatlar ve programlar cercevesinde formel bir boyut
tagisa da, zamanla ve mekanla smirlandirilamayacak, formel sonlu sinirlar i¢inde sonsuz
anlam ve edim potansiyeline sahip birikimli yasantilar biitiiniidiir. Senemoglu’na gore
(2013), insan sermayesine yapilan en biiyiik yatirim, egitim siirecidir. Bireyin, yasam
boyu siiren egitiminin okulda planli ve programli olarak yiiriitiilen kismi bireyin

“Ogretimini” olusturmaktadir (Yayla vd, 2012).

Ogretim programi ise, bilgi ve becerilerin egitim programlarmm hedefleri
dogrultusunda planl bir bicimde kazandirilmasina yonelik programdir (Varig, 1998).
Demirel’e gore (2013), 6gretim programi kavrami ¢ogu kez egitim programi yerine de
kullanilmaktadir. Egitim programlar1 ve ogretim siirecleri, toplumdaki gelismeleri ve
degisimleri yansitacak sekilde siirekli olarak diizenlenmeli ve gelistirilmelidir
(Gokmenoglu ve Eret, 2011). Egitim faaliyetlerinin sonunda hedeflenen sonuglarin
gergeklestirilebilmesi uyumlu ve ayrintili bir planlamanm yapilmasii ve bunun etkili
bir sekilde uygulanmasini gerektirir. Programlarin eksiklik ve aksakliklar1 tespit edilip,

degisim ve gelismelere gore tekrar diizenlendikge, egitim niteliginin de artmasi beklenir
(Erigsen, 1998).

Egitim programlari, okul igerisindeki egitimin planli ve kontrollii bir siire¢

olmasini saglayan dinamik olgulardir. Programda dort temel 6ge yer alir

1- Genel ve Ozel Hedefler: Ogretim siireci sonunda Ogrencilerin  ne

yapabileceklerini tanimlayan ifadelerdir.



2- Kapsam: Bilgilerin somuttan soyuta, basitten karmasiga, kavramlardan ilke
ve genellemelere gore dizilerek, kapsamdaki Onsart iliskilerinin
belirlenmesidir.

3- Egitim durumlari: D1s kosullarin 6grencilerin hedefe ulasmak i¢in gegirmeleri
gereken 6grenme yasantilarini saglayacak sekilde diizenlenmesidir.

4- Smama Durumu: Cesitli 6lgcme araglar1 ile hedeflere ne Olgiide ulasildig:

saptanir ( Erden, 2009).

Program gelistirme, Franklin Bobbitt’in “The Curriculum” kitabin1 1918 yilinda
Amerika’da yayinlamasiyla birlikte bir ¢alisma alanmi olarak goriilmiis ve ¢cogunlukla
yonetim alaninin bir pargasi seklinde kabul edilmistir. Amerika’daki {iniversitelerde
1920’11 yillarm sonlarina dogru program gelistirme iizerine ayr1 derslerin konulmasiyla
beraber farkli bir alan niteligi kazanmaya baglamistir (Gokmenoglu ve Eret, 2011).
Bobbit, endiistri devriminden sonra is verimliligini arttirma yontemlerini ortaya koyan
Tylor’m yaklagimlarini egitim alanina uyarlamaya calismistir. Taylorist yonetim,
iiretimde otomasyona gecilen endiistriyel donemle es zamanli olarak ortaya ¢ikmus,
iretim siirecinin en kiiclik pargalara boliip denetlenmesini ve bdylece verimliligin
artmasmi  hedeflemistir  (Bozkurt vd, 2003). Miifredat tasarimcis1 olarak
adlandirilabilecek Hilda Taba, program gelistirme ¢alismalarma pedogojik ve psikolojik
pratikler ekleyerek, 6grenme deneyimini daha spesifik daha esnek ve daha modern bir
alana tasimistir (Krull 2003). O’Neill ve Murphy (2010)'a gore, miifredat tasarimi,
ogretmen merkezli iceriklerden, Ogrenenin neler bekledigini agik¢a tanimlamasina

olanak tanityan modiiller olusturma seklinde olmalidir.

Yine de, program gelistirmenin bilimsel temelleri, 1970’11 yillara dek agirligini
korumus ancak yer yer davranig miihendisligi yaptirdigi ve teknikperest oldugu

elestirilerinden de kurtulamamstir.

Pinar (1998), program gelistirme anlayismin 1918’de baslayarak, 1969°da son
bulan bir degerler dizisi oldugunu, geleneksel miifredat yaklasimimin bir dereceye kadar
ideolojik bir birlikteligi temsil ettigini, programi anlamak i¢in 1rksal, toplumsal, politik,
cinsiyet, fenomenolojik, post modern ve post yapisalci, biyografik ve otobiyografik,

teolojik, estetik gibi farkli ve karsit soylemleri kullanmak gerektigini belirtmistir. Buna



gore, hermonitik ve fenemonolojik perspektifler, miifredat1 biiylik Olciide

kiymetlendirecektir.

Boylece siire¢ iginde, “Anlayis”la ilgili eski yaklasimlarm de§ismis olmasi
(Morton, 1981), programlarda degisime gidilmesi ihtiyacini da beraberinde getirmistir.
Reform hareketleriyle birlikte Avrupa ve Amerika’da geleneksel egitimin
smirhiliklarinin  tanmmmaya baglanmasi da program gelistirme c¢alismalarinin revize

edilmesinde etkili olmustur (Kozikoglu ve Senemoglu, 2015).
Bir program gelistirme stireci su asamalardan olusur:

1. Programin taslagi ve yardimci1 materyallerinin hazirlanmasi,

2. Program taslaginin ger¢ek durumlarda denenmesi,

3. Deneme sonucunda elde edilen verilerinin degerlendirilmesi

4. Program taslaginin degerlendirme sonuclarma gore diizeltilerek yayilmasi

asamalarmdan olusur (Ozdemir, 2009).

1.3. Tiirkiye’de Ogretim Programlarmi Tarihcesi Ve Sosyal Bilgiler

Ogretim Program

Diinya o6lceginde 1950’11 yillarda boy gosteren kuramsal miilahazalar ve
program gelistirmeye doniik yeni yaklagimlar, Tiirkiye’de de miifradat gelistirme
calismalar1 siireglerinde yanki bulmustur. Ogrencilerin, bilgiyi hatirlamaktan ziyade
tanimladiklari, iligkilendirme, yargilama gibi karmasik siireclerin 6grenme alanina dahil
edilmedigi, bilgiyi iceren uyaranlara, sinyallere ve ipuglarina ulagilamadigi elestirileri,
miifredat ve program gelistirme calismalarinda yeni siniflamalar yapma ihtiyacini
dogurmus (Blooms, 1956) ve bu dogrultuda Blooms ve arkadaslarmin hazirladiklari

taksonomi dinamo gorevi gormiistiir.

Tirkiye’de ilk olarak, 1924 yilinda, ilkokul i¢in bes yillik bir program
hazirlanmig, 1926, 1936 ve 1948 yillarinda ise, mevcut olan bu ilkokul programi
tyilestirilmeye calisilmistir (Akmoglu, 2005). Egitim sistemimizde 1950'li yillardan
sonra uzun siire dersler ve konular listesi manasinda kullanilan "Miifredat Program1"

anlayismimn yerini "Egitim Programi" anlayis1 almustir (Demirel, 1992). Ilkdgretim



programlar1 iizerinde yapilan bir takim c¢alismalar sonucunda ortaya cikan taslak
program, 1953-1954 egitim-6gretim yilinda Istanbul ve Bolu’daki deneme okullarinda
uygulanmaya baglanmistir. 1954-1955 egitim-6gretim yilinda ortadgretim diizeyinde,
Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi’nde Deneme Okulu Program Komisyonu tarafindan taslak
program hazirlanarak uygulanmistir. Bu calismalar Tiirkiye’deki program gelistirme
calismalarinin Onclisii kabul edilmektedir (Demirel, 1992; Varis, 1988). Fakat bu
calismalarin siirekliligi saglanamamis, deneme calismalar1 sonucunda elde edilen veriler

sistemin geneline yansitilamamistir (Yiksel, 2003).

Program taslaklar1 her dort bes yilda bir milli egitim suralarinda ve olusturulan
komisyonlarca degerlendirilse bile geleneksel davranis¢i, bilginin aktarimma dayali
merkeziyet¢i yaklasimdan uzaklasilamamistir. 1980°li yillarda program gelistirmede
devamliligin ve standartlasmanin saglanmasina yonelik bazi c¢alismalar yapilmistir.
1982 yilinda gelistirilen modelde, programlarin hazirlanmasi ve gelistirilmesinde gorev
alacak kisiler ile program gelistirme ekibinin ¢alisma esaslar1 belirlenmis ve her bir
programda genel, linite ve konu amaglarmin tespit edilmesinin, her iinitenin ayr1 ayr1
davranislarmin belirlenmesinin gerekli oldugunun 6nemi vurgulanmis, programlarin
degerlendirilmesinin  bir yillik uygulanma sonrasinda yapilarak, programlarin

degerlendirme sonuclarina gore gelistirilmesine karar verilmistir (Goziitok 2003).

Inkilapey, laik karakterin de miifredat calismalaria yansimasi sonucu (Akmoglu,
2005), okullarda iilke gerceklerine ve milli konulara yonelik 6gretim yapilmasina
agirlik verilmesi arzusu, yaymlanan genelgelerle dile getirilmistir (Akytiz, 2012). Ders
kitaplarm1 yazanlar programin ¢izdigi ana cergevenin sundugu esneklik Olgiisiinde
hareket etme imkani bulurlar. Tiirkiye’deki ders kitaplarinda, ulus-devlet goriisii
cercevesindeki bilgi ve degerlerle modernitenin varsayimlar1 yalmn ve didaktik bir
sekilde yeniden {iretilmistir. Tiirk ders kitaplar1 Fransiz Devrimi sonrasinda cesitli
demokratik degerleri i¢eren vatandashiga dayali milliyet¢i bakis ile irk, kiiltiir ve tarihsel
degerlere agirlik veren Alman Romantik gelenegini tanimlayan etnik milliyetcilik
arasinda yer tutan bir milliyet¢i anlayisin gerilimlerini tasimistir. Bu yiizden ders
kitaplarinda milliyetci degerler ile demokratik degerleri i¢ ice bulundurma ¢abalar1 agir
basmistir (Dogan, 2011). Bakan Esat, 1931 tarihli genelgelerde, her dersin asil amacmnin

ogrencileri "milli hayata uyumlu, Tiirkiye Cumhuriyetine ve Tiirk milletine son derece



faydali birer yurttas haline getirmektir" ve "Tiirk mektebi, kendine teslim edilmis olan
her Tirk cocugunu Cumhuriyet rejiminin ideolojisini ve psikolojisini tamami ile

kavramug bir Tiirk yurttasi haline getirmege mecburdur" der (Akyiiz 2012).

1948 programui; bilginin dgretilmesini esas kabul eder. Her ders i¢in ele alinmasi
gerekli olan konu ve iinite sayisini fazlalastirarak ytiklii bir igerigin meydana gelmesine
neden olmustur. Igerik yiikii, kalic1 6grenme eksenli degil, ders gegme odakli 6grenme
bi¢iminin siiriikleyicisi olur. Ozellikle 1. 2. ve 3. smiflarda gerekli olan bilgileri Hayat
Bilgisi dersi icerisinde Ogrettikten sonra 4. sinifa gelindiginde her ¢ocugun 13 kitapla
birden karsilasmasi ve ders konularinin da bu oranda agirlasmasi nedeniyle meydana

gelen uyum sorunlar yetkilileri hep ugrastirmistir (Karagdz, 1965; Goziitok, 2003).

Program gelistirme cabalar1 Avrupa'da bazi lilkelerde egitim siirecinin normal
bir agamasi olarak ele alinirken, Amerikanin da i¢inde bulundugu pek cok tilkede egitim
reformu adi altinda vyiiriitiilmektedir. 1940'li yillarda Danimarka, Norveg, Isve¢ gibi
iilkeler program gelistirmeyle ilgili arastirmalara baglamis ve bugiin bir dereceye degin
yerlesik bir egitim programi anlayisma belirli deneysel asamalardan gegtikten sonra
sahip olmustur. Tiirkiye’de son yillarda yapilan diizenlemeler reform niteliginde sayilsa
da daha genis perspektifli ve cok boyutlu degerlendirme kriterlerine ve destegine ihtiyag
oldugu agiktir. Sadece Isve¢ iiniversitelerinde 1973-1974 yillarinda yapilan
arastirmalarm 3/2° sinin programlarla alakali oldugu goriilmektedir. Bir¢ok Avrupa
iilkesi ve Amerika da oldugu gibi lilkemizde de bu konu ile ilgili ¢alismalar deneme
calismalarindan gegerek buglinkii durumuna gelmistir. Buna ragmen, sarf edilen ¢abaya
gore elde edilen sonug¢ beklenilen diizeye ulasamamistir. Milli Egitim Bakanlig1 ile
iniversiteler arasinda yeterli igbirligi bulunmamakta olup, yapilan son program
gelistirme ihtisas komisyonlarmin caligmalarina bilim adamlarmin istenilen diizeyde
katilmalarinda bir kopukluk gdzlenmektedir. Diger yandan onaylanmis olsa dahi
onerilen modele gore program hazirlama sorumlulugunun yeteri kadar ciddiye

alimmadig1 gézlenmektedir (Demirel, 1992).

Yeniden diizenlenen 2004-2005 egitim programlarinda, programlarin ana
yapisini yapilandirmaci yaklagimin olusturdugu goriilmektedir. Diinyada son yillarda ki
egitim reformu hareketinin dogrultusunu olusturan bu 6grenme yaklasimi birgok

iilkenin de programlarini etkilemistir. Yapilandirmaci goriisten etkilenerek bu yonde



ogretim programlarina ydnelik calismalar yapan ve yapmus olan bazi iilkeler Ingiltere,
Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya, irlanda, Kanada, Avustralya, Avusturya,
Ispanya, Israil ve Yeni Zelanda’dir (Akmoglu, 2005). Ulkemizde de yenilenen
programda, yenilenmis Bloom Taksonomisinin ve yapilandirmacilik anlayiginin
referans alindigma dikkat cekilmistir, 0grencilerin gelisimsel yonde 06zelliklerinin
dikkate alinip 6grenmenin yatay anlamda yalnizca hatirlama diizeyinde degil, iist diizey
diistinme becerileri olan degerlendirme, analiz etme ve olusturmayr da kapsayacak
sekilde yapilandirilmasma dikkat edildigi ifade edilmistir. Boylelikle 6gretim
programinda Sosyal Bilgiler dersinin bir geregi olarak sosyal bilimler {izerine
yogunlasan, yansiticit ve disiplinler arasi diisiinmeyi hedef alan bir yap1 elde etmeye

calisiimistir (MEB, 2015).

Yenilenen Ogretim programlarinda 6grencilerin: Tiirk¢eyi dogru ve etkin bir
bicimde kullanan, 6grenmekten ve okumaktan zevk alan, temel sdzel ve sayisal
okuryazarlik becerilerine sahip, iletisim kuran, kendini ifade eden, isbirligi yapan,
sorumluluklarin1 ve haklarmi bilen, girisimci ve sorun ¢dzen, g¢evresiyle uyumlu,
bilimsel diisiinen, kisiligi gelismis, anlayan, inceleyen, arastiran, elestiren, sorgulayan
ve yorumlayan, bilgi iireten ve gelecegine yon veren, temel toplumsal ve evrensel
degerleri 6ziimsemis, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanan, kendisi ile barisik bir

birey olarak yetigsmelerini saglayacak bir sekilde tasarlanmistir (MEB, 2004).

Yeni programla birlikte egitim ve Ogretim siireci, yapilandirmaci anlayis ile
yeniden sekillenmis olup; uzman, O6gretmen ve Ogrencilerin de belirttikleri bu
yaklagimla beraber 6grenme ortamlari, 6gretim yontem ve teknikleri aktif bir 6grenme
siirecini yansitmaya baslamistir. Ekip caligmalari, deneyler, gosteriler, portfolyo
dosyalar1 hazirlama, arastirma ve proje calismalari, poster ve grafik calismalari
yapilmaya baslanmistir. Bu yontem ve tekniklerle 6grenciler merkeze almarak derse,
smif i¢i ve smif dis1 etkinliklere katilimlar1 saglanmistir (Erdogan, 2007). Eski ve yeni
programlarin farklilastigi en Onemli ayrimlardan birisi de 6grenme ¢iktilar1 icin
kullanilan terminolojidir. Eski programlarda “amag¢”, “hedef” ve “hedef davranislar”
terminolojisi kullanilrken yeni programda bunlarin yerine ‘“kazanim” ifadesi
kullanilmistir. Bu kullanim amag olarak yiizeysel olmadigi gibi, tersine programin

benimsemis oldugu felsefi yaklasima uygun bir ¢ikis oldugu sdylenebilir. Kazanim



sOzcligii programlarda kullanilarak merkeze daha cok Ogrenciyi alan bir tutum

sergilenmistir ( Ergiider vd, 2005).

Yenilenen Sosyal Bilgiler Ders Programinda ise, genel amaglar soyle

ifadelendirilmistir:

Sosyal bilgiler dersinin amaci, milli kiiltlir, tarth ve degerlerine sahip ¢ikan
insana ve insanlia saygi gosteren, yasadigi ¢cevreye karsi hassas bireyler yetistirmektir.
Bu dogrultuda yetistirilecek olan bireylerin, deneyimlerinden yararlanarak edindigi
bilgiyi yorumlayan, bunu yasaminda kullanan, iireten dogru karar verme becerisini
kazanmus, elestirel diigiinebilen, vatandaslik bilinci gelismis, toplumsal yasamda hak ve
sorumluluklarinin bilincinde olan, sosyal cevresiyle olumlu iliskiler kuran, yasadigi
diinyay1 ve bu diinyadaki olay ve olgular1 anlamlandirabilen, bilgiyi kullanabilmesinin
yani sira bilgiye ulasma yontemlerini de kazanmis kisiler olmalarmi1 amaglamaktadir.
Bu amaclarin gerceklesebilmesi i¢cin 6gretim programimnin yapilandirmaci 6grenme
anlayisina uygun olarak hazirlandig1 ve bu programin uygulanmasi siirecinde 6grenme
ortamlar1 ve Ogretim yontemlerinin yapilandirmaci 6grenme anlayismin 6zelliklerini

yansitmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2005).
Programdaki genel kazanim ciimleleri sunlardir.

1-  Her 6grencinin birey olarak kendine has oldugunu kabul eder.

2- Ogrencilerin gelecek yasamlarina 151k tutar ve bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesinde duyarlilik gosterir.

3- Bilgi, kavram, beceri ve degerlerin gelismesini saglayarak, dgrenmeyi ve
o0grenmenin ger¢ceklesmesini 6n planda tutar.

4- Ogrencileri diisiinmeye, goriis aligverisi yapmaya ve soru sormaya
ozendirir.

5-  Ogrencilerin duygusal ve fiziksel olarak mutlu ve saglikli bireyler olarak
yetismesini amaglar.

6- Ulusal kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerde duyarliliga 6nem verir.

7-  Ogrencilerin kendi gelenek ve gorenekleri gercevesinde ahlaki, ruhsal,

kiiltiirel ve sosyal yonlerden gelismesini hedefler.



8- Ogrencilerin sorumluluklarini yerine getiren, haklarini bilen ve kullanan
bireyler olarak yetismesine 6nem verir.

9- Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10- Ogrencilerin grenme siirecinde deneyimlerinden faydalanmasma ve
cevresiyle etkilesim kurmasina olanak saglar.

11- Biitiin 6grencilere ulasabilmek i¢in hem 6grenme hem 68retme yontem ve
tekniklerinde ¢esitliligi dikkate alir.

12- Periyodik agidan, Ogrenme ve Ogretme siirecinin akisi igerisinde

degerlendirmeye 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak olanak saglar.

1.3.1. Programlarda Davranis¢iligin Etkisi

Ogrenmenin nasil gergeklestigine iliskin sorular egitimde izlenecek yol ve
yontemlerin de belirleyicisi olmustur. 19. Yiizyilin baslarinda konjonktiirel sartlarda
kitlesel egitimin yaygimlasmas1 modern okula, biiylik anlatinin iglevsel bir pargasi olma
roliinii yliklemistir. Paralelinde psikoloji biliminin evrilme siireci, sosyolojik anlamda
davrangg1 ekolle egitim programlarinmm kesismesini kolaylastrmistir.  Program
gelistirmenin bilim olarak ortaya ¢ikisini saglayan Bobbit’in program teorisinin temeli
davranig¢iliktir. Bobbit’in hedef-davranig Oriintiilerinin programa yerlestirilmesinde
oncii oldugu soylenebilir (Yayla vd, 2012). Davraniscilik ekolii 20. yy baglarinda insan
psikolojisi ile ugrasanlarin bilingli veya zihinsel faaliyetlerin yerine davranislarin
incelenmesinin daha 6nemli oldugunu varsaymalar1 ile baglamistir (Watson, 1924,
aktaran Ozden ve Simsek 1998). Davranis¢1 psikologlar, bireylerin davranislarini
inceleyerek ve Olctilebilir veriler ile ulasilan hedeflerin degerlendirmesinin, nesnel bir

hale getirilmesinin miimkiin olabilecegini sdylemislerdir.

Davranis¢1 yaklasimin amaci, 6grencinin davraniglarini degistirerek istenilen
davranislar1 6gretmektir. Bu anlayisa gore egitimin islevlerinden biri, toplumsal dengeyi
saglamaktir. Davraniglar uyarici, tepki, pekistirme ve sartlandirma baglaminda kalic1 bir
sekilde degistirilebilir. Bir davranig ya da bilgi bireyde otomatik hale gelinceye dek

tekrar edilir. Bu siire¢ i¢erisinde uyarici-tepki formiilii kullanilir (Giines, 2010).

Davranis¢t yaklasimin olumlu yonleri:
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e Psikolojinin tiim alt dallar1 6nemli o6lclide klasik 6grenme kuramindan
etkilenmistir.

e Programli 6grenme, davranis tedavisi, hayvanlar1 egitme ve reklamcilikta bu
yaklagimla 6nemli bir yol katedilmistir.

Davranig¢t akima asagida belirtilen elestiriler yapilmistir:

e Biling tamamen g6z ardi edilmistir.

e Davranigin iradeden degil yalnizca ¢evreden etkilendigi belirtilmistir.

Karmasik davraniglar sadece uyari-tepki baglaminda agiklanmaistir.

Genel olarak hayvanlar iizerinde ¢alisilmustir (Unlii, 2001).

B. F. Skinner'in yaptig1 calismalarla davranis¢i ekoliin egitim konusundaki
yansimalar1 ortaya c¢ikmustir. Oteki davranisc1 goriis sahiplerinin tersine (drn,
Pavlov'un sarth refleks denemeleri vb) Skinner istemli bir sekilde gerceklestirilen
davranislarla ilgilenmistir. Skinner'e gore, ¢evresel faktorler bu tarz bir davranisin
gerceklestirilmesinde ¢ok biiyiik bir 6nem kazanmaktadir. Skinner *’istemli sartlanma’’
olarak adlandirabilecegimiz teorisini 1930'lu yillarda gelistirmeye baslayarak aralarinda

egitiminde oldugu genis bir alana uygulamaya ¢alismistir (Ozden ve Simsek, 1998).

Davranigg1 paradigmanin 1970'lerde diislise gectigini goriiyoruz.  Freire’nin
(1995) ifadesiyle, artik egitim ve dgretim bir anlat1 hastaligina doniistiiriilmiistiir. Fakat
bir ¢ok alanda meydana gelen degisim ve gelismeler, yetistirilecek insanlarin
ozelliklerine yonelik beklentileri de beraberinde degistirmistir. Onceden, énemi bilgiye
verirken, Bugilin gereksiz bilginin anlamsizlig1 tartisilmaya baslanmis ve “bugiiniin
cahilliginin okuyamayan degil, 6grenmeyi 6grenemeyen oldugu goriisi” (Toftler, 1992)
taban bulmustur. Bas'a gore (2011), bu yilizyilda bilgi deposu ya da ayakl kiitiiphane
insan Ozelliginden ziyade, arastiran, yaratici, elestirel bakis acisina sahip, siirekli ve
yasam boyunca 0grenen vb. insan Ozelligi bir ihtiya¢ halini almistir. 1980'li yillardan
itibaren davraniggt modellerin - "Yorumlamacit" ve "Olusturmac1" (Interpretivist,
Constructivist) modellerle yer degistirdigine tanik olmaktayiz. Yorumlamacit ve
olusturmaci modeller, pozitivist ve akilct modeller tarafindan iddia edilen nesnel
bilginin aranarak bulunmasi ya da ortaya ¢ikarilmasi yerine bilginin birey ya da
arastrmacmin yorumlamasia ve olusturmasma dayali oldugunu varsayar. Bilgiyi anlaml1

kilan varolusu degil, yorumlanisidir. Pozitivistlerin iddia ettigi gibi bizim disimizda



11

nesnel bir gerceklik olabilir. Fakat bu gercekligin benim acimdan gergek olabilmesi i¢in
benim yorumuma ihtiyac1 vardir. Belli bir agidan baktigimda, kendi 6znel algi ve
degerlerimin siizgecinden gecirdigimde o olguya verdigim anlam bilginin kendisidir. Bilgi
bu anlamda, benim disimda olugsmus olup kesfedilmeyi bekleyen bir olgu olmaktan

¢ikarak benim etkin katilimimla olusturulan bir olgudur (Ozden, Simsek 1998).

Davranis¢iligin tecessiim etmis hali olan Ogretmen merkezli tasarimlarda
O0gretmen, tahta basinda bilginin aktarimimi tstlenen, didaktik anlatim tarzinin sembol
ismidir. Programlarda gegen egitim tanimi 6gretmeni adeta bu role memur kilar. Bu
yonelimde, aktarilan bilgilerin 6lgme ve degerlendirme metotlar1 kalic1 6grenmeyi ve
bilginin ne denli yorumlanip 6ziimlendigini ortaya koymaktan uzak ve ezberlemeye
dayali metotlardir. 1973’te kabul edilen Milli egitim Temel kanununda, egitim 6gretim
faaliyetlerinin devlet gozetim ve denetiminde yapildigi, egitim sisteminin merkezden
yonetim ilkesine gore yapilandirilip devlet¢ci ve merkeziyetei bir yonetim anlayismin
benimsendigi belirtilmistir (Yayla vd 2012). Bu yapilandirma da, Milli Egitim sistemindeki

davranisci egilime olan ilginin felsefi ve teorik temellerini ortaya koymaktadir.

1.3.2. Programlarda Yapilandirmacilik

Ogrenmenin nasil gergeklestigine dair farkli kuramlar olmasina ragmen (Arik,
1991), yasanilan cevre ve cografi bdlgenin, i¢cinde bulunulan kiiltiirel sartlarin,
kelimelere ytiklenen kiiltiirel kodlarin, genetik aktarimin, kisinin 6grenme istegi ve
psikolojik hazir bulunuslugunun, kelime hazinesinin ve daha pek c¢ok bilesenin
ogrenmeyi etkiledigi ortak kabul gérmektedir. Ozden’e (2008) gore dgrenme, dgrenciye
aktarilan bir takim bilgileri 68rencinin bizzat kendisinin anlayip yorumlayabilmesi,
bilgiyi malumati otesine gecirerek diisiincelerinin ve yasantisinin dogal bir parcasi
yapabilmesidir. Etkin 08renme sistemlerinde Ogrenme ortam ve g¢evresinin tiim
ogrencilerin ihtiyaclarina uygun olarak diizenlenmesi gerekir. Boylece Ogrencilerin
ogrenme gorevlerini gerceklestirdigi ilke ve yontemleri kullanabilecegi kosullarin
uygunlugu ile 6grenme gerceklesme olanagmi bulur. Oliver, diizenleme nasil yapilirsa
yapilsin, planlayicilarin niyetlerini gerceklestiren unsurun iyi bir 6gretim oldugu
goriisiindedir. Nesnelci egitim programlarmi elestirir, pasif aktarimi degil aktif iiretimi

onceler. Oliver’e gore, sinif i¢indeki siire¢ minyatiir bir program gelistirme isidir ve
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program gelistirmede 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin incelenmesi hayati bir 6nem
tasir (Fidan, 2012). Ogrenmenin, Ogrenenin yasamimdan ayrilmamasi, Ogrenen
bireylerin ilgi ve ihtiyaglarinin 6n planda tutulmasi ve her 6grenenin kendi evreninde ele
almmasi gerektigini savunan "0grenen merkezli tasarim"; hayatin sorunlarini 6n planda
tutan, 0grenen bireyleri sorun ¢dzmeye ve Ogrenmeye Ozendiren "sorun merkezli
tasarim" ile 6grenen bireyin en 1yi hangi sekilde 6grenecegini, problem ¢dzme, karar
verme ve kavrama metotlarini iceren konu merkezli program tasarimlarindan "siire¢

tasarim1" yapilandirmacilik yaklasimmin temelini olusturmaktadir (Demirel, Erdem

2002).

Olusturmac1 goriis de denen yapilandirmaci anlayis, duruma bagh O6grenme
(situated learning), iiretken Ogrenme (generative learning) ve kesfederek Ogrenme
(discovery learning) gibi kuramlarin bir araya gelerek olusturduklar1 bir goriistiir. Bu
gorlsler arasindaki ortak nokta, bireylerin aktif bir sekilde ger¢ek durumlar karsisinda ya
da ger¢ek problemi ¢6zme esnasinda kendi bilgilerini olusturduklari, 6grenmede
sorumluluk tistlendikleri varsayimina dayanmaktadir. Buna gore, bilginin olusturulma
stirecinde ayrica bireyler etraflarindaki bireylerinde yardimini alirlar (Duffy, Lowyck, &
Jonassen, 1993). Olusturmaci goriis yeni bir kavram olsa da, bu goriisiin temelleri daha
eskilere gider. Dewey 1897 yilinda egitimi, "eski yasantilarimizin devamli olarak
yeniden yapilanmasi1" seklinde tanimlamustir. 20. yilizyilin ortalarinda Bruner, Piaget ve
Vygotsky (Driscoll, 1994) gibi arastirmacilar yapmis olduklar1 ¢alismalarinda bilginin
sosyal etkilesimler sonucunda olusturuldugunu vurgulamislardir (Ozden ve Simsek 1998).
Yapilandirmaci anlayis, homojen bir kuramsal yap1 olmayip daha ¢ok genel bir cergeve
olarak goriilmektedir. Ciinkii kendi icerisinde simgecilikten, tekbencilige uzanan genis bir

cesitliligi barindirmaktadir ( Simsek, 2004).

Yapilandirmacilik; 6grenen bireyin, geg¢mis bilgileri ve yasantilari ile yeni
bilgiler ve yasantilar arasinda iliski kurarak anlami yapilandirdigi iizerine odakh
ogrenen merkezli bir 6grenme anlayisidir (Akyol ve Fer, 2010). Geleneksel bilgi
kuramlarmdan farklilik gosterir. Bu kuramda bilgi, 6grenen bireyinin var olan deger
yasantilar1 ve yargilari tarafindan iiretilir. Ozii itibar1 ile 6grenme ve anlam olusturma

teorisidir (Kogak vd, 2014). Ogrenme, sadece duyussal ve bilissel diizeyde degil,
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goriilenin duyulanin, bilinenin idrak edilerek iist biligsel diizeyde yeniden insa edilmesi

iizerinden gergeklesir.

Ogrenme etkinliginde, 6gretenin merkeze kondugu ve dgrenmenin 6gretilerek
gerceklestigi anlayisi yerini tam tersi bir yaklasima birakmistir. Literatiirde biligsel,
radikal ve sosyal yapilandirmacilik basliklari ile irdelenen yapilandirmacilik, kisinin
icsel kodlama ve yorumlariyla ezber/nakilci yaklagimdan uzaklasarak bilginin nasil
yapilandirildigini agiklamaya ¢alisir. Bu ¢ercevede okuryazarlik tanimima getirilen yeni
yorumlar ve yaklagimlar da yapilandirmac: etkinliklerle paralellik gostermektedir.
UNESCO tarafindan 1951 yilinda yapilan bir toplantida, Okuryazar; “Egitim
Istatistiklerini Normallestirmekle Gorevli Uzmanlar Komitesi” tarafindan “Giinliik
yasami ile ilgili kisa ve basit bir ciimleyi anlayarak okuyup yazabilen kisi” olarak
tanimlanir. Paris’te 1962°de diizenlenen UNESCO toplantisinda ise okuryazari tanimi, “
icindeki gorevlerini etkin bir sekilde yerine getirebilmesi i¢in gerekli bilgi ve becerileri

kazanmus kisidir.” seklinde yeniden diizenlenir. (Ozbay ve Bahar 2012).

Glasersfeld’in gelistirdigi radikal yapilandirmacilik ve Piaget’nin fikirlerinin
onciiliigiinde ilerleyen bilissel yapilandirmacilik, 6grenme siirecini agiklarken giinliik
yasantidaki bireysel deneyimler ve bu deneyimlerden ne anlasildigina odaklanir.
Vygotsky’nin goriislerini esas alan sosyal yapilandirmacilik sosyal ve kiiltiirel olarak
diizenlenen etkinliklerle bilgiyi yapilandirma arasinda bag kurmayi esas alir. Bilgi,
sosyal yapilandirmacilara gore; sosyal grubun ortak karariyla olusur. Sosyal agidan
anlam yapilandirilirken bireyler; olusturduklar1 anlami paylasir ve diger bireylerin
diistiniilerini etkiler, ayrica kendileri de bu bireylerden etkilenir. Bu nedenle toplumlar1
olusturan tiim kademe ve sosyal gruplari, yerel dokuyu, toplumun i¢inde kendi
Ozgiinliiglinii koruyarak yurtlanmis olan ¢ok kiiltiirlii, ¢cok dilli yapiy1 dikkate almadan
merkeziyet¢i ve tek tip¢i bir sOylemle egitim ve Ogretim meselesinin planlama ve
programlamasini yapmak, “cocuga ragmen g¢ocuk icin” hareket etmek olacaktir. Bu
sekilde etkilesimli ortamlardaki bir cocugun, oOteki insanlarla iliski kurmasi ve
akrabalariyla isbirligi yapmasi ile 68renme gerceklesir. Bunlarin yaninda ¢ocugun
gelisiminde yakmsal gelisim alani ¢ok Onemlidir. Cocugun; bagimsiz problem

cozmesiyle tespit edilen gercek gelisim diizeyi ile bir yetiskinin rehberliginde veya
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kendinden yetenekli bir arkadasinin igbirligi ile problem ¢dzerek tespit edilen potansiyel

gelisim diizeyi arasindaki fark, cocugun yakimsal gelisim alanini olusturur.

Vygotsky, Piaget'in genetik modeline elestiriler getirerek, ¢ocugun bilissel
gelisimine sosyal ve kiiltlirel temelli bir bakis acis1 ile yaklagsmistir. Sosyallesmenin
o0grenme iizerinde en 6nemli bilesen ve yapilandirmaci faktor oldugunu savunmustur.
Bir ¢ok yapilandirmaci, Vygotsky’nin {ist diizey zihinsel siireglerinin sosyal etkilesim
ile gerceklestigi fikrini destekler (Brooks ve Brooks, 1993, akt: Kog, Demirel, 2004).
Watson'a gore (2008), yapilandirmaci yaklasimlar 6grenmede ve kisinin kendi
diisiincesini anlamada metakognisyonu (kendi bilgisinin farkinda olmasi) vurgulamakta
ve stratejilerini segmekte ve kullanmaktadir. Kendi bilgisinin farkinda olmak, kisinin
potansiyelini farketmesi anlaminda da yorumlanabilir. Bu durumda anlama, kavrama,
kesfetme, liretme giicliniin farkinda olan bireylerin gercek basariya ulasmalar1 daha ¢ok

imkan dahilinde olacaktir.

Yapilandirmaciligin eski bir ge¢mise sahip oldugu ve 18.yiizyilda Italya’da
yasayan Giambattista Vico’nun yapilandirmaciligi benimseyen ilk egitimci oldugu ileri
siiriilmektedir (Ozden, 2011; Yasar, 1998). Ciftgi'ye gore (2013), Vico'nun, “kisi bir
seyl ancak onu acgiklayabildiginde bilir” gorisiiyle yapilandirmaciligm 6ziini

acgiklanabilir.

Diinyanm diger iilkelerinde ve Tiirkiye’de egitimdeki yeni yonelimler ve yeni
arayslar, 6gretim programlarini, yapilandirmaciligin 6grenmedeki etkisinin géz ardi
edilemeyecegi bir sinmrma tagimistir. "Ne Ogretilmeli?" degil, "birey nasil 6grenir?"
sorusu merkezdedir. Smifta Ogrencinin kendi Ogrenmesinde sorumluluk almasi,

ogrenme potansiyelini kesfedip derinlestirmesi ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

hedeflenir.
Yapilandirmaci yaklagimda,;

- Bilgiler bireye 6zgiidiir.
- Ogrenciler yeni durumlarda eski bilgilerine dayanarak sonuglar ¢ikarirlar.
- Ogrenciler 6grenme siirecindeki kararlara katilirlar.

- Planlar esnek ve se¢eneklidir.
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- Opgrencilerin  degerlendirilmeleri giinliik olarak {irettiklerine gdre ve
O0grenme/6gretme stireci i¢inde yapilir.

- Ogrencilerin karmasik diisiinmeleri ve soru sormalar1 dzendirilir.

- Ogretme/dgrenme siireclerinde koklii degisiklikler yapilmadiginda ve iyice
anlasilmadiginda 6gretim ortamlar1 karmasik ortamlara kayabilir (A¢ikgoz ,

2003).
Bu anlayista;

1. Kendilerinin 6zgiin bilgi yapilarini olusturacaklar1 yasantilar diizenlemeli ve
bu yasantilarda 6grenme sorumlulugunu 6grencilere birakmalidir.

2. Anlamli 06grenmeyi gerceklestirmek icin Ozgiin Ogrenme gorevleri
tasarlamalidir.

3. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirma siirecinin farkma varmasini desteklemek
icin, nasil 6grenildigini yansitacak senaryolar diizenlemelidir.

4. Ogrencilerin diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami olusturmalidir.
Ciinkii yapilandirmact yaklasim, Ogrenme {riinlerinden ¢ok Ogrenme
siirecine yogunlagsmaktadir. Bunun i¢inde yasamin karmagikligini ve
gercekligini  yansitacak Olglide 0Ozgiin senaryolar/ortamlar tasarlamaya

calismalidir (Giindogdu, 2010).

1.3.2.1. Yapilandirmaci Yaklasim ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Yapilandirmac: yaklasimda planlama ve degerlendirme asamasinda iist biligsel
bilginin Olciilebilir ve degerlendirilebilir olmasi; her bir birey i¢in bilginin hangi
diizeyde yansidigi, hangi diizeyde absorbe edilip yeniden iiretildigi, diger disiplinlerle
hangi diizeyde iliskilendirilebildigi, soyutlamalarin nasil Olciilecegi gibi sorulardan

oOtiirli zorlagsmaktadir.

Bu noktada, yenilenmis bloom taksonomisinde revize edilen alanlar, {stbiligsel
bilginin de nicellenebilir olmasini kolaylastirmistir. Smiflama ve smiflamada kullanilan
kurallar biitlinii olan taksonomi, Sonmez'e gore (2007), program gelistirmede, istendik
davranislarin basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora, birbirinin 6nkosulu

olacak  bicimde swalanmasidir. Bu  baglamda, 06grenilmis  davranislarin
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simiflandirilmasinda aralarinda dikey ve yatay siki bir iligki olan taksonomi kullanilir.
Klasik Bloom taksonomisi; alt biligsel zorluk siireci baglaminda diisiinsel becerinin
siniflanmasini kapsayan c¢oklu siral1 bir stratejidir. Bu stratejideki diizeyler, yillar boyu,
ogrencilerini daha yiiksek diisiinsel becerilere c¢ikarmalar1 ig¢in Ogretmenlere yol

gosteren merdiven basamaklari seklinde nitelendirilmistir (Tutkun vd 2015).

Smiflama bigimlerinde bilgi, biligssel alanla kazandirilacaklar1 ifade ederken,
beceri, devinigsel alanla tutumu ifade eder ve deger ise duyussal alan ile
kazandirilacaklarin ifadesidir. Biligsel alan, 68renme gerceklestigi esnada bireyde
meydana gelen zihinsel degisimlerle ilgilenir. Duyussal alan, bireyde 6grenme siireci
icinde meydana gelen duygusal degismeleri konu edinirken, devinigsel alan 6grenme
esnasinda ve sonrasinda gozlenen yetenek ve kabiliyet anlamindaki degisimlere
odaklanir (Gazel ve Erol 2011). Taksonomide, alt 6grenme basamaklarindan ist
o0grenme basamaklarma ¢ikilabilmesi durumunda gelinebilecek {ist bilissel kavrayis ve
donanimin formiilasyonu ortaya konmus ancak 6grenmenin karmasik dogasi geregi ve
bahsedilen siireglerin nasil insa edilip yapilandirilacagi sorusunun eksik kalmasi,
taksonominin zayif taraflarindan biri olmustur. Taksonomideki kavramlarin revize
edilmesi ve taksonominin yeniden diizenlenmesi de teoride hedeflenen diizeyler ile

uygulamada gelinen nokta arasinda olusan aciklik nedeni iledir.

Yenilenen taksonomi, orijinal taksonomiyi ¢ift boyutlu bir siniflamaya
dontistiirerek kat1 asamaliligr esnetmistir. Ayriyeten, iist bilis olgusuna aciklik
kazandirarak uygulanabilir kilmistir (Tutkun ve Okay, 2012). Orijinal taksonomide ana
basamaklara odaklanilmasmma ragmen, yenilenmis taksonomi alt basamaklara
yogunlagsmis dahasi taksonominin birikerek c¢ogalan asamali (hiyerarsi) siniflama
ozelligi esnetilmistir. Yenilenmis taksonominin belirli bir hiyerarsiden olustugu
sOylenebilir fakat bu hiyerarsi aslinda oldugu gibi kat1 degildir (Biimen, 2006).
Taksonomide, Asil olan bilgi (Knowledge) kategorisinin eylem hali alt1 esas kategorinin
birincisi olarak korunmustur, fakat hatirlamak (remember) olarak tekrardan
adlandirilmistir. Anlamak (Understand) hedeflerde yogun bir sekilde kullanilan bir
terim oldugu i¢in, kapsama ile ilgili eksikligi asil taksonomiyle ilgili sik sik yapilan bir
elestiri idi. Ogretmenler gercek manada ogrencilerin anlamalarmi istediklerini

sOylediklerinde, onlarin kavramadan senteze kadar her seyi kastetmektedirler. Ancak
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popiiler kullanimda kavramanin es anlamlis1 anlamak oldugu i¢in, asil taksonominin

ikinci kategorisi olan kavrama (comprehension), anlamak (understand) seklinde

yeniden adlandirildi (Krathwohl, 2002).

Orjinal Bloom Taksonomisi tek boyutlu iken, yenilenmis taksonomide iki

boyutlu bir bakis agis1 getirilmistir. Birincisinde

- Bilme

- Kavrama

- Uygulama

- Analiz

- Sentez

- Degerlendirme basamaklar1 bir pramidin basamaklar1 gibi algilanirken

yenilenmis taksonomide bilgi boyutu ile biligsel boyutun tiirleri ve kesistigi
alanlar ele alinmastir.

Adams'a gore (2015), Bloom'un taksonomisi, biligsel beceri diizeylerini
birbirinden ayirir ve iist diizey biligsel becerileri gerektiren 6grenme hedeflerine dikkat
cekerek daha derin O68renme ile bilgi ve becerilerin farkli goérev ve baglamlara
aktarilmasma saglar. Orijinal taksonomide, 6grenmenin hiyerarsik ancak kendi i¢inde
biitiinciil olan yapis1 siniflandirilmistir. Bilgi gerektiren durumlarda olgularin genel
karsiliginin verilmesi, ilke ve kavram bilgisinin tekabiil ettigi alanin belirlenmesi,
bunlara nazaran daha zor olan uygulama, analiz ve sentez asamalarmin dogru
karsiliklarmin siniflandirilmasi amaci hedeflenmistir. Blooom davranis siire¢lerinde,
kendi ¢alismalarma kadar olan biligsel, duyussal ve psikomotor ayrimin daha cok
ogretmenler tarafindan yapilan ayrimlar oldugunu ancak egitim 6gretimde Ozellikle
biligsel alanda biling ve farkindalik Olgeklerinin zayif kaldigini diisiindiigiini

belirtmektedir ( Blooms, 1956).

Gozden gegirilen taksonomide de, orjinal taksonomi modifiye edilmis, bilissel
alan bilgi ve biligsel siire¢ olmak lizere ¢ift boyutlu bir yapiya doniistiiriilmiistiir. Bilgi
boyutu kavramsal, olgusal, bilististii ve islemsel bilgi; bilissel siire¢ boyutu ise anlama,
hatirlama, wuygulama, analiz, yaratma ve degerlendirme seklinde yeniden

siniflandirilmistir  (Yurdabakan, 2012). Demirel'e gore (2014), bilgi boyutunda
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ogrencilerin ne bildigine, bilissel siire¢ boyutunda ise 6grencilerin nasil diisiindiigiine

cevap aranmaktadir.

Literatiirde 6grenme c¢iktilarmin yazilmasi acisindan en ¢ok kullanilan metot
‘Bloom Taksonomisi’dir. Ogrenme ¢iktilar1 ders sonunda 6grencilerin sergilemesinin
gerekli oldugu oOzellikleri ifade eder. Planli ve diizenli 6grenme-68retme yasantilari
aracilifiyla bireylere kazandirilmasi istenilen bilgiler, beceriler, yetenekler, ilgiler,
tutumlar ve aliskanliklarin ifadesidir ( DEU, 2012). 1956’da olusturulan ilk
taksonomiden sonra siire¢ icinde yalnizca Bloom taksonomisi degil, ayrica farkl
taksonomi gelistirme ¢aligmalarinin da yapildigir goriilmiistiir. SOLO taksonomi 1982
yilinda Collis ve Biggs tarafindan gelistirilirken, Fink 2003 yilinda, Dettmer ise 2006
yilinda kendi taksonomilerini gelistirmislerdir (Ar1, 2013). Bu arastirmacilardan Biggs’e
gore, yapilandirmaci 6grenme kazanimlar1 st biligsel kazanimlar1 kapsamalidir (Biggs,

1996).

Ust bilis, kisinin kendi diisiinme siireclerinin bilincinde olmas1 ve bu siirecleri
kontrol edebilmesidir. Kendi zihinsel siire¢lerinin daha ¢ok farkinda olan, daha bilingli
bir sekilde 6grenen bireylerin yetistirilmesinde, {iist bilis (metacognition) onemli bir
faktor olarak one ¢ikmaktadir (Ozsoy, 2008). Bilis Otesi Bilgi (Metacognitive
Knowledge) denilebilecek olan bu kategori, asil taslak gelistirildiginde biiyiik oranda
farkina varilamayan bir fark saglamaktadir. Bilis Otesi Bilgi farkinda olmanm ve baska
birisinin kendi bilinci ile ilgili bilgisinin yaninda genel olarak bilingle ilgili olan bilgiyi
icermektedir. Arastirmacilar 6grenci bireylerin kendi biling 6tesindeki aktivitelerinin
farkinda olmalarinin ve bu bilgiyi kendi 6grenme metotlarina uygun bir sekilde adapte
etmede kullanmalarinin 6nemini vurgulamaya devam ettiklerinden dolay1 bu bilgi artan

bir 6neme sahiptir (Khratwohl, 2002).

Yapilandirmacilikta, anlama {istbiligsel bilginin adim adim insa edilmesi
siirecidir denilebilir. Watson'a goére (2008), anlama, mental yapilarm kurulmasi
stirecidir. Bilisiistii farkindalig1 diisiinceyi, 6§renme siire¢ ve lriinlerini kontrol altinda
tutmay1 ve diizenlemeyi saglar. Bilisiistii metotlar 6grenme siireci ile ilgili diisiinme,
kavramay1 ya da anlam ¢ikarmay1 yonetme, 6grenmeyi planlama ve 6grenme etkinligi
sonrasinda kendini degerlendirme stratejilerini igerir. Bilisiistii metotlar daha ¢ok

Ogrenme stratejilerinin iistiinde olan yonetici isleve sahip stratejilerdir ( Ak¢am, 2012).
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Yeniden kurma, onlarin detaylandirilmasi ve gelistirilmesi ile esdegerdir. Bilgi
pasif olarak alinmaz ve absorbe edilmez, ancak bireysel bir sekilde aktif olarak kurulur
(insa edilir). Ust Biligsel bilgi boyutunda, kisi kendi bilisinin ve belirli bilissel
siireglerin ayirdina ulagsmistir. Problemleri, biligsel gorevleri stratejik, yansitici bilgi;
baglamsal ve kosullu bilgi ve benlik bilgisi ile siibuta erdirir ( Wilson, 2016).
Yurdabakan'a gore (2012), yapilandirmaci kuramla beraber olusan kavramsal cergeve
biligiistii bilgi, yasam boyu 0grenme ve 6grenmeyi 08renme olgularini da beraberinde
getirmis ve bu yeteneklerin gelistirilmesini saglamak i¢in 68renciyi merkezde tutan
uygulamalara yol agmistir. Bu egitimde 6l¢cme ve degerlendirme siireclerini etkileyerek,
yukarida ifade edildigi gibi yeni metotlarin bulunmasi ya da var olan metotlar
gelistirilmesi ihtiyacina sebep olmustur. Bloom taksonomisinin gézden gegirilmesi
sonucunda kavramsal, islemsel ve olgusal bilgi boyutlarma ayrica {istbiligsel boyut

eklenmistir.

Bu boyutlarin kavramsal olarak kusattiklar1 alan, Krathwohl'a gore (2002),
sOyledir;

1. Olgusal bilgi: Ogrencilerin bir konuyla ilgili temel unsurlari, neyi arayacagini
bilmesi, bir disiplinle tanistigini anlamasi, bu konu i¢indeki terminoloji bilgisini

bilmesi, problemleri ¢ozmesi i¢in gerekli olan temel unsurlarin bilgisi.
Bilgi tiirleri arasinda en somut olanidir.

2. Kavramsal bilgi: Bir konunun, kendisinden daha biiyiikk yap1 i¢indeki i¢
iligkileri bilgisi bir ¢ergevede yer alan ve bir arada islevsellik gdsteren smniflamalar ve

kategoriler, ilkeler ve genellemeler, teori ve yapilarin bilgisi.

Herhangi bir olgu ya da probleme dair sistemli ve kapsamli bir bakis acis1 sunar.

Ilkeler ve genellemeler arasinda iliski kurar.

3. Islemsel bilgi: Bir seyin nasil yapilacagi, arastirma ve sorusturma yontemleri,
algoritmalar,komut, metod, teknikler ve yOntemler bilgisi, becerilerin kullanilacagi

alanlar i¢in Olgtitler, islemsel siirecler.

Islemlerin hangi durumlarda kullanilacagma dair dlgiitleri de belirler.
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4. I"Jstbilissel Bilgi: Kendi kendine farkindalik bilgisi, kendilik, 6zbiling bilgisi,
biligsel gorevler hakkinda bilgi, baglamsal ve kosullu bilgi, analiz ve degerlendirmenin

bilgisi.

Anderson'a gore (2005), taksonomi tablosu, egitimcilere kavramsal bir gergceve
sunar ve bu ¢ercevede, diger tiim boyutlar {istbiligselin alt yapisini olusturacak bigimde
sistematize edilmistir. Alt kategoriler, st biligsel kategoriye yardim eden bilgi
birikimleridir. "Asil bilgiyi hatirla" sorusunun, "Gergek bilgiyl anla" tasariminin

referansidir.

Bilgiye ulasma hizinin kisalmasi ve kendi kendine 6grenmenin Oneminin
artmasi, tstbiligsel bilgi kategorisinin 6nemini de arttrmustir. Bireyin kendi bilisi
hakkindaki gilicli ve zayif yonleri bilmesi, bilgiyi dogru zamanda dogru sekilde
kullanabilme becerisini de beraberinde getirir. Noble'e gére (2004) revize taksonomi,
diisiik diizeyden {ist diizey diisiinme becerilerine uzanan genis bir yelpaze sunmus, her

tiir 6grenci tipolojisine pratik kolayliklar saglayacak bir model olusturmustur.
Taksonominin biligsel siire¢ boyutunun asamalar1 sunlardir;

1. Hatirlama: Kalic1 bellekten gerekli bilgiyi alma. Geri ¢agrilan bilgi, olgusal

da, kavramsal da, islemsel de, iistbilissel de olabilir.

1.1 Tanima

1.2 Animsama

2. Anlama: SozIli, yazili ve grafiksel iletisimi igeren mesajlarin anlamini
saptama. Bilginin temsil edildigi ifade bigiminden, farkli ve 6zgiin bir ifade bicimi ile
anlamlar c¢ikarmak, yorum yapmak, benzerlik, neden sonu¢ iliskisi kurmak,

karsilagtirmalar yapmak, konu ile ilgili 6rneklendirmeler yapmaktir.

2.1 Yorumlama
2.2 Ornek verme
2.3 Siniflandirma
2.4 Ozetleme

2.5 Cikarsama
2.6 Karsilastirma
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2.7 Agiklama

3. Uygulama: Verilen bir durumda uygun islemi kullanma veya uygulama.
Bilinen bir problem durumunda, 6nceden verilmis, hatirlanmis, kavranmis olan islemsel
bilgi kullanilabilir, bilinmeyen bir problem durumunda da bu duruma en uygun islemin

secimi yapilabilir.

3.1 Yurutme

3.2 Kullanma

4. Analiz: Konuyu bilesenlerine ayirma ve bilesenlerin birbirleriyle ve genel
yap1 veya amagla nasil ortiistiigiinii kesfetme. Anlamak kategorisinin devami olarak da
diisiiniilebilir. analizin devamu ise, degerlendirme ve yaratmadir. Ornegin verilmis bir
metinde metnin anlam akigmi ve mantiksal biitiinliiglinii bozan ifadeyi bulup ¢ikarmak

analiz basamagina girer.

4.1 Ayristirma
4.2 Orgiitleme
4.3 Yiikleme/atfetme

5. Degerlendirme: Olgiit ve standartlara dayal1 yargilarda bulunma. Siire¢ ya da
sonucta i¢ tutarlilik olup olmadig1 ve dis dlgiitlerle ne kadar uyum saglandig: belirlenir.

Stirecteki performanslara bakilarak degerlendirme yapilir.

5.1 Kontrol Etme
5.2 Elestirme

6. Yaratma: Tutarl bir biitiine sekil vermek veya asil bir {iriin ortaya ¢ikarma
amaciyla 6geleri bir araya getirme. Var olan parcalardan, 6nceden var olmayan bir iiriin,
bir komposizyon meydana getirilir, alternatif ¢oziim yollar1 olusturulur, yeni

organizasyonlar kurulur.

6.1 Olusturma
6.2 Planlama (Anderson & Krathwohl, 2001).

Revize edilmis taksonomi ile; kitaplar ve materyaller vasitasiyla Ogrenciye

sunulan bilgi, sadece hatirlanabilir olmaktan ¢ikip daha genis bir egitim vizyonunda
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degerlendirilme imkanina kavusur. Bilgi, sadece edinilen bir nesne degil, kullanilan ve
iiretilen bir degerdir. Egitim de, daha genis bilissel hedefler yelpazesine sahip olmalidir

(Mayer, 2002).

1.4. Sosyal Bilgiler Programinmin Ders kitaplarina Yansimasi

Sonmez (1999), tarafindan "Toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma
siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler" olarak tanimlanan Sosyal Bilgiler
dersi, giinliik yasam rutinlerindeki benzerlik ve farkliliklari, tarihsel ve kiiltiirel olgulari,
toplumsal yap1 ve kurumlari, kisiler ve toplumlar arasi iliskileri bicim ve kodlarini
anlama, tanimlama, bilimsel 6l¢iitlerle ortaya koyma ve tartigma imkani sunar. Sosyal

Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)'nin sosyal bilgiler tanimi da su sekildedir:

Sosyal Bilgiler, yurttaghk yeterlikleri kazandirmak i¢in edebiyat, sanat ve sosyal
bilimlerin disiplinler aras1 yaklasim ile birlestirilmesinden meydana gelen bir ¢aligma
alanidir. Okul programi icinde Sosyal Bilgiler, arkeoloji, antropoloji, ekonomi,
cografya, hukuk, tarih, felsefe, siyasal bilimler, din, psikoloji, sosyoloji ve sanat,
matematik, edebiyat ve doga bilimlerinden ilgili ve uygun iceriklerden siiziilmiis
esglidiimlii ve sistematik bir caligma alani1 saglar. Sosyal Bilgilerin esas amaci,
birbirlerine bagli, kiiresel bir diinyada, kiiltiirel agidan farkliliklar1 olan demokratik bir
toplumun yurttaslar1 olarak kamu yararina ve bilgiye dayali, mantikli kararlar alabilme
yetenegini gelistirmek amaciyla gen¢ insanlara yardime1 olmaktir (NCSS, 1993; aktaran

Doganay, 2008).

Tirkiye’de 1968 yilma dek cografya, tarth ve yurttashk bilgisi gibi dersler
ismiyle okutulan Sosyal Bilgiler dersi, Cumhuriyetin yasatilmasi i¢in nitelikli insan
yetistirmek hedefi ile 1990 yilina gelinceye kadar 22 yil boyunca degistirilmeden
uygulanmistir. Bundan sonra uygulanan program da 7 yil boyunca uygulanmis ve
1997°de programda degisiklige gidilmistir (Aykag, 2007). Tiim diinyada meydana gelen
bireysel, toplumsal ve ekonomik degisim ve gelisimlerin, lilkemizdeki paralel siireglere
yansimasi ile bu degisimler kaginilmaz olarak ders programlarma da yansimis ve 2005

yilinda yeniden diizenlenen sosyal bilgiler dersi programinda biiyiik 6l¢iide paradigma
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degisikligine gidilmistir. Bilgi ve Kkiiltiir etkilesiminin hizla yerelden kiiresele

kaymastyla, 6grencileri bu degisime hazirlama geregi de dogmustur.

Programda, Ogrencinin bilgiyi organize ederken, ayni zamanda yorumlayip
yapilandirdig1 dikkate alinmis, etkinlik merkezli, salt teknik bilgiye degil deneyim ve

farkliliklara da yer veren yaklasimlara alan agilmistir.

Ogrencilerin  bilgiyi, ezberlemeden kavraymp gelistirebilmeleri igin bazi
becerilere ihtiyaglarmin oldugu ve bu becerilerin kazanimlar1 dogrultusunda programa

agirlik verildigi belirtilmistir. Bu beceriler sunlardir:

Elestirel Diistinme Becerisi

- Iletisim Becerisi

- Yaratici Diisiinme Becerisi

- Problem Cozme Becerisi

- Arastirma Becerisi

- Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

- Karar Verme Becerisi

- Girisimcilik Becerisi

- Gozlem Becerisi

- Tiirk¢e’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
- Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
- Mekan1 Algilama Becerisi

- Sosyal Katilim Becerisi

- Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

- Empati Becerisi

Ders kitaplary, antik caglardan bu yana egitim ve Ogretimin vazgecilmez
unsurlarindandirlar. Buglinkii ders kitab1 anlayisina en yakin ilk kitap 6rnekleri Antik
Misir’da hazirlanmistir. Bunun en iyi 6rnegi, M.O. 1300 yilinda “Oliiler Kitab1” adinda
kullanilan bir grup papiriis rulosudur. II. Ramses tarafindan M.O. 1320 yilinda
yaptirilan Thebes kiitiiphanesinde bu papiriislerin ¢ogunda ¢izgi resimlerle beraber

matematik, diizlem geometri ve tibba iliskin konular yer almaktadir (Kaya, 2006).



24

Uzak ve vyakin hedeflerin olusturulmasindan, igerige, disiplinler arasi
iliskisellikten gorsel tasarimlarma kadar ders kitaplarmnin, giiniimiizdeki konumlarma
gelme serencami c¢ok uzun yillar almistir. Ogrencilerin kitapla ¢ok ydnlii kurmak
durumunda kaldiklar1 bag anlaminda da teknik bir ara¢ olmaktan ¢ok daha fazla bir
anlam ve Oneme sahip olmuslardir. Sekillerin okul kitaplarinda kullanilmasi, John
Amos Comenius (1592-1670) tarafindan oOzendirilmistir. Cek egitimci Comenius
1628’de yaymnlanan Great Didactic isimli eserinde kitaplarn ve smif duvarlarinin
sekiller, resimler ve haritalar dolduruldugu bir 6gretim ve 6grenme yapisi gelistirmistir.
Bunun yaninda Comenius, 1657 yilinda ¢ocuklar i¢in ilk resimli ders kitaplarindan olan

‘The World in Pictures’1 hazirlamistir (Kaya, 2006).

Kitaplara erisimin, teknolojideki gelismelere paralel olarak bas dondiiriicii bir
hiz ve kolaylikta olmas1 ve bu avantajin; malumat yi§in1 altinda hakiki bilgi ve st
diizey biligsel becerilere ulagsmay1 zorlastirmasi1 dezavantajina ragmen kitaplar, bilginin

aktarimi ve paylagiminda iistlendikleri insa edici rollerini asla yitirmemisleridir.

Ders kitabinin, 6grencilerin gelisimsel donemlerine uygun olmasi gerektigi
kadar, i¢inde yasanilan toplumun kiiltiire]l bilesenleri ile uyumlu olmasi da 6nemlidir.
Yasayan kiiltlirler, birbirleriyle iletisim ve etkilesimi en c¢ok dil wvasitast ile
gerceklestirdiklerine gore Ogrencilere ders kitaplar1 aracilii ile aktarilan dilsel ve
kiiltiire] mesajlar da onem kazanmaktadir. Buna ragmen, ders kitaplarinda anakronik
hatalar siklikla goriilmektedir (Oztiirk, 2011). Ders kitaplarmin resmi dilden uzak,
eglenceli, yorumsamaya imkan taniyan, dogurgan, 6grencinin korkusuzca bilgiyi kendi
zihninde yapilandirmasma miisaade eden, somurtmayan, dogrulugu ve yansizligi ile
akredite sorunu yasamayacak metinler ile donanmis olmasi, egitim programlarmin ve
cocuklarin yiiksek yarar1 hedefine daha uygun olacaktir. Bu ¢ergevede ders kitaplarinda
aktarillan, dogrulugu, siirekliligi, degiskenligi tartisilabilen bir olgu olan bilginin;
zihinsel, algisal, gorsel ve ussal edinimlerin toplami oldugu unutulmamalhdir ( Kaya,

2006).

Ders kitaplarinin daha ziyade, kuru ve sikict anlaticilar olduguna dikkat ¢eken
Dewey’e gore, “Dinlemek, kulak ve kitap! Gergekten kelime riizgarindan baska bir sey
esmeyen okullarimizda en gozde araclar bunlardir; yani bunlar yasam ihtiyag duyan

cocuklar i¢in soguk ve 6lii bir riizgardir (Kanad, 1948, aktaran Bender, 2014). Ozellikle
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Sosyal Bilgiler kitaplarinda, neredeyse tarih kitaplarindaki kadar ¢ok fazla bilgiye yer
verilmektedir. Kitaplardaki bilgilerin, 6grencilerin yaslar1 ve diizeyleri dikkate almarak
olabildigince sadelestirilmesinde ve etkinliklerle desteklenmesinde yarar vardir. Sosyal
Bilgiler Programini olusturan esas Ogeler: kavramlar, beceriler, degerler ve genel
amaglardir. Sonmez (2008), e gore Ogretmenler, bilgi, beceri, duygu ve sezgiyi
ogrencilere empoze etmemelidir. Dewey’nin bir benzetmesinden yararlanacak olursak
bir smiftaki 6grenciler bir yazi makinesinin tuglarma benzer. Her birisinin anlami ve
ozelligi digerlerinden farkhidir. Ogretmen ve ders kitaplari, dgrencilerdeki bu biricik
anlamliligt  dogurtamazlarsa daktilonun tuslarmma rastgele basiyor olmaktan

kurtulamayacaklardir (Tasdelen, 2012).

Ders kitaplar1 kiiltiiriin aktarim aracidir. Egitim ve Ogretim programinin
amacgladig1 kazanimlar1 kapsar, 6grencilerin gelisim 6zellikleri, 6grenme yontem ve
stratejileri dikkate alinarak hazirlanir ve ders kitaplar1 araciligi ile iist diizey diistinme
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir (MEB, 2012). Ogrenme yasantilarinin kaynagi ve
tamamlayicisidir. Ogretim programlarindaki konulara ait bilgileri diizenli ve planli bir
sekilde inceleyip agiklayan, Ogrenciyi bilginin kaynagi olarak dersin hedefleri
dogrultusunda egiten ve yonlendiren temel bir ortamdir. Ders kitaplari, Ogretim
siirecinde vazgegilemez araglar1 olan tamamlayic1 6zellige sahip 6gretim materyalleridir

(Glines, 2002).

Ders kitabi, egitim programinda yer alan igerik, hedef ve Ogretme Ogrenme
siireciyle Olgcme degerlendirme boyutlarma uygun hazirlanmis, 6grenme amaciyla

kullanilan basili 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2005).

Macluhan, “ara¢ mesajin kendisidir” der. O halde egitim 6gretimde Tiirkiye’nin
gelismislik diizeyini sorgulamak istedigimizde bizatihi aracin da sorgulanmasi
onemlidir. Althusser’den biliyoruz ki, herhangi bir dalda uzmanlagmis meslek sahipleri,
ister akademik egitim gormiis olsunlar, isterse olmasimlar, onlar1 ikiye bolinmiis
varliklar haline getirmis bir egemenlik kiiltiirii tarafindan “Ustbelirlenmis”
(surdetermination) insanlardir (Unal ve Ozsoy, 2010). Oysa tiim egitim ¢evresinin
onceligi, kendini anlatmaktan ziyade, 6grenciyi anlamak olmalidir. Ders kitaplarini
yazan kisiler de, diger egitim calisanlar1 da, egitim calisanlari, egitim politikacilari,

egitim kuramcilari, hatta masay1 sirayr yapan marangoz dahi yaptigi is agisindan
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ogrenciyi anlamak ve bu perspektif Onceliginden 6grenciye yaklagsmak zorundadir

(Tasdelen, 2012).

Egitim ogretim olanaklarma kavusmanin kolaylastigi ve yayginlastigi bu
ylizyilda artik okuma yazma bilmek oldukca vasat ve siradan bir 6zellik olarak kabul
ediliyor. Yazili sesleri bir araya getirmenin, hizli bir sekilde bunlar1 seslendirebilmenin
gercek okur yazarlik/ anlamlandirma olmadigmi biliyoruz. Bununla beraber, bilingli
okur yazarligin ilk basamagi sayilacak olan teknik okur yazarlik bile maalesef 21.
Yiizyil Tiirkiye’sinde hala istenilen diizeyde degildir. Yillarca okula gittikleri halde ilk
ve orta Ogretimin ara siniflarinda okuma yazma bilmeyen 6grenciler bulunmaktadir.
Yapilan veri taramalarinda, ililke genelinde bu Ogrencilerin sayisinin tespitine doniik
kapsamli bir ¢alismaya rastlanamamistir. Yalnizca bazi iller diizeyinde konu ile ilgili
envanterler ¢ikarilmis ancak yapilan ¢alisma sonucunda gelinen nokta ya da iyilesme
durumunun bu platformlarda paylasimadigi goriilmiistiir. Ornegin Van ilinde
08/12/2009 tarihinde yayinlanan B054VLK4650400-010/ sayili valilik genelgesinde
Van merkezde 2164 olmak flizere, ilce ve kdylerin tamaminda 7842 6grencinin okuma
yazma bilmedigi belirtilmis ve diisiiniilen bazi tedbirler siralanmistir. Tedbirlerin
hayata gecirilebilir olup olmamasi konusunda ise fikir beyaninda bulunulup

bulunulmadig1 ve bu ¢alismanin takip ve sonucu ile ilgili bir bilgiye rastlanmamaistir.

2009 yilinda, Balikesir Universitesinde, okudugunu anlamasi ve
anlamlandirmas1 beklenen 6gretmen adaylari ile okudugunu anlama ve anlamlandirma
stratejilerini kullanma diizeyini Olgen bir calismada, 6gretmen adaylari, okudugunun
anlamada yetersiz, anlamlandirma stratejilerini kullanmada da orta diizeyde

bulunmuslardir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2009).

Ulkemiz, PISA uygulamasina 2003 yilindan beridir diizenli bir sekilde
katilmaktadir. 34’ OECD iilkelerinden olusan yaklasik 70 {ilkenin i¢inde bulundugu
calismalarda; 15 yas grubu Ogrencilerin orgiin egitimde fen, matematik ve okuma
becerileri alanlarinda kazandiklar1 bilgiler oOl¢iilmektedir. Her bir periyodu; fen,
matematik ve okuma becerileri alanlarindan biri olan ve 3 yilda bir dongiisel olarak
tekrarlanan ¢aligmalardan, 2012 yilinda matematik alaninda gergeklestirilenin sonuglara

bakildiginda, iilkemizin OECD ortalamalarinin altinda kaldigi goriilmektedir. Rapora
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gore okuma ve fen puanlarini nisbi olarak yiikselten Tiirkiye, 64 iilke icindeki

siralamasini ylikseltememis ve 42°nci sirada kalmistir.

Tepav’in 2011 yili aralik Ay1 raporunda da, ingilizce Yeterlilik Endeksinde 44

iilke arasindan Tiirkiye’nin 43. Sirada yer aldig1 belirtilmistir.

Verilen 6rneklerde yapilan ¢aligmalar, 6rgiin egitim kurumlarinda egitim almis
kisiler evreninde yapildigina gore, okudugunu anlama, yorumlama, hem dilsel hem dil
dis1 kiiltiirel Orilintiileri bagdastirma, yazili gostergeler dizgesini igsel olarak
anlamlandirma diizeyinde ciddi sikintilar oldugunu gostermektedir. Bu pek de iyimserce
okunamayacak tabloda ders kitaplarmin hazirlanma yaklagimmin ve kitaplardaki
metinlerin de pay1 oldugunu tespit etmek hayati 6nem tasimayacaktir. Ders kitaplar1 salt
bilgiyi nakleden araglar degil, Ozellikle 6grenci acisindan, 6grenme yasantilarmin
tamamlayicisidirlar. Ders kitaplar1 hazirlanirken, tasarim, gorsel diizen, igerik, fiziksel
yap1, dil ve anlatim gibi 6zellikler g6z 6niinde bulundurulmalidir (Tas, 2007), bununla
beraber dgrencilerin kiiltlirel belleklerinde sdzel ve yazinsal dil 6beklerinin olusturdugu
anlam diinyasinin ders kitab1 metinlerine uygunlugu, metinlerin dili ve kiiltiirii ketleyici
degil zenginlestirici, yalin ancak monoton olmayan, iist bilissel diisiinme yollarina kap1
aralayacak kriterlerde olmas1 gerektigi de goz ardi edilmemelidir. Ozellikle
sosyoekonomik diizeyi diisiik olan bolgelerde 6grencilerin yasanti zenginligi okul ve
ortami ile smirhdir. Farkli kiiltiirlere ait yasantilar1 gézlemlemek ya da disipliner
kriterlere sahip etkinliklere katilmak c¢ok diisiik diizeyde miimkiin olmaktadir. Bu
nedenle kiiltlir aktarimimi iistlenen ana 6gelerden biri de ders kitaplaridir (Yilmaz,
2011). Bu sosyolojik analiz 15181nda kitapla yapilan yolculuklar g6z oniine alindiginda,
ders kitaplarmin 6grencilerin zihninde birakacagi kanatlandirici ya da ket vurucu etki
daha bariz bir sekilde 6ne ¢ikacaktir. Kitaplarda kullanilan dilin; 6grencinin, kendi aile
ve toplumsal ¢evresinde miisahede ettigi hatta icine dogdugu kiiltiiri diglamayan, etnik
kimligini ve kimligine ait diger 6geleri otekilestirmeyen, ikincil hissettirmeyen, ortak
vatandaslik ve tarihdaslik duygusu ile kendi biricikligini de toplumsal harcin asli unsuru
hissettiren, iistenci degil esitleyici olma ilkesini esas alan tutumu ve samimiyeti

ogrencinin biling esiklerinde ayn1 samimiyetle makes bulacaktir.

Hem kiiltiirtin hem dilin yapis1 devingen ve dogurgan olduguna ve birbirleri ile

etkilesimleri kacinilmaz olduguna gore, degisen teknolojik, sosyal ve Kkiiltiirel
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degisimler dogrultusunda ders kitaplarmin hazirlanmasinda gecerli olan hakim
paradigmalarin da yeniden gdzden gecirilmesi gerekir. Ders kitaplarmim basimi 6ncesi
editorler ve yazarlar tarafindan yeniden gézden gegirilip son sekil verilirken, ciimlelerin
kisa ve d6grenciye yonelik olarak yazilip yazilmadigma, 6grencilerin okuma ve kavrama
diizeylerinin g6z oniinde bulundurulup bulundurulmadigina, 6grencilerin kiiltiirleri ve
bilissel, duyussal ve devinissel altyapilarinin dikkate alinip alinmadigima, olabildigince
teknik sozciikler yerine kolay sozciikler kullanilip kullanilmadigma (Kaya, 2006)
bakilmalidir.

Ulusal ve evrensel Olgekte yasanan tiim gelismeler, egitimde evrensel
standartlarin olusturulmasini ve farkli kiiltlirlerin tanindiktan sonra, kiiltiirler arasi
etkilesimin hiz kazanmasini zorunlu hale getirmistir. Gelismis iilkeler, egitimle alakali
sorunlarmi belirleyerek ¢oziim tretirken, ¢ok kiiltlirlii egitim calismalarmma da yer
vermektedir. Sonu¢ olarak da giliniimiizdeki ulus devletleri vatandashk kavramini,
evrensel degerler igerisinde yeniden anlamlandirmak ve tanimlamak zorunda

kalmaktadirlar (Duverger, 2004; Aktaran Cirik, 2008).

Bugiin, bilgiye ulasma kaynaklar1 biiylik 6l¢iide farklilasmis olmakla beraber
ders kitaplarinin 6nemi biiyiik 6l¢iide korunmaktadir. Teknolojik arag gereclerin, eskiye
nazaran egitime daha ¢ok dahil olmasina ve smiflarda akilli tahta kullanma oraninin
artmasina ragmen, 0gretmenlerin pek c¢ok etkinlik 6rnegini kilavuz kitaplar esliginde
uygulamasi, 6grencilerin ders kitaplarina kolay ve ekonomik olarak ulasmasi ders
kitaplarmmin 6nemini pekistirmektedir. Bu nedenle ders kitaplarindaki hazirlik
sorularinin ve derse giris niteliginde itici giic gorevi goren yonerge climlelerinin bilissel

diizey basamagindaki yeri de 6nemlidir.

1.5. Problem Ciimlesi

2005 yilindan itibaren kullanilan 4. smif sosyal bilgiler programindaki kazanim
ifadelerinin bilgi basamaklarina gére dagilimi yapilandirmacilik anlayis1 agisindan nasil

yorumlanabilir?
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1.6. Alt Problemler

4. Simif Sosyal Bilgiler Ogretim programinda;

1) Ders etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bilgi
basamagindaki dagilimi nasildir?

2) Segilen ders kitaplarinda yer alan iiniteye hazirlik yonergelerinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bilgi basamagindaki dagilimi

nasildir?

1.7. Arastirmanin Onemi

Tirk Egitim Tarihi boyunca egitim sistemimiz hem kendi i¢ dinamiklerimizden
hem de diinya Olgegindeki degisimlerden etkilenmistir. Davranig¢1 paradigmadan
yapilandirmaci yaklasima 6gretim programi metinlerinde gecis yapmak bu degisimlerde
onemli bir kirilma noktast olmustur; Yapilandirmaci yaklasimin, iistbiligsel kazanimlari
hedeflemesinden (Biggs, 1996) hareketle, bu calismada; Bu caligmada 4. Smif Sosyal
Bilgiler Ders program kazanimlar1 ve program etkinlikleri yapilandirmacilik

yaklagimina uygunlugu betimlenmistir.

Programi yansiticis1 olan ders kitaplarindan secilen iki 6rneklem de bilgi

basamaklar1 a¢isindan incelenmistir.

Alan yazin incelendiginde, sosyal bilgiler program kazanimlarinin; yenilenmis
Bloom taksonomisi referans alinarak, iist bilissel bilgi basamaginda ne kadar
toplandigma dair caligmalar yapildigi ancak program kazanim, etkinlik ve ders
kitaplarnin es giidiimlii olarak incelendigi bir calisma yapilmadigi goriilmiistiir. Bu
nedenle ¢alismamizin, egitim programlarinin degerlendirilmesine katki saglayabilecegi

umulmaktadir.

Bilgiye ulagsmanin neredeyse goz agip kapama siiresince hizli oldugu giliniimiizde
bilgiyi sadece elde etmenin degil, biiyiikk bir ag i¢cinden ihtiya¢ duyulan siiziip yasam
alanina dahil etmenin, problemlere farkli ¢6ziim yollar1 ile yaklasabilmenin, bilgiyi

tilketim nesnesi olmaktan kurtarmanmn 6nemi daha c¢ok artmistir. Bu nedenle program
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yaninda programin tasiyicist konumunda olan Ogretmenlerin programi uygularken
basvurduklar1 ders kitaplarinin ve ders etkinliklerinin de 6nemi biiytiktiir. Bilgiyi analiz
edemeyen, disiplinler aras1 bag kuramayan, nesnel referanslar yaninda i¢ bakis ile de
yorumlayamayan bireylerin kalici ve artarak devam eden bir basariya ulasmasi
beklenemez. Bu nedenle hem ders programlarinda hem onerilen etkinliklerde hem de
ders kitaplarinda st bilissel hedef basamaklarina daha ¢ok yer verilmelidir. Yaptigimiz

calisma, egitim dgretimin alt bilgi basamaklarma yogunlastigina dikkat ¢ekmektedir.

1.8. Simirhliklar

Ust bilissel hedeflerin ve yapilandirmaci yaklasima uygunlugun belirlenmesinde
farkli yontemler de kullanilmasmma ragmen bu calismada sadece Bloom taksonomisi
kullanilmistir. Ders kitaplarimin degerlendirilmesinde de iki kitap ve ikiser iinite

degerlendirmeye alinmustir.
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2. BOLUM

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, ders programlarmi degerlendirmis olan ¢aligma sonuglarina yer

verilmistir.

2.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Karadeniz ve Eker (2015), Ortaokulda sosyal bilgiler dersinin 6gretim programi
kazanimlarinmn yapilandirmaci 6grenme kurami ilkelerine gore degerlendirdikleri
calismada, Sosyal Bilgiler Dersi 6. simif Ogretim Programinda, yapilandirmaci 6grenme
anlayyismin “program hedefleri iist diizey biligsel 6grenmeleri icermelidir” ilkesine
uygunlugunun saglanamadigi ve ozellikle sentez ve uygulama diizeyinde kazanimlara

yeterince yer verilmedigi sonucuna ulagmislardir.

Yurdabakan'in yaptig1 ¢alismaya gore (2012), Ogrenme, dgrenenler tarafindan
gerceklestirilip i¢sel olarak da kontrol edilmelidir. Bu nedenle, 6grencilerin bilisiistii
(metacognition) ya da 0Oz-diizenleme (self-regulation) bilgilerine gereken Onem
verilmelidir. Ogrenme swrrasmda kullanilan 8grenme, olgme ve degerlendirme
etkinlikleri ve bu amacla kullanilan araglar 6z-yansitma, Oz-farkindalik ve 0z-

coziimleme gibi iistbilis becerilerini de gelistirmeye yonelik olmalidir.

Karakus ve digerleri (2014), ilkokul dordiincii smiflarda gorev yapan 21
ogretmen ile goriisme formundaki agik-uclu sorular ¢ergevesinde goriisme yapmiglar ve
verilerin analizinde, Ogretmenlerin bazilarinin yapilandirmaci yaklagima uygun
teknikler kullanmakla beraber genelinin programin felsefesi, amaci, yapilandirmaci
yaklagimin ne oldugu hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi sonucuna ulasmislardir.
Ayrica ¢alisma sonucunda 6gretmen kanaatlerinin, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarinda
yer alan etkinlikleri yetistiremedikleri, ders kitabindaki metinlerin soyut bilgi igerdigi,
calisma kitabinin kullanishh olmadigi, ders ve calisma kitaplarinin ¢evre kosullar1 goz
oniine alarak hazirlanmadigi, ders kitabindaki metinlerin gilinliik hayatla alakal oldugu,

ogrencilerin ders kitabindaki metinleri okuyamadiklari, ders ve ¢alisma kitaplarinda yer
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alan bazi etkinliklere ait gorsellerin 6grenci seviyeleri ile uyumlu olmadig1 ve ¢aligma

kitaplarinda yer alan bazi etkinliklerin anlasilir bir bigimde olmadig1 belirtilmistir.

Gazel ve Erol (2011), Ilkoégretim 7. Sinif sosyal bilgiler ders programindaki
kazanimlar1 taksonomik dogrultuda degerlendirdikleri ¢alismada kazanimlarin iicte
birinin kavrama diizeyinde kaldigma ve bunun elestirilmesi gereken bir durum olduguna

deginmislerdir.

Tas (2007), yaptig1 calismada, Ilkdgretim 4. ve 5. siuf 6gretmenlerinin, yeni
sosyal bilgiler 6gretim programima gore hazirlanmis ve MEB tarafindan basilmig ders

kitaplarmin igerigini orta diizeyde olumlu bulduklarmi belirtmistir.

Akbiyik ve Seferoglu (2006), Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Basar1
baslikli caligmalarinda, elestirel diisiinme egilimi ile basari1 arasindaki korelasyonu
irdelemisler ve calismalarinin sonucunda, elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan
ogrencilerin cografya ve diger derslere ait akademik seviyelerinin de yliksek oldugu

bulgusunu paylagsmislardir.

Art (2011), Bloom'un gozden gecirilmis taksonomisiyle ilgili, akademik
personelin tutumunu tanimlamak amaci ile yaptig1 Finding Acceptance of Bloom’s
Revised Cognitive Taxonomy on the International Stage and in Turkey adli
calismasinda, taksonominin katilimcilar tarafindan olumlu olarak goriildiigiini

belirlemistir.

Sosyal Bilgiler dersi smnav sorularini yenilenen Bloom taksonomisine gore
inceleyen Pmar ve Sanli (2017), hazirlanan sinav sorularinin biiyiik bir kismimnin bilgi
boyutunun olgusal ve kavramsal bilgi basamaginda, biligsel silire¢ boyutunun ise

hatirlama ve anlama basamaginda oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Doganay (2008), Cagdas sosyal bilgiler anlayist 1s18inda yeni sosyal bilgiler
programini degerlendirdigi calismasinda Kazanimlarmn ifade edilmesinde davranisa
doniik olmayan bir yaklasim benimsendigini ve bu yaklasim programin genel
cercevesini olusturan yapilandirmaci yaklasimla tutarlilik gosterdigini belirtmistir.
Bununla beraber, programin basinda belirtilen kavramlarin 6gretiminde, her bir

kavramla ilgili 6rnek etkinlikler verilmedik¢e bunun kazandirilmasit zor olacagi
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vurgulanmigtir. Hatta Dogan'a gore, yalnizca kavramlart degil, onlar arasindaki
iliskilerden dogan genellemelerin de etkinliklerde verilmesi ve siire¢ olarak nasil
kazandirilmas: gerektigi belirtilmelidir. Ciinkii 6grenciler etkinlikleri eglence olarak
gorebilir. Her bir etkinligin sonundaulagilan diisiince, genelleme ya da degerler

vurgulanmalidir.

Catak'a (2015) gore, geg¢misten giinlimiize kadar iilkenin sosyal, siyasi,
ekonomik durumuna gore sosyal bilgiler ve iliskili diger ders grubu farkli isimler
altinda, birlestirilmis, par¢alanmis ya da bu derslerin amaci degistirilmistir. Sosyal
bilgiler ve iligkili diger ders grubunun ve cogunlukla igeriginin sekillenmesinde
Amerika’nin etkisi altinda kalindigi1 sdylenebilir. Bu nedenle, Cumhuriyet doneminden
glinlimiize kadar egitim programlarimizda sosyal bilgiler ders grubunu biitiin olarak

incelendigimizde karmasik bir yapi i¢erisinde oldugu goriilmektedir.

Biimen (2006), Program Gelistirmede Bir Doniim Noktasi: Yenilenmis Bloom
Taksonomisi adli ¢aligmasinda iilkemizde ¢ok sayida baski yapan 6gretmenlik meslek
bilgisi kitaplarinda hala hedef davranislara yer verildigini ve buradan hareketle, hedef-
davranis yazma ilkelerinin ¢okca sorgulanmadigi sonucuna varilabilecegini belirtmistir.
Ancak ayni ¢alismada, “hedefler davranisa doniistiiriilmemelidir” goriisiiniin de mutlak
anlamda dogru olmayabilecegine dikkat c¢ekilmis, belli disiplinlerde davranig yazma

zorunlulugunun olabilecegi vurgulanmustir.

Gomleksiz ve Bulut (2006), "Yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi" basliklt c¢alismalarinda {initelerdeki
icerigin slirece yansitilmasinda, igerikten kopuk etkinlikler olduguna dikkat

cekmiglerdir.

Delil ve Giiles (2007), ilkogretim 6. sinif matematik programimda yer alan
geometri ve Olgme Ogrenme alanlarinin yapilandirmaci 6grenme anlayis1 agisindan
degerlendirdikler1 ¢alismalarinda, etkinlik Orneklerinde ve bunlara yoOnelik
aciklamalarda yer alan “agiklanir”, “vurgulanir”, “belirtilir”, “bulunur” gibi s6zciiklerin
kullanilmasimnin halen 6gretmen merkezli bir anlayisin stirdiiglinii diistindiirdiigiinii, tim
bunlarin yerine, Og8renci merkezli ve yapilandirmaci bir anlayisla “kesfettirilir”,

99 ¢¢ 9% ¢¢

“hissettirilir”, “buldurulur”, “sezmeleri beklenir”, “sdylemeleri beklenir” vb sozciiklerin
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kullanilmasinin, program bakis acisina ve programin genel amaglarma daha ¢ok hizmet

edecegi fikrini belirtmiglerdir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Egitim vizyonu acisindan yenilenmis bloom taksonomisinin onemine dikkat
cekmeye calisan Mayer (2002), Rote Versus Meaningful Learning adli ¢alismasinda
taksonominin 6grenmeyi 0grenme slirecine yaptigl katkiya ve iistbilissel hedefler ile

ozglinliik arasindaki korelasyona vurgu yapmustir.

[Ikdgretim matematik miifredat1 cergevesinde Bloom taksonomisinin etkisini
inceleyen Hawks (2010), yaptig1 calismada Bloom taksonomisine gore gelistirilen
derslerle Ogrencilerin matematik puanlarinin arttiginin  saptandigini  belirtmistir.
Calismada, sicak beceriler analiz, sentez, degerlendirme, elestirel diistinme gibi yiiksek
diistinme becerilerinin okullarm performansini arttirmada etkin olacagi ve bu dogrultuda

devletin fon ayirmasinin yerindeligi isaret edilmistir.

Marzano ve Kendall (2007), The New Taxonomy of Educational Objectives
adli calismalarinda, Ustbilissel bilginin; bilis bilgisinin, kendini bilme bilgisi, yeni
hedeflere gore baslangigtaki isleri ayarlamak, bilingle 6grenme oldugunun altini

cizmiglerdir.

O’Neill ve Murphy (2010), 6grenen merkezli tasarlanan miifredatlarin,
o0grenmenin uygunlugu agisindan nasil yararh araglara doniistiiriilecegini sorguladiklari
calismalarinda; miifredatlarin 6grenme deneyimini gelistirme kilavuzu oldugu, her

bireye modomod uygulanacak receteler olmadigi sonucunu paylagmiglardir.

Meo (2013), ders odakli miifredata dayali geleneksel 6grenme metodu ile ve
yapilandirilmig pratik degerlendirmelere gore smava alinan solunum fizyolojisi
ogrencileri lizerine arastirma yaptigi c¢alismasinda, yapilandirmaci yaklasima gore
degerlendirilen Ogrencilerin geleneksel miifredata gore degerlendirilen Ogrencilere
nazaran daha st diizeyde bilgi ve beceri noktasina ulastiklarinin gézlendigi sonucunu

paylagmustur.
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Adams (2015), c¢alismasinda, Ogrenme hedeflerinin bloom taksonomisi
cercevesinde disiiniildiigiinde derin 6grenme ve bilgi becerilerinin farkli gorev ve
baglamlara tagmmasmin ve istbilissel becerilere ulasmanin  miimkiinligiini

vurgulamigtir.

Garbett (2011), Constructivism Deconstructed in Science Teacher Education adli
calismasinda, yapilandirmaci yaklasimla 6grencinin sadece ne yaptigini, nasil yaptigini,
ogrendigini nasil uyguladigin1 6grendiginin degil; 6grencilerin, adeta dgretmenlerinin

ogretmeni oldugu yeni bir anlayisin gelistigine dikkat ¢ekmistir.

Noble (2004), Integrating the Revised Bloom’s Taxonomy With
MultiplIntelligences:

A Planning Tool for Curriculum Differentiation adli ¢aligmasinda ilkokul
ogrencileri iizerinde hem orjinal taksonomiyi hem yeni taksonomiyi 18 ay siireyle
uyguladig1 iki okulun, miifredat gelistirme calismalarina katki sagladigini belirtmistir.
Calismada, daha genis kapsamli 68renme derinligi saglamak {izere hazirlanan matrisle
ozellikle sessiz cocuklarin yeteneklerini sergileme firsat1 bulduklari, basarisizlik
korkusu yasayan cocuklarin 6grenme zevkine vardiklari, 6grencilerin kendi giiclii ve
zayif yoOnlerini kesfettikleri ve derin anlayis yolunda ilerleme kaydedildigi

vurgulanmustir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde ¢alisma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analiz

edilmesi a¢iklanmustir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma betimsel tarama modelindedir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Betimsel taramada, miimkiin oldugunca fazla veri toplanir. Bu modelde,

bilim betimlenir, tasvir edilir ( Yildirim ve Simsek, 2008).
Nitel arastirmalar, yorumlamaci paradigmalara 151k tutar.

Nitel yontemle tasarlanan arastirmalarda ele alinan konu ile ilgili derin bir
kavrayisa ulagsma gayesi vardir. Bu agidan arastirmaci bir kasif gibi hareket ederek ilave
sorular ile birlikte gercekligin izini siirer ve muhatap oldugunun 6znel bakis agisina

onem verir (Karatas, 2015).

3.2. Calisma Grubu

Calismanin evreni, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, bu programda yer
alan ders etkinlikleri ile programa gore yazilmis ve random yontemi ile segilen iki adet
4. sosyal bilgiler ders kitabidir. Kitaplardan ilki, Evrensel iletisim Yayinlarmndan ¢ikan,
Talim Terbiye kurulunun 01.08.2013 tarihli ve 1969367 sayili yazisi ile bes yil siire ile
okutulmasi kabul edilen 4. Smif Sosyal Bilgiler ders kitabidir. Arastirmamiza veri
olusturan 2. Ders kitabi, MEB yaymlar1 arasindan ¢ikan, Talim Terbiye Kurulunun

18.12.2009 giin ve 292 sayili karari ile ders kitab1 olarak kabul edilmistir.

3.3. Verilerin Coziimlenmesi

Bu c¢alismada yazili materyal olan ders programi ve ders kitab1 iizerinde

calisildigr i¢in verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yapilmistir. 4. Sinif Sosyal
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Bilgiler programindaki kazanim ifadelerinin, kazanimlar1 desteklemek amaci ile
olusturulmus etkinliklerin ve ders kitaplarinda yer alip O0grenciyi iinite konusuna
hazirlayan ifadelerin, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hangi asamasma uygun
oldugu uzman goriislerine basvurularak belirlenmis ve istbilissel asamadaki dagilim
oranlar1 yorumlanarak betimleme yapilmistir. Betimsel analizde veriler, arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenir, 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim

ve Simsek, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore, bilgi; sadece duyussal ve davranissal
yollarla ezberlenerek gegici olarak 6grenilmemeli, kalicit olmasi i¢in anlamlandirilmals,
gecmis Ogrenmelerle birlestirilip kiyaslanmali ve o bilgiye dayanarak yorum, ¢dziim,
analizler iretilebilmelidir. Yapilandirmaciliga dayali 6grenme programlar: iist diizey
biligsel hedefleri icermelidir (Biggs, 1996). Bu nedenle calismada, program
kazanimlarinin ve etkinlik ciimlelerinin, Yenilenmis Bloom taksonomisinin hangi
asamalarma uygun oldugu degerlendirilmis, frekans dagilimlar1 bulunarak 2005 yilinda
yapilan program degisikliginin arzu edilen hedefle uyumu betimlenmistir. Programda
verilen destekleyici etkinliklerin ve random yontemi ile belirlenmis iki ders kitabinin ilk
iki tnitesindeki hazirlik sorular1 da ayni bakis agis1 ile degerlendirilmistir. Birinci
kitabin 1. Unitesinde 4, Ikinci iinitesinde 3 konu yer almaktadir. Ikinci kitabin 1.

Unitesinde 6, 2. Unitesinde 5 konu yer almustir.

Calismada, birisi Talim Terbiye kurulunda Hayat Bilgisi programlarinin
olusturulmasinda gorev almis olmak iizere iic uzman goriisiine bagvurulmus, bu
kodlayicilarin yaptigi siniflamalar, kodlayicilarla birlikte degerlendirilerek, uyumlu bir
smiflama  saglandigi  diisiiniiline dek degerlendirme basamaklar1  yeniden
diizenlenmistir. Calismada ulasilan sonuglar uzman goriisiine basvurulan kisilerle
paylasilmis, sonuca elde edilen veriler sonrasinda ulasildig: teyit edilmistir. Elde edilen

verilerin ylizde ve frekanslar, ilgili tablolara aktarilmistir.

Yildirim ve Simsek (2008)'e gore nitel arastirmalarda, veri kaynaklar1 acik bir
sekilde tanimlanmalidir. Bu arastirmada veri kaynaklari ekler boliimiinde agikga
tanimlandigindan bunun gecerlik ve giivenirligi arttiran bir yontem oldugu

diistiniilmektedir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, dokiiman analizinden elde edilen bulgular ve yorumlar aktarilmaya

calisiimastir.

4.1. Dordiincii Simif Sosyal Bilgiler Egitim Program Ders Kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagiimindan Elde Edilen

Bulgular

Sosyal bilgiler 4. smif ders programinda toplam 46 kazanim ifadesi vardir.

Kazanimlarin basamaklara gore dagilimi, taksonomi tablosu {izerinde gdsterilmistir.

Kazanim ifadeleri, Ek 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Dordiincii sinif sosyal bilgiler egitim programi ders kazanimlarinin yenilenmis
Bloom taksonomisine gore dagilimi

Bilgi Boyutu
Bili};ie;ustﬂrec Olgusal Bilgi Ka‘];?gsal islemsel Bilgi ﬁst]3]3ililgiissel Toplam
v n % n % n % n % n %

Hatirlama 7 %15,2 1 %2,1 8 %17,3
Anlama 1 %2,1 16 %34,7 4 %8,6 2 %4,3 23 %50
Uygulama 1 %2,1 2 %4,3 3 %6,5
Analiz 6 %13,04 3 %6,5 1 %4,3 10 | %21,7
Degerlendirme 1 %2,1 1 %2,1
Yaratma 1 %2,1 1 %2,1
Toplam 8 %17,3 | 24 %52,1 9 %19,5 5 %10,8 | 46 %100
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Tablo 1 incelendiginde, %52,1 ile en agirlikli kategorinin Kavramsal bilgi, en
diisiik kategorinin ise, % 10, 8 ile Ust bilissel boyut oldugu goriilmiistiir. Kazanim
ifadeleri, taksonomik tabloya yerlestirirken, climlelerin birebir kategorik karsiliklari
aranmistir. Bir olgu ya da kavramin temel terminolojisini hatirlatan, tanitan, animsatan
ifadeler, "Olgusal Bilgi" basamagma yerlestirilmistir. Ornegin; "Bireysel farkliliklar:
tanir", "Insanligin kullandigi belli basli zaman &lgme araglarini ve belirleme
yontemlerini tanir", "Yasadig1 yerin yerel yonetim birimlerini tanir" ifadeleri "Olgusal

Bilgi"ye dahil edilmistir.

Bir konuyu, ait oldugu ya da iliskili oldugu yapilarla beraber ele alan, bu
birliktelikle iliski durumunu yorumlayan, O©rmekleyen, smiflayan, karsilastiran,
aciklayan, Orgilitleyen, elestiren, planlayan ifadeler, Kavramsal Bilgi olarak
degerlendirilmistir. Bu nedenle 6rnegin " Diisiince ve duygular1 arasindaki iliskiyi fark
eder" cilimlesi, duygu ve disiince iligkisine dikkat c¢ektigi i¢in, "Baskalarinin
duygularmi ve diislincelerini saygi ile karsilar" ifadesi, duygu ve diisiince baglantisindan
cikarsama yapmay1r kazandrracagi i¢in, "Kiiltliir Ogelerinin ge¢cmisten gliniimiize
degiserek tasindigina yonelik yakin ¢evresinden kanitlar gosterir" ifadesi kiiltiir, gecmis
ve bugiin iligkisini kanitlama yolu ile ortaya koyma imkani sundugu i¢in "Kavramsal

bilgi" boyutunda kabul edilmistir.

Islemsel bilgi boyutu incelenirken, kazammlar1 teknik ve yontemler bilgisi
seklinde ele alan, algoritmik ifadeler segilmistir. Ornegin; "Sahip oldugu resmi kimlik
belgelerinde yer alan bilgileri analiz eder ve kisisel kimligine yonelik ¢ikarimlarda
bulunur", "Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalar ile anlatir", "Cesitli yontemlerle
cevresinde bulunan herhangi bir unsurun kendisine gore bulundugu yonii bulur",
"Cevresinde meydana gelen hava olaylarmi gozlemler ve bulgularmi resimli grafiklere

aktarir" kazanimlari, islemsel bilgi kategorisinde yer alir.

Ust biligsel bilgi kategorisinde, 6z biling bilgisini gelistirici, kisiye bilgiyi
edinme amacini hatirlatan, i¢sel farkindalik diizeyini arttirmayi hedefleyen kazanim
climleleri dikkate alinmistir. Bu g¢ergevede; 6rnegin, "Efsane, 0yki, destan, tiirkii ve
siirlerden yararlanarak yasadigi cevrenin cografi Ozellikleri ile alakali ¢ikarimlarda
bulunur" kazanim ciimlesi, edebiyat ve cografya bilgilerini harmanlayarak bir "i¢

yaratim" gergeklestirdigi ve kisiyi sosyolojik analizlere tasidigi icin; "Kullandig1 bazi
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iirlinlerin iiretim, tiikketim ve dagitim agini olusturur”" ifadesi, kendisinin de bir parcasi
oldugu tiiketim agini1 kendi tiiketim alani ile 6l¢eklendirerek dagitim ve tiiketim bilgisini
icsel olarak yapilandirma yetisini elde edecegi i¢in; "Cevresindeki ihtiyaclardan yola
cikarak kendine Ozgii iriinler tasarlar" cilimlesi, ihtiyaglardan yola ¢ikarak iiriin
tasarlama yetisi kazandirmak yaninda 6grencinin kendine 6zgii, kendi ilgi, ihtiyac ve
farkindalik alanlarini kapsayan tasarimlar olusturmayi hedeflemesinden dolayr "Ust

biligsel Bilgi" kategorisine dahil edilmistir.

Tablo 1'de, olgusal bilgi kategorisindeki 8 kazanimdan 7'sinin hatirlama, 1'inin
anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Revize edilmis Bloom taksonomisine gore
hatirlama basamagindaki "tanima" ve "animsama" kategorileri diisiliniildiiglinde 7
kazanim, olgu ya da konuya giris mahiyetinde tanima ciimleleri oldugundan "hatirlama"

basamaginda yer almistir.

Kavramsal bilgi basamagindaki 24 kazanimdan 16's1, anlatilan konu baglantili
oldugu st yap1 ile iligkilendirilirken Ornekleme, Ozetleme, c¢ikarsama, agiklama
yontemlerine basvuruldugu igin "kavrama basamagina dahil edilmislerdir. Ornegin
"Atatlirk’tin Milli Miicadele’nin kazanilmasindaki ve Cumbhuriyetin ildnindaki roliinii
fark eder", "Teknolojik triinlerin ¢evremizde ve hayatimizda yaptig1 degisiklikleri go
ontine alarak ge¢misle bugiinii karsilastirr”, " Kullandig1 teknolojik {iriinlerin zaman
icindeki gelisimini kavrar" kazanim ciimleleri bu ¢ergevede ele alinmistir. Kavramsal
bilgi basamaginda 6 analiz, 1 degerlendirme 1 de yaratma basamagini karsilayan

kazanimlar bulunmaktadir.

Islemsel bilgi basamaginin 9 kazanimmdan besinin hatirlama ve anlama olmak
iizere alt kategorilerde yer aldigi goriilmektedir. Diger dort kazanimin biri uygulama,
iicii de analiz kategorisine dagilmistir. Ornegin, "Yasantisma dair belli bash olaylar1
kronolojik olarak siraya koyar" ciimlesi islemsel bilgiyi siralayip orgiitleme hedefinden,
"Sahip oldugu resmi kimlik belgelerinde yer alan bilgileri analiz eder ve kisisel
kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur" ciimlesi atfetme hedefinden 6tiirii bu ¢ercevede

degerlendirilmislerdir.

Kazanim tablosu incelendiginde; programda yer alan toplam 46 kazanimdan

sadece 5'inin yani kazanimlarm % 10,8'inin {iist biligsel bilgi basamaginda oldugu
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goriilmektedir. Bunlar da, degerlendirme ve yaratma kategorilerinde degil daha alt
basamaklarda yer almaktadirlar. Alt kategorilerde kazanimlarin yiliksek olmasi; egitim
ogretim miifredatlarinda bilginin; hatirlama, tanima, animsama, kavrama ve uygulama

basamaklariyla smirli oldugunu diistindiirtmektedir.

4.2. Dordiincii Simif Sosyal Bilgiler Egitim Programindaki Etkinliklerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagihm ile Elde Edilen

Bulgular

Programda yer alan etkinlik ifadeleri 63 tanedir. Etkinlikler Ek 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Dordiincii smif sosyal bilgiler egitim programindaki etkinliklerin yenilenmis
Bloom taksonomisine gore dagilimi

Bilgi Boyutu

Bili};ie;ustﬂrec Olgusal Bilgi Ka‘];?gsal islemsel Bilgi ﬁst]3]3ililgiissel Toplam

* n % n % n % n % n %
Hatirlama
Anlama 16 %25,3 5 % 7.9 3 %4,7 24 % 38
Uygulama 4 %6,3 11 %17,4 2 %3,1 17 % 26,9
Analiz 3 %4,7 5 %7,9 2 % 3,1 10 %15,8
Degerlendirme 3 %4,7 1 %]1,5 3 % 4,7 7 %11,1
Yaratma 3 %4,7 1 %1,5 1 %1,5 5 %7,9
Toplam 29 %46 23 %36,5 115 %17,4 63 %100

Tablo 2 incelendiginde, programda Onerilen 63 etkinlik 6rneginden, 29'unun
kavramsal bilgi, 23"iniin islemsel bilgi ve 11'inin st biligsel bilgi kategorisinde oldugu
goriilmiistiir. Kavramsal bilgi diizeyinde Tablo 1'e nazaran %49 oraninda bir azalma,

iistbiligsel bilgi kategorisinde de bir bucuk kat oraninda artma goriilmiistiir.

"Kisisel esyalar kullanilarak insanlardaki farkliliklara Ornekler gosterilir.",

"Insanlarm farkliliklarmin bir zenginlik olduguna 6rnekler verilir", "Yardimseverlik ve
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dayanigma degerlerinin 6nemini vurgulayan temsili resimler ve fotograflar incelenir"
gibi, orneklemeyi, inceleme ve agiklamayr On plana ¢ikaran ifadeler, kavramsal bilgi

kategorisine dahil edilmistir.

"Yasami etkileyen olaylarin temel alindigi bir zaman seridi olusturulur",
"Atatiirk’lin hayatiyla ilgili metinden elde edilen bilgiler ile bir kimlik belgesi
diizenlenir", " Kroki okuma ve yon bilgisi becerisi kullanilarak kroki iizerinde
saklanmig bir define bulunur", "Kurtulus Savasi doneminde savas siirecini ve Tiirk
halkin1 gdsteren gorsel materyaller okunur", ciimleleri gibi igerisinde materyal ve kroki
okuma, grafik ve serit diizenleme gibi fiillerin yer aldigi ifadeler islemsel bilgi

kategorisinde tanimlanmustir.

"Duygu ve diisiincelerin ifade edildigi giinliik tutulur", "Teknolojinin dogru
kullanimu ile ilgili “alt1 sapka” diislinme yOntemine dayali bir etkinlik yapilir" gibi
etkinlikler 6grencinin hem kendi i¢ diinyasindaki fikir ve duygu yansimalarini agiga
cikaracagr hem de baskalariyla ilgili farkindalik diizeyini arttiracagi icin iist biligsel
bilgi kategorisine dahil edilmistir. " Proje ya da grup calismasi ile yasanilan ¢evreden
ornek sosyal bir sorun belirlenerek ¢6ziim asamalar1 ve Oneriler sunulur"," Gelecekteki
teknoloji ile ilgili proje ¢alismasi yapilir"," Barig Manco’ nun kahve fincani adli sarkisi,
icerdigi kiiltiirel ozellikler acisindan incelenir" etkinlikleri de, kendindelik bilgisini ve
kendi bilgisini fark edip gelistirme potansiyelini arttiracag: diisiincesinden hareketle tist

biligsel basamaga almmustir.

Bu bulgular 1s181nda, etkinlik ciimlelerinin kazanim climlelerinden daha fazla
olarak iistbilissel bilgi basamagina yerlestigi goriilmiistiir. Bu durumda teoriden pratige
geciste yani kazanimlarm etkinlikler eslinde pekistirildiginde, {ist biligsel kazanimlarin
ve yapilandirmacilik yaklasimima uygun olarak bireylerin bilgiyi yordama, uygulama,

ice aktarma becerilerinin arttig1 yorumu yapilabilir.
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4.3. Birinci Kitabm 1. ve 2. Unitelerindeki Derse Hazirhk Ciimlelerinin
Bloom Taksonomisine Gore Bilgi Basamaklarina Dagilimm ile Elde

Edilen Bulgular

Secilen 1. ders kitabindaki iiniteye giris mahiyetinde sunulan 25 hazirlik sorusu
ve hazirlayic1 yonerge climlesi taksonomi basamagina dagitilmistir. Veriler ek 3'te

sunulmustur.

Tablo 3. Birinci Kitabin 1. ve 2. unitelerindeki derse hazirlik ciimlelerinin Bloom
taksonomisine gore dagilimi

Bilgi Boyutu

Bili};ie;uséﬂreﬁf Olgusal Bilgi Ka‘];?gsal islemsel Bilgi ﬁst]3]3ililgiissel Toplam

v n % n % n % n % n %
Hatirlama
Anlama 2 % 8 2 % 8 3 %12 7 % 28
Uygulama 2 % 8 2 %38 1 %4 1 % 4 6 %24
Analiz 4 % 16 3 %12 7 %28
Degerlendirme 1 %4 3 %12 1 %4 5 %20
Yaratma
Toplam 7 28 10 40 3 12 5 %20 | 25 100

1. Kitabin birinci ve ikinci iinitelerinde yer alan 25 hazirlik sorusu taksonomi
basamagma yerlestirildiginde Olgusal Bilgi basamaginda %28, kavramsal bilgi
basamaginda %40, islemsel bilgi basamaginda %3, tstbiligsel bilgi basamaginda da
%20 oraninda ifadeler oldugu goriilmiistiir. Kavramsal bilgi basamagindaki oraninin
diger basamaklara oranla ¢ok daha yiiksek oldugu goze carpmaktadir. Kim, ne, nerede
tiirtinde bilgiyi olgusal diizeyde sorusturan sorular "olgusal bilgi" basamagina; konuya
ilgiyi olgu diizeyinden iligkisellik diizeyine tagiyan sorular, kavramsal bilgi basamagina;
ogrendiklerini yazili, gorsel ya da grafiksel olarak ortaya koymalar1 beklenen sorular
islemsel bilgi basamagina; yaratic, biitiinlestirici listdiizey diisiinme becerisi gerektiren
ve acik uclu olarak nitelendirilebilecek sorular da iistbiligsel bilgi basamagina

yerlestirilmislerdir.
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Ornegin, " Kimi insanlar bazi faaliyetleri digerlerinden daha iyi yaparlar,
tartisiniz", "Aile biiyiiklerinizle roportaj yaparak tanitiniz"," Eviniz ve g¢evrenizdeki
esyalarin admi yazmiz", "Sabah kalkinca yapmaniz gerekenleri sirasiyla anlatiniz"
ifadeleri olgusal basamaga, "Milli miicadelede Atatiirk’iin rolii hakkinda ne
sOyleyebilirsiniz", "Tiirk kadminin milli miicadelede oynadigi rol hakkinda ne
sOyleyebilirsiniz" ifadeleri kavramsal bilgi basamagina, "Parmak izlerinizi ve kimlik
bilgilerinizi arkadaslarinizla karsilastirimiz, farkliliklari tespit ediniz." gibi ifadeler
islemsel bilgi basamagma, "Sizi, arkadaslarinizdan farkli o6zellikleriniz nelerdir",
"Insanlar yiiz ifadelerini kullanmasalardi, duygularmi ifade etmekte zorluk cekerler
miydi?" gibi kendindelik bilgisini arttirict ifade ve ydnerge ciimleleri {iist biligsel

basamaga tanimlanmistir.

Bulgular incelendiginde ders kitaplarinda yer alan soru tiirlerinin ve
yonlendirmelerin, bilginin daha ziyade olgusal ve kavramsal diizeyinin anlasilmasina

dontik oldugu goriilmiistiir.
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4.4. ikinci Kitabin 1. ve 2. Unitelerindeki Derse Hazirhk Ciimlelerinin
Bloom Taksonomisine Gore Basamaklara Dagihimi ile Elde Edilen

Bulgular

Secilen 2. ders kitabindaki iiniteye giris mahiyetinde sunulan 25 hazirlik sorusu
ve hazirlayic1 yonerge climlesi taksonomi basamagina dagitilmistir. Veriler ek 3'te

sunulmustur.

Tablo 4. Ikinci Kitabin 1. ve 2. {initelerindeki derse hazirlik ciimlelerinin Bloom
taksonomisine gore Dagilimi1

Bilgi Boyutu
Bili]iie;ustﬂrec Olgusal Bilgi Ka‘];?gsal islemsel Bilgi ﬁst}alBililgiissel Toplam
v n % n % n % n % n %

Hatirlama 1 %4 1 %4 2 %38
Anlama 5 %20 1 % 4 1 %4 4 %16 11 %44
Uygulama 1 %4 1 %4
Analiz 1 %4 2 %8 2 %38 5 %20
Degerlendirme 5 %20 5 %20
Yaratma 1 %4 1 %4
Toplam 7 %628 9 %36 2 %38 7 %628 25 1 %100

Tablo 4 deki dagilim incelendiginde, olgusal bilgi basamaginda %28, Kavramsal
bilgi basamaginda %36, Islemsel bilgi basamagmda %8, Ust bilissel bilgi basamagmda
%28 ifade bulundugu gézlemlenmistir. 2. kitabin 1 ve 2. {initelerindeki iist biligsel ifade
orani, birinci kitaptakine gore daha yiiksektir. Bununla beraber, birinci kitapta oldugu
gibi ikinci kitapta da kavramsal bilgi boyutunda yer alan soru tiirleri, iist biligsel bilgi

boyutunda yer alandan daha fazladir.

"Televizyonda bir haber biilteni izleyiniz. Sizde farkli diisiinceler uyandiran
haberleri gelip smifta anlatiniz", " Geleneksel kiyafetlerin glinlimiizde kullanimi ile
ilgili ne soyleyebilirsiniz" ifadeleri olgusal bilgi basamagina, "Televizyonda bir haber
biilteni izleyiniz. Sizde farkli diisiinceler uyandiran haberleri gelip simifta anlatiniz",

"Ailenizin tarihi ile ilgili bilgilere nasil ulasirsiniz, aciklayniz" ifadeleri kavrama,
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"Kimlik belgenizde hangi bilgiler oldugunu inceleyiniz", " Gegen y1l yasadiginiz 6nemli
olaylar tarih olarak siraya koyunuz" gibi ifadeler islemsel bilgi basamagina, " Kurtulus
savagl yillarinda yasasaydiniz, ordumuza nasil yardim etmek isterdiniz?" gibi kendi
potansiyelini fark etme imkani sunan ve ice bakisi ortaya ¢ikaracak ifadeler iist biligsel

bilgi basamagina yerlestirilmistir.
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5. BOLUM

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, alt problemlere ait bulgular yardimi ile elde edilen sonuglar
tartistimustir.  Ustbilissel hedeflerin; kazanimlar, etkinlikler ve ders kitaplarinda yer alan
yogunlugunun yapilandirmacilik anlayis1 ile olan ilgisine dikkat g¢ekilerek uygulayicilara

yonelik 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Tartiyma ve Sonug¢

Diinyada ve iilkemizde yasanan bas dondiirticii gelismeler ve radikal degisimler,
egitim alaninda da zamanin ruhunu yakalamayir ve yenilenmeyi zorunlu kilmistir.
Davranis¢1 yaklasimda 6grenenin pasif alict konumda olmasi, bilgiyi salt aktarim yolu ile
ogrenciye nakletmenin yeterli olmamasi (Sasan, 2002), bilgi birikiminin hizla artmasi,
ogrencinin derse aktif katilimmnm zorunlu hale gelmesi (Saglam, Bilgili 2006), yaratic1 ve
elestirel diistinceye duyulan ihtiyag, 6grencilerin 6grenme yasantilarindaki farkliliklar gibi
nedenlerle egitim programlarinda belirli periyotlarla revizyon ve yenilenmeye

gidilmektedir.

2004-2005 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler programi, yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda uyarlanarak, Ogrencilerin, 6grenmeye aktif olarak katilabilmelerinin,
ogrendiklerini farkli bir perspektif ile yeniden yapilandirabilmelerinin 6nii agilmustir. Ayni
degisim ihtiyacindan hareketle 2017 yili Temmuz aymda da tezimizin konusu olan
ilkogretim 4. smnif Sosyal Bilgiler programi dahil olmak {izere bazi ders programlarinda
diizenlemelere gidildi. Programm 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda uygulanacagi Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan ilan edildi. Yeni programda yer alan "Elestirel diisiinme yeni
fikirlerin ortaya c¢ikmasmi saglar. Ayrica birey, diisiincelerini arglimanlar ortaya
koyarak savundugu i¢in bu savunma, diisiincelerin tekrar degerlendirilmesine de olanak
tanir. Ogretim programlarmda bu diisiince bicimini i¢sellestiren, analitik ve yaratic
diisinme becerilerinin  gelismesine izin veren bir yolla hayati tecriibeyi

zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya ve onu yeniden iretebilmenin yollara
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ulasmaya Onem verilmistir. Inovatif diisiinme becerisi yeni kavrayislara, 6zgiin
yaklagimlara, yeni bakis agilarina, bir seylerin anlasilmasi ve kavranmasinda yepyeni
yollara oOnciilik eden bir diisiinme bi¢imidir" (MEB, 2017) ve benzeri ifadelerin
yapilandirmacilik anlayisi ile ortiistiigii ve 2004- 2005 yili egitim hedefleri ile de uyumlu
oldugu goriilmektedir.

2004-2005 yili Sosyal Bilgiler programi ve program etkinliklerinin
yapilandirmacilik agisimdan incelendigi ¢alismamizda elde ettigimiz bulgular; 6grenmeyi
ogrenen, elestirel diistinen ve birikimli 6grenmelerini karsilastig1 yeni durumlara transfer
edebilen 6grenci hedefine ragmen, program kazanimlarinm 2004- 2005 programinda alt

biligsel 6grenme basamaklarinda daha fazla oldugunu ortaya koymustur.

Yapilan arastrmada ders kazanimlarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimina bakildiginda iist biligsel ifadelere ¢ok az yer verildigi (%10,8) goriilmiistiir.
Kazanim ifadeleri daha ziyade olgusal (%17,3), kavramsal (%52,1) ve islemsel (%19,5)
Bilgi basamaklarinda yogunlagmustir. Yapilandirmaci yaklasimda i¢sel Oriintiiler ile bilgiyi
anlama ve anlamlandirma, transfer etme, 6z bilin¢ diizeyinde yorumlama ve yeniden iiretme
onceligi vardir. Alt diizey kazanim hedeflerinde stabil durumda kalmak, st diizey
diistinme becerilerinin elde edilmesinin 6niinde bir engel teskil eder. Oransal olarak
bakildiginda ogrencilerin bilgiyi hatirlamalari, aciklamalart ve Orneklemelerinin
beklendigi goriilmekte, yeni bir iirlin ortaya koyma, bilgiyi elestirel bir bakis ile yeniden

iiretme becerilerine daha az yer verildigi goriilmektedir.

Taksonomideki st diizey basamaklarin ihmal edilip, “olgu”, "kavram" ve
"islem" basamaginda yogunlasilmasi sebebi ile programi, revize edilmesine gerekce
teskil eden hedefler ile Ortlismedigi disiiniilmektedir. Sosyal bilgiler program
kazanimlarina doniik olarak yapilan diger caligmalar incelendiginde de yaklasik

sonuclara ulasildig: tespit edilmistir.

O’Neill ve Murphy (2010)'nin arastirmasinda Ogrenen merkezli tasarlanan
miifredatlarm  6grenme deneyimini gelistirme kilavuzu olmalar1  gerektigine
deginilmistir. Yurdabakan'in  (2012), calismasinda da Ogrencilerin  bilisiistii
(metacognition) ya da 0Oz-diizenleme (self-regulation) bilgilerine 6nem verilmesi

gerektigi vurgulanmistir.
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Yapilan c¢alismada; Ogrencilerin; Onbilgilerle yenilerini biitiinlestirmeleri
saglanan, alternatif bakis acilar1 kazandwracak kazanim ifadelerinin az oldugu,
programin bilginin olgu ya da kavram diizeyinde 6grenimini destekledigi gorilmiistiir.
Sadece hatirlama ve agiklama agirlikl bilgi, 6grenenleri derinlikli 6grenme imkanindan

mahrum kilar.

Program etkinliklerine bakildigi zaman; kazanim ifadelerine oranla
degerlendirme basamaginda %2,1'den %11,1'e, yaratma basamaginda %2,1'den %7,9'a
artis oldugu, etkinlik tablosundaki iistbilissel kategorinin de %10,8'den, %17,4'e
yiikseldigi gorilmiistiir. Ancak bu sonuclar; Onerilen etkinliklerin yapiliyor olmasi
kosulunda daha anlamli olacaktir. Ogrenci sayilarinmn kalabalik oldugu bu nedenle
etkinliklere her 6grencinin dahil edilemedigi, her 6gretmenin programdaki degisiklige
dontik yeterliliginin farkli oldugu, tiim okullarin esit fiziksel donanim ve cevresel
uygunluk kosullarmmda olmadig1 dikkate alindiginda; bu oranlarin pratikte daha diisiik
olacag diisiiniilebilir. Ogrencinin derse ilgisini arttiracak, iistbilissel 6grenmeye zemin
hazirlayacak etkinlikler, giinliik tutma, raporlama gibi yazili ifade becerisini de
ogrenmeye dahil eden aktiviteler, ogrencilerin teoride yasadiklar1 zorluklar1 asmalarma

yardimci olacaktir.

Yapilan ¢alismada, etkinliklerle ilgili taksonomik tabloda iist basamaklarinda
artan veri artisinin, kazanim taksonomisinde alt basamaklarda yogunlasan ifadelerle
ilgili dezavantajli durumu avantaja ¢evirecegi diisliniilebilir. Etkinliklerin, dogas1 geregi
farkli duyulara hitap ederek 6grenme hizini arttirmaya, Ogrencilerin bilgiyi kendi
climleleri ve yorum gii¢leri ile analiz etmelerine katki sagladigi, bireyin aktif katilimini
sagladig1 icin farkli zeka tiirlerini birlikte ise kostugu bilinmektedir. Geleneksel egitim
yaklagimlarinda bilgi, olgusal diizeyde tanimlanip disaridan ige aktarilirken ve bu
bilginin yeniden iiretiminde "hatirlama" basat kavram iken, yapilandirmaci yaklagimda
uygulamaya agirlik verilerek 6grenciye biligsel farkindalik sorumlulugu yiiklenmekte,

etkilesim, analiz, sentez ve yaratma siirecleri aktif hale getirilmektedir.

Yapilan ¢alismada; ders kitaplarinin konuya giris kisimlarinda 6grenciyi derse
hazirlamak amaglh 1sinma egzersizi sayilabilecek sorularin dagilimma bakildiginda,
olgusal ve kavramsal bilgi kategorisindeki ifadelerin diger kategorilere oranla daha fazla

oldugu goriilmektedir (1. kitapta % 29 ve % 40, ikinci kitapta % 28 ve % 36 oraninda).
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Kitaptaki metin icerigini cocugun her zaman kendi basina 6grenmesi, anlamlandirmasi,
yapilandirmas1 miimkiin olamayacagindan, konuya sorular yoluyla ilgi ve merak
uyandirilmasit 6nemlidir. Ders kitaplarinin hazirlanmasi esnasinda ve ders islenisinde
soru tlirlerinin avantaj ve dezavantajlarmin farkinda olunmasi, hangi durumda kapali
uclu, hangi durumda iistbiligsel hedeflere doniik agik u¢lu sorularin sorulacagi ve agik
uclu sorularda hangi algoritmalarin kullanilacagmin bilinmesi gereklidir. Ag¢ik uglu
sorular; 6grencinin verecegi cevapta gerekcelerini de anlatma firsati1 bulmasina, yeni ve
orjinal fikirlere kap1 aralamaya, iist diizey becerileri etkili bir sekilde 6lgcmeye yardimei
olacaktrr. Aymi tiir ve nitelikte sorularm olmamasi dersin soyut ve sikici olarak
goriilmesinin de Oniine gegecektir. Arastirma sonunda anlamaya aracilik eden ve
konular aras1 gecis saglayan, karmasik bir biitiinii anlamli parcalara ayirmaya yardim

eden sorularin yogunluklu olarak alt kategorilerde kaldig1 gozlemlenmistir.

Arastirmanim alt problemlerine ait bulgular incelendiginde de benzer sonuca
ulasilmis, etkinlik bazinda da ders kitab1 bazinda da tist bilissel basamaklarda yer alan
ifadelerin diger basamaklara gore cok daha az oranda oldugu goriilmiistiir. Oysa
etkinliklerin diizenlenisinde yapilandirmaci yaklasimm o6n gordigii farkli teknik,

uygulama ve 6lgme araglarina yer verilmelidir.

Biitiin bu sonuglara gore, teoride arzu edildigi ifade edilen ve 2005 yilinda
hayata gecirilen paradigmal degisikligin; kazanim ifadeleri, etkinlik cesitliligi ve ders

kitaplarina tam olarak yansimadigi seklinde yorum yapilabilir.

3.2. Oneriler

Calismada program kazanimlari, ders etkinlikleri ve ders kitaplarindaki soru ve
derse hazirlayici yonerge ciimleleri analiz edildiginde, sonuglara dayali olarak asagidaki

oneriler sunulmustur.

- Programlarin alan uzmanlar1 esliginde yeniden gdzden gecirilmesi ve iist
biligsel kategoriye doniikk ders kazanimlarmnin arttirilmasi Onerilebilir.  Bilgiyi
hatirlamaya ve ezberlemeye dayali olgusal ve kavramsal alan agirlikli kazanimlar yerine

ogrenciye kendi 6zgiinliigiinii ve 6grenme potansiyelini fark ettirip, goriis aligverisine
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O0zendirecek, bilgiyi yeniden {retme imkani1 sunacak iist bilissel kazanimlar

yapilandirmaci yaklasimin dogasina daha uygundur.

- Ogrenme ¢esitliligine ve yapilandirmaci egitim anlayisma uygun etkinliklerin
arttirilmas1 ve okullarmm her O6grencinin biricikligini esas alarak bu etkinliklerin
uygulanmasma imkan saglayacak teknoloji ve materyallere uygun olarak donatilmasi

Onerilebilir.

- Sosyal bilgiler 6gretiminde, multidisipliner yaklasim onemli olmakla beraber
ogrencinin okul Oncesi ve okul dis1 6grenme yasantilari, aile ve sosyal ¢evre kosullar
da yapilandirmaci yaklasimda etkindir. Programdaki kazanimlarm bu faktorin de
dikkate alinarak diizenlenmesi, etkinliklerin ¢ocugun sosyal c¢evresi de gbz Oniinde

tutularak diizenlenmesi Onerilebilir.

- Ust bilissel bilgiyi hedefleyen kazanim ve etkinliklerin dgrencilerin 6grenme
diizeyi ve cesitliligi hakkindaki etkisini ortaya koyacak bilimsel arastirmalarin

yapilmasi1 Onerilebilir.

- Etkinliklerin uygulanabilirligini ve uygulamadaki eksikliklerin tespitini

saglayacak ¢aligmalar yapilmas1 onerilebilir.

- Basar1 durumuna etki eden degiskenler i¢cinde iist biligsel kazanimlarin yeri ve

Onemini ortaya koyacak ¢aligsmalar yapilmas1 onerilebilir.

- Ders kitaplarinin uzmanlar esliginde yeniden gozden gecirilip, anlam
katmanlarin1 ve inceliklerini ortaya c¢ikaracak, Ogrencide igsel merak uyandirarak
ogrencinin derse aktif katilimini motive edecek ist biligsel becerileri gelistirecek sekilde

diizenlemeler yapilmasi 6nerilebilir.

- Ders kitaplarinda tinite baslar1 ve {inite sonlarinda yer alan sorularin biligsel
alanin tiim basamaklarina dagitilmis olmasi, bosluk doldurmali ve acik u¢lu sorularin

arttirilarak anlama ve anlatma becerilerin gelistirilmesi 6nerilebilir.

- Soru cevap teknigi disinda farkli 6lgme ve degerlendirme araglarina yer

verilmesi Onerilebilir.
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- Ogretmenlerin biligsel alan ve basamaklarina iliskin farkindalik ve yeterlik

diizeylerini artirmak amaci ile egitsel caligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Ogretim Programinda Yer Alan Ders Kazanimlan

1.Unite: Kendimi Tantyorum

-Bireysel farkliliklar1 tanir ve kabul eder.

-Duygular1 ve diislinceleri arasindaki iliskiyi fark eder.
-Farkli durumlara ait duygu ve diisiincelerini ifade eder.
-Bagkalarinin duygu ve diislincelerini saygi ile karsilar.
-Yasamina iligskin belli basli olaylar1 kronolojik siraya koyar.

-Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel

kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

2. Unite: Gegmisimi Ogreniyorum

-Sozlii tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihi olusturur.
-Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri fark eder.

-Tarihte Tirklerin yaygin olarak oynadigi oyunlardan giiniimiizde de devam

edenlere Ornek verir.

-Kiiltiir Ogelerinin ge¢misten bugiine degiserek tasindigma iliskin yakin

cevresinden kanitlar gosterir.
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-Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele

stirecinde yakin ¢evresini ve Tiirkiye’yi betimler.

-Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ildninda Atatiirk’lin

roliini fark eder.

3. Unite : Yasadigimz Yer

-Cesitli yOntemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore

bulundugu yonii bulur.
-Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.
-Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir boliim olusturur.
-Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.

-Cevresinde meydana gelen hava olaylarim1 gézlemleyerek, bulgularini resimli

grafiklere aktarir.
-Cevresinde gordiigli dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder.

-Efsane, destan, oykii, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi

ozellikleri ile ilgili ¢gikarimlarda bulunur.

-Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.

4. Unite : Uretimden Tiiketime

-Istek ve ihtiyaglarini ayirt eder.

-Ihtiyaglarndan hareket ederek insanlarin temel ihtiyaclar1 hakkinda

cikarimlarda bulunur.
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-Mevcut kaynaklarla ihtiya¢larini iliskilendirir.
-Satm alacagi tiriinleri belirlenen standartlara gore degerlendirir.
-Bilingli bir tiiketici olarak haklarni kullanir.

-Kullandig1 bazi {riinlerin iretim, dagitim ve tiiketim agmi olusturur.-

Ihtiyaclarla meslekleri iliskilendirir

5. Unite: Iyi ki Var

-Cevresindeki teknolojik tirtinleri, kullanim alanlarina gore siniflandirir.

-Insanhigin  kullandigi belli basli zaman &lgme araglarmi ve belirleme

yontemlerini tanir.
-Kullandig1 teknolojik tirlinlerin zaman i¢indeki gelisimini kavrar.

-Teknolojik iirtinlerin hayatimizda ve ¢evremizde yaptig1 degisiklikleri dikkate

alarak ge¢cmisle bugiinii karsilastirir.
-Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii iiriinler tasarlar.

-Teknolojik tiriinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir

6. Unite : Hep Birlikte

-Insanlarin belli bir ama¢ cergevesinde olusturduklar1 sosyal orgiit, resmi

kurum ve gruplar1 fark eder.

-On bilgi ve yasantisin1 kullanarak ¢evresindeki belli basli sosyal problemler ya

da ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.

-Kendisi ile c¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki

etkilesime Ornekler verir.
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-Okulunda ve yakin gevresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar

Verir.

-Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler onerir.

7.Unite: Insanlar ve YoOnetim

-Yasadig1 yerin yerel yonetim birimlerini tanir.
-Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii aciklar.
-Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine drnekler verir.

- Biiyiik Millet Meclisinin agilis1 ile ulusal egemenligi iliskilendirir.

8.Unite : Uzaktaki Arkadaslarim

-Diinya iizerinde ¢esitli tilkeler oldugunu fark eder.

-Gorsel materyallerden yararlanarak cesitli toplumlarin giinlilk yasamlarma

iligkin ¢ikarimlarda bulunur.
-Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarmin giinliik yagamlarini karsilastirir.

-Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir.
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EK 2. Dérdiincii Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Onerilen Ders
Etkinlikleri

1. Unite

-Kisisel esyalar kullanilarak insanlardaki farkliliklara 6rnekler gosterilir.
-Insanlarin farkliliklarmin bir zenginlik olduguna drnekler verilir.

-Fotograflar yoluyla 68rencilerin duygu ve diislinceleri arasindaki farki kavramalar1

saglanir.

-Ornek durumlar olusturularak duygu ve diisiincelerin kisilere gore degisebilecegi

fark edilir.
-Duygu ve diistincelerin ifade edildigi giinliik tutulur.
-Mevlana’nin hosgorii anlayisini igeren metinler incelenir
- Yasamu etkileyen olaylarin esas alindig1 bir zaman seridi olusturulur.

-Atatiirk’tin hayat1 ile ilgili metinden c¢ikarilan bilgilerle bir kimlik belgesi

diizenlenir.

- Niifus ciizdani, okul ve spor kuliibii kimligi gibi kimlik belgelerindeki bilgiler

incelenerek kimligi olusturan ana 6geler fark edilir.

2.Unite

-Aileye ait nesneler ile degisik yollardan edinilen bilgiler kullanilarak aile

tarthine ait metin yazilir.

-Biiyiiklerinin, ¢ocukluk donemine ait oyunlar1 ve oyuncaklari ile ilgili sozli

tarith ¢alismasi yapilir.

-Barig Manco’nun kahve fincami adli sarkisi, icerdigi kiiltiirel Ozellikler

acgisindan incelenir.
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-Gelenekler konulu yaraticit drama ¢alismasi yapilir.

-Biiyiiklerinin, ¢ocukluk donemlerinde Cumhuriyet Bayrami konulu sozlii

tarith ¢alismasi yapilir.

-Tarihi mekan, miize ve anitlara gezi diizenlenir. Or: Kurtulus Savasi ve

Cumbhuriyet Miizesi gezisi.

-Kurtulus Savas1 doneminde Tirk halkini ve savas siirecini gosteren gorsel

materyaller okunur.

-Kurtulus Savasina iligkin verilerden -mektup, temsili resim, istatistiki tablo

ve siir- yararlanilarak ¢ikarimlarda bulunulur.

-Atatirk ve Milli Miicadele temasmi isleyen egitsel film izlenir.

-Internet {izerinden sanal gezi yapilir.
3. Unite
- Giinesin konumundan yararlanilarak yon bulma c¢aligsmasi yapilir.

-Yon bilgisi ve kroki okuma becerisi kullanilarak kroki lizerine saklanmis

bir define bulunur.

-Yon bildiren komutlar verilerek bir ugak piste indirilmeye calisilir.

Sozliikk veya ansiklopedi kullanilarak {inite ile ilgili kavramlar arastirilir.
-Belli zaman diliminde hava olaylar1 gozlemlenerek grafikler olusturulur.
- Cevredeki dogal ve beseri unsurlar tanitilir.
-Yasadigimiz yer ile ilgili efsane, oykii, tiirkii ve siirler incelenir.

- Deprem oncesi ve deprem sirasinda yapilmasi gerekenlerle ilgili

uygulama yaptirilir.

- Sif Tahliye Cantas1 Hazirlanir
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4.Unite
-Verilen tahmini biit¢eye gore bir aligveris listesi hazirlanir.
-Yakin ¢evrede kurulmus bir pazarda inceleme yapilir.
-Paranin ge¢misi arastirilir.
-Sinifta olusturulan market ortaminda aligveris yapilir.

-Smifta 6grenciler tarafindan bir market olusturularak belirlenen biitceye

uygun aligveris yapilir.
-Bir ham maddenin iirline doniistiiriilmesini gosteren bir film izlenir.

-Empati yoluyla bir ham maddenin iirline doniismesi hikaye edilerek akis

semas1 olusturulur.
-Bir meslek sahibi ile meslegi lizerine bir réportaj yapilir.

-Rastgele secilen bir meslegin gerekliligi savunulur.

5. Unite

-Ogrencinin kullandig1 esyalarin gecirdigi safhalarla ilgili bir arastirma

yapilir.

-Yaygin olarak kullanilan bazi aletlerin icat edilis tarihi esas alinarak bir

zaman seridi olusturulur ve bu arag ve aletlerin hayatimiza etkisi tartisilir.

- Milli Miicadele’de telgrafin rolii ile ilgili gorsel ve yazili materyaller

incelenir.
- Cesitli teknolojik iirtinlerin tanitima ile ilgili afig tasarlanir.
- Gelecekteki teknoloji ile ilgili proje ¢alismast yapilir.

- Acil servis numaralarinin dogru ve etkili kullanimina dair drama etkinligi

yapilir.
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- Teknolojinin dogru kullanimi 1ile ilgili “alt1 sapka” diislinme yOntemine

dayal1 bir etkinlik yapilir.

-Teknolojinin dogru kullanimi ile ilgili kii¢clik grup olusturma yontemine dayali bir

etkinlik yapilir.

6. Unite

-Cevredeki sosyal problemlere karsi duyarlili§i arttirma, neden sonug
iligkisini belirleme becerisini gelistirme amacima yonelik olarak, bir haberden hareketle

gazete sayfasi hazirlanir.

- Yardimseverlik ve dayanigsma degerlerini vurgulayan fotograflar ve temsili

resimler incelenir.

-Cevremizi nasil giizellestirebiliriz? gibi sorularla ilgili kiiciik grup

calismalar1 yapilir.

-Proje ya da grup caligmasi ile yasanilan ¢evreden 6rnek sosyal bir sorun

belirlenerek ¢oziim asamalar1 ve Oneriler sunulur.

-Toplumsal duyarlilif1 saglama ve katilimci birey olmay:1 cesaretlendirme
amaciyla, bircok kisinin yasamini etkilemis, dnemli basarilar elde etmis insanlar ile

ilgili arastirma yapilir.

-Ogrenci tarafindan secilen veya tasarlanan bir grup, kurulus veya orgiite yeni iiyeler

kazandirmaya yonelik kisa bir metin hazirlanir ve smifta sunulur.

7. Unite
-Yerel yonetim birimlerine tanitim amacgh bir gezi diizenlenir.
- Herhangi bir konuda belediye baskanina dilekce yazilir.

-Yazili ve gorsel basmndan belediyenin gorevleri ve etkinlikleri ile ilgili

haberler toplanarak degerlendirilir.
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- Katilmi tesvik etmek ve toplumsal bir soruna ¢d6ziim oOnerileri sunmak

amaciyla fikra tamamlama ¢alismasi yapilir.

- Sinif bagkan1 se¢imi veya yenilenmesi i¢in sandiklar kurularak basit diizeyde

bir se¢im ortami olusturulur.

- 23 Nisan etkinlikleri i¢in yabanci iilkedeki bir 6grenciye davet mektubu

yazilir.

- Yerel, yerel yonetim, kamu, kamuoyu, kamu hizmeti, millet, milli egemenlik

kavramlar1 arastirilir.

8.Unite
- Harita lizerinde degisik iilkelere yolculuk yapilir.
-Secilen bir tilke ile ilgili kaynak taramasi yapilir.

-Herhangi bir iilkeyle ilgili fotograflardan yararlanilarak o {ilkeyle ilgili
tahminlerde bulunulur.

- Degisik iilkelerde yasayan ¢cocuklarin benzerlik ve farkliliklarina iligkin tablo yapilir.

-Toplumlarin kutladig1 bayramlar ve ortak giinleri karsilastiran tablo

olusturulur.

- Uluslararasi sportif faaliyetlerin yapildigi sehirlerin 6zellikleri arastirilir.
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EK 3. Dérdiincii Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Unite Basi

Hazirlayici Soru ve Yonerge Ciimleleri

1.Kitap 1. Unite

- Insanlar neden farkli seylerden hoslanir, arastirmiz.

- Sizin, arkadaslarmizdan farklh 6zellikleriniz nelerdir?

- Kimi insanlar bazi faaliyetleri digerlerinden daha 1yi yaparlar, tartiginiz.

- Parmak izlerinizi ve kimlik bilgilerinizi arkadaslarmmizla karsilastirimiz, farkliliklar:
tespit ediniz.

- Basarili olmus tinliilerin bireysel 6zellikleri hakkinda bir arastirma yapiniz.

- Duygu ve diisiinceler arasinda bir iligski var midir, aciklayiniz.

-Smavlarda basarili oldugunuzdaki duygularla basarisiz oldugunuzdaki duygulariniz
ayni midir, nedenini agiklaymiz.

- Insanlar yiiz ifadelerini kullanmasalardi, duygularm ifade etmekte zorluk g¢ekerler
miydi?

- Arkadaslarinizin en ¢ok nelere kizdiklar1 ya da nelere sevindikleri ile ilgili bir anket
yapiniz.

- Hayatinizda 6nemli oldugunu diisiindiigiiniiz olaylar nelerdir?

-Giinliik tutarak hayatinizdaki 6nemli olaylar1 yaziniz.

- Aile bireylerinizin kimliklerini inceleyerek benzer ve farkli yonleri defterinize yaziniz.

- Kimlik belgelerinin yerini gelecekte neler alabilir, tartiginiz .

1.Kitap 2. Unite
- Aile biiyiiklerinizle roportaj yaparak tanitiniz.
- Eviniz ve ¢evrenizdeki esyalarn adini yaziniz.

- Giindelik hayatta kullandiginiz arag gerecleri, gegmiste kullanilan arag¢ gereclerle
karsilastiriniz.

- Ailenizden yardim alarak bir sozlii tarih 6rnegi bulunuz.
- Mustafa Kemal Atatiirk milli kiiltiirimiiziin korunmasina ni¢in 6nem vermis olabilir?

- Anne ve babanizdan gegmiste oynadiklar1 oyunlarla ilgili bilgi edininiz.
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- Cirit oyunu giiniimiizde neden oynanmiyor?

- Glinlimiizde devam etmeyen geleneksel Tiirk oyunlarini arastiriniz.

- Yasadiginiz bdlgede milli miicadele yillarinda kahramanlik gdsterenleri arastirniz.
- Atatiirk’iin milli miicadele yillarina ait bir anisin1 bulup arkadaslarmizla paylasmiz.
- Tiirk kadiinm milli miicadelede oynadig1 rol hakkinda ne soyleyebilirsiniz ?

- Milli miicadelede Atatiirk’iin rolii hakkinda ne sdyleyebilirsiniz

2 Kitap 1. Unite
- Kendinizi baskalarina nasil tanitirsmiz?
- Sizin i¢in 6nemli bir olay1 anlatiniz, bu olaydaki duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?
- Televizyonda bir haber biilteni izleyiniz. Sizde farkli diisiinceler uyandiran haberleri
gelip smaifta anlatmiz.
- Bagkalarmin diisiincelerine saygili olmaliyiz s6zlinden ne anliyorsunuz, 6rnek veriniz.
- Gegen y1l yasadigimiz 6nemli olaylar: tarih olarak siraya koyunuz.
- Kimlik belgenizde hangi bilgiler oldugunu inceleyiniz.
- Okulunuzun agildig1 giin yasadiginiz duygular1 anlatiniz.
- Cok sevdiginiz bir esyanizi kaybetseniz hangi duyguyu yasarsiniz?
- Sabah kalkinca yapmaniz gerekenleri sirasiyla anlatiniz.

- Anne ve babanizin niifus ciizdani ile sizin clizdaninizda hangi bilgiler ortak olabilir.

2 Kitap, 2. Unite

-Ailenizin tarihi ile ilgili bilgilere nasil ulasirsiniz, agiklayiniz.

-Cevrenizde tarihi ya da kiiltiirel bi eser var mu, arastirip 6zelliklerini yaziniz.

- Aile biiyiiklerinize, kiigiikken hangi oyunlar1 oynadiklarini sorunuz.

- Geleneksel kiyafetlerin giiniimiizde kullanima ile ilgili ne sdyleyebilirsiniz.

- Cevrenizde milli miicadele yillarinda yasananlari, biyiiklerinizden yardim alarak
arastiriniz.

-Milli miicadelenin kazanilmasinda Atatiirk’iin roliinii arastiriniz.

- Giiniimiizdeki nikahlarla eski nikahlar arasinda ne farklar var?

-Evinizde milli kiiltiiri yansitan hangi esyalar var?

- Milli kiiltiirtin gelecek nesillere aktarimi neden 6nemlidir?



72

- Arkadaslariizla oynadiginiz hangi oyunlardan daha ¢ok keyif aliyorsunuz?

-Evinizde su an kullandigmiz kiiltiirel bir 6ge, gelecekte hangi amaclarla kullanilabilir,
aciklaymiz.

- Milli miicadele ifadesinden ne anliyorsunuz?

- Mondros anlagsmasma gore Tiirk ordusunun dagitilmasmin ve silahlarma el
konulmasmin amaglari ne olabilir?

- Mustafa Kemal pasanin olumsuz kosullara ragmen umutsuzluga diismeme sebepleri ne
olabilir?

- Mustafa Kemal’in ¢caligmalari, Kurtulus Savasi siirecini nasil etkilemis olabilir?
-Kurtulus savasi yillarinda yasasaydiniz, ordumuza nasil yardim etmek isterdiniz?
-Izmir’de Tiirk ordusunu karsilayanlardan biri olsaydiniz Mustafa Kemal’e ne sdylemek

isterdiniz?
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