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OZET
IPEK Yusuf. Egitimin Demokratiklesmesi Baglaminda Se¢meli Ders Uygulamasinin

Degerlendirilmesi. Yiksek Lisans Tezi. Van, 2017.

Bu arastirmada; ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin se¢meli ders
uygulamasina iliskin goriisleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Karma yontemindeki bu
aragtirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir Biiyliksehir Belediyesi
smirlarinda yer alan Baglar, Kayapinar, Sur ve Yenisehir Ilgelerindeki ortaokullarda
okullarinda gorev yapan 465 Ogretmenin katilimi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
nicel ve nitel yaklagimla veriler toplanmistir. Arastirmanin nicel verileri, “Segmeli Ders
Uygulamasinin Degerlendirilmesi Olgegi” kullanilarak; nitel verileri ise lgek formunun
sonuna eklenen agik uglu soru ile elde edilmistir. Nicel verilerin ¢éziimlenmesinde;
aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (ss), t-testi ve tek yonlii varyans analizi (anova)
teknikleri uygulanmustir. Tek yonli varyans analizi sonuglarina gére anlamli farkliligin
kaynagmmin  belirlenmesinde ise LSD testi uygulanmistir. Nitel verilerin
¢oziimlenmesinde ise igerik analiz teknigi kullanilmistir.

Arastirmanin sonuglarma gore; ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin,
Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz, genel olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin
goriisleri “yiiksek” diizeyde olumludur. Ogretmenlerin se¢meli ders uygulamasina
iliskin genel gortslerinin evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik
kiltir ve toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutunda “yiliksek” diizeyde
olumludur. Katilimcilarin Tirkiye’deki meveut durumu ve uygulamalari dikkate alan
segmeli ders uygulamasina iliskin goriisleri “orta” diizeyinde olumludur. Ogretmenlerin
Tirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alan se¢gmeli ders uygulamasina
iliskin goriisleri evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul ile okulda demokratik kiiltiir alt
boyutlarinda “orta” diizeyde, toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutunda “az”
diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir. Ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin
se¢meli ders uygulamasina iliskin genel goriislerinin evrensel hukuk ilkeleri ve cazip
okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve egitime katilm alt
boyutlarinda; cinsiyet, 6grenim durumu, gorev, sendika tiyeligi, okulun 6gretim sekli,
brans ve mesleki kidem degiskenlerine bagl olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi,
buna karsin segmeli ders okutma degiskenine gore toplumsal talepler ve egitime katilim

alt boyutunda anlamli farklilik gésterdigi tespit edilmistir.



Katilimcilarin - Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alan
se¢meli ders uygulamasina iliskin goriislerinin, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul,
okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutunda,
O0grenim durumu, gorev, se¢cmeli ders okutma ve sendika tlyeligi, degiskenlerine gore
anlamli bir farklilik gostermedigi, buna karsin cinsiyet degiskene gore toplumsal
talepler ve egitime katilim alt boyutunda, okulun 6gretim sekli degiskeninde, evrensel
hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve egitime
katilim alt boyutlar1 ile toplam puanda, brans degiskenine gore, toplumsal talepler ve
egitime katilim alt boyutunda, mesleki kidem degiskenine gore ise evrensel hukuk
ilkeleri ve cazip okul ile okulda demokratik kiiltiir alt boyutlarinda anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin analizi sonuglarina gore ise 6gretmenlerin ¢cogu
secmeli derslerin demokratik ortam sunmasi, Ogrencilerin kisilik, fiziksel, zihinsel
gelisimine katki saglamasi, sorumluluk anlayisi gelistirmesi ve din ve vicdan hiirriyeti
gelistirmesi  yoniinden Onem tasidigini, se¢meli ders uygulamalarinda; materyal
eksikligi, fiziki mekan yetersizligi, velilerin se¢meli derslere iliskin bilgi eksikligi,
Ogretmen yetersizligi, ikili 6gretimden dolayr yasanan zorluklar, 6grencinin dersi
belirlemede ¢ok az etkili olmasi ve se¢meli derslerin ciddiye alinmamasi gibi sorunlar
yasandigini, se¢meli ders uygulamalarinda yasanan sorunlarin; fiziki imkanlarin
diizeltilmesi, derslerin bdlge ihtiyacina gore belirlenmesi, yeterli sayida 6gretmenin
gorevlendirilmesi, yeterli materyalin temin edilmesi, derslerin 6grenciler tarafindan
secilmesi, velinin konu ile ilgili farkindaligin artirilmasi,  siif mevcudunun uygun
hale getirilmesi, pratik egitime (spor ve satrang) agirlik verilmesi ve dil smiflarinin

acilmasi gibi tedbirlerle giderilebilecegini belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler

Se¢meli ders, egitimin demokratiklesmesi, egitime hakki.



ABSTRACT
IPEK Yusuf. Assessment of Elective Course Practice in Context of
Democratization of Education. Master’s Thesis. Van, 2017.

In this research, it has been tried to determine view of secondary school
teachers’ about elective courses. The research, which is a mixed method case study, has
been carried out with attendance of 465 teachers who was performing their duty within
the boundaries of Diyarbakir metropolitan municipality (Baglar, Kayapinar, Sur,
Yenisehir) in 2014-2015 Education period. Data has been collected with quantitative
and qualitative approach. Quantitative data of the research has been obtained by using
“Scale for Assessment of Elective Courses Rating” whereas Qualitative data has been
obtained by open-ended question which was added to the end of scale form. For the
analysis of quantitative data, arithmetic average ( X ), standard deviation (sd), t-test and
one-way analysis of variance methods have been applied. In order to determine the
source of significant difference according to the results of one-way analysis of variance,
LSD test has been used. Content analysis method has been used to analyze qualitative
data.

According to the results of the research, general opinion of secondary school
teachers about elective courses is “highly positive”. They also feel “highly positive”
about elective courses at sub dimensions like universal low principles, attractive school,
democratic culture, social requests and attendance of education. Participants are
“averagely positive” about elective courses which take Turkey’s current situation and
implementations into consideration. It has been pointed out that teachers are “averagely
positive” about elective courses which take Turkey’s current situation and
implementations into account at sub dimensions like universal law principles, attractive
school and democratic culture in school but “lowly positive” about social requests and
attendance of education. The teachers who performing their duty in secondary schools
did not change their view related to elective courses depending on universal law
principles, attractive school, democratic culture at school, social requests, attendance of
education at sub-dimensions; gender, educational status, duty, union membership. The
type of education, branch and professional seniority factors, on the other hand. It has
been determined that social requests and attendance of education has changed a lot in

proportion to elective courses.
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The participants didn’t change their view, to a large extend, about optional
subjects which takes Turkey’s current situation and implementations, universal law
principles, attractive school, democratic culture at school, social requests, attendance to
education at sub-dimensions, in proportion to educational status, duty, elective courses
and union membership, on the other hand, according to gender factor social requests
and attendance to school at sub-dimensions, at the factor of type of school, universal
law principles and attractive school, democratic culture at school and social requests
and attendance of education at sub-dimensions but at the Professional seniority factor
universal law principles and attractive school with democratic culture at sub-
dimensions has been pointed out that have had a great change.

According to qualitative data of research, most of the teachers stated that
elective courses have great importance in terms of providing democratic environment,
contributing to students’ personal and physical development, developing sense of
obligation, and freedom of thought and faith. Qualitative data also stated that the
material limitations, physical space limitations, parents’ knowledge deficiency relating
to elective courses, deficiency of teachers, the difficulties resulting from dual-education,
having very little effect on choosing elective courses and underestimating of elective
courses are some of the problems. These problems can be eliminated with precautions
like; reforming of physical space, planning classes according to region’s needs,
employing sufficient number of teachers, supplying sufficient number of material, the
classes chosen by students, increasing awareness of parents, making class-size suitable,

concentrating on hands on training (chess and sport) and opening language classes.

Key Words

Elective courses, democratization of education, education right.
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SUNUS

Hayatin her alaninda yasanan hizli degisim, egitim sistemini de degisime
zorlamaktadir. Bu zorlamalar sonucu egitim uygulamalari, Onceki donemlerle
karsilastirildiginda daha Ogrenci merkezli bir anlayisla yiiriitilmeye baslanmistir.
Egitim siireclerine 6grenci, veli ve dgretmen katiliminin saglikli bir bi¢imde hayata
gecirilmesi durumunda egitim paydaslarinin egitime katilimini artiracaktir. Egitim
paydaglarinin katilimi ile birlikte egitimle duygusal baglar1 giliclenmis olacaktir. Bu
yoniiyle de egitim siireclerine istekli katilim saglanabildigi oranda egitim paydaslarinin
goziinde egitim daha cazip olacaktir.

Ulkemizde de zaman zaman, egitim sisteminde diizenlemeler yapilmaktadir. Bu
diizenlemelerden biri de 2012 yilinda kabul edilen 6287 sayili Kanundur. Bu kanunla
yapilan degisimlerden biri 4+4+4 modeliyle hayata gegirilen kesintili zorunlu on iki
yillik egitim modelidir. Bu diizenlemeyle birlikte 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim
yerine, 12 yillik zorunlu kademeli egitim getirilmis, 12 yillik siire iic kademeye
ayrilmistir. 6287 sayili Kanunla yapilan diizenlemeler se¢meli derslere iliskin
diizenlemeleri beraberinde getirmistir. Se¢meli derslerin yelpazesi genisletilmis,
ortaokul diizeyinde se¢gmeli ders sayisi artirilmistir.

Ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin se¢gmeli ders uygulamasina iligskin
goriislerini  belirlemek amaciyla tasarlanmig olan bu c¢alisma bes bolimden
olusmaktadir. Birinci boliimde; arastirmanin problemi, amaci ve 6nemi, varsayim ve
sinirhiliklart tartigilmug, ikinci bolim arastirmanin kuramsal altyapisini saglamaya
yonelik alanyazin taramasina ayrilmistir. Arastirmanin yonteminin anlatildig1 tigiincii
bolimiin ardindan; arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve bunlarin
yorumlanmasina ayrilan dordiincii boliim yer almaktadir. Besinci ve son boliimde ise
arastirmanin sonuglar: ve gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmanin hazirlanmasinda ve lisansistii egitimim siirecinde ilgi, destek ve
yardimlarin1 esirgemeyen degerli hocam, tez damismanim Dog¢. Dr. Hasan Basri
MEMDUHOGLU'a, gosterdikleri yakinlik ve lisansiistii egitimimdeki katkilarindan
dolay1 Dog. Dr. Fuat TANHAN, Yrd. Dog. Dr. Rezzan UCAR, bilgi ve tecriibesinden
faydalanma firsatt buldugum Prof. Dr. Cemalettin IPEK ’e, goriisleri ile arastirmaya

veri saglayan yonetici ve Ogretmenlere en igten duygularimla tesekkiirlerimi
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sunuyorum. Ayrica ¢aligmanin her asamasinda destegini gordiigiim degerli dostum ve

meslektasim Ibrahim Halil UCAR’a tesekkiir ederim.

Yusuf IPEK



1. BOLUM
GIRIS
Bu béliimde; arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlar1 ve sinirliliklart

basliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilginin ¢ok hizli artmasi ve cesitlenmesi egitim sistemlerinin tartigilmasini,
egitim programlar1 ve uygulamalarinin gézden gecirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Sosyal, politik, teknolojik ve ekonomik gelismelere bagl olarak bireylerin ve toplumun
ihtiyaglarindaki degisimlerin etkisiyle geleneksel egitim anlayisi yetersiz kalmakta,
egitim kurumlarmin yap1 ve islevlerinde, amaglarinda, egitim politikalarinda, egitim
programlarinda kapsamli degisim ve doniisiim ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.

Egitim, bireysel ilgi ve yetenekleri gelistiren bir siire¢ olmanin yaninda toplum
kalkinmasi saglayan araclarin basinda gelmektedir (Ulug, 1998). Bu yoniiyle egitim
sistemleri toplumlar1 ayakta tutan, siirekliligini saglayan, gelecege hazirlayan
kurumlardir (Balci, 2000). Her alanda hizli bir degisimin yasandig1 bir ortamda, egitim
sistemlerinin de bu degisime ayak uydurabilmek i¢in var olan orgiitsel yapilarini
degistirmeleri kagcinilmaz olmaktadir.

Egitim sisteminde, 6grencinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmesi
hem kaynak savurganliginin onlenmesi hem de bireyin mutluluk ve basarisi i¢in
temeldir (Ulug, 1998). Egitimin temel amaglarindan bir tanesi de her bireyin kendine
has kisiliginin, istidatlarinin ve ilgilerinin ayr1 olmasidir. Bu bakimdan bireylerin
ithtiyaclarmi ve ilgi alanlarinmi karsilayacak, kabiliyetlerini ortaya ¢ikaracak programlari
okullarda uygulamaya koyma gereksinimi dogmaktadir (MEB, 2008). Bu baglamda
Tirk Egitim Sistemi’'nde de yakin zamanda oOnemli degisimler yasanmistir. Bu
degisimlerden biri 4+4+4 modeliyle hayata gecirilen kesintili zorunlu on iki yillik
egitim modelidir. Bu diizenlemeyle birlikte zorunlu ve Kesintisiz 8 yillik egitimin
yerine, kademeli ve zorunlu 12 yillik egitime gegilmistir. 12 yillik zorunlu egitim siiresi
ic kademeye ayrilmistir (Resmi Gazete, 2012). Buna gore birinci kademe 1. 2. 3.ve 4.
smiflar1 kapsayan ilkokul, ikinci kademe 5. 6. 7. ve 8. smiflar1 kapsayan ortaokul ve

ticiincii kademe ise 9. 10. 11. ve 12. siniflar1 kapsayan lise olarak diizenlenmistir.


http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm

Kesintili 12 yillik zorunlu egitim diizenlemesinin en 6nemli amaglarindan birinin
degisik kademelerde olusturulacak se¢meli derslerle egitimden beklentilerin, sosyal ve
kiiltiirel taleplerin karsilanmasi oldugu belirtilmektedir (MEB, 2012a). Bu amaca uygun
olarak ortaokullarda derslerin se¢meli ve zorunlu dersler olarak diizenlendigi
goriilmektedir. Zorunlu dersler 6grencilerin okullarindan mezun olmalari igin gereken
dersler iken se¢meli dersler ise dgrencilerin farkli ders gruplari i¢inden segebilecekleri
derslerdir. Se¢meli dersler velilerin resmi dilek¢eyle ¢ocuklarinin almasini istedikleri
derslerin listesi ile okullara bagvurmasi yoluyla 6grencilere okutulmaktadir.

Se¢meli derslerin diinyada iki ayr1 uygulama seklinin oldugu gozlenmektedir.
Bunlardan birincisi dil, tarih ve din gibi bazi tartismali alanlarda kullanilmasidir.
Secmeli derslerin Ikinci uygulama sekli ise Ogrencilerin istidatlarmi ve ilgilerini
gelistirici ve ortaya ¢ikarilmasinda kullanilmaktadir (Tas, 2004). Tiirkiye’de ise segmeli
dersler yoluyla farkli ilgi, ihtiyag ve yeteneklere sahip 6grencilere programlarda farkli
ders segenekleri sunulmaktadir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu ilkdgretim Kurumlari (ilkokul ve ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesini 2012-2013
ogretim yilinda baslamak ve asamali olarak uygulanmak iizere yeniden diizenlemistir.
Diizenlemede yapilan son degisiklikle birlikte ilkdgretim kurumlarinda (ortaokul
kademesinde) 6 saati segmeli, 29 saati zorunlu olmak iizere toplam 35 saat haftalik ders
yiikii olusmustur. Se¢meli ders saatlerinde okutulmak iizere; Din Ahlak ve Degerler, Dil
ve Anlatim, Yabanci Dil, Fen Bilimleri ve Matematik, Sanat ve Spor ile Sosyal Bilimler
olmak iizere 6 grupta 21 farkli segmeli ders belirlenmistir (MEB, 2012b).

Belirlenen se¢meli derslerle sanat ve spor, din ahlak ve degerler, yabanc1 dil, fen
bilimleri ve matematik, dil ve anlatim ile sosyal bilimler gibi ¢esitli alanlardaki
toplumsal taleplerin karsilanmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Bagka bir ifade ile
belirlenen se¢meli dersler, gilizel sanatlar, dini bilgiler, yabanci dil egitimi, akademik
basar1 gibi taleplerin karsilanmasina olanaklar sunmaktadir.

Se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici ve onlari
gelecege hazirladigr kabul edilmektedir (MEB,2008). Se¢meli dersler, 6grencilerin
iradelerini ortaya koyabilmeleri, kendileri ile ilgili karar alabilmeleri, dnemli bilgiye
karar verebilmeleri acilarindan egitimin demokratiklestirmesine de 1s1k tutma
potansiyeline sahiptir. Bununla birlikte kesin ¢izgiler ile belirlenen ders miifredatina

secim Ozelliginden gelen esneklik ile Ogrencilerin kendilerini kesfedecekleri ve



istedikleri konulardan yola ¢ikarak dgrenecekleri bir 6grenme ortamina zemin hazirlama
imkam sunabilir (Oztiirk, Yilmaz, 2011). Nitekim yapilan arastirmalar, dgrencilerin
yetenek, gelisim ve tercihlerine gore segmeli dersler almalariin biiyiik kazanim olarak
gorildiigilinii ortaya koymaktadir (Karadeniz, 2012). Ancak, se¢gmeli derslerin beklenen
yararlar1 saglayabilmesi i¢in uygun kosullarin olusturulmas: gerekmektedir.

Se¢cmeli dersler, uygulandiklari egitim sistemlerini demokratiklestirme yoniinde
onemli islevlere sahiplerdir. Se¢meli dersler, 6grencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetleri
dogrultusunda gelistirmesine olanak verme, bireylerin kendini gergeklestirmesine ve
istekleri dogrultusunda gelisimine imkan sunan uygulamalari kapsar. Segmeli dersler bu
yantyla, ayni ilgi ve yetenege sahip bireylerin, benzer ihtiyaclara bagli olarak aymni
sinifta toplanmalarina olanak saglamaktadir. Alkan ve Erdem (2011) se¢meli derslerin
amaglarimi sportif ve saglik aktivitelerine katilmaya olanak sunmasi, bireylere yardimei
beceri, teknik ve bilgi, kazandirma, sosyal hizmet verme, farkli kiiltiirleri 6grenme,
iletisim becerilerini gelistirme ve sosyal hizmet verme seklinde siralamaktadir. Bu
amaglar goz oniinde bulunduruldugunda, se¢meli derslerin bireylerin sosyal ve kiiltiirel
gelisimini destekledigi sdylenebilir.

Tirkiye’de se¢meli ders uygulamasi, egitim sisteminin tek tip¢i zihniyetten
styrilmasi, toplumsal ve bireysel isteklere karsilik vermesi ve egitimin
demokratiklestirilmesi adina olduk¢a 6nemlidir (Giir, Ozoglu, Coskun ve Gérmez,
2012). Bireyselligin 6n planda oldugu ve bireysel farkliliklara daha fazla deger verildigi
giiniimiizde, bu farkliliklarin korunup devam ettirilmesi, demokratik bir okul kiiltiirii
icinde gergeklestirilebilir (Sisman, Giiles ve Donmez, 2010). Demokratik bir toplum
veya okulda her 6grenci, bir birey olarak bazi haklara sahiptir. Her bireyin giiclii ve
zay1f taraflar1 vardir ve her birey giiclii taraflarini ortaya ¢ikarma veya zayif taraflarini
gelistirme hakkina sahip olmalidir (Sigsman, 2006). Demokratik egitim anlayisinda
bireylere bu haklar taninmali ve gerekli alternatifler sunulmalidir. Bu acidan segmeli
dersler, bireysel gereksinimlerin karsilanmasina zemin hazirlamasi kadar, daha
demokratik egitimi demokratik bir egitim alani sunar.

Literatiirde Tiirkiye’de se¢meli ders uygulamalarina iliskin smirli sayida
arastirmaya rastlanilmaktadir (Ebsahoglu, 2015; Gorer, 2015; Aslan, 2014; Dalkiran,
2005; Ozsiit, 2014, Oztiirk ve Yilmaz, 2011; Eyidogan, 2009; MEB, 2008; Tas, 2004).

Ulagilan arastirmalarin  genelde seg¢meli derslerin mevcut uygulamasina yonelik



yapildigr goriilmektedir. Bu bakimdan &gretmenlerin Tiirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz sekilde genel olarak segmeli ders uygulamasina iliskin gorisleri ile
Tiurkiye’deki mevcut segcmeli ders uygulamasina iliskin goriislerinin  birlikte
degerlendirilmesi, uygulamadan kaynakli olas1 sorunlarin tespit edilmesi ve tespit edilen
sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi onem arz

etmektedir.

1.2. Amag

Arastirmanin  genel amaci Ogretmenlerin  egitimin  demokratiklesmesi
baglaminda se¢meli ders uygulamalarina iligkin goriislerini belirlemektir. Bu genel
amaca ulasmak i¢in su sorulara cevap aranmistir.

1) Ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin Tirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz sekilde se¢meli ders uygulamasina iliskin genel goriisleri dl¢gegin genelinde ve
evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ile toplumsal talepler
ve egitime katilim alt boyutlarinda nelerdir?

2) Ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerin Tiirkiye’deki mevcut segmeli ders
uygulamasina iliskin goriisleri dlgegin genelinde ve evrensel hukuk ilkeleri ve cazip
okul, okulda demokratik kiiltiir ile toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarinda
nelerdir?

3) Ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin Tirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz olarak se¢meli ders uygulamasima iligkin genel goriisleri ve Tiirkiye’deki
mevcut segmeli ders uygulamasina iliskin goriisleri;

e  Cinsiyetlerine,

o  Ogenim durumlarina,

e  Gorevlerine,

e  Sec¢meli ders okutma durumlarina
e  Sendika iiyeligine,

e  Okulun 6gretim sekline,

e  Branslarina,

e Mesleki kidemlerine bagl olarak farklilasmakta midir?

4) Ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine gore Tiirkiye’deki
mevcut se¢meli ders uygulamasinda yasanana temel sorunlar ve ¢6ziim Onerileri

nelerdir?



1.3. Onem

Bu arastirma, se¢meli ders uygulamalarinin 6gretmenler tarafindan nasil
algilandig1 iizerine odaklanmistir. Ogretmenlerin se¢meli ders uygulamalarina iliskin
yaklasimlarinin  se¢meli ders uygulamalarinin etkililik diizeylerinin artirilmasina
yardimc1 olacagr disiiniilmektedir. Aragtirmanin sonuglarinin var olan durumu
saptayarak egitim politikalarin1 belirleyenlere ne gibi Onlemler alinmasi gerektigi
konusunda katki sunacagi ve bundan sonra da yapilacak olan calismalara katki

saglayacagi iimit edilmektedir.
1.4. Varsayimlar

Bu aragtirmada; ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin veri toplama
araglarinda yer alan sorular1 kendi ger¢ek durumlarina ve diisiincelerine uygun olarak

cevaplandirdiklar varsayimdan hareket edilmistir.
1.5. Smirhliklar

Bu arastirma,;

1) 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir Biiyiiksehir Belediyesi
smirlarinda yer alan Baglar, Kayapmar, Sur ve Yenisehir Ilgelerindeki ortaokullarinda
gorev yapan 0gretmenlerin goriisleriyle,

2) Ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerin segmeli ders uygulamasina iliskin

goriislerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan veri toplama araglariyla sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Secmeli Ders: Belli bir okul diizeyinde 6grencilerin ortak/zorunlu dersler
disinda sectigi derslerdir (Tas, 2004).



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kavramsal cercevesi kapsaminda; tarihsel siirecte
se¢meli ders uygulamasi, uluslararas1 hukuk diizenlemelerinde egitim hakki baglaminda
secmeli ders uygulamasi ve se¢meli derslerin egitime olasi etkileri kavramlarina yer

verilmektedir.
2.1. Tarihsel Siirecte Se¢cmeli Ders Uygulamalari

Se¢meli dersler okul programlarimin ayrilmaz bir pagast olarak Ogrencilerin
gelisimlerine destek olmaktadir. Se¢meli dersler 6grencilerin duyusgsal sosyal ve bilissel
gelisimlerine katki sunmaktadir. Farkli yeteneklere sahip o6grencilere farkli ders
secenekler saglamaktadir. Cok hizli degisen diinyada Ogrencilerin hayata uyum
saglamalart icin Tiirk Egitim Sisteminde se¢meli ders uygulamasinda siire¢ iginde
cesitli okul diizeylerinde degisiklikler yapilmistir (MEB, 2008). Tiirk Egitim Sisteminde
ilk se¢meli ders uygulamasi ve se¢meli ders uygulamalarinda yapilan degisiklikler
asagida ana hatlariyla verilmeye c¢aligilmistir.

1954-1955 egitim—ogretim  yilinda Istanbul Atatirk Kiz Lisesi’nden 35
ogretmenin katilimiyla olusturulan deneme okulu program komisyonu, 6grencileri ilgi
ve kabiliyetlerini g6z Oniinde bulundurarak deneme okulu program taslagi
hazirlanmistir (Aslan, 2014).

Gelistirilen taslak program istanbul Atatiirk Kiz Lisesinde 1955-1956 egitim-
ogretim yilinda uygulanmistir. Istanbul Atatiirk Kiz Lisesinde denemen program
Tiirkiye’de se¢meli derslerin ilk denemesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Istanbul
Atatiirk Kiz Lisesi’nin 1955-1956 egitim-0gretim yilinda okutulan ders dagitim
cizelgesi Tablo 1’ de verilmistir (MEB,1974).

Tablo 1°de goriildiigii gibi Istanbul Atatiirk Kiz Lisesinde segmeli dersler “6zel

dersler” olarak adlandirilmistir.



Tablo 1. Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi 1955-1956 Egitim-Ogretim Y1li Ozel Ders Dagitim Cizelgesi

Dersler | 1 1l
Tiirkce 5 5 5
5 Sosyal Bilgiler 5 5 5
g Fen Bilgisi 5 5 5
a Matematik 5 5 5
@ Beden Egitimi 3 3 3
3 Din Dersi 1 1 1
Rehberlik 1 1 1
Serbest Calisma 2 2 2
Ozel Dersler 8 8 8
Haftalik Ders Saati Toplami1 35 35 35
Almanca 4 veya 6 saat
Fransizca 4 veya 6 saat
Ingilizce 4 veya 6 saat
5 Resim Is 6
2 Miizik 6
A Bigki-Dikis 2
TN> Yemek Pigirme 2
© Ev Idaresi 2
Cocuk 2
Ik Yardim 2
Daktilio 2

1-Genel Dersler Toplami 23 Saattir.

2-Ogrenci her yil 8 saat tutarinda Ozel Ders seger.

3-Ozel Ders birer yillik biitiinler halinde tertiplenmistir.

4-Ogrenci ayn1 Ozel Dersi 2 yil veya 3 yil almak zorunda degildir.
5-Ozel Ders segiminde dgrenciye gerekli rehberlik yapilir.

Se¢meli ders uygulamasina yonelik caligmalarin ikincisini de 1970 yilinda
toplanan VIII. Milli Egitim Surasinda alinan kararlar olusturmaktadir. VIIL. Milli Egitim
Surasinda ortaokul programi yeniden ele alinmig, yanlis ve erken secimi onlemek ve
bdyle bir se¢im sonucu normal Ogrenim siiresini uzatabilecek herhangi bir zaman
kaybma yer vermemek icin ortaokul diizeyinde ihtisaslagmanin olmayacagi, ancak
ogrencilere segmeli dersler, ders dis1 egitsel ve sosyal faaliyetler, 6gretmen-veli iliskileri
stirekli rehberlik yolu ile istidat ve yeteneklerini anlama, buna gore ya ikinci devrenin
cesitli programlarina yonelme ya da hayata hazirlanma bakimindan yardim edilmesi
gerektigi, ortaokulun amag¢ ve gorevlerini yerine getirebilmesi igin derslerin; mecburi
dersler ve segmeli dersler olmak iizere iki grupta toplanmasi dnerilmistir (MEB, 1974).

VIII. Milli Egitim Surasinda yoneltme sinifi olarak, genel, mesleki ve teknik
ortadgretimin birinci sinifi olarak belirlenmistir. Yoneltme siifinda genel kiiltiirii
saglayan ortak mecburi dersler ile 6grencileri, istekleri de dikkate alinmak suretiyle

kabiliyetlerine gore sonraki yillarda c¢esitli programlara yonelten se¢meli derslerden



olusmaktadir. Ortak mecburi dersler biitiin mesleki ve teknik okullarin birinci
siniflarinda da aynen uygulanir, ancak se¢meli derslerin tespit edilirken okulun amaglari
ve kendisine has ozelikleri dikkate alinarak belirlenip, gerekirse haftalik ders saati
artirillabilir (MEB, 1974).

VIII. Milli Egitim Surasi'nda goriisiilen bu esaslar 1974 yilinda toplanan IX.
Milli Egitim Surasi'nda ayrintili olarak ele alinmistir. Basarisiz sayilan 6grenciyi ayiran
ve okul disina atan eleyici sistem yerine, 6grencilerin her egitim kademesinde, toplum
ihtiyaglarina gore diizenlenmis cesitli programlar icinde, kabiliyetleri Ol¢iisiinde ve
dogrultusunda yetismelerini saglayan yoneltici bir sistem kurulmasi, programlarin
yeniden ele alinmasini ve her egitim kademesinde ortak bir genel kiiltiir yaninda,
ogrencilerin hayata ve is alanlarina yonelmelerine yardim edecek bilgi ve becerileri
kazandiran derslere 6nem verilmesini zorunlu kildigi, ilkdgretim ikinci basamakta ve
genel ortadgretimde segmeli dersler giincellestirilmis, mesleki ve teknik egitim
programlarina, se¢gmeli dersler yerine, 6. smiftan itibaren, 6grencilerin yas ve fikir
seviyelerine uygun meslek dersleri koymak suretiyle, 6grencileri hayata ve is alanlaria
yoneltme gorevinin daha 1yi yerine getirilmeye ¢alisilmistir (MEB, 1974).

IX. Milli Egitim Surasi'nda ortaokul, temel egitimin ikinci kademesi olarak Tiirk
Milli Egitimi'nin genel amaglan ve temel ilkeleri uyarinca; ¢evrenin ekonomik cografi,
sosyal, ve kiiltiirel 6zelliklerini de dikkate alarak, ilgi ve kabiliyetlerini deneme ve
gelistirme imkani vermek; bdylece meslek seciminde ve ise yonelmede daha isabetli
karar vermelerine yardimct olmakla gérevli milli bir egitim ve 6gretim kurumu olarak
nitelendirilmistir (MEB, 1974).

IX. Milli Egitim Surasi’nda ortaokul programindaki se¢gmeli derslerin amagclari

asagidaki sekilde belirlenmistir (MEB, 1974).
1-Ogrencilerin  kendilerine 6zgii bireysel ilgi ve yeteneklerini taniyip

anlamalarina ve gelistirmelerine olanak saglamak,

2-Okul ve ¢evrenin olanaksizliklarindan dogan esitsizlikleri gidermeye yardimcei
olmak,

3-Okul ile ¢evre arasinda yakin bir iliskinin kurulmasini saglamak; boylece
Ogrencilerin hayata ve is alanlarina uyumlarin1 kolaylastirmak ve onlar1 ¢evrelerinde
etkili hale getirecek nitelikleri kazanmalaria yardimci olmak,

4-Ogrencilerin gesitli is ve ugrasi alanlarma yonelmeleri igin gerekli rehberlik



calismalarina katkida bulunmaktir.

5-Haftalik ders dagitim ¢izelgesinde, is hayatina yonelten se¢cmeli dersler i¢in
okulun ve ¢evrenin olanak ve kosullarina gére kullanilmak tizere 8 ders saatlik yer
ayrilir. Bu siire, se¢meli dersler i¢in gerekli kosullar hazirlanincaya kadar, en az 4 saat
olarak uygulanir. Listede isaretli derslerden birinin merkezi ders olarak alinmasi ve
digerlerinin bu merkezi dersi destekleyici nitelikte uygulanmasi saglanabilir. Bu konuda
40 okulda yapilmakta olan deneme siirdiiriilmektedir. Bu deneme sonuglarina gore
secmeli dersler listesi gozden gegirilecektir.

6-Ogretmenler Kurulu, kendi okulunda yer alacak segmeli derslerin gesitlerini,
zamanini ve programlarini, 6grencilerin de isteklerini dikkate alarak g¢evre kosullari
ogretmen durumu, eldeki ara¢ ve geregler ve diger olanaklara gore kararlastirir. Bir
secmeli dersin uygulanabilmesi i¢in en az 15 O6grencinin o dersi se¢mesi gerekir.
Ogrenci sayis1 15'ten az oldugu takdirde o dersin uygulanip uygulanmamasi hakkinda,
ogretmenler kurulu karar verir. Okul midiirt, her ders yili basinda, okul programinda
yer alacak se¢meli derslerin glinlerini, saatlerini ve yerlerini haftalik ders programinda
gosterir.

7-Bir se¢meli derse ¢esitli olanlarin sayis1 fazla oldugu yerde cesitli gruplar
kurulur. Ozelligine gore aym ders igin birden fazla dgretmen gorevlendirilebilir. Siiresi
bir y1l gecen se¢meli derslerde yeni baslayanlar daha dnce baslamis bulunanlar i¢in ayr1
calisma gruplari olusturulur.

8-Secmeli derslerin siiresi, konunun gereklerine ve ¢evre olanaklarmma gore
saptanir. Se¢cmeli derslerden bir kismi belli mevsimlerde veya tasarilarinda yahut kisa
bir donemde olanak ve kosullara teksifi seklinde yapilabilir. Bu takdirde okul midiirii,
siif 6gretmenler kurulunun goriisiinii alarak se¢gmeli derslerin saatlerini diger derslere
eklemeye ve yillik toplam saatini azaltmadan bu derslerden alacag: saatleri segmeli ders
i¢in bir arada toplamaya yetkilidir.

9-Bir okulun se¢meli derslerinin uygulanmasinda, diger okullarin her tiirli
olanaklarindan da yararlanilir. Bir okulun bazi 6grenci gruplari icin se¢meli
dersleri Ogretmen, atdlye ve Ogrenci durumu elverisli olan diger okullar
icinde normal veya teksifi programlar halinde diizenlenir. Bununla ilgili

olarak  okullarca  hazirlanacak Oneriden en genis Olgiide yararlanilacak
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sekilde milli egitim midirliglinin bagkanliginda ilgili okul miidiirlerinden
kurulu bir komisyon tarafindan hazirlanir ve valiligin onay1 ile yiiriirliige konur.

10-Ogretmenler Kurulu Bakanlikca kabul edilen bir se¢meli dersin
programinda, g¢evrenin Ozelliklerini  ve okulun olanaklarimi g6z  Oniinde
bulundurarak dersin amaglarina baghi kalmak kaydiyla bazi konulara agirlik
vermek, bazilarim1  ¢ikarmak veya yenilerini eklemek gibi  degisiklikleri
yapabilir. Bu gibi  degisiklikler —hakkinda degerlendirilmek iizere Milli
Egitim Bakanligina bilgi verilir.

11-11 damisma kurulu, okul miidiirii, 6gretmenler ve gevredeki resmi ve ozel
kuruluglar, asagidaki listede bulunmayan c¢evrenin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
ithtiyaglarina cevap verecek nitelikte gordiikleri segcmeli derslerin de okul programlarina
alinmasin1  6nerebilirler. Onerilecek bu derslerin programlari ve haftalik saatleri,
ogretmenler kurulunun karar1 ve valiligin goriisii izerine Bakanlikca belirlenir. Yariyil
devam eden se¢meli ders de uygulanabilir.

12-Ogrenciler, segmeli dersler yerine siif dgretmenler kurulunun Karari ile
haftanin belli giinlerinde is yerine de gonderebilirler. Bu takdirde d6grencinin igyerindeki
caligmasi, okul miidiiriince gorevlendirilecek bir Ogretmen tarafindan izlenir.
Ogrencinin bu dersteki basar1 notu, is yerinin dnerisi de dikkate almarak bu dgretmen
tarafindan verilir.

13-Okul miidiirii, 6gretmenler kurulunun da goriisiinii alarak okulda mevcut
ogretmenlerden se¢meli dersleri okutacak olanlar1 seger. Ayrica bu maksatla bolgedeki
okul Ogretmenlerinden ve cevredeki uzman ve ustalardan faydalanilarak miimkiinse
bunlar1 saptar. Uzman ve usta Ogreticileri 6zel yonetmeligine gore gecici olarak
gorevlendirilebilir.

14-Listede gosterilen se¢meli ders saatleri baglayict degil, yol gosterici
niteliktedir. Ogretmenler kurulu olanak ve kosullara gore ders saatlerini saptamaga
yetkilidir.

15-Ogrenciler her yil haftada 4-8 saati doldurmak iizere asagidaki listeden
isteklerine, kabiliyetlerine ve okulun olanaklarina gére 6gretmenler kurulunca saptanacak
derslerden bir veya birkagini segerler. Segmeli dersler her 6gretim yilinin ilk iki haftasi
icinde degerlendirilebilir.

16- Okulun agilmasindan iki hafta 6nce se¢meli derslerin hazirligi tamamlanir.
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Se¢meli derslerin, 6grencilere karsilanamayacak olan uygulama giderleri okulca saglanir.

17-Se¢meli dersler listesi asagidadir. Bu liste baglayict degil, yol gostericidir.
Bakanlik, yeni saptanan amaglara uygun olarak gelistirilmekte ve gelistirilecek olan
derslere gore gerek ozel derslerle ilgili olarak yukaridaki maddelerde, gerekse bu liste

tizerinde ileride gerekli degisiklikleri yapacaktir.

IX. Milli Egitim Surasi’'nda belirtilen se¢meli derslerin listesi Tablo 2’de
verilmistir (MEB, 1974).

Tablo 2. IX. Milli Egitim Surasi’nda Belirtilen Se¢gmeli Derslerin Listesi

Secmeli Dersler Yil olarak Siiresi Haftahk Saati
1-Is ve Teknik Egitim 1-3 4
Agag lsleri 1-3 2-4
Metal Isleri 1-3 2.4
Modelaj Isleri 1-3 2-4
Elektrik Isleri 1-3 2.4
Mukavva Isleri 1-3 2-4
Teknoloji 1-3 2-4
Motor Bilgisi ve Uygulamasi 1-3 2-4
2.Mabhalli El Sanatlar1 1-3 2-4
3.Ev Ekonomisi 1-3 2-4
Giyim 1-3 2-4
El Sanatlar 1-3 2-4
Ev Yonetimi 1-3 2-4
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 1-3 2-4
Besinler ve Beslenme 1-3 2-4
Toplum ve Aile Iliskileri 1-3 2.4
Pratik Saglik Bilgisi 1-3 2-4
4.Uygulamal1 Taran 1 2
Pratik Hayvancilik 1 2
Pratik Ormancilik 1 2
Pratik Balik¢ilik 1 2
Pratik Aricilik 1 2
Pratik Tavukguluk 1 2
5 Isletmecilik 1-3 4
Kooperatifeilik 1-3 1-2
Muhasebe 1-3 1-2
Pazarlama 1-3 1-2
Daktilo 1-3 1-2
Otel ve Lokanta Hizmetleri 1-3 1-2
Turizm ve Cevre Incelemeleri 1-3 1-2
6-.Giizel Sanatlar Egitimi 1-3 4
Koro 1-3 1-2
Calg1 ve Calg1 Topluluklar 1-3 1-2
Resim Caligmalari 1-3 1-2

Spor Faaliyetleri ve Milli Oyunlar 1-3 1-2
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Tablo 2’nin devam

Dramatizasyon 1-3 1-2
-Gilizel Konugma ve Yazma 1-3 1-2
7. Yabanci Dil 1-3 2-4
Digerleri:
Fotografeilik 1-3 1-2
Kampgeilik ve Yavrukurt 1 1-2
Trafik 1-2
Kiitiiphane Bilgisi 1 1-2

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 9 Eyliil 1974 tarih ve
5000 sayil1 11108 nolu genelge yaymlamis ve IX. Milli Egitim Surasi’nda belirlenen bu
yenilikler hayata gecirilmistir. 1974-1975 Egitim-0gretim yilinda, 24 ortaokulda denenmeye
baglanmis ve sonraki yillarda tiim ortaokullarda uygulamaya konulmustur (Tas, 2014). X

Milli Egitim Surasi'nda diizenlenen ortaokul haftalik ders programi Tablo 3'te verilmistir
(MEB, 1974).

Tablo 3. IX. Milli Egitim Surasi'nda Diizenlenen Ortaokul Haftalik Ders Programi

Dersler
VII Simf  VIIL Simf  Toplam
Tiirkce 5 5 5 15
Matematik 4 4 4 12
Sosyal Bilgiler 3 3 4 10
Fen Bilgisi 3 3 3 9
Yabana Dil 3 3 3 9
Resim 1 1 1 3
Miizik 1 1 1 3
Beden Egitimi 1 1 1 3
Ahlak 1 1 1 3
Toplam 22 22 23 67

Secmeli Ogrenci her yil en az 4 4-8
saatlik segmeli ders

=
(o]
.JI>
(o]
[y
R
N
N

Dersler

alir.
Din Bilgisi 1) 1) - 2
Haftalik ders saatleri toplami 26(27) 26(27) 27 79(81)
Rehberlik ve egitsel ¢aligmalar 3 3 3 9

IX. Milli Egitim Surasi'nda meslek liseleri i¢in programa konulan segmeli derslerin
listesi Tablo 4'te verilmistir (MEB, 1974).



Tablo 4. IX. Milli Egitim Surasi'nda Diizenlenen Meslek Liseleri Segmeli Ders Listesi

Se¢meli dersler Siiresi
Genel Endiistri Bilgisi ve Uygulamasi 1yl
Teknik Resim 1-3 yil
Ingaat Meslek Resmi 1-3 yil
Elektrik Bilgisi ve Uygulamasi 1-3y1l
Elektronik Bilgisi ve Uygulamasi 1-3y1l
Teknoloji 1-3y1l
Trafik 1 Yaryil
Ev Ekonomisi (Genel) 1-3y1l
Giyim 1-3y1l
Ev Yonetimi 1-3y1l
Besinler ve Beslenme 1-3y1l
Cocuk Gelisime ve Egitimi 1-3 yil
Toplum ve Aile Iliskileri 1-3 yil
Ev Dekorasyon 1-3y1l
El Sanatlar1 1-3y1l
Moda Resmi 1 Yariyil
Mankenlik 1-3 yil
Kuaforlik 1-3y1l
Genel Muhasebe 1-2 yil
T.C. Anayasasi 1 yil
Istatistik 1 yil
Kooperatifcilik 1-2 yil
Pazarlama 1-2 y1l
Isletmecilik Bilgisi 1 yil
Turizm Rehberligi 1-2 yil
Genel Hukuk Bilgisi 1 y1l
Daktilo-Steno 1-2 yil
Genel Tarim Bilgisi ve Uygulamasi 1-2 yil
Sebzecilik, Meyvecilik 1-3y1l
Pratik Hayvancilik (Sigircilik, Koyunculuk, Kiimes Hayvanciligi, 1-3 yil
Balik¢ilik, Aricilik, vb.)

Genel Saglik Bilgisi ve Uygulamasi 1-3 yil
Hasta Bakimi 1-3yil
Konugma ve Yazma 1 yil
Dramatizasyon 1 yil
Kiitiiphane Bilgisi 1 yil
Gazetecilik 1 yil
Sanat Tarihi 1-3 y1l
Resim Calismalari 1-3 yil
Calg1 ve Calg1 Toplulugu 1-3 yil
Koro 1-3 yil
Spor Faaliyetleri ve Milli Oyunlar 1-3 y1l
Bat1 Edebiyat1 1-3y1l
Jeoloji lyariyil
Astronomi lyariyil
Yabanci Dil 1-3 yil

13

IX. Milli Egitim Surasindan Eylil 1988 tarihinde 2492 sayili Tebligler

Dergisi’nden se¢meli derslerle ilgili yapilan degisiklige kadar, segmeli derslerle ilgili

ciddi bir degisiklige gidilmemistir.
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Eylil 1988 tarihinde yayimlanan 2492 sayili Tebligler Dergisi’'nde se¢meli
derslerle ilgili asagidaki kararlar alinmistir (MEB, 1988).

1.Tiirkge'nin dogru ve giizel konusulmasi i¢in, ihtiya¢ duyulmasi halinde; segmeli
derslere ayrilan siirenin tamamui veya bir kismi Tiirk¢e dersine ilave olarak ayrilabilir.

2.0kutulan Yabanci Dil dersinin takviyesi amaciyla, se¢meli derslere ayrilan
siirenin en fazla iki saati Yabanci Dil dersine ayrilabilir.

3.Se¢meli derslere ait siirenin tamaminin veya bir kisminin Tiirk¢e veya Yabanci
Dil derslerinden herhangi birine ayrilmasi halinde bu ders saatleri i¢in ayr1 ayr1 not
takdiri yapilmaz. Takviye edilen dersle birlikte tek notla degerlendirme yapilir.

4.Ogretim yili baginda okulun ve gevrenin sartlan, dgrencilerin ilgi, istek ve
ihtiyaglar1 ile velilerin goriisleri de dikkate alinarak "Se¢meli Dersler Listesi"nden,
okutulacak se¢meli dersler okul yonetimince belirlenir.

5.Secmeli derslerden; Drama, Ikinci Yabanci Dil, Giizel Konusma ve Yazma,
Yerel El Sanatlar1 programlarinin birine dayali ve birbirini tamamlayic1 6zellik tagimasi
nedeniyle sirali olarak okutulmasi onerilir. Ornegin; Giizel Konusma ve Yazma 2
programinin alinmasi i¢in daha 6nce Gilizel Konusma ve Yazma 1 dersinin alinmasi
gerekir. 2492 Sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan ilkogretim haftalik ders ¢izelgesi
Tablo 5’te verilmistir (MEB,1988).

Tablo 5. 2492 Sayili Tebligler Dergisi’nde Yayimlanan {lkdgretim Haftalik Ders Cizelgesi

Dersler Siniflar

1 2 3 4 5 6 7 8
1.Tiirkge 12 12 12 6 6 5 5 5
2.Hayat Bilgisi 5 5 5
3.Matematik 4 4 4 4 4 4 4 4
4.Fen Bilgisi - - - 3 3 3 3 3
5.Sosyal bilgiler - - - 3 3 3 3 -
6. Vatandashk ve Tnsan Haklan 1 1
7.T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
8. Yabanci Dil - - - 2 2 4 4 4
9.Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi - - - 2 2 2 2 2
10.Resim Ts 2 2 2 1 1 1 1 1
11.Miizik 2 2 2 1 1 1 1 1
12.Beden Egitimi 2 2 2 2 2 1 1 1
13.1s Egitimi - - - 3 3 3 3 3
14.Trafik ve ik Yardim Egitimi 1 - 1
15.Bireysel ve Toplu Etkinlik 3 3 3
16. Se¢meli Dersler - - - 3 3 2 2 2

Toplam 30 30 30 30 30 30 30 30
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2492 Sayili Tebligler Dergisi’nde yaymmlanan ilkégretim okullarinda

uygulanacak segmeli dersler Tablo 6’de verilmistir (MEB,1988).

Tablo 6. 2492 Sayili Tebligler Dergisi’nde Yayimlanan ilkdgretim Okullarinda
Uygulanacak Seg¢meli Dersler

Dersin ad1 Y1l olarak siiresi Haftalik ders saati
1. Bilgisayar 1-5 1-2
2. Drama 1-3 1-2
3. Giizel Konusma ve Yazma 1-5 1-2
4. Tkinci Yabana Dil 1-3 1-2
5. Turizm 1-3 1-2
6. Tarim 1-3 1-2
7. Yerel El Sanatlar1 1-3 1-2

Tablo 6°da goriildiigii gibi 1988 yilinda yapilan diizenlemeyle secmeli ders sayisi
7 olarak belirlenmistir. Y1l Olarak 1-5 yil olan Bilgisayar ve Glize Giizel Konusma ve
Yazma dersleri ilkogretim 4. ve 5. Smiflarda da okutulmaya baslanmistir. Derslerin saati
olarak 1-2 saat belirlenmistir.

1996 yilinda toplanan XV. Milli Egitim Surasi’nda 6,7 ve 8. siniflarda se¢meli
derslerin islerlik kazandirilmasi kararlastirillmistir (Kaya, 2013).

1999 wyilinda toplanilan XVI. Milli Egitim Surasinda se¢meli derslerin,
Ogrencileri ilgi ve yeteneklerini gelistirici, ana meslek alanlarini ve egitim olanaklarini,
mesleki teknikégretim programlarini tanitici, 6zendirici bir bi¢imde diizenlenmesi
saglanmasi karar1 alimmistir. (MEB, 1999; Gorer 2015).

2006 yilinda toplanilan XVII. Milli Egitim Surasi’nda ilkégretimde se¢meli ders
sayist artiritlmasi, beceri dersleri disindaki se¢meli derslerin notla degerlendirilmesi
karar1 alinmistir (MEB, 2006). XVII. Milli Egitim Surasi’inda se¢meli derslerin,
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirecek sekilde ana meslek alanlarini ve egitim
olanaklarii, mesleki egitim programlarini tanitict 6zendirici bir sekilde alinmasi
kararlastirllmistir (MEB, 2006; Memduhoglu ve Mazlum, 2013).

Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin 14/06/2005 tarihli ve 6097 sayili kararla
secmeli ders uygulamasiyla ilgili ciddi degisiklikler yapilmistir. Talim Terbiye Kurulu
Bagkanliginin 14/06/2015 tarihli ve 6097 sayili karariyla belirlenen ilkogretim okulu
haftalik ders ¢izelgesi Tablo 7°de verilmistir (Aslan, 2014).
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Tablo7. Talim Terbiye Kurulu Bagkanhigmm 14/06/2005 Tarihli ve 6097 Sayili Karariyla
Belirlenen ilkogretim Haftalik Ders Cizelgesi

Siniflar
Dersler
1 2 3 4 5 6 7 8
Tiirkce 12 12 12 6 6 5 5 5
Matematik 4 4 4 4 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 5 5 5
Fen ve Teknoloji 4 4 4 4 4
5 Sosyql Bilgiler 3 3 3 3
Iz T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik 3
& Yabaci Dil 2 2 4 4 4
= Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
g Gorsel Sanatlar 2 2 2 1 1 1 1 1
N Miizik 2 2 2 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1 1 1 1
Teknoloji ve Tasarim 2 2 2
Trafik ve Ilkyardim 1 1
Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler 1 1 1 1 1 1 1 1
Zorunlu Ders Toplami 28 28 28 28 28 28 28 28
Yabanci Dil 2 2 2 2 2
Sanat Etkinlikleri (Drama, Tiyatro, 1 1 1 2 2 2 2 2
Halk Oyunlari, Enstriiman, Resim,
5 Fotografeilik, Heykel vb.)
®  Spor Etkinlikleri (Giires, Futbol, 1 1 1 2 2 2 2 2
o Basketbol, VVoleybol, Masa Tenisi VVb.)
o Bilgisayar 1 1 1 1 1 1 1 1
§ Satrang 1 1 1 1 1 1 1 1
n Diisiinme Egitimi 1 1 1
Halk Kiiltiirii 1 1 1
Tarmm/Hayvancilik Uygulamalari 1 1 1
Takviye ve Etiit Caligmast 1 1 1
Se¢meli Ders Toplami 2 2 2 4 4 2 2 2
Genel toplam 30 30 30 30 30 30 30 30

Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin 04.06.2007 tarth ve 111 sayili karariyla
Milli Egitim Bakanhg Ilkogretim okullari ders programinda bir takim degisiklige
gitmigstir. Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 04.06.2007 tarih ve 111 sayili karariyla
yapilan degisiklikler sonucu olusan 2007-2008 yilindan itibaren 1-7. smiflar icin
uygulanacak ders ¢izelgesi asagida Tablo 8’ de verilmistir (MEB,2007).
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Tablo 8. 2007-2008 Ogretim Yilinda (1-7. Simflar) ilkdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi

Dersler Siniflar
1 2 3 4 5 6 7
Tiirkge 12 12 12 6 6 5 5
Matematik 4 4 4 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 5 5 5
Fen ve Teknoloji 4 4 4 4
5 _Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
g T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
O  Yabaci Dil 3 3 4 4
= Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2
S _Gorsel Sanatlar 2 2 2 1 1 1 1
N Mizik 2 2 2 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1 1 1
Teknoloji ve Tasarim 2 2
Trafik Giivenligi 1 1
Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler 1 1 1 1 1 1 1
Zorunlu Ders Toplami 28 28 28 28 28 28 28
Yabanc1 Dil 2 2 2 2
Sanat Etkinlikleri 1 1 1 2 2 2 2
.. Spor Etkinlikleri 1 1 1 2 2 2 2
% Bilisim Teknolojileri 1 1 1 1 1 1 1
2 _Satrang i 1 1 1 1 1 1
g Diigiinme Egitimi 1 1
g _Halk Kiiltiirii 1 1
Y Tarim 1 1
Medya Okuryazarligi 1 1
Takviye ve Etiit Caligmast 1 1 1
Se¢meli Ders Toplami 2 2 2 2 2 2 2
Genel Toplam 30 30 30 30 30 30 30

Talim ve Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayili karartyla 2007-2008
egitim-6gretim yilinda kademeli gecis nedeniyle ilkdgretim okullar1 8.Smiflar igin

uygulanacak haftalik ders ¢izelgesi Tablo 9° de verilmistir (MEB, 2007).
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Tablo 9. 2007-2008 Ogretim Yilinda (1-7. Simflar) ilkdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi

Dersler Siniflar
1 2 3 4 5 6 7

Tiirkge
Matematik
Fen ve Teknoloji
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Yabaci Dil
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Gorsel Sanatlar
Miizik
Beden Egitimi
Teknoloji ve Tasarim
Trafik Giivenligi
Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler
Zorunlu Ders Toplami
Yabanci Dil
Drama
Glizel Konugma ve Yazma
Bilisim Teknolojileri
Turizm
Tarim ve Hayvancilik
Yerel El Sanatlari
Medya Okur yazarligi
Se¢meli Ders Toplami
Genel Toplam

Zorunlu Dersler

Se¢meli Dersler

I I IR NI EIEIRILN EFN L S F N RN S e

2012 Yilinda kabul edilen 6287 sayili Kanunla Tirk Egitim Sistemi’nde de
onemli diizenlemeler yapilmistir. Bu degisimlerden biri 4+4+4 modeliyle hayata
gecirilen kesintili zorunlu on iki yillik egitim modelidir. Bu diizenlemeyle birlikte 8
yullik kesintisiz zorunlu egitim yerine, 12 yillik zorunlu kademeli egitim getirilmis, 12
yillik siire li¢ kademeye ayrilmistir. Buna gore birinci kademe 4 yil siireli ilkokul (1. 2.
3.ve 4. sinif), ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve ii¢lincii kademe
4 yil siireli lise (9. 10. 11. ve 12. sinif) olarak yapilandirilmistir (Ugar, ipek ve Ucgar,
2013).

6287 sayilr Kanunla yapilan diizenlemeler se¢meli derslere iligkin
diizenlemeleri beraberinde getirmistir. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
25.06.2012 tarihli ve 69 sayili kurul kararinca se¢meli derslerin yelpazesi genisletilmis,
ortaokul diizeyinde se¢meli ders saati 8 saate c¢ikarilmistir. (Memduhoglu ve Mazlum,
2013) Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 25.06.2012 tarihli ve 69 sayili kurul karar1
ile belirlenen ilkdgretim Okullar1 haftalik ders saatleri ¢izelgesi Tablo 10°da verilmistir
(MEB, 2012).
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Tablo 10. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’min 25.06.2012 Tarihli Ve 69 Sayili Kurul Karari ile
Belirlenen lkégretim Okullar1 Haftalik Ders Saatleri Cizelgesi

Siniflar
Dersler Tikokul Ortaokul
1 2 3 4 5 6 7 8
Tirkge 10 10 8 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
o Sosyal Bilgiler 3 3 3 3 3
K T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
s Yabanct Dil 2 2 2 4 4 4 4
() Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
= Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
S Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
S Oyun ve Fiziki Etkinlikleri 5 5 5 2
N Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
Teknoloji ve Tasarim 2 2
Trafik Giivenligi 1
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi 2
Zorunlu Ders Toplami 26 28 28 30 28 28 29 29
Kur’an1 Kerim (4) 2 2 2 2
Din, Ahlak ve Hz. Muhammedin Hayati
Degerler 4) 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler (2) 2 2 2 2
Okuma Becerileri (1) 2
Yazarlik ve Yazma 2 2
Dil ve Becerileri (4)
Anlatim ngayan Diller ve Lehgeler 2 2 2 2
Iletisim ve Sunum Becerileri
) 2 2
Yabanci Dil Yabanci Dil (Bakanlar
- Kurulu Karari ile Kabul 2 2 2 2
= Edilen Diller (4)
b5 o Bilim Uygulamalari (4) 2 2 2 2
= 5:” Bilileri  Matematik Uygulamalar (4) 2 2 2 2
S ) Cevre ve Bilim (1) 2 2
g Matematik Bilisim Teknolojileri ve 2 2 2 2
& Yazilim (4)/(2)
Gorsel Sanatlar (Resim,
Geleneksel Sanatlar, Plastik 2/4)  2/(4) 2/(4)  2/(4)
Sanatlar vb.) (4)
Sanat ve Miizik (4) 214 21(4) 214  21(4)
Spor Spor ve Fiziki Etkinlikler
(Alanlara Gore Modiiller 2/(4)  2/(4) 2/(4) 2/(4)
olugturulacaktir) (4)
Drama (2) 2 2
Zeka Oyunlari (4) 2 2 2 2
Halk Kiiltiirii (1) 2 2
SQS.Yal Medya Okuryazarlig: (1) 2 2
Bilimler Hukuk ve Adalet (1) 2 2
Diigiinme Egitimi (2) 2 2
Segilebilecek Ders Saati 8 8 8 8
Serbest Etkinlikler 4 2 2
Zorunlu Ders Saati 26 28 28 30 28 28 29 29
Toplam Ders Saati 30 30 30 30 36 36 37 37

Ikili 6gretimden kaynaklanan &grencilerin okula erken gitmesi ve ge¢ okuldan
ayrilmasi, ortaokulun farkli simiflarinda farkli haftalik ders yiikii ve tasimali egitimden

kaynaklanan sorunlar sonucu Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 28.05.2013 tarihli ve
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22 sayil1 kurul karariyla flkokullarin ders saati 30, ortaokullarda 35 olarak degistirilmistir
(Celik, 2013).

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 20.02.2017 tarihli ve 10 sayili kurul karari
ile diizenlenen uygulamada olan ilkogretim okullar1 haftalik ders saatleri c¢izelgesi

Tablo 11°de verilmistir (MEB,2017).

Tablo 11. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’mmn 20.02.2017 Tarihli Ve 10 Sayih Kurul Karari ile
Diizenlenen Uygulamada Olan {lkdgretim Okullart Haftalik Ders Saatleri Cizelgesi

Siiflar
Dersler ilkokul Ortaokul
1 2 3 4 5 6 7 8
Tiirkge 10 10 8 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 2
3 Yabanci Dil 2 2 2 3 3 4 4
) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
8 "Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
g Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
"\5] Oyun ve Fiziki Etkinlikleri 5 5 5 2
Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
Teknoloji ve Tasarim 2 2
Trafik Glivenligi 1
Biligim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi 2
Zorunlu Ders Toplami 26 28 28 30 29 29 29 29
Din, Kur’ani Kerim (4) 2 2 2 2
Ahlak ve  Hz. Muhammedin Hayat1 (4) 2 2 2 2
Degerler ~ Temel Dini Bilgiler (2) 2 2 2 2
Okuma Becerileri (1) 2 2
Dil ve Yazarlik ve Yazma Becerileri (4) 2 2 2 2
Anlattim  Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
fletisim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
- nganc1 Yabangl Dil (Bakan‘lar qulu 2 ) ) )
o Dil Karari ile Kabul Edilen Diller (4)
g Fen Bilileri Bilim Uygulamalar (4) 2 2 2 2
S e e yplaman ) R —P-°
g Matematik gilisim Tel;gnolojileri ve Yazilim (2) 2 2 2 2
g ~ -
% e Sl o ot 20202020
Sanat ve ]g/[ﬁzik (4'? Ry 2/(4) 214) 214  2/4)
SOT e Modiller olugturutacak) (4 ) 20 20w 2
Drama (2) 2 2
Zeka Oyunlart (4) 2 2 2 2
Halk Kiltiirii (1) 2 2 2 2
Sosyal Medya Okuryazarligi (1) 2 2 2 2
Bilimler Hukuk ve Adalet (1) 2 2
Diisiinme Egitimi (2) 2 2
Segilebilecek Ders Saati 6 6 6 6
Serbest Etkinlikler 4 2 2

Toplam Ders Saati 30 30 30 30 35 35 35 35
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Tablo 11°de goriildiigii gibi yapilan son degisiklikle birlikte ortaokullarda 6 saati
secmeli, 29 saati zorunlu olmak iizere toplam 35 saat haftalik ders yiikii olusmus ve
se¢meli ders saatlerinde okutulmak iizere 6 grupta 21 farkli se¢meli ders belirlenmistir.
Bir se¢meli dersin ka¢ defa alinabilecegi bilgisi, ders isminin yaninda parantez iginde,
secmeli derslerin haftada ka¢ saate kadar almabilecegi bilgisi, ilgili sinif diizeyinin
altinda verilmistir. Sanat ve Spor grubunda yer alan Gorsel Sanatlar, Miizik ve Spor ve
Fiziki Etkinlikler dersleri Ogrencilerin tercihlerine goére 2 veya 4 saat olarak
secilebilecektir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 20.02.2017 tarihli ve 10 sayili kurul karari
ile diizenlenen ve uygulamada olan ilkdgretim okullar1 haftalik ders saatleri ¢izelgesiyle
ilkokul 1. smifta 26, 2. ve 3. simflarda 28 saat, 4. smifta 30 saat zorunlu ders saati, 1.
sinifta 4 saat, 2. ve 3. smiflarda 2’ser saat serbest etkinlikler saati olmak iizere 30 saat
ders yiikii uygulanmaktadir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 30.05.2017 tarihli ve 53 sayil1 kurul karar1
ile diizenlenen ve uygulamada olan Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar
haftalik ders cizelgesi incelendiginde; Anadolu Liselerinde Dil ve Anlatim, Matematik
ve Fen Bilimleri, Sosyal Bilimleri, Din Ahlak ve Degerler, Yabanci Diller ve Edebiyati,
Spor ve Sosyal Etkinlikler, Giizel Sanatlar ve Bilisim gruplarinda olmak {izere 8 grupta
ve 41secmeli ders belirlenmistir. Anadolu Liselerinin; 9. siniflarinda 34 saat zorunlu, 5
saati segmeli ve 1 saat rehberlik ve yonlendirme olmak iizere 40, 10. siniflarinda 35 saat
zorunlu, 4 saat segmeli ve 1 saat rehberlik ve yonlendirme olmak iizere 40, 11.
siniflarda; 21 saat zorunlu, 18 saat se¢meli ve 1 saat rehberlik ve yonlendirme olmak
tizere 40, 12. siniflarinda ise 19 saat zorunlu, 20 saat segcmeli ve 1 saat rehberlik ve
yonlendirme olmak iizere 40 saat ders yiikii uygulanmaktadir (MEB, 2017).

Sosyal Bilimler Liselerinde; Dil ve Anlatim, Matematik ve Fen Bilimleri, Sosyal
Bilimleri, Din Ahlak ve Degerler, Yabanci Diller ve Edebiyati, Spor ve Sosyal
Etkinlikler, Giizel Sanatlar ve Bilisim gruplarinda olmak tizere 8 grupta ve 31 segmeli
ders belirlenmistir. Sosyal Bilimler Liselerinin; hazirlik siniflarinda 39 saat zorunlu, 1
saat rehberlik ve yonlendirme olmak iizere 40, 9. siniflarinda 34 saat zorunlu, 5 saati
se¢meli ve 1 saat rehberlik ve yonlendirme olmak tizere 40, 10. simiflarinda 39 saat
zorunlu, 1 saat rehberlik ve yonlendirme olmak iizere 40, 11 ve 12. siniflarda; 40 saat

zorunlu olmak tizere ders yiikii uygulanmaktadir (MEB, 2017).
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Fen Liselerinde; Dil ve Anlatim, Matematik ve Fen Bilimleri, Sosyal Bilimleri,
Din Ahlak ve Degerler, Yabanci Diller ve Edebiyati, Spor ve Sosyal Etkinlikler, Giizel
Sanatlar ve Bilisim gruplarinda olmak tizere 8 grupta ve 34 se¢meli ders belirlenmistir.
Fen Liselerinin; 9. simiflarinda 36 saat zorunlu, 3 saati segmeli ve 1 saat rehberlik ve
yonlendirme olmak iizere 40, 9 ve 10. siniflarinda 37 saat zorunlu, 4 saat segmeli olmak
tizere 40, 12. siflarda, 35 saat zorunlu, 4 saat segmeli ve 1 saat rehberlik ve
yonlendirme olmak tizere 40 saat ders yiikii uygulanmaktadir (MEB, 2017).

Spor Liselerinde; Dil ve Anlatim, Matematik ve Fen Bilimleri, Sosyal Bilimleri,
Din Ahlak ve Degerler, Yabanci Diller ve Edebiyati, Spor ve Sosyal Etkinlikler, Giizel
Sanatlar ve Bilisim gruplarinda olmak {izere 8 grupta ve 38 se¢meli ders belirlenmistir.
Spor Liselerinin; 9 ve 10. simiflarinda 40 saat zorunlu, 11. siniflarinda 37 saat zorunlu, 2
saat se¢cmeli ve 1 saati rehberlik ve yonlendirme olmak tizere 40, 12. siniflarda, 36 saat
zorunlu, 3 saat se¢meli ve 1 saat rehberlik ve yonlendirme olmak iizere 40 saat ders
yiikii uygulanmaktadir (MEB, 2017).

Anadolu Imam Hatip Liselerinde: A Grubunda; Temel Islami Bilimler, Tiirk
Islam Sanatlari, Dil ve Anlatim, Matematik ve Fen Bilimleri, Sosyal Bilimleri, Yabanci
Diller ve Edebiyati, Spor ve Sosyal Etkinlikler, Giizel Sanatlar ve Bilisim gruplarinda
olmak tizere 9 grupta ve 53 seg¢meli ders belirlenmistir. B Grubunda; Spor, Miizik ve
Musiki, Geleneksel ve Cagdas Gorsel Sanatlar olmak iizere 3 grupta 38 segmeli ders
belirlenmistir. 9 siniflarinda, 39 saat ortak ve mesleki dersler ve 1 saat rehberlik ve
yonlendirme olmak {iizere 40 saat, 10. siniflarinda, 40 saat ortak ve mesleki dersler
olmak tizere ders ytiikii uygulanirken, 11. siniflarda 10 sat ortak, 13 saat mesleki ve 17
saat se¢meli ders olmak iizere 40 saat, 12. smniflarda 10 sat ortak, 12 saat mesleki ve 18

saat segmeli ders olmak iizere 40 saat ders yiikii uygulanmaktadir (MEB, 2017).

2.2. Egitimin Demokratiklesmesi Baglaminda Se¢cmeli Dersler

Toplumun ihtiyag duydugu insan giiclinii yetistirmek i¢in olusturulmus bir
kurum olarak egitim, sanayi devrimi sonrasinda ortaya cikan sosyal ve ekonomik
degisimlerin gergeklestirilmesinde vaz gecilmez roller {istlenmistir. Bu siire¢ hem
toplumun egitimden beklentilerini degistirmis hem de toplum egitimi degistirmistir.
Sanayi devrimi sonrasinda ortaya ¢ikan ve ¢ok sonra sanayi toplumu olarak adlandirilan
sosyal iligkiler kiimesi okul sayesinde miimkiin olabilmistir. Giinlimiiz degerleri

acisindan bakildiginda toplumsal dinamikler sanayi toplumunun ¢ok Otesine ge¢mistir.
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Bu yoniiyle egitim sorunlar1 ve toplumsal beklentiler giiniimiizde oldukca farklilagsmis
ve ¢esitlenmistir.

Sanayi toplumunun tek diize olan egitim siireci, giiniimiizde ¢ok boyutlu ve ¢ok
kiltirli bir yap1 kazanmistir (Dogan, 2012). Bu yoniiyle egitim paydaslarinin egitimden
beklentileri karsilanabildigi oranda okulla barigsabilmektedir. Aksi durumda egitime
yoneltilen elestiriler, farkli paradigmalara bagl olarak ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu olarak
karsimizda durabilmektedir. Egitim tarihi icinde elestirel pedagoji olarak bilinen
cikislar, devlet eliyle sunulan egitim pratigine yonelik elestirel bir yonelim olarak farkli
egitim icerikleri ve uygulamalarimi talep ettigi goriilmektedir (Yildirim, 2013). Farklhi
taleplerin egitim siirecinde yer alabilmesine doniik elestirel pedagoji sdylemi kendisini
her iilkede farkli pratiklerde var ettigi goriilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik
Devletleri’'nde "Alternatif Okullar" olarak seslendirilebilecek farkli programlara ve
uygulamalara dayanan okul yapilanmalarini yogun bigimde gorebilmekteyiz. (Aydin,
2015) E okul, 6zgiir okul bu okullara 6rnek olarak gosterilebilir. Elbette ki bu farkl
okul tiirleri sanayi sonrasit toplumlarin ihtiyaglarimi bir yansimasi olarak hayat
bulabilmistir.

Farkli calismalar (Bolay ve ark. 1996; Tanhan, Aslan, 2012) acik bir bicimde
gostermektedir ki egitim hizmetlerine yonelik ayrilan biitce ile yapilan yatirimlarin
cokluguna karsin, egitime duyulan memnuniyet gecmis donemlerden daha iyi durumda
degildir. Ornegin, Fransa'da bir gencin egitimi igin Tiirkiye'deki akranin birkag katidir.
Bu oran Hollanda'da Isveg'te, Japonya'da daha fazladir. Ancak bu iilkelerdeki egitim
sorunlar ile Tiirkiye'deki egitim sorunlar1 agisindan benzerliklerin altin1 ¢izmek oldukca
onemlidir. Ornegin, okul memnuniyeti, okul terki, okulda siddet, alternatif egitim
taleplerinin karsilanmasi gibi sorunlar benzerlik gosterebilmektedir. Elbette ki her iilke
kendi kiiltiirel, ekonomik, toplumsal ve siyasi dinamiklerine bakarak egitim
sistemlerinin sorunlarina ¢oziimler bulmaya ¢alismaktadirlar.

Tirkiye'de segmeli dersler, c¢esitlenen farkli egitim taleplerinin hayata
gecirilmesi, egitimin demokratiklestirilmesi agisindan 6nemli bir uygulama olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Segmeli ders uygulamasi sadece Tiirkiye'de hayat bulan bir
egitim pratigi degildir, ancak uygulama bi¢imi agisindan diger ilkelerdeki
uygulamalardan farklilagabilmektedir (Tanhan, 2013). Bu farkliliklar1 bir tarafa koyarak

genel olarak se¢meli derslerin egitim olgusuna hangi yonlerden etki edebildigi



24

goriilmektedir. Segmeli ders uygulamalarin genel olarak egitim uygulamalarina olan
etkisi farkli basliklar altinda incelenebilir. Okullarin daha cazip egitim ortamlarina
dontistiiriilmesi; okullarin/egitimin demokratiklestirilmesi; toplumsal taleplerin egitim
pratiginde hayat bulmasi, uluslararas1 hukuk diizenlemelerinde yer alan egitim hakkinin

saglanmasi gibi yonlerden se¢meli dersler egitim pratigine etki edebilmektedir.

2.2.1. Okullarin Cazip Egitim Ortamlarina Doniistiiriilmesi

Geleneksel egitim sistemleri smiflardaki 6grencilerin  birbirlerine benzer
niteliklere sahip oldugunu varsayar (Senemoglu, 2013). Bu varsayim her zaman i¢in
farkli problemler iiretmeye aciktir. Smif ortalamasinin altinda veya iistiinde olan
Ogrenciler agisindan egitim ortami sikici ortamlara doniisiir; boylelikle okulda olmaktan
keyif almaz ve 6grenmeye doniik motivasyonlar1 diiser. Ogrencinin grenme hizi ve
O0grenme gecmisi agisindan siif ortalamasindan ayrigsmasinin  Otesinde, egitim
paydaslarinin egitim siireclerinde kendilerini egitim siirecleri tizerinde aktif bir katilimci
ve karar verici olarak gormemeleri durumunda, egitim ortamlar1 birer cazibe alani
olmaktan ¢akabilecektir (Freire, 2016). Bunun olas1 6nemli sonuglar soyle siralanabilir.

1- Egitim paydaslarinin egitime katilim1 ve katkis1 diiser.

2- Egitim calisanlarinin  egitime olan baglart zayiflar, doyumlar1 ve

motivasyonlarinda diisiisler gozlenir.

3- Sinif i¢inde dikkatleri baska yonlere kayar ve sinif yonetimi zorlasir.

4- Motive olan 6grencilerin motivasyonu bundan olumsuz etkilenir.

5- Okul terki olarak bilinen durum gbézlenmeye baslar.

6- Okul ve sinif ortamlarinda siddet davranislarinda artis meydana gelir.

7- Ozelde bu &dgrencilerin genelde tiim sinifin akademik basarilarinda 6nemli

diisiisler gozlenir.

Sinifin genel akademik ortalamasinin altinda veya {iistiinde olmanin Gtesinde,
O0grencinin  ilgi ve ihtiyaglarma uygun donatilmamis, yapilandirilmamus,
programlanmamis egitim ortamlar1 6grenci motivasyonu diislirlicii olmanin 6tesinde
O0gretmen ve Ogrenci disindaki diger egitim paydaslari i¢cinde egitimi/okulu bir cazibe
merkezi olmaktan ¢ikarmakta ve memnuniyeti diisiirlicii bir etki birakabilmektedir
(Yesilyaprak, 2012). Okulla iligkilerinde duygusal baglar1 zayiflayan 6grencilerin okulla
olan ilgilerini artirmanin 6nemli yollarinda biri 6grencilerin okulda keyif alabilecekleri

etkinliklere yer verebilmekten gecer. Bu yoniiyle 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar
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dogrultusunda seg¢meli derslere yer verilmesi, bu derslerin igeriklerinin 6grencilerin
etkin katilimiyla belirlenmesi durumunda yukarida maddeler halinde 6zetlenen sorun
alanlarinda 6nemli disiisler ve iyilesmeler gozlemlenebilecektir.

Egitim siireglerine kismi bir katil1 6n géren segmeli dersler, saglikli bir bicimde
hayata gecirilmesi durumunda egitim paydaslarinin egitime katilimini artiracaktir.
Egitim paydaslarinin (veli, 6gretmen, 6grenci) katilimi ile birlikte egitimle duygusal
baglar1 giiclenmis olacaktir. Bu yoniiyle de egitim siireglerine istekli katilim
saglanabildigi oranda da egitim paydaslarinin géziinde egitimin cazibedirmekle beraber

egitim ortamlar1 daha cazip alanlara doniisebilecektir.

2.2.2. Egitimin Demokratiklestirilmesi

Modern egitim tarihi, farkli ¢atisma alanlar1 kendi i¢inde barmndirir. ilahi olanla
bagmi koparan modern egitim, ulus adma devleti kutsallagtirir ve egitimi devletin
ideolojik bir aygitina dontistiiriir. Boyle bir egitime yonelik elestirilerde ana akim olarak
elestirel pedagoji gosterilebilir. Elestirel pedagoji, egitim alaninda tek s6z sahibinin
devlet olmasina yonelik itirazlar dillendirerek, alternatif etim modelleri ortaya koymaya
calisir. Ortaya konan bu modeller, "karar verici (sadece) devlet degil, ben (de)
olmaliyim" biciminde tek bir climle ile ifade edilebilir. Giiniimiiz modern egitim
uygulamalarina bakildiginda ulus adina giicii elinde bulunduran devletlerin modern
egitim i¢irigl lizerinde tek s6z sahibi oldugu sdylenebilir. Bu durum egitimin
demokratik yapisi iizerinde bozucu etkilere neden olabilmektedir (Tanhan, 2013).

Modern topum {iizerinde etkili olan politik, teknolojik, sosyolojik, psikolojik ve
ekonomik yansimalarmin bir etkisi olarak farkli egitim uygulamalar1 devletin egitim
tizerinde tek soz sahibi olma talebi {izerinde kismi erozyonlara neden oldugu
goriilmektedir. Bu durum ayni zamanda egitimin demokratiklesmesi agisindan 6énemli
uygulamalara da alan ac¢tig1 goriilebilir. Egitimde farkli taleplerin ve farkliklarin yer
bulmasina firsat vermesi agisindan se¢meli dersler egitimin demokratik yapisina énemli
katkilar sunmaktadir. Ancak bu noktada se¢meli ders uygulamalarinin egitimin
demokratiklesmesinde gorsel olarak yaptig1 katkilarin niteliksel zemine de indirgenmesi
noktasinda bazi noktalarin ihmal edilmemesine bagli oldugunu hatirlamak gerekli
goriilmektedir. Se¢meli ders uygulamalar siirecinde 1- Taleplerin alanlar1 ve nedenlert;
2- Taleplerin ortaya konma bigimleri ve siirecleri; 3- Taleplerin karsilanma bigimi ve

niteligi; 4- Taleplerin karsilanma sonuglarinin yansimalart hususlarinin géz ardi
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edilmemelidir. Bunun aksi durumlart zaman iginde se¢meli derslerin egitimin
demokratiklesmesine degil, otoriterlesmesine katki sunmasi kaginilmaz olacaktir.
Se¢meli derslerin egitimin demokratik yapis1 {iizerindeki etkileri agisindan
degerlendirildiginde, se¢meli dersler icin 6n goriilen kuramsal hedeflerin ete kemige
biirlinmesinde, se¢meli derslerinde en az zorunlu dersler kadar onem gdormesi ve
uygulayicilarin segmeli dersleri birer angarya olarak gérmeden G6grencilerin velilerin
birer talebi olarak gérmeleri ve bu talebin karsilanmasi oraninda egitimin birer uzlasi

alan1 olarak demokratik bir yapiya kavusacagini unutmamalart 6nemli gériinmektedir.

2.2.3. Toplumsal Taleplerin Egitimde Yer Bulmasi

Egitim sistemleri diger biitiin sistemler gibi, ancak talebi karsilayabildikleri
durumda hakli ve saygin olabilirler. Egitim sistemleri diinyanin her yerinde, egitim
talebindeki degisiklikleri karsilayabilme kabiliyetini Onemli Olgiite kaybetmis
goriinmektedir. Bu kayip, demokratik olmayan toplumlar icin daha ciddi ve
derinliklidir. Toplumun ve bireyin ihtiyaglart1 sorunlar1 hizla degismekte ve
cesitlenmektedir (Glimiis ve Sisman, 2012). Egitim sistemleri yeni beceri ihtiyaglarina
uygun egitim iretmekte zorlanmaktadir. Ciinkli geleneksel egitim anlayisi, ancak ayni
konuda cok sayida Ogrencinin egitimi s6z konusu oldugunda basarili ve ekonomik
olabilmektedir. Oysa, yeni beceri ihtiyaglar1 olduk¢a farkli ve ¢ok yonlii olarak
karsimizda durmaktadir (Dogan, 2012).

Egitim sistemlerini zor durumda birakan sadece talebin artist degil, aym
zamanda hizla gesitlenmesidir. Is hayatinda gecerli olan becerilerin ¢ogu ortadan
kalkarken, her gecen giin yeni beceri ihtiyaclar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu yoOniiyle
degerlendirildiginde egitim talebi su basliklar altinda toplanabilir.

1- Egitimde icerigin ve programlarin degisen ihtiyac ve beceri alanlarina uygun
olarak yeniden yapilandirilmasi ve uygulamalarin da buna uygun olarak yeniden
bigimlendirilmesi.

2- Niceliksel olarak egitime duyulan talebin nitelikten ve egitim ilkelerinden
0diin verilmeden karsilanabilmesi.

Goriildigii  lizere egitim talepleri genel olarak iki bashk altinda
toplanabilmektedir. Bu taleplerden ikincisi niifus artist ve niifus hareketliginin bir
sonucu olarak egitim hizmetlerinden yararlanmasi gereken ve yararlanmak isteyen birey

sayisindaki artigla ilgili goriinmektedir. Bu talebin kargilanabilmesi biiyiik oranda
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ekonomik durumlarla yakindan iligkili gériinmektedir. Buna karsin ilk madde belirtilen
degisen diinyanin beklentilerine karsilik verebilecek bir egitim yapilanmasi daha
derinlikli zihniyet degisimleri ile egitimin yapisal degisimlerini 6n goérmektedir.
Buradan hareketle ilk madde de belirtilen egitim taleplerinin hayata gegirilmesi yoniinde
atilabilecek dnemli adimlardan biri egitim hizmetlerinden yararlanan bireylerin egitime
yonelik olarak ortaya koyduklar1 icerik taleplerinin karsilik bulmasiyla miimkiin
olabilecektir.

Egitim hizmetlerinin yiiriitildiigii sosyal ve politik dokunun 6zelliklerine gore
egitim talepleri farkli big¢imlerde karsilanabildigi goriilebilmektedir. Toplumlarin
ozelliklerine gore Alternatif Okullar olarak bilinen uygulama alanlar1 kadar, mevcut
egitim sistemin tamamen veya kismen disina ¢ikan uygulamalara da veya taleplere de
rastlanabilmektedir. Elestirel Pedagojinin ortaya koydugu Ivan Illich'in Okulsuz
Toplum'u; Paulo Ferire'in Ezilenlerin Pedagojisi, Catherine Baker Zorunlu Egitime
Hayir'1 bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir (Tanhan, 2013). Tiirkiye acisindan durum
degerlendirildiginde egitim sisteminde bir hareket alani olarak ortaya konan se¢meli
dersler uygulamasinin egitim taleplerini egitim sistemine dahil etmenin pratik bir yolu
olarak yapilandirildig: s6ylenebilir.

Yukarida genel olarak 6zetlenmeye calisildigi iizere, se¢meli dersler egitim
siirecleri {lizerinde bazi etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Se¢gmeli dersler yoluyla
egitim paydaglarinin egitim igerigi ve programlari {izerinde kismi ve gorece 6nemli bir
katilm saglamas1 acisindan olduk¢a Onemlidir. Katilimin saglanmasi ve egitim
paydaslarinin taleplerinin egitimde yer bulmasi oraninda se¢meli dersler egitim
ortamlarmin demokratiklesmesine katki sunabilecektir. Bu yoniiyle okullar daha cazip
egitim ortamlarina doniigsebilecektir. Tiim bunlarin bir sonucu olarak da egitim
siireclerinde istenmeyen davraniglarda (okul terki, siddet, motivasyon diistikliigi,

doyum gibi) biiyiik oranda diislis gézlenebilecektir.

2.2.4. Uluslararas1 Hukuk Diizenlemelerinde Egitim Hakki Baglaminda Se¢meli
Ders Uygulamasi

Insan, diisiinen ve diisiinceleri dogrultusunda kararlarin1 verip uygulamaya
gecen bir varliktir. Diisiinen bir varlik olarak insanin, mutlaka belirli haklara sahip
olmasi gerekir. Insanmn sahip oldugu bu haklar, ona insan olma 6zelligini kazandirir.

Insanin insan olarak diinyaya gelmis olmasindan dolay: sahip oldugu haklarin tamami
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insan haklar1 olarak adlandirilabilir (Kincal, 2001). Bu haklar, insanin dogal haklari
olarak goriiliir. Egitim alma hakki digerleriyle bir olma, onur, akil ve vicdan sahibi
olma, esit olma, 6zgiir olma, diisiindiigiinii ifade etme, insan olmanin beraberinde
getirdigi onemli haklardan bazidir (Tozlu, 2003).

Insan haklar1 konusu insanligm farkli dénemlerinde, toplumlara gére degisen
yaklagimlarla ele alinmis ve uygulanmistir. Bu konu, II. Diinya Savasi’na kadar
iilkelerin bir i¢ isi olarak goriilmiisken, II. Diinya Savasi’ndan sonra artik yalnizca
tilkeleri ilgilendiren bir konu olmaktan ¢ikmis ve bir¢ok uluslararasi belgeye yansiyarak
evrensel bir gériinlim kazanmistir. Dolayisi ile bu haklarla ilgili engellenmeler, devletler
hukukunun da uygulanmamasi sayilarak diger iilkelerin miidahalelerine yol acan bir
nitelik haline gelmistir (Kincal, 2001).

Genel olarak halklar; koruyucu halklar, isteme haklar1 ve katilma haklar1 olmak
tizere ti¢ gruba ayrilir. Koruyucu haklar, kiginin dogustan getirdigi kabul edilen,
gerceklesmesi icin devletin edimde bulunmasi zorunlu olmayan ve dokunulmamasi
gereken haklardir. Diislince 06zgiirliigi ve vicdan Ozgiirligli, 6grenme Ogretme
ozgiirliigii gibi. Isteme 6zgiirliigii haklari, devletin sagladifi ya da onun destegi ve
katkisiyla gerceklesen haklardir. Katilma haklari ise kisilere, toplum yonetimine katilma
olanag1 saglayan haklardir. Cagdas anayasalarda bu haklar; temel hak ve ozgiirliikler,
iktisadi hak ve ozgiirliikler ile siyasal hak ve ozgiirliikler biciminde adlandirilmaktadir
(Altunya 2003). Insanlarin bircok hak ve oOzgiirliikleri kullanmalari ve iginde
bulunduklar1 toplumda kendilerini gergeklestirmeleri, ¢ogu zaman egitim hakkindan
yararlanmalarina baghdir (Gok, 2010). Bu nedenle giiniimiizde, egitim hakk:
uluslararast toplumun Oncelikle ele aldigr konular arasinda yer almakta ve bircok
belgeyle giivence altina alinmaya c¢aligilmaktadir.

Hak kavrami ¢ok genel bir sekilde; kisilere irade kudreti tanimak yoluyla hukuk
diizeni tarafindan korunan menfaat olarak tanimlanabilir ( Gozler, 2010). Egitim hakki
ise herkesin 1rk, cinsiyet, cinsel yonelim, etnik ya da sosyal koken, din ya da politik
goriis, yas ya da engellilik vb. hallerine bakilmaksizin {icretsiz temel egitimden
yararlanmasini ifade eder (Ataman, 2008). Egitim hakki egitim hizmetlerine erisimin
Otesinde ayni zamanda egitim sisteminin her kademesinde ayrimciligin ortadan
kaldirilmasi ve esitligi saglayacak asgari standartlarin konulmasini, cocugun kimligine,

kendisini ilgilendiren konularda kendini ifade etme hakkina, fiziksel ve kisisel onuruna
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saygty1 da icermektedir (Unicef, 2007). Dolayisiyla, egitime erisimde firsat esitliginin
saglanmas1 gerekmektedir (Giil, 2009).

Egitim hakki; devlet, aile ve ¢ocuk olmak lizere {i¢ ana faktorii kapsar. Bu
faktorler arasinda tiiglii bir iliski vardir. Devlet, egitimden ekonomik isgiicliniin ve
gelecegin potansiyel zenginliklerini hazirlamak ve toplumsal biitiinliik, birlik ve ulusal
kimligin pekistirilmesini hedefler. Aileler, egitim sisteminden g¢ocuklarinin yasama
hazirlanmasini, is bulmasini ve ekonomik basariya ulagsmasini saglayacak bilgi, beceri
ve giiveninin onlara kazandirilmasini, ayrica degerlerini, kiiltiir ve dillerinin
aktarilmasini bekler. Cocuklar ise, 6zlemlerini giderebilecekleri kapasiteyi edinmeyi,
aile disinda duygusal gelisim ve dostluk kurma firsatlar1 yaratilmasini ve her tiirli
sOmiirii ve tehlikeden korunmayi isterler. Dolayisi ile egitim sistemine yonelik
beklentiler hem cok sayida hem de zaman zaman birbiri ile gelisebilecek niteliktedir.
Kimi beklentiler, hepsi igin ortak olmakla birlikte devletlerin daha genis anlamda
toplumla, ailelerin sadece kendi ¢ocuklari ile ilgilenme durumunda olmalar1 nedeni ile
egitim giindeminde O6nemli gerilimler ortaya c¢ikabilmektedir. Bu gerilim uluslararasi
insan haklar1 hukukunca da tanimmaktadir. Uluslararasi hukuk ailelere g¢ocuklarini
kendi inanglar1 dogrultusunda egitme hakki tanirken hiikiimetlerin kendi ekonomik,
siyasal ve dinsel giindemini ¢ocuklara dayatmasina smirlama getirme gerekliligini
yansitmaktadir (Unicef, 2007). Devlet, aile ve ¢ocuk arasinda egitim hakkin kullanim1
konusunda yasanan gerginlikler konunun uluslararas1 diizeyde ele alinmasini zorunlu

kilmaktadir.

2.2.4.1. Egitim Ve Ogrenim Hakkimin Evrensel Goriiniimii

Egitim, 1948 yilinda Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin benimsenmesinden
beri bir insan hakk: olarak resmen taninmaktadir. Bu husus kiiresel 6lgekteki birgok
bildiri ve sozlesmede teyit edilmistir. Bunlar arasinda; Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi (madde: 26), Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Sozlesmesi (madde: 13, 14), Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (madde:
28, 29), Birlesmis Milletler Toplumsal Gelisme ve Kalkinma Bildirgesi (madde: 10,
21) vb sayilabilir.

Belirtilen bildiri veya sézlesmelerde egitimle ilgili olan kisimlar1 ana hatlar ile

asagida ele alinmaktadir.
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2.2.4.2. Insan Haklar: Evrensel Bildirgesinde Egitim Hakk

Egitim hakkina temel bir hak olarak yer veren ilk uluslararasi belgedir. Tiirkiye
bildirgeyi 06.04.1949 tarihinde kabul etmistir. Bu bildirgeyi kabul eden iilkeler egitim
ve Ogretim yoluyla bu hak ve 6zgiirlikleri de 6gretmeyi kabul etmislerdir. Bunun
yaninda insanlarin onur ve degerini yiiceltmeyi, hak ve 6zgiirliikklerini korumay1 kabul
ettikleri gibi egitim hakkini da taniyacaklarii beyan etmislerdir (Altunya, 2003). insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin egitimle ilgili olan 26. maddesinin igerigi soyledir

(http://www.unicef.org/turkey):

1. Herkes, egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel 6grenim asamalarinda
parasizdir. IIkogretim zorunludur. Teknik ve mesleki egitim herkese agiktir. Yiiksek &grenim,
yetenege gore herkese esit olarak saglanir.

2. Egitim, insan kisiliginin tam gelistirilmesine, insan haklarina ve temel &zgiirliikklere saygiy1
giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irklar ve dinsel gruplar arasinda anlayzs,
hosgorii ve dostlugu yerlestirmeli ve Birlesmis Milletlerin barigt koruma yolundaki etkinliklerini
giiclendirmelidir

3. Ana-babalar, ¢ocuklarina verilecek egitimi segmede dncelikli hak sahibidir.

Insan Haklari Evrensel Beyannamesi’ne gore; herkesin egitim hakki vardir.
Egitim hi¢ olmazsa temel egitim evrelerinde parasizdir. Temel egitim zorunludur.
Mesleki ve teknik egitimden herkes yararlanabilmelidir. Yiiksek 6grenim yeteneklerine

gore herkese agik olmalidir.

2.2.4.3. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Sozlesmesinde Egitim Hakki

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul
edilmistir. Tirkiye Cumhuriyeti, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nin 17,
29 ve 30. maddeleri hiikiimlerini T.C. Anayasast ve 24 Temmuz 1923 tarihli Lozan
Anlasmasi hiikiimlerine ve ruhuna uygun olarak yorumlama hakkini sakli tutarak
imzalamistir. So6zlesmenin 28 ve 29. maddeleri egitim hakkina iliskin olarak sunlar

belirtmektedir (http://www.unicef.org/turkey):
Madde 28

1.Taraf Devletler, ¢ocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi temeli
iizerinde tedricen gergeklestirilmesi goriisiiyle dzellikle: a. Tlk dgretimi herkes icin zorunlu
ve parasiz hale getirirler; b. Orta 6gretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte
de olmak {iizere cesitli bicimlerde drgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara
acik olmasimi saglarlar ve gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve dgretimi parasiz
kilmak gibi uygun 6nlemleri alirlar; c.Uygun biitiin araglari kullanarak, yiliksek 6gretimi
yetenekleri dogrultusunda herkese a¢ik hale getirirler; d. Egitim ve meslek se¢imine iligkin
bilgi ve rehberligi biitiin ¢ocuklar i¢in elde edilir hale getirirler; e. Okullarda diizenli
bigimde devamin saglanmasi ve okulu terketme oranlarinin diisiiriilmesi i¢in 6nlem alirlar.
2. Taraf Devletler, okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tasidigi saygimlikla bagdasir
bicimde ve bu Sézlesmeye uygun olarak yiiriitiillmesinin saglanmasi amaciyla gerekli olan
tiim onlemleri alirlar.
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3. Taraf Devletler egitim alaninda, ozellikle cehaletin ve okuma yazma bilmemenin
diinyadan kaldirilmasina katkida bulunmak ve ¢agdas egitim yontemlerine ve bilimsel ve
teknik bilgilere sahip olunmasini kolaylagtirmak amaciyla Uluslararasi isbirligini
giiclendirir ve tesvik ederler. Bu konuda, gelismekte olan tilkelerin gereksinimleri 6zellikle
g0z Oniinde tutulur.
Madde 29:

1. Taraf Devletler ¢cocuk egitiminin asagidaki amaclara yonelik olmasini kabul ederler; a.
Cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin
oldugunca gelistirilmesi; b. Insan haklarma ve temel ozgiirliiklere, Birlesmis Milletler
Antlagsmasinda benimsenen ilkelere saygisinin gelistirilmesi; c¢. Cocugun ana-babasina,
kiiltiirel kimligine, dil ve degerlerine, gocugun yasadigi veya geldigi mense iilkenin ulusal
degerlerine ve kendisininkinden farkli uygarliklara saygisinin gelistirilmesi; d. Cocugun
anlayisi, baris, hosgort, cinsler arast esitlik ve ister etnik, ister ulusal, ister dini gruplardan,
isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgiir bir toplumda,
yasantty1l, sorumlulukla {stlenecek sekilde hazirlanmasi; e. Dogal ¢evreye sayginin
gelistirilmesi.

2. Bu maddenin veya 28. maddenin hicbir hiikmii gercek ve tiizel kisilerin &gretim
kurumlart kurmak ve yonetmek 6zgiirliigline, bu maddenin 1. fikrasinda belirtilen ilkelere
saygl gosterilmesi ve bu kurumlarda yapilan egitimin Devlet tarafindan konulmus olan
asgari kurallara uygun olmasi kosuluyla, aykiri sayilacak bi¢imde yorumlanmayacaktir.

Gortldiigii gibi Birlesmis Miletler Cocuk Haklarina Dair Soézlesme, egitim
hakki ve amagclarin1 tiim ¢ocuklari kapsayacak bi¢imde diizenlemektedir. Ayrica
sozlesmede 0zel korunmaya ihtiyaci olan risk altindaki ¢ocuklar i¢in de 6zel hiikiimler

bulunmaktadir.

2.2.4.4. Birlesmis Miletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sézlesmesinde

Egitim Hakla

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda 16 Aralik 1966 tarihinde kabul edilerek,
imzaya, onaya ve katilmaya ag¢ilmis, 3 Ocak 1976 tarihinde yiiriirliige girmistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti, So6zlesme'nin 13. Maddesinin (3). ve (4). paragraflar
hiikiimlerini, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi'nin 3, 14. ve 42. maddelerindeki
hiikiimler g¢ercevesinde uygulama hakkini sakli tutarak 15 Agustos 2000 tarihinde
imzalamistir (Unal, 2010; Ataman, 2008). Sozlesmenin egitim hakki ile ilgili olan 13

ve 14. maddelerinin igerigi asagida verilmistir.

Madde 13

1. Bu Sozlesme'ye Taraf Devletler, herkesin egitim gérme hakkina sahip oldugunu kabul
ederler. Taraf Devletler, egitimin, insanin kisiliginin ve onur duygusunun tam olarak
gelismesine yonelik olacagi ve insan haklari ile temel 6zgiirliiklere saygiy: giliglendirecegi
hususunda mutabiktirlar. Taraf Devletler, ayrica, egitimin, herkesin 6zgiir bir topluma etkin
bir sekilde katilmasimi saglayacagi, tiim uluslar ve tim irksal, etnik ve dinsel gruplar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu gelistirecegi ve Birlesmis Milletler'in barisin
korunmasina yonelik faaliyetlerini giiclendirecegi hususlarinda mutabiktirlar.

2. Bu Sozlesme'ye Taraf Devletler, bu hakkin tam olarak gergeklestirilmesi amact ile
asagidaki hususlar kabul ederler: (a) {lkdgretim herkes igin zorunlu ve parasiz olacaktir;
(b) Teknik ve mesleki egitim de dahil olmak {izere, orta 6gretimin ¢esitli bigimlerinin, her
tirli uygun yontemle ve ozellikle parasiz egitimin tedricen yayginlastirilmast yoluyla
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herkes i¢in agik ve ulasilabilir olmasi saglanacaktir; (¢) Yiiksek 6gretimin, 6zellikle parasiz
egitimin tedricen gelistirilmesi yoluyla, kisisel yetenek temelinde herkese esit derecede acik
olmasi saglanacaktir; (d) Tlkdgretim gérmemis ya da ilkogretimi tamamlamamis olanlar i¢in
temel egitim elden geldigince tesvik edilecek veya yogunlastirilacaktir; (¢) Her diizeyde
okullar sisteminin gelistirilmesi aktif bir sekilde ylriitiilecek, yeterli bir burs sistemi
yerlestirilecek ve 6gretim personelinin maddi kosullar siirekli olarak iyilestirilecektir.

3. Bu S6zlesme'ye Taraf Devletler, ana-babalarin veya -bazi durumlarda- yasal yoldan tayin
edilmis velilerin ¢ocuklari i¢in, kamu makamlarinca kurulmus okullarin disinda, Devletin
koydugu ya da onayladigi asgari egitim standartlarina uygun diger okullari se¢me
ozgiirliigine ve g¢ocuklarma kendi inanglarina uygun dinsel ve ahlaki egitim verme
serbestliklerine saygi gostermekle yiikiimliidiirler.

4. Bu maddenin hi¢ bir hiikkmi, bireylerin ve kuruluslarin egitim kurumlari kurma ve
yonetme Ozgiirliklerini kisitlayacak sekilde yorumlanamaz; bu 6zgiirliigiin kullanilmast,
daima, bu maddenin 1. fikrasinda ortaya konmus olan ilkelere uyulmasina ve boyle
kurumlarda verilen egitimin Devlet tarafindan belirlenebilecek asgari standartlara uygun
olmasi geregine baglidir.

Madde 14

Bu Soézlesme'ye Taraf olup, taraf oldugu tarihte, tilkesinde veya yargi yetkisi altinda
bulunan topraklarda zorunlu ve parasiz ilkdgretim sistemini saglayamamis olan her Devlet,
Taraf olma tarihini izleyen iki yil i¢inde, herkes i¢in zorunlu parasiz ilkégretim ilkesinin,
tedricen uygulanmasi amaciyla ayrimtili bir eylem planini, planda belirtilen makul sayida
yillar iginde uygulamak ve kabul etmekle yiikiimlidiir.

Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi, egitim
hakkiyla ilgili en kapsamli uluslararasi diizenlemedir. Sozlesme devletlere egitim
sistemlerinin alt yapisini olusturma, kurum ve egitim olanaklarini olusturma gorevi

vermektedir.

2.2.4.5. Birlesmig Milletler Toplumsal Gelisme Ve Kalkinma Bildirgesinde Egitim
Hakka

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda 11 Aralik 1969 Tarihinde kabul edilen
Birlesmis Milletler Toplumsal Gelisme ve Kalkinma Bildirgesi’nin egitim hakki
ile ilgili olan boliimleri asagida verilmistir

BOLUM I

HEDEFLER

Toplumsal gelisme ve kalkinma, toplumun tiim iiyelerinin maddi ve manevi yasam
standardini stirekli yiikseltmeyi amaglar. Bu amaca insan haklarina ve temel 6zgiirliikklerine

saygi ve uygunluk icinde ve agagidaki ana hedeflere ulagarak varlir.
Madde 10

e. Okuma yazma bilmezliginin kokiiniin kazinmasi ve egitim ve Ogretimden herkesin
yararlanmasi, ilkdgretim asamasinda iicretsiz ve zorunlu egitimle tiim diizeylerde {icretsiz
egitim hakkinin saglanmasi; yasam boyu egitimin genel diizeyinin yiikseltilmesi;

BOLUM III

YOL VE YONTEMLER

Bu bildirgede o6ne siiriilen ilkeler temeli tizerinde, toplumsal gelisme ve kalkinma
hedeflerinin gergeklestirilmesi, asagidaki yol ve yontemlere 6zel bir 6nem verilerek ulusal
ve Uluslararasi etkinlikler araciligiyla gerekli kaynaklarin harekete gegirilmesini dngoriir:
Madde 21
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a. Toplumsal kalkinma ve toplu kalkinma plan ve politikalar1 igin gerekli yonetsel,
uygulamaci, mesleksel ve teknik personel dahil ulusal personel ve kadrolarin yetistirilmesi;
b. Her diizeyde iicretsiz saglanacak genel, mesleki ve teknik egitimin ve yetistirme ve
yeniden yetistirmenin genisletilmesini ve gelistirilmesini hizlandirmak igin Onlemler
almmasi: c. Genel egitim diizeyinin yiikseltilmesi, ulusal bilisim araglarinin gelistirilmesi
ve yayginlastirtlmast ve bunlarin tiim halkin siirekli egitilmesi ve toplumsal kalkinma
etkinliklerine katilimini 6zendirme yoniinde akilci ve tam kullanilmasi; bos zamanlarin,
ozellikle cocuklarin ve genclerin bos zamanlarinin yapici degerlendirilmesi; d. “Beyin
gocli”nii onlemek ve olumsuz etkilerinin Oniinii almak i¢in ulusal ve Uluslararasi politika
ve dnlemlerin saptanmasi.

Egitim hakkina iliskin genel diizenlemelerin yer aldigi yukarida belirtilen
sozlesme ve bildirilerin yani sira, egitime iliskin bazi 6zel diizenlemeler igeren
uluslararasi s6zlesmeler de bulunmaktadir. Bu kapsamda; kiz ve erkek tiim ¢ocuklarin
egitim hakkindan esit diizeyde yararlanmalarin1 ve verilen egitimin cinsiyete dayali
ayrim gozetmemesini glivence altina almayr amacglayan “Kadina Kars1 Her Tiirli
Ayrimcihigin Onlenmesi Sozlesmesi”, egitim hakkinin firsat esitligi temelinde ve
ayrimcilik yapilmaksizin saglanmasi icin, egitim sisteminin her kademede engeli olan
kisileri de kapsamasini ve bu kisilere 6miir boyu 6grenim olanagi sunmasini 6ngdren
“Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarma iliskin Sézlesme”, miilteci c¢ocuklarin
egitim hakkini giivence altina alan “Birlesmis Milletler Miiltecilerin Hukuki Durumuna
Dair Sozlesme” ornek olarak verilebilir (Antakyalioglu ve digerleri, 2009). Bunun
yaninda Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi, Medeni ve Siyasi Haklar Uluslararasi
Sézlesmesi, Uluslararas1 Calisma Orgiitii Sozlesmeleri, Gdzden Gegirilmis Avrupa
Sosyal Sart1 gibi birgok uluslararasi belgede de egitim hakki kapsaminda maddeler yer
almaktadir.

Bu belgeler egitimin amacinin insan haklar1 ve oOzgiirliklerine saygiy1
pekistirmek, kisisel gelisimi desteklemek, bireylerin 6zgiir bir topluma etkin bir
bicimde katilimii saglamak ve karsilikli  dostluk, anlayis ve hosgoriyi
yayginlagtirmak oldugunu teyit etmektedir (Unicef, 2007, 7). Haklar1 temel alan bir
egitim, egitime erisim, kaliteli egitim ve egitimde insan haklarina saygiy1 i¢sellestiren

bir ¢erceveyi gerektirir.
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Yikimlilikler

Kaynaklar

o Parasiz ve zorunlu temel egitim

Insan Haklar1 Evrensel

o Haklarmi kullanmalarinda, ¢ocuklarin
halindeki yeteneklerine saygi

Cocugun dinlenme, bog zaman, oyun oynama, eglence,
sanatsal ve Kkiiltiirel etkinliklere katilma hakkina

saygl

gelisim

o Orta 6gretimde herkesin ulagabilecegi diizenlemeler Bildirgesi  (m: 26)
yapma ve gerektiginde bu kademe 6gretimin parasiz Cocuk Haklarina Dair
olmasi icin gerekli finansal kaynaklar saglama Sozlesme (m: 2, 22, 23,
E o Miimkiin olan her yoldan ve kapasiteler temelinde 27, 28, 32)
E erisebilir yiiksek 6grenim olanaklarini saglama Uluslararas1 Ekonomik
= o Egitimle ve mesleklerle ilgili erisebilir bilgi ve Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
:é« rehberlik saglama Sozlesmesi (m: 13)
3] o Okula diizenli devami saglayacak ve okul terklerini Kadina Kars1 Her Tiir
= azaltacak 6nlemler alma Ayrimciligin Ortadan
::cEn o Egitimin firsat esitligi temelinde verilmesi Kaldirilmas1 S6zlesmesi
9] o Hangi gerekce ile olursa olsun ayrimciligin higbir (m: 10)
bicimine 6diin vermeden egitim hakkina saygi UNESCO Egitimde
o Her kademede kapsayici bir egitim sistemi Ayrimciliga Karst
o Oziirlii cocuklarin egitim almalari ve bdylece Sozlesme (m: 4, 5)
miimkiin olan en ileri diizeyde toplumsal | 6. Uluslararasi Oziirlii
biitiinlesmesi i¢in gerekli yardim ve desteklerin | Kisilerin
saglanmasi Haklar1 6zlesmesi (m: 24)
o Fiziksel, zihinsel, duygusal, ahlaki ve sosyal gelisim
i¢in yeterli yagsam standardi saglanmast
o Miilteci durumundaki veya iltica i¢in bagvuran
cocuklarin haklarina saygi i¢in gerekli koruma ve
yardimlar
o Ekonomik somiiriiye ve egitimi engelleyen ¢alisma
bicimlerine kars1 kotuma saglanmast
o Cocuklarm kisiliklerinin, yeteneklerinin, zihinsel ve Insan Haklar1 Evrensel
fiziksel yeterliliklerinin miimkiin olan en ist diizeye Bildirgesi  (m: 26)
¢ikarilmasi Cocuk Haklarina Dair
o Insan haklarma ve temel o&zgiirliikklere sayginin Sozlesme (m: 3,5, 6,
yerlestirilmesi ve ¢ocuklarin barig, hosgori, esitlik 12,17, 29, 31)
= ve dostluk ruhu ig¢inde sorumlu bir yasama Uluslararas1 Ekonomik
% hazirlanmasi Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
ani o Cocuklarin, ana-babalarmin ve digerlerinin kiiltiirel Sozlesmesi (m: 13)
g kimliklerine, dillerine ve degerlerine sayginin Uluslararasi1 Oziirlii
350 yerlestirilmesi Kisilerin Haklar1
- o Dogal cevreye saygi Sozlesmesi (m: 24)
2 o Cocugun ¢esitli kaynaklardan bilgiye erisimini
E“ saglama
o Cocugun yiiksek yararmin her konuda en basta
gozetilmesi
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2.2.4.6. Tiirkiye A¢isindan Bir Degerlendirme

“Hak” kavraminin karsisinda “yiikiimliiliik” kavrami bulunur. Bir hukuki iligkide
bir tarafin hakki varsa, diger tarafin yikimliligi vardir (Gozler, 2010). Bu baglamda,
devletler, uluslararasi insan haklar1 belgelerini onayladiklarinda, bu belgelerde yer alan
haklara uygun davranma taahhiidiinde bulunmus olurlar ve uygulama agisindan s6z
konusu haklara sahip kisilere hesap vermek durumundadirlar (Unicef, 2007).

Egitimin bir hak olarak tanimlanmasi kamusal bir sorumlulugu da beraberinde
getirmekte, devletin herhangi bir ayrim gézetmeksizin egitimi herkese sunmasini zorunlu
kilmaktadir (Gok, 2010). Devletler, diger hak ve ozgiirliikkler bakimindan oldugu gibi,
egitim hakki bakimindan da, uluslararas1 hukuktan kaynaklanan yiikiimliiliiklerini yerine
getirmek lizere yasal, yargisal ve idari tedbirler almak zorundadir (Giil, 2009). Egitim
haklarinin yasama gecirilmesini saglama bakimindan devletler; egitim hakkinin fiilen
yagama gecirilmesi, egitim hakkina saygili olunmasi ve egitim hakkinin korunmasi
olmak iizere ii¢ diizeyde sorumluluklar tagimaktadirlar. Bunlar; egitim hakkimnin fiilen
yasama gecirilmesi diizeyinde; egitimin biitiin cocuklara ulasilabilir olmasini saglayarak
cocuklarin egitimden yararlanabilmelerini saglamak amaciyla yoksullukla miicadele
edilmesi, miifredatin biitiin ¢ocuklarin ihtiyaclarina uyarlanmasi, anne ve babalarin
cocuklarin egitimine anlaml katkida bulunabilecek konuma getirilmesi gibi ¢alismalar.
Egitim hakkina saygili olunmasi diizeyinde; 6ziirlii ¢ocuklarin egitilemez kisiler olarak
simiflandirilmas: gibi, ¢ocuklarin egitime erisimlerini engelleyebilecek girisimlerden
kaginilmasi. Egitim hakkinin korunmasi diizeyinde ise, kisilerin veya toplumun egitimin
oniine koyduklar1 okulda siddet ve istismar ya da kiiltiir alaninda olan engelleri
kaldiracak oOnlemlerin alinmasit vb calismalar devletlerin tasidiklar1 sorumluluklardan
bazilar1 olarak ifade edilebilir (Unicef, 2007). Her ne kadar bu ii¢ tiir tedbir birbirinden
bagimsiz gibi goriinse de, aralarinda zorunlu bir bag oldugu belirtilmelidir. Zira idari
tedbirlerin  keyfi olmadigindan bahsedebilmek i¢in, bunlarin mutlaka yasal
diizenlemelere dayanmasi gerekir. Yargisal tedbirler ise, yasal diizenlemelerin
gereklerinin yerine getirilip getirilmediginin denetiminin yapilmasini ve ihlal halinde
ihlalin sonuglarinin miimkiin oldugunca giderilmesini amaglar

Uluslararas1 s6zlesmelerin i¢ hukuka etkisini degerlendirirken, ¢ekinceler 6nem
tasir. Cekince, uluslararasi sozlesmeye taraf olan devletlerin o sdézlesmenin bazi

hiikiimlerinin etkisini kendisi bakimindan degistirmeye veya ortadan kaldirmaya
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yonelik, tek tarafli bildirimler olarak tanimlanmaktadir (Antakyalioglu ve digerleri,
2009). Devletler bir sozlesmeye taraf olurken, sdzlesmenin bir veya birden fazla
hiikmiiniin kismen veya tamamen uygulanmasini ¢ekince birakarak dnleme olanagina
sahiptir. Baska bir ifadeyle, devletlerin uluslararas1 sozlesmelerden dogan
yiikiimliiliiklerini, ¢ekinceler dlglisiinde sinirlamast miimkiindiir. Tiirkiye, 6nemli sayida
sOzlesmeye taraf olurken, ozellikle egitim hakki tizerinde etkisi olan ¢ekinceler ileri
siirmiistiir. Bu nedenle, Tiirkiye’nin konuya iliskin yiikiimliliiklerinin kapsami
belirlenirken oncelikle sozlesmelerin ilgili hiikiimlerine ve bu hiikiimlere cekince
koyulup koyulmadigina bakilmalidir (Giil, 2009).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 90. maddesinin son fikrasinda “usuliine gore
yiirlirliige konulmus milletleraras1 antlasmalar kanun hiikmiindedir. Bu hiikiimler
hakkinda Anayasaya aykirilik iddias1 ile Anayasa Mahkemesi’ne basvurulamaz” hiitkmii
yer almaktadir. Bu hiikkmiin kabulii ile uluslararas: sdzlesmelerin tistiin norm niteliginde
oldugu kabul edilmistir. Ancak Tirkiye, Tevhid-i Tedrisat Kanunu gibi bazi
kanunlardan dolayi, wuluslararasi sozlesmelerin bir kismima ¢ekince koyarak
imzalamakta, bir kismini ise imzalamamaktadir (Okgu, 2007). Ornegin Tiirkiye,
Birlesmis Miletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 Sozlesmesi, Medeni ve Siyasi Haklar Uluslararasi
Soézlesmesi, Kadmna Kars1 Her Tiirli Ayrimciligin Onlenmesi Soézlesmesi, Birlesmis
Milletler Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Sozlesme, Avrupa Insan Haklari
Sozlesmesi, Gozden Gegirilmis Avrupa Sosyal Sarti gibi sézlesmelere taraf olmus
ancak sozlesmelerin egitim hakki ile ilgili diizenlemelerinden bazilarina ¢ekince
koymustur (Antakyalioglu ve digerleri, 2009). Buna ragmen egitim hakki konusunda
gerek uluslararasi hukuk ve gerekse Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin amir hiikiimleri
dogrultusunda bir takim yasal diizenlemelerin yapildig1 goriilmektedir. Ornegin egitim
hakkim ihlal edenlere TCK geregince hapis cezasi, Yiiksekogretim Ogrenci Disiplin
Yonetmeligine gore de agir disiplin cezalar1 6ngoriilmektedir (Okgu, 2007).

Egitime katilim hakkini saglamasi1 baglaminda se¢meli ders uygulamasi ara bir
formiil olarak ortaya konabilir. Bu ara formiil, bir taraftan devletin zorunlu dersler
yoluyla istedigini niteliklerde ki bireyleri yetistirmesine olanak tanimasi; hem de
ebeveynlerin se¢gmeli dersler yoluyla c¢ocuguna kazandirmak istedigini beceri ve

yeterlikleri kazandirabilmesi a¢isindan bir uzlasi alan1 olarak degerlendirilebilir
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(Tanhan, 2013). Ogrencilerin kendi istegiyle sectikleri se¢meli dersler, onlar
rahatlatabilmekte ve stres ortamindan uzaklastirmaktadir (Ozsiit, 2014). Bu noktada
segmeli dersler zorunlu derslerden siyrilarak kaliteli egitim hakkin1 kismen de olsa
saglamaktadir. 2012-2013 Egitim O6gretim yilindan baslamak iizere Milli Egitim
Bakanlig1 6287 Sayili Kanunla egitim sisteminde 6nemli degisiklikler yapmistir. Bu
degisikliklerden en 6nemlilerinden biri de segmeli derslerdeki degisikliktir. Milli Egitim
Bakanlig1 4+4+4 diye adlandirilan kesintili oniki yillik zorunlu egitim reformu 6ncesi
10 adet olan segmeli derslere, yeni dersler eklemis ve bu sayiyr 21°e ¢ikarmustir.
Kanunun kabuliinden sonra MEB, kanunca konulan derslerin haftalik ders ¢izelgelerine
eklenmesi ve derslerin se¢iminin 6grenci velilerince verilen dilekgceyle belirlenmesi

daha esnek bir egitim sistemi olugturmustur.
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3. BOLUM

YONTEM
Bu béliimde arastirmanin yontemi kapsaminda model, evren ve 6rneklem, veri

toplama araglari, verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada ortaokullarda gbrev yapan Ogretmenlerin  se¢meli  ders
uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte ele alindigr “karma yontem” kullanilmistir. Karma yontem,
arastirmacinin bir ¢alisma veya birbirini izleyen g¢alismalar icerisinde nitel ve nicel
yontem, yaklasim ve kavramlar1 birlestirmesi olarak tanimlanmaktadir. Karma
yontemin kullanildig1 arastirmalarda gesitli yontemler kullanarak olaylar1 bir cergeve
icerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirme saglanmaktadir (Baki ve Gokgek,
2012). Calismada karma yoOntem arastirmalarindan “yakinsayan paralel desen”
kullanilmistir. Yakinsayan paralel desende aragtirmanin nitel ve nicel verileri es zamanlh
olarak toplanmakta, analiz asamasinda veriler birbirinden ayr1 olarak analiz edilmekte
ve sonuclar yorumlama yaparken birlestirilmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2011).
Aragtirmanin nicel verileri tarama modelinde genellikle kullanilan survey (anket)
teknigi (Ekiz, 2009; Karasar, 2009), nitel verileri ise nitel arastirma veri toplama
tekniklerinden biri olan yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilmistir (Balci, 2013;
Tirntkli, 2000; Yildirim ve Simsek, 2008).

3.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evreni 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir Biiyiiksehir
Belediyesi simirlarinda yer alan Baglar, Kayapmar, Sur ve Yenisehir Ilgelerindeki

kamu ortaokullarinda gorev yapan 3540 6gretmenden olugsmaktadir.

3.2.1. Nicel Verilere iliskin Orneklem Grubu

Ortaokullarda gdrev yapan Ogretmenlerin olusturdugu evren biyiik
oldugundan ve tiim evrene ulagma giicliigii dikkate alinarak 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Orneklemde oranli tabakali 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Oranli
tabakali ornekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evren biyiikligi
icindeki oranlariyla Orneklemde temsil edilmelerini saglamayr amaglayan bir

ornekleme ¢esididir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).
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Buna gore Diyarbakir Biiyiliksehir Belediyesi sinirlarinda yer alan Baglar, Kayapinar,
Sur ve Yenisehir Ilgelerinin her biri tabaka olarak 6rnekleme almmistir. Orneklem
seciminde ise, ilcelerdeki toplam o6gretmen sayisimin hedef evrendeki toplam
ogretmen sayisina orani dikkate alinmustir. Ilcelerdeki 6gretmen sayist toplam
yonetici ve ogretmen sayisinin yiizde kagiysa orneklemin yiizdesi ona gore
belirlenmistir. Bu baglamda uygulama sirasindaki veri kaybi da goéz oOniinde
bulundurularak kamu ortaokul kurumlarinda gorev yapan 500 6gretmen ornekleme
alinarak ulagilmistir. Donen formlardan hatali veya eksik doldurulanlar ayrildiktan
sonra toplam 465 6lgek formu degerlendirmeye alinmistir. Ortaokullarin 6rneklemini
olusturan 6gretmenlerin se¢imi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 13. Ortaokullarda Gérev Yapan Ogretmen Orneklemi

ilce Evren % Orneklem(500) Degerlendirilen
Baglar 1216 34,35 172 160
Kayapinar 872 24,63 123 111
Sur 548 15,48 77 72
Yenisehir 904 25,54 128 122
Toplam 3540 100 500 465

Tablo 13°te goriildiigh gibi hedef evrende (Diyarbakir Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlarinda yer alan Baglar, Kayapmar, Sur ve Yenisehir Ilgelerindeki ortaokullarda)
toplam 3540 Ogretmen gorev yapmaktadir. Diyarbakir Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlarinda yer alan Baglar’da 1216 o6gretmen bulunmaktadir. Bu sayr hedef
evrendeki ogretmen sayisiniin %34,35°nii  olusturmaktadir.  Orneklem  sayisini
belirlemek icin de 500 sayisinin %.34,35” i hesaplanmis ve 172 sayisi elde edilmistir.
Bu sonug¢ dogrultusunda Baglar’da 172 6gretmene ulagilmistir. Kayapinar’da gérev
yapan 872 dgretmen hedef evrenin %24,63’iinii olusturmaktadir. Orneklem sayisini
belirlemek i¢in 500 sayisinin %24,63’i hesaplanmis ve 123 6gretmene ulasilmustir.
Sur’da gorev yapan 548 oOgretmen hedef evrenin % 15,48 ’sini olusturmaktadir.
Orneklem sayisini belirlemek icin 500 sayisinin %15.48’si hesaplanmis ve 77
ogretmene ulasilmistir. Yenisehir’de ise 904 6gretmen bulunmaktadir. Bu sayr hedef
evrendeki ogretmen sayisinin - %25,54’ni - olusturmaktadir.  Orneklem  sayisini
belirlemek igin de 500 sayisinin % 25,54’1 hesaplanmis ve 128 sayisi elde edilmistir.

Sonug olarak, Diyarbakir Biiyliksehir Belediyesi sinirlarinda yer alan Baglar,

Kayapinar, Sur ve Yenisehir Ilgelerindeki ortaokullarinda 500 form uygulanmis, hatali
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veya eksik doldurulanlar ayrildiktan sonra toplamda 465 Olgek formu
degerlendirmeye alinmistir.
Arastirmanin nicel 6rneklemini olusturan katilimcilarin kisisel bilgilerine iliskin

bilgiler Tablo 14'te yer almaktadir.
Tablo 14. Nicel Orneklemi Olusturan Katilimcilara iliskin Kisisel Bilgiler

Degisken Kategori n %

Cinsiyet Kadn 163 35,1
Erkek 302 64,9
Gérev Yénetici 101 21,7
Ogretmen 364 78,3
Ogrenim Durumu L!Sans 421 905
Lisansiistii 44 9,5
Seemeli Ders Okutan 302 64,9
Okutmayan 163 35,1
o Olan 352 75,7
Sendika Uyeligi Olmayan 113 24.3
. . Normal 119 25,6
Okulun Ogretim Sekli ikili 346 74.4
1-5 y1l 86 18,5
: 6-10 y1l 120 25,8
Mesleki Kidem 11-15 yil 138 297
16-20 yil 121 26,0
Dil ve Anlatim 131 28,2
Din, Ahlak ve Degerler 42 9,0
Brang Fen Bilimleri ve Matematik 152 32,7
Sosyal Bilimler 65 14,0
Sanat ve Spor 75 16,1

Toplam 465 100,0

Tablo 14’te de gorildiigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %35°1 kadin
ogretmenden olusmaktadir. Katilimeilarin yaklasik %20°si yonetici olarak gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin  %10’na yakinin lisansiistii egitimi mezunu oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin yaklasik 2/3’i se¢meli ders okutmaktadir. Katilimeilarin
yaklasik 4’te 3’1 sendika iiyesidir. Katilimcilarin gorev yaptigi okullarin yaklasik 4’te
1’1 normal egitim ile egitim-Ogretim faaliyetlerini yiirlitmektedir. Katilimcilarinda
mesleki kidemleri bir birine yakinken en az katilim 1-5 yil arasi kideme sahip
Ogretmenlerden olugsmaktadir. Katilimeilar en az Din, Ahlak ve Degerler bransinda

gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir.

3.2.2. Nitel Verilere Iliskin Calisma Grubu
Nitel verilere iligkin ¢alisma grubu, uygulama yapilan okullarda se¢meli ders
uygulamasinin degerlendirilmesi Olcek formunda yer alan bir acik uglu soruyu

cevaplayan 52 6gretmenden olusmaktadir. Nitel verilere yonelik ayrica bir ¢alisma
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grubu olusturulmamistir. Agik uglu soruya yanit veren Ogretmenlere iliskin kisisel

bilgiler Tablo 15°te verilmistir.
Tablo 15. Nitel Orneklemi Olusturan Katilimeilara {liskin Kisisel Bilgiler

Degisken Kategori n %

Cinsiyet Kadin 12 23,1
Erkek 40 76.9
Gérev Yénetici 18 34,6
Ogretmen 34 65,4
Ogrenim Durumu L!Sans 13 25,0
Lisansiisti 39 75,0
Seemeli Ders Okutan 34 65,4
Okutmayan 18 34,6
Sendika Uyeligi 8:?;‘”&” gg i;;
wl . Normal 25 48,1
Okulun Ogretim Sekli ikili 27 519
1-5 y1l 15 28.9
. 6-10 yil 13 25,0
Mesleki Kidem 11-15 yil 10 192
16-20 yil 14 26,9
Dil ve Anlatim 13 25,0
Din, Ahlak ve Degerler 14 26,9
Brang Fen Bilimleri ve Matematik 9 17,3
Sosyal Bilimler 6 11,6
Sanat ve Spor 10 19,2

Toplam 52 100,0

Tablo 15’te de gorildiigi gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu
erkek Ogretmenlerden olusmaktadir. Katilimeilarin yaklasik 3’te 1’1 yOnetici olarak
gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin 3’te 2’sine yakinin lisans mezunu oldugu
gorilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu se¢meli ders okutmaktadir. Katilimcilarin
daha ¢ok normal dgretim yapan okullarda gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu
sendika iyesidir. Katilimcilarinda mesleki kidemleri birbirine yakinken en az katilim
11-15 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimeilar en az sosyal

bilimler branginda gorev yapan dgretmenlerden olugsmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda nicel ve nitel yaklagimlar birlikte
kullanilmistir. Nicel veriler; “Secmeli Ders Uygulamasinin Degerlendirilmesi Olgegi”
yoluyla, nitel veriler ise 6l¢ek sonunda yer alan bir agik uglu soru ile elde edilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerine iliskin bilgi edinebilmek amaciyla “Kisisel
Bilgi Formu” gelistirilmistir. Aragtirmanin veri toplama araglarina iliskin bilgiler

asagida verilmistir.
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3.3.1. Segmeli Ders Uygulamasinin Degerlendirilmesi Olgegi

Ogretmenlerin goriislerine gore ortaokullarda segmeli ders uygulamasinin
degerlendirilmesinde kullanilacak gecerli ve giivenilir 6lgme araglarini gelistirmek
amaciyla birinci asamada literatiir kapsamli olarak incelenmis ve elde edilen kuramsal
bilgilerin 1s181nda 70 maddeden olusan bir 6l¢ek taslagi olusturulmustur. Daha sonra bu
taslak arag, egitim bilimleri, arastirma yontemleri ve istatistik alanlarinda uzman 8
Ogretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda
s6z konusu 6l¢egin madde sayisi, tekrarlarin ve benzer ifadelerin ¢ikarilmasi ile 60
maddeye indirgenerek uygulamaya hazir hale getirilmis ve “Okullarda Se¢gmeli Ders
Uygulamasinin Degerlendirilmesi Olgegi” olarak adlandirilmustir.

“Okullarda Segmeli Ders Uygulamasinin Degerlendirilmesi Olgegi”, gegerlik ve
giivenirligini belirlemek iizere 2014-2015 egitim-dgretim yilinda Diyarbakir Ili’nde yer
alan ortaokullarda gorev yapan 280 brans 6gretmenine ©6n uygulama yapilmistir. Geri
donenler icinde eksik doldurulanlar elendikten sonra 241 oOlgcek formu
degerlendirilmistir.

Orneklem sayisinin faktdr analizi i¢in uygunlugunu belirlemek igin KMO ve
Barlett kiiresellik testi yapilmustir (Biiylikoztiirk, 2010; Tavsancil, 2010). Toplanan
verilerin KMO degeri .974, ve Barlett Kiiresellik Testi sonucu ise anlamli bulunmustur.
Bu deger verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

KMO degerinin uygun oldugunun goriilmesinin ardindan, Olg¢eklerin yap1
gecerliligi i¢cin agimlayici faktor analizi olan temel bilesenler analiz yontemi esas olarak
almmistir. Olgegin giivenirligi icin de i¢ tutarlilik katsayisini elde etmeyi hedefleyen
Cronbach alfa degeri 6l¢iit olarak degerlendirilmistir.

Okullarda Segmeli Ders Uygulamasmin Degerlendirilmesi Olgegi’nin yap1
gecerligi icin yapilan agimlayict ve dogrulayicr faktor analizlerinin bulgular: iki baglik

altinda verilmistir.

3.3.1.1. A¢imlayict Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizi uygulamasi ile Okullarda Se¢meli Ders Uygulamasinin
Degerlendirilmesi Olgegi'nin tek ya da ¢ok faktdrlii olup olmadign saptanmaya
calisilmistir. Bu amagla toplanan veriler tizerinde bir faktor analiz teknigi olan Temel

Bilesenler Faktor Analizi uygulanmis; ayrica, Ol¢egin birbirinden bagimsiz alt
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faktorlerinin olup olmadigini belirlemek amaciyla Varimax Dik Dondiirme Yontemi
kullanilmistir.

Olgek gelistirmede her hangi bir maddenin dlgekte yer almasina karar verilirken
faktor yiik degeri Olgiitiiniin yan1 sira bir maddenin yiiksek iki yiik degeri arasindaki
farkin en az .10 olmasina dikkat edilmesi gerekir. Buna gore ¢ok faktorlii bir yapida
birden c¢ok faktorde yliksek yiik degeri veren madde, binigik bir madde olarak
tanimlanmakta ve 6l¢ekten ¢ikarilmasi gerektigi agiklanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2010;
Tavsancil, 2010).

Calismada yapilan ilk analizler sonucunda; 22 madde yukarida belirtilen
Olciitleri karsilamadigindan oOlgekten ¢ikartilmistir. Gergeklestirilen temel bilesenler
analizine gore, dlcek 38 maddeden ibaret ve li¢ faktdre sahip bir yap1 gostermistir. Buna
gore Olcekte yer alan 38 maddenin faktor yiik degerlerinin .50'nin {iistiinde oldugu
goriilmustiir. S6z konusu maddelerin boyutlara gore dagilimi, faktdr yiikk degerleri ve
madde toplam korelasyonlar1 Tablo 16°da goriilmektedir.

Tablo 16°da goriildiigi tizere, 6lgekte yer alan maddeler birbirinden bagimsiz 3
faktorde toplanmistir. Maddelerin faktor yiik degerleri ,560 ile ,839 arasinda degisen
yiiksek degerlere sahiptir. Analiz sonucunda birinci faktor 21, ikinci faktor 12 ve
liciincii faktdr 5 maddeden olusmustur. Olgegi olusturan faktdrler, maddelerin ierdigi
ifadelere bakilarak isimlendirilmistir. Buna gore, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okula
yonelik maddeler birinci faktorde; okulda demokratik kiiltiire iliskin maddeler ikinci
faktorde ve toplumsal talepler ve egitime katilima iliskin maddeler ise {igiincii faktorde
toplanmustir. Bu baglamda birinci faktor Evrensel Hukuk Ilkeleri ve Cazip Okul; ikinci
faktor Okulda Demokratik Kiiltiir ve Uglincl faktor ise Toplumsal Talepler ve Egitime
Katilim olarak isimlendirilmistir.

Ug faktorlii olarak saptanan okullarda segmeli ders uygulamasimin
degerlendirilmesi 6l¢egi her bir alt faktorii icin glivenirligin bir gostergesi olarak alfa i¢
tutarlik katsayisi ve bu cergevede madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir.
Faktorlerde yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlari birinci faktdrde .639 ile
.843; ikinci faktorde .686 ile .795 ve fiiciincli faktorde .665 ile .821 arasinda
degismektedir. Elde edilen degerlere gore dlgekte yer alan maddelerin 1yi derecede ayirt

edici 6zellikte olduklar1 degerlendirilmistir.
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Tablo 16. Olgegin Faktor Analizi ve Madde Analizi Sonuglari

Dondiirme islemi

Faktor Madde Sonrasinda Faktor Mzgg;;;;g:]im
Yiik Degerleri
1 746 ,753
2 ,615 ,700
3 715 ,7138
4 720 ,750
5 ,609 ,768
6 721 ,745
7 ,839 ,843
8 172 ,769
9 ,786 , 164
10 ,765 157
Evrensel Hukuk Ilkeleri ve Cazip Okul 11 ,760 , 763
12 ,740 , 745
13 ,635 ,763
14 ,753 ,759
15 ,768 ,808
16 725 ,735
17 , 7164 J77
18 713 ,786
19 ,782 ,780
20 7192 ,765
21 ,607 ,639
22 ,560 ,696
23 ,583 126
24 ,673 ,686
25 ,731 724
26 ,789 ,795
o e 27 ,799 187
Okulda Demokratik Kiiltiir 28 743 688
29 ,800 ,760
30 ,759 167
31 7129 741
32 775 ,790
33 ,731 724
34 ,749 ,812
35 ,718 ,821
Toplumsal Talepler ve Egitime Katilim 36 ,567 ,676
37 ,643 ,665
38 ,573 751

Okullarda se¢meli ders uygulamasinin degerlendirilmesine doniik olarak
gelistirilen dlgege iliskin olarak elde edilen agiklanan varyans (Cronbach alfa) degeri;
birinci faktorde % 36,049; ikinci faktorde % 25,353 ve tgiincii faktorde % 13,487
oldugu goriilmistiir. Her {i¢ faktoriin agikladig1 toplam varyans ise % 74,889 olarak

belirlenmistir. Birinci faktor i¢in hesaplanan alfa katsayisi .964 iken, ayni katsayi ikinci
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faktor i¢in .917 ve liciincii faktor igin .983 olarak belirlenmistir. Toplam alfa giivenirlik

katsayist ise. 986 olarak bulunmustur.

3.3.1.2. Dogrulayici Faktor Analizi

Okullarda se¢meli ders uygulamasinin degerlendirilmesi Olgegi’nin agimlayici
faktor analizi sonucunda elde edilen model, dogrulayici faktor analiziyle (DFA) test
edilmistir. Elde edilen modelin uygunlugu (fit of model); RMSEA, NFI, NNFI, PNFI,
CFI, IFI, RFI, RMR uyum Oolgiitleri ile test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
modelin uygunluguna iligkin hesaplanan uyum degerleri RMSEA i¢in; 0.089, NFI i¢in
0.97; NNFTI i¢in 0.98; PNFI igin 0,92; CFI icin, 0.98; IFI i¢in 0.98; RFI i¢in; 0.97 ve
RMR i¢in ise 0.068, ¥*/sd=2,92 olarak bulunmustur.

Tim oOlgiitler goz Onlinde bulunduruldugunda, dogrulayict faktdr analizi
sonucunda elde edilen ii¢ faktorlii bir yapinin iyi bir modele sahip oldugu savunulabilir.
Dogrulayici faktor analizinde yordanmaya calisilan ortiik degisken (latent variable) ii¢
faktorlii bir yapida bir bagimhi degisken ve Ortiik degiskeni aciklamaya calisan
maddeleri de bagimsiz degisken olarak kabul edildiginde, modele iliskin diyagram (path
diagram) Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1°de her bir maddenin ortiik bagimli degisken iizerindeki etki miktarlari ve
korelasyon katsayilar1 goriilmektedir. Evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul alt
faktoriinde maddelere iliskin korelasyon katsayilar1 .78 ile .90 arasinda; okullarda
demokratik kiiltiir alt faktoriinde .79 ile .86 arasinda ve toplumsal talepler ve egitime
katilim alt faktdriinde .77 ile .88 arasinda degisim gostermektedir. Olgekte yer alan tiim
maddeler agisindan degerlendirildiginde maddelerin korelasyon katsayilarinin. 77 ile .90
arasinda degisim gosterdigi gozlenmistir. Ayrica Sekil 1, modelin uygun oldugunu ve

maddeler arasindaki korelasyonun iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.
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) Sekil 1: Okullarda Okullarda Se¢gmeli Ders Uygulamasinin Degerlendirilmesi
Olgegi Dogrulayici Faktdr Analizine liskin Diyagram

Chi-Sguare=1533.46, df=662, P-value=0.00000, RMSEA=0.085

3.4. Verilerin Analizi

Bu boliimde nicel ve nitel verilerin analizi ayr1 basliklar altinda ele alinmastir.

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin  verileri istatistik paket programina aktarilmis ve oncelikle
tanimlayic istatistiklerle (yiizde, frekans) betimlenerek yorumlanmistir. Daha sonra
veriler analizler agisindan uygunluk baglaminda sinanmistir. Bir ¢alismada verilerin
uygun analiz yontemleri ile sinanabilmesi i¢in veri setine iliskin puanlarin normal
dagilim gostermesi ve varyanslarin homojen (esit) olmas: gibi belli kosullar
gerektirir (Akbulut, 2010; Biiyiikoztiirk, 2010; Seger, 2013). Normalligin kontroliinde
test edilmek istenen veri grubunun carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilabilir. Bu
sayilarin sifira yakinligina gore normallik konusunda fikir yiiriitiilebilinir. Carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayisinin -1,+1 arasi degerleri normal dagilim
Ol¢iisii olarak kabul edilmektedir (Can, 2014). Bu amagla veri setinin normallik

dagilimi garpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak sinanmuistir.
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Ogretmenlerin ~ Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz olarak belirtikleri
genel/teorik Seg¢meli Ders Uygulamasinin  Degerlendirilmesi  Olgegi ve alt
boyutlarindan elde edilen puanlarin normallik durumuna ait ¢arpiklik ve basiklik

katsayilar1 tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Normallik Testine iliskin Bulgular (Genel/Teori)

Olcek/Boyutlar N Skewness Kurtosis
Evrensel Hukuk Ilkeleri ve Cazip Okul 465 -,802 277
Okulda Demokratik Kiiltiir 465 -,855 ,469
Toplumsal Talepler ve Egitime Katilim 465 -,543 -,235
Toplam 465 -,838 427

Ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin Tiirkiye’deki mevcut durumu ve
uygulamalar1 dikkate alan se¢meli ders uygulamasi degerlendirme Olge8i ve alt
boyutlarindan elde edilen puanlarin normallik durumuna ait c¢arpiklik ve basiklik

katsayilar tablo 18’te verilmistir.
Tablo 18. Normallik Testine Iliskin Bulgular (Mevcut Uygulama)

Olcek/Boyutlar N Skewness Kurtosis
Evrensel Hukuk Ilkeleri ve Cazip Okul) 465 ,187 -,590
Okulda Demokratik Kiiltiir 465 174 -,644
Toplumsal Talepler ve Egitime Katilim 465 ,378 -,357
Toplam 465 ,180 -,594

Dagilimin normalligine iliskin bakilan carpiklik ve basiklik degerleri dikkate
alindiginda asir1 sapmalar olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmada parametrik
istatistik yontemleri arasinda yer alan t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
testlerinden yararlanilmistir. Tek yonli varyans analizi sonuglarma gore anlaml
farkliligin kaynaginin belirlenmesinde ise LSD testi uygulanmistir. Grup ortalamalari

arasindaki farkin test edilmesinde o= ,05 anlamlilik diizeyi esas alinmstir.

Verilerin ¢odziimlenmesinde yonetici ve oOgretmenlerin verdikleri yanitlarin
puanlarini hesaplamak amaciyla 6lgekte yer alan maddelere “tam katiliyorum” igin 5,
“cok katilryorum™ i¢in 4, “orta diizeyde katiliyorum” igin 3, “az katiliyorum™ i¢in 2 ve
“hi¢ katilmiyorum” ic¢in 1 puan verilmistir. Olgekteki her bir maddeye verilen yanit
kodlar1 bu derecelere uygun olarak olumsuzdan olumluya dogru 1.00 ile 5.00 arasinda
degismektedir. Olgme aracinda yer alan araliklarm esit oldugu (4/5) varsayimindan

hareket edilerek oncelikle segceneklere iligkin alt ve {ist sinirlar belirlenmistir. Buna gore
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Se¢meli Ders Uygulamasinin Degerlendirilmesi Olgegi’nde yer alan ifadelerin
puanlamalart; 1.00-1.79 aras1 “hi¢ katilmiyorum”, 1.80-2.59 arasi “az katiliyorum”,
2.60-3.39 aras1 “orta diizeyde katiliyorum”, 3.40-4.19 aras1 “¢ok katiliyorum” ve 4.20-

5.00 arasi ise “tam katiltyorum” seklinde belirlenmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi
Caligmanin nitel verileri 6l¢ek formunun sonuna eklenen bir agik uglu soruya verilen

yanitlar sonucu elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmustir.

(Caligmada nitel veriler gruplandirilarak kategorilere ayrilmistir. Kategoriler benzer

yonler dikkate almarak temalandirilmastir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde 6gretmenlerden toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen

bulgulara ve bulgularin yorumlarmna yer verilmistir.

4.1. Ortaokullardaki Se¢meli Ders Uygulamasina iliskin Nicel Bulgular

Arastirmada  Ogretmenlerin  okullarda  se¢meli  ders  uygulamasinin
degerlendirilmesi &lgegine iliskin goriisleri iki acidan incelenmistir. Oncelikle
Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz sekilde teorik olarak segmeli ders uygulamasina
iliskin genel goriisleri alinmistir. Ikinci olarak da &gretmenlerin Tiirkiye’deki mevcut
secmeli ders uygulamasina iligskin goriisleri sorulmustur. Bulgular da buna uygun olarak
iki farkli baslik altinda sunulmustur.

Bu dogrultuda bulgular 6nce katilimcilarin segmeli ders uygulamasina iliskin
teorik/genel goriisleri daha sonra da Tiirkiye’deki mevcut se¢meli ders uygulamasina
iliskin goriisleri seklinde sirayla ayr1 ayr1 verilmistir.

Ogretmenlerin Tiirkiye’deki mevecut uygulamadan bagimsiz olarak segmeli ders
uygulamasima iliskin genel/teorik goriislerine iliskin betimsel istatistiksel sonuglari

Olcek boyutlarinda ve toplam 6lgek puaninda Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. C)gretmenlerin Se¢meli Ders Uygulamasina iliskin Genel/Teorik Gériislerine Yonelik
Betimsel Analiz Sonuglari

Boyut ifadeler X Ss

1) farkliliklara sayg: kiiltiiriinii gelistirir. 374 1,13

_ 2) temel 6zgiirliiklere sayginin geregidir. 3,95 1,12
'g 3) ifade, din, vicdan ve diigiince hakkinin bir yansimasidir. 3,85 1,14
'§ 4) bireysel ihtiyaclarin dikkate alinmasini saglar. 3,90 1,11
Lﬂ); 5) insan haklarina sayginin toplumda yerlesmesine katki saglar. 3,85 1,12
é g 6) toplumsal farkliliklar igin ortak bir payda saglar. 3,82 1,08
f @ 7) dgretim etkinliklerini zevkli hale getirir. 3,73 1,17
—g 8) 6grencilerin dzgiivenini gelistirir. 3,83 1,10
Eg 9) 6grencilerde motivasyonu yiikseltir. 3,78 1,10
g’ 10) 6grencilerde bagimsizlik duygusunu gelistirir. 3,79 1,12
= 11) 6grencilerde kimlik gelisimini olumlu yonde etkiler. 3,80 1,10

12) 6grencilerde sorgulama kiiltiiriinii gelistirir. 3,76 1,10
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Tablo 19’un devamu

13) égrencilere, kiiltiirel degerlerini yasama olanagi sunar. 3,86 1,06

15) dgrencilerde benim okulum anlayisini gelistirir. 3,51 1,12

16) egitimde toplumsal denetim islevi goriir. 3,33 1,19

17) alternatifler arasinda tercih yapma becerisi gelistirir. 3,84 1,08

18) toplumun egitime bakisini olumlu yonde etkiler. 3,70 1,14

19) toplumun okullarin egitimini sahiplenmesini saglar. 3,54 1,18

20) okullarin cazibesini artirir. 3,53 1,20

21) egitimde merkeziyetciligin etkisini azaltir. 3,56 1,19

Boyut Ortalamasi 3,73 1905

22) okulda demokratik bir kiiltiir olusmasina katki sunar. 3,77 1,09

23) bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini saglar. 3,88 1,09

24) ogrencilere kendini ifade etme alanlari sunar. 3,91 1,04

5 25) ogrencilerde demokratik kiiltiiriin gelismesine yardim eder. 3,88 1,02

Q 26) ogrencilerin farkli degerleri tanimasini saglar. 3,88 1,04

g o 27) 6grencilerin hosgorii kiiltiiriinii gelistirir. 3,80 1,05

g 8 28) dgrencilere, ilgilerine uygun ¢aligma alanlar1 sunar. 3,94 1,03
5=

a 29) ogrencilerin yeteneklerini gelistirmelerine katki saglar. 3,97 1,04

=

;: 30) ogrencilerin sahip oldugu degerleri gelistirmelerine yardim eder. 3,89 1,04

© 31) 6grencilere elestirel bir bakis agist kazandirir. 3,77 1,03

32) 6grencilere ¢ok kiiltiirlii bakis agis1 kazandirir. 3,83 1,06

33) farkli degerlere sahip 6grencileri kaynastirir. 3,78 1,05

Boyut Ortalamasi 3,86 896

g 34) ailenin egitime katilimini artirir. 3,57 1,14

%_ é N 35) ailenin/toplumun egitime destegini artirir. 3,53 1,13

? % é 36) okullar1 daha ilgi ¢ekici mekanlar haline getirir. 3,58 1,17

g ,g) ) 37) ailenin farkli talep ve beklentilerinin karsilanmasina imkan verir. 3,64 1,12

5 M 38) toplumsal gruplarin farkl egitim taleplerinin kargilanmasina aracilik eder. 3 7g 1,12

= Boyut Ortalamasi 3,62 1,01

Olgek Genel Ortalamasi 3,76 ,881

Tablo 19°da goriildiigl gibi ortaokullarda gorev yapan dgretmenlerin “evrensel
hukuk ilkeleri ve cazip okul” alt boyutundaki se¢meli ders uygulamasina iliskin olarak
en ¢ok katildiklar1 ilk iki ifade sirasiyla; “se¢meli dersler, temel 6zgiirliiklere sayginin
geregidir” ve “bireysel ihtiyaglarin dikkate alinmasini saglar” seklindedir. En az
katildiklar1 iki ifade ise; “egitimde toplumsal denetim islevi goriir.” ve “okullarin
cazibesini artirir” olarak ¢ikmistir. Toplamina bakildiginda ise; 6gretmenler, evrensel
hukuk ilkeleri ve cazip okul alt boyutundaki se¢meli ders uygulamasina iliskin

ifadelere yliksek diizeyde katilim gostermislerdir. Baska bir ifadeyle Ogretmenler
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secmeli ders uygulamasinin evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul anlayigina uygun
oldugu goriisiine yiiksek oranda katilmislardir.

Ortaokullarda gorev yapan oOgretmenlerin “okulda demokratik kiiltiir” alt
boyutundaki segmeli ders uygulamasina iligskin ifadelerden en ¢ok katildiklari ilk iki
ifade sirastyla; “Ogrencilerin  yeteneklerini gelistirmelerine katki saglar” ve
“ogrencilere, ilgilerine uygun ¢alisma alanlari sunar.” seklindedir. En az katildiklar1 iki
ifade ise; “okulda demokratik bir kiiltiir olusmasina katki sunar” ve “Ogrencilere
elestirel bir bakis acist kazandirir.” olarak c¢ikmistir. Toplamina bakildiginda ise;
Ogretmenler, okulda demokratik kiiltiir alt boyutundaki se¢gmeli ders uygulamasina
iligkin ifadelere yiiksek diizeyde katilim gostermislerdir. Baska bir ifadeyle
Ogretmenler se¢meli ders uygulamasinin okulda demokratik kiiltlir ortami1 olusturdugu
diistinmektedir.

Katilimcilar se¢meli ders uygulamasina iligkin “toplumsal talepler ve egitime
katilim” alt boyutundaki se¢meli ders uygulamasma iliskin ifadelerden en ¢ok
katildiklart ilk iki ifade sirasiyla; “toplumsal gruplarin farkli egitim taleplerinin
karsilanmasina aracilik eder.” ve ailenin farkli talep ve beklentilerinin karsilanmasina
imkan verir” seklindedir. En az katildiklar1 iki ifade ise; “ailenin/toplumun egitime
destegini artirir.” ve “ailenin egitime katilimimi artirir” olarak ¢ikmistir. Toplamina
bakildiginda ise; 6gretmenler, toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutundaki
secmeli ders uygulamasina iliskin ifadelere yiliksek diizeyde katilim gdstermislerdir.
Bagka bir ifadeyle ogretmenler se¢meli ders uygulamasinin toplumsal talepleri ve
egitime katilig1 sagladig1 goriisiine yiiksek oranda katilmiglardir.

Ogretmenlerin secmeli ders uygulamasi dlgegindeki genel/teorik goriislerine
bakildiginda; en fazla okulda demokratik kiiltiir alt boyutundaki ifadelere katilirken en
az toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutundaki ifadelere katildiklar
goriilmektedir. Buna gore 6gretmeler toplumsal talepler ve egitime katilim boyutuna
yiiksek diizeyde katilsalar da diger boyutlara gore toplumsal talepler ve egitime
katilimin daha az gerceklestigini diistinmektedirler.

Ogretmenlerin Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alan

se¢meli ders uygulamasina ve alt boyutlarina iliskin bulgular Tablo 20°de verilmistir.



Tablo 20. Tiirkiye’deki Mevcut Durumu ve Uygulamalar1 Dikkate Alan Se¢gmeli Ders Uygulamasi ve

Alt Boyutlarindaki Gériislerine Yonelik Betimsel Analiz Sonuglari

52

Boyut ifadeler X Ss
1) farkliliklara saygi kiiltiirtini gelistirir. 265 1,21
2) temel Ozgiirliiklere sayginin geregidir. 285 1,20
3) ifade, din, vicdan ve diigiince hakkinin bir yansimasidir. 281 1,20
4) bireysel ihtiyaglarin dikkate alinmasini saglar. 276 1,20
5) insan haklarina sayginin toplumda yerlesmesine katki saglar. 271 1,16
6) toplumsal farkliliklar i¢in ortak bir payda saglar. 280 1,12
_ 7) 6gretim etkinliklerini zevkli hale getirir. 273 1,19
"oa 8) dgrencilerin dzgiivenini gelistirir. 280 1,19
'§ 9) dgrencilerde motivasyonu ylikseltir. 274 1,19
E 10) 6grencilerde bagimsizlik duygusunu gelistirir. 269 1,14
é g 11) 6grencilerde kimlik gelisimini olumlu yonde etkiler. 275 1,11
= E 12) 6grencilerde sorgulama kiiltiiriinii gelistirir. 273 1,10
E 13) 6grencilere, kiiltiirel degerlerini yasama olanag1 sunar. 277 1,10
] 14) 6grencilerin inisiyatif alma becerisini gelistirir. 264 1,07
E 15) 6grencilerde benim okulum anlayisin gelistirir. 254 1,11
16) egitimde toplumsal denetim iglevi goriir. 242 1,08
17) alternatifler arasinda tercih yapma becerisi gelistirir. 274 1,14
18) toplumun egitime bakisini olumlu yonde etkiler. 267 1,13
19) toplumun okullarm egitimini sahiplenmesini saglar. 257 1,08
20) okullarin cazibesini artirir. 254 1,15
21) egitimde merkeziyet¢iligin etkisini azaltir. 254 1,16
- Boyut Ortalamasi 2,69 911
22) okulda demokratik bir kiiltiir olusmasina katk1 sunar. 2,68 1,17
23) bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini saglar. 2,74 1,18
24) 6grencilere kendini ifade etme alanlari sunar. 2,78 1,16
5 25) dgrencilerde demokratik kiiltiirlin gelismesine yardim eder. 2,76 1,10
Q 26) ogrencilerin farkli degerleri tanimasini saglar. 286 1,14
’é . 27) 6grencilerin hosgorii kiiltiirlinii gelistirir. 2,78 1,13
é é 28) dgrencilere, ilgilerine uygun ¢alisma alanlart sunar. 2,78 1,16
B =

a 29) 6grencilerin yeteneklerini gelistirmelerine katk saglar. 277 1,16
é 30) dgrencilerin sahip oldugu degerleri gelistirmelerine yardim eder. 2,75 1,13
© 31) dgrencilere elestirel bir bakis agist kazandirir. 264 1,04
32) dgrencilere ¢ok kiiltiirlii bakis acis1 kazandirir. 267 1,12
33) farkli degerlere sahip 6grencileri kaynastirir. 267 112

Boyut Ortalamasi 2,74

,982
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Tablo 20’nin devami

L 34) ailenin egitime katilimini artirir. 249 115
%_ % N 35) ailenin/toplumun egitime destegini artirir. 254 117
‘_,E ‘% é 36) okullar1 daha ilgi ¢ekici mekanlar haline getirir. 249 111
g é ) 37) ailenin farkli talep ve beklentilerinin karsilanmasina imkan verir. 262 111
é. i 38) toplumsal gruplarin farkli egitim taleplerinin karsilanmasina aracilik eder. 273 114
= Boyut Ortalamasi 257 101

Olcek Genel Ortalamasi 2,69 911

Tablo 20’de gorildiigii gibi ortaokullarda gorev yapan &gretmenlerin
Tiirkiye'deki mevcut uygulamayi dikkate alan goriisleri incelendiginde “evrensel hukuk
ilkeleri ve cazip okul” alt boyutundaki segmeli ders uygulamasina iliskin ifadelerden en
cok katildiklart ilk iki ifade sirasiyla; “temel 6zgiirliiklere sayginin geregidir” ve “ifade,
din, vicdan ve diisiince hakkinin bir yansimasidir” seklindedir. En az katildiklari
ifadeler ise; “egitimde toplumsal denetim islevi goriir.”, “Ggrencilerde benim okulum
anlayisin1  gelistirir”, “okullarin cazibesini artirir” ve “egitimde merkeziyetgiligin
etkisini azaltir” olarak ¢ikmistir. Boyut ortalamasina bakildiginda ise; ogretmenler,
evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul alt boyutundaki segmeli ders uygulamasina iligkin
ifadelere orta diizeyde katilim gostermislerdir. Baska bir ifadeyle Tiirkiye’de
ogretmenler segmeli ders uygulamasmin evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul
anlayisina uygun oldugu goriisiine orta diizeyde katilmislardir.

Katilimcilarin - “okulda  demokratik kiiltlir” alt boyutundaki se¢meli ders
uygulamasina iligkin ifadelerden en ¢ok katildiklari ilk iki ifade sirasiyla; “6grencilerin
yeteneklerini gelistirmelerine katki saglar” ve “Ogrencilere, ilgilerine uygun calisma
alanlar1 sunar.” seklindedir. En az katildiklar1 ifadeler ise; “okulda demokratik bir
kiiltiir olusmasina katki sunar”, “6grencilere ¢ok kiiltiirlii bakis agis1 kazandirir” ve
“farkli degerlere sahip Ogrencileri kaynastirir” olarak ¢ikmistir. Boyut ortalamasina
bakildiginda ise; 6gretmenler, okulda demokratik kiiltiir alt boyutundaki se¢meli ders
uygulamasina iligskin ifadelere orta diizeyde katilim gostermislerdir. Bagka bir ifadeyle
ogretmenler segmeli ders uygulamasinin okulda demokratik kiiltiir ortami1 olusturdugu
goriisiine orta diizeyde katilmiglardir.

Ogretmenlerin segmeli ders uygulamasina iliskin “toplumsal talepler ve egitime

katilim” alt boyutundaki se¢meli ders uygulamasina iliskin ifadelerden en ¢ok

katildiklart ilk iki ifade sirasiyla; “toplumsal gruplarin farkli egitim taleplerinin
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karsilanmasina aracilik eder” ve “ailenin farkli talep ve beklentilerinin karsilanmasina
imkan verir.” seklindedir. En az katildiklar1 ifadeler ise; “ailenin egitime katilimini
artinir” ve “okullar1 daha ilgi ¢ekici mekanlar haline getirir” olarak ¢ikmistir. Boyut
ortalamasina bakildiginda ise; 6gretmenler, toplumsal talepler ve egitime katilim alt
boyutundaki se¢gmeli ders uygulamasina iliskin ifadelere disiik diizeyde katilim
gostermislerdir. Bagka bir ifadeyle 6gretmenler segcmeli ders uygulamasinin toplumsal
talepleri ve egitime katilimi sagladig1 goriisiine diisiik oranda katilmislardir.
Katilimcilarin - segmeli derslere iliskin Tiirkiye’deki mevecut durumu ve
uygulamalar1 dikkate alan goriislerine bakildiginda; en fazla okulda demokratik kiiltiir
alt boyutundaki ifadelere katilirken en az toplumsal talepler ve egitime katilim alt
boyutundaki ifadelere katildiklar1 goriilmiistiir. Buna gore Ogretmeler se¢meli ders
uygulamasinin toplumsal talepleri dikkate alma ve egitime katilimi diisiik oranda

sagladigini diigiinmektedirler.

4.2. Kisisel Degiskenlere iliskin Bulgular

Ogretmenlerin segmeli ders uygulamasina iliskin algilarnin, cinsiyet, dgrenim
durumu, se¢meli ders okutma, sendika iiyeligi, okulun G6gretim sekli, brans ve kidem
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan t-testi ve varyans
(ANOVA) analizi sonuglar1 agagida verilmistir.

4.2.1. Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Katilimcilarin segmeli ders uygulamasina genel/teorik ve Tirkiye’deki mevcut
durumu ve uygulamalari dikkate alan goriislerine iligkin olarak; evrensel hukuk ilkeleri
ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ile egitime katilim alt
boyutlarindaki algilarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigina iliskin t-testi
sonuclar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21°de goriildiigii gibi cinsiyet degiskenine gore ortaokullarda gérev yapan
ogretmenlerin se¢gmeli ders uygulamasinin Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz olarak
belirttikleri genel goriisleri arasinda segmeli ders uygulamasi 6lgeginin genel ortalama
puanina [t¢.1.207) = ,228; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul [t(1,228) = ,220; p>
.05], okulda demokratik kiiltiir [t 9es) = ,334; p> .05] ile toplumsal talepler ve egitime
katihm [te1307) = ,192; p>.05] alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Benzer sekilde (Ozsiit 2014; Eyidogan 2009) tarafinda yapilan arastirmalarda da
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cinsiyet degiskenine gore yapilan karsilastirmada da herhangi anlamli bir farklilik

bulunmamustir.

Tablo 21. Katilime1 Gériislerinin Cinsiyete Gore Karsilastirmasina fliskin t-Testi Sonuglari

Olcek/Boyut Diizey N X Ss Sd t P
: Kadmn 163 366 912
x EHICO Erkek 302 377 901 Y68 -l228 220
2 “opK Kadm 163 380 918 463 .. 334
2 Erkek 302 389 885 ’
o TTEK Kadm 163 354 101 463 o 192
=z Erkek 302 367 102 ’
[8a)
i Kadm 163 369 890 463 228
Ortalama Erkek 302 379 875 1,207
: Kadm 163 260 833 463 132
< O Erkek 302 274 949 1,509
= S ODK Kadin 163 265 923 463 160
35 Erkek 302 2,79 1,01 1,409
23 TTEK Kadm 163 245 949 463 . 0d6r
=% Erkek 302 264 104 ’
@ 163 260 840 463 109
Ortalama Erkek 302 274 945 -1.607

Katilimeilarin  Tirkiye’deki meveut durumu ve uygulamalart dikkate alarak
belirttikleri goriisleri cinsiyet degiskenine gore se¢meli ders uygulamasi dlgeginin genel
ortalama puani [t¢1,607 = ,109; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul [t(1509) =
,132; p> .05] ile okulda demokratik kiiltlir [t(1400) = ,160; p> .05] alt boyutlarinda
anlaml bir farklilik géstermemistir. Buna karsin toplumsal talepler ve egitime katilim
[t(2,005) = ,046; p< .05] alt boyutunda goriisler arasinda bir farklilik vardir. Buna gore
erkeklerin toplumsal talepler ve egitime katilim (X =2,64) alt boyutuna iliskin
goriisleri, kadinlarm (X =2,45) goriislerine gore daha olumludur. Kadin gretmeler
erkek 6gretmelere gore, segmeli derslerin, toplumsal talepler ve egitime katilimi daha az
geceklestigini diisiinmektedirler. Bu durum kadin 6gretmenlerin taleplerinin yoneticiler

tarafindan daha az dikkate alinmasindan kaynaklanmis olabilir.

4.2.2. Ogrenim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin se¢gmeli ders uygulamasina Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
olarak belirtikleri genel/teorik ve Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate
alan goriislerine iliskin; evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir
ile toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarina iliskin algilarinin 6grenim
durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina iliskin t-testi sonuglari Tablo

22’de verilmistir.
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Tablo 22’de goriildiigii gibi 6grenim durumu degiskenine gore ortaokullarda
gorev yapan Ogretmenlerin se¢meli ders uygulamasinin Tiirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz olarak belirttikleri genel/teorik goriisleri arasinda segmeli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puaninda [te0s) = ,544; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve
cazip okul [teses) = ,421; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t( 095 = ,924; p> .05] ile
toplumsal talepler ve egitime katilim [t 792) = ,429; p> .05] alt boyutlarinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Tablo 22. Katilime1 Gériislerinin Ogrenim Durumu Degiskinine Iliskin t-Testi Sonuglar

Olcek/Boyut Diizey N X Ss sd T p
. Lisans 421 3,72 ,892
g EHICO Yiksck Lisans 44 384 103 63 805 .42l
8 ODK Lisans 421 3,86 882 463 095 ,924
= Yiiksek Lisans 44 3,87 1,04 !
d TTEK Lisans 421 361 987 463 792 429
E Yiiksek Lisans 44 3,74 1,26 !
O Lisans 421 3,75 864 463 544
RRTALAS Yiiksek Lisans 44 3,84 1,04 608
. Lisans 421 2,71 ,900 463 ,119
< Yiksek Lisans 44 2,48 997 1,563
I5 > ODK Lisans 421 2,77 ,975 463 1935 ,054
05 Yiiksek Lisans 44 2,47 1,02 '
a 8 TTEK Lisans 101 2,58 ,989 463 292 Jq71
= > Yiiksek Lisans 364 2,53 1,21 '
> Lisans 421 2,71 ,899 463 ,118
ORTALAMA Yiiksek Lisans 44 2,49 1,01 1,565
*: p< .05

Katilimeilarin  Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate alarak
belirttikleri goriisleri, 6grenim durumu degiskenine goére se¢meli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [t ses) = ,118; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip
okul [tases = ,119; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t 935 = ,054; p> .05] ile
toplumsal talepler ve egitime katilim [t(292) = ,771; p> .05] alt boyutlarinda anlaml bir

farklilik bulunmamustir.

4.2.3. Gorev Degiskenine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin se¢meli ders uygulamasina Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
olarak belirtikleri genel/teorik ve Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate
alan gortslerine iliskin; evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir
ile toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarina iligkin algilarinin gorev
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin t-testi sonuglart Tablo 23’te
verilmisgtir.
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Tablo 23’te goriildiigii gibi gorev degiskenine gore ortaokullarda gorev yapan
ogretmenlerin se¢meli ders uygulamasinin Tirkiye’deki uygulamadan bagimsiz olarak
belirttikleri goriisleri arasinda segmeli ders uygulamasi dlgeginin genel ortalama puant
[te15) = ,539; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul [t(s02) = ,616; p> .05],
okulda demokratik kiiltiir [t(6,16) = ,538; p> .05] ile toplumsal talepler ve egitime katilim
[t(e72) = ,384; p> .05] alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 23. Katilime1 Gériislerinin Gorev Degiskinine liskin t-Testi Sonuglar

Olcek/Boyut Diizey N X ss sd T P
. Yonetici 101 3,77 877
- EHICO Ogretmen 364 372 o014 403 502 60
QS ODK Yénetici 101 3,91 896 463 .. 538
= Ogretmen 364 3,85 ,897 !
2 TTEK Yénetici 101 3,70 105 463 o, 384
4 Ogretmen 364 3,60 1,01 ’
) Yénetici 101 3,81 873 463 539
ORELAMA Ogretmen 364 3,75 ,884 615
. Yonetici 101 2,69 971 463 057
5 EHICO Opralieh 364 269 895 053
$ ODK Yénetici 101 2,74 998 463 ., 974
E <§‘: Ogretmen 364 2,74 ,979 :
52 TIEK Yénetici 101 262 103 463 .. 578
g Ogretmen 364 2,56 1,01 '
w Yénetici 101 2,70 956 463 921
Y 4l i Oretmen 364 269 899 100

x
-
N
o
a1

Katilimcilarin  Tirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alarak
belirttikleri goriisleri gorev degiskenine gore secmeli ders uygulamast dlgeginin genel
ortalama puani [t¢100) = ,921; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul [t(os3) = ,957;
p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t.o032) = ,974; p> .05] ile toplumsal talepler ve
egitime katilm [t(ssey = ,578; p> .05] alt boyutlarinda anlamhi bir farklilik

bulunmamastir.

4.2.4. Segmeli Ders Okutma Degiskenine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin se¢gmeli ders uygulamasina Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
olarak belirtikleri genel/teorik ve Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate
alan goriislerine iliskin; evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir
ile toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarina iliskin algilarinin se¢meli ders
okutma degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina iliskin t-testi sonuglari tablo

24°de verilmistir.
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Tablo 24. Katilime1 Goriislerinin Se¢meli Ders Okutma Degiskinine iliskin t-Testi Sonuglar

Olcek/Boyut Diizey N X ss sd t P
. Evet 302 3,70 888
- EHICO Hayrr 163 380 935 463 -L115 265
S TODK Evet 302 383 873 463 oo 423
= Hayir 163 3,90 ,939 '
= TTEK Evet 302 355 971 463, o, 032
L:TZ_] Hayir 163 3,76 1,08 '
O Evet 302 372 857 463 224
ORTALAMA Hayir 163 383 022 -1.217
. Evet 302 273 905 463 203
o O Hayir 163 262 922 1,274
£ > ODK Evet 302 2,77 976 463 o, Al6
05 Hayir 163 2,69 995 '
Do TIEK Evet 302 2,57 980 463 .o 969
= 5 Hayir 163 2,58 1,07 !
Evet 302 272 900 463 330
QL -AMA Hayir 163 2,63 930 975
*: p<.05

Tablo 24°te goriildiigii gibi segmeli ders okutma degiskenine gore ortaokullarda
gorev yapan Ogretmenlerin se¢gmeli ders uygulamasmin Tiirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz olarak belirttikleri genel/teorik goriisleri arasinda se¢meli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [ti1217) = ,224; p> .05] ile evrensel hukuk ilkeleri ve
cazip okul [t(1,115 = ,265; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t(s03) = ,423; p> .05] alt
boyutlarinda se¢gmeli ders okutma degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Buna karsin toplumsal talepler ve egitime katilim [t(2,150) = ,032; p< .05]
alt boyutunda goriisler arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore se¢meli ders
okutmayanlarin toplumsal talepler ve egitime katihm (X =3,55) alt boyutuna iligkin
goriisleri, segmeli ders okutanlarm (X =2,45) goriislerine gore daha olumludur. Bu
durumun se¢meli ders okutan yonetici ve Ogretmenlerin uygulamada karsilastiklart
derslik bulma sikintisi, se¢cmeli derslerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun
secilmeyisi, arag-gerec eksikligi, ders ve kilavuz kitaplarin eksikligi ya da tamamen
olmayisi, ikili 6gretim olmasi durumunda ige erken baslama ve ig bitisinin ge¢ olmasi
gibi olumsuzluklardan kaynaklandig1 soylenebilir.

Katilimeilarin  Tirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate alarak
belirttikleri goriisleri segmeli ders okutma degiskenine gore se¢cmeli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [t(e75) = ,330; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip

okul[t( 274y = ,203; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t(s13) = ,416; p> .05] ile toplumsal
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talepler ve egitime katilim [t(-039) = ,969; p> .05] alt boyutlarinda se¢meli ders okutma

degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

4.2.5. Sendika Uyeligi Degiskenine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin segmeli ders uygulamasina Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
olarak belirtikleri genel/teorik ve Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate
alan goriislerine iliskin; evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir
ile toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarina iliskin algilarimin sendika
tiyeligi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin t-testi sonuglari tablo 25°de
verilmistir.

Tablo 25. Katilime1 Gériislerinin Sendika Uyeligi Degiskinine iliskin t-Testi Sonuglari

Olcek/Boyut Diizey N X ss sd t P
. Evet 352 3,76 915
'E EHICO Hayir 113 367 74 463 922 357
5 ODK Evet 352 3,87 922 463 o0 773
= Hayir 113 3,84 813 '
S TIEK Evet 352 3,60 103 463 oo 495
= Hayir 113 3,68 962 ’
= Evet 352 3,77 900 463 608
O ORLEPMA Hayir P o 820 P13
. Evet 352 2,69 914 463 917
< P° Halll 113 268 906 104
5> ODK Evet 352 2,73 979 463 . 790
O i Hay1r 113 2,76 ,994 !
2 3 TTEK Evet 352 2,56 101 463 ., 615
> Hay1r 113 2,62 1,00 !
= Evet 352 2,69 912 463 915
ORTALAMA Hayir 113 270 912 -107
*: p< .05

Tablo 25’de gorildigi gibi sendika tiyeligi degiskenine gore ortaokullarda
gorev yapan Ogretmenlerin se¢cmeli ders uygulamasinin Tiirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz olarak belirttikleri genel/teorik goriisleri arasinda se¢meli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [t(s13) = ,608; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip
okul [t(e22) = ,357; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t(289) = ,773; p> .05] ile toplumsal
talepler ve egitime katilim [t(es3) = ,495; p> .05] alt boyutlarinda sendika tiyeligine
bagli olarak anlamli bir farklilik bulunmamagtir.

Katilimeilarin  Tiirkiye’deki mevecut durumu ve uygulamalart dikkate alarak
belirttikleri goriisleri sendika Ttyeligi degiskenine gore secmeli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [t 107) = ,915; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri [t(104) =

,917; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t(276) = ,790; p> .05] ile toplumsal talepler ve
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egitime katilim [t(504) = ,615; p> .05] alt boyutlarinda sendika iiyeligine bagl olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

4.2.6. Okulun Ogretim Sekli Degiskenine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin se¢gmeli ders uygulamasima Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
olarak belirtikleri genel/teorik ve Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate
alan goriislerine iliskin; evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir
ile toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarina iligkin algilarinin okulun
ogretim sekli degiskenine gore farklilasip farklilasmadigma iligkin t-testi sonuglari

Tablo 26°da verilmistir.
Tablo 26. Katilime1 Gériislerinin Okulun Ogretim Sekli Degiskinine Iliskin t-Testi Sonuglari

Olcek/Boyut Diizey N X ss sd t p
: Normal 119 3,79 ,890
'E EHICO i T L8 11 463 745 457
S ~ODK Normal 119 3,90 919 463 o 551
= kili 346 3,84 889 ’ ’
S TTEK Normal 119 3,70 1,05 463
2 kili 346 3,59 1,00 973331
=) Normal 119 381 892 463
O ORTALAMA i Y oo 762 446
: Normal 119 2,84 898 463
< ikili 346 264 912 2088 037
= S ODK Normal 119 2,90 ,979 463
§ < iili 346 268 078 2,098 036~
D TTEK Normal 119 2,75 999 463
m 1 )
s9 ikili 346 251 1,01 2,203,028+
2 Normal 119 285 898 463
ORTALAMA el 316 264 010 2192 029+
*: p< .05

Tablo 26°da gorildigi gibi okulun 6gretim sekli degiskenine gore ortaokullarda
gorev yapan Ogretmenlerin se¢cmeli ders uygulamasinin Tiirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz olarak belirttikleri genel/teorik goriisleri arasinda segmeli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [t(762) = ,446; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip
okul [t(745)= ,457; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t(s96) = ,551; p> .05] ile toplumsal
talepler ve egitime katilim [t(973) = ,331; p> .05] alt boyutlarinda okulun 6gretim sekli
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Katilimeilarin  Tiirkiye’deki mevecut durumu ve uygulamalar1 dikkate alarak
belirttikleri goriisleri okulun 6gretim sekli degiskenine gore se¢meli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [t2,192) = ,029; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip

okul [t(20ss) = ,037; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [t008) = ,036; p> .05] ile
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toplumsal talepler ve egitime katilim [t 203) = ,028; p> .05] alt boyutlarinda ve toplam
puanda [te192) = ,029; p> .05] anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna goére normal
Ogretim yapan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri, alt boyutlarinda ve 6lgek
genel ortalama puaninda ikili 6gretim yapan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin
goriislerine gore daha olumludur. Bu durum; normal 6gretim yapan okullarda, egitim-
Ogretim siirecine sabah erken saatlerde bagslamama ve ge¢ saatlerde bitirme durumunun
olmamasi, segmeli derslerin uygulandig1 giinlerde daha az karmasa yasanmasindan

kaynakladig: seklinde yorumlanabilir.

4.2.7. Brans Degiskenine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin -~ segmeli  ders uygulamasina teorik olarak (Tirkiye’deki
uygulamadan bagimsiz olarak) ile Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari
dikkate alan goriislerine iliskin; evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda
demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ile egitime katilim alt boyutlara iliskin
algilariin brans degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina iliskin ANOVA testi
sonuclar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27°de goriildiigii gibi brans degiskenine gore ortaokullarda gorev yapan
yonetici ve Ogretmenlerin se¢meli ders uygulamasimin Tiirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz olarak belirttikleri gortisleri brang degiskenine gore, se¢meli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [F.464) = 1,932; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip
okul [Faa4es) = 2,248; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [Faa4esy = 1,131; p> .05],
toplumsal talepler ve egitime katilim [F464) = 1,728; p> .05] alt boyutlarinda anlaml
bir farklilik bulunmamustir.

Katilimeilarin  Tiirkiye’deki meveut durumu ve uygulamalar1 dikkate alarak
belirttikleri goriisleri brans degiskenine gore, segmeli ders uygulamasi dlgeginin genel
ortalama puani [Fa.464) = 2,269; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul [F 464) =
2,311; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [F@ssesy = 1,795; p> .05], alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik bulunmazken toplumsal talepler ve egitime katilim [Fs,464) = 2,486;
p>.05] alt boyutunda anlamli bir farklilik goriilmustiir.

Katilimcilarin  algilar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda olustugunu
bulmak amaciyla yapilan LSD testine gore so6z konusu farkin, Din, Ahlak ve Degerler

grubu bransindaki 6gretmenlerin goriisleri, Dil ve Anlatim, Fen Bilim ve Matematik ile
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Sosyal Bilimler grubu brangindaki Ogretmenlerin goriisleri arasinda oldugu tespit

edilmistir.
Tablo 27. Katilime1 Gériislerinin Brans Degiskenine iliskin ANOVA Testi Sonuglar
Diizey N X s KT sd KO F P (Ffsr:;)
Dil ve Anlatim 131 3,72 955 7,290 4 1,822 2,248 ,063
Din, Ahlak ve 42 4,12 581 372,853 460 ,812
Genel/Teorik Deg. 152 3,69 921 380,143 464
Fen Bilim ve Mat. 65 3,73 ,893
EHICO Sosyal Bilimler 75 363 909
Sanat ve Spor 465 3,73 ,905
Toplam
Dil ve Anlatim 131 385 934 3,630 4 908 1,131 341
Din, Ahlak ve 42 4,13 ,650 369,238 460 ,8063
. Deg. 152 3,83 ,869 464
GenellTeork ponBilimve Mat. 65 385 928 572868
ODK Sosyal Bilimler 75 3,79 968
Sanat ve Spor 465 3,86 ,896
Toplam
Dil ve Anlatim 131 3,61 1,09 7,073 4 1768 1,728 ,143
Din, Ahlak ve 42 4,00 ,701 470,761 460 1,023
. Deg. 152 356 1,04 464
GenellTeork ponBilimve Mat. 65 360 104 47783
TTEK Sosyal Bilimler 75 356 919
Sanat ve Spor 465 3,62 1,01
Toplam
Dil ve Anlatim 131 3,75 ,926 5,947 4 1487 1,932 ,104
Din, Ahlak ve 42 411 ,580 353,978 460 770
. Deg. 152 3,72 ,883 464
G%‘ftnga f;’;'k Fen Bilimve Mat. 65 3,75 896 359,925
Sosyal Bilimler 75 3,67 ,897
Sanat ve Spor 465 3,76 ,881
Toplam
Dil ve Anlatim 131 2,57 1,09 7,590 4 1897 2,311 ,057
Din, Ahlak ve 42 2,99 ,701 377,720 460 821
Deg. 152 2,68 1,04 464
Me];’g;tcgyg' Fen Bilimve Mat. 65 260 104 385,310
Sosyal Bilimler 75 2,82 ,919
Sanat ve Spor 465 2,69 1,01
Toplam
Dil ve Anlatim 131 2,61 939 6,876 4 1719 1,795 ,129
Din, Ahlak ve 42 3,02 1,10 440,657 460 958
Deg. 152 2,76  ,996 464
('\)"S‘}f“t UYS: FenBilimveMat. 65 265 1,05 47533
Sosyal Bilimler 75 2,84 877
Sanat ve Spor 465 2,74 ,982
Toplam
Dil ve Anlatim 131 250 1,02 10,040 4 2510 2486 ,043% 12
Din, Ahlak ve 42 3,01 1,14 464,371 460 1,010 2-3
Deg. 152 2,52 1,01 464 2-4
'II\'/I'I?I\E/CKUt Uyg. Fen Bilim ve Mat. 65 2,48 1,02 474,410
Sosyal Bilimler 75 2,65 ,872
Sanat ve Spor 465 2,57 1,01
Toplam
Dil ve Anlatim 131 2,57 ,876 7,450 4 1862 2,269 061
Din, Ahlak ve 42 3,00 ,983 377,495 460 821
Deg. 152 2,69 916 464
g"r‘:;’g“r;;’yg' FenBilimve Mat. 65 260 977 oo
Sosyal Bilimler 75 2,80 ,824
Sanat ve Spor 465 2,69 911

Toplam

*: p< .05
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Buna gore; Din, Ahlak ve Degerler grubu bransindaki 6gretmenlerin Dil ve
Anlatim, Fen Bilim ve Matematik ile Sosyal Bilimler grubu bransindaki 6gretmenlerin
goriislerinden daha olumludur. Bu durumun Din, Ahlak ve Degerler grubu bransindaki
derslerin Ogrenciler tarafindan daha c¢ok tercih edilmesi ve 6grenciler tarafindan daha

cok kabul gormesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

4.2.8. Mesleki Kidem Degiskenine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin segmeli ders uygulamasina Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
olarak belirtikleri genel teorik ve Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate
alan goriislerine iliskin; evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir
ve toplumsal talepler ile egitime katilim alt boyutlarina iliskin goriislerinin mesleki
kidem degiskenine gore farklilasip farklilagmadigina iliskin ANOVA testi sonuglari
tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28’de goriildiigli gibi brans degiskenine gore ortaokullarda gérev yapan
Ogretmenlerin se¢gmeli ders uygulamasinin Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz olarak
belirttikleri genel/teorik goriisleri kidem degiskenine gore, se¢meli ders uygulamasi
Olgeginin genel ortalama puani [F 464y = ,927; p> .05], evrensel hukuk ilkeleri ve cazip
okul [Fa,464)=,960; p> .05], okulda demokratik kiiltiir [F464) = ,857; p> .05], toplumsal
talepler ve egitime katilim [Fa,464) = ,787; p> .05], alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Katilimcilarin  Tirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alarak
belirttikleri goriisleri brans degiskenine gore, segmeli ders uygulamasi 6lgeginin genel
ortalama puani [Fa,464) = 2,565; p> .05], toplumsal talepler ve egitime katilim [F4464) =
1,197; p> .05] alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunmazken evrensel hukuk ilkeleri
ve cazip okul [F.a464) = 2,311; p> .05] ve okulda demokratik kiiltiir [F 464y = 1,795; p>
.05] alt boyutunda anlamli bir farklilik goriilmiistir.

Katilimcilarin goriigleri arasindaki farkin hangi gruplar arasinda olustugunu
bulmak amaciyla yapilan LSD testine gore s6z konusu farkin, 1-5 yi1l kidemde olan ile
6-10, 11-15 ve 16 ve ilizeri y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin goriisleri arasinda
oldugu tespit edilmistir. Bulgu, Eyidogan (2009) tarafindan yapilan arastirmayla
ortiismektedir. Buna gore; 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin goriisleri 6-10, 11-15

ve 16 ve lizeri yi1l kideme sahip olan 6gretmenlerin goriislerinden daha olumludur.
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Bu durum 1-5 yil kideme sahip dgretmenlerin meslekte yeni olmalari, daha idealist
olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Tablo 28. Katilime1 Gériislerinin Kidem Degiskenine iliskin ANOVA Testi Sonuglar

Olgek/Boyut Diizey N X ss KT sd KO F D (FE‘;:;)
1-5 86 3,82 890 2,360 3 787 960 411
610 120 3,78 842 377,783 461 819
Genel/Teorik  11-15 138 3,73 982 380,143 464
EHIKO 16+ 121 3,63 ,885
Toplam 462 3,73 ,905
1-5 86 394 881 2,068 3 ,689 857 463
6-10 120 3,93 825 370,800 461 804
Genel/Teorik  11-15 138 3,82 1,00 372,868 464
ODK 16+ 121 3,78 ,848
Toplam 462 3,86 ,896
1-5 86 3,71 1,03 2,434 3 811 787 502
6-10 120 3,64 970 475,400 461 1,031
Genel/Teorik  11-15 138 3,64 1,07 477,833 464
TTEK 16+ 121 351 ,986
Toplam 462 3,62 1,01
1-5 86 384 869 2,158 3 719 927 428
6-10 120 381 812 357,767 461 776
Genel/Teorik  11-15 138 3,75 972 359,925 464
Ortalama 16+ 121 3,66 ,845
Toplam 462 3,76 ,881
1-5 86 2,94 870 6,678 3 2,226 2,710 045+ 1-2
Meveut Uyg 6-10 120 2,62 817 378,632 461 821 1-3
EHico . 1115 138 2,62 956 385,310 464 1-4
16+ 121 2,66 ,856
Toplam 462 2,69 911
1-5 86 3,00 986 7,500 3 2,500 2,619 050+ 1-2
Meveut Uyg 6-10 120 2,67 906 440,034 461 855 1-3
oDk~ 1115 138 267 991 447,533 464 1-4
16+ 121 2,70 1,02
Toplam 462 2,74 ,982
1-5 86 2,75 1,04 3,666 3 1,222 1,197 311
Meveut Uyg 6-10 120 2,54 992 470,745 461 1,021
TTEK . 1115 138 258 1,04 474,410 464
16+ 121 2,49 978
Toplam 462 2,57 1,01
1-5 86 2,93 883 6,320 3 2,107 2565 54
Meveut Uyg 6-10 120 2,63 833 378,624 461 821
ortalama 1115 138 263 944 384,944 464
16+ 121 2,65 ,947
Toplam 462 2,69 911
*: p< .05

Derslerin secilmesinde daha c¢ok kimler belirleyici olmaktadir? Sorusuna
katilimeilar % 29,9 6grenci, %34,6 veli ve 35,5 okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
belirleyici oldugunu belirtmislerdir. Bu durum se¢meli derlerin se¢iminde 6grenci ve
velilerin belirleyici oldugunu gostermektedir. Bulgu Yayla ve Kozikoglu (2013)
tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Buna karsin Aslan (2014)
tarafindan yapilan arastirmada, “se¢meli dersler secilirken O6grencilerin fikir ve

diistinceleri alinmamistir” sonucuna ulasilmistir.
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Sizce segmeli derslerin acgilmasinda/segilmesinde 6grencilerin ilgi, yetenek ve
istekleri ne Ol¢iide dikkate alinmaktadir? Sorusuna ortaokullarda gérev yapan yonetici
o0gretmenlerin % 13,51 hi¢ dikkate alinmadigini, % 23,7’si ¢cok az dikkate alindigini, %
35,9’u kismen dikkate alindigini, % 20,6’s1 biiylik 6l¢iide dikkate alindigini, % 6,2’si
tamamen dikkate alindigim1  belirtmislerdir. Bu durum seg¢meli derslerin
acilmasinda/secilmesinde Ogrencilerin ilgi, yetenek ve isteklerinin dikkate alinmadigi
seklinde yorumlanabilir. Halbuki se¢meli ders uygulamasinin temel amaclarindan biri
de her 6grenciye ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda egitim verilmesidir. Bulgu,

Aslan (2014) tarafindan yapilan aragtirmanin sonucuyla paralellik gostermektedir.

4.3. Se¢meli Ders Uygulamasina iliskin Nitel Bulgular

Egitimde se¢cmeli derslerin 6nemi, uygulamada karsilasilan problemler ve ¢oziim
Onerilerine iliskin baska goriisleriniz varsa liitfen belirtiniz” sorusuna verilen cevaplar
tablolandirilarak kodlanmig ve temalandirilmistir. Buna gore goriisler ii¢ ana kategoriye
ayrilmistir. Her kategorinin altinda temalar olusturulup kodlar yapilmistir. Ag¢ik uglu
soruya iligkin nitel veriler asagidaki iic kategori altinda alt temalar seklinde
sunulmustur.

1-Se¢meli derslerin 6nemi

2-Sec¢meli derslerin uygulanmasinda karsilasilan problemler

3-Se¢meli derslerin uygulanmasinda karsilagilan problemlere iliskin ¢6ziim
Onerileri

Ogretmenlerin segmeli derslerin énemi kategorisine vermis oldugu cevaplara

iliskin temalar ve kodlar Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29. Se¢meli Derslerin Onemi

Secmeli Derslerin Onemi

Demokratik ortam sunmasi

Kisilik gelisimine katkisi

Fiziksel gelisime katkisi

Zihinsel gelisime katkisi

Sorumluluk anlayisini gelistirmesi

Din ve vicdan hiirriyetini gelistirmesi

Teori pratik birlikteligi

Ogrenci ve velinin dogrudan egitim programina katilmast
Gizil yetenekleri ortaya koymasi

Miifredatin merkeziyetci belirleme etkisini azaltmasi

flgi ve yeteneklere uygun ¢alisma alan1 sunmasi

Yasayan diller” dersinde oldugu gibi okul disinda olmayan imkani kazandirmasi

PR ERPRPRPNODNOOIO OO

Tablo 29°da gorildigi gibi 6gretmenlerin ¢ogu se¢meli derslerin demokratik

ortam sunmast, kisilik, fiziksel, zihinsel gelisimine katki saglamasi, sorumluluk anlayisi
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gelistirmesi ve din ve vicdan hiirriyeti gelistirmesi yoniinden Onem tasidigini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  secmeli  derslerin  uygulanmasinda Kkarsilasilan problemler

kategorisine vermis oldugu cevaplara iliskin temalar ve kodlar Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30. Segmeli Derslerin Uygulanmasinda Karsilagilan Problemler

Uygulamada Karsilasilan Problemler f
Materyal eksikligi 24
Fiziki mekan yetersizligi 22
Velilerin segmeli derslerle ilgili farkindaliginin artirtlmasi 17
ogrencilerin segmeli derslerle ilgili bilgi eksikligi 11

Se¢meli ders sayisinin fazla olmasi

Se¢meli dersleri veren 6gretmenlerin yetersizligi
ikili 6gretimden dolay1 yasanan zorluklar
Ogrencinin dersi belirlemedeki ¢ok az etkili olmasi
Sec¢meli derse girecek dgretmenleriz az olmast
Se¢meli derslerin ciddiye alinmamasi

Milli Egitim politikalarinin belirsizligi

Ders igeriklerinin giinliik hayattan uzak olusu
Miifredatinin zorunlu derslerin diginda olmasi

el R N N N

Tablo 30°da goriildiigii gibi Ogretmenlere gore ortaokullardaki se¢meli ders
uygulamalarinda; materyal eksikligi, fiziki mekan yetersizligi, velilerin secmeli derslere
iliskin bilgi eksikligi, 6gretmen yetersizligi, 6grencilerin duyarsiz olmasi, se¢meli ders
sayisinin fazla olmasi, ikili 6gretimden dolayr yasanan zorluklar, 6grencinin dersi
belirlemede ¢ok az etkili olmasi ve se¢gmeli derslerin ciddiye alinmamast gibi ~ sorunlar
yagsanmaktadir. Bulgu, yapilan diger arastirmalarin (Yayla ve Kozikoglu, 2013; Ugar,
Ipek ve Ucgar 2013; Ozsiit 2014; EARGED, 2004; Turgut 2013; Tanriverdi ve Kardes
2013; Esbahoglu 2015) sonugclariyla biiyiik oranda ortiismektedir.

Ogretmenlerin  segmeli derslerin uygulanmasinda karsilasilan problemlere
yonelik ¢6ziim Onerileri kategorisine vermis oldugu cevaplara iligkin temalar ve kodlar
tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31°de goriildiigii gibi Ogretmenlere gore se¢meli ders uygulamalarinda
yasanan sorunlar; fiziki imkanlarin diizeltilmesi, derslerin bdlge ihtiyacina gore
belirlenmesi, yeterli sayida 6gretmenin bulunmasinin saglanmasi, yeterli materyalin
temin edilmesi, derslerin Ogrenciler tarafindan segilmesi, velinin konu ile ilgili
farkindaliginin artirilmasi velinin bilingli olmasi, 6grencilerin segmeli derslerle ilgili
bilgilendirilmesi, olmasi, sinif mevcudunun uygun hale getirilmesi, se¢meli derslerin
okul derslerinden ayr1 verilmesi, pratik egitime (spor ve satrang) agirlik verilmesi, dil

smiflarinin  ac¢ilmasi, se¢meli derslerin zorunlu olmasi, se¢meli dersleri veren
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O0gretmenlerin zorunlu derslere girmemesi, sadece dini derslerin verilmesi, ders
seciminde 6gretmen gorlisline yer verilmesi gibi tedbirlerle giderilebilir.

Tablo 31. Segmeli Derslerin Uygulanmasinda Karsilasilan Problemlere liskin Coziim Onerileri

Coziim Onerileri f
Fiziki imkanlar diizeltilmeli 14
Veli bilingli olmal1 12
Materyal yeterli olmali 10
Ogrenci bilingli olmali 10

Ders saatleri azaltilmali

Ogrenci dersi se¢meli

Yeterli sayida 6gretmen olmali

Dersler bolge ihtiyacina gore belirlenmeli

Sinif mevcudu uygun olmali

Pratik egitime (spor ve satrang) agirlik verilmeli
Dil siniflar1 agilmali

Se¢meli dersler zorunlu olmali

Sadece dini dersler verilmeli

Okul derslerinden ayr1 verilmeli

Segmeli dersleri veren 6gretmenler zorunlu derslere girmemeli
Ders se¢iminde 6gretmen goriisii de alinmali

PRPERPNNNMNOOWOWwOOo N

Bulgular, yapilan diger arastirmalarin sonuglariyla (Yayla ve Kozikoglu, 2013;
Kaya,2013; Tanriverdi ve Kardas, 2013; Esbahoglu 2015) biiylik oranda paralellik

gosteriyor.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirma bulgularina dayali olarak ulasilan genel sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar
Arastirmada elde edilen sonugclar; nicel ve nitel sonuclar olmak iizere iki baslik

altinda verilmistir.

5.1.1. Nicel Sonuglar

Ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin goriisleri “yiiksek” diizeydedir.
Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina
iligkin goriigleri evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve
toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutunda “yiiksek” diizeyde olumlu oldugu
goriisiindedirler.

Katilimeilarin  Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate alan
secmeli ders uygulamasina iliskin goriisleri “orta” diizeyde olumludur. Ogretmenlerin
Tirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alan se¢gmeli ders uygulamasina
iliskin goriisleri evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul ile okulda demokratik kiiltiir alt
boyutlarinda “orta” diizeyde, toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutunda “az”
diizeyde olumludur.

Cinsiyet degiskenine gore ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin Tiirkiye’deki
uygulamadan bagimsiz sekilde genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin
goriigleri, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal
talepler ve egitime katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemistir.

Cinsiyet degiskenine gore ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin Tiirkiye’deki
mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate alan se¢meli ders uygulamasina iligkin
goriisleri, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul ile okulda demokratik kiiltlir alt
boyutlarinda anlamli bir farka rastlanilmamis, buna karsin toplumsal talepler ve egitime

katilim alt boyutunda anlamli bir farklilik gostermistir. Kadin 6gretmeler erkek
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Ogretmelere gore, toplumsal talepler ve egitime katilimin daha az gegeklestigini
distinmektedirler

Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin goriisleri, Tiirkiye’deki mevcut
durumu ve uygulamalar1 dikkate alan se¢cmeli ders uygulamasina iliskin goriislerinden
daha ytiksektir.

Ogrenim durumu degiskenine yiiksek lisans mezunlar1  Tiirkiye’deki
uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak segmeli ders uygulamasina evrensel hukuk
ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltlir ve toplumsal talepler ve egitime katilim
alt boyutlarinda daha yiiksek diizeyde katilirken buna karsin, lisans mezunlar
Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar dikkate alan evrensel hukuk ilkeleri ve
cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve egitime katilim alt
boyutlarina daha yiiksek diizeyde katilim gostermislerdir.

Gorev degiskenine gore ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin Tirkiye’deki
uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin goriisleri,
evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve
egitime katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermemistir.

Katilimcilarin  gorev degiskenine gore Tirkiye’deki mevcut durumu ve
uygulamalar dikkate alan se¢gmeli ders uygulamasina iliskin goriisleri, evrensel hukuk
ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve egitime katilim
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gdstermemistir.

Secmeli ders okutma degiskenine gore ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin
Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina
iliskin goriisleri ile Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar: dikkate alan se¢meli
ders uygulamasina iliskin goriisleri, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda
demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik gostermemistir.

Ogretmenlerin ~ Secmeli ders okutma degiskenine gore Tiirkiye’deki
uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin goriisleri,
Tirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alan se¢gmeli ders uygulamasina

iliskin goriislerinden daha ytiksektir.
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Katilimcilarin  sendika tiiyeligi degiskenine gore Tiirkiye’deki uygulamadan
bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin gorlsleri ile
Tirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate alan se¢gmeli ders uygulamasina
iliskin goriisleri, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve
toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
gostermemistir

Okulun 6gretim sekli degiskenine gore ortaokullarda gorev yapan dgretmenlerin
Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina
iligkin goriisleri, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve
toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
gostermemistir.

Okulun 6gretim sekli degiskenine gore ortaokullarda goérev yapan 6gretmenlerin
Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alan se¢gmeli ders uygulamasina
iligkin goriisleri, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve
toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermistir.

Ogretmenlerin ~ okulun  &gretim  sekli degiskenine gore Tiirkiye’deki
uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iligskin goriisleri,
Tirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalari dikkate alan se¢meli ders uygulamasina
iliskin goriislerinden daha ytiksektir.

Normal 6gretimle egitim-0gretim faaliyetlerini yiirliten okullarda goérev yapan
ogretmenlerin Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar dikkate alan se¢meli ders
uygulamasina iligskin goriisleri ikili 6gretimimle egitim-6gretim yapan okullarda gorev
yapan O0gretmenlerin goriigslerinden daha yiiksektir.

Brang degiskenine gore ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerin Tirkiye’deki
uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin goriisleri,
evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve
egitime katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemistir.

Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalart dikkate alan brans degiskenine
gore Ogretmenlerin segmeli ders uygulamasina iliskin goriisleri, evrensel hukuk ilkeleri
ve cazip okul ile okulda demokratik kiiltiir alt boyutlarinda anlamli bir farka
rastlanilmamis, buna karsin toplumsal talepler ve egitime katilim alt boyutunda anlaml

bir farklilik gdstermistir. Din, Ahlak ve Degerler grubu bransindaki 6gretmenler Dil ve
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Anlatim, Fen Bilim ve Matematik ile Sosyal Bilimler grubu bransindaki 6gretmenlere
gore daha yiiksek diizeyde katilmiglardir.

Kidem degiskenine gore ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin Tiirkiye’deki
uygulamadan bagimsiz genel/teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iligskin goriisleri,
evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul, okulda demokratik kiiltiir ve toplumsal talepler ve
egitime katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemistir.

Tiirkiye’deki mevcut durumu ve uygulamalar1 dikkate alan kidem degiskenine
gbre Ogretmenlerin se¢meli ders uygulamasina iligkin goriisleri toplumsal talepler ve
egitime katilim alt boyutunda anlamli bir farka rastlanilmamis, buna karsin evrensel
hukuk ilkeleri ve cazip okul ile okulda demokratik kiiltiir alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik gostermistir. 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin goriisleri 6-10, 11-15 ve 16
ve lizeri y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin goriislerinden daha ytiksektir.

Se¢meli derslerin seciminden daha ¢ok veliler ve Ogretmenler belirleyici
olmaktadir.

Se¢meli derslerin agilmasinda/secilmesinde 6grencilerin ilgi, yetenek ve istekleri
cogunlukla dikkate alinmamaktadir.

5.1.2. Nitel Sonuglar

Ogretmenlerin ¢ogu secmeli derslerin demokratik ortam sunmasi, Kkisilik,
fiziksel, zihinsel gelisimine katki saglamasi, sorumluluk anlayis1 gelistirmesi ve din ve
vicdan hiirriyeti gelistirmesi yoniinden dnem tasidigini belirtmislerdir.

Ogretmenlere gore ortaokullardaki segmeli ders uygulamalarinda; materyal
eksikligi, fiziki mekan yetersizligi, velilerin se¢meli derslere iliskin bilgi eksikligi,
ikili 6gretimden dolay1 yasanan zorluklar, 6grencinin dersi belirlemedeki ¢ok az etkili
olmas1 ve se¢meli derslerin ciddiye alinmamasi gibi sorunlar yasanmaktadir.

Ogretmenlere gore se¢meli ders uygulamalarinda yasanan sorunlar; fiziki
imkanlarin diizeltilmesi, derslerin bolge ihtiyacina gore belirlenmesi, yeterli sayida
ogretmenin bulunmasinin saglanmasi, yeterli materyalin temin edilmesi, derslerin
ogrenciler tarafindan seg¢ilmesi, velinin konu ile ilgili farkindaliginin artirtlmasi velinin
bilingli olmasi, Ogrencilerin se¢meli derslerle ilgili bilgilendirilmesi, olmasi, sinif
mevcudunun uygun hale getirilmesi, ders saatlerinin azaltilmasi, segmeli derslerin okul

derslerinden ayr1 verilmesi, pratik egitime (spor ve satrang) agirlik verilmesi, dil
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smiflarinin  agilmasi, se¢meli derslerin  zorunlu olmasi, se¢meli dersleri veren
O0gretmenlerin zorunlu derslere girmemesi, sadece dini derslerin verilmesi, ders

seciminde 6gretmen goriisiine yer verilmesi gibi tedbirlerle giderilebilir.

5.2. Oneriler

Ortaokullarda gorev yapan O6gretmenlerin Tiirkiye’deki uygulamadan bagimsiz
sekilde teorik olarak se¢meli ders uygulamasina iliskin genel goriisleri ve Tiirkiye’deki
mevcut se¢meli  ders uygulamasma iliskin goriislerini  belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmanin sonuclarina dayali olarak getirilen Oneriler asagida
siralanmugtir. Bu oneriler arastirmada elde edilen sonuglarla ilgili olarak ‘‘uygulamaya
iligkin oneriler’” ve gelecekte yapilacak arastirmalarla ilgili olarak da ‘‘arastirmaya

iliskin 6neriler’” seklinde iki boyutta gelistirilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Y&nelik Oneriler
Ogretmenler secmeli ders uygulamasmi genel/teorik olarak gerekli gdrmiis
ancak Tirkiye’deki se¢meli ders uygulamasini yeterli gérmemislerdir. Segmeli ders

uygulamas1 gdzden gegirilerek pratik diizeyde degisiklikler yapilmalidir.

Tiirkiye’deki se¢meli ders uygulamasi teorik olarak yeterli goriilmiis ancak
toplumsal talepler ve egitime katilim diizeyinde yeterli goriilmemistir. Se¢meli ders

uygulamasinin revize edilerek toplumsal talepler ve egitime katilim dikkate alinmalidir.

Se¢meli ders okutan Ogretmenler Ogretmenlerin se¢cmeli ders uygulamasina
iliskin goriisleri daha olumludur. Se¢meli ders uygulamasiyla ilgili yapilacak
degisikliklerde se¢meli ders okutan 6gretmenlerin goriis ve onerileri dikkate alinmalidir.

Normal Ogretim yapan okullarda gorev yapan ogretmenlerin se¢meli ders
uygulamasina iligkin goriisleri daha olumludur. Biitiin okullarda normal &gretime gegis
icin gerekli calismalar yapilmalidir.

Se¢meli ders uygulamasina din, ahlak ve degerler bransindaki 6gretmenler daha
olumlu bakmaktadir. Is doyumunun artiilmasi igin segmeli ders uygulamasinin
yelpazesi genisletilmelidir.

Secmeli derslerin se¢iminden 6grencilerin daha belirleyici olmasi igin yasal
degisiklikler yapilmalidir.

Se¢meli derslerin agilmasinda/segilmesinde 6grencilerin ilgi, yetenek ve istekleri

dikkate alinmalidir.
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Se¢meli ders uygulamalarinda 6grenci katiliminin artirilmasi amaciyla notla
degerlendirme uygulamasindan vazgeg¢ilmedir.

Okullardaki fiziki eksiklikler giderilmelidir.

Se¢meli dersler icin gerekli arag, gere¢ ve materyal saglanmalidir.

Velilerin se¢meli derslerle ilgili farkindalig: bilgilendirme toplantilar1 yapilarak
artirtlmalidir.

Ogrenciler segmeli derslerle ilgili bilgilendirilmelidir.

Okullarda  segmeli  derslerle ilgili yeteri kadar alan Ogretmeni

gorevlendirilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilar Yonelik Oneriler

Se¢meli ders uygulamasiyla ilgili ortadgretim kurumlarini da kapsayacak
arastirmalar yapilabilir.

Resmi ve 6zel kurumlari kapsayacak arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmanin kapsami genisletilerek arastirmaya veliler ve o6grenciler de

dahil edilerek arastirma gelistirilebilir.
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S 3 DiYARBAKIR VALILIGI

;‘\“ J i1 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :30769799/604.01.02/171911 08/01/2015
Konu:Anket Uygulamasi

\0‘\‘\

Saymn: Yusuf iPEK
{1 Milli Egitim Miidiirltigt Maarif

Miifettisleri Bagkanhgi
YENISEHIR/DIYARBAKIR
Il Milli Egitim Mudirltigii Maarif Miifettisi  Yusuf [PEK'in, "Egitimin
Demokratiklesmesi Baglaminda Se¢meli Ders Uygulamasimin Degerlendirilmesi" konulu
tez Onerisi ile ilgili olarak gelistirdigi anket qall$n-!a51 Arastirma ve Degerlendirme
Komisyonumuz tarafindan incelenmis olup, Diyarbakir Ilinde bulunan ortaokullara yonelik

uygulanacak anket calismasinin  egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde
uygulanmasi miidiirliigtimiizce uygun gortilmiistiir.

Bilgilerinize rica ederim.

Adnan HURATA
{1 Milli Egitim Miidiir V.
EKLERI:
1-Arastrma Degerlendirme Formu
2-Onayli Anket Formu (3 Sayfa)

Juver

3% 101, z0(<

Orhag YAMAN

Memur

Mehmet Akif ERSOY Cad. Yenisehir/DIYARBAKIR Ayrintilt bilgi igin: Mesut OK VHKI
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 412) 226 58 50
e-posta: istatistik2 1 @meb.gov.tr Faks: (0412) 226 58 28

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir. http //evraksorgu meb. gov tr adresinden df27-1f7e-3103-ac6f-357¢ kodu ile teyit edilebilir
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T.C.
DIYARBAKIR VALILIGI
Il milli Egitim Middrliga

Aragtirma Ve Degerlendirme Formu

ARASTIRMA SAHIBININ
B Ad Soyadi Yusuf IPEK
Kurum / Universitesi il Milli Egitim Madurligu
Arastirma yapilacak egitim kurumu ve Diyarbakir ilinde bulunan ortackullarda
kademesi
]
Arastirma Konusu “Egitimin  Demokratiklesmesi  Baglaminda
Se¢meli Ders Uygulamasinin Degerlendirilmesi ¥
- Kurum / Universitesi onayi Var
Arastirma /Proje / Odev / Tez Onerisi Tez Onerisi
Veri Toplama Araglar Anket
Géril Istenilecek Birim / Birimler

KOMISYON GORUSU

| Miidirliigiimiiz anket aragtirma ve degerlendirme komisyonu tarafindan yapilan incelemede
| “Egitimin Demokratiklesmesi Baglaminda Segmeli Ders Uygulamasinin Degerlendirilmesi”

| Diyarbakir ilinde bulunan ortaokullarda goniillilik esas olmak kaydiyla uygulanacak anket
¢alismasimn komisyonumuzca sakinca olmadigina dair oy birligi ile karar verilmistir,
Komisyon Karan Oy birligi

Muhalif | Gyenin Adi ve Soyad: ' Gerekgesi;

KOMISYON 07.01.2015
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Ek 2: Kullanilan Olgek

OKULLARDA SECMELI DERS UYGULAMASININ DEGERLENDIRILMESI OLCEGI

Sayin Katilimci,

Bu 8lgek, "Ogretmenlerin Okullarda Segmeli Ders Uygulamasina iligkin Gorisleri”ni belirlemek amactyla yapilan
aragtirmaya veri toplamak izere hazirlanmistir. Olgekte: kisisel bilgilerinize ve okullarda segmeli ders uygulamalarina iliskin
ifadeler yer almaktadir. Sizden segmeli ders uygulamasina iliskin goriislerinizi belirtmeniz beklenmektedir.

Ortaokul programinda; (1)Din, Ahlak ve Degerler (Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler),
(2)Dil ve Anlatim (Okuma Becerileri, Yazarlk ve Yazma Becerileri, Yasayan Diller ve Lehgeler ve {letisim, Sunum Becerilcri,
(3)Yabanci Dil, (4)Fen Bilimleri ve Matematik (Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalari, Cevre ve Bilim ve Biligim
Teknolojileri ve Yazilim), (5)Sanat ve Spor (Gorsel Sanatlar. Miizik, Spor ve Fiziki Etkinlikler, Drama ve Zeka Oyunlar),
(6)Sosyal Bilimler (Halk Kiltiirii, Medya Okuryazarligl, Hukuk ve Adalet ve Diisinme Egitimi) olmak iizere alti grupta 21
farkli segmeli ders yer atmaktadir,

Bu aragtirma sonucunda ortaya ¢ikacak sonuglarn segmeli ders uygulamasiin islerliginin artinilmasina katki
saglayacagmi umulmaktadir. Arastirma verileri sadece bilimsel aragtirma igin kullanilacak, baska kisi ya da kuruma
verilmeyecektir. Arastirmanin amacina ulagabilmesi igin Slgegi samimi ve cksiksiz doldurmaniz Gnemlidir.

Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Yusuf [PEK
EYTPE Programi Yilksek Lisans Ogrencisi
yusufipek065@hotmail.com.

KiSISEL BiLGi FORMU

Cinsiyetiniz ( ) 1.Kadin () 2.Erkek

Goreviniz () l.Yonetici () 2.0Ogretmen

Toplam mesleki kideminiz ... yil

Ogrenim durumunuz () 1.Onlisans ( )2.Lisans () 3.Lisansiistii (Doktora/yiiksek lisans)
BHERGINIZ =~ 0000 i e

Segmeli ders okutuyor musunuz? ( ) LEvet () 2.Hayr

Sendika tiyeliginiz var mi? () lLEvet () 2.Hayr

Okulda 6gretim sekli ( ) 1.Normal () 2lkili

Derslerin segilmesinde daha gok R

kimler belirleyici olmaktadir? () 1.Ogrenci ( )2.Veli () 3.0kul yonetimi /6gretmenler
Sizce segmeli derslerin agilmasinda/segilmesinde ogrencilerin ilgi, () 1.Hig dikkate alinmamakta

yetenek ve istekleri ne élgiide dikkate ahnmaktadir? ) 2.Cok az dikkate alinmakta

(
{ ) 3.Kismen dikkate alinmakta

() 4.Biyik olgiide dikkate alinmakta
() 5.Tamamen dikkate alinmakta



Teorik olarak Tiirkiye’deki mevcut
(Tiirkiye’deki durumu ve
uygulamadan bagimsiz uygulamalari dikkate
olarak) goriislerinizi alarak goriislerinizi
belirtiniz belirtiniz
gl g | &l.e Segmeli d_el"s uygulamasmq i.li§kin teorik goriislerinizi sol siitundaki el =
g E sg|ge §8 secer!ek!en |§aretleyerek bellnlr}lz. . 2l 2|. s » S s g
g2 HEEER E S| Trkiye'deki meveut segmeli ders uygulamalarim dikkate alarak o223 2 S|Es|E S
E|~E 2= 'g Z|EZ| gorislerinizi sag situndaki segenekleri isaretleyerek belirtiniz. TE[~E|2 =|2Z|EZE
£ £ G §|SS S| T|XE|0R|S8
{1l el Secmeli dersler; 2| & = o
1 2 3 4 s | 1) farkliliklara sayg kiiltiiriini gelistirir. 1 2 3 5
1 2 3 4 s | 2) temel 6zgiirliiklere sayginin geregidir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 3) ifade, din, vicdan ve diisiince hakkinin bir yansimasidir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 4) bireysel ihtiyaglarin dikkate alinmasini saglar. 1 2 3 4 5
1 2 | 3| a 5| 5) insan haklarina sayginin toplumda yerlesmesine katki saglar. 1 2 30| 4 5
1 2 | 3| a s | 6) toplumsal farkliliklar iin ortak bir payda saglar. I 2 3| 4| s
1 2 3 4 s | 7) 6gretim etkinliklerini zevkli hale getirir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 8) dgrencilerin dzgiivenini gelistirir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 9) dgrencilerde motivasyonu yiikseltir. 1 -] 3 4 5
1 2 3 4 s | 10) dgrencilerde bagimsizlik duygusunu gelistirir. 1 2 3 4 5
1 3 3 4 s | 11) dgrencilerde kimlik gelisimini olumlu yonde etkiler. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 12) 6grencilerde sorgulama kiltiiriini gelistirir. 1 2 3 4 5
1 2 3 | 4 5 | 13) dgrencilere, kiiltiirel degerlerini yasama olanag sunar. 1 2 a2 |'w 5
1 2 3 4 5 | 14) 6grencilerin inisiyatif alma becerisini gelistirir. \ 2\ 3 4 s
1 2 3 4 5 | 15) 6grencilerde benim okulum anlayigini gelistirir. 1 2 3 4 5
1 3 4 s | 16) egitimde toplumsal denetim islevi goriir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 17) alternatifler arasinda tercih yapma becerisi gelistirir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 18) toplumun egitime bakigini olumlu yonde etkiler. 1 2 3 4 5
1 2 3 | 4 s | 19) toplumun okullarin egitimini sahiplenmesini saglar. 1 2 | 3 | 4| s
1 2 3 4 s | 20) okullarin cazibesini artirir. 1 2 3 4 s
1 2 3 4 s | 21) egitimde merkeziyetgiligin etkisini azaltir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 22) okulda demokratik bir kiiltiir olugmasina katki sunar. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 23) bireysel farkhliklarin dikkate alinmasini saglar. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 24) 6grencilere kendini ifade etme alanlari sunar. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 25) ogrencilerde demokratik killtiiriin gelismesine yardim eder. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 26) ogrencilerin farkli degerleri tanimasini saglar. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 27) 6grencilerin hoggorii kiiltiirtini geligtirir, 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 28) ogrencilere, ilgilerine uygun galigma alanlari sunar. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 29) ogrencilerin yeteneklerini gelistirmelerine katki saglar. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 30) dgrencilerin sahip oldugu degerleri gelistirmelerine yardim eder. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 31) ogrencilere elestirel bir bakig agisi kazandirir, 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 32) ogrencilere ¢ok killtiirli bakis agisi kazandirir. | 2 3 4 s
1 2 3 4 5 | 33) farkl degerlere sahip &grencileri kaynagtirir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 34) ailenin egitime katilimini artirir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 35) ailenin/toplumun egitime destegini artirir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 36) okullari daha ilgi gekici mekénlar haline getirir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5 | 37) ailenin farkli talep ve beklentilerinin kargilanmasina imkan verir. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 s | 38) toplumsal gruplarin farkl egitim taleplerinin kargilanmasina aracilik eder. 1 2 3 4 5

Egitimde segmeli derslerin onemi, uygulamada karsilagilan problemler ve ¢bziim énerilerine iliskin baska goriisleriniz varsa
liitfen belirtiniz...
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