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TESEKKUR

Ogretmenlerin bilgiye dair inanglarinin gelismisliginin ve kendilerini yasam
boyunca Ogrenmeye adamalarmin ¢ocuklarimizin gelecekte gelismis epistemolojik
inanglara sahip ve dolayisiyla da kendilerini siirekli yenileyen, gelismeye agik bireyler
olarak yetismelerini saglayabilir. Bu diisiincelerden hareketle 6gretmenlerin bilimsel
epistemolojik inanglarinin ve yasam boyu 6grenme yeterliklerinin ne diizeyde oldugu,
epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu Ogrenme yeterlikleri arasinda anlamli bir

iliskinin olup olmadig1 aragtirmamizin konusu olmustur.
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OZET

KAYA, Kemal. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inanclar: Ile Yasam Boyu
Osrenme Yeterlikleri Arasindaki Iliski, Yiiksek Lisans Tezi, Van, 2018.

Bilgi cag1 bilginin hizla gelistigi bir siireci ifade etmektedir. Gelisen bilgiyi
kolaylikla elde edip bunu yagamina aktarabilen bilgi ¢agina uyumlu birey tiim toplumlar
icin olmas1 istenen bireydir. Bilgi ¢agiin istendik bireyinin nasil biri olacagi tiim
toplumlarin 6niinde duran 6nemli bir problemdir. Ezberci egitim anlayisiyla yetisen
klasik ortagag birey tipi bu sorunun cevabi degildir. “Bilim, deney ve gozlemlere dayali
timevarim akil yiirlitmesiyle su bilgilere ulasti, kabul ediniz” tarzindaki geleneksel
bilim yaklasimiyla yetisen birey tipi postmodern bilim yaklasimiin yogun elestirisi
altindadir. Bilgi caginda bilgilerin yogunluk kazanmasi ve degisken yapisi
diistintildiigiinde bilgiyle ilgili yaklasimlarimizin farklilagmasi gerekliligini ortaya
cikarmaktadir. Bilgiye bakis agis1 bireyin 6grenmeleri {izerinde etkilidir. Eger birey
bilgiyi kesin olarak kabul ediyorsa temel 6grenme etkinlikleri geleneksel 6grenme
etkinlikleri olacaktir. Eger birey bilginin degisken olduguna inaniyorsa kendi
o0grenmelerinin de degisebilecegini kabullenir.

Bu arastirma, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin ve yasam boyu dgrenme
yeterliklerinin ne diizeyde oldugunu, epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu 6grenme
yeterlikleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini ve bilimsel epistemolojik
inanglarinin  yasam boyu O6grenme yeterliklerini anlamli bir diizeyde yordayip
yordamadigini belirlemek amaci ile yapilmistir.

Arastirma iligkisel tarama modeline uygun olarak yapilmis korelasyonel bir
caligmadir. Arastirmanim evrenini 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Van ili Ipekyolu,
Tusba ve Edremit merkez ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan toplam 6560 Ogretmen olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise, kiime ornekleme yontemi ile belirlenen 642 Ggretmen
olusturmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak “Bilimsel Epistemolojik inang
Olgegi” ve “Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Ol¢egi” kullamlmustir. Elde edilen veriler
SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Veri analizi siirecinde betimsel istatistikler
kullanilmistir. Buna gore; bagimsiz gruplar icin t-testi, tek yonlii varyans analizi

(ANOVA), olceklerdeki alt boyutlar arasindaki ve her iki 6l¢ek arasindaki iliskinin



tespitine yoOnelik Pearson c¢arpim moment korelasyon analizi ve 6gretmenlerin
epistemolojik inanglarinin yasam boyu 6grenme Yeterliklerini anlamli bir diizeyde
yordayip yordamadigini belirlemek i¢in de basamakli regresyon analizi kullanilmistir.
Calisma sonucunda, 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin ve yagam
boyu &grenme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
bilimsel epistemolojik inan¢larinin cinsiyet, yas, mesleki deneyim, mezun olunan
fakiilte vb. degiskenlerin hi¢birine bagli olarak farklilik gostermemesi bir diger 6nemli
sonugtur. Yasam boyu 6grenme yeterlikleri acisindan incelendiginde, yas1 ve mesleki
kidemi daha diisiik olan 6gretmenlerin bilgiyi elde etme yeterligi ve dijital yeterlikler
boyutlarinda diger gruplardan daha yiiksek puanlara sahip olduklar1 belirlenmistir.
Mezun olunan fakiilte degiskenine gore egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin yasam
boyu o6grenme yeterlilik puanlarmin diger fakiilte mezunlarindan anlamli diizeyde
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Son olarak, O0gretmenlerin bilimsel epistemolojik
inanglar1 ve yasam boyu Ogrenme yeterlikleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde,
anlamli bir iligski oldugu ve bilimsel epistemolojik inanglarin yasam boyu 6grenme

yeterliklerini %21.6 oraninda agiklama giiciine sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler

Ogretmenler, yasam boyu dgrenme, bilimsel epistemolojik inang.
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ABSTRACT

KAYA, Kemal. Relationship Between Teachers' Scientific Epistemological Beliefs and

Lifelong Learning Competencies, Master Thesis, Van, 2018.

Information age stands for a process in which information rapidly develops. The
individual who is able to acquire the developing knowledge easily and transfer it to his
life is the individual desired for all societies. It is an important problem that stands in
front of all the societies in which how the desired individual of the information age will
be. The classical medieval individual type that comes up with an erudite educational
approach is not the answer to this problem. It is under intense criticism of an individual-
type postmodern science approach that is brought up by the traditional science approach
of "accept this as it has been acknowledged through inductive reasoning based on
science, experiments and observations". Given the density of information in the age of
information and variable structure, we need to differentiate our approach to information.
The point of view of knowledge is influential on the individual's learning. If the
individual considers knowledge to be final, basic learning activities will be traditional
learning activities. If an individual believes that knowledge is variable, he accepts that
his own learning may also change.

This research has been counducted to determine whether teachers'
epistemological beliefs and lifelong learning competencies were at a significant level,
whether there was a meaningful relationship between epistemological beliefs and
lifelong learning competencies, and whether scientific epistemological beliefs are
predicted lifelong at a significant level.

The research is a corelational study in accordance with the relational screening
model. The population of the research constitutes a total of 6560 teachers working in
elementary, middle and high schools affiliated to the Ministry of National Education
located in the districts of Ipekyolu, Tusba and Edremit in Van province in 2016-2017
academic year. The sample of the research consists of 642 teachers determined by
cluster sampling method. "Scientific Epistemological Beliefs Scale" and "Lifelong
Learning Proficiency Scale" were used as data collection tools in the research. The

obtained data were analyzed with SPSS packet program. Descriptive statistics were used
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in the data analysis process. According to this; t-test for independent groups, one-way
analysis of variance (ANOVA), and Pearson product moment correlation analysis for
determining the relationship between subscales in scales and both scales, and stepwise
regression to determine whether teachers' epistemological beliefs predicted lifelong
learning competencies at a significant level analysis was used.

As a result of the study, it has been determined that the teachers' scientific
epistemological beliefs and lifelong learning competencies are at a high level. Teachers'
scientific epistemological beliefs are gender, age occupational experience, graduated
faculty, and so on. Another important result is that the variables do not vary depending
on any of them. When examined in terms of life-long learning competencies, it was
determined that teachers with lower age and occupational seniority had higher scores on
information acquisition and digital competencies than the other groups. According to
the graduate faculty variable, it was determined that the teachers' proficiency level of
education faculty graduation was significantly higher than other faculty graduates.
Finally, it has emerged that teachers have a moderate, meaningful relationship between
scientific epistemological beliefs and lifelong learning competencies, and that scientific
epistemological beliefs have the power to explain lifelong learning competencies by
21.6%.

Key words

Teachers, lifelong learning, scientific epistemological belief
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1. BOLUM: GIRIS

Bu boliimde oncelikle arastirmanin dayanagmi olusturan problem durumuna,
daha sonra arastirmanin amacina Ve arastirma sorularina yer verilmistir. Bunun

devaminda ise arastirmadaki sayilt1 ve simirliliklar ifade edilmistir.

1.1. Problem Durumu
Egitim diizeyi bir toplumun gelismislik diizeyinin temel gostergelerinden biridir.

Egitim ayn1 zamanda toplumsal gelismenin dinamik, itici giiciidiir. Toplumsal yagsam
alanimizda meydana gelen ve giderek kiiresellesen hizli degisim ve gelisimleri nitelikli
egitime duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Birikerek ilerleyen bilgilerin egitim yoluyla
aktarilmasinda yasanan giicliikler bilimsel epistemolojik inanglarla ilgili problemleri de
ortaya ¢ikarmaktadir. Bilginin kesin ya da kesin olmayan bir yapisinin olduguna dair
inanglar bireyin bilgi karsisindaki tutum ve eylemliliklerini etkileyebilir. Bilgi deneysel
yontemle dogrulanabilir olduguna goére dogru olup olmadigini1 sorgulamak gereksizdir
diye diisiinen birinin bilimsel bilgiye yonelik elestirel tutumu zayif kalabilir. Oysa her
ne kadar deneylerle dogrulanmis bir bilgi olsa da yanlislanabilir mi diye diisiinen biri
bilimsel bilgiye yonelik daha elestirel bir tutum i¢inde olabilir. O halde bilgi ve bilimsel
bilgiye dair inan¢larin bir diger ifadeyle epistemolojik inang¢larin hem 6gretmenlerin
hem de ogrencilerin kendilerini gelistirme ile ilgili tutum ve faaliyetlerinde elestirel
diisiinmelerine yol actig1 bunun da gelisimlerini olumlu etkiledigi sdylenebilir.
Epistemolojinin cevabimi bulmaya calistigi oncelikli sorunlar1 arasinda bilginin
imkani, bilginin kaynagi, bilginin kapsami, bilgimizin sinirlart ve oOlgiitleri yer alir
(Arslan 1996). “Bilgi nedir?”,“Bilimsel bilginin 6zellikleri nelerdir?”,“insan bilebilir
mi?”,“Ogrenme hangi kosullarda gerceklesir?” sorular1 bilgi felsefesi anlamima gelen
epistemolojiyle ilgili temel sorulardir. Epistemolojik inan¢ ise, bilginin neligi ve
O6grenmenin nasil olustuguyla ilgili bireysel inanglar olarak ifade edilebilir (Schommer,
1990). Epistemolojik inanglar daha cok felsefeci, psikolog, psikolojik danisma ve
rehberlik uzmani ve egitimbilimcilerin ilgi alani igindedir (Eren, 2006). Bilimsel
epistemolojik inanglarin G6gretmenlerde ve daha c¢ok Ogrencilerde ne diizeyde
bulundugunu inceleyen arastirmalarda daha ¢ok bilginin neligi, meydana gelmesi,

degerlendirilmesi ve bilme ediminin ger¢eklesme kosullar1 iizerinde durduklar



goriilmektedir (Hofer, 2002). Bilgi, teknolojik gelismeyle birlikte kolayca elde
edilebilmekte ancak nitelikli bilgiye ulagsmada yasanan giicliikkler epistemolojik
problemler olarak ortaya ¢ikmaktadir (Tanca, 2017).

Ogrenciler agisindan bakildiginda, epistemolojik inanglar1 gelismis dgrencilerin
bilginin gelismeye devam ettigine inandiklari, epistemolojik inanglar1 geligmemis
Ogrenciler ise bilginin biiylik bir boliimiiniin son seklini aldigini diistindiikleri
gorilmektedir (Baykal, Hafize ve Aykut, 2013). Gelismis epistemolojik inanglara sahip
Ogrenciler 6grenme silirecinde metabiligsel agidan kendi 6grenmelerini sinayabilmekte,
cesitli bilgi isleme stratejilerini kullanabilmekte, daha basarili olmakta, karmasik ve
derinlikli diistinceler iiretebilmektedir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005). Bu agidan
Ogrencilerin gelismis epistemolojik inanglara sahip olmalar1 istenen bir durum olarak
ifade edilebilir. Bununla birlikte, gelismis epistemolojik inanglara sahip dgrencilerin
yetistirilmesinde Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin ve buna bagli olarak
yaptiklari uygulamalarin 6nemli bir yeri oldugu unutulmamalidir.

Ogretmenlerin bilgiye yonelik inanglari, egitim-6gretim etkinliklerinin siireg
boyutunda yoéntem ve teknik tercihlerini, 68rencileriyle yiiriitecekleri iligkileri ve sinifi
yonetmeyle 1ilgili kararlarmi belirleyebileceginden bilgiyle ilgili degerler dizisinin,
bagska bir ifadeyle bilgiye dair neleri kabullendiklerinin bilinmesi gerekmektedir
(Ongen, 2003). Ogretmenlerinin gelismis epistemolojik inanglara sahip olmalar
yapilandirmaci yaklagima yiiksek diizeyde egilimli olmalarini, gelismemis epistemolojik
inanglara sahip olmalar1 ise geleneksel egitim uygulamalarina egilimli olmalarimni
beraberinde getirmektedir (Kaya ve Ekici, 2017). Bu durumdan hareketle, egitim
siirecinin niteligini dogrudan etkiledigi diisiinilen ogretmenlerin epistemolojik
inang¢larinin arastirilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Insanin yasami boyunca bilgi ve teknolojideki gelismelere bagh olarak bilgi ve
ogrenmeyle ilgili yeni ihtiyaglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin bilgi ve dgrenmeyle
ilgili degisen ve gelisen ihtiyaclarimi karsilayabilmeleri yasam boyu 6grenen birey
olmalarin1 gerektirmektedir (Celep, 2003). Avrupa Birligi (AB) insan kaynaklari
politikalarini Yasam Boyu Ogrenme (YBO) Projesi ile olusturmustur. Bu bakimdan
YBO giiniimiiziin egitim stratejisidir denebilir. YBO sayesinde ekonomik gelismenin,
istihdama uygun nitelikte insan temininin, diger yandan bireylerin kendilerini

gelistirmelerinin  ve degisen topluma uyum saglamalarmin olanakli olacag:



ongoriilmektedir. YBO’nin toplumda etkin hale gelebilmesi dgrenilenlerin resmi ve
diger toplumsal yapilarca taninmasit ve Odiillendirilmesi ile saglanabilir (Metin ve
Armagan, 2012). Yasam boyu Ogrenen bireylerin yetistirilmesinde Orgiin egitim
kurumlarinin da 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

Orgiin egitim insan hayatmin belirli bir dénemiyle ilgilidir. Okul éncesi, ilkokul,
ortaokul, ortadgretim ve yiiksekogretim bi¢iminde asamalandirilmistir (Milli Egitim
Istatistikleri, 2017). Belli asamalarla, belirli zaman ve mekanlarda, uzmanlarla
yiiriitiilen uygulamalariyla sinirlandirilmis 6rgiin egitim, 6gretmenlerin yasam boyu
o0grenme yeterlikleri tizerinde olumlu katkilar saglayabilecegi gibi olumsuz etkilere de
yol acabilir (Kaya ve Ekici, 2017; Baykal, Hafize & Aykut, 2013). Devlet Planlama
Teskilatinin 2001 yili raporuna gore Orgiin egitim uygulamalarinin bir takim olumsuz
sonuclart yasam boyu Ogrenme anlayisinin gerekgesi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
olumsuzluklarin basinda yiiksek not alma ve basar1 giidiileriyle 6grenenlerin 6grenmeye
karsi olumsuz bir tutum gelistirmeleri gelir. Bunun yanisira yasam boyu Ogrenme
anlayisinin dogusu Orgilin egitimin yetersizliklerine, bireyin ve toplumun bilgi ve
ogrenmeyle ilgili ihtiyaglarini giderememesine baglanmaktadir. Bu yetersizlikler
icerisinde egitimde amacglar ve amaca gotiiren yollar arasinda celigkilerin bulunmasi,
bilgilerin bir kere Ogretildikten sonra bir daha kazandirilmaya calisiilmamasi, ders
kitaplariin agirlikli bilgi kaynagi olarak kullanilmasi sonucunda diger kaynaklara ilgi
ve ihtiyacin azalmasi, 6grencilerin birbirlerinden farkli kisilik ya da 6grenme stil ve
hizlarma sahip olabileceklerinin 6nemsiz olarak kabullenilmesi oldugu sdylenebilir
(DPT, 2001). Ogrenenlere yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin kazandirilmasinda
okullara ve 6gretmenlere biiylik bir sorumluluk diismektedir. Bu sorumlulugun yerine
gelebilmesi Oncelikle O0gretme-6grenme siirecinin temel aktorii olan Ogretmenlerin
yasam boyu 0grenme yeterliklerine sahip olmalarina baglidir. Bu diisiincelere dayali
olarak 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerine ne diizeyde sahip olduklarinin
belirlenmesi 6nemli bir gerekliliktir.

Ogrenme-dgretme siirecinin 6grenci basarisini saglamada etkili olabilmesinin
nedenleri arasinda 6gretmenlerin bilginin dogas1 hakkindaki diisiinceleri bulunmaktadir.
Bilginin dogasiyla ilgili 6gretmen inanglar1 gelismis ya da gelismemis epistemolojik
inanclar olarak ayrilabilmektedir. Ogretmenlerin gelismis epistemolojik inanglara sahip

olmalar1 ve bu inanclarin etkisiyle yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin yiliksek



diizeylerde olmasi Ogrenci basarisinin  yiiksek olmasmin nedenlerinden biri
olabilmektedir. Epistemolojik inanglar1 gelismis Ogretmenler bilginin ¢ok az bir
kisminin degismeden kaldigina, aslinda biliyilk bir kisminin degisecegine ve
gelisecegine inandiklar1 i¢in elestirel diisiinebilmektedir. Bilgiye dair gelismemis
inanglara sahip olan Ogretmenler ise bilginin biiyiikk bir kisminin degigsmeyecegine
inandiklart i¢in bilgiye yonelik elestirel bir tutum sergileyemezler (Schommer, 1990;
akt. Aypay, 2011). Bu goriise gore gelismis epistemolojik inanglara sahip olmak
bireylerin 6grenmeye karsi olan yaklasimlarini pozitif yonde etkilemekte ve 6gretme
etkinliklerinin basgarisi iizerinde olumlu etkiler birakmaktadir. Diger taraftan, gerek
gelismis geleneksel bilimsel epistemolojik inanglara, gerekse de gelismis geleneksel
olmayan bilimsel epistemolojik inanglara sahip bireylerin yasam boyu &6grenme
yeterliklerinin yliksek diizeyde olmasi da olas1 bir durum olarak ifade edilebilir. Cilinkii
her iki durumda da yapisi ve dogasi ne olursa olsun bilimsel bilgiye dair giiclii bir inang
s06z konusudur. Bu ¢ergevede dgretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile yasam
boyu 6grenme yeterlikleri arasinda bir iliski olup olmadiginin ve bilimsel epistemolojik
inanglarin yasam boyu 6grenme yeterliklerini anlamli diizeyde yordayip yordamadiginin

belirlenmesi gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmada 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin ve yasam boyu
ogrenme Yeterliklerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Ayrica,
ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu 6grenme yeterlikleri arasindaki
iliskinin belirlenmesi amacglanmigtir. Calismanin bu temel amaci dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglari ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglart;

a. cinsiyete,

b. yasa,

C. mezun olduklar1 fakiilteye,
d. bransa,



e. mesleki deneyime,
f. calistiklar1 okul kademesine gore anlamli farklilik géstermekte midir?
3. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme Yyeterlikleri ne diizeydedir?

4. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme Yyeterlikleri;

o

cinsiyete,

b. yasa,

C. mezun olduklar1 fakiilteye,

d. bransa,

e. mesleki deneyime,

f. calistiklar1 okul kademesine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

5. Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 ve yasam boyu ogrenme

yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

6. Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 yasam boyu &grenme

yeterliklerini anlamli diizeyde yordamakta midir?

1. 3. Arastirmanin Onemi
Yasam boyu 6grenme Ozellikle son zamanlarda diinyanin her bolgesinde ilgi

goren bir kavramdir. Bu ilginin nedenleri arasinda ekonomi ve is hayatinda, kisiler arasi
iliskilerde, bilim ve teknolojide yasanan hizli degisme ve gelismelerin oldugu
sOylenebilir. Bireylerin okullarda kazandiklar1 bilgileri siirekli yenilemeleri,
giincellemeleri  gerekmektedir. Ogrenme belli bir asamayla ya da siireyle
sinirlandirilmamali, yasam boyunca devam etmelidir. Yasam boyu 6grenme, hayata
uyum saglamak, nitelikli bir birey olmak ve nitelikli bir birey olmay1 siirdiirmek
acisindan onemlidir. Egitim sistemi agisindan kritik bir 6neme sahip olan dgretmenlerin
yasam boyu Ogrenme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu arastirma
Ogretmenlerin yasam boyu o6grenme Yeterliklerini belirlemesi ag¢isindan G6nem
tasimaktadir.

Ulkemizde epistemolojik inan¢ kavrami son zamanlarda olduk¢a onem



kazanmaya baglamis ve giderek artan sayida arastirma konusu haline gelmistir.
Literatiirdeki epistemolojik inan¢ ile yasam boyu 6grenme konulari cinsiyet, yas ve
benzeri degiskenler acgisindan incelenmistir. Epistemolojik inang ile yasam boyu
O0grenme arasindaki iligki tizerine yapilan c¢alismalar olduk¢a smirhidir. Oysa
Ogretmenlerin bilimsel bilgiye dair inanglarinin yasam boyu O0grenme becerileriyle
iligkili olmasinin beklenen bir durum oldugu diisiiniildiigiinde bu iliskinin, diizeyini ve
yoniinii belirlemeye doniik calismalarin yapilmasi bir arastirma konusu olarak ifade
edilebilir. Bu anlamda mevcut c¢alisma oOgretmenlerin bilimsel epistemolojik
inanclarmin yasam boyu Ogrenme yeterliklerini anlamli bir diizeyde yordayip
yordamadigini belirleyen bir ¢alisma olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Egitim-6gretim siireclerinde ¢agdas anlayislardan biri olan yasam boyu 6grenme
ile ilgili olabilecek kazanimlarin ders etkinliklerinin arasina ara disiplin kazanimlari
olarak dahil edilmesinin 6gretmen ve 6grencilerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin
gelistirilmesine olumlu yonde etki edecegi diisliniilmektedir. Bu sayede uluslararasi
karsilastirmali 6grenci basarilar1 ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirme konularindaki
eksikliklerin Oniine gegilebilir. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme Yeterlikleri
yetistirmeye calistiklar1 dgrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerinin Oniinii agmakta, onlara
model olusturmaktadir. Ulkemiz oldukea kalabalik bir 6gretmen kadrosuna ve 6grenci
niifusuna sahiptir. Milli Egitim Istatistikleri (2016)’ya gore 993794 Ogretmen aktif
gorevini yiirlitmektedir. Daha once yapilmis calismalarin ¢ogunlukla 6grenciler ve
O0gretmen adaylar1 lizerine yapilmis olmasi, mevcut c¢alismanin ise Ogretmenlere
yonelmis olmasit Onemini artirmaktadir. Ayrica, bu calismanin Ogretmen yetistirme
programlarinin  gelistirilmesine 151k tutarak ogretmenlerin yasam boyu &6grenme
yeterliklerini ~ gelistirmelerine rehberlik etmesi bakimindan da Onem tasidigi
sOylenebilir.

Yasam boyu 6grenme sorumlulugunu gergeklestirebilecek bir 6gretmen mesleki
gelisim igin gerekli olan kararlar1 tek basina alabilendir. Meslektaslariyla isbirligi
yaparak problemlere yonelik yaratict fikirler sunabilir. Meslek alanindaki bilgi
gereksinimlerini giderecek etkinlikleri planlayabilir. Dijital teknolojileri etkili bir
sekilde kullanabilir. Bu ¢alismanin 6gretmenlerimizin yukarida ifade edilen niteliklere
sahip olma diizeyleri ile ilgili farkindalik olusturacag: diisiiniilmektedir.

Bilimsel calismalarin kabul gérmesi ¢ogunlukla karsilasilan problemlerin ¢oziim



yollarin1 bulabilmesinden gecer. Bu calisma veri toplanan 6rneklem grubunun PISA
sonuclarina gore Tiirkiye’nin egitim seviyesi en diisiik olan Dogu Anadolu Bolgesi’nin
illerinden Van’da olusturulmus olmasi acisindan énemlidir. Ayni zamanda 6rneklemin
642 o6gretmenden olusan blytikligl, farkli brans 6gretmenleriyle yiiriitiilmiis olmasi,
farkli egitim diizeyindeki Ogretmenleri kapsamasi ve sonug itibariyle genel bir tablo

sunmast bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

1.4. Sayiltilar
Arastirmaya katilan Van Ili Ipekyolu, Tusba ve Edremit ilge sinirlari igerisinde

yer alan Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) bagl ¢esitli kademelerdeki okullarda gorev
yapan oOgretmenlerin veri toplama araglarina samimi olarak cevap verdikleri bu

calismanin varsayimini olusturmaktadir.

1.5. Simirhklar
Bu ¢alisma;

1. 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Van ili ipekyolu, Tusba ve Edremit merkez
ilgelerindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde goérev yapan &gretmenlerin
gorlsleriyle,

2. Aragtirmada elde edilen veriler; “Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi” ve

~ 199

“Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olgegi” ile sinirlidir.



2. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Temeller

2.1.1. Bir Kavram Olarak Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenme kavramui ilk olarak 1929 yilinda Basil Yeaxlee tarafindan
ifade edilmistir (Peter, 2008). Yasam boyu ogrenmenin farkli kisi ve Kkurumlar
tarafindan farkli sekillerde tanimlandigi goriilmektedir. S6nmez’e (2007) gore yasam
boyu 6grenme i¢inde bulunulan ortamin saglayabildigi kosullardan faydalanarak kisinin
kendisini gelistirmeye yonelik bilissel, duyussal ya da devinigsel davranislar elde
edebilmesini varsayan bir yaklasimin ifadesidir. Bir bagka anlayisa gére yasam boyu
ogrenme kisinin sosyal ve ekonomik hayatini siirdiirebilecegi, tiim yasami boyunca
devam ettirebilecegi 6grenme faaliyetleridir (Avrupa Komisyonu, 2000). Yasam boyu
ogrenme “kisisel, toplumsal, sosyal ve/veya istihdam ile iliskili bir bakis agis1 i¢inde
bilgi, beceri ve yeterlilikleri gelistirmek amaciyla tiim yasam boyunca iistlenilen her
tiirlii 6grenme etkinlikleri” olarak tanimlanmistir (MEB, 2014).

Yasam boyu Ogrenmenin en Oncelikli ilkesi, bireyin yasami boyunca
ogrenmelerine devam etmesidir. Yasam boyu 6grenme, 6grenme imkanlarinin yasamin
her alanina yayilmasimi vurgulayan ve bireyin hayat1 boyunca gelisimine yol agan bir
sirectir. Baska bir sekilde ifade edilecek olursa bireyin kendini gelistirebilmesi
amaciyla bireysel, toplumsal ya da diger yasam alanlarindan yasam boyu siirdiiriilen
ogrenme etkinlikleridir (Avrupa Komisyonu, 2003). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
olusturulan “Yasam Boyu Ogrenme Strateji Belgesi”nde yasam boyu 6grenme bireysel,
sosyal ve ekonomide nitelikli insan yetistirme ile ilgili olarak kisinin ¢ok yonli
yeterliliklerini artirabilmek amaciyla yasadigi siirece dahil oldugu Ogrenme
faaliyetleridir (MEB, 2009).

Bilginin  artarak  gelistigi zamanimizda Ogrenme bireylerin  mesleki
yeterliklerinin elde edilmesini saglayan, orgiin egitim donemlerinde gerceklesen bir
sirec  biciminde algilanmamalidir. Ogrenme; Kisilerin besikten mezara kadar
yasamlarinin her dénemini igine alan bir siirectir (Giindogan, 2003). Ogrenme, belirli
bir zaman ve belirli bir kurumun faaliyet alani ile sinirli olmayip yasam boyu devam
eder (Colakoglu, 2002). Insanlar karsilarina gikabilecek tiim &grenme olanaklarini
yakalayarak yeterliliklerinin gelisimini saglayabildikleri bir siirece dahil olduklarinda

yagsam boyu 6grenen bireye doniisiirler (Richardson, 1978).



Globallesmenin ve giderek gelisen bilgi toplumunun sonucunda yasam boyu
O0grenme hayatimizin bir pargasit haline gelmistir. Bireylerin bilgi ve yeterlikleri,
motivasyonlart ve yasam boyu oOgrenmedeki aktiflikleri toplumlarin de§isme ve
gelismeleri i¢in 6nem arz etmektedir. Genis kapsamli iliskiler yiiriitebilen, ivmesi
giderek artan degisimlere uyum gosterebilen, karmasik verilerle islemler yapabilen ve
yaratici diisiinebilen kisilerin yetistirilmesi gerekliligi kiiresellesmenin ve bilgi toplumu
olmanin bir sonucu olarak ortaya c¢ikmustir (Balay, 2004). Giiniimiizde bilginin
Ogrenciye Ogretilebilmesi degil bilgiye erisme yollarinin davranis olarak kazandirilmasi
onem kazanmistir (Aksoy, 2013). Yasam boyunca siirdiiriilen ve gelistirilen biitiin bilgi,
beceri, nitelik ve yeterliklerin 6grenilmesi faaliyetleriyle “nasil 6grenecegini 6grenen
insanlar” hedeflenmistir (Kenar, 2005). Literatiirde birgok aragtirma bilgi ¢agi olarak
kabul edilen bu doénemde toplumlarin yasam boyu 6grenme Yeterliklerine sahip
bireylere ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir (Atkin 2000; Sahin, Akbasli ve Yanpar-
Yelken 2010).

Yasam boyu 6grenme, bireye kendi 6grenmelerini kendisinin yoOnetebilecegi
bilgiyi elde etme yeterlikleri kazandirarak nasil 6grenilecegini 6grenebilmesidir (Akbas
ve Ozdemir, 2002). Bilgi ve teknolojideki hizl1 degisme ve gelismeler bireyin egitim ve
Ogretim faaliyetleri sonucu elde ettigi bilginin farklilagsmasina ya da gegerligini
yitirmesine neden olmaktadir. Bilginin, en biliylik zenginlik ve gii¢ oldugu ¢cagimizda
her gecen giin bilme, 6§renme, becerilerimize yenilerini ekleme ihtiyacimiz artmaktadir
(Aksoy 2008; Demiralay ve Karadeniz 2008). Firsatlarin esitligi, agikligi, bilgiye erigim
kolayligi, nitelikli 6grenme olanaklarina kavusulmasi, yasam boyu 6grenmenin getirileri
arasindadir (Gtileg, Celik ve Demirhan, 2012).

Yasam boyu Ogrenmenin nitelikli is gilicline sahip birey yetistirmek, kisisel
gelisimi saglayabilmek ve gelismis bir toplum meydana getirmek olarak ifade
edilebilecek ti¢ temel amaci bulunmaktadir (Chapman ve Aspin, 1997; Akt. Coskun ve
Demirel, 2012). Bu agiklamalar yasam boyu Ogrenmenin ekonomik, bireysel ve
toplumsal boyutlarina vurgu yapmaktadir. 1960 yilinda Montreal’de yapilan yetiskin
egitim konferansinda egitimin yasam boyu devam etmesi gerektigi belirtilmistir.
Avrupada yasam boyu 6grenme yili ilan edilmis ve bu fikir ilk olarak 1996 yilinda
gerceklesmistir. Yasam boyu O08renmenin temel kazanglari yeni bilgi, okul, piyasa

isbirligini gelistirme ve egitime yatirimdir. Yeni egitim ve 6gretim modeli yasam boyu
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o0grenme modelidir. Bu model bilginin tekrarlanmasindan ¢ok yeni bilgilerin
tiretilmesine ve teknolojinin kullanimina dayalidir. Endiistri ile egitim arasinda da giiglii
bir iliski bulunmaktadir (Erdamar, 2005). Ogrenmenin zamanla sinirlandiriimaksizin
yasam boyu siirmesi sosyal ve ekonomik hayata adapte olmak agisindan onemlidir.
Yasam boyu Ogrenme, O0gretme etkinlikleri yoluyla kisilerin bireysel, toplumsal ve
meslekle ilgili alanlarda gelisimini olumlu etkileyen 6grenme etkinlikleridir (Uzunboylu
ve Hiirsen, 2011). Bu agiklamalar yasam boyu 6grenmenin egitim, bilgi ve 6grenmeyle
ilgili yaklasimlarini belirleme ve ekonomik boyuta vurgu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bilim ve teknolojideki hizli degisim, mesleklerin ¢esitlenmesi ve bir meslegin
kendi i¢inde gelismelere uyum gostermesive benzeri nedenlerle egitim programlarinin
yasam boyu Ogrenme becerilerine dayali olmasi gerekmektedir (Viscent 2006; Akt.
Budak, 2009). Yasam boyu 6grenme yeterliklerine sahip bireylerin 6grenmede yiiksek
motivasyon diizeyine sahip, kendi oOgrenmelerini kontrol edebilen, etkili iletisim
kurabilen, arastirma ve inceleme becerilerine sahip olduklar1 goriilmektedir (Adams,
2007; Cornford, 2002). Yasam boyu O6grenme yeterliklerinin gelismesi igin okuma,
yazma, ifade etme, etkin dinleme, arastirma ve inceleme, kendi basina 6grenme, yiiksek
seviyeli sayilabilecek diisiinme becerilerine sahip olunmasi gereklidir (Cotton, 1998).
Yasadigimiz dénemde gelismelere uyumlu olabilmek igin bilgilere ve yeterliklere daha
¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Yasam boyu 6grenme bireysel olmaktan ¢ok sosyal bir
gereksinimdir. Modernlesmek i¢in siireklilik arz eden bir egitime gereksinim vardir
(Kaya ve Onder, 2002).

Egitim ve 6grenme ihtiyaclarinin karsilanabilmesi i¢in simdiye kadar kullanilan
egitim anlayislar1 disinda yeni bir egitim anlayisina ihtiya¢ vardir. Ciinkii mevcut egitim
uygulamalar1 bilgi ¢aginin egitim ihtiyaclar1 karsisinda son derece agir isleyen ve
pratikte ise yaramayan uygulamalardir. Yasam boyu Ogrenme glinlimiiziin egitim
ihtiyaglarini1 karsilayabilecek ve dgrenmeyi yasamin her donemine tasiyacak etkili bir
yaklasim olarak ifade edilebilir. Bu yaklasim bilgiyi tekrar eden, ezberleyerek 6grenen
nesilleri degil, bilgiyi kullanan, yeni bilgiyi {ireten ve en 6nemlisi yasam boyu 6grenme

yaklasimini benimsemis nesilleri yetistirmeyi hedeflemektedir.
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2.1.2. Yasam Boyu Ogrenen Bireylerin Sahip Olmas1 Gereken Yeterlikler

Yasam boyu Ogrenme, bilme ve Ogrenmeyle ilgili bireysel ve toplumsal
ihtiyaglar1 karsilayabilme amaci tasiyan egitimle ilgili bir olgudur (Avrupa Komisyonu,
2008; Celep 2003). Yasam boyu 6grenmeyle ilgili yeterlikler yasami boyunca bireyin
kendini gergeklestirme ve meslegini siirdiirebilmesi igin gerekli olan temel bilgi ve
yeterliklerdir (Selvi, 2011). Konuyla ilgili olarak Avrupa Komisyonu “Bireyin gelisimi;
sosyal biitlinlesmesi ve mesleki yasami, cok islevli bilgi, beceri ve tutumlari
kapsamaktadir. Temel yeterlilikler zorunlu egitim doneminde kazandirilmali ve yasam
boyu oOgrenmeye temel olusturmalidirlar” (Avrupa Komisyonu, 2008), goriisiini
gelistirmistir. Tiirkiye’de ise 2005 yilina kadar yasam boyu 6grenme yonelik anlamli bir
calisma yapilmamistir. Milli Egitim Suralarinda ve Kalkinma Planlarinda yasam boyu
ogrenme konusu yetiskin egitimi konusunun altinda yer almistir (Yildirim, 2015).

21. yiizyil bilgi ve iletisim teknolojileriyle bigimlenmektedir ve “egitim” yerine
“ogrenme” kavrami Onplana ¢ikmaktadir. Ogrenme, kisinin bizzat kendi cabalari ile
bilgi edinmeye calismasidir. Egitim sisteminde “egitici temelli” geleneksel paradigma
terk edilmekte yerini “6grenim temelli” yeni paradigmaya birakmaktadir. Yeni
paradigmalardan birisi “yasamboyu 6grenim”dir (Aktan, 2007). 1972’de UNESCO ve
ardindan OECD kuruluslar1 okulda ve okul disinda yasam boyu o6grenmeye gore
diizenlenmis program ihtiyaci oldugunu ifade etmislerdir (Lengrand 1989, Avrupa
Komisyonu 2004, Vincent 2006, Ayhan 2005, Romuald 2004; Akt. Budak, 2009).
Bireylerin orgiin egitim kademelerinde edindikleri bilgileri yasamlart boyunca
kullanabilecekleri iddias1 gegerliligini yitirmistir (Avrupa Komisyonu, 2008).

Avrupa Komisyonu’na (2007) gore yasam boyu 6grenme yeterlikleri; ana dilde
ve Yyabanci dillerde iletisim yeterligi, matematiksel ve bilimsel diistiinmeyle ilgili
yeterlikler, dijital yeterlikler, 6grenmeyi 6grenmeyle ilgili yeterlikler, vatandashk ve
girisimcilik, kiiltiirel biling ve ifade edebilme yeterligi olarak belirlenmistir. Ana dilde
iletisim yeterligi, kavramlari kendi ana dilinde ifade edebilme, duygu, diisiince ve
gozlemlediklerini sozlii ya da yazili olarak bildirebilme ve baskalar1 ile iletisim
kurabilme yeterlikleridir (Demirel, 2009).Yabanci dillerde iletisim yeterligi; duygu ve
diisiinceleri yabanci dilde ifade edebilme, sosyal ve kiiltiirel ortamlarda yabanci diliya
da dilleri kullanabilmektir. Matematiksel diisiinme ile bilim ve teknolojideki temel

yeterlikler olan mantikli diisiinme, diislincelerini sunabilme, problemleri ¢6zerken
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bilimsel asamalar1 kullanmaktir. Dijital yeterlikler, bilgiye ulasmada teknolojiyi etkili
kullanmak, internetle etkilesimlerde bulunabilmektir. Ogrenmeyi 6grenme yeterligi,
bireylerin kendi 6grenmelerini kendi c¢abalariyla gergeklestirebilmeleridir. Sosyal
vatandas olma bilinci, vatandaglik sorumluluklarini yerine getirmektir. Girisimcilik,
fikirlerin uygulamaya donistirilmesidir. Kiiltiirel biling ve ifade yeterligi cesitli
sanatlar araciligiyla diisiince ve fikirleri yaratici bigimde ortaya koymaktir (Avrupa
Komisyonu, 2007; Akt. Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken, 2014).

Yasam boyu O0grenen bireyin sahip olmasi gereken nitelikler arasinda Stirekli
olarak 6grenme istegi, ogrenme sorumlulugu, anlayarak okuma, temel matematiksel
yeterlikler, iletisim yeterlikleri, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma yeterligi, etkili
O6grenme yontemlerini bilme ve kullanma yeterligi, kendini gelistirme, elestirel diisiinme
ve karsilastigi problemleri ¢6zme, 6z diizenleyici d6grenme, arastirma yeterlikleri ve
toplumsal yeterlikler bulunmaktadir (Kog, 2007; Crowther, 2004; Cornford, 2002;
Adams, 2007; Akt. Demirel, 2009). Arastirmada yasam boyu &grenme becerilerine
yonelik Uzunboylu ve Hirsen’in (2011) kendileri tarafindan gelistirilen ¢aligmada
yasam boyu Ogrenmenin sirasiyla;, 0grenmeyi Ogrenme, 0z yoOnetim, inisiyatif ve
girisimcilik, bilgiyi elde etme, karar verebilme ve dijital yeterlikler olarak belirlenmistir.

Bu boyutlarin tanimlanmasi ve anlamlandirilabilmesi i¢in yapilan alan yazindaki

ilgili yaklasimlara asagida yer verilmistir.

2.1.2.1. Oz Yonetim Yeterlikleri

Oz yonetim yeterligi baz1 kaynaklarda 6z diizenleme kavramiyla ifade
edilmektedir. Ogretmen 6z diizenlemesi, dgretmenlerin bir konuyu 6gretmede kendi
ogretme etkinliklerini diizenleyebilmeleridir. Oz diizenleme yeterligi yiiksek olan bir
ogretmen kendi Ogretme etkinliklerini izler, kazanimlara ulasma diizeyini belirler ve
eksik kaldigimi disiindiigii kazanimlarla ilgili farkli yontemleri kullanir (Sakiz, 2014).
Giinliik yasamda herhangi bir amaca ulagmak i¢in amaca gotiiren stratejileri belirlemek,
siirecte performansimizi gozlemek ve sonucta ¢calismalarimizi degerlendirmek bizi daha
basarili bir duruma getirecektir. Bilgi toplumunda 6gretmenin gérevi 6grencinin bilgiye
ulagabilmesi ve bundan yararlanabilmesi i¢in uygun ortamlar hazirlamaktir.

Ogretmenler, kazandirilmas1 dngoriilen bilgiyi dgrenciye kazandirabilmelidir. Ogretmen
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Ogrencisini tanimali, 6grenme diizeyine uygun Ogrenme ortamlart hazirlamali ve
ogrencisini yonlendirmelidir (Numanoglu, 1999).

Oz yonetim yeterligi kapsaminda ele alinmas1 gereken bir baska konu mesleki
gelisimdir. Mesleki gelisim birey, okul ya da sinifa fayda saglamay1 amaglayan, bireysel
veya grup etkinlikleri bi¢ciminde olabilen, planli, uygulama yapmayi da iceren bir
stiregtir (Day, 1999). Her 6gretmenin akademik egitiminde ve &gretmenlik meslegini
yerine getirdigi donemlerde gerek kendi dali gerekse 6gretmenlik meslek bilgileri ve
genel kiiltiir bakimindan kendini gelistirmesi gerekir (Ozdemir, 2016). Yildirim (2015)
ogretmenlerin kendilerini en yetersiz gordiikleri yasam boyu 6grenme alt boyutunun 6z
yonetim yeterlikleri oldugunu bulmustur. Ayni aragtirmanin nitel verileri iginde yabanci
dil 6grenme isteginde olan bazi 6gretmenlerin kendi cabalariyla bunu gerceklestirmeye
calistiklari, ancak yeterli verimliligi elde edemedikleri bulunmustur. Ogretmenlerin
yasam boyu oOgrenmelerinde 6z yonetim yeterlikleri mesleki basarilarii olumlu
etkileyecektir. Bagka bir ifadeyle 6grenmeyi deneme, O0grenme ¢abasi ig¢ine girme

cesaretini verecektir. Bu durumda birey 6grenmeye istekli hale gelecektir.

2.1.2.2.0grenmeyi Ogrenme Yeterligi

Bireylerin diinyadaki gelismelerle uyumlu olabilmeleri giderek artan bilgileri
ogrenmeleri, ayn1 zamanda 6grenmeyle ilgili etkinliklerini verimli olarak yasam boyu
devam ettirmeleri ile ilgilidir. Bunun olabilmesi bireylerin 6grenmeyi 6grenmeleriyle
miimkiindiir (Uysal, 2006). Ogrenmeyi 6grenme, ihtiyag halinde var olan bilgilerin
yardimiyla yeni bilgiyi olusturabilmektir (Ozden, 2002). Baska bir ifadeyle bireyin
kendisinin nasil 6grendiginin farkina varmasi, 6grenmeyle ilgili temel yaklasimlari
bilmesi ve uygun yerlerde kullanmasi olarak ifade edilebilir (Ozer, 1993). Ogrenmeyi
Ogrenen birey 0grenme sorumlulugunu iistlenmektedir. Bu sayede birey yasaminin her
doneminde kimseden yardim almaksizin ihtiyag duydugu bilgi ve becerileri elde edebilir
(Giiven, 2004).

Ogrenme {izerine yapilan tanimlarin ortak noktalarindan bazilarinin davranistaki
degismenin gdzlenebilir olmasi, kalici olmasi, yasant1 sonucunda olusmasi, yorgunluk,
ilag, hastalik gibi nedenlerle olusmus olmamasi oldugu sdylenebilir (Senemoglu, 2002).

Bir davranisin 6grenme olmasi o davranisin egitimde hedeflenen istendik bir davranis
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oldugunu gostermez. Egitim-6gretim agisindan istendik davranislar insanda bulunmasit
uygun goriilen, egitim yoluyla Ogrencide davranisa doniisebilen niteliklerdir. Bu
nitelikler; bilgi, tutum, ilgi, yetenek, beceri veya aliskanliklar olabilir (Demirel, 2007).
Ogrencilerin 6rgiin egitim kademelerindeki basarilar1 ve oOrgiin egitimden sonraki
gelisimlerini  slirdiirebilmeleri igin  6grenmeyi Ogrenmeleri  ve  ogrendiklerini
izleyebilmeleri gerekir (Dikbas ve Hasirci, 2008).

Tiirkiye’de okullarin alt yapisinin heniiz yeterli olmayis1 ve onemlilik diizeyi
yildan yila artarak siire gelen se¢me/eleme smavlari nedeniyle egitimulusal sinav
merkezli egitim sistemine doniismiistiir. Bireyin egitim ve 6gretim etkinlikleri sayesinde
gelisimini desteklemek yerine eksik Ogrenmeleri, dikkatsizlikleri, zamani etkili
kullanarak hizli problem ¢6zememesi gibi aslinda psikolojik olarak kisiyi stres altina
alan gerekcelerle elemeyi 6n plana alan egitim Sisteminde Ggrenme sinavlara
hazirlanmaktir diye diisiinerek hareket eden birey sinavlar yiiriittigii ¢alismanin amact
olarak algilarken egitim ve 6gretim etkinliklerini ise sinavlarda basar1 elde etmenin araci
olarak algilayabilir. Boyle bir algimin sonucu ezbere dayali bir ¢aligma stili olacaktir
(Esme, 2003). Ezberleme, yenilenmis Bloom Taksonomisindeki 6grenmenin en temel
seviyesi olarak asamalandirilan “hatirlama” boyutuyla ilgili olarak ele alinmigtir
(Bekdemir ve Selim, 2008).

Bireylerin degisme ve gelismelere uyum gosterebilmeleri 6grenmelerini verimli
bi¢imde yasam boyu siirdiirmeleri ile olanaklidir (Mercan, 2011). Kendi kendine
ogrenebilen 6grenciler, stratejik, bagimsiz ve kendini kontrol edebilen 6grenciler olarak
adlandirilir ve boyle dgrenciler belli 6grenme durumlarint dogru bir sekilde edinebilme,
ogrenme siirecinde kendine en uygun stratejiyi secebilme, sectigi stratejinin etkililik
derecesini en st seviyeye ¢ikarabilme yetkinliklerini gosterebilir (Giiven, 2008). Kendi
basina c¢alisabilme yetenegi olarak O6grenmeyi Ogretme konusunda Ogretmenlerin
ogrenmeyi nasil Ogreteceklerini dgrenmeleri gerekir (Balci, 2004). Ogretmenlerin
ogrenmeyi O0grenmeyle ilgili yeterliklere sahip ancak 6grencilere nasil 6greteceklerini
yeterince bilmediklerini diisiinen James ve arkadaslari (2007) &grencileri bagimsiz
Ogrenenler haline getirmek amaciyla 6grenmeyi 6grenme Yyeterliklerini kazandirmaya
yonelik etkinlikler iceren kitap yaymlamislardir. Ogretmenin &grencinin dgrenmesini
saglayarak bir ogretim yasantist olusturmasi gerektigi her ders icin gegerli olmalidir

(Giilten ve Derelioglu, 2006).
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2.1.2.3.Inisiyatif ve Girisimcilik

Girigimcilik, girisimcilerin risk alma, firsatlar yakalayarak hayata gegirme ve
yenilik yapma siireglerine verilen isim olarak ifade edilebilir (Cetindamar, 2002). Bir
baska tanimda girisimciligin sosyal yonii 6n planda tutulmustur. Buna gore girisimcilik;
cesitli sektorlerde, sosyal deger veya degisim yaratmak ve/veya sosyal ihtiyaglari
karsilamak i¢in firsatlarin pesinden kosmak, bunun i¢in risk almak ve kaynaklari
yaratici bir sekilde kullanmak amacindaki sosyal bir siirectir (Besler, 2010).

Girigimcilerin Kisisel nitelikleri arasinda dinamik olma ve inisiyatif almayla
ilgili yeterlikleri 6n plandadir. Bunun disinda yaratici, esnek, yenilik¢i, uyumlu,
ozgiiven duygusuna sahip, belli dlgiilerde risk almaktan ¢ekinmeyen, aldigi kararlarin
geregini yerine getirme cabasinda olduklari soylenenler arasindadir. Girisimci bireylerin
kisisel niteliklerinden biri olarak sezgi giicii de sikga dile getirilen 6zelliklerdendir.
Girigsimci bireylerin gelecekte olacaklari 6nceden yordayabildikleri veya sezebildikleri
iddia edilmektedir. Girisimci kisi gozlem yapar ve sezgilerini kullanarak ihtiyag
duyulan seyleri tiretebilmek igin elde bulunan kaynaklar1 uygun bir bigimde biraraya
getirir. Bu algilama sekliyle girisimci kisi sezgisel yetenekleri kuvvetli, etrafini higbir
ayrintity1 gézden kagirmayacak kadar dikkatli bir gézlemleyebilen, sosyallesme diizeyi
ve diisiinme yeterlikleri gelismis bireydir (TUSIAD, 2002).

Girigimcilik becerilerine sahip bireyin davraniglart inisiyatif alma, insanlar
inandirabilme  yetenegi, aleyhine sonuglanma ihtimali olsa bile istesinden
gelebilecegine inandigr riskli kararlar alma, yaratici diisiinebilme ve {iretme, 6zerk
hareket edebilme, karsilastigi problemleri ¢6zebilme, basarili olma istegi, lider kisilik,
disiplinli ¢alisma bi¢imindedir (Gibb, 1987). Girisimcilik, bireysel gelisime 6nem veren
ve eckonomide girisim Ozgirliigiinden yana olan toplumsal alanlarda gelisim
gostermektedir. Kendini 6zgiir hisseden bireylerin, 6zgiirliikkten yana olan ve gelismis
kiiltiirel bir ortam saglayabilen toplumsal yapi icerisinde kendilerini gerceklestirme
olanaklar1 yeterince bulunmaktadir (Aytag, 2006). Bilisim temelli bircok uygulamanin
heniiz 15-16 yaslarindaki girisimciler tarafindan gelistirildigi bilinmektedir. Bu da
cocugun erken yas donemlerinden itibaren girisimcilik konusunda bilinglendirilmesi
gerektigini gostermektedir (Tiirkiye Girisimcilik Stratejisi ve Eylem Plani, 2015).

Ogretmenlerin  meslek  hayatlarinda  karsilastiklar1 ~ sorunlarin  ¢dziimii

dogrultusunda yaratici diistinceler iiretebilmeleri, meslek alanlarinda ortaya atilan yeni
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diisiincelere adapte olabilmeleri, gelisimlerini saglayabilecek her tiir planlamayi
yapabilmeleri ve yiiriitebilmeleri ve firsatlart belirleyebilmeleri, yeni bir konuyu

ogrenmek i¢in siirekli ¢alisabilmeleri inisiyatif ve girisimcilik yeterliklerine baghdir.

2.1.2.4.Bilgiyi Elde Etme Yeterligi

Bilgi, her gecen giin 6nem kazanarak 21. yilizyilda insanin mevcut 6zelliklerine
yeni Ozelliklerini ekleyerek gelismesine yol agmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
gelismesi toplumlarin bireylerden beklentilerini degistirmektedir. Giiniimiiz bilgi
toplumlari, bireye bilgilerini yenileme, gelismelere uyum gdsterme ve bilgi liretme
sorumlulugunu yiiklemektedir. Bilgiye kendi kendine ulasabilen, bilgiyi kullanabilen
ve lretebilen bireylere duyulan ihtiyag her gecen giin artmakta ve bu durum egitim
sisteminin yeniden gbzden gecirilmesini gerektirmektedir. Bilgiyi elde etmedeki
kaynaklar simif ortamindaki olanaklardan diinyanin en uzak noktasindaki bilgiye
erisim olanaklarina kadar uzanabilmektedir. Ogretmenlerin rolii bilgiyi aktaran

olmaktan ¢ok, bilgiye ulasmada 6grenene rehberlik etme durumuna doniismektedir.

Bireylerin bilgiye ulasabilme, bilgiyi {iiretebilme, yorumlama ve kullanma
yeterliklerini yasam boyu kullanilmasi, ezberci, geleneksel egitimden bilgiyi
iiretebilen modern egitime gegis artik bir gerekliliktir. Bunun icin elestirel, bilimsel
diisiinebilen, karsilastigi problemleri ¢ozebilen, bilgiye ulasabilen ve hayatinda
uygulayabilen bireyler yetistirmek egitimin hedefi olmalidir (Boyiik, Tanik ve
Saracoglu, 2011). Ogretmenlerin basarili olabilmeleri iist bilis stratejilerine sahip
olmalartyla ilgilidir. Ust bilis stratejileri basariyr ve motivasyonu artirmakta, derse
karst olumlu tutum gelistirilmesine yol agmakta, bilgiyi elde etme ve kullanma

yeterliklerini gelistirmektedir (Tunca, Alkin-Sahin, 2014).

Arastirmalarda bilgiyi elde etme yeterliklerinin bilgi okuryazarhig: ile iliskili
olarak ifade edildigi goriilmektedir. 1970’11 yillarda bilgi okuryazarligindan bilgiyi
bulma ve kullanma becerileri diye bahsedilirken Amerikan Kiitliiphanecilik Dernegi
(ALA, 1989; Akt. Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002)’a gore bireyin 6grenmek istedigi
bilgilere wulasabilmesi, bu bilgileri degerlendirebilmesi ve pratik yasaminda
kullanabilmesidir. Prag Deklarasyonu’a (2003) gore bilgi okuryazarlhigi, bilgi

ihtiyacinin farkinda olma, tanim yapabilme, problem ¢ézmede etkili bir bicimde
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kullanabilme becerisi olup yasam boyu 6grenmenin bir pargasidir (Akt. Kurbanoglu,

2010).

Internetin egitimde etkin olarak kullanilmasi sonucunda dgretmen rollerinde
onemli degisimler yasanmistir. Ogretmenin aktarmaci rolii yerini yol gdsterici roliine
birakmistir (Akkoyunlu, 2002). Bilgi ve iletisimteknolojileri sayesinde bilgi edinmek
kolay olmakla birlikteolduk¢a karmasiktir. Ogretmenlerin bilgiyi elde etme
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Boylece Ogrenmenin rehberi olan
ogretmen, dgrencilerine bilgiye erisim konusunda destek olabilecektir. Ogretmenlerin
bu destegisunabilmeleri i¢in bilgi teknolojilerini nasil kullanacaklari, internette bilgi
kaynaklarina erisim ve degerlendirme yaparak istenilen bilgiyi elde etme konusunda

gerekli becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir ( Kaya ve Durmus, 2008).

Giintimiizde bilgiye ulasmanin en kolay yolu internet teknolojisini kullanmaktir.
Bir arastirmada katilimcilarin akilli telefonlari ile 6grenme siireglerine dahil olduklari,
bu 6grenme aktivitelerinde telefonlarindan en ¢ok arama motorlarina, farkli ¢oklu
ortam dosyalar1 ya da dokiimanlara, sosyal aglara, haritalara, elektronik maillere,
O0grenme ihtiyaclarina yonelik uygulamalara erisim ve telefon goriismeleri ile
faydalandiklar1 goriilmiistiir. Twitter, informal 6grenme i¢in en ¢ok kullanilan sosyal
ag olarak oOne ¢ikarken, en ¢ok metin bi¢imindeki dokiimanlara erisildigi ve dil
ogrenme uygulamalarinin yaygin olarak kullanildigr goriilmistir (Yasar, 2013).
Boyutlan kiiciik ve tasinabilirlik agisindan elverisli olan akilli telefonlar, giiniimiizde
gelismis teknik oOzellikleri ve genis ekran boyutlar1 ile en yaygin kullanilan mobil
cithaz olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kullanicilarin internete ve diger uygulamalara
erisimlerine olanak saglamasi anlik 6grenme durumlarina yol acabilmektedir. Boylece
kullanicilar zaman ve mekan kisitlamasi olmadan kendi 6grenme ihtiyaglart ve
hedeflerine gore edindikleri bilgiyi giinliik hayatta ya da is ortamlarinda
kullanabilmektedirler (Mengel ve dig. 2010).

Ogretmenlerin bilgiyi elde etme yeterligi bilgi kaynagi olan sosyal yapilarla
olumlu ve verimli iletisim kurabilmelerine, belli bir konudaki diislincelerini rahatlikla
ifade edebilmelerine, bilgi alis veriglerini elektronik ortamlar araciligiyla
yapabilmelerine, yandex, google chrome, scholar google gibi bilgisayarli aramalardan
faydalanarak istedikleri bilgiye ulasmalarina, yeni bilgiyi bulmada mobil telefonlar

kullanmalarma ve facebook, twitter, instagram gibi sosyal paylasim sitelerinden
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yararlanabilmelerine baglidir. Bunu yapabilmeleri basta bilgisayar teknolojileri olmak
iizere bilgi elde etmede kullanilabilecek her tiirlii dijital cihazi kullanma yeterliklerine
sahip olmalarina baghdir. Dolayisiyla, bilgiyi elde etme yeterliginin asagida agiklanan

dijital yeterliklerle yakindan iligkili oldugu ifade edilebilir.

2.1.2.5. Dijital Yeterlikler

Bilgiye evrensel diizeyde erisim ve iletisim maliyetlerinin azaltilmasiyla ilgili
olarak gelismis teknolojilerin son derece olumlu katkilar1 bulunmaktadir (Berberoglu,
2010). Insanlarm interaktif bilgisayar teknolojileri araciligiyla gelisen ve biiyiiyen
bilgileri elde edebilmeleri i¢in daha pratik, kisa zamanda gergeklesebilen 6grenme
yeterliklerine sahip olmalar1 gereklidir (Cornford, 2002; Budak, 2009). Dijital
yeterlikler, bilgisayarlarin bilgiyi bellekten geri getirebilmesi, depolama, yeni bilgi
olusturma, bagkalarina iletebilme, giderek daha hizli ve yogun igerikleri de isbirlikli
iletisime acik internet aglarinda olusturmay1 da kapsayan bilgi ve iletisim teknolojileri

yeterlikleridir (Avrupa Komisyonu, 2007).

Dijital yeterlige sahip Ogretmen; bilgisayar1 kullanabilen, internet, chat,
whatsapp, tweeter, instagram ve msn gibi sohbet programlarini kullanabilen, ¢evrimigi
dergiler, videolar, haber gruplar1 ve gazeteler gibi internet araglarindan faydalanabilen
ve meslektaslarla gerceklestirilen calismalarda bilgi paylasimini internet yoluyla
saglayabilen ogretmendir. 21. yiizyill, bilgi cagidir. Intaraktif bilgisayar
teknolojilerindeki degisme ve gelismeler bilgilerin ¢ok hizli olarak iiretilebilmesine,
paylasilabilmesine ve buna paralel olarak kisilerin yasamlari boyunca 6grenme
ithtiyacinda olmalarina neden olmaktadir. O halde dijital okuryazarlik, internet aglar1 ve
bilgisayar okuryazarligi, medyay: takip etme ile ilgili okuryazarlik, bilim ve teknoloji
okuryazarligi ve benzeri okuryazarliklara sahip olmak yasam boyu Ogrenen birey
olmanin geregidir (Adams, 2007; Avrupa Komisyonu, 2007; Bryce, 2006; Candy,
Crebert ve O'Leary; 1994; Akt. Karakus, 2013).

Bilgi ¢ag1 kendi kendine 6grenen bireyi dngérmektedir. Bilgi toplumunun bireyi
icin bilgiye erisme ve bilgiyi kullanma 6nemli yeterliklerdendir. Gelecegin nitelikli
bireyleri, bilgi elde etmede bilgisayar teknolojilerini basarili bir sekilde kullanabilen,
karsilagtigi sorunlari ¢ozebilen ve ihtiyag duydugu her konuda kendi basina

ogrenenlerdir. Giintimiiz bilgisayar teknolojileri yasam boyu 6grenmeyi saglamada
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onemli katkilar saglayabilmektedir. Dijital teknolojileri kullanabilme yeterligi hem kisi
ve gruplarla iletisim kurabilmeyi, hem de yeniliklere adapte olabilmeyi
saglayabilmektedir. Giiniimiizde yasanan teknolojik degisim egitimde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimin1 gerekli kilmustir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden

yararlanan toplumlar daha fazla gelisme firsati bulmustur (Alkan, 1997).

2.1.2.6. Karar Verebilme Yeterligi

Karar verme bir kisiyi amacma ulastirabilecek yollardan herhangi bir yolu
seemesidir (Kuzgun, 1992). Karar verme bir problem ya da isle ilgili disiiniilerek
verilen yargidir (Ozlem, 2016). Bir baska tanimda karar verme, Karar verilecek durumu
farketme, bilgi toplayarak karar segeneklerini saptama, segenekleri degerlendirme,
olumlu olan segenegi tercih ederek uygulama, sonuglar1 degerlendirme ve tercihinin
sonuglar1 hakkinda doniitler elde etme asamalarindan olusmaktadir (Germeijs ve Boeck,
2003; Marco, Hartung, Newman ve Parr, 2003; Gelatt, 1989; Akt. Sardogan, Karahan
ve Kaygusuz, 2006). Genel olarak karar verme, bir ihtiyaci karsilamak i¢in amaglarin
tespit edilmesini, ihtiyacin giderilebilmesiyle ilgili verilerin toplanmasini,
degerlendirilmesini, segeneklerin elde edilmesini ve uygun olanin secilmesi siirecidir
(Sardogan, Karahan ve Kaygusuz, 2006). Ogretmenlerin karar verebilme yeterligi,
yasam boyu o6grenmeleriyle ilgili 6grenme ihtiyaclarini karsilayabilecek kararlari

alabilme becerilerine sahip olmalaridir.

Yasantilar sonucu farkli karar verilmesinin gerekli oldugu durumlarda bireyin
kendine yonelikalgilar1 karar verme siirecini etkilemektedir. Dogru karar verme
stratejilerini kullanabilen bireylerin 6z giivenleri yiiksektir ve problem durumlardan
kacinmamaktadirlar. Karar vermeden once probleme 1sik tutacak verileri inceleyen
bireyler farkli segenekler olusturup uygun olani se¢gmekte ve uygulamaktadir. Bu tiir bir
karar verme siireci izleyen birey problem ¢dzme becerilerine ve yiiksek benlik saygisina
sahiptir (Mann, Harmoni ve Powers,1989; Friedman ve Mann,1993; Radford ve dig.,
1993; Phillips ve dig.,1984; Akt. Sonay-Giigray, 2001). Yasam boyu dgrenen 6gretmen
ogrenme ihtiyaglarim1 bir problem olarak algiladiktan sonra problemi aydinlatacak

verileri inceleyerek, farkli segeneklerden uygun olani secip yasamina gecirebilendir.
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2.2. Bir Kavram Olarak Epistemoloji

Epistemoloji, felsefenin bilgiyi biitiinciil bir bakis agistyla sorusturan, bilginin
hangi kaynaktan iiretildigini, nasil bir dogasi oldugunu, dogrulugunun Oolgiitlerini,
nereye kadar bilebilecegimizi arastiran uzmanlik alanidir (Cevizci, 1997). Bilgi felsefesi
olarak Tiirkgelestirilen epistemoloji bilgi iizerine yiiriitiilen aragtirmalar, sorusturmalar
olarak tanimlansa da aslinda bilimsel bilgi iizerine bilgiler {iretme c¢abasindadir.
Epistemoloji terimindeki “episteme” bilgiyi “logos” ise bilimi temsil etmektedir (Kiilcii,
2000). Bireyin bilgiye dair inanglar1 epistemolojik inanglar olarak ele alinmakta ve
aciklanmaktadir. Bireyin bilimsel bilgiye dair inanglari da bilimsel epistemolojik
inanglar olarak ele alinmaktadir.

Bilimsel epistemolojik inangla ilgili simdiye degin yiiriitillen arastirmalarin
temelinde Perry’nin 1970°te lisans ogrencileriyle yaptigi ¢alisma yer alir. Bu ¢alisma
ogrencilerin bilgiye olan inanc¢larmin iiniversitede gegen yillar i¢inde degistigini ortaya
koymustur. Universiteye basladiklari zaman lisans dgrencileri bilginin degismeyen,
kolaylikla elde edilebilir diizeyde ve uzman tarafindan ortaya konabilecek bir yapida
oldugu inancina sahipken zamanla bilginin kesin olmayan, degisebilen, karmasik ve
kaynagimnin akil oldugu inancina biraktigin1i ortaya konmustur (Kiralp, Sahin ve
Dingyiirek, 2008).

Epistemolojik inanglar dort boyutta ele alinabilmektedir. Bunlar; bilginin basit
olmasi, kesin olmasi, 0grenmenin hemen gerceklesmesi ve Ogrenme yeteneginin
dogustan olmasidir. Her bir boyut 6grenme iizerinde farkli etkilere yol agmaktadir.
Bilginin basit olmasi; bilginin yapisinin basit ya da karmasik bir yapt meydana
getirdigine inanc1 yansitmaktadir. Ogrenenler bilginin kolaylikla elde edilebilen basit bir
yapist olduguna inanmuglarsa karmagik goriinen bir yaziyr anlamakta zorluk
yasayacaklardir. Bilginin kesin bir dogrulugu yansittigina inanan 6grenciler bilginin
dogru ya da yanlis olabilecegini kabullenmektedir. Kesin bilgiye inancin yiiksek olmasi
bilginin kesin olmayan big¢iminin yanlis olarak anlasilmasina yol agacaktir. Ogrenme
yeteneginin dogustan olmasi; 6grenmenin dogustan getirilen bir yetenek ya da egitim
siireglerinin etkisiyle gelistirilebilir olduguna dair inanci ifade etmektedir. Ogrenciler,
ogrenmedeki dogustan yetenege inanirlarsa egitime verdikleri deger azalir. Ogrenmenin
hemen gerceklesmesi ise bilginin hemen gerg¢eklesmesi ya da gerceklesmemesine ve

yahut tecriibe sonucu gerceklesecegine olan inanci gdstermektedir. Ogrenciler
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ogrenmenin hizli olduguna ne kadar inanirlarsa, okudugunu anlama testlerinde o kadar
basarisiz olurlar (Schommer, 1990; Akt. Ding ve Kdose, 2012).

Pozitivist yaklasim nesnelligi temel almakta 6znellige Oonem vermemektedir.
(Regis ve Albertazzi, 1996; Akt. Giirses ve Dogar, 2005)’¢ goére pozitivist bilim
anlayisi, dogada bulunan bilimsel bilgileri gozlemlerden baglayarak tiimevarima
dayaligikarimlar bi¢ciminde elde etmektir. Geleneksel bilim inancini yansitan pozitivist
bilim anlayisinin aksine post-modern yaklasimda 6znellik bilimsel bilginin olusumunda
onemli sayilmakta ve bilimsel bilginin degisebilirligi iizerine vurgu yapilmaktadir
(Deryakulu ve Bikmaz, 2003). Cagdas felsefi goriislere gore ise bilim tiimevarima
dayal1 ¢ikarimlarin sonucu degil, diinyayr anlamak i¢in insanlar tarafindan olusturulan
kurgusal bir bilgidir. Bu yaklasimda 6grenenler bilginin olusturulmasinda etkindir ve
yeni bilgileri dnceden edindikleri bilgileriyle iliskilendirerek 6grenebilirler.

Bilgiye dair inanglar egitim ve 6gretim faaliyetlerinde 6grenenin bilgiye ulagma
ve bilgiyi yapilandirmasini etkiledigi gibi yasam boyu O0grenmeyi de etkilemektedir
(Hofer, 2001). Konuyla ilgili incelemeler o6grencilerin epistemolojik inanglarinin
ogrenme etkinliklerini ve yine epistemolojik inang¢larin 6grenme etkinliklerinden elde
ettikleri sonuglar tizerinde de etkili olduklarin1 (Buehl ve Alexander, 2001; Cano ve
Cardella-Elawar, 2004) ve bu sayede de egitim ve dgretim faaliyetlerinin diizenlenmesi
tizerinde etkili olabilecegini (Schraw, 2001; Akt. Bagbay, 2013) ortaya koymaktadir.
Biitlin bu saptamalar bilimsel bilgiye dair inanglarin egitim faaliyetleri {izerindeki
onemliligine ve bu konuyla ilgili arastirmalar yapilmasina duyulan ihtiyaca dikkat
¢ekmektedir (Basbay, 2013). Post modern yaklasim beraberinde egitimde
yapilandirmact yaklasgimin agirlik kazanmasina yol agmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimin egitim ve 6gretimde benimsenen Ve etkili bir yaklasim olmasi epistemolojik
inanglarin énemini artirmaktadir. Ogretmenlerin epistemolojik inanglarini belirlemeye
yonelik yapilmis calismalarigerisinde yer alan Odgers (2003)’e gore Ogretmenlerin
biiyiik bir kismi1 geleneksel inaniglara sahiptir. Ayni ¢calismada yapilandirmaci yaklasimi
benimsediklerini ifade eden 6gretmenlerin kii¢iik bir boliimiiniin bu yaklasima gore sinif
ici uygulamalara yer verdikleri iddia edilmistir (Akt. Demir ve Akinoglu, 2010).
Yapilandirmaci yaklagimin 6gretmenler tarafindan benimsenmesine ragmen egitim
faaliyetlerinde kullanilmamasi Ogretmenlerin epistemolojik inanglarmin yeterince

gelismemis olmasiyla iliskilendirilebilir.
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Yavuz, Biiyiikeksi ve Biiylikeksi’'nin (2014) 6grenciler iizerinde yiiriittiikleri
arastirmaya gore o0grencilerin kendi ¢abalari ile bilimsel bilgiye ulasarak, nesnelligi esas
alan geleneksel-pozitivist bilim yaklasimdan 6znelligin  on planda oldugu
yapilandirmaci yaklasimdan post-modern anlayislara dogru yonelimlerinin ¢ogaldigi
sonucuna ulagmislardir. Ogrencilerin  bilimsel epistemolojik inanglarindaki bu
farklilasma O6grenmede, bilgiyi elde etmede olumlu anlamda gelismeyeyol agmustir.
Gelismis bilimsel epistemolojik inanglarin yasam boyu 6grenmenin yliksek diizeydeki
bir yordayicist oldugu goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin bilimsel bilgiye kendi
cabalariyla ulasmalarinin 6grencilerin de benzer etkinliklere katilimlarini saglayacagi ve
bilimsel bilgi edinme siirecinin sonucu olarak bilimsel epistemolojik inanglarini
gelistirecegi ileri siiriilebilir.

Bilimsel bilgiye dair inancglar egitim ve dgretim siirecinde 6grenme etkinlikleri
ve bunlardan elde edilen sonuclar iizerinde etkili oldugu gibi c¢evrimigi bilgi arama
stireclerine de etkileyebilmekte, yonlendirebilmektedir. Dijital teknolojilerin sagladig:
¢evrimi¢i bilgi aramalarinda birey tarafindan segilen arama yontemlerinin aranacak
bilgiye uygun olup olmadigina karar verirken bilgiye yonelik inanglar oldukca etkili
olabilmektedir (Winne, 1995; Hofer ve Pintrich, 1997; Akt. Cakmak, Yilmaz ve
Yilmaz, 2015). Bilgiye dair inanglar 6grenme ve dgretme etkinliklerinin saptanmasinda
ve metabiligsel 6grenme stratejilerinin gelistirilmesinde onemli bir etkiye sahiptir. Bu
bakis acisiyla internet iizerinden gergeklesecek Ogrenme siireglerinde Ggrencilerin
bilimsel epistemolojik inaniglarinin odak noktast kabul edilerek gerceklestirilecek
bireyin kendi Ogrenmelerine yonelik yiiriitiilebilecek rehberlik  faailyetleriyle
ogrencilerin kendi o6grenme asamalarini bigimlendirmelerine firsatlar saglanabilir.
Bilginin hangi kaynaktan elde edildigi, 6grenen tarafindan olusturulabilecegi ya da
disardaki bir merkezden 6grenene yansitildigr ve dogru kabul edilmesi gerektigi, bilgi
konusundaki epistemolojik inanglara dayanir. Kisinin bilgiyi degismez bir yap1 ya da
degisken bir yap1 olarak kabullenmesi epistemolojik inanglarla ilgilidir. Epistemolojik
inanglar 6z diizenleme, internetten Ogrenme ve ¢esitli bilgi kaynaklarindan
faydalanmadaki tutum ve davraniglari etkilemektedir (Cakmak, Yilmaz ve Yilmaz,
2015).

Koray, Koksal, Ozdemir ve Presley’nin (2007) dgretmen aday1 dgrenciler

tizerinde yiriittikleri bir baska arastirmada laboratuar calismalarinda elestirel ve
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yaratict digiinme yeterliklerine gore O0grenim gormekte olan adaylarin, geleneksel
yontemlerle 6grenim gormekte olan kontrol grubuna gore bilimsel siireg yeterliklerinin
anlamli diizeyde yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Yaratici ve elestirel uygulama
yapan ogrencilerin bilimsel siire¢ Yeterliklerinin yiiksek olmasinin nedeni, dnceden
verilen amaglarla ilgili deney tasarlamalar1 gibi etkinlikleryapmalaridir. Koray ve dig.
(2007)’nin caligmas1 da geleneksel/pozitivist bilim anlayisiyla yiritilen egitim
uygulamalarinin olumsuz sonuglarin1 ortaya koymaktadir. Sonu¢ olarak gelismis
bilimsel epistemolojik inanglara sahip bireylerin bilimsel siire¢ yeterliklerini daha etkili
kullanabildikleri sOylenebilir. Arastirmada da elestirel ve yaratici diisiinme gelismis
bilimsel epistemolojik inanglara isaret etmektedir.

Demir ve Akimoglu (2010), epistemolojik inanglarla ilgili tutumlarin
gelistirilebilir oldugunu vurgulamaktadirlar. Epistemolojik inanglart gelismis olan
Ogrenciler bilgi isleme stratejilerini daha etkin kullanabilmekte, yiiksek diizeyde
akademik basar1 gostermekte ¢cok boyutlu diisiinceler iiretebilmektedir (Deryakulu ve
Biiyiikoztiirk, 2005). Yine bu diisiincelere paralel bir arastirmada Bagbay (2013)
elestirel diisiinme yeterlikleri ile epistemolojik inanglar arasinda yiiksek diizeyde olumlu
bir iliski bulundugunu bildirmistir. Gelismis epistemolojik inanglara sahip bireyler
olaylara elestirel, yaratici ve objektif bakabilmekteve bu sayede bilimsel diisiinme

basamaklarin1 dogru ve etkili bir bicimde kullanabilmektedirler.

2.3. Geleneksel ve Geleneksel Olmayan Bilim Anlayisi

Geleneksel bilim, bilim insanlarinin deney ve gézlem yontemlerini kullanarak
genellemelere ulastiklar1 ve dogruluklarini siirekli olarak sinayabildikleri bilim anlayisi
icin kullanilan bir anlayistir. Deney ve gozlem yontemlerini kullanarak bilgiye
ulagmaya calisan pozitivist bilim anlayisina gore bilimsel bilgi deney ve gdzlemlerle
elde edilmis bilgidir. ilk kez Francis Bacon bilim ydntemi olarak tiimevarimi
(endiiksiyon) onermistir. Bacon, skolastik diisiincenin her tiirlii tecriibe ve deneyi bilgi
kaynag1 olarak reddeden, bunun yerine tiimdengelimi (dediiksiyon) oneren akil yiiriitme
bicimi yerine tek tek gozlemlerden genellemelere ulasmay1 hedefleyen endiiksiyonu
kabul etmektedir. Geleneksel bilim yaklasimi biitiin bilimler i¢in ortak bir yontemin
oldugunu kabul eder. Geleneksel bilim yaklasimina goérebilgiyi elde etme ve isleme

yapisini kabul eden diisiiniirler bilimsel arastirmanin sistematik gézlem ya da deney,
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toplanan verileri igleme, tliimevarim yoluyla genel bilgiye ulagsma ve nihayetinde
dogrulama yontemi olarak kabul ederler (Yildirim, 1998). Bu klasik bilim anlayisinin
bireyleri bilimin olgular1 betimlemeye calistigina inandirdigini sdyleyebiliriz. Yani
bilim adamlari, arastirmacilar ya da bilim bilgisine ihtiya¢ duyan herhangi bireyler bilim
bilgisi olarak olgular hakkinda betimlemelerle karsilasmakta ve bu betimsel ifadelerin
bilimsel dogruluga sahip 6nermeler olduklarina inanmaktadirlar. Oysaki ¢ogunlugun
benimsedigi bu yaklagim elektromagnetizma, atom alt1 diizeylerde elektron hareketleri
gibi olgusal gézlemi olmayan konular1 agiklama da yetersiz kalmaktadir.

Geleneksel olan ve/veya geleneksel olmayan bilim anlayisinin anlasilabilmesi
icin felsefi alandaki tartismalara bakilmasi gerekir. Felsefi alanda bilimin dogasina
iliskin tartismalarin yeni pozitivizm, dogrulanabilirlik yerine yanlislanabilirligi 6ne
stiren yaklasim, bilim paradigmalarinda ki degisimi ifade eden devrimler ve
ilerlemeciligi temele alan arastirmalar ¢ergevesinde siirtidiirldiigii iddia edilebilir.
Herkes tarafindan en ¢ok bilinen yaklagim yeni pozitivizmdir. Mantiksal pozitivistler bir
Oonermenin deney yoluyla dogrulanabilmesi halinde anlamli olacagini iddia eder
(Turgut, 2010). Aykiri olarak Popper (1963) dogrulama yerine yanlislamay 6lgiit kabul
eder. Kuhn (1962) bir kuramin yanlislayic1 durumla karsilastiginda ¢okmeyecegini ifade
ederek paradigma oOl¢iitiinii 6ne slirmiistiir. Lakatos (1981) arastirma programlarinin
yeni gercekler karsisinda savunmaya gecmesinin geriye gidislere yol acacagini, bu
nedenle de bilimsel olmayacagini ileri siirer. Bilim bilgisini bilimsel olmayandan ayirt
etme konusunda felsefi zeminde uzlasma yoktur. Buna ragmen egitimcilerin siirece,
iriine ve degerlendirmeye yonelmelerinin bilimsel olana yonelmeleri bakimindan
onemli oldugu soylenebilir (Akt. Turgut, 2010).

Ogrenenlerin bilimsel bilgiyle olan etkilesimlerinde epistemolojik inanglarinin
etkili oldugu arastirmalarla desteklenmektedir. Isbilir’e (2010) gére ogrencilerin
epistemolojik inanglar1 ile tartisma egilimleri arasinda anlamli, olumlu bir iligki
bulunmaktadir. Deryakulu, (2004) ve Hofer ve Pintrich’in (1997) ¢alismalarinda
epistemolojik inanglarinin farkli gelisim asamalarindan gectigi ifade edilmis ve ilk
asamada bireylerin bilginin kendilerinden bagimsiz, kesin ve mutlak olduguna
inandiklari, sonrasinda bilginin kesin olmasiyla ilgili inanglarindan kusku duyduklari ve
bu asamadan sonra da bilginin kesin olmayacagina, bireyler tarafindan olusturulduguna

inandiklar ifade edilmistir. Geleneksel olmayan bilim anlayisi, bilim insanlarinin deney
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ve gozlem yontemlerini kullanarak genellemelere ulastiklarini ve dogruluklarini siirekli
olarak sinayabildikleri bilim anlayisina farkli ya da aykir1 bir anlayisla bakmaktadir. Bu
anlayista sezgi, hayal giicii, onsezi, olgulara genel kabuliin disinda bakabilme, kiiltiirel
farkliliklarin bilgiye ulasma siireclerini farklilagtirmasi, bilimsel bilgiyi dogrulama
yerine ¢iirlitmeye calisma, bilimsel olmayan kaynaklardan da bilgi iiretme cabasi
seklinde kendini gostermektedir. Yapilandirmaciliga gore bilimsel bilgi bilim adamlari
tarafindan meydana getirilmistir ve kendisini meydana getiren bilim adamlarinin
yanliliklarim1  igermektedir. Bu yiizden mutlak bir dogruluk ifadesiyle dile
getirilemeyecek dogruluklardir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003).

2.4. 1gili Aragtirmalar

2.4.1. Bilimsel Epistemolojik Inanclar Ile Tlgili Arastirmalar

Gomleksiz, Kan ve Murat (2017) calismasinda pedagojik formasyon programina
kayith 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari cinsiyet, egitim durumu ve mezun
olunan boliim tiiriine gore incelenmistir. 864 dgretmen adaymdan tarama modeliyle elde
edilen veriler Chan ve Elliot (2004) tarafindan gelistirilen ve Aypay (2011) tarafindan
Tiirkceye cevrilen Epistemolojik Inanclar Olgegi ile toplanmustir. Degerlendirmede
kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari gerek Olcegin biitiinii
gerekse alt boyutlar baglaminda farklilagsmamistir. Bilginin kesinligi boyutu dikkate
alindiginda beden egitimi 6gretmen adaylarinin ilahiyat alanindaki 6gretmen adaylarina
gore daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Bagbay (2013) iiniversitede okuyan Ogrencilerle yiiriittiigii arastirmada
epistemolojik inanglar ile elestirel diisiinme arasindaki iliskide metabiligsel farkindaligin
etkisini incelemistir. Bagbay (2008) tarafindan gelistirilen ve 40 maddeden olusan
istbilis farkindalik 6lcegi, Schommer (1990) tarafindan iiniversite Ogrencileri igin
gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi
yapilan epistemolojik inanglar 6lcegi ve Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlamasi yapilan 75 maddeden olusan Kaliforniya elestirel diisiinme egilimi 6l¢egi
olmak tiizere ii¢ adet 6lgme aracinin kullanildigi arastirma sonucunda &grencilerin

elestirel diistinme egilimlerinin  epistemolojik inanglarmi etkiledigi sonucuna
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ulagsmiglardir. Metabilisin epistemolojik inanglar ile elestirel diisiinmede kismen araci
etkisinin oldugu sonucu da elde edilen diger bir sonugtur.

Akpinar ve Akyildiz’in (2013) ilkdgretim Ogretmenleriyle gerceklestirdikleri
arastirmalarinda ilkdgretim Ogretmenlerinin epistemolojik inang diizeylerini saptamayi
ve ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirmeyi amag¢ edinmislerdir. Arastirmada
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan tek faktorli 6l¢ekle tarama modeli kullanilarak
veriler toplanmistir. Sonu¢ olarak Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin
determinizmin etkisinde oldugu, pozitivizme daha yakin durduklar1 seklinde tespit
edilmistir. Yine bir bagka sonug olarak geleneksel bilimsel epistemolojik inang olarak
ifade edebilecegimiz pozitivist yaklasimin erkek 6gretmenler ve deneyimli 6gretmenler
tarafindan daha c¢ok tercih edilen yaklasim oldugu da ilgili arastirmanin
bulgularindandir.  Arastirmada vurgulanan 6nemli bir sonugta 6gretmenlerin 6gretim
programlarinin siire¢ ve degerlendirme boliimlerinde pozitivist paradigmanin digina
cikabildikleri, bu anlamiyla ¢eligkili bir yaklasim sergiledikleridir.

Karatag (2011) {iniversite oOgrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari,
O0grenmeye yonelik yaklasimlari ve problem ¢6zme yeterliklerinin akademik
caligmalardaki giidiilenmisligi yordama giiciinii belirlemeyi amag¢ edindigi arasgtirmada
Vallerand ve dig. (1992) tarafindan gelistirildikten sonra Karatas ve Erden (2011)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan “Akademik Motivasyon Olgegi”, Schommer
(1990) tarafindan tniversite 6grencileri i¢in gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztlirk
(2002) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan epistemolojik inanglar dlgegi, Ekinci
(2008) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi” ve Heppner ve Petersen
(1982) tarafindan gelistirildikten sonra, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlamas1 yapilan “Problem Cézme Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Sonug olarak
ogrencilerin akademik giidiilenmisligi, bilimsel epistemolojik inanglar1 ve dgrenmeye
yonelik anlayiglarinda 6nemli sayilabilecek iliskiler bulundugunu tespit etmistir. Bu
bulgu, arastirmada elde edilen 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile yagsam
boyu 6grenme yeterlikleri arasinda anlamli iligkilerin oldugu, bilimsel epistemolojik
inan¢larin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin anlamli bir yordayicist olduguna dair
bulgulartyla benzerlik gostermektedir.

Demir ve Akinoglu (2010) epistemolojik inanglar ve epistemolojik inanglarin

egitimde ne gibi olusumlara yol actigin1 saptamak amaciyla gergeklestirdikleri
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aragtirmay1 Ozellikle 6gretmen adaylari, 6grenciler ve 6gretmenler ile yapilmis alan
yazindaki arastirmalari inceleyerek gergeklestirmislerdir. Arastirma sonucunda
O0gretmenlerin biiyiilk bir kisminin geleneksel epistemolojik inanglara sahip oldugu,
yapilandirmacilig1 benimsediklerini ifade eden 6gretmenlerin az bir kisminin bu anlayisi
Ogretmenlik uygulamalarinda kullantyor oldugunu tespit etmislerdir. Gelismis
epistemolojik inanglara sahip Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinin pozitif
oldugu, gelismemis epistemolojik inanglara sahip olanlarin ise ezberleme gibi
geleneksel yontemlere bagl kaldiklar1 vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin karsilastiklar:
sorunlar1 ¢cozmede bilgi konusundaki yaklagimlarin etkili olabildigi bulgular arasinda
bulunmaktadir. Bunlarin yani sira 6gretmen adaylarinin genellikle bilimsel bilginin
kanitlarinin olduguna dolayisiyla degismeyecegine inandiklari da aragtirmada ifade
edilenler arasindadir.

Cheng, Chan, Tang ve Cheng (2009) 6gretmen ve Ogrencilerin epistemolojik
inanclar ile 6gretme anlayislar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Hem nicel hem de
nitel yontemlerle gergeklestirilen arastirmada Ogretmen ve Ogrencilerin ¢ogunun
O0grenme c¢abasinin dogustan gelen yeteneklerden Onemli olduguna inandiklarini,
bilginin degistigine kuvvetle inandiklarimi ve bilgi otoritelerini elestirme egilimi
tagidiklarini géstermistir.

Kiralp, Sahin ve Dingyltirek (2008) psikolojik danisma ve rehberlik boliimiinde
okuyan Ogrencilerle yiiriittiikleri arastirmada denetim odagi farkli olan 6grencilerin
epistemolojik inanglarini incelemislerdir. Arastirmada Rotter denetim odagi dlgegi ve
Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis
olan epistemolojik inanglar 6lgegini kullanmiglardir. Sonug olarak psikolojik danigma
ve rehberlik 6grencilerinin gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklari bulgusu elde
edilmistir.

Izgar ve Dilmag (2008) egitim yoneticiligi adayr olan 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilar1 ile bilimsel epistemolojik inanglarinin gesitli degiskenlerle iliskilerinin olup
olmadigint arastirmistir. Arastirmada veri toplama aracit olarak, Schommer (1990)
tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikdztirk (2002) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlama ¢alismas1 yapilan “Epistemolojik Inanclar Olgegi” ile Schwarzer, Schmitz ve
Daytner (1999) tarafindan gelistirilmis olan “Ogretmen o6z-yeterlilik algis1 Slgegdi”

uyarlamasi arastirmaci tarafindan yapilarak kullanilmistir. Calisma sonucunda 6z
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yeterlik algisi ile epistemolojik inanglar arasinda anlamli bir iliskinin bulundugu tespit
edilmistir. Bunun yani sira kullanilan epistemolojik inanglar 6lgeginin alt boyutlari olan
O0grenmenin c¢abaya bagli oldugu, yetenege bagli oldugu ve tek bir dogrulugun
olduguyla ilgili inanglarin 6z yeterlik algilartyla anlamli iliskilerinin oldugu da tespit
edilen bulgular arasindadir. Yine ayni ¢alismada epistemolojik inanglar ile cinsiyet
arasinda anlamli olabilecek herhangi bir iliski bulunmamistir. Bununla birlikte ilkokul
O0gretmenlerinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inanglarinin mesleki egitim
veren okullarda calisan Ogretmenlerin inanglarindan daha yiiksek diizeyde olduguda
yapilan tespitler arasindadir.

Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) {iniversite ogrencileriyle gerceklestirdikleri
arastirmada epistemolojik inanglarin cinsiyete ve Ogrencilerin {iniversitedeki
programlarina gore degisip degismedigini incelemislerdir. Arastirmada veriler
Epistemolojik Inanglar Olgegi ile elde edilmistir. Epistemolojik inanglar ii¢ faktorlii
olarak ol¢iilmiis ve cinsiyet ve Ogrenim goriilen programa gore varyans analiziyle
karsilastirilmistir.  Yaklastk %60’ min kiz %41’inin erkek oldugu calismada kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden, ilkogretim kademesindeki 6gretmen adayi tiniversite
Ogrencilerinin bilgisayar ve ogretim teknolojileri boliimiinde okuyan Ogrencilerden
gelismis epistemolojik inanglara sahip olmalari bakimindan daha iist diizeyde olduklari
tespit edilmistir.

Tezci ve Uysal (2004) bilgi dair inanglar ile egitim teknolojisi arasindaki iliski
lizerine alan yazin incelemelerine dayali bir arastirma ylirlitmislerdir. Arastirma
sonucuna gore bilgi konusundaki inanglar egitim teknolojisinin degisimine yol agmustir.
Ogretmenin yardimcis1 olarak algilanan egitim araglarinin kullanilmasmin amaci
ogrencinin aklinda bilgileri depolamasini saglamaktir. Bu durumun sonucu dgrenenin
degil aracin iizerine odaklanmay1 beraberinde getirir. Bu dar bir goriis agisidir. Oysaki
gelismis epistemolojik inancglara sahip bireyler gercekligin tek olmadigi, bilginin kisi
tarafindan evrende olup bitenlere verilen bir anlam sorunu oldugunu kabul eder ki
egitimde yapilandirmaci yaklasimi benimserler. O halde egitim teknolojisi dgrenme
alanlarmi esnek, farkli tasarimlara agik alanlar olarak kabul eder ve bdylece 6grenen
kendi ogrenmelerini kendi kendine gergeklestirebilir. Ogrenenin aktifligi bilgi
olusturmada olduk¢a onemli olmaktadir. Ogretmen ise Ogrenenin bilgi olusturma

cabalarinin destekleyicisi durumundadir.
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Hashweh (1996) arastirmasinda yapilandirmact epistemolojik inanglara sahip
ogretmenlerin, 6zellikle fen 6gretmenlerinin yapilandirmact epistemolojik inanglarinin
egitim ve ogretim faaliyetlerindeki etkisini deneycilige dayali epistemolojik inanglara
sahip Ogretmenlerle karsilagtirarak degerlendirmeyi amag¢ edinmistir. Arastirma
sonucunda yapilandirmaci epistemolojik inanglara sahip Ogretmenlerin  Ogretim
etkinlikleri deneyci inanglara sahip 6gretmenlerin 6gretim etkinliklerinden ¢ok daha
etkili bulunmustur. Bu arastirmada yapilandirmaci epistemolojik inanglarin geleneksel
olmayan bilimsel epistemolojik inanglari, deneyci inanglarin ise geleneksel bilimsel

epistemolojik inanglar1 yansittig1 seklinde anlasilabilir.

2.4.2. Yasam Boyu Ogrenme Ile Ilgili Arastirmalar

Beskaya (2017) egitim yoneticilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri ile
bireysel yenilik¢ilik diizeylerini cinsiyet, deneyim, yas ve egitim diizeyi degiskenlerine
gore incelemistir. Arastirma verileri Diker-Coskun’un (2009) gelistirdigi yasam boyu
ogrenme egilimleri lgegi, Kiliger ve Odabas1 (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi
yapilan bireysel yenilik¢ilik 6lgegi ile arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik
verileri elde etmek i¢in kullanilan anketten olugmaktadir. 164 egitim yoneticisiyle
tarama yontemiyle yiiriitiilen ¢aligma sonucunda egitim yoneticilerinin yasam boyu
ogrenme egilimleri yiiksek diizeyde bulunmustur. Kadin egitim yoneticilerinin yagam
boyu 6grenme egilimleri erkek egitim yoneticilerine gore daha yiliksek diizeydedir.
Bunun yani sira lisansiistii egitim yapan egitim yoOneticilerinin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin daha yiiksek oldugu da ayni arastirmada elde edilen bulgular arasindadir.

Tiirkiye’de halk egitim merkezi miidiirlerinin yasam boyu 6grenme yeterlik
algilarinin arastirildigi Ozkorkmaz’in (2016) calismasinda &rneklem olarak 2014-2015
Egitim ve Ogretim yilinda halk egitim merkezlerinde gorev yapan kurum miidiirleri
secilmigtir. Arastirmada Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken (2014) tarafindan
olusturulmus olan yagam boyu 6grenme yeterlik algis1 6l¢egi ile gerekli veriler elde
edilmistir. lliskisel tarama modeline dayanan arastirmanin sonucuna gore kurum
miidiirlerinin yasam boyu 6grenme yeterlik algis1 ortalamanin {lizerinde olup cinsiyet,
egitim durumu, teknoloji kullanma diizeyi ve yabanc dil puanlar ile pozitif yonlii iliski

bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore kadin yoneticilerin yasam boyu Ogrenme
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algisinin erkek yoneticilerden daha yiiksek oldugu, dijital yeterlik bileseninde 55 ve
lizeri yas grubunun aleyhinde anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgular,
arastirma bulgularin1 bilgiyi elde etme boyutunda cinsiyete gore kadin Ogretmenler
lehine, bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler boyutlarinda ise deneyime bagli olarak
anlamli bir farklilik tespitlerini destekler niteliktedir.

Demiralp (2016) 6gretmenlerin akademik programlarinin yasam boyu 6grenme
yeterliklerini kazandirmada ne diizeyde etkili oldugunun degerlendirilmesini amag
edindigi arastirmada tarama modeli kullanmis ve 2159 6gretmen adayi ile 371 6gretim
elemaninin katildigr bir ¢calisma yiirlitmiistiir. Arastirma ogretmen yetistiren akademik
Ogretim programlarinin 6gretmen adayr 0grencilere yasam boyu Ogrenmeye yonelik
yeterlilikleri kazandirmada basarili olamadigini ortaya ¢ikarmustir.

Yurdakul (2016) 6zerk 6grenme ile yasam boyu 6grenme arasindaki iliskiyi
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmada Macaskill ve Taylor (2010)
tarafindan gelistirilerek Arslan ve Yurdakul (2015) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi
yapilan Ozerk Ogrenme Olgegi ile Kirby, Knapper, Lamon ve Egnatoff (2010)
tarafindan gelistirildikten sonra Arslan ve Akcaalan (2015) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlamasi yapilan Yasam Boyu Ogrenme Olgegi kullanilmistir. Ozerk &grenme ile
yasam boyu 6grenmenin birbiriyle iliskili oldugu tespit edilmis olup 6zerk 6grenmeyle
ilgili davranislarin yasam boyu o6grenmeyi olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir.
Arastirmada ulasilan bir baska sonuca gore kiz 6grencilerin 6zerk 6grenme ve yasam
boyu 6grenme yeterlikleri erkek 6grencilere gore daha yiiksek bulunmusgtur.

Diindar (2016) simif 6gretmenleriyle gergeklestirdigi calismada 6gretmenlerin
yasam boyu Ogrenme egilimlerini farkli degiskenlerle iligkisi acisindan arastirmistir.
Verileri Coskun (2009) tarafindan gelistirilmis olan yasam boyu 6grenme egilimleri
Olcegi ve demografik degiskenleri saptayabilmek icin de kisisel bilgi formu
kullanmistir. Sonu¢ olarak 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi ancak smif Ogretmenligini se¢cmeleri, ders
basarilari, yliksek lisans ve sonrasindaki egitim basamaklarinda egitim gdrme istekleri
ve internet kullanicilik diizeyleri bakimindan farkliliklar elde edilmistir. Basarinin
yiiksekligi, smif Ogretmenligini isteyerek se¢me, lisansiistii egitim gorme istegi

agisindan yasam boyu 6grenme egilimleri yiiksek bulunmustur. Internet kullanicilik
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diizeyleri karsilastirildiginda da iki saat ve iizeri internet kullananlarin yasam boyu
O0grenme egilimlerini daha diisiik bulmustur.

Ayaz (2016) oOgretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerini incelemistir.
Tarama modeli kullandig1 arastirmada Diker-Coskun’un (2009) gelistirdigi yasam boyu
O0grenme egilimleri Olgegini ve kigisel bilgi formunu kullanmistir. Sonug¢ olarak
Ogretmenlerin yagsam boyu Ogrenme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin brang ile yasam boyu 6grenme egilim iligkisine bakildiginda
cografya, resim, Ingilizce ve sosyal bilgiler dgretmenlerinin yasam boyu &grenme
egilimi daha yiiksektir. Bunun yani sira arastirmada elde edilen 6nemli bir diger bulgu
ise lise Ogretmenlerinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin diger kademelerdeki
Ogretmenlere gore diisiik oldugudur.

Kilig (2015) brans 6gretmenleriyle gergeklestirdigi arastirmada verileri iki farkl
Olgekle elde etmistir. Birinci 6lgek Diker-Coskun (2009) tarafindan gelistirilmis olan
yasam boyu Ogrenme egilimi Olcegi digeri ise Hurt, Joseph ve Cook tarafindan
olusturulan, Kiliger ve Odabasi (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan bireysel
yenilikgilik 6lgegidir. Sonu¢ olarak G6gretmenlerin yasam boyu O6grenme egilimleri
yiiksek diizeyde bulunmustur. Mesleki deneyimi yiiksek olan 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimi diisiik bulunmustur. Cinsiyetin de yasam boyu 6grenme egilimin

etkiledigi vurgulanan bir diger bilgi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2. 4. 3. Bilimsel Epistemolojik Inanglar ile Yasam Boyu Ogrenme Arasindaki
Miskiyle Ilgili Arastirmalar

Arslan (2017) arastirmasinda doktorlarin ve tip fakiiltesinde egitim gormekte olan
ogrencilerin epistemolojik inanclarini ve yasam boyu 6grenme egilimlerini belirlemeye
calismustir. Iliskisel tarama modeline dayanan betimsel ¢alismasinda 274 6grenci, 101
ogretim gorevlisi ve 121 hekim yer almistir. Verilerin elde edilmesinde yasam boyu
O0grenme egilimleri Olgedi ile epistemolojik inang Ol¢egini kullanmistir. Sonug olarak
Olceklerin uygulandig: tiim katilimcilarin gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugunu
ve yasam boyu 0grenme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Yasam
boyu 6grenme egilimleri ve epistemolojik inanclar1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde

anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.



32

Ayra (2015) yirittigii arastirmada Ogretmenlerin yasam boyu O6grenme
egilimlerini ve mesleki 6z yeterlik algilarini ¢esitli degiskenler acisindan inceleyerek
yasam boyu Ogrenme egilimleri ile mesleki 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iligkiyi
ortaya koymay1 amag¢ edinmistir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerini belirleyebilmek igin kisisel bilgi formunun yan1 sira Diker-Coskun
(2009) tarafindan hazirlanan yasam boyu Ogrenme egilimleri Olcegini, 6z yeterlik
algilarin1  belirleyebilmek i¢in de Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan
gelistirildikten sonra Capa, Cakiroglu, Sarikaya (2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
ogretmen 0z yeterlik algi 6l¢egini kullanmistir. Sonug olarak dgretmenlerin yagam boyu
O0grenme egilimlerinin yiiksek oldugunu bulmus, kadinlarin yagam boyu O6grenme
egilimlerinin erkeklerden daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Yine sinif
Ogretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin bazi alt boyutlarda yiiksek oldugu,
yasam boyu Ogrenme ile 6z yeterlik inanglar1 arasinda olumlu yonde iliskilerin
saptandigi belirtilmistir.

Bicer, Er ve Ozel (2013) sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yiiriittiikleri
arastirmalarinda epistemolojik inanglar ile egitim felsefeleri arasindaki iliskiyi
incelemeye c¢alismiglardir. Verilerin elde edilmesinde Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk
(2011) tarafindan olusturulan egitim inanglar1 6lgegi ile Deryakulu ve Biiyiikoztiirk
(2002) tarafindan olusturulan epistemolojik inang¢ 6l¢egi kullanilmistir. Sonug olarak
epistemolojik inan¢ O6l¢eginin Ogrenmenin c¢abaya bagli oldugu inang alt boyutuyla
egitim inanclar1 Olgeginin alt boyutlarindan ilerlemecilik, yaniden kurmacilik ve
varolusguluk arasinda pozitif bir iligki tespit edilmistir. Bir bagka bulgu ise cinsiyete
gore kadin 6gretmen adaylar1 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanirlarken erkek
ogretmenler yetenege bagl olduguna inanmaktadir. Ogerencilerin egitim gdrmekte
olduklar1 smifa gore liniversitenin ilk yillarinda geleneksel bir yaklasim olarak kabul
edilebilecek daimici egitim felsefesine inang diizeyleri yiiksekken son yillarda bu
inanc¢ta azalma meydana gelmistir.

Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis (2001) Avusturalya’da lisaniistii egitimi
goren Ogretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarinin gelisimine yol acgacagi
ongoriilen bir 6gretmen yetistirme programi uygulamislardir. Programa dahil olan
arastirma grubundaki 6grencilerle programin baslangicindaki epistemolojik inanclari ile

sonugtaki inanglarinin neler olduguyla ilgili goriigmeler yapilmistir. Aragtirma grubunun
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yil boyu siiren egitim etkinliklerinde her iinite basinda ve sonunda &grendikleri
hakkindaki inanglarin1 yazili olarak bildirmeleri saglanmistir. Schommer (1990)’in
epistemolojik inanglar 6lgegi hem arastirma grubuna hem de epistemolojik inanglarini
aciklamalar1 konusunda her hangi bir yonlendirme ya da calisma yapilmayan kontrol
grubuna uygulanmistir. Hem goriisme sonuglart hem de 6lgek sonuglart epistemolojik
inanglar gelistirebilecegi ongoriilen 6gretmen yetistirme programina katilan arastirma
grubundaki O6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarimin kontrol grubuna gore
anlaml diizeyde gelistigini ortaya koymustur.

Bath ve Smith (2009) iiniversite Ogrencilerinden olusan Ormeklem {izerine
gerceklestirdikleri arastirmalarinda Ogrencilerin yasam boyu o6grenme egilimlerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6grenmeye iliskin yaklasimlarinin,
degisime hazir olmalarinin, 6z yeterliklerinin ve en etkili olarak epistemolojik
inan¢larmin yasam boyu 6grenme yeterliklerini anlamli olacak diizeyde yordadigini
tespit etmislerdir. Arastirmacilar epistemolojik inanglarin yasam boyu ©6grenme
tizerindeki olumlu etkisinin 6grenmenin anahtar1 olabilecek diizeyde oldugu seklinde
yorumlamiglardir.

Kang’in (2005) fen bilgisi 6gretmenleriyle gergeklestirdigi arastirmasindaki
amaci fen bilgisi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin laboratuarlar1 kullanarak
gerceklestirilen 6gretme etkinliklerini nasil etkiledigini ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda 6gretmenlerin laboratuar etkinlikleriyle ilgili epistemolojik inanglarinin
neler oldugu, ogretme hedefleri, 6gretme etkinlikleri ve epistemolojik inanglari
arasindaki iliski arastiilmistir. Ug¢ deneyimli Ogretmen egitim ddnemi boyunca
gbzlemlenmis ve sonug¢ olarak oOgretmenlerin epistemolojik inanglarinin 6gretim
etkinliklerini etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Tsai (2002) 37 fen bilgisi Ogretmeniyle gergeklestirdigi arastirmada
ogretmenlerin fen Ogretimi ve fen Ogrenimi ile bilimin dogasiyla ilgili inanclar
arasindaki iligkiyi arastirmistir. 37 fen bilgisi 68retmeniyle yaptigr miilakat sonucunda
cogunluk fen bilgisi 6gretmeninin geleneksel inanglara sahip oldugunu tespit etmistir.

Liang ve Tsai (2010) arastirmayr Ozellikle bilim alaninda Ggrencilerin
epistemolojik inanclar1 ile 6grenme anlayislar arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla
yapmistir. Calismaya 407 Tayvanli iiniversite 6grencisi katilmistir. Biitiin 6grenciler

bilimsel epistemolojik inanglar dlgegine ve dgrenme kavramini sorgulayan iki ankete
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yanit vermistir. Genel olarak, 6grencilerin epistemolojik inanglart ile 6grenmeleri

arasinda tutarlilik ortaya ¢ikmustir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu béliimde arastirmada kullanilan model, evren ve orneklem, verileri elde
etmede kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizini igeren bilgilere

yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerini
anlamli bir diizeyde yordayip yordamadigmin arastirildigt bu g¢alismada iliskisel
(korelasyonel) tarama modeline uygun bir ¢alisma yiritilmistir. Tarama modelleri
gecmis zamanda ya da simdi olus halinde olan herhangi bir durumu nasil meydana
geldiyse Oylece betimleyen modellerdir. Arastirma konusu olan kisi, olay ya da nesnel
varliklar bulunduklar1 ortamlarda, hi¢cbir miidahalede bulunmadan, oldugu gibi
betimlenir. Tarama modelleri i¢inde gegen iliskisel tarama modelleri iki veya daha ¢ok
sayidaki degisken arasindaki iliskiyi ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan

arastirma modelleridir (Karasar, 2010).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Van ili Ipekyolu, Tusba
ve Edremit merkez ilgelerinde bulunan MEB’e bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Van ili Milli Egitim Mudiirliigii web sitesi
araciligiyla yapilan incelemede evrenin toplam 6560 ogretmenden olustugu tespit
edilmistir (https://van.meb.gov.tr, 2016).

Arastirmada Orneklem belirlenirken kiime ornekleme yontemi kullanilmistir.
Kiime ornekleme evrende yer alan birimlerin siralanmasinin zor oldugu durumlarda
kullanilabilen bir 6rnekleme yontemidir. Bu Ornekleme ydnteminde benzer ozellik
gosteren birimler bir kiime olarak ifade edilir ve asil 6rneklem birimlerine ulasmak i¢in
oncelikle bu biiyiik kiimelerden oOrneklem secilir. Bu se¢im islemi basit tesadiifi
olabilecegi gibi tabakali 6rnekleme yoluyla da yapilabilmektedir (Balci, 2010). Bu
ornekleme yonteminde kiimeler dogal olarak olusabildigi gibi yapay olarak da

olusturulabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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Aragtirmanin 6rneklemi yukarida belirtilen kiime 6rnekleme yontemi ile segilen
642 ogretmenden olusmaktadir. Orneklemin evreni temsil edebilmesi igin &rneklem
seciminde ilkokul, ortaokul ve lise olmak flizere U¢ farkli okul kademesinden
ogretmenler rastgele secilmistir. Ornekleme dahil edilecek kisi sayis1 belirlenirken
orneklem biiyiikliigl tablosundan yararlanilmistir. Bu tabloda 50000 kisilik evrende %5
tolerans gosterilebilir hata i¢in gerekli olan 6rneklem biiytikliigii 381 kisi, %4 tolerans
gosterilebilir hata i¢in gerekli olan 6rneklem biiylikliigli 593 olarak belirtilmistir (Balci,
2010). Dolayisiyla, ¢alismada veri toplanan 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi
sOylenebilir. Asagidaki tabloda (Tablo 1) 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin

kisisel 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Degisken n
Cinsiyet Kadm 261
Erkek 381
Yas 25 ve alti 70
26-35 354
36-45 190
46 ve listil 28
Mezun Olunan Fakiilte  Egitim Fakiiltesi 402
Diger Fakiilteler 240
Brang Din Kiiltiirii 69
Beden Egitimi-Giizel Sanatlar (BES) 48
Ozel Egitim-PDR 39
Temel Egitim 142
Tiirkge-Sosyal 141
Matematik-Fen 137
Yabanci Dil 66
Mesleki Deneyim 1-5y1l 292
6-10 y1l 166
11-15 y1l 85
16 y1l ve lizeri 99
Okul Kademesi Ilkokul 155
Ortaokul 114
Lise 352
Toplam 642

Tabloda goriildiigii lizere, orneklem cinsiyet degiskeni acisindan 261 kadin
(%41) ve 381 erkek (%59) 6gretmenden olusmaktadir. Yas degiskeni agisindan 25 yas
ve altinda 70 &gretmen, 26-35 yas arasinda 354 Ogretmen, 36-45 yas arasinda 190
Ogretmen ve 46 ve iistli 28 dgretmenden olugmaktadir. Ortalama 6gretmen yast yaklasik

bir hesaplama ile 34 olarak belirlenebilir. Orneklemin 402 bireyi (%63) egitim fakiiltesi
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cikigh olup 240 kisisi (%37) diger fakiiltelerden mezundur. Brans degiskeni agisindan
din kiiltiirii 6gretmenlerinin sayis1 69, beden egitimi ve giizel sanatlar dgretmenleri
sayis1 48, 6zel egitim-PDR mezunu 6gretmen sayisi 39, temel egitim 142, Tiirkce ve
sosyal bilgiler 6gretmeni 141, matematik ve fen Ogretmenligi 137 ve yabanci dil 66
kisiden olugsmaktadir. Mesleki deneyim yil1 1-5 olan 6gretmen sayis1 292, 6-10 yil olan
Ogretmen sayist 166, 11-15 yil olan 6gretmen sayist 85, 16 yil ve iizeri yil olan
Ogretmen sayisi ise 352 kisiden olusmaktadir. Okul kademesi degiskeni agisindan
ilkokulda gérev yapan Ogretmen sayisit 155, ortaokulda gorev yapan Ogretmen sayisi

114 ve lisede gorev yapan dgretmen sayist ise 352 kisiden olugmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerden gerekli verileri elde
etmek amaciyla veri toplama araci olarak “Bilimsel Epistemolojik Inang Olgegi” ve
“Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Asagida bu veri toplama

araclarina iliskin ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

3.3.1. Bilimsel Epistemolojik Inang Olgegi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci Pomeroy (1993) tarafindan
gelistirilen, Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan Tirkgeye uyarlamasi yapilan
“Bilimsel Epistemolojik Inang¢ Olgegi (BEIO)’dir. Olgegin uygulanmasinda 6lgek
maddelerine cevap veren bireyler, ayri ayr1 maddelere katilma diizeylerini “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ile tamamen katiliyorum” seklinde
likert tipi derecelendirme 6lgeginde isaretleyerek yamit vermektedir. BEIO bireylerin
bilime yonelik yaklasimlarimi tek faktorden olusan ve iki ucu olan bir yapi olarak
gostermektedir. Iki uglu yapidan kastedilen 30 maddelik 6lgegin 22 maddesinin
geleneksel bilim anlayisini ve geriye kalan 8 maddenin ise geleneksel olmayan bilim
yaklasimini gosteriyor olmasidir. Geleneksel bilim yaklasimi 6l¢ekte (+) olumlu olarak
kodlanirken geleneksel olmayan bilim yaklasimi (-) olumsuz olarak kodlanmistir.
Olgegin uygulandig: bireylerin aldiklar1 puanin yiiksekligi geleneksel bilim yaklasimina
olan inanglarmin yiiksek diizeyde oldugunu, diisiikk puan almalar1 halindeyse geleneksel

olmayan bilim yaklasimina yiiksek diizeydeki inanglarini yansitmaktadir. 30 maddeden
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olusan ve kuvvetli bir tek faktorlii yap: gosteren ve iki uglu olan BEIO’nin madde
analizlerinde hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .91 olarak tespit
edilmistir. Olgegin oldukca yiiksek bir giivenirlik puanma sahip olmasi gegerli
oldugunun ve giivenilir bir dlgek oldugunun gostergesidir (Deryakulu ve Bikmaz,
2003). Bu arastirmada tespit edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .906 olarak
tespit edilmis olup Deryakulu ve Bikmaz’in (2003) dlgekle ilgili olarak tespit ettikleri

giivenirlik katsayisiyla benzerlik gostermektedir.

3.3.2. Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olcegi

Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olgegi (YBOYO) Uzunboylu ve Hiirsen (2011)
tarafindan gelistirilmistir. 6 alt boyuttan meydana gelen YBOYO 6lcegi 51 maddeden
olugmaktadir. Belirlenen 6 alt boyut sirasiyla; “6z yonetim yeterlikleri”, “6grenmeyi
ogrenme yeterlikleri”, “insiyatif ve girisimcilik yeterlikleri”, “bilgiyi elde etme
yeterligi”, “dijital yeterlikler” ve “karar verebilme yeterligi” seklinde adlandirilmistir.
Olgegin gegerlik ve giivenirligine iliskin hesaplamada 6lgegin toplami igin Cronbach
Alpha katsayis1 0.95, alt boyutlardan “6z yonetim yeterlikleri” igin 0.93, “6grenmeyi
ogrenme yeterlikleri” i¢in 0.91, “insiyatif ve girisimcilik yeterlikleri” i¢in 0.89, “bilgiyi
elde etme yeterligi” icin 0.83, “dijital yeterlikler” icin 0.85 ve “karar verebilme
yeterligi” i¢in 0.75 olarak tespit edilmistir. Buna gore 6l¢ek uygulanabilir durumdadir.
Gelistirilen bu 0Olgekte katilimcilarin 6lgek maddelerine “hi¢ katilmiyorum” ile
“tamamen katiliyorum” arasinda degisen 5°li likert tipi dereceleme cetveline gore yanit
vermeleri gerekmektedir. Bu calismada 6lgegin giivenirlik katsayisi .961 olarak tespit

edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bilimsel epistemolojik inang dl¢egi ve yasam boyu 6grenme yeterlik dlgeginden
elde edilen nicel veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir. Ogretmenlerin
epistemolojik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme yeterlik diizeylerini belirlemek tizere,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Elde edilen ortalamalar
dogrultusunda Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin ve yasam boyu

ogrenme Yeterliklerinin gelismislik diizeyleri asagidaki deger araliklarina gore
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yorumlanmustir:
1.00-1.80 = “Cok Diisiik”
1.81-2.60 = “Diistik”
2.61-3.40 = “Orta”
3.41-4.20 = “Yiiksek”
4.21-5.00 = “Cok Yiiksek”

Diger analizler i¢in verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test
edilmistir. Normallik analizi i¢in verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile grafiklerden

yararlanilmigtir. Asagidaki tabloda normallik analizine iligkin sonuglara yer verilmistir:

Tablo 2. Bilimsel epistemolojik inan¢lar ve yasam boyu ogrenme puanlarimin ¢arpikitk-bastklik
(normallik) analizi

Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Bilimsel Epistemolojik Inang -.054 123
YBO OzY6netim -.212 -.494
YBO OgrenmeyiOgrenme -.295 -.321
YBO InsiyatifveGirisimcilik -.319 -.210
YBO BilgiEldeEtme -539 -.124
YBO Dijital Yeterlikler -.657 .054
YBO KararVerebilme -.340 A11
YBO Toplam - 177 -.520

Tablo 2’de goriildiigii iizere, veriler +1 ile -1 arasinda degismekte olup normal
dagilim gostermektedir. Verilerin normal dagilim gostermesi neticesinde, dlgeklerden
elde edilen ortalamalarin cinsiyete, egitim diizeyine ve mezun olunan fakiilte tiiriine
gore degisip degismedigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistr.
Ogretmenlerin  bilimsel epistemolojik inanglarinin  ve yasam boyu Ogrenme
yeterliklerinin yas, brang ve mesleki deneyime gore degisip degismedigini belirlemek
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Alt boyutlar ve iki dlgek
arasindaki iliskiyi belirlemek igin Pearson ¢arpim momentler korelasyon kat sayisi,
ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerini anlamli bir

diizeyde yordadigini belirlemek i¢in ise basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistr.
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde veri analizi neticesinde ulasilan bulgulara yer verilmistir. Bulgular
arastirma sorularina uygun olarak hazirlanmis ve tablolarda sunulmustur. Oncelikle
Ogretmenlerin  bilimsel epistemolojik inanglarina iliskin bulgulara, devaminda
Ogretmenlerin yasam boyu oOgrenme yeterliklerine iigkin bulgulara ve son olarak,
Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme Yeterlikleri

arasindaki iliskiye yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik inanclarina iliskin Bulgular

Bu baglik altinda bilimsel epistemolojik inanglar ile ilgili ulasilan bulgulara yer
verilmistir. Tablo 3’te 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanac¢larina iligskin betimsel

istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢larina Iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken n X Ss

Bilimsel Epistemolojik Inanclar (BEI) 642 4,02 44

Tabloda gorildiigli lizere, 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin
aritmetik ortalamasi 4.02 seklindedir. Bu bulgu 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik

inanc¢larimin “ytiksek diizeyde” oldugunu gdstermektedir.

Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in gergeklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina tablo

4’te yer verilmistir.

Tablo 4. O:gretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inanclarimin Cinsiyete Gove Degisip Degismedigini
Belirlemek Igin Yapilan Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Cinsiyet n X Ss t Sd p
Kadin 261 4.05 43
1.545 640 123
Erkek 381 4.00 45

Tabloda gorildiigli lizere, 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarmin

toplam puanlart cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh fark
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gostermemektedir (p>.05). Bu bulgu kadin ve erkek dgretmenlerin benzer epistemolojik
inanglara sahip olduklarin1 gostermektedir.

Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin yasa gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini saptamak i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi sonuglarina

tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢larimin Yasa Gore Degisip Degismedigini
Belirlemek Igin Yapilan ANOVA Testi Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonucglar:
Yas n X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p
25 ve altt 70 411 44 G.Arast 798 3 266
26-35 354  4.02 44 G. Igi 124729 638 195 1361 254
36-45 190 3.98 45 Toplam 125527 641
46 ve Uistli 28 4.02 48

Tabloda goriildiigl lizere, 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin yas
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark gostermemektedir (p>.05). Bu bulgu
hangi yas grubunda olursa olsun 6gretmenlerin benzer epistemolojik inanglara sahip
olduklarmni gostermektedir.

Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin mezun olduklari fakiilteye
gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gergeklestirilen bagimsiz

gruplar t testi sonuclarina tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢larinin Mezun Olduklar: Fakiilteye Gére Degisip
Degismedigini Belirlemek I¢in Yapilan Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Fakiilte n X Ss t sq 0
Egitim 402 4os 15

Fakiiltesi . .

Diger 1.298 640 105
Fakiilteler 240 3.99 42

Tabloya bakildiginda, 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inang puanlarinin
mezun olduklan fakiiltedegiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark gdstermedigi
anlagilmaktadir (p>.05). Bu bulgu egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunu
O0gretmenlerin benzer epistemolojik inanglara sahip olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin branga gore anlaml farklilik gdsterip
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gostermedigini belirlemek i¢in gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglarina

tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inanglarimn Bransa Gére Degisip Degismedigini
Belirlemek Igin Yapilan ANOVA Testi Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclart
Brans n X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p
Din kiiltiirii 69 4.03 .46 G. Arasi 759 6
BES 48 4.03 48 G. I¢i 124.768 635

Ozel Egt-PDR 39 395 42 Toplam 125.527 641
126 .644 695

Temel Egitim 142 4.07 49 196

Tirkge-Sosyal 141 4.00 41
Mat-Fen 137  3.99 42

Yabanci Dil 66 4.04 A1

Tabloda goriildiigli iizere, Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin
brang degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark gostermemektedir (p>.05). Bu
bulgu hangi bransda olursa olsun 6gretmenlerin benzer epistemolojik inancglara sahip
olduklarini gostermektedir.

Ogretmenlerin epistemolojik inanglarmin mesleki deneyime gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi

sonuclarina tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inanglarimin Mesleki Deneyime Gére Degisip
Degismedigini Belirlemek I¢in Yapilan ANOVA Testi Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclar
Deneyim n X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p
1-5 yil 292 4.04 43 G. Arasi 563 3 .188
6-10 yil 166 3.97 43 G. Igi 124964 638  .196
11-15 yil 85 4.00 49 Toplam 125527 641 959 412
16 y1l ve tizeri 99 4.05 47

Tabloda goriildiigii iizere, 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inang¢ toplam
puanlart mesleki deneyim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark

gostermemektedir (p>.05). Bu bulgu hangi mesleki deneyim diizeyinde olursa olsun
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ogretmenlerin benzer bilimsel epistemolojik inanglara sahip olduklarini géstermektedir.
Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin ¢alistiklar1 okula gére anlaml
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gerceklestirilen tek yonlii varyans

analizi sonuglarina tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢larimin Calistiklarr Okul Kademesine Gére Degisip
Degismedigini Belirlemek I¢in Yapilan ANOVA Testi Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonucglar
Okul

_ n X SS Var. K. K.T. sd K.O. F p
Kademesi
Ilkokul 155 405 .49  G.Arasi 1.169 2 584
Ortaokul 114 409 .48 G. ici 121590 618 .197 2971  .052
Lise 352  3.98  .409 Toplam 122,759 620

Tablo 9 incelendiginde, Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin
calistiklar1 okul degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi
gorilmektedir (p>.05). Dolayisiyla, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki okullarda

gorev yapan 6gretmenlerin bilimsel bilgiye yonelik inanglar1 benzerdir.

4.2. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerine iliskin Bulgular
Bu baglik altinda &gretmenlerin yasam boyu &grenme yeterlikleri ile ilgili
ulagilan bulgulara yer verilmistir. Tablo 10°da 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme

becerilerine yer verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerine [liskin Betimsel Istatistikler

Boyutlar n X Ss
Oz Yonetim 642 4.08 .52
Ogrenmeyi Ogrenme 642 4.12 51
Inisiyatif ve Girisimcilik 642 4.14 .54
Bilgiyi Elde Etme 642 4.14 .62
Dijital Yeterlikler 642 4.07 75
Karar Verebilme 642 4.03 .63
Toplam 642 4.10 48

Tabloda goriildiigii lizere, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme becerilerine ait alt
boyutlardan 6z yonetim yeterliklerinin aritmetik ortalamasi 4.08, 6grenmeyi 6grenme
yeterliklerinin aritmetik ortalamas1 4.12, insiyatif ve girisimcilik yeterliklerinin
aritmetik ortalamasi 4.14, bilgiyi elde etme yeterliklerinin aritmetik ortalamasi 4.14,
dijital yeterliklerin aritmetik ortalamasi 4.07, karar verebilme yeterliklerinin aritmetik
ortalamasi 4.03’tiir. Yasam boyu 6grenme becerilerine ait toplam aritmetik ortalama ise
4.10 olarak tespit edilmistir. Bu bulgu Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme
yeterliklerinin “yiiksek diizeyde” oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin yasam boyu ogrenme yeterliklerinin cinsiyete gore degisip
degismedigini belirlemek i¢in gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina tablo
11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerinin Cinsiyete Gore Degisip Degismedigini
Belirlemek I¢in Yapilan Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet n X Ss t Sd p

Oz Yoénetim Kadin 261 4.08 51
115 640 .909

Erkek 381 4.07 51

Ogrenmeyi Ogrenme Kadin 261 4.13 50
465 640 .642

Erkek 381 4.11 52

Inisiyatif ve Kadin 261 4.14 55
218 640 .827

Girisimcilik Erkek 381 4.13 52

Bilgiyi Elde Etme Kadin 261 4.20 57
2.210 640 .027

Erkek 381 4.09 .63

Dijital Yeterlikler Kadm 261 411 74
1.503 640 133

Erkek 381 4.02 75

. Kadin 261 4.02 .63
Karar Verebilme -.187 640 .852

Erkek 381 4.03 .62

Kadin 261 4.12 A7
Toplam 792 640 429

Erkek 381 4.09 A7




45

Tabloda goriildigi tizere, bilgiyi elde etme boyutunda cinsiyete gore kadin
ogretmenler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir (p<.05). Bu boyut disinda kalan
boyutlarda ve 6lgek toplaminda ise cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
bir fark tespit edilmemistir (p>.05).

Ogretmenlerin  yasam boyu ogrenme yeterliklerinin yasa gore degisip
degismedigini belirlemek i¢in gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglarina

tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerinin Yasa Goére Degisip Degismedigini
Belirlemek I¢in Yapilan ANOVA Testi Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonucglar: POS(tnggg
Boyutlar Yas n X SS Var.K. KT. Sd K.O. F p Anlamh Fark
25 ve alti 70 415 49 G.Arast 457 3 152
Oz Yonetim 26-35 354 407 53 G.lgi 170829638 268 569 636
36-45 190 4.07 50 Toplam 171.286 641
46 ve Ustil 28 412 .48
_ 25vealt 70 419 45 G.Arast 504 3 168
g%renmey‘ 26-35 354 411 54 G.lgi 168851638 265 634 593
BIENME e 45 190 411 50 Toplam 169.355 641
46 ve Ustil 28 4.17 49
. 25vealt 70 418 51 G.Arast 179 3 060
Zj:;i:i:i 26-35 354 415 55 G.igi 185131638 290 205 892
36-45 190 4.12 54 Toplam 185.311 641
46 ve Ustil 28 415 53
25 ve alt1 70 433 53 G.Arast 4811 3 1.604
Bilgiyi Elde -
Eime 26-35 354 415 59 G.lei 238660638 .374 4287 005 1-2.1.3,1-4
36-45 190 4.07 .66 Toplam 243.471 641
46 ve sti 28 392 .74
25 ve alt1 70 433 57 G.Arast 9280 3 3.093
Dijital 26-35 354 409 74 G.l¢i 351922638 552 5408 001 1-2,1-3,1-4,
Yeterlikler  36-45 190 3.97 .80 Toplam 361.203 641 2-4
46 veiisti 28 3.77 81
25 ve alti 70 4.09 .62 G.Arast 772 3 257
EZIZL”me 26-35 354 400 .64 G.l¢i 253175638 397 648 584
36-45 190 4.06 59 Toplam 253.947 641
46 veiisti 28 3.97 .75
25 ve alti 70 420 40 G.Arast 870 3 290
Toplam 26-35 354 410 48 G.l¢i 144688638 227 1279 281
36-45 190 4.08 .48 Toplam 145558 641

46 ve lstii 28 4.06 .50
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Tabloda goriildiigii iizere, 6gretmenlerin 6z yonetim, 6grenmeyi Ogrenme,
inisiyatif ve girisimcilik, karar verebilme boyutlar1 ve toplam puanlar yas degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>.05). Bilgiyi elde etme
yeterligi ve dijital yeterlikler boyutlarinda ise, yasa bagl olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigini
belirlemek i¢in bagvurulan post-hoc LSD testi sonucuna gore, anlamli farklilik tespit
edilen her iki boyutta da “25 yas ve alti” grubundaki Ogretmenlerin diger
O0gretmenlerden anlamlhi diizeyde daha yeterli oldugu belirlenmistir. Ayrica, dijital
yeterlikler boyutunda “26-35 yas” grubundaki Ogretmenlerin “46 yas ve isti”
grubundaki 6gretmenlerden anlamli diizeyde daha yeterli olduklari belirlenmistir.

Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme yeterliklerinin mezun olduklari fakiilteye
gore anlaml farklilik gbsterip gostermedigini belirlemek i¢in gerceklestirilen bagimsiz

gruplar t testi sonuglarina tablo 13°te yer verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerinin Mezun Olduklar: Fakiilteye Gore Degisip
Degismedigini Belirlemek I¢in Yapilan Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Boyutlar Fakiilte n X Ss t Sd p
Egitim
Oz Yonetim Fakiltesi 402 410 52 1.206 o 28
Diger
Egitim
Ogrenmeyi Ogrenme _ Fakiiltesi 402 4.13 51 420 675
Fakiilteler 240 4.11 52 '
Egitim
Inisiyatif ve Fakiiltesi 402 4.17 54 1.861 .063
Girisimeilik Diger 1.861 640
’ Fakiilteler 240 4.09 54 '
Egitim
Bilgiyi Elde Etme Fakiiltesi ~ 402~ 4.18 61 2.425 016
Dis 640
1ger 2.409
Fakiilteler 240 4.06 62 '
Egitim
Dijital Yeterlikler Fakilltesi 402~ 4.14 12 3.277 001
Diger 3.196 040
Fakiilteler 240 3.94 79 '
Egitim
_ Fakiiltesi ~ 402~ 4.07 62 1.933 054
Karar Verebilme Diger 640
Egitim 2.026
Fakiiltesi 402 4.13 A7
Toplam Diger 2005 640 .043

Fakiilteler 240 4.05 49
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Tabloda goriildiigl iizere, bilgiyi elde etme, dijital yeterlikler boyutlar1 ve
Olcekten elde edilen toplam puanda mezun olduklar fakiilteye gore egitim fakiiltesi
mezunu O6gretmenler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir (p<.05). Bu boyutlar
disinda kalan boyutlarda ise mezun olduklar1 fakiilte degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>.05).

Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin bransa gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi

sonuglarma tablo 14’de yer verilmistir.

Tablo 14. Q"gretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerinin Bransa Gére Degisip Degismedigini
Belirlemek I¢in Yapilan ANOVA Testi Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglar Post Hoc (LSD)
Boyutlar Brans n X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p  Anlamh Fark
1. Din 69 4.03 .52 G. Arasi 2.077 6 .346
2.BES 48 420 54 G. I¢i 169.208 635 .266
3. Ozel Egitim- 1.299 .255
39 4.00 .48 Toplam 171.286 641
o PDR
Z
Yénetim 4. Temel Egitim 142 411 .53
5.Turkge-Sosyal 141 4.06 .53
6.Mat-Fen 137  4.13 .51
7.Yabanci Dil 66  4.02 48
1. Din 69 406 51 O-Ans 1728 6 288
2. BES 48 4.08 .52 G. I¢i 167.627 635 .264
3.. Ozel Egitim-
39 410 A7 Toplam 169.355 641
Ogrenmeyi PDR
grenmey N 1.091 366
Ogrenme 4. Temel Egitim 142 412 .55
5.Tiirk¢e-Sosyal 141  4.10 .51
6.Mat-Fen 137 4.21 .51
7.Yabanci Dil 66 4.13 A7
1. Din 69 4.08 .56 G. Arast 1.282 6 214
2. BES 48 415 .57 G. Igi 184.029 635 .290
3.. Ozel Egitim-
39 4.07 51 Toplam 185.311 641
Inisiyatifve POR
4 N 37 620
Girisimeilik 4. Temel Egitim 142 417 .56
5.Turkge-Sosyal 141 410 .53
6.Mat-Fen 137  4.19 .54
7.Yabanci Dil 66 4.17 .48
1. Din 69 4.12 .60 G. Arasi 3.004 6 .501
Bilgiyi . 1322 .245
2. BES 48 4.05 .67 G. Igi 240.466 635 .379
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Elde Etme  3.. Ozel Egitim-
39 421 55 Toplam 243471 641
PDR
4. Temel Egitim 142 419 57
5.Tiirkce-Sosyal 141  4.06 .63
6.Mat-Fen 137 4.16 .66
7.Yabanci Dil 66  4.23 .59
1. Din 69 403 .75 G. Arasi 8.111 6 1352
2.BES 48  3.96 74 G. I¢i 353.092 635 .556
3. Ozel Egitim-
39 424 60 Toplam 361.203 641
Dijital PDR
3 2431 025 35,4557
Yeterlikler 4 Temel Egitim 142 414 .67
5.Turkge-Sosyal 141 391 .82
6.Mat-Fen 137 4.08 .79
7.Yabanci Dil 66  4.23 .74
1. Din 69 404 .65 G. Arasi 573 6  .096
2.BES 48 4.05 .70 G. I¢i 253.374 635 .399
3. Ozel Egitim-
39  3.99 .64 Toplam 253.947 641
PDR
Karar » 239 963
Verebilme 4 Temel Egitim 142 4.06 .59
5.Turkge-Sosyal 141 398 .61
6.Mat-Fen 137 4.03 .68
7.Yabanci Dil 66  4.06 .58
1. Din 69  4.06 A7 G. Arast 1.062 6 177
2.BES 483  4.10 51 G. i 144496 635 .228
3.. Ozel Egitim-
39  4.07 40 Toplam 145558 641
PDR
778 587
Toplam 4 Temel Egitim 142 413 48
5.Tiirkce-Sosyal 141 405 .49
6.Mat-Fen 137 415 49
7.Yabanci Dil 66 4.13 44

Tabloda goriildigi ilizere, Ogretmenlerin 6z yonetim, O0grenmeyi Ggrenme,
inisiyatif ve girisimcilik, bilgiyi elde etme ve karar verebilme boyutlar1 ve toplam

puanlar1 brang degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir (p>.05). Dijital yeterlikler boyutunda ise, bransa bagli olarak anlamli
bir farklilbik tespit edilmistir (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasindan
kaynaklandigin1 belirlemek i¢in bagvurulan post-hoc LSD testi sonucuna gore, dijital
yeterlikler boyutunda 6zel egitim-PDR, temel egitim ve yabanci dil bransindaki
Ogretmenlerin ortalamalarinin Tiirkce-sosyal

bransindaki ogretmenlerin
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ortalamalarindan anlamli diizeyde daha yiiksek bir ortalamaya sahip olmalarindan

kaynaklandig: tespit edilmistir.

Ogretmenlerin yasam boyu &grenme yeterliklerinin mesleki deneyime gore

anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin gerceklestirilen tek yonli

varyans analizi sonuglarina tablo 15°te yer verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin. Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerinin Mesleki Deneyime Gére Degisip
Degismedigini Belirlemek Igin Yapilan ANOVA Testi Sonuglar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclari POS(tL"S"I’DC)
Boyutlar Deneyim n X SS Var. K. K.T. Sd K.O. F p Anlamh Fark
115yl 292 4.08 53 G Arast ggp 3 284
Oz Yonetim 2. 6-10 yil 166 4.04 52 G.lgi 170434 638 267
1.063 364
3.11-15yil 85  4.08 53 Toplam 171286 641
4.16yil veiizeri 99 4.16 A7
) 1.1-5yi 2020 412 53 GAmSL 795 3 965
Ogrenmeyi :
i 2.6-10 yil 166 4.07 53  G.lgi 168559 638 .264
Ogrenme 1.004 .390
3.11-15 il 85 417 47 Toplam 169355 641
4.16 yil ve lizeri 99 4.16 .49
_ 115yl 202 415 55  GAmSL 3333 gy
Inisiyatif ve .
2.6-10 yil 166 411 52 G.lg 184977 638 290
Girigimeilik 641 383 .765
3.11-15 il 85 417 53 Toplam  185.311
4.16 yil veiizeri 99 4.16 .53
1.1-5y1l 292 421 59  G-Amst 345 3 1149
Bilgiyi Elde .
2.6-10 yil 166 4.04 60  G.gi 240025 638 376
Etme 3,053 .028 12
3.11-15 il 85 412 65  Toplam 243471 641
4.16 yil veiizeri 99 4.10 .66
1.1-5y1l 292 416 72 GAmsL 4549 3 1516
Dijital 2.6-10 yil 166  3.98 76 G.igi 356654 638 559 12 14
2712 044 '
Yeterlikler 3.11-15y1l 85 4.03 .78 Toplam  361.203 641
4.16 yil veiizeri 99 3.98 .80
1.1-5yil 292 40231 64 GAmSL 955, 3 421
Karar .
2.6-10 yil 166 397 62  G.lgi 252683 638 .39
Verebilme 1.064 .364
3.11-15 il 85 411 60  Toplam 253947 641
4.16 yil veiizeri 99 4.07 .63
1.1-5yil 292 412 48 G-Amst 08 3 938
2.6-10 yil 166 4.05 48  G.igi 144850 638 227
Toplam 1.039 .375
3.11-15 il 85 412 48 Toplam 145558 641
4.16 yil ve izeri 99 4.12 47
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Tabloda goriildiigii iizere, Ogretmenlerin 0z yonetim, 6grenmeyi Ogrenme,
inisiyatif ve girisimcilik ile karar verebilme boyutlar1 ve toplam puanlari mesleki
deneyim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir
(p>.05). Bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler boyutlarinda ise, deneyime bagl olarak
anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasindan
kaynaklandigin1 belirlemek i¢in basvurulan post-hoc LSD testi sonucuna gore, anlamli
farklilik tespit edilen Bilgiyi elde etme boyutunda 1-5 yil deneyime sahip 6gretmenlerin
ortalamasinin 6-10 yi1l deneyime sahip 6gretmenlerin ortalamasindan anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dijital yeterliklern boyutunda da 1-5 yil deneyime
sahip Ogretmenlerin ortalamasinin 6-10 yil ve 16 yil ve iizeri deneyime sahip
Ogretmenlerin ortalamalarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin calistiklar1 okul tiiriine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin gerceklestirilen tek yonlii

varyans analizi sonuglarina tablo 16°da yer verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerinin Calistiklar: Okul Kademesine Gore
Degisip Degismedigini Belirlemek I¢in Yapilan ANOVA Testi Sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonucglart Post Hoc (LSD)
Okul —
Boyutlar Kademesi n X SS Var. K.  K.T. Sd K.O. F p Anlamh Fark
O Yonetim - Llkokul 155 4.09 54 G. A‘ra.51 5312 265 o0 oo
2.0rtaokul 114 413 52 G.igi 164710 618 .267
3. Lise 352 4.06 50  Toplam 165241 620
Qgrenmeyl 1. Ilkokul 155 411 56  G.Aras1  1.248 2 .624 2335 098
Ogrenme .
2.0rtaokul 114 421 52 G.igi 165204 618 .267
3. Lise 352 410 50 Toplam 166.452 620
inisiyatifve 1. Ilkokul ~ 155 4.16 56  G.Arasi 2403 2 1202
AN ) 4206 .015
Girisimeilik 2 Ortaokul 114  4.26 55  G.igi 176556 618 .286 2-3
3. Lise 352 4.09 .52  Toplam 178095 620
Bilgiyi Elde 1. ilkokul ~ 155 4.18 56 G.Arasi 3562 2 1781
) 4729 .009
Etme 2.0rtaokul 114 4.27 63  G.igi 232708 618 .377 2-3
3. Lise 352 4.07 .63  Toplam 236.270 620
Dijita 1.1lkokul 155 4.13 68 G Amsi 6355 2 3177 ;o000 00 13 23
Yeterlikler ~ 2.Ortaokul 114 424 .74  G.i¢i 337.402 618 .546
3. Lise 352 3.98 76  Toplam 343.757 620
Karar 1.ilkokul 155 404 62 G.Arasi 6714 2 3.357
. . 8.833 .000
Verebilme 2 Ortaokul 114 424 57  G.i¢i 234.860 618 .380 2-1,2-3
3. Lise 352 3.96 .63  Toplam 241574 620
1.1lkokul 155 4.12 48  G.Arasi  2.094 2 1047
Toplam 2.0rtaokul 114 421 48  G.i¢i 140001 618 .227 4.622 .010 2-3

3. Lise 352 4.06 47505 Toplam 142.095 620
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Tabloda goriildigl tlizere, 6gretmenlerin 6z yOnetim ve O0grenmeyi 0grenme
boyutlar1 calistiklar1 okul degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir (p>.05). Inisiyatif ve girisimcilik, bilgiyi elde etme, dijital
yeterlikler, karar verebilme ve toplam puan boyutlarinda ise, ¢alistiklar1 okul tiiriine
bagli olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar
arasindan kaynaklandigini belirlemek i¢in bagvurulan post-hoc LSD testi sonucuna
gore, anlamli farklilik tespit edilen inisiyatif ve girisimcilik ile bilgiyi elde etme ve
toplam puan boyutunda ortaokul ve lise 6gretmenleri arasinda ortaokul 6gretmenleri
lehine, dijital yeterlikler boyutunda ilkokul ve ortaokul ogretmenleri ile lise
ogretmenleri arasinda ve ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri lehine, karar verebilme
boyutunda ise ortaokul Ogretmenleri ile ilkokul ve lise 6gretmenleri arasinda ve

ortaokul 6gretmenleri lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

4. 3. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inanclar1 ve Yasam Boyu

Ogrenme Yeterlikleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Tablo 17. .Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inanglart Ile Yasam Boyu Ogrenme Yeterlikleri
Arasindaki lliskiye Yonelik gergeklestirilen Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart (n=642)

Oz Ogrenmeyi Inisiyatif ve  Bilgiyi Elde Dijital Karar -

Boyutlar Yonetim  Ogrenme Girisimcilik Etme Yeterlikler  Verebilme YBO

BEL 406 424 4127 375" 290" 429" 466
** n<.01

Tablo 17 incelendiginde, bilimsel epistemolojik inang 6l¢egi ile yasam boyu
ogrenme yeterlikleri dlcegi ve alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliskilerin
oldugu goriilmektedir [p<.01]. Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 toplam
puani ile yasam boyu Ogrenme alt yeterliklerinden 6z yonetim, 6grenmeyi 6grenme,
inisiyatif ve girisimcilik, bilgiyi elde etme, karar verebilme ve yasam boyu 0grenme
toplam puani arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml bir iligki bulunmaktadir
(.700>r>.300; p<.01). Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanclar1 toplam puani ile
dijital yeterlikler arasinda ise pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r=.290; p<.01).

Ogretmenlerin yasam boyu 0Ogrenme yeterliklerinin yordanmasma iliskin

gerceklestirilen regresyon analizi sonuglari tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18. Ogretm?nlerin Bilimsel Epistemolojik Inanclarimin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerini
Yordama Diizeyine Iliskin Gergeklestirilen Regresyon Analizi Sonuglar

Model Degisken B SH B t p
Sabit
Bilimsel 2.085 152 13.698 .000
1 Epistemolojik 502 .038 466 13.333 .000
Inanclar
R=.466 R*=.217 AR’=.216 Fru640=177.777%*
** p<01

Tabloda goriildigii tizere, 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 yasam
boyu ogrenme Yyeterliklerinin anlamli bir yordayicisidir (B=.466; F(1640=177.777,
p<.01). Regresyon analizi sonucunda bilimsel epistemolojik inanglarin yasam boyu

ogrenme yeterliklerini %?21.6 oraninda agiklama giicline sahip oldugu tespit edilmistir.
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5. BOLUM: SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin ve yasam boyu 6grenme yeterliklerinin
ne diizeyde oldugunu, epistemolojik inanglart ile yasam boyu ogrenme Yyeterlikleri
arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini1 ve bilimsel epistemolojik inanglarinin
yasam boyu Ogrenme Yeterliklerini anlamli bir diizeyde yordayip yordamadigini
belirlemek amaci ile yapilan bu arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen
sonuglar ortaya konulmus, ulasilan sonuglar yapilmis diger arastirma sonuglar1 ve ilgili

literatiir 1s181nda tartistlmistir.

5.1. Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik Inanclarina iliskin Sonuc ve

Tartisma

Aragtirmanin birinci alt probleminde 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin ne
diizeyde oldugu arastirilmistir. Bu dogrultuda elde edilen sonugta Ogretmenlerin
bilimsel epistemolojik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya c¢ikmaktadir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu Tsai’nin (2002) fen bilgisi 6gretmenleriyle, Pomeroy
(1993) ve Odgers’iin (2003) 6gretmenlerle ve Karabulut ve Ulucan (2012), Akpinar ve
Akyildiz’in (2013) ilkdgretim 6gretmenleriyle ve Bora, Arslan ve Cakiroglu’nun (2006)
ogrencilerle yiiriittiikleri arastirmalarda elde edilen; oOgretmen ve Ogrencilerin
cogunlugunun geleneksel bilimsel inanglara sahip oldugu bulgusuyla ortiismektedir.
Geleneksel yaklagimlara dayali 6gretim yontem ve teknikleri ile egitim almis olan
Ogrenenlerin pozitivist bir yaklagim igerisinde olabilecekleri tahmin edilebilir. Bilimsel
bilgilere kendi kendilerine ulasmis ve ulastiklart bilgileri elestirel bir tutumla
sorgulayabilen oOgrencilerin bilim bilgisinin ortaya ¢ikmasina yol agan kosullar
icerisinde nesnel olmanin yani sira subjektiflifin de oldugunun farkinda olarak
geleneksel bilimsel yaklasimdan post modern yaklasima ya da yapilandirmaciliga dogru
egilimleri artmaktadir (Yavuz, Biiylikeksi ve Biiyiikeksi, 2014). Akpmar ve Akyildiz
(2013) ilkégretim Ogretmenleriyle gergeklestirdikleri arastirmalarinda 6gretmenlerin
bilimsel epistemolojik inanglarinin pozitivizme daha yakin durdugu seklinde tespit
etmislerdir. Geleneksel bilimsel epistemolojik inan¢ olarak ifade edebilecegimiz
pozitivist yaklasimin erkek 6gretmenler ve deneyimli 6gretmenler tarafindan daha ¢ok

tercih edilen yaklasim oldugu da ilgili arastirmanin bulgularindandir. Arastirmada
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vurgulanan Onemli bir sonucta Ogretmenlerin &gretim programlarinin siire¢ ve
degerlendirme boliimlerinde pozitivist paradigmanin disina ¢ikabildikleri, bu anlamiyla
celigkili bir yaklasim sergiledikleridir. Bu tespitler 6grenenlerin geleneksel bilim
anlayisindan geleneksel olmayan bilim anlayisina egilimlerinin arttifin1 gostermektedir
Ki bu durum gelismis epistemolojik inanglara egilimin arttigi anlamina gelmekte olup,
istenen bir durumdur.

Hashweh (1996) arastirmasinda fen Ogretmenlerinin  yapilandirmaci
epistemolojik inanglariin egitim ve 6gretim faaliyetlerindeki etkisini deneycilige dayali
epistemolojik inanglara sahip Ogretmenlerle karsilastirmistir. Arastirma sonucunda
yapilandirmaci epistemolojik inanglara sahip 6gretmenlerin Ogretim etkinliklerini
deneycilige dayali inanglara sahip Ogretmenlerin 6gretim etkinliklerinden ¢ok daha
etkili bulmustur. Yapilandirmaci epistemolojik inanglarin geleneksel olmayan bilimsel
epistemolojik inanglari, deneyci inanglarin ise geleneksel bilimsel epistemolojik
inanglar1 yansittigi seklinde anlasilabilir. Yapilandirmaci, baska bir ifadeyle geleneksel
olmayan bilimsel epistemolojik inanclara sahip oOgretmenler geleneksel bilimsel
epistemolojik inanglara sahip Ogretmenlere gore Ogretim etkinliklerini daha verimli
olarak gergeklestirebilmektedir. Cheng vd., (2009), gerceklestirdikleri arastirmada
O0gretmen ve Ogrencilerin ¢ogunun 6grenme ¢abasinin dogustan gelen yeteneklerden
onemli olduguna inandiklarini, bilginin degistigine kuvvetle inandiklarimi ve bilgi
otoritelerini elestirme egilimi tasidiklarini gdstermistir. Koray vd. (2007) yaratici ve
elestirel diisiinme temelli egitim géren 6gretmen adaylarinin geleneksel egitim géren
Ogretmen adaylarindan bilimsel siire¢ yeterlikleri agisindan daha basarili oldugunu
bulmustur. Ozellikle son zamanlarda yiiriitiilen arastirmalarda ulasilan sonuglar
geleneksel bilim anlayisindan geleneksel olmayana dogru egilimlerin arttigi sonucunu
dogurmaktadir. Bu diislinceler egitimde yeni yoOnelimlerin gerekliligini de ortaya
koymaktadir.

Epistemolojik inanclara iligkin felsefi tartigmalarda mantiksal pozitivizm
(Carnap, 1953), yanlislanabilirlik (Popper, 1963), bilimsel paradigma (Kuhn, 1962) ve
Lakatos’in (1981) onerdigi ilerlemeci aragtirma programlart bulunmaktadir. Bunlar
igerisinde bilim diinyasini en ¢ok mantiksal pozitivizm etkilemistir (Akt. Turgut, 2010).
Felsefi aciklamalar Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarmmin  hangi

yaklasimlara gore degerlendirilmesi gerektigini bize bildirmektedir. Arastirmada
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ogretmenlerin genellikle geleneksel epistemolojik inanglara sahip olmalar1 aslinda
mantiksal pozitivizme olan inanglarini yansitmaktadir. Mantiksal pozitivistler bilim
bilgisinin matematiksel dogruluklar olarak ifade edilebilecegini ve anlamli 6nermelerin
deneysel oldugunu iddia etmektedirler (Turgut, 2010). O halde 6gretmenlerin anlaml
onermelerin deneysel olduguna ve matematiksel dogruluga indirgenebilecegine
inandiklar1 sylenebilir.

Aragtirmanin bir diger probleminde 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmada bilimsel
epistemolojik inanglar boyutunda kadin ve erkek 6gretmenlerin benzer epistemolojik
inanglara sahip olduklart tespit edilmistir. Bilimsel epistemolojik inanaglarla ilgili
yapilan ¢esitli calismalarda (Adak ve Bakir, 2014; Deryakulu ve Bikmaz, 2003; Kaya ve
Ekici, 2017) bilimsel epistemolojik inanglarin cinsiyete gore farklilik gostermedigi
bulgusuna ulasilmigtir. Bu bulgular arastirmada elde edilen kadin ve erkek
Ogretmenlerin benzer epistemolojik inanglara sahip olduklari bulgusu ile ortiismektedir.

Izgar ve Dilmag (2008) tarafindan yonetici adayr Ogretmenler ile yiiriitiilen
arastirmada epistemolojik inanglarinin cinsiyete gore farklihik gostermedigini
belirtilmistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan kadin ve erkek Ogretmenlerin benzer
epistemolojik 1inanglara sahip olduklar1 bulgusuyla Izgar ve Dilmag¢’in (2008)
arastirmasinda elde edilen cinsiyet degiskeniyle ilgili sonuglar Ortiismektedir. Yasam
boyu 6grenmenin alt boyutlarindan inisiyatif ve girisimcilik ile bilgiyi elde etme ve
toplam puan boyutunda ortaokul Ogretmenleri lehine, dijital yeterlikler boyutunda
ilkokul ve ortaokul Ogretmenleri lehine, karar verebilme boyutunda ise ortaokul
ogretmenleri lehine yliksek diizeyde tespit edilen arastirma bulgularinin lzgar ve
Dilmag¢’in (2008) ilkokul Ogretmenlerinin, dgrenmenin ¢abaya bagli olduguna dair
inanglarimin yiiksek diizeyde oldugu bulgusunu destekler nitelikte oldugu sodylenebilir.
Benzer bicimde bilimsel epistemolojik inanclar ile yasam boyu 6grenme yeterlikleri
arasinda anlamli iliskilerin oldugu, bilimsel epistemolojik inanglarin yasam boyu
ogrenme yeterliklerinin anlamli bir yordayicist olduguna dair bulgularin 6z yeterlik
algisi ile epistemolojik inanglar arasinda anlamli bir iliskinin bulunduguna dair bulgular
destekledigi sdylenebilir.

Benzer bir ¢alisma Biger, Er ve Ozel (2013) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu

aragtirmada sosyal bilgiler dersi Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik
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inanclarinin cinsiyete goére anlamli bir farklilik olusturmadigini tespit etmislerdir.
Kiralp, Sahin ve Dingylirek’in (2008) Ogrenciler iizerinde yaptigi arastirmada erkek
Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarin ¢abaya ve yetenege bagli olduguna dair
inang¢larinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Gémleksiz, Kan ve
Murat’in (2004) o6gretmen adaylar1 iizerinde yiiriitillen aragtirmasinda da cinsiyet
degiskenine bagli bilimsel epistemolojik inanglarda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir.

Bedel ve Cakir (2013) arastirmalarinda kadin ve erkek 6gretmen adayi
Ogrencilerin epistemolojik inanglarinda anlamli bir farklilik bulunmadigini belirtmekle
birlikte kadin &grencilerin bilimsel epistemolojik inanclarmin erkek Ogrencilerin
bilimsel epistemolojik inanglarindan anlamli olmayan diizeyde yiiksek oldugunu
bildirmistir. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) ile Aksan ve Sozer (2007) tarafindan
tiniversite O0grencileri ile yiirlitiilen ¢aligmalarda egitim fakiiltesindeki kadin {iniversite
ogrencilerinin erkek iiniversite Ogrencilerine gore daha yiliksek diizeyde gelismis
epistemolojik inanglara sahip olduklarini tespit etmislerdir. Ongen (2003) tarafindan
tiniversite Ogrencisileriyle gergeklestirilen arastirmada kadin 6grencilerin  erkek
Ogrencilere gore daha pozitivist bir bilim anlayisina sahip oldugunu ifade edilmis
olmakla birlikte bu savin istatistiksel bir anlaminin olmadigini da belirtilmistir. Kdse ve
Ding (2012), Eroglu ve Giiven (2006) 6grencilerle gergeklestirdikleri arastirmada kadin
tiniversite 0grencilerinin erkek tiniversite 6grencilerine gore 6grenmenin belirli bir ¢caba
harcanarak gerceklestigine dair inanca daha yiiksek diizeyde sahip olduklarini tespit
etmiglerdir. Yine aym ¢calismada erkek 0grencilerin 6grenmenin yetenege bagli oldugu
inancinin kadin 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.

Aragtirmalarin bulgularina genel olarak bakilacak olursa, bilimsel epistemolojik
inanglarin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdstermedigi sdylenebilir.
Bu da arastirmada elde edilen bilimsel epistemolojik inanglar ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli farklilik bulunmadigi bulgusunu destekler niteliktedir.

Arastirmanin ligiincii alt probleminde 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin
yaslarma gore farklilhik gosterip gostermedigi arastirtlmistir. Arastirmanin sonuglari
hangi yas grubunda olursa olsun 6gretmenlerin benzer epistemolojik inanglara sahip

olduklarin1 gostermektedir. Kaya ve EKici (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da bu
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sonug¢ ile tutarli olarak hangi yasta olurlarsa olsunlar &gretmenlerin epistemolojik
inanglarinin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inan¢larinin brans degiskenine
gore incelendiginde, hangi brangda olursa olsun Ogretmenlerin benzer epistemolojik
inancglara sahip olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Eroglu ve Giiven (2006) tarafindan
iiniversite ogrencileri ile yapilan g¢alismada tek bir dogrunun var olduguna inang
boyutunda Ingilizce ve Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde egitim gormekte olan
Ogrencilerin bilgisayar boliimiinde egitim goren Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde
inang tasidiklari tespit edilmistir. Bir bagka ¢aligmada (Aypay, 2011) sinif 6gretmenligi,
okul dncesi 6gretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi ve bilgisayar ve dgretim teknolojileri
egitimi bolimil Ogrencilerinin bilginin kesin ve de§ismez olduguna olan inanglar
cografya Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin inanglarindan daha fazla bulunmustur.
Eroglu ve Giiven (2006) {liniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglarin bazi
degiskenler agisindan inceledikleri arastirmalarinda tek bir dogrunun var olduguna dair
epistemolojik inanca en yiiksek diizeyde ingilizce 6gretmen adaylarinin sahip oldugunu
bulmus ve devaminda Tiirtkce 6gretmen adaylari, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari,
rehberlik, fen bilgisi 6gretmen adaylari, matematik ve bilgisayar bolimii 6gretmen
aday1 dgrenciler oldugunu tespit etmislerdir. Ogretmen adaylar1 {izerine yiiriitiilen
calismalarda ortaya cikan bdliimlere/branslara gore epistemolojik inang farkliliklar
Ogretmenler lizerine yiiriitiilen bu arastirmada gézlenmemistir.

Calismada Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanca sahip olma diizeyleri
mesleki deneyim degiskeni agisindan incelenmis ve“1-5 yil”, “5-10 yil”, “10-15 y1l”
ve“l6 yil ve lzeri” mesleki deneyim diizeylerinden hangi diizeyde olursa olsun
ogretmenlerin benzer epistemolojik inanglara sahip olduklari seklinde bulunmustur.
Alanyazinda Alpan ve Erdamar’in (2014) ¢alismasinda 15 yil ve altinda deneyime sahip
olan 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinin daha fazla oldugu belirtilmekle
birlikte istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin bulunmadigi da ifade etmektedir. Kaya
ve Ekici’nin (2017) calismasinda da mesleki deneyim gruplar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarmin calistiklar1 okul kademesine
gore anlamli sayilabilecek bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla,

ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki okullarda gdrev yapan Ogretmenlerin bilimsel
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epistemolojik inanglarinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inan¢ puanlariin mezun olduklar fakiilte
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark goOstermedigi anlasilmaktadir. Bu
bulgu egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunu Ogretmenlerin benzer epistemolojik
inanglara sahip olduklarini gostermektedir. Kaya ve EKici (2017) mezun olunan fakiilte
degiskenine gore egitim fakiiltesi, fen edebiyat fakiiltesi ve diger fakiilte mezunlarinin
epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini bildirmistir. Bu bulgu
caligmada ortaya konan egitim fakiiltesi ve diger fakiilte mezunu 6gretmenlerin benzer

epistemolojik inanglara sahip olduklar1 bulgusunu destekler niteliktedir.

5.2. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Becerilerine iliskin Sonug ve

Tartisma

Arastirmada Ogretmenlerin yagsam boyu Ogrenme yeterliklerinin ne diizeyde
oldugu arastirnlmistir. Yasam boyu 6grenme yeterliklerine ait bulgular 6gretmenlerin
yasam boyu ogrenme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu 6gretmenlerin yagam boyu 6grenme yeterliklerini
veya egilimlerini g¢esitli agilardan inceleyen birgok arastirma tarafindan da
desteklenmektedir.

Gergeklestirilen ¢esitli calismalarda (Ayra, 2015; Cam, 2017; Kilig, 2015)
yaptig1 calismada Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yliksek oldugu
belirlenmistir. Ayaz (2016) ve Izci (2012) dgretmenlerle yiiriittiikleri arastirmalarda
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerini yiiksek diizeyde bulmuslardir. Sahin
ve Arcagok (2014) o6gretmenlerle yiiriittiigli calismada benzer sonuglara ulagsmis yasam
boyu 6grenme yeterlikleri ve alt boyutlarimi yiiksek diizeyde bulmustur. Selvi (2011)
Ingilizce ogretmenleri ile yiiriittiigi ¢alismada yasam boyu &grenmenin Ingilizce
Ogretmenleri icin en Onemli yeterlik alani oldugunu ifade etmistir. Yaman (2014)
arastirmasinda aktif gorevde bulunan Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme
becerilerilerinin yiiksek diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Konokman ve Yelken
(2014) ogretim elemanlarimin yasam boyu Ogrenme yeterliklerine iliskin algilarmi
belirlemeyi amagladiklar1 arastirmalarinda 6gretim elemanlarinin yasam boyu 6grenme
yeterliklerine iliskin algilarimin yiiksek oldugunu tespit etmiglerdir. Erdogan (2014),
O0gretmen adaylartyla yiiriittiigii 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerine

etki eden faktorlerin arastirildigi caligmasinda Ogretmen adaylarinin yasam boyu
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ogrenme yeterliklerinin yiliksek diizeyde oldugunu bulmustur. Gencel (2013), 6gretmen
adaylariyla yirittiigli arastirmasinda 6gretmen adaylarinin yasam boyu &grenme
yeterliklerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Cresson ve Dean (2000), Oral ve Yazar
(2013), Sahin, Akbashi ve Yanpar-Yelken (2010) ve Demir ve Akioglu (2010),
Ogretmen ve Ogretmen olacak adaylarin yasam boyu 0grenme yeterliklerinin yiiksek
diizeyde oldugu bulgusuna ulasmislardir. Iliman’in (2017) hemsirelik o6grencileri
lizerine yiriittigli arastirmada Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri yiiksek
diizeyde bulunmus olup yasam boyu Ogrenme egilimi yiikseldik¢ce problem ¢dzme
algisinda da yiikselme oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin, &grencilerin ve dgretim elemanlarmin yasam boyu ogrenme
yeterliklerinin yliksek oldugunun tespit edildigi yukaridaki ¢aligmalarin yani sira aksi
yonde sonuglara ulasan caligsmalar da bulunmaktadir. Tunca, Sahin ve Aydin (2015)
benzer bir calismay1 6gretmen adaylar ile yiiritmiislerdir. Bu aragtirmada da 6gretmen
adaylarinin yasam boyu ogrenme egilimleri diisik bulunmustur. Kurbanoglu ve
Akkoyunlu (2002) Ogretmenlerin yasam boyu oOgrenmeyle yakin iliskili oldugu
varsayilabilecek bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik inan¢larinin diisiik oldugunu, Demirel
ve Diker-Coskun (2012) iiniversite dgrencileri iizerinde yurittiikleri arastirmada ise
tiniversite Ogrencilerinin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin diisiik oldugunu tespit
etmislerdir. Ozetlemek gerekirse, dgretmenlerin yasam boyu &grenme yeterlikleriile
ilgili aykir1 sonuglar bulunsa da §gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin ne
diizeyde oldugunu ortaya koymay1 amaglayan arastirmalarin genellikle arastirmada elde
ettigimiz 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme Yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu
sonucunu destekler nitelikte oldugu goriinmektedir.

PISA (2015) Tiirkiye Raporuna gore ABD, Avustralya, Birlesik Krallik, Birlesik
Arap Emirlikleri, Yeni Zelanda ve Singapur’da Ogretmenlerin dortte ticli edecek
sayidaki biiyilk cogunlugu ii¢ ayda bir kez en az olmak iizere mesleki gelisim
programlarindan birine katilmaktadirlar. Bu durum OECD iilkelerinde iki 6gretmenden
birinin mesleki gelisim programlarindan birine katilmasi, Tirkiye, Giircistan,
Makedonya ve Norveg’te ise dortte birden daha az sayidaki 6gretmenin son {i¢ ayda bir
mesleki bir gelisim programina katilmasi seklinde belirlenmistir. PISA 2015 raporunda
karsimiza ¢ikan carpict bir sonugta mesleki gelisim programina katilan 6gretmenlerin

yiizdelik dagilimidir. OECD iilkeleri i¢in bu oran %50.9, Tiirkiye i¢in %24; yalnizca fen
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ogretmenleri icinde OECD filkeleri igin %51.5, Tiirkiye i¢in %20.01 olarak tespit
edilmigstir. Tiirkiye agisindan olumsuz olarak yorumlanabilecek sayisal verilerin
nedenleri igerisinde Ogretmenlerin yasam boyu o6grenmeleri ig¢in gerekli ve yeterli
olanaklarin olmamasi, ¢alisma zamanlarinin yogunlugu, merkeziyetci egitim yonetimi
anlayisi, Ogretmen iicretlerinin gorece azligl, 0gretmenlik mesleginin sayginliginin
zay1flig1, 6gretmen yetistime programlari ve benzeri nedenler olabilir. Tiirkiye’de gorev
yapan Ogretmenler igerisinde fazla sayida derse giren, eleme smav sisteminin sonucu
olarak yer yer hafta sonlar1 da dersler veren, agirlikli olarak Tiirkce, fen, matematik ve
diger brans 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenmeye yeterli zaman ayirmalart olanakli
gorinmemektedir. Dolayistyla, her ne kadar bu ¢alismada 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme Yeterlikleri yiiksek diizeyde ¢iksa da, bu yeterliklerin daha yiiksek diizeye
cikarilabilmesi icin yukarida ifade edilen engellerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.

Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin
yiiksek diizeyde olmasi kendilerini hem mesleki hem de diger yasam alanlariyla ilgili
olarak gelistirmeye istekli olduklari, firsat, zaman ve kosullar saglanirsa yasam boyu
O0grenme c¢abasi icerisinde olacaklar1 anlamina gelmektedir. Alanlarinda yiiksek
akademik egitimden yabanci dil 6§renmeye, sanat, spor, saglik, felsefe, egitim bilimleri,
bilgisayar teknolojileri, iletisim yeterlikleri ve benzeri alanlarda yeterliklerini artirmaya
kadar bir¢ok alanda kendini gelistirebilen d6gretmenlerin nitelikli insan1 yetistirmede de
daha basaril1 olacagi ve yasam boyu 6grenmede 6grenene model olacagi varsayilabilir.
Ogretmenler yasam boyu 6grenme yeterlikleri bakimmdan égrencilere model olacak
sekilde yetistirilmelidir (Budak, 2009). Yasam boyu Ogrenme yeterlikleri yiiksek
seviyede olan Ogretmenlere kendilerini gelistirebilecekleri zaman ve diger olanaklari
saglamak egitimin ve dolayl getirileri icerisinde sayabilecegimiz ekonominin ve diger
tiim toplumsal yapilarin gelismesine 6nemli katkilar saglayabilir.

Ozcan’a (2008) gére AB, yasam boyu &grenme stratejisinde yasam boyu
ogrenmenin ekonomiyle olan siki baglantisin1 siirekli 6n planda tutup iilkelerin
ekonomik kalkinma ihtiyaglarin1 karsilayabilecek nitelikli insan ve girisimci birey
yetistirme gorevini egitime vermistir. Kaya’ya (2010) gore yasam boyu ogrenme
AB’nin ekonomik biiylime ve istihdam politikalarinin bir uzantisidir. Toprak ve
Erdogan’a (2012) gore yasam boyu Ogrenme niifusun istihdam edilebilirlik niteligini

koruma ¢abasidir.
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Bireysel ve mesleki gelisim toplumsal ve ekonomik ilerleme yoniinde olumlu
sonuclarin dogmasina da yol agmaktadir. Yukarida sayilan arastirmalarin ortak paydasi
yasam boyu 6grenmenin ekonomik boyutuna vurgu yapmalaridir. Ekonomik boyuta
yapilan vurgu ayni zamanda yasam boyu 6grenme yaklasimina yapilan bazi elestirilerin
de odak noktasidir. Toprak ve Erdogan’a (2012) gore yasam boyu 6grenmeye yonelen
baslica elestiri ekonomiye yapilan vurgu ile yasam boyu kazanma ve kazanmak ig¢in
O0grenme anlamlaridir. Buna karsin yasam boyu Ogrenmenin ekonomik olarak
saglayacagl avantajlar {iriinlerinden sadece biridir, diisiincesi de One siiriilmektedir.
Yasam boyu 6grenmeyi kapitalist ekonomik sistemlerin egitimdeki bigimlenisi olarak
anlamlandirmak yasam boyu Ogrenmenin insanin g¢esitli alanlardaki becerilerine
sagladig1 elestirel diisiinme, yaratici diistinme, bilimsel diisiinme gibi 6nemli yeterlikleri
gérmezden gelmeyle sonuglanabilir.

Insanin iiretim yeterlikleri icerisinde bilimsel bilgi {iretmeden yasam icin gerekli
herhangi bir materyali tasarlamaya kadar ¢ok genis anlamdan bahsedebiliriz. Meseleyi
bir fabrika ornegiyle de ortaya koyabiliriz. Fabrika sahibi daha verimli bir {iretim
saglayabilmek i¢in c¢alisanlarinin yeni {iretim teknolojileri hakkinda gerekli bilgi ve
beceriyle donanmalarin1 arzular. Bu dogrultuda c¢alisanlarin {iretim yeterliklerini
artirmalarina yol acacak egitimlerden geg¢melerini saglar. Bu egitim uygulamalari
icerisinde her tiir yeni teknolojiye uyum saglamadan yeni {riinler tasarlamaya yol
acabilecek yaratict diisiinme becerilerine kadar birgok alanda ¢alisanlarin yeterliklerinin
gelistirilmesi hedeflenir. Bu durum giderek c¢alisanlarin hizla degisen bilgi ¢aginin
geregi olarak yasam boyu 6grenen bireylere donlismeleriyle sonuglanir. Yasam boyu
O0grenme liretim etkinliklerinin daha iyi hale getirilmesinin bir araci olmaktan ¢ok amag
ozelligi kazanir.

Ogrenmeyi dgrenen birey en ¢agdas bireydir. Kiiresellesen diinyanin ekonomik
sistemi olan kapitalizmin 6nerdigi birey tipi yasam boyu 6grenen bireydir. Nasil bir
toplum iitopyasi olursa olsun ¢agdas diistinme becerilerine sahip bireylerin varligiin bir
toplumu zarara ugratmayacagi soylenebilir. Delors’a (1996) gore yasam boyu
o0grenmenin dort temel dayanagi vardir: Bunlar; bilmek i¢in, yapmak igin, birlikte
yasamak icin, olmak igin 6grenmedir. Ozellikle birlikte yasamak icin Ogrenme

dayanigsmay1 oneren, ¢ogulculugun degerlerine saygi duyan bir anlayis1 gelistirmektir.
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Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme Yeterlikleri cinsiyet degiskeni agisindan ele
alindiginda, yasam boyu d6grenmenin bilgiyi elde etme alt boyutunda kadin 6gretmenler
lehine anlamli bir fark tespit edildigi goriilmektedir. Bu boyut disinda kalan boyutlarda
ve Olgek toplaminda ise cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
tespit edilmemistir. Bu sonuca gore kadin Ogretmenlerin bilgiyi elde etmede erkek
ogretmenlerden daha basarili olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin yasam boyu &grenme egilimlerinin cinsiyete gore degisme
durumunun alanyazindaki karsilifina bakildiginda, ¢ogunlukla kadinlar lehine anlamli
farkliligin oldugu goriilmektedir. Demir ve Akinoglu (2010), Gencel (2013) ve Cam
(2017), ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerini kadinlar lehine yiiksek
bulmustur. Izci ve Kog (2012) 6gretmen adaylar ile yiiriittiigii calismada yasam boyu
o0grenmeye yonelik goriislerde kadin 6gretmen adaylar1 lehine bir sonug tespit etmistir.
Ozgiftgi  (2014) arastirmasinda  siif Sgretmenleriyle gerceklestirdigi calismada
kadinlarin yagam boyu 6grenme egilimlerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu tespit
etmistir. Adabas (2016) yiiriittiigli arastirmada ana dilde iletisim konusunda kadin
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde yeterli olduklarini bulmustur.
Kilig (2015) brans 6gretmenleriyle gerceklestirdigi arastirmada Ggretmenlerin yasam
boyu o&grenme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu aymi zamanda kadin
O0gretmenlerin yasam boyu O0grenme yeterliklerinin erkelerden daha yiiksek diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Coskun ve Demirel (2012) 6grenciler iizerine ytiriittiikleri
aragtirmada Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin kadinlar lehine anlaml
farklilik tasidigint  belirtmislerdir. Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken’in (2014)
akademisyenlerle yapmis olduklar1 ¢alismalarda kadin akademisyenler ve kadin
ogrencilerin yasam boyu oOgrenme egilimlerinin yiliksek oldugu tespit edilmistir.
Iliman’nin (2017) hemsirelik 6grencileri lizerine yiiriittiigli bir baska arastirmada kadin
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri daha yiiksek bulunmustur. Cuhadar (2017)
yerel gazetelerin yasam boyu 68renmeye katkisina iliskin okur goriislerini inceledigi
aragtirmada cinsiyete gore anlamli bir fark oldugu ve bu farkin kadinlarin lehine
oldugunu bulmustur.

Yaman ve Yazar (2015) kadinlarin yasam boyu 6grenmede erkeklerden daha
yiiksek degerler elde etmesini kadinlarin toplum yasamindaki rol ve sorumluluklardan

kaynaklandigin1 belirtmektedir. Jenkins (2004) kadmlarin yasam boyu Ogrenme
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yeterliklerinin erkeklere gore daha fazla olmasinin nedenini kadinlarin dogum, ¢ocuk
bakimi gibi nedenlerle ise ara vermenin ardindan degisimlere uyum saglayabilmek i¢in
yasam boyu Ogrenmeye karst olumlu baktiklart seklinde yorumlamaktadir. Bu
calismada kadinlarin bilgiyi elde etmede erkeklerden daha yeterli olmalar1 kendilerine
verilen toplumsal roller ve kendilerini gelistirerek toplumu doniistiirme istekleri ile
iligkilendirilebilir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin ve dgretim elemanlarinin yasam boyu 6grenme
yeterliklerinin kadinlar lehine yiiksek oldugunun tespit edildigi yukaridaki ¢alismalarin
yani sira, ayni sonuca ulagsmayan calismalar (Diker-Coskun, 2009; Sahin, Akbasl ve
Yanpar-Yelken, 2010; Sahin ve Arcagok, 2014; Yaman, 2014; Tunca, Sahin ve Aydin,
2015; Yildirim, 2015; Cam ve Ustiin, 2016; Ayaz, 2016) da bulunmaktadir. Bu
caligmalarda katilimcilarin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin /egilimlerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulgusuna ulasilmistir. Her ne kadar
cinsiyete dayali farkliligin bulunmadigini iddia eden g¢alismalar olsa dahi yasam boyu
o6grenmenin erkeklerin lehine daha yiiksek oldugu iddiasina literatiirde rastlanmamustir.
Bu durum kadinlarin yasam boyu 6grenmeye ve dolayisiyla gelismeye daha acgik
olduklarin1 diisiindiirmektedir. Kadinlarin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin daha
yiiksek olmasimin hem gelismis hem de gelismekte olan iilkeler acisindan 6nemli bir
bulgu oldugu soylenebilir. Kadin cinsiyete yonelik yliriitiilecek her tiirlii orgiin ve
yaygin egitim uygulamalarinin olumlu sonuglar doguracagi varsayilabilir. Kadinlarin
yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin erkeklerden daha yiiksek bulunmasi basta egitim
kurumlar1 olmak iizere biitlin toplumsal kurumlarda énemle lizerinde durulmasi gereken bir
konudur.

Ogretmenlerin yasam boyu ogrenme Yyeterlikleri yas degiskeni acisindan
incelendiginde, 6z yoOnetim, O6grenmeyi Ogrenme, inisiyatif ve girisimcilik, karar
verebilme boyutlarinda biitlin yas gruplarindaki 6gretmenlerin benzer 6zellikler tagidigi
sonucuna ulagilmistir. Bilgiyi elde etme yeterligi ve dijital yeterlikler boyutlarinda ise
yasa bagli olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. “25 yas ve alti” grubundaki
Ogretmenlerin diger 6gretmenlerden anlamli diizeyde daha yeterli oldugu belirlenmistir.
Ayrica, dijital yeterlikler boyutunda “26-35 yas” grubundaki 6gretmenlerin “46 yas ve

istli” grubundaki 6gretmenlerden anlamli diizeyde daha yeterli olduklari belirlenmistir.
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Dolayisiyla, yas ve bilgiyi elde etmede ile dijital yeterlikler arasinda ters oranti oldugu
sOylenebilir.

Dijital teknolojilerin ve buna bagli olarak gelisen bilgiyi elde etme
yeterliklerinin gen¢ yas gruplarinda ileri yas gruplarina gére daha yiiksek diizeyde
olmasmin nedenini dijital teknolojilerin son yillarda hizli bir gelisim gostermesiyle
iliskilendirebiliriz. Geng 6gretmen nesli ¢cocukluk ve ergenlik donemlerini yaygin bir
sekilde dijital teknolojileri kullanarak gecirmislerdir. Bu durum yasca gencg
ogretmenlerin meslekte dijital teknolojilere ileri yas 6gretmenlere gore daha yatkin
olmalarma yol agmaktadir diye diisiiniilebilir. Ilerleyen 6gretmen yasi ile birlikte
ozellikle gelismekte olan iilkelerde artan yetiskin insanlarin ailevi ve diger toplumsal
sorumluluklart nedeniyle yasam boyu 6grenmeye zaman ve firsatlar bulamamalarinin
yasam boyu dgrenme diizeylerinin diisiik goriinmesine yol agtigini diisiinebiliriz. ileri
yas grubundaki Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme puanlarinin diisiik olmasinin
nedenini biyolojik olarak yaslanmayla aciklamaya ¢aligmanin kismen etkili oldugu
kabul edilebilirse de anlamli olmadig1 sdylenebilir. Zira bedensel ve psikolojik saglikli
yasam olanaklar1 hangi yasta olursa olsun Ogretmenlerin verimliliginin en yliksekte
kalmasina yol agabilir.

Mesleki deneyim yili degiskenine gbre Ogretmenlerin yasam boyu O08renme
yeterlikleri bilgiyi elde etme ile dijital yeterliliklerin diisiik deneyime sahip olan
Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Benzer bir sonu¢ Sahin ve
Arcagok (2014)’lin farkli branglardaki 6gretmenlerle yiirtittiikleri arastirmada da ortaya
cikmistir. Arastirmaya gore, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin bilgiyi
elde etme ve dijital yeterlikler alt boyutlarinda mesleki deneyim degiskeni bakimindan
anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Bu farkliliklar bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler
boyutlarinda diisik deneyime sahip 6gretmenlerin kidemi fazla olan 6gretmenlere gore
daha ytiksek diizeydedir.

Literatiirde benzer ve farkli sonuclara ulagsan veya ayni arastirmada alt boyutlar
bazinda benzer ve farkli bulgular elde eden arastirmalar bulunmaktadir. Yildirim (2015)
aragtirmasinda 6grenmeyi 0grenme yeterlikleri agisindan 21-30 yil aras1 mesleki kidemi
olan 6gretmenlerin en yliksek yeterlik algisina, 1-10 yil arasi1 6gretmenlerin ise en diistik
yeterlik algisina sahip oldugunu bularak arastirmda elde edilen sonuglardan farkli bir

bulguya ulagsmistir. Yildirim (2015) bilgiyi elde etme boyutunda ise 21-30 yil arasi
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mesleki kidemi olan 6gretmenlerin en yiiksek yeterlik algisina, 31 yil ve iizeri mesleki
deneyim sahibi olan 6gretmenlerin ise en diigiik yeterlik algisina sahip oldugunu; dijital
yeterlikler agisindan, 1-10 yil arast mesleki deneyim sahibi olan 6gretmenlerin en
yiiksek, 31 yil ve iizeri mesleki kidemi olan 6gretmenlerin ise en diisiik yeterlik algisina
sahip oldugunu bulmustur. Bu sonuglar bilgiyi elde etme alt yeterligi acisindan
arastirmada elde edilen sonugla ¢elismekle birlikte dijital yeterlikler agisindan tutarli bir
sonu¢ arz etmektedir.

Cam (2017), d6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin mesleki deneyim
yilint “1-5 y11” ve “6 yil ve tizeri” iki boyut olarak ele aldig1 arastirmasinda mesleki
deneyim yilina gore 6 yil ve {izeri deneyime sahip 6gretmenler lehine anlamli diizeyde
farklilik oldugu bulgusuna ulagmistir. Bu bulgu arastirmada elde edilen yasam boyu
ogrenme alt boyutlarindan bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler boyutlarinda “1-5 y11”
mesleki deneyim grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu bulgusuyla c¢elismektedir.
Bununla birlikte arastirmada mesleki deneyim degiskeni “1-5 yil”, “5-10 y11”, “10-15
yil” ve “16 yil ve lizeri” olarak dort alt boyutta ele alinirken Cam’in (2017) yalnizca “1-
5 yil” ve “6 yil ve lizeri” iki alt boyut olarak ele almasi iki ¢alisma arasindaki tutarlilik-
tutarsizlik iliskisini zorlagtirmaktadir. Yaman ve Yazar (2015), mesleki deneyim yilina
gore diisik deneyim yilina sahip Ogretmenlerin yasam boyu O68renme egilimlerinin
yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Mesleki deneyimi 6- 10 yil olan 6gretmenlerin
yasam boyu Ogrenme egiliminin yiiksek diizeyde oldugunu tespit ederek arastirma
sonuglarindan farkli bir bulguya ulagmistir. Ancak Yaman ve Yazar (2015) kidemi 1- 5
yil olanlarin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin 21 ve {izeri deneyime sahip
ogretmenlerden yiiksek oldugu bulgusuna ulasarak arastirma sonucunda elde edilen
bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler boyutlarinda “1-5 yil” mesleki deneyim grubu
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu bulgusuyla tutarli bir sonuca ulagmistir.

Ayaz’a (2016) gore Ogretmenlerin, mesleki deneyim degiskenine gore yasam
boyu Ogrenme egilimlerinde anlamli farklilik bulunmamaktadir. Bu sonu¢ mesleki
deneyim yilina gore 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme becerilerinde, bilgiyi elde etme
ve dijital yeterlikler boyutlarinda “1-5 y1I” mesleki deneyim grubu hari¢ 6z yonetim,
O0grenmeyi Ogrenme, inisiyatif ve girisimcilik ve karar verebilme boyutlar1 ve toplam
puanda mesleki deneyim degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi bulgusuyla

ortiismektedir. Jenkins (2004) arastirmasinda ise 20 yil ve flizeri deneyime sahip
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Ogretmenlerin yagam boyu 6grenme egilimlerinin diisilk oldugu, Sahin ve Arcagdk
(2014) ve Yildirim (2015) Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme Yeterliklerini gesitli
degiskenler agisindan inceledikleri ¢alismalarinda 31 yil ve tizeri mesleki deneyime
sahip dgretmenlerin yasam boyu 6grenme Yeterliklerinin daha diisiik oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Bu bulgu aragtirma sonuglariyla Ortiigmektedir. Yildirrm (2015)
arastirmasinda dijital yeterlik ve bilgiyi elde edebilme alt boyutunda en yiiksek yeterlik
algisina 21-30 yil arast mesleki kidemi olan 6gretmenlerin sahip oldugu bulgusuna
ulagsmistir. Bu bulgu arastirmada eclde edilen bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler
boyutlarinda “1-5 y1l” mesleki deneyim grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
bulgusuyla ¢elismektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin 6z yOnetim, Ogrenmeyi Ogrenme, inisiyatif ve
girisimcilik, bilgiyi elde etme ve karar verebilme boyutlar1 ve toplam puanlarinin tiim
branglarda benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Dijital yeterlikler boyutunda ise, bransa
bagli olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farkliligin hangi gruplar arasindan
kaynaklandigini belirlemek i¢in bagvurulan post-hoc LSD testi sonucuna gore, dijital
yeterlikler boyutunda 6zel egitim-PDR, temel egitim ve yabanci dil bransindaki
O0gretmenlerin ortalamalarinin Tiirkge-sosyal bransindaki ogretmenlerin
ortalamalarindan anlamli diizeyde daha yiliksek bir ortalamaya sahip olmalarindan
kaynaklandig tespit edilmistir. Ayaz (2016) Ingilizce, Resim, Cografya, Okul Oncesi ve
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diger branslardaki
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bu bulgular aragtirmada elde
edilen bulgularla ortiismektedir. Literatiirde oOgretmen adaylar1 iizerinde yapilan
caligmalarda brang/boliim degiskenine gore anlamlhi fark bulan calismalara (Evin
Gencel, 2013; Izci ve Kog, 2012; Sahin, Akbasli ve Yanpar-Yelken, 2010)
rastlanmaktadir. Cam (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimleri brans 6gretmenleri lehine yiiksek bulunmustur. Kilic (2015) ise
arastirmasinda ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin bransa bagli olarak
degismedigi sonucuna ulagmistir.

Yasam boyu 6grenmede 6gretmenlerin bilgiyi elde etme, dijital yeterlikler ve
toplam puanda mezun olduklar1 fakiilteye gore egitim fakiiltesi mezunu G6gretmenler
lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu boyutlar disinda kalan boyutlarda ise mezun

olduklar1 fakiilte degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
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edilmemistir. Egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgretmenlerin hizmet dncesi egitimleri
boyunca egitim, 0grenme ve dgretim konularinda daha fazla sayida ders gérmeleri ve
boylece konularla ilgili farkindaliklarinin artmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili
olmus olabilir.

Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okul kademesine gore yasam boyu ogrenme
yeterliklerinde  anlamli  farkliliklar ~ bulunmustur.  Arastirma  bulgulart  lise
O0gretmenlerinin okul oncesi, ilkokul ve ortaokul kademelerindeki 6gretmenlere gore
yasam boyu O0grenme yeterliklerinin daha diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.
Ayaz’in (2016) aragtirmasinda da benzer bulgulara rastlanmistir. Ayaz (2016) okul
oncesi egitim kurumunda gorev yapan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini
lisede gorev yapan 6gretmenlerden; ilkokulda gérev yapan 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerini ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmenlerden; ortaokulda gorev
yapan Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egiilimlerini lisede gorev yapan
Ogretmenlerden yiiksek bulmustur. Bunun yaninda egitim kademesi diistiike yasam
boyu 6grenme egiliminin arttig1 tespit etmistir. Bu bulgular arastirmada elde edilen
lisede gorev yapan 6gretmenlerin ilkokul ve ortaokulda gdérev yapan 6gretmenlere gore
yasam boyu oOgrenme Yeterliklerinin daha diisik diizeyde oldugu sonucuyla

ortlismektedir.

5.3.  Ogretmenlerin Bilimsel Epistemolojik inanclar1 ve Yasam Boyu

Ogrenme Yeterlikleri Arasindaki iliskiye Yénelik Sonuc ve Tartisma

Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu Ogrenme
yeterlikleri ve alt boyutlar1 arasinda olumlu yonde anlamli iliskilerin oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 toplam puani ile yasam
boyu oOgrenme alt yeterliklerinden 6z yonetim, Ogrenmeyi Ogrenme, inisiyatif ve
girisimcilik, bilgiyi elde etme, karar verebilme ve yasam boyu dgrenme toplam puani
arasmnda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin
bilimsel epistemolojik inanglar1 toplam puani ile dijital yeterlikler arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligski bulunmaktadir.

Bath ve Smith (2009) iiniversite Ogrencilerinden olugsan ormeklem iizerine
gerceklestirdikleri aragtirma sonucunda dgrencilerin epistemolojik inanglarmin yasam

boyu 0grenme yeterliklerini anlamli diizeyde yordadigini tespit etmislerdir. Sonug
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ifadelerinde epistemolojik inanglarin yagsam boyu 6grenme iizerindeki olumlu etkisinin
O0grenmenin  anahtar1  olabilecek kadar yiiksek diizeyde oldugu seklinde
yorumlamiglardir. Benzer bir bagka ¢alismada Kang (2005) fen bilgisi 6gretmenlerinin
epistemolojik  inanglarinin  laboratuarlar1  kullanarak  gerceklestirilen  O0gretme
etkinliklerini nasil etkiledigini arastirmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin laboratuar
etkinlikleriyle ilgili epistemolojik inanglarinin neler oldugu, 6gretme hedefleri, 6gretme
etkinlikleri ve epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi arastirmis ve sonug¢ olarak
Ogretmenlerin epistemolojik inanglarmin laboratuarda yiiriitiilen 6gretim etkinliklerini
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bilimsel epistemolojik
inanglarin yagsam boyu O6grenmenin giiglii bir yordayicisi oldugu sonucu Bath ve
Smith’in (2009) ve Kang’in (2005) elde ettigi sonuglar1 destekler niteliktedir.

Arastirmada bilimsel epistemolojik inan¢larin yasam boyu 6grenmenin etkili bir
yordayicist oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonuca gore bilimsel
epistemolojik inanglar yasam boyu 6grenme yeterliklerini %21.6 diizeyinde yordama
giicline sahiptir. Yani bilimsel epistemolojik inaglar1 gelismis olan bireylerin yasam
boyu 6grenme yeterlikleri de oldukea yiiksektir. Schommer (1990)’e gore epistemolojik
inanglar1  gelismis olan bireyler bilginin gelismekte olduguna inanmaktadir.
Epistemolojik inanglar1 gelismis olan bireyler kesfedilmeyi bekleyen bilgiler olduguna
inanmakta ve degismeyecek kiigiik bir bilgi bolimii olduguna inandiklarindan dolay1
okuduklar1 yazilara elestirel yaklasmaktadirlar. Bununla birlikte epistemolojik inanglar
az gelismis olan bireyler bilginin mutlak bir kesinlik tasidigina ve bilginin degisen
kisminin ¢ok az olduguna inandiklari i¢in okuduklarina elestirel yaklasmamakta ve
okuduklarindan etkilenmeye daha ag¢ik tutumlar sergilemektedirler (Akt. Aypay, 2011).
Liang ve Tsai (2010) oOgrencilerin epistemolojik inanglar1 ile 6grenme anlayislart
arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla {niversite Ogrencileriyle gerceklestirdigi
arastirmada Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ile 6grenmeleri arasinda tutarlilik
oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Bu iddialara gore gelismis epistemolojik inanglara
sahip olmak bireylerin 6grenmeye kars1 olan yaklagimlarini etkilemekte ve Ggretme
etkinliklerinin basarisi iizerinde olumlu etkiler birakmaktadir.

Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis (2001) lisaniistii egitim goren Ogretmen
adaylarinin, epistemolojik inanclarinin gelisimine yol acacagi ongdriilen bir 6gretmen

yetistirme programi uygulayarak sonuclarini karsilastirmali olarak degerlendirmislerdir.
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Hem goriisme sonuglart hem de dlgek sonuglart epistemolojik inanglar gelistirebilecegi
ongoriilen Ogretmen yetistirme programina katilan aragtirma grubundaki 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde gelistigini
gostermistir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinin gelismis
olmasinin yasam boyu 6grenme ¢abalarinin daha yogun olarak ortaya ¢ikmasina yol
acacagl varsaytlmalidir. Bir¢ok arastirmada vurgulanan ekonomiyle yasam boyu
O0grenme arasindaki siki baglanti diisiintildiiglinde ekonomik kalkinma ihtiyaglarini
karsilayabilecek nitelikli insan ve girisimci birey yalnizca yasam boyu 6grenme
yeterligi yiiksek birey degil ayn1 zamanda bilimsel epistemolojik inanglar1 da gelismis
bireydir. Ciinkii bilimsel epistemolojik inanglar yasam boyu 6grenmenin anlamli bir
yordayicisidir.

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda getirilebilecek bazi oneriler asagida

siralanmustir:

1. Egitim fakiiltesi disindaki fakiiltelerden mezun olan G6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme yeterliklerinin egitim fakiiltesi mezunlarindan daha diisiik oldugu
sonucundan yola ¢ikilarak, bu fakiiltelerin programlarinda ve pedagojik formasyon
programlarinda bu yeterliklere yer verilmesi Onerilebilir. Ayrica, bu dgretmenlere
yonelik basta bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler olmak {izere yasam boyu
ogrenme yeterliklerini gelistirecek hizmet i¢i egitim calismalarina yer vermesi

gerekmektedir.

2. Yas1 ve mesleki deneyimi fazla olan Ogretmenlerin bilgiyi elde etme ve dijital
yeterliklerin gelistirilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu ihtiyacin giderilebilmesi i¢in

bu 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

3. Lisede gorev yapan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerini gelistirmeye

doniik caligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

4. Bilimsel epistemolojik inanclar1 gelismis olan bireylerin bilgi ve 6grenmeye dair
tutumlar1 gelismemis olan bireylere gore daha olumludur. Ogretmenlerin bilimsel
epistemolojik inanglarmin gelismesi i¢in hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim ve
ogretim etkinliklerine bilimsel epistemolojik inanglarla ilgili ¢aligmalara yer

verilebilir.

5. Bilgiyi elde etme boyutunda kadin Ogretmenler lehine ortaya ¢ikan anlamli



70

farkliligin nedenleri arastirilabilir.

. Ozellikle lise gretmenlerinin yasam boyu dgrenme yeterliklerinin alt boyutlar1 olan
inisiyatif ve girisimcilik, bilgiyi elde etme, dijital yeterlikler ve karar verebilme
boyutlarinda ortaokul ve ilkokul diizeyine gore anlamli diizeyde diisiik olmasinin

nedenleri arastirilabilir.

. Ogretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile yasam boyu 6grenme yeterlikleri

arasindaki iliskinin nedensel arastirmalari alt boyutlar dikkate alinarak yapilabilir.

. Benzer arastirmalarin Tiirkiye’nin farkli boélgelerinde gorev yapan Ogretmenlere

yonelik olarak aragtirmacilar tarafindan yliriitiilmesi 6nerilebilir.
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katilmiyorum

katiliyorum

Bilimsel bilgi doganin gbzlemlenmesiyle baslar.

Bilimsel bulus siireci ¢ogunlukla yogun biryaraticilig ve
zevk almay1 gerektirir.

Z17] 1) Kesinlikle

™I 2)  Katilmiyorum

@| @ 3) Karasizim

=1 *®| 4) Katihyorum

919" 5) Tamamen

Bilimsel bulus siireci ¢ogunlukla olay ya da olgulara genel
kabuliin diginda bir gozle bakabilme yetenegini gerektirir.

(IR

N

w

(6]

Yeni bilimsel bilginin kazanilmas1 gézlemden denencelere,
sinamadan genellemeye, oradan da kuram olusturmaya
dogru ilerler.

Sezgi, bilimsel bulusta dnemli bir rol oynar.

Bilim insanlar1 arastirma konularina segici olarak
odaklandiklarinda biiyiik olasilikla bulus yapmay1
basarirlar.

Bilim insanlarinin yaptiklan arastirmalara kendi kisisel ve
duygusal bakis a¢ilarini katmamalari, bilimsel bulusun en
ideal bi¢imidir.

Bilim, nesnel ifadelerden olusan bilgilere ulasmay1
hedefler.

Bilim insanlarinin gercek isi sanat olarak tanimlanabilir.

10

Bilim insanlari, biiyiik bir 6zenle siradan insanlarin
diinyaya iligkin bakis agilarini degistirmeye calisirlar.

11

Cogu bilim insan1, dogaya iliskin ilk izlenimlerine asir1
derecede giivenmelerini azaltacak ve deneyimlerini
yorumlamada kendilerine rehberlik edecek kuramlara
giivenirler.

12

Bir kuramin gecerliligi, yalnizca deneyimlerle
sinanamayacagindan ve onermeleri de gézlemlenebilir
olgularla sinirlt oldugundan kuramin gegerliligi siirekli
gozden gecirilmelidir.

13

Farkli kiiltiirlerin doga yasalarina iliskin gegerli bilgiye
ulagmada farkli siiregleri vardir.

14

Mantikli bilimsel diisiinceler bazen hayallerden ve
Onsezilerden dogar.

15

Bilim insanlarinin bilgiye ulasmada izledikleri kurallarin ve
kullandiklar1 araglarin kesinlikle bilincinde olmalar1
gereklidir.

16

Bilimsel bulus siireci zor bir hukuki karar verme siirecine
benzer.

17

Bilimsel yontemin gegerli olmasi zorunlulugundan dolayz,
bilimsel bilgiler, bilim insanlarinin yaptiklan kisisel
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se¢imlerden ¢ok doganin kendi yasalarinca belirlenir.

18 | Bilimsel bulus siirecinde, ¢ogunlukla kabul edilen kuram 5
amach olarak ciiriitiilmeye ¢aligilir.

19 | Bilimin amaci, deneyimleri gegerliligi ve giivenirligi S
sinanmig mutlak yasalar araciligiyla denetlemektir.

20 | Bilim insanlar1 igin birbiriyle iliskisiz goriinen bilimsel ve 5
bilimsel olmayan kaynaklardan diisiince tiretmek
alisilmams bir sey degildir.

21 | Diiz bir mantikla diisinmek yerine kavramlar arasinda 5
karmasik iligkiler kurabilmek ¢ogu bilim insaninin
ozelligidir.

22 | Bilim insanlar1 pek ¢ok islemi ayn1 anda yaparlar. S

23 | Bilim, aym alandaki diger yetkin bir bilim insaninin 5
gelecekte tekrar edebilecegi deneylere dayalidir.

24 | Fen 6grenme olanakli oldugu 6lgiide asamali olarak S5
ilerlemelidir.

25 | flkogretim diizeyindeki 6gretmenlerin 6grettikleri 5
kavramlari tam anlamiyla anlamis olmalar1 6nemlidir.

26 | Okuma ve calisma yapraklari fen 6gretiminde gok etkili bir 5
yol olabilir.

27 | Ogrencilerin gézlem, denenceler (hipotezler), denemeler, 5
genellemeler ve kuramlari igeren bilimsel yontemin
asamalarini bilmeleri 6nemlidir.

28 | Ogrenciler ileride fenle ilgili bir meslek segmeyi S5
diisiiniiyorlarsa, lisede olanakli oldugu ol¢iide fenle ilgili
cok sayida segmeli ders almalari tesvik edilmelidir.

29 | Tiirkiye’de 6gretmenlerin bilimsel kavramlardaki 5
yetkinliginden ¢ok, fen bilgisini 6gretmede kullandiklari
yaklagimlar daha biiyiik bir sorundur.

30 5

Bilimselokur-yazarligi arttirmanin en 6nemli anahtari
ogrencilerin fenle ilgili ders kitaplar1 ve makaleleri okuma
yeteneklerini arttirmaktir.




EK 2. Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olcegi

87

S | x| E
Z1216|8|F
SN | & | S|
1 | Mesleki gelisim icin gerekli olan kararlari tek bagina alabilme |1 |2 3 4 |5
2 | Bireysel gelisim siirecinde eksik yonleri fark edebilme 1 ]2 3 4 |5
3 | Ogrenme siirecinde bireysel olarak kendini degerlendirebilme |1 |2 3 4 15
4 | Meslektaslarla isbirligi yaparak caligabilme 1 2 3 4 5
5 | Meslek alaniyla ilgili olarak gergeklesen etkinliklerde gruba 1 |2 3 4 |5
liderlik yapabilme
6 | Mesleki gelisim igin kendini nasil motive edecegini bilme 1 ]2 3 4 |5
7 | Yeni bir konuyu 6grenirken kendini siirekli motive edebilme |1 |2 3 4 |5
8 | Takim ¢alismalarinda bireysel sorumluluklar alabilme 1 |2 3 4 |5
9 | Her hangi bir alanda gerceklestirilen aktivitelere aktif olarak |1 |2 3 4 15
katilabilme
10 | Meslek hayatinda karsilasilan problemlere yonelik yaratici 1 |2 3 4 15
fikirler sunabilme
11 | Meslek alaninda gergeklesen yeni fikirlere kolayca uyum 1 ]2 3 4 15
saglayabilme
12 | Mesleki gelisim amaciyla gerceklestirilen projeleri 1|2 3 4 |5
yonetebilme
13 | Yeni bir konuyu grenmek icin siirekli ¢alisabilme 1 ]2 3 4 |5
14 | Mesleki gelisim icin mevcut firsatlari belirleyebilme 1 ]2 3 4 |5
15 | Mesleki gelisim i¢in gerekli olan 6grenme etkinliklerinin 1 |2 3 4 15
neler oldugunu bilme
16 | Ogrenme siirecinde ¢ekinmeden soru sorabilme 1 ]2 3 4 |5
17 | Mesleki alanla ilgili her konuya merak duyabilme 1 12 |3 |4 |5
18 | flgili olunan alandaki yeni bilgileri 6grenirken kavram 1|2 3 4 |5
haritalar1 olugturabilme
19 | Yeni bir konuyu 6grenirken konu igerisindeki onemli 6geleri | 1 | 2 3 4 |5
secebilme
20 | Mesleki gelisime katki saglayacak dokiimanlari kolaylikla 1|2 3 4 |5
secebilme
21 | Ogrenme siirecinde 6grenmeyi kolaylastiracak materyalleri 1 ]2 3 4 |5
secebilme
22 | Yeni bir bilgiyi 6grenirken tiim dikkati 6grenilecek konuya 1 ]2 3 4 15
yogunlastirabilme
23 | Ogrenme siirecinde karsilagilan problemleri fark edebilme 1 ]2 3 4 |5
24 | Ogrenme siirecinde dili etkili kullanabilme 1 12 |3 |4 |5
25 | Ogrenme siirecinde empati kurabilme 1 ]2 3 4 |5
26 | Her hangi bir konuda karar verebilme 1 12 |3 |4 |5
27 | Meslek alaninda yasanan bilgi degisimlerine uyum 1 |2 3 4 |5
saglayabilme
28 | Mesleki gelisim igin iiretilen fikirleri eyleme déniistiirebilme |1 |2 3 4 |5
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29

Meslek alanindaki bilgi gereksinimlerini giderecek
etkinlikleri planlayabilme

30

Belirlenen hedeflere ulasmak icin kendi kendini
yonlendirebilme

31

Belirlenen hedeflere ulasmak i¢in uygun olan 6grenme
ortamini segebilme

32

Profesyonel gelisim amagli etkinliklerde yaratici diisiinebilme

33

Sahip olunan bilgi birikimini belirlenen hedeflere ulasmak
i¢in kullanabilme

34

Meslek alanindaki yenilikleri/gelismeleri 6grenmek icin her
zaman istekli olabilme

35

Alandaki problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri liretebilme

36

Bilgiyi elde etme siirecinde saglikli bir iletisim kurabilme

37

Belli bir konuya yonelik diisiincelerini rahatlikla ifade
edebilme

38

Bilgi aktarimini e-posta ile saglayabilme

39

Internet ortaminda google gibi ¢esitli arama motorlarindan
faydalanarak bilgiye ulagma

40

Yeni bir bilgiye ulagmak i¢in cep telefonunu kullanabilme

41

Bilgiyi elde etme siirecinde facebook, twitter gibi internetteki
sosyal paylasim sitelerinden yararlanabilme

42

Bilgiyi saklamada bilgisayar1 kullanabilme

43

Interneti kullanabilme

44

Cevrimigi (online) dergiler, ¢evrimigi videolar, ¢evrimigi
gazeteler gibi internet araglarindan faydalanabilme

45

Cevrimigi haber gruplarindan yararlanabilme

46

chat, msn gibi sohbet programlarini kullanabilme

47

Meslektaslarla gergeklestirilen ¢aligmalarda bilgi paylasimini
internet yoluyla saglayabilme

48

Ogrenme siirecinde belirlenen hedeflere ne derece ulasildigin
degerlendirebilme

49

Mesleki kariyeri (ilerleme) engelleyecek tiim problemleri
¢Ozebilme

50

Mesleki gelisim siirecinde karsilasilabilecek riskleri
degerlendirebilme

51

Yeni bir konuyu 6grenirken ne kadar siireye ihtiyag
duyuldugunu saptayabilme




89

EK 3. Arastirma Izni

’ 29
. \68lTin T:C.
YYU Evrak Tarih ve s}ws.. 0, ofml(' -18733 ctioyroueiritd
“\» j il Milli Egitim Miidirlugii
Say1 :21796907-44-E.9378930 5 '

19.06.2017
Konu : Anket Calisma izni

YUZUNCU YIL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
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ilgili 16.06.2017 tarih ve 9229192 sayili makam onay1 ekte sunulmustur.
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Adi Soyadi Kemal KAYA

Onvani Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Krumu/Oniversitesi Yizinci il Universitesi

Arastirma Yapilacak Il lice VAN/ipekyolu ,Tusba,Edremit

Arastirma Yapilacak Egitim Alam Egitim Bilimleri

Aragtirmanin Konusu Miidiirligimiize bagh okullardaki gérevli Ogretmenlere

Arastinma/Proje/Odev/Tez Onerisi |Tez Calismasi

1)Yiziincii Yil Unversitesi Rektorliik Yazisi
2)Yiziincti Yil Unversitesi Rektorlik Galisma izni
Yaz Ekleri 3) 1 Tk Tez Arastirma Belgeleri.

KOMISYON GORUSU
Yukarida ayrintilan yazili bulunan Anket/Arastirma belgeleri incelenmistir.Yapilan inceleme
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yilinin son is gind sonlandirilacak sekilde planlanmasi gibi hususlarin yerine getirilmesi kayduyla ¢aliymanin

yapilmasini uygun gérmiistar.
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