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OZET

BIR OGRETIM YONTEMI OLARAK HIZMET EDEREK OGRENME
UYGULAMALARININ DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSLERINDEKI
YERI VE DEGERI

ULU, Sakine
Yiiksek Lisans, Felsefe ve Din Bilimleri
Damsman: Prof. Dr. Zeki Salih ZENGIN
Temmuz 2017, 103 sayfa

Hizmet Ederek Ogrenme (Service Learning), akademik hedeflere toplum hizmetinin
eklendigi bir 6grenme seklidir. Ogrencilerin, akademik 6grenim icerigini ger¢ek hayattaki 6zgiin
ogrenme deneyimleri ile destekleyen etkili bir yaklasimdir.Bu calismanin amaci; 6grenmenin
sosyal ve davramissal boyutunu one ¢ikaran bir yaklasim olarak Hizmet Ederek Ogrenme
metodunun DKAB dersi 6gretmenlerince bilinme diizeyini ve din egitiminde uygulanabilirligini
ve etkisini arastirmaktir. Calismada karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Egitim, egitimin
amaclar ve sosyal yonii, egitimin sosyal yoniinii 6ne ¢ikaran yaklasumlar ve Tiirkiye’de hizmet
ederek d6grenme uygulamalar ele alinmustir. Bu alanlarda literatiir taramasi yapilarak kavramsal
cerceve olusturulmustur. Daha sonra Hizmet Ederck Ogrenme metodu tamtilmis, ABD de
Hizmet Ederek Ogrenme uygulama ornekleri incelenmis. bu yaklasimn din egitimine
uygulanabilirligi tartisilnus, din egitiminde bu yontemle yapilabilecek uygulamalara drnekler
verilmeye calisilmustir. Ayrica, HEO metodunun &gretmenler tarafindan bilinirligini tespit
etmek; derslerde kullanilip kullanilmadigim, kullaniliyorsa nerelerde, ne sekilde kullanildigim
belirlemek:; bu yontemin kullanilmasinin din 6gretimine katkisi olup olmayacag: hakkindaki
diistincelerini 6grenmek amaciyla Ankara’daki farkli okullardan 64 (altmus dort) DKAB dersi
ogretmenine anket calismas: uygulanmus, anket sonucunda elde edilen veriler IBM—SPSS 22
programinda analiz edilmistir. Ayirca ankete katilanlarin icinden 10 6gretmenle de miilakat
yapilnustir. Calismaya katilan ortaokul DKAB dersi dgretmenlerinin biiyiik bir kismmin HEO
metodunu ya hi¢c bilmedigi ya da cok az bildig dolayisiyla bu yontemi derslerinde
kullanmadiklari, daha ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerini tercih ettikleri goriilmiistiir.
Yine dgretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kismi DKAB derslerinde 6 grenmenin psikomotor boyutunun
eksik kaldigim, bu derste yeni Ogretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmislerdir. Ogrenci merkezli, egitimin sosyal boyutunu &ne ¢ikaran, yaparak-yasayarak
6grenme esasina dayal bir yaklasima olumlu baktiklar: goriilmiistiir.

Anahntar Kelimeler: Hizmet,Ogrenme,Hizmet Ederek Ogrenme,Yaparak Ogrenme.
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THE PLACE AND VALUE OF SERVICE LEARNING PRACTICES AS A
LEARNING METHOD IN RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSES

ULU, Sakine
Supervisor: Prof. Dr. Zeki Salih ZENGIN

July 2017, 103 sayfa

Service Learning is a teaching method in which community goals are added to
academic goals. It is an effective approach that supports children's academic learning content with
authentic learning experiences in real life. The purpose of this study is to investigate the awareness
of the Service Learning method that emphasizes the social and behavioral dimension of the
learning by DKAB course teachers and its applicability in religious education.In this study mixed
method is preferred. Firstly, education, the aims and social aspects of education, the approaches
that emphasize the social direction of education and the service learning practices in Turkey are
addressed. In these areas, a conceptual framework was created by searching the literature. Later
on, the Service Learning Method was introduced, Service Learning application examples in the
USA are examined, the applicability of this approach to religious education was discussed, tried
to give examples of practices that can be done with this method in religious education. In addition:
a suvey was applied to 64 (sixty four) DKAB course teachers from different schools in Ankara to
identify the awareness of the HEO method by the teachers, whether it is used in lessons, where it
is used and how it is used, the thoughts about whether this method would contribute to the
teaching of religion. The data obtained as a result of the survey were analyzed in the IBM-SPSS
22 program.10 of teachers from the survey were also interviewed.It has been observed that a
large proportion of DKAB secondary school teachers participating in the study do not use this
method in their lessons because they are either not familiar with the HEO method or know little
about it so they don’t use this method in their lessons, they prefer to use more verbal lecture and
question-answer methods.In the same way, a large part of the teachers stated that the psychomotor
dimension was missing in the DKAB lessons. They pointed out that there is a need for new
teaching methods and techniques. It has been seen that they are student-centered, they emphasize
the social dimension of education and look for an approach based on the principle of learning by
doing-living.

Keywords: Service, Learning, Service Learning, Learning by doing, Social Learning.
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GIRIS

Egitim bir toplumun sosyal, kiiltiirel, dini, ekonomik, siyasi yapisi basta olmak
iizere bir¢ok alanim etkileyen ve bu alanlara yon veren en 6nemli faktorlerden biridir.
Giicglu toplumlarm, giiglii ekonomilerin 1y1 egitim sisteminden gectigi bir gercektir. Bu
nedenle egitim, 6gretim faaliyetleri ve bunlar1 gelistirme ¢abalar1 her dénemin konusu
olmustur.

Farkli birgok tanmmmi olmakla birlikte egitim, genel anlamiyla “Bireyin
davramiginda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degigsme meydana getirme
stirecidir” (Ertiirk, 1997, 5.12).

Ogrenme ise; “cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve
davrams degisikligidir” (Ozden, 2011, s.21). Ertiirk’e gore 6grenmenin gerceklesmesi
ii¢ kosula baglidir. Bunlar, davramis degisikliginin olmasi ve bu davrams degisikliginin
kalici 1zl ve yasanti tirtinii olmasidir (Ertiirk, 1979).

Egitim ve Psikoloji Sozliginde de 6grenme benzer sekilde tanimlanmugtir:
“Ogrenme: Yasanti sonucu ya da yineleme yoluyla davranista olusan oldukga siirekli bir
degisikliktir (Bakircioglu, 2012, s. 636).

Din egitimi 1se; “Bireyin dini davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siirecidir” (Tosun, 2012, 5.23).

Bu tamimlardan yola ¢ikarak bir 6genme olaymnda kisi merkezde ve aktif
katilimcidir ve bu katilm sonucu o kisinin duygularinda, diisiincelerinde ve
davraniglarinda uzun siireli kalic1 degisiklikler meydana gelir. Bu durumda 6grenmenin
ti¢ boyutu karsimiza ¢ikmaktadir; 6grenmenin zihni boyutunu igeren bilisisel yonii, duygu
boyutunu iceren duyussal yonii ve davrams boyutunu igeren psikomotor yonii. Ogrenme
bu ii¢ unsurun toplamim i¢cermektedir.

Giintimiizde basta veliler olmak tizere akademik basariya odakli, 6grenmenin
biligsel yoniine agirlik veren bir ¢ogunluk oldugu goriilmektedir. Oysa tek basina
akademik basarmin ne insanin bireysel mutluluguna ne de toplumun huzuru ve
kalkinmasma fayda sagladigi ortadadir. Diger yandan yukarida da belirtildigi gibi
Oogrenmenin tam olarak gergeklesmesi biligsel, duyugsal ve psikomotor alanlarin
tamamimi igermesine baglidir. Tek boyutlu 6grenme tam ve etkin 6grenme degildir.
“Ogrencilerin dersini anlamalari, onlarin sadece bilissel olarak bazi bilgilere sahip

olmasiyla simurli tutulamaz; bu bilgilerin ayni zamanda onlarin kisiliklerine de etki etmesi



gerekmektedir. Verilen bilgiler, 6grencilerin davramislarinda bazi pratik degisiklikler
meydana getiriyorsa egitimden istenilen amag elde edilmis olacaktir.” (Giil, 2013, s. 136).
“Tlke olarak pratige dokiilmeyen bir bulus, bir fikir, ahlaki bir kural insanlarin kafasinda
hapsolunup kaldiginda higbir pratik degeri yoktur” (Dogan, 2010, s.112).

Tirk Milli Egitiminin amaglar1 ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programlari incelendiginde her ne kadar egitim siirecinde biligsel, psikomotor ve duyussal
becerilerin gelistirilmesinin hedeflendigi anlasilsa da uygulamada biligsel boyutun agirlik
kazandig1 goriilmektedir.

Ogrenme, dinamik bir siire¢ olup topluma ve insana tesir edebildigi 6l¢iide etkin
olmaktadir. Ulkemizde din egitimi 4. Smmftan itibaren zorunlu olmasma ragmen
ogrencilerde ve toplumda dinin insam1 ve toplumu doniistiren, iyiye sevk eden

fonksiyonlar yeterince gézlemlenememektedir.

Diger yandan artan sug oranlari, toplumsal huzursuzluk, yaygmn siddet egilimi
okullarda diizenli olarak verilmekte olan din egitiminin kendisinden beklenenleri tam
olarak yerine getirip getiremedigi sorusunu akillara getirmektedir. Bu durum din
egitiminde duyussal ve davramigsal yoniiniin eksik kaldigini, sac ayaklarmmdan birinde
veya ikisinde sorun yasandigimm diistindiirmektedir.

ABD de yaygmn olarak kullamlmakta olan Hizmet Ederek Ogrenme! (Service
Learning) yoéntemi, 6grenmenin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarini igeren etkili
bir 6grenme-6gretme yotemidir. Bu nedenle ideal din egitimine ulagma ¢abalarimizda
faydali olabilecek bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.“HEQO, akademik hedeflere
toplum hizmetinin eklendigi bir 6grenme seklidir. Ogretim programina ne ek ne de
alternatif/eglencedir. Cocuklarin, akademik 6grenim igerigini gerg¢ek hayattaki 6zgiin
ogrenme deneyimleri ile destekleyen etkili bir yaklasimdir. Uygulanan HEO yaklasim,
vatandaglik, sorumluluk ve diger bir¢ok erdemleri gelistirir ve bunu ¢ok etkili bir karakter

egitimi seklinde yapar.” (goodcharacter)

HEO metodu 6zellikle ABD’de yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Yapilan
literatiir taramasi1 sonucu HEO metodu ile ilgili az sayida Tiirk¢e kaynak bulunabilmistir.
Bunun yerine daha ¢ok Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) ile ilgili ¢alismalar yer
almaktadir. Bu nedenle yurtdisi internet kaynaklan iizerinde de tarama yapilmistir.

! Bundan sonra “Hizmet Ederek Ogrenme” yerine “HEO” kisaltmas1 kullanilacaktir.



Konuya iliskin olarak yurtdisi makalelere ve yayinlara, basta ABD olmak iizere yabanci
iiniversitelerin ve okullarin internet sitelerindeki HEO hakkindaki bilgilere ve uygulama
orneklerine ulagilmaya ¢aligilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Giiniimiiz egitim uygulamalan egitimin sosyal, toplumsal yoniinii yeterince
desteklemeyen, akademik basariya odakli, grenmenin biligsel yoniine agirlik veren bir
anlayistadir. Oysa egitimin Ogrenci merkezli, sonu¢ degil siireg odakli, bilgileri
yapilandirmaya ve ¢iktiya doniistirmeye yonelik bir anlayista olmasi ve 6grenmeyi
ogretmeyi hedeflemesi her kesim tarafindan dile getirilen hususlardir.

Kisi, 6grendigi bilgiler 15181nda kendine bir yol ¢izebilmelidir. Bilgileri, derinine
niifuz etmeden, oldugu gibi cocuga 6gretme yolu Fizyolog Ivan Pavlov'un gelistirdigi
sartlanma ve sartlanma zamam tepkide bulunma kuramina benzetilebilir. Pavlov’a gore

davramsin ve 6grenmenin yapitasi, belli bir uyarici ile belli bir tepki arasinda meydana
gelen cagnisumdir.(...)

Ogrenme olayinda bir miktar sartlanmanimn oldugu dogrudur. Fakat 6grenmenin
sadece bazi Onsartlar sonucu mekanik olarak meydana geldigi ileri siiriilemez.
Ogrenmede anlayisin, kavrayisin, sezginin yani zihinsel ve duygusal faktorlerin rolii
ihmal edilmemelidir. Ezberletilerek, sik sik tekrarlatilarak 6gretim din alaninda
bikkinliga sebep olabilmekte, belleme ve taklit seviyesinde kalan cocuklar, ileride, dini
uygulamalar1 anlamsiz bulabilmektedir. En Onemlisi, kendilerine yon verecek
diisiinceleri kendilerinin bulmas: engellenmekte, fikir zenginligi, rahat bir imana
kavusma gibi imkanlar kacirilmaktadir (Selcuk, 2015, s. 155-156).

Son dénem ogrenme kuramlar dgrenen kisinin 6grenmeye etkin olarak katilmasi
geregi iizerine odaklanmaktadir. Ogrenmeden beklenen sey etkilesimli olarak aktarilan
bilginin kars: taraftakinin zihninde islenerek anlamlandirilmas: ve ona yol gostermesi, katki
saglamasidir. Eger 6grenilen sey kiside direkt veya dolaylh bir etki saglamiyorsa, onun zihinsel,
duygusal veya giinliik hayatina bir tesiri yoksa 6grenmenin anlamu ve degeri tartisma konusu
haline gelmektedir. Diger yandan kisi icin de 6grenme sikici ve anlamsiz bir siire¢ haline
dontismektedir. “Alandaki arastirmalar, ergenlerin din egitiminde ¢ogunlukla karsi
ciktiklar: olgunun, muhtevanin bilgi y1gmi seklinde sunulmasi oldugunu gostermektedir.
Bu elestiri, ortadgretimle sinirli olmayip ilkdgretim asamasinda da ortaya ¢ikmaktadir”
(Altas, 2015, s. 220).

Yalmizca tek tarafli aktarim seklinde verilen bilgi kisiyi pasif kildigi ve bilgiyi
isleme ve iiriine dontigtirme stireclerini igermedigi i¢in ancak ezber diizeyinde
kalmaktadir. Bu tarz bilginin hayata aktariminda da sorunlar s6z konusu olmaktadir. Oysa

egitimden beklenen bir¢ok amag vardir. Bunlarin baglicalar kiginin 6grenmeyi 6grenerek
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hayata hazirlanmasi, yasamboyu Kkarsilasabilecegi sorunlara ¢oziim getirebilecek
donanima sahip kilinmasi gibi kisisel amaglarin yam sira kiiltiirel ve ahlaki degerlerin
kazandirilmasi gibi toplumsal amaglar da vardur.

“Toplumun en temel gorevlerinden birisi hi¢ siiphesiz bireylerde bir kimlik ve
aidiyet bilinci kazandirmasidir. Bunun yam sira da genglere hayatin anlami konusunda
pozitif yiikklemeler yaparak toplumda ahlaki davranigta bulunmalarina yardimei olmasi ve
olumsuz davraniglardan sakindirmasi beklenir” (Turan, 2014, s. 85).

Yapilan c¢aligmalar gostermektedir ki DKAB dersleri, 6grencileri derslerde
gordiikleri konular1 hayata uygulamakta yetersiz kalmaktadir. Ornegin Turan tarafindan
yapilan “Genglik Doneminde Goériilen Ahlaki Sorunlar Karsisinda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinin Yeri” konulu ¢aligmaya gore ortadgretim DKAB miifredat: biligsel,
duyussal ve psikomotor agilardan incelendiginde su sonu¢lara varilmistir;

9,10, 11 ve 12. simflarda toplam 213 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin

132 tanesi (% 62) biligsel alana, 74 tanesi (% 35) psikomotor alana, 7 tanesi (% 3) ise,

duyussal alana aittir. Oysa DKAB programiunda biligsel alanla birlikte duyussal alanin da

onemli oldugu bir gercektir. Nitekim dinin, bireyin duygu diinyasinda bazi ¢agrisimlar
yapmasi, aktarilan degerlerin kalici olmasi ve bireyin yasantisina yon vermesi acisindan
bilgi boyutu ile birlikte duygu boyutunun da ise kosulmasi gerekmektedir. Ancak
programa bakildiginda, mevcut kazanimlarin sadece % 3 gibi ¢cok az bir kisminin duyugsal
alana ait oldugu goriilmektedir. Ozellikle 10. simf programinda ahlak ve degerler 6grenme
alani, 10. sif programinin % 30’unu teskil etmesine karsin, ilgili 6grenme alaninda yer
alan 15 kazanimin yalnizca 4 tanesi duyussal alanla ilgili, geri kalan 11 tanesi ise biligsel
alamn cesitli basamaklarini icermektedir. Bu da Islam egitim geleneginde ¢ok 6nemli bir
yeri bulunan duygu egitimine programda yeterince yer verilmedigini gostermektedir.

(Turan, 2013, s. 289).

Calismanin sonu¢ kisminda “genglerde goriilen ahlaki sorunlara karsi DKAB
derslerinde dogrudan ya da dolayli olarak bazi kazanimlara yer verilmekle birlikte
bunlarn ¢ok biiyiik bir kisminin biligsel diizeyde islendigi, duyussal olarak yer verilen
kazanimlarin oraninin toplam miifredat i¢indeki yerinin sadece % 3 gibi kiigiik bir oranda
kaldig1 goriilmektedir. Dolayisiyla birey, yaptigi davranigin hatali veya yanlis oldugunu
bilse bile, bilmek tek bagimna yeterli olmamaktadir” denmektedir (Turan, 2013, s. 290).

Benzer sekilde Pakdemirli tarafindan yapilan “Geng¢ Dindarligi ve Din Egitimi”
konulu ¢alismanin sonunda su oneriler dile getirilmistir, Din derslerinin etkinligi
arttirllmali, okullar dini sosyallesmeye uygun hale getirilmelidir. Kampiislerde dini
etkinlikler ve dini sosyallesme olanaklar artirilmalidir, genglik dénemi din egitiminde
STK’lar ve kamu kurumlarn biinyesinde yiiriitillen genglik ¢alismalarinin ve sosyal

sorumluluk projelerinin katkisindan yararlanilmalidir. Geng bireylerin edindikleri dini



bilgilerin i¢sellesmesinde bu tiir organizasyonlara katilmalarmin biiyiik rolii
bulunmaktadir (Pakdemurli, 2015, s. 199 ).

Celikkaya, “Din Egitimi Ihtiyac1” adli ¢alismasinin neticesinde; “grencilerin
genellikle din egitimine ihtiya¢ duyduklari, ancak din egitiminin igerik ag¢isindan yeterli
olmadig1 ve derslerin de uygulamali olarak verilmesinin daha tatmin edici olacag:

goriisiinde olduklar1” sonucuna ulasmistir (Celikkaya, 2014, s. 26).

Dini malzemenin anlam kazanabilmesi i¢in bir dizi sosyal ve bilimsel icerigin ele
alinmasi, islenmesi gerekir. Ancak boyle yapilirsa dinle ilgili icerik giinliikk hayattan
kopmaktan uzak olur. Aksi halde bu durumun o6grencilerin din diinyas: ve icinde
yasanilan diinya diye “cifte degerlik diinyas1” gelistirmelerine yol acabilir. Ayrica
cocukta dinin “diisiince siireclerinin tistiinde” oldugu izlenimi de olusabilir. Oysa, din
ogretimiyle ogrencilere “din konusunda diisiince™ odgretilmelidir. (Alves’den aktaran
Akyiirek, 2012, s. 99 ) Boylece onlar giinliik yasantilar: ile dini konular arasinda iliski
kuracaktir. Oradaki deneyimlerini irdeleyecekler, din konusu iizerinde diisiinerek daha
makul bir din anlayis1 gelistirebileceklerdir. Bu da dini diisiincenin gelistirilmesi ve din
konusunda diisiincenin kullanimimi saglayacaktir (Akyiirek, 2012, s. 99).

Kisacas1 bugiin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinden beklenilen verimin
alimamadigi, dersin biiyilk oranda bilgi transferi seklinde gergeklestigi, 6grencilerin bu
bilgiler1 hayatlarina aktaramada zorluk yasadiklari dolayisiyla bu  bilgileri
igsellestiremedikleri gériilmektedir. Bu haliyle dersin bireysel ve toplumsal beklentileri
kargilamada yetersiz kaldigi diistiniilmektedir. Bu durumun egitim sisteminden, bu
sistemin uygulayicilarn olan 6gretmenlerden ve diger farkli etkenlerden kaynaklanan

sebepleri de bulunmaktadir.

“Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu bakimdan bu dersle
ilgili ¢aligmalar sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve teknige bagvurulmalidir. Etkin
bir dgretim i¢in yontem zenginligine gitmek artik bir zorunluluktur” (Selguk, 2015,
s.154).

Giiniimiiz egitim anlayisinda, gercek egitim 6gretim ortamlarinda, gergek ve
gercege en yakin ara¢ ve gereglerle, yaparak ve yasayarak 6grenmenin zorunlulugu
hararetle savunulmaktadir. Konu din egitimi oldugunda ise, bu anlayisa hi¢ yer
verilmemektedir (Tosun, 2012, s. 28).

Fen bilimlerinde veya saglik bilimlerinde uygulama vazge¢ilmez bir unsur olarak

goriiliirken sosyal bilimlerde boyle bir ihtiyacin varligi goz ardi edilmektedir. Halbuki



sosyal bilimler de en az diger alanlar kadar hatta belki daha fazla hayatla baglantili
olmaya muhtagtir. Insan ve toplum, sosyal bilimlerin temel unsurlaridir. Bu haliyle de
sosyal bilimlerin laboratuvarlaridir. Bu laboratuvarlarda 6grencinin bilgi diizeyinde
ogrendiklerini duyussal ve davranigsal yonleriyle birlikte tamamlayarak aktif bir 5grenme
gerceklestirmesine firsat verilmesi gerekir.

DKAB dersinin dogas1 geregi uygulamaya a¢ik olmadigi teorik olarak
anlatilmasinin tabii oldugu diistintilebilir. Oysa diger sosyal bilimler alanindaki derslerde
oldugu gibi DKAB dersinde anlatilanlar soyut bilgilerdir. Soyut bilgilerin ise akilda
kalmalar1 ve anlamlandirilmalar: zordur. DKAB dersi konular1 duygu, inang, ahlak gibi
soyut kavramlar olup bunlarin uygulama boyutu tecriibe etme, yasayarak gorme seklinde
olmalidir. Omegin; namaz direkt uygulamasi yapilabilen bir konu iken kurban ibadetinin
uygulama yoluyla gosterilmesi miimkiin degildir. Ancak kurban ibadetinin sosyal
faydalarmi goérmek amaciyla ogrencinin bir yardim kurumunun kurban dagitim
caligmalarini 1zlemesi veyahut direkt dagitima katilmasi 6grenci i¢in teorik bilgiden ¢ok
daha anlaml ve kalic1 olacaktir. Yine ahlak 6grenme alanindaki konularin 6gretiminde
deneyim ve yaparak-yasayarak sosyal 6grenmeden faydalanilmalidir. Ornegin, “Islam
Dinine Gore Kotii Aligkanliklar” tinitesinde 6grenci bu kétii aligkanliklardan biri veya
istedigi birkagi 1le ilgili toplumsal bir gozlem yaparak kendince ¢oziim yollar
gelistirebilir, toplumsal bilinei artirici videolar, afigler, miizikler hazirlayabilir. Bu alanda
calisan yardim kuruluslarim ziyaret ederek ¢alismalarina katilabilir.

HEO yontemi bilissel alamin yaninda duyussal ve davramigsal alanlari da
destekleyen bir 6gretim yontemi olarak DKAB derslerinin konularina uygun oldugu gibi
amaglarm gerceklestirme konusunda da son derece uygun ve yararli ozellikler
tagimaktadir. Bununla birlikte bu yoéntemin iilkemizdeki DKAB derslerinde ne oranda
kullanildigi, 6gretmenlerin bu yontem hakkinda ne kadar bilgili olduklarn ve derslerinde
ne oranda yer verdikleri konusu incelenmeye deger niteliktedir. Caliymamizin problem
ciimlesi ve alt problemleri su sekildedir:

HEO yontemi DKAB 6gretmenlerince bilinmekte midir? Ulkemizde okutulan
DKAB derslerinde s6z konusu yonteme yer verilmekte midir? Sorusu ¢aligmamizin

problemini olusturmaktadir.
Bu kapsamda alt problemler;

- DKAB derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?



-  DKAB Ogretim Programinda HEO yéntemine yer verilmekte midir?

- Bu yontem DKAB 6gretmenleri tarafindan uygulanacak diizeyde bilinmekte
midir? Bunu etkileyen faktorler (cinsiyet, egitim diizeyi, okul tiirii, mesleki
deneyim, kurs ya da seminer yoluyla egitim alma gibi) nelerdir?

- Bu yontem DKAB 6gretmenleri tarafindan hangi diizeyde kullanilmaktadir?

- Ogretmenlerin yaparak-yasayarak dgrenme, sosyal 6grenme, dgrenci merkezli
ogrenme ve HEO yaklasimlar ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

- Cinsiyet, egitim diizeyi, okul tiirii, mesleki deneyim, kurs ya da seminer yoluyla
egitim alma durumuna gére DKAB 6gretmenlerinin yaparak-yasayarak 6grenme,
sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlar ile ilgili goriislerinde
fark var midur?

- Mesleki deneyime gore derslerde kullanilan yontemler agisindan bir farklilik var
midur?

- Egitim diizeyine gore DKAB o6gretmenlerinin smif-okul dis1 etkinlikleri
uygulama diizey1 arasinda fark var midur?

- Derslerde uygulanan 6gretim yontemi ile yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal
ogrenme ve dgrenci merkezli 6grenme yaklagimlan ile ilgili goriiglerde fark var

midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Din egitimi vasitasiyla; milli, manevi degelerine bagli, insan haklarmna saygili,
demokratik, vatandasglik bilincine sahip bireyler yetistirmek hedeflenmekte ancak bu
hedeflere ne kadar ulasilabildigi tartisma konusu olmaktadir.

Ornegin, 2012 yilinda hazirlanan ve 1002 denek iizerinde uygulanan "Tiirkiye’de
Din Egitimi ve Toplumsal Beklentiler-Konya Ornegi" baslikli ¢alismada ulasilan
sonuglar su sekilde belirtilmistir; Kimlik olarak dindarlig: tercih etme hususunda yiizde
90’nin iizerinde bir oran olsa da dinin gereklerini yagsama noktasinda bu oran yiizde 50 nin
altinda kalmaktadir. Katilimeilarin tigte ikiye yakin bir oran1 almig oldugu din egitimini
yeterli bulmadigini belirtmektedir. Okullarda su anda devam eden din egitimini yetersiz
gorenlerin oran1 da yiizde 80’in iizerindedir. Onemli bir toplumsal sorun olan ve gengler
arasinda yayginlasan uyusturucu gibi kotii aligkanliklarin yayginlagsma sebebi olarak
katilimcilarin yaris1 din ve ahlak egitimi eksikligini gosterirken, yiizde 20 civarinda bir

kesimi de genel anlamdaki egitim yetersizligini isaretlemistir (Batar, 2012, ss.150-151)



Hayatboyu Egitim ve Siddetle Miicadele (HEGEM) Vakfi'nca Tiirkiye'de 2 yilda
104 bin gencin yam sira cezaevindeki yaklasik 5 bin 400 mahktima ulasilarak yapilan
arastirmada, "Su¢ islemekten sizi ne men eder?" sorusuna, katilimcilarin yiizde 42's1
"Allah korkusu", yiizde 25'1 "kanun korkusu" yanitin1 vermistir. Arastirmada, Tiirkiye'de
su¢ oranlarinin yiikseldigi belirtilmis, 6grencilerin birbirlerine siddet uygulama sikligimin
yiizde 81.5'e ¢iktig1, yiizde 83'iiniin kizgin ve 6fkeli oldugu, yiizde 85,5'inin de karamsar
oldugu sonucuna varilmigtir. Ayrica milli, sosyal, dini ve ahlaki degerlerin asindig: ifade

edilmistir. (Kurtoglu, 2014)

TUIK verilerine gére Ceza infaz kurumunda 31 Aralik 2015 tarihindeki kisi sayisi,
2014 y1linin aym tarihine gére %11,7 artarak 177 bin 262 olmustur. Ceza infaz kurumuna
1 Ocak-31 Aralik 2015 tarihler1 arasinda giren hiikiimliilerin %17,8’1 hirsizlik, %14,1°1
yaralama, %7,7’si Icra Iflas Kanunu’na muhalefet ve %4,9’u ise 6ldiirme sugu islemistir.
Oldiirme sugu isleyenlerin %31,2’si lise ve dengi meslek okulu, %24,5°1 ilk6gretim,
%22,3’1 ilkokul mezunuyken, cinsel suglan isleyenlerin %3431 ilk6gretim, %22,31
lise ve dengi meslek okulu, %22.2’s1 ilkokul mezunu hiikiimliiler olarak ger¢eklesmistir.
(TUIK, 2016) Yine TUIK in “2015 Y1l Intihar Istatistikleri”ne gore 6liimle sonuglanan
intihar sayis1 2015 yilinda %]1,3 artmastir. (TUIK, 2016)

Genel olarak biitiin dinler ve Islam dini insana iyiyi, dogruyu, ahlakli olmay1
emreder. Biitiin kotii aliskanliklan yasaklar, kendisine ve topluma faydali iy1 bir kul iy1
bir insan olmayi tavsiye eder. Okullarda verilen din dersinin amaci da genel olarak
kendisine ve topluma faydal1 erdemli kisiler yetistirmektir. Oyleyse okullarda bu egitimi
alan kisilerin diistincelerinde ve davranislarinda bu yénde olumlu gelismelerin olmasi
beklenir. Eger bu gelismeler yeterince gézlemlenemiyorsa verilmeye calisilan din
egitimini, verilis sekli ve yontemlerini tekrar ele almak gerekir. Ancak elbette yukarida
verilen istatistiklerde ve bilgilerde vurgulanan sorunlar yalnizca din egitiminden kaynakl
sorunlar degildir. Bahsi gegen problemlerin psikolojik, sosyal, ekonomik bir¢ok
etkenininin oldugu muhakkaktir. Bununla birlikte toplumsal degisimin ¢ok hizli bir
sekilde yasandigi giiniimiiz diinyasinda degerler alaninda yasanan bu yozlasmayi
azaltacak ve kisinin manevi boyutunu desteleyerek her alanda basariya ulasmasina katki

saglayacak en 6nemli unsurlardan biri ¢ok boyutlu bir din egitimidir.

Kiiresellesme ile birlikte her alanda diledigi gibi yasama arzusunda olan bireyler
karsisinda egitimin ve din egitiminin yeniden konumlandirilmas: kacinilmazdir. Zira



dinin insanin yasanmuna sadece biligsel diizeyde bir birikim kazandirmanin &tesinde duygu
diinyasinda da bazi etkilerinin olmasi gerekmektedir. Ciinkii bilmek tek basina bireyi kotii
veya zararli davramslardan alikoymaya yetmemektedir. Bunun yaninda onun duyussal
olarak da davramslariin farkina varmasi ve olumsuz tutum ve davramslardan uzak
durmay1 istemesi gerekmektedir. Iste bu noktada DKAB dersinin, genglerde goriilen
ahlaki sorunlarin ortadan kaldirilmasi noktasindaki katkisi tartisilmalidir (Turan,
2013.5.290-291).
Bugiin din egitimi noktasinda alternatif metodlara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.
Bu yeni metodun dinin bireysel ve toplumsal yoniinii birlikte harekete geciren ¢ok yonlii,
aym zamanda kalic1 6grenmeyi saglayan bir yontem olmasi tercih edilmelidir. Biitiin
bunlar g6z oniine alindizinda HEO metodu incelenmeye deger bir metod olarak karsimiza

cikmaktadir.

Bu ¢alisma, Hizmet Ederek Ogrenme metodunun 6rgiin din egitiminde DKAB
Ogretmenler1 tarafindan bilinip bilinmedigini ve bu metodun DKAB derslerinde

uygulanabilirligini ve etkisini aragtirmay1 amaglamaktadir.

1.3. Arastrmanimn Onemi

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu gore Tirk Milli Egitiminin genel
amagclar;; Tirk Milletinin biitiin fertlerini, milli, ahlaki, msani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve geligtiren, insan haklarma saygili, iy1 yurttaslar
olarak yetistirmek; Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde geligsmis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir
diinya goriigtine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratic: ve verimli kisiler olarak yetistirmek; Ilgi, istidat
ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramiglar ve birlikte 15 gorme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak
ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarmi saglamak;
Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarmin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici,
seckin bir ortag: yapmaktir.

Bu amaglara ulagmak icin izlenecek yol belirlenmeden 6nce mevcut egitim
sisteminin eksikleri, avantajli, dezavantajli yonleri tespit edilmelidir. Bu noktada degisik

alanlarda yapilan caligmalar egitim sistemimizdeki sorunlardan birinin 6gretilen



bilgilerin biligsel diizeyde kalmasi1 duyussal ve davranigsal boyutlarmin eksik kalmasi
oldugunu gostermektedir.

Kirtak tarafindan 2010 yilinda hazirlanan “Fizik, Kimya ve Biyoloji Ogretmen
Adaylarinin  Termodinamik Yasalarmi Giinlik Hayatla ve Cevre Sorunlan ile
Iliskilendirme Diizeyleri” konulu yiiksek lisans ¢alismasinda; “6gretmen adaylarmin
farkli alanlar arasinda iliski kurmakta zorlandiklari goriilmiistir. Ornegin fizik
ogretmenligi 6grencileri termodinamik egitimi almalarina ragmen herhangi bir yasasi
giinliik bir olaya uygulamakta zorlanmiglardir.” denilmektedir. (s.102)

Yalgin tarafindan 2014 yilinda yapilan “Ortadgretim Ogrencilerinin Modern Fizik
Konularim Giinlilk Hayata Transfer Diizeylerinin Incelenmesi” konulu arastirmanin
sonucunda; oOgrencilerin fizige ait bilgilerini giinlik hayat baglamma transferde
zorlandig1 ortaya ¢ikmustir. (s.79)

Giin tarafindan 2011 yilinda hazirlanan “Yedinci Smif Ogrencilerinin Tutumun
Bilissel, Duyussal ve Davranigsal Boyutlar1 Bakimindan Matematige Yonelik Tutumlari:
Bir Modelleme Caligmas1” baglikli doktora ¢aligmasinin 6neriler kisminda; 6gretmenler
i¢in: kargilanmasi gereken her tiirlii toplumsal ihtiyaglar i¢in firsatlar saglayan isbirlikei
aktiviteler dizayn edilmeli, Egitim fakiilteleri i¢in: Egitim fakiilteleri 6gretmen adaylarini;
Ogrencilerin  anlayabildigi, ogrendiklerini  diger konulara ve gercek hayata
uygulayabildigi, matematigin konulariyla arasindaki bag: fark edebildigi bir 6gretim yolu
benimseyecek yeterlige sahip olacak sekilde bir egitim programi gelistirmelidir
denilmektedir. (ss.151-152)

Din egitimine gelince aym sorun bu alanda da dile getirilmektedir. Ogrencilerin
derslerde 6grendiklerini hayata aktarmada sorunlar yasadiklar goriilmektedir. Cogu
zaman dgrenciler i¢in derslerde anlatilanlar ayr1 bir gergeklik, yagsanilan hayat ise ayr1 bir
gercgeklik gibi goriilmekte bu iki farkl alan biitiinlestirilememektedir. Oysa din ile hayat
i¢ igedir. Hayattan kopuk bir din olamayacag: gibi dinden kopuk bir hayat da miimkiin
degildir. Din, kisinin anlam diinyasim olusturan en 6nemli etkenlerdendir. Ancak bu
diinyaya uygun olmayan durumlar ile karsilagan kisi anlam ¢atigmalar1 yagamaktadir.

Oysa, duygularla 6grenme arasinda belirgin bir iligki vardir. Bu nedenle 6grenme
gerceklesirken 6grenmenin kalicilig icin duygular dgrenmenin icine cekilmelidir ve
Ogrenme birimi ile 6grenen arasmnda olumlu bir duygusal bagm kurulmas: icin caba
gosterilmelidir Ogrenme bilissel ve duyussal birlesmeden meydana gelmektedir ve bu
birlesimin saglanmasi, 6grenmenin kalicihifim olumlu yonde etkilemektedir. Ciinkii
duyussal acidan ogrenmeye yapilacak takviye bilissel Ogrenmelerin  kaliciligini
artirmaktadir Egitim kurumlarinda bilissel alan 6grenmeleri énemsenirken, duyussal
alana iliskin 6grenmeler ihmal edilmektedir. Bu durumun en 6nemli sebebi duyussal
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alana iliskin 6grenmelerin olciilmesindeki zorluktur(Gomleksiz ve Kan, 2012,
5.1174).

Her ne kadar egitim siirecinde biligsel, psikomotor ve duyussal becerilerin
gelistirilmesi hedeflense de uygulamada bilgi aktari seklinde gerceklesmektedir.
Temel egitiminin ilk yillarinda asir1 yiikklenme o6grencilerin ileriki yillarda okuldan
sogumasina neden olmakta ve okulda olumsuz davranis 6zellikleri kazanmasina sebep
olmaktadir. Egitim alanindaki uygulayicilar, arastirmacilar ve toplumun diger unsurlar
egitimin ¢iktilarim tartismaktadir. Diger yandan degerler egitiminin gerekliligi de dile
getirilmektedir (Erakkus, 2014, s.149).

Yaparak-yasayarak o6grenme, bilgi, duygu ve pratigi igine alan, 6grenme olayina
biitiin duyularin katildigi, 6grenilen bilgilerin uygulamaya ge¢irildigi, verimli, kalici bir
ogrenme seklidir. Egitim 6gretimde yaparak-yasayarak 6grenmenin degeri herkescge
kabul edilen bir gercektir.

“Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Béliimii 6grencilerinin egitim-
ogretim beklentileri ve sorunlar1 (Atatirk ve Erciyes Universiteleri Ornegi)” konulu
yiiksek lisans ¢alismasinda arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi Ilkogretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bolimiinde mesleki alan derslerinde yeterli
diizeyde uygulama yapilmadigm ifade etmistir. S6z konusu ¢aligmada mesleki alan
derslerinde yeterli diizeyde uygulama yapilmasinin, teorik bilgilerin hayata ge¢irilmesini
saglayacagi i¢in grencilerin daha verimli bir 6grenim ge¢irmelerine sebep olacag: ifade

edilmektedir (Kavak, 2012, ss.77-78).

Yaparak-yasayarak 6grenme Islam egitim tarihinde var olan yontemlerden biridir.
Fersahoglu bunu su sekilde dile getirmistir;
Islam’da nazari ve ameli olmak iizere iki ayr egitim-6gretim anlayisi yoktur. Her konuda
oldugu gibi bu konuda da tevhid esastir. Bir konu ele alinirken hem nazari (teorik) hem
ameli (pratik) olarak ele alinir. ibadet egitim ve dgretim de bunun tipik bir érnegidir.
Mesela bir cocuga namaz ogretilirken uygulanarak 6gretilir. Hz.Muhammed (s.a.v) bir
giin cemaate namaz kildirmak tizere minbere ¢ikar ve cemaat da ona uyarak namaz kilar.
Bunun sebebini Resulullah soyle aciklar: “Ey insanlar, minber iizerinde durup size

imamlik yapmamim sebebi su idi: bana uymanizi iyi saglamak ve nasil namaz kildigim
ogrenmenizi kolaylastirmak istedim (Fersahoglu, 2011, s. 80 ).

“Islam’da birkag gesit egitim metodu vardir, bazilar1 sunlardir: Gézlem yoluyla
Oogrenme (model alma ve taklit); nasihat yoluyla 6grenme; eglenme ve bos vakit
aktiviteleri ve kissalardan elde edilen bilgiyi kapsayan yoneltme-yonlendirme
(orientation) yoluyla 6grenme; yaparak ve tekrar yoluyla 6grenme ve miikafat ve ceza

yoluyla 6grenme” (Khouj, 2011, s. 304).
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Din egitiminde de yaparak yasayarak 6grenme daha fazla tizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Imam Safi’nin dile getirdigi gibi “Ilim, ezberlenen/korunan sey
degidir; 1lim, fayda veren seydir” (El-Kinani, 2015, s.71).

Kuran-1 Kerim’de bu durum Cuma suresi 5. ayette bir tegbihle ifade edilmektedir;
“Tevrat’la yiikiimlii tutulup da onunla amel etmeyenlerin durumu, ciltlerle kitap tasiyan

»2 Ayetet bildiklerinin agirlign altinda ezilen ama kendisiyle

esegin durumu gibidir.
onlarin igerikleri arasinda bir bag kurmayan, uygulama boyutuna getirmeyenler
kmanmustir.

Din Egitimi disiplini, inan¢ konusunu sadece bir 6gretim konusu olarak degil
"manci bir anlama ve anlamlandirma sorunu olarak diistinebilir miyiz?" sorusunu mutlaka
giindeme getirmelidir. Inang; sayet hakikati kesfetme konusunda bir kaynaksa din egitimi
disiplimi kisiye bu kaynakla nasil iliski kuracagi konusunda yol ag¢ici ufuklara sahip
olmalidir (Kaya, 2015, s. 218).

Bu ¢alismada ulasilacak sonuglar, egitim-6gretimde yasanan arayislara 6zellikle

yeni yontem ve teknik arayislarina alternatif sunabilmek a¢isindan énemlidir.

1.4. Smirhhklar

Bu c¢alisma dokiiman analizi, anket ve miilakat yontemlerinden olusmaktadir.
Dokiiman analizi ulasilabilen yerli ve yabanci kaynaklarla smirlhidir. Caligma, yalnizca
ortaokul diizeyinde olup ortadgretimi kapsamamaktadir. Anket, Ankara ilindeki 4 ilgeden
64 ortaokul DKAB dersi 6gretmeni ile simirlidir. Miilakat ise bu 64 6gretmen i¢inden 10
tane goniillii ortaokul DKAB &gretmeni ile siirhidir.  Ogrenci, veli, okul yonetimi ve
arac1 kurumlar gibi konunun farkli boyutlarini igeren diger unsurlar ¢aligmaya dahil

edilmemistir.

1.5. Kavramsal Cevrceve

HEO &grenci merkezli, yaparak-yasayarak, sosyal 6grenmeye dayali bir 6grenme-
ogretme yontemidir. Ogretim programinda yer alan konularmn teoride kalmayip bizzat
ogrencinin konuya dahil edildigi aktif bir 6grenme/6gretme yontemidir. Ogrenci smifta
anlatilan konunun ge¢ek hayattaki karsiligini gorerek deneyim, tecriibe veya proje

yoluyla etkin bir 6grenme gerceklestirir. Bu 6grenme olay1 gerceklesirken hem 6grenci

://kuran.divanet.gov.tr/mushaf#/kuran-meal-1/cuma-suresi-62/avyet-1/divanet-isleri-baskanligi-

meali-1).
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konuyu tam olarak 6grenmis olmakta hem de yaptig1 hizmet veya proje ile topluma fayda
saglamig olmaktadir.

“HEOQ, ogrencilerin 6gretim programiyla iliskili olarak toplumun ihtiyag¢larini
karsilarken veya sorunlarimi ¢o6zmeye calisirken o6grendikleri, aym1 zamanda topluma
fayda sagladiklar, etkin bir vatandas olma firsati bulduklar bir yaklasimdir” (Colak,
2015b, s. 416).

HEO’nin proje temelli 6grenme, probleme dayali 6grenme gibi diger
yontemlerden en belirgin farki karsilikli fayda (win-win) esasidir. Ogrenci 6gretim
programu ile baglantili olarak toplum sorunlarim farkeder ve buna iliskin HEO
uygulamasin tasarlar ve yiiriitiir. Bir yandan o konu hakkinda bilgi edinirken bir yandan
da topluma fayda saglar. Diger ayut edici 6zelligi ise toplum i¢inde sosyal 6grenmeyi
esas almasidir. Bu nedenle biitiin derslerin ve 6zellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Tarih, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi gibi derslerin konularinin islenisine uygundur.

HEO, 6zellikle ABD’de yaygin olarak kullanilmaktadir. Oncelikle iiniversitelerde
uygulanmaya baglanmis daha sonra anaokuluna kadar egitimin her kademesinde yerini
almistir. Giiniimiizde anaokulundan iiniversiteye kadar ¢ok genis bir yelpazede HEO
programlar gérmek miimkiindiir.

ABD’de okullarm 6mek HEO uygulamalari bulunmaktadir. Ancak bunlar
stireklilik arz etmeyip 6grencilerin yeni uygulamalar ile degismekte ve gesitlenmektedir.
Dolayisiyla standart bir hizmet ederek 6grenme programu yoktur. Okullar hizmet ederek
dgrenme projelerini kendi internet sitelerinde paylagsmaktadir.

HEO nin; akademik basariya, empati kurmaya, etkin vatandaslik bilincine, sosyal
duyarliliga, 6grenmenin kaliciligimi saglamaya olumlu etkilerinin olduguna dair birgok
arastirma vardir.

“At A Glance: What We Know about The Effects of Service-Learning on
College Students(Genel Bir Bakis: HEO nin Universite Ogrencileri Uzerindeki Etkisi
Hakkinda Ne Biliyoruz), Faculty, Institutions and Communities, 1993- 2000” adl
bibliyografik ¢alisma 1993-2000 yillar1 arasinda yiiksekogrenimde HEO hakkinda
yapilan arastirmalarin bulgularimi 6zetlemekte ve agiklamali/serhli bir bibliyografya
icermektedir (Eyler, Giles, Stenson, and Gray, 2001). Bu bibliyografyada HEO
hakkinda yapilan ¢alismalar su ana basliklar altinda toplanmustir; HEO nin 63renci
iizerindeki etkileri, fakiilteler tizerindeki etkileri, toplum iizerindeki etkileri, kolej ve
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iiniversiteler tizerindeki etkileri.

S6z konusu c¢alismada HEO’nin kisisel yetkinlik, kisisel kimlik, manevi ve
ahlaki gelisim, kisilerarasi gelisim, baskalar ile 1y1 ¢alisabilme becerisi, liderlik ve
iletigim becerileri, sosyal sorumluluk ve vatandaslik beceriler1 gibi 6grencinin kisisel
gelisiminde olumlu etkileri oldugunu ve ayrica HEO’nin 6grencilerin akademik
ogrenimi iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu bildiren pek ¢ok c¢alismaya yer
verilmistir 3

Tiirkiye’de HEO ile ilgili yapilan ¢alismalar ise su sekilde dzetlenebilir:

Colak tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde hizmet ederek 6grenme yaklagiminin
nasil uygulanabilecegini, bu siirecte yasanilan sorunlari, bu yaklasimin 6grencilerin
gelisgimlerine katkisin1 ve vatandaslik egitimindeki roliinii belirlemek amaciyla yapilan
“Sosyal Bilgiler Dersinde Hizmet Ederek Ogrenme Yaklasimmm Vatandaslik
Egitimindeki Rolii” baslikli doktora ¢alismasi sonucunda HEO yaklagiminin dgrencilerin
akademik, kisisel ve sosyal gelisimlerine gesitli agilardan katkisi oldugu sonucuna
varilmigtir. HEO yaklasimmnin 6grencilerin  vatandashik egitimine katkis1 toplum
sorunlarma ¢oziim tiretme, toplum sorunlarini 6grenme, toplum sorunlarmi fark etme,
bunlar hakkinda bilinglenme, bunlar1 ¢6zmek i¢in yapabileceklerini 6grenme, toplumsal
duyarlilik duygusunun gelismesi ve etkin vatandas olma olarak ortaya c¢iktigi tespit
edilmigtir. Ayrica, ¢aligmada hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin uygulama siirecinde
bazi sorunlar yasadign belirtilse de bu durumun genel anlamda HEO projelerine
yansimadigi ve projelerin basariyla tamamlanma oranmin % 86 olarak bulundugu
belirtilmistir (Colak, 2015a).

Yine COLAK tarafindan yapilan “Okul Dis1 Sosyal Bilgiler Egitiminde Hizmet
Ederek Ogrenme”  baslikli ¢alismanin sonucunda; HEO’nin her yas grubuna
uygulanabilecek, ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesine ve toplumla
biitiinlesmesine firsat veren 6grenme ortamin zenginlestirmek ve 6grenmeyi kalici ve
zevkli hale getirmek i¢in kullamilabilecek bir yontem oldugu belirtilmistir. Ayrica
HEO’nin toplumsal duyarlilik ve vatandaslik bilincini gelistirdigi, etkinlikler esnasinda
toplum sorunlarimi fark etmelerine, kendinden farkli olanlara saygi duymalarina,

baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlama ve kendini onlarin yerine koymalarina olanak

3 86z konusu calismalar Eyler, Giles, Stenson ve Gray (2001)’in “At A Glance: What We Know about The
Effects of Service-Learning on College Students”(Genel Bir Bakis: HEO nin Universite Ogrencileri
Uzerindeki Etkisi Hakkinda Ne Biliyoruz) adli ¢alismasindan incelenebilir.

14



tamdig1 dile getirilmistir. Biitiin bunlarla birlikte 6grencilerin 6grenmelerini olumlu
yonde etkileyerek akademik basarilarimi artirmalarina yardimer oldugu ifade edilmistir
(Colak, 2015b).

HEO ile empati becerisi arasindaki iliski yine Gizem BENGIC COLAK tarafindan
aragtirilmistir. Bu arastirma neticesinde HEO nin empati becerisinin gelismesine olumlu
katkilar1 oldugu tespit edilmistir (Colak, 2015¢).

Bunlarm disinda THU ile ilgili yapilan bazi ¢alismalarda da HEO’ye de yer
verilmistir. Ornegin, Hos (2011) tarafindan Topluma Hizmet Uygulamalari dersi ile ilgili
dgretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarmin bilgi, beceri ve deneyimlerinin belirlenmesi
amaciyla hazirlanan yiiksek lisans ¢alismasinda HEO kisaca tamitilmis, yontemin
faydalarindan bahsedilmis ve THU dan fark: belirtilmigtir.

Kiiciikoglu (2012a) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Egitiminde Topluma
Hizmet Uygulamalari Deneyimsel Bir Ogrenme Yaklasimi” baslikli ¢alismada HEO
kavramu sik¢a kullanilmistir. S6z konusu ¢alismada “hizmet ederek 6grenme Tiirkiye’de
ilk defa 2006 egitim-6gretim yilinda egitim fakiiltelerinde uygulanan o6gretim
programlarina “Topluma Hizmet Uygulamalar1” adi altinda bir ders olarak girmigtir.”
denilmis ve THU dersinin Hizmet Ederek Ogrenme Yaklasimi ¢ercevesinde
olusturuldugu ifade edilmis, THU, HEO’nin bir uygulama sekli olarak kullanilmustir.
Yine Kiigiikoglu (2012b), “Service learning in Turkey: yesterday and today” baslikli
calismasinda HEO kavramim THU yerine kullanmis ve bunu “2005 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 ilkogretim programini giincelleme ¢alismalar ile paralel olarak 2006 yilinda
Egitim Fakiiltelerinin akademik programlar: da revize edildi. YOK tarafindan yiiriitiilen
caligmalar kapsaminda Egitim Fakiiltelerinin akademik programina "Topluma Hizmet
Uygulamalar" adi altinda bir ders eklenmistir.” seklinde ifade etmistir. Caligmanin
devaminda da THU ¢aligmalarma yer verilmistir.

Kiigiikoglu, Korkmaz, Kose ve Taggm (2014) tarafindan 6gretmen adaylarinin
THU dersine iliskin goriislerini ortaya koyarak, onlarin bakis agisindan uygulama
stirecine iligkin sorunlan tespit etmek ve ¢oziim 6nerileri sunmak amaciyla hazirlanan
makalede HEO’ye dogrudan yer verilmemis ancak bununla beraber THU nin, Tiirkiye’de
“Hizmet Ederek Ogrenme” anlayismm ilk 6rnegi oldugu ifade edilmistir. HEO hakkinda
detayl: bilgiler ilgili baslik altinda verilmigtir.
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BOLUM II
EGITIMIN SOSYAL YONU VE BUNA ILISKIN YAKLASIMLAR

2.1. Egitimin Amaclari ve Sosyal Hayat

Egitim sosyal hayata yon veren unsurlarin baginda yer alir. Ancak sosyal hayata
yon verdigi gibi aym zamanda ondan etkilenir de. Insanin grenme seriiveni dogdu
giinden itibaren 6nce ailesinde baslar daha sonra yakin ve uzak cevresi ile devam eder.

Okullar 1se egitimin planli ve programli olarak verildigi kurumlardir.

“Egitim, toplumun sosyal kurumlarindan biridir. Insanlar bir aile icerisinde dogar,
yasadig1 toplumun yapist igerisinde; toplumsal kurallar, gelenek ve gorenekler
cercevesinde biiyiiyerek o toplumun yetigkin bir iiyesi haline gelirler. Dogumdan
baslayarak oliime kadar bu siiregte en etkili olan sistem sosyal bir sistem olan egitimdir”
(Karip, 2014, s. 26).

Ogretim ve egitim sistemlerinde, egitimin sahsiyete yonelik oldugu ve sahsiyetin egitim

sistemi sayesinde tesekkiil ettigi bilinmektedir. Egitim ameliyesinin ise insanin

dogumundan oliimiine kadar devam eden bir siirec oldugunu biliyoruz. Sahis icinde
bulundugu kiiltir muhtevast ve sosyal gruplar tarafindan devamli bir sekilde
egitilmektedir. Yine biliyoruz ki, kiiltiir kalib1 ve kiiltiir biitiinligi ile o kiiltiire bagh
sahsin sahsiyetinin kalib1 ve biitiinltigii arasinda bir paralelizim vardir. Baska bir deyimle,

kiiltiir muhtevasimin kiiltiirel kuvvet cizgileri sahsin tizerinde birlesir. (Nirun, 1971, s. 165)

Insan, toplumsal bir varliktir ve bilgisini, tecriibesini toplumla paylasmak bu
sayede toplum i¢inde deger kazanmak ister. Begenilerini, korkularini, ¢ekincelerini,
umutlarim biiyiik oranda toplum belirler. Birey ve toplum arasinda karsilikli etkilesim
s6z konusudur. Okul ile toplum arasindaki iliski de boyledir. Toplumdan kopuk egitim,
egitimden uzak toplum diigiiniilemez.

Okul ile hayat arasindaki iliskilere bakildiginda bu genellikle “okulun, ¢ocuklar:
ve gengleri hayata hazirlamasi” olarak anlasilir. Bu sekli ile egitimin amaci, her zaman
cocuklar1 hayata hazirlamaktir ve egitim tarthinde de hemen her zaman béyle olmustur
(Ergiin, 2014, 5.67).

Egitim, toplumun idealine yonelik gerek evrensel, gerekse kiiltiire oOzgii
geleneksel degerler sistemini bireylere iletmede onemli rol oynamaktadir. Okullarm,
onemli gorevi, kiltir aktariminda okul programunda acik olarak belirtilen veya
belirtilmeyen degerleri 6gretmek, 6grencileri belirlenen kurallar dogrultusunda hayata
hazirlamak, ahlaki gelisimine katkida bulunmak, karakterini ve benlik algisim olumlu
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yonde etkilemektir. Bu yiizden bireyin belirli degerlerin farkina varmasi, yeni degerler
iretmesi, benimsemesi ve icsellestirerek davramiglan ile sergilemesi basli basina bir
egitim ve egitici sorumlulugudur (Cihan, 2014, s.435).

Egitim bireyi topluma hazirlarken ayn1 zamanda toplumdan uzaklastirmamalidir.

Gelecekte kendilerine lazim olacak bilgileri 6gretme cabasi icinde iken 6grencilerin

etafinda olup bitenlerden, toplumdan ve ¢evresinden kopuk, toplumda yasanan olaylara

kars1 duyarsiz kisiler olarak yetisme tehlikesini de dikkate almammz gerekmektedir.

Yalnizca okul basarisina odakl: bir anlayis eksik ve yanlis bir anlayistr.

Egitimin amaci1, sadece ya da biiyiik 6l¢tide akademik disiplinlerde ilerlemek degildir.

Aslinda her bir konu, kisinin ait oldugu toplumda kendisini, toplumu ve tabiati anlamasi

ve gelistirmesi konusunda bir ara¢ olmalidir. Ornegin bir bigak, onun nasil kullanilmasi

gerektigini bilmeyen bir cocuk icin tehlikeli bir aletken, onu kullanabilen kisi icin
yasamun ayrilmaz bir parcasidir. Bunun gibi, elde edilen bilgiler de belli bir amaca hizmet
ettigi olciide, kisinin kendisi, toplumu ve tiim insanlik icin faydah oldugu siirece bir
oneme sahiptir. Bilgi alan kisi onu uygulamak ve sahip oldugu bilgi konusunda sorumlu
olmak zorundadir. Bu yiizden de egitim, “teori ve uygulamanin bir bileskesi olarak
organize edilmelidir.” Bu 6grenme programi, onun icerigi pratige aktarilmadan bitmis

olmaz (Kéylii, 2013, 5.196).

Stoac1 L.A. Seneca, ‘tabiata uygun yasama’ felsefesi icinde, -daha sonra slogan
haline gelecek olan- “insan okul igin degil, hayat icin 6grenmelidir” (“Non Scholae, sed
Vitae Discimus ) 1lkesini ortaya koymustur (Fitch’den aktaran Ergiin, 2014, 5.67).

Egitimin, kisiye hayatinda lazim olacak bilgi donamimmi saglamak, kisisel
gelisimini desteklemek, kendisini gerceklestirmesine yardimer olmak gibi bireye bakan
yonleri oldugu gibi toplumsal degerleri ve kiiltiiriinii 6gretmek, toplumla uyumlu, sosyal
gelisimini saglanmis bireyler olarak yetismelerini saglamak gibi topluma bakan yonii de
vardir. Egitim bu iki yonii dengeli bir sekilde desteklemeli ve gelistirmelidir. Aksi halde
bir yoniin eksikligi diger tarafi olumsuz yonde etkileyebilir. Omegin, akademik anlamda
cok basarili bir insan, sosyal hayatta basarisiz ve mutsuz ise bir siire sonra bu durum
akademik alandaki basarisimi da diisiirerek sonugta her iki alanda da basarisiz bir insan
haline getirebilir.

“Egitimin objektif karakter1 kabul edildikten sonra, genel olarak ve bir miiessese
olarak egitim, toplumun degisme yoniinii biitiin cepheleriyle yakindan izleyerek
toplumun isteklerine gore toplumun iiyelerini yetistirmek ve onlar1 topluma kazandirmak
gayesini gosterir” (Nirun, 1971, s. 192).

Sonug olarak; egitim toplumdan ayri, okulla siirl olarak diisiiniilemez. Egitimin
smirlan giinden giine genislerken onu belli mekanlarla belli zamanlarla smirlandirmak
miimkiin degildir. Ozellikle toplumun egitici, sosyallestirici yonleri g6z Oniine
alindiginda egitimin sosyal boyutu g6z ardi edilemez.
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2.2. Egitimin Sosyal Boyutunu One Cikaran Egitim Yaklasimlar

2.2.1 Sosyal Bilissel Ogrenme

Sosyal Bilissel Ogrenme alaninda ilk deneysel arastirmalar yapanlar Thorndike,
Miller, Dollard ve Watson olmasma karsmn, bu kurami sistematik bir hale getiren kisi

Albert Bandura’dir ve giiniimiizde sosyal 6grenme kurami deyince akla ilk onun ismi

gelmektedir.

Albert Bandura, 4 Aralik 1925'te, Kanada’da, Edmonton’a yaklasik 50 mil
uzaklikta kii¢iik bir koy olan Mundare’de dogdu. British Columbia Universitesi'nden
mezun olduktan sonra Iowa Universitesi'nde 1952'de doktorasmi tamamladi. 1953'te
Stanford Universitesi’ne gecti. Bandura'nin Stanford'daki ilk arastirma programi, sosyal
modellemenin insanin motivasyonu, diisiincesi ve eylemindeki belirgin rolii iizerine
yogunlast1.1960'h yillarda Bandura, ¢cocuklarin kendi kendini diizenleyici yeteneklerinin
gelisimi iizerine bir arastirma programu baslatti. 1977'de Sosyal Ogrenme Teorisini

yayinladi (Standford University, Albert Bandura Biographical Sketch)

Albert Bandura’min Sosyal Biligsel Ogrenme Kurami, “kokleri davramigsal
kuramda olan ancak son yillarda biligsel 6grenme kuramiyla agiklanmya caligilan; bu
nedenle davranigsal ve biligsel psikoloji i¢inde degerlendirilen bir kuramdir” (Giiltekin,
2012, 5.105).

Sosyal hayatta karsilastifimiz bircok oOfrenme sekillerinin sadece davrams
kuramlariyla agiklanamadig goriilmektedir. Insanlar bir¢ok karmasik davraniglarini uzun
pekistirmeler olmadan sadece gozleyerek oOgrenebilmektedir. Bebekler, konusmayi
cevresinde bulunan kisileri taklit ederek oOgrenirler. Cinsiyet rolleri; anne, baba ve
kardeslerden ogrenilir. Gengler ilgi duyduklar1 alanlarda iinlii kisileri model alarak
davranis olusturur ve gelistirirler. Bandura, ¢evrenin davranis iizerinde etkili oldugunu
ancak davranisin da cevre iizerinde etkisi oldugunu ileri siirer. Sosyal 6grenme kurami
gozlem ve model alma yoluyla davranisin ve duygularin degisecegini 6ne siirer. Bircok
davranmisimiz bagkalarini gozlemleyip onlarin diisiincelerini goriip bu diisiincelerin
yonlendirici etkisiyle olusur.  Sosyal 6grenme kurami, davranisci kuramlarin deneysel
olarak cok kat1 olan kurallar1 ve baz1 temel prensiplerinin insan davranislarini tam olarak
aciklayamadigindan hareketle gelismis bir kuramdir. Sosyal 6grenme kuramini savunan
bilim adamlari, bireylerin nasil 6grendiklerini aciklamaya calismislardir (Bayrakei, 2007,
5.198).

Cocuklugumuzdan itibaren ¢evremizdeki insanlar1 seyrederek olumlu
davramiglarin 6diillendirildigini, olumsuz davramiglarin ise cezalandirildigini goriiriiz.

Toplumda deger goren ve elestirilen uygulamalara tanik oluruz. Bu siire¢te model
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aldigimz kisiler, érnekler olur. Farkinda olarak veya olmayarak onlardan 6greniriz.
Sosya Biligsel 6grenmede gozlem, taklit ve model alma iizerinde durulan hususlardir.
Bandura’nin sosyal biligsel 6grenme kuramina gore kisiler model alma ve taklit yoluyla
bir¢ok davranis kazanabilmektedirler.

Bu noktada ¢ocugun toplumda gozlemledigi degerler ile okuldaki 6gretmen,
yoneticiler, akranlar gibi modellerin tagidig: degerlerin 6rtiigmesi de 6nemlidir (Berkant,
Efendioglu ve Siirmeli, 2014, 5.436).

Sosyal bilissel 6grenme teorisi, daha once ortaya cikmus olan biligsel ve
davranigsal kuramlardan bazi noktalarda ayrilarak 6grenme ve 6gretim siireclerine iliskin
farkl yaklasimlar ortaya koymustur. Temelinde insanlarin ¢evrelerinde olup bitenleri ve
kisilerin davramslarim ve sonuclarimi gézlemleyerek 6grendiklerini savunan bu teoriye
gore model ve goézlemcinin Ozellikleri 6grenmenin gerceklesmesinde onemli rol
oynamaktadir. Bununla birlikte 6z diizenleme. 6z yeterlilik, karsilikl1 belirleyicilik ve
sembollestirme kapasitesi gibi kavramlarla ortaya koydugu ogretim ilkeleri
Ogrenme/ogretme alaninda yeni bir yaklasimin olusmasina katki saglamistir (Z.Y1ildiz,
2014, s. 159).

Sosyal biligsel 6greme kuramina gore insan hayatta pasif, yalnizca gézlemci degil;
aktif ve uygulayicidir. Cevresinde olup bitenleri yalnizca izlemez onlar1 anlamlandirarak
sonuglar ¢ikarir.

Sosyal bilissel teoride hedef ve beklentiler dnemli motivasyon siirecleridir.
Insanlar 6grenme icin hedefler belirler ve gelisimi hedeflerine gére degerlendirirler.
Beklentiler iki tiirdiir. Sonu¢ beklentileri ve yeterlilik beklentileri. Sonu¢ beklentileri
davranislarin beklenen sonuglarmi, yeterlilik beklentileri (ya da 6z yeterlilik) ise
davramislar istenen seviyede 6grenme ve yapabilme ile ilgili olarak kendi yetenegine
iliskin degerlendirmesini kapsar. Kisinin hedefe ilerledigine inanmasi 6z yeterliligi artirir
ve ilerlemeye motive eder (Schunk, 2013, s.129).

Bandura’nin teorisini bircok farkli bilissel, sosyal, motor, saglk, aciklamali ve
6z diizenleme becerilerini iceren ortamlarda test etmislerdir. Oz diizenleme alaninda
anahtar siirecler; 6z gozlemleme, 6z yargilama ve 6z tepkidir. Oz diizenleme ayrica
gorevden once (6n diisiince) ve gorev sonrasinda (6z tepki) da olur. Sosyal Bilissel
teorinin dnemli 6gretim uygulamalari; modelleri, 6z yeterlilii ve 6z diizenlemeyi icerir.
Karmasik beceri 6grenmenin biiyiik boliimii dogrudan ve dolayli 6grenmenin bilesenleri
ile olusur. Daha sonra edinilen beceriler 6grenciler tarafindan uygulanir. Ogretmeler
ogrencilerin uygulamalarina bakarak diizeltici geri bildirim verir. Daha fazla pratikle

ogrenciler 6z diizenleme becerilerini ve stratejilerini yeniden diizenleyerek icsellestirirler
(Schunk, 2013, 5.128).

Sosyal biligsel 6grenme kurami, egitimi dogasma uygun olarak sinirlar
koymaksizin hayatin biitiinii olarak degerlendirmis, ¢evreden, gozlemleyerek, model
alarak 6grenmeyi esas almistir. Bu yoniiyle egitimi dar kaliplar, dar ¢evreler yerine

hayatla bagdastirmuis, genis bir 6grenme alani1 ve 6grenme modeli ortaya koymustur.

2.2.2. Tlerlemeci (Progressive) Ogrenme
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Tiirkgeye "Ilerlemecilik" olarak gecen bu akimin 6nde gelen ismi John Dewey’dir.
John Dewey. 1859°da Vermont, Burlington’da diinyaya gelmistir. Kisa bir
ogretmenlik kariyerinin ardindan felsefe alaninda doktora yapmus ve 1889°dan sonra

Michigan Universitesi’nde Felsefe boliimiiniin baskanligim iistlenmistir. Daha sonralar

Chicago tiniversitesi’ndeki gorevi esnasinda kamu egitimiyle aktif olarak ilgilenmeye

baslamus ve burada 1896-1904 yillar1 arasinda, ¢ocuk egitimi tizerindeki gézlemlerini

derinlestirdigi meshur “labaratuar okul™u kurmustur. Akademik kariyerinin geriye kalan
uzun boliimiinde Columbia Univeristesi’nde profesor olarak calismistir.
Dewey’in egitim reformuna olan ilgisi ABD ile siirl kalmamustir. 1920°1lerde

Cin, Meksika, Japonya, Tirkiye ve Rusya gibi modernlesen ve egitim alt yapilarim

olusturmaya calisan iilkeleri ziyaret etmis ve reform cabalarina destek vermistir (Pierce,

James, Dewey, 2016, ss.133-134).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Dénemin Egitim Bakani’nin (Vasif Cinar) daveti
iizerine tilkemize gelmis iki ay kadar kalmistir. Tiirkiye’de kurulacak yeni egitim sistemi
hakkindaki 6nerileri i¢eren iki rapor hazirlamustir. Ilkini Tiirkiye’den ayrilmadan vermis,
30 sayfalik ikinci raporu -ki bu asil rapordur- ise Amerika’ya doniigiinden sonra yazarak
gondermistir.

Esas rapor methal bolimiinden sonra; Program, Maarif Vekilligi Tegkilati,
Muallimlerin Yetistirilmesi ve Terfihi, Muallimlerin Yetistirilmesi, Mektep Sistemi,
Sthhat ve Hifzissihha, Mektep Inzibati, Muhtelif Mevat olmak iizere 8 basliktan
olugmaktadir®.

Pragmatist felsefenin egitime uygulanmasi ilerlemeci egitim felsefesinin temelini
olusturur. Pragmatist felsefenin savundugu temel goriis degisim oldugu i¢in ilerlemecilik
akimi, geleneksel egitimin kati disipline dayali, 6gretmen merkezli, edilgen insan
yetistirme anlayigina kars1 ¢ikmakta, toplum disi diinyaya ve degismez gerceklere
uyumdan ¢ok degisiklikler1 ve giinliik yasamdaki gesitlilikler: anlamanin gerekliligini
savunmaktadir (Ergiin, 2014, s. 98).

Bununla birlikte Dewey geleneksel egitimin felsefe ve uygulamalarmi koékten
reddetmeyi dogru bulmamis bunun yeni egitim anlayigina inananlarin 6niine yeni sorunlar
cikaracagini belirtmistir (Dewey, 2014a).

Dewey’e gore yeni egitim anlayisinda; “yukaridan zorlama diisiincesine karsi
bireyselligin ifadesi ve gelistirilmesi diisiincesi, digaridan disiplin uygulama diisiincesine
kars1 hareket serbestligi, metinlerden ve 6gretmenlerden 6grenme diisiincesine karsi

deneyimler yoluyla 6grenme, aligtirma yaparak tecrit edilmis becerilerin ve tekniklerin

4 https://www.tbmm gov tr/evavin/gazeteler/web/kutuphanede%?20bulunan%?20d1j1tal%?20kaynaklar/kitaplar/diger%20
yayinlar/197000571%20turkiye%?20maarif1%20hakkinda%20rapor%20(john%20dewey)/0000 0000%20turkiye%20maarif1%20hak

kinda%?20rapor%20(john%20dewey).pdf
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Ogrenilmesi diisiincesine karsi bunlarin dogrudan bagvuru kaynagi olacak amaglara
ulagilmasinda bir arag olarak dgrenilmesi diisiincesi, uzak bir gelecek i¢in hazirlik yapma
diistincesine kars1 giintimiiz hayatmin sundugu firsatlardan en 1y1 sekilde faydalanma
diisiincesi, ve duragan ara¢ gereglere karsi da degisen diinya ile tanigik olma diisiincesi”
sunulmustur (Dewey, 2014a, s.22).

Dewey, kavramsal olarak gelismeye ve ilerlemeye isaret eden her tiirlii ad ya da
sifatin, kapsam alani acisindan da gelisme ve ilerlemeyi icermesi gerektigi kanisindadir.
Burada Dewey’in altm ¢izdigi husus; teoride var olan bir gercekligin pratikte de var
olmas1 gerektigidir. Ciinkii bir teori ancak boyle oldugu zaman gerceklik kazanabilir.
Dolayistyla dogru bir egitim anlayisimndan beklenen, gerek adinda gerekse iceriinde
bulunan gelisme ve ilerlemeyi pratik yasamda da olanakli kilmasidir. Dewey (2010, s.1),
dogru bir egitim anlayisinin temelinde cocugun oldugunu savunur. Ona goére dogru bir
egitim anlayis1 cocugun temel ilgi ve ihtiyaclarma gore sekillenir; ayn1 zamanda bu
anlayis, cocugun icinde yer aldig toplumsal durumlarin kosullar1 dogrultusunda onun
potansiyelini harekete geciren bir egitimi ifade eder. Bu kosullar aracilifiyla icinde
bulundugu grubun bir iiyesi olarak cocuk, gruba uygun bir davranis sergiler. Bu bakimdan
cocuk toplumsallasir. Dewey, c¢ocugun eylemlerinin ve duygularinin birtakim
smurliliklarimin da yine bu kosullar icerisinde asilacagim diisiiniir (F. H. Yildiz, 2014, s.
35).

Dewey’e gore bugiinki okullarda goriilen en garip ve kotii taraf, cocuklar: sosyal
hayatin sartlarina tamamiyla uzak olan bir okul icinde yasatarak onlar1 bu yolla sosyal
hayata hazirlamak amaci giitmeleridir. Bunun imkansiz oldugunu bilmek lazimdir.
Soylenen seyler, gramofon plag: gibi alan cocuklarda bencil ve bireysel duygular uyanir
ve bir birlerine kars: tistiin olma yarigina girerler. Cocuklarin dar siralarda edilgen olarak
oturmalar1 ve 6gretmenleri sessiz dinlemeleri genclerin dogalarina ve ihtiyaclarna hig
uygun degildir. Bunun i¢in cocuklarm hayattan tamamiyla uzak olarak soguk ve ruhsuz
duvarlar arasinda degerli saatlerini gecirmeleri dogal olmayan bir seydir. Iste bu dogal
olmayan sistemleri degistirmek ve dogal sekle sokmak lazimdir. Okullarda etkinlik
merkezi ya dgretmen ya ders kitaplar ya da ders konularidir. Kisacas1 6grenci disindaki
herseydir. Agirlik merkezini layik olduu yere yani o68renciye tasimak gerekir
(Kanad’dan aktaran Tokcan, 2015, ss. 20-21).

Dewey’e gore, geleneksel egitim anlayiglar1 okulu toplumdan soyutlamis, bir
kenara itmistir. Okul, yalmizca hayata hazirlik olarak belli bilgi ve becerilerin
kazandirildig: bir yer olarak goriilmiistiir. Ona gore egitim, hayata hazirlik degil bizzat
hayatin kendisidir ve yasayarak 6grenilmelidir.

Ona gore “Duygular, eylemlerin refleksleridir. Duygularn bagli olduklar
aktivitelerden ayr olarak uyarmak, harekete gecirmek ve yapmaya calismak sagliksiz
bozuk bir zihinsel bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Bizler dogru diisiince ve eylemi 1yi,
dogru ve giizel olan vasitasiyla uygulayabilirsek duygulara dikkat etmis oluruz” (Dewey,
2014b, s.7)

“Dewey, egitimin birey merkezli olmasi gerektigini savunur. Ciinkii egitim i¢in

esas olan bireydir. Birey ayn1 zamanda toplumun da yapi tagidir. Bu nedenle egitim (okul)
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toplumun, 6grenci de egitimin merkezinde yer almalidir” (Bakar, 2014, s.61).“Dewey’in
cocugu merkeze alan egitim anlayigi, onun bireysel o6zelliklerinden hareket eden, bir
baska ifadeyle ¢ocugun dogasi ile sekillenen; fakat bunu yaparken ¢ocugu toplumsal
yasam ile baglantili bir bi¢imde olmasimi igeren bir nitelige sahiptir. Bu baglamda
Dewey’in egitim anlayisi i¢in, bireysel nitelikleri 6n plana alarak bu nitelikleri toplumsal
yasam i¢inde degerlendiren genis bir siireci igaret ettigi soylenebilir” (F.H.Y1ldiz, 2014,
5.36).

Ancak, asin bireysellik ve 6zgiirliigii de ayn bir tehlike olarak gérmiistiir. Bunu
su sekilde ifade etmistir; “Ozgiirliik diisiincesi iizerine kurulu olmasiyla &viinen bir egitim
felsefesinin en az kendisinin kars1 ¢iktigi geleneksel egitim anlayis1 kadar dogmatik bir
hale gelebilecegini sdylemek herhalde ¢ok zor degildir” (Dewey, 2014a, s.26).Yeni
felsefenin temel biitiinligiiniin, gercek deneyim ve egitim siirgleri arasindaki yakin
iliskide oldugunu disiinmiistiir. Dewey, deneyimi esas almis ancak tiim deneyimlerin
gercek anlamda ya da esit diizeyde egitici olduguna inanmamistir. Ona gore asil olan
deneyimin kalitesidir. Bu kalitey: belirleyen iki nokta vadir; birincisi deneyimin kabul
edilebilirligi, ikincisi deneyimin daha sonraki deneyimlere etkisi ve devamliligidir.
Deneyimin devamliliginin anlami, bir deneyimin daha énceki deneyimlerden birgeyler
almas1 ve sonraki deneyimlere de birgeyler katmasi, gelecek deneyimlerin nitelegini de
bir sekilde degistirmesidir (Dewey, 2014a).

“Kaliteli bir deneyim i¢in 6gretmenin rehberlik gorevi vardir. “Eger egitimci derin
goriis agisim1  kullanarak heniiz olgunlasmamis kisilerin  deneyim kosullarini
diizenlemelerine yardimer olmak i¢in bu goriis agisimi ise yarar bir sekilde kullanmazsa
kendisinin daha olgun olmasinin hi¢bir anlami kalmaz” (Dewey, 2014, 5.46).

Yine ona gore, 6gretmen, 6grencilerin ihtiyag ve kapasitelerini anlayip buna gore
malzeme ve yontem gelistirmelidir. Deneyim 6grencinin kapasitesi dahilinde olmali ve
ogrencide bilgiye ulagsma ve yeni fikirler iiretme ¢abas1 dogurmalidir. (Dewey, 2014a).

Dewey“in pragmatik egitim anlayis1 zeka, deger, deneyim ve arastuma iligkisi
baglaminda da diialist felsefelere karsi ¢ikar. Ciinkii Dewey’e gore diialist felsefelerin her biri,
gercegi bu iliski baglaminda birlikli bir temele oturtmaz; aksine ikiye boler ve boylece her iki
unsur arasinda bir biitiinliikk kuramaz. Diialist felsefelerin iki temel zit unsur (iyi-koti, giizel-
cirkin, ruh-madde gibi) iizerinden evreni anlama cabasi, zeka, deneyim, deger ve arastirma
kavramlarimi da birbirleriyle iliskilendirerek degil: her bir kavramimn karsitina yer vermek
suretiyle aciklamasma neden olur. Bu, diializmin evren karsisindaki genel tavir alisidir. Bu
durumun birer egitim kurumu olan okullarda 6grencileri, giindelik yasamdan ayri tutan;
dolayisiyla birey-dis diinya ikiligine yer veren bir egitim anlayisinda ortaya ¢ikmasi ise
pragmatik egitime aykiridir. Ciinkii boyle bir egitim anlayisinda 6grenci, okulda aldig: egitimi
kendi diinyasmdan bir parca olarak algilayamamakta; bu nedenle gercek 6grenme tam
anlamyla gerceklesememektedir. Oysa ki Dewey’in pragmatik egitim anlayisinda 6grenme,
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ogrencilerin giindelik yasamlarinda karsilastiklar1 durumlari, okulda edindikleri bilgilerle
iliskilendirmeleri olarak ifade edilir. Bu yoniiyle 6grenme, 6grenci i¢in yapilmasi zorunlu bir
etkinlik olmaktan ¢ikar; aksine keyifli bir stirece doniisiir (F.H.Y1ldiz, 2014, ss. 43-44).

Ilerlemeci Ogrenme, Sosyal Bilissel Ogrenme ve Hizmet Ederek Ogrenme, her ii¢
yaklagim da 6grenmenin biligsel yoniine ilaveten sosyal yoniine ve yaparak-yasayarak
ogrenme faaliyetlerine dikkat ¢ekmektedir. Ogrenilen bilgilerin toplumda karsiliklarin
gormek onlar1 kalica hale getirecektir anlayis1 s6z konusudur. Her ii¢ yaklagim da

ogrenmenin okul ve okuldaki formal egitimin yaninda toplum ve toplumdaki informal

egitimin de giiciine dikkat ¢ekmektedir.

BOLUM 111

HIZMET EDEREK OGRENME VE TURKIYEDE HiZMET EDEREK
OGRENME UYGULAMALARI

3.1. Hizmet Ederek Ogrenme (Service Learning) Nedir?
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Hizmet Ederek Ogrenme, kuramsal temellerini John Dewey’nin Ilerlemeci Egitim
(Progressive Education) akimindan alan, sosyal biligsel 6grenme ve yaparak-yasayarak
dgrenmeye dayali bir 6grenme-6gretme yontemidir.

HEO, kavram olarak ilk kez 1967 yunda Robert Sigmon&William Ramsey
tarafindan alanyazina kazandirilmustir (Colak, 2015b). Baslangigta agirlikli olarak
iniversitelerde uygulanmig, 1980’lerin sonunda ise ilkégretim ve ortadgretim
kurumlarinda da kullanilmaya baslanmistir. Amerika’da anaokulu da dahil egitimin her
kademesinde yaygin olarak kullanilmaktadir.

HEO, toplum ihtiyaglarii program temelli 6gretim uygulamalariyla birlestiren
Ogretimsel bir yontem olarak biitin 6gretim kademelerindeki O6grencilere hitap
etmektedir. Amerika'da National Center for Education Statistics (NCES) tarafindan
gerceklestirilen calismaya gore resmi okullarin %64 iinden fazlasi ve resmi liselerin %83
il 6grencilerine bir topluma hizmet uygulamasi organize etti. Liselerdeki bu oran 1984 de
% 27 iken, 1999 da %83 e ¢iknustir. Okullarin yaklasik ii¢te biri ve resmi okullarin yarisi
ogretim programlarn ile baglantili hizmet ederek Ogrenme programlarim
desteklemektedir. Universitelerde ise kampiislerinin ¢ogunda her bransta binlerce simfta
topluma hizmet uygulamalari ve HEO bulunabilir ( Highschollservicelearning ).

“American Association of Community Colleges (AACC)’m 3 tane milli
arastirmasina gore resmi tiniversitelerin tigte ikisi 6gretim programlarinda hizmet ederek

ogrenmeyi 6nermektedir” (AACC).

National Youth Leadership Council (NYLC) Hizmet Ederek Ogrenme’yi su
sekilde agiklamaktadir; “HEO, ogrencilerin akademik bilgi ve becerilerini gergek toplum
sorunlarina ulasmada kullandiklar bir 6grenme ve 6gretme yontemidir.

Nehir kenarmdaki ¢épleri toplamak; HIZMET tir

Mikroskopta su 6rneklerini incelemek; OGRENMEK *tir

Ne zaman ki fen 6grencileri su 6rneklerini toplar ve analiz eder, sonuclarini rapor eder ve
sonuglarini yerel kirliligi énleme merkezine sunarsa bu HIZMET EDEREK OGRENME olur.

(NYLC).

HEO, 6grenmenin gii¢lii bir formunu temsil eder ¢iinkii pratik ile teoriyi birbirne
baglayan bir yol sunar. Geleneksel simflardaki daha fazla soyut ve teorik malzeme tabiri
caizse “gercek diinyada onu dene!” anlayistyla yeni bir anlam kazanir. Ayni zaman da
ogrenci, zihinsel kavramlari/icerikleri hizmet deneyimleri ile birlestirme/baglant: kurma
firsatindan  faydalanir. Isbirligini, demokratik vatandaghk ve etik sorumluluk
kavramlarin vurgulayarak HEO vasitasiyla yiiksek 6grenimde daha genis topluluklara
ulasir ve oOgrencileri toplumun acil ihtiyaclarmi karsilamak icin hazirlar (Astin,
Vogelgesang, Ikeda, Elaine and Yee, 2000, s. 1).
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HEO, 6grenmenin tiim boyutlarini esit bir sekilde ele alarak ne yalnmzca akademik
gelismeye ne de yalmizca sosyal ve duyussal gelismeye odaklanir. Bunlarin hepsini

harekete gecirerek tam ve etkin bir 6grenmenin gerceklesmesini hedefler.

“Geleneksel bir okulda yer verilen sosyal, duyussal, kariyere déniik ve akademik
ogrenme alanlar1 bir bulmacanm iliskisiz parcalar1 gibi birbirinden bagimsiz algilanir.
Oysa hizmet ederek 6grenme yaklasimi sosyal, duyussal, akademik ve kariyere déniik
ogrenme alanlarindan olusan birbirinden bagimsizlastirilmis bu pargalar iliskilendiren

bir baglam saglar” (Kiigiikoglu, 2012, s. 217).

HEO ile 6grenciler bir yandan sosyal ve duyussal gelisimlerini saglarken toplum
icinde adiklar1 sorumluluklar ve bunun getirdigi becerilerle akademik gelisimlerini de
kolaylastircak ve boylece kariyer beklentilerine de olumu yonde etkileyecektir. HEO, bu
yapisiyla yaparak, hizmet ederek ve deneyimlerini yansitarak daha 1y1 6grenebilecekleri
fikrine dayali bir anlayigin tirtiniidir.

“Dewey, felsefesinde 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmeleri ve toplumda
aktif rol almalarindan bahsetmektedir. Bu baglamda HEO yaklasimmda da dgrenciler
smifta 6grendiklerini ger¢ek hayat deneyimleri ile 1liskilendirme olanag: bulmaktadirlar.
Bunu herhangi bir toplum kurulusunda goniillii ¢alisarak veya hizmet temelli sosyal
sorumluluk projeleri gelistirerek yapmaktadirlar. Boylece 6grenciler topluma etkin bir
sekilde katilarak hem kendi gelisimlerine hem de toplumun gelisimine katkida bulmakta
ve okul dis1 6grenmey1 gergeklestirmektedir” (Colak, 2015b, s. 418).

“HEO nin en giizel yam sudur; dgrencilerin yasam becerilerini gelistiren; bireysel,
kurumsal ve sosyal etige iliskin elestirel diisiinceye odaklanan bir deneyim kazandirirken,
teor1 ve pratikte biitiinlesmeyi kolaylastirarak 6grencilerin akademik disiplin anlayigimi
geligtirir ve derinlestirir” (Saha,2014, s.2).

The Commission on National and Community Service (1993) HEO hakkinda belki
de en genis kapsamada kabul edilen tanimlamay1 yapmus olup su bilesenleri icerir:

Aktif katilimcilara olan ihtiyag

Dikkatli organizasyon

Asil toplumsal ihtiyaclarla tanisma

Okul ve toplum arasinda isbirligi

Ogrencilerin dgretim programlari ile entegrasyon
Yansitma icin yapilandirilmis zaman
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e Yeni kazanmlnus becerilerin gercek hayattaki durumlarda kullanilma firsatlar: sunma
e Smufta 6grenilenlere ilave
e Digerleriyle alakadar olma hissini kuvvetlendirme

Ogrenci basaris: hedefi ve topluma kars: sorumluluk, hizmet ederek 6grenme projesine
katilm icin zaman kazanmalarma izin veren bilesenlerdir. Hizmet ederek ogrenme,
ogrencilerin toplumlarina 6zgiin ve faydali hizmetlere katilmalan tizerine dizayn edilmis bir
ogretme teknigidir (Highschoolservicelearning).

Basarili bir hizmet ederek 6grenme, cok yonlii 6grenme —6gretme siirecleri ile olur.

Ancak, her HEO projesi tek bir 6grenme amaci ve toplum ihtiyaci i¢in 6zel olarak tasarlanmistir.

Basartya ulasmak icin bircok etkenin 6nemi vardir. Bu elementler K-12 Service-Learning
Standards for Quality Practice (K-12 Kaliteli uygulama i¢in HEO standartlar1) dir. Bunlar:

1.

Faydah hizmet (Meaningful Service)

HEO, faydali ve dogrudan uygun hizmet aktiviteleri ile katilimcilar aktif olarak
bir araya getirir.

Ogretim programi ile baglant1 (Link to Curriculum)

HEO. dgrenme hedefleri ve/veya konu-icerik standartlarii karsilamak igin
ozellikle kullamlan 6gretim yontemidir.

Yansitma (Reflection)

HEO, devam eden ¢ok yonlii ve yenilik¢i yansitma aktiviteleri ile kisinin kendisi
ve toplumla iliskileri iizerine cok yonlii ve derin diisiinme ve analiz yapma
yetenegini igerir.

Cesitlilik (Diversity)

HEO. katilimcilar arasinda ¢esitliligi anlama ve karsilikli bakis agilarim gelistirir.
Gengligin Sesi (Youth Voice)

HEO. gencleri HEO deneyimlerini planlama, uygulama ve yetiskinlerin
rehberliginde degerlendirmeleri noktasinda giiclii bir sekilde destekler.

Katihmcilar (Partnerships)

HEO katilmcilart; isbirligini, karsihikh faydayr ve toplumun ihtiyaclarin esas
alir.

Siire¢ Takibi (Progress Monitoring)

HEO., katihmcilari devam eden bir siirecte uygulamanm kalitesini
degerlendirmek, belirlenen hedeflere ulasacak sekilde ilerlemek iizere bir araya
getirir ve elde edilen sonuclan siirdiiriilebilirlik ve gelistirilebilirlik icin kullanir.

Siire ve yogunluk (Duration and Intensity)
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HEO. toplum ihtiyaclar1 ile belirlenmis/hedeflenen sonuglar1 (kazanimlari)
saglamak icin yeterli siireye ve yogunluga ihtiya¢ duyar (NYLC).

“Aciklanan olgiitler arasmnda yer alan "siire" olgiitii nitelikli bir HEO
gerceklestirilmesinde bir 6n olgiit gibi diisiiniilebilir. Ciinkii 6grencilere toplum
ihtiyaglarimi karsilamalari, planladiklar: etkinlikleri gergeklestirmeleri, kazanim, beceri
ye degerleri basariyla edinmelerini saglayacak yeterli siire verilmediginde HEO
etkinliginin basariyla sonuglanmasi miimkiin olmaz. HEO etkinliklerinin niteligi arttik¢a
ogrencilerin akademik, kisisel, sosyal ve vatandaslik gelisimlerine olan katkis1 da
artacaktir. Bu nedenle dgretmenlerin HEO yaklasimi uygularken bu olgiitleri dikkate
almasi olduk¢a 6nemlidir” (Colak, 2015b, s. 421).

Yansitma, basarili bir HEO i¢in bir diger énemli unsurdur. “Ciinkii hizmet ile
ogrenmeyi birbirine baglayan koprii gibidir. HEOQ’de 6grenme araglar dersle alakasiz
degildir, ders veya program yapisi ile biitiinlestirilmistirler. Yansitma hedeflenen
ogrenme ¢iktilarma ulagmayr kolaylastirma niyeti ile tasarlanmalidir. Biliyoruz ki
ogrenme yalnizca deneyim sonucu ortaya ¢ikmaz. HEO’de, 6grenme olanaklar tesadiifi

degildir” (Bartlett, 2013).

Yansitma (Reflection); Hizmet ederek Ogrenme yonteminin Ogrencilerin
girisimciligini ve sosyal farkindaligimi arttirmasi ve Topluma Hizmet Uygulamalar:
dersinin hedefleriyle benzerlik gostermektedir. Ancak, Topluma Hizmet Uygulamalar
kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler cogunlukla goniilliiliik calismasindan Gteye
gecememektedir. Bagka bir ifadeyle, etkinliklerin biiyiik bir kismu, hizmetin gotiirtildigi
kurum ya da kisilerin fayda gormesine odaklanmaktadir. Dolayisiyla, hizmet ederek
Ogrenmede alan bilgisinin etkinliklere entegre edilmesi ve karsilikli faydanin 6n sart
olmas1 Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinden farkli olan 6nemli noktadir. Ayrica,
Hizmet ederek Ogrenmenin Onemli bir basamagi olan yansitma Topluma Hizmet
Uygulamalar1 dersinin sadece bir donem olarak yiiriitiilmesinden dolay: ikinci plana
atilnus bir asama gibi goziikmektedir (Hos, 2011, s.4).

HEO’den istenilen sonuglarm elde edilebilmesi igin bu kriterlerin tamamina

dikkatle uyulmasi gerekmektedir. Aksi halde plansiz, rastgele deneyimler ogretici
olmayacag gibi olumsuz etkileri de olabilir. Nitekim HEO ile ilgili elestirilen biiyiik bir
kismu bu kriterlere uyulmamas: halinde yasanabilecek sorunlara iliskindir. Ornegin
Tryon, Stoecker, Martin, Seblonka, Hilgendorf & Nellis (2008) “The challenge of short-
term service-learning (kisa siireli HEO uygulamalar1 sorunu)” baslikli makalede kisa
siireli HEO uygulamalarinin dgrenci, ihtiyag sahipleri ve 6zellikle araci kurumlar i¢in
problemlere yol agabilecegini belirterek HEO de “yeterli ve uygun zaman” faktoriine
dikkat gekmistir. (Tryon, Stoecker, Martin, Seblonka, Hilgendorf & Nellis, 2008)
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Standart bir hizmet ederek 6grenme programu yoktur. Ornegin Hudson Public
Schools, Massachusetts kendi uygulamasini su sekilde tarif etmektedir;

Service Learning programimiz tiim 6grencilerin bir¢ok ¢abaya birlikte katildig:
anaokulu 6grencilerinden baglar, 6rnegin anne ve ¢ocuk sagligi i¢in para biriktirmeye
kadar yayilan 6ziirlii bilinci programi. Anaokulu ¢ocuklarimiz gibi her siif 6grencisi de
kendi ¢alismasim gelistirir. Ornegin, bir grup 1. Smif 6grencimiz, dgrencilere basit yazim
becerileri 6gretir. 3. sif 6grencilerimiz ihtiyag¢ sahipleri i¢in para ve yiyecek toplar. 4.
Smf o6grencilerimiz, ¢evremizdeki dogal alanlarmi korumayi ve gozetmeyi igeren
cevresel calismalara katilir.5. simif 6grencileri ¢oklu 6ziirlii ¢ocuklarla galisir ve gesitlilik
hakkinda diisiinme bilinci gelistirmeye ¢alisir (Goodcharacter)

Fairfax County Public School'da 6grenciler; 6. smifta: 5, 8. smufta: 15, 9-12.
smiflarda: 10'ar saat ve toplamda 40 saat hizmet ederek O6grenme projelerini

tamamlamalar gerekir (FCPS).

Notre Dame Akademide ogrenciler her yil i¢in en az 24 saat hizmet etmek
zorundadir. Hizmet saatlerinin en az yaris1 dini bolge ya da toplum sponsorlugundaki
faaliyetlerde insanlarla dogrudan temas halinde olmalidir. Ayrica HEO deneyimleri ile
ilgili yansitic1 bir makale vermeleri istenmektedir. Bu makalae ders notunun bir pargasi

olacaktir (NDASLA)

Middlesex Community College HEO’yi, “6grencilerin toplumun ihtiyaglar ile
karsilastigi organize edilmis bir hizmet etkinligine katildigi kredili bir akademik
deneyim” olarak tanimliyor. Projenin akademik kismui raporlama seklindedir ve ¢alisma
damisman tarafindan olusturulur ve gérevlendirilir. Ogrenciler, hizmet yerlerinde 22 saat
caligirlar ve hizmet c¢alismalar ile baglantili ders materyalleri ve konularn hakkinda

raporlarini hazirlarlar (MCC).

HEO alanlar1 genel olarak; ¢evre, gida giivenligi, evsizler, rk¢ilik ve go¢, genglik
ve egitim, saglik, hayvan bakimi... vb. sayilabilir. Ancak bu alanlar ile sinirli degildir.
Istenilen her alanda HEO uygulanabilir.

HEO Yaklasiminin dgrenciler iizerinde olumlu etkileri olduguna iliskin bir¢ok
calisma bulunmaktadir. Kigisel sorumluluk, empati ve 6z giiven duygularmin
gelismesi, vatandaslik bilincinin artmasi, akademik gelisime katki bu faydalardan
bazilandir.

HEO. dogru sekilde yapildiginda ki katilimei 6grenmenin tiim 6zelliklerini tasir.
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Dogru ve etkili bir HEO K12 standartlarim tasir. HEO. 6grencilere daha fazla 6zgiirliik.

ihtiya¢ sahipleri ile bulusmalarinda hizmeti dizayn ettikleri ve sunduklarinda

dgrendiklerini daha iyi kontrol etme imkani saglamaktadir. HEO uygulamalarina katilan
ogrenciler 6z yeterlik ve salahiyet hissi yasadiklarmi, okul ve aileleri disindaki
yetiskinlerle ve akranlan ile iliskilerini gelistirdiklerini rapor etmektedirler. HEO

Ogrencilerin hayatlar1 ile baglantili ve o6grendiklerini gercek hayattaki durumlara

uygulamalarma yardim ediyor ve yaptiklari seyin baskalar icin onemli ve degerli

oldugunu hissetmelerini sagliyor. Dogru uygulandiginda HEO. ogrencilerin ilging,
yenilikci  konulara katilimlarma yardim eder, kendilerine ve digerlerine etk
kabiliyetlerini 6l¢ebilirler. Boylece takim olduklar, katildiklar: karsilikli, birbirine bagh
ogrenmeleri iceren HEO konularinda ¢ok daha hevesli olurlar. HEO. 6grencilerin

ogrenmeye katilimini saglayacak tiim 6zelliklere sahiptir (Billig, 2010).

Deneyimsel 6grenmenin bir sekli olan HEO ile ilgili ¢esitli kademelerdeki, gesitli
yas gruplarindan pek ¢ok ogrenci ile yapilan bu arastirmalar gostermektedir ki; HEO
yaklagimi 6grencilerin akademik, kigisel, sosyal ve vatandaglik gelisimlerini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu nedenle derslerde bu yaklasimin kullanilmasi 6grencilerin
bilissel ve duyugsal gelisimlerine katkida bulunacag: i¢in 6nem tasimaktadir (Colak,

2015b, s. 419).

HEO, toplum hizmeti ile smf dgretim programim elestirel bakis agis1, yansitic
diisiinmenin yam sira kisisel sorumluluk ve vatandagslik bilincini bir araya getirir. HEO
programlar yerel bolge ihtiyaglarina hitap eden 6grenci aktivitelerini igerir ki aym
zamanda akademik becerilerini ve topluma kars1 sorumluluklarini da gelistirir (AACC).

HEO, dogru yapilandirilirsa akademik olarak tavsiye edilen sosyal gelisim ve
vatandaglik bilinci 6grenimini desteklemeye firsatlar sunar. Ayrica 6grecilere grup
caligmasini, problem ¢ozmeyi, farkliliklar ve kisiler arasi beceriler1 6greterek ¢alisma

diinyasina hazirlar. (Educationworld)

Arastirmalar hizmet ederek 6grenme uygulamalarina etkin olarak katilan 6grencilerin
hem daha fazla sorumluluk sahibi olduklarin1 hem de sorumlulugu énemli bir deger
olarak algiladiklarimi géstermektedir (Melchior, 1999).

Akademik HEO, dgrencilerin gergek toplum ihtiyaglan ile ilgili deneyimlerini
yansitirken akademik bilgilerini uygulama imkéani saglayan, ders igeriklerimi “gercek
hayat ortaminda” 6grenme imkan saglayan bir 6grenme metodudur. Yapilan ¢alismalar
Akademik HEO’nin vatandaslik sorumlulugunu artirirken elestirel diisiinme, kisisel ve
kigiler aras1 gelisim akademik ve genel egitim konularinda olumlu etkisinin oldugunu

gostermektedir. (Astin vd, 2000). “Dahas1 Akademik HEO, 6grencilerin bilgileri hafizada
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muhafaza etme ve baglant1 kurma oranlarimi artiran bir yiiksek etkili uygulama (High
Impact Practice) olarak tanimlanmaktadu”™ (Kuh; Finley and McNair’ den aktaran
Ellerton, 2015, s.2).

Washington Universitesi, ogrencilerin HEO deneyimleri ile ilgili yillik
degerlendirme raporlar1 hazirlamaktadir. Bu raporlarin son tigii incelendiginde 6grecilerin
HEO deneyimlerinin, ders konularini hayatla baglantili olarak daha iyi anlamalarma ve
kisisel gelisimlerine katkida bulundugu sonucuna ulasilmaktadir. Omegin, 2012-2013
akademik yilinda 1839 o6grenciye HEO deneyimleri hakkinda bir anket galismasi
yapilmustir. Araci goniilli kuruluslari ve HEO deneyimlerini degerlendirmeleri
istenmistir. Sorular, ders konular ile HEO nin entegrasyonu, iiniversitenin performansi,
araci kurumlarla yasanan deneyimler ve HEO deneyiminin geneli ile ilgili niteliksel bir
bolimden olusmustur. Ders materyalleri ile HEO entegrasyonu agisindan &grenci
memnuniyeti incelendiginde dgrencilerin biiyiikk oranda “HEO ders konularmm giinliik
hayatla baglantisin1 anlamama yardi etti” cevabini verdigi goriilmiistiir.

Katilimcilarm % 95.97°si HEO’yi baska 6grencilere tavsiye etmislerdir. Buna
gerekce olarak baslica su sebepleri saymislardir; ders materyallerine gercek diinya
kavramlarinin eklenmesi, uygulamali beceri gelisimi, toplumsal katilim ve vatandaslik
bilinci (Washington University, 2014).

2013-2014 raporuna gore ise; Ogrenciler, HEO nin kendilerine ders materyaliyle
1y1 1ligkilendirilmis bir deneyim ve degerli bir baglam olusturdugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Ogrenci yorumlar1 HEO nin hem kisisel olarak 6diillendirici bir deneyim
oldugunu hem de teorik ders materyallerni kavrayislarmi gelistirdigini gostermigtir
(Washington University, 2015)

Aym iiniversitenin 2014-2015 yili raporunda agiklanan sonuglar benzerdir.
Ogrenciler, HEO’ nin degerini ¢esitli nedenlerle vurgulamislardir; Kampiisiin 6tesinde
topluluklarla iliski kurma ve bunlara katkida bulunmak,
smif igerisinde tartigilan temalar1 ve diigiinceleri "gergek diinyada" ayrintili sekillerde
mcelemek, uygulamada deneyim kazanmak, gelecekteki is firsatlarini ve topluma katilim
firsatlarim 6gremek. Ankete katilanlarin % 94°tt HEO yi baskalarina tavsiye edeceklerini
belirtmislerdir. Hizmet Ederek Ogrenmenin onlara ders materyalleri ile 1iyi
iliskilendirilmis degerli bir baglam ve deneyim kazandirdiklarmi iletmislerdir. Ogrenci
yorumlar bityiik 6l¢iide HEO deneyimlerinin hem kisisel olarak &diillendirici hem de
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ders materyallerini kavrama yetenegini arttirci oldugunu yansitmistir (Washington
University, 2016)

Northern Michigan Universitesi HEO metodunu kullanma gerekgelerini su
sekilde agiklamaktadir; “ Service Learning nedir? Service Learning belirli bir alan ya da
bir ders ad1 degildir; dersin nasil anlatildigidir. Egitmen, smifta ¢alisilan konu hakinda
gercek diinyadan gercek uygulamalar bulur. Ornegin, nasil bir web sayfasi
hazirlayacagina dair bir bilgisayar dersi i¢in, 6grenciler etraflarindaki kimi kar amaci
gitmeyen kuruluslarla gortigiip onlarin  web sayfalarii  giincelleyebilir  veya
gelistirebilirler. Bir Ingilizce dersinde, 6grenciler geri doéniisiim programu ile ilgili
farkindalik olusturmak amaciyla yerel gazeteye mektup yazabilirler. Bir tiyatro simifi
ogrencileri drama skecleri yoluyla HIV/AIDS hakkinda bilgilendirmek i¢in bir okul
sonrasi programiyla isbirligi yapabilirler. (...) Bu, 6gretilen konuyla ilgili toplum i¢inde
hizmet vermeyi de igeren tiirden bir tiniversite dersi anlayisidir. Service Learning
sisteminin yerel toplum i¢in de ne kadar énemli oldugunu gorebilirsiniz; bu sayede
okullar, kar amaci giitmeyen kuruluslar ve diger kurumlar vasifli géniillii 6grencilerden
faydalanabilirler. Bu, 6grenci i¢in de olduk¢a faydalidir. Derste 6grendikleri becerileri
gercek anlamda kullanarak konuyu daha i1y1 6grenirler ve daha uzun siire hafizalarinda
tutabilirler (Clarken, 2010,s.20)

Ellerton, D1 Meo, Pantaleo, Kemmerer, Bandziukas, & Bradley (2015) tarafindan
yapilan “Academic Service Learning Benefits Diverse, Urban Community College
Students/HEO’ nin Cesitli Faydalari-Resmi Sehir Koleji Ogrencileri ” baslikli ¢calismaya
gore HEO uygulamasina katildiktan sonra cesitli sayidaki iiniversite 6grencisi ders igerigi
bilgisine ulagsma ve uygulama noktasinda daha rahattir, genel egitim bilgisi, 15 yeri
becerileri ve sivil katilima ilgide artis yasanmaktadir. Dahas1, HEO uygulamasina katilan
ogrenciler katilmayanlardan daha uzun siire yani daha kalici bir sekilde bilgilerini
muhafaza etmektedir.

Bu ¢alismada 6grencilere yoneltilen sorulara verilen cevaplar su sekildedir;

1-“HEO projesi ders konularina ait materyalleri daha iyi 6grenmeme yardim etti”
diyenlerin oram %76,

2-“HEO deneyimim boyunca derste 6grendiklerimi uyguladim” diyenlerin orani
%79,

3-“Sizden farkli insanlarin degerini anlamak™ diyenlerin oram1 %83 tiir.
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Warren(2012) tarafindan meta aniliz teknigi kullanilarak yapilan “Does Service-
Learning Increase Student Learning?: A Meta-Analysis/HEO, 6grencilerin basarilarin
artiir mu?: Bir Meta-Analiz)” bashkli ¢alismada su sonuca vanlmistir; “HEO
ogrencilerin biligsel 6grenme kazanimlari, sosyal sorumluluk, kiiltiirel biling olmak iizere
ogrencilerin yasamlarim birgok agidan olumlu yénde etkilemektedir. HEO ile ilgili yeni
ve gelistirici calismalara ihtiyag duyulsa da egitimciler bu siiregte su kadarin bilebilir ki,
HEO projelerinin 6grencilerin 6grenmelerinde énemli ve olumlu etkiye sahip olmasi
muhtemeldir (ss. 59-60).

Astin, Vogelgesang, Ikeda ve Yee (2000) tarafindan yapilan “How Service
Learning Affects Students /HEO Ogrencileri Nasil Etkilemektedir)” baslikli ¢alismada
dgrencilere yoneltilen sorulardan;

1-HEO uygulamalarmizda 6grendigniz konularin, okumalarm..vs. faydasi nedir?
sorusuna Ogrencilerin %26.5 ‘u “Cok faydali; %53,4’ti “Biraz faydali”, %20,01°1 ise
“Faydasiz” demistir.

2-HEO deneyiminiz ders materyallerini 6grenmenizin artmasima nasil etki etti?

sorusuna dgrencilerin %42,7’s1 “Cok faydali”, %40,1°1 “Biraz faydali” demislerdir.

HEO’nin sosyal adaleti anlamlandirmaya yardimci olduguna dair nitel bir
aragtrmaya gore, HEO deneyimlerinin 6grencilerin sosyal adalet anlayislarina ve
bagliliklarina nasil katkida bulundugunu a¢iklamay1 amaglamistir. Bulgular gostermigtir
ki; ogrencilerin HEO deneyimleri sosyal adalet hakkindaki karmasik diisiincelerini
netlestirmis ve sosyal adalete baglhiliklarini artumigtir. (Mitchell, 2014)

Calismalar ortak olarak gostermektedir ki HEO; deger ekleyen, genglerin
akademik acidan, vatandaslik ve kisilik agisindan faydalandig: iyi bir 6neridir. Ogrenci
katilimi i¢in etkili egitim-6gretim yaklasimlarinin 6zelliklerine sahiptir ve faydalar émiir
boyu siirer (Billig, 2010).

Lizzul, Bradley, Di Giorgio, Aikas, Murolo ve Zinger (2015) tarafindan HEO nin
devlet okullarindaki 6grencilerin akademik basarilarina, kisisel gelisimlerine ve
vatandaglik bilinglerine etkisini 6lgmek amaciyla yapilan “The Impact of Service
Learning on Academic Knowledge, Personal Growth, and Civic Engagement in
Community College Students-Devlet Okullarndaki Ogrencilerin Akademik Basarilarmna,
Kisisel Gelisimlerine ve Vatandaslik Bilin¢lerine Etkisi” baslikli ¢alismada su sonuglara
ulasilmustir; bir HEO projesine katilmak dgrencilerin akademik bilgilerini olumlu yénde
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etkilemektedir. HEO projesine katilan 6grenciler akademik igerik bilgisi a¢isindan artis
gostermislerdir. Buna ilaveten HEO projelerine katilmadan éncesine nazaran daha derin
elestirel diigiinme becerisi kazanmislardir.

Bir baska c¢alisma ise HEO’nin &grencilerin derin 6genme yaklasimlarini
kullanmalarim artirdigin1 gostermektedir (Hahn, & Hatcher, 2015).

HEQO’ye yapilan elistiriler bizatihi yontemin kendisine yonelik degil dogru
uygulanmamasi halinde yasanabilcek sikintilara iliskindir. Ornegin Eby (1998), “Why
Service-Learning is Bad- Hizmet Ederek Ogrenme Neden Kotiidiir?” bashikli
calismasinda bazen iiniversitelerin veya liselerin HEO’yi itibarlarim veya 6deneklerini
artirmak i¢in ya da yaptiklar olumsuz isleri maskelemek i¢in kullandiklari; 6grencilerin
ise HEO’yi bazen kendilerini iyi hissetmek i¢in, 6zgemislerini zenginlestirmek igin
kullandiklar1 ya da derslerdeki bazi 6devlerden ka¢mak igin bir segenek olarak
gorebildikleri; kurumlarin ise HEO yi iicretsiz bir is giicii ve prestij saglama arac1 olarak
gorebildikleri ifade edilmistir. Calismada HEO hakkinda yapilan diger elestiriler su
sekilde maddeler halinde 6zetlenebilir;

1) HEO ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin ¢ogu akademisyenler tarafindan
yapilmustir ve denklemin 6grenme yonii ile ilgilenilmistir, toplumun ve araci kurumlarin
ihtiyaglar: hep son sirada yer almigtir.

2) HEO’de yansitma ve oryantasyon yapilmazsa bu uygun olmayan bir hizmete
dontigebilir.

3) HEO ihtiya¢ duymayr yanhis 6gretebilir. Kisisel ihtiyaglara odaklanan
dgrenciler sosyal hayatin sistematik dogasini kagiririlar.

4) HEO sosyal yapilan degistirmeye yonlendirmek yerine iyilestiricidir. Derin
kokleri olan problemlere yarabandi yapistirir ve 6grencilere hizmet etme hakkinda eksik
bir anlayis kazandirabilir.

5) Kisa siireli ve yarim birakilan HEO uygulamalar1 hizmet alan a¢isindan kimi
zaman travmatik etkiler yaratabilir.

Tiim elestirilere ragmen “HEO’nin 6gretme ve o6grenmeyi doniistiirme
potansiyeli vardir. Ayrica, topluluklar doéniistiirmek i¢in onlarla birlikte ¢aligmak igin
yerel ajanslara nitelikli programlar ve kisiler saglamak i¢in biiyiik bir potansiyele sahiptir.
Bununla birlikte, eger HEO basarisiz bir sekilde yapilirsa hizmet ve ihtiya¢ hakkinda
eksik anlayislarin 6gretilmesine sebep olur, hizmet kuruluslarmin kaynaklarini yanlis

yonlendirebilir ve gercekten topluma zarar verebilir.” denilmektedir. Iyi bir uygulama
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icin HEO ilkelerinin takip edilmesi gerektigi, smrlanm, giiclii ve zayif yonlerini
tanmiyarak elestiriler1 daha 1y1 uygulamalar i¢cin yol gosterici kabul etmesi gerektigi

vurgulanmaktadir. (Eby,1998)

Tiirkiye’de benzer bir yaklasgim olarak iiniversitelerde Topluma Hizmet
Uygulamalar1 dersi, okullarda ise kuliip ¢aligmalar1 bulunmaktadir. Ancak her iki
uygulama da HEO metodundan farklidir.

HEO metodunun diger yontemlerden en belirgin fark: karsilikli fayda (win-win)
dir. “HEO, dengeli yaklasimiyla hem hizmet edenin hem hizmet alanm esit fayda
sagladig1 yaklasim olarak Hizmet Ederek Ogrenme programlari, hem hizmet verene hem
alana esit fayda saglama amaci ile diger yaklagimlardan ayrilir ve aym1 zamanda hem
hizmetin saglanmasma hem de egitimin gerceklesmesine esit sekilde odaklanir”

(Furco,1996, s.12).

Bu yontemle hem 6grenci toplum iginde bir ¢alisma yaparak 6grenecek hem de
toplum o ¢aligmadan fayda saglayacaktir.

“Topluma Hizmet Uygulamalarn1 kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler
cogunlukla goniillilik calismasindan oteye gecememektedir. Bagka bir ifadeyle,
etkinliklerin biiytik bir kismi, hizmetin gotiriildiigic kurum ya da kisilerin fayda
gormesine odaklanmaktadir. Dolayisiyla, hizmet ederek 6grenmede alan bilgisinin
etkinliklere entegre edilmesi ve karsilikli faydanin 6n sart olmasi Topluma Hizmet
Uygulamalar dersinden farkli olan 6nemli noktadir” (Hos, 2011, ss.3-5).

“Topluma hizmette; hizmet 6n plandadir 6grenme ikincil amagtir. HEO de ise asil
amag¢ dgrenmedir, hizmet ikincil plandadir. Hizmet Ederek Ogrenme (Service learning);
iiniversite ve personel tarafindan hem 6grenmeleri hem de hizmet etmelerine yardim

etmek i¢in kullanilan bir 6gretme aracidir. Topluma hizmet ise, egitim bilesenlerini

kapsaya da bilir kapsamaya da bilir” (Minnesota State University)

“Ayrica, Hizmet ederek o6grenmenin 6nemli bir basamag olan yansitma

(refleksiyon) Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin sadece bir donem olarak
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yiiriitiilmesinden dolayi ikinci plana atilmis bir asama gibi goziikmektedir” (Hos, 2011,
s.3-5).

“HEQ; 6gretim programi amagclarim ger¢eklestirmek iizere dizayn edilmis bir
ogretim metodudur. Topluma hizmette boyle bir akademik baglant1 yoktur” (American
University)

Kliip galigmalarmna gelince, yapilan c¢aligmalar kuliip ¢aligmalarinin etkin ve

yararli bir sekilde kullanilamadigim ortaya koymaktadir.

Son olarak HEO, belli bir zaman dilimine (bir ay, bir dénem, bir ders)
boliinmeksizin dersle birlikte ders boyunca devam ettigi halde topluma hizmet

uygulamalarn ve kuliip ¢aligmalar: belli bir donemle veya belli bir siireyle sinirlidir.

HEO yonteminin diger yaklasimlardan farkim ozetlemek gerekirse; Ulusal
Komisyonunun (National Commision on Service-Learning) 2002°de yayinladig1 rapora gore
Hizmet Ederek O Srenme;

e Akademik miifredatla baglantis1 olmayan goniillii ya da topluma hizmet program
degildir.

Mevcut programa yapilmis bir ekleme degildir.

Mezun olmak icin doldurulmasi gereken belli sayidaki hizmet saati degildir.
Ogrencilerin ya da toplumun yararlandigi tek tarafl fayda degildir.

Mahkemeler ya da okul yoneticileri tarafindan ceza bicimi olarak verilen telafi
hizmeti degildir.

e Sadece lise ve yiiksek okul 6grencileri icin degildir (Colak, 2015c, s. 493).

3.2.Tiirkiye’de Hizmet Ederek Ogrenme Uygulamalar:
3.2.1. Cerr Uygulamasi

Cerr uygulmasi Osmanli doneminde medreselerde uygulanan ders dis1 bir egitim-
ogretim faaliyetidir. Medreselerde egitim goren 6grenciler ii¢ aylarda cerre ¢ikar halki

irsad faaliyetleri yapar aym1 zamanda 6grendiklerini uygulama firsati bulurlardi.

Sozliikte “cekmek, kendine dogru ¢ekmek, celbetmek™ anlamina gelen ve daha
¢ok “cerre cikmak” seklinde kullamlan bu kelime, bir tabir ve uygulama olarak
Osmanlilar’da baslangictan beri goriilmektedir. Miiderrisler ve yetismis talebeler dokuz
ay derslerle mesgul olduktan sonra ii¢ aylarda ve 6zellikle ramazan ayinda sehir, kasaba
ve koylere giderek camilerde vaaz verir, Kur’an okur ve diger din hizmetleriyle halki
irsad ederler, sorularn cevaplandirir ve cocuklarm yetismesine yardimci olurlardi.
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Kanunname-i Ehl-i Hiref’te, “Mollalar ve diger cerciler sali ve persembe giinlerinden
bagka giinlerde dolasamaz ve camilerde cer yapamazlar” denildigine gore ii¢c aylarin
disinda da cerre ¢ikildig: anlasilmaktadir (Ipsirli. 1993. s.388).

“Medreselerde tatiller ti¢ aylarda verilirdi. Aslinda bu pek de tatil sayilmazdi.
Ciinkii ti¢ aylar manevi atmosferi ile bu talebeler i¢in bir tatil mevsiminden ¢ok, “irsad
ve tecdid” mevsimi idi. Bu sebeple de medrese talebeleri ii¢ aylarda kendilerine verilen
bu tatil haklarin1 memleketlerinde degil, Anadolu ve Rumeli’nin muhtelif yerlerinde irsad
ve talim faaliyetleri ile gegiriyorlardi. Bunun karsilig1 da halkin goniillii yardimlarindan
olusan ve “cerr” ad1 verilen kii¢iik miktarda yardimlar: kabul ederek, bunu, yeni yilda
kendi egitim-6gretim giderleri i¢in kullaniyorlardi” (Késelerli, 2010)

Cerr uygulmasmin 6grencinin egitim-6gretimine katkilar1 degerlendirildiginde
s6z konusu uygulamanin baslangi¢ta gayet olumlu sonuglar dogurdugu gériilmektedir.
Hem 6grenci ag¢ismndan hem de cerre g¢ikilan koy/kasaba halki ag¢isindan kargilikli bir
fayda soz konusudur. Ogrenci, toplumu, toplumsal meseleleri tanima ve teorideki

bilgilerini uygulamaya gec¢irme firsati bulmustur.

Baslangicta yetismis kimselerin sehir, kasaba ve kdylere gitmesi olumlu sonuglar
vermistir. Basta Istanbul olmak iizere biiyiik sehirlerdeki dini ve kiiltiirel gelismeler
halkim ayagina kadar gétiiriilmiis, boylece en kiiciik yerlesim birimlerine ulasma imkani
saglannustir. Buna karsilik halk da kendilerine bu sekilde faydali olanlara maddi
yardimlarda bulunmak suretiyle iki ziimre arasinda samimi bir diyalog kurulmustur.
Genellikle fakir 6grenciler bir yil zarfinda halkin verdigi “cer akcesi” ve “zekat akcesi”
ile gecinmek durumundaydilar. Cerr halkin aydinlanmasi acisindan oldugu kadar
medreseliler i¢in de bir uygulama niteligi tasidigindan cok faydali olmus, bu vesile ile
medreseliler toplumun bilgi ve kiiltiir diizeyini gelistirme, ihtiya¢ ve egilimlerini
yakindan tanima imkanina kavasmustur (Ipsirli, 1993, 5.388).

Osmanl Arsivi belgelerine gore de cerr sisteminin hem talebenin yetismesine,
hem de yaygm egitimin gerceklesmesine biiyiik yardimlar olmustu. Bir¢ok miiderris, bu
sistem sayesinde derslerini acik alanda yapma, halka daha faydali olma imkéanina
kavusuyordu. Bu sistem medrese talebeleri agisindan ¢ok ¢ok 6nemli idi. Boylece hem
ogrendiklerini tatbik etme yani bir nevi staj yapma imkani elde ediyorlar; hem de bir
miiddet sonra aralarinda Islami faaliyetlerde bulunacaklari halkin, bir medreseliye nasil
ve hangi goézle baktigim 6grenme, onlar1 daha iyi ve yakindan tanima imkam elde
ediyorlardi. Talebeler bu cerr faaliyeti ile gerek daha sonra yapacag vazife acisindan
olsun, gerekse halki tammma acisindan olsun, dnceden bilgi ve tecriibe kazaniyordu.
Boylece vazifeye baslamadan yillar 6nceden halkla kaynasiyorlar ve bunun sonucu olarak
da icazet aldiktan sonra toplum biinyesinde her seviyede insanla kolayca imtizac
edebilme imkanlarina sahip oluyorlardi (Koselerli, 2010).

Ancak “Bu olumlu yanlarmna kargilik tarihi kaynaklar cerr olaymin zaman iginde
istismar edildigini, birkag ayet ve dua ezberleyen samimiyetsiz ve yeteneksiz bazi

kimselerin halkin dini duygularm koétiiye kullanarak kendilerine ¢ikar sagladiklarim
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haber vermektedir” (Ipsirli, 1993, s.388).

“Bu usuliin, talebe ile halkin yakinlagmasi ve talebenin 6grendiklerini uygulama
firsat1 bulmasi gibi faydal taraflarindan bahsedilebilirse de, bilhassa son dénemlerde bu
yonlerinin kaybolarak adeta bir tiir dilencilik halini aldig1 gériilmektedir” (Zengin, 2002,
5.82-83).

Yaganilan bu olumsuzluklara ragmen cerr uygulamasi farkli yaklagimi ile egitim-
ogretim tarihinde dikkate deger bir 6rnektir. “Osmanli Devleti’nin 1lk zamanlarindan beri
goriilen bu uygulamada, tarihi seyir igerisinde zaman zaman aksakliklar yasansa da genel
manada egitim kurumlarmin halkla kaynagmasi adma o6rnek alinabilecek tarihi bir
tecriibedir” (Kanal, 2014, s.284).

Cerr uygulamasi, egitimin sosyal boyutunu dikkate almasi ve Ogrencilerin
ogrendiklerini uygulayabilme firsati bulmasi agisindan 6nem arzettiginden ¢alismamizda

ele alinmigtir.

3.2.2 Koy Enstitiileri

Koy Enstitiileri, 6gretmen yetistirmek amaciyla 17 Nisan 1940 yilinda, donemin
Milli Egitim Bakam1 Hasan Ali Yiicel ve Ilkogretim Genel Miidiirii Ismail Hakki
Tongug’un katkilari ile agilmistir. Tongug, egitimin yasamdan kopuk olmamasi gerektigi
fikrinden hareketle ezbere dayali egitim anlayasi yerine 6grendiklerini hayata gegirebilen
bireyler hedeflemistir.

“Bu “yeni” insan tipi, “hendese davalar1 ezberleyerek imtiham1 verince
ogrendiklerini unutan” degil, “geometri ve diger bilimlerin ana kanunlarina gore bina
veya esya yapan” insan olacaktir. (Sagiroglu, 2013, s.84). Boylece 6grenilen bilgiler
iiretimde kullanilacak, teor1 ve pratik bir araya getirilecektir.

“Enstitiilerde bilgi, tarlada, bah¢ede, yapim islerinde, yurt gezilerinde, tarihsel
eserler 6niinde, elektrik santralinde, hayvan, bitki ve motorlar tizerinde ya da bir konu ile
ilgili kitap, dergi ve istatistikler karigtirllarak yapilan inceleme ve karsilastirmalarla
verilmistir” (Akcay’ dan aktaran Sagiroglu, 2013, s.84).Yani bilgiler uygulamali olarak
o 151 yaparken 6gretilmis bu sekliyle yaparak-yasayarak 6grenme yontemi uygulanmistir.

Enstitillerin bazilarinda uygulama okullar1 bulunuyordu. Bu okullarn, i1s

egitiminin kéy okullarina uyarlanmasi, sorunlarin ¢6ziimii, adaylarin uygulamalarla ince
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deneyimler kazanmasi konularinda labaratuvar islevi gérmesi hedeflenmistir (Uygun,
2007).

Bu okullarin  6gretim programlarina gelince,“1943  programi  Genel
Kiiltiir/Ziraat/Teknik dersler olmak iizere ii¢ ayn kategoriden olusan igerige sahip
bulunuyor, 6grencilerin haftada 44 saat ders gérmeleri gerekiyor” du (Altunya, 2012).

Bu program, “ezberci egitimden kurtularak, 6grencileri diisiinmeye,
sorusturmaya, gergekleri akilci yollardan arastirmaya 6zendirici bir nitelik gostermekte
ve ogrencilerin becerilerini geligtirmeye olanak vermekteydi. 1943 yilindan 1947’ye
kadar uygulanan bu program, sonraki yillarda degisiklige ugrasa da koy enstitiileri
programinin 6ziinii olusturmustur” (Uygun, 2007, s. 96).

“Koy enstitiilerinde uygulanan egitim yaklasimi inceledigimizde, temelleri daha
onceki diisiiniirler tarafindan atilmaya baslanan is egitimi ilkesi ile karsilasilmaktadir. Is
egitimi ilkesi dogrultusunda ortaya konan egitim uygulamalarinin temelinde, egitimin
gercek hayata yonelik olmasimin ve ise yararliliginin 6ne ¢iktigi goriilmiistiie” (Temel,

2010, 5.176).

Enstitiilerde uygulama alani bulan is egitimi ilkesi cercevesinde, temelde 6gretim
olanag1 bulunan tiim derslerin, yasanan hayatin gercekleriyle ortiistiiriilmeye calisildig
fark edilmistir. Enstitiiler Tiirk Milletini, diger egitim kurumlarindan farkli olarak yalniz
teorik egitim degil, aym1 zamanda tarim, ekonomi. teknik, saglik, sosyal hayat vb.
alanlarda da yetistirmis ve ileri tasmustir. Enstitiilerde bedensel, zihinsel ve kiiltiirel
calismalar ayn1 6nemde degerlendirilmistir.( ...)

Koy Enstitiileri yeni toplumsal ve milli degerlerin yerlestirilmesinde, karma,
demokratik ve laik, ayn1 zamanda kisa ve ucuz yoldan egitim saglanmasinda hayata ve
ise doniik bir egitim anlayisin benimsemistir (Karaismailoglu, 2013, 5.138).

“Egitim-6gretim etkinliklerinde “6greten” ve “6grenen” gibi hiyerarsik bir
yapilanma s6z konusu degildir. Enstitiilerde “bilen 6gretir” veya “6grenme arzusunda
olanin, herkesten 6grenecegi birseyler vardur” diisiincesi egemendi” (Uygun, 2007,
5.100).

“Koy Enstitiiler1 devlete yiik olmadan idarecisi, 6gretmeni ve 6grencisi ile birlikte
ortak bir emek harcayarak, ulusal ve evrensel boyutta bir egitim-6gretim ortami
saglamigtir. Bugiin dahi birgok egitim sisteminin 6zlemini duydugu; esitlikel, 6zerk,
kendi finansmanlarim karsilayabilen, 6grenci merkezli uygulamaya déniik, ¢ok boyutlu
bir 6gretim programina sahip kurumlardi” (Karaismailoglu, 2013, s.138).
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“Ama¢, “bildigini yapabilen insanlardan yeni bir cemiyet yaratmak”,
yapamayanlarin, sadece vaaz edenlerin yerine yapabilenler[i]” getirmekti” (Tonguc’tan
aktaran Sagiroglu, 2013, 5.94).

“Ogrencilerin bireysel ozelliklerine gore paylastirilan teorik ve uygulamali
ogretim etkinlikleri onlar1 6grenmeye motive etmis ve okula siirekli bir canlilik
getirmistir. Okulun tiim etkinliklerinde 6grencilerin katilimi saglanmaya ¢aligilmigtir”
(Uygun, 2007, 5.99).

Kisacas1 Koy Enstitiilerinin en énemli 6zelliklerini; teorikle birlikte pratige de
onme vermesi, 6grenci merkezli olugsu ve zamanin gereksinimlerini karsilamaya doéniik

olusu olarak 6zetleyebiliriz.

Son olarak Koy Enstitiileri projesi, bir egitim modeli olmakla birlikte aym
zamanda, erken cumhuriyetin yoneticiler1 tarafindan, kirsal alanlarmm kendine has
sorunlarinin ve geri kalmishgmmn giderilmesini saglayarak toplumsal kalkinmay:
gerceklestirebilecek 6nemli bir ara¢ olarak uygulamaya konulan bir egitim politikasi

girisimidir.(Babahan, 2009, s.209)

3.2.3. Ogrenci Kuliipleri ve Sosyal Etkinlikler

Milli Egitim Bakanlig1 [lkogretim ve Orta Ogretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler
Y onetmeligi;

Ogrenci Kuliibii Calisma Esaslarmm 11. maddesinin a bendinde; (Degisik
bent:2.3.2008/26804 RG) Ogrenci kuliibiiyle ilgili islerin planlanmasi ve yiiriitiilmesi,
danisman ogretmenin gézetiminde ders saatleri disinda ogrencilerce gergeklestirilir.
Toplum Hizmetler1 basikli 12. maddesinde; "Toplum Hizmeti (Degisik birinci
fikra:2.3.2008/26804 RG) Ogrencilerin; kendilerine, ailelerine, ¢evrelerine ve topluma
duyarli, goniillii caligma bilincine sahip sorun ¢ézen ve ¢oziim tireten, resmi, 6zel kurum
ve kuruluslar ile sivil toplum kuruluslarniyla is birligi i¢inde ¢alisma becerilerini
gelistirmis bireyler olarak yetismeleri i¢in toplum hizmeti ¢aligmalarma yer verilir."
denilmektedir.

Topluma hizmet ¢alisma esaslar ise "Ogrenciler, ilkdgretimin 1, 2 ve 3 iincii
simiflarinda yilda 5 saat; 4, 5, 6, 7 ve 8 inci smiflarinda 10 saat; ortaggretim kurumlarinin
hazirlik smiflar1 dahil tim smiflarinda 15 saatten az olmamak iizere ders yili1 basinda

yapilan Ogretmenler kurulunca belirlenen toplum hizmeti g¢aligmalarina katilirlar."
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seklinde belirlenmistir (MEB).

Kiiltir ve Edebiyat Kuliibii, Yaymn ve Iletisim Kuliibii, Miizik Kuliibii,
Resim/Gorsel Sanatlar Kulubii, Bilisim ve Internet Kuliibii, Havacilik Kulubii, Cevre
Koruma Kuliibii, Saglik, Temizlik,Beslenme ve Yesilay Kuliibii .. gibi kuliipler, 6grenci
kuliiplerine 6rnektir.

Ogrenci kuliipleri 6gretim programlar1 ile iliskilendirilmis olmayip ders
konularmi 6grenmeyi destekleyici bir anlayista degillerdir ve daha ¢ok topluma hizmet
uygulamalar kapsaminda degerlendirilebilirler.

Eroglu (2008), “Ilkdgretim okullarindaki sosyal kuliip ¢calismalarinda karsilasilan
sorunlar ve ¢oziim onerileri (Elmadag ilgesi 6rmegi)” konulu tez ¢alismasinda su

sonuglara ulasmstir.

1- Okul yoneticileri, 6gretmenler ve ogrenciler, kuliip ¢aligmalarini yeterince
onemsememektedirler.

2- Kauliip ¢aligmalarimin biiyiik 6l¢iide kagit tizerinde kalmaktadir

3- Kuliiplerin topluma katkida bulunacak ¢aligmalar1 g6z ardi edilmektedir.

Yine Kopritbasi (2014), “Yonetici, Ogretmen ve ogrenci goriislerine gore
ortaggretimdeki sosyal etkinliklerin iglevselliginin incelenmesi konulu yiiksek lisans
tezinde ¢ogu ogretmen ve yoneticide egitsel kuliiplerin su anki uygulama bigimiyle
islevsel olmadigi, amacmma ulagamadigi goriisiiniin  hakim oldugu, o6gretmen ve
ogrencilerin  vakitlerini bosa harcadigi yoniinde sikayetlerin dile getirildigi
belirtilmektedir.

Bu ¢alismadaki 6gretmen goriislerine gore; Egitsel kuliiplerin 6grencilerin bos
zamanlarmi degerlendirmesine ve ogrencilere olumlu davramis kazandirmaya etkisi
genelde yoktur ya da azdir. Sadece spor, satrang, fotografcilik, tiyatro gibi bazi kuliiplerde

az da olsa amacina ulagmaktadir.

Sonug olarak; Ogrenci kuliipleri, 6grenmenin duyussal ve davramssal boyutlarina
katki saglamasi a¢isindan faydali bir uygulama olabilecekken Tiirkiye’de etkin bir sekilde
kullanilmamaktadir. Su anki haliyle iglevselligi bulunmamaktadir.

3.2.4. Topluma Hizmet Uygulamalan

40



2006 yilinda YOK ‘iin ogretim programlarimi yenileme calismalar1 kapsaminda
egitim fakultelerinin 6gretim programlarmma “Topluma Hizmet Uygulamalan™ (THU)
1simli yeni bir dersin konulmasina karar vermistir.

Topluma Hizmet kavrami ilk olarak 1960’larda Robert Sigmon ve William
Ramsey tarafindan kullanilmistir. (UMass Ambherst). “Giintimiizde orjinali “Community
Service- Learning” olarak bilinen ve dilimize “Hizmet Ederek Ogrenme” olarak ¢evrilen
Ogrenme Ogretme yaklasimi, egitim fakiiltelerinin programlarinda “Topluma Hizmet
Uygulamalar1” seklinde yer almistir” (Coskun, 2012, s. 28).

“Birgok diisiiniir egitimin amacinin topluma hizmet etmek oldugunu sdylese de,
topluma hizmetin egitim programlarmma resmi olarak girmis olmasi yenidir. Topluma
hizmet uygulamalarnn egitiminin en yakin kokleri Ilerlemeci Egitim (Progressive
Education) ve bu akimin en énemli ismi olan John Dewey’de karsimiza ¢ikmaktadir.
Dewey’in goriigleri THU egitiminin teorik temellerini olugturmaktadir” (Kiigiikoglu ve
Coskun, 2012, s. 99).

Dewey, egitimin okulla smirli kalmamasi1 gerektigine inanmis ve deneme ve
tecriibe yoluyla 6genmeye dikkat ¢ekmistir. THU da bu kapsamda toplum iginde,
toplumun gercekleri ile yiizleserek sosyal Ogrenmeyi igermektedir. Kisi okulda
ogrendiklerinin o6tesinde ger¢ek durumlarla yiizlesmektedir. Bu sekilde 6grenmenin
sosyal boyutu 6ne ¢ikmaktadir.

Topluma hizmet uygulamalar: bir toplulugun ihtiyaclarmi karsilamak icin yapilan
ve bunu karsilayan, bir ilk6gretim okulu, ortadgretim okulu, bir yiiksek 6grenim kurumu
veya bir toplumsal hizmet programu tarafindan toplumla birlikte koordine edilen,
vatandashk sorumluluklarimi gelistiren, 6grencilerin ve katilimcilarin aktif katilim
yoluyla 6grendikleri ve gelistirdikleri etraflica diisiiniip organize edilmis bir yontem olup
Ogrenicilerin akademik miifredatlariyla veya katilimcilarin kaydolduklar: topluma hizmet
programinin egitsel bilesenleriyle bagdastiran bir 6grenme Ogretme uygulamasidir.
(Kiiciikoglu, Coskun, 2012, 5.95)

“Dersin tanimina goére 6grencilerin; topluma hizmet uygulamalarinin 6nemini
kavramalari, toplumun giincel sorunlarini belirlemeleri, toplumun giincel sorunlarina
¢oziim iiretmeye yonelik projeler hazirlamalari, gesitli bilimsel etkinliklere izleyici,
konusmac1 ya da diizenleyici olarak katilmalari, sosyal sorumluluk ¢ergevesinde ¢esitli
projelerde goniillii olarak yer almalar1 ve topluma hizmet c¢aligmalarinin okullarda
uygulanmasina yonelik temel bilgi ve beceriler1 kazanmalar1 amag¢lanmaktadir” (Arkiin

Kocadere ve Seferoglu, 2013, 5.76).

THU, genel olarak okul-toplum isbirligine dayali, toplumu ve ihtiyaglarim
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tanimay1 ve akademik bilgilerin toplumda uygulamali olarak 6grenilmesini hedefleyen
bir anlayigtadir.

Yapilan c¢alismalar THU nin 6grenciler agisindan olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Ornegin, Sénmez (2010), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmmn
Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersine Yonelik Goriislerinin Kazanim Boyutunda
Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinin sonucunda 6gretmen adaylarinin Topluma

Hizmet Uygulamalar1 dersini faydali bulduklar sonucuna varmigtir.

THU Dersi, 6gretmen adaylarina toplumsal farkindalik saglayabilecek, yaratici ve
elestirel diistinmey1 gelistirebilecek, aragtirmayi ve incelemeyi 6zendirebilecek, merak
duygusunu gelistirebilecek onemli bir derstir. Katilimcilar THU dersinin, 6gretmen
adaylarina toplumsal sorunlara duyarlik gésterme noktasinda bir¢ok katkisinin oldugunu
belirtmislerdir. THU Dersinin 6gretmen adaylarina, hayatla i¢ ige olmalarini sagladigini,
toplumsal sorunlara iligkin duyarlik kazandirdigimi, toplumla biitiinlesmeye katk:
sagladigini, belirtmiglerdir (Yilmaz, 2011).

Ancak kimi ¢alismalarda ise THU dersinin planlama ve uygulama noktasinda bazi
eksikliklere dikkat ¢ekilmistir. Omegin, Arkiin Kocadere ve Seferoglu tarafindan yapilan
calismada; “Egitim fakiiltelerinde sunulan Topluma Hizmet Uygulamalar: isimli dersin
iniversite gencliginin egitim yasaminda énemli bir boslugu doldurdugu, topluma hizmet
bilincini kazanmasina katk: sagladigi anlagilmaktadir. Ancak dersin degisik ortamlarda
ve farkli 6grenci gruplartyla islenisi, 1gbirligi yapilan kurum ve kuruluslarda kargilagilan
cesitli sorunlarin ¢6ziimii, kurumlardan izin alma siirecinde yasanan olumsuzluklar ve
dgretmen adaylarinin toplum hizmetindeki tercihleri gibi konularda yapilacak ¢alismalara
ihtiya¢ duyulmaktadir” denilmistir. (2013, s.8)

Yine Kiiciikoglu, Korkmaz, Kose, Tasgin tarafindan yapilan calismada benzer ifadelere

yer verilmistir.

“Arastirmadan c¢ikarillan sonuclardan, 6gretmen adaylarmm THU dersinin
planlama ve uygulama asamalarinda yaptiklari etkinliklerin THU dersinin dogasina
uygun oldugu ve bu siirecte yapilanlara iliskin genel olarak kendilerini olumlu olarak
degerlendirdikleri anlasilmaktadir. Buna karsin ogretmen adaylart o6grenilenlerin
paylasildig1 yansitma boyutunda ve degerlendirme boyutunda ise birtakim aksakliklar
yasandigmi  diisiindiikleri  anlasilmaktadir. Bu baglamda Topluma Hizmet
Uygulamalarinin biitiin boyutlariyla bir biitiin oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmen adaylari
goriisleri cercevesinde mevcut uygulamalarm dersin amaclarima yeterince hizmet
etmedigini diistindiirmektedir (2014).
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THU, toplumu ve toplumun ihtiya¢larmi tamima ve bunlara karsi duyarlilik
kazanma noktasinda faydali bir uygulamadir. Ancak tekrar hatirlatmak gerekirse THU,
HEO ile aym anlama gelmemektedir. Aralarindaki farklar ilgili boliimlerde ifade

edilmigtir.

BOLUM 1V
DIN EGITIMI VE HIZMET EDEREK OGRENME

4.1. Din Egitimi ve Sosyal Hayata Iliskin Amac ve Uygulamalar

Din, bir toplumun yapisina, yasayisina, kiiltiiriine, egitimine kadar her alanda
etkili olan en 6nemli faktorlerdendir. Din, tarihin her doneminde toplumlara, devletlere
yon vermistir. Kisilerin diisiince yapisi, yasayis tarzlan, birbirleriyle iliskileri, hayattan

beklentileri dinle iliskilidir. Dolayisiyla bireyi ve toplumu din faktorii olmadan ele almak
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ve degerlendirmek miimkiin degildir.

Din tanimimin yapilmasi hususunda birbirinden degisik yaklagimlar s6z konusu
olsa da nihayetinde birgok tanim vuku bulmustur. Yapilan her ¢aligmada dinin bir yonii
ele alinmakta ve biitiin olarak bakildiginda aslen bu tanimlarmn herbiri birbirini tamamlar
nitelikte oldugu goriilmektedir. Tanimlarin bir¢ogunda, ister sosyal agidan, ister bireysel
acidan olsun dinin islevi 6n plana cikarilmig, dinin davramg, duygu ve diisiince

boyutlarna dikkat ¢ekilmistir (Dalmas, 2009, s. 12).

Her dini kiiltiriin din kavramim ifade etmek tizere seg¢tigi kelimelere ait
anlamlarin ortak noktasiin “yol, inang, adet, bag, kulluk” oldugu sdylenebilir. Biitiin bu
kelimeler, kokleri insanin i¢ hayatinda bulunan ve semereleri ¢esitli davranislarla tezahiir

eden koklii ve evrensel bir fenomeni ifade etmeyi amaglar. (Tiimer, 1994, s.317)

Birey din 1le 1lgili bilgi ve tutumunu 6ncelikle ailesinden, yakin ¢evresinden okul
ve toplumdan &grenir daha sonra bunun iizerine kendi inancimi sekillendirir. Inang,
msanin hem kendisi hem yaraticis1 hem de ¢evresi hakkinda anlam diinyas1 yaratmasina
yardim eder. Kisi dinin kendine kazandirdig: zihniyet ve diinya goriisii ile ¢esitli durumlar
karsisinda tutum belirler. Inan¢ kisinin diinya gériisiinii, ideolojisini biiyiik oranda
belirledigi gibi bulundugu ¢evre de kisinin inancim sekilendirmektedir. Dolayisiyla birey
bu siiregte ¢evresiyle kargilikli etkilesim i¢indedir.

“Bireyler dinsel olan1 hem yasamlar i¢inde anlamli hale getirirler, bunlarla bir
bagdasma siirecine girerler hem de daha ileri noktada onlar inga eder veya yaratirlar”

(Atay, 2009, s.27).

Kisiler i¢in mang sayet bir baglanma hali ise; bu bag1 kuramayan birey "kendi
imkanlarindan birini kullanmiyor” demektir. Oysa i¢inden ge¢tigimiz hayat, insanin sahip
oldugu varolusun biitiin yiizleriyle hayata cevap vermesini ve kendisi i¢in hayati yeniden
yorumlamasimi gerekli kilmaktadir. Kisi bu bagdan yoksun ise bu durumda "kendisi i¢in
bir zenginligi reddediyor" demektir. Dolayisiyla inang, kiginin kendisiyle oldugu kadar
hayatla olanligkilerini de yeniden kategorize etmesine imkan tanimaktadir” (Kaya, 2015,
s.218).

Dinin birey ve toplum tizerinde bir¢ok fonksiyonlar1 bulunmaktadir. Bunlardan
bir1 kisiyi toplumsallastirmasidir. “Toplumsallasma siireg¢ler1 bebeklik ve g¢ocuklukta
Ozellikle 6nemli iseler de, bir 6lgiide yasam boyu siirerler. Bu siirecte toplumsallagsma

msani, i¢inde yasadigi toplumun deger ve bilgi birikimiyle donatir” (Arslan, 2006, s. 61).
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“Birey dogustan getirdigi kapasitesi ve yetenekleri ile gevresiyle etkilesim/6grenme
stirecinde toplumsallasir ve kiiltiirlenir. Birey i¢inde yasadig: toplumdan ve aradaki inang
ve uygulamalardan etkilenir ve toplumun bir par¢asi olarak dinini 6grenir. Ailesinin ve
iginde yasadigi toplumun dinini ve iligkilerini 6grenir, din ile ilgili kiiltiirlenir” (Akyiirek,
2012, s. 84.)

Dini tutumlarin olusmasinda 6nce aile sonra okul ve sosyal gevre gelmektedir.
Giiniimiizde okul 6ncesi 6gretim kurumlar1 da hesaba katildiginda ¢ocuklarin okulla
tanigsma yas1 3-4 yas civarindadir ve zamanlarimin biiyiik kismi burada gegmektedir. Bu
nedenle aileden sonra en 6nemli kurum okul olmaktadir. Dolayisiyla okul genel
sosyallesme gibi dinsel sosyalleseminin de gergeklestigi yerdir.

“Dinsel sosyallesme, toplumsal uyumda, istikrarda, saglikli biitiinlesmede,
saglikli sosyallesmede, inang, iman ve dinin siirekli yenilenip canlanmasinda, sosyal
kontrolde, kimlik kazanmada, toplumsal hayatta birey ve gruplarin anlam kazanmalarinda
vs. oldukga etkili bir siiregtir” (Okumus, 2014, 5.453).

Egitim kurumlarmin islevlerinden biri de yasamilan toplumun kiiltiriinii yeni
yetisen nesillere aktarmaktir. Toplumsal kiiltiiriin 6nemli bir par¢as1 olan dini kiiltiir
unsurlanidir. Bu aktarim yalmizca din hakkinda bilgilendirmeyi degil aym1 zamanda
kiiltiirlenmeyi de igeren bir siirectir. Bu siire¢te hem kisisel hem toplumsal hem de kiitiirel
gelisim hedeflenir.

Egitimin genel hedefleri dogrultusunda okullardaki din egitiminin amaclar iic
acidan ele almabilir. Bunlar insani, kiiltiirel ve toplumsal amactir.

Insani amag. genel egitimin insani tiim yonleri ile bir biitiin olarak yetistirme
gorevinden kaynaklanmaktadir. Insan. hayati yorumlamak ve yasantisina bir anlam
kazandirmak ihtiyacindadir. Insammn bu duygusunun karsilanmasi, doyurulmasi ve
gelistirilmesi gereklidir. Bu anlamda Islam dininden gelen cevaplar. kisilere verilmek
durumundadir.

Kiiltiirel amag, sahip oldugumuz kiiltiirii biiyiik 6l¢iide etkilemis olan Islam
dinini yetismekte olan nesle tanitmaktir. Edebiyatimizda, musikimizde, davrams ve
konusma bicimimizde dinle ilgili motifler, sembolik ifadeler ve cok yonlii izler vardir.
Dini 6grenip bilmek, biitiin bunlar1 anlamak i¢in kagimlmazdir.

Toplumsal amac¢, davramslanini tammak durumunda oldugumuz toplumsal
cevreye Islam ahlaki yolu ile yaklasabilmektir. Hangi gorevde ve sosyal faaliyette
bulunursak bulunalim, arkadashik ve komsuluk iliskilerinde bile davramslarimiza yon
veren inanislar1 tammak ve onlar1 hesaba katmak durumundayiz (Cekin, 2013, s. 42).

“Din gibi, egitim de asla yalnizca bireysel bir i olamaz; zira bireysel gelisim,
iginde yaganilan toplumun sosyal ¢evresi olmaksizin ger¢eklesemez ve daha da 6nemlisi;
egitim, toplumu toplum yapan bir ara¢ olarak pek ¢ok kimseye hizmet sunmaktadir. Bu

nedenle egitim, bir grubun ya da toplumun kiiltiirel mirasin1 ve geleneksel degerlerini
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koruyan, genisleten ve aktaran bir arag olabilecegi gibi, sosyal degisme ve yenilik i¢in de
bir ara¢ olabilir. Islam’mn toplum anlayisi, aile seviyesinden, miiminlerin evrensel
topluluguna (zimmete) kadar uzanir.” (Halstead, 2012, s. 283).

Din egtiminin bireysel ve toplumsal hedeflerine ulasabilmesi i¢in uygun yéntem
ve stratejilere ihtiya¢ vardir. Din hayattan kopuk olmadigina gére din egitiminin de
hayattan kopuk olmamasi gerekir. Derslerde anlatilanlarin i¢sellestirilmesi ve akillarda

kalabilmesinin en etkili yolu konular hayatla baglantili olarak vermektir.

Giinter Weber’e gore din dersinin hedefleri su sekilde degerlendirilmelidir:

a) Din dersi, diger biitiin dersler gibi bilgi ve malumat aktarmak durumundadir... Belli
oOlciilerde bilgi olmaksizin hi¢c kimse tam bir iman sahibi olamaz. Ancak: ( ... ) iman
egitiminde bilgi tek amac olarak kabul edilemez veya ders bundan ibaret goriillemez.

b) Din dersinin hedefi agirlikli olarak bilgi aktarmak olarak gériildiigiinde, tecriibeler
gostermistir ki, ezber metodu 6n plana ¢ikmaktadir.(...) Bu durumda din dersine konu
hakim olmaktadir. Ezberlenmis seylerin toplami da din dersinin basaris1 olarak
algilanmaktadir. Bu arada, cocugun anlamadig: ve dini gelisimine zarar veren bilgilerle
dolduruldugu gormezlikten gelinemez. Bunun icin, din dersinden su beklenilmelidir:
Cocuk dini konulan sadece taniy1p ezbere sdylememeli, ayni zamanda onlar1 anlamalidir.
¢) (...) Din dersinde sadece zihne, ezberleyerek 6grenmeye degil yasamaya da onem
verilmelidir.

d)Din dersinin amaci, sadece ahlakli kilmak da degildir. "Din dersinin hedefi insami
ahlakl kilmaktan ibarettir diyen de haksizdir. Din dersini agirlikli olarak ahlakli olmanin
ogretimi olarak gormek, bu giin de hala etkisi goriilen, aydinlanma pedagojisinin bir
yamlgisidir..." Imanin uyarilmasi ve gerceklestirilmesi, din egitiminin temel hedefidir
(Tosun, 2012, ss. 150-151).

“Kullanilabilir/uygulanabiir nitelikteki dini bilgiy1 tiretmenin yollarindan en
onemlisi, eldeki soyut bilgiyi bizzat 6grencinin hayatiyla baglantilandirarak onunla
biitiinlestirmektir. Bir baska deyisle, din alanindan gelen bilgileri, 6grencinin iginde
bulundugu hayat durumlar ile iliski i¢ine sokarak 6gretim konusu yapmaktir. Ya da,
dgrencinin hayat durumlarindan hareketle dinin 6gretime konu edilmesidir” (Aydin,
2011, s.).

Ahlak alaninda da ayni durum s6z konusudur. Ahlak konularinin yalnizea teorik
olarak anlatilmasi ahlakli nesiller1 yetistirmek i¢in yeterli olmamaktadir. Yalan
séylemenin koétii oldugu herkesin malumudur ancak gergek hayatta yalan séylemeyen
msan bulmak da bir o kadar zordur. Kisacasi ahl"*"ak egitimi de teori ile sinirl tutulamaz.
Ciinkii bu alanda zihin kadar duygularn da egitilmesi gerekir.

“Etik degerlerin anlatilmasina gelince, her seyden 6nce ahlaki erdemlerin teorik
degil, pratik bir alan oldugunu bilmek gerekir (Ceylan, 2009, s. 118). Zihinsel alanda
oldugu gibi ahlakin gelismesinde de 6grenciler en iyi yaparak 6grenirler. Iyi karakter
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gelistirmek i¢in, onlarin ger¢ek giinliikk yasamdan etkilesim ve tartigmalarn igeren
ortamlara ihtiyac¢lar: vardir.” (Eksi, 2014, s.125)

Bu nedenle karakter egitiminde hangi karakter 6zelliklerinin 6gretileceginden ¢ok
temel bazi erdemlerin biligsel, duyussal, iradi boyutlarnyla iyice 6ziimsenerek meleke
haline getirilmesinin yollarini aramak daha 6nemli goriinmektedir. Zira ahlaka iligkin bir
degerin karaktere doniigmesi ancak onun teorik ve uygulama i¢indeki durumuna dair
farkli alternatiflerin analiz edilebilmesi, kisinin kendi duygularmni bilip kontrol
edilebilmesi ve uyulamaya yénelik saglam bir kararlilik gosterilebilmesi ile miimkiindiir
(Kaymakcan ve Meydan, 2014, s. 41).

Bu noktada yaparak-ayasayarak 6grenmeye dayali yontemlerin din egitimindeki
yerinin degerlendirilmesi uygun olacaktir. Konuya iligkin yapilan bir¢ok c¢aligma din
egitiminde yaparak-yasayarak 6grenmenin degerini vurgulamaktadir.

Miicahit ARPACI ’nm, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Adaylarmm
deger ve degerler egitimine iliskin goriisleri” baslikli ¢alismasina gore; Ogretmen
adaylarmin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde “degerlerin” nasil 6gretilmesi
gerektigine dair Onerileri incelendiginde ilk sirada, uygulamali etkinliklere agirlik
verilmeli (grup ¢alismalar1, vs.) cevabi yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin DKAB
dersinde degerlerin egitimi konusunda ozellikle dini degerlerin uygulamali, 6grenci
merkezli, sevgi ve hoggorii temelli bir egitimden yana olduklar1 goriilmektedir (Arpaci,
2013).

“Yaparak ogrenmenin baska bir avantaji biitin duyularin faaliyete ortak
olmasidir. Bu ise saglikli, verimli kalic1 bir 6grenme demektir”(Fersahoglu, 2003, s.81).

Yaparak 6grenmenin Kur’an egitiminde de énemli bir yeri vardir. islam’da nazari
ve ameli olmak tizere iki ayr1 egitim-6gretim anlayisi yoktur. Her konuda oldugu gibi bu
konuda da tevhid esastir. Bir konu ele alinirken hem nazari (teorik) hem ameli (pratik)
olarak ele alinir. ibadet egitim ve 6gretim de bunun tipik bir 6rnegidir. Mesela bir ¢ocuga
namaz ogretilirken uygulanarak 6gretilir. Hz.Muhammed (s.a.v) bir giin cemaate namaz
kildirmak tizere minbere ¢ikar ve cemaat da ona uyarak namazi kilar. Bunun sebebini
Resulullah sdyle aciklar: “Ey insanlar, minber iizerinde durup size imamlik yapmamim
sebebi si idi: bana uymanizi iyi saglamak ve nasil namaz kildigmmi 6grenmenizi
kolaylastirmak istedim (Fersahoglu, 2003, s.80).

Kur’an’1 dikkatlice inceledigimizde bireysel ve toplumsal mesajlarin oldugunu ve
birgok ayette “inananlar ve salih amel isleyenler” ifadalerinin yan yana yer aldigim
goriiriiz (Bakara/62, Bakara/82, Bakara/277, Al-i Imran/57, Nisa 57, Nisa 122, Nisa/173,
Maide/69, Araf /42, Yunus/9, Hud/23, Rad/29, Kehf/88, Meryem/61, Meryem/96, Ta Ha
/82, Hac/14, Hac/23, Nur/55, Furkan/70, Suara/227, Kasas/67).
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Islam dini teori ile pratigi birlestirmistir. Verilmek istenen mesajlar yalmizca
Kuran-1 Kerimle smirli kalmamis onun uygulama boyutunu siinnetler tesgkil etmistir.
Peygamber, dini teblig etmekle kalmamis aymi zamanda hayatina gecirerek 6rmek
olmustur. Toplum i¢inde toplumun bir bireyi olarak dinin yasayan yiizii olmustur.

Aliya Izzzetbegovi¢ bu durumu; “Kur’an’in alelade bir okuyucu veya bir
tahlilciye sistemsiz goriindiigii ve birbirine zit unsurlar1 bir araya getirdigi intibaim
uyandirdigi malumdur. Ne var ki Kur’an, edebiyat degil, hayattir. Dolayisiyla ona bir
diisiince tarz1 degil, bir yasam tarzi olarak bakmaya baglanir baglanmaz giigliik ortadan
kalkar ve bu yanlis intibalar da degerini kaybeder. Kur’an’in yegane hakiki tefsiri hayat
olabilir ve bildigimiz gibi, Hz. Muhammed’in hayati tam olarak buydu.” ifadeleri ile dile
getirmistir (Izzetbegovig, 2012, s.21).

“Islam insana her adimmda yol gosterecek ahlaki bir diizen sunar. Islami
degerlerin, dilnyadan el etek ¢eken kisilere gore degil, fakat hayatin farkli alanlarina aktif
olarak katilan ve ¢alisan kisilere gére olusunun sebebi budur. Insanlarin manastirlarda
aradiklar1 manevi degerler, Islam tarafindan hayatin akisi i¢inde sunulmustur” (Mevdudi,
1991, s. 32).

Sonug¢ olarak; derslerde anlatilan konular sosyal hayat zemini iizerine
yapilandirilmalidir. Aksi halde bu konular nereye oturtulacag: bilinmeden askida kalir.
Gergek hayat ile bagdastirilan bilgiler 6grenci i¢in kalic1 ve faydali bilgi olacaktir. Bu
sekilde onlarn kigisel ve toplumsal gelisimlerine katki saglanabilecektir.

4.2. Hizmet Ederek Ogrenme Yonteminin Ogretim ve Uygulanmasinin Mevcut
Durumu Nedir?

Konuya iligkin olarak oncelikle DKAB dersi 6gretim programlari incelenmistir.
[lk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8. siiflar) 6gretim programu igerisinde HEO
metodundan s6z edilmedigi gibi derslerle ilgili yapilabilecek etkinlikler arasinda da yer
verilmemektedir. Ancak programin giris kisminda;

“ITyinin ne oldugunu bilen insanin da her zaman iyiyi yapmadig1 goriilmektedir.
Iste burada inancin bireyleri tesvik edici yoniinden faydalanilabilir. Insanlara yalnizca
giizel sozler soylemek, konferanslar vermek, 6giitlerde, tavsiyelerde bulunmak, 6rnek
mnsan ve ormek durumlar anlatmak yetmemektedir. Ciinkii insan hayatinda etkin olan ve
onun yoniinii tayin eden sey, sozlerden ¢ok yapilan isler ve eylemlerdir. Bir ¢agin ahlaki
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yapisina, dogruluk, diiriistliik, insan sevgisi, ¢alisma, yardimseverlik, cana ve mala saygi
gibi degerler hakimse, o zaman bu 6zellikleri tasiyan insanlar yetisir ve etkili olur. Eger
¢agm yapisi bozulmus, ahlaki olmayan kavramlarla diigiiniilmeye basglanmigsa o vakit de
bu tip davranig gosterenler etkin hale gelirler. Bireyleri etkileyen sey hayatin kendisidir.”

denilmektedir(TTKB,2010, ss.4-5). Bu anlayis HEO metoduna uygun bir anlayistir.

Din o6gretiminde oOncelikle dikkat edilmesi gereken hususlar: insana saygi,
diigiinceye saygi, hiirriyete saygi, ahlaki olana saygi, kiiltiirel mirasa saygi olarak
siralanmigtir.

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu gelistirilirken

dikkate alinan hususlar arasindan;

. Ogrenci, bilgilerin doldurulacag: bir depo gibi gériilmeyip 6gretmenin
rehberliginde bilginin insacis1 konumuna getirilmistir. Bu baglamda, bilgi
ezberlenmeye degil, bilgi iiretmeye dayali egitim yaklasim ve modelleri temel
almmustir.

e Ogrencilerin kendi dini ve ahlaki 6rf ve adetleri ¢ergevesinde ruhsal, ahlaki,
sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismeleri hedeflenmistir.

e Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimler kazanmasi ve ¢evreyle iletisim
kurmalar hedefi gézetilmistir (s.11) maddeleri konumuz agisindan dikkat
cekicidir.

“Programim vizyonu” béliimiinde; Ilkogretim okullarmmn 4, 5, 6, 7 ve 8.
smiflarinda yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu;
bu derse ayrilan zamanin biiyiik bir boliimiinde 6gretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi
aktarmak yerine yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla;

(-.)
Dini bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde

olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis,

e Kendini, toplumu, kiiltiirel mirasimmi ve dogay: taniyan, koruyan ve gelistiren,

Giinliik yasamda ihtiya¢ duyulan temel dini bilgiler ve yasam becerilerine sahip,

Islam dininin inang, ibadet, ahlak degerleri ile insani ve kiiltiirel mirasin1 6grenen,
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e Milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh,
duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelisen; iiretken, haklarmi ve

sorumluluklarim bilen,
(--2)

Tirkiye Cumburiyeti vatandaslarmin  yetismesine katkida bulunmaktir

denilmektedir.

Programin genel amaglar ise 6grencilerin;
Toplumsal agidan;
1. Toplumsal olarak yasanan dini ve ahlaki davraniglar tanimalarini,
2. Toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarmm sosyal bir olgu oldugu bilincine
varmalarini,
3. Bagskalarinin inang ve yasayislarina hoggorii ile yaklagsmalarini,
4. Toplum i¢indeki hurafelere dayal sagliksiz dini olugumlar: ayirt etmelerini,
5. Fiziki ve toplumsal gevreyi koruma bilincine ulagmalarma,
Ahlaki agidan;
1. Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli kisiler olmalarini,
2. Ogrenilen ahlaki degerleri i¢sellestirmelerini,
3. Inang ve ibadetlerin davramslan giizellestirmedeki olumlu etkisini kavramalarini,
Kiiltiirel a¢idan;
1.Dinin kiiltiirti olugturan unsurlardan biri oldugunu kavramalarini,
2. Dinin, diger kiiltiir unsurlar tizerindeki etkilerini kavramalarini,
3. Dogru dini bilgiler yardimiyla nesiller aras1 anlayis farkliliklarina saglikli bir sekilde
yaklagmalarini,
4. Tiirklerin Islam dinini kabul edis siirecinde etkili olan unsurlar1 degerlendirmelerini,
5. Dini ve milli bayramlarmm, milleti birlestiren temel degerlerden oldugunu
kavramalarini,
Evrensel agidan;
1. Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle katilmalarini,
2. Diger dinleri temel 6zellikleriyle taniyarak mensuplarina hoggoriiyle yaklagmalarina,
3. Evrensel insani degerlerin Islam’m insani degerleri ile ortiistiigii bilincine
ulagmalarini saglamak olarak siralanmaktadir. (ss.12-13)

Bu amaglar genel yaklasim olarak HEO metodunun amaglar ile értiismektedir
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IIk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar) Ogretim
Programi’nin uygulanmas: siirecinde kullanilabilecek uygulamalar: Omek Olay Analizi
(Coziimlemesi), Sonu¢ Cikarma, Geri Plandaki Diisiinceleri Bulma, Slogan Bulma,
Reklam Hazirlama/Poster Afis Hazirlama, Siir-Hikaye Yazma, Gorsel Imge Olusturma,
Onem Sirasmna Koyma, Smiflandirma, Omek Verme: Yordama Yapma, Bulmaca,
Dramatizasyon, Tavsiyede Bulunma, Karsilastirma, Problem Co6zme, Goriisme
Yapma,Alan Gezileri, Kavram Haritas1 Olusturma,Beyin Firtinasi, Akrostis Teknigi
olarak siralanmustir (ss. 27-28). Ancak, “6gretmenler, 6grencilerin belirlenen kazanimlar
edinmesini saglamak i¢in hangi 6grenme strateji, yontem ve tekniklerini kullanacaklarini,
burada deginilen 6grenme ve ogretme ile ilgili anlayislar1 dikkate alarak kendileri
belirleyeceklerdir” denmis (s. 25) boylece farkli yontem ve tekniklerin uygulanamsina
iliskin tercih 6gretmene birakilmgtir.

Etkinliklere gelince; 4-8. sumf etkinlik 6rneklerinin tamami smf/okul i¢1
etkinliklerdir. Bununla birlkte programda “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
(4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda verilen etkinlikler birer éneri ve drnek
niteligindedir. Ogretmen, bu etkinlikleri aynen kullanabilir veya ekleme ve ¢ikarmalar
yapabilir. Bunun disinda baska etkinlikler de yapabilir. Etkinlik hazirlanirken hangi
kazanimlara yonelik olduguna ve igerigine dikkat edilmelidir. Ayrica gevresel 6zelliklerle
ogrencilerin 1lg1 ve ihtiyaglar1 da goz 6niinde bulundurulmalidir. Etkinlikler, 6grenci
merkezli ve 6grenme siirecinde 6grencinin etkin bir rol iistlenmesini saglayacak sekilde
diizenlenmelidir.” denmektedir (s.19). Bu ifadelerle yine o6gretmene tercih hakki
verilmigtir.

Orta 6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi (9, 10, 11 ve 12. smiflar) 6gretim
programu incelendiginde de benzer sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak HEO metodu, DKAB dersi 6gretim programinda ismen yer almamakla
birlikte programim vizyon, amag¢ ve hedeflerine uygundur. Program, uygun 6gretim

yontem ve teknigini belirleme ve kullanma inisiyatifini 6gretmene vermistir.

4.3. Din Egitiminin Hangi Alanlarinda ve Konularinda Hizmet Ederek Ogrenme
Yontemine Yer Verilebilir?

Din dersi yapis1 ve konular: geregi soyut kavramlardan olusmaktadir. Dolayisiyla
bu konularin miimkiin oldugunca hayatla baglanti olarak anlatilmasi, 6rneklendirilmesi

ve tecriibe edilmesinin saglanmasi gerekir. Bir 6grenme olayinda ne kadar ¢ok duyuya
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hitap edilirse 6grenmenin o kadar daha anamli, kalic1 ve zevkli hale geldigi bilinmektedir.

Bir konu hakkinda malumat sahibi olmak o konu hakkinda bilgi sahibi olak
anlamina gelmemektedir. Bilgi, derin bir kavrayisi, doniisiimii ve yeniden yapilandirmay
icerir. Omegin, yanma olaymi bilimsel olarak "Maddenin 1s1 ve oksijenle birlesmesi
sonucu olusan kimyasal bir olaydur" seklinde tarif edebiliriz. Ancak yanan bir nesneyi
gordugiimiizde ve belkide yanma olaymin iginde bir sekilde bulundugumuzda yanma
olaymi ¢ok daha farkli bir boyutta algilariz.

Ogrencinin okulda 6gretmeninden ya da kitabindan malumat sahibi oldugu
“komsusu a¢ 1ken kendisi tok yatan bizden degildir” hadisini bir atasozii, bir deyim gibi
ezberlemek yerine ihtiya¢ sahiplerine yardim gotiiren kuruluslarin erzak paketleme,
dagitim 1glerinde gorev alarak o insanlar tizerinde gozlem yaparak anlamasimin daha etkili
bir 6grenme olacagi disiiniilebilir. Ya da evinde yash bir birey olmadan biiyiiyen,
apartmandaki yashi komsulan ile de iligkisi bulunmayan bir ¢ocugun “yaslilara saygi”
degerini, bir huzurevini ziyaret ederek oradaki yaslilarla sohbet ederek onlara kitap
okuyarak veya onlar1 okuldaki bir etkinlige davet ederek 6grenmesi daha etkili bir
dgrenme olacaktir.

Omnegin, DKABdersinde “Islam Dinine Gore Kotii Aligkanliklar" iinitesi
islenirken hizmet ederek 6grenme metodu uygulanarak 6grencilerden bu konu ile 1lgili
kendilerinin planladiklar ve siirecin her asamasinda aktif olduklari bir ¢alisma yapmalari
istenebilir. Aym sekilde belirlenecek diger konularda da HEO yontemi kullanilabilir.

Dikkat edilmesi gereken konu HEO standatlarina uygun olarak ¢ok iyi bir sekilde
planlanmasidir. HEO uygulamasinin her asamasi bastan ¢ok iyi belirlenmeli, 6gretmen
rehberlik noktasinda her adimda 6grencinin arkasinda olmalidir. Iyi organize edilmemis

bir HEO uygulamasinimn istenilen fayday1 getirmeyecegi unutulmamalidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde HEO kapsaminda dgrencilerin tercihine

sunulabilecek uygulama 6rnekleri sunlar olabilir;
12. sif “Islam ve Baris” iinitesinde:

-Ulkemizdeki farkli inan¢ grubundaki insanlarin Islam’a bakislan ile ilgili bir sosyal
deney yapabilir.
-Tiirkiye’deki baris orgiitlerinin ¢caligmalarindan birine katilabilir.

- Islam’1 tanitan ve baris dini oldugunu gosteren bir web sayfasi tasarlayabilir.
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11. simf “Islam’da ibadetlerde ilkeler ve ibadetlerin faydalar1” iinitesinde;

-Bir huzur evine ziyarette bulunarak onlarla iftar edebilir veyahut onlar1 okula davet
ederek onlarla i¢in bir iftar organizasyonu diizenleyebilir.

-Bir yardim kurulugsunun ihtiyag sahiplerine erzak yardimina katilabilir onlarla iftar
acabilir.

-Okulda arkadaslarmma veya binasinda komsularina kendisi bir iftar sofrasi1 kurarak
deneyimlerini paylasabilir.

10. siif iinitelerinden “Islam ve Bilim” iinitesinde;

- Miisliiman din adamlarini ve buluslarini tanitan bir gorsel bir caligma (belgesel, brosiir,
..vb) hazirlayabilir.

-Miisliiman bir bilim adaminin ¢aligmasinin maketini yapabilir.
9. sif tinitelerinden “Degerler” iinitesinde;

-Ornegin yardimseverlik degeri ile ilgili olarak herhangi bir yardim kurulusuna giderek
bir yardim etkinligine fiili olarak katilabilir.

-“Empati” degeri ile ilgili olarak herhangi bir ¢alisganin bir giiniinii onunla gegirerek
empati ve emege sayg1 degerlerini kazanabilir. Omegin, bir belediye is¢isi ile bir giin
gecirerek ona yardimei olabilir. Sanayideki bir 1s¢i ile bir giin gegirebilir. Bir pazarciya

aksama kadar yardimci olabilir ve deneyimlerini paylasabilir.
8. smif, “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti” iinitesinde;

-Bir kurban organizasyonunda ihtiya¢ sahiplerine kurban hissesi dagitiminda gorev
alabilir.
-Hac 1badeti ile 1lgili olarak hacdan donenlerle réportaj yaparak onlar i¢in hac ibadetinin

anlamini sorgulayabilir.
7. smif “Din ve Giizel Ahlak” iinitesinde:

-Omegin fedakarlik ile ilgili olarak sevdigi bir esyay: veya biriktirdigi har¢hg ihtiya¢

sahibine birine ulagtirabilir

6. sinif “Namaz Ibadeti” iinitesinde;
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-Bir Cuma namazima katilarak cami cemaati ile réportaj yapar ve namazin kendisine
kattiklarini anlatmalarini isteyebilir.

-Fakli dinlerde namaz ibadeti olup olmadigim varsa ne sekilde oldugunu arastirabilir.
5. smuf “Seving ve iiziintiilerimizi paylasalim” iinitesinde;

-Omegin LOSEV’e ziyarette bulunarak hasta ve yakinlari igin eglence programi
hazirlayabilir.

-Sehit aileleri ile bir giin gecirip onlarin hislerini anlamaya ¢alisabilir.
4. simf “Temiz olalim” iinitesinde;

- Okulunu, binasini, sokagim veya bir parki temizleyebilir.
- Cevreyi temiz tutmak ile ilgili uyarici levhalar hazirlayabilir.
- Bir Belediye temizlik isgisi ile bir giin gecirerek ona yardimeci olabilir.

Bu o6meklerin hepsi fikir verme noktasinda kalip zorlayici ve tek alternatifli
olmamali, 6grencinin fikirleri ve istekleri 6n planda tutulmalidir. Ogrenci, siirecin
basmndan sonuna kadar aktif rol almalidir. Ancak 6gretmenin rehberlik gorevi esastir.
Ogrencinin kendi istegine uygun HEO uygulamasmi se¢cmesi, bu uygulamanin
gerceklestirilebilir olup omadiginin belirlenmesi, gergeklestirilebilir ise her adimimin
titizlikle planlanmasi, siirecin siirekli olarak takipgisi ve kontrolérii olmasi bakimin
Ogretmene ¢ok 6nemli bir gorev diigmektedir.

BOLUM YV
YONTEM

Calismada karma aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel yontemlerden dokiiman
analizi ve miilakat; nicel yontemlerden anket tercih edilmistir. “Karma arastirma, nitel ve
nicel yéntem ya da paradigmalarin karmasi bir yaklagimdir™ (Balei, 2013, s. 44).

Creswell ve Plano Clark, (2007) karma yontem arastirmasimn, felsefi
varsayimlarini aciklamanin yani sira bu yaklasimin sorgulama yontemleri ile de bir
arastirma yontemi oldugunu vurgulayarak karma yontemin 6zelliklerini asagidaki gibi
siralamuslardir:

* Bir metodoloji olarak karma yontem, arastirma siirecinde nitel ve nicel
yontemlerin birlikte kullanimini kapsayan bir yaklasimdir.
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* Bir yontem olarak karma yontem tek bir arastirmada hem nitel hem de nicel
verilerin toplanmasi, analizi ve birlikte kullanimina odaklanir.

» Karma yontem arastirmasimnin temel dayanagi, nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmasiyla arastirma probleminin, her bir yontemin tek basma yapacagindan daha
iyi anlasilmasini sagladigidir. (Firat,Kabake¢1 Yurdakul, Ersoy, 2014, s.69)

Bu calismada karma yontemin tercih edilmesinin nedeni “Tamamlayicilik
(Complementarity) "tir. Karma arastirmalarda bu 6zellik “nitel ve nicel veriler hem ¢akismalarin
oldugu durumlari, hem de olay: farkl acilardan &lcerek zengin ve ayrintili bir hale getirmek icin
kullanmilir. Boylece her bir veri analizi tiirii bir dierini tamamlar.” (Baki ve Gokeek, 2012, s. 4)

Bu calismada karma yontem arastirma tipolojilerinden (tasarimlari) Sirali arastiric
tasarim: (NITEL—nicel) kullamlnustir. “Bu tasarimda 6nce nitel veriler toplanip analiz edilir,
bunu nicel veri takip eder. Oncelik burada da nitel verilerdedir. Nicel veri. nitel verileri cogaltmak
icin kullanilir. Verilerin analizi ¢ogunlukla verilerin yorumlamas: ve tartisma boliimlerinde
birlestirilir”(Baki ve Gokcek., 2012, s. 9).

Calisma, baskinlik yoniiyle nitel baskin (qualitative dominant); zaman yoniiyle dnce nitel,
sonra nicel veriler (NITEL—nicel) toplanmus bir karma arastirma yontemidir. Calismada
oncelikle dokiiman analizi yapilarak HEO yontemi hakkinda ve bu yontemin yurtigi ve yurtdisi
uyguamalar1 hakkinda literatiir taramasi yapilmis ve kavramsal cerceve olusturulmustur. Daha
sonra HEO yonteminin DKAB 6gretmenlerince bilinirligini tespit edebilmek i¢in anket ¢alismasi
yapilnus ve konu hakkinda daha derinlemesine bilgi sahibi olabilmek amaciyla ankete katilan
ogretmenlerden bir kisnu ile miilakat yapilmustir. Bu sekilde birden fazla yontem ve veri toplama
araci kullanarak bir yontemin eksik kaldig: alani digeri ile tamamlamak suretiyle daha ayrintili ve

giivenilir sonuclara ulasabilmek hedeflenmistir.

5.1. Evren-Orneklem

Caligmanin evreni; Ankara ilindeki resmi, 6zel ve imam-hatip ortaokulu Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleridir. Orneklem ise, Ankara’nin dért merkez
ilgesindeki (Altindag, Cankaya, Kecioren, Yenimahalle) ortaokul DKAB dersi
dgretmenleridir. Evrenin ortaokul diizey1 olarak belirlenmesinin nedeni ise lise diizeyinde
Ogrenci se¢me ve yerlestirme smavina yogun bir hazirlik s6z konusu oldugundan
dgretmenlerin bu durumu gerekge gostererek metoda iligkin olusabilecek dnyargilarini
bertaraf etmektir. Ortaokul diizeyinde de TEOG smavi olmakla birlikte OSYS kadar
derslere etkisinin olmadig diistiniilmiistiir.

Orneklem ilgeler, ulasimin kolaylifina ve miimkiin mertebe diger ilgeleri

yansitacak 6zelliklerde (niifus, egitim diizeyi, ekonomik ve sosyal yapi...vb) olmasimna
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dikkat edilerek secilmistir. S6z konusu ilgelerin sosyal ve ekonomik durumlarma iliskin
Ozet bilgiler asagida verilmigtir.

Altindag: Ilce merkezi ve disindaki mahallelerde yasayan aileler kendilerine yetecek
kadar tarim ve hayvancilik ile ugrasirken sehirde ise gelismis mobilyacilik, oto tamiri,
demirciler sitesi, kiigiik sanayi ile meyve suyu fabrikalar1 girdi saglar. Bunun digsinda
halkin ¢ogunlugu memur, esnaf ve iscilerden olusur. Agir sanayi ve yan kuruluslar
yeni gelisme halindedir. Altindag'm yerli niifusu yaninda ondan fazla olan gé¢men
niifusu beraberinde kendilerine 6zgii kiiltiirel degerlerini de getirmis, kozmopolit bir yap1
olusmustur. Ilcede daha onceleri % 60-70’ler oramindaki imar durumu son yillarda
%90’a ulasmustir. licede gecekondulagma oram yiiksektir. Sosyal yasam diizeyi diisiiktiir.
(Altindag Kaymakamlig)

Cankaya: Cankaya tarim kenti degil, sanayi, ticaret ve hizmetlerin yogunlastig: bir kent
ozelligindedir. Kirsal kesimden goglerin yogunlasmasi hizli bir niifus artisina neden
olmus, yapilan imarsiz gecekondulagma neticesi dig kesimlerde diizensiz bir yapilasma
meydana gelmigtir. Bu itibarla da degisik kiiltiirlerin ve
etnik yapilarin bir arada bulundugu goriilmekte ise de bolgede bu 6zelliklerin simdiye
kadar bir sorun tegkil etmedigi gozlenmistir. Niifusun ¢cogu gegimini esnaflik, 1g¢ilik ve
memuriyetten saglamaktadir. Ilcede Belediye simrlan igerisinde kalan yerler imar
planina uygun olarak ¢agdas ve modern bir yapiya kavusturulmustur. Cankaya Il¢e Milli
Egitim Miudiirliigii, dershane, 6zel mesleki kurslar basta olmak tizere 568 egitim 6gretim
kurumu, 4357 6gretmen ve 103189 o6grencisi ile Ankara genelinde en yogun oldugu
ilgedir. (Cankaya Kaymakamligi)

Yenimahalle: Ilgenin sehir kesiminde oturanlarin ¢ogunlugu memur ve is¢ilerdir. Son
yillarda hizli bir gelisme gosteren ilge smurlari igerisinde ticaretle ugrasanlar ¢ogalmastir.
Ilce topraklar1 tarima elverisli olmasi nedeniyle kirsal kesimdeki halk tarimla
ugrasmaktadir. Son yillarda Ankara Ili’ nin yeni yerlesim alami olarak 6n siralara
geemistir.[lge niifusunun ¢ok biiyiik bir kismini is¢i ve memurlar teskil eder. Niifusun ¢ok
onemli bir boliimiinii ¢alisan, iicretli kesimi olusturmaktadir. Ilgenin Umitkéy-Cayyolu
bolgesinde daha ¢ok iist veya orta-iist gelir grubu aileler, Batikent ve Yenimahalle
Merkez bolgesinde orta gelir grubu aileler, Demetevler, Sentepe, Karsiyaka ve Yahyalar
bolgelerinde ise genel olarak orta veya alt-orta gelir grubuna mensup aileler yasamaktadir

(Yenimahalle Kaymakamligi).
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Kecioren: Kadinlarin ¢alisma hayatina katiliminin oldukea diisiik, bagimli niifus oraninin
yiiksek oldugu Keciéren’de, istthdam alanlarmin smirli olmasi, devlet kurumlar ve
sanayi isletmelerinin ¢ogunlukla Kegiéren disindaki ilgelerde yer almasi Kegioren’in en
onemli sorunlarinin igsizlik ve istihdam olmasina sebep olmaktadir. 2015 verilerine gére
Cankaya'dan sonra Ankara'min ve Tiirkiye'nin niifus bakimindan en biiyiik ikinci ilgesi
konumundadir. Niifusun genel ozellikleri ag¢isindan bakildiginda Kegiéren ilgesinin
niifusunun geng agirlikli, egitim diizeyi yiikselen, ancak hala Cankaya ve Yenimahalle
diizeyine erigemeyen; kadinlarin ¢calisma hayatina katiliminin ¢ok diisiik oldugu; istthdam
ve sosyal yasama katilim sorunlarmin yasandigi; geleneksel ve hemsehricilige dayali
msan iligkilerinin hakim oldugu bir tablo ¢izdigi goriilmektedir (Sahin, Cekig¢ ve Gozcii,
2015, 5.187-189).

5.2. Verilerin Toplanmasi

Calismanin baglangicinda oéncelikli olarak nitel yontemlerden dokiiman analizi
teknigi kullanilmistir. Dokiiman Analizi Teknigini su sekilde agiklamak miimkiindiir;
“Arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi i¢eren
yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasma dokiiman incelemesi
denilmektedir. Arastirma yapilan alanla 1lgili pek ¢ok bilgi gériisme ve gozlem yapmaya
gerek kalmaksizin belge inceleme yoluyla elde edilebilir. Bu sayede arastirmaci zaman
ve kaynak tasarrufu saglamig olur” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.188).

Konuya iligkin yazili kaynakalara imkanlar olgiisiinde ulasilarak tarama
yapilmistir. Egitim, egitimin amaglari ve sosyal yonii, egitimin sosyal yoniinii 6ne ¢ikaran
yaklagimlar ve Tiirkiye’de hizmet ederek 6grenme uygulamalar ele alinmistir. Bu
alanlarda literatiir taramasi yapilarak kavramsal ¢erceve olusturulmustur. Daha sonra,
Hizmet Ederek Ogrenme metodunu ele alan yerli ve yabanci ¢alismalara bagvurulmus,
bu yéntem hakkinda bilgi toplanmustir.
derslerde kullanilip kullanmilmadigini, kullaniliyorsa nerelerde, ne sekilde kullanildigim
belirlemek; bu yontemin kullanilmasinin din 6gretimine katkis1 olup olmayacagi
hakkindaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla Ankara’daki farkli okullardan 64 (altmis
dort) DKAB dersi 6gretmenine uygulanmak tizere anket ¢caligmasi yapilmistir. “Anketler
sosyal bilimlerde goézlemleri standartlagtirmak tizere bagvurulan araglardan biridir.
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Anketler kaynak kisilerin dogrudan okuyup cevaplayacaklar: bir soru cetveli kullanarak
gozlemde bulunma araglaridur™ (Balci, 2013, s.148).

Ankara Ili genelinde okullarmn tiirlerine gére dagilimlar incelenmis bu incelemede
Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin ¢alismamiza baslandigi zamanki en giicel verileri
olan  2014-2015  o6gretim  yii  e@itim  istatistiklern  dikkate — alinmastir.
Okul ve 6gretmen dagilimlarinin en ¢ok resmi ortaokul daha sonra 6zel ortaokul ve resmi
imam hatip ortaokullar1 seklinde oldugu goriilmiistir. Ozel imam hatip ortaokulu

bulunmamaktadir.

Tablo 1 Ortaokul DKAB Dersi Ogretmen Sayvilarimin Ankara Ili ve 4 Orneklem Ilgesine
Gore Dagilimi

41LCE
(Altindag, Cankaya,
ANKARA Kecidren, Yenimahalle)
RESMI ORTAOKUL 729 396
RESMI IMAM HATIP ORTAOKULU 143 59
OZEL ORTAOKUL 158 110
TOPLAM 1.030 565

(http://ankara.meb.gov.tr/www/egitim-istatistikleri/icerik/24)

Evrenin %5°1 iizerinden yapilan hesaplama neticesinde 64 DKAB dersi 6gretmeni
ile anket uygulamasimin yapilmasina karar verilmistir. Buna gore her il¢ceden dort resmi
ortaokul, bir 6zel ortaokul ve bir imam hatip ortaokulu (resmi) sec¢ilmistir. Her bir ilgede
hangi okula gidilecegi ise o okuldaki DKAB dersi 6gretmeni sayisia gore belirlenmigtir.
Toplamda dort ilgeden 64 DKAB dersi 6gretmeni tizerinde anket ¢alismasi yapilmistir.
Calismalarin tamamina yakin yiiz yiize yapilmistir. Uygulama esnasinda anlagilmayan
ya da aciklamaya ihtiya¢ duyulan hususlarda yonlendirme yapilmadan izahatta
bulunulmustur.

Anket; olgusal sorularmn yer aldig: birinci boliim, 6gretmenlerin 6gretim yoéntem
ve teknikleri ile ilgili bilgi diizeylerini ve uygulamalarimi1 6grenmeyi amaglayan ikinci
boliim ve 6gretmenlerin sosyal 6grenme, yaparak-yasayarak 6grenme, HEO hakkindaki
yaklagimlarim1 anlamay: hedefleyen ii¢iincii boliim olmak iizere toplam ii¢ bliimden
olugmaktadir. Anket sorularmin miimkiin oldugunca sade ve kolay anlasilir olmasina
ancak amaca ulastircak yeterlilikte olmasmna 6zen gosterilmistir. Anket uygulamasi

sirasinda bu hususta olumlu geri bildirimler alinmistir.
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“Anketlerin; genis kitlelere ulasma imkani saglamasi, arastirmayi biiyiik kitlelere
ulagtirmak bu sekilde aragtirmaciya zaman, para ve enerji tasarrufu saglamak gibi bir cok
avantaji olmakla birlikte; derinlemesine bilgi edinme imkanmmn olmaysi,
cevaplandirilma oraninin genelde diisiik olusu, kaynak kisilerin giidiilenme olasiliginin
¢ok yiiksek olmayisi ve rastgele cevaplandirilip cevaplandirilmadiginin kontrol
edilemeyisi gibi dezavantajlar1 da vardir” (Balci, 2013).

Anketlerin bu dezavantajlar1 g6z oniine almarak caligmamizi desteklemesi
amaciyla ankete katilan 6gretmenlerden vakti olan ve miilakat yapmay1 kabul eden on
(10) ogretmen ile miilakat yapilmis ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu tercih
edilmistir.

Goriisme, arastirmaya katilan bireylerin belli bir konuda duygu ve diistincelerini
anlatma etkinligi olarak tammlanmaktadir. Goriismenin temel amaci bireyin i¢ diinyasma
girerek onun bakis acisim anlamaya calismaktir. Goriisme yoluyla arastirilan konu
hakkinda bireyin deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, niyetleri, yorumlar, zihinsel
algilan ve tepkileri gibi gézlenemeyen bilgilere ulasilmasi umut edilir. Yapilandirilmus,
yar1 yapilandirilnus, yapilandinnlmamis ve odak grup goriismesi seklinde farkli goriisme
teknikleri vardir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 120).

Asagidaki tabloda (Tablo 2) ankete katilan katilimcilarinin demografik 6zellikleri
yer almaktadir.

Tablo 2 Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken fi;‘ekans Yiizde (%)
Kadin 47 73.4
Cinsiyet Erkek 17 26,6
Toplam 64 100
Lisans 55 85,9
Egitim Durumu Lisansiistii 9 14,1
Toplam 64 100
v . Resmi Ortaokul 42 65.6
gg:::;n;;:;:gl? Okul .":el Ortaokul 6 9.4
Tiirii Imam Hatip Ortaokulu 16 25.0
Toplam 64 100
1-5 Yil 28 438
Ogretmenlerin B LS 234
Mesleki Deneyimi LB = 2 14,1
21 Yil ve Ustii 12 18.8
Toplam 64 100
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5.3.Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilarin hizmet ederek 6grenme yontemiyle ilgili bilgileri ve
gortiisleri elde edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica hizmet ederek 6grenme, yaparak-yasayarak
ogrenme, sosyal Ogrenme ve Ogrenci merkezli Ogrenme yaklasimlaryla 1lgili
digtincelerinin  ¢esitli  degiskenler bakimindan farklilasip farklilasmadigi da
incelenmistir. Bu amagla uygulanan “Hizmet Ederek Ogrenme Yonteminin DKAB
Ogretmenleri Tarafindan Bilinirligi ve Uygulanabilirligi Hakkindaki Gériislerinin
Degerlendirilmesi Anketi”nden elde edilen veriler IBM-SPSS 22 programina
aktarilmigtir.

Veri toplama aracinin anket sorular1 kisminda elde edilen veriler frekans ve
yiizdeler almarak degerlendirilmistir. Iki kategorik veri arasindaki anlamlilik test
edilirken (6rmegin, “Egitim diizeyine gére DKAB o6gretmenlerinin smif-okul dis1
etkinlikleri uygulama diizeyi arasinda fark var midir?” sorusu gibi) ki-kare anlamlilik testi
uygulanmigstir. Bu test; iki siniflamali (kategorik) degisken arasinda anlamli bir 1ligki olup
olmadigin test etmek i¢in kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2013; Green ve Salkind, 2008;
Kalayci, 2005). Gozeneklerde yer alan frekans sayismin 5 ve 5’in altina diistiigiinde, bu
gozeneklerin toplam gozenege orammma bakilmistir. Toplam gozenek sayisina orami
%20’nin altinda oldugu durumda “Pearson Ki—Kare” degeri, %20 nin tizerinde oldugu
durumlarda ise “Pearson Ki—Kare Exact” degeri dikkate alimmustir (Ozdamar, 2013).

Arastirma sorular1 geregi ¢esitli degiskenler (okul tiirii, mesleki kidem vb.) a¢isindan
yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal ogrenme ve 6grenci merkezli 6grenme toplam
puanlarinda farklilasma olup olmadigi incelenmistir. Bu incelemenin yapilmasinda
Olcekten elde edilen ortalamalara ve varyanslara dayali karsilagtirma testleri yapilmasi
esastir. Ancak ortalama ve varyans kargilagtirmalarinda parametrik ya da non—parametrik
testlerinden hangilerinin kullanilacagma karar verilmesi gerekmektedir. Parametrik
testlerin  kullanilabilmesi i¢in belli varsayimlarin karsilanmasi  gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2013; Green ve Salkind, 2008; Kalayci, 2005; Ozdamar, 2013). Bunlar:

e Ilgilenilen degiskene ait 6l¢iimler en az esit aralik diizeyindeki bir 6lgekten elde

edilmelidir. Davranig bilimlerindeki 6lgekler bu niteliktedir. Bu aragtirmadaki
yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal Ogrenme ve ogrenci merkezli 6grenme

toplam puanlar1 bu nitelikte oldugundan varsayim karsilanmaktadir.
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e Uzerinden toplam puan ve ortalama alinan (bu arastirmada yaparak-yasayarak
dgrenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme) degiskene ait puanlarin
dagilimi normal olmalidir. Normallik varsayimi.

e Farklilik yaratip yaratmadig: diisiiniilen degiskenler (okul tiirii, mesleki kidem
gibi) en az iki bagimsiz grup yaratmalidir.

e Gruplarn ortalamalar1 ayni1 degiskene ait olmalidir.

e Ortalama puanlan karsilastirilacak orneklemler iligkisiz olmalidir.

e Gruplarda yer alan birey sayis1 30’un altina diismemelidir (parametrik testler i¢in

biyiik 6rneklem varsayimi, merkezi limit teoreminden gelir).

Bu varsayimlar dogrultusunda, yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme ve
ogrenci merkezli 6grenme toplam puanlarmin normal dagilip dagilmadig: test edilmistir.
Bunu test edebilmek i¢cin “Kolmogorov—Smirnov Tek Orneklem Testi (KS)’nden
yararlanilmistir. Bu testte dagilimin normalden farkli oldugu yargisi, H; denencesini
temsil etmektedir (Kalayci, 2005). Bu nedenle SPSS’de yapilan analiz sonucunda
bulunan istatistiksel anlamlilik degerinin 0,05’den biiyilk olmasi normalligi
kanitlamaktadir. Kolmogorov—Simirmov tek érmeklem testi, bir 1y1 uyusum testidir. Bu
test, bir kiime oreklem degeriyle (gozlenen puanlarla) belirli bir teorik dagilimdaki
uyusum derecesini inceler. Kuramsal dagilima goére ortaya ¢ikabilecek birikimli
(cumulative) frekans dagilimim belirleyip bunu, gézlenen birikimli frekans dagilimiyla
karsilastirir (Siegel, 1977). Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo-3 Yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal 6grenme ve ogrenci merkezli 6grenme
toplam puanlarina ait Kolmogorov—Smirnov (KS) normal dagilim testi sonuglari

Kolmogorov—Smirnov (KS)

N sd p
Yal‘).zirak-yagayarak‘ C'?girenme, sosyal 6grenme 64 64 0.004
ve ogrenci merkezli 6grenme toplam puanlari

Degisken

Tablo 3’te yer alan KS testi sonucu incelendiginde; yaparak-yasayarak 6grenme,
sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme toplam puanlarinin anlamlilik degerlerinin

anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu sonu¢ puanlarin normal dagilim
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gostermedigini ortaya koymaktadir.

Biiyiikoztiirk (2003), Green ve Salkind, (2008), Kalayc1 (2005) ile Ozdamar’in
(2013) belirttigi  gibi, normal dagilim varsaym karsilanamadigi  durumlarda
karsilagtirmalar yapilirken, “iliskisiz o6rmeklemler t-—testi, iligkisiz 6rneklemler igin
ANOVA” gibi parametrik testlerin yerine bunlarin non—parametrik karsiliklar1 olan
“Mann Whitney U Test, Kruskal Wallis Testi” yapilmasi uygundur. Bu nedenle
kargilagtirmalarda Mann Whitney U Test ve Kruskal Wallis Test uygulanmistir.

BOLUM VI

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastumanin amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda elde edilen
verilerin analiz edilmesi, anlamlandirilmasiyla ulasilan bulgular 6zetlenmistir.

Arastirma kapsaminda DKAB o6gretmenlerinin hizmet ederek 6grenme ile
yaparak-yasayarak Ogrenme, sosyal Ogrenme ve Ogrenci merkezli $grenme
yaklagimlariyla ilgili diisiincelerini belirlemeyi saglayan “Hizmet Ederek Ogrenme
Yonteminin DKAB Ogretmenleri Tarafindan Bilinirligi ve Uygulanabilirligi Hakkindaki
Gortiglerinin - Degerlendirilmesi Anketi” uygulanmistir. Bu anketin uygulanmasi
sonucunda elde edilen puanlara ait betimsel istatistikler Tablo 6’de, frekanslar 1se Tablo

5’de 6zetlenmistir.

Tablo 4 Anketin 2. Boliimiine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
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Degisken Frekans Yiizde (%)
®
Ogretim yontem ve teknikleriyle | Evet 23 35,9
ilgili bir kursa katildiniz m1? Hayir 41 64,1
Toplam 64 100
Ogretim yontem ve teknikleriyle | Evet 33 51,6
ilgili bir seminere katildimz mi? Havir 31 48 4
Toplam 64 100
Ogretim yontem ve teknikleriyle | Ever 22 344
ilgili yeterli bilgiye sahip | Kismen 42 65.6
oldugunuzu diigiiniiyor musunuz? | Toplam 64 100
Bir 6gretim yontemi olan “hizmet | Evet, yontem hakkinda | 3 4,7
ederek 6grenme (service learning)” | veterli diizeyde bilgim
yonteminden haberdar misiniz? var
Yontem hakkinda biraz | 19 29.7
bilgim var
Hayr, yontem hakkinda | 42 65,6
hig¢ bilgim yok
Toplam 64 100
DKAB dersinde yeni yontem ve | Evet 59 92,2
tekniklere ihtiya¢ var midir? Hayrr 5 7.8
Toplam 64 100
Ogretmenler yeni 6gretim yontem | Evet 62 96,9
ve tekniklerden haberdar olacak | Hayir 2 3.1
sekilde hizmetici egitimlere ahnmah | Toplam 64 100
midir?
Derslerde en c¢ok wuyguladigimz | Diiz anlatim yontemi | 30 46,9
o6gretim yontemi hangisidir? Tartisma yontemi 2 3,1
Soru cevap yontemi 27 422
Proje tabanlt égretim | 1 1,6
yontemi
Drama yontemi 1 1.6
Diger 3 4.7
Toplam 64 100
DKAB derslerinde anlatilan | Bilissel 11 17.2
konular sizce en cok hangi diizeyde | Duyussal 7 10.9
gerceklesmektedir? Psikomotor 1 1,6
Bilissel ve duyugssal 34 53,1
Bilissel duyussal ve | 11 17,2
psikomotor
Toplam 64 100
Ogretim programlarinda yer alan | Evet 33 51,6
kazanimlara ait etkinlikleri | Hayir 2 3.1
uyguluyor musunuz? Kismen 29 45,3
Toplam 64 100
Simif-okul dis1 etkinlikleri | Evet 13 20,3
uyguluyor musunuz? Hayir 21 32,8
Kismen 30 46,9
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| | Toplam | 64 | 100

Tablo 4 incelendiginde;
e DKAB o6gretmenlerinin 41’inin (%64,1) 6gretim yontem ve teknikleriyle 1lgili bir
kursa katilmadigi, 23iiniin (%35.9) kurs aldig: belirlenmistir.
MEB hizmeti¢i egitim programlar1 kapsaminda verilen kurslar siire olarak genellikle
seminerlerden daha uzun stirelidirler. Kurs bitiminde kursiyerler smava tabi tutulur
ve basar1 olanlara “Basar1 Belgesi” verilir. Basarisiz olanlar ise belge almaya hak

kazanamazlar.

e DKAB o6gretmenlerinin 33’tiniin (%51,6) 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili
bir seminere katildigi, 31’inin (%48,4) seminere katilmadig: belirlenmigtir.

MEB hizmeti¢i egitim programlar kapsaminda verilen seminerler siire olarak

genellikle kurslardan daha kisa olup seminer bitiminde tiim kursiyerlere “Katilim

Belgesi” verilir.

Yukanidaki iki soruya verilen cevaplar incelendiginde; 6gretmenlerin yaridan
fazlasinin (%64,1) 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili bir kursa katilmadigi,
yaklasik olarak yarisinin (51,6) ise 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili bir seminere
katildig1 goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin genel olarak 6gretim yontem ve

teknikleriyle 1lgili yeterli hizmeti¢i egitim faaliyeti almadiklar1 sonucuna ulasilabilir.

e DKAB o6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu (n:42, %65,6) 6gretim yontem ve
teknikleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigimm diisiiniirken, 22 6gretmen
(%34,4) yeterli bilgiye sahip oldugunu diigiinmektedir.

Bu sonu¢ yukaridaki hizmeti¢i egitim faaliyetleri ile ilgili sonugla baglantili olarak

diisiiniildiigiinde dogal karsilanabilir.

e DKAB o6gretmenleri i¢inde ¢ok azi (n:3, %4,7) hizmet ederek 6grenme (service
learning) hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Biiyilk ¢ogunlugu ya
yontem hakkinda az bilgi sahibi oldugunu (n:19, %29,7) ya da hi¢ bilmedigini
(n:42, %65,6) belirtmigtir.

Ayrica 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de aymi soru sorulmus, 10 katilimcidan 7

s1 yontemi hi¢ bilmedigini, 2’s1 ¢ok az bildigini, 1 tanesi ise yontem hakkinda bilgisi

oldugunu soylemistir. Dolayisiyla bu soruda anket sonuglar ile goriigme sonuglari
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uyumludur. Her ikisinde de yontemi bilenlerin sayisi ¢ok azdir.

Bu sonug¢ ¢alismaya baslarken tahmin edilen bir sonugtur. Ilgili boliimlerde de
bahsedildigi iizere HEO yontemi 6zellikle ABD’de yagin olarak kullanilmaktadir.
Ogretmenlerin HEO yontemi ile ilgili kolayca ulasabilecekleri ve basvurabilecekleri
kaynaklar oldukga kisithidir.

e DKAB ogretmenlerinin 59’u (%92,2) derste yeni yéntem ve tekniklere ihtiyag
oldugunu diisiiniirken, 5’1 (%7,78) ihtiya¢ olmadigimi diisiinmektedir.
Aymi soru goriismelerde de sorulmus katilimcilarin tamami “evet” cevabini vermigtir.

Anket sonuglar ile gériisme sonuglar birbiri ile uyumludur.

e DKAB o6gretmenlerinin 62’s1 (%96,9) yeni 6gretim yontem ve tekniklerinden
haberdar olmak i¢in hizmeti¢i egitim alinmasi gerektigini diistintirken, 2’s1 (%3,1)
buna gerek olmadigini diisiinmektedir.

Yukaridaki alti sorunun cevabi kendi igerisinde uyumludur. Ogretmenler, 6gretim

yontem ve teknikleri ile ilgili yeterli hizmeti¢i egitim almadiklarini, bu alanda

kendilerini yeterli gormediklerini dolayisiyla HEO yonteminden de haberdar
olmadiklarini ancak yeni 6gretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ duyduklarini ve bu
konuda hizmeti¢i egitimin gerekliligini ifade etmiglerdir.

e DKAB 6gretmenleri derste en ¢ok kullanilan yontemleri soyle 6zetlemistir. %46,9
(n:30) ile en ¢ok diiz anlatim kullanilmaktadir. Sirasiyla diiz anlatimi %422
(n:27) 1le soru cevap yontemi, %4,7 (n:3) ile diger yontemler, %3,1 (n:2) ile
tartigma yontemi, %1,6 (n:1) ile proje tabanlh 6gretim yéntemi ve %1,6 (n:1) ile
drama yontemi izlemektedir.

Goriismelerde de aynmi soru sorulmustur ve siralama su sekildedir; diiz anlatim (5 kisi)

ve soru-cevap (5 kisi), tartigma (4 kisi), drama, problem ¢6zme ve diger. Bu soruda

anket sonuclari ile goriisme sonuglar1 uyumludur.
Omegin G6’nin bu konudaki cevabi su sekildedir;

“Genelde soru-cevap ve diiz anlatim kullantyorum. Soru-cevap bana yeni bir gcergeve

kazandiriyor. Ogrenciler oyunla égrenmeyi, dramayt ¢ok seviyvorlar. Ozellikle de 5.

6. Swmuflar. Bunun disinda kavram buldurma, adam asmaca, bulmaciyt da

kullaniyorum. Mutlaka not aldirtyorum. Gegen sene aldirmadim. Basariya etki

ettigini gordiim. Tekrar not aldirmaya basladim. Kavram haritalarimi da ¢ok

kullaniyorum. Ama ¢ok asirt metod kullanimi da ivi olmuyor.”
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e DKAB dersinde islenen konular %53,1 (n:34) biligsel ve duyussal diizeyde,
%17,2 (n:11) biligsel diizeyde, %17.2 (n:11) biligsel, duyussal ve psikomotor
diizeyde, %10,9 (n:7) duyussal diizeyde ve %]1,6 (n:1) psikomotor diizeyde
gerceklesmektedir.

Goriismelerde de katilimeilara “Sizce DKAB dersleri 6grenciler a¢isindan amaglarina
ulagsmakta midir? Agiklar mismiz?” sorusu sorulmus ve bu soruya 6 kisi hayir, 4 kisi
kismen cevabimi vermistir. “Evet” cevabi veren yoktur. DKAB derslerinin 6grenciler
acisimndan amagclarma ulasgamama nedenleri sirasiyla; aile desteginin olmayisi,
miifredatin yetersizligi, 6gretim materyallerinin yetersizligi, sistem ile ilgili sikintilar
ve iki katilimcmin agikga belirttigi din egitiminin okul ile smirli goriilmesi olarak
belirtilmigtir.

Omegin G2 bu soruya su cevabi vermistir;

“Kismen. Tam olarak ulasmamamizin bir¢ok nedeni var. Ornegin; miifredat, dinin

toplumdaki imaji, ailenin dini Dbilgisi ve wuygulamasi, o&gretmen yetistirme

seminerlerinin son derece verimsiz olmas: gibi bir¢ok neden siralayabiliriz. Ayrica,
ilahivat fakiiltelerinin veya DKAB boliimlerinin ozellikle Hiristivanlik ve Yahudilik
dinlerin dini fakiiltelerindekine benzer bir misyonla ve ciddiyetle yetistirilmemesi.”

Bir diger katilime1 G10 ayn1 soruyu;

“Kesinlikle hayir. Bunun bir¢ok nedeni var, sistem, miifredat, etkinliklerin az olusu,

materyallerin az olusu, kitaplarin yetersizligi, ailelerle el ele verilmemesi gibi bir¢ok

sebep var aslinda.” seklinde cevaplamistir.

e DKAB o6gretmenlerinin 33’1 (%51,6) 6gretim programinda yer alan kazanimlara
ait etkinlikleri uygulamakta, 29’u (%45,3) kismen uygulamakta ve 2’si (%3,1)
etkinlikler1 uygulamamaktadir.

e DKAB o6gretmenlerinin 13’1 (%20,3) smif-okul dis1 etkinlikleri uygulamakta,
21°1 (%32,8) uygulamamakta ve 30°u (%46,9) smif-okul dis1 etkinlikleri kismen
uygulamaktadir.

Bu boliimdeki bu son iki soru incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik oranda simf i¢i

etkinlikler1 uyguladiklar1 ancak smf disi etkinliklere gelince bu oranmn disdigii
goriilmektedir.
Goriismelerde 6gretmenlere “Sizce DKAB derslerinde, 6grencilerin aktif oldugu,

ogretmen ve 6grencinin birlikte uygulayabilecegi konular/etkinlikler var midir? Varsa
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nelerdir” sorusu yoneltilmistir.

10 katilimecidan 8’1 bu tarz etkinlikler olabilecegini séylemis, 2 tanesi fikir beyan
edememistir. Etinlik 6rnekleri olarak en ¢ok ifade edilenler cami ya da kurum ziyaretleri,
oyunlar ve drama etkinlikleri, maket yapimidir.

Omegin G6 bu soruya su cevabi vermistir;

“Cami gezileri olabilir. Ben bunu édev olarak verdim. Imamla resim ¢ektirip getirenler
oldu. Yapan ve yapmayan smiflar arasinda ¢ok fark oluyor. Aileler de ¢ok memnun oldu.
Zaten bizim ¢evre muhafazakdr. Bunun disinda kitapgik yaptiriyorum herhangi bir
konuda. Bunlar hep odev olarak yaptirdigim seyler.”

Bir diger katilime1 G8’in cevabi;

“Cami gezileri olabilir. Hutbe uygulamalar: yaptirilabilir. Biz mesela Tacettin
Dergahina ziyarete gitmistik. Hac konusuyla ilgili maket ¢calismasi olabilir. Kutlu dogum
programi olabilir. "seklindedir.

Yine etkinliklerle ilgili olarak gériismeye katilan 6gretmenlere “Siz hi¢ bu tarz bir galigma
yaptimiz mu? Yaptiysamiz herhangi bir zorlukla karsilagtimiz mu? Karsilastiysaniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Katilimcilarn 6’s1 “Evet”, 4’1 “Hayur” cevabi vermistir. Evet cevabi verenlerin 3’1 bazi
sorunlar yasadigini ifade etmig ve bu sorunlar 6grencilerin ilgisizligi, prosediir sikintilari,
mekan eksikligi olarak siralamigtir. Diger 3’1 ise yaptirdiklar etkinliklerde herhangi bir
sorunla karsilagmadiklarini soylemistir.

G8 adli katilime1 bu soruya su cevabi vermistir;

“Zekdt konusu ile ilgili olarak 4 er kisilik gruplar olusturduk. 6-7 grup oldu. Yardim
kurumliari/dernekler ile ilgili arastirma yapip sunum yaptilar. Okulu gezdiler ve
sunumlarmi yaptiktan sonra o kuruma/dernege yardim talebinde bulundular. Toplamda
600 tl para toplandi. Bu para en ¢ok ilgi goren kuruma teslim edildi. Herhangi bir
zorlukla karsilasmadim.”

Diger bir katilime1 G4’tin cevabi su sekildedir;

“40 hadis ezberleme ve siver yarismasi yaptik. Karsilastigim sorunlar: dgrencilerin
kendine giivensizligi ve isteksizligi oldu.”

Etkinlik yapmayanlar ise bunun sebebini okul idaresinin destek olmayisi, 6grencilerin
1steksizligi, kalabalik siniflar ve diger sorunlar olarak ifade etmislerdir.

G7 etkinlik yapamamasinin nedenini;

“Huzurevi ziyareti ve cami ziyareti yapmak istedik ama onay ¢ikmadi. Prosediir sikintisi
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oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 5 Anketin 3. boliimiine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Degisken f‘rl)'ekans Yiizde (%)
Kesinlikle katilmiyorum 3 4,687
Katilmiyorum 2 3,125
Dersler ve etkinlikler Kismen Katiliyorum 16 25
ogrenci merkezli olmahdir. Katiliyorum 14 21,875
Kesinlikle katiliyorum 29 45,312
Toplam 64 100
Kesinlikle katilmiyorum 2 3,125
Katilmiyorum 2 3,125
Etkinlikler 6grencinin Kismen Katiliyorum 31 48,437
tercihine acik olmahdir. Katiliyorum 21 32,812
Kesinlikle katiliyorum 8 12.5
Toplam 64 100
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,562
Ogrenciler etkinliklerin Ranlp@lum 2 3,125
basindan sonuna kadar Kismen Katiliyorum 15 23,437
aktif olmalidar. Katl.lly.omm 19 29.687
Kesinlikle katiliyorum 27 42,187
Toplam 64 100
Kesinlikle katilmiyorum 2 3,125
Katilmiyorum 2 3,125
Simif-okul dis1 etkinliklere ~ Kismen Katiliyorum 20 31,25
daha cok yer verilmelidir. = Katiliyorum 25 39,062
Kesinlikle katiliyorum 15 23,437
Toplam 64 100
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,562
. ol Katilmiyorum 0 0
?gf:;ﬁ:ﬁ;’ggfllgl:yz tu Kismen Katiliyorum 10 15,625
one cikartilmahdir. Katl.hy.onlm 25 39,062
Kesinlikle katiliyorum 28 4375
Toplam 64 100
Kesinlikle katilmiyorum 2 3,125
Ogrencilere anlatilan Katilmiyorum 0 0
konularin hayattaki Kismen Katiliyorum 4 6,25
karsihigini yasayarak Katiliyorum 18 28,125
gorme sansi verilmelidir. Kesinlikle katiliyorum 40 62,5
Toplam 64 100
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,562
Ogrencilere etkin Katilmiyorum 1 1,562
vatandashk bilinci Kismen Katiliyorum 4 6,25
kazandirma yollarn Katiliyorum 21 32,812
aranmahdir. Kesinlikle katiliyorum 37 57,812
Toplam 64 100
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Ogrencinin, toplum Kesinlikle katilmiyorum 2 3,125
sorunlarin fark etme ve Katilmiyorum 0 0
bu sorunlara ¢6ziim Kismen Katiliyorum 1 1,562
onerileri getirebilme Katiliyorum 19 29,687
becerisini gelistirme yollar1 Kesinlikle katiliyorum 42 65,625
aranmalidir.. Toplam 64 100
(")gretim programi Kesinlikle katlhlllyOI'llI]l 1 1,562
o6grencinin akademik Katilmiyorum 1 1,562
bilgilerini giinliik hayata Kismen Katiliyorum 1 1,562
uygulayabilmesini Katiliyorum 15 23,437
saglayabilecek yapida Kesinlikle katiliyorum 46 71,875
olmahdar. Toplam 64 100
Kesinlikle katilmiyorum 2 3,125
Katilmiyorum 0 0
Ders konularinin hayatla Kismen Katiliyorum 0 0
baglantis1 kurulmahdar. Katiliyorum 15 23,437
Kesinlikle katiliyorum 47 73,437
Toplam 64 100

Bu sonuglara gore;

Ankete katilan 64 DKAB dersi 6gretmeninden 43’ (% 67,187) Derslerin ve
etkinliklerin 6grenci merkezli olmasi gerektigini diisiinmektedir. “kismen
katiliyorum” cevabini verenlerle birlikte bu say1 59’a (%92,187) ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 64 DKAB dersi 6gretmeninden 29’u (% 45,312) Etkinliklerin
ogrencinin tercihine acik olmasi gerektigini diisiinmektedir. “kismen katiliyorum”
cevabim verenlerle birlikte bu say1 60’a (% 93,749) ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 64 DKAB dersi 6gretmeninden 46°s1 (% 71,874) Ogrencilerin
etkinliklerin basindan sonuna kadar aktif olmasi1 gerektigini diisiinmektedir.
“kismen katiliyorum” cevabin verenlerle birlikte bu say1 61°e (% 95,302) ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 64 DKAB dersi 6gretmeninden 40’1 (% 62,499) Sinif-okul disi
etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigini diisiinmektedir. “kismen katiliyorum”
cevabim verenlerle birlikte bu say1 60°a (% 93,749) ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 64 DKAB dersi 6gretmeninden 53’ (% 82,812) Degerlerin
ogretiminde oOgrenmenin sosyal boyutunun o6ne cikartilmas1 gerektigini
diisiinmektedir. “kismen katiliyorum” cevabmu verenlerle birlikte bu say1 63’e (%
98.,437) ¢cikmaktadur.

Ankete katilan 64 DKAB dersi 6gretmeninden 58’1 (% 90,625) Ogrencilere
anlatilan Kkonularin hayattaki karsihgim1 yasayarak gorme sansi1 verilmesi
gerektigini diisiinmektedir. “kismen katiliyorum” cevabim verenlerle birlikte bu say1
62’ye (% 96,875) ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 64 DKAB dersi 6gretmeninden 58’1 (% 90,625) Ogrencilere etkin
vatandashk bilinci kazandirma yollarinin aranmasi gerektigini diisiinmektedir.
“kismen katiliyorum™ cevabini verenlerle birlikte bu say1 62’ye (% 96,875) ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 64 DKAB dersi dgretmeninden 61’1 (% 95,312) Ogrencinin,
toplum sorunlarini fark etme ve bu sorunlara ¢6ziim onerileri getirebilme becerisini
gelistirme yollarinin aranmasi gerektigini diisiinmektedir. “Kismen katiliyorum”
cevabim verenlerle birlikte bu say1 62’ye (% 96,875) ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 64 DKAB dersi ogretmeninden 61’1 (% 95,312) Ogretim
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programinin 6grencinin akademik bilgilerini giinliik hayata uygulayabilmesini
saglayabilecek yapida olmasi gerektigini diisiinmektedir. “Kismen katiliyorum”
cevabim verenlerle birlikte bu say1 62’ye (% 96,875) ¢ikmaktadir.

Ankete katilan 64 DKAB dersi 6gretmeninden 62’s1i (% 96,875) Ders
konularmmin hayatla baglantis1 kurulmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu soruda
“Kismen katiliyorum” cevabim veren yoktur.

Tablo 6 Uciincii Boliime iliskin DKAB égretmenlerinin diisiincelerini gosterir betimsel
istatistikler

Olgek N X Mod S Minimum Maksimum
Yaparak-yasayarak 6grenme,

sosyal 6grenme ve 6grenci

merkezli 6grenme 64 4228 42 6.19 16 50
yaklagimlariyla 1lgili

dusiinceleri

Hizmet ederek 6grenme yénteminin DKAB 6gretmenleri tarafindan bilinirligi ve
uygulanabilirligi hakkindaki goériislerinin degerlendirilmesi anketinin hizmet ederek
ogrenme ile yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli grenme
yaklasimlartyla ilgili diistincelerini belirlemeyi saglayan boliimiinde 10 likert tipi madde
bulunmaktadir. Bu 10 maddenin 10’una da olumsuz yanit veren (kesinlikle katilmiyorum)
kisi en az 10 puan alabilir. 10 maddenin 10’una da olumlu yamit veren (kesinlikle
katiliyorum) kisi en fazla 50 puan alabilmektedir. Tablo 6 incelendiginde alinabilecek en
yiiksek puan 50 iken, grup aritmetik ortalamasinin 42,28 oldugu gériilmektedir. Ayrica
mod (grubun en ¢ok aldig1 puan/en sik tekrar eden puan) 42’dir. Yani grubun ¢ogunlugu
da aritmetik ortalama civarmmdadir. Bu durumda katilimeilarin goriigii biiyiikk oranda
olumludur denilebilir. Yani DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunlugu yaparak-yasayarak
Ogrenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlariyla ilgili olumlu
diigiinceye sahiptir.

En yiikksek oranda katilmin, egitimin sosyal yoniine ve yaparak-yasayarak
ogrenmeye iliskin sorularda oldugu goriilmektedir. En disiik katilim ise (% 45,312)
Etkinliklerin 6grencinin tercihine agik olmasma iliskin sorudur. Bu soruya daha ¢ok
“Kismen katiliyorum” cevabi verilmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin, etkinliklerin
tamamen 6grencinin tercihine agik olmasi yerine 6gretmenin de rolii olmasmndan yana
olduklar dusiiniilebilir.

Sorulara verilen cevaplarin tamamina bakildiginda ise ankete katilan 64 DKAB
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dersi 6gretmeninin genel olarak 6grenci merkezli, yaparak-yasayarak ve sosyal 6grenme
yaklagimlarma olumlu baktiklar1 goriilmektedir.

Ayrica goriismelerde 6gretmenlere “Ders etkinliklerinin 6grencinin tercihine agik
oldugu, 6grencinin etkinlik siirecinin basindan sonuna kadar aktif rol aldigi, hayatla
baglantili okul/simif dis1 6grenme yéntemini faydali buluyor musunuz?” sorusu olmustur.
Katilimeilarin tamami bu soruya “evet” cevabini vermistir.

G1 bunun nedenini;

“Evet ¢ok faydali olur. Bizim konularimiz hep soyut o yiizden somutlastiriimast lazim.
Obiir tiirlii ¢ocuklarm akillarinda kalmiyor.” seklinde agiklamistir.

GS5 1se;

“Evet faydali olur. Ogrenci de 6gretmen de doyuma ulasir.” demistir.

Bu soruya baglantili olarak goriismelerde; “Ders etkinliklerinin 6grencinin
tercihine agik oldugu, 6grencinin etkinlik siirecinin basindan sonuna kadar aktif rol aldigs,
hayatla baglantili okul/siif dig1 6grenme yontemininin 6rgiin egitim i¢in uygulanabilir
oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur.

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde 6 kisinin “evet”, 4 kisinin hayir
cevabimm1 verdigi goriilmektedir. Hayir diyenlerin gerekgeleri su sekildedir; zaman
sikintisi, siniflarin kalabalik olusu, prosediir sorunlari, maliyet sorunlari ve diger sorunlar.

GS5 bu soruya su sekilde cevap vermistir;

“Evet uygulanabilir buluyorum. Cok kalabalik simiflarda istenivorsa gruplandirma
yapilabilir. Ogretmen isterse buna zaman ayirabilir.”

G8ise
“Hayir. Uygulanabilir bulmuyorum. Zaman problemi var. Prosediir sikintist var. Maliyet
stkintist var. Ama MEB bunu bir politika olarak uygularsa sosyal etkinlik dersi olarak
goniillii ogretmenler verirse ve siniflar 15-20 kisilik olup ders saatleri az olursa miimkiin
olabilir. Yoksa ben su an 35-40 kisilik siniflarda derse giriyorum. Bu haliyle imkdnsiz.”
seklinde bu soruyu cevaplandirmugtir.

Yine benzer bir cevab1 G6 vermistir;

“Hayir uygulanabilir oldugunu diisiimmiiyorum. Ogretmenler acisindan ¢ok biiyiik bir
yiik. Ogretmenin verimi diisebilir. Ben proje &devlerini takip ederken bile ¢ok
zorlaniyorum. Ama isteyen 6grenci ile olursa olur.”

Anket ve goriisme sonuglart birlite diisiiniildiiginde DKAB 6gretmenlerinin;
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ogrenci merkezli, yaparak-yasayarak ve sosyal 6grenme yaklasimlarmi igeren HEO
yontemine olumlu bakacag tahmin edilmektedir. Uygulamaya doniik tereddiitler ise
yontemin detayli bir sekilde 6gretmenlere anlatilmasi ve DKAB dersine saglayacagi
katkilarin farkina varilmasi ile asilabilir.

Cinsiyet-Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Sosyal Ogrenme ve Ogrenci Merkezli
Ogrenme

Aragtirmanin alt problemlerinden birisi “Cinsiyete gére DKAB 6gretmenlerinin
yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlari
ile 1lgili goriislerinde fark var midir?” sorusudur. Bu sorunun analizinde cinsiyete goére
iki grup olustugundan (kadin ve erkek) “Zliskisiz Orneklemler t—testi” yapilmasi
digtiniilmiistiir. Ancak normal dagilim varsaymmi karsilanamadigi i¢in cinsiyete gore
yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme algisi iliskisiz
ormeklemler t-testinin non—parametrik karsiligi olan Mann Whitney U test ile test

edilmigtir. Test sonuglar Tablo 7°de 6zetlenmistir.

Tablo 7 Cinsiyete gore yaparak-yasayarak égrenme, sosyal ogrenme ve ogrenci merkezli
ogrenme puanlarmin karsilastiriimas: (Mann Whitney U Test)

. - — Sira Sira U
Degisken Cinsiyet N x S Ortalamas1 Toplamm Degeri P
Yaparak- Kadin 47 4245 5771 3248 1526,50
yasayarak
ogrenme,
sosyal
dgrenme, Erkek 17 41,82 7,55 32,56 553,50
dgrenci
merkezli
Ogrenme

398,500 0,988

Tablo 7 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda cinsiyete gore
yaparak-yasayarak o6grenme, sosyal 6grenme ve ogrenci merkezli 6grenme puanlar
arasinda anlamli farklilik olmadig (U=398,500, p>.05) bulunmustur. Bu durumda DKAB
ogretmenlerinin kadin ya da erkek olmasi yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme
ve 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik diistincelerinde, algilarinda farklilik yaratmadig:

goriilmiistiir.
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Egitim Diizeyi-Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Sosyal Ogrenme ve Ogrenci Merkezli
Ogrenme

Aragtirmanin  alt problemlerinden birisi “Egitim diizeyine gore DKAB
ogretmenlerinin yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal 6grenme ve Ogrenci merkezli
ogrenme yaklasimlar ile ilgili goriiglerinde fark var mudu?” sorusudur. Bu sorunun
analizinde egitim diizeyine gore iki grup olustugundan (lisans ve lisansiistii) “Zigkisiz
Orneklemler t—testi” yapilmas: diisiiniilmiistir. Ancak normal dagilim varsaymmi
kargilanamadigi i¢in egitim diizeyine gore yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal 6grenme
ve Ogrenci merkezli 6grenme algis1 iligkisiz 6meklemler t—testinin non—parametrik
karsiligi olan Mann Whitney U test ile test edilmistir. Test sonuglar1 Tablo 8’de

Ozetlenmistir.

Tablo 8 Egitim diizeyine gore yaparak-yasayarak égrenme, sosyal 6grenme ve dgrenci
merkezli ogrenme puanlarmin karsilastiriimas: (Mann Whitney U Test)

Egitim e Sira Sira U

Diizeyi ' X = Ortalamas1  Toplaam  Degeri P
Yaparak- Lisans 55 4238 648 3335 1834.00
yasayarak

6grenme, sosyal

ogrenme ve Lisansiistii 9 41,67 4,27 2733 246.00
6grenci  merkezli

Ogrenme

Degisken

201.000 0.368

Tablo 8 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda egitim diizeyine
gore yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme ve d6grenci merkezli 6grenme puanlari
arasinda anlamli farklilik olmadigi (U=201,000, p>.05) bulunmustur. Bu durumda DKAB
dgretmenlerinin lisan ya da lisansiistii mezunu olmasi yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal
ogrenme ve Ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik diisiincelerinde, algilarinda farklilik

yaratmadig1 goriilmiistiir.

Okul Tiirii-Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Sosyal Ogrenme ve Ogrenci Merkezli
Ogrenme
Aragtirmanin alt problemlerinden birisi “Okul tiirtine gére DKAB 6gretmenlerinin

yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlar:

73



ile 1lgili gériislerinde fark var midir?” sorusudur. Bu sorunun analizinde okul tiirii ii¢ grup
olustugundan (resmi ortaokul, 6zel ortaokul ve imam hatip ortaokulu) “Ziskisiz
Orneklemler Igin Tek Yonlii ANOVA” yapilmasi diisiiniilmiistiir. Ancak normal dagilim
varsayimi karsilanamadigi i¢in okul tiiriine yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme
ve dgrenci merkezli 6grenme algisi iligkisiz 6rmeklemler i¢in tek yonlit ANOVA testinin
non—parametrik karsiligi olan Kruskal Wallis Test ile test edilmistir. Test sonuglar1 Tablo

9’ da 6zetlenmistir.

Tablo 9 Okul tiiriine gore yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal ogrenme ve oOgrenci
merkezli ogrenme puanlarmmin karsilastirilmast (Kruskall Wallis Test)

" - — Sira ’ Anlamh

Olcek Okul Tiiriik N X S Ortalamas: sd Y p Fark
Resmi

Yflparak-ya§ayarak ortaokul 42 4124  7.04 2925

Ogrenme, sosyal

Ozel ortaokul 6 43.83 2.23 37.17 2 3.805 0.149
Imam hatip 16
ortaokulu

6grenme ve Ogrenci

merkezli 6grenme 44 .44 3.88 39.28

Tablo 9 incelendiginde, yapilan Kruskal Wallis Test sonucunda okul tiiriine gére yaparak-
yasayarak ogrenme, sosyal ogrenme ve 6grenci merkezli 6grenme puanlan arasinda
anlaml farklilk olmadigi (%’2=3,805, p>.05) bulunmustur. Bu durumda DKAB
dgretmenlerinin gérev yaptigi okul tiirtintin farkli olmasinin yaparak-yasayarak 6grenme,
sosyal O6grenme ve ogrenci merkezli 6grenmeye yonelik diisiincelerinde, algilarinda

farklilik yaratmadig: goriilmiistiir.

ﬁgretin.! Yonetme ve Teknikleri ile ilgi}i Kurs Alma-Yaparak-Yasayarak Ogrenme,
Sosyal Ogrenme ve Ogrenci Merkezli Ogrenme

Aragtirmanin alt problemlerinden birisi “Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili bir
kurs alma durumuna gore DKAB 6gretmenlerinin yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal
ogrenme ve 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlari ile 1lgili goriislerinde fark var midir?”
sorusudur. Bu sorunun analizinde OYT kursu alma durumuna gére iki grup olustugundan
(evet ve hayir) “Zliskisiz Orneklemler t—testi” yapilmasi diisiiniilmiistiir. Ancak normal
dagilim varsaymm karsilanamadig ig¢in OYT kurs alma durumuna gore yaparak-
yasayarak Ogrenme, sosyal O6grenme ve Ogrenci merkezli 6grenme algisi iliskisiz
omeklemler t-testinin non—parametrik karsiligi olan Mann Whitney U test ile test

edilmistir. Test sonuglar: Tablo 10’ da 6zetlenmuistir.
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Tablo 10 OYT kursu alma durumuna gore yaparak-yasayarak égrenme, sosyal 6grenme
ve dgrenci merkezli 6grenme puanlarimin karsilastiriimas: (Mann Whitney U Test)

. OoYT — Sira Sira U
Degisken Kurs N X S Ortalamas1 _Toplamm __ Degeri P
Yaparak- Katildi 23 41,00 890 31,30 720.00
yasayarak
O6grenme,  sosyal
Ogrenme ve Katilmadi 41 43,00 3,92 33.17 1360.00 444,000 0,699
o6grenci  merkezli
Ogrenme

Tablo 10 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda OYT kurs alma
durumuna goére yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal Ogrenme ve o6grenci merkezli
ogrenme puanlan arasinda anlamli farklilik olmadigi (U=444,000, p>.05) bulunmustur.
Bu durumda DKAB 6gretmenlerinin OYT kursu almis ya da almamis olmalar: yaparak-
yasayarak Ogrenme, sosyal Ogrenme ve Ogrenci merkezli ogrenmeye yonelik

diistincelerinde, algilarinda farklilik yaratmadig: goriilmiistiir.

(:)gretim Yonetme ve Teknikleri ile Tgili Seminer Alma-Yaparak-Yasayarak
Ogrenme, Sosyal Ogrenme ve Ogrenci Merkezli Ogrenme

Aragtirmanin alt problemlerinden birisi “Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili bir
seminer alma durumuna gére DKAB 6gretmenlerinin yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal
dgrenme ve dgrenci merkezli 6grenme yaklagimlari ile ilgili goriislerinde fark var midir?”
sorusudur. Bu sorunun analizinde OYT seminer alma durumuna gore iki grup
olustugundan (evet ve hayir) “Zliskisiz Orneklemler t—testi” yapilmas1 diistiniilmiistiir.
Ancak normal dagilim varsaymmi karsilanamadig i¢in OY T seminer alma durumuna gore
yaparak-yasayarak dgrenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme algisi iligkisiz
omeklemler t-testinin non—parametrik karsiligi olan Mann Whitney U test ile test
edilmigtir. Test sonuglar1 Tablo 11’ de 6zetlenmistir.

Tablo 11 OYT seminer alma durumuna goére yaparak-yasayarak égrenme, sosyal
ogrenme ve ogrenci merkezli ogrenme puanlarmmin karsilastiriimas: (Mann Whitney U
Test)

- OYT - Sira Sira U
Degisken Seminer X S Ortalamas1 _Toplamm _ Degeri P
Yaparak- Katildi 33 4236 591 32,64 1077.00 _507.000 0,952
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yasayarak
6grenme,  sosyal

6grenme ve Katilmadi 31 42,19 6,58 3235 1003.00
o6grenci  merkezli
Ogrenme

Tablo 11 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda OY T seminer
alma durumuna gore yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli
Ogrenme puanlari arasmda anlamh farklilik olmadig: (U=507,000, p>.05) bulunmustur.
Bu durumda DKAB 6gretmenlerinin OYT semineri almis ya da almamis olmalar
yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik

diisiincelerinde, algilarinda farklilik yaratmadigi gériilmiistiir.

Mesleki Deneyim-Yaparak-Yasayarak Ogrenme, Sosyal Ogrenme ve Ogrenci
Merkezli Ogrenme

Arastirmanin alt problemerinden birisi “Mesleki deneyime gore DKAB
Ogretmenlerinin yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal ogrenme ve Ogrenci merkezli
ogrenme yaklagimlan ile ilgili goriiglerinde fark var midu?” sorusudur. Bu sorunun
analizinde mesleki deneyim dort grup olustugundan (1-5 yil, 6-10 yil, 11-20 yil ile 21 yi1l
ve iistit) “Iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Yonlii ANOVA” yapilmas: diistiniilmiistiir. Ancak
normal dagilim varsaymmi kargilanamadigi i¢in mesleki deneyime goére yaparak-
yasayarak Ogrenme, sosyal Ogrenme ve Ogrenci merkezli 6grenme algisi iliskisiz
ormeklemler i¢in tek yonlit ANOVA testinin non—parametrik karsiligi olan Kruskal Wallis
Test ile test edilmistir. Test sonuglar: Tablo 12 da 6zetlenmistir.

Tablo 12 Mesleki deneyime gore yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal 6grenme ve égrenci
merkezli ogrenme puanlarmmin karsilastirilmas: (Kruskall Wallis Test)

s Mesleki — Sira Anlamh
Olgek Deneyim NooX S Ortalamasi sd P Fark
Yaparak- 1-5 yil 28 43,61 3,78 35,68

yasayarak 6-10 yil 15 42,00 7.88 3393

Ogrenme, 11201l 9 4089 10.73 33.67

sosyal 34490 0213

ogrentie Ve ) yil ve

Ogrenci o 12 40,58 3,53 2242

merkezli usti

Ogrenme

Tablo 12 incelendiginde, yapilan Kruskal Wallis Test sonucunda mesleki
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deneyime gore yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal Ogrenme ve Ogrenci merkezli
Ogrenme puanlari arasimnda anlamli farklilik olmadig (y~3)=4,490, p>.05) bulunmustur.
Bu durumda DKAB ogretmenlerinin daha kidemli ya da meslekte yeni olmalarinin
yaparak-yasayarak grenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenmeye yonelik

diisiincelerinde, algilarinda farklilik yaratmadig: goriilmiistiir.

Derslerde Uygulanan (")gretim“Yiintemleri—Yaparak—Ya;ayarak Ogrenme, Sosyal
Ogrenme ve Ogrenci Merkezli Ogrenme

Aragtirmanin alt problemlerinden birisi “Derste uygulanan 6gretim yontemine
gore DKAB 6gretmenlerinin yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal 6grenme ve 6grenci
merkezli 6grenme yaklasimlar ile ilgili goriislerinde fark var midu?” sorusudur. Bu
sorunun analizinde derste uygulanan 6gretim yontemleri alti grup olustugundan (diiz
anlatim, tartigma, soru-cevap, proje tabanli 6gretim, dram ve diger) “Zliskisiz Orneklemler
Icin Tek Yonlii ANOVA” yapilmas: disiiniilmiistiir. Ancak normal dagilim varsayimi
karsilanamadig1 i¢in derste kullamilan 6gretim yontemine gore yaparak-yasayarak
Ogrenme, sosyal 6grenme ve 6grenci merkezli 6grenme algisi iliskisiz 6rneklemler i¢in
tek yonliit ANOVA testinin non—parametrik karsiligi olan Kruskal Wallis Test ile test
edilmistir. Test sonuglar: Tablo 13’de 6zetlenmistir.

Tablo 13 Derste kullanilan 6gretim yontemine gore yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal
ogrenme ve ogrenci merkezli 6grenme puanlarmin karsilastiriimast (Kruskall Wallis
Test)

" Ogretim — Sira 5 Anlamh
Olgek Yontemi N X S Ortalamasi sd X P Fark
v k Diiz Anlattm 30  42.27 6.29 3285

apara " Tartisma 2 42,00 424 2850
z’aS:ﬁZ cosvg] SoruCevap 27 4289 655 3541
DETentmie, S0SYat poie Tabanlt 5 7751 0171
Ogrenme ve ..t 1 - - 4,50
6grenci merkezli Ogretim
sl Drama 1 -- - 45,50
Sgrenme .

Diger 3 38.00 2,65 10.50

Tablo 13 incelendiginde, yapilan Kruskal Wallis Test sonucunda derste en ¢ok
kullanilan 6gretim yontemine gore yaparak-yasayarak ogrenme, sosyal Ogrenme ve
ogrenci merkezli 6grenme puanlar1 arasinda anlamli farklibik olmadig (y%s)=7.751,
p>.05) bulunmustur. Bu durumda DKAB 6gretmenlerinin derste kullandiklar1 6gretim
yontemi ne olursa olsun yaparak-yasayarak 6grenme, sosyal grenme ve 6grenci merkezli

dgrenmeye yonelik diigiincelerinde, algilarinda farklilik olmadig: goriilmiistiir.
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Egitim Diizeyi-Sini1f-Okul Dis1 Etkinlikler

“QOgretmenin egitim diizeyine gore smif-okul dis1 etkinlikleri uygulama diizeyinde
farklilik var mudir?” sorusuna cevap aranwken “Zki Degisken Icin Ki—Kare Testi”
kullanilmistir. Bu test; 1ki siniflamali (kategorik) degisken arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigin test etmek i¢in kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2003 ; Green ve Salkind, 2008;
Kalayci, 2005). Gozeneklerde yer alan frekans sayisinin 5 ve 5’in altina diistiigiinde, bu
gozeneklerin toplam gozenege oranma bakilmistir. Toplam gozenek sayisina orami
%20’nin altinda oldugu durumda “Pearson Ki—Kare” degeri, %20 nin tizerinde oldugu
durumlarda ise “Pearson Ki—Kare Exact” degeri dikkate almmustir (Ozdamar, 2013).

Tablo 14 Egitim diizeyine gore smmif-okul disi etkinliklerin uygulanma diizeyi
karsilastirmasi (ki—kare testi)

! Egitim Durumu 2
Soru Lisans Lisansiistii Toplam X sd | p
10 13
Evet o 3 (%23.1)
%76.9 %100
Smuf-okul dist E 80 ) g 10 )
gy o
etkumkle:l uyguluyor | Hayir (%85.7) 3 (%14.3) (%100) 1,285 | 2 0.517
musunuz? 30
0, 0,
Kismen | 27 (%90) | 3 (%]10) (%100)

Tablo 14 incelendiginde, egitim durumunu sinif-okul dis1 etkinlikleri uygulama
tizerinde farklilk yaratmadigi (3%2)=1,285, p>.05) belirlenmistir. Bu durumda egitim
diizeyinin smmif-okul dis1 etkinlik uygulamay: farklilagtirmadigi goriilmiistiir.

Egitim Diizeyi-Hizmet Ederek Ogrenme Haberdarhg

“Ogretmenin egitim diizeyine gére DKAB 6gretmenlerinin HEO yénteminden
haberdar olma durumlarinda farklilik var midir?” sorusuna cevap aranirken “7ki Degisken

Icin Ki—Kare Testi” kullamlmstir.

Tablo 15 Egitim diizeyine gére DKAB égretmenlerinin HEO yénteminden haberdar
olmalar1 (ki-kare testi)

! Egitim Durumu 5
Soru Lisans Lisansiistii Toplam X sd |p
Bir ogretim | Evet,  yontem
yontemi olan | hakkinda yeterli | 3 (%100) | 0 (%0) 3 (%100)
“Hizmet Ederek | diizey bilgin var 0,540 | 2 1.000
Ogrenme Yontem 16 0 19
(Service hakkinda biraz | (%842) | > @138 | (94100)
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Learning)” bilgim var
yonteminden Hayiwr, yontem 36 1
- 9 : ()
haberdar misiniz? glalk;llql:llc;ao . hi¢ (%85.7) 6 (%14.3) (%100)

Tablo 15 incelendiginde, egitim durumunu HEO yoénteminden haberdar olma
diizeyi tizerinde farklilik yaratmadigi (3°2=0,540, p>.05) belirlenmistir. Bu durumda
egitim diizeyinin HEO yonteminden haberdarlig farklilagtirmadig: goriilmiistiir.

Okul Tiirii-Hizmet Ederek Ogrenme Haberdarhg:

“Ogretmenin ¢alistizn  okul tiirine gére DKAB 6gretmenlerinin  HEO
yonteminden haberdar olma durumlarinda farklilik var midir?” sorusuna cevap aranirken

“Iki Degisken I¢in Ki—Kare Testi” kullamlmigtar.

Tablo 16 Egitim diizeyine gére DKAB égretmenlerinin HEO yonteminden haberdar
olmalar1 (ki-kare testi)

Okul Tiirii
Soru Resmi Ozel Ima.m Toplam | ¥° sd | p
Hatip

Evet, yontem
Bir  6gretim | hakkinda 1 . 2 o
yontemi  olan | yeterli diizey | (%33.3) f0) (%66.7) L
“Hizmet bilgin var
Ederek Yoéntem
Ogrenme hakkinda 14 . 3 19
(Service biraz bilgim | (%73.7) | 2109 | 6158 | w100y | 3737 |4 | 0423
Learning)” var
yonteminden Hayur,
haberdar yontem 27 4 (%9.5) 11 42
misimz? hakkinda hi¢ | (%64.3) 7 (%26.2) | (%100)

bilgim yok

Tablo 16 incelendiginde, okul tiiriiniin HEO yonteminden haberdar olma diizeyi
iizerinde farklibk yaratmadigi (y2@=3,737, p>.05) belirlenmistir. Bu durumda okul
tiiriiniin HEO yonteminden haberdarlig: farklilastirmadign goriilmiistiir.

Mesleki Deneyim-Hizmet Ederek Ogrenme Haberdarhg:
“Ogretmenin mesleki deneyimine gore DKAB 6gretmenlerinin  HEO

yonteminden haberdar olma durumlarinda farklilik var midir?” sorusuna cevap aranirken

“Iki Degisken Icin Ki—Kare Testi” kullanilmagtir.

Tablo 17 Mesleki deneyime gore DKAB ogretmenlerinin HEO yénteminden haberdar
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olmalari (ki-kare testi)

Mesleki Deneyim
Soru 11-20 21 Yil | Toplam | %2 sd [ p
1-5Y1d | 6-11 Y1l il ve Ustii
Evet,
yontem
e - hakkinda 1 1 1 3
Bir ogretim | oo | 96333) [ P | (0633.3) | (%33.3) | (9%100)
yon.ltenu olan diizey
“Hizmet bilgin var
Ederek ~
Ogrenme Yontem
(Service h.akkmda 8 2 3 6 19 7.203 | 6 | 0.303
Learning)” biraz (%42.1) | (%10.5) | (%15.8) | (%31.6) | (%100)
. : bilgim var
yonteminden o
haberdar Y1
misiiz? i:;:lt;?da 19 13 5 5 42
hig bilgim | (7%45-2) | (%31.0) | (%119) | (%119) | (%100)
yok

Tablo 17 incelendiginde, mesleki deneyimin HEO yonteminden haberdar olma

diizeyi iizerinde farklihk yaratmadig (%=7.203, p>.05) belirlenmistir. Bu durumda

mesleki deneyimin HEO yonteminden haberdarhig: farklilastirmadigi goriilmiigtiir.

OYT Kursa Katilma-Hizmet Ederek Ogrenme Haberdarhg:
“Ogretmenin OYT ile ilgili bir kursa katilma durumlarma gére DKAB

ogretmenlerinin HEO yonteminden haberdar olma durumlarinda farkliik var midir?”

sorusuna cevap aranirken “/ki Degisken Icin Ki—Kare Testi” kullanilmistr.

Tablo 18 OYT kursu alma durumuna gére DKAB égretmenlerinin HEO yonteminden

haberdar olmalari (ki-kare testi)

OYT Kurs Alma Durumu

X sd | p
S g
ort Katilda Katilmad: | Toplam

Evet, yontem
Bir ogretim | hakkinda yeterli | 2 (%66.7) | 1(%33.3) | 3 (%100)
yontemi olan | diizey bilgin var
“Hizmet  Ederek | Yontem 19
Ogrenme (Service | hakkinda  biraz | 9 (%47.4) | 10 (%52.6) 3,299 | 2 0.211

me s (%100)
Learning) bilgim var
yonteminden Hayir, yontem 12 1
2 i 9

haberdar misiniz? h;.ikl.cmda hi¢ (%28.6) 30 (%71.4) (%100)

bilgim yok

Tablo 18 incelendiginde, OYT kursu alma durumunun HEO yonteminden

haberdar olma diizeyi iizerinde farklilik yaratmadigi (y%2=3,299, p>.05) belirlenmistir.

Bu durumda OYT kursu almamin HEO yonteminden haberdarligi farklilastirmadig:
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goriilmiistiir.

Mesleki Deneyim-En Cok Uygulanan Yontem
“Ogretmenin mesleki deneyimine gore DKAB ogretmenlerinin en ¢ok
uyguladiklart 6gretim yonteminde farklilik var midir?” sorusuna cevap aranirken “Zki

Degisken Igin Ki—Kare Testi” kullamlmistr.

Tablo 19 Mesleki deneyime gore DKAB dgretmenlerinin en ¢ok uyguladiklar: 6gretim
vonteminin karsilastiriimasi (ki—kare testi)

Mesleki Deneyim
Soru 11-20 21 Yil | Toplam | x2 sd | p
5 _ ..
1-5Y1l | 6-11Yd val ve Ustii
Diiz 13 8 y o 30
anlatim | (%43.3) | a26.7) | 3 P10 | 6 8200 ] (o4140)
2
0, 0, 0, 0,
Tartisma 1 (%50) | 0 (%0) 0 (%0) 1 (%50) (%100)
Derslerde Soru- 13 6 5 3 27
en cok | cevap (%48.1) | (%22.2) | (%18.5) | (%11.1) | (%100)
uygulanan | Proje 1 1 11.869 | 15 | 0.761
oS 1 0, 0, 0,
o'gretnn' ta}mnh (%100) 0 (%0) 0 (%0) | 0(%0) (%100)
yontemi $grenme
1 1
0, 0, 0,
Drama 0(%0) | 0(%0) | 0(%0) (%100) | (%100)
Diger 0%0) |1 L L 3
(%33.3) [ (%33.3) | (%33.3) | (%100)

Tablo 19 incelendiginde, mesleki deneyimin DKAB 6gretmenlerinin en ¢ok
uyguladiklar1 6gretim  yonteminde farkliik yaratmadizn  (y’as5=11,869, p=>.05)
belirlenmistir. Bu durumda mesleki deneyimin DKAB 6gretmenlerinin en ¢ok

uyguladiklar 6gretim yontemini farklilagtirmadig: goriilmustiir.

Etkinlikleri Uygulama Durumu-Simif-Okul Dis1 Etkinlikler

“Programin o6nerdigi kazanmimlart uygulama durumuna gore simif-okul disi
etkinlikleri uygulama diizeyinde farkliik var mudir?” sorusuna cevap aramirken “Zki

Degisken Igin Ki—-Kare Testi” kullanilmistir.

Tablo 20 Ogretim progranmindaki kazammlart uygulama durumuna gére siif-okul dist
etkinliklerin uygulanma diizeyi karsilastirmas (ki—kare testi)

Soru Etkinlikleri Uygulama Durumu 2 «d
Evet Hayr Kismen | Toplam X P
Simif-okul dis1 | Evet 6 1 (%7.7) 6 13 2,327 | 4 0,746
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etkinlikleri (%46.2) (%46.2) | (%100)

uyguluyor 10 0 10 21
musunuz? Hayw | o176 | 148 | 0047.6) | (96100)
Kismen 3 0 (%0) 13 30

(%56.7) (%43.3) | (%100)

Tablo 20 incelendiginde, o6gretim programindaki etkinlikleri uygulama
durumunun smf-okul dis1 etkinlikleri uygulama iizerinde farklilik yaratmadig:
(x2@=2.,327, p>.05) belirlenmistir. Bu durumda o6gretim programindaki etkinlikleri
uygulama diizeyinin smif-okul dis1 etkinlik uygulamay: farklilagtrmadig: goriillmiistiir.

BOLUM 7
SONUC VE ONERILER

etmeye; derslerde kullanilip kullamilmadigini, kullaniliyorsa nerelerde, ne sekilde
kullanildigin1  belirlemeye c¢aligilmig; bu yontemin kullanilmasmin din 6gretimine
katkilar1 degerlendirilmistir.

Calismaya katilan ortaokul DKAB dersi 6gretmenlerinin biiyiik bir kismmim HEO
metodunu ya hi¢ bilmedigi ya da ¢ok az bildigi dolayisiyla bu yontemi derslerinde
kullanmadiklari, daha ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerini tercih ettikleri
goriilmiistiir.

Ayirca 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili kurs veya seminere
katilmis olma durumlar incelendiginde yeterli seviyede olmadigi goriilmiigtiir. Buna
paralel olarak 6gretmenlerin ¢ogu 6gretim yontem ve teknikler ile ilgili yeterli bilgiye
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sahip olmadiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin tamamina yakim DKAB
derslerinde yeni 6gretim yontem ve tekniklerine ihtiyag oldugunu ifade etmislerdir.

Yine ¢alismaya katilan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir kismu DKAB derslerinde
ogrenmenin psikomotor boyutunun eksik kaldigimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
ogrenci merkezli, egitimin sosyal boyutunu 6ne ¢ikaran, yaparak-yasayarak ogrenme
esasma dayali bir yaklagima olumlu baktiklar goriilmiistiir.

Bu noktada "Hizmet Ederek Ogrenme" metodunun 6grenci merkezli, toplum
i¢inde deneyimsel 6grenmeyi esas alan hem 6grenci hem de toplum i¢in kargilikli fayda
prensibine dayali yaklagimi ile DKAB derslerinde kullanilabilecek faydali bir yontem
oldugu diisiiniilmektedir.

HEO metodu iilkemizin toplumsal, kiiltiirel, dini degerlerine gore uyarlanarak
kullanilmas1 ve ¢ok 1yi1 planlanmasi halinde faydali olabilecektir. Ancak yontemin
uygulayicilarina ¢ok biyiikk goérevler diismektedir. Bu nedenle DKAB &gretmenleri
yontem hakkinda ayrintili bir sekilde bilgilendirilmeli, yontemin avantajlari,
dezavantajlar1, dogru uygulanmamasi halinde yasanabilecek zorluklar hakkinda yeterli
donanima sahip kilinmalidir. Bu egitimler seminer degil kurs seklinde verilmeli, kurs
sonunda dgretmenlerin yeterlilikleri 6l¢iilmelidir. Basarili HEO uygulamalar1 okullarn
mternet sayfalarinda ve EBA (Egitim Bilisim Ag1)’da paylasilmalidir. Ayrica s6z konusu
yontem yiiksekogretimde de ele alinmalidir.

Son olarak unutulmamalidir ki higbir yontem veya teknik tek basina bir ders i¢in
yeterli degildir. Konuya, 6grenciye, mekana, zamana gére en uyun yontemler se¢ilmeye

caligilmalidir. Bununla birlikte yeni yontem ve tenik arayislar stirdiiriilmelidir.

83



KAYNAKCA

AACC, Service Learning. http://www.aacc.nche.edu/Resources/aaccprograms/horizons/

Pages/default.aspx Erisim tarihi 10.12.2015.

Akyiirek, S. (2012). Ilk ve Ortadgretimde Din Egitimi: Kuramsal Cerceve, Recai
Dogan&Remziye Ege (Ed.), Din Egitimi i¢inde. (s.81-104), Ankara: Grafiker.

Altas, N. (2015). Ortadgretimde Din Ogretimi, Mustafa Koylii&Nurullah Altas (Ed.),
Din Egitimi i¢inde. (s.190-221). Istanbul: Ensar.

Altindag Kaymakamligi, http://www.altindag.gov.tr/ Erigim tarihi 15.06.2016.

Altunya, N. (2012). Koy Enstitisii Sistemine Toplu Bir Bakis, Serenti,

84



http://www.serenti.org/koy-enstitusu-sistemine-toplu-bir-bakis/.

American University, Community Engagement & Service,

http://www.american.edu/ocl/volunteer/CBLR-Community-Based-Learning-
requently-Asked-Questions.cfin Erisim tarihi 05.06.2015.

Arkiin Kocadere, S., ve Seferoglu, S. (2013), Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersinin
Islenisi: Uygulama Ornekleri ve Siirece Iliskin Ogrenci Goriislerinin
Degerlendirilmesi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2/34, 75-89.

Arpaci, M. (2013), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin deger ve
degerler egitimine iliskin gorusleri, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi,

13/2, 205-228.

Arslan, M. (2006). Dini Toplumsallasma ve Temel Etkenleri: Tiirk Geg¢ Ergenleri
Arasinda Uygulamali Bir Arastirma, dkademik Arastirmalar Dergisi, 31, 61-78.

Astin, A. W, Vogelgesang, L.J., Ikeda, E. K., and Yee, J. A., (2000), How Service
Learning Affects Students, Los Angeles: Higher Education Research Institute.

Atay, T. (2009), Din hayattan ¢ikar, (ikinci bask1), Istanbul: Iletisim.

Aydin, M. S. (2011). A¢ik Toplumda Din Egitimi (Yeni Paradigma Ihtivact), Ankara:
Nobel.

Babahan, A. (Eyliil 2009). Bir Sosyal Politika Projesi Olarak Koy Enstitiileri, Alternatif
Politika, 1, 2.

Bakir, K. (2014), Demokratik Egitim John Dewey’in Egitim Felsefesi Uzerine, Ankara:
PEGEM.

Bakircioglu, R. (2012), Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigii, Ankara: Ani.

85



Baki, A., Gokgek, T. (2012). Karma Yontem Arastirmalarina Genel Bir Bakis,
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11/42, 1-21.

Balci, A. (2013), Sosyal Bilimlerde Arastirma Yotem, Teknik ve Ilkeler, Ankara:
PEGEM.

Bartlett, N.(2013). What Makes Service-Learning Unique: Reflection and Reciprocity,

http://www.facultyfocus.com/articles/curriculum-development/what-makes-

service-learning-unique-reflection-and-reciprocity/ Erigim Tarihi 16/02/2016)

Batar, Y. (2012). Tiirkiye’de Din Egitimi ve Toplumsal Beklentiler -Konya Omegi-

Yalova Sosyal Bilimler Dergisi, 4.

Bayrakci, M. (Ekim 2007). Sosyal Ogrenme Kurami ve Egitimde Uygulanmasi, S4U
Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Berkant, H., Efendioglu A., Siirmeli, Z.(2014). Degerler Egitimine Yonelik Ogretmen
Goriislerinin Incelenmesi, Turkish Studies - International Periodical For The

Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9/5, 427-440.

Billig, Shelley H. Ph.D. (2010).Why Service Learning is Such a Good Idea, 5/1, 9-11.
(http://scholarworks.gvsu.edu/colleagues/vol5/iss1/6)

Bradley, M., Di Giorgio, L., Aikas,R.M. , Murolo, S.& Zinger, L (2015), The Impact
of Service Learning on Academic Knowledge, Personal Growth, and Civic

Engagement in Community College Students, Journal for Civic Commitment, 23, 1-
19.

Biiyiikoztiirk, S. (2013). Sosval bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: PEGEM.

Ceylan, Y. (2009), Yirmibirinci Yiizyilda Egitim Nasil Olmalidir, Egitim-Birsen

Uluslararas1 Egitim Felsefesi Kongresi Kiiriisellesme Siirecinde Egitim

Sorunlarinin Felsefi Boyutu, Ankara.

86



Cihan, N. (2014) Okullarda Degerler Egitimi ve Tiirkiye’deki Uygulamaya Bir Bakis,
Turkish Studies, 9/2, 429-436.

Clarken, R. (2010 Ekim), “Service Learning” Nedir? Neden egitiminizin dnemli bir
parcasidir?, Turkish Student Yurtdis1 Egitim Dergisi, 8, 20. https://issuu.com/
iqdesign/ docs/ts08/22 Erisim tarihi 28/05/2016.

Coskun, Z. S. (2012), Topluma Hizmet Uygulamalarinin Ogretmen Adaylarimin Deger
Kazammlarina  Etkisi, (Yaymnlanmigs Yilksek Lisans Tezi). Atatiirk

Universitesi/Egitim Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Cankaya Kaymakamligi, http://www.cankayakaymakamligi.gov.tt/ Erisim tarithi
15.06.2016.

Cekin A. (2013). Din ve Egitimin Toplumsal Yo6nii Uzerine Degerlendirmeler, /nsan ve
Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi Journal of the Human and Social Science

Researches, 2/2, 36-48.

Celikkaya, H. (2014), Din Egitimi Ihtivact, Ankara: Nobel.

Colak, G. B. (2015a), Sosyal Bilgiler Dersinde Hizmet Ederek Ogrenme Y aklasiminin
Vatandaglik Egitimindeki Rolii. Yayimlanmig Doktora Tezi. Marmara
Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Colak, G. B. (2015b), Okul Dis1 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Hizmet Ederek Ogrenme,
Ahmet Simsek&Selahattin Kaymake1 (Ed.), Okul Dis1 Sosyal Bilgiler Ogretimi
i¢inde (5.415-437). Ankara: PEGEM.

Colak, G. B. (2015¢), Hizmet Ederek Ogrenme Yaklasimi ve Empati, Yiicel Kabapinar
(ed).Empativle Gelismek Empativi Gelistirmek i¢inde (s.492-506), Ankara:
PEGEM.

Dalmus, L. (2009). Dindarlik diizeyi ile dini pratiklerin iliskisi (Ankara ornegi). Yiiksek

87



lisans tezi. Ankara Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitsii, Ankara.

Dewey, J. (2014a), Deneyim ve Egitim (Cev. Sinan Akill1), Ankara: ODTU.

Dewey, J. (2014b), Pedagojik Inanglarim. Giiniimiizde Egitim(ss. 1-10), Ankara:
PEGEM.

Dogan, S. (2010). Dini Tutumlarin Olusmasima Etki Eden Sosyo-Kiiltiirel Faktorler,
Toplum Bilimleri Dergisi, 4/8, 107-126.

Eby, J. W. (1998), Why Service Learning is Bad, https://www]1.villanova.edw/content/dam/

villanova/artsci/servicelearnin, ServiceLearningIsBad.pdf .

Educationworld. http://www.educationworld.com/a_curr/curr188.html Erigim tarihi

10/10/2015.

Efendioglu A., Berkant H. G., Arslantas O., John Dewey’in Tiirk Maarifi Hakkinda
Raporu ve Tirk Egitim Sistemi, /. Ulusal Egitim Programlar: ve Ogretim

Kongresi. http://www.pegem net/Akademi/kongrebildiri detay.aspx?1d=117783

Eksi, H. (2014).Karakter egitimi. Hatice Isilak Durmus&Alpaslan Durmus (Ed.), Kara
Tahtayt Asmak i¢inde (s.119-133).Istanbul: EDAM.

Ellerton, S. vd. (2015), Academic Service Learning Benefits Diverse,Urban Community
College Students, Journal for Civic Commitment, 23, 1-17.

Erakkus, O. (2014). Farkli Okul Modellerinde Din ve Degerler Egitimi. Karaelmas
Journal Of Educational Sciences, 2, 147-157.

Ergiin, M.(2014). Egitim Felsefesi. Ankara: PEGEM.

Eroglu, E. (2008), [lkogretim okullarindaki sosyal kuliip ¢calismalarinda karsilasilan

sorunlar ve ¢6ziim onerileri (Elmadag ilgesi 6rnegi).Yiiksek lisans tezi. Hacettepe

88



Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Erturk, S. (1979), Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Yelkentepe Yayinlari

Erturk, S. (1997). Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Meteksan.

Fersahoglu, Y. (2003). Isidm Egitimine Giris, Istanbul: Camlica.

Fersahoglu, Y. ve Demir M. A. (2012). Din Egitim ve Ogretiminde Duygu Egitimi,
Istanbul: Camlica.

FCPS, Service Learning/Connecting Classrooms with the Community.

https://www.fcps.edu/activities/service-leamning.

Firat, M., Kabak¢1 Yurdakul, I, & Ersoy, A. (2014). Bir egitim teknolojisi aragtirmasina
dayali olarak karma yontem arastirmasi deneyimi. Egitimde Nitel Arastirmalar

Dergisi, 2(1), 65-86.

Furco, A. (1996). Service-Learning: A Balanced Approach to Experiential Education.
http://www.shsu.edw/academics/cce/documents/Service Learning Balanced Ap

proach To Experimental Education.pdf

Goodcharacter, Project Examples, http://www.goodcharacter.com/SERVICE/primer-
10.html Erigim tarihi 15.12.2015.

Gomleksiz, M. N. ve Kan, A. U. (2012). Egitimde Duyussal Boyut ve Duyussal
Ogrenme, TurkishStudies, 7/1, 1159-1177.

Green, S. B. ve Salkind, N. J. (2008). Using SPSS for Windows and Macintosh
(Analyzing and Understanding Data—Fifth Edition). New Jersey: Pearson
Prentice Hall.

Giil, R. (2013). Bir Deger Egitimi Olarak Ilkogretim Déneminde Dogruluk Egitimi.

89



(Yaymmlanmus Yiiksek Lisans Tezi).Hitit Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Corum.

Giiltekin, M (2012), Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami, Ogrenme Ogretme Kuram ve
Yaklasimlar1 (Ed. Behget ORAL), Ankara: PEGEM.

Giin, O. (2011). Yedinci Sinif Ogrencilerinin Tutumun Bilissel, Duyussal ve Davranissal
Boyutlar: Bakimindan Matematige Yonelik Tutumlari: Bir Modelleme Calismast.
(Yaymmlanmus doktora tezi). Ortadogu Teknik Universitesi/Fen Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Hahn, T. W., & Hatcher, J. A. (2015), The Relationship between Enrollment in Service
Learning Courses and Deep Approaches to Learning: A Campus Study. PRISM:
A Journal of Regional Engagement, 472, 55-70.

http://encompass.eku.edu/prism/vol4/iss2/1

Halstead, J. M. (2012), Islam Egitim Anlayis1 (Ceviren Semra Cinemre), Ondokuz
May1s Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 32, 273-291.

Highschooll Service Learning, http://highschoolservicelearning.com
Hos, Ercin, N.(2011). Topluma Hizmet Uygulamalar: Dersi Ile Iigili Ogretim
Elemanlar1 ve Ogretmen Adaylarimin Bilgi, Beceri ve Deneyimlerinin

Belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Ipsirli, M. (1993). Cer, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (s. 388-389), c. 8,
Istanbul: TDV.

Izzetbegovig, A. (2012), Dogu Bat: Arasinda Islam, Istanbul: Diisiince.

Kalayci, S. (2005). SPSS uygulamali ¢ok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil.

Kanal, H. (2014), II. Abdiilhamid Devrinde Istanbul Medreselerindeki Ogrencilerin

90



Cerr Faaliyetleri, Avrasya Incelemeleri Dergisi (AVID), 3/2, 251-294.

Karaismailoglu, A. (2013). Tiirk egitim sisteminde yeni bir egitim modeli olarak Koy
Enstitiiler1 ve Savastepe ornegi: 1940-1954. Yiiksek Lisans Tezi. Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale

Karip, E.(Ed.).(2014). Egitim Bilimine Giris. Ankara: PEGEM.

Kavak, R. (2012). Ilk6gretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitimi béliimii 6grencilerinin
egitim-6gretim beklentileri ve sorunlari: Atatiirk ve Erciyes Universiteleri 6rnegi.
Yiiksek lisans tezi. Firat Universitesi, Elazig.

Kaya, Z. (2015), Tiirk Toplumunda Inang Gelisimi ve Din Egitimi. Istanbul: Dem.

Kaymakcan, R. ve Meydan, H.( 2014), Ahlak, Degerler ve Egitimi, Istanbul: Ensar.

Khouj A. M., (2011), Islam’da Egitim (S. Cinemre, Cev) , Ondokuz Mayis Universitesi
Tlahivat Fakiiltesi Dergisi, 30, 277-308.

Kirtak V. N. (2010). Fizik, kimya ve biyoloji 6gretmen adaylarinin termodinamik
vasalarmi giinliik hayatla ve ¢evre sorunlari ile iliskilendirme diizeyleri.
(Yaymmlanmus Yiiksek Lisans tezi). Balikesir Universitesi/Fen bilimleri
Enstitiisii, Balikesir.

El-Kinani, B. (2015). Islami Gelenekte Egitim Ahldk:, Ankara: TDV.
Kopriibasi, R. (2014),Yonetici, ogretmen ve dgrenci goriislerine gore ortacgretimdeki
sosyal etkinliklerin islevselliginin incelenmesi, Yiksek lisans tezi, Cukurova

Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Koselerli, A. (2010). Ug Aylarda Cerre Cikmak, http:/www.timeturk.com/tr/2010/09/14/uc-

aylarda-cerre-cikmak html.

91



Koylii, M. (2013). Kiiresel Ahlak Egitimi, Istanbul: DEM.

Kurtoglu, A. (2014 Kasim). HEGEM Vakfi'nin "Tiirkiye'nin siddet haritas1" arastirmasi.

Hiirrivet.  http://www.hurriyet.com.tr/yerel-haberler/Trabzon-Haberleri/hegem-
vakfi-nin-turkive-nin-siddet-haritasi-a_13942 .

Kiicitkogu, A. (2012). Ogretmen Egitiminde Topluma Hizmet Uygulamalar1
Deneyimsel Bir Ogrenme Yaklasim, Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim

Dergisi, 1(4) 214-226. www.sciencedirect.com

Kiigiikoglu, A. (2012). Service leamning in Turkey: yesterday and today, Procedia -
Social and Behavioral Sciences, 46 ( 2012 ) 3083 — 3087.

Kiigiikoglu, A., Coskun, Z. S. (Bahar 2012).Yeni Bir Coklu Pedalojik Yaklasim:
Topluma Hizmet Uygulamalar, Milli Egitim Ug Aylik Egitim ve Sosyal Bilimler
Dergisi, 194, 92-107.

Kiiciikoglu, A., Korkmaz, Z. S., Kése, E. ve Tasgin, A. (Aralik 2014). Ogretmen
Adaylariin Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersine Iliskin Goriisleri Uzerine Bir

Inceleme, Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 5/17, 1-26.

MCC, What 1s Service Learning. https://www.middlesex.mass.edw/servicelearning/

what.aspx).

Melchior, A. (1999). Summary Report: National Evaluation of Learn and Serve America.

Waltham, MA:Center for Human Resources, Brandeis University.

MEB, (2005). Milli Egitim Bakanlig1 [lkégretim Ve Orta Ogretim Kurumlar: Sosyal
Etkinlikler Yonetmeligi, http://mevzuat.meb.gov.tr/html/25699_0.html

Mevdudi (1991), Bir Yasam Bi¢imi olarak Islam, Istanbul: Rey.

Minnesota  State University, Guide to Academic Service-Learning, http://www.
mnsu.edu/voices/aslguide2.pdf .

92



Mitchell, Tania D. (2014). How Service-Learning Enacts Social Justice Sensemaking,
Journal of Critical Thought and Praxis: 2/2, 1-26.
http://lib.dr.1astate.edu/jctp/vol2/1ss2/6

NDASLA,  http://www.ndala.com/apps/pages/index.jsp?tvpe=d&uREC ID=70506&
pREC_ID=854890 Erisim tarihi: 27/12/2015.

Nirun, N.(1971). Egitimin Sosyal Temelleri ve Egitimde Verimlilik Meselesi. Arastirma
DTCF Felsefe Arastirmalar: Dergisi, 9, 159-206.

NYLC, What is Service Learning?. http:/nylc.org/service-learning/ Erigim tarihi
9.12.2015.

Okumus, E.(2014). Din ve Sosyallesme, Turkish studies international periodical for the
languages, literature and history of turkish or turkic, 9/11, 429-454.

Ozdamar, K. (2013). Paket Programlar ile Istatistiksel Veri Analizi (9. Baski).
Eskigehir: Nisan Kitabevi, 1. Cilt.

Ozden, Y.(2011), Ogrenme ve Ogretme, Ankara: PEGEM.

Pakdemirli, M. N. (2015). Gen¢ Dindarligi ve Din Egitimi. Istanbul: Cizgi.

Peirce, C. S., James, W., Dewey, J. (2016), Pragmatizim pratik bir felsefe segme
yazilar, (Cev. Sara Celik), Istanbul: Doruk.

Sagiroglu, N. A (Mart 2013). Ozgiirlestirici Egitim Arayislari: Koy Enstitiileri ve
Elestirel Pedagoji Okulu, Amme Idaresi Dergisi, 46/1, 81-98.

Saha, Robin K., (2014). ENST 476.01A: Environmental Citizenship - Service

Learning, Syl/labi. http://scholarworks.umt.edu/syllabi/740

Seleuk, M. (2015), Cocugun Egitiminde Dini Motifler, Ankara: TDV.

93



Schunk, D. H. (2013), Ogrenme Teorileri (Cev. Mahmut Yasin DEMIR), Istanbul:
Nobel:

Siegel, S. (1977). Davranis bilimleri i¢in parametrik olmayan istatistikler (Cev.: Yurdal
Topsever). Ankara Universitesi, Dil ve Tarih—Cografya Fakiiltesi Yayinlar.

Sénmez, O. F. (2010), Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmm Topluma Hizmet
Uygulamalar1  Dersine  Yonelik  Gortiglerinin© Kazamim ~ Boyutunda
Degerlendirilmesi, The Black Sea Journal of Social Sciences, 2 (2) 53-72

Standford University, Albert Bandura Biographical Sketch.
https://stanford.edu/dept/psychology/bandura/bandura-bio-pajares/Albert%20
Bandura %20_Biographical Sketch.html

Sahin, S. Z., Cekig, A. , Gozcii, A. C. (2015), Kegioren Belediyesi Monografisi, Ankara
Arastirmalar: Dergisi, 3/2, 183-211.

Temel, G.(2010). 1940-1946 déneminde Koy Enstitiilerindeki egitim-6gretim

uygulamalar ve tarih egitimi. Yiiksek lisans tezi. Marmara Universitesi, Istanbul.

Tokcan, H. (2015), Okul Dis1 Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogrenme Teorileri. Ahmet
Simsek&Selahattin Kaymake1 (Ed.), Okul Disi Sosyal Bilgiler Ogretimi iginde
(s.15-40). Ankara: PEGEM.

Tosun, C. (2012). Din Egitimi Bilimine Giris, Ankara: PEGEM.

Tryon, E., Stoecker, R., Martin, A., Seblonka, K., Hilgendorf, A., & Nellis, M. (2008).
The challenge of short-term service-learning. Michigan Journal of Community

Service Learning, 14/2, 16-26.

Turan, I. (2013). Genglik Déneminde Goriilen Ahlaki Sorunlar Karsisinda Din Kiiltiirii

ve Ahlak Bilgisi Dersinin Yeri. Atatiik Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 40,

94



271-293.

Turan, I. (Bahar 2014), Karakter Egitimi: Amerika Omegi, Marife Dergisi, 1, 75-
92.

TUIK, (Aralik 2016). Ceza Infaz Kurumu Istatistikleri 2015, http:/www.tuik.gov.tr
/PreTablo.do?alt 1d=1070

TUIK, (Haziran 2016). Intihar Istatistikleri, 2015,  http:/www.tuik.gov.tr
/PreHaberBultenleri.do?id=21516

Tiimer, G. (1994). Din, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (s. 312-320), c.9,
Istanbul: TDV.

UMass Ambherst, Service-Learning is about. ..., http://cesl.umass.edu/students/about-s-1

Uygun, S. (2007). Taniklarin Dilinden Bir Dénem Ogretmen Okullart (Ilkogretmen
Okullar: ve Koy Enstitiileri), Ankara: MEB Yayinlar1.

Warren, J. L. (2012), Does Service-Learning Increase Student Learning?: A Meta-
Analysis , Michigan Journal of Community Service Learning, 506-01,
http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ988320.pdf )

Washington University (2014), Service Learning Student Evaluation Report,

http://www.washington.edu/carlson/files/2013/08/2012-2013-Service-Learning-
Student-Evaluation-Report.pdf Erigim tarihi 08/01/2017.

Washington University (2015), Service-Learning Student Evaluation Annual Report

2013-2014  http://www.washington.edu/carlson/files/2013/08/Student-Service-
Learning-Annual-Report-2013-2014.pdf Erisim tarithi 08/01/2017.

Washington University (2016), Service Learning Evaluation 2014-2015 Annual Report,
https://www.washington.edu/carlson/files/2015/08/2014-15-Carlson-Center-

95



Annual-Service-Learning-Report.pdf Erigim trihi 08/01/2017.

Yalgin, O. (2014). Ortaégretim Ogrencilerinin Modern Fizik Konularim: Giinliik
Hayata Transfer Diizeylerinin Incelenmesi.Yiksek Lisans Tezi, Cukurova
Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Yenimahalle Kaymakamlig: http://www.yenimahalle.gov.tr/ Erigim tarihi 15.06.2016.

Yildirim, A., Simsek, H. (2008), Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (6.
Baski1). Ankara: Segkin.

Yildirim, A. (2009). Diyalog Temelli Egitim Anlayisina Paulo Frere Oregi, Egitim-
Birsen-Uluslararasi Egitim Felsefesi Kongresi, Ankara.

Yildiz, Z. (2014), Sosyal Biligsel Ogrenme Kurami ve Din Ogretimi-Siileyman Demirel
Universitesi Ilahivat Fakiiltesi Dergisi, 2/33, 147-161.

Yildiz F. H.,(2014). John Deweyin Egitim Goriisleri ve Tiirk Egitim Sistemine Etkileri,
Doktora Tezi, Gazi Universitesi /Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Yilmaz, K. (2011), Egitim Fakiiltelerinin Sosyal Sorumlulugu Ve Topluma Hizmet

Uygulamalar1 Dersi: Nitel Bir Arastirma, Kuramsal Egitimbilim, 4 /2, 86-108.

Zengin, Z., S. (2002). II. Mesrutiyette Medreseler ve Din Egitimi. Ankara: Ak¢ag.

96



EKLER

EK-1: Yildirim Beyazit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiiniin anket izin
yazisi.

EK-2: Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin anket izni onay yazis.

EK-3: Anket Formu

97



_5 P ot 1:- X0 )

= Ul 8 YVILDIRIM BEYAZIT UNIVERSITES]
R 14 L R Sesyal Bilimler Enstitiistt Mildarligi
*/llsks\‘\"

Savt ¢ 13083721V @) 20/04/2016

Konu :Sakine ULLU [k
ILGILI MAKAMA

Enstitiimiiz. Felscle ve Din Bilimleri Anabilim Dali Tezhi Yiiksek Lisans 145220127
pumarall 6&rencisi Sukine ULU'nun tee saligmaost gergevesinde yapacag anket uygulamalanmun
MEB'¢ bagh ekte yer alan okullarda strditrmek icin gerekli izinlerin venlmes: hususun;

Bijgilerinze arz/rica edenm.

“ 151, Mehmet Al Kilay A
nstit Midie Yardimerss

FK:
- Okul Listesi
2. Tez Onenisy
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EK-1: Yildirim Beyazit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiiniin anket |

uygulamasi izin yazisi.
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Enstitiiniz  Felsefe ve Din Hilimleri Anabilim Dali vikksek lisans dgrencisi Sakine
ULUnun "Hizmet Ederck Ofrenme Metodunun DKAR Ogretmenleri Tarafidan
Bilinirtiinin ve Uygnlanabilieligi Hakkindaki Giriislerinin Degerlendirilmesi Anketi”
konulu tez kapsaminda  uygulama talebi Mudiirigumizee uygun ganilmis ve uygulamnanm
yapilacag lige Milli Egitim Modorligine bilgi verilmigtir,
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Geligtirme (1) $ubesine gdnderilmesini arz ederim,
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SHIZMET EDEREK OGRENME METODU”NUN DKAB OGRETMENLERI
TARAFINDAN BILINIRLIGININ VE UYGULANABILIRLIGI HAKKINDAKI
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMES] ANKETI
(Ankara 4 Merkez ilge (Alundag, Cankaya, Kegitren, Yenimahalle) Ortaokuilar Orncdi)

Degerhi Knblom,

Bu gabygmenin amsacy, Hizaet Ederek Ogrenme Metodunun ¥gretmenier tarafindan hilinirfigin tospit etmek;
derstertle kaltzniip kullanibmadiun, kullantityorsa nerelerde, ve sekilde kulfmidi@im belivkemek: bu yontewin
Kkoullsndmasmin din Ogretimine katkiss olup oimayacads hakkindaki dilginccloring ortaye koymakur, Ankete
balunen sonulurs verecefiniz cevaplor sakh tutulacak ve ramamen bitimsel sragl kallsnlacokii. |

Bu uokel iig holimden olugmakiadir. Birinci bl kigisel bilgilerm ekic cdilmesi umaciyla hazulanan
soenlardan; iking ve ugioct bolm ise anket konustna iligkin soriiardan meyiana gelmekicdir,

Ankel sonoglannin sallkl olabilmesi ve alana katki sunabilmesi igin sorlire sumimi vo dogru olamk
yanust vz ¢ok bibyisk docan aez etmekiedin, Latten anketlerin fkzerine sim belinmeyiniv,

Lig ve yarhindaronz igin simdiden tesekkiirler.

Sakine ULU
Yisksek Lisan Orencisi
BiRINCI BOLOM j
Cinsiyet Bayan( ) | Eikek( )
= Yiksck
Egitim Durumy Lasans( ) E Dokiera{ ) ‘
Tiwans( )
sbrev ¥ Reami Ozel
Gorev Vaptpy o Imam Hatip Ovtaokulo ()
Okul Tard Orteokul () | Ostackul( )
Mesleki Denesim | 1-=5Val( 3 | 6-10Yi( ) [ 1318V ) |16 20 var( )| 20 Yl ve Dreei( )1
IKiNci BOLUM

1-Ogretim Yomem ve Teknikleri ile ilgili bir kursa Katildinz im?

CIEvel Yil)
] Hayw

2-Ofrctim Yantem ve Teknikleri tle ilgili bir seminere katildunz on?

Evel(uoennnn Yiln
Hayir

EK-3: Anket Formu (1. Sayfa)
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3- Ofiretim Yéntem ve Tekniklesi ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunuzn dosintyer
musunuz?

[ Evat
1 Hayw
[T Kismen

4-Bir fgretim yonlemi olan “Hianet Ederek Ogrenme{Service Learning) mewdundan haberdir
nivse?

71 Ever, yontem hakkinda veterli dozeyde bilgim var
Yontem hakkinds biraz bilgim var
Hayir, yontem bakhuds hig bilgim yok.

5 DKAB desslerinde yeni ydntem ve tekaikleve ibtivag var muchi”?

L} Evet
__| Hayw

6- Ofirennenler yeni dretim vontem ve tekniklerinden haberdar olacok gekilde hizmet igi egitimlers
almmal mdw?

Evet
Haywr

7-Derslerde en ok uygvladi@imiz retim yoniemi hungisidir?

7] itz Anlatom Yontemi
Tarhyma Y Ontemi
Soru-cevap Yonleau
Proje Tubunh Ogretim Yontemi
Problem Cizme Yomtemi
] Drma Yontemi
Higbiri
3 1 T R e Q0 S IO PO FIRASS AIROUCR €41 SR S SR SR hoos S DR 7Y

K- DKAB dersherinde anlatlan konular sizee on gok hangl dileeyde pergeklegmekicdin?

Biligsel

Duyigsal

Psiko-moton

Hiligsel ve Duyugsal

Biligsel-Duyugsal ve Psiko-motor
9 Opretin programinds yer alan kizsmbars ait etkinlikler uyguluyor musunuz?
] Evet

Haywr

Kusuicn
10-Sumf-okul digr etkinlikleri uygluyor musunuz?
[ Eva

Haywr
Kismen
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DCUNCT BOLOM

J

gesith sorular verifmistir, |atfon bu sorular kendi dtsimceleriniz dogrilnsinds;

1-Kesinlikle Kanlmiyorum, 2-Kathmyorum, MKinen Kathyornm, 4-Katihyorum, S-Kesinlikle
Katshyorum segeneklennden hirini (X ) igoreti koyarak cevaplandinmz,

Bu dalilade flizmer Fderck Oprenme metodunun Gzeltizlenne iligkin pordylerinizi Ogrennck awnacsyln

SORULAR

Dersler ve cikinlikler d@renci merkezli olmahdir.

Kesialikle |
Katilmyorsm

(2

inlikle

()
Kes:
Kanhyorum
()

Katrlevorum

Etkinlikler dfrencinin tercihine agik olmalidiv,

Oprenciler etkintiklerin bagindan sonuna kdar aktif
olmahdr.

Simf-okul dig etkinlikicre daba gok ver verilmelidir.

Degerlerin dgretliminde Garenmenin sosyal boyutu
tine gkarnhuehdir,

| Ogrencilere anlatilan konulann hayattaki kavsiligom

yagayarak giirme sansi veriimelidir.

Ofiencilere etkin vatandaghk bilinei kazandiwma
yollan aranmahdir,

Oprencinin, toplum soruntacm fark etme ve bu
sorunlara chziim dnerileri getirebilme becerising
istirme yollar aranmalidu,

im programs dgrencinin akademik bilgilering
giinlilk hayata uygulayabilmesini suglayubilecck
yapda olmalidir.

10.

Ders korularinin hayitla baglantiss kurulmahdir.
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