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OZET

TURKIYE’DEKI SURIYELI COCUKLARIN DEVLET OKULLARINDA
KARSILASTIGI SORUNLAR
ANKARA iLI ORNEGI

Emin, Miiberra Nur

Yiiksek Lisans, Sosyoloji Anabilim Dali

Damgman: Dr. Ogr. Uyesi Ali Zafer Sagiroglu

Haziran 2018, 117 Sayfa

Bu ¢alisma, Tiirkiye’de devlet okullarinda egitim goren Suriyeli ¢ocuklarin egitime erigim
durumlarim1 ve egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlari tespit etmek ve bu sorunlarin
¢oziimiine iliskin Oneriler gelistirmek amacin1 tasimaktadir. Calisgmada ulusal ve
uluslararast ilgili alan yazini incelenmistir. Tiirkiye’de devlet okullarinda egitim goren
Suriyeli ¢ocuklarin mevcut durumunu anlamak ve egitim stirecinde karsilastiklar: sorunlari
ortaya koymak i¢in nitel arastirma yontemlerinden faydalanilmistir. Bu kapsamda konu ile
ilgili dokiimanlar incelenmis ve Ankara ilinde Suriyeli ¢ocuklarin yogun olarak bulundugu
7 farkli okulda, okul idarecileri, ogretmenler ve Suriyeli veliler ile derinlemesine
goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerden elde edilen bulgular neticesinde, devlet
okullarindaki Suriyeli ¢ocuklarin nitelikli bir egitim siirecinden ge¢cmelerine engel teskil
eden birtakim sorunlar ile karsilagildig: ortaya ¢cikmistir. Karsilasilan sorunlarin ¢oziimii ve
Suriyeli ¢ocuklarin nitelikli egitim siirecinden gecebilmeleri i¢in uzun vadeli ve istikrarl

uyum politikalarina ihtiyag¢ vardir.

Anahtar kelimeler: Gog, Suriyeli gocmenler, Suriyeli g¢ocuklarin egitimi, egitim

politikalari.
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ABSTRACT

THE PROBLEMS THAT SYRIAN CHILDREN FACE IN TURKISH PUBLIC
SCHOOLS
ANKARA CASE STUDY

Emin, Miiberra Nur

Master, Department of Sociology
Thesis Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Ali Zafer Sagiroglu
June 2018, 117 pages

This research aims to evaluate and put forth recommendations to the problems that Syrian
children enrolled in Turkish public schools encounter in accessing education and the issues
they face throughout their education process. In this purview, national and international
literature have been analyzed. Throughout this study, a qualitative research method was
employed to understand the current situation of Syrian children and the issues they face
during the process of their education. In this context, in depth interviews were conducted
with school administrators, teachers, and Syrian parents across 7 different schools in
Ankara. As a result of the findings from these interviews, it has been concluded that Syrian
children enrolled in public schools face challenges that present an obstacle towards them
obtaining a quality education. There is a need for long-term and consistent integration
policies in order to solve the issues that are faced and allow Syrian children to undergo a

quality education process.

Keywords: Migration, Syrian emigrants, Syrian children education, education policies.
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GIRIS

Bir yerlesim yerinden bir bagkasimna dogru gergeklesen ve bir insan hareketliligi olarak
tanimlanan go¢, insanlik tarihinin her sahnesinde kisa ya da uzun siireli olarak sosyal,
ekonomik, Kkiiltiirel ve siyasi yonleriyle bireyin ve toplumun yapisimi degistiren bir olgu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sanayi Devrimi ve kiiresellesme ile birlikte ilerleyen ulagim
ve iletisim teknolojileri sayesinde gdciin tiim diinyaya yayilacak kadar genislemesinden
s0z edilmektedir. Bu nedenle go¢ konusu tarihin higbir doneminde olmadigr kadar
uluslararas1 bir giindem maddesi haline gelmektedir. Nitekim Castles ve Miller basta
olmak iizere baz1 sosyal bilimciler i¢cinde bulundugumuz dénemi “gd¢ ¢agi” (Castles ve

Miller, 2008) olarak tanimlayarak gogiin boyutuna ve evrenselligine vurgu yapmaktadirlar.

Tiirkiye, cografi konumu geregi Asya ve Avrupa arasinda bir gecis iilkesi konumundadir.
Bu nedenle ge¢misten giiniimiize miinferit gog, hareketlerinin yani sira kitlesel akinlarla da
kars1 karsiya kalmistir. Osmanli’nin ¢ekilmesinden itibaren 20. ylizy1l boyunca Ortadogu,
Kafkasya ve Rumeli’den iilkemize siirekli go¢gmen akis1 olmustur. 1979°daki Iran Devrimi
sonrasinda batiya gitmek isteyen Iranlilar kitlesel olarak Tiirkiye’yi transit bir iilke olarak
kullanmiglardir (Kaya, 2012). 1989 yilinda ise Tiirkiye, Bulgaristan’dan yaklagik 350 bin
Tiirk kokenli gogmenin kitlesel akini ile karsi karsiya kalmigtir. Benzer sekilde, Irak’tan
Tirkiye’ye sayilar1 500 bini bulan Kuzey Iraklilarin gelisi, daha sonra eski Yugoslavya i¢
savagl ve Kosova krizi sirasinda da Tiirkiye’ye zorunlu goc¢ eden insanlar ile karsilasilan
kitlesel go¢ akini devam etmistir. Ayrica SSCB’nin dagilmasi, Dogu Avrupa iilkelerinde
yasanan ekonomik ve politik degisiklikler, Tiirkiye’yi diizensiz go¢iin 6nemli bir pargasi

haline getirmistir (Kaya ve Eren, 2014).

2011 yilinin Mart ayinda baslayan Suriye’deki i¢ ¢atisma ve savas, yiizbinlerce insanin
katledilmesine, milyonlarca Suriyelinin ise yerinden edilmesine sebep olmustur. Bes
milyonu askin Suriyeli Tiirkiye, Liibnan, Urdiin, Irak ve Misir gibi komsu iilkeler basta

olmak iizere can giivenligi nedeni ile pek ¢ok iilkeye zorunlu olarak gd¢ etmistir. Ikinci



Diinya Savasi'ndan bu yana diinyada tanik olunmayan g¢apta bir gb¢ akinindan en ¢ok

etkilenen iilke ise bu siirecte izledigi “agik kap1 politikasi” ile Tiirkiye olmustur.

2011°de baslayan Suriye krizinin 6ngdriilemeyen sekilde uzamasi, savas ve siddetin halen
devam ediyor olmasi nedeni ile iilkemize siginan Suriyelilerin sayis1 giinden giine
artmistir. Bu nedenle ilk etapta kisa siirede iilkelerine geri donecekleri varsayilan
Suriyeliler artik Tiirkiye’nin kalict gdgmenleri konumuna gelmistir. Tirkiye, gogiin ilk
yillarinda Suriyelilerin can giivenligi, gida, barinma, giyecek gibi en temel ihtiyaglarinin
karsilanmasina yonelik yogun ¢alismalar gerceklestirmistir. Ancak Suriyelilerin uzun siire
Tiirkiye’de kalacaklarinin anlagilmasi iizerine acil ihtiyaglarin giderilmesine yonelik kisa
vadeli politikalarin yani sira sosyal hayata uyumlarimi saglayacak uzun vadeli politika

ithtiyact dogmustur.

Egitim, bireylerin ve toplumlarin refah diizeyini artirmasinda en temel belirleyicilerden
biridir. Gé¢menler s6z konusu oldugunda ise egitimin rolii ¢ok daha kritiktir. Nitekim
sosyal hayata uyumlariin saglanmasinda, gé¢men ¢ocuklarin egitiminin, merkezi bir rol
istlendigi ¢ogu sosyal bilimci tarafindan kabul edilmektedir. Zira go¢men cocuklarin ev
sahibi tilkenin kiiltiirel farkliliklarina en yogun adaptasyon saglayabildigi siire¢ egitim
sirecidir. Egitim imkanlarina erisim ve egitimin sagladigr firsatlardan yararlanma
olanaklar1 bakimindan her ¢ocuk esit konumda degildir. Bu esitsizligin ardinda ¢ocuklarin
ve ailelerinin sahip olduklar1 sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlarinin 6nemli bir etkisi
vardir. Go¢ ve gd¢menlik durumu bireylerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlarina
dogrudan etki etmektedir. Dolayisiyla go¢ etmis ¢ocuklar, goc ettikleri toplumun egitim
sistemine dahil olma ve egitim olanaklarindan yararlanma noktasinda yerli halk ile esit

firsatlara sahip olamamaktadir.

Gog¢men cocuklarin egitimi en temel insan haklarindan biridir ve bu anlamda devletlerin
tim cocuklara temel egitim verme yikimliiligi bulunmaktadir (UNICEF, 2007). Temel
insani bir hak olmasmin yani sira gégmen cocuklarin egitimi, sosyal, iktisadi ve kiiltiirel
hayata uyum saglamalarin1 kolaylastirmasi adina olduk¢a onemlidir. Egitim gé¢menlerin
kendilerini gelecege tasiyabilmeleri ve toplumla bag kurmalar i¢in bir kdprii gorevi

gormektedir (Rousseau ve Guzder, 2008). Bunun yam1 sira go¢men alan {ilkeler,



gocmenlerin niteliginden hem sosyal hem ekonomik acidan etkilenmektedir. Dolayistyla
gocmenlere verilmis nitelikli bir egitim, lilkeye maliyet iiretebildigi kadar fayda da
getirebilmektedir. Goglin faydalarini agiga ¢ikarmak, gogmen ¢ocuklar1 basarili bir sekilde
topluma entegre etmek i¢in etkili egitim ve sosyal politikalar gereklidir. Egitim sistemleri,
gocmenlerin ev sahibi iilkelerin igglicii piyasalarina katilma, refah diizenlemelerine katkida
bulunma ve topluluklarinin bir parcast olma becerilerini sekillendirmektedir (OECD,

2018).

Gogmen ¢ocuklar goc ettikleri toplumun sosyal yapisina ve egitim sistemine dahil olmada
pek cok meydan okuma ile karsi karsiya kalmaktadir. Nitekim tiim toplumlarda oldugu
gibi gdbcmen toplumunun en zayif, kirilgan ve en yiiksek risk altindaki grubunu ¢ocuklar
olusturmaktadir. GO¢ silireci ve sonrasinda c¢ocuklar egitim dist kalma riski ile
karsilagmaktadir. Go¢gmen ¢ocuklarin egitim disinda kalmalar1 onlar i¢in, ¢ocuk isciligi,
cocuk istismari, dilencilik, suca ve su¢ Orgiitlerine katilma, radikallesme ve radikal

orgiitlere katilma gibi riskler dogurmaktadir (Watkins ve Zyck, 2014).

Tiirkiye’deki Suriyelilerin nitelikli bir egitim siirecinden ge¢mesi, ilk olarak onlarin
bireysel gelecegi ve refahini etkileyecek temel unsurdur. Bununla birlikte Suriyeliler
egitim yoluyla Tiirkiye’nin iktisadi, sosyal ve kiiltiirel yasamina daha fazla dahil olma
imkanina sahip olacaktir. Ayrica Suriye’deki savasin bitmesi ve baris ortaminin yeniden
tesis edilmesi halinde Suriye’yi yeniden insa edecek nitelikli insan giicliniin yetismesi
saglanacaktir (Tastan ve Celik, 2017). Bu nedenle Tiirkiye’deki Suriyelilerin egitimi
konusu bireysel ve toplumsal agidan ele alinmasi gereken ehemmiyetli bir konudur.
Bununla birlikte Tiirkiye cografi konumu itibari ile go¢ hareketlerinde gecis iilkesi
konumunda iken son yillarda hedef iilke konumuna gelmektedir. Bu nedenle oniimiizdeki
yillarda Tiirkiye daha fazla go¢ alma potansiyeline sahiptir. Dolayisiyla Tiirkiye’ nin
Suriyeliler ile tecriibe ettigi gdgmenlerin egitimi meselesi Tiirkiye nin gelecekteki gogmen

egitim politikasini sekillendirmede 6nemli rol oynayacaktir.

2011 yilindan beri, Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin, egitim siireglerine dahil edilebilmesi
icin pek ¢cok calisma yliriitilmiistiir. Ancak Suriyeli ¢ocuklara yonelik resmi egitim

politikalari, Suriyelilere hukuki olarak gec¢ici koruma statiisii verilmesi ile birlikte



uygulanmaya baglamistir. Bu gecikmenin temel nedeni, Suriyelilerin kisa siirede geri
donecekleri varsayimidir. Bu nedenle Oncelik barinma, gida, giyim gibi daha ¢ok acil
ihtiyaclarin temin edilmesi olmustur. Ancak Suriyelilerin Tiirkiye’de uzun yillar daha
kalacaklarinin anlasilmasi iizerine, egitimde uzun vadeli politika arayislar1 baglamistir.
2014’te yurirliige konan Gegici Koruma Yonetmeligi sayesinde egitim hakkina erigimle
ilgili, Yabancilara Yonelik Egitme ve Ogretme Hizmetleri Genelgesi ile birlikte, Suriyeli
cocuklarin, Milli Egitim Bakanligina bagh devlet okullarinda ya da Suriyelilere yonelik
olarak olusturulan Gegici Egitim Merkezleri (GEM)’nde egitim almalar1 saglanmigtir.
Boylece Suriyeli ¢ocuklar bulunduklar1 sehir ve ilcedeki devlet okuluna veya varsa
GEM’lere gidebilmektedir. Bu genelge Oncesinde Suriyeli cocuklar sivil toplum
kuruluglarinin 6nciiliik ettigi, Arapga egitim veren, Suriye miifredat1 uygulanan ve Suriyeli
ogretmenler tarafindan egitim verilen GEM’lerde egitim faaliyetlerine devam ederken ilgili

genelge sonrasinda devlet okullarinda egitim alma imkanina erigmistir.

2016 yilindan itibaren Suriyeli cocuklarin Tiirk¢eyi 6grenebilmeleri ve Tiirkiye nin sosyal,
iktisadi ve kiiltiirel yapisina uyum saglamalar1 i¢in devlet okullarinda egitim almalarina
yonelik politikalar gelistirilmistir. 2016 yilina kadar GEM’lerde veya devlet okullarinda
egitim almalar1 Suriyelilerin tercihine birakilmis iken 2016 sonrasinda Suriyeli ¢ocuklarin
devlet okullarinda egitim almasi yoniinde yogun caba gosterilmistir. Suriyeli ¢cocuklarin
egitimi onlimiizdeki yillarda tamamen devlet okullarina devredilmesi planlanmaktadir. Bu
nedenle Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarina erisebilmesi ve nitelikli bir egitim siirecinden
gecebilmesi i¢in saglikli politikalara ihtiyag s6z konusudur. Nitekim halihazirda
Tiirkiye’nin temel egitim diizeyinde 18 milyon civarinda 6grenci niifusu vardir.
Suriyelilerin iilkeye gocii ile beraberinde bu niifusa egitim ¢aginda olan 1 buguk milyonun
tizerinde niifus daha eklemlenmistir. Dolayisiyla Suriyeliler ile birlikte artan bu niifusun
egitimi meselesi Tirkiye’nin iizerinde durmasi ve politika gelistirmesi gereken konularin

basinda gelmektedir.

Suriyelilerin egitimlerine yonelik yapilan ¢alismalar neticesinde, kisa siire igerisinde
okullagma oranlarinda hizli bir ivme yakalanmis ve egitim ¢aginda olan Suriyeli ¢ocuklarin
yarisindan fazlasi okullagsmistir. Ancak konu ile ilgili yapilan literatiir ¢aligmalarina

bakildiginda okullasan Suriyeli ¢ocuklar egitim siirecine uyumlar1 noktasinda bazi sorunlar



ile karsilasmakta ve bu sorunlar onlarin nitelikli bir egitim siirecinden ge¢gmeleri oniinde

engel teskil etmektedir (Istanbul Bilgi Universitesi, 2015; Tastan ve Celik, 2017).

Bu tez calismasmin temel amaci, devlet okullarinda egitim goren Suriyeli ¢ocuklarin
karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmek ve nitelikli bir egitim i¢in bu sorunlarin ¢6ziimiine
yonelik politika onerileri gelistirmektir. Nitekim Suriyeli go¢menlerin egitim sorunlarin
tespit etmek, iilkemizdeki genel egitim sorunlari ile ilgilenmek kadar onemlidir. Zira
Suriyeli ¢cocuklarin egitim siireclerinde yagsanan sorunlar, onlarin sagliksiz bir uyum siireci
gecirmesi anlamina gelmektedir. Bu da ileride gdg¢menlerin hem gelisimini hem de

toplumsal hayata katilimin1 zorlastiracaktir.

Bu g¢aligmada Tiirkiye’deki Suriyelilerin egitim siireci genel bir degerlendirilmeye tabi
tutulurken Ankara’da yapilan saha caligmasi ile silirecin ana muhataplar1 olan idareciler,
ogretmenler ve Suriyeli veliler ile goriigmeler gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma, Suriyeliler
icin 6nemli bir cazibe merkezi haline gelen bagkent Ankara 6zelinde, Tirkiye’deki Suriyeli
cocuklarin egitim siirecine dair genel durumu anlamak adimna literatiire katki sunma

hedefini tagimaktadir.

Suriyeli gé¢men c¢ocuklarin egitim sorunlarini mercek altina alan bu g¢alisma dort ana
boliimden olugmaktadir: Birinci boliimde ¢alismanin konusu, 6nemi ve amaci belirtilerek
calismanin metodolojisi hakkinda detayli bilgi verilmigtir. Nitel arastirma yOntemine
dayandirilan bu ¢alismada fenomolojik yaklasim kulllanilmistir. Bu ¢ergevede ¢alismanin
bu béliimiinde, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin analizi ve

yorumlanmasi hakkinda bilgiler verilmistir.

Calismanin ikinci boliimii arastirmanin kavramsal ve kuramsal altyapisini olusturmakta ve
sekiz alt baslik altinda ele alinmaktadir. Birinci baslik gociin kavramsal olarak ele
alinmasi, sosyoloji disiplini igerisinde gd¢ olgusunun agiklanmasini igermektedir. Ikinci
baslikta gdcii ortaya ¢ikaran sebepler baglaminda gog tiirlerinin neler oldugu agiklanmustir.
Ucgiincii bashikta, uluslararasi koruma cesitlerinin neler oldugu ve Suriyelilerin hangisine
tekabiil ettigi ele alinmistir. Dordiincii baslikta ise, Tiirkiye’deki go¢ hareketleri ve iltica
hukuku hakkinda bilgiler igermektedir. Besinci ve altinci baglikta gé¢, uyum ve egitim

iligkisi ele alinmistir. Yedinci bashik cok kiiltiirliiliik ve biitiinciil yaklasimin gé¢men



egitimi iizerindeki etkisini ele almaktadir. Sekizinci ve son baglikta ise gog¢ii meydana
getiren sebepleri agiklamaya yonelik gog¢ teorisyenleri tarafindan ortaya cikarilan gog

kuramlarindan kisaca bahsedilmektedir.

Calismanin tiigiincii boliimiinde, dort alt baslikta Tiirkiye’deki Suriyeli gd¢menlerin mevcut
durumlar1 hakkinda bilgiler sunulmaktadir. Birinci baslikta, Suriyelilerin Tiirkiye’ye gog
siireci anlatilmugtir. Ikinci bashik Suriyelilerin hukuki statiisiine y&nelik bilgiler
icermektedir. Ugiincii baslikta Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM)’niin resmi web
sayfasindan alman veriler ile Tirkiye’deki Suriyeliler hakkinda sayisal veriler
sunulmustur. Dérdiincii bashkta ise, GIGM ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) verileri
dogrultusunda Tiirkiye’deki Suriyeli g¢ocuklara yonelik istatistiki veriler ile birlikte

egitimlerine yonelik gelistirilen politikalardan bahsedilmistir.

Calismanin dordiincii boliimii saha arastirmasi bulgularina ayrilmistir. Bu boliimde Ankara
ilinde, dort ilgede 7 okul ziyareti kapsaminda okul idarecisi, 6gretmen ve Suriyeli veliler
ile yapilan derinlemesine goriismelerden elde edilen bulgular bes baslikta toplanarak analiz
edilmistir. Birinci baslik Suriyelilerin karsilastiklar1 dil bariyerini ele almaktadir. Ikinci
baslikta Suriyeli 6grencilerin egitime erisim ve uyum siirecinde karsilasilan problemlerden
bahsedilmektedir. Ugiincii baslikta Suriyeli 6grenci-okul iliskisine dair bulgular
sunulmustur. Dordiincii baslikta, Suriyeli 6grencilere iliskin rehberlik ve psikolojik destek
konusu ele alinmistir. Besinci ve son baslikta ise Suriyeli veliler ile okul iligkisine dair

bulgulardan bahsedilmistir.

Calismanin sonug, tartisma ve Oneriler bdliimiinde ise, arastirma kapsaminda elde edilen
bulgular neticesinde varillan sonug¢ tartisilmis ve konu ile ilgili politika Onerileri

sunulmustur.



1. BOLUM

ARASTIRMANIN METODOLOJISI

1.1.  Arastirmanin Konusu ve Onemi

2011 yilinin Mart ayinda baslayan Suriye’deki i¢ ¢atisma ve savas, ylizbinlerce insanin
katledilmesine, milyonlarca Suriyelinin ise yerinden edilmesine sebep olmustur. Bu kriz
stirecinde izledigi acik kapi politikast sayesinde ii¢c bucuk milyona ev sahipligi yaparak
sorumlulugu en fazla alan iilke ise Tiirkiye olmustur. Ancak yedi yili askin siiredir devam
eden krizin ¢6zlime ulasmasi ve barig ortaminin saglanmasi noktasinda heniliz somut bir
adim yoktur. Bu nedenle sayilar1 artmakta olan Suriyeliler Tiirkiye nin kalict gogmenleri

konumuna gelmektedir.

Bugiine kadar ¢ogunlukla sivil toplum kuruluslari tarafindan Suriyeliler ile ilgili daha ¢ok
kisa vadeli, can ve mal giivenliklerini saglamaya yonelik, yasamalari i¢in gida, barinma,
giyinme gibi birincil ihtiyaclarinin giderilmesine iliskin ¢alismalar yapilmistir. Ancak yedi
yili askin siiredir Tiirkiye’de bulunan Suriyeli gog¢menlerin 6nemli bir kismiin kisa
vadede ilkelerine donmeyecekleri ve uzun vadede Tirkiye’de yasayacaklar
varsayildiginda, bu gé¢menlerin iilkeye entegrasyonu konusunda uzun vadeli sorunlara
yonelik caligmalarin yapilmasi, buna iliskin politikalarin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu
sorunlarin basinda da siiphesiz egitim meselesi gelmektedir. Egitimin temel insani
ihtiyaglardan oldugu konusunda genel bir uzlasi vardir. Bu 6nemine karsin savas, goc,
dogal afet ve benzeri durumlarda egitimin engellenmesi s6z konusudur. Dolayisiyla
Suriye’den Tirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalan ¢ocuklar egitimden uzak kalmaktadirlar.
Bununla birlikte, Tiirkiye’deki Suriyelilerin sigimma siirecinin uzamasi, simdiye kadar
giindemde ¢ok az yer bulan egitim sorununun 6ne ¢ikmasini ve bu konudaki arastirma ve

incelemeleri zorunlu kilmaktadir.



Tiirkiye’deki Suriyelilere iliskin pek ¢ok alanda saha arastirmalari, raporlar hazirlanmis
ancak egitim durumlar1 ve sorunlarina iligkin ¢aligmalarin sayist olduk¢a azdir (bk. 1.6.
Literatiir Degerlendirmesi). Bu nedenle bu ¢alisma, Tiirkiye’de yasayan ilkokul ¢agindaki
Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerine iliskin sorunlar1 tespit ve analiz etmesi, buna ydnelik
nelerin yapilmasi gerektigine iliskin Oneriler gelistirmesi ile bu alandaki boslugun

doldurmasina katki yapmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.
1.2.  Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, Tiirkiye’de devlet okullarinda egitim goren Suriyeli ¢ocuklarin egitime erigim
durumlarim1 ve egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmeyi ve bu sorunlarin
cozlimiine iliskin Oneriler gelistirmeyi amaclamaktadir. Ayrica, elde edilen bulgular
temelinde, Suriyeli ¢cocuklarin okullagsmasinin artirilmast ve okullagsmig, Suriyeli ¢cocuklarin

nitelikli bir egitim almalar1 i¢in 6neriler sunmak da ¢alismanin amaclarindandir.
1.3.  Arastirmanin Kapsam ve Sitmirhliklar:

Aragtirma kapsaminda Tiirkiye’de gegici koruma statiisiinde bulunan ilkokul ¢aginda olan
Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarinda egitime erigimleri, uyumlar1 ve egitim stirecindeki
yasadiklar1 sorunlar aragtirllmaktadir. Bu g¢ercevede, Ankara’daki bazi1 devlet okullarinda
egitim goren ilkokul ¢aginda olan gegici koruma statiisiindeki Suriyeli ¢ocuklarin egitim
sorunlart ¢alismanin odagini olusturmaktadir. Ortaokul ve lise ¢agindaki cocuklar ile
okullasamamis diger Suriyeli ¢ocuklar bu ¢alismanin kapsami disinda birakilmistir. Bunun
yani sira arastirma kapsaminda Suriyeli 6grencilerin bulundugu devlet okullarinda okul
idarecisi, Ogretmen ve Suriyeli veliler ile goriigmeler gerceklestirilmistir. Suriyeli
ogrenciler ile goriismeler gergeklestirilmemistir. Bunun temel sebebi, aragtirma kapsaminin
ilkokul c¢agindaki Suriyeli cocuklar olmasi nedeni ile bu yas grubundaki 6grencilere
yonelik daha saglikli bilgilerin velileri ve egitimcileri tarafindan alinabilecegi diislincesidir.
Ayrica llkelerindeki savas ortamindan kacarak gelmis olmalar1 nedeni ile bu 6grencilerin
psikolojik durumlart da g6z Oniine alinarak kendileri ile dogrudan goriigmeler

gerceklestirilmemistir.



Aragtirmada bazi sinirhiliklar séz konusudur. Oncelikle, gé¢ konusu dinamik bir konudur
ve her an yeni bilgiler ile karsilasilmakta ve veriler degismektedir. Tiirkiye’nin halihazirda
yogun bir kitlesel go¢ akinina maruz kalmasi goc¢ politikalarinin dinamik bir bigcimde
yonetilmesini zorunlu hale getirmektedir. Bu da tezin baslangici ile sonu arasindaki zaman
diliminde arastirmanin kapsaminin degismesi anlamina gelmektedir. Dahasi, go¢
verilerinin toplanmasi metodolojik ve pratik zorluklar1 barindirmaktadir. Ozellikle kayit
dis1 gogmenlere dair nitelikli verilerin olmamasi yapilacak analizlerin dogrulugunu ve
gecerliligini sinirlamaktadir. Ayrica farkli anadile sahip bireylere dair bir arastirma alanm
secilmesi dil problemi gibi sorunlar1 beraberinde getirmistir ancak bu sorunlar tercliman
yardimi ile agilmaya c¢alisilmistir. Arastirma kapsaminda Suriyeli veliler ile gerceklestirilen
derinlemesine miilakat esnasinda terciiman destegi alinmistir. Ayrica bulgularin analizi
kisminda yer verilen Suriyeli velilerin ifadeleri ise tercliman araciligi ile Tirkgeye

cevrilerek yer verilmistir.

1.4. Arastirmanin Problemi ve Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin genel problemi; Ulkelerindeki savas ortami nedeniyle Tiirkiye’ye sigman
gecici koruma statiisii altindaki ilkokul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarinda
egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlardir. Nitekim egitimden mahrum kalan g¢ocuklar, ¢ocuk
1s¢iligi, cocuk istismari, dilencilik, suga ve sug orgiitlerine katilma, radikallesme ve radikal
orgiitlere katilma gibi riskler ile karsilagmaktadir. Tiirkiye, Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerine
devam edebilmesi i¢in pek ¢ok calisma yiiriitmektedir. Ancak Suriyeli cocuklarin
Tiirkiye’de egitime erisim ve nitelikli bir egitim siirecinden geg¢mesi Oniinde engeller
bulunmaktadir. Buna iligkin olarak arastirmanin cevabin1 aradigi aragtirma sorulari
sunlardir:

e Tlkokul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarinda egitime erisimde mevcut

durumlari nedir?
e Milli Egitim Bakanliginin Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerine yonelik izledigi temel

politikalar nelerdir?



e Gegici koruma statiisiindeki ilkokul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarina
ve egitim slireglerine uyumlar1 konusunda yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

e Suriyeli ¢ocuklarin yasadiklar1 dil sorunu devlet okuluna ve egitim siireglerine
uyumlarini nasil etkilemektedir?

e Okul midirleri ve sinif 6gretmenleri, okullarinda bulunan Suriyeli 6grencilerin
akademik bagari, sosyal iliski ve uyumlarini nasil degerlendirmektedir?

e Devlet okuluna ¢ocugunu gonderen Suriyeli velilerin devlet okullarini tercih etme
sebepleri nelerdir? S6z konusu Suriyeli velilerin memnuniyetleri ne diizeydedir?

e Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarina erisimlerini saglamak ve egitim alaninda

yasadiklar1 sorunlar1 gidermek icin ne gibi dnlemler alinmalidir?

15. Arastirmanin Yontemi

Suriye’den Tiirkiye’ye siginmaci olarak go¢ eden gegici koruma statiisiinde bulunan
Suriyeli cocuklarin, mevcut egitim durumlarini, egitime erisim sorunlarini ve ¢oziim
Onerilerini ortaya koymayir amagclayan bu arasgtirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel aragtirma sayesinde, nitel veri toplama araglar1 kullanilarak, incelenen
konu ile 1ilgili bireylerin 6znel deneyimlerinin derinlemesine ortaya konulmasi
hedeflenmektedir (Neuman, 2008). Nitel arastirmalarda elde edilen sonuglarda genelleme
amaci giidiilmemekle birlikte, elde edilen sonuglar, konuya iliskin bir perspektif saglamasi
bakimindan 6nemlidir (Yildirnrm ve Simsek, 2008). Nitel arastirma, daha once belirli bir
tema hakkinda literatiirde ¢ok fazla bilginin olmadigi durumlarda, daha az dile getirilen
kesfedilmesi ve hakkinda fikir sahibi olunmasi gereken konular1 g¢alisirken kullanilir.
Creswell (2007)’e gore nitel arastirmalar, 6zellikle, karmasik bir yapiya sahip, hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olunmak istenen konularda ve bastirilmis toplumsal kesimler
lizerine ¢alisma yapilirken tercih edilmelidir. Nitel arastirmada aragtirmaci kilit
pozisyondadir. Ciinkii arastirmacinin kendisi belgeleri, veriyi toplar, davraniglar1 gozler ve

miilakatlar1 yapar (Neuman, 2008).

Nitel arastirmalarda agirlikli olarak bes farkli yaklasim s6z konusudur. Bunlar, anlatisal,
fenomenolojik, etnografik, gémiilii teori (grounded theory), vaka analizi ¢alismasi (case

study) olarak ayrilmistir (Creswell, 2007). Bu ¢alismada, aragtirmanin problemine uygun
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olarak fenomolojik yaklagim tercih edilmistir. Fenomenolojik nitel c¢alisma yasam
deneyimlerine ve bu deneyimleri betimlemeye odaklanir. Arastirmaci tarafindan asil
arastirilmasi gereken bu deneyimlerdir. Bir bagka ifadeyle, fenomenolojik nitel aragtirma
bircok kisinin belirli bir kavram ve fenomene iliskin yasanmis tecriibelerini
anlamlandirmasini aragtirir. Burada Onemli olan, katilimcilarin fenomene iliskin
tecriibelerinin ne oldugudur (Vanderstoep&Deirdre, 2009). Fenomenolojinin amaci
bireysel tecriibeleri bir fenomene indirerek evrensel 6zii tanimlamaktir. Yani seylerin
gercek dogasinit kavramak icin nitel aragtirmact bir fenomen {izerinde calisir. Burada

'ne”’yi ’nasil‘ tecriibe ettigi betimlenir (Creswell, 2007, s. 60).

Fenomenoloji yaklagimi, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza
¢ikabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Fenomenoloji yaklasimin temelini bireysel
tecriibeler olusturmaktadir. Bu yaklasimda arastirmaci arastirmaya katilan kisilerin 6znel
tecriibeleri ile ilgilenmekte, bireyin algilamalar1 ve olaylara yiikledikleri anlamlar1 ortaya
cikarmay1 amaclamaktadir. Bu baglamda genelleme yapmak degil, olgular1 tanimlamak

onemlidir (Creswell, 2007).

Belirli bir grubun bir fenomene iliskin tecriibeleri ve bu tecriibelerini nasil
anlamlandirdiklar1 ortaya ¢ikarilmak isteniyorsa o zaman fenomenolojik yaklasim tercih
edilir (Vanderstoep&Deirdre, 2009). Bu calisma, Tirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin devlet
okullarinda karsilastigi sorunlari, Suriyeli 6grencilerin egitimleri ile dogrudan muhatap
olan idareci, 6gretmen ve velilerin bu konudaki, tecriibe ve goriislerinden hareketle ortaya
cikarmayr  amaclamaktadir. Bu nedenle fenomenoloji  yaklasim  deseninden
faydalanilmistir. Burada “Suriyeli g¢ocuklarin egitimi” fenomen olarak ele alinmis ve
Suriyeli ¢ocuklarin egitimleri ile ilgilenen idareci, 6gretmen ve velilerin bu fenomene

iliskin diistinceleri ve deneyimlerinin neler oldugu tespit edilmeye ¢aligilmistir.
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1.5.1. Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada nitel arastirma yonteminin veri toplama tekniklerinden olan, derinlemesine
goriisme teknigi ve dokliman incelenmesi kullanilmistir. Derinlemesine goriisme teknigi
arastirmaci ile katilimcr arasinda gergeklesen bilgi toplama teknigidir. Bu teknik sayesinde
aragtirma konusu ile ilgili yapilacak olan miilakatlar sayesinde go6zlem siirecinde,
gbzlenemeyen bir¢ok olgu hakkinda bilgi elde edilebilir (Bogdan ve Biklen, 1998).
Yildirnm ve Simsek (2008)’e gore, fenomolojik arastirmalarda baslica veri toplama araci
goriigmedir. Olgulara iligkin anlamlar1 ve tecriibeleri ortaya ¢ikarmak i¢in goriismenin
aragtirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme o6zelliklerinin
kullanilmasi gerekmektedir. Creswell’e (2007)" gore de nitel arastirma yontemi bir ana

olgu iizerine odaklanmakta ve katilimcilarin goriigleri iizerine temellendirilmektedir.

Bir baska ifade ile, insanlarin diinyay1 nasil anlamlandirdigin1 ve onu nasil orgiitledigini
gozlemlerle tespit etmek giictiir, dolayisiyla tecriibeleri 6grenmek icin katilimeilara sorular
sormak gerekir. Tlgili dokiimanlarin incelenmesi ise arastirmasi hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi igceren yazili materyallerden veri toplanmasmi ifade eder. Nitekim bu
teknik, arastirilan konuyla ilgili kisi ya da kurumlara ulagmanin mimkiin olmadig1

durumlarda etkili bir veri toplama teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu calismada kullanilan dokiimanlar, egitimle ilgili, politik, biirokratik ve paydaslar
tarafindan hazirlanan raporlar, analizler ve metinlerden olusmaktadir. Bu c¢ercevede
Tirkiye’ye sigmman Suriyeli ¢gocuklarin egitim sorununun ¢ozlimiine yonelik, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 2458 Sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK)
kapsaminda yayimlanan 2014/21 sayih Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri
Genelgesi ile birlikte bu konuda yayimlanan diger resmi belgeler ele alinmistir. Ayrica
konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi kurum ve STK’lar tarafindan Suriyelilerle ilgili

yapilmis olan ¢alismalar, rapor ve makaleler incelenmistir.

Bununla birlikte Tiirkiye’deki Suriyelilerin mevcut durumlarina iliskin Gog Idaresi Genel
Miidiirliigliniin resmi web sayfasinda yayinladig: veriler kullanilmistir. Suriyeli ¢ocuklarin

egitimdeki mevcut durumuna dair veriler ise MEB yetkilisi ile yapilan goriismelerde bu
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calisma icin Ozel olarak talep edilmis ve yetkililerden temin edilen veriler calismada

kullantlmistir.

Ilgili dokiimanlarin yani sira, bu ¢alismada Tiirkiye’deki devlet okullarinda okuyan ilkokul
cagindaki Suriyeli ¢cocuklarin egitim durumlart ve sorunlarina yonelik daha detayl bilgi
edinmek i¢in derinlemesine miilakat teknigi kullanilarak, Ankara ili 6rneginde devlet
okullarinda okumakta olan ilkokul ¢agindaki Suriyeli cocuklarin velileri, okul midiirleri ve
Ogretmenler ile goriismeler yapilmistir. Bdylece, derinlemesine miilakatlar ile Suriyeli
cocuklarin ailelerinin, okul midiirleri ve smf O6gretmenlerinin bu konudaki
deneyimlerinden yola ¢ikarak sorunlari ortaya ¢ikarmak ve neler yapilmasi gerektigine
iligkin Oneriler gelistirmek amaclanmistir. Bu gercevede literatiir taramasi yapildiktan
sonra yar1 yapilandirilmis goériisme formlart hazirlanmistir. Bu formlar gériisme yapilacak
okul idarecisi, 6gretmen ve Suriyeli aile igin ayri ayr1 olusturulmustur. Olusturulan soru
formlar1 pilot ¢alisma ile test edildikten sonra tez danigmaninin da Onerileri ile yeniden

diizenlenmistir.

Yapilan goriismelerde etik kurallar gercevesinde, katilimcilarin izni dahilinde ses kayit
cihaz1 kullanilmigtir. Ayrica goriisme yapilacak kisilerin konu ile 1ilgili fikirlerini,
tecriibelerini, Onerilerini rahat bir sekilde dile getirmesi ve objektif bir sekilde bilgi
vermeleri i¢in hem isimlerinin hem de ¢alistiklar1 okulun bilgisinin gizli kalacagi miilakat
oncesinde belirtilmistir. Boylece arastirmaci ile goriigmeci arasinda gliven ortaminin
olusturulmas1 hedeflenerek goriismeler gerceklestirilmistir. Daha sonra bu goriismelerin
desifresi yapilarak analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda gorligme yapilan Suriyeli
velilerin anadillerinin Arapca olmasi ve Tiirk¢e bilmemesi nedeni ile Suriyeli veliler ile

yapilan goriismeler tercliman esliginde gergeklestirilmistir.
1.5.2. Verilerin Analizi

Suriyeli 6grenciler ile ilgili yapilan derinlemesine goriismelerden elde edilen veriler, nitel
arastirma yontemlerinde kullanilan veri analiz teknikleri ile analiz edilmistir. Nitel
arastirmalarda daha ¢ok, veriler, kavramlar, semboller ya da benzeri 6zellikler temelinde
kategorize edilerek analiz edilir. Bu gergevede goriismelerden elde edilen verilerin analizi

icin tematik kodlama yontemi kullanilmistir. Kodlama yonteminde, nitel arastirma
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sonrasinda elde edilen veriler anlamli pargalar haline getirilir ve bu parcalar
kavramsallastirilir (Neuman, 2008). Daha sonra elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan

arastirma problemine iliskin olarak temalara ayirarak analiz edilmistir.

Yapilan derinlemesine goriismelerde etik kurallar ¢ergevesinde kurum ve kisilerin isimleri
kullanilmamig, bunun yerine kodlama ydntemi ile okullara ve katilimcilara kodlar
verilmistir. Ornegin “Okul-1, OgretmenAl” kodu, goriisme yapilan okuldaki 1. sinif
ogretmenini (A) ifade etmektedir. “Okul-3, IdareciA” kodu goriisme yapilan okuldaki
idarecilerden birini (A) ifade etmektedir. Benzer sekilde “Okul-2, VeliB3” kodu, goriisme
yapilan okuldaki 3. sinif kademesinde ¢ocugu bulunan Suriyeli velilerden birini (B) ifade

etmektedir.
1.5.3. Evren ve Orneklem

Tiirkiye’de devlet okullarinda egitim goren ilkokul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklar
arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Nitel bir calismada, katilimcilarin biitiin hedef
kitleyi istatistiksel olarak temsil etmesi genellikle amaglanmaz. Nitel arastirma
yonteminde, Orneklemin temsil giiciinden ziyade incelenen olgunun derinlemesine bir
sekilde nasil yansitildigi 6nemlidir. Bu nedenle 6rneklem teknigi olarak rastgele olmayan
amagli, amaca yonelik drneklem se¢imi tercih edilmektedir. Orneklem almanin baslangig
noktasini temel arastirma sorusuna cevap bulmak {izere miimkiin olan en genis ¢esitlilikte
veri elde etme hedefi olusturur. Orneklem almaya son verilecek nokta ise kategoriler ve
aralarindaki iliskilere yonelik verilerin siirekli tekrarlandig1 ve yeni verilere ulasilamadigi
noktadir. Nitel arastirmalarda bu noktaya teorik doygunluk adi verilmektedir. Orneklem
alma islemi de bu gercevede teoriyi olusturacak kategori ve alt kategoriler ile bunlar
arasindaki iligkileri kavramsal olarak gelistirmek {izere teorik doygunluga ulasilincaya

kadar devam ettirilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu ¢alismanin arastirma konusu ve problemine uygun olarak Ankara ilinde Suriyelilerin
yogun olarak bulundugu Yenimahalle, Ke¢ioren, Mamak ve Pursaklar ilgelerinde bulunan
ve Suriyeli 6grenciye sahip yedi devlet okuluna ziyaretler gergeklestirilmistir. Bu ziyaretler
MEB’in izni dahilinde gergeklestirilmistir. Okullar ilkokul kademesinde Suriyeli 6grenci

niifusu yogunluguna gore secilmistir. Ziyaret edilen okullarda Suriyeli 6grencilerin egitim
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stirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin okul miidiirleri veya miidiir yardimcilari, sinifinda
Suriyeli 6grenci bulunan sinif 6gretmenleri ve Suriyeli veliler ile goriismeler yapilmustir.
Goriismeci sayist arastirmanin basinda belirlenmemis olup goriismeler doyum noktasina
ulasilana kadar devam etmistir. Boylece ziyaret edilen 4 ilgedeki toplam 7 okulda 8 idareci,
25 dgretmen ve 17 Suriyeli veli olmak iizere toplam 50 kisi ile derinlemesine goriismeler

gerceklestirilmistir.

Arastirma icin Ankara ilinin secilmesinde birden fazla etken sdz konusudur. Oncelikle
Ankara’nin baskent olmasi, bu kenti Suriyeliler icin bir cazibe merkezi kilmaktadir.
GIGM’den edinilen verilere gore yaklasik 96 bin Suriyeli Ankara’da yasamaktadir (GIGM,
2018). Ayrica sinir bolgelerinden Ankara’ya akin eden Suriyelilerin burada uzun vadeli
planlar yaptig1 varsayilmaktadir. Bununla birlikte Ankara’nin biirokrasinin merkezi olmasi
da oOnemli bir etkendir. Nitekim Suriyelilere iliskin politikalar yine Ankara’dan
sekillenmektedir. Bilhassa Suriyelilerin egitim 6gretim faaliyetlerinin koordinasyonunu
saglayan MEB’in burada olmasi, okullarda yapilacak gozlem ve goriismeler agisindan da
kolaylik saglamistir. Ayrica arastirmact agisindan ulasim kolayligi saglamasi bakimidan

da Ankara ili se¢ilmistir.

1.6.  Literatiir Degerlendirmesi

Bu tez calismasi kapsaminda konu ile ilgili literatiir degerlendirmesinin iki agidan dnemi
vardir. 1lki, tez ¢alismasinin bir akademik c¢alisma olmas1 nedeniyle, ¢alismay: besleyecek
ve kaynak olusturacak ilgili literatiiriin taranmasi, daha onceki caligmalarda 6ne ¢ikan
temel bulgularin neler oldugunun tespit edilmesi ve ¢alisilan konunun karsilastirmali bir
perspektifle el alinmasi adina énem teskil etmektedir. Ikincisi, tez calismasmin konusu
itibari ile gd¢cmenlerin egitimleri noktasinda bazi iilkelerin edindikleri tecriibeler oldukca
onemlidir. Bu nedenle farkli iilkelerin go¢men egitimi konusundaki deneyimleri, son
yillarda biiylik bir go¢men kitlesine ev sahipligi yapan ve Ozellikle egitim sorunlarina
¢ozlim tliretmeye ¢alisan Tiirkiye’nin olumlu ya da olumsuz ¢ikarimlar yapacagi ornekler
sunmaktadir. Tirkiye’deki go¢menlerin go¢ etme saikleri, Tiirkiye’deki gogmen algist ve

karar alicilarin gogmenlere dair yaklagimlari elbette Bati’daki 6rneklerden farklidir. Ancak
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gocmenlerin egitim siirecinin, ev sahibi llkelerin kiiltiirel arka planlart arasindaki

farklardan bagimsiz olarak benzer 6zellikler tasiyan boyutlar: da bulunmaktadir.

Literatiirde géo¢men cocuklar ve miilteci ¢ocuklar arasinda ayrimin belirgin bir sekilde
yapilmadigr tespit edilmistir. Bu c¢alisma kapsaminda incelenen literatiirde kullanilan
gocmen cocuklar ifadesi go¢ etme sebebine bakilmaksizin bir yerden baska bir yere

yerlesmis olan ¢ocuklari ifade etmektedir.

Gogmen ¢ocuklarin egitiminin temel bir insani hak olarak degerlendirildigi gd¢men egitimi
literatiirinde ¢ogunlukla gé¢men niifus barindiran tilkelerin gogmenlere yonelik egitim
politikalar1, karsilasilan sorunlar ve ¢Oziim Onerilerine yer verilmektedir. Gé¢men
cocuklarin bireysel gelisimleri ve gog ettikleri lilkeye uyum saglamalari, sosyal, kiiltiirel ve
iktisadi yasam firsatlarindan yararlanmalari i¢in bu ¢ocuklarin egitim siireclerine ne sekilde
dahil edilmesi gerektigi gibi konular incelenen calismalarin en fazla odaklandig
konulardir. Bilhassa savas, ¢catigma, dogal afet gibi nedenlerle zorunlu olarak gd¢ etmis
cocuklar i¢in egitim, temel ihtiyaglardan biri olarak degerlendirilmektedir. Sinclair (2001),
gocmenler icin yiyecek, giyim, barinma gibi temel ihtiyaglara nazaran egitimin liiks ihtiya¢
olarak degerlendirilmesinin yanlis oldugunu vurgulayarak egitimin insani yardimin temel
bir unsuru olarak goriilmesi gerektigini savunmaktadir. Bilhassa go¢ slirecinin stres ve
travma olusturdugu cocuklarin psiko-sosyal durumlarinin egitim aracilig: ile iyilestigini
yaptig1 klinik ¢alismalarla kanitlamaya ¢alismaktadir (Sinclair, 2001). Bu nedenle egitim,
bir¢ok agidan gdgmen c¢ocuklar igin temel ihtiyaclardan biri olarak degerlendirilmektedir.
Bununla birlikte egitim ihtiyacinin saglikli bir sekilde giderilmesine yonelik vurgu,

gdemen egitimi ile ilgili neredeyse tiim ¢alismalarda oldukg¢a giigliidiir.

Gogmen ¢ocuklar icin okullar, sadece akademik gelisimlerini sagladiklar1 yer olmayip aym
zamanda sosyallesme, biitlinlesme ve gilivenlik gibi ihtiyaglarin da karsilandigr yerlerdir
(Sakiz, 2016). Ayrica okullar, ev sahibi toplumun farkli kiiltiirden insanlar ile bir arada
yasayabilmeleri, go¢menler ile etkilesim kurabildikleri elverisli mekanlar olarak
degerlendirilmektedir (Ozservet, 2015). Gergekten de okullar, dgrencilere akranlar ile
birlikte sosyallesebilme, farkli kesimlerden insanlar ile bir araya gelme ve etkilesimde

bulunma imkanmi siirekli olarak ve belirli bir mekanda saglamasi agisindan oldukga
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onemlidir. Bu nedenle gd¢men cocuklar i¢cin sosyallesme, akran etkilesimi, ev sahibi
toplumun dilini 6grenme, belirli toplumsal normlar1 kazanma noktasinda okullar kritik bir
rol oynamaktadir. Sadece gogmen Ogrenciler i¢in degil veliler i¢in de okul ortami ev sahibi
topluma uyum konusunda elverisli mekanlardir. Bu nedenle okullagsma, ilgili ¢alismalarda
birgok acidan temel bir ihtiya¢ olarak degerlendirilirken egitim siirecinin hem ¢ocuklar

hem de go¢menlerin tamamini etkiledigi belirtilmektedir.

Egitimin temel ihtiya¢g olarak goriilmesi ile birlikte go¢gmen g¢ocuklarin, gog ettikleri
iilkelerde egitime erisme, egitim imkanlarindan esit olarak yararlanma ve akademik
basarilar1 noktasinda dezavantajli konumda oldugu tespit edilmistir (OECD, 2018). Bu
nedenle go¢cmenlere dair yapilan calismalar, go¢cmen Ogrencilerin dezavantajli olma
nedenleri, okula uyum siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve tespit edilen sorunlara iliskin

¢Oziim Onerileri lizerine yogunlasmaktadir.

Konuyla ilgili incelenen metinlerin énemli bir kismi, gégmen ¢ocuklarin karsilastigi en
temel sorunun dil oldugu tespitini yapmaktadir. Bununla birlikte egitim siirecindeki
gocmen ¢ocuklara dair elde edilen bulgulara dayali ¢alismalarda uyum ile sosyal ve
akademik basarilarin oniindeki en biiyiik engelin yine dil oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nde go¢gmen cocuklar iizerine arastirma yapan First
(1988), devlet okullarindaki gé¢men Ogrencilerin temel sorunlarina degindigi ve bu
sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri sundugu makalesinde, gogmenlerin kendi kiiltiirleri ile
goc ettikleri yerin kiiltiirli arasinda yasadig1 ¢atigsmaya vurgu yaparak bu sorunsali agmaya
yonelik en O6nemli bariyerin dil oldugunu belirtmektedir. Nitekim McBrien (2005) da
benzer bir sekilde dil 6greniminin gé¢men 6grencilerin dogrudan uyum siirecini olumlu
veya olumsuz en fazla etkileyen unsur oldugunu belirtirken bir adim daha 6teye giderek dil
Ogreniminin egitimle birlikte uyum siirecinin lokomotifi oldugunu iddia etmektedir. Bu
nedenle dil egitiminde basarili olunmasi uyumu hizlandirirken yanhis uygulama ve
yontemler gogmen cocuklarin daha biiyiik sorunlarla karsilasmasina neden olmaktadir
(McBrien, 2005). Ozetle ¢cogu ¢alismada gdemen ¢ocuklarin yasadigi temel sorunun dil
olduguna vurgu yapilarak dil 6greniminin hem uyum hem de bir anlamda gd¢men
cocuklarin rehabilitasyon siirecini kolaylastiran en Onemli unsur olduguna dikkat

¢ekilmektedir (Baker, 2001; Entzinger ve Biezeveld, 2003; Eres, 2015; First, 1988; Kaya

17



ve Aydm, 2014; Ozer vd., 2017). Gé¢men ¢ocuklarm dil bilmemelerinin veya smirl
diizeyde dil bilmelerinin, toplumsal uyum ve egitime yonelik firsatlardan esit
yararlanabilmelerinin 6niindeki en biiyiik engel olduguna dikkat ¢eken Pryor (2001) ise bu
durumun hem uyumu zorlastirdigini hem de gé¢men gocuklarin ana akim egitim siirecine
dahil olmalarina engel oldugunu belirtmektedir. Pryor'un ABD’nin Michigan kentindeki
Bosnak, Arnavut ve diger gogmen Ogrenciler iizerine yaptigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin
Ingilizceyi etkili bir sekilde ogrenmelerinin topluma uyum saglama ve gelecekteki
basarilar1 i¢in 6nemli olduguna dair bulgular sunmaktadir. Bu sebeple gé¢men ¢ocuklarin
genelde topluma, Ozelde ise egitim siire¢lerine uyumlar1 i¢in dil 6grenimi iizerinde
odaklanilmistir. Dahast gogmenlerin yerel toplumun diline olan hakimiyet diizeyi, sosyal,
kiiltiirel ve iktisadl imkanlara erisim diizeyini de etkilemektedir (McBrien, 2005). Bir
baska ifade ile go¢menler yerel dile ne kadar hakim ise sosyal ve iktisadl yasama da o

kadar dahil olabilmektedir.

Tirkiye’deki gogmenler ig¢in de benzer durum s6z konusudur. Nitekim Tirkiye
Cumhuriyeti Anayasas1 42. maddesine gore, Tiirkiyenin egitim dili Tiirk¢edir ve bagka
dilde resmi egitim yapilmamaktadir. Bu nedenle c¢ogunlugunun anadili Arapga olan
Suriyeli cocuklarin Tiirkge egitim sistemine uyum saglamalari dil farkliligi nedeni ile
siiphesiz kolay degildir. Tirkiye’deki Suriyeli cocuklarin egitimleri iizerine yapilan
akademik caligmalar ve diger arastirmalarin da ortaya koydugu tizere, Suriyeli 6grencilerin
Karsilastig1 en biiyiik problem dil engelidir (Erdogan, 2015; Kanat ve Ustiin, 2015; Seydi,
2013). Dil bariyerinin, bilhassa devlet okullarindaki Suriyeli Ogrencilerin egitim
stireglerine uyum, 6gretmen ve akranlari ile iligkiler, okula devam, sosyal ve akademik
basarilar1 lizerinde olumsuz etkisi oldugu ilgili c¢aligmalarda belirtilmistir (Bircan ve
Sunata, 2015; Gencer, 2017; Tastan ve Celik, 2017; Istanbul Bilgi Universitesi, 2015;
SETA ve Theirworld, 2017). Dolayisiyla Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin egitime
kazandirilmasi, okula ve topluma uyumlarinin saglikli bir sekilde gergeklestirilmesi ve
akademik basarilarina niteliksel katkilarin yapilabilmesi Tiirk¢e dil egitim siireclerinin

basarisina bagl géziikmektedir.

Dil egitimiyle iliskisine bagl olarak yapilan ¢alismalara gére gogmen cocuklarin sosyal ve

akademik basarilar1 diger cocuklar ile mukayese edildiginde daha diisiiktiir. Ornegin 15 yas
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grubuna yonelik okuma, matematik ve fen alanlarindaki akademik basarilar1 6lgme ve
uluslararas1 mukayese yapma imkani sunan PISA smavinda gé¢men Ogrencilere yonelik
onemli bulgular yer almaktadir (OECD, 2015). PISA’ya gore gogmen 6grenciler yerli
Ogrencilere nazaran daha diisiik basar1 gostermektedir. Cattaneo ve Wolter (2012), bu
disiik basarinin temelinde uygulanan testin c¢ocuklarin anadilinde olmamasindan
kaynaklandigini, ev sahibi toplumun dilini sonradan 6grenen gocmen Ogrencilerin dile
hakimiyet diizeylerinin basariy1 da etkiledigini savunmaktadir. Ayrica PISA sadece
akademik basariy1 6l¢cmemekte, 6grencilerin sosyo-kiiltiirel durumlar1 hakkinda da bilgiler
sunmaktadir. PISA verilerine gore Avrupa iilkelerine go¢ eden go¢gmen ¢ocuklarin yeni bir
dil 6grenme, goc¢ ettikleri iilkenin sosyal ve Kkiiltiirel yapisina uyum saglama ve okul
sistemine olan yabancilik nedenleriyle egitimde zorluklar yasadig: belirtilmistir (OECD,
2015). Bu caligmalardaki bulgular gé¢men c¢ocuklarin egitim konusunda dezavantajli
durumda oldugunu somut bir sekilde ortaya koyarken, go¢menlere dair Ozel egitim

programlar1 ve politikalarina duyulan ihtiyaci agiga ¢ikarmaktadir.

Gogmenlerin egitimi iizerine yapilan bazi ¢aligmalar ise gdo¢ alan iilkelerin gdgmenlere
yonelik somut ve spesifik egitim politikalariin olmasi gerektigi {izerine vurgu
yapmaktadir (Rumbaut, 1997; Vernez, 1996°dan akt. Eres, 2015). Nitekim gé¢men alan
iilkeler, go¢menlerin niteliginden hem sosyal hem ekonomik ac¢idan etkilenmektedir.
Dolayisiyla gdogmenlere verilmis nitelikli bir egitim, ililkeye maliyet iiretebildigi kadar
fayda da getirebilmektedir (Bircan ve Sunata, 2015; Eres, 2015; Seydi, 2014). Bu nedenle
gocmenlere yonelik saglikli ve nitelikli egitim politikalarinin olusturulmasi, egitime
yonelik yapilan harcamalar, gog alan iilkeler i¢in bir yatirim olarak kabul edilebilir. Ancak
uzun yillar go¢ alan iilkeler bile basarili go¢gmen egitim modelleri gelistirmekte
zorlanmaktadir. Heckmann (2008)’in da vurguladigi iizere, go¢menlere yonelik egitim
politikalarimin yetersizligi, gdgmen ¢ocuklarin okullarda esit olmayan kosullarla miicadele
etme, 0gretmen yetersizligi ve dil 6grenimindeki eksiklikler gibi nedenlerle sosyal ve
akademik basarilarinin diistik olmasi gibi olumsuz sonuglara yol agmaktadir. Niteliksiz bir
egitim siireci ise, insan potansiyelinin kaybedilmesine ve bununla birlikte ekonomik
biliyiimenin azalmasina sebep olmaktadir (Jhons, 2001). Dolayisiyla gégmenlere yonelik

olusturulan nitelikli egitim politikalar1 sayesinde hem bireysel hem toplumsal kazanglar
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elde edilmektedir. Tiirkiye’nin barmndirdigi gé¢menlere yonelik daha dnceden tasarlanan
bir egitim politikasinin ve programinin mevcut olmadigi, siire¢ icerisinde gdo¢menlere
yonelik gecici ¢oziimler iiretilmesinden anlagilmaktadir. Bu durumun en bariz 6rnegi ise
Suriyeli 6grenciler i¢in olusturulan gecici egitim merkezleridir. Karsilasilan gogiin kisa
stirecegi varsayimindan hareketle olusturulan gecici egitim merkezleri, go¢iin uzun vadeli
ve kalic1 olacagi gerceginden hareketle siire¢ igerisinde kapatilmasi planlanmakta ve
buradaki 6grenciler devlet okullarina yonlendirilmektedir. Ancak mevcut durumda halen
gdcmenlerin egitim siire¢lerine uyumla ilgili olusturulmus bir miifredat, yontem veya uzun

vadeli politikalar bulunmamaktadir (Coskun ve Emin, 2016; Seydi; 2014).

Her ne kadar egitim politikalari, politika yapicilar tarafindan sekillense de bu politikalarin
hedeflendigi sekilde uygulanmasi gii¢lii okul yonetimi ve 6gretmenler ile miimkiindiir.
Gog¢men Ogrenciler {lizerine yapilan saha arastirmasina dayali c¢alismalar, gé¢cmen
Ogrencilerin go¢ nedeniyle yasadigi sorunlarin tstesinden gelme, okula ve egitim
siireglerine uyumlari, egitim imkanlarindan yararlanmalari, sosyal ve akademik
basarilarinin gelisimi noktasinda okul ydnetiminin ve dgretmenlerin kritik rolii oldugunu
vurgulamaktadir (Bhavnagri, 2001; Pryor, 2001; Tylor ve Sidhu, 2012). Bhavnagri
(2001)’ye gore, cogu egitimci, kiiltiirel ¢ogulculuga, cocuk yetistirme uygulamalarinda
cesitlilige inanmakla birlikte, bu idealist diisiincelerini kiiltiirel olarak farkli ¢ocuk ve
ailelerle egitim silirecinde karsi karsiya kaldiklarinda nasil uygulayacaklari noktasinda
yetersiz kalmaktadir. Bu noktada McBrien (2005) dgretmenlerin gogmen ¢ocuklara karsi
kendi tutumlartyla yiizlesmeleri gerektigini ifade etmektedir. Theilheimer (2001), okul
personelinin gogmen O6grenciler tlizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda, yonetici ve
Ogretmenlerin, go¢cmenlere yonelik tavir ve tutumlarinin gé¢men O6grencilerin okula
uyumlarin1 kolaylastirabildigi gibi daha da zorlastirabildigine vurgu yapmaktadir. Okul
idarecilerinin ve dgretmenlerinin go¢menler konusunda kullandiklar1 dil ve iislup da ¢ok
onemlidir. Avustralya’daki gogmen Ogrencilerin egitimleri iizerine ¢alisma yapan Taylor
ve Sidhu (2012), idarecilerin, 6gretmenlerin ve diger egitim paydaslarinin gdgmen
ogrencileri sahiplenen ve onlar1 koruyan bir iislup kullanmak durumunda olduguna isaret
etmektedir. Benzer sekilde Hones’in (2002) Ogretmenlerin gé¢men Ogrencilerle

iletisimlerini konu alan arastirmasinda go¢men Ogrencilere karsi 0gretmenlerin empati
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gelistirmesi gerektigini, farkliliklara kars1 6nyargisiz oldugu takdirde 6grenciler ile saglikli
iliskiler kurabilecegine vurgu yapmaktadir. Elbette farkliliklar1 yonetme ve basarili bir
sekilde egitime dahil edebilme ayr1 bir tecriibe alanidir. Bu nedenle go¢gmen cocuklarla
ilgilenen egitimcilerin bu konuda bircok konuda destege ihtiyaci s6z konusudur
(Bhavnagri, 2001). Okullarin gé¢men ¢ocuklar ile birlikte tiim ¢ocuklara nitelikli egitim
verebilmesi i¢in Ogretmenlere ve yoneticilere yeterli kaynaklarin ve mesleki gelisim
olanaklarmin sunulmasi ¢ok onemlidir (Booth ve Ainscow, 2002). Dolayisiyla diger egitim
siireclerinden daha zor ve karmasik olan gd¢men egitiminin en 6nemli paydasi olan

Ogretmenlere destek sunulmamasi durumunda basarinin elde edilmesi glictiir.

Tiirkiye’de Suriyeli 0grenci barindiran okullara ek bir biitce veya egitim materyali
sunulmamaktadir. Bununla birlikte smifinda Suriyeli 6grenci bulunan &gretmenlere
yonelik hizmet ici egitimler ancak 2016-2017 egitim 6gretim yilinin sonunda verilmeye
baglanmistir (SETA ve Tehirworld, 2017). Dahast 2012’den beri yogun bir gogmen niifusu
ile bir arada yasayan Tiirkiye’nin Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde halen
gocmenlerin  egitimi  konusunda ders programlarinda kapsamli bir giincelleme
yapilmamistir. Nitekim yapilan ¢alismalarda smifinda Suriyeli 6grenci bulunan
ogretmenlerin formasyon siireglerinde bu konuya iligkin egitim almayip gegmiste boyle bir
deneyim yasamamalari nedeniyle siireci yonetmekte zorluklar yasandigi belirtilmistir
(Istanbul Bilgi Universitesi, 2015). Tiirkiye’deki Suriyeli dgrenciler {izerine yapilan bazi
calismalarda bu Ogrencilere yonelik bazi idareci ve dgretmenlerin olumsuz diisiince tavir
ve tutum sergilendigi yoniinde bulgulara da rastlanmistir (Aydin ve Kaya, 2017; Tastan ve
Celik, 2017; SETA ve Theirworld, 2017). Sakiz’in (2016) konu ile ilgili aragtirmasinda
okul yoneticilerinin ¢ogunun son yillardaki gd¢ dalgasinin kendi okullarmin akisini
bozdugunu, mevcut 6grencilerin diizenini aksattigini, Suriyeli cocuklarin kendi okullarinda
egitim gérmesine sicak bakmadigini, genel olarak da okullarda mevcut homojen 6grenci
yapisinin devam etmesini savundugunu belirtmektedir. Dolayisiyla okul idarecileri ve
O0gretmenlerin Suriyelilerin egitimleri konusunda yasadiklar1 zorluklar, Suriyelilere karsi
bir Onyargi olusturmakta ve onlarm egitimleri ile ilgilenmek istememelerine neden

olmaktadir.
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Kirmayer ve arkadaslari (2011) basta olmak flizere bazi aragtirmacilara gore gdgmen
cocuklarin okula uyumlarint olumsuz etkileyen faktorlerden biri de ¢ocugun goc ettigi
yerde ve okulda sosyal diglanma ve ayrimcilik ile karsilagsmasidir. Bu diglanmay tetikleyen
en onemli etkenler ise okuldaki yerli akranlar1 ve velilerin go¢gmen Ogrencilere karsi
dislayici, olumsuz tavir ve tutum igerisinde olmalaridir. Rotterdam Erasmus
Universitesinden Entzinger ve Biezeveld (2003)’iin gd¢menlerin entegrasyonu iizerine
hazirladiklar1 raporda, gogmen olmayan velilerin kendi ¢ocuklarinin, gégmen g¢ocuklarin
yogun oldugu okullarda okumasini istemedikleri ve bu nedenle baska bir okula
gondermeyi tercih ettikleri ifade edilmektedir. Benzer sekilde Pryor (2001) yerli ¢cocuklarin
gocmen ¢ocuklara karsi bilhassa dili yeterince kullanamadiklari i¢in asagilama, dislama,
alay etme egilimleri oldugundan bahsetmektedir. Bu durum gé¢men c¢ocuklarin okula
uyumlarmi, katilimlarin1 ve devamliliklarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Dahasi

gocmen ¢ocuklar i¢in okul terki bile s6z konusu olabilmektedir.

Uzun ve Biitin’iin (2016), Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarindaki Suriyeli
cocuklarin karsilastiklart sorunlari inceledikleri ¢alismasinda, gé¢men c¢ocuklarin sinifta
dislandigi, yerli ailelerin siniflarda Suriyeli g¢ocuklari istemedigi yoniinde bulgular
sunmaktadir. Tiirkiye’deki Suriyeli ogrenciler lizerine yapilan diger calismalar da yerli
ogrenciler ile Suriyeli 6grenciler arasindaki iliskiye vurgu yapmaktadir. Yerli akranlarinin
ve velilerinin Suriyeli 6grencilere yonelik tavir ve tutumlarinin karsilikli olarak birbirlerine
uyum saglamalari iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Istanbul Bilgi Universitesi, 2015;
SETA ve Theirworld, 2017). Dolayisiyla Suriyeli 6grencilerin okula uyumlar1 noktasinda
okula iligkin tiim paydaslarin bu konuda bilin¢lendirilmesi, farkindalik olusturulmasi ve bu
anlamda destek mekanizmalarinin kurulmas: 6nem arz etmektedir. Bu minvalde Kagnici
(2017), Okul Oncesi Suriyeli Miilteci Cocuklarin Kiiltiirel Uyum Siirecinde Okul Psikolojik
Danismanlarina Diisen Rol ve Sorumluluklar adli ¢alismasinda etkili destek sunabilmek
i¢cin okullarda gorev yapan rehberlik ve psikolojik danigmanlarin farkl kiiltiirel 6zelliklere
sahip c¢ocuklar ile ¢alisma konusunda egitimli olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.
Bununla birlikte rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetinin yalnizca gdg¢men
cocuklara yonelik degil okul idarecileri, 6gretmenler, veliler ve diger Ogrencilere

sunulmasi gerektigine de dikkat ¢cekilmektedir.
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Incelenen literatiirde gdgmen &grencilere yonelik egitim meselesinin cokkiiltiirlii egitim ve
biitiinciil (holistic) yaklasim gergevesinde ele alinmasi gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir.
Arnot ve Pinson (2005), Ingiltere'deki gdgmen egitimine yonelik cesitli yaklasimlarimn
degerlendirilmesine dayanarak, gogmen gocuklarin ¢oklu ve karmasik 6grenme, sosyal ve
duygusal gereksinimlerini tantyan ve bu gereksinimlerin karsilanmasi i¢in egitimde
biitiincilil modeli dnermektedir. Daha somut ifade etmek adina Taylor ve Sidhu (2012)’un
Avustralya’daki go¢men c¢ocuklar iizerine yaptig1 arastirmada biitiinciil egitim yaklagimi
ele alinarak, Avustralya’daki Katolik okullarin gé¢men 6grencilere yonelik sadece salt bir
akademik egitim sunmadigini, 6grencilerin ve ailelerinin giyim, yiyecek, seyahat, egitim
materyalleri gibi neredeyse biitiin ihtiyaglarin1 karsilayacak bir sistem gelistirdigini
belirtmektedir. Ornegin Avustralya’da bahsedilen okullarda okul yonetimi kendi gogmen
Ogrencilerinin gdb¢men vizesi islemlerine kadar ilgilenmektedir. Dahas1 bu okullar gé¢men
cocuklarin ve ailelerinin onlar ilgilendiren diger kurum ve kuruluslarla irtibatin1 saglama
noktasinda koprii gorevi listlenmektedir (Taylor ve Sidhu, 2012). Benzer sekilde Bhavnagri
(2001), biitiinciil egitim modeli cercevesinde gocmen cocuklara ve ailelerine ulagsmada
etkili olan egitim ortamlarinin biitlinciil ve dogrudan ihtiyaclarma hitap eden egitim
ortamlar1 oldugunu vurgulamaktadir. Caligmada okullarin, gé¢men ailelerin 6grenmesi
gereken, Ornegin ev sahibi iilkenin dillerini 6grenme, daha iyi iicretli meslek bulma
becerileri, araba kullanma, bankacilik islemleri, saglik ve konutlara iliskin bilgilendirici
faaliyetleri Ustlenmesi gerektiginden bahsedilmektedir. Bununla birlikte herhangi bir
egitim kurumunun tek basina bu ailelerin ¢oklu gereksinimlerini karsilamasi elbette kolay
degildir. Bunun i¢in okullar ve diger ilgili kurum ve kuruluslar arasinda giiglii
isbirliklerinin olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Bhavnagri, 2001). Bu yaklasim temelde
gocmen ¢ocuklarin okullar araciligi ile topluma uyum ve aidiyetlerini giiglii kilmay1
hedeflemekte ve okullara daha genis bir inisiyatif alani1 taniyip daha fazla sorumluluklar

yiiklemektedir.

Bu tez calismasmmin kapsamina giren ilgili akademik ¢aligmalar genel olarak
degerlendirildiginde ilk goze ¢arpan sey, farkl kiiltlir ve cografyalar s6z konusu olmasina
ragmen yasanan benzer tecriibelerdir. Dolayisiyla gdgmen Ogrencilerin egitimleri iizerine

yapilan mezkur calismalar farkli {ilkeler ve farkli tecriibelere odaklansa da aslinda
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karsilagilan sorunlarin benzer oldugunu ortaya koymaktadir. Go¢men ¢ocuklarin egitim
imkanlarindan yararlanma noktasinda dezavantajli konumda oldugu, bunun temelinde ise
farkli dil, kiiltiir ve sosyo-ekonomik arka plana sahip olmasi, bu ¢ocuklarin egitime ve
topluma kazandirilmasi i¢in uygun egitim politikalar1 olusturulmamasi, bu minvalde okul
yonetiminin ve Ogretmenlerin basrolde olmasi nedeniyle desteklenmesi ve son olarak
cokkiiltiirli ve biitlinleyici egitim modelinin gd¢men ¢ocuklarin egitim olanaklarina
erisimlerini ve egitim silireglerine uyumlarii kolaylastirdigi incelenen ¢alismalarda
belirtilmistir. Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklar iizerine yapilmis arastirmalarda, Suriyeli
ogrencilerin egitime erigsim ve devamlarinda farkli dil, kiiltiir ve sosyo-ekonomik alt yapiya
sahip olmalar1 nedeniyle egitim siireclerine uyum ve sosyal akademik basarilar1 noktasinda
dezavantajli oldugu tespit edilmistir. Dahas1 bu farkliliklar nedeniyle okul idarecisi,
ogretmenler ve diger dgrenciler Suriyeli 6grenciler ile iligkilerinde onyargi veya olumsuz
tutum igerisinde olabilmektedir. Bu durum Suriyeli 6grencilerin egitim siireglerine
uyumlarimi zorlastirmaktadir. Literatiirde incelenen farkli gégmen egitimi tecriibelerine
dair ortaya konan fikirlerden miilhem Tiirkiye’nin yeni deneyimledigi bu meselenin, uzun
vadeli egitim politikalari tesis edilerek topyekiin egitimin biitiin paydaslari tarafindan, hak

temelli bir yaklagim ile ele alinmas1 gerekmektedir.

Bu tez calismasi ile, Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerine yonelik literatiirde az
sayida olan caligmalara katki sunmak hedeflenmektedir. Egitim siirecinin 6nemli
paydaslar1 olan idareci, 6gretmen ve veli goriismelerine dayali nitel ¢aligmalar oldukca
azdir. Ozellikle idareci, 6gretmen ve Suriyeli velilerin goriislerine de yer verilmesi bu tez
caligmasin1 diger c¢alismalardan ayirmaktadir. Ayrica nitel arastirma yoOntemlerine
dayanarak yapilan calismalar genellikle Istanbul ili &rnegini tasimaktadir. Ankara ili
orneginde calismalar oldukca kisithidir. Bu anlamda tez ¢alismasi, Ankara’daki Suriyeli
cocuklarin devlet okullarindaki egitime uyum siirecinde yasadigi sorunlar1 ele almasi

bakimindan da literatiire katki sunacaktir.
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1. BOLUM

KAVRAMSAL ve KURAMSAL CERCEVE

2.1. Goc

Go¢ kavrami, Tiirk Dil Kurumu (TDK) Biiyiik Tiirkge Sozliik’te, “ekonomik, toplumsal,
siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden bagka bir iilkeye, bir yerlesim
yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret” seklinde
tamimlanmaktadir (TDK, 2015). Uluslararas1 Go¢ Orgiitii (IOM) tarafindan hazirlanan Gog
Terimleri Sozligii’nde gogilin tanimi sOyle yapilmaktadir: “Uluslararasi bir sinir1 gegerek
Veya bir devlet i¢inde yer degistirmek. Siiresi, yapist ve nedeni ne olursa olsun insanlarin
yer degistirdigi niifus hareketleridir. Buna, miilteciler, yerinden edilmis kisiler, yerinden
cikarilmig kisiler ve ekonomik gé¢menler dahildir.” (IOM, 2009, s. 22). Bir sosyolojik
olgu olan gd¢, Marshall (1999)’1n Sosyoloji Sozliigii’'nde ise, bireylerin ya da gruplarin
sembolik veya siyasal sinirlarin otesine, yeni yerlesim alanlarina ve toplumlara dogru
kalic1 hareketini igerir. Icduygu ve arkadaslari, gocii, cografi mekan degistirme siirecinin
toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal boyutlariyla toplum yapisini degistiren niifus
hareketi olarak tanimlamis ve go¢ olgusunun toplum yapist lizerindeki etkilerine
deginmigtir (1998, s. 215). Yal¢in (2004)'a gore gog, ekonomik, siyasi, cevresel veya
kisisel sebeplerle, bir bolgeden bagka bir bolgeye yapilan ve kisa, orta veya uzun vadeli
geriye doniis veya siirekli yerlesim amaci giiden cografik, toplumsal ve kiiltiirel bir yer
degistirme hareketidir. Lee, go¢ olgusuna niifusun, kalict veya yar1 kalici olarak yer
degistirmesi olarak yaklagsmistir (1996, s. 16). Faist 2003, gbcii sadece mekansal bir yer
degistirme hareketi degil ayn1 zamanda bir siyasal ya da toplumsal birimden digerine dogru
akis olarak degerlendirmektedir. Bir baska ifade ile, Faist, gocilin genel kabul goren sadece
mekansal bir degisim olmadigin1 belirtmis, ayn1 zamanda gocii, toplumsal veya siyasal
akisinin da oldugu bir siire¢ olarak tanimlamaistir.

Castles ve Miller (2008), II. Diinya Savasi sonrasinda ilerleyen ulagim ve iletisim
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teknolojileri sayesinde gociin diinyaya yayilacak kadar genislemesinden dolay1 icinde
bulundugumuz ¢ag1 “gd¢ ¢agr” olarak tanimlamaktadir. Nitekim Birlesmis Milletler (BM)
tarafindan tutulan istatistik ve kayitlar 250 milyon insanin yani diinya niifusunun % 3’iiniin
kendi dogdugu {ilke sinirlar1 digindaki yerlerde yasadigini géstermektedir. Ancak tarihin
baska higbir ¢aginda go¢ hareketleri bugilinkii kadar yogun ve yaygin olmamistir. Diinya
Go¢ Orgiitii(International Organisation for Migration-IOM ) tarafindan yayilanan “2010
Diinya G6¢ Raporu”na gore, bugiin diinya genelinde gd¢men sayisi 214 milyonun
lizerindedir. Ustelik gdgmen sayisindaki artis simdiki hiziyla devam ederse bu saymin

2050 yilina kadar 405 milyonu bulmasi beklenmektedir (IOM, 2011).

Ozetle, bir yerlesim yerinden bir baskasma dogru gergeklesen ve bir insan hareketliligi
olarak tanimlanan go¢, insanlik tarihinin her sahnesinde kisa ya da uzun siireli olarak
karsimiza ¢ikan, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi yonleriyle bireyin ve toplumun
yapisini degistiren niifus hareketleri olarak tanimlanmaktadir. Bireylerin ya da gruplarin
belli bir yerlesim yerini birakarak baska alanlara yerlesmeleri nedensiz degildir. Gog
eyleminin ekonomik, toplumsal, siyasal nedenleri olabildigi gibi savas, kitlik, kuraklik,

iklim degisiklikleri, dogal afet gibi nedenler de en belirleyici sebeplerdir.
2.2. Gog Cesitleri

Goc literatiirii gocti belirli baz1 dlgiitlere tabi tutarak c¢esitlere ayirmaktadir. Genel olarak
bakildiginda alan o6lgiitiine gore “i¢ ve dis/uluslararasi”, zaman Olgiitiine gore “gegici ve
stirekli” boyutuna gore “bireysel go¢ ve kitlesel go¢”, sebebine gore “goniillii ya da
zorunlu goc¢” ve yasal durum olgiitiine gore ise “diizenli (yasal) ve diizensiz (yasadisi)

olarak belli ayrimlara tabi tutulmaktadir (IOM, 2009:27).
2.2.1. ¢ Goc ve Dis Goc

Gog, gog edilen yerin mesafesine gore i¢ goc ve dis go¢ olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.
I¢ gbg; kisilerin, yeni bir ikamete sahip olmak maksadiyla iilkenin bir yerinden bagka bir
yerine, gegici veya daimi olarak kalmak tlizere gitmeleridir (IOM, 2009, s. 27). Buradaki
onemli nokta, hareketliligin, lilke sinirlar1 igerisinde gerceklesiyor olmasidir. Kirdan kente

goc, ic gdcilin en tipik Ornegidir. Bir iilkedeki i¢ goclerde iilke niifusunda bir degisiklik
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yasanmaz ancak bolgelerin ya da illerin niifus oraninda degisiklik olur (Kogak ve Terzi,
2012).

Dis gog ise, kisilerin gegici veya daimi olarak bagka bir iilkeye yerlesmek iizere mense
iilkelerinden veya mutad olarak ikamet ettikleri {lkeden ayrilmalar1 olarak
tanimlanmaktadir (IOM, 2009, s. 59). Dis gogiin, i¢ gdgten en biiyilik farki uluslararasi bir
simirin  gecilmesini ifade etmesidir; bu nedenle dis gog, uluslararast go¢ olarak da
tanimlanmaktadir (Sirin ve Oner, 2012). IOM (2017) tarafindan yaymlanan 2018 Diinya
Go¢ Raporu’na gore, 2015 yilinda uluslararast gdgmen sayisinin 244 milyon oldugu ve
bunun diinya niifusunun yiizde 3.3.’iine tekabiil ettigi tahmin edilmektedir. I¢ go¢ ise dis
gocten ¢ok daha fazladir. IOM’a gore 740 milyondan fazla insan kendi iilkesi igerisinde
go¢ etmektedir (IOM, 2017, s.13).

2.2.2. Diizenli (Yasal) Go¢ ve Diizensiz (Yasadisi) Gog

Kisilerin veya topluluklarin kendi ulusal sinirlarinin disarisina ¢ikma durumunda belirli
yasalara ve kurallara uyma ya da uymama durumuna, gore diizenli (yasal) ve diizensiz

(yasa-dis1) gog¢ olmak iizere bir ayrim bulunmaktadir.

Diizenli (yasal) goc: Go¢ eden kisilerin kendi iilkelerinin, gé¢ esnasinda transit gectikleri
iilkenin ve go¢ ettikleri iilkenin gbg¢ siirecine iliskin yasal prosediirii ile uyumlu olarak gog
etmeleri durumudur (IOM, 2009). Burada gé¢men, go¢ siireci igerisinde hem génderen
hem transit hem de alic1 iilkenin yasal prosediirlerini takip ederek gerekli izin ve belgeleri

temin etmektedir.

Diizensiz (yasa dis1) goc: Kisilerin yasadis1 yollarla hem kendi iilkelerinin, hep transit
gectikleri tlilkenin hem de gog ettikleri lilkenin sinirlarini asmasi ya da yasal yollarla giris
yaptiklar1 iilkede yasal kalis siirelerini ihlal etmeleri durumudur. Bir baska ifade ile, bir
iilkeye yasadis1 giris yapmak veya bir iilkede yasadisi sekilde kalmak veya c¢alismak
anlamina gelmektedir (IOM, 2009, s. 21). Kisacas1 diizensiz gocten kasit, go¢ eden kisinin
bir tilkeye girmesi orada ikamet etmesi veya c¢alismasi i¢in yasal izinlere ve belgelere sahip

olmamasi durumudur. Diizensiz gd¢menler devlet tarafindan tam olarak bilinemezler.
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Bilinemedigi i¢in kontrol edilemez bir alandir. Bu durumda diizensin go¢ risklerine karsi
tahminler yiiriiterek onlem almak da kaginilmaz hale gelmektedir. Ornegin, AB’de 3
milyon diizensiz gé¢menin oldugu disiiniilmekte ancak net sayilari bilinememektedir
(Topguoglu, 2012). 2016 yihi itibari ile Amerika’da toplam diizensiz go¢men sayisinin 11
milyon oldugu varsayilmaktadir. Kanada’da ise 200 bin ile 400 bin arasinda diizensiz
gdemen oldugu tahmin edilmektedir (IOM, 2017, s. 86). Tiirkiye’de ise Go¢ idaresi Genel
Miidiirliigii (GIGM)’ niin verilerine goére 2017 yilinda yakalanan diizensiz gd¢men sayisi

175 bin’dir. Bunlarm 50 bini Suriye uyrukludur (GIGM, 2018b).
2.2.3. Bireysel Goc ve Kitlesel Gog

Bireysel gog, kisilerin siyasi, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, dini vb. sebeplere dayanarak
bireysel ya da aileleriyle birlikte gerceklestirdikleri goctiir. Kitlesel go¢ ise, toplumlarin
veya belli bir bolgede yasayan insanlarin cesitli sebeplerle yer degistirmesi anlamina
gelmektedir. Kitlesel go¢ eylemi, belirli bir zamanda ¢ok sayida kisinin, tabiiyetinde
oldugu iilke disina diizensiz gruplar halinde hareket etmesi anlamina gelmekteyken; ¢ok
sayida yabancinin bir iilkeye stirekli olarak giris yapmasi durumunda da ‘toplu akin’

kavrami kullanilmaktadir (Akinc1 vd., 2015).

2.2.4. Gegici Gog ve Siirekli Gog

Go¢ hareketi zaman Olgiitiine gore “gecici” veya “siirekli” go¢ olarak ayrilmaktadir.

Gegici gog: Insanlarin bulunduklar1 yeri belli bir siireligine terk etmeleri durumudur.
Dinlenme, tatil, arkadas ya da akraba ziyareti, i veya tibbi tedavi amaclariyla gerceklesen
ya da insanlarin tarim, hayvancilik ve turizm gibi belirli siirelerde gerceklestirdikleri
faaliyetler nedeniyle gegici olarak yer degistirmeleridir. Dolayisiyla is¢i gocleri, mevsimlik

gocler gegici gé¢ kapsaminda degerlendirilmektedir (Gilinay vd., 2017).

Siirekli go¢: isminden de anlagilacag: iizere gociin daimi ve kalici olmasi durumudur. Bir
baska ifade ile, insanlarin siyasi, sosyal, ekonomik ve dogal afet gibi nedenlerle

bulunduklar1 yeri kalici olarak terk etmeleridir (Giinay vd., 2017).
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2.2.5. Goniillii Gog¢ ve Zorunlu Gog

Gog literatiirii, go¢ hareketinin ortaya ¢ikma siirecinde bireyin iradesini merkeze koyarak

gocli, goniillii ve zorunlu gog seklinde ayirmaktadir.

Goniilli gog; Insanlarin daha iyi yasam sartlari, is imkanlari, ekonomik olanaklar,
giivenlik, istikrar ve g¢esitli sosyal imkanlar elde edebilmek istegi ile kendi iradelerine bagh
bir sekilde yer degistirmesi olarak tanimlanmistir (Giinay vd., 2017). Goniillii olan gog
tirtinde sosyal, ekonomik ya da egitim nedeniyle kendi toplumunu kendi iradesi ile

birakip, baska bir yere daha iyi bir yasam siirmek i¢in gidilmesi s6z konusudur.

Zorunlu gog; devletlerin cesitli sosyal, ekonomik ve giivenlik gibi konularda aldiklari
kararlarin uygulanmasi nedeniyle veya bir yerdeki insanlar ya da gruplar arasindaki
catismalarin ortaya c¢ikardiklar1 sorunlar nedeniyle mecburi bir sekilde olusan go¢
hareketleri olarak tanimlanmaktadir (Giinay vd., 2017). Ayrica, insanlarin yasama
tutunabilmeleri amaciyla savas, dogal afetler, etnik ¢atismalar ve diger siyasi, ekonomi ve
toplumsal nedenlerle yasadiklar1 yerleri terk etmesi anlamina gelmekte olup miilteci,

siginmaci gibi yerinden edilmis insanlar1 kapsamaktadir (Sirin ve Oner, 2012).

Insanlarin dogal veya insan eliyle yapilmis felaketler, savaslar gibi pek ¢ok nedenden
dolay1 evlerini terk edip giivenli bir yere yerlesme durumu cok eski zamanlardan beri
yasansa da uluslararasi camia tarafindan bu konunun mercek altina alimip bir disipline
doniismesi yeni sayilabilir. 19. yiizyilin ortalarinda Loizos, Harrell-Bond, Malkki ve
Hirschon gibi 6nde gelen antropologlarin caligmalariyla “miilteci caligmalari” olarak
ortaya cikmistir. Ancak zaman igerisinde “miilteci” kavraminin uluslararasi siyasi ve
hukuki taniminda birtakim smirliliklarin olusmasi nedeni ile bu alandaki ¢alismalar
“zorunlu go¢ caligmalar1” olarak adlandirilmaya baslamistir (Hazan, 2012: 183). Bugiin
yasanan zorunlu go¢ slireclerinin arkasinda yatan sebeplere bakildiginda savaslar,
catigmalar, insan hakki ihlalleri, kisitlayici ve baskici rejimler gibi uluslararasi sistem bazli
kanigikliklarin ve iklim degisikligi, erozyon, ¢oOllesme, buzullarin erimesi gibi doga

ortaminda gozlemlenen bozulmalarin sebep oldugu goriilmektedir (Saragl, 2011).

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) tarafindan agiklanan
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verilere gore, 2010 yili itibari ile yerinden edilmis olan 43,7 milyon insanin 15,4
milyonunu miilteciler olustururken geri kalan 27,5 milyonu ise iilke igerisinde yerinden
olmus kisiler (internally displaced persons-IDP) olusturmaktadir (UNHCR, 2011). Bu
minvalde 6 milyona yakin Suriyelinin iilkesindeki savas ortamindan kagarak baska iilkelere

siginmasi zorunlu go¢ ¢alismalarinin glindemine girmesine sebep olmustur.

2.3.  Uluslararasi Koruma Cesitleri

Uluslararas1 go¢ olgusu igerisinde yer alan iltica, iilkesinde dini, dili, irki, cinsiyeti,
tabiiyeti, siyasi diislincesi gibi nedenlerden dolayr zuliim gdren ya da gorme tehlikesi
icerisinde bulunan kisilerin, giivenli olan bir bagka lilkeye go¢ ederek siginmasidir
(Mutluer, 2003: 13). iltica olgusu, insanlik tarihinin hemen her déneminde karsilasilan bir
olgudur. Bunun yam sira II. Diinya Savasi sirasinda ve sonrasinda yasanan biiyiik niifus
hareketleri, iltica ve miilteci kavramlarinin tartisilmasini zorunlu hale getirmistir. Boylece
ilticanin temel bir insan hakki olarak tanimlanmasi, 1948 tarihli Insan Haklari Evrensel
Beyannamesi ile gerceklesmistir (Kaya ve Eren, 2014). Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi’nin 14. maddesinin 1. fikrasinda yer alan “Herkes zuliim karsisinda bagka
tilkelerde siginma talebinde bulunma ve siginma olanagindan yararlanma hakkina
sahiptir.” seklindeki diizenleme ile “iltica hakki1” bir hak olarak tanimlanmistir (Birlesmis
Milletler Genel Kurulu, 1948). 1950 yilinda ise, II. Diinya Savasi sonrasinda evlerinden
kacan veya evlerini kaybetmis milyonlarca Avrupaliya yardim etmek amaciyla Birlesmis
Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) (United Nations High Commissioner
for Refugees -UNHCR) kurulmustur.

2.3.1. Miilteci ve SiZinmaci

Belirli bazi nedenlerle vatandasi oldugu ya da yasadigi iilkenin korumasindan
yararlanamadigindan ya da yararlanmak istemediginden bir bagka iilkeye go¢ eden kisiler
miilteci (refugee) ve siginmaci (asylum seeker) olarak adlandirilmaktadirlar. Bu iki kavram
¢ogu zaman birbirleri ile karistirllmaktadir. Ancak bu iki kavram arasinda bazi yonleri ile
farkliliklar vardir (Akinct vd., 2015). Miilteci kavrami, 1rki, dini, belirli bir sosyal gruba
mensubiyeti ve siyasi goriisleri yiiziinden hakli bir zulim korkusu nedeniyle vatandasi

oldugu tilkenin disinda bulunan ve s6z konusu korku yiiziinden ilgili tilkenin korumasindan
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yararlanmak istemeyen kisi olarak tanimlanmaktadir. 1951 Miiltecilerin Hukuki Statiisiine
Mliskin Cenevre Sozlesmesi ve 1967 Protokolii, miilteci tanimini, miiltecilerin haklar1 ve

sorumluluklarini belirleyen en temel hukuki belgedir (Kartal ve Basg1, 2014).

Sigimmaci ise, “ilgili ulusal ya da uluslararasi belgeler ¢ergevesinde bir iilkeye miilteci
olarak kabul edilmek isteyen ve miiltecilik statiisiine iliskin yaptig1 bagvurunun sonucunu
bekleyen kisi” olarak tanimlanmaktadir (Go¢ Terimleri Sozligi, 2009, s.42-57).
Siginmacilarin, oncelikle “geri gondermeme” ilkesi olmak iizere, belli temel haklardan
yararlanmalar1 ve insanca yasamalari i¢in asgari standartlarin saglanmasi gerekir (Kaya ve
Eren, 2014). Miilteci ve siginmacilara iliskin siireci BMMYK takip etmektedir.
BMMYK’nin kararinin olumsuz olmasi halinde bulunduklar iilkeyi terk etmek zorunda
olan siginmacilarin iilkede kalma izni verilmedigi takdirde sinir disi edilmeleri soz

konusudur (Go¢ Terimleri S6zligi, 2009).

Miilteci bagvurusu yapanlarin tercih ettikleri ilk on iilke arasinda Amerika Birlesik
Devletleri, Fransa, Almanya, Isve¢, Ingiltere, Kanada, Belcika, Isvicre, Hollanda ve
Avusturya yer almaktadir (Kartal ve Basci, 2014). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Teskilati (OECD)’na gore diizensiz go¢men ve gocmen adaylarmmin biiylik ¢cogunlugu
gelecegini gelismis iilkelerin konumlandigi Avrupa, Kuzey Amerika ve Avustralya

kitalarinda kurmak istemektedirler (OECD, 2010).
2.3.2. Sarth Miilteci

Avrupa tilkeleri disindan gelen ve sigmma talep eden kisiler YUKK’un 62. maddesi
dogrultusunda “sartli miilteci’’ olarak adlandirilmaktadir. Sarthh miiltecinin ilgili maddede

yer alan tanimi su sekildedir:

Avrupa iilkeleri disinda meydana gelen olaylar sebebiyle; irki, dini, tabiiyeti, belli bir
toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1 zulme ugrayacagindan
hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin diginda bulunan ve bu ilkenin
korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen

yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu 6nceden yasadig1 ikamet iilkesinin diginda bulunan,
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oraya donemeyen veya sz konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisiye

statii belirleme islemleri sonrasinda sartli miilteci statiisii verilir. (YUKK, 2013: m. 62).

Boylece sartli miilteci statiisii elde etmis kisi ya da kisilerin Uligiincii iilkeye

yerlestirilinceye kadar Tiirkiye’de kalmasina izin verilmektedir (YUKK, 2013).

2.3.3. ikincil Koruma

Miilteci veya sarth miilteci statiisii elde edememis kisiler i¢in “ikincil koruma” olarak
tanimlanan bir baska koruma cesidi mevcuttur. YUKK’gore ikincil korumanin tanimi su

sekilde yapilmaktadir:

ikincil koruma, miilteci veya sartli miilteci olarak nitelendirilemeyen ancak geldigi iilkeye
geri gonderildigi takdirde, 6liim cezasina mahkim olacak veya igskenceye, insanlik dis1 ya
da onur kiric1 ceza veya muameleye maruz kalacak, uluslararasi veya iilke genelindeki
silahli ¢atisma durumlarinda sahsina yonelik ciddi tehditle karsilagsacak olmasi nedeniyle
mense iilkesinin veya ikamet iilkesinin korumasindan yararlanamayan veya sdz konusu
tehdit nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanci ya da vatansiz kisiye verilebilen statiidiir

(YUKK, 2013: m. 63).

2.3.4. Gegici Koruma Statiisii

Bireysel siginma olaylarinda miiltecilik talebinde bulunan kisi/kisilerin miiltecilik sartlarin
tastylp tasimadiklarinin tespiti kolaydir. Ancak kitlesel siginma olaylarinda bu tespit
neredeyse imkansiz hale gelir. Bu nedenle kitlesel siginma durumlarinda devletlerin genel
egilimi gegici koruma statiisii adiyla sigmanlara koruma saglamasidir. (Dost, 2014).
Kitlesel siginma durumuna yonelik acil ¢oziim bulmak icin gelistirilen gecici koruma,
igerik olarak lilke topraklarina serbest olarak kabul, geri gonderilmeme ilkesine riayet ve

temel ihtiyaclarin karsilanmasi unsurlarindan olusur (Cigekli, 2009).

Ulkeler kendi 06znel durumlarma gore gecici koruma statiisiinii  kendileri

belirleyebilmektedir. Avrupa Birligi iilkelerinde gecici koruma iki farkli sekilde

32



anlasilabilmektedir: Siginma basvurusu yapilirken devlet, bagvuran kisiyi gecici koruma
altina almakta ve siginma prosediirlerini devam ettirmektedir. Avrupa Birligi topraklarina
kitlesel olarak akin eden yerinden edilmis kisilerle ilgilidir. Gegici koruma
mekanizmasmin en etkili 6rnegi 1990’Ih yillarin  basinda, Eski Yugoslavya’daki
catigmalardan kagan insanlari korumak i¢in bazi Avrupa Devletleri tarafindan yapilan

uygulamalar olarak gosterilebilmektedir.

Tiirkiye’de gegici koruma statiisii “Yabancilar ve Uluslararas1t Koruma Kanunu” (YUKK)
cergevesinde belirlenmistir. YUKK’un 91. maddesinde yer alan gegici koruma tanimi su
sekildedir:

Ulkesinden ayrilmaya zorlanmus, ayrildig1 iilkeye geri donemeyen, acil ve gegici koruma
bulmak amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya sinirlarimizi gegen ve haklarinda
bireysel olarak uluslararasi koruma statiisii belirleme iglemi yapilamayan yabancilara

saglanan korumayi ifade etmektedir (YUKK, 2013: m.91).

YUKK’ta da belirtildigi iizere, diger uluslararast1 koruma statiilerinden farkli olarak,
sadece kitlesel siginma hallerinde acil ve gegici koruma ihtiyacin1 karsilamak iizere
saglanir (m.91). Gegici koruma statiisiine iliskin usul ve esaslar ise Gegici Koruma
Yonetmeligi ile belirlenmistir. Boylece gegici koruma statiisiinden kimlerin nasil
yararlaranacagi, bu statiiden yararlanacak kisilerin hak ve sorumluluklari, bu statiiniin

siiresi ve sona ermesi gibi hususlar ilgili yonetmelik ¢ercevesinde sinirlandirilmistir.

Daha sonra tartisilacagi iizere, iilkelerindeki savas ortamindan Tiirkiye’ye Kitlesel olarak
siginan Suriyeliler ne miilteci ne de sartli miilteci konumundadir. Bu nedenle Tiirkiye'deki

Suriyelilerin statiisiit YUKK kapsaminda“ge¢ici koruma” olarak belirlenmistir.
2.4.  Tiirkiye’de Gog ve Iltica Hukuku

Tiirkiye, cografi konumu itibariyla tarihin her doneminde hedef {ilke yahut transit iilke
olarak goce maruz kalmistir. Tiirkiye’nin Afrika, Asya, Avrupa kitalar1 ve Ortadogu
iilkeleri ulasim gilizergahlarinda bulunmasi go¢ konusunda Tirkiye'yi onemli bir iilke
konumuna tagimaktadir. Tarihsel olarak Tirkiye dis iilkelere go¢ eden vatandaslar

nedeniyle ‘koken {ilke', kendisine dogru dis iilkelerden yonelen go¢ kapsaminda da 'ev
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sahibi iilke' konumundadir (Buz, 2008). Icduygu (2008), Tiirkiye’ye yonelik gé¢ akimlarin
tarihsel olarak ele alirken; 1923-1960, 1960-1980, 1980’ler sonras1 donem olmak iizere {i¢
doneme ayirmaktadir (Igduygu, 2008).

1923-1960 yillar1 ulus-devlet projesinin temellerinin atildig1 yillardir ve bu donem
boyunca, yeni ¢izilen simirlar iizerinde gelisen go¢c Onemli bir politik ara¢ olmustur
(Icduygu, 2008). icduygu ve Sirkeci Cumbhuriyet tarihini, i¢ ve dis gdclerin tarihi olarak
nitelendirmektedir (Icduygu ve Sirkeci, 1999). Nitekim Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
kurulugunun ilk yillarinda uluslararasi bir niifus miibadelesi sonucunda niifusu 6nemli
Olclide yenilenmis ve ayni yillarda yine yiiksek sayilara varan bir soydas gogiiyle

karsilasmistir (Igduygu vd., 2014).

1960-1980 yillarina gelindiginde sanayilesme olgusu ile birlikte yogun bir kentlesme
sireci yaganmaktadir. Bu donemlerde 6zellikle kirsal alandan kentlere dogru yogun bir i¢
goc siirecinin yasandigt sdylenebilir. Bununla birlikte 1961 yilinda Bati Almanya ve
Tiirkiye arasinda imzalanan “Tiirk Alman Is¢i Miibadele Anlasmas1’ sonucu 1960’11 yillar
Tiirkiye’den Avrupa’ya calisma amacl, kitlesel bir gog¢le tanimlanir hale gelmistir
(Abadan-Unat, 2002). Dolayisiyla bu donemde daha ¢ok Tiirkiye’den yurtdisina gog
yasanmistir. Bilhassa Tiirkiye’den Avrupa’ya yogun emek gocli yasanmis ardindan ise
cogunlukla aile birlesmeleri ile bu siire¢ devam etmistir. 1964 yilinda Avusturya, Belgika,
Hollanda ile, 1965 yilinda Fransa ile ve 1967 yilinda Isvicre, Avustralya ve Isve¢’le bir
dizi is¢i gogli kosullarini diizenleyen anlasmalar gerceklestirilmistir (Abadan-Unat, 2002).
Kisacast 1960-1980 aras1 uluslararas1 go¢ hareketlilikleri go¢ alan ve veren iilkeler i¢in
igsizligin bir ¢oziimii, kalkinmanin bir araci olarak goriilmektedir. Bu donem ekonomik

sebeplerle is¢i gogiiniin gergeklestigi donemdir.

1980’lerden itibaren kiiresellesme ile birlikte, Tiirkiye’nin komsu iilkelerindeki doniisiim
ve degisiklikler Tiirkiye’yi gé¢ konusunda yeni bir durumla kars1 karsiya birakmistir. O
vakte kadar Tiirk soylu kisiler i¢in s6z konusu olan go¢ olgusu, artik “yabancilar” olarak
adlandirilan yeni bir kitle igin s6z konusu olmustur (Igduygu vd., 2014, s.57). Dahasi
Soguk Savas sonrasinda hizla yayilan kiiresellesme ve Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne (AB)

tiyelik stireci gibi bircok gelisme ulusal ve uluslararasi dinamikleri etkilemis ve bu siire¢
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Tiirkiye’ye yonelen go¢cmen ve siginmaci Oriintiisiinde belirgin degisikliklere neden
olmustur. Tirkiye, son yirmi yil i¢inde sadece “gd¢ veren” ve “go¢ alan” bir iilke degil,
ayni zamanda bagka iilkelere gitmek isteyen iilke vatandaslar i¢in gegis yapabilecekleri bir
“gecis iilkesi” konumuna gelmistir. Ornegin, Afganistan, Pakistan, Hindistan, Banglades
gibi iilkeler Tiirkiye’yi gegis yolu olarak kullanmislardir (Igduygu vd., 2014). Bu nedenle
Tiirkiye’'nin  diinya {izerindeki konumunu tanimlamak i¢in “kopri” metaforu

kullanilmaktadir (Sagiroglu, 2015).

2010 sonrasinda Tiirkiye’nin cesitli iilkeler ile imzaladigi vize muafiyet anlagmalari,
turizm amagli lilkeye giris ¢ikiglarin artmasi, ¢alismak, egitim almak veya bagka nedenler
ile iilkeye diizenli gb¢ edenlerin sayisindaki artis ve iilkeye diizensiz (yasadisi) girenler ile
uluslararasi koruma altindaki gé¢menlerin sayisinin hizli bir sekilde artisi, go¢ konusunda
Tiirkiye'yi 6nemli bir lilke konumuna tagimaktadir. Bilhassa 2011 yil1 itibari ile ii¢ buguk
milyonun iizerinde Suriyelinin Tirkiye’ye sigmmasi ile birlikte Tiirkiye yeni bir gog
karakterine sahip olmustur (Sagiroglu, 2015). Tiirkiye’nin son yillarda kars1 karsiya kaldigi
yogun go¢ akimi Tiirkiye’yi yalnizca gecis iilkesi degil aynm1 zamanda bir “hedef  iilke

konumuna getirmistir (Sagiroglu, 2016).

Tiirkiye, iltica hukuka gore 1951 Cenevre Sozlesmesi ve 1967 Protokolii'nii cografi
sinirlama uyarinca uygulamakta, sadece Avrupa’dan gelenleri “miilteci” olarak kabul
etmekte ve Avrupa disindan gelenleri ise “sarth miilteci” olarak adlandirmaktadir (Kaya ve
Eren, 2014, s. 19). Bu iki statii i¢in de sartlari uygun olmayan ancak idam, iskence veya
benzer bir tehdit altinda olanlar ise “ikincil koruma” statiisii altina alinmaktadir (Sagiroglu,

2016).

Tirkiye’nin miilteci ve siginmacilar konusunda ilk hukuki belgesi, 14 Haziran 1934 tarih
ve 2510 sayili Iskan Kanunu’dur. Bu Kanun, Tiirkiye’ye yonelik sigimmma ve gog
hareketleri ile iilke i¢ine yonelik iskan ile ilgili diizenlemeleri icermektedir. Benzer sekilde
Pasaport Kanunu ve “5683 sayili Yabancilarin Tiirkiye’de Ikamet ve Seyahatleri Hakkinda
Kanun” ile yabancilarin iilkeye giris, ¢ikis ve kalis islemleri yiiriitilmekte idi (Kaya ve
Eren, 2014). Ancak altmis yili agkin bir siire 6nce hazirlanmis bu belgeler ile dinamik

stirecleri igeren gd¢ alaninin giinlimiizde yonetilmesi imkansiz hale gelmis ve yeni bir
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diizenlemeye ihtiyag dogmustu (Sagiroglu, 2016). Bu ihtiyaca binaen hazirlanan yeni go¢
kanunu 4 Nisan 2013 yilinda TBMM tarafindan kabul edilmis ve 11 Nisan 2013 tarihinde
resmi gazetede “6458 sayil1 Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu” (YUKK) ismiyle
yiriirliige girmistir. Kanunun amacini ifade eden 1. maddesi, “yabancilarin Tiirkiye’ye
girigleri, Tiirkiye’de kalislar1 ve Tiirkiye’den ¢ikislart ile Tiirkiye’den korunma talep eden
yabancilara saglanacak koruma” olarak belirlenmistir (YUKK, 2013, m.1). Bu Kanun
kapsaminda da “Avrupa iilkelerinde meydana gelen olaylar” 6lgiit alinmaktadir ve bu
baglamda cografi kisitlama halen devam etmektedir. Bu diizenleme ile sartli miiltecilerin
lclinci  iilkeye yerlestirilinceye kadar Tiirkiye’de kalmalarma izin verilecegi
kararlastirillmigtir. Ayrica YUKK ile uluslararasi hukukta mevcut olan geri gonderme

yasag1 Tirk hukukuna da girmistir. Buna gore:

Bu Kanun kapsamindaki hi¢ kimse, iskenceye, insanlik disi ya da onur kirici ceza veya
muameleye tabi tutulacagi veya irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti
veya siyasi fikirleri dolayisiyla hayatinin veya hiirriyetinin tehdit altinda bulunacag: bir

yere gonderilemez (YUKK, 2013, m.4).

YUKK ile birlikte, Tiirkiye’ye kitlesel olarak gbd¢ edenlere gecici koruma statiisii
verilmesine yonelik karar alinmugtir. Tiirkiye’deki Suriyeli siginmacilart da kapsayan
“gecici koruma”ya iligkin iglemlerin nasil yiiriitiilecegi, YUKK un 91. maddesine istinaden
hazirlanan ve 22 Ekim 2014 tarihinde yiiriirliige giren Gegici Koruma Yonetmeligi’nde
belirtilmektedir. Boylece iilkesinden ayrilmaya zorlanmig, ayrildigi ilkeye geri
donemeyen, acil ve ge¢ici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya
sinirlarimizi gegen yabancilara gegici koruma saglanabilir (YUKK, 2013, m.91). Ayrica bu
Kanun kapsaminda yabancilarin Tirkiye’ye giris, ¢ikis ve kalislari, sinir dist edilmeleri,
uluslararas1 koruma, gegici koruma ve insan ticareti magdurlarinin korunmasiyla ilgili is ve
islemleri yiiriitmek {izere Igisleri Bakanligma bagli Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii

kurulmustur (YUKK, 2013, m.103).
25.  Goc ve Uyum

Insanlarin gesitli sebepler ile bir yerden baska bir yere gd¢ etmesi, akabinde yerlestikleri

yeni yere entegrasyon ya da uyumlarimi giindeme getirmektedir. Nitekim go¢ sayesinde
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birbirinden farkli gecmise sahip bireyler dil, din, gelenek ve kiiltiir gibi bilesenler ile
birlikte ayni ortamda yasamini silirdirmeye calismaktadir (Aksoy, 2012). Entegrasyon
kelimesi Fransizca kokenli entegre etmek fiilinden tiiremis bir kelimedir. Tiirk Dil Kurumu
sozIligiic bu fiili “bitlinlestirme” olarak, entegrasyonu da “biitiinlesme” olarak
tanimlamaktadir. Go¢ Terimleri Sozliigiinde ise entegrasyon “gd¢menlerin hem birey hem
grup olarak toplumun bir parcasi olarak kabul edildigi siire¢” olarak tanimlanmaktadir
(G6¢ Terimleri Sozlugl, 2009, s.17). Dolayisiyla, gé¢men entegrasyonu kavrami
“gd¢cmenlerin yeni katildiklar1 topluma eklenerek, o toplumun bir pargasi haline gelmeleri”

olarak tanimlanabilir.

Uyum, kisilerin yeni ¢evre ile uzlasabilme becerisini de ortaya koyarak belirli davraniglari
kazanmas1 olarak da tanimlanmaktadir (Seker, 2015). Ev sahibi toplumun dili, tarihi ve
kurumlart hakkinda temel bilgiye sahip olma uyum i¢in olmazsa olmazlar arasinda
goriilmektedir. Berry, ulusal dilin 6grenilmesini uyum siirecinin en énemli bileseni olarak
tanimlamaktadir (Berry, 2011). Her ne kadar bu bakis agilar1 uyumu gdc¢menlerin
sorumluluguna yiikleyerek tek tarafli ele alsa da, uyum tek bir tarafin degil; hem
goéemenlerin kendisinin hem de ev sahibi devlet, kurumlar ve toplumlarin sorumlulugudur
(Gog Terimleri Sozligi, 2009, s. 17). Uyum konusu akademyada uzun siiredir
tartisilmakla birlikte basarili bir uyum silirecinin nasil gerceklesebilecegi konusunda

sistematik bir yaklasimdan s6z etmek zordur (Seker, 2015).
2.6. Goc ve Egitim

Gog olgusu tiim bireyleri etkilemekle birlikte gd¢ kararindan en ¢ok etkilenen ve gog
stirecinin pasif aktorleri olarak tanimlanan ¢ocuklardir (Giani, 2006). Go¢men c¢ocuklarin
bireysel gelisimleri ve goc ettikleri ililkeye uyum saglamalari, sosyal, kiiltiirel ve iktisadi
yasam firsatlarindan yararlanmalar1 i¢in ise egitim, en temel ihtiyaclar arasinda
tanimlanmaktadir (Sinclair, 2001). Ayrica egitim, gdcmenlerin beceri kazanmalarina ve ev
sahibi iilke ekonomisine katkida bulunmalarma yardimci olmaktadir. Bununla birlikte
goemenlerin sosyal ve psikolojik refahina da katkida bulunmakta ve yeni topluluklariin
sosyal ve yurttaglik yasamina katilma noktasinda motivasyon saglamaktadir. Bilhassa

cocuk gbogmenler igin egitim, topluma entegre olmalarina, sikintilarin {istesinden
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gelmelerine ve akademik, sosyal, duygusal ve motivasyona dayanikliliklarini
gelistirmelerine yardimei olarak dnemli bir rol oynamaktadir (OECD, 2018). Nitekim go¢
egitim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in ¢ok daha karmasik ve gii¢ bir siirectir. Go¢e maruz kalan ve
yasadig1 yeri terkederek baska bir iilkede yasamaya baslayan ¢ocuklarin yeni ¢evreye,
farkli bir dile, okula, egitim sistemine, Ogretmenlerine, akranlarina uyum saglamada
giicliikler yasadigi belirtilmektedir (Uluocak, 2009). Bu nedenle gdgmen cocuklar igin
okullar, sadece akademik gelisimlerini sagladiklar1 yer olmayip ayni zamanda sosyallesme,
biitiinlesme ve giivenlik gibi ihtiyaclarin da karsilandigi yer olarak tanimlanmaktadir
(Sakiz, 2016). Ayrica egitimin gd¢cmenlere yonelik ayrimcilik, on yargi, hosgoriisiizliik

gibi tavir ve tutumlari azaltmada da 6nemli rolii oldugu ifade edilmektedir (Baker, 2001).

Egitim ve dis go¢ arasindaki iliskiyi ele alan ekonomi kuramlari, go¢menleri bir insan
sermayesi olarak gorerek, gog¢menin egitiminin gd¢ edilen iilkenin ekonomisine ve
gdcmenin ekonomik gelirine yaptig etkiler tizerinde durmaktadir (Eres, 2015). Rumbaut’a
gore, ev sahibi iilke gd¢menlerin niteliginden hem sosyal hem de ekonomik agidan
etkilenmektedir. Go¢gmenlere verilmis nitelikli bir egitim, lilkeye maliyetten daha ¢ok kar
olarak geri donmekte ve nitelikli isgiicii olarak iilke ekonomisinde yerini almaktadir. Bu
nedenle go¢gmenlere yapilan egitim harcamalari, ev sahibi {ilke i¢in bir yatirim olarak kabul
edilebilir. Dolayisiyla egitim yoluyla elde edilen bilgi ve beceriler gd¢gmenin ekonomik
gelirini artirmakla birlikte, yeni yerlestigi ilkeye uyumunu Kkolaylastirmakta ve

karsilasabilecegi riskleri azaltabilmektedir (Eres, 2015).

2.6.1. Acil Durumlarda Egitim

Acil durumlarda egitim (education in emergency), dogal afet, i¢ ¢atisma veya savas gibi
kriz siireglerinde ¢ocuklarin ve ailelerin hayatlarin1 kurtarmalarin1 ve hayatlarina devam
etmelerini saglayan egitimler seklinde tanimlanmaktadir (UNESCO, 2006). Sadece bir
olaydan sonraki ilk giinleri veya aylar1 degil, ayn1 zamanda krizin devam eden etkileriyle
basa c¢ikma g¢abasini da kapsar (Nicolai&Triplehorn, 2003). Acil durumlarda
gerceklestirilecek egitim, acil durumun niteligine gore degisiklik gostermektedir. Deprem,
sel, tsunami gibi yikici bir afet sonucunda egitimin devami ic¢in okul insasi, derslik gibi

fiziksel altyapi calismalarina ihtiya¢ olurken, baska bir iilkeye go¢ etmek zorunda kalan
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kisilerin egitimine devam etmesi ¢ok daha karmasik bir durumdur (Yavuz ve Mizrak,
2016). Bu calismanin agirlik merkezinde ise ikinci duruma konu olan, yani tilkesindeki
savag ortamindan kacgarak bagka bir iilkeye siginmak zorunda kalan insanlarin acil durum

egitimlerine vurgu yapilmaktadir.

Gecgmis tecriibelere bakildiginda, herhangi bir acil durum aninda oncelikle gida, su, barinak
ve saglik gibi hayati 6neme sahip yardimlara odaklanildigi goriilmektedir. Dolayistyla acil
durumlarda yardim ve yatirimlarin onceligini bu alanlar olusturmaktadir. Egitim gibi
ihtiyaclar ise daha ikincil konumdadir. Dahasi, egitim acil durumlarda yardimin bir pargasi
olarak algilanmaz ve hatta diger ihtiyaclara nazaran ihmal edilebilir olarak algilanir. Bu
nedenle egitim cagindaki ¢ocuklar uzun siire egitimden mahrum kalmaktadir. Pigozzi
(1999)’ye gore, cocugun yasalarla glivence altina alinmis egitim haklar1 afetler nedeniyle
kesintiye ugramamalidir. Aksine acil durumlarda c¢ocuklarin artan ihtiyaglar1 ve
korunmasiz olmalar1 nedeniyle ¢ocuklarin egitim hakki daha da onem kazanmaktadir.
Sinclair (2001) egitimin, acil durumlarda insani yardimin temel bir unsuru olarak

goriilmesi gerektigini savunmaktadir.

2000’11 yillardan itibaren, uluslararasi camia, acil durumlarda egitimin su, gida, barinma
gibi temel ihtiyaglar arasinda degerlendirilmesi gerektigine yonelik bir uzlasidan
bahsedilmektedir (Sinclair, 2001). Bu uzlasimnin en somut 6rnegi ise, Birlesmis Milletler
kuruluglari, sivil toplum kuruluslari, insani yardim kurulusglari, iilkeler, akademisyenler,
aragtirmacilar, egitimciler, bagiscilar ve diger ilgililerin ortak katilimiyla olusturulan “Acil
Durumlarda Egitim igin Uluslararas1 Ag (The Inter-Agency Network for Education in
Emergencies-INEE)” platformunun kurulmasidir. Bu platformun olusturulmasinda temel
amag, acil durumlarda c¢ocuklarin giivenli ve kaliteli egitim alabilmelerini saglamaktir
(INEE, 2013). Bu amaca yonelik INEE tarafindan, acil durumlarda saglanacak egitim
yardimlarinin minimum standartlarinin belirlenmesi tizerine "Acil Durumlarda Egitimin
Asgari Standartlar1” (Minimum Standart of Education in Emergencies-MSEE)
olusturmustur. Bir kilavuz niteliginde olan bu standartlarin temelini ise, Uluslararast Cocuk
Haklar1 Sézlesmesi, Uluslararas1 Kizilay ve Kizilhag Orgiitleri’nin sivil toplum kuruluslari
icin hazirladigt Afete Miidahalede Asgari Standartlar (Sphere Project) belgesi ve 2000

yilinda Dakar’da gergeklestirilen Diinya Egitim Forumundaki ilkeler olusturmaktadir. S6z
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konusu standartlara gore afet sonrasinda ¢ocuklara verilecek egitimin temel ilkeleri

sunlardir (INEE, 2013);

e [Egitim kapsaminda verilen bilgiler ¢ocugun acil durum nedeniyle yasadigi
olumsuz kosullardaki giinliik hayatinda kullanabilecegi tiirden olmalidir.

e Egitim yakin ve iicretsiz olmalidir.

e Acil duruma maruz kalmis ¢ocuklarin ihtiyaclarinin bilincinde olan yetigmis
Ogretmenler olmalidir.

e Egitim, durum ve ortam degisikliklerine uyum saglamali, gerektiginde tasimali
egitim veya uzaktan egitim kullanilmalidir.

e Egitim insan onuruna ve insan haklarina uygun olmalidir.

Acil durumlarda egitim i¢in en 6nemli faktorlerden biri de bu konuda iyi egitilmis ve
tecriibeleri Ogretmenlerdir. Bu nedenle acil durum siirecinde Ogretmenler, egitim

ortamlarin1 6grencilerin ihtiyaglar1 ile biitlinlestirebilme kabiliyeti edinmeleri igin

desteklenmelidir (Talbot, 2013).

Acil durumlarda egitimin Oneminden bahseden arastirmacilar, ayni zamanda egitimin
koruyucu roliine de vurgu yaparak, koruma ile miilteci ¢ocuklarin egitimi arasindaki gii¢lii
iligkisinden s6z etmektedir (Nicolai&Triplehorn, 2003; Pigozzi, 1999; Sinclair, 2001).
Benzer sekilde BMMYK tarafindan egitim, oOnemli bir koruma araci olarak
tanimlanmaktadir (UNHCR & Save the Children, 2000). Koruma altindaki ¢ocuklarin
egitime erisiminin saglanmasi bu ¢ocuklarin tiim zorluklara ragmen egitimlerine devam
etmeleri baghi basina Onemli kabul edilmektedir. Egitime erisim ayni zamanda bu
cocuklari, gogmen konumunda olmalarindan kaynaklanan risklerden de korumaktadir. Bu
nedenle egitim, miilteci ve go¢cmen cocuklara sundugu koruyucu sartlar bakimindan

cocuklarin geleceklerinin insasinda kritik 6neme sahiptir (Nicolai&Triplehorn, 2003).

2.6.2. CokKkiiltiirlii ve Biitiinciil Egitim

Cokkiiltiirliiliik (multiculturalism) kavrami, cinsiyet, 1k, etnik yapi, dil, din, yas, engelli

olma, sosyal smf, egitim ve diger Kkiiltiirel farkliliklar konusunda bir duyarliligin

40



gelistirilmesini ifade etmektedir (Kaya ve Aydin, 2014). Sosyoloji c¢aligsmalarinda
cokkiiltiirliiliik, ayn1 tilkede birbirinden farkli pek ¢ok kiiltiiriin birlikte varolmasi anlamina
gelmektedir (Basbay ve Kagnici, 2011). Cokkiiltiirliilik anlayisinda her kiiltiiriin degerli
oldugu ve kiltiirlerin birbirleri ile mukayese edilerek kiyaslama yapilmasmin yanlis
oldugu, ayrica her Kkiiltiiriin kendi oOzellikleri igerisinde degerlendirilmesi gerektigi
diisiincesi yer almaktadir (Polat ve Kilig, 2013). Bu tanimlardan da anlasilacag iizere
cokkltirliiliilk, gogmenlerin kiiltiirlerini ve ev sahibi toplumun kiiltiirli igerisinde eritme

olarak tanimlanan asimilasyonun zitt1 olarak tanimlanmaktadir.

Cokkiltiirlii egitim, 6grencilerin dil, din, 1k, cinsiyet, yas, sosyal, kiiltlirel ve ekonomik
diizey gibi farkliliklarina bakilmaksizin  egitim imkanlarindan esit derecede
faydalanabilmeyi ifade etmektedir (Kaya ve Aydin, 2014). Basbay ve Kagnici, ¢okkiiltiirlii
egitimi Ogrenme ve Ogretme siirecinin kiiltiirel c¢ogulculugu tesvik edecek sekilde
gerceklestirilmesi olarak tanimlamaktadir (Basbay ve Kagnici, 2011). Gay, Banks, Nieto,
Bennet ve Gorski gibi ¢ok kiiltiirlii egitim iizerine galisan isimlerin ¢okkiiltiirlii egitim
tanimlarinin ortak noktasi, toplumdaki farkliliklara kars1 saygiyr ve hosgoriiyli artirma,
herkese esit egitim olanaklar1 sunma, 1rk¢iligt ve asimilasyonu reddetme, kiiltiirel

cogulculugu saglamasidir (Ozcan, 2018, s. 22).

Biitiinciil (holistic) egitim; okullarin biitiinlestirici olmasi, tim g¢ocuklarin kosulsuz bir
sekilde okula kabul edilmesi ve ¢ok yonlii ihtiyaglarina cevap verilmesiyle miimkiindiir
(Winzer ve Mazurek, 2011). Biitiinciil egitim, 6grencilerin sadece akademik olarak degil,
sosyal, kiiltiirel ve duygusal olmak iizere tiim farkli yonlerini igerisine alan kapsayici bir
egitim modeli olarak tamimlanmistir (Forbes ve Martin 2004). Arnot ve Pinson (2005),
gogmen cocuklarin sosyal ve duygusal gereksinimlerinin taninmasi ve bu gereksinimlerin
karsilanmasi i¢in egitimde biitiinciil modeli 6nermektedir. Daha somut ifade etmek adina
biitiinciil egitim modelinde okullar, gdcmen c¢ocuklarin ve ailelerinin onlar1 ilgilendiren
diger kurum ve kuruluslarla irtibatin1 saglama noktasinda koprii gorevi iistlenmektedir
(Taylor ve Sidhu, 2012). Benzer sekilde Bhavnagri (2001), biitiinciil egitim modeli
cergevesinde gdgmen cocuklara ve ailelerine ulagsmada etkili olan egitim ortamlarinin
biitiinciil ve dogrudan ihtiyaglarina hitap eden egitim ortamlart oldugunu vurgulamaktadir.

Bu yaklasim temelde gégmen ¢ocuklarin okullar araciligi ile topluma uyum ve aidiyetlerini
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giiclii kilmay1 hedeflemekte ve okullara daha genis bir inisiyatif alan1 taniyip daha fazla
sorumluluklar yiiklemektedir.

2.7. Kuramsal Tartismalar

Insanlarin neden gog ettiklerine iliskin bir yi18in teori iiretilmis ve hala iiretilmeye devam
edilmektedir. Ancak gog siirecinin karmasik ve ¢ok yonlii dogasi nedeniyle gocii agiklayan
tek bir kuramsal acgiklama heniiz mevcut degildir. Mevcut gog teorileri go¢ hareketinin
nedenine odaklanmaktadir. Nitekim go¢ etmeye iliskin pek ¢ok neden siralanabilir:
Kuzeyle giiney arasinda refah acgisindan artan ucurum, insanlarin daha iyi yasam
standartlarina ulasmak isteyisleri; siyasi, toplumsal, ekolojik ve demografik baskilar,
bolgesel Olcekte artan politik ve etnik c¢atigmalar, yeni serbest ticaret alanlarinin
olusturulmasi vb. (Castles ve Miller, 2008). Dolayisiyla go¢ etme nedenlerinin bdylesine

cesitli olusu, tek bir go¢ teorisi olusturmay1 imkansiz hale getirmektedir.

Genel olarak uluslararast gog¢ teorileri mikro ve makro diizeyde kuramlar olarak
degerlendirilmektedir. Mikro kuramlar go¢ siirecinin merkezine bireyi karar verici olarak
degerlendirirken makro diizeydeki kuramlar ise gog¢ siirecinde toplu ve genis kapsamli
yapisal diizeyleri incelemektedirler. Mikro diizeydeki kuramlar bireylerin deger, beklenti
ve isteklerini yansitmaktadir. Buna gore bireyler kendileri i¢in iyi bir yasam ve refah
diizeyi hedeflemekte, bu konumlarin1 giivence altina almak istemekte ve bu amagla go¢
etmektedirler. Makro diizey kararlar ise toplumun tiimiinii ilgilendiren ekonomik, siyasi,
kiiltiirel, ekolojik ve demografik olaylar1 kapsamaktadir. Ulkeler arasindaki gelir ve issizlik
farkliliklari, ulus ici ve uluslararasi diizenlemeler, {ilke i¢i siyasi baski, etnik, ulusal ve dini
catigmalar, kiiltiirel a¢idan toplumda genis yer bulan normlar ve sdylemler, niifus artisi,
teknolojik degisim, beklenmeyen felaketler vb. makro diizeyde karar alim siirecini

etkilemekte ve goc hareketinin olusumunu yonlendirmektedir (Giilliipinar, 2012).

Massey ve arkadaslari (1993), uluslararas: gog teorilerini mikro ve makro kuramlarin yani
sira “gd¢ olgusunun baslamasina iliskin kuramlar” ve “gd¢ olgusunun devamina iligkin
kuramlar” olmak tizere iki ana baglik altinda degerlendirmektedir. Bu ayrima gore ‘klasik
ve neo-klasik ekonomi yaklagimi, gdclin yeni ekonomisi teorisi, katmanlagmis isgiicii

piyasast teorisi ve diinya sistemleri teorisi’ baglangi¢ kuramlari i¢inde yer alirken, ‘sosyal
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sermaye teorisi ve birikimli nedensellik’ gogiin devamina iliskin kuramlar1 agiklamada

kullanilmaktadir (Massey vd., 1993).

Bu ¢alisma miilteci odakli oldugundan dolayir uluslararasi gé¢ kuramlarin tiimiinii
incelemek yerine miilteci gociinii agiklayan kuramlar ele alinmistir. Ancak, uluslararasi
go¢ literatiirinde milteci hareketlerini agiklayan kuramlar sayilidir. Bu durumun nedeni
olarak Richmond (1988), ekonomik go¢ hareketlerinde ongoriilebilir durumlarin oldugunu
ancak miilteci hareketlerinin genellikle kendiliginden olusan ve ongoriilmeyen hareketler
olarak nitelendirildigini ileri stirmektedir. Bu nedenle gog literatiiriinde ‘goniillii® gog

fenomeni, ‘goniilsiiz’ gé¢ fenomeninden daha ¢ok tartigilmaktadir (Richmond, 1988).

Go¢ kuramlart igerisinde gogle ilgili bilinen ilk sistematik kuram Ravenstein’a aittir.
Ravenstein, 1885 ve 1889 yillarinda yayimladigi Go¢ Kanunlar1 (The Laws of Migration)
baslikli iki makalesinde belirledigi yedi gb¢ kanununu tartismaya agmistir. Bu kanunlar,
gb¢ ve mesafe, go¢ ve basamaklari, yayilma ve emme siireci, go¢ zincirleri, dogrudan goc,
kir kent yerlesimcileri farki, kadin erkek farki seklinde siralanmaktadir (Caglayan, 2006).
Ravenstein’in irettigi bu yedi kanundan ilk ikisi miilteci goc¢iinii acgiklamak icin
kullanilmaktadir ve bu c¢alisma ic¢in de bir ¢ergeve sunmaktadir. Ravenstein’in birinci
kanununa gore ¢ogu gogmenler kisa mesafeli yerlere go¢ etmektedir (Caglayan, 2006).
Ravenstein’in bu kanunu miilteci akimin bir diizeye kadar agiklayabilmektedir. Soyle ki;
miilteciler iilkelerinde gilivende olmadiklar i¢in ya da 6zgilrliikleri tehdit altinda oldugu
i¢in bagka bir iilkeye go¢ etmek mecburiyetinde kalirlar. Ulkelerindeki yasadiklar1 korku,
tehdit veya belirsizlik, onlar1 sonunu diisiinmedikleri tehlikeli bir yolculuga siiriikleyebilir.
Bu nedenle miilteciler go¢ karar1 aldiktan sonra ne ile kars1 karsiya olduklarini bilmedikleri
icin, rasyonel olarak oncelikle tilkelerine en yakin komsu iilkeye goc etme karari alirlar
(Cakran ve Eren, 2017). Bu calismanin merkezinde yer alan Suriyeli miilteciler i¢in de
benzer bir durum s6z konusudur. Nitekim en ¢ok Suriyeli siginmaci barindiran iilkelere
bakildiginda, Tiirkiye, Liibnan, Urdiin gibi Suriye’ye komsu iilkelerin basi cektigi
gorilmektedir (UNHCR, 2016). Ravenstein ikinci kanununda, go¢menlerin hedefledigi
yere gidemediklerini ancak adim adim ilerlediklerini ileri siirmektedir (Caglayan, 2006).
Bu durum Suriyeli miilteciler i¢in de gecerlidir. Nitekim Tiirkiye’ye sigman Suriyelilerin

bir kism1 Tiirkiye’yi Avrupa’ya gecis i¢in transit lilke olarak kullanmaktadir. Bir baska
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ifadeyle ana hedefleri Avrupa’ya ulasmak olan Suriyeliler, Tirkiye’yi basamak olarak
degerlendirmektedir.Uluslararasi gocte giiniimiize degin en ¢ok kullanilan paradigma olan
“itme-¢cekme” (push-pull) kurami neoklasik perspektifin makro diizeyde ¢oziimleme
sundugu varsayimlar1 icermektedir (Igduygu vd., 2014). Everett Lee, 1966 yilinda “Bir
Gog Teorisi” (A Theory of Migration) baslikli ¢alismasi ile goge ait itici ve g¢ekici
faktorleri saptamis ve itme ve ¢ekme kuraminin bilesenlerini yaganan yerle ilgili faktorler,
gidilmesi distiniilen yerle ilgili faktorler, ise karisan engeller, bireysel faktorler olarak
siralamistir (Yalgin, 2004). itme ve cekme kuramma gére, hem yasanan yerde hem de
gidilecek yerde, itici ve cekici faktdrler bulunmaktadir. Ornegin, miilteci ve gdgmen
kavramlart karsilastirildiginda, miilteciler kendi {ilkelerinde zuliim ya da 6liim tehdidi ile
kars1 karsiya kaldiklari i¢in goniilsiiz olarak go¢ etmektedir. Yani miilteciler “itici” bir giic
tarafindan etkilenmektedir. Go¢menler ise, hedef tilkedeki “gekici” faktorlerden etkilenip
veya mense iilkedeki “itici” faktorlerden etkilenip, kendi iradeleri ile karar vererek,
goniillii olarak go¢ ederler. Bu durum Tiirkiye’ye sigman Suriyeliler i¢in de gegerlidir
diyebiliriz. Soyle ki, Suriye’deki savas ve i¢ catisma Suriyeliler igin “itici” giig
olustururken; Tiirkiye’nin Suriye’ye komsu iilke olmasi, izledigi acik kapi politikasi, dini
ve kiiltiirel yakinlik, Tiirkiye’'nin refah seviyesinin Suriye’ye nazaran yiiksek olmasi gibi
gerekgeler Tirkiye’yi “gekici” kilmaktadir. Her ne kadar Lee’nin itme ¢ekme kurami,
miilteci ve gog¢menlerin go¢ nedenlerini agiklama da kullanilsa da giinlimiizde giderek

kompleks bir hal alan gé¢ olgusunu tek basina aciklamada yetersizdir (Caglayan, 2006).

Bu calisma kapsaminda ele alinan bir diger kuram ise, gé¢men iligkiler agi kuramidir. Bu
kuram, gogmenlerin gog ettikleri iilkede kurduklari ve ayn1 zamanda gog alan iilke ile go¢
veren lilke arasinda da kurduklari sosyal aglarin varligina isaret etmektedir. Abadan-Unat,
bu aglar sOyle tanimlamaktadir: “Gogmen iliskiler agi, geldikleri tilke ile yeni yerlestikleri
iilkelerde eski gd¢menler, yeni go¢menler ve gdgmen olmayan kisiler arasinda ortak
koken, soydaslik ve dostluk baglarindan olusan kisiler aras1 baglantilardir” (Abadan-Unat,
2002: 18). Bu teoriye gore, bir yerlesim yerine olan go¢ akiminin siirmesinde daha
onceden go¢ eden kisilerin olusturdugu bu iligki aglarinin etkisi vardir. Bir baska ifade ile,
go¢ siirecine dahil olmak isteyen yeni go¢menler bu iliskileri takip ederek Onceki

goemenlerin yasadigi engelleri daha kolay asmis olmaktadir. G6¢menler ibadet yerleri,
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dernekler, diikkanlar, kafeler, doktor ve avukat gibi profesyoneller ve diger hizmetler gibi
kendi sosyal ve ekonomik altyapilarin1 gelistirirler. Kalma siiresinin uzamasiyla birlikte,
goemen aglar1 giden gé¢menin ailesini de yanma alma ya da yeni ailelerin kurulma
siirecini hizlandirmaktadir (Igduygu vd.,2014). Tiirkiye’deki Suriyeli siginmaci sayisinin
hizli artmasinda, daha onceden gelenler ile daha sonradan gelenler arasindaki iliskinin
etkisi oldugu soylenebilir. Soyle ki, daha Onceden Tirkiye’ye gelen Suriyeliler,
Suriye’deki akraba ve ¢evrelerine Tiirkiye’ye gelis, kalis ve diger imkanlar hakkinda bilgi
sunmaktadir. Bu bilgilerden faydalanan Suriyeliler Tirkiye’ye gd¢ etme kararini daha

kolay alabilmektedir.

Adigiizel (2016), gégmen iligki aglarinin Tiirkiye’de hemsehrilik ve akrabalik unsurlarina
karsilik geldigini vurgulamaktadir. Goriildiigli gibi, go¢ aglari teorisi uluslararasit gogiin
zaman ve mekandan nasil etkilendigini gostermekte ve gogiin nedenlerinden ziyade, gociin

stirdiirtilebilirligini agiklamaya ¢alismaktadir (Massey vd., 1993).

1990’11 yillardan itibaren go¢men aglarina dayali ¢aligmalarda ulus-6tesi mekanlarin ve
kimliklerin olusmasina dair konular tartisilmaktadir. Gogiin niceliksel olarak artmasi ve
gocmenlerin geldikleri (koken) lilkeyle vardiklar (hedef) iilke arasindaki sik gidis gelisleri,
koken iilkeyle olan baglarimi giiglii sekilde korumalar1 “ulus-6tesi gogmen”, “ulus-otesi
topluluk” gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasma neden olmustur (Igduygu vd., 2014). Ulus-
otesi go¢menler, klasik gdgmenler gibi icinde bulunduklar1 yeni topluma sosyal, ekonomik
ve siyasi anlamda yatirim yapmakta ancak onlardan farkli olarak koken {ilkelerindeki
toplumun giinliik yasantisinda da yer almakta, orayr terk etmemektedirler. Ulus-6tesi
goemenligin gelismesinde kitle tagimaciligi, ulagim, teknoloji ve iletisimdeki gelismelerin
etkisi oldukca yiiksektir. Bu imkanlar sayesinde is, turizm ve egitim amagli seyahat eden,
stirekli hareketli bir niifus ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde, internet iizerinden herkesin
erisebildigi bir iletisim ortam1 mevcuttur. Portes’e gore, ulus otesi topluluklarin gogmenler
tarafindan olusumu, ekonomik kiiresellesmenin go¢ aglarina girmesi ve yeni teknolojilerin

kullanimini onlara 6gretmesiyle hizlanan bir siirectir (Portes,1999).

Faist’in (2003:19) tanimina gore “Ulus-6tesi sosyal alanlar bir¢ok devlette bulunan sosyal

ve sembolik baglarin, bunlarin iceriginin, aglar ve orgiitlerdeki konumlarinin ve aglarinin
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birlesiminden olusur. Bu alanlar, baglar ve pozisyonlar dinamik siiregleri ifade eder”. Bu
bakimdan ulus-Otesi sosyal alanlar teorisi, sosyal ag teorilerini gelistirmesi, go¢men
aglarinin nasil olustuguna dair sorulara cevap bulmaya c¢alismasi ve son olarak makro yap1
ve mikro unsur teorilerinin arasina orta seviyeli bir model ortaya koymasi bakimindan
onemlidir (Senol-Sert, 2012). Bu minvalde, gd¢menlik deneyimlerini anlamaya iligskin
ulus-Gtesi toplumsal alanlar kavrami, neo-liberal uzlagsmanin yeni goriiniimlerinin goge

yansimasi seklinde degerlendirilmektedir (Akbas, 2012).

Kisaca Ozetlenen go¢ teorilerinin her biri tek basina gocii tiim ydnleriyle agiklama
iddiasinda degillerdir. Goge iligkin tek bir makro teori olmadigi gibi, mevcut teoriler
birbirine alternatif olmak yerine birbirini tamamlayici nitelikte olabilmektedir. Uluslararasi
goce dair su andaki Oriintiller ve egilimler cagdas goc¢ siireglerinin tam bir sekilde
anlagilmasinin tek bir disiplinin imkanlariyla veya tek bir analiz diizeyine odaklanilarak
aciklanamayacagini gostermektedir. Aksine gdg silirecinin karmasik ve ¢ok yonli dogasi

cesitli yaklagimlari, diizeyleri ve varsayimlari igeren sofistike bir kuram gerektirmektedir
(Massey vd., 1993).
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I1l. BOLUM

TURKIYE’DEKIi SURIYELIi GOCMENLERIN MEVCUT DURUMU

3.1. Suriyelilerin Tiirkiye’ye Gogii

2010 yilinin Aralik ayinda Tunus’ta baslayan “Arap Bahar1” olarak literatiire gecen
toplumsal ve siyasal karisikliklar Arap diinyasina hizla yayilmaya baslayarak 2011°de
Suriye’ye sicramistir. Ancak diger Arap llkelerine gore Suriye’deki protestolar rejim
giicleri tarafindan siddetle bastirilmaya calisilmis ve biiyilik katliamlara sebebiyet vermistir
(Giigtiirk, 2014). 21. ylizyilin en biiylik insani dramina sebep olan Suriye’deki i¢ savas 7
yilt agkin siiredir devam etmektedir. Uluslararasi toplumun Suriye krizine iligkin ¢6ziim
arayislarinda kararli bir tavir alamamasi, dis giiclerin miidahalesi ve diger faktorlerin
etkisiyle kriz, daha fazla derinleserek karmasik bir hal almistir. Bu ¢atismalar ve ¢6ziim
konusunda olusan tmitsizlik, Suriye’den bolge iilkelerine ve Avrupa’ya dogru gog
hareketlerinin ikinci Diinya Savasi'ndan bu yana tanik olunmayan &lgeklere ulasmasina yol
acmustir. Nitekim Kendi iilkelerinde can ve mal gilivenligi kalmayan 5 milyonu askin
Suriyeli bagka tilkelere, alti milyonu agkin Suriyeli ise iilke igerisinde go¢ etmek zorunda
kalmistir (UNHCR, 2018). Genis cografyada sarsintilari hissedilen Suriye krizinin
tetikledigi go¢ dalgasindan en fazla etkilenen iilke; Suriye ile tarihi, siyasi, sosyal ve
ekonomik olarak ortak bir ge¢mise sahip olan Tiirkiye’dir. Tiirkiye bu siirecte izlemis
oldugu “acik kap1” politikas: ile birlikte, Suriye ile arasindaki sinir kapisini agmis ve

Suriyelileri iilkeye kabul etmistir (GIGM, 2017).

Suriyeliler can giivenligi nedeniyle acil bir oOnlem olarak komsu iilke Tirkiye’ye
siginmislardir. Tiirkiye ise ilk etapta Suriye’deki savasin kisa siirecegi ve Suriyelilerin de

kisa siirede iilkelerine geri donecekleri 6ngoriisii ile durumu gegici olarak degerlendirmis
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ve kisa siireli acil tedbirler almustir. ilk etapta yetkililer tarafindan “misafir” olarak
tanimlanan Suriyelilerin barmak, yiyecek, hijyen gibi temel ihtiyaclar1 saglanmaya
calisilmistir. Dolayisiyla Suriyelilere yapilan yardimlar, onlarin hukuki statiisiine ve sahip
olduklar1 haklara bakilmaksizin insani bir durum miilahazas1 gerceklestirilmistir (Kaya ve

Eren, 2014).
3.2. Tiirkiye’deki Suriyelilerin Hukuki Statiisii

Tiirkiye 1961 yilinda taraf oldugu 1951 tarihli Cenevre Konvansiyonu’na, 1967 yilinda
cografi serhi nedeniyle, sadece Avrupa’dan gelen kisileri “miilteci” olarak kabul etmekte
oldugundan, Suriye’den gelen go¢menler Tiirkiye’de miiltecilik statlisiine sahip
olamamaktadirlar. Tiirkiye Suriye’den gelen gogmenleri miilteci olarak kabul edemeyecegi
icin, yalmizca miilteci adaylarimin basvurabilecegi siginmacilik  statiisiinii  de

verememektedir (Topgu, 2017).

Suriye krizinin 6ngdriillemeyen sekilde uzamasi, savas ve siddetin devam etmesi nedeniyle
Tiirkiye’nin hazirliksiz yakalandigi bu kitlesel go¢, miiltecilere dair hukuki statli sorununu
daha fazla glindeme getirmistir. Tiirkiye’nin bu kitlesel go¢ akimina yonelik politika
tiretebilmesi igin Oncelikle Suriyelilerin hukuki statiisiiniin ve akabinde de Suriyelilere
yasal olarak saglanacak korumanin tiirliniin tespit edilmesi elzem olmustur. Bu tespit, hem
Tiirkiye’nin  Suriyelilere karst ylikiimliiliiklerinin  ¢ercevesinin ¢izilmesi hem de
Suriyelilerin hak ve sorumluluklarinin belirlenmesi agisindan énem arz etmekteydi (Kaya
ve Eren, 2014). Dolayisiyla bu ihtiyaca binaen Nisan 2013’te ¢ikarilan 6458 Sayili
Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu (YUKK) kapsaminda, Avrupa disindan
gelenler ‘sartli miilteci’ olarak tanimlanmis, bdylece gelenlerin baska bir {ilkeye
yerlestirilinceye kadar Tiirkiye’de kalmalarina izin verilmistir (YUKK, 2013). Suriyelilerin
hukuki statiisii ve faydalanabilecegi yasal ¢erceve YUKK kapsaminda 2014’te yiiriirliige
giren Gegici Koruma Yonetmeligi kapsaminda olusturulmustur. Bu yonetmelik sayesinde
kamplarda ve kamp disinda yasayan Suriyelilere “gecici koruma” statlisii verilmistir.
Gegici koruma statiisii ile Tiirkiye’de yasal olarak ikamet ettiklerini gosterir kimlik kartina
sahip olan Suriyeliler; barinma, gida, iicretsiz acil saglik hizmeti alma, egitim, aile

birlesimine erisim, hukuki danigsma ve iicretsiz ¢evirmen hizmetlerine erisim, geldikleri
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tilkelere zorla geri gonderilmekten korunma gibi temel haklara sahip olmuslardir (Gegici

Koruma Yd6netmeligi, 2014).
3.3. Tiirkiye’deki Suriyelilerin Mevcut Durumu

Gog Idaresi Genel Midiirliigii (GIGM) resmi verilerine gére 2012°den bugiine kadar
Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyeli sayis1 3.572.565°dir. Sekil 1’de de goriildiigi tizere, 2012
yilinda 14 bin olan Suriyeli sayisi 2018 yilinda ii¢ bucuk milyonu gecerek kisa siire
icerisinde hizla artan kitlesel go¢ ile kars1 karsiya kalinmistir (GIGM, 2018).

Sekil 1. Yillara gore Tiirkiye’deki Suriyelilerin sayisi (2011-2018)
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Kaynak: GIGM (2018)*

Gelen Suriyelilerin 224 bini AFAD tarafindan Sanlwrfa, Gaziantep, Kilis basta olmak
tizere 10 ilde kurulan ¢adir ve konteyner kentlerden olusan 25 barinma merkezlerinde; geri
kalan 3 milyon 348 bini kamp disinda yasamaktadir (Sekil 2). Bir bagka ifadeyle
Suriyelilerin yaklagik ylizde 94°i {ilkenin farkl illerinde diizensiz bir sekilde dagilmis

durumdadir.

! Calismadaki tim GIGM, 2018 verileri 05.04.2018 tarihinde GIGM nin web sitesindeki giincellenen
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Sekil 2. Gegici barinma merkezi ve disinda kalan Suriyeli sayis1 (2018).
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Kaynak: GIGM (2018).

Suriyelilerin yogun olarak bulundugu ilk on ile bakildiginda, 553 bin Suriyeliyi
barindirmasi ile Istanbul birinci sirada yer almaktadir. ikinci ve iigiincii sirada ise 476 bin
Suriyeli ile Sanliurfa ve 444 bin Suriyeli ile Hatay vardir (Sekil 3). Bu on ilin hemen
akabinde ise 96 bin Suriyeli ile Ankara gelmektedir. Suriyelilerin en az yasadig iller ise
Karadeniz ve Dogu Anadolu bélgelerinde bulunan illerdir. Ornegin Sinop’ta 127, Bartin’da
78, Artvin’de 61 Suriyeli bulunurken 43 Suriyeli ile en az Suriyelinin yasadigi il
Bayburt’tur (GIGM, 2018). Bu bolgelerde Suriyeli sayisinin az olmasi, bu bdlgedeki illerin

istihdam imkanlarmin diisiik olmasi ile agiklanabilir (Tastan ve Celik, 2017).
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Sekil 3. Suriyelilerin bulundugu ilk on il (2018).
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Kaynak: GIGM, (2018) verilerinden olusturulmustur.

Goriildiigii lizere gecici barinma merkezi disindaki Suriyeliler Tiirkiye nin ¢esitli illerine
diizensiz bir sekilde dagilmis durumdadir. Dahasi bazi illerin genel niifusuna oranla
barindirdigi Suriyeli niifusa baktigimizda yogunluklarin farklilastigi goriilmektedir. En
dikkat ¢ekici 6rnek Kilis iline aittir. Soyle ki 136 bin niifuslu Kilis’te 130 bin Suriyeli
bulunmaktadir. Bir bagka ifade ile, Kilis’teki Suriyeli sayis1 yerli niifus sayisina olduk¢a
yakindir (%95). Diger illerde ise durum soyledir: istanbul %3, Sanlurfa %24, Hatay %28,
Gaziantep %18, Mersin %11, Adana %8, Bursa %4, Izmir %3 ve Konya %4 diir. Ayrica
bu calismanin Orneklemini olusturan Ankara ilinde Suriyeli niifusun genel niifus
icerisindeki orani ise %]1°dir. Dolayistyla Suriyeliler ile ilgili yapilacak caligmalarin

Suriyelilerin o sehrin niifusu icerisindeki orani dikkate alinarak yapilmasina ihtiyag¢ vardir.

3.4. Tiirkiye’deki Suriyeli Cocuklar ve Egitim Politikalari

Tiirkiye’de bulunan 3 milyon 572 bin Suriyelinin 1 milyon 635 bini 0-18 yas araligindadir
(Sekil 4). Bir baska ifade ile Tiirkiye’deki Suriyelilerin yaklagik yarist gocuklardan
olugmaktadir. Kayit altina alinan ¢ocuklarin yas dagilimlarima ve tekabiil eden egitim
cagina bakildiginda, 5-9 yas aralifinda, okul 6ncesi dahil olmak tizere ilkokul ¢aginda 480
bin 224; ortaokul ¢aginda, 10-14 yas araliginda, 379 bin 455 ve ortadgretim ¢aginda yani
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15-18 yas araliginda 289 bin 211 Suriyeli gocuk bulunmaktadir (GIGM, 2018). Dolayisiyla
temel egitim caginda toplam 1 milyon 148 bin Suriyeli ¢cocuk Tiirkiye’de yasamlarini
siirdiirmektedir. Dahas1 Tiirkiye’de dogmus veya bebek yasta Tiirkiye’ye gelmis 0-4 yas
arasinda bulunan ve 6niimiizdeki yillarda egitim almaya baglamasi1 beklenen Suriyeli niifus

ise 486 bin 554°diir (GIGM, 2018).

Sekil 4. Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin yas dagihmlar (2018).

Yas Cag Niifusu
0-4 486.554
5-9 480.224
10-14 379.455
15-18 289.211
Genel Toplam 1.635.444

Kaynak: GIGM, (2018) verilerinden olusturulmustur.

Bu veriler, sayilar1 glinden giine artan Suriyeli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarinin 6nemini de
gostermektedir. 2012 yilindan bugiine egitime baslayacak olan veya egitimi yarida kalmig

Suriyeli ¢ocuklarin okullagsmasi igin politikalar tiretilmektedir.

2012 yilinda Suriyeli c¢ocuklarin egitimlerine yonelik izlenen politikalar, ilk etapta
Suriyelilerin geri donecekleri varsayimi iizerinden gelistirilmeye calisilmis ve kisa vadeli
bu politikalar sadece kamp i¢indeki Suriyeli ¢ocuklara yonelik hazirlanmistir. Dahasi,
Suriyelilerin geri dondiiklerinde egitimlerine kaldiklar1 yerden devam edebilmeleri i¢in

kamplarda Arapca miifredat ile egitim yapilmasi desteklenmistir (Emin, 2016).

2013 yilma gelindiginde, Suriye’deki i¢ savasin devam etmesi nedeni ile Tiirkiye’ye yogun
goc devam etmistir. Bu nedenle sayilar1 hizla artan Suriyelilerin egitim sorunlar1 zaman
ilerledik¢e daha ¢ok 6n plana ¢ikmistir. Bu ¢ercevede MEB, 26 Nisan 2013 ve 26 Eyliil
2013 tarihlerinde okullara gonderdigi resmi yazilar ile Suriyelilerin egitimi i¢in 6nemli
kararlar almistir. Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik

Tedbirler baglikli genelge, konu ile ilgili MEB tarafindan hazirlanan ilk resmi belge olmasi
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nedeni ile 6nemlidir. Bu belge ile Suriyeli 6grenciler igin egitim vermeye uygun olan

mekanlarin tespit ve tedarik edilmesi amaglanmistir (MEB, 2013a).

MEB 26 Eyliil 2013 tarihinde Suriyeli ¢ocuklarin egitime erigimleri i¢in daha kapsamli bir
yaz1 hazirlamstir. Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina

Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri bashkli genelgede su kararlar yer almaktadir;

e Egitimlerine ara vermek zorunda kalmis kamp icgindeki Suriyeli ¢ocuklara sene kaybi
yasamamalarini saglayacak bir nitelikte egitimin sunulmasi,

e Egitim hizmetlerinin koordinasyonunun MEB’in sorumlulugunda olmasi,

e Ogretmen ihtiyaci, o ildeki norm fazlasi dgretmenlerden, yeterli olmamasi durumunda
sartlara uygun Arapca bilen kisilerin ders {icreti karsiliginda MEB tarafindan
gorevlendirilmesi ile kargilanmasi,

e Suriyeli vatandaglar arasindan ¢ocuklara egitim vermek isteyen Ogretmen veya sartlara
uygun kisiler MEB tarafindan degerlendirilerek, goniilliilik esasina dayali bir sekilde
gorevlendirilmesinin yapilmasi,

e Egitimin igerigi MEB’in kontroliinde olma sart1 ile Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek
Egitim Komisyonu tarafindan hazirlanmasi,

e Tirk asilli Suriyelilerin talep etmeleri durumunda devlet okullarinda Tiirk¢e miifredat ile
egitim gorebilmesi,

e Tirk¢e 0grenmek isteyen Suriyeliler igin tesis imkanlar1 dogrultusunda Tiirkce ve mesleki
egitim kurslari agilmasi,

e Kamplarin disinda kalan Suriyelilerden oturma izni olanlarin 16 Agustos 2010°da
yayimlanan 2011/48 sayili “Yabanci Uyruklu Ogrenciler” konulu genelge kapsaminda
kayitlar1 yapilarak devlet okullarinda egitim verilmesi (MEB, 2013b).

Suriyeli niifusun iki milyona yaklasgtigt 2014 yilinda ise, Tirkiye’de yasayan yabanci,
miilteci ve siginmacilara yonelik ilk kapsamli yasal diizenleme hazirlanarak, Nisan 2014’te
6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu (YUKK) ile yiiriirlige girmistir.
Bu kanun kapsaminda Suriyelilerin hukuki statiisii ve faydalanabilecegi yasal ¢erceve ise,

Ekim 2014’te yiiriirliige giren Gegici Koruma Yonetmeligi kapsaminda olusturulmustur.
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Gegici Koruma Yonetmeligi sayesinde, kamplarda ve kamp disinda yasayan Suriyeliler

saglik, egitim ve sosyal yardim hizmetlerine erisim hakki elde etmiglerdir.

Gegici koruma statiisii ile egitim hakki elde eden Suriyelilerin egitimlerine yonelik, MEB
onceki yilda cikardiglr genelgenin kapsamin1i daha da genisleterek yeni bir genelge
cikarmustir. 23 Eyliil 2014 tarihinde 2014/21 sayili Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri baslikli bu genelge ile Suriyeli ¢ocuklara sunulacak egitim hizmetleri belirli bir
standarda baglanmis ve giivence altina alinmistir. Genelgede yer alan bazi maddeler

sunlardir:

e Tiirkiye’deki yabanci 6grencilerin egitim 6gretim hizmetleri Bakanlik ve 11 Komisyonlar
tarafindan yiiriitiilmektedir. il Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde ise bir Il Milli Egitim
Miidir Yardimcist veya Sube Miidirii baskanliginda her tir ve derecedeki egitim
kurumundan en az bir Midiir ve yabanci 6grencilerle miilakat yapabilecek yabanci dil
ogretmeni veya terciiman ile Vali tarafindan gerekli goriilen il Go¢ Miidiirliikleri, 11
Emniyet Miidiirliigii, [l AFAD Midiirliigii, 11 Miiftiiliigi, i1 ASPB Miidiirliigii, i1 Saglik
Miidiirligi kurumlarindan yetkili birer kisi ve Gegici Egitim Merkezleri bulunan illerde
Egitim Koordinatdrlerinden olusmaktadir.

e Kayit kabulii i¢in gerekli olan sartlar1 tasiyan 6grenciler, diploma ve dgrenim belgelerine
gore denklikleri yapilarak yerlestirilmekte ve Ogrenim gorecegi okula yoOnlendirilerek
egitim Ogretim hizmetinden faydalanmaktadir. Yabanci kimlik numarasi bulunan
yabancilarin her tiirlii veri girisi e-okul ve yaygin otomasyon sistemleri iizerinden
yapilmaktadir.,

e ikamet izni olmayan, yabanc1 kimlik numarasi edinemeyen, ilgili kurumca yabanci tanitma
belgesi verilmek suretiyle kayit altinda olan ve siir dist edilmeyenler de dahil olmak {izere
yabanci 0grencilerden 6grenim belgesi bulunmayanlar, beyanlarina dayali olarak miilakat,
gerektiginde yazili veya sozlii sinav yoluyla iilkelerinde 6grenim gordiikleri siif seviyesi
tizerinden denkligi belirlenerek Ogrenim gorecegi egitim oOgretim kurumuna
yonlendirilmektedir.

e Yabanci kimlik numarast bulunmayip yabanci tanitma belgesi bulunan Suriyeli 6grenci ve
ogretmenlerin veri girisi Yabanci Ogrenciler Bilgi Isletim Sistemi (YOBIS) iizerinden
yapilmaktadir. YOBIS sistemi {izerinden 6grencilerin devam, ders notu bilgileri girilmekte,
karne, tasdikname, diploma verimi sistem tizerinden yapilmaktadir. Daha sonra kimlik

numarasi alan 6grenciler e-okul sistemine aktarilmaktadir.
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e Milli Egitim Bakanligina bagl her tiir ve derecedeki egitim kurumu ile olusturulan Gegici
Egitim Merkezlerinde Tiirkce dgretilmektedir. Tiirkge dersleri i¢in Tiirkge ve Tiirk Dili ve
Edebiyatt alan ogretmenleri, Simf Ogretmenleri ve Yabanci dil dersi Ogretmenleri
gorevlendirilebilir.

e Yurt disindan gelen 6grencilerin lilkemize ve okula uyumlarinin saglanmasi, ayrica onlara
rehberlik edilerek yetistirilmeleri amaciyla okul miidiirliiklerince takviye kurslar1 agilabilir.

e Gegici Egitim Merkezlerinde yiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerine goniillii olarak destek
veren yabancilara paydaslarla is birligi gercevesinde yapilan anlagsmalar dogrultusunda

maddi, manevi ve mesleki destek verilmektedir (MEB, 2014).

Kisacasi, ¢ikarilan genelge ile birlikte, Suriyeli ¢ocuklarin, MEB’e bagli okullarda ya da
Suriyelilere yonelik olarak olusturulmus Gegici Egitim Merkezlerinde ve devlet
okullarinda egitim hizmeti almasi1 saglanmistir. Bu genelge ile birlikte devlet okullarina
kayit yaptirmak isteyen Suriyeli ¢ocuklar i¢in “yabanci tanitma belgesi’nin yeterli oldugu

karara baglanmistir (MEB, 2014).

MEB, Tiirkiye’deki miilteci veya gegici koruma altindaki bireylerin egitimleri hususuna ilk
kez bir stratejik planda yer vermistir. 2015-2019 Stratejik Planinda bu bireylerin egitim

sistemine uyumlarinin saglanmasina yonelik ¢aligmalar yapilacag: belirtilmistir:

Miilteciler, gegici koruma altindaki yabancilar veya vatansiz olarak yurdumuzda
bulunanlarin da bulunduklari siirece egitim gérmelerini saglamak {izere bu Ogrencilerin
egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasina yonelik caligmalar yapilacaktir (MEB,
2015, s.37).

Ayni sekilde stratejik planda, sigimmacilarin egitimlerine yonelik varolan engellerin
asilmast igin, uluslararas1 kuruluslarla is birligi yapilacagi ifadesi yer almistir. Ayrica
sigimmaci 0grencilerin denklik islemlerinde yasanan sorunlarin giderilmeye calisilacagi da

vurgulanmigtir:

Miilteciler, gecici koruma altindaki yabancilar veya vatansiz olarak yurdumuzda
bulunanlarin denklik islemlerinde yasanan sorunlarin giderilmesi ve bu alanda egitime
iligkin yasanan genel sikintilarin bertaraf edilmesi igin uluslararas1 kuruluslarla is birligi
icinde ¢aligmalar yapilacaktir (MEB, 2015, 5.37).
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Suriyelilerin egitimlerine yonelik olusturulan resmi belgelerin yan1 sira MEB, Suriyelilerin
egitime erisimleri 6niindeki bu engelleri agsmak ve okullagmay1 artirmak adina 2016 yilinda
yeni bir yol haritas1 agiklamustir. 11k olarak Tiirkiye’de Suriyelilerin egitimi meselesi acil
durum egitimi olarak nitelendirilmis ve cereyan eden ve/veya edecek olan go¢ dalgalarinda
egitim ile ilgili is ve islemlerin yiiriitilmesi amaciyla MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigine (HBOGM) bagh “Gd¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanlig1”
olusturulmustur. MEB’in biinyesinde ilgili bir birimin kurulmasi, bu konunun daha
yakindan izlenmesini saglayacaktir (Emin ve Barkgin, 2017). MEB tarafindan Go¢ ve Acil
Durum Egitim Daire Baskanligi’nin gorevleri su sekilde belirtilmistir (MEB, 2018):

a) Gog ve acil durumlarda egitime yonelik politikalar gelistirmek, uygulamak, izlemek ve
degerlendirmek.

b) Bakanliga bagli 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda yiiriitiilen egitim faaliyetlerine
yonelik ¢aligmalari ilgili birimlerle koordineli yliriitmek.

¢) Kriz durumlarinda gegici olarak olusturulan egitim merkezlerinde yiiriitiilen faaliyetleri
planlama, izleme ve raporlama ¢alismalarini yliriitmek.

d) Go6g ve acil durumlarda egitime yonelik dgretim programi ve materyalleri belirlemek
ilgili birimlerle isbirligi iginde egitime yonelik ihtiyaglari belirleyip temin edilmesini
saglama.

e) Gog ve acil durumlarda egitim kapsaminda ulusal ve uluslararas1 kurum ve kuruluslar ile
isbirligini ytiriitmek.

f) Go¢ ve acil durumlarda ulusal ve uluslararasi egitim projelerinin ve destek
programlarinin koordinasyonunu saglamak.

g) Gog¢ ve acil durumlarda Bakanlik merkez ve tasra teskilati arasindaki egitim
koordinasyonunu saglamak.

h) Genel Miidiir tarafindan verilen benzer nitelikteki benzer gorevleri yapmak.
Bununla birlikte topluma uyumu hizlandirmak icin HBOGM’ye baglh Halk Egitim
Merkezlerinde Suriyelilere yonelik Tiirkge dil kurslar1 a¢ilmasi kararlastirilmistir. Ayrica

sosyo-ekonomik durumu yetersiz olan Suriyeli ailelere ¢ocuklarini okula gdndermeleri

sart1 ile maddi destek saglanmasi hedeflenmistir. Yine 2016-2017 egitim 6gretim donemi

56



itibariyle lise cagindaki Suriyeli ¢ocuklarin meslek liseleri ve imam hatip liselerine

gecislerine olanak saglanmistir (Emin ve Barkgin, 2017).

2016-2017 yilindan itibaren sayilar1 ti¢ milyonu asan Suriyelilerin egitimleri ile ilgili
uluslararas1 kurulusglar ile isbirlikleri gerceklestirilmistir. Bunlar arasinda egitimle iligkili
olan en somut proje Avrupa Birligi (AB) ile gergeklestirilen Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi (Promoting Integration of Syrian
Children to Turkish Education System, PICTES) Projesi’dir. 2016 yil1 Ekim ayindan beri
yiriitiilen bu proje, yalnizca Tiirkiye’de yasayan Suriyeli miiltecilerin saglik, psiko-sosyal
destek, egitim ve go¢ yonetimi gibi alanlarda desteklenmesi i¢cin Avrupa Birligi (AB)
tarafindan dogrudan fonlanmaktadir. Proje, Tiirkiye’de en yogun Suriyeli niifusun
bulundugu Istanbul, Sanlrfa, Hatay, Gaziantep, Kilis; bunlarla birlikte Ankara, izmir,
Bursa gibi biiyliksehirler olmak iizere 23 ilde yiiriitiilmektedir. Suriyeli ¢ocuklar igin
Tiirk¢e 0gretimi, Arapca dil egitimi, telafi ve destekleme kurslari, tagima hizmeti, egitim
materyalleri temini, egitime erisim konusundaki farkindaligin artirilmasi, Tiirkge dahil
ogrencilerin ve Ogretmenlerin egitim diizeylerini belirlemek i¢in smav sisteminin
gelistirilmesi, rehberlik hizmetlerinin sunulmasi, gerekli egitim ekipmanlarinin saglanmasi,
ogretmen egitimleri, MEB idari ve diger personeli i¢in egitimler, izleme ve degerlendirme
gibi faaliyetler bulunmaktadir. Proje kapsaminda 5 bin 600 Tiirkge 6greticisi, 500 rehberlik
danigsmani, 100 Arapca Ogretmeni, 1.200 giivenlik ve temizlik personeli olmak iizere
toplamda 7 bin 400 kisi istihdam edilecektir. Mayis 2017 itibariyla proje kapsaminda 5 bin
959 personel istihdam edilmektedir (SETA ve Theirworld, 2017).

Bu isbirligi neticesinde 500 milyon avro MEB’e ayrilmis, bu miktardan 300 milyon avro
egitim giderleri i¢in geri kalan 200 milyon avro ise egitim alt yapis1 ve okul insaatlari i¢in
tahsis edilmistir. Her ne kadar bu rakam mevcut okul ihtiyacinin sadece %10’ unu
karsilayacak olsa da MEB’in okul ihtiyacini kismen gidermesi beklenmektedir. 300 milyon
avroluk toplam biitcenin biiyilk ¢ogunlugu (%72) ise yalnizca Ogrencilerin Tiirkge
ogrenimini desteklemeye ve Ogreticilerin giderlerini karsilamaya ayrilmis durumdadir

(Emin ve Barkgin, 2017).
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Cikarilan genelgeler ve uygulanan cesitli politikalar ile birlikte, Tiirkiye’deki Suriyeli
cocuklarin egitimi i¢in Gegici Egitim Merkezleri ve devlet okullari olmak {izere iki

alternatif sunulmustur.

3.4.1. Gegici Egitim Merkezlerinde Suriyeli Ogrenciler

Gegici Egitim Merkezleri (GEM), okul ¢agindaki Suriyeli ¢cocuklara ve genclere yonelik,
hem kamplarda hem de kamp disinda faaliyet gosteren, Suriye miifredatina bagli kalarak
Arapga egitim veren ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayan egitim merkezleridir (MEB,
2014). GEM’lerin kurulmasinda 6ncii rolii Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV) ve diger STK lar
tistlenmis, krizin ilk yillarindan itibaren GEM’lerin yonetimi ve finansmani STK’lar
aracilifi ile yapilmistir (Tastan ve Celik, 2017). GEM’lerin ¢ogu MEB’e bagli okullarin
binalarmi1 kullanmaktadir. Boylece giindiiz devlet okullar1 kendi egitimini yaparken
Ogleden sonra bu binalar GEM’lere tahsis edilmektedir. Bunun yani sira herhangi bir
binanin bir katin1 kullanarak ya da okul standartlarina uygun olmayan binalarin

kiralanmasi ile egitim hizmeti veren GEM’ler de mevcuttur (Coskun ve Emin, 2016).

2014 yilinda ¢ikarilan “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri” konulu genelge
(2014/21) ile GEM’lerin yonetimi ve koordinasyonu tamamen MEB’e birakilmistir.
GEM’ler, kitlesel akindan etkilenen il ve il¢elerde Milli Egitim Midiirliiklerine bagh
olarak valilik oluru ile olusturulmaktadir. GEM’lerin yonetiminde bir Suriyeli yoneticinin

yaninda bir Tiirk yonetici bulunmaktadir.

Genelgede GEM’lerde verilen egitimin amaci “kitlesel akim ile gelen Ogrencilerin
iilkelerine donmeleri durumunda egitimlerini yarida birakmamalarini saglamak veya
Tiirkiye’de 6grenimlerine devam etmeleri ve Bakanliga bagl egitim kurumlarina gegmek
istemeleri durumunda, sene kaybi yasamamalarin1 saglamak™ olarak ifade edilmektedir
(MEB, 2014). Mevcut durumda kamp i¢inde 55 bin 281 kamp disinda 167 bin 402 6grenci
olmak iizere toplamda 222 bin 683 6grenci GEM’lerde egitimlerine devam etmektedir

(Sekil 5).
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Sekil 5. Kamp i¢i ve dist GEM’lerdeki 6@renci sayisi (2018).

167.402

= Kamp digi = Kamp igi

Kaynak: 04 Nisan 2018 tarihinde MEB yetkilisi ile yapilan goriismeden elde edilen verilerden

olusturulmustur.

Egitim kademelerine gore ele alindiginda GEM’lerdeki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
(%62) ilkokul seviyesinde oldugu goriilmektedir. Akabinde 9%24’ii ortaokul, %11’

ortaggretim ve %3’1 ise anaokul diizeyinde egitim gérmektedir (Sekil 6).

Sekil 6. GEM’lerdeki dgrencilerin kademelerine gore dagilimi (2018)

i OKul ncesi & ilkokul & Ortaokul i Ortabgretim

Kaynak: 04 Nisan 2018 tarihinde MEB yetkilisi ile yapilan goérismeden elde edilen verilerden

olusturulmustur.
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Sinif diizeyinde mevcut 6grenci durumuna bakildiginda ise ilkokul kademesinde en fazla
ticlincii siif, en az birinci sinif; ortaokul kademesinde en fazla yedinci sinif en az besinci
sinif; ortadgretimde ise en fazla on ikinci smmif en az dokuzuncu simifta Ogrenci
bulunmaktadir. Ozellikle her kademedeki ilk smiflarin yani bir, bes ve dokuzuncu
smiflardaki 6grencilerin diger sinif diizeylerine gore az olmasiin muhtemel sebebi, 2016
yilinda MEB tarafindan, gecici egitim merkezlerindeki bir, bes ve dokuzuncu smif
diizeyindeki 6grencilerin kayitlarinin miimkiin mertebede devlet okullarinda yapilmasina

yonelik aldig1 kararin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 1. Simif diizeylerine gore GEM’lerdeki 6@renci sayisi (2018)

Siif Kadin Erkek Toplam
Ana Sinifi 3.427 3.596 7.023
1.Smmf 6.942 7.201 14.143
2.Smif 6.621 6.754 13.375
3.Smmif 31.552 34.444 65.996
4.Simf 22.319 22.571 44.890
5.S5mif 3.476 3.634 7.110
6.Simif 7.015 6.731 13.746
7.Smif 9.095 8.767 17.862
8.Simif 8.167 7.217 15.384
9.Simif 1.261 1.116 2.377
10.Simif 2.856 2.378 5.234
11.Simif 3.483 3.012 6.495
12.Simf 4.299 4.557 8.856
Destekleme Simifi 70 81 151
Lise Hazirhik Sinifi 22 19 41
Genel Toplam 110.605 112.078 222.683

Kaynak: 04 Nisan 2018 tarihinde MEB yetkilisi ile yapilan goriismeden elde edilen verilerden
olusturulmustur.
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GEM’lerdeki 6grencilerin cinsiyet durumuna bakildiginda kadin erkek okullasmasinda
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bir baska ifade ile 110 bin 605 kadin ve 112
bin 078 erkek 6grenci olmak iizere kadin ve erkek 6grenci sayisi birbirine yakindir (Tablo

1).

GEM’lerin ilk yillarinda Libya miifredati kullanilmis ancak daha sonra Suriye miifredati,
Suriye Gegis Hiikiimeti Egitim Bakanlig1 tarafindan incelenerek ders kitaplarinda yer alan
Besar Esad ve Baascilik gibi konular ve Suriye rejimini destekleyen ifadeler ayiklanmis ve
bdylece Suriye miifredatina gecilmistir. (BEKAM, 2015). GEM’lerdeki mevcut ders

programi ise asagidaki gibidir:
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Tablo 2. GEM’lerde ilkokul ve ortaokul ders program (2017-2018).

Dersler
ilkokul
2 3 4
Tirkce 15 15 15
Arapga 3 3 2
Matematik 3 3 3
Hayat Bilgisi 3 3
o Fen Bilimleri 3
§ Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2
g Gorsel Sanatlar 1 1 1
S Mizik 1 [1]1
o
N Oyun ve Fiziki Etkinlikler 2 2 | 2
Beden Egitimi ve Spor
Trafik Giivenligi 1
Serbest Etkinlikler 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama
ZORUNLU TOPLAM DERSSAATI = 30 30 30
Kur’an-1 Kerim (4)
Hz. Muhammedi’in Hayat1 (1)
o Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karari
ié ile Kabul Edilen Diller (4)
= Zeka Oyunlari (1)
.7; Drama (1)
S-
& Okuma Becerileri (1)

Matematik Uygulamalari (1)

Secilebilecek Ders Saati Sayisi

TOPLAM DERS SAATI SAYISI 30 | 30 | 30

Kaynak: HBOGM, 2017
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Simiflar
Ortaokul
5 6 7
15 15 15
2 2 2
2 2 2
2 2 2
2 2 2
1 1 1
1 1 1
2 2 2
27 27 27
U[2] | U[2] @ 1/12]
U[2] | 1121 @ U[2]
U2l 121  1U[2]
U[2] | 1121 @ U[2]
U[2] | U[2] @ 1/12]
U[2] | 1121 @ U[2]
U[2]  1[2]  1[2]
3 3 3
3 3 3
30 30 30

15

11

28
1[2]
1[2]
1[2]
1[2]
1[2]
1[2]
1[2]
3
3
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Tablo 3. GEM’lerde ortaégretim ders program (2017-2018).

Dersler Siiflar
Lise
9 10 11 12

Tiirkge 15 15 15 15

Arapca 2 2 2 2

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2
> Matematik 2 2 2 2
o Fizik 2 2 2 2
2 Kimya 1 1 11
5 Biyoloji 1 1 1 1
N Beden Egitimi 2 2 2 2

Gorsel Sanatla/Miizik 1 1 1 1

Trafik ve Ik Yardim 1 1 1 1

Saglik Bilgisi 1 1 1 1

ZORUNLU TOPLAM DERS SAATI 30 30 30 30

Tiirk Dili Ve Edebiyati (4) U[2] U2l uRl v
iﬁ Kur’an-l Kerim (4) 1/[2] U[2]  1[2]  1U[2]
S
a Hz. Muhammed’in Hayat1 (1) 1/[2] U[2]  U[2] @ 1[2]
g Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karari ile 1/[2] U2l U2 1[2]
(9‘3)" Kabul Edilen Diller (4)

Diksiyon Ve Hitabet (1) 1/[2] 1U[2]  1[2] 1U[2]

Secilebilecek Ders Saati Sayisi 5 5 5 5

TOPLAM DERS SAATI SAYISI 35 35 35 35

Kaynak: HBOGM, 2017.

2012’den 2016 yilina kadar GEM’lerde haftada 5 saat olan Tiirkge dersleri, 2017-2018
yilinda ilkogretim diizeyinde haftada 15 saate ¢ikarilmistir. Boylece haftada 30 saatin 15
saati Tilirkce dgretimine ayrilmistir. Tiirk¢e ders saatinin artirilmasindaki temel hedef ise
GEM’lerdeki Suriyeli Ogrencilerin  kisa silire icerisinde Tiirk egitim sistemine
entegrasyonunu saglamaktir (Tastan ve Celik, 2017). Ayrica 15 saat Tiirkge dersi igin
GEM’lerde MEB tarafindan gorevlendirilmis Tiirkge oOgretmenleri bulunmaktadir
(HBOGM, 2017).
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Gegici Egitim Merkezlerinde Gorevli Ogretmenlerin Mevcut Durumu

GEM’lerde Suriyeli ¢ocuklarin egitimleri i¢in 13 bin 178 Suriyeli egitici, 5 bin 959 Tiirkge
Ogreticisi gorev almaktadir (

Tablo 4). Kasim 2016 itibartyla goniillii Suriyeli egiticilere UNICEF ile yapilan protokol
kapsaminda aylik 1.300 TL tesvik 6demesi yapilmaktadir. Ayrica MEB, iilkelerinde belirli
alanlarda tiniversite mezunu olan Suriyeliler arasindan belirli kriterlerle secimler yaparak
bu kisilerin gonillii egitici olarak calismalarinin oniinii agmistir. Bu sekilde secilen
Suriyeli goniillii egiticilere hizmet i¢i egitimler vererek miifredat dogrultusunda Suriyeli
ogrencilerin egitimi siirecine katkida bulunmalar1 saglanmaktadir (Tastan ve Celik, 2017).
Boylece 19 bin 700 goniillii Suriyeli egitici ve egitici adaymna formasyon egitimleri

verilmis, ve basarili olanlar sertifikalandirilmistir (SETA ve Theirworld, 2017).

Tablo 4. GEM’lerde gorev alan 6gretmen ve diger personel sayis1 (2017).

Personel Say1
Yerel Ogretmenler 5.959
Suriyeli Ogretmenler 13.178
Diger Personel 52
Toplam 19.189

Kaynak: SETA ve Theirworld, 2017.

2016-2017 egitim 6gretim yilindan itibaren GEM’lerdeki dgrencilerin devlet okullarina
yonlendirilmeye baslanmasi ile GEM’lerin zaman icerisinde Tiirk egitim sistemine gegiste
bir oryantasyon merkezine doniistiiriilmesi planlanmaktadir (MEB, 2016). Bu nedenle
GEM’lerde gorev alan Suriyeli 6gretmenlerin geleceklerine iliskin bir belirsizlik durumu

s6z konusudur (Balkar vd., 2016).
3.4.2. Devlet Okullarinda Suriyeli Ogrenciler

MEB’in 2014/21 no.lu genelgesine gore, Suriyeli ¢ocuklarin kendilerine verilen yabanci

tanitma belgesi ile herhangi bir devlet okuluna kayit yaptirmasi miimkiindiir (MEB, 2014).
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Boylece devlet okulunda okumak isteyen Suriyeli 6grenciler, Tiirkiye’deki c¢ocuklara
sunulan her tiirlii egitim hizmetinden faydalanabilmekte ve yerli akranlari ile birlikte
egitim alabilmektedir. Bilhassa 2014 yilindan sonra Suriye’deki savasin sona ermemesi ve
halen devam ediyor olmasi, Tiirkiye’deki Suriyelilerin artik uzun vadede Tiirkiye’de
kalacaklarinin anlagilmasi tiizerine, Suriyeli c¢ocuklarin Tiirkiye toplumuna uyum
saglayabilmeleri i¢in Tiirk egitim sistemine dahil olmalar1 gerektigi vurgusu g¢ok sik
yapilmaktadir (Sakiz, 2016; Yavuz ve Mizrak, 2016). MEB 2016-2017 egitim 6gretim yili
itibari ile devlet okullarindaki Suriyeli ¢ocuklarin sayisinin artirilmasi i¢in calismalar
baslatmustir. Oncelikle 2016 yil1 itibari ile anaokulu ve birinci simif seviyesindeki Suriyeli
Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesi i¢in kararlar almis sonrasinda ise egitim
kademelerinin ilk siniflar1 yani bir, bes ve dokuzuncu sinif diizeyindeki 6grenciler devlet
okullarina yonlendirilmistir (MEB, 2016). Bu c¢alismalar neticesinde 2017-2018 egitim
ogretim yilinda devlet okullarinda 236 bin 378’1 (%63) ilkokul, 83 bin 008’i (%22)
ortaokul, 24 bin 676’s1 (%7) ortadgretim ve 29 bin 450°si (%8)’si anaokulu olmak iizere

toplam 373 bin 512 Suriyeli 6grenci egitim gormektedir (Sekil 7).

Sekil 7. Devlet okullarindaki Suriyeli 6grencilerin kademelerine gore dagilimi (2018).

MAnaokulu ®ilkokul &Ortaokul & Ortadgretim

Kaynak: 04 Nisan 2018 tarihinde MEB yetkilisi ile yapilan goérismeden elde edilen verilerden

olusturulmustur.
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Tablo 5°de sinif diizeylerine gore devlet okullarinda egitim goren Suriyeli 6grencilerin
sayilart mevcuttur. Buna gore, GEM’lerin aksine ilkokul kademesinde en yiiksek birinci
sinif, ortaokul kademesinde en yiiksek besinci sinif, lise kademesinde en yiiksek
dokuzuncu simnif diizeyinde Suriyeli 6grenci bulunmaktadir (Tablo 5). Bu durumun MEB’in
2016 yili itibari ile bir, bes ve dokuzuncu sinif diizeyindeki Suriyeli 6grencilerin devlet

okullarina alinmasi karart ile etkisi oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5. Simif diizeylerine gore devlet okullarindaki Suriyeli 6grenci sayisi (2018)

Smif Kadin Erkek Toplam
Ana Siifi 14.309 15.141 29.450
1.Simf 48.193 51.384 99.577
2.Simf 33.561 34.669 68.230
3.Smif 18.867 19.395 38.262
4.Smif 14.965 15.344 30.309
5.5mf 21.993 22.161 44,154
6.Simif 10.173 10.341 20.514
7.Smif 5.600 5.331 10.931
8.Simf 3.759 3.650 7.409
9.Smmif 7.354 6.817 14.171
10.Simif 3.356 2.657 6.013
11.Simf 1.552 1.188 2.740
12.Simf 986 762 1.748
Lise Hazirhik Simifi 1 3 4
Genel Toplam 184.669 188.843 373.512

Kaynak: 04 Nisan 2018 tarihinde MEB yetkilisi ile yapilan goérismeden elde edilen verilerden

olusturulmustur.

Sekil 7 ve Tablo 5’e gore en diisiik okullagsmanin lise diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu
durumun muhtemel iki sebebi vardir. Ilki Suriye’de savas oOncesi egitim durumu
incelendiginde 6’s1 ilkokul 3’ ortaokul olmak {izere zorunlu egitimin 9 yil oldugu
bilinmektedir. Ilkdgretim 6-12 yas araligin1 kapsamakta olup 6 yildir. Ortadgretim 3 yil
olup 12-15 yas araligin1 kapsamaktadir (UNESCO, 2018). Dolayisiyla Suriye egitim
sisteminde lise egitimi zorunlu egitim kapsaminda yer almadigi i¢in katilim diger
kademelere nazaran daha diisiiktiir. Bunun yani sira savas nedeni ile Tiirkiye’ye siinan
Suriyeliler sosyo-ekonomik bakimdan zorluklarla karsilagmaktadir. Bu nedenle hayatlarini

idame ettirebilmek i¢in lise ¢agindaki gengler ¢alismak zorunda kaldigindan egitime dahil
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olamamaktadir (Istanbul Bilgi Universitesi, 2015; SETA ve Theirworld, 2017; Tastan ve
Celik, 2017).

Tablo 5’te yer alan kadin ve erkek 6grenci sayilarina bakildiginda ise, GEM’lerde oldugu
gibi kadin ve erkek 6grenci sayisinda ciddi bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Ancak
altinc1 siif diizeyinde erkek 6grenci sayisi kadin 6grenci sayisindan daha fazla iken daha
sonra bu durum kadin 6grenciler lehine degismektedir. Bu durumun da yine sebepleri
arasinda, ailelerini gec¢indirmek zorunda olan erkek cocuklarin diisiik ticretli islerde

calismak zorunda olmasi yer almaktadir. (Coskun ve Emin, 2016).

Sekil 8. Yillar i¢erisinde GEM’lerde ve devlet okullarindaki Suriyeli 6grenci sayis1 (2014-
2018).

—&— Devlet Okulu Gegici Egitim Merkezi
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Kaynak: 04 Nisan 2018 tarihinde MEB yetkilisi ile yapilan goriismeden elde edilen verilerden

olusturulmustur.

Devlet okullar1 ve GEM’lerdeki Suriyeli 6grenci sayilarinin yillar igerisindeki dagilimina
bakildiginda, 2016 yilina kadar hizla artan bir seyirde ilerleyen GEM’lerdeki 6grenci
sayisinin 2016 yilindan sonra hizli bir sekilde diisiise gectigi goriilmektedir. 2014 yilindan
sonra devlet okullarinda artan Suriyeli 6grenci sayist 2016 yili sonrasinda GEM’lerdeki
ogrenci sayisin1 gecmistir (Sekil 8). Bu durumu etkileyen en onemli sebep Suriyeli

cocuklarin tlkelerine geri doniiste egitim acig1 yasamamasi i¢in tasarlanan GEM’lerin,
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Suriye’deki savasin halen devam etmesi nedeni ile islevini zamanla yitirmesi ve MEB’in
bu duruma yonelik 2016-2017 egitim 6gretim yili1 i¢cin almig oldugu GEM’lerin zamanla
kapatilarak buralardaki 6grencilerin devlet okullarina kaydinin alinmasi kararidir. Bu karar
sonrasinda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 432 GEM bulunmakta iken 2017-2018 egitim
6gretim yilinda GEM sayis1 318’ diismiistiir’.

Bununla birlikte 2014 yilinda toplam 230 bin Suriyeli cocuk okullagsmig iken, 2018 yilina
gelindiginde bu rakam 596 bine ¢ikmistir. Bilhassa son yillardaki hizli artista, MEB’in Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligi (ASBP), Tiirk Kizilayr ve UNICEF isbirligi ile baslattiklari
Miilteci Cocuklar I¢in Sarth Egitim Yardimi Programi’nin (SEYP) da 6nemli katkisi
olmustur. Avrupa Komisyonu Insani Yardim ve Sivil Koruma Genel Miidiirliigii tarafindan
finanse edilen bu program kapsaminda, Suriyelilere ve diger tiim miilteci ¢ocuklarin
ailelerine yapilacak yardimlar karsiliginda cocuklarin egitime dahil edilmesi sart
kosulmustur. Boylece Mayis 2017°den beri Tiirkiye genelinde 33 bin kart araciligi ile 56
bin ¢ocugun egitim giderlerinin karsilanmasina yardim edilmektedir. Bu program ile su ana
kadar 3 milyon 800 bin Tiirk Liras1 nakit transferi yapilmistir (UNICEF, 2017). Ayrica kiz
cocuklarina pozitif ayrimeilik yapilarak anaokulu dahil 1-8. smif aras1 kiz 6grencilere 40
TL, erkek 6grencilere 35 TL; liseye devam eden kiz dgrencilere 60 TL, erkeklere 50 TL ve
ayrica Eyliil ve Ocak aylarinda her ¢ocuga ekstra 100’er TL 6deme yapilmasi planlanmistir
(ASPB, 2017; UNICEF, 2017).

3.5. Egitim Disindaki Suriyeli Cocuklar

GIGM verilerine gore 1 milyon 148 bin Suriyeli ¢ocuk temel egitim ¢agimdadir (GIGM,
2018). MEB verilerine gore 596 bin Suriyeli ¢gocuk GEM ve devlet okullari ile egitime
kazandirilmis durumdadir®. Dolayisiyla egitim ¢aginda olup da okullasamayan 550 bin
Suriyeli ¢cocuk bulunmaktadir. Bir bagka ifade ile Suriyeli ¢ocuklarin %52’si okullagmis
iken %481 heniiz okullasamamuistir (Sekil 9).

2 04 Nisan 2018 tarihinde MEB yetkilisi ile yapilan gériismeden elde edilmistir.
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Sekil 9. Okullasan ve Okullasmayan Suriyeli ¢cocuklarin oram 2018 (yiizde).

= Okullasan = Okullasamayan

Kaynak: GIGM, 2018 ve 04 Nisan 2018 tarihinde MEB vyetkilisi ile yapilan goriismeden elde edilen

verilerden olusturulmustur.

Suriyeli g¢ocuklarin okullasamama nedenleri {izerine yapilan ¢aligmalara bakildiginda,
oncelikle ekonomik durumlar1 elverigsiz olan ailelerin g¢ocuklari ¢alismak zorunda
kaldiklarindan okula gidemedikleri goriilmektedir (Culbertson ve Constant, 2015; Tastan
ve Celik, 2017). Ozellikle tek ebeveynli erkek ¢ocuklar: bu konuda kiz ¢ocuklara nazaran
daha dezavantajli konumdadir (SETA ve Theirworld, 2017). Okullagmanin 6niinde bir
diger engel anadilin farkli olmasidir. Nitekim egitim dili Arapca olan GEM’ler her
ilde/ilgede bulunmamaktadir. Devlet okullarinda ise egitim dilinin Tiirk¢e olmasindan
dolay1 Suriyeli aileler iletisim kuramama nedeni ile ¢ocuklarini gondermek istememektedir
(Istanbul Bilgi Universitesi, 2015). Suriyeli ¢cocuklarin okullasamama nedenlerinden bir
digeri kiiltiirel sebeplerdir. Bilhassa kiz c¢ocuklar kiiltiirel sebeplerden daha c¢ok
etkilenmektedir. Nitekim Suriye’de lise c¢agindaki kiz c¢ocuklar1 erken yasta
evlenebilmektedir. Bu durum kiz ¢ocuklarinin okullasmasini engelleyen bir unsurdur. Bir
baska kiiltiirel durum ise Suriye’de kiz ve erkek Ogrencilerin ayri siniflarda egitim
gormesidir. Tiirkiye’de karma siniflarin  olmasi yine oOzellikle kiz c¢ocuklarin

okullasamamas1 6niinde bir engeldir (Coskun ve Emin, 2016). Bir bagka neden Suriyeli
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ailelerin yasadig1 giivenlik endisesidir. Ozellikle ev ile okul arasindaki mesafenin uzak
olmast Suriyeli ailelerin cocuklarin1 okula gonderme noktasinda tedirginlige sevk
etmektedir (Tastan ve Celik, 2017). Okullasmanin 6niinde bir diger engel ise Tiirkiye’deki
Suriyelilerin kisa siireli ikametlerinin olmasidir. Bir bagka ifade ile Suriyeliler iilke
icerisinde sik sik yer degistirebilmektedir. Bu yiiksek hareketlilik ¢ocuklarin egitime
devamini da olumsuz etkilemektedir. Bunlar ile birlikte go¢iin dogurdugu dezavantajliligin

yani sira fiziksel veya zihinsel engelli ¢ocuklar da egitime erisim imkani bulamamaktadir

(SETA ve Theirworld, 2017).
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IV. BOLUM

BULGULAR ve TARTISMA

Saha arastirmasi kapsaminda ziyaret edilen devlet okullarinda idareci, Ggretmen ve
Suriyeli veliler ile yapilan derinlemesine goriismeler neticesinde Suriyeli 6grencilerin
egitime uyum siireglerinde karsilagtiklart sorunlara iliskin bulgular elde edilmistir. Bu
bulgular igerisinde goriismecilerin en sik dile getirdigi ve O6nemli oldugu tespit edilen
hususlar ele alinmistir. Bu bulgular; dil bariyeri, egitime erisim ve akademik performans,
Suriyeli 6grenci-okul iligkisi, rehberlik ve psikolojik destek, Suriyeli veli-okul iliskisi gibi
farkli konu basliklart altinda degerlendirilmistir. Bununla birlikte konu ile ilgili olabilecek
Suriyeli ¢ocuklarin profili, egitim ge¢misleri, velilerinin profili, velilerin egitim ve gelir
diizeyleri gibi basliklara ise deginilmemistir. Bu c¢aligma kapsaminda, goériismecilerden

elde edilen bulgular, bagliklarin se¢imini ve 6nem sirasini da belirlemistir.
4.1. Dil bariyeri

Diger iilkelerin gogmen egitim siireclerinde tecriibe edildigi gibi Tiirkiye’deki Suriyeli
ogrencilerin dil problemi mercek altina alinmasi gereken konularin basinda gelmektedir.
Dil, gd¢men 6grencilerin egitime uyum siirecini olumlu veya olumsuz dogrudan etkileyen
bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Baker, 2001; First, 1988). Go¢men 6grencilerin dil
egitiminde basarili olmas1 uyumu hizlandirirken, yanlis uygulama ve yontemler ise uyum
siirecinde sorunlarin ortaya cikmasina neden olmaktadir (McBrien, 2005). Calisma
kapsaminda arastirmaya dahil okullarda yapilan idareci, 6gretmen ve Suriyeli veli
goriismelerindeki bulgulardan hareketle Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina uyum
siirecinde yasadigi en temel problemin dil oldugu ortaya ¢ikmistir. Suriyeli 6grencilerin
cogunun anadilinin Arapc¢a olusu ve bu dgrencilerin Tiirkgeyi sinirli diizeyde bilmeleri,
yerli 6gretmen, 6grenci ve idareciler ile iletisim kurmalarina engel olmaktadir. Dahasi

yasadiklar1 bu dil sorunu, egitim siirecine uyum, katihm ve devam, akademik ile sosyal
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basari, 6gretmen, 0grenci ve diger okul personelleri ile iliskiler, cocuklarin i¢e kapaniklik
veya saldirgan tavirlar sergileme gibi psikolojik alanlarda da sorunlarla karsilasmalarina
sebep olmaktadir. Dolayisiyla bu kisimda deginildigi tizere Suriyeli 6grencilerin dil
problemi sadece egitim alaninda olmayip go¢men 6grencilerin topluma uyumlar1 6niinde

bir bariyer seti teskil etmektedir.

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde, dgretmenlere temelde Suriyeli grenciler ile
kurduklar iliski, bu 6grenciler ile olan iletisim sorunlarinin neler oldugu yoniinde sorular
sorulmustur. Bu ¢ercevede 6ne ¢ikan en onemli bulgu, 6gretmenlerin Suriyeli dgrenciler
ile dil bariyeri nedeni ile iliski kuramadiklari, kurduklari iligkinin ¢ok sinirlt olmasi, bu
siirl iliskinin ise Suriyeli 0grencilerin egitim siireclerine uyumlar1 {izerinde olumsuz
etkisi oldugu yoniindedir. Ogretmenler kendi ifadeleri ile bu durumu asagidaki sekilde dile

getirmislerdir:

Ben iletisim kuramadim. El isaretleri ile anlagsmaya ¢alistim ama ne sinifa ne bana adapte
olabildi. Annesini ¢agirdik, ama onunla da iletisim kuramadim. (Okul-2, OgretmenA2)

Sinifim 25 kisilik, sinifimda 2 tane Suriyeli vardi biri hi¢ gelmedi. Digeri ile bir senedir hi¢
iletisim kuramadim. Smifta ¢ok pasif. Konusulan hi¢bir seyi anlamiyor. (Okul-4,
OgretmenAl)

Bizim yasadigimiz en biilyiik sorun dil sorunu. Dili bildikten sonra gerisi kolay. Ama dil
bilmedikleri igin higbir iletisim kuramiyoruz. (Okul-6, OgretmenA1)

Harfleri 6grendi ama daha ileriye gidemiyoruz c¢iinkii dili hi¢ bilmiyor, ¢ocukla iletisim
kuramiyorum. (Okul-7, OgretmenB1)

Ogretmenlerin ifadelerinden anlasildig1 {izere Suriyeli dgrencilerin yasadigi sorunlarin
merkezinde dil ve dilden kaynakli iletisim sorunu oldugu tespit edilmistir. Nitekim
goriisme yapilan Ogretmenlerin bahsettikleri tiim sorunlarin ¢oziimii igin, Suriyeli
Ogrenciler ile asgari Olgiide iletisim kurabilecek diizeyde Ogrencilerin Tiirkgeyi
ogrenmeleri gerektigi, katilimci 6gretmen ve idareciler tarafindan zikredilmistir (Okul-
1,0gretmenA1; Okul-1,08retmenB2; Okul-4, OgretmenB1). Ayni okulda gériisme yapilan

ikinci sinif 6gretmeni Suriyeli 6grencileri ile iletisim kurmak i¢in bu dgrencilerin ilkokula
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baglamadan 6nce en az bir yil Tiirkge egitimi almalari, ilkokula asgari olgiide Tiirkge

bilerek baslamasi gerektiginden bahsetmistir:

Ilk basta gelmek istemedi, geldiginde de cok agladi. Kimseyle konusamadi, iletisim
kuramadi. Arkadaslarindan ¢ekindi. Bu g¢ocuklar kesinlikle dil 6grenip gelmeli buraya,
yoksa burada bir sey 6grenemezler. Bir yi1l Tiirkce hazirlik siirecinden gegmeleri lazim. Bir
arada olurlarsa kendilerini de iyi hissederler. Okula daha kolay aligirlar (Okul-3,
OgretmenA?2).

Gorlisme yapilan idarecilerin bazilar1 6gretmenlerden daha farkli diisiinmektedir. Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina dahil edilmesinin gerekli oldugu, Suriyelilerin toplumsal
uyum siiregleri i¢in Tiirkce egitime ve miifredata dahil olmalarnn gerektigini
vurgulamiglardir. Goriisme yapilan bir idareci “Bizim amacimiz Tiirkiye’nin kanunlarini,
kurallarini, okuma bi¢imini, sosyal hayati, davranis bi¢cimini kazandirmak; ayr1 bir sinifta
olursa bu ¢ocuklar 6grenemezler, kendi ¢ocuklarimizin igerisinde dgrenebilirler.” seklinde
saptamalar yaparken Suriyeli 6grencilerin devlet okullarinda egitim goérmesi gerektigini
belirtmistir (Okul-2,Idareci). Bir baska idareci ise egitimin Suriyeli dgrenciler icin temel
bir hak oldugunu, yasadiklart toplumun imkanlarindan faydalanabilmeleri i¢in yerli
ogrenciler ile ayn1 okullarda, ayn1 siniflarda olmalar1 gerektigini vurgulayarak Milli Egitim
Bakanligi (MEB)’nin Suriyeli 6grencileri devlet okullarina dahil etme politikasini dogru

buldugunu dile getirmistir (Okul-3, IdareciA).

MEB’in 2014 yilindan beri temel hedefi Suriyeli 6grencilerin devlet okullarinda egitim
gormelerini saglamak yoniindedir (MEB, 2015). Nitekim diinya 6rneklerinde de oldugu
gibi kapsayict egitim modeline gore anadili farkli olan gogmen 6grenciler ayr1 siniflarda
egitim gérmemektedir. Dogrudan yerli akranlari ile birlikte ayn1 okul ve siniflarda egitime
dahil edilmektedir (Kaya ve Aydin, 2014). Bu cerceveden bakildiginda gégmen ¢ocuklarin
yerli akranlar1 ile birlikte egitim gormesi, bu Ogrencilerin gettolasarak toplumdan
uzaklagmas1 ve topluma yabanci yetismesini onlemek adina da olduk¢a dnemlidir. Ancak
bu goriisiin aksine 6gretmenlerin bazilart ise Suriyeli 6grencilerin tamamen farkli bir
okulda, kendi dillerinde ve kendi 6gretmenleri ile egitim gormesi gerektigini, bu tiir egitim
veren gegici egitim merkezlerinin kapatilmamast ve Ogrencilerin bu merkezlerde

egitimlerine devam etmesi gerektigini belirtmislerdir:
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Bu dgrenciler ayr okulda ayr1 dgretmenlerle egitim gormeli. Gegici Egitim Merkezleri
kapatilmamali, bu 6grenciler oralarda egitim almali. Er ya da ge¢ geri donecekler illaki.
Niye illa Tiirk¢e 6gretecegiz diye ugrasiyoruz. Kendi iilkelerine yabanci kalacaklar. (Okul-
1, OgretmenAl)

Bu goriislere gore, 6gretmenler Suriyeli 6grenciler ile iletisim kurabilmek i¢in 6grencilerin
Tirkge 6grenmesi gerektigini, aksi takdirde iletisim kuramadiklarini ve dil 6grenmemeleri
durumunda da bu olumsuzlugun oniine gecilemeyecegini ifade etmistir. Bu durum dogal
olarak Suriyeli 6grencilerin egitim silireclerine katilimin1 zorlastirmaktadir. Halbuki
smifinda farkli kiiltiir ve dilden 6grenci bulunan 6gretmenlerin derslerde farkl kiiltiirleri
sentezleme yetenegine sahip olmalar1 beklenmektedir (Pryor, 2001). Dahast 6gretmenler,
dil kullanimimi gerektirmeyen 6grenme deneyimleri edinerek tiim 6grenciler ile iletisim
kurmaya calismalidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin gogmen Ogrenciler ile temas kurmak,
smifa katitlimmi saglayabilmek icin iletisimde s6zel olmayan, tstiin dil becerileri
gerektirmeyen, beden dili, isaret veya semboller kullanarak bu oOgrenciler ile iletisim
kurmalar1 yoniinde yetistirilmesi gereklidir (Kirova, 2001). Ogretmenlerin sdzsiiz
davraniglar1 lizerine aragtirma yapan Woolfolk ve Brooks (1983), 6gretmenlerin farkli dile
sahip ¢ocuklar ile iletisim kurmalart i¢in ayni dili bilmeleri gerekmedigini, 6grenci ile
dogrudan ve sik kurulan goz temaslarmin dahi 6grencilerin dikkatini artirabildigini ifade
etmektedir. Ancak gorlisme yapilan Ogretmenler, Suriyeli 6grenciler ile iletisim
kurabilmeleri igin oncelikle Tiirkce Ogretilmesi konusunda israrcidir. Ogretmenlerin
Suriyeli ogrencilerin Tiirkge dil egitimi konusunda bir 6n hazirliktan gecerek devlet
okullarina almmalar1 gerektigine yonelik vurgulari bagka ¢aligmalarda da kendini
gostermistir. (Sakiz, 2016; SETA&Theirworld, 2017).

Ogretmenlerin, Suriyeli dgrencilere ydnelik kendilerini yetersiz hissetmelerine ragmen
hizmet-i¢i egitim alma noktasinda da isteksiz bir tavir sergiledikleri dikkat ¢ekmektedir.
Bu isteksizlik 6gretmenlerin gdgmen ¢ocuklarin egitimi siireclerine dil problemi nedeniyle

uyum saglayamayacaklarina dair umutsuz olduklarini da ortaya koymaktadir:
Ben onunla ugrasamam, vaktim yok. Benim formasyonum egitimim bunlarla ugragsmaya

uygun degil. Siz bana istediginiz kadar hizmet-i¢i egitim verin bu ¢6zliim olmaz. (Okul-1,
OgretmenB1)
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Isimize yarayacaksa egitim aliriz ama isimize yarayacagini diisiinmiiyorum. Bu saatten
sonra Arapca Ogrenemeyecegimize gore, bizim sorunumuz dil ¢iinkii. (Okul-2,
OgretmenA2)

Ogretmenlere istediginiz kadar hizmet i¢i egitim verin, ne adi altinda alacagiz bunu.
Arapca m1 dgrenecegiz bu saatten sonra. O da imkansiz. (Okul-3,0gretmenA4)

Benim smifimin profiline baktigimizda, bir tane Suriyeli 6grenciyi kazanmak adina hizmet
ici egitim almanin ne gibi faydasi olacak bilemiyorum. (Okul-4,0gretmenAl)

Egitimciler, go¢ eden her ¢ocugun potansiyellerine tam olarak ulagmalarina yardime1
olacak bilgi ve stratejilerden pekala yoksun kalabilirler (Bhavnagri, 2001). Ancak bu
eksiklik o6gretmenlerin ihtiyag duyulan bilgi ve stratejileri 6grenebilecekleri destek
egitimleri 1ile giderilebilir. Nitekim Ogretmenlerden farkli olarak okul idarecileri
Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin egitimlerine yonelik hizmet i¢i egitim almalarinin
fayda saglayacagimi diisiinmektedir. Bir idareci, “Ogretmenlerin hizmet igi egitime
ihtiyaglar1 var. En azindan bu 6grenciler ile nasil iliski kuracaklar1 noktasinda bir egitim
alabilirler.” (Okul-3, IdareciA) seklindeki ifadeleriyle dgretmenlerin hizmet-igi egitim

ithtiyacina vurgu yapmaistir.

Mevcut 6gretmenlerin hizmet-i¢i egitim ihtiyaglarinin yani sira 6gretmen yetistiren egitim
fakiiltelerinin de miifredatlarini bu konuda ¢esitlendirmeleri, yabancilara yonelik egitim-
Ogretim yontemleri, iletisim stratejileri, sinif igi yonetim, rehberlik gibi konularda
formasyon saglamalar1 elzem goziilkmektedir. Yapilan c¢alismalarda sinifinda Suriyeli
O0grenci bulunan Ogretmenlerin formasyon siire¢lerinde bu konuya iligkin egitim
almamalar1, gecmiste boyle bir deneyim yasamamis olmalarindan kaynakli siireci
yonetmede zorluklar yasadigi belirtilmistir. Bilhassa Tiirkce dil egitiminde istenilen
nitelige heniiz ulasilamamaktadir (Aydin ve Kaya, 2017; Emin, 2016; Istanbul Bilgi
Universitesi, 2015). Ogretmenlerle yapilan goriismelerden de anlasildigi {izere, simif
ogretmenleri ve Tiirkce dil bilgisi 6gretmenleri adaylarina, lisans egitimlerinde ana dili
Tiirkgenin disinda olan ¢ocuklara yonelik Tiirk¢enin nasil &gretilecegi konusunda bir
egitim verilmemektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilere yonelik Tiirkge

ogretim teknikleri ve yontemleri noktasinda ciddi eksiklikleri oldugu tespit edilmistir.
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Tiirkiye’de 6zellikle dogu ve giineydogu bolgesinde anadili Kiirtge olan ¢ocuklarin egitim
siirecine dahilinde de benzer durumlar yasandigi bilinmektedir. Arastirma kapsaminda
goriisme yapilan Ogretmenlere boyle bir tecriibeyi daha Once yasayip yasamadiklari
sorulmustur. Ogretmenlerin bir kismi giineydogu veya doguda ogretmenlik yaptigin,
benzer durumla karsilastiklarini  dile  getirmistir  (Okul-1,0gretmenAl;  Okul-
3,0gretmenB1; Okul-,OgretmenA3). Ogretmenlerden ana dili Arapga olan Suriyeli
Ogrenciler ile anadili Kiirtce olan 6grencilerin 6grenme diizeylerini ve kendilerinin
yasadiklar1 zorluklart kiyaslamalar istendiginde birbirine benzer zorluklar yasadiklarini
ancak Suriyeli 6grencilerin Tiirkge okuma, yazma ve anlamay1 ¢cok daha ge¢ 6grendigini
ifade etmiglerdir. Bununla birlikte, anadili Kiirtce olan ¢ocuklarin Tiirkiye’nin genel
kiiltiirli igerisinde olmasi, gerek aile ve akrabalarindan gerek okul, arkadas ve cevresel
faktorlerden gerekse de medya araciligi ile Tiirkge ile i¢ ice olduklari, bir kulak asinalig
oldugu; bu nedenle kendilerinin Tiirkgeyi Ogretmekte, cocuklarin ise Ogrenmekte
Suriyeliler kadar giicliik ¢ekmediklerini ifade etmislerdir (Okul-5, OgretmenB2; Okul-7,

OgretmenA1). Bu durumu ikinci simf 6gretmeni su sekilde dzetlemistir:

Kiirt ¢ocuklar ailede, akrabalarda, etrafla, televizyonda bile Tiirk¢e duyuyorlardi. Bir
aligkanliklar1 vardi en azindan. Hayatin i¢inde olduklar1 ig¢in ¢abuk Ogreniyorlardi. Bir
aliskanliklar1 vardi bu anlamda. Ama Suriyeli ¢cocuklar zaten hayatin i¢ine karisamiyor dil
bilmedigi icin. (Okul-3, OgretmenA2)

Tiirkiye’deki Suriyelilerin varligi sekizinci yilina girmektedir. Dolayisiyla bu konu artik
gecici bir mesele olmaktan c¢ikip uzun soluklu bir mesele haline donlismiistiir. Bir
milyonun {izerinde egitim ¢aginda Suriyeli ¢ocugun oldugu varsayildiginda bu ¢ocuklara
egitim verebilecek 6gretmen ihtiyact s6z konusudur. MEB yetkilisi ile yapilan goriismede
bu ihtiyag oOzellikle vurgulanmistir. Ancak egitim fakiiltelerinin bu ihtiyaca karsilik
verecek sekilde programlarini heniiz giincellemedigi goriilmektedir. Bu nedenle yeni
yetisecek olan dgretmenlerin Tiirkiye nin artarak devam eden go¢ potansiyeline yonelik
gocmen egitimleri hususunda profesyonellesmesi i¢in egitim fakiiltelerinin yeniden ele

alinmasi biiytik ihtiyactir.
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4.2. Egitime erisim ve uyum

Asagida devlet okullarinda egitim goren Suriyeli 6grencilerin egitime erisim siirecinde

karsilastiklar1 sorunlar, akademik performanslari ve okula devam durumlari ele alinmustir.
4.2.1. Sif diizeyleri ve yas uyumsuzlugu

Ogrencilerin okula uyumlarmi etkileyen 6nemli faktorlerden biri akran iliskileridir. Bu
nedenle 6grencilerin yasitlari ile egitim gormesi saglikli akran iligkilerinin kurulmasi adina
miihimdir (Giindiiz ve Ozarslan, 2017). Bu nedenle egitime uzun siire ara vermis gdgmen
ogrencilerin egitime yeniden adaptasyonlar1 daha gii¢ olmaktadir. Suriyeli 6grenciler i¢in
de benzer bir durum s6z konusudur. Zira Suriyeli 6grenciler de tiilkelerindeki savas
nedeniyle egitime ara vermek durumunda kalmislardir. Dolayisiyla goc ettikten sonra
egitime kaldiklar1 yerden kolay bir sekilde devam edemedikleri i¢in egitimsiz gecirdikleri
siire de uzun olmustur. Aradan bir siire gectikten sonra egitim siirecine dahil olduklarinda
Ogrencilerin kayit asamasinda hangi sinif diizeyine kaydedilecekleri bir baska sorun olarak
ortaya c¢ikmaktadir. Soyle ki, yasi ileride olup Tiirkce bilmeyen Suriyeli 6grenciler,
oncelikle dil dgrenmeleri i¢in ilkokul birinci sinifa kaydedilmekte ya da hi¢ Tirkce
bilmedigi halde yas1 geregi daha iist kademelere yonlendirilmektedir. Bu iki durumda da
birtakim sorunlarla karsilagildigir idareci, 6gretmen ve Suriyeli veliler tarafindan dile
getirilmistir. Gorlismecilerin ifadelerinden anlasilacagi iizere, yasi ileride iken Tiirkge
bilmedigi i¢in ilkokul bir veya ikinci smifa kaydedilen 6grenciler egitim ortaminda
akranlar1 ile bir arada olamamakta, ders i¢i ve ders dis1 faaliyetlere birlikte
katilamamaktadir. Diger taraftan yasina uygun kademeye yonlendirilen Ogrenciler hem
Tiirk¢e bilmedigi i¢in akademik egitime dahil olamamakta hem de 6nceki kademelerdeki

akademik aciginm1 kapatmakta zorlanmaktadir.

Dordiincii siifa yasi nedeniyle vermek durumunda kaldik. Ama ¢ocugun dorde kadar ¢ok
bir egitimi yok. Oysa dil bilmiyor dérdiincii sinifi yapamaz. (Okul-1, OgretmenA4)

Besinci sinifa giden kizimi yastan dolay1 besinci sinifa koydular, aslinda Suriye’de ikinci
sinifa kadar okuyabilmisti buraya geldikten sonra ii¢ yil okula gidemedi. Simdi ¢ok
zorlaniyor. Tiirkge anliyor ama dersler zor geliyor (Okul-4,VeliAl)
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Benim 6grencim normalde dordiincii simif yaginda ama okuma yazma bilmedigi i¢in en
azindan ikinci siniftan baslasinlar diye benim sinifima verdiler. Ilk basta gelmek istemedi,
geldiginde de ¢ok agladi. Kimseyle konusamadi, iletisim kuramadi. Arkadaslarindan
¢ekindi. (Okul-3, OgretmenA2)

Ben ikinci siif okutuyorum su anda. Ama birinci simif okutuyorum gibi. Bendeki Suriyeli
cocuk birinci simif okumamuis bir ¢ocuk. Simdi okumaya gecti ama anlamli bir okuma degil.
Okudugunu anlamiyor yani. Ben ona birinci siif materyallerimi verdim. Kitaplar buldum
ama ¢ok faydali olmadi. Sonrasinda da okula gelmemeye basladi. (Okul-2,0gretmenB2)

Ozellikle egitime uzun siire ara vermis Suriyeli gocuklarn hem yaslarinin ilerlemesi hem
dil 6grenememesi nedeniyle bu cocuklar Tiirkce okuma-yazma bilmedikleri igin
kendilerinden kiigliklerin oldugu smiflara kaydedilmek durumunda kalmaktadir. Bu
cocuklar akranlar ile egitim alamadiklar1 gibi siifindaki diger cocuklar ile geginememe,
dislanma veya ayrimciliga ugrama gibi olumsuz durumlarla da karsilasabilmektedir (SETA
ve Theirworld, 2017). Bu nedenle bilhassa egitime uzun siire ara vermis ogrenciler igin
hem dil egitimi hem de diger akademik egitimleri noktasinda yasitlarini1 yakalayabilmesi

icin telafi egitimlere ihtiyag s6z konusudur.
4.2.2. Akademik performans

Gocmen cocuklar, gog ettikleri lilkelerde egitime erisme, egitim imkanlarindan esit olarak
yararlanma ve sosyal/akademik basar1 noktasinda dezavantajli konumdadir (OECD, 2018).
Gocmen cocuklar okullarda esit olmayan kosullarla miicadele etme, 6gretmen yetersizligi
ve dil Ogrenimindeki eksiklikler gibi nedenlerle sosyal ve akademik alanlardaki
performansi yerli 6grencilere gore daha diisiik olabilmektedir (Heckmann, 2008). Suriyeli
ogrencilerin de Tiirkceye yeterince hakim olamamasi bu 6grencilerin devlet okullarindaki
akademik ve sosyal basarilarini da olumsuz etkilemektedir. Nitekim Suriyeli 6grencilerin
cogu okula hi¢ Tiirk¢e egitimi almadan baslamakta ve bunun sonucunda Tiirkce eksikligi
nedeniyle dersleri takip edememekte ve akademik performanst noktasinda sikinti
cekmektedir (Kaya ve Aydin, 2014). PISA gibi uluslararasi sinav ve degerlendirmelerde de
iilkenin 6gretim diline hakim olan ¢ocuklar ile olmayan ¢ocuklarin basarilar1 arasinda fark
oldugu, dile hakim olan ¢ocuklarin digerlerine gore daha basarili olduklar: bilinmektedir

(OECD, 2018). Calisma kapsaminda goriisme yapilan simf Ogretmenlerine Suriyeli
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Ogrencilerin akademik basarilart hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Alinan cevaplarda,
Suriyeli  6grencileri dil bariyeri nedeni ile akademik bagarilarini  yeterince
degerlendiremediklerini, bu 0&grencilerin henliz dil 0grenim asamasinda oldugunu
belirtmislerdir (Okul-2,08retmenA4). Goriismeciler, Suriyeli dgrencilerin Tiirkce okuma
yazmay1 sene sonunda Ogrenebildigini ancak okudugunu anlamada ciddi eksiklikler
oldugunu belirtmistir (Okul-1,0gretmenAl; Okul-3, VeliAl). Dahasi baz1 &gretmenler,
Suriyeli 6grencilerin akademik seviyelerine iliskin herhangi bir 6lcme ve degerlendirme
yapamadiklarini, 6grencileri gelisigiizel bir sekilde iist kademeye gec¢irmek durumunda

kaldiklarini dile getirmistir. [lkokul 4. sinif 6gretmeni bu durumu su sekilde izah etmistir:

Cocugun akademik basarisini tabi dlgemiyoruz. Bize diyorlar ki sirf gegecek sekilde not
verin. ... Ben de smmav k&gidin1 veriyorum sonra geri alip 45 yaziyorum. (Okul-2,
OgretmenA 4)

Bununla birlikte pek ¢ok 6gretmen sinifindaki Suriyeli 6grencinin matematik basarisinin
diger Ogrencilere kiyasla ¢ok daha iyi oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla Suriyeli
ogrencilerin Tiirk¢eyi okuyup anlamada sorun yasadiklar i¢in s6zel alandaki derslerde
basarisiz olarak degerlendirilmektedir. Ancak matematik gibi sayisal islem igerikli

derslerde basarili olduklar1 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.

Matematikte ¢ok iyiler. Bizim dgrencilerimizden ¢ok iyi olanlar var. I¢lerinde bir tanesi
sinifimin en iyisi. Basarililar aslinda (Okul-1, OgretmenA2).

Matematik zekalar1 harika. BILSEM [Bilim ve Sanat Egitim Merkezleri] sinavlarina
sokmak istedim ama TC vatandasi olmadigi i¢in sokamadim. Matematikte bizimkileri
sollarlar (Okul-4, OgretmenA4).

Suriyeli ¢gocuklarin matematik alaninda daha basarili olarak degerlendirilmesi, matematik
dersinin evrenselligi ve sozel beceriler bakimindan dil engeli ile daha az karsilasilmasi ile
aciklanabilmektedir. Dordiinci siif 6gretmeninin ifadesine bakildiginda, Suriyeli
Ogrencisinin matematik alaninda sinifin oldukca ilerisinde oldugunu belirtmistir. Dahasi
ogretmen, matematikte basarili bu 6grenciyi BILSEM smavina sokarak onu daha da
gelistirmek i¢in bir imkan olusturmak istemis ancak bu sinava sadece Tiirkiye Cumhuriyeti

vatandaslarinin girebiliyor olmasi nedeni ile Suriyeli 68renciye bu imkan sunulamamaigtir.
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Dolayisiyla 6grencilerin akademik bagarilarinin 6niindeki bir engel de vatandas olmamalari

nedeni ile egitim firsatlarindan esit olarak yararlanamamalaridir.

Gogmen ¢ocuklarin dil nedeni ile akademik basarilarinin saglikli degerlendirilememesi, bu
Ogrencilerin 0gretmenleri tarafindan zekalarmin geri oldugu yoniinde yanlis bir algiya
kapilma tehlikesi ile karsilasilabilir (First, 1988). Ogretmenlerden biri “Bu ¢ocuklar
kaynastirma c¢ocuklar1 ile birlikte ayri smiflarda okumalidir.” (Okul-1,0gretmenAl)
diyerek Suriyeli 6grencileri kaynastirma 6grencileri ile ayn1 diizeyde degerlendirmektedir.
Halbuki baz1 Ogretmenlerin de vurguladigi iizere, 6grenciler sayisal derslerde yerli
Ogrencilerden daha fazla basari gosterebilmektedir. OECD verilerine gore de gdgmen
ogrenciler ile gogmen kokenli olmayan 6grenciler arasindaki performans agigi, matematik
veya problem ¢dzmeden ¢ok okuma alaninda kendisini gostermektedir. Bu sonug, dil
engellerinin bu O&grenciler arasindaki performans farkliliklarimi aciklamakta Onemli
oldugunu gostermektedir (OECD, 2018). Suriyeli ¢ocuklarin sayisal derslerde daha basarili
oldugu, dil ve kiiltiir temelli derslerde daha fazla zorlandiklar1 bulgusu diger arastirmalarda
da karsimiza c¢ikmaktadir (Aydin ve Kaya, 2017). Bu nedenle 6gretmenlerin gdgmen
cocuklarin akademik performanslarim1 saglikli degerlendirecek mekanizmalara ihtiyaci
oldugu aciktir. Nitekim dil bilmeyen veya yeteri kadar dile hakim olamayan gdo¢men
cocuklarin degerlendirilme siirecinde bu 6zel durumlarmin dikkate alinmamasi gé¢cmen
cocuklarin akademik basarilarinin saglikli bir sekilde degerlendirilmesine engel teskil
etmektedir. Bu durumun farkinda olan bir 6gretmen, sinifindaki Suriyeli 6grencilere ve
yerli ogrencilere farkli smmav kagidi verdigini ve farkli degerlendirdigini su sekilde

Ozetlemistir:

Ben farkli bir smav kagidi veriyorum. Matematikten sinav yapiyorsam eger Suriyeli
Ogrenciye daha fazla islem gerektiren daha sayisal agirlikli bir sinav yapiyorum. Diger
Ogrencilerime ise sozel problemlerin de yer aldig1 sinav uyguluyorum. Ciinki biliyorum ki
aslinda ¢ocuk [Suriyeli] basarili ancak ben ikisine de ayni kagidi verirsem basarisiz
goziikecek (Okul-4, OgretmenB4).

Dolayisiyla 6gretmenlerin sinifindaki 6grencilerin mevcut durumlarini goz oniinde tutarak

potansiyellerini ortaya ¢ikarma yetisine sahip olmasi gereklidir (Bhavnagri, 2001).
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Suriyeli 6grencilerin dil egitimi ile birlikte akademik egitimdeki bosluklarini gidermeye
yonelik telafi egitim ihtiyact bulunmaktadir. Telafi egitimi, 6zellikle uzun siire egitime ara
vermis Ogrencilerin akranlarim1 yakalayabilmesi i¢in 6nemli bir firsattir. Bu noktada da
Arapca bilen 6gretmenlerden veya GEM’lerdeki Suriyeli 68retmenlerden faydalanilmasi
onemlidir. Nitekim yerli 6gretmenlerin dil bilmedigi i¢in telafi egitimi verme noktasinda
da yetersiz olduklari, telafi egitim i¢in ayr1 bir kadronun olusturulmasi gerektigi bir idareci

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

Telafi egitim bizim mevcut 6gretmenlerle miimkiin degil. Kim verecek? Bunu verecek bir
kadro yok. Milli Egitimin igerisinde bdyle bir kadro yok. Bu is biraz da goniilliiliik isi ek
ders iicreti vs hesaplarla bu telafi egitim yapilamaz. (Okul-2, IdareciA)

Dolayisiyla dil bariyeri nedeni ile Suriyeli 6grenciler ile iletisim kuramayan 6gretmenlerin
ayrica telafi dersleri de vermesi bu Ogrencilerin egitim bosluklarin1 gidermede fark
olusturmayacaktir. Aksine bu 6grenciler ve 6gretmenler i¢in vakit ve kaynak israfina neden
olacaktir. Bu nedenle telafi egitimin Oncelikle Suriyeli 6grenciler ile iletisim kurabilecek

yeterlilikte 6gretmenler tarafindan verilmesi 6nemlidir.
4.2.3. Okul devamsizlig1 ve okul terki

Gocmen Ogrenciler bilhassa dili yeterince kullanamadiklari i¢in okula, sinifa ve derslere
uyum saglama konusunda giicliik ¢ekmekte, 6gretmen ve yerli 6grenciler ile iliski kurmak
konusunda zorlanmaktadir. Bu 6grenciler ayn1 zamanda asagilanma, diglanma, alay edilme
ile de karsilasabilmektedir. Bu durum gé¢men ¢ocuklarin okula uyumlarini, katilimlarimi
ve devamlarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Dahast gé¢men cocuklar okulu terk
edebilmektedir (Pryor, 2001). Go¢gmen ¢ocuklarin okulda yasadiklari sorunlarin haricinde
ailevi nedenler, ikamet degistirme ya da sosyo-ekonomik gerekcelerden dolayr da

devamsizlik veya okul terki durumlari ile karsilagsmalar1 s6z konusu olmaktadir (Block, vd.
2014).

Aragtirma kapsaminda yapilan goriismelerde Suriyeli cocuklarin devlet okullarinda dil
konusunda yasadigi sorunlar ve okula yeterince uyum saglayamamasi nedeni ile devam
konusunda istikrarli olmadiklari, yiiksek devamsizlik ve okul terkleri ile karsilastiklar

belirtilmistir. Cocuklarmm Tiirk¢eyi 1iyi oOgrenemediklerinden dolayr dersleri takip
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edememesi ve siiftaki arkadaslari ile yeterince bag kuramamasi nedeniyle okulu terk etme
egiliminde oldugu bulgusuna benzer arastirmalarda da karsilasilmistir (Tastan ve Celik,
2017; Istanbul Bilgi Universitesi, 2015). Idareci ve dgretmenler devamsizlik yapan veya
okula hi¢ gelmeyen Suriyeli 6grencilerin velileri ile goriisemediklerini, kendilerinden
haber almadiklarini belirtmektedir (Okul-1, IdareciA; Okul-6, IdareciA; OKkul-6,
OgretmenA3). Bu durum Suriyeli 6grencilerin okula ve egitim siireclerine dahlini
giiclestirmektedir. Okullarin bu 6grencilerin okula devam veya okul terki durumlarina
iliskin herhangi bir izleme mekanizmalarinin olmadigi goriilmiistiir. Dahas1 6gretmenler
Suriyeli 6grencilerin okula gelmemelerini normal kargilamaktadir. Bir ilkokul birinci sinif
Ogretmeni “Buradan alacagi bir sey yoktu, onun i¢in burasi vakit kaybi olacakti, bizim i¢in
de Oyle; o nedenle acikcast neden gelmiyor diye diisiinmiiyorum, zaten bir giin geri
donecekti.” (Okul-1, OgretmenAl) seklindeki ifadeleri ile bu dgrencilerin okulda zaten
kalic1 olacaklarini diisiinmediklerini, o nedenle de bu o6grencilerin devamsizliklart ile
ilgilenmediklerini belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmenler, Suriyeli o6grencilerin diger
Ogrenciler gibi egitim siiregleri ile yakindan ilgilenmemektedir. Bu ilgisizlik, okula uyum
konusunda zaten zorluk yasayan Suriyeli 6grenciler i¢in okul ile gii¢lii bag kurmalarim
engellemektedir. Bu nedenle okulda devamsizlik yapma veya okulu terk etme egilimi

icerisindedirler.
4.3. Suriyeli 6grenci-okul iliskisi

Gogmen cocuklar i¢in okullar, sadece akademik gelisimlerini sagladiklar1 yer olmayip ayni
zamanda sosyallesme, biitlinlesme ve gilivenlik gibi ihtiyaglarin da karsilandigr yerlerdir
(Sakiz, 2016). Bu nedenle géo¢men ¢ocuklar icin sosyallesme, akran etkilesimi, ev sahibi
toplumun dilini 6grenme, belirli toplumsal normlar1 kazanma noktasinda okullar kritik bir
rol oynamaktadir. Go¢men Ogrenciler lizerine yapilan ¢alismalar, gogmen dgrencilerin gog
nedeniyle yasadigi sorunlarin iistesinden gelme, okula ve egitim siire¢lerine uyumlari,
egitim imkanlarindan yararlanmalari, sosyal ve akademik basarilarinin gelisimi noktasinda
okul yonetiminin ve 6gretmenlerin kritik rolii oldugunu vurgulamaktadir (Bhavnagri, 2001;
Pryor, 2001; Tylor ve Sidhu, 2012;). Bu nedenle okul-gogmen 6grenci iligkisinin tiim

paydaslar1 cok 6nemlidir. Zira hem go¢ alan ev sahibi iilke hem de go¢menlerin belki de en
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onemli etkilesim yeri okuldur. Asagida sirasiyla Suriyeli 6grencilerin idareci, 6gretmen ve

yerli akranlari ile iliskileri ele alinmistir.
4.3.1. idareci, 68retmen ve Suriyeli 6grenci iliskisi

Suriyeli 6grencilerin okul ile iliskilerini belirleyen en 6nemli aktorler idareci, 6gretmen ve
ogrencilerdir. Arastirmaya katilan idareci ve 6gretmenlerin hem kendi gézlem ve goriisleri
hem de yerli 6grenci ve velilerin Suriyeli 6grencilere ne sekilde yaklastiklarma dair
gozlemlerine dayanan bulgular elde edilmistir. Goriismecilerin ¢ogunun ifadelerinden de
anlagilacagi tizere, Suriyeli dgrencilere yonelik genel olarak Onyargilar ve olumsuz bir
tutum s6z konusudur. Idarecilerin okul y&netimi, kaynak temini, disiplin gibi sorunlar
olusturdugu gerekgesi ile Suriyeli 6grencilere yonelik isteksizlikleri s6z konusudur (Okul-
2,idarecAi; Okul-5, IdareciA). Ote yandan, dgretmenlere nazaran idarecilerin Suriyelilere

yonelik ¢ok daha olumlu tavir ve tutum igerisinde olduklar fark edilmistir.

Benim kendi cocugum yiiksekogretime gecemezken niye bunlar1 yiiksekdgretime
hazirlayayim ben? Ben buna karsiyim. Milliyet¢i bakiyorum galiba ben biraz ama. Biz
yardim olsun diye almadik mu iilkemize yardim ediyoruz kendi 6grencilerimizi geri plana
atiyoruz. Biz bu ¢ocuklara niye gobanlik yapalim ya? (Okul-1, OgretmenB1)

Ben onunla ugragamam, vaktim yok. Benim formasyonum egitimim bunlarla ugragmaya
uygun degil (Okul-1, OgretmenB2)

Kendi ¢ocuklarimiza yazik oldu, onlara vermemiz gereken vakti bu ¢ocuklara ayiriyoruz.
Kendi ¢ocuklarimizdan ¢aliyoruz. (Okul-1, OgretmenA3)

Dordiincti sinif ¢ocugunu buraya almanin anlami yok o ¢ocuk kaybolmus zaten. En iyi
ihtimalle eli is tutsun diye meslek lisesine gidebilir. Burada bir sey yapamaz. (Okul-1,
IdareciA)

Bizim ¢ocuklarimizi unuttuk bu ¢ocuklarla ugrasmaya basladik. (Okul-2, OgretmenAl)

Cocuk hijyen degil, pis kokuyor 6grenciler de olumsuz etkilendi bundan. Ailelerine sikayet
ediyorlar. Aileleri bize geliyor o gocugun yaninda oturmasin vs. (Okul-2, OgretmenA 1)

Alintilarda da goriilecegi lizere, 6gretmenler yerli 6grenciler icin “bizim g¢ocuklarimiz”,
“kendi 6grencilerimiz” kavramlarimi kullanirken, Suriyeli 6grenciler icin “bunlar, onlar,
otekiler” olarak bahsetmektedir. Suriyelilere yonelik yapilan bir baska calismada da

Ogretmenlerin Suriyeli cocuklart tam olarak benimsemedikleri, onlar1 kendi 6grencileri gibi

84



gormedikleri ortaya ¢ikmistir (Uzun ve Biitlin, 2016). Dahas1 6gretmenlerin ¢ogu, Suriyeli
ogrencilerin egitimleri ile ilgilenmeyi kendilerine bir “yiik” olarak gérmektedir (Okul-
1,08retmenA3). Suriyeli dgrenciler bu Ogretmenler i¢in “zaman kayb1” olarak bile
degerlendirilebilmektedir (Okul-1,08retmenB3). Nitekim bu konuda yapilmus, farkli iilke
tecriibelerini yansitan calismalarda da go¢men ogrenciler ile ilgilenen Ogretmenlerin
Onyargilar tasidigina yonelik benzer sonuclar ortaya ¢ikmistir. Bhavnagri (2001), bazi
egitimcilerin farkli kiiltiir ve dillerdeki cocuklara daha bilingli yaklasirken bazilarmin
olumsuz 6nyargilar1 oldugu ve bu c¢ocuklar i¢in diisiik beklentiler icerisinde olduklarini
belirtmistir. Dolayisiyla benzer ¢alismalarda da goriildiigii iizere, 6gretmenlerin Suriyeli
Ogrencilere yonelik onyargilart ve isteksizlikleri s6z konusudur. Bu isteksizlik Suriyeli
Ogrencilerin egitim siireglerine uyumlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Nitekim
ogretmenlerin farkli etnik ve kiiltiirden 6grenciler hakkinda duyarli ve bilingli olmayist,
gdcmen Ogrencilerin esit egitim olanaklarindan yararlanmalar1 6niinde ciddi bir engeldir
(First,1988). Ornegin bir smif 6gretmeni Tarih dersini anlatirken siifindaki Suriyeliler igin

sunlar1 dile getirmistir:

Ben tarih dersinde Kurtulus savasini anlatirken, Araplarin bizi nasil sirtimizdan vurdugunu
anlattyorum. Simdi sinifimdaki Suriyeli ¢ocuk bundan giicenecek, ya da diger ¢ocuklar o
cocuga kars1 tepkili olacak. Ama ben tutup da o ¢ocuk i¢in tarihi degistiremem. (OKul-
1,08retmenA4)

Burada dikkat edilmesi gereken husus, 6gretmenin miifredatta Kurtulus savast hususunda

bdyle bir anlatimin zaten olmadigini bilmemesidir. Ogretmenin bu konudaki tutumu,

Suriyelilerin etnik kdkenlerine kars1 dnyargili oldugunu gostermektedir.

Aydin ve Kaya (2017)’nin Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin karsi karsiya kaldiklar
egitim ihtiyaglar1 ve engelleri iizerine Istanbul’da yapmis oldugu arastirma bulgulari,
Ogretmenlerin Dbiitiiniiyle Suriyeli 6grencilere kars1 biiylik oOl¢iide olumlu bir tutum
sergilediklerini ve i¢tenlikle onlara yardim etmeye calistigin1 gostermektedir. Tez ¢aligmasi
kapsaminda Ankara’da yapilan saha c¢alismast ve derinlemesine goriismelerde bu
bulgularin aksine Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilere yonelik isteksiz bir tavir ve tutum

icinde olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu da Suriyeli Ogrencilere karsi yaklasimlarin
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Tiirkiye’deki farkli sehirlerin niifusundaki sosyo-kiiltiirel farkliliklara gore degiskenlik

gosterebilecegi anlamina gelmektedir.

4.3.2. Suriyeli 6grenci-akran iliskisi

Gogmen c¢ocuklarin okula uyumlarmi olumsuz etkileyen faktdrlerden birinin ¢ocugun gog
ettigi yerde ve okulda sosyal digslanma ve ayrimcilik ile karsilagsmasidir. Bu dislanmay1
tetikleyen en onemli etkenler ise okuldaki yerli akranlar1 ve velilerin gé¢men 6grencileri
dislayici, olumsuz tavir ve tutumlaridir (Kirmayer vd, 2011). Suriyeli dgrencilerin yerli
akranlar ile iliskileri hem 6gretmen ve idarecilerin hem de Suriyeli velilerin goriislerine
dayanarak ortaya ¢ikarilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu Suriyeli dgrenciler ile yerli
ogrencilerin iligki kuramadigi, ders i¢ci ve ders disi faaliyetlerde etkilesim igerisinde

olmadiklarini dile getirmistir:

Bir ortaokul O&grencisi bir ¢ocugu (Suriyeliyi) dovdi. Kavga ediyorlar. Birlikte
oynamuyorlar. Istemiyor bizimkiler bunlari. (Okul-1,idareciA)

fletisim sifir. Cocuklar onu gdlge gibi goériiyor. Onunla higbir etkilesime gegmiyorlar.
(Okul-4, OgretmenAl)

Oglan ¢ocugum bir sorun yasamiyor ama kiz ¢gocugum diglaniyor. Nerede oturursa oradan
uzaklasiyor diger Ogrenciler bu da onu g¢ok fiiziiyor. Okula gitmek istemiyor. (Okul-
5,VeliA4)

Goriisme yapilan Suriyeli velilerin bazilari, ¢ocuklarinin simiftaki diger ¢cocuklar tarafindan
dislandigini, hor goriildiigiinii, ¢cocuklar: ile dalga gecildigini ve dahasi siddete ugradigim
belirtmistir (Okul-1,VeliA,4). Bu durumun Suriyeli ¢cocuklarda okula ilgisizlik ve okula

gelmeyi istememe neticesinde okul terklerine yol agtig1 veliler tarafindan ifade edilmistir.

Okuldan memnumum. Ama O6grenciler hakaret ediyorlar ¢ocuklarimiza. Oyun oynamak
istemiyorlar. “Sen git biz senle oynamak istemiyoruz” diyorlar. Cocuk da okula gelmek
istemiyor. (Okul-1,VeliAl)
Cocugun en temel haklarindan olan ve gelisimi agisindan da 6nemli olan oyun oynama
faaliyetinin okullarda gerceklesmemesi, go¢men cocuklar i¢in olumsuz bir durumdur

(Ozservet, 2015). Ciinkii okullar farkli 6grencilerin kaynasmasi icin en elverisli
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mekanlardir. Bu mekéanlarda 6grenciler ders i¢i ve ders disi1 aktivitelerle birbirleri ile
kaynasma imkani1 bulurlar. Burada 6gretmen ve okul yoneticilerinin gé¢men cocuklara
yonelik tavir ve tutumlarmin diizenleyici rolii oldugunu vurgulamak gerekir. Ogretmen ve
okul yonetiminin biitiin Ogrencilere esit, saygili ve hosgoriilii bir sekilde davranmasi
gerektigi gibi ozellikle fiziksel goriiniimil, dili ve kiiltiir farklilig1 olan 6grencilere yonelik
ayrimciliga da izin vermemelidir (First, 1988). Farklilig1 kabul etmek ve onu okullar i¢in
bir firsat olarak gormek, okullarda tiim Ogrencilerin egitime katilimini saglamak icin bir
gerekliliktir (Alton-Lee, 2003). Dolayisiyla gogmen 6grencilerin saglikli bir sekilde okula
katilimi, egitim siireglerine uyumlari, akranlar ile iyi iligkiler kurmasi igin idareci ve
ogretmenlerin rolii olduk¢a onemlidir. Bu konuda 6gretmenler ve idareciler MEB’in
belirledigi smirlarin disina ¢ikmayip inisiyatif almaktan cekinmektedir. Oysa okul ve
idarecileri Suriyeli 6grencilerin en azindan okullara uyumlarini kolaylastiracak psikolojik
veya motive edici eylemler yapmalar1 konusunda herhangi bir kanuni veya kurumsal bir

bariyer bulunmamaktadir.

4.3.3. Yerli velilerin Suriyeli 6grencilere bakisi

Ogrencilerin gdgmen akranlarina yonelik tavir ve tutumlarini etkileyen diger énemli aktor
ise velilerdir. Ebeveynlerin go¢men ¢ocuklara bakisi, onlara yaklagimi 6grenciler lizerinde
onemli bir etki olugturmaktadir (First, 1988). Go¢men alan iilkelerde, yerli veliler genelde
gdecmen ¢ocuklarin yogun oldugu okullarda ¢ocuklarinin okumasini istememekte ve baska
bir okula gondermeyi tercih etmektedir (Entzinger and Biezeveld, 2003). Calisma
kapsaminda goriisme yapilan Ogretmen ve idareciler, okul ve smmiflarda Suriyeli
ogrencilerin olmasinin yerli velilerin tepkisine yol agtigini, bu anlamda velilerin memnun
olmadigini, bu durumdan sikayetci olduklarini dile getirmislerdir. Ozellikle yerli velilerin
Suriyeli dgrencilere yonelik “pis, kirli, temizlige dikkat etmeyen” (Okul-3,08retmenB2;
Okul-1,IdareciA) ve “suga bulasan, giivenligimizi tehdit eden” (Okul-4,idareciA; Okul-
7,1dareciA) kisiler olarak nitelemesi, velilerin Suriyelilere karsi onyargilart oldugunu
gostermektedir. Idareci ve oOgretmenler, veliler ile Suriyeli 6grenciler konusunda
bilgilendirici toplantilar yaptiklarini bu toplantilar neticesinde velileri “ikna” ettiklerini

belirtmislerdir:
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Velilerden bizim sinifa niye geliyor, niye baska sinifa gelmiyor gibi sikayetler geldi. Biz de
bununla ilgili veli toplantilar1 yaptik, bilgilendirmek igin. (Okul-4, IdareciA)

Tepkililerdi ama velilerle bir toplant1 yaptik ve bu konuda anlayigh olmalarim istedik.
Simdi bir sorunumuz yok (Okul-2, OgretmenAl).

4.4. Rehberlik ve psikolojik destek

Ic catisma ve savas gibi siddet ortamindan kagarak zorunlu gd¢ eden bireylerde ve
cocuklarda travma olusmaktadir. Dahasi anne, baba veya yakin akraba gibi yakinlarin
kaybetmis c¢ocuklarda travma olasiligi ¢ok daha yliksektir; bu cocuklarin daha fazla
destege ihtiyact vardir. Anne babasi ile birlikte biliylimeyen ¢ocuklar sik¢a dezavantajla
kars1 karsiya kalmaktadir (Amato 2005). Travma olusan g¢ocuklarda ice kapaniklik,
depresyon ya da disa vurumsal olarak siddet emareleri goriilebilmektedir (Fraine ve
McDade, 2009; SETA ve Theirworld, 2017). Egitim ise gd¢iin ve travmanin olusturdugu
bu olumsuz psiko-sosyal durumun etkisini azaltmak igin yararli bir mekanizma olarak
degerlendirilmektedir (Sinclair, 2001). Bu nedenle bilhassa egitim siirecindeki ¢ocuklarin
rehberlik ve psikolojik danisman ihtiyaci s6z konusudur (Arnod ve Pinson, 2005). Suriyeli
cocuklarin savas ortamindan kagarak Tirkiye’ye siginmalari gergegi gz Oniinde
bulunduruldugunda bu ¢ocuklarin travma yasamalar1 yliksek ihtimaldir. Nitekim goriisme
yapilan idareci ve 6gretmenler, bu 6grencilerin bazilarinin agresif, siddet, saldirganlik ya
da i¢e kapaniklik, depresif gibi egilimlerinin oldugunu belirterek bu 6grencilerin rehberlik
ve psikolojik danigsmanliga ihtiyaclari oldugunu belirtmislerdir. Ancak goriismeciler kendi
okullarindaki rehberlik hizmetinin bu 6grencilere yonelik yetersiz kaldigini, dahasi bazi

okullarda bu hizmetin hi¢ yapilamadigini vurgulamiglardir:

Suriyeli ¢ocuklar1 gondereceklerse bu okullara bunlarin dilinden anlayan rehberlikg¢ilerin
de atanmasi gerekiyor. Profesyonel destek almasi lazzm bu Ogrencilerin. Bir Suriyeli
Ogrenci ile basa ¢ikamadik ¢ok agresifti, psikolojik sorunlari vardi; o yilizden okuldan
géndermek zorunda kaldik. (Okul-1,idareciB)

Cocuklar savastan ¢ikmis olduklart icin psikolojileri bozuk, saldirganlar. Bu g¢ocuklarin
rehabilite edilmesi lazim. Cok saldirganlar, savastan geldikleri i¢in ¢ok daha saldirganlar.
(Okul-1,08retmenA4)
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Oyun kiiltiiri yok. Kavga ediyor ama canimi ¢ikarircasina vuruyor. Bu ¢ocugun rehberlige
ihtiyact var. Bizim rehber hocamiz dil bilmedigi i¢in iletisim kuramriyor ki ¢ocukla sorun
¢Ozsiin. ... Okuma yazma Ogretiliyor onda sorun yok ama davranmis bozukluklarini
gideremiyoruz. (Okul-1,IdareciA)

Yapilan okul ziyaretlerinde rehber 6gretmenleri ile goriisme yapmak istenmis ancak bazi
okullarda rehber 6gretmenlerinin olmadig1 bazilarinda ise Suriyeli 6grenciler ile hi¢ temas
etmedigi goriilmiistiir. Baz1 okullardaki rehber 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde ise
ogretmenler kendilerini Suriyeli o6grencilere yonelik yetersiz hissettiklerini  dile

getirmislerdir:

Sinif i¢i gatigmalar ister istemez oluyor. iletisim kuramadiklar1 icin kavga ¢ikiyor. Suriyeli
cocuklar savas ortamindan geldikleri icin kendilerini direk siddetle savunmaya kalkiyor.
Tirk ¢ocuklar1 Suriyeli cocuklardan da beter. Ben rehberlik anlaminda zorlaniyorum. Dil
olmayinca nasil rehberlik yapacagim. Saldirganliklari onleyemiyorum. (Okul-2, Rehber
Ogretmeni)

Ben dil bilmiyorum ki rehberlik yapayim. Bildiklerimizi bu ¢ocuklara uygulayamiyoruz ki
rehberlik edelim. Bu cocuklarin dilinden anlayan rehberlik¢ilerin, psikologlarin olmasi
gerekiyor (Okul-6, Rehber Ogretmeni)

Almtilardan da anlagilacag1 lizere rehber Ogretmenler, Suriyeli Ogrenciler ile iletisim
kuramamaktadir. Tastan ve Celik’in (2017) arastirma kapsaminda goriisme yaptiklar
rehber Ogretmenler de benzer ifadeler kullanmistir. Simif 6gretmenlerinde oldugu gibi
rehber 6gretmenlerin de iletisimsizliginin temelinde dil bariyeri vardir. Ayrica yukarida da
belirtildigi lizere 6gretmenlerin anadilleri farkli 6grenciler ile iletisim yontemlerine iligkin
ciddi eksiklikleri oldugu tespit edilmistir. Hem sinif 6gretmenleri hem rehber 6gretmenler
iletisimin yegane unsurunu ayni dili konusmak olarak kabul ettiklerinden, baska iletisim
kanallarin1 kullanmamaktadir. Dolayisiyla okullardaki rehberlik hizmetinin giiclendirilmesi
adina bu o6gretmenlere yonelik destek egitimlere ihtiyag s6z konusudur. Ayrica rehber
ogretmenlerinin sadece Suriyeli 6grencilere yonelik degil, Suriyeli 6grenciler ile temas
eden idareci, 6gretmen ve Ogrencilere de saglikl iletisim kurabilmeleri yoniinde hizmet

edebilecek sekilde niteliklerinin artirilmasi gereklidir.
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4.5. Suriyeli veli-okul iliskisi

Derinlemesine goriigmelerde Suriyeli velilerin ¢cocuklarin egitim siiregleri ile iliskisine dair
bulgular elde edilmistir. ilk olarak Suriyeli velilerin sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
durumlarinin ¢ocuklarmin egitim stirecleri lizerine etkisi ele alinmistir. Daha sonra Suriyeli
veliler ile idareci ve Ogretmenlerin iligkileri, Suriyeli velilerin devlet okullarindan
memnuniyet durumlart ve velilerin gelecek beklentilerine dair bulgular asagida

tartisilmastir.
4.5.1. Suriyeli velilerin sosyo-ekonomik ve Kiiltiirel durumlari

Ailelerin  sosyo-ekonomik ve kiiltiirel o6zellikleri, ¢ocuklarin egitim firsatlarindan
yararlanma durumunu belirlemektedir. Kimi aileler bulunduklart konum sayesinde
cocuklarmi egitim imkanlarindan stirekli yararlandirirken, bazilar1 ise bu imkani
sunamamaktadir. Dolayisiyla bazi ailelerin ¢ocuklar1 egitim imkanlarina erisimde avantajh
iken bazilar1 da dezavantajli konumda olabilmektedir. Anne babanin sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel durumu, Ozellikle ¢ocugun egitim yasamindaki akademik basarisini, ilgi ile
yeteneklerini, derslere olan ilgisini, okula devam ve uyumunu etkileyen Oonemli bir
faktordiir (Dam, 2008). Gog¢men aileler, ev sahibi toplumun sosyal ve iktisadi yagamina
kolay entegre olamadigi i¢in sosyo-eckonomik bakimdan yerlilere nazaran daha
dezavantajli konumdadir (Rong ve Preissle, 1998). Suriyeli ¢ocuklarin velileri i¢in de
durum benzerdir. Suriyeli velilerin sosyo-ekonomik durumlarinin iyi olmadigi,
cocuklarinin kirtasiye, sosyal etkinlik, ders materyalleri ve kaynaklar gibi okul masraflarin
karsilamada yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum hem 6gretmen ve idareci hem de
Suriyeli velilerin kendileri tarafindan da ifade edilmistir.

Maddi durumum iyi degil. Her ay 50 TL istiyorlar her ¢ocuk igin. Iki ¢ocugum burada her
ay 100 lira vermekte zorlantyorum. (Okul-1,VeliAl)

Biitiin sosyo-ekonomik seviyesi diisiik olan ¢ocuklar benim sinifimda. Suriyeli ¢ocuklar da
gelince iyice zor oldu. Idareden de destek alamiyoruz. Ben kendi cebimden 700 TL
harcadim. Sevap olsun diye de yapmadim mecbur oldugum i¢in yaptim. (Okul-1,
OgretmenA2)

Bir ihtiya¢ oldugunda 6gretmenler soruyor bunu karsilayabilir misiniz diye, karsilayamayiz
deyince bize yardimci olmaya ¢alistyorlar. Allah onlardan razi olsun. (Okul-3, Velil)
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Goriismelerden de anlasilacagi iizere Suriyeli velilerin karsilamakta giicliik ¢ektikleri okul
masraflar1 0gretmen veya idareciler tarafindan giderilmeye calisilmaktadir. Bu durum
Suriyeli velilerde memnuniyet ile karsilanirken 6gretmen ve idareciler yardimci olmaya
calistiklarin1 ancak bu durumun siirdiiriilebilir olmadigin1 ayr1 bir destege ihtiyaglar
oldugunu isaret etmektedir (Okul-5, IdareciA; Okul-5, OgretmenAl). Yoksullugun
Suriyeli ¢ocuklarin egitim siireglerine olumsuz etkisi baska aragtirmalarda da karsilasilan
bir durumdur (Tastan ve Celik, 2017; UNHCR, 2018). Bu c¢alismalarda, Suriyeli
cocuklarin yoksulluk nedeni ile egitime katilamadiklar1 veya katilan ¢ocuklarin egitim
masraflarini karsilamakta giigliik ¢ektikleri belirtilmistir.

Bunun yani sira 6gretmen ve idareciler okullarinin zaten dezavantajli bolgelerde oldugunu,
akademik ve sosyo-ekonomik bakimdan diisik seviyede O6grencilere sahip olduklarini,
Suriyeli 6grencilerin de gelmesi ile bu dezavantajliligin daha da arttigini ifade etmislerdir.
Ayrica sinif i¢inde yerli 6grencilerin de ¢gogunun diisiik sosyo-ekonomik diizeyde olmasi,
Suriyeliler icin yapilan yardimlarin yerel veliler ve ogrenciler tarafindan tepki
olusturmasina neden oldugu belirtilmistir (Okul-1, IdareciB; Okul-1, OgretmenA4; Okul-2,
OgretmenB2).

Katilimeilar Suriyeli 6grencilerin kiiltiirel olarak da farkli olmasindan kaynakli bazi
sorunlar yasadiklarimi dile getirmistir. Ornegin bir Ogretmenin “Yemek kiiltiirleri
bizimkiler ile benzer degil, yemek saatlerinde zorlaniyoruz. Evden higbir sey getirmiyor.
Getirdiginde de bizim g¢ocuklarin aligkin olmadigi yiyecekler getiriyor, bu sefer dalga
geciyor ¢ocuklar.” (Okul-6, OgretmenA2) seklindeki aciklamasi, ¢ocuklarin Kkiiltiirel
farkliliklar nedeniyle sinif i¢i etkinliklere katilmakta zorlandiklarini, bu farkliliklar1 diger

Ogrenciler tarafindan alay konusu oldugunu gostermektedir.
45.2. ldareci, 6gretmen ve Suriyeli veli iliskisi

Okul-veli iliskisinin gii¢lii olmasinin, ebeveynlerin okula katiliminin g¢ocuklarin
davraniglar1 ve egitim siireclerine olumlu etkisi vardir. Ebeveynler okulda goriiniir bir
sekilde yer aldiginda, 6grenciler daha kontrollii davranis sergilerler, birbirlerine daha
saygili olurlar ve okul kurallarina uyarlar. Gogmen ebeveynlerin egitim siireglerine katilimi

ev, okul ve toplum arasinda uyumlu etkilesimlere neden olmaktadir (Jhons, 2001).

91



Ebeveyn katilimi, miilteci kdkenli 6grenciler igin etkin bir egitimin anahtar1 olarak
belirlenmistir (Block vd., 2014). Ancak gd¢cmen Ogrencilerin velilerinin okula ve
cocuklariin egitim siirecine genelde aktif olarak katilamadigini belirten birgcok calisma
vardir (Kastan, 2015). Gogiin olusturdugu dezavantajlilik egitim siireclerine ve egitim
imkanlarina erismede de kendisini gostermektedir (Eres, 2015). Suriyeli ¢ocuklarin velileri
icin de benzer durumla karsilagilmistir. Nitekim Suriyeli veliler, ¢ocuklarinin egitimi ile
ilgilenememektedir. Suriyeli velilerin goriislerine gore, bu durumun ana kaynag dil
bariyeridir (Okul-2,VeliAl; Okul-2,VeliB1). Suriyeli veliler, Tiirk dili ve Tiirkge miifredat
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 ve bu nedenle ¢cocuklarinin derslerine ve diger

egitim siire¢lerine yeterince katki sunamadiklarini belirtmistir.

Cocuklar anlayamadigi i¢in egitim durumlari hakkinda bilgimiz yok. Suriye’deyken

cocuklar aksamlar1 da calisirdi biz takip ederdik burada bir sey calisamiyor cocuk. Biz de

dilini bilmedigimiz i¢in yardimc1 olamiyoruz.(Okul-5, VeliA4)
Idareci ve ogretmenler Suriyeli veliler ile dil engelinden dolayr herhangi bir iletisim
kuramadiklarini, bu durumun cocuklarin egitim siireglerini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Ogretmen ve idareciler Suriyeli 6grenciler ile ilgili herhangi bir durumu
velileri ile goriisemediklerini, kendileri ile iletisim kuramadiklarini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde Suriyeli veliler de yine dil bariyeri nedeni ile 6gretmenlerin kendileri ile
iletisim kuramadiklarini belirtmistir. Birinci sinif 63retmeni, bir idareci ve bir Suriyeli veli

bu durumu su sekilde agiklamistir:

Ben birinci smif 6grencilerimin velilerinin hepsi ile iletisim halindeyim. En ufak bir sey
gelse baslarina hemen arayip konusuyorum. Ama sinifimdaki Suriyeli ¢ocugun velisi ile
higbir iletisim kuramiyorum. Bu ¢ocugun basina bir sey gelse kimi arayacagimi, arayip ne
diyecegimi bilmiyorum. Bu agir bir sorumluluk. Bu sorumluluk bir okula bir d6gretmene
verilmemeli, her okula her 6gretmene esit dagitilmali. (Okul-1,0gretmenAl).

Cocuklar ile ilgili herhangi bir sorun oldugunda kimseye ulasamiyoruz. Aileye
ulasamiyoruz. Ulagsak derdimizi anlatamiyoruz. Sanki bu ¢ocuklar kimsesiz gibi. Baglarina
bir sey gelse kimi nasil arayacagiz bilmiyoruz. (Okul-1, IdareciA)

Dil bilmedigim icin okula gelmiyorum. Ogretmenler beni dil bilmedikleri igin
arayamiyorlar. Ben de arayamiyorum. Cocuklar yardimci oluyor iletisim kurmamizda.
(Okul-5,VeliA4)
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Alitilardan da anlagilacagi iizere, okul ile Suriyeli velinin iletisim ve etkilesimi yok
denecek kadar azdir. Bunun en temel sebebi ise dil engelidir. Ogretmenler ve idareciler,
Suriyeli veliler ile iletisim kurmak igin bir terciimana ihtiya¢ duymaktadir. Baz1 okullarda
bir 6gretmen, bir 6grenci veya baska bir okul personeli terciiman gorevi listlenmektedir.
Ancak bazi okullarda veliler ve 6grenciler ile iletisim saglayacak kimse yoktur. Bu nedenle
baz1 6gretmen ve idareciler okullarinda Suriyeli veliler ile iletisimlerini saglayacak bir

terclimanin veya bir ¢cagr1 merkezinin bulundurulmasi gerektigine isaret etmistir.

Aile ile higbir iletisim kuramiyoruz. Dil bilmedigimiz i¢in konusamiyoruz. Okula
gelmiyorlar. Gelseler de konusamayiz ki zaten. En azindan Suriyeli olan okullara bir
terciiman gondermeleri lazim. Bizim o terciiman araciligl ile goriismemiz gerekiyor
velilerle. (Okul-3, OgretmenA4)

Veliler ile iletisim saglayacak elemanlara ihtiyacimiz var. Bir sorun oluyor ya da veliye
ulasmamiz gerekiyor ulasamiyoruz. Ulagsak meramimizi anlatamiyoruz (Okul-3,
OgretmenAl)

En biiyiik sorunumuz dil. Iletisim kurmakta zorlaniyoruz. Kayt siirecinde az ¢ok Arapga
bilen bir hoca bulduk, alt1 ay Arabistan’da yasamis, o ylizden dil biliyor. ... Onun disinda
iletisimimizi saglayacak kimse yok. (Okul-3, IdareciA)

Ben Arapga-Tiirkce translate [¢eviri] programini acarak veliye gostererek iletisim kurmaya
calisttm. Arapga bilen birine ihtiyacimiz var. Cagr1 merkezi de olabilir. (Okul-4,IdareciA)

Block ve arkadaslari’nin (2014) miilteci Ogrencilerin egitimleri {izerine yaptiklar
calismada, go¢men veliler ile okul arasindaki iletisimin terciimanlar araciligi ile
saglanmasimin ebeveynlerin okul ile iligkisini gii¢lendirdigini ve ¢ocugun egitim

stireclerine olumlu katki sundugunu ortaya koymuslardir.

Suriyeli veliler dil bariyeri nedeni ile sosyal hayatin disinda kaldiklarini dile getirmektedir.
Bu nedenle Tiirkge 6grenmek istediklerini ifade ederek evlerinin yakinlarinda bir kurs
olmasmi talep etmektedir. Bazi veliler halk egitim merkezleri tarafindan agilan dil
kurslarina gitmektedir ve bu kurslardan memnuniyetlerini belirtmektedir. Ancak bu
kurslarin olmamasi veya saatlerinin az olmasi ve kur sistemine dayanmamasi dil kursuna

katilan veliler tarafindan elestirilmistir:
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Ben camide ¢ocuklara Kuran 6gretiyorum, onlardan da Tiirkge 6grenmeye c¢alisiyorum.
Keske bir kurs olsa tabi gidebilecegim cok isterim. Esim az biliyor. iki yildir
Tiirkiye’deyiz. (Okul-3, VeliAl)

Bende Tiirkce 6grenmek isterim tabi ki. Yakinlarda bir kurs olsa gelirim. Ama iicretsiz
olmast lazim yoksa paramiz yok kurs i¢in. (Okul-5, VeliA4)

Ben okuldaki Tiirk¢e kursuna geliyorum ama ilerlemiyoruz daha ¢ok saat olsa iyi olur. Bir
de yazin olmayacakmus kurs keske olsa. (Okul-2,VeliAl)

4.5.3. Suriyeli velilerin memnuniyet durumu

Suriyeli velilerin tamamina yakini ¢ocuklarini gonderdikleri devlet okullarindan memnun
olduklarini sdylemislerdir (Okul-3, VeliA4; Okul-4, VeliAl). Ancak evlerinin yakinlarinda
Arapca egitim veren Gegici Egitim Merkezinin olmasi durumunda tercihlerinin
GEM’lerden yana olacagini hemen hepsi vurgulamistir. Ancak velilerin tercihleri
GEM’lerden yana olsa da Tiirkiye’de yasamalari ve uzun yillar burada yasayacaklarini
diistinmeleri nedeni ile ¢ocuklarmin Tiirk¢eyi 6grenmesi gerektigini, bunun bir zorunluluk
oldugunu da vurgulamaktadir. Velilerin ¢ocuklarint GEM’lere gonderme istegindeki temel
motivasyon ise GEM’lerde Arapga egitimin olmasi, bu nedenle ¢ocuklarinin ve
kendilerinin dil sorunu yagamamasi, anadillerinde ve Suriye miifredatina gore egitim aliyor
olmalaridir.  Suriyeli velilerin tamami c¢ocuklarmin anadilleri olan Arapga’y1

ogrenememeleri veya unutmalart yoniinde kaygisi oldugunu vurgulamislardir:

Ben Arapcayr unutmasimi istemiyorum. Bu okullarda Arapga dersi olursa ¢ok daha
memnun olurum. Birinci simifa giden ¢ocugumun Arapgasi zayifladi. Bu da beni {iziiyor.
(Okul-4,VeliA2)

Akrabalarim burada, okul eve yakin oldugu i¢in bu okulu tercih ettik. Ama Arapga okula
gondermek isterdim ama Tirkceyi de 6grenmesini isterdim. Arapga okulunda Tiirkge dersi
olsa daha iyi olurdu. Ciinki biz artik Tiirkiye’deyiz. (Okul-3, VeliA4)

GEM uzak oldugu igin oraya gonderemedim. Masraf ¢ikacakti ¢ilinkii. Yakin olsa oraya
gondermek isterdim. Arapca okumasini ve orada Tiirk¢ce 6grenmesini isterdim. Tirkge
olmazsa olmaz. GEM’de Tiirk¢e olmasaydi oraya da gondermezdim. Biz buradayiz artik ve
Tiirkge 6grenmek zorundalar. (Okul-5,VeliA4)
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Ben yine bu okula génderirdim ¢iinkii artik burada yasiyoruz. Buraya alismasi igin dil
ogrenmesi lazim. Tiirkceyi Ogreniyor burada. O yiizden bu okulu segerdim. (Okul-
7,VeliAl)

Velilerin ifadelerinde de goriilecegi lizere veliler ¢ocuklarinin Tirkceyi Ogrenmeleri
gerektigini, Tiirkgenin Tiirkiye’de yasadiklari siire igerisinde kendileri ve ¢ocuklari igin bir
zorunluluk oldugunu belirtmislerdir. Kymlicka (2006) da go¢menlerin yerel dili 6grenmek
konusunda benzer diisiinmektedir. Kymlicka’ya gore gd¢menlerin ¢ogu, gog ettikleri
iilkeye uyum saglamak ve bunun i¢in o lilkenin resmi dilini 6grenmek istegindedir.
Bununla birlikte go¢menlerin talepleri, kendi dillerini ve kimliklerini unutmama gibi
kiiltiirel taleplerle sinirlidir. Suriyeli veliler de cocuklarinin anadilleri olan Arapgay1
unutmalarmi istememektedir. Bunun ic¢in devlet okulunda da Arapga dersinin olmasini
talep etmektedirler. Suriyeli velilerin bu talepleri baska calismalarda da ortaya ¢ikmistir
(Tastan ve Celik, 2017). Entzinger ve Biezeveld’e (2003) gore go¢men c¢ocuklarin
okullarinda anadillerine yeterli 6nem verilmesi, bu kisilerin kisilik gelisimini de olumlu
yonde etkileyebilir. Nitekim anadilinden farkli bir dilde egitim alan ¢ocuklarin anadillerine
olan hakimiyet kabiliyetleri diger dilleri 6grenme kabiliyeti ile iligkilidir. Bir baska ifade
ile heniiz anadiline hakim diizeyde olmayan ¢ocuklar, baska bir {ilkenin baska bir dildeki
egitim siirecine uyumlarinda da birtakim zorluklarla karsilasmaktadir (Baker, 2001).
Benzer sekilde diger bazi arastirmalar da gd¢men ¢ocuklarin anadilini muhafaza etmesinin
kendi ailesi ile sagliklt bir iletisim kurmasi ve kendi kiiltiirii ile iliskisini koparmamasini
sagladigini, dolayisiyla da gocuklardaki psikolojik iyi halin elde edilmesi i¢in énemli rol
oynadigr vurgulanmaktadir (McBrien, 2005). Dogal olarak Suriyeli ¢ocuklar i¢in de
Tirkceyi 6grenme gerekliliginin yani sira anadillerine de yeterli diizeyde hakim olmasi
aileleri ile saglikli iligski kurabilmesi, kendisini daha iyi ifade edebilmesi adina oldukga
onemlidir. MEB yetkililerinin Suriyeli 6grencilerin bulundugu okullarda hem Arapga hem
Arap dili ve edebiyatina yonelik segcmeli derslerin olmasi i¢in ¢alismalar yiirtittiikleri ancak
heniiz hayata ge¢iremedikleri bilinmektedir (Coskun ve Emin, 2016). Bu tiir derslerin
olmasi, Suriyeli Ogrencilerin kendi dil ve Kkiiltlirlerini taniylp bilmesi ve aileleri ile
iligkilerini giiclendirmesi adia 6nemlidir. Ayrica bu derslerin varligi Suriyeli velilerin

cocuklarini devlet okullarina géndermesinde 6nemli bir motivasyon saglayacaktir.
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4.5.4. Suriyeli velilerin gelecek beklentisi

Bir velinin gelecek beklentisi, cocugun okula olan bakisint ve motivasyonunu belirleyen
onemli etkenlerden biridir. Ancak 6zellikle zorunlu go¢ nedenleri ile go¢ etmis ailelerin
gelecekleri konusunda belirsizliklerin daha fazla oldugu bilinmektedir. Bu belirsizlik
cocuklara ve onlarin egitim hayatlarina da yansimaktadir (Tastan ve Celik, 2017).
Goriisme yapilan Suriyeli velilerin hemen hepsi Suriye’de savasin bitmesi durumunda
Suriye’ye geri donmek istediklerini ifade etmistir. Ancak savasin bitmesi noktasinda ise
kisa vadede c¢ok umutlu olmadiklarini, Tirkiye’de daha uzun yillar kalacaklarini

varsaymaktadirlar:

Cocuklarim burada okuyor. En azindan egitimlerini tamamladiktan sonra orada da savas
biterse donmek isteriz. (Okul-4, VeliA2)

Suriye’deki durum diizelmiyor. Diizelse donmek isteriz ancak su an Tiirkiye’de kalmak
istiyoruz. (Okul-5,VeliA4)
Bazi veliler ise ¢ocuklarinin egitimlerini Tiirkiye’de almasini istemektedir. Nitekim bu
veliler, Suriye’deki savasin bitmeyecegini ve Suriye’nin kendileri i¢in artik giivenli

olmadigini diistindiikleri i¢in Tiirkiye’de kalmak istediklerini belirtmislerdir.

Biz su an Tirkiye’de iyiyiz. Esim orada hapisteydi. O yiizden burada yasamak istiyoruz.
Geri donmek istemiyoruz (Okul-3, VeliAl).

Evimize top diistii bizim, orada hicbir seyimiz kalmadi. Sorun ¢oziilmeyecek gibi zaten o
yiizden burada yasamak istiyoruz (Okul-7, VeliA4).

Bu bulgulardan hareketle Suriyeli velilerin yakin bir zamanda iilkelerine geri déonmek
istemedikleri anlasilmaktadir. Hem Suriye’deki savasin halad siiriiyor olmast hem
Suriyelilerin Tiirkiye’de yeni bir diizen kurmas1 geri donmek istemeyislerindeki en temel
etkenlerdir. Ayrica Suriyeli veliler ¢ocuklart igin Suriye’de bir gelecek gormemekte ve bu
sebeple Tiirkiye’de egitim almalarini istemektedir. Bu nedenle Suriyelilerin kalic1 olma
durumlar1 g6z Oniine alinarak Suriyeli cocuklarin egitimlerine yonelik uzun vadeli

politikalara ihtiya¢ s6z konusudur.
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Derinlemesine goriismelerden elde edilen bulgular, dil bariyerinin hem Suriyeli ¢cocuklarin
egitimini hem de Suriyeli miiltecilerin Tirkiye’ye genel olarak uyumunu olumsuz
etkileyen en onemli unsur oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte dil sorunu kisa
vadede egitim siirecindeki Suriyeli ¢ocuklarin bir problemi olarak goriinse de, uzun vadede
hem Suriyelilerin hem de Tiirkiye’deki yerlilerin birbirlerine kars1 6nyargilarinin artmasina
neden olabilecek yeni bir sosyolojik kutuplasma riskini dogurabilir. Zira dil problemi,
sadece 6grenimin Oniinde bir engel olmakla kalmayip farkli kiiltiirel arka plana sahip
toplumlarin birbirlerini tanima ve anlamalarini da zorlastiran, hatta 6nyargilarin artmasina
neden olabilecek bir meseledir. Saha bulgularinda da goriildiigii iizere sinifinda Suriyeli
Ogrenci olan 0gretmenler dil bariyeri nedeni ile bu 6grenciler ile iletisim kuramamaktadir.
Dahast Ogretmenlerin, Suriyeli O6grencilere karsi onyargili tavir ve tutum igerisinde
olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin yam sira yerli gocuklar da Suriyeli akranlari ile
smif i¢i ve dis1 etkilesimde bulunmak istememektedir. Bu duruma yerli velilerin Suriyeli
ogrencilere iliskin olumsuz disiinceleri etki etmektedir. Dolayisiyla bu iletisimsizlik ve

Onyargt, Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarint olumsuz etkilemektedir.

Arastirma bulgulari, Suriyeli 6grencilerin psiko-sosyal durumlarinin egitime uyum
siirecinde 6nemli bir etken oldugunu gostermistir. Bu konuda okullarin rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetinin olmayist veya yetersiz olusu ciddi eksiklik olarak
gorilmistiir. Ayrica sadece Suriyeli 6grencilerin degil, idareci, 6gretmen ve 6grencilerin
de Suriyeli 6grenciler ile iletisime ve etkilesime gecebilmeleri icin rehberlik destegine

ithtiyaclart s6z konusudur.

Suriyeli Ogrencilerin egitime uyum siireglerinde velilerinin rolii olduk¢a Onemlidir.
Ozellikle gogiin dogurdugu sosyo-ekonomik dezavantajlilik Suriyeli velilerin ¢cocuklarinin
egitim stirecleri ile ilgilenememesi, egitim masraflarini yeterince karsilayamamasina sebep
olmaktadir. Buna ragmen Suriyeli velilerin cocuklarinin devlet okullarinda egitim
gormesinden dolayr memnun olduklar1 goriilmiistiir. Ancak veliler ¢ocuklarinin anadili
Arapgay1 unutacaklart endisesi tasimaktadir. Buna yonelik velilerin en biiyiik talepleri
okullarda Arapga derslerinin olmasidir. Her ne kadar uzun yillar Tiirkiye’de yasayacaklari
gercegini  kabullenseler de Suriye’ye geri donecekleri konusunda umutlarimi da

korumaktadir.
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Ozetle dil basta olmak iizere Suriyeli ¢ocuklarmin egitim siirecine uyumlarm etkileyen
tiim bu sorunlara yonelik ¢6ziim odakli politikalara ihtiya¢ s6z konusudur. Nitekim giiclii
ve kalic1 politikalarin eksikligi nedeniyle, ileride telafisi zor bireysel ve toplumsal sorunlar

ile karsilagilmasi muhtemeldir.
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SONUC ve ONERILER

Bu c¢alisma, Tirkiye’de devlet okullarindaki Suriyeli g¢ocuklarin egitim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin politika
Onerilerinin  gelistirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu c¢ercevede nitel arastirma
yontemlerinden fenomolojik yaklasim ¢ergevesinde, Ankara ilinde 4 ilgede 7 farkli okulda
8 idareci, 25 0gretmen ve 17 Suriyeli veli ile gergeklestirilen derinlemesine goriismelerden

elde edilen bulgular analiz edilmistir.

Caligma kapsaminda arastirmaya dahil okullarda yapilan idareci, 6gretmen ve Suriyeli veli
goriismelerinden hareketle, Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina uyum siirecinde yasadigi
en temel problemin dil oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, konu ile ilgili incelenen ulusal
ve uluslararasi caligmalarin bulgular1 ile ortiismektedir. Gogmen tecriibesi yasayan
tilkelerde de gogmen ¢ocuklarin dil bilmemeleri veya smirl diizeyde bilmeleri, egitime
yonelik firsatlardan esit olarak yararlanmalarimin 6niindeki en biiylik engel olarak
goriilmektedir (First, 1988). Bu nedenle Amerika, Avustralya, Ingiltere gibi gd¢men
niifusu yogun iilkelerin gé¢men ¢ocuklarin egitimlerine yonelik en fazla gelistirdikleri
politikalar dil 6grenimi {izerine olusturulmustur (McBrien, 2005; Taylor ve Sidhu, 2012;
Arnod ve Pinson, 2005). Bilhassa go¢ alan iilkelerin gogunda hakim dilin Ingilizce olmas1
nedeniyle Ingilizcenin dgretilmesine yonelik dil kurslari, hazirlik siniflari, telafi egitimleri

gibi yogun ¢aligmalar ile karsilagilmistir.

Suriyeli 6grencilerin ¢ogunun anadilinin Arapca olusu ve bu 0Ogrencilerin Tiirkceyi
bilmemeleri veya siirli diizeyde bilmeleri, egitim siirecine uyumlar1 oniinde ciddi bir
bariyerdir. Dil bariyeri nedeni ile Suriyeli 68renciler okullarinda yerli 6gretmen, akran ve
idareciler ile iletisim kurma noktasinda zorlanmaktadir. Bu iletisimsizlik hali, Suriyeli
Ogrencilerde motivasyon kaybina yol ac¢makta ve okula karsi isteksizlik hissi
dogurmaktadir. Dil bariyeri, Suriyeli 6grencilerin yasina ve akademik seviyesine uygun

smiflara yerlestirilmesine de engel teskil etmektedir. Suriyeli 6grenciler dil bilmedikleri
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icin yaglar biiyiik olsa dahi ilkokul birinci kademeden egitime baslatilabilmekte ya da yasi
nedeniyle akademik seviyesine uygun olmadigt halde daha st smiflara
yonlendirilmektedir. Bu durum Suriyeli 6grencilerin akranlar ile egitim alamamasina ve
yas uyumsuzlugundan kaynakli sinifindaki yerli 6grenciler ile catismalar yagamasina sebep
olmaktadir. Dil bariyeri, Suriyeli &grencilerin akademik performanslarini da olumsuz
etkilemektedir. Goriisme yapilan Suriyeli velilerin pek ¢ogu ¢ocuklarinin Suriye’de iken
basarili oldugunu, ancak Tiirkiye’de bu basarisin1 dil engeli nedeniyle devam
ettiremedigini dile getirmistir. Okul idarecileri ve dgretmenler ise, Suriyeli 6grencilerin
Tiirkge bilgisinin eksikligi nedeniyle derslerde aktif olmadiklarini, anlatilanlart
anlamadiklarin1 bu nedenle akademik performanslarini ger¢ek anlamda o6l¢emediklerini
dile getirmislerdir. Ancak calismada, dikkat ¢eken ve dnemli oldugu diisiiniilen bir bulgu
ile karsilagilmistir. Bu bulgu, Suriyeli 6grencilerin matematik alanindaki basarilarinin sinif
ortalamasinin iizerinde oldugu bulgusudur. Nitekim bu bulgunun literatiir ile uyumlu
oldugu tespit edilmistir. Ornegin PISA sinav sonuglarindaki, gd¢men kokenli 6grencilerin
matematik ve fen alanindaki basarilarinin okuma alanindaki basarilarindan yiiksek oldugu

yoniindeki verisi, bu bulguyu destekler niteliktedir (OECD, 2018).

Suriyeli 6grencilerin okul ile iliskilerini belirleyen en 6nemli aktorler idareci, 6gretmen ve
ogrencilerdir. Gogmenlerin egitim siirecinde okul ile 6grenci arasindaki iliskinin giiclii
olmas1 gerektigi literatiirde de vurgulanmistir. Ornegin Avustralya’da bahsedilen okullarda
okul yonetimi kendi gogmen Ogrencilerinin go¢men vizesi islemlerine kadar
ilgilenmektedir. Dahas1 bu okullarin gé¢men cocuklarin ve ailelerinin onlar ilgilendiren
diger kurum ve kuruluslarla irtibatin1 saglama noktasinda koprii gorevi istlendigi
goriilmektedir (Taylor ve Sidhu, 2012). Bu nedenle gégmen 6grenciler ile okul arasindaki
iligkinin niteligi gd¢men c¢ocuklarin okula ve topluma uyumlar1 ile paralellik
gostermektedir. Ancak bu arastirma kapsaminda Suriyeli 6grenciler ile okul arasinda giiclii
bir iligkiye rastlanilmamustir. Idareci ve ogretmen goriismelerinden edinilen bulgular
gostermistir ki, Suriyeli 6grencilere yonelik ciddi bir dnyarg: ve isteksizlik s6z konusudur.
Idarecilerin okul ydnetimi, kaynak temini, disiplin gibi sorunlar olusturdugu gerekgesiyle;
O0gretmenlerin smif i¢i yonetimi zorlastirmasi, ders akisini bozmasi, iletisim kuramamasi,

fazla mesai harcamak durumunda kalmasi, yerli Ogrencilerin vaktini harcamasi gibi
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gerekcelerle Suriyeli 6grencilerin devlet okullarinda degil ayr1 okullarda egitim gérmesi
gerektigi  yoniinde bulgulara rastlanilmistir.  Gorlismelerde  kullanilan  ifadelere
bakildiginda, Ogretmenler yerli Ogrenciler i¢in “bizim ¢ocuklarimiz”, “kendi
Ogrencilerimiz” kavramlarim1 kullanirken, Suriyeli 6grencilerden bahsederken “bunlar,
onlar, 6tekiler” kavramlarini kullandiklar tespit edilmistir. Bu ifadelerden de anlagilacag:
tizere, 6gretmenler Suriyeli 6grencileri yerli 6grenciler gibi benimsememektedir. Dahasi
Suriyeli c¢ocuklar, vakti geldiginde {ilkesine geri donecek olan/donmesi gereken
“emanetciler” olarak goriilmektedir. Bu konuda yapilmis, farkl: iilke tecriibelerini yansitan
caligmalarda da go¢gmen Ogrenciler ile ilgilenen d6gretmenlerin onyargilar tagidigina yonelik

benzer sonuglarla karsilasilmistir.

Idareci, 6gretmen ve Suriyeli velilerin yerli 6grenci ve velilerin Suriyeli dgrencilere
yonelik yaklasimlarina dair gozlem ve goriislerinden hareketle, Suriyeli ¢ocuklarin yerli
akranlar1 tarafindan sosyal diglanma ve ayrimcilik ile karsilagtigi bulgusuna ulasilmistir.
Yerli 6grencilerin cogu siifindaki Suriyeli akrani ile iligki kuramadig, ders i¢i ve ders dis1
faaliyetlerde etkilesim igerisinde olmadiklar tespit edilmistir. Bir kisim yerli veliler ise
Suriyeli 6grencilerin ¢ocuklari ile ayni ortamda egitim almasini istememektedir. Bunun
yant sira ziyaret edilen okullarin bulundugu konum, alt gelir grubu ailelerin ikamet ettigi
yerlerdir. Bu nedenle Suriyeli ailelere yapilan maddi yardimlarin yerli ailelere yapilmamasi

Suriyelilere yonelik olumsuz tepkilere yol agmaktadir.

Suriyeli 6grenciler ile okul iligkisinin zayif olmasinin giiclii bir rehberlik ve psikolojik
danismanlik mekanizmasinin olmayisi ile yakindan ilgili oldugu tespit edilmistir. Halbuki
Suriyeli 0Ogrencilerin gé¢men olmalarindan kaynakli ve savas ortamindan kagip
gelmelerinden dolay1 psikolojik sorunlar ve travma ile karsilasma riski oldukga ytiksektir.
Bununla birlikte rehberlik servisinin, okul paydaslarinin Suriyeli 6grencilere karsi tavir ve
tutumlarma yon vererek saglikli iliskiler kurmasina yardimci olmasi beklenmektedir.
Ancak caligma kapsaminda goriilmiistiir ki, okullarin rehberlik servisleri bu ihtiyaci

karsilayacak diizeyde degildir.

Suriyeli velilerin gocuklarinin egitim siiregleri ile iligskisine dair bulgular elde edilmistir.

Suriyeli velilerin ¢ocuklarinin egitim siiregleri ile ilgilenememesinin altinda yatan temel
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sebep sosyo-ekonomik durumlarinin yetersiz olmasidir. Bu nedenle Suriyeli veliler,
cocuklarinin kirtasiye, sosyal etkinlik, ders materyalleri ve kaynaklar gibi okul masraflarini
karsilayamamaktadir. Her ne kadar Suriyeli 6grencilerin bu eksiklikleri okul idarecileri ve
smif Ogretmenleri tarafindan karsilanmaya calisilsa da bunun siirdiiriilebilir olmadigi
anlasilmistir. Yine dil engeli nedeni ile idareci ve dgretmenler Suriyeli veliler ile iletisim
kurmakta zorlanmaktadir. Pek ¢ok okulda bir sene boyunca Suriyeli 6grencisinin velisi ile
hi¢ iletisime gecmeyen Ogretmenlere rastlanilmistir. Ancak bu iletisimsizlige ragmen
Suriyeli veliler devlet okullarindan ve idareci ve 6gretmenlerden genel olarak memnundur.
Ancak Suriyeli aileler, evlerinin yakinlarinda GEM’lerin olmasi durumunda tercihlerini
GEM’lerden yana kullanmak istemektedir. Bunun temel nedeni ise, GEM’lerde Arapca
egitimin olmasi, bu nedenle ¢ocuklarinin ve kendilerinin dil sorunu yasamamasi,
anadillerinde ve Suriye miifredatina gore egitim almalarini istemeleridir. Suriyeli veliler
cocuklarinin Tiirk¢e Ogrenmesi gerektigini, bunun kendileri i¢in bir zorunluluk teskil
ettigini idrak etmislerdir. Ancak bununla birlikte Suriyeli velilerin en biiyiik talebi,

cocuklariin anadilleri olan Arapgay1 ve kiiltilirlerini 6grenmeleri ve unutmamalaridir.

Tirkiye’de devlet okullarinda egitim goren Suriyeli Ogrencilerin karsilastigi sorunlara
odaklanan bu c¢alismada, Suriyeli 6grencilerin egitim siirecinde karsilagtigi sorunlarin
merkezinde dil bariyeri ve dile baglh iletisimsizligin oldugu sonucuna varilmistir. Dil
sorunu Suriyeli ¢cocuklarin karsilastigi sorunlar yumaginin en fazla gériinen kismidir. Bu
nedenle dil bariyerinin kaldirilmasina yonelik yapilacak calismalar Suriyelilerin egitim
sorunlarinin 6nemli bir kismini azaltacaktir. Ancak bu caligmadaki bulgular, Suriyeli
gocmenlerin egitim problemlerine ¢ok boyutlu bakilmasi gerektigini ve her boyutunun
miistakil olarak tahlil edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ornegin Suriyeli gocuklarin
egitime dair yasadiglr sorunlar dil yetersizligi gibi sadece go¢cmenliklerinden kaynakli
sorunlar degildir. Mezkur problemlere ¢6ziim olabilecek en 6nemli paydas konumundaki
ogretmenlerin egitim verdikleri Suriyeli ¢ocuklara yonelik 6nyargili tutumlari, sorunlari
daha da derinlestirmektir. Bu Onyargilarin temelinde yatan sebeplerin ortaya ¢ikarilmasi
bash basina bir ¢alismay1 gerektirmektedir. Bu arastirma neticesinde 6gretmenlere yonelik
one c¢ikan bir diger bulgu, O68retmenlerin ge¢mis deneyimlerinin gé¢men ¢ocuklarin

egitimlerine yonelik yetersiz kaldigidir. Bu da Suriyeli gogmenlerin hem egitimini hem de
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uyum siirecini olumsuz etkileyen 6nemli bir faktordiir. Bu nedenle 6gretmenlerin gégmen
cocuklarin egitimi konusundaki deneyimsizlik sorununun Suriyeli ¢ocuklarin egitim ve
uyum stireci lizerindeki etkisi kapsamli bir sekilde ele alinmalidir. Sorunlar esasli bir
sekilde ele alindig1 takdirde Ogretmenlerin yasadigi deneyim sorununa daha gergekei

¢oziimler getirebilecek modeller iiretilebilir.

Suriyeli ¢cocuklarin egitim siireci belki de uyum siirecinin en kritik agsamasidir. Dolayisiyla
bu siirecte yasanacak sorunlarin ciddiyetle tahlil edilmesi elzemdir. Bu calisma egitim
sirecinde Suriyeli cocuklarin devlet okullarinda dil bariyeri basta olmak iizere
iletigimsizlik, 6gretmenlerin tecriibesizligi, 6n yargilar, psikolojik destek eksikligi ve
gdcmen c¢ocuklarinin ailelerinin sosyo-ekonomik sikintilar1 gibi sorunlar1 mercek altina
alsa da bircok farkli soruna da dikkat ¢ekmistir. Hasili, bu arastirmada Suriyeli
gocmenlerin egitim siirecinde yasadigi her kii¢iik sorunun dahi 6nemli oldugu ve bu kiigiik
sorunlarin kolaylikla daha biiyiik sorunlara doniisebilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu
nedenle Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlarin ele alip ¢ézlim tiretmek, onlara nitelikli bir
egitim vermenin kaginilmaz bir sartidir. Ancak bunun da 6tesinde mezkur sorunlara ¢éziim

iretmek, kayip bir nesil olugsmasini 6nlemek adina 6nemlidir.

Suriyeli 6grencilerin egitime uyum siirecinde karsilastiklart sorunlarin ¢ézlimiine yonelik

arastirma kapsaminda ortaya ¢ikarilan oneriler su sekildedir:

e MEB tarafindan Tiirkiye’deki gd¢menlerin egitimi konusunda istikrarli ve uzun
vadeli politikalar gelistirilmelidir.

e Suriyelilerin egitimlerine yonelik durum tespitinin saglikli yapilabilmesi ve
bagimsiz arastirmacilar tarafindan analiz yapilabilmesi i¢cin MEB, Suriyelilerin
egitim durumlarina dair verileri diizenli olarak kamuoyu ile paylasmalidir.

e Suriyeli 6grenciler okula baslamadan 6nce okul iklimine ve egitim siirecine dair
oryantasyon siirecinden gegirilmelidir.

e Suriyeli 6grenciler, okula baslamadan 6nce yaz veya donem igerisinde 6 ay / 1 sene
dil egitimi ve okula hazirlik egitiminden ge¢cmeli ve daha sonra kademelerine gore
egitim siirecine dahil edilmelidir. Egitim siireci boyunca da Tiirkce dil yeterliligini

gelistirebilmeleri i¢in takviye dil kurslar1 olusturulmalidir.
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Yunus Emre Enstitiisii veya TOMER gibi yabancilara Tiirkge egitiminde uzman
yetistiren kurumlar ile isbirlikleri yapilmalidir.

Ilkokul ¢cagina yonelik Tiirkge dgretim materyallerinin sayisi artirilmalidir.

Suriyeli 6grencilerin ailelerine yonelik belediyeler, okullar, halk egitim merkezleri
veya ilgili STK lar ile isbirlikleri ¢er¢evesinde Tiirkge dil kurslar1 diizenlenmelidir.
Suriyeli 6grenci ve ailelerini yerli 6grenci ve aileler ile bir araya getirecek ve
etkilesimlerini artiracak okul i¢i aktiviteler diizenlenmelidir.

Idareci, 6gretmen, yerli 6grenci ve velilere yonelik Suriyeli dgrencilerin egitimi
meselesinin insani boyutlar1 ve temel haklarina dair farkindaligin artirilmasina
yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

Sinif diizeyi ve yas uyumsuzlugu olan Suriyeli cocuklara yonelik bu uyumsuzlugu
giderecek telafi egitimleri sunulmalidir.

Sayisal alanlarda basarili olan Suriyeli 6grencilerin bu basarilarinin artirilmasi igin
destek mekanizmalar1 (burs verilmesi, olimpiyatlara katilmasi vs.) kurulmalidir.
Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin akademik performanslarini degerlendirebilecek
O0lcme mekanizmalari olusturmalidir.

Suriyeli 6grenciler ile yerli akranlar1 arasindaki iliskileri gii¢lendirecek ders ici ve
ders disi1 etkinlikler diizenlenmelidir.

Suriyeli 6grenci ve velilerinin okul ile iletisimini saglamak ilizere Arapca bilen
ogretmenler bu 6grencilerin yogun oldugu okullarda gorevlendirilebilir.

Devlet okullarinda Arapca, Arap Dili ve Edebiyati gibi se¢meli derslerin
olusturulabilir ve bu alanlarda GEM’lerde gorev alan Suriyeli 6gretmenlerden
faydalanilabilir.

GEM’lerin kapatilmast durumunda oradaki Suriyeli Ogretmenlere, devlet
okullarinda yardimci 6gretmen olarak gorev verilebilir.

Ogretmen adaylar icin egitim fakiiltelerinde, anadili farkli ve gé¢men kokenli
Ogrencilerin egitimlerine yonelik, bu o6grenciler ile iletisim kurma becerisi ve
stratejisi kazandiracak dersler olusturulmalidir.

Mevcut 6gretmenlerin anadili farkli ve gogmen kokenli 6grencilere nitelikli egitim

sunabilmeleri yoniinde gii¢lii hizmet-ici egitim programlari diizenlenmelidir.
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Okullarin rehberlik ve psikolojik danisma servislerinin giiclendirilerek, rehberlik ve
psikolojik danigsmanlarin, anadili farkli ve gé¢men kdkenli 6grencilerin psikolojik
sorunlarina destek sunabilmeleri i¢in hizmet-i¢i egitim almalar1 gerekmektedir.
Suriyeli rehber 6gretmenlerden bu anlamda faydalanilabilir.

Okula devamsizlik yapan ve okul terkinde bulunan Suriyeli dgrencilerin takibi
yapilmali ve okula yeniden kazandirilmasi i¢in devamsizlik ve terk nedenleri
arastirilmalidir.

Suriyeli 6grencilere yapilan her tiirlii yardim ve destekler, yerli 6grenci ve velilerin
adalet duygusunu zedelemeyecek sekilde, yardim ve deste§e muhtag¢ yerli ve

gocmen tiim kesimleri kapsayacak sekilde sunulmalidir.
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