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OzET

Imam Hatip Mektepleri Meslek Dersleri Ogretim Programlar1 ve Bu Programlarin

Hazirlanmasinda Etkili Olan Anlayislar (1924-1930)

Annading, Imran
Yiiksek Lisans, Felsefe ve Din Bilimleri Bolimii
Tez Yoneticisi: Dr. Ogrt. Uyesi Ahmet YEMENICI

Haziran 2019, 144 sayfa

Bu arastirmada, Cumbhuriyet tarihinin en koklii kurumlarinda olan Imam Hatip
Mektepleri 6gretim programlarnin hangi anlayislar ¢ergevesinde hazirlandigi, program

gelistirme alaninin ortaya koydugu veriler dogrultusunda tespit edilmistir.

Arastirmada tarihsel yontem kullanilmis olup Once, arastirma konusu ile ilgili

literatiir toplanmis, daha sonra elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Tespitlerimize gére, Imam Hatip Mektepleri igin 1924 yilinda “Imam ve Hatip
Mektepleri Miifredat Programi” adiyla bir program hazirlanmigtir. Bu program, yeni
kurulan devletin ilk mesleki din 6gretimi programi olmasi yoniiyle olduk¢a dnemlidir.
Ciinkii yeni devletin kurulmasiyla birlikte bir¢cok alanda yenilikler yapilmaya baslanmistir.
Bu durumun Imam Hatip Mektepleri igin hazirlanan &gretim programina yansitildig
goriiliir. imam Hatip Mektepleri ile Erken Cumhuriyet Déneminde ¢agdas imam hatipler
yetistirilmek istenmistir. Imam Hatip Mektepleri igin hazirlanan dgretim programinin,
hem tarihsel temellerini olusturdugu Daru’l Hilafe Medreseleri 6gretim programindan izler
tasidigim hem de kendi doneminin egitim anlayisim ihtiva ettigini sdyleyebiliriz. imam
Hatip Mektepleri i¢in hazirlanan 6gretim programi - bu dénemdeki programlar gibi- konu
merkezli olup programda, bireysel ve toplumsal hayatta bireye faydali olabilecek bilgilere
yer verilmesi agisindan Pragmatik felsefenin yaklasimlarinin izleri bulunmakla birlikte,

programin idealist ve realist felsefelere dayanan esasicilik ve daimicilik egitim akimlarmin
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baz1 oOzelliklerini tasidigini sdyleyebiliriz. Programa Din Egitimi Bilimi agisindan
baktigimizda, alan yazinda “dini egitim” olarak ifade edilen tek bir dini merkeze alan bir
anlayist benimsedigi anlasilmakta olup, Egitim Bilimi acisindan ise bu alanda mevcut

geligsmelerin programa etki edebildigini sdylemek zor goriinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Dini Egitim, Imam Hatip Mektepleri, Program
Anlayist
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ABSTRACT

Curriculula Religious Vocational of Imam Hatip Middle Schools and Conceptions
Impacting Curricula (1924-1930)

Annading, Imran

M.S, Department of Philosopy and Religion Sciences

Supervisor: Dr. Ogrt.Uyesi Ahmet YEMENICI

June 2019, 144 Pages

In this study, conceptual frameworks used in preparing curricula for imam Hatip
Middle Schools were evaluated by using a historical method on the data revealed by the

field of curriculum development.

Departing from this point, related literature were collected first, and then the data

obtained were evaluated.

Our findings showed that a curriculum titled “Curriculum for Imam Hatip Middle
Schools” was developed in 1924. This is a significant curriculum as it was the first
religious vocational program of a newly founded country. With the foundation of the new
country, many innovations took place in various fields and this was reflected on the
curriculum developed for the religios vocational schools as well. The purpose for imam
Hatip Middle Schools was to train contemporary imam Hatip’s (preachers) in the Early
Republic Period. It can be said that the curriculum developed for Imam Hatip Middle
Schools was influenced both by the Daru’l Hilafe Medresa curriculum which constitutes its
historical foundation, and the concept of education of the current period. It was found that
the curriculum developed for imam Hatip Middle schools were content-centered -as in
other curricula in that period-. While the influence of pragmatist philosophy is seen in
terms of providing information that would benefit individuals in personal and societal
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lives, it is also seen that the curriculum includes certain characteristics of essentialism and
perennialism based on idealist and realist philosophies. When we examined the curriculum
from a Religious Education lens, we found that is does not adopt an understanding
focusing on one religion which is referred as “Confessional Approch” in the literature.
From an educational perspective, it is difficult to state that the developments in the field

impact the curriculum.

Keywords: Confessional Approch, Curriculum Conceptions, imam Hatip Middle Schools,

Religious Education
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ONSOZ

Cumbhuriyet tarihinin en koklii kurumlarindan olan Imam Hatip Mektepleri, 1924
yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden sonra iilkedeki tiim medreselerin
kapatilmas1 neticesinde acilmig olan orgiin din egitimi kurumlardir. Kurulug amaci
bakimindan ehliyetli imam ve hatip yetistirilmesi planlanan bu mektepler icin agildiklar:
yil, bir Miifredat Programinin hazirlandigi ve bu programda dini derslerle birlikte kiiltiir

derslerine de yer verildigi goriilmektedir.

Din egitimi biliminin bilimsellesmesinde orgiin egitim alani ile ilgili ¢alismalar
Oonemli yer tutar. Ciinkii 6rgiin din 6gretimi, teorik olarak {iiretilen dini bilgilerin 6gretim
sahasina aktarilmasmin yani teorinin pratige aktarilabilmesinin en 6nemli yoludur. Bu
anlamda gelistirilen ve hazirlanan din 6gretimi programlari biiyiik bir 6nem arz eder. 1924
yilinda hazirlanan “Iimam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi”, bu anlamda yeni

kurulan devletin mesleki din 6gretimi alanindaki ilk programi olma 6zelligine sahiptir.

Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren imam Hatip Okullar1 ve din egitiminin rgiin
egitimdeki konumu ve durumu sikga tartisilmis ve hala tartisilmaya devam edilmektedir.
Bu sekildeki mesruiyet tartigmalarinin  yogunluk kazanmasi, din egitimi bilimi
aragtirmacilarint daha ¢ok Orgiin egitimde mesruiyet sorunu ile ilgilenmek durumunda
birakmistir. Alanin bilimsellesmesine katki saglayacak calismalar, bu zorunluluktan dolay1

az sayida olmustur.

Din egitimi ve dgretimi agisindan da Tiirkiye’deki din dgretiminin varhig ve imam
Hatip Okullart ile ilgili yapilan tartismalar1 daha dogru bir zeminde ylriitmenin ve
anlamanin en 6nemli yollarindan birisi, din 6gretimini saglam bir sekilde temellendirmek

ve programlari bu temellere gore sekillendirmektir.

Onemli bir alan olmasina ragmen, mesleki din égretiminde program gelistirme ile
ilgili bilimsel ¢aligmalarin yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Yapilan ¢aligmalar, daha
cok program degerlendirmeleri yoniinde olmus, Imam Hatip Mekteplerinin program
anlayislarin1 ortaya koymaya yonelik kapsamli bir calisma yapilmamistir. Dolayisiyla
yapilan bu calisma, imam Hatip Mektepleri i¢in hazirlanan programin, program anlayisini
ortaya koymasi ag¢isindan alandaki onemli bir eksikligi dolduracaktir. Bununla birlikte
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giiniimiizde Imam Hatip Okullar1 i¢in gelistirilen mesleki din &gretimi programlarimin
tarihsel temellerini ortaya koymasi anlaminda, alana 6nemli katkilar sunacaktir. Ayrica,
caligmanin, mesleki din 6gretimi alaninda bundan sonraki program gelistirme alani ile ilgili

arastirmalara Onciiliikk etmesi de umulmaktadir.

Bu amagla calismamiz dort bolimden olusmaktadir. Birinci boliim olan Girig
kisminda aragtirmanin problemi, amaci, Onemi, kuramsal c¢ergevesi, yontemi ve
Cumbhuriyet Oncesi Din gorevlisi yetistiren kurumlarin program anlayislar1 hakkinda

bilgiler yer almaktadir.

Ikinci béliimde Tiirk Milli Egitim Sistemi tanitilmistir. Bu amagla, Atatiirk’iin yeni
egitim sistemi hakkindaki goriisleri, egitimin millilesmesi, egitim sistemine yon veren
etmenler ve Erken Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye’sinde Egitim Ogretim konularina yer

verilmistir.

Ugiincii  boliimiin ~ baghgm Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Din Egitimi
olugturmaktadir. Bu boliimde Tevhid-i Tedrisat Kanunu, erken Cumhuriyet Donemi
Tiirkiye’sinde Din Egitimi ve Din gorevlisi yetistirme ihtiyact hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

Son béliim olan dérdiincii boliimiinde ise imam Hatip Mektepleri, &gretim
programlari ile birlikte ele alinmigtir. Bu kisimda, Imam ve Hatip Mekteplerinde Egitim-
Ogretim, Ogretim Programinin Program Anlayislart ve Imam Hatip Mekteplerinin
Kapatilmas1 gibi mevzular incelenerek degerlendirilmistir. Arastirma sonug¢ kismiyla sona

ermektedir.

Arastirma boyunca rehberlikleri, tavsiyeleri, tenkitleri, destekleri, tezimin her
adiminda beni yonlendirisi, en dnemlisi beni hi¢ yalniz birakmadigi i¢in Saymn Hocam
Prof. Dr. Zeki Salih Zengin’e, ayrica tesvik, tavsiye ve destegi ile yol gosteren takdir ve
taltif eden bir 6grencisi olarak degil meslektas:1 olarak goren, bana hep giivenen Danigman
Hocam Dr. Ogrt. Uyesi Ahmet Yemenici’ye, tezimin daha nitelikli hale gelmesi i¢in
degerli katkilar saglayan Dr. Ogrt. Uyesi Muhammed Ali YAZIBASI’ya en igten
stikranlarim1 sunmay1 zevkli bir bor¢ bilirim. Ayrica manevi anlamda desteklerini her
zaman yanimda hissettigim arkadaslarim, Dr. Ogrt. Uyesi Nur Betiil Atakul ve Ars. Gor.

Seyma Yazici’ya da en igten duygularimla tesekkiir ederim.
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1. BOLUM

GIRIS

1.1.  Problemin Niteligi ve Kapsam

Egitim, bir yandan bireyi toplumun bilgi, deger ve davranis ilkelerine gore
sekillendirmeyi hedeflerken bir yandan da, toplumda agirlikli olan diisiince yani toplumun
diinyaya bakis agis1 —felsefesi- dogrultusunda bigimlenir ve gelisir.

Osmanli donemi egitim kurumlar1 onun toplumsal ve Kkiiltiirel niteliklerini
yansitmaktadir. Tanzimat donemine gelinceye dek Osmanli 6rgiin egitim sisteminde orta
ve yiiksek dereceli kurumlar olarak medreseler bulunmaktadir. Sadece Miisliiman erkek
cocuklarin 6grenim gorebildigi bu egitim kurumlarinin programi ve 6gretim anlayisi dini
nitelikler tasimaktadir. Medreselerin bu donemdeki egitim fonksiyonu ya da gayesi genel
olarak hukuk, din ve egitim alanlarinda istthdam edilecek personelin yetistirilmesi olarak
belirlenebilir.

Tanzimat déneminde Osmanli devlet yapisinda degisiklikler yapilmistir.'Bu
yapisal degisimin egitim alanina da etkisi olmugstur. Bu donemde medreselerin, amaglarinin
yeniden gozden gegirilmesi gerekmistir. Tanzimat donemi egitim sistemi biinyesinde, bu
kurumlarm yani sira mekteplerin de dahil oldugu goriilmektedir. Boylece egitim alaninda
laik bir yapiya dogru adim atilmis olup bu donemden sonra genel egitim Maarif

Nezareti’nin denetiminde Batili modern egitim anlayisina sahip ayr1 bir sistem iginde

! Osmanlrda 18. ylzyilin basinda baslayan modernlesme arayislarinin, Tanzimat dénemi ile basladig
savunulabilir. Birgok arastirmaci Tanzimat donemini 1839 ile 1876 yillari arasinda Tirk modernlesmesini
geri donlssliz bir sekilde etki eden dénem olarak nitelendirmektedir. Tanzimat modernlesmesi saray
tarafindan degil birokrasi tarafindan belirlenmistir. Temel amaci ise Osmanli Devleti’'ni kurtarmak
olarak 6ne ciktigi 6nemli bir dénemectir (Zlrcher E. J., 2009, s. 75-87). Bu dénem, idari, askeri ve
ozellikle egitim alaninda ydritiilen yenilesme faaliyetleri bakimindan 6nemlidir ve Cumhuriyet dénemi
Tirk modernlesmesini etkilemistir. Karpat, bu degisimin “modernlesme” den ziyade “muasirlagma-
¢agdaslasma” oldugunu vurgulamaktadir (Karpat, 2010, s. 14).
1



gelismistirl. Bu sistemin egitim kurumlar1 olan mekteplerin programlarinda din egitimine
yer verildigi goriilmektedir. Ancak yeni egitim sistemi dini bir anlayisa gore
bicimlenmemistir.

Tanzimat sonrasi baslayan ve II. Abdiilhamid doneminde hiz kazanan modern
egitim calismalari neticesinde medrese ise, genel egitim kurumu olma niteligini zamanla
kaybetmistir (Jaschke, 1972, s. 69). Ozellikle II. Mesrutiyet zamaninda medreselerin son
donemlerde iginde bulundugu ¢ikmazdan kurtulmasi i¢in bazi calismalarin yapildig
bilinmektedir’. Bu cahismalarin ortak 6zelligi, medreselerin teskilat yapisinin ve dgretim
programinin, modern mektep tarzinda yeniden insasidir. Hatta bu tarz, daha sonra
Cumhuriyet dneminde kurulan Imam Hatip Okullar® icin de 6rnek teskil etmistir (Zengin,
2002, s. 81).

Demokratik bir anlayisin 6ne ¢ikarilmaya ¢alisildigt Cumhuriyet donemine
gelindiginde, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii ile egitimde var olan dinsel yap1
yerine, “bilimsel ve milli” bir anlayis yerlestirilmek istendigi soylenebilir. Fakat bu
zihniyet degisiminde dinin bireysel ve toplumsal rolii goz 6niinde bulundurularak din
egitimi unutulmamustir. Kurulus amaci bakimindan ehliyetli imam ve hatip yetistirilmesi
amaglanan Imam Hatip Mektepleri icin agildiklar1 yil, bir Miifredat Programinin
hazirlandigr ve bu programda dini derslerle birlikte kiiltiir derslerine de yer verildigi
goriilmektedir.

Her program hazirlama ve gelistirme ¢alismasi, belli bir anlayisin iiriiniidiir. Imam
Hatip Mekteplerinde uygulanan 6gretim programlarinin da bu ¢ergevede belli bir anlayiga
gore gelistirildigini ve hazirlandigini ifade edebiliriz.

Din egitimi ve dgretimi ile ilgili Tiirkiye’deki din 6gretiminin varligi ve Imam
Hatip Okullar ile ilgili yapilan tartismalari daha dogru bir ger¢evede/zeminde yiirlitmenin
ve anlamanin en Onemli yollarindan birisi, din Ogretimini saglam bir sekilde

temellendirmektir. Din egitimi ve dgretiminin temelleri ile ilgili elde edilecek bilgi, din

! Osmanli egitim reformu, Devlet biinyesindeki reformlar gibi gériilmiis ve diger reformlar gibi,
“Batililagma” olarak algilanmistir.
? Bunlarin icerisinde Il. Mesrutiyet doneminde gerceklestirilen i1slahat ¢alismalarinin 6zel bir yeri ve
6nemi vardir. Bu konu ile ilgili ayrintili bilgi icin bkz. (Zengin, 2002)
* Bu calismada “imam Hatip Okullari” kavrami Cumhuriyet Tarihi boyunca bu okullarin kurumsal
tarihinde goriilen imam Hatip Mektebi, imam Hatip Okulu ve imam Hatip Lisesi seklindeki tiim egitim
kurumlarinin yerine gececek sekilde kullaniimistir. Calismamizin asil konusunu teskil eden Erken
Cumbhuriyet Dénemi’'nde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile agilan ve 1930 yilinda resmi olarak kapatilan
“Imam ve Hatip Mektepleri” kurumlari igin ise ciimle icerisinde kullanilacak olan diger baglaclarla sekil
ve anlam biitiinligi saglamasi adina “imam Hatip Mektepleri” kavrami kullanilmistir.
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Ogretimi programlarinin gelistirilmesi ve hazirlanmasinda en temel hususlardan birisi
olacaktir. Nitekim din egitimi ve Ogretiminin temellerinden hareket edilmeden
hazirlanacak programlarin bilimsel gelismelerden ayni zamanda ulusal ve evrensel
gerceklerden uzak programlara doniisme ihtimali kaginilmaz olacaktir.

Program anlayisinin meydana gelmesinde bazi faktorler 6nemli rol oynamaktadir.
Program anlayislarinin tespit edilebilmesi i¢in en temel noktalardan birisi, programin hangi
temeller iizerine gelistirildigi ve hazirlandiginin tespitidir. Nitekim Imam Hatip Mektepleri
icin hazirlanan Ogretim programi hem tarihsel temellerini olusturdugu Daru’l Hilafe
Medreseleri 0gretim programindan izler tasimakta hem de kendi doneminin egitim
anlayisini ihtiva etmektedir.

Aragtirmamizda genel egitim alaninda, ilk ve orta 6gretim kurumlarimin program
anlayislarindaki degisiklikler sonucu, Imam Hatip Mektepleri &gretim programinda
meydana gelen degisiklikler, programlarin ana unsurlarini olusturan, amag, igerik, 6grenme

durumlarn ve degerlendirme boyutlariyla tespit edilmeye ¢alisilacaktir.

1.2.  Problem ve Alt Problemler

Arastirmanin temel problemi su bicimde ifade edilebilir: Cumhuriyet tarihinin en
koklii kurumlarindan olan Imam Hatip Mektepleri programlarinin hazirlanmasinda etkili
olan anlayislar nelerdir?

Bu temel probleme bagli olarak alt problemler sunlardir;

Imam Hatip Mekteplerinde uygulanan din &gretimi programlari nelerdir?

Mesleki din egitimi veren bu okullarda uygulanan 6gretim programlarinda yer
verilen amag, igerik ve yontemler nelerdir?

Hazirlanan &gretim  programi, yeni olusan milli egitim anlayisindan ve
bi¢gimlendirilmesinden etkilenmis midir?

Imam Hatip Mektepleri igin hazirlanan &gretim programi, Cumhuriyetin ilk
yillarinda acilmis olan diger orta 6gretim kurumlarina ait programlar ile ne gibi ortak
hususlar ya da farkliliklar igermektedir?

Imam Hatip Mekteplerinin kurulmasiyla birlikte hazirlanan &gretim programu,
Tevhid- i Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden 6nce dini mesleki egitim veren kurumlarin
Ogretim programlarindan etkilenmis midir?

Imam Hatip Mektepleri 6gretim programlarinin temel felsefeleri nelerdir?
3



1.3.  Arastirmanin Amaclari ve Beklenen Yararlar

Aragtirmanin temel amaci, Cumhuriyet tarihinin en koklii kurumlarinda olan imam
Hatip Mekteplerinde uygulanan 6gretim programlarinin hangi anlayislar cercevesinde
hazirlandigini, program gelistirme alanimnin ortaya koydugu veriler g6z Oniinde
bulundurularak tespit etmektir. Bu baglamda tarihi siirecte meydana gelen program
anlayislarindaki degisiklikler belirlenerek gelistirilen ve hazirlanan programlar arasinda bir
kiyaslama yapilmasi hedeflenmektedir. Ayrica, imam ve Hatip Mektepleri i¢in hazirlanan
Ogretim programinin genel Ozelliklerinin, program tasarimi ve gelistirme modellerinin
tespit edilmesi ve Ogretim programinin yapisal boyutlariyla (amaglar, konular, 6grenme
durumlar ve degerlendirme) degerlendirilmesinin yapilmasi da amaglanmaktadir. Hem var
olan1 anlamak, hem de gelecegin diinyasin1 gérmek acisindan egitim felsefesinin ve birey
yetistirme anlayisinin ortaya koyulmasi, egitim bilimcilere degerli katkilar sunacaktir.
Cumbhuriyetimizin ilk yillarinda olusan egitim ve birey yetistirme politikalarinin analizi,
hem egitim tlizerindeki digsal/igsel etkileri anlama hem de giiniimiizde gerceklestirilmekte
olan deger degisimlerine elestirel ve yapisal bir gozle bakabilmeye de yardimci olacaktir.

Tiirkiye’de program gelistirme alani olduk¢a yenidir. Egitim alaninda konuyla
ilgili literatiir yeni olugsmaktadir. Hele ki Din Egitimi alaninda, s6z konusu alanla ilgili
calismalarin daha yeni oldugu soylenebilir. Bu alanda yapilan ¢alismalar arasinda, Imam
ve Hatip Mekteplerinin 6gretim programini ele alan, Zeki Salih Zengin’in “Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun Hazirlanmasindan Sonraki Ilk Dénemde Uygulanis1 ve Din Egitimi”
(Zengin, 2002) adli makalesi bulunmaktadir. Makale, Imam Hatip Mekteplerini siyasi ve
ideolojik tartisma zemininden ¢ikartip Din Egitimi Bilimi agisindan incelemesi, Imam
Hatip Mektepleri 6gretim programinin tarihsel temellerini ortaya koymasi ve bu baglamda
konunun g¢alisilmasina ufuk agmasi agisindan 6nemlidir.

Konu ile ilgili diger bir ¢alisma Fatih Cinar’in “1924’ten 2000°e Kadar Uygulanmig
Olan Imam Hatip Lisesi Ogretim Programlarmin Analizi ve Karsilastiriimasi” (Crmnar,
2013) adli makalesidir. Makalede 1924 yilindan 2000 yila kadar Imam Hatip Okullart
i¢in hazirlanan programlar miifredat programlarinda yer alan dersler karsilastirilarak ele
alinmigtir. Arastirmada 1924 yilinda hazirlanan Imam Hatip Mektepleri Miifredat
Programi’na —arastirmanin muhtevasinin genis olmasi miinasebetiyle- yiizeysel olarak yer

verilmistir.



Konuyla alakal1 diger calismalar” ise, imam Hatip Mekteplerinin dogrudan program
anlayisini ortaya koymaya yonelik degildir. Daha ¢ok programlarin din siyaset, din-devlet
vb. farkli agilardan incelenip degerlendirilmesi 6zelligini ihtiva etmektedir.

Sonug¢ olarak caligma ile ilgili olarak kapsamli bir arastirma tespit edilememis
olmast nedeniyle arastirilan konu, alana onemli bir katki saglayacaktir. Program
anlayisinin tespiti, bu okullarin 6gretim programlarina yonelik hazirlanacak olan program
gelistirme caligmalarinda alan uzmanlar1 ve aragtirmacilarina olduk¢a Onemli veriler
saglayacaktir. Ayrica yapilmasi planlanan ¢aligma tarihi bir konuyu ele almasi, genel
Ogretim ve din O0gretimi alanlarinda veriler sunmasi agisindan, Tiirk Egitim Tarihi, Egitim

Bilimi ve Din Egitimi Bilimine olduk¢a 6nemli katkilar saglayacaktir.

14. Arastirmanin Yontemi ve Simirhlhiklar

Arastirmada tarihsel yontem kullanilmistir. Tarihsel yontem, ge¢misi yorumlamak,
analiz etmek ve betimlemek amaci ile bilgilerin sistemli bir bi¢imde arastirilmasidir

(Usun, 2012, s. 30). Bu metot baslica iki asamayi gerektirmektedir. Bunlardan ilki,

! Hayrul, Dégen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve imam Hatip Mektepleri, Yayinlanmamis Yiiksek lisans Tezi,
Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 1992, Danisman: Yard. Dog. Dr. Mustafa Ocal; Bahattin Aksit,
Mustafa Kemal Coskun, “Tiirkiye’nin Modernlesmesi Baglaminda imam Hatip Okullari”, Modern Tiirkiye’de
Siyasi Diisiince-6, islamcilik,(der: Yasin Aktay), iletisim yay., istanbul 2004, ss. 394-410; Mehmet Bulut “Din
Gérevlisi Yetistirme Sorunu ve Diyanet isleri Baskanligina Eleman Yetistiren Kurum Olarak imam-Hatip
Okullari (Tarihi Siireg icinde Gelismeler)”, II. Din Surasi Tebli§G ve Miizakereleri: (23-27 Kasim 1998), 2003,
cilt: 1l, ss.542-56; Recai Dogan, Cumhuriyetin ilk Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cercevesinde Din Egitim-
Ogretimi ve Yapilan Tartismalar” Tiirkiye’de Din Egitimi ve Odretimi, Tirk Yurdu Yay. Ankara 1999, ss.227-
288; Halil Hayil, “imam-Hatip Liselerinin Dinii ve Bugiinii, Tirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi”, islam
Medeniyeti Vakfi, istanbul 1993, ss.116-127; Mustafa Ocal, “ Kiinye Defterleri 'ne Gére istanbul imam ve
Hatip Mektebi (1924-1930)", Uludag Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi,c.17,5.2,5s174-232; Mustafa Ocal,
“Imam ve Hatip Mektepleri, Mezunlarindan Bazilari ile Yapilan Miildkatlar ve Sehadetname Ornekleri”,
Uludag Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, c.12,s.2, s5.51-101; Hakki Yilmaz, “Egitim Sistemi icerisinde
imam-Hatip Liselerinin Yeri ve Tarihgesi, Il. Din Surasi Tebligi ve Miizakereleri (23-27 Kasim 1998) , 2003,
c.2, s5.519-541; Abdurrahman Zapsu, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve imam —Hatip Mektepleri, Siralar
Matbaasi, istanbul (t.y.), ss.81-106; Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, Dem Yay. istanbul 2004; Nahid
Dinger, imam-Hatip Okullari Meselesi: 1993 den Giiniimiize, Sule Nesriyat, istanbul 1998; imam-Hatip
Liseleri: Kurulusunun 43. Yilinda, Ensar Nesriyat istanbul 1995; Mustafa Ocal, imam -Hatip Liseleri ve
ilkégretim Okullari, Ensar Nesriyat, istanbul 1994; Ahmet Unsiir, Kurulusundan Giiniimiize imam — Hatip
Liseleri, Ensar Nesriyat, istanbul 2005; imam Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Mahmut Zengin (yay.
haz.), Dem Yay. istanbul, 2006; Yusuf Giiney, imam Hatiplerin ibret Dolu Hikayesi, Su imam Hatipler, Olaylar-
Belgeler- Taniklar, Akcag Yay., Ankara 2016; iren Ozgiir, imam Hatip Okullari, inang Siyaset ve Egitim, Kitap
Yayinevi, istanbul 2015.



arastirma konusu ile ilgili literatiirlin arastirilip toplanmasi, digeri ise elde edilen verilerin
degerlendirilmesidir.

Tarihi aragtirmalarda, ortaya konulan bilgilerin giivenilirligini saglamak igin
basvurulan belgelerin temel kaynak olma 6zelligine sahip olmasi 6nemlidir. Bu nedenle
arastirmada konuyla ilgili, Cumhurbagkanligi Cumhuriyet Arsivi’nden elde edilen tarihi
vesikalardan, MEB Talim Terbiye Kurulu Arsivinden elde edilen 0Ogretim
programlarindan, TBMM Zabit Ceridelerinden, Tebligler Dergisinden ve donemin bazi
stireli yayimlarindan faydalanilmigtir.

Ayn1 zamanda arastirma ile ilgili genis bir literatiir taramas1 yapilmis olup, egitim
felsefesi, egitim tarihi vb. alanlarda yer alan eserler, internette arastirma ile ilgili online
kullanima agik olan bilimsel ¢alismalar, yiiksek lisans ve doktora tezleri, alan uzmanlari ile
yapilan goriismeler de istifade edilen diger kaynaklardir.

Arastirmada, Imam Hatip Mektepleri ile ilgili hazirlanan ve uygulanan dgretim
programinin program anlayislar tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla ¢alismamiz 1924-
1930 yillar1 arasinda Imam Hatip Mektepleri icin hazirlanan 6gretim programu ile
sintrlandirilmustir.

Tespitlerimize gore Imam Hatip Okullarinda uygulanmak iizere ilk defa 1924
(1340) yilinda hazirlanan program “Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programi” adini
tasimaktadir. Hazirlanan bu programda hakim olan anlayisin agiklanmasinda dénemin
egitim anlayis1 ve bu c¢ergevede atilan adimlar yaninda daha 6nce, Osmanli’nin son
donemlerinde ayni amagla agilan kurumlar i¢in hazirlanan programlarla karsilagtirmalar
yapilmustir. Boylece her iki farkli donemde agilan kurumlarda uygulanan programlardaki
anlayis farkliliklart ortaya konulmaya ¢alisilmstir.

Aragtirmamizda, 1924-1930 yillar1 arasinda uygulanmis olan Imam Hatip
Mektepleri dgretim programi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu dncesinde Imam Hatip Mektepleri
derecesinde mesleki din egitimi veren Daru’l Hilafe Medreselerinin Hazirlik ve Iptidai

Hari¢ kisimlari i¢in hazirlanan 6gretim programlart ile karsilastirilarak ele alinmistir.

1.5. Kavramsal Cerceve

Diinyada sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis siirecinde ortaya ¢ikan

degisim, birgok alani oldugu gibi egitim alanini da etkilemistir. Bu durumun neticesinde
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bilgiye verilen anlam, zihinde bilginin nasil olustugu gibi bir¢ok tartisma, egitim alanin1 da
acik bir sekilde sekillendirmis, bu baglamda egitim paradigmasi degismistir. Toplum ve
konu merkezli egitim anlayiglar1 yerini, birey ve sorun merkezli anlayislara birakmistir.
Yasanan bu farkliliklarin egitim alanina en 6nemli etkisi, egitim ve Ogretim programlari
lizerinde goriilmiistiir. Egitim ve 0gretim programlar1 da bu gelismelerden etkilenmistir.
Buradan hareketle yeni egitim ve Ogretim programlarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi
kacinilmaz olmustur.

Program anlayisinin olusmasinda bazi faktorler 6nemli rol oynamaktadir. Program
anlayislariin tespit edilebilmesi i¢in en temel hususlardan birisi, programin hangi temeller
tizerine gelistirildiginin ortaya konulmasidir.

Programin temellerinin birbiriyle i¢ ice olmasindan otiirii, temelleri olusturan
faktorlerin birindeki degisim, digerlerini de etkilemektedir. Ogretim programlarmin
ogelerinin belirlenmesi ve gelistirilmesinde programlarin temelleri 6nemli belirleyicilerden
birisidir. Program gelistirmenin kuramsal temelleri arasinda, tarihsel, felsefi, ekonomik,
sosyal temeller yer almaktadir.

Program gelistirme alaninda ortaya konan bilgilerin giiniimiize kadar nasil bir
degisim gosterdigini anlamanin, ge¢mis deneyim ile anlayislardan yararlanmanin,
gelecekteki program gelistirme ¢alismalarinda yol gosterici olacagi diisiincesi tarihsel
temelleri ortaya ¢ikarmistir.

Program gelistirme faaliyetlerine daha Once rastlanilsa da bilimsel anlamda
program gelistirme ¢alismalarimin 20. yiizy1l ile birlikte basladigini s6ylemek miimkiindiir.
Ancak 20. yiizyildaki program gelistirme faaliyetleri, daha 6nceki ¢aligmalarda meydana
gelen birikimin bir sonucudur. Egitimde program gelistirme alaninda ilk 6nemli ¢alismanin
20. yiizyilda Bobbit tarafindan yazilan The Curriculum adli eser oldugu kabul edilir. Daha
sonra Tyler, Taba, Frobel ve Pestalozzi gibi birgok bilim adaminin galismalari, program
gelistirme alanina biiylik katki saglamistir. Yapilan bu ¢aligmalar, Tirkiye’deki egitim
alanindaki program gelistirme ¢alismalarina da 6rnek olmustur (Demirel, 2015, s. 5-6).

Tiirkiye’deki program gelistirme g¢alismalar1 ile ilgili 6zellikle Cumhuriyet ile
birlikte Onemli gelismeler oldugu ifade edilebilir. Tiirkiye’deki program gelistirme
calismalari, genelde Amerika’daki calismalardan etkilenmis ve bu ¢alismalar ig¢in
Tiirkiye’ye uzmanlar davet edilmistir. Erken Cumhuriyet donemlerindeki g¢alismalarin
giiniimiize gore daha basit ¢alismalar oldugunu da sdylemek gerekir. ilk donemdeki

programlarda “miifredat programi” anlayis1 benimsenmis sadece konu basliklarini
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siralamakla yetinilmistir (Sonmez, 2014). Cumhuriyetin ilanindan ¢ok sonralar1 bu anlayis
degismeye baslamistir. Egitim programi anlayisi benimsenmis ve gilinlimiiziin program
gelistirme ¢aligmalariin ortaya koydugu biitiin egitim programi dgelerine yer verilmistir.
Bu sekildeki anlayis degisiminde rol oynayan etkenler arasinda yine bu alanda yurt
disindan davet edilen uzman yabanci bilim adamlarinin etkisi biiytktiir.

Program gelistirmenin kuramsal temellerinden bir digeri felsefi temeldir.
Ogrenmenin ve Ogretmenin dogast ve yapisina iliskin varsayimlarimiz felsefe ile
sekillendirilmektedir. Genel anlamda iilkenin temele aldig1 egitim felsefesi ne ise egitim
programi da ona gore planlanmaktadir. Her toplum kendi egitim kurumlarini, belirlemis
oldugu felsefe ve amaglara ulasmak icin kurar ve destekler. Tiirkiye’de egitim felsefesi,
biiyiilk oranda hiikiimet programlari, sura kararlar1 ve yasalarla ifade edilmektedir
(Sonmez, 2014, s. 35). Egitimi baslica dort felsefe etkilemistir. Bunlar idealizm?, realizm?,
pragmatizm® ve varolusculuk*tur. Ik iki felsefe geleneksel, diger ikisi ise g¢agdastir
(Demirel, 2015, s. 22).

Idealizmin egitim anlayisia gore, programlar asil gercekligi yansitmali, evrensel
degerleri kapsamalidir. Bilgi merkezli ve konu alani kapsaminda program gelistirme
yaklasimi benimsenir. Ogrenci ve &gretmen iligkilerinde merkezde Ogretmen yer
almaktadir. Bir bakima 6gretim siireci 6gretmen odakli olmakla birlikte 6gretmenin asil
fonksiyonu Ogrenciye bilgiyi kesfettirmedir. Degerlendirmede ise, 6grenci basarilarinin
birbirleriyle kiyaslandigi norm dayanakli degerlendirme tercih edilmektedir ve aklin
kullanilmasina imkan saglanmaktadir.

Realist egitimde hedef, bireyin topluma uyumunun saglanmasi, buradan hareketle

yeni nesillere kiiltiirel mirasin aktarilmasi, insanin toplumsal yasama hazirlamasi, erdemli

' idealizm, gergekligin temelde ruhsal ve diisiinsel oldugunu ileri siiren, insanligin en eski diisiince
sistemlerinden birisidir., Bu akimin &nciisi Platon’dur. idealizme gére, insanin gergek varlig, maddi
olmamakla birlikte ruhsal veya zihinseldir. Bu felsefi akim, gercek olandan ok ebedi olanla, 6zelden ¢ok
genelle, var olandan ¢ok metafizikle ilgilidir. Gergek, fiziki diinyada degil idealarda yani akildadir. Madde ise
bir bakima aklin Granidir (Buyikdivenci, 1984, s. 344).
? Realizm; sozlikte, “dis diinyanin bilgi ve duyularimizdan bagimsiz olarak var oldugunu savunan felsefi
akim” biciminde tanimlanir (Demirel, 2015, s. 10). Realist felsefenin filozoflari, Fransa’da Descartes,
Almanya’da Leibniz, Hollanda’da Spizona, sayilabilir (Bilhan, 1991, s. 132-133).
3 Pragmatizm; bir kavram, ilke veya gorisiin dogruluk veya anlamini pratik sonuglariyla belirleyen felsefi
akimdir (Demirel, 2015, s. 10). Lamark ve Darwin biyoloji kuramina dayal olarak fonksiyonalizm
(islevselcilik) yaklasimidir. Yaklasima gore, yararli olan sey dogrudur. Baslica temsilcileri Charles Sanders,
William James, C. S. Pierce ve John Dewey’dir (Topses, 1982, s. 32).
4 Egzistansiyalizm (Varolusculuk); insani merkeze alan, insanin Ozgiirlesmesini amag¢ edinen bir felsefi
akimdir. Manevi ve sosyal sarsintilar igcinde bocalayan bati toplumlarinin Diinya Savaslari sonrasi dislince
diinyalari iginde gelismistir. Bu felsefenin 6ne ¢ikan temsilcileri, Karl Jasper, Frederick Nietzsche, ve Jean
Paul Sartre’dir (Bilhan, 1991).
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ve mutlu olmasi olarak ifade edilebilir. Bu egitim anlayisi, insan aklini1 6ne alir ve konu
alanin1 merkeze alan program anlayisini benimser. Realistlerde degerlendirme, uygulama,
deney, gozlem gibi etkinliklerle saglanir. Bu minvalde 6gretmenin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii
Ogretmen Ogrenciyi taniyan ve yasami bilen olarak, Ogrenciyi yasama hazirlamakla
gorevlidir (Biiylikkaragdz ve Digerleri, 1998, s. 68).

Pragmatist felsefeye gore egitim durumlari yasamin kendisi olmalidir. Bu anlayisa
bagli olarak igeriklerin yasamda kullanilabilecek bilgi, beceri ve sorunlarin ¢dziimiine
katk1 saglayacak davranislarin kazanilmasini igermelidir (Ocak, 2004, s. 5). Bu felsefi
akimda 6grenen merkezli bir anlayis hakimdir. Programlar bu duruma gore stirekli
degisime acik tutulmalidir (Sénmez, 2014, s. 88-89). Ol¢gme ve degerlendirmenin,
ogrencilerin toplumsal yasamda kullanabilecegi becerilere gore yapilmasi esastir.

Varoluscu felsefeye gore egitim bireyi 6zgiirlestirmelidir. Bu konudaki gizli ve agik
baskilar belirlenmeli ve etkisizlestirilmelidir. Amag¢ bireyin uyumlastirilmas1 degil,
Ozgiirlestirilmesi olmalidir (Tozlu, 2003, s. 32).

Birde bu felsefi akimlarla iligkili, egitim felsefeleri ortaya ¢ikmustir. Bunlar,
Perennializm (Daimicilik), Esasicilik (Essentialism), Ilerlemecilik (Progressivism) ve
Yeniden Olusturmacilik (Reconstructionism)’tir.

Daimicilik felsefesi, daha ¢ok realist ve idealist felsefeden etkilenmistir. Egitim
felsefeleri icinde en gelenekgi, tutucu ve esnek olmayan felsefe olarak bilinir (Jon W.
Wiles & Bond, 2007, s. 64). Genelde yeni neslin davramiglarimin giizel iyi ve dogru
olmadigin ileri siirerler. Bu nedenle egitimde kiiltiirel degerlerin yeni kusaga aktariminin
son derece dnemli oldugunu savunurlar(Erden, 1998, s. 128). .

Esasicilik; Tirk¢ede 6zciiliik ve temelcilik adlariyla da anilan bu felsefe daha ¢ok
realist felsefeden etkilenmistir. Esasici e8itim anlayisina goére diinden bugiine ulasilmis
gergekler, gelenekler egitimle yeni nesle aktarilmalidir(Topses, 1982, s. 36-37). Esasicilik
egitim uygulamasi kati, kuralci ve gelenek¢idir (Sonmez, 2014, s. 74).

Ilerlemecilik felsefe ise 6ziinde pragmatik felsefeye dayanir. Bu felsefe, toplumu
yeniden olusturmayi, demokrasiyi egemen kilmayi, bireyi yasantilar yoluyla gelistirmeyi
ve kisinin kendini gergeklestirip denge saglamasini amaglayan bir igerige sahiptir. (Bakaur,
2014, s. 48-51)

Yeniden Olusturmacilik, Egitim alaninda yapilandirmacilik kavramiyla da bilinen

felsefe, pragmatik felsefeye dayanir. Pragmatik felsefeye dayanmasi ve kimi benzerlikleri



nedeniyle ilerlemecilik felsefesinin devami olarak goriilebilir (Tozlu, 2003, s. 54; Sonmez,
2014).

Insan davramslarini inceleyen psikoloji, program gelistirme siirecinde énemli bir
veri kaynagidir. Programin 6geleri ile ilgili birgok sorunun cevabi, psikolojinin bulgular
ile tespit edilebilmektedir. Programlar, bireyin herhangi bir gelisim donemindeki gelisim
ihtiyaglarma uygun bir sekilde hazirlanmalidir. Psikoloji Bilime gore, 6grenmeyle ilgili
temel kuramlar, davranig¢1 kuramlar, bilissel kuramlar ve duyussal kuramlar olmak {izere
tic ana grupta incelenebilir.

Felsefi kokeni pragmatist felsefeye dayanan Davranis¢1 kuramlara gore 6grenme,
uyarici ile davranig arasinda bir iliski kurularak gelisir ve pekistirme yolu sayesinde
davranis degistirme meydana gelir (iskender, 2009, s. 104).

Bilissel kuramlara gore o6grenme, zihinsel bir siirectir. Bu yiizden dogrudan
gozlenemez. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, yaratma gibi
kavramlar tlizerinde dururlar. Bu kurama gore davranisgt kuramcilarin davranista degisme
olarak tamimladiklar1 sey, gercekte kisinin zihninde yer alan seyin disa yansimasidir
(Senemoglu, 2010, s. 265-266).

Duyussal kuramlar, 6grenmenin sonuglariyla ilgilidirler. Bu kuramlar, saglikli
benlik ve ahlak yani moral gelisimine vurgu yaparlar. Ogrenme igin, duyus, davranis ve
zihin birlikte degismeli bu nedenle 6grenmede, psikomotor ve biligsel gelisim kadar
duyussal gelisime de agirlik verilmelidir (Iskender, 2009, s. 107-108).

Yine program gelistirme siirecine etki eden bir diger faktor, toplumun ihtiyaglari,
egitim ile ilgili beklentileri, kiiltiirel ve ekonomik vb. zellikleridir. Ogretim programlari,
toplumsal ozelliklerden bagimsiz kalamayacagi icin, program gelistirme uzmanlari,
programi gelistirme ve planlama siirecinde toplumsal temelleri dikkate almalidirlar
(Karacaoglu, 2014, s. 36). Yine, program hazirlanirken imkanlar dikkate alinarak, israf
yapilmadan ihtiyaglar Olglisiinde, ekonomik kalkinmayr destekleyecek caligmalar
yapilmalidir. Bu da program gelistirme c¢alismalarinda, ekonomik temellerin dikkate
alinmasi ile saglanabilir (Karacaoglu, 2014, s. 35).

Program gelistirmeye etki eden temel anlayislarin bir diger belirleyicisi de program
tasarimlaridir. Program tasarimlari, programim temellerine gore hazirlanir. Program
temellerindeki farklilik, program tasarimlarini etkiler. Program gelistirmenin tarihi siireci

g6z 6niinde bulunduruldugunda kronolojik olarak su tasarimlar yer almaktadir:
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1. Konu merkezli tasarimlar

2. Ogrenen merkezli tasarimlar

3. Sorun merkezli tasarimlar

Konu merkezli tasarimlarda, igerik ve bilgi, programin pargalar1 olarak kabul
edilir. Okullarda uygulanan egitim programlarinin biiyiik bir kismi bu yaklasim esas
aliarak diizenlenmistir. 1990’11 yillara gelindiginde programin merkezine, dgrencilerin
alinmasi gerektigi diislincesinden hareketle 6grenen merkezli tasarimlarin ortaya ¢ikmaistir.
Sorun merkezli tasarimlar ise, geleneksel ve kiiltiirel degerlerin giiglenmesi ve toplumun
heniiz karsilasilmamis ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla ortaya ¢ikmistir. Bu tasarimin
merkezinde zorunlu olan toplum ihtiya¢ ve beklentileri vardir (Demirel, 2015, s. 45; Alct,
2014, s. 72).

Konumuzun din egitimi alaniyla iliskili olmas1 miinasebetiyle dikkate alacagimiz
diger bir olgilit Programin Din 6gretimine 6zgii program yaklasimlaridir. Genel manada
burada Michael Grimmitt ' 3’li tasnifinde yer alan kavramlara yer verebiliriz (Hull, 2004,
S. 44-46).

Dini 6grenme; Din egitimi programui igerisinde sadece bir dine yer veren, bu dine ait
hususlarin 6gretimini, yine bu dinin inanirlar tarafindan 6gretilmesini amag edinen din
egitimi yaklasimidir. Dini 6grenme, inan¢ kaynakli olmakla birlikte 6grencilerin 6gretilen
dinin ger¢ek oldugunu, din kurallarina gore yasamayi 6grenmesini ifade etmektedir.

Din hakkinda 6grenme; Geleneksel dini 6grenme yaklagiminin giiniimiiz sekiiler ve
cogulcu toplumda yetersizligine karsi bir tepki olarak meydana gelmistir. Din dersi
programinda, tek bir dine degil farkli dinlere de yer verilir ve Dinler, distan bakis agisina
gore tanitilmaya c¢alisilir. Bu ¢esit din egitimi, “karsilastirmali din egitimi” olarak da
isimlendirilebilir.

Dinden Ogrenme; “egitimsel din egitimi” olarak da tanimlanabilecek bu
yaklasimda, Yyine bir dinin dgretimi 6grencinin beklentileri ve ihtiyaglarindan yola ¢gikarak
belirlenir; buradan hareketle, Din egitiminin amaci, 6grencinin egitimine ve gelisimine

katki saglamaktir.

1.6. Kuramsal Tartisma

Tanzimat Doneminde egitim, devletin felakete gidisini engelleyecek bir yol olarak

goriilmeye baslanmistir. Bu donemde egitim felsefesini sekillendiren siyasi ideoloji
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“Osmanlicilik” tir. Egitim alanindaki ilk girisimlerden birisi olan Talimat® ile sibyan
mekteplerinde okutulacak dersler, 6gretim siiresi, 6gretimde kullanilacak arag geregler,
ders kitaplar1 6gretim yontemi, disiplin gibi konular ayrintili olarak belirlenmistir (Akyiiz,
2008, s. 161). Bu talimat bilimsel bir program gelistirme c¢aligmast olarak
degerlendirilemez fakat ilk defa detayli bir bigimde bir egitim kurumunun miifredatinin
belirlenmis olmasi acgisindan olduk¢a 6nemlidir.

Yine bu donemin egitim ile ilgili temel gelismelerinden bahsedecek olursak;
“ilkdgretimin zorunlu kilinmasi ve yayginlastirilmasi, yiizlerce yillik §gretim metodunun
degistirilmesi, dernekler, vakiflar araciligiyla, hatta imecelerle okullasma siirecinin
baslatilmasi, din egitiminin, din egitiminin yaninda temel egitimin, bir Ol¢iide de laik
egitimin ve yabanci dil 6gretiminin giindeme gelmesi, kizlara ortaokul, 6gretmen okulu,
meslek okulu kapilarinin agilmasi, 6grencilere 6zel kiyafetler ongériilmesi, okul binalar
yapilmasi, Tirkce egitiminin esas kilinmasi...” (Sakaoglu, 1991, s. 97) gibi egitime dair
bir¢ok uygulamanin hep bu dénemde baslatilan uygulamalar oldugu goriilecektir.

II. Abdiilhamit Donemindeki egitim anlayis1 Tanzimat Donemi egitim anlayisinin
devami niteliginde olup bu siirecte donemin genel politikasi olan “Islamcilik”
diisincesinden hareketle tiim mekteplerin programlarinda, 6grencilerin dini inaniglarini
giiclendirecek diizenlemelere yer verilmistir® (Zengin, 2009, s. 31-36).

1908 yilinda II. Mesrutiyet’in ilan edilmesi ve 1876 Anayasasinin yeniden
yiiriirliige girmesi ile Osmanli Devleti’ni ayakta tutacak en biiyiik faktoriin egitim 6gretim
olmasi diistincesinden hareketle, Tanzimat Déneminde baslayan yenilesme hareketlerine
devam edilmistir®. Bu donem “Tedrisdt-i Iptidadiye Kanin-u Muvakkati” (Gegici
[Ikogretim Kanunu) hazirlanmigtir. 1913 yilinda Fransa Ilkdgretim Kanunu’nun etkileri
altinda kalinarak hazirlanan bu kanun “gecici” olmasina ragmen Cumhuriyet doneminde de
birgok maddeleri yiiriirliikte kalmis olup bu kanuna goére bir de miifredat programi
hazirlanmistir (Akyiiz, 2008, s. 231). Ancak bu donemdeki c¢alismalar sadece okutulacak

derslerin ve zaman ¢izelgelerinin hazirlanma g¢abasi olarak kalmistir. Bu donemde ayni

! 1847 hazirlanan Talimatin adi “Etfalin Talim ve Tedris ve Terbiyelerini ne Vechile icra Eylemeleri LAzim
Gelecegine Dair Sibyan Mekatibi Haceleri Efendilere ita Olunacak Talimat”tir.
? Bu dénemde genel 6gretimin amaglari icerisinde, yeni yetisecek nesillerin ¢cagin gerektirdigi bilgilerle
donatilmalari, devletin ve milletin birlik ve butlnlGgline inanan dini degerlerini bilen ve benimseyen
insanlar olarak yetistirilmeleri yer almaktadir. Ayrintili bilgi icin bkz. (Zengin, 2009).
* inalcik, II. Mesrutiyet donemini Cumhuriyet dénemini hazirlayan bir kiltir ronesansi bir aydinlanma
cagi olarak degerlendirmenin miimkiin olacagini belirtmektedir. (inalcik, 2004, s. 83-120)
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zamanda medreseler i¢in de  “Bati tarz1” mektepler Ornek alinarak programlar
gelistirilmistir’.

Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilani ile beraber 1924 yilinda ¢ikarilan “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu” ile iilkede yillardir devam eden ve modern okullarin yaninda yer alan medreselere
son verilmis, Maarif Vekaleti’nin biinyesinde, laik bir egitim sistemi kurulmustur.

Cumhuriyet Donemi program gelistirme ¢alismalarinin dayandigi temelleri idrak
edebilmek i¢in Once Atatiirk’iin egitim anlayisini anlamak gerekir. Atatiirk’iin egitim
anlayigim1 yansitan egitim ilkeleri millilik, laiklik, bilimsellik, genellilik, islevsellik ve
esitlik ilkeleridir. Bu ilkeler dogrultusunda hazirlanan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin 1924
yilinda hazirlanan egitim programlar1 ile milli, bilime dayali, ¢agdas ve akilc1 bireyler
yetistirmek amaglanmustir (Ergiin, 1982, s. 35-39).

1924 yili ilk Mektepler Miifredat Programi’nda program igeriginde yer verilen
derslerin amaglar1 ayri bagliklar altinda verilmemistir. Amaglarin sistematik bir bigimde
dersler igin belirlenerek programda yer bulmas1 1926 “ilk Mektepler Miifredat Programi”
ile gerceklesmistir. ilk kez bu programda ayrmtili bicimde ve maddeler halinde hem
ilkokulun hedefleri, hem de programda yer alan tiim derslerin hedefleri “dersin gayesi”
veya “dersin hedefi” basliklar altinda ayrica verilmistir (Cicioglu, 1985, s. 31-37). Ancak
bir biitiin olarak gerek ilkdgretimin gerekse derslerin amaclar, 1924 Ilk Mektepler
Miifredat Programi’nin igerisine dagmik bigimde serpistirilmistir. II. Heyet-i Ilmiye
toplantisinda kabul edilen 1924 (1340) ilk Mektepler Ogretim Programi 5 yillik bir egitim
siiresine gore hazirlanmigtir. Program Mekatib-i Iptidaiye programlarinda bulunan ve
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin  kurulus ilkeleri ile bagdasmayan konular ve derslerin
ayiklanarak, yerine Cumhuriyetin egitim anlayisin1 temsil eden yeni konular ve derslerin
eklenmesiyle ortaya ¢ikmis bir programdir. Bu programda kiz ve erkek programi ayrimi
yapilmaksizin tek bir program olarak hazirlanmistir (Akyiiz, 2008, s. 346-348).

1924 yilinin 6nemli olaylarindan biri de Pragmatist felsefenin savunucularindan
olan John Dewey’in dénemin Maarif Vekili’nin daveti ilizerine iilkemize gelmesi ve
Istanbul, Bursa ve Ankara’da gdzlemlerde bulunduktan sonra egitim sistemimizle ilgili
Oneri ve tespitlerini rapor hazirlayarak sunmasidir. Hazirlanan bu raporda ele alinan

basliklardan biri de programlardir. Programlarda oOzellikle hedeflerin iilkenin ¢esitli

! Ayrintili bilgi icin bkz. (Zengin, 2002)
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bolgelerindeki yerel sartlara ve ihtiyaclara uyum gosterecek sekilde 6grenci merkezli ve
yaparak yasayarak ogrenme ilkesine gore diizenlemesi gerektigini Vurgulamlstlrl.

“1924 programi 1926 yilinda toplu 6gretim, ¢gocuga 6zgelik, yakin ¢evre ilkelerine
gore gozden gecirilmistir” (Varig, 1994, s. 34). 1926 programinda, milli kimlik
olusturmaya Onem verilmis ve o&grencilere Cumhuriyet’in degerlerini  kazandirmak
hedeflenmistir. Bu program iki yillik bir uygulamadan sonra, 6gretmenlerden ve
miifettislerden alinan raporlarla 6nemli dlglide yenilenmistir. Yenilenen bu programin en
onemli 6zelligi “toplu tedris” ilkesini igeriyor olmasidir. Bu program dnceki dénemlerin
geleneksel 6gretim anlayisindan farklilik arz etmektedir. Eski programlarda, 6grencilere
bir giinlin bes ders saatinde ¢esitli derslerde birbiriyle iliskili olmayan farkli farkli bilgiler
veriliyordu. Oysa “toplu tedris” yonteminde bir konu iglenirken o alanda tarihi, cografi
bilgiler verilecek Tiirk¢e 6gretilecek, matematik problemleri ¢ozdiiriilecekti (Akyiiz, 2008,
s. 301).

Ders konularindan 6nce o dersin amaglarini ve yontemlerini ana hatlariyla belirten
ilk yazili programlardan biri 1949 ortaokul programidir (Turgut, 1983, s. 215). Bu
yillardan itibaren programlarin anlayiglarinda degisimler olmustur. Bu degisimde 1952
yilinda tlilkemize gelerek kdy okullarinda incelemeler yapan K.V. Wofford'un hazirladigi
ve sundugu raporun etkisinden soz edilebilir. Bu raporla birlikte egitim programlari1 daha
sistemli bir yaklasimla hazirlanmistir. Gerek ilk ve gerekse orta dereceli okullarda program
gelistirme calismalarinin baglamasinin 1953-1954 yillarina rastladigi sdylenebilir (Varis,
1994, s. 201).

1953 yilinda toplanan Milli Egitim Surasinda Ilkdgretim programlari ele almmus,
1948 TIlkokul Programmin gelistirilmesi meselesi iizerinde durulmus, bdylece program
gelistirme faaliyetleri, Milli Egitim Bakanliginda agirhikli bir sekilde baglamistir.
Hazirlanan taslak program, 1953-54 oOgretim yilinda Istanbul ve Bolu’da deneme
okullarinda uygulanmistir (Varis, 1994, s. 48). Bu calismalara paralel olarak 1954-1955
ogretim yilinda Istanbul Atatiirk Kiz Lisesinde deneme okulu program komisyonu
tarafindan gelistirilen program da ortadgretimdeki program gelistirme c¢aligmalarinin
onciisii niteligindedir (Varis, 1994, s. 54). Ayrica bu faaliyetlerle beraber okul diizeyinde
ilkdogretimin amaglarin1  belirleme c¢alismalarina baglanmis olmasi, arastirma ve

degerlendirme kavramlarina yer verilmesi, kayda deger adimlar olarak goriilebilir.

! Dewey’in gorislerinin daha sonraki yillarda ilkokul programlarini ve Koy Enstitileri programlarini etkiledigi
soylenebilir (Kirby, 2015).
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1960’11 yillarda, Tirkiye’de program gelistirme faaliyetleri tekrar ilkokul programi
lizerine yogunlasmistir. 1961 yilinda kabul edilen 222 sayili ilkdgretim Kanunu’nun
getirdigi hiikiimler, programlarin bazi yeniliklerle gelistirilmesini zorunlu kilmistir. 1962
yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasinda; programlarin donemin ihtiyaclar1 dikkate
alinarak diizenlenmesi, programlarin gelistirilmesine bagli olarak kaynak ve ders
kitaplarinin hazirlanmasi, 6gretmenlerin yetistirilmesi, hazirlanacak ve uygulanacak bir
deneme programinin komisyonlarca incelenip degerlendirildikten sonra bazi bolgelerde iki
y1l siireyle denenmesi, deneme programlarinin gelistirilerek biitlin yurt ¢apinda
uygulanmasi karar1 alinmistir. Hazirlanan bu program 6nce 14 ilde daha sonra biitiin illerde
deneme okullarinda uygulanmistir. Bu program gelistirme faaliyetleri; inceleme, aksiyon
aragtirmalari, alan c¢alismalari, seminer, kurslar ve teftis yoluyla yiiriitiilmiistiir. Bu
caligmalar sonunda program taslagi, Milli Egitim Surasinda goriistilerek 1968-1969
Ogretim yilinda uygulamaya baglanmistir. 1968 programinin getirdigi yenilikler ise, daha
onceki programlarda 1,2. ve 3. kademeler i¢in saglanan toplu 6gretim anlayiginin,
ilkokulun 4. ve 5. Siniflarina da uygulanmasidir. 1970’1li yillarda sekiz yillik ilkogretim
program caligmalar1 giindeme gelmistir. Ancak bu ¢alisma deneme asamasinda kalmistir
(Yiiksel & Saglam, 2014, s. 17).

1982 yilinda program gelistirme konusunda bir model olusturmak ve bundan sonra
hazirlanacak programlarin buna gore hazirlanmasini saglamak amaciyla bir dizi toplanti
diizenlenmistir. Universitelerde gorevli bilim adamlariyla isbirligi ile hazirlanan program
modeli Tebligler Dergisi’nde yayimlanmistir (Demirel, 2015, s. 10). 1984 yili basinda
yaymlanan bu modelde, amag-davranis-isleyis-degerlendirme boyutlar1  iginde
programlarin derslere gore hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir. 1990’11 yillarda program
gelistirme ve Olgme degerlendirmeye ayri bir dénem verilmistir. 1999°da Imam-Hatip
Liselerinde, 2001°de de Ilkdgretim okullarinda egitim ve din Ogretimindeki yeni
yaklasimlar dikkate alinarak “Ankara Modeli” adiyla programlar gelistirilmistir (Dogan &
Altas, 2004).

Yine 2004’te Taba-Tyler modelinden etkilenerek olusturulan ve Talim Terbiye
Kurulu Modeli olarak da bilinen MEB Program Gelistirme Modeli olusturulmustur. Bu
programin temeli, yapilandirmaci 6grenme yaklasimma dayanmaktadir. 2005-2006
yillarinda “Mesleki Egitim Sistemini Giiglendirme Projesi” ile gelistirilen modiiler
program ile 6grenci merkezli, alan ve dal programlar arasinda esnek gegislerin yer aldigi
bir program gelistirilmistir (Tuncel, 2014, s. 31).
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Cumhuriyet donemi egitim sistemi, genellikle pragmatik felsefeye ve onun bir
uzantis1 olan ilerlemecilik akimina dayanmaktadir.  Sonmez’e gore, Cumhuriyet
Donemi’ndeki tiim hiikiimet programlar1 anayasalar, yasalar ve hiikiimet programlarinda
ilerlemecilik akimi1 kuramsal olarak oncelenirken, uygulamalar bu dogrultuda olmamustir.
Genellikle her dereceli okulda ilerlemecilik degil, esasicilik ve daimicilik temele alinmistir.
Baska bir deyisle, Tirk Milli Egitim sisteminde 6grenciden ziyade Ogretmen ve konular
merkeze alinmis, bilimsel yontemi kullanan, Ozgiir disiinen, laik, sosyal
adalet¢i, demokratik, sevgi ve saygi dolu vb. ozelliklere sahip insan yerine; kitaplarin
yazdiklarin1 ve 6gretmenin sodylediklerini ezberleyen, bildiklerinin ylizde yiiz dogru
oldugunu diisiinen, taklit¢i, diktac1 davranisa sahip, yasamdan kopuk Kisiler yetistirilmistir.
Sistem ayn1 zamanda kuramsal olarak her Kisinin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
egitilmesini savunurken, uygulamada bu hususlar genelde dikkate alinmamistir. Kisaca
Cumbhuriyet Doneminde Tiirk Milli Egitimi kagit izerinde pragmatizme gore diizenlenmis,
fakat uygulamada realist ve idealist felsefeleri temel alan esasici ve daimici egitim

akimlarinm1 kullanmigtir (Sonmez; 1991, s.139).

1.7.  Cumhuriyet Dénemi Oncesi Din Gorevlisi Yetistirmek I¢in Acilan

Kurumlar ve Bu Kurumlarin Program Anlayislar:

Program gelistirme bir siirectir ve bu siirecin saglikli bir bigimde ortaya
koyulabilmesi 6gretim programlarmin arka planinda yer alan siirecin de g6z Oniinde
bulundurulmasi ile miimkiin olacaktir.

Mesleki din egitimi veren Imam Hatip Okullarmin tarihi, Cumhuriyet Déneminde
kabul edilen 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile baslamakla birlikte,
kokenleri daha eskilere dayandigi sdylenebilir. Bu okullar Biiyiik Selguklular doneminde
devlet destegi ve gozetimi ile kurulan medrese geleneginin 6zelliklerini tagimaktadir.

Osmanl1 Devletinin gelisip gliclenmesinin en temel yapi tagi olan medreseler, ilk
zamanlar orta ve yliksek diizeyde egitim veren, yonetim ve programlarinda 6zerklige sahip
kurumlar olarak gelismistir (Cebeci, 2004, s. 197). Medreselerin bu dénemdeki amaci,
genel olarak hukuk, egitim ve din alanlarinda gorevlendirilecek personelin
yetistirilmesidir. Bu donemde genel egitim ve din egitimi farkli egitim alanlar1 olarak

goriilmemis, 0gretim programlarinda basta Arapca olmak {izere Tefsir, Hadis, Fikih,
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Kelam gibi din ilimleri yaninda Fen Bilimleri, Matematik gibi dersler de yer almistir.
(Zengin, 2009, s. 21). Medrese programlarinda dersler, okutulan kitaplarin adi ile
anilmakta ve ders igerigini de bu Kitaplar ihtiva etmektedir (Zengin, 2003, s. 189). Yani
egitimde, kitap ve Ogretmen merkezde olup daha onceki nesiller tarafindan yazilan
kitaplar, Ogretmenlerin yani miiderrislerin goézetiminde, genellikle ezber metoduyla
ogrencilere aktarilmaktadir. Ezber metodu disinda, imla, tartisma, soru- cevap gibi
yontemlere de yer verildigi goriilmektedir (Zengin, 2002, s. 21).

Bu kurumlarin gelisimi 6zellikle Tanzimat Donemi’nde sonra, gerileme siirecine
girmistir.' Bu dénemde medreseler, batililasma politikasina paralel olarak gerceklestirilen
egitim reformu arasinda yer almamis ve kendi hallerine birakilmiglardir. 1860’11 yillarda,
medrese egitimine yonelik elestiriler artmistir. Bunun iizerine miifredat, pedagoji ve idare
ile ilgili reform ¢agrilar1 yapilsa da az sayida yenilik uygulamaya konulabilmistir (Bein,
2013, s. 76).

II. Abdiilhamit Donemindeki egitim anlayisi, Tanzimat Doneminde kabul edilen
anlayisin devami niteliginde olup bu donemde din egitimi ve 6gretimi ile ilgili hem miifti,
vaiz, imam hatip gibi yaygin hem de mektep ve medreselerdeki orglin din egitimi ve
ogretimi meselesi yeniden ele alinmistir.  Ozellikle orta dereceli medreselerde meslek
derslerinin yanm sira kiiltlir derslerine de yer verilmistir. Genel anlamda bu donemde
medreselerin amaci, toplumun ihtiyag duydugu her alanda eleman yetistirilmesinden
ziyade oOncelikle din bilimleri alaninda din gorevlileri, uzmanlar hatta mektep
programlarinda yer verilen din derslerini gergeklestirecek muallimler yetistirmek oldugu
gortliir (Zengin, 2009, s. 123).

II. Mesrutiyet Donemine gelindiginde medreseleri 1slah calismalar1 daha da
yogunluk kazanmistir. Mesrutiyet’in ikinci defa ilan edilmesi ile birlikte, bir¢ok politikaci,
yazar, entelektiiel ve ulema, devletin genel ve 6zel biitiin problemleri hakkinda diisiince ve
tekliflerini kamuoyuna sunma olanagi bulmuslardir. O giine kadar belli kisiler tarafindan
ele alinan, goriisiilen, tartisilan bircok konu ve mesele Osmanli toplumunun siyasi, dini ve
kiiltiirel biitlin akimlar tarafindan ele alimip kamuoyunda tartisilmaya baslanmistir. Bu
donemde bircok medreseli miiderris ve talebe, medreselerin, devletin énemli bir egitim
kurumu olarak tekrar modernize edilmesini istemislerdir (Bein, 2013, s. 76-77). Boylece

egitim sosyal olaylarin icerisinde ele aliman bir yan sorun olmaktan ¢ikarilmig, {izerinde

! Osmanli Devleti dénemi medreselerin gerileme sireci ile ilgili ayrintil bilgi i¢in bkz. (Zengin, 1997).
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gesitli fikir tartismalarinin oldugu bir sorun olarak goriilmeye baslamlstlrl. Insanlarin
egitimi i¢in Ozellikle 6gretim programlarin amaci, ders miifredatlar igerikleri tartisma
mevzularinda ilk siray1r almistir. Fakat bu durum yani Ozgiirliik atmosferi egitimde
kutuplagmalara yol agmustir. Nitekim Avrupa tarzinda yeni okullarin agilmasi, egitim
sahasinda geleneksel ve dini egitimi temsil eden “medreseliler” ile bati tarz1 egitimi temsil
eden “mektepliler” arasinda zitlasma baslatmistir. Mektepliler, medreselileri yenilik
diismani, cahil, bagnaz olarak nitelendirirken, bazi ulemalar da, Avrupa tarzinda agilan
yeni okullari, dini degerlere uymayan bilgiler 6gretmekle ve bu sekilde yeni yetisen
ogrencileri Islam’a yabancilastirmakla suglamislardir (Ergin O. , 1977; Bein, 2013). Bu
donemde medreselerin sadece genel durumu, organizasyonu, O&gretimi, Ogretimin
muhtevasi, amag ve araclar1 degil ayrica genel egitim igerisindeki yeri, faydasi, fonksiyonu
ve gerekliligi de agikga tartisilmigtir. Tartigsmalar, tartisanlarin ideolojik ve siyasi
tavirlarina gore sekillenmistir.

Medreselerin 1slahina yonelik ortaya koyulan fikirlerin ayn1 zamanda program
gelistirmeye yonelik oldugu soylenebilir. Ciinkii 6gretim programlari ele alinirken, felsefi,
psikolojik, ekonomik, kiiltiirel temeller dikkate alinmig ve buradan hareketle Oneriler
sunmuslardir. II. Mesrutiyet donemindeki egitim {izerine yapilan bu tartismalarin
neticesinde, 6zellikle din adamlarmin yetistirildigi medreseler ile ilgili 1slah ¢alismalarinin
yapildig1 goriilmektedir.

Medreselere yonelik yapilan 1slah c¢alismalar1 incelendiginde, bu egitim
miiesseseleri i¢in bati tarzinda agilmis olan mekteplerin model alindig1 goriilmektedir.

Bu 1slahatlar kronolojik olarak soyledir;

1. 16 Safer 1328/27 Subat 1910 Medaris-i Ilmiye Nizamnamesi’.

2. 10 Zilkade 1332/30 Eyliil 1914 Islah-1 Medaris Nizamnamesi°.

3. 30 Cemaziyel-ahir 1335/23 Nisan 1917 Medaris-i ilmiye Hakkinda Kanun®,

L. Mesrutiyet Doneminde egitimle ilgili, 1869 yilinda yurirlige konulup bir tirli uygulanamayan Maarif
Nizamnamesi'nin yeniden nasil diizenlenecegi, 1slahatin maarif sisteminin hangi kademesinden baglayacagi,
tefrik-i tedrisat meselesi, egitimin yapisi-amaci-igerigi (egitimin milli yoksa dini mi olacagi), mahalli dillerde
egitime izin verilip verilemeyecegi, kadinlarin egitimi gibi hususlar tartisiimistir. Yapilan tartismalarla ilgili
ayrintili bilgi icin bkz: (Ergin O., Tark Maarif Tarihi, 1977, s. 1339-1376; Dogan, Il. Mesrutiyet Dénemi Egitim
Hareketlerinde Din Egitim-Ogretimi”, Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, c., Ankara Universitesi
Basimevi, Ankara 1998, s.361-445, 1998, s. 361-445)
% “Medaris-i ilmiye Nizamnamesi”, Diist(r, Tertib-i Sani Il, s. 127-128.
? “Islah-1 Medaris Nizamnamesi”, DUstdr, Tertib-i SanT IV, s. 1325-1330.
Medaris-i IImiye Hakkinda Kanun”, Diistdr, Tertib-i Sani IX, s.598-600.
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4. 16 Zilhicce 1335/3 Ekim 1917 Daru'l-Hilafeti'l-Aliyye Medresesi Ile Tasra
Medaris Hakkinda Nizamname'.

Yapilan bu i1slahat ¢alismalariyla, medreselerin idari ve ilmi yapilarinda 6nemli
degisikliklere gidilmistir. Oncelikle, Istanbul Medreseleri Daru’l Hilafeti’l Aliyye
Medresesi adi ile tek bir medrese olarak kabul edilmis olup bu medrese, hazirlik, orta
Ogretim birinci ve ikinci kademeler (iptidai harig- iptidai dahil) ve yiiksek dereceli
kisimlara ayrilmistir. Tasradaki 1slahat kapsamina alinan medreseler ise sadece orta
dereceli olarak planlanmistir. Ayrica Medresetii’l Miitehassisin adi ile bir ihtisas
medresesinin yani sira 6zellikle imam hatip ve vaiz gibi din gorevlisi yetistirmek amaciyla
1912 yilinda Medresetii’l- Vaizin, 1913’te Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba ve 1919°da
bu iki medresenin birlestirilmesinden olusan Medresetii’l-irsad adinda miistakil medreseler
acilmistir.

Tiim bu medreselerin 6gretim programlarinda onemli degisiklikler yapilmistir.
Mekteplerle uyumunun saglanmasi adina, yetistirilecek din gorevlilerinin din ilimlerinin
yan1 sira Sosyal Bilimler, Matematik ve Fen alanlarinda bilgi sahibi olmalari igin
programlara Bat1 Dilleri, Tiirkge, Fars¢a, Beden Egitimi, Tarih, Cografya, Resim, ilm-i
Ictima, Ilm-i Terbiye gibi dersler eklenmistir. Baz1 dersler igin ders kitabi formatinda yeni
kitaplar hazirlanmistir. Programlarda, 6gretimden beklenen verimin elde edilebilmesi i¢in
uygulanan bazi 6gretim yontemleri elestirilmis ayn1 zamanda 6lgme degerlendirme gibi
hususlara temas edilmistir.

Nitekim bu yeni usuller baz1 kiigiik degisikliklerle medreselerin ilgasina kadar
devam etmistir. Ayn1 zamanda, Cumhuriyet doneminde kurulan Imam Hatip Okullar1 ve
llahiyat Fakiiltelerinin programlari ve kurulus yapilarina drnek teskil etmistir (Zengin,

2002, s. 95).

! “Daru'l-Hilafeti'l-Aliyye Medresesi ile Tasra Medaris Hakkinda Nizamname”, Diistdr, Tertib-i Sanf IX, s.745-
753.
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2. BOLUM

ERKEN CUMHURIYET DONEMI’NDE TURK MiLLi EGiTiM SiISTEMININ YAPISI

Okullarimizda farkli donemlerde benimsenmis, uygulanmig olan egitim politikalari
ve felsefesi, tarihi mirastmizdan kopuk bir sekilde diisiiniilemez ve anlasilamaz. Ozellikle
Cumhuriyet’in kurulus yillarinda benimsenen egitim anlayislari, Osmanli’nin son
donemlerinde -6zellikle Tanzimat sonrasinda- yasanan modernlesme c¢abalart ve bununla
ilgili egitimde yasanan yenilesme faaliyetlerinden etkilenmisgtir.

Tanzimat Donemi, tarihi siireci iginde Osmanli egitim sistemi igin 6nemli bir
doniim noktasidir. Osmanli medreselerinin Tanzimat’tan birka¢ asir Once imtiyazinm
kaybetme ve bozulma siirecine girdigi bilinmektedir (Jaschke, 1972, s. 21). Ayrica
Osmanli Devleti’nin ayn1 dénemde askeri, siyasi, ekonomik alanlardaki gerileyisi birgok
yenilik ve reformlar1 da beraberinde getirmistir.

Tanzimat doneminde Osmanli devlet yapisinda degisiklikler olmustur. Egitim
diisiincesindeki degisim ile siyasi anlayistaki degisim arasinda paralellik oldugu dikkate
alindiginda Tanzimat donemindeki, “Osmanlicilik” politikasinin egitime de aksettigi
gortliir (Zengin, 2009, s. 32). Tanzimat doneminde bu kurumlarin yani sira resmi devlet
okullar1 (mektep) da kurulmustur. Béylece egitim alaninda hem de anlayis hem idari olarak
laik bir yapiya dogru adim atilmistir.

Bu tarihten sonra yapilan egitim reformlariyla Cumhuriyet donemi egitim
kurumlarmin temellerinin atildigint sdylemek miimkiindiir. Osmanli’nin Tanzimat
doneminde yiiriittiigli modernlesme faaliyetleri tutarlilik gdstermemekle beraber, s6z
konusu yeniliklerin  timii merkezi bir devlet yapisi olusturmak gayesiyle
gergeklestirilmistir. Bu modernlesme ¢abalari, Osmanli’nin idari, yargi ve egitim alanlarini
geri doniissiiz bir sekilde dontstiirmiistiir (Ziircher E. J., 2008, s. 36). Lewis bu nedenle
1870’1lere gelindiginde Osmanl1 yoneticileri i¢in modernlesme ve Batililasma disinda bir

yol kalmadigin1 belirtir (Lewis, 2015, s. 128).

20



Abdiilhamit Donemi’ne gelindiginde Tanzimat’ta hakim olan “Osmanlicilik”
politikas1 artik yerini “Islamcilik” politikas1 yer etmeye baslamistir. Modernlesme
siirecinde en ¢ok egitim kurumuna 6nem verilmistir. Dinsel bir igerige sahip olmakla
beraber bu donem, her diizeyde okul sayisinda ve okullagma oraninda en ¢ok artisin
yasandigr donem olmustur (Karpat, 2010). Bu agidan, Abdiilhamit dénemi, Osmanli
modernlesmesinin durdugu bir donem degil aksine egitim alaninda daha da ileriye
gidildigi, okuryazarligin, kitap ve gazete yaymlarinin arttigi, bilimsel bir bakisin 6n planda
tutuldugu bir dénem olmustur (Karpat, 2010, s. 168).

II. Mesrutiyet donemi, Cumhuriyet donemi Tiirk modernlesmesinin fikri
tartismalarinin yapildigi, bazi alanlarda temellerinin atildigi 6nemli bir donemdir. Bu
donemin egitim alanindaki gelismeleri Cumhuriyet Dénemi Milli egitiminin kodlarimni
icermektedir. Egitim ve modernlesme iliskisi ve egitim araciligiyla yeni nesiller yetistirme
istegi bu donemin 6nemli unsurlaridir (Dogan, 1998, s. 365).

Buradan hareketle, bu boliimde Erken Cumhuriyet Donemi egitimine yon veren
temel etmenlerden bahsedilirken yeri geldikce Cumhuriyetin ilanindan 6nce egitime yon

veren dnemli bazi toplant1 ve suralara deginilecektir.

2.1. Atatiirk’iin Yeni Egitim Sistemine Yonelik Goriisleri

Inalcik “II. Mesrutiyet donemini Cumhuriyet dénemini hazirlayan bir aydinlanma
cagi, bir kiiltiir ronesans1” olarak degerlendirmenin miimkiin olacagini belirtmektedir.
Inalcik’a gore Mustafa Kemal ve arkadaslar1 bu dénemde tartismaya acilan fikirleri hayata
gecirmenin miicadelesini vermislerdir (Inalcik, 2004, s. 84-90). Cumhuriyet’i kuran
iradenin benimsemis oldugu milliyetgilik, baticilik ve bilimsellik anlayisinin temellerinin
Mesrutiyet doneminde ortaya atildigini sOyleyebiliriz. Nitekim Mesrutiyet Doneminde
egitim alaninda diizenlenen 1. Maarif Kongresi ve |. Heyet-i ilmiye ¢alismalarmin bu
amaca hizmet ettikleri goriilmektedir.

Kurtulus Savasi stirerken, Tiirkiye’nin egitim sisteminin nasil olmas1 gerektigi ile
ilgili 16 Temmuz 1921°de Atatiirk’iin bagkanliginda I. Maarif Kongresi diizenlenmistir.
Mustafa Kemal, Maarif Kongresi’nde yaptigi konusmada egitimin ¢ergevesini su sekilde

belirlemistir:
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Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin tarihi
tedenniyatinda en miihim etken oldugu goriisiindeyim. Onun i¢in milli terbiye
programindan bahsederken eski devrin batil inanglarindan ve dogustan sahip
oldugumuz ozelliklerle hi¢ de ilgisi olmayan yabanci fikirlerden, sarktan ve garptan
gelebilen biitiin tesirlerden tamamen uzak, milli ve tarihi ozelligimizle uyumlu bir
kiiltiirii  kastediyorum. Dehad-y1 milliyemizin inkisafi ancak béyle bir kiiltiirle
kabildir... Yaratacagimiz kiiltiir, herais-i milliye zemini ile, o zemin ise milletin
seciyesi ile miitenasip olmalidir. Cocuklarimizi ve genclerimizi yetistirirken,
birligimize taarruz eden her kuvvete karsi miidafaa kabiliyeti ile miicehhez bir nesil
yetistirmeye muhta¢ oldugumuzu unutmayalim. Yeni neslin ruhuna bu kabiliyeti
zerk etmek lazimdir. Miistakil ve mevcut kalmak isteyen milletlerin felsefesi, en
bariz bir sekilde bu evsafi kemali siddetle talep etmektedir. Milli gaye hakkindaki
umumi nokta-i nazarimi séylerken yeni neslin techiz edilecegi evsaf arasinda
kuvvetli bir ask-1 fazilet ve kuvvetli bir fikr-1 intizam ve inzibattan da bahs etmek
lazimdr... Eskiden ¢izilmis aleldde yollar iizerinde yiiriimek degil, belki yukaridan
beri evsaf ve serditini arz ettigim milli hars yolunda rehber olmak gibi mukaddes
bir vazife bekliyoruz'.

Atatiirk, gecmisten gelen egitim usullerini genel olarak tasvip etmedigini belirterek
geleneksel egitim programinin yerine yeni bir egitim usulii 6nermistir. Atatiirk’iin 6nerdigi
program, her tiirlii dis etkilerden uzak olan “milli terbiye programi” olarak ifade edilmistir.
“Milli terbiye programi1” da milletin kendi 6ziinden ve tarihinden gelen niteliklerini temele
alan bir programdlrz. 8 Mart 1923 tarihinde diizenlenen Misak-1 Maarif’te Ogretimin
amaglari, Atatiirk’iin su sozleri ile ifade edilmektedir: “Terbiye ve tedriste tatbik edilecek
usul, malumat insan igin fazla bir siis, bir vasita-i tahakkiim yahut medeni bir zevkten
ziyade maddi hayatta muvaffak olmay:r temin eden ameli ve kabil-i istimal bir cihaz haline
getirmektir®.” Bu ifadelerden, o donem Bati iilkelerinde ve Amerika’da gecerli bir
yaklasim olan pragmatist anlayisi Tirk egitim sisteminde de benimsenmesinin
planlandigini sdylemek miimkiindiir®. Yine ayni genelgede, bu diisiinceleri destekler

mahiyette, iktisadi inkilaplarin pek yakin oldugu, memleketi iktisadi esarette birakmayacak

! “Maarif Kongresi”, Hakimiyeti Milliye, 17.07.1921
21923 yilinda kabul edilen Misak-1 Maarif'te “milli terbiye programi” ile ilgili su agiklamalara yer verilmistir.
“Harici dismanlar goktur. Memleket dahilinde kuvvetli bir hiss-i milll ile ittihat etmeye muhtaciz. Muhtelif
kanaatlerin yahut meslek farklarinin milli kardeslige ve memleket sevgisine miessir olmamasini yarin ki
terbiyemizde bir nokta-i hareket addedecegiz. Gengler milli varliklarina muhalif bulunmayan her ictihada
hirmetkar olmalidir.” Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, 1 Mart 1341 (1925), sayi:1, s.51.
* Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, 1 Mart 1341 (1925), sayi:1, s.52.
* Bu dislinceye ragmen gerek ortaokulda, gerekse lisede derslerin iceriginde, 6grencinin ilgi ve yetenekleri
ile pratik gayelerden ziyade ¢esitli disiplinlerde bilginin siniflandiriimasi sekline faydalanildigi gérilmektedir
(Oguzkan, 1983, s. 54).
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dimaglarin mekteplerde yetistirilecegi, bunun i¢in genclere ¢alisma fikrinin verilecegi ve
istihsal yollarinin gosterilecegi bir egitim 6gretimden bahsedilmistir™.

Milli Miicadele yillarinda Ankara’da |. Maarif Kongresi diizenlenmis, Atatiirk bu
kongrede ¢alismalar yapilirken bilgi ve tecriibeleriyle alaninda uzman kisilerin fikirlerine
de basvurulmasi ve onlarin dinlenilmesi gerektigi Vurgulamlstlrz. Atatiirk bu egitim-
ogretimden beklentisinin Tiirk kiiltiirinden uzaklagsmak olmadigini, aksine Tiirk
kiiltiiriiniin geliserek Bat1 medeniyetleri seviyesine erisebilecegini belirtmistir®. Kongrede,
milli terbiyenin dinden ayr1 anlasilamayacagi; dinin, milleti olugturan hususlarin arasinda
tutulmasi gerektigini belirtmistir*.

Mustafa Kemal, 5 Subat 1923 tarihinde Konya’ya bir ziyarette bulunmustur”. Bu
programinda Daru’l- Hilafeti’l — Aliye Medresesini de ziyaret etmis, siniflara girip dersleri
dinlemis ve goriip sahit oldugu seylerden olduk¢a memnun kaldigini ifade etmistir. Fakat
cok kisa bir siire sonra medreselerin isimleri degistirilerek daha yiiksek bir terakkiye
ulagmasi adina bir heyet olusturulmustur (Akseki, s. 388). Yine Mustafa Kemal, 1923’te
Izmir’de yapmis oldugu bir konusmasinda soyle demistir: “Milletimizin, memleketimizin
Daru’l—irfanlart bir olmalidwr. Biitiin memleket evladi, kadin ve erkek ayni surette oradan
cthkmalidr (Ergin O. , 1977, s. 1736).” Mustafa Kemal’in bu sozlerinden birlik ve
beraberlige dayanan milli bir egitim sistemi olusturacagi anlasilmaktadir. Bu egitimde
kadin ve erkek ayrimi olmadigi gibi farkli grup ve ziimrelerin de ayrimi yapilmayacak, tek
bir ¢at1 altinda bir araya getirilecek boylelikle yeni bir egitim sistemi viicuda getirilecektir.
Buradan hareketle, basta Atatiirk olmak {iizere Cumhuriyet’in kurucu kadrosunun,
Cumhuriyet Donemi’nde egitim alaninda genel manada su prensipleri benimsediklerini
sOyleyebiliriz. (Karal, 1974, s. 165-166).

- Maarif miiesseseleri bir teskilat ile idare edilmelidir.

- Maarif programimiz milletimizin bugiinkii durumu, igtimai hayatinin

gereksinimleri, muhitin sartlar1 ve asrin gerekleri ile uygun olmalidir.

! Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, 1 Mart 1341 (1925), sayi:1, s.52.
? Birinci Maarif Sarast, 17 Temmuz 1939, Milli Egitim Basimevi, istanbul, 1991, s. 3.
1923 yilinda kabul edilen Misak-1 Maarif'te, hedef olarak gosterilen “Bati medeniyeti” ile ilgili su
aciklamalara yer verilmistir. “Cihan, harb-i umuminin biraktigi bir inkilap buhrani ile mustariptir. Avrupa
medeniyetinin yikilan ve ¢éken yerleri oldugu gibi istifade edilecek bircok aksami da vardir. Biz tarihin
gecirdigi, gecirecegi umumi inkilaplar igerisinde ayagimizin kuvvet-i itminaniyla basacagdi yeri bilmeliyiz.”
Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, 1 Mart 1341 (1925), sayi: 1, s. 50.
* Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, age, s. 356.
> Hakimiyet-i Milliye, 23 Mart 1923.
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- Maarif tlkiimiiz, ¢ocuklarimiza her seyden 6nce Tiirkiye’nin gelecegine, kendi
benligine ve milli geleneklerine diisman olan her tiirlii unsurlarla miicadele etmek fikrini
vermek olmalidir.

- Egitim yas1 disinda kalan ve egitim gérmeyen vatandaslarimiz pratik bir bigimde
egitimden faydalandirilmalidir.

- Tirkiye Cumhuriyeti’nin amaci, milli, 1aik ve demokratik diisiinceli vatandaslar
yetistirmektir. Bunun i¢in de pedagojik vasita ve usullerimiz yenilenmeli ve islah
edilmelidir.

- Egitimin biitlin kademeleri erkekler i¢in oldugu gibi kizlar i¢in saglanmali ve
egitimde cinsiyet farklarina gore kabul edilmis olan biitiin usul ve kurallar kaldirilmalidir.

Buradan hareketle Atatiirk’{in egitim anlayisint yansitan egitim ilkelerinin, millilik,
laiklik, bilimsellik, islevsellik, genellilik, 6grenciye gorelik, esneklik ve esitlik ilkeleri

oldugunu soéyleyebiliriz.

2.2.  Egitimin Millilesmesi

Milli Miicadelenin kazanilmasinda etkili olan milli birlik ve milli suur anlayis1 yeni
devletin egitim politikasinin da esasin1 olusturmustur. Yeni rejim ve yeni sistemde egitim;
milli, laik, cagdas bilime dayali, genel, esitlikgi ve islevsel olacaktir. Egitim, ilerlemenin ve
millet olma bilincinin saglanmasinda yegane yol olarak gorilmistiir (Kaya, 1993, s. 16-
21).

15 Temmuz-15 Agustos 1923 tarihleri arasinda toplanan Birinci Heyeti Ilmiye nin
programinda 26. sirada Tedrisatt Diniye Esasati adi ile din egitimine yer verilmistir. Bu
heyetin aldig1 kararlar lizerine Ser’iye ve Evkaf Vekaleti, kendi biinyesinde kurdugu ek bir
komisyonla, medreselerle ilgili yeni bir diizen belirlemistir. Fakat medreselerin sadece yeni
egitim ve Ogretim programlariyla yetinmis olmast ve yeni diizen igindeki yerini
belirleyemeyisi onun varligini tamamlamasina sebep olmustur (Bilgin, 1980, s. 42).

Ingiliz Tarih¢i Arnold Joseph Toynbee, Tiirkiye’de, kendisini din-dis1 politikaya
cekinmeden emanet eden Batililasma hareketine karsi ag¢ik muhalefetin olmadigini
belirtmistir (Jaschke, 1972, s. 107). Nitekim Toynbee’nin de ifade ettigi gibi Bati’ya
yiiziinii dénen Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yeni bir egitim anlayis1 ortaya ¢ikmustir. Laik ve
ulusal kimlige dayanan yeni kusaklar yetistirmeyi amag¢ edinen Tirkiye’de, egitim ve
Ogretim, bu gayelere hizmet eden araclar olarak kullanilmistir (Tanér, 1997, s. 117). Bu
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donemde sadece egitim degil ayn1 zamanda din de devletin modernlesme cabalarinda
kullandig1 temel araglardan birisi haline gelmistir (Karpat, 2010, s. 218).

Osman Ergin, “Bir milletin terbiyesi dini mi, yoksa milli mi olmalidir?”" sorusunu,
Cumbhuriyet Tiirkiye’si Maarif tarihinin en 6nemli sorularindan biri olarak gérmiis, bugiine
kadar diinyada dort sekil egitimin uygulandigini bunlarin; dini terbiye, dini-milli terbiye,
milli terbiye, milletlerarasi terbiye oldugunu ifade etmistir. Ergin, milletlerarasi terbiyenin
mimkiin olmadigini, diger (¢ terbiyenin uygulamasinin ise su sekilde oldugunu

aciklamistir:

Tiirkliik bakimindan dini terbiyeyi alirsak milletimizin adi Islam, dini-milli
terbiyeyi alirsak Islam-Tiirk, milli terbiyeyi alirsak —din vicdani bir sey olmakla
beraber onu biisbiitiin terk etmemis oldugumuz icin- Tiirk-Islam yahut yalniz Tiirk
olacaktir. Su halde terbiyede Islam dinine dayananlar evvela Islam sonra Tiirk,
milliyete bel baglayanlar evvela Tiirk sonra Islam olmus oluyorlar. Iste dava da
buradadir ve bu dava Cumhuriyet devrine kadar siirmiistiir. Eskiden oldugu gibi
bugtin de bu ii¢ ¢esit terbiyeyi kabul ve tatbik eden milletler vardwr. Biz Tiirkler ilk iki
terbiyeyi vakit vakit tatbikten sonra bugiin Milli Terbiye’de karar kilmisizdwr (Ergin
0., 1977, s. 1638-1639).

Yine bu donemde Hiikiimetin en 6nemli gorevinin egitim oldugu vurgulanmis olup
milletin haline, sosyal ihtiyacina, asrin gereklerine uygun bir egitimin liizumu
belirtilmektedir. Yetisecek nesillere her seyden once, Tirkiye’nin gelecegine, kendi
benligine, ananat-1 milliyesine diigman olan biitiin unsurlarla miicadele edilmesinin 6nemi
Vurgulanmlstlrl. Bunun i¢in egitimin temel amaglar1 arasinda “mevcut cehaleti izale
etmek” yani, okuma yazma Ogretmek, diinyayi, vatani, milleti, dini, anlatacak kadar
cografi, tarihi, dini ve ahlaki malumat vermek ilk asamay1 olusturacaktir (Eraslan, 2002, s.
138). Bu agiklamadan egitimin temel unsurlari icerisinde din egitimine de yer verilecegi
anlasilmaktadir. Verilecek olan din dersinde ise “millet” anlayisina vurgu yapilacaktir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden sonra hazirlanan din dersi kitaplar
incelendiginde inang biitlinliigiinlin saglanmak istendigi goriilmektedir; “Bugiin Tiirkiye
Cumhuriyeti dahilindeki biitin Tiirkler Miisliiman dir. Itikatta Siinni mezhebine, amelde
Hanefi mezhebine mensuptur. Memleketimiz haricinde de Tiirkler vardwr. Bunlarin hepsi

Miisliiman’dir. Siinni ve Hanefi mezhebindendir... Islamlarin kuvvetlenmesi, mezhep

! Atatiirk'iin Soylev ve Demegleri I-Ill, Turkiye Blylik Millet Meclisi'nde ve CHP Kurultaylari'nda (1919-1938),
Divan Yayincilik, Ankara 2006, s. 244-245.
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ihtilaflarmin kalkmasi ile miimkiindiir. Mezheplerin ¢oklugu ayrilik ve gayrilik yoludur
(Cigrragan, 1927, s. 42-47).”

Mustafa Kemal, yeni bir devlet ve bu yeni devleti koruyup kollayacak yeni bir
egitim sistemine ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. 1 Mart 1924’te TBMM’yi agilis
konusmasinda egitim ve 6gretim kurumlarimin tek bir ¢ati altinda toplanmasindan, yani
Milli Egitim Bakanliginin yonetim ve denetimine verilmesinden bahsetmistir (Ergin 1977,
2). Yine ayn1 donemde, egitimin milli 6zellikleri icaplariyla disiiniildiigii ve egitimi konu
alan hazirliklarin baslatildigr goriilmektedir. Fakat kongre calismalari sartlarin uygun
olmayisindan o6tiirli yarida birakilmig, Cumhuriyet hiikiimeti bu aksakligir gidermek igin
“Birinci Heyet-i {lmiye” adiyla sistemli bir ¢alisma baslatmistir. Alt1 ay sonra da “Tevhid-
i Tedrisat Kanunu” ile halk¢1, milliyet¢i, cumhuriyet¢i ve laik bir egitim sistemi kabul

edilmistir (Unat, 1964, s. 28)".

2.3. Egitim Felsefesine Yon Veren Etmenler

Erken Cumhuriyet Dénemi’nde insan yetistirmeye yonelik egitim felsefesi pek ¢ok
kaynaktan beslenmistir. Ozellikle bu dénemde nasil bir egitim sistemi olmasi1 gerektigi
konusu, siirekli olarak giindemde tutulmustur. Tanzimat Donemi’nden itibaren baslatilan
ve Cumhuriyet Donemi’nde daha kararli adimlarla siirdiiriilen ¢agdaglasma girigimleri,
gelisen sosyal ve ekonomik kosullarina uygun bir egitim sistemi anlayisini zorunlu
kilmistir. Bunun i¢in yerli ve yabanci kaynak ve otoritelerden yararlanarak su ¢aligmalarin

yapildig goriiliir.

2.3.1. Maarif Kongresi ve Heyet-i ilmiye Calismalar

Istiklal savasinin en zor giinlerinde bir yandan Cumhuriyetin kabulii i¢in ¢alismalar
devam ettirilmig, diger yandan milli egitim sisteminin ilke ve esaslar1 belirlenmeye
calistimistir. Egitim alaninda baslatilan bu faaliyetlerin planlanmasinda ve milli egitim
sisteminin gelistirilmesinde I. Maarif Kongresi ve Heyet-i Ilmiye calismalarinin énemli

katkis1 olmustur.

! Ayrica, Atatiirk’iin “Terbiye dini mi olmali, yoksa milli mi olmali?” sorusuna ismail Hakki Balticioglu’nun
cevabi icin bkz. (Ergin O., 1977, s. 1648-1649).
26



2.3.2. 1. Maarif Kongresi

15 Temmuz 1921 yilinda Ankara’da toplanan 1. Maarif Kongresi’nin egitim
tarthinde onemli bir yeri bulunmaktadir. Bu kongre okul ve 0grenci mevcudunu tespit
etmek, bu konuda yapilmasi gereken faaliyetleri olusturmak ve egitime milli bir y6n
vermek gayesiyle toplanmistir. Egitim tarihinde énemli bir yeri olan bu kongrede Atatiirk
yapilacak inkilaplarin esaslarini, egitim, bilim ve kiiltiir alanindaki diistincelerini,
,0gretmenler i¢in neler planladigini ve onlardan neler bekledigini anlatan bir konusma
yapmis (Ozalp & Ataiinal, 1977, s. 109) ve bu hitabinda maarif programinin amaglarindan
birisinin de Tiirk insanina dinini ve ahlakini 8gretmek oldugunu vurgulamistir (Oztiirk V. ,
2010, s. 39).

Maarif Kongresi’nde “istatistiki malumat, niifusun unsurlarina gore taksimi,
mekteplerin miktar1 ve dereceleri, mektep binalari, muallimlerin adedi, muallimlerin
dereceleri, talebenin adet ve dereceleri, 6grenci velilerinin tuttuklari is, kiz okullar1 ile
miktar1 ve dereceleri, inas mekteplerine kars1 halkin tutumu, mesrutiyetten beri memleketin
maarifinde tedenni veya inkisaf suretiyle vaki olan tahavviil, mekatib-i hususiye ve
ecnebiye, ziraat ve sanayi mekteplerinin hali, sibyan mektepleri, evkaf-1 miinderise (izi
kalmamis vakiflar), maarifce bunlardan edilecek istifade, mahalli maarifin inkisafi i¢in
disiiniilen hususat, iktisadi malumat, mahalli istihsalat hakkinda malumat, bu istihsalat
mekteplemize tanitmak i¢in yerli miitehassislarin olup olmadigi, medeni, zirai, sanai nokta-
1 nazardan meselenin tetkiki ve hangileri inhitat etmek iizere oldugu, masarif-1 mecburenin
mekteplerden gayri ne gibi yerlerde kullanildigi, son bes sene zarfinda bu kisim varidatin
mekteplere gegen kismi, hisse-i maarifin mahalline sarf edilip edilmedigi” gibi konulara
yer verilmistir’. Bu konulara bakinca o dénemde egitimin temel problemleri agik bir
sekilde goriilmektedir.

Maarif Kongresi onceden hedeflenen siire kadar ¢aligamadigi gibi, giindemindeki
konularin tamamini inceleyememis, incelenen hususlar da yeterli bir derinlikte ele
almamamistir. Bunun sebebi, savasin biitiin siddetiyle devam ediyor olusudur. Fakat bu
sartlara ragmen, ilk ve ortadgretime iliskin 6nemli bazi konularin tartisilmis olmasi®

dikkate deger bir gayrettir.

! MEB, Milli Egitim Saralari (1939-1996), Milli Egitim Basimevi, Ankara 1998, s.6
% Milli Egitim Suralari (1939-1996), s. 7
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2.3.3. |. Heyet-i ilmiye Calismalar:

l. Heyet-i Ilmiye, 15 Temmuz-15 Agustos 1923 tarihleri arasinda toplanmistir.
Egitim tarihinde ilk sistemli ¢aligma olarak yer alan 1. Heyet-i ilmiye; Bakanin
bagskanliginda, bakanlik genel midirleri, mistesar, ilgili bakanliklarin temsilcileri,
akademisyenler, yiiksekokul miidiirleri, ¢esitli tiir ve derecedeki egitim kurumlarini
temsilcilerinin katilimlariyla asagida yer verilen hususlari goriismek iizere Ankara’da
toplanmistir. Dénemin Bakani, Ismail Safa Bey’dir’.

l. Heyet-i ilmiye’de “Milli Egitim Yiiriitme Programi, Milli Hars, iistiin degerde
miiracaat kitaplarinin dilimize g¢evrilmesinde takip olunacak esaslar, Istatistik Genel
Midiirligi Teskilati, Milli Biiyiik Sozlik, milli miizik, milli dil ve edebiyat, milli tarih
kitaplig1, milli hazine evraki, Milli Tarih ve Cografya Enstitiileri, Etnografya Miizesi, Milli
Miize, okul miizesi, Ankara’da yiiksek seviyede dersler, ilkokul programlarinda
degisiklikler, ilkdgretimden sonra Hayati Ogretim Programi, Ilkogretim Kararnamesinin
degistirilmesi teklifi, kiz ve erkek 6gretmen okullarinin tiiziik ve programlari, sultanilerde
teskilat ve 0gretim siiresi ve sultani adiin degistirilmesi, lise izcilik esas teskilati, Teftis
Kurulu tiiziik teklifi, eski eserler tiiziigii, istanbul kiz ve erkek 6gretmen okullarinda orta
kisim acilmasi, Galatasaray Lisesi’nin teskilat ve programlari, yiiksek Ogretmen okulu
ogrencilerine mesleki bilgiler verilmesi, din egitimi esaslar1” gibi konulara yer verilmistir.

l. Heyet-i Ilmiye’ nin ¢alisma programinda cesitli milli egitim meseleleri arasinda
26. siray1 din egitimi konusu yer almistir. Heyet-i [lmiye’nin vardig: neticeler iizerine,
Ser’iye ve Evkaf Vekaleti kendi biinyesinde kurdugu diger bir komisyonda mesleki ve dini
egitimi yeniden ele almistir ve 1923 yazinda medreselerin 14 yil siireli bir egitim-6gretim
kurumu haline getirilmesi dngériilmiistiir (Ocal, 2011, s. 78).

|. Heyet-i Ilmiye’nin giindeminde yer alan ilkdgretim programlar goriisiiliirken
“Kur’an-1 Kerim ve Dini Bilgiler” dersinin sorunlari ele alinmis ve incelenmistir (Oztiirk

V., 2010, s. 42).

L milli Egitim Suralari (1939-1996), s. 7. Heyetin ilk toplantisinda bir konusma yapan ismail Safa Bey, yapilan
icraatlarin dizenli ve istikrarli olmasi gerektigini su sozleriyle beyan etmistir. “ Bence Maarif Vekdleti,
memleketimizdeki Glim ve miitefekkirlerin karar ve fikirlerini tatbik edecek bir vasitadan baska bir sey
degildir. Cephesini onlardan almali ve onlarin gésterdigi yolda yiiriimelidir. Ben degdisebilirim, benden sonra
gelecek de degisebilir. Fakat sizin karariniz ve sizin verdiginiz program dedismemeli ve yeni bir karariniz
olmadikg¢a, oldudu gibi tatbik edilmelidir. iste bu hepimizin sadakatle ve fedakdrlikla miidafaa edecedimiz bir
esas olsun. Yeni dogan Tiirkiye’ye yeni bir maarif istikameti verecek olan heyetinizden miismir ve feyizli
mesai bekler, muvaffakiyetler temenni ederim, efendiler!” Heyet-i iimiye’nin ilk ictimai” Hakimiyeti Milliye,
16.07.1923
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Heyet genel anlamda dini tedrisatla ilgili icraat Enciimeni’nin su kararlarmni kabul
etmistir:

v Dini tedrisat 6gretmenlerinin kabul edilmesinde diger derslerde olan
muayyen sartlar aranacaktir. Orta tahsil kurumlarinda bunlarin tali derecelerde
tahsil gérmiis olmalar1 sarttir.

v Dini tedrisat programlari diniyyat ve terbiye miitehassislarindan
olusan bir enclimen tarafindan hazirlanir. Bu egitimin hedefi, zevk ve ingirahi
diniyenin tanittirilmas1 oldugundan programda Seyyid-i Nebi ve Islam biiyiiklerinin
lyice tanittirilmasi onemlidir.

v Yine toplantida din dersi programlarmin 1slahi, talebede din
muhabbeti uyandiracak tarzda ders kitaplarinin yazimi, konularda uzmanlar
ilgilendirecek ayrintiya girilmemesi, ruhi konulara agirlik verilmesi ve 6grencilerde
dine karst muhabbet ve agk uyandirilmaya galisilmasi gerektigi seklinde kararlar
almmistir (Oz, 2014, s. 131-132).

Din egitimi ile ilgili goriisiilen ve alinan tiim bu kararlar, heniiz Cumhuriyet ilan
edilmeden o6nce din egitimi hususunda resmi anlamda bazi1 degisikliklerin disiiniilmeye

baslandiginin ilk gostergeleri olarak degerlendirilebilir.

2.3.4. 1l. Heyet-i ilmiye Cahsmalar:

Kiiltiir ve egitim sorunlarin1 goriismek tizere 1924 yilinin Nisan ayinda Ankara’da
toplanan 1l. Heyet-i Ilmiye’ye Milli Egitim Bakanligi’ndan Miistesar, 6gretim daireleri
mudiirleri, bazi tniversite profesorleri, ogretmen okullar1 ve lise miidiirleri istirak
etmislerdir(Akytiz, 2008, s. 363). Donemin Bakan1 Vasif Cinar’dir.

Il. Heyet-i Ilmiye ’de, ilkokul 6gretim siiresinin alt1 yildan bes yila indirilmesi,
ortaokul ve liselerin ayr1 ayr1 birer boliim haline getirilmesi ve her ikisinin siirelerinin tiger
y1l olarak tespit edilmesi, 6gretmen okullarinin 6gretim siirelerinin dort yildan bes yila
c¢ikarilmasi, kiz liselerinin de erkek liseleri gibi tam siifli hale getirilmesi, ortaokul, lise ve
O0gretmen okulu programlarinin genisletilerek sosyoloji derslerinin eklenmesi, ilkokul
Ogretim programlarinin gelistirilmesi, ders kitaplarinin yazdirilmasi gibi hususlara yer

verilmistir’.

Y Milli Egitim Suralari (1939-1996), s. 10.
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Goriildiigii gibi, II. Heyet-i [lmiye ¢alismalarinda daha ¢ok yeni devletin egitimde
yeniden yapilanmasinmi saglayacak konular {izerinde durulmus; o yillar, din egitimi igin
kritik bir doneme¢ olmasina ragmen giindem maddeleri arasinda din ve ahlak egitimine

ayrica mesleki din egitimine yer verilmemistir.

2.3.5. I11. Heyet-i Ilmiye Cahsmalan

l1l. Heyet-i Ilmiye toplantis;, 27 Aralik 1925 tarihinde Ankara’da yapilmustir.
Toplantiya Milli Egitim Bakanligi Miistesari, Telif ve Terciime Heyeti Bagkani, Teftis
Kurulu Baskani, Bakanlik miifettislerinden bazilar1 ile genel miidiir ve daire
miidirlerinden bir kismi, lise ve 6gretmen okulu idaresi ve 6gretmenleri istirak etmislerdir.
Dénemin Bakani, Mustafa Necati Bey’dir™.

l1l. Heyet-i ilmiye calismalarinda, Talim ve Terbiye Dairesi’nin kurulmasi,
Ogretmenlerin 6zliikk haklar, liselerin belli merkezlere toplanmasi, gibi giindem maddeleri
gorigilmustiir (Akyiiz, 2008, s. 363).

l1l. Heyet-i Ilmiyenin toplantisinda; devlet ve il biitcelerinden milli egitim
teskilatina ayrilan 6deneklerin daha yararli bir sekilde kullanilmasi, okullara kayit igin
basvuran ¢ocuklarin tiimiiniin kabul edilmesi i¢in okul kapasitelerini arttirict énlemlerin
alinmasi, 6gretmen okullari ile diger meslek okullarinin belirli merkezlerde toplanmasi ve
giiclendirilmesi, liselerin yeniden diizenlenmesi ve belirli merkezlerde kuvvetli liseler
acarak yavas yavas ¢ogaltilmasi, stajyer ogretmenlere verilecek pedagojik formasyonun
esaslarinin tespit edilmesi, yatisiz ortaokullarda karma ogretim uygulanmasi, talim ve
terbiye isleri ile mesgul olmak iizere bir “Talim ve Terbiye Dairesi” kurulmasi gibi 6nemli

hususlar goriisiilmiis ve gerekli kararlar almmistir®.

2.3.2. Yabanci Uzman Raporlar

Egitim ile ilgili diizenlemeler yapilirken milli devlet politikalar1 kabul edilirken
diger bazi iilkelerin egitim sistemi de 6rnek alinmistir. Bunun neticesinde ¢esitli iilkelerden
tilkemize 1924’den baslayarak gerek resmi davet yoluyla gerekse gayri resmi olarak

yabanci uzmanlar davet edilip egitim sistemimiz i¢in raporlar tutmalar1 talep edilmistir.

 Milli Egitim Suralari (1939-1996), s. 10.
2 Milli Egitim Suralari (1939-1996), s. 11.
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1924 yilinda Amerika’li Profesér John Dewey,1925 yilinda Alman teknik egitim
uzmani Dr. Kiinhe, 1927 yilinda Belgikali teknik egitim uzmani Omer Buyse, 1932°de
Isvigre’den yiiksekdgretim uzmani Profesdr Albert Malche, 1934 yilinda Amerika’l1 egitim
uzmani Miss Parker ve 1933, 1934 yillarinda bir grup Amerika’li uzman Tiirkiye’ye davet
edilmis ve kendilerinden egitimle ilgili baz1 konularda arastirma yapmalar1 ve goriislerini
igeren raporlar hazirlamalari istenmistir (Akkutay, 1996, s.4-5).

Konumuzla ilgisi olmas1 miinasebetiyle burada genel egitimi ilgilendiren Dewey’in
raporu ve Yyliksekdgretim uzmani Profesér Albert Malche’nin raporu bu bdliimde

sunulmustur.

1.3.2. John Dewey, “Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor”

Yurt disindan c¢agirilan yabanct uzmanlarin ilki, Amerikali Profesér John
Dewey’dir. John Dewey, Kolombiya Universitesi profesdrlerinden olup, Maarif
Vekaletinin daveti iizerine 1924 yilinda Tiirkiye’ye gelmistir. ki ay kadar iilkemizde
kalmis, egitim alaninda incelemeler yapmistir. Dewey, yaptig1 incelemeler ve goriisleri
dogrultusunda iki ayr1 rapor hazirlayip, bu raporunu Maarif Vekaletine sunmustur (Dewey,
1939, s. IV-V).

Dewey raporunda degindigi belli basgli hususlar su sekildedir; Tiirk egitiminin kisa
siirede yapilacak bir yeniliklerden ziyade uzun vade iceren gelisme programlarina ihtiyact
vardir. Maarif Vekaletince, egitimle ilgili programlar1 aragtiracak ve 6gretim programlarini
hazirlayacak komisyonlar kurulmalidir.

Batida hazirlanan egitim Ogretimle ilgili eserler terciime edilmeli ve
yaymlanmalidir. Terctimeler yapilirken 6zellikle Tiirk egitimcilerinin en fazla ihtiyag
duydugu kitaplar ve kitap boliimleri tercih edilmelidir.

Okullar sadece dgrenciye ders verilen yerler olarak kalmamali, bulundugu yerdeki
toplum hayatinin merkezi olmalidir. Bu kurumlarda, toplum hayatinda gerekli bilgiler
ogretilmelidir.

Ogretmen maaslar1 kisa siire icinde arttirilmali, maaslar, bu meslegi yapabilecek
nitelikteki insanlari cezp edecek miktarda olmali, egitimciler kendilerini ve ailelerini
rahatca gec¢indirebilmelidir.

Ogretmen okullar1, gelistirilmeli ve ilerlemeleri saglanmali, buralarda egitim en

giizel yontemlerle icra edilmelidir. Cesitli dallarda muallim mektepleri kurulmahidir. Ky
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okullarina, koy hayatinin sartlarina gore yetismis ogretmen gondermek gerekli olup bu
amacla diger O0gretmen okullarindan farkli tarzda koy oOgretmen okullar1 agilmalidir
(Dewey, 1939, s. 19-20).

Bu rapordan oOzellikle iki konuda yararlanilmistir. Bunlar 6gretmen maaslarinin
yiikseltilerek Ogretmenligin daha cazip bir meslek haline getirilmesi ve kdy okullarina
O0gretmen yetistirecek 6gretmen okullarinin kurulmasi olmustur. 1926 yilinda ¢ikarilan 789
say1l1 kanun ile bu iki hususta diizenleme yapilmis ve 6gretmen maaslari yaklasik yiizde 25
oraninda artirilmistir. Ayrica 0gretmenlere giyecek ve kira yardiminin yapilmasi karari
alinmustir.

Dewey’in raporunda din egitimine dair herhangi bir tavsiye yer almamaktadir. 26
Agustos tarihli Hakimiyet-i Milliye gazetesinde yer alan bir roportajinda Dewey,
Tiirkiye'de 0gretimin tevhit edilmesinin iyi yapilmis oldugunu, Amerika'da boyle eskisi
gibi iki tirlii tedrisat olmadigini, orta mektep mezunlarindan biiyiik bir kisminin,
Dariilfinin'a devam etmeyecekleri igin, bu mekteplerin miifredatinin, meslege ve hayata
gore olmasi gerektigini vurgulamistir (Ata, 2001, s. 203-204).

Dewey’in orta tedrisat ile ilgili agiklamalarinda yer alan imkéanlarin, Imam Hatip
Mektepleri icin saglanabildigini sdyleyemeyiz. Nitekim Bu dénemde Imam Hatip
Mekteplerinin orta mektep statiisiinde oldugu ve Dariilfiinlin’a basamak teskil edecek lise

kisimlarinin agilamadigi goriilmektedir.

1.3.3. Albert Malche, “Yeni istanbul Universitesi Hakkinda Rapor”

Cumhuriyetin = kurulusunu izleyen yillarda, iiniversitede reform yapilmasi
iniversitenin daha iyi bir hale getirilmesi ve dinamik bir yapiya kavusturulmasi ile ilgili
goriigler ortaya atilmistir. Bu amagla 1931 yilinda resmi davet alan Malche, 16 Ocak 1931’
de Ankara’ya gelmistir. Hazirladig1 raporu, 1 Haziran 1932 de Mili Egitim Bakan: Esat
Sagay’a sunmustur.

Malche, Dartilfiinunun ¢esitli yerlerinde incelemeler yapmis, Dariilfiinun yonetimi,
ogretim elemanlar1 ve talebeleri ile gorliserek bilgi toplamis, Dariilfinunun idaresinde
bulunan binalar1 incelemis, bazi ders ve seminerlere katilmis, klinik ve poliklinik
faaliyetlerini izlemistir (Malche, 1939, s. 1-5). Ug¢ béliimden olusan raporunun ilk
kisminda c¢aligmanin hangi esaslar dahilinde yapildigi, ikinci kisminda Dariilfiiniin un

mevcut durumu, son kisminda ise yapilmasi gereken diizenlemelere yer vermistir.
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Raporunda yiiksek din egitimi veren Dariilfiinun Ilahiyat Fakiiltesi ile ilgili gdzlem
ve tavsiyeleri de yer almaktadir. Malche, raporunda Ilahiyat Fakiiltesi’nin mevcut
durumunu yeterli gt')rmemektedirl. Bunun i¢in ya akademik niteliginin korunarak
Universite biinyesinde, Islam Din Ilimlerinin tedris edildigi bir subeye déniistiiriilmesini ya
da Fakiiltenin Universite disinda Diyanet Isleri Baskanligi’na bagli meslek okulu haline
getirilmesini &nermistir (Malche, 1939, s. 52). Bu diisiinceleri, ilahiyat Fakiiltesi’nin
kapatilarak yerine Islam Tetkikleri Enstitiisii’niin agilmasinda etkili olmustur (Zengin,
2011, s. 175)°.

Malche’nin raporu Maarif Vekaleti ve TBMM tarafindan dikkate alinmistir. Rapor
incelenmis; raporun verilmesinden bir yil sonra 31 Mayis 1933’de Meclis Dariilfiinunun
kapatilmasi ile ilgili yasa tasarisini kabul etmis; Dariilflinun tamamziyla kapatilarak yerine 1

Agustos 1933 tarihinde “Istanbul Universitesi” adiyla yeni bir iiniversite kurulmustur.

2.3.3. Inkilaplar

Cumbhuriyet Donemi’nde yapilan diizenlemelerin genel amaci yeni bir toplum insa
etmektir. Bu diizenlemeler, Osmanlilar doneminde gergeklestirilen Islahat ve ya Tanzimat
gibi, daha ¢ok devletin devaminin saglanmas ile ilgili bir takim diizenleyici ¢alismalardan
tamamen farklidir(Aksit & Coskun, 2004, s. 401). Yeni Tiirkiye Cumhuriyeti, egitimiyle,
siyasetiyle, kiiltiiriyle, hukukuyla, ekonomisiyle vb. tamamen yeni bir toplum ve devlet
olusturmak istemistir. Dolayisiyla, Cumhuriyet doneminde yapilan faaliyetler, diger 1slahat
caligmalarindan etkileri ve amaglari itibariyle de farklilik gostermektedir (Batur, 2015, s.
191).

Ozellikle saltanatin ilgasindan sonra biiyiik degisim baslamistir. Bundan sonra ayni

hedefle eski ile ilgisi olmayan bir anlayis ve toplum olusturma miicadelesine girigilmistir.

! Malche Raporunda, Darilfindn talebelerinin sahsi miilahaza ve arastirmalara yonlendirilmemesi, derslerin
genellikle takrir yontemiyle yapilmasi, ders kitaplarinin yetersiz olmasi, yeterli sayida Tirkce kaynak
bulunmamasi, seminer faaliyetleri ve uygulamali calismalara yeteri kadar yer verilmemesi gibi hususlara yer
vermistir. Raporda yer alan su ifadeler Dariilfiinin ‘un genel durumunu ortaya koymaktadir: “istanbul
DariilfiinGn’u zayif bir randiman vermek lizere isleyen vasi bir tesekkiildiir. Binaenaleyh halledilecek
meselenin sekil ve mahiyeti budur: Makineyi sadelestirmek, mesaisini teksif etmek, bu makineyi isletenlere
en milkemmel usulleri tatbik imkdnlarini da vermek suretiyle miiteaddid kuvvet ziya’larinin 6niine ge¢mek!
(Malche, 1939, s. 21)”

2 Zengin, yaptigl arastirmalarda, boyle bir kararin alinmasinda, Malche’nin Raporunun pay! olmakla birlikte,
raporda yer alan bilgilerde bazi eksikliklerin oldugunu, ayrica raporun heniiz hazirlanmadigl sirada
Fakilte’nin kapatilmasi yoniinde goriisler oldugunu ortaya koymustur. Konu ile ilgili ayrintil bilgi icin bkz.
(Zengin, 2011, s. 167-179).
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Tanzimat Donemi’nden itibaren baslayan, parca parga, tereddiitlii yenilik hareketlerinin
yerine kararli, meseleyi derinden ele alan adimlar atilmistir. Bu donemde ayni unsurlarin
daha radikal, daha hizli ve agik bir sekilde kullanilmasi s6z konusu olmustur.

Bu 6nemli adimin miimkiin olan en kisa siirede hayata gecirilmesi i¢in ¢aligildigt
goriilmektedir. Bunun i¢in degisimin motor giicii olan Meclisin kontrol edilmesi ve halkin
en onemli dinamiklerinden olan dini hayat ve dini kurumlarin kontrol altina alinmasi
uygun goriilmiistiir. Bu donemde TBMM’ nin kabul ettigi kanunlarla ger¢eklestirilen temel
inkilaplar sunlardir.

1. 1-2 Kasim 1922 tarihli ve 308 sayili Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’nin
Hukuk-1 Hakimiyet ve Hiikiimraninin Mimessili Hakikisi Olduguna Dair Heyet-i
Umumiye Karart™: Bu kararla saltanat rejimi kaldirilmis olup béylece 23 Nisan 1920°den
beri devam eden iki rejimli sisteme son verilmis TBMM rejiminin mutlak egemenligi
saglanmistir.

2. 29 Ekim 1923 tarih ve 364 sayili Teskilat-1 Esasiye Kanunu'nun Bazi
Mevaddinin Tavzihan Tadiline Dair Kanun? Bu kanunla Anayasaya bazi yeni maddeler
ilave edilmis ve Tiirkiye Devleti’nin yonetim seklinin Cumhuriyet oldugu ilan edilmistir.
Fiili durumu resmilestiren bu yenilikle, bassiz bir devlet olarak kurulmus olan TBMM
rejimi, yeni yonetim bi¢imini tiim diinyaya ilan etmistir ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti
ismini almgtir.

3. 3 Mart 1924 tarih ve 431 sayili Hilafetin Ilgasina ve Hanedan-1 Osmani’nin
Tiirkiye Haricine Cikarilmasina Dair Kanun® : Bu Inkilap Kanunu ile 400 yillik Osmanli
Halifeligi ve 600 yillik Osmanli Saltanatina ve son verilmistir.

4. 3 Mart 1924 tarth ve 429 sayili Ser’iye ve Evkaf ve Erkan-1 Harbiye
Vekiletlerinin Ilgasina Dair Kanun*: Bu Inkilap Kanunu ile Osmanl Devleti siyasi-idari
sistemi iginde dnemli bir fonksiyonu olan Mesihat-1 Islamiye Orgiitii ve Evkaf Nezareti’nin
bir araya getirilmesi ile TBMM rejimi doneminde kurulan Ser’iye ve Evkaf Vekaleti

kaldirilmis ayn1 zamanda geleneksel Osmanli din egitimi kurumlar tasfiye edilmistir.

! Distur, Ugiincii Tertib 1, 5.152.
* Dustur, Uctincii Tertib V, s. 158.
* Dustur, Uciincii Tertib V, s. 323-324.
* Dustur, Ugiincii Tertib V, s. 320-321.
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5. 3 Mart 1924 tarihli ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Hakkinda Kanun' :
Orgiin din egitiminin en 6nemli dayanag: olan bu Kanunun kabulii ile Tiirkiye dahilindeki
tiim egitim kurumlar1 Maarif Vekaleti’ne baglanmistir.

6. 8 Nisan 1924 tarihli Mehakimi Ser ’iyenin Ilgasina ve Mehakim Teskilatina
ait Ahkami Muaddil Kanun® Bu kanunla, Tanzimat donemine kadar tek basina,
Tanzimat’tan 1924 yilina kadar diger laik mahkemelerle birlikte yargi gorevini yerine
getiren geleneksel Osmanli Ser’iye mahkemeleri kapatilmis olup 80 yildir siirdiiriilen
hukuk sisteminin laiklestirilmesi gayesi gergeklestirilmistir (Mardin, 1993, s. 120-122).

7. 30 Tesrinisani 1341 (1925) tarihli 677 sayili Tekke ve Zaviyelerle
Tiirbelerin Seddine ve Tiirbedarliklar ile Birtakim Unvanlarmm Men ve Ilgasma Dair
Kanun®: Bu kanunla Anadolu’nun Islamlagmasinda, Tiirklesmesinde, Anadolu Selguklu
Devleti ve Osmanli Devleti’nin kurulmasinda, Tiirk-Islam diinya goriisii ve kiiltiiriiniin
meydana gelisinde 6nemli katkis1 bulunan geleneksel yaygin egitim kurumu olan Tekke ve
Zaviyeler daha ¢ok Seyh Said isyan1 gerekgesi ile kapatilmistir.

8. 25Tesrinisani 1341 (1925) tarihli ve 671 sayili Sapka Iktisas1 Hakkinda
Kanun® : ilk bakista sekilci bir devrim olarak gdriinen bu kanunla toplumun asirlardir
kullandig1 bagliklar1 terk edilerek medenilestirilmesi amaglanmistir. Bu kanun II. Mahmut
Doneminde gergeklestirilen fes reformuna énemli 6l¢iide benzemektedir.

9. 17 Subat 1926 tarihli ve 743 sayili Tirk Kanun-u Medenisi®:  Tiirk
toplumsal yapisim1 koklii bir bigimde déniistirme gayesiyle, Isvicre Medeni Kanunu’nun
cevirisi olarak diisiiniilen bu kanunla Islam Hukuku tasfiye edilmistir. Meclis ayn1 yil Bati
tilkelerinin ceza ve ticaret hukuklarinin g¢evirisi olan 765 sayili Tiirk Ceza Kanunu® ve 865
sayil1 Turk Ticaret Kanunu”’nu da kabul etmistir.

10. 26 Kanunuevvel 1341 (1925) tarihli ve 698 sayili Takvimde Tarih
Mebdeinin Tebdili Hakkinda Kanun® Bu Kanunla Avrupa’da yiriirliikte olan takvim

aynen alinmis ve ¢agdaslagma politikalarinin temelleri meydana getirilmistir.

! Diistur, Uctincii Tertib V, s. 322.
2 Dustur, Ug[]ncu Tertib V, s. 403-404.
* Dustur, Uciincii Tertib VII, s. 113.
* Diistur, Ugtincii Tertib VII, s. 108.
> Dustur, Uctincii Tertib VI, s. 237.
® Dustur, Uctincii Tertib VI, s. 519.
" pustur, Uctincii Tertib VII, s. 1217.
® Dustur, Uctincii Tertib VII, s. 1944.
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11. 1 Tesrinisani 1928 tarihli ve 1353 sayili Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki
Hakkinda Kanun': Cumhuriyet doneminde gerceklestirilen en koklii Inkilaplardan biri olan
Harf Devrimi ile Batt medeniyeti ve kiiltiiriine yonelik kap1 agilmis ve egitim sistemi uzun
bir miiddet, bu devrimi yerlestirme amacina seferber edilmistir?.

12. 3 Kanunuevvel 1934 tarihli ve 2596 sayih Baz1 Kisvelerin
Giyilemeyecegine Dair Kanun®: B u kanun ile hangi din ve mezhebe mensup olursa
olsunlar ruhanilerin (din adamlarinin) mabed ve ayinler disinda dini kisve kullanmalari
yasaklanmistir.

13. 3 Kanunuevvel 1934 tarihli ve 2598 sayili Intihabi Mebiisan Kanunu’ nun
Bazi Maddelerinin Degistirilmesine ve Bir Madde ilavesine Dair Kanun*: Bu kanun ile
Tiirk kadinina segme ve secilme hakki verilmis bdylece Cumhuriyet Donemi inkilaplar
tamamlanmugtir.

Ibadet dilinin Tiirkcelestirilmesine yonelik din reformlar1 olarak sunlar
zikredilebilir:

22 Ocak 1932’de Hafiz Yasar (Okur) tarafindan istanbul’da Yerebatan Camiinde
ilk defa Tiirkge Kur’an okunmustur ve 18 Temmuz 1932 tarihinde de Diyanet Isleri
Reisliginden Istanbul Miiftiiliigiine génderilen 636 sayil1 6zel yaziyla kisa bir siire sonra
kamet ve ezanin Tiirkge okunmaya baslayanacagi bildirilmistir (Tarhanli, 1993, s. 20).

Genel egitimin ve din egitiminin hukuki temelleri ile ilgili Anayasa
degisikliklerinin yukarida belirtilen Atatiirk inkilaplar1 cercevesinde gerceklestirildigi
sOylenebilir.

Cok kisa stirede ¢ok biiyiik bir inkilabin hayata gegirilmesi yani asirlardir devam
eden bir idari tarzin degistirilmesi, mutlak surette bir tepki doguracakti. Yapilmak istenen

yenilikler hakkinda farkli fikirlere sahip insanlar1 aydinlatmanin egitim sisteminin ilk

! Diistur, Uciincii Tertib X, s. 519.

2 Atatirk 9 Agustos 1928 tarihinde Sarayburnu’nda halka su aciklamalarda bulunmustur: “Cok isler
yapilmistir, ama bugiin yapmaya mecbur oldugumuz son dedil, lakin ¢ok liizumlu bir is daha vardir. Yeni Tiirk
harfleri ¢abuk &gretilmelidir. Her vatandasa, kadina, erkede, hamala, sandalciya égretiniz. Bir milletin,
sosyal bir toplumun yiizde onu, yirmisi okuma yazma bilir, ylizde sekseni doksani bilmezse, bu ayiptir.
Bundan insan olanlarin utanmasi gerekir. Bu millet utanmak icin yaratilmamistir, 6viinmek igin yaratilmis,
tarihini éviinmekle doldurmus bir millettir. Fakat milletin yiizde sekseni okuma yazma bilmiyorsa bu hata
bizde degildir. Tiirk’iin karakterini anlamayarak kafasini birtakim zincirlerle saranlarindir. Artik geg¢misin
hatalarini kékiinden temizlemek zamanindayiz. Hatalari diizeltecediz, bu hatalarin diizeltiimesinde biitiin
vatandaslarin ¢alismalarini isterim. En nihayet bir yil, iki yil iginde bliitiin Tiirk toplumu yeni harfleri
o6grenecektir. Milletimiz yazisi ile kafasi ile biitiin medeniyet dleminin yaninda oldugunu gésterecektir”
(Sakaoglu, 1991, s. 44)

* Dustur, Uciincii Tertib XVI, s. 34.

* Dustur, Ugiincii Tertib XVI, s. 35.
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amaci olmasi gerektiginin vurgulanmistir. Geg¢misten kopusu saglamaya calisan inkilap
hareketleri ile egitim sistemi modern unsurlari igerecek sekilde tekrar insa edilmistir.

Egitimin temelinde ise “maddi hayatta muvaffak olmay: temin eden ameli ve kabil-i
istimal bir cihaz (olmasy)'” bulunmaktadir. Halk, Cumhuriyet devri egitiminden maddi
hayatinda faydalanirsa yeni sistemi daha iyi degerlendirecegi ve ona sahip ¢ikacagi
distiniilmiistiir. Milleti topyekin cumhuriyet ve cagdaslasma fikri etrafinda bir araya
getirmek i¢in oncelikle tek merkezden ayn1 anlayista bireyler yetistirmek ve bunlart giyim
kusamlari, hal ve hareketleri ile medeni milletlere benzer hale getirmek i¢in ¢aligildigi
gorilmektedir.

Milletin bilgilendirilmesi ve gelismelerin kontrolden ¢ikmamasi igin gozetilen
hususlardan birisi de din olmustur. Yapilan ve yapilacak diizenlemelere temel olusturmasi
bakimindan dine oncelik verilmistir. Atatiirk’e gore, cami halkin1 aydinlatip yol gosterecek
bu mesajlar “ halkin anlayabilecegi lisanla” ruh ve dimaga hitap olunmakla verilecek,
boylece “ehl-i Islam’in viicudu canlanacak, dimagi sahlanacak, imant kuvvetlenecek, kalbi
cesaret” bulacaktir (Atay F. R., 1969, s. 362-363). Halkin anlayacagi dilden yapilan
konusmalar sayesinde din sOmiiriisiiniin Oniine gegilecegi ve inkilaplara karst dini
kullanarak muhalefet etmenin engellenecegi diistiniilmiistiir (Eraslan, 2002, s. 138).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Atatiirk, devlet ve millet arasindaki biitlin araglar
halkin cumhuriyeti anlamasi, yeni sistemin yerlesmesi adina sonuna kadar kullanmistir.

Egitimi ise bu vasitalarin en 6nemlisi olarak gormiistiir.
2.4. Erken Cumhuriyet Donemi Tiirkiye’sinde Egitim-Ogretim
Egitim ve 6gretim, ait olduklar1 dénemin toplumsal, ekonomik ve siyasal gereksinim
ve beklentilerinden yola ¢ikarak yeni hedefler dogrultusunda gelistirilir.
Cumbhuriyeti’nin ilk yillarinda da egitim Ogretim, yeni kurulan devletin genel
amaclarina uygun bir sekilde yeniden bigimlenmistir.

2.4.1. dari Yapisi ve Ogretim Kademeleri

Tanzimat Doneminde, egitim alaninda yapilan yenilik hareketleri ile ¢ok baslh bir

egitim yapist meydana gelmistir. Her ne kadar II. Megrutiyet Doneminde egitim sisteminin

1

TBMM Reisi Mustafa Kemal Pasa’nin Dérdiinci Milli Yil Nutku”, Hakimiyeti Milliye, 02.03.1923
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idari yapisi ile ilgili bu sikintilar dile getirilip ve ¢oziim Onerileri sunulsa da, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun kabuliine kadar bu ¢ok basl sistemin devami s6z konusu olmustur.

Cumbhuriyet Donemi’ne gelindiginde egitim sisteminin genel yapist ve yonetiminin
ana hatlart 3 Mart 1924°te ¢ikarilan 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile belirlenmistir.
“Ogretimin Birlestirilmesi” anlamina gelen bu yasa ile egitimin yapis1 ve ydnetimi ile
ilgili olarak; medreseler kapatilmis, biitiin egitim-6gretim kurumlar egitim c¢alismalarinin
tek elden yiiriitilmesi amaciyla Maarif Vekaleti’ne baglanmis, yonetimi ile ilgili tim
hususlar bu bakanligin yetkisine verilmistir.

22 Mart 1926 tarihinde kabul edilen 789 sayili Maarif Teskilati’na Dair Kanun®
Cumhuriyet Donemi egitim sisteminin yOnetim yapisim teskilatlandiran ilk yasal
diizenleme olmasi agiSindan 6nemlidir. Maarif Vekaleti’nin var olan yapisi icerisinde ¢ok
onemli bir yere ve igleve sahip olan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Talim ve Terbiye
Dairesi adiyla ilk kez bu yasada yer almistir. Yine bu Yasada devletin izni olmadan okul
acmanin miimkiin olmadig1 belirtilerek okullarda hangi derslerin nasil okutulacagi
belirlenmis bu giinkii egitim sistemi ana hatlari ile kurulmustur. Erken Cumhuriyet
Doneminde 6gretim kademelerine gore egitimin teskilatlanmasi ise genel hatlar ile su
sekilde olmustur (Binbasioglu, 1999).

Ilkégretim:

1924 Anayasasi 87. maddesi igerigince ilkogretim zorunlu ve devlet okullarinda
icretsizdi. Anayasaya uygun olarak 22 Mart 1926 tarihinde ¢ikarilan 789 sayili “Maarif
Teskilatina Dair” Kanunun 6. maddesinde de su hiikiim yer almaktaydi: “Ilkdgretim
cagindaki ¢ocuklar meslek mekteplerine giremezler. ilkdgrenim ¢agini gegirmis ve hig
ogrenim gormemis ¢ocuklart alan kurumlar bunlara ilkdgrenim de vermege mecburdurlar”
(Akytiz, 2008).

Cumhuriyet Doneminde, eski sibyan mektepleri “ilk mektep” adim almistir. Yine
bu donemde, ilk yillarda iki tiirlii ilkokul egitimi verilmekteydi. Sehir okullarinda 5 yillik
bir egitim, koy okullarinda ise 3 yillik olarak okutulmaktaydi. Koy ilkokullar1 i¢in egitim
siiresi 1939 yilindaki I. Egitim Surasinda bes yila ¢ikarilmistir. Bu donemde uzun seneler
boyunca koylerin ¢oguna okul insa edilememis, 6gretmen atanamamistir. 1936 yilinda
Egitim Bakani Saffet Arikan’in yaptig1 aciklama bu durumu 6zetler mahiyettedir: * ...40
bin kdyden 35 bininde okul ve 6gretmen yoktur. Okulu olan kdylerin bazilarinda ise

ilkogretim ancak 3 yildir. (Akytiz, 2008, s. 347)

' «789 Sayil Maarif Teskilatina Dair Kanun” Resmi Gazete, say1:905, 5 Haziran 1928.
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Ortadgretim:

Erken Cumhuriyet doneminin ortadgretim kurumlarini ortaokullar, liseler ve
ogretmen liseleri olusturmustur. Bu donemdeki geligsmeleri ise kisaca soyle 6zetleyebiliriz.
1 Eyliil 1924 yilindan baslayarak eski tek devreli idadilere “orta mektep”, buna dayali
olarak 3 yillik genel kiiltiir veren resmi okullara da “lise” denmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii ile birlikte Osmanli geleneksel egitim
kurumlart olan medreseler kapatilmis olup bu kurumlarin yerine yiiksek diniyat
miitehassislari yetistirmek {izere Dariilfiintin da bir Ilahiyat Fakiiltesi, imamet ve hitabet
gibi din hizmetlerinin ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de Imam ve
Hatip Mektepleri ad1 altinda kurumlar agilmistir. imam Hatip Mektepleri, tek devreli yani
orta mektep seviyesinde olup bu okul biinyesinde lise kismina yer verilmemistir. Mektep
biinyesinde lise kismina yer verilmemesi, bu alanda egitimin tiniversite kismini olusturan
Ilahiyat Fakiiltesi ile aralarinda kopukluga neden olmus, Imam Hatip Mektepleri 1930
yilina gelindiginde 6grenci yetersizligi sebebiyle kapatilmistir.

Mesleki ve Teknik ogretim:

Mesleki ve Teknik &gretim okullari Cumhuriyet’in ilk yillarinda esas Onemin
okuma yazma seferberligi ve ilkogretime verilmesi sebebiyle bir duraklama yasamistir.
Daha sonra ise 1935 yilindan sonra yabanci uzmanlarin raporlarinin da etkisiyle meslek
egitiminin Ooneminin kavranmasi ile beraber atilima geg¢mistir. Bu kapsamda ilk olarak
Ankara’da kizlar i¢in 1934 yilinda Kiz Meslek Muallim Mektebi’nin, 1936 yilinda ise
demircilik ve agag isleri 6gretmenleri yetistirmek iizere Erkek Teknik Ogretmen Okulunun
acildig: goriiliir.

Yiiksekogretim:

Cumhuriyetin ilanindan sonra iilkenin tek yiiksek6grenim kurumu olan
Dartiilfiinlin’a 1924 yilinda tiizel kisilik taninmisti. 1933 yilina kadar ise Dariilfiinlin’un
kendinden beklenen fonksiyonlar1 yerine getiremedigi gerekgesiyle bir {iniversite 1slahi
zaruri goriilmistiir. Bu ¢alismalar {izerine 31.5.1933 tarihinde hiikiimet, 2252 sayili yasa
ile Dariilfiinin’u kapatilmasina karar vermistir. 1933 yilinda ise Istanbul Universitesi
kurulmustur.

Azinlik ve Yabanci Okullarr:

Cumbhuriyetin ilam ile birlikte Tiirkge egitiminin zorunlu tutulmasi, devlet egitim
kurumlarinin parasiz olmasi, din propagandalarina izin verilmemesi, programlarinin

hiikiimetle paralel olmas1 gibi nedenlerden dolay1 yabanci okullart 6nemini kaybetmistir.
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Bu nedenle bu okullar tek tek kapanarak sayilarinin azaldigi goriiliir. 1938 yilinda yabanci
ve azinlik okullarinda toplam 30 bin civarinda 68renci okumakta, 2 bin kadar 6gretmen

gorev yapmaktadir (Sakaoglu, 1991, s. 81-87).

2.4.2. Ogretim Programlari

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, egitim sisteminin anayasasi olan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile birlikte egitimin esaslari, kurumlari, araglari, hedefleri ve kadrosunun temel
nitelikleri Cumhuriyetin hedeflerine uygun bir sekilde yeniden belirlenmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ilanindan sonra ilk is okullarin Ggretim
programlarinda yer verilen derslerin gozden gecirilerek yeniden belirlenmesi olmustur.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na kadar egitim sahasinda yapilan diizenlemeler olduk¢a sinirlt
kalmistir. Bu kanunun ilanina kadar milli egitimdeki yenilikler, Mesrutiyet Donemi’nin
Lisan-1 Osmani, Tarihi Osmani seklinde yer alan ders gruplarinin Tiirk Tarihi ve Tiirk dili
mihveri etrafinda birlestirilmesinden ibaret kalmistir. Ayrica yonetmeliklerde yer alan
sadik bir teb’a yetistirme gayesi ve padigahin dogum ve tahta ¢ikig giinlerine yer verilmesi
yirtirliikten kaldirilmistir. Bu smirli degisiklikler disinda bir diizenleme yapilmamistir
(Oymen, 1977, 210).

1924 yilinda ilan edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte resmi okullarda yer
alan dinsel agirlikli egitime son verilirken, Fars¢a ve Arapga Ogretimi de kaldirilmistir.
Yabanct okul ve kolejlerde dinsel simgeler ve amaci farkli milliyet duygularini agilamak
olan dinsel 6gretiler yasaklanmigtir. Yabanci okullar ve Azinlik okullar1 dogrudan Maarif
Vekaleti’ne baglanmis ve Cografya, Tarih Yurt Bilgisi derslerinin konmasi, yabanci ya da
azinlik dili ile birlikte Tiirkgenin de Ggretilmesi saglanmistir. Maarif Vekaletinin emrine
verilen 479 medrese yerine dgretim birligi esasina gore 29 yerde Imam Hatip Mektebi
acilmistir.  Tiirkiye’ de sadece Miislimanlarin yasamadigi, baska dinlere mensup
vatandaslarin da bulundugu 6ne siiriilerek ilk, orta ve liselerden din derslerinin ders saatleri
peyderpey azaltilarak miifredat dis1 birakilmasi s6z konusu olmustur (Sakaoglu, 1991, s.
26-27). Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte egitimin hedefleri, kurumlari, esaslari,
araclart Cumhuriyetin hedeflerine ve programina uyacak bir sekilde yeniden belirlemistir.

Cumhuriyet doneminde 6gretim programlarinda énemli sayilabilecek ilk degisim,
23 Nisan 1924 tarihinde baslatilan Ikinci Heyet-i ilmiye toplantisinda yapilabilmistir.

Ikinci Heyet-i ilmiye’de dgretim yilinin siiresi -Ilkokullar bes yil, ortaokullar ve liselerin
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siiresi ise liger yil olarak- ders saatleri, ders programlar1 ve ders kitaplar1 gibi hususlar
iizerine durulmustur (Ergiin, 1982, s. 62-64) .iktisat ve Hukuk derslerinin bir araya getirilip
Ictimaiyat ad1 altinda birlestirilmesi ve felsefe egitimine agirlik verilmesi karar1 alinmistir.
Tarih ders kitaplarinin ve ders programlarinin degistirilmesi konularmin da yer aldigi bu
toplantida, yeni tarih programlari tam olarak belirlenmemis olmasina karsin, Ecnebi
Medeniyeti Tarihi ve Tiirk Medeniyeti Tarihi’nin okutulmasi kararlastirilmistir. Yine bu
toplantida “Eski zihniyetlere gore yazilmis kitap ve eserlerin Tiirkive Cumhuriyeti’nin
mekteplerinde artik yerleri kalmamistir. Ders programlarini bugiinkii vaziyetin eseri
olarak icap ettirdigi sekilde tespit etmek ve buna gore kitaplar hazirlamak™ gerektigi
kabul edilmistir. Cumhuriyet doneminin ilk miifredat programi diizenlemesi sayilan 1924
miifredat programinda Osmanli Hanedani, Saltanat ve Hilafet ile ilgili konulara
programlarda ve ders kitaplarinda yer verilmemistir. Bunun yerine, Tirkiye Cumhuriyeti
Devletinin Kurulusu, Sevr ve Lozan Anlasmalari, Tiirk Kurtulus Savasi Tarihi,
Cumbhuriyetin ilani, Hilafetin kaldirilmasi gibi konular eklenmistir (Cicioglu, 1985, s. 197).
Yeni programlarda gen¢ nesli duygusal anlamda Osmanli Devleti’'nden koparmayi ve
Cumbhuriyetle olan baglarimi kuvvetlendirmeyi esas alan bu degisikliklerin icraata

gecirildigi ve bu anlayisin dgretim programlarina yansitildigi goriilmektedir.

2.4.3. Ders Kitaplan

Tanzimat Donemi’nden Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliine kadar egitim
alanindaki en biiyiik sikintilardan birisi, bu alanda hem idari hem kurumsal manadaki ¢ok
bashiliktir. Bu dénemde geleneksel egitim kurumlari olan medreselerle birlikte Bati tarzi
acilan mekteplerin, aynt zamanda azmnlik okullarmin egitim Ogretim faaliyetlerini
stirdiirdiikleri goriiliir. Bu durum bahsi gegen egitim kurumlarinda okutulacak ders
kitaplar1 meselesine de etki etmistir. Cumhuriyet dncesi doneme ait ders kitaplari ile ilgili

Ziya Gokalp’in gorisleri su sekildedir.

Maarifimizin kozmopolit oldugunu anlamak igin dini tetkiklere liizum
yoktur. Istanbul’daki kitap¢i diikkanlarina, Daru’t tedrislere tasnifkdar bir nazarla
bakmak kafidir. Istanbul’da ii¢ tiirlii kitap¢i vardir. Birincisi sahaflar, ikincisi
Beyoglu kitapgilar, ticiinciisii Babiali Caddesindeki kitapgilar. Sahaflardaki Arap
ve Acem Maarifine, Beyoglu kitap¢ilarindaki Avrupa Maarifine aittir. Babiali

1u

Maarif Vekili Vasif Bey’in Beyanati”, Hakimiyeti Milliye, 09.03. 1924
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Caddesindeki Tanzimat Maarifi ise bu evvelkilerin perisan terciimelerinden,
Acemcesine intikal ve taklitlerinden miirekkeptir. Milli Maarifimizin ne kitaplart ne
de kitap¢ilart heniiz viicuda gelmemistir (Ergin O. , 1977, s. 1352).

Osman Nuri Ergin’in eserinde ise Cumhuriyet dncesi din egitimi alanina ait ders

kitaplar ile ilgili su bilgiler yer almaktadir.

...Mekteplerde din dersleri diye okutulan kitaplar ikiye ayrilyyordu. Birisi:
Ibadetin diinyaya ait ameliyat ve tatbikat kismini gésteren ve Ogreten, otekisi:
Ahirete, vicdana ve inanmaga taalluk eden bilgileri bildiren kitaplard..

Birinci kitaplarda abdestten yani temizlikten, namazdan yani bu kitabin birinci
cildinde anlattigim gibi daha ziyade ¢alisma, dinlenme zamanlarimin tanziminden,
orug tan yani viicudu dinlendirmek ve bir nevi perhiz ve riyazet yapmaktan, hacdan
vani mukaddes yerleri ziyaret kastiyla diinyayr gezip dolasmaktan ve dolayisiyla
ilmin, irfamin ve gorgiiniin artmasina yarayan seyahatten, zekattan yani i¢timai
yardimdan ve vergiden bahsedilmek ldzim gelirdi. Ikinci kitaplar da ise yalniz
Allah mefhumundan, onun zatindan ve sifatindan bahs olunurdu. Birinci kitaplar
Fikah, ikinci kitaplar Akaid veya Keldam adlarimi tasirlardl. Fikih kitaplart muglak
ifadeli, liizumsuz ve faydasiz tafsilatla dolu seylerdi. Bu eserler talebenin ne
vasiyla, ne de ihtiyaglariyla miitenasip degillerdi. Meseld, Mutldkiyet devrinde
Liselerde okutulan Haci Zihni Efendinin Nimet-i Islam adindaki kiillivat: bes ciltten
ibaret ve ceman 1600 sayfalik bir eserdi. Bu kitapta talebeye en ehemmiyetsiz
noktasina kadar ogretilen abdest ile namaz, mekteplerde tatbik edilmez, bir seyi
vemedigi goriildiikce orug tutuyor sanilir, hac ile zekat ise o yaslarda talebeyi asla
aldkadar etmezdi. Halbuki genglerin zihinleri bu suretle teferruatla yorulacagina,
dini ve uhrevi olmaktan ziyade medeni, sihhi ve i¢timai yani diinyevi olan bu
ibadetlerin felsefesi anlatilmak suretiyle din sevdirilseydi herhalde daha ¢ok
taraftar ve hiirmetkdar bulunacaginda siiphe edilemezdi. Fakat bu cihete asla
yvanasimazdi. Esasen okutanlar ibadetlerin bu felsefe taraflarini asla bilmezlerdi.
Birisi bahse kalkissa kdfir oldun derler, sustururlardi. Din dersleri hocalari
yiizlerce sene evvel ne soylenmis, kitaplara neler yazilmis ise ancak onlari tekrarlar
dururlardi. Kelam veya Akdid kitaplar: ise biraz Yunan Felsefesiyle Islam dininin
Iahiyata miiteallik bazi kisumlarini ihtiva ederdi. Bu kitaplarin bahsettikleri dini ve
felsefi meslek ve mezheplerin ¢ogunu bugiin takip edenler bulunmadigi halde
bilakis son zamanlarda ortaya c¢ikmis olan meslek ve mezheplerden hic
bahsedilmezdi. Hele son asirlarda garpte felsefe biisbiitiin yeni bir ¢igir agmis iken
Kelam veya Akaid kitaplarinda ancak 2500 sene onceki Yunan Felsefesi bahis
mevzuu edilir ve bunun da pek az kismina temas olunurdu. Islam dininin tasavvuf
kismina ise hi¢ temas edilmezdi. Garpte Lise programlarina girmis olan kldsik
felsefeye de bizim mekteplerimizde asla bir yer verilmemisti (Ergin O. , 1977, s.
1704-1706).

II. Mesrutiyet Doneminde, ders kitaplar ile ilgili bu gibi sikintilar tespit edilmis,

eksiklikleri gidermek adina bir takim icraatlarda bulunulmustur. Ornegin 1918 yilinda
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kurulan Daru’l Hikmet ’il-islamiye’ adli kurumun kurulus amaglarindan birisi de,
mekteplerde okutulmak tizere din dersi kitaplarinin, yine medreselerde okutulmak {izere,
Islami ilimler ile ilgili ders kitaplarmin yayrmlanmasina onciiliik etmektir (Jaschke, 1972,
S. 56).

Tirk egitim sisteminin kendine ait kitaplarinin yetersiz olusu, egitim-6gretim
acisindan eksikligin bir gostergesi olarak ifade edilebilir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
kabuliinden sonra egitim 6gretimde birligin saglanmasi neticesinde eski sisteme ait ders
kitaplariyla alakali eksikliklerin hizli bir sekilde giderilmeye ¢alisildigi goriilmektedir.

Nitekim 1924 yilina gelindiginde ilkokul, liselerin birinci devre (orta mektepler) ve
ikinci devre miifredat programlarinin yenilenmesinden sonra, bu miifredatlarda yer alan
ders amag¢ ve igeriklerinin gergeklesmesine yardimda bulunacak olan ders kitaplarinin
kaleme alinmasi egitim alaninda yapilmasi gereken hazirliklarin baginda gelmekteydi.

Ancak boyle az bir siirede istenilen ders kitaplarinin hazirlanarak 6grenciler ve
Ogretmenlere sunulmalar1 olanaksizdi. Bunun i¢in elde mevcut olan ders kitaplarini yeni
miifredatlarda belirlenmis olan kurallar ve gayelere uygun bir sekilde yeniden diizenlenme
geregi duyulmustur. Bu yaklasim esasi ise eski programa uygun bir bi¢imde hazirlanmis
olan ders kitaplarinda yer alan ve yeni miifredatlardan ¢ikartilmis konularin ayiklanarak,
yerine eklenen yeni konular1 da kapsayacak bir bicimde tekrar basilmiglardir (Cicioglu,
1985). Boylece Tiirk milli egitimini genel manada temsil eden yeni kitaplar hazirlanincaya
kadar zaman kazanilmistir. Ayrica ders kitabi sorununu giderecek gecici bir ¢éziim yolu
benimsenmistir (Aslan, 2010).

Cumhuriyetin ilk on yilinda Milli Egitim Bakanligi, bir komisyon olusturmustur.
Ogretmen ve dgrenciler tarafindan derslerde kullanilacak olan kitaplari tespit etmistir.
Ancak okul kitab1 olarak belirledigi ve okullarda okutulmasina miisaade ettigi eserlerin
basimini serbest birakmig, bu kitaplardan birini se¢ip okutma hususunda 6gretmenlere ve
okul midiirliiklerine yetki vermistir. Bakanligin denetiminden gecerek okullarda
okutulabilme onay1 alan kitaplar, cesitli yaymnevleri tarafindan basilmistir. Ogretmenler
kendi dersleri i¢in bu kitaplardan birini segerek sinifta kullanmislardir (Aslan, 2010, s.
219).

! Daru'l Hikmet'il-islamiye, 1918-1922 yillari arasinda Seyhiilislamliga bagli bir sekilde faaliyet gdsteren,
islam akademisi kimligine sahip ilmi bir kurulustur. 1922 yilinda ve Mehmet Akif ve EImalili Muhammed
Hamdi basta olmak (izere bazi liyelerin Anadolu’ya gecip Ankara’da gorev almalari ile dagiimis, 21 Ekim
1922’de yapilan son toplanti ile ilmi galismalarina son verilmistir (Albayrak, 2019).

43



Stiphesiz bu ¢6ziim sekli bazi tepkilere ve tartismalara neden olmustur. Ancak tepki
ve tartismalar kitaplarin, pedagojik ac¢idan ne kadar uygun olduklar1 ya da yeni
programlarin ruhunu ne derece yansittiklarn ile ilgili degil, daha c¢ok yayinevlerinin,
yazarlarin ve saticilarin sorunlar1 ya da zararlari tizerinde yogunlasmistir (Aslan, 2010, s.
219).

Tartismalarda okul kitaplar1 6grencilere vermek istenilen formasyon ile ilgili iki
grup altinda smiflandirilmistir. Birinci grupta kiiltiir dersleri olarak sayilabilecek olan
Tiirkge, Tarih, Yurt Bilgisi, Din Bilgisi, Cografya, —Malumat-1 Vataniye, Mantik,
Sosyoloji, Felsefe, Psikoloji gibi derslerin kitaplar1 yer almaktadir. Ikincisi grupta ise
hendese, hesap, riyaziye (matematik), fizik, kimya, biyoloji (nebatat ve hayvanat)
derslerinin yer aldig1 temel bilimler ders kitaplar1 bulunmaktadir. Birinci grupta yer alan
kitaplar ¢ocuklarin milli ve insani karakterini yoguran, devletin kurulus ve igleyisine hakim
olan fikirleri gosterebilecek igerikte ders kitaplaridir. Bu kitaplarin devletin mutlak
kontroliinde olmasi ve en yetkin kisilere yazdirilmas: gerektigi fikri hakimdir * . Buradan
hareketle bahsi gegen branglarda liselerin st siniflart igin yarisma yontemi ile Kitap
yazdirilmayacak, bu smiflarin ders kitaplarinin uzmanlara yazdirilacak veya terciime
ettirilecektir. ilkokul ve ortaokullarin ders kitaplari ise yarisma usulii yazdirilacak?,
kitapsiz yapilan derslerle ilgili ise rehberler yayimlanacaktir (Ergiin, 1982, s. 61).

II. Mesrutiyet’ten beri, okul kitaplarinin basimi ve dagitimi &zel girisime
birakilmisti. Bu isle ugrasan bazi kitapgilar bu isi tekelleri altina almislar istedikleri
kitaplart basmis, istemediklerini basmamiglardir. Tirkiye Cumhuriyeti’nin ulusal
ideolojisiyle ters diismeyecek bir diizenlemeden gegirilmeleri kaydiyla okullarda
okutulmasina izin verilen eski kitaplarin yenileri yazilincaya kadar okutulmasi
kararlastirilmistir®. Daha sonra sira egitim ve kiiltiir alaninda yapilan yenilikleri egitim
alanina aktarmak igin, “Telif ve Terciime Heyeti”nin (24 Aralik 1925) ve “Talim ve
Terbiye Dairesi” (28 Mart 1926) gibi bilgi iiretim ve paylasim kurumlarinin
olusturulmasina gelecektir (Ergiin, 1982, s. 40-41).

Bu calismalar ancak 1930’larin baslarinda tamamlanabilmis ve hazirlanan kitaplar

ogrencilere sunulabilmistir. Ancak bu kitaplarin hazirlanmasima kadar egitim-0gretim

! MEB, Birinci Maarif Stirasi, 17 Temmuz 1939, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1991., s. 145.
2 uj .. . . .. . .

Ik ve orta mektepler icin ders ve muallim kitaplari hazirlayan, mektep miizesine numune ve eser génderen
muallimlere kitaplari ve eserleri takdire sayan ise takdirname ve ikramiye verilir. Bunlarin kademelerine
usulii dairesinde zam olunur.” Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi: 19, 15 Kanunusani (Ocak)
1927,s.25.

* Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Milli Matbaasi, istanbul, 15 Mayis 1926,sayi:4 ,s. 13.
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Osmanli Devleti doneminden kalan ve bazi konularin diizenlenmesi ile olusturulan ders

kitaplariyla stirdiiriilmiistiir (Aslan, 2010, s. 220).
2.4.4. Ogretim Yontemleri

Cumhuriyet Donemi 6ncesinde, 6gretimde kitap, 6gretmen, hafiza ¢ok 6nemli idi.
Mesrutiyet donemi ile yavas yavas bu anlayis degismeye baslamistir. Egitim ve dgretim
yontemlerinde kitap ve Ogretmenden esyaya yonelen, oOgrencinin kendisinin arastirip
bulmasina ve gozleme dayanan bir yola gidilmeye baslanmistir. Buradan hareketle
okullarda, 6grencilerin fiziki ve sosyal ¢evrelerini tanimalar1 igin inceleme ve gozlem
gezileri diizenlenmistir. Fakat bu usullerin pek de yaygimlasamadigi goriilmektedir
(Akytiz, 2008, s. 266).

Atatiirk, 1921°de Ankara’da toplanan Maarif Kongresinde egitimde kullanilan
yontemler hakkinda su beyanatta bulunmustur. “Simdiye kadar takip olunan tahsil ve
terbiye usullerinin (yontemlerinin), milletimizin gerileme tarihinde en énemli bir amil
oldugu kanaatindeyim (Akyiiz, 2008, s. 337).”Atatlirk’iin yaptigi bu tespit Ogretim
yontemleri ile ilgili de bir takim yeni anlayislarin benimsenecegini gosteren bir ifadedir.

Yine 1923 yilinda lise programlar ile ilgili olusturulan bir genelgede su ifadelere
yer verilmistir; “Terbiye usullerine bir veche vermek mecburiyetindeyiz. Bir milletin
terbiyesi kendi mevcudiyetinin kosullarini sutmirlayan vasitalardir. Agir miicadeleden biiyiik
zaferle ¢ikan Tiirk milleti her sahada ebediyyen yasamak kararini verirken terbiyesini de
bu karar: teyit edecek mahiyette derin inkilaplara ugratarak tesis ve takrip etmek
mecburiyetindedir.” Bu agiklamalardan, 06gretim yontemlerinde, donemin egitim
anlayisina uygun olarak yenilikler yapilacagi anlagilmaktadir.

Cumhuriyet Donemi’nde Maarif Vekéleti’ne bagli tiim mektepler i¢in dénemin
egitim anlayisina gore Ogretim programlart hazirlandigi ve bu 6gretim programlarinda
okutulacak derslerle ilgili hedefler belirlendigi goriilmektedir. Ogretmenin ders esnasinda
kullanacagi 6gretim yontemleri, bu hedeflere ulasmak i¢in 6nemli bir faktor olarak
gorilmiistir.

1924 yilinda Vekalet Makaminca, muallimlerin istifadeleri i¢in tiim mekteplere

gonderilen Abdiilfeyyaz Tevfik’in “Terbiye ve Talim Umdeleri™ adinda kaleme aldig1

! Egitimci, yazar (d.1870- 6.1947) Eylip Askeri Ristiyesi, Milkiye Mektebi yliksek kismi mezunudur. Cesitli
okullarda fizik, astronomi, resmi yazisma usulli, cebir gibi dersler okutmustur. Maarif Nezareti
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eseri, Ogretmenlerin bilmeleri ve uygulamalar1 gereken egitim-6gretim ilke ve yontemlerini
konu almakta ve konuyla ilgili olduk¢a 6nemli bilgiler icermektedir.

Abdiilfeyyaz Tevfik’e gore, her 0gretmenin smifa girerken dersini sekil ve esas
yoniinden hazirlamis olmas: gerekmektedir. Once konu, 6grencinin kabiliyetine ve dersin
siiresine gore gayet agik bir sekilde sinirlandirilmali, her ders miimkiin oldugu kadar kii¢iik
amaglar etrafinda birer biitlinii olusturmalidir.

Dersin islenisi canh olmalidir. Ogrencilerin potansiyelini harekete gecirmelidir.
Tartismaya agik olmayan kararlar ve inang seklinde bildirilen yontemlerin timi
faydasizdir. Can sikintis1 olusturan bu gibi seyler hi¢ bir fayda saglamadiklar1 gibi
o0grenmeye kars1 duyulan zevk ve neseyi de kagirmaktadir. Higbir heyecana yol agmayan
biitiin bilgiler kuru ve zevksiz olup 6grencilerdeki c¢alisma potansiyelini tembellige
stiriiklemekten baska bir seye yaramaz.

Ders isleme yontemi pratik olmali, her yetenege hitap etmeli, irade, zeka, hayal
giicti, 6zellikle hassasiyet merkezleriyle siirekli iligkili olmalidir.

Ders isleme yontemi telkine dnem vermeli ve iiretici olmalidir. Ders anlatiminda
onemli olan sey, bilgi toplamaktan ziyade ise yarar yetenekleri harekete ge¢irmek ve onlari
canli tutmaktir. Beyne sadece bilgileri doldurmaktan ibaret olan bir yontem yorgunluk ve
tembellige yol agmakla birlikte hi¢bir fayda da saglamamaktadir (Tevfik, 1340 (1924)).

Kisacas1 eserde, ders baglamadan Once Ogretmen tarafindan dersin hedefleri
dogrultusunda planlanmasinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ders esnasinda kullanilacak
yontemlerin 6zelliklerinin ise, canli, pratik, telkini, ve iiretici olmasi gerektigi iizerinde
durulmustur.

Yine Cumhuriyet Déneminin ilk yillarinda Talim ve Terbiye Azasi ve miifettis-i
umumiler tarafindan ilk, orta ve lise kademesindeki bir cok mektep teftis edilmistir. Teftis
sonuglarina ait raporlar, Maarif Vekalet’ince tetkik edilerek 10.07.1928 tarihinde, Maarif

Vekaleti Tebligler Mecmuasinda yaymlanmustir®. Bu rapor da mekteplerde uygulanan ve

Yiiksekogrenim Dairesi Genel MudurlGgl, Maarif Vekaleti Telif Tercime Heyeti Baskanligi gibi gorevleri
yurutmusgtar.
'Bu eser, ayni donemde, Belgika Maarif Nezareti tarafindan muallimlere hitaben yazilmis bir tebligden
faydalanilarak kaleme alinmistir. Eserde, Birinci Diinya Savasi’'nin uzun sire araliksiz devam etmesinin,
ordulara katilan gencg egitimcileri okullarin son olusum ve gelisimlerine karsi ilgisiz bir duruma soktugu,
gorevde olmadiklari donemde yenilenmis ve degismis yontem ve ilkeleri 6grenip i¢sellestirmeden goreve
gelmis bircok genc¢ 6gretmenin bulundugu, bu gibi 6gretmenlerin gelisi glizel takip etmek istedikleri kisisel
yontemlerle, cocuk egitimi kurallarini uygulayamadiklari belirtilmektedir. Eser, 6gretmenlerin bilmeleri ve
uygulamalari gereken egitim-6gretim ilke ve yontemlerini konu almaktadir.
g Raporun tamami i¢in bkz. Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, say1:27-28,15 Mayis 1928, , s.53-59.
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uygulanmas1 gereken 6gretim yontemleri ile ilgili olduk¢a 6nemli bilgiler icermektedir.

Raporun konuyla ilgili kistmlar1 sdyledir.

...Alelumum derslerin teftisinde nazar- 1 dikkati en ¢ok celp eden noktalara isaret
edebilirim. Bunlara son derece dikkat olunmas: tedrisattan layikiyla istifade ve
beklenen faideyi intag icin elzemdir.

a. Muallimlerin tedris ettikleri derslerin gayesini ¢ok defa ihmal ettikleri
goriilmiistiir. Programlara giren bahisler, programa gére yazilmis kitaplar, bu
gayeye bizi ihsal edecek vasitalardan oldugu halde ihmal yiiziinden bu vesaitten
laytkiyla istifade edilmedigi esefle nazar-1 dikkati celp etmektedir. Mesela: talebeyi
tecriibi ve istikrai (gezip gorme, etraflica inceleme) usullerle fiziki hadiselerin
sebeplerini tefahhus ve taharriye (inceden inceye arama, arastirma)sevk etmeyen
talebede ilmi zihniyetin inkisafina hizmet eylemeyen fizik dersleri talebeye sadece
malumat vermekle gayesine varmis olmaz. Kezalik talebede bedii zevkin inkisafina
ehemmiyet vermeyen edebiyat dersi, edebiyat kaidelerini veya edip muharrer
isimlerini ogretmekle ve talebeye gelisi giizel manzumeler ezberletmekle gayesini
elde etmis olmaz.

b. Derslerde muallim arkadaslarin lizumundan fazla takrir(diiz anlatim) e
miiracaat ettikleri nazar-1 dikkati celp etmistir. Derslerde talebenin evvelki
malumat ve tecriibelerinden, miisahedelerinden bizzat yapacaklar: tecriibelerden,
icabinda eldeki metinlerden veya diger miiracaat kitaplarindan istifade edilmesi
elzem iken muallimlerin derslerde hemen yalnizca takrir tarzina esir kaldiklar
goriilmektedir. Tedrisattan beklenen gayenin husulii icin bu cihette atfi bilhassa
elzemdir.

C. Derslerde talebenin faaliyetine ehemmiyet verilmedigi goriilmiistiir. Mesela:
ders, tarih dersi ise, talebe tarihi vakialarin tetkikinden neticeler ¢ikarmaya veya
bir devrin miihim hususiyetlerini bulmaya ve iizerinde diisiinmeye sevk edilmiyor.
Bu eserin gsayan-1 dikkat noktalarina ehemmiyet verilmiyor. Muhakeme esaslari ve
dersten elde edilecek neticeler ihmal edildigi icin talebenin faaliyeti daima mahdut
sahalarda birakilmis ve daima muallim faaliyette bulunmus oluyor. Muallimin
faaliyeti yerine talebenin faaliyeti kaim bulunmali. Muallim o faaliyetin nazim ve
rehberi olmalidr.

d. Siniflarda kitaplardan layikiyla istifade edilmiyor. Muallimler umumiyetle
kitaptaki malumati tekrar etmekte ve talebeden o malumati oldugu gibi istemekle
iktifa eylemektedirler. Halbuki evveldeki kitap talebenin iizerinde diistinecegi,
miisahedede bulunacagi, tecriibe edecegi ve nihayet halledecegi meseleler icin
miiracaat edilecek membalardan biridir. Kitaba, bu mahiyet verilmedik¢e ondan
biiyiik bir faide beklenemez. Kitap hususunda talebenin ellerindeki kitaplardan
baska miiracaat edilecek diger eserlerin tetkikine bigane kaldiklart ve mektep
kiitiiphanesindeki kitaplarin ihmal edildigi goriilmiistiir.

e. Mektep bir cemiyet numunesi, sinif da bunun bir ciizii oldugu halde
derslerde mevzu bahis olan meselelere ictimai bir mahiyet verilmedik¢e sevk ve
alaka wuyandiracak miinakasalarda bulunmadik¢a, simiflar bir angarya yeri
manzarasini géstermekten kurtulamaz.

f. Muallim arkadaglarimiz, talebeye fikirlerini sifahen, tahriren, resim veya
grafiklerle ifade ettirmeye layikiyla ehemmiyet vermemektedirler. Muallimler
talebenin verdigi izahati yerinde olmayan suallerle sik sik kesmektedirler. Bu hal
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talebede fikirlerini devamli ve miiessir bir surette ifade itiyadinin teskiline mani
olacagi i¢in bu noktaya da atf-1 ehemmiyet edilmesi tevzi olunur.

g. Mekteplerimizde talebeye kafi derecede vazife verilmiyor. Bilhassa riyaziyat
derslerinde vazifeye hi¢ mevki verilmedigi gibi tarih, cografya, edebiyat, ruhiyat,
terbiye ve fen derslerinde vazifeye ehemmiyet verilmedigi goriilmiistiir.

h. Muallim arkadaglarin talebeye kendi kendilerine c¢alisacaklari, tetbi’de
bulunacaklart (pesini biwrakmadan iyice arastirma), kendi kendilerine malumat
alacak veya kusurlarini tashih edecek itiyatlar vermeye ehemmiyet vermedikleri bu
hususta icab eden tedbirlere miiracaat etmedikleri goriilmektedir. Talebeye daha
fazla tetbi’e sevk icin kitap ve mecmua gibi membalardan istifade yollarimin irdesi
muallimlerin en miihim vezdifinden maduttur.

i Derslerin teknik teferruati iizerinde de muallim arkadaglarimizin bir¢ok
hususlart ihmal ettikleri goriilmiistiir. Bunlart da isaret ediyorum:

1. Muallimlerin ¢ok defa sualleri main-i talebeye tevcih ettikleri bazen de
umumi sinifa sual sorarak umumi swiftan karma karisik cevap aldigi
goriilmektedir.

Suallere vazih ve diisiindiiriicii mahiyette talebeye tevcih etmemektedirler.

3. Bu sualin cevabini yanhs bir surette ifade eden talebenin yanlisi kendisine
buldurulmadan suali hemen diger bir talebeye tevcih edilmekte oldugu
ekseriya goriilmiistiir.

4. Cevabi ndkis ifade eden talebeye bizzat ifade itmam ettirilmesi icap ederken
bazen muallim, cevabi tamamlamakta, cevabin bizzat talebe tarafindan
tamamlanmasina zaman ve firsat verilmemektedir.

5. Muallim, tahtada bir talebe ile mesgul olurken biitiin sinif ekseriyetle atil
birakilmaktadr. Bazi meslektaslarin yaptiklart bu hatayi terk etmeleri,
biitiin talebeye dersle alakadar etmeye ¢alismalart lazimdir.

6. Muallimler ¢ok defa liizumsuz islerle vakit kaybetmektedirler. Bazi riyaziye
muallimlerinin  tahtaya kaldirdiklar: talebeye bir meselenin miihim
miitalaalarmin yalniz elzem olan cihetlerini muhtasaran kaydettirmekle
iktifa edeceklerine o meseleyi oldugu gibi tahtaya yazmakla vakit ettikleri
gortilmiistiir.

Tedrisattan beklenen gayeyi temine matuf olan neticenin husulii icin zikredilen
noksanlarin tevali etmemesi matluptur.

J.  Tali mekteplerdeki meslektaglarin ¢ogunun mesleki ve terbiyevi malumatlarin
inkisaf ettiremedikleri goriilmektedir. Bu halde devam-1 miiesseselerimizin
inkisafina biiyiik bir hail tegkil edecegi ki talebemizin de séniik ve dtil kalmasina
sebebiyet verecektir. Muallimlerimizin biitiin nesriyatla alakadar olmalari, mesleki
ve ilmi bilgilerinin inkisafina ¢calismalar, tatbik vadisinde feyizli ve nurlu bu yolda
yiirtimeleri sayan-1 arzudur.

K. Ekser muallimlerin sarf ve nahiv kaidelerini miicerret ve kiymet-i tatbikiyeden
mahrum ve talebe nazarinda bir angarya telakki edilecek faydasiz bir sekilde
ogretmeye ¢alismalaridir. Kiraat derslerinin ehemmiyeti, kiraat derslerinin
vasitasiyla uyandirtlacak miitalaa hevesinin inkisaf ettirilecek ruhi melekelerin ve
zevkin oynayacagi semereddr rol takdir edilememektedir. Insad ettikleri
manzumeleri tok ve kor bir sesle okuyacaklar: bir de ¢iglk denebilecek derecede
fena bir sesle okuduklar: goriilmektedir.

I Edebiyat derslerine gelince; muallimlerin yalniz edebi kaide-i nazariyeye
baglanmalari, kiraat kitaplarinda mevcut pargalarin bedii kiymetlerini takrir

N
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ettirmeye ve ders kitabt haricinde eserler okutarak tavsiye ederek ¢ocuklarimizda
miitalaa zevkinin inkisafina ¢calismalart lazim gelir.
m. Riyaziye derslerinde ilmi ve zihni meselelere ehemmiyet verilmedigi fen
derslerinde de tecriibelere mevki verilmedigi, talebenin hadiseler karsisinda ilmi
usullerle o hddiselerin esbabini arastirmaya veya bir takim hayati meseleleri
hallettirmeye ehemmiyet verilmedigi goriilmektedir.

n. Ecnebi lisan tedrisatinin da zafiyeti nazara ¢arpmakta ve bunun en miihim
amilinin usulstizliikteki hatalardan neget ettigi anlasiimaktadir.
0. Tarih, cografyva ve malumat-1 vataniye derslerinden muallimlerimizin

Cumhuriyet idaresi lehinde biiyiik bir sevk ve alaka wyandirmaya ¢alismalarin
sayan-1 takrir buldum.

p. Ruhiyat ve terbiye derslerinde gosterilen bahislerden muallim ... istifadeleri
layikiyla takdir edilememektedir.

g. Hic¢bir mektepte evvelce bir tamimle yazildigi gibi tasnif edilememis ve
istimal olunmanus tedris vasitasi kalmamalidir ...

r. Muallimlerimizden miihim bir kisminin ¢ok fazla saat ders deruhte eylemis
olduklarina ve binaenaleyh tedristeki noksanlardan bir kisminin bundan tevelliit
eyledigine vakifim. Ancak tedris ve terbiyesini deruhte eyledigimiz memleket evladi
karsisinda deruhte edilen mesuliyet bu noksanlarin islahi icin elden gelen gayret ve
faaliyeti sarf eylemeyi emreder. Is bu cihetlerin bundan sonraki teftislerde izale
olundugu veya tedricen salaha dogru gittigi goriilecegine emin olarak bir kere
nazar-: dikkatinize celp eylerim efendim.

Kisacas1 raporda, muallimlerin ¢ogu kez derslerin amagclarini unutup, konuyu
kitaptan ezberletme yoluna gittiklerini, takrir yonteminin adeta esiri olarak ders yaptiklari,
fen derslerinde bile deneylere yer vermedikleri, talebeleri kendi kendilerine arastirmalar
yapip sonuglar ¢ikarmaya yonlendiremedikleri ve onlarda bilimsel zihniyetin dogmasini
saglayamadiklart vs. gibi sorunlar dile getirilmistir. Buradan hareketle, ders esnasinda
uygulanacak en 1yi1 yontemin, dersin igerik ve hedefine ulastiracak yontem oldugu iizerinde
durulmustur. Bu sebeple en etkili 6gretim yontemi, her derse gore farklilasabilmektedir.

Bu dénemde uygulanmasi tavsiye edilen 6gretim yontemleri arasinda, tecriibi usul
(gezi- gozlem yontemi), istikral usul (timevarim yontemi), takrir (diiz anlatim), soru-
cevap, tefahhus-taharri usulii (arastirma yontemi) ve uygulama gibi yontemler yer
almaktadir ki tiim bu yontemler uygulanirken Ogretmen veya konu merkezli bir

yaklasimdan ziyade 6grenci merkezli bir yaklagim benimsenmesi gerektigi vurgulanmustir.
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3. BOLUM

TEVHID-i TEDRIiSAT KANUNU VE DiN EGIiTiMi

3.1. Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Egitim-6gretimde birligin saglanmasinin, Cumhuriyet'in kurucular: tarafindan bir
hedef olarak belirlendigi, bu konudaki hazirliklarin da Kanun'un TBMM'ne sunulmasindan
daha once baslatildig: goriilmektedir (Zengin, 2002).

Saruhan Mebusu Vasif Bey ile 57 arkadasi, iilkedeki egitimin birlestirilmesi
amacina yonelik olarak hazirladiklar1 “Tevhid-i Tedrisat Hakkindaki Kanun Teklifi”’ni 2
Mart 1924 tarihinde meclise sunmuslardir. Bu beyanatta, 6gretimin birlestirilmesinin
geregi, tarihi siireci ile baglanti kurularak vurgulanmis ayrica bir devletin genel egitim
politikasinda, milletin duygu ve diisiince bakimindan birligini saglamak i¢in dgretimin tek
elden birlestirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Nitekim Tanzimat’mn ilan edilmesinden
sonraki siirecte Ogretim birligine gecilmek istenmisse de basari saglanamamis, aksine
egitimde medreseli-mektepli ayrimini dogurmustur. Bu iki farkli 6genin, egitim-6gretimde
birligi tehlikeye atacak bir¢ok zararli neticeleri ortaya ¢ikardigi iddia edilmistir. (Cebeci,
1996, s. 120).

Kanun teklifinin gayesinin Tanzimat’tan beri siiren egitim ve 6gretim ikiligini, iki
farkli zihniyete mensup birey yetistirme diizenine son verip, his ve fikir birligine sahip
insan yetistirmek oldugu vurgulanmistir. Bu birligi saglamak igin olusturulacak
politikalarla, Maarif Vekaleti ¢atis1 altinda ayni amaca sahip insanlar yetistirilecegi one
stiriilmistiir. 7 maddeden olusan Tevhid-i Tedrisata Dair Kanun Teklifi iizerine ¢ok fazla
gorls alis verisi yapilmadan meclis tarafindan kabul edilmistir.

3 Mart 1924 tarihli ve 430 sayil1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun maddeleri soyledir:
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Madde 1- Tiirkiye dahilindeki biitiin miiessesdt-1 ilmiye ve tedrisiye Maarif
Vekaletine merbuttur.

Madde 2- Ser’iye ve Evkaf Vekdleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare
olunan bilciimle medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir ve raptedilmistir.

Madde 3- Ser’iye ve Evkaf Vekaleti biit¢esinde mekdtip ve meddrise tahsis
olunan mebadlig Maarif biit¢esine nakledilecektir.

Madde 4- Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislart yetistirmek iizere
Daru’l — Fiininda bir Ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1
diniyenin ifast vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi icin de ayri mektepler
kiisat edecektir.

Madde 5- Bu kanunun negri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisdt-i
umumiye ile miistegil olup simdiye kadar Miidafaa-i Milliye’ye merbut olan askeri
riigdi ve idadilerle Sithhiye Vekaletine merbut olan Daru’l-eytamlar, biitceleri ve
heyet-i ta’limiyeleri ile beraber Maarif Vekaletine raptolunmustur. Mezkurriigdi ve
idadilerde bulunan heyet-i ta’limiyelerin cihet-i irtibatlar: atiyen ait oldugu
vekaletler arasinda tahvil ve tanzim edilecek ve o zamana kadar orduya mensup
olan mualimler orduya nispetlerini muhafaza edecektir.

Madde 6- Isbu kanun tarih-i nesrinden muteberdir.

Madde 7- Isbu kanunun icray-1 ahkdmina Icra Vekilleri Heyeti memurdur™.

Hifzirrahman Rasit’e gore, bu kanunla “tek millet, tek mektep” sistemine gecilmis,
smifsiz milli terbiye gergeklestirmenin ilk ve 6nemli bir adimi atilmistir (Rasit H. , 1934, s.
118). Bu kanunun kabuliinden sonra medreseler kapatilmis, din gorevlisi ve uzmanlarin
yetistirilmesi i¢in Maarif Vekaleti gorevlendirilmistir. Din islerinin yiiriitilmesini
saglamak gayesiyle de Diyanet Isleri Riyaseti ad1 ile bir kurul olusturulmustur.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisi tarafindan 3 Mart 1924
tarih ve 430 sayili kanunla kabul edilen tilkedeki tiim egitim kurum ve kuruluslarini Milli
Egitim Bakanlhig: biinyesinde bir araya getiren yasadir. Bu kanun, genel anlamda Inkilap
Kanunlarinin korunacagini belirten 1982 Anayasasinin 174. maddesiyle de koruma altina
alinmustir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda din egitiminin devletin denetimine verilmesi bu
kuruluglarda siki bir gézetim ve denetimi saglayabilme amacini tagimaktadir (Dag, 1981, s.

380-386). Bu sekilde din egitimi kanunlarla giivence altina alinmustir. (Aydin, 2008, s. 49).
3.1.1. Kanununa Yonelik Elestiriler ve Medreselerin Kapatilmasi

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda medreselerin kapatilmas: ile ilgili higbir hiikiim

bulunmamasina ragmen bazi medreselerin kapatilarak bir kisminin da imam ve hatip

1

Tevhid-i Tedrisat Kanunu”, Resmi Gazete, sayi:63, 06.03.1340 (1924).
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yetistirecek mekteplere doniistiiriilmesi bazi gevrelerin tepkisine neden olmustur. Bazi
yazar ve disiinlirlere gére medreselerin kapatilmasi, tarihi siirecin hazirlamis oldugu
zorunlulukken, bazilarina gére ise bu durum din egitimine vurulmak istenen bir darbedir.
Cogu gevreler, din egitimini engellemeye yonelik olarak diisiiniilen darbeyi Cumhuriyet
Donemi’nde kabul edilen laiklik ilkesine baglamaktadir. Buradan hareketle elestiriye
dolayli da olsa maruz kalan Cumbhuriyet’in kurucusu ve laikligin savunucusu Mustafa
Kemal’dir. Oysa Mustafa Kemal, birgok konusmasinda ve yazisinda Islam dininin
yiiceligine ve bu dinin dogru bir bigimde &grenilebilecek merciin, okullar olduguna isaret
etmistir. Ancak bu okullar Osmanli Devleti’nin siyasi anlayisina sahip kurumlar degil tam
tersi; cagdas, laik cumhuriyet¢i, ulus anlayisini benimseyen okullar olacaktir. Aslinda
Cumbhuriyet yonetimi, dini hayatta modernlesmeyi saglamay1 ve dini devletin denetimine
almak istemistir. Boylece dinin toplum nezdindeki giicii bir takim dini gruplar tarafindan
kullanilmayacaktir (Subasi, 2005, s. 32-35).

Atatiirk, bircok konusmasinda dini 6nemli bir miiessese olarak kabul etmis, dinsiz
milletlerin var olamayacagini belirtmistir. O, din egitimini de milli egitimin biinyesine
almis her kisinin dinini, diyanetini 6grenmek mecburiyetinde oldugunu vurgulamis ve
mektepleri de bu egitimin alinabilecegi tek yer olarak gostermistir. Medreselerin
kapatilmasinin dini egitimi kaldirmakla alakas1 yoktur. “Medreselerin lagvini, din
egitiminin yasaklanmasi olarak yorumlamak, yanls bir degerlendirmedir. Ciinkii
medreseler sadece din egitimi veren kurumlar degildir. Bilakis medreseler, uzun yillar,
Miisliiman Tiirk topluluklarinda genel egitim kurumlar: olarak vazife gormiislerdir(Glirtas,
1981,s. 67-68).”

Aslinda medreselerin kapatilmasinin 6nemli bir sebebi, Osmanli Déneminden
Cumbhuriyet’e kadar Din iizerinde etkin bir giice sahip olan ulemanin giiciinii kirmaktir.
Boylece egitim ulemanin elinden alinip devletin denetimine verilecek, bu sayede
cumhuriyet¢i ve laik kesimler yetistirilecektir (Lewis, 2008, s. 356). Nitekim Atatiirk’iin
diisiincesinde, demokrasiyi ve milletin egemenligini saglayacak yeni kusaklar, ancak,
egitim birligi ilkesi i¢inde esit olarak alacaklar1 bilim ve fen ile yetismelidir. Yine Atatiirk,
“Diinyada her sey icin, maneviyat i¢in, hayat icin, muvaffakiyet icin en hakiki miirgit
ilimdir, fendir.”, diyerek yeni kusaklarin her giicliigii akilc1 bir yaklasimla ¢ézmeleri ve
higbir dogmatik baski altinda kalmadan yetismeleri gerektigi gercegini vurgulamistir. Fikri
hiir, irfan1 hiir, vicdam1 hiir kusaklar, Cumhuriyet’in giivencesi olarak goriilmiis, bunu

saglamak ise egitimin en onemli vazifesi olarak belirlenmistir(Baloglu, 1990, 7).
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Donemin Basvekili Ismet Indnii 1925 yilindaki Muallimler Birligi’'nde yaptigi
konusmasinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun din egitimine engel olmadigini su sozleri ile

ifade etmistir:

Evvela Tevhid-i Tedrisatin bazilarinca si-i tefsir ve telakki edildigini
gordiik. Bu isin miitesebbisleri ile muakkiplerinin, elbette yek nazarda dinsizlik
ithamina maruz kalacaklar: tabii idi. Tevhid-i Tedrisati diistindiigiimiiz zaman,
bunun avam firibane igfaldta vesile yapilacagini tahmin etmiyor degildik. Bizim
icin bunlarin hepsi malum idi. Kapanan bazi miiesseselerin hi¢ olmazsa harfleri ve
hareketleri tanmitmak gibi faidesi vardi, seklinde nazariyeler ileri siiriilecegini,
Tevhid-i Tedrisatla bir takim miiesseseleri kapatmak yerine onlari i1slah etmek daha
faydalidir gibi fikirler ortaya atilacagim, bu gibi itirazlarin ne gibi netdyici
olacagint hep bilivorduk. Fakat Tiirkive Biiyiik Millet Meclisi Kararini verdi.
Tedricen varilacak gayeleri ta’cil etmek inkilap yapmaktir. Yaptigimiz isi dine
miidafi gormek, yapilan isi gormemektir. Biz su kanaatteyiz ki yapilan igin
dinsizlikle hi¢bir miinasebeti yoktur. On sene sonra biitiin diinya ve simdi bize
muariz olanlar yahut tuttugumuz yoldan din namina endise edenler goreceklerdir ki
Miisliimanligin asil en temiz, en hakiki sekli bizde tecelli etmistir. O fiili tecelliye
kadar biz bu hakikati kanunen, cebren, inkildp telkin ve onu tatbik edecegiz...
Hedefe varmak igin her cahilane itiraz ve tegebbiis bertaraf edilecektir(Ergin, 1977,
s. 1741- 1742).

Bu aciklamalardan yeni devletin tesekkiiliinde inkilaplarin hayata gecirilebilmesi
icin asla taviz verilmeyecegi anlasilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlhigmma gére Imam Hatip Okullarinin kurulmasi su gerekgelerle ifade
edilmistir:

Kisaca belirtmek gerekirse, Cumhuriyet’e gelinceye kadar ki son yillarda
medreselerin, ne din egitimi yapan kurumlar olarak, ne de geleneksel egitim
kurumlart olarak bir degeri ve fonksiyonelligi vardi. Bu olgu, medreseleri
kagimilmasi ¢ok gii¢ ve imkdnsiz olan bir noktaya getirmistir. Bunun sonucu
medrese, geleneksel egitim sistemi olarak yerini modern egitime birakmig, din
ogretimi agisindan medresenin yerini de Cumhuriyet’in kurulusunu takip eden
yillarda kurulan Imam Hatip Mektepleri almistir.

Zeki Salih Zengin, medreselerin tarihi siirecini tamamladiklarini ve yerine yeni bir

egitim sisteminin kurulmas1 gerektigini soyle ifade etmistir:

Esasen bu yapilanmay: deviet kendi haline birakip tercihini ve destegini
mekteplere yoneltmekle, medresenin zaman iginde daha da harap olmasina imkdn
da saglamustir. Nitekim tarihi siire¢ de bu ger¢egi dogrulamaktad:r. Nihayet bu
yap: artik tiikenme noktasina iyice yaklaginca varligina son verilmesi de o nispette

L Mmilli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, age., s. 355-356.
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kolay ve az tepkili olmustur. /ste Tevhid-i Tedrisat (Egitim ve Ogretimin
Birlestirilmesi) Kanunu boyle bir siirecin egitim ile ilgili temel hedeflerini
gercgeklestirme diszincesi ile hazirlanmstir (Zengin, 2002, s. 82).

Hiiseyin Atay, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nu, din 6gretimi ve egitimini ilga etmek
amaci ile degil, tam tersine din 6gretimini genel egitim sistemi i¢inde ele almak ve onunla
birlesip biitiinlestirmek amaciyla kabul edilmis bir kanun olarak tanmimlamistir (Atay H. ,
1981, s. 12) . Bu agiklamaya istinaden Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun dini egitimi
yasaklamadig1 tam tersine onu korumasi altina aldig1 soylenebilir.

Cemal Tosun, din egitiminin toplumun istegi olmasinin yani sira 1739 sayili Temel
Egitim Kanunu’nun belirttigi sekilde yetistirilecek insan tipinin, “ahlaki”, “milli”, “insani”,
“manevi” ve “kiiltiire]” olmas1 gerektigine yonelik vurgu yapmistir. O, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun bir taraftan ilk amag¢ olarak kurumsal ikilige son vermek, diger yandan
milletin biitiin degerlerini bir arada toplayabilecek bir yapilanma koymak suretiyle milli bir
egitim anlayisin1 ve sistemini yerlestirmek istedigini belirtmistir. Bu kanun, dinin Tiirk
Milletinin degerleri arasindaki yerini hakkiyla ortaya koymus ve milli egitim sistemi
icerisinde din egitim ve Ogretimine olanak saglamistir. Ancak, milli egitim bazen devlet
politikas1 olmaktan ziyade erki elinde bulunduranlarin politikas1 olarak goriildiigiinden,
Tevhid-i Tedrisat ruhundan kopmalar olmustur (Tosun, 1999, s. 520). Buna binaen, bu
kanunun getirmek istedikleriyle degisen hiikiimetlerin uyguladiklar1 bir takim siyasi
politikalar karistirmamak gerekir.

Yukarida incelendigi {lizere, yazarlarin konuya yonelik acgiklamalarina yer
verilmistir. Bu yaklasimlardan ¢ikarilabilecek netice, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun din
egitim-0gretimine karst olmadigi, bilakis din egitim Ogretiminin yasal dayanagim

olusturdugu ger¢egine dayanmaktadir.

3.2.  Erken Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye’sinde Din Egitimi

Din egitimi konusu bu bdliimiin basinda tartisilan egitim anlayisi, yani egitimin
milli mi, dini mi olmasi ile ilgili olan bir konudur. Ancak, din egitimi konusu ayni
zamanda milli olan, laik diinya goriisii biinyesinde kisilere din ve ahlak egitiminin nasil
verilmesiyle de ilgili bir konudur.

Mustafa Kemal, din egitimi ile ilgili diisiincesini de soyle agiklamistir:
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Bizim dinimiz en makul ve en tabii dindir. Ve ancak bundan dolayidir ki, son
din olmustur. Bir dinin tabii olmasi i¢in akla, fenne, ilme ve mantiga tetabuk etmesi
lazimdur. Bizim dinimiz bunlara tamamen tabiktir. Islam hayati ictimdiyesinde, hi¢
kimsenin bir swinif-1 mahsus halinde muhafaza-i mevcudiyete hakki yoktur.
Kendilerinde béyle bir hak gorenler, dini hiikiimlere uygun hareket etmis olmazlar.
Bizde ruhbanlik yoktur, hepimiz esitiz ve dinimizin hiikiimlerini esit olarak
ogrenmeye mecburuz. Her kisi dinini, din islerini, imanini ogrenmek i¢in bir yere
muhtactir. Orasi da okuldur*.

Atatlirk’in bu ifadesinde ve daha sonraki ifadelerinde ortaya koydugu egitim
anlayisi, biitiin ilimleri, ayni sistem catisi altinda vermek seklindedir. Cesitli kurum ve
kuruluglarin yapacagi farkli egitimde farkliliklarin doguracagi kargasa ortamindan
hareketle, Osmanli Devleti’nde farkli kanallardan yetisen aydinlar arasindaki derin goriis
ayriliklarinin neticesi ortaya ¢ikan bdliinmelere bir daha diigiilmemesi i¢in iilkenin ilim ve
irfan kurumlarinin bir olmasini istemistir. Bu fikirlerini de din bilgilerini herkesin esit
sartlarda Ogrenmesi gerektigine ve Islamiyet’te ruhban sinifinin olmamasi esasina
dayandirmigtir. Ayrica milli bir devletin egitim Ogretim miiesseselerinin bir esasa
dayanmasi gerektigini vurgulamaistir.

Cumbhuriyet’in hemen basinda 3 Mart 1924 tarihinde Ser’iye ve Evkaf Vekaleti’nin
ilga edilerek Diyanet Isleri Reisliginin kurulmas: ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabul
edilmesi ile birlikte Tiirkiye’de din hizmetleri ve din egitiminin diizenlenmesi hususunda
onemli adimlar atilmistir. S6z konusu yasalara gore yaygin din hizmetlerinin diizenlenmesi
gorevi Diyanet Isleri Reisligine, bu hizmetleri vyiiriitecek uzman ve gorevlilerin
yetistirilmesi igin agilacak miiesseselerin organizasyonu ve idaresi ise Maarif Vekaletine
verilmistir. Diger bir ifade ile yaygin din egitimi Diyanet Isleri Riyaseti, 6rgiin din egitimi
ise Maarif Vekaletinin denetimi ve sorumlulugu altinda gergeklestirilecektir. Tevhid-i
Tedrisat Kanununda agik bir sekilde belirtilmemekle birlikte kanunun amag¢ ve 6ziine
uygun bir sekilde mesleki din egitimi yapilan miiesseseler ile birlikte genel egitim amagh
diger ilk ve orta dereceli egitim kurumlarindaki din egitimi konusundaki diizenleme yetkisi
de Maarif Vekaleti’ne aittir.

Buradan hareketle Cumhuriyet yonetiminin din egitimi ile ilgili hayata gecirecegi
yontemin; okullasma cagindakilere okullarda din dersi 6gretimi yapma, Imam ve Hatip

Mektepleri vasitasiyla mesleki din egitimi ve Ilahiyat Fakiiltesi vasitasiyla yiiksek din

! Atatiirk'tin Soylev ve Demegleri I-IIl, Tlirkiye Buyuk Millet Meclisi'nde ve CHP Kurultaylari'nda (1919-
1938), Divan Yayincilik, Ankara 2006, s. 89.
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egitimi verme, okul ¢agini ge¢cmis yetiskinler i¢in ise aydin din adamlar araciligi ile gerek
camilerde gerekse radyo ve basin yoluyla dinin diyanetle ilgili yonleri hakkinda
bilgilendirme yapma oldugunu sdyleyebiliriz.

Yeni devletin laiklesme siireglerinde takip ettigi sosyo-kiiltiirel ve siyasi
politikalarin din egitimine ve din dersi programlarina da yansimalar: olmustur. Inal’ a
gore; Tirkiye’de devletin din politikalarinin egitime ve programlara tesirlerini incelerken
meseleyi teknik, yontemsel ve pedagojik acidan incelemek vyeterli degildir. Egitimin
ingasinda siyasal politikalar ve yeni devletin yapilanma karakteri daha c¢ok tesirli olmustur.
Cumhuriyet yoneticileri, din egitiminin egitim sistemi icerisinde modern bir anlayisla
mekteplerde yer almasini kararlastirmislardir. Din egitimine, modernlesme ¢abalarini dini
acidan destekleyen bir rol yiiklemisler, bu ¢ercevede din alanindaki yanlis anlayislar
diizelterek yeni bir din anlayis1 meydana getirmeyi amaclamislardir (inal, 2007).

Bu dénemde din egitiminin igerigi, hedefi ve yonteminin nasil olmasi gerektigini
yine Atatiirk’tin ifadelerinden hareketle agiklamak miimkiindiir. Onun din egitimi ve ahlak
egitimi hususlarindaki sozleri, kendisinin milli, toplumsal ahlaki esas almakla birlikte milli
ahlaki destekleyecek sekilde vicdani bir din egitiminden yana oldugunu gostermektedir.
Ayrica Atatiirk bu egitimin farkli yerlerde ehil olmayan kisiler tarafindan degil okullarda,
iyi bir din egitimi almis alamina hakim egitimciler tarafindan verilmesini istemis” ve buna
yonelik uygulamalar yapmigtir. Atatiirk’e gore, din egitimi ancak milli degerlerle takviye
edilir ve hurafelerden arindirilarak gergeklestirilirse toplumun bireylerinin ahlakli olmasina
katk1 saglayabilirz. Armaner, Atatiirk’iin Islam dini ve din egitimi ile ilgili diisiince ve

sOzlerini maddeler halinde sdyle agiklamistir:

a) Din 6gretimi de, her ogretim gibi, akil ve mantiga uygun ve herkesge
anlasilabilir olmalidir. Islenen konular fanatizme ve dar kaliplara diismeksizin
bilgi ¢cercevesinde agiklanmalidir.

b) Din egitiminde verilen inanglar teferruata bogulmadan sade bir sekilde
anlatilmali ve kesinlikle hurafe ve batil inanclar kapsaminda tefsirlere
gecilmemelidir.

¢) Din konularinda sekilci ve taklitci tutumlara agirlik verilerek degil, din
olgusuna ruhsal ve derin bir icerik kazandiracak, kisiligi olumlu ve moral yonde

' “Bizde ruhbanlik yoktur. Hepimiz esitiz ve dinimizin ahkd@mini esit olarak égrenmeye mecburuz. Herkes
dinini, diyanetini, imanini 6grenmek igin bir yere muhtactir, orasi da mekteptir.” Atatiirk Arastirma Merkezi,
Atatlrk'in Soylev ve Demecleri I-lll, Turkiye Biyutk Millet Meclisi'nde ve CHP Kurultaylari'nda (1919-1938),
Divan Yayincilik, Ankara 2006, s. 90.
? Hakimiyet-i Milliye, 25 Eyliil 1925.
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etkileyecek bir bicimde aciklamalar yapmak ve kitaplart bu ac¢idan hazirlayarak
egitimi pekistirmek gerekir.

d) Dinde zorlamalardan ve yaptirimlardan kaginmalidir.

e) Egitim eski deyimiyle (terbiye) sozciigii yalniz olarak kullanildigi zaman
herkes buna kendine gore bir anlam verir. Dini egitim, milli egitim ve milletlerarasi
egitim gibi. Tiim bu egitimlerin hedef ve amaglart baska baskadir. Milli egitim esas
tutulduktan sonra yeni neslin biitiin ruhi kuvvetlerine verilecek her tiir egitim
behemehdl milli niteliklere aykiri verilemez.

f) Yetisecek cocuklarimiza ve genglerimize, gorecekleri egitimin sinirt ne
olursa olsun, en evvel ve her seyden evvel Tiirkiye'nin gelecegine ve kendi
benligine, milli geleneklerine diisman olan tiim unsurlarla miicadele etme geregi
ogretilmelidir.

g) Cocuklarimizin saf seciyesi yeteneklerle doludur. Ancak bu dogal
yetenekleri yetistirebilecek olanlar égretmenlerdir.(Armaner, 1981, 200-205).

Cumbhuriyet Doneminde hazirlanan din egitimi programlarinin bu anlayis
cergevesinde hazirlandig1r sdylenebilir. Uygulamada ise bu amaglarin sekteye ugradigi
goriilmektedir. Nitekim Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile kapatilan Daru’l Hilafe
Medreselerinin yerine agilan 29 Imam Hatip Mekteplerinin sayisi, 1925°te 26’ya, 1928-
1930 yillar1 arasinda 2’ye diismiis ve 1930 yilinda tamamen kapatilmistir. Ayni durumu
Dariilfiinunda agilan Ilahiyat Fakiiltesi’nde de gérmek miimkiindiir. 1933 yilma kadar
talebe sayisinda diisiis olan Fakiilte’nin aym sene kapatildig, yerini Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Islam Ilimleri Enstitiisii’ne biraktig1 goriilmektedir.

Bu donemde durum, Maarif Vekaleti’ne bagli diger okullarda farksizdir. 1924
yilinda din dersine, ilkokul programlarinda ikiser saat, ortaokulun 1. ve 2. siniflarinda birer
saat yer verilmekte idi. Ancak laiklik anlayisinin tesiri ile 1924°de liselerin, 1927°de ise
ortaokullarin programlar: igerisinden dini igerikli tiim dersler ¢ikarilmistir. Din Bilgisi
dersleri, 1929 yilindan sonra kademeli olarak sehir ilkokullari, 1939 yilindan sonra da koy
ilkokullarinin programindan ¢ikarilmustir'. Cok partili déneme kadar egitim kurumlarinda

din dersine yer verilmemistir (Kaymakcan, 2006, s. 27).

! Parmaksizoglu bu konuyu su sekilde izah etmektedir. “Memleketteki dini hayati diizenleyecek, halk dini
acidan rehberlik edecek elemanlarin orta dereceli imam Hatip Mekteplerinden yetisebilmeleri, yeni
Tiirkiye’nin modernlestiriimesinde halkin beraberligini saglama, getirilen yenilikleri halka benimsetme
bakimindan ¢ok faydali sonuglar saglayacak nitelikte idi. Yiiksek din bilginlerinin iiniversite biinyesi iginde
yetistirilmeleri ise bu ilkede varilan ileri bir gériis olarak biiyiik bir deger tasimaktaydi. Ancak, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu uygulama safhasinda yukarida isaret olunan élgiiler icinde tutulamadi. Yetismekte olan
nesillere egitim ve is alanlarinda agilan yeni imkdnlarla dini hizmetlere olan ilginin zayiflamasindan
faydalanilarak din egitimi konusunda gittik¢e gelisen olumsuz bir cereyan Milli Egitimi etkisi altina aldi.
Bunun sonunda toplum bir ifrattan kurtulmusken, yeni bir tefrite diistiriilmiis oldu. Modern egitimin laik bir
sistem icinde gelistirilmesi prensibi Milli Egitim ¢evrelerimizde kendini kabul ettirince, yeni nesillerin dini
bilgilerle techizi tam ve sekter bir anlayisla ¢cocuk velilerine birakilmis oldu (Parmaksizoglu, 1966, s. 26).”
57



Her ne kadar Mustafa Kemal, “Her kisi dinini, din islerini, imanini 6grenmek igin
bir yere muhtactir. Orast da okuldur” seklinde goriislerine yer verse de erken Din
egitiminin, Cumhuriyet Doneminde kademeli olarak orgiin egitim alanindan ¢ikarilmasi,
Imam Hatip Mektepleri ve ilahiyat Fakiiltesinin kapatilmasi gibi hususlarda Abdullah

Cevdet gibi diisiiniir ve yazarlarin belirleyici bir etkisinin oldugu gérﬁlmektedirl.
3.2.1. ilkokul, Ortaokul ve Liselerde Din Egitimi

1924 yilinda hazirlanan ilkokul programinda haftalik 26 ders saati bulunmaktaydi.

(13

Bu programa gore din dersi “ Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” adiyla birinci smiflar
disinda, diger siniflarda haftada iki saat verilecekti. 1924 (1340) Lise Birinci Devre
(ortaokul) Miifredat Programindaysa “Din Dersleri”, 1. ve 2. smifta haftada birer saat yer
alacakt1 (Yurtik, 2011, s. 72-73).

Din dersleri 1924 yilinda Lise ikinci Devre (lise) Miifredat programmdanz, 1927
yilinda ise Lise Birinci Devre (ortaokul) 6gretim programlarindan ¢ikarilmistir.

1927 yilindan baslayarak din dersine istirak etme, Ogrenci velilerinin rizasina
birakilmigtir. Ders saatleri 1926-1927 yillarinda, ilkokullarin 2. ve 3. siniflarinda haftada
ikiser saat, 4. Ve 5. siniflarda ise bir saat idi. 1929 yilinda, ilkokul 3. 4. ve 5. smiflarda ve
ortaokullarm ilk iki sinifinda birer saat din dersi yer aliyordu. Ogretmen okullarin 6. ve
7. kademelerinde ise, haftada iki saat din dersi vardi.

1929 yilina gelindiginde, donemin Maarif Vekili Cemal Hiisnii (Taray), Eyliil 1929
tarihli tamiminde ogretmenlere sdyle demektedir: “Ogretmenler, gecmisin damgasini
tasiyan her seyden gozlerinizi ayirin; egitim ¢abamizda kutsal tilkiimiiz, gelecegin medeni
ve miireffeh yeni Tiirkiye sidir. Asilayacaginiz fikirler, yeni Tiirkiye’yi yaratan, tarihimize
yeni bir sahife acan biiyiik Gazi'nin iilkiilerinin birer yankist olacaktir.” (Jaschke, 1972, s.
82).

! “Geleneksel olarak verilen din egitimine karsi olan Cevdet, Devlet okullarinda ve kiiiik yastaki cocuklara
din egitimi verilmesinin biylk zarar dokunacagi gérusiindedir. Clinki kiiglik cocuklarin dini egitim almasi
onlarin fitrat-1 diniyelerini o6ldirar. Dini egitim zamanindan 6nce verilirse, aksi tesir yapar. Bu aksi tesir o
kadar derinlere kok salar ki, cocugun ruhunda hayati yaralar birakir. Bugiiniin okullarinda verilen dinf egitim,
duygusal bir ilerleme vermemektedir. Siradan bir cocuk dinT egitimi, hayatin bir parcasi olarak anlar. Ancak,
zeki bir ¢cocuk dini belki de ebediyen reddeder ve kendini kuyuya dismekten kurtarabilir”. Abdullah Cevdet,
“Dinf Terbiye”, i¢tihad, No: 224, 15 Mart 1927, 5.4288.’den aktaran (Giindiiz, 2010, s. 1075).

> Yeni Maarif Siyasetimizde Milli Terbiyemizin Esasl” (Bakanlik Genelgesi), Hakimiyeti Milliye,
04.09.1924."den nakleden (Erglin, 1982, s. 36).
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Boylece din egitiminde de yeni bir sayfa acilmistir. Maarif Vekaleti Talim ve
Terbiye Heyeti’nin 30.11.1929 tarihli karar1ile,  ilkokullarda “miifredat
programlarindaki Din derslerinin  okutulacag: fakat o&grencilerin  imtihana tabi
tutulamayacaklari” belirtilmistir.

28.10.1930 tarihinde de Vekaletce; “Ilkokul programlar: icerisindeki miifredatin
ancak arzu eden 5. sinif ogrencilerine ve Persembe giinleri ogleden sonra yarim saat
okutulabilecegi ” ifade edilmistir (Yiiriik, 2011, s. 85) .

Yaklasik alt1 ay sonra, Cumhuriyet Halk Partisi 14 Mayis 1931°deki 3. Kongresinde
laiklik ilkesini programina alinca, dinin sadece bir vicdan isi oldugunu ilan etmistir. Genel
sekreter Recep (Peker) 16 Ekim 1931°de Istanbul Universitesinde parti programini
aciklarken, Muslihittin Adil’in, diinyevilesmis bir devlette din o6gretiminin sebebini
sormasi tizerine: “Tamamuyla ihtiyaridir” demektedir (Jaschke, 1972, s. 82).

Neticede, 1929-1931 arasinda, kademeli bir sekilde ilkokullarla &gretmen
okullarinin programlari igerisinden Din bilgisi dersleri ¢ikarilmigtir. Béylece 1931-1932
yillarma gelindiginde, ilkokullarda, din dersi sadece tavsiye edilmistir. 1936’da sehir
ilkokullar1 i¢in hazirlanan programda Cumbhuriyet tarihinde ilk olarak din dersi, ilkokul
programindan kaldirilarak her 6gretmenden “derslerinde sirasini getirerek din islerle
devlet islerini ayirmanin hayatta ne kadar zaruri oldugunu vaktiyle din akidelerin devlet ve
diinya islerine karistirilmis olmasindan ne kadar zarar gordiigiimiizii tarihten alinmis bol
ve canli misallerle gosterecek, diinya islerinde ferdin ve devletin su veya bu dini akidenin
tesiri altinda degil ilmin ve tecriibenin gosterdigi yolda ilerlemekten baska c¢are
bulunmadigint ¢ocuklarin kavrayacag: bir dille anlatmasi” istenmistir (Yirik, 2011, s.
85). Bu siire¢, 1928 yilinda, “Devietin dininin Islim oldugu” ifadesinin Anayasa’dan
cikarilmasiyla baglantilidir. Laiklik, 1937 yilinda Anayasa hiikkmii olmustur™.

Simdiye dek pek dikkati ¢ekmeyen bir husus, koy ilkokullarinda din derslerinin
kalmasidir. Egitim Bakanligi, 1940’lara kadar bu okullarda bos inanglardan arinmis bir
Miislimanligin okutulmasinda engel gérmemistir. K&y Ilkokullar1 Calisma Programi’na
gore Ogrencilere haftada bir saat din dersi gosterilecek; bu derslerde Tanri’nin birligi, tarihi
gerceklere uygun bir bicimde Peygamber’in hayati talebelere Ogretilecektir. Calisma

Programinin Isldm’in esas1 olarak ileri siirdiigii ilkeler, cagdas ahlak normlar1 seklinde

'Sadrettin Celal Antel, 1931 yilinda egitim sorunlarini dile getirirken bu meseleye deginmis ve “Laik ahlakin
dayanacagdi esaslarin belirlenip din egitimine laik bir devlet igin gerekli yeri vermek gerektigini (Antel, 1931)”
vurgulamistir.
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anlatilmistir. Bunlar, kimsenin inancina ve dinine miidahale etmemek, ¢ok ¢alismak, baska
insanlarla iyi gecinmek, hayirli insan olmak, sahtekarlik yapmamak, kadercilikten ve
bagnazliktan uzak durmak gibi ilkelerdir’. 1939’dan itibaren de din egitimi, koy
ilkokullarindan kaldirilmig, genel egitimin disinda birakilmistir (Bilgin, 1980, s. 46;
Parmaksizoglu, 1966, s. 26).

3.2.2. Daru’l Fiinun ilahiyat Fakiiltesi’nde Din Egitimi

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun doérdiincii maddesinde “Dariilfiiniin’a bagli bir
[lahiyat Fakiiltesinin tesis edilmesi” ifadesi yer aliyordu. Bu sebeple Istanbul Daru’l-
Fiinun adi1 verilen yliksekdgretim kurumunun catist altinda Tip, Hukuk, Edebiyat ve Fen
fakiiltelerinin yanina besinci olarak da yiiksek Diniyat Miitehassislarini yetistirmek
gayesiyle Ilahiyat Fakiiltesi acilmistir (Zengin, 2011, s. 117). lahiyat Fakiiltesinin agilmas:
fikri, Islami ilimlerin devlet kontroliinde modern, bilimsel bir bicimde okutulmasi
ihtiyacindan ortaya ¢ikmistir (Korukgu, 2001,s. 53) .

21 Nisan 1924 tarih ve 493 sayili Talimatname ile ii¢ yil siireli olan Ilahiyat
Fakiiltesi’'nde yer alacak dersler ve ders verecek dgretim kadrosu belirlenmistir. Bu okulun
programinda genel kiiltiir ve 6zel alan bilgisi dersleri yer almaktaydi. Bunun yani sira
Fakiilteye, Dariilfiinun ve yiliksek mekteplerden mezun olanlarin ve lise Ggrenimini
bitirenlerin Fars¢a ve Arapga derslerinden basarili olmalar1 sartiyla kabul edilecekleri
belir‘[ilmistir2 (Ayhan, 2014, s. 217-218; Zengin, 2011, s. 122). Fakat bu kosul 1932 yilinda
alinan Bakanlar Kurulu karar1 ile kaldirilmigtir (Zengin, 2011, s. 124-125).

Bu fakiilte 7 Mayis 1924 tarihinde ilga edilen medreselerden gelen 400 6grenci ile
eski Medresetii’l- Kuzat binasinda egitime baslamistir. Fakiiltenin egitime baslamasi bazi
tartismalara neden olmustur. Daru’l- Fiinun Ilahiyat Fakiiltesi, modern anlamda din
ogretimi vermek, din hizmetlerini ifa edecek elemanlari ve bu elemanlar yetistirecek
Ogreticileri yetistirmek gayesiyle kurulmustu. Ancak bu fakiilte bazi nedenlerden dolay1
kapatilmigtir. Bu nedenlere Kisaca deginmek gerekirse:

Medreselerin kapatilmis olmasinin ve yeni acilan Imam Hatip Mekteplerinin orta

dereceli olmasi, Fakiilteye gelecek olan 6grenci sayisint dogrudan etkilemistir. Bu durumu

L 7.C. Maarif Vekilligi, Ky ilk Mektepleri Miifredat Programi, istanbul 1938, s. 74.
? Darilfiinn ilahiyat Fakiiltesi’ne, 6grenci intibaklarinin nasil yapildigi ile ilgili ayrintili bilgi icin bkz. (Zengin,
2011, s.121-124)
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Zengin soyle ifade etmektedir. “Medreselerin kapatilmas: ile yiiksek din egitimine
talebenin hazirlandigi orta dereceli mesleki 6gretim kurumu konumunda olan Iptida-i
Dahil Medresesinden gelen talebe ilk yildan kesilmis; yeni acilan Imam-Hatip Mektepleri
ise orta okul seviyesinde oldugu icin, buradan mezun talebenin Ilahiyat Fakiiltesi’'ne
gidebilme sansi olmaywnca, bu sayimn telafi edilmesi imkani kalmamig, dolayisiyla talebe
kaynagi adeta kurumustur (Zengin, 2011, s. 129-130).”

Ayrica fakiilteye giriste Arapga bilme sarti diger liselerden mezun olanlarin bu
fakiilteye yeteri kadar ragbet gostermemelerine neden olmustur. Biitiin bunlarla birlikte,
yiiksek din egitiminin medrese geleneginin disinda devam ettirilmesinin heniiz intibak
edilememesi ve yeterli kabulii gormemesi, Fakiilteye ragbetin az olmasia etki etmistir
(Zengin, 2011, s. 130). Fakiiltenin kapatilmasina neden olan diger bir sebep de yeni
devletin kurulmasi ile birlikte yeni is sahalar1 agilmis olmasidir. Bu durum da, insanlarin
dini hizmetlere yonelmesini olumsuz bir sekilde etkilemistir. Bu fakiiltenin gelecege
yonelik giiven telkin etmemesi, mezunlarin is bulma sikintis1 yasamasi®, 6grencilerin bu
okulu tercih etmelerini engellemistir (Parmaksizoglu, 1966, 25).

Biitiin bu nedenlerden o6tiirii fakiilteye ragbet azalmig, Fakiiltenin 6grenci mevcudu
1925-1926 yilinda 205 iken 1927-1928 egitim- 6gretim yilinda 53’e, 1929-1930 egitim-
ogretim yilinda 35’¢ ve 1930-1932 yillari arasinda da 22’ye diismiistiir. (Zengin, 2011, s.
129).

31.5.1933’te ¢ikarilan 2252 sayili kanun ile Daru’l Fiinun kapatilmis ve yerine
Istanbul Universitesi agilmistir. Ayni kanunla Ilahiyat Fakiiltesi kapatilarak “Islam
Tetkikleri Enstitiisi” ne ¢evrilmistir. Bu Enstitii 6gretim kadrosunun dagilmasindan sonra
1936 yilinda egitim- 6gretime son vermistir (Parmaksizoglu, 1966, s. 25).

Neticede Ilahiyat Fakiiltesinin varligi 1933 yilinda gergeklestirilen iiniversite
reformu ¢alismalar1 esnasinda istanbul Dariilfiinin 'un ilga edilmesi ile sona ermis,
yeniden kurulan Istanbul Universitesi biinyesinde ise yer verilmeyerek, Edebiyat
Fakiiltesi'min ~ Sarkiyat Enstitiisi'lne bagh Islam  Arastirmalari  Enstitiisii  'ne
donistirialmistir (Jaschke, 1972, s. 75; Ergin O. , 1977, s. 1241).

Islam Tetkikleri Enstitiisii bir arastirma merkezi seklinde kurulmustur. Zengin’in
tespit ettigi lizere Enstitii, her ne kadar 6grenci kabul etse de, Fakiilte’nin yerini almasi s6z

konusu bile degildir. Nitekim 1933 yilindan 1949 yilinda Ankara Universitesi’ne bagli

! Orgiin egitim kurumlarinda din derslerine peyderpey yer veriimemesi ve imam Hatip Mekteplerinin bir bir
kapatilmasi da, mezunlarin istihdam alanini olumsuz yonde etkilemistir.
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[lahiyat Fakiiltesi'nin agilisma Kadar iiniversite derecesinde vyiiksek din egitimi

yapilamamustir (Zengin, 2011, s. 179).

3.3. Din Gorevlisi Yetistirme Thtiyac

Osmanli Devleti doneminde, imamlik ve hatiplik gérevlerine genelde medreselerde
okuyan kisiler getirilmistir. Ancak bunlarin en iist seviyede bir egitim-0gretim gorme
zorunlulugu yoktur. Vakif camilerinde imam hatip ve diger gorevliler, vakfiye sartlarina
gore tayin edilir ve maaslar1 verilirdi. imam, Hatip ve diger din gorevlilerinin “devlet
memuru” olarak atamalari, II. Abdiilhamit Déneminde yapilmaya baslanmistir’.

Medreselerin - Tanzimat’tan sonra hizla yayginlasan mekteplerin karsisinda
kendilerini yenileyememe ve gelistirememeleri, medreselerde egitim alacak olan kalifiye
eleman ihtiyacinin karsilanmasi hususunu da yetersiz hale getirmistir (Ergin O. , 1977, s.
1348-1349). Ogzellikle II. Mesrutiyet’le birlikte imam-hatiplerin yetersizligi ile ilgili
sikayetler daha fazla dile getirilmeye baslanmistir’. Bu dénemde halkin ve iilkenin imam
ve hatiplere olan ihtiyaci tizerinde durulmus, medreselerde 1slahat caligsmalarina yer
verilmistir. Bu Islahat programlarinda tiim iilkede yayginlasmasi i¢in ¢aba sarf edilen
ornek medrese tipinin Daru’l Hilafe Medreseleri oldugu bilinmektedir. Karahisar Mebusu
Sahip Kemal Daru’l Hilafe Medreselerinin donemin imam, hatip, vaiz gibi din gorevlisi
yetistirilmesi meselesinde say1 itibariyle yetersiz kaldigini, bu medresenin bulunmadig:
diger yerlerde “Medaris-i Ilmiye” adiyla medreselerin acildigini, bu medreselerin 6gretim
programlarinin bulunmasina karsin 6gretim kadrosunun yeterli olmadigini su sozleriyle

beyan etmektedir.

... 1324 senesinden beri meddarisin asri bir sekle girmesi i¢in hayli ¢calistim.
Ve o mesai neticesinde sabik Daru’l -Hildfe unvanini tasiyan medreseler, ciddi bir

! Karpat’a gore, Il. Abdilhamit Déneminde, ilmiye mensuplari, seyhilislam ve vaizler kontrol altinda
tutulmus, birer devlet memuru haline getirilerek etkisizlestirilmistir. Ayrica, imam, hatip ve diger din
gorevlilerinin dini hizmetleri ifa etmelerine izin verilmeden 6nce sinava tabi tutulmalari ve bir onay belgesi
almalari zorunlulugu getirilmistir (Karpat, 2010, s. 227).

% ismail Hakki (Baltacioglu)’'nun su gorisleri mevcut din goérevlilerinin mesleki yetersizligini ifade eder
niteliktedir.” ...ictimai muhitteki dini, ahlaki, iktisadi hayatimiz hasta oldugu gibi ailede, mektepte, meslekte
de din, ahlak, iktisat terbiyemiz hastadir. Biitiin zit fikirler, yeni-eski imamlar ¢ocuklarimizin lizerine ¢ékiiyor
ve onlarin maddiyat ve maneviyatina muayyen ve tabii bir istikamet verebilmek séyle dursun, eskisini de
yenisini de yikarak ruhlarinda ihtilaller viicuda getiriyor. Onun icin hal-i hazir devri biitiin manasiyla buhranl
bir inkilap devridir (Baltacioglu, 1915).”
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programla, asri bir programla, asri bir teskilatla hal-i hazirt iktisap etmisti. Diger
taraftan, muktedir heyet-i tedrisiye bulmak, biitcede karsiligt miihim bulunan bir
mesele oldugu icin, Daru’l-Hildfe tinvanlyla yad edilen bu miiesseselerden otuz
tane agabilmisti. Bakisi (ma la yiidrek kullehu, la yutrek kullehu) kaidesine ittibden,
bu kadar genis memleketimizde pek ¢ok koyler vardwr. Bu kadar kéy halkinin
vacibat-1 diniyesini ifa etmesi i¢in bir imama, miimkiin oldugu kadar ¢ocuklarini
okutmak icin bir muallime ihtiya¢ oldugundan “Medaris-i llmiye” naminda ve
Hiikiimet-i Milliye 'nin tesisinden sonra Mustafa Fehmi Efendi Hazretlerinin Ser’iye
Vekaleti zamaninda, bir nizamname ile de Medaris-i ilmiye unvaniyla ikinci bir
kistm medreseler meydana gelmistir. Bunlar da biitiin biitiin programsiz degildi.
Efendiler! Bunlarin da programi vardi. Fakat diger programlar gibi yiiksek ve asri
degildi. Ciinkii o programi takip etmek icin miikemmel bir heyet-i idare var. Fakat
diger bir programi tatbik etmek icin iki iic muallim var, o kadar.

Bu donem yeterli say1r ve nitelikte din gorevlisi yetistirilememesinin en 6nemli
nedenlerinden birisi de iilkenin iginde bulundugu durumdur. Itilaf Devletleri ile Osmanl
Devleti arasinda 1. Diinya Savasi’ni sona erdiren Mondros Miitarekesi, Sevr Anlagsmasi
gibi Tirk milletini yok olma tehlikesiyle karsi karsiya getiren bir antlagmaya ortam
hazirlamistir. Miitarekeden sonrasinda baslatilan milli direniste, diismanla miicadele
edilirken, egitim gdz ardi1 edilmemistir. 1921 yilinda Maarif Kongresi diizenlenmis ayrica
Medaris-i Ilmiye Nizamnamesi nesredilmistir. Bu donemde Ilmiye medreselerini
canlandirma ¢abalarinin temelinde savas yillarinda medrese Ogrencilerinin  milli
miicadeleye istirak etmesi sebebiyle bariz bir sekilde ortaya ¢ikan din adami agigidir.
Medaris-i I[lmiye Nizamnamesinde iilkenin iginde bulundugu durum ve dénemin imam

hatip ve vaiz gibi din gorevlisi ihtiyac1 su sekilde anlatilmaktadir.

1- Anadolu’nun bir¢ok yerinde imam bulunmamas: sebebiyle bir¢ok yerde
cenazeler namazi kilinmadan defnedilmektedir.

2- Zaruri dini vecibeleri halledecek dlim bulunmadigindan, cehalet
vayginlagsmakta ve Allah korusun, esdasat-1 diniye ve i¢timaiyemiz kokiinden
sarstlacagindan korkulmaktadir.

3- Vaktiyle Miisliimanlarin dini ihtiyaglarina dair her hususun imam, kadi,
medrese ve diger dini miiesseslerce karsilanmasi devlete yiik degildi.

4- Seferberlik dolayisiyla talebe ve miiderrisler silah altina alindigindan,
miiessesdt-1 maruza kapanarak, yok olmaya maruz kalmig ve artik milletin boyle
pek vasi mikyastaki ihtiyacat-1 diniyesini halihazirda izaleye kafi derecede bir
memba-: irfanimiz bulunmadigindan, yalniz el yevm taht-1 hiikmiimiizde bulunan
yerlerde ‘Daru’l Hildfe’ medresesi bulunmaktadir.

5- Daru’l — Hilafe Medreseleri ise ihtiyaclarimiza nispetle yok hiikmiinde
olmakla simdilik Daru’l Hilafe Medreselerinin her tarafa tanzim ve tesmiline mali
gliciimiiziin yetmemesi sebebiyle... eimme(imamlar), ulema ve vaiz yetistirmek
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lizere Medrese-i Ilmiye adiyla bir medresenin ihya ve kiisadina tesebbiis ve bu
hususta bir nizamname kaleme alinmistir (Mert, 2014, s. 28).

II. Mesrutiyet Déneminde nitelikli din gorevlisi ihtiyacin1 karsilayamayan ilmiye
Medreselerinin yan1 sira, ayni zamanda Medresetii’l-Eimme ve’l Huteba, Medresetii’l
Vaizin gibi bazi 6zel medreselerin de agildigi goriilmektedir’.

Medreset’lil-Eimme ve’lHuteba’ya ve Medresetii’l Vaizin’e halkin ilgisi yeterli
seviyede olmamustir. Halkin ilgisizligi ve 6grenci sayisinin azligindan bilgili imam hatip ve
vaiz yetistirmeyi hedefleyen bu iki medresenin birlestirilmesine karar verilmistir(Ocal,
2013, 10-12). Bu ilgisizligin sebebini donemin milletvekili Musa Kazim su ifadeleriyle

aktarmaktadir.

Hali hazirda seferberlikten dolayr ariz olan bir mdnii miihim sebebiyle
miiftii bulmakta miiskiilat ¢ekiyoruz, bir¢ok yerlerde de imam ve hatip bulmakta da
pek miiskiilat ¢ekiyoruz. Eimme medarisi a¢tigimizda bu ihtiyact tamamiyla temin
edecegimizi zannetmiyorum. Ciinkii yalniz imam olmak lazim olursa talep az olur
ve lazim gelenler arzu ve heves ddhilinde ¢alisamaz. Medreseye gelenler imam,
hatip, miiftii olabilir. Mekteb-i Kuzat'a da gider, hakim olur ve bihakkin hakim
olur. Mektebi hukuka gider, hdkim olur. Binaenaleyh bu miiesseslerdir ki, az
masrafla ve daha fedakarane bir surette ihya edilmis olursa hem talebesi hem
miiderrisi memleket i¢in nafi bir uzuv olabilir.?

Goriildugii tizere imam-hatip ve vaiz yetistirmek amaciyla agilan bu medreselerden
mezun olan kisilerin, farkli i imkanlarina sahip olamamalari, sayica 6grenci azligina ve
istenildigi gibi hizmet edememelerine neden oldugu belirtilmistir.

II. Mesrutiyet doneminde, iilkenin i¢inde bulundugu durum karsisinda oldukca
onemli adimlarin atildigi goriilmektedir. Fakat yapilan bu g¢alismalar donemin yeterli
nitelik ve sayida imam, hatip ve vaiz gibi din gérevlilerinin yetistirilmesi i¢in kafi olmadig1
anlasilmaktadir. Nitekim bu ihtiyag ve sikintilar, Cumhuriyet Dénemi’ne de intikal

etmistir.

! Ayrica bk., Ergin, age., s. 162-163: “Hatipler igin iyi bir tahsilin lizumu ise imamlardan fazla idi. Ciinkdi
haftada bir defa muntazaman halkin karsisina gegip iyi ve faydali mevzular bularak onlara-hem de Arapga-
konferans verebilmek siiphesiz yiiksek bir tahsile, bliyiik bir taldkata ihtiya¢ gésterirdi. Bununla beraber biraz
glir sesi olan ve biraz da ezberciligi bulunan herkes birkag yiiz sene énce ve o zamanin ve baska bir sehir
halkinin haline ve ihtiyacina gére yazilmis veya siislenmis olan Arap¢a hutbeleri ezberleyerek ve tiirlii tiirlii
vaziyetler ve tavirlar takinarak hatta cogunun manasini bilmeyerek Arapga anlamayan halk karsisinda onlari
birer musiki pargasi gibi okurlar ve bu suretle vazifelerini yapmis sayilirlardi.”

> TBMM Zabit Ceridesi, c.2, , 5.455 ,(30.01.1337).

64



Cumhuriyet dénemi aynm1 zamanda din alaninda bir¢ok inkilap ve yeniliginde
uygulamaya konuldugu bir donem olmustur’. Nitekim bu dénemde din de ictimai bir
miiessese olarak kabul edilmis, diger ictimal miiesseseler gibi hayatin zaruretlerine
katlanmak, yenilikleri ve gelisimin seyrini kovalamak mecburiyetinde oldugu belirtilmistir
(Ergin O., 1977, s. 1959). Ictimai miiesseseler olan camilerde halka hitap edecek olan din

gorevlilerinde beklenen hususiyetlerden bazilar1 Ergin’in eserinde su sekilde belirtilmistir;

Minberler halkin dimaglari, vicdanlart i¢in bir memba-1 feyiz, bir memba-i
nur olmustur. Boyle olabilmek i¢in minberlerden aksedecek sozlerin bilinmesi ve
anlasilmasi ve hakayik-i fennive ve Ilmiyeye mutabik olmasi lazimdir. Huteba-1
kiramin ahvali siyasiye, ahvali ictimaiye ve medeniyeyi her giin takip etmeleri
zaruridir. Bunlar bilinmedigi takdirde halka yanls telkinat verilmis olur...

Binaenaleyh hutbeler tamamen Tiirk¢e ve icabat-1 zamana muvafik olmalidir ve
olacaktir (Ergin O. , 1977, s. 1939).

Yine ibadetlerin son derece bedii, miiheyyi¢ deruni bir sekilde yapilmasi temin
edilmesi gerektigi bunun ic¢in usul dairesinde taganniye miistait miiezzinler, imamlar
yetistirme talebi donemin Dariilfiinununun ilahiyat Fakiiltesi Miiderrisler Meclisinin
Atatiirk’e takdim edilmek Ttlizere hazirlamis olduklar1 Mazbatada acgik bir sekilde
belirtmislerdir (Ergin O. , 1977).

Atatiirk, 1 Mart 1922°de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin ii¢lincii toplanma yilini

acarken konu ile ilgili su tespitlerde bulunmustur.

Camilerin kutsal minberleri halkin ruhuna ait, ahldkina ait gidalarini veren
en yiiksek, en verimli kaynaklardir. Bu nedenle camilerin ve mescitlerin
minberlerinden halki aydinlatacak ve halka yol gosterecek degerli hutbelerin
iceriginin halk¢a anlasilir olmasini saglamak yiice Ser’iye Vekdaletinin onemli bir
gorevidir. Minberlerden halkin anlayabilecegi dille ruh ve bilince hitap olunmakla
Islam toplulugunun viicudu canlanir, zihni saflaswr, imani kuvvetlenir, kalbi cesaret
bulur. Fakat diger yandan, hutbeyi yapanlarin sahip olmalar: gereken bilimsel

! “ictihad Dergisi” yazarlarindan Abdullah Cevdet, Dinin millilestirilmesi, din dilinin Tiirkgelestirilmesi ve
dinin her yéniyle bireylerin vicdanina indirgenmesi, gibi meselelerle ilgili su satirlari kaleme almistir. “Evet,
biz herkesin dindar olmasini isteriz, fakat bizim dindar yalniz o adamdir ki hakikati arar, hakikati diisiiniir,
hakikati sever. Dindarligin bu felsefi manasiyla herkesin dindar oldugu giin din, hem IGhuti, hem ndsut?
miiesseselerin en yiiksegi, en derini ve en giizeli olur. Aramak (imid eseridir, diisiinmek isiklanmaktir; sevmek
glizellesmek ve yiikselmektir, bizim anladigimiz ve miitedeyyini oldugumuz din bu li¢ tiirlii faaliyet
membaidir. Din kitabini yani Kuran-1 Kerim’i halk kendi dilinde okur ve anlarsa sdlim ve sddik manasiyla
dindar olur ve ancak o zaman hakkiyla dindar olur” Abdullah Cevdet, “Din, Dua, Halk”, ictihad, No:338, 1
Subat 1932, s.5652’den nakleden (Glindiiz, 2010, s. 1084).
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nitelik, ozel yeterlilik ve diinyadaki olaylarin durumunu anlama yetenegi onem
ta§lmaktadlr1.

Bu anlayis c¢ercevesinde, aydin din gorevlisi yetistirebilmek amaciyla
Cumbhuriyet’in ilanindan kisa bir siire sonra, ¢esitli kademelerde din gorevlisi yetistiren
medreseler Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii ile birlikte lagvedilmis olup bu
kurumlarin yerine yiiksek diniyat miitehassislar1 yetistirmek tizere Dariilfiinun’da bir
[lahiyat Fakiiltesi, imamet ve hitabet gibi din hizmetlerinin ifas1 vazifesiyle miikellef

memurlarm yetismesi i¢in de Imam ve Hatip Mektepleri ad1 altinda kurumlar agilmustir.

L TBMM Zabit Ceridesi, c.18., 5.8-9, 1 Mart (1338)1922
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4. BOLUM

IMAM HATIP MEKTEPLERI VE OGRETIM PROGRAMLARI

4.1.imam ve Hatip Mektepleri

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun dordiincii maddesine dayanilarak, 1923-1924
6gretim yili itibariyle Daru’l Hilafe Medreselerinin yerine', 29 yerde, 6gretim siireleri
ilkokula dayal 4 yil egitim vermek iizere imam Hatip Mektepleri agilmistir’.

Kanun'un hazirlanmasindan birkag hafta sonra yayinlanan bir haberde
mekteplerdeki terbiye ve tedris usullerinin tevhidi hakkinda 6nemli Kkararlar alindigi
belirtilerek, Medaris-i Ilmiye nami altinda son ii¢-dért sene zarfinda agilan 467 medresenin
kapatildigi, kapatilan medreselerdeki 16.245 6grenciden yasal sartlari tasiyanlarin iptidai
mekteplerine alinacaklart belirtilmektedir. Konuyla ilgili Maarif Vekili Vasif Bey su

aciklamalar1 yapmaktadir:

Ise baslar baslamaz medreseleri tetkik ettim. Talimatnamesi, kadrosu, ders
programi ve muayyen siniflan olan eski Daru’l Hildfe medreselerini gordiim.
Memleketin c¢esitli yerlerinde bunlarin sayisi 29 idi. Maarif mekteplerinin iptidai
sayisima tekabiil eden ihzari simflart ile Iptidai Dahil, Iptidai Hari¢ ve bazi
yerlerde Sahn kisimlarini muhtevi olan bu medreselerdeki talebenin yaridan fazlas:
ihzari kisim talebeleridir. Diinyanin her yerinde iptidai tedris ve terbiye yalniz
maarif mekteplerinde goriiliiyor. Meslek diisiinceleri iptidai tahsilden sonra
mevzubahistir.  Bu yiizden bu kistmlar: ilga ettim. Talebesi iptidailerimize ve
liselerimizin kism-1 iptidailerine nakledilecektir. [Iptidai Ddahil, Iptidai Haric
kistmlar: son kanunun 5. Maddesine tevfikan imam ve hatip yetistirmek iizere
mektep haline ifrag ettik. Bunlarin programi Vekdiletce tespit edilerek teblig
edilecektir. Bundan baska Medaris-i ilmiye adi altindaki medreselerin vaziyetini

! Kanun' da medreselerin kapatilmasi ile ilgili hi¢cbir hiikiim yer almamaktadir. Buna ragmen bazi medreseler
kapatilmis, bir kismi da imam ve hatip yetistirecek mekteplere dontstirilmustir.
? CCA ,N0:180.09/76.376.1/88 , 3 Nisan 1340 (1924)
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tetkik ettim. Swuflarimin sayist vilayet, kaza ve kéylerde toplam 479 idi. Ser'iye
Vekdleti’nce verilen ruhsat tizerine bir miiderris tarafindan a¢ilan bu medrese/erin
muallimleri, kadrosu muayyen siniflart ve programlar: yoktur. Bulunduklar
binalar ¢ocuklarin sihhatini oldiirecek eski ve harap sekildedir: Swnflar iptidai
derecesindedir. Siniflarin taliman ve talebenin siniflara gére mevcudu hakkinda
highir resmi malumat olmadigt gibi bir kontrole de tabi tutulmus degildir.
Cocuklarin iptidai tedrislerini béyle sahislarin elinde programs:z ve muallimsiz
birakmaya imkdn yoktur. Buna binaen biitiin bu medrese/erin kapatiimas: hakk:nda
diin emir verdim. Bunlarin talebesi iptidai mekteplerimize nakledilecektir.
Miiderrislerinden evsdf-1 Kanuniyeyi haiz olup da mekteplerimizde ulum-u din ve
tedris etmek vazifesini ifa etmek isteyenlerin arzusunu memnuniyetle nazar: itibara
alacagiz. Bu suretle memlekette hakiki bir inkisaf-1 kemal temin etmek icin Meclis-i
Ali'nin son ilan ettigi kanun ddhilinde terbiye ve tedris usul ve hayat: tevhid ve
tanzim edilmis oldu’.

Imam Hatip Okullarmin hukuki temellerini olusturan Tevhid-i Tedrisat

Kanunu’nun 4. Maddesinde imam Hatip Mekteplerinin amaci; ... imamet ve hitabet gibi

25

hidemati-1 diniyenin ifasi vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi... seklinde

belirlenmigtir. Kanunun kabuliinden 13 giin sonra yani 16 Mart 1340 (16 Mart 1924)

tarihinde vilayetlere ulasan genelgede su ifadelere yer verilmektedir:

Meclis-i Ali'nin 340 tarihli kanunun Tevhid-i Tedrisat esasina tevfikan
mevadd-i1 ati hemen tatbik edilmek tizere tamimen teblig ederim.
1. Devletin  biitgelerinde ve teskilatinda kadrosu, hey'et-i talimiyesi,
programlart meveut ve muayyen olmayan Medaris-i Ilmiye'nin devam-1 tedrisatina
miisaade edilemez. Binaenaleyh bu emrin viiruduyla beraber vilayetinizin merkez
ve kaza ve kéylerinde mevcut olan bu gibi medreseler hemen seddedilecektir.
2. Bu medreselerde mevcut olan talebe o mahallin iptidai mekteplerine
veyahut lise ve idadilerin kism-1 iptidaiyelerine behemehal nakil olunacaktir.
3. Bu medreselerin miiderrisleri arzu ettikleri takdirde mekteplerince de ulumu
din ve muallimliklerine tayin edilecektir.
4. Memleketin iptidai tedrisi ve terbiyenin ancak maarif mekteplerinde temin
edilmesi son kanunun icabatindan olmakla eski Daru’l Hilafe Medreselerinin
iptidai mekteplerimizin siniflarina tekabiil eden ihzari kisitmlar: ilga edilmigtir.
Buradaki talebe mahalli iptidai mekteplerine yahut lise ve idadi kism-1 iptidailerine
behemehdl nakledilecektir. Bu siniflarin muallimlerinden serait-i kanuniyeye haiz
olanlar iptidai mekteplerinde tavzif edileceklerdir.
5. Eski Daru’l Hildfe Medreselerinin Iptidai Hari¢ ve Ddhil kisimlart son
Kanun'un 4. maddesine tevfikan imam ve hatip yetistirilmek iizere Vekdlet 'in
idaresi altinda ibka edilmislerdir. Ders programlart ve kadrolari derdest-i
tanzimdir. Isimleri, bulunduklari mahallin isimlerine izafetiyle Imam ve Hatip
Mektebi olacaktir. Medaris-i Ilmiye nin Iptidai Hari¢ ve Déhil kisimlar: mevcut ise
ve arzu ederlerse bunlarin talebesi Imam-Hatip Mektebi 'ne nakledilecektir.

! Hakimiyeti Milliye, 6 Saban 1342/ 13 Mart 1340 (1924) 'den nakleden (Zengin, 2002, s. 86-87)
2 TBMM Zabit Ceridesi, c.7,, s. 25-27, 3 Mart 1924
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6. Bu emrin tatbiki ve neticesinin siir 'at-i is 'ar1 merciidur.

Medreselerin kapatilmasindan sonra, Maarif Vekaleti tarafindan Imam Hatip
Mekteplerinin faaliyete baslayabilmeleri igin gerekli caligmalar baslatilmistir. Oncelikle
kapatilan medreselerden gelecek grencilerin intibak esaslari belirlenmistir®. Daha sonra
da mektebin idari, egitimci, personel kadrosunun ve galisma hususlarinin diizenlendigi
talimatname ile ders miifredatinin hazirlandigi gérﬁlmektedir3.

Tamimde belirtilen hususlar kisa bir siirede uygulamaya koyulmustur. 1924 yilinda
Maarif biitcesi goriismelerinde 30 Imam ve Hatip Mektebine tahsisat ayrilmistir. Tahsisata
gore bu okullar icin verilen idari kadro ve 6gretim elemanlarinin sayisi su sekildedir: 30
adet miidiir, her bir mektep i¢in 30’ar adet muallim, 30 adet katip, 90 adet hademe®.

Bu donemde, egitim-6gretime elverisli medrese binalarinin okul binast olarak
kullanildig1 goriilmektedir’. Ayni zamanda kapatilan medreselere ait bazi demirbas esyalar
da Imam Hatip Mektepleri i¢in kullanilmistir®. Medreselerin kapatilmas: neticesinde ortaya
cikan diger bir problem de buralarda gorevli miiderrislerin istihdami meselesidir.
Miiderrislerin ¢oguna vaizlik gorevi verilmistir. Bir kism1 da mekteplerde muallim olarak
isttihdam edilmislerdir.

Imam Hatip Mektepleri, tiim medreselerin lagvedilmesi neticesinde aciliyor olusu
bir ¢ok elestiriyi beraberinde getirse de, bu mekteplerin yeni egitim anlayis1 iizerine bina
ediliyor olmast ve yeniliklere ac¢ik bir vizyon sergilemesi, donemin bazi diisiiniirlerinin
dikkatini ¢ekmistir. Ornegin, 1924 yilinda Istanbul Imam Hatip Mektebini ziyaret eden

Henry Elisha Allen, “Miidiir... Islam reformunun imkanlar1 icinde, yeni Tiirkiye

' CCA. No: 051/3.27.1
% intibak esaslari ile ilgili arastirmamizin “6grencileri” bashgi altinda ayrintili bilgilere yer verilmistir.
* imam ve Hatip Mektebi Talimatnamesi, 29 Temmuz 1340 (29 Temmuz 1924) Tarihinde yaymlanmistir.
Talimatname ile ilgili ayrintili bilgi icin Bkz. imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi, Matbaa-i Amire,
istanbul 1340 (1924). imam ve Hatip Mektepleri Ogretim Programlart ile ilgili ayrintil bilgi icin bkz. imam ve
Hatip Mektepleri Miifredat Programi, Matbaa-i Amire, istanbul 1340 (1924).
* TBMM. Zabit Ceridesi, c.8, 5.49
> CCA, No:180.09/76. 376,1; CCA, No:180,09/ 76. 376. 1/35, 1 Eyliil 1340; CCA, No:180,09/ 76. 376. 1/47, 2
Temmuz 1340; CCA, No:180,09/ 76. 376. 1/59, 30 Haziran 1340 (1924); CCA, No:180,09/ 76. 376. 1/63, 18
Haziran 1340 (1924); CCA, N0:180,09/ 76. 376. 1/85, 22 Haziran 1340 (1924).
Bu donemde 6gretime elverissiz medrese binalarinin satilarak bedeli ile ihtiya¢ oranina gore 6ncelikle cami,
sonra mektep sonra da hastane yapilacag belirtilmistir. Harap olan medrese binalarinin satisi ile ilgili bu
mesele, gerek yasal yonden karsilasilan engeller, gerekse gosterilen tepkiler sebebiyle uygulamaya
gecirilememistir. Konu ile ilgili ayrintili bilgi icin bkz. (Zengin, 2002, s. 89)
® CCA, No: 180. 09/ 76. 376. 1/79, 11 Haziran 1340 (1924) ;CCA, No:180. 09/ 76.376. 1/60, 26 Haziran 1340
(1924).

69



yasayisinda canli ve ilham verici bir giic olma konusunda sevkli bir ilhama sahipti.”
demektedir (Jaschke, 1972, s. 75).

1924-1925 6gretim yilinda bu mektepler 29 merkezde acilmistir: Edirne, Erzurum,
Isparta, Istanbul, Eskisehir, Odemis, Urfa, Balikesir, Afyon, Amasya, Antalya, Ankara,
Bursa, Yozgat, Bolu, Savsat (Artvin), Rize, Hopa, Harput (Elaziz), Sivas, Usak,
Gaziantep, Kastamonu, Konya, Maras, Kayseri, Kiitahya, Manisa ve Nigde.

1924-1925 dgretim yili baslangicinda Edirne, Odemis, Hopa, Savsat (Artvin) ve
Nigde’de bulunan Imam Hatip Mektepleri kapanmustir. Kapanan bu Imam Hatip
Mektebi’nin yam1 sira ayni yilin basinda Izmir ve Artvin’de birer Imam Hatip Mektebi
acilmis ve toplam say1 26 olmustur. 1925-1926 6gretim yilinda ise, Erzurum, Eskisehir,
Amasya, Urfa, Maras, Gaziantep, [zmir ve Artvin imam Hatip Mektepleri kapatilmis ve Of
ve Aksehir Imam Hatip Mektepleri agilmistir. Bu sekilde 1925-1926 dgretim yilinda okul
sayis1 20’ye diigmiistiir. 1926-1927 6gretim yilinda ise Istanbul ve Kiitahya disindaki diger
18 mektep de kapanmustir. Istanbul ve Kiitahya Imam Hatip Mektepleri ise 1929-1930
Ogretim yilinda kapanmistir (Parmaksizoglu, 1966, s. 67).

Eyliil 1930° da mekteplerin lagvedilme karari alindiktan sonra o yil yeni kayit
yaptiran 1. stnif 6grencileri ile 2. sinifa gegenler orta mektebe nakledilmislerdir. 3. ve 4.
sinifa gegenler ise, orta mektep catisi altinda sirf imam Hatip Mektebinden gelen
ogrenciler igin olusturulan  ‘muhdes siniflara” almmislardir. Bu sekilde tahsillerine
orada devam ederek imam Hatip Mektebi diplomas: almalarina izin ve imkan verilmistir.
Bu uygulama ile iki sene daha ogrenimlerine devam eden 6grenciler 1931-1932 6gretim

yilindan sonra mezun olmuslardir (Ocal, 2008, s. 226).

4.1.1. Imam Hatip Mekteplerinin Daru’l Fiinun ilahiyat Subesi’ne Mahreg

Olmas1 Meselesi

Tevhid-i Tedrisat Kanununun 4. maddesinin hikmi geregi bir taraftan 4 yillik
Imam ve Hatip Mektepleri diger taraftan o donemin tek {iniversitesi olan Dariilfiinin’un
catis1 altinda bir ilahiyat Fakiiltesi acilmisti. Ancak bu iki dini egitim ve 6gretim kurumu
arasinda bir kopukluk ve bir bosluk olusturulmustu. Ciinkii Imam Hatip Mekteplerinin
ogretim siiresi 4 yildir ve ortaokul konumundadir, lise kismi agilmamstir. Ilahiyat
Fakiiltesi ise lise mezunu talebe alabilecek sekilde kurulmustur. Bu durumda Imam Hatip

Mektebi mezunlarimin lahiyat Fakiiltesine kayit yaptirabilmeleri miimkiin olamamustur.
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Liselerden mezun olarak ilahiyat Fakiiltesine gelecek talebeler ise, evveliyatim
gormedikleri yani bir temel olusturamadiklari program ve derslerin yiiksek konularin: takip
etmek durumunda kalacaklardi. Bu durum ise Ilahiyat tahsilinde basarisizliga veya bir
baska ifadeyle seviye diisiikligiine neden olacakti. Hatta ayni durum, giderek 6grenci
ilgisizligine sebep olacak, netice itibariyle fakiiltenin kapanmasina zemin hazirlayacakti.

Buradan hareketle, Imam Hatip Mektepleriyle ilgili olarak, 1925 yili Maarif Biitcesi
goriismeleri esnasinda, Mecliste bu mektepleri destekleyecek sekilde konusmalar
yapilmistir. Konusmalarda bu mekteplerin 4 yillik mektepler olmaktan ¢ikarilip lise
muadili olabilmeleri i¢in sinif artirimimin yapilmasi, bu mekteplerin Ilahiyat Fakiiltesinin
mahreci olmast® gibi hususlar dile getirilmistirz.

Maarif Vekili Saracoglu Siikrii Bey Orta Tedrisat Mekteplerinden bahsederken
Imam Hatip Mektepleri hakkinda da bilgi vermistir: “Orta mektep nami altinda
mekteplerimiz sunlardir:19 tane lisemiz, 5 tane askerden miidevver lisemiz, 24 muallim
mektebimiz, 6 tane meslek mektebi, 26 tane Imam Hatip Mektebi ve 60 tane orta
mektep®.” Siikrii Bey mesleki mektepler hakkinda bilgiler verirken Imam Hatip
Mekteplerine de deginmistir.

! Nahit Dinger, imam Hatip Mekteplerinin Daru’l Fiinun ilahiyat Subesi’ne kaynak teskil etmemesini bu
mekteplere olan ilgiliyi 6nemli 6lclide azalttigina vurgu yapmaktadir (Dinger, 1974, s. 39). Bu donemde
imam ve Hatip Mekteplerinin, orta mektep ikinci devresinin yani lise kisimlarinin olmayisi Daru’l Flinun
ilahiyat Subesi'ne ragbeti de azaltmistir. Nitekim Profesér Ali Ayni bu durumu su sekilde anlatmaktadir.
“Hiikiimet biiyiik bir himmet ve giizel bir niyet eseri olarak Cumhuriyet devrinde bir ilahiyat Fakiiltesi agmisti.
Kaldirilan Medrese’tiil-Miitahassisin talebesi ilkin buraya nakil olunarak okuyup ciktiktan sonra yenileri
gelmediginden Fakiilte talebesiz kalmisti... (Basgil, 2007, s. 210).”
2 TBMM.ZC., D:2, Y:2, c:25, s5.22-23. imam ve Hatip Mekteplerinin tam devreli hale getirilmesi mevzusu,
1924 yilinda, istanbul imam Hatip Mektebi’nde edebiyat, hitabet ve irsad muallimligi yapmis olan Tahiri’l-
Mevlevi'nin Hatiratinda su sekilde anlatiimaktadir. “ imam ve Hatip Mektepleri ile beraber bir de ilahiyat
tesis ve kiisat olunmustu ki burasi din élimleri yetistirecekti. Fakat iki meslek mektebi demek olan imam ve
Hatip Mektebi ve ilahiyat Fakiiltesi arasinda ittisal ve irtibat yoktu. Yani imam ve Hatip Mektepleri orta
mektep derecelerinde idi. ilahiyat Fakiiltesi’ne ise ancak lise mezunlari alinacakt. Liselerden oraya ragbet
eden talebe bulunursa evveliyatini gérmemis oldugu derslerin yiiksek mebdhisini takip eyleyecekti. Su
rabitasizlik hepimiz gibi istanbul imam ve Hatip Mektebi Miidiirii Hilmi Efendi’nin de nazar-i dikkatini celp
ettiginden her iki mektep arasinda irtibat temini icin tesebbliste bulunmak istiyordu. 1340 senesi icinde idi ki
bu meseleyi muallimler enciimeninde mevzu-i bahsetti. Bunun igcin enciimen namina bir mazbata yapilip
imam ve Hatip Mekteplerine iki ii¢ sinif ilavesiyle lise derecesine iblagi, mezunlarinin da ilahiyat Fakiiltesi’ne
kabulii hususlarinin temennisi teklifinde bulundu. Makul bir teklif oldugu icin mazbatanin kendi tarafindan
yazilmasina ba’de-t tesvit enciimende okutup miinakasa olunmasina karar verdik... Miidiir mazbatayi bir
tezkere ile istanbul Maarif Miidiirlii§i’ne génderdi. Oradan da Vekélete takdim olundu. Mazbata-i
maruzanin hiisn-i tesir géstermis oldudu o vakit ki Maarif Vekili Saracodlu Siikrii Bey’in “imam ve Hatip
Mekteplerini ilahiyat Fakiiltesi’'ne mahre¢ (basamak) yapacagim” diye Mecliste beyanatta bulunmasindan
ve o beyanatin gazeteler ile nesrinden anladik. Sonra Hamdullah Suphi Bey Maarif Vekili oldu. Mazbata
Onun da hosuna gitmis olacak ki gésterdigi faaliyetten dolayr miidiiriin maasina 1500 kurus zam yapti.”
(Mevlevi, 2012, s. 205-206) .
* TBMM. Zabit Ceridesi, c.25, 5.19.
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... Maarif Vekaleti, Imam ve Hatip Mekteplerinin, bu memlekete nasil en
ziyade miifit olacagimi diistindii. Biraz evvel arz ettigim sebepten nagi, bu
mekteplerin en miihim bir kismumin, agilacak olan kéy mekteplerine muallim
yetistirebilecek bir ifragina derpis etti. Diger kismint da dogrudan dogruya Daru’l
Fiinun Ilahiyat subesine mahreg olabilecek bir vaziyette ifrag etmekK istiyoruz. Bu
da mevcutlarina bir veya iki sinif ilavesi suretiyle veyahut bu mektep mezunlarinin
bild imtihan liselerin edebiyat kismina girmesi hakkini tamyarak, dogrudan
dogruya Ddru’l-Fiinun Ilahiyat subesine mahre¢ yapmayi diisiiniiyoruz... Bu
mekteplerin tam devreli olacagr veyahut liselerin edebiyat kismina buradan mezun
olacaklart kabul etme seklinden birisi suret-i kat’iyede tercih edilmis degildir.
Buradan mezun olacak efendiler igin hi¢ stiphe yok ki, yeni bir teskilat yapmak
zorunda degiliz. Tam devreli yapabilecegiz. Tam devreli yaptigimiz zaman 3 ve
nihayet 4 mektebi tam devreli yapabilecegiz".

Yapilan agiklamalarda, Imam Hatip Mekteplerinin amacinin -Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nda belirtildigi lizere cagdas imam ve hatipler yetistirmenin yani sira- “koy
okullarina muallim yetistirmek™ oldugu vurgusu yapilmistir. Nitekim bu donemde koy
okullarinda muallimlik yapan kisilerin ayni zamanda imam- hatiplik gorevlerini de
yapabildikleri bilinmektedir. Aslinda yapilan agiklamalar, donemin genel egitim politikasi
ile ortiigmektedir. Nitekim bu donemde {iilkenin en iicra koselerinde bile biiyiik bir hizla
okuma yazma seferberligi baslatilmistir. Imam Hatip Mektebi mezunlar1 da bu alandaki
seferberlige dahil edilmek istenmistir diyebiliriz. Ayrica beyanatta, Imam Hatip Mezunu
olup Daru’l-Fiinun Ilahiyat subesine gitmek isteyenler igin iki alternatif sunulmustur.
Bunlardan ilki, bu mekteplerden bir kismina bir veya iki sinif ilave edilmesi, digeri mektep
mezunlarinin imtihana tabi tutulmadan liselerin edebiyat kismina yonlendirilmesi seklinde
olabilecegi belirtilmistir.

Bu arada 1925 yili Maarif Biitgesi gorligmeleri devam ederken 4 Mart 1925
tarithinde, Saracoglu Siikrii Bey, Maarif Vekilligi vazifesini Hamdullah Suphi Bey’e
devretmistir.

Abdullah Azmi Efendi, Hamdullah Suphi Bey’den meslek mektebi olarak kabul
edilen Imam Hatip Mektepleri ile ilgili goriisiinii ifade etmesini istemistir. Hamdullah

Suphi Bey konuyla ilgili su agiklamalar1 yapmustir.

... K6y hocalart olabilmek icin Imam ve Hatip Mekteplerimize devam eden
efendilere lazim gelen her yardimi yapmaya amadeyim... Yalniz Imam ve Hatip
Mekteplerimizden ¢ikanlarin dogrudan dogruya Ilahiyat subelerine gitmeleri,

' TBMM. Zabit Ceridesi,c.25, s.32.
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mevcut maarif esasatimizla kabil-i Tevfik degildir. Ciinkii bunda bir atlama vardir.
Daru’l-Fiinun suubdtina devam eden talebemiz lise derecesinde degildir. Buna
binaen bu atlama yapmaya imkan yoktur. Fakat bu arzu, nakabil-i icra midir?
Kabil-i icradir. Su tedbir sayesinde, Imam ve Hatip mekteplerine devam eden
genclerimizden, Ilahiyat subesine gitmek isteyenleri, liselerimizin edebiyat
kismindan gecgiririz, ondan sonra dogrudan dogruya giderler, tam bir tahsil ile

Ilahiyat subesine girerler™.

Meclis konusmalarinda gecen bu temennilerin yerine getirilebilmesi i¢in oldukca
onemli adimlarin atildig1r goriilmektedir. Bu durumu Tahirii’l- Mevlevi hatiratinda su

sekilde anlatmaktadir.

[Hamdullah Suphi Bey] Istanbul Imam ve Hatip Mektebi ile miizakere ile
ilavesi lazim gelen smiflarin ve bu smiflarda okunacak derslerin tespiti hakkinda
Ilahiyat Fakiiltesi’ne emir verdi. llahiyat Fakiiltesi Reisi Semsettin Bey, mektebe
gelip miizakerede bulundu. Yeni tahsisat alinincaya kadar ilave edilecek dersleri
fahriyen okutacaklarint muallim-i mevcudiye taahhiit ettirdi. Binaenaleyh mektebin
Iahiyat Fakiiltesi ne mahreg olacag: bizce muhakkak sayiliyordu (Mevlevi, 2012,
s. 206).

Nitekim 1925 yilinda Maarif Vekaleti tarafindan egitim alaninda yapilan ve
yapilmasi planlanan hususlarla ilgili bir rapor hazirlatilmis ve bu raporun 21. Maddesinde

su ifadelere yer verilmistir. “ Imam-Hatip Mekteplerinin simdiki vaziyeti maksada kifayet

2

etmediginden Dariilfiiniin’a mahreg olan tam bir lise tahsili veren mektep agiyoruz”.

Imam Hatip Mekteplerinin ilahiyat Fakiiltesi’ne mahreci olacak sekilde diisiiniilen
bu girisimlerin ileriki tarihlerde icraata gecirilemedigi goriilmektedir. 23 Mayis 1926
tarihinde Darlilfiin(in biitce goriismelerinde Eskisehir Mebusu Abdullah Azmi Bey konu ile

ilgili sunlar1 soylemektedir.

... Buraya gelecek olan talebe icin Imam ve Hatip Mekteplerine ikiser-iicer
sene daha ilavesi suretiyle buraya mahre¢ temin edilmesini yine Hamdullah Suphi
Beyefendi vaad buyurmuglardi ki o da viicut bulmamistir. Hatta en miikemmel olan
Imam ve Hatip Mekteplerinden birisi de lagvedilmistir ki bunun icin hi¢ esbab-1
miicibe yok. Yani diger Imam ve Hatip Mektepleri derecesinde ve ondan daha
ziyade talebesi mevcut oldugu halde bilaliizum lagvedilmistir. Bu lagv keyfiyeti
vekil-i hazir zamanminda degildir. Hamdullah Suphi Bey'in hastaligi zamanindandir
ki en evvel Eskisehir’'de agilan Imam ve Hatip Mektebidir. Hi¢ esbab-1 miicibesi

L TBMM. Zabit Ceridesi, c.25, s.207-208.
% CCA. No0:30.10.0.0/142.19.9 ‘dan aktaran (Zengin, 2011, s. 125)
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yoktur. Talebesi ve fiiyizat sairlerinden ziyade oldugu halde lagvedilmistir.
Halbuki onlara ikiser-iicer sene ilave ederek Ilahiyat Fakiiltesine mahre¢ olmak
lazim gelirdi. Mahreg¢ nereden tedarik edilecektir. Mutlaka bir mahreg lazimdir..t

Abdullah Azmi Bey’in ifade ettigi iizere bu gelismeler imam ve Hatip Mektepleri
adma olumlu bir sekilde neticelendirilememistir. Imam ve Hatip Mekteplerinin lise kism1

icin hazirlanan taslak 6gretim programi da uygulamaya konulamamastir.

4.1.2. idari Yapisi

Imam Hatip Mektepleri igin hazirlanan Talimatnamede mektebin idari yapisi
hakkinda ayrintili bilgiler yer almaktadir. Talimatnameye gore, mektebin idaresinden
midiir sorumludur. Ayrica, miidiiriin baskanliginda biitiin muallimlerin katilimi ile her ay
bir araya gelerek olusturulan Muallimler Meclisi ve yine miidiiriin baskanlhiginda ig
muallimden miitesekkil Inzibat Meclisi bulunmaktadir.

Muallimler meclisi, mektepteki egitim-6gretimin daha diizenli ve etkili olabilmesi
icin gerekli tedbir ve kararlarin alindig1, uygulamalarin takip edildigi, Inzibat meclisi ise
mektepte egitim goren talebelerin disiplininin goriisiildigii bir kuruldur.

Miidiiriin bu iki meclise bagkanlik etme gorevi disinda diger vazifeleri arasinda,
memur, muallim ve diger gorevli personelin vazifelerini en iyi bigimde yerine getirmeleri
i¢cin uygun kosullar1 saglamak, muallimlerinin miifredat programini gerektigi gibi icra edip
etmediklerini giinliik kontrol etmek, hesap memuru tarafindan tanzim edilecek muallim ve
memurlara ait maas tahkik bordrolarini, mektebe ait tim giderleri denetlemek ve tasdik
etmek, Maarif Vekaletinden talep edilen ¢izelge ve raporlari hazirlayarak bu belgeleri
Maarif Miidiiriyeti araciligi ile gerekli dairelere gondermek, ders ara¢ ve gereglerinin iyi
bir sekilde muhafaza edilmesi i¢in gerekli Onlemleri almak ve kontroliinii saglamak,
mektepten mezun olacak talebeler adina hazirlanan sahadetnameleri onaylamak, muallim
ya da memurlardan vazifelerini ifalarinda herhangidir kusur goriirse bu kisiye ihtarda
bulunmak, ihtar sonrasinda olumlu bir etki goriilmedigi takdirde durumu Maarif
Miidiiriyetine bildirmek, muallim ya da memurlardan vazifelerini ifalarinda ¢ok biiyiik
eksiklik ya da kusur goriildiigii zamanlarda bu kisinin gérevine son vermek ve bu durumu

Maarif Miidiirliigiine bildirmek gibi gorevleri sz konusudur®.

' TBMM Zabit Ceridesi, c.25, 5.534
% imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi, s.4-5.
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Bu donemde Imam Hatip Mekteplerinde tayin edilen bircok miidiiriin bu gérevleri
ile birlikte muallimlik gorevini de iistlendikleri gérﬁlmektedirl.

Miidiire ait gorevlerin bu haliyle olduk¢a yogun olmasi dikkatleri ¢ekmektedir.
fleriki zamanlarda Maarif Vekaleti tarafindan “Lise ve Orta Mektepler Talimatnamesi’?
adiyla tim Orta Mekteplerde uygulanmak iizere ortak bir talimatname daha hazirlanmistir.
Yeni talimatnamede, egitim- O0gretim faaliyetleri istenilen hedefe ulagsmak i¢in oldukc¢a
Onemli goriilmiis ve bu anlayisa binaen, miidiiriin gorevlerinde de diizenlemeler
yapilmustir.

Yeni talimatnameye gore, mektep miidiirlerinin en 6nemli gorevi gerek tedrisatta ve
gerek mektebin genel hayatinda talebenin sahsi inkisafini, vatani ve ic¢timai terbiyesini
temin edecek tedbirler almaktir. Buna gore, miidiir maddi islerle miimkiin oldugu kadar
mesgul edilmeyecek, bu islerde miidiire yardimci olmak {tizere dahiliye sefi tayin
edilecektir. Yine ders aletleri ve laboratuvarlardan birinci derecede mesuliyet de
muallimlere verilmistir. Bu sekilde miidiirlerin egitim-6gretim faaliyetlerinin tanzim ve

takibine daha fazla zaman ayirmalar1 planlanmistir.
4.1.3. Ogretim Kadrolar

Muallim, Islam egitim geleneginde dgretmen manasinda kullanilan kavramlarin en
bilinenidir®. Erken Cumhuriyet Dénemi’nde Maarif Vekaleti catisi altinda tiim Sgretim
basamaklarinda ders veren kisilere genelde muallim denilmistir. 1935 yilindan itibaren ise,
bu kavramin yerine “6gretmen” kavraminin kullanilmaya baslandig1 goriiliir.

Tanzimat’tan once Tirkiye’de, XIX. Yiizyll baslarina kadar Bati iilkelerinde de
oldugu gibi, 6gretmen yetistiren ayr1 kurumlar mevcut degildi. Biitiin egitim kurumlarinin
ogretim kadrosu ihtiyaci, genellikle medreseler tarafindan karsilaniyordu. Sibyan
Mekteplerinde kendi kendilerini yetistirmis kimseler de vazife yapabiliyorlard: (Oztiirk C. ,
2007, s. 2-3).

! CCA, N0:180.09/242.1211.1/8 , 11 Haziran 1340 (1924); CCA, N0:180.09/242.1211.1/24, 14 Haziran 1340
(1924); CCA, N0:180.09.242.1211.1/33, 12 Haziran 1340 (12 Haziran 1924) ; CCA,N0:180.09/242.1211.1/36,
11 Haziran 1340 (1924); CCA,N0:180.09/242.1211.1/37, 11 Haziran 1340 (1924).
’ Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasl, Sayi:21-24, 15 Kanunusani 1928, s.135.
3 Cumbhuriyet Dénemi dncesinde, Osmanli egitim sisteminde 6gretim kadrosunun seviyesine gore bircok
kavramin kullanildigi bilinmektedir. Osmanh egitim sisteminde Cumhuriyet Doneminde Miuderrisler,
islam'in ilk dénemlerinden sonra medreselerin kurulmasiyla medreselerde ve daha sonraki dénemlerde
darulfundnlarda ders vermislerdir. Muid, de “tekrarlayan” manasina gelmektedir. Medreselerde miderrisin
verdigi dersi arkadaslarina tekrar eden ve miderrise yardimci olan 6gretim gérevlisidir.
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Tanzimat Fermani’nin ilanindan sonraki siiregte, Osmanli egitim sistemi igerisinde
Ogretmen yetistiren ¢esitli kurumlar tesis edilmistir.1848 yilinda Dariilmuallimin-i Riisdi
ve Dariilmuallimin-i Sibyan adiyla 6gretmen okullar1 agilmustir (Oztiirk C. , 2007, s. 4-8).
Akytiz, bu okullarla ilgili , “...Tiirkiye 'de egitim bilimlerinin 6neminin farkina varilip
kurumsallastirilmast yolunda Tanzimat Doneminde atilan ilk onemli adimdwr.” (Akyliz,
2008, s. 380) demektedir. 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ’ne gore,
mekteplerde 6gretmen olabilmek icin ise bu okullardan mezun olanlara 6ncelik verilmistir.
Tanzimat’tan sonra biitiin O0gretim kademelerinde, zaman zaman, bu okul mezunlari
disinda medreseliler, din gorevlileri, yiiksekokul mezunlari, idadi mezunlari, subaylar,
memurlar, gayrimiislimler de egitimci olarak istihdam edilmislerdir (Oztiirk C. , 2007, s.
36-37).

II. Abdiilhamit 6gretmen yetistiren okullarin sayisinda hizli bir artisin oldugu, |II.
Mesrutiyet déonemlerinde de bu okullarin niteliklerinin arttirilmasi yoniinde ¢aligmalarin
yapildig1 bilinmektedir.

Cumhuriyetin ilanindan sonra 6gretmen yetistirme ve 6gretmen okullari, iilkenin en
onemli davasi haline gelmistir. Bu donemde 6zellikle ilk mekteplere muallim yetistirme,
hi¢ olmazsa asgari bir egitim 6gretim hizmetini Tiirkiye’nin dort bir yanina gétiirme isine
oncelik verilmistir. 1926 yilindan itibaren, 6gretmen okullarindan mezun olanlar
haricindekilerin ancak ¢esitli imtihanlarla 6gretmenlige alinabilecegi sinirlamasi getirilse
bile, koylerin ¢ogunun 6gretmensiz ve okulsuz oldugu bir donemde bu konuda pek de
secici olunamadig1 anlagilmaktadir (Akytiiz, 1978).

Bu doénemde Imam Hatip Mekteplerinde meslek dersleri degimiz din dersleri
alaninda Ogretmen ihtiyacina kaynaklik edecek tek kurumun -bu mekteplerle ayni yil
agilan- Daru’l Fiinun Ilahiyat Fakiiltesi oldugu goriilmektedir. Her ne kadar Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden sonra kapatilan medreselerin miiderrislerin bir kismi
Imam Hatip Mekteplerinde istihdam edilse de (Zengin, 2002, s. 89-90) uzun vadede
llahiyat Fakiiltesinin varhigi aktif bir sekilde ogrenci yetistirmesi, Imam Hatip
Mekteplerinin 6gretmen ihtiyacina kaynak teskil etmesi bakimindan 6nemlidir.

Fakat Daru’l Fiinun ilahiyat Fakiiltesi’nin émrii de imam Hatip Mektepleri gibi kisa
olmustur. Bu dénemde imam Hatip Mekteplerinin, orta mektep ikinci devresinin yani lise
kisimlarinin olmayist Daru’l Fiinun ilahiyat Subesi’ne ragbeti azaltmus, Ilahiyat Fakiiltesi
1933 yilina gelindiginde 6grenci yetersizligi nedeni ile kapatilmistir. Nitekim Profesor Ali

Ayni bu durumu su sekilde anlatmaktadir. “Hiikiimet biiyiik bir himmet ve giizel bir niyet
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eseri olarak Cumhuriyet devrinde bir Ilahiyat Fakiiltesi acmisti. Kaldirilan Medrese 'tiil-
Miitahassisin talebesi ilkin buraya nakil olunarak okuyup c¢iktiktan sonra yenileri
gelmediginden Fakiilte talebesiz kalmusti... (Basgil, 2007, s. 210).

Bu donemde medreselerin ilgasindan sonra agilan imam Hatip Mekteplerinin
Ogretim kadrosunun olusturulma safhasi 6nemli bir mevzuyu teskil etmektedir. Bu duruma
asagida yer alan tablodan hareketle izah getirmek miimkiindiir. Imam Hatip Mekteplerinde
gorev yapan muallimlerin 1926-1927 6gretim yili itibariyle menseleri ise su sekilde

belirtilmistir’.

Tablo 1: 1926-1927 Ogretim Yihnda imam ve Hatip Mekteplerinde Goérev Yapan Muallimlerin
Menseleri

Onceki Gorev Yeri Muallim Sayis1
Daru’l Fiinun 37

Yiiksek Mektep 26

Lise 9

[k Muallim Mektebi 40

Orta Mektep 28

Diger 104

Toplam 244

Imam Hatip Mekteplerinde goérev alan muallimlerin biiyiikk bir kismimin
Dariilfiinundan ve farkli seviyelerdeki mekteplerden tayin edildigi dikkatleri ¢ekmektedir.
Bu mekteplere tayin edilen diger bazi muallimlik vazifelerine miilga medreselerde gorev
yapmis olan miiderrisler tayin edilmistir. Nitekim medreselerin kapatilmasi neticesinde,
buralarda gorevli olan miiderrislerin bir kisminin Imam Hatip Mekteplerinde istihdam
edildigi bilinmektedir (Zengin, 2002, s. 89-90).

Ornegin Istanbul Imam Hatip Mektebi Riyaziye muallimligine, 1500 kurus maasla
Gelenbevi Lisesi Riyaziye Muallimi Siileyman Sevket Beyz, Tarih, Cografya,
muallimligine 1500 kurus maasla Istanbul Erkek Lisesi Din dersleri Muallimi Tahir

1 T.C. Maarif Vekaleti 1925-1926 Ders Senesi ihsaiyat Mecmuasi, Devlet Matbaasi, istanbul 1928, s. 56.
% CCA, No:180. 09 / 76. 376. 1/54, 4 Haziran 1340(1924).
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Efendi’, Tabiat muallimligine, Kabatas Lisesi iptidai kismi Muallimlerinden Said Dogan
Bey?, Ilm-i Tevhid, Hadis, Tefsir-i Serif muallimligine 1500 kurus maasla Bursali Salih
Efendi® tayin edilmistir.

Imam Hatip Mektebi Talimatnamesinde muallimlerin gorevleri hakkinda bilgiler
yer almaktadir®. Talimatnameye goére, muallimler gérevli olduklar1 alanda, dersi en iyi
sekilde tedris etmekle gorevlidirler. Bunu saglamak icin 6zellikle muallimlerin dersleri
miifredat programima uygun bir sekilde islemeleri gerekmektedir. Ayni zamanda
muallimlerin gorevlerini diizenli bir sekilde yerine getirmeleri gerekmektedir. Mazeretsiz
bir sekilde derse gelmeyen muallimin maasindan giinliik kesinti yapilacak, ayni durum
ikinci kez tekrarlandiginda maasinda giinliik kesinti yapilmakla beraber muallim, miidiir
tarafindan ihtarname ile uyarilacak, {i¢iincii kez tekrar ettiginde maaginin yarist kesilecek
ve bu durum muallimin sicil defterine kaydedilerek Maarif Vekaleti’ne gonderilecektir.
Ug ay gibi bir siirede derslerinin onda birine mazeretsiz girmemis olan muallimin
vazifesine Maarif Vekaleti tarafindan son verilecektir.

Yine talimatnameye gore, muallimlerin, vazifeleri disinda Maarif Vekaleti
tarafindan uygun goriilmeyen herhangi bir gorev yapmalar1 yasaklanmistir. Mubhalif
hareket edenlere miidiir tarafindan istifa etmesi gerektigi sOylenilecek, on bes giin
icerisinde gorevinden ayrilmayan muallimin vazifesine Maarif Miidiirii’niin onayiyla vekil
tayin edilecek ve daha sonra bu durum, Maarif Vekaletine arz edilecektir.

Muallimler, muallimlik gorevleriyle beraber ihtiya¢ duyuldukga, bulunduklari
mahallerin camilerinde imam-hatiplik ve miiezzinlik gorevleri de ifa etmiglerdir. Nitekim
bu durumun yani muallimlerin bu gorevleriyle birlikte baz1 dini gorevleri de iistlenmeleri,
Osmanli Devleti zamaninda da uygulandigi bilinmektedir (Jaschke, 1972, s. 73; Zengin,
2009, s. 158-159). °

Fakat 1.5.1926 tarih ve 354/9 numarali Miidiirler Enciimeni Karartyla, Imam Hatip
Mektebi ve orta tedrisat muallimligine bagh tiim kurumlarda vazife yapan muallimlerin,
muallimlik gorevi ile birlikte imam hatip ve miiezzinlik goérevlerini ifa etmeleri, cenaze

vukuunda 1skat devrine istirak etmeleri, Ramazan ayinda hatim okumalar1 ve bu meyanda

' CCA, No:180. 09/ 76. 376.1/56, 4 Haziran 1340 (1924).
% CCA, No:180. 09/ 76. 376. 1/66, 18 Haziran 1340 (1924).
>CCA, No:180. 09/76. 376. 1/80, 11 Haziran 1340(1924).
* imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi, s.5-6.
> Ornegin Il. Abdiilhamit déneminde medrese mezunlari, dncelikle miiderrislik ve dersiamlik gibi 6gretim
gorevlerinin yani sira din hizmetleri alanlarinda da gérev yapmislardir. Konu ile ilgili ayrintili bilgi icin bkz.
(Zengin, 2009, s. 158-159)
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fitir sadakas1 ve zekat almalari, mevlit aylarinda Mevlevi hanlik yapmalari, muallimlik
mesleginin seref ve haysiyetine zarar verecedi gerekgesiyle uygun gérﬁlmemistirl.
Muallimlik gorevi ile birlikte imam-hatiplik ve miiezzinlik yapan muallimlerin bu iki
vazifeden birini segmeleri gerektigi, buna riayet etmeyenlerin Midiirler Enclimeni’nin 4

Mayis 1926 tarihli ve 9/254 sayili karari ile vazifelerine son verilecegi bildirilmistir 2,
4.1.4. Ogrencileri

Imam Hatip Mektepleri Talimatnamesinde, talebelerin imam Hatip Mekteplerine
kabul edilmeleri konusuna yer ayrilmis ve bu hususta bazi sartlar getirilmistir.

Kayit hususunda belirtilen 6zelliklerden birisi yas ve cinsiyet siniridir. Buna gore
12 ila 15 yas arahgindaki erkek ogrenciler, Imam Hatip Mekteplerine kayit
yaptirabileceklerdir. Talimatnamede mektebin flicretsiz oldugu ifade edilmekle birlikte
hangi okullardan ne gibi sartlarla basvuru yapilabilecegi hususunda bilgiler yer almaktadir.
Buna gore, basvuru yapacak Ogrencilerin, asgari ilk mektep mezunu olmalari
gerekmektedir. Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye yani resmi ilkokul mezunu erkek cocuklar,
herhangi bir imtihana tabi tutulmadan bu okullara kayit yaptirabileceklerdir® .

Mekatib-i Hususiye yani 6zel ilkokullardan mezun olanlar arasindan Imam Hatip
Mektebine kayit yaptirmak isteyen kisiler ise dnce Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye yani
resmi ilkokullarin son smif derslerinden siava girecekler, basarili olduklar1 takdirde bu
mekteplere kayit yaptirabileceklerdir.

Bununla birlikte imam Hatip Mekteplerinin ara siniflarina orta mekteplerden gegis
yapmak isteyenler i¢in de bazi kriterler belirtilmistir. Buna goére ise, orta Ogretim
seviyesindeki (Riistiye, Idadiye, Sultaniye gibi) mektep talebelerinden, Imam Hatip
Mektebine kayit yaptirmak isteyenler, 1. smiftan itibaren miifredat programlarina gore
imtihana tabi tutularak,  seviyelerine uygun smiflara kayitlart -yatay gegisleri-
yap11acakt1r4.

Talimatnamede sadece mektep mezunlarinin, kayitlarinin nasil yapilacagi hakkinda
bilgiler yer almaktadir. Kapatilan medreselerden Imam Hatip Mekteplerine gegis yapmak

isteyen talebelerin intibaklarimin nasil olacagt hakkinda herhangi bir bilgi

! Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi : 5, 1 Mayis 1926, s. 37.
’ Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi : 5, 15 Haziran 1926, s. 25.
*imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi, s.3, madde 4.
* imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi, s.4, madde 5.
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bulunmamaktadir. Bu konuya ise Cumhurbagkanligit Cumhuriyet Arsivi’nden edinilen

belgeler ile izah getirmek miimkiindiir.

Tablo 2: Daru’l Hilafe Medrese ‘sinden imam ve Hatip Mekteplerine Ogrenci intibaklari®.

Daru’l Hilafe Medrese’ Imam ve Hatip Mektebi’nin
sinin
Hazirlik sinifi 1.simnifina
1.smuf1 2.smifina
2.s1mifl 3.smifina
3.s1mifl 4 .smifina

Kapatilan Daru’l Hilafe Medresesi ihzari yani hazirlik birinci sinif talebeleri,
Numune Mekteplerinden mezun olduklarini ve iptidai tahsillerini tamamlamis olduklarini

beyan ettikleri takdirde, imam Hatip Mektebinin birinci sinifina kayit yaptirabileceklerdir?,

Miilga Daru’l Hilafe Medresesi ihzari ikinci sinif talebeleri herhangi bir sinava tabi

tutulmadan imam Hatip Mektebi’nin birinci siniflarina gegis yapabileceklerdir’.

Miilga Daru’l Hilafe Medresesi Iptidai Harig birinci sinifindan terfi edenler, imam
Hatip Mektebi’nin ikinci sinifina, ikinci sinifindan terfi edenler ii¢lincii sinifina, iiclincii

stifindan terfi edenler ise dordiincii siifina gecis yapabileceklerdir®.

Iptidai Dahilin 1., 2. veya 3. Smifin1 tamamlayan dgrenciler ise mektepten mezun

addedilerek, kendilerine Maarif Midiirliikleri tarafindan daha sonra sehadetname ile

' CCA, No: 180. 09/ 76. 376. 1/89, 19 Nisan 1340 (1924).
> 5 Temmuz 1340/1924 tarihli belgede kapatilan Daru’l Hilafe Medreseleri ihzari (hazirhk) 1.sinif
ogrencilerinden 4 kisinin numune mekteplerinden aldiklari belgelerle birlikte istanbul imam Hatip
Mektebi’ne kayit igin basvuru yaptiklari anlasiimaktadir CCA, No:180. 09. 76. 376. 1/48.
Bu 4 kisiden sadece 1’'inin Numune Mektebinden mezun olduguna dair sehadetnamesi bulunmaktadir. Diger
3 talebenin ise 6grenimlerini tamamlamadan numune mekteplerinden ayrildiklari igin tasdikname adi
verilen belge ile imam Hatip Mekteplerine basvuru yaptiklari anlasiimaktadir. Bu durumda sadece 1 kisinin
basvurusu kabul edilmistir. Diger 3 kisinin ise -iptidai tahsilin 5 yil olmasi hasebiyle- numune mekteplerinin
son siniflarini yani ilk mektep tahsillerini tamamladiktan sonra imam Hatip Mektebine basvurularinin kabul
edilecegi belirtilmektedir. CCA, N0:180.09/76. 376. 1/46, 5 Temmuz 1340/1924.
* CCA, N0:051/ 135.5.43/11, 18 Tesrinievvel 1340 (18 Ekim 1924).
* CCA, No:051/ 135. 5. 43/11, 18 Tesrinievvel 1340 (18 Ekim 1924).
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degistirilecek belgeler verilecektir'. Ayni zamanda imam ve hatip kadrolarma atanmak

iizere isimleri Diyanet Isleri Reisligi 'ne bildirilecektir? .

Imam Hatip Mekteplerinden ve daha onceki senelerde kapatilan Daru’l Hilafe
Medreselerinden terk-i tahsil edenlere yani 6grenimlerini tamamlamadan ayrilanlara ise

imtihan defterleri kayitlarina gére birer vesika verilecektir® .

Kapatilan Medrese talebelerinin intibaklarinda, en fazla magdur olan grubun
Daru’l Hilafe medreselerinin iptidai dahil kisimlarindan mezun olan 6grencilerin oldugu
goriilmektedir. Ciinkii tali dereceli olmakla birlikte lise statiisiinde olan bu medreselerde
ogrenim goren veya mezun olan talebeler, medreselerin ilgasindan sonra imam Hatip

Mektepleri gibi orta dereceli bir kurumdan mezun kabul edilmislerdir”.

Imam Hatip Mekteplerine sadece Daru’l Hilafe Medreselerinden degil Medresetiil-
irsad °, Daru’l Huffaz gibi kurumlardan da basvurular olmustur. Ornegin 1340/1924

yilinda Istanbul Imam ve Hatip Mektebine kayit yaptiran ogrencilerin menseleri su

sekildedir.

! istanbul imam Hatip Mektebi Midird tarafindan Maarif Midirligid’ne yazilan belgede, “Miilga Daru’l
Hilafe dérdiinci sinifi ikmal edenlerle besinci ve altinci sinif talebesinin imam ve Hatip Mektebi’nden mezun
addedilerek, sehadetname ile tebdil olunmak lzere kendilerine verilen vesikalarin 20 Temmuz 1340 (20
Temmuz 1924) da sehadetname ile degistirilecegi belirtilmistir. CCA, No:180. 09 / 76. 376. 1/21.
’Odemis Kaymakami ve Maarif Enciimen Reis Vekili tarafindan Odemis Miiftiiligi ‘ne génderilen yazida,
Miilga Daru’l Hilafe Medrese ’sinden imam Hatip Mektebi’ne gegis yapan ve mektepten mezun sayilacak
olan 6grenciler hakkinda bilgi verilmektedir. CCA, 051. 135. 5. 43/11, 18 Tesrinievvel 1340 (18 Ekim 1924).
Diyanet Isleri Reisligi tarafindan Bolu Miiftiligi ‘ne génderilen diger belgede, imam Hatip Mekteplerinden
mezun olduklari ellerindeki belgelerden anlasilan 6grencilerin imamlik ve hatiplik gorevlerine atanmalari
istenmektedir. CCA, No:051/3. 15. 15/21, (18 Kanunuevvel 1340(1 Aralik 1924).
* CCA, No:180. 09 / 76. 376. 1/19, 22 Tesrinievvel 1341 (22 Ekim 1925).
4 ilga edilen Daru’l Hildife Medresesi talebelerinin Sebiliirresad Dergisinde yayinlanan acik mektubunda
uygulama bigimi, kapatilan medreselerden mekteplere yapilan aktarmalar tenkit edilmektedir. Yazida iptidai
Hari¢ 3. siniftan asagisinin lise 5. sinifa alindigi halbuki bu sinifin ancak hazirlk sinifinin 1. sinifina, iptidai
Harig 'in ise lise 7. ve 8. siniflara mukabil oldugu ileri siiriilmektedir. Diger taraftan iptidai Dahil 'in 3. sinifini
ikmal edenlerin ilahiyat Fakiltesi'ne alinacagi belirtildigi halde ilk iki siniftaki talebeler hakkinda bir kararin
bulunmamasi, ayrica ilahiyat Fakiiltesi’ne lise mezunlarinin alinacak olmasi bu kisilerin gerekli altyapi
bilgilerine sahip olamayacaklari gerekgesi ile elestirilerek gelismelerin gelecekleri hususunda kendilerini
endise ve teredduide sevk ettigi belirtmektedirler. Sebiltirresad, 26 Sevval 1342/29 Mayis 1340 ( 1924), s.
60.’dan nakleden (Zengin, 2002, s. 88).
> CCA, N0:180. 09 / 76. 376. 1/87, 18 Haziran 1340 (1924).
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Tablo 3: 1340(1924) Yilinda istanbul imam ve Hatip Mektebi'ne Kayit Yaptiran Talebelerin Mense'leri
(Geldikleri Medrese ve Mektepler) (Ocal, 2008, s. 204).

OGRENCININ GELDIGI YER SINIFLAR  [TOPLAM
(MEDRESE -MEKTEP)
1 2. 3
Miilga Medresenin Iptida-i Harig Kismmdan 94
4 6 4
Miilga Medresetii’l-Irsad’in Eimme ve’l- Huteba 26
Subesinden 8
Miilgd Medresenin Thzari smiflarindan 45
9
Daru’l-Huffaz’dan 2
Medaris-i [lmiye (4. simiftan) 1
Niimiine Mektebinden 1
Davut Pasa Lisesi (5. siniftan) 1
Maarif Midiiriiniin muhavvel istid’as:1 ilizerine 1
Mekteb-i Ibtida-i (Ilk Mektep) mezunu 20
Geldigi mektep (okul) belirtilmemis olanlar 13
Geldigi mektep (okul) ismi okunamayanlar 4
TOPLAM 208
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Tablo 4: 1925-1926 ve 1927 Yillarinda istanbul imam Hatip Mektebi'ne Gelen Ogrencilerin Mense'leri
(Geldikleri Medrese ve Mektepler) (Ocal, 2008, s. 206).

GELDiGi MEDRESE VEYA MEKTEP Geldigi mektepteki simfi | Toplam
Muhtelif Tlk Mekteplerin (4.5.6.simfindan) 38
Istegi / Istidasi iizerine-Husfisen-Baarzuhal 13
Kapatilan Medreselerin Ihzari (Hazirlik) simfindan 8
Kapatilan Medreselerin Iptidai Harig siniflarindan 8
Istanbul Erkek Lisesinden 2
Kapatilan Rize Imam Hatip Mektebinden 17
4

Kapatilan Konya Imam Hatip Mektebinden 17
Kapatilan Balikesir Imam Hatip Mektebinden 15
Kapatilan Bolu Imam Hatip Mektebinden 13
Kapatilan Antalya Imam Hatip Mektebinden 9
Kapatilan Kastamonu Imam Hatip Mektebinden 8
Kapatilan Bursa Imam Hatip Mektebinden 7
Kapatilan Kayseri Imam Hatip Mektebinden 5
Kapatilan Aksehir Imam Hatip Mektebinden 5
Kapatilan Of Imam Hatip Mektebinden 3
Kapatilan Sivas Imam Hatip Mektebinden 3
Kapatilan Isparta Imam Hatip Mektebinden 2
Kapatilan Manisa Imam Hatip Mektebinden 2

Yukarida yer alan tabloda daha agiliglarinin tizerinden fazla bir zaman gegmeden
cesitli nedenlerle kapatilan Anadolu’nun cesitli bélgelerindeki Imam Hatip Mektepleri
ogrencilerinden imkan bulabilen bazilarinmn Istanbul’a gelerek 6grenimlerini tamamlama

gayreti icerisine girdikleri goriilmektedir.
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Ik kurulduklar1 1924 yilinda egitim 6gretime baslayan 29 Imam Hatip Mektebi'ne
2258 talebe kayit yaptirmis olmasina ragmen, 6gretim yil1 sonunda bu okullardaki 6grenci
sayis1 1822°ye, 1924-1925 dgretim yilinda 26 imam Hatip Mektebinde bu say1 1442’ye,
1925-1926 ogretim yilinda, 20 imam Hatip Mektebinde bu sayr 1009’a, 1926-1927
ogretim yilinda ise 2 imam Hatip Mektebinde bu say1 278’e diismiistiir (Parmaksizoglu,
1966, s. 25).

1339-1340 (1923-1924) o6gretim yilinda adi gegen okullarin mezun sayilart su
sekildedir; Istanbul 30, Eskisehir 2, Odemis 3, Amasya 3, Balikesir 3, Bursa 4, Bolu 9, Tire
5, Sivas 5, Kayseri 5, Kastamonu 3, Konya 9, Maras 2, Manisa 4, Nigde 4' olarak
gerceklesmistir.

1340-1341(1924-1925) 6gretim yili sonunda ise, bu mekteplerin mezun sayilart su
sekildedir: Antalya 5, Afyonkarahisar 12, istanbul 13, Elaz1g 2, Aksehir 5, Bozok 8, Bolu
19, Bursa 15, Sivas 4, Manisa 12, Usak 4, Balikesir 2, Kastamonu 5, Konya 20, Kayseri
11, Kiitahya imam Hatip Mektebi 13 olarak gergeklesmistir®.

4.1.5. Mezunlarimin istihdam Alanlar:

Imam Hatip Okullarmin hukuki temellerini olusturan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun 4. Maddesinde Imam Hatip Mekteplerinin amact; “... Imamet ve hitabet gibi
hidemati-1 diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi...”>  olarak
belirtilmistir. Bu amaca binaen mezunlarmin en temel istihdam alanlari, Diyanet Isleri
Riyaseti’ ne bagl camilerde imamet ve hitabet gibi gorevlerdir.

Imam Hatip Mektepleri, medrese talebelerinin intibaklari ile acildigi ilk yildan
itibaren mezun vermeye baslamistir. Daha 6nceden de belirtildigi gibi bu mekteplerden
mezun addedilen 6grencilere Maarif Miidiirliikleri tarafindan daha sonra sehadetname ile
degistirilecek belgeler verilerek imam- hatip kadrolarina atamalar1 yapilmak tizere isimleri
Diyanet Isleri Reisligi 'ne bildirilmistir.

1928 yilina kadar imam ve Hatip mektebi mezunlarinin atamalari, Tevcih-i Cihat

Nizamnamesi 'ne gore yapilmis olup, bu yildan itibaren ise atamalarda, 12 AZustos 1928

! 1339- 1340 Ders Yili ihsaiyat Mecmuasi, Devlet Matbaasi, istanbul 1341, 5.46-47.
? 1340-1341 Ders Yili ihsdiyat Mecmuasi, Devlet Matbaasi, istanbul 1342, s.58-59.
*TBMM Zabit Ceridesi, c.7, s.25-27, 3 Mart 1924.
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tarihli, Bakanlar Kurulu Kararnamesi ile c¢ikarilan 6995 numarali Cami Hademesi
Nizamnamesi’nin esas alindig1 goriilmektedir.

[lk yillarda Diyanet Isleri Riyaseti’ ne bagl kurumlarda gérev almak isteyen
mektep mezunlarinin, mezuniyet belgeleri ile birlikte “Tevcih-i Cihat Komisyonu” na
basvuru yapmalar1  gerekmektedir. Bahsi gecen komisyon, Tevcih-i  Cihat
Nizamnamesi’nin tatbiki icin olusturulmustur.

Tevcih-i Cihat Nizamnameleri, “Cihet” ya da ¢ogulu “cihat” olarak adlandirilan
vakif vazifelerine, yapilacak atamalarla ilgili kriterlerin belirlendigi bir hukuki
diizenlemedir. Tevcih-i Cihat Nizamnamesi hakkindaki son diizenlemenin 1913 yilinda
yapildig1r goriilmektedir. Tevcih-i Cihat Nizamnamesi 'ne gore cihat, iki kisimdir. Bu
kisimlardan ilkini, vazifeyi yerine getirebilmek icin ilim tahsili gerektiren gorevler yani
“cihat-1 ilmiyye”, ikincisini ise vazifeyi yerine getirmek i¢in ilim tahsilini gerektirmeyen
ameli gorevler yani “cihat-1 ameliyye” olusturmaktadir®.

Imamet ve hitabet gibi gorevler ilim tahsilini gerektiren gorevlerdendir. Bu
gorevlere tayin edilecek kisiler Komisyon tarafindan olusturulacak bir heyet huzurunda
yapilacak olan yeterlilik smavindaki basari durumlar dikkate alinarak belirlenecektir’.
Imamet ve hitabet sinavlar1 igin “Halebi”den bes satirdan asagi olmamak iizere tayin
olunacak ibare harekelendirilecek ve terciime ettirilecektir. ibadet ve nikdh konularindan
bes, Kelam ve Tecvid’den ise licer soru yoneltilecek, ayrica Kur’an’dan bir parca da
okutulacaktir. Sinavda basarili olanlara, bu vazifeleri yapabileceklerini belirten “berat”
isminde bir belge verilecektir®.

Bu sinavlara sadece Imam Hatip Mektebi mezunlar1 degil, “mutasarrifin-1 sabikin

evlad:®”

da bagvuru yapabilmektedir. Tevcih-i Cihat Nizamnamesi 'ne gore, yeterlilik
sinavinda miisavi yani esit puan alanlar arasinda mutasarrifin-1 sabikin evladi bulunursa bu
kisi tercih edilecektir.

Tevcih-i Cihat Nizamnamesi’ ne gore yapilan yeterlilik sinavinin mahiyeti ve

mevcut Uygulamalar, Imam Hatip Mektepleri mezunlarindan imamet ve hitabet gibi

! “Tevcih-i Cihat Nizamnamesi”, Distur, Tertib-i Sani V,23 Temmuz 1329 (5 Agustos 1913), s. 608-614
2«Tevcih-i Cihat Nizamnamesi”, s. 608.
? “Tevcih-i Cihat Nizamnamesi”, s. 609.
* “Tevcih-i Cihat Nizamnamesi”, s. 613
> Mutasarrifi sabikin evladi; bahsi gecen gbérevde en son vazife yapmis kisinin oglu anlamina gelmektedir.
1913 yili Tevcih-i Cihat Nizamnamesine gére, imam-hatiplik gibi gorevlerin babadan ogla intikal etmesinden
vani vefat eden babanin c¢ocuklari arasinda en ehliyetli olanina gorev teslimi yapilabileceginden
bahsedilmektedir. Tevcih-i Cihat Nizamnamesinde bu konuyla ilgili ayrintili bilgi yer almaktadir. bkz. “Tevcih-
i Cihat Nizamnamesi”, s. 608.
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gorevler icin basvuruda bulunup berat alamayan kisiler arasinda tepkiye neden olmustur’.
Maarif Vekaletinden Basvekalet’e yazilan bir belgede, bu durum su sekilde
anlatilmaktadir.

Basvekalet Celile’sine,

Bir cok mahallerde Imam ve Hatip mektepleri mezunlarimin miinhal
vazifelere tayinleri hususuna vaki olan miiracaatlarinin miiftiilerce nazar-1 itibara
alimnmadigi tevali edilen sikayetlerden anlasilmaktadir. Leffen takdim kilinan
miindericatt sayan-1 dikkat bulunan istid’dda bahsedildigi vechile Tevcih-i Cihat
Nizamnamesi 'ne tevfikan miisabakaya dahil olan ashabin yalniz Halebi ve bazi
mesdil-i diniyeden imtihana tabi tutulmalar: Imam ve Hatip Mekteplerinde tedris
olunan derslerin nazar-: itibara alimmamas: ve su suretle Imam ve Hatip
Mektepleri mezunlart aleyhine olmak iizere arzu edilmeyen bir vaziyet husuliine
meydan verilmemesi miiftiilerin ve Diyanet Isleri Riyasetinin adeta bu miiesseseleri
kendi islerine yabanci gibi gordiikleri hakkinda bir zan tevlit edecek
mahiyetindedir. Imam ve Hatip Mekteplerinin kanun-1 mahsusada ahkimina
tevfikan swrf Diyanet memurlart yetistirmek maksadiyla agimis oldugu malum-u
samileridir.

Bu mekteplerin mezunlarimin adem-i kabulii igin Tevcih-i Cihat Kanunu nun
temin edecegi mezunlardan istifade edilemeyecek ise Maarif biitcesine bunlar igin
konulan tahsisat heder olacagi gibi bunlara giren genglerin hayatlart da israf
edilmis olacaktir*.”

Belgede, Tevcih-i Cihat Nizamnamesi dikkate alinarak, sinava bagvuru yapan
kisilerin sadece Halebi® ve bazi mesiil-i diniyeden imtihana tabi tutulmalari, bu suretle
Imam Hatip Mekteplerinde okutulan derslerin dikkate alinmamast elestiri konusu olmustur.
Imam Hatip Mekteplerinin sirf Diyanet memurlar1 yetistirmek maksadiyla agilmig
olmasima karsin Diyanet Isleri Riyaseti’ne memur alimlarinda bu hususu goz ardi ettigi

vurgulanmistir.

Yimam Hatip Mektebi mezunlarindan Maarif Middriyeti ‘'ne yazilan bir dilekgede su ifadeler yer almaktadir.
“Maruzatimdir. Bendeleri imam ve Hatip mektebi mezunlarindanim. Miinhal bulunan cevémi-i serifede
imamet vazifesine tayinimiz mektebin gayesinden bulunmakta verilen sehadetname vazifeyi imamet ve
hitabeti ifasi icin iktidarimizin kéfi oldugunu géstermektedir. Bu kere miinhal bulunan Lala Pasa Camii Serifi
hitabetinin uhdeme tevcihi icin Tevcih-i Cihat Komisyonu Riydset-i Fazildnesi’ne miiracaatta bulundum. Ale’l-
itlak hatib-i sabikinin evladi ve camii serif imametinin bize tercih edilecegi cevap verildi. Yalniz Halebi ve bazi
mesdil-i diniyeye imtihanla mumiileyhin tercihen tayini cihetine gidilmesi muvafik olamayacagi miistagni-i
arz-1 izahtir. Meslek mektebinden neset ettikten sonra hakkimiz olan bu gibi vazifeye tevcihte tayinimizin
mektebin bahsedildigi imtiyaza ehemmiyet vermemekten baska bir sey dedildir. Liitfen keyfiyetin Riydseti
mezkirede istilamiyla hakkimizin muhafazasina, icap ederse bu babdaki imtihanin te’hiriyle alinacak cevaba
gore muamele edilmek (izere merci ... irsali hususuna miisaade buyrulmasini istirham eylerim” CCA, No:
030.10/ 192. 313. 13/5, 2 Agustos 1341 (1925).
% CCA, No: 30.10/ 192. 313. 13/4, 14 Haziran 1341 (1925).
* “Halebi” adli eser, IImiye Medreselerinde bir ders olarak okutulmustur (Zengin, 2002, s. 290). Bu ders
medreselerin ilgasindan sonra imam ve Hatip Mektepleri programinda yer almamaktadir.
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Konuyla ilgili Basvekalet makamindan Maarif Vekilligine cevaben “... fmam ve
Hatip Mekteplerinden mezun olduklar: yedlerinde vesaik-i resmiyye ile sabit olan efendiler
hakkinda Tevcih-i Cihat Nizamnamesinin mevddd-1 mahsusasina tevfikan muamele-i
icrasiyla miisabakada miisavi kalan imamet ve hitabete talip mezunlardan tercihan
intihapta liizumunun bilumum vilayet ve kazalar miiftiiliiklerine teblig edilmis oldugu
bildirilmistir...”* denilmektedir.

Buna gore, Imam Hatip Mekteplerinden mezun olan kisilerden imamet ve hitabet
gorevlerine talip olanlara, Tevcih-i Cihat Nizamnamesi 'ne gore muamelede bulunulmasi
gerektigi, yeterlilik sinavinda esitlik s6z konusu oldugunda ise imam Hatip mezunlarinin
tercih edilmesi gerektigi ve bu durumun il ve ilge miiftiiliiklerine teblig edildigi
belirtilmistir® .

Imam Hatip Mektebi mezunlarmin istihdamlar: ile ilgili alman bu Kkarar,
Cumhuriyet oncesine ait eski uygulamalarin adim adim terk edilmeye ¢alisildiginin bir
gostergesidir. Alinan kararlarla Cumhuriyet Doneminde din gorevlisi yetistirmek icin
acilmig olan bu okullardan mezun olan kisilerin istihdamlari ile ilgili taleplerinin tamamen
olmasa da kismen karsilandig1 goriilmektedir.

1927 yilinin sonuna gelindiginde Imam Hatip mektebi mezunlarmi dogrudan
ilgilendiren bir gelisme daha yasanmistir.

Stra-y1 Devlet (Danistay)’in aldigi 15 Aralik 1927 tarih ve 846 sayili karar ile

2 ¢

imam ve hatiplerin maaslar biitceden karsilanmakla birlikte “Din goérevliligi” “memurin”
(devlet memurlugu) sinifindan ¢ikarilip gorevlilerin ihracina karar verilmistir. 1 Ocak 1928
tarthinde yapilan bir diizenleme ile de imamlik, hatiplik ve miiezzinlik gibi vazifeler
“hademe-1 hayrat” olarak adlandirilmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. Maddesinden hareketle “Imamet ve hitabet gibi
hidemat-1 diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi” amaciyla agilan
Imam ve Hatip mekteplerinden mezun olanlarin yaptiklar1 hizmetlerin kanunun nesrinden

3 yil sonra Stra-y1 Devlet karari ile memurluk kadrosundan sayilmamasi Tevhid-i Tedrisat

Kanunu’nun 4. Maddesinde yer alan hiikkme z1t bir uygulama olarak degerlendirilebilir.

' CCA, No: 30.10 / 192. 313. 13/1, 22 Agustos 1341 (1925).
2 Basvekalet Makami ile Diyanet isleri Riyaseti arasinda gecen, konuyla ilgili yazismalar igin bkz. CCA, No:030.
10/ 192.313. 13/5, 5 Agustos 1341 (1925); CCA, No: 30.10/ 192. 313. 13/2, 20 Agustos 1341 (1925).
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Din gorevlilerinin “hademe-i hayrat” olarak kabul edilmelerinin ardindan 1 Eyliil
1928 tarihinde “Hademe-i Hayrat Nizamnamesi”' adiyla bir Nizamname yayinlanmustir.
Bu nizamname, Osmanli Déneminde hazirlanan ve daha sonra Cumhuriyet Déneminin ilk
yillarinda da dikkate alinan Tevcih-i Cihat Nizamnamesi’nin bir ¢cok maddesini fesh eder
mahiyettedir?,

Bu Nizamname’de cami hademeligi gorevleri, ilmi ve bedeni hizmetler olmak
iizere iki kistmda ele almmustir. Imamlik, hatiplik gibi ilmi hizmetlerde gérev almak
isteyen kisilerin il ve ilge miiftiiliiklerine basvuru yapmalar1 gerekmektedir. Imam ve hatip
olmak isteyen kisiler basvuru sonrasinda, kazalarda miiftiiniin riyasetinde iki azadan,
vilayetlerde miiftiinlin riyasetinde dort azadan olusan bir enclimen tarafindan imtihana tabi
tutulacaklardir. Sinavda Kitabet, Akait, Tecvit, Siyer-i Nebi alanlarindan beser soru
sorulacak ayrica asr-1 serif okutturularak 6grencilerin tecvit bilgisi, eda ve sedasinin yeterli
olup olmadig belirlenecektir.

Cami Hademesi Nizamnamesi ile Imam Hatip Mektebi mezunlarindan bu gorevlere
miiracaat eden kisiler, Kitabet, Akaid, Tecvit, Siyer-i Nebi gibi alanlardan muaf
tutulmuslardir. Bu kisilerin sadece eda ve seda sinavina girmeleri yeterli goriilmiistiir®. Bu
sekilde, Imam ve Hatip Mektebi’nde egitim siirecini tamamlayan bir talebe, Diyanet Isleri
Riyaseti biinyesinde ¢alismak icin yeterli dini bilimsel birikime sahip kabul edilmislerdir.

Imam Hatip Mektebi mezunlarmin bir diger istihdam alanlari “kdy imamhig”
gorevidir. Cumhuriyetin ilk yillarinda, koy imamlarinin atamalari, 18.03.1924 tarihli ve
442 Numarali Kéy Kanunu*’nun Dokuzuncu Faslinda yer alan “Koy imamlarr” ile ilgili
maddeler dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Koy kanununun bu boliimiinde Koy
imamimin nasil tayin edilecegi yeterlilik sartlar, maas durumlart gibi hususlar
belirtilmektedir.

Koy Kanununun 83. Maddesine gore, kdy imamlari, kdy derneginin ve miiftiiniin
onay1r ile tayin olabileceklerdir. Bu kanunun kabuliinden sonra mevcut olan koy
imamlarina, yeniden buyrultu almalar sart1 getirilmistir. 84. maddesinde ise halihazirda

gbrev yapmakta olan kdy imamlarinin tekrar buyrultu alabilmeleri icin Ilmihal, Amali

! “Cami Hademesi Nizamnamesi”, Resmi Gazete, Sayi: 977, 1 Eylil 1928, ss.5725-5729.
> “23 Temmuz 1329 (M.1913) tarihli Tevcih-i Cihat Nizamnamesinin tevliyet islerine miteallik ahkami
Evkafca mer’i olmak sartiyla diger ahkami milgadir.” Bkz. “Cami Hademesi Nizamnamesi”, mad. 40.
3 “Cami Hademesi Nizamnamesi”, mad.9.
K6y Kanunu”, Resmi Gazete, say1:68, 7 Nisan 1924, ss.336-340.
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Erbaa ve kafi derecede Tiirkiye Cografyas1, Tiirk islam Tarihi ve saglik islerini bilme ve
okunakli yazi yazabilmeleri gerektigi belirtilmistir’.

Diyanet Isleri Riyasetinden Bolu Miiftiiliigiine gonderilen bir belgede, Koy
Kanununun 83. Maddesinde belirtilen kriterleri saglamak icin Imam ve Hatip Mektebi
bulunan yerlerde kdy imamlarinin Hesap, Cografya, Tarih ve Hifzissthha alanlarinda,
mektep bilinyesinde olusturulan bir heyet tarafindan imtihana tabi tutulmalari, imtihanda
basarili olanlara miiftiiliik tarafindan buyrultularinin verilmesi gerektigi beyan edilmistir® .

Bu beyana gore koy imamlig1 gorevlerine, Koy Kanunda belirtildigi gibi mevcut
gorevlerde vazife yapan koy imamlari, Hesap, Cografya, Tarih, Hifzissthha gibi alanlarda
imtihana tabi tutulup, basarili olduklar1 takdirde Miiftiilik makamlarindan alacaklar
belgelerle bu gorevlerde yeniden istihdam edileceklerdir.

Mevcut uygulamalar, Maarif Vekaleti tarafindan Imam Hatip Mektebi mezunlari
aleyhinde bir durum olarak nitelendirilmis ve tepkiyle karsilanmistir. Maarif Vekalet’inden

Bagvekalet’e gonderilen bir belgede,

...Kéy imamlarimn yalniz imamlik icin Imam ve Hatip Mektepleri heyet-i
talimiyesiyle bir heyet-i ilmiye tarafindan birka¢ basit fenden imtihanlart icra
edildikten sonra verilecek vesika itizerine makam-i iftddan buyrultularimin i’ta
oldugu ... binaenaleyh basit malumatla yetistirilip her tarafa serpistirilecek olan
imam ve hatipler gaye ve hedefi layik-1 vechile takip edemeyeceklerinden bu
gibilerin tavzifinden sarf-i nazar edilerek imamliklara fiinun-u hayira ile miicehhez
asri imam ve hatipler yetistirmek iizere acilmis olan Imam ve Hatip Mektepleri
mezunlarimn tayini liizumunun Diyanet Isleri Riyaseti ‘ne tebligine miisaade
buyurulmasz...” talep edilmistir. (belge tarihi: 12 Mayis 1926)

16 Mayis 1926 tarihinde Basvekalet tarafindan Diyanet Isleri Riyaseti 'ne
gonderilen bir diger belgede, kdy imamlig1 gorevlerine, birkac basit fenden sinava tabi
tutularak miiftiilik makamindan alacaklar1 vesikalarla eski kéy imamlarinin degil, Imam
Hatip Mekteplerinden mezun olan kisilerin tayin edilmesi gerektigi bildirilmistir®.

Maarif Vekaletinin talebinin, 4 giin gibi kisa bir zaman igerisinde Bagvekalet
makamu tarafindan Imam Hatip Mektebi mezunlarmin lehinde bir kararla neticelendigi

gorilmektedir.

1”K(‘jy Kanunu”, s. 336
2 CCA, No: 051/ 3. 15. 14, 7 Kanunuevvel 1341 (7 Kdnunuevvel 1925).
* CCA, No: 030.10/ 192. 314. 4/1, 16 Mayis 1926.
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Buraya kadar Imam Hatip Mektebi mezunlarinin Diyanet Isleri Riyaseti *ne bagh
kurumlarda istihdamlar ile ilgili daralmalar olsa da baska bir alan olan Maarif Vekaleti’ne
bagl kurumlara dogru yonlendirildikleri goriilmektedir. Ornegin 1925 yili Maarif Biitgesi
goriismelerinde Maarif Vekili Siikrii Bey, “... Maarif Vekdleti, Imam ve Hatip
Mekteplerinin, bu memlekete nasil en ziyade miifit olacagint diisiindii. Biraz evvel arz
ettigim sebepten nagi, bu mekteplerin en miihim bir kismimin, agilacak olan koy
mekteplerine muallim yetistirebilecek bir ifragina derpis etti.”*.” demektedir.

Bu agiklamalara gore Imam Hatip Mekteplerinin amacimin Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nda belirtildigi {izere cagdas imam ve hatipler yetistirmekten ziyade “koy
okullarima muallim yetistirmek” oldugu vurgusu yapilmistir.

Aslinda Imam Hatip Mektebi Mezunlarmin kéy muallimligine ydnlendirilmesini,
donemin sosyal, politik ve ekonomik durumu g6z Oniinde bulunduruldugunda
anlamlandirmak mimkiindiir. Nitekim niifusunun %80’1 kdylerde yasayan bir iilke olan
Tiirkiye’de, sosyal ve ekonomik alanlarda yapilan inkilaplarin tam anlamiyla
yerlesmesinin, her seyden once kdylerde yerlesmesine bagli oldugu ileri siirilmiistir.
Dolayisiyla, bu isi ne yayin organlari, ne parti yapabilecegi, bu isin iistesinden ancak koy
muallimlerinin gelebilecegi diisiiniilmiis, Imam Hatip Mektebi mezunlar1 da bu egitim
seferberligine dahil edilmek istenmistir’.

Yine 1-20 Nisan 1925 tarihinde Konya’da toplanan Maarif Miifettisleri

Kongresi’nde alinan kararlarda bu konu ile ilgili su goriislere yer verilmistir.

K6y Mektepleri 'ne muallim yetistirmek iizere ayri bir mahrece ihtiyag
vardir. Bu mahreg¢, miiessesesinin, miitevazi malumat ile iktifa etmesi ve talebesini
bilhassa kéyler hayatinin islah ve tanzimi hususunda miiessir olacak bir terbiye,
ameli, mesleki bir malumat ile ihzar ve techiz etmesi lazimdir. Bu kabil bir mahreg
miiessesesi hizmetini gormek iizere, simdiki Imam ve Hatip Mektepleri nden istifade
edilmesi, varid-i hatir oluyor. Imam ve Hatip Mektepleri’nin “Koy Muallim
Mektebi” haline gelmesi icin tasavvur olunan tadilat sundan ibarettir: Imam ve
Hatip Mektepleri’nin ismi degistirilerek tahsil miiddeti ii¢ seneye indirilmelidir. Bu
miiddetin ilk iki senesinde tahsil ve terbiye-i umumiye verilmeli, son sinif ise biri
kéy imam ve vaizi, digeri koy muallimi yetistirmeyi istihdaf eden iki subeye

' TBMM.ZC.,D:2,Y:2,c.25, 5.32.
? Falih Rifki Atay, “Cumhuriyet egitmeni” olarak tanimladigi muallimler icin su aciklamada bulunmustur.
“Cumhuriyet egitmeni, ilk giinden baslayarak, yeni adetlerin, kiiltiir ve medeniyet adetlerinin temellerini
atmaya baslayacaktir. Kéyiin manevisini kurtarmak, maddisini kurtarmanin sartidir. Hi¢ olmazsa kéy
kalkinmasi, ikisinin beraber gitmesine baglidir (Atay F. R., 1937)”.
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ayrilmalidir. Isbu son ihtisas sinifina, orta mekteplerin iki sinifini bitirmis olanlar
da alinabilir*,

Alman bu kararda, Imam Hatip Mektepleri'nin “kdy muallim mektebi” haline
getirilmesi igin bir takim degisiklikler Ongoriilmiistir. Buna gore, Imam Hatip
Mekteplerinin ismi degistirilecek, 6gretim siiresi 4 yildan 3 yila indirilecek, bu siirenin ilk
iki senesinde diger orta mektep programlarinda yer alan ortak derslere yer verilecek, son
smif ise, biri kdy imam ve vaizi digeri koy muallimi yetistirmeyi hedefleyen 2 subeye
ayrilacaktir.

lleriki yillarda imam Hatip Mektepleri okul ve programlar ile ilgili degisikliklerin
uygulamaya gecirildigini sdyleyemeyiz®. Fakat bu tarihten itibaren farkli tarihlerde alinan
bircok kararda Imam Hatip Mektebi mezunlarinin Maarif Vekaletine bagli kurumlarda
hangi pozisyonlarda gorev alabileceklerine dair bir¢ok kararin alindigi goriilmektedir.
Ormnegin, Miidiirler Enciimeni tarafindan 22 Kanunuevvel 1341 (22 Aralik 1925) tarihli ve
397/3 sayili kararla ilk mekteplerin muallim muavinligine atanmak isteyen orta mektepler
ve Imam ve Hatip Mektebi mezunlariin imtihana tabi tutulmadan muallim muavinligi
gorevine atamalarmin yapilmasi karar1 alimmistir. Yine ayni kararin devaminda iki sene
muallim muavinliginde istihdam edildikten sonra fark dersleri imtihaninda basarili
olanlara, muallim ehliyeti alabilme hakki tamnmls‘[ur.3

Ancak bu karardan sonra yiiriirliige giren 20 Mayis 1926 tarih ve 842 sayili "flk
Mektep Muallim ve Muavinleri Hakkinda Kanun ”un birinci maddesine gore, kanunun
nesri tarihinde muallim muavini sifatini tasiyanlar arasinda en az bes senelik idadiye denk
orta veya yiiksek dereceli mektep mezunlari muallim sayilacaklardir. Birinci maddenin

kapsam1 haricinde kalanlar ise muallim muavini pozisyonunda gorev alabilecekler, yine bu

! Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, sayi:5, 1 Tesrinisani 1925, s.1 ‘den aktaran (Oztiirk C. , 2007, s. 134).
Kongrede ayrica, Kéy Muallim Mektepleri programinda Vatandaslik Bilgisi'ne 6zel bir yer ayrilmasi ve
bilahare koylere gidecek 6gretmen adaylarinin, medeni ve hukuki ihtiyaglar bakimindan koyliiye rehberlik
edebilecek bir hale gelmelerini saglamak i¢in bu okullarda zaman zaman konferanslar diizenlenmesi de
kararlastiriimistir. A.g.e., s.4.
> Mustafa Necati Bey’in Maarif Vekili oldugu donemde, 789 sayili ve 22 Mart 1926 tarihli Maarif Teskilatina
Dair Kanun ile Ogretmen Okullari; “ilk Muallim Mektepleri” ve “Kéy Muallim Mektepleri” olmak lizere iki
gruba ayrilmis ve boylece Koy Muallim Mekteplerinin kurulusu i¢in hukuki bir zemin olusturulmustur.
Distur, 3. Tertib, VII, s. 1085. imam ve Hatip Mektebi mezunlari ise, ddnemin dgretmen ihtiyacini katkida
bulunmak icin agilan “(A) Kurslari” adi altindaki pedagojik egitim programlarina yonlendirilmislerdir.
* Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi : 1, 15 Subat 1926, s. 20.
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kisiler, kanunun nesri tarihinden itibaren bes sene basarili bir sekilde gorev yaptiklari
takdirde muallim olabileceklerdir" .

Alman bu kararla, Imam Hatip Mektebi mezunlariyla birlikte muallim mektepleri
haricindeki tiim orta mektep mezunlarindan muallim kadrolarinda bulunan kisilerin gérev
tanimlarinda degisiklik olmustur. Bu kisiler vazifelerine muallim muavini olarak devam
etmislerdir. Ayn1 zamanda, Daru’l Hilafe Medreselerinin Iptidai Hari¢ ve Dahil kisminmn
ikisinin birlikte lise dengi kabul edildiginden yalniz birinden mezun olmalarinin kafi
olmayacag belirtilmistir. Halen gorev yapmakta olan Iptidai Hari¢ mezunu muallimler
vazifelerine muallim muavini statiisiinde devam etmislerdir” .

Imam Hatip Mektebi mezunlarindan ilk mekteplerde muallim ya da muallim
muavinligi kadrolarinda gorev alan kisilerden bazilari, bu gorevleri ile birlikte
bulunduklar1 mahallerin imamlik, hatiplik ya da vaizlik gibi gérevlerini de ifa etmislerdir.

Miidiirler Enciimeni’nin 4 Mayis 1926 tarihli ve 9/254 sayili karar1 ile Maarife
bagli mekteplerde (orta mektep, imam-hatip ve muallim mektepleri) muallimlik yapan ve
ayni zamanda imam-hatiplik ve miiezzinlik yapanlarin bu iki gérevden birini se¢gmeleri
gerektigi, bunu yapmayanlarin muallimlik gorevlerine son verilecegi® belirtilmis ise de
kisa bir slire sonra 5 Temmuz 1926 yilinda yine Miidiirler Enclimeni’nin aldig1 bir diger
kararla, uhdelerinde imamlik hatiplik gibi dini vazifeleri yapabilecek ilk mektep
muallimlerinin gorevleri ile ilgili tekrar bir diizenlemeye daha gidilmistir. Kararda,
imamligin muallimlikle birlikte yiiriitiilemeyecegi fakat hatiplik ve vaizligin muallimlikle
birlikte yiiriitiilmesinde higbir sakincanm olmadig: belirtilmistir®.

Kararin alinma gerekcesi, imamlik gorevinin yogun ve mesai saatlerinin sabit
olmasina binaen, muallimlerin asli vazifelerini aksatmalar1 endisesidir ki kisa bir zaman
sonra bu konuyla ilgili 18.11.1926 tarih ve 499/2 numarali Miidiirler Enclimeni Karar1 ile
bu konuyla ilgili tekrar bir diizenleme daha yapilmistir. Bu kararla birlikte, ilk mektep
muallimlerinden asli vazifeleri ile birlikte imamet gorevine talip olanlarin mahalle
umuruyla istigal etmemeleri sartiyla yalniz sabah aksam ve yatsi namazlarini kildirmalari

uygun goriilmiistiir .

ik Mektep Muallim ve Muavinleri Hakkinda Kanun” Distdr, Uctincii Tertib VII, 1928, s. 1843-1844.
’> Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi: 7, 15 Agustos 1926, s. 13
* Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi : 5, 15 Haziran 1926, s. 25.
* Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi: 7, 15 Agustos 1926, s. 17.
> Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi: 11, 15 Kanunuevvel 1926, s. 61.
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Ileriki tarihlerde de Imam Hatip Mektebi mezunlarmnin yine hususi olarak muallim
muavinligi kadrolarina yonlendirildikleri goriilmektedir. Nitekim 9.12.1926 tarihli ve
531/5 Numarali Miidiirler Enciimeni Karar1 ile Imam Hatip Mektepleri orta mektep
statiisiinde oldugu belirtilerek, mezunlarina sinavsiz bir sekilde muallim muavini olabilme
hakki taninmistir’ .

20 Mayis 1926 tarih ve 842 sayili "ilk Mektep Muallim ve Muavinleri Hakkinda
Kanun ve orta mektep mezunlan ile ilgili alinan diger tiim kararlarda, ilk mekteplerde
muallim olabilme sartlarmin giderek agirlastirildig1 goriilmektedir ki bu kararlar Imam ve
Hatip Mektebi mezunlar1 da dahil tiim orta mektep mezunlarimi dogrudan etkilemistir.
Egitimde 0gretmen sayisinin, kalitesinin ve yeterliliginin arttirllmasina yonelik atilan bu
adimlarin ileriki yillarda daha da sistemli hale getirildigi goriilmektedir. 05.07.1927 yilinda
tiim muallim ve muallim muavini adaylar1 icin (A) Kursu adiyla, diger taraftan muallim ve
muavinlerinin teftisler neticesinde gosterdikleri eksiklikleri telafi icin (B) Kursu adiyla
pedagojik egitim programlari hazirlanmistir®. Maarif Vekaletinden, [zmir, Trabzon, Edirne,
Konya, Antalya, Ankara, Sivas Maarif Eminliklerine gonderilen bir belgede, Istanbul
Imam Hatip Mektebi Mezunlarmin (A) Kurslarina katilimlar1 ve devam etmeleri icin

gerekli sartlarin saglanmasi hususi olarak talep edilmistir’.

! Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi:9,15 Tesrinievvel (Ekim) 1927, s. 27.
? Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayr: 19, 15 Kanunusani (Ocak) 1927, s. 26. Ogretmen kalitesinin
arttirlmasina yonelik agilan bu kurs icin bir de ayrintil bir egitim programi hazirlanmistir. Programda,
Ruhiyat, Usuli Tedris, Mektep Hifzissihhasi, Ders Tatbikati gibi dersler yer almaktadir. Dersler, alanlarinda
uzman muallimler tarafindan verilecektir. (A)Kursu Programi hakkinda ayrintili bilgi icin bkz: Maarif Vekaleti
Tebligler Mecmuasi, Sayi: 19, 15 Kanunusani (Ocak) 1927, ss. 49-52.
Maarif Vekaleti’nin konuyla ilgili 21.09.1927 tarihli genelgesinde, ortaokul ve meslek okulu mezunu olup da
kdy 6gretmenligi icin (A) Kurslarina devam edip basariyla tamamlayanlara “Kéy Ogretmenligi Diplomasr”
verilir denilmektedir (a.g.e. say1:18, 15 Temmuz 1927, s.158).
(A) ve (B) Kurslari; 1926-1931 yillari arasindaki faaliyet doneminde, binlerce sehir ve kdy muallimi
yetistirerek, ilkogretimdeki bliylk boyutlara varan 6gretmen acgiginin kapatilmasi yolunda 6nemli bir hizmet
gormustir. “Meslek Kurslar”, Hakimiyet-i Milliye,15 Temmuz 1929. Ayrica, 6gretmen okulu mezunu
olmayan ilkokul 6gretmenlerinin, mesleki formasyon kazanmalarina da imkan saglamistir. Bundan dolayi,
(A) ve (B) Kurslari, Erken Cumhuriyet Déneminde ilkokul 6gretmeni yetistirme politikasinda 6nemli bir yere
sahiptir.
* Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi: 19, 15 Kanunusani (Ocak) 1927, s. 46.
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4.2. imam ve Hatip Mekteplerinde Egitim-Ogretim

4.2.1. Ogretim Program

Ogretim programini; egitim programinin amaglarmi gergeklestirmek iizere belli bir
Ogretim basamaginda, genel amaglari, derslerin siirelerini, islenecek konulari, derslerde
kullanilacak arag-gerecleri, derslere uygun yontem ve teknikleri ve degerlendirme
durumlarini gdsteren bir program seklinde tanimlayabiliriz (Demirel, 2015, s. 9)

Imam Hatip Mektepleri igin de acildiklar1 y1l “Imam ve Hatip Mektepleri Miifredat
Programi” adi ile bir Ogretim programi hazirlanmistir. Imam Hatip Mektepleri icin
hazirlanan bu program, bir 6gretim programindan ziyade -isminde de belirtildigi gibi- ders
ve ders igeriklerinin gosterildigi program tiirti olan miifredat programini animsatmaktadir.
Program bu haliyle, Erken Cumhuriyet Donemi Tiirkiye’sinde hazirlanan diger 6gretim
programlari ile benzer 6zelliklere sahiptir.

Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programi’nda, dgretim basamaklarina gore
okutulacak derslere, bazi dersler i¢in kullanilacak arag gereclere, ayrica kismen de olsa
derste uygulanacak yontem ve tekniklere yer verildigi goriilmektedir. Imam Hatip
Mekteplerinde okutulacak dersler, 29 Temmuz 1340 (29 Temmuz 1924) tarihli Imam
Hatip Mektepleri Talimatnamesinde su sekilde belirtilmistir.

Kur’an-1 Kerim, Gind Din Dersleri, Tiirk Edebiyati, Tefsir, Ruhiyat
Hitabet ve Insad, Hadis, Ahlak ve Malumat-1 Vataniye, Arabi, Ilm-i Tevhid, Tiirkce
Tarih, Cografya, Tabakat, Hesap, Fizik ve Kimya Malumati, Hendese, Hifz1’s-sihha,
Hayvanat, Yazi, Nebatat, Terbiye-i Bedeniye®.

Talimatnamede belirtilen derslerle ilgili es zamanli olarak bir de miifredat programi
hazirlandig1 goriilmektedir. Yazici’ya gore bu program, medreselerin kapatilislarina kadar,
medreselerin igerisinde bulunmus, dersler vermis, program gelistirme caligmalarina en st
diizeyde katkida bulunmus olan Kamil Miras tarafindan hazirlanmistir (Yazici, 2002, s.
24). Hazirlanan bu program Maarif Vekaleti tarafindan bir kitapgik halinde

yaymlanmistir. Miifredat programinda yer alan ders dagilim cetveli su sekildedir.

' imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi, mad.2.
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Tablo 5: imam ve Hatip Mektepleri Ders Dagilhim Cetveli*

imam ve Hatip Mektepleri Ders Dagihm Cetveli

Dersler 1. Simf 2.Simf 3.Smmf 4.Simf

Kur’an-1 Kerim ve Tecvid 3 3 2 1

Gina 2 1 1 1

Tefsir - - - 2

Hadis - 1

Ilm-i Tevhid
Din Dersleri 2 2

Ruhiyat (Psikoloji) -

Ahlak ve Malumat-1 Vataniye -

AN

Tiirkce 5

Tiirk Edebiyat1 -

Hitabet ve Insad

Arabi

Tarih

Cografya

Hesap

Hendese

Hayvanat

Nebatat

Tabakat -

Fizik - -

Kimya - -

Hifz1’s-Sihha

Yazi 2

Terbiye-i Bedeniye 2 2 1 1
Toplam 28 30
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Talimatname belirtilen derslerin miifredat programinda biraz daha detaylandirildigi
goriilmektedir. Talimatnamede gegen Kur’an-1 Kerim Dersi miifredat programinda Kur’an-
1 Kerim ve Tecvit olarak belirtilmistir. Yine talimatnamede tek ders olarak ele alinan Fizik
ve Kimya Malumati Dersi, programda Fizik ve Kimya seklinde iki ayr1 ders olarak yer
almistir.

Tiim 6gretim basamaklar1 dikkate alindiginda Miifredat programi toplam 24 dersten
olusmaktadir. Bu dersler alanlarina gore gruplandirildiginda meslek dersleri alaninda,
Kur'an-1 Kerim ve Tecvit, Tefsir, Hadis, Ilm-i Tevhid, Din Dersleri, Hitabet ve Insad ve

Arapga dersleri yer almaktadir. Kiiltiir dersleri arasinda ise Gina, Tirkce, Tiirk Edebiyati,

! imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.3.
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Yazi, Ruhiyat, Ahlak ve Malumat-1 Vataniye, Tarih, Cografya, Hayvanat, Nebatat,
Tabakat, Fizik, Kimya, Hifzissthha, Hesap ve Hendese, Beden Egitimi dersleri yer
almaktadir.

Programda yer alan haftalik dersler bu sekilde tasnif edildigi zaman, %38’inin
meslek derslerinden, %062’sinin kiiltiir derslerinden olustugu goriilmektedir. Osmanl
Devleti’nin egitimde 1slahat ¢alismalariyla medreselerde din derslerinin yaninda kiiltiir
derslerine de yer verilmeye baslanmistir. Ancak ders sayisinda artis gériinen bu yeni
egitim-0gretim kurumlarinda, boyle bir Ogretim programiyla Tiirkiye Cumhuriyeti
degerlerini benimseyen, degisen sartlar ve ihtiyaglara gére hem bu duruma uyum
saglayabilen hem de getirdigi problemlere ¢oziim iiretebilecek nitelikte donanima sahip
modern diisiinebilen din bilginleri yetistirmek istenmistir.

Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programi bu haliyle Daru’l Hilafe Medreseleri
hazirlik ve iptidai hari¢ kisimlari i¢in 1923 yilinda hazirlanmis olan 6gretim programlarini
cagristirmaktadir. Nitekim donemin Maarif Vekili Vasif Bey’in Daru’l Hilafe
medreselerinin  Imam Hatip Mektepleri 'ne  “kadrolaryla, dersleriyle, miifredat
programlariyla aynen ikba ettigini” belirten agiklamalari bu durumu destekler
mahiyettedir.

Imam Hatip Mektepleri programinin tarihsel temellerini olusturan Daru’l Hilafe

Medreselerin Hazirlik ve Iptidai Hari¢ kisimlarina ait dgretim programlari ise su sekildedir.
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Tablo 6: Daru’l Hilafe Medresesi Thzari (Hazirlik) ve Kism-1 Evvel (iptidai Hari¢) Ders Cetvelleri ve
Miifredat Programl1

> @ ey
Dersler ; ; 5 5 :”:
= = = = =
= = = o= =
_ = = 2 >
Kur'an-1 Kerim 6 6 - - -
Tertil-i Kur’an-1 Kerim - - 2 2 -
Ulum-u Diniye - - 2 3 3
Miisahabat-1 Diniye ve Ahlakiye 3 3 - - -
Tarih ve Siyer Musahabeleri 2 1 - - -
Tarih - - 2 2 2
Tlahi 1 1 - - -
Tiirkce 6 5 - - -
Tiirkce, Hiisn-ii Hat (Imla, Kavaid, Kiraat, - - 5 5 3
Kitabet)
Avrabi / Arabi (Sarf Nahiv) 5 6 6 5 6
Miikaleme, Kiraat ve Tatbikat-1 Arabiye - - 4 4 4
Lisan-1 Ecnebi (Fransizca) - - 2 2 2
Hesap 4 2 2 2 -
Cebir - - - 2
Mailimat-1 Hendese ve Resm-i Hatti - 1 - - -
Hendese - 1 1 2
Cografya 1 1 2 1 1
Malimat-1 Sihhiye - 1 - - 1
Malumat-1 Medeniye ve Hukukiye - - - 2 3
Hiisn-ii Hat 2 2 - -
Liigat-1 Farisi/ Farisi - 1 2 1 1
Muhazarat Ders Ders Ders Ders Ders
Haricinde | Haricinde | Haricinde | Haricinde | Haricinde
Terbiye-i Bedeniye Ders Ders. Ders Ders Ders
Haricinde | Haricinde | Haricinde | Haricinde | Haricinde
Toplam 30 30 30 30 30

4.2.2. Programun Icerigi

Igerik, “bir Ogretim programinda iizerinde durulacak konular ya da

gerceklestirilmesi  Ongoriilen etkinlikler” (Varis, 1994) olarak tanimlanabilir. Erken

'Déruv’l HilGfe Medresesi ihzédri, Kism-1 Evvel, Kism-1 Séni, Kism-1 Ali Ders Cetvelleri ve Miifredat Programi,
Evkaf-1 islamiye Matbaasi, istanbul 1335., Daru’l Hildife Medreselerine ait ders cetvelleri tim 6gretim
basamaklari icin ayri ayri olusturulmustur. Bu tabloda bir biitiinliik arz etmesi ve imam ve Hatip Mektepleri
icin hazirlanan Mifredat Programinin icerigi ile kolay bir sekilde karsilastirilabilmesi icin ihzari (Hazirlik) ve
Kism-1 Evvel (iptidai Harig) ders cetvelleri tek bir tablo haline getirilmistir.
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Cumhuriyet Doneminde program igerikleri, yeni kurulan iilkenin ihtiyaclarina gore
sekillendirilmistir.

Imam Hatip Mektepleri icin hazirlanan programda, Ogretimin igerigine yer
verildigi goriilmektedir. Programda, Ogretme-6grenme etkinliklerine iliskin konular genel
hatlartyla belirlenmis, ayrintilara girilmemistir. Programda, programin uygulayicilar1 olan
ogretmenlere kismen de olsa yonergeler bulunmaktadir. Yine igerikte amaglara agik bir
sekilde yer verilmese de ortiikk bir programinin ve bu programa bagli olarak hedeflerinin
oldugunu soyleyebiliriz. Bu donemde tiim okullar i¢in hazirlanan program igeriklerinin
millilik, laiklik?, bilimsellik®, islevsellik®, genellilik®, 6grenciye gorelik®, esneklik’ ve
esitlik® ilkeleri ile uyum saglamasi ongoriilmiistir. Buradan hareketle imam Hatip
Mektepleri i¢in hazirlanan programin igerigini bu ilkelere gore degerlendirmek
miimkiindiir.

Imam Hatip Mektepleri Miifredat programinda, yer alan derslerin icerikleri su
sekildedir. Kur’an-1 Kerim ve Tecvit dersi birinci ve ikinci smifta haftada 3 ders, tigiincii
smifta haftada 2 ders, dordiincii sinifta haftada 1 ders yer almaktadir. Programda, dersin
icerigi hakkinda bilgilere yer verilmistir. Buna gore, Ders 2 ana kisimdan olugmaktadir.
Bunlar Kur’an-1 Kerim’in yliziinden okumasi ve bazi sure ve ayetlerin ezberletilmesi
seklindedir. Birinci sinifta 6grencilere sirayla tecvit kurallar1 ve harfleri dikkate alinarak
Kuran-1 Kerim okutulacak, tecvit kurallarinin en 6nemli kisimlar1 uygulamali bir sekilde
ogretilecek, Kur’an-1 Kerim okutulurken ta’rifat ve tatbikat icra edilerek talebenin tecvit

hatalar1 diizeltilecektir. Ikinci smif dgrencilerine talim ve tecrid hasr edilecek iigiincii ve

! Millilik; Egitim kurumlari toplumu meydana getiren bireylere, milli degerleri ve idealleri kazandirmakla
gorevlidirler. Bunun igin egitim programlarinda yer alan cesitli faaliyetler dersler, devletin dayandigi
temel felsefe ve ilkelerin 6grencilere kazandirilmasina yonelik olmalidir.
? Laiklik; programda yer alan igerigin, din ve vicdan 6zgurltgl dikkate alarak inanan inanmayan herkes
icin saglanmasini ifade eder.
* Bilimsellik; program igeriginin, modern bilimlerdeki gelismeler dikkate alinarak degisen ve gelisen
diinyaya uyum saglar nitelikte hazirlanmasidir.
4 islevsellik; programda yer verilen konularin ve etkinliklerin hayatta gecerli olmasi yani ise yaramasi
durumudur. Bunun yaninda bireye ve toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi, bireyin yeteneklerini
ortaya cikarmasi ve gelistirmesi gibi niteliklere de sahip olmasi demektir.
> Genellilik; programda, Ulkemizdeki butiin okullarda islenmesi zorunlulugu bulunan konulara yer
verilmesidir.
6 Ogrenciye gorelik; program igeriginin, ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve seviyesine uygun olarak
hazirlanmasidir.
’ Esneklik; 6gretmenin egitim programindaki konulari ve etkinlikleri gorev yaptigl yorenin; ekonomik,
sosyal Ozellikleri ile o6grencilerin ilgi, ihtiyagc ve sosyal c¢evrenin degisen kosullarina gore
dizenleyebilmesidir.
8 Esitlik; egitimin bitlin kademelerinin cinsiyet, ekonomik, sosyal vs. farkhliklar gdzetilmeksizin herkese
acik olmasi.
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dordiincti smiflarda tatbikat ve talim yaptirilirken eda ve sedaya ozellikle dikkat
edilecektir.

Programda Kur’an-1 Kerim dersinde ezberletilecek sure ve ayetler hakkinda da bilgi
yer almaktadir. Kisa sureler ile beraber Amme, Tebareke, Fetih, Yasin ve bazi 6nemli stire
ve ayetler mutlaka ezberletilecektir’. Belirtilen bu ayet ve strelere, hangi Ogretim
basamaginda yer verilecegi hakkinda ise bilgi yer almamaktadir.

Programda tefsir dersine sadece 4. Siifta 2 ders yer verilmistir. Bu derste kisa
stirelerden baslatilarak Amme ciizii ikmal edilecek, sure okunduktan sonra gerekli yerlerde
ayet veya kelimeler, takip edilen Tefsir eseri tizerinden tahlil edilecek ve agiklanacaktir.
Her ders sonunda ise konuyu pekistirmek amaciyla derste islenen kismin meali kisa ve
anlagilir bir bicimde tekrar edilecektir®.

Miifredat Programinda Hadis-i Serif dersine birinci, ikinci ve dordiincli sinifta
haftada birer ders yer verilmistir. Programda hangi 6gretim basamaginda ne gibi konulara
yer verilecegi agiklanmamakla beraber dersin yer aldig: tiim siniflarda hususi olarak ahlaki
ve ictimai konularla ilgili hadislerin tercih edilmesi gerektigi vurgulanmustir®. Derste,
Ogretmen tarafindan segilen hadislerin bir kismi 6grencilere ezberletilecek, Hadis Usulii
hakkinda bilgilendirme yapilacaktir’. Derste segilecek olan hadislerin genel ¢ergevesinin
cizilmesi, se¢iminin ise dersin muallimine birakilmasi, programin islevsellik ve esneklik
ilkesi ile ortiismektedir.

Islam inang esaslarmin 6gretiminin konu edildigi ilm-i Tevhid dersine, iigiincii ve
dordiincii sinifta haftada birer saat yer verilmistir. Ders konulari ise sdyledir;

[Imi Tevhidin tarifi, faydasi, amaci ve konusu, din- akil iliskisi, Allah’in varhg
hakkinda deliller, maddiyyun (materyalist) nazariyelerin felsefe yoluyla reddi, Allah’in
sifatlari, vahiy, kaza-kader ve bu konuda yanlis telakkilerin beyani, peygamberlik,
melekler ve ilahi kitaplar, ahiret, o6ldiikten sonra dirilme gibi konular ayrintili olarak tedris
edilecektir. Mesela, vahiy konusu i¢inde vahyin miimkiin olup olamayacagi, ilham ile

arasindaki fark, akil ve naklin hangi konularda delil olabilecegi gibi hususlar iizerinde

! imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.4
% imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.4
* imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.4-5
* Konu secimi ile ilgili yapilan bu vurgu, dénemin egitim anlayisini yansitmaktadir. Nitekim bu donemde
Dewey’in de raporunda belirttigi gibi, okullar toplum hayatinda gerekli olan bilgilerin 6gretildigi yerler olarak
gorulmistir.
® imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.5
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durulacaktir. Benzer sekilde dinin umumi ve fitri oldugu, dinin sosyal bir vakia oldugu, din
ve felsefenin fonksiyonlar1 gibi konulara da yer verilecektir”.

[lm-i Tevhid dersinin Islam Dininin temelini olusturan inang ile ilgili konulari
icermektedir. Materyalist felsefenin etkin oldugu bu dénemde inangla ilgili bircok mevzu
sorgulanmakta ve bu meselelere tatmin edici yanitlar aranmaktadir. Miifredat programi ise
bu sorgulamay1 yapar nitelikte gdriinmektedir. Buradan hareketle programda yer alan Ilm-i
Tevhid dersinin goérevsel bir fonksiyonunun oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
dersin igeriginin islevsel oldugunu sdyleyebiliriz.

Programda yer alan bir diger ders din dersleridir. Bu ders, programin tablolar
halinde verildigi kissmda Din Dersleri adi ile gegmesine ragmen igerigi ile bilgilerin
verildigi kissmda “Din Dersleri ve Fikih” adini tasimakta ve tiim 6gretim basamaklarinda
haftada iki saat yer almaktadir®.

Birinci sinifta itikat, ikinci sinifta ibadet, tli¢iincii sinifta nikah ve talak, dordiincii
smifta ise ferdiz ve usul-ii intikal konularina yer verilmistir®.

Birinci simifta ibadet konular tedris edilmeden 6nce, itikadi konulara muhtasar bir
surette yer verilecektir. Konular su sekilde belirlenmistir; Allah'm varligi ve bunun akli
delillerle ortaya konulmasi, ardindan da Allah'in sifatlar1 konusu ile beraber diger inang
esaslarina yer verilmektedir. Konunun aktarilmasi sirasinda Allah'in mahiyetinin akil ile
kavranmasinin tam olarak miimkiin olamayacagi, Allah'in tasavvur ve tahayyiilatimizin
hicbirine benzemedigi, insan tasavvurlarinin gordiigii maddi seylerden 6teye gegemedigi
icin O'nun zat ve hakikatinin his ve akilla kavranamayacagi, ayrica akilla hakikati idrak
edilemeyecek varliklarin inkarinin da dogru olmayacaginin elektrik ve ruh gibi 6rneklerle
aciklanmasi istenmektedir. Allah'a iman konusuna Onun sifatlar1 ile devam edilerek,
Allah'in  baz1 sifatlarinin, insanlarin da sahip oldugu niteliklerden farkli oldugu
vurgulanacaktir”.

Bu agiklamalardan sonra Allah’a Iman, Peygamberlere iman, kitaplara iman,
Oldiikten sonra dirilmeye yani ahiret giinline iman, hayir ve serrin Allah’tan geldigine
iman, ve Kaza ve kadere iman mevzularina yer verilecektir. Ana basliklar olarak belirtilen

bu konularin igerikleri hakkinda da bilgiler yer almaktadir.

Y imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.6

% imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.8

* imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.6

* “imam ve Hatip Mektepleri Mifredat Programi”, s.6-7
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Allah’a iman konusu hakkinda Allah’a ait sifatlar telkin yontemi kullanilarak
anlatilacaktir. Konunun 6grenciler tarafindan daha anlasilir hale gelebilmesi i¢in mevcut
her seyin sifatinin da kendi zatina uygun olacagi misallerle agiklanacaktir. Peygamberlere
iman konusu ile ilgili, peygamberlerin birer miimtaz sahsiyet olduklari, insanlarin
peygamberlere ihtiyaci (muhtasaran), peygamberlerin ancak Allah tarafindan gonderildigi,
peygamberlerin sayisinin belli olmadigi, Kur’an-1 Kerim’de ismi gegen peygamberler gibi
konulara yer verilecektir. Kitaplarina iman konusu ile ilgili, suhuf seklinde gonderilen
kitaplar hakkinda kisa bir izah yapilacak ve daha sonra Kur’an-1 Kerim hakkinda bilgi
verilecektir. Meleklere iman konusu, gozle goriilemeyen seylerin inkar edilemeyecegi
hususundan yola ¢ikilarak 6rneklerle anlatilacaktir. Daha sonra 6ldiikten sonra dirilmeye,
ahiret gilinline, kaza ve kaderin hayir ve serrin Allah’tan geldigine iman konulari, yine
dgrencinin anlayacag bir bigimde izah edilecektir. Itikat ile ilgili belirlenen bu konulardan
sonra Islam’da sa’y ve amelin her fert icin farz oldugu tevekkiil ve kanaatin nemi

{izerinde muhtasar agiklamalar yapilacaktir’,

Birinci smifin son derslerindeki iman-amel iligkisine yonelik yapilan bu kisa
aciklamalar, ikinci smifin ibadet konularina giris mahiyetindedir. Ikinci sinifta sirasiyla,
namaz, orug, zekat ve hac konularinin yer alacagi belirtilmis fakat bu konularin icerigi

hakkinda bilgilendirme yapilmamustir®.

Ugiincii sinifin din dersleri konusu “Fikith” bashg altinda  “Miindkehat ve
Mufarakat” olarak belirtilmistir. Programda konunun igerigi ile ilgili ayrintili bilgiler yer
almaktadir. Programa gére, Islam dininin evlilik ve bosanma konusundaki esaslar1, aile ve
nikdhin fert ve toplum acisindan onemi, tek esliligin esas olusu ve bosanmanin hos

goriilmeyen bir durum oldugu gibi mevzular ayrintili olarak ele alinacaktir®.

’

Dordiinci smif din derslerinin ana konusunu ise “ferdiz ve usul-ii intikal’
olusturmaktadir. Bu derste, “Sirdciye metni”* takip edilecek ayni zamanda usul-ii intikal

hakkinda bilgilendirme yapilacaktir’.

Y “imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi”, s.9.
% “imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi”, s.9.
* “imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi”, s.10.
* Siraciye metni icin bkz. . Mahmut Esad bin Emin (Seydisehri), Feraidi’l-Feraiz, Selanik Matbaasi, istanbul
1326 (1910).
> “imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi”, s.11.
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Birinci, ikinci ve tigiincii sinif “Din dersleri” programinin igerigi bu haliyle Daru’l
Hilafe Medreselerinin iptidai hari¢ kisimlarinda okutulan “Ulum-u Diniye” dersinin
icerigiyle, dordiincii simf “Din Dersleri” programimin igerigi ise Daru’l Hilafe
Medreselerinin iptidai dahil kisimlarinin {giincii sinifinda yer alan “Fikih” dersinin

icerigiyle biiyiik dl¢iide benzerlik gdstermektedir™.

Yukarida igerigi hakkinda bilgi verdigimiz Din Derslerinde ilk 2 sinifta iman ve
ibadet konularina yer verilmektedir. Bu durum, imam Hatip Mekteplerine yaslar1 12 ile 15
yas arasit Ogrencilerin kabul edilecegi gbz Oniine alindiginda, bu yaslar arasindaki
ogrencilerin gelisim seviyeleri itibariyle, akillarini kullanma ve sorgulama yeteneklerinin
gelismeye basladigi ve soyut kavramlari anlayabilecek seviyeye geldikleri dikkate alinarak
iman konularmin akla hitap eder bir bigimde ele alinmasini dogru kabul etmek
gerekmektedir. Buradan hareketle, bahsi gecen konularin, “6grenciye gorelik” ilkesine
uygun oldugunu soyleyebiliriz. Fakat {iglincii sinifin Din Dersleri miifredatinda evlenme-
bosanma konularmma yer verilmesi bu yas grubu Ogrencileri i¢in ¢ok da uygun
goriinmemektedir. Yine dordiincii sinifin Din Dersleri miifredatinda yer alan feraiz ve usul-
ii intikal konusunda Islam miras hukukunda, mirasgilarin terekeden hangi durumlarda ne
kadar pay alabileceklerinden bahseden ve Arapg¢a kaleme alinmis olan SirAciye metninin
takibi, hem konu hem metin itibariyle bu yas grubu 6grencileri igin uygun goriinmemekte,

yani bahsi gecen bu igerik “6grenciye gorelik” ilkesiyle bagdasmamaktadir.

Programda Hitabet ve Insad dersi ikinci sinifta haftada iki ders, iiciincii smifta
haftada ti¢ ders, dordiincii sinifta haftada iki ders yer almaktadir. Uygulamali bir ders olan
Hitabet ve Insad’ da dgrenciler, dgretmen tarafindan dnceden belirlenen ve sinirlar gizilen
bir hutbe konusu hakkinda on beser dakikay1 gegmeyecek bigimde konusma yapacaklardir.
Ogrenci hutbeyi icra ederken dgretmen de konu biitiinliigiiniin saglanmasi igin gerekli
yonlendirmelerde bulunacaktir. Programda, se¢ilecek konularin 6zellikle i¢timai, ahlaki ve
dini konular olmasi gerektigi vurgulanmustir®. Buradan hareketle, dersle ilgili hazirlanan

igerigin 6grenciye gorelik ve islevsellik ilkeleriyle ortiistiiglinii soyleyebiliriz.

Programda yer alan Hitabet ve Insad dersi bu haliyle Daru’l Hilafe Medreselerinin

hazirlik ,iptidai hari¢ ve iptidai dahil kisimlar1 miifredat programinda- ders haricinde- yer

L“pEru’l Hildfe Medreseleri Ders Cetvelleri ve Miifredat Programi”, s. 32-35, s.61.
% “imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi”, s.23
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alan “Muhazarat” dersi ile kismen de olsa benzerlik gostermektedir'. Imam Hatip
Mekteplerinin genel amaci agisindan son derece dnemli oldugunu diisiindiiglimiiz bu derse
tiim 6gretim kademelerinde toplam 7 saat yer verilmesi, derste 68retmen ve dgrencinin
Ogretim caligsmasini igbirligi igerisinde birlikte yiiriitmesi, bu sekilde 6grencinin aktif ve
etkin bir konumda olmasi, déonemin ideal egitim anlayisinin miifredata yansitildiginin bir

gostergesi olarak yorumlanabilir.

Programda, Arapg¢a dersi, birinci, ikinci ve {i¢iincli siniflarda haftada iiger saat,
dordiincii smifta haftada dort saat yer almaktadir. Bu ders ile ilgili her simifta hangi

konulara yer verilecegi ayrintili bir sekilde belirtilmistir.

Tim siniflarda haftalik program iki ana tema {izerine kurulmustur. Bir derste
“Kavaid” yani gramer bilgisine, diger iki derste ise, “Kiraat ve Tatbikat” a yani okuma ve
uygulamaya yer verilecektir’. Arapca ogretiminde sadece gramer Ggretiminin yetersiz
kalacagi diistincesinden hareketle, 6grenilen bilgilerin kalict olmasi ve 6grencilerin bu dili
kullanabilmeleri, konusup yazabilmeleri amaciyla programda, okuma ve uygulama
etkinliklerine yer verilmesi Arapga 6gretiminin verimliligi agisindan olduk¢a dnemlidir ki
bu yaklasimm temellerinin Daru’l Hilafe Medreseleri, Tali Kism-1 Evvel (Iptidai Harig)

Miifredat programina dayandigi bilinmektedir’.

Miifredat programinda Arapca dersinde okutulacak kitaplar hakkinda da bilgiler yer
almaktadir. Buna gore, Kavaid yani Gramer ile ilgili, Misir’da Maarif Nezareti tarafindan
basilmis  olan  “Ed-Diirus iin-Nahviyye  li’t-telamiz’il-Meddris-il-  Ibtidaiyye” Ve
“Kavdidiil- Edebiyye Li’'t-Telamiz’il- Medaris is-Seneviyye” adli kitaplar sirasiyla takip
edilecektir. Kiraat ve Tatbikat igin ise yeni bir ders kitabi yazilincaya kadar , “El-Liigatii’[-

Arabiyye” , “Liibb til-Kiraa”, “El-Kur’an "lir-Resid”, adl1 eserlerden biri tercih edilecektir.

Bu dersle ilgili her ne kadar bir ders kitab: kaleme alinamamis olsa da, programda
Kiraat ve Tatbikat i¢in Ogretmen tarafindan belirlenecek olan eserlerin 6grencilerin

seviyelerine uygun edebi, ahlaki, vatani ve milli manzum ve mensur kitalar arasindan

L“Déru’l Hildfe Medreseleri Ders Cetvelleri ve Miifredat Programi”, s. 103-118.
% “lmam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi”, s.24-28. Programda Arapga dersi dordiinci sinifta dort
saat yer almasina ragmen dersin icerigi ile ilgili bilgilerin verildigi kissmda “ biri Kavaid, ikisi kiraat ve
tatbikat” denilerek dersin diger 6gretim basamaklarinda oldugu gibi haftalik {i¢ saat olarak planlandigi
gorilmektedir.
> “Déru’l Hildfe Medreseleri Ders Cetvelleri ve Miifredat Programi”, s. 9.
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secilmesi gerektiginin vurgulaniyor olmasi, belirtilen bu igerigin islevsellik, genellilik ve
ogrenciye gorelik ilkeleriyle Ortiistiigiinii gostermektedir. Buradan hareketle, donemin

egitim anlayisinin programa yansidigini soyleyebiliriz'.

Programda Ahlak egitimine, “ Ahlak ve Malumat-1 Vataniye” dersi ad1 altinda yer
verildigi goriilmektedir. Daru’l Hilafe Medreseleri miifredat programinda ise ahlak
egitimine Hazirlik smifina ait programda “Miisahabat-1 Diniye ve Ahlakiye”” adiyla yer

verilmisgtir.

Bu iki programin en 6nemli farki, Cumhuriyet doneminde ahlakin temellendirildigi
anlayisin O6nceki donemlerden farklilik arz ediyor olmasidir. Ahlakin temellendirildigi
anlayisa gore, yapilan egitim-6gretimin niteligi degismektedir®. II. Mesrutiyet déneminde
medrese ve mekteplerde dinle temellendirilmis bir ahlak egitimine yer verildigi
bilinmektedir (Dogan, 1998, s. 374). Cumhuriyet’le birlikte milli ve toplumsal degerleri 6n
planda tutan ve bilimsel yaklasimi benimseyen bir ahlak dgretimi anlayisinin benimsendigi

ifade edilebilir’.

Bu anlayisa binaen, Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programinda yer alan “Ahlak
ve Malumat-1 Vataniye” dersinin konularimni, millet, milliyet, milli gaye, milli his, devlet,
hiikiimet, Istiklal Harbi, cumhuriyet, aile hukuku, ailenin toplumsal yonii, sahsi, ailevi,

igtimai ahlak, vicdan, miikellefiyet, ahlaki miieyyideler gibi hususlar olusturmaktadir.

Miifredat programda, kisinin ahlakli olmasi, toplumsal milli ve sahsi gorevlerini
yerine getirmesiyle 6zdeslestirilmistir. Buna binaen muallim derste, bahsi gecen konular ve
ahlaki degerlerimiz hakkinda talebenin dikkatini ¢ekecek fikirler sunacaktir. Buradan
hareketle s6z konusu igerigin genellilik, islevsellik ve 6grenciye gorelik ilkelerine uygun

bir sekilde hazirlandigini sdyleyebiliriz.

Y imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.27-28.
2“Déru’l Hildfe Medreseleri Ders Cetvelleri ve Miifredat Program/”, s. 8.
} Kilig’a gore, ahlak ile ilgili yapilan temellendirmeler din ile ve din disi olmak tzere iki gruba ayrilabilir (Kilig,
1993, s. 69). Din ile yapilan temellendirmede ahlak kurallarinin koyucusu mutlak bir varlik olan Tanri’dir.
Tanr’nin koymus oldugu ahlak kurallari mutlaktir, evrenseldir, ayrica degismez ilkeleri igcerir. Clinkl vahiy
gibi sabit bir olglite dayanir. Din ile temellendirilmeyen ahlak anlayisi ise, dini inanglardan soyutlanmis,
kurallarin koyucusunun insan oldugu bir ahlak anlayisidir. (Kilig, 2005, s. 61).
* Bu yaklasimin temelleri de yine Il. Mesrutiyet déneminde atilmistir. Ziya Gokalp, dini ve milli ahlakin
Bati’'nin ilmi yontemiyle yeniden yorumlanip toplumun ihtiyaglarina gore yeniden olusturulmasi gerektigini
savunmustur. (Gokalp, 1918, s. 122-124; Goékalp, 2005, s. 28-29). Gokalp’in bu gorisleri Cumhuriyet’le
beraber benimsenen ve uygulanan ahlak egitimi anlayisi icin zemin olusturmustur, denilebilir.
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Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programinda Gina Dersine birinci sinifta haftada
2 ders, ikinci iiglincii ve dordiincli sinifta haftada 1 ders yer verilmistir. Program, igerik
olarak Cumbhuriyet 6ncesi 6gretim programiyla farklilik arz etmektedir. Cumhuriyet 6ncesi
Ogretim programlarinda, belgeye dayali fazla bilgi olmamakla beraber, bu derslerde
agirlikli olarak ilahiler ve padisaha methiyeler anlatan ¢esitli miizik eserlerinin icra edildigi
bilinmektedir. (Aksu, 2013, s. 705-706). Bu durumda Daru’l Hilafe Programlarinda yer

alan ilahi dersini, din egitiminin bir pargasi olarak kabul edebiliriz.

Cumhuriyet doneminde miizik egitimine dair anlayis degismistir (Aksu, 2013, s.
705-706). Bu donem miizik egitiminde istenen modernlesme, daha ¢ok millilik vurgusuyla
gerceklestirilmeye ¢alisgitimistir.  Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programinda yer alan
Gma dersinin igeriginde de bu durum dikkatleri ¢cekmektedir. Bu derste, birinci siniftan
son smifa kadar segilecek olan parcalarin® “ahlaki ve vatanperverdne” igerikte olmasi
gerektigi vurgusu yapilmustir %, Icerigin bu haliyle, islevsellik ve genellilik ilkelerine uygun

olarak hazirlandigini sdylemek miimkiindiir.

Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programimin, Daru’l Hilafe Medreseleri Miifredat
Programindan farklilik arz ettigi bir diger ders, “Tarih” dersidir. Imam Hatip Mektepleri
Miifredat Programinda yer alan “Tarih” dersine her 6gretim basamaginda ikiser saat yer
verildigi goriilmektedir. Programin birinci sinif i¢in hazirlanan kismi1 , “Tarih-i Mukaddes”
ve “Tarih-i Hazreti Muhammed” basliklar1 altinda ele almmustir. Tarih-i Mukaddes
kisminda, Kuran-1 Kerim’de isimleri gecen peygamberlerin Kitab-1 Mukaddese gore
menkibeleri, Hz. Musa ve Tevrat, Hz. Isa Incil ve Havarileri gibi konulara yer verilmistir.
Tarih-i Hazreti Muhammed baghg: altinda ise, Islamiyet’ten evvel Arabistan’da kabile
hayati, Din ahlak ve adalet, Hz. Muhammed’in hayati, aile efradi, Mekke ve Medine
donemi, Hz. Muhammed’in evsaf ve semaili, hutbe ve nutuklar1 gibi konulara yer
verilmistir’. Program bu haliyle Daru’l Hilafe Medresesi hazirlik ve iptidai hari¢ kismu igin
hazirlanan Tarith programinin igerigiyle benzerlik gostermektedir. Nitekim, Daru’l Hilafe
Medreseleri Hazirlik programinda yer alan “Tarih ve Siyer Musahabeleri” dersi ve Iptidai

Hari¢ programinda yer alan “Tarih” dersinin igeriginde , Hz. Peygamberin hayati, aile

1('5rne{.";in, Ankara imam Hatip Mektebi Kur’an-1 Kerim ve Gina dersi muallimi Omer Efendi, bu dersin tiim
O6gretim basamaklarinda, Riyaset-i Cumhur Bando Muallimi Zeki Bey’den alinan on sekiz parga sarkinin
okutuldugunu belirtmektedir. CCA, No: 180.09/ 76.376.1/26, 17 Kdnunusani 1341 (17 Ocak 1925).
% imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.74.
* imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.69-70.
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efradi, sahabe-i Kiram, Peygamberler Tarihi, Rasit Halifeler Donemi , Emeviler, Abbasiler
, Endiiliis Emevileri donemi, gibi konular yer almaktadir. konularin bu haliyle tamamen
Islam Tarihi’ni ihtiva ettigi goriilmektedir. Fakat Imam Hatip Mekteplerinin Ikinci, {i¢iincii
ve dordiincii sinif Tarih dersi programinda ise, medrese programindan farkl olarak, tarihin
tarifi, 6nemi, kaynaklari, diger ilimlerle iliskisi, tarihin baslangic1 ve tarihi devreler, ilk¢cag
donemi, ortagag donemi, Islam’da Cumbhuriyet, Islam’da Mutlakiyet, Tiirkler ve Islamiyet,
Oguz Tiirkleri, Anadolu Tiirkleri, Timur Devri, Osmanli imparatorlugunun yeniden tesisi,
tevfik ve ricat dénemi, Milli intiba devri, Istiklal Harbi, Tiirkiye Devletinin kurulusu, Sevr
ve Lozan Anlasmalari, Halifeligin kaldirilmasi, bugiiniin Tiirk alemi gibi konulara yer

verilmistir.

Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti ile devrin siyasal ve toplumsal degerlerinin en
yogun bir sekilde verilmeye c¢alisildigi derslerden birisinin “Tarih”  dersi oldugu
bilinmektedir. Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programinda yer alan Tarih dersinin
iceriginde bu durum, genellilik, islevsellik, bilimsellik, 6grenciye gorelik ilkeleri de

dikkate alinarak programina yansitilmistir.

Dénemin egitim ilkelerini gdz &niinde bulundurarak Imam Hatip Mektepleri icin
hazirlanan Ggretim programinin igerigini genel olarak degerlendirdigimizde ise su

sonuclara varabiliriz.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra egitimin; milli, laik, ¢cagdas bilime dayali, genel ve
esitlikei, islevsel olacagi goéz oniinde bulunduruldugunda programin bu ilkelere biiyiik
Olclide uygun oldugu goriilmektedir. Sadece Din Dersleri programinda 2. ve 3. Simf
konularinin 6grencilere gorelik ilkesiyle, ayrica -ilga edilen medreseler gibi- bu okullara
kiz dgrencilerin kayit haklarinin olmayisinin, programin esitlik ilkesi ile bagdasmadigini

s0ylemek miimkiindiir.
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4.2.3. Ders Kitaplar

Egitim-6gretim araglar1 arasinda bulunan ders kitaplari, igerikleri araciligiyla
Ogrencilere Onceden belirlenen bazi edimleri kazandirmada olduk¢a oOnemlidir
(Binbasioglu 1994, 33).

Genel olarak ders kitaplari, toplumda resmen kabul goérmiis bilgilerin gelecegin
kusaklart olan ¢ocuklara aktarilmasina vesile olan bir kaynak niteligini tasimaktadir. Ders
kitaplart yeni nesillere bilgi aktarma islevinin ile birlikte, devrin siyasal ve toplumsal
degerlerini cocuklarin ve genglerin dimaglarina yerlestirmeyi de hedeflemektedir.

Cumbhuriyet Doneminde yeni egitim anlayisina binaen tiim mekteplerde oldugu gibi
Imam Hatip Mekteplerinde de yeni 6gretim programlarina gore ders kitaplari belirlendigi
goriilmektedir. Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programi incelendiginde, program
icerisinde ismi gecen tiim ders kitaplarinin dini ilimlere yani meslek derslerine ait oldugu
goriilmektedir. Dini ilimler disinda programda yer alan derslerde okutulmasi gereken ders
kitaplari ise, Maarif Vekaleti tarafindan belirlenmistir. Nitekim Maarif Vekaleti tarafindan
belirlenen bu kitaplar, tiim orta (lise birinci devre) mekteplerde okutulmak {izere

secilmistir. Imam Hatip Mekteplerinde okutulmas1 planlanan ders kitaplar1 su sekildedir:
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Tablo 7: imam ve Hatip Mektepleri Ders Kitaplarr*

Ders Ismi

Ders Kitabinin Ismi

Kur’an-1 El-Kavlu’s-Sedid fi [lm-i Tecvid?

Kerim ve

Tecvit

Tefsir Celaleyn Tefsiri®

Hadis Binbir Hadis-i Serif’

Din Dersleri Feraidu’l-Feraiz adli eserden Siraciye metni®
(4.s1n1f)

Hitabet ve Hitabet Dersleri’

Insad® Sebili’|I-Hikmet

Arabi (Kiraat
ve Tatbikat)

El-Lugat’ll- Arabiyye
Libbil-Kiraa
El-Kur’an ‘lr-Resid

Arabi
(Kavaid)

Ed-Dirus’tin-Nahviyye li't-Telamiz'il-Medaris-il-
ibtidaiyye, Kavaid’iil- Edebiyye Li’t-Telamiz’il-

Medarisi’s-Seneviyye®

! imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi

> Mehmet Zihni, El-Kaviu’s-Sedid fi ilm-i Tecvid, Matbaa-i Amire, istanbul, 1318 (1898). imam Hatip

Mektepleri Miifredat Programinda Tecvit dersi ile ilgili herhangi bir kitap ismi belirtilmemistir. Ankara imam

Hatip Mektebi Kur'an-1 Kerim ve Gina Dersleri Muallimi Omer Efendi, derste program dikkate alinarak bu

kitabin okutuldugunu belirtmektedir. CCA, No: 180. 09/ 76.376. 1/26, 17 Kanunusani 1341 (17 Ocak 1925).

* Bu eser, Celaleddin Muhammed b. Ahmet EI-Mahhali (v. 864/ 1459-1460) ve Celaleddin Abdurrahman b.

Ebu Bekir es-Suy(ti (v. 911/1505-1506) tarafindan kaleme alinmistir.

* Mehmet Arif Bey, Bin bir Hadis-i Serif, Matbaat’iil -Maarif, istanbul 1319 (1903).

> Mahmut Esad bin Emin (Seydisehri), Ferdidii’l-Ferdiz, Selanik Matbaasi, istanbul 1326 (1910).

®imam Hatip Mektepleri Mifredat Programinda Hitabet ve insad dersi ile ilgili bir kitap ismi belirtilmemistir.

istanbul imam Hatip Mektebi’nde Hitabet ve insad dersleri veren Mevlevi hatiratinda, derste bu iki eseri

takip ettigini belirtmistir (Mevlevi, 2012, s. 180).

’ Mithat Cemal Bey, Hitabet Dersleri, istanbul 1330 (1914).

® Arabi dersi icin belirlenen bu iki kitap, Misirda Maarif Nezareti tarafindan basiimistir. imam ve Hatip

Mektepleri Miifredat Programi, s. 27. Bu kitaplarin muhtemelen Il. Mesrutiyet Donemi’nde Misir'a Ezher

Universitesi’ne egitim igin génderilen 6grenciler tarafindan temin edildigini sdyleyebiliriz (Unat, 1964, s. 80).
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1925) Ders Yili Esnasinda Okutulmasi Maarif Vekaletince Kabul Edilen Kitaplar®

Birinci Devre Birinci Sinif

Tablo 8: Tiirkiye Cumhuriyeti Dahilindeki Tiim ortaokullarda (lise birinci devre) 1340-1341(1924-

Ders Ders Kitabimin Ismi Miiellifin Tsmi Merkez-i Miilahazat
Tevzi
Din Dersleri El-Muhtasarat Hac1 Zihni Efendi Kanaat 2.Smifla  Beraber
Tavzih-i Ibadet Tefeyyiiz N
Yeni Milli Kiraat (Altinci Kitab) Kopriiliizade Fuad Bey | Kanaat
Tirkge Giizel Yazilar (Birinci Kitab) Siileyman Sevket Bey Halk
Tiirkge Sarf ve Nahiv (Ugiincii Kisim) Hiiseyin Cahid Bey Kanaat
Yeni Tarih-i Umumi (Birinci Kisim) Ali Resad Bey Kanaat
Tarih Tarih-i Umumi (Birinci Kisim) Ahmed Refik Bey fslam Basimi
Yapiliyor
Cografya-i Tabii Faik Sabri Bey Islam
Cografya Cografya-i Tabii, Amerika, Avustralya Ahmed Hamdi Bey Kanaat 2.Sinifla
Asya, Afrika Faik Sabri Bey Kanaat Beraber
Amerika ve Avustralya Faik Sabri Bey Islam
Hayvanat Hayvanat Alemi Nadir Bey Islam
Hayvanat Hiiseyin Remzi Bey Kanaat Basimi
Hayvanat Refik ve Mehmet Islam Yapiliyor
Emin Beyler
Hesab Ameli Yeni flm-i Hesab Mehmet izzet Bey Kanaat
Ameli Hesab Ko6miirciyan Efendi Suhilet Basimi
Yeni flm-i Hesab Hasib Bey Tefeyyliz Yapiliyor
Hendese Yeni Usul Hendese Hiisnii Hamid Bey Kanaat

' Maarif Vekaleti Mustesarligl (1340-1341), “Tirkiye Cumhuriyeti ddhilindeki Liselerde -1340-1341 Sene-yi

Dersiyesi Esnasinda Okutulmasi Maarif Vekdletince Kabul Edilen Kitaplar”, 27 Eylal 1340 (27 Eyltl 1924).
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Birinci Devre ikinci Sinif

Ders Ders Kitabinn ismi Miiellifin ismi Merkez-i Miilahazat
Tevzi-i
Din Siyer Ziya Efendi Islam
Dersleri
Kisas-1 Enbiya (1.2.3. ciltler) Cevdet Pasa Kanaat
Yeni Milli Kiraat (Yedinci Kitab) Kopriilizade Fuad Bey | Kanaat
Tiirkce Giizel Yazlar (Ikinci Kisim) Siileyman Sevket Bey Halk
Tiirk Dili (Besinci Kisim) Kopriilizade Fuad Bey Kanaat
Yeni Tarih-i Umumi (Birinci Kisim) Ali Resad Bey Kanaat Basimu yapiliyor
Tarih Tiirkiye Tarihi Kopriiliizade Fuad Bey | M. Amire "
Cografya Yeni Avrupa Cografyasi (1341 Tab) Faik Sabri Bey Halk
Nebatat Nebatat Dersleri Seraceddin Bey Islam
Nebatat Harune’r Resid Bey Kanaat Basim
Yapiliyor
Malumat-1 | Malumat-1 Vataniyye Mehmed Emin Bey M. Amire
Vataniyye
Hesab Yeni [Im-i Hesab Mehmed Izzet Kanaat 3.SimiflaBirlikte
[Im-i Hesab Komiirciyan Efendi Suhulet "
Yeni ilmi Hesab Hasib Bey Tefeyyliz "
Hendese | Yeni Usul Hendese (ikinci kisim) Hiisnii Hamid Bey Kanaat Basimi
Yapiliyor
Nazari ve Amali Hendse (ikinci Salih Zeki Bey Tefeyyiiz
Cild)
Fizik Hikmet-i Tabiyye (Birinci Cild) Salih Zeki Tefeyyiiz
Fizik Dersleri (Birinci Cild) Salih Sevket Bey Islam
Kimya | Kimya 8 (Ugiincii Tabr) Nakuyiddin Bey Islam 3.SiniflaBirlikte
Kimya Harune’r Resid, Suzi | Kanaat
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Birinci Devre Ugiincii Sinif

Ders Kitabinin ismi Miiellifin Ismi Merkez-i Miilahazat
Tevzi-i
Ders Ismi Képriiliizade Fuad Bey Kanaat Basimi
Yapiliyor
Tiirkge Siileyman Sevket Bey Halk
Halid Fahri Bey Islam
BasimiYapiliyo
r
Tarih Tiirkiye Tarihi Hamid ve Muhsin Beyler | M. Amire Basimu
yapiliyor
Cografya Tiirkiye Cografyasi Hamid Sadi Bey M. Amire
Arziyat Arziyat Malik Bey M. Amire
Malumat-1 | Malumat-1 Vataniyye Mehmed Emin Bey M. Amire Basimi
Vataniyye Yapiliyor
Hendese Yeni Usul Hendese (Uciincii kisim) Hiisnii Hamid Bey Kanaat Basimi
Yapiliyor
Nazari ve Amali Hendese (Ugiincii Salih Zeki Bey Tefeyyiiz
Cild)
Fizik Fizik Mehmet izzet Bey Kanaat
Hikmet-i Tabiyye (Ikinci Cild) Salih Zeki Tefeyyliz
Fizik Dersleri (ikinci Cild) Islam | Salih Sevket Bey Islam

Imam Hatip Mekteplerinde dini ilimlerin disindaki derslerde, Maarif Vekaleti
tarafindan tiim orta mektepler icin ortak olarak sectigi ve okullarda okutulmasina izin
verdigi kaynaklarin ders kitabi olarak okutuldugu belirtmistik. Bu kitaplardan bir kismi
Cumhuriyet donemi egitim anlayisina uygun bir bicimde bu donemde kaleme
alimmuslardir. Diger bir kismu ise, eski programa uygun olarak hazirlanmis olan kitaplarda
yer alan ve yeni miifredatlardan ¢ikartilmis olan mevzularin ayiklanmis, yerine eklenen

yeni konular1 da kapsayacak bicimde tekrar basilmis olan kitaplardan olugmaktadir.
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Bu kitaplardan birini secip okutma konusunda O&gretmenlere ve okul
miidiirliiklerine yetki verildigi goriilmektedir'. Ayni zamanda Ders kitaplar1 haricinde
Ogrencilerin arastirma faaliyetlerini kolaylastirmak icin liigat, kamus, Cografya ve Tarih
atlaslar1 gibi daima miiracaat edilmesi gereken eserler de temin edilmistir? .

Imam Hatip Mektepleri programinda din ilimlerinin tedrisat: ile ilgili belirlenen
kitaplara bakildiginda, bunlarin bir kisminin Cumhuriyet 6ncesi medreselerde okutulan
kitaplar olduklar1 anlasilmaktadir. Ornegin, Tefsir dersinde Celaleyn Tefsiri, Din Dersinde
Feraidi’l-Feraiz adl1 eserden Siraciye metni, Arapga dersinde, El-Liigat’iil- Arabiyye adli
eser, II. Mesrutiyet Doneminde medrese programlarinda yer almaktadir (Zengin, 2002, s.
138-139).

Bu eserler disinda Imam Hatip Mektepleri programinda yer alan fakat daha
onceden Osmanli Medreselerinde okutulduklarina dair bilgiye rastlayamadigimiz kitaplar
ise soyledir; Kur’an-1 Kerim ve Tecvit’ten El-Kavlu’s-Sedid fi ilm-i Tecvid, Hadis’ten Bin
bir Hadis-i Serif, Hitabet ve Insad’dan Hitabet Dersleri ve Sebilii’l-Hikmet, Arapca
Kavaid dersinden, Liibbiil-Kiraa ve El-Kur’an’iir-Resid, Kiraat ve Tatbikat-1 Arabi’den
Ed-Diirus’{in-Nahviyye li’t-Telamiz’il-Medaris-il- Ibtidaiyye ve Kavaid’iil- Edebiyye
Li’t-Telamiz’il- Medaris’is-Seneviyye .

Miifredat programinda dini ilimlerle ilgili bazi1 dersler igin ise kitap ismi
belirtilmemistir. Bu durumda ders kitab1 seciminin genellikle o dersin 6gretmeni tarafindan
yapildig1 anlasiimaktadir. Ornegin, o dénem Istanbul Imam Hatip Mektebi’nde muallimlik

yapan Tahir’iil Mevlevi hatiratinda ders kitaplart ile 1lgili su bilgilere yer vermektedir:

2. 3. ve 4. siniflarda dersim vardi. Edebiyat i¢in, Giizel Yazilar ismindeki
kitab1 —program geregince- izah ederek okutuyordum. Hitabet icin de Miswr’da
Camiii’l-Ezher’de okunan Sebilii’l-Hikmet adindaki eseri getirtmig, Mithat Cemal
Bey’in Hitabet Dersleri adli eserinden de iktibas ederek tertip eyledigim bir risaleyi
yazdirmaya baslamigtim. Bu risale “Hitabet-i Diniye” ve “Hitabet-i Umumiye”
diye iki kisumdi (Mevlevi, 2012, s. 180-181).

Yine Ankara imam Hatip Mektebi Kur’an-1 Kerim Tecvid ve Gina dersleri

muallimi Omer Efendi, Tecvid dersinde Zihni Efendi’nin kaleme almis oldugu “Tecvid”

! Maarif Vekaleti Miistesarligi (1340-1341), Tiirkive Cumhuriyeti déhilindeki Liselerde -1340-1341 Sene-yi
Dersiyesi Esnasinda Okutulmasi Maarif Vekdletince Kabul Edilen Kitaplar, madde 5.
2 Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, sayi: 27-28, 15 Kanunusani (Ocak) 1928, s.52
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adli eseri, Gina dersinde ise Riyaset-i Cumhur Bando Muallimi Zeki Bey’den alinan on
sekiz parg¢a sarkiy1 tim 6gretim kademelerinde okuttugunu belirtmektedir.

Dini ilimler ile ilgili miifredat programinda yer alan veya muallimlerin se¢imi ile
belirlenen kitaplarin biiyiik bir kismi ders kitab1 formatinda olmadigi, temel kaynak eser
mesabesinde oldugu goriilmektedir’. Imam Hatip Mekteplerinin ortaokul seviyesinde
oldugu goz oOniine alindiginda ise segilen bu kitaplarin bu yas grubu Ogrencilerinin
seviyesine pek de uygun olmadigi soylenebilir. Konuyla ilgili Ankara Imam Hatip
Mektebi'nde Kur’an-1 Kerim ve Tecvit dersleri veren Omer Efendi’nin aciklamalar
sOyledir;

.Surast sayam sayana teemmiildiir ki: mezkir swmiflara der-mucibi
program kiraat ettirilmekte olan Zihni Efendi’nin eseri Tecvid her ne kadar nazart
ve ameli tatbikatta devam ise de bu eserin tafsilati talebenin anlayabilmek
iktidarmin fevkinde oldugu fikirlerinin istiabt hususunda miiskiilat-1 hakikide
oldugu goriinmekle beraber kemafissabik programa tevfikan hareket olundugu ve
maa ‘hdza dikkat ve ehemmiyete ragmen hiisnii tesirinden hali kalinmaktadir®.

Bu agiklamalardan derste takip edilen kitabin 6grencilerin seviyelerine uygun
olmadig1 anlasilmaktadir.

Bu doénemde bazi ilimlerde mevcut eserlerin yani sira ders kitab1 formatinda yeni
kitaplarin yazilmasi giindeme gelmistir. Nitekim Tefsir, Hadis, Arapca (Kiraat ve Tatbikat)
dersleri i¢in yeni kitaplarin hazirlanmasi, Hadis dersleri i¢in hazirlanacak olan kitapta,
o0zellikle ahlaki sosyal konulara dair hadislere, Kiraat ve Tatbikat dersleri i¢in hazirlanacak
olan kitapta ise edebi, ahlaki, vatani ve milli mensur ve manzum kitalara yer verilmesi
gerektigi vurgulanmugtir”.

Yine bu donem Ogrencilerin ana kaynak niteligindeki eserlerden daha 1yi
faydalanabilmeleri i¢in terclime faaliyetlerine de yer verildigi de goriilmektedir. Nitekim
21 Subat 1925 tarihinde Meclis’e verilen bir Onerge iizerine, Kuran-1 Kerim ve Hadis
Terciimesi yaptirilmasi i¢in Diyanet biitcesine ek bir 6denek konmasi kabul edilmistir .
“Hak Dini Kur’an Dili” adli tefsir ile “Muhtasar-1 Tecrid-i Sarih Terciimesi ve Serhi” adli

hadis eserleri bu donemde baglatilan ¢alismalardir. Yine Zonguldak Mebusu Tunal1 Hilmi,

' CCA, N0:180.09. 76. 376. 1/26, 17 Kanunusani 1341 (17 Ocak 1925).
% Dini ilimler alaninda ders kitabi eksikliklerinin II. Mesrutiyet Dénemi aydinlarinca tespit edildigi ve dile
getirildigi bilinmektedir. Donemin aydinlari, ders kitaplarinin ilmi agidan yetersiz kaldig, bu ylizden
kitaplarin glinlin ihtiyaclarina gére sade, basit ve kolay anlasilir bir Uslupla yeniden hazirlanmasi ve
diizenlenmesi, gerektigini vurgulamislardir (Zengin, 2002, s. 59-62; Ergin O., 1977, s. 1348-1349).
* CCA, N0:180.09/ 76. 376. 1/26, 17 Kanunusani 1341 (17 Ocak 1925).
* imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi”, s.4-5, 27-28.
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8 Mayis 1341 (8 Mayis 1925) tarihinde * Imam Hatip Mekteplerinde okutulan Arapca
(Celaleyn) Tefsirinin Tiirkceye terciimesinin, Tefsirin de (Hadis) gibi Tiirkge terciime
edilmesini...” teklif etmistir'. Bu teklifi ayni tarinte TBMM’nde goriisiilmiis®>, 9 Mayis
1341 (9 Mayis 1925) tarihinde, Basvekalet tarafindan Maarif Vekaleti ve Diyanet Isleri
Baskanligi’na, béyle bir galismanin uygun olacag: beyan edilmistir’.

Yapilacak olan bu terciime faaliyetleri donemin egitim anlayisini yansitir
niteliktedir. Bu sayede, okudugu Arapga metni kendi diliyle anlayan ve anlatan imam
hatiplerin yetistirilmesi planlanmistir. Nitekim Atatiirk, cami ve mescitlerden halki
aydinlatip yol gdsterecek mesajlarin ““ halkin anlayabilecegi lisanla” verilmesi gerektigini,
ruh ve dimaga hitap olunmakla verilecek” bu mesajlar sayesinde ise ehl-i Islam’m
viicudunun canlanacagini, dimaginin sahlanacagini, imaninin kuvvetlenecegini ve kalbinin
cesaret bulacagini belirtmektedir. (Atay F. R., Cankaya, 1969, s. 362-363).

Sonug olarak, Imam Hatip Mekteplerinde, meslek dersleri olarak nitelendirdigimiz
dini ilimler disindaki derslerde Cumhuriyet déonemi egitim anlayisina gére Maarif Vekaleti
tarafindan tiim orta mektepler icin belirlenen kitaplarin , dini ilimler ile ilgili derslerde ise
Ogrencilerin seviyelerine ve programa uygun ders kitaplar yazilincaya kadar ana kaynak
niteligindeki eserlerin tercih edildigi anlasilmaktadir. Yine bu donemde dini ilimler
alanindaki bazi Arapca eserlerin terclime faaliyetlerinin de glindemde yer aldig

goriilmektedir.

4.2.4. Ogretim Yontemleri

Ogretim yontemi (metodu), bir dersin hedeflerine ulasmak icin izlenen yollar
anlamina gelmekte, igerigin nasil 6gretilecegi ile ilgili genel diizenlemeleri kapsamaktadir.

Imam Hatip Mektepleri miifredat programinda yer alan derslerin dgretiminde
uygulanmast istenilen 6gretim yontemlerine kismen de olsa yer verilmistir.

Bu yontemlerden birisinin ezber metodunun oldugu goriilmektedir.  Arapga
ogretiminde ¢ok kullanilan kelime ve ciimlelerin yani sira Kur’an-1 Kerim dersi ile ilgili

programda gecen sure ve dualarin, Hadis dersinde 6gretmen tarafindan secilen hadislerin

' CCA, N0:030. 10/ 7. 42. 5/3.
% CCA, No:030. 10/ 7. 42. 5/2.
* CCA, No: 030. 10/7. 42. 5/1.
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bir kisminin ezberletilmesi ongoriilmektedir. Bu yontemin belirtilen alanlarda kullanilmasi
yerinde bir uygulama oldugu séylenebilir.

Imam Hatip Mekteplerinde ezberin yanmi sira takrir yani anlatim usulii de,
programda agirlikli olarak yer almaktadir. Din dersleri, Ilm-i Tevhid, Ahlak ve Malumat-1
Vataniye, Tarih Cografya gibi derslerin yaninda Fizik, Kimya, Hendese gibi derslerde de
muallimin ag¢iklamalarinin 6n plana alindig1 belirtilmektedir. Bu o6gretim metodunun
Cumbhuriyet 6ncesi medrese programlarinda da yogun bir sekilde kullanildig1 bilinmektedir
(Zengin, 2002, s. 134-135).

Yine bu donemde, bazi derslerde uygulama usuliine de yer verildigi goriilmektedir.
Omegin Kur’an-1 Kerim’de tecvit kurallarmin, Din derslerinde o6gretilen abdest ve
namazin, Arap¢a Ogretiminde gramer dersinde Ogrenilen konular ve ezberlenen
kelimelerin, Hesap dersinde &grenilen tiim konularin pekistirilmesi amaciyla uygulama
yapilmas1 gerekmektedir. Uygulama yonteminin 6n plana ¢iktigi bir diger ders Hitabet
dersidir. Bu derste de her bir 6grencinin belirlenen bir konu ile ilgili konusma yapmasi
ongoriilmektedir. Yine Tirk¢e dersinde, talebelere edindikleri bilgiler 1s18inda
kabiliyetlerine gore, kompozisyon yazdirarak ve konusma yaptirilarak uygulama
yaptirilmast belirtilmektedir.

Programda yer verilen bir diger 6gretim yontemi, telkindir. Telkin yonteminde
derste yer alan bilgilerin akil ve mantik yoluyla zihinde yer ettirilmesi amag¢lanmaktadir.
Ozellikle inangla ilgili konularin yer aldigi [lm-i Tevhid dersinde Allah’in varliginin akli
delillerle ortaya koyulmasi, akilla idrak edilemeyecek varliklarinin inkar edilemeyecegi ruh
ve elektrik gibi misallerle izah edilecek, bu sekilde konularin talebelerin zihinlerinde yer
etmesi saglanacaktir.

Programda, Fizik ve Kimya gibi derslerde uygulama yontemine yer verildigi
hakkinda bilgilere rastlayamadik. Bu derslerde uygulama yapabilmek icin laboratuvar gibi
calisma ortamlarma ihtiyac duyulmaktadir. Nitekim Imam Hatip Mekteplerinin eski
medrese binalarini kullandiklar1 g6z 6niine alindiginda, heniiz bu gibi derslerde talebelerin
uygulama yapabilmeleri i¢in laboratuvar gibi uygun ortamlarin bulunmadigi bilinmektedir.
Bu gibi eksikliklerden &tiirti, 6gretimin uygulama yonteminden ziyade takrir yontemiyle
yapildigini soyleyebiliriz.

Yine programda Tarih ve Cografya derslerinde gezi ve gozleme dayali, tecriibi
usule ve tedris-i ayani usuliine yer verilmesi gerektigi hakkinda da bilgiler yer

almamaktadir.
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Sonug olarak imam Hatip Mektepleri miifredat programinda yer verilen dgretim
yontemlerin her derse gore farklilk arz ettigi goriilmektedir. Belirtilen 6gretim
yontemlerinin birgogunun Cumhuriyet dncesi medrese programlarinda yer alan 6gretim
yontemleri olduklar1 goriilmektedir. Ders esnasinda uygulanacak en iyi yontemin, dersin
igcerik ve hedefine ulastiracak yontem oldugu diisiiniildiiglinde belirtilen yontemlerin biiyiik
bir kisminin 6gretim alanlarina uygun oldugu sdyleyebiliriz. Fakat donemin yeni egitim
anlayisint yansitan tedris-i ayani (gezi, gozlem), ushl-i teksifi (kesfetme), tefahhus ve

taharri(arastirma) gibi yontemlerin programa heniiz yansimadig1 goriilmektedir.

4.2.5.Ol¢me ve Degerlendirme

Biitiin egitim faaliyetlerinde planlanan hedefler ve davramiglar bulunmaktadir.
Dersler icin belirlenen bu hedefler ve davramiglar egitim 6gretim siireci boyunca
ogrencilere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bunun yani sira, yapilan her egitim faaliyetinin
belirlenen amaglara ulasilip ulasilmadigini kontrol edilmesi egitim sisteminin saglikli
yapisim korumak igin Onemlidir. Iste bu noktada, egitim faaliyetlerinde 6lgme ve
degerlendirme Onem tasimaktadir. Egitimde birtakim Ol¢melerin yapilmasi esastir.
Olgmelerin yapildig bir egitim faaliyetini, degerlendirme takip eder.

Egitimde degerlendirme iki amaca yonelik yapilmaktadir. Bu amaglardan birisi,
Ogrenci ve sistem hakkinda kararlar almak digeri ise Ogrencileri yoneltme, segme ve
yerlestirme fonksiyonunu yerine getirmektir. Yoneltme, egitime alinan bireylerin ve egitim
alternatiflerinin ozelliklerine gore yonelmelerine yardimci olma; yerlestirme de, bir ise
uygun personeli alma, Ogrencileri, kendi ilgi yeteneklerine ve okuldaki egitimin
niteliklerine gére uygun olanlar1 segme ve yerlestirmede ise kosulur.

Erken Cumbhuriyet doneminde 6gretim programlarinda, dlgme ve degerlendirme
konusuna yer verilmistir. Nitekim bu donemde tiim mektep programlarinda her dersle ilgili
yazili ve s6zli 6lgme araglarinin kullanildigi bilinmektedir (Binbasioglu, 1999, s. 41).
Imam Hatip Mektebi talebeleri hem egitim siireci icerisinde hem de egitimlerini
tamamlaylp Diyanet Isleri Riyaseti’ne ve Maarif Vekaleti'ne bagl kurumlarda gorev
almak istediklerinde gesitli imtihanlara tabi tutulmuslardir.

Imam Hatip Mekteplerinde egitim siirecinde gerceklestirilecek — dlgme
degerlendirme kriterlerine, imam Hatip Mektepleri Talimatnamesinde yer verilmistir.

1924-1927 wyillar1 arasinda bu talimatnameye gore Olgme ve degerlendirme faaliyetleri
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gergeklestirilmistir. 1927 yilindan itibaren ise, tiim orta mektepler i¢in hazirlanan
Talimatnamenin dikkate alindigin1 s6ylemek miimkiindiir.

Imam Hatip Mektepleri 4 Mart 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii
ve ardindan medreselerin ilgast neticesinde agilmisti. Devralinan bu tarihi mirast goz
oniinde bulundurmadan, bu konu hakkinda da saglikli bir degerlendirme yapmak miimkiin
gorinmemektedir.

Imam Hatip Mekteplerinin tarihsel temellerini olusturan medreselerde dlgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin yapildig1 bilinmektedir. II. Mesrutiyet Doneminde hazirlanan
Islah-1 Medaris Nizamnamesi’nde basarinin rakamlarla degerlendirilmesi usuliine yer
verilmistir (Zengin, 2002, s. 144-145).

1339- 1340 (1923-1924) egitim-6gretim yilmin ortasinda acgilan Imam Hatip
Mekteplerinde kapatilan medreselere ait yazili ve sozlii sinav sonuglarinin dikkate alindigt
ve muhafaza edildigi goriilmektedir'. 1339-1340 (1923-1924) dgretim yilina ait Imam ve
Hatip Mektebi sinav sonuglari, Imam ve Hatip Miidiirliikleri tarafindan “Imam ve Hatip
Mektebine ait Imtihan-1 Umumileri Netice Defterleri” ne kaydedilmistir. Aym defterlerde,
1339-1340 yilinda Miilga medreseye ait sinav sonuglart ise, “miilga iptidai Hari¢ ve Dahil
Medreseleri 1339-1340 sene-i dersiyesi imtihan-1 umumi cetveli” olarak belirtilmistir®.

Diger yillar icin imtihanlar ve degerlendirme konusu ile ilgili Imam ve Hatip
Mektepleri i¢in hazirlanan Talimatnamenin dikkate alindigir goériilmektedir. 29 Temmuz
1340 (1924) tarihinde hazirlanmis olan Imam Hatip Mektebi Talimatnamesinde bu konuya
genis yer ayrilmistir.

Buna gore mektepte her yil biri Ocak aymin ilk haftasinda yazili, digeri 6gretim
stiresinin sonunda sozlii olmak iizere iki sinav yapilacaktir. Her dersin yazili sinav
sorular1, ders muallimleri tarafindan programa uygun bir sekilde hazirlanacak, hazirlanan
bu sorular mektep miidiiriiniin ve ders mualliminin ortak karariyla belirlenecektir. Bir hafta
stirecek yazili sinavlarda derslere ara verilecek, devam eden hafta mektep tatil edilecektir.

Sinav neticeleri 9-10 aliyyiilala, 8 ala, 7 garibu ala, 6 vasat, 5 garibu vasat, 3-4
zayif, 1-2 pek zayif olarak degerlendirilecektir.

Talebelerin bir iist sinifa gegebilmeleri igin basar1 notlarinin hem so6zlii sinavda her
dersten en az 3, hem de 6gretim y1l1 ortasinda yapilan yazili sinavda aldigi notla s6zli notu

ortalamasi 5 olmasi gerekmektedir. Talebelerin basar1 durumlari velilerine ayrica haber

' CCA, No:180. 09/ 76. 376. 1/7, 11 Temmuz 1341 (1925)
% CCA, No: 180. 09/ 76. 376. 1/8, 9 Temmuz 1341(1925).
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verilecektir. Genel basar1 puaninin belirlenmesinde derslerden alinan notlarin ortalamasi
baz alinacaktir. Talebenin bir tist sinifa gegmesi igin tiim derslerin ortalamasinin 5 ya da 5
den fazla olmasi gerekmektedir. Bu hesaplamada Tavr-u hareket ve gma dersinden
kazanilan notlarin simif gegmeye tesiri olmayacaktir. Talebenin basart notu yalniz bir
dersten besten asagi olursa, diger derslerden aldiklar1 basar1 notlarinin genel ortalamasi 7
oldugu takdirde Eyliil ay1 basinda talebe ikmal sinavina alinacaktir. Yine sozIii imtihanda
bir derste 3 'ten asag1 not alan talebeler, diger derslerinin sinif gegme not ortalamasi 6.5
olmasi halinde biitiinleme sinavina girebileceklerdir.

Bu bilgilerden muallim tarafindan hazirlanan smav sorularinin programa uygun bir
bi¢cimde hazirlanmasi gerektigi, degerlendirme sonucunda sinif gegme sisteminin
uygulandigi ve mektebe devam mecburiyetinin bulundugu anlasilmaktadir. Ogretim
stiresinin ligte birinde her ne nedenle olursa olsun derslerinde devamsizlik yapan veya
yazili imtihanlara katilmayan talebe sinifta kalacaktir. Mezun olan talebelere Vekalet ve
Okul Miidiiriiniin onay1yla sehadetname verilecektir.

28. 04. 1927 de tiim lise ve orta mektepler i¢in ortak talimatname yayimlanmistir.
Bu talimatnamede donemin egitim anlayisinin etkisiyle imtihanlarla ilgili 6nemli
diizenleme yapilmistir.

Yeni talimatnamede her muallim ders yili i¢inde, miimkiin oldugu kadar sik sik
yapacagl yazili ve soOzlii imtihanlarla talebesinin gayret ve bilgisini Olgebilecektir.
Sinavlarla ilgili talebelerin senenin iki doneminde asgari toplam ikiser yazili sinav
gecirmesi gerekmektedir.

Yeni talimatnamede not sisteminde de degisiklik yapilmistir. Medrese donemini
yani geleneksel egitim anlayisini ¢agristiran 10’lu not sistemi terk edilmis yerine ¢agdas
egitim anlayisina dayali 5°li not sistemi kabul edilmistir. Buna gore yazili ve sozli
imtihanlarda notlar su sekilde derecelendirilmistir.

5-Pekiyi

4-lyi

3-Orta

2- Zayif

1-Cok zay1f.

! Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasl, say1:21-24, 15 Kanunusani(Ocak) 1928, s.24-64
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Yeni talimatnamede smif gecme sisteminin devam ettirildigi goriilmektedir. Bu
uygulamanin kistaslar1 5’1i not sistemine gore su sekilde diizenlenmistir.

Biitlin derslerden 5 veya 4 not almig olan talebe dogrudan dogruya bir iist sinifa
gececek, 3 dersten 3 den asagi yani zayif not almis olan talebe ise sinifta birakilacaktir.

Orta derecede not alinan dersler i¢in de imtihana girmek zorunludur. Herhangi bir
dersten orta derecede not almis olan talebe o dersten imtihana tabi tutulacak biitiin
derslerden orta derecede not almis talebe ise derslerin hepsinden imtihan edilecektir. 2
dersten 3 den asagi (yani zayif) , diger derslerden 3 den yukari (yani orta iyi veya pekiyi)
not almis olan talebe yalmiz 3 ve 3 den asagi not aldigi derslerden imtihana tabi

tutulacaktir.

4.2.6. Ogretim Programinin Program Anlayislar

Imam ve Hatip Mektepleri igin hazirlanan programin tarihsel temellerini, din
gorevlisi yetistirmek amaci ile acilan Daru’l Hilafe Medresesi’nin Hazirlik ve Ibtida-i
Harig kisimlarmin programlarma dayandigi sdylenebilir’. Bu durum, 1924 yilinda Tevhid-
i Tedrisat Kanununun kabulii ile ilga edilen medrese &grencilerin Imam Hatip
Mekteplerine intibaklarinin nasil yapilacagini izah eden belgelerden anlasilmaktadir.

Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programinda, genel ve tek tek derslere gore
belirlenmis 6zel amaglart bulunmamaktadir’. Ancak bu durum, programin herhangi bir
egitsel amacinin olmadigin1 gostermez. Ag¢ik¢a amaglar ya da hedefler basligi altinda ifade
edilmese de programin, genel ve 6zel amaglar1 vardir. Donemdeki siyasi gelismeler, fikri
tartigmalar, yasal diizenlemeler ve bunlarin egitime yansimalar1 hedeflerin ne oldugunu
gosterir birer ipucu Ozelligi tasimaktadir. Hususiyle Tiirkiye Cumhuriyeti’nin o dénemki

baslica politikalarinin milliyetcilik, laiklik ve cagdaslasma ilkelerinin benimsenmesi

! Dénemin Maarif Vekili Vasif Bey, imam Hatip Mekteplerinin meslek mektebi olarak nitelendirildigini,
kapatilan Daru’l Hilafe Medreselerinin kadrolari, dersleri ve mifredat programlari ile imam Hatip
Mekteplerine donistlrildugini su sozleri ile izah etmektedir. “..Fakat arkadaslar! Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun bana emrettigi bir kissm vardir ki, elbette onu tatbike mecburdum. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nda, Meclis-i Aliniz memleketin ihtiyaci nokta-i nazarindan gérdiigiiniiz liizum iizerine imam ve
Hatip Mektebi diye bir mektep, bir meslek mektebi kabul buyurdunuz. Buna itaat etmek, hiirmet etmek
vazifemdir. Ve bunu da tatbik ettim... Arkadaslar! Déru’l HilGfe mekteplerini tay nokta-i nazarindan, su
vaziyeti itibariyle imam ve Hatip Mektebi’ne kalbettik. Efendim! Bana Ser’iye Vekdletinden devredilen
kadrolariyla, dersleriyle, miifredat programlariyla aynen ibka ettim.” TBMM Zabit Ceridesi, c.25, s. 920-
921.

? Medrese programlari programlarinda da ayni durum séz konusudur.
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oldugu goz oOniine alinirsa donemin hangi tip insan yetistirmeyi amagladigi ortaya
¢ikacaktir.

1924 (1340) yilinda hazirlanan Miifredat Programlarinin genel itibariyle en dnemli
hedefinin her diizeydeki okullarda Cumbhuriyet rejiminin gerektirdigi ve iilkenin ihtiyag
duydugu nesiller yetistirmek oldugu soylenebilir. 1924 (1340) Yilinda hazirlanan Imam
Hatip Mektepleri Miifredat Programi, yeni kurulan bir devletin ilk programidir ve bu
yoniiyle olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii yeni devletin kurulmasiyla birlikte pek ¢ok alanda
yenilikler ve degisiklikler yapilmaya baslanmigtir. Bu yeniliklerin halk arasinda
benimsenmesi i¢in hususiyetle egitimden ve dini alandan 6nemli beklentiler olmustur.
Kurulan yeni devletle birlikte devletin din anlayisinda da farklilasmalar meydana gelmis ve
bu farklilagmalar, Imam Hatip Mektepleri ve din dersleri programlarma yansitilmaya
calisilarak bu yeni din anlayisi dogrultusunda yeni bir vatandas tipi meydana getirilmeye

calisiimastir.

Imam Hatip Mektepleri programu ile Daru’l Hilafe programi kiyaslandiginda
donemin egitim felsefelerinin ve program anlayislarinin temel ayirim noktasinda Din
Dersleri, Ahlak ve Malumat-1 Vataniye, Gma, Tarih gibi derslerin yer aldigi
goriilmektedir.

Daha 6nceden de belirttigimiz iizere, lilkenin temele aldig1 egitim felsefesi ne ise
egitim programi da ona gore belirlenmektedir. Bu donemde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
amaci, milli, demokratik ve laik diislinceli vatandaglar yetistirmek oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda Imam Hatip Mektepleri miifredat programinin bu amaca uygun olarak
hazirlandign goriilmektedir. Ornegin Kiraat ve Tatbikat dersi i¢in 6gretmen tarafindan
belirlenecek olan eserlerin 6grencilerin seviyelerine uygun edebi, ahlaki, vatani ve milli
manzum ve mensur kitalar arasindan secilmesi gerektigi belirtilmistir. “Ahlak ve Malumat-
1 Vataniye” dersinin konularini, millet, milliyet, milli gaye, milli his, devlet, hiikiimet,
Istiklal Harbi, cumhuriyet, aile hukuku, ailenin toplumsal yonii, sahsi, ailevi, i¢gtimai ahlak,
vicdan, miikellefiyet, ahlaki miieyyideler gibi hususlar olusturmustur. Gind dersinde
secilecek olan parcalarin® “ahlaki ve vatanperverdne” igerikte olmasi gerektigi vurgusu

yapilmistir . Tarih dersinde, Milli intiba devri, Istiklal Harbi, Tiirkiye Devleti’nin

1('5rne{.";in, Ankara imam ve Hatip Mektebi Kur’an-1 Kerim ve Gina dersi muallimi Omer Efendi, bu dersin
tim 6gretim basamaklarinda, Riyaset-i Cumhur Bando Muallimi Zeki Bey’den alinan on sekiz parga sarkinin
okutuldugunu belirtmektedir. CCA, No: 180. 09 / 76. 376. 1/26, 17 Kanunusani 1341 (17 Ocak 1925).
% imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programi, s.74.
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kurulusu, Sevr ve Lozan Anlagmalari, Halifeligin kaldirilmasi, bugiliniin Tiirk alemi gibi
konulara yer verilmistir.

Programda yer alan mesleki ve kiiltiirel derslere bir biitiin olarak bakildiginda, hem
modern diisiinebilen hem de Cumhuriyet sistemini benimsemis, mesleki anlamda
donanimli din gorevlileri yetistirilmek istendigi anlagilmaktadir.

Program genel anlamda daha onceki gelenegin yeni nesle yani Ogrencilere
aktarilmasini amaglayan nakilci bir anlayisa sahiptir. Programda sistemli ve kapsamli bir

anlayisin oldugunu sdylemek zor géziikmektedir.

1340 (1924) Imam Hatip Mektepleri Miifredat Programinda yer alan meslek
dersleri olarak nitelendirdigimiz Kur’an-1 Kerim, Hadis, Ilm-i Tevhid gibi derslerin igerigi
genel olarak gdz dniine alindiginda, bu derslerde amacin dgrencilere Islam dini hakkinda
temel bilgiler verilerek onlara Islam dinini benimsetmek oldugu goze carpmaktadir.
Programda yer verilen Hitabet ve Insad dersi haricinde tiim derslerde, 6gretmenin merkezi
bir konumda igerigi sunmasinin ve ¢ocuklara bu igerigi benimsetmesinin temel yaklagim
olarak alindigr gozlenmektedir. Bu a¢idan programin, cesitli konularin bir arada
sunuldugu, bilgi ve becerilerin 6grenciye kazandirilmasmin onemsendigi, konu alani
yaklagimina gore diizenlendigi dikkatleri cekmektedir. Yine derslerde kullanilmasi gereken
yontemler arasinda ezber, takrir (diiz anlatim), telkin gibi Cumhuriyet 6ncesi medrese
programlarinda da yogun bir sekilde kullanildigi bilinen 6gretim yontemlerine yer verildigi
goriilmektedir. Donemin yeni egitim anlayisini yansitan tedris-i ayani (gezi, gozlem), usil-
1 teksifi (kesfetme), tefahhus ve taharri(arastirma) gibi yontemlerin programa heniiz
yansimadig1 goriilmektedir.

Ayrica programda yer alan derslerin Hitabet ve Insad dersi haricinde idealist ve
realist felsefelere dayanan esasicilik ve daimicilik olarak ifade edilen egitim akimlarina
uygun olarak hazirlandig1 anlasilmaktadir. Esasici ve daimici bir anlayisa sahip olan bir
egitim programinda, teolojik bilgiler her zaman ve her durumda dogru ve gegerli olarak
kabul edilmektedir. Ogretmenler, bu bilgileri 6grencilere aktarmayr amaglamaktadir.
Ogrencilerden de bu bilgileri anlamalar1 ve ezberlemeleri beklenir. Buradan hareketle
merkezde konularin, derslerin, evrensel dogrularin ve bu dogrular1 6grencilere aktaran

ogretmenlerin oldugunu sdyleyebiliriz.

121



Hitabet ve Insad programinda ise derste 8gretmen ve dgrencinin dgretim faaliyetini
isbirligi icerisinde birlikte yiiriittiigii, bu sekilde 6grencinin aktif ve etkin bir konumda

oldugu goriilmektedir.

Program gelistirme siirecine etki eden Onemli faktorlerden birisi de ogretim
programinda hangi din anlayisinin benimsendigidir. Genel olarak programin igeriginde yer
alan derslerle grencilere Islam dini hakkinda itikadi, ameli bilgiler verilerek Islam dinini
benimsetmek ayni zamanda mesleki anlamda teorik ve pratik donanima sahip olmalarini
saglamak gibi bir hedefin oldugu goriiliir. Programin igerik kisminda bahsedildigi iizere,
programda tek bir din yani Islam dini ile ilgili bilissel ve duyussal davranislar kazandirma
hedeflenmektedir. Buradan hareketle programin “Dini Egitim” olarak ifade edilen tek bir

dini yani Islam dinini merkeze alan bir anlayis1 benimsedigi anlasiimaktadir.

Imam Hatip Mektepleri Cumhuriyet doneminin daha ilk yillarinda, {ilkenin imam
ve hatip yetistirilmesine kaynaklik edecek tek kurum niteligini tasimaktadir. Bu egitim
kurumlarimin ilk agildiklart yillardan itibaren, 6grenci kaybetmis nitekim 1933 yilinda
tamamen kapatilmistir. Okullarin ragbet géormemesinde en biiyiik etkenlerden birisinin,
istthdam alanlarinin sinirlandirilmasina yonelik yapilan uygulamalarla ilgili oldugunu
soyleyebiliriz. Imam ve Hatip Mektebinden mezun olan dgrencilerin baz1 yillarda Diyanet
Isleri Riyaseti biinyesinde imam hatiplik gibi gorevlere bazi yillarda da muallimlik,
muallim muavinligi, bilhassa kdy muallimligi gibi gorevlere yonlendirildigi goriilmektedir.
Muallimlik yani 6gretmenlik pedegojik alanda da egitim almayr gerektiren bir meslek
oldugu disiiniildiiglinde mektep programinda bu alandaki derslere yer verilmedigi
goriilmektedir. Buradan hareketle Imam Hatip Mektepleri icin hazirlanan 6gretim
programinin ekonomik temellerin pek de hesaba katilmadan hazirlandigin1 gérmekteyiz.
Programin bu eksikligini telafi etmek amaci ile mektep mezunlart her ne kadar (A) Kursu
ad1 altinda hazirlanan Pedegojik Egitim Programlarina yonlendirilseler de, Imam Hatip
Mektepleri i¢in ileriki yillarda yeni bir 6gretim programi hazirlanmamis 1924 yilinda
hazirlanan miifredat programi ile yetinilmistir.

Programa Egitim Bilimi acisindan yaklasildiginda, Egitim Bilimi alaninda yasanan
gelismelerin heniiz 6gretim programina etki edebildigini sdylemek zor gdriinmektedir.
Egitimle ilgili gerekli sartlarin hazir olmamasinda sadece Egitim Bilimi degil, diger bilim

alanlarinda da farkli iilkelere gore ¢ok iyi bir durumda olunmadigini dikkate almak gerekir.
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Yeni kurulan Tiirk devleti agir savaslar sonucu olusan yaralarin1 sarmakla mesgul
oldugundan bilimsel agidan doneminin Kendisine gore daha gelismis olan devletlerin
gerisinde kalmigtir. Egitim bilimlerinde de bu durum diger bilimsel alanlardan farksizdir.
II. Mesrutiyet doneminde, onemli egitimsel tartismalar olmakla birlikte hem egitim sistemi
hem de egitim bilimsel agidan, ¢ok i¢ agict bir tablo gorlinmemektedir. Bu sebeple,
programlar1 degerlendirirken bu noktalar1 g6z Oniinde bulundurmak, saghkli bir
degerlendirme yapmak agisindan olduk¢a oOnemlidir. Cumhuriyetin ileriki yillarinda,
Bati’dan egitimle ilgili uzmanlar davet edilmesi ve raporlar hazirlatilmasi, bu konuda

gorilen eksikligin en agik 6rnegidir.

4.3. imam ve Hatip Mekteplerinin Kapatilmasi

Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren din egitimi ve dgretimi kurumlara yonelik
diizenleyici ¢abalarin yeni yonetimin hassasiyetleri dahilinde sekillendirilmesi genel
manada sorunlu ve ¢alkantili olmustur.

1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunun 4.maddesi geregi acilan Imam Hatip
Mektepleri’nin 1933 yilina gelindiginde, 6grenci sayilarinin azaldig1 gerekgesiyle egitim —
ogretim hayatina son verildigi gériilmektedir. Ornegin kapatilan bir imam Hatip Mektebi

i¢cin s0yle denilmektedir;

Ilim ve terbiye sahasinda attigi miitereddit adimlarla tesis ve kiisadindan
matlup gayeyi veremedigi ve 19 talebesiyle devlet biitcesine hakiki bir yiik teskil
etmekten baska bir semere vermedigi anlasilan Imam ve Hatip Mektebi'nin lagvina,
mevcut muallimlerinden iktidar ve ehliyeti olanlarin kiz ve erkek liselerindeki

mahallere tayinine karar verildi®.

1926 yili Maarif Biitgesi goriismelerinde Imam Hatip Mekteplerinin bir bir
kapanarak, her yil sayilarinin azalmasma tepki gosteren Abdullah Azmi Efendi,
talebesiyle, idari kadrosuyla, miilkemmel bir durumda bulunan Eskisehir imam Hatip

Mektebinin hi¢bir neden yokken kapatildigini iddia etmistir?.

! Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi: 6, 15 Temmuz 1926, s. 32
> TBMM Zabit Ceridesi, c.25, 5.536.
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Donemin Maarif Vekili Mustafa Necati Bey, Dariilfiinun biit¢esi goriismeleri

esnasinda bu tiir elestirilere su yanit1 vermistir:

... Bazi mektepler vardir ki, talebesinin adedi azdir. Ve vaziyet-i umumiyesi
itibariyle mektep olacak vaziyette degildir. Bunlar yalniz Imam ve Hatip mektepleri
degildir. Memleketimizde bu gibi mektep olamayacak bir halde yasama imkani
bulunmayan mektepleri tabii ki lagvediyoruz. Bu yalmz Imam ve Hatip
mekteplerine miinhasiwr degildir. Bunlarin i¢inde orta mektepler, muallim
mektepleri ve liseler de vardwr. Bunlart yasatmak tedabirini ittihaz ettik. Meclis-i
Ali’nin kabul ettigi biitce dahilinde azami tertiple hepsini yasatmaya ¢alisacagiz.
Fakat her mektep muallim ister, muallim olmazsa levazim-1 tedrisiyesi bulunmazsa
tabiidir ki , 0 mektep yasayamaz. Onun icindir ki, bazi mektepler kapanmistir. Bu
vaziyetin icabatindandir*,

Bunun tizerine Abdullah Azmi Efendi su eklemede bulunmustur. “Dedim Kki,
talebesi az olur, viicudundan istigna hasil olur, o mektep lagvolunabilir. Fakat lagvolunan
mektep Vekil Bey'in nazar-i dikkatini celbederim mevcut olan mekteplerin talebesinden

29

daha fazla bir talebeye maliktir. Fiiyiizati hepsinden daha ¢oktur.. 2

Imam Hatip Mekteplerine talebin az olmasinin birgok nedeni bulunmaktadir. Bu
nedenlerden belki de en onemlisi, ortaokul seviyesindeki Imam Hatip Mekteplerinin lise
kismimin olmayisidir. Bu durum, okullarm yiiksek din egitimi veren ilahiyat Fakiilteleri ile
bagmin da dogal olarak kesilmesine sebep olmustur. Her ne kadar Meclis goriismelerinde,
Donemin Maarif Vekilleri tarafindan Imam Hatip Mekteplerinin Dariilfiinun Ilahiyat
Fakiiltesi’nin mahreci olacak sekilde diizenlemeler yapilmasi 6ngoriilse de, bu mesele
hakkinda somut adimlar atilamamustir®.Bu okullara ragbetin azalmasinda bir diger sebebin
mezunlarina, gelecek vaat etmiyor olusunu sdyleyebiliriz. Omer Riza Dogrul bu konu ile

ilgili su agiklamalarda bulunmustur:

...Imamlik, hatiplik ve din alimligi bu memlekette en yiiksek hiirmet ve itibar
goren, en serefli meslekler arasindadir. Fakat bu meslek, her meslek gibi vaktiyle
genis ilerleme ve parlak bir istikbal vaat ettigi halde, bugiin béyle bir sey vaat
etmekten uzak kalmis ve ona bugiinkii sartlara gore istikbal vaat eden bir terakki

LTBMM Zabit Ceridesi, c.25, s.536.
> TBMM Zabit Ceridesi, c.25, s.536.
* Bu durum imam Hatip Mekteplerine talebi 6nemli dlglide azaltmis, 1933 yilinda bu mektepler ragbetin
az olmasi gerekcesiyle kapatilmislardir Ayni kaderi 21 Nisan 1924’te acilmis olan Dariilfiinun ilahiyat
Fakultesi de paylasmis, 1933 yilinda bu Fakiilte de ayni gerekgeyle kapatiimistir.
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temin olunmamistir. Meslegin gordiigii rekabetsizlik muhakkak ki bu yiizdendir.
Clinkii bu meslek, yalniz kiilfet yiiklenmekte ve hi¢hir nimet vaat etmemektedir.

Yine Osman Nuri Ergin’e goére de, Imam Hatip Mekteplerine o sirada
medreselerden kayitli bulunan talebeler devam ederek sehadetname almislar ise de tahsil
gorenlere parlak bir gelecek vadetmeyisi bu mekteplere ragbeti azaltmistir (Ergin O. N.,
1977, s. 2125). Nitekim Imam Hatip Mektebi mezunlarmin en temel istihdam alanlarinin
Diyanet Isleri Riyaseti biinyesinde imamet ve hitabet gibi gérevler oldugu
diistintildiiglinde, mezunlar bu alandaki bagvurularinda problemler yasadiklar
goriilmektedir. Diyanet Isleri Riyaseti ’ne almacak olan din gérevlileri igin yapilan
sinavda, bu okullarda 6gretilen konularin disinda sorular sorulmasi bu okulda mezun
olanlarin basarisiz olmalarina sebep olmustur. Mecliste bu konu uzunca tartisilmis,
ImamHatip Mekteplerinden mezun olanlarn Diyanet Isleri’ne alimlarinda karsilastiklar:
sikintilar dile getirilmis ve miiftiilerin takinmis oldugu tavrin hem bu okullara yapilan
masrafin hem de bu okullarda okuyan talebelerin emeklerini bosa ¢ikaracagi iddia
edilmistir.

Bu dénemde, okullara ragbetin azalmasma sebeplerinden birisi de imam Hatip
Mektebi talebesinin ikamet ve iase problemidir. Nitekim Tevhid-i Tedrisat kanunun ikinci
maddesine gore Ser’iye ve Evkaf Vekaleti yahut hususi vakif tarafindan idare olunan
bilciimle medrese ve mektepler, Maarif Vekaleti’ne devredilmisti. Ayrica Biitge
goriismelerinde Meclis, medreseler igin herhangi bir biit¢e tahsis etmemisti. Dolayisiyla
medreselerden Ilahiyat ve Imam Hatip mekteplerine gecis yapip, hala medreselerde ikamet
eden dgrenciler ikamet ve iase problemiyle karsilasmislardir. Imam Hatip Mekteplerinde
Ogrencilere iage ve ibate icin ayrilan tahsisat miktarinda ilk yillardan itibaren giderek
azalma olmustur. Leyli ve meccani (yatili ve burslu) egitim veren bu mekteplerden

bazilar® 1925 yilinin Ocak ayinda giindiizlii egitime doniistiiriilmiistiir®. Bu durum, maddi

! Selamet Mecmuasi, C.I1I, Sayi: 70 (19 Ocak 1949), s. 2
2 Zengin, 0grenim goren genclerin diger 6gretim kurumlarini medreselere tercih etmelerinin yeni bir
hadise olmadigini belirtmektedir. Il. Mesrutiyet vyillarindan itibaren medreselerin 6zellikle,
mekteplerden mezun olanlarla esit haklara sahip olamamalari ve istihdam imkanlari yiziinden ragbet
gormediklerini, ayni nedenlerin bu yillarda da daha da belirginleserek devam etmesi sonucunda talebe
sayisindaki azalmanin tabii kabul edilmesi gerektigini ifade etmektedir (Zengin, 2002, s. 95-96).
3 Erzurum, Maras, Gazi Antep, Urfa, Artvin imam Hatip Mektepleri 3 Ocak 1925 tarihinde giindiizlii
mektebe dénistirilmistiir. Bu uygulama sadece bahsi gecen imam Hatip Mektepleri icin s6z konusu
degildir. Ayni belgede sadece imam Hatip Mektepleri degil Beyazit Orta Mektebi, Uskiidar Vefa Orta
Mekteplerinin de glindizli mektebe donlstlrildiga belirtilmistir.
* CCA, No: 180/09.76.376.1.5, 1341/1925 3 Kanunusani 1341 (3 Ocak 1925)
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durumu yeterli olmayan 6grencilerin okuldan ayrilmalariyla neticelenmistir. Bu mektepler
giindiizlii egitim vermeye bagladiktan ¢ok kisa bir silire sonra 1925-1926 egitim-6gretim
yilinda kapatilmiglardir.

Bu durum hakkinda Vasif Bey, basina yaptig1 agiklamalarda bu 6grenciler i¢in
O0denek olmadigi, dolayisiyla onlar1 desteklemenin miimkiin olmayacagini su sozlerle izah
etmistir: “Diger fakiiltelerin talebesi nasil iase edilmiyorsa, bunlarin da edilmemesi
tabiidir. Ancak, fakir olduklarindan bahseden altmis kadar talebenin iasesine muvafakat
etmedim. Talebe-i ulumun iasesi i¢in biitcede para yoktur. 1

Vasif Bey’in bu konudaki agiklamasi Sebiliirresad Dergisinde tepki uyandirmistir.
Vasif Bey’in Ilahiyat ve Imam Hatip talebesini, diger okullardaki talebelerle
kargilastirmasini elestiren Yahya Afif’e gore, diger okullardaki talebenin egitim amaci
diinyevi ve maddi nedenlere dayanmaktadir. ilahiyat ve Imam Hatip talebesinin egitim
amaci diinyevi olmadigindan, iaselerinin ve ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir.
Bunun sorumlulugu da devlete aittir’. Maarif Vekalet’inde, bu ogrenciler i¢in biitge
olmamasinin mazeret olarak goriilemeyecegini belirten Yahya Afif, kapatilan Evkaf
Vekaletinin biit¢esini de devralan Maarif Vekilinden, devraldigi kurumlarin biitgelerinin
hesabin1 sormustur.

Yahya Afif baska bir yazisinda, Imam Hatip Mekteplerinin uzun &miirlii
olamayacagimi ve bu egitim kurumlari i¢in yeterli diizenlemenin yapilmadigini su sozlerle

ifade etmektedir:

...Imam ve Hatip Mektebi akimdir, neticesizdir, faidesizdir. Imamlik, hatiplik
Istanbul’da, Istanbul gibi biiyiikce sehirlerde bir gaye olabilir. Fakat kiiciik
kasabalarda, nahiyelerde ve bilhassa kéylerde imamlik ve hatiplik, kimseyi imamet
ve hitabet mektebine celb ve cem edemez. Hatipler mahalli olarak yetisiyorlar, baska
memleketlere, baska memleketlerdeki medreselere gitmek liizumunu hissetmiyorlar
idi. Her tarafta heniiz Maarif-i Umumiye mektepleri tesis edemeyecegini anlamak, ne
kesfe ne de keramete miitevakkif degildir3.

ileriki yillarda da mekteplere leyli meccani (yatih ve burslu) talebe kabuliine dair diizenlemeler
yapitimistir. Leyli ve meccani egitim, okul bazinda degil 6grenci bazinda degerlendirilmistir. Basarili
ogrencilerin leyli ve meccani olarak egitim alma hakki taninmistir. Bu dizenlemelerle ilgili meclis
tartismalari icin bkz: TBMM Zabit Ceridesi, c:26, s.233-234.( 8 Haziran 1926)
! “llahiyat Fakiiltesi iase Edilmeyecek”, Cumhuriyet, 27 Haziran 1340,c.1, s.52, s.3.
2 Yahya Afif, “ilahiyat Talebesinin lasesi”, Sebillirresad, c.24, 5.612, 3 Temmuz 1340, s. 138-141.
® Yahya Afif (1924), “inhilal Eden Bir ilim Ordusu”, Sebiliirresad, 5 Haziran 1924, s.69-70.
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Yine baz1 imam Hatip Mekteplerinde, mektep binasi, ders arag-gerecleri ve dgretim
kadrosundaki eksiklikler dikkatleri ¢ekmektedir. Ornegin kapatilan Of Imam Hatip

Mektebi i¢in su beyanatta bulunulmustur.

...Cars1 camiinin miiezzinlik mahfilinde tesis edilmis olan Of Imam ve Hatip
Mektebi’nin terbiyevi bir ¢cok kusur ve mahsurlariyla beraber serait-i sihhiyeyi haiz
olmadig1 alet ve vesait-i dersiyesi olmadigi gibi miidiiriin odasinda oturmak icin bir
iskemle bile bulunmadigi heyet-i talimiyesinden miidiirle Arabi mualliminden
gayrisimin kaza memur ve katipleri arasindan miintahip vekillerden ibaret oldugu,
kismi azami koylerden gelen talebenin vaziyetlerinin pek elim bulundugu ve talebe
mevcudunun 25 oldugu rapor miifadindan anlasiimistir. Bu haliyle devam ve
bakasindan bir faide memul olmayan mezkur mektebin lagvi; miidiir ve Arabi
muallimlerinin sicillerinin tetkikiyle viicutlarindan istifade edilebilecegi anlasildig
takdirde diger miinhallere tayinleri, aksi surette memurun kanununun 1. Muvakkat
maddesi ahkaminin tatbiki kararkir olmugturl, denilmektedir.

Sonug olarak sunlar1 syleyebiliriz;

Bu dénemde Imam Hatip Mekteplerine dgrenci bulunamamasinda, bu okullarn
leyli ve meccani (parasiz yatili) statiisiinden c¢ikarilmasi buna bagl olarak talebelerin
ikamet ve iase problemleri, bu okullara ortaokul haklarinin taninmis olmasina ragmen, lise
statiisiinde olmamas1 nedeniyle yiiksekogretime gegis yolunun kapatilmast ve mezunlarin
mesleki yonelimlerinde karsilastiklart problemler etkili olmustur diyebiliriz.  Bunun
yaninda, savastan c¢ikmis ve yeniden tesekkiil etmis bir devletin hizli bir kalkinma
hamlesine girmesiyle yeni nesle daha genis imkanlar ve firsatlar saglayacak yeni is
alanlarinin ortaya ¢ikmasi, devletin teknik ve genel 6gretim kurumlarimi yurt geneline
yaymakta gosterdigi gayret ve bu okullarda 6grenim goreceklere sagladigi kolayliklar ile
manevi alanda girisilen modernlesme c¢abalar1 da dini egitim veren okullara ilginin
azalmasinda etkili olmustur.

Nitekim daha 6nceden de belirttigimiz {izere, bu mekteplerdeki talebe sayisi, 1923-
1924 6gretim yilinda 2258 iken, 1926-1927 6gretim yilina gelindiginde 278’e diigmiistiir.
Lagvedilen Imam-Hatip Mektepleri talebelerinden orta mekteplerin 1. sinifina
kaydedilmek isteyenlerin yaslar1 en fazla 17, 2. simfa kaydedilmek isteyenlerin 18, ve 3.
sinifa kaydedilmek isteyenlerin 19 olursa imtihanla kabulleri, daha fazla yagh olanlarin da

ancak muallim mekteplerine, herhangi bir imtihana tabi tutulmadan yatili olarak devamlar1

! Mudirler Enciimeninin 22.5.1926 tarihli ve 284/1 sayili karari icin bkz. Maarif Vekaleti Tebligler
Mecmuasi, sayi:5, 15 Haziran 1926, s.44.
127



uygun gérﬁlmﬁstﬁr.l Kapatilan imam Hatip mekteplerden diger okullara gegis yapan
Ogrenciler, Fransizca dersleri haricinde diger tiim derslerden imtihana tabi tutulmuslar,

basar1 durumlarma gore uygun smiflara yerlestirilmislerdir 2.

! Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi: 9, 15 Tesrinievvel 1926, s. 38-39.
? Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuasi, Sayi: 12, 15 Kanunusani 1926, s.61
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SONUC

Cumhuriyet tarihinin en kéklii kurumlarindan olan imam Hatip Mektepleri, 1924
yiinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’'nun kabuliinden sonra (lkedeki tim medreselerin
lagvedilmesi sonucu agilmis olan orgin din egitimi kurumlarindandir. Kurulus amaci
bakimindan ehliyetli imam ve hatip yetistiriimesi planlanan bu okullar icin agildiklari yil, bir
Mifredat Programinin  hazirlandigi ve bu programda, meslek dersleri olarak
nitelendirebilecegimiz dini derslerle birlikte kiiltiir derslerine de yer verildigi gértilmektedir.

imam Hatip Mekteplerinin mevcut yapisi ve dgretim programlarini dogru bir sekilde
anlayabilmemiz ve yorumlayabilmemiz icin Tanzimat sonrasindaki “Batililasma” hareketlerini,
Cumbhuriyet Donemindeki sosyokiiltirel degisimleri, din ve egitim anlayisindaki yenilikleri gbz
ontinde bulundurmamiz gerekmektedir.

Tanzimat doneminde genel egitim ile din egitimi birbirinden ayrilmistir. Geleneksel
Osmanli Egitim kurumlari olan medreselerin yani sira Bati tarzi mektepler acimistir.
Medreselerin bu dénemdeki egitim fonksiyonu ya da amaci kismen hukuk ve egitim, asil
olarak ise din alaninda gorevlendirilecek personelin yetistirilmesi olarak belirlenebilir. II.
Mesrutiyet doneminde, medreselerin Bati tarzi agilan mektepler 6rnek alinarak islah edilmeye
calisilmistir. Fakat yapilan bu calismalarin donemin yeterli nitelik ve sayida imam, hatip ve vaiz
gibi din gorevlilerinin yetistirilmesi i¢in kafi olmadigl anlasiimaktadir. Nitekim bu ihtiyag ve
sikintilar, Cumhuriyet Donemi’ne de intikal etmistir.

Cumhuriyet Dénemine gelindiginde donemin aydin din goérevlisi ihtiyacini karsilamak
izere agilan imam Hatip Mektepleri icin bir 6gretim programi hazirlandigi gériilmektedir.
1924 (1340) Yilinda hazirlanan imam Hatip Mektepleri Miifredat Programi, yeni kurulan bir
devletin ilk mesleki din 6gretimi programi olmasi hasebiyle olduk¢ca 6nemlidir. Clnk{ yeni
devletin kurulmasiyla birlikte bircok alanda yenilikler yapilmaya baslanmistir. Bu yeniliklerin
halk arasinda benimsenmesi icin Ozellikle egitimden ve dini alandan 6nemli beklentiler
olmustur. Kurulan yeni devletle birlikte devletin din anlayisinda da degisiklikler meydana
gelmis ve bu farklilagmalar, imam Hatip Mektepleri ve din dersleri programlarina yansitiimaya
calisilarak bu yeni din anlayisi dogrultusunda yeni bir “din gorevlisi” modeli meydana
getirilmeye ¢alisiimistir.

Cumhuriyetin kurulusu ile birlikte yeni kurulan devletin, egitim alaninda 6nceki
donemden farkli bir anlayis olusturmaya galismasinin belki de en blyik adimi, 1924 yilinda
kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’dur. Bu Kanun ile tiim egitim kurumlari Maarif Vekaleti

blinyesinde bir araya toplanmis, bu anlayis dogrultusunda devletin dine dayali yapisi
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degistirilmis, bunun yerine akli ve bilimi temel alan yeni bir sistemin kurulmasi hedeflenmistir.
Devlet zihniyetindeki bu degisim, din 6gretimi programlarinin din ve egitim anlayisini da
dogrudan etkilemistir. Ancak ifade edilen degisimin bir anda gergeklesmesinin mimkin
olmadigi aciktir. Cumhuriyet 6ncesi donemde temel olarak aldigimiz Daru’l’ Hilafe medreseleri
dgretim programi ile Cumhuriyetin ilaninin hemen sonrasinda hazirlanan “imam Hatip
Mektepleri Mifredat Programi” arasinda benzer yonler olsa da Cumhuriyet ile birlikte 1924
yilinda hazirlanan imam Hatip Mektepleri programinda, 6zellikle dnceki dénemden farkli bir
din anlayisi olusturma dusincesiyle kokli degisiklikler gerceklestiriimek istendigini
soyleyebiliriz. Olusturulmak istenen yeni din anlayisi, hurafelerden ve batil inanglardan uzak,
dogru bilgiye dayanan bireysel ve toplumsal hayata katki saglayan bir din anlayisidir. Laiklik
ilkesinin kabul edilmesi de bu sekildeki bir din anlayisini beraberinde getirmistir.

imam Hatip Mektepleri Programi genel olarak incelendiginde yeni kurulan devletin
zihniyetinin programlara vyansitiimaya c¢alisildigi gorilmektedir. Nitekim bu dénemde,
cagdaslasma yoniinde yapilan girisimleri benimseyen ve bu yolda caba gosteren, okudugu
Arapca metni kendi diliyle anlayan ve anlatabilen imam hatipler yetistiriimek istendigini
soyleyebiliriz.

Erken Cumhuriyet Donemi programlari, program gelistirme anlayisi agisindan
incelendiginde sadece konu listelerini iceren program olduklari gorilir. imam Hatip
Mektepleri icin hazirlanan programda bu 6zellikleri ihtiva etmektedir. Yine programda, temel
program gelistirme ve hazirlama ilkelerine ayrica dersin amaclarina yer verilmedigi gorilur.
Programin iceriginde amaclara agik bir sekilde yer verilmese de o6rtiik bir programinin ve bu
programa bagl olarak amaclarinin oldugunu soyleyebiliriz. Bu donemde tiim okullar igin
hazirlanan program iceriklerinin millilik, laiklik, bilimsellik, islevsellik, genellilik, 6grenciye
gorelik, esneklik ve esitlik ilkeleri ile uyum saglamasi 6ngdriilmiistiir. Buradan hareketle imam
Hatip Mektepleri icin hazirlanan programin iceriginin esitlik ilkesi haricinde genel manada bu
ilkeler dikkate alinarak hazirlandigini séylemek miimkandiir.

imam Hatip Mekteplerinde okutulan kitaplar, derste kullanilan yéntem ve teknikler,
Olgme degerlendirme gibi hususlarla ilgili de sunlari s6yleyebiliriz.

Meslek dersleri olarak nitelendirdigimiz dini ilimler disindaki derslerde Cumhuriyet
doénemi egitim anlayisina gére Maarif Vekaleti tarafindan tim orta mektepler icin belirlenen
kitaplar, dini ilimler ile ilgili derslerde ise 6grencilerin seviyelerine ve programa uygun ders
kitaplari yazilincaya kadar ana kaynak niteligindeki eserler tercih edilmistir. Yine bu donemin
egitim anlayisina binaen dini ilimler alanindaki bazi Arapca eserlerin terclime faaliyetlerinin de

glindemde yer aldigi gorilmektedir.
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imam Hatip Mektepleri Miifredat Programinda yer verilen dgretim ydntemlerin her
derse gore farkhhk arz ettigi gorilmektedir. Belirtilen 6gretim ydntemlerinin bir¢ogunun
Cumhuriyet Oncesi medrese programlarinda yer alan 06gretim yontemleri olduklari
gortlmektedir. Ders esnasinda uygulanacak en iyi yontemin, dersin amacina ulastiracak
yontem oldugu disiinildidglinde belirtilen yontemlerin blyik bir kisminin 6gretim alanlarina
uygun oldugu soyleyebiliriz. Fakat donemin yeni egitim anlayisini yansitan tedris-i ayani (gezi,
gozlem), usdl-i teksifi (kesfetme), tefahhus ve taharri(arastirma) gibi yontemlerin programa
heniiz yansimadigl goriilmektedir.

imam Hatip Mekteplerinde egitim siirecinde uygulanacak 6lgme degerlendirme
kriterlerine, “imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi”nde yer verilmistir. 1924-1927 yillan
arasinda 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri bu talimatnameye gore gergeklestirilmistir. 1927
yilindan itibaren ise, tim orta mektepler icin hazirlanan Talimatnamenin dikkate alindigini
soylemek mimkindlr. Yeni talimatnamede sinif gegme sisteminin devam ettirildigi
gorilmektedir. Yine bu talimatnamede 10’lu not sistemi terkedilerek 5’li not sistemine gegis
yapilmistir.

imam Hatip Mektepleri icin hazirlanan dgretim programi - bu dénemdeki programlar
gibi- konu merkezlidir. Bu programin tarihsel temelleri milga Daru’l Hilafe Medreselerinin
hazirhk ve iptidai hari¢ kisimlarina dayanmaktadir. Programda, bireysel ve toplumsal hayatta
bireye faydali olabilecek bilgilere yer verilmesi acisindan Pragmatik felsefenin yaklasimlarinin
izleri bulunmakla birlikte, programin idealist ve realist felsefelere dayanan esasicilik ve
daimicilik egitim akimlarinin bazi 6zelliklerini tasidigini séyleyebiliriz.

Bu mekteplerden mezun olan talebelerin din gorevliligi disinda oOzellikle Maarif
Vekaletine bagl kurumlarda cesitli kademelerde muallimlik meslegine yonlendirilmislerdir.
Program ise pedagojik egitimi gerekli kilan bu duruma cevap verebilecek nitelikte degildir.
ilerleyen tarihlerde bu anlamda program pedegojik derslere yer verilerek revize edilmemistir.
Bu durum programin ekonomik temellerini yetersiz kilmaktadir.

Programa Din Egitimi Bilimi acisindan baktigimizda, programda tek bir din yani islam
dini ile ilgili bilissel ve duyussal davranislar kazandirma hedeflendigini goéririz. Buradan
hareketle programin literatlirde “Dini 6grenme” olarak ifade edilen tek bir dini merkeze alan
bir anlayisi benimsedigi anlasiimaktadir.

Programa Egitim Bilimi acisindan vyaklasildiginda, Egitim Biliminde yasanan
gelismelerin henliz programa etki edebildigini soyleyemeyiz. Egitimle ilgili olarak gerekli
sartlarin hazir olmamasinda sadece Egitim Bilimi degil, diger bilim alanlarinda oldugu gibi diger

Ulkelere nazaran c¢ok iyi bir durumda olunmadigini g6z 6niinde bulundurmak gerekir.
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imam Hatip Mekteplerinin programlari ilerleyen tarihlerde, iilkenin ihtiya¢ duydugu
hususlar da gz 6niine alinarak revize edilmeyip tek bir programla yetinilmistir. Her ne kadar
bazi girisimlerde bulunulsa da, ylksek egitime basamak olacak sekilde lise kismina da yer
verilmemistir. 1930 yilina gelindiginde son kalan iki imam Hatip Mektebinin de 6grenci

sayisinin yeterli olmayisi nedeniyle kapatildigi gérilir.
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