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OZET

DIiN KULTURU ve AHLAK BILGiSi DERSININ OGRENCILERIN ANLAM
DUNYASINDAKI YERI

TASKIRAN KALA, Sule
Yiiksek Lisans, Felsefe ve Din Bilimleri
Tez Yoneticisi, Dr. Ogr. Uyesi Ahmet YEMENICI
Mayis 2019

Bu calismada Ankara ve Istanbul illeri merkez ilgelerindeki cesitli okullarda 6grenim
goren, ilkokul, ortaokul, lise ve liseden yeni mezun diizeyindeki 22 6grencinin Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile karsilasmaya basladiklari ilk giinden, bulunduklari ana
kadar, bu dersin program, 6gretmen ve yaklagim olarak onlarda biraktig1 tesiri anlamak
icin gorlslerini almak hedeflenmistir. Buradan hareketle arastirmanin temel amaci,
DKAB dersinde verilmesi hedeflenen kazanimlarin 6grenciye aktarilmasi durumunu,
arastirmaya katilan 6grencilerin gorlis ve uygulamalarima dayali olarak onlarm
deneyimleri iizerinden ortaya koymaktir. Arastirma yontemi olarak; Ogrencilere gore
DKAB dersine yonelik deneyimlerin mevcut durumunu ortaya koymaya c¢alisan bu
arastirmada, nitel arastrma desenlerinden "fenomonolojik arastirma” modeli
kullanilmugtir. Arastirmanmiz kapsaminda; ilk asamada, Ogretim Programi’nda yer alan
DKAB dersi tiniteleri ve kazanimlar1 ile alana 6zgii olarak 6grencilerin goriislerini 6lcen
akademik calismalar dokiiman inceleme teknigi ile incelenmistir. ikinci asama olarak ise,
kavramsal cergeve smirlarinda, dgrencilerin dini gelisim basamaklar1 ile din egitimi
arasindaki bag incelenerek, dinin bireyin anlam diinyasini sekillendirmeye olan etkisi
ortaya konmaya c¢alisilmistir. Uciincii asamada, &grenciler ile goriismeler yapilarak
DKAB ders islenisi, 6grencilerin dersten beklentileri ve ders ile ilgili sorun ve Onerileri
tizerinden, "6nemli ifadeler, anlam birimleri, metinsel ve yapisal betimlemeler ile birlikte
"6z"lin betimlenmesi" yapilmaya c¢alisilmis, yapilan ¢éziimlemeler ile bulgular ortaya
konmustur. Tiim bu caligmalar ekseninde, DKAB dersine yonelik, 6grencilerin yas araligi
biiyiidiikge ilgi ve beklentilerinin degistigi, mevcut icerigin ve kitaplarin bu beklentileri

genel olarak karsilamadigi, ders igeriklerinin gézden gegirilerek, yeni medya araclari
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iizerinden farkli materyaller tliretilmesi, 6gretmenlerin de bu diizlemde 6grencilerin anlam
diinyasmnm kapilarin1 aralayacak yeni modeller gelistirmesi gerektigi sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, din egitimi, anlam arayisi, dini

gelisim, 6gretmen, 6grenci



ABSTRACT

THE PLACE OF THE COURSE OF EDUCATION OF RELIGION AND
KNOWLEDGE OF ETHICS IN THE MEANING WORLD OF STUDENTS

Taskiran KALA, Sule
Masters of Arts, The Sciences of Philosophy and Religion
Supervisor, Ass. Professor Uyesi Ahmet Yemenici
May 2019

In this study, the views of 22 students who have been educated in various schools in the
central districts of Ankara and Istanbul provinces, and newly graduated from Primary
School, Secondary School, High School are aimed to evaluate the influence of the course
of Culture of Religion and Knowledge of Ethics on the program, teacher and approach.
From this context, the main purpose of the research is to evaluate the transfer of the
objectives of the course of Culture of Religion and Knowledge of Ethics to the students
through their experiences based on the opinions and practices of the students involved in
the research. In this study, which tries to present the current status of the experience of
the course of Culture of Religion and Knowledge of Ethics according to the students,
"Phenomenological Research” model has been used from qualitative research patterns.
Within the scope of our research; in the first stage, the units and acquisitions of the course
of Culture of Religion and Knowledge of Ethics in the Teaching Curriculum and the
academic studies that measure the students' opinions are examined with document
examination technique. In the second stage, as having been examined the relationship
between religious development steps of students and religious education within the
conceptual framework, the influence of religion to shape the meaning world of the
individual have been tried to be explained. In the third stage, as having been discussions
with the students who are studying in the current classrooms about the course of Culture
of Religion and Knowledge of Ethics, the process of the course, expectations from the
course, the problems and suggestions related to the course, along with important
expressions, meaning units, textual and structural descriptions, and the "description of the
essence" have been tried to be expressed. In this thesis, it has been concluded that
students' interest and expectations have been changed as the age range of the students

grown; the existing content and books have not met students’ expectations in general; the



course contents should be reviewed and different materials ought to be produced through
the new media tools and teachers should develop new models and techniques to explore

the meaning of the students in this context.

Key words: Culture of Religion and Knowledge of Ethics, education of religion, the

search of meaning, religious development, teacher, student.
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1. BOLUM

GIRIS
1.1.ARASTIRMANIN PROBLEMi
Din; insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Bir yoniiyle de, inanmak fiilini temel

aldigimizda, insan i¢in bir ihtiyactir. Ancak; ehil ellerin verecegi bir din egitimi ve dogru
rol modellerin kisilere yansitilmasi halinde insanligin faydasina olmas1 miimkiindiir. Aksi
halde din, toplumsal siizgegte istismara en acik kavramlardan biridir. Toplumsal
gelismeler de, bu oOnermeleri dogrular niteliktedir. Modern hayatin ¢ikmazlarinda,
kendine anlam arayan insan, dogru bilgi ve modeller ekseninde bu handikap1 asabilir. Bu
minvalde, din egitimi alaninda emek veren her bir birey kadar, dini dogru yasama
cabasinda olan herkese ayrica bir gorev diismektedir. Tiim yenilikler, dinin yenilenmesini
degil ama yeni yontemlerle ve dogru tespitlerle din egitiminin bilhassa ¢cocukluk ¢cagindan
baslayarak topluma sunulmasimi zorunlu kilmaktadir. Bu pencereden bakildiginda ise,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, egitimcilere ¢ok dnemli bir olanak saglamaktadir.

Zaman zaman yapilan degerlendirmeler, miifredat, 6gretmen ve ders {izerinden
devam etmis, 6grenci goziinden bu dersin karsiligi ya da, 6grencinin beklentisi gibi
sorularm sorulmasi ¢ogu zaman biz 6gretmenler tarafindan da ihmal edilmistir. Genglik
duygular1 her c¢agda birbirine benzer olsa da, de§isen imkan ve sartlar, onlarin
ihtiya¢larin1 ve duygu doniistimlerini de farklilastirmaktadir. Bu ylizdendir ki, mezk{r
derslerin 6grencideki karsiligi ya da bu derslerden beklentileri mevzuu iizerine biitiin bu
yeniliklerin ic¢inde, ortaya ¢ikan ihtiyaclar ve taleplerin en dogru bir sekilde tespit
edilebilmesi, spekiilasyonlardan ve Onyargilardan uzak, tarafsiz, objektif ve bilimsel
calismalarla miimkiin olacaktir.

Modern zamanlarm tiiketim eksenli yasam bi¢imleri, hizla ilerleyen teknoloji ve
degisen ilgiler de, dini bilginin ve dini yasantinin hemen her yastan 6grenci tarafindan,
hayat1 1skalayan ya da siirlayan detaylar oldugu algisini giin yiiziine ¢ikarmis ve boyle
diistinmenin bir itibar yansimasi oldugu fikri de yayginlagmustur.

Genelde tiim derslerin, 6zelde ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin, hayati
anlamlandirma noktasinda muhatab1 olan 6grenciye rehberlik etmesi beklenmektedir.

Hayata anlam verme, insanin kendisi, yasadigi diinya ve etrafindaki alem hakkinda
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arayislaria tatminkar cevaplar bulmasini ifade etmektedir. Bu arayislara olumlu cevaplar
bulan insan i¢in hayatin bir degeri olmaktadir. Hayatta olumlu bir anlam bulamayanlar,
anlamsizlik duygulari icerisinde olumsuz tavirlar sergileyebilmektedir. Insanin 6zellikle
metafizik konulardaki arayiglarina cevap verme ve hayatini sekillendirecek deger
yargilar1 ortaya koyma yoOniiyle din, anlam arayiglarini tatmin etmede 6nemli rol
iistlenmektedir. (Akinci, 2005:1)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin, O6grencinin hayatini anlamlandirmada,
giindelik hayatinda yasadigi sorunlar1 ve karsilastigi engelleri asabilme becerisinde
ogrenciye birtakim kazanimlar vermesi elbette beklenmelidir. Zira insanin en biiyiik
handikaplarindan biri, hayati anlamlandirma noktasinda karsilastigr paradokslarin
¢Ozlimii noktasinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada bireye rehberlik etmesi beklenen
olgulardan biri de din ve dogru bir din anlayisidir.

DKAB dersi, dinin dogru anlasilmasi ve yasanmasi konusunda c¢ocuklarla ve
genclerle kurulacak koprii i¢in, paha bicilemez bir firsat olarak karsimizda durmaktadir.
DKAB Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ifadeler de mezkur hedefleri ozetler
niteliktedir: “Programda din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla
ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasi ve kavramlar arasi iliskilendirmelerin
yapilmas1 hedeflenmistir. Boylece 6grencilerin dini ve ahlaki kavramlar1 yorumlamalari ve
bazi temel becerileri (arastirma ve sorgulama, problem ¢6zme, iletisim kurma vb.)
gelistirmeleri amaclanmustir.” (DKAB Dersi Ogretim Programi:2018)

Son yillarda 6gretim programlarinda yapilan degisiklikler, hazirlanan akademik
calismalar, gelistirilen yontem ve teknikler oldukca kiymetlidir. Ancak, alanda bizzat
gbrev yapan biri olarak, 6grencilerin bu derse iliskin deneyimlerinin onlarin kendi
ifadeleriyle ve yeteri kadar incelenmedigini gérmiis olmanin getirdigi ihtiyac ile dersin
muhatab1 olan 6grencilerin goriislerinin alinarak alana dogrudan katki sunulmasinin

zorunlu hale geldigini diisiinmekteyiz.

DKAB Dersi Ogretim Programu (s. 8) igerisinde yer alan

(1) Dini ve ahlaki kavramlar1 tanimalari,

(2) Dinin sosyal hayat, kiiltlir ve medeniyet unsurlar tizerindeki etkilerini kavramalari,
(3) Farkli inang ve yorumlar1 tanimalar1 ve bunlara saygi duymalari,

(4) Cevresindeki dini davranis, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda olmalari,

(5) Ahlaki degerleri tanimalar1 ve bunlar1 i¢sellestirmeleri,
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(6) Islam dininin ana kaynaklarini tanimalart,

(7) Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hayatini1 ve 6rnek ahlakini tanimalari,

(8) Islam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini agiklamalari,

(9) Baz1 dua ve surelerin muhtevasini ana hatlartyla tanimalari,

(10) Inang ve ibadetlerin davramislar1 giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina
varmalar1 amaglanmaktadir.

Hedeflenen bu amaglarin, DKAB dersi i¢in olduk¢a kusatici oldugu
goriilmektedir. Ancak bu amaclarin hayata ge¢irilmesi noktasinda ortaya konan 6gretim
programinin yani sira pek ¢ok farkli unsur da rol oynamaktadir. Stiphesiz ki, bu meselenin
anlasiimasmdaki en Onemli sacayai, dersin muhatabi olan 6grencidir. Ogrencinin
hayatin1 temellendiren en 6nemli etken ise aile ve hemen akabinde sosyal ¢evresidir. Bu
pencereden bakildiginda, 6grenci i¢in DKAB dersi nasil bir konumda yer almaktadir?

4. Smiftan 12. Sinifa ve hatta yeni mezun diizeyine kadar karsimiza gelen 6grenci,
dindarlik, maneviyat, dini gelisim ve anlam arayis1 olarak neyi aramaktadir ve DKAB
dersleri 6grencinin bu arayisinda ona neler verebilmektedir? Bunu anlamanin en dogru
metodolojik yolu da 6grencilerin DKAB derslerini (amaglari, konulari, islenis bigimi,
smifla — 6grenme ortamlari, bu esnada 6grencinin soru ve sorunlarina kazandirabildigi
acilimlar, bu anlamda 68renci — 6gretmen iletisimi — etkilesimi gibi yapilar bakimimdan)
nasil deneyimlediklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu deneyimlerin de nitel desende
fenomonolojik bir aragtirma yaklasimiyla ortaya ¢ikarilabilecegini diisiinmekteyiz.

Bu calismanm tizerinde durdugu sorun; Din Egitimi alaninda, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin sadece igerik degil, dersi bir biitiin olarak, yani 6gretmen boyutunu
da dikkate alarak 6grencilerin anlam diinyasinda ve dini gelisimlerinde hangi yapilar
iizerinden nasil bir karsilik buldugunu 6grencilerin kendi deneyimlerini merkeze koyarak

anlamaya caligmaktir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Din Egitimi alaminda 6grencilerin DIKAB dersine yonelik anlamlandirma ve

beklentilerini dogrudan onlarla goriismeler yaparak ortaya konan g¢aligmalarin ¢ok az
oldugu ve bu konuya iligkin ulasilabilen ¢aligmalarin ise daha ¢ok nicel bir yontemle
calisildig1 goriilmiistiir. Nicel arastirma yontemi ile elde edilen veriler sayisal agidan bir
oran ortaya koyarken, arasgtrmamizda kullandigimiz nitel arastrma yOntemi

desenlerinden fenemonolojik yontem, konuya iliskin olarak deneyimin 6ziine ulagmay1
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hedeflemektedir. Buradan hareketle diyebiliriz ki; 6grencilerin diinyasinda var olan "din
dersi" ve "din egitimi" gibi kavramlarin, kendi diinyalarinda ne anlam ifade ettiginin nitel
anlamda degerlendirilmeye tabi tutulmasi ihtiyacinin oldugu fikri olugmaktadir.

Tiirkiye tecriibesine bakildiginda din adina kandirilan ve kullanilan insanlarin
istismar edilmesi sonucu ortaya ¢ikan tablolar, telafisi oldukga gii¢ bir infiale yol agmis
ve agmaktadir. Ote yandan, ¢cocuklarimizin ve genglerimizin her tiirlii bilgiye bir "tik"
kadar yakin olduklar1 ¢agimizda, "kul hakki, dogru bilgi edinme yollar1 ve vatana hizmet"
gibi kavramlarin da, ibadet sayildigini, Allah rizas1 i¢in yapilan her tiirli 1y1 is ve giizel
davranisin "salih amel" oldugunu aktarmanin anlami gelecek nesil i¢in yadsmamaz bir
gerceklik olarak karsimizda durmaktadir. Bu anlamda DKAB dersleri ile ilgili program
anlamimda kayda deger ¢alismalar yiiriitiilmiistiir. Ulkemizde sayilar1 milyonlar1 bulan
ogrencilere hitabeden bir ders i¢in programlarda 6ngoriilen amaglar, kazanimlar, konular
ile dersin Ggretmenleri ve yaklasimlart gz ardi edilemeyecek bir dneme ve etkiye
sahiptir. Ancak, ¢ocuklarimizin ve genc¢lerimizin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersini
nasil deneyimledikleri hakkinda bilgilerimize kaynaklik edecek verilere de ihtiyag¢ vardir.
Bu anlamda, 6grenci gozinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin durumunu
anlayabilmek i¢in yine onlarm diinyasmna egilmek ve sdyleyeceklerine kulak vermek
gerekmektedir. Bu siireci, iyi bir sekilde analiz edebilmek i¢inse, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programinin incelenmesinin ve gelistirilmesinin yaninda, linitelerin
ve kazanimlarin 6grencilerin gézilindeki yerini tayin edebilmemizi saglayacak verilere

ulagmak gerekmektedir.

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI
Calismamizda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi konularmin incelenerek 06grenci

goriisleri baglaminda degerlendirilmesi hedefi ile yola ¢ikilmistir. Alan yazin taramasi
yapildiginda DKAB dersinin 6grenci goziiyle degerlendirildigi nitel bir yontemle yapilan
bir arastrmanin olmadig1 -tarafimizdan ulasilabilen mevcut literatiir {izerinde-
goriilmiistiir. Buradan hareketle, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi egitiminin; bu dersin
mubhatab1 olan 68renci goziiyle degerlendirilmesi, derse iliskin beklentileri, ders ile ilgili
karsilastiklar1 sorunlar ve bunlara ¢oziim Onerileri ortaya konularak alan yazma katki
saglanmas1 amaglanmaktadir.

Aragtirma sonucunda hem teorik olarak hem de uygulama boyutuyla, programlara,

Ogretmenlere, ders arag — gereclerine ve Ogretim yaklasimlarma yonelik egitimciler
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olarak eksikler daha rahat goriilebilecektir. Elde edilecek verilerin, kisa, orta ve uzun
vadede neler yapilabilecegi yoniinde 6grencilerin beklentilerinin gézden gecirilerek, ders
islenisi hakkinda egitimcilere fikir ve miifredata yon vermesi bakimindan bir bakis agis1

kazandirabilecegi umulmaktadir.

1.4 ARASTIRMANIN YONTEMi
Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik arastirma

(goriingtibilim) kullamilmistir.  "Bir anlat1 arastirmasit bir veya birkag kisinin
deneyimlerine iligkin hikayeleri rapor ederken, fenomenolojik ¢caligma birkag¢ kisinin bir
fenomen veya kavramla ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini tanmmlar"
(Creswell, 2016:77). Fenomenoloji, nitel ve nicel arastirma arasindaki bir siireklilik
cizgisi lizerinde herhangi bir yerde yer alir. Veri toplama siireci genellikle, fenomeni
deneyimleyen bireylerle gerceklestirilen miilakatlar1 igerir (Creswell, 2016:79).

Cahsma Grubu

Arastirmada maksimum ¢esitlilik 6rneklem yontemiyle ve goniilliiliik esasina
gore 22 kisilik bir ¢calisma grubu olusturulmusturr. Deneyim farkliliklar1 g6z 6niinde
bulundurulacagmdan bu kapsamda ortaokula ve liseye devam etmekte olan, ikisi ise
liseden yeni mezun olmus, farkli siniflardan ve yas gruplarindan 6grenciler calisma
grubuna dahil edilmistir.

Veri Toplama Yontemi ve Araci

Fenomenolojik calismalarin temel veri toplama yontemi derinlemesine yapilan
goriismelerdir. Bu baglamda arastirmayr kabul eden 6rneklem grubu ile yiliz yiize
goriismeler yapilmistir. Gorligmelerden Once arastirmanin amaci ve siire¢ hakkinda
ogrenciler bilgilendirilmis, on sekiz yas alt1 olduklar1 i¢in, velileri de bilgilendirilerek
dilekceler sunulmus, veli onay1 ile gorlismeler gergeklestirilmistir. Yiiz yiize
gerceklestirilen goriismeler Ogrenci velilerinin izniyle ses kayit cihazi kullanilarak
kaydedilmistir.

Goriisme sorular1 hazirlanirken; arastirmaci tarafindan alan yazinda farkh
orneklemlerde benzer konular iizerinde diizenlenmis sorular degerlendirilmistir. Veri
toplama araci; ilgili alan O6gretmenleri, akademisyen ve uzman goriisleri alinarak
gelistirilen ve agik uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve kisisel
bilgilerin yer aldig1 formdan olusmaktadir. Sorular alana ¢ikmadan dnce birkag¢ uygulama

yapilarak denenmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

1. asamada goriisme kayitlar1 arastirmaci tarafindan desifre edilmis, desifre edilen
goriismelerden elde edilen metinler 6grencilerin kisisel goriislerini referans gosterecek
bigimde, “ilkokul erkek ogrenci” (IEO1,IE02...) , “ortaokul kiz/erkek o6grenci”
(OKO1,0E02...), lise erkek/kiz 6grenci (LEO1,LKO?2..) ve “lise mezun kiz 6grenci”
(LMKO1, LMKO?2..) vb. kodlarla isimlendirilerek, fenomenolojik kodlama gercevesinde
¢Ozlimlenmistir. Coziimleme siirecinde goriisme metinleri tizerinde ¢alisilarak 6n
kodlamalar yapilmistir. 2. asamada arastirma sorular1 kodlarla iliskilendirilerek eksenler
olusturulmustur. 3. asamada eksenler baglaminda aciklayici temalar belirlenmistir. 4. ve
son asamada ise konu baslhigini aciklayan 6ze ulasilmaya calisilarak, ¢oziimlenen veriler
sonucunda olusan temalar yorumlanip, aragtirma bulgularina ulasilmistir. Bulgular alan
yazindaki 1ilgili arastirmalar 1s18inda tartisilarak sonuglara ulagsmaya ve Oneriler
gelistirilmeye calisilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci tarafindan caligma siireci ve arastirma deseninin (goriingiibilim) alt
yapis1 hazirlanarak ve yiiz ylize yapilandirilmig goriismeler seklinde yiirtitiilmiistiir.

Calismada yer alan arastirmaci kendisinin de dini hayata iliskin deneyimleri oldugu
icin konuya yonelik katilimcilarin goriislerinden ayrilacak bigimde kendi goriislerini
miilakat siirecine dahil etmemistir. Katilimcinin deneyimlerine yonelik Onyargilar
olusturmamak adina goriismeciye herhangi bir yonlendirmede bulunmamis ancak
goriismecinin ifadelerini daha net anlayabilmek adina katilimciya sorular sorarak,
deneyimin 6zii yakalanmaya ¢alisilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma Oncesinde, dgrencilere ve velilere siire¢ hakkinda detayli bilgi verilmis,
sorular o6nceden okutulmus, bilgilendirilmis onam formu/aile niishas1 velilere
imzalatilmis ve istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri  kendilerine
aciklanmustir.

Katilimeilara fenomenle ilgili hangi deneyimleri yasadiklari, hangi ortam veya
durumlarin fenomenle ilgili deneyimleri etkiledikleri dncelikle sorulmustur. Bunlarin
yaninda, veriyi daha da netlestirebilmek i¢in baska ac¢ik u¢lu sorular da sorulmustur.
Ozellikle veri toplamaya iliskin olarak katiimcilara sorulan bu iki soru, onlarm

tecriibelerinin dokusal ve yapisal meselelerin anlamlandirilmasinda ve sonunda
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katilimcilarin yaygin tecriibelerinin anlagilmasinda oldukga fayda saglamistir. (Creswell,
2016:81-82) Boylece, muhtemelen 6nyargilarin olugmasi engellenmistir.

Arastirmacida seffafligi saglamak adina, goriismeler ses kayit cihazina kaydedilerek,
diledikleri takdirde kendilerine de iletilmis, goriismeler seffaf bigimde desifre edilerek,

deneyimin 6zii yakalanmaya calisilmistir.

1.5, ARASTIRMA SORULARI
Arastirmanm merkezinde; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi {inite konular1 ve

kazanimlari, 6gretmen- 6grenci etkilesimini de dikkate alan bir ders biitlinligi i¢inde
ogrenci tarafindan nasil deneyimlenmekte ve O0grencinin anlam diinyasinda nasil bir

karsilik bulmaktadir?” sorusu yer almaktadir. Bununla beraber bir takim alt sorular da

belirmistir.
Alt sorular:
. Ogrencilerin anlam diinyasin belirleyen temel yapilar nelerdir?
. Ogrenciler ders kitaplarini ve materyallerini nasil degerlendirmektedir?
. Ogrencilerin gdziinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi nasil bir yer
edinmistir?
. DKAB dersinde karsilagilan sorunlar nelerdir?

. Ogrenciler DKAB dersinde, din, ahlak ve degerler alaniyla ilgili yasanan
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmek i¢in bir bakis agis1 kazanabilmekte
midir?

. DKAB dersinde, 6gretmenin rolii ve 6grencilerin 6 gretmenden beklentileri

nelerdir?
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1.6.VARSAYIMLAR
1.Arastirma kapsaminda soru yoneltilen katilimct 6grencilerin, sorulara samimi ve

gorislerini net bir bicimde yansitan cevaplar verecekleri var sayilmistir.

2.Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kapsam gecerliligi konu alanit uzmanlarinca
kontrol edilen, d6grencilerin anlam diinyasini kavramaya yonelik 6grenci goriiglerini
Olgmesi hedeflenen sorularmn, amaca doniik olarak, Ol¢lilmek isteneni Olctiigii
diistiniilmiistir.

1.7. SINIRLILIKLAR
Calismamiz;

1-arastirmaya katilan ilkokul 4. Smif, ortaokul, lise ve liseden yeni mezun olmus

ogrencilerle yapilan goriismelerle

2- Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi (4-12. Smiflar) 6gretim
programinda yer alan amaglar, igerik, egitim durumlari, 6grenme ortamlari, 6gretmen

etkilesimleri ve degerlendirme ile,

3-Ankara ve Istabul illerinin ¢esitli merkez ilgelerinde Ofrenim goren 22

ogrenciden elde edilen verilerle sinirlandirilmastir.

1.8.ILGILI ARASTIRMALAR

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6grencilerin anlam diinyasini anlamaya
yonelik ilgili alan yazinda, nitel diizeyde direkt bu konuya yonelik bir ¢calismaya
rastlanmamistir. Bununla beraber, calismamizin yapitasini olusturan “anlam” kavramina
yonelik olarak, DKAB dersi baglaminda, anlam diinyasi, anlam arayis1 gibi kavramlar
esliginde yapilan arastirmalar, calismamiz esnasinda bize yol gdsterici olmustur. Bunlar

icerisinden bizim konumuzla iliskili oldugu diisiiniilen su ¢aligmalara deginilebilir:

Mahmut Zengin’in 2013 yilinda hazirladigi, 6grencilerin “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine Yoénelik Tutumlarmm Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi”
caligmasinda, egitim felsefesi yaninda egitim programlarmin igeriklerindeki degisimlerin
ogrencilerin derse kars1 ilgi ve tutumlarinda etkili olup olmayacagi incelenmistir. 2005
yilindan sonra hazirlanan egitim programlarinda daha Once benimsenen egitim
felsefesinden bambagka bir felsefeye dogru ge¢ildigi kabul edilir. Yeni egitim felsefesi

cercevesinde daha ¢cogulcu bir anlayigin tercih edilmesi, ayrica egitimsel yaklagim olarak
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yapilandirmacilik, ¢coklu zeka kurami ve 6grenci merkezli yaklagima vurgu yapilmasi,
Ogretmen ve 6grenci rolleri agisindan dnemli degisiklikleri gerektirmis goriiniir. Zengin
s6z konusu kabuller baglaminda, din 6gretimi faaliyetlerinin amacin1 daha verimli ve
etkili gerceklestirmesinde onemli faktorlerden birisi kabul edebilecegimiz 6grencilerin
derse kars1 tutumlarinin incelenmesini son derece 6nemli bulmaktadir. Su noktalar bizim
icin de kuskusuz 6nem tagimaktadir. Sayet 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari
olumlu ve yiiksek ise bu ders amacini daha etkin, verimli ve islevsel olarak
gerceklestirecek demektir. Ancak diger durumda dersin amacini gergeklestirmesi oldukca
zorlagacaktir (Zengin, 2013:272-273).

Mahmut Zengin tarafindan ele alinan bu arastirmada, yukarida temas ettigimiz
gerekceleri goz Oniinde bulundurarak Sakarya ilinde ilkogretim ve ortadgretim
okullarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini amaglamistir. Arastirma
verilerini toplamak i¢in "DKAB ders tutum 6lgegi ni kullandigin1 belirtmistir.

Arastirma sonuglar1 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinin; 6grencinin
cinsiyeti, okul kademesi, sinif diizeyi, okul tiirii, ikamet edilen yerlesim yeri, anne-
babanin 6grenim durumu, anne babanin meslegi ve cocuklarma karsi tutumlari, anne
babanin dindarlig1, 6grencinin daha 6nce din egitimi alip almama durumu, ders kitaplarini
begenip begenmemesi, 6grencinin DKAB 06gretmeni ile ilgili diisiincesi, DKAB
O0gretmenin 6grencilere yonelik tutumuna gore degistigini ortaya koymustur. (Zengin,
2013:271) Dolayisiyla ¢alisma, 6grencilerin derse karsi tutumlarmi anlamaya ¢alisirken
birden fazla degiskeni nazari1 dikkate almak gerekliligini bizlere hatirlatmaktadir.
Arastirmada varilan sonuglara ayrmtili olarak baktigimizda, erkek ogrencilerin kiz
Ogrencilere, ilkdgretim O0grencilerinin ortaokul 6grencilerine, diger derslerde basarili
olanlarin basarisiz olanlara nazaran biraz daha yiiksek bir tutuma sahip olduklarini, yine
koyde ikamet eden Ogrencilerin ilde ikamet eden Ggrencilere nispetle derse karsi
tutumlarm daha yiiksek oldugunu gorebilmek miimkiindiir. Bunlarin disinda okul diginda
ozellikle ailede alinan din egitimin okulda DKAB dersine karsi ilgi ve alakay1 yiikselttigi
de ¢alismada fark edilebilmektedir. Zengin, 6zellikle 6gretmenin yaklagimi ve tutumunun
da 6grencilerin DKAB derslerine karsi tutumlarini derinden etkiledigini belirtmektedir

(Zengin, 2013:297-299).
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Abdiilkadir Cekin ’in hazirladigi, “Deger Acisindan Ilkogretim Din Kiiltiirii Ve
Ahlak Bilgisi Dersi Kazanmmlari: Bir Igerik Analizi” isimli makalede ise sdyle
Ozetlenebilir:

DKAB dersi bir bakima degerler egitiminin tebariiz ettigi bir derstir. Kuskusuz
egitim programlarinda yer alan her ders bir sekilde degerler egitimiyle iligkilendirilmeye
caligsa da degerler egitiminin kendisini kapsayicit ve kusatici olarak hissettirdigi en
onemli derslerden birisi DKAB dersleridir. Ancak s6z konusu derste hangi degerlerin
verildigi kendi bagina 6nemli bir konudur.

Cekin, makalesinde, deger egitimi agisindan ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi kazanimlarmin analizini yapmay1 denemistir. Calisma kapsammda DKAB
Ogretim programinda yer alan 232 kazanim ciimlesi deger/deger egitimi agisindan igerik
analizine tabi tutulmustur. Etiidiin sonunda, 64 kazanim ciimlesinin degerler ile iligkili
oldugu ve DKAB kazanimlarinda 16 degere (vatan—millet bilinci, ahlakli olma, sevgi,
aklin ve bilginin 6nemi, ailenin 6nemi, paylasma—yardimlasma, temizlik, dogruluk,
saglikli olmaya 6nem verme, evrensellik, calisma, laiklik, sabirli olma, doga sevgisi,
saygl, hosgorii) hassaten yer verildigi tespit edilmistir. Calisma igerisinde ayrica, DKAB
kazanimlarinda yer alan degerler, deger smiflandirmalar1 ile karsilastirilmis ve bu
degerlerin geleneksel, demokratik, evrensel ve bilimsel deger gruplari igerisinde yer
aldig1 belirlenmistir. (Cekin, 2012:105) Cekin’in c¢aligmast bir bakima s6z konusu
degerlerin 6grencilerin derse olan tutum ve ilgilerini degistirme ve doniistiirmede bir
katk1 verebilir mi sorusunu da bir bagka c¢alisma konusu olarak tasarlamaya kisiyi
itmektedir.

Calisma, DKAB derslerinde igerilen kazanim ciimlelerinin yogun olarak deger ile
ilgili o degeri bilme, aciklama, yorumlama ve deger konusunda istekli ve farkinda olma
davranislar1 ile ifade edilmekte oldugunu ifade etmesinin yaninda, degeri benimseme,
kazanma, deger konusunda davranis gosterme konularinda DKAB 6gretim programinda
daha az kazanim ciimlesi yer almakta oldugunu tespit etmektedir (Cekin, 2012:116).
Cekin, etiidiinde DKAB dersinde verilen kazanimlarda i¢sellestirilen degerlerin en ¢ok
demokratik, evrensel ve bilimsel deger gruplari igerisine girdigini belirtmektedir. (Cekin,
2012:116-117)

Yusuf Bahri Giindogdu ise makalesinde “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin Ogrenci Basarisini Degerlendirme Yeterlikleri”ni arastirmustir. S6z

konusu etiit kapsamna Istanbul 6rnegi ekseninde 2008-2009 yilinda ilkdgretim
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okullarinda Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersine giren resmi-6zel okul 6gretmenlerini
almistir. Calisma, cinsiyet, brangtan/brang dis1 olma, hizmet siiresi, kurum tiirii, hizmet
icinde 6lgme ve degerlendirme egitimi alma ve yeterlik algis1 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme yeterliklerinde anlamli farklilagsmalara yol a¢gmaktadir. Arastirmanin
sonuglar1 her ne kadar DKAB 6gretmenlerinin dgrencilerin bagarisini degerlendirmede
yeterli olduklarini gostermeye calissa da (Gilindogdu, 2013:237), 6l¢me degerlendirmenin
egitimin 6nemli bir pargasit oldugu disiiniiliirse, 6lgme ve degerlendirmeyi etkin
gerceklestirmenin hem dersi daha islevsel kilma hem de 6grencilerin derse ilgi-alakalarmi
arttirmasina vesile olabilecegini gozden kagirmamak gerekir.

Calisma ilgili sonuglar1 bulmasmin yaninda degerli onerilerle nihayete ermektedir.
Buna gore Giindogdu, elde edilen sonuglarin ayrica, DKAB 0gretmeni yetistiren
kurumlarm dgretmen adaylarma verdigi OD egitimini gdzden gecirmesinin iyi olacagini
ifade etmektedir. Bunun yanmda OD egitiminin etkinligini ve verimliligini artirilmanin,
uygulamal1 egitimin Onemsenmesinin gerekliliginden bahsetmektedir. Tiim bunlarin
yaninda DKAB 6gretmenlerine 6lgme ve degerlendirmenin egitim i¢in ne kadar 6nemli
oldugu bilincinin en iist diizeyde kazandirilmasi gerektigini de ¢alisma ortaya
koymaktadir. (Giindogdu, 2013:254-255)

Siileyman Akytirek, Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersinin Etkililigi adli
calismasinda; ilkogretim ve ortadgretimde yiiriitiilmekte olan din 6gretiminin istenen
nitelikte diizenlenmemekte oldugunu iddia etmektedir. Akyiirek, bundan 6tiirii DKAB
dersleri amaglarin1 yeterince gergeklestiremedigini belirtmekte ve bu hususta neden
olarak 6gretmenlerin ders 6ncesi yeterince hazirlik yapamamalarmi, 6gretimi 6grenciye
gore diizenleyememelerini, dersi ¢esitli yontemleri kullanarak zenginlestirememelerini,
ders arag-gereclerini istenen diizeyde kullanamamalarmi, 6lgme ve degerlendirme
konusunda bilgi ve beceri eksikliklerini ileri siirmektedir. (Akyiirek, 2004:107)

Makale boyunca Akyiirek 6zellikle, DKAB dersinin etkinlik verimliligini olumsuz
etkiledigini diisiindiigii hususlar1 gozler 6niine sermeye calismistir. Calismada dikkat
ceken en 6nemli hususlardan birisi, dersin ilke ve amaglarinin 6grencilerin seviyeleriyle
eslestirme sorununun asilamamis olduguna iliskin iddiadir. (Akyiirek, 2004:115) Konuya
iliskin O6nerilerden birisi olarak da Akytirek, her sinif seviyesine gore dgrencilere biligsel,
duyussal ve devinissel hedef ve davraniglarin en uygun sekilde belirlemek oldugunu

belirtir. (Akyiirek, 2004:115-116) Tabi s6z konusu eksikligin saglikli tespiti ve eksiklige
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iliskin ¢6ziim Onerisinin sihhati i¢in 0grencileri tanimak ve onlarin DKAB dersinden
beklentilerini de anlamak olduk¢a 6nemlidir.

Adem Akinci, Hayata Anlam Vermede Dini Degerlerin ve Din Ogretiminin Rolii
makalesinde, hayatmn anlami ve dini degerler ile din Ogretiminin roliinii incelemeye
calismistir. Oncelikle hayata anlam vermeyi, insanin kendisi, yasadigi diinya ve
etrafindaki alem hakkinda arayiglarina tatminkar cevaplar verebilmesi olarak anlayan
Akinci, bu arayiglara olumlu cevaplar bulan insan i¢in hayatmn bir degere sahip
olabilecegini belirtir. (Akinci, 2005:7) Hayata olumlu anlam yiikleyemeyenlerin tiim
yasamlar1 olumsuzluklar girdabina teslim olmaktadir. Insanin &zellikle metafizik
konulara yanitlar verme noktasinda, ona merak ettiklerini ve bilmediklerini 6gretme
cercevesinde dinin olduk¢a 6nemli oldugu bir gercektir. Caligmada, hayatin anlamina
iliskin dini degerler ve din 6gretiminin katkis1 sorgulanmistir. Calismada din egitimine
iligkin bazi tespitler ve tespit edilen sorunlara ¢6ziim Onerileri sunulmaya ¢alisilmistir.
Ozellikle calisma hayatin anlamm ile din dgretimi arasinda olumlu baglar kurmasi
cercevesinde oldukea degerli goriiniir. Cilinkii insan1 yasama siki sik1 baglayan belki de
onun anlam arayisidir. insanmn anlam arayis1 ihtiyacini bir biitiin olarak gérdiigiimiizde,
egitimin bu noktada ne kadar 6nemli oldugunu anlamak miimkiin hale gelir. Egitim
insanin sadece fiziksel-biyolojik ihtiyaglarmi ve arayislarmi degil ayn1 zamanda
metafizik ve ruhi ihtiyag ve arayisini da tatmin etme konusunda ona yol gosterebilmelidir.
Egitimde, 6zellikle insanin metafiziksel-ruhi ihtiyac¢ ve arayigina cevap veren en énemli
alanlardan birisi kuskusuz dindir, o halde dini egitim, insan1 hayatin anlami arayisinda
yalniz birakmamali ve en etkin sekilde ona arayisinda yardimei olabilmelidir.

Egitimde 68renene yardimin yollari ise oldukga etkin sekilde tertip edilebilmelidir.
Bu baglamda 6zellikle 6greneni ¢ok iyi tanimak, onun seviyesine uygun bir miifredat
olusturmak, bilgi, metot ve materyalleri en uygun sekilde secmek bu anlamda oldukca
onemlidir. (Akinci, 2005:21) hayatin anlamini arayanlarla dinin en dogru ve sahih
cevaplarini bulusturmak din egitiminin de en biiylik amaci olmalidir.

Nurullah Altag’in, Ilkogretim Ogrencilerinin Din Ogetimi Siirecinde Ilgi
Duyduklar1 Konular (Ankara ili Orneginde 6, 7 ve 8. Smif Ogrencileri Uzerinde
Karsilastirmali Bir Analiz) isimli ¢alismasi ise; Ankara 6rnegiiizerinde atama yontemiyle
belirlenen 7 ilkdgretim okulunda 481 6grenciden elde edilen bulgular yardimi ile

gerceklestirilmistir.
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Orneklem atama yoluyla belirlenmistir. Atamada, Ankara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi [1kdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin
aldig1 Okul Deneyimi dersi etkinlikleri i¢in belirlenen okullar d ikkate alinmistir. Atanan
bu okullarin Ankara’nin sosyo-ekonomik acidan farkli semtlerini temsil ettikleri
varsayilmaktadir.

Bu ¢alismayla, iinite bazli olarak 6grencilerin daha ¢ok ilgilendikleri konu bagliklar
ve bu bagliklara iliskin 6neriler ilave edilmistir. Bunlarin yaninda ¢alisma, inang ile ilgili
soyut konularin 7. Smif itibartyla verilmesinin daha etkili olacagmi varsaymaktadir.
Uygulamaya doniik ibadetler konusunda 6grencilerin 6. Sinif itibariyla cevrelerini
yakinen gozlemlemeye baslamalarindan da alinacak olumlu beslemeyle ibadetin
uygulama kisimlarmin 6-8. Smiflar arasinda uygun orant1 kullanarak verilmesinin iyi
olacagini calisma ifade etmektedir. Calisma, Hz. Peygamberin hayatinin anlatimida
ogrencide istendik davraniglar gelistirmede onun yasantisinin uygulanabilir somut
taraflarmin daha da O0n plana ¢ikararak en uygun teknik ve yontemlerle 6grencilere
kazandirilmasinin anlamliligindan bahsetmektedir. Ogrencilerin kendilerini siirekli
cezay1 ve yasaklamay1 hatirlatan 6grenmelerden hoslanmadiklar1 ve uzak durduklar1 da
oldukea ilging bir veri olarak degerlendirilmektedir. (Altas, 2008-118-120)

Mualla Selguk taraindan 1990 yilinda hazirlanan “Cocuk Egitiminde Dini
Motifler” adli ¢alisma, Ozellikle kavramsal cergcevemizin insasinda ve bulgularn
yorumlanmasinda bize yol géstermistir. Calismada, okul dncesi ve ilkokul donemindeki
cocuklarin dini algilama big¢imleri, ailenin, ¢evrenin ve deneyimlerin buna olan etkisini
ortaya koymaktadir. Cocuklarin gelisim diizeylerinin iyi bilinmesi ve genelde egitimin,
0zelde ise dini egitimin bu basamaklara gore insa edilmesine vurgu yapilan bu ¢alismada
gelisim ile din arasindaki iliski detaylandirilmaktadir. Boylece gerek ebeveyn gerekse

egitimcilere din egitimi hakkinda bir yol gésterilmektedir.

Katilimeilarin anlam diinyasmi kavrayabilme ve ¢ocuklarin anlam arayiginin
psikolojik boyutlarini temellendirebilme agisindan konumuza yakin bir ¢alisma Ali Baz
Bilici tarafindan hazirlanmistir. Bilici (2018), cocuklarin kendi anlam evreninin
olusturulmasmin, insanhigin devaminda meydana gelecek krizlerin dniine gegmede bir
rehber oldugunu calismasinda ifade etmektedir. Bununla beraber, diinya iizerindeki
sosyal, siyasal ve hatta ekonomik krizlerin dahi , ¢ocuklarin anlam diinyasinin insasinda
kars1 konulamaz etkilerinin oldugunu, bu durumda anlam karmasasi yasayan ¢ocuklarin,

gelecegin yetiskinleri olarak yeni anlam krizlerinin ortaya ¢ikmasinda ya da tam tersi
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diisiiniildiigiince muhtemel krizlerin Onleyicisi olacagi konusunda goriislerini ifade
etmektedir. Cocuklarin, dogru bir manevi yasanti ile doyum saglamasinin, anlam
arayisindaki en 6nemli rehber olacagi ve bunun da din ile ortaya ¢ikacagi makalede ifade

edilmektedir.

2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

GIRIS

Evrende var olan her canlinin birtakim gelisim evreleri vardir. Nebatat ve
hayvanat incelendiginde, akan suyun yolunu bulmasi gibi, varliklar1 gercevesinde bu
kendilerine has evrelerin yine kendinlerine has bicimde gelistigini goriiriiz. BitKiler icin
gerekli su ve giines saglandiginda, yasamlar1 kendi dongiisii iginde devam eder.
Hayvanlar icinse, kendilerini koruyabilecekleri bir yuva (baliklar igin deniz, kostebekler
icin yerin alti, penguenler i¢in buzullar vb) , yaninda kendilerine has temel besin

maddeleri ve su yeterlidir.

Ibn Miskeveyh’in (1983) isaret ettigi iizere, hayvanlarin birgogu neredeyse dogar
dogmaz, kendi cinslerinin gereklerini yerine getirebilecek donanimla diinyaya gelir. Bir
koyun yavrusu, anne rahminden ayrildig1 anda, birkag¢ yalpalamanin ardindan yiiriimeye
baslayabilirken, diinyaya gelen canli tiirleri arasinda, biiyiime ve gelisim evreleri kendi
icinde en detayli ve zor olani insanogludur. Saglikli bir bireyin yiiriiyebilmesi igin
ortalama 1-1,5 y1l gerekirken, kat1 gidalarla beslenebilme siireci de, ¢esitli basamaklardan
sonra kademe kademe ilerler. Insanin biiyiime ve gelisim basamaklari iginde, temizlik ve
giyinme de ayrica 6nemli bir yer tutar. Ancak, gelisimin gériinen kismmin yaninda bir de
manevi boyutu vardir. Biz de ¢alismamizda, gelisimin, dini gelisim {izerindeki tesirlerini
anlamaya ve bireyin anlam diinyasimnin da gelisimine tesirlerini yorumlamaya gayret
edecegiz. Bunun icin de oncelikle ilgili kavramlar1 tanimlayarak, arastirmamizi
stirdlirecegiz.
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2.1. Dini Gelisim ve Anlam Arayisi

Biiylime ve gelisim, insan hayatinda kisiden kisiye farkliliklar gosterir. Genetik
ozellikler, cevresel faktorler, kiiltiir aktarimi, beslenme, imkanlar ve hatta imkansizliklar
da kisinin gelisim hizmmi ve siirecini etkiler ve bu detayli siire¢ dogum Oncesinden

baslayarak, bireyin hayatinm sonuna kadar devam eder.

Biiyiime ve gelisim giindelik dilde zaman zaman birbiriyle ayni anlamda
kullanilmaktadir. Oysa biiylime, bedensel degisimin ivmesini anlatmak i¢in kullanilirken,
gelisim, sadece niceliksel dlgtimlerle agiklanamayan, birgok yap1 ve islevi biitiinlestiren
karmasik bir olgu olarak karsimiza ¢ikar. Bu biitiinlesme nedeniyle, gelisimin her evresi
kendinden bir sonraki evreyi dogrudan etkiler. (Yavuzer, 1994:29) Gelisim;
organizmanin déllenmeden baslayarak bedensel, zihinsel, dilsel, duygusal, sosyal yonden
belli kosullar1 olan en son asamaya ulasincaya kadar siirekli ilerleme kaydeden

degisimdir.(http://megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Geli%C5%9Fi

m.pdf) Yani gelisim, bireyin hazirbulunuslugu yoniinden 6nemli bir degisim, biiyiime ile
birlikte bireyde ortaya ¢ikan bir tiir farkindalik, ileriki donemlerde karsilacag: zorluklara
ve yetiskinlige hazirlik gibi anlamlar1 i¢erir. Ve tabi, biiyiime ile birlikte ilerleyen gelisim
stireci, 6grenmenin niteligini ve niceligini de etkiler, diyebiliriz. Ciinkii gelisim, insani

ilgilendiren pekgok faktorle baglantili olarak devam eden bir siireci kapsar.

Gelisimin, dini gelisime olan etkileri ve bireyin anlam diinyasinin gelisimi ile nasil
bir etkilesim i¢inde oldugu birgok arastirmanim konusu olmustur. Dini gelisim ise, bireyin
diger tiim gelisim evreleri ile birlikte disiiniilmesi gereken bir kavramdir. Psikolojik ve
pedagojik c¢aligmalara gore dini bilincin uyanmasinda ve gelismesinde rol oynayan

etkenler sunlardir:

1.Cocugun dogal gelisimi

2.Aile gevresindeki ve birlikte oldugu diger yetiskinlerin tutumu

3.Dinsel konularm dogrudan dogruya 6gretilmesi (Spinks akt Selguk, 1990:108)

Dini ve ahlaki gelisimin temelini anlayabilmek ic¢in “gelisim” kavramini
anlamamiz gerektigi gibi, insana dair gelisim siireclerini anlayabilmemiz igin de “aile”
kavrammi ve bu kavramm bireyin diinyasina olan etkisini net bir bigimde
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degerlendirmemiz gerektigini diisiinmekteyiz. Ciinkii "bireyin hayat1 anlama ve
anlamlandirma ¢abalarinin besigi olan “aile”, tim arastirmalarin en 6nemli sac ayagini
temsil etmektedir. Bagaran (1982:14)’in da ifade ettigi gibi “Cocuk, gozlerini ilk agtig1
aile ortami igerisinde yasamis oldugu sokak, toplum ve cgevresi; ge¢misteki ve
halihazirdaki yasantisi; beden, zihin, duygu ve ahlak gelisimi; bilgi, beceri ve
tutumlariyla, ge¢miste yaptiklari ve gelecekte yapmay1 planladigi seylerle bir biitiindiir.
Bunun igin bireyin kisiligi biitiinliik i¢inde anlamli ve degerlidir.” O halde sahsiyet bir

hamur ise, aile ve ¢evre bu hamurun mayasini olusturmaktadir.

Ailede din egitiminin iki boyutlu oldugu ifade edilmektedir. Birinci boyut,
egitimin Oziine iliskin olmakla birlikte diger boyut egitimin dogrudan uzanimi olan
kiiltiirlenme ve sosyallesmeye iligkindir. Egitimin 6ziinden kastimiz ‘kasitli davranis
gelistirmeye® iliskin olmasidir. Ebeveynlerin ya da aile igi iliskilerde direkt etki
gosterebilen bireylerin 6rnekligi, ¢ocukluktan itibaren bireyde dini temalar1 igeren bir

biling olusturmaktadir.

Kiigiikliikten itibaren bazi dini ifade kahplarmin tekrarlatilmast,
bazi davranislarin 6zendirilmesi ve ¢esitli yollarla pekistirilmesi
seklinde gergeklesmektedir. Bunun yaninda, aile fertlerinin
cocuklarinin goérerek edindikleri bazi dini davranmislar1 miikafat
yoluyla pekistirmeleri veya ceza yoluyla engellemeleri de kasitli

din egitimi gergevesinde yorumlanabilir. (Tosun, 2005: 164)
Yukarida ifade edildigi lizere aile i¢i din egitiminin ikinci boyutu egitimin
dogrudan uzanimi olan kiiltiirleme ve sosyallesme kavramlarimna iliskin olmasidir. (Tosun,
2005: 164) Bu hususta Peygamber Efendimiz’in fitrat hadisi olarak bilinen “Her dogan
cocuk fitrat tizere dogar. Sonra anne babasi1 onu Yahudi, Hristiyan veya Mecusi yapar.”
(Buhari, Tefsir (Ram), 2) mealindeki Hadis-i Serif-i de, dinin fitrat kaynakli bir 6zelligi

olmasiyla birlikte aile tarafindan sekillenen bir olgu olduguna da isaret etmektedir.

2.1.1. Cocukluk Dénemi Dini Gelisim

Cocuklarda -dini uyanig- olarak bilinen siirecin 3 yasinda basladigi
diistiniilmektedir. Cocukluk doneminde ortaya ¢ikan bu dindarlik algisiin temel nedeni
giivenme arzusu ve himaye edilme kaygis: ile agiklanabilir. Ebeveyn, baslangicta bu

ihtiyaclarin karsilayicisi iken, ¢ocuk zamanla Allah’la ilgili bilgi ve inancini gelistirmeyi
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de bir ihtiyag¢ olarak hisseder. Merak ve yeni seyler 6grenme arzusu ise, bu siirecin en
onemli besleyici kaynagi konumundadir artik. Merak, meselelerin arka planin1 anlamaya
yonelik olmaktan daha ¢ok, yeni seyler kesfetmenin verdigi haz ile ¢ocukta bir
motivasyon kaynagina doniisiir. Bu durum, dini meseleler i¢in de gegerlidir. Ogrendikleri
karsisinda hayret ile harmanlanan merak duygusu, ¢ocugu daha fazla soru sormaya iter
ve bu dongii devam eder. Boylece, birikimini aldigi yanitlarla besleyen ¢ocuklar i¢in dini
meselelere duyulan merak ve bu konudaki motivasyon da ortaya c¢ikar. (Karaca,
2015:166) Cocugun, kisisel yatkmligi1 kadar 6nemli bir mesele de aile ve gevrenin,
cocugun sorularma dogru yanitlar vererek, merak ve hayret ile beslenen 6grenme

motivasyonunun sihhatli bir sekilde siirdiiriilmesini saglamaktir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarm dini gelisimi biitiiniiyle aile eksenlidir. Ailenin, dini
ritiieller konusundaki hassasiyeti, ¢gocugun biitiin bu mekanizmalar1 hayatin i¢inden bir
olgu olarak algilamasini saglar. Diger insanlarin inanglari, ibadetleri ve davraniglarindan
haberi olmayan okul 6ncesi ¢ocugu, herkesi kendi ve ailesi gibi zanneder. Cocukluk
dénemi din anlayisi; birtakim sozlerin ezberlenmesi ve dini pratiklerin tekrarindan
ibarettir. Cocukluk doneminde bir anlami yokmus gibi goriinen bu davranislar, zamanla
anlam kazanmaya baslar. Bunun i¢indir ki, ¢ocuklarm -herhangi bir zorlamaya maruz
kalmadan — erken yaslarda dini pratiklerle tanistirilmasi ve bunlar: taklit etmeleri dini
gelisim agisindan hayati 6nem tasimaktadir. (Karaca, 2015: 167-168) Bununla beraber,
cocukluk déneminde sunulan bu birikimlerin ¢ocugun anlam diinyasinda bir karmasaya
veya redde doniismemesi i¢in, biitiin bunlar1 hayatin iginde bir par¢a olarak sunmak, dini

gelisimin sihhati agisindan 6nemlidir.

Cocukluk doneminin en onemli 6zelliklerinden biri de ‘diisiinmeden kabul‘diir.
Bu, elbette dini konular i¢in de gegerlidir. Taklit ve rol model alma yoluyla 6grenen ¢ocuk
i¢in din, inang olarak gézlenmekten ¢ok, pratik olarak yasanan bazi davraniglarda kendini
gosterir. (Karaca, 2015: 169) Ornegin; bir baba telefonu ¢aldiginda, arayan kisiyle
goriismek istemedigi igin, ¢ocuguna telefonu uzatarak “benim evde olmadigimi sdyle®
derse, ¢ocuk bunu babasindan duydugu i¢in, sorgulamak yerine kabul eder. Bu davranis
ona, yalan sdylemenin siradan bir davranis oldugunu rol model {izerinden 6gretmek
anlamina gelir. Bir diger agidan ise, yolda i¢i para dolu bir ciizdan bulan baba, bu paraya
el siiremeyeceklerini, ciizdant mutlaka sahibine ulastirmalar1 gerektigini, bu cilizdani

onlarin aldigmi kimse bilmese bile Allah’in bildigini ¢ocuguna sdyler ve ¢ocuk da bu
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stirece sahit olursa, diriistliigiin bir erdem oldugunu goriir ve 6grenmis olur. Ayni
zamanda Allah’in her seyi géren ve gbzeten zatini tecriibe eden gocuk, yasadigi manevi
doyum ve i¢ huzur ile diiriistliigii pratik yasaminda tecriibe ederek, igsellestirir. Kendisi
de, yalnizken benzeri bir durum yasadiginda, bu davranisi taklit eder. Pratik hayat ile dini
anlamlandiran ¢ocuk, ileriki yasaminda bu deneyimi yasamin dogal bir pargasi olarak

gorur.

Cocukluk doneminin 6zelliklerinden bir digeri ise benmerkezciliktir.
Benmerkezcilik, ¢ocuklarm sdylemlerinden hemen fark edilir. Cocuk igin, Allah sadece
onun Allah’idir. Dualarinda bagkalar1 i¢in degil, kendileri i¢in bir seyler ister. Bu
dénemin bir diger 6zelligi de antropomorfizmdir. Cocuklar Allah’1 somut bir varlik olarak
hayal etmek ister. (Karaca, 2015:170) Bu donem cocuklariyla tecriibe ettiklerimiz
arasinda, cami minaresini Allah sanma, ezan1 Allah’m kendi sesi olarak diisiinme,
Allah’mn goklerde oturan sakall1 ve sarikli bir dede oldugunu hayal etme gibi ifadeler yer
almaktadir. Somut islemler evresindeki cocuk i¢in bu siireg normaldir ancak, aile ve ¢evre
ekseninde Allah’1 tanmiyan c¢ocuk, zamanla bu diisiince bigiminden siyrilmalidir

.Selguk’un da bu konuda ifade ettigi gibi;

Cocukta Allah kavramimin sekillenmesinde yas faktorii 6nemli ise
de, c¢ocugun, aile fertlerinin veya yakmlarmin ilahi varlik
karsisindaki tutum ve davraniglar1 hemen bu faktorin arkasindan
gelmektedir. Bu konuda, okul, 6gretmen ve okunan Kitaplar,
cocugun gelisim c¢evresi de diger etmenler olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Cocukla Kkurulan iletisim bigimine gore, dini
kavramlar anlam kazanip yiiceltilirler. (Selguk, 1990: 110)

2.1.2. Ergenlik Donemi Dini Gelisim

Ergenlik, ¢ocukluktan siyrilis kadar, genglige gecis igin bir basamaktir. Bu siireci, bir
ayag1 geride bir ayagi ileride merdivenden ¢ikan bireyin durumuna benzetebiliriz. Siireg,
kendi i¢inde oldukga cetrefillidir. Bu yilizden de ¢ocuklukta kazanilan dini semalar, bu
donemin ihtiyaglarmi kargilayacak yeterlikte degildir. Bunun temel nedeni, bilissel
gelisim bagta olmak tizere, ergenin gelismekte ve degismekte olan diger 6zellikleri ile
cevresine yiikledigi anlamdir. Bebeklik donemi kadar hizli bir biiylimenin gergeklestigi
bu siirece adaptasyon siirecinin ortaya ¢ikardigi karmasa, ergenin anlam diinyasmin da

calkantilar i¢inde olmasma sebebiyet verir.
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Bu donemde, birey i¢cin merkez; akran gruplaridir. Cevre ile algilar degisir ve
gelisir. Sorulan sorular daha ¢ok elestirel boyuttadir. Bu donemde ortaya ¢ikan duygusal
karmasa, catigma, bunalim vb. psikolojik faktorler, bu hizli gelisim evresinde yepyeni bir
yapilanma siirecinde olan bireyin kisilik gelisimi kadar, dini gelisimini de etkiler.
(Karaca, 2015:171) Elbette ergenlik doneminin basinda ve sonucunda yasanan gelisimler
de kendi i¢inde farkliliklar gosterecektir. Bu donemde; Tanr1’ya yakinlik deneyimlerinde
yasla birlikte diisiis gozlemlenmis, yasi daha biiyiik olan genglerin 6nemli bir kismmin
cocukluk yillarinda Tanri’ya yakmlik ve onun rehberliginde hissetme deneyimleri
yasadiklar1 halde, ergenlik yillarinda bu deneyimleri yasamadiklar1 tespit edilmistir.
(Tamminen akt. Karaca, 2015:171-172)

Cocukluk doneminde ¢ok daha belirgin oldugu diisiiniilen degerler ve tutumlar,
ergenlik doneminde ortadan kaybolmus gibi goriilse de, aslinda yeniden yapilandiriimaya
baglanmistir. Ergenler, i¢indeki yasadiklar1 duygusal ¢aglayanin da etkisiyle dine olan
ilgilerini igten i¢e devam ettirirken, gelisim doneminin etkisi geregi, elestirel diisiinmeye
baslarlar. Boylece ¢ocukluk doneminde, derinine inilmeden, biitiiniiyle kavranilamadan
olusan dini inancin yerini, ergenlikte suurlu bir dini inang gelisimi almaya baslar. (Yavuz,
2012:63,71) Bu da, ¢cocukluk dénemindeki “ne versen alirlar” seklinde bir 6grenme degil,
sorarak, sorgulayarak, mantiksal boyutunu anlamaya calisarak, alternatifleri gormek ve
ogrenmek isteyerek yeni tecriibeler edinmek ve dini soru ve sorunlarla ilgili tatmin edici
bir sonuca ulasmaya calismak anlamina gelir. Zira ergenlik déneminde, bilissel
yeteneklerde ortaya ¢ikan degisim ve gelisimlerin neticesinde, din hakkinda 6grenilen
seylerin sorgulanmasi ve bu siire¢ iginde bazi seylerden siipheye diisiilmesi
kag¢imilmazdir. (Karaca, 2015:172) Buradan hareketle denebilir ki, ¢cocukluk doneminde
dini gelisimi dogal siirecinde olumlu sekilde gelisen birey igin bu siireg, daha az karmasik
olacaktir. Bir diger yOniiyle ise, elestiren, soran ergen, aslinda tahkiki imanimn kapilarini
aralayabilir. Bu siirecin sikintilarin1 olumlu yonde evirmek, basta aile daha sonra ise

DKAB 6gretmeninin etkisiyle olacaktir.

Her insan, kendi i¢inde bir evrendir. Dolayisiyla onu anlamak igin, bireye ait her
boyutu ¢ok yonli bir sekilde degerledirmek gerekir. Tarih, birbirlerini anlamak igin
cabalayan ya da olup bitene anlam veremedigi igin birbiriyle anlasamayan, savasan
insanlarin ve toplumlarm hikayeleriyle doludur. Savaslar, gogler, felaketler, baris

harekatlari, iflaslar, intiharlar ve daha nice tarihi vakia gostermektedir Ki; insan bitip
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tilkenmek bilmeyen bir arayis icindedir ve "insanlik" i¢in her birey tek basina 6nemli bir
yapi1 tasidir. Yine her birey, oliimiine kadar, mutlak bir arayisin igcindedir. Bu arayis,
yoneldigi seyin anlammi kesfe yonelik olmadigi siirece, bireyi veya bireyin bagl
bulundugu toplumu tatmin edemez. Insan icin de, insanlik icin de tiim kesmekesler, en
biiyiik ¢ikmaz iste buradadir: "anlam arayisi"nda. Nedir anlam ve insan neden bir anlam

arayisi i¢indedir?

Bu sorulara cevap verebilmek i¢in, anlam kavramini tanimlamaya ihtiya¢ duyariz.
“Anlam kavrami ‘bir kelimenin, semboliin, isaretin, anlatimin, teorinin tasidig: bilisssel
veya duygusal icerik® olarak degerlendirilirken, “insanin biitiin arayislarina ve varligi
anlama gayretlerine “anlam arayisi” denilebilir.” (Akinci, 2005:7) Insanm temel
ihtiyaglarindan birisi olan hayata anlam verme, evrenin ve evrendekilerin varlik sebebini
anlamanin yaninda, insanin varlik alemi igindeki yerini anlamaya yonelik bir arayistir.
Insan, var olmasmnin amaci konusunda tatmin edici bilgi ve yorumlara ulagmak ister. Ayni
zamanda insan, hayatma yon verecek degerlerin ve ilkelerin arayisi i¢indedir. Anlam
arayisl insanin zamansalligma isaret etse de tek bir zaman boyutuna indirgenemez.
Gegmis, simdi ve gelecek zaman boyutlar1 insani1 sarmaladigi i¢in, onun anlam arayis1 bu
ti¢ zaman boyutuyla ilgili olmak durumundadir. Mana arayis1 insanin kisiligini kurgulama
yolunda kendisine doniik olabildigi gibi onun gevresi, mekani, ¢ag1 kisacas1 hayatini
ilgilendiren her bir ayrintiy1 tanima ve anlamlandirma faaliyetlerini de kapsamaktadir.
(Akinci, 2005: 8-9) O halde insanin anlam yolculugunda zaman zemini ve kapsam zemini
olarak iki zeminden s6z edebiliriz. Zaman zemininden zemininden arayisin gegmis, simdi
ve gelecek boyutlarini birlikte gézetmesi, kapsam zemininden ise kisinin kendisi, ailesi,
tim boyutlartyla ¢evresi ve yaratictyla olan biitiinliikli iliskikeri kapsamasi anlagilir.

Ozellikle kapsam zemini konusunda Bilici’nin ifadelerine bakabiliriz.

Hayati anlamlandirmanm ilk temellerinin anne karninda atildig:
soylenebilir. Cocuklarin aileleri ile kurdugu her bir iliski onlarin hayati
anlamlandirmasint  kolaylagtirir. Hayatin anlamlandirilmasinm  ilk
temelleri, gocuklarin aileleri ile kurdugu sevgi bagi, siginma, baglanma ve
giiven duygularinin doyurulmasi 6l¢iisiinde atilir. Ciinkii ¢ocuklarin sahip
oldugu (bu) duygular diinya tizerindeki en gelismis algoritmalar olarak
hayata bir anlam yiiklemesinde bulunurlar. Cocuklarin baslangigta anneye
siginma, baglanma ve giiven duygusu ergenlik donemlerine dogru
geliserek cocugun anlam diinyasimi zenginlestirir. Bu zenginlesme, sevgi
duygusunun acilimiyla yiice Yaradan’a siginma/baglanmaya doniisiir.
Cocuklar diinyada acizlik ve zayifligin karsisinda, her seye giicii yeten,
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mutlak bir gii¢ sahibinin kontrol ve idaresi altinda giivende oldugunu idrak
ettigi anda ruh diinyalarmda bir rahatlama hissederek korku ve kaygilardan
arinirlar. (Bilici, 2018: 1222)

Aile, egitimin her asamasinda en onemli goérevi iistlenmekte ve bireye anlam
diinyasini inga ederken rehberlik etmektedir.

2.2. Anlam Arayisi

Anlam arayis1 insanin fitri 6zelliklerinden biridir. Hayatinin ilk yillarindan
itibaren ¢ocugun sormaya basladigi “ben kimim, neden yasiyorum, hayatin anlami nedir,
Allah neye benzer?* gibi sorularin her insan tarafindan sorulmaya baslanmasi, bu arayisin
fitrl oldugunu ispatlar niteliktedir. Anlam diinyasinda cevabini aradigi sorulara tatmin
edici cevaplar bulamayan bireyler, soru sormak yerine bu arayistan vazgecgerek korii
koriine ve tamamen taklidi bir iman1 segebilecegi gibi, inkar yoluna gidebilir, kisinin
yasama iligkin algilar1 zedelenebilir ya da yasadigi zorluklar karsisinda miicadeleyi terk
edebilirler. “Hayata anlam verme ihtiyaci hissetmeyen cocuklarin ilgi alanlar1 dar,
motifleri kisa siireli ve amaglar1 kiig¢iiktiir. Varligin hikmeti onlar i¢in i¢inde bulunulan

anm yasanmasidir.” (Karaca, 2015: 171)

Anlam kavramini tanimanm Ve tanimlamanin neden bu kadar onemli oldugu
tizerinde de diistinmeye degerdir. Akinci’nin (2002), McKenzie‘den (1986:10-11)
aktardigi gibi, "anlam, hayat1 anlamada, hayatin kendi tizerine bina edilecegi bir doku ya
da catidir. Anlam bir coban yildizidir Ki, insana gidecegi yonii gosterir. Insanm kendi
hayat tarzina yon veren, hayattaki olaylara belirli bir sekilde cevap vermesini saglayan
bir modeldir. Boyle bir anlam, diinyaya biitiinciil bir bakis agis1 kazandiran, insanin
hayatin1 tutarli hale getiren bir kaynak konumundadir." Bu kaynak, gériinmez bir
pmardan igilen su gibi, insanin ruhuna serinlik verir. “Insanin yeme, icme, uyuma vb.
maddi ihtiyaclar1 gibi sevme, giivenme, baglanma ve inanma gibi manevi ihtiyaglarmin
da oldugu bilinen bir gergektir. Bireyin beden saghig: icin maddi ihtiyaclar ne kadar
onemli ise ruh saghgi, saglam kisilik ve karakter sahibi olabilmesi i¢in de manevi
ihtiyaclar o kadar 6nemlidir. Ciinkii beden ne kadar saglikli olursa olsun bireyin ruhsal
dengesi bozuldugu zaman onun mutlu olabilmesi, hayata olumlu bakabilmesi ve

karsilastig1 problemlerle basa ¢ikabilmesi oldukca zordur.” (Yazibasi, 2017: 309-326)

Sorularina, tatmin edici cevaplar bulan insan, anlam yolculuguna dogru bir pusula
ile devam ediyor demektir. Ancak, fitratina uygun olarak, ona rehberlik edecek dogru
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kaynaklardan beslenemezse, igine diistiigii ¢ikmazda, karst konulamaz izdiraplar onu
bekliyor olacaktir. Cilinkii "insanlar1 kasvetli ve meyus yapan bir din sahte bir dindir;
¢iinkii biz Tanrr’ya zoraki degil, neseli bir yiirekle hizmet etmeliyiz." (Kant, 2007:114)
Burada kast edilen neseli yiirek, anlam arayisinda kendisine tam anlamiyla bir yol haritasi
bulabilmis insandir, diye diistinmekteyiz. Elbette ki, yol uzun ve mesakkatlidir ancak,
insan nerden gelip nereye gittigine iligkin bir yanit1 oldugu siire iginde kendisini giivende

hissedecektir.

Hayat, kendi basina bir arayistir. Aradigini bulmak ise, insana huzur verir. "Anlam
arayist; insanin hayati boyunca siiren etrafindaki biitiin varliklari, fizik alemi, bunun da
otesinde metafizik ailemi tanima, kavrama ve biitiin bunlar arasinda bir iliski kurma
cabasi"dir. (Akinci, 2002:15) Buradan hareketle diyebiliriz ki, gelisim, insan hayatinimn
biitiiniinii icine alan bir siire¢ oldugu gibi, din ise bu gelisimin en Onemli
tamamlayicilarindan biridir. Insana ait degerlerin/degersiz seylerin tamami olumlu-
olumsuz bir egitim siireci iginde 6grenilir ve bireyde kalic1 izler birakir. Ancak bu izlerin
ilk ve en 6nemli adimlar1 ¢ocuklukta atilandir. Ozellikle dine dair cocukluk evresinde
kazandirilan ve 6gretilen her bir deger/degersizlik o ferdin tiim yasaminda birlikte olacag:
haleler biitiiniine isaret edecektir. O halde 6zellikle ¢cocukluk evresinde 6zellikle dini

ogretime ¢ok dikkat edilmelidir.

Din, insana yalnizca "ibadet" adi altinda birtakim ritiicllerin 6gretilmesi degildir.
Ahlaki donanimlarin da "salih amel” oldugu ve bu donanimlar sayesinde ibadetlerimizin
de “salih ibadetler* olacagi fikrinin, ¢ocukluk yaslarindan itibaren bireye
kazandirilmasi,“onlarin anlam arayisina dini birikimler agisindan ne tiir katkilar
saglayacaktir?* sorusunu deneyimlemeye vesile olacaktir. Bu siireci dogru yonetebilmek
icin de "ahlaki egitimle erken yaslarda ¢ocukta neyin dogru neyin yanlis oldugu

hususundaki fikirleri yerlestirmeye ¢alismaliyiz." (Kant, 2007: 18)

Birbirini besleyen gelisim siiregleri iginde "ahlaki egitimdeki ilk ¢caba yani pesine
diisiilecek ilk amag sahsiyetin tesekkiiliidiir." (Kant, 2007: 108) Asrimizin problemi olan
menfi kiiresellesmenin karsisinda genglerimizin erimeden kimligini koruyabilmesi igin
tistlin bir sahsiyete sahip olmas1 gerekir. Sahsiyetin olugsmasi iginse degerler zorunluluk
arz etmektedir. (Korlaelgi, 2017:19) Degerler ise, ancak dogru bir ahlaki rehber esliginde

kazanilabilir. Burada ise "takip etmemiz gereken en temel kural higbir akli-ruhi
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melekenin kendi basma degil fakat her zaman baskalariyla (ve birbirleriyle) iliskisi
icerisinde egitilmesi" (Kant, 2007: 96) fikridir. Sosyal bir varlik olan insan, baskalariyla
olan iligkileri sayesinde birtakim degerler kazanir, ancak bu degerlerin olumlu/olumsuz
yonleri konusunda ona elestirel bir bakis agisi kazandiran ve akli bir siizgegten gegirilen
diistincelerin kabulii konusunda ona yol gosteren de yine dindir. Ciinkii iyi bir hafizaya
sahip, fakat yargi giiciinden yoksun bir insan. Boyle bir insan yiiriiyen bir kamustan
farksizdir. (Kant, 2007: 96) insan1 meta olmaktan kurtaran sey, diisiinebilmesidir. Dogru

diisiinme sistemleri ise, ancak ve ancak egitimle bireye kazandirilir.

Egitim, bir dongiidiir ve ana rahminde baslar. Ornegin; annenin, helal lokma
endisesi tastyarak gegirdigi bir gebelik siirecini, egitimin bir parcasi olarak gérmemek
biiyiik bir yanilgidir. Bireyin hayatinin her asamasinda igsellestirmesi gereken kazanimlar
vardir. Bu da, gelisim evrelerinin bilinmesi ve ona gore bir egitim anlayisinin
benimsenmesi ile miimkiindiir. Tika basa doyurulmaya ¢alisilan biri gibi her bilgiyi ya da
davranisi ¢ocugun Oniine koyamayiz. Onun i¢in de bulundugu gelisim evresi ve
hazirbulunuslugunu géz oniinde bulundurarak, “¢ocuklara sadece yaslarina uygun olan
seyler 6gretilmelidir." (Kant, 2007: 114) Ayn1 zamanda, elestirel bir bakis agisi esliginde
sunulan dini ve ahlaki egitim, bireyin daha 6zgiir bir bakis a¢isina sahip olmasini ve
bilhassa bu konularda istismar edilmesini de 6nleyecektir. "Ruhi-akli melekelerin 6zgiir
egitimi-kiiltiiri bahis konusu oldugunda bu egitimin siirekli oldugunu aklimizdan
cikarmamaliyiz.” (Kant, 2007: 96) Biiylimesine, egitimine ve birikimine dikkat ederek
yetistirdigimiz ¢ocuklarimiz i¢in manevi birikimine ve duygusal panzehir islevi gérecek
olan anlam arayisina da 6zen géstermeliyiz. Ciinkii "Cocuk, yasi ilerledikce daha degerli
olur. Kisiliginin degerine, mal oldugu emeklerin degeri karisir; hayatin1 kaybetmesine,
icindeki 6liim duygusu karisir. Oyleyse hayatta kalmasma dikkat ederken, ozellikle
gelecegi diisiinmek gerekir; onu gencliginden oOnce genglik hastaliklarina karsi
silahlandirmak gerekir." (Rousseau, 2009:15)

2.3. Dini Gelisim ve Hayatin Anlamm

Hayat, tanimmimn yapilmasinin ve sinirlarinin belirlenmesinin belki de en zor oldugu
kavramlardandir. Yetiskinler olarak bizlerin sinirlarmi zorlayan bu meselenin, ¢ocuklar
ve ergenler igin de ne kadar karmasik oldugunu anlamaya ¢alismay1 maalesef cogu zaman

unutur ya da ihmal ederiz. Ozellikle kiiciik yas guruplarindaki ¢ocuklarm en gok
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sorduklar1 “neden yasiyoruz, Allah bizi neden yaratt1? vb.“ sorularini, bir zamanlarin
cocuklar1 olarak bizlerin de sordugunu bazen goz ardi edebiliyoruz.. Ve bu sorularin
cocuklarimiz tarafindan sorulmasmi, siikunetle karsilmamiz ve hatta sorulmasmdan
memnun olmamiz gerekirken, panikleyerek siirecin elimizden kayip gittigini

diistinebiliyoruz.

Insani1 tahkiki imana gétiirenin sorular oldugunu unutmamak gerekir. Ancak elbette,
dogru ve net cevaplanabilmesi kosuluyla... Cocuklugun, kendi i¢inde daha sakin ve
kabule yatkin bir siire¢ olmasi nedeniyle, bu sorgulamalarin daha yumusak gegislerle
atlatilabildigini gormekteyiz. Ancak, ergenlikle birlikte hem bedensel hem de ruhsal
yondeki hizli gelisime ayak uydurmaya ¢alisan birey igin bu siireci yonetmek hig de kolay
degildir. Ozellikle, modern dénemin ¢eldiricileri arasinda yalpalayan genglik icin, bu

basamaklar1 tirmanmak en zor meselelerden biri olarak karsilarinda duruyor.

Hayat; birey i¢in anlamini1 her zaman sorguladigi bir kavramken, zamanin akisi i¢inde
beklenmedik zorluklar1 da barmdirir. Bu zorluklar tecriibe eden ergen; sorgulamalarina
devam eder. Anlam arayismin giderek yogunlastigi bu donemde, siirecin dogru
yonetilmesi su yiizden Onemlidir: “yasam memnuniyeti, hayata yiiklenen anlamla
yakimdan ilgilidir. Insanlar zaman zaman hayatin tamamini, bazen ise baslarina gelen
birtakim olumsuzluklar1 anlamlandirmada ciddi giicliiklerle karsilasir. Dinler ise, baska

higbir yerde bulunmayan bir anlam potansiyeline sahiptir.* (Karaca, 2015:113)

Din; bir rehberdir. Cocukluktan ergenlige, ergenlikten genglige, genclikten
yetiskinlige ilerleyen siiregler iginde bireye mihmandarlik yapanlarin; aile basta olmak
tizere yakin ve uzak gevresi oldugunu ifade etmistik. Bu gevre i¢inde dine ayrilan yer ile
hayat1 dogru anlamlandirma arasinda bir denge bir oranti olmasindan bahsedebiliriz.
Clinkii “dinin hayatin anlam kazanmasma sagladigi katkinin dolayli sonuglar1 vardir.
Ornegin yapilan aragtirmalar, alkol ve uyusturucu kullaniminm hayata anlam
yiikleyememe, dolayisiyla yasamak i¢in bir amag¢ bulamamayla yakindan iliskili
oldugunu ortaya koymustur. (Karaca,2015:114)

Ergenlik doneminin bir belirtisi olan dini bunalim ve meseleler hakkinda duyulan
kararsizlik, bu donemin sonuna dogru durulmaya ve kendi i¢inde siddetini azaltmaya

baslar. “Ergen, ¢ocukluktan beri kendisi i¢in huzur kaynagi olmus olan dini inanglarina
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yeniden sartlir. Dine doniis, farkli egilimler arasinda kararsiz kalmig olan ergene kendi
birligini ve Allah’ta var olmanm delilini verirken, aym1 zamanda siddetli sevgi,
mitkemmellik ve yorum ihtyiacini tatmin etmeye imkan verir. (Hokelekli,1993:107) Bu

da bireyin anlam arayisinda bir haritayi, giivenle eline almaya basladigini gosterir.

2.3.1. Anlam Diinyasim Olusturan Temel Biitiinciil Ogeler

Insan diinyaya arayis icinde gelir. Dogar dogmaz annesinin gdgsiinii arar.
Hareketlenmeye basladikca elleriyle gevresindeki nesneleri arar. Yiirlimeye basladikea,
ulasabldigi alan1 geligir ve ¢evresindeki varliklar1 arar. Ama bu arayis zamanla esyanin
Otesini arzular ve aradigi sey artik ‘anlam‘dir. "Anlam, hayattaki amacimizin, nigin ve
nasil yasadigimizin cevabini veren bir kavramdir. Bir degerler Olgiisii igerisinde,
cocuklarin hayati anlamlandirma siireci, bir dizi asamalarla gerceklesir. Cocuklarda
hayat1 anlamlandirmanin ilk temelleri, baglanma, giiven ve sevgi duygularinin geliserek

rahmani olana doniisiimiiyle baslar." (Bilici, 2018: 1222)

Insan igin dogustan getirdigi ve hayata baglanma noktasinda hem kendi i¢
diinyasini hem de bireyler arasi iliskileri diizenleyen bazi kavramlarin varligi hepimizin
malumudur. Insanm anlam diinyasii etkileyen unsurlar: birbirinin zaruri miitemmimleri
cercevesinde icsel ve dissal olmak iizere temelde ikiye ayirmak miimkiin goriiniir. inanma
ve giivenme arzusu, duygu diinyamizin yapi taslarini olusturan saiklerdendir. Zira, bir
bebek diinyaya gozlerini agtigi anda, kendisini besleyen ve temel ihtiyaglarmi karsilayan
kisiye duydugu inangla ve giivenle hem fiziksel hem de ruhsal diinyasinin gelisimini
destekler. inang ve giiven duygular1 yaninda insanin kadim duygularindan merak, hayret
ve korku duygular1 da bu siiregte kendilerini tatmine gétiiren yollarin kesfedilmesine

insan1 zorlar.

Gelisim hizlandik¢a, anlam arayisma yeni sorular ekleyen birey, basta ailesi
olmak iizere tiim ¢evresini sorularina buldugu cevaplara gore yapilandirmaya baslar.
Inanma duygusu, boyut degistirerek, artik bireyin ailesi ve yakin ¢evresini asan sorular
sorduran itici bir gii¢ haline gelir. Bu duygu, insan tabiatinin geregi olarak, bir Yaraticinin
varligin1 sorgulayan bireyi manevi bir arayis yoluna iter. Bu siireci anlamak iginse
cocugun goziiyle diinyanin anlamini hatirlamaya ve ¢ocuklugumuza donmeye ihtiyag

duyariz.
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Cocuklukta bu siire¢ nasil islemektedir sorusunun cevap kapsami tezimizle
dogrudan bir ilgiyi siirece davet eder. inanmanm esigine samimiyetle gelen ¢ocuk
ontolojik sorulariyla dini diinyaya girmeye calisir. Bu zeminde ¢ocuk, merakmi da
gidermeye caligarak yetiskinlerin cevaplarini dinlerken 6grenmeye ve inanmaya yonelik
bir tutum igine girer. Zihninde dogrudan veya dolayli yoldan sadir olan sorunlarina aldig:
cevaplar1 dinlerken kendine gore basitlestirerek zihninde ve vicdaninda islemeye calisir.
Bu yiizden hassaten cocukluk evresinde yetigkinler bireye dogru bilgi vermeye 6zen
gostermelidirler. Bu tiir sorular1 bir tehlike olarak gérmek yerine, ¢ocugun kendi
diinyasinda, Yaraticisi ile kuracagi bag i¢in bir iz siirme olarak degerlendirmek ve dogru
takip i¢in dogru yonlendirmeler yapmak bu baglamda en basta ebeveynlerin ve

ogretomenlerin gorevi olarak belirir. (Yavuz, 2012: 32)

Cocukluk donemi sorular1 degisiklik arz etse de, “cocuklar1 siirekli mesgul eden
ve devamli onlarin merakimni ceken konu kuskusuz Allah konusudur. Once Allah’in

KA

varhgi, ozellikle “zat1” ile daha ¢ok 7-9 yas grubu mesgul olmaktadir. Cocuklar basta
Tanr1’nin biiyiikliigii, ne, nasil, nerede, neden bir tane ve nasil var oldugunu, O’nun neden
esi benzeri olmadigimi merak ederler. Her ne kadar gocuklar birinci ¢ocukluk doneminde
Allah’t duymuslar ve O’nu diisiinmeden kabul etmislerse de, kavrama giigleri gelistikce
Allah’1 anlama” sorunu siirekli canliligimi korumustur, hatta 12 yasindaki ¢ocuklarda bile
genellikle bunu kendine gore kesin bir ¢oziime baglama istegi vardir.” (Yavuz, 2012:60)
Bu istek, ¢ocuklukta dipdiri bir arzu gibidir ve merak duygusunun ontolojik zeminin
olusturmaktadir. Kars1 konulamaz bigimde tatmin arayan bu istegi beslemek, anlam
arayisinda birikim yapan birey icin servetine servet katmak demektir. Ciinkii gocuk,
kendisine yasami bahseden Yaraticisim1 ararken bunu tek basina yapamasa bile, bu

yolculuga ¢ikmak igin ziyadesiyle isteklidir ve buna dogustan hazir haldedir.

Dini inancin gelisiminin bireyin anlam diinyasmna ne kattig1 sorusu da burada
oldukga 6nemlidir. Bu soru, "insan ne igin yasar?" sorusu kadar temel bir sorudur. Din,
insani anlam arayiginda bir pusula gorevi goriir. Ciinkii Yavuz’un (2012:36) isaret ettigi
gibi, cocuk Allah’a inanip giivenmek ve O’nun koruyuculuguna siginmakla, varligini
emniyet altina aldig1 gibi, isteklerinin ve ihtiyaglarinin yerine getirilecegi timidini de

giiclii sekilde tasimaktadir.
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Cocuk icgin, hayat1 anlama ve 6grenme istegi /giiciinii paketi yeni acgilmig bir
stingerin emiciligine benzetebiliriz. Kendisine sunulan her bilgiyi, anlamlandirma
stirecine katki saglayacak bir materyal olarak kullanir. Rousseau (2009: 49), bu konuda
onemli seyler soyler, "Kitap okumasa bile, bir ¢cocugun sahip oldugu bellek yine de atil
kalmaz; gordigii her sey, isittigi her sey cocugu ilgilendirir ve 0 bunlari animsar;
insanlarin eylemlerinin, sdylemlerinin kaydin1 kendi iginde tutar, cevresindeki her sey bir
Kitap gibidir; tizerinde durmasa da bellegi siirekli zenginlesir, ilerde diisiinme yetisi de bu

bellekten yararlanacaktir."

Ornek olma, bilgi verme gibi kavramlar bireyin anlam arayisinda ¢ok nemlidir.
Inanmaya fitri anlamda egilimi olan birey, kendisine anlatilan ve aktarilan her bilgiyi
kabul edebilir. Ancak, salt bir aktarim olmayan dini egitim siirecinde, ¢ocuga elestirel
diistinme ve sorgulama becerileri verilmezse, bu egilim bir istismar aracina dontisebilir.
Cinki inanma halinin, dogal egitim yoluyla bir islenis yonii s6z konusudur. Bu itibarla,
tesir ve telkin yolu bakimindan dini egitim ancak bir elestirel sistem dahilinde yapildik¢a
istenen basar1 saglanabilir. (Yavuz, 2012:20) Elestireli sistemli ve tatmin edici bir egitim,

bu siirecin yapi taslarindan biridir.

Gelisim, bireyin hayatinda pek¢ok basamaklardan olusur. Bu basamaklarin
temelinde ailenin oldugunu daha 6nce de belirtmistik. Dini inancin gelismesi, bireyin
hazirbulunuslugu ile iliskili oldugu kadar, onun biitiin yonlerinin gelismesiyle siki bir
sekilde iliskili oldugunu diisiinebiliriz. Bunun yaninda dini inancin kendini
gostermesinin, ¢ocugun zihinsel, ruhsal, sosyal, kiiltiirel vb. gelismesinde paralellik

gosterdigini de ifade etmem miimkiin goriniir. (Yavuz, 2012: 82)

Cocuklar bir agidan bakildiginda anlam ve hakikat savascisi olarak goriiliirler. Her
seyin arkasinda asili duran anlamlar1 ve gizleri ¢ozmeye calisirlar. Coziimiin onlari
cepecevre kusatan mekina, zamana ve yasam alanma saklandiginin farkindadirlar.
Anlamsizliga katlanamayan insan, varolusun anlamini diger insanlarla, dogayla, alemin
timiiyle kurdugu iliskide bulmaya caligir. Ferdin hayatinin manasi, merak, hayret ve
korku duygular1 ekseninde, o ferdin gevresi ve alemle kurdugu iliskiler aginda saklidir.
Cocukluk ise bizim ilk ve belki de en 6nemli iliski aglarimizi kurdugumuz varolussal bir

evreye karsilik diismektedir.
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Cocukta anlam diinyasini olusturan temel &gelerin basinda, bireyin fitri bir
ozelligi olan "inanma" ihtiyacinin olduguna yukarida isaret edilmisti. Bu ihtiyag, bir
Yaratic1 arayigini ortaya cikarir ve birey sordugu sorular ve aldigi cevaplar esliginde
kendi anlam diinyasini inga etmeye baslar. "Cocuklar, diinyanin en masum, miikkemmel
ve bir o kadar da gelisime agik varhklarindan birisi olarak, kendisini yonlendirecek bir
rehbere ihtiya¢ duyarlar. Bu nedenle hayata anlam yiiklemesinde bulunurken ¢ocuklara
verebilecegimizin en iyisini vermek gerekir. (Bilici, 2018:1222) Bunun igin de gerek
ebeveynlere, gerekse de egitimcilere diisen en 6nemli gorev, oncelikle kendimizi en iyi
sekilde yetistirmektir. Cocugun bir Tanr1 inancina ulasmada arsmladigi yollar1 tek
basindan ziyade ona rehberlik edebilecek kisilerle asmaya ¢alistigini1 unutmamak gerekir.
J.J. Roussaeu'nun da dedigi gibi; "¢ocuklarin ahlakini1 gordiikleri kotiiliikklerden gok, sizin
onlara ogrettiginiz kotiilikler bozar.” (Rousseau, 2009: 40) Dolayisiyla, anlam

diinyasinin insasindaki en 6nemli etkenlerden biri de, "dogru 6rnek"lerdir diyebiliriz.

Birey i¢in anlam diinyasmni olusturan temel 6gelerden bir digerini J.J. Rousseau,
“Emile” de ifade etmistir. Bu yoniiyle kisinin anlam diinyasmi etkileyen en 6nemli
unsurlardan digeri ¢evre ve dogru 6rnekler disinda Rousseau’nun isaret ettigi sekliyle
biiyiik bir uyarici olarak ‘doga‘dir. Aslinda Kur'an-1 Kerim'de de bu unsur 6zellikle 6ne
¢ikarilmaktadir. Kisinin anlam arayisina etki eden bu unsur, ¢ocugun binalar ya da yuva
olmay1 basaramamis dort duvar arasinda yetismesini degil, ait oldugu ortamda, tabiatla i¢
ice gelisimini siirdiirmesini igerir. Modern diinyanin betonarme yapilari, onlar1 soguktan
ve giirtiltiiden korumaktadir belki ama ¢ocuklarin ruh diinyasini da betonlastirmaktadir.
Yetiskinlerin bile bir miiddet sonra sikildigi, yoruldugu sehir hayati, ¢ocuklar1 da tatmin
edememektedir. Kendilerini koylerinde, ormanlarda, daha az giiriiltiiniin ve daha ¢ok
dogal armoninin oldugu tabii parklara atan modern zamanlarin insanlari, ¢ocuk
yetistirmenin zorlugunu ¢ok iyi bilmektedir. Yeryiiziindeki her dogal metaforun da ayet
oldugunu disiiniirsek; doga ile dogrudan temas iginde olamayan cocuklar igin de hayati
anlamlandirmanin ve sehirlerdeki beton diinyanin iginde gelisimlerini siirdiirmenin
zorlugu ortaya ¢ikmaktadir. Dogal ortamda, yiiziine riizgar degen, yapraklarimn tstiindeki
¢ig tanelerini goren, baharda ¢igeklere biiriinmeye baslayan agac dallarinin renklenisine
sahitlik eden ¢ocugun, yeryiizii ayetlerini okumasi ve anlam diinyasina bir tugla daha
yerlestirmesi zor olmayacaktir. Her tiirlii gidanin organik olanini arayan ve talep eden

insanin, kendi ¢ocugunu yetistirirken de bu dogalligi aramas: ve talep etmesi, ¢ocuklarn
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hayata anlam yiiklemesini en tabii ve canli bigimde yapmasini saglayacaktir. Tabiat ve

dogal yasam bireyin anlam diinyasin1 sekillendiren 6nemli bir yapitasidir diyebiliriz.

Genel olarak degerlendirdigimiz bu meselenin bir baska boyutu ise sudur:
Diinyanin degisik yerlerinde yasayan her bir c¢ocuk, aynmi anlamm pesinde mi
kosmaktadir? Yoksa New York’daki bir ¢ocukla Kahire’deki, Liverpool’daki bir cocukla
Bagdat’taki, Frankfurt’taki bir ¢ocukla Kampala’daki, Ziirih’teki bir ¢ocukla
Sarayevo’daki, Amsterdam’daki bir ¢ocukla Buhara’daki, Iskodra’daki bir cocukla
Adana’daki ¢ocuk farkli anlamlar diinyas: m1 insa etmektedir? Temel bir sorun gibi
goriinen bu sorunun cevabi aslinda bizi tek bir cevaba gotiirmektedir. Insanin anlam
arayisi bolgesel degil evrenseldir (Frankl, 1985: 131). Frankl’in anlam iizerine yaptigi
caligmalar sonucunda ulastig1 bu ¢ikarim, aslinda anlamsizhigin bir sorun oldugunun da
ifadesidir. Bu nedenle diinyanin neresinde olursa olsun hayatin gercek anlamini
kavramaya c¢alisan bir cocuk hicbir zaman eksiklik duymaz. Eksiklik duymadig: gibi bu
cabasmda herhangi bir sey de kaybetmez. (Bilici, 2018: 1225)

Cocuklar igin yasam, ezberledikleri ile degil, gorerek 6grendigi birikimlerle
sekillenir. Dolayisiyla onlar i¢in, hayatin anlammi dogru ve saglam bir temele
oturtmadaki en onemli faktor, anne-baba ve genis ailesinde karsilastigi ornek olay
incelemeleridir. Bu incelemeleri sessiz ve derinden yapan ¢ocuk, bellegine kazidig:1 her
sahneyi, yeri ve zamani geldiginde kendi hayatinda yeniden canlandirir. Sahneler; sevgi,
sefkat, yardimlasma, merhamet gibi rahmani duygular tizerine kuruluysa, ¢ocuk da kendi
anlam sahnesini 0 minvalde canlandirma yoluna gidecektir. "Cocuklarm anlam arayiginin
evrensel olmasi, her ¢ocugun hayati anlamlandrmasmin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Aksi durumda, duyulmayan bir anlam krizi, insanlar1 oldugu gibi ¢ocuklar1

da etkileyecek ve hayati1 yasanmaz hale getirecektir.” (Bilici, 2018: 1228)

Hayatin anlamlandirilmasi, hem ¢ocukluk hem de yetiskinlik dénemi igin bireyin
yasama tutunmasi ve olumlu duygularla hayatini yonlendirebilmesinin de garantisi
gibidir. Hayati i¢in dogru bir rota ¢izemeyen, anlamlandirma siirecinde dogru bir rehber
esliginde yiiriiyemeyen ve sosyal gevresinde bu yol lizere desteklenmeyen cocuklar,
yapayalniz kalarak giivensizlik girdabinda bir bosluga diismekte ve hayati

anlamlandiramamaktadirlar.
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Anlam arayisi, insanin hayatinin bitiiniinii kapsayan metafizik bir gelisim
evresidir ve kendi icinde birtakim basamaklar1 haizdir. Diinya ile ilk temasimizla
baslayan "anlam arayis1” ¢ocukluk doneminde farkindalik diizeyini arttirir. Insanmn ana
vatan1 olan cocuklugu, yetiskinligindeki arayislarinin da temelinin atildigi ¢agidir.
"Cocuk diinyasinin tasarimlarini yerli yerine oturtabilmek igin sorulmasi gereken ilk soru
sudur kuskusuz: Cocukta dis gerceklik yetiskinin gercekligi gibi bir dis gerceklik midir
ve yetiskininki kadar nesnel midir? Bir baska deyisle, cocuk dis diinyay1 kendi ‘ben’inden
ayrabilir mi? Bu baglamda, mantigin diisiincenin sosyallesmesine bagl olarak gelistigini
kabul ettik sonu¢ olarak.” (Piaget, 2013) diyen Piaget, ¢evre ile baglant1 iginde olan
¢ocugun, sorularinin cevabini dis diinyasindan almakta ve kendi cevabi olarak kabul
ettigini 6zetlemektedir. Buna gore gevre ile iletisim, anlam diinyasmi olumlu ve olumsuz
olarak ikiye ayirabilir. Ciinkii ¢ocuk, duygu diinyasinda maruz kaldig: uyaranlara gore
smiflandirma yapar. Baglanma, sevgi, iletisim Kalitesi, deger yargilari, kiilttir, din,
kendini tanima ve yeterlilik diistincesi gibi tiim unsurlar, c¢ocuklarin hayati
anlamlandirmasini olumlu etkilerken; bosanma, sevgisizlik, siddet, olumsuz dini tecriibe,
kiiltirel yozlasma, rehavet, haz duygusunun kontrol edilememesi, ekonomik
yetersizlikler ve iletisim bozukluklar1 gibi hususlar bu siireci olumsuz etkilemektedir.
(Bilici, 2018: 1227)

Insan, dogdugu andan itibaren annesine, babasma, onu doyuran, bakimini iistlenen
ebeveynine duydugu baglanma ile, anlam arayis siirecine baslamistir bile. Her ne kadar
cagdas psikoloji disiplinine goére, kisilik gelisiminin insanin yasami boyunca
stiregeldigini kabul etsek bile kisilik olusumu ve yapilanmasinda temelin ¢ocukluk
doneminde atildig1 gercegi hala gegerliligini korumaktadir. Bu temelin en onemli
yapitaglari ise, cocugun aile iginde dogrudan tecriibe edebilecegi sevgi, ilgi ve giivendir.
(Yavuzer, 1994: 11) Ebeveyninin sevgisi, ilgisi ve kendisini koruduguna duydugu inang
ile cocuk, baglanma duygusunu her gecen giin yesertir. Cilinkii insan1 diri tutan temel
duygu, aslinda inanmaktir. "Inamsm basladig1 yerde alelade tanyis soniiklesir, degersiz
ve adeta manasiz kalir. Inanis tam olunca da yerini ona birakir, kaybolur. Inanmak, gercek
ve sahsi taniy1s, sevmek ise gercek yasayistir. Inanmayan bilmez, taklit eder. O, 1s18m1
bagka kiirelerden alan kor bir kandil degildir." (Topgu, 2017: 24-25)

Cocukluk evreninde yeseren ve kisinin kendi kendisine verdigi deger,

ebeveynlerimizle olan iletigimimizle alakalidir. Bize sunduklar1 giiven duygusu, bizim de
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diinyamiza olan giivenimizi insa eder. Onlara duydugumuz giiven, fitratimiza tohumu
birakilmis inanma duygusunu yesertir. Bu tohum dahasi, bakimi ne kadar dogru
gerceklesirse 0 oranda yeserir. Bu siiregte kainat kitabin1 okumayi, ¢evresine duyarli
olmayr 6grenen ¢ocuk, kendi anlam diinyasmni1 ¢ok daha kolayca insa edebilecektir.
Burada ise, aile ve ¢evrenin 6nemi bir kez daha belirir. "Kainata hayranlikla bakan,
insanlara minnetle cevrilen ¢ocugu, inanis ve sevgi asis1 yapmadan hayata salanlar
diinyamizin ilk ve en gaddar zalimleridir." (Topgu, 2017: 24) diyen Nurettin Topgu bu
hususa dikkat ¢ekmektedir.

Aile, yukarida da giiglii sekilde vurgulandigi {izere insanm anlam diinyasinin en
onemli yapitasidir. Zira, iletisim bigcimi kadar, genetik faktorleri ile de ailenin etkisinde
kalan birey, bir yoniiyle onlarin aynas1 durumundadir. Ancak, bireyi tek bir yoniiyle ve
sadece aile baglariyla ele almak buzdaginin gériinen kismina aldanmak demektir. Zira
“aileden baslayarak okula kadar uzanan cevre i¢inde ¢cocuk her giin pek¢ok seyler gortir,
duyar ve Ogrenir. Biitiin bunlar onu, bilingli-bilingsiz etkilemektedir. Distan gelen
uyarilar ve Kisisel algilarla gocugun duygulari, diistinceleri, aliskanliklar1 ve davranislari
gelistirmektedir. O bu durumda, g¢evresinin dininden etkisiz kalamaz. Ciinkii ¢ocuk,
icinde yasadig1 toplumun diniyle karsilasacak ve onunla dogal olarak iliskiler kuracaktir.
Boylece din, degisik bicimlerde kendini ¢cocuga duyuracaktir. O da gevresinin ve ruhsal
giiclerin yardimiyla gelecekte yasayacagi dini inanglar1 bu dénemde temellendirme
yoluna gidecektir.“ (Yavuz, 2012: 2) Dini inanglar1 bu biitiinliikli birikimler sonucunda
olusan birey, anlam diinyasinda yeni yapitaslarini yerli yerine koyuyor olacaktir. Fikri bir
derinlik kazanan birey, karsilastigi yenilikler ve zorluklar karsisinda, meselelere

¢oziimler getirme noktasinda ¢ok daha rahat hareket edebilecektir.

Insanin anlam diinyasi, bireyin fikirleri ¢ercevesinde sekillenir ancak burada
anlam diinyasinin duygu tarafi da unutulmamalidir. (Yavuz, 2012: 26) Korku, merak,
hayret gibi duygular isaret edildigi tizere insanin anlam diinyasinda olduk¢a onemli
yerlere diismektedir. Pekgok meseleyi nesnel ve bilimsel verilerle anlamlandirmaya
calisan modern insan, kendi ¢ikmazlar1 arasinda saga sola yalpalamaktadir. Bu savrulus
kendi iginde bir ¢ikmazi beraberinde getirmektedir diyebiliriz. Cilinkii pekgok meselede
teknik agidan hayati kolaylasan insanoglu, aradigi sorulara tatmin edici cevaplar
bulamadigi ve duygu diinyasini yesertemedigi igin, ¢areyi yenilmislik hissine siginmakta

bulmaktadir. "Giiniimiiz insan1 anlam diinyasin1 kaybederek sonsuz acilarla bas basa
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kalmistir. Insanoglu tarafindan kavranilamayan hayat1 anlamlandirma siireci, doniip yine
kendisini vurmus ve vurmaktadir. Giinlimiizde kitliklar bitmis, yaygin savaslar sona
ermis, salgin hastaliklar durdurulmus fakat gelismis tilkeleri kasip kavuran, yeni nesil
salgin bir hastalik tiiremistir. Bu hastalik, bolgesel savaslar, ¢atismalar, cinayetler,
kavgalar ve saldirilar gibi siddet igerikli limler toplamindan daha fazla insani bir yil
iginde oldiirmektedir. Bu hastalik ¢agimizin vebasi olan Hayati Anlamlandiramama’
veya Frankl’m ifadesiyle “Duyulmayan Bir Anlam Cighgr”dwr." (Bilici, 2018: 1227) O
halde anlam arayisinda idraklerin tatmini kadar, vicdanlarin da tatmini 6nemlidir. Bu
yolda terakki kadar tekamiile de onem verilmelidir. Tim bu unsurlarin inangta

birbirleriyle baglantili ve biitiinciil bir zemini yakalamas1 beklenir

Inancin, insanin anlam kargasasinda ¢ok 6nemli bir rehber oldugunu Nurettin
Topgu su ifadelerle agiklamaktadir: "Inanista, alelade bilginin esas sart1 olan suur ve esya
ikiligi ortadan kalkmustir. Bu ikKisi aynilesmis, esya suura teslim olmus, onunla
kaynasmus, iKisi bir varlik kazanmistir." Yani, alelade bilgi, inangla biitiinlestiginde
anlam diinyasinin insasinda énemli bir tugla olacaktir. Ciinkii; "inanmak, benligin kendi
mukadderat 6niinde verdigi imtihandir. Onu ask ile bagrina basanlar, bu imtihanda
muvaffak oldular. Benligin, biitiin kuvvetleriyle kendi konusu olan kainati kucaklayic1

demek olan bu imtihanda askin sahipleri basar1 kazandilar." (Topgu, 2017: 26)

Hayat, insan i¢in gogu zaman siirprizlerle dolu olabilir. Her seyin yolunda gittigini
diistindiigti bir anda, deger verdigi, anlam yiikledigi seyleri insanlar kaybedebilirler. Ya
da hi¢c ummadig1 anda karsilastig1 bir haksizlik, bir kayip insan1 derinden etkileyebilir.
Bu hareketlilik i¢inde, her seye ragmen, manevi derinligine yonelen insan igin teselli,
ebedi alemde bulacag: karsilik yine inanci olur. "Insan1 idare eden biiyiik bir kanun var:
icsel ve sebepsiz merak ve sikinti kanunu. Biitiin hareketlerimiz o kanunun emriyle
yapilir. Hareket, bu merak ve sikintidan kurtulmak igin sanki bir cehd, icimizden disari,
bir atilistir. Insan, selamete kavusup kavusmadigini bilmek ihtiyacindadir. Selamette
olmak, selamette oldugunu bilmektir. Bir de bunun ebediligine inanmak; iste insan denen
muammanin kendini arayisi ve varlik halinde kendini bulmasi bu anlayistan baska bir sey
degildir ve onun biitiin hayat1 sahip oldugu bu bilgiyi biitiin 6mriince saglamlastirma,

saglama baglama ¢aligmalarindan ibaret olmaktadir." (Topgu, 2017: 32)
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Insanin anlam arayismi yasamindaki temel bir giidii olarak anlayan Frank,
(1997:97)a kulak verdigimizde bu giidiiniin pesinden giden insanin, manevi perdeleri
aralamak zorunda kaldigmi 6ne siirebiliriz. Ciinkii anlam diinyas1 ancak arayis i¢inde ve
perdeleri aramakla sekillenmektedir. insana perdeyi aralatan ise onun tiim Kalbiyle

inanacag1 dini olacaktir.

2.4. Hayata Anlam Verme ve Din

Dini inanis ve yasayisin temelleri ¢ocuklukta atilir. “Cocuk diistinmeden,
kuskulanmadan ve itiraz etmeden inanmaya hazir oldugundan sdylenenlere ictenlikle
inanir. Buna sadece dilin kabul edip inanis1 denmez. Ayni1 zamanda ruhun da kabulii ve
inanig1 denir. Dogal olan da budur. Ciinkii gocuk inanmakla kendini giiclenmis ve Allah’a
yaklagmis hisseder. Onda bu duygu uyandik¢a Tanri’nin kendine yakinligi da o 6lgiide
artacaktir. Boylece ¢ocuk, yasamu iyi, giizel ve yasamaya deger bulacak ve o nisbette
yasama giicii artacaktir.” (Yavuz, 2012: 32)

Hayata anlam verme pekg¢ok faktoriin etkisiyle sekillenen bir siiregtir. Bu siiregte,
bir Yaratici'nin varhigma inanma, ebedi bir hayatin varhg: ile teselli bulma, igcinden
¢ikilamaz gibi hissettigi durumlarda dua ve ibadetler esliginde Yaratici ile yakinlasma,
bireyin manevi diinyasi i¢in birer ihtiyagtir, diyebiliriz. Yani, din insan i¢in bir rehber, bir

harita olarak vardir. Ancak,

bireyin ruhunda duyulmayan ve yasanmiyan din, o kimse i¢in bir
dinden s6z edilemez. Esasen din; duyuldugu ve yasandigi dlgiide
din sayilir. Aslinda bizi burada ilgilendiren de dinin canh
diyebilecegimiz yasanan tarafidir. Bu da kendini, bireyin
inanglarmda, dini duygu, tutum ve davranislarinda gosterir. Yine
de burada dinin en igten yasayan diginin duygularda oldugu
soylenebilir ¢iinkii ilahi aleme yonelisin canlanmasinda duygu ve
onun ortaya ¢ikardig: fiilin énemli bir yeri vardir. ilahi kuvvet
oniinde bu, ister korkuda ister saygi ve yiiceltmede olsun, isterse
kendini sevmeye gotiiren sevgide olsun degismez. (Yavuz, 2012:
28)
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Insan, hayatm akisi icinde, sahip oldugu seylerin siirekli olmasmn arzular. Ikinci
bir yagamin varhigina inanmak belki de en ¢ok bu yiizden bir ihtiyag ve bir siginma haline
gelmektedir. Bu durum kiside kendisini taze duyuslar1 ve siirekliligi tasiyan derin
duygular esliginde kendisini hissettirir. I¢ yasayisin devamlilik ve etkinliligini de
meydana getiren derin duyuslar, kisiyi gli¢ verirken onu ge¢mis-simdi ve gelecek boyutlar
arasinda sallantida kalmaktan korur. Zira insan derin duyuslara degerler ve anlamlar
esliginde manalar verir. Bu derin duygulari, dogru ve anlamli bir manevi rehber esliginde
inga eden insan, saadete ulasiyor oldugu konusunda da teselli bulur. Ciinkii, ¢ocuklugunda
hayret ve merak duygular1 tatmin edilmis, mutlu ve dengeli bir hayat tecriibesine sahip
olan kisiler, genglik ve sonrasi yillarinda genellikle bu hayat tecriibesine sahip

olmayanlardan daha uyumlu bir hayat siirebilirler (Yavuz, 2012: 21-24)

Modern hayatin insanogluna en 6nemli katkilarindan biri teknoloji olmustur.
Hayatimizin her alaninda bize kolaylik saglayan ve hiz kazandiran teknoloji, dogal olana
temasimizi azaltmus, bizleri yapay olanla mesgul etmeye baslamistir. Hayatlarimiz bu
kadar kolaylasirken, vakit ¢ok daha yetersiz hale gelmistir. Hayat, kendi i¢cinde zamaninin
¢ok daha hizli akip gittigi bir kesmekese doniismektedir adeta. Giiniimiiz insanin en
bliyiik ¢ikmazlarindan biri de bilgiye ulasmanim kolayligidir. Ancak, bu bilgi kirliligi ve
binlerce fikre her zamankinden ¢ok daha kolay ulasabilme 6zgiirligii, insan ruhuna yine
de tatmin saglayamamaktadir. Burada ise, oniimiizde kapali duran kapilar1 acan bir
anahtar ¢ikmaktadir: Vahiy. Bilimin ve diisiince sistemlerinin insana hayati
anlamlandirma konusunda careler sunamadigi bir ¢ok yerde vahiy insana yardimci

olmaktadir.

Vahiy, insana sundugu "otelerle konusma" diisiincesi sayesinde giiven asilar.
“Dinsel duygu, siirekli olarak ilahi aleme yonelik ve oraya dogru yiikselme ¢abasi iginde
olan bir duygudur. Baglanma duygusundan farksiz olan bu duygu, sonlunun (fani) sonsuz
ylice kuvvete yonelmesi, giivenmesi, siginmasi ve teslim olmasiyla sonuglanir. Boylece
dini duygunun 6zelliklerinden birisinin yoneltici ve baglayici oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
(Yavuz, 2012: 26-27) Bu yonelis ise, insana dogru olan1 secebilme ve anlam diinyasinin

insasindaki dagmik taslar1 yerli yerine oturtabilme firsati sunar.

Insanim hayata anlam verme siireci bir merdivenin basamaklar1 gibi diisiiniilebilir.

Bu basamaklarm i¢inde en kirilgani da belki ergenlik yillaridir. Ciinkdi,  6zellikle din ve
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ahlak gelisimi itibari ile ¢ocuk, yaklagik 12 yaslarinda dini anlamaya ve ona ilgi
gostermeye baglar onun igin bu yaslar pskolojide dini uyanis veya dini gelisim ¢agi gibi
ifadelerle tanimlanmaktadir." (Giindiiz, 2014: 112)

Akran baglarinin ¢ok daha kuvvetli hale geldigi bu donemde, ruhsal gelis gidisler yasayan
birey icin anlam arayis1 yolculugunda dinin ¢ok 6nemli bir etkisinin oldugunu
sOyleyebiliriz. Zira, baglanmanm yon degistirmesiyle, ergenin savrulma esikleri daha

yiiksek diizeyde olmaktadir.

Ergenlik bitimiyle birlikte genglige dogru yonelen birey igin, pekgok mesguliyet
vardir. Artik hayat, bireye kendi ayaklari {istiinde durmasi ve kendi dogrularini bulmasi

gerektigini soylemektedir. Bu nedenle

icinde bulunduklar1 doénemin hususi 6zellikleri sebebiyle,
giiniimiizde modern ¢agm olumsuzluklarindan en ¢ok etkilenen
kesim, toplumun genglik kesimidir. Siiphesiz bunun pekgok nedeni
vardir. Fakat bunlar arasinda din ve ahlak egitimi alanindaki
yetersizligin de azimsanamayacak oranda biiyiik bir pay1
bulunmaktadir. (Glindiiz, 2014: 111)

Vahiy perdesini nasil aralayacagini bilemeyen, sikintilarinin ¢oziimsiiz oldugu
yanilgisina inanan geng igin hayat ¢ekilmez bir hal alabilir. Vahiy, sorumluluk sinirlarimi
belirleme siirecinde bireye rehberlik eder. Sinirsiz 6zgiirliigiin bir tiir cazibe merkezi
olduguna inanan modern gencligin geldiricileri cok fazladir. Bu celdiriciler esliginde, dini
rol modeller yerine, genclerin kendilerine farkli fenomenleri 6rnek aldigi, 6zellikle de

sosyal medyanin bu konuya iliskin 6nemli bir etkisi oldugu gercektir.

Giiniimiiz gengliginin, hayati anlamlandirma siirecinde "din™ olgusunu bir
gereklilik gibi degil de, bir baski mekanizmas: olarak gordiigiinii onlarla olan
iletisimimizde miisahede etmekteyiz. Bir yaniyla, Yaratici'nin varligina duyduklar inanct
ve ihtiyact tanimlarken, bir yandan vahyin sinirlayici 6gelerine karsi mesafeli durmaktan
da kendilerini alikoyamadiklarini soylilyorlar. Bu gidis-gelislerin ortaya ¢ikardigi

buhranlar ise, hem geng bireye hem de i¢inde bulundugu topluma, maddi-manevi bir yiik
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olarak geri doniiyor. SEKAM'n Tiirkiye'de Genglik isimli arastirmasindaki tespitleri

gbzden gegirecek olursak, bu durumu ¢ok daha iyi resmedecegimizi diisiinmekteyiz:*

"gengligin mevcut durumunu, istatistiki bilgilere girmeden, asagidaki gibi 6zetleyebiliriz:

. Sigara, alkol, kumar, uyusturucu kullanma egiliminde artis, bunlari mesru gérme,
. Fuhus-escinsellik-lezbiyenligi mesru gorme,

. Siddete egilim gosterme,

. Bilgisayar ve internet bagimliliginda artis

. Bireysellesme-yalnizlasma, sanallagma,

. Davranis bozuklugu, psikolojik olarak gel-git yasama,

. Pargalanmis  Kimlik-kisilik, kendine belirledigi kimlikle, diisiince ve

davraniglarinin uyusmamasi, tezath davranis, sizofren Kimlik

. Din algisinda zedelenme,
. Toplumsal degerlere yabancilasma, deger yargilarinda zedelenme
. Kavramsal kargasa, zihinsel kirlenme: din, laiklik- sekiilerlik, ateizm, ahlak, iffet,

haya, vefa, aile, mahremiyet, nikah, nikahsiz birliktelik, zina, escinsellik, ask

. Bagkalarina kars1 giiven kaybi, kendisine kars1 giivenme ile giivenmeme arasinda
gidip gelme

. Her seyi bilir psikolojisinde olma

. Gelecek korkusu ve iilkeden gog etme istegi

. Kendisini sorumlu hissetmeme; fakat baskalarmi sorumlu tutma, sorumluluk ve

yikiimliilik duygusu 1ile alay etme; tersine ¢evresini kendisine karsi sorumlu sayma,

thttp://sekam.com.tr/images/resimler/468b1dd1.pdf [Erisim: 10.02.2019]
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. Birlikte yasadiklarini kendine mecbur saymak, kendini kimseye karsi mecbur

saymamak.
. Kendini ifade edebilecek meramini anlatabilecek tarzda dile hakim olamama,
. Herseye sahip olma hakkini kendisinde gormek; buna hakkim varmu gibi bir

soruyu sormamak; kose donmeci zihniyet, maddiyatcilik egilimi,

. Sahip oldugu seylerin kiymetini bilmemek ve umursamamak.
. Sinirsiz bir tiiketici ve kullanici 6zelligi sergilemek, marka tutkusu, gosteris
. Elde etmek 1istedikleri ile hakli olmak arasinda bir iliski kurmamak. Elde etmek

istediklerinde kendini hakli saymak.

. Anormal giyim tarzi,

. Asir1 uyku uyuma,

. Erken ergenlesme,

. Giinliik ve anlik yasamak, gelecege yonelik plan yapmamak,

. Bilgiye kendi ¢ikar1 icin ilgi duymak, bilgiyi paylasmamak,

. Rol modelleri; bilim adamlari, diistiniirler, din adamlari, siyasetgiler degil,

sanatc¢ilar ve sporculardir.

Bu veriler bize, bazi durumlarin tespitinde olduk¢a net bir diisiinme sistemi
kazandrabilir. Zira genglik kavramimi konusurken tiim gengligi ayn1 kefede tutamayiz

ama din ile deger yarglarimiz arasindaki bagi anlamak adina tizerinde durulmasi gereken

konular hakkinda yol gosterici olmaktadir. '

Genglik donemi, zihinsel ve duygusal gelisim 6zellikleri itibari ile
dine ¢ok yakin, dinle ¢ok ilgili ve iligkili bir dsnemdir. Bu donemde
giiclii bir sekilde hissedilen, kendini ve hayati tanmima ve
anlamlandirma arzu ve ihtiyaci genci bir sekilde dini diisiince, dini
anlayis ve dini pratiklerle bulusturur. Bu bulusma kalic1 da olabilir,
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gencin hayatina ve davranigina etki etmeyecek sekilde soniik de
kalabilir; ya da gencin dini inanglar1 aykir1 bir tutum gelistirmesi
ile de neticelenebilir. (Giindiiz, 2014:113)
Gerek cevremizde tecriibe ettiklerimiz, gerekse de yapilan pek¢ok arastirma,
dogru din anlayismin, dogru bir din egitiminin bireyin fitratinda var olan inanma

duygusunu yeserttigini gostermektedir.

Hayata anlam verme ve bu siirece bir isim koyma genglik ile ortaya ¢ikar. Gencin,
cocuktan farki onun meseleleri ¢ok boyutlu diisiinebilme ve yorumlayabilme yetenegi ile
ilgilidir. Bu insanin gelisim evreleri diistiniildigiinde ¢ocukluk dénemine goére orataya
cikan bir olgunlagsmadir. Genglik donemi deger ve anlam duygularinin farkindalik
diizeyinin artig gosterdigi bir donemdir. Bireyin kimliginin oturmaya, kendini daha iyi
tanimaya ve anlamaya basladigi bu déonem, ayn1 zamanda suga meyletmeye miisait bir

donemdir.

Giintimiizde gittikge artis egilimi gdsteren intihar, yaralama,
oldiirme, cinayet, kapkageilik, terér ve global savas tehlikesi gibi
modern ¢agla birlikte azginlasan , insanin varhgini tehdit ve yok
etmeye doniik yonelimlerinde zorlamasi ile din ve ahlak egitimi,
hem akademik hem de pratik anlamda yaygin bir sekilde yeniden
insanlarin giindemine girmistir. (Gilindiiz, 2014: 111).

Genglik donemi, bireyin kendi ayaklar1 iizerinde durmasi gereken ve bu gelisimin
beklendigi bir donemdir de ayn1 zamanda. Bunu basaramayan birey, siginacagi dogru bir

liman bulamadiginda bazi1 sorunlarla karsilasmaktadir. Her ¢agm celdiricileri vardir.

Gengligin giincel sorunlarmi

toplumsal degismeye bagli degerlerde degisme, madde bagimliligi,
statiikoya karsi ¢ikma, gelecek korkusu, yabancilasma, kimlik,
tiiketim, anomi, 6zgiirliikk, vb.problemler, giiven bunalimi, kaygi,
stres, yalnizlik, iletisimsizlik, iseyaramama hissi vb. sosyo-
psikolojik sorunlar ve c¢agdas iletisim araglarinin yol agtigi
sartlandirilma, kiltlirstizlestirilme, yozlastirilma,
yabancilastirilma, bos zamanlar vb. sorunlar1 saymak olanaklidir.
(Bayhan, 2013: 146)

Elestirel diisiinme, birey i¢in olmazsa olmazimmizdir. "Cok azimiz ‘toplumsal
degerler’ sistemini irdeler, siizgecten gecirir, elestirir, ‘kendi degerler sistemi’ni
olusturur. Biiyiik cogunluk ‘toplumsal degerler sistemi’ni farkina bile varmadan
benimser, onu kendi degerleri sanir, onlarin giidiimiine girer." (Atabek, 2004:12) Dogru
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bir din anlayisi, bireye elestirel diisiinme bilinci kazandirarak, karsilastigi gii¢liikleri
yorumlama, biitiin bunlarla basa ¢ikma yollarini gosterir. “Bireyin kendini iyi ya da kotd,
degerli ya da degersiz olarak yargilamak i¢in kullandig1 deger 6lgiitleri ve ahlak ilkelerine
biiyiik 6l¢tide din kaynaklik yapar.* (Eser,2006:503) Hayat1 anlamlandirma, karsilasilan

meseleleri yorumlama ve igsellestirme noktasinda din ¢ok énemli bir rehberdir.

2.5. Din Egitimi ve Anlam Arayisi

Insan kendini tanmimak yaninda, anlamak ister. Kendi i¢ diinyasindan ¢iktig
yolculugun ilk merhalelerinden itibaren, hayatindaki biitiin varlklar: tanimayi1 ve bu
varliklar arasindaki dengeyi anlamdirma ¢abasindadir. Gorebildigi varliklar: inceleyip
anlamak disinda, metafizik evrenin sirlarmi da merak eden, soran, arastiran insan, elde
ettigi verileri anlamli bir biitiin iginde degerlendirmek egilimindedir. Bu baslik altinda ele
almaya calistigimiz iki kavram igin diyebiliriz ki, din egitimi ve anlam arayis1 birbirini

besleyen iki siirectir.

Burada duraksamak ve bazi kavramlara yeniden géz atmak gerekmektedir. Din
Egitimi’nin 6nemli bir birleseni olan din nedir? Beyza Bilgin, pekgok farkli kaynaktan
beslenerek din ile ilgili “...insanin kayitsiz sartsiz var olan Mutlak Varliga yonelisi ve
O’nun tarafindan kusatilis*“1 (Bilgin,1998:4) seklinde bir tanim orataya koymustur. Bu
tamimdan hareketle din, insanin mutlak olani kucaklamasi, Mutlak olanin ise, bireyi

kusatarak muhafaza etmesi, onun kendisini giivende hissettirmesidir diyebiliriz.

Din, insana anlam arayis1 icinde en tatmin edici dgedir. "Insanligm tiimii
diistiniildiigiinde, dinin, insan hayatinda, kendini hissettiren evrensel bir olgu oldugunu
¢ok az kisi inkar edecektir. Dinin insanin varolusuyla baslayan varligi insanla birlikte
stirlip gidecek gibi goriinmektedir. Din, arzulariyla, istekleriyle, hedefleriyle insani bir

biitiin olarak saran ve onu kusatan bir unsurdur." (Kartopu, 2013: 87)

Insan, bireysel g¢abalariyla Mutlak Varlik’1 delillendirebilir. Ancak, onunla
yakimlagmanim yolu olan ibadetler, toplumsal iliskiler baglamindaki emirler gibi pek¢ok
meseleyi anlayabilmek i¢in, bir egitime ihtiyag duyar. Burada, din egitimi insanin bu
arayisini cevaplandirmaya galisir. Din egitiminin tanimi buraya kadar anlattiklarimiz
noktasinda bize 1sik tutacaktir. “Din egitimi, insanin kutsal ile ilgili davranislarnin

gelistirilmesi siirecidir. (Tosun,2005:23) Her egitim faaliyeti gibi, din egitimi de
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biitlinciil bilesenleri haizdir. Kutsal ile olan davranislarin gelistirilmesi siireci, insanin

anlam arayisina basladigi an ile ise kosulmus demektir.

Din insanin fitratinda var olan bir tohum oldugu kadar, yesertilmeyi de bekler ve
her tohum gibi dinin insan ruhunda yesertilmesi igin de elbette gerekli sartlarin

olusturulmasi gerekir. Iste tam burada din egitimi devreye girer.

Din egitimi bilimi bir yandan teori ile ugrasirken bir yandan da
egitim-6gretim uygulamalarini izler, onlara iligkin tespitler yapar
ve degerlendirir. Teori ile uygulama birbirlerini beslemek,
karsilikli etkilesim iginde bulunmak zorundadir. Ciinkii hem
teorinin gelisimi hem de uygulamanin etkililigi, biiyiik 6l¢iide bu
karsilikl etkilesime baghdir. (Akyiirek, 2004: 107-116)

Insanin dogustan getirdigi dini egilim, dogru kaynaklardan beslenmezse, zarar
gorebilir. Zira, “bir dini inanisa bagl olmada, tabii ve suur dis1 bir taraf oldugu gibi, bir
de isteyerek ve bilerek inanma hali, tabi egitim yoluyla islenis yonii vardir. Bu itibarla,
tesir ve telkin yolu bakimindan dini egitim ancak bir sistem dahilinde yapildik¢a istenen
basar1 saglanabilir.” (Yavuz, 2012: 20)

Dini tanima noktasinda ilk etken ailedir.

Cocugun akli ve ruhi gelismesine paralel olarak dine kars1
ilgisinde ve isteginde gelismeler goriilmektedir. O, 5-6 yaslarinda
zihinsel ve ruhsal gelismesinin kendisine verdigi imkanlarla
yaratici glicii mahiyetinde niifuz etme denemelerine girisir. Bunun
yaninda ¢ocuk dini hikdye ve menkibeleri sever. Cennet,
cehennem, melek, seytan, dogum, 6liim gibi dini konulara olan
merakini gizlemez. (Yavuz, 2012: 54)

Bu merak ve ilgi dogru yonlendirilir ve beslenirse, 0 zaman bireyin de dine yonelisi, ona

yiikledigi anlam olumlu yonde gelisecektir. Gelisim evrelerinden biri olan

ergenlik, bireyin ¢ocukluktan yetigkinlige gecisini saglayan bazi
ozelliklerinden dolayi, diger gelisim donemlerinden farkli bir
dénemdir. Gencin kendini, hayat1 ve toplumu sorgulayarak
eskisinden farkli bir sekilde diinyayr algilamaya bagladigi bu
donemde en oOnemli sorunlardan biri, kendini tanima ve
tanimlamada ¢ektigi sikintidir. (Kula, 2006:33)

Cevremizdeki ergenler ve gengler ile yaptigimiz sohbetler esnasinda ortaya ¢ikan

genel yarginin su oldugu kanaatindeyiz: Onlar, dinin hayatlarini smirlandiran, kisitlayan,
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sevdikleri seyleri yasaklayan bir olgu oldugunu diisiiniiyorlar. Bununla beraber dinin
bireye sundugu yasamsal rehberligin farkinda olarak da onu hayatlarindan tamamen
cikarmak istemiyorlar. Burada, dogru verilen bir din egitiminin 6nemi ortaya ¢ikiyor.
Peki, din gergekten de hayatimizi kisitlar mi? Cocuklarin ve genglerin anlam evreninde

ortaya ¢ikan bu diisiinceler normal midir?

Calismamizin en basindan beri gerek gelisim evrelerine gerekse dini gelisim
evrelerine deginmeye c¢alistik. Edindigimiz tecriibeler gostermektedir Ki, oOzellikle
ergenlik bireyin hayatinda basta kendisi sonra da ailesiyle yasadig1 bir ¢atisma donemidir.
Bu ¢atisma, ergenin sahip oldugu degerleri yok sayma degil, derinine inme, perde arkasini
gorme, anlam arayisinda yon bulma ¢abasidir aslinda. Yani onlar, tabiatlarinin geregi ile
davranmaktadir. Burada, yetiskinlere diisen gérev, dogru 6rnek olmak ve dogru bir din

egitimi ile gocuga/ergene/gence yardimei olmaktir.

Biitiin diistince sistemlerinin yaninda, din ve ahlak egitiminin degismeyen amaci,
Ozellikle insani diizlemde terbiye edilmis, emirlere ve kurallara elestirmeden uyan ve
onlar1 arkalarindaki manalar1 diisiinmeden uygulayan bir varlik yaratmak degil; kendi
Ozgiirligiine sahip ¢ikarken, kendisinden istenenlerin ruhlarma da vakif olan insanin
gelisimine yardime1 olmaktir. Ozgiirliigiin istila edildigi bir zeminde kisi icin sorumluluk
ve anlam yolculugu imkani ortadan kalkar goriiniir. Zira 6zgirliik, dini inancin ve ahlaki
hayatin olmazsa olmaz kosuludur. Ancak, giiniimiiz insaninin degisen anlam ve din algis1
ile birlikte, anlam kaymasina ugrayan "6zgiirlik" smirsizca ve fiitursuzca, istenilen her
seyin yapilmasi gibi anlasilabiliyor. Bilhassa, ergenlik ve genglik géneminde 6n plana
¢ikan "ozgiirlik" arayisini dogru adresi dindir. "Ezelden ebede kadar uzanan ¢izgide en
yiiksek diizeyde idealler sunan din, ergenlik doneminde gencin i¢inde bulundugu ideal
arayigina en tatminkar cevap verebilen adeta yegane kaynak durumundadir." (Giindiiz,
2014: 113)

Din, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur ve dogru bir din egitiminin olmadigi
toplumlarda, din toplumu bozmak ve kullanmak adma bir koz olarak kullanilabilir.
Uzerinde diisiinmeden, aktarilan bilgileri elestirmeden, icsellestirmeden bireye dikte
edilen bir din anlayis, toplum ekseninde, kars1 konulamaz istismarlara yol agabilir. Bu
manada din egitimi konusunda yetkili kisiler her seyden 6nce ¢cocugu veya genci, yanlis

akil yiiriitmelere gotiiren, fitrata aykir1 yaklasimlardan muhafaza etmek ve onda siirece
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nasil yaklagmasi gerektiginde iliskin bir farkindalik olusturmak suretiyle onun zihinsel
baglamda daha basarili bir siire¢ yasamasina rehberlik yaparak katki sunmalidir. Din
egitiminin 6nemli Ol¢lilerinden biri; diisinmektir. Kur'an'da yer alan pekcok ayet de
"diistinmek" eylemine vurgu yapmak da, kalp ile iman kadar, akil ile de tasdik ¢agrisinda
bulunmaktadir. Diisiinmek ise soru sormakla olur. Burada soru sormak 6zellikle gengler
icin olduk¢a Gnemli bir yere sahiptir. Zira gen¢ bir kisi inaniyor olsa bile, iginde
bulundugu zemin ve zaman geregi inanglarina payanda arar. Bazen sanki inanmiyormus
veya dini inanglar1 6nemsemiyormus gibi tavirlar takinabilir ve aykir1 sorular sorabilir.
Bu sorulara kars1 6zellikle din egitimi konusunda yetkililer dikkatli olmalidir. Ciinkii
genglik doneminde diistincelerin, fikirlerin ve inanglarin saglam ve degismez bir yapiya
kavusmus olmadigma dikkat edilmelidir. Geng inanma ihtiyacini derinden bulsa da neye
ni¢in inanmasi konusunda ikna edilmek ve bu siire¢ten tatmin olmak da istemektedir.
(Giindiiz, 2014: 135-137) Dolayisiyla, tatmin eden ve yol gosteren igerikte cevaplar, din

egitiminin vazgegilmez bir pargasidir.

Din egitimi siirecini dogal bir akis iginde yapabilmek, hayatin i¢inde bir parga
haline getirebilmek 6nemlidir. Genglerin din egitimi igin, basitten karmasiga, yakindan
uzaga dini ve ahlaki bir miifredat ve ortam olusturmak ¢ok onemli goriiniir. Aile, okul,
sosyal ¢evre, gorsel, isitsel ve yazili basin yayin gibi bireysel ve toplumsal hayati kusatan
ortamlarin egitiminde 6nemli rolleri bulunmakla birlikte her birisinin 6zellikle deger
aktarimi konusunda birbirleriyle senkronik olarak ortak amagta birlesmesi de ¢ok
onemlidir. Kiiresellesen diinyada, her tiirli bilgiye -dogru/yanlis- demeden ulasmanin bu
kadar kolay hale gelmesi, avantajlar1 kadar, dezavantajlar1 da igerir. Yazili-gorsel bu
ugsuz bucaksiz materyal evrenini kontrol altina almak miimkiin olamayacagi igin, bireye
bu birikimleri dogru bigimde kontrol edebilme egitimi de verilmeli, din egitimi, kisiye bu
bilinci kazandirmay1 da hedeflemelidir. Genglerin giinliik yasamin i¢ine dahil edilmeleri,
onlara toplumsal gérevlerin -yapabilecekleri art niyetsiz hata paylar1 ile- verilmesi ve
onlara aldiklar1 gérevler dlgiisiinde sorumluluklar yiiklenmesi egitim safahatinda ¢ok
mithimdir. Bu hususlar yerine getirildiginde onlarin toplumsal hayata aktif bir sekilde
katilarak hayatin gereklerini dogrudan 6grenmeleri de imkan dahiline biiriinebilir. Zira
egitimin egitici ve muhatabin karsilikli iligkilerini tiim yonleriyle kucaklayab biitiinciil
bir siire¢ isi oldugu unutulmamalidir. Toprakla bulusan bir tohumun yesermesi gibi,

verilen egitim de, bireye zaman iginde tesir eder. Burada bir noktaya hassaten isaret etmek
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yerinde olacaktir. Egitimcinin rolii egitim siireglerinde asla yadsinamaz ancak egitim
faaliyetindeki herhangi bir basarisizlik, mutlak olarak egitimcinin basarisizligina
indirgenmemeli, egitimin muhatabi olan kisinin degisme iradesi yok sayilmamalidir. Bu
basarisizlikta egitime muhatap olan kisilerin, en uygun egitim miifredat: ve usulleri
belirlenmesine ragmen kendisindeki degismeme iradesinin  merkezi oldugu
unutulmamalidir. (Giindiiz, 2014: 145-146) Yani, bireyin bu siirece dahil olma istegi de

Onemli bir faktordiir.

2.6. Din Egitiminin Ogrencilerin Anlam Arayisina Katkisi

Cocuklarm ve genglerin, olgunluk doéneminde ruhsal bir tatminle hayati
anlamlandirmalar1 i¢in, dogru verilmis bir din egitiminin gerekliligi inkar edilemez. Dini
taniyan, din hakkinda dogru birikimler edinmis birey i¢in, yasami boyunca karsilastig
zorluklara gogiis germek, gordigii giizellikleri igselletirmek ¢ok daha kolay olacaktir.
"Miiller- Frienfels’e gore din; ‘bir kKimsenin bir dine sahip olusunu, i¢inde insan ruhunun
istedigi bitiin ideallerinin gerceklesecegi bir diinya ile iliski kurmak ve bunu kisinin
bilingli bir bigimde duymasidir.” (Yavuz, 2012: 27) Bu bilincin olusmas: ise, bir siireg

icinde gerceklesir.

Din egitiminin verilis evresinde hazirbulunuslugun ve dogru yontemlerin gok
onemli oldugunu sdyleyebiliriz. Kendi zamanlarinda islevsel olan eski devirlerden kalma
Ogretim yontem ve tekniklerle, giiniimiiziin degisen ve gelisen sartlarinda yetismis,
okuyan, diistinen ve sorgulayan genglere her istedigimiz bilgiyi ve 6zellikle dini bilgiyi
kolaylikla 6gretmek ve benimsetmek pek miimkiin goziikmemektedir. Artik giiniimiizde
cocuklar ve gengler, arastirip, sorguladiktan sonra, dogruluguna karar verdikleri bilgileri
ogrenmeye yonelmektedirler. Bunun yaninda 6grenmek zorunda birakildiklar: bilgileri,
ozgirliiklerinin ~ kisitlandig1  gerekgesiyle, gizli veya agik, ¢ogu zaman
reddedebilmektedirler. Bu nedenlerden dolayi, giiniimiiz egitim anlayiginda, 6grencilerin
zihinsel 6gretim siirecleri 5nem kazanmustir. Ogrencinin zeka, diisiinme, karsilastirma ve
genelleme yapma, problem ¢6zme gibi yeteneklerini gelistirerek, bilgileri bu yetenekler
vasitasiyla 6gretmek, egitimin genel amaglar1 arasinda yerini almigtir. (Egri, 2003:291)
Bunlar kadar 6grencilerin hazirbulunusluklarini dikkate almak, 6grencilerin ve konunun

gereklerine gore dogru yontem ve teknikleri kullanmak olduk¢a 6nemlidir.
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Tiim bunlar kisinin anlam arayisinda olduk¢a 6nemli olan din egitimin 6nemini
pekistirmek igin bir degeri haizdir. Kisinin anlam arayis1 dnemlidir ve bu arayigin tatmin
edilmesinde din egitimi de 6nemli bir yapitasidir. Yapilan bir arastirmada da karsimiza
¢ikan sonug bu fikrimizi s6yle desteklemektedir:

Dini egitimden gegen genglerin, laik egitimden gecen genglere
kiyasla aile etkilesimini hem duygusal agidan daha yakin, hem de
ozerkligi daha tesvik edici olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
din egitimi goren genglerin, laik egitim goren genglere kiysala
fiziki goriniim, sosyal kabul, akademik yeterlik ve biitiinsel
0zdeger boyutlarinda kendilerini daha olumlu algiladiklar: tespit
edilmistir. (Sahin ve Giiveng,1996:27-29)

Dini egitimde kisinin iradesi ve hazirbulunusluguyla beraber ona rehberlik
edenlerin de islevi oldukga biiyiiktiir. Genglerimizi nasil yetistirmeliyiz Ki soyle
davransinlar diisiincesinden ziyade biz yetiskinler, egitimciler nasil olmaliyiz ki onlar da
Oyle olsunlar {izerinde durmaliyiz. Eger yetiskinler ve egitimciler 6nce kendileri daha
adil, daha giivenli, daha merhametli, daha sevecen, daha aydmnlik bir diinya kurmak igin
caba gosterirlerse genglerin de onlarla birlikte canla basla ¢alistiklar1 ve hatta onlarla
yaristiklar: goriilecektir. (Glindiiz, 2014: 146)

Degerler hem muhtevasini hem de kendilerini koruyacak mahfazay: dinden
alirlar. Korlaelgi’nin (2017:38) Aliya’dan aktararak ifade ettigi sekliyle, din olmasaydi,
insanin fizyo-biyolojik yasami yeterli goriiniir, beseri insani hayat seviyesine ¢ikaran
degerler mechul ve manasiz kalabilirdi. Din daha yiice baska bir alemin mahiyeti
hakkinda hem bilgi verirken hem de degerlerin muhafaza edilmesini salik vermektedir.

Anlam, degerlerle nesilden nesile aktarilir.

Kuskusuz insanin anlam arayisi kendi igerisinde birbirleriyle baglantili katmanlar
ve unsurlar1 kapsamaktadir. insanin hayatmin sonuna degin onun hayatim kurgulayici
tim temel etmenlerin insanmn arayisinda etkili oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Bu
anlamda insanin yasam 6zelliklerini, hayat sartlarini1 incelemek gerekir. Bu gereklilik ise
karsihigmi insam i¢ ve dis diinyalariyla birlikte diisinmekle bulur. Insanin i¢ ve dis

diinyalarmin uyumu onun anlam arayisindaki tatmine ve huzura isaret eder. insan1 mana
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arayisinda yakalamaya calistigi ve tiim hayati boyunca istikrarli sekilde siirdiirmeye
gayret ettigim tatmin ve huzur, onun “insan ne igin yagamalidir? insan i¢in hayatin 6nemi
ve gayesi nedir?* gibi varoussal sorular1 geregi gibi yanitlamasinda yatar. Bu varolussal
sorulara cevap arayan insanm ise en biiyiik basucu kaynagi kuskusuz dindir. “Insanin
yapisina ait temel bir 6zellik ve onun varlik sartlarindan birisi olan anlam arayisini
arastirabilmek i¢in, oncelikle insan, insan hayatinin 6zelliklerini, insanin iginde
bulundugu hayat sartlarin1 incelemek gerekmektedir. Insanin i¢ diinyas1 ve dis alemi
birlikte diisiiniiliirse; insan nasil yasamalidir? Insan igin hayatin 6nemi ve gayesi nedir?

(Akinci, 2005:22) gibi sorularin cevaplanmasi, anlamli bir hayat icin 6nemli olmaktadir.

Bundan sonraki baslik altinda , DKAB derslerinin 6grencilerin hayati anlamlandirmaya

ne dlgiide kark: verdigini belirlemeye calisacagiz.
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3. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

3.1.0GRENCILERIN ANLAM DUNYALARINA YONELIK BULGULAR

3.1.1.0grencilerin Anlam Diinyasinda, Ogrencilik ve Okula Gitmek:

Yaptigimiz yiizyiize goriismelerde, 6grencilerin "6grenci olmak ve okula gitmek
hakkinda ne disiiniiyorsun?" sorusuna verdikleri yanitlara dair yapilan kodlamalarda,

birbirinden farkli temalar ortaya ¢ikti.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, onlarm kisisel deneyimlerinin dziine ulasabilmek
adna goriisleri kategorize edildi. Bu deneyimler, ¢alisma icerisinde 6grencilerin isimleri
kullanilarak degil, 6grenim gormekte olduklar1 sinifa ya da mezuniyet durumuna gore

kodlanarak referans gosterildi.?
Okulu / Ogrenciligi Sikici, Zorunlu/Yorucu ama Giizel Bulanlar

Ogrencilerin bir kismi, okul hakkinda ayni anda birbirinden farkli seyler
diistindiiklerini ifade ettiler. Okulu ¢ogu zaman sikici, gitmek zorunda olduklari ama bir
yantyla giizel bir yer olarak tanimladilar. Bununla beraber katilimcilarin ifadelerinde din

egitimi veya dini degerlerle ilgili herhangi bir deneyime rastlanmadi.

Katilimcilardan LKO1, 8grenciligin giizel bir vasif oldugunu, bazi arkadaslarinm
bu durumu sikici bulduklarini ancak, insan hayatinda mutlaka olmazsa olmaz bir deneyim
olarak gordiigiinii ifade etmistir. Ayn1 zamanda, okulu bazen sikici ve zorlayici bulsa da,
okula gitmenin vazgecilmemesi gereken bir sorumluluk oldugunu da su sozleriyle

acikladi:

2 Alintilarm kime ait oldugunu gosteren kodlama sirasiyla maksimum oérneklem gesidine uygun olarak,
Ilkokul Erkek Ogrenci 1/2: IEQ1/2.. Ortaokul Kiz/Erkek Ogrenci 1/2... : OEO1/2..., OKO1/2 , Lise
Erkek/Kiz Ogrenci 1/2... : LEO1 /LKO2... , Lise Mezun Kiz Ogrenci 1 /2 : LMKO1/2
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"Yani égrencilik, bazi sorumluluklar: var tabi, kimisine sikici gelebiliyor ama
hayatimizda mutlaka yasamamiz gereken bir sey diye diisiiniiyorum. Gayet giizel bir vasif
ogrencilik. Okul da aynmi sekilde. Kimi zaman evet sikici olabiliyor, zorlayici olabiliyor

ama orasi da gormemiz gereken bir yer mutlaka, diizenle devam ettirmemiz gerekiyor."

(LKO1)"

Bir bagka katilimcimiz ise, 6grenmenin giizel bir deneyim oldugunu ancak, her
giin okula gidip gelmenin ve ayni 0gretmenlerle ayni dersleri islemenin ona sikici
geldigini ifade etti:

Bir seyler ogrenmek giizel ama bazen sikici olabiliyor. Her giin ayni okula gidip

aymi hocalart aym dersleri gérmek sikici." OKO1

Katilimcilarimizdan biri ise, okula zorunluluktan devam ettigini ve bu durumdan
sikildigin1 ancak keyif almasa da genel olarak iyi olarak gordiigiinii su sozleriyle ifade

etti:

"Pek bir sey diigiinmiiyorum aslinda. Ritiiel gibi bir sey benim igin. Okula gitmek
mecburiyet yani. Su i¢mek gibi bir sey okula gitmek. Cok da keyif aldigim bir sey degil.
Bazen giizel, cogunlukla iyi degil ama genelde iyi." (LEO2)

Bir diger katilimei ise, okulu zorunluluktan ibaret gordiigiinii, zorla dayatilan
seylerin insanin dogasinda olumsuz sekilde karsilik buldugunu, okulun sikici ve bunaltici
bir yer olmasma ragmen, ortami giizellestirenin arkadaslhik oldugunu su sézleriyle

belirtmistir:

"Bence bize tamamen boyle bi sorumluluk ve zorunluluk olarak gésterildigi i¢in,
zorunlulukla dayatilan seyler hogsumuza gitmez ve tam tersini yapariz ya, onun i¢in sikici

ve bence bunaltici. Sadece o ortam, arkadasliklar giizel." (LMKO2)

[Ikokul dordiincii sinif diizeyindeki bir katilimci ise, okulu biraz iyi biraz kotii bir

yer olarak tanimladi. Nedenlerini sordugumuzda ise;

"Bence okula gitmek, biraz iyi biraz kétii. [Neden peki?] Ciinkii ¢ok yoruluyorum.
[Peki neden iyi?] Ciinkii bir seyler 6greniyoruz. [Baska?] Yeni arkadagslar ediniyoruz."
(IEO2) seklinde cevaplandirmis, okulun yoruculugunu kétii buldugunu, ancak bir seyler

Ogrenmenin ve arkadas edinmenin onun i¢in okulun iyi yani oldugunu ifade etmistir.
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Lise diizeyindeki bir katilimcimiz ise, derslerin zorladigindan ve okul saatlerinin

uzunlugundan dolay1 okulu "sikic1" bir yer olarak gordiigiinii su sozleriyle ifade etmistir:

"Stkict bir sey. Fazla zorluyor dersler agir. Saatleri uzun, blok ders oluyor, tim
dersler zor oluyor." (LKO2)

Lise diizeyindeki bir baska katilimcimiz ise, okulu her sabah kalkip gitmek
zorunda olduklar1 bir yer oldugu i¢in zor bir deneyim olarak gordiigiinii ifade etmistir.
Derslerin zorlugu bir yana , bu durumun kendi hayatlarinda bir karsilig1 olmadig, sosyal

etkinliklere dayali bir egitimin daha iyi olacag: diisiincesini su sézleriyle ifade etmistir :

"Her sabah kalkip okula gitmek bence zor bir sey. Derslerin agwrliklar: zor
ogrencilerin hayatlarindaki basarilar: da arttrmiyor. Daha fazla sosyal etkinlik, daha az
ders olsa daha iyi olur.”" (LKOS)

Her sabah okula gitmenin ve yogunlasan derslerin sinirlerini bozdugunu ama yine
de okulun genel olarak eglenceli bir yer oldugunu sdyleyen bir bagka katilimcimizin

diistinceleri ise su sekildedir:

"Okula gitmek eglenceli oluyor ama bazen dersler ¢ok agirlasinca insanin tizerine
yiik biniyor. Bu yiik de insani zorluyor. Sabah uyanmak istemiyorsun. Sinirlerim

bozuluyor bazen derslerden dolayi ama bence genel olarak okul eglenceli gegiyor."

(OKO8)

Okulu zorlayici/yorucu/sikici bulanlarin ¢ogunun buna neden olan deneyiminin,

sabah erken kalkmak ve yorgunluk oldugunu séylemek miimkiin.

"Ogrrenci olmak benim icin sikinti degil, sadece erken kalkmak zorunda
kaliyorum. Cok erken kalkiyorum. Bir de blok ders oluyor. Bunun disinda bence bir sitkinti
yok." (OEO1)

Okulun yorucu oldugunu séyleyen bir baska katilimci ise, ders sayisinin

fazlaligindan sikayet¢i olsa da, okulu giizel bir yer olarak soyle tanimliyor:
"Giizel ama dersler yorucu, ¢ok fazla ders sayisi var." (OKO3)

Bir de herhangi bir deneyim belirtmek istemeksizin okulu bazen sikici bir yer

olarak buldugunu ancak yine de sevdigini sdyleyen bir katilimcimizin ifadesi ise soyledir:
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"Sadece bazen sikiltyorum ama okulu seviyorum." (OKO6)
Okula Severek ve Keyifle Devam Edenler

Okulla ilgili deneyimlerini sordugumuzda, okulun keyifli taraflar1 oldugunu,
ogretmenlerle kurulan iliskinin de giizel oldugunu sdyleyen katilimcilar da olmustur.
Diger arkadaslarinin, okulla ilgili olumsuz diigiincelerini anlamsiz bulan katilimc1, gerekli

0zenin ve emegin gosterilmemesinin de bunun nedeni oldugunu su ifadeleriyle agikliyor:

""Herkesin diistindiigii gibi kotii degil bence. Herkeste bir ilgi a¢ligi vardir sadece
arastirmak yetmez. Okulda ogretmenlerden 6grenecek, bir yere not edeceksiniz.
Ara ara ¢alisacaksiniz. Emek vermek lazim bence. Derse girmeyi ceza olarak
gortiyorlar ashinda keyifli taraflart var. Bazen sadece ders anlatmiyor

ogretmenler, camimiz sikkinsa bize bakinca bunu anlayabiliyorlar 6gretmenler."

(OEO2)

"Cok seviyorum. Okula da severek gidiyorum. Hem bir seyler 6grenmek, hem de
arkadaslarimla vakit gecirdigimde mutlu oluyorum."  (OKO2) diyen ortaokul
diizeyindeki katilimci, okulu arkadaslikla anlamlandirirken ayni zamanda, bir seyler

o0grenmenin de okulu sevmesinde etkisi oldugunu ifade etmistir.

Ogrenmenin kendisine iyi geldigini ifade eden katilimci ise, eglenmek ile
ogrenmek arasinda kurdugu bagdan memnuniyetini su sozletiyle agiklamustir : "Ogrenci
olmayt seviyorum. Okula gitmeyi de seviyorum, bana iyi geliyor. Eglenerek 6greniyorum.

Ogrenmek bana iyi geliyor." (OKOS5)

Evde oldugu zamanlarda ¢ok sikildigini soyleyen bir katilimci ise, okulu 6grenme,

dersler ve kurdugu arkadasliklarla anlamlandirdigini ifade etmistir:

"Evde bos olmaktansa okulda bir seyler 6grenmek daha keyifli. Hasta oldugumda

evde ¢ok sikiliyorum. Dersler ve arkadaslarim benim icin énemli." (OKO7)

Okula gitmekten keyif alsa da hayatta kendisine katkis1 olmayacak seyleri

ogrenmek zorunda oldugunu diislinen katilime1 ise bu durumu soyle 6zetlemistir:

"Okula gitmek giizel bir sey, mantikll hatta. Birilerinden bir seyler 6grenmek
olabilir bir sey. Ama boyle gereksiz bilgilerin ogretildigi zamanlar da oluyor.

Hani bize hi¢ gerekmeyecek bilgileri de veriyorlar okulda. Siyasi gériislerini falan
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ogreniyoruz hocalarin." (LEO1)

Okulu Hedefine Ulastiran Bir Yol Olarak Gorenler

Okulla ilgili deneyimlerini, hedefine giderken kullandiklar1 bir yol olarak

tanimlayan katilimeilarin goriislerinden biri ise soyle;

"Benim i¢in hedefime ulasmak 6grenci olmak. Su an zor geliyor ama hedefime

ulasinca buna degdi diyebilecegim." (LKO3)

Hedefledigi sey ile, okula gitmek arasinda bir bag olmadigini diisiindiigti halde,
hedefi i¢in Ongoriilmiis bir mecburiyet olarak tanimlayan bir katilimci ise goriislerini

sOyle acikliyor:

"Bence benim hedefim olan meslekle okul arasinda bir alaka yok. Ama arastirinca
alakall da oldugunu gériiyorum Subay olmak istiyvorum ben ilk basta pek alakali gibi

durmuyor ama sinavlar icin gerekli." (LKO4)

Ogrenci olmanin ve okula gitmenin insanlik ve toplum adina énemli bir yol

haritas1 oldugunu diisiinen katilimcinin goériisleri ise su sekildedir:

"Ogrenci olmayr ve okula gitmeyi her insamin yasamasi gereken bir gorev,

sorumluluk olarak gériiyorum. Egitim insanlik ve toplum igin en onemli basamaktir.

(LEO3)
Okulu Arkadashk Kurduklan Bir Yer Olarak Anlamlandiranlar

Onceki cevaplar arasinda, okulla arkadas arasindaki anlamm yanmda baska
deneyimlerini de ilave eden katilimcilar olmustu, ancak bu baslik altinda okulu hem giin
icinde, hem de okul hayat siiresince uzun buldugunu, sadece arkadaslariyla anlamli bir

yer olarak gordiigiinii ifade eden katilimcinin goriisleri ise su sekildedir:

"Okula gitmeyi sadece arkadaglarim igin seviyorum. Onun disinda okulun ¢ok
uzun oldugunu diisiiniiyorum. Hem giin i¢inde ¢ok uzun hem de 12 yil. Bana fazla bir sey

kattigini diigiinmiiyorum." (LMKO1)
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3.1.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Anlam Diinyasindaki
Yeri:
Katilimcilarla yapilan goriismelerde, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersini

tanimlamalarin1 isteyen bazi sorular yoneltilmistir. Katilimcilarin bazilar1 bu dersi
“dinimizi Ogreten bir ders” olarak degerlendirirken, bazilar1 sikici bir ders olarak
gordiiklerini, bir kismi ise ezbere dayali bir ders olarak degerlendirdikleri gdzlenmistir.

Buradan hareketle, yapilan analizler sonucunda su basliklar ve degerler ortaya ¢ikmistir:
Dini Ogreten Ders

Katilime1 6grencilerden bazilari, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini sadece

“dinimizi 68reten bir ders” olarak degerlendimislerdir.

"Bize kendi dinimizi iyi bir sekilde ogretiyor. Bazi peygamberlerin mucizelerini

de anlatir ve bir takim dualar da var icinde.” (OEO2)

“Allah’in bize emrettigi seyleri ogreniyoruz. Allah’la ilgili bilgiler ogreniyoruz,
peygamberlerle ilgili bilgiler 6greniyoruz, Islam’t nasil yasayacagimizi égreniyoruz.
[Peki bunlar senin hosuna gidiyor mu?] Evet. (IEQ2)

“Dinimizi ve ahldkimizi yonlendiren bir ders. Mesela namaz kilmay, dualar: pek

cok seyi bizim igin tanimlayan gayet ahlakli, giizel bir ders.” (OKO2)

"Dinimizi ogreniyoruz.... Hem merak ettigim sorularin cevaplarint aliyorum hem

de dinimizin nasil olustugunu ogreniyorum.” (OKO3)

"Hayatimizda bize yardimci olan bir ders. Bilmedigimiz seyleri ogreniyoruz ve

uyguluyoruz. Miisliiman ¢ocuklariz ve bilmemiz gerekiyor. (LKO3)

"Sonucta yeni nesli gelistirmek igin onlara biraz daha bilgilendirmek amacgli.

Giinah ve sevaplari 6grendikten sonra fikirleri, zihinlerde olusturmak onemli. (LKO4)

“Cok giizel. [Neden ¢ok giizel?] Yeni seyler 6greniyoruz, bilmedigim seyler.
[Bilmedigin seyler 6grettigi i¢in mi seviyorsun bu dersi?] Evet. [Ne gibi seyler

mesela?] Ilk énce Islam’in inang esaslari, Islam’in sartlart filan, bir de ben
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hayatimda ilk defa bu sene din dersi goriiyorum. [Giizel geldi mi bu ders sana,

sevdin mi?] Evet. (IEO1)

"Kendi dinimizi ogrenmemiz ve yasaklart yapmamamiz i¢in bize verilen bir

ders.” (OKO8)

"[leri ki zamanlarda hayatimizda yardimc olacak bilgileri veriyor bize. (OKO4)

)

"Din hakkinda bilmedigim veya eksik bildigim bazi bilgileri 6grendigim bir ders.’
(LEO3)

"[leri ki zamanlarda hayatimizda yardimer olacak bilgileri veriyor bize. (OKO4)

"Islamiyetle alakali. Peygamberimizin sozleri olur, Allah olur, Kur’an olur her

sey olur. (OKO5)"
"Allah’1 anlatan bir ders. (OKO7)

"Dinimizi ve ahldkimizi yonlendiren bir ders. Mesela namaz kilmay, dualart pek
cok seyi bizim icin tammlayan gayet ahlakl, giizel bir ders.” (OKO2) seklinde yapilan
aciklamalardan gormekteyiz ki, deneyimleri aktarilan bu 13 katilimc1 i¢in DKAB dersi,

bilgi aktarilan ya da 6grenilmesi mutlaka gerekli seylerin sunuldugu bir derstir.

Katilimcilardan lise diizeyinde bir kiz 6grenci ise, DKAB dersini, dinimizi ve
ahlaki “6greten” bir ders olarak gdrdiigiinii ancak bu dersin onun ilgisini ¢ekmedigini su

sOzleriyle beyan etmistir:

“Yani din 6grenmemiz gereken bir sey. Ahlak da aym sekilde. Onu 6greten bir
ders olarak tamimlarim. Yani ¢ok ilgimi ¢ceken bir ders degil. Evet biraz éyle. Tabi
ogrenmem gerekenleri biliyorum, bilmem gerekenleri de. Ama ders olarak ilgimi

cekmiyor” (LKO1)

Katilimcilardan lise diizeyinde baska bir 6grenci ise, “dinimizi daha net
O0grenebilmek™” vurgusunun yaninda, dini igerikli bazi sOylentilerin ortadan

kaldirilmasimin gerekliligine su s6zleriyle dikkat ¢cekmektedir:

"Dinimizi daha net 6grenebilmek i¢in bize sunulan bir ders olarak goriiyorum.
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Belli noktalarda gerekli bir ders. Insanlarin dini daha net anlayabilmeleri, baz

soylentilerin ortadan kalkmasi icin 6nemli bir ders bence. (LKOS5)

Katilimcilardan lise diizeyinde bir 6grenci ise, anlam arayisina cevap veren bu

dersi gerekli buldugunu ve dersten keyif aldigini dile getirmistir:

"Yaratilisimizdan, Allahtan, dogru yolda olmamiz gerektiginden bahsediyor bu
ders bence. Bizi dogru yola yonlendiriyor. Bence gayet gerekli bir ders ve keyif aliyorum

bu dersten.” (OEO1)

Lise diizeyindeki bir bagka katilimci ise, DKAB dersini bagli oldugu devletin
catist altindaki herkesin zorunlu olarak almasi gerektigini sodyliiyor ve lisede bireyin
diisiincelerinin artik tamamen sekillenmesi nedeniyle mutlaka 6grenime dahil edilmesi

zorunlulugunu su sozleriyle ifade ediyor:

"TC kimliginde miisliiman yazan her kiginin liseye kadar zorunlu olarak
gormesini diistindiigtim ders (lisede kiginin kendi diistincelerinin sekillendigi goze
alindiginda...). Din hakkinda bilmedigim veya eksik bildigim seyleri 6grendigim
bir ders.” (LEO3)

Siradan / Sikic1 Bir Ders

DKAB dersini tanimlamalarini istedigimiz katilimcilarimizdan ii¢ tanesi ise, bu
dersi siradan veya sikici bulduklarini sdylemislerdir. Bu beyanda bulunan katilimcilarin

o0grenim diizeyi ise, lise 68rencisi veya liseden yeni mezun olmus 6grenci diizeyindedir.

Katilimcilardan bir tanesi, sinavlarmin kolay oldugu ve daha ¢ok sohbet havasinda

gegen, siradan bir ders olarak tanimladigini su sdzleriyle agiklamaktadir:

"Ortaokulda, lisede 2 ders. Genelde hocalarin sinavlarimin kolay oldugu,

hocalarin daha ¢ok sohbet odakli oldugu siradan bir ders.” (LEO2)

Katilimcilardan, liseden yeni mezun olmus iki 6grenci ise, bu dersi sikildiklari,

uyukladiklar1 ya da dinlenme saati gibi gordiiklerini soyle ifade etmislerdir;

""Biraz sikildigim bir ders. Ozellikle derste okuma yapildiginda ¢ok stkiltyorum,
kopuyorum dersten. Onun disinda dinlenme saati gibi geliyor bana ders. (LMKO1)"

"Bizim icin uyku dersi gibiydi. Iki ders matematikten ¢ikardik ve derdik ki “‘Aa din
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mi, tamam uyuruz bu derste.’ Boyle masal gibi gelirdi anlatilanlar bizde ya
uyurduk ya da resim ¢izerdik. Boyle sikici bir dersti bizim i¢in. [Peki hocaniz ne
yapryordu bu esnada?] O sanirim uyumamiza alismisti. Gormezdi veya ilgimizi

cekmek icin de bir sey yapmazdi dersi anlatir ve ¢ikardr. ”(LMKO2)
Dersin Ogretici Olmadigim Diisiinenler

Katilimcilardan bir kisi ise, ailesinden yeterli dini donanimi aldigmi diistindiigii
icin bu dersin kendisine bir sey kattigini diisiinmedigini, arkadaslarinin ise sadece not i¢cin

bu dersle ilgilendiklerini sdyle ifade etmektedir:

"Dini hayatima pek katkist oldugunu diisiinmiiyorum. Bilgilerimin ¢ogu anne ve
babamdan geliyor. Pek bir sey ogrenilmiyor bence sadece gegerli not alabilmek i¢in

ogreniyor insanlar.” (OKO1)
Yenilikler Sunamayan Bir Ders

Katilimcilar arasindan lise diizeyinde bir 6grenci ise, DKAB dersini hayatin
icindeki en 6nemli ders olarak gérdiiglinii, ancak igerik olarak hep aymi seyleri tekrar

ettiklerini diisiindiigiinii su sézleriyle ifade etmektedir:

"Bence gerekli bir ders. Hatta hayatimizda en gerekli bir ders; ancak stirekli ayni

seyler tekrar ediyor. Yeni bir seyi belki iki ii¢ senede bir égreniyoruz.” (LEOI)
Ezbere Dayah Bir Ders

Lise diizeyindeki bir katilimci, DKAB dersinin yalnizca Islam dinini anlatmak
anlamima gelmemesi gerektigini savunmaktadir. Dinin, ezbere dayali degil mantikla
yorumlanan bir olgu oldugunu ancak smavlarda bunun tam aksinin yapildigini diisiiniiyor

oldugunu soyle ifade etmektedir:

"Bence sadece islamiyetle simirlt degil de diger dinlere de merakli olan kisilere
de ogretilmeli. Ezbere dayali degil de anlasiimasi gereken mantiga dayali bir sey bence
din. Sinavlarda falan ezber gerektiren bir ders su an fikre yonelik degil.” (LKO2)

3.1.3. DKAB Dersini Almaya Baslamadan Once ve Sonra Derse Yonelik Olarak
Anlam Diinyasinda Yasanan Degisim
Bu boliim analizini , “DKAB dersini hi¢ almadan 6nce bu derse iliskin bir fikriniz

var miydi ve aldiktan sonra fikirlerinizde bir degisme oldu mu?” sorusu iizerine aldigimiz
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cevaplara gore yaptik. Ogrencilerin bir kismi belli temalar {izerine yogunlasan cevaplar
verirken, genelin disinda bambagka deneyimlerini bizimle paylasanlar da oldu. Yapilan

analizler ¢ergevesinde ortaya ¢ikan tema basliklar1 ise su sekildedir:
Dersi Almaya Baslayinca Fikri Olumlu Yonde Degisenler

Katilimcilar, yas diizeyine gore oldukga farkli deneyimler paylastilar. Ortaokul
diizeyindeki katilimcilarin , derse iliskin daha olumlu ciimleler beyan ettigini gordiik.

Ornegin, ortaokul diizeyindeki bir katilimct;

Sadece dua ezberleriz zannediyordum. Her sey anlatildi ve namaz kilmaya da
basladim hatta. Benim icin farkl bir ders oldu.” (OKOS) ifadeleriyle, sadece sure ya da
dua ezberleyecegi bir ders beklerken, umdugundan fazlasiyla karsilastigini bunun

sonucunda da namaza basladigini ifade etmektedir.

Bir bagka katilimer ise, Allah’1 tanimadigini, hakkinda bilgi sahibi olmadigmni,
dersi almaya basladiktan sonra Allah ve dua hakkinda edindigi deneyimin onu tatmin

ettigini sOyle ifade etmektedir:

"Allah’in ne oldugunu net bilmedigim i¢in anneme de sormak aklima gelmedigi
icin ezan sesi duydugumda korkardim mesela. Ama dersi alamaya baslayinca
ogrendim ki zor zamanlarda dua etmek ige yaradi. Basketbol maginda dua ettim

ve kabul oldu bu beni Allah’ bilme konusunda tatmin etti.” (OKO7)

Ortaokul diizeyindeki bir katilimcimiz da, dersle ilgili dnceki goriislerinin de
olumlu oldugunu ama dersi almaya baslayinca, ahldki anlamda kisisel bir mesafe kat

ettigini diisiindiigiinii su sozleriyle agiklamaktadir:

"Evet, kesinlikle ahlakimi diizelti. Yani diizenliydi yine ama daha iyi oldu. Zaten

onceden de bu dersin iyi bir ders oldugunu diisiiniiyordum.” (OKO2)

Katilimcilarimizdan ikisi de, dersin bekledigi gibi oldugunu, islam’1 daha iyi

tanimasina katki sagladigini soyle ifade etmislerdir:
“Evet, bekledigim gibi oldu. Islam’1 daha iyi 6grenmemi sagladi.” (IEOQ2)

“Merak ettigim seyler vardi almaya basladiktan sonra diistincelerim degisti.

Dinimizi 6grenmeye basladim bana ¢ok faydast oldu. Umduklarimi buldum. Bekledigim
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seyler vardr.” (OEO2)

Katilimcilarimizdan ilkokul diizeyinde olan ve 6zel okulda okuyan bir baska
Ogrenci ise, daha once aldiklar1 Kur’an dersi gibi bir ders bekledigini ama bu dersin daha

farkli oldugunu fark ettigini soyle ifade etmektedir:

“Bilmem, ayni Kur’an dersi gibi diisiiniiyordum. [Oyle miymis peki?] Hayir.
[Peki, bu dersi almaya basladiktan sonra fikrinde ne degisti?] Yani, her sey... Din
dersinde kendi kitaplarin var, Kur’an dersinde sadece Kur’an... [Din dersi daha

mi1 hareketli geldi sana?] Evet. (IEOI)

Katilimcilardan ¢ kisi ise, dine iligkin daha fazla sey O&grendigini

deneyimlediklerini soyle ifade etmektedirler:

“Allah’la ilgili daha ¢ok, Islamla ilgili daha cok bilgiler 6grenmeye basladim.”
(IEO2)

"Daha fazla bilgi edinip, bilmedigim seyleri 6grendim. Bu ders beni tatmin etti.
Zaten dinimle ilgili bilgi sahibi olmak, bilmedigim seyleri 6grenmek istedigim bir
sey. Bildigim seyleri elimden geldigince uyguluyorum, bu benim i¢in yararl bir
sey.” (LKO3)

“"Cok bir sey diigiinmedim bilingsizdim. Dini olarak yapmamiz gerekenleri

ogrendim.”(OKO4)
Dersi Almaya Baslayinca Fikri Olumsuz Yonde Degisenler

Katilimcilarin dersle ilgili goriislerini derlerken, lise diizeyindeki 6grencilerin
daha ¢ok olumsuz goriis beyan ettiklerini fark ettik. Ornegin; yeni mezun bir katilimet,
daha ¢ok hosgoriiye dayali bir din anlayisi ile karsilasacagi beklentisi i¢indeyken, daha
kat1 ve korku odakli 6gretmenlerle karsilastig1 icin, dersle ilgili olumsuz diisiincelere

sahip oldugunu soyle agiklamaktadir:

"Bize anlatilan din daha ¢ok boyle hog gériiden yana olandir ya hani, ama bize
gelen herkes boyle dayatmaci ve katiydr. Bunu yapmazsaniz Allah boyle yapar vs.
derlerdi. Beni korkutmustu. Hatta bir siire sonra kendi kendime ‘Allah bu kadar

hosgériisiiz mii acaba?’ diye diigiiniirdiim. (LMKO2)"
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Lise diizeyindeki bir katilimci, dersten dnce fazla bir fikre sahip olmadigini , en
azindan namaz ibadetini 6grenme beklentisi i¢inde oldugunu ancak uygulamali ya da

detayli olarak beklentileri ile karsilasmadigini su sozleriyle ifade etti:

"Pek bir bilgim olmadig i¢in namaz falan ogrenecegiz sandim ama uygulamall

hi¢ gormedik. Genel konulara deginildi.” (LKO4)"

Derse iliskin beklentisinin, zihnine takilan sorular1 tartismak oldugunu ifade eden
bir katilimci, bunun gergeklesmedigini ¢iinkii 0gretmenlerin miifredat odakli ders

isledigini ve hatta okuyup gectigini sdyle ifade etmektedir:

"Ders sohbet havasinda gegsin, soru sorabileyim istiyorum ve o sorularin
cevabini almak istiyorum. Bunlari pek bulamadim. Daha ¢ok miifredat derdinde
olduklari i¢cin 6gretmenler kitaptan devam edip gidiyorlar. Okuyup gegiyoruz.”
(LMKO1)

Katilimcilarimizdan biri ise, dersin mantigmi kavratmak yerine, belli bilgilerin
ezberletildigi bir derse doniistiiriilmesinden dolay1 beklentilerine karsilik vermedigini

sOyle ifade ediyor:

""Ezbere dayali kagiyor. Ben dinin ne oldugu konusunda anlatilmasini beklerdim.”

(LKO2)
Dersle Tamisinca Fikri Olumlu/Olumsuz Yonde Degisenler

Bu tema altinda ise, dersle ilgili net bir goriis ifade edemeyen katilimcilarin
deneyimleri derlenmistir. Bir katilimci, daha ¢ok sure ezberi yapacaklari, Kur’an
kurslarindaki gibi bir ders beklentisi oldugunu, dersin diislindiigii gibi oldugu ama

beraberinde yeni seyler de 6grendigini soyle ifade etmektedir:

"Ben sureleri 6grenecegimizi diisiiniiyordum, Kur’an kursu gibi olacagini sandim.
Genelde aym gibiydi ama daha farkl iste baska dinlerle ilgili seyler de o6grendik.”
(OKO1)

Dersle ilgili bir fikri olmadig1 halde, dersi almaya basladiktan sonra gerekliligini
fark ettigini sOyleyen bir baska katilime1 da , zaman i¢inde tekrara diigen ve sikici bir ders

oldugu fikrini benimsemeye basladigini su sozleriyle ifade etmektedir:
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"Dersi almadan once fazla bir bilgim yoktu ama dersi aldigimda gerekli bir ders
oldugunu o zaman anladim. Zaten egitim hayatim boyunca Din Kiiltiirii dersim
iviydi. Ilk zamanlarda ogrendigimi diisiindiim ve bu ders beni tatmin etti ama
sonra tekrara diistiigiinii fark ettim. [Peki bu tekrar sende nasil bir duygu
uyandwrryor?] Daha ¢ok ben béyle okumaya c¢alistyorum kendim. Bir yerden
sonra stkict geliyor.” (LEO1)

Derse iliskin baska bir goriis ise, 6gretmen merkezli olmasi yerine Ogrenci
merkezli bir ders anlayismin daha verimli olabilece§i yoniinde su sekilde

acgiklanmaktadir:

"Daha ¢ok sureleri, anlamlar: ezberlemekten ¢ok; dinle ilgili bir konuyu arastirip
sunum yapabilirdik. O sekilde olsa bir konu bulup, diger sinifa da anlatirdik. Hem
kisilerin kendini ifade etmeleri agisindan hem de anlatirken sohbet ederek daha

hos bir ortam olur.” (LEO2)

Katilimcilarimizdan lise diizeyindeki bir 6grenci ise, dersin daha yogunlastirilmis

halde sunulmasini bekledigini ancak basit bir dersle karsilastigini sdyle aciklamaktadir:

"Daha zor bir ders bekliyordum. Daha rahat bir ders oldu. Daha yogun, daha
fazla konu olabilirdi basit buldum.” (LEO2)

Bir katilimcimiz da derse yonelik biiyiik beklenti i¢inde olmadigini, bekledigi
seyle karsilastigimi ancak dersin igerigine duydugu merak nedeniyle keyif almasina

ragmen sikilabildigini sdyle aciklamaktadir:

"Cok biiyiik beklentilerim yoktu zaten. O yiizden beklentimin altinda kalmadh.
Dine merakim oldugu icin zevk aldigim bir ders ama sikilabiliyorum.” (LMKO1)

Ortaokul diizeyinde bir katilimcimiz ise, bekledigi seyleri bu derste buldugunu
ancak Alla’m varligma iliskin olarak cevaplandiramadig sorularin kafasmi karistirdigimi

sOyle aciklamaktadir:

"Bekledigim seylerle karsilastim. Once ahldkla ilgili seyler bekliyordum, dualar,
peygamberleri, namazi ve dinimizi i¢eren her geyi bekliyordum ve de buldum.
Sadece o cevabini alamadigim Allah’in sonsuzluguyla ilgili sorunun cevabini

alamiyorum kafam karisiyor.” (OKO3)
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Lise diizeyindeki bir katilimci1 da, derse yonelik ¢ok fazla fikre sahip olmadigini,
ancak siire¢ i¢inde baska dinlere merakinin arttigini, bunlar1da konular arasinda gérmeyi

umdugunu ancak bulamadigini soyle ifade etmektedir:

"Ben ¢ok alip almayacagimi bilmiyordum. Bu dersi ¢ok seviyordum hocamiz da
tathydi. Bir tek sureleri ezberlemekte zorlaniyordum o kadar. Zaman iginde daha

farkly dinleri de 6gretirler diye diisiinmiistiim. Ama olmadi.” (LKO5)

Katilimcilardan bir tanesi ise, dersin zorluguna iliskin duyumlar aldigini, ancak
Oyle bir durumla karsilasmagmi bununla beraber derse yonelik daha fazla etkinlik/daha

fazla gosteri bekledigini fakat yapilmadigin su sozleriyle ifade etmektedir:

"Din Kiiltiirii dersinin hep ¢ok zor oldugunu séylemislerdi. Galiba ¢alismayanlar
bunu soyliiyorlardi. Ciinkii calisinca basarili olabiliyoruz. Umduklarim arasinda
daha ¢ok etkinlik yapmak vardi. Daha ¢ok bir yere gitmeyi veya daha ¢ok gosteri
gibi seyler yapmalarini beklerdim bu derste.” (OKOS)

Derse Yonelik Olarak Fikrinde Degisme Olmayanlar

Dersle ilgili oncesi ve sonrasina yonelik bir karsilastirma yapmasini istedigimiz
iki katilimci ise, dersin beklentilerini karsiladigini, farkl bir deneyim yasamadiklarini su

sozleriyle ifade etmektedir:

"Ders beklentilerimi karsiladi, onceden de bir bilgi birkimim oldugu igin dersi ilk

almaya bagsladigimda benim icin ¢ok olaganiistii bir durum olmadi. (LEO3)"
"Eglenceli bekliyordum éyle de gecti. Zor olmadi benim igin.” (OKOG6)

“Dersi almaya baslamadan oénce tabi ki namaz, oru¢ gibi temel seylerin
ogrenilecegini diistiniiyordum ki, 6yle de oldu. Aldiktan sonra fikrim degismedi.
Yani zaten diisiindiigiim seyleri 6grendim, pek bir degisiklik olmadi.” (LKO1)

3.1.4. DKAB Ogretmeninin Ogrencilerin Anlam Diinyasindaki Yeri

Bu boliimde, katilimecilara DKAB dersi 6gretmenlerini nasil bulduklar1 ve ideal
bir DKAB 6gretmeninin nasil olmasi gerektigi hususunda sorular yoneltilmis ve bulgular
“Ogretmen Eglenceli ve Iyi Biri Olmali, Donamimli ve Bilgilerini Aktarabilen Biri

Olmali, Anlattiklar Ile Yasadiklar1 Tutarli Olmali ve Kusatic1 Biri Olmali, Derste Aktif

69



Olmal1 ve Smif YOnetimini Saglayabilmeli” bagliklar1 altinda analiz edilmistir.
Ogretmen Eglenceli ve Iyi Biri Olmah

Alman cevaplarin analizi esnasinda yapilan acgik kodlamalar vasitasiyla,
katilimcilarin DKAB 6gretmeni hakkindaki beklentilerinin, 6gretmenin eglenceli biri

olmasi hususunda yogunlastigini gordik.

Deneyimlerin aktarimi esnasinda da gorecegimiz gibi, katilimcilar §gretmenin
eglenceli olmasini; giileryiizlii, sakaci, etkinlikler yapan, dersi hareketli isleyen vb

ozellikler iizerinden aciklamaktadirlar.

[Ikokul diizeyinde bir katilimci, su anki 6gretmeninin ¢cok eglenceli biri oldugunu,

onlara sakalar yaptigini, bundan da ¢gok memnun oldugunu su s6zleriyle ifade etmektedir:

“Cok iyi ve komik biri... Bence bizim hocamiz gibi olmali. [O nasl biri peki, daha
detayl anlatir misin? | Sey, daha yeni askerden geldi o da. [Neler yapiyor derste?]
Derste bazi seyler ezberletiyor ve arkadaslarumizla bize hep saka yapiyor. [Saka
yapmast giizel bir sey mi yani?] Evet. [Saka yapan 6gretmen iyi 6gretmen mi

sence?] Evet , biitiin hocalarimiz saka yapiyor bize.” (IEO1)

IIkokul diizeyindeki baska bir katilime1 ise, dgretmeninin iyi ve eglenceli biri
oldugunu , bu ozelliklerin de kendisine gore fazla kizmayan, giilerylizlii ve ahlakli

olmakla esdeger oldugunu soyle ifade etmektedir :

“Iyi biri. [Baska, mesela eglenceli mi, stkict mi, giileryiizlii mii, size bagiriyor
mu?] Eglenceli, hepsi. [Yani stkict mi?] Hayrr, digerleri. Bence 6gretmen nasilsa
oyle olmalr. [Ogretmen nasil olmali sence?] Giileryiizlii, ahlakh. Fazla kizmayan,

eglenceli biri...” (IEO2)

Lise diizeyindeki bir katilimci ise, DKAB 0gretmenlerinin hep naif ve kibar
insanlar olduklarini soylemis ayni zamanda yanlis fikirlerle 6grencileri empoze etmemesi

gerektigini ve sikici biri olmamasini tercih ettigini su sozlerle ifade etmistir:

"Din Kiiltiirii dersime giren ogretmenlerimden yola ¢ikacak olursam, daha ¢ok
boyle naif, kibar insanlar oluyorlar. Sakin oluyorlar. Bir ahldk bilgisi dersine
girebilecek tipte oluyorlar. [Bir Din Kiiltiirii dersi ogretmeni nasil olmali?]

Osrencileri yanls empoze etmemeli, bir de sikict olmamali. Yani daha da
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stkicilastirmamaly dersi.” (LKO1)

Katilimcilardan bir digeri de, simdiye kadarki 6gretmenlerini iyi buldugunu,
eglenceli ders islediklerini diislindiigiinii ve bu dersin 6gretmeninin ¢ocuklar1 sikmayan ,

etkinliklerle dersi aktif hale getiren biri olmasi1 gerektigini soyle agiklamaktadir:

"Karsilastigim dgretmenler gayet iyiydi bu zamana kadar. Eglenceli ders
isliyorlar. Bence bu dersin ogretmenleri asla ¢ocuklari stkmamali. Yani hep ders

islememeli dedigim gibi etkinliklere zaman ayirmali.” (OKOS)

Ortaokul diizeyindeki bir katilime1, dersi fikralarla isleyen 6gretmenin dersinin
daha ilgi ¢ekici oldugunu ve bdylece dersin daha kalic1 hale geldigini su sozleriyle ifade

etmektedir:

"Cok iyi insanlar bence. Anlattiklar: seyler ve ders ilgimi ¢ekiyor. Sordugumuz

sorularin haricinde fikralar anlatmalar: hosuma gidiyor. Daha kalici oluyor.” (OKO7)

Katilimcilardan bir digeri ise, dersin onda iyi izler biraktigini, bunun da dersi aktif

bigimde isleyen 6gretmenleri sayesinde oldugunu soyle agiklamaktadir:

"Bence hepsi iyi. Kur’'an okumayt o6grendim. Namaz kilmaya basladim. Hepsini
ogrettiler bana. Nezaketliler hepsi. Sempatikler... Aslinda hepsi bekledigim
ogretmenler oldu. Arada ¢izgi filmlerle, kitaplar okuyarak, akilli tahtay:
kullanarak anlatiyorlar bu benim icin giizel bir sey.” (OKOS5)

Lise diizeyindeki bir katilimc1 da, rahat iletisim kurdugu derste aktif, hikayelerle
sunum yapabilen rehber bir Ogretmenin ideal Ogretmen oldugunu su sozlerle

aciklamaktadir:

"...O8retmen sert ve baskiciysa kendi kigisel hayatimizda da okulda da dine olan
ilgimizi kaybedebiliyoruz. [Sence bu dersin dgretmeni nasil olmalidr? ]Ben
hikdye dinlemeyi ¢ok severim. Tarihi olaylart hikdayeci bir sekilde anlatan,
orneklerle yol gosteren, filmler izleten 6gretmenleri daha ¢ok seviyorum. Daha

rahat iletisim kurabilecegim ogretmenleri seviyorum.” (LKOS5)

Baska bir katilimci da, dersi giizel yansitan 6gretmeni severek dinleyecegini sdyle

aciklamaktadir:
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"Eglenceli olmali. Dersi giizel yansitmali severek dinlemeliyim.” (OKO6)
Donamimh ve Bilgilerini Aktarabilen Biri Olmah

Katilimcilardan iicii DKAB 6gretmeninin donanimli ve bu donanimi aktarbilen

bir yapiya sahip olmasi gerektigini diigiiniiyor.

Lise diizeyindeki bir katilimci, simdiye kadarki Ogretmenlerini hosgoriilii ve
saygili yapida insanlar olarak tanimlarken, ideal 6gretmen portresini “yeterince bilgili”
olmak iizerine insa etmektedir. Buna gerekce olarak da, verecegi cevaplarin 6grenciyi

tatmin edici i¢erikte olmasi gerekigini su sozleriyle agiklamaktadir:

"Genel olarak hosgoriilii ve saygill insanlar. Bir dkab hocasi yeterince bilgili
olmalr c¢iinkii karsisindaki ogrencinin soracagi cevaplari dogru cevaplamast ¢ok

onemli.” (LEO3)

Katilimcilardan biri de, 08retmeninin yeterliligine vurgu yapmaktadir. Zira,
ergenlik ag1 geregi kafasi karisan bireyin dogru bilgiye ihtiyact oldugunu ve bu konuda

da arkadas ortami kadar 6gretmenin sozlerinin de etkili oldugunu soyle ifade etmektedir:

"Sakin, edepli ve ahldkli olmali. Bir de sordugumuz sorulara cevap verebilecek
yeterlilikte olmali. Ciinkii lisede ya da ortaokuldaki birinin kafasi ¢ok kolay
karisabiliyor. Arkadas ortaminda olsun, ogretmenlerin sozlerinden olsun.

Dogrular: 6rensek bizim icin yeterli olur.” (LEO1)

Ortaokul diizeyindeki bir katilimei, yeterli bir donanim beklentisi yaninda,
Ogretmenin bu bilgileri “cocuk¢a” yani 6grenci diizeyinde aktarmasinin 6nemli oldugunu

su sozleriyle ifade etmektedir:

"[lkokulda ki Ogretmenimiz ¢ok iyi anlatiyordu ve tiim sorulara cevap
verebiliyordu. ... Hoca da aynisini yapryor. Ama bazi sorulari tam yanitlayamiyor
gibi geliyor bana. Daha agiklayici olmalilar bence. Evet bilgileri var ama bunu
cocuklarin da anlayacag sekilde ‘cocuk¢a’ anlatmalilar bence. Kisilik olarak da

anlattiklariyla uyusan biri olmal bence.” (OKO3)
Anlattiklari ile Yasadiklar1 Tutarh Olmah

Katilimcilardan ikisi, bu dersin 6gretmeninin anlattiklariyla yasami arasinda bir
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tutarlilik olmasi gerektigini soyle ifade etmektedir:

"Bu dersin dgretmenleri bence ornek olmali oncelikle. Mesela giinde 2 paket
bitirip sigara i¢meyin sakin diyen insanlar gibi degil de, bir seyden bahsederken
kendisini ornek olarak gosterebilmeli. Ben soyle yapiyorum size de tavsiye
ediyorum diyebilmeli. [Anlattiklariyla tutarli bir hayatimin olmast gerektigini

diistiniiyorsun 6yle mi?] Evet.” (LEO2)

"Tutarli ve 6rnek olmalilar. Bir ogretmenden beklentim, soyledikleriyle yaptiklari
arasindaki wyumdur. Bize farkl bir sey soyleyip kendisi ona uymuyorsa bu kotii bir sey.”

(LKO3)
Kusatic1 Biri Olmah

Katilimcilardan {icii bir DKAB 6gretmeninin etkileyici olabilmesi i¢in, kusatici

bir dile sahip olmasi gerektigini diisiindiiklerini agiklamiglardir.

Yeni mezun diizeyindeki bir katilimci, simdiye kadarki DKAB 6gretmenlerini
Onyargili buldugunu, ortada bir sorun oldugunda bunun kaynaginin sadece Ogrenci
kaynakli gelistigini diisiinen 6gretmenlerini elestirerek, daha kusatici bir dile sahip

olmanin ideal olacagini soyle agiklamstir:

"Biraz én yargili buluyorum. Ogrenciler eSer mutaassip bir éSrenci gibi
davranmirsa o ogrenci ¢ok iyidir gibi kapaliysa o iyidir gibi diistiniiyorlar. Dersi
dinlemiyorsa kesinlikle kendinde su¢ bulmayan sadece 6grencinin sorunu bu gibi

diisiinen hocalar var. Hepimize biraz daha kucak agsalar daha iyi olurdu diye

diistiniiyorum.” (LMKO?2)

"Ortaokuldakiler daha kati ve sertlerdi. Soru soruldugunda cevaplayamadim. Bir
anda kizacak gibi sertler. Ama bu senekinden memnunum. Fiziksel fark etmez,

ruhsal olarak karsidaki kisinin fikirlerine anlayish olabilmeli.” (LKO2)

Daha sakin ve hosgoriilii 6gretmenleri tercih ettigini ifade eden katilimcmnin

sOzleri ise su sekildedir:

"Bir hocam vardi soguktu onu sevememistim. Ama bu sene ki 6gretmenleri
sicakkanl olduklari igin daha iyiler, hemen her seye parlamiyorlar. Hata da

yapsak giizel karsiliyorlar ve dogrusunu aciklamaya calisiyorlar.” (OKO4)
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Derste Aktif Olmal ve Sinif Yonetimini Saglayabilmeli

Katilimcilardan ikisi, DKAB 6gretmeninin pasif ve sikici olmamasi gerektigi
kadar, smif i¢i hakimiyeti saglama konusunda da iyi olmasi gerektigini soyle ifade

etmislerdir:

"Daha ¢ok pasif ve sikici oluyorlar bence. Daha aktif olmalarini ve derse renk
katabilmelerini isterdim. Videolar izletebilirler. Mesela benim bir égretmenim
peygamberin hayati ile ilgili hikdyeler anlatiyordu. Ozellikle Hz. Yusuf'un
hayatina 6nem veriyordum, o ders beni ¢ok etkiliyordu. Hikdyeleri seviyoruz ve

dikkatimizi ¢ekiyor.” (LMKOLI)

"Bugtine kadar tamdigin égretmenlerden 4. Siniftaki gayet ilimli biriydi. Genelde
dua ezberletirdi. Ayetel Kiirsi'yi onun sayesinde ezberledim. Ilimli, dersi giizel
anlatabilen bir ogretmen olmali. Konusanlara aldirmamali ve sinifin da

aldirmamasim saglamali.” (OEO1)

3.1.5. DKAB Dersinin Anlam Kazanmasinda Ogretmenin Rolii

DKAB dersinin 6grencilerin anlam diinyasindaki yerini belirlemede 6gretmenin
roliinli aragtirmak i¢in sordugumuz soruya katilimcilar birbirinden farkli deneyimlerini
paylasarak yanit verdiler. Bu dersin anlasilmasi i¢in “Ogretmeni Otorite Olarak Gérenler”
cogunluktayken bir grup katilimer ise “Ogretmenin Roliiniin Sinirh Diizeyde Oldugunu”

belirtmislerdir.
Ogretmeni Ders icinde Otorite Olarak Gorenler

Ogretmenin DKAB dersinin anlasiimasinda dogrudan etkili bir ototrite oldugunu

diisiinen katilimeilar , diistincelerini su sozlerle ifade etmektedir:

"Bence ¢ok onemli. Kitaptan okunan degil de 6gretmenin séyledigi akilda daha
da kalict oluyor. Onu bir sekilde bir ornekler veriyor. Yanhs ornekle verirse o bizim

aklimizda yanhs kalir” (OEOQ2)

"Ogretmen bence tamamen etkili. Ogretmenin égrenciyi derse cekmesi cok

onemli. Zaten benim i¢in dedigim gibi sikict bir ders. Arkadaslarimdan da yola
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¢tkarsam o6yle. Stkict bir ders olarak tanimliyoruz bu dersi. Bir de 6gretmen de
stkict olursa olmaz. Tamamen Ogretmene bagh. OSretmen cok énemli bir etken
bence. Ogretmenler sikict olunca ders hi¢ cekilmiyor. Zaten sevmiyorum boyle
olunca daha sikici oluyor. Notlarum hi¢ diismedi 90 dan asagi olmadi ama sikici
geliyor bilmiyorum.” (LKO1)seklinde kendini ifade eden katilimci, zaten sikici
buldugu bu dersi anlamli kilan tek seyin O0gretmen oldugunu disiindiigiini

belirtiyor.

Dinin birlestirici, biitlinlestirici bir unsur olmasi kadar, istismara ¢ok agik bir olgu
oldugunu belirten bir katilimc1 da, bu dersin 6gretmeninin objektifliginin dinin dogru

anlasilmasi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu sdyle ifade etmektedir:

"Objektif anlatmall dersi. Hristiyanligi veya Yahudiligi nefretle anlatmamall.
Bunlar1 da bir din oldugu icin anlatmali. Giinliik hayatimda kattig1 toplumsal
kurallar var. Katmadiklart bazen yanlis anlatimlar sonucu yanlis anlasilabiliyor
din, bu yiizden égretmenin rolii dogru anlatmasi agisindan énemlidir. Yanlis

anlatirsa dinden sogutabilir diye diisiiniiyorum.” (OKO1)

Lise diizeyindeki bir katilimci, DKAB dersi 6gretmenlerinin anlayigh olmalarmin
kendisine davranislarmi diizenleme konusunda rol model oldugunu ve olumlu bir

O0gretmen imajina sahip oldugunu su sozlerle ifade etmektedir:

"Genellikle anlayishlardi, acikladigim gibilerdi.  Bence nasil davranmam
gerektigini, ahlakimi nasil diizenlemem gerektigini bana oOgrettiler. Bu bana
kattig1 bir sey. Din konusunda bilmedigim seyleri o6gretti. Bende olumsuz bir

ogretmen imaji yok.” (LEO1)

Bu derse iliskim olarak, dersi ¢ok iyi anlatan Ogretmenin icerigi anlama
konusunda kendisini yapilandirdigini diisiinen bir katihimeci ise ;"'Ogretmenin rolii
onemli. Cok iyi anlatirsa ¢ok iyi anlarim ve onu yapmam gerektigini diisiiniiriim.”

(OKO3) sdzleriyle goriislerini agiklamaktadir.

Katilimcilardan bir digeri ise, sert mizagli dgretmenlerin derse ilgi ¢ekme
konusunda yetersiz olduklarini ve sorularmna yanit veren dgretmenler sayesinde dersle

ilgilendigini soyle ifade etmektedir:

"Var ¢iinkii ilgimi ¢cekmiyor sert olduklarinda. Ama bu seneki 6gretmenlerime bir
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sey sorunca giizelce cevap alabiliyorum ve ilgileniyorum. Digerleri ezberden gidiyordu.’

(LKO2)

Ogretmenin derse etkisinin olumsuzlugunu kendine yiikleyen bir baska katilime1

da kendini soyle ifade etmektedir :

"Ogretmen eminim elinden geleni yapiyordur. Bana bir sey katmadiysa biiyiik
ihtimalle bende bir sorun vardwr. Ya dersi ¢ok dinleyememisimdir ya da baska bir sey

olmustur.” (LKO3)

Lise diizeyindeki bir katilimci, kendisinde iz birakan 6gretmenlerinin , kissalar ve

dini hikayeler anlatan 6gretmenleri oldugunu su sozleriyle ifade etmektedir:

"Sekizinci sinif din ogretmenim ¢ok iz birakti bende. Lise 6gretmenim de oyleydi.
Sanmirim bende dini hikdyeler, peygamber hikdyeleri beni daha ¢ok etkiliyordu ve iz
birakiyordu.” (LKOS)

DKAB dersine olan ilgilinin dogrudan 6gretmenle iliskisi oldugundan bahseden

baska bir katilimci1 ise kendini soyle ifade etmektedir:

"Bu dersin kattiklart konusunda hoca ¢ok onemli, huysuz hocalar karsisinda

ogrencilerin dersi dinleyesi gelmedigi icin derse ilgi diisiiyor.” (LEO3)

Ogretmenin derste sorular1 yanitlamasinin Snemini kendi diisiincelerinin

sekillenmesinde bir yapi tagi olarak gorenler ise kendilerini sdyle ifade etmektedir:
"Bence var ¢iinkii bize hayati 6gretiyorlar.” (OKO5)

"Bence ogretmenin rolii onemli ¢iinkii ben bu diigiincelerle diisiincemi

sekillendirip olgunlasacagim.” (OKOG6)

"Evet. Ciinkii hicbir sey bilmeyenlerimiz olabiliyor ogretmen ne verirse onu
dgreniyoruz. Iyi de olsa kétii de olsa. Bu ashinda biiyiik bir sorumluluk. Ogretmen yetkili

kisi oldugu icin ona inaniyoruz.” (LMKOI)

"Evet kattiklar1 kisminda var. Ama katamadilarsa bu benim yiiziimden,

calismadigim icindir.” (OKO7)

"Ogretmenin sorulan sorulara cevap verebilmesi ya da verememesi bence ¢ok
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onemli.”(LKO4)
Ogretmenin Derse Etkisinin Stmirh Oldugunu Diisiinenler

Ogretmenden Once, bireyin var olan hayatmin da bu dersin anlasilmasmnda
etkisinin 6nemli oldugunu ifade eden yeni mezun diizeyindeki bir katilimci, anne
babalarinin etkisinin azaldigi donemlerde dgretmenin sdylemlerinin etkili olabilecegini

bu ylizden de 6gretmenin roliiniin cok 6nemli oldugunu su sozlerle ifade etmektedir:

""Tabi ki direkt ogretmen degil bunun sorumlusu ama é6gretmenin rolii de bence
cok biiyiik. Ogretmene gelene kadar da ailemizde yetigiyoruz ve yetisme tarzimiz
da bunda ¢ok onemli. Bir insan elbette dinden ¢ok uzak yetisirse ona ¢ok
yabancidir. Ama dinle birlikte biiyiirse biraz daha anlayabilir derste anlatilanlari.
Ama ogretmenin rolii de biiyiik. Mesela biz anne babalarimiz bir sey deyince onu
umursamayiz yeri gelince ama ogretmen bir sey deyince onu daha ¢ok kafaya

takabiliyoruz” (LMKO2)

Ogretmenin etkisini daraltan bir faktor olarak miifredat1 gordiigiinii ifade eden bir

ogrenci
ise diistincelerini su sozleriyle ifade etmektedir:

"Bence miifredatla alakali. Ogretmen ne kadar iyi olsa da miifredat cok basit
almis. Ogretmenin yapacagi ¢ok da bir sey yok bence. Not verdigi, sinavda
sordugu seyler belli. Hocalarin yorumuna biraksalar belki hocalara daha ¢ok is

diiser ama yok.” (LEO2)
3.1.6. Ders Kitaplarimin DKAB Dersini Anlamlandirma Konusundaki Etkileri

Ders kitaplarmin igergininin 6grencilerin bu derse ylikledigi anlami 6lgmek i¢in;
“Ders kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce yeterince ilgi ¢ekici ve etkili mi?
Simdiye kadarki kitaplarmizla ilgili neler hatirliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplari

analiz ettigimizde ; “Kitaplar Hakkinda Olumlu Diisiinenler” ve “Ders Kitaplarinm Ilgi

Cekici Olmadigini / Sikici Oldugunu Diisiinenler” seklinde temalar olusmustur.
Kitaplar Hakkinda Olumlu Diisiinenler

Ders kitaplarmin  olumlu oldugunu diisiinen &grencilerin  6zelliklerine
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bakildiginda genellikle ilkokul veya ortaokulun ilk seviyesi diizeyindeki Ogrenciler
olduklar1 gézlemlenmistir. Onlar da, begendiklerini sdylemisler ancak deneyimlerini

aciklama yoluna gitmemislerdir.
“Kitaplar iyi. [ilgi cekici mi, stkict mi?] Ilgi ¢ekici.” (IEO2)
“Normal, sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi yaziyor. [Peki i¢ci nasil?] Giizel...”
(EOT)
"Giizel, agiklayici anlatimlar var bence. Eski kitaplar hatirlamiyorum.” (OKO1)
"Etkili ve égretici.” (OEO1)
"Bence kitaplar giizel eskileri hatirlamiyorum ama bu seneki giizel. ” (OKO4)

Ders Kitaplarimn Ilgi Cekici Olmadigimi / Sikic1 Oldugunu Diisiinenler

Ders kitabini igerigin zenginligi agisindan yetersiz bulan bir 6grenci, daha fazla

ezber olmasi gerektigi fikrini su diisiincelerle agiklamaktadir:

"ligi ¢ekici degil. Dualardan birka¢ tane daha olmaliydi bence. Ve bu dualar:

ddev olarak vermemeliler bunu sorumlu oldugumuz icin yapmali, bilmeliyiz.” (OEO2)

Dersi sikici buldugunu ifade eden lise diizeyinde bir katilimei, kitabin ondan daha
sikict oldugiunu, igerigin zengin olmadigini , metinlerin sagma ve yetersiz oldugunu
disinmektedir. Derse olan ilgisinin hikayelerle arttigin1 sdyleyen katilime1 goriislerini

sOyle ifade etmektedir:

“Evet su anki lise 1 kitabindan yola ¢ikarsam; dersin oldugu kadar kitap daha
stkici. Yani derste ne kadar sikiliyorsak kitapta iki kati sikiliyoruz. Béyle
yvasanmig, ibretlik hikdyelerle dolu olursa daha ilgi ¢ekici olabilir. Daha ¢ok
hosuma gidiyor. Hikdaye anlatildikca daha ¢ok seviyorum dersi. Ama ben daha
cok din kitaplarinda olan metinlerin sagma oldugunu diistiniiyorum. Yetersiz

buluyorum.” (LKO1)

Ders kitaplarini hatirlamayisinin gerekgesi olarak, ilgi ¢ekici olmayisini 6ne stiren

katilimc1 da diistincelerini su sézlerle ifade etmektedir:

"Eski kitaplari hatirlamiyorum ama ilgi ¢ekici olmadiklarin séyleyebilirim. Bu
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yiizden hatirlamiyor olabilirim. Ilgi cekici degiller ama icinde Peygamberimizin hayati

ile ilgili bilgileri bulabiliyoruz kolaylikla.” (LEO1)

Igerigin yaz1 ile yogunlastirilmasmn sikic1 bir izlenim uyandirdigmi sdyleyen

katilime1 ise kendini su sekilde ifade etmektedir:

""Cok fazla yazi var. OSrendigimiz seyler yazilarla karisiyor resmen. Eski kitaplar

eglenceliydi resimler vs. vardl.” (OKO3)

Ders kitabini, Ogretmenin yetersiz kadligi durumlarda bir kurtarict olarak

gordiigiinii sdyleyen katilimcimin ifadeleri de su sekildedir:

"En azindan yol géosteriyor. Anlatacak, konusacak bir sey olmayinca en
azindan hoca anlatiyor oradan. Ama c¢ok ilgi ¢ekici yanmi da yok. Diger ders
kitaplar: gibi ne c¢ok ilgi ¢ekici, ne de kotii. Uygun. Eski kitaplar; ince, beyaz.
Icerigi de birkag kisi olurdu onlarin hayatlarindan 6rnek verirdi bunun hakkinda

ne diigiiniiyorsunuz, smifta yorumlaywn denirdi. O kadar.” (LEO2)

Kitabin gorsel agidan hig ilgi ¢ekici olmadigmi ve bu ylizden de dersin kitaptan

islenmesinden hi¢ mutlu olmadigini ifade eden katilimcilarin gérisleri ise ;

“"Hatirlyyorum sagma sapan komik resimler vardi. Kitabin kapagint agmazdik,

ilgimi cekmezdi. Kitaptan da konu islenmesini hi¢ sevmiyorum.” (LMKO1)

"Kitaplar genel toplum bilgi seviyesi baz alindiginda giizel. Ama yeterince ilgi
cekici degil. Onu hatirliyorum.” (LEO3) seklindedir.

Liseden yeni mezun olan bir katilimci ise, DKAB kitaplarmin icerik ve gorsel
acidan ilgi ¢ekici olmadigini , verilen 6rneklere kadar pekgok 6zelligin tekrar icerdigini

soyle ifade etmektedir:

"Bize verilmek i¢in kitaplar dagitildiginda hevesle hepsini alir bakardik ama Din
Kiiltiirii kitabina hi¢ bakmazdik. Ciinkii icerik hep ayni. Belki birka¢ sagma resmi
degistiriyorlardi onun disinda konular, anlatilan seyler, ornekler bile ayniydi

ilgimizi cekmezdi.” (LMKO?2)
Kitabi igerik agisindan yetersiz bulan bir katilimer ise ifadeleri kullanmistir:

"Klasik bir ders kitab1 bence. Hocalar anlatiyor zaten o konuyu bize. Belki
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kendimizi él¢mek icin daha fazla etkinlik olabilir.” (LKO3)

DKAB kitaplarini yetersiz buldugunu ifade eden iki katilimci, ders metinlerini

cok uzun bulduklarini ve yararh gérmediklerini soyle ifade etmektedir:

"Bence yeterli degil. Bayagi ¢ok paragraf var. Yeterli bulmuyorum. Etkinlikler
vardi eski kitaplarda ama yararli degildi. Cok uzun paragraflar vardr dedigim
gibi. Unite degerlendirmeleri tabi ki isimize yartyordu ¢éziiyorduk ama digerleri

birazcik eksikti.” (LKO4)

"Ders kitaplarinda anlatilanlar ilgimi ¢ekmiyor Bence dili iyi degil biraz sikici.
Daha fazla sure olmasini isterdim. Cok kafa karistirici ve uzun geliyor bana.” (OKO7)

Bir katilimci ise, sekizinci sinif ders kitab1 disinda hi¢birinin hatirinda kalmadigini
, anlatim1 begendigini , konularin farkliligi ve 6gretmenin anlatimi nedeniyle kitabi

faydali buldugunu soyle ifade etmektedir:

“Bir tek 8. Swumif kitabini hatwrliyorum onu seviyordum. Anlatimi herkesin
anlayacag bir sekildeydi. Kitaplar 8. Sinif disinda hi¢ iz birakmadi. Farkli seyleri de
iceriyordu, 6gretmenin anlatimi giizeldi.” (LKOS)

Yazilarin ¢ok uzun oldugunu ve az gorsel igerdigini diisiinmesi nedeniyle kitaplar1

giizel bulmadigmi diisiinen katilimecinin ifadeleri ise su sekildedir:

"Bence kitaplar giizel degil. Cok fazla yazi var insan okumak istemiyor. Daha

fazla resim olabilirdi. ” (OKO5)

Kitabin degil, 6gretmenin anlatimmin ve islenen konularin ilgi ¢ekici oldugunu

sOyleyen bir katilimei ise;

"Bence ilgi ¢ekici degil, ogretmen onu ilgi ¢ekici hale getiriyor. Eski kitaplar
hatirlamiyorum. Sadece kader kaza hosuma gitti ve Hz. Muhammet’in hayatini

anlatmiglar o ilgimi ¢ekti.” (OKO6) seklinde kendini ifade etmektedir.

3.1.7. DKAB Ders Kitaplarinin I¢ergine Ogrencilerin Onerileri

Gergeklestirilen yiizyiize goriismelerde, “ders kitaplar1 nasil olsa daha verimli ve

dikkat cekici olurdu?” sorusuna verilen cevaplar analiz edildiginde iki ana tema ortaya
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cikmistir. Bir grup katilimei, “igerik zenginlestirilmeli” derken, bir diger grup kitaplarin

gorsel agidan zenginlestirilmesi 6nerisinde bulunmiglardir.
Icerik Zenginlestirilmeli

DKAB ders kitaplarinin igeriginin zenginlestirilmesi konusunda katilimcilar
metinlerin sadelestirilmesi, etkinliklerin arttirilmast ve merak ettikleri sorulara yonelik

bir icerigin hazirlanmasi konusundaki fikirlerini sdyle ifade etmektedirler:

"Bence daha az yazi olmali daha fazla resim koyulmali. Daha yararl etkinlikler
yapilmaliydi.” (LKO4)

"Cok fazla yazi var, daha sade olmalwydi. Sorulara cevap verecek sekilde

olmaliydi. Merak ettigimiz seylere cevap verebilmeliydi.” (OKO3)

"Ders kitaplar: genel bir arastirma sonucu genel olarak geng¢lerin merak ettikleri

sorulara cevap verebilecek sekilde hazirlanmali. Béylesi daha iyi olur bence.” (LEO3)

Katilimcilarin tgii de, kitaplarin giinliik yasamlarina hitap eden igerik ve
gorsellerle, kaliplasmis ciimleler yerine daha anlasilir ve keyifle okunan, hayatin iginden

metinlerin olmasi1 gerektigi diistincelerini su sekilde ifade etmektedirler:
"Giinliik yasamdan ornekler verebilirler.” (LKO3)

"Daha giindelik hayattan ornekler verilerek islense daha iyi olurdu. Daha fazla
insanlarin bu konuda serbest oldugunu, bu dersi sinava girmek icin degil de
hayatlarimin bir parcast olarak gormeleri saglansa ¢ok daha giizel olur.[Bunu
saglamak igin ne yapmak gerek sence?] Bence biraz ogretmenlere bu konuda
egitim vermek gerekiyor. Din bilgisi kitaplarin da kaliplasmis ciimleler yerine
daha ozgiin, daha ogrenciye ve etkinlige yonelik seylerin yaptirilmast gerekiyor
ve bence sinav uygulamalarimin da daha farkli olmasi gerekiyor. Bence diger

derslerle ayni olmasi gerekmiyor.” (LKOS)

"Kitap fikralarla dolu olsa bence daha etkileyici olurdu. Dini oyunlar olsa

‘oynayalim’ diye béliimler olsa iinitenin sonunda giizel olurdu.” (OEO1)
Gorsel Acidan Zenginlestirilmeli

Katilimcilardan altis1 ise DKAB ders kitaplarinin gorsel agidan zenginletirilmesi
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gerektigini diislindiiklerini su sozlerle ifade etmektedirler:

"Bence dis goriiniis onemli. Bir seye baktiginda albenisi olmali actiginda ilgi
cekmeli, diger sayfayr merak etmelisin bence. Belki baskisi, sayfalar: degisebilir
belki kaygan kagitlar olabilir. Biraz daha gorsel odakli olup icine farkli ilgi ¢ekici
hikayeler konulabilir.” (LMKO?2)

"Bence daha siislii veya daha renkli, resimli olmaliydi.” (OKO2)

“Bence, videolu olsa daha giizel olurdu. [Kitaptansa , gorsel agirlikli seyler olsa

daha mi iyi olurdu diyorsun?] Evet.” (IEO2)

"Bence daha az yazi olmall daha fazla resim koyulmali. Daha yararl etkinlikler

yapilmaliydi.” (LKO4)
"Resimlerin daha ¢ok olmasi gerek.” (OKOS)

"Diiz yazilarla degil, detayli ama bir o kadar da eglenceli yapmalilar kitaplar
bence.” (OKO6)

3.1.8. DKAB Dersinin Anlam Arayisinda Yol Gostericiligi

Yapilan goriismelerde, katilimcilara DKAB dersine yonelik olarak “giindelik
hayatinizda sizin i¢in 6nemli olan ve sormak istediginiz seylerin cevabini bu derste
bulabiliyor musunuz?” sorusu yoneltildiginde, alinan cevaplar esliginde iki farkli temaya

ulasilmstir:
Evet, cevabini bulabiliyorum

Katilimcilardan onu, derste zihnine takilan meseleler hakkinda deneyimler elde

edebildigini soylemektedir.

Derste 6grendiklerinin ahlaki bir kazanima doniistiigiinii bir katilimer su sekilde

ifade etmektedir:

"Kesinlikle evet. Ciinkii bazen hata yapabiliyorum ama derste bu hatalarimi

hatirlayip diizeltebiliyorum. [Ahlaki anlamda hatalar mi?] Evet. (OKO2)”

Ogrendiklerinin kendisini tatmin edecek diizeyde oldugunu belirten bir katilimci;
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“Tabi sordugumda, yeterli yani benim istegimi doyuracak kadar bilgi

edinebiliyorum égretmenlerimden.” (LKOI) seklinde kendini ifade etmektedir.

Namaz ve Allah ile olan baglantinin anlam derinligini 6grendigini belirten bir

katilimcimiz bu diisiincesini soyle agiklamaktadir:

"Evet buldum. Mesela neden namaz kiliyoruz diye diistiniiyordum ve hem
saghgimiz icin hem Allah ile aramizdaki iliskiyi kuvvetlendirmek igin, isteklerimizi dile

getirmek icin oldugunu égrendim.” (OKO3)

Derste aradigi her seyin cevabini buldugunu diisiinen bir katilimci, giindelik

hayatta bu 6grendiklerinin tam da karsiligini bulamadigini soyle agiklamaktadir:

"Ogretmenlerime her seyi sordum ve tatmin oldum. [Peki senin giindelik hayatina
nasil rehberlik etti bu ders?] Giindelik hayatimda karsima c¢itkmadi. Bu tarz
sorular. Ciinkii bize sorulart hep ezberleterek soruyorlard:. [Mesela kaderle ilgili,
oliimle ilgili, kul hakkiyla ilgili seyler karsilik bulmadi mi giindelik hayatinda
sende?] Kul hakki karsima ¢ikti evet, sinavlarda, kopya mevzularinda ¢ikn.
(LKO5)"

"Evet. Bazilarini bulabiliyorum. Zaten giindelik hayatta bu derse dair ¢ogu seyi

bulabiliyorum. Ama hocalara sordugumda da cevap bulabiliyorum.” (OKO8)

2

"Cogunu bulabiliyoruz. Bulamadigim da ¢ok nadir. Nazar boncugu konusu gibi.

(OEO1)

"Hayatimda bilemedigim konulart 6gretmene sordugum zaman cevap

bulabiliyorum.” (OKO4)

Ozellikle Allah’in varhigma iliskin sorular1 merak ettigini ve aldig1 cevaplardan

tatmin oldugunu belirten katilimcilarimizin ifadeleri de su sekildedir:
"Allah’1 cok merak ediyordum ve 6grendim bu derste.” (OKOS5)

“Buluyorum. [Ne gibi seyler bunlar, cevabini buldugun?] Allah’in varligini nasil
kanitlayabilecegimizi. [Ogrendin mi?] Evet. [Peki , nasil kamtlyormusuz?] Bir suya
seker koyuyoruz, bir suya koymuyoruz, sonra onu karistirtyoruz. Ve bu sulardan hangisi

sekerli diye soruyoruz. O goremiyor ve igtiginde tadi yok. Allah’1 da géremiyorlar ama
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varligina inanabilirler. [Yani sana bunlar: 6gretmenin orneklerle giizelce a¢iklryor, 6yle

mi?] Evet.” (IEQ2)

Aklina takilanlara dair cevaplar buldugunu sdyleyen bir katilimer ise, konuya Ornek

vermemistir:
"Evet ama su an aklima gelmiyor.” (OKO7)
Hayir, Bulamadim Diyenler

Katilimcilardan bir kismi, derste aradigi seylerin yanitin1  bulamadigini
sOylemislerdir. Katilimcilardan mezun diizeyindeki bir 6grenci, aldigi kat1 ve tekdiize

cevaplarin onu tatmin etmedigini su sekilde ifade etmektedir:

"Hep aymni cevaplart aldik. Hepsi bu giinah bunu yapmaywn gibi kati cevaplar
verdi. Farkli 6rneklerle anlatabilirler. Biitiin ogretmenlerin soyledikleri ayni, ornekleri

aymi. Hepsinde ayni kalip var.” (LMKO2)

Ogretmeni ile iletisim kurmakta zorlandigmi diisiinen bir katilimer ise, derse

iligkin goriislerini s0yle ifade etmektedir:

"Cok degil, nadir. [Kafanda cevabini bulamadigin meseleler neler?] Din
Kiiltiirii ile ilgili kafamda ¢ok soru olmuyor. Soru oldugunda da aileme soruyorum.
Hem okul ortaminda sormak iyi olmuyor. Hem de hocayla ¢cok samimi olmadigim igin

rahat da konusamiyorum. (LEO2)

Dersin kendilerini rahatsiz eden meselelerden daha ¢ok , miifredat eksenli
islenmesinin aradigi meselelere ulagsmasini zorlastirdigini1 diisiinen bir katilimcinin
ifadeleri de su sekildedir: "Daha ¢cok miifredat odakli gittigimiz i¢in hayw bulamiyorum.”
(LMKOT1)

Beklentisinin kargilanmadigimi ve dersin hayatta bir karsiligmimn olmadigini diisiinen bir
katilimci is; "Genelde bulamiyorum. Karsihigi yok.” (OKO1) seklinde goriisiinii net bir

bicimde ifade etmistir.

3.1.9. DKAB Dersinde En Cok Ilgi Ceken Konu Bashklar
Katilimcilarla yapilan goriigmelerde, “bu derste islenen konular arasinda simdiye
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kadar en keyifle dinlediginiz ders/konu neydi?” sorusuna verilen cevaplar {lizerinde
yapilan analizlerde “diger dinler, metafizik alem, kissalar ve drnek sahsiyetler ile iman

ve ibadet” temalar1 derlenmistir.
Metafizik Alem

Katilimcilardan dordii, melekler ve seytanlar, ruhlar alemi ve cinler, 6lim ve
sonrast gibi konular1 hem merak ettiklerini hem de bunlardan korktuklarini ifade

etmektedirler;

"Sanwrim biraz daha cin’li konular vs. gibi metafizik seyleri bilmedigim i¢in ilgimi
cekiyor. Cok fazla da anlatilmiyor. Korkutuluyoruz. Bu konuda bana soru sorma
firsati verildiginde mutlu oluyorum c¢iinkii bilmedigim bir seyi ogreniyorum.”

(LMKO2)
"Melekler ve seytanlar.” OKO2

"Genel olarak ruhlar alemi, cinler. Bunla ilgili sorular sordugumuzda bu baska

bir konu, ilerde égrenirsiniz diye gecistirivor hocalar. OKOI"

"[lk defa duydugum bir konu yoktu ama éliimden sonrasi, kiyamet zamani bunlar

ilgimi ¢ok ¢ekmisti.” (LEO1)
Peygamber Kissalari ve Ornek Sahsiyetler

Dort katilimer da, bagkalarinin hayatlarindan etkilendikleri i¢in kissalar veya

ornek sahsiyetler konusunun ilgilerini ¢ektigini sdylemislerdir:
"Iman ettigimiz tiim peygamberlerin mucizeleri.” (OEO2)
"Peygamberimizin Hayati. Ciinkii 6rnek alabiliyorum.” ( LKO2)

""Sanirim bende dini hikdyeler, peygamber hikdyeleri beni daha ¢ok etkiliyordu
ve iz birakiyordu.” (LKOS5)"

"En keyif aldigim konulardan biri Miisliiman Bilim Insanlar.” (LEO3)
ibadet Konulan

Katilimcilardan biri ise, namaz konusunu mescitte islemenin verdigi keyiften
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dolay1 bu konunun onda iz biraktigini soyle ifade etmektedir:

"Simdiki gec¢tigimiz namaz konusu bence ¢ok eglenceliydi. Mescite inip namaz

kilmayr 6grenmek keyifli. Sureleri 6renecegiz teker teker.” (OKOS)

Zekat ve sadaka konusunu yeni o6grendigi i¢in ilgisini ¢ektigini sOyleyen

katilimecinin ifadeleri sdyledir:
"' Zekat ve sadaka konusu. Hi¢ bilmiyordum ve ilgimi cekti.” (OKO4)

Surelerin indirilis nedenleri ilging geldigi i¢in dikkatini ¢ektigini sOyleyen

katilimci ise bu diisiincesini soyle ifade etmektedir:
""Surelerin indirilis nedenleri ilgimi ¢ekiyor.” (OKO7)
Diger Dinler

Katilimcilardan lise diizeyinde bir 6grenci, diger dinlere olan merakini, DKAB

dersinden ayr1 bir sekilde degerlendirdigini su sekilde ifade etmektedir:

"Dinler ve evrensel ogiitleri. [Sana neden ilging geldi bu konu?] Yani ben zaten
baska medeniyetler olsun, iilkeler ilan onlarin kendilerine ait ozelliklerini
arastirmayt seviyorum. Orda dinlerin baska iilkelere ait 6zelliklerini verdigi icin
daha ¢ok dikkatimi ¢ekti. Din dersinden farkli olarak gérmiistiim bu konuyu.”
(LKO1)

3.1.10. DKAB Dersinden Ahinan Nota Yiiklenen Deger

“Bu Dersten Aldigim Not Onemli” Diyenler

DKAB dersinden aldig1 notu , dersi sikict bulmasina ragmen 6nemsedigini ifade
eden bir katilimei, diger dersler gibi onun bilgisini dlgen bir smava tabi tutuldugundan

dolay1 6nemsedigini sdyle agiklamaktadir:

“Ben sikici diyorum ama tabi ki 6nemli. Sonucta din 6nemli bir sey. Yine de onla
ilgili bir seyler 6grenmek de giizel. Tiim diger dersler gibi bu da bir ders benim
icin. Aldigim not tabi ki 6nemli. Yine benim bilgimi élciiyor sonucta.” (LKO1)

Diger derslerden aldig1 not kadar 6nemli buldugunu ifade eden dort katilimer ise;
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"Onemli ciinkii sonucta diger dersler gibi o da bir not.” (OKO2) " Diger derslerle ayni,
onemli.” (LEO2) "Onemli. Ciinkii diger derslerden bir farki yok” (LKO4), "Benim icin

aldigim her not 6nemli. Bu da énemli. (OEO1) ifadeleriyle diisiincelerini paylasmaktadir.

Aldig1 notun okul ortalamasini etkiledigi i¢in 6nemli buldugunu sdyleyen

katilimeilar su ifadeleri kullanmaktadir:
"Onemli ¢iinkii ortalamam etkiliyor.” (OKO1)

"Onemli tabi. Ciinkii diger derslerden bir farki yok bence. Hepsinin sinavi var

hepsinden yiiksek almaliyiz ki ortalamamiz yiiksek olsun.” (OKO8)

"Onemli ciinkii herhangi bir dersle es deger. E okulda da oyle fizik ve din aym
genelde kolay oldugunu diistiniip onemsemiyorlar ama bence onemli. Bence
hocalar kolay soruyor ogrenciler nasilsa bu din yapariz diye diigiiniiyorlar.”

(LKO2)

Baska bir katilimci, dersin i¢erigini 6grenmis ve 6grendiklerini 6l¢ebilmis olmak
adma, aldig1 notu dnemsedigini sdyle aciklamaktadir: "Onemli ama not olarak énemli

degil. Bunlari zaten bilmem gerekiyor énemli olan bunlari tamamlayabilmem.” (LEO1)

“Onemli, ¢iinkii Miisliiman olmamiz1 daha iyi saglar. Diizenli ders dinlersek ve

Islam’1 ne kadar dgrendigimizi goriiriiz.” (IEO2)

"Tabi ki 6nemli ama diger dersler gibi degil ben bu derste kendimi sinamis

oluyorum aslinda eksiklerim neler diye. (LKO3)

"Acikcast kredisi diger derslerden diisiik oldugu i¢in pek onemsemiyordum. Ama

dini agidan kendimi rahatsiz hissettigim anlar da oluyordu.” (LEO3)

Cevresindekilerin dersin kolay oldugunu ve diisiik alirsa tepki vereceklerini
diislindiigii icin aldig1 notun dnemli oldugunu diisiinen bir katilimci ise kendini soyle

ifade etmektedir:

"Evet ¢iinkii ¢evremdeki kisiler dersin kolay oldugunu diigiiniiyorlar ve diisiik

aldigimda tepki vereceklerini diisiiniiyorum.” (OKO4)

Hem karnesini etkiledigi hem de dersi sevdigi i¢cin onemsedigini sdyleyen ii¢

katilimcmin ifadeleri de su sekildedir:
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"'Bence ¢ok onemli karnemi etkiliyor sonugta. Hem de seviyorum.” (OKO5)

"Tabiki. Ciinkii dersi kendi ¢capimda onemli buluyorum, deger veriyorum yiiksek

not almak istiyorum.” (OKOG6)
"'Sevdigim igin dersten diisiik almak istemiyorum.” (OKO7)
“Bu Dersten Aldigim Not Onemli Degil” Diyenler

Dersi kolay buldugu icin veya kat sayist diisiik oldugu i¢in 6nemsemedigini

diisiinen katilimcilar kendilerini su sézlerle ifade etmektedir:
""Onemli degil ciinkii kat sayisi az. Ve genelde zaten yiiksek aliniyor.” (LMKOT1)

"Degil. Ciinkii mesela bir matematik sinavi olsa 1 hafta oénceden ¢calismaya
baslyoruz. Ama ertesi giin din sinavi var deseler ‘ha tamam o giin rahatiz’
diyoruz. Onemsemiyoruz. Kopya da cekiyoruz hele de boyle bir derste yapmamak

gerek ama bunun da anlatmiyorlar.” (LMKO2)

Bu derste o6grendiklerinin karsiliginin yalnizca notla degil, hayata dair
deneyimlerinde ortaya ¢ikacagini diisiinen bir katilimci bu dersi notla degerlendirmedigi

icin alacagi notu 6nemsemedigini su sekilde ifade etmektedir:

"Degil ciinkii hayatla alakali bir sey din ve ben bunun karsiligini hayatta da
alabiliyorum. (OKO3)"

3.1.11. DKAB Ders Notlarina Cevre TepKkisi

Yapilan goriismelerde katilimcilara; “DKAB notu zayif gelse, ailenizin ve
cevrenizin tepkisi nasil olurdu?” diye soruldugunda, alinan cevaplara ydenlik analizlerde

farkli temalar ortaya ¢ikmustir.
Dalga Gegerler

Katilimcilar, DKAB dersinden zayif almalar1 halinde, arkadaglarinin kendileriyle
veya cevresindekilerle dalga gegtigini sdylemislerdir. Iglerinden ii¢ &grenci “dinsiz

misin?” diye sorulacagini soyle agiklamaktadir:
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“Daha once hi¢ zayif almadim. Ama yine de ailemin 6yle sert bir tepki verecegini
diisiinmiiyorum. Anlayisla karsiliyorlar beni her seferinde. Ama arkadaslar
arasinda tabi ki zayif alanlar oluyor. Bu da ¢ok biiyiik bir dalga konusu. Mesela
en basiti, ‘dinsiz’ diye dalga gegiyoruz kendi aramizda. ‘Senin dinin yok’ gibi

sacma sakalar yapiliyor. Tabi ki yapilmamasi gerekiyor.” (LKO1)

"Sen dinsiz misin ne bigim ogrencisin derler. Basit bir ders oldugu igin degil

dinimizi bilmiyor musun diye dalga gecerler.” (OEO2)

"’Dinsiz misin?’ diyorlar arkadaglarim ama ben ¢ok takmazdim, ailem de takmaz

sonugta kagt iizerinde olan bir sey.” (OKO3)

Lise diizeyinde bir Ogrenci, zayif almasi halinde ¢evresindekilerin bu dersi

kiiciimsedikleri i¢in kendisine;

“"Bu dersten de mi zayif aldin derler "seklinde soracaklarmi ama kendisinin
“bence din béyle kiiciimsenecek bir ders degil.” (LKO4) diisiincesinde oldugunu ifade

etmektedir.

Bir bagka katilimci ise, yine dersi kolay gordiikleri i¢in ¢evresinin kendisiyle
dalga gecgeceklerini soyle ifade etmektedir: "'Dedigim gibi dersi kolay gordiikleri icin
dalga geciyorlar. Ailemin de benden beklentisi yiiksek oldugu igin iiziiliir ve kizarlar.

(OKO4)"
Anlayisla Karsilarlar

Bu tema altinda analiz edilen cevaplarda, ¢evresinin bu duruma ¢ok farkli bir tepki

gostemeyecegini diisiinen deneyimler derlenmistir:
“Biraz daha dikkat etseydin derler.” (IEO2)
“Tabi ki ‘din ile iman ile notun bir alakasi yok’, derler” (LKOI)

"Anneme soylesem onun tepkisi diiz olur, ‘Ben sana daha ¢ok ¢alig demigtim’ veya

‘tamam’ seklind e olur. Arkadagimin notu zayif olsa agladiginda teselli ederiz.”

(OKO02)

"Ailem bir sey demez, zaten bildigim seylerdir heyecanlanarak yapamadigimi

diisiinebilirler. Ama arkadaslarim ¢ok dindar oldugumu diisiiniiyorlar o yiizden onlar
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tepki gosterebilirler.” (LEO1)

"Aswr tepki vermezdi kimse. Arkadaslarim giiler gecerdi. Belki ailem sorunu

saptamaya yonelik biraz daha iistiinde dururdu o kadar.” (LEO2)

"Kizmazlar. Nereyi yapamadin derler. Tam anlayamadin mi konuyu falan

derler.” (LKO3)
"Ailem bir sey demez ama din dersi biraz kolay oldugu icin uyarirlardi.” (OKOS)

“Arkadaglarim sasirir. Ciinkii beklemem din dersinden diigiik almayi. Annem

kizmaz kendi halime birakir. Benim icin swra disi bir durum olur zayif almak.” (OKO5)

"Ailemden once kendime tepki veririm bir daha diigiik not almak istemem.”

(OKO6)

’

"Ailem bir dahakine yiiksek alirsin der. Arkadaslarim ‘bir sey olmaz’ der.’

(0OKO7)

"Ailem sorun etmez , anlayisla karsilar bir daha ki sefere eksiklerimi kapatmami

tembihlerdi.” (LEO3)
Tepki Gosterirler / Kizarlar

DKAB dersinden zayif not almalar1 halinde ¢evresindekilerin tepki gosterecegini
veya ‘bu dersten de diisiik not alinir mi1?” diye kendilerine kizacaklarmi diisiinenlerin

gorisleri ise soyledir:

"Ailem bir sey demez, zaten bildigim seylerdir heyecanlanarak yapamadigimi
diisiinebilirler. Ama arkadaslarim ¢ok dindar oldugumu diisiintiyorlar o yiizden onlar

tepki gésterebilirler. (LEO1")
"Ailem bir sey demez ama din dersi biraz kolay oldugu i¢in uyarirlardi.” (OKOS)

"Annem kizar bence daha yiiksek bekler ¢iinkii. Arkadaslarim da beni tanmdiklar

icin sagirirlar.” (OEO1)

"Dedigim gibi dersi kolay gordiikleri icin dalga geciyorlar. Ailemin de benden
beklentisi yiiksek oldugu icin iiziiliir ve kizarlar.” (OKO4)

90



3.1.12. DKAB Alanindaki Se¢meli Dersleri Tercih Etme/Etmeme Nedenleri
Bu boliimde; katilimcilara yonelttigimiz ; “din, ahlak ve degerler alanindaki

dersleri neden sectiginiz/se¢mediginiz hakkinda sdylemek istediginiz seyler var mi?”

sorusuna verilen yanitlar analiz edilmistir.
Se¢cmeyenler

Katilimcilardan biri, gittigi bir Arapga kursunda yasadigi kotii deneyim nedeniyle,

bu alandaki dersleri segcmek istemedigini su sekilde a¢iklamaktadir:

“Biraz da benim korku mu denir buna bilmiyorum fakat daha once gittigim bir
kurs vardi Arap¢a. Kur’an 6grenmek i¢in. Hoca beni korkuttu agik¢asi. Yani biraz
sinirliydi ben de korktum okuyamaywnca. Bir daha da hi¢ bulasmadim o islere.

Kur’an secemeye hi¢c gerek duymadim mesela. (LKO1)”

Katilimcilardan biri, devam ettigi okulda, se¢melilerin idare tarafindan

belirlendigini , kendisine sorulup sorulmadigini hatirlamadigini séyle ifade etmektedir:

"Haywr. Clinkii pek geldigini hatirlamiyorum. Bu sene se¢meli ders olmadi, gegen

sene de secmeli dersleri kendileri koymuslard:.” (OKO2)

Katilimcilardan {igii ise, DKAB dersinin kendilerine yettigini, fazlasmin gerekli

olmadigmi ifade etmektedirler:

"Genelde yettigini diisiintiyorum. 2 saat yeterli fazlaya gerek yoktur belki.”
(OKO1)

“Bildigim derslerse secmiyorum diger dersleri se¢iyorum.” (LKO3)

" Yok almadim ¢iinkii eksiklik hissetmedim.” (OEO1)

Bir katilimci ise, arkadasi se¢medigi i¢in bu dersleri tercih etmedigini belirtmistir:
"'Secmedim. Arkadasim se¢medigi icin.” (LMKOT1)

Katilimcilardan {i¢ii ise, dersleri tercih etmeme gerekcesi olarak baska alanlardaki

derslerine takviye olmasi agisindan onlar1 sectigini ifade etmektedirler:

"Se¢medim. Onun yerine daha agwr dersler, matematik gibi derslere

yogunlastim.” (OKO3)
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""Secme dim. Se¢meli dersler diisiik olan derslere takviye olsun diye kotii

olan derslerimden segtim.” (LKO4)
"' Diger derslerim diigiiktii yiikseltmek icin diger derslerimden sectim.” (OKO7)
"Secmedim ¢iinkii bu se¢meli degil temel ders olmali bence.” (OEO2)

Sectim Diyenler

"Din Kiiltiiriinii 9. Stmifa Hz. Muhammet'in (sav) hayatini secmistim. Ogrenmek
istedigim icin sectim. [Faydast oldu mu?] Evet.” (LEO1)

"Hz. Muhammet’in hayatini aldim. Hocayi sevdigim i¢in ve sinifca ortak segtik.”

(LEO2)

"Sectim c¢iinkii normalde gérsel sanatlar dersini segtim ama hocast gittigi i¢in
Peygamber Efendimiz’in hayati gelmisti. Egleneli geldi bana ders bu yil da segtim.”
(OKOS8)

"Evet farkli seyler de 6grenebilmek icin sec¢tim. Bir de zaten Kur’'an-i1 Kerim

ogretiyor hocalar gelistirmek icin sectim.” (OKO4)

"Evet Kur’an dersi aldim. Ciinkii hem ben sevdim hem de annem istemisti.”

(OKO5)
"Evet, ¢iinkii keyifli.” (OKO6)
" Yani inandigim dini tam olarak 6grenebilmek icin...” (LEO3)

3.1.13. DKAB Dersinde iz Birakan Konu Bashklar
Ogrencilerin anlam diinyasinda DKAB dersinin yerini anlayabilmek igin

katilimcilarimiza yonelttigimiz sorulardan biri de, “bu dersin igeriginde anlatilan seyler
sizde iz birakti m1? Bunu nasil ifade edersiniz?”seklindeydi. Bu soruya “iz birakti,

clinkii...” seklinde yanit verenler cogunluktadir. Yapilan analizler ise su sekildedir:
Iz Birakti, Ciinkii...

DKAB dersinin etkisi konusunda miisbet goriis bildirenlerin ¢cogu, kissalardan

etkilendigini ve anlatilan dini hikayeleri unutmadiklarini ifade etmektedirler;
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"Biz 6. Suiftayken bir hikaye anlatti hocamiz, bir kadin Peygamber efendimizi
evine ¢agiryor ve yiyecegine zehir atiyor ve kagryor. Efendimizi etrafindakiler
iyilestiriyor ve kendine geldiginde kadini yakalayip huzuruna getiriyorlar ve sen
Kimsin bir peygamberi zehirlemeye kalkiyorsun diye soruyorlar. Kadin anlatryor
eger sen gergekten peygambersen olmezdin Allah seni yasatirdi. Eger degilsen
halkin dini duygusunu somiiriiyorsan o zehirli seyi yerdin ve bu diinyadan silinir

giderdin diyor. Bu hikaye beni ¢ok etkilemisti.” (OEO2)

“Peygamberlerin hayati, yasadiklar: o mucizeler bende gercekten iz birakti. Hala
bilsem bile tekrar dinlemekten ¢ekinmiyorum. Hala da oyle gene tekrar tekrar

dinleyebilirim.”” (LKOI)

"Evet. Hikaye gibi geldigi icin sevdim. Peygamberimizin hayati aklimda kaldt
mesela.” (OKO7)

"Evet peygamberlerin hayatlarindan ornekler beni etkiledi. Hz. Yusuf un kuyuya
atilmasi beni ¢cok etkilemisti.” (OKO3)

Katilimcilardan biri, Hz. Yusuf'un hayatindan etkilendigini, gilinahlarla ilgili

olarak anlatilan seylerin kalic1 oldugunu séyle ifade etmektedir:

"Cok az birakmistir. Hz Yusuf’un hayati mesela. Onun disinda ¢ok giinah vs.
denilen seyler anlatilirsa da bende iz birakiyor. Mesela bir ogretmenimiz kiz sesi haram

demisti ve sert bir sekilde soylemisti o bizde iz birakt:”. (LMKO1)

Liseden yeni mezun bir katilimci, 6gretmeninden kadinlarla ilgili duydugu
seyleri kendi adina incitici bulmasi nedeniyle unutamadigini su sozleriyle

aciklamaktadir:

"Inanin aklima su yapildi hi¢ unutmadim diye bir sey gelmiyor sadece sunu
hatirliyorum; ogretmenimiz kadin sesinin haram oldugunu soylemisti. Onun igin
kadinlar az konusmali, sarki asla séylememeli gibi ciimleler kurmugtu. Bu bizi
dehsete ugratmisti. Bunu da yapamayacaksak kadinlar neden var diye

diisiinmiistiik.” (LMKO2)
Bir katilimer ise, 6grendiklerini uyguladigi i¢in iz biraktigini ifade etmektedir:

"Evet. Ciinkii uyguluyorum.” (LKO3)
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Biiyiidiikce, dinl sorumluluklarinin arttigini diisiinen bir katilime1 ise,"Evet.
Biiyiidiik¢e giinah sevap iliskisini 6grenmemiz gerekiyordu. Daha ¢ok dikkat etmeye
basladik.” (LKO4) agiklamasiyla, giinah1 ve sevabi hayatinda detaylandirma meselesinin

kendisinde iz biraktigini ifade etmektedir.

DKAB dersinde 6grendigi meseleleri, hayatinda uygulamaya doniistiirebildigi

alanlarin kalic1 oldugunu diislinen katilimci1 ise diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

"Evet. Bazen, ben bunu din dersinde duymustum yapmamaliyim dedigim seyler

oluyor.” (OKOS)

Sure ezberledigi ve yeni konular 6grendigi i¢cin mutlu oldugunu ifade eden bir

katilimc1 kendini soyle ifade etmektedir:

"Din ogretmenim bana ¢ok dua ezberletirdi. Bir sey ezberledigimde ¢ok mutlu

olurdum. Ramazan ve oru¢ konularinda bir siirii bilmedigim terim vardi. Imsak, sahur

gibi. Onlari 6grendim.” (OEO1)

Namaz konusunda 6grendikleri sayesinde, namaza bagladigini ve ailesine de

yonlendirmelerde bulundugunu diisiinen bir katilimcmin ifadeleri ise su sekildedir:

"Evet birakti. Namaz kilmaya bagladim mesela. Arada annemlere bile ogiitler

veriyorum.” (OKOS)

Bir katilimci ise; Allah ile olan bagini giiclendirdigini diisiindiigii icin

Ayete’l Kiirsi’yi okudugunu ifade etmektedir:

"Evet. Ciinkii bir sey yaparken veya yatarken Ayetel Kiirsi’yi okuyorum. Ciinkii
Rabbimi hatirladigim anlasilsin istiyorum kendimce.” (OKO6)

Miisliman bilim adamlarini tanimanin kendisinde iz biraktigini ifade eden
katilimcimiz ise bu goriisiinii; "Moiisliiman bilim insanlarini yaptiklar: benim ilgimi ¢ekti.
Ciinkii suan ki bilim insanlarimn  ¢ogu miisliman degil.” (LEO3) seklinde
aciklamaktadir.

Bu derste kendisinde iz birakan seylerin, 6gretmenleri ile kurdugu baglar

oldugunu diislinen katilimcinin ifadeleri de su sekildedir:

"Aklimda net sekilde bir sey yok ama bazi 6gretmenlerimizle aramiz iyi oldugu
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icin onlarin séyledigi sozler aklimda. [Yani 6gretmeni sevmenle, dersi sevmen arasinda

baglant: var éyle mi?] Evet.” (LEO1)
iz Birakmadi Ciinkii...

Derste dgretilen seylerin , hayatta bir karsilig1 oldugunu agiklamaktan ziyade,
konularin sinavlarda karsisina ¢ikacagi vurgusundan rahatsiz oldugunu belirten katilimc1

kendini soyle ifade etmektedir:

"Hayir. [Neden? Bu konudaki eksikler ne olabilir sence?] Bilmem. Bence
ogretmenler bunu ogrenin hayatinizda kullanin gibi degil de bu konuyu ogrenin sinavda

soracagim der gibi anlatiyorlar bu olabilir.” (OKO1)

3.1.14. ideal Bir DKAB Dersi Nasil Olmah?
Ders Uygulamah Olmah

Derste  Ogrenilen  konularin, gorerek/ yasayarak Ogrenme  Yyoluyla
deneyimlenmesinin daha kalici olacagmi diisiinen katilimcilarimizin goriisleri su

sekildedir:

"Yok. Sadece bizim dersimizde namazla ilgili konuda bir derste hoca namaz

kildirabilir bence. Mescitte var ama onu yapmiyor.” OKO2

"Fiziksel kurallart gériiyoruz mesela. Bunu disarda agaglart inceleyerek de
yvapabiliriz. Bu diger dersler icinde gegerli ama tek anlatimla bir insanin beynine ne

kadar girer bu bilgiler bilemiyorum.” OKO1

"Aktiviteler yapilmali. Hayatimizda olan bir sey ¢iinkii ve onu hayatimiza katmayi
ogrenebilmeliyiz. Mesela asure konusunda asurenin nasil oldugunu gelisini vs. hi¢

unutmuyorum ¢iinkii 6gretmenimiz asure yapip getirmisti.” (LMKO2)

"Konularla ilgili anlasilmayan yerleri tiyatrolastirarak anlatsalar bence daha

anlasilir olur. Gérsel olarak desteklemeliler bence.” (OKO4)

’

"Arada ilahiler acgilmali, mescite inilmeli, eglenceli seyler yapilmali bence.’

(OKO5)

"Dkab dersi daha etkinligi bol (islam ile aldkali bolgelere gezi vb ) olabilir.

Ardindan giindelik hayatta kafamizi kuracalayan sorulara cevap verebilecek sekilde
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donatilmis bir miifredati ve kitabi olmali.” (LEO3)
Miifredata Dayah Degil, Akla Takilan Sorularin Yamitlandig:r Bir Ders Olmah

DKAB dersinin, zorunlu bir miifredata gore degil, esnetilmis miifredatlarla,
Ogrencilerin soru ve ihtiyaglarina yonelik olarak sekillenmesi gerektigini diisiinen

katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

"Daha ¢ok kisilerin kendisini ifade edebildigi bir ders olsa iyi olur. Ogrencilerin
kendi sorunlarini, dinle ilgili bilmedikleri seyleri 6grenmeleri kendileri agisindan
eksiklerini tamamlama yéniinde olsa daha iyi olurdu. Miifredata degil de hocaya

bagl bir ders olsaydi iyi olurdu. Bu kadar.” (LEO2)

"Kur’an bilmiyoruz, keske okusak. Daha ¢ok Kur’an odakl olsa en azindan
derse geldiysek bir ise yarasin. En azindan Kur’an’dan bir seyler ogrenelim.
Onun disinda da sohbet edilebilir. Bize huzur veren bir ortam olmasini isterdim

sohbet esliginde.” (LMKO1)

"Yasimiza gore biraz daha agir olsa daha iyi olurdu. Lisede ¢ok basit kalvyor.
Hala ilkokulda goérdiiklerimizden bir farki yok./Senin imam hatipten mezun
olmanin bununla bir ilgisi olabilir mi? [Sanmiyorum. O da ilkokuldan fazla

sasmadi sadece peygamberimizin hayati konusunda biraz daha detay verdi o
kadar.” (LEO1)

"Sadece anlatmayla kalmamalilar bence, daha fazla érnek vermeliler.” (OKO3)

"Ogretmenler daha anlayish ve yeni nesle uygun olmal. Eski kafali olmamallar.
Sadece Islamiyet degil de diger dinler hakkinda da bilgi vermeliler. [Neden bu
kadar ¢cok merak ediyorsun diger dinleri?]Ciinkii ailen hangi dindeyse sende orda

olmamalisin kendi aklinla secmelisin dinini.” (LKO2)
Kissalar ve Hikayeler Artirtlmah

Dersin iceriginin hikaye ve kissalar ile zenginlestirilmesi gerektigini diislinen bir

katilimc1 kendini soyle ifade etmektedir:

“Dedigim gibi bence hikdye iizerine gidilmeli. Yani peygamberlerin hayati olsun,

daha oncesinde Miisliimanlarin yaptiklar: yasadiklar: olsun ben kendimden yola
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¢tkacak olursam ben oyle anliyorum. Sagma sapan hikdyelerle hi¢ anlasiimiyor
ozellikle konu anlatimlari ¢ok stkici. Su an ki kitapta. Biraz daha ilgi ¢ekici nasil
yapuir emin degilim tabi yazanlar nasil yaziyor nerden yararlaniyorlar
bilmiyorum. Hikayeler ibretlik olaylar anlamama daha yardimci oluyor benim

icin boyle. (LKOI)
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4. BOLUM

SONUC ve ONERILER
Bu boliimde, arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuclara yer

verilecektir. Ayni zamanda, arastrmanin amaglar1 dogrultusunda gerceklestirilen

¢oziimlemeler sonucunda ortaya ¢ikan bazi bulgular degerlendirilerek, elde edilen

tespitler tizerinden Oneriler sunulacaktir.

Sonuglar

Ilkokul, ortaokul, lise ve liseden yeni mezun diizeyde 6grencilerle goniillii
olarak gergeklestirilen yliz ylize gorlismelerde; okul, 6grencilik ve DKAB
dersi arasinda bir iliski kurup kurmadiklarma dair yoneltilen sorularin
cevaplar1 analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda gozlenmistir ki,
katilimcilar “okul -6grencilik ve din egitimi” arasinda higbir bag
kurmamaktadir. Bu arastirmanin goniilliisii olan katilimcilar, bu ii¢ kavrami
yan yana distinmemekte, okul ve 6grencilik iliskisini bagka kavramlarla
anlamlandirmaktadir.

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, okulu yorucu/sikici/zorunlu ama yine de
giizel bir yer olarak tanimlamaktadir.

Katilimcilardan bir grubun ise, okulu ve 6grenciligi tamamen olumlu sekilde
anlamlandirdiklar1 goriilmiistiir. Boyle diisiinen katilimcilar azinlikta da olsa;
evde bos oturmak ya da hayat1 amagsizca geg¢irmektense, okulda bir seyler
ogrenmeyi yegledikleri, okulun hayatta 6nemli bir yeri oldugu iizerinden
okula anlam yiikledikleri goriilmektedir. Olumlu ya da biitiiniiyle olumsuz
goriis bildiren 6grenciler, dini okul ve 6grencilik temelindeki anlamlandirma
evrenine dahil etmemektedirler. Dinin, bu anlamlandirma siirecinde
olmamasinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine dair alginin tam anlamiyla
olumlu bir zemine oturtulamamis olmasindan kaynaklandigi, yapilan
goriismelerin ekseninde ifade edilebilir.

Katilimeilarin okulu ve 6grenci olmayi anlamlandirirken kullandiklar: en
onemli kriterin; “arkadaslik” oldugu yapilan analizler neticesinde agikca
goriilmektedir. Bununla beraber, hayatlarin1 anlamlandiran ve onlara eglenceli
gelen seyleri 6grenmenin (ders i¢i etkinlikler, geziler, 6gretmenlerin onlarla

ilgilenmesi veya onlara saka yaparak deger verdigini gostermesi vb.) onlar
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icin okulu anlamlandiran Olgiitler oldugu goriilmektedir. Ortadgretim
cagmdaki Ogrenci i¢in, anne babadan bagimsizlasma ve kisisel olarak
Ozgiirliigiinii kazanma bir ihtiyactir ve topluma saglikli sekilde dahil olabilme
icin atilan 6nemli bir gelisim adimdir. Ama 6grenci kisisel gelisim 6zellikleri
bakimindan tam anlamiyla bagimsizlasma ve 6zerkligini kazanma siirecine
hazir olmayabilir. Bu durumda 6grenci, bir topluluga dahil olarak kurdugu
arkadaghklar ekseninde bir gecis gerceklestirebilir. (Basaran, 2000:138)
Ogrencileri, yaslar1 geregi 6zerk olma imkanlarmi kesfedip giiclendirirken,
onlarin aileleri disinda da onlara destek verecek kisilere ihtiyaci oldugu
unutulmamalidir. Bu noktada toplumsallasmanm da deneyimlendigi okul
caginda, en biiyilik destek¢inin okul kurumu ve 6gretmenler olmasi gerektigi
diisiiniilirken, bu eksikligin Ogretmenler tarafindan giderilemedigi
katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan dile getirilmistir. Burada, mevcut egitim
sisteminin Ogrenciler tarafindan ¢ogu zaman bir yiikk olarak goriilmesi,
ogretmenler ile kurduklar iligkinin insani yonlerinin agir basmasi yerine, not-
miifredat iligkisine donilismiis olmasmin bu siireci kisirlastirdigi ifade
edilebilir. Ancak, olumlu, olumsuz ya da kismen olumsuz olarak
anlamlandirilan 6grencilik ve okul kavramlarinin, 6grencilerin neredeyse
tamami tarafindan hayatlarinin zorunlu, gerekli ve bir yaniyla da eglenceli bir

parcasi olarak anlamlandirdiklar1 goriilmektedir.

Katilimcilarla yapilan goriismeler ve goriismelerde alinan cevaplar iizerinden
ortaya c¢ikan analizler gdstermektedir ki; 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu
DKAB dersini “dini 6greten bir ders” olarak tanimlamaktadir. Katilimcilarin
yorumlarmin pek c¢ogunda “Allah’1i, peygamberleri, dinimizi-ahlakimizi
Ogreten ders” ifadeleri dikkat ¢ekmektedir. Bu agiklamalarin bir kisminda,
“seviyorum” ag¢iklamasi gelmis olsa da beraberinde “sikiliyorum, gerekli ama
cok sikici, ilgimi ¢cekmiyor” gibi ifadeler daha ¢ok yer almaktadir. DKAB
dersi hakkinda 6grencilerin goriislerini almak ve bu derse yiikledikleri anlami
analiz edebilmek i¢in sordugumuz sorulara verilen cevaplar agirlikli olarak
gostermektedir ki, ilkokuldan lise mezun diizeyine gidildikce, bu derse iligskin

29 ¢

anlamlandirma big¢imi, dersi sevmekten ¢ok, “dersten sikilma”, “ayn1 seyleri
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tekrar etme” seklinde ifade edilmektedir. Yani daha kiigiik yastaki ¢cocuklar,
derse iligkin olumlu ciimleler kurarken, goriismelere katilan 6grenciler
arasindaki yas farki arttikga dersin igerigine dair olumlu anlam ifadeleri
azalmaktadir. Bunun nedeni olarak diyebiliriz ki; “cocukluk doneminin en
onemli Ozelliklerinden birisi, ¢ocugun "kolay inanirlik" Ozelligine sahip
olmasidir. Calisma ekseninde ulastigimiz verilere gore, dinin ¢gocugun anlam
arayigindaki yerinin giicii, ¢ocuk biiyiidiik¢e azalmakta, daha dogru ifadeyle
anlamlandirma diizeyi boyut degistirmektedir.

Lise 6grencileri veya liseden yeni mezun diizeyindeki 6grencilerle yapilan
goriismelerde alinan cevaplarin analizi géstermektedir ki; 6grenciler bu dersi
hayatlarin1 anlamlandirmakta gerekli bir ders olarak tanimlarken, konularin
kendi iginde siirekli tekrar barmdirdigi, miifredatin dersin diisiinsel boyutunu
kisitladig1 ve smavlarin ezbere dayandig: fikri hemen hepsinde miisterektir.
Yas ilerledik¢e derse bakip gosterilen olumsuz tavir, dersin kendisine ya da
dine kars1 degil, -katilimcilarmn ifadelerine gore- dersin i¢cerigindeki tekrarlara,
O0gretmenlerin derste takindiklar1 tutuma, ders kitaplarini basit, sikici ve
0zensiz olusuna bagli olarak degismektedir. Analizlerin sonucunda elde edilen
verilerden anlagilmaktadir ki, ilkokul ve ortaokul seviyesindeki 6grencilerde
goriilen dini merak ve heyecan, bu gibi nedenlerle ileriki yaglarda azalmakta
ve yerini olumsuz diizlemde bir elestiriye birakmaktadir. Baz1 6grenciler ise,
“dinlenme veya uyuma dersi ya da kolay gecilen bir ders” olarak
anlamlandirdiklar1 bu dersin, hocalarin kitaptan okutup gectikleri kuru
bilgilerin oldugu bir ders oldugunu diistindiiklerini ifade etmektedirler. Bu da
gostermektedir ki, derse yonelik ilgi ve tutumun sekillenmesinde 6gretmenin
lizerine diisen gorev ve sorumluluk oldukca fazladir. “Buradan hareketle
cocuklarm genelde egitimine, 6zelde ise din egitimine 6zen gosterilirken,
egitimle ilgili biitiin ilim dallarindan faydalanmak, ¢ocuklarm bedeni
biiylimesi ve ruhi gelismesi dikkatle takip edilerek egitim yapmak son derece
onemlidir. Ciinkii onlarin sahip olduklar1 gelisim 6zelliklerini bilmek, vermek
istedigimiz egitimin amacina ulagsmasina yardimci olacaktir. Cocugun gelisim
Ozellikleri bilinmeden verilecek egitim cogu zaman “bosuna kiirek ¢ekmek”
deyimini ortaya cikaracaktir.” (Aybey, 2016:74) Buna mukabil olarak

okuldaki egitim slirecinin en Onemli yapitaginin Ogretmen oldugu
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goriilmektedir.

Yas grubu ne kadar kiiciikse, derse duyulan ilgi ve genellikle dersle ilgili
yargilarin olumlu diizeyde kaldigi anlasilmistir. Katilimeilarin yas araligi
arttikca, bu soruya verilen yanitlarin olumsuz ya da olumsuza yakin ifadeler
icerdigi goriilmektedir.

Kiigiik yas gruplarmin dersten dnceki beklentileri genellikle “sure ezberlemek,
Allah’1 tanimak, namaz kilmay1 6grenmek, dinle ilgili daha ¢ok bilgiye sahip
olmak™ seklinde Ozetlenebilir. Bu beklentilerinin  olumlu sekilde
karsilandigint diisinen bir grup 6grenci, DKAB dersinin kendilerine ¢ok
faydas1 oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle, ailede dini bir donanim elde etme
firsat bulamamis 6grenciler, bu dersle ilk karsilastiklarinda 6grendikleri
sayesinde farkli bir deneyim elde ettigini diistinmektedirler. "Allah’in ne
oldugunu net bilmedigim i¢in anneme de sormak aklima gelmedigi icin ezan
sesi duydugumda korkardim mesela. Ama dersi almaya baslayinca ogrendim
ki zor zamanlarda dua etmek ise yaradi..” (OKO7) seklindeki ifadeler bu
goriisiimiizii  desteklemek adina oOrnek gosterilebilir. 4/5/6/7. Smf
katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikacak olursak; “bu donemde, cocugun dini
gelisimine etki eden en dnemli faktor ailedir. Ozellikle aile bireylerinin dini
tutum ve davraniglar1 ¢ocugu son derece etkiler. Ancak, ¢cocugun g¢evresinin
geniglemesiyle anne ve babasima olan bagliligi azalir. Okula baglamadan anne
ve babasini model olarak alan ve onlar taklit eden ¢ocuk, okula basladiktan
sonra Ozellikle 6gretmenini 6rnek almaya baglar.” (Peker, 1993, s. 104) Bu da
demek oluyor ki, aile ile baslayan egitim siireci artik cocugun 6gretmenlerinin
katkisiyla yesermektedir.

DKAB dersine iliskin goriisleri olumsuz yonde degisen Ogrencilerin yas
grubuna baktigimizda tamaminin lise veya liseden yeni mezun yas araliginda
oldugu goriilmektedir. Buna gerekge olarak sunulan en Onemli detay ise,
dersin ezbere dayali bir yontemle islendigi fikridir. Aktarilan konularm, -
katiimcilarin  ifadesine gore- yillarca ayni igerikte olmasi, miifredat
yetistirme derdinin 6gretmeni kisitlamasi, 6gretmenlerin 6grencileri hosgorii
ve uzlasma ortaminda biitlinlestirmek yerine, Allah ile korkutmalar1 da hem
ders hakkinda hem de dini diisiincenin oturmasi asamasinda olumsuz bir

anlamin olusmasina sebebiyet vermektedir. Bunun nedenini Aybey soyle
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aciklar: “ilk ergenlik cagmnin bilgiye diiskiinliigii ve bilgi alis1, bundan 6nceki
cagda oldugu gibi duygusal degil, zihinseldir. Cocuklar artik bilgileri itirazsiz
kabul etmezler, onlar1 akil ile kavramaya calisir. Bu sebeple Ogretimin
biitiiniinde oldugu gibi din 6gretiminde de bilgilerin akla kavratilmasit 6nem
tasiyacaktir.” (Aybey, 2016:77) Ergenlik ile sekillenen ve boyut degistiren
elestirel diisiinme melekesi, DKAB o6gretmeninin en c¢ok dikkat etmesi
gereken hususlardan biridir. Akla hitap eden bir ders sunumu hem dine hem

de derse yonelik tutumlarm olumlu yonde gelismesini saglayacaktir.

e DKAB dersine iliskin beklentiler arasinda, ibadetlerin 6grenilmesi konusu

gelmektedir. Ancak, katilimcilar O6rnegin namaz kilmanin sadece sozle
anlatildigi, mescide veya camiye giderek uygulamali sekilde deneyimlenerek
ogretilmedigi, bunu bir eksiklik olarak gordiiklerini ifade etmektedirler.
Dersin igerigini deneyimle 6grenememek, 6grencinin goziinde dersin sikict ve
anlamsiz hale geldigini gostermektedir. Konularin icerigine gore, gercek
hayatla iliskilendirilen bilgilerin kalic1lig1 daha uzun 6 miirlii olacak ve 6grenci
dinin hayattan kopuk bir olgu olmadiginin farkinda varacaktir.
Katilimcilar arasinda, dersle ilgili anlamlandirma siirecinin Oncesinde ve
sonrasinda olumlu diisiincelerle sekillendigini, ancak bazi seylerin onlar1 rahatsiz
ettigini ifade eden sekiz kisi bulunmaktadir. Onlara goére, DKAB dersi
beklentilerini karsilamis olmakla beraber, akillarina takilan bazi sorularin
cevabin1 gecen zamana ragmen bulamamis olmalar1 onlarda rahatsizlik
olusturmaktadir. Ozellikle lise diizeyindeki dgrencilere gore bu derste arayip da
bulamadiklar1 en 6nemli sey ise, soru sorabilme ve sordugu sorulara tatmin
olacagi cevaplar bulabilme meselesidir. Katilimcilarin  ifadelerinden
anlasilmaktadir ki, dersin miifredatla sinirlandirilip kalmis olmasi ve “onlara
gore” glincel konulardan uzak meselelerin 6gretiliyor olmasi onlar1 rahatsiz
etmektedir. Katilimcilarm &rneklerine gore, bagka dinler ile Islam arasindaki
farkliliklar, Allah’in varliginin delilleri gibi konular anlam arayiginda eksik bir
yapitast olarak goriilmektedir. Bu da onlar i¢cin dersi, “sevdigim, gerekli
gordiigiim... ama...” seklinde tamimlamalarma sebep olmaktadir. Steinberg,
biiyiik cogunlugun Tanriya inandig1 ve dua ettigi bir toplumda, 6rgiitlii bir dini
hayatin bulunamayabilecegini ifade ederek, ergenlerin ¢ocuklardan farkli olarak,

dinsel baglanmanin igsel yoniine daha ¢ok, (bireyin neye inandig1 gibi), dinsel
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gostergelerine ise daha az (bireyin kiliseye gidip gitmedigi gibi) Onem
atfettiklerini dile getirir. (Steinberg, 2007: 361). Icerigin, miifredatin ¢izgileri
disina tagmadan, 6grencinin beklentilerini de kapsayacak bicimde esnetilerek
sunulmasi, yine bu igerigin 6grencinin hem sosyal hem de bireysel giinliik yasam
pratikleriyle irtibatlandirilmasi yine 6 gretmenin tizerine diisen sorumluluga isaret
etmektedir.

DKAB 6gretmeninin, gerek dersi, gerekse dini tecriibeleri anlamladirmaya olan
etksini ortaya koyabilmek i¢in sordugumuz sorulara, katilimcilardan aldigimiz
yanitlar, onlarin beklentileri ve derse dair bulduklar1 hususunda yol gdosterici
olmustur. Sorulara verilen cevaplar neticesinde olusan temalara gére, DKAB
o0gretmeninden en c¢ok beklenen sey onun “sikici olmamasi ya da eglenceli”
olmas1 seklindedir. Bunun genel nedeni ise, “dersin yeterince duragan ve sikic1”
olarak goriilmesidir. Katilimecilarin bir 6gretmenin “eglenceli” olmasi fikrini,
genel hatlariyla, tarihi hikayeler anlatan, filmler seyrettiren ve daha rahat iletisim
kurulabilen 6gretmen olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.

Katilimcilarin ¢ogunlugu, DKAB dersi 6gretmenlerinin, kibar ve naif insanlar
oldugunu ifade etmislerdir. Kiiciik yas grubundan, biiylik yas grubuna dogru
verilen cevaplar bize yine gostermistir ki; katilimcilarin 6gretmeni degerlendirme
bigimleri de yasa gore farklilik gostermektedir. ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
ogrenciler 6gretmenleri hakkinda olumsuz goriis beyan etmekten kaginirken, lise
ve liseden yeni mezun diizeyindeki O6grencilerin bu dersin 6gretmenlerinden
beklentisi ya da onlara yonelttikleri elestirilerin diizeyi artmaktadir. DKAB
ogretmeninden genel beklentiler ise, “eglenceli ve iyi biri olmasi, anlattiklari ile
yasadiklarinin tutarli olmasi, kusatici bir dil ile hitap edebilmesi, donanimli ve
bilgilerini aktarabilen biri olmasi, dersi aktif bir sekilde islemesi ve sinif
yOonetimini saglayabilmesi” seklinde temalandirilmastir.

Katilimeilarin ¢ogunlugu, DKAB dersine duyduklar: ilgi / ilgisizlik konusunda
Ogretmene biiylik bir sorumluluk yiliklemektedir. Aile ve toplum kanali ile elde
ettikleri dini bilgi ve tecriibeler konusunda 6gretmeni otorite olarak gérmekte
veya Oyle gormek istemektedirler. Buradan hareketle, DKAB dersindeki en
onemli yapr tasmin Ogretmen oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrencilerin gelisim
diizeyi, ilgileri ve beklentileri dogrultusunda ve miifredat ekseninde dersi

yonetebilen Ogretmen, bu alanda pek¢ok meselenin ¢oziimiinde sorumluluk
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sahibidir.

Katilimecilarm DKAB ders kitaplarina yonelik fikirleri iizerinden yapilan
analizlere gore, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin genel olarak olumlu
ya da olumluya yakin yanitlar verdigi, lise diizeyindeki katilimcilarin ise ders
kitaplarin1 genel olarak “sikici, yetersiz” seklinde tanimladigi goézlenmistir.
Kitaplardaki yazilarin fazla uzun ve igeriginin sikic1 ya da anlamsiz olarak
degerlendirildigi goriilmektedir.

Ders kitaplarinin iyilestirilmesine yonelik olarak ise, Ogrenciler “igerigin
zenginlestirilmesi, konu bagliklarinin  ve  gorsellerinin  gilincellenmesi,
etkinliklerinin arttirilmast ve ders anlatimma dair metinlerin kisaltilarak
sadelestirilmesi” 6nerilerini getirmislerdir. Internetin ve gorsel algmin hepimizin
hayatlarinda biiyiik etkisi oldugunu, Ogrencilerin bilgiye ulasmakta zorluk
yasamadigini, ancak bilgiyi isleme ve anlamlandirma konusunda dogru bir
yonlendirmeye ihtiyag duydugunu bu nedenle de, giiniimiiz ¢ocuklarma ve
genglerine hitap edebilecek, icerigi zengin ve dikkat ¢ekici, giincel 6rneklerle

zenginlestirilmis ders kitaplarina ihtiya¢ duyuldugunu soyleyebiliriz.

Katilimcilara yoneltilen, “bu derste kafaniza takilan meselelere tatmin edici
cevaplar bulabildiniz mi?” sorusuna verilen yanitlar analiz edildiginde
goriilmiistiir ki; 6grencilerin birgogu bu konuda olumlu diistiinmektedir.
Katilimcilarm biiyiik kismi 6gretmenlerine bir soru sorduklarinda tatmin edici
cevap alabildiklerini, soru sormaktan ¢ekinmediklerini ifade etmislerdir. Ancak
bunun yaninda elbette olumsuz goriis beyan eden 6grenciler de vardir. Olumsuz
diisiinen bir grup 6grencinin ise, yine lise veya liseden yeni mezun diizeyinde
oldugu goriilmiistiir. Gerekge olarak ise, “verilen cevaplarin kendilerini tatmin
edici diizeyde olmadigi, aradigi seylerin cevabini zaten ailesinden 6grendigi ya
da aldig1 yanitlarin hayatta bir karsiliinin  olmadigr”  diisiincesiyle
aciklamaktadirlar. Bu konuda Steinberg’in ifadeleri bize konuya dair bir
aciklama getirebilir. Ergenlikte, “biligsel gelisime bagl olarak insan ve olaylara
kars1 izlenim farklilasir, bagkalarina yonelik duygu ve inanglar1 yorumlama artar,
yargilamalarda bulunulur.” (Steinberg, 2007: 93-104). Dolayisiyla tiim bu
sorularin yanitini ararken 6grencilerin muhatap olarak gordiikleri 6gretmenin,

cagm gereklerine ve Ogrencilerin ihtiyaclarma yonelik olarak kendilerini
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giincellemeleri, elestirel diisiinme ve bakis agisini zenginlestirme hususlarinda
derin okumalar yapmalar1 gerektigi goriilmektedir. Kullanilmayan her bilginin
unutulmaya mahkum olmasi nedeniyle, 6grencilerle birlikte 6grenci olmaya
devam etmek Ogretmenin en Onemli gorevlerinden olmalidir. Zira, 6zdesim
kurabilmek, 6grencilerin ihtiyaglarini anlamak ve bu konuda 6nlemler alabilmek
icin “0grenci kalabilmek” 6nemlidir.

e Ogrencilerin ilgisini en ¢ok ceken konu bashigi “metafizik dlem” olmustur.
“Allah’m varligmma yonelik sorular, melekler, cinler, seytanlar ve Gliimden
sonraki hayat” merak edilen ama duyduklar1 cevaplar karsisinda tatmin
olunmayan temel konu basliklaridir. Ergenlerin basta Allah’in varligi, daha sonra
metafizik konulara yonelik merakinin 6n plana ¢ikmasi elbette bir tesadif
degildir.

e llginin yiiksek oldugu bir diger tema ise, ibadet konular1 olarak éne ¢ikmaktadir.
Bu iki tema bize gostermektedir ki; “ergenlerden bazilari, Allah’in varhigi
konusunda cesitli diisiince denemeleri yapsalar da; zihinde kurulan sebeplilik
ilkesinin onlar1 ulastirdigi sonug, Allah’in varhigi ve yaraticiligina olan
inanglarinda bir canlanma ve daha gii¢lii bir donanima biirlinme goriilse dahi
“Zorunlu Varlhk” (Vacibii’l-Viicud) kavrami heniiz onlar i¢in kolay anlasilir bir
sey degildir. Ergenligin en bunalimli donemine girmeden dnceki bir-iki y1l iginde
dini ilgi yiiksek bir seviyede yasanir. Ibadetleri yapabilme, camiye gitme ve
cemaate katilma, helal-haram, giinah-sevap gibi konulara kars1 ilgi ve duyarlilikta
belirgin bir artis miisahede edilir. Fakat bu “saadet devri” c¢ok silirmez ve
ergenligin kendine has bunalimlarinin bas géstermesiyle, din de bundan nasibini
alir.” (Hokelekli, 2005:269) Bu aciklamalar dogrultusunda, 6zellikle cocuklarin
metafizik sahaya iligkin meraklarmi tatmin edici ifadelerle gidermenin 6nemi
acikca goriilmektedir.

e Dini meselelere iliskin olarak ortaya ¢ikan diger iki tema ise, peygamber
kissalari, diger dinlere duyulan merak ve ornek sahsiyetler olarak belirlenmistir.
Cocukluk ve ergenlik doneminde “rol model” alma ve hikayeler {izerinden
0zdesim kurma ihtiyacinin da bu basliklarin ortaya ¢ikmasinda etkisinin oldugu
diistiniilmektedir.

e Opgrencilerin biiyik ¢ogunlugu bu dersten aldigi notu Onemsemektedir.

Onemseme degisik nedenlere bagl olarak one ¢ikmaktadir. Bazilar1 gerekge
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olarak, ortalamasinin etkilenmesini, bazilar1 diisiik not almasinin dini agidan
kendisini yetersiz hissettireceginden korktuklarini ifade etmislerdir.

Notun dnemli olmadigini sdyleyen gruptan bir kisi dersin kat sayisinin diisiik
olmasini, diger bir kisi dersin zaten kolay ve 6nemsiz olmasini gerekce olarak
sunarken, bir tanesi de bu dersin karsiliginin hayatta alinacagini bu yiizden kagit
iizerindeki notun 6nemsiz oldugunu belirtmektedir.

DKAB dersinden alinan notlarin ¢evrede uyandiracag etki ile ilgili goriisler ise,
“dinsiz misin?” “bu kadar kolay bir dersten nasil zayif not alirsin?” gibi sorulara
muhatap olacaklar1 yoniindedir. Bir diger grup ise, diisiik not alinmasi halinde
arkadaslarinin ve cevresindekilerin bunu anlayisla karsilayacagini belirtirken,
diger bir grup ise bu dersten basarisiz olunmasi halinde kendilerine kizilacagini
ifade etmektedir.

Ogrenciler, DKAB dersine yiikledikleri anlam iizerinden bu dersi segme/segmeme
nedenlerini agiklamiglardir. Bu arastirmaya goniillii olarak katilanlarin ¢ogunun
dersi segmedikleri goriilmektedir. Buna gerekce olarak “zaten biliyor olma, daha
zor derslerle ilgili dersleri se¢me, ihtiya¢ hissetmeme gibi” gerekceler One
cikmaktadir. Sectigini belirtenler ise, “dersi sevdigini, ailesinin istedigini ya da
inandig1 dini daha 1yi tanimak istedigini” gerekg¢e olarak gostermislerdir.
Katilimcilarm bir kismi, peygamber kissalarinin ve farkli dini hikayelerin
kendilerinde iz biraktigini ifade etmektedirler. Bulgularimiz; kissalarin ilahi/dini
yoniiniin olmas1 ve tecriibe edilmis olaylar olarak sunulmasinin dersi ¢ok daha
etkili kilacagi (Bilgin, 1994: 51) 6nermesini desteklemektedir. Bununla beraber
bir grup katihimcinin ifadelerine gore ise, ibadetlerin, sevap-gilinah iligkisinin
ogretildigi dersler de onlarda iz birakmustir.

Dersin kendisinde hi¢bir iz birakmadigini sdyleyen tek dgrenci ise, bu konuya
gerekce olarak, 6gretmenlerin derste anlatilanlarla hayat arasinda bag kurma
noktasindaki yetersizligini gerekge olarak gdstermektedir. Buradan hareketle
diyebiliriz ki; dersin herhangi bir iz birakmadigin1 diisiinenler, ders ile hayat
arasinda tam anlamiyla bag kuramadiklar1 i¢in bu goriisii beyan etmislerdir. Gerek
tez ¢aligmasi esnasinda yapilan goriismeler, gerekse giindelik hayatta edindigimiz
tecriibeler gostermektedir ki, 6grenciler dini ve dine dair meseleleri yasamlarina
dahil etmekte zorlanmaktadirlar. Kii¢iik yas gruplarmda c¢ocuklarin dine

yiikledikleri anlama etki etmek daha kolayken, ileriki yas gruplarinda elestirel
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diistincenin 6ne ¢ikmasi bu siireci bir yoniiyle zorlagtirmaktadir. Yeni yontemler,

materyaller ve onlarm ilgilerini ¢ekecek dini meselelerle 6grenciye dinin hayatin

tam ortasinda oldugunu gostermek miimkiindiir. Burada miifredat, ders kitaplar1
ve 0gretmen liggeninin dnemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

» Katilimcilarin goriislerini derleyecek olursak ideal bir DKAB dersine iliskin
beklentilerini s0yle dzetleyebiliriz:

= Qgrenciler, bu dersin uygulamali olmasmi beklemektedir. Ornegin, namaz
kilma pratiklerinin mescitte yapilmasi, caminin boliimlerinin cami ziyaretleri
esnasinda 6gretilmesi gibi.

» Ogrenciler dine dair en fazla merak ettikleri konularin miifredatta daha yogun
olarak yer almasini, bu konular1 kendilerine anlasilir ve tatmin edici sekilde
anlatilmasini beklemektedir.

= Miifredata sikisip kalan bir ders yerine, giincel meselelere iliskin akillarina
takilan meselelerin rahatlikla sorulacagi ve cevap alabilecekleri bir ders
olmas1 beklenmektedir.

= Kissalara ve dini hikayelere daha ¢ok yer verilmesi beklenmektedir. Boylece,
kendi hayatlariyla aralarinda daha kolay bir 6zdesim kuracaklarmni

diistinmektedirler.
Oneriler:

Sonuglar dogrultusunda, uygulamaya ve gelecekte yapilabilecek arastirmalara

yonelik olarak gelistirilen Onerilerimizi soyle 6zetleyebiliriz:

1- Din Ogretimi Programmin mevcut iceriginin 6zellikle lise DKAB konularinin
yeniden gozden gegirilmesi ve dgrencilerin beklentilerinin de esas alindigi bir
miifredat programmin sunulmasi gerekmektedir. Ornegin, dijital ekran ¢caginda
yetisen gengler icin “sosyal medya etigi” bir {inite olarak diisiiniilebilir. Yogun
bilgi aktarimindan Ote, Ogrenciyi ise kosarak, elestirel diisiince gelisimini
hedefleyen, takip ettikleri sayfa ve kisilerin ger¢ekligini sorgulamalarimi saglayan,
bu sayfalara menfi ya da miispet yorumlar birakan kisilerin ger¢ek hayatla olan
baglantilarin1 anlamalarin1 hedefleyen kazaniml iiniteler planlanabilir. Kur’an-1
Kerim ve Hadis-i Serifler 1s1ginda, dogru bilginin kaynagi meselesini
sorgulamalar1 giindem {zerinden saglanabilir. Bu konunun ozellikle lise

ogrencilerinin ilgisini ziyadesiyle ¢ekecegini diislinmekteyiz.
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2-

Ders kitaplarrmin igerik ve gorsel agidan 6grenciler tarafindan yeterli goriillmedigi
gozlenmistir. Ote yandan, farkli konular1 igeren “genclik” temali kitaplarin
yiizlerce baski yaptigini ve dgrencilerin onlart okumak i¢in birbiriyle yarigtigini
miisahade ettik. Buradan hareketle, yeni akademik caligmalarda DKAB ders
kitaplarinin nitelik ve nicelik agisindan Ogrencilere yonelik olarak nasil bir
degisim ve katki ile sunulacagini 6n goren caligmalar yapilmasi bir ihtiyagtir,
diyebiliriz.

DKAB dersinin, gelisim diizeyinin dogal bir sonucu olarak, lise ¢agindaki
ogrencilerin anlam diinyasinda elestirel bir diizeyde oldugu tezimizin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu durumun, en 6nemli etkenlerinden biri olan DKAB
ogretmenlerine yonelik motivasyonu arttiran ¢aligmalar sadece kitaplar diizeyinde
kalmamal, interaktif diizlemde de yeni materyallerle zenginlestirilmelidir.
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) DKAB dersi i¢in, diger derslere nazaran giidiik
kalmaktadir. Yiklenen materyallerin bir bolimii ise, O6grencilerin ilgisini
cekmemektedir. Buna yonelik akademik ¢aligmalar ile, DKAB dersinin Egitim

Bilisim Agi’ndaki siireci gdzden gecirilebilir.
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EK-1

DIN KULTURU VE AHLAK BiLGIiSI DERSININ OGRENCILERIN ANLAM
DUNYASINDAKI YERI ADLI TEZ iCIN PLANLANAN GORUSME
SORULARI

Ogrencilerle yapacagim goriismelerde sormay1 planladigim sorular1 su 5 kategoriye
ayirdim:

Ogretmen, miifredat, kitap, beklenti, aile beklentisi

SORULAR

1.Bize kendinizi kisaca tanitir misiniz?

2.0grenci olmak ve okula gitmek konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

3.Sizin i¢in hayatinizda 6nemli ve degerli olan seyler nelerdir?

4.Sayet sormak isteseydiniz dini konularla ilgili zihninize takilan ve merak ettiginiz
neleri sorardiniz?

5.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini tanimlamanizi istersem, onu bana nasil
anlatirsmiz?

Bu dersi almaya baslamadan 6nce dersle ilgili olarak ne diisiliniiyordunuz,
aldiktan sonra fikrinizde neler degisti?

[k olarak bu dersi almaya basladiginizda neler bekliyordunuz, nelerle
karsilagtiniz ya da umduklariiz arasinda neleri bulamadiniz?

DKAB dersine gelen 6gretmenlerinizi nasil tanimlarsiniz? Sizce bir DKAB
O0gretmeni nasil olmali?

Bu dersin size kattiklar1 ya da katamadiklarinda 6gretmeninin rolii sizce nedir?

Ders kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce yeterince ilgi ¢ekici ve etkili
mi? Simdiye kadarki kitaplarinizla ilgili neler hatirliyorsunuz?

DKAB kitaplar1 nasil olsa daha anlasilir ve giizel olurdu?

Giindelik hayatinizda sizin i¢in 6nemli olan ve sormak istediginiz seylerin
cevabini bu derste bulabiliyor musunuz?

Bu derste islenen konular arasinda simdiye kadar en keyifle dinlediginiz
ders/konu neydi?

Bu dersten aldiginiz not sizin igin dnemli mi, neden?
DKAB dersinizin notu zayif gelse, ailenizin ve ¢evrenizin tepkisi nasil olurdu?

Din, ahlak ve degerler alanindaki dersleri neden sectiginiz/se¢mediginiz
hakkinda sdylemek istediginiz seyler var mi?
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17. DKAB dersinin igeriginde anlatilan seyler sizde iz birakti m1? Bunu nasil ifade
edersiniz?

18. DKAB dersi, "s0yle olsaydi daha iyi olurdu" dediginiz neler var?
19. Eklemek istediginiz baska seyler var mi?

Tesekkiir ederim.
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EK-2
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU/ AILE NUSHASI
LUTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK iCiN ZAMAN AYIRINIZ

Sizi Sule Taskiran Kala tarafindan yiiriitiillen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin Ogrencilerin Anlam Diinyasindaki Yeri baslikli arastirmaya davet ediyoruz.
Bu arastirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden once, arastirmanin neden ve nasil
yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlasilmasi biiyiik
onem tasimaktadir. Eger anlayamadigimiz ve sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da
daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan ¢ikma hakkinda
sahipsiniz. Cahsmayi1 vanitlamaniz, arastirmaya katihm icin _onam _verdiginiz
bi¢iminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorulari yanitlarken kimsenin
baskis1 veya telkini altinda olmaym. Bu formlardan elde edilecek bilgiler tamamen
arastirma amaci ile kullanilacaktir.

1. Arastirmayla ilgili Bilgiler:
a. Arastrmanin Amaci :
Bu calismanm amaci, Din Egitimi alaninda, Din Kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersinin sadece igerigi ya da kazanimlarmin degil,
dersin bir biitiin olarak, yani aile, 6gretmen ve cevre gibi
faktorler ekseninden yola c¢ikarak,  Ogrencilerin anlam
diinyasinda ve dini gelisimlerinde hangi yapilar {izerinden nasil
bir karsilik buldugunu 6grencilerin kendi deneyimlerini
merkeze koyarak anlamaya ¢alismaktir.

b. Arastirmanm Igerigi:
Bu ¢alismada, DKAB dersinin kazanimlari, igerigi ve 6gretim programindaki
amaclar1 incelenerek, teorik alandan pratik alana gecildiginde ortaya ¢ikan
sonuclar degerlendirilmeye c¢alisilacaktir. Bu amaca ulasmak icinse , nitel
aragtirma yOntemlerinden fenomenolojik ydntem tercih edilerek, farkli
smiflardan ve yas gruplarindan 22 Ogrenci ile hazirlanan sorular
dogrultusunda yiizyiize goriismeler yapilacak ve dogrudan onlarin kisisel
tecriibelerinin yansimalar1 kayda almacaktir. Akademik alanda yapilan
arastirmalar, DKAB dersi i¢in konulan hedefler c¢alismanin kavramsal
cergevesinde degerlendirilecek, goriismeler neticesinde elde edilen verilerle
beraber ortaya konan sonuglar ¢aligmanin son boliimiinde fenomenolojik
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yontemin smirlart i¢inde degerlendirilecektir. Bdylece c¢alismamizda,
hedeflenen kazanimlarin, 6gretmen, 6grenci ve veli ekseninde nasil yanki
buldugunu elde edilen veriler 15181inda anlamaya ve aktarmaya calisacagiz.

Aragtirmanin Nedeni: O Bilimsel aragtirma X Tez ¢aligmasi
Arastirmanim Ongoriilen Siiresi: 6 Ay

e. Arastirmaya Katilmasi Beklenen Katilimc1/Goniillii Sayist :
22

f. Arastirmanim Yapilacagi Yer(ler): Kegioren/ Etlik Bolgesi

oo

2. Cahsmaya Katihm Onayu:

Yukarida yer alan ve arastirmadan Once katilimciya/goniilliiye verilmesi gereken
bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak
iizerime diisen sorumluluklari tamamen anladim. Cahsma hakkinda yazih ve sozlii
aciklama asagida adi belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi, soru sorma ve
tartisma imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim. Bana, cahsmanin muhtemel
riskleri ve favdalan sozlii olarak da anlatildi. Bu calismay1 istedigim zaman ve
herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan birakabileceg§imi ve biraktigim takdirde
herhangi bir olumsuzluk ile karsilasmayacagimi anladim.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢cbir baski ve zorlama
olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin (Kendi el yazisi ile)
Adi-

(Varsa) Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar Icin;

Veli veya Vasisinin (kendi el yazisi ile)

Adi-

Arastirmacinin

Adi-

Imzas:
Not: Bu form, iki niisha halinde diizenlenir. Bu niishalardan biri imza karsiliginda
goniillii kisiye verilir, digeri arastirmact tarafindan saklanir.
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