ULUDAG UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE VE DIN BILIMLERI ANABILIM DALI
DIiN EGiTiMi BiLiM DALI

MEB TARAFINDAN TAVSIYE EDIiLEN 100 TEMEL
ESERDEN POPULER OLAN ON KiTAP ORNEGINDE
DiNi VE AHLAKI DEGERLER

(YUKSEK LiSANS TEZI)

Fatma KURTTEKIN

BURSA 2013



ULUDAG UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE VE DIN BILIMLERI ANABILIM DALI
DIiN EGiTiMi BiLiM DALI

MEB TARAFINDAN TAVSIYE EDILEN 100 TEMEL
ESERDEN POPULER OLAN ON KiTAP ORNEGINDE
DiNi VE AHLAKI DEGERLER

(YUKSEK LiSANS TEZI)

Fatma KURTTEKIN

Danisman

Prof. Dr. M. Akif KILAVUZ

BURSA 2013



TEZ ONAY SAYFASI

T. C.
_ ULUDAG UNIVERSITEST
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Din Egitimi Bilim Dali’'nda 701121003
numarali Fatma KURTTEKIN’in hazirladigs “MEB Tarafindan Tavsiye Edilen 100
Temel Eserden Popiiler Olan On Kitap Orneginde Dini ve Ahliki Degerler”
konulu Yiiksek Lisans Tezi ile ilgili tez savunma sinavi, 16/ 07/ 2013 giinii 4: 00, -
A3}.\)8 saatleri arasinda yapilmis, sunulan sorulara alinan cevaplar sonunda adaymn
tezinin/¢alismasinin basarili olduguna oybirligi ile karar verilmistir.

Uye (Tez Damsmam ve Smav Komisyonu Uye
agkani)
Prof. Dr. Mehmet Akif KILAVUZ rof. Dr@efai
Uludag Universitesi Uludag Universitesi




OZET

Yazar Adi ve Soyadi  : Fatma KURTTEKIN

Universite : Uludag Universitesi

Enstitii : Sosyal Bilimler Enstitiisii
Anabilim Dali : Felsefe ve Din Bilimleri
Bilim Dali : Din Egitimi

Tezin Niteligi : Yiiksek Lisans Tezi

Sayfa Sayis1 : X1+ 235

Mezuniyet Tarihi S /o 1200

Tez Danisman(lar) : Prof. Dr. M. Akif KILAVUZ

MEB Tarafindan Tavsiye Edilen 100 Temel Eserden Popiiler Olan On Kitap
Orneginde Dinf ve Ahlaki Degerler

Cocukluktan itibaren dinlenilen masallar ve ninniler, okunan hikayeler ve
romanlar ruh diinyamizi etkilemekle kalmayip dini ve ahlaki gelisimimizi de
etkilemektedir. Bu baglamda aragtirmada, 2005 yilinda MEB tarafindan tavsiye edilen
100 Temel Eser iginden oOgrencilerin en c¢ok okudugu kitaplarin dini ve ahlaki
gelisimlerini etkileyip etkilemedigi, kitaplarda dini ve ahlaki degerlerin nasil islendigi
incelenmeye calisilmigtir.

Calismaya temel olusturan problemleri su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: 100
Temel Eser i¢inden sectigimiz kitaplarda dini ve ahlaki degerler nasil islenmektedir?
DKAB programlarinda hangi degerlere yer verilmektedir? Dinl ve ahlaki degerlerin
ogretiminde edebi eserlerden faydalanilabilir mi? Bahsedilen eserler DKAB derslerinde
kullanilabilir mi? Bahsedilen eserler Ogrencilerin dini ve ahlaki egitimini nasil
etkilemektedir?

Bu problemlerin incelenmeye calisildigi arastirmada, betimsel alan arastirmasi
yontemi kullanilarak bazi dini ve ahlaki degerler tespit edilmis ve bu degerlerle ilgili
yorumlar yapilmistir. Daha sonra bahsedilen kitaplar temel alinarak hazirlanan anketler

farklr liselerin 1. sinifinda okuyan 200 6grenciye uygulanmistir. Uygulamadan sonra
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Ogrenciler ve ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Elde edilen bulgular SPSS
programiyla, t-Testi, faktér analizi ve ki-kare (chi-square) teknikleriyle
degerlendirilmistir.

Sonunda, bahsedilen kitaplarda dini ve ahlaki degerlerin yogun olarak islendigi,
ogrencilerin 100 Temel Eserde yer verilen kitaplari okudugu ve etkilendigi ancak
DKAB derslerinde kullanilmasi konusunda, kitaplar1 sanat eseri olarak gormelerinden
dolay1 zihinsel karmasiklik yasadiklari goriilmiistiir. Bununla birlikte dini ve ahlaki
degerleri belirli bir kesim ya da zamanla sinirlandirmayan, gliniimiizle baglanti
kurabilen, 6grencilerin ilgi ile ihtiyaclarimi dikkate alan ve gergeklik algisina uyan
eserlerin yazilmasina ihtiyag¢ oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Deger, Dini degerler, Ahlaki degerler, 100 Temel Eser
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Religious and Ethical Values in Example Of Popular Ten Works From 100
Basic Works Which Are Suggested By National Educational Ministery

The fairy tales, lullabies, stories and novels, which are listened during childhood,
affect not only our inner World but also our religious and ethical development. In this
research, it is questioned that, whether the 100 Basic Works which was recommended
by Ministry of Education in 2005 affect the childern’s religious and ethical development
and how these books interpret the religious and ethical values.

In this research we tried answer these questions briefly: how the religious and
ethical values were explained in there books we chose from the 100 Basic Works, which
of those values were placed in Religious Culture and Ethical Knowledge educational
programme? Can this literature be used in educational of religious and ethical values?
Can it be used in Religious Culture and Ethical Knowledge lessons? How these Works
affect the students’ religious and ethical education.

In this research, some religious and ethical values were pointed with, the method
of descriptive field search, then these values were interpretted. After that, the
questionaires, prepared basically from these Works, were applicated to 200 students

who are at 1.class of different types of high schools. Then, students and teachers were



interwiewed and the findings have been evaluated with SPSS programs, t- test, factor
analysis and chi-square techniques.

Consequently, it was seen that, the religious and ethical values were pointed
intensely in these Works. The students read then and are affected, but the students in
Religious Culture and Ethical Knowledge have some mental conflicts because of that
they see these Works as literal Works only. Besides that, we need the Works which
explain these values by connecting them to our time without limitting them to a certain
group of people or term, and which take the interests and needs of students into
consideration.

Key words: Value, Religious Values, Ethical Values, 100 Basic Works.

vi



ONSOZ

“MEB Tarafindan Tavsiye Edilen 100 Temel Eserden Popiiler Olan On Kitap
Orneginde Dini ve Ahlaki Degerler” adli bu tezde, temel eserler icerisinde
degerlendirilen kitaplarda islenen dini ve ahlaki bilgilerin, 6grencilerin gelisimine ve
ozellikle de deger egitimine katkis1 tespit edilmeye calisilmigtir.

Aragtirmamiz; giris ve iki bolimden olusmaktadir. Giris’te, arastirmanin
problemi, amaci, hipotezleri, evren ve Orneklemi ile yontemi hakkinda bilgi
verilmektedir. Birinci Béliim’de, teorik bir yaklasimla 100 Temel Eser ic¢inden
sectigimiz 10 kitapta yer alan dini ve ahlaki degerler tespit edilerek yer yer
degerlendirilmelerde bulunulmus, Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 i¢inde degerler
ve egitimi ile ilgili bilgilere yer verilmis, DKAB programlarinda ogrencilerin
icsellestirmesi ongoriilen degerler siralanmustir. Ikinci Boliim’de, ampirik (tecriibi) bir
yontem izlenmis ve Ortadgretim kurumlarinda egitim goren Ogrencilere, anket
uygulanip goriismeler yapilarak konu ile ilgili tespitlerde bulunulmustur. Burada, ankete
katilan 6grencilerle ilgili betimsel istatistiklere, aragtirmaya asil konu olan aragtirma
bulgulara ve bunlarla ilgili tablolara yer verilmistir. Anket sonuglar1 hipotezleri de
stnamak amaciyla degerlendirilmis, elde edilen veriler capraz tablolar halinde
sunulmustur. Sonu¢ ve dneriler kisminda ise, hipotezlerin ve elde edilen bulgularin
degerlendirmesi yapilarak bazi onerilerde bulunulmaya ¢alisiimistir.

Bu calismamda, danmismanligimi yapan ve bana yol gosterip yardimlarini
esirgemeyen Ogrencisi olmakla her zaman gurur duyacagim degerli hocam Prof.Dr. M.
Akif KILAVUZ’a, degerli hocalarim Prof. Dr. Nevzat Y. ASIKOGLU, Prof. Dr.
Hiiseyin YILMAZ, Dog¢. Dr. Kasim KUCUKALP ve Yrd. Dog. Dr. Mehmet
SANVER’e, zaman ayirarak yol gosteren Yrd. Do¢. Dr. M. Fatih GENC’e, istatistiksel
degerlendirmelerde yardimci olan Yrd. Dog. Dr. Sema YILMAZ ve destek olup katki
saglayan diger tiim meslektaslarima, anketlerin uygulanmasi ve gdoriigmelerin
yapilmasinda yardimci olan okul idarecilerine, 6gretmenlerine ve dgrencilere, hayatim
boyunca sevgi, ilgi ve destekleri ile yanimda olan canimdan degerli anneme ve babama
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Fatma Kurttekin
Sivas 2013
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1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Diinyada yasanan siyasi, ekonomik ve teknolojik gelismeler, insanin hayat
sartlari1 derinden etkilemektedir. Degisen ve gelisen hayat sartlari, insanin inandigi,
yasatmaya calistigt insani ve ahlaki degerlerde yozlasmalara neden olmaktadir.
Bireylerin sergiledigi olumsuz davraniglar1 diizeltmek; onlarin kendilerine ve
yasadiklar1 topluma yararli olmalarimi saglamak icin insani ve ahlaki degerleri

. . .1
benimsemeleri gerekir.

Son yillarda biitiin diinyada yasanan deger bunalimi ve kiiltiirel yozlasma,
degerler egitimini 6zellikle din ve ahlaki deger egitimini iizerinde durulmasi gereken
onemli bir konu haline getirmistir. Kiiresellesme denilen olgu diinyay: kiiclik bir kdy
haline getirmekte, her milletin kendine 6zgii olan duyarliliklarini, hassasiyetlerini ve
degerlerini islevsizlestirmekte hatta yok etmektedir. Yetisen nesillerde deger
yozlagmasi, anne- babaya ve biiyiiklere saygisizlik, asi olma, siddet egilimi, madde
bagimliligy, intihar vb. davranislara yonelimde gozle goriiliir bir artig yagsanmaktadir. Bu

durum karsisinda su sorular akla gelmeye baslamistir:
“Ne olacak bu gencligin hali?
Ne olacak bu egitimin hali?
Nerede hata yaptyoruz?””

Insanin davranislarma yon veren insani ve ahlaki degerlerin g¢ocuklara
kazandirilmasi i¢in uygulanan cesitli yontemler vardir. Okullarda yapilan deger
egitiminde edebi eserlerden yararlanmak, etkili bir yontem olarak kabul edilir.’ Daha

bebekken ¢ocugun kulagina fisildanan ezanlar, ninniler, merakla dinlenen masallar,

Halit Karatay, “Karakter Egitiminde Edebi Eserlerin Kullanimi” Turkish Studies International
Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkich, Volume 6/1
Winter, Ankara, 2011, s. 1439.

Mehmet Zeki Aydin, “Okullarda Calisan Herkesin Gorevi Olarak Degerler Egitimi” , Degerler
Egitimi Bulusmasi, Ankara, 2010, s. 1.

Karatay, a.g.m. , s. 1439.



heyecanla okunan hikdye ve romanlar ¢ocugun ruhunu etkiler.* Bir ¢ocuk iyiyi, kétiiyi,
dogruyu ve yanlist bilerek diinyaya gelmez. Cocugun cevresi, yasam sartlari, ailede ve
okulda aldig1 egitim, deger yargilarini sekillendirir. Dogruyu ve yanlisi kendisi segmeyi
Ogrenir. Bu nedenle cocuga verilen egitimin nitelikli olmasi durumunda ¢ocuk,
secimlerini kendi kendine dogru yapabilir.’ Zamanla ¢ocugun karakteri ve ahldki,
cevresindekilerin kendisine kars1 sergiledikleri tutum ve davraniglara gore sekillenmeye
baglar. Aile ortamindan sonra okullarda degerler egitimi programlarinin uygulayicisi

bgretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir.°

Okul, ¢ocugu sahip oldugu biitliin 6zelliklerle bir biitiin olarak ele aldig1 i¢in
cocugu en iyi sekilde isleyerek karakterini sekillendirmeye ve olusturmaya calisir.
Gelisim psikolojisi ile ilgili birgok kurameci, ¢ocuklarin okul yillarinda ahlaki deger
kodlar1 gelistirdikleri, bu yillarda iyi ya da koti karakterlerinin sekillendigini

vurgulamustir.”

Degerler egitiminde yasanan olumsuzluklarla bagetmede en biiylik gorev ve
sorumluluk aileyle birlikte okullara diismektedir. Okul programlarinda degerler
egitimine ayr1 bir 6nem verilerek ders planlari, programlar ve etkinlikler hazirlanarak
yasanilan deger bunaliminin Oniine ge¢ilmeye, problem ¢oziilmeye calisiimaktadir.
Cocuklarin olumsuz davranis, tutum ve deger yargilarini iyilestirmek icin programlara

konulan degerler egitimi ilgi goren bir konu haline gelmistir. ®

Amact; iyi karaktere sahip bireyler yetistirmek olan degerler egitimi en genis
anlamiyla ortiik veya acik programlar araciligiyla yetisen yeni nesillere temel insani
degerler1 kazandirma, degerlere karsi duyarlilik olusturma ve onlarn davranisa
déniistirme konusunda yardimer olmayr hedef edinir.’” Toplumlarm varliklarmi

stirdiirebilmeleri, sahip olduklar1 milli ve evrensel kiiltiir degerlerini gelecek kusaklara

Hiiseyin E. Oztiirk, Bati Cocuk Klasiklerinde Temel Degerler, Basbakanlik Aile Arastirma
Kurumu Yayinlari, Ankara, 1991, s. 5.

Karatay, a.g.m. , s. 1441.

Karatay, a.g.m. , s. 1441.

Karatay, a.g.m. , s. 1441.

Halit Eksi, “Temel Insani Degerlerin Kazandirilmasinda Bir Yaklagim: Karakter Egitimi
Programlar1”, Degerler Egitimi Dergisi, c. 1, S. 1, Istanbul, 2004, s. 79.

Eksi, a.g.m.,s. 79.
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aktarmalarina baglidir. Bu sebeple ailede baslayan maddi-manevi, milli ve evrensel,
kiiltiir degerlerinin, ¢ocuklara kazandirilmas1 gorevini planli ve programli bir sekilde
okullar yiiriitmektedir. Deger aktarimindan, milli ve evrensel degerlerden, ahlaki
Ogretilerden arindirilmis bir egitim programi diisiiniilemeyeceginden, “Okullar deger
ogretmeli midir?” sorusu yerine, “Okulda hangi degerler nasil ogretilir?” sorusu

sorulmalidir.'®

Cocugun dini ve ahlaki degerlerle ilgili 6§renmelerinin ailede basladig1 bilinen
bir gercektir. Daha sonraki 6grenmeleri okul ve ¢evre tarafindan desteklenmektedir. Bu
noktada arastirmanin problemini “Dini ve ahlaki degerlerin 6gretiminde Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (DKAB) derslerinin etkisi ve bu derslerde degerlerin kazandirilmasinda
100 Temel Eser icinden segilecek kitaplarin kullanilmasimin faydali olup olmadig1”
sorusu olusturmaktadir. Bu nedenle oncelikle DKAB derslerinde ve Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2010 yilinda hazirlanan DKAB dersi
ogretim kilavuzu incelenerek programlar ile ders kitaplarinda yer verilen dini ve ahlaki
degerler tespit edilmistir. Ayrica 2012-2013 egitim 6gretim yili “Degerler Egitimi”
yillik plant da g6z oniinde bulundurulmus, 100 Temel Eser iginde yer verilen dini ve

ahlaki degerler ifade edilmistir.

Iste bu baglamda arastirmanin temel problemi, MEB tarafindan tavsiye edilen
100 Temel Eserden popiiler olan kitap 6rneginde Tiirk kiiltiiriine ve Islamiyet’in
getirdigi degerlere uygun olmayan anlatimlarin olup olmadigini tespit ederek, 13-16 yas
araligindaki Ogrencilerin dini ve ahlaki gelisimlerini nasil etkiledigini belirlemeye

calismak oldugu ifade edilebilir.

Alt problemler ise:

1) 2010 yiinda Milli Egitim Bakanhigi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlanan DKAB dersleri 6gretim kilavuzunda hangi degerlere
yer verilmektedir?

2) Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005 yilinda hazirlanan 100 Temel Eser

icinden se¢ilen eserlerde vurgulanan dini ve ahlaki degerler nelerdir?

10 Eksi, a.g.e. , s. 83.



3) 100 Temel Eser arasindan secilen kitaplarda dini ve ahlaki degerler nasil
anlatilmaktadir?

4) DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerin 6gretiminde 100 Temel Eserden
faydalanilabilir mi?

5) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 100 Temel Eser 6grencilerin
biligsel ve ahlaki gelisim diizeylerine uygun mudur?

6) 100 Temel Eser i¢inde yer verilen yabanci yazarlarin kitaplarinda din ve
ahlak algis1 nasil yansitilmaktadir?

7) 100 Temel Eserde yer verilen dini ve ahlaki degerler 6grencilerin dini ve
ahlaki gelisimini nasil etkilemektedir?

8) Ogrencilere yonelik yaymlar onlarin dini ve ahlaki egitimini hangi
istikamette belirlemektedir?

9) DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili konular etkili ve zevkli bir
sekilde islenmekte midir? Degerlerin kazandirilmasinda 100 Temel Eserdeki
uygun kitaplarin kullanilmasi, dersin etkili ve zevkli islenmesine etkisiyle
ilgili 6grencilerin goriisleri nelerdir?

10) Cagin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda, okullar 6grencilerine rehberlik

hizmeti sunabiliyor mu?

1.1.1. COCUK EDEBIYATI VE 100 TEMEL ESER

Cocukluk doneminde verilen egitim bireylerin dini ve ahlaki kimliklerinin
olusumunda etkilidir. Ozellikle ¢ocukluk déneminde okunan hikayeler, masallar vb.
cocugun ruhunu derinden etkileyerek, onun dini ve ahlaki duygu ve diisiincelerinin

gelisiminde izler birakir."'

Tiirkiye’de niifusunun yaklasik 3’te birini 0-16 yas grubu c¢ocuklar

olusturmaktadir.'” 5 yasindan itibaren orgiin egitime déhil olan ¢ocuk, okullarda Tiirk

1 Oztiirk, a.g.e. , s. 111
12 Bkz. www.tuik.gov.tr/PrelstatistikTablo.do?istab_id=945 (02.02.2013).



egitim sisteminin amaglart dogrultusunda Ogrenim gormektedir. Egitim sisteminin

amaglarindan birini de degerler egitimi olusturmaktadir.

Bir toplumun degerlerini o toplumun bireyleri olusturur. Bu degerler aile
kurumu ve okullar vasitasiyla nesilden nesile aktarilir. Okullarda verilen degerler
egitiminde kullanilan kaynaklar arasinda yer alan edebi eserler, dgrencilere toplumun

sahip oldugu milli ve manevi degerlerin aktariminda dnemli rol oynar.

Edebi eserler, degerlere bakis agis1 kazandirdiklar1 gibi toplumun degerlerinin
olusumuna ve devamina da katki saglamaktadir. Cocuk klasikleri olarak ifade edilen
eserlerde dini ve ahlaki degerlerle kiiltiirel sembollere yapilan wvurgu dikkat
cekmektedir. “Dini duyarliligin” bu eserlerde ©one c¢ikarilmasi da goz Oniinde

bulundurulmasi gereken ikinci bir hususu olusturmaktadir.

Eserlerdeki karakterlerin dini ve ahlaki kimliklerinin incelenmesi ve islami din
egitiminin onayladig1 insan tipolojilerinin fark edilmesi, dgrencilerin dini ve ahlaki
degerleri kazanmasina, dini ve ahlaki olgunluga ulagsmasina katkida bulunmaktadir.
Okullar ¢ocuklarin, temel degerleri anlamalarina, bu degerleri benimsemelerine ya da
kendilerini bu degerlere adamalarina ve sonra da giinliik hayatlarinda bu degerlere gore

- 1
davranmalarina yardim etmektedir."

Eserlerin 6grencilerin yasadiklari olay ve durumlarla ilgili olmas1 ve aktarilacak

degerlerin bir¢cogunun edebi tiirlerde bulunmasi da dikkat ¢eken noktalardandir.

Deger aktariminda kullanilan ahlaki muhakeme ve deger analizi yontemleri i¢in
ornek olaylar gerekmektedir. Ornek olaylarin alinabilecegi kaynaklardan birini de son
yiizyllda daha da biiyiik bir 6nem verilmeye baslanilan ¢ocuk edebiyati ve eserleri
olusturmaktadir. Cocuk kitaplarindaki karakterlerin yasadiklari olaylar ve icinde
kaldiklar1 ikilemler, cocuklarin degerlerin farkina varmasina ve benimsemesine

yardimc1 olmaktadir.

" Thomas Lickona, “The Return of Character Education”, Educational Leadership, Vol.5, No.3,
Kasim, 1993, s. 9. (http://www.ascd.org/publications/educational-leadership/nov93/vol51/num03/The-
Return-of-Character-Education.aspx) (02.02.2013).



Soyut bir anlam ifade eden dini ve ahlaki degerleri ¢ocuklarin yetiskinler gibi
anlamasi1 beklenemez. Onlarin dini ve ahlaki degerlere yiikledigi anlamlar kendi somut
kavrama diizeyleri ile smirlidir. Soyut birer kavram olan degerlerin sadece telkin
edilerek kazandirilmasi zordur. Bunun yerine degerlerin somutlastirilarak anlatilmasi,
cocugun anlama ve kavramasini kolaylastiracak; iyi ve kotli, dogru ve yanlis, giizel ve
cirkin gibi degerlerin benimsenmesi ve igsellestirilmesine 6nemli katki saglayacaktir.
Anlatilan hikayelerdeki olaylar dikkatli bir sekilde incelendiginde Ogrencileri ahlaki
muhasebeye ve miicadeleye gotiirecektir. lyi ile kotii arasindaki farki degerlendirip
igsellestirerek aligkanlik haline getirdiginde c¢ocugun karakteri saglam bir sekil

alacaktir.

Deger egitiminde kullanilacak edebi eserlerin se¢iminde g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken bazi hususlar vardir. O’Sullivan’a gdre bu hususlar sunlardir:

> Iyi yazilmus kitaplar ahlaki ikilemler igerir.

> Edebi seviyenin dtesinde, anlamay1 saglayan derinlikteki kitaplardir.

> Hayranlik uyandiran fakat 6grencilerle hemen hemen ayni yaslarda ve
inanilabilir karakterleri i¢eren kitaplardir.

> Ana karakterleri ¢cok cesitli kiiltiirlerden gelen kiz ve erkeklerden olabilen
genislikteki kitaplardir. 14

Bu kriterler dikkate alinarak segilecek kitaplar, degerler egitiminin basariya
ulagsmasina katki saglayabilir. Peki, dini ve ahlaki degerlerin agirlikli olarak islendigi

DKAB derslerinde 100 Temel Eserden nasil faydalanilabilir?

100 Temel Eserin DKAB dersinde dini ve ahlaki degerlerin kazaniminda
kullanilabilmesi i¢in su asamalar takip edilebilir:
1) Hazirlik: Derste islenecek ve 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen degerlere
uygun eser/hikdye belirlenir. Bu eserler Ogrencilere bildirilerek 6nceden
okumalar1 saglanir. Islenecek degerle ilgili gesitli sorular hazirlanabilir. Ayrica

degerlerle ilgili resimler, ¢caligma kagitlar1 ve oyunlar kullanilabilir.

4" O‘Sullivan’dan naklen Karatay, a.g.m. , s. 1446.



2)

3)

4)

Kavrama/tamma: Ogrenciler eserdeki karakterleri, ozellikleriyle birlikte
tanimaya c¢alisir. Karakterlerin i¢inde bulunduklar ikilemleri, olaylar karsinda
verdikleri kararlari, kararlarinin sonuclarini, sonuclarin sorumluluklarini fark
eder.

Empati: Bu asamada ogrenciler, olaymn kahramaniyla kendi arasinda bir bag
olusturur. Aym1 olaylarla kendisi karsilagsa nasil karar verirdi? sorusuna
odaklanir.

Degeri fark etme: Kahramanin yasadigi ikilem karsisinda verdigi kararin uygun
olan ve olmayan taraflarini belirleyerek uygun olmayan davraniglara alternatifler
iiretir. Yasanilan olaylar etrafinda one cikan ve goz ardi edilen degerlerin

e . 15
bilincine varir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Aragtirmanin genel ve 6zel olmak iizere iki amaci vardir.

Arastirmanin genel amaglarr:
1) 100 Temel Eser i¢inden segilen kitaplarda ele alinan dini ve ahlaki degerleri
tespit etmek,
2) DKAB ders kitaplar1 ile 6gretim kilavuzlarinda ele alinan dini ve ahlaki

degerleri tespit etmek.

Arastirmanin ozel amaci ise, s6z konusu yayinlarin 13-16 yasindaki 6grencilerin

dini ve ahlaki karakter gelisimi lizerinde etkilerini tespit ederek c¢ocuklara yonelik

yaymlarin onlarin dini ve ahlaki egitimini hangi istikamette belirledigini ortaya

koymaya caligmaktir.

1.3. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

Aragtirma i¢in tespit edilen baglica hipotezler sunlardir:

'S Karatay, a.gm. , s. 1146-1147.



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

100 Temel Eser icinden segilen kitaplar arasindaki yabanci yazarlarin eserlerinde
Hiristiyanlikla ilgili degerlendirmelere yer verilitken, Tiirk (yerli) yazarlarin
eserlerinde Islam dini ile ilgili sistemli ve detayli degerlendirmelere yer
verilmemektedir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde Hiristiyanlikla ilgili degerler ve din adamlar
olumlu islup ve sevgi motifiyle ifade edilirken, Tiirk edebiyatinda olumsuz
iislup ve korku motifiyle ifade edilmektedir.

Ele alinan eserlerden hareketle Islamiyet ile Hiristiyanlik arasinda bir
karsilastirma yapildiginda, eserlerde dinin, Hiristiyanligin lehine olacak sekilde
islendigi ve bu durumun Miisliiman ¢ocuklarin kendi dinlerine kars1 olumsuz bir
tutum gelistirebilme hususunda sakinca olus‘[ulrabilecegi16 distiniilmektedir.
Yabanct yazarlarin eserlerinde Tanr1 anlayisi ve Hiristiyanligin stirekli
vurgulanmasinin, dini sahsiyet ve sembollerin her vesileyle eserlerde
islenmesinin, sevgi ve sosyal degerlere verilen 6nemin arka planinda Hiristiyan
dini duyarliligina yer verilmektedir.

Ogrencilerin dini ve ahlaki degerleri kazanmalarinda DKAB dersinin ve
ogretmenlerinin olumlu etkisi vardir.

DKAB dersi miifredat programlarinda yer alan dini ve ahlaki degerlerle ilgili
kazanimlarin gerceklestirilmesi i¢in tespit edilen eserlerden yararlanilarak etkili
ve zevkli bir ders programi olusturulabilir.

100 Temel Eser i¢inde tavsiye edilen yabanci yazarlarin bazi eserlerinde Tiirk
kiiltiirtine, milli ve manevi degerlerine uygun olmayan unsurlarin oldugu
varsayilmaktadir.

Cinsiyete gdre peygamber, Hiristiyanlik- Islamiyet, kutsal kitap, cennet-
cehennem, dua ve yemin algisi ile ahlaki degerlerin (yardimseverlik disinda)
benimsenmesinde kiz ve erkek dgrenciler arasinda bilissel ve duygusal 6zellikler

ile dindarlik algilarindan kaynaklanabilecek farkliliklar vardir.

16

Ibrahim Turan, “Baz1 Bat1 ve Tiirk Cocuk Klasiklerinde Dini ve Ahlaki Degerler”, Din Bilimleri

Akademik Arastirma Dergisi, c.10, S. 1, 2010, s. 180.



9) 13-16 yas aralifindaki 6grencilerin zihinsel gelisimleri dini ve ahlaki degerleri
dogru sekilde algilayabilecek diizeydedir.
10) Egitim goriilen okul tiirti bakimindan, dini ve ahlaki degerleri benimsenmesinde

birtakim anlamli farkliliklarin olmast beklenmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

1.4.1. EVREN

Tezin evrenini, Sivas ili merkez ilgesinde bulunan Sivas Kongre Lisesi, Imam-
Hatip ve Anadolu IHL, Ozel Sultan Murat Koleji ve Sivas Fen Lisesi’nde 2012- 2013

Ogretim yilinda 6grenim goren 13-16 yas arasindaki 6grenciler olusturmaktadir.

Bu 6grencilerin se¢ilmesinin en 6nemli nedeni dini ve ahlaki degerleri gerektigi

sekilde anlayabilecek bilissel ve duyussal 6zelliklere sahip olmalaridir.

1.4.2. ORNEKLEM

Arastirmanin 6rneklemini adi gecen okullarin lise 1. sinifinda egitim-6gretim
faaliyetini yiiriiten ve miilakatimiza katilip anketleri gecerli bulunan 110 kiz ve 85 erkek

olmak tizere 200 68renci olusturmaktadir.

1.4.3. SINIRLILIKLAR

1. Tezin kapsaminda ele alinan kitaplar, 100 Temel Eser i¢inde &grenciler

tarafindan en ¢ok tercih edilen 10 kitaptir. 17

a) Daniel Defoe, Robinson Crusoe, YKY Yayinlari, Istanbul, 2012.
b) Cervantes, Don Kisot, Karanfil Yayinlari, Istanbul, 2012.
¢) Carlo Collodi, Pinokyo, Imge Yayinlari, Ankara, 2011.

7" Bkz. http://www.karskahvesi.com/forum/index.php?topic=2769.0;wap2 (09.09.2012).
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d) Eleanor H. Porter, Pollyanna, Zambak Yaynlari, izmir, 2012.

e) Johanna Spyri, Heidi, Aden Yayinlari, Istanbul, 2005.

f) Omer Seyfettin, Yalmz Efe, Elips Yaynlari, Ankara, 2012.

g) Ahmet Rasim, Falaka, Timas Yayinlari, Istanbul, 2009.

h) Omer Seyfettin, Falaka, Bilgi Yayinlari, Ankara, 2010.

i) Resat Nuri Giintekin, Calikusu, inkilap Yayinlar1, Istanbul, 2000.
j) Peyami Safa, Fatih-Harbiye, Alkim Yayimlari, Istanbul, 2011.

2. Incelenen degerler, eserlerde yer verilen dini ve ahliki degerlerden

olusmaktadir.

Dini degerler: Tanr1 inanci, seytan- melek, Hz. Isa- Hz. Muhammed, din adamu,
Hiristiyanlik- Islamiyet, kutsal kitap, 6liim- kiyamet, cennet- cehennem, sug- ceza, dua,

stikiir, yemin.

Ahlaki degerler: Adalet, algakgonilliiliik, comertlik, caliskanlik, duyarlilik,
diirtistlik, hosgorli, merhamet, Ozgiirlik-bagimsizlik, saygi, sevgi, sorumluluk,

yardimseverlik seklinde 6zetlenebilir.

1.5. ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmada ii¢ yontem kullanilmistir. Oncelikle degerler egitimi ile ilgili
literatiir taramasi yapilmistir. Konularin agiklanmasinda, bulgularin yorumlanmasinda,

ilgili kitap ve makalelerden faydalanilmistir.

Arastirmada olgularin betimlenmesi hedeflendiginden, betimsel alan arastirmasi
kullanilmistir. 100 Temel Eser i¢inden secilen kitaplarda islenen dini ve ahlaki
degerlerin neler oldugu tespit edilerek, bu degerlerle ilgili bulgu ve yorumlara yer
verilmistir. Eserlerde yansitilan “din” ve “ahlak™ algis1 tespit edilmeye calisiimistir.

Degerlerin frekanslari ve yiizdelik dagilimlar tespit edilerek karsilastirilmastir.
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Diger bir yontem olarak anketler hazirlanip liselerde uygulanmistir. Ogrencilerle
onceden sorulmasi planlanan sorularin yer aldig1 daha sistematik bilgilere ulagmay1

saglayan bir teknik olan yar1 yapilandirilmis gériismeler diizenlenmistir.

Incelenmek iizere sectifimiz on eser temel alinarak anket sorular
hazirlanmistir. Uygulanan bu anketlerle ilgili 6grenciler gozlenmis ve goriisleri
almmistir.  Anket ve gozlemlerin sonuclar1 tablolar halinde gosterilmis, bulgular

degerlendirilip bu bulgularin {izerinde yorumlar yapilmustir.

1.5.2. ANKETLERIN HAZIRLANMASI VE UYGULANMASI

Anketlerin 6n ¢aligmasi alan uzmanlarmin fikirleri de alinarak aragtirmact
tarafindan hazirlandiktan sonra danigman Ogretim liyesine takdim edilmis ve gerekli

diizeltmeler yapilmistir.

Anketler uygulanmadan oOnce Sivas Milli Egitim Midirligi’nden resmi
yazigmalar yoluyla izin alinmisg, okul idarecileriyle goriisiiliip uygulama i¢in uygun ders

saatleri belirlenmistir.

Anketlerin uygulamas1 bizzat arastirmaci tarafindan okul idarecilerinin uygun
gordiigii ders saatlerinde Ogretmenlerin yardimiyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
verdigi tepkiler gozlenerek not edilmistir. Anket sorularina verdikleri cevaplarin gizli
tutulacag 6zellikle belirtilmistir. Bununla 6grencilerin samimi ve ger¢ege uygun cevap

vermeleri hedeflenmistir.

1.5.3. VERILERIN TOPLANMASI

Eserlerin se¢iminde 2 Tiirk dili ve edebiyati, 3 tane Tiirkce Ogretmeniyle

goriigiilerek satis ve okunma potansiyellerine gore Tiirk ve yabanci 5’er eser se¢ilmistir.

Arastirma i¢in segilen liselerin 1. smif Ogrencilerine anket ve yari

yapilandirilmis goriisme uygulanmustir.
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1.5.4. VERILERIN DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILAN
PROGRAM VE YAPILAN ANALIZ

Orneklem olarak sectigimiz lise 1. sinifta egitim-6gretim gdren 200 dgrenciye
uygulanan anketler ve yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler degerlendirmeye tabi

tutulmustur.

Elde edilen veriler sayisal degerlere doniistiiriilerek bilgisayar girdisine uygun
hale getirilmistir. Verilerin bilgisayara aktarilmasinda ve degerlendirilmesinde SPSS
paket programi kullanilmis, gerekli durumlarda uzmanlarin yardimina bagvurulmustur.
Bu programin verilerinin diiz ve ¢apraz frekanslarin dagilimlart Microsoft/Excel 2010

programinda tablolara doniistiiriilmiistiir.

Diger istatistik analizlerle kiyaslandiginda (x2, korelasyon analizleri gibi)
regresyon analizi, degiskenler arasindaki nedensel iliskileri ve iliskilerin yonii
hakkindaki bilgileri verdiginden ve kullanilan verilerde bu analize uygun oldugundan

tercih edilmistir.'®

Kullanilan test siire¢lerinde marjinal anlamlilik diizeyi olarak p<.05 kabul

edilmistir.

1.6 ILGILT ARASTIRMALAR

Oztiirk (1991), yapti§1 arastirmada dgrenciler tarafindan en ¢ok okunan 5 Bati
¢ocuk klasiginde degerleri incelemistir.'” Arastirmaci, eserlerde bulguladigi degerleri,
dini degerler, sosyal degerler, 6zlemler ve sevgi basligi altinda ele almistir. Sonug
olarak eserlerin farkli iilkelerde yazilmasina ragmen ortak degerlerden bahsettigi

eserlerin temelini dini degerlerin olusturdugu bulgulanmigtir.*’

'8 Bkz. Zeki Aslantiirk, Arastirma Metot ve Teknikleri, 4. b. , IFAV Yaynlari, istanbul, 1999, s. 101-
105.

" Ulkii Sen, Milli Egitim Bakanligi'nin 2005 Yilinda Tavsiye Ettigi 100 Temel Eser Yoluyla Tiirkge
Egitiminde Degerler Ogretimi Uzerine Bir Arastirma, (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Gazi
Univ. SBE, Ankara, 2007, s. 75

20 Oztiirk, a.g.e. , s. 160.
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Sen (2004), yaptig1 arastirmada 100 Temel Eser i¢inde yer alan 29 Tiirk ve 29
yabanci eserde yer verilen ahlaki degerleri ve bu degerlerin eserlerdeki oranlarini tespit
etmistir. Eserlerde degerlerin farkli sekillerde ele alindigimi belirterek Tiirkce
derslerinde deger 6gretimi igin eserlerden yararlanilabilecegini bulgulamistir. Bununla

birlikte eserlerin deger 6gretimi igin yeterli olmadigimi belirtmistir.”'

21

Sen, a.g.t. , s. 380-382.
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BIRINCI BOLUM

DKAB PROGRAMLARI VE ON ESER BAGLAMINDA DIiNi VE
AHLAKI DEGERLER



2.1. DKAB PROGRAMLARINDA DEGERLERLE iLGIiLi KONULAR

Din toplumda 6nemli deger saglayicilardan biridir. Bireyler dini benimserken
dinin getirdigi degerleri de benimser; dinin kabul etmediklerini kabul etmezler. Bir dini

inanca sahip olmak, o dinin getirdigi degerleri kabullenmek demektir.

“Din, insanm varolus miicadelesinde gerekli bir gii¢ ve aragtir. Insanin, nasil
kendisini kardan ve yagmurdan koruyabilmek igin bir c¢atiya ihtiyaci varsa insani
degerlerin erozyonuna ve ahlaki yozlagsmaya engel olabilmek icin de bir dine ve o dini

! denilmektedir. Bu

dogru sekilde 6gretecek din dgretimine de ihtiyaci ve hakk: vardir
durum din ile degerler arasindaki iligkiyi gostermekle birlikte dini egitimin bir yandan
degerler egitimi oldugunu ifade etmektedir. “Egitim politikalarinin belirlenmesinde ise
o milletin ve devletin sahip oldugu degerlerin rolii biiyiiktlir. Milli egitimimizin temel
amaglaria bakildig1 zaman, yetistirilmek istenilen insan tipine ulasmada Din Kiiltiirii

ve Ahlak Bilgisi dersinin bityiik bir katki saglayacagim gorebiliriz.”

Degerler egitiminde okullarin iistlendigi sorumlulugu paylasanlardan biri olarak
DKAB dersinin programlari, degerlerin benimsetilmesinde ve korunmasinda dinin

roliinii ve din-degerler iliskisinin bu role dayandigim gostermektedir.

DKAB 06gretim programlart hazirlanirken din bilimsel yaklasim ile egitimsel
yaklagimin temel alindigi bilinmektedir. Din bilimsel yaklasimin “Dinin kuru bilgi
olarak 6gretilmesinin arzulanan deger gelisimini saglamayacagi bu nedenle dinin sadece
bilgi olarak 6gretilmesiyle yetinilmeyip 6grencilerin ayn1 zamanda ahlaki erdemleri ve
degerleri igsellestirmelerini™ amagladigi belirtilmistir. Programin yapilandirmaci
yaklagim, ¢oklu zeka kurami ve 6grenci merkezli anlayisa dayanan egitimsel yaklagima,
“Bu programda, oOgrencilerin etkinlikler yoluyla degerler kazanmasi da esas

almmaktadir.” diyerek deger egitimine verilen énemi vurgulamaktadir. °

MEB, Ortabgretim (9, 10, 11, 12. simflar) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Program,
Ankara, 2005, s. 11; MEB, ilkﬁgretim 4, 5, 6, 7, 8.siniflar) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programi, Ankara, 2006, s. 6.

MEB, Ortaégretim, a.g.e., s. 10; MEB, ilkﬁgretim, a.ge.,s. 7.

Recep Kaymakcan- Hasan Meydan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlari ve Ogretmenlerine
Gore Degerler Egitimi”, Dem Dergisi, c. 9, S. 21, s. 32.

MEB, Ortaégretim, a.g.e., s. 14; MEB, ilkﬁgretim, a.g.e.,s. 10.

> MEB, ilkégretim, a.g.e., s. 9.
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Programda ahlaki degerlerle ilgili “Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan

7

erdemli kisiler olmalari; 6grenilen ahlaki degerleri icsellestirmeleri”” amacina yer

verilmektedir.

DKAB 06gretim programinda (2010) degerler egitimi bir baslik altinda ele

almmustir.  [lkogretim  dgrencilerin  igsellestirmesi  ongoriilen  degerler  sdyle

gosterilmistir:

Adalet Vatanseverlik | Bilimsellik sT;lyr; Bayragina ve Istiklal Margi'na

Diiriistlik | Barig Bagimsizlik Aile kurumuna ve birligine Onem
verme

Comertlik | Cesaret Fedakarlik Gorgiili olmak

Dayanigsma | Caliskanlik Estetik Emaneti korumak

Giivenirlik | Doga sevgisi Hakseverlik Dogal ¢evreye duyarlilik

Dostluk Dogruluk Haya Hakikat sevgisi

Gazilik Duyarlilik Iffet Ibadet yerlerine sayg1

Dayanisma | Cesaret Fedakarlik Algakgoniilliiliik

Sabir Kadirsinashk Iyi niyet Soziinde durmak

Sadelik Kardeslik Kanaat Sehitlik - Mill1 birlik suuru

Stikiir Millet sevgisi Merhamet Saglikli olmaya 6nem verme

Samimiyet | Misafirperverlik | Vefa Tarihsel mirasa duyarhilik

Saygi1 Miiriivvet Sevgi Yardimseverlik

Olgiiliilik | Namuslu olmak | Sorumluluk Paylagimci olmak

Nezaket Tutumluluk Temizlik Tiirk biiyiiklerine saygi

Bagislama

Toplamda 61 deger belirlenmistir. Bu degerler {initeler ve 6grenme alanlariyla
iliskilendirilmistir.

Ortadgretim DKAB programlarinda igsellestirilmesi ongoriilen degerler ise su

sekilde belirtilmigtir:

Adil olma Bilimsellik Bagimsizlik | Aile kurumuna 6nem verme
Namuslu olmak Fedakarlik Olgiiliiliik Paylagimci olmak

Soziinde durmak Giiven Dayanigsma Giivenilir olmak

Kardeslik Diiriistliik Comertlik Yumusak huyluluk

Kaymakcan, a.g.m. , s. 33.
7 MEB, ilkégretim, a.g.e. ,s. 12.
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Duyarlilik Dogruluk Samimiyet Saglikli olmaya 6nem verme
Estetik duyarlilik Hosgorii Bagimsizlik | Emanete riayet etmek
Misafirperverlik Kanaat Sabir Algak goniilliiliik

Temizlik Sorumluluk Sevgi Yardimseverlik

Caligkanlik Vatanseverlik | Saygi

Ortadgretim programinda 35 deger belirlenmistir. Bu degerler de {initeler ve

O0grenme alanlariyla iliskilendirilmistir.

DKAB dersi ogretim programi kilavuzu 6gretmen bilgi notlar1 boéliimiinde
degerler egitiminde kullanilan yaklasimlar ve dikkat edilmesi gereken hususlar
aciklanmistir. “Deger O0gretiminde yaklasimlar” bashigi altinda deger analizi, ahlaki
muhakeme, deger aciklamak yaklasimlari hakkinda bilgi verilerek bu yaklasimlarla

degerler 6gretiminin nasil yapilacagina dair 6rnek etkinliklere yer verilmistir.

Programda dini, ahlaki, sosyal, ekonomik vb. degerler gibi bir ayrima

gidilmemistir.

2.2. 100 TEMEL ESER ICINDEN SECILEN KITAPLARDA YER ALAN
DiNi VE AHLAKIT DEGER KAVRAMLARI

Kiiclik yaslardan itibaren okunan ve dinlenen kitaplardaki dini ve ahlaki
motifler, ¢ocuklarin diinyasinda farkli ¢agrisimlar yapmakta, onlarin diisiince ve

davranislarinda 6nemli izler birakmaktadir.

Incelenen eserlerde dini ve ahlaki degerlere yer verilmekle birlikte dzellikle
yabanci yazarlarin kitaplarinda din ve dini degerlere daha fazla agirlik verildigi ifade
edilebilir. Bunun sebebi, ¢ocuklar i¢in kitap yazilmasi fikri ilk olarak 18. yiizyilda
Ingiltere’de ortaya ¢iktiginda ilk tepkinin kiliseden gelmis olmasidir. Kilise, cocuklar
icin ayr1 bir kitap yazmanin ve yapmacik hayvan hikayelerini onlara okutmanin zararl
olacag1 kanaatindeydi. Ancak kilise zamanla ¢ocuklarin bu kitaplara olan ilgisini

goriince, kayitsiz kalamamis ve icinde Hiristiyanligin islendigi ¢ocuk kitaplarinin
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yazilmasina destek vermistir.® Bu nedenle Bati edebiyatinda yer alan gocuk kitaplari,

Hiristiyanlik ve Hiristiyanlikla ilgili sembollerle harmanlanmistir.

Eserlerde yer wverilen degerlerden bahsedilmeden once kitaplar kisaca

Ozetlenmistir. Boylece konunun daha iyi anlagilmasi amaglanmaktadir.

Daniel Defoe, Robinson Crusoe: Daniel Defoe 1719 yilinda yayinladigi
eserinde Robinson Crusoe adinda yillarca kimsenin olmadigi bir adada yasayan bir

insan1 anlatmaktadir.

Robinson Crusoe denizlerde dolagsmak isteyen bir gengtir. Babasinin biitiin
nasihatlerine ragmen 19 yasinda gizlice evden kacgarak arkadasiyla birlikte Londra’ya
gitmek iizere yola ¢ikan bir gemiye biner. Yolculuk esnasinda gemi biiyiik bir firtinaya
yakalanir. Karaya sag salim ulasirsa bir daha anne- babasinin s6ziinden ¢ikmayacagina
dair yeminler eder. Kurtulduktan sonra verdigi s6zii unutan Robinson tekrar denizlere
acilir. Gemileri korsanlarin saldirisina ugrar. Miicadeleyi kaybeden Robinson ve
arkadaglar1 kole olarak Sallee limanina goétiiriiliir. Artik Robinson’un tek amaci tekrar
ozgirliigiine kavusmaktir. Eline gecen bir firsati degerlendiren Robinson, Portekizli

gemicilerin yardimiyla bu durumdan kurtularak Brezilya’ya yerlesir.

Brezilya’da seker kamisi yetistirerek kisa siirede zengin olur. Ortaginin teklifiyle
Afrika’dan ciftlikte calismak {tizere kole getirmek igin tekrar denize acilir. Bu
yolculuktan sag kurulan tek kisi Robinson’dur. Sigindigi adada hi¢ kimse yoktur.
Hayatin stirdiirebilmek i¢in bir sal yapan Robinson, kuma saplanmis gemilerinden arta
kalan kiyafetleri ve yiyecekleri adaya tasir. Zamanla kendine bir kuliibe insa eder.
Aday1 kesfetmek icin geziye c¢ikar. Yakaladigi kegileri evcillestirerek yasamini
kolaylagtirir. Gemiden getirdigi esyalar arasinda buldugu miirekkeple basindan gegen

olaylar anlattig1 bir giinliik olusturur.

Bir giin adada gezerken kumlarin iizerinde ayak izleri ve kemik parcalar1 goriir.
Bir siire diisiindiikten sonra adaya vahsilerin geldigine karar verir. Bu durum karsisinda
korkan ve tedirgin olan Robinson, yamyamlar1 adaya tekrar geldiginde onlar1 6ldiirmeye

karar verir. Magarasin1 bir kale gibi kullanir. Bir giin otuz kadar vahsinin tutsaklar

8 Oztirk, a.g.e. , s. 55.
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yemek icin ates yakip dans ettiklerini goriir. Oldiiriilme endisesiyle vahsileri izleyen
Robinson kagan esirlerden birine yardim ederek hayatin1 kurtarir. Cuma giinii kurtardigi
icin Cuma adini verdigi bu kisi, adada yillardir yalniz yasayan Robinson’un can yoldasi
olur. Cuma’ya Once konusmayi 6greten Robinson, yavas yavas deger yargilarini ve

dinini anlatarak onu iyi bir Hiristiyan yapar.

Icinde hep kurtulmanin dzlemini ve umudunu duyan Robinson giiniin birinde bir
Ingiliz gemisi goriir. Robinson ve Cuma geminin kaptammi ve tayfalar1 asi
miirettebattan kurtarirlar. Robinson 28 yil aradan sonra adadan ayrilir. Ingiltere’ye geri
doner. Robinson ortaginin yaptigt yatirimlar sayesinde zengin bir adam olur. Evlenir.

Adadaki durumu merak eden Robinson tekrar denize agilir.

Romanin sonunda esinin vefatiyla adaya geri donen Robinson adadaki niifusun
artiin1 vahsilerle Ingiliz ve Ispanyollarin evlendiklerini goriir. Cuma ile birlikte
Brezilya’ya yaptig1 yolculuk esnasinda Cuma hayatini kaybeder. Bu olaydan sonra

Robinson Ingiltere’ye doner. Bir daha denizlere agilmaz.

Cervantes, Don Kisot: Italya’nin Mancha eyaletinde yasayan Alonso, okudugu
sOvalyelik hikayelerinin etkisiyle gergekle hayali birbirinden ayiramaz. En sonunda
kendini Don Kisot adiyla bilinen seyyar sévalye ilan eder. Yolda gordiigi bir koyli
kizina asik olur. Artik amaci resmi olarak sovalyelik unvanini elde etmektir. Bunun

icinde gorevlerinde basarili olmasi gerekir.

Sovalye unvanini almak i¢in yola ¢ikan Don Kisot kaldigi hanin sahibini Lord
zanneder. Bu kisiden sdvalye unvanini aldiktan sonra kdyiine geri doner. Yolda Sancho
Panza ile karsilagir. Sancho’ya zenginlik vadederek usagi olmasini teklif eder. Bu teklifi
kabul eden Sancho ile birlikte tekrar yollara diiser. Ilk olarak tacirlerle karsilasir. Don
Kisot, onlardan sevgilisi Dulcinea’nin giizelligini 6vmelerini ister. Ancak dayak yer.
Daha sonra yolda yel degirmenini insanlara kotiilik yapan dev olarak tasavvur eder.
Sancho ne kadar gergegi anlatsa da Don Kisot bildiginden sasmaz. Bir miiddet sonra
yoldaki koyun siiriilerini birbirlerine saldiran iki diisman ordusu olarak hayal eder.
Basindan bu sekilde bir siirii olay gecen Don Kisot’u, kdylin papazi ve berberi

korumaya ve iyilestirmeye calisir. Onu kdye geri gotiiriirler.
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Don Kisot firsatin1 bulur bulmaz Sancho ile birlikte tekrar yola koyulur. Bu sefer
sevgilisi Dulcinea’nin kavusmayr arzular. Sancho ile sevgilisine, askini anlatan bir
mektup gonderir. En sonunda Dulcinea’yr gormek isteyen Don Kisot tekrar yollara
diiser. Sancho yolda gordigii bir kizin Dulcinea oldugunu iddia ederek Don Kisot’u

kandirir.

Pek ¢ok maceradan sonra bir Diik ve Diises’in evine varan Don Kisot burada bir
sovalye gibi agirlanir. Diik, Sancho’ya bir ada vererek vali yapar. Don Kisot’tan da
ithtiyact olan kisilere yardim etmesini ister. Bu durum Diik ve Diises’in, Don Kisot ile
Sancho’ya oynadiklart bir oyundur. Oyunda zorlanan Don Kisot ve Sancho, Diik’e

tesekkiir ederek oradan ayrilirlar.

Don Kisot’u icinde bulundugu durumdan kurtarmaya calisan papaz ve berber
att1g1 her adimda onu takip eder. Papaz kendini Sanso Carrasco adiyla anilan bir sovalye
olarak tanitir. Don Kisot’u diielloya davet eder. Kaybeden, kazananin dilegini yerine
getirecektir. Don Kisot diielloyu kaybeder. Sanso Carrasco, Don Kisot’tan kdyiine geri
donmesini ve sovalyeligi birakmasini ister. Kdyiine donen Don Kisot her seyden elini
ceker. Ancak bir miiddet sonra hastalanir. Akli basina gelir. Tekrar Alonso olmustur.

Sahip oldugu servetini fakirlere bagisladiktan sonra hayatini kaybeder.

Carlo Collodi, Pinokyo: Bir giin marangoz Bay Antonio kiitiige baltayi
indirecekken bir ses duyar. Irkilir. Kiitiigii kesmeye calisir. Baltayr ne zaman kiitiige
indirmeye c¢aligsa ayni sesi tekrar duyar. Bu sirada kap1 calar. Bay Geppetto, kiitiige
thtiyaci oldugunu soyleyerek igeri girer. Bay Geppetto aldigi bu kiitiikle bir kukla yapar.
Ona Pinokyo ismini verir. Pinokyo yaramaz, afacan ve s6z dinlemeyen bir kukladir. Her

davranig1 Bay Geppetto’nun basina tiirlii tiirlii sorunlar agar.

Bir giin Bay Geppetto’nun paltosunu satarak aldig1 abece kitabini biiyiik tiyatro
gosterisine gidebilmek icin satar. Tiyatroda diger kuklalar1 gordiigiine sevinir. Ancak
tiyatronun sahibi Atesyiyen, Pinokyo’yu yakalar. Pinokyo, Atesyiyen’in elinden caninm
zor kurtarir. Pinokyo’nun durumuna aciyan Atesyiyen ona 5 altin verir. Babasin1 mutlu
edecegini diisiinerek yola koyulan Pinokyo, topal bir tilki ve kor bir kedi ile karsilasir.
Tilki ve kedi 5 altimin 5000 altin olabilecegini sdyleyerek Pinokyo’yu kandirirlar.

Altinlar1 gdmmek tizere Akillilar Tarlasi’na dogru yola cikarlar. Yolculuk sirasinda
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6ldiirdiigi circir bocegini goriir. Circir bocegi Pinokyo’yu dikkatli olmasi i¢in uyarsa da
dinletemez. Tilki ile kedi altinlar1 almak i¢in kilik degistirerek Pinokyo’ya saldirirlar.
Onu peri kiz1 kurtarir. Ancak, tilki ile kedi altinlar1 ¢alar. Aldatildigin1 anlayan Pinokyo
en yakin koyiin yargicina durumu anlatir. Bu kdyiin kanunlarina gore hapse atilir. Ug ay

sonra ¢ikar.

Hapisten kurtulan Pinokyo, peri kizina ve babasina kavugmak i¢in yola ¢ikar.
Yolda karni acikan kahramanimiz iiziim alirken ¢ift¢inin kurdugu kapana yakalanir.
Ciftci, Pinokyo’yu tavuklarini ¢alan hirsiz zanneder. Onu 6len kdpeginin yerine bekg¢i
yapar. Gergek hirsizlari yakaladiginda serbest kalir. Hemen babasina kavusmak iizere

yola diiger.

Pinokyo’nun durumuna aciyan Giivercin onu babasinin yanma gotiiriir. Bay
Gepetto kayip zannettigi oglunu bulabilmek i¢in denize agilmistir. Dalgalarin babasin
yuttugunu goren Pinokyo denize atlar. Yunus baligina babasini goriip gérmedigini

sorar. Yunus balig1 babasini kdpek baliginin yutmus olabilecegini soyler.

Bu olaydan sonra Pinokyo, Caliskan Arilar Ulkesi’ne gelir. Karnini doyurmak
icin insanlardan para ister, ancak kimse ¢alismadigi siirece Pinokyo’ya para vermez.
Pinokyo’nun durumuna iiziilen yaslt bir teyze kovalarini tasimasi karsiliginda karnim
doyurabilecegini sdyler. Pinokyo, bu kadinin siimbiil sagh peri kizi oldugunu anlar.
Olmedigine ¢ok sevinir. Peri kizindan kendisini affetmesini ister. Pinokyo nun

tiziilmesine dayanamayan peri kiz1 onu affeder.

Bundan sonra basina birkag¢ olay daha gelen Pinokyo’yu uslu bir ¢ocuk olmaya
s0z vermesi sarttyla peri kiz1 kurtarir. Peri kizi, Pinokyo’ya uslu ve ¢aligkan biri olursa
gercek bir cocuk olabilecegini sdyler. Bunun iizerine Pinokyo uslu durup ders
calisacagina soz verir. SOzlinli tutan Pinokyo, dogum giiniinde gercek bir ¢ocuk

olacagini 6grenir. Dogum giiniine biitiin arkadaslarin1 davet etmek i¢in evden ayrilir.

Bu sirada Pinokyo’nun en yakin arkadasi Lamba Fitili kendisini Oyuncaklar
Ulkesi’ne gotiirecek arabayr beklemektedir. Lamba Fitili, Pinokyo’yu kendisiyle birlikte
gelmesi igin davet eder. Merakina yenilen Pinokyo Oyuncaklar Ulkesi’ne dogru yola

cikar.
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Arabay1 c¢eken eseklerden biri Pinokyo’yu uyarsa da o bildiginden sasmaz.
Sonunda uzun kulakli bir esege doniisiir. Oyuncaklar Ulkesi’nin sahibi onu bir sirke
satar. Sirkte ayagi kirilan Pinokyo baskasina satilir. Sahibi derisinden davul yapmak icin
Pinokyo’yu denize atar. Suyun etkisiyle eski haline donen Pinokyo’yu balina yutar.
Balinanin karninda babasiyla karsilasan Pinokyo denizdeki baliklarin yardimiyla bu
durumdan kurtularak karaya ulasir. Ancak babasi hastalanir. Pinokyo, babasinin
sagligina kavusmasi i¢in onunla ilgilenir. Sepet satarak para biriktirir. Peri kizinin
hastalandigin1 duyunca biriktirdigi biitiin parayr ona gonderir. Bu davranisi iizerine

gercek bir ¢ocuk olur.

Eleanor H. Porter, Pollyanna: Pollyanna 11 yasinda bir kizdir. Anne-
babasinin vefatindan sonra teyzesi Bayan Polly’nin yanina taginir. Bayan Polly’ye gore
Pollyanna kardesinin yanlis evliligi sonucu dogan bir ¢cocuktur. Bu nedenle Pollyanna,
teyzesinin yanina tasindigr ilk zamanlar sikinti ¢eker. Ancak babasinin Ogrettigi
“Mutluluk oyunu” ile karsilastigi her zorlugu asmaya basarir. Pollyanna bu oyunu
cevresindeki insanlar1 dgretir. Bayan Snow, John Pendleton, Jimmy Bean, Nancy ve
mabhalledeki diger insanlar zamanla Pollyanna’nin mutluluk oyununu 6grenerek bu

oyuna dahil olurlar.

Pollyanna bir giin okuldan eve donerken kaza gecirir. Dr. Warreng,
Pollyanna’nin durumunun ciddi oldugunu bir daha yiiriiyemeyecegini sOyler. Bunu
duyan Pollyanna’nin mutluluk oyununu 6grettigi herkes Bayan Polly’nin evine gelir.
Pollyanna i¢in dua ederler. Bu sirada doktorla teyzesinin konusmalarimi duyan
Pollyanna bir daha yiiriiyemeyecegini 6grenir. Gozyaslarina bogulur. Mutluluk oyunu
sayesinde bu zorlugun da tstesinden gelen Pollyanna, kendisinin bir de Dr. Chilton’un
muayene etmesini ister. Dr. Chilton’un, Bayan Polly’nin eski nisanlisidir. Bu istegi zor

da olsa Bayan Polly kabul eder.

Dr. Chilton, Pollyanna’nin tekrar yiiriiyebilmesinin miimkiin oldugunu belirtir.
Bu konuda uzman olan bir arkadasinin Pollyanna’y1r muayene etmesi gerektigini anlatir.
Bu durum Pollyanna’y1 ¢ok mutlu eder. Hemen Dr. Chilton’un arkadaginin tavsiye ettigi

hastaneye yatirilir. Tedavi sonucu tek basina yatagindan pencereye yiiriiyebilecek
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duruma gelen Pollyanna bunu teyzesine yazdigi mektupta anlatir. Boylece mutluluk

oyunu 6grenen Bayan Polly, Dr. Chilton’u affeder ve evlenirler.

Johanna Spyri, Heidi: Heidi, Detie teyzesiyle birlikte yasamaktadir. Bayan
Detie isi sebebiyle Heidi’yi dedesi Alf Amca’nin yanina birakmak zorunda kalir.
Alplerde yasayan AIf Amca baslarda bu durumdan memnun olmasa da zamanla

Heidi’nin neseli ve sevecen tavirlart onu yumusatir.

Heidi, Peter’le tamisir. Zaman zaman onunla birlikte kec¢i otlamaya Alplerin
tepesine gider. Doganin giizelligine hayran kalir. Hayatindan olduk¢a memnundur. Bu
arada Detie teyze Heidi’yi ziyarete gelir. Asil amaci calistigt evin tekerlekli
sandalyedeki kizi Clara’ya arkadas olarak Heidi gotiirmektir. Bu durum hem Alf

Amca’yt hem de Heidi ¢ok iizer.

Clara ile tanisan Heidi, ondan hoslanir. Clara’da Heidi’yi sever. Kisa siirede
birbirlerine alisip cok iyi anlasirlar. Hayatindan memnun olsa da Alp’leri, Alf Amca’yi,
Peter’i ve yasli nineyi 6zlemektedir. Bu 6zlemi gitgide artan Heidi hastalanir. Doktor
tedavinin kiigiik kizin geldigi yere donmesiyle olacagini sdyler. Bay Seseman, Heidi’nin
geri donmesi i¢in hazirliklara baglar. Clara, Heidi’den ayrilacag icin ¢ok tziillir. Bay
Seseman, seneye Heidi’yi ziyaret edeceklerine dair kizina s6z verir. Heidi’nin doniisiine

Alf Amca ¢ok sevinir.

Bir yil sonra patikada bazi insanlar goriiliir. Gelen biiyiikanne ve Clara’dir. Bu
duruma ¢ok sevinen Heidi, Clara’y1 Peter’le tanistirir. Clara ile Heidi’nin arkadasligini
kiskanmaya baglayan Peter tekerli sandalyeyi ugurumdan asagi atar. Sandalyesiz kalan
Clara kisa siirede kendi basina yiirliyebilecek duruma gelir. Clara’nin tek basina

yiirliyebildigini géren Bay Seseman, mutluluktan havalara ugar.

Déniis vakti gelen Clara’y1 Heidi teselli eder. Clara Alplerden ayrilir. iki arkadas

birbirlerine el sallayarak vedalasirlar.
Omer Seyfettin, Yalmz Efe: Yalmz Efe, secme hikayelerden olusan bir kitaptir.

Yalniz Efe, ay1 avina ¢ikan iki arkadas ormanda dolasirlar. Havanin yagmurlu
olmasi yollarin keskinligi kahramanlarimizi yorar. Sonunda Yalniz Efe’nin kayboldugu

tepeye ulagirlar. Kahramanlarimizdan biri, Yalniz Efe’nin hayatini ve nasil sir oldugunu
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merak eder. Bilgili ve yas bakimindan daha biiylik olan rehber Yalniz Efe’nin hayatim
anlatmaya baglar. Yalniz Efe’nin aslinda haksiz yere 6ldiiriilen babasinin -Babasinin adi

Yoriik’tiir.- intikamini almak isteyen bir kiz oldugunu 6grenir.

Adaleti saglamak icin zaptiye miilazimina bagvuran Yoriik’iin kizi bir sonug
almadig1 gibi bir de dayak yer. Bir hafta sonra zaptiye miilazzmi1 vurulur. Insanlar
Yorik’tin kizindan sliphelenmeye baglar. Babasini dldiiren Eseoglu, bu olaya goz

yuman ve hasiralti eden kisiler teker teker 6lmeye baslar.

Zamanla bu kisi adaletin savunucusu haline gelir. Kdyliileri soyan memurlari,
diizenbazlar1 cezalandirir. Ancak kimse bu efenin kim oldugunu bilmez. Tek basina
hareket eder. Bu nedenle koyliiler ona “Yalniz Efe” ismini verir. Yiiziini kadinlardan
baskasinin géremez. Adaletli olmasi, diiriistliigii ve cesaretiyle nam salar. Bu sirada
Soke’de eskiyalar tiirer. Devlet bunlart durdurmak i¢in asker gonderir. Koyliilerde
Yalniz Efe’den yardim ister. Yalmz Efe, Dik Yol’da iki asker boliiglinlin arasinda
sikigir. Onlarla savasmak istemez. Ancak askerler, Yalniz Efe’yi kursun yagmuruna
tutar. Sesin kesildigini duyan askerler Yalniz Efe’nin 6ldiigiinii diiglintir. Ancak,

cesedini bulamazlar.

O giinden sonra bir daha kimse Yalniz Efe’yi gormez. Kayboldugu yere her gece

nur indigi, Yalniz Efe’nin de sir oldugu rivayet edilir.

Basin1 vermeyen sehit, Zigetvar savasi esnasinda yasanan olaylar1 konu alir.
Zigetvar kalesi diisman askerleri tarafindan kusatilir. Toygun Pasa ve askerler kalede
savunmaya c¢ekilir. Giin gectikce erzaklar tilkenmeye baslar. Diigmanin sayica tistiinliigii
askerleri tedirgin eder. Diisman, Tiirk ordusuna el¢i gondererek kaleyi teslim etmelerini
onerir. Kuru kadi, bu istegin kabul edilip edilmeyecegini askerlere sorar. Kimse kabul

etmez. Dualar ederek gazaya hazirlanirlar.

Deli Hiisrev ve Deli Mehmet adiyla anilan 1ki cengaver savas diizenine girer.
Askerlerde onlar1 takip eder. Bir anda Tiirk ordusunun, {izerine geldigini goren diisman
askerleri korkar. Savas baslar. Kuru Kadi’nin goézleri Deli Mehmet’i arar. Korktugu
basina gelir. Biraz geride kalan Deli Mehmet oklarla yaralanir. Deli Hiisrev ile Kuru

Kadi, ona seslenirken sovalyelerden biri Deli Mehmet’in basini keser ve elinde gotiirtir.
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Kuru Kadi onu yakalamaya calisir. Deli Hiisrev ise arkadasina seslenir. Bassiz sehidin
viicudu Deli Hiisrev’in sesiyle yerden kalkar. Sovalyenin pesine diiser. Bir hamleyle

sOvalyeyi yere diisliriir. Bagin1 alarak yorgun bir kahraman gibi oldugu yere uzaniverir.

Savas sonrasi Deli Mehmet i¢in bir mezar yapilir. Gordiiklerinin etkisinden
kurtulamayan Kuru Kadi biitlin giinlinii mezarin basinda gecirmeye baslar. Deli Hiisrev,
bir glin mezarlikta Kuru Kad1’yla karsilasir. Gordiigii kerameti neden herkese anlattigini
sorar. Yaptig1 hatadan pisman olan Kuru Kad1 aglar. Deli Hiisrev, bu kerametin sehitlik

miijdesi oldugunu anlatir.

Bigare sekilde dolasan Kuru Kadi1 gorevden alinir. Bir savas esnasinda yaralilar
toplanirken Deli Hiisrev’in giilleyle pargalanmis viicudunun yaninda uzun boylu ak
sacli, ak sakall1 bir sehit daha bulunur. Bu sehidin Kuru Kadi olup olmadigini hi¢ kimse

bilemez.

Diyet hikayesinde gecen olaylar ise sOyledir: Koca Ali herkes tarafindan sevilen
diiriist ve caliskan bir insandir. Yaptigi kiliglardaki marifetiyle taninmaktadir. Herkes
tarafindan sevilmesine ragmen kimse hakkinda dogru diizgiin bilgi sahibi degildir. Koca

Ali olarak taninir.

Kimseye goniil borcu kalmasini istemez. Bir giin namaz kilmak i¢in mescide
gittiginde Mesnevi okunacagini isitir. Mesnevi dinledikten sonra diikkdnina doner.
Diikkanin kapisini agik goriir. Zaten hi¢bir zaman kapiyr kilitlemez. Riizgarin agtigini
diistinerek yatagina yonelir. Bu sirada kapiya vuruldugunu duyar. Bekg¢i basi, Koca
Ali’ye Budak Bey’in mandirasi soyuldugunu diikkani arayacaklarini sdyler. Keselerden
biri ve kan lekeleri Koca Ali’nin diikkdninin 6niinde bulunur. Ayrica yasak olmasina
ragmen gecenin bir yaris1 kopriiniin etrafinda dolasirken goriiliir. Bu durum siipheleri

lyice arttirir.

Mandiradaki c¢oban, hirsizlardan birini Koca Ali’ye benzetir. Hirsizlikla
suclanmasi yetmezmis gibi ¢obani doviip kolunu kirdigi i¢in sol kolunun kesilmesine
karar verilir. Marifetli bir kili¢ ustasi olan Koca Ali’nin kolunun kesilecegini duyan

herkes duruma ¢ok {iziiliir. Sipahiler onu kurtarmak i¢in zengin bir adam olan Haci

26



Mehmet Efendi’den ricada bulunurlar. Haci Efendi, 6liinceye kadar higbir ticret talep

etmeden ¢aligmak sartiyla Koca Ali’nin diyetini dder.

Haci Efendi, Koca Ali’yi diyetini 6dedigi giin diikkkana getirerek c¢alistirmaya
baslar. Zamanla Haci1 Efendi’nin huysuzluguna, dirdirina dayanamayan Koca Ali

elindeki satirla sol kolunu keserek Haci Efendi’ye borcunu dder.

Forsa ise, baba ile oglunun bulusmasimi ve yasadiklari maceralari konu alir.
Kaptan Kara Memis cengaver bir denizcidir. Bir sefer esnasinda esir diismiistiir.
Korsanlar onu bir ¢iftgiye kole olarak satarlar. Kurtulma umuduyla Allah’a dua eder.
Bir giin Tiirk gemileri adaya gelerek kendisini esaretten kurtarir. Bu geminin kaptani ise

oglu Turgut Reis’ten baskasi degildir.

Perili Kogsk, Servet Bey’in ailesi ile birlikte yasayabilecegi bir ev aramasiyla
baslar. Kiraladig1 giizel ev ise Hac1 Niyazi Efendi’nin Perili koskiidiir. Ev perili oldugu
icin hi¢ kimse 3 aydan fazla burada oturamaz. Haci Niyazi Efendi ise bir yillik kirasini
pesin alir. Ev gercekten perili midir? Servet Bey bu evde ailesi ile bir huzurlu
yasayabilmek icin perinin pesine diiser. Aslinda peri beyaz ¢arsaf giyen ev sahibi Haci

Niyazi Efendi’den bagkas1 degildir.

And, kan kardesi olan iki ¢ocugun arkadasligini anlatmaktadir. Kahramanimiz
bir giin okulun bahgesindeki muslugu Ali’nin kopardigint goriir. Hocalar muslugu kimin
kirdigmmi bulmaya caligirlar. Kahramanimiz Ali’yi gosterir. Ancak bagka bir ¢ocuk
muslugu kendisinin kirdigim1 sdyler. Kahramanimiz yalan sdyledigi i¢in falakaya
yatiritlir. Sucu lstiine alan ¢ocuga neden yalan soyledigini sorar. Boylece kan
kardesligini 6grenir. Kendisine kardes olacak birini arar. Komsusu Mistik’la kan kardesi
olurlar. Okula birlikte gidip gelirken kuduz bir kopek iki arkadasa saldirir.
Kahramanimizi korumak isteyen Mistik agir sekilde yaralanir. En sonunda vefat eder.
Kahramanimiz elindeki yara izine her baktiginda tathh bir hiiziin duyarak bu olay

hatirlar.

Ahmet Rasim, Falaka: Ahmet Rasim’in ¢ocukluk giinleriyle ilgili anlattig1 bir
an1 kitabidir. Kitap igeriginde yer alan hikayeler kisaca incelendiginde Cumbhuriyet

donemi egitim sistemi hakkinda bilgi vermektedir.
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Yazar, bakkala gittigi bir giin Hoca ile karsilagir. Hoca, onu elinden tuttugu gibi
mektebe gotiiriir. Mektebe gittigini annesine anlatir. Annesi oglunun mektebe devam
etmesini isteyerek bu duruma cok sevinir. Ancak yazar hoca ve falaka korkusuyla

mektebe gitmek istemez. Yazara gore bu korku higbir korkuya benzememektedir.

Hazirliklar yapilir. Amin alay1 diizenlenerek mektebe baslar. Béylece okula ilk
adim atilir. Yazar misafirlik gilinlerini mektebi inceleyerek gecirir. Bir giin arkadasi
Feyzi’nin elindeki topu alir. Feyzi aglamaya baslayinca kalfadan ilk dayagimi yer.
Yedigi dayaktan sonra kirmizi bir yanakla eve gelen kahramanimiz birkag¢ giin sonra
hastalanir. Bir hafta bu durum devam eder. Ev halki bu hastaligi ugursuzluk olarak

goriir. Boylece Sofular’daki evden ve okuldan ayrilarak Tezgahgilar’a taginirlar.

Burada yeni bir mektebe baslayan kahramanimiz mektebin daha neseli
oldugundan bahseder. Yeni mektebi ve egitim sistemi hakkinda bilgiler verir. Bu arada
amin alayma katilmasini ve alayda yasanan olaylar1 heyecanl bir sekilde anlatir. Ailesi

evlerinin yanmasi sonucu enistesinin konagina taginir.

Miralay Mehmet Bey ismiyle bilinen kahramanimizin enistesi, onun egitimiyle
yakindan ilgilenir. Mektep disinda ev derslerine de baglar. Boylece “yeni usul” hocasi

olarak adlandirdig1 Yakup hoca ile mektebin hocas1 Hafiz Ismail Bey’i karsilastirir.

Hoca Hafiz Ismail Bey’in verdigi egitim ve atti1 falaka ile iinii Istanbul’u
sarmis bir insandir. Falakaya yatirilmak korkusuyla yasayan kahramanimiz, her falaka

olayini dikkatlice izleyerek falaka sistemi hakkinda detayl bilgiler verir.

Bir giin mektepten kacar. Ancak, kalfaya yaklar. Korktugu basina gelen

yazarimiz falakaya yatirilir. Bu olaydan sonra bir daha o mektebe gitmez.

Falaka olayindan sonra kahramanimizin annesi, onu Darilissafaka’ya yazdirir.

Yazar, mektepten farkli bir yapiya sahip olan okul hakkinda bilgi vermeyi unutmaz.

Annesinin ziyarete geldigi bir giin, basarili olacagina dair s6z verir. Verdigi sozii

tutan kahramanimiz okulunu bitirir. Annesi bu giinlere kavustugu i¢cin Allah’a dua eder.

Omer Seyfettin, Falaka: Yiizaki, Ferman, Kiitiik, Falaka, Diyet, Perili Kosk ve
And adli se¢me hikayelerinden olusan bir kitaptir. Diyet, Perili kosk ve And
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hikayelerine, yazarmm diger eserinde de yer verildiginden burada tekrar

Ozetlenmeyecektir.

Yiizaki, Mehmet Efendi’nin insanlarla olan iliskisini ve giivenini konu alir. Bir
giin miifti Hac1 Ali Efendi ile dertlesirken diinyada diirlist insanlarin kalmadigini
sOyler. Bu konu iizerine konusmaya baslarlar. Hac1 Ali Efendi diinyada dogrulugun ve
faziletin var oldugunu Mehmet Efendi’ye gostermek ister. Onu diirtistligiine glivendigi
bir ¢obanla tamistirir. Mehmet Efendi, Haci1 Ali Efendi’nin tavsiyesiyle koyunlarini
cobana emanet eder. Bir siire sonra ¢obana koyunlarin durumunu soran Mehmet Efendi
diirlist ¢cobanin yaptigi acgiklamadan memnun olmaz. Elindeki yogurt kabini ¢obanin
suratina gegirir. Cobanin bu halini géren Haci Ali Efendi ne oldugunu sorar. “Ne olacak
efendim, dedi, hesabini dogru veren iste béyle yiiziiniin akiyla disar: ¢ikar.” cevabini

alir.

Ferman, sefer sirasinda yagmura yakalanan Osmanli ordusunun mola vermesiyle
olaylar baglar. Padisahin cadir1 kaybolur. Otag kurulamaz ve Tosun Bey sorumlu

tutulur. Bu olay lizerine sadrazam, Tosun Bey’le Nis valisine bir ferman génderir.

Tosun Bey yolda fermanm1 okur. Fermanda kendisinin idam edilmesi
emredilmektedir. Once sinirlenen Tosun Bey fermani hi¢ okumamus gibi valiye teslim
eder. Tosun Bey’in tavir ve davranislarindan memnun kalan vali, onun canina kiymak
istemez. Durumu arastirinca Mahmut Celebi ve Pervez Efendi’nin Padisah’1 kandirdig:

anlagilir.

Tosun Bey, Padisah’in emrinin yerine getirilmesini ister. Vali her ne kadar
Tosun Bey’in canina kiymak istemese de onun kararliligi karsisinda mecbur kalir.

Tosun Bey idam edilir.

Kiitiik hikayesi, Arslan Bey ile ordusunun Dreyleg kalesini kusatmasiyla baglar.
Savastaki marifetleri ve cengaverligiyle iin salan Arslan Bey kaleyi bir kursun dahi
atmadan almak ister. Bunun i¢in bir plan yapar. Top goriintiisii verdigi kiitiikleri kalenin
Oniline getirir. Havanin kararmasii bekler. Etrafi sisin kaplamasi da Arslan Bey’in

planinin gergeklesmesine yardimer olur. Kalenin igindekiler disarda ne olup bittigini

29



merak eder. Arslan Bey top atliyormus gibi giiriiltii yapmalarini emreder. Bu duruma

daha fazla dayanamayan kale, savasilmadan fethedilir.

Falaka, mektep Hocasi ile Ogrencilerin iligkilerini konu alir. Kahramanimiz
egitim gordigli mektepte falaka sik kullanilan bir cezadir. Kaymakam Bey’in falakayi
yasaklamas1 {iizerine Ogrenciler Hoca’yla dalga geger ve eglenirler. Bir giin
kahramanimiz elindeki enfiye kutusunu Hoca’nin uykuya daldigi esnada koklar ve
hapsirir. Sonra biitiin sinif hapsirmaya baslar. Hoca sinirlenerek falakayr getirir. Kim
hapsirirsa falaka yatiracagina yemin eder. Aklina bir oyun gelen kahramanimiz
enfiyeyi Hoca’nin esegi olan Abdurrahman Celebi’ye koklatir. Enfiyenin etkisiyle
hayvan hapsirmaya baslar. Ogrenciler, Hoca’ya falakaya yatirma soziinii hatirlatirlar.
Abdurrahman Celebi falaka yatirilir. Bu olaya sahit olan Kaymakam Bey, Hoca

Efendi’nin gorevine son verir.

Resat Nuri Giintekin, Calikusu: Kiiciik yasta anne ve babasini kaybeden
Feride, yatili bir Fransiz okulunda egitim goriir. Afacanligi sebebiyle arkadaslari

kendisine “Calikusu” lakabini takar.

Feride yaz tatillerini teyzesinin koskiinde gecirir. Saka olarak baslayan
teyzesinin oglu KAmuran’a aski gercege doniisiir. Iki genc nisanlanirlar. Diigiin giinii
koskiin kapisinda gérdiigii bir kadindan Kamuran’in Isvigre’deyken Miinevver isimli bir

bayanla iligkisinin oldugunu anlatan bir mektup alir. Hemen koskten ayrilir.

Feride, aldig1 diplomayla Ogretmenlik yapabilecegini Ogrenir. Maarif
Vekaleti’'ne bagvurarak Zeyniler koyili, Bursa, Canakkale gibi Anadolu’nun gesitli
yerlerinde Ogretmenlik yapar. Bu arada giizelligi basmna bela olur. Hakkinda
dedikodular ¢ikar. Zeyniler koyilinde tanistigt Dr. Hayrullah Bey’le tekrar karsilagir.
Feride’yi bu dedikodulardan korumak isteyen Hayrullah Bey, Feride’yle evlenir.

Feride oOgretmenlige basladigi giinden itibaren yasadigi olaylari anlattigi bir
giinliik yazar. Bu giinliigii bulan Hayrullah Bey giinliigii okur ve saklar. Hayrullah Bey
hastalandiktan sonra Feride’ye teyzesinin yanina dénmesini ve elindeki zarfi Kdmuran’a

vermesini soyler.
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Hayrullah Bey’in olimiyle vasiyetini yerine getiren Feride, zarfi Kdmuran’a
verir. Zarfin iginde gilinliik ve mektup vardir. Hayrullah Bey, Kdmuran’a Feride’ye ¢cok
1yl bakmasini ve bir daha ugup gitmesine izin vermemesini tavsiye eder. Bunlar1 okuyan

Kamuran ger¢egi 6grenir. Feride’yi birakmaz ve evlenirler.

Peyami Safa, Fatih- Harbiye: Birbirlerini seven Neriman ve Sinasi ayni
zamanda ¢ocukluk arkadasidir. Neriman’in babasi Faiz Bey’de, Sinasi’yi ¢ok sever.

Bazi aksamlar Faiz Bey ve Sinasi saz calip sohbet ederler.

Herkes Sinasi ile Neriman’in evlenecegini diisiinmektedir. Neriman {iniversitede
tanistigi Macit’ten etkilenmeye baglar. Sinasi’den gizli onunla bulusur. Sinasi,
Neriman’in kendisine yalan sdyledigini anlayinca aralar1 bozulur. Faiz Bey kizindaki
degisikligi fark edince Sinasi ile evlenmelerini 6nerir. Neriman babasindan diisiinmek
icin iki- ii¢ ay talep eder. Bu arada Macit’in kendisini davet ettigi baloya gidebilmek
icin izin ister. Faiz Bey, Sinasi ile birlikte gitmesine izin verir. Elbise se¢iminde

tavsiyelerini almak i¢in dayisinin kizlarina gider.

Eve gittiginde bir kadinin agladigini goriir. Nedenini sorar. Kizi, Rus bir gitariste
asik olmustur. Baslarda birbirlerini ¢ok severler. Ancak yasadiklari hayat kizi memnun
etmez. Giiniin birinde zengin bir adamla tanisir. Genci terk ederek bu adamla yasamaya
baglar. Artik liiks bir hayat siirer. Ancak mutlulugu bulamaz. Yasadig:1 hayat kiza
istedigi samimiyete, sevgiyi sunamaz. Rus gence donmeye karar verir. Ancak geng, kiz1

kabul etmez. Kiz yasadig: bu iiziintii ile intihar eder.

Bu olay1 kendi hayatina benzeten Neriman c¢ok etkilenir. Evden ayrilarak

babasinin yanina doner. Sinasi ile evlenmeyi kabul ettigini sdyler.

2.2.1. SECILEN ESERLERDE YER VERILEN DiNi DEGERLER

Incelenmek iizere secilen eserlerde: Tanri inanci, seytan- melek, Hz. Isa- Hz.
Muhammed, din adami, Hiristiyanlik- Islamiyet, kutsal kitap, 6liim- kiyamet, cennet-
cehennem, sug- ceza, dua, siikiir, yemin olmak iizere on iki dini deger tespit edilmistir.

Kitaplarda yer verilen degerlerden en 6nemlisi Tanr1 inancidir.
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2.2.1.1. TANRI INANCI

Belirlenen Tiirk ve yabanci eserler incelendiginde biitiin kitaplarda Tanri
kavramima yer verildigi goriilmektedir. Tanr1 inanciyla ilgili eserlerde vurgulanan

noktalardan en 6nemlisi Tanr1’nin varligidir.

Robinson, adada yalniz oldugunu fark edince kendi varligi ve g¢evresinde yer
alan giizellikler hakkinda diisiiniip, bu giizelliklerin sagmaz diizen ve nizamin kisaca var
olan her seyin ylice bir varlik tarafindan yaratildig1 gergegine ulasmaktadir. “Gordiigiim
su deniz, su kara neyin nesidir? Nereden dogmuslardir? Ben neyim, evcil ywtict, iyi
kotd, insan hayvan butln obiir yaratiklar nereden gelmisiz? Siiphesiz gizli bir gug var
bizi yapan yeri, g6gii, denizi ve havayt yaratan. Peki, kKimdir o glg¢?

Sonra biiyiik bir dogallikla diisiindiim: Tanri dur bunlarin hepsini yapan”®

“Tanr1 giicliidiir” anlayis1 eserlerde yansitilan diisiincelerden biridir. Defoe,
eseri Robinson Crusoe’da, evrenin sahibinin Tanr1 oldugunu, O’nun giiciiniin her seye
yettigini ve bu sebeple insanlarin dileklerini ve silikranlarii Tanri’ya sunmalari

gerektigini belirtmektedir. "

Cervantes eseri Don Kisot’ta, Tanr’’nin yapamayacagi hicbir sey olmadigim
vurgularken aynm1 zamanda bu evrenin Yaratici’sinin, yarattigit bu diinyayr basibos
birakmadigini, her seyi iradesiyle yonettigini belirtmektedir.'' Bu diisiinceler sanki
evrenin tesadiifen ya da bazi fizik yasalar1 sonucu meydana geldigi iddialarina cevap

verir niteliktedir.

Tanr’nin giicliyle 1ilgili vurgulanan noktalardan biri de bu gilicten umut
kesilmeyecegidir. Robinson Crusoe'? ve Pollyanna’da'® belirtildigi gibi yasam diiz bir

yol degildir. Hayatta insan1 korkutan, iimitsizlige diisiiren ¢esitli durumlar mevcuttur.

Daniel Defoe, Robinson Crusoe, cev. Aksit Goktiirk, 3.b. , YKY Yaynlari, istanbul, 2012, s.111.

%" Defoe, a.g.e. , 5.298; Ayrica Bkz. s. 239, 109, 160, 111-112.

Cervantes, a.g.e. , s.133; Ayrica Bkz. s.253.

2 Defoe, a.ge.,s.276-277.

Eleanor H. Porter, Pollyanna, g¢ev. Ayse Hilal Mahmutoglu, 3. b., Zambak Yaynlari, Izmir, 2012, s.
153.
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Ancak Tanr1 her zaman kullartyla beraberdir ve O’ndan iimit kesilmez. Ayrica bu
diinyada her sey zittiyla var olmaktadir. Yani korkular ve sikintilar yaganmasaydi, timit

etmenin kiymeti bilinemezdi.

Defoe’nun anlatimlarindan onceleri Tanr1 hakkinda pek diisiinmeyen, yasadigi
olaylar kargisinda Tanri’nin adaletini sorgulayan Robinson’un, adada kaldig: siire i¢inde
bu diisiincelerinin yavas yavas degistigi anlasilmaktadir.'* O, Tanr’yr merhametli,
adaletli, sefkatli olmasinin yaninda emirlerine uymayanlar1 da gerektigi gibi

cezalandiran bir gii¢ olarak diistinmektedir.

Tanr’nin  varligi yargisina ulagan Robinson, O’nun sifatlar1 hakkinda
diisinmeye baglamistir. Robinson yaptig1 zihni faaliyetler sonucunda Tanri’nin
insanlara zulmetmeyecegini, kullarim1 koruyup gozettigini, insanlarin basina gelen
kotiiliiklerin kendi yaptiklari yanlis se¢imlerin sonucu oldugu yargisina ulagmaktadir.
Yiice Yaratici’nin insanlart ¢ok sevdigi, her zaman insanlarin iyi olmalarini istegi ifade

edilerek cocuklara Tanri sevgisi asilanmaya ¢alisilmaktadir."

Robinson, Tanr1 inancindan yoksun kisilerin hayvanlar gibi iggiidiileriyle
hareket ettigini belirtmektedir. Defoe’nun, eserinde bahsettigi karakterlerden biri olan
Will Atkins onceleri kotii bir kisilige sahipken, yasadigi olaylar karsisinda degismeye
baslamis ve yaptiklarindan pisman olarak, Tanr1’ya sigimmaistir. Tanri’nin merhametine
siginan Atkins, putatapar olan karisina da yiice Yaratici’yr anlatabilmeyi dilemistir.
Atkins ile karisinin arasinda gecen konusmada Tanri’nin varligindan, giiciinden,
merhametinden, cezasindan, siikiirden, duadan ve kutsal kitaptan bahsedilmektedir.'®
Ayrica, Robinson’un Cuma giinii 6ldiiriilmekten kurtardigi ve bu nedenle Cuma ismini
verdigi vahsiye belirttigi gibi, Will Atkins ile karis1 arasinda ge¢en konusmada da Tanr1

inancina sahip olmayan insanlar sevgiden yoksun varliklar olarak tarif edilmektedir.

Cervantes ise Tanr’nmin kullarmma olan sevgisini soyle ifade etmektedir:

“Kalbimiz temiz oldugu siirece Tanri bizim icin en iyi olani yapacaknr.”'” Don Kisot,

Defoe, a.g.e.,s. 97.

5 Defoe, a.g.e.,s. 112; Ayrica Bkz. s. 107-109.

' Defoe, a.g.e. , s. 477-483.

Cervantes, Don Kisot, ed. Mehmet Dikmen, Karanfil Yayinlari, Istanbul, 2012, s. 147.
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insanin kalbinin temiz olmadigi takdirde kalbin katilasacagini belirterek kati kalpli

insanlara Tanr1’nin yardim elini uzatmayacagina dikkat ¢ekmektedir.

Robinson basina gelen olaylar karsisinda Tanri’min hep kendisiyle birlikte
oldugunu, her iste bir hayir oldugunu diisiinerek tasalanmamaktadir. Basima gelen
talihsiz olaylar karsisinda Tanri’ya isyan etmemektedir. Ciinkii hangi kosulda olursa
olsun Tanri insanlara karsi hep merhametlidir'® ve insanlar O’nun merhametine signip

yardimini istemelidirler.

Cervantes, Tanri’nin merhametinin herkesi kusattigini, diinyada iyi-koti
demeden herkesin rizkini verdigini belirtmektedir.'” Bu durum Tanri’nin kullarina kars:
sefkatinin ve merhametinin gostergesidir. Ister iman etsin ister inkar etsin biitiin

insanlara, yarattig1 nimetlerini bagislamaktadir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde yansitilan bu diisiinceler, adeta “yargilayici ve
cezalandirici Tanr1” anlayisina karsilik Hiristiyan din adamlarinin 6zellikle savundugu

“seven ve bagislayan Tanr1” anlayisinin edebiyattaki yansimasi oldugu sdylenebilir.*’

Defoe, eserinde Tanri’nin merhametine Ornekler verdigi gibi 6fkesinden de
bahsetmektedir.” Tanri’nin emir ve buyruklarina uymayan kisilerin bu suglarm cezasini
gorecegi, Tanri’'min Ofkesine ugrayacaklari ve mutlu olamayacaklar1 belirtilirken,
insanlarin mutluluga ulagsmasinin yolunun Tanri’nin emir ve yasaklarina uymaktan

gectigi ifade edilmektedir.**

Robinson Crusoe’da, Tanri ile kul arasindaki iligkiye deginilirken Tanri’nin
mutlak hakim oldugu ve O’nun buyruklarinin disina ¢ikilmamast gerektigi
vurgulanmaktadir. Defoe’nun ifadelerinden, Tanri’nin buyruklarindan birinin de anne-

baba soziinii dinlemek oldugu anlasilmaktadir.”> Robinson, basma gelen kotii olaylari,

Defoe, a.g.e. , s. 169.

Cervantes, a.g.e. , s. 72.

Bkz. Sinasi Giindiiz, Dinsel Siddet: Sevgi Soyleminden Siddet Realitesine Hristiyanhk, Etiit
Yayinlari, Samsun, 2002, s. 33.

Defoe, a.g.e. , s.36.

2 Defoe, a.g.e.,s. 157; Ayrica Bkz. s. 179, 395.

Defoe, a.g.e. , s. 23.
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anne- baba s6zii dinlememesi sonucu, Tanr1’ya kars1 islemis oldugu sugun cezasi olarak

degerlendirmektedir.

Insanin basina gelen aci olaylarin bir diger sebebi ise Tanri’nin verdikleriyle
yetinmeyerek baska hayatlara 6zlem duymasi, acgdzlii davranmasidir.”* Insamin icinde
bulundugu sartlar1 sevmemesi bagka hayatlara 6zlem duymasina sebebiyet vermektedir.
Bu oOzlemler, insanin hayatta karsilastigi problemleri ¢6zmesine yardimci
olamamaktadir. Insan iginde bulundugu kosullarin degerini ancak kaybedince

anlayabilmektedir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde, Tanri’nin iyilerin yaninda kdtiilerin karsisinda
yer aldig1 belirtilmektedir.”> Robinson Crusoe®®, Don Kisot*’ ve Heidi’de® Tanr’nin
iyl ve adaletli oldugu ifade edilmektedir. Bu sifatlar1 geregi iyilerin yaninda kétiilerin
karsisinda yer almaktadir. Bireylerin iyi davraniglarimi ddiillendirirken, kotii olan

davraniglarini cezalandirmaktadir.

Defoe’nun eseri diginda da Tanr1 inancit ve algist soyle yansitilmaktadir:
Heidi’de Tanrt’yr unutmamamiz gerektigi Tanri’y1r unutanin, Tanr1 tarafindan

unutulacag belirtilmektedir.*’

Cervantes, eserinde Tanr1 korkusunu, sagduyunun baslangic1 olarak ifade
etmektedir.”® Don Kisot Tanri’dan korkan kisinin, Tanri’mn razi olmayacag
davraniglardan uzak durarak, toplum i¢inde sagduyu sahibi bir insan olacagini
belirtmektedir. Bu korku kisiyi Tanri’nin azabindan uzaklastirarak, cennetine

yakinlastirmaktadir.

Eserlerde cizilen Tanr1 imaj1 s0yledir: Tanr1 adaletlidir, merhametlidir, giicliidiir,
koruyucudur, kullarina kars1 zulmetmez ve bagislayicidir, iyilerin yaninda yer alirken

kotiilerin karsisindadir.

24
25

Defoe, a.g.e. , s. 216.

Turan, a.g.e. , s. 183.

% Defoe, a.g.e., s. 300; Ayrica Bkz. s. 400, 527.

. Cervantes, a.g.e. , s. 89.

¥ Johanna Spyri, Heidi, ¢ev. Meryem Dogan, Aden Yaynlari, istanbul, 2005, s. 106-107.
* Spyri, a.g.e. , s. 46.

30 Cervantes, a.g.e. , s. 231.
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Yabanci yazarlarin eserlerinde yer verilen Tanri inancit hakkindaki bilgiler,
semavi dinlerdeki yaratici algisiyla benzerlik gdstermesine ragmen farkliliklar da
bulunmaktadir. Eserlerde Islamiyet’teki Allah tasavvuruna ters diisen ifadelere yer
verilmektedir. Defoe’nun asagida yer verilen anlatimlarinda Tanri’nin adaleti, insanin
iradesi ve ozgiirliigii ile siikiir konularinda Islamiyet’teki algiya aykiri diisiincelerin

bulundugu goriilmektedir.

Robinson, insanlarin dogustan bazi yeteneklerle diinyaya geldiklerini ancak
egitimsizlik yliziinden bu yeteneklerin koreldiginden bahsederek, Tanri’nin biitiin
insanlara neden ayni olanaklar1 vermedigini diistinmektedir. En sonunda ise insanlarin
Tanr1’nin elinde bir hamur oldugu yargisina ulasmaktadir: “Bunun iizerine ara sira asirt
giderek Tanrisal egemenligin simwrlarim ¢igniyor, boyle bir takim seyleri kimi
varatiklara kimi yaratiklardan gizleyen sonra da hepsinden ayni édevi bekleyen basina
buyruk adaleti suclandirryordum. Bunu kisa keserek, diisiincelerimi, su sonug¢ta
topladim. Birincisi, bunlarin hangi yasa, hangi amag¢ geregi cezalandirildigin
bilmiyoruz; ama Tanri, varligindaki niteligi geregi kaginilmaz olarak hakhdr,
kutsaldir, dolayisiyla bu yaratiklarin Tanri'yi tamimaktan yoksun kalmis olmalari,
Tanrt'nin kitabinda belirttigi iizere basli basina bir yasa olan, insanin kendi bilinciyle
kavrayabildigi, o yiice 1518a karst da giinah islemelerini gerektirmez, bunun nasil bir
hakka dayandigi bize bildirilmemisse de, tersi diisiiniilemez. Ikincisi, biz hepimiz
comlekginin elindeki ¢camuru andwririz; hicbir comlek de ¢omlekgiye “Beni neden boyle

31

yogurdun?” diyemez.””" Robinson’un, boyle diisiinmesinin sebebi kendisinin de ifade

ettigi gibi Tanr1 hakkinda fazla bilgisinin bulunmamasi olabilir.

Robinson kiyida fark ettigi ayak izini once seytanin bir oyunu olarak gorse de
sonra adaya vahsilerin geldigini, buray1 yakip yikacaklarini kendisini de 6ldiireceklerini
diisiiniip insan hayatinin Tanri’nin elinde bulundugunu ve istedigi gibi sekillendirdigini

sdylemektedir.*?

Insana bu hayati veren ve alacak olan Tanri olmakla birlikte, hayatin1 nasil

yasayacagim ve sekillendirecegini belirlemek insanin kendi elindedir. Ciinkii Tanri,

1 Defoe, a.g.e.,s.231-232.
32 Defoe, a.g.e.,s. 178-179.
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insana akil ve irade gibi onemli yetiler vermistir. Bu sebeple insan yaptiklarin1 kendi

Ozglir iradesiyle segmekte ve bu segiminden sorumlu tutulmaktadir.

Robinson basina gelen talihsiz olaylar karsisinda yaptig1r yeminleri ve yasadigi
pismanlig1 c¢abuk unutmus, bu durumda Tanri’’nin kendisine O6ziir dileme firsati

bulamayacag durumlarla kars1 karsiya getirdigini ifade etmistir.*®

Eger Allah insanlara yaptiklar1 hatadan dolay1 6ziir dileyecek vakit vermeseydi,
insanoglunu isledigi ilk sucta hemen cezalandirilabilirdi. Ancak merhamet ve kerem
sahibi olan ylice Yaratici, kullarin1 hemen cezalandirmayip, onlara pisman olup tovbe

etme firsati tanimaktadir.

Robinson yasadigr umutsuz, karanlik ve korkung durumlar karsisinda insanlarin
Tanrr’ya nasil siikredebilecegini sormaktadir.®* Siikiir, yalmz iyi durumlarda Allah’a
tesekkiir etmek olarak anlasilmamalidir. Bazen insan karsilastigi durumun daha da
kétiisiiyle karsilasabilecegini diisiinerek her haline siikredebilmelidir. Insan yasadig: her

ani, siikkretmek i¢in bir firsat olarak varsayabilir.

Hiristiyanhktaki Tanr1 tasavvurunun Islamiyet’le farklihk gdstermesinde
Hiristiyanlik tarihinde yasanan reformlarim, modern ve postmodern akimlarin etkili

oldugu soylenebilir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde en ¢ok vurgulanan dini degerin, Tanr1 inanci
oldugu -ozellikle Robinson Crusoe’da- tespit edilmistir. Tiirk yazarlarin eserlerinde
Tanr1 inanciyla ilgili bulgularin, yabanci yazarlarin eserlerindeki kadar detayli olmadig:

goriilmekle birlikte yer verilen ifadeler sunlardir:
Glintekin, eseri  Calikusu’nda, Tanr’’'nin  giicliniin ~ degismediginden
bahsetmektedir.® Insanin hayati hep aym diizeyde gitmeyebilir. Her an her sey

degisebilir. Zengin iken yoksul diigebilir; saglikliyken hastalanabilir. Giicilind, ytliceligini
kaybetmeyen, biitiin degisimlerin disinda kalan tek varlik ise Allah’tir.

Omer Seyfettin eseri Falaka’da:

» Defoe, a.g.e. , s. 26.
** Defoe, a.g.e.,s. 80-81. _ )
3% Resat Nuri Giintekin, Calikusu, inkilap Yayinlari, istanbul, 2000, s. 60.
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“Sipahi Mahmut tekrar sordu: “Erzak bitince ne yapacagiz?”
“ Allah kerim... >

“Allah kerim” glinliik hayatta belki de en ¢ok kullanilan ifadelerden biridir.
Seyfettin, yilice Yaratici’nin kerim sifatina yaptigr vurguda, O’nun bagisinin, ihsaninin

ve comertliginin bollugunu dile getirmektedir.

Yazar, Yalmz Efe’’ ve Falaka’da®® ise Allah korkusundan bahsetmektedir.
Eserlerde deginilen Allah korkusu, Allah’in hosuna gitmeyecek bir is yapmaktan uzak
durmak olarak diislinebilir. Bu korkuya sahip olan kisi, Allah’in istemedigi
davraniglardan kaginarak, O’nun sevgisini ve yardimini kazanabilecektir. Allah korkusu
insanlar1 iyi davraniglara, giizel ahldka yonlendirebilir. Bu korkuya sahip olmayan kisi,
yaptiklarinin hesabini verecegini unutabilecegi i¢in yanlis yollara yonelebilir. Ahlaki

bozulmaya baslayabilir.

Rasim, eseri Falaka’da, Tanri’nin merhametini Vurgulamaktad1r.39 Allah’n
merhametinin zor zamanlarda insanlarin kalplerinin teskin ederek rahatlamasini

sagladigini belirtmektedir.

Bir karsilagtirma yapildiginda yabanci yazarlarin kitaplarinda Tanri inanciyla

ilgili konulara Tiirk yazarlarin eserlerinden daha fazla yer verildigi anlasilmaktadir.

Tiirk yazarlarin eserlerinde Tanr1 inanciyla ilgili ifadeler genellikle O’nun giicii,
merhameti ve comertligi iizerinde yogunlasmaktadir. Namaz kilmak, dua etmek gibi
ibadetlerden®  bahsedilmekte ancak bu ibadetlerin kimin igin yapildigina

deginilmemektedir.

Yabancit yazarlarin eserlerinde Tanri’'min  varligindan, biiyiikligiinden,
merhametinden, 6fkesinden, adaletinden ve giicliinden bahsedilmekle birlikte, tarih
iginde yasanilan gelismelerin ve degismelerin etkisiyle Islamiyet’te vurgulanan yaratici

sifatina uymayan anlatimlara da yer verilmekte, kimi yerde Allah’in adaleti

3% Omer Seyfettin, Falaka, 5. b. , Bilgi Yayinlari, Ankara, 2010, s. 117.

7 Omer Seyfettin, Yalmiz Efe, 6. b. , Elips Yayinlari, Ankara, 2012, s. 71-72.

¥ Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 46.

" Ahmet Rasim, Falaka, 3. b. , Timas Yayinlari, istanbul, 2009, s. 100.

4 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 37, 41, 43, 47, 79; Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 75-76, 88.
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sorgulanmaktadir. Bu gibi ifadeler cocuk ve genglerin Allah’a olan sevgi ve inanglarinin

sarsilmasina, Allah’in adaletinin sorgulanmasina yol acabilmektedir.

2.2.1.2. SEYTAN- MELEK

Tiirk ve yabanci yazarlarin kitaplarinda dini deger olarak incelenen konulardan
biri de melek-seytan kavramlaridir. Bilindigi gibi seytan Allah’in ve insanlarin en
biiyiik diismamdir. Ilk insan Hz. Adem’e saygi gostermeyerek kibirlenmis “Meleklere
“Adem’e secde edin.” demistik. Iblis miistesna hepsi secde ettiler, o ise kag¢indi,

biiyiikliik tasladi ve inkar edenlerden oldu. '

ayetinde ifade edildigi gibi seytan biiylik
bir hataya diismistlir. Allah’in huzurundan kovulmasinin nedeni olarak insanoglunu
kendine diisman goéren seytan, insanlari dogru yoldan saptirmak i¢in her tiirlii yola

basvurmustur ve bagvurmaya devam etmektedir.

Defoe, eserinde Robinson aracilifiyla seytan ve seytanin oyunlar’™ hakkinda
detayli bilgilendirmelerde bulunmaktadir.* Robinson Cuma’yla yaptigi konusmada
seytanin kotiiliiglinden, hilelerinden, insanligin diisman1 oldugundan ve en sonunda
Tanri tarafindan cezalandirilip sonsuza kadar cehennemde kalacagindan bahsetmektedir.
Ciimlelerinin devaminda ise insanin kurtulusunun ancak Tanri’y1 bilmekle miimkiin

olacagi ifade edilmektedir.

Seytanin insanlara kars1 sadece 6fkeyle degil, haset, nefret ve kin duygulariyla
dolu oldugu anlagilmaktadir. Bu duygularla hareket eden seytan, her insanla ugrasip,
onlar1 dogru yoldan ¢ikarmaya calismaktadir. Insani farkli yollar ve yontemlerle
kandirmaya ¢alisan seytan i¢in en kolayinin, higbir isle ugrasmayan, denetimsiz olarak
ifade edilebilen basibos insanlar oldugu belirtilmektedir.** Ciinkii basibos insanlar
vazife ve sorumluluklarinin farkina varamamaktadirlar. Sorumluluklarini ihmal edip
vazifelerini yerine getirmeyen kisiler i¢in ise iylyli ve kotiiyli birbirinden ayirmak

zorlasmakta, bu nedenle kolayca kandirilabilmektedirler.

! Bakara 2/33.

Defoe, a.g.e. , s. 176.

“ Defoe, a.g.e. , s. 239-242.

# Defoe, a.g.e.,s. 34; Ayrica Bkz. s. 518.
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Defoe, diinyadaki giizelliklerin ve diizenin yaraticisi olan Tanr1’y1 unutup puta
tapmay! seytan isi olarak nitelendirmektedir.”” Puta tapmak, O’na es ve benzer
kosmaktir. Hicbir ise yaramayan, kendilerine dahi faydasi olmayan ¢esitli parcalardan
olusturularak bir sekle biiriindiiriilen nesnelere tapmak, insanin yaraticis1 hakkinda

bilgisizliginin sonucu seytanin oyunlarina aldanmasi olarak diisiiniilebilir.

Defoe, eserinde seytan ve seytanin oyunlari tizerinde dururken, Pollyanna’da ise,
melek kavramma vurgu yapilmaktadir.® Pollyanna?’ ve Heidi’de®, bireyler
sevdiklerini, sahip olduklar1 baz1 Ozellikler sebebiyle meleklere benzetmektedirler.

Ciinkii melekler iyiligin, giizelligin, safligin sembolii olarak bilinmektedir.

Porter, eseri Pollyanna’da, meleklerin cennetten gelen varliklar olduguna isaret
etmektedir.* Melekleri iyiligin ve giizelligin sembolii olduklari igin cennetle, seytan ise
kotiiliigiin ve cirkinligin sembolii oldugu i¢in cehennemle 6zdeslestirilmektedir. Bu

sebeple iyi insanlar birer melektir ve dldiikten sonra cennete gitmektedirler.>

Melek ve seytanin disinda eserlerde peri kizi, cin ve ruh kavramlarina da yer
verilmektedir. Collodi, eserinde Pinokyo’ya yardimc1 olan peri kizindan
bahsetmektedir.”' Peri kizlari da melekler gibi iyiligin temsilcisi ve insanlarin

yardimcist olarak tasvir edilmektedir.
Tiirk yazarlarin eserinde melek-seytan hakkinda yer verilen bilgiler ise soyledir:

Calikusu’nda, Feride, 6grencisi Munise’yi melege benzetmektedir.”* Yapilan bu
tasvirlerde kotiilerin seytana ve seytana uyanlara, iyilerin ise, meleklere ve melek gibi
olanlara benzedikleri anlatilmaya c¢alisilmistir. Meleklere benzetilen kisilerin,

meleklerde bulunan iyi ve giizel niteliklere sahip olabildikleri belirtilmektedir.

4 Defoe, a.g.e. , s. 596-598; Ayrica Bkz. s. 601.

46 Porter, a.g.e. , s. 35.

4 Porter, a.g.e.,s. 17.

* Spyri, a.g.e. , s. 26.

9 Porter, a.g.e. , s. 38.

%0 Porter, a.g.e. , s. 26; Ayrica Bkz. s. 47.

> Bkz. Carlo Collodi, Pinokyo, gev. Nihal Yeginobali, 2. b. , imge Yayinlari, Ankara, 2011, s. 103.
52 Giintekin, a.g.e. , s. 76.
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Rasim, eseri Falaka’da, melekleri iyiligin ve giizelligin sembolii olduklari igin

iyi ve giizel olan her yerde bulunduklarmni ifade etmektedir.>®

Meleklerin insanlara iyi seyler telkin ettikleri gibi, seytan da kétii seyler telkin
etmektedir. Melekler, Allah katinda iyi ve glizel olarak adlandirilan her yer ve olayda
bulunduklar1 gibi seytan da kotii ve ¢irkin olarak nitelenen her yer ve olayda

bulunmaktadir.>*

Eserlerde melek ve seytan hakkinda detayli bilgiler verilmektedir. Meleklerin
tyiligin ve giizelligin sembolii, insanlarin yardimcisi, cennette bulunan varliklar olarak
ifade edilirken, seytanlarin ise kotiligin sembolii, insanlarin diigmani, yaptig
kotiiliiklerin - cezas1 olarak ebediyen cehennemde kalacak varliklar olarak
anlatilmaktadir. Ozellikle Robinson Crusoe’da seytan ile ilgili verilen ayrmtil
malumatlarda, seytanin kotiiliikklerinden korunmak igin Tanri’ya siginilmak gerektigi

vurgulanmaktadir.

Ancak meleklerin kanatli varliklar olarak bahsedilip sozii edilen yabanci
yazarlarin eserlerinin, beyaz perdeye uyarlanmis halinde meleklerin kanatli, bayan ya da
bay olarak tasvir edilmeleri, Islamiyet’teki melek algisina ters diismekte ve ¢ocuklarda
var olan antropomorfist diisiincelerin uzun siire devam etmesine, yanlis algr ve

tasavvurlara yonelmesine neden olabilmektedir.

2.2.1.3. HZ. ISA- HZ. MUHAMMED

Eserlerde, Allah’1n elgileri ve kullar1 olan peygamberlere de yer verilmektedir.
Fakat, peygamber algisinin islenisinde eserler arasinda farkliliklar bulundugu
goriilmektedir. Bat1 edebiyatinda Hz. Isa bir kurtaric1 ve rehber olarak yansitilmaktadir.

Bu diisiincenin temelinde asli giinah doktrini’> yatmaktadir. Hiristiyanliga gore, Hz.

> Rasim, a.g.e., s. 43; Ayrica Bkz. s. 42.

> Seyfettin, Yalmz Efe, a.gee. ,s. 21.

> Asli giinah: Hz. Adem ile Hz. Havva'nin cennette yasak meyveyi yemek suretiyle islediklerine ve
nesilden nesile biitiin insanliga intikal ettigine inanilan sug. Detayl bilgi i¢in bkz. Giinay Tiimer, “Asli
Giinah Mad.”, TDV Islam Ansiklopedisi, Istanbul, 1991, c. III, s. 496-497.
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Adem ile Hz. Havva’nin cennette yasak meyveyi yemeleri sebebiyle isledikleri sugun

nesilden nesile aktarilarak devam etmesinden insanhigi Hz. isa kurtarmistir.*

Defoe, insanlarn Tanr’yr tanimasi ve kurtulusa ulasmasmin Hz. Isa’yi
tanimaktan gectigini belirtir.”” Verilen ifadelerden Hiristiyanhigin merkezinde Hz.

Isa’nin yer aldig1 anlasilmaktadir.

Islamiyet’in bakis agisinda Hz. Isa bir peygamber olarak kabul edilmekteyken
Hiristiyanlikta asli giinah doktrinine bagli olarak insanlar1 giinahlarindan arindiran yiice
bir kurtarict olarak benimsenmektedir. Robinson Crusoe’nun, arkadast Cuma’ya
sOyledigi su sozler bunu gostermektedir: “Bunun Uzerine, bir yere gidecekmisim gibi
hemen yerimden firlayarak bu konusmay1 kestim: Cuma’ya da bunlari 6grenmekte beni
basarili kilmasi, bana yardim etmesi, Isa min biiyiikliigiinii bu bilgisiz yaratigin génliine
bir 151k gibi yerlestirmesi, onu bagislamasi ruhunu kurtarmasi, goéziinii agmasi, gonliinl
inangla doldurarak ona Tanri'min soézlerinden bir seyler aktarabilmeme yardimci
olmasi i¢in Tanri’dan dilekte bulundum. Doéndiigiinde Cuma’ya biitiin diinyanin
kurtaricisi Isa’min nasil kurtaracagi, gokten inme Tanri kitabimin égreticisi, Tanr
onunde duyulacak pismanhik, yiice Isa’yva inanmanin gerekliligi iizerine uzun bir
konusma yaptim. Sonra ona kurtaricimiz Isa’min meleklerden degil, Ibrahim’in
soyundan geldigini; dolayisiyla diismiis meleklerin kurtulustan payi olmadigini; Isa nin
ancak Israilogullari’ndan yolunu saswrmis koyunlarla benzerlerini kurtarmak iizere
geldigini  dilim  dondiigiince agikladim.”®  Yer verilen ifadelerden insanlarin
kurtulusunun ve cennete ulasmasinin yolunun Hz. Isa’ya sikica baglanmaktan gectigi

anlasilmaktadir.

Hiristiyanlikta rahip ve rahibeler, giinahlarin bagislanmasi i¢in Tann ile kul
arasinda araci olarak goriilmektedirler. Kendilerini Hz. Isa’nin halefi olarak gérmeleri
onlara bu ayricalig1 tanimaktadir. Robinson da, giinahlarinin affedilmesi icin Hz. Isa’y1

arac1 kilmaktadir.>

°% Tiimer, a.g.md. , s. 496.

7 Defoe, a.g.e.,s. 241; Ayrica Bkz. s. 31
¥ Defoe, a.g.e.,s. 242; Ayrica Bkz. s. 197.
%" Defoe, a.g.e.,s.242; Ayrica Bkz. s. 123.

42



Cervantes’in de vurguladigi gibi®, Hiristiyanlar, asli giinahtan kurtulmalari icin
kendini feda eden Hz. Isa’ya giivenmeyi ve ona derin bir muhabbet duymay1 adeta bir

gorev saymaktadirlar.

Tiirk yazarlarin eserlerine baktigimizda peygamber® kavrami kullanilmaktadir.
“Ahirette peygamberimizin alemi dibinde toplanalim”® Ancak bu kavramla ne
kastedildigi, peygamber olan kisilerin diger insanlardan ne gibi farklar1 oldugu hakkinda

degerlendirilmelere yer verilmemektedir.

Islamiyet’teki peygamber tasavvuru acisindan bakildiginda Hz. Isa, Tanri
tarafindan secilmis bir peygamber olmasina ragmen, Hiristiyanlar icin Hz. Isa bir
peygamber degil, kurtarici ve rehberdir. Hz. Isa’nm, Hz. Ibrahim’in soyundan geldigi
belirtilmekle® birlikte, biitiin diinyamin  kurtulusunun ancak ona inanmak ve
baglanmakla miimkiin olacag1r vurgulanmaktadir. Verilen ifadelerden de anlasilacagi
lizere Hiristiyanligin teolojisinin ve eskatolojisinin Hz. Isa merkezli olarak sekillendigi

goriilmektedir.

2.2.1.4. DIN ADAMI

“Insanlart din konularinda bilinclendiren bir vaizdi o

Porter’in, Pollyanna
adli eserinde de ifade ettigi gibi, toplumu din konusunda aydinlatan kisilere din adami

denilmektedir.

Din adamlari, dinil hayatina uygulayan canli Orneklerdir. Dini konularda
toplumun Onderleri ve rehberleridirler. Bu sebeple peygamberlerin vekili

sayilmaktadirlar.

Defoe, eserinde Robinson’u Cuma’yla aralarinda gegen konusmalarda bir din

adami gibi yansitmaktadir.®® Ayrica Defoe, din adamu niteligini yiikledigi Robinson’un,

60
61

Cervantes, a.g.e. , s. 200; Ayrica Bkz. s. 113.
Giintekin, a.g.e. , s. 15, 65.

62 Bkz. Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 42.

% Bkz. Defoe, a.g.e. , s. 197.

64 Porter, a.g.e. , s. 13.

5 Defoe, a.g.e.,s. 238-239; Ayrica Bkz. s. 249, 240.
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Cuma’ya vyaptig1t bilgilendirmeler sirasinda onun inancin1 da dikkate aldigim
belirtmektedir. En ilkel toplumlarda bile inancin var oldugunu ve bu inanci anlatacak bir

din adami grubunun bulunduguna isaret etmektedir.®

Hiristiyan din adamlar1 arasinda mezhebi farkliliklar olsa da, ellerinden
geldigince diger mezheplerdeki Hiristiyanlara yardim etmeye, onlarin sorunlarini
¢ozmeye c¢alismaktadirlar. Sorunlari ¢dzmenin yollarindan biri, ortak noktalarda
bulugsmaktir.®” Ortak noktalardan biri de insanlarin kurtulusa erebilmeleri igin

Hiristiyanlig1 anlatmaktir. Ciinkii onlara gore tek kurtulus yolu Hiristiyanliktir.

Yabanci yazarlar eserlerinde Hiristiyanlik dininin, din adamlarina yiikledigi
vaftiz etme, giinah ¢ikarma® gibi cesitli fonksiyonlara® yer vererek; onlari sosyal

hayatin aktif bireyleri olarak yansitmaktadirlar.”

Heidi’de papaz, Alf Amca’nin Heidi’yi okula gondermedigini 6grendikten
sonra, Alf Amca’yr bu disiincesinden vazgecirmek ic¢in elinden gelen gayreti
gostermekten kagmmamistir.”' Papaz, Alf Amca’yla aralarinda gecen konusmada,
insanin egitime muhtag bir varlik oldugunu belirtmektedir. Sozlerinin devaminda,
egitimin hedefinin yeterli bilgiye, iyi ahlaka ve kisilige sahip bireyler yetistirmek
oldugunu ifade etmektedir. Bu agidan bakildiginda okullarin, kilisenin amacini destekler

bir fonksiyona sahip oldugu goriilmektedir.

Eserlerde din adamlarinin kisiligi ve karakterleri hakkinda da bilgi
verilmektedir. Robinson Crusoe’da72, din adamlari, hayata aktif olarak katilan, toplum
tarafindan sevilen ve sayilan, yasanan problemlere c¢oziimler iiretmeye calisan,

davraniglariyla insanlara Ornek olan, dirist, bilgili ve nazik kisiler olarak tarif

5 Defoe, a.g.e., s. 259; Ayrica Bkz. s. 79.

7 Defoe, a.g.e. , s. 451-452; Ayrica Bkz. s. 484-485, 457, 458.
68 Cervantes, a.g.e. , s. 99.

69 Cervantes, a.g.e. , s. 27.

70 Defoe, a.g.e. , s. 463; Ayrica Bkz. s. 454-455.

' Spyri, a.g.e. ,s. 49-51.

72 Defoe, a.g.e. , s. 449.
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edilmektedir.”” Don Kisot’ta da din adamlarinin, meslekleri geregi sir saklamay1 bilen

diiriist insanlar oldugu vurgulanmaktadir. ™

Kitaplarda yer verilen ifadeler “sevgi ve baris” sdyleminin temsilcilerinden olan

din adamlarinin, her zaman sevgi ve sefkat dolu olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Din adamlari aym1 zamanda birer din egitimcisidirler. Bildiklerini insanlara
anlatmak, onlara rehberlik etmek gorevlerinden birini olusturmaktadir.”” Bu nedenle
yabanci yazarlarin eserlerinde din adamlarinin en 6nemli vazifesinin Hiristiyanlig

anlatmak ve yaymak oldugu belirtilmektedir.

Robinson Crusoe ve Don Kisot’ta din adaminin kisiligi hakkinda yer verilen
anlatilarda, ideal bir din adami profilini olusturmaktadir. Din adamlariyla ilgili alan

bilgisinden, kisilik 6zelliklerine varincaya kadar detayli bilgiler verilmektedir.

Tiirk yazarlarin eserlerinde din adamlar1 ¢ogunlukla, siddet yanlisi, toplum
tarafindan sevilmeyip dislanan, hosgoriisiiz, cahil, her tiirlii dalavereyi ¢eviren,
davranislari ile alay edilen kisiler olarak yansitilmaktadir. Omer Seyfettin’in, “Falaka”
adli eserinde, din adamimin “Kim hapgsirirsa sart olsun ki oldiiriinceye kadar

)

dévecegim.”’® seklinde agzindan ¢ikan bu ciimle, onun sevgiden yoksun, siddet yanlisi

bir kisilige sahip oldugunu’’ gdstermektedir.

Ayni eserde gegen farkli bir ifade de ise ¢ocuklarin din adamiyla nasil alay
ettiklerini anlatilmaktadir: “Pisih, pisih!...” diye basini sarsti. Biitiin ¢cocuklar giilmeye
basladi. Hoca Efendi sasirdi. Enfiyenin tesirini duymaya baglayan Abdurrahman Celebi
habire hapsiriyordu. Ben sanki hi¢bir seyden haberim yokmusg gibi:

“Sizinle egleniyor efendim.”” dedim.
“Halt etmigsin!”

Daha ziyade kiistahlastim: “Bunu da falakaya yikmalisiniz.”

" Defoe, a.g.e., s. 356; Ayrica Bkz. s. 267, 356.
™ Cervantes, a.ge.,s. 132.

"> Defoe, a.g.e., s. 456; Ayrica Bkz. s. 459, 450.
76 Seyfettin, Falaka, a.g.e.,s. 10.

" Turan, a.g.m.,s. 181.

45



“O hayvan, o...”
Kahkahalara katilan cocuklar:

“Falaka, falaka! ” diye bagrisiyorlardi. Ben onlardan cesaret aldim. Dedim ki:

’

“Hoca Efendi, bugiin mektepte kim hapswrirsa sart olsun falakaya yikacagim.’

dediniz. Eger Abdurrahman Celebi’yi affederseniz kariniz bos diiser.””

Dini konularda bilgili kabul edilen haci, hoca vb. kisilerden de pek olumlu
bahsedildigi soylenemez. Bahsedilen olayda’’, sag1 basi dagimus sekilde giiglikle
carsafin altindan ¢ikarilan Haci Niyazi Efendi, insanlar1 yalan sdyleyerek, kandirmaya

ve aldatmaya caligmaktadir.

Calikusu’nda, din adamlariyla ilgili su ifadelere yer verilmektedir: “Birdenbire
omuz basimda peyda olan yesil sarikl, aksakalli, iriyari bir hoca dogrudan dogruya
bana hitap etti: Kizim yashlara hiirmet ve muavenet bir vazife-i diniye ve insaniyedir.
... Huriye hanmmmun maarif miidiirliigii koridorlarinda benimle karsilagmasi evvelden
hazirlanmis  bir seymis. Hatta o aksakalli hocayr bile mahsus getirmisler. 80

Giintekin’in bu ifadelerinde din adaminin diizenlenen oyunlara alet olan biri olarak tarif

edilmektedir.

Rasim’in, Falaka adli eserinde, din adamlariyla ilgili ¢izilen imajin kismen daha
olumlu oldugu soylenebilir.*' Yazar eserinde din adamim bilgili ve toplumda saygi
duyulan bir kisi olarak gostermektedir.*® Eserde fiziki ceza yOntemine bazen
basvurulduguna deginilmektedir. Bu durum bir nevi verilen dini egitimin nasil

gergeklestigine dair bir tablo sunmaktadir.®

Eserlerdeki bu anlatimlardan toplumda din adaminin pek sevilmeyen,

merhametsiz bir kisi olarak goriildiigii anlasilmaktadir. Rasim’in dile getirdigi “Aman

8 Seyfettin, Yalmz Efe, a.gee. , s. 59; Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 9-10; Ayrica Bkz. Seyfettin, Yalmz

Efe,a.g.e.,s. 53-55.

Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 77; Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 87; Ayrica Bkz. Seyfettin, Yalmz
Efe, a.g.e., s. 79; Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 88.

Giintekin, a.g.e. , s. 68.

81 Bkz. Rasim, a.ge.,s.43.

2 Rasim, a.g.e.,s. 86.

8 Rasim, a.g.e.,s. 93; Ayrica Bkz. s. 10, 29.

79

80
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hanim, evladina nasil kiyip da Hafiz Pasa mektebine yollayacaksin? O sarigi boynuna

84

dolanasi herif, falakada ii¢ ¢ocuk oldiirmiistiir... demis.””" climlesi toplumun din

adamina bakisini yansitmaktadir.

Mektepte verilen cezanin falakayla sinirli olmadigi degisik yontemlerin® de

kullanildigr ifade edilmektedir. Bu da egitimin ceza temelli oldugunu gostermektedir.

Rasim, eserinde, diger Tiirk yazarlara gore daha olumlu bir imaj ¢izmesine
ragmen yer verilen ifadelerden hocanin siddet yanlisi™, eli dayaga aliskin®’ bir kisi
oldugu anlagilmaktadir. Ayrica kitapta “yeni usul” hocalardan bahsedilmekte, bu
kisilerin anlayish, diiriist, nazik ve merhametli oldugu belirtilmektedir.*® Bir nevi “yeni

usul” hocalar1 ile mektep hocalar1 karsilastiriimaktadir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde din adamlariyla ilgili olumlu tasvirler yapilirken,
Tiirk yazarlarin eserlerinde ¢izilen tasvirler ise bunun tam tersi bir durum

sergilemektedir.

Yansitilan imajlarda Tiirk yazarlarin eserlerinde din adamlarinin Islami egitim
sisteminin 6nemli unsurlarindan biri olan ve Kur’an-1 Kerim’de ayetlerle de vurgulanan
sevgi temelli, giizel sozlerle, yumusak bir dille egitim-6gretim faaliyetinin yiiriitiilmesi
anlayisini ihmal ederek, bunun tam tersi bir uygulamanin stirdiiriildiigii belirtilmektedir.
Bu durum toplumun din adamlarina bakisim1 ve din adami imajimni olumsuz yonde
etkilemekle birlikte, bu algimmin kusaktan kusaga aktarilmasina sebep olmaktadir.
Nitekim Tiirk toplumu i¢inde yaygin olarak dile getirilen “Kiyamet hacidan, hocadan
kopacak”, “Hocanin dedigini yap, yaptigint yapma.” gibi ifadeler, ¢ocuklarin daha
kiigiik yasta din adamlarindan korkmasma ve bu korkuyu genellestirerek dinden
uzaklagmalarina neden olabilmektedir. Ozellikle kiigiik yasta camiye getirilmis ve din
adamu1 tarafindan azarlanmis ya da doviilmiis cocuklarin dini yozlasma yasayabilecekleri

yadsinamaz bir durum olabilmektedir.

¥ Rasim, a.g.e.,s. 72; Ayrica Bkz. s. 38, 67.
8 Rasim, a.ge.,s. 67.

8 Rasim, a.g.e.,s. 110; Ayrica Bkz. s. 111.
7 Rasim, a.ge.,s.93.

88 Rasim, a.g.e. , s. 67.

47



2.2.1.5. HIRISTIYANLIK-iISLAMIYET

Yabanci yazarlarin eserlerinde yer verilen diisiincelerden biri de insanlig
kurtaracak tek din olarak Hiristiyanligin islenmesi ve Hiristiyanlik disinda kurtulus
yolunun bulunmamasidir. ilk dénem kilise babalar1 II. Vatikan konsiline kadar “Kilise
disinda kurtulus yoktur.” doktrinini® benimseyerek diger din mensuplarina karsi sert ve
dislayict bir tutum sergilemislerdir. Bu diisiinceyi Defoe eserinde soyle dile getirmistir:
“Tanri’y1 tammak, kurtulusa ermek yolunda baslica yol gosterici olan Tanri kitabini,
Isa’yi 6grenmek, ruh icin en kacimimaz egitimdir.””® Robinson’un sozlerinden de

anlasilacag iizere kurtulusun temeli Incil’e ve Hz. Isa’ya baglanmaktir.

Ayrica Don Kisot’ta dinsiz olan insanlarin cehennemde yanacaklari
Hiristiyanliga yakisir sekilde yasayanlarin ise cennetle ddiillendirilecegini ifade eden

anlatilara yer verilmektedir.”'

Robinson Crusoe’da, Hiristiyanlik konusu satir aralarinda ustaca bir anlatimla
verilmistir ki, iyiligin, huzurun ve biitiin giizel hasletlerin kaynaginin Hz. Isa’ya ve
dolayisiyla  Hiristiyanlia  baglanmaktan  gectigini  diislinmemek  neredeyse
imkansizdir.”® Eserde gecen su ifadeler bunu dogrular niteliktedir: “Bu isler arasinda
buradaki dordiincii yilimi da bitirdim,; bu yildoniimiinii de oncekiler gibi Tanrt’ya biiyiik
bir baghlikla, biiyiik bir i¢ rahathgiyla gegirdim, ¢iinkii Tanr: Sozii'nii siirekli olarak
okumakla, agirbaslhihik icinde uygulamakla, Tanri’'min bagisiyla, énceki bilgilerimden
¢ok daha baska bilgiler edinmistim. Olup biten seyleri baska gozle goriiyordum. Simdi
diinyaya benden uzak, hi¢bir sey beklemedigim, kendisiyle hi¢chir alisverigim kalmamis
bir sey goziiyle bakiyor, diinya isleriyle ilgili hi¢bir istek beslemiyordum. Kisacasi, ne
onunla yapilacak bir isim kalmisti ne de bir seyini istiyordum; bence bu durumda

diinya, belki obiir diinyadan baktigimizda géziikecegi gibi, bir zamanlar yasayp da

% «Kilise Disinda Kurtulus Yoktur” doktrinin tarihi gelisimi ve konsilde ortaya konulan yeni yaklagima
dair detayl bilgi i¢in Bkz. Mahmut Aydin, Monologdan Diyaloga: Cagdas Hristiyan Diisiincesinde
Hiristiyan-Miisliiman Diyalogu, Ankara Okulu Yayinlari, Ankara, 2001, s. 76-81.

% Defoe, a.g.e.,s. 242; Ayrica Bkz. s. 113,471.

1 Cervantes, a.ge.,s. 161.

2 Turan, a.gm. , s. 180; Ayrica Bkz. s. 117, 402, 553, 566, 594.
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simdi ayrildigim bir yer gibi geliyordu bana; tipki Ibrahim’in zengin adama dedigi gibi,

“Seninle aramizda biiyiik bir u¢urum var.” diyebilirdim. %

Robinson, Incil’i okuyarak bilgilendigini ve diinyanin aldatmasidan kurtularak
gergek amacinin farkina vardigimi belirtmektedir. Bu amacin, Tanri’nin belirledigi ve
istedigi dogrultuda yasamak oldugunu ifade eden Robinson, hem diinyada hem de

ahirette mutlu olmanin sirrina ulagsmis gériinmektedir.

Spyri, eseri Heidi’de: “Ama pencereden sadece evler gorilir” dedi. “Vadiyi

gorebilmek icin kilisenin ¢an kulesine ¢ikmak gerekir.”

Pencereden bakarken hemen yakindaymis gibi goriinen ¢an kulesini aramaya
koyuldu. Ama kule ¢ok uzaktaydi. Bunun iizerine sokakta gérdiigii bir ¢ocugun yardimi
ile en yakin ¢an kulesine gitti. Burasi artik kullamilmayan bir kiliseydi.”®* demektedir.
Bu anlatimda goriinenin disinda goriinmeyen anlamlarin bulundugu sdylenebilir.
Hiristiyanlikta  gergege  ancak  kilisenin  yol  gostericiliyle  ulasilabilecegi
vurgulanmaktadir. ifadelerde yer verilen vadi ise Tanri’nin cesitli nimetlerini verdigi,
tarima elverigli, verimli alanlar olarak diisiiniilebilir. Vadi bir nevi Tanr1’nin giiclinii ve
varligim gosterdigi yerler olarak tasavvur edilmektedir. Yazarin bu gercegi ancak
kiliseye gidilerek goriilebilecegini, kilisenin dini hayattaki Onemini vurgulamaya
calistig1 anlasilmaktadir. Spyri, o kadar ustaca bir anlatima yer vermistir ki, okuyucu
ister istemez yazara “Tamam, hadi beni kiliseye gotiir.” demek zorunda

kalabilmektedir.”

Pinokyo’da da benzer bir anlatim s6z konusudur. Pinokyo’nun burnunun
kargalar tarafindan kesilmesi siinnet, gecelikli ve yasli adamin Pinokyo’nun basindan
asag1 su dokmesi vaftiz, Kizil Istakoz Han’inda son yemek bdyle 6rneklerdendir. Dahasi

Pinokyo’nun bagsindaki sapkanmn ekmekten olmasmin bile dini bir anlami vardir.”®

% Defoe, a.g.e. , s. 149; Ayrica Bkz. s. 243, 436, 464-467.

Spyri, a.g.e. , s. 69-70.

% Bkz. Oztiirk, a.g.e.,s. 60.

% Mustafa R. Sirin, Cocuk Edebiyat1 Yilhg, Gokyiizii Yayinlari, istanbul, 1987, s. 53.
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Sapkanin ekmekten olmasi Hiristiyanlikta bir sakrament olan “Evharistiya” ayinindeki

ekmegi temsil etmektedir.

Dinler arasinda var olan kavgalarin gereksizligine isaret eden Defoe, Tanri’ nin
buyruguna uymayi yeterli gérmektedir.”” Defoe, mutlulugun Tanri’nin sézlerini iceren
kutsal kitaba uymakla ulagilabilecegini ifade ederken, Hiristiyanlikta inan¢ doktrini

acisindan tartigmali olan konularin insanliga higbir yarar1 olmadigini belirtmektedir.

Cervantes ise, eserinde, iyi bir Hiristiyanin &zelliklerini sdyle anlatmaktadir: Iyi
bir Hiristiyan olmak icin dikkat edilmesi gereken ilk husus, gurur ve kibirden uzak
durarak iyi ve comert davranmak, sevgi ile hareket etmektir.”® ikincisi, ge¢miste
yasadigr kotii seyleri unutarak insanlari bagislayabilmek, merhamet sahibi kisiler
olabilmektir.”” Ukgiinciisii ise, insanlara Hiristiyanlig1 anlatarak kurtulusa ermelerine

yardime1 olmaktir.'®

Yukarida ifade edildigi gibi iyi bir Hiristiyan dinini insanlara &gretmelidir;
clinkii insanlarin kurtulusu i¢in rehberlik etmek, din yolunu gostermek, Hiristiyanlig

anlatmak kutsal bir gérev olarak bilinmektedir.'"'

Defoe, Hiristiyanligin yayilmasi icin
zemin hazirlayan misyonerligin 6nemine deginmektedir. Robinson’un, Cuma’y1 iyi bir
Hiristiyan yapmak icin gostermis oldugu cabaya yer verilmektedir. Aslinda her
Hiristiyanin goniillii birer misyoner oldugunu belirtmektedir. Bu gorev, Incil’in
Hiristiyanlara ytikledigi bireysel sorumluluklardan biri olarak goriilmektedir.

Adadayken din hakkindaki diisiinceleri olduk¢a degisen Robinson, verecegi

2 Robinson’un

kararlarda dini ve mezhebi de goz oniinde bulundurmaktadir.'
ifadelerinden ne kadar hepsi Hiristiyanligin farkli mezhepleri olarak ifade edilse de
Hiristiyanlar i¢in mezhep degistirmenin din degistirmekten farkli olmadig

anlasilmaktadir.

7 Defoe, a.g.e. , s. 243.

% Cervantes, a.ge.,s. 161.

% Cervantes, a.ge.,s. 80.

1% Defoe, a.g.e., s. 485; Ayrica Bkz. s. 491, 436.

"""'"Defoe, a.g.e. , s. 455-456; Ayrica Bkz. s. 468, 610-611, 492.
12 Defoe, a.g.e.,s. 313; Ayrica Bkz. s. 330.
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Dini gilinler Tanr’ya yalvarip yakarma, bagislanma dileme giinleri olarak
goriilmektedir. Hiristiyanhkta da kutsal giinler Pazar giinleri ve yortu giinleridir.'®
Robinson adada yasamaya basladigi andan itibaren bu giinlere dikkat etmeye ve Pazar

giinlerini diger giinlerden ayirmaya 6zen gostermeye calismaktadir.'*

Robinson’un yasadigi korku ve tedirginlik karsisinda dini siipheye diiserek,
Tanr1’ya olan gilivenini yitirmeye basladigini ifade etmektedir.'®” Insanlarin hayatlarinin

® bu donemlerde karsilasilan sikintilt

bazi dénemlerde dini siiphe yasadiklari'
durumlarin siipheyi destekleyebilecegi bilinmektedir. Siiphelerin iistesinden gelebilmek
Tanr1’ya giivenmekle miimkiin olabilmektedir. Tanri’ya giivenini kaybeden kisi ruh
korelmesi yasayarak, Tanri’nin sevgisinden mahrum kalabilir. Kendi yikimina sebep

olabilir.

Tiirk yazarlarin eserleri incelendiginde, Hiristiyanlik- Islamiyet ile ilgili
degerlendirmeler soyledir:

Fatih- Harbiye’de, Neriman yasadigr ikilem arasinda Hiristiyanlar ile

107 .
Neriman,

Miisliimanlar1 karsilastirarak birini kediye, digerini kopege benzetmektedir.
Hiristiyanlar1 ¢aliskan ve dikkatli kisiler; Miisliimanlar1 ise tembel ve miskin bireyler
olarak gormektedir. Neriman’in benzetimi ve yorumlarindan Islamiyet’in istedigi
sekilde yasayan kisilerin Hiristiyanlar oldugu, Miisliimanlarin ise tam tersi bir hayata

sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Bunun disinda Tiirk yazarlarin eserlerde namaz kilmak, Kur’an okumak gibi

bazi ibadetlerden bahsedilmektir.'®®

Yabanci yazarlarin eserlerinde, insanlarin tek kurtulus yolunun Hiristiyanlik
oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica, eserlerde iyi bir Hiristiyan olmanin yollarindan ve

Hiristiyanlar tarafindan kutsal kabul edilen giinlerden bahsedilmektedir. Insanlar1 gaflet

13 Oztiirk, a.ge.,s. 57.

1% Defoe, a.ge.,s. 91.

195 Defoe, a.g.e.,s. 185-186; Ayrica Bkz. s. 178.

1% Bkz. Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelisimi, 3. b. , Bogazici Yaymlari,
Istanbul, 2012, s. 170.

7 peyami Safa, Fatih-Harbiye, 3. b. , Alkim Yayinlari, istanbul, 2011, s. 40.

1% Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 37, 41, 43, 47, 79; Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 75-76, 88.
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uykusundan uyandirtp gergege ulastiracak tek yolun Hiristiyanlik olduguna

deginilmektedir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde Hiristiyanlikla 1lgili degerlendirmelere yer
verilmekle birlikte, Tiirk yazarlarin eserlerinde Islamiyet’le ilgili miistakil
degerlendirmelere yer verilmesi dikkat cekicidir.'” Bu agidan bakildiginda durum

Hiristiyanligin lehine sonuglanabilmektedir.

2.2.1.6. KUTSAL KiTAP

Dinin temel kaynaklarindan biri de kutsal kitaplardir. Allah tarafindan
gonderilen ilahi kitaplar, insanin dinini 6grenmesini, diinya ve ahiret hayatimi

diizenlemesini ve her iki diinyada mutlu olmasini saglayan anahtardir.

Dini 6grenmek isteyenler igin en giizel rehber kutsal kitaplardir. Insanlarin
nelere inanacagini, nasil ibadet edecegini, gilizel ahlak kurallarini iceren bu kitaplarda,
Tanr1 insanlarin ihtiya¢ duyabilecegi bilgileri, akil sahibi herkesin anlayabilecegi

sekilde peygamberleri araciligiyla bildirmektedir. '

Defoe, Robinson araciligiyla kutsal kitaplarin insanlara dini 6gretmek, dogru
yola getirmek ve egitmek icin gonderilen, Tanri’nin emir, hiikiim ve yasaklarini igeren

111

Tanr’nin sozleri oldugunu dile getirmektedir.” Kutsal kitaplarin dinin 6grenilmesinde

ve dgretilmesinde en biiyiik yardimcilardan biri oldugunu vurgulanmaktadir.

Goze carpan diger bir husus, sikintili zamanlarda feraha kavugsmak ve
rahatlamak igin Tanri’nin sozlerinin yazili oldugu Incil’i okumak ve hayatinin merkezi

haline getirebilmektir.'"

Robinson, kutsal kitabin okuyan kisilere mutluluk ve seving
verdigini ifade etmektedir. Kutsal kitab1 okumak, kisilerin gam ve tasalarin1 dagitirken
{imitsizliklerini silmektedir. Insanlara nasihat vermenin yaninda, kalplerin de sifa

kaynagidir. En 6nemlisi ise bu kitaplar1 okuyan kisi Yaratici’siyla muhatap olmaktadir.

' Tyran, a.g.m. , s. 180.

"% Defoe, a.g.e. , s. 243-244; Ayrica Bkz. s. 83.
"1 Defoe, a.g.e., s. 493; Ayrica Bkz. s. 490, 491-493.
Defoe, a.g.e. , s. 133; Ayrica Bkz. s. 243.
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Ayrica Defoe, kutsal kitaptaki ilkeleri yerine getirenlerin huzura kavusmakla kalmayip

Tanri’min bagisini kazanacagini belirtmektedir.' '

Yabanci yazarlarm eserleri incelendiginde, Robinson Crusoe disinda, Incil’in
icerigi ya da gonderilis sebebi hakkinda bilgiye yer verilmedigi goriilmektedir. Defoe,
eseri Robinson Crusoe’da, Incil’in Tanri’nin emir ve buyruklarmi igeren, dinin
Ogrenilmesine ve ogretilmesine yardimct olan Tanri’nin sézleri olarak tanimlamaktadir.
Kutsal kitaplar1 okumakla yetinmeyip anlayabilmek, anlayip hayata uygulayabilmek;
insanlart sikintilarindan kurtarip huzura ulasabilmesinin, hem bu diinyada hem de

ahirette mutluluga kavusabilmesinin regetesi olarak ifade edilmektedir.

Tiirk yazarlarin eserleri degerlendirildiginde kutsal kitap kavramina yer verildigi
goriilmektedir. Ancak Kur’an-1 Kerim’in icerigi hakkinda bilgi verilmekten ziyade daha

cok okunup ezberlenen bir kitap olarak anlatildig: tespit edilmektedir.'"*

Kutsal kitaplar ilgili eserlerde verilen bilgiler, semavi dinlerdeki kutsal kitap
algistyla ortiismektedir. Kutsal kitaplar, Tanri’nin sozlerini iceren dinin kaynaklari
olarak goriilmekte, bu kitaplara gereken sayginin gosterilmesi gerektigine isaret

edilmektedir.

2.2.1.7. OLUM- KIYAMET

Her varligin bir sonu oldugu gibi insan émriiniin de bir sonu vardir. Insanda var
olan sonsuzluk arzusu, hayatin gerceklerinden biri olan OSliimii bir korkuya''
doniistiirmektir. Insan bu korkudan kagmak ister, ancak basaramayacag igin de

unutmaya calismaktadir. Ta ki kendi basina gelinceye kadar:

Don Kisot: “Insan sonsuz degildir, 6liimlii bir varhiktir. Hi¢ kimse bu diinyada

Tanri’nin kendisine bagisladigindan bir giin bile fazla yasayamaz. Azrail’in kaybedecek

zamani yok, o geldigi zaman hichir sey bizi kurtaramaz. Ne kral, ne papa, ne para.”''®

'3 Defoe, a.g.e.,s. 179; Ayrica Bkz. s. 243.

4 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 21; Ayrica Bkz. s. 26, 39, 106.
15 Defoe, a.g.e.,s. 560.

16 Cervantes, a.g.e. , s. 153; Ayrica Bkz. s. 100.
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Cervantes, her doganin 6lecegini belirterek bu hadisenin inkar edilemeyecek bir gercek
oldugunu ve tevil edilemeyecegini anlatmaktadir. Insanin sahip oldugu mal, miilk insani

olumden kurtaramamaktadir.

Oliim ac1 bir olay olup, bu olgudan kag1s olmadigini belirten Don Kisot, &liimiin
ayn1 zamanda bir nimet olduguna dikkat ¢ekmektedir.''” Yasllik, agir hastalik, yasanan
tiziicli durumlar gibi hayat sartlarini agirlagtiran olaylar, 6limiin ne biiyiikk bir nimet
oldugunu gostermektedir. Oliim, diinyadaki cesitli sikintilardan kurtulup huzura
kavusmaya vesile olan bir nimettir. Oliim; sikinti, 1stirap ve act olaylarin bulundugu
gecici diinyadan, essiz giizelliklerin yer aldigi, sikint1 ve istirabin bulunmadigi ebedi

hayata ge¢isin baslangict oldugu i¢in nimettir.
Cervantes ve Defoe eserlerinde, 0liimii perdenin kapanisina ve oyunun bitisine
benzetmislerdir.''®

Pinokyo’da, genellikle peri gibi uzun Omiirlii varliklarinda giiniin birinde

6lecegi, her varligin 6liimii tadacag: belirtilmektedir.'"”

Pollyanna, 6liimii, insan1 sevdiklerinden ayiran bir olgu olarak diisinmektedir.'*
Porter, insanin i¢inde bulundugu toplumun, sahip olduklar1 inang, kanaat ve yargilarin

olim karsisindaki tutum ve tavirlart belirledigini vurgulamaktadir.

Eserlerde sadece 6liime degil, 6liimden sonraki hayata da yer verilmektedir. Bu
hayat ise insanin gegici dlemde ektiklerini bigtikleri bir diinyadir. Defoe, Robinson,
aracilifiyla Oliimiin bir son olmadigini belirterek, ahirette kisilerin, diinyada
yaptiklarimin karsihigimi gorecegine deginmektedir.'”' Bu nedenle, Robinson Crusoe,
isledigi giinahlardan dolay1 duydugu vicdan azabiyla 6lmek istememektedir. Don Kisot,
diinyada mutlu olmak adina ahiretteki mutlulugunu kaybetmekten korktugunu ifade

etmektedir.'*?

7 Cervantes, a.g.e. , s. 168; Ayrica Bkz. s. 51.
18 Cervantes, a.g.e. , s. 179; Ayrica Bkz. s. 389.
19 Collodi, a.ge.,s. 92.

120 Porter, a.g.e. , s. 33.

2! Defoe, a.g.e.,s. 109-110.

2 Defoe, a.g.e. , s. 621.
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Oliim, insanlara diinya ve diinya hayatimin gecici oldugunu, yaptiklarinin
hesabin1 verecegini hatirlatan; zengin-fakir, geng-yasli demeden herkesin karsilastigi bir
durumdur. Oliimden sonraki hayata inanmak, insanlara bu diinyada yapilan
haksizliklara, adaletsizliklere katlanma giicii verebilecegi gibi diinya hayatin1 anlamli

kilan bir olgu olmaktadir.

Oliim ve ahiret kavramlariyla ilgili Tiirk yazarlarin eserlerinde verilen

degerlendirmeler soyledir:

Islamiyet’te 6liime ve ahirete inanmak imanm sartlarindan  birini
olusturmaktadir. Bu diisiinceye uygun olarak Seyfettin, eseri Yalniz Efe’de, 6ldiikten

sonra insanlarin diriltilecegini belirtmektedir.'>

Yalniz Efe’de Allah yolunda savasirken dlenlerin sehitlik mertebesine ulastiklar

ifade edilmektedir.'**

Safa, eseri Fatih-Harbiye’de, 6liimle ilgili Gazali’nin sézlerine yer vermektedir:
“Evet, oliime mahkiim oldugu icin her sey bostur. Bu cihanin kasesi kum iistiine
yapilmistir. Mazi ve istikbal taraf taraf ugurumdur.”'* Safa, Gazali’den yaptig1 bu
alintida diinya hayatinin boslugunu ve her seyin gelip gecici oldugunu vurgulamaktadir.

Her seyin aslina, ilk geldigi yere yani Yaratici’sina donecegini ifade etmektedir.

Giintekin, eserinde, Oliimiin bir gercek oldugunu, ancak bu hassas konuyu
anlatma sekline de dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir: “Bu dinya fanidir,
kimseye kalmaz! Yiirii diinya yiirii, ahir zamandir!” Kabilinden korkung bir ilahi
okuttuktan sonra iskelet levhasini ortaya koyuyor: “Yarin biz éliince etlerimiz béoyle
curuyecek, kemikler bdyle kuruyacak!” diye oliimiin dehsetini ve kabir azaplarini
anlatmaya bashyor.”*® Oliim ve sonrasi hakkinda abartilarak yapilan anlatimlar,
cocuklar etkileyebilmektedir. Bu sebeple oncelikle 6liimiin dogal bir hadise oldugunun
kavratilmas1 gerekmektedir. Oliim ve &tesi ile ilgili bilgiler ise zaman iginde ¢ocugun

gelisim Ozellikleri dikkate alinarak verilmesinin yararli oldugu sdylenebilir.

'3 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 90.
12 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 42.
125 Safa, a.ge.,s. 123.

126 Giintekin, a.g.e. , s. 73.
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Eserlerde oliim ve 6tesi ile ilgili verilen bilgiler Kur’an-1 Kerim’de ifade edilen
her insan 6liimii tadacaktir'?’, yasatan ve 6ldiiren Allah’tir'®®, insan ne kadar Sliimden
uzaklasmaya calissa da kacis yokturm, her seyi yoktan var eden Allah i¢in tekrar
diriltmek daha kolaydir'®® anlamindaki ayetlerle uyumlu ve bu ayetleri destekler
niteliktedir. Eserlerde ahiretle ilgili, kabir hayati hakkindaki bilgilerden ¢ok o6lim
olaymin dogallig1, bu diinyanin geciciligi ve insanin yaptiklarindan hesaba ¢ekilecegi
konular1 {izerinde durulmasi ahirete iman konusunun G&gretimine olumlu katki

saglayacagi sdylenebilir.

2.2.1.8. CENNET- CEHENNEM

Insan &liimden sonra yeni bir hayata adimini atmaktadir. Bu hayata nasil devam

edecegini ise diinyada yaptiklar1 belirlemektedir.

Robinson Crusoe’da, cennet iyi insanlarin gidecegi yer olarak tasvir edilirken,
cehennem ise kot insanlarin isledikleri suglarin cezasini ¢ekecekleri yer olarak

tanimlanmaktadir.'>!

Don Kisot’ta, cennet, Tanri’'nin emir ve yasaklarina uyan, gesitli yollarla
Tanr’nin  sevgisini ve rizasint kazanan kisilerin odillendirilecegi yer olarak
anlatilmaktadir.*” Dinsiz olan insanlarin cehennemde yanacaklari, Hiristiyanliga yakisir

sekilde yasayanlarm ise, cennetle ddiillendirilecegini ifade edilmektedir.'*?

Porter, eseri Pollyanna’da, cennet kavramini vurgulamaktadir. Cennetin Tanri,

melekler ve sevdiklerimizin bulustugu yerler olarak tarif etmektedir.'**

Tiirk yazarlarin eserlerinde cennet- cehennem algisi ile ilgili degerlendirmelere,

Omer Seyfettin’in, Yalmz Efe adl kitabinda yer verilmektedir.

127 Bkz. Nisa 4/78.

128 Bkz. Lokman 31/33.

12 Bkz. Cuma 62/8.

%0 Bkz. Ahzap 33/16.

Bl Defoe, a.g.e. , s. 464; Ayrica Bkz. s. 186-187, 242.
32 Cervantes, age. , s. 162.

33 Cervantes, a.ge.,s. 161.

34 Pporter, a.g.e.,s. 25; Ayrica Bkz. s. 26.
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Seyfettin,  toplumun  degerlerinden  uzaklasttkca  bozuldugunu  ve
ahlaksizlastigini, bu durumda cehennem hayatin1 sanki diinyadayken yasiyormus gibi
hissettigini, saf ve nurlu olarak nitelendirdigi, cennet hayatina benzettigi ge¢mis hayatin
da bir hayale doniistiigiinii ifade etmektedir.'*® Seyfettin de, iyi ve giizel olan seyleri

cennet, kotii ve ¢irkin olan seyleri cehennemle 6zdeslestirmektedir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde yer verilen cennet ve cehennem algisi, iyi
davraniglarda bulunup Tanri’nmin rizasimi kazananlarin cennete, kotii davranislarda
bulunup seytana uyanlarin ise cehenneme gidecekleri diisiincesi iizerinde
yogunlasmaktadir. Eserlerde yer verilen anlatimlar, Islamiyet’teki cennet- cehennem
algistyla benzerlik gostermektedir. Ancak yabanci yazarlarin eserlerinde, ozellikle
Robinson Crusoe ve Don Kisot’ta “Kilise disinda kurtulus yoktur” doktrinini'*
destekleyen  anlatimlara  bagvurulmasi, Hiristiyan  olmayanlarin  mutluluga
kavusamayacaklar1 seklindeki degerlendirilmelere yer verilmesi, Islamiyet’ten farkli bir
anlayisa sahip olundugunu gostermektedir. Bu ifadelerden, yola ¢ikarak Hiristiyanlarin
cennetin kendilerine aitmis gibi bir tavir i¢ine girdikleri sdylenebilir. Islamiyet’in kutsal

kitabt Kur’an-1 Kerim’de cennetin kimsenin tekelinde ya da miilkiinde bulunmadigi

belirtilmektedir.'’

2.2.1.9. SUC- CEZA

Sug, yapilmasi istenilmeyen, yasaklanan ve yapildigi zaman ceza gerektiren
davraniglardir. Islenen bir sug karsisinda en sik rastlanan durum vicdan azabi duymaktir.
Vicdan azabi, kisinin yaptigi hatalarin farkina vararak bunlardan pismanlik duymasi
olarak tanimlanabilir. Robinson’un yaptig1 hatalar vicdan azabi ¢ekmesine ve huzursuz

olmasina neden olmaktadir.'*®

Robinson, cezalandirma yetkisinin Tanri’ya ait oldugunu belirtirken canina

kastedilmedigi siirece bir insan1 Oldiirmek gibi bir giinah islemekten Tanri’ya

135 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 33.
13 Bkz. Dipnot. 93

"7 Bakara 2/111.

138 Defoe, a.g.e. , s. 23.
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siginmaktadir.”*® Defoe, islenen giinahlarin karsihgi olarak 6ldiirmek gibi bir ceza
vermeye insanin yetkisinin bulunmadigini ifade etmektedir.'*® Birincisi islenen giinaha
karsilik nasil bir ceza verilecegi bilinmemektedir.'*' ikincisi, Tanr’nin insana verdigi

cani almaya hakki1 olan tek varlik Tanr1’dir.

Tanr’nin insanlara yiikledigi sorumluluklardan biri iyiligi emredip kétiiliikkten
sakindirmaktir. Toplumda goriilen katiiliikklerin ve dini yozlagmalarin farkinda olan
kisilerin hicbir sey yapmamasi, sorumlu tutulmalarina neden olmaktadir. Ciinkii sucu
goriip de engel olmayan buna g6z yumdugu icin sucu isleyen kadar hatalidir. Robinson,
dinden uzaklagan toplumlarin Tanr tarafindan mutlaka cezalandirilacaklarini, toplumda
goriilen bu uzaklagsmanin farkinda olup da diizeltmeye ¢alismayan kisilerin de sorumlu
tutulacagim ifade etmektedir.'*

Tanr’nin emirlerinden bir digeri de anne- baba soziinli dinlemektir. Bu emre

karst gelen kisilerin, biiyiik bir giinah isledikleri vurgulanmaktadir.'*

Anne- babaya
itaat etmenin Incil’de yer verilen emirlerden biri oldugunu'** belirten Robinson,
insanlarin anne- babalarina karsi iistlerine diisen gorevi yerine getirselerdi, bu emre
gerek kalmayacagini sdylemektedir.

Pinokyo’da ise, islenen kotii davranislar ve suglarin cezasiz kalmayacag ifade

145

edilirken ™, Don Kisot’ta, ceza verenin Tanr1 oldugu, Tanri’nin sebepsiz yere kimseyi

146

cezalandirmayacag bildirilmektedir. ™ Bu nedenle basa gelen olaylar, insanin kendi

hatalarinin sonucu Tanr1’nin verdigi cezalar olarak degerlendirilmektedir.

Tiirk yazarlarin eserlerinde islenen bir deger olarak sug- ceza kavramlarina,
Omer Seyfettin’in, Falaka ve Yalniz Efe; Ahmet Rasim’in, Falaka adl1 eserlerinde, daha

fazla yer verildigi goriilmektedir. Eserlerin isimlerinden de anlasilabilecegi lizere, vurgu

% Defoe, a.g.e. , s. 192-193; Ayrica Bkz. s. 194-195, 483, 255.

140 Defoe, a.g.e. , s. 194-195; Ayrica Bkz. s. 527-528, 400-401, 375-376.
M Oztiirk, a.ge.,s. 84.

2 Defoe, a.g.e.,s. 451; Ayrica Bkz. s. 453.

3 Defoe, a.ge.,s. 475.

14 Bkz. Defoe, a.g.e. , s. 370.

5 Collodi, a.g.e.,s. 149.

146 Cervantes, a.g.e. , s. 69; Ayrica Bkz. s. 19.
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bir ceza yontemi olan falaka tizerinde yogunlasmaktadir.'*” Rasim, eseri Falaka’da,

falakanin islenen suga gore yonteminin degistiginden bahsetmektedir.'**

Seyfettin, Yalniz Efe’de, cocukken yaptig1 saka sebebiyle issiz kalan Hoca’nin
durumunu her hatirladiginda hissettigi vicdan azabindan bahsetmektedir.'* Vicdan
insana merhameti emretmekte ve dogru yola yoneltmektedir. Bu sesi bastirip zalimlige,
haksizliga devam eden kisiler i¢ huzura kavusamayacaklari i¢in mutlu
olamamaktadirlar. Vicdanin verdigi bu rahatsizliktan kurtulmanin tek yolu onun sesine

kulak verip sdyledigini yapmaktir.

Yabanci yazarlar, sug- ceza kavramiyla ilgili olarak ceza verme yetkisinin
Tanri’ya ait oldugu vurgulamaktadirlar. Tanri’'nin sebepsiz yere kimseyi
cezalandirmayacag1 bildirilmektedir. Verilen cezalar, insanlarin kendileri tarafindan
islenen suglarinin karsiligidir. Ayrica islenen giinahin cezasini yalnizca Tanri’nin bildigi
belirtilirken, cana kastedilmedigi miiddetce insanlarin, 6liim cezasi vermeye yetkisinin
bulunmadig1 ifade edilmektedir. Bu diisiincelerin Islamiyet’teki sug- ceza algisiyla

hemen hemen uyustugu goriilmektedir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde, ceza verme yetkisine sahip olan Tanri’nin ayni
zamanda affetme ve bagislama yetkisine de sahip oldugu belirtilmekte, Tanri’nin

merhameti ile ilgili 6rnekler verilmektedir.

Tiirk yazarlarin eserlerinde ise saygisizlik, kotii huy ve davransslar, aile ve
toplum i¢inde belirlenen gorevlerin yerine getirilmesi gibi durumlarda ceza uygulandigi
belirtilmektedir. Omer Seyfettin ve Ahmet Rasim’in eserlerinde, ifade ettikleri gibi din
adamlarmin falakaya basvurdugu goriilmektedir. Bu durum Islamiyet’in hosgoriisiiz ve

siddet yanlis1 bir din olarak algilanmasina neden olabilir.

Bahsedilen hususlar dahilinde Islamiyet ile Hiristiyanlik arasinda bir
karsilastirma yapildiginda Miisliiman ¢ocuklarin kendi dinlerine kars1 olumsuz tutum ve

davranis gelistirebilecegi sdylenebilir.

147 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 25-26.
'8 Rasim, a.g.e. , s. 85; Ayrica Bkz. s. 61, 85, 104-105.
149 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 18.
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2.2.1.10. DUA

Dua, insanlarin 6zellikle kendileri icin Allah’tan yardim istemeleridir. Insanlar
kendileri i¢in duada bulunabilecekleri gibi bagkalar1 i¢in de dua edebilirler. Bu
baglamda, Islam peygamberi Hz. Muhammed anne- babanin, mazlumun, yolcularin

dualarmimn Allah tarafindan geri ¢evrilmeyecegini belirtmistir.'>

Heidi, dualarin Tanri’ya yapilacagr bildirilmektir. Dua, insanlarin Tanr1’yla her
an iletisim kurabilecegi bir yontem olarak ifade edilmektedir."”' Spyri, ihtiya¢ duyulan
her an Tanri’ya ulasabilmek icin dua edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica
Heidi’de, sadece kendisi i¢in degil, baskalari i¢inde dua etmenin giizel bir davranis

oldugu gosterilmektedir.

Robinson, denizde yasadiklar1 sikintili durum karsisinda insanlarin kurtulmak
icin Tanrr’ya yalvardiklarini ifade etmektedir: “Kaptan geminin kurtulmast igin elinden
geleni yapmakla birlikte, yanimdan gecerek kamarasina gidip gelirken kendi kendine
yavasca, “Tanrim act bize, hepimiz yok olacagiz” gibi sézler murildamp duruyordu.”>
Bu ciimlede dikkat ¢eken unsur tevekkiildiir. Kaptan gemiyi kurtarmak icin elinden

geleni yaptiktan sonra Tanr1’ya yonelerek, O’nun yardimini istemektedir.

Defoe, duayi, inanci zayif olan insanlarin zor zamanlarinda Tanr1’ya yakarmalari
olarak gormekte, eserinde bunu sik sik vurgulamaktadir.'”® insanlarin sadece yasadiklari
zorluklar karsisinda Tanri’’ya samimi sekilde yonelerek duada bulunmalarini
elestirmektedir. Tanri’nin yardimimi ¢abuk unutan kisilerin bunun karsiligi olarak
sonsuz azaba ugrayabileceklerini bildirmektedir. Giigsiizliigiiniin ve acizliginin farkinda

olan insanin her durum ve kosulda Tanr1’ya dua etmesi gerektigini hatirlatmaktadir.

Insanlar zor durumlar karsisinda gayri ihtiyari Tanr1’ya siginma eylemi igerisine

girmektedirler. Dua, yasanan sikintilardan insani kurtarip feraha kavusturacak tek gii¢

150 Tirmizi; Hno: 7442.

Bl Spyri, a.gee. , s. 12, 101, 47.

152 Defoe, a.ge.,s. 27.

153 Defoe, a.g.e. , s. 28; Ayrica Bkz. s. 27.
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154 : .
% Defoe, duanin sadece zor zamanlarda insanlari kurtaran bir

olarak goriilmektedir.
ibadet olarak goriilmemesi gerektigini, hayatin ayrilmaz bir pargast oldugunu

vurgulamaktadir.

Sikintili ve zor anlarda daha cok dua edilmekle birlikte; Tanri’nin dinini,

insanlara 0gretirken yardimer olmasi ve insanlart kotiiliklerden korumasi i¢in de dua

edilmektedir.'>

Korku ve tedirginlik dini duygular1 etkilemekte, kulluk goérevlerini yapmada
eksiklige neden olabilmekte, dini vecibelerin istenildigi gibi yerine getirilmesini de
engellemektedir.156 Robinson, baris, esenlik, sevgi ve huzur dolu bir ortamda'’ yapilan
dua ile, korku ve tedirginlik i¢inde edilen duanin ayni1 olmadigini belirtmektedir. Kalbin

huzursuzlugu dualar etkilemektedir; ¢iinkii dua kalpten yapilmaktadir.

Heidi, Tanri’nin biitiin dualan isitebilecegini 6grenince bu kadar kalabalik bir
sehirde kendisini nasil duyabilecegini sasirarak sormustur.””® Bu soru karsisinda
biiyiikanne, Heidi’ye Tanr1’ya olan giivenini kaybetmemesini, mutluluga kavusmak i¢in

Tanr1’ya dua etmeye devam etmesini tavsiye etmektedir.

Tiirk yazarlarin eserlerinde duanin ni¢in yapildigindan bahsedilmekle birlikte
nasil yapildigina da deginilmistir. Seyfettin, Yalniz Efe’de, nasil dua edilecegini soyle
anlatmaktadir: “Evvela, Islam oldugum icin ey Cenab-1 Vacibiil- Viicut Hazretleri, sana
hamd ederim, de... Sonra vatanimizin diismanlarin perisan etmeni senden istirham
ederim, de... Sonra da bitiin eziyet ceken, hasta olan, felakette bulunan, fakir olan
Miisliimanlarin selamet Ve sihhatlerini senden temenni ederim, de... En sonra kendin

icin, kendi iyi olman ve seytamin yalanlarina aldanmaman igin dua et!” demisti. »159

Rasim, eseri Falaka’da ise, sibyan mektebine baslayan ¢ocuk i¢in yapilan dua

merasimi olarak bilinen “Amin Alayr” na yer vermektedir.'®’

54 Defoe, a.g.e., s. 106; Ayrica Bkz. s. 106.
155 Defoe, a.ge.,s.242.

156 Defoe, a.g.e.,s. 185-186.

57 Defoe, a.g.e.,s.186.

% Spyri, a.g.e. , s. 86.

1% Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 20.

160 Rasim, a.g.e. , s. 36.

61



Bunun disinda Tiirk yazarlarin eserlerinde “Insallah, masallah, Allah korusun,

99161

Allah esirgesin seklinde Tirk toplumunda ¢ok yaygin olarak kullanilan dua

climlelerine de yer verildigi tespit edilmektedir.

Eserlerde, duanin Tanri’yla iletisim kurma yolu oldugu vurgulanmaktadir.
Dualar, istek ve dileklerin gerceklesmesi icin yapilabilecegi gibi, sikintilardan kurtulup
huzura kavusmak icin de yapilabilmektedir. Eserlerde bahsedilen dua kitaplari'® duaya
verilen 6nemi gostermektedir. Kitaplarda “Dualariniz olmasa ne éneminiz var? %

ayetini vurgular nitelikte ifadelere yer verildigi dikkat ¢cekmektedir.

2.2.1.11. SUKUR

k'%* olarak

Siikiir, her nimetin Allah’tan geldigini bilip dil ile de hamd etme
tanimlanmaktadir. Siikretmek bir nevi Allah’in biiyiikliglinti itiraf etmektir. Boyle
diisiiniildiiginde bu diinyanin yaraticist her nimetin sahibi olan Allah’a siikretmemek,

yapilan iyiliklere, verilen nimetlere nankorliikk etmek olarak algilanabilir.

Nasil ki, karsilagilan bir iyilik ve yardim karsisinda, bu iyiligi yapana tesekkiir
etmek insani bir gorev olarak bilinmekte ise, insani yaratmakla kalmayip biitiin
thtiyaglari bilip veren yiice Yaratici’ya slikretmemek dogru degildir. Bunun farkinda
olan Robinson’un, gemi kazasindan kurtulup adaya sag salim ulastiginda yaptig ilk isin

Tanrt'ya sitkretmek oldugu belirtilmektedir.'®’

Don Kisot ise, iistlendigi gorevleri basariyla yerine getirmesine imkan sagladigi
icin Tanrt'ya sitkretmektedir.'®® Eserde sadece goriilen nimetler i¢in degil, mutluluk gibi

goriilmeyen nimetler i¢in de Tanr1'ya siikredilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

!¢ Bkz. Rasim, a.g.e.,s. 15, 18, 44, 83; Seyfettin, Yalniz Efe, a.g.e. , s. 32, 37, 73; Gilintekin, a.g.e. , s.
61, 99; Safa, a.g.e., s. 38.

t62 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 20; Defoe, a.g.e. , s. 83.

'S Furkan 25/77.

1% http://www.dinimizislam.com/detay.asp?Aid=1295 (31.01.2013).

15 Defoe, a.ge.,s. 63.

166 Cervantes, a.g.e. , s. 18.
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Insan dogas1 geregi hep miikemmelligi arzulayan, miikemmellige kavusmak
isteyen bir varliktir. Bu 6zelliginden dolay1 ¢ogu zaman i¢inde oldugu liituflarin farkina
varamayabilir, daha fazlasini isteyebilir. Halbuki elindeki nimetler i¢in siikretse hem bu
nimetlerin ¢ogalacagi hem de yeni nimetlere kavusacag: belirtilmektedir.'®” Insan cogu
zaman sahip olduklar1 seyler icin siikretmeyi unutmaktadir. Sahip olduklari mali az

goriip slikretmeyen kisiler i¢in bu nimetler belaya doniismektedir.

Insan hayatinin bazi dénemlerinde Tanri'nin yardiminin gerektigi durumlarla
kars1 karsiya kalabilmektedir. Defoe’nun da belirttigi gibi, Tanri'nin kullarma karsi
merhametli oldugunun farkinda olan insanoglu, yiice Yaratici’sina yardimlarindan

dolay1 siikretmeyi unutmamalidar.'®®

Robinson Crusoe’da, nasil siikredileceginin G6grenilmesi icin kutsal kitabi

okumak gerektigi, siikreden insanlarin kurtulusunun yakin oldugu belirtilmektedir.'®
Tiirk yazarlarin eserlerinde siikiir kavramu ile ilgili bulgular soyledir:

Giintekin, siikriin Allah’a yapilmasi gerektigini ifade etmektedir.'”’ Eserde
asker, icinde bulundugundan daha kotii bir halde olabilecegini diisiinerek simdiki

durumuna siikretmektedir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde -6zellikle Robinson Crusoe’da- dini bir deger

olan siikiir kavramina, Tiirk yazarlardan daha fazla yer verildigi goriilmektedir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde yapilan degerlendirmelerde insani ve her tiirlii
nimeti yaratip, bu nimetlerini insanin yararma sunan, sikintili ve zor zamanlarinda
insanlar1 feraha ulastiran yilice Yaratici’ya siikretmenin 0nemine vurgu yapilmaktadir.
Stikretmenin insana ¢ok sey kazandiracagi ifade edilmektedir. Cehaletin ve gafletin
insana siikretmeyi unutturacagma dikkat cekilerek, Tanri’nin verdigi nimetlerin, en
basitinden alinan nefesin farkina varilarak her zaman siikredilmesi gereken durumlarin

var oldugu belirtilmektedir

167 Porter, a.g.e. , s. 82; Ayrica Bkz. s. 54, 189.
' Defoe, a.g.e.,s.354.

1% Defoe, a.ge.,s. 187,298.

170 Giintekin, a.g.e. , s. 87.
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2.2.1.12. YEMIN

Yeminler genelde edinilen tecriibeler sonucunda Tanri’yla yapilan

sozlesmelerdir. Yemin, sozdeki kararlig1 ve kuvveti vurgular.

Robinson’da, yasadigi tecriibeler sonucu, eger Tanr1 canini bagislarsa, bir daha

s6z dinlememezlik yapmayacagimi belirterek yemin etmektedir.'”'

Yemin, inandiriciligi saglamak icin ¢ok sik kullanilan metotlardan biridir.
Insanlar davraniglarinin ve sozlerinin giiven vermesi ve diger insanlar1 ikna edebilmek

icin yemin etmektedirler.'””

Defoe, eserinde Tanr1 adina, kutsal kitap iizerine, serefi lizerine; bazen de el ele

tutusarak yemin edildiginden bahsetmektedir.'”

Tiirk yazarlardan Ahmet Rasim’in, Falaka adli eserinde, yeminin inandiricilik
yoniinden bahsedilerek, insanin yemin ederken soOziine Allah’1 sahit gosterdigi

belirtilmektedir.!”*

Seyfettin, eseri Yalmz Efe’de, yeminin ni¢in yapildigindan ziyade nasil
yapildigina yer vermektedir. Cesitli dinler tarafindan kutsal kabul edilen sembol ve

simgeler tizerine yemin edildigine isaret etmektedir.'”

Yemin ile ilgili eserlerde, sozii kuvvetlendirmek, Tanri’y1 sahit gdstermek,
karsisindaki kisi/kisileri ikna etmek vb. amagclarla Tanr1 adina ya da dinler tarafindan

kutsal kabul edilen simge ve semboller lizerine yapildigina deginilmektedir.

! Defoe, a.ge.,s.23.

172 Defoe, a.g.e.,s. 268-269; Ayrica Bkz. s. 280.
'3 Defoe, a.g.e.,s. 380; Ayrica Bkz. s. 381.

'7* Rasim, a.ge.,s. 31.

175 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 40.
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2.2.2. SECILEN ESERLERDE YER VERILEN AHLAKI DEGERLER

Incelenen eserlerde adalet, algakgéniilliiliik, comertlik, ¢aliskanlik, dayanisma,
duyarhilik, diiriistliik, hosgoérii, merhamet, 6zgirlik ve bagimsizlik, saygi, sevgi,
sorumluluk, yardimseverlik olmak tizere 13 ahlaki deger tespit edilmistir. Bu degerlere

ait bulgular soyledir:

2.2.2.1. ADALET

59176

Sozliikte, “Hak ve hukuka uygunluk, hakki gozetme” > anlamlarina gelen adalet

ile ilgili eserlerde vurgulanan noktalar sunlardir:

Insanin biyolojik ya da psikolojik yapisi bozuldugunda nasil hastalanirsa,
toplumda adaleti saglayamazsa hastalanir. Bu diisiincede olan Defoe, adaleti, ifrat ile

tefrit arasindaki denge olarak gormektedir.'”’

Adaletle ilgili Robinson Crusoe'”® ve Don Kisot’ta'”, haksizliklara kars1 sessiz
kalmamak gerektigi vurgulanmaktadir. Din, insanlara ferdi sorumluluklarin yaninda
toplumsal sorumluluklar da yiiklemektedir. Bu baglamda, “Ne hali varsa gorsiin demek”
dinin bireye yiikledigi gorev acisindan kabul edilebilir bir davranis degildir.
Haksizliklara karst miicadele etmek, insanin temel sorumluluklarindan birini
olusturmaktadir.

0 181

Robinson Crusoe'® ve Don Kisot’ta'® vurgulanan diger bir nokta, adaleti
saglamak icin yollar aramak, elinden geleni yapmaktir. Bir yerde baski, siddet ve zuliim
varsa, buna “dur” diyen biriler1 yoksa orada duyarliliktan, insani ve vicdani
hassasiyetlerden bahsedilemeyecegi vurgulanmaktadir. Bu noktada, islam kiiltiiriinde

haksizliklar karsisinda sessiz kalanlar dilsiz seytanlara benzetilmektedir.

7% http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=veritbn&kelimesec=110354 (31.01.2013).
7 Defoe, a.ge.,s. 21.

7% Defoe, a.g.e., s. 384; Ayrica Bkz. s. 557.

' Cervantes, a.g.e.,s.20.

%0 Defoe, a.g.e.,s. 545.

181 Cervantes, a.g.e. , s. 69; Ayrica Bkz. s. 545, 385-386.
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Defoe, insanlarin haksizliga boyun egip sessiz kalmalarini, adaletsizlige karsi
duyarsizlasmasina ve sorumluluk bilincinin yitirilmesine sebep olacagini

belirtmektedir. '*?

Don Kisot’ta islenilen konulardan biri, esitlikten yana olmaktir.'®
Cervantes’inde, belirttigi gibi, Allah insanlar1 esit yaratmistir. Insanlar yaratilis
bakimindan birbiriyle aynidir. Bu esitligi bozan insanlarin kendi elleriyle yaptiklaridir.

Don Kisot’ta yer verilen bulgulardan biri de adaletli davranislar1 takdir

etmektir.'*

Toplum hayatindaki ahengin siirmesi icin, ailede, iste, sosyal hayatta,
ticarette kisaca yapilan her iste adaletli davranmak gerekmektedir. Yasanilan bir olay
karsisinda adaletle karar vermek problemlerin ¢oziilmesini sagladigi gibi, toplumdaki
huzurun ve esitligin tesisine yardimci olmaktadir. Bu bilingle hareket eden insanlar

takdir edilmeyi hak eden kisiler olarak goriilmektedir.

Pinokyo, kendi canimi kurtarmak icin bagkasinin haksizliga ugramasina izin
vermemektedir.'"™ Tek basina bile olsa biitin giiciinii kullanarak adaletsizligi ve
haksizlig1 6nlemeye ¢aligmaktadir. Pinokyo’yu, bdyle davranmaya sevk edebilecek olgu

adalet duygusudur.

Esitlik ve adalet birbirlerini takip eden kavramlardir. Esitligin olmadig1 yerde

adaletten soz edilemez. Kur’an’t Kerim’de belirtilen “Seni, yaratti, miisavi kildi ve

adaletli yapt:”"*°

ayeti de adaletle esitlik arasinda bir bag oldugunun gostergesidir. Bu
nedenle adaletli yaratilan insanin, bir yerde gordiigii esitsizlik karsisinda adalet hissi
uyanmaktadir.

Adalet, her zaman yasalarla ve kurallarla saglanamaz. Calikusu’nda, insanda

187

adaleti saglayan “vicdan” adi verilen bir duygunun oldugu belirtilmektedir. " Insan

yasalardan kacabilecegi ancak, vicdanindan kacamayacag: ifade edilmektedir.

82 Defoe, a.g.e., s. 558; Ayrica Bkz. s. 556.

83 Cervantes, a.ge.,s.45.

'8 Cervantes, a.g.e. , s. 235-236; Ayrica Bkz. s. 21, 213.
185 Collodi, a.ge.,s. 42.

' Infitar 82/7.

187 Giintekin, a.g.e. , s. 16.
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Seyfettin, Yalniz Efe’de ahireti, adaletin gerceklesecegi yer olarak tarif

etmektedir. '3

Eserlerde yer verilen degerlendirmelerde, adaletli davranmanin ve esitligin
tizerinde duruldugu goriilmektedir. Adalet ve esitligin, toplumda dengeyi ve huzuru
saglayan en dnemli kavramlar oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle Cervantes’in, eseri
Don Kisot’ta, adalete ayr1 bir 6nem verdigi, kahramaninin yasadigi maceralarda adaletli

davraniglar1 ve adaletle ilgili verdigi 6giitleri vurguladigr goriilmektedir.

2.2.2.2. ALCAKGONULLULUK

“Bagkalarin1 kiigiik gérmeme, miitevaz1”'®

anlamlarina gelen algakgoniilliilitk
degeri ile ilgili bulgular sunlardir:

. 190
Robinson Crusoe

ve Don Kisot’ta'' kibir ve gururdan uzak durmanm
onemine deginilmektedir. Eserlerde'”?, insanlarin sahip olduklart mal miilk karsisinda,
bu nimet ve lituflarin gergek sahibi olan yilice Yaratici’y1r unutarak, kibirlenmesinin

yanlis oldugu vurgulanmaktadir.

Defoe, seytan hakkinda bilgiler verirken onun cennetten kovulmasinin nedeninin
kibir oldugunu belirtmektedir. Seytanin kibirlenmesi sonucu Tanri’nin sevgisini
kaybetmesi gibi, Cervantes’te kibirli insanlarin Tanri’’nin sevgisinden mahrum
olduklarini ifade etmektedir. Yazarlarin yaptig1 bu anlatimlar, yiice Allah’in, Kur’an-1
Kerim’de buyurdugu “Insanlart kiiciimseyip yiiz ¢evirme, yeryiiziinde boburlenerek

5193

yiiriime; Stiphesiz ki Allah, kendini begenip oviinen hi¢ kimseyi sevmez ayetini

aciklar mahiyette oldugu sdylenebilir.

Tiirk yazarlarin eserlerinde, algakgoniilliiliik degeri islenmemektedir.

'8 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 86.

"% http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=veritbn&kelimesec=110354 (31.01.2013).
%0 Defoe, a.g.e.,s.576-577

1 Cervantes, a.g.e.,s.46.

2 Defoe, a.g.e., s. 380; Ayrica Bkz. s. 381.

19 Lokman 31/ 18.
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Algakgoniilliilikle ilgili eserlerde insanin kendini iyi tamimasi gerektigi

belirtilerek, kibir ve gurura kapilmanin yol agabilecegi zararlar iizerinde durulmaktadir.

2.2.2.3. COMERTLIK

“Para ve malim esirgemeden veren, eli agik””* anlamlarina gelen comertlik
eserlerde sOyle anlatilmaktadir:

Don Kisot'*?

ve Falaka'’®da, cémertligin insanlara goniil zenginligi saglamakla
birlikte, bu zenginligin gercek sahibi olan Allah’1 hatirlamasini, bencillik ve cimrilik
gibi hasletlerden kurtulmasimi sagladigi anlasilmaktadir. Comertlik insan1 bencil
duygularinin esiri olmaktan korumaktadir. Comertlik erdeminin karsit1 olan cimrilik ise
bir utanmazlik hali olarak goriilmektedir.

Pollyanna’da'’

israf, malin1 gereksiz yere ve yerlere harcamamak olarak tarif
edilmektedir. Eserlerde, cimrilikten uzak durulmasi gerektigi ifade edildigi gibi, israftan
kaginmak gerektigi de vurgulanmaktadir. Comertligin, cimrilik ile israfin ortasi oldugu

belirtilmektedir.

Defoe, comertligin ancak karsilik beklenmediginde kiymetli olacagimi ifade

etmektedir. '*® Karsilik beklenerek yapilan bir yardim comertlik olarak tanimlanamaz.

Comertlik degeriyle ilgili eserlerde yapilan vurgunun, cimrilik ve israftan
kaginmak konusu {izerinde yogunlastigt goriilmektedir. Eserlerde, sahip olunan
nimetlerin, Allah tarafindan verildigi ve kiymetinin bilinmesi gerektigi belirtilmektedir.

9

Maddi zenginligin izafi oldugu19 , asill onemli olanin goniil zenginligi oldugu

vurgulanmaktadir.

1 http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=veritbn&kelimesec=110354 (31.01.2013).
195 Cervantes, a.ge.,s. 126.

19 Rasim, a.g.e.,s. 64.

197 Porter, a.g.e. , s. 79; Ayrica Bkz. s. 51.

% Defoe, a.g.e.,s. 51;; Ayrica Bkz. s. 358.

99 Oztiirk, a.g.e. , s.113
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2.2.2.4. CALISKANLIK

Eserlerde, mutluluga ulasmanin yollarindan biri olan ¢alismaya yer
verilmektedir. Kitaplarda, sosyal’” ve ahlaki bir deger olarak islenen ¢aliskanlik soyle
dile getirilmistir:

Don Kisot: “Sonra uykuya da gerektiginden fazla zaman ayirma ve unutma ki

2,201

tembellik biitiin  kotiiliiklerin  basidir ... Cervantes, tembelligin toplumda hos

karsilanmadigini vurgulamaktadir.

Defoe basarinin sarti, huzur ve mutluluga ulasmanin yolunu soyle
aciklamaktadir: “Caliskanlar dirlik diizenlik icinde, tembeller de sikinti yokluk icinde
yasiyormug, Oyle saniyorum ki, diinyanin her yerinde ayni durum goze

202 Calisan insan hayatini degerli kilmakta, bir diizene sokmaktadir. Bu

carpmaktadir.
insanin var oldugu her yerde gegerli olan bir kuraldir.

294" herkesin yetenekleri dogrultusunda

Pinokyo®” ve Robinson Crusoe’da
caligmasinin gerektigine deginilmektedir. Diinyada var olan her sey kendilerine verilen
gorevi yerine getirmek i¢in ¢alismaktadir. Cansiz varliklar olarak tabir edilen giinesin,
ayin, yildizin, topragin bir an bile ¢aligmadigi goriilmemektedir. Bu durumda, Allah’in
kullar1 olan, akil ve irade sahibi insanlarin bos durmalar1 diisiiniillemez. Her insan

yetenekleri dogrultusunda caligmasi, emek sarf etmesi gerekmektedir.

Collodi, diinyada ¢ogu seyin calisarak elde edildigini, c¢alismadan karsilik
beklenemeyecegini vurgulamaktadir. Yasadigi olaylar sonucu Pinokyo ¢aligmanin bir
deger oldugunu fark etmekte’”, insamin ancak calisarak ilerleyebilecegini

kavramaktadir.

Insanlarin  “Elimden gelen gayreti gosterdim ancak basarili olamadim.”
seklindeki soylemleri, caligmaktan ka¢mak icin kullandiklart bir yontem olarak

diisiiniilmektedir. Bireyin samimi sekilde elinden gelen gayreti gdsterdiginde basariya

200 Oztiirk, a.ge.,s.110

21 Cervantes, a.ge.,s.232.

22 Defoe, a.g.e. ,s. 411.

2% Collodi, a.g.e. , s. 100; Ayrica Bkz. s. 101-102, 107, 185.
2% Defoe, a.g.e. , s. 533; Ayrica Bkz. s. 87, 175, 411.

25 Collodi, a.g.e. , s. 101-102.
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ulasabilecegi goz ardi edilemeyecek bir gercektir. Bu sebeple her isin iistiinden

calisilarak gelinecegi eserlerde vurgulanan diger bir hususu olusturmaktadir.”*®

208

Robinson Crusoe’”’ ve Pinokyo’da’® ifade edildigi iizere sabirli ve istikrarli sekilde

calismadan basariya ulasmak miimkiin gériinmemektedir.

Insanin hem bu diinyada hem de ahirette mutluluga ulasmasinin yolu
calismaktan gecmektedir. Oyle ki insan, ahirette diinyadaki calismasmin karsiligini
gorecektir. Dilinyadayken tembellik yapan kisiler burada mutlu olmayacaklar1 gibi,
ahirette de mutluluga ulasamayacaklardir. Kisaca “Calisan kazanir calismayan

kaybeder” denilmektedir.

Ayrica Robinson Crusoe ve Pinokyo’da, c¢alismayan kisilerin, tembelligin
sonuglarma katlanmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.*” Collodi’ye gore, insanlarin
basarisiz olmasinin ya da a¢ kalmasinin nedeni bos bos oturarak tembellik yapmalaridir.
Acligin hirsizliga sevk edici olmamasi gerektigini vurgulayan yazar, tembelligin engel
olunmazsa biiyiik hatalara doniisebilecegi belirtmektedir. Bu nedenle tembellik, insan

icin tedavi edilmesi gereken ciddi bir hastalik olarak goériilmektedir.

Rasim, Falaka’da, caligkan kisilerin toplum tarafindan seVilecegini210 belirttikten

sonra verilen 6giitlerden birinin de ¢alismak®'' olduguna deginmektedir.

Seyfettin, Falaka adli eserinde, c¢alismanin bir¢ok faziletinin®'* oldugundan

bahsetmektedir. Mutlulugun ancak ¢alismakla elde edilecegini vurgulamaktadir.*"?

Fatih-Harbiye’de, Neriman, Misliimanlarin c¢alismayr sevmeyen tembel,
Hiristiyanlarmsa ¢aliskan insanlar olduklarmi ifade etmektedir.”'* Faiz bey ise, kizinin

bu degerlendirmesinden sonra sadece fiziksel islerin c¢alismak olarak

206 Defoe, a.g.e. , s. 87.

207 Defoe, a.g.e.,s. 411.

2% Collodi, a.g.e. , s. 18, 78, 185.

209 Defoe, a.g.e. , s. 411; Ayrica Bkz. Collodi, a.g.e. , s. 101.
210 Rasim, a.ge.,s. 6l.

21 Rasim, a.g.e.,s. 100, 101.

12 Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 92.

213 Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 92, 93.

214 Safa, a.g.e., s. 40,42,
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nitelendirilemeyecegini sdylemektedir. Zihin gayreti ile yapilan islerin beden ile yapilan

islerden daha yiice oldugunu anlatmaktadir.”"’

Eserlerde insanlarin amagclarina ulagsmalar1 igin ¢alisarak, ellerinden gelen
gayreti gostermeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Emek sarf etmeden, calismadan

bireylerin hem diinyada hem de ahirette mutlu olamayacaklar1 belirtilmektedir.

2.2.25. DUYARLILIK

Duyarlilik, kisi ve ortam arasindaki uyumun saglanmasi ve kisinin belirli sosyal

ortamdaki degismelere uyabilmesi*'® seklinde ifade edilmektedir.

Don Kisot ve Heidi’de, insanin toplumda iyi veya kotii 6rnek olmasi, sahip
oldugu duyarliliga bagli olarak gerceklestirdigi davranislarin bir neticesi olarak

goriilmektedir.?'’

Yapilan iyiligin altinda kalmama®'® ve zor durumda olan kisilerle ilgilenme®"
Robinson Crusoe ve Pinokyo’da ele alinan konulardandir. Eserlerde, duyarlilik sahibi

bir insanin gevresindeki olaylara karsi ilgisiz kalamayacagini ifade etmektedir.

Seyfettin, eserleri Falaka ve Yalnmiz Efe’de, sevdiklerinin basia kotii bir sey
gelmemesine dikkat etme®’; Rasim’in, eserinde ihtiyac1 olanlara karst duyarli
davranma®' konularinin iizerinde durdugu tespit edilmistir. Ayrica eserlerde insanlarin
lizerlerine diisen gorevi yerine getirmede duyarli davranmasi gerektigi de

222

belirtilmektedir. Seyfettin, Islamiyet’in Miisliimanlar1 davranislarinda duyarli

davranmaya ¢agirdigini ifade etmektedir.**?

215 Safa, a.g.e., s. 42- 43,

216 Al Seyyar, Davrams Bilimleri Terim Sozliigii, Beta Yay. , Istanbul, 2004, s. 183.
217 Cervantes, a.g.e. , s. 77; Ayrica Bkz. Spyri, a.g.e. , s. 41-42.

¥ Defoe, a.g.e. , s. 540; Ayrica Bkz. s. 48-49, 511, 579, 580, 541.

2% Collodi, a.g.e. , s. 120; Ayrica Bkz. s. 44; Porter, a.g.e. , s. 155-166.

220 Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 31; Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 31.

2! Rasim, a.ge.,s. 64.

222 Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 18, 38; Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 18, 38.

23 Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 71.
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Eserlerde, duyarliligin iki boyutta ele alindig1 goriilmektedir ki, bunlar topluma
kars1 duyarlilik ve dini duyarliliktir. Topluma karsi duyarlilik konusunda bireylerin
cevresinde bulunan insanlara, hayvanlara ve dogaya kars1 dikkatli ve hassas
davranmalar1 gerektigi belirtilmektedir. Dini duyarlilikta ise bireylerin davraniglarinda

dinin etkisi vurgulanmaktadir.

2.2.2.6. DURUSTLUK

Diiriistliik, dogru olmakla es anlamlidir. Eserlerde, diiriistliik ile ilgili
degerlendirmeler soyledir:

Don Kisot, diirist olmanin sdvalyeligin ilkelerinden biri olduguna; c¢linkii

224

sadakatin saglanabilmesi i¢in diiriistliiglin gerektigine isaret etmektedir.””" Bununla

birlikte, sdylenen yalanlarin gergekleri ¢arpittigin anlatmaktadir.*

Yalanlari, toplumun
huzurunu kagiran, insanlari birbirine diisiiren en biiylik etkenlerden biri olarak

gormektedir.

Cervantes, dogru sdylemeyen kisinin vicdanen rahatsiz oldugunu ifade
etmektedir.”*® Yalan sOyleyen kisi ne kadar karsisindakini kandirmakta basarili olsa da,
kendini ve vicdanini kandirmay1 basaramamaktadir. Vicdan azab1 duymasinin yaninda
kendine olan saygisini, onurunu ve giivenini de zedelemektedir. Ayrica yalanin fark

edilme korkusu, kiside psikolojik rahatsizliklara yol agabilmektedir.

Diiriist kisilerin 6zelliklerinden biri, ellerinde bulunan giicli ve imkanlar1 kendi
menfaat ve ¢ikarlar1 i¢in kullanmayarak, kararlarinda adil davranabilmeleridir. Bu
konuyla ilgili Defoe sunlar1 sdylemektedir: “Oradaki Cin yargicimin oniine ¢iktik;
dogruyu séylemek gerekirse yargic biiyiik bir diiriistliikle yan tutmadan davrandi...

Durum éyle agikti ki, soyleyecek tek soziim bile yoktu; bu diiriist yargilamaya

. . . W g 027
dogru karara hayran oldugumdan devenin parasini seve seve édedim...

24 Cervantes, a.ge.,s. 95.
¥ Cervantes, a.g.e. , s. 139.
226 Cervantes, a.g.e. , s. 166.
227 Defoe, a.g.e. , s. 591.
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Defoe, verilen sézde durmanin, insanin diriistliiglinii gosteren, kisiligini

8

olusturan degerlerden biri olarak gdrmektedir.”*® insamin en zor en sikintili

zamanlarinda bile s6ziine sadik kalmasini tavsiye etmektedir.

Robinson Crusoe’” ve Pinokyo’da®’, diiriist olmayana giivenmemek gerektigi
ifade edilmektedir. Dogruluk ve diiriistliik, insanlarin birbirine gliven duymalarinin ve
toplumda huzurun saglanmasinin temel tasi olarak goriilmektedir. Tiirk kiiltiiriinde asag1
yukar1 herkesge bilinen “Yalanci ¢oban™ hikayesinde belirtildigi gibi, yalan sdyleyen
kisi toplumdaki yerini, sayginligin1 ve giivenilirligini yitirmektedir. Yalanlar, sdzlerin
siipheyle karsilanmasina neden olmaktadir.

Pinokyo’da™"

yer verilen ifadeler incelendiginde, dogruluk ve diirtistliik, kisinin
basta kendi sahsina olan tutumundan, ¢evreye ve sosyal hayatta iliski kurdugu kisilere
kars1 olan tutumuna kadar hayatin biitiin alanlariyla ilgili davranislarini etkileyebilen bir
olgu oldugu soylenebilir. Bu nedenle yalan sdyleyen kisilerin hem sahsiyetleri hem de
toplumdaki giivenilirlikleri olumsuz etkilenmektedir. Bunun yaninda yalan sdyleyen
kisinin, yalanlar fark edildigi takdirde toplumda mahcup olabilmektedir.

Collodi, yalanciligin bir ¢ocuk i¢in en kétii huy oldugunu belirtmektedir.*

Yalan sdyleyen kisinin bunun sonuglarina katlanacaglm233 ifade etmektedir. Insanlarm

sOyledikleri yalanlarin eninde sonunda ortaya ¢ikacagi vurgulamaktadir.

Collodi, ¢ikar ve menfaat duygusunu insani yalan sdylemeye iten nedenlerden
biri olarak gormektedir. Yalan soyleyerek riigvet almanin, bizzat Pinokyo’nun “Oysa
ben, bir dolu kusurlari olan yaramaz bir kukla olmama karsin omriimde riisvet

'”234

almadim, almam da seklinde ifade etmesi, riigvetin kotli bir davranis oldugunu

gostermektedir.

2% Defoe, a.g.e. , s. 51; Ayrica Bkz. s. 113, 253, 310, 432.
22 Defoe, a.g.e.,s. 312; Ayrica Bkz. s. 247.

29 Collodi, a.g.e. , s. 181.

21 Collodi, a.g.e. , s. 127.

2 Collodi, a.g.e. , s. 71.

23 Collodi, a.g.e.,s. 69-70.

34 Collodi, a.g.e. , s. 91.
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Yabanci yazarlarin eserlerinde, yapilan iyilikleri unutmayip™® tesekkiir etmek
diiriistliiglin ve vefanin bir tezahiirli olarak ifade edilmektedir.

Tirk yazarlarin kitaplarma bakildiginda, Seyfettin, Yalniz Efe adli eserinde,
insan i¢in en kotii davranislardan birinin yalan sdylemek oldugunu belirtmektedir. 2*°
Dogruluk, diiriistliik ve séziinde durmanin®’ insanlarda aranan erdemlerden oldugunu

vurgulanmaktadir. Ayrica, Rasim de eserinde, verilen sozii yerine getirmenin 6nemine

deginmektedir.*®

Yalniz Efe’de yer verilen konulardan biri iftiradir.® iftira, olmayan bir seyi
olmus gibi aktarmak olarak tanimlanabilir. iftira atan kisi yalan séylemekle kalmadig1
gibi, karsisindaki bireye de zarar verdigi belirtilmektedir.

Seyfettin, Falaka adli eserinde, diiriist insanlarin haksizlia tahammiil

edemediklerinden bahsetmektedir.”*°

Fatih-Harbiye’de, Neriman’in soyledigi yalanlar Sinasi ile aralarinda kavgaya ve
huzursuzluga yol agmakla kalmamis, Sinasi’nin ona duydugu giivenin azalmasina ve

. . . 241
Neriman’dan siiphe etmesine neden olmustur.

Eserlerde diiriistliikle ilgili, emanete ihanet etmeme’* ve iyl niyeti kotiiye

kullanmama®* konularina da yer verildigi tespit edilmistir.

Insanlar arasindaki iliskilerin saglam bir temele oturabilmesi i¢in diiriistliigiin
vazgecilmez bir sart oldugu anlagilmaktadir. Toplumlarin varligimi siirdiirmesi,

insanlarin birbirlerine olan giivenine ve diiriistliigline bagli oldugunun alt1 ¢izilmektedir.

235 Cervantes, a.g.e. , s. 247; Ayrica Bkz. s. 56; Porter, a.g.e. , s. 130; Defoe, a.g.e. , s. 268, 312, 308, 304,
270.

236 Seyfettin, Yalmiz Efe, a.g.e. , s. 85; Ayrica Bkz. s. 20, Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 46.

27 Seyfettin, Yalmz Efe, a.gee. , s. 32.

2% Rasim, a.ge.,s. 17

29 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 26; Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 26.

240 Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 22.

21 Safa, a.g.e.,s. 19-20.

22 Defoe, a.g.e., s. 310; Ayrica Bkz. s. 330.

243 Collodi, a.g.e. , s. 67.
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2.2.2.7. HOSGORU

Hosgorii, Tiirkge Sozliik’te, “Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos

gdrme durumu, miisamaha, tolerans” olarak gecmektedir.***

Insanlarin  diisiincelerine ve &nerilerine saygi cevresinden bakabilmek,
hosgoriiniin basarabilecegi bir durumdur. Insanlar yasadiklari topluma, okuduklar
kitaplara, aldiklar1 egitime gore farkli diislincelere sahip olabilirler. Bu dogal bir
durumdur. Bu baglamda papaz, adada dini agidan gordiigli kusurlar dile getirirken,

Robinson’dan diisiincelerini hosgoriiyle karsilamasini istemektedir.**

Defoe, farkli diislince ve Onerilere saygili olunmasi gerektigini vurguladig gibi,
dini inanclar1 da hosgorii ile karsilamak gerektigini belirtmektedir. Robinson, Katolik
gen¢ papaza, adadaki Tiirklerin Protestan olmasi konusunda ne diisiindiiglinii
sormaktadir. Bu sorusuna karsilik papaz, her ne kadar aralarinda farkliliklar olsa da
ortak noktalarinda bulundugunu ifade etmektedir. Protestanlarin da Hz. Isa’nin sancag
altinda bulunduguna inandigini, onlarin kurtulusa eremeyecegi tarzinda bir sey

sdylemeye yetkisinin bulunmadigini belirtmektedir.**®

Defoe, Cervantes ve Collodi, insanlarin aciz ve hata yapabilen varliklar
oldugunu belirtmektedirler.”*” Bu gercegin farkinda olan kisilerin, insanlarin hata ve
kusurlar1 karsisinda affedici ve hosgoriilii bir tutum sergileyebilecegine dikkat

cekilmektedir.

Cervantes ve Defoe, iyi bir Hiristiyan olmak i¢in sahip olunmasi gereken
nitelikleri  belirtirken  hosgoriili  ve  bagislayict  olmanin  gerekliliginden
bahsetmektedirler. Bir Hiristiyanin, din kardesine kars1i bagislayiciliginin smirsiz

olmasi®*® gerektigi vurgulanmaktadur.

244

http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.51a521437119f8.005880

35

25 Defoe, a.g.e.,s.455-456.

26 Defoe, a.g.e., s. 473; Ayrica Bkz. s. 490.

27 Defoe, a.g.e., s. 282; Ayrica Bkz. s. 29, 376, 443; Collodi, a.g.c. , s. 187; Cervantes, a.g.e. , s. 139.

% Bkz. Joseph Kenneth Grider, Forgiveness Baker’s Dictionary of Theology, Baker Book House, 3.
Printing, USA, 1998, s. 226.
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Insanlarin  dogustan sahip olduklar1 bazi haklar ve ozgiirliikler mevcuttur.
Bunlardan birini de dini inang ve kanaat 6zgiirliigii olusturmaktadir. Kur’an-1 Kerim’de

“Dinde zorlama yoktur.**

ayetinde ifade edildigi gibi insanlara dini inanglarin
zorlama yapilmamasi gerektigi, zorlamanin adaletsizlige neden olacagi belirtilmektedir.

Baski, Allah’in insanlara tanimis oldugu se¢me 0zgiirliiglinii ortadan kaldirmaktadir.

“Eger Allah, bir kisim insanlart diger bir kismu ile defetmeseydi, mutlak surette,
iclerinde Allah’in ismi bol bol anilan manastirlar, kiliseler, havralar ve mescidler
yikilir giderdi... " buyurulmaktadir. Ayetten de anlasilacag iizere her dinin inang ve
ibadetlerini Ozgiirce yerine getirme hakki oldugu, buna kisitlama getirilemeyecegi
vurgulanmaktadir.

Yalniz Efe’de, zararsiz sakalarm hos goriilmesi gerektigi ifade edilmektedir.”'

Bireyler tarafindan yapilan zararsiz sakalarin yumusak huylulukla karsilanmasi, kisiler
arasindaki iliskilerde istikrarin ve huzurun korunmasini saglamaktadir. Hosgori bireysel
bir tavir olmasina ragmen, sonuglari itibariyle toplumun barisin1 ve huzurunu

etkileyebilen bir kavramdir.

Eserlerde farkli inang, diisiince ve toplumdan olan insanlarin bir arada
yasayabilmeleri i¢in hosgorii ortamin olusturulmas: gerektigi ifade edilmektedir.

Insanlar arasinda olan bu farkliliklarm, dogal bir durum oldugu anlatilmaktadr.

2.2.2.8. MERHAMET

“Bir kimsenin veya bir bagka canlinin karsilagtigi kétii durumdan dolayr duyulan

99252

lizlintli, acima”"”” olarak tanimlanan merhamet ile ilgili bulgular sunlardir:

Don Kisot: “Nefis, yemeklerle, av etleriyle tika basa karnini sigirmis bir

vicdansiz yonetici olmaktansa, ekmek soganla karin doyurarak oldugum gibi kalmay:,

¥ Bakara 2/256.

20 Hac 22/40.

21 Seyfettin, Yalmiz Efe, a.g.e.,s. 29; Seyfettin, Falaka, a.g.e. , s. 28.

2 http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=veritbn&kelimesec=110354 (31.01.2013).
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bin kez yeg tutarim ben...”*> Cervantes’in anlatimlarinda merhamet anlayisini, zor
durumda olan, kendilerine uzanacak bir yardim eli arayan kisilerin, gérmemezlikten

gelinmemesi, seklinde tarif ettigi goriilmektedir.”*

Pinokyo’da, affediciligin ve bagislayicilifin merhametin gostergesi oldugu
belirtilmektedir.”*® Insanmn yapilan hata karsisinda 6fkeye kapilmadan, affedebilmesi
ancak merhamet sahibi insanlarin basarabilecegi bir durumdur. Merhametli kisiler,
insanin hata ve kusur isleyebilen bireyler oldugunun farkinda olmakla birlikte,

kendisinin de hata yapabileceginin bilincinde olan kisilerdir.

Pollyanna’ya gore merhamet, insana zarari olmayan yardima muhtag zayif

varliklari unutmayarak onlarin ihtiyaclarmi giderebilmektir.**°

Merhamet duygusu, sadece insanlara yonelik degil, biitiin varliklar1 kapsayan bir
erdemdir. Defoe’nun ifadelerinden anlasilacagi {izere, bireyler ¢evresindeki varliklara
kars1 da merhametli olmalilar.”’

Hayvanlar akilsiz varliklardir. Collodi, bu nedenle hayvanlarin bilerek ve
isteyerek insanlara zararlarmm dokunmasmin miimkiin olmadigni belirtmektedir.*®
Seyfettin’de, eseri Yalniz Efe’de, kendisine hi¢bir zarar1 dokunmayan varliklara iskence

etmeyi ya da 6ldiirmeyi, insanin merhamet duygusunu korelterek kalbin katilagmasina

neden oldugunu belirtmektedir.*

Calikusu’nda yer verilen ifadelerden, merhamet sahibi insanlarin, duyduklari,
gordiikleri haksizhiklara ve zulme kars1 duyarsiz kalamadiklar1 anlasilmaktadir.**® Sahip
olduklar1 bu 6zellik onlari, haksizliklarla miicadele etmeye yoneltmektedir. Bu durum

merhametli insanlarin, ayn1 zamanda adaletli ve diiriist olduklarini gdstermektedir.

253 Cervantes, a.g.e. , s. 233.

234 Cervantes, a.g.e. , s. 54; Ayrica Bkz. s. 19.
> Collodi, a.g.e. , s. 182.

236 Porter, a.g.e. , s. 89.

27 Defoe, a.g.e.,s. 212-213; Ayrica Bkz. s. 80.
28 Collodi, a.g.e.,s. 46.

2% Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s.37.

260 Giintekin, a.g.e. , s. 82.
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Eserlerde, merhamet duygusunun insan hayati iizerindeki etkisinin ve 6neminin
vurgulandig1 goriilmektedir. Merhamet duygusunun toplumda esitlik, adalet, diiriistliik
ve hosgoriiyii saglamakla birlikte insanlar arasindaki sevgi ve muhabbeti arttiracagi
ifade edilmektedir. Ayrica merhametin, dogadaki diizenin ve diger canlilarin

korunmasinda etkili olan bir olgu oldugu anlagilmaktadir.

2.2.2.9. OZGURLUK VE BAGIMSIZLIK

Ozgiirliik, “Herhangi bir kisitlamaya, zorlamaya bagli olmaksizin diisiinme veya

95261

davranma, herhangi bir sarta bagli olmama durumu olarak tanimlanirken eserlerde

Ozgiirlik ve bagimsizlik ilgili yorumlar ise soyledir:

Don Kisot: “Doganin ézgiir olarak yarattigi insanlart esir etmek herhalde ¢ok
kotii bir seydir.”*** Ozgiir olmayan bir bireyin dogustan kazandigi temel hak ve
ozgiirliikleri yok demektir. Insanin 6zgiirliigiinii elinden alarak esir etmek, onurunu

zedelemekle kalmay1p insanlik degerini de ortadan kaldirmaktadir.

Ozgiirliigiin her seyin iistiinde oldugunu bilmek, Defoe’nun, eserinde isledigi
motiflerden biridir. Robinson, Gine kiyilarma dogru yaptigi yolculukta Afrika
kiyilarinda Sallee limaninda Tiirk korsan gemileri tarafindan kovalanip yakalanmis ve
esir dismiistiir. Kole olarak bir Magripli’ye satildiktan sonra sik sik Ozgiirliige
kavugsmanin yollarin1 aramistir. Baz1 zamanlarda kole olarak yasamaktansa Olmeyi
diistinmiistiir. Bir giin efendisi misafirlerine giizel bir ziyafet hazirlamak icin balik
avlamaya ¢ikmay1 diisiinmiis, bunu yapmasi i¢in Robinson’u gorevlendirmistir. Bu
firsat1 degerlendiren Robinson 0Ozgiirligline kavugsmak i¢in olimii goze almistir:
“Karaya yetisebilmen icin yeterince yiizme biliyorsun, deniz de durgun; kiyimin yolunu
tutarsan hicbir zararim dokunmaz sana; ama kayiga yaklasayim dersen, beynini

dagitirim; ¢iinkii dzgiirliigiime kavusmay kafama koydum artik!”’ dedim. 2%

%1 http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=veritbn&kelimesec=110354 (31.01.2013).
62 Cervantes, a.g.e. , s. 88; Ayrica Bkz. Defoe, a.g.e. , s. 52.
263 Defoe, a.g.e. , s. 40.
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Seyfettin, eseri Yalniz Efe’de, baskalarinin egemenligi altinda olmanin insanin
Ozgirlik ve bagimsizlik duygularimi olumsuz etkileyecegini belirtmektedir.”** Bu
nedenle toplumlarin bagimsizliklarin1 korumak i¢in zaman zaman savastiklarini ifade
etmektedir. Seyfettin’in anlatimlarindan, ozgiirliilk ve bagimsizlik duygusunun, insana
secme Ozgirliigii ve istedigi gibi davranma hakkir tamiyan bir olgu oldugu

anlasilmaktadir.

Eserlerde, ozgiirlik ve bagimsizlik, yalnizca esaretten kurtulmak anlaminda
degil, secim ve davranislarda da bagimsizlik olarak algilanmis ve bireylerin amaglanan
seviyeye ulagmalari igin beseri biitiin otoritelerden®® bagimsiz olmalar1 gerektigi

vurgulanmustir.*%°

2.2.2.10. SAYGI

“Degeri, ustiinliigli, yasliligi, yararliligi, kutsallig1 dolayisiyla bir kimseye, bir
seye kars1t dikkatli, 6zenli, Ol¢iili davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet,

59267

ihtiram™”®” anlamlarma gelen saygi®®® eserlerde soyle yorumlanmustir:

Hem Hiristiyanlikta hem de Islamiyet’te anne- babaya ve biiyiiklere saygi
gbstermenin onemli bir yeri vardir. Pinokyo®® ve Robinson Crusoe’da®’’ ifade edildigi
lizere, anne- baba sozii dinlemeyen kisiler, mutluluga kavusamayacaklar1 gibi Tanri’nin
bu emrini dinlemedikleri i¢in giinah islemektedirler. Bu giinahi isleyen kisilerin,
Tanri’nin gazabina ugramalarinin an meselesi oldugu belirtilmektedir. Hiristiyanlik’ta
da Islamiyet’tekine benzer bir tasavvur s6z konusudur. Allah’in rizasim kazanmanin

yolu anne- babanin rizasin1 kazanmaktan gegmektedir.

264 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 35-49.

265 Turgay Giindiiz, islam, Genglik ve Din, Diisiince Yaynevi, istanbul, 2002, s. 270.

266 Defoe’nun eserinde, Robinson’u adada bir bagina birakmasi biitiin beseri otoritelerden uzak olarak
yalnizca Tanri’nin otoritesinde hareket etmesi bu durumun bir 6rnegidir. Robinson davranislarinda
otorite olarak Tanri’y1 kabul etmekle amaglanan seviyeye ulagmistir. Ayrica Robinson’un bu
Ozgiirligii fitratim1 harekete gecirerek Tanri’y1 aramasi ve O’nun hakkinda diisiinmesine yardimci
olmustur. Konuyla ilgili detayl bilgi i¢in Bkz. Giindiiz, a.g.e. , s. 266- 272.

7 http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=veritbn&kelimesec=110354 (31.01.2013).

28 Collodi, a.g.e., s. 108; Ayrica Bkz. s. 90; Defoe, a.g.e. , s. 503.

29 Collodi, a.ge.,s. 18.

2% Defoe, a.g.e.,s.315; Ayrica Bkz. s. 372.
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Eserlerde -6zellikle Robinson Crusoe ve Don Kisot’ta- peygamberlerin vekilleri
olarak goriilen din adamlarimin tasidiklart goérev ve Ornek kisiliklerinden dolayi

toplumda saygi duyulan kisiler olduklar: ifade edilmektedir. *”!

Defoe ve Cervantes eserlerinde, kurallara uymay1 ve saygili olmayi*’? bilmek
gerektigini ifade etmektedirler. Toplumda huzurun, gilivenligin, barisin olugsmasi ve
stirdiiriilebilmesi i¢in birtakim kurallara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kurallara uyulmadigi
takdirde toplumdaki huzur ve barisin istikrari saglanamamaktadir.?”

Defoe, gerektiginde oziir dilemesini bilmenin®”*

onemine dikkat ¢cekmektedir.
Oziir dilemek, kisinin hatasinin farkina vardigim ve bunu diizeltmek istedigini
gostermektedir. Gerektiginde oOziir dilemeyi bilen insan hem kendine hem de
karsisindakine olan saygisini ifade etmektedir. Karsisindaki bireyin duygu ve

diisiincelerini anladiginin mesajin1 vermekte, ona 6nem verdigini belirtmektedir.

Tiirk kiiltiiriine 6zgii bir gelenek olan el 6pme®” biiyiiklere duyulan saygi ve
sevgiyi gosteren davraniglardan biridir. Bu sebeple Tiirk yazarlarinin eserlerinde el
Opme sayginin bir ifadesi olarak —ozellikle Ahmet Rasim’in Falaka adli eserinde -

vurgulanmaktadir.*"®

Bunun disinda eserlerde sayg1 degeriyle ilgili olarak farkliliklara saygi duyma®’’,
hitaplarda saygili olma®’®, emrindeki silahs6re saygi duyma®”’, Slen kisilerin hatiralarina

saygl duyma280 konularina yer verilmektedir.

271 Defoe, a.g.e. , s. 463; Ayrica Bkz. Cervantes, a.g.e., s. 162.

22 Defoe, a.g.e.,s.409-410; Ayrica Bkz. s. 427.

273 Cervantes, a.g.e. , s. 10; Ayrica Bkz. s. 153.

21 Defoe, a.g.e.,s. 443,

% Rasim, a.g.e. , s. 24; Ayrica Bkz. s. 10, 11, 12, 20, 26, 75, 78.
21° Rasim, a.ge.,s. 86.

217 Defoe, a.g.e., s. 405; Ayrica Bkz. s. 170.

278 Porter, a.g.e., s. 12.

27 Cervantes, a.g.e. , s. 62; Ayrica Bkz. s.13, 20.

280 Collodi, a.g.e. , s. 90; Ayrica Bkz. Defoe, a.g.e. , s. 503.
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2.2.2.11. SEVGi

Insanlar1 bir arada tutan en dnemli duygulardan biri de sevgidir. Insanin oldugu
her yerde sevgi vardir. Ciinkii sevgi insana yasama giicii verir. Eserlerde sevgi degeri ise
sOyle yansitilmistir:

281
8 Eserlerde,

Insan oncelikle insan oldugu icin sevilmeye layik bir varliktir.
insanin sevmeye ve sevilmeye ihtiya¢ duydugu belirtilmektedir. Bir insan1 sevmenin,
baskalarin1 sevmeye engel olmadigina isaret edilmektedir. Her seyin temelinde sevgi
oldugu vurgulanmaktadir. Sevgi, insanin diisiince, duygu ve davranislarinda farkliliklar

olusturabilecek bir deger olarak goriilmektedir.

Robinson Crusoe”™, Heidi**® ve Pinokyo’da®** yer verilen ifadeler, insanm hem
seven hem de sevilmek isteyen bir varlik oldugunu gostermektedir. Insan sevildiginin
gosterilmesini istemekte ya da sevgisini gOsterme ihtiyacit hissetmektedir. Eserlerin
hepsinde insanlarin sevgilerini bir sekilde karsisindaki kisilere gostermeye calistiklar
anlatilmaktadir. Ciinkii sevmek insant mutlu ettigi gibi ¢evresindekileri de mutlu
etmektedir. Sevmek ve sevilmek insana benimsendigi, oldugu gibi kabul edildigi hissini

vermektedir.

Defoe, seven insanin sevilmek isteyecegini, sevginin  fedakarlik
gerektirebilecegini ifade etmektedir. Sevgi, sevileni biitiin tehlikelerden korumaya iten

bir gii¢ olarak goriilmektedir.”*

Yabanci yazarlarin kitaplarinda anne- baba sevgisi, onlara itaat etmek olarak
goriilmektedir.*®® Ozellikle Robinson Crusoe’da, Robinson’un basma gelen olaylarin
sebebi anne- baba soziinii dinlemeyerek Tanri’min hosuna gitmeyecek bir giinah

islemesine baglanmaktadir.

21 Collodi, a.g.e., s. 104; Ayrica Bkz. Defoe, a.g.e. , s. 235, 360.
22 Defoe, a.g.e., s. 249; Ayrica Bkz. s. 502.

3 Spyri, a.g.e. , s. 82.

2 Collodi, a.ge.,s.27.

25 Defoe, a.g.e., s. 230; Ayrica Bkz. s. 247.

6 Defoe, a.g.e. , s. 261; Ayrica Bkz. s. 264-265, 368-369, 370.
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Yalniz Efe?®’, Falaka™® ve Fatih-Harbiye’de®™, anne- baba sevgisine ¢ok sik
vurgu yapildigi dikkat ¢ekmektedir. Cocugun diinyaya gelmesine vesile olan, onu
karsiliksiz olarak seven kisiler tabii ki anne ve babalardir. Rasim, eserinde, aile i¢indeki
sevginin Onemini belirtmekle birlikte, bu sevginin yerini baska bir seyin

dolduramayacagina isaret etmektedir.

Eserlerde, insan sevgisi disinda doga sevgisine de yer verilmektedir. Adada
zaman zaman Yyiriylslere c¢ikan Robinson, gordigi giizellikler karsisinda adeta

290

biiylilenmektedir.”” Tabiatin insanlar1 sikintilarindan kurtararak, seving ve huzura

kavusturdugu ifade edilmektedir.

Tabiatin giizellikleri insanda var olan estetik duygusunun gelismesine yardim
etmektedir. “Bak, ta uzakta agaglar ve minik evler var. Saat kulesi de gozukiyor. Nehir
de adeta giimiis gibi parliyor! Hepsi de o kadar giizel ki! Bu pencere en giizel

5291

tablolardan da guzel!... Pollyanna’da yer verilen bu ifade, en giizel resmin tabiatin

kendisi oldugunu belirtilmektedir.

Heidi’de de yazar, tabiatin giizelliklerini ve insanin kendini bu giizelliklerden

292 Porter, insanlarin tabiat resimlerini

etkilenmekten alikoyamayacagini anlatmaktadir.
sevmesinin aslinda tabiat sevgisinden kaynaklandigini belirtmektedir. Tabiatin narin,
etkileyici giizellikleri karsisinda onu sevmemenin miimkiin olamayacagini ifade
ederken, insanin sevmeyi tabiatla 6grendigini*”® ifade etmektedir.

Heidi ve Yalniz Efe’de, cocuklara hayvan sevgisi asilanmaya calisiimaktadir.”*

Hayvanlarin sadik varliklar olduklarindan bahsedilmektedir. Defoe, hayvanlarin
egitilebilecegine deginmektedir.””> Eserlerde yer verilen hayvanlar, her insanin

cevresinde karsilasabilecegi varliklardir. Bu varliklarin da birer canli oldugunun

7 Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 17.

288 Rasim, a.g.e. , s.18; Ayrica Bkz. s. 46, 100.

2 Safa, a.ge.,s. 118.

* Defoe, a.g.e. , s. 25; Ayrica Bkz. s. 188-119.

1 Porter, a.g.e. , s. 35-36.

2 Spyri, a.g.e. , s. 28; Ayrica Bkz. s. 33-34, 83, 86, 87, 93.
¥ Bkz. Oztiirk, a.g.e. , s. 124.

% Spyri, a.g.e. , s. 32; Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e. , s. 37.
95 Defoe, a.g.e. , s. 132.
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unutulmamasi, zayif ve yardima muhtag olduklar1 anda onlarla ilgilenilmesi gerektigi,

hayvanlar1 ddovmenin ve eziyet etmenin yanlig bir davranig oldugu ifade edilmektedir.

Eserlerde insan, hayvan ve doga sevgisi disinda, vatanimi sevme™, sevdigini
belli etme Sliimiine baglanma®’ ve yaptigi isi sevme®”® sevgi ile ilgili vurgulanan diger

noktalardir.

2.2.2.12. SORUMLULUK

Sozliikte ““ Kisinin kendi davranislarini veya kendi yetki alanina giren herhangi

95299

bir olayin sonuglarini iistlenmesi, mesuliyet anlamlarina gelen sorumluluk degeri ile

ilgili eserlerde yer verilen bulgular sunlardir:

Insan dogustan birgok sorumlulukla diinyaya gelmektedir. Sorumluluklarinin

farkina varan bireylerden bu dogrultuda hareket etmesi beklenmektedir.*®

Anne babanin sorumluluklarindan biri ¢cocugun iyi bir egitim almasi i¢in elinden
geleni yapmasidir. Dini ve ahlaki olarak iyi diye nitelendirilen her sey egitimle
kazandirilabilmektedir. Kotii olarak adlandirilan kisilerin bu durumunun egitimsizlikten
kaynaklandig1 ifade edilmektedir. Bu nedenle eserlerde cocuklara iyi bir egitim
vermenin thmal edilmemesi gerektigi, bunun sorumlulugunun da ebeveynlerde oldugu

1 . 2
391 Ve Robinson Crusoe’da’

vurgulanmaktadir. Don Kisot oldugu gibi, Pinokyo’da da
anne- babanin ¢ocugun iyi bir egitim almasi i¢in elinden gelen gayreti gosterdikleri
ifade edilmektedir.’® Ayrica Geppetto’nun Pinokyo’ya kitap almak igin paltosunu

satmasr""*, okumaya ve bilgiye verilen degeri gostermektedir.

2% Seyfettin, Yalmz Efe, a.g.e.,s. 95.

297 Defoe, a.g.e. , s. 363.

2% Defoe, a.g.e.,s.243.

% http://tdkterim.gov.tr/bts/ (31.01.2013).

3% Defoe, a.g.e.,s. 21-22; Ayrica Bkz. s. 342; Porter, a.g.c. , s. 143.
31 Cervantes, a.ge.,s. 201.

392 Defoe, a.g.e.,s. 493.

39 Collodi, a.ge.,s. 32.

3% Collodi, a.g.e. , .32

&3



Porter, insana yiliklenen sorumluluklardan birinin de kendisine emanet edilen
cana ya da mala sahip c¢ikabilmek, onu en iyi sekilde sahibine teslim edene kadar
koruyabilmek oldugunu belirtmektedir.*®> Emanete sahip ¢ikip ihanet etmemek ayni

zamanda diirtistliikle de baglantilidir.

Defoe, insanin yapacagi her iste sorumluluk duygusuna gore davranmasinin
6nemine isaret etmektedir.’”® Bu sebeple bireyler kararlarinda bilingli davranarak nasil
hareket edecegine dikkatli karar vermelidirler. Bununla birlikte Defoe, bir konu
hakkinda soz verildigi takdirde bir yiikiimlilik altima girildigini belirtmektedir.*®’
Soziinii yerine getirmedigi ya da vazgectigi takdirde bunun sonuglarina katlanmak
zorunda  kalabilecegi  gibi, insanlarin  kendisine duyduklar1 giiveni de

zedeleyebilmektedir.

Fatih-Harbiye’de, insanlarin sorumluluklarin1 yerine getirmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.>®® Bu bilince ulasan kisi, kendinden ve ydnetimi altindakilerinin

davraniglarindan mesul tutulacaginin farkina varmaktadir.

Eserlerde, insanlarin 6zgiir iradeleriyle istedikleri gibi davranma hakkina sahip
oldugu belirtilmekle birlikte, verdikleri kararlarin sonucundan sorumlu tutulacagini da
unutmamalar1 gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica Allah’in kulu ve sosyal bir varlik
olan bireylerin, topluma, kendilerine, ailelerine ve Allah’a kars1 sorumluluklarinin

oldugunu hatirlatilmaktadir.

2.2.2.13. YARDIMSEVERLIK
Yardimseverlikle ilgili eserlerde sunlara yer verilmistir:

Don Kisot’ta, yardimseverlik bir kisinin sikintilarini gidermek, karsilagtig

giiglitkleri agmasina yardimei olmak seklinde algilanmaktadir.*®

303 Porter, a.g.e.,s. 11.

3% Defoe, a.g.e., s. 454; Ayrica Bkz. s. 557.

397 Defoe, a.g.e.,s. 489.

3% Safa, a.g.e., s. 80; Ayrica Bkz. s. 27, 108.

309 Cervantes, a.g.e. , s. 67; Ayrica Bkz. s. 18, 61.
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Cervantes, eseri Don Kisot’ta, yardim ederken dikkat edilmesi gereken
noktalardan birinin insanlarin gururunu incitmemek oldugunu anlatmaktadir. Yapilan
yardimlarin siirekli dile getirilmesi insan gururunu zedelemekte, karsisindaki insanin

kiiciik diismesine neden olmaktadir.*"

Collodi, giivercin ile Pinokyo arasinda gecen konusmada®'' insanlarin yardima
ihtiya¢ duyduklarini fark ettikleri anda yardim etmeyi kendine gorev edinip girisimde

bulunmanin énemine deginmektedir.’'

Collodi, insanlarin yardimlarinin karsiligimi gorecegini ifade etmekle birlikte,
insanlarin diinyaya gelis amaglarindan birinin de yardimlagma oldugu belirtilmektedir.

Bu konuda yapilan yardimlarin karsiliksiz kalmayacagmni®"® vurgulamaktadr.

Porter, eseri Pollyanna’da, insanlarin ihtiyaclari dogrultusunda yardim etmek
gerektiginden bahsetmektedir.*'*

Robinson Crusoe’da, yardimda bulunmada maddi imkanlarin énemli bir unsur

olduguna isaret edilmektedir.’"

Defoe yardim etmenin 6nemini vurgulamakla birlikte,
yardim ederken nasil davranilacagi konusunda da bilgiler vermektedir. Insanlarin

yardim etmeye en yakimindan baglamas: gerektigini vurgulamaktadir.>'°

Robinson Crusoe’da ve Heidi’de®'’, yardima ihtiya¢ duyan herkese ve her
varliga elinden geldigince yardimci olmanin Gnemine deginilmektedir.318 Insanlar
yardima sevk eden unsurlardan birinin, diger varliklara duyduklar1 actma duygusu

oldugu vurgulanmaktadir.

Kaza ve acil durumlarda insanlarin en ¢ok yardima ihtiya¢ duyduklar1 anlardir.

Acil durumlar ve felaketler hayatin birer parcasi olmakla birlikte, insan bunlarla

310 Cervantes, a.g.e., s. 151.
31 Collodi, a.g.e. , s. 93.
312 Porter, a.g.e. , s. 158; Ayrica Bkz. s. 67, 88, 95, 97, 100, 101.
13 Ayrica Bkz. Collodi, a.g.e. , s. 120, 182, 125, 366.
314 Porter, a.g.e. , s. 134.
1 Defoe, a.g.e. , s. 56, 47; Ayrica Bkz. s. 359, 361, 224, 353.
316 Defoe, a.ge.,s. 312
7 Spyri, a.g.e. , s. 46.
18 Defoe, a.g.e. , s. 103; Spyri, a.g.e. , s. 32.
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miicadele etmek zorundadir. Defoe, bu gibi durumlarda bireylere yardim elini

uzatabilmek gerektiginin alt1 gizilmektedir.*"’

Robinson Crusoe ve Pollyanna’da, yardimlagsmanin insan hayatindaki yerinden
ve ehemmiyetinden bahsedilmektedir. Zamanla yardimlagsmanin daha iyi sekilde

saglanabilmesi icin sosyal kurum ve dernekler olusturuldugu anlatilmaktadir.**°

Giintekin, eserinde, bireylerin tek basina listesinden gelemedikleri islerde diger

insanlardan yardim almalar1 gerektigini belirtmektedir.**!

Rasim, eserinde, ihtiyaci olan kisilere kol kanat germenin Onemine
deginmektedir.’*

Yardim etmek icin elinden geleni yapma, yardim etmekten mutlu olma®* ve

4

yardimin  biiyiigii kiiciigii olmadigmin farkinda olma®**  yardimseverlikle ilgili

vurgulanan diger noktalardir.

Eserlerde dinl ve ahlaki degerlere yer verilmekle birlikte, bu degerlerin
aktarimda kitaplarin yazildigr toplumun oOrf-adetleri ile inanglarinin da etkili oldugu
goriilmektedir. Degerlerin yabanci yazarlarin eserlerinde daha yogun olarak islendigi

dikkat ¢cekmekle birlikte, deger 6gretimi i¢in yetersiz oldugu soylenebilir.

% Defoe, a.g.e. , s. 30-31; Ayrica Bkz. s. 28-29, 30, 258, 351.
320 porter, a.g.e., s. 30; Ayrica Bkz. Defoe, a.g.e., s. 313.

321 Giintekin, a.ge.,s. 71,91.

322 Rasim, a.g.e.,s. 64.

333 Defoe, a.g.e., s. 34; Ayrica Bkz. s. 278-279.

32 Defoe, a.g.e.,s. 399; Ayrica Bkz. s. 400, 506.
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IKINCIi BOLUM
ARASTIRMA ILE ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR



3.1. ANKETE KATILAN OGRENCILERLE iLGILI iSTATISTIKSEL
BIiLGILER

100 Temel Eser icinden sectigimiz Robinson Crusoe, Don Kisot, Heidi,
Pollyanna, Pinokyo, Yalniz Efe, Falaka (O. Seyfettin), Falaka (A. Rasim ), Calikusu ve
Fatih-Harbiye adli kitaplarin 6grencilere dini ve ahlaki degerleri kazandirilmasinda
etkili olup olmadigini belirlemek i¢in; dini egitimin agirlikli verildigi ve genel olarak
sosyo-ekonomik durumun orta seviyede oldugu Sivas Imam-Hatip ve Anadolu Imam-
Hatip Lisesi, matematik ve fen bilimleri ile ilgili dersler agirlikli, sosyo-ekonomik
durumun orta seviyede oldugu Sivas Fen Lisesi, edebiyat ve sosyal bilimlerle ilgili
dersler agirlikli, sosyo-ekonomik durumun orta seviyede oldugu Sivas Kongre Lisesi,
hem matematik ve fen bilimlerinin hem de edebiyat ve sosyal bilimlerle ilgili derslerin
verildigi siiflarin bulundugu, sosyo-ekonomik seviyenin yiiksek' oldugu Ozel Sultan
Murat Koleji’'nde egitim goren 9. simf Ogrencilerine anket uygulanmistir. Anket
uygulamasindan sonra 6grencilerle verdikleri cevaplarin nedenlerini 6grenmek igin yari

yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Alinan cevaplar not edilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayara aktarilmistir. Verilerin istatistiksel islemleri SPSS
14.0 istatiksel paket programi ile yapilmistir. Bilgilerin istatistiksel analizinden elde

edilen sonugclar tablolastirilarak sunulmustur.

3.1.1. OGRENCILERIN OGRENIM GORDUGU OKULLARA GORE
DAGILIMI

Anket uygulamast i¢in secilen okullardan (Sivas imam-Hatip ve Anadolu imam-
Hatip Lisesi, Sivas Fen Lisesi, Sivas Kongre Lisesi, Ozel Sultan Murat Koleji) Kongre
Lisesi hari¢ 9. siniflarin biitiin subelerine, Kongre lisesinde ise iki subeye uygulama

yapilmigtir. Cevapsiz birakilan anket verileri degerlendirme kapsamina alinmamustir.

' Okuldaki 6grencilerin basar1 durumlari ve sosyo-ekonomik seviyeleri hakkinda okul idarecileri ve

O0gretmenlerden bilgi alinmistir.
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Tablo 1. Okul Tiri

Okul N %
Fen Lisesi 50 25
Imam - Hatip Lisesi 50 25
Kongre Lisesi 50 25
Ozel Sultan Murat Koleji | 50 25
Toplam 200 100

3.1.2. OGRENCILERIN CINSIYET DURUMUNA GORE DAGILIMI

Arastirmamizda 6rneklem grubunun cinsiyete gére dagilima:

Tablo 2. Cinsiyet Dagilim

Cinsiyet N %

Kiz 115 57,5
Erkek 85 42,5
Toplam 200 100

Tablo 2’de goriildiigi iizere, orneklemimizin 115’1 (%57,5) kiz, 85’1 (%42,5)

erkek oOgrencilerden olusmaktadir. Ankete katilan kiz ve erkek Ogrenci sayisinin

birbirine olan oraninin dengeli oldugu sdylenebilir.

3.1.3. OGRENCILERIN YASA GORE DAGILIMI

Ankete katilan 6grencilerin yas gruplarina gore dagilimi,

Tablo 3. Yas Dagilim

Yas N %

14 42 21.0
15 116 58.0
16 42 21.0
Toplam 200 100
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Orneklem olarak sectigimiz dgrencilerin 42°si (%21) 14, 116’s1 (%58) 15, 42°si
ise (%21) 16 yasindadir

3.2. ARASTIRMA BULGULARININ DEGERLENDIRILMESI
3.2.1. DEGER EGIiTiMINDE ETKi BOYUTU

3.2.1.1. OGRETMEN

Dini ve ahlaki degerlerin egitiminde genellikle DKAB dersi 6gretmenlerinin

ogrencileri olumlu yonde etkileyebilmesi beklenebilmektedir.

Ogrencilerin kendilerine adaletli, merhametli, diiriist, hosgoriilii vb. zellikler
bakimindan hangi brans 6gretmenini 6rnek aldigini 6grenmek i¢in sordugumuz soruya

verdikleri cevaplar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ornek Aldig1 Ogretmenler

Secenekler N %
Biligim teknolojileri 1 0.5
Tiirkce 1 0.5
Biyoloji 2 1
Beden Egitimi 5 2.5
Cografya 5 2.5
Fizik 5 2.5
Kimya 5 2.5
Temel Dini Bilgiler 6 3
Ingilizce 7 3,5
Almanca 7 3,5
DKAB 9 3.5
Arapga 12 6
Tarih 20 10
Tiirk Dili ve Edebiyati 35 17,5
Matematik 36 18
Higbiri 44 22
Toplam 200 100
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Tablo 4’te goriildiigl lizere, ankete katilan 6grencilerin 44’1 (%22) kendilerine
hicbir brans o6gretmenini Ornek almadigmni ifade ederken, diger Ggrenciler ¢esitli
branstaki 6gretmenleri drnek aldiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler verdikleri cevaplarda
sevdikleri ve kendilerine yakin hissettikleri 6gretmenleri daha ¢ok model aldiklarin
ifade etmislerdir. Ogrencilerin diisiince ve davranis yoniinden kendilerine daha cok
Matematik (%18) ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 (%17.5) 6gretmenlerini model sectikleri
gorilmektedir. DKAB 6gretmenlerini, 9 68rencinin tercih etmesi dikkat ¢ekmektedir.
Anketteki sorulara verilen cevaplarda dgrencilerin model aldiklart kisilerin kisilik ve
karakterlerine dikkat ettikleri ortaya ¢ikmistir.” Dolayisiyla boyle bir farkin ortaya
c¢ikmasinin temel nedeni model alacak kisilerin kisilik ve karakter yapilaridir. Bunun
disinda {niversiteye giris sinavinda DKAB sorularima ¢ok az yer verilmesi ve bu
sorulara alternatif olarak felsefe grubu sorularmin yer almasmin derse olan ilgiyi
azaltmasina baglanabilir. Ayrica baz1 6gretmenlerin “YUksek not verirsen dgrenci seni
sever; vermezsen sevmez.” seklinde ifade ettikleri nota bagli bir degerlendirme de
olabilir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde DKAB smavlarinin zor olmasi -6zellikle
Imam-Hatip lisesinde egitim goren dgrencilerin belirttigi- adeta kiyida kosede kalmis
bilgilerin simavlarda sorularak Ogrencilerin zorlanmasi, 6grenci-0gretmen iliskilerini

etkiledigi sOylenebilir.

Ayrica dersi sevme durumunun, dersin 6gretmenini sevme davranigi lizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilebilir. Ayn1 sekilde dersin 6gretmenini sevme
durumu dersin 6ngordiigii kazanimlarin gergeklesme ve davranisa doniisme diizeyini de

etkilemektedir.

3.2.1.2. KITAPLAR

Degerler egitiminde etkili olarak kullanilabilecek kaynaklardan biri de
kitaplardir. Dini ve ahlaki degerlerin 6gretiminde hem DKAB kitaplarinda yer verilen

hikayelerin hem de MEB tarafindan tavsiye edilen 100 Temel Eserin 6grencilerin dini

2 Bkz.s. 100-101.
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degerleri benimseyip gilizel davranislar sergilemesinde etkili olup olmadigin1 6grenmek

amaciyla 6grencilere sorular sorulmustur.

Oncelikle dgrencilerin kitap okumayi sevip sevmedikleri tespit edilmistir.

Tablo 5. Kitap Okumay1 Sevime

Secenekler N %
Evet 123 61.5
Kismen 63 31.5
Hayir 14 7
Toplam 200 100

Ankete katilan Ogrencilerden 123’4 (%61,5) kitap okumayr sevdigini, 63’0
(%31,5) kismen sevdigini, 14’1 (%7) kitap okumay1 sevmedigini belirtmistir.

Tablo 6. Cinsiyet ile Kitap Okumay1 Sevme

Secenekler Cinsiyet | N X S Toplam
Kitap okumay1 | Kiz 114 1.50 | 0.842 | t:-3.779 Sd: 198
sevime Erkek 85 1.98 | 0951 |p<.05 Onemli

Kiz o6grencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla kitap okudugu ve kitap

okumay1 daha fazla sevdigi ortaya ¢ikmistir.

DKAB dersinin ve ders kitabinda yer verilen okuma parcalariin 6grencilerin
dini ve ahlaki degerleri benimsetilmesinde yardimci beklenmektedir. Bu etkiyi
degerlendirmek i¢in Ogrencilere “DKAB ders kitaplarinda yer verilen hikayeleri

begeniyor musunuz?” sorusu sorulmustur.

Tablo 7. DKAB Kitaplarindaki Okuma Parcalarim1 Begenme

Secenek N %
Evet 120 60
Kismen 64 32
Hayir 16 8
Toplam 200 100
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Ogrencilerin 120’si (%60) DKAB ders kitabinda yer verilen okuma pargalarimni
begendigini, 64’1 (%32) kismen begendigini, 16’s1 (%8) begenmedigini belirtmistir.

Tablo 8. Cinsiyet Degiskeni ile DKAB Kitabindaki Okuma Par¢alarim
Begenme Arasindaki Iliski

Secenekler Cinsiyet | N X S Toplam
DKAB Kitabindaki | Kiz 114 1.61 0.876 t: -2.006 Sd: 198
Hikayeleri Begenme | Erkek 85 1.87 0.961 p<.05 Onemli

Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda, hikayelerin begenilip olumlu etki
olusturmasi arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin, erkek
ogrencilere gore, DKAB kitabinda yer verilen hikayeleri daha fazla begendigi
bulgulanmustir.

Hikayelerin neden begenilmedigi anketler uygulandiktan sonra ogrencilere
soruldugunda ¢ogunlukla erkek Ogrencilerden “Kitaplarda Peygamberimiz’in
hayatindan yansitilan giizel ahlak 6rneklerine yer verilirse daha iyi olur.”, “Kitaplarda
yer verilen hikdayeleri onceden ogrendigim igin tekrar tekrar dinlemek sikici geliyor.”,
“Bazen bildigim seylerin tekrar edilmesi cazip gelmiyor.”, “Hikdyeler giizel sekilde
islenmiyor.” seklinde cevaplar alinmistir. Boyle bir farkin ortaya ¢ikmasinda yer verilen

okuma parcalarinin d6grenciler tarafindan bilinmesinin etkili oldugu sdylenebilir.

3.2.2 DiNi VE AHLAKI DEGERLERIN EGITIMINDE DKAB DERS
KIiTABI VE ON ESER

Ahlaki deger egitiminin amaci bireylere ahlaki davranislar1 benimseterek, sosyal

hayatlarinda buna uygun davranabilmelerini saglamaktir.
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Tablo 9. DKAB Derslerinde Ahlik Konulariyla Tlgili Yeterli Bilgiler
Ogrenip Ogrenmedikleri

Secenek N %
Evet 143 71.5
Kismen 33 16.5
Hayir 24 12
Toplam 200 100

Tablo 9’da goriildiigii lizere, 68rencilerin 143’1 (%71.5) DKAB dersinde ahlak
konulartyla ilgili yeterli bilgiler 6grendigini, 33’4 (%16.5) ahlak konularla ilgili
bilgilerin bir kismini derste 6grendigini, 24’1 (%12) DKAB dersinde ahlak konulartyla
ilgili yeterli bilgi edinmedigini belirtmistir.

Miifredat programlari incelendiginde ahlak egitimi ile ilgili konularda ¢ok biiyiik
bir eksiklik olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin bu konudaki bilgileri yeterli
bulmamalar1 baska sebeplere baglanabilir. Bu soru iizerine, O6grencilerle yapilan
konusmalardan bu eksikligin, 6gretmenin konuyu isleyis sekli ve yonteminden
kaynaklandig1 fark edilmistir. Ogrenciler, ahlaki konularin 6greniminde konuya uygun
metinler iizerinde tahlil ve analiz yaparak dersi islemek istediklerini belirtmislerdir. Bu
durum, 6grencilerin ahlaki konularla ilgili 6nbilgilerinin ve farkindaligimin oldugunu,

ders ile ilgili beklentilerinin bulundugunu ortaya ¢gikarmistir.

DKAB derslerinde ahlaki degerlerin Ogretiminde ve istenilen hedefe
ulasiimasinda dgretmenin konuyu isleme tarzi énemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin
ogretmenin ders isleme seklini nasil degerlendirdiklerini 6grenmek i¢in yonelttigimiz
“DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerler ile ilgili konularin yeterli olup etkili ve
zevkli islendigini diisliniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

sOyledir:

Tablo 10. DKAB Derslerinde Dini ve Ahlaki Degerler ile Ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi

Secenek N %
Evet 103 51.5
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Kismen 58 21
Hayir 39 19.5
Toplam 200 100

Ankete katilan 6grencilerin 103’1 (%51.5) konularin yeterli derslerin etkili ve
zevkli, 58’1 (%21) kismen etkili ve zevkli, 39°u (%19.5) “Hayir” cevabini vererek dini

ve ahlaki konularin yeterli olmayip etkili ve zevkli islenmedigini belirtmistir.

Kaya’nin (2007) ilkogretim 8. smif 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmada,
DKAB derslerinin islenis yonteminde memnun olma durumunun sdyle oldugu
goriilmektedir: 443 dgrencinin %65.2’s1 dersin islenis yonteminden memnun oldugunu
belirtirken®, bu oran bizim calismamizda %51.5; Kaya’nin c¢alismasinda dersin
islenisinden memnun olmayan ogrencilerin orant %12.9 iken, bu oran bizim

calismamizda %21 olarak ortaya ¢ikmugtir.

Kaya’nin yaptig1 ¢aligmada ve arastirmamizda dersin islenisinden memnun olan
Ogrencilerin olumlu ahlaki yargi gelistirme oranlarinin diger 6grencilere gore daha fazla

oldugu goriilmistiir.*

Tablo 11. Okul Tiirii Degiskeni fle Dini ve Ahliki Degerlerin Etkili ve

Zevkli Islenmesi

Sec¢enek Zevkli, etkili ders isleme
Degiskenler Evet Hayir Kismen | Toplam
Imam-Hatip Lisesi 33 5 12 50
%16.5 %2.5 %6 %25
Fen Lisesi 32 4 14 50
%16 %?2 %7 %25
Genel Lise 20 14 16 50
%10 %7 %38 %25
Ozel Okul 18 16 16 50
%9 %8 %8 %25
Toplam 103 39 58 200

Mevliit Kaya, “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarindaki Ahlaki
Konularin Ahlak Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesi”, O. M. U. I. F. D., S. 23, yil 1, Samsun,
2007, s. 36-37.

Kaya, a.g.m. , s. 37.
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| %61,5 | %195 | %21 | %100
p<.05 x: 19.497

Tablo 11 incelendiginde, okul tirii degiskeni ile 6grencilerin DKAB dersinde
dini ve ahlaki degerlerle ilgili konularin yeterince etkili ve zevkli islenip islenmemesi

yoniindeki diislinceleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goériilmektedir.

Imam-Hatip Lisesi’nde egitim gdren dgrencilerin %16.5’i, Fen Lisesi’nde egitim
goren Ogrencilerin %16’s1 din ve ahlak ile ilgili konularin yeterince etkili ve zevkli
islendigini diisiiniirken, bu oran Genel Lise’de %10’a, Ozel Okul’da ise %9’a

diismektedir.

Okul tiirii farklilastikca, din ve ahlak egitimi ile ilgili konularin etkili ve zevkli
islendigi diisiincesinde bir azalma oldugu goriilmektedir. Bu oranlarin degisiminde
okulun, derslerin islenmesinde sundugu olanaklar ve diger derslerin farkli ve cazip
alternatifler ortaya koyarak ilgi ¢ekici hale gelmesinin de etkili oldugu sdylenebilir.
Ornegin Fen Lisesi ve Ozel Okul’da her dersin kendine ait sinifi ve gerekli egitim-
Ogretim materyallerinin eksiksiz yer almasinin yaninda laboratuvarlar vb. ile 6grenciler
yaparak yasayarak Ogrenme imkanlarmma sahiptir. Diger okullarda bu olanaklarin

bulunmadigi sdylenebilir.

DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerin egitiminde edebi eserlerden
faydalanilabilir mi? Ogrenciler eserler kullanilarak islenen dersin etkili ve zevkli
islenecegini diisliniiyorlar m1? Sorularina cevap bulmak amaciyla 6grencilere “DKAB
derslerinde 100 Temel Eser i¢inden segilen kitaplarla dini ve ahlaki degerler ile ilgili

konular iglense ders daha etkili ve zevkli olur mu?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 12. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli

Islenmesi
Secenek N %
Evet 76 38
Hayir 65 32.5
Kismen 59 29.5
Toplam 200 100
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Ankete katilan 6grencilerin 76’s1 (%38) edebi eserlerle yapilacak dini ve ahlaki
deger egitiminin etkili ve zevkli olacagini, 59’u (%29.5) kismen etkili ve zevkli, 65’1
(%32.5) ise “Hayir” cevabini vererek edebi eserlerin dini ve ahlaki degerlerin

ogretiminde etkili ve zevkli olmayacagini belirtmislerdir.

Ogrencilerin bu soruyu neden olumsuz yanitladiklar1 soruldugunda, Fen Lisesi
ve Ozel Okulda egitim gdren 6grencilerin ¢ogunlugu “Hayal Urinl ve kurgudan olusan
eserlerde ger¢ek hayatta karsilasilamayacak olaylara yer verilmekte, bu nedenle
kitaptaki olaylar beni etkilememektedir.” Imam-Hatip Lisesinde egitim géren dgrenciler
“Edebi eserlerle DKAB dersleri arasinda baglanti kuramiyorum. Edebi eserler yerine
Kur’an-1 Kerim ve Peygamberimiz ‘in hayatindan érnekler incelenmelidir.”, Genel Lise
ile Ozel Okulda egitim goren 6grencilerin bir kismu ise “Edebi eserlerde din degerler

objektif olarak ele alinmamaktadir.” seklinde cevap vermistir.

Verilen cevaplar, 6grencilerin dini ve ahlaki degerlerin 6gretiminde 6rnek olay
inceleme yoOnteminin etkisini kabul ettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ancak 6rnek olay
incelemesinde kullanilacak materyal konusunda, 6grencilerin farkli diisiincede olduklar:
goriilmektedir. Ogrencilerin edebi eserlerin dini ve ahlaki degerlerin dgretiminde etkili
olamayacagini diisiinmeleri, edebi eserlerin birer kurgu olmas1 ve yazarin diisiincelerini
yansitmasi agisindan konularin objektif olarak ele alinmamasina baglanabilir. Bu
baglamda Kur’an-1 Kerim’de yer verilen kissalarla yapilacak dini ve ahlaki deger
egitiminin Ogrencilerin dini ve ahlaki tasavvurlarinin gelismesinde daha etkili olacagi

sOylenebilir.

Ayrica kitaplarda konunun ayrintilar yigmi, karakter ve yer isimleriyle
bogulmasi ana konudan uzaklasilmasina neden olmaktadir. Bu bilgiler bir anlamda dini

ve ahlaki degerlerin yasama uygulanabilmesinin oniindeki engeller haline gelmektedir.

Calismanin  kapsaminda ele alman 100 Temel Eser iginden segtigimiz
kitaplardan, Ogrencilerin, hangilerini okudugunu belirlemek i¢in “100 Temel Eser
icinden secilen asagida belirtilen kitaplardan hangilerini okudunuz?” sorusu

sorulmustur.
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Tablo 13. 100 Temel Eser i¢inden Secilen 10 Kitab1 Okuyan Ogrencilerin

Dagilim
Secenek Okuyan Okumayan | Toplam
Pinokyo 169 3 200
Y %82.5 %17.5 %100
L 148 52 200
Heidi %74 2626 %100
Pollyanna 139 63 290
Y %67.5 %32.5 %100
98 102 200
Yalniz efe %48 %52 %100
) 98 102 200
Don Kisot 0,48 %52 %100
. 84 116 200
Robinson Crusoe L) %58 %100
- . 73 127 200
Falaka (O. Seyfettin) %365 %63.5 %100
Calikusu 68 %132 200
; %34 %66 %100
. 54 146 200
Falaka (A. Rasim) %07 %73 %100
. ) 24 176 200
Fatih-Harbiye %12 0,88 %100

Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda, Tiirk yazarlarin eserlerinden
ziyade yabanci yazarlarin kitaplarini tercih ettikleri goriilmektedir. Kitaplarda kullanilan
dil ve iislubun akic1 olmasi, merak 6gesini canli tutmasi ayrica sinemaya uyarlanmasi

ogrencilerin bu kitaplari tercih etme sebepleri arasinda sayilabilir.

Ogrencilerin  arastirma  kapsaminda tercih edilen on eseri okuyup
okumadiklarmin yani sira bu kitaplardaki karakterlerden hangisini 6rnek aldiklar

sorulmustur.

Tablo 14. 10 Kitap icinden Ornek Alinan Karakterler
| Secenek N | % |
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Robinson Crusoe | 43 21.5
Pollyanna 38 19
Heidi 29 14.5
Din adami 25 12.5
Don Kisot 17 8.5
Pinokyo 9 4.5
Feride 6 3
Neriman 3 1.5
Diger (Higbiri) 30 15
Toplam 200 100

Ankete katilan Ogrencilerin 43’1 (%21.5) Robinson Crusoe’yu, 38’1 (%19)
Pollyanna’y1, 29’u (%14.5) Heidi’yi, 25’1 (%12.5) din adamini, 17’si (%8.5) Don
Kisot’u, 9’u (%4.5) Pinokyo’yu, 6’s1 (%3) Feride’yi, 3’U (%1.5) Neriman’1 6rnek

alabileceklerini belirtirken, 30°u (%15) “Diger” secenegini tercih ederek higbirini 6rnek

almadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin  Tiirk yazarlarn kitaplarindan daha fazla yabanci yazarlarm

eserlerindeki karakterleri 6rnek aldiklar1 goriilmektedir. Bunda yabanci yazarlarin

kitaplarinin daha fazla okunmasinin da etkisinin oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte

ogrenciler, kendilerine Ornek alacaklar1 kahramani segerken karakterlerin adaletli,

merhametli, diiriist, hosgoriili olmas1 gibi 6zellikleri goz oniinde bulundurduklar

bilinmektedir.

Tablo 15. Cinsiyet Degiskeni fle 10 Kitap

Karakterler Arasidaki iliski

Se¢enekler Kiz Erkek Toplam
Robinson Crusoe | 15 28 43

%7.5 %14 %21.5
Pollyanna 3 6 9

%1.5 %3 %4.5
Heidi 28 10 38

%14 %5 %19
Din adami 25 4 29

%]12.5 | %2 %14.5
Don Kisot 4 13 17

Icinden Ornek Ahnan
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%?2 %6.5 %8.5
Pinokyo 3 0 3

%1.5 %0 %1.5
Feride 15 10 25

%7.5 %S5.5 %12.5
Neriman 4 2 6

%?2 %1 %3
Diger (Belirtiniz) | 19 11 30

%9.5 %S5.5 %15
Toplam 115 85 200

%57.5 | %42.5 %100

p<0.5 x: 33.728

Cinsiyet degiskeni agisindan kiz ve erkek dgrencilerin 6rnek aldiklari karakterler

arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin sevecen,

merhametli ve hosgoriilii; erkek 6grencilerin ise adaletli, cesur ve ozgiiliigiine diiskiin

karakterleri 0rnek aldiklarin1 anlasilmaktadir. Bu baglamda o6grencilerin bilissel ve

duyussal gelisim 6zellikleri ile cinsiyete bagli farkliliklarinin tercihlerini etkiledigi ifade

edilebilir.

Sonuglar goz dniine alindigi, diisiince ve davranig yoniiyle dikkate alinip, model

olarak secilecek kisilerin, karakter ve ahlaki yapilarinin géz 6niinde bulunduruldugu

dikkat ¢cekmektedir.

Ogrencilere 6rnek aldiklar1 kahramanlarin yaninda kendilerini olumsuz etkileyen

karakterlerin olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 16. Olumsuz Etkiye Yol Agan Karakterler

Secenek N %
Pinokyo 84 42
Robinson Crusoe 13 6.5
Will Atkins 12 6
Lamba Fitili 11 5.5
Neriman 8 4
Feride 6 3
Din adami 6 3
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Diger (Higbiri) 60 30
Toplam 200 100

Tablo 16°da goriildiigli ilizere, 6grencilerin 84’1 (%42) Pinokyo, 13’i (%6.5)
Robinson Crusoe, 12’si (%6) Will Atkins, 11’1 (%5.5) Lamba Fitili, 8’1 (%4) Neriman,
6’st (%3) din adami, 6’s1 (%3) Feride’den olumsuz etkilendigini belirtirken,
ogrencilerin 60’1 (%30) “Diger” segenegini tercih ederek hicbir karakterden olumsuz
etkilenmedigini belirtmistir. Ogrenciler, bu karakterlerin kotii davranis ve aliskanliklari

sebebiyle olumsuz etki olusturduklarini ifade etmislerdir.

Secilen eserlerin Ogrencilerin dini diislincelerinde olumsuz etki olusturup
olusturmadigini belirlemek amaciyla “100 Temel Eser arasindan segilen Robinson
Crusoe, Don Kisot, Pollyanna, Pinokyo, Heidi, Yalniz Efe, Falaka (O. Seyfettin), Falaka
(A. Rasim), Calikusu, Fatih-Harbiye kitaplarinda yer verilen dine dair bilgiler sizde

olumsuz diislinceler olusturuyor mu?” sorusuna verilen cevaplarin dagilimi soyledir:

Tablo 17. 10 Kitabin Olumsuz Dini Diisiince Olusturup Olusturmadigi

Secenek N %
Evet 17 8.5
Hayir 66 33
Kismen 117 58.5
Toplam 200 100

Ankete katilan 0grencilerden 17’si (%38.5) eserde dini konularla ilgili verilen
ifadelerin olumsuz diisiinceler olusturdugunu, 117’si (%58.5) kismen olumsuz

etkiledigini belirtirken, 66’s1 (%33)’li olumsuz etkilenmedigini belirtmistir.

Cinsiyetin, kitaplarin olumsuz dini diigiince olusturup olusturmadigi sorusu iizerindeki

etkisi degerlendirildiginde asagida belirtilen sonuclara ulagilmistir.

Tablo 18. Cinsiyet Degiskeni ile 10 Kitabin Olumsuz Dini Diisiince
Olusturup Olusturmadigi

| Secenekler | Kiz | Erkek | Toplam
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Evet 9 8 17
%4.5 %4 %38.5

Hayir 34 32 66
%17 %16 %33

Kismen 72 45 117
%36 %22.5 %58.5

Toplam 115 85 200
%357.5 | %42.5 %100

p<0.5 x”: 1.893

Cinsiyet degiskeni ile kitaplarin olumsuz dini diisiinceye yol agma oranlari

Tablo 19. Kitaplarin Olumsuz Dini Diisiincelere Yol A¢ma Oram

diisiincelere yol actigini belirtmislerdir.

Secenek N %
Pinokyo 48 24
Robinson Crusoe 43 21.5
Falaka ( A. Rasim) 23 11.5
Pollyanna 22 11
Don Kisot 19 9.5
Heidi 18 9
Falaka (O. Seyfettin) 18 9
Calikusu 10 5
Yalniz Efe 10 5
Fatih-Harbiye 6 3
Higbiri 65 32.5
Toplam 200 100

arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin 9’u (%4.5) erkek
ogrencilerin 8’1 (%4) Secilen kitaplarin olumsuz dini diisiincelere yol a¢ip agmadig
sorusuna “Evet” cevabini vermistir. “Hayir” cevabini veren 6grencilerin sayisi ise kiz
ogrencilerde 34 (%17), erkek dgrencilerde ise 32 (% 16)’dir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplardaki oran dengelidir. Farklilik “Kismen” cevabinda ortaya ¢ikmaktadir. Kiz

ogrenciler, erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oranla kitaplarin olumsuz dini

Tablo 19’de goriildiigii lizere, dgrencilerin 48’1 (%24) Pinokyo, 43’1 (%21.5)

Robinson Crusoe, 23’1 (%]11.5) Falaka (A. Rasim), 22’si (%]11) Pollyanna, 19’u (%9.5)
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Don Kisot, 18’i (%9) Falaka (O. Seyfettin), 18’i (%9) Heidi, 10’u (%5) Yalniz Efe,
10°’u (%5) Calikusu, 6’s1 (%3) Fatih-Harbiye adli eserin dini konularda olumsuz
diisiincelere neden oldugu belirtirken, 6grencilerin 65’1 (%32.5) hicbirinin olumsuz

diisiincelere neden olmadigini belirtmistir.

Eserlerin 6grencilerde olumsuz diisiinceler olusturma nedeninin Hiristiyanligin
milkemmel ve kusursuz bir din olarak anlatilmasi oldugu sdylenebilir. Ayrica Tiirk
yazarlarin eserlerinde dine dair degerlere fazla yer verilmemesi, Ozellikle din
adamlarinin ya da dini konularda bilgili olarak kabul edilen kisilerin objektif olarak ele
alimmamas1 da olumsuz diisiincelere sebep olan etmenlerdendir. Ogrencilerin bu
konudaki ifadeleri sdyledir: iImam- Hatip Lisesi ve Ozel Okulda egitim goren 6grenciler
“Hiristiyanligin gercekten bu kadar miikemmel bir din olduguna inanmiyorum.”,
“Eserlerde din adamlar: objektif olarak anlatilmamistir.” seklinde cevap verirken
aragtirmanin evrenini olusturan biitiin liselerde egitim goren Ogrenciler ise “Biz,

Hiristiyanligin insanlar tarafindan bozuldugunu biliyoruz.” seklinde cevap vermistir.

Tablo 20. Okunan Kitaplar Ile Dini Konularda Olumsuz Diisiincelere Yol
Acma Arasindaki Tliski

Secenek Evet Hayir Kismen | Toplam
Pinokve 11 52 95 165
y %6.6 | %315 | %575 | %100
Heidi 10 49 83 142
%7.04 | %335 | %584 | %100
Pollvanma 12 39 78 129
¥y %93 | %302 | %604 | %100
Yalniz efe 6 24 63 93
%64 | %258 | %67.7 | %100
. 8 3] 52 91
Don Kisot %8.7 | %33.06 | %57.1 | %100
. 7 27 44 78
Robinson Crusoe %89 | %33.6 | %564 | %100
. . 4 28 35 67
Falaka (O. Seyfettin) - o =5 /17 o522 %100
Caltkuss 5 23 32 60
3 %83 | %383 | %533 | %100
Falaka ( A. Rasim) 3 17 28 48
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%6.25 | %354 | %583 | %100

Fatih-Harbiye

%Il11.1 | %222 | %66.6 | %100

Tablo 20 incelendiginde, Ogrencilerin okuduklar1 eserlerden kismen olumsuz
etkilendigi ifade edilebilir. Cikan sonugta eserlerin kismen olumsuz diisiince olugturma
oranlarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Bu durumda dini ve ahlaki
degerlerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda, olumlu bir tislup ve akici bir

dille, her ¢aga hitap edebilecek sekilde yazilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tablo 21. Cinsiyet Degiskeni ile Dini Konularda Olumsuz Diisiincelere Yol
Acan Kitaplar Arasindaki iliski

Secenekler Kiz Erkek Toplam
Pinokyo 30 18 48

%15 %9 %24
Robinson Crusoe 22 21 43

%13 %11 %24
Falaka (A. Rasim) 19 4 23

%9.5 %2 %11.5
Pollyanna 10 12 22

%5 %06 %11
Don Kisot 10 9 19

%5 %4.5 %9.5
Heidi 8 10 18

%4 %S5 %9
Falaka (O. Seyfettin) 14 4 18

%7 %2 %9
Calikusu 7 3 10

%3.5 %1.5 %S5
Yalniz Efe 7 3 10

%3.5 %1.5 %S5
Fatih-Harbiye 3 3 6

%]1.5 %1.5 %3
Diger (Higbiri) 30 35 65

%15 %17.5 %32.5
Toplam 115 85 200

%357.5 | %42.5 %100

p<0.5 x°: 33.728
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Tablo 21 incelendiginde, cinsiyet degiskeni ile kitaplarin olumsuz diisiince
olusturmas: arasinda anlamli bir farkliligm oldugu anlasilmaktadir. Bu farklilik Omer
Seyfettin’in Falaka, Ahmet Rasim’in Falaka ve Carlo Collodi’nin Pinokyo adli
eserlerinde ortaya ¢ikmaktadir. Boyle bir farkin ortaya ¢ikmasinda Falaka adli eserlerde
din adamlarindan olumsuz bahsedilmesinin, dini bilen kisilerin diizenbaz kisiler olarak
yansitilmasinin ve siddet unsurlarina yer verilmesinin, Pinokyo’nun da yalanciliginin
kiz oOgrencileri daha fazla etkilemesinin etkisi vardir. Ayrica Ogrencilerin din
adamlariyla ilgili diisiincelerini 6grenmek i¢in sordugumuz sorulara verilen “Eserlerde
din adamlar: objektif olarak anlatilmamistir.” cevabin veren 6grencilerinde neredeyse

hepsi kizdir.

3.2.3. DiNi DEGERLER

Bu boliimde 100 Temel Eser ig¢inden sectigimiz kitaplarda tespit ettigimiz 12
dini degerin, DKAB programlariyla iliskisi ve 6grencilerin bu degerleri benimsemedeki
etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Cinsiyet ve okul tiirli degiskenlerine goére bir

farkliligin olup olmadig1 belirlenmek istenmistir.

3.2.3.1. TANRI INANCI

Incelenen kitaplarn hepsinde Tanri inancinin islendigi tespit edilmistir. Tanr1
inanc1  kapsaminda eserlerde Tanri’’min varligindan, giiciinden, sevgisinden,
merhametinden, 6fkesinden, adaletinden bahsedilmistir. Eserlerde yer verilen bu
anlatimlardan ogrencilerin ne anladiklarini ve bu metinleri nasil yorumladiklarin

ogrenmek i¢in Tanr1 inanciyla ilgili 6grencilere 16 soru sorulmustur.

Tablo 22. Tanr Algis1

Secenekler A sikk1 B sikki | C sikk1 Toplam

Tanr’nin varhigi ve giicii 197 3 3 200
%97 %1.5 %1.5 %100

Merhamet 196 2 2 200
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%98 %1 %1 %100

Siikiir 195 3 2 200
%97.5 %1.5 %1 %100
Tanr1’nin adaleti (}/? ; 7 02 3 OOA) 0 f/(())lo 00

Tanri’nin comertligi 194 2 4 200
%97 %1 %2 %100

Tanr1’nin merhameti 193 3 4 200
%096.5 %1.5 %2 %100

Tanri’’nin merhameti ve | 193 4 3 200
bagislayicilig %96.5 %2 %1.5 %100

Tanr’nin emir ve | 191 4 5 200
yasaklar1 %95.5 %2 %?2.5 %100

Tanr1’nin merhameti 190 / 3 200
%95 %3.5 %]I1.5 %100

Tanr1’nin giicii ve iradesi 189 / 4 200
%93.5 %3.5 %2 %100

, . 187 10 3 200
Tanrr’ya sitkretmek %935 | %5 %15 | %100

Tanr1’nin emirlerine | 180 16 4 200
uyma %90 %38 %2 %100

Insanin sorumlulugu 179 20 ! 200
%89.5 %10 %0.5 %100

Insanin fitratt 178 13 9 200
%389 %6.5 %3.5 %100

Tanr’nin  insanlar1  esit | 149 38 13 200
yaratmast %73.5 %19 %6.5 %100

Tanr1 korkusu 135 >3 10 200
%67.5 %27.5 | %5 %100

Yukarida ¢ikan sonuglara gore, 6grencilerin yaklasik %90’min Tanr1 inanci ve
Tanr1 inanciyla ilgili konularda gerekli bilgileri kazandiklar1 ve dogru cevab: verdikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte “Tanr1 korkusu” ve “Tanri’nin insanlari esit yaratmas1”
ile ilgili sorulara dogru cevap verenlerin oran1 diger sorulara gore kismen daha diisiik
oldugu dikkat cekmektedir. Bu durumun sebebi daha kii¢iik yaslardan itibaren
ebeveynlerin ¢ocuklar iizerinde disiplini saglamak icin “Yalan sOylersen Allah seni
cehenneme atar.”, “Anne- babaya kars1 gelinmez. Allah, anne- babaya kars1 gelenleri

yakar.” seklindeki telkinlerinin oldugu sdylenebilir. Masum goriinen bu ciimleler
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cocuklarda Allah korkusuna ve Allah’in adaletinin sorgulanmasina sebep

olabilmektedir.’

Eserlerden segilen ciimlelerin, 6grencilerin Tanr1 tasavvurlarini (Tanr1 korkusu
ve Tanr’nin insanlar1 esit yaratmasi faktorleri hari¢) cogunlukla olumlu yonde
etkiledigi goriilmektedir. Kitaplarda dogru bir sekilde verilecek Tanri algisi, diger

degerlerin benimsenmesine yardimci olacagr gibi Tanri tasavvurunun da olumlu

gelismesini saglayacaktir.

Tablo 23. Cinsiyet Degiskeni Ile Tanr1 Algis1 Arasindaki iliskisi

Secenekler Cinsiyet | N X S Toplam

Tanr’nin  varligt ve | Kiz 114 | 1.01 | 0.093 | t: -2.227 Sd: 198 p<.05

giicii Erkek | 85 1.09 | 0.397 | Onemsiz

Tanr’’nin  merhameti | Kiz 114 | 1.98 | 0.131 | t: -1.088 Sd: 198 p<.05

ve bagislayiciligi Erkek 85 2.01 | 0.213 | Onemsiz

Tanr’'nin  gici  ve | Kiz 114 | 1.05 ] 0.260 | t: -1.133 Sd: 198 p<.05

iradesi Erkek | 85 1.11 | 0.409 | Onemsiz

Tanr’mn adaleti Kiz 114 1 1.02 | 0.131 | t: —1.214 Sd: 198 p<.05
Erkek 85 1.05 | 0.213 | Onemsiz

Tanri’nin merhameti Kiz 114 | 1.03 | 0.208 | t: —1.57.0 Sd: 198 p<.05
Erkek 85 1.09 | 0.397 | Onemsiz

Tanr’nin comertligi Kiz 114 12.00 | 0.132 | t: -0.94.9 Sd: 198 p<.05
Erkek 85 2.02 | 0.217 | Onemsiz

Tanr’nin  emirlerine | Kiz 114 | 1.12 | 0.422 | t: 0.075 Sd: 198 p<.05

uyma Erkek |85 1.12 | 0.324 | Onemsiz

Tanr korkusu Kiz 114 | 1.78 1 0.509 | t: 0.238 Sd: 198 p<.05
Erkek 85 1.76 | 0.549 | Onemsiz

Tanr’nmn adaleti Kiz 114 11840451 |t —1.05.7 Sd: 198 p<.05
Erkek 85 1.92 | 0.539 | Onemsiz

Tanr1’nin insanlar1 | Kiz 114 | 1.97 |1 0.227 | t: -1.090 Sd: 198 p<.05

esit yaratmast Erkek 85 2.00 | 0.218 | Onemsiz

Tanr’ya siikretmek Kiz 114 1197 ]0.263 | t: -1.214 Sd: 198 p<.05
Erkek 85 1.96 | 0.241 | Onemsiz

fnsanin sorumlulugu Kiz 114 | 1.89 10318 |t -0.95.5 Sd: 198 p<.05
Erkek 85 1.93 | 0.300 | Onemsiz

Siikiir Kiz 114 | 1.00 | 0.000 | t: -2.50.9 Sd: 198 p<.05
Erkek 85 1.08 | 0.352 | Onemsiz

5

Bkz. Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metotlar, 8. b. , Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymnlari,
Ankara, 2009, s. 80.
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Kiz 114 [ 1.99 |1 0.093 | t: -1.009 Sd: 198 p<.05

Merhamet Erkek |85 | 2.01 | 0.189 | Onemsiz
Tanr’'nin  emir ve | Kiz 114 | 1.03 | 0.208 | t: -2.143 Sd: 198 p<.05
yasaklari Erkek 85 1.13 | 0.457 | Onemsiz

Kiz 114 |1.99 | 0.311 t: 0.559 Sd: 198 p<.05
FErkek 85 1.96 | 0.360 | Onemsiz

Insanin fitrati

Tablo 23’te verilen bilgilerde, kiz ve erkek 6grencilerin verdikleri cevaplarin
ortalamalarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Tanr1 algist agisindan kiz ve

erkek 0grenciler arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir.

Yildiz (2007), yaptigr arastirmada 13-15 yas araligindaki cocuklarin Allah
tasavvurlarinda soyut biligsel donemin etkisiyle antropomorfik diisiince bi¢iminin
zayifladigin1 bulgulamistir. Arastirmada, Tanri’nin ezeli-ebedi ve mekandan miinezzeh
olusu; Tanri’nin essiz ve benzersiz olusu; Tanri’nin her seyi bilmesi ve her seyden
haberdar olmasi; Tanri’nin her seye giicliniin yetmesi; Tanri’nin yargilayiciligi,
cezalandiriciligi ve bagislayiciligl; Tanri’ya yapilan dualar ile ilgili sorular sorulmustur.
Calismanin sonunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore Allah tasavvurlarinin soyut
islemler donemine daha uygun ve daha az antropomorfik diisiince agirlikli oldugu
goriilmektedir. Ayrica kiz ¢cocuklart Tanr1’y1 affedici ve merhametli olarak tanimlarken,

erkek 0grencilerin ise cezalandirici olarak tanimladiklar1 dikkat ¢ekmektedir.’

Arastirmamamizda Tanri’nin varlig1 ve giicii, siikiir ve merhamet sifatlarinin 6n
plana ¢iktigr gorilmektedir. Kusat (2006), 14-18 yas arasindaki ergenlerin Allah’in
“yaratici, bagislayict ve yerin goglin sahibi olusu” en ¢ok; “O¢ alici, istedigini
yapmayan, her seyden sorumlu” sifatlarinin ise en az tercih edilen sifatlar oldugu ortaya
cikarmistir. Cinsiyet acisindan bakildiginda kizlarin daha ¢ok Allah’in “yakiligini,
koruyuculugunu, sevgisini” ; buna karsilik erkeklerin “giiciinii ve cezalandiric1”
ozelligini vurguladiklar gérﬁlmﬁstﬁr.7 Bu acidan Kusat’in sonuglariyla arastirmamizin

sonuglarinin birbirini destekledigi sdylenebilir.

Murat Yildiz, Cocuklarda Tanr1 Tasavvurunun Gelisimi, 1. b. , izmir ilahiyat Vakfi Yaynlari,
[zmir, 2007, s. 202- 225.

7 Ali Kusat, Ergenlerde Allah Tasavvuru, U. Giinay- C. Celik (Eds.), Dindarhgm Sosyo- Psikolojisi
(Adh Eserin icinden), Karahan Kitabevi, Adana, 2006, s. 113-156.
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Tirk kiltiiriinin ve anne- baba goriislerinin etkisiyle Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun kiigiik yaslardan itibaren Islamiyet’in onayladig1 sekilde soyut diisiince
ve Kur’an temelli Allah tasavvuru olusturduklar goriilmektedir.® ilk dini egitimlerini
cogunlukla ailede alan oOgrenciler, bu bilgileri DKAB dersinde gelistirmekte,
eksikliklerini tamamlamaktadir. DKAB programlarinda, Islamiyet’in iman esaslarindan
ilki ve temeli olan Allah’a iman konusuna 5. siifta yer verilmektedir. Unite
kapsaminda, Ogrencilerin Allah inanci ile ilgili varsa yanlisliklarinin diizeltilmesi,
Allah’in sifatlar1 temel alinarak dogru bir tasavvur olusturulmasi hedeflenmistir.
Unitenin temelinde Allah’in birligi inancinin (Tevhid) oldugu goriilmektedir. Allah
inanci, Kur’an temelli ve Ogrencinin seviyesi dikkate alinarak benimsetilmeye
calisilmaktadir. Programlarda korku yonelimli degil, sevgi yonelimli Allah tasavvuru

olusturulmaya ¢aligilmistir.

Yapilan bir arastirmada lise 6grencilerine “DKAB dersinde 6grendiklerinizin
sizde hangi degisikliklere yol actifini sdyleyebilir misiniz?” sorusu Ogrencilere
yoneltilmistir. DKAB dersinin 6grencilerin Allah inanci, sevgisi ve saygist (%39.1)
iizerinde olumlu bir artisa yol agtigi bulgulanmustir.” Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde DKAB dersinin, lise 6grencilerinin dini ve ahlaki bilgi ve tutumlarinda

olumlu etkisinin oldugu anlasilmstir.

Okul tiirii ile Tanr tasavvurlart arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
tespit etmek icin faktdr analizi uygulanmistir. Ankette yer verilen 16 sorunun faktor

analizi i¢in uygun oldugu ortaya ¢ikmistir. 16 de8isken 5 faktdrde toplanmustir.

Tablo 24. Okul Tiirii Ile Tanr1 Tasavvurlar Arasindaki iliski

Secenekler | Okul A B C Toplam
Tanremn 0O [ 50(%25) | 0(%0) 0(%0) |50 (%25)
varligi  ve 2IHL | 50 (%25) | 0(%0) 0 (%0) 50 (%25)
sifatlar 3.FL 45 (%22.5) |5 (%2.5) 0 (%0) 50 (%25)

3.GL 49 (%23.5) | 1(%0.5) 0 (%0) 50 (%25)

Bkz. Mustafa Ocal, “Okuléncesi ve ilkdgretim Cag1 Cocuklarinin Allah Tasavvurlar1 Uzerine Bir
Arastirma”, U. U. I. F. D. , c. 13, S. 2, Bursa, 2004, s. 59- 80.

’  Halis Ayhan- Hayati Hokelekli - Mustafa Ocal - Halil Eksi - Yurdagiil Mehmedoglu, Din ve Ahlak
Egitim Ogretiminde Yeni Yaklasimlar, Dem Yay. , Istanbul, 2004, s. 37-38.
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| Toplam | 194 (%97) | 6 (%3) | 0(%0) | 200 (%100)
p<.05 x": 11.684

1.O0 | 0 (%0) 50 (%25) | 0 (%0) 50 (%25)
insanmn 20HL | 0 (%0) 50 (%25) | 0 (%0) 50 (%25)
sorumlulugu | 3.FL | 2 (%1) 48 (%24) | 0(%0) 50 (%25)
veiradesi |3.GL | 0 (%0) 48 (%24) | 2 (%)) 50 (%25)

Toplam | 2 (%]1) 196 (%98) | 2(%l) | 200 (%100)

p<.05 x*: 12.082

100 [ 1(%0.5) |48 (%24) | 1(%0.5) |50 (%25)
Tanrrya 20HL | 0 (%0) 50 (%25) | 0 (%0) | 50 (%25)
i 3FL |3 (%1.5) | 46(%23) | 1(%0.5) | 50 (%25)
e 3.GL | 0(%0) 49 (%23.5) | 1(%0.5) | 50 (%25)

Toplam | 4 (%2) 193 (%96.5) | 3 (%1.5) | 200 (%100)

p<.05 x”: 7.181

1.00 | 10 (%5) 39 (%19.5) | 1(%0.5) | 50 (%25)
Taneran | 2AHL | 12 (%6) 35 (%17.5) |3 (%1.5) | 50 (%25)
e [BFL[15(%7.5) [32(%16)  [3(%15) [50(%25)

3.GL | 18 (%9) 29 (%13.5) |3 (%1.5) | 50 (%25)

Toplam | 56 (%27.5) | 135 (%67.5) | 10 (%5) | 200 (%100)

p<.05 x*: 5.495

100 | 15(%7.5) |34 (%17) | 1(%0.5 |50 (%25)

—— 20HL | 11 (%5.5) |39 (%19.5) | 0 (%0) 50 (%25)
o [BFL 6 (%3) 38 (%19) | 6(%3) 50 (%25)
yaratiils 3.GL | 6 (%3) 38 (%19) | 6 (%3) 50 (%25)

Toplam | 38 (%19) | 149 (%73.5) | 13 (%6.5) | 200 (%100)

p<.05 x": 15.858

Okul tiirtine gore 6grencilerin Tanr1 tasavvurlarina baktigimizda, insanin iradesi
ve sorumlulugu, Tanr1’ya siikiir, Tanri’nin merhameti ve insanin yaratilis1 konularinda
anlamli bir farklilik bulunmazken; Tanri’nin varligi ve sifatlar1 konusunda anlamli bir

farklilik goriilmektedir.

Arastirma evreni belirlenirken okullarda verilen egitim tiirii gdz Oniinde
bulundurulmustur. Bundaki amacimiz, din 6gretiminin agirlikli oldugu Imam-Hatip
Lisesi’ndeki 6grencilerin, diger liselere gore dini ve ahlaki degerlere bakisinda dnemli
bir farkin olup olmadigimi tespit etmektir. Bu acidan yukarida verilen sonuglara
baktigimizda Imam-Hatip Lisesi ogrencilerinin Tanr1 tasavvurlarinin  diger okul
tirlerine gore daha dogru oldugu sdylenebilir. Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda

ogrencilerin dindarlik diizeylerinin ve aldiklar1 dini egitimin etkisi vardir. Imam-Hatip
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Lisesinde egitim goren dgrencilerin programlarinda yer alan “Kelam” dersinde Allah’in
varligi ile ilgili deliller ve sifatlari ile ilgili detayli agiklamalar yapilmaktadir. Ancak
diger okul tiirlerinde boyle bir ders yer almamakla birlikte, DKAB derslerinde kisaca
Allah’in varligimin delillerine ve sifatlarina yer verilmektedir. Bu baglamda DKAB
kitaplarinda yer verilen bilgiler 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayamamaktadir. Ayrica
bazi bilimsel teorilerle DKAB derslerinde verilen inang esaslari arasinda ¢eliski ve

tutarsizlik bulunmasi da etkili olmaktadir.

Bireylerin Allah tasavvurlarimin olusumunda etki eden unsurlari, Grom sdyle
belirtmistir: Anne- baba iliskileri; diger onemli kisi ve gruplarla iliskiler; kendilik
kavrami veya Ozsaygiya iligkin duygular; Tanr1 konusundaki 6grenim ve Tanri’nin
insanlikla iliskisi; dini uygulama, dua, ibadet, kutsal metin okuma, dini tartismalar ve
kisinin kendi diisiinceleridir.'® Bu faktorler, 6grencilerin Allah tasavvurlarini etkileyen
unsurlardir. Bu anlamda, Tanr1 algisinin olusumunda ailenin dini algilari, sosyal g¢evre,
ogrencilerin kendi diistinceleri, okudugu kitaplar, yasadigi tecriibeler, alinan saglikli bir

dini egitimin etkili oldugu sdylenebilir.

3.2.3.2. SEYTAN- MELEK

Eserlerde yer verilen seytan- melek hakkindaki bilgilerle 6grencilerin var olan
diisiinceleri arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemek icin Ogrencilere eserlerden
alman metinler verilerek seytan- melek kavramlari hakkinda bir yargiya ulagsmalar

istenmistir.

Ankette seytan- melek hakkinda sorulan 10 soruya Ogrencilerin verdikleri

cevaplar soyledir:

Tablo 25. Seytan- melek Algisi

-

Se¢enekler Dogru | Yanlis | Toplam
Seytan son derece kurnazdir. 199 1 200

1% Grom’dan naklen akt. Yildiz, a.ge.,s. 10.

111



%99.5 | %0.5 | %100

Seytan insanlar1 kotiliige yoneltmek igin | 199 1 200
cabalar. %99.5 | %0.5 | %100
Melekler iyiligin sembolii olduklarindan yapilan | 198 2 200
her hayirli is ve ortamda bulunurlar. %99 | %1 %100
Melekler iyiligin ve giizelligin sembolii | 197 3 200
oldukla‘lr'mdan toplumda 1yl insanlar melege [o,985 9,15 | %100
benzetilir.

Seytan Allah tarafindan yaratilmis varliklardan | 196 4 200

biridir. Bu sebeple seytanin  kotiiliiglinden [0, 98" [o.2 %100
korunmak i¢in Allah’a siginmaliyiz.

Diinyadaki giizelliklerin ve diizenin yaraticis | 194 6 200
olan Tanr1’y1 unutup puta tapmak seytan isidir. %97 | %3 %100

Seytan Allah’in yeryiiziindeki diizenini bozmak | 190 10 200
isteyen bir diigmandir. %95 | %5 %100

Seytanin basibos insanlarla ugrasip, onlar1 | 184 16 200
tuzaga diisiirmeye ¢alisir. %92 | %8 %100
Iyi kalpli insanlar meleklere benzetilmektedir, | 183 17 200
ancak melekler insanlardan farkli varliklardir.
Onlar1 insanlara benzeterek kanatli bir bayan | %91.5 | %8.5 | %100
seklinde diislinmek ve yansitmak dogru degildir.
Seytan ve seytana uyanlar, yaptiklarindan dolay1 | 129 71 200
ebediyen cehennemde kalacaktir. %63.5 | %35.5 | %100

Tablo 25 incelendiginde, dgrencilerden 10 soruyu dogru cevaplayanlarin orant

%90’1n tizerindedir.

Verilen metinden yola c¢ikilarak ulasilan “Seytan ve seytana wuyanlar,
vaptiklarindan dolayr ebediyen cehennemde kalacaktir” yargisina ogrencilerin 129’u
(%63.5) “Dogru” cevabimni verirken, 71’1 (%35.5) “Yanlis” cevabint vermistir.
Ogrenciler, insanlarin yaptiklar1 hatalarindan dolay1 tovbe edebilecegi veya cehennemde
giinahlarinin cezasin1 cektikten sonra cennete gidebilecegi diisiincesiyle “Yanlis”

sikkini tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 26. Cinsiyet ile Seytan- melek Algis
| Secenekler [ Cinsiy [N [X [S | Toplam \
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et
Kiz 114 | 1.01 | 0.093 |t: 0.859 Sd: 198
Erkek | 85 1.00 | 0.000 | p<.05 Onemsiz
Seytanin insan1 | Kiz 114 |1.01 | 0.093 |t: 0.859 Sd: 198
kotiiliige cagirmast Erkek | 85 1.00 | 0.000 | p<.05 Onemsiz
Seytanin ~ Allah’in | Kiz 114 |1.05 | 0.223 |t: 0.163 Sd: 198

Seytanin kurnazlig

diisman1 olmas1 Erkek | 85 1.05 | 0.213 | p<.05 Onemsiz
Seytanin Kiz 114 | 1.03 | 0.160 |t: 0.713 Sd: 198
kotiiliigiinden Erkek | 85 1.01 |0.108 | p<.05 Onemsiz

Allah’a siginma
Seytanin ve ona | Kiz 114 | 1.36 | 0481 |t: 0.052 Sd: 198
uyanlarin Erkek | 85 1.35 | 0.481 | p<.05 Onemsiz

cehennemde kalmasi
Seytanin  insanlar1 | Kiz 114 | 1.10 | 0.307 |t: 1.477 Sd: 198

kandirmasi Erkek | 85 1.05 | 0.213 | p<.05 Onemsiz
Puta tapmak seytan | Kiz 114 [ 1.03 | 0.184 |t: 0.459 Sd: 198
isi Erkek | 85 1.02 |0.152 | p<.05 Onemsiz
Melekler iyiligin | Kiz 114 | 1.01 | 0.093 | t: -0.880 Sd: 198
sembolii Erkek | 85 1.02 | 0.152 | p<.05 Onemsiz

Meleklerin giizel | Kiz 114 | 1.02 | 0.131 |t: 1.220 Sd: 198
olan  her  seyde | Erkek | 85 1.00 | 0.000 | p<.05 Onemsiz

bulunmast
Meleklerin insanlara | Kiz 114 | 1.09 | 0.283 |t: 0.115 Sd: 198
benzetilmesi Erkek | 85 1.08 |0.277 | p<.05 Onemsiz

Cinsiyet degiskeni acisindan seytan- melek algisina bakildiginda, &grenciler

arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarda, seytanin kurnazligi ile insanlar1 kotiiliige
tesvik etmesi; meleklerin iyiligin sembolii olmasi ve iyi insanlarin meleklere

benzetilmesi 6zelliklerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerde melek-seytan algilarmin olusumu, Tanr1 tasavvurunun olusumuyla
benzerlik gostermektedir. 7-11 yaslarinda melek-seytan hakkindaki diisiinceleri daha
somut ve antropomorfik diistince agirlikliyken 13-15 yaslarinda bu tasavvurlarin daha

soyut ve Kur’ani temele daha yakin oldugu bilinmektedir.

Hurafelerden uzak, Kur’an temelli saglikli bir din egitimi gerceklestirmek
amacinda olan DKAB programlarinda, 7. smif “Melek ve Ahiret Inanc1” iinitesinde

melek kavramindan, meleklerin 6zellik ve gorevlerinden, seytan ve melek arasindaki
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farkliliklardan bahsedilmektedir. Ogrencilere, meleklerin iyiligin ve giizelligin sembolii
oldugu ve insanlarin davraniglarinin gilizellesmesine yardim ettigi benimsetilmeye,

melekler hakkinda var olan yanlis bilgiler diizeltilmeye calisiimaktadir.

DKAB programlarinda yer verilen seytan- melek hakkindaki bilgiler ile
incelenen eserlerde Kur’ani temele uygun olarak yansitilan anlatimlarin, 6grencilerin
algilarini, olumlu yo6nde etkiledigi goriilmektedir. Ayrica yapilan bazi yanlis
benzetmelerin farkina varan 6grenciler, melekleri insan seklinde yansitmanin dogru

olmadig1 algisina ulasmislardir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda dgrencilerin biligsel

gelisimleri de etkilidir.

Ogrencilerin seytan- melek algilarni tespit etmek icin uygulanan ankette

degiskenleri azaltmak i¢in faktor analizi uygulanmistir. Verilerin faktor analizine uygun

oldugu sonucu bulgulanmastir.

Tablo 27. Okul Tiirii ile Seytan- melek Algis1 Arasindaki iliski

Secenekler Okul Dogru Yanlig Toplam
1.00 |50 (%25) | 0 (%0) 50 (%25)
2IHL |49 (%23.5) | 1(%0.5) | 50 (%25)

Szgltﬁﬂlefilgls‘ VOI3FL |48 (%24) |2 (%) 50 (%25)
3.GL | 47 (%23.5) | 3(%1.5) | 50 (%25)
Toplam | 194 (%97) | 6 (%3) 200 (%100)

p<.05 x”: 3.436
1.00 |29 (%13.5) | 21 (%10.5) | 50 (%25)
20IHL | 37 (%18.5) | 13 (%6.5) | 50 (%25)
rsneeﬁnc";iee‘inem 3FL | 34(%l17) | 16 (%8) 50 (%25)
iliskisi 3.GL | 29(%13.5) | 21 (%10.5) | 50 (%25)
Toplam | 129 71 (%35.5) 200 (%100)
(%63.5)
p<.05 x”: 3.083
1.00 |46 (%23) |4 (%2) 50 (%25)
20HL 50 (%25) | 0(%0) 50 (%25)
gi?l?ile?ilgm Ve ISFL 49 (%23.5) | 1(%0.5) |50 (%25)
3.GL | 45(%22.5) | 5(%2.5) |50 (%25)
Toplam | 190 (%95) | 10 (%5) 200 (%100)
p<.05 x": 7.158
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Okul tiirline gore, 6grencilerin seytan- melek algisi ortalamalar1 arasinda 6nemli

bir farkin olmadigi goriilmektedir.

Ogrencilerin kiiciik yaslarda ortaya ¢ikan seytan- melek hakkindaki meraklari ile
bu konularin DKAB programlarinda Kur’an-1 Kerim temel alinarak islenmesi dogru

bilgilerin kazandirilmasina yardimci olmaktadir.

3.2.3.3. HZ. ISA - HZ. MUHAMMED

Incelenen eserlerde Hz. isa ile ilgili degerlendirmelere yer verilirken, Hz.
Muhammed’le ilgili degerlendirmelere yer verilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerin Hz.
Isa ile ilgili degerlendirmeleri nasil algiladiklarin1 belirlemek amaciyla, eserlerden

secilen 3 pasajdan yapilan ¢ikarimlar hakkindaki diistincelerini belirtmeleri istenmistir.

Tablo 28. Peygamber Algisi

Secenekler Dogru | Yanlis | Toplam
Hz. Isa Hiristiyanlara gore bir peygamber | 71 129 200
degildir. %35.5 | %63.5 | %100
Hz. Isa insanlari giinahlarindan arindiran | 77 123 200
yiice bir kurtaricidir. %38.5 | %61.5 | %100
Hz. Isa insanlarm giinahlarinin bagislanmasi | 98 102 200
icin Tanrt ile kul arasinda bir aracidir. %49 | %51 %100
Hiristiyanligin inang ve ahiret esasi ile ilgili | 135 65 200
hususlar Hz. Isa merkezlidir. %67.5 | %32.5 | %100

Tablo 27°de, &grencilerin 129’u (%63.5) “Hz. Isa Hiristiyanlara gore bir
peygamberdir” cevabini verirken, 71°i (%35.5) soruya “Hz. Isa Hiristiyanlara gore bir
peygamber degildir.” cevabim vermistir. Ikinci soruya dgrencilerin 77’si (%38.5) “Hz.
Isa insanlar giinahlarimdan arindran yiice bir kurtaricidir.” cevabmi verirken, 123’1
(%61.5) “Hz. Isa insanlari giinahlarindan arindiran yiice bir kurtarici degildir.”
cevabini vermistir. Uciincii soruya Ogrencilerin 98’i (%49) “Hz. Isa insanlarin
giinahlarimin bagiglanmasi i¢in Tanri ile kul arasinda bir aracidir.” cevabini verirken

102°si (%51) “Hz. Isa insanlarin giinahlarimin bagislanmast icin Tanrt ile kul arasinda
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bir araci degildir.” cevabin1 vermistir. Dordiincli ciimleyi 6grencilerin 1351 (%67.5)
“Hiristiyanhigin inang ve ahiret esast ile ilgili hususlar Hz. Isa merkezlidir.” cevabini
verirken, 65’1 (%32.5) “Hiristiyanligin inang ve ahiret esast ile ilgili hususlar Hz. Isa

merkezli degildir.” cevabini vermistir.

Huristiyanlar i¢in Hz. Isa bir kurtaric1 ve rehber iken Islamiyet’te Hz. Isa, Allah
tarafindan secilen bir peygamberdir. Hz. Isa ile ilgili sorulan sorulara 6grencilerin

Islamiyet acisindan bakarak yanit verdikleri goriilmektedir.

Yukarida c¢ikan sonuglardan, yabanci yazarlarin eserlerinde yansittiklarinin
aksine dgrencilerin Hz. Muhammed gibi Hz. isa’y1 da Allah’m kulu ve elgisi olarak

gordiikleri belirlenmistir.

Toplam 385 6grencinin Hz. Muhammed hakkindaki bilgilerini belirttikleri bir
aragtirmada, 6grencilerin %78.8’inin Islam inancina uygun denilebilecek peygamber
diistincesine sahip olduklari, %15.9’unun bu konuda bilgi eksikliginin oldugu,
%3.7’sinin peygamberi farkli 6zellikleri olan bir sahis olarak algiladigt ve %0.7’sinin
ise peygamberligini kabul etmekle beraber fazla ilgi duymadiklar ortaya ¢ikmustir.'’
Arastirmamamizda ise, 6grencilerin peygamber kavrami ile ilgili gerekli bilgilere sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 29. Cinsiyet Degiskeni ile Peygamber Algisi

Secenekler Cinsiyet | N X S Toplam

Hz. Isa Hiristiyanlara gore bir | Kiz 114 | 1.66 | 0475 |t: 0.543 Sd: 198
peygamber degildir. Erkek 85 1.62 | 0.487 | p<.05 Onemsiz
Hz. Isa insanlar giinahlarindan | Kiz 114 | 1.57 | 0497 |t: -1.389 Sd: 198
arindiran yiice bir kurtaricidir. | Erkek 85 1.67 | 0.473 | p<.05 Onemsiz
Hz. Isa insanlarin giinahlarmin | Kiz 114 (149 |0.502 |t: -0.756 Sd: 198

bagislanmast i¢in Tanr ile kul £k 35 154 10501 | P<05 Onemsiz
arasinda bir aracidur.

Hiristiyanligin inang ve ahiret | Kiz 114 | 1.39 | 0.490 | t:2.349 Sd: 198
esast ile ilgili hususlar Hz. Isa | Erkek 85 1.24 |0.427 | p<.05 Onemli
merkezlidir.

" {smail Saglam, Cocuk ve ibadet, Diisiince Kitabevi Yay. , istanbul, 2003, s. 153.
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Hz. isa- Hz. Muhammed algisin1 belirlemek igin verilen “Hiristiyanligin inang
ve ahiret esast ile ilgili hususlar Hz. Isa merkezlidir.” ciimlesine verilen cevaplarda kiz
ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir iligki s6z konusudur. Soruya, erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore daha yiliksek oranda dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Bu
durumun &grencilerin Hiristiyanlik ve Hiristiyanligin bakis agisinda Hz. Isa ile ilgili

detay bilgilerinin eksikliginden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin peygamber algilarini tespit etmek amaciyla uygulanan anketteki
degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak ve degisken sayisini azaltmak i¢in faktor

analizi uygulanmistir. Verilerin faktor analizine uygun oldugu sonucu bulgulanmistir.

Tablo 30. Okul Tiirii Ile Peygamber Algis1 Arasindaki liski

Secenekler Okul Dogru Yanlis Toplam
1.00 24 (%12) 26 (%13) 50 (%25)
Hy isa’nimn 2.1HL 27 (%13.5) 23 (%11.5) 50 (%25)
pe&gamberligi 3.FL 20 (%10) 30 (%15) 50 (%25)
3.GL 27 (%13.5) 23 (%11.5) 50 (%25)
Toplam 98 (%49) 102 (%51) 200 (%100)
p<.05 x’: 2.641
1.00 19 (%9.5) 31 (%15.5) | 50 (%25)
Hz. [sa- | 2.IHL 15 (%7.5) 35 (%17.5) 50 (%25)
Hiristiyanlik | 3.FL 18 (%9) 32 (%16) 50 (%25)
iligkisi 3.GL 19 (%9.5) 31 (%]15.5) 50 (%25)
Toplam 71 (%35.5) 129 (%63.5) | 200 (%100)
p<.05x: 0.816

Okul tiiriine gore, oOgrencilerin peygamber algilarinda anlamli bir iligkinin
olmadig1 goriilmektedir. Bunda, DKAB programlarinda Hz. Muhammed &6grenme
alaniyla ilgili her siif diizeyine ve seviyesine uygun olarak Islam Peygamber’inin

hayatinin, dini ve insani yonden ele alinarak incelenmesinin etkili oldugu sdylenebilir.

100 Temel Eserde iginde yer alan yabanci yazarlarin kitaplarinda, Hz. Isa’dan
sitkca bahsedilmekle birlikte, Tiirk yazarlarin eserlerinde Hz. Muhammed’e yer

verilmedigi goriilmektedir. Bu durum, ogrencilerde sahih bir peygamber inancina
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ulasmada olumsuzluklar olusturabilecegi gibi, eger yeterli bilgi edinebilecegi bir

kaynakta yoksa kendi peygamberini tanimamasina neden olabilir.

Ogretmenler, 6grencilerin Islam Peygamber’inin ve ashabmin hayatlarinin
anlatildig1 kitaplar1 “Bunlar, o dénemde yasanmis ve bitmis. Giiniimiizde bunlar
uygulamak, o degerleri yasamak miimkiin degil.” seklindeki bir diisiince ile okumaya
basladiklarim ifade etmislerdir. Bu durum, Islam Peygamber’inin belli bir dénem
yasamig bir insan ve el¢i olarak diisiiniilmesi ve o donemin sinirlariin disina
cikarilamamasindan kaynaklanmaktadir. Bu tarz diisiinceler ogrencilerin, kitaplarda
yazilan konular1 giiniimiizle bagdastiramadigini ve olaylar1 gercekiistii algiladigini
gostermektedir. Oyle ki, bu durum kitaplarin, dgrencilerin gerceklik algisma gore

yeniden kurgulanmasi gerektigini gostermektedir.

3.2.3.4. DIN ADAMI

Eserlerde bir karakter olarak yansitilan din adamlarimin 6grencilerde olusturdugu
imaj1 ve din adami denilince zihinlerinde nasil bir goriintli canlandigin1 belirlemek igin
farkl1 eserlerde yansitilan din adami tipolojileri verilerek ¢ikarimda bulunmalar

istenmistir.

Tablo 31. Din Adam Algisi

Secenekler N %
1) Din adaminin yasanan sikintilara ¢6ziim Onerisi | K:93 E:61 | 77
getiren, hayata aktif olarak katilan bir o6nder oldugu | T'*:154

belirtilmektedir.
2) Din adaminin bilgili, gorgiilii, hayata aktif olarak | K:103 93
katilan, toplum tarafindan sevilen bir kisidir. E:83

T: 186
3) Din adami toplumda gordiigii problemlere ¢ézmeye | K:83 E:59 | 71
calisan ¢esitli fonksiyonlara sahip kimselerdir. T: 142

4) Tasvir edilen din adami cocuklar tarafindan saygi | K:22 E:8 15
duyulmayip dalga gecilen, siddet yanlisi, merhametsiz bir | T: 30
kisidir.

2 K= kiz, E=Erkek, T= Toplam
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5) Tasvir edilen din adami, alavere ve dalavere islerine
alet olan, diizenbaz bir kimsedir.

K:13 E:21
T: 34

17

6) Din adami1 nazik, sefkatli ve merhametli davranmakla
birlikte aslinda korkung bir kisidir.

K:24 E:11
T: 35

17.5

7) Tasvir edilen din adami merhametsiz ve siddet
yanlisidir.

K:22 E:22
T:44

22

8) Din adam1 zor zamanlarda topluma 6rnek olan, dinini
yasayan ornek insanlardir.

K:84 E:50
T: 134

67

9) Din adami sadece kendi din ve mezhebinden olan
kisilere degil, diger din ve mezheplerdeki insanlara da
yardim eden olanlara zor zamanlarinda destek olan
kisilerdir.

K:78 E:44
T:122

61

10) Toplumumuzda yaygin olarak kullanilan “Kiyamet
hacidan hocadan kopacak!” s6zii dogrudur.

K:19 E:39
T:58

29

11) Yukarida belirtilen ciimlelerden 1, 2, 3, 8 ve 9
H1ristiyanhg1n din adami olan papazi; 5, 6, 7 ise
Islamiyet’in din adami olan imamu tarif etmektedir.

K:26 E:29
T:55

27.5

12) Belirtilen ciimlelerden 1, 2, 3, 8 ve 9 Islamiyet’in din
adam1 olan imami; 5, 6, 7 ise Hiristiyanligin din adami
olan papazi ifade etmektedir.

K:19 E:1
T:20

10

13) Yukarida verilen climlelerden 1, 2, 8 ve 9. ifadeler
ideal din adaminin kisiligini yansitmaktadir.

K:77 E:63
T: 140

70

Tablo 31 incelendiginde, ankete katilan Ogrencilerin %93’ ”Din adaminin
bilgili, gorgiilii, hayata aktif olarak katilan, toplum tarafindan sevilen bir kisidir.”,
%77’s1 “Din adaminin yasanan sikintilara ¢oziim onerisi getiren, hayata aktif olarak
katilan bir onder oldugu belirtilmektedir.”, %71°1 “Din adami toplumda gérdiigii
problemlere ¢ozmeye ¢alisan cesitli fonksiyonlara sahip kimselerdir.”, %70’1 “Yukarida
verilen cimlelerden 1, 2, 8, 9. ifadeleri ideal din adaminin kisiligini yansutmaktadur.”,
%67’s1 “Din adami zor zamanlarda topluma 6rnek olan, dinini yasayan canli ornek
insanlardir.”, %61°1 “Din adami sadece kendi din ve mezhebinden olan kisilere degil,
diger din ve mezheplerdeki insanlara da yardim eden, olanlara zor zamanlarinda destek

olan kisilerdir.” seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin cevaplarmin agirlikli olarak 1,

2,3, 8,9 ve 13. climleler iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni acisindan verilen cevaplar incelendiginde, kiz dgrencilerin,
erkek 6grencilere gore din adamu tasavvurlarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.
Dikkat c¢eken noktalardan biri de din adamlarinin kisiligiyle

ilgili yapilan
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degerlendirmelerde “Belirtilen ciimlelerden 1, 2, 3, 8 ve 9 Islamiyet’in din adam: olan
imami; 5, 6, 7 ise Hiristiyanlhigin din adami olan papazt ifade etmektedir.” cimlesini 85
erkek Ogrenciden 1°1 tercih etmistir. Bu gorlslerin ortaya c¢ikmasinda ailenin ve

¢evrenin din adamina bakisi etkili olmakla birlikte bizzat din adamlarinin kendi tavirlari

da etkilidir.

100 Temel Eserde yer verilen karakterlerden hangisinin dini ve ahlaki yonden
Ogrencileri olumsuz etkiledigi sorusuna, 200 dgrenciden 6’s1 din adami seklinde cevap

. - 13
vermistir.

Yukarida belirtilen sonuglar incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir kisminin din
adamlariyla 1ilgili olumsuz goriise sahip olmadiklart ve eserlerdeki olumsuz
tasavvurlardan etkilenmedikleri sdylenebilir. Ancak ankete katilan 6grencilerin 4’te
I’ini ifade etse de bir kisminin, din adamlariyla ilgili olumsuz goriislerinin oldugu fark
edilmektedir. Bunda Tiirk toplumunda yansitilan din adami algis1 ve Ogrencilerin

tecriibelerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Uygun’un (1992) din adami imajlar {izerine yaptig1 arastirmada, din adaminin
aleyhinde sdylenen “Hocanin dedigini yap, yaptigin1 yapma” gibi sozlere halkin katilip
katilmadigi sorulmustur. Soruyu yanitlayan 372 kisiden %38.33 aynen katildigini,

belirtmistir.'* Arastirmamizda ise bu oran %29 olarak ortaya ¢ikmustir.

Din adami hakkinda yapilan olumlu yargilarin, kimi temsil ettigi sorusuna
ogrencilerin %29’u papaz cevabini verirken, %10°u imam, %61°1 ise ideal din adaminda
bulunmasi gereken nitelikler oldugunu belirtmistir. Arastirma esnasinda farkli bir dine

mensup 6grencinin olmadigi bilinmekle birlikte ortaya ¢ikan bu sonug dikkat ¢ekicidir.

Elde edilen sonuglar, dinin temsilcileri olarak goriilen din adamlarimin sahip
oldugu bilgilerin, kisiligine de yansimasmin beklendigini gdstermektedir. Ogrencilerin
bliyiik ¢cogunlugu agikca din adamindan olumsuz etkilendigini ifade etmese de, sadece
20 6grencinin olumlu nitelikleri imamlarin tagidigin1 sdylemesi dogrudan ya da dolayl

olarak eserlerdeki tasvirlerin &grencileri etkiledigini gdstermektedir. Oyle ki,

" Bkz. Tablo 14.
'Y Hamdi Uygun, Halktaki Din Adami imaj1 ve Din Gorevlilerinden Beklentiler, O.M.U. Sosyal Bilimler
Enstitiisii, (Yiiksek Lisans Tezi), Samsun, 1992, s. 60.
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ogrencilerin bazisinin eserlerde din adamlarinin ya da dini bilen kisilerin ahlaki yonden
olumsuz o6zelliklere sahip olarak anlatilmasinin ikilem olusturdugunu sdylemesi bu

diisiincemizi desteklemektedir."

3.2.3.5. HIRISTIYANLIK- iSLAMIYET

Incelenen eserlerde Hiristiyanlik ile ilgili degerlendirmelere yer verilirken,
Islamiyet’le ilgili miistakil degerlendirmelere yer verilmedigi goriilmektedir.'®
Ogrencilerin, Hiristiyanlik ile ilgili degerlendirmeleri nasil algiladiklarmi belirlemek
amaciyla, eserlerden segilen pasajlardan yapilan ¢ikarimlar hakkinda diistincelerini ifade

etmeleri istenmistir.

Tablo 32. Hiristiyanhk- islamiyet

Secenekler Dogru | Yanlis | Toplam
Yukarida verilen bazi ifadelerde Islamiyet | 164 | 36 200
acisindan yanlis bilgiler vardir. %82 | %18 | %100

Neriman’in yaptig1 benzetmede oldugu gibi, | 44 156 200
Miisliimanlar ~ tembellik  i¢inde  giinlerini | %22 | %78 | %100
gecirirken, Hiristiyanlar stirekli ¢galismaktadirlar.

38 162 200
%19 | %81 | %100
Insanlara rehberlik edecek ve kurtulusa | 32 168 200
gotliirecek  olan  Hiristiyanliin  insanlara [ o416 [ 9%84 | %100
anlatilmasi kutsal bir gorevdir.
Diiriist, ahlakli ve caliskan bir bireyin kisiligi | 29 171 200
Hiristiyan olmakla miikemmellige ulasir. %13.5 | %85.5 | %100
Kurtulusa ermek ve cennete girmek ancak | 26 174 200
Hiristiyan olmakla miimkiindiir, Hiristiyan | %13 | %87 | %100
olmayanlar kurtulusa eremeyeceklerdir.

Hiristiyanlik insanlar1 uygarlastirmaktadir.

'S Uygulama esnasinda erkek ogrencilerden biri Omer Seyfettin’in Falaka adli eserini, okudugunu
belirtmistir. Kitabin iginde yer verilen hikdyelerden biri olan “Diyet” adli hikayeyi gostererek
kahramanlarin ikisinin de dindar olarak anlatildigini ancak Haci olarak anlatilan karakterin yaptig:
iyiligi siirekli Koca Ali’nin basma kakmasi, zalimligi ve acimasizlig1 sonucu Koca Ali’nin bilegini
kesmesine sebep oldugunu belirtmistir. Olayin kurgusal olarak da eksikliklerinin bulundugunu ifade
etmistir. Kitaplarda dindar kisilerle ilgili anlatimlarda, neden objektif davranilmadigi ya da
olumsuzluklarin bu kadar abartildig1 sorusunu yoneltmistir.

' Turan, a.g.m. , s. 180.
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Iyiligin, huzurun ve giizel hasletlerin tek kaynag: | 19 181 200
Hiristiyanliktir. %9.5 190.5 %100

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde kitaplarda yer verilen
Hiristiyanlik ile ilgili degerlendirmelere katilmadiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler
kitaplarda Hiristiyanligin abartili bir sekilde anlatildigini ve bilgileriyle ¢elistigini ifade

etmislerdir.

Tablo 33. Cinsiyet degiskeni ile Hiristiyanlik- Islamiyet

Secenekler Cinsiyet | N | X S Toplam
Yanlss bilgi Kiz 114 ] 1.23 | 0.420 | t: 1.983 Sd: }98
Erkek 85 | 1.12 | 0.324 | p<.05 Onemli
Hiristiyanlhik Kiz 114 | 1.76 | 0.431 | t:-2.260 Sd: 198
uygarlastirir. Erkek |85 |1.88 | 0.324 | p<.05 Onemli
Hiristiyan  olmayanlar | Kiz 114 | 1.84 | 0.365 | t:-1.294 Sd: 198
kurtulusa eremez. Erkek |85 [1.91 |0.294 | p<.05 Onemsiz
Hiristiyanlhk Kiz 114 | 1.81 | 0.395 | t:-2.178 Sd: 198
mitkemmellige ulastirir. | Erkek 85 [1.92 ]0.277 | p<.05 Onemli
Miisliimanlar  tembel, | Kiz 114 | 1.75 | 0.436 |t:-1.276 Sd: 198
Hiristiyanlar Erkek |85 |[1.82 | 0.383 | p<.05 Onemsiz
caligkandir.
Giizel olan her seyin | Kiz 114 | 1.87 | 0.338 | t: -1.998 Sd: 198
kaynaginda Erkek |85 |[1.95 |0.213 | p<.05 Onemli
Hiristiyanlik vardir.
Hiristiyanlig1 anlatmak | Kiz 114 | 1.80 | 0.402 | t: -1.800 Sd: 198
kutsal gorevdir. Erkek |85 [1.89 | 0.310 | p<.05 Onemsiz

’

Cinsiyet degiskenine gore, “Yanlis bilgi”, “Hiwristiyanlik wuygarlastirir.”,
“Huristiyanlik  miikemmellige ulastirir.” ve “Giizel olan her seyin kaynaginda
Hiristiyanlhik vardir.” yargilarinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Cikan
sonuglar incelendiginde, erkek 6grencilerin kiz dgrencilere gore Hiristiyanlik hakkinda
daha fazla bilgiye sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica erkek dgrencilerin diger dinlere
kars1 daha ilgili, merakli ve arastirmaci olduklar1 goriiliirken; kiz 6grencilerin daha

¢ekimser davrandiklari ifade edilebilir.
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Yukarida belirtilen sonuglara ulasilmasinda, DKAB programlarinda 8. smif
“Dinler ve Evrensel Ogiitleri” iinitesinde, Hiristiyanligin 6nyarg1 ve hurafelerden uzak
bir sekilde anlatilmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte 6grencilere
istismarct misyoner faaliyetlerinin olumsuzluklarindan bahsedilerek dini duyarlilik
olusturulmaya calisilmaktadir. Ayrica 6.smif “Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang”

tinitesinde ilahi kitaplar anlatilirken dinlerden de bahsedilmektedir.

Ogrencilerin Huristiyanlik- Islamiyet hakkindaki bilgilerini tespit etmek igin
uygulanan ankette, degiskenleri azaltmak i¢in faktdr analizi uygulanmistir. Verilerin

faktor analizine uygun oldugu sonucu bulgulanmistir.

Tablo 34. Okul Tiirii ile Hiristiyanhk- islamiyet Algis1 Arasindaki Iliski

Secenekler Okul Dogru Yanlis Toplam
1.00 42 (%21) | 8 (%4) 50 (%25)
H)lristiyanhk_ 2IHL 45 (%225) 5 (%25) 50 (%25)
Islamiyet  hakkinda | 3.FL 41 (%20.5) | 9 (%3.5) | 50 (%25)
bilgi 3.GL |43 (%22.5) | 7(%3.5) | 50 (%25)
Toplam | 174 (%87) | 26 (%13) | 200 (%100)
p<.05 x>:2.299

Okul tiirii ile dgrencilerin Hiristiyanlik- Islamiyet algisi arasinda anlamli bir

iliskinin olmadig1 saptanmaistir.

Ogrencilerin  Islamiyet yeterli ve saglam temele dayanarak &grenmek
istemektedirler. Ancak ders saatleri ve hazirlanan yardimer kaynaklar sayisal olarak
yetersiz kalmaktadir. Dinlerin 6gretimi konusunun oldukca genis ve gesitli kaynaklara
dayanmas1 Ogrencilerin bu konudaki bilgilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin gitgide kiiresel bir kdy haline gelen diinyada hem kendi degerlerini ve
dinini hem de diger dinleri dogru anlayip saglam ve yeterli bir inanca sahip olabilmeleri
icin programlarda dinlerin 6gretimi konusunun alternatif 6gretim yontemleriyle dogru
bir sekilde anlatilmasina ihtiya¢c vardir. Bununla birlikte diger dinlerin 6gretimi

ogrencilerin bakis agilarinin geniglemesini, kiiltiirel yonden zenginlesmesini, olaylar1
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dogru sekilde degerlendirebilmesini, farkliliklara, diger din ve mezheplere hosgori ile

bakabilmesini saglayacaktir.

3.2.3.6. KUTSAL KiTAP, OLUM- KIYAMET, CENNET- CEHENNEM

Eserlerden yola ¢ikilarak ogrencilerin kutsal kitap, Oliim- kiyamet, cennet-
cehennem degerleriyle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla verilen climleleri

eslestirmeleri istenmistir.

Kutsal kitapla ilgili Robinson Crusoe’dan alintilanan; “Biz Tanri’min soziiniin
baslica yol gosterici olduguna, Tanri’min bizi 1sigryla biitiin gercgeklere yonelttigine,
Kutsal Kitap 'taki ilkeleri yerine getirmekle Tanri’nin bagisint kazanacagimiza, siikiirler
olsun géniilden inanmyorduk...” ciimlesiyle “Kutsal kitaplar, insanlarin dinlerini
ogrenecegi kaynaklardan biri, insanin hayatina yon veren degerli rehberlerdir.” yargisini

eslestirmeleri istenmistir.

Tablo 35. Kutsal Kitap Algisi

Secenekler | Dogru Yanlis Toplam
. 122 78 200
Kutsal kitap %61 %39 %100

Alman cevaplardan ogrencilerin = %61’inin  kutsal kitaplar hakkindaki
degerlendirmelerinde, bu ilahi kitaplarin amacinin ve insanin kitaplarla iliskisinin

farkinda olduklar1 gozlenmistir.

Tablo 36. Cinsiyet ile Kutsal Kitap Algis1

Se¢enekler Cinsiyet | N X S Toplam
Kutsal kit Kiz 114 | 1.43 0498 |t 1.511 Sd: 198
UKD ek |85 | 1.33 | 0.473 | p<.05 Onemsiz
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Kiz ve erkek 6grenciler arasinda kutsal kitap algis1 agisindan anlamli bir iligkinin
olmadigi bulgulanmistir. Bunda, Kur’an-1 Kerim okumanin sevap olmasi, Kur’an-1
Kerim okuyan kisilerin takdir edilmesi, giizel Kur’an-1 Kerim okuyan kisilerden
etkilenilmesi ve ailenin ddiille tesvikinin etkili oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte,
uygulama yaptigimiz okullarin bazisinda yer verilen segcmeli Kur’an-1 Kerim dersinin,

ogrencilerin Kur’an-1 Kerim hakkindaki bilgilerini arttiracagi soylenebilir.'”

Ayrica DKAB programlarinda 6. smif “Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang”
tinitesinde dini kurallarin temel kaynagi olan kutsal kitaplar ve ilahi emirlerin ilk
uygulayicisi olan peygamberler hakkinda bilgiler verilmektedir. Konunun kapsaminda
insanlarin neden ilahi kitaplara ihtiya¢ duyduklar1 ve bu kitaplarin insan hayatindaki
yeri ve dneminden bahsedilmektedir. ilahi kitaplar hakkinda genel bilgi verilmekle
birlikte konu o6zele indirgenerek Kur’an-1 Kerim hakkindaki bilgiler “Kur’an ve
Yorumu” 6grenme alani kapsaminda her sinif seviyesinde Kur’an-1 Kerim’i tanitan ve

insan hayatindaki énemini vurgulayan konulara yer verilmektedir.

Programin igeriginden de anlasildig1 {lizere, Ogrencilerin kutsal kitaplar
benimsemelerinde ve hayatlarinda uygulamalarinda DKAB derslerinin olumlu etkisinin
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, yeni sistemle okullara se¢gmeli olarak konulan
Kur’an-1 Kerim derslerinin de d6grencilerin kutsal kitaba olan ilgisini ve algisini olumlu

etkileyecegi diistiniilmektedir.

100 Temel Eser iginden sectigimiz kitaplarda, kutsal kitaplarla ilgili yapilan
degerlendirmelerin, 6grencilerin ilahi kitaplar hakkinda daha fazla bilgi edinmesine ve
bu kitaplarin bir kdseye konmak icin degil, uygulanmak ve okunmak i¢in indirildiginin
anlasilmasina yardimci olmaktadir. Ozellikle Tiirk yazarlarm eserlerinde Kur’an-1
Kerim’i okumanin, ezberlemenin ve dinlemenin gilizel bir haslet olduguna
deginilmektedir.'® ilahi kitaplardan insanlarin hayatlarma yon veren rehberler olarak
bahsedilmektedir. ilahi kitaplardan alintilanan dua Orneklerine ve kitaplari rehber

edinmenin 6nemini vurgulayan ayetlere yer verilmektedir.

"7 imam-Hatip Lisesi miifredat programinda Kur’an-1 Kerim dersi yer alirken, Ozel Sultan Murat
Koleji’nde 6grencilerin se¢meli Kur’an-1 Kerim dersini aldiklar1 gorilmiistiir.
'8 Bkz. Rasim, a.g.e. , s. 26, 39, 106.
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Tablo 37. Okul Tiirii fle Kutsal Kitap Algis1 Arasindaki iliski

Secenekler Okul Dogru Yanlig Toplam
1.00 19 (%9.5) 31 (%15.5) | 50 (%25)
2.IHL | 38 (%19) 12 (%6) 50 (%25)

Kutsal kitap | 3.FL 34 (%17) 16 (%8) 50 (%25)
3.GL 31 (%15.5) 19 (%9.5) 50 (%25)
Toplam | 129 (%63.5) | 71 (%35.5) | 200 (%100)

p<.05 x: 16.898

Okul tiirti degiskenine gore, 6grencilerin kutsal kitap algilarinda anlamli bir
iliskinin oldugu bulgulanmistir. Béyle bir farkin ortaya ¢ikmasi, Imam-Hatip Lisesi’nin
programinda ayr1 bir ders olarak Kur’an-1 Kerim’e yer verilmesine ve Ogrencilerin
ailelerinde, yaz kurslarinda kutsal kitaplar hakkinda detayli bilgi almalarina
baglanabilir. Diger okullarda ise 6grencilerin, kutsal kitaplar konusunda net fikirlerinin

olmadigi ve yeterince igsellestirilemedigi dikkat ¢ekmektedir.

Ogrenciler kutsal kitaplarla ilgili konularin dzellikle Kur’an-1 Kerim 6gretiminde
uygulanan metotlardan memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Bu durumda 6grencilerin

beklentilerini karsilayamadigi gibi, ilgi kaybina da sebebiyet verdigi bulgulanmistir.

Oliim- kiyamet degeriyle ilgili Don Kisot’tan almtilanan “Insan sonsuz degildir,
oliimlii bir varliktir. Hi¢ kimse bu diinyada Tanri 'nin kendisine bagisladigindan bir giin
bile fazla yasayamaz. Azrail’in kaybedecek zamani yok, o geldigi zaman hicbir sey bizi
kurtaramaz. Ne kral, ne papa, ne para.” pasajindan “Her varligin bir sonu oldugu gibi
insan Omriiniin de bir sonu vardir. Allah herkesin 6lecegi zamani belirlemistir. Bu vakit

ne gecikir ne de ertelenebilir” yargisina ulagsmalar1 beklenmistir.

Tablo 38. Olum- Kiyamet Algisi

Se¢enekler Dogru Yanlis Toplam
136 64 200
%68 %32 %100

Oliim- kiyamet
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Ogrencilere 6liim- kiyamet degerleriyle ilgili sorulan &liim olgusunun alt
kavramlarindan olan evrensellik-kaginilmazlik ve sona erme kavramlarina yonelik
tutumlari tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin %68’inin bu alt kavramlarla ilgili

tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 39. Cinsiyet Degiskeni ile Oliim Algis1

Secenekler Cinsiyet | N | X S Toplam
Kiz 1141133 ]0473 | t: 0.366 Sd: 198
Erkek 85 | 1.31 |0.464 | p<.05 Onemsiz

Oliim- kiyamet

Cinsiyet degiskeni ile dgrencilerin 6liim algilar1 arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig1 gorilmiistiir.

Erken yaslarda ¢ocuk i¢in Allah, melek, cennet, cehennem, 6lmek, dirilmek gibi
kavramlar birer sir perdesi i¢indedirler. Cocugun dliimii dogru algilayabilmesi igin,
Allah't tanimasi ve sevmesi gerekmektedir. Allah't sevmeden O’nun yarattig1 Sliimi
dogru anlamas1 miimkiin degildir. Bu noktada anne ve babanin ¢ocugu hayat, varlik ve

yaratici konusunda bilgilendirmesi gerekir."”

“Bireylerdeki 6liim olgusu” {izerine arastirmalar yapan Elkind (1967), ergenlik
doneminde, ergenin ben merkezli olusunun 6liime bakisini da etkiledigini vurgulamastir.
Oliimii tanimlamalar istendiginde 6grencilerin ¢ogu 6liim kavramimi olumsuz, soguk,
bir sekilde tamimlarken; kizlarin 6liimii daha olumlu hayal ettigi goriilmiistiir.*’
Arastirmamamizda da, kiz ve erkek Ogrencilerin 6liim algilar1 arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmekle birlikte, erkek 6grencilerin 6liime bakislar1 daha gergekgi

ve olumlu oldugu tespit edilmistir.

Olim olgusu iizerine yapilan arastirmalarda her bireyin yasmna, kisilik
Ozelliklerine, yasadig1r deneyimlere, dlen kisi ile iliskisine bagl olarak bir 6liim algisi

olusturdugu saptanmistir. 6-11 yaslarinda somut islemler déoneminde olan c¢ocuklarin

19

Hans Zulliger, Cocukta Oyunla Tedavi, Cem Yayinevi, Istanbul, 1997, s. 91.
? Sevgi Sezer- Pelin Kaya, “Gelisimsel Agidan Oliim Kavrami”, Dicle Universitesi Ziya Goékalp
Egitim Fakiiltesi Dergisi, c. 2, S. 13, Diyarbakir, 2009, s. 158.
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6liimiin tam olarak ne demek oldugunu kavrayamamakla birlikte, 6len kisinin bir daha
geri donmeyeceginin bilincine vardiklari belirtilmistir. Bu yas donemindeki ¢ocuklarin
korktuklar1 ve tlziintii duyduklar1 bilinmektedir. 12-18 yas araligindaki bireylerin ise
hem yas seviyeleri hem de bilissel gelisim 6zellikleri agisindan sadece yaslilarin degil,

her yastaki bireyin her an Slebileceginin farkina vardiklar ortaya ¢ikmustir.?'

Tablo 40. Okul Tiirii Ile Oliim- Kiyamet Algis1 Arasindaki Iliski

Secenekler Okul Dogru Yanlis Toplam
1.00 37 (%18.5) | 13 (%6.5) | 50 (%25)
2IHL |46 (%23) 4 (%6) 50 (%25)

Oliim- kiyamet | 3.FL 28 (%14) 22 (%11) | 50 (%25)

3.GL | 25(%I12.5) |25 (%I12.5) | 50 (%25)

Toplam | 136 (%68) | 64 (%32) | 200 (%100)
p<.05 x": 23.816

Okul tiirtine gore, 6grencilerin 6lim- kiyamet algilarinda 6nemli bir farkin
oldugu goriilmektedir. iImam-Hatip Lisesi’nde egitim goren dgrencilerin aldiklari dini
bilgiler sonucu 6liim- kiyamet hakkinda net bir fikre ulasirken, diger liselerde egitim
goren ogrencilerin DKAB ders saatinin azligi ve konunun anlasilmasinin zor olmasi
nedeniyle Olim- kiyamet hakkinda zihin karmasikligi yasadiklar1 soylenebilir.
Ogrenciler arasinda bu farkin ortaya ¢ikmasinda eksik ve yanls bilgilerin de etkili
oldugu belirtilebilir. Ayrica olim- kiyamet hakkinda korku ve abartiya dayali
anlatimlarin yapilmasi, verilen parcada Oliim hakkinda yapilan edebi anlatimin

ogrenciler tarafindan net olarak anlasilamamasi da verilen cevaplari etkilemektedir.

Cennet- cehennem degerleriyle ilgili Robinson Crusoe’dan alintilanan “Bu
s0zUnU ettigimiz seylere inandigimizi, iyi insanlarin cennete kotii insanlarin cehenneme,
lanetli insanlarin da seytana gidecegini séylesek, gercekte kendimiz kotii insanlar
oldugumuz i¢in, bu inang¢larimiza gore kendimizin nereye gitmeyi umdugunu sorarlar.”

climlesiyle “Cennet 1yi insanlarin gidecegi yer olarak tasvir edilirken cehennem ise kotii

2l Bkz. Sezer, a.g.m., s. 151-165.

128



insanlarin isledikleri suclarin cezasini ¢ekecekleri yerdir.” yargisina ulasmalari

beklenmistir.

Tablo 41. Cennet- Cehennem Algisi

Secenekler Dogru Yanlis Toplam
132 68 200
%066 %34 %100

Cennet- cehennem

Cennet- cehennem tasavvurlart ile ilgili Ko¢’un 8-15 yaslarindaki 6grencilerle
yaptig1 ¢alismada yer verdigi “Cennete kimler gider?” sorusuna 6grencilerin %58.4’1
“iyi insanlar”’, %23.2’si “Allah’in emirlerine uyanlar”, %17.8’1 “Allah’a inanlar”
seklinde cevap vermislerdir. 13-15 yas grubundaki &grencilerin %58.3’1i cennete
Allah’a inanan kisilerin, %58.4’1i ise Allah’in emirlerine uyan kisilerin gidecegini
belirtmistir.”> Arastirmamizda ise “Allah’a inanip emirlerini yerine getirenler cennete

gidecektir” seklinde cevap veren 6grencilerin oraninin %66 oldugu goriilmektedir

Cikan sonuglardan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun cennete ya da cehenneme
gitmenin, diinyadaki davraniglarin ahirette degerlendirilmesi sonucu belli olacagi

yargisina ulagtigi goriilmiistiir.

Tablo 42. Cinsiyet Degiskeni ile Cennet- Cehennem Algisi

Se¢enekler Cinsiyet | N | X S Toplam
Kiz 114|143 ] 0497 | t: 3.043 Sd: 198
Erkek 85 | 1.22 | 0.419 | p<.05 Onemli

Cennet- cehennem

Kiz ve erkek oOgrencilerin cennet- cehennem algisina bakildiginda, verdikleri
cevaplarda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Boyle bir farkliligin olusma
nedeni ise ¢ogunlukla kiz dgrencilerin “Insanlar ne kadar iyi olursa olsun Allah’a

inanmayip Hz. Muhammed’i Allah’in kulu ve elgisi kabul etmedikten sonra cennete

* Bozkurt Kog, “Cocuklarda Cennet ve Cehennem Tasavvuru (ilkogretim Okulu Ogrencileri
Orneklemi), Ekev Akademi Dergisi, S. 39, y. 13, Bahar, 2009, Erzurum, s. 172

129



giremeyeceklerdir”  seklindeki cevaplarma baglanabilir. Ogrencilerin  verdikleri
cevaplardan cennete girmenin ilk sartinin Allah’a inanip Hz. Muhammed’i Allah’in
kulu ve elgisi kabul etmek, ikinci sartinin dini ve ahlaki sorumluluklar1 yerine getirmek

oldugu anlasilmaktadir.

Bireylerin Allah, seytan- melek, 6lim tasavvurlariyla baglantili olarak cennet-
cehennem algis1 olugmaktadir. Yapilan arastirmalarda diger dini degerlerde oldugu gibi
cennet- cehennem tasavvurlarinda yas, zihinsel gelisim, aile ve sosyal ¢evreden gelen

etkiler gibi faktdrlere bagli olarak farklhilastigi bulgulanmistir.”

Tablo 43. Okul Tiirii ile Cennet- Cehennem Algis1 Arasindaki iliski

Secenekler Okul Dogru Yanlig Toplam
1.00 |29 (%l14) 21 (%10.5) | 50 (%25)

Cennet- 2.HL | 46 (%23) 4 (%56) 50 (%25)

Cehennem 3.FL 34 (%17) 16 (%38) 50 (%25)
3.GL 23 (%11.5) | 27 (%13.5) | 50 (%25)
Toplam | 132 (%66) 68 (%34) 200 (%100)

p<.05 x*: 25.490

Okul tiirtine gore, 6grencilerin cennet- cehennem algilarinda anlamli bir farklilik
ortaya cikmistir. Okul tiirleri arasinda boyle bir farkin ortaya ¢ikmasinda cinsiyet
degiskeninde oldugu gibi, cennete gitmenin en Onemli sartinin Allah’a ve
peygamberlerine —Allah’in gonderdigi biitiin peygamberlere- inanmak oldugunu
diisiinmeleri oldugu soylenebilir. Imam-Hatip Lisesi'nde egitim gdren Ogrencilerin
aldiklar dini egitimin etkisiyle ahiret hayatina dair konular hakkindaki bilgilerinin daha
net oldugu ve konuya dini bir yaklasim gosterdikleri ifade edilebilir. Diger liselerde
egitim goren Ogrencilerin ise ahiret hayati hakkinda eksik bilgilerinin bulunmasi

nedeniyle bu konuyla ilgili sorularinin mevcut oldugu anlasilmaktadir.

# Dimitris Plevmatikos, “ilkokul Cagindaki Cocuklarin Dini Kavramlarindaki Kavramsal Degisimler:
Tanr’min yasadigt Ev Ornegi”, cev. Recep Kaymakcan-Abdiilkadir Cetin, Dini Arastirmalar
Dergisi, c. 8, S. 22, Istanbul, 2005, s. 315.
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Yukarida ¢ikan sonuglara gore dgrencilerin kutsal kitap degeri ile ilgili sorulara
6lim- kiyamet ve cennet- cehennem degerlerine oranla daha yiiksek oranda dogru cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu durum daha kiicilik yaslardan itibaren olusan 6liim ve 6liim
Otesi algisiyla ilgili net bir fikre ulasamama ve 6liim olgusunu kabullenememe, 6liimsiiz
olmak isteme arzusuna baglanabilir. Ayrica Ogrencilerin, verdikleri cevaplara gore
ahiret inanciyla ilgili zihinsel karmasikligin yasandigi sdylenebilir. Bu durum 6lim ve
O0limden sonraki hayatla ilgili konularin her smifta ¢ok i1yi planlanip islenmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.**

Peker’in de ifade ettigi gibi daha kiigiikk yaslarindan itibaren bireyler zeka
gelisimlerine, edinmis olduklart bilgi ve yasantilarina gore basta Allah olmak iizere
cesitli dini kavramlar1 ve olaylar1 zihinlerinde canlandirmaktadirlar. Bu canlandirmada
hem bireyin kendi yetisme ve diisiliniis tarz1 hem de bagli oldugu dinin inang esaslari
etkili olmaktadir.”® Dolayisiyla 6grencilerin edinmis olduklar1 tecriibeler ve bilgiler de

dini motiflere bakisini etkilemektedir.

3.2.3.7. YEMIN, DUA, SUC- CEZA, SUKUR

Bu baglikta sectigimiz eserlerde ve DKAB kitaplarinda yer verilen yemin, dua,
siikiir ve ceza kavramlarinin 6grenciler iizerindeki etkisi tespit edilmeye g¢alisilmistir.
Bu amagla 6grencilere su sorular yoneltilmistir: “100 Temel Eser icinden segtigimiz
kitaplar ve DKAB ders kitaplarinda yer verilen dua ciimleleri sizi dua etmeye tesvik

ediyor mu?”

Tablo 44. Dua
Secenekler N %
Evet 180 90
Kismen 14 7
Hayir 6 3
Toplam 200 100

* Ayhan,a.ge.,s. 115.
> Hiiseyin Peker, Din Psikolojisi, Aksiseda Matbaasi, Samsun, 2000, s. 91.
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Tablo 44°’de, 6grencilerin 180’1 (%90) “Evet”, 14’1 (%7) “Kismen”, 6’s1 (%]1)
“Hayir” cevabimi vermistir. Yukarida ¢ikan sonuglara gore, eserlerde yer verilen dua
ctimleleri 6grencilerin dikkatini ¢cekmekte ve fark edilmektedir. Bu durum 6grencilerin,
giinliik hayatta, seving ve iiziintiilii anlarinda her zaman ya da ara sira dua ettiklerini
gostermektedir. Ozellikle segtigimiz eserlerde insanlarin bir sikinti ile karsilastiklarinda,
dinle baglantis1 olmayan bireylerin bile dua etme eylemi icine girdigi goriilmektedir.*®
Bunun disinda duanin, sadece kaliplasmis ifadeler olmadigi, bireylerin biitiin kalbiyle
Yaratict’sina yonelerek yaptigi her cagrinin dua oldugu benimsetilmeye calisilmistir. Bu
noktada kitaplarda, dua ile duygular arasinda bir baglanti oldugu ifade edilmektedir.
Dua ve siikriin, bireylerin dini duygu ve diisiincelerinin olumlu yénde gelisimini

saglayan onemli kavramlar oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin yemin etmekle ilgili diisiincelerini 6grenmek icin: “Cevrenizde ya
da bahsettigimiz eserlerde kisilerin/karakterlerin diger bireyleri ikna etmek icin yemin
ettigi goriilmektedir. Baskalarini ikna etmek icin yemin etme ihtiyact duyar misiniz?”

sorusu yoneltilmistir.

Tablo 45. Yemin

Secenekler | N %
Evet 172 86
Hayir 16 8
Kismen 12 6
Toplam 200 100

Tablo 45°te, 6grencilerin 172’si (%86) “Evet”, 16’s1 (%8) “Hayir”, 12°si (%6)
“Kismen” cevabini vermistir. Yemin etme davranisini ogrenciler, daha ¢ok bir olaya
inanmakta giigliik c¢ektiklerinde ya da bagkasina kendi sozlerinin dogrulugunu

gostermek istediklerinde daha fazla kullandiklarini belirtmislerdir.

% Bkz. Defoe, a.g.e. , s. 27.
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Bunun disinda yemin etmeyi aligkanlik haline getiren kisilerin giiven
eksikliklerini bu sekilde giderdikleri de bir gergektir. Ozellikle aile iginde yeminin sik
kullanilmast ve c¢ocuklarin ebeveynlerinin baskict tutumlarindan yemin ederek
kurtulmaya c¢alismasi, bu davraniglarinin onaylanmasi ¢ocuklarin giiven duygularinmi

zedeledigi gibi diiriist kisilige sahip olmalarin1 da engellemektedir.

Stikretmekle ilgili “100 Temel Eser i¢inden sectigimiz kitaplar ve DKAB ders
kitaplarinda yer verilen siikiir ifadeleri sizi siikretmeye tesvik ediyor mu?” sorusuna yer

verilmistir.

Tablo 46. Siikiir

Secenekler N %
Evet 181 90.5
Hayir 6 3
Kismen 13 6.5
Toplam 200 100

Stikiir etmenin diger degerlere gore, Ogrenciler tarafindan daha ¢ok
benimsendigi goriilmiistiir. Gilinlik hayatta siikreden kisilerle karsilagilmas: ve
kitaplarda siikiir ve hamd ifadelerine yer verilmesi 6grencilerin davraniglarini olumlu
etkileyerek, bu nimetlerin sahibi olan ylice Yaratici’ya tesekkiir etmelerini dogal bir

davranis haline getirmesini kolaylastiracaktir.

Tirk toplumunun sosyal hayatta yemin, dua ve slkiir degerlerini sik sik
kullanmalari, 6grencilerin ¢ocukluktan itibaren bu kavramlart benimsenmesinde ve

giinliik hayatta kullanilmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Sug- ceza kavramlari, dini ve ahlaki gelisimi etkileyen konulardan biridir. Bu
acidan Ogrencilere “DKAB kitaplarinda ve bahsettigimiz eserlerde insanin
davraniglarina gore ddillendirilecegi ya da cezalandirilacagindan bahsedilmektedir. Bu

durum davranislarinizi etkiliyor mu?” sorusu yoneltilmistir.
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Tablo 47. Sug- Ceza

Secgenekler N %
Evet 180 90
Kismen 14 7
Hayir 6 3
Toplam 200 100

Ogrencilerin %90 o6diill ve cezanin davranislari iizerinde etkili oldugunu
belirtmektedir. Odiil davranislar iizerinde tesvik edici bir etki meydana getirirken,
cezanin da caydirici bir etkisinin oldugu sdylenmektedir. Bu acgidan, 100 Temel Eser
icinden sectigimiz kitaplarda hem de DKAB ders kitaplarinda 6diil ve cezadan bahseden
cimle ve ayetler de Ogrencilerin davraniglarinda dikkatli olmalar gerektigi

hatirlatilmaktadir.

Tablo 48. Cinsiyet Ile Dua, Yemin, Siikiir, Sug- Ceza Algisi

Segenekler | Cinsiyet | N | X S Toplam

Dua Kiz 11412.20 |0.516 | t: 2.808 Sd: }98
Erkek 85 [2.04 |0.186 | p<.05 Onemli

Yemin Kiz 114 ] 1.30 | 0.649 | t: 3.026 Sd: }98
Erkek 85 [1.07 | 0.288 | p<.05 Onemli

Siikiir Kiz 114 ]3.81 | 0.544 | t: -0.999 Sd: }98
Erkek 85 [3.88 |0.473 | p<.05 Onemsiz

Suc- ceza Kiz 114 ]3.06 | 0.425 | t: -0.966 Sd: }98
Erkek 85 [3.12 ]0.391 | p<.05 Onemsiz

Yukarida ¢ikan sonuglara baktigimizda, dua ve yemin degerleri agisindan kiz ve
erkek ogrenciler arasinda anlaml bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore, kitaplarda yer verilen dua ve yemin ifadelerinden daha fazla
etkilendikleri goriilmektedir. Kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore, daha fazla dua
etmelerinde duygusal yapilarinin, aldiklar1 dini egitimin ve yetisme tarzlarmin daha

disiplinli olmasinin etkili oldugu s6ylenebilir. >/

. Su!_e (Kurt) Celenk, Cocuklara Dini Aliskanliklarin Kazandirilmasinda Aile, Okul ve Cevrenin Etkisi,
C.U Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Sivas, 2004, s. 90.
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Tablo 49. Okul Tiirii ile Yemin, Dua, Siikiir ve Suc- ceza

Segenekler | Okul Evet Hay1r Kismen Toplam
1.00 46 (%23) 4 (%2) 0 (%0) 50 (%25)
Yemin 2.JHL 36 (%18) 4 (%2) 10 (%5) 50 (%25)
etme 3.FL 43 (%21.5) | 7(%3.5) | 0 (%0) 50 (%25)
ihtiyact 3.GL 47 (%23.5) 1 (%0.5) |2 (%]1) 50 (%25)
Toplam | 172 (%86) 16 (%8) | 12 (%6) 200 (%100)
p<.05 x": 28.888
1.00 49 (%23.5) | 0(%0) 1 (%0.5) | 50 (%25)
2.JHL 48 (%24) 0 (%0) 2 (%1) 50 (%25)
Dua etmek | 3.FL 45 (%22.5) 1 (%0.5) | 4 (%2) 50 (%25)
3.GL 38 (%19) 5(%2.5) | 7(%3.5) |50 (%25)
Toplam | 180 (%90) 6 (%3) 14 (%7) 200 (%100)
p<.05x": 18.978
1.00 49 (%23.5) | 0(%0) 1 (%0.5) | 50 (%25)
2.JHL 49 (%23.5) | 0(%0) 1 (%0.5) | 50 (%25)
Siikretmek | 3.FL 43 (%21.5) 1 (%0.5) | 6 (%3) 50 (%25)
3.GL 40 (%20) 5(%2.5) | 5(%2.5) |50 (%25)
Toplam | 181 (%90.5) | 6(%3) 13 (%6.5) | 200 (%100)
p<.05 x": 19.060
1.00 42 (%21) 0 (%0) 8 (%4) 50 (%25)
2.IHL 46 (%23) 0 (%0) 4 (%2) 50 (%25)
Odiil-ceza | 3.FL 39 (%19.5) | 4(%2) 7 (%3.5) | 50 (%25)
3.GL 38 (%19) 5(%2.5) | 7(%3.5) |50 (%25)
Toplam | 165 (%82.5) | 9 (%3.5) | 26 (%13) | 200 (%100)
p<.05 x”: 11.546

Okul tiirleri ile yemin, dua ve slikretme algisinda anlamli bir farkliligin
olmasinda 6grencilerin dini bilgi diizeylerinin, dindarlik algilarinin, yasadiklart kiiltiir

ortamlarinin ve aldiklari dini egitimin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin cevaplarina gére Imam-Hatip Lisesi’ne giden 6grencilerin yemin
etme davranigina diger okul tiirlerine gére daha az bagvurdugu goriilmektedir. Bunun

nedeni ise, Islamiyet’in yeminin sik¢a kullanilmasina hos bakmamasidir.

Cikan sonuglara baktigimizda Imam-Hatip Lisesi, Fen Lisesi ve Ozel Okul’da
egitim goren Ogrencilerin dua ve siikretme davraniglari birbirlerine yakinken Genel

Lise’de bu oraninin digerlerine gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin
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ortaya ¢ikmasinda 6grencilerin dini bilgi diizeylerinin, dindarlik algilarin, yasadiklar

kiiltiir ortamlariin ve aldiklar1 dini egitimin etkili oldugu sdylenebilir.

Okul programlarma bakildiginda, Imam-Hatip Lisesi dini 6gretim agirlikli bir
programa sahiptir. Ozel Okul ve Fen Lisesi’nde egitim goren ogrencilerinde dini
konulara merakli ve ilgili olduklar1 yapilan konusmalarda fark edilmistir. Ancak bu

durumun, diger okullara gore Genel Lise’de daha diisiik oldugu sdylenebilir.

3.2.4. AHLAKI DEGERLER

Bu boliimde, 100 Temel Eser arasindan sectigimiz kitaplarda tespit ettigimiz 13
ahlaki degerin ve DKAB dersinin, ahlaki degerlerin 6gretiminde hangi yonde etkide
bulundugu belirlenmeye calisilmistir. Bununla birlikte, miifredat programinda
kazandirilmak istenen degerleri, 6grencilerin ne kadar benimsediklerini tespit etmek
amaciyla Ogrencilere yoneltilen hikayeler ve bunlarla ilgili degerlendirmeleri

kapsamaktadir.

Ornek olay seklinde verilen hikayeler, incelenen eserlerden alinan metinlerden
olusmaktadir. Hikayelerin sonunda soruya uygun ve ¢eldirici cevaplar konulmus,

ogrencilerden tercih yapmalari istenmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar, ahlaki degerlerin benimsenmesinde cinsiyetin,
DKAB derslerinin, 100 Temel Eserden segilen kitaplarin ve okul tiirlerinin etkisi

hakkinda ipucu verecektir.

3.2.4.1. CINSIYET FAKTORU VE AHLAKIT DEGERLER

Tablo 50. Cinsiyet Degiskeni ile Ahlaki Degerler

Degerler Cinsiyet | N X S Sonug
Adalet Kiz 110 1.86 |0.348 | t: 3.46§ Sd: 198
Erkek 85 1.66 | 0.477 | p<.05 Onemli
gy | KIZ 110 1.24 | 0431 |t:-3.785 Sd: 198
Algakgontllilik (- T es™ 1749 10,503 | p<.05 Onemli
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Comertlik Kiz 110 193 ]0.256 |t:5.573 Sd:‘ 198
Erkek 85 1.64 | 0.484 | p<.05 Onemli
Caliskanlik Kiz 110 1.10 ] 0.307 | t:-2.922 Sd:. 198
Erkek 85 1.26 | 0.441 | p<.05 Onemli
Dayanisma Kiz 110 1.85 10.356 | t:3.200 Sd:‘ 198
Erkek 85 1.60 | 0.493 | p<.05 Onemli
Duyarlilik Kiz 110 1.07 | 0.256 | t:-3.621 Sd:‘ 198
Erkek 85 1.25 | 0.434 | p<.05 Onemli
Diiriistliik Kiz 110 1.80 | 0.402 |t:3.871 Sd:‘ 198
Erkek 85 1.55 ] 0.500 | p<.05 Onemli
Hosgorii Kiz 110 1.38 ] 0.488 | t:-2.245 Sd:. 198
Erkek 85 1.54 | 0.501 | p<.05 Onemli
Merhamet Kiz 110 1.84 10365 |t:2.919 Sd:. 198
Erkek 85 1.54 | 0.473 | p<.05 Onemli
Ozgiirliik ve | Kiz 110 1.86 | 0.348 |t: 5.325 Sd: 198
bagimsizlik Erkek 85 1.54 ]0.501 | p<.05 Onemli
Sayer Kiz 110 1.14 10.348 | t:-1.755 Sd:‘ 198
Erkek 85 1.24 | 0.427 | p<.05 Onemli
Sevgi Kiz 110 1.10 | 0.295 |t:-3.329 Sd:‘ 198
Erkek 85 1.27 |0.447 | p<.05 Onemli
Sorumluluk Kiz 110 1.83 10373 |t:3.473 Sd: ‘198
Erkek 85 1.62 | 0.487 | p<.05 Onemli
Yardimseverlik Kiz 110 1.19 10395 |t:-2.427 Sd: ‘198
Erkek 85 1.34 | 0.477 | p<.05 Onemsiz

Tablo 50°de gosterilen t- testi sonucglarina gore, cinsiyete bagl olarak kiz ve
erkek 6grencilerin ahlaki degerlerle ilgili ortalamalar1 arasinda yardimseverlik degeri

disinda anlamli bir farkin oldugu goézlenmistir.

Ahlaki degerlerle ilgili Gomleksiz’in (2007), Elazig ilinde egitim-6gretim géren
lise 6grencilerine uyguladigi calismada, esitlik ve sosyal adalet, sorumluluk, diiriistliik
ve saygt degerlerine dair tutumlari incelenmistir. Yapilan arastirmada bahsedilen
degerler agisindan kiz ogrencilerle erkek Ogrenciler arasinda anlamli farkliligin
bulundugu goriilmiistiir. Sonu¢ olarak kiz 6grencilerin bu degerleri erkek 6grencilere

gore daha fazla benimsedikleri ortaya ¢ikmigstir.”®

* Mehmet N. Gémleksiz, “Lise Ogrencilerinin Toplumsal Degerler iliskin Tutumlari”, Degerler Egitimi
Uluslararas1 Sempozyumu 24- 28 Kasim 2004, Dem Yayinlari, Istanbul, 2007, s. 733-739.
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Hem Gomleksiz’in ¢aligmasinda hem de arastirmamizda cinsiyet degiskenine
gore ahlaki degerlerin benimsenmesinde ortaya g¢ikan bu farklilik, Piaget’in biligsel
gelisim kuraminda ifade ettigi gibi® kizlarin erkeklere gore duygusal, bilissel ve sosyal
yonden daha erken gelismeleri, sorumluluklarinin farkina vararak toplumun kendisinden
bekledigi rol ve davranislart daha kolay benimsemeleri ile daha duygusal yapida
olmalarina baglanabilir. Ayrica Tiirk toplumunun aile yapisiyla kiz ve erkek ¢cocuklarin

yetistirilme tarzlarinin® da etkili oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin degerlere bakis acisimi etkileyen bazi degiskenlere gore ahlaki
deger algilarinin asagidaki gibi oldugu tespit edilmistir. Bu konuda ele aldigimiz ilk
deger adalettir.

3.24.2. ADALET

Ogrencilerin adalet degeri ile ilgili diisiincelerini dgrenmek icin, “Robinson
yolculugu esnasinda bir deve satin almis ancak kendisine yardimci olan Cinli bu deveyi
kaybetmistir. Bu durumda Robinson deveyi kaybetmesi sebebiyle Cinli’ye {icretini
O6dememis ve yargi¢ karsisina ¢ikmak zorunda kalmistir. Yargig Cinli’dir. Siz yargicin
yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?” sorusu yoneltilmistir. Verilen hikayeyle ilgili

ogrencilerin cevaplarinin dagilimi syledir:

Tablo 51. Adalet Degeri

Sec¢enek N %
(A sikki) Kim hakl ise onun hakli olduguna | 155 77.5
tarafsiz bir sekilde karar verirdim.

(B sikki) Kendi halkimdan olan kisiyi | 45 22.5
koruyarak onu hakli ¢ikarmaya c¢aligirdim

Toplam 200 100

¥ Mary J. Gardner — Harry W. Gardiner, Cocuk ve Ergen Gelisimi, ¢ev. Bekir Onur, imge Kitabevi,
Istanbul, 2004, s. 357-366.

" Tiirk toplumunda ailede kiz ¢ocuklarma verilen egitimi daha sert ve disiplinli olup, kiz ¢ocuklarin
egitimine daha fazla dikkat edildigi dikkat ¢ekmektedir.
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Soruya verilen cevaplarin dagilimina baktigimizda, 6grencilerin 155’1 (% 77.5)
“Kim hakli ise onun hakli olduguna tarafsiz sekilde karar verirdim.”, 45’1 (%22.5)
“Kendi hallkimdan olan kisiyi koruyarak onu hakli ¢tkarmaya ¢alisirdim.” sikkin tercih
etmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu hak ve adaletin tesis edilmesi i¢in olay1 tarafsiz

olarak ele alacagini belirtmistir.

Ofke ve kin duygular1 bireyin adaletli karar vermesini engelleyebilecegi gibi
ayni milletten olma ya da kisiye duyulan yakinlik da dogru karar vermeyi

zorlastirabilmektedir.

Adalet degerinin kazandirilmasinda DKAB derslerinin etkisini belirlemek igin
“DKAB dersinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili konularin yeterli oldugunu ve bu

konularin etkili ve zevkli islendigini diisiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 52. DKAB Dersinde Dini ve Ahlaki Degerlerle Ilgili Konularin Yeterli
Olup Etkili ve Zevkli islenme Degiskeni ile Adalet Yargisina Ulasma Arasindaki
Tiski

Degiskenler Adalet yargisi

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 87 16 103
%43.5 %8 %51.5

Hayir 23 16 39
%11.5 %8 %19.5

Kismen 45 13 o8
%22.5 %6.5 %29

Toplam 155 45 200
%77.5 %22.5 %100

p<.05 x": 10.542

Tablo 52’de goriildiigii iizere, “Evet” cevabini veren Ogrencilerin %43.5°1,
“Kismen” cevabini veren ogrencilerin %22.5’1, “Hayir” cevabin1 veren Ogrencilerin
%11.5’inin adalet degeri ile ilgili soruyu “Kim hakli ise onun hakli olduguna tarafsiz
bir sekilde karar verirdim.” seklinde cevaplamistir. DKAB derslerinde, dini ve ahlaki
degerlerin yeterli olup etkili ve zevkli islenme degiskeni ile adalet degeri arasinda

anlaml bir iliskinin oldugu goriilmektedir. DKAB dersinde ahlaki degerlerle ilgili
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konular1 yeterli buluyor musunuz? sorusuna “Evet” cevabini veren 6grencilerin %60.5°1
adalet degeri ile ilgili soruda “Kendi halkimdan olan kisiyi koruyarak onu hakl
¢ctkarmaya ¢alisirdim.” cevabmi tercih etmistir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan bu farkin
kitaplarda yer verilen bilgilerden ¢ok bu bilgilerin anlatim seklinden kaynaklandigi
ortaya ¢ikmistir. DKAB programlarinda 5, 6 ve 7. sinifta adalet degeri ile ilgili konulara
yer verildigi dikkat cekmektedir.

5. smif “Hz. Muhammed’in Hayati” tiinitesinde, konuyla ilgili 6grencilere
kazandirilmas: 6ngoriilen degerlerden biri de adalettir. Islam Peygamber’inin adaleti

saglamak i¢in attig1 adimlardan 6rnekler sunulmaktadir.

6. smif “Son Peygamber Hz. Muhammed” iinitesinde de Islam Peygamber’inin

her durum ve kosulda adaletli davrandig: anlatilmaktadir.

7. smif “Din ve Gilizel Ahlak” iinitesinde ise, Hz. Muhammed’in hayatindan

orneklere yer verilerek adaletli olmanin 6nemi ayetlerle agiklanmaktadir.

Programlar incelendiginde, adalet degeriyle ilgili belirtilen amaglar 6grencilerin
adalet duygusunun gelisiminde olumlu katki saglamaktadir. Bu olumlu etkinin devam
etmesi i¢in Ogretmenlerin konuyu Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde isleyebilmesi

gerekmektedir.

Adalet degerinin kazandirilmasi ile DKAB derslerinin islenmesi arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢cin “DKAB dersinde 100 Temel Eserden secilen kitaplarla dini ve
ahlaki degerler ile ilgili konular islense ders daha etkili ve zevkli olur mu?” sorusu

sorulmustur.

Tablo 53. DKAB Derslerinde Dini ve Ahlaki Degerlerle Ile lgili Konularin
100 Temel Eserden Segilen Kitaplar Kullanilarak islenmesi Degiskeni ile Adalet
Yargis1 Arasindaki iliski

Degiskenler Adalet yargisi
100 Temel Eser | A sikki B sikki Toplam
Evet 62 14 72

%31 %7 %38
Hayir 49 16 65
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%23.5 %8 %32.5
Kismen 44 15 59

%22 %7.5 %29
Toplam 155 45 200

%77.5 %22.5 %100

p<.05 x”: 1.181

Tablo 53°te gorildugi tizere, “Evet” cevabini veren Ogrencilerin %31°1,
“Kismen” cevabini veren Ogrencilerin %?22’si, “Hayir” cevabini veren ogrencilerin
%23.5’1 “Kim hakli ise onun hakli olduguna tarafsiz bir sekilde karar verirdim.”
cevabin1 vermistir. DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ile ilgili konularin 100
Temel Eserden secilen kitaplar kullanilarak islenmesi degiskeni ile adalet yargisinin

olugmasi arasinda anlamli bir iligskinin olmadig1 goriilmektedir.

Incelemek iizere sectigimiz kitaplardan ozellikle Don Kisot’ta (%55) adalet
degeri ile ilgili degerlendirmelere daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Don Kisot’u
okuyan 98 6grenciden 17°si adaletli olmas1 sebebiyle Don Kisot’u kendilerine 6rnek
aldiklarini belirtmislerdir. Eserlerde adalet degeri ile ilgili alt kazanimlari olusturan
esitligi saglama, haksizliga karsi boyun egmeme, adaleti saglamak i¢in elinden gelini
yapma davranislart benimsetilmeye ¢alisilmistir. Kitaplarda adalet hassasiyetine sahip

kisiler olmanin 6nemi vurgulanmistir.

Ogrencilerin  adalet duygusunun  gelisiminde okul tiirliniin  etkisi

degerlendirildiginde su sonuglara ulagilmaktadir:

Tablo 54. Okul Tiirii Degiskeni ile Adalet Yargisina Ulasma Arasindaki

Tliski

Degigkenler Adalet degeri
Okul A sikki B sikki Toplam
. .. . |43 7 50
Imam-Hatip Lisesi %215 %35 9,75

. 41 9 50
Fen Lisesi %20.5 %3.5 %25

. 34 16 50

Genel Lise %17 %8 %25
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] 37 13 50
Ozel Okul %18.5 %6.5 %25
Tonlam 155 45 200

p %77.5 %22.5 %100

p<.05 x2:5.591

Okul tiirti degiskeni ile adalet yargisi arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1

soruya pozitif bir yaklasim gdsterdikleri s6ylenebilir.

goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarda okul tiiriiniin etkisinin olmadig ve

Adalet duygusuna sahip ve yaptigi her davranigin hesabini vereceginin farkinda

kararlar verebilmektedirler.

3.2.4.3. ALCAKGONULLULUK

olan bireyler, riisvet, adam kayirma, mevki-makam kullanma, 6fke ve kin gibi adaletin

gerceklesmesini engelleyen unsurlardan etkilenmemekte ve olaylar karsisinda dogru

Ogrencilerin algakgéniilliilik degeri ile ilgili diisiincelerini dgrenmek icin

sorusu yoneltilmistir.

Tablo 55. Al¢akgoniilliiliik Degeri

Secenekler N %
(A sikki) Kendini begenmislik giizel bir davranis | 70 35
olmasa da insan basarilar1 karsisinda sevinebilmelidir.

(B sikki) Kibir ve gurur insanlarin gercekte bu | 130 | 65
nimetlerin  gercek sahibi olan yiice Yaratici’y1
unutmasina neden olmaktadir.

Toplam 200 | 100

“Robinson Crusoe: “Bu siireyi insanlarin kendini begenmisliginin onlara ne acilar
cektirdigini, boyle asir1 kibirli bir yaradilisin sagduyu sahibi bir kimse i¢in ne ezici bir

sey oldugunu diisiinmekle gec¢irdim.” Robinson’un bu soziinden ne anliyorsunuz?”
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Ankete katilan 6grencilerin 130’u (%65) “Kibir ve gurur insanlarin gergekte bu
nimetlerin gergek sahibi olan yiice Yaratict 'yi unutmasina neden olmaktadir.” cevabini
verirken, 70’1 (%35) “Kendini begenmislik giizel bir davrams olmasa da insan
basarilart karsisinda sevinebilmelidir.” demistir. Verilen cevaplardan 6grencilerin
kendilerini olduklar1 gibi kabul ederek kendilik algist ve imgesinde asiriliga
kagmadiklar1 sdylenebilir. Bu noktada, insanlari kibir ve gururdan uzaklastiran
durumlardan biri, benligin farkina vararak benmerkezcilik duygusuna kapilmamak

oldugu ifade edilebilir.

DKAB derslerinin algakgoniilliilik degerinin kazandirilmasindaki etkisini
belirlemek icin “DKAB dersinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili konularin yeterli
oldugunu ve bu konularin etkili ve zevkli islendigini diisiiniiyor musunuz?” sorusu

sorulmustur.

Tablo 56. DKAB Derslerinde Dini ve Ahliki Degerlerle ilgili Konularn
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi Degiskeni Ile Alcakgoniilliillik Degeri
Arasindaki Tliski

Degiskenler Algakgoniilliilik degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 30 73 103
%15 %36.5 %51.5

Hayir 17 22 39
%8.5 %11 %19.5

Kismen 23 35 o8
%I11.5 %17.5 %29

Toplam 70 130 200
%35 %65 %100

p<.05 x": 2.791

Tablo 56’de, DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerin yeterli ve etkili olmast
degiskeni ile duyarlilik degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir.

DKAB programlarinda algakgoniilliiliik degerinin islendigi konular sdyledir:

6. smif “Islam’m Sakinilmasini Istedigi Davranislar” iinitesinde ele alinan alt

basliklardan biri kibir konusudur. Konunun igeriginde kibir ve gururun, seytanin Allah
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huzurundan kovulmasina neden olan bir haslet olarak bahsedilmektedir. Yer verilen
ayet ve hadislerle kibir ve gururun insan ruhunun iizerindeki yikici etkisi anlatilarak
miitevazi olmanin énemine deginilmektedir. Giig, zenginlik, mevki, iktidar, {in, asalet

vb. nitelikler, insanin kibir ve gurura kapilmasinin nedenleri olarak belirtilmektedir.

100 Temel Eserin algakgoniilliilik degerinin kazanilmasindaki etkisi agagidaki

tabloda belirtilmektedir:

Tablo 57. DKAB Derslerinde Dini ve Ahlaki Degerlerle ile Tlgili Konularin
100 Temel Eserden Secilen Kitaplar Kullanmilarak islenmesi Degiskeni
Al¢akgoniilliiliik Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Algakgoniilliilik degeri
100 Temel Eser A sikki B sikki Toplam
Evet 27 49 76
%13.5 %23.5 %38
Hayir 27 38 65
%13.5 %19 %32.5
Kismen 16 43 >9
%8 %21.5 %28.5
Toplam 70 130 200
%35 %65 %100
p<.05 x": 2.842

100 Temel Eser ile alcakgoniilliiliik degeri arasinda anlamli bir iligskinin
olmadig1 goriilmektedir. 100 Temel Eserin dini ve ahlaki deger egitiminde olumlu
etkisinin olup olmayacagi ile ilgili soruya “Evet” cevabini veren 6grencilerin %23.5’1,
“Hayir” cevabim1 veren Ogrencilerin %19°u, “Kismen” cevabin1 veren 6grencilerin
%21.5’1 algakgoniilliiliik ile ilgili soruya “Kibir ve gurur insanlarin gergekte bu
nimetlerin gercek sahibi olan yiice Yaratici’yi unutmasina neden olmaktadir.” cevabin

vermistir.

Sectigimiz eserlerde algakgoniilliiliikle ilgili insanin kim olursa olsun, ne olursa
olsun kusursuz olamayacagi anlatilmaktadir. Kusursuz olan tek varligin Allah oldugu
belirtilmektedir. Bu nedenle alcakgoniilliiliik insanin smirlarinin, zaaflarinin  ve

kusurlarinin farkina varmasi olarak goriilmektedir.
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Tablo 58. Okul Tiirii
Tiski

Degiskeni fle Alcakgoniilliilik Degeri

Arasindaki

Degiskenler Algakgoniilliiliik degeri kazanimi
Okul B sikki B sikki Toplam
Imam-Hatip 11 39 50
Lisesi %S35.5 %19.5 %25
Fen Lisesi 14 36 >0
%7 %18 %25
. 23 27 50
Genel Lise %I11.5 %13.5 %25
. 22 28 50
Ozel Okul %I1 %14 %25
Toplam 70 130 200
%35 %65 %100
p<.05 x*: 9.231

Tablo 58 incelendiginde, okul tiirli degiskeni ile algakgoniilliiliik degeri arasinda
anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Verilecek saglikli bir din egitiminin,
ogrencilerin dini ve ahlaki yargilarinin gelisimini etkileyecegi sdylenebilir. Buradan
hareketle, Imam-Hatip Lisesi ogrencilerinin daha yiiksek bir ortalamaya sahip
olmalarinda, aldiklar1 dini egitimin ve kazandirilmaya calisilan dini ve ahlaki degerlerin
etkili oldugu ifade edilebilir.’' Fen Lisesi dgrencilerinin de soruya pozitif yaklasarak
dini bir anlam yiikledikleri goriilmektedir. Ancak diger okul tiirlerinde ortalamanin daha
diisiik oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin okul tiirlerine ve sorulara
gore dini ve ahlaki diisiince ve yargilarinin degistigi tespit edilmistir. Okul tiirlerine
gore, dini ve ahlaki yargilarin degisiminde okullarda uygulanan dini egitim modelleri

onemli rol oynamaktadir.

Ogrencilerin kibir ve gurura sebep olabilecek giig, iktidar, makam, mevki gibi

niteliklere kendileri sahip olmasa bile, ailesinde bu niteliklerin bulunmasi

' H.Yusuf Acuner, 14-18 Yas Aras1 Genglerde Ahlaki Yargi Gelisimi ve Ahlak Egitimi, O.M.U. Sosyal
Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Samsun, 2004, s. 85.
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alcakgoniilliiliik degerini etkileyen durumlardan biridir. Bu nedenle okulda ve ailede

verilen egitim 6grencilerin ahlaki gelisimlerinde 6nem tagimaktadir.

3.2.4.4. COMERTLIK

Ogrencilerin comertlik degeri ile ilgili diisiincelerini dgrenmek icin “Robinson
kolelikten kurtulup denize agildiktan sonra Ispanyol bir kaptan, Robinson ve Ksuri’yi
kurtarmistir. Bunun karsiliginda Robinson elinde olan biitin malinin kendisinin
kurtarmasinin karsilig1 olarak kaptana sunmugstur. Siz kaptanin yerinde olsaydiniz nasil

davranirdiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 59. Comertlik Degeri

Secenek N | %
(A sikki) Kendilerini biiylik bir sikintidan kurtardiksa da, | 161 | 80.5
biz de insan oldugumuz, buna benzer bir sikintiya diisersek
kurtulmayr isteyecegimiz  i¢in, kendilerine  boyle
davranmanin bizce bir gérev oldugunu; biz onlarin, onlar
bizim yerimizde olsaydi, kendilerinin de bize ayni seyleri
yapacaklarina inandigimizi, kendilerini paralarimi almak
icin kurtarmadigimizi belirterek mallarini almazdim.

(B sikki) Kaptan fazladan gemiye iki yolcu aldigi igin, | 39 | 19.5
Robinson ve Ksuri’nin konaklama ve yemek iicreti olarak
bu mallar1 kabul etmelidir.

Toplam 200 | 100

Ogrencilerin %80.5’i comertlik degeri ile ilgili soruya “Kendilerini blytk bir
stkintidan kurtardiksa da, biz de insan oldugumuz, buna benzer bir sikintiya diisersek
kurtulmayi isteyecegimiz icin, kendilerine boyle davranmanin bizce bir gorev oldugunu,
biz onlarin, onlar bizim yerimizde olsaydi, kendilerinin de bize ayni seyleri
vapacaklarina inandigimizi, kendilerini paralarimi  almak icin kurtarmadigimizi
belirterek mallarim almazdim.” cevabim vermistir. Ogrencilerin, cevap verirken empati
yaptiklari, muhtag durumdaki kisilere yardim ederek onlart mutlu etmenin 6nemini

kavradiklar1 gézlenmistir.
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DKAB derslerinin, comertlik degerinin kazandirilmasindaki etkisini ortaya
cikarmak icin “DKAB dersinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili konularin yeterli
oldugunu ve bu konularin etkili ve zevkli islendigini diistiniiyor musunuz?” sorusuna

yer verilmistir.

Tablo 60. DKAB Derslerinde Dini ve Ahliki Degerlerle ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli islenmesi Degiskeni Ile Comertlik Degeri Arasindaki
Tiski

Degiskenler Comertlik degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 87 16 103
%43.5 %8 %351.5

Hayir 25 14 39
%12.5 %7 %19.5

Kismen 49 9 o8
%23.5 %3.5 %29

Toplam 161 39 200
%80.5 %19.5 %100

p<.05 x”: 8.298

Tablo 60°de goriildigii iizere, DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili
konularin yeterli bilgi igermesi, etkili ve zevkli islenmesi degiskeni ile comertlik degeri
arasinda anlamli bir iligskinin oldugu goriilmektedir. DKAB kitaplar1 ile 6gretmenlerin
konuyu anlatim seklini begenen ogrencilerin ahlaki degerleri daha yiiksek oranda
benimsedikleri bulgulanmistir. Buradan hareketle kitaplarin icerigini begenmeyen ve
ders islenis tarzindan memnun olmayan Ogrencilerinde evrensel ahlak ilkelerine
ulagsmada, diger Ogrencilere gore seviye farkliliklarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda Ogrencilerin, DKAB kitaplarindaki ahlaki hikayelerin gilincellenmesini,
ogretmenlerin konulara goére hazirlik yapmalarini ve ahlaki model olmalarini

bekledikleri sdylenebilir. DKAB programlarinda comertlik degerinin islendigi konular:

6. simf “Islamiyet ve Tiirkler” iinitesinde, Hz. Mevlana’ya ve 7 6giidiine yer

verilmektedir. Hz. Mevlana’nin 7 6glidiinden ilki ise “Comertlik ve yardimda akarsu
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gibi ol” dgiidiidiir. Ogrencilerin bu 6giit iizerinde yorum yaparak coémertlik degerinin

benimsemeleri amaglanmistir.

7. smifta ise, “Din ve Giizel Ahlak” iinitesinde comertligin, bencillik ve
baskalarina gilivensizlik duygusunun olusmasina engel olan bir meziyet oldugu

anlatilmaktadir. Comertligin takdir edilmesi gereken bir davranis oldugundan
bahsedilmektedir.

8. smif “Zekat, Hac ve Kurban ibadeti” iinitesinde, Islam’in sartlarindan biri
olan zekatin, insanlarin bencillik ve para biriktirme duygularini disipline eden, insanlar

arasinda yardimlagmaya ve comertlige tesvik eden bir ibadet oldugu vurgulanmaktadir.

Sectigimiz eserlerin comertlik degerinin kazanilmasindaki etkisini ortaya
cikarmak i¢in “DKAB dersinde 100 Temel Eserden secilen kitaplarla dini ve ahlaki
degerler ile ilgili konular islense ders daha etkili ve zevkli olur mu?” sorusu

sorulmustur.

Tablo 61. DKAB Derslerinde Dini ve Ahlaki Degerler ile Ilgili Konularin
100 Temel Eserden Secilen Kitaplar Kullanilarak Islenmesi Degiskeni ile Comert
Olma Arasinda Iliski

Degiskenler Comertlik degeri

100 Temel Eser | A sikki B sikki Toplam

Evet 60 16 76
%30 %8 %38

Hayir 50 15 65
%25 %7.5 %32.5

Kismen o1 8 >9
%25.5 %4 %29.5

Toplam 161 39 200
%80.5 %19.5 %100

p<.05 x": 1.973

DKAB derslerinde dini ve ahlaki konularin 100 Temel Eserden segilen kitaplar
kullanilarak islenmesi degiskeni ile comertlik degeri arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig1 goriilmektedir.
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Sectigimiz eserlerde comertlik degeri ile ilgili yapilan degerlendirmelerde,
cimrilik duygusu bireyin kendisinden baska dostu olmadigini, zor durumdayken
kimsenin kendisine yardim etmeyecegini diislinerek para biriktirmesi olarak tarif
edilmektedir. Eserlerde cimriligin toplumsal ve bireysel zararlarima deginilmektedir.
Ayrica Kkitaplarda cimriligin olumsuz etkisinden bahsedildigi gibi, israftan da
kacinilmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bu durum ahlaki ikilemler igeren hikayelerin

ahlaki degerlerin kazanilmasinda etkili ve zevkli oldugunu kanitlamaktadir.

Okul tiiriiniin comertlik degerinin kazandirilmasinda etkisi degerlendirildiginde

asagidaki sonuglara ulasilmaktadir:

Tablo 62. Okul Tiirii Degiskeni Ile Comertlik Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Comertlik degeri
Okul A sikki B sikki Toplam
. . .. . |48 2 50
Imam-Hatip Lisesi 9,04 o1 %25

.. 40 10 50
Fen Lisesi 9,20 2 0,05

) 37 13 50
Genel Lise %18.5 %6.5 %25
- 36 14 50
Ozel Okul %18 07 %75
Toplam 161 39 200
p %80.5 %19.5 %100
p<.05 x*: 11.308

Okul tiirii degiskeni ile comertlik degeri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Verilen cevaplara gore Fen Lisesi ile Genel Lise’de comertlik ile ilgili
degerlendirmenin yaklasik olarak ayni, sosyo-ekonomik seviyenin yiiksek oldugu Ozel
Okul’da digerlerine gore daha diisiik, dini ve ahlaki egitimin agirlikli olarak verildigi
Imam-Hatip Lisesi'nde ise daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Béyle bir farkliligin
ortaya ¢ikmasinda okullarda verilen dini egitim yaninda Ogrencilerin dini ve ahlaki
diisiince, yargi ve tecriibeleri ile dindarlik algilar1 etkili olmakla birlikte, 6grencilerin

soruya rasyonel yaklastiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda toplumda dini ve ahlaki
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birligin saglanabilmesi i¢in egitimin her basamaginda dini ve ahldki egitime 6nem

verilmesi gerekmektedir.

Yukarida verilen sonuglardan modernlesme siirecinin getirdigi degisimlerin,
kapitalizmin ve benmerkezcilik duygularinin comertlik degerini olumsuz etkiledigi
sonucu ¢ikarilabilir. Comertligin, dayanisma, hosgorii, giiven ve yardimlasma
degerleriyle baglantili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla cimrilik bu degerlerin
gerceklesmesini engelleyerek hayatta yiizeyselliklere, aksakliklara ve anlamsizliklara

sebep olabilecegi sdylenebilir.

3.2.4.5. CALISKANLIK

Ogrencilerin, caliskanlik degerine bakis acilarma tespit etmek icin: “Papagan:

“Her duyduklarina inanan, kurulan tuzaklara kolayca yakalanan enayilere giiliiyorum.”

Pinokyo: “Yoksa beni mi demeye getiriyorsunuz?”
Papagan: “Elbette seni demeye getiriyorum ya, zavalli Pinokyo! Ciinkii dylesine
saf bir kii¢iik budalasin ki altin paranin tipki fasulye-kabak gibi tarlaya ekilecegine

inaniyorsun.” Bu olaydan ne anliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 63. Cahskanlhik Degeri

Secenekler N %
(A sikk1) Bos bos durarak insan higbir | 166 83
sey kazanamaz. Bu nedenle calisirdim.

(B sikki) Calismadan da bir seyler | 34 17
kazanilabilir. Piyango gibi.

Toplam 200 100

Caligkanlik degeriyle ilgili yonelttigimiz soruya verilen cevaplarin dagilimina
baktigimizda, oOgrencilerden 166°s1t (%83) “Bos bos durarak insan higchir gsey
kazanamaz. Bu nedenle c¢alisirdim.”; 34’4 (%17) “Calismadan da bir seyler

kazamlabilir. Piyango gibi.” seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin biiyiik
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cogunlugu soruya dogru cevap vererek ¢alismadan basar1 elde edilemeyeceginin farkina

vardigi gozlenmistir.

Caligkanlik degerinin benimsenmesinde DKAB derslerinin  fonksiyonunu

degerlendirdigimizde asagidaki sonuglara ulagilmaktadir:

Tablo 64. DKAB Derslerinde Dini ve Ahliki Degerlerle ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi Degiskeni Ile Cahskanlik Degeri
Arasindaki iliski

Degiskenler | Caliskanlik degeri

DKAB dersi | A sikki B sikki Toplam

Evet 88 15 103
%44 %7.5 %51.5

Hayir 31 8 39
%15.5 %4 %19.5

Kismen 47 1 o8
%23.5 %S5.5 %29

Toplam 166 34 200
%383 %17 %100

p<.05 x°: 1.656

Caligkanlik degeri ile DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili
konularin yeterince etkili olup zevkli islenmesi degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin
olmadig1 goriilmektedir. DKAB programlarinda ¢aliskanlik degerinin islendigi konular

ise soyledir:

Inang 6grenme alanmmn 5. siuf “Allah inanci” iinitesinde, ¢alisan kisinin

emeginin karsiliksiz birakilmayacagi belirtilmektedir.

8. siif “Kaza ve Kader” iinitesinde ise, insanin ancak ¢aligmasinin karsiligini
alacagi kazanimina yonelik “emek ve rizik, tevekkiil” konularina yer verilmektedir. Yer
verilen konulardan c¢aligmanin anlaminin harekete ve faaliyete gecmek oldugu
anlasilmaktadir. Bununla birlikte, “Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davranislar”

ile “Kur’an’da Akil ve Bilgi” {initelerinde de calismanin Onemini belirten ayet ve
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hadislere yer verildigi goriilmektedir. Ayetlerde ¢alismaya yapilan vurgu calismanin

dini bir vecibe oldugunu kanitlamaktadir.

DKAB dersinde, her simif diizeyine uygun amaglarla benimsetilmek istenilen

caligkanlik degerinin, 6grencilerin tutumlarini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Ankete katilan 6grencilerin, ¢aligkanlik degerinin kazandirilmasinda 100 Temel

Eserlerin kullanilmasi ile ilgili gortisleri soyledir:

Tablo 65. Caliskan Degeri ile DKAB Dersinde Din ve Ahlik Konularinin
100 Temel Eser Tle Zevkli islenmesi Arasindaki iliski

Degiskenler Caliskanlik degeri
100 Temel Eser A sikki B sikki1 Toplam
Evet 66 10 143
%33 %5 %38
Hayir 51 14 24
%25.5 %7 %32.5
Kismen 49 10 33
%23.5 %5 %29.5
Toplam 166 34 200
%83 %17 %100
p<.05x": 1.744

Dini ve ahlaki degerlerin 100 Temel Eserle islenmesi ile caliskanlik degeri
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir. Eserlerde calismak basarinin sarti,
huzur ve mutluluga ulasmanin yolu olarak goriilmektedir. Bu nedenle biitiin insanlarin
yetenekleri dogrultusunda calismasimnin gerektigi vurgulanmaktadir. Tembellik ise
tedavi edilmesi gereken ciddi bir hastalik olarak goriilmektedir. Calisan insan ile
calismayan insanin hayattaki durumu ile ilgili 6rnekler verilerek ¢alismanin 6nemli bir

deger oldugu kavratilmaktadir.

DKAB dersinde ahlak konulariyla ilgili verilen bilgiler ile eserlerde ¢alismanin

Onemine yapilan vurgunun dgrencinin davraniglarini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Caligkanlik degeri ile okul tiirli arasindaki iligki incelendiginde asagidaki

sonuglara ulasilmaktadir:
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Tablo 66. Okul Tiirii Degiskeni Ile Cahskanlhk Arasindaki fliski

Degiskenler Caligkanlik degeri kazanimi
Okul tiirti A sikki B sikki Toplam
. . 45 5 50
Imam-Hatip Lisesi %225 %25 0,25

- 44 6 50
Fen Lisesi %22 %3 0,25

. 41 9 50
Genel Lise %20.5 %3.5 %25
. 36 14 50
Ozel Okul %18 0,7 %75
Toplam 166 34 200
P %83 %17 %100
p<.05 x: 6.945

Okul tiirli degiskeni ile ¢aliskanlik degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi

goriilmektedir.

Calismanin sadece bireysel degil, toplumsal, dini, psikolojik ve ailevi
hedeflerinin de olmas1 6grencileri ¢alismaya tesvik eden durumlardir. Ayrica iilkemizde
Ogrencilerin istedikleri mesleklerde c¢alisabilmeleri i¢in birtakim sinavlarda basarili
olmalar1 gerekmektedir. Boylelikle dgrenciler ¢alismadan basariya ulagilamayacaginin

farkina varmaktadirlar.

3.24.6. DUYARLILIK

Ogrencilerin duyarlik degeri ile ilgili bilgilerini tespit etmek amaciyla “Don
Kisot, karanlikta karsidan gelen arabay1 durdurmus nereden geldiklerini sormus olaylari
yanlis anlayarak rahiplere saldirmistir. Daha sonra hata yaptigini anlayan Don Kisot

nasil davranmalidir?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 67. Duyarhlik Degeri

| Secenekler [N | % |
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(A sikk1) Duyarli davranarak yaptigi | 171 85.5
hatadan dolay1 insanlardan 6ziir dilemelidir.
(B sikki) Boyle yanlis anlasilmalarin | 29 13.5
olabilecegini diisiinerek umursamamalidir.
Toplam 200 100

Duyarlilik degeri ile ilgili soruya ankete katilan Ogrencilerin 171’1 (%385.5)
“Duyarlt davranarak yaptigi hatadan dolayr insanlardan oziir dilemelidir.” cevabini
veritken; 29’u  (%13.5) “Béyle yanls anlasiimalarin olabilecegini  diisiinerek

umursamamalidir.” seklinde diisiincelerini belirtmislerdir.

Cevreye ve topluma kars1 sorumlu davranmak, insanin sahip olmasi gereken en
onemli nitelikler arasinda yer almaktadir. Giiniimiizde sik stk medyada yer verilen
kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin delinmesi, kuraklik, ani ve beklenmedik iklim
degisiklikleri insanlarin ¢evreye karsi sorumlu oldugu duyarlilig1 yerine getirmemesinin
bir sonucudur. Bu durumun farkinda olan 6grencilerin topluma ve ¢evreye karsi daha
duyarli davrandiklar1 goézlenmistir. “Bana dokunmayan yilan bin yasasin.”, “Diinyay1
sen mi kurtaracaksin?” seklindeki sdylemlerin duyarliligi olumsuz etkiledigi ortaya

cikmustir.

Duyarlilik degerinin kazanilmasinda DKAB derslerinin etkisine bakildiginda su

sonuglara ulasilmaktadir:

Tablo 68. DKAB Dersinde Dini ve Ahlaki Degerlerin Yeterli Olup Etkili ve
Zevkli Islenmesi Degiskeni Tle Duyarhlik Degeri Arasindaki Tliski

Degiskenler Duyarlilik degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 91 12 103
%45.5 %6 %51.5

Hayir 31 8 39
%15.5 %4 %19.5

Kismen 49 2 58
%23.5 %3.5 %29

Toplam 171 29 200
%85.5 %13.5 %100
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| p<.05 x”: 1.860 |

Tablo 68 incelendiginde, DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili
konularin yeterli olup etkili ve zevkli islenmesi ile duyarlilik degeri arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmektedir. DKAB programlarinda duyarlilik degerinin islendigi

tiniteler ve kazandirilmak istenilen becerilere bakildiginda,

4. sinif “Aile ve Din” iinitesinde, aile i¢inde bireylerin birbirlerini anlamalar1 ve

duyarli davranmalari,

5. smif “Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz” iinitesinde, milli ve manevi

degerlere kars1 duyarl davranma,
6. sif “Islamiyet ve Tiirkler” iinitesinde, tarihsel mirasa kars1 duyarli olma,

7. smif “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinde, Islam diisiincesinde insan
unsuru, sosyal, kiiltiirel, cografi ve siyasi unsurlarin etkisiyle olusan farkli yorumlari

tarihsel ve kiiltiirel miras olarak kabul ederek duyarli davranma,

“Kiiltirtimiiz ve Din” iinitesinde, kiiltiirii olusturan dini motiflere, o6rf ve
adetlere saygi duymanin bireyin benlik bilincini gelistirmesinin yaninda topluma ve

toplumsal duyarliliga sahip olma,

8. sinif “Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davramglar” {initesinde, Islam

Peygamber’inin topluma, ¢evreye ve bireylere karsi duyarlilifini1 6rnek alma,

“Dinler ve Evrensel Ogiitleri” iinitesinde, farkli din ve Kkiiltiirler ile dogal

cevreye karst duyarli olma davranislarinin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir.

Duyarlilik degeri ile ilgili her sinif seviyesine ve diizeyine uygun konu ve
amacin belirlenerek islenmesi Ogrencilerin duyarli olma davraniglarinin gelisimine

yardimc1 olmaktadir.

100 Temel Eserin, duyarlilik degerinin kazandirilmasinda nasil bir rol oynadigi

asagidaki tabloda belirtilmektedir:
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Islenmesi ile Duyarlihk Degeri Arasindaki iliski

Tablo 69. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli

Degiskenler Duyarlilik degeri

100 Temel Eser A sikki B sikki Toplam

Evet 66 10 76
%33 %5 %38

Hayir 54 11 65
%27 %S5.5 %32.5

Kismen L 8 >9
%25.5 %4 %29.5

Toplam 171 29 200
%85.5 %13.5 %100

p<.05 x*: 0.460

100 Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli islenmesi ile

duyarlilik degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir.

Sectigimiz eserlerde, duyarlilik degerine yapilan vurgu cevreye ve insanlara
kars1 dikkatli davranip, onlarin hassasiyetlerine karsi ilgili ve dikkatli olma noktasinda
yogunlagmaktadir. Eserlerde duyarli olan kisilerin ayni zamanda saygi, adalet,
dayanisma ve hosgorii degerlerini de beraberinde tasidigi belirtilmektedir. Tek basina
yasaylp mutlu olmasi miimkiin gériilmeyen sosyal ve toplumsal bir varlik olan insanin

duyarli olmasi bir gerekliliktir.

DKAB dersinde duyarlilik degeri ile ilgili 6grencilere kazandirilmas1 6ngoriilen
davraniglarla eserlerde vurgulanan noktalarin Ogrencilerde duyarlilik bilincinin
gelismesine katki saglayacagi soylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerde farkindalik ve

birlikte calisarak isbirligi yapabilme yetileri de olusacaktir.

Okul tiirtinlin, duyarhilik degeri tizerindeki etkisi degerlendirildiginde su

sonuglara ulasilmaktadir:

Tablo 70. Okul Tiirii Degiskeni Ile Duyarhihk Degeri Arasindaki iliski

‘ Degiskenler ‘ Duyarlilik degeri kazanimi ‘
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Okul A sikki B sikki Toplam
. . |47 3 50
Imam-Hatip Lisesi %235 %15 %25

i 43 7 50
Fen Lisesi %215 | %3.5 %25

. 42 8 50
Genel Lise %01 %ol %25
. 39 11 50
Ozel Okul %195 | %55 %25
Tonlam 171 29 200
p %85.5 %13.5 %100
p<.05 x: 5.283

Okul tiirii degiskeni ile duyarlilik degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig:

goriilmektedir.

Kur’an-1 Kerim’de Allah Teala, evrendeki her seyi bir ol¢li ve diizene gore en
giizel sekilde yarattigini belirtirken, bu dengenin bozulmamasi i¢in insanlig1 uyarmakta
ve duyarli davranmasini hatirlatmaktadir. Bu duyarliliga dikkat etmeyen bireyler,
kendilerine zarar vermekle kalmayip ¢evreye canli ve cansiz diinyada mevcut bulunan

biitiin varliklara zarar vermekte bir nevi kul hakkina girmektedirler.

3.2.4.7. DURUSTLUK

Ogrencilerin diiriistliik degeri ile ilgili algilarini belirlemek igin “Will Atkins ve
arkadaslarinin yaptig1 kotiliiklere ada halki sabirli davranmistir; ancak Atkins ve
arkadaslar1, Ispanyollar1 6ldiirmek istemis bunun i¢in planlar yapmislar ve bu durum
Ispanyollar tarafindan duyulmustur. Adanin Ispanyol bagkani, Atkins ve arkadaslarini
toplumun huzurunu ve giivenligini korumak i¢in adanin diger tarafina gondermek
istemistir. Adanin diger tarafinda ise yirtici hayvanlar ve Tirkler tarafindan 6ldiiriilme
riski vardir. Ada halki kendilerini 6ldiirmek isteyen bu {i¢ kisiye bu durumu sdéylemeli

midir?” sorusu sorulmustur.
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Tablo 71. Diiriistliik Degeri

Secenekler N %
(A sikki) Ispanyol baskan kendilerine bu kadar kétii | 61 30.5
davranan bu kisilere neden gergegi soylesin. Bilmiyormus
gibi yapip onlar1 adanin diger tarafina gobndermelidir.

(B sikki) Yalan soylemek dogru bir davranis degildir. Bu | 139 | 69.5
sebeple karsimizdaki ne kadar kotli olursa olsun kisi
diirlist davranmalidir.

Toplam 200 | 100

Ankete katilan o6grencilerden 139’unun (%69.5) “Yalan séylemek dogru bir
davranis degildir. Bu sebeple karsimizdaki ne kadar kétii olursa olsun kisi diiriist
davranmalidir.”; 61°inin (%30.5) “Ispanyol baskan kendilerine bu kadar kétii davranan
bu kisilere neden gercegi soylesin. Bilmiyormus gibi yapip onlart adanin diger tarafina

gondermelidir” seklinde cevap verdikleri goriillmektedir.

Cevrenin cocuktan yiiksek basari beklemesi, begenilmeyen ve her yaptigi
elestirilen ¢cocuklar, 6rnek alinan kisilerin ve aile bireylerinin dogru sdylemediginin fark
edilmesi, stresli durumlar, ceza ve sorumluluktan kagmak istemeleri 6grencilerin diiriist

davranmamalarina neden olan faktorlerin basinda gelmektedir.

DKAB dersinin diiriistliik degerinin benimsenmesindeki etkisi incelendiginde su

sonuglara ulasilmaktadir:

Tablo 72. DKAB Derslerinde Dini ve Ahlaki Degerlerle ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi Ile Diiriistliik Degeri Arasindaki fliski

Degigkenler Diiriistliik degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 29 74 103
%13.5 %37 %51.5

Hayir 19 20 39
%9.5 %10 %19.5

Kismen 13 45 o8
%6.5 %22.5 %29

Toplam 61 139 200
%30.5 %69.5 %100
p<.05 x": 8.163
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DKAB dersinde dini ve ahlaki degerlerin yeterli ve etkili olup zevkli islendigini
belirten 6grencilerin %37’si, dini ve ahlaki degerlerin kismen yeterli ve etkili oldugunu
belirten 6grencilerin %22.5’1i, DKAB dersinde islenen dini ve ahlaki degerlerin yetersiz
oldugunu diisiinen 6grencilerin %10’u diiriistliik degeri ile ilgili soruya “Yalan soylemek
dogru bir davranis degildir. Bu sebeple karsimizdaki ne kadar kotii olursa olsun kigi
diiriist davranmalidir.” seklinde diislincelerini belirtmislerdir. Tablo 69’a bakildiginda,
DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili konularin yeterli olup etkili ve zevkli
islenmesi ile diriistliik degeri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler, DKAB derslerinin dini ve ahlaki ihtiyaglarmi tatmin etmesini ve bunlari
sosyal hayatta kullanabilmeyi beklemektedir. Bu baglamda derslerin bir bilgi yiikleme
aract olarak kullanilmasi, Ogrencilerin ahlaki yargilarinin gelisimine yardimci

olamayacaktir.

Programlar incelendiginde her sinif diizeyinde diiriistlik degerine yer verildigi
bulgulanmistir. Dolayistyla ortaya ¢ikan bu farklilik yer verilen materyallerin 6grenciler
tarafindan bilinmesinden ve Ogretmenlerin konuyu etkili sekilde isleyememesinden
kaynaklanmaktadir. Bu durumda, O&grencilerde derse karst ilgisizlik meydana
gelmektedir. DKAB programlarinda diirtistlik degeriyle iliskilendirilen konular

sunlardir:

4. smf “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?” {nitesinde, diiriistliik ve
dogrulugun Onemine deginilmekte saka bile olsa yalan sdylemenin hos olmadigi
belirtilmektedir. “Temiz Olalim” iinitesinde, diiriist ve dogru olmanin da bir temizlik

oldugu ifade edilmektedir.

“Hz. Muhammed’i Taniyalim” f{initesinde, Islam Peygamber’inin en biiyiik
ozelliklerinden birinin diirlist ve dogru olmak oldugu belirtilmektedir. Bu 6zellikleri

sebebiyle Mekke halkinin Hz. Muhammed’e “Emin” lakabin1 verdikleri anlatilmaktadir.

5. smf “Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim” iinitesinde, Kur’an-1 Kerim’in ana
konularindan biri olan ahlak boyutu ele alinmaktadir. Ahldk konularindan birini

olusturan diirtistliik ve dogrulukla ilgili ayetlerden 6rnekler verilmektedir.

159



6. smif “Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara inang” iinitesinde, peygamberlerin
sahip olduklar1 niteliklerden birinin de diiriistlik oldugu belirtilmektedir. Sadece
peygamberlerin degil, biitiin insanlarin dogru ve diirlist olmasi gerektiginin alt1
cizilmektedir. Diiriist olmayan kisinin hata yapma riskinin arttig1 gibi, toplumda sahip

oldugu giiveni de kaybedecegi vurgulanmaktadir.

7. smif “Din ve Gilizel Ahlak” iinitesinde, giizel ahlak sahibi kisilerin yalan ve

hileden uzak durarak diiriist davrandiklari belirtilmektedir.

8. sinif “Kur’an-1 Kerim’in Ana Konular1” tinitesinde, 5.sinifta 6n bilgisi verilen
ahlak konularinin ve diirlistliik degerinin davranisa doniismesine yardimci olabilecek
olaylara ve bilgilere yer verilmektedir. “Emrolundugun gibi dosdogru ol!”** ayetinde
Hz. Muhammed’in sahsinda biitiin insanlara hitap edilerek diiriist olmalar1

istenmektedir.

“Dinler ve Evrensel Ogiitleri” iinitesinde, diinya iizerinde var olan dinlerin

insanlara her zaman her yerde dogru ve diiriist olmalarini emrettigi vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin ders kitaplarmin igerigini begenmeleri, 6gretmenin anlatisinin etkili
ve zevkli olmasi; konuya ilgiyi arttiracagi gibi degerlerin benimsenip davranis haline

dontstiiriilmesinde 6nemli rol oynayacag sdylenebilir.

100 Temel Eserden secilecek uygun kitaplarin, dini ve ahlaki degerlerin
ogretiminin daha etkili ve zevkli olacagi ile ilgili &grencilerin goriisleri

degerlendirildiginde su sonuglara ulagilmaktadir:

Tablo 73. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli
Islenmesi Ile Diiriistliik Degeri Arasindaki fliski

Degiskenler Diirtistliik degeri
100 Temel Eser | A sikki B sikki Toplam
Evet 22 54 76
%11 %27 %38
Hayir 21 44 65
%10.5 %22 %32.5

2 Hud 11/112
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Kismen 18 41 59
%9 %20.5 %29.5
Toplam 61 139 200
%30.5 %69.5 %100
p<.05 x*: 0.187

100 Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli islenmesi ile
diiriistlik degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 gériilmektedir. Ogrencilere
sorulan “Sizi ahlaki yonden olumsuz etkileyen karakter kimdir?” sorusuna %24’
Pinokyo cevabini vermistir. Ogrencilerin verdikleri bu cevap, diiriistlik degerinin
kazaniminda bu degerle ilgili anlatilan hikayelerin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Verilen oOrnekler diiriistliigiin ve dogru davranislarin takdir edilmesine, yanlis

davraniglarin diizeltilmesine yardimci olmaktadir.

Diirtistlik degerinin kazaniminda, okul tiiriiniin etkisi incelendiginde su

sonuclara ulasilmaktadir:

Tablo 74. Okul Tiirii Degiskeni Ile Diiriistliik Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Diiriistliik degeri kazanimi

Okul A sikki B sikki Toplam

. . .19 41 50

Imam-Hatip Lisesi %35 %20.5 %25
.. 15 35 50

Fen Lisesi %75 %17.5 %25

. 19 31 50

Genel Lise %95 %15.5 %25

i 18 32 50

Ozel Okul %49 %16 %25

Tonlam 61 139 200

p %30.5 %69.5 %100
p<.05 x™: 5.732

Okul tiirli degiskeni ile diirtistliik degeri arasinda anlamli bir iligkinin olmadig:
goriilmektedir. Okul tiirii degiskenine gore, Imam-Hatip Lisesi'nde egitim goren

ogrencilerin %20.5’1, Fen Lisesi’nde egitim goren 6grencilerin %17.5’1, Genel Lise’de
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egitim goren dgrencilerin %15.5°i ve Ozel Okul’da egitim goren 6grencilerin %16’s1
diiriistlik degeri ile ilgili soruya “Yalan séylemek dogru bir davranmis degildir.”

cevabini vermistir.

Acuner’in (2004) lise 6grencileriyle ilgili yaptig1 calismada, DKAB dersinin din
ve ahlak ile ilgili bilgi ihtiyacini karsilama diizeyi ile yalan davranisini karsilastirmistir.
Sonug olarak dgrencilerin %62.7’si “Tanri’nin yalan konusmay1 yasaklamasi” nedeniyle
yalan sdylemenin dogru bir davranis olmadigini belirtirken®®, bu oran arastirmamizda

%69.5’e ulasmustir.

Diiriistliikk, Miislimanlarin en temel niteliklerden biridir. Ciinkii hem inananlara
verilen bir isim hem de Allah’in 99 isminden biri olarak bilinen “Miimin” kelimesi,
giiven veren diiriist kisiyi temsil etmektedir. Ayet ve hadislerde insanin soziinde dogru
olmasi istendigi gibi, kalben de dogru olmalar1 istenmektedir. Bu ayetlerde dikkat ¢ceken
noktalardan biri de diiriistliigiin ilahi bir emir olmasidir.>* Bu baglamda, 6grenciler

soruya dini bir anlam yiikleyerek buna gore degerlendirmelerde bulunmaktadirlar.®

3.2.4.8. HOSGORU

Hosgorii degeri ile ilgili 6grencilerin diislincelerini 6grenmek icin “Kizlar, bu
giizel isme uydurulmus kafiyeleri, Mistik't bahgede ve sokakta goriince bir agizdan
sdylerler, hala hatirrmda: “Mustafa Mistik, Arabaya kistik, Ug mum yaktik, Seyrine
baktik!” diye bagrisirlar, ellerini yumruk yaparak ona karst dururlardi” Mistik’in

yerinde olsaniz ne yapardiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 75. Hosgorii Degeri

Secgenek N %
(A sikk1) Sakalar1 karsisinda hosgorili | 110 55
davranirdim.

(B sikki) Insanlarin isimleriyle dalga gegilmesi | 90 45
hos degildir. Ben de onlarla dalga gegerdim.

3 Bkz. Acuner, a.gt., s. 138.

* Bkz. Hud 11/112.

* Mustafa Sengiin, “Lise Son Simf Ogrencilerinin Ahlaki Diisiince ve Yargilart —Samsun ili Ornegi-,
Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, c. 6, S. 4, 2006, Samsun, s. 304
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| Toplam 1200 [100 |

Hosgorii degeri ile ilgili soruya 6grencilerin 110°u (%55) “Sakalar: karsisinda
hosgériilii davramrdim.”; 90’1 (%45) “Insanlarin isimleriyle dalga gecilmesi hos
degildir. Ben de onlarla dalga gecerdim.” seklinde diisiincesini belirtmistir.

Ogrencilerin, hosgorii degerini benimseme orami diger ahlaki degerlere gore diisiiktiir.

Cebeci (2005) tarafindan ilkdgretim Ogrencilerine uygulanan c¢alismada,
hosgorii ile ilgili verilen hikayeye 6. sinif 6grencilerinin %77.1°1, 7. smif 6grencilerinin
%64°10 ve 8. smif Ogrencilerinin %63.1°1 olumlu cevap vermistir. Bununla birlikte,
olumsuz cevap veren 6grencilerin %3.6’s1 6. sinif, %12’si 7. smif ve %12.1°1 8.sinif
6grencisidir.’® Bu oran arastirmamamiza Srneklem olan lise 1. suuf dgrencilerinde
%45’°e ulasmistir. Bu durum, sinif seviyesi yiikseldikge dgrencilerin hosgorii degerine
bakiglarinin degistigini gostermektedir. Elde edilen verilerden hosgoriisiizligiin

Ogrenilen bir davranis oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

DKAB derslerinin, hosgdrii degerinin benimsenmesindeki fonksiyonu soyledir:

Tablo 76. DKAB Derslerinde Dini ve Ahliki Degerlerle Ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi Ile Hosgorii Degeri Arasindaki Tliski

Degiskenler Hosgorii degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 63 40 103
%31.5 %20 %51.5

Hayir 17 22 39
%8.5 %11 %19.5

Kismen 30 28 o8
%15 %14 %29

Toplam 110 90 200
%55 %45 %100

p<.05 x": 3.885

3% Bkz. Aylin Cebeci, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ahlaki Degerlerin

Egitimi ve Ogretimi, (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), U.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa,
2005, s. 116.
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DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili konularin yeterli olup etkili ve
zevkli islenmesi degiskeni ile hosgorii degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi

gorilmektedir. DKAB programlarinda hosgorii degeri ile iliskilendirilen konular ise:

4. smf “Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim” iinitesinde, hosgoriiniin dnemini ifade

eden ayetlere yer verilerek hosgoriilii olma bilincinin kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

“Aile ve Din” iinitesinde Islamiyet’in hoggorii dini oldugu vurgulanmaktadir. Bu
dinin mensuplarmin da Oncelikle ailelerine sonra biitiin insanlara karsi hosgoriiyle

yaklagmalar1 beklenmektedir.

5. stif “Sevinglerimizi ve Uziintiilerimizi Paylagsalim” {initesinde, farkliliklardan
kaynaklanabilecek olan hosgoriisiizliigli, ortadan kaldiracak ortak noktalardan biri olan
bayramlara ve onemli giinlere deginilmektedir. Béylece insanlar1 birbirine yaklastirip,
birbirlerini daha iyi tanimalar1 ve sayg1 duymalar1 saglanmaktadir. Insanin toplumsal ve
sosyal bir varlik olmasi, seving ve iiziintiilerini paylasma arzusunu dogurmaktadir. Bu
durum ancak insanlarin kendilerini huzurlu ve giivenli hissettikleri ortamda gergeklesir.
Toplumda huzurun ve giivenin saglanmasi da bireylerin birbirlerine olan saygisina ve

hosgoriisiine baghdir.

6. sinif “Namaz ibadeti” linitesinde, insanlarin diger dinlere ve ibadetlere saygili

ve hosgoriilii olmasi gerektigi ifade edilmektedir.

“Son Peygamber Hz. Muhammed” iinitesinde, islam Peygamber’inin hayati
boyunca diger insanlara ve inanglara olan hosgoriisii ile ilgili 6rnekler verilmektedir.
Ogrencilerin Hz. Muhammed’i ve hosgoriisiinii kendilerine &rnek almalar

beklenmektedir.

7. sinif “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinde, Islam diisiincesinde yasanan
degisim ve gelisimlere bagl olarak, baz1 faktorlerin etkisiyle ortaya ¢ikan farkli yorum
ve anlayiglarinda ortak noktalarinin bulundugu ve bu diislincelerin temelinde Kur’an ve
siinnetin  oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin  farkli diisiincelere ~ dnyargiyla
yaklasmalar1 engellenmeye c¢alisilmaktadir. Birlikte yasama kiiltiiriiniin olusmas1 ve

saglikl bir sekilde gerceklesmesi hosgoriiye baghidir.
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“Din ve Giizel Ahlak” iinitesinde, 7. simf &grencilerinden Islam dinini tek
kelimeyle tanimlamalar1 istendiginde “Islam hosgdriidiir.” cevabini vermislerdir. Ayet
ve hadislerde hosgoriiniin baskalarina tahammiil olarak algilanmasinin yanlis oldugu
belirtilirken, hosgoriisiizliigiin ve zorlamanin yanlis kanaat ve yargilarin slirmesine
neden olacag belirtilmektedir. Yapilan bu anlatimlarda giizel ahlak sahibi bir insanin

profili olusturulmaktadir.

“Kiiltiiriimliz ve Din” tinitesinde, kiiltiirii olusturan 6gelerden ve dinin kiiltiir
tizerindeki etkisinden bahsedilmektedir. Kiiltiir nesilden nesile aktarilan maddi ve
manevi degerler biitiinii olarak diisiiniildiigiinde, Osmanli Imparatorlugu ve Hz.
Mevlana’nin hosgoriisii akla gelmektedir. Bu baglamda, Tiirk kiiltiiriiniin karakteristik

ozelliklerinden birini hosgorii olusturmaktadir.

8. smif “Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornekler” {initesinde, Hz.

Muhammed’in hosgoriisii, affediciligi ve merhametinden bahsedilmektedir.

“Dinlerin Evrensel Ogiitleri” iinitesinde ise, kendi inancimiza sayg1
gosterilmesini istedigimiz gibi, baska inanglara da saygili ve hosgoriilii olmanin
gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu nedenle kimsenin kimseyi dini inan¢ noktasinda

zorlayamayacag belirtilmektedir.

100 Temel Eserin, hosgorii degerinin  kazandirilmasindaki  etkisi

degerlendirildiginde su sonuglara ulagilmaktadir:

Tablo 77. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli
Islenmesi fle Hosgorii Arasindaki Tliski

Degiskenler Hosgorii degeri
100 Temel Eser | A sikki B gikki | Toplam
Evet 50 26 76
%25 %13 %38
Hayir 29 36 65
%13.5 %18 %32.5
Kismen 31 28 >9
%15.5 %14 %29.5
Toplam 110 90 200
%55 %45 %100
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\ p<.05 x”: 6.551 \

100 Temel Eserden segilecek uygun kitaplar kullanilarak yapilacak dini ve
ahlaki deger egitiminin, etkili ve zevkli olacagini belirten 6grencilerin %25°1, kismen
etkili olacagini diisiinen 6grencilerin %15.5’1, 100 Temel Eserin etkisinin olmayacagini
belirten Ogrencilerin %13.5’1 hosgorlii degeri ile ilgili soruya “Sakalar: karsisinda

hogsgoriilii davranirdim.” seklinde cevap vermistir.

100 Temel Eserden secilecek kitaplarla dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli
islenmesi ile hosgorii arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Sectigimiz
eserlerde hosgorii degerine diger ahlaki degerler kadar yer verilmemekle birlikte,
anlatimlarda yer verilen hosgoriisiiz durumlarin 6grencilerde olumsuz diisiinceler
olusturmasinin etkisi olmaktadir. Bu noktada, 6zellikle dini konularda bilgili kabul

edilen kisilerin hosgoriisiizliigli, 6grencilerin ikilem yasamalarina neden olabilmektedir.

Hosgorii degerinin benimsenmesinde okul tiirlerinin etkisi degerlendirildiginde

asagidaki sonuclar elde edilmektedir:

Tablo 78. Okul Tiirii Degiskeni Ile Hosgorii Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Hosgorii degeri kazanimi
Okul A sikki B sikki Toplam
. . . . |35 15 50
Imam-Hatip Lisesi %175 %75 %25
. 28 22 50
Fen Lisesi %14 %11 0,25
. 27 23 50
Genel Lise %135 | %I15 | %25
. 20 30 50
Ozel Okul %10 | %I5 | %25
Toplam 110 90 200
P %S5 %45 %100
p<.05 x™: 9.131

Okul tiirti degiskeni ile hosgorii degeri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ifadelerinden okul tiirlerine gore hosgoriisiizliigiin

nedenleri soyle belirlenmistir: Ogretmen ve okul idarecilerinin &grenciler arasinda
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ayrimcilik yapmasi, ayni smifta egitim gormekte olan farkli mezheplere mensup
Ogrencilerin saygi ile karsilanmayip yargilanmasi, gii¢lii olan Ogrencilerin zayiflari
ezmesi ve artan siddet egilimleri, bir kere hata yapan 6grencilerin masum olduklari
halde giinah kecisi olmasi, hosgorii degerinin yalnizca bir bilgi 6gesi olarak kalmasi,

Ogrenciler tarafindan 6nemli goriilen kisi, simge ve inanglarin asagilanmasi.

Ogrencilerin, okul ydnetimi ve &gretmenlerinden o6zellikle hosgdriilii
davraniglariyla 6rnek olmalari bekledikleri goriilmektedir. Bunun disinda isbirligini
ortadan kaldiran ve rekabete yol acan durumlarin Onlenmesi hosgorii ortaminin
olugmasinda 6nemli rol oynayacaktir. Her 6grencinin ayni zamanda bir birey oldugu
unutulmayarak, her birinin degerli oldugu hissettirilmelidir. Ogrenciler suglu olsalar bile
arkadaslarinin i¢inde magdur edilmemelidir. Farkli diisiince, inan¢ ve yargilara sahip
olan ogrencilerin kendilerini ifade etme firsati verilerek farkliliklar saygiyla
kargilanmali ve ortak noktalar vurgulanmalidir. Bu durumlar gercgeklestigi takdirde

istenilen egitim ortamlar1 ve birlikte yasama kiiltiirli olusturulabilecektir.

3.24.9. MERHAMET

Ogrencilerin merhamet degeri ile ilgili diisiincelerini belirlemek igin, “Robinson:
“Yanina yaklastigim kiipestede bir kopek belirdi; geldigimi goriince havladi, bagirdi;
ben g¢agirir ¢agirmaz, yanima gelmek i¢in denize atladi, tuttum kayiga aldim; ama
susuzluktan acliktan neredeyse 6lmek ilizereydi.” Robinson sizce nasil davranmalidir?”

sorusu sorulmustur.

Tablo 79. Merhamet Degeri

Secenek N | %
(A sikki) Olmek {izere olan bir hayvanla yemegini | 46 | 23
paylasirsa a¢ kalabilir. Daha sonra kendisi yiyecek
bulamayabilir. Bu sebeple umursamamalidir.

(B sikki) Cevremizdeki insanlara oldugu gibi | 154 | 77
hayvanlara karsi da merhametli olunmalidir. Bu
sebeple Robinson, hayvana yiyecek ve igecek
vermelidir.
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| Toplam 200 | 100 |

Merhamet degeri ile ilgili soruyu ankete katilan 6grencilerin 1540 (%77)
“Cevremizdeki insanlara oldugu gibi hayvanlara karsi da merhametli olunmalidir. Bu
sebeple Robinson, hayvana yiyecek ve icecek vermelidir.”; 46’s1 (%23) ise “Olmek
Uzere olan bir hayvanla yemegini paylasirsa a¢ kalabilir. Daha sonra kendisi yiyecek

bulamayabilir. Bu sebeple umursamamalidir.” seklinde cevap vermistir.

Merhamet, varliklara duyulan yakinlik ve sempatiden kaynaklanan bir histir.
Birey, bu his sayesinde bagkasinin durumunu anlayabilmekte, acilarim
paylasabilmektedir. Bu hissin 6grenilmesinde aile ve c¢evre biiylik onem tagimaktadir.
Aile i¢i yasanan siddet ve bu siddete maruz kalan ya da akrabalar arasinda var olabilen
kin ve nefret olaylarina sahit olan ¢ocuklarda affetme ve bagislama bir zayiflik emaresi
olarak goriilebilmektedir. Boyle bir ortamda yetisen ¢ocuklarda insanlara karsi oldugu
gibi ¢evredeki varliklara karsi da merhamet duygusu korelebilmektedir. Ayrica
medyada yansitilan “siddet ve vahset” haberlerinin siradan bir olaymig gibi anlatilmasi

merhametsizligin yayginlagmasinin bir diger boyutunu olusturmaktadir.

DKAB derslerinin  merhamet duygusunun  kazanilmasindaki  etkisi

degerlendirildiginde su sonuglara ulagilmaktadir:

Tablo 80. DKAB Derslerinde Dini ve Ahlaki Degerlerle ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi Ile Merhamet Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Merhamet degeri
DKAB dersi A sikk1 B sikki Toplam
Evet 17 86 103
%38.5 %43 %51.5
Hayir 15 24 39
%7.5 %12 %19.5
Kismen 14 44 o8
%7 %22 %29
Toplam 46 154 200
%23 %77 %100
p<.05 x°: 3.629
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Tablo 77°ye bakildiginda, DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili
konularin yeterli olup etkili ve zevkli igslenmesi ile merhamet degeri arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Boyle bir farkin ortaya ¢ikmasinda programda
merhamet degerinin her siif diizeyinde ele alinmamasi ve 7. smifta yer verilmesi etkili
olmaktadir. DKAB programlarinda merhamet konusunun islendigi iiniteler

incelendiginde,

7. simif “Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed” iinitesinde, Hz.
Peygamber’in merhametinden Ornekler vererek, O’nun merhametinin sadece insanliga
yonelik degil, biitiin kdinati kusatict oldugu anlatilmaktadir. Merhamet ve sefkat
ogretmeni olan Hz. Muhammed’in hayatindan 6rnekler verilerek 6grencilerin merhamet

duygusu yerlestirilmeye calisilmaktadir.

8. smuf “Dinlerin Evrensel Ogiitleri” iinitesinde, diinyada iizerinde bilinen
birbirinden farkli ¢ok sayida dinin paylastigi degerlerden biri de merhametli olmaktir.
Bu degerin alt basliklarini olusturan “Baskalarina zarar vermemek™ ve “Hayvanlara iyi
davranmak” neredeyse biitlin dinlerde vurgulanan ahlaki davranislardan biri oldugu

anlatilmaktadir.

Programda ele alinan {initelerde, 6grencilerin merhametli olma konusunda da
Islam peygamberini &rnek almasi beklenmektedir. Ancak bu konularin 7. smf
diizeyinde ele alinmasi o6grencilerin merhamet duygularinin gelisimi ig¢in gec bir
zamandir. Okul oncesi ¢agindan itibaren sevgi ve sefkat degerleriyle birlikte merhamet
degeri ile ilgili konularin islenmesi ve bu konunun her smif diizeyinde ele alinmasi,

ogrencilerin merhamet degerini benimsemelerini saglayacaktir.

Ayrica DKAB o6gretmenlerinin davranislart ile konuyu isleme tarzlarinin da
biiyiik rol oynayacag: sdylenebilir. Ogrencilere kars1 kat1, sert, miisamahasiz davranan
O0gretmenlerin merhamet konusunda 6rnek olmasi giiclesmektedir. Boyle durumlarda
Ogrencilerin sdylenenlerden ¢ok davranislari dikkate aldigi bilinmektedir. Bu baglamda

ogretmenlerin, sevgi, sefkat ve merhametleriyle 6rnek olmalar1 gerekmektedir.

100 Temel Eserin, merhamet duygusunun gelisimindeki fonksiyonu

incelendiginde su sonuclara ulagilmaktadir:
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Tablo 81. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli
Islenmesi ile Merhamet Degeri Arasindaki Iliski

Degiskenler Merhamet degeri

100 Temel Eser | A sikki B sikki Toplam

Evet 17 59 76

% %38.5 %29.5 %100

Hayir 12 53 65
%6 %26.5 %100

Kismen 17 42 59
%8.5 %21 %100

Toplam 46 154 200
%23 %77 %100
p<.05 x°: 1.899

100 Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli islenmesi ile
merhamet degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigr goriilmektedir. Sectigimiz
eserde merhamet degeri ile ilgili yapilan degerlendirmeler insanlara ve hayvanlara karsi
merhametli olma, affedicilik ve bagislayicilik, merhamet ve adalet degeri arasindaki
iligki iizerinde yogunlasmaktadir. Kitaplarda merhamet degeri ile ilgili Ornekler

verilerek 6grencilerde var olan merhamet duygusunun gelismesi amaglanmaktadir.

Merhamet duygusunun gelisiminde, okul tiiriiniin etkisi degerlendirildiginde

asagidaki sonuglara ulasilmaktadir:

Tablo 82. Okul Tiirii Degiskeni Ile Merhamet Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Merhamet degeri kazanim
Okul A sikki B sikki Toplam
. . .. . |40 10 50
Imam-Hatip Lisesi %20 0,5 %100
. 39 11 50
Fen Lisest %195 | %5.5 %100
) 37 13 50
Genel Lise %185 | %6.5 %100
R 38 12 50
Ozel Okul %19 %6 %100
Toplam 154 46 200
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| %77 | %23 | %100
p<.05 x": 0.565

Okul tiirti degiskeni ile merhamet degeri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
gorilmektedir. Okullarda olusturulan sevgi ve saygi ortamlari, 6gretmenlerin 6rnek
kisilikleri, arkadas ortamlar1 merhamet duygusunun gelismesini ve hassas bir vicdanin

olusmasini etkilemektedir.

Enformasyonel ¢ag olarak tanimlanan siddetin siradanlasip yayilmaya basladigi
giiniimiizde, insanlarin sahip oldugu degerleri korumasina yardimci olan kurumlardan
biri de okullardir. Okullar, merhamet bekleyen insanlarin yaninda olmak, yardim
kampanyalar1 diizenlemek gibi sosyal olaylara d6grencilerle birlikte halkin da katilimini
saglayarak hem kusaklararasi iletisimi hem de sevgi ve sefkat duygusuyla birlikte
merhametin kalplere yerlesmesini saglayacak faaliyetlere yer vermesi merhametli bir

kisiligin olusmasinda 6nemli rol oynayacaktir.

3.2.4.10. OZGURLUK VE BAGIMSIZLIK

Ogrencilerin, 6zgiirliik ve bagimsizlik kavramlariyla ilgili sahip olduklart
bilgileri ortaya ¢ikarmak icin, “Robinson esir diistiikten sonra 6zgiirliigline kavusmanin
planlarin1 yapmaya baslamistir. Bir giin eline gecen bir firsatta saldan Magripli’yi
denize firlatmis ve sdyle demistir: “Karaya yetisebilmen icgin yeterince yiizme
biliyorsun, deniz de durgun; kiymin yolunu tutarsan hig¢bir zararim dokunmaz sana; ama
kayiga yaklasayim dersen, beynini dagitirim; ¢linkli 6zgiirliigiime kavusmayi kafama

koydum artik!” Robinson’un yerinde olsaniz nasil davranirdiniz?” sorusu sorulmustur.

Tablo 83. Ozgiirliik ve Bagimsizhk Degeri

Secenekler N %

(A sikki) Ozgiirliik ve bagimsizlik igin bile olsa | 145 | 72.5
insan 6ldiirmek dogru bir davranis degildir.
(B sikki) Ogzgiirliigiime kavusmak igin | 55 | 27.5
gerekirse insan bile 6ldiirtirdiim.
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| Toplam 1200 | 100 |

Tablo 83 incelendiginde, ankete katilan dgrencilerin 145’1 (%72.5) “Ozgirlik ve
bagimsizlik icin bile olsa insan oldiirmek dogru bir davranis degildir.” cevabini tercih
ederken; 55’1 (%27.5) “Ozgiirliigiime kavusmak icin gerekirse insan bile éldiiriirdiim”
cevabini tercih etmistir.

Sozliiklerde 6zgiirliik ve bagimsizlik “Bir kisinin baskalarina zarar vermeksizin

9937

istedigini yapmast’™’ olarak tarif edilmektedir. Bagimsizlik ise “Bir kisi, toplumsal

kiime ya da toplumun ekonomik, siyasal, kiiltlirel vb. bakimlardan baska kisi, kiime ya

38
” olarak

da toplumlarin giidim ve yoOnetimi altinda bulunmamasi durumu
tanimlanmaktadir. Yapilan bu tanimlar dogrultusunda &grencilerin  cevaplarina
bakildiginda, ozgiirlik ve bagimsiz degerinin benimsendigi sdylenebilir. Ancak
Islamiyet’in bakis agisindan bu tanimlara baskalarina zarar vermedigi gibi kendine de
zarar vermeme durumu dahil edilmelidir. Ciinkii bedenlerimiz bize verilen birer

emanettir.

Bagimsizlik ve ozgiirliik ihtiyac, ergenlik dénemin ayric bir 6zelligi®” olmakla
birlikte, birey olarak var olabilmek igin zorunlu bir gelisim evresidir.* Ciinkii dini ve
ahlaki gelisim agisindan yetkin ve sorumlu bir birey olan gencin, kendi basia karar
vermesi ve davranislarinin olumlu veya olumsuz sonuglarmni tistlenmesi*' icin bagimsiz

ve 0zgiir olmasi bir gerekliliktir.

DKAB derslerinin, 6zgiirliik ve bagimsizlik degerlerin benimsenmesindeki etkisi

sOyledir:

7 http://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%BOnsan_ve Yurtta%C5%9F Haklar%C4%B1 Bildirisi insanlik ve
yurttashik halklar1 bildirgesi madde 4: Ozgiirliik baskalarina zarar vermeden istedigini yapabilmektir:
Her bir insanin dogal haklarini kullanmasi da toplumun diger {iyelerinin de ayn1 haklar1 kullanmasini

38 garanti altina alacak sinirlar igindedir. Bu sinirlar da sadece yasalarla belirlenebilir. (08.03.2013).

http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.5162{9fbc87b53.

69173674 (08.03.2013)

Turgay, a.g.e. , s. 267.

Turgay, a.g.e. , s. 267.

Turgay, a.g.e., s. 267.
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Tablo 84. DKAB Derslerinde Dini ve Ahliki Degerlerle Ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi fle Ozgiirliik ve Bagimsizhk Degeri
Arasindaki iliski

Degiskenler Ozgiirliik ve bagimsizlik degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 81 22 103
%40.5 %11 %351.5

Hayir 24 15 39
%12 %7.5 %19.5

Kismen 40 18 o8
%20 %9 %29

Toplam 145 55 200
72.5 27.5 %100
p<.05 x": 3.662

Tablo 81’e bakildiginda, DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili
konularin yeterli olup etkili ve zevkli islenmesi ile 6zgiirlik ve bagimsizlik degeri
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir. DKAB dersinde dini ve ahlaki
degerlerin yeterli olup etkili ve zevkli islendigini belirten 6grencilerin %40.5°1, dini ve
ahlaki degerlerin kismen yeterli ve etkili oldugunu belirten 6grencilerin %20’si, DKAB
dersinde islenen dini ve ahlaki degerlerin yetersiz oldugunu diisiinen 6grencilerin
%12’si sorumluluk degeri ile ilgili soruya “Ozgurliik ve bagimsizlik icin bile olsa insan
oldirmek dogru bir davranis degildir.” cevabimi vermistir. DKAB programlarinda

Ozgiirliik ve bagimsizlik degeri ile iliskilendirilen {initeler s0yledir:

5. siif “Ibadet Konusunda Bilgilenelim” iinitesinde, insanlarin davraniglarindan
sorumlu tutulmalarinin nedeni kendi Ozgiir iradeleri ile bunu se¢meleri ve bagimsiz
olarak gerceklestirmelerinden kaynaklanmaktir. Islamiyet’in bir boyutunu olusturan
ibadetlerin yerine getirilmesi i¢in de bireylerin 06zglir ve bagimsiz olmalar
gerekmektedir. Bask1 ve zorlama ile yapilan ibadetlerin higbir kiymeti olmadig1 ayetle*

vurgulanmaktadir.

42 Bakara 2/256.
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“Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz” {initesinin de dolayl olarak 6zgiirliik ve

bagimsizlik degerleriyle ilgili olduklar1 sdylenebilir.

7. siif “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinde, din ve vicdan &zgiirliigii
konusuna dikkat ¢ekilmektedir. Farkli din ve mezheplerden olan insanlara yasama hakk1
tantyarak saygi duyulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica 6zgiirliik ve bagimsizlik

degeri toplumda birligi ve barist saglayan unsurlardan biridir.

Ozgiirliik ve bagimsizlik degeri, din ve ahlak egitimi agisindan diisiiniildiigiinde,
genel olarak ahlak felsefesinin degismeyen amaci, 6zellikle insani diizlemde “ terbiye”
edilmis, emirlere elestirmeden uyan ve onlar1 uygulayan bir varlik yaratmak degil;
bagimsiz, kendi 6zgiirligiine sahip ¢ikan insanmn gelisimine yardimer olmaktadir.*”
Dolayisiyla ortaya ¢ikan bu farkliligin programin uygulanisindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Ciinkii 6gretmenler, eylemlerini kendi sorumlulugunda gergeklestirecek
sekilde kendini Ozgiirlestirecek insani temel alan bir etik amag¢ dogrultusunda gorev
iistlenmelidir.** Bu nedenle 6gretmenler, dgrencisinin gelismekte olan ozgirliigiinii,
Ozgilirlesim  siirecini, kendini bu siirecin aracina doniistiirerek  desteklemek
durumundadir.” Bunu gerceklestiremedigi takdirde Kur’an-1 Kerim’de en ¢ok yer
verilen hususlardan biri olan korii koriine atalarmin yolundan gitmeyi*® birakip,
sorgulayan, yetkin, kendi basina karar verebilen ve davranislarinin sonucuna iistlenen

bireyler yetistirme amacina ulagilamayacaktir.

100 Temel Eserin, 6zgiirliik ve bagimsizlik duygusunun gelisimindeki etkisi

incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilmaktadir:

Tablo 85. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli
Islenmesi Ile Ozgiirliik ve Bagimsizlik Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Ozgiirliik ve bagimsizlik
100 Temel Eser | A sikki B sikki Toplam

Turgay, a.g.e. , s. 268.
Turgay, a.g.e. , s. 268.
Turgay, a.g.e. , s. 268.
Turgay, a.g.e. , s. 267.
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Evet 55 21 143
%27.5 %10.5 %38

Hayir 44 21 24
%22 %10.5 %32.5

Kismen 46 13 33
%23 %6.5 %29.5

Toplam 145 55 200
%72.5 %27.5 %100

p<.05 x°: 1.638

100 Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli islenmesi ile 6zgiirliik
ve bagimsizlik degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Sectigimiz
eserlerde, 6zgiirliikk ve bagimsizlik degeri ile ilgili yapilan degerlendirmelerin 6zgiirliik
lizerinde yogunlastigr goriilmektedir. Kitaplarda Ozgiirliigiin her seyin iizerinde
oldugunun farkina varma ve 6zgiirliigiin dogustan getirilen temel haklardan biri oldugu

konusu tizerinde durulmaktadir.

Okul tiiriiniin, 6zgiirlik ve bagimsizlik duygusunun gelisimi tizerindeki etkisi

degerlendirildiginde asagidaki sonuglara ulasilmaktadir:

Tablo 86. Okul Tiirii Degiskeni Ile Ozgiirlik ve Bagimsizhk Degeri
Arasindaki Tliski

Degiskenler Ozgiirliik ve bagimsizlik
Okul A sikk1 B sikki Toplam
. R I ¥ 8 50
Imam-Hatip Lisesi %ol 0,4 9,75

. 39 11 50
Fen Lisesi %19.5 | %5.5 %25

) 29 21 50
Genel Lise %135 | %105 | %25
. 35 15 50
Ozel Okul %175 | %7.5 %25
Toplam 145 55 200
p %725 | %275 | %100
p<.05 x: 9.505
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Okul tiirti degiskeni ile ozgiirliik ve bagimsizlik degeri arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Imam-Hatip Lisesi, Fen Lisesi ve Ozel Okul’da egitim
goren Ogrenciler ozgiirliik ve bagimsizlik degeri ile ilgili soruya yaklagik ayni oranlarda
cevap verirken Genel Lise Ogrencilerinin cevaplarinin daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu farkin ortaya ¢ikmasinda 6zgiirliikk ve bagimsizlikla adam 6ldiirme
davraniginin  birbiriyle iligkilendirilmesinin yaninda bagimsizlik duygusunun hos
karsilanmamasinimn etkili oldugu sdylenebilir.*’” Bagimsizlik duygularmin yogunlastigt
ergenlik doneminde, gencin ¢evresinde olup bitenleri sorgulamaya, biiyiiklerini tenkit
etmeye baslamasi, cogu 6gretmen, okul yoneticisi ve biiyiikler tarafindan kendilerine
kars1 bir isyan olarak degerlendirilmektedir. Boyle bir degerlendirme ise, daha ¢ok
gencin gelisim psikolojisinin tam olarak bilinmemesinden® ve biiyiiklerin ergenlere
bazen bir yetiskin bazen bir ¢ocuk gibi davranmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerin bagimsizlik duygularini 6nemsemeyen, se¢me Ozglrliiglini

° bu duygulari engellemeye ve bastirmaya calisan™ okullarda

dikkate almayan®
Ogrencilerle 0gretmenler arasinda sorunlar meydana gelmektedir. Dolayisiyla insanin
segme ozgiirliigiine zarar veren her sey onun “insan”ligia zarar vermektedir.”' Boyle
bir durumu engellemek ancak, genclik doneminde ortaya ¢ikan bagimsizlik
duygusunun, yetkin bir otoritenin, gencin kendini ifade edecek davranislarina izin ve

imkén veren tutumuyla saghkli bir yapiya kavusabilmektedir.>

3.24.11. SAYGI

Ogrencilerin, saygi degeri ile ilgili diisiincelerini tespit etmek amaciyla “Eyvah o
cocuklara ki ana babalarinin soziinii dinlemeyip evden kagarlar! Ciinkii bu diinyada asla
mutluluga kavusamayacaklardir, yaslaninca da yaptiklarina ¢ok pigsman olacaklardir.”

Pinokyo’da yer verilen bu ifadeden ne anliyorsunuz?” sorusu sorulmustur.

Turgay, a.g.e. , s. 267.
Turgay, a.g.e. , Dipnot 173, s. 267.
Turgay, a.g.e. , s. 267.
Turgay, a.g.e. , s. 268.
Turgay, a.g.e. , s. 269.
Turgay, a.g.e. , s. 268.
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Tablo 87. Sayg1 Degeri

Secenekler N %
(A sikk1) Insanlarin mutlu olabilmeleri igin anne- | 164 82
babasinin soziinii dinlemesi ve onlara karst
saygili davranmasi gerekmektedir.
(B sikk1) Anne- baba soziinii dinlememek hos bir | 36 18
davranis olmamakla  birlikte bu mutlu
olamayacagimiz anlamina gelmemektedir.
Toplam 200 100

Ankete katilan dgrencilerin 164°{i (%82) “Insanlarin mutlu olabilmeleri igin
anne- babasinn soziinii dinlemesi ve onlara karsi saygili davranmasi gerekmektedir.”,
36’s1 (%18) “Anne- baba soziinii dinlememek hos bir davranmg olmamakla birlikte bu

mutlu olamayacagimiz anlamina gelmemektedir”’ cevabini vermistir.

Saygi, Tirk kiiltlirtinde 6nemli degerlerden biridir. Cocuklara kiigiik yaslardan
itibaren “Biiyliklerine saygili ol!” seklinde yapilan telkinlerle anne- babaya, biiyiiklere,
emege, atalara, din biiyiiklerine vb. saygi duymak 6gretilmektedir.

DKAB derslerinin, sayg1 degerinin kazandirilmasindaki etkisi

degerlendirildiginde su sonuglara ulagilmaktadir:

Tablo 88. DKAB Derslerinde Dini ve Ahlaki Degerlerle ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi ile Sayg1 Degeri Arasindaki iliski

Degigkenler Saygi degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 88 15 103
%44 %7.5 %51.5

Hayir 24 15 39
%12 %7.5 %19.5

Kismen 52 6 o8
%26 %3 %29

Toplam 164 36 200
%82 %18 %100

p<.05 x: 13.190
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Tablo 88’¢ bakildiginda, DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili
konularin yeterli olup etkili ve zevkli islenmesi ile saygi degeri arasinda anlamli bir
iliskinin ~ oldugu  gorilmektedir. Ortaya ¢ikan bu farkliligin  programdan

kaynaklanmadig1 sdylenebilir. Programda saygi degeri ile ilgili tiniteler sdyledir:

4. smf “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?” iinitesinde, sayginin sahip

olunmasi gereken ahlaki davranislardan biri oldugu belirtilmektedir.

“Hz. Muhammed’i Taniyalim” iinitesinde, Islam Peygamber’ini 6grencilere
tanitirken, O’nun insanlara ve insanliga duydugu saygi, Ogrencilere Ornek olarak
gosterilmektedir. Ayrica Hz. Muhammed’in sahip oldugu ahlaki meziyetler bakimindan

sevgi ve hayranlik duyulmasi gereken bir 6nder oldugu anlatilmaktadir.

“Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim” {initesinde, Islamiyet’in temel kaynaklarindan biri
olan Kur’an-1 Kerim’in bir¢ok ayetinde saygi degerine vurgu yapildigi goriilmektedir.
Ayetlerde insanlara, insanlarin diisiincelerine, farkliliklara, farkli inanglara ve kutsal
degerlerine, eslerin birbirine, 6lmiis kisilerin hatiralarina, anne- babaya saygi duyulmasi

gerektiginden bahsedilmekte, bu sayginin nasil olmasi gerektigi de tarif edilmektedir.

“Aile ve Din” initesinde, ailenin varliginin ve birliginin temelinde anne-
babanin birbirine olan saygi ve sevgilerinin yer aldig1 belirtilmektedir. Cocuklarin anne-
babalarina neden saygi duymasi gerektigi ayetlerle anlatilmaktadir. Ailede huzurun ve
mutlulugun egemen olmasi icin ¢ocuklarin ebeveynlerine saygi duymasi gerektigi gibi,
ebeveynlerinde c¢ocuklarina saygi ve sevgi gostermeleri gerektigine dikkat

cekilmektedir.

5. smif “Ibadet Konusunda Bilgilenelim” {initesinde, ibadetlerin temelinde
Allah’a sayg1 diislincesinin oldugu kavratilmaktadir. Bu anlamda ibadetlerin, bir nevi
Allah’mn koydugu kurallara ve nizama saygi duymak oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
iinitede, ibadetlerle ahlak arasinda siki bir iliskinin var oldugu goriilmektedir. Oyle ki,
6. smif “Namaz [badeti” ve 8. siif “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti” iinitesinde, bu
diisiince vurgulanmaktadir. Ibadetlerin saglikli bir insan kisiliginin ve toplum yapisinin

olugsmasini saglayacag belirtilmektedir.
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“Hz. Muhammed ve Aile Hayat1” iinitesinde, Islam Peygamber’inin aile
bireyleriyle olan iliskisi ve saygisi 6rnek olarak verilmektedir. Verilen bu kissalarda

nasil saygili olunacaginin en giizel 6rnekleri sunulmaktadir.

“Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz” iinitesinde, tarihsel mirasa ve Kkiiltiire

saygili olunmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

“Islam’mn Sakinilmasini Istedigi Davranislar” {initesinde, islenen konulardan biri
“anne- babaya ve biyiiklere saygisizliktir. Konunun igeriginde anne- babaya ve
biiyliklere saygili olunmasimin 6neminden ve bu sayginin nasil gosterileceginden

bahsedilmektedir.

“Islamiyet ve Tiirkler” iinitesinde ise, Islamiyet’in Tiirk toplumunda
yayllmasina yardimci olan ve toplumda 6nemli kabul edilen kisilere saygi géstermenin
onemli bir davranis oldugu vurgulanmaktadir. Konu i¢inde incelenen kisilerin ayni
zamanda gilizel ahlaklariyla Ogrencilere o©rnek olabilecek sahsiyetler oldugu

goriilmektedir.

7. siif “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinde, farkli inan¢ ve diisiincelere
hosgoriilii ve saygili davranmak gerektigi belirtilmektedir. Farkliliklari, insanlarin
benimsedikleri degerleri gérmezden gelmek ve alay etmek saygisizlik olmakla birlikte,
insanlarin birbiriyle iletisimini ve birlikte yasamalarini engelleyen en biiyiik sorunlardan
birini olusturmaktadir. Yapilan bu anlatimlardan, saygisizligin sonucunun saygisizlik

oldugu sonucuna ulasilmasi istenmektedir.

8. sinif “Islam Dinine Gore Kotii Aliskanliklar” iinitesinde, islenen “Baskalarina
zarar vermek: Kul hakki” konusunda insanlara zarar verecek s0z, eylem ve
davraniglarda bulunmanin insan haklarina yapilan saygisizliklardan biri oldugu
anlatilmaktadir. Bu durum toplumda birligi ve beraberligi tehdit eden davranislardandir.
Hem ayetlerde yapilan vurgu hem de bir arada yasamanin geregi olarak herkese saygi

gdstermenin 6nemine deginilmektedir.

“Dinler ve Evrensel Ogiitleri” iinitesinde, biitiin dinlerin biiyiiklere sayg1 ve

kiictiklere sevgi duymay1 ahlaki bir prensip olarak vurguladiklarindan bahsedilmektedir.
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Saygimin toplumu bir arada tuttugu gibi, farkli inanclar1 da ayakta tutan ve bir arada

yasamalarini saglayan 6nemli bir faktor oldugu anlasilmaktadir.

DKAB dersinde, saygi degeri ile ilgili yeterli bilgi verilerek saygi bilincinin
olusturulmaya cahsildig1 gériilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarda saygi
bilincine sahip olduklar1 ancak; bu bilgileri uygulamada sikint1 ¢iktig1 goriilmektedir.
Boyle bir durumun ortaya ¢ikmasinda okulda ve ailede Ogrencilere saygi
gosterilmemesi ya da Ogrencilerin saygisizligin yer aldigr olaylara sahit olmasina

baglanabilir.

100 Temel Eserin, saygi degerinin kazandirilmasindaki etkisi soyle tespit

edilmistir:

Tablo 89. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli
Islenmesi Ile Sayg1 Degeri Arasindaki Iliski

Degiskenler Saygi degeri

100 Temel Eser | A sikki B sikki Toplam

Evet 61 15 76
%30.5 %7.5 %38

Hayir 53 12 65
%26.5 %06 %32.5

Kismen >0 9 59
%25 %3.5 %29.5

Toplam 164 36 200
%82 %18 %100
p<.05 x*: 0.466

100 Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli islenmesi ile saygi
degeri arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1r goriilmektedir. 100 Temel Eser i¢cinden
secilecek uygun eserlerle dini ve ahlaki degerlerin kazanimimin daha etkili ve zevkli
olacagimi belirten Ogrencilerin %30.5’1, kismen etkili ve zevkli olacagini diislinen
ogrencilerin %25’1, 100 Temel Eserin dini ve ahlaki degerlerin kazanimina etkisinin
olmayacagmi diisiinen &grencilerin %26.5°1 saygi degeri ile ilgili soruya “Insanlarin
mutlu olabilmeleri igin anne- babasinin séziinii dinlemesi ve onlara karst saygili

davranmasi gerekmektedir.” cevabini vermistir.
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Sectigimiz eserlerde saygi degeri ile ilgili anne- babaya, biiyliklere ve yaslilara
saygili olma, din biiyiiklerine saygili olma, kurallara uyma ve saygili olma, oliilerin
hatiralarina saygili olma, farkliliklara saygi duyma konular1 {izerinde duruldugu
goriilmektedir. Yapilan anlatimlarda saygisizliga yol agabilecek sorunlardan 6rnekler

verilerek 6grencilere saygili olmanin 6nemi kavratilmaya caligilmaktadir.

Okul tiiriiniin, saygi degerinin kazandirilmasindaki etkisi asagidaki tabloda

belirtilmektedir:

Tablo 90. Okul Tiirii Degiskeni Ile Sayg1 Degeri Arasindaki Iliski

Degigkenler Sayg1 degeri
Okul A sikki B sikki Toplam
. . .. . 145 5 50
Imam-Hatip Lisesi %075 %7 5 9,75

L. 48 2 50
Fen Lisesi %04 o1 %25

} 32 18 50
Genel Lise %16 %9 %25
- 39 11 50
Ozel Okul %19.5 | %5.5 %25
Toplam 164 36 200
op %82 %18 %100
p<.05 x*: 20.325

Okul tirti degiskeni ile saygi degeri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
goriilmektedir. Tablo 87’ye bakildiginda, Imam-Hatip Lisesi'nde egitim goren
ogrencilerin %22.5’1, Fen Lisesi’nde egitim goren ogrencilerin %24°#, Genel Lise’de
egitim goren dgrencilerin %16’s1, Ozel Okul’da egitim goren 6grencilerin %19.5’i saygi
degeri ile ilgili soruya “Insanlarmn mutlu olabilmeleri icin anne- babasmin séziinii
dinlemesi ve onlara karsi saygili davranmasi gerekmektedir.” cevabini vermistir. Okul
tiirleri arasindaki bu farkin temelinde, ailede verilen dinl ve ahlaki egitim ile okul

ikliminin etkisi oldugu sdylenebilir.

Okullarda yapilan uygulamalarda &gretmenlerin, en ¢ok Ogrencinin

saygisizligindan ve kaba hareketlerinden sikayetci olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
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saygisiz davranmalarinin bazi sebepler sunlardir: Ogrencilerin ailede ya da okulda
saygisizlig1r 6grenerek aligkanlik haline getirmesi; dgrencilerin her isteginin yapilmasi
sonucu kendisini kural koyucu olarak gérmesi ve istedigi olmadigi takdirde saygisizliga
yonelmesi; ebeveynlerin ve Ogretmenlerin, ilgi ve iletisim eksikligi; Ogrencilerin
hatalar1 karsisinda asir1 tepki gostererek “saygisiz ve kiistah™ olarak degerlendirilmesi.

Bu davranislar 6grencileri, saygisiz davranmaya yonelten hususlardir.

Cevrede ya da aile ortaminda 6grenilen saygisizligin okul caglarinda da devam
edebilecegi bilinmektedir. Okuldaki sosyal iklim ve saygi-sevgi ortami Ogrencilerin
davramslarini etkilemektedir. Ogretmenlerin ve okul yoneticilerin dgrencilere karsi
anlayisly, ilgili ve dnyargisiz oldugu okullarda, saygisizlik sorunun daha az yasandigi,
okulun kati, ilgisiz ve otoriter oldugu durumlarda ise saygisizligin arttig1 goriilmektedir.
Ciinkii ergenlik doneminde olan bu dgrencilerin, egosantrik duygular1 baskin gelmekte
ve konulan kurallarin kendi hak ve Ozgirligini kisitladigini diisiinmektedir.

Dolayisiyla saygisiz davranarak bu duruma tepki gostermektedirler.

3.2.4.12. SEVGi

Ogrencilerin, sevgi degeri ile ilgili var olan bilgilerini tespit etmek amaciyla
“Siirtiden ayrilan bir ke¢i ucurumdan diismek lizereyken Peter onu kurtarmisti. Bu olay
tizerine Heidi ile aralarinda soyle bir konusma geger. Peter: “Bunu hak etti! Doveyim de
bir daha yaramazlik yapmasm!” Siz Heidi’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?”

sorusu yoneltilmistir.

Tablo 91. Sevgi Degeri

Secenekler N |[%
(A sikki) Peter’im  hayvanlart  dovmesini | 166 | 83
engellemeye calisirdim. Ciinkii onlar da bizim gibi
birer canli olmakla birlikte akil sahibi degillerdir.
Bu nedenle onlar1 sevmeli ve sefkat gdstermeliyiz.
(B sikki) Hayvanlar1 egitmenin yollarindan biri de | 34 | 17
dayaktir. Dayak yedikten sonra bir daha yaramazlik
yapamayacagi i¢in Peter’in isine karismazdim.
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| Toplam 1200 | 100 |

Sevgi degeri ile ilgili soruya 6grencilerin 166°s1 (%83) “Peter’in hayvanlart
dovmesini engellemeye ¢alisirdim. Ciinkii onlar da bizim gibi birer canli olmakla
birlikte akil sahibi degillerdir. Bu nedenle onlar: sevmeli ve sefkat gostermeliyiz.”; 3474
(%]17) ise “Hayvanlari egitmenin yollarindan biri de dayaktir. Dayak yedikten sonra bir
daha yaramazlik yapamayacagi igin Peter’in isine karigmazdim.” seklinde cevap
vermistir. Soruda sevginin ¢esitlerinden biri olan hayvan sevgisi ele alinmistir.
Yapilacak dini ve ahlaki oOgretimin temeli de sevgiye dayanmalidir. Sevginin

gergeklesmesi i¢in de ilgi, sorumluluk, sayg1 degerlerinin bulunmasi gerekmektedir. ™

DKAB derslerinin, saygl degerinin  kazandirilmasindaki etkisi

degerlendirildiginde, asagida belirtilen sonuglara ulagilmaktadir:

Tablo 92. DKAB Derslerinde Dini ve Ahliki Degerlerle ilgili Konularn
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi Ile Sorumluluk Degeri Arasindaki Iliski

Degigkenler Sevgi degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 91 12 103
%45.5 %6 %351.5

Hayir 30 9 39
%15 %3.5 %19.5

Kismen 45 13 o8
%22.5 %6.5 %29

Toplam 166 34 200
%83 %17 %100

p<.05x:3.314

Tablo 92’ye bakildiginda, DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili

konularin yeterli olup etkili ve zevkli islenmesi ile sevgi degeri arasinda anlamli bir

> Erich Fromm, Erdem ve Mutluluk, ¢ev. Ayda Yoriikan, 2.b. , Tiirkiye is Bankas1 Yayinlar1, istanbul,
1994, s. 19.

183



iligkinin olmadig1 goriilmektedir. Programda sevgi kavramiyla iliskilendirilen konularin

siiflara gore dagilimina baktigimizda;

4. smif “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?” iinitesinde, dinlerin sevgi

temeline dayandig1 ve sevginin ahlaki degerlerden biri oldugu vurgulanmaktadir.

“Hz. Muhammed’i Tantyalim” iinitesinde, Hz. Muhammed’in insanlara verdigi

deger ve insanliga duydugu sevgiden bahsedilerek drnekler verilmektedir.

“Sevgi, Dostluk ve Kardeslik” {iinitesinde, insanlarin bir arada dostca ve
kardesce yasamalarinin temelinde, insanlarin birbirlerine duyduklar saygi ve sevgi
duygularinin oldugu belirtilmektedir. Sevginin olmadig1 yerde, kin ve nefret duygular
hakim oldugu anlagilmaktadir. Kin ve nefret duygulari da toplumun huzurunun

bozulmasina neden olmaktadir.

“Aile ve Din”, aile i¢indeki birligin ve beraberligin siirdiiriiliip huzur ve
mutlulugun saglanmasi i¢in aile bireylerinin birbirlerini sevdiklerini ifade edip

gostermesinin Onemi iizerinde durulmaktadir.

5. simf “Allah inanc1” iinitesinde, Islam’m temelinde Allah sevgisi oldugu
vurgulanmaktadir. Allah ile kullar1 arasindaki iligki sevgi bagina dayanmaktadir. Yunus
Emre’nin “Yaratilan1 severim yaratandan Otlirii” sozilinde ifade ettigi gibi insanlarin
birbirlerini sevmesi, Allah’a duyduklar1 sevgiyle baglantilidir. Ayrica Allah’in
isimlerinden olan “Vedud” ve “Rahman” yiice Yaratici’nin kullarina olan sevgisini
gostermektedir. Ozellikle “Rahman” ismi Allah’m kullarma olan sevgisinin tezahiir

etmis halidir.

“Ibadet Hakkinda Bilgilenelim”, ibadetlerin temelinde Allah'a saygi oldugu gibi
sevgi duygusu da vardir. Sevgi duygusu ibadetlerin istekle ve geregince yerine
getirilmesini saglar. 6. sinif “Namaz Ibadeti” ve 8. simif “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti”
tinitelerinde, ibadetlerin, insanlarin kalplerine sevginin yerlesmesine yardimci
oldugundan bahsedilmektedir. Ayni zamanda insanin Yaratici’sinin sevgisini

kazanmasina vesile olan da ibadetlerdir.
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“Hz. Muhammed ve Aile Hayat1” {initesinde, toplumun temeli olan ailede
sevginin nasil tesis edilip korunacagina ile ilgili Hz. Muhammed’in aile yasantisindan

ornekler verilmektedir.

“Kur'an-1 Kerim'in Temel Egitici Nitelikleri”, Kur’an-1 Kerim’de yer verilen
ayetlerde diinyadaki her seyin birbirine sevgiyle bagli oldugu, bu bagin bozuldugunda
kainattaki diizen ve nizamin da bozulacagi anlatilmaktadir. Yapilan anlatimlardan,

Islamiyet’in sevgi temeli iizerine bina edildigi anlasiimaktadur.

“Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz” iinitesinde, sevginin milletleri bir arada

tutan birlikte yagamalarina yardimci olan olgulardan biri oldugu belirtilmektedir.

6. simif “Islamiyet ve Tiirkler” iinitesinde, Tiirk tarihinde énemli olaylara imza
atmis ve toplumda 6nemli yer edinmis sahsiyetlere saygi ve sevgi duyulmasi gerektigi

belirtilmektedir.

8. smif “Hz. Muhammed'in Hayatindan Ornek Davranislar” {initesinde, Hz.
Muhammed’in insanlara duydugu sevginin yaninda tabiat ve hayvan sevgisinden
bahsedilmektedir. “Biz seni alemlere rahmet olarak gonderdik™* ayeti ile insanlara
sevgi, saygi ve sefkati Ogrenecekleri en gilizel Ornegin Hz. Muhammed oldugu

anlatilmaktadir.

“Dinler ve Evrensel Ogiitleri” iinitesinde, insan neye inanirsa inansin hayatina
anlam veren degerlerden birinin de sevgi oldugu belirtilmektedir. ilahi dinlerin
sonuncusu olan Islam’m sevgi dini oldugu gibi, ilahi kaynaktan gelmis diger dinlerin
temelinde de sevgi oldugu anlasilmaktadir. Dinlerin, sevgiye yaptig1 vurgu yaradilisin

temelinde sevgi oldugunu gostermektedir.

100 Temel Eserin sevgi duygusunun gelisimine etkisi incelendiginde, su

degerlendirmelere ulagilmaktadir:

** Enbiya 21/107.
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Tablo 93. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli
Islenmesi ile Sevgi Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Sevgi degeri

100 Temel Eser | A sikki B sikki | Toplam

Evet 69 7 76
%33.5 %3.5 %38

Hayir 48 17 65
%24 %38.5 %32.5

Kismen 49 10 >9
%23.5 %0.5 %25

Toplam 166 34 200
%83 %17 %100

p<.05 x: 7.128

Ahlaki ve dini degerlerin kazaniminda 100 temelden segilen kitaplarin etkili
olacagini diisiinen Ogrencilerin %33.5’1, 100 Temel Eserin dini ve ahlaki degerlerin
kazaniminda kismen etkisinin olacagin belirten 6grencilerin %23.5’1, 100 Temel Eserin
dini ve ahlaki degerlerin kazanilmasinda etkisinin olmayacagini diisiinen 6grencilerin
%24’ sevgi degeri ile ilgili soruya “Peter’in hayvanlari dovmesini engellemeye
calisirdim. Ciinkii onlarda bizim gibi birer canli olmakla birlikte akil sahibi degillerdir.
Bu nedenle onlara sevmeli ve gsefkat gostermeliyiz.” seklinde cevap vermistir. 100
Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli islenmesi ile sevgi degeri
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Sectigimiz kitaplarda en ¢ok
vurgulanan ahlaki degerin sevgi oldugu tespit edilmistir. Sevgi degeri ile ilgili eserlerde
Tanr1 sevgisi, tabiat sevgisi, hayvan sevgisi, insan sevgisi, anne- baba sevgisi lizerinde
duruldugu goriilmektedir. Boyle bir farkin ortaya c¢ikmasinda, 6grencilerin hayvan
sevgisinin etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilerde sevgi, sefkat ve merhamet duygulari
olustugu ilk yer ailedir. Dolayisiyla 6grencilerin, okuduklarindan daha ¢ok gordiikleri
ve yasadiklari, sevgi degerinin 6zellikle doga ve hayvan sevgisinin sekillenmesinde
Onem tasimaktadir. Sevgisiz bir ortamda biiyliyen Ogrencilerin insanlara, dogaya ve

hayvanlara kars1 sevgi besleyip merhamet gostermesinin zor olacag: sdylenebilir.

Okul tiiriiniin sevgi duygusunun gelisimindeki etkisinin sdyle oldugu tespit

edilmistir:
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Tablo 94. Okul Tiirii Degiskeni Ile Sevgi Degeri Arasindaki iliski

Degigkenler Sevgi degeri
Okul A sikki B sikki Toplam
. Co 49 1 50
Imam-Hatip Lisesi %235 %05 0,25
. 40 10 50
Fen Lisesi %20 %5 0,25
) 36 14 50
Genel Lise %18 0,7 %25
N 41 9 50
Ozel Okul %20.5 | 3.5 %25
Toplam 166 34 200
p %83 %17 %100
p<.05 x": 12.615

Tablo 94’e bakildiginda, okul tiirii degiskeni ile sevgi degeri arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Imam-Hatip Lisesi’'nde egitim goren ogrencilerin
Kur’an-1 Kerim’de vurgulanan ve islam Peygamber’inin davramslarda temel faktor olan
sevginin dini ve ahlaki hayatlarini sekillendirdigi sdylenebilir. Bireylerin sahip olduklar
inanglar, onlarin ahlaki diisiince ve yapilarini etkilemektedir.” Ailelerin ¢ocuklar
yetistirme tarz ve sekilleri ile Ogrencilerin duygusal yapilari sevgi duygusunun
gelisiminde 6nem arz etmektedir. Anne- babanin ve &gretmenlerin bazi tutumlarr®
ogrencileri olumsuz yonde etkiyebilmektedir. Bu durumlar 6grencilerin, anne- babaya,
cevresine, topluma ve dini degerlere yonelik isyan ve nefret duygularina

yoneltebilmektedir.>’

Genel Lise’de egitim goren 6grencilerin ortalamasinin diger okullara gore diisiik
olmasinda olaya dini acidan bakmamalari, ¢cevre ve karakter yapilarinin, 6gretmen ve

okul yoneticileriyle iliskilerinin etkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla 6grencilerin

> David Krech- Richard S. Crutchfild, Sosyal Psikoloji, ¢ev. Erol Giingor, Otiiken Yay. , istanbul,
1999, s. 166.

°% Hayati Hokelekli, Cocuk, Geng, Aile Psikolojisi ve Din, Dem Yayinlari, istanbul, 2009, s. 264.

7 Hokelekli, a.g.e. , s. 264.
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soruyu dini acidan degerlendirmedikleri gibi, 6grenci-6gretmen iligkilerinin, diger

okullara kiyasla daha “gergin” olmasinin®® etkili oldugu sdylenebilir

Ogrencilerin amaglanan insan seviyesine ulasmalari i¢in her konuda oldugu gibi,
egitim-ogretim faaliyetleri de sevgi temeline dayanmalidir. Sevgi temeline dayanmadan
yapilacak dini ve ahlaki deger egitimi istenilen basariy1 elde edemeyecektir. Bu nedenle
ogrencilere kiiciik yaslardan itibaren Allah sevgisi esas alinip 0gretilerek sevgi temelli

bir yaklagim izlenilmelidir.

3.2.4.13. SORUMLULUK

Ogrencilerin, sorumluluk degerine bakisim1 belirlemek igin “Robinson adadaki
vahsilerin Hiristiyanlastirilmasi konusunda geng papaz arkadasina s6z vermistir. Ancak
adadaki diger isleri diizene koymasi ve en yakin zamanda adadan ayrilmasi lazimdir.
Geminin kaptan1 olan yegeniyle birlikte gemideki mallar1 yerlerine ulastirmasi

gerekmektedir. Bu durumda Robinson ne yapmalidir?” sorusu sorulmustur.

Tablo 95. Sorumluluk Degeri

Secenekler N %
(A sikk1) Papaza ¢ok onemli ve acil bir iginin | 51 25.5
oldugunu soyleyerek soziinden vazgegebilir.
(B sikki) Soziinde durmasi gerekir. Papaza | 149 73.5
onceden soz verdigi i¢in yegeni olan kaptana
durumu agiklamalidir.

Toplam 200 100

Tablo 95 incelendiginde, ankete katilan 6grencilerin 149’u (%73.5) “Soziinde
durmasi gerekir. Papaza onceden séz Verdigi icin yegeni olan kaptana durumu
aciklamalidir.”’; 51°1 (%25.5) “Papaza ¢ok onemli ve acil bir isin oldugunu séyleyerek

sOzlinden vazgecebilir.” seklinde cevap vermistir.

% Hokelekli, a.g.e. , s. 141.
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Insanin sorumluluklarindan biri de verdikleri sozii yerine getirmektir. Bu agidan
li¢ tiirlii sorumluluktan bahsedilebilir: Insanin kendine kars1 sorumluluklari, ¢evresine

kars1 sorumluluklar1 ve Allah’a kars1 sorumluluklari.

Anne- babanin en onemli gorevlerinden biri, ¢ocugun kisilik ve sorumluluk
duygusunun gelisimine yardim etmek oldugu vurgulanmaktir. Ancak toplumumuzda
anne- babalarin yanlis uygulamalar1 sorumluluk duygusunun gelisimini olumsuz
etkileyebilmektedir. Cocugun okula basladig1 andan itibaren anne- babalarin “O daha
cocuk, kendi basina karar veremez. Biz onun icin en iyisini yapiyoruz” seklindeki
sOylemleri ¢cocugun kisilik gelisimini ve karar verme yetisini etkileyerek, dgrencilerin
bagimsiz ve elestirel diistinme yeteneklerini sinirlamaktadir. Bu durum cocuk, lise
cagina geldiginde anne- babayla catisma icine girmesine ve daha sorunlu bir ergenlik

yasamalarina sebep olmaktadir.

Asirt miidahaleci ve korumaci anne- babalarin ¢ocuklarin “Hayir” demesine izin
vermedikleri, sorumluluk duygusu kazandirmaya calisirken sorumsuzluga sebep
olduklart goriilmektedir. Boyle bir durumda pasif ve bagimli kisilige sahip ¢ocuklar
yetismektedir.

DKAB derslerin sorumluluk duygusunun gelisimine etkisi degerlendirildiginde

asagidaki sonuglara ulasilmaktadir:

Tablo 96. DKAB Derslerinde Dini ve Ahlaki Degerlerle ilgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi Ile Sorumluluk Degeri Arasindaki liski

Degigkenler | Sorumluluk degeri

DKAB dersi | A sikki B sikki Toplam

Evet 80 23 103
%40 %11.5 %51.5

Hayir 24 15 39
%12 %7.5 %19.5

Kismen 45 13 o8
%22.5 %6.5 %29

Toplam 149 51 200
%73.5 %25.5 %100

p<.05 x*: 3.284
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Tablo 96’ya bakildiginda, DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili
konularin yeterli olup etkili ve zevkli islenmesi ile sorumluluk degeri arasinda anlamli
bir iligkinin olmadig1r goriilmektedir. DKAB programlarda sorumluluk degeri ile

iligkilendirilen iiniteler ise soyledir:
4. sinif “Hz. Muhammed’i Taniyalim”, “Aile ve Din”,

5. smif “Allah inanc1”, “Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri”,

“Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz”

6. smif “Peygambere ve Ilahi Kitaplara Iman”, “Namaz Ibadeti”, “Son

Peygamber Hz. Muhammed”, “Kur'an-1 Kerim'in Ana Konular1”

7. simif “Melek ve Ahiret Inanc1”, “Orug Ibadeti”, “Bir Insan ve Peygamber

Olarak Hz. Muhammed”, “Din ve Giizel Ahlak”, “Kiiltiiriimiiz ve Din”

8. smif “Kaza ve Kader”, “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti”, Kur'an'da Akil ve
Bilgi”, “Islam Dinine Gére Kotii Aliskanliklar” {initelerinde, oncelikli verilecek deger
olarak sorumluluk ele alinmistir. Bu iinitelerde, sorumlulugun ne demek oldugu
anlatilmaktadir. Ayet ve hadislerle insanin sorumluklar1 hatirlatilmaktadir. Ayrica
ayetlerde insanin sorumlulugunun giiciiyle sinirli oldugu Allah’in hi¢ kimseden

giicliniin lizerinde bir sey talep etmeyecegi vurgulanmaktadir.

100 Temel Eserin sorumluluk duygusunun gelisimindeki etkisinin syle oldugu

tespit edilmistir:

Tablo 97. 100 Temel Eserle Dini ve Ahlaki Degerlerin Etkili ve Zevkli

Islenmesi fle Sorumluluk Degeri Arasindaki iliski

Degigkenler Sorumluluk degeri
100 Temel Eser A sikk1 B sikki Toplam
Evet 62 14 76

%31 %7 %38
Hayir 48 17 65

%24 %8.5 %32.5
Kismen 39 20 59
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%19.5 | %10 %29.5
149 51 200
%73.5 | %25.5 %100
p<.05 x: 3.210

Toplam

100 Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli islenmesi ile
sorumluluk degeri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. 100 temel
arasindan secilecek uygun kitaplarla dini ve ahlaki degerlerin kazaniminin daha etkili ve
zevkli olacagini belirten 6grencilerin %31°1, 100 Temel Eserin dini ve ahlaki degerlerin
kazaniminda kismen etkili olacagini belirten 6grencilerin %19.5°1, 100 Temel Eserin
dini ve ahlaki degerlerin kazaniminda etkili olmayacagini diistinen 6grencilerin %24’
sorumluluk degeri ile ilgili soruya “Soziinde durmasi gerekir. Papaza onceden séz

verdigi i¢in yegeni olan kaptana durumu aGiklamalidir. ” cevabini vermistir.

Eserlerde sorumluluk degeriyle insanin Allah’a karsi, ¢evresine karsi, anne-
babasina karsi, anne- babanin cocuklarma karsi, topluma karsi sorumluluklarindan
bahsedilmistir. Sorumluluk bilincine sahip olmayan kisilerin kisilik gelisimlerinin
tamamlayamayacag1 gibi lizerine diisen gorevleri de hakkiyla yerine getiremeyecegi
vurgulanmaktadir. Bireylerin iizerine diisiin gérevi yapmasi ve davranislarinin sonucuna

katlanmas1 da sorumluluklarindan biri olarak goriilmektedir.

Okul tiirii degiskeninin sorumluluk degeri Ustiindeki etkisi degerlendirildiginde

asagida belirtilen sonuclara ulasilmaktadir:

Tablo 98. Okul Tiirii Degiskeni ile Sorumluluk Degeri Arasindaki Tliski

Degiskenler Sorumluluk degeri kazanimi
Okul A sikki B sikki Toplam
. . o. . |45 5 50
Imam-Hatip Lisesi %225 %05 9,75
. 40 10 50
Fen Lisesi %20 95 9,75
. 32 18 50
Genel Lise %16 %9 %05
. 32 18 50
Ozel Okul %16 %9 %25
Toplam 149 51 200
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| %73.5 | %25.5 | %100
p<.05 x: 12.923

Tablo 98 incelendiginde, okul tiirii degiskeni ile sorumluluk degeri arasinda
anlaml bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Okul tiirii degiskeni ile sorumluluk degeri
arasindaki iliskiye gore, imam-Hatip Lisesi’'nde egitim goren dgrencilerin %22.5’inin,
Fen Lisesi’nde egitim goren dgrencilerin %20’sinin, Genel Lise ve Ozel Okul’da egitim
goren 0grencilerin %16’smin sorumluluk degerinin bilincinde olduklar1 goriilmektedir.
Imam-Hatip Lisesi’nde egitim goren ogrencilerin cevap ortalamalarinin yiiksek
olmasinda aldiklart dini egitim sonucu davraniglarindan sorumlu tutulup hesap
verecekleri diislincesiyle hareket etmelerinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica ailede ve
okulda her bireyin davraniglarindan sorumlu oldugunun belirtilip bu davranislarin 6diil-
ceza ile iliskilendirilmesi ve okul ikliminin de verilen cevaplart etkiledigi ifade

edilebilir.

Okullarin sahip oldugu fonksiyonlardan biri de sorumluluk sahibi bireyler
yetistirmektir. Bu baglamda ogrencilerin soz sahibi olmasima ve aldiklar1 gorevleri
yerine getirmelerine izin veren okullar, 6grencilerin sorumlu bireyler olmalarina
yardimci1 olmaktadir. Okul kiiltiiriiniin daha demokratik oldugu kurumlarda 6grencilerin
Ozgiivenlerinin arttifi ve sorumluluklarinin bilincine vararak daha duyarli hareket
ettikleri gdzlenmistir. Ogrencilere sz hakki verilmedigi ya da ilgisiz davramldig
durumlarda ise sorumsuz bireylerin yetistigi sOylenebilir. Bu nedenle okullarin
yoneticilerinin ve Ogretmenlerinin davraniglart ile okul iklimi, 6grencileri sorumlu
bireyler haline getirebilecegi gibi sorumsuz da yapabilmektedir. Ogrencilerin
kisitlandigi, s6z hakkinin verilmedigi ve sorumsuzluklarin goz ardr edildigi okullarda

kas yapayim derken goz ¢ikarilmaktadir.

3.2.4.14.YARDIMSEVERLIK

Ogrencilerin yardimseverlik degeri ile ilgili bilgilerini 6grenmek amaciyla

“Pinokyo: “Burayla deniz kiyisinin aras1 ne kadar?” diye kaygtyla sordu.
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Giivercin: “Yetmis kilometrenin iistiinde.”

“Yetmis kilometre ha! Ah gilivercin kardes keske senin kanatlarin bende

olsaydi!” Giivercin’in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?” sorusu sorulmustur.

Tablo 99. Yardimseverlik Degeri

Segenekler N %
(A sikki) Insanlarin yardima ihtiyag duyduklarini | 149 | 73.5
fark ettigim anda onlara yardim etmek igin
girisimde bulunurdum.

(B sikk1) Yardim etmek istedigimi ancak yapmasi | 51 25.5
gereken bagka bir isimin oldugunu sdyleyebilirim.
Toplam 200 | 100

Yardimseverlik degeri ile ilgili soruya dgrencilerin 149°u (%73.5) “Insanlarin
vardima ihtiya¢ duyduklarini fark ettigim anda onlara yardim etmek igin girisimde
bulunurdum.”; 51’1 (%25.5) “Yardim etmek istedigimi ancak yapmast gereken baska

bir igimin oldugunu soyleyebilirim.” seklinde cevap vermistir.

DKAB derslerinin, yardimseverlik degerinin benimsenmesindeki etkisi

degerlendirildiginde asagidaki sonuclara ulasilmaktadir:

Tablo 100. DKAB Derslerinde Dini ve Ahliki Degerlerle Tlgili Konularin
Yeterli Olup Etkili ve Zevkli Islenmesi Ile Yardimseverlik Degeri Arasindaki liski

Degiskenler Yardimseverlik degeri

DKAB dersi A sikki B sikki Toplam

Evet 84 19 103
%42 %9.5 %51.5

Hayir 21 18 39
%10.5 %9 %19.5

Kismen a4 14 58
%22 %7 %29

Toplam 149 51 200
%73.5 %25.5 %100
p<.05x”: 11.511
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DKAB derslerinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili konularin yeterli olup etkili ve
zevkli islenmesi ile yardimseverlik degeri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
gorilmektedir. Bu farklilik, programda yardimseverlik degeri ile ilgili konularin
yetersiz kalmasindan ve etkili islenememesinden kaynaklanmaktadir. Programda

yardimseverlik degeri ile iligkilendirilen iinitelere baktigimizda;
5. siif: “Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim”
6. smif: “Namaz Ibadeti”, “Son Peygamber Hz. Muhammed”

7. smif: “Orug Ibadeti”, “Din ve Giizel Ahlak” “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti”

tinitelerine yer verilmektedir.

Yardimseverligin  islendigi {iinitelerde, muhta¢ olanlarin ihtiyaclarini
karsilamanin, yardimlasmaya ve paylasmaya Onem vermenin toplumun birligini ve
beraberligini saglamaktaki 6nemi lizerinde durulmaktadir. Toplumda ekonomik durum
acisindan zenginlerin bulundugu gibi muhtag¢ kisilerin de oldugu unutulmamalidir. Bu
durumda yardimlagmanin ve paylagmanin, toplumdaki dengeyi saglayan en Onemli
faktorlerden biri oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica islam Peygamber’inin Miisliimanlar1
bir viicudun organlarina benzeterek®® yardimlasma ve paylasmanin 6nemine dikkat
cekmektedir. Zekat ile sadakanin toplumda yardimlasmay1 ve dayanismayi arttiran dini
vecibeler oldugu anlatilmaktadir. 6. sinif “Son Peygamber Hz. Muhammed” {initesinde
seving ve liziintilyli paylagmanin da yardimlagmanin en giizel 6rneklerden biri oldugu

belirtilirken Ensar ile Muhacir arasindaki kardeslik ve dostluk misal gosterilmektedir.

Yukarida c¢ikan sonuglara gore yardimseverlik degeri ilkdgretimin ilk
smiflarindan  itibaren Ogretilerek, yardimseverligin davramisa doniistiiriilmesine
yardimct olacak etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencileri
egosantrik duygulara yoneltecek durumlar1 6nlemek i¢in aile ve okulun birlikte hareket

etmesi yardimseverligin davranis sekline donlismesine yardimci olacaktir.

> Bkz. Buhari, Salat, 88, Mezalim, 5; Miislim, Birr, 65; Tirmizi, Birr, 18; Nesai, Zekat, 67 “Mii'minleri
kendi aralarindaki merhametlesmelerinde, sevismelerinde, yardimlagmalarinda bir viicut gibi
goriirsiin. Ki viicudun bir organi agrirsa, viicudunun kalan kismi uykusuzluk ve humma ile o organ
i¢in birbirini ¢agirir.”
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100 Temel Eserin, yardimseverlik degerinin benimsemesindeki etkisinin sdyle

oldugu tespit edilmistir:

Tablo 101. 100 Temel Eserle Dini ve Ahliki Degerlerin Etkili ve Zevkli

Islenmesi Tle Yardimseverlik Degeri Arasindaki iliski

Degiskenler Yardimlagma degeri

100 Temel Eser | A sikki B sikki Toplam

Evet 64 12 76
%32 %06 %38

Hayir 43 22 65
%21.5 %11 %32.5

Kismen 42 17 >9
%21 %38.5 %29.5

Toplam 149 51 200
%73.5 %25.5 %100
p<.05 x™: 6.497

100 Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin etkili ve zevkli islenmesi ile

yardimseverlik degeri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir.

Sectigimiz  eserlerde  sevgiden sonra en ¢ok vurgulanan deger
yardimseverliktir.®” Yardimlasma toplumlar bir arada tutan ve adaleti saglayan 6nemli
degerlerden biridir. Kitaplarda insanlarin ihtiyaglart dogrultusunda en yakinindan
baslamak tizere maddi imkanlar1 dogrultusunda muhtaclara yardim etmesi gerektigi
anlatilmaktadir. Yardimlasmanin maddi olacagi gibi, manevi de olabilecegi
vurgulanmaktadir. Zor durumda olanlara yardim etmenin insani bir deger oldugu
belirtilmektedir. Ayrica eserlerde -6zellikle Pollyanna’da- yardimlasmanin daha iyi
saglanmas1 i¢in yardimlagsma kurumlarimin ve derneklerinin olusturuldugundan
bahsedilmektedir. Dolayisiyla bu farkin ortaya ¢ikmasinda, 6grencilerin okuduklar: ile
gordiikleri arasinda bir farkin olmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Cevresinde cimri ve

hicbir yardim etkinligine katilmayan insanlar bulunan 6grencilerin, bu davraniglardan

% Yardimseverlik degerine Robinson Crusoe’da %43, Don Kisot’ta % 23, Pollyanna’da %17,
Pinokyo’da %7, Heidi’de %3, Falaka (O.S) ve Falaka’da (A.R) %2, diger eserlerde %1 oraminda yer
verilmektedir.
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etkilenerek bencillestigi ifade edilebilir. Ayrica Tv’de yayinlanan programlarda muhtag
insanlara yardim elini uzatacak kisilerin bulunmamasi ya da bu kisilere sahtekar
goziiyle bakilmasi yardimlasmayi etkilemektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
kendisini muhta¢ gibi gosteren insanlarin da etkisi bulunmakta, insanlardaki
yardimlasma duygusunu yok edecek sonuglarla karsilasiimaktadir. Oyle ki, okunanlar
ile goriilen ve yasanan bu durumlar bir ikilem olusturarak yardimlagma duygusunu

koreltebilmektedir.

Ulastigimiz sonuglara gore, 100 Temel Eserin deger aktariminda ve 6gretiminde

yetersiz kaldig1 soylenebilir.

Okul  tiiriniin, yardimseverlik degerinin  benimsenmesindeki  etkisi

incelendiginde asagida belirtilen sonuglara ulagilmaktadir:

Tablo 102. Okul Tiirii Degiskeni ile Yardimseverlik Degeri Arasindaki

Miski
Degigkenler Yardimseverlik degeri kazanimi
Okul A sikki ‘ B sikki Toplam
. e 45 5 50
Imam-Hatip Lisesi %225 | %25 %75
. 38 12 50
Fen Lisesi %19 %6 %75
. 36 14 50
Genel Lise %18 %7 %75
" 30 20 50
Ozel Okul %15 | %10 %25
Toplam 149 51 200
%73.5 | %25.5 %100
p<.05 x": 12.081

Okul tiirii degiskeni ile yardimseverlik degeri arasindaki iligskiye gore Imam-
Hatip Lisesi’nde egitim gdren 6grencilerin %22.5’inin, Fen Lisesi’nde egitim gdren
ogrencilerin %19’unun, Genel Lise’de egitim goren ogrencilerin %18’inin, Ozel
Okul’da egitim goren Ogrencilerin %]15’inin yardimseverlik degerinin Gneminin

farkinda oldugu bulgulanmistir. Okul tiirii degiskeni ile yardimseverlik degeri arasinda
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anlamli bir iliskinin ortaya ¢ikmasinda Imam-Hatip Lisesi’nde dini agirlikli bir egitim
verilmesi ve muhta¢ olan kisilere ihtiyaglart dogrultusunda yardim etmenin dinin
emirlerinden biri olmasimin etkili oldugu sdylenebilir. Yardimseverligin dini bir emir
olmas1 6grencilerin davranislarini etkileyebilmekte ve buna gore hareket edebilmesine
yardimc1 olabilmektedir. Yardimseverlik degerinin dini bir niteliginin olmasinin
yaninda insani bir yonii de vardir. Bu nedenle Fen Lisesi ve Genel Lise’de egitim gbren
Ogrencilerin cevaplarinda dini bir yaklasim olabilecegi gibi insan1 bir gérev olarak da
yaklasmuis olabilirler. Ozel Okul’da egitim géren 6grencilerin ise olaya dini agidan ¢ok

rasyonel yaklastiklari sdylenebilir.

Yukarida belirtilen sonuglarda degerlerin 6gretilmesi gereken bilgiler olarak
degerlendirilmesi davramis degisikliginin gerceklesmeyecegini gostermektedir. Bu
noktada aile ve okulun birlikte hareket ederek Ogrencilerin dini ve ahlaki degerleri
icsellestirmesini saglayacak faaliyetler diizenlenmelidir. Aile ve okul 6grencilere drnek

modeller olarak degerlerin benimsenmesinde yardimci olmalidir.
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SONUC ve ONERILER
100 Temel Eser i¢inde yer alan sectigimiz on kitapta dini ve ahlaki degerlere yer
verildigi goriilmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda eserlerin yazildigit dénemin

dini, ahlaki, siyasi ve ekonomik kosullarinin da etkili oldugu bir gercektir.

Yapilan incelemelere gore, Bati’da kaleme alinan eserlerin yazilmasinda
kilisenin desteginin de rolii bulundugu anlagilmaktadir. Kilisenin eserilerin yazilmasina
Oonem vermesinin nedeni, dinin ve dini degerlerin eserlerde yogun sekilde islenerek

¢ocuklara kavratilmasidir.

Bu eserler, kendi iilkelerinde popiiler olmakla birlikte diinyada yogun ilgi géren
ve lilkemizde de MEB tavsiyeli olarak Tiirkce’ye cevrilerek 6grencilere okutulmaktadir.
Bu durum, Bati kiiltliriiniin maddi ve manevi degerlerinin farklh kiiltiir ve milletten

cocuklar tarafindan kiiciik yaslarda kesfedilip, 6grenilmesini saglamaktadir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde yer verilen dinl ve ahlaki degerlerin
Hiristiyanlikla baglantili olarak sekillendigi ve Bati kiiltiirlinlin sembol ile simgelerini
yansittig1 goriilmektedir. Kitaplarin edebi agirhigr ve estetik ozellikleri bulunmakla

birlikte, sanki Hiristiyanligin anlatilmasi i¢in yazilmis diistincesi olugturmaktadir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde dikkat ¢eken noktalardan biri de kurgularinin
birbiriyle benzerlik gostermesidir. Farkli donem ve iilkelerde yazilan bu eserlerin
kurgularinin, olay akislarinin, kahraman ve karakterlerinin birbirleriyle benzerlik
gostermesinde Hiristiyanligi yayma ve Bati’nin yayilmact politikasinin  etkisi
bulunmaktadir. Tirk yazarlarin, kitaplarinda yabanci yazarlarin kurgularindan

etkilendikleri goriilmektedir.

Sectigimiz eserlerde Tanr1 inanci, seytan- melek, Hz. Isa - Hz. Muhammed, din
adami, Hiristiyanlhik- Islamiyet, kutsal kitap, yemin, dua, sug- ceza ve yemin olmak
tizere on iki dini degerin islendigi tespit edilmistir. Didaktik bir anlatimla eserlerde yer
verilen dini degerlerin, fert ve toplum hayatindaki dneminden ve vazgecilmezliginden
bahseden olaylar anlatilmaktadir. Yabanci yazarlarin eserlerinde, Tiirk yazarlarin
kitaplarina gore dini degerlerin daha yogun ve yapilan degerlendirmelerin daha agik ve

net oldugu goriilmektedir. Bazi degerlerin ise, yabanci ve Tiirk yazarlarin eserlerinde
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olumsuz bir dille anlatildig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, Robinson Crusoe’da
Islamiyet’te belirtilen Allah tasavvuruna uymayan bazi anlatimlara yer verilmektir.
Ayrica yabanci yazarlari eserlerinde Hz. Isa bir peygamber degil, insanlarin kurtaricis
ve rehberi olarak yansitilmaktadir. Insanlarin kurtulusunun Hiristiyanliktan gectigi,

Allah katinda gegerli olan dinin Hiristiyanlik oldugu vurgulanmaktadir.

Yabanci yazarlarin eserlerinde dinin hayatla i¢ ice olmasina bagl olarak din
adamlar1 da toplum hayatinda insanlara rehberlik edip yol gosteren rehberler olarak
yansitilmaktadir. Din adamlar1 bu gorevleri ve amagclari, onlar1 saygi duyulmasi gereken
sosyal hayatin vazgecilmez bir bireyi haline getirmektedir. Bundan dolay1 yabanci
yazarlarin eserlerinde din adamlariyla ilgili olumsuz ifadelere, kisiligini ve sayginligini
zedeleyici anlatimlara yer verilmemekteyken; Tiirk yazarlarin eserlerinde olumsuz bir
islubun hakim oldugu dikkat c¢ekmektedir. Bundan baska, yabanci yazarlarin
eserlerinde -6zellikle Robinson Crusoe’da- Hiristiyanlik, Hz. Isa ve kutsal kitapla ilgili
detayli ve sistemli bilgilere yer verilirken; Tiirk yazarlarin eserlerinde, yabanci
yazarlarin  kitaplarindaki gibi  miistakil anlaim ve degerlendirmelere yer
verilmemektedir. Bu durum Miisliiman ¢ocuklarinin dini ve kiiltiirel kimliklerinde bazi

olumsuzluklar ya da 6nyargilar olusturabilmektedir.

Eserlerde; adalet, algakgoniilliiliikk, comertlik, caliskanlik, duyarhilik, diiriistliik,
hosgorli, merhamet, Ozgiirlik ve bagimsizlik, saygi, sevgi, sorumluluk ve
yardimseverlik olmak iizere on ii¢ ahlaki degere yer verildigi tespit edilmistir. Biitlin
dinlerde yer verilen, evrensel bir nitelik tasiyan ahlaki degerlerin, ozellikle ilahi
kaynaga dayanan Hiristiyanlik ve Islamiyet’te ayn1 amaca hizmet ettikleri sdylenebilir.
Bu amag bireylerin, fert ve toplum hayatinda huzurlu ve mutlu olmalarinin yaninda
ahirette de bu mutluluga ulagsmalaridir. Bireylerin sahip oldugu maddi imkénlarin,
mutluluga ulasmada yetersiz oldugunu, bunun ancak ahlaki degerlerin benimsenmesi ve
davranig haline doniismesiyle gerceklesebilece§i vurgulanmaktadir. Bu baglamda,
toplumda deger saglayici olan dinin temel motiflerini temsil eden dini degerler ile bu
degerlerin gergeklesmesine, bireylerin hedeflenen amaca ulagmasina yardimci olan
ahldki degerlerin birbirinden kesin smirlarla ayirmanin  miimkiin  olmadig

anlasilmaktadir.
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Ancak yabanci yazarlarin eserlerinde Tiirk kiiltiiriine ve yasantisina uygun
uymayan anlatimlarin yer verildigi goriilmektedir. Tiirk milletinin  6nemli
hassasiyetlerinden biri 6zgiirliigline ve bagimsizligina olan diiskiinliiktiir. Bu sebeple
yabanci yazarlarin eserlerinde yer verilen usak-efendi iliskisi ve kolelik anlayisinin
ayrica bazi eserlerde verilen -Robinson Crusoe- Tanri tasavvurlarinin, melek algisinin
Tirk kiiltirline ve manevi yapisina uygun olmamasi, Ogrencilerin dini ve ahlaki

gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir.

Dini ve ahlaki degerlerin benimsenmesinde DKAB derslerinin 6nemli rol
oynadigr bulgulanmistir. DKAB programinin, degerlerin benimsenmesinde olumlu
etkisinin oldugu tespit edilmistir. Ancak bazi dinl ve ahlaki degerlerin st siniflarda
verildigi ve konu iceriginin yetersiz oldugu fark edilmistir. Ayrica hedeflenen amaca
ulagilmasi, 6gretmenin programi, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda, etkili ve
zevkli isleyebilmesine baglidir. Bu konuda 6grencilerin taleplerinden biri, yasanan
teknolojik gelisim ve degisimlerin DKAB derslerinde etkili kullanilmas1 ve kitaplarda
yer verilen hikayelerin giincellenmesidir. Ustelik 6grenciler, dini ve ahlaki degerleri
okuyarak degil, yaparak ve yasayarak Ogrenmek istediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ankete verdikleri cevaplarda, bazi ahlaki degerlerle ilgili -hosgorii ve
saygi- gerekli bilgilerin var oldugu tespit edilmekle birlikte, mevcut bilgilerin davranisa
doniismesi noktasinda eksikligin ortaya ¢ikmasi, dgrencilerin bu isteklerinin dikkate

alinmasi gerektigini gostermektedir.

PR

Bazi degerler ile ilgili sorulara verilen cevaplarin, okul tiirlerine gore degistigi
fark edilmistir. Imam-Hatip Lisesi’'nde egitim gdren dgrencilerin sorulara, diger okul
tirlerine gore daha fazla dinl anlamlar yiikleyip, buna gore cevap verdikleri dikkat
cekmektedir. Okul tiirlerine gore dgrencilerin dini degerlerle ilgili sorulara Imam-Hatip
Lisesi ile Ozel Okul 6grencilerinin; ahlaki degerlerle ilgili sorulara Imam-Hatip Lisesi
ile Fen Lisesi 6grencilerinin verdikleri cevaplarin oranlarinin yakin oldugu goriilmiistiir.

Esasen boyle farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda, dgrencilerin dindarlik diizeylerinin, dini
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ve ahlaki diisiince ve yargilar1 arasinda farkliliklar olmasinin rol oynadigi sonucuna

ulastlmistir.'

Biitiin bunlar 1s181nda ortaya koydugumuz arastirmada, dini ve ahlaki degerlerin

Ogrencilere ogretiminde ve aktariminda edebi eserlerin yetersiz kaldigir bulgulanmustir.

Ogrenciler edebi eserleri dini ve ahlaki degerlerin kazanilacag birer kaynak olarak

degil,

sanatsal degeri olan birer kitap olarak gordiikleri saptanmistir. Dikkat ¢eken

noktalardan biri, 6grencilerin 6zellikle Tiirk toplumunun manevi degerlerinin anlatildig:

eserlere o donemde yasanmis ve bitmis goziiyle bakmalaridir.

1)

2)

3)

4)

5)

Hipotezlerin Degerlendirilmesi

Eserlerdeki dini ve ahlaki degerlerin tespiti ve incelenmesi esnasinda Islam dini
ile ilgili, yabanci yazarlarin eserlerindeki gibi miistakil degerlendirmelere yer
verilmemektedir. (Bkz. 2.2.1.5 Hiristiyanlik- Islamiyet, s. 35) Bununla ilgili
hipotez 1 dogrulanmistir.

Secilen eserler karsilastirildiginda ¢izilen din adami portrelerinin birbirinden
farkli oldugu goriilmiis, bu konuyla ilgili hipotez 2 dogrulanmistir.( Bkz. 2.2.1.4
Din Adamu, s. 31)

Ele alinan eserlerden hareketle islam ile Hiristiyanlik arasinda bir karsilastirma
yapildiginda, eserlerde dinin, Hiristiyanligin lehine olacak sekilde islendigi ve bu
durumun Miisliman ¢ocuklarin kendi dinlerine karst olumsuz bir tutum
gelistirebilme hususunda sakinca olusturabilecegi 3. hipotez olarak ortaya
konulmustur. Gerek anket uygulamasinda gerek 6grencilerle yapilan goriismeler
esnasinda oOgrencilerin bazisinin tepkisi bazilarinin da sordugu sorular bu
goriisiimiizii desteklemistir.( Bkz. 2.2.1.5 Hiristiyanlik- Islamiyet, s. 35)

Yabanci yazarlarin eserlerinde yer verilen anlatimlarda neredeyse her climlenin
Hiristiyanlik dini hassasiyetleriyle dogrudan ya da dolayli baglantist oldugu
goriilmiis, bununla ilgili hipotez 4 dogrulanmistir.

DKAB programlarmin i¢inde yer verilen dini ve ahlaki degerlerin, 6grencilerin
dini ve ahlaki gelisimlerinde olumlu katki sagladig1 goriilmekle birlikte, bazi
hikayelerin degistirilmesi ve bazi degerlerle ilgili konularin daha alt siniflarda

daha detayli islenmesi gerekmektedir. Ayrica rol model olan DKAB

1

Krech, a.g.e. , s.166
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6)

7)

8)

9)

ogretmenlerinin okul icinde ve disinda s6z ve davranislariyla 6rnek olmasi ve
titiz davranmas1 gerekmektedir. (Bkz. 3.2.1.1 Ogretmen, s. 77-78.) Bununla ilgili
hipotez 5 kismen dogrulanmustir.

Ogrencilerin 100 Temel Eserle dini ve ahlaki degerlerin islenmesine kismen
olumlu baktiklar1 goriilmiistiir. Ancak 06grencilerin degerlerin 6rnek olay
yontemiyle 0gretilmesini istemekle birlikte bu materyallerin Kur’an-1 Kerim’de
yer verilen kissalar ve yiiksek sahsiyetlerin hayatlarindan olmasi tercih ettikleri
tespit edilmistir. Bununla ilgili hipotez 6 dogrulanmistir.

Hipotez 7°de, 100 Temel Eser icinde tavsiye edilen yabanci yazarlarin bazi
eserlerinde Tirk kiiltiirline, milli ve manevi degerlerine uygun olmayan
unsurlarin oldugu varsayilmaktadir, denilmektedir. Eserlerde yer verilen melek
tasvirlerinin, Hz. Isa’nin bir peygamber degil, bir kurtarict olarak yansitiimasimin
ve rahiplerin gorevleri olarak belirtilen giinah bagislama ve aforoz gibi
fonksiyonlarin manevi degerlerimizle catistigi goriilmektedir. Ayrica eserlerde
yer verilen usak-efendi iliskisi ve kolelik anlayisi Tiirk kiiltiirinlin yapisina
uymayan davraniglardir.

Cinsiyete gore dini ve ahlaki degerleri benimsenmesinde kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu bulgulanmis, bununla ilgili hipotez 8
dogrulanmistir. (Bkz. s. 101-102, 107, 114, 119, 121-122)

Ogrencilerin dini ve ahlaki degerlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar zihinsel
gelisimlerinin, dini ve ahlaki degerleri dogru anlamaya miisait oldugunu

kanitlamigtir. Bununla ilgili hipotez 9 dogrulanmistir.

10) Egitim goriilen okul tiirii bakiminda, bazi dini ve ahlaki degerleri

benimsenmesinde anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. (Bkz. s.95, 11, 113,
115,120, 130, 134, 151, 160-161, 166, 171-173, 176, 181.)

Oneriler

Ogrencilerin, DKAB kitaplarindaki bazi konular1 ve hikdyeleri “bildik” olarak
niteledikleri ve ilgilerinin azaldig1 goriilmektedir. Ders araclar1 ve kitaplarda yer
verilen hikayeler giincellenmelidir.

Ogrencilerin dini ve ahlaki degerlerle ilgili olumsuz yargi olusturabilecek her

tiirlii materyal, tutum ve davranistan kaginilmalidir.
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Dini ve ahlaki degerlerin 6grenilen davranislar oldugu goriilmektedir. Bu konuda
ergenlik ¢aginda olan 6grencilere, DKAB 6gretmenleri ahlaki ve dini yonden
model olmalidir.

Dini ve ahlaki degerlerin benimsenmesinde, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
farklilik oldugu bulgulanmistir. Bu konuda dini ve ahlaki egitimin ilk verildigi
yer olan aileler bilin¢lendirilmelidir.

Dini ve ahlaki degerlerin kazandirilmasinda 6grencilerin yas ve bilgi seviyeleri
ile ilgi ve ihtiyaglarina dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin  kutsal kitap ve Hiristiyanlik- Islamiyet degerleriyle ilgili
bilgilerinde eksiklik oldugu goriilmektedir. DKAB kitaplarinda konularin
icerikleri detaylandirilmalidir.

Ozellikle soyut bir kavram ve smirli bilginin oldugu &liim- kiyamet, cennet-
cehennem gibi ahiret hayatiyla ilgili konularin her sinifta ¢ok iyi planlanip
islenmesi gerekmektedir.

Baz1 dinl ve ahladki degerlerin ancak bilgi 68esi olarak kaldigi davranisa
doniistiiriilemedigi  bulgulanmistir.  Ogrencilerin  bu  bilgilerin  davranisa
doniistiirebilecegi ortamlar ve faaliyetler diizenlenmelidir.

Hz. Muhammed ve ashabi belli bir cagda yasamis ve gliniimiizle baglantisi
yokmus gibi yansitilmamalidir.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda, giiniimiizle baglant1 kurabilen,
Tiirk kiiltliriinlin yapisina ve dgrencilerin gergeklik algisina uyan, dini ve ahlaki
degerleri belirli zamanla sinirlamayan, bu degerlerin son derece didaktik bir
anlatimla yogun sekilde islendigi orijinal hikayeler ve kitaplarin yazilmasi

gerekmektedir.
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17.01.2013

CUMHURIYET UNIVERSITESI ILAHIYAT FAKULTESI DEKANLIGI'NA
SIVAS

Tez konusu olarak segmis oldugum “100 Temel Eserde Dini ve Ahlaki Degerler”adli
galisma igin hazirlamis oldugum etkinlik planlarinin Sivas merkez ortaokul ve liselerinde

uygulanabilmesi igin gerekli izinlerin alinmasi gerekmektedir.
Gereginin yapilmasini saygilarimla arz ederim.

7

Ar.Ggr. Fatma Kurttekin
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SAYl  :81703617- G973 - 5%/ D&Iof 12047
KONU

SIVAS VALILIGI
(i1 Milli Egitim Miidiirliigiine)

Fakiiltemiz &gretim elemam Ars. Gér. Fatma KURTTEKIN’in Sivas Merkez Ortaokul ve
Liselerinde “700 Temel Eserde Dini ve Ahlaki Degerler” konulu ¢alismasini uygulamak istemiyle
ilgili dilekgesi ve ekleri iligikte sunulmustur,

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Metin BOZKUS
Dekan

Eki: Dilekge ve Etkinlik Plani

28.01.2013 F.OZ
28.01.2013 C.CERI

Adres :C.U. llahiyat Fakiiltesi 58140 Kampls/ SIVAS Faks : (0346) 219 12 18 Tel: (0346) 219 12 15-16 Un.Santral: 219 10 10/1700-01
e-posta : ilahiyat@cumhuriyet.edu.tr Web :hltp:.’!www.cumhuriyet.edu‘ln‘fakulie.php?cubid=zBTg4tTp19ToyemyaZchQvIOuHZSNlnppk=
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T.C.
SIVAS VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii
Say1 1 92255297-605.01-
Konu : Arastirma lzni.

(Ars.Gor. Fatma KURTTEKIN)

06022013 03094
VALILIK MAKAMINA
flgi : :
81703617-903-81 Sayih Yazisi.
bIMilli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirltigtniin

07/03/2012 Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayil1 2012/13 No’lu Genelgesi.
c)Valilik Makamnin 11/01/2013 Tarihli ve 92255297-605-851 Sayili Onayt.

:a)Cumhurivet Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dekanhigimm 28/01/2013 Tarihli ve

Cumhuriyet Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Aragtirma Gorevlisi Fatma KURTTEKIN,
“100 Temel Eserde Dini ve Ahlaki Degerler” konulu arastirma g¢aligmasi kapsaminda, flimiz
Merkez Ilgede bulunan ortaokul ve liselerdeki grencilere yénelik anket uygulamasi yapmak
istemektedir.

flgi (a) yaz1 ekindeki anket sorulari, Valilik Makaminin flgi (c) Onay1 ile olusturulan
Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup anketin, 1limiz Merkez llgede

bulunan ortackul ve liselerdeki grencilere uygulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir

Makamlarinizea da uygun goriildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Miidiir a.

Sube Miidiirii
OLUR
05/02/2013
Tur: KPINAR
Vali a.
Milli Egitim Mudtirii
L eBITiM Muhsin Yazicioglu Bulvar No:23 58020 SIVAS RSCLIN
A Telefon £ 0346 228 4800 / 165 Sy e
A % Belgegeger : 0346 227 06 39 & S
Internet + hitp://sivas.meb.gov.tr ARJIGE )
&J ‘j E-Posta ; arge38@meb.gov.tr ; istatistikS8@meb.gov.tr i -
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T.C.
SIVAS VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudurligi

Sayi : 92255297-605.01-
Konu : Arastirma [zni. . . o
(Ars.Gor. Fatma KURTTEKIN) U§02.2013 03259

CUMHURIYET UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
(ilahiyat Fakiiltesi Dekanlig)
SIVAS
ilgi :a)28/01/2013 Tarihli ve 81703617-903-81 Sayih Yazimz.
b)Valilik Makanunm 06/02/2013 Tarihli ve 92255297-605.01-3094 Sayili Onayr.
¢)Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigtiniin 07/03/2012
Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayil1 2012/13 No’lu Genelgesi.

flgi (a) vazimz geregi, Cumhurivet Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Arastirma Gorevlisi
Fatma KURTTEKINin, “100 Temel Eserde Dini ve Ahlaki Degerler” konulu aragtirma galigmasi
kapsanunda, onayli bir drnegi Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen 9 sayfa 30 sorudan olugan veri
toplama araglarimn, goniilliilik esas olmak kaydiyla limiz Merkez Tlgede bulunan ortackul ve

liselerdeki dgrencilerine uygulanmasi Valilik Makaminin ilgi (b) onayl ile uygun goriilmils olup
onay drnedi yazimiz ekinde gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

uran AKPINAR
Milli Egitim Miidiirii

EK - lgi (b) Onay Ornegi (1 Sayfa)

Aymntil Bilgi Igin : O.TASDELEN / AR-GE / Ogretmen

BT, Muhsin Yazicioglu Bulvart Ne:23 58020 SIVAS JSCL
& a, Telefon 103462284800 / 165 & Py Y
g % Belgegecer - 0346 227 06 39 § %,
_J Internet . http://sivas.meb.gov.tr AR|IGE i
k :!j E-Posta s argeS8@meb.gov.ir ; istatistik 38(@meb. gov.ir ‘,‘\\‘ ’;:j
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Sevgili Ogrenciler;

Elinizdeki anket, “100 Temel Eser Baglaminda Dini ve Ahlaki Deger” konulu
calismamiz ile ilgilidir. Amacimiz; sizin bu konudaki bilgi, diisiince beklenti ve
problemlerinizi bizzat sizden 0grenmektir. Bu sebeple, cevaplarmizin kendi bilgi ve

fikirlerinizi yansitmasi, dogru ve samimi olmasi bizim i¢in ¢ok dnemlidir.

Bu bir smnav degildir. Dolayisiyla ankete isminizi yazmaniza gerek yok.
Cevaplariniz bilgisayarda toplu olarak degerlendirilecegi icin kimsenin ne yazdigi
bilinmeyecek ve yazdiklarinizdan Ogretmenlerinizin veya bagkalarinin haberi

olmayacaktir.

Cevap verirken size en uygun olan secenegi (X) seklinde isaretlemenizi, sorular
dikkatle okumanizi ve cevapsiz birakmamanizi 6zellikle rica ediyoruz. Zaman ayirip

anket sorularimizi cevapladiginiz icin tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dileriz.

Anketi Uygulayan Danisman

Fatma Kurttekin Prof. Dr. M. Akif KILAVUZ
Uludag Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
Din Egitimi Anabilim Dali Baskani
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1) Cinsiyetiniz nedir? ( )Kiz () Erkek

2) Kag yasindasimmiz? ()13 ()14 ()15

3) Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (DKAB) ders kitabinda yer verilen hikayeleri

begeniyor musunuz?

( ) Evet ( ) Hayir ( ) Kismen

4) En ¢ok hangi 6gretmenini drnek altyorsun? ..................oee.
5) Kitap okumay1 seviyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir () Kismen

6) 100 Temel Eser icinden secilen asagida belirtilen kitaplardan hangilerini

okudunuz?

( ) Robinson Crusoe ( ) Heidi ( ) Don kisot

( ) Pollyanna ( ) Calikusu () Fatih- Harbiye

( ) Falaka ( O.S) ( ) Yalniz Efe ( ) Falaka ( )Pinokyo

7) 100 Temel Eser arasindan sectigimiz (Robinson Crusoe, Don Kisot, Heidi,

Pollyanna, Pinokyo, Yalmz Efe, Falaka, Fatih Harbiye, Falaka (O.S)) kitaplarmin
kahramanlarindan adaletli, merhametli, diirtist, hosgoriilii vb. ozelliklerinden dolay:

hangisini 6rnek alirdiniz?

( ) Robinson Crusoe ( ) Pinokyo ( ) Pollyanna ( ) Diger,..........

( ) Heidi ( ) Don kisot ( ) Neriman ( ) Din adam

( ) Feride

8) 100 Temel Eser arasindan sectigimiz (Robinson Crusoe, Don Kisot, Heidi,

Pollyanna, Pinokyo, Yalmz Efe, Falaka, Fatih Harbiye, Falaka (O.S)) kitaplarmin

kahramanlardan davraniglar1 ve kotii aliskanliklariyla sizi olumsuz etkileyen kimdir?
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( ) Pinokyo ( ) Robinson Crusoe ( ) Din adam1 ( ) Neriman
( ) Feride ( ) Lamba fitili ( )Will Atkins ( ) Diger, ....

9) 100 Temel Eser arasindan segtigimiz (Robinson Crusoe, Don Kisot, Heidi,
Pollyanna, Pinokyo, Yalniz Efe, Falaka, Fatih Harbiye, Falaka (O.S)) kitaplarinda yer
verilen dine dair bilgiler sizde olumsuz diisiinceler olusturuyor mu?

() Evet () Hayir () Kismen

10)  Bahsedilen kitaplardan hangileri dini konularda olumsuz diislinceler

yonelmenize neden oluyor?

( ) Robinson Crusoe ( ) Heidi ( ) Don kisot
( ) Pollyanna ( ) Calikusu () Fatih- Harbiye
( ) Falaka ( O.S) ( ) Yalniz Efe ( ) Falaka ( ) Pinokyo

11) DKAB dersinde ‘“ahlak™ ile ilgili yeterli bilgileri 6grendigini diistiniiyor
musunuz?

() Evet ( ) Hayir ( ) Kismen

12)  DKAB dersinde dini ve ahlaki degerlerle ilgili konularin yeterli oldugunu ve bu
konularin etkili ve zevkli islendigini diigiiniiyor musunuz?

( ) Evet ( ) Haywr ( ) Kismen

13)  DKAB dersinde 100 Temel Eserden secilen kitaplarla dini ve ahlaki degerler ile
ilgili konular islense ders daha etkili ve zevkli olur?

() Evet ( ) Hayir ( ) Kismen
14) 100 Temel Eser i¢cinden sectigimiz kitaplar ve DKAB ders kitaplarinda yer verilen

dua ciimleleri sizi dua etmeye tesvik ediyor mu?

() Evet ( ) Haywr ( ) Kismen
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15) 100 Temel Eser iginden sectigimiz kitaplar ve DKAB ders kitaplarinda yer verilen
stikiir ifadeleri sizi siikkretmeye tesvik ediyor mu?

( ) Evet ( ) Hayir ( ) Kismen

16) Cevrenizde ya da bahsettigimiz eserlerde kisilerin/karakterlerin diger bireyleri ikna
etmek i¢in yemin ettigi goriilmektedir. Bagkalarini ikna etmek i¢in yemin etme ihtiyact
duyar misiniz?

( ) Evet ( ) Haywr ( ) Kismen

17) DKAB kitaplarinda ve bahsettigimiz eserlerde insanin davranmislarina gore
odiillendirilecegi ya da cezalandirilacagindan bahsedilmektedir. Bu durum
davraniglarinizi etkiliyor mu?

( ) Evet ( ) Haywr ( ) Kismen

Bu béliimde cesitli hikdyeler (ykiiler) bulunmaktadir. Hikdyeleri dikkatle

okuyarak verilen siklardan size uygun olan liitfen isaretler misiniz?

18) Robinson, kolelikten kurtulup denize agildiktan sonra ispanyol bir kaptan Robinson
ve Ksuri’yi kurtarmistir. Bunun karsiliginda Robinson elinde olan biitiin mali kendisini
kurtarmasinin karsilig1 olarak kaptana sunmustur. Siz kaptanin yerinde olsaydiniz nasil

davranirdiniz?

() Kaptan fazladan gemiye iki yolcu aldig1 i¢in, Robinson ve Ksuri’nin konaklama ve
yemek ticreti olarak bu mallar1 kabul etmelidir.

() Kendilerini biiyiik bir sikintidan kurtardiksa da, biz de insan oldugumuz, buna
benzer bir sikintiya diisersek kurtulmay: isteyecegimiz i¢in, kendilerine bdyle
davranmanin bizce bir gorev oldugunu, biz onlarin, onlar bizim yerimizde olsaydi,
kendilerinin de bize ayni seyleri yapacaklarina inandigimizi, kendilerini paralarim

almak i¢in kurtarmadigimizi belirterek mallarini almazdim.
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19) “Papagan: “Her duyduklarina inanan, kurulan tuzaklara kolayca yakalanan enayilere
giilityorum.”

Pinokyo: “Yoksa beni mi demeye getiriyorsunuz?”

Papagan : “ Elbette seni demeye getiriyorum ya, zavalli Pinokyo! Ciinkii
Oylesine saf bir kiiciik budalasin ki altin paranin tipki fasulye - kabak gibi tarlaya
ekilecegine inantyorsun.”

Siz Pinokyo’nun yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?

() Bos bos durarak insan hig¢bir sey kazanamaz. Bu nedenle ¢alisirdim.

() Calismadan da bir seyler kazanilabilir. Piyango gibi.

20) Tiirkler adaya gelerek Ingilizlerin yerlerini yurtlarini yikip, yakmislardir. Zavalli
Ingilizler her seyi en bastan tekrar yapmak zorunda kalmislardir. Bu durumda sizce ada

halki nasil davranmalidir?

( ) Bunun Ingilizlerin sorunu oldugunu ve kendilerinin ¢dzmeleri gerektigini diisiiniir,
ilgilenmezdim.
( ) Birlikte dayanigsma icinde calisilirsa iizerinden gelinmeyecek is yoktur diislincesiyle

ada halk1 Ingilizlere yardim etmelidir.

21) Don kisot karanlikta karsidan gelen arabayr durdurmus nereden geldiklerini sormus
olaylar1 yanlis anlayarak rahiplere saldirmistir. Daha sonra hata ettigini anlayan Don

kisot nasil davranmalidir?

( ) Duyarli davranarak yaptig1 hatadan dolay1 insanlardan 6ziir dilemelidir.

( ) Boyle yanlis anlagilmalarin olabilecegini diisiinerek umursamamalidir.

22) Will Atkins ve arkadaglarinin yaptig1 kotiiliikklere ada halki sabirli davranmstir;
ancak Atkins ve arkadaslar1 Ispanyollar1 6ldiirmek istemis bunun igin planlar yapmislar
ve bu durum Ispanyollar tarafindan duyulmustur. Adanin ispanyol baskani Atkins ve

arkadaglarini toplumun huzurunu ve gilivenligini korumak i¢in adanin diger tarafina
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gondermistir. Adanin diger tarafinda ise yirtici hayvanlar ve Tirkler tarafindan
oldiirtilme riski vardir. Kendilerini 6ldiirmek isteyen bu ii¢ kisiye bu durumu sdylemeli

midir?

( ) Ispanyol baskan kendilerine bu kadar kétii davranan bu kisilere neden gercegi
sOylesin. Bilmiyormus gibi yapip onlari1 adanin diger tarafina géndermelidir.
( ) Yalan soylemek dogru bir davranis degildir. Bu sebeple karsimizdaki ne kadar kotii

olursa olsun kisi diiriist davranmalidir.

23) Kuzlar, bu giizel isme uydurulmus kafiyeleri, Mistik'1 bahcede ve sokakta goriince
bir agizdan sdylerler, hala hatirrmda: “Mustafa Mistik, Arabaya kistik, U¢ mum yaktik,
Seyrine baktik!” diye bagrisirlar, ellerini yumruk yaparak ona karsi dururlardi.”

Mistik’n yerinde olsaniz ne yapardiniz?

( ) Sakalar karsisinda hosgoriilii davranirdim.

() Insanlarm isimleriyle dalga gecilmesi hos degildir. Ben de onlarla dalga gecerdim.

24) Robinson: “Yanina yaklastigim kiipestede bir kopek belirdi; geldigimi goriince
havladi, bagirdi; ben ¢agirir ¢agirmaz, yanima gelmek i¢in denize atladi, tuttum kayiga
aldim; ama susuzluktan agliktan neredeyse O6lmek {lizereydi.” Robinson sizce nasil

davranmalidir?

() Olmek iizere olan bir hayvanla yemegini paylasirsa a¢ kalabilir. Daha sonra kendisi
yiyecek bulamayabilir. Bu sebeple umursamamalidir.
() Cevremizdeki insanlara oldugu gibi hayvanlara kars1 da merhametli olunmalidir. Bu

sebeple Robinson hayvana yiyecek ve icecek vermelidir.

25) Robinson esir diistiikten sonra Ozgiirliigiine kavusmanin planlarmi yapmaya
baslamistir. Bir giin eline gegen bir firsatta saldan Magripli’yi denize firlatmis ve sdyle
demigstir: “Karaya yetisebilmen icin yeterince yiizme biliyorsun, deniz de durgun;

kiymin yolunu tutarsan hi¢bir zararim dokunmaz sana; ama kayiga yaklasayim dersen,
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beynini dagitirim; ¢linkii 6zgiirliiglime kavugmayi katama koydum artik!” Robinson’un

yerinde olsaniz nasil davranirdiniz?

( ) Ozgiirliigiime kavusmak igin gerekirse insan bile 6ldiiriirdiim.

() Ozgiirliik ve bagimsizlik igin bile olsa insan 6ldiirmek dogru bir davranis degildir.

26) Siiriden ayrilan bir ke¢i ugurumdan diismek tizereyken Peter onu kurtarmistir. Bu
olay tlizerine Heidi ile aralarinda soyle bir konusma geger.
Peter: “Bunu hak etti! Doveyim de bir daha yaramazlik yapmasin!”.

Siz Heidi’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

() Peter’in hayvanlar1 dovmesini engellemeye calisirdim. Ciinkii onlarda, bizim gibi
birer canli olmakla birlikte akil sahibi degillerdir. Bu nedenle onlar1 sevmeli ve sefkat
gostermeliyiz.

() Hayvanlar1 egitmenin yollarindan biri de dayaktir. Dayak yedikten sonra bir daha

yaramazlik yapamayacagi i¢in Peter’in isine karismazdim.

27) Robinson yolculugu esnasinda bir deve satin almis ancak kendisine yardimer olan
Cinli bu deveyi kaybetmistir. Bu durumda Robinson deveyi kaybetmesi sebebiyle
Cinli’ye {icretini 6dememis ve yargi¢ karsisina c¢ikmak zorunda kalmistir. Yargig

Cinlidir. Siz yargicin yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?

() Kendi halkimdan olan kisiyi koruyarak onu hakli ¢ikarmaya calisirdim.

() Kim hakl1 ise onun hakli olduguna tarafsiz bir sekilde karar verirdim.

28) “Pinokyo: “Burayla deniz kiyisinin arasi ne kadar?” diye kaygiyla sordu.
“Yetmis kilometrenin iistiinde.”
“Yetmis kilometre ha! Ah gilivercin kardes keske senin kanatlarin bende olsaydi!”

Giivercin’in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?
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( ) Insanlarin yardima ihtiya¢ duyduklarmi fark ettigim anda, onlara yardim etmek igin
girisimde bulunurdum.
( ) Yardim etmek istedigimi ancak yapmam gereken baska bir isim oldugunu

sOyleyebilirim.

29) Robinson adadaki vahsilerin Hiristiyanlastirilmast konusunda gen¢ papaz
arkadasina s6z vermistir. Ancak adadaki diger isleri diizene koymasi ve en yakin
zamanda adadan ayrilmasi lazimdir. Geminin kaptani olan yegeniyle birlikte gemideki

mallar1 yerlerine ulagtirmasi gerekmektedir. Bu durumda Robinson ne yapmalidir?

() Papaza cok dnemli ve acil bir isin oldugunu sdyleyerek soziinden vazgecebilir.
() Soziinde durmas1 gerekir. Papaza dnceden soz verdigi i¢in yegeni olan kaptana

durumu agiklamalidir.

30) Robinson Crusoe: “Bu siireyi insanlarin kendini begenmisliginin onlara ne acilar
cektirdigini, boyle asir1 kibirli bir yaradilisin sagduyu sahibi bir kimse i¢in ne ezici bir

sey oldugunu diistinmekle ge¢irdim.” Robinson’un bu séziinden ne anliyorsunuz?

() Kibir ve gurur insanlarin ger¢ekte bu nimetlerin gergek sahibi olan ylice Yaratict’y1
unutmasina neden olmaktadir.
() Kendini begenmislik giizel bir davranis olmasa da insan basarilar1 karsisinda

sevinebilmelidir.
31) “Eyvah o ¢ocuklara ki ana babalarinin soziinii dinlemeyip evden kacarlar! Cilinkii bu
diinyada asla mutluluga kavusamayacaklardir, yaslaninca da yaptiklarina ¢ok pisman

olacaklardir.” Pinokyo’da yer verilen bu ifadeden ne anliyorsunuz?

( ) Insanlarin mutlu olabilmeleri igin anne- babasinin soziinii dinlemesi ve onlara kars

saygili davranmasi gerekmektedir.
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() Anne- baba soziinii dinlememek hos bir davranis olmamakla birlikte bu mutlu

olamayacagimiz anlamina gelmemektedir.

KONU: TANRI INANCI

Asagida 100 Temel Eserdenalinmis climleler verilmektedir. Bu climlelerden
cikarilabilecek anlam asagidakilerden hangisidir? Sizin i¢in uygun olan secenegin

basina (X) isareti koyunuz.

1) “Gordigim su deniz, su kara neyin nesidir? Nereden dogmuslardir? Ben neyim;
evcil yirticl, iyl kotii, insan hayvan biitiin 6blir yaratiklar nereden gelmisiz? Siiphesiz
gizli bir gili¢ var bizi yapan yeri, gogi, denizi ve havay1 yaratan. Peki, kimdir o gii¢?

Sonra biiyiik bir dogallikla diisiindiim: Tanr1’dir bunlarin hepsini yapan.”

a. () Evreni ve igindekileri yaratan sonsuz gii¢ ve kudret sahibi bir yaratici vardir ki bu
da Allah’tir.
b. ( ) Evreni ve diinyadaki her sey bilimsel yollarla kendiliginden meydana gelmistir.

c. () Bu konu hakkinda herhangi bir bilgim yok.

2) “O bagislamay1 sever; soyleyebilecegimiz tek s6z budur; bu da O’nun gergek
Tanr1 oldugunu gdstermeye yeter; o Tanr1’dir, insan degil; Tanr1 oldugu i¢in bizi hemen

yok etmiyor.”

a.( ) Tanr’min yapilan sucu hemen cezalandirmamast O’nun giicliniin eksikligini
gosterir.

b.( ) Tanr’nin her seye giicii ve kuvveti yetmekle birlikte insanlar1 belki yaptiklarindan
pisman olup tovbe ederler diye, hemen cezalandirmaz. Bu da O’nun merhametinin
gostergesidir.

c. () Bu konu hakkinda herhangi bir bilgim yok.

3) “Bence bu diinyada talih diye bir sey yoktur; her seyi Tanr1’nin iradesi belirler”
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a.( ) Allah’mn sahip oldugu bazi sifatlar1 vardir. Bu sifatlardan biri de * irade”dir.
Olmasini istedigi seye ol der, o da oluverir.

b.( ) Hayir, diinyada tesadiif ve talih vardir.

c.( ) Bu konu hakkinda herhangi bir bilgim yok.

4) “Kotiilere ceza ve iyilere 6diil veren bir Tanr1 vardir.”

a.( ) Tanr1 adalet sahibidir. Bu sebeple iyilere yaptiklarinin karsilig1 olarak miikafat,
kotiilere ceza verecektir.

b.( ) Tanr’nin adaletinden siipheliyim. Ciinkii iyi olmasina ragmen haksizlik goren,
kotii olmasina ragmen yaptiklarinin cezasini ¢ekmeyen insanlar var.

c.( ) Bu konu hakkinda bir fikrim yok.

5) “Bizim o biiyiik yaratanimiz kullarina bdyle yikilip bitiklerini sandiklar
durumlarda bile nasil da aciyor, yardim ediyor! En ac1 lokmalari bile nasil tatlandiriyor,
Inananlar1, hapishaneleri bile kendisinin dviilmesine bir neden yapabiliyor; baslangicta

a¢ 0lmekten baska bir sey beklemedigi bu bozkirda bana nasil da sofralar bagishiyor!”

a.( ) Tanr insanlara karsi merhametlidir. En umulmadik zamanlarinda kullarinin yardim
etmektedir. Insan bu merhamet karsisinda Tanr1’ya siikretmelidir.
b. ( ) Tanr’nmin insanlara karsi merhameti konusunda siiphelerim var.

c. () Bu konu hakkinda herhangi bir fikrim yok

6) “Herkesin rizkin1 veren Tanr1 bizim gibi onun i¢in ¢alisan kullarini unutmaz. O
yeryiiziindeki higbir canliy liituflarindan yoksun etmez. Iyilere oldugu gibi kétiilere de

layik olduklari seyleri verir. Zalimlere de adillere de haklarini bildirir.”
a.( ) Tann yalmiz kendisi i¢in ¢alisan insanlara nimetler verir.

b.( ) Tanr1 1yl veya kotii olsun biitiin insanlara ¢alistiklarinin karsiligini verir. Ciinkii

O’nun sifatlarindan biri de “Rahman”dir.
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c.( ) Bu konu hakkinda herhangi bir fikrim yok

7) “Boylece kendimi biitiinliyle Tanr1’nin istegine biraktiktan, onun her buyruguna
boyun egmeyi iyice kafama yerlestirdikten sonra biiyiik bir rahatlik i¢inde yasayip
gidiyordum.”

a. () Insanin mutluluga ulasmasinin yolu Tanri’nin emir ve yasaklarina uymaktan geger.
b. () Insan, Tanr1’nin emir ve yasaklarina uymasa bile mutluluga ulasabilir.

c. () Bu konuda hakkinda herhangi bir fikrim yok.

8) “Tanr1’dan kork; Tanr1 korkusu, sagduyunun baglangicidir ve adimlarini

yonetecek olan, sagduyudur.”

a.( ) Tanr insanm1 yaptiklarindan dolayr cezalandiracaktir. Bu nedenle insanlar Tanri1'dan
korkmaktadir. Insanlar bu korkuyu hatirladik¢a sagduyulu davranirken, unuttuklar: an
sagduyularini da kaybetmektedirler.

b.( ) Bu ciimlede kast edilen korku Tanri'nin cezalandirmasindan degil, onun sevgisini
kaybetmekten kaynaklanan bir korkudur. Bu korkuya sahip olan kisi her yaptiginda
duyarl davranir.

c.( ) Bukonu hakkinda herhangi bir fikrim yok.

9) “Bu durum sik sik saskinlikla, Tanri’nin bagislarini dagitmakta, el attig
seylerde, yarattiklarindan biiylik ¢ogunlugu nasil da ruhlarin yeterli oldugu giigten,
yeteneklerini en iyi bir yolda kullanmaktan yoksun kildig1, oysa bize verdigi ayni giicii,
ayni kafayr aym sevgi duygusunu, yanlislardan kag¢inmak, iyi olmak, iyilik bilmek
duygusunu, yapilan bir iyilige karsilik bor¢luluk duymayi, ayni igtenlik, baglilik, 1yi
olmak iyilik bulmak duygusunu onlara da bagislasa, biitiin bu duygularin ortaya
cikabilecegi durumlar1 da yaratsaydi, bu yaratiklarda bizim gibi, belki bizden daha
fazla, iyiye yonelmelerine yol agardi diye diistinmeme yol agiyordu. Bu diislinceyle ara
sira bliylik bir 1518, Tanrisal bir ruhun, aydimlattigi yetilerimizle, Tanr1 soziinii

tanimakla artan anlayisimizla birlikte biitiin bu giiclerimizi ne baya bir yolda
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kullandigimiz1 gorerek ¢ok iiziiliiyor, neden Tanr1 boyle kurtarict bilgileri milyonlarca
candan esirgiyor, oysa su vahsiye bakarak vardigim sonuca gore, bu duygularla bilgileri

bizden daha iyiye kullanabilirler, diyordum.”

a.( ) Tanr1’nin biitiin insanlara neden ayni imkanlar1 vermemektedir? insanlarin
Tanr1’nin elinde bir hamurdur ve neden bdyle olduklarini sorgulayamazlar.

b.( ) Tanr biitlin insanlar1 esit yaratmakla birlikte insanlar arasinda var olan farkliliklar
insanlarin kendi elleriyle yaptiklaridir. Cilinkii her insanin 6zglir iradesi vardir.

c. () Bu konu hakkinda herhangi bir fikrim yok.

10) “Kendimi ickiye arkadaslara vererek kisa zamanda boyle bunalimlarin yeniden
bas gostermesini kesinlikle dnledim. Bunalim diyordum bu diisiincelere; bes alt1 giin
icinde boyle seylere iiziilmemeye karar vermis her delikanlinin dileyecegi gibi icimden
gelen biitlin pismanlik seslerini yendim. Ama bir sinav vardi 6niimde; anlasilan, Tanr1
boyle olaylarda her zaman yaptig1 gibi beni hicbir 6ziir ileri siiremeyecek durumda

birakmaya kararliydi.”

a.( ) Tann insanlara yaptiklar1 hatalar i¢in 6ziir dileyecek firsat vermeden onlari
cezalandirmaktadir.

b.( ) Tanr insanlara karsi olduk¢a merhametlidir. Insanin basina gelenler kendi
elleriyle yaptiklaridir. Tanr1 insanlara zulmetmez.

c. () Bu konu hakkinda herhangi bir bilgim yok.

11) “ Durumumu pek karanlik gériiyordum; ¢linkii bu adaya, korkung bir firtinayla,
gitmek istedigimiz yolun biisbiitiin digina, insanlarin ticaret i¢in gelip gegtikleri sularin
yiizlerce mil uzagina siiriiklenerek diislisiimii, bdyle 1ss1iz bir yerde yapayalniz bir
yasayls siirerek Olmemi uygun goren Tanri’nin istemine baglanmam ig¢in yeterince
nedenim vardi. Bu diislincelere daldigimda gozlerimden yaslar bosaniyor, ara sira kendi
kendime, Tanr1 kendi yarattiklarin1 neden bdylesine yerden yere caliyor, boyle higbir

yardim elinin uzanamayacagi korkung, umutsuz, ytirekler acis1 bir durumun i¢ine atiyor,
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sonra da hirpaladig yaratiklarin bdyle bir yasayis icin kendisine siikredebilmesini

biisbiitiin mantikdist kiliyor diye soruyordum.

a.( ) Umutsuz, sikintili ve zor durumlarda insan Tanr1’ya nasil siikredebilir?
b.( ) Iginde bulunulan durum ne kadar umutsuz goriinse de insan Tanr1’dan umudunu
kesmemelidir. “Beterin beteri vardir” diyerek haline siikretmelidir.

c.( ) Bukonuda hakkinda herhangi bir fikrim yok

12) “Bunun iizerine ara sira asir1 giderek Tanrisal egemenligin sinirlarini ¢igniyor,
bdyle bir takim seyleri kimi yaratiklara kimi yaratiklardan gizleyen sonra da hepsinden

ayni 6devi bekleyen basina buyruk adaleti suclandiriyordum.”

a.( ) Biitiin insanlar esit ve ayn1 olmamasina ragmen hepsinden ayni seyi yapmasi
beklenemez.

b.( ) Tanr1 kuluna tagiyamayacag yiik yiiklemez. Herkesin durumuna goére yapacaklari
bellidir.

c. () Bu konuda hakkinda herhangi bir fikrim yok.

13) “30 Eyliil’de, adaya ¢ikisim1 gecen yilki gibi biiyiik bir agir baslilikla andim.
Simdi tam iki yildir burada bulunuyordum, kurtulma umudumda ilk giindekinden daha
fazla degildi. Biitlin bu giiniimii, ¢ektigim yalnizligin yani sira bana bagislanan bir¢ok

olaganiistii seyler icin Tanr1’ya bliyiik al¢akgoniilliiliikle siikrederek gegirdim.”
a.( ) Insan ne kadar kétii durumda da olsa bu kotii durumlardaki iyi yanlar1 gérerek
haline stikretmelidir.

b. () Insandan bulundugu sikint1 iginde Tanr1’ya siikretmesi beklenemez.

c. () Bu konuda hakkinda herhangi bir fikrim yok

14) “Simdiye dek anlattigim seriivenlerde bagima gelen biitiin ac1 olaylarin
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Tanr’nin bir buyrugu, isledigim giinahin sonucu, babamin isteklerine baskaldirmanin,
say1s1 pek cok olan simdiki glinahlarimin ya da biitiin yagayisimla tuttugum yanlis yolun
cezast oldugunu hi¢bir zaman diisiinmedigimi sOylersem, Tanr1 karsisindaki bu

saygisizligim daha kolay anlasilabilir.”

a.( ) Tanr insanlara karsi merhametsizdir, insanlara zulmetmektedir.
b.( ) Tanr1 insanlara zulmetmez, insanlarin bagina gelenler kendi hatalarindan dolayidir.

c.( ) Bu konuda hakkinda bir fikrim yok.

15) “O’nun her buyrugunu iyiden, dogrudan, kutsaldan yanadir; bizim sonsuz
tyiligimiz, mutlulugumuz i¢indir; O bize, dogru olmayan hem niteligi hem de sonuglari

bakimindan koétii olan her seyi yasaklar, boyle davranislardan kaginmamaizi buyurur.”

a.( ) Tanr’nin koydugu emir ve yasaklar insanlarin iyiligi i¢indir.
b.( ) Tanri insanlarin yararina olan seyleri de yasaklamaktadir.

c. () Bu konuda hakkinda herhangi bir fikrim yok.

16) “Beni yaptig1 gibi biitlin diinyay1 da O yapti; ben kendi kendime bozuldum.

O’nun 1yiligini kotiiye kullandim, igreng bir algak yaptim kendimi.”

a.( ) Dogustan insanlar esit olarak diinyaya gelmektedirler. Dogustan ya iyidir ya da
kotii.

b.( ) Dogustan insanlar iyilige ya da koétiiliige meyilli olarak diinyaya gelmekte daha
sonra kendi iradesiyle iyi ya da kotii olmaktadir.

c.( ) Bukonu hakkinda herhangi bir bilgim yok.
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KONU: DIN ADAMI

1) “Sonra din adami1 yoldaslariyla ilgilenmeye basladi, onlar1 yatistirmaya calisti,
yalvardi, kandirdi, avuttu, akillarin1 baginda tutmak i¢in elinden geleni yapti; kimisi igin

etkili de oldu, ama kimisi bir siire kendilerine gelemediler.”

2) “Ama hakkini yememek gerekirse iyi bir insan oldugunu da belirtmek
zorundayim; ¢ok agirbagli, akli basinda, inangli, dini biitiin bir adamdi; yasayisinda

diiriist ¢cok okumus, sonsuz bir acima duygusu olan, her davranisiyla 6rnek bir kimse.”

3) “Din adami1: “Peki, ¢ocuk nasil yetisecek, kim egitecek onu?” diye sordu.

Ihtiyar adam inang dolu bir sesle konustu: “Cocuk burada kegilerle, kuslarla,
ama tertemiz yetisecek, insanlarin kotiiliikklerinden uzak kalacak!”

“Iyi ama gocuk kegi yavrusu degil, bir insan! Onun egitilmesi gerekir. Yazmn
gerekli hazirliklar1 yapip, kisin okula gelmesi gerekir artik.”

Ama ihtiyarin bu sozlere aldirdigi yoktu. Basini salladi. “Hayir! Gondermem.”
diye sdylendi.

Din adami bu kez ona asagiya, kdye inmesini, oraya yerlesmesini Onerdi.
Boylelikle cocuk okula kolaylikla gidip gelebilirdi.

Ayrilirken ihtiyar adama, insanlardan ka¢manin iyi bir davramis olmadigini,
insanlar arasina girmenin yaralarini anlatti.

“Ogiidiime kulak ver, asagiya in ve oradaki iyi kalpli insanlar arasina karig!”
dedi, “Goreceksin hepimiz seni sevecenlikle karsilayacagiz. Insanlar arasinda daha da

mutlu olacaksin. Bunu unutma hig¢bir zaman!”

4) “Biz kirk ¢ocuk dyle azdik dyle kudurduk ki... Ne yaptigimizi bilmiyor, artik
hi¢ din adamin1 dinlemiyor, yiiziine leblebi atiyor, minderine igne koyuyor, pabuglarini
saklaylp onu saatlerce arattiriyor, yalvartiyorduk. Dayaksiz bizi okutamayacagini

anlayan din adami nihayet yine bir giin falakayr c¢ikardi ama basi ucuna asmadi.
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Oturdugu minderin arkasina sakladi. Fakat simdi kim kabahat yaparsa eskisinden fena

doviiyordu.”

5) “Birdenbire omuz basimda peyda olan, aksakalli, iriyar1 bir din adami1 dogrudan
dogruya bana hitap etti: Kizim yaslilara hiirmet dini bir goérevdir. ... X hanimin maarif
midirliigii koridorlarinda benimle karsilasmasi evvelden hazirlanmis bir seymis. Hatta

o aksakalli din adamin1 bile mahsus getirmisler.”

6) Din adami, beni okula gitmek i¢in ne kandirabilir ne de i¢imde ilgi
uyandirabilirdi. Clinkii okula gitmesem de kulaklarimla isitiyordum. Daha bir dakika
once sesten durulmayan okul, onun kapidan girmesiyle birlikte ¢it ¢ikmayan bir yere
donerdi. O ¢ocuklugumla bile anliyordum. Din adami denilen bu varlikta bir korkung¢luk

vardi. Ama ne tiir bir korkung¢luk?”

7) “Ne mi olacak? Bu zincirin uzunlugu evvelce Ol¢iilmiis, bi¢ilmis, tam din
adaminin koluna gore yapilmis. Cocuk tokat yiyecegini anlar anlamaz basini geri
cekecek degil mi ya, iste bu zincir bu sirada gorevini yerine getirir, gocugun basini ya

da suratin1 din adaminin kulacinin digina birakmaz. Saplak da yerini bulur.”

8) “Gen¢ din adami ise biiylik bir sogukkanlilikla davraniyor, gercekten
agirbagliligiyla herkese ornek oluyordu; gemiye ilk ¢iktigi zaman yiizilkoyun yere
kapanarak kurtulusundan dolay1 siikretmeye basladi, ne yazik ki, ben bayildigini
sanarak kendisini rahatsiz ettim; usulca tesekkiir etti, kendisini kurtardig: i¢in Tanr1’ya
siikretmekte oldugunu, birka¢ dakika dokunmamami, Yaradan’a siikrettikten sonra,

bana da tesekkiir edecegini soyledi.”

9) “Ona ne sOyleyecegimi toparlayabilmek i¢in olduk¢a uzun bir siire durakladim;
clinkii yalniz kendi dinini degil, bagkalarinin dinini de ilgilendiren bir konuda, ¢abasiyla
ortalama bir insanin sinirlarimi bdylesine asan bir kimse gérmek beni gercekten de

sasirtmistt.”
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Yer verilen ciimlelerden yola ¢ikarak din adamlarinin kisiligiyle ilgili asagida
yapilan ¢ikarimlardan katildiklarinizin basina (X) isareti koyunuz.
( ) Din adaminin yasanan sikintilara ¢6ziim Onerisi getiren, hayata aktif olarak katilan
bir 6nder oldugu belirtilmektedir.
( ) Din adammin bilgili, gorgiilii, hayata aktif olarak katilan, toplum tarafindan sevilen
bir kisidir.
( ) Din adami toplumda gordiigii problemlere ¢ézmeye c¢alisan ¢esitli fonksiyonlara
sahip kimselerdir.
() Tasvir edilen din adami ¢ocuklar tarafindan saygi duyulmayip dalga gecilen, siddet
yanlis1, merhametsiz bir kisidir.
() Tasvir edilen din adamui, alavere ve dalavere islerine alet olan, diizenbaz bir kimsedir.
( ) Din adam1 nazik, sefkatli ve merhametli davranmakla birlikte aslinda korkung bir
kisidir.
( ) Tasvir edilen din adam1 merhametsiz ve siddet yanlisidir.
( ) Din adam1 zor zamanlarda topluma 6rnek olan, dinin yasayan canli 6rnegidir.
( ) Din adami sadece kendi din ve mezhebinden olan kisilere degil, diger din ve
mezheplerdeki insanlara da yardim eden olanlara zor zamanlarinda destek olan
kisilerdir.
( ) Toplumuzda yaygin olarak kullanilan “Kiyamet hacidan hocadan kopacak!” sozii
dogrudur.
() Yukarida belirtilen climlelerden 1, 2, 3, 8 ve 9 Hiristiyanligin din adam1 olan papazz;
5, 6, 7 ise Islamiyet’in din adami olan imamu tarif etmektedir.
() Belirtilen ciimlelerden 1, 2, 3, 8 ve 9 Islamiyet’in din adami olan imamy; 5, 6, 7 ise
Hiristiyanligin din adami olan papazi ifade etmektedir.
( ) Yukarida verilen climlelerden 1, 2, 8, 9. ciimleler ideal din adaminin kisiligini

yansitmaktadir.

KONU: MELEK VE SEYTAN

“Seytanin beni korkutmak icin bir tek ayak izinden baska yollar bulabilecegini,

cogunlukla adanin bu yaninda bulundugum i¢in on binde bir olasilikla gorebilecegim bir
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yerde hem de sert bir riizgarla denizin ilk dalgada siliverecegi bir bicimde kumun
tizerine iz birakacak budalalig1 higbir zaman gostermeyecegini diistindiim. Biitiin bunlar

hem olaymn kendisine hem de seytanin kurnazligi konusundaki bilgilerimize aykiri

goriiniiyordu”
1) Seytan son derece kurnazdir:
() Dogru () Yanls

“Ama kotl ruhu seytani, seytanin varligini, en 6nemlisi, onun kétiiliik yapmaya

duydugu egilimi, bizi de ayn1 egilime siiriiklemek icin gosterdigi ¢abayr agiklamak”

istiyordu.
2) Seytan insanlar1 kotiiliige yoneltmek i¢in ¢abalar:
() Dogru ( ) Yanhs

“Sonra da, seytanin nasil insan yiireginde barman bir Tanr1 diisman1 oldugunu,
Tanr’nin iyi tasarilarini bozmak, Isa’nin yeryiiziindeki egemenligine yikmak icin her

kotiiliige, her tiirlii diizene nasil basvurdugunu, buna benzer daha bir siirii seyi

anlattim.”
3) Seytan Allah’1n yeryiiziindeki diizenini bozmak isteyen bir diismandir:
() Dogru () Yanls

“Tanr1 seytandan iistiindiir, bu nedenle seytani ayaklarimizin altina atmasi, bizi
onun ayartmalarindan, ategli oklarindan kurtarmasi i¢in Tanr1’ya yakariyoruz.”
4) Seytan Allah tarafindan yaratilmis varliklardan biridir. Bu sebeple seytanin
kotiligiinden korunmak icin Allah’a sigimaliy1z:

() Dogru () Yanls

“Sonunda Tanr1 onu biiyilik bir cezaya carptiracak; kiyamet giiniinii bekliyor, o
zaman geytan cehennem de dipsiz bir kuyuya atilacak, hi¢ sonmek bilmeyen atesler
icinde kalacak™
5) Seytan ve seytana uyanlar, yaptiklarindan dolayr ebediyen cehennemde

kalacaktir: () Dogru () Yanlis
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“Neyse ki Londra’da iyi bir arkadas cevresine diismiistiim; bu da benim gibi
basibos, yolunu sasirmis delikanlilara binde bir rastlayan bir mutluluktu; genel olarak
seytan boylelerini daha baslangicta pusuya diigiiriiverir; ama benim i¢in durum baska
tiirli oldu.”

6) Seytanin basibos insanlarla ugrasip, onlar1 tuzaga diisiirmeye ¢aligir:

() Dogru () Yanlis

“Dogrusu onlarin bu korkuluga boyle budalaca, bonce tapinmalari beni higbir
seyin lizmeyecegi Ol¢lide lizmiistli; Tanri’nin bunca tstiinliikler bagislamis, yaradilista
bile biitiin 6teki varliklardan ayri1 bir ruhla, diisinceyle donatmis, ruhunu kendisine
tapmasi icin yeteneklerle siislemis oldugu, en yiice, en istiin yaratigin, boyle kendi
yaptig1, kendi kuruntulariyla korkunglastirdigi, bezlerle pacavralarla siislenmis kuru bir
nesneye tapacak ol¢iide budalaliga gdmiilmesi {iziicli bir seydi, bu seytanin cehenneme

yonelttigi korkung bir bilgisizligin etkisiydi.”

7) Diinyadaki giizelliklerin ve diizenin yaraticist olan Tanr1’y1 unutup puta tapmak
seytan isidir:
() Dogru () Yanls

“Kendi kendine “Bir melek gibi masum” diye mirildand1.”
8) Melekler iyiligin ve giizelligin sembolii olduklarindan toplumda iyi insanlar
melege benzetilir:

() Dogru () Yanls

“Kur’an okuyan annemin simdi etrafina toplanmalar1 lazim gelen melaikeleri
miisahede ediyorum zannederek daliverdim.”
9) Melekler iyiligin sembolii olduklarindan yapilan her hayirli is ve ortamda

bulunurlar:

() Dogru () Yanhs
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“Yliziimiin {stlinde, ahirette giiller bitecek ve cehenneme girecek olursam katiyen
yanmayacak olan sol kasimin ucunda tathh bir lirperme duruyor, sonra annemin
miinevver bir zambak aydinliiyla parlayan dudaklarinin kimildamasia bakarak; o
goriilemeyen melaike kanatlarinin saglarima, annemin simdi Kur’an tutan ince
parmaklartyla oksadigini sar1 ve ¢ok saclarima dokunduklarini hisseder gibi oluyor ve
daliyorum.”

10)  lyi kalpli insanlar meleklere benzetilmektedir, ancak melekler insanlardan farkli
varliklardir. Onlar1 insanlara benzeterek kanatli bir bayan seklinde diisiinmek ve
yansitmak dogru degildir:

() Dogru () Yanls

KONU: HRISTIYANLIK- iISLAMIYET, HZ. ISA- HZ. MUHAMMED

A) “ Demek istedigim bunlar gonlimiize Tanri’nin bir esininden bagka bir sey
yerlestiremez, dolayisiyla Tanri’y1r tanimak, kurtulusa ermek yolunda baslica yol

gbsterici olan Tanr1 kitabini, Isa’y1 6grenmek, ruh i¢in en kaginilmaz egitimdir.”

“ Birbirlerinin can diismanidirlar, ¢iinkii bu Alifanfaron, Tanritanimaz biridir ve
Pentapolin’in kizina asiktir. Pentapolin’in kizi ise son derece giizel, zarif bir
Hiristiyanin kizidir. Dogal olarak babasi onu Tanritanimaz biri ile evlendirmek istemez.

Once Hiristiyan olmasimi sart kosar. Bu yiizden birbirlerine diismandirlar.”

“ Dinsiz, olanlar siiphesiz ki, cehennemdeler; Hiristiyanlara yakisir bicimde

yasayanlar ise ya Arafta ya da cennettedirler.”

“ Ascibasinin karis1 altinct ¢ocuguna gebeydi santyorum; bu analar genellikle
agirbagl, sessiz, caliskan, alcakgoniilll, birbirlerine yardimdan geri kalmayan
efendilerine -kocalarmma diyemeyecegim- saygili, ¢ok uysal seylerdi. Tek eksiklikleri

Hiristiyanlik ve yasal evlilik konusundaki bilgisizlikleriydi.”

“ Gozlemlerimde her zaman rastladigim iizere, Hiristiyan dini, girdigi her yerde
insanlar1 uygarlastiriyor, onlar1 etkilemek c¢abasinda olsun olmasin, gorgiilerini

arttirryordu.”
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“ Neriman diigiindii ve bir anda sarklilarin kedileri ve garplilarin kopekleri neden
bu kadar sevdigini anladi. Hiristiyan evlerinde kopek ve Miisliiman evlerinde kedi
bollugu sundandi: “ Sarklilar kediye, garplilar kopege benziyorlar! Kedi yer, icer, yatar,
uyar, dogurur; hayati hep minder iistiinde ve riiya i¢cinde gecer; gozleri bazen uyanikken
bile riiya goriiyormus gibidir; lapaci, tembel ve hayalperest mahlik calismayr hig
sevmez. Kopek diri, ¢evik, atilgandir. Ise yarar, birgok ise yarar. Uyurken bile uyaniktir.

En kiiciik sesleri bile duyar, sigrar, bagirir.”

Yukarida verilen ifadelerle ilgili bazi yargilara ulasilmistir. Bu climlelerden
dogru oldugunu diislindiiglinliz basia “D”, yanlis oldugunu diislindiigiiniiz ctimlelerin

basina “Y” harflerini koyunuz.

( ) Yukarida verilen baz1 ifadelerde islamiyet agisindan yanlis bilgiler vardir.

() Hiristiyanlik insanlar1 uygarlastirmaktadir.

() Kurtulusa ermek ve cennete girmek ancak Hiristiyan olmakla miimkiindiir,
Hiristiyan olmayanlar kurtulusa eremeyeceklerdir.

( ) Diiriist, ahlakli ve c¢aligkan bir bireyin kisiligi Hiristiyan olmakla miikemmellige
ulagir.

() Neriman’in yaptig1 benzetmede oldugu gibi, Miisliimanlar tembellik i¢inde giinlerini
gecirirken, Hiristiyanlar stirekli ¢calismaktadirlar.

( ) lyiligin, huzurun ve giizel hasletlerin tek kaynag Hiristiyanliktir.

( ) Insanlara rehberlik edecek ve kurtulusa gotiirecek olan Hiristiyanligin insanlara

anlatilmasi kutsal bir gorevdir.

B) “Bunun {lizerine, bir yerde gidecekmisim gibi hemen yerimden firlayarak bu
konusmay1 kestim: Cuma’y1r da bunlar1 6grenmekte beni basarili kilmasi, bana yardim
etmesi, Isa’nin biiyiikliigiinii bu bilgisiz yaratigin génliine bir 151k gibi yerlestirmesi, onu
bagislamas1 ruhunu kurtarmasi, goziinii agmasi, gonliinii inangla doldurarak ona
Tanri’nin sozlerinden bir geyler aktarabilmeme yardimci olmasi i¢in Tanri’dan dilekte
bulundum. Déndiigiinde Cuma’ya biitiin diinyanin kurtaricis1 Isa’nin nasil kurtaracagi,
gokten inme Tanr1 kitabinin greticisi, Tanr1 dniinde duyulacak pismanlik, yiice isa’ya

inanmanin gerekliligi izerine uzun bir konusma yaptim.”
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“Isa’nin bizi giinahlarimizdan kurtarmak igin gonderildigini, Tanr1’ya nasil dua

edecegimizi, O’nun bizi cennetten bile duyabilecegini 6grenmek onu mutlu etti.”

“Bugiinii oteki dinsel giinlerden ayr1 olarak bir yortu gilinii saydim, biitiin

gonliimle kiictiliip yere kapanarak Tanri’ya giinahlarimi agikg¢a sayip doktiim, benimle

ilgili yargilarmin dogrulugunu benimsedim, beni yiice Isa araciligiyla bagislamasi igin

yalvardim.”

Yukarida verilen ifadelerle ilgili bazi1 yargilara ulasilmistir. Bu ciimlelerden

dogru oldugunu diisiindiiglinliz basia “D”, yanlis oldugunu diislindiigiiniiz climlelerin

basina “Y” harflerini koyunuz.

() Hz. isa Hiristiyanlara gére bir peygamber degildir.

() Hz. Isa insanlar giinahlarindan arindiran yiice bir kurtaricidr.

() Hz. Isa insanlarin giinahlarmn bagislanmasi i¢in Tanri ile kul arasinda bir aracidir.

() Hiristiyanligin inang ve ahiret esas1 ile ilgili hususlar Hz. isa merkezlidir.

KONU: KUTSAL KITAP, OLUM- KIYAMET, CENNET- CEHENNEM

SONUC NEDEN
1. Kutsal kitaplar, insanlarin dinlerini a. “Insan sonsuz degildir, oliimlii bir varliktir.
ogrenecegi kaynaklardan biri, insanin | Hi¢  kimse bu diinyada Tanri’min  kendisine

hayatina  yon bir

rehberlerdir(.....)

veren degerli

bagisladigindan bir giin bile fazla yasayamaz.
Azrail’in kaybedecek zamani yok, o geldigi zaman
hi¢bir sey bizi kurtaramaz. Ne kral, ne papa, ne para.”

2. Cennet iyi insanlarin gidecegi yer
olarak tasvir edilirken cehennem ise
kotii  insanlarin  isledikleri suglarin
cezasini ¢ekecekleri yerdir.(...... )

b. “Biz Tanri’'min soziiniin baslica yol gosterici
olduguna, Tanri'min bizi 1sigiyla biitiin gergeklere
yonelttigine, Kutsal Kitap'taki ilkeleri  yerine
getirmekle  Tanri’min  bagisini  kazanacagimiza,
stikiirler olsun goniilden inaniyorduk...”

3. Her varligin bir sonu oldugu gibi
insan Omriiniin de bir sonu vardir. Allah
herkesin Olecegi zamani belirlemistir.
Bu vakit ne gecikir ne de
ertelenebilir.(...... )

c. “Bu soziinu ettigimiz seylere inandigimizi, iyi
insanlarin cennete kotii insanlarin cehenneme, lanetli
insanlarin da seytana gidecegini soylesek, gergekte
kendimiz  kotii insanlar  oldugumuz icin, bu
inanglarimiza  gére  kendimizin  nereye  gitmeyi
umdugunu sorarlar.”
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