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ONSOZ
Tezin hazirlanmasinda emegi gegen herkese en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Oncelikle, konumun belirlenmesinden, ¢alismanin yiiriitiiliip degerlendirilmesine
kadar tezin her asamasinda degerli diisiinceleriyle bana yol gdsteren sevgili hocam ve
tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Sila Ay’a sonsuz tesekkiir ederim. Kendisiyle ¢calisma

onuruna ve ayricaligina erigtigim i¢in ¢ok mutluyum.

Tez izleme Komitesinde ve tez savunma jurimde yer alarak beni onurlandiran,
degerli yorumlar1 ve Onerileriyle ¢alismaya katki saglayan Dog. Dr. Dilek Pegenek’e,
Dog. Dr. Nazan Tutas’a, Prof. Dr. G. Leyld Uzun’a ve Yrd. Do¢ Dr. F. Ozlem
Saka’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, “Yazmak i¢in Konus” adli modeli
gelistiren ve bana bu konuda izin verip desteklerini her mailimi ayrintili bigcimde

yanitlayarak gosteren Pie Corbett ve Julia Strong’a ¢ok tesekkiir ederim.

Kendimi bir kez daha hayatta ¢ok sansl hissettiren doktora programinda aldigim
derslerle bu tezin olusmasina bilgi ve deneyimlerini paylasarak art alan olusturan
degerli hocalarim Dog¢ Dr. Dilek Pegenek, Yrd. Dog. Dr. Sila Ay, Dog¢ Dr. Selguk

Issever ve Yrd. Dog. Dr. Sevgi Cikrik¢r’ya tesekkiir ederim.

Tezimde bana yardim eden ¢ok degerli ve calisgkan meslektaglarim ve
arkadaslarim oldu. Oykii degerlendirme kontrol listelerinin pilot ¢alismasim
uygulayan Ayca Acar Karain, Nurdan Cetin, Ebru Karaca’ya; 0ykii degerlendirme
kontrol listelerini kullanarak dykiileri okuyup puanlayan meslektaslarim Simge Alp
Ozek ve Seda Kale’ye; dntest ve sontestleri dykii degerlendirme dereceli puanlama
anahtariyla degerlendiren Rikki Brown ve Ayca Acar Karain’e degerli katkilarindan
otirl tesekkiir ederim. Ayrica, tezde smif uygulamasinin videolarini seve seve
diizenleyerek 6nemli destegini esirgemeyen degerli arkadasim Tung¢ Baskin’a ¢ok
tesekkiir ederim. Son olarak da arkadasim Ibrahim Yikilmaz’a degerli zamanim

ayirarak tezimin bigimsel diizeltmelerini yaptigi i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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Oykii degerlendirme kontrol listelerini degerlendiren alan uzman grubunda yer
alan ve degerli diislincelerini paylasan Saym Prof. Dr. Sedat Sever’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin uygulama boliimiinii onlara bor¢lu oldugum sevgili Ogrencilerime

goniilli olarak katilimlarindan dolayi tesekkiirlerimi sunuyorum.

Doktora ders siirecinden, tezin yazim siirecine kadar her asamada bana hem
manevi agidan hem de diislinceleriyle destek vererek yolumu aydinlatan sevgili esim
Salih Bartan’a ve tezimi olustururken harcadigim zamanda beni rahatsiz etmeyen ve
“anne ben de ders g¢aligmak istiyorum” diyen anlayigh biricik kizima tesekkiir

ediyorum.

Son olarak, tez ¢aligmami, bana her zaman inanan ve gilivenen ve bana yilmadan

O0grenme askini veren anneme ve babama adiyarak onlara tesekkiirlerimi sunuyorum.
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OZET

Tezde, yabanci dil 6gretiminde model temelli ders isleme siirecinin yazma
becerisine etkisi arastirilmigtir. Bu baglamda, “Yazmak i¢in Oku” modeli segilerek
bu modelin uygulanmasinin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 7. Smmf

Ogrencilerinin yazma becerisine etkisi aragtirilmistir.

Karma yaklagimlarin benimsendigi arastirmada, iki deneysel islem
uygulanmustir. Ik olarak, tek grup kontrol grupsuz oOntest ve sontest deseni
benimsenerek caligma grubuna once Ontest 6l¢iimii, sonrasinda deney uygulamasi ve
en sonunda da sontest yapilmustir. Ikinci olarak, denklestirilmemis gruplarda sontest
deseni uygulanmistir. Deneysel islem sonrasinda, karsilagtirma yapmak i¢in bir grup
secilmis ve bu gruba da sontest uygulanmistir. Tez ¢alismasinda, kisa dykii yazma
calismalar1 oncesinde yazinsal nitelikli 6zgiin dykiileri okuma ve iizerinde ayrintili
dilsel ¢oziimlemeler yapma temeline dayanan “Yazmak i¢in Oku” modelinin
uygulandig1 Ingilizce smiflarinin ulastign basari (kisa Oykii yazma becerileri
yoniinden) ortalamasi ile, bu model uygulanmadan Once iirettikleri metinler arasinda
ve kontrol grubunun basar1 ortalamalar1 arasinda basar1 agisindan anlamh bir fark

olup olmadig1 arastirilmastir.

Ayrica, Ogrencilerin  “Yazmak i¢in Oku” model uyarlamasina yonelik

goriiglerinin neler oldugu arastirilmistir.

Belirtilen sorulara yanit almak iizere dntest ve sontest i¢in kullanilacak kisa dykii
yazma testleri, oykii degerlendirme kontrol listeleri, okuma ve yazma izlencesi,
okuma ve yazma ders planlar1 ve araglari, ¢oziimleyici 0ykii degerlendirme dereceli
puanlama anahtar1 ve Ogrenci goriis sormacasit olmak iizere nitel ve nicel veri

toplama ve ¢oziimleme araglar tasarlanmistir.

Tezden elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin irettikleri metnin dili, diizeni,
icerigi ve iletisimsel basaris1 agisindan Ontest ve sontest Oykii puanlari arasinda ve

deney grubuyla kontrol grubunun sontest puanlari arasinda anlamli fark
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bulunmaktadir. Bu durumla ilgili olarak, alanda yapilan kisa dykii okumanin yazma
becerilerine etkisinin incelendigi calismalarin sonuclarina bakildiginda benzer
sonuclar goriilmektedir (Can & Sapar, 2010; Cileli & Ozen, 2003; Eke, 1997;
Temizkan, 2011).

Tez i¢in uyarlanan “Yazmak i¢in Oku” modelinin katilimcilarda olumlu etki
yarattigt ve bu uygulamaya yonelik gorlislerinin olumlu oldugu sonucuna

varilabilmektedir.

Tezin sonuglar1 ¢ergevesinde, yabanci dil 6gretmenlerine ve alanda calisan diger

uzmanlara bir¢ok Oneri sunmaktadir.



ABSTRACT

This thesis tries to explore the effect of model-based teaching process on writing
skills in foreign language teaching. Therefore, “Read for Writing” model was
implemented to identify the effect of this model on developing writing skills with 7th

Grade students who study English as a foreign language.

Two experimental setups were designed for this mixed methods research. First
design was pre-test—post-test design without control group. Second, non-equivalent
control groups post-test only design was used. After the experiment, a control group
was added without randomization and given a post-test. This thesis aims to
investigate if there is a significant difference between the achievement scores of
experimental and control groups. The experimental group was exposed to “Read for
Writing” model which is briefly based on reading authentic literary texts, analysing
the language profoundly, and writing stories. Moreover, it aims to determine the

views’ of participants on “Read for Writing”.

Short story writing tests for pre-test and post-test, story selection control lists,
reading and writing syllabus, lesson plans and materials, an analytic short story
rubric, and a questionnaire to assess students’ views were used to collect the data for

this research.

There was a significant difference between the mean scores of the experimental
group and control group in the post test in favour of the experimental group in terms

of the language, organization, content, and communicative achievement of the texts.

These results are consistent with those of other studies which aim to investigate
the effect of reading on writing skills (Can & Sapar, 2010; Cileli & Ozen, 2003; Eke,
1997; Temizkan, 2011).

Also, this study has found that the views of the participants on the model “Read

for Writing” were generally positive.
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The findings of this study have a number of important implications for foreign

language teachers and other experts in the field for future practice.
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I. BOLUM: GIRIS

1.1. Tezin Ad1

Yabanct Dil Ogretiminde Model Temelli Ders Isleme Siirecinin Yazma

Becerisine Etkisi

1.2. Arastirma Problemi

Yazi yazmak, birgok insana gore bir “yetenek” isidir. Oysa Sokolik’e gore
(2003) bu diisiince, yaz1 yazmaya karsi duyulan uzakligr anlatmaktadir; ¢iinkii hem
anadili hem de yabanci dil konusucusu, metin yazmay1 6grenebilmektedir. Bir metin
yazarken, sahip oldugu bilgi birikimi yazara yol gostermektedir. Bilgi birikimi, kimi
zaman yasanttyla, kimi zaman da okunulan bir ilan, gazete, dergi, roman ve kisa
Oykii gibi bir aragla saglanmaktadir. Bu anlamda yabanci dil 6gretiminde kullanilan

ders kitaplar1 bilgi birikimi olusturabilmek i¢in 6nemli bir kaynak olusturmaktadir.

Buna bagl olarak Tiirkiye’de devlet okullarinda Ingilizce derslerinde kullanilan
kitaplar incelendiginde baz1 aksakliklar géze ¢arpmaktadir. Uckun ve Onat’in (2008)
calismalarinda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan altinct siniflar igin gelistirilmis ve
uygulanmakta olan bir Ingilizce ders kitabr Quick Step 6’nin incelenmesi sonucu, bu
kitabin baz1 yonlerden amaclanan hedeflere ve bilimsel arastirmalarin ortaya
koydugu oOgretilere uymadigi goriilmiistir. Kitapta, dilin kullanildig1 kiiltiirden
ve/veya gercek hayattan alinmis yazili ve seslendirilmis metinler yerine ¢ok dar bir
acidan planlanmis ve dilin sadece egitbilimsel agidan incelenmesine olanak veren
yapaylikta metin ve alistirmalara rastlanmaktadir. Bu tiir yalinlagtirilmis (simplified)
ve dilin dogal baglamindan koparilarak kisaltilmig metinler, U¢kun ve Onat’a (2008)
gore, yabanci dil Ogrenimini zorlastirip, 6grenme zevkini korlestirmektedir. Bu
noktada, metinlerin zengin, kiiltiirii yansitan dil girdisi sunmasimnin 6nemi ortaya

cikmaktadir.



Bunun yani1 sira Tomlinson (2008:3), Ingilizce 6gretimi i¢in yazilan ders kitaplarinin
“birgok 6grenicinin (learner) dilin en temel becerilerini edinme ve dili kullanma
becerisini gelistirme konusundaki basarisizliklarinda o6nemli etkisi oldugunu”
belirtmektedir. Tomlinson’a gore “ders kitaplarinin ¢ogu dizgeli, iyi tasarlanmis ve
ogretmen dostudur (teacher friendly) ama enerjiden ve hayal giiciinden yoksundur”
(2003:4). Ders kitaplarinin baglam dis1 dil 6rnekleri sunduklar1 (Tomlinson, 2008) ve
dil edinimini destekleyecek estetik 6zellikler igeren dinleme ve okuma etkinliklerine
olanak vermedikleri belirtilmektedir (Rosenblatt 1978). Tomlinson (2003),

Ogretmenlerin biraz egitim alarak yaratici araclar gelistirebilecegini belirmektedir.

Araclar, 6greniciyi bilissel ve duyussal olarak i¢ine alacak potansiyele sahip
olmali ve sozlii ve yazili metinler araciligiyla dilin 6zgilin kullanimin1 saglamalidir

(Tomlinson, 2008).

Tezin sorunuyla ilgili daha ayrintili veri toplamak icin Ingilizce dgretiminde son
on yilda yayinlanmis ders kitaplar1 iginden rastgele secilen on kitaptaki kisa
Oykiilerin, ogrencilerin yabanci dil diizeyine ve yasma uygunlugu ve cocuga
goreligi', tez igin gelistirilen Oykii degerlendirme kontrol listeleri ile
degerlendirilmistir. Degerlendirilen kisa dykiilerden elde edilen bulgular, s6zkonusu
on ders kitabinin ikisinde kisa 6ykii bulunmadigini ortaya koymaktadir. Ayrica, on
kitaptan sekizinde bulunan kisa Oykiilerin ise dordiiniin 6grencilerin dil diizeylerine
ve yasma uygun olmadigini gostermektedir. Sonuc¢ olarak, kisa Oykiilerin
okunmasiyla ilgili olarak ders kitaplarinin Ogrenciye katkisinin sinirli oldugu

sOylenebilir.

Ders kitaplarinin diginda, yazinsal nitelikli metinler yazma becerisine model
olusturma gereksinimini karsilamaya en yakin metinlerdir. Kisa dykiiler yabanci dil
ogretiminde sik¢a kullanilan araglar olmalarma karsin yabanci dil 6gretmenleri
derslerinde kullanmak iizere kisa Oykii secerken genellikle dykiilerin niteligiyle ilgili

dizgeli bir inceleme yapmamaktadir. Oysa 0grenciler, yazma ¢aligsmalar1 asamasinda

! Bu konu sayfa 44’te” 3.1.1.5. Olgegin daha genis 6nuygulamasi” basligi altinda ayrintili olarak
calisiimistir.



daha once okuduklari, benzer tiirdeki metinleri model almakta, okuduklar1 yabanci
dilin yetkinligini ve inceliklerini duyumsamaktadirlar. Ayrica, Saka’ya (2014) gore,
Ogrencilerin yazinsal metinlere gosterdigi direng, nitelikli araclarla ve eglenceli
etkinliklerle kirllabilmektedir. Ogrencilere uygun dil girdisi sunmadan, nitelikli bir
yazinsal metinle ¢alisma olanagi vermeden, iirettikleri metinlerdeki betimlemelerin
0zglin yazisal metinlerdeki betimlemelere benzemedigi, daha “basit” bir dilin
kullanildig1 gozlenmektedir. Temizkan’a (2010) gore, yaratict yazma etkinliklerinin
en Onemli amacit dgrencilerin sikici, kendini tekrarlayan, monoton yazilar yazmak
yerine Ozgiin, akici, ilgi ¢ekici bir bicimde duygu ve diisiincelerini ortaya
koymalarii saglamaktir. Bu anlamda, 6grenciler, yazili metin iiretiminde planlama,
tutarlilik, bagdasiklik, metin yapis1 (giris, gelisme, sonug), tiimce kurulumu, yazim
ve noktalama vb. bakimlarindan sorunlar yasamaktadirlar (Akt. Ulper & Uzun,
2009). Bununla birlikte, yaratic1 yazma metinlerini degerlendirmede kullanilan ortak
bir 6lcek yoktur, bagka bir deyisle, yaratici1 yazma c¢aligmalarinda degerlendirme
Olciitlerinin neler oldugu konusunda standart bir goriis bulunmamaktadir (Temizkan
2010). Bu sorunlardan hareketle, 0Ozellikle, yazinsal metinlerin yabanci dil
Ogretiminde yazili metin iretimi {izerine etkisi, arastirilmay1 bekleyen bir konu

olarak yer almaktadir.

Ayrica, yazma becerisine odaklanan etkinlikler ve c¢aligmalar, genellikle
dilbilgisine yonelerek, yazmanin diger 6l¢iitlerine daha az yer vermektedir. Bunun
sonucu olarak Polio ve Williams’in (2009) belirttigi gibi, yanlis diizeltme
Ogrencilerin daha dogru yazmasini saglamakta ancak yanlis yapmamak icin daha az
karmagik tiimceler kullanmalarima neden olabilmektedir. Birgok yabanci dil
Ogretmeni, Ogrencisi ve hatta Ogrencilerin velileri yanhs diizeltmeye asir1 6nem
vermektedir. Buna ek olarak, Maltepe’ye gore (2007: 145) Ogrencilere istenilen
diizeyde bir yazma becerisi kazandirmak, yalnizca Ogretici yazilar yazdirmakla
olanakli degildir. Ogrencilerdeki yaraticilig1 gelistirmede 6gretmen, dnemli bir role
sahiptir. Ayrica, metin okutulduktan sonra uygulanan etkinlikler genellikle

okudugunu anlama sorularin1 yanitlamak ile sinirli kalmakta ve yazinsal 6zelliklere



odaklanan etkinlikler zaman kaybi olarak nitelendirilebilmektedir. Bu saptamalar,
yabanci dil Ogrencilerinin metinlerinde yazinsal o6zellikleri neden ikinci plana

attiklarina biraz da olsa 151k tutmaktadir.

Paran (2008), yabanci dil 6gretiminde yazinin roliinii inceleyen g¢aligmalar
olmasina ragmen, yapilan ¢alismalarin bu alandaki sorular1 yanitlamaya yetmedigini
belirterek bu calismalarda varolan ii¢ noktayr elestirmektedir. Ilki, ¢alismalarmn
katilimcilarinin genellikle iiniversite 6grencileri olmasidir. Ikincisi ise, calismalarda
aragtirmacilarin verdigi gorevlerin hem dil 6gretimine hem de yazinsal metin
incelemeye degisen oranda agirhik vermemesidir. Ugiincii olarak, verilen derslerin
daha dizgeli bigimde degerlendirilmesini ve &grencilerin goriislerinin daha dizgeli
arastirilmasi gerektigini belirtmektedir. Yaratici yazmanin roliiniin de arastirilmasi
gerektigini vurgulayan Paran, yazinin yabanci dil 6gretimindeki rollinii genis
bicimde ele aldigi arastirmasinin sonucunda, ilkdgretim ve lise Ogrencilerinin
katildig1 ¢alismalarin yapilmasinin gerektigini belirtmekte, yazinin bu ortamlarda dil
yeterliligini nasil etkiledigini, bu konudaki Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin
aragtirtlmasi gerektigini ileri siirmektedir. Ayrica Barkhuizen (1998) de, 6grencileri
karar alma siirecine katmak i¢in Ogrenci goriislerinin alinmasini, daha sonra bu

veriler 1s181nda derslerin planlanip uygulanmasini 6nermektedir.

Ulkemizde yazinsal metinlerin yaratict yazma becerisi gelistirmeye etkisini
inceleyen bazi galismalar vardir (Aslan, 2006; Can & Sapar, 2010; Cileli & Ozen,
2003; Eke, 1997). Ornegin Aslan (2006), yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin,
ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine
etkisini irdelemistir. Bu c¢alismada, Ozetle, deney grubunun yazili anlatim
becerisindeki puan ortalamasinin, kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkl
cikmasi; Tiirkce Ogretiminde, zengin dil yasantilarinin sunuldugu yazinsal nitelikli
metinlerle c¢alisilmasi, yazinsal sdylem ve 0Ogelerin vurgulanmasi, incelenen
kitaplarin igerigine uygun yazilarin secilmesi ve bu igerikle ilgili bagka yazinsal

metinlerin de devreye sokulmasi nedenine baglanarak agiklanmaktadir. Yabanci dil



Ogretiminde ise, yazinsal bir metin okumanin yazma caligmasina etkisini Can ve
Sapar (2010) Kwmizi Bashkli Kiz masalim Ogrencilere yeniden yazdirarak
incelemislerdir. Bu etkinligin, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini
geligtirmesinin  yan1 sira, dil becerileriyle ilgili olumlu etkisinin oldugu

belirtilmektedir.

Bu tezde, yazinsal nitelikli 6zgiin Oykiileri okuyarak {izerinde ayrintili dilsel
¢coziimlemeler yapma ve ardindan kisa 6ykii yazma ¢aligmalarina dayanan “Yazmak
icin Oku” modelinin uygulanmasinin ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 7. Simif
Ogrencilerinin yazma becerisinin  gelismesi lizerine etkisinin incelenmesi

planlanmustir.

1.3. Tezin Konusu

Yazinsal nitelikli 6zgiin dykiiler okuyarak tizerinde ayrintili dilsel ¢éziimlemeler
yapma ve ardindan kisa oykii yazma g¢aligmalarina dayanan “Yazmak i¢in Oku”
modelinin uygulanmasiin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 7. Smmf
Ogrencilerinin yazma becerisinin gelismesi lizerine etkisinin aragtirilmasi tezin
konusunu olusturmaktadir. Tezde uygulanan modelde dgrencilerin yazinsal metinler
okuyup Oziimseyerek yazili metin iiretimine gecmeleri hedeflenmektedir. Bu
cergevede, Corbett’in (2012) “Yazmak i¢in Konus” modeli uyarlanarak hazirlanan
yazma Ogretimi izlencesi hazirlanmistir. Bu modelde konugma becerisinden
yararlanilirken tez i¢in uyarlanarak gelistirilen modelde okuma becerisi agirlik

kazanmustir.

1.4. Tezin Amaci

Tez, “Yazmak i¢in Oku” model uyarlamasi temelinde hazirlanan yazma gretimi
izlencesinin, Ogrencilerin yazili metin {retimlerinin iizerindeki etkisini saptama
amactyla yapilmistir. Kisa dykii yazma ¢alismalar1 6ncesinde yazinsal nitelikli 6zgiin
Oykiileri okuyarak iizerinde ayrintili dilsel ¢oziimlemeler yapma temeline dayanan

“Yazmak i¢in Oku” modelinin uygulandig: Ingilizce smiflarinin (deney grubu)



ulastig1 basar1 (kisa dykili yazma becerileri yoniinden) ile bu programa katilmayan

grubun (kontrol grubu) basarisinin karsilastirmasi tezin amacidir.

Ayrica, Ogrencilerin  “Yazmak i¢in Oku” model uyarlamasina yonelik
goriislerinin ne oldugunu belirlemek de amaglanmistir. Bu yolla, yukarida s6z edilen
yabanci dil 6gretiminde yaratici yazma becerisini gelistirme sorununun ¢dziimiine

katkida bulunulmas1 amag¢lanmaktadir.

1.5. Tezin Onemi

Tez, yazinsal nitelikli 6zgiin Oykiileri okuyarak {izerinde ayrintili dilsel
¢oziimlemeler yapma ve ardindan kisa 0ykii yazma ¢aligmalarina dayanan “Yazmak
i¢in Oku” modelinin uygulanmasinin ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 7. Simf
Ogrencilerinin yazma becerisinin gelismesi iizerindeki etkisini inceleyerek, hem
yazma becerisiyle hem de okuma becerisiyle ilgili alanda 6nemli bir sorunu ele
almaktadir. Bu sorunla ilgili olarak yabanci dil Ogretimi alaninda yapilan
calismalarin sayisinin ¢ok az oldugu goriilmiistiir (Aslan, 2006; Can & Sapar, 2010;
Cileli & Ozen, 2003; Eke, 1997). Bu ¢alismalarin yan1 sira, dgrencilerin anadilleri
olan Tiirk¢ede yazili metin iretimlerindeki sorunlar irdeleyen (Aksan & Cakair,
1997; Cecen, 2009; Coskun, 2005; Karatay, 2010; Kavcar, 1983; Keklik & Yilmaz,
2013) ve metindilbilim alanindaki bilgilerin Tiirk¢enin 6gretimi alaninda
kullanilmastyla ilgili (Coskun, 2005, 2009; Karabag & Issever, 1995; Karatay, 2010,
Keklik & Yilmaz, 2013; Ergeng, Arslan & Seckin, 2014) c¢ok az c¢alisma yer

almaktadir.

Ayrica, metindilbilim verilerinin yabanci dil 6gretiminde yazili metin iiretimine
iligkin kullanimina alanyazinda rastlanmamuistir. Tez i¢in gelistirilen 6lgme aracinda
ve Oykii degerlendirme kontrol listelerinde diger Olgiitlerin yani sira, metindilbilimsel
bagdasiklik ol¢iitiiniin alt basliklariyla yer almasi ilk kez gerceklestirilmistir. Bu
anlamda tezin yazma iiretimiyle ilgili yukarida belirtilen sorunlarin ¢oziimiine katki

saglamaya yardimci olmasi diiginiilmektedir.



Tez igin gelistirilen Oykii degerlendirme kontrol listelerine ve Oykii
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarina alanyazinda rastlanmamustir. Oykii
degerlendirme kontrol listeleri, kisa bir Oykiide bulunmasi gereken ozellikleri
belirleme, kontrol listeleri taslagini hazirlama, alan uzman grubunun olusturulmast,
uzman goriislerinin elde edilmesi, kontrol listelerinin pilot calismasinin ve daha genis
Oon uygulamasiin yapilmasi gibi asamalardan gecirilerek, giivenirlik ve gegerlik

durumlari saglanmastir..

Buna ek olarak, ¢oziimleyici Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari,
Ogrencilerin iirettikleri yazili metinlerde, dil, icerik, diizen ve iletisimsel bagsar1 gibi
Olciitler temelinde, metindilbilimin verilerinin yam sira Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metninde (Common European Framework of Reference for Languages)
(2001), Cambridge ESOL FCE (First Certificate in English) sinavi dereceli puanlama
anahtarlar1 ve Ogretmen el kitab1 (2011), Corbett’in (2008; 2012) “Yazmak igin
Konus” modeli hedefleri ve arac seti, alanda yapilan ¢alismalar (Ulper & Uzun,
2009; Ulper, 2011; Temizkan, 2011; Coskun, 2005) ve dykii degerlendirme dereceli
puanlama anahtarlar1 incelenerek ve oOgrencilerin dil diizeyleri ve yaslan
dogrultusunda tasarlanmistir. Bu denli ayrintili bir 6ykii degerlendirme puanlama
anahtar1 alanyazinda ilk kez yapilmistir. Gelistirilen bu iki aracin alanda 6nemli bir

eksigin doldurulmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Tezde okuma ve yazma becerileri biitiinciil bi¢imde ele alinarak etkinlikler
tretilmistir. Uygulanan yazma Ogretimi izlencesinin Ogrencilerin yazili metin
tiretiminde yasadiklar1 sorunlarin ¢dzlimiine katki saglamaya yardimci olacag
diistiniilmektedir. “Yazmak i¢in Oku” model uyarlamasinin, 6zellikle, 6grencilerin
yasadiklar1 dil, diizen, igerik ve iletisimsel basari sorunlarinin ¢oziimiine katki
sagladig1 goriilmektedir. Bu noktadan hareketle, bu calisma, ingilizce gretmenlerine
Oykii Ogretimi ve Oykli yazma konusunda yardimci olacagi diisiincesiyle ve

arastirmacilara bundan sonra yapilacak olan c¢alismalara yardimci olacagi



diisiincesiyle 6nemli goriilmektedir. Bu agidan, gelistirilen araclarin ve programin

alana dogrudan katk1 saglayacag diistiniilmektedir.

“Yazmak i¢in Oku” model uyarlamas1 somut kazanimlari, eglenceli etkinlikleri,
isbirligine dayali, ortaklasa planlama ve Oykii yazma basamaklar1 ile grencilerin
ilgisini ¢eken, giidiileyici bir program olmustur. Ayrica, yaratict yazma becerisi
gelistirmeye olumlu etkisi oldugu da goriilmiistiir. Bu nedenle, hem yabanci dil
Ogretmenlerine farkli bir segenek sunma acisindan hem de Ogrencilerde yaratici
yazma becerisi gelistirmede katki saglamasi agisindan alanda biiyiik bir boslugu

doldurmaya yardimci olacag diisiiniilmektedir.

Biiyiik Olgekte bakildiginda ise tez calismasinin, program gelistiren ve ders
kitab1 yazan bireylere katki saglayacagi umulmaktadir. Ogrencilerde gelismesi
beklenen yazma becerisi hedeflerinin, kazanimlarinin, ders planlarinin,
degerlendirme anahtarinin ve izlencesinin alanda ¢alisan uzmanlara fikir verecegi

diistiniilmektedir.

Bunun yani sira yazinsal nitelikli metinlerin temel Ingilizce derslerinde yer
almasinin hem kiiltiir agisindan hem de yazinsalligin temel 6gesi olan dilin kullanimi1

acisindan alana 6nemli bir katki saglayacagina inanilmaktadir.

1.6. Arastirma Sorulari

Tez ¢alismasinin sorulari agagidaki gibidir:

1. Kisa oykii yazma ¢aligmalar1 6ncesinde yazinsal nitelikli 6zgiin dykiileri
okuma ve iizerinde ayrintili dilsel ¢oziimlemeler yapma temeline dayanan
“Yazmak i¢in Oku” modelinin uygulandig1 Ingilizce smiflarinimn ulastig:
basar1 (kisa Oykii yazma becerileri yoniinden) ortalamasi ile, bu model
uygulanmadan Once tirettikleri metinler arasinda basari1 agisindan anlamli
bir fark var midir?

Bu problemle ilgili alt problemler soyle yansitilmistir:
1.1. Metnin dili agisindan anlamli bir fark var midir?

1.2. Metnin igerigini olusturma a¢isindan anlamli bir fark var midir?



1.3. Metnin diizeni ac¢isindan anlamli bir fark var midir?

1.4. Metnin iletisimsel basaris1 agisindan anlamli bir fark var midir?

2. Kisa Oykii yazma calismalar1 6ncesinde yazinsal nitelikli 6zgilin dykiileri
okuma ve lizerinde ayrintili dilsel ¢oziimlemeler yapma temeline dayanan
“Yazmak i¢in Oku” modelinin uygulandig1 Ingilizce smiflarinin ulastigs
basar1 (kisa Oykii yazma becerileri yoniinden) ortalamasi ile kontrol
grubunun basari ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu problemle ilgili alt problemler syle yansitilmistir:

2.1. Deney grubunun “metnin dili” a¢isindan toplam puan ortalamalari ile
bu uygulamaya katilmayan kontrol grubunun “metnin dili” agisindan toplam
puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark var
midir?

2.2. Deney grubunun “metnin igerigini olusturma” toplam puan
ortalamalar1 ile kontrol grubunun “metnin igerigini olusturma” toplam puan
ortalamalar1 arasinda, deney grubu Ogrencilerinin lehine anlaml fark var
midir?

2.3. Deney grubunun “metnin diizenini olusturma” toplam puan
ortalamalar1 ile kontrol grubunun “metnin diizenini olusturma” toplam puan
ortalamalar1 arasinda, deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli fark var
midir?

2.4. Deney grubunun “metnin iletisimsel basarisi” agisindan toplam puan
ortalamalar1 ile kontrol grubunun “metnin iletigimsel basarisi” agisindan
toplam puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli

fark var midir?

3. Deney grubunun “Yazmak icin Oku” model uyarlamasina yonelik

goriisleri nelerdir?

1.7. Sayiltilar

1. Arastirma stiresince kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da benzer
sekilde etkilemistir.
2. ingilizce okuma ve yazma izlencesinin olusturulmasinda kullamilan yazinsal

nitelikli metinlerin (kisa 6ykii) saptanmasinda basvurulan uzman goriisleri gecerlidir.



3. Yapilan deneysel calismayla ilgili puan ortalamalarinin saptanmasinda kullanilan
araclarla ilgili uzman kanilar yeterlidir.

4. Arastirmanin yapildig1 deney ve kontrol gruplar1 birbirine denktir.

5. Deney grubunun “Yazmak i¢in Oku” model uyarlamasma yonelik goriisleri

samimidir.
1.8. Arastirmanin Simirhliklar

1. Bu arastirma, tezde belirtilen soruna ve ilgili alt sorunlara yanit bulunmasi ile,
Milli Egitim Bakanligi’na bagl Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel
[Ikdgretim Okulu’nun 7. smifinda bulunan deney (48 katilimei) ve kontrol grubundan
(31 katilimci) olusan toplam 79 6grenciyle,

2. Kisa dykil yazma becerisinin degerlendirilmesi, deney grubunda hem Ontest hem
sontest; kontrol grubuna ise yalnizca sontest ile sinirl tutulmustur.

3.a. Deney grubunda “Yazmak i¢in Oku” modelinde yer alan becerilerinin sinanmasi
ile; kontrol grubunda ise, 6gretim programinin kazandirilmayi amagladigi davraniglar
ve konularin sinanmasi ile,

3.b. Ogrencilerin kisa oykii yazma diizeylerindeki basar1 puanlarinin tez icin
gelistirilen kisa Oykii dereceli puanlama anahtariyla sinanmast ile,

4. Calismanin yapilabilmesi i¢in alinan izin 2013-2014 egitim-6gretim yilinin tiim 7.
Siif subelerini  kapsama zorunlugunu getirdiginden deney grubu Ankara
Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Ortaokulundaki tim 7. sinif subelerindeki 48
ogrenci ile; kontrol grubu ise ayni okuldaki 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda 7.

sinifa devam eden 31 dgrenci ile sinirlidir.
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II. BOLUM: KURAMSAL TARTISMA

Kuramsal tartisma boliimde ilk olarak, kisa 0ykii tanimlar1 ve dgelerine yer
verilmektedir. Ikinci olarak, kisa ykiiniin yabanci dil gretiminde kullanilmasina ve
yabanci dil 6gretiminde kisa Ooykii okuma ve yazma yaklasimlarina deginilerek tez

icin uyarlanan “Yazmak i¢cin Oku” modelinin basamaklar1 agiklanmaktadir.

2.1. Kisa Oykii Tamimlar1 ve Ogeleri

Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1999: 30) gore oykii, “insan yasamindan olmus
ya da olabilecek olaylar1 kapsayan, kisa kesitler sunarak bunlar1 yere ve zamana bagl

kalarak anlatan, olaylar1 ve kisileri tek yonleri ile ele alan kisa yaz1 tiirtidiir.”

fleri (1975), kisa dykiiniin ne oldugu soruldugunda, dykiiyii tanimlamanin
giigliigiinden s6z etmektedir. Oykiiniin zengin agilimlarindan sdz ederken, “siire
Ozenen bir romanin...begeni koreltici bir cogalmanin tuzagma” diisecegini, ancak,
“Oykiiniin siire yanastiginda.. carpicilik” kazanacagimi dile getirmektedir. Bilge
Karasu (1975) da oykiiniin “igindeki siiri” verdigini dile getirerek benzer bir goriis
sunmaktadir. Kisa dykiide biitiin ve boliimler arasinda uyum goriilmektedir. Her sey
uyum i¢inde olmalidir ve bu biiylik bir ekonomiklik ile gerceklestirilmelidir. Bu

ozelliklerinden dolay1 kisa dykii romandan ¢ok siire daha yakindir (Hills, 1977).

Bu ozelliklere ek olarak, Lazar’a gore (1993) kisa oykii tek bir olayr oldukca
yogun bir bigimde anlatmaktadir. Oykii, gercek yasamda var olmayan bireyleri ele
almakta ve bir kriz anindaki durumu betimlemektedir. Oykiide olay 6rgiisii vardir ve

karakterler arasinda bir baglant1 vardir.
Ayrica Erden’e gore:

1. Kisa Oykii en fazla bes yiiz sozciikten olusabilir, ancak bazi istisnalar
goriilebilir.

2. Kisa oykii sadece kendi kurgusal diinyasinda yer alan kisi, hareket bi¢cimi ve
olayla ilgilidir.

3. Kisa oykiideki hareket bigimi ve olay basittir.
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4. Kisa dykii kendi i¢inde bir biitiinliik olusturur.

5. Kisa 6ykiiniin kisa olan plani bazi olay ya da bilgilerin zirvede ya da sonug
boliimiinde kesfedilmesine dayanir.

6. Ozellikle cagdas kisa dykiide ¢ikarimlar énemlidir (2002: 73).

Oykiiniin “kisinin i¢ini dékme eylemi” oldugunu belirten Dayioglu (1975),
Oykiide her seyin apacik olmasi gerektigini ve Oykiiniin dgelerinin st iiste ¢ekilmis

resimler gibi belirginligini yitirmemesi gerektigini vurgulamaktadir.

Scholes’a (1982: 59) gore ise Oykil “ en az ii¢ temel 6ge iceren bir seri olay1

anlatmaktir.”

(a) kotii bir durum, ¢atisma ya da bir miicadele,
(b) bir amag i¢in bir durum iginde ¢aba gosteren canli (animate) bir kahraman,
(c) ve bir bi¢imde sorunun ¢6ziimii sirasinda bir dizi ortiik nedensellik (implied

causality) (6rnegin, olay Orgiisii)

Scholes (1981) anlatinin (narrative) tanimini1 yaparken zaman, dizilis (sequence)
ve konuda siireklilik {izerinde vurgu yapmaktadir: Buna ek olarak, olaylar1 anlatan
ya da Oykiileyen agik ya da ortiikk bir gézlemci ya da tanik bulunmaktadir (Martin,

1986).

Scholes (1981, 1982) dykiiniin 6zel bir anlat: tiirli oldugundan s6z etmektedir.
Dizilisi olan (sequenced) ve baglantili (related) herhangi bir olaylar zinciri

Oykiilenebilmektedir:

Bitkinin biiylime evreleri, bir hastaligin gelisimi, bir resmin boyanmasi, bir
otomobilin yapilisi...(1981: 205) Ancak 6ykii, “cok 6zel bir s6zdizimsel yapisi
(giris, gelisme, sonug) ve konusu olan... bir oykiilemedir (1981: 206).

Scholes’a (1982) gore dykii, anlatiy1 ortaya ¢ikaran, yol gosteren ve odiillendiren

bir metindir.
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Oykiiniin 6geleri ele alindiginda Corbett (2001), olay orgiisii, karakter, yer ve
zaman, girig, paragraf olusturma ve bigem iizerinde durulabilecegini kaydetmektedir.
Labov (1972) anlatinin sematik yapisini, bitis, ¢0zlim, degerlendirme, dis
degerlendirme, eylem aktarimiyla degerlendirme, girisme, harekete gecirici an, ige

yerlesik degerlendirme, 6zet ve yonelim olarak tanimlamaktadir.

Tezde “Yazmak i¢in Konus” modelinin kazanimlar1 hem ara¢ gelistirmede hem
de uygulamada dikkate alindigindan bu boliimde Corbett’in (2001) dykiiniin 6geleri

tanimlamalarina yer verilmistir.

Corbett (2001), tiim yazarlarin ayni temel olay orgiisiinlin lizerinde oynayarak
Oykil olusturduklarini belirterek bunu G6grencilere dag bicimi olay orgiisiinii (bkz.

Sekil 1) gostererek dgretmenin gerektigini onermektedir:

Diiglim/Sorun/catigma:
Bir sey ters gider

Gelisme: Oykii
baslar

Coziim: Sorun
¢ozlimlenir

Bitis: Her sey
yolundadir.

Serim/Baslangig:
Karakterler

Sekil 1. Dag biciminde olay orgiisii semasi (Corbett, 2001: 19)

Karakter olusturmanin alt basliklari karakter planlama, sdyleyerek ya da

yaparak karakter yaratma, anlatmak yerine goster olarak iice ayrilmaktadir.
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Karakteri planlarken karaktere isim verme, karakterin duygularini ve 6zel
ayrintilarin1 yazma, karakter tiiriinii (lider, patron, zorba gibi) secme ve gelistirme alt
boyutlarina dikkat cekilmektedir. Soyleyerek ya da yaparak karakter olusturma,
Oykiideki  kisilerin ~ duygularim1  diyaloglar  yoluyla  verilmesi  olarak

Ozetlenebilmektedir (Corbett, 2001).

Anlatma goster ilkesi, anlatmanin bir giiclinlin olmadig1 ve somut tanimlarin,
giiclii eylemlerin (thud, raced through, peer into gibi) ve duyularin etkisinin (sense
impresion) kullanilarak deneyimi gostermenin okuru olaylarin yani basina
cekebildigini savunmaktadir. Oykiide sorulan bir soru da okuru, karakterin yani

basina getirerek dykiiniin okurun géziinde gergeklige yakinlasmasini saglamaktadir.

Oykiiye giris tiimcesi yazmak, okuyucuyu ykiiniin igine ¢ekmek agisindan
onemlidir. Corbett (2001), dykiiye zamanla (One winter’s evening, when the snow
fell thick as feathers, a child wandered out of nowhere into a village gibi), bir adla
(Billy Craddock was having none of it gibi), bir soruyla (“Is that room tidy?” “Mrs

Burdfoot yelled up the stairs.” gibi) baglanabilecegini belirtmektedir.

Oykiiye giris paragrafi yazmak, karakter, yer - zaman ve devinim/hareket

anlatan paragraflar yazarak onerilmektedir.

Corbett (2001) Oykiiniin yer ve zamanini olusturmayla ilgili ¢esitli stratejiler
onermektedir: bildik bir yer se¢me, yeri ve zamani adlandirma (name the setting),
yeri ve zamani belirginlestirme, giliniin hangi zamaninda oldugunu ve havanin nasil
oldugunu belirtme gibi. Bunun yani sira, yer ve zamani inandirict kilmak igin
ayrintilar ve duyu ifadeleri (ses, koku vb.) eklenebilmektedir. Ayrica, farkli oykii

tiirlerinde &ykiiniin yeri ve zamanindaki ayrintilar da degisebilmektedir. Ornegin,
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korku tiirtinde kullanilabilecek yer ve zaman ifadeleri ortaklasa yazma etkinliklerinde

kullanilip 6gretilebilmektedir.

Paragraf olusturma, dykiiyii paragraflar halinde diizenleyerek dykiideki ¢esitli
Ogeleri kesfetmektir. Corbett (2001) 0ykiiniin ¢6ziim ve bitis boliimlerinin arasindaki
farki birgok o6grencinin bilmedigini belirtmektedir. Oykiiniin ¢oziimii, Sykiiniin
sorununun ¢oziime ulastigr boliimdiir. Buna karsin, Oykiiniin bitisinde karakterin
duygular1 gosterilebilmektedir. Ayrica, olaylarla ilgili yorum veya alman ders
lizerine bir seyler yazilabilir. Bitig i¢in yazilabilecek bir baska konu da karakterin
degisimidir. Karakterin degisimiyle ilgili bitis boliimiinde yorum yapilabilmektedir.
Karakter gelisimini gostermek i¢in, asagida verilen Ornekte de gorildugi gibi
oncelikle ilk paragrafta “kizgin” olan bir karakter betimlenip son paragrafta da ayni

karakterin mutlu oldugu yazilarak karakterin degisimi dile getirilebilmektedir:
Oykiiniin ilk paragrafi:

Joanna gazzed miserably at her breakfast. The fried egg seemed to be
staring at her. And it had a sneer on its sunny face. She stabbed it with
her fork, spilling eggy blood on to the white plate.

Oykiiniin son paragrafi:

Joanna’s mother slid the plate in front of her. Joanna glazed at the fried
egg, sunny side up, and grinned at her Mum.

“I’m starving!” she said, picking up her fork and tucking in. “I could eat
at least several horses!”(Corbett, 2001: 37).

Karakterin davranisinin degismesiyle karakter degisiminin gosterildigi ilk ve

son paragraflarin 6grencilerle incelenip degisime vurgu yapilmasi dnerilmektedir.

Hareket bildiren paragraf/ tlimceler yazmak (action writing) oykii yazarken

dikkat edilmesi gereken bir baska noktadir. Corbett’e (2001) gore, bircok 6grenci,
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okuyucuyu heyecanlandiramayan “¢izgi film tarzinda” Oykii yazma tuzagina
diismektedir. Ornegin, asagidaki ilk Ornekle ikinci Ornek karsilastirildiginda,

ikincisinin olay1 daha canli ifade ettigi goriilmektedir.

(1) “He heard them coming. He ran. He got away.”

(2) “Sid could just hear their footsteps, heavy on the road, thudding along behind
him. He spurted forwards, dodged into an alley, and sprinted into the main
road. He had lost them- the traffic roared past but no one had followed him.”

(Corbett: 37)
Oykiideki devinimi anlatmak igin baz stratejiler 6nerilmektedir:

1. Kisa tiimceler kullanmak,

2. Birkag¢ hareketi, giiclii eylemler (bkz Ek 15) kullanarak tanimlamak (leap,
grip, grab, sieze, squeeze, rush gibi),

3. Bir ses kullanmak (He grunted, yelled, howled...)

4. Etki yaratmak i¢in ii¢ eylemli tiimce yazmak (Corbett, 2001: 38)

Oykiide sorun/ ikilem bir baska ge olarak yer almaktadir. Sorun/ ikilem islerin
kotiiye gitmeye basladigi noktadir. Karakterler ne yapacaklar? Eger yazar okuru
hemen Oykiiye ¢ekmek istiyorsa sorun Oykiinlin hemen basinda da
baslayabilmektedir, ancak bir¢cok yazar okuyucunun karakterleri tanimasi i¢in sorunu
bir silire sonra yazmaktadir. Boylece okur karaktere sempati gelistirme olanagi

edinmektedir.
Corbett (2001) 6grencilerle yazilabilecek sorunlar1 soyle 6rneklendirmektedir:

o Geleneksel dykiiler- ii¢ dilek sansini kagirmak,
e Okul dykiileri- zorbaliga maruz kalmak ya da 6devini kaybetmek,

16



e Ev Oykiileri- korkung bir ablaya sahip olmak ya da annesinden kampa gitme
konusunda izin alamamak,

e Hayalet Oykiileri- okul salonunda hayalet olmast,

e Hayvan oykiileri- evcil hayvanin hastalanmasi (Corbett: 40).

Bu noktada, 6grencilerin birkag dykiideki sorun paragraflarini ve bu paragraflar
icin 6rnek olusturan “At that moment,..., Silently,..., Suddenly,..., Just then, ...,
Without warning, ..., With a scream, ..., Nobody saw...” gibi baslangi¢ tiimcelerinin

listesini (bkz. Ek 22) incelemelerinin yarar1 bulunmaktadir.

Oykiiniin yapisinda paragraf degistirme de énemli bir noktadir. Yer, zaman, kisi,
olay, konusturucu vb. nedenlerle 6ykii yazarken paragraf degistirilebilmektedir. Bu
asamada Corbett (2001), kenet sdzciiklerin listesinin 6grencilere yazilarinda yardimcei

olacagini ileri siirmektedir.

Oykiiniin dili/bicemi de ¢ok &nemli bir dgedir. Erden (1998), dykii dilinin,
yazarin kendine 6zgii dilbilimsel se¢imlerinden olustugunu belirtmektedir. Okuyucu
Oykiiyli okurken 6ykii metninin i¢inde bir biitiinliik, birliktelik ve kimi anlamlar
bulundugunu fark edecektir. Bu biitlinliigii, metni olusturan dil yapilart arasindaki
bagdasiklik (cohesion), baglasiklik (coherence) ve metnin kendine 0zgli yapisi

olusturmaktadir.

Corbett (2001), biitiin tiimce diizeyindeki kazanimlarin, 68rencinin yazma
bicemini gelistirmeyle ilgili oldugunu belirtmektedir. Sozciikleri etkili kullanma,
cesitli tiirde tiimce kurma, etki i¢in tiimceleri c¢esitlendirme ve kontrol etme,
benzetme gibi s6z sanatlarini da kullanmak ve Oykiiyli tutarli kilmak yazma

bicemiyle ilgilidir.
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Oykiiniin bigemiyle ilgili tamimlamalar 3.3.5.1. Degerlendirme ol¢iitleri
boliimiinde tez icin gelistirilen oyvkii degerlendirme dereceli puanlama anahtarini

anlatirken ayrintili bigcimde verilmistir.

2.2. Kisa Oykiiniin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilmasi

Yazinsal eserlerin yabanci dil Ogretiminde ara¢ olarak kullanilmasi zaman
zaman tartisilan bir konu olmustur. Ozellikle son yillarda sik¢a arastirilan bir konu
olan yazinsal metinleri kullanimanin sakincalarini dile getiren ¢alismalar da vardir.
Sozgelimi, Edmondson (1997), yazinsal eserlerin dil 0gretimine 6zel hicbir sey
sunamayacagini savunmakta; yazin Ogretiminin, Ogretmen yorumlarinin derste
merkezi 6nem tasimasi nedeniyle 6gretmen merkezli olacagini dile getirmektedir.
Ayrica, yazimnsal nitelikli metinlerin diger metin tiirlerinden {stiin bir yoniiniin
olmadigini, yazinsal ogelerin diger kiiltiirel ayrintilardan daha Onemli ya da
giidiileyici olmadigini ve biligsel diizenekleri diger metin tiirlerinden daha fazla

etkinlestirmedigini belirtmektedir.

Ote yandan, yazinsal nitelikli metinlerin yabanc1 dil gretiminde kullanimindan
yana gorlis bildiren arastirmacilar da oldukca coktur. Sozgelimi, Collie ve Slater
(1987), yazinsal nitelikli metinlerin yabanci dil 6gretimi siirecine 0zgiin arag
sunduklarini, bireysel katilimi gelistirdiklerini, kisiye hem dilsel hem de kiiltiirel
zenginlik kattiklarini belirtmektedir. Ayrica Parkinson ve Reid-Thomas (2000) da
yazinsal metinlerin yazmaya iyi bir model olusturacagini dile getirmekte, yazinin, bir
dilin ritmini algilamaya yardimci olacagini savunmaktadir. Aghagolzadeh ve
Tajabadi (2012) yazin yapitlarinin 6grencinin  kiiltiirel farkindaligini, elestirel
diistinme becerisini ve dil becerilerini 6zglin dogas1 icinde gelistirdigini

belirtmektedir.

Lazar (1990) yazinsal eserleri giidiileyici araglar olarak gormektedir, ayrica,

dilsel farkindalig1r gelistirdigini ve yazinsal metinleri incelerken 6grencilerin
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bicembilimin etkisiyle ilgili olarak yorum yapma becerilerini destekledigini

belirtmektedir.

McKay’e gore (2001) yazinsal metin okumak, okuma, dinleme, konusma, yazma
becerileri ve kiiltiirel farkindaligin yani sira kisisel giinliik tutmay1 ve resmi yazilar
yazmay1 gelistirmektedir. McKay (2001) yazin Ogretiminin iki yararindan soz
etmektedir: Ilk olarak, dgrencinin dykiiyle ilgili kisisel yorumunu belirtmesi i¢in bir
yol olusturulmaktadir; ikinci olarak da 6grenci, akademik yazmanin cesitli tiirleri i¢cin
onemli bir beceri olan, konuyla ilgili bilgi sunarak diisiincesini savunmay1
ogrenmektedir. Bu beceri akademik metin iiretiminde gereksinim duyulan bir beceri

olarak onem tasimaktadir.

Yabanci dil dgretiminde kisa Oykiiniin dnemini Arioglu (2001: 11-18) soyle

siralamaktadir:

e Diger yazinsal metinlere kiyasla, basit ve kisa olmasi nedeniyle, okuma
gorevini kolaylastirmaktadir,

e lleri diizey okuyucularin bakis acgilarim farkli kiiltiirlerle ve insanlarla
genisletmektedir,

e Artalan bilgisinin destegiyle kisisel kesif gerektiren daha yaratici, sifreli

(encrypt) ve diigtindiiriici metinler sunar,

Ozgiin metin oldugundan dolay giidiileyicidir,

Mucizelerle ve gizem dolu bir diinya sunar,

Yaraticiligini1 kullanmasi igin 6grencilere olanak saglar,

Elestirel diistinme becerilerini destekler,

Yabanci bir kiiltiiriin 6gretimini kolaylagtirir,

Ogrencilerin kendilerini rahat ve 6zgiir hissetmelerini saglar,

Evrensel dili nedeniyle, farkli deneyimleri olan 6grencilerin birbirleriyle

iletisim kurmalarina yardimci olur,

Ust anlamin Stesine giderek, altta yatan anlanm aramaya yardimei olur,

e Bu bilgileri kendi diinyalarina tasiyarak, kendini anlamada da miikemmel
bir aractir (Arioglu, 2001: 11-18) .

Ayrica, kisa Oykiiler 6gretmene dort beceriyi tim dil diizeylerinde 6gretmeye

ortam hazirlamaktadir (Saricoban & Kiiglikoglu, 2011).

Ozet olarak, birgok arastirmaci (Aghagolzadeh & Tajabadi, 2012; Arioglu, 2001;
Collie & Slater, 1987; Lazar, 1993; McKay, 2001; Paran, 2008; Parkinson & Reid
Thomas, 2000; Saricoban & Kiigiikoglu, 2011) yabanct dil 6gretiminde yazinsal

metinlerin kullaniminit desteklemektedir.
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Yazinsal eserlerin yabanci dil dgretimindeki roliinii kapsamli bir ¢alismayla ele
alan Paran’a (2008) gore, yabanci dil 6gretiminde yazinsal metin kullananlarin
kimileri sadece yazin 6gretimi yaparak dil 6gretimini dnemsemezken, kimileri de
sadece dil 6gretimine odaklanip yazinsal 6zelliklere deginmeyerek iki ug¢ yaklagim
icinde yer almaktadir. Paran (2008) bu iki u¢ noktanin ortasinda yer alarak, farkli
baglamlarda ve durumlarda verilen agirligi degistirerek, hem yazin hem de dil

Ogretimine odaklanmak gerektigini ileri stirmektedir.

Paran’a (2008) gore yabanci dil 6gretiminde bigembilimsel ¢aligmalar, sadece
metin ¢oziimlemesine, yaraticilifa ve cok anlamlilifa odaklanarak dil 6gretimini
disarida birakmaktadirlar. Bu yaklasim, bicembilim {izerine ¢alisan aragtirmacilarin
ve dil Ogretmenlerinin bir araya gelerek bilgi paylasiminda bulunmamalarindan
kaynaklanmaktadir. Paran, bicembilimcilerin yabanci dil 6gretmenleriyle beraber
olmalarin1 Onererek, bdylece sorunun c¢oziimiine katki saglayabileceklerini
savunmaktadir. Holst’'un (1989) metin ¢6ziimlemesinden sonra sorular igeren
gorevleri, Lazar’in (1990) ve Davies’in (1998) dil 6gretiminde roman okuyarak
bicembilimsel incelemeleri, Rosenkjar’in (2006) okuma Oncesi, sirast ve sonrasi
etkinlikleriyle siir caligmalar1 ve Tutas’in (2006) estetik okuma (aesthetic reading)

Ogretimi ¢aligmasi olumlu aragtirmalar olarak 6rneklenmektedir (Akt. Paran, 2008).

Clark ve Zyngier (2003), (Akt. Paran, 2008: 58) egitbilimsel bigembilimin dil
ogretimine katkilarinin da oldugunu, dil farkindaligini daha dizgeli bi¢cimde ele
aldigmi belirtmektedir. Bu yolla 6grenciler, belli bir etki icin iiretilen dilin

inceliklerinin farkina varmaktadirlar.

Paran (2008), yazin yapitlarinin yabanct dil smiflarinda  kullanilirken,
Ogretmenin, verilen goérevin ve okuyucunun (6grencinin) rollerinin dnemine isaret
etmektedir. Ogretmen, diger baz1 yontemlerde oldugu gibi 6gretmen merkezli olup,
kendini 6n plana koyarak, 6grenciye konusma ve birbirleriyle etkilesim olanagi
vermezse Ogrencinin derse olan tutumu olumsuz etkilenebilmektedir. Ayrica, sinif

icinde kullanilan dil, hedef dil olmaktan ¢ikip anadiline dogru kayabilmektedir.
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Ogretmen, dgrencilere yonlendirici ve yardimer olarak (scaffolding), etkinlikleri bu

dogrultuda hazirlamali ve tartigsmalar boyunca desteklemeye devam etmelidir.

Bu noktada, 6gretmen egitimininde, yazin Ogretimi ya da yazinsal nitelikli
metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullanimi konularinin eksik oldugu vurgulanarak,
bu eksigin bir an once giderilerek, 0gretmen yeterliliginin saglanmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bu konuyla ilgili olarak Ozkan’in (2013) ¢aligmasinda, 140
Ingilizce Ogretmeninin goriisleri almmistir. Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin
okuma derslerinde yazinin 6nemine ve gerekliligine inandiklarin1 fakat yazin
kullaniminda kendilerini Edebiyat Fakiiltesi mezunlar1 kadar yeterli gérmediklerini
ortaya koymaktadir. Bulgular ayrica miifredat sinirlamasinin ve yetersiz ders
saatlerinin de okuma derslerinde yazin kullanimina karsi engel olusturdugunu
gostermektedir. Dikkat edilmesi gereken bagka bir nokta ise dil yeterliligidir. Mattix
(2002) ise Ogrencilerin estetik Ogelerle ilgilenmeden ©nce, metni anlamalari
gerektigini belirtmektedir (Akt. Paran, 2008: 34). Byrnes ve Kord (2002)
Ogrencilerin yazinsal elestiri yapmak i¢in dil yeterliligine gerek duyduklarim

vurgulamaktadirlar (Akt. Paran, 2008: 55).

Ogrencilerin yazinsal metinlerin kullanimina yénelik goriisleri de onemli bir
konudur. Ogrencilerin yazina karsi tutumlarini 6lgen sormacalarin sonuglari, yazina
kars1 gelistirdikleri kuskuyu ortaya koymaktadir. Genellikle {iniversite diizeyindeki
Ogrenciler, yazinin sadece okuma becerilerini gelistirebilecegini diistinmektedirler
(Paran, 2008). Martin ve Laurie (1993) zorunluluktan yazin ¢alismasi yapilmasinin

tiniversite 6grencilerini olumsuz etkiledigini bildirmektedir (Akt. Paran, 2008: 35).

Paran (2008) yazinin, dersin bir bolimiinde kullanildigi arastirmalarin
sonuclarinin  6grenci tutumlarint olumlu etkiledigini belirtmekte ve Ozellikle,
Hirvela’nin (2001) 6grencilerin farkli metin tiirlerini yazmalariyla ilgili goriislerini
inceledigi ¢alismasinin sonuglarini ilging bulmaktadir. Buna gore, 6grenciler yazinsal
ve yar1 yazinsal (semi-literary) metinleri “en zevkli ve ilging” okuma metinleri olarak

nitelendirmektedir; ancak, bu iki metin tiiri ayn1 zamanda “en zor okunan” ve
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“okuduktan sonra metin hakkinda en ¢ok zorlanilarak yazilan” (the most difficult to

write about) metinler olarak tanimlanmistir (Akt. Paran, 2008: 38).

Hirvela (2005) calismasinda, Ogrencilerin egitimsel amaci acik bicimde
anlatildigr zaman ve Oykii okumay1 genel bir dersin pargasi olarak gordiiklerinde
olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmektedir. Ayrica, Yang’in (2001), sormaca ve
goriisme kullanarak yetigkinlerin goriislerini aldigr calismasinda da katilimcilar
benzer bicimde olumlu goriis bildirmektedir. Liaw’in (2001) kisa dykiiler kullandig1
calismasinda, ogrenciler metinlerden hem dilbilimsel hem de duyussal agilardan
yararlandiklarint sOylemislerdir. Yukaridaki ¢aligmalarin yami sira, iilkemizde
{iniversite dgrencileriyle Ingilizce dersinin bir boliimii olarak kisa dykii kullaniminin
yazma becerisi lizerine etkisini arastirdigi c¢alismasinda Eke (1997), sormaca

sonuclarinin 6grencilerin bu deneyimden hoslandiklarini gosterdigini belirtmektedir.

Ozet olarak, calismalarda yazinsal nitelikli eserlerin yabanci dil dgretiminde
kullanilmast ve yararlariyla ilgili daha ayrintili arastirma yapilmasi 6nerilmektedir.
Buna ek olarak, caligmalarda 6gretim amacinin 6grencilere agiklanmasi gibi kosullar
saglandiginda Ogrencilerin yazinsal metinlerin kullanimina iligkin goriislerinin

olumlu sonuglar1 oldugu goriilmiistiir.

2.3. Yabana Dil Ogretiminde Kisa Oykii Yazma

Bu boliimde yaratici yazi yazmanin alt tiirii olan kisa Oykii yazmayla ilgili

yabanci dil 6gretiminde yapilan ¢alismalara yer verilmektedir.

Kisa Oykii yazmayla ilgili olarak yaraticiligin akla gelmesi kag¢inilmazdir.
Yaraticihigmn birgok tanimi bulunmaktadir. Ornegin, Pope’a (2005: xvi) gore
yaraticilik, “gecici olarak kendimize oldugu kadar baskalariyla da iligkili olarak
degerli ve yeni bir sey yaratma (make), yapma (do) ve olma (become) kapasitesidir”.
Bu tanimda kullandig1 kavramlan tek tek aciklamaya calisan Pope, “yaratma, yapma,
olma” eylemleriyle yaraticiligin bir nesneden (yaratma), bir hareketten (yapma) ve

devam eden siirecten (become) agiga ¢ikabildigini belirtmektedir.
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Bu tanimin yani sira Ozden (2005: 74), yaraticith@in tiim duygusal ve zihinsel
etkinliklerde, her tiirli ugrasin ve g¢alismanin icinde oldugunu savunmaktadir.
Yaraticilik, bazen “akici diisiinme yetenegi” olarak tanimlanmakta, giindelik
yasamdan bilimsel ¢aligmalara kadar olan alanda yapitlarin ortaya ¢ikmasina neden
olan bir siiregler biitiinii, tutum ve davranis bi¢imi olarak agiklanmaktadir (Ozden,

2005).

Serafini (2002), yaraticiligin yazma siirecini igsellestirme, yazma siirecinin her
asamasinda alistirma olanagi saglama, egitim ve sanatla ilgili alanlarda kullanilabilir
olma, biitliinciil 6grenmeyi saglama, isbirligine dayali calismay1 kolaylastirma, her bir
ogrenciye farkli 6grenme olanaklarini sunma amacina sahip oldugunu belirtmektedir.
Serafini (2002) yaratict1 yazma metniliretiminin dokuz 06zellige sahip oldugunu
belirtmektedir:

1.Kisisel deneyim ve kiiltiirel alanda 6zerk fikirler,
. Merak, hatta saskinlik uyandiran kavramlar,

. Ozgiin bir bicem,

. llging ve anlaml1 olan 6gelerin gelistirilmesi ve derinlestirilmesi,

. Farkli olaylar arasinda bag kurma,

2

3

4

5. Olay ve kisilerin mizahla anlatilmast,

6

7. Sorunlarin ve sorunlara uygun 6zgiin ¢oziimlerin gosterilmesi,
8

. Olaylarin ve kisilerin 6zerk bir bicimde degerlendirilmesi,
9. Sorunun bir¢ok agidan ele alinmasi” (Akt. Aktas, 2009)

Maltepe’ye (2007) gore yaratict yazida onemli olan, Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini, 6zgiin ve akici fikirler 1s181inda cesurca ve diirlistge aktarabilmeleridir.
Yaratici yazma sadece Ogrenciler i¢in olumlu bir etkinlik olmanin G&tesinde
ogretmene de bazi yetkinlikler kazandirmaktadir. Oral’a (2003: 25) gore yaratici yazi
etkinliklerinde bulunmak isteyen Ogretmenlerin kendi kendilerine yaratic1 yazi
yazmay1 denemeleri ¢cok 6nemli ve gereklidir. Ogretmenin yaratic1 yazi etkinlikleri
yapmast kendi yazim becerilerini de gelistirecek, 6grencilerine karst duygudaslik
gelistirmesine yardimci olacak, degerlendirme siirecine katki saglayacak, 6gretmenin

kendi hayal giiciiniin ve yazim becerilerinin de gelismesini destekleyecektir. Corbett
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(2012), kisa oOykii yazma c¢alismalari siirecinde Ogrencilerin yazar giinligi
tutmalarin1 dnermektedir. Yabanci dil 6gretmeninin de benzer ¢alismalar1 kendisinin
yapmasi, bir yazar giinliigii tutarak, begendigi ve daha sonra yaratici yazma
stirecinde kullanmay1 diistindiigii sozciikleri, sozciik obeklerini, s6z sanatlarini ve
tiimceleri bu giinliige not ederek yaratict yazma Ogretimi silirecinde bu giinliikten

yararlanmasi Onerilebilir.

Johnston (2008) yetenege inanmadi@ini, esine de glivenmedigini belirtmekte
ancak dogrunun soylenmesi gerektigini vurgulayarak, yaratict yazmanin ogretilebilir
bir sey oldugundan emin olmadigin1 ama Ogrenilebilirligi oldugunu diisiindigiini
dile getirmektedir. Yazarlik konusunda okumanin, yazmanin ve ¢aligmanin 6nemini
vurgulayan Johnston, Henry James’in diisiincesini soyle agimlamaktadir: “her yazar
Oykiinmeye dogru yonelen bir okurdur, esin perisi yazma eyleminin kendisidir.” Bu
tanimdan da anlasilacagi gibi yazmak i¢in dnceden iyi eserler okumak gerekmektedir

ve Oykiinmek yaratic1 yazmaya baslamanin iyi bir yoludur (2008: 1).

Johnston (2008), her insanin dykii anlatmay1 farkinda olmadan i¢giidiiyle ya da
deneyimle bildigini diistinmektedir. Bu goriis, “konusmay1 6grenmek Sykii anlatmayi
ogrenmek demektir” (Le Guin, 1998: 39) diislincesiyle ortak noktalar icermektedir.
Johnston bu diisiinceyi bir anlatistyla drneklemektedir. Ik kez ders verdigi sinifa
girdiginde ¢ok heyecanlidir ve 6grencilerinin de benzer bir ruh hali i¢inde oldugunu
diistinmektedir. “Bir karakterim var, adi1 Bill ve Bill su i¢gmek istiyor” der ve daire
biciminde oturan dgrencilerden saginda oturana bakarak “sen devam et” der ve her
ogrenci sirastyla Bill’in ykiisiinii anlatir. Son kigiden sonra Oykiiniin serim, digiim
ve ¢oziim noktalari, dykiiniin nerede degistigi tartisilir. Bliylik tartigmalardan sonra
Johnston’un tam karsisinda oturan kisinin diiglim kismin1 yarattigi ortaya
cikmaktadir. Johnston bu etkinligi ortaokul, lise, liniversite diizeylerindeki siniflarda,
yazar konferanslarinda, cesitli iilkelerde yaptigini ve sonucun gizemli bir bi¢imde
aynt oldugunu dile getirmektedir. Johnston bu durumu, deniz kaplumbagalarinin

yumurtadan ¢ikinca denize yonelmelerine benzeterek, aslinda herkesin Oykii
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anlatmayi bildigini ileri siirmektedir. Ancak yazmaya geldiginde herkesin kafasinda
yarattigt milkemmel diinya ile sozciikler arasinda bir bosluk dogmaktadir. Bu
noktada, yazma teknikleri ile yazarin kendine giliveni saglanarak, en iyisini
yaptiracak, islenmemis araglar verilrek aradaki bosluk doldurulmaktadir. Johnston bu

yolla kisa dykii yazmanin dgrenilebilecegini diistinmektedir (2008: 2).

Yaratic1 yazma caligmalarindan birisi olarak nitelendirilen kisa 6ykii yazmanin

yabanci dil 6gretiminde B1 dil diizeyinde yer aldig: belirtilmektedir (CEFR, 2001).

Murdoch (2002) kisa dykiilerin iyi secildigi ve kullanildigi durumda Ingilizce
Ogretimine katki saglayan nitelikli metin igerigi sundugunu belirtmekte ve bunun
yant sira kisa 0ykiiler temel alinarak yazma becerilerini gelistirmeye yardimci olacak
pek cok yazma etkinligi iiretilebilecegini dile getirmektedir. Buna ek olarak Essex

(1997) 6grencilerin neden Oykii yazmalari gerektigini yedi maddeyle aktarmaktadir:
1. Zevk almak igin,
2. Sanatsal ifadeyi gelistirmek i¢in,
3. Yazmanin degerini ve islevini kesfetmek i¢in,
4. Hayal giiciinii uyarmak i¢in,
5. Diisiinmeyi netlestirmek igin,
6. Kimlik aramak icin,
7. Yazmay1 ve okumay1 6grenmek icin.

Essex (1997), kisa oOykiilerin dil Ogretiminde Onemli bir rolii oldugunu
diisinmektedir. Buna benzer olarak, 0ykii yazmanin Ogrenci iizerindeki etkisini
inceleyen Saddler (2006), ilkogretim 2. simf 6grencileriyle oykii yazma iizerine
yaptig1 calismasinin sonucunda, 6grencilerin daha uzun ve tamamlanmis metinler
yazabildiklerini, ayrica yazdiklar1 metinlerin niteliginin arttigin1 ve planlamaya daha

cok zaman ayirmaya basladiklarini belirtmektedir.
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Benzer bicimde, kisa dykii okumanin, yazma becerisi iizerine etkisini inceleyen
Cileli ve Ozen (2003), calismalarinda, orta diizey Ingilizce bilen {iniversite
Ogrencilerine kisa 6ykii okutup yazma becerilerinin gelisimine etkisini arastirmistir.
Yazma yeterliligini Olcen Ontest sonuglarinda kontrol ve deney grubunun
ortalamalar1 ayniyken, deney grubuna 3 aylik bir “yogun kisa Oykii okuma”
(extensive short story reading) programi uygulanmistir. Bu programin sonunda
verilen ve yazma yeterliligini d6lcen sinavda, deney grubunun daha yiliksek puan
aldig1 gozlenmistir ve calisma sonucunda, yogun okumanin yazma becerisinin
gelisimi  lizerindeki etkisini Olgmek i¢in daha wuzun siireli yogun okuma

programlarinin uygulanmasi gerekliligi belirtilmektedir (Cileli & Ozen, 2003).

Ayrica, Eke (1997), Ingilizce dersinde kisa &ykii kullanmanin yazma
becerilerine etkisini arastirdigi calismasinda, deney grubunun drettigi deneme
yazilarinin diizen ve igerik bakimindan dikkate deger bir ilerleme gosterdigini

belgelemektedir.

2.4. Kisa Oykii Okuma ve Yazma Ogretimiyle Ilgili Yaklasimlar

Kisa Oykii okunmasi ve dilsel ¢oziimlemeler yapilmasiyla ilgili olarak gesitli

yaklagimlar gelistirilmistir.

Sozli anlat1 ¢oziimleme yontemi (Labov, 1972), dykiileme formati (Taeschner,
Colibaba & Greorghiu, 2013), psikanalitik yaklagim (1990) ve tezde uygulanan

“Yazmak i¢in Konus” modeli bunlardan bazilaridir.

Labov'un (1972) sozlii anlati ¢éziimleme yontemi, ¢alismasinda anlaticilardan
baslarindan gecen iiziicii bir olay1 s6zlii olarak anlatmalarini istemesiyle gelismistir.
Bu sozlii anlatimlardan yola ¢ikarak tam anlamiyla olusmus bir sozel anlatida su alt1
islevsel boliimiin bulunmasi gerektigini one siirmiistiir: Ozet, yonelim, karmasik

olaylar dizisi, degerlendirme, ¢oziim ve bitis.

Labov (1972), sozlii anlatiyr "yalnizca gegmis deneyimlerin degistirilmeksizin

sOze dokiilerek aktarim1" olarak tanimlar (1972: 359, 360). Olaylar belli bir zaman
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sirasina gore aktarilmaktadir. Eger zamani belirten tiimceciklerin yerinde bir farklilik
olursa olaylarin siralamasi da degismektedir. Bir tiimcecigin anlati tlimcecigi
(narrative clause) olabilmesi ic¢in temel timcecik (main clause) olmasi
gerekmektedir. Buna ek olarak Labov, tiimceciklerde genis zaman ya da goreli
zaman kullaniminin  tiimcecigi anlati tiimcecigi olmaktan ¢ikardigimi  da
belirtmektedir. Anlati tlimcecikleri ge¢cmis zaman icinde ilerleyen eylemleri

icermektedir.

Labov (1972) anlatinin sematik yapisini, bitis, ¢0ziim, degerlendirme, dis
degerlendirme, eylem aktaramiyla degerlendirme, girisme, harekete gegirici an, ice

yerlesik degerlendirme, 6zet ve yonelim olarak tanimlamaktadir.

Psikanalitik yaklasim Eagleton’a gore (1990) en derin ruhsal konulari, kisisel
endiseleri, korkulari, bastirilmis 6zlem ve acilart ortaya koyan bir ¢dziimleme
yontemidir. Bu yaklasim edebi bir metindeki motiflerin ve onlarin icerdigi gizli
anlamlarin lizerinde yogunlagmaktadir. Bazen yapitin yazarini, bazen igerigini, ya da
yapitin bi¢imsel yapisini ve okuru nesne olarak ele alan psikanalitik yaklagim kimi
zaman da metindeki kisi veya kisilerin carpik yanlarimi ortaya koymaktadir. Bir
psikanalist yapittaki kisilerin bilingaltin1 ve icgiidiilerini, veya ailevi durumlarini,
veya bireyi bigimlendiren sosyal ¢evresini agiga ¢ikarmay1 amaglar.

Tiim bu yonleriyle bu yaklagimin kullanilmasi yetigskin yas grubundaki

ogrencilere uygun bulunmaktadir (Unsal, 1966).

Oykiileme format1 (Narrative format), Oykiiyii ogrencilerle beraber
coziimleyerek ve beraber el kol hareketleriyle okuyarak calistiran bir baska

yaklasimdir.

Oykiileme formati (Narrative format), psikolojik dgelerin kuramsal kavramryla,
konusmadaki duygu anlatimiyla, uygun iletisimle, yiliz ifadeleri cesitlerini

kullanmayla, ses tonlamasi, hedefleme bakis acisiyla (targeting perspective), hareket
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ve el kol hareketleri ile ilgilidir ve c¢okdilli {iriinlerin karakterlerini ve farkli ders

araglar1 yaratan bir yaklasimdir. (Taeschner, Colibaba & Greorghiu, 2013).

Drama etkinlikleri merkezinde, 6gretmen c¢ocuklarla beraber el kol ve viicut
hareketleri yaparak dykiiyii anlatmaktadir. Ogretmen her giin 5 ile 20 dakika arasinda
okunan Oykiiniin boliimlerini ¢ocuklarla beraber el kol ve viicut hareketleriyle tekrar
etmektedir (Taeschner, Colibaba & Greorghiu, 2013). Bu teknigin kullanimi, tez i¢in
kullanilan modelin ilk basamagina benzemektedir. Corbett (2011, 2012), “Yazmak
Icin Konus” (Talk for Writing) adli kendi modelininin ilk basamagi olan dykiinme

asamasini olustururken dykiileme formatindan yararlandigini belirtmektedir.

Ogrencilerin yaratic1 yazma siirecini 6gretmenleriyle ve akranlariyla etkilesim
halinde Ogrenebilecekleri bir yaklasim olan “Yazmak Icin Konus” adli modele

burada kisaca yer verilecektir.

Corbett’in (2012) “Yazmak I¢in Konus” yaklasimi, yaratici yazma siirecini
yazili metin iiretiminin 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda olmak {izere {i¢ diizeyde
bir siire¢ olarak gormektedir. Yazma oncesinde, Ogretmenin bir Oykii bankasi
olusturup 6grencilerle paylasmasi, okunulan kisa dykiilerden 6grencilerin sevdikleri
ve daha sonra kullanmak istedikleri ifadeleri yazdiklar1 yazar giinliigli, okunulan ve
daha sonra model alinan bir dykiiniin ¢dziimlenmesi yer almaktadir. Yazma sirasinda
yazarin igsesinin neler sdyledigi, nasil sozciik ve tiimceler iizerinde duruldugu,
yeniden gozden gegirildigi yer almaktadir. Yazma sonrasindaki degerlendirme ve
sonrasinda sikinti duyulan noktalarin nasil asilacagi da son kismi olusturmaktadir.

Buradan anlasilacagi gibi yaratici yazma siireci ¢cok boyutlu bir siirectir.

Temelde, 6grencilerin yazinsal nitelikli metinler okuyup igsellestirdikten sonra
Oykii yazma calismasina ge¢melerine dayanan Corbett’in (2012) yaklasimi, bu
anlamda son yillarda gelistirilmis bir 6gretim modeli sunmaktadir. Tezin sorunuyla
ilgili olarak “Yazmak I¢cin Konus” modeli uyarlandigindan burada tiim asamalar

agiklanmaktadir.
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2.4.1. Yazmak I¢in Konus Modeli

Corbett (2013), “Yazmak I¢in Konus” admi verdigi modelde ii¢c asama
onermektedir: Oykiinme asamasi (immitation stage), yenilik (getirme) asamasi

(innovation stage) ve bagimsiz uygulama asamasi (independent application).
2.4.1.1. Oykiinme Asamast

Oykiinme asamasina gegmek igin dncelikle dgrencinin yasma ve dil diizeyine
uygun 0zgiin bir yazinsal metin se¢ilmekte ve metnin segilen bir boliimii ya da
tamamu {izerinden etkinlikler onerilmektedir. Oykiinme asamasi, ¢ocuklara gerek
duyduklart dili igsellestirmeleri icin segilen metnin diizeniyle ve odaklanilacak
konuyla ilgili 1sinma etkinlikleriyle baslamaktadir. Ardindan, 6rnek metin iizerine
konusma, metin haritasiyla (text map) ve fiziksel hareketlerle destekleyerek dykiiyii
hatirlamalarina yardimci olma yer almaktadir. Boylece 6grenciler metni yazili olarak
gormeden, duyarak ve kendileri i¢in dillendirerek zevk almaktadirlar. Metin haritasi
kullanarak okunulacak metin igsellestirilebilmektedir (bkz. Sekil 2 ve Sekil 3). Daha
sonra metni okuyarak metin Ozelliklerini ¢oziimleyici etkinlikler yapilmaktadir.
Kutulama (boxing-up) (bkz. Sekil 4) teknigi kullanilarak metnin yapisi
coziimlenebilmektedir. Bu yolla, tiim smif bu tir bir metni ¢6ziimlerken
kullanabilecegi bir ara¢ seti (toolkit) yaratmaktadir (Corbett, 2013).
Metne has oOzellikler Ogrenciler tarafindan tanimlandiktan sonra ara¢ setinde
listelenmektedir. Oykiinme asamasmin sonunda, asagidaki gorsel destekleyiciler

yapilmalidir:

1. Bir metin haritasi,

2. Metinde odaklanilmak istenen bazi anahtar sozciik ve sozciik obeklerinin
listesi,

3. Metnin yapisini ve anahtar ogelerini gostermek icin metnin kutulanmig
bi¢imi,

4. Hepsini toplayan bir arag seti.
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Tiim bunlar sinifta goriiniir yerde asili bir camasir ipinde sergilenebilmektedir.

30



Sekil 4. Ortaklasa kutulama 6rnegi

2.4.1.2. Yenilik asamast

Ogrenciler metni igsellestirdiginde, metnin driintiisii iizerinde yenilik yapmaya
hazir olmaktadirlar. Daha sonra, anahtar s6zciikleri ve sozciik Obeklerini tanitmak
icin daha ileri diizeyde etkinlikler baslamaktadir. Kii¢iik ¢ocuklar ve kendilerine daha
az glivenen yazarlar, metin haritalarin1 degistirip anlatmak istediklerini kendi metin

haritalarini yaratarak sozlii olarak anlatabilmektedirler (Corbett, 2013).

Bu asamadaki temel etkinlik ortaklasa yazmadir. Ortaklasa yazma, metnin nasil
planlanacagini ve planin yaziya nasil donistiiriilecegini gostermek i¢in kutulama
cizelgesiyle baslamaktadir. Bu islem, 6grencilerin secilen 0ykii iizerinde nasil yenilik
yapabileceklerini ve ise yarar sozciikk ve sozcilik obeklerini nasil segebileceklerini
anlamalarin1 saglamaktadir. Bu noktada 6gretmen igin Onemli olan, diizenli bir
bicimde, O6grencilerle ortaklasa yazdiklart yazilarini yiiksek sesle okuyarak ise
yaraylp yaramadigini kontrol etmeyi gostermektir. Bu islem yardimiyla, ¢cok ¢esitli
ve zengin sOzciikler ve sozciik Obekleri iiretme becerisi gelisen ¢ocuklar, kendi
Oykiilerini olusturacak ve kendi igsel yargi dizgesini gelistireceklerdir. Bu sirada bir
Ogrenci Onerilen tim sdzciik ve sozciik Obeklerini bir kenara yazarak 6grencilere
model olusturabilmektedir. Ortaklasa yazma boyunca, 6grenciler 6l¢iitlerden olusan
arag setini gelistirmelidirler, bdylece metin dgelerini anlamaya bagslayabilmektedirler.
Kendi yazdiklar1 paragraflar bitince arkadaglarina vererek degerlendirme yapmaya
yonlendirilebilmektedirler. En basarili Ornekler tahtaya yansitilarak herkesin
gorebilecegi bigimde degerlendirilip tartigilabilir. Bu tartismalar 15181nda 6grencilerin
yazilarina yeniden g6z atmalarina zaman verilmelidir. Kendi yazilarinda neyin ise
yaradigint yazarak Ogretmenin de bunun {izerine yorum yapmast ile iletisim

baslatilabilir (Corbett, 2013).

Onceden dykiindiikleri metin iizerinde yenilik yapmak igin planin nasil kutulama

yapilacagi gosterilebilmektedir (bkz. Sekil 4).
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Sekil 5: Kutulama

Ortaklasa planlama bitince, ortaklasa yazma etkinligine gegilebilmektedir (bkz.
Sekil 5).

Sekil 6: Ortaklasa yazma etkinligi 6rnegi

Ortaklasa yazma bitince, Ogrenciler c¢amasir ipine asili olan kaynaklar
yardimiyla kendi yazma iiretimine baslamaktadirlar. Bu etkinlik sona erince
arkadasina degerlendirmesi igin vererek neyin iyi neyin kotii gittigi arag seti
yardimiyla tartigilabilmektedir. Ogretmen yaziyr degerlendirdiginde artik bagimsiz

uygulama asamasina gecilebilmektedir (Corbett, 2013).
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2.4.1.3. Bagimsiz Uygulama Asamast

Bu asama o6grencilerin zorluk c¢ektikleri bdliimlere odaklanan etkinliklerle
devam etmektedir. Ayrica 0grenciye, 6grendiklerini uygulayacagi zaman verilerek
ilerlemesi saglanmaktadir. Ayn1 metin tiiriinden farkli 6rnekler gosterilebilir ya da
daha fazla ortaklasa yazma caligmasi yapilabilir, boylece 6grenci bu metin tiiriiyle
ilgili olarak bagimsiz bicimde konusabilecek ve yazabilecektir. Bu asama
akranlariyla  degerlendirme yaparak ve tim smifla tartisgma  yaparak
sonlanabilmektedir. Bu siire¢ 6grencilerin ara¢ setini bu tiir bir yazma igin

igsellestirmelerini saglamaktadir (Corbett, 2013).

Son olarak da ogrencileri yazmaya giidillemek ve bir ama¢ sunmak igin
calismalar1 yayinlanmali ya da sergilenmelidir. Tez ¢alismasinda, yukarida sozii
edilen “Yazmak igin Konus” modeli uyarlanarak okumanin yazmaya etkisi

arastirilmis ve modelin ad1 “Yazmak I¢in Oku” olarak degistirilmistir.

Tez uygulamasi i¢in okuma ve yazma ders planlar1 olusturulurken bazi
tekniklerden yararlanilmistir. Ornegin yiiksek sesle okuma teknigi tezde kisa dykii
calismasindan once planlanmistir. Ayrica, Wright’in (2008) oOnerdigi okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda yapilacak etkinlikler incelenerek

ders planlar1 olusturulmustur.

Sinifta okunan kisa dykiilerde yiliksek sesle okuma tekniginin daha kalict etki
biraktig1 disliniilmektedir. Popp (2005) yiiksek sesle okumanin dil ve yazin
Ogrenimine yardimci olan en temel yol oldugunu vurgulamaktadir. Popp’a gore bu
teknik kendi basina okuma becerisini gelistirmektedir ve dil 6grenimi i¢in gereklidir
(2005: 45). Yiiksek sesle okuma, 6grencilerin kendi baslarina okurken oldugundan
daha fazla karmasik kavramlari kesfetmelerine olanak tanimaktadir ¢linkii yiiksek
sesle okuma ortaklasa yapilan bir deneyimdir ve toplumsal bir grubun parcasi olarak
ogretmeni de igererek, diisiinceleri ve bilgiyi tartisma olanagi saglamaktadir (2005:
46). Hemen hemen her iyi okuyucu yiiksek sesle okuyabilir. Okuma sozciiklere ad

vermekten ve tiimceleri yiiksek sesle soylemekten &te bir etkinliktir. Iyi bir okuma
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bir ruh hali yaratir ve okuyucuyu oraya gétiiriir. Oykii size dogru gelir, bu nedenle
Oykiiyli olabildigince en iyi bigimde okumak gerekmektedir. Secilen kitap, sessiz
okunur, yiiksek sesle okunur ve smifla paylasmaya hazirlanilir. Yiiksek sesle

okumayla ilgili olarak Popp alt1 6neri sunmaktadir:

e  derin nefes alin,

e acilis sahnesini hayal edin,

e drama etkisi i¢in yavaslayin,

e jest (el, kol, bas hareketleri) yaparak ve seste tonlama yaparak Oykiiyii
yaratin,

e herkesin duyacagi bigimde sesli okuyun,

e herhangi bir 6zel gereksinimi (special needs) dikkate alin (2005: 48).

Sesli okuma Popp’a gore dgrencilerin dikkat diizeylerine gore 10-20 dakika

arasinda olmalidir (2005: 51).

Yiiksek sesle okumanin yani sira, okuyucu, okudugu Oykii iizerine sinifta
konusarak da yazmaya hazirlanmaktadir. Corbett (2012) siiftaki konugmayla ilgili
olarak dgretmenin okudugunu anlama sorularini kastetmediginin altin1 ¢izmektedir.
Ogrenciler sinifga, ikili ya da gruplar halinde kitap iizerine konusarak tiim yazma
siirecini etkileyen bir siire¢ yasamaktadirlar. Corbett, bu siirece “Yazmak igin
Konus” adin1 vermektedir. Bu noktada, grup tartismalarinda okunulan 6ykiilerle ilgili
“bu karakter nasil hissetmis olabilir? Siz olsaniz nasil hissederdiniz, ne yapardiniz?”
gibi sorular yoneltilerek konugma baslatilabilir, 6grenciler grup icinde Sgretmen
tarafindan atanan bir liderin de yardimiyla sorular ¢ergevesinde tartisma yaparlar.
Sorulan sorular, “yazar, karakterler, konu, oykiiniin gectigi yer ve zaman, kendi
tepkileri ve yazarin kullandig1 dili/bicemi” cercevesinde yogunlagmaktadir (Popp,
2005: 32). Okunan oykiiler temel alinarak yapilan tartigmalar, dykiilerin 6ztimsenip
O0ziimsenmedigini ortaya koymaktadir. Grup tartismalarinda sorularin yani sira,
okurken zorlandiklar1 noktalar veya varsa kendi sorular ele alinabilir, béylece grup

icinde yardimlagsma ve etkilesim artirilmis olmaktadir. Dil oyunlari, yapilan oyki
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anlatimi etkinlikleri, drama ve ortaklasa yazma (shared writing) etkinlikleri de bu
siirecin iginde yer almaktadir. Ogretmen, bir okuyucu gibi davranmanin yaninda bir

yazar rolii de listlenerek ortaklasa yazmay1 yonetmektedir.

Ozetle, Corbett’e gdre 6grenci, dnce dykiiyii okur, dykii hakkinda grup icinde ya
da ikili olarak konusur, oykiiyli yeniden anlatir (retelling the story), benzer bir
Oykiiyli sinifca yazar ve en sonunda kendi Oykiistinii olusturur. Okuduktan sonra
uygulanabilecek rol yapma, kuklalarla diyaloglar gibi etkinliklerle de

zenginlestirilerek okunulan 6ykii i¢sellestirilmektedir.

Ayrica, Wright’a gore (2008) okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda yapilacak etkinlikler i¢in fikirler ve araglar {iretilmelidir. Okuma
Oncesinde, tartisma, kendileriyle iliskilendirerek deneyimlerini paylagsma, Oykiiye
1sinma, bazi ayrintilarla dykiiye yonelme, anahtar/bilinmeyen sozciikleri anlama gibi

etkinliklerle okumaya hazirlik, odaklanma ve tahmin etme amaglanmaktadir.

Okuma sirasinda, uygulamalarla keyif almalari, 6ykiiyli anlamalari, bir sonraki
olayin ne olacagina yonelik ¢oziimleme yapmalari ve tahmin etmeleri, yansitmalar
(reflecting), hayal kurmalar1 (imagining) ve yaratim (creating) hedeflenmektedir
(Wright, 2008: 37). Bu amaglara uygun etkinlikleri Wright soyle siralamaktadir:
Mim yapma (miming), resim sergileme, dykiiden sahneler resimleme (6gretmen ya
da 6grenci), sozciik kartlartyla oyunlar oynama, yanlis bicimde 0ykiiyli anlatma ve
yanliglar1 buldurma, verilen sozciik kartlarini duvara asili resme uygun bigimde
yerlestirme, fisiltili 6ykii (whistling story), bes duyu ile dykiiyii hissetme, duygular
ifade eden ¢izgiler, aynt durum icinde sen olsan ne yapardin etkinligi, dykiiye ne
ekleyebilirsin etkinligi, sevdigin sézclikler ve ifadeler, dykiiye miizik ve ses efektleri

tasarlama (2008: 43).

Okuma sonrasinda etkinlikler genellikle okudugunu anlama, c¢oziimleme
(analyzing), biresim (synthesis) yapma ve degerlendirmeye yoneliktir. Dogru/Yanlis
gibi geleneksel sorularin yani sira, s6zel olmayan okudugunu anlama etkinlikleri de

vardir. Bunlar, Oykiiyli canlandirma, Oykiiye yonelik ¢izim ve boyama yapma gibi
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etkinliklerdir. Okudugunu yeniden anlatma da okudugunu anlama becerisini 6l¢meye
yonelik bir etkinliktir. Okudugunu yeniden anlatmanin bir¢ok yolu vardir, bunlardan

bazilar1 sunlardir:

e ogrencilerin sozciiklerle ya da tiimcelerle dykiiyii anlatmalari,

e Oykiiyii sorular yardimiyla anlatma,

o tiim sinifin bir top yardimiyla 6ykiiyii beraberce 6zetlemesi,

e Oykiinlin sirali resimlerinin yerini degistirip bularak Oykiiyii yeniden
anlatma,

e Oykiiniin 6zetini siraya dizdirip satir ¢ikartma,

e iki dykil 6zetini karistirip ayirma,

e Oykiiniin 6zetiyle oyunlar oynama,

e Oykiiniin Ozetini ¢izdirip oyunlar oynama, soru sormalarini saglama
(Wright, 2008: 44-51).

Coziimleme ve degerlendirme etkinlikleri zaman zaman 6grencilerin ilgilerini
uzaklastirmaktadir. Bu nedenle daha eglenceli, ilgi c¢ekici etkinlikler onerilmektedir.
Oykiiyii degerlendirmek icin bir sormaca hazirlanabilir ya da &ykiiniin akisim
gosteren akis semasi (story flowchart) kullanilabilir. Bunlarin yaninda Oykiiyi
boliimlere ayirma, bir dykii haritasi ¢cizme, karakter grafikleri hazirlama, karakterlere
yonelik sozciikler ya da tiimceler iiretme, kisilikleriyle ilgili tartisma ve ¢ikarim
yapma oykiiyle ilgili ¢oziimsel etkinliklerdir. Ogrencilerin  kendilerini
yansitmalarina, hayal kurup fliretim yapmalarina olanak veren etkinlikler sdyle
siralanmaktadir: Kendi yasamlariyla ilgili benzerlikler {izerine konusma, poster
tasarlama, bir karakteri resmetme ve tanitma, karakter iizerine duygularini resim,
miizik, siir, dans vb. etkinliklerle ifade etme, sozciik yildizlar1 (word stars) ya da
zihin haritalariyla karakterin i¢inde bulundugu atmosferi ya da durumu betimleme,
karakterin duygularini, diistincelerini ve fiziksel goriintiisiinii anlatma (Wright, 2008:

52-58).

Okuma sonrasinda ayrica, dykiide kendilerine gore degisiklik yaparak yeniden
anlatma, geometrik bigimlerle anlatma, karaktere mektup yazma, bir karakterin
giiniinii anlatan giinlilk yazma, oykiiyi bittigi yerden ele alip devam ettirme, 0ykii

icinde &ykii (story within a story) yazma etkinlikleri uygulanabilmektedir. Oykii
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icinde Oykii yazma, okunulan &ykiiniin igindeki bir anin ya da olayimn ele alinarak

bambaska bir 6ykii yazilmas1 anlamina gelmektedir (Wright, 2008: 59-61).

2.5. Anadili Egitiminde ve Yabanci Dil Ogretiminde Kisa Oykii Yazma

Kazanimlan

Ingilizcenin anadili olarak egitiminin yapildigi Amerika, Ingiltere ve Kanada
gibi {llkelerde, tezin katilimcilarinin yas grubuna yonelik hazirlanan egitim
programlarinda yazma ile ilgili beceriler yer almaktadir. Amerika’daki orta 6gretim

Ogrencilerinin yazma becerisi Ol¢iitleri dort maddede toplanmaktadir:

1. Ogrenciler yazma siirecine katilir, (yazma oOncesi, beyin firtinasi,
diizenleme (outlining), haritalama (mapping), taslak, yeniden gézden
gecirme (revision), hatalarini diizeltme (editing), son haliyle yazma).

2. Ogrenciler bir fikri savunmak igin birgok kaynaktan yararlanarak bilgi
toplar,

3. Ogrenciler, fikirleri ve bilgileri degerlendirir, sentez yapar,
benzerliklerini ve karsitliklarini bulur,

4. Akran degerlendirmeleri yapar (The Education Alliance at Brown
University, 2005: 35).

Yazma becerisine yonelik genel hedeflerin yani sira, yazi tiirline gore de Olgiitler
belirlenmistir. Ogrencilerin pek ¢ok yazi tiiriinii yazmalar1 beklenmektedir, yazinsal
elestiri, kisa dykii ve siir de bunlar arasinda yer almaktadir (The Education Alliance

at Brown University, 2005: 33).
Ayrica, bicembilimsel olarak hedeflenen bazi 6l¢iitler de vardir:

e Oprenciler degismeceli anlam, diiz anlam, dramatik, siirsel Ogeler,
sozbilimsel araglar, neden-sonug, biling akisi, ¢oklu bakig acilart gibi
farkli yazi teknikleri kullanir,

e Ogrenciler, yalin tiimce, bilesik tiimce ve karmasik tiimce gibi farkli
tiirde tiimceler {iretebilir, (“Approaches to Writing”, 2005: 44).

Bu olgiitler Amerika’nin tamaminda ortak olmasalar da, % 81 oraninda eyalet
ogrencilerinden farkl tiirde tlimceler kullanmasi beklenmektedir; %77’si s6zbilim
araglariin, bigemlerinin ve yapilariin bilinmesi ve kullanilmasini beklenmektedir

(“Approaches to Writing”, 2005: 44).

Bununla birlikte, Alaska Egitim ve Erken Ddnem Gelisim Boliimiinde

gelistirilen 6gretim programina gore sz sanatlar1 kullanimi, hem yaratici yazmada
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hem de diger sanat dallarinin yazma calismalarinda yer almalidir. Bu anlamda
Ingilizce egitiminde s6z sanatlarina yonelik performans 6lgiitleri olusturulmustur.
Buna gore, 12-14 yas grubu Ogrencilerin programinda, yazmayi okumanin,
konusmanin, dinlemenin ve diisiinmenin bir uzantist olarak gorebilme; yazmada
diizen ve yazim siireci ile ilgili bircok Ol¢iitlin yani sira duygu, diisiince ve
deneyimlerini yansitmak i¢in imgeler yaratma amaciyla dil oyunlar1 oynama ve
yazisini zenginlestirmek ic¢in s6z sanatlar1 kullanma hedefleri yer almaktadir
(“Alaska Department of Education & Early Development-Literary Arts Performance
Standards,” 2000). Bu kazanimlar, yazinsal 6zellikleri olan bir yazinin temelinde
sadece yetenegin yatmadigini, yazma becerisinin zenginlesmesinde kiiciik yaslarda

baslayan 6gretimin de biiyiik rolii oldugunu ortaya koymaktadir.

Ingiltere’de de durum Amerika’daki yaratici yazma ve sOz sanatlar
egitimindekinden farkli degildir. Ingiltere’de anadili egitiminde okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine olduk¢a dnem verilmektedir. Anahtar Dénem (3 Key
Stage 3) adi verilen 11-14 yas donemi 6grencilerin anadili egitimindeki hedeflerin
yer aldig1 program 2004 yilinda yenilenmistir. Bu programda, yazma becerisiyle
ilgili “hayal etmek, kesfetmek ve eglenmek i¢in yazma” olarak adlandirilan ilk hedef,
“Ogrencilere yazilarmi diizenlerken, okumalarindan ve yazinsal ve dilbilimsel
yapilardan yararlanmay1 O6gretmek” olarak tanimlanmistir. Bu genel hedef altinda

ayrintilandirilan kazanimlar sdyle siralanmaktadir:

e lyi kurgudan, farkli siirsel yapilardan ve oyunlar1 okumaktan, izlemekten ve
sergilemekten yararlanmak,

e Imgesel sozciikler, cesitli dilbilimsel ve yazinsal teknikler kullanmak,

e Belli etki yaratmak ve okuyucunun begenisini kazanmak icin dil ve yap1
se¢imini kesfetmek,

e Fikirleri, konular1 ve karakterleri aktarmak i¢in ¢esitli teknikler kullanmak
ve diizenleme ve yapilandirmanin farkli yollarim bulmak (“The National
Curriculum”, 2004: 50).

Ayrica, Kanada Ulusal Ontario programinda 7. sinif 6grencilerinin Amerika ve
Ingiltere’deki gibi taslak yazma, yeniden gdzden gecirme, hatalarmi bulup giiclii

yonlerini yansitma gibi genel hedeflerin yaninda, gizemli bir 6ykii yazma gibi ¢esitli
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yapilar kullanarak, farkli uzunlukta ve karmasik metinler yazmast; sozciik se¢imiyle
ilgili diizenli olarak “canli” ve/veya degismeceli dil ve yaratici ifadeler kullanmalar
hedeflenmektedir. Cok cesitli 6nadlar ve belirtecler, benzetmeler, egretilemeler,
abartt ve kisilestirme gibi sozbilimsel araglar kullanmalar1 hedeflenmektedir (“The
Ontario Curriculum, Grade 1- 8: Language”, 2006: 127). Ulkemizde yaratic1 yazma
becerisi ve s0z sanatlart kullanimi hedeflerine bakildiginda, Tiirkgenin egitiminde
hedeflenen kazanimlar, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
6, 7, 8. smiflarin Tiirk¢e programinda yer almaktadir. Bu programda, “hikaye,
roman, siir gibi tlirlerde iirlin vermek, bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse de
Ogrencilerin duygu, diislince, hayal ve izlenimlerini dogru, acik, anlasilir ve yazma
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler
kazandirilarak saglanabilir” seklinde bir agiklama vardir. Bu ifadeden anlasildig
gibi, programda yaratic1 yazma ile ilgili 6neriler yer almaktadir. Ayrica, “6gretmen,
farkli yontemler ve uygun etkinliklerle yazmay1 6grenciler agisindan zevkli hale
getirerek yazma aligkanhigi kazanmalarina yardimci olmali, 6grencilerin hangi
tirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde
yazmaya yonlendirmelidir” (“Ilkdgretim Tiirkge Dersi Programi”, 2006: 7) ifadesi de

yer almaktadir.

Ozetle, anadili egitiminde yazma ve sdz sanatlar1 kazanimlar1 acik ve ayrintili
bir bicimde Amerika, Ingiltere ve Kanada gibi iilkelerin 7. sinif ulusal Ingilizce
egitimi programlarinda yer almaktadir. Tiirk¢enin egitiminde 6.,7. ve 8. simiflarin
ortak yazilmis Tiirk¢ce programinda da yukarida belirtildigi bicimde 6neri olarak yer
almaktadir. Sever’e (2007) gore, ¢ocuklar okuduklari yazinsal metinleri dilsel bir
model olarak gorerek Oykiiniirler ve bunun sonucu olarak cocuklarda pek c¢ok

kazanim sdzkonusu olmaktadir.

Tiirkgenin anlatim giliciinii yansitan cocuk kitaplari; Tiirk¢enin sozvarligini
olusturan soOzciikk, deyim, terim, kalip sozler, kaliplasmis sozler, atasozleri gibi

Ogeleri ¢ocuklara tanitan, onlarin anlam inceliklerini sezdiren 6zgiin birer kaynaktir.
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Saglikli ve nitelikli, gorsel ve dilsel uyaranlarla (kitaplarla) bulusturulmus ¢ocuklar,
6 yasina geldiginde, her yapidaki, 5-10 sozciikten olusan climleyi basariyla kurabilir;
8 yaslarindan baglayarak Tiirkcenin atasdzii, deyim gibi sézvarliklarini yazma ve
konusma eylemlerinde dogru kullanabilir, benzetmelerden yararlanabilir. Cocuklarin
okuma stireci, Tiirk¢enin anlatim Ozelliklerini yansitan nitelikli metinlerle
desteklendiginde, ¢cocuklar 10 yasindan baglayarak temel ve yan ciimlelerle birlikte
girisik yargilar olusturabilirler. Bunun i¢in, ailelerin ve egitimcilerin en temel
sorumlulugu, cocuklar1 dil wustalarinin  degisik tiirlerdeki 6zgiin yapitlartyla
bulusturmak olmalidir. Cocuklarin, yazili kiiltiir {iriinleriyle girecekleri etkilesimin
anlama ve anlatma becerilerini gittikge yetkinlestirecegi, bunun da okul basarisin

olumlu yonde etkileyecegi bilinmelidir (Sever vd., 2007: 18).

Tiirkgenin ~ 6gretimiyle  ilgili  kazanimlarin  6gretim  programlarinda
ayrintilandirlmamasi ile benzer bir bicimde iilkemizdeki Ingilizce 6gretimi
programmda da buna yonelik belirgin kazammlara rastlanmanustir. Ingilizce
Ogretiminde genel olarak yazma ve 0Ozel olarak da kisa Oykii yazma ile ilgili
kazanimlar incelendiginde, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Baskanligimin yaymnlamis oldugu iinitelendirilmis 7. sinif ingilizce dersi izlencesinde
Oykii okuma, yeniden anlatma, Ozetini ¢ikartma gibi gorevler yer alirken, sz
sanatlarinin hedef olarak yer almadigi goriilmektedir. Ancak, sadece “insanlar
hakkinda basit siir” yazma gorevi yer almaktadir. (“Ilkogretim Ingilizce Dersi

Programi1”, 2006:178).

Ulkemizde Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi programlarda égrencilerin
yazili metin iretimlerinde kullanabilecekleri s6z sanatlar1 Ogretimi belirsizlik
icindedir. Baz1 6zel okullar, temel Ingilizce dersinin disinda haftada iki saat “beceri
dersi” adi altinda yazinsal nitelikli metinler okutarak s6z sanatlar1 Ogretimini
programina sokmaktadir. Genellikle lise diizeyinde yapilan bu uygulamaya

ilkdgretim asamasinda ¢ok ender rastlanmaktadir.
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Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR, 2001) iginde yer alan
aciklamalarda, dilin estetik kullaniminin yazili ve s6zlii olabilecegi gibi, iiretimsel,
algisal, etkilesimli ya da yonlendirici de olabilecegi belirtilmektedir. Bir Oykiiyi
yeniden anlatma, yeniden yazma ve hayalinden 6ykii yazma, yaratici yazma tiiriine
ornek gosterilmektedir. Dilin estetik kullaniminin sadece lisenin son kademelerinde
ve iiniversite egitiminde degil, tim diizeylerde 6gretim veren yazin dgretmenlerinin
hedefleri icinde yer almasi umulmaktadir. Bu metinde (CEFR, 2001) yaratici
yazmanin diizeye gore farklilik gdsteren kazamimlarla smirlari cizilmistir. Ornegin
A2 diizeyinde “aileleri, yasam kosullari, egitim gec¢misleri ve igleri {izerine basit
sozciik gruplart ve tiimceler kurabilirler; kisa, basit, kendi iirettikleri hayali

biyografiler ve insanlar iizerine basit siirler yazabilirler” (CEFR, 2001: 62).

B1 diizeyinde ise, deneyimlerini, duygularin1 ve tepkilerini basit ve baglanmis
metinler i¢inde yazabilirler; bir olayi, hayali ya da gercek bir geziyi betimleyebilir;
bir Oykii anlatabilir, insanlar, yerler, bir is ya da calisma deneyimi gibi kendi
cevresiyle ilgili baglanmis tiimceler (linked sentences) yazabilir, olaylarin, gecmis
etkinliklerin ve kisisel deneyimlerini ¢ok kisa bicimde yazabilirler. Bu
kazanimlardan anlasilacag: gibi kisa 0ykii yazma Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde (CEFR, 2001) hedef olarak yer almaktadir ancak, s6z sanatlar1 kullanimi
Olciitlerin arasinda degildir. Buna ragmen, yukarida da belirtildigi gibi dilin sanatsal
olarak kullanim1 desteklenmektedir. Bagimsiz dil kullanicisi olarak adlandirilan B2
diizeyinde yaratict yazma becerisi hedef olarak yer almaktadir. Cambridge ESOL
sinavlarindan olan FCE sinavinda, yaratict yazma becerisini 6lgmek i¢in kisa oykii

yazimi yer almaktadir.

Ozet olarak, Ingilizcenin Ogretiminde kisa Oykii yazma ve soz sanatlari
Tiirkiye’deki 6gretim programlarinda yer almamaktadir; ancak, Diller i¢cin Avrupa
Ortak Basvuru Metninde (CEFR, 2001) Bl ve B2 diizeyinde hedef olarak
bulunmaktadir. Ayrica Paran (2010), B2 diizeyi ve daha iist diizeylerde yazinsal

metinlerin kullanimindan ve B1 diizeyi ve daha iist diizeylerde dilin estetik
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kullanimindan s6z edildigini belirtmektedir. Bircok {iilkede anadili egitiminde,
ortaokul hatta ilkokul doneminden itibaren kisa dykii ve s6z sanatlari1 kazanim olarak

yer almaktadir.

Ozetle, Tiirkiyede Ingilizcenin yabanci dil olarak o6gretildigi ortamlarda
kullanilan yabanci dil programlarinda kisa 6ykii yazma 6gretimi kazanim olarak yer

almamaktadir.
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III. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde, arastirmada yer alan katilimcilarin segimi, deney deseni, veri
toplama araclari, deneysel wuygulamanin islem basamaklar1 ve verilerin

¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler aciklanmastir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Karma yaklagimlarin  benimsendigi arastirmada, iki deneysel islem
uygulanmustir. Ilk olarak, deney oncesi desenlerden tek grup dntest ve sontest deseni
benimsenerek calisma grubuna 6nce deney oncesi Ontest Olgiimii, sonrasinda deney
uygulamasi ve en sonunda da sontest yapilmistir. Bu desende katilimcilarin bagimh
degiskene iligskin Olgiimleri uygulama Oncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak
ayni denekler ve ayni 6lgme araglari kullanilarak elde edilmektedir. Bu desende tek
gruba ait Ontest ve sontest degerleri arasindaki farkin anlamliligi test edilir

(Biiytikoztiirk vd. 2008).

Tek grup Ontest-sontest deseni (Creswell, 2014) asagidaki bi¢cimiyle formiilize

edilmektedir:

Deney Grubu Ontest Uygulama Sontest

Ikinci olarak, duragan grup karsilastirmasi veya denklestirilmemis gruplarda
sontest deseni uygulanmistir. Bu desen, deneysel islem uygulandiktan sonra
kullanilmaktadir. Deneysel islem sonrasinda, arastirmaci karsilastirma yapmak igin
bir grup secer ve deney grubu ile karsilastirma (kontrol) grubuna sontest uygular

(Creswell, 2014: 172).
Bu desenin semasi asagidaki gibi gosterilmektedir:

Deney Grubu Uygulama Sontest

Kontrol Grubu Sontest
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Calismanin bagimsiz degiskenlerini arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan
gelistirilen 3.3.1°de ayrintili bir bicimde agiklanan nicel 6lgme aracinda yer alan
testler ile yine 2.2.1°de ayrintili bir bi¢imde agiklanan ve kisa Oykli yazma
calismalar1 oncesinde yazinsal nitelikli 6zgiin dykiileri okuma ve tizerinde ayrintili
dilsel ¢oziimlemeler yapma temeline dayanan “Yazmak i¢in Oku” modelinde

kullanilan uyaranlar olusturmaktadir.

Caligmanin bagimli degiskenlerini ise 6grencilerin kisa 0ykii yazma basarilar
(Dereceli puanlama anahtarina gore alinan notlar) olusturmaktadir.

Bu tez caligmasinda uygulanan deneysel desenlerde katilimcilar gruplara
rastgele atanmamistir ve ikinci deneysel desende kontrol grubu olusturulmustur. Bu
nedenlerden dolay1 bu ¢alismada yari-deneysel islemler uygulanmistir. Yar1 deneysel
desenlerle ilgili olarak, sonuclar1 etkileyebilecek onemli karistirici (confounding)
degiskenleri kontrol etmede giigliik, ortalamaya yaklagma (regression to the mean)
ile aciklanabilecek sonuclar ve zamana baglh degisiklikler gibi sorunlarla

karsilagilabilinmektedir (Akt. Yeniova & Ascioglu, 2006).

Degisken kontroliinde amag, i¢ gegerligi arttirmak, alinacak sonucun yalnizca
belirtilen bagimsiz degiskenden kaynaklanmasini saglamaktir (Karasar, 2005:92). I¢
gecerlik ile ilgili olarak zaman, olgunlagsma, deney Oncesi 6lgme ve Olgme arag

gerecleri ve siiregleri gibi etkenlerden s6z edilmektedir (Karasar, 2005).

Tezde 2 Ekim 2013 tarihinde deney grubuna ontest verilerek baslanan uygulama,
19 Subat 2014 tarihinde deney grubuna sontest verilerek son bulmustur. Deney
grubuna verilen sontest 19 Subat 2015°te kontrol grubuna verilmistir. Bdylece

zamana bagl istenmedik gelismelerin yasanmasinin dnlenmesi planlanmistir.
I¢ gecerligin saglanmasi icin alman bir baska dnlem ise olgunlasmayla ilgilidir.
Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun aymi yasta ve dil diizeyinde

olmalarina dikkat edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki katilimecilar ergenlik

donemindedirler.
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Olgme ara¢ ve geregleriyle ilgili olarak, kontrol grubuna verilen 6ntest ve hem
kontrol grubuna hem de deney grubuna verilen sontest 0ykii yazmay tetikleyecek bir
tiimceden olugmustur. Hem deney grubunun Ontest ve sontestinde hem de kontrol
grubunun sontestini degerlendirirken tez i¢in gelistirilen 6ykii degerlendirme dereceli

puanlama anahtart kullanilmistir.

D1s gecerlikle ilgili olarak da bagimsiz degiskenlerin etkilesimine dikkat
edilmistir. Uygulanan modelin her bir basamag1 uygulayici tarafindan tim 7. Sinif
subelerinde ayni1 sirayla ve haftanin belirli bir giinii ve saati uygulama zamani olarak
secilerek gerceklestirilmigtir. Boylece bagimli degiskenin degisik bigimlerde

etkilenmesinin 6niine gegilmesi planlanmistir.

3.1.1. Arastirmanin Deseninin Kavramsal Temeli

Oykii  degerlendirme kontrol listeleri ve Opykii Degerlendirme Dereceli
Puanlama Anahtari hazirlanirken gerceklestirilen asamalara bu bolimde yer

verilmektedir.

Oncelikle, dykii degerlendirme kontrol listelerinin gelistirilmesi, alti asamada
gergeklestirilmistir. Bu asamalar, kisa oOykiide bulunmasi gereken 0Ozellikleri
belirleme, kontrol listelerinin taslagin1  hazirlama, alan uzman grubunun
olusturulmasi, uzman goriislerinin elde edilmesi ve Olcegin pilot calismasinin ve

daha genis 6n uygulamasinin yapilmasi olarak siralanabilmektedir.
3.1.1.1. Kisa oykiilerde bulunmasi gereken ozellikleri belirleme

Bu asamada, oOncelikle cocuk yapitlarinda bulunmasi gereken o6zellikleri
arastiran kaynaklar (Can, 2012; Civaroglu, 1998; Corbett, 2001; Oguzkan, 2001;
Ozkan, 2004; Oztoprak, 2006; Seven, 2011; Sever, 1995; Sever, 2008; Sever, 2013;
Sofuoglu, 1979; Solar, 2012; Tosunoglu & Alamdar, 2012; Williams, 1990)
incelenmistir. Bu dogrultuda yabanci dil 6gretiminde kullanilan kisa Oykiilerde

bulunmasi gereken 6zellikler belirlenmistir.

Sever (1995: 14) ¢ocuk kitaplarinin niteligini i¢ (igerik) ve dis (bicimsel) yap1

ozelliklerinin ve dayandigi egitsel ilkelerin belirledigini kaydetmektedir. Tezde
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kullanilacak 6ykii secimi asamasinda igerik ve dil - anlatim agilarindan inceleme
yapilmasina gerek goriilmiistiir. Sever’e gore, (2008) igeriksel olarak temaya,
konuya, plana ve lsluba dikkat etmek gerekmektedir. Ayrica Sever (2013) cocuk
kitaplarinin tagimasi gereken igerik 6zelliklerine ileti ve ¢evre 6gelerini de eklemistir.
Yazinsal metin se¢imi yaparken Seven’e gore ana fikir (tema), konu, temel kavram
ve degerler, kahramanlar ve yardimci kahramanlar, plan ve anlatim gibi igeriksel

Ozellikler 6nemlidir (2010: 107-109).

Oztoprak’in  (2006) calismasinda  dgretmenlerin  kullanacaklar1 ~ dykiileri
belirlemeleri amaciyla hazirlanan 6ykii degerlendirme Olgeginin olusturulmasinda
g6z Onilinde bulundurulan o6lgiitler soyledir: Ciimle uzunlugu, sozciiklerin anlam
bilgisi, Oykiiniin s6z dizimi, dykiiniin uzunlugu, olay oOrgiisii, tema, catisma, bakis
acisi, yer, zaman, Oykii kisileri, oykii tlirii (olay/ durum), yazarin sanat anlayisi,

donem ozellikleri, ilgi ¢ekme diizeyi.

Tezde gerceklestirilen uygulamada kullanilmak tizere nitelikli dykiiler se¢ilmesi
planlanmistir. Bu nedenle iki kontrol listesi gelistirilerek Oykiilerin niteliginin
Olciilmesi planlanmigtir. Gelistirilen ilk Oykii degerlendirme kontrol listesinde
Oykiilerin niteligini belirlemek amaciyla tema, konu, kahramanlar, plan, ileti, ¢cevre
oykiiniin ¢ocuga goreligini degerlendirmektedir. Ikinci kontrol listesinde ise dil,

anlatim (bigem) ve bagdagiklik boyutlarina yer verilmistir.

Oykiiniin ¢ocuga goreligi degerlendirildiginde ilk olarak temadan soz
edilmektedir. Yazarin vermek istedigi temel diisiinceye tema (ana fikir ya da izlek)
denmektedir. Tema, acgik ve segik bir bicimde belli olmal1 ve iyi bir konunun ortaya
¢ikmasina yardimci olmalidir (Oguzkan, 2001; Sofuoglu, 1979). Sever’e gore (2013:
129), “cocuk yazini yapitlarinda, konu ve izlek arasinda giiclii bir iliskinin olmasi,
metnin ¢ocuk iizerindeki yazinsal etkisini artirir.” S6zgelimi, yazar, “gocuk ile anne
iligkisi” konusunu islerken, anne sevgisi, cocuk sevgisi, anneye duyulan 6zlem,
anneden ayrilisin  yarattigi  act  vb. izleklerle okurda etki uyandirmak

isteyebilmektedir. Sever’e (1995) gore, ¢ocuk kitaplarinda, ozellikle, “demokratik
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ilkelere baglanma; aile, yurt, ulus, doga ve hayvan sevgisi; iyiye, giizele duyarlilik,
kahramanliga saygi, yasamayi sevmek ve yasama zevki” tema olarak islenmelidir.
Sever, evrensel degerlere yer yermenin, ¢ocugun diinya gorilisiinii genisletmesi
acisindan ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (1995: 14). Ayrica ¢cocuk yazininda
iyilikseverlik, caliskanlik, aile sevgisi, arkadaslartyla uyumluluk, saygi vb. temalar
islenir (Civaroglu, 1998). Egiticilik amacin1 giiden ¢ocuk yazini iirtinleri, “tema
yoniinden evrensel ahlaki dogrular1 kazandirmay1 amag¢ edinmeli, ¢cocugun kisiligini
ve kimligini gelistirecek Ozellikleri tasimalidir” (Akt. Tosunoglu & Alamdar, 2012:
156). Sever’e gore (2013: 129), tema, “insana 6zgli duygu durumlarin1 ¢ocuklarda
yasatabilmelidir. Cocuklar, duyarak, giilerek, diisiinerek, hiiziinlenerek dostlugun,
barisin, caliskanligin, paylagsmanin yiiceligini sezebilmeli, gliven duygusunu

geligtirebilmelidir.”

Yazarlarin, degisik yas gruplarindaki ¢ocuklarin ilgilerini, begenilerini ve okuma
egilimlerini ¢ok iyi bilmesi, kitaplarin ilgiyle okunmasinin temel kosullarindan biri
olarak goriilmelidir. Yetiskin yazinindan farkli olarak, bu yonde konu siirlamasi
yapmak ¢ocuk yazinin 6zelliklerindendir. Konu, tema ile uyumluluk gostermelidir ve
cocuklart eglendirip dinlendirirken egitmelidir (Sever, 1995: 14). Oykiilerde mutlaka
temel bir konu olmalidir (Saracho, 1989). Sever’e gore (2013: 127), cocuklarin
anlamayacagi, yeterince anlamlandiramayacagi konular, ne denli 6nemli olursa olsun
cocuga gore degildir. Sever (2008: 121) konunun, yagla farklilasan bireysel ilgi ve
gereksinimlerine yanit vermesi ve c¢ocuklarda sevgi, dostluk, baris vb. niteliklerin
gelismesine katki saglamasi gibi bazi temel Ozellikleri tasimasi gerektiginden so6z
etmektedir. Ay ve Bartan’in (2011: 248) 12- 13 yas grubuna uyguladigi konu ilgi
sormacasina gore, bu yas cocuklarin en cok okumaya ilgi duyduklart baglik
giilmecedir. Ayrica, arastirmacilarin baska bir ¢aligmasinda, ayni yas grubu igin
kullanilan bir¢ok kaynak ders kitab1 taranarak olusturulan konu listesinde, “biyografi,

fantastik konular, dedektif Oykiileri, tarih, spor, teknoloji, giilmece, kiiltiir, saglik,
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bilim kurgu, hayat bilgisi, bilim, giinlik rutinler, moda, doga ve hobiler”
bulunmaktadir (Ay & Bartan, 2012: 78).

Sever (2008), konuyu olay ve catigmanin yapilandirdigini belirtmektedir. Yazar,
“konuyu olusturabilmek i¢in, yaratici giiclinii kullanarak bir olay kurgular”.
Kurgulanan olaylarda catigmalar yasanmaktadir. Bu catismalar okur iizerinde bir
cekim yaratmaktadir (2008: 127). Sever’e (2008) gore c¢ocuklarin yazinsal bir
metinden zevk almalari, kahramanla 6zdesim kurmalar1i ve olaydaki gerilimi
duyumsamalariyla gerceklesmektedir. Catigsmalar, anlatim diizeninde ¢esitli bigimde
goriilmektedir: Kisi - kisi ¢atismasi; kisinin kendisiyle olan c¢atigma; kisi - doga
catismast; kisi - toplum ¢atigmasi. Yazar bu catigma tiirlerinden yararlanabilir, ancak
Sever’e (2008: 136) gore “cocuklar, kitaplarla niteligini sinama, gecerliligini
degerlendirme olgunluguna ve bilincine ulasmadig1 catismalarin 6znesi durumuna

getirilmemelidir.”

Lukens, (1999:103-133) konunun yapilandirilmasini zayiflatan ogeleri soyle
siralamaktadir: Abartilmis merak, rastlantisallik ve duygusallik. Cocuklar, merak
Ogesinin zayiflig1 ya da abartilmig olmasi, ya da korkung¢lugundan dolayr okuma
eyleminden uzaklasabilmektedir. Oykii abartilmis merak dgeleriyle okurun goziinde
inandiriciligini  yitirebilmektedir. Ayrica, ¢atismanin nasil sonuglanacaginin,
Oykiiniin serim ya da diigim bdliimiinde bilinmesi ¢ocuk okuru okumadan
uzaklagtiran bir bagka etken olarak belirtilmektedir. Bunun yani sira, rastlantiya ya da
sansa dayali olarak diiglimiin c¢oziilmesi de konunun yapilandirilmasin
zayiflatmaktadir. Cocuk olay kurgusuna yerlestirilen merak diiglimleriyle okumaya
istekli kilinmalidir. Son olarak da Sever (2008: 138) c¢ocuk kitabi yazarlarinin
“duygusal bir sigliga” diismemeleri gerektiginden s6z etmektedir. Duygunun asiri
Olciide kullanildigi durumlarin ¢ocuklarin yasam gercekligini anlamalarina engel
oldugu vurgulanmaktadir. Bu durumdan kag¢inmak i¢in ger¢ek duygular, sanatginin

igten, diirlist anlatimina konu edilmelidir.
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Kisa dykiide dikkat edilmesi gereken ozelliklerden birisi de kahramanin ¢ocuga
goreligidir. Oykiilerde basindan olay/ olaylar gegen kisi/kisiler kahraman olarak
adlandirilmaktadir. Karakter ise yapitta, yazar tarafindan gelistirilmis kahramanin /

kahramanlarin tiim kisilik 6zelliklerini tagiyan kisidir.

Heaven (2007), Oykiiyii anlamli kilan seyin kahramanlar oldugunu dile
getirmektedir. Benzer bir bicimde Bruner (1986), okunulan o&ykiilerin yeniden
anlatildig1 deneyinde, katilimcilarin 6ykiiyii yeniden anlatirken khramanlar {izerinden
anlattiklarini gozlemlemistir (Akt. Heaven, 2007). Cocuklar da yazinsal yapitlardaki
kisilik oOzelliklerinden etkilenmekte kendilerini 6ykiide bulunan kahramanlarla
0zdeslestirmektedir. Solar’in (2012: 139) oykiileyici metinlerdeki kahramanlarin
cocuga goreligi ve cocuk gercekligine uygunlugunu arastirdiglr c¢alismasinda,
cocugun metinlerde sunulan konu, olay ve kahramanlar ile giindelik hayat1 arasinda
iligki kurdugu belirtilmektedir. Metindeki kahramanlarla, kendi yasantisindaki kisiler
ve olaylar arasinda benzerlikler ve farkliliklar1 sorgulayan, duyumsayan c¢ocuk, bu
yolla metnin iletisini 6ziimsemektedir. Metinlerdeki kahramanlarin ¢ocugun yasam
gercekligine uygun, kendisi ile benzerlik ve farklilik kurabilecegi nitelikte olmasi
beklenmektedir. Bu nedenle, Sever’e (1995) gore, cocuk kitaplarinda az sayida
kahraman bulunmali, kahramanlarin fiziksel ve ruhsal durumlar1 gii¢lii bir bicimde
ele alinarak abartidan kaginilmalidir. Masal ve masalimsi tiirlerin  digindaki
kitaplarda, kahramanlarin 6zellikleri gercek ya da gergege yakin olmalidir (1995:
14). Bunun yani sira, Ringler ve Weber (1984: 188, 189) dykii se¢imiyle ilgili olarak
karakterlerle 1ilgili bazi sorular sorarak, karakterlerin ¢ocuga goreliligini
sorgulamislardir. Bunlardan bazilar1 soyle 6rneklenmektedir: Karakterlerin duygu ve
diisiinceleri gosterilecek bigimde mi sunulmaktadir? Karakterler inandirict ve
tutarlilik sergilemekte midir? Karakterlerin 6zellikleri 6ykiide gecen zamana ve yere
uygun mudur? Kizlar ve erkekler esit bicimde mi sunulmustur? Engelli insanlar

cesitli mesleklerde ve islerde ¢calismakta midir?

49



Cocuk yazininda kisa Oykiilerin niteligiyle ilgili olarak ele alinmasi gereken
baska bir nokta ise plandir. Giirel, Temizyiirek ve Sahbaz (2007: 37), iyi bir planin,
olaylar, durumlar, diisiince ve duygular arasinda uyumlu bir iliskinin ger¢ceklesmesini
saglayarak eserin okur ilizerindeki etkisini arttirdigini belirtmektedir (Akt. Tosunoglu
& Alamdar, 2012). Olaylar, ¢ocugun ilgisini stirekli canli tutan iligski gegismeleriyle,
kitabin basindan sonuna kadar, gereksiz ayrintilara diismeden, Sl¢iilii ve rahat bir
anlatimla aktarilmalidir (1995: 14). Plan, dykiilerin okunabilirligini saglayan énemli
bir 6zelliktir. Merak dgeleriyle ¢ocugun okuma ilgisini canli tutmak temel bir ilke
olmali ve bunun i¢in, kurgunun inanilir olmas1 ve merak Ogelerinin okuru olayin

icine ¢ekebilmesi gerekir (Sever, 2008).

Kisa dykiilerde iletinin gocuga goreligi de énemli bir dlgiittiir. leti, sanatcinin
yapit1 olusturmasina neden olan, paylasmak istedigi duygu ve diisiincedir. Yazinsal
metinlerde amag, Ogretici metinlerin tersine, 6gretmek degil yasama ve insana
yonelik duyarlik olusturmaktir (Sever, 2013: 133). Cocuk yazinimin oncelikli”
sorumlulugu, ¢ocuklarin duygu ve diisiince evreninin genisletmek, onlara dilin ve
¢izginin olanaklariyla yasam ve insan gercekligini tanitmaktir” (Sever, 2008: 142).
“Yazinsal iletilerin cocugun yasami ve evreni anlama yetisine ve duyarligina uygun
olmasi, bir baska deyisle, yas grubunun anlam ve evrenine duyarli olmas1”
gerekmektedir. Bunun yami sira, “¢ocugun duymasina diisiinmesine diis kurmasina
olanak saglamalidir”. Sever, yazinsal nitelikli bir metnin “iletisinin yazinsal bir
kurgu icinde sunulmasi ve ayrica, Oykiideki iletilerin siddeti olumlamamasi

gerektigini” belirtmektedir (Sever, 2013: 81, 133, 135).

Kahramanin i¢ginde bulundugu ¢evrenin ¢ocuga uygunlugu, dykiilerde bulunmasi
gereken baska bir etkendir. Sever’e (2013) gore, kahramanin iginde yasadig
toplumsal ve kiiltiirel ¢evrenin niteliginin sinanmasi gerekmektedir. Cevrenin ¢ocuk
gercekligine uygun olup olmadigini bazi sorular sorarak incelemek gerekmektedir.
“Kahraman nasil bir toplumsal ¢evrede yasar? Iginde yasadig1 cevrenin ozellikleri

nelerdir? Olay nerede ve ne zaman ge¢mektedir? Kahraman, yasadigi ¢evrenin hangi
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Ozelliklerinden etkilenmektedir? Hangilerini degistirmek istiyor? Kahraman
toplumsal cevresiyle c¢atisma yasiyor mu? Varsa, yasadigi catigmalarin temel
nedeni/nedenleri nedir/nelerdir? Bu c¢atismalar, yazinsal bir kurgu icinde mi
sunuluyor? Kahraman, c¢atigsmalar1 ¢éziimlemede hangi yontem ya da yontemleri

kullantyor? Basaril1 olabiliyor mu?”

Ikinci kontrol listesi dykiiniin diliyle ilgilidir. Oykiilerin dili ve anlatimi da
cocuk okura gore olmalidir. Sever’e gore (1995), ¢ocuklarin sozciik dagarciklarini
zenginlestirecek, duygu ve diisiince evrelerini de gelistirecek bir yaklasim anlatimda
temel ilke olarak benimsenmelidir. Yazinsal bir metin , “her seyden once bir dil
tirtiniidiir ve dilin en yetkin kullanim 6rneklerini yansitmaktadir” (Sever, 2013: 131).
Cocuk kitaplari, “erken yaglardan baslayarak, dilin s6ézvarligini tanitan, anlam

yapisini, Ozelliklerini, anlatim giiciinii 6rneklendiren bir aragtir” (Sever, 2013: 145).

Corbett (2001) tiimce diizeyindeki anlatimlarin tiimiiniin ¢ocugun yazma
bicemini gelistirecegini belirtmekte ve dykiide kullanilacak dille/bicemle ilgili olarak
bazi noktalarin 6nemine isaret etmektedir. Sahneleri betimleyen sozciik ve sozciik
obeklerinin, ifadelerin, soru ve iinlem tiimcelerinin, tiimce baslama (ed-ing-ly gibi
eklerle, yantiimce baglaglari, ilge¢ 6begi ve benzetme ile baslayan tiimceler) ve
timce kapatma bi¢imlerinin, betimlemelerde ilging o©nad ve belirteclerin
bulunmasinin, basit, bilesik ve karmasik tiimcelerin yerinde kullanimimin 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Ayrica, 6grencilerin dykiileyici yazi ¢aligmalarina boyle bir
eser okuyup Ozlimseyerek gectiginde yazdiklar1 Gykiilerin basarili oldugunu ileri
siirmektedir. Bunun yam sira, benzetme, egretileme, kisilestirme ve yansimali
sozciikler gibi soz sanatlarinin 7-14 yas aralifindaki 6grencilerin okudugu yazinsal
metinlerde yer almasiin Ogretici bulmaktadir (Corbett, 2001). Bu nedenle, tezde
okuma becerisinin diger becerilere temel ve model olacag:i diisiincesinden yola
cikarak, secilecek Oykiilerde, yukarida belirtilen bicemsel 6zelliklerin yer almasi

uygun goriilmektedir.
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Sever (1995: 15) ayrica, okutulacak bir yazinsal metnin c¢ocugun dilsel
becerilerinin (okuma, konusma, yazma, dinleme) gelismesine katkida bulunmasi
gerektigini dile getirmektedir. Tez i¢in uyarlanan modelin ilk basamaginda okunan
Oykii lizerine Ogrencilerle tartisma yaratilmasi etkinligi yer almaktadir. Bunun yani
sira, Oykiiniin okunup c¢o6ziimlendikten sonra yazma becerisini de desteklemesi
gerekmektedir. Secilecek kisa Oykiilerin 6grencilerin  s6z konusu becerileri
gelistirmesine katki saglamasi gerekmektedir. Ayrica, Oykiilerde, A2 ve Bl (tezde
uygulamaya katilacak dgrencilerin dil diizeyi) diizeyinde Ingilizce bilen ¢ocuklarm
anlayabilecegi 0zgiin bir dil kullanilmig olmasi Oykiilerin anlasilirligi agisindan

Onemlidir.

Williams (1990: 48), “ayr1 ayr1 tiimcelerin biitlinsel bir sdyleme dontigmesi i¢in”
metinde bagdasiklik araclarinin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Tezde
kullanilacak oykiilerde metinbilimsel bagdagiklik goriiniimlerinin yer almasi
beklenmektedir. Metindilbilimi, bir Oykiiyli metin yapan oOl¢iit ve kurallar
saptamaktadir (Ozkan, 2004: 172). Bu nedenle &ykiilerin metindilbilimsel
bagdasiklik 6zelliklerini incelemek Oykii secim Olgiitlii agisindan 6nemlidir. Ayrica,
yazili anlatimlar iizerine yapilan ¢alismalar da bagdasiklik araglarmin kullanimiyla
ilgili sorunlar oldugunu gostermektedir. Connor’a (1984) gére, Ingilizceyi yabanci
dil olarak Ogrenenlerle anadili konusucusu olanlarin yazdiklar1 yazilar arasinda
bagdasiklik acisindan bir karsilastirma yapildiginda Ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin metinlerindeki sdzciiksel bagdasiklik araclari (lexical cohesive devices)
daha az ¢esitlidir. Can’in (2012), ortadgretim 6grencilerinin bagdasiklik araglarini
islevlerine gore yazili anlatimlarinda kullanma becerilerini inceledigi ¢alismasinda,
ogrencilerin, bagdasiklik araclarini tiimce iginde, tiimceler arasinda, paragraf i¢inde
ve paragraflar arasinda kullanirken sorunlar yasadiklari ortaya konmustur. Bu
sorunlardan bazilar1 sOyle siralanmistir: Paragraf igerisinde gonderimle ilgili sozli
anlattim unsurlarmin ¢ok sik tekrar edilmesi, tiimce iginde gosterme adilinin

kullaniminda tekil-cogul uyusmazligi, tiimceler arasinda eksiltili anlatimin gereksiz
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bicimde kullanimi. Buradan hareketle, tez ¢alismasinda kullanilacak olan Oykiilerin

bagdasiklik araclarini icermesi gerekmektedir.

Oykiide bigimsel-sozciiksel bagdasiklik goriiniimlerini baglaglar, degistirim
ogeleri, sozciik iligkileri ve sozciiksel bagdasiklik, eksiltili yapilar, zaman-goriiniis-

kip gibi bicimbirimlerle de dogrudan baglantili metinsel dgeler olusturmaktadir.

“Baglaclar (conjunctions), dilbilgisinde es gorevli sdzciikleri, sézciik dbeklerini
ve tiimceleri cesitli anlam ve gorev iliskileri kurarak baglayan sozciik birimlerdir.
Baglaglar, soylem diizleminde anlamlari ile degil islevleriyle yer almaktadirlar.
Soylem diizleminde birlikte kullanildiklart diger sozciiklerle anlamli olmaktadirlar
(Ozkan, 2004: 178)”. Baglaglar bagimli bigimbirimlerdir, yani, higbir zaman tek

basina gerceklesmezler.

“Degistirim (substitution) dgesinin isleyisi, metinde kimi kez bir adin, kimi kez
bir eylemin, kimi kez de bir ya da birden fazla tiimcenin tamaminin yerini tutusuna
gore farklilik gostermektedir. Bu nedenle ada bagli (nominal), eyleme bagli (verbal)
ve tiimceye bagl (clausal) tiirleri ortaya gikmaktadir (Uzun,1995: 63)”. Ornegin,
“Which t-shirt would you like?" — "I would like the pink one” metin pargasinda yer
alan degistirim o6gesi “one” kendinden 6nceki tiimceye bagli bir degistirim Ogesi

olarak bicimsel-sozciiksel bagdasiklik goriiniimii olusturmaktadir.

Sozciik iligkileri ve sozciiksel bagdasiklik (lexical cohesion), ‘“ayni sdzcliglin
yinelenmesi, karsit anlamli s6zciiklerin kullanimi, ayni1 kavram alanindan s6zciiklerin
kullanimi, ayn1 kokten sozciiklerin kullanimi ve yapt yinelemeleri” olarak

tanimlanmaktadir (Ozkan, 2004: 179).

Eksilti (ellipsis), “genellikle hemen Oniindeki yan tiimce ile siirli olmakla
birlikte ya bir tiimce ya da daha kiiclik bir birim gibi belli bir anlatimi igeren bir
iliskidir” (Halliday & Matthiessen, 1976: 536). Eksilti, metinde daha dnceden yer
aldigt i¢cin tahmin edilebildiginden tiimcenin bir bdliimiiniin ¢ikarilma islemidir.

Ormegin, “Is anyone here a linguistics major?” soru tiimcesine karsilik olarak “I am”
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eksiltili bir yanittir. Eksilti ile degistirim arasindaki farki agiklamak agisindan, “I am

one” tlimcesi de degistirim igeren bir anlatim olarak 6rneklenebilmektedir.

Ayrica yazar, okuyucuyla arasindaki metnin ve dolayisiyla olaylarin gergekligini
saglamak i¢in zaman baglantilarin1 kullanmaktadir, yani, “metin tretici, anlatisin
belli bir zamana, saate, mevsime, doneme oturtmaya 6zen gostermek durumundadir”

(Ozkan, 2004: 182).

Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak, tez ¢alismasinda kullanilan dykiileri belirlemek
amaciyla hazirlanan oykii degerlendirme kontrol listelerinin olusturulmasinda kisa
Oykiilerde bulunmasi gereken Olglitler alanyazindan yararlanilarak bir taslak
biciminde hazirlanmistir. G6z Oniinde bulundurulan s6z konusu Olgiitler soyle

Ozetlenebilir: Tema, konu, kahramanlar, plan, ileti, ¢evre, dil ve anlatim.
3.1.1.2. Kontrol listelerinin taslagini hazirlama asamast

Kontrol listeleri, 6grenciden beklenen davranigin 6zelliklerine iliskin ayrintili
bilgileri iceren ve Ogrenci performansinin eksik noktalarini belirleme amaciyla
kullanilan araglardir (Airasian, 1996). Kontrol listeleri olan ya da olmayan
davraniglarin, ozelliklerin veya niteliklerin listesini igermektedir (Kubiszyn ve
Borich, 2007) Kontrol listelerinde puanlama ylizdelik dilimlere veya belli
standartlara donustiiriilebilir (Airasian, 2001). Kontrol listeleri goriiniis olarak
derecelendirme dlgeklerine ¢ok fazla benzemektedir. Fakat kontrol listelerinde genel
olarak evet veya hayir biciminde 2 farkli yargi bulunmaktadir. Bu listelerde ayrica
‘var’, ‘yok’ veya 0-1 seklinde isaretlenebilir. Kontrol listeleri ayrica bir dizi 6zel
davraniglardan  olusan  performans becerilerinin  degerlendirilmesinde  de

kullanilabilir.  Bir iriiniin  degerlendirilmesinde de kontrol listelerinden

yararlanilmaktadir (Linn & Gronlund, 1995).
3.1.1.2.1. Kontrol listelerinde puanlama

Gelistirilen kontrol listelerinde, bireyin her bir maddede belirtilen 6zellige sahip

olusuna iligskin gorisiini; (1) “Katilmiyorum”, (2) “Kararsizim”, (3) “Katiliyorum”
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biciminde siralanan se¢eneklerden birisini isaretleyerek belirtmesi istenmektedir. Bu
noktada, kontrol listelerinin 1, 2 ve 3 bicimde puanlanmasiyla ilgili baz1 6rneklere

yer verilecektir.

Ormnegin, uygulamada kullanilmak iizere degerlendirmeye alinan Me and My Cat
adli Oykiiniin giris bolimii asagida verilmistir. Kontrol listesinde yer alan
“Kurgulanan olaydaki ¢atismanin/catismalarin tiirii ve niteligi cocuk gercekligine
uygundur.” maddesi ic¢in isaretlenecek segenek (3) “Katiliyorum”  biciminde

olmalidir. Bunun nedeni, dykiideki ¢catismanin ¢ocuga gore olusudur.

Late one night an old lady with a pointed hat came in through my window. She
brandished her broom at me and fired out some words.

Then she left without saying goodbye.
“Nicholas, wake up! You’ll be late for school”
It must be mum. It must be morning again.

Mum dragged me to the bathroom and made me wash and dress. Downstairs
she interrupted my breakfast. She was furious. She carried me off to catch the
school bus. I had gone...

but [ was still here...
“How strange” I thought to myself pulling my whiskers.
WHISKERS?! (Kitamura, 2009)
Uygulamada kullanilmak tizere secilen bir baska O0ykii The Exquisite Corpse

Adventure (bkz. Ek 31) adli 6ykiidiir. Bu 6ykiinlin ¢atismay1 verdigi ilk bolimii
asagida sunulmaktadir. Kontrol listesinde yer alan “Kurgulanan olaydaki
catismanin/catigmalarin tiirii ve niteligi cocuk gergekligine uygundur.” maddesi
dikkate alindiginda isaretlenbilecek segenek (2) “Kararsizim” bi¢iminde
olabilmektedir ¢iinkii duygunun asir1 6lgiide kullanildigi durumlarin ¢ocuklarin
yasam gergekligini anlamalarina engel oldugu vurgulanmaktadir. Bu durumdan
kacinmak i¢in gercek duygular, sanat¢inin igten, diiriist anlatimina konu edilmelidir

Sever (2008: 138).

This story starts with a train rushing through the night. The full moon lights the
silver rails winding around dark mountains, through deep woods, and over steep
gorges of jagged rock and one freezing cold rushing black mountain river.

55



I wish there was enough time to describe all of the funny (and touching) twists
and turns - especially the Elephant Clown Party - that led up to now. But there
isn't. Enough time. Because there is a ticking clock. And the two passengers we
care most about don't know anything about it.

In a sleeping berth, in the third car from the end of the train, are two children,
eleven- year-old twins, who have just run away from the circus.

The girl's name is Nancy. The boy's name is Joe. They have no idea that those
are not their true names (Anderson, vd.,2011)

Uygulamada kullanilmak iizere Oxford Story Museum’in web sitesinde yer alan
cocuklar i¢in yazilmig 1001 Oykiiniin arasindan degerlendirmeye alinan bir baska

oykii ise Skeleton Woman (bkz. Ek 31) olmustur.

Father and daughter stand on the top of the cliff. Beneath them the water breaks
on the rocks. The Father's eyes are angry. He holds his daughter's neck, her eyes
wide with fear, shouting at her. She screams. Maybe she was pushed, who
knows? Maybe she slipped. What is known is that she fell from the cliffs, her
body twisting and turning as she fell through the air, crashing and cracking
against the rocks like limp, lifeless puppet, breaking her neck on the rocks
below. And the sea came and drew her in, out into the bay and down to the
bottom of the ocean where she lay. The fish came and feasted on her flesh until
there was nothing left but her bones, swaying back and forth amid the seaweed.
And from that day fishermen avoided that place (Oxford Story Museum,
http://www.storymuseum.org.uk/1001stories/detail/102/skeleton-woman.html).

Bu oOykiiniin giris boliimiinden de anlasilacagi gibi kurgulanan olaydaki
catigmanin/catismalarin tiiri ve niteligi cocuk gergekligine uygun degildir. Bu
nedenle kontrol listesinin bu yargiya iliskin maddesine verilebilecek yanit (1)
“Katilmiyorum” bi¢iminde olacaktir. Ciinkii cocuklar, merak dgesinin zayiflig1 ya da
abartilmig olmasi, ya da korkunglugundan dolayr okuma eyleminden

uzaklagabilmektedir (Lukens, 1984).

Kontrol listelerinde tersten puanlanan madde, yani olumsuz tiimce sayisi, toplam
maddelerin yarisi olarak belirlenmis ve bu dogrultuda uygulanmistir. Alinabilecek en
diisiik puan 30 iken, en yiliksek puan 90’dir. Alinan puanin artisi, degerlendirilen kisa

Oykiiniin uygunlugunun yiiksek olduguna isaret etmektedir.
3.1.1.3. Alan uzman goriislerinin elde edilmesi

I¢ gecerligin saglanmasi amaciyla, alan uzman goriislerinin elde edilmesi igin

kontrol listeleri, alti uzmana sunulmus ve geribildirimlerin alinmasi yiliz yiize
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goriisme yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu goriismeler sonucunda, bazi maddeler
tamamen silinirken, bazilar1 iki maddeye ayrilmis, 6ncesinde madde sayis1 20 iken,
uzman goriislerinin alinmasindan sonra yeni maddeler de eklenerek toplam madde
sayist 30’a ¢ikarilmistir. Kontrol listeleri, son haliyle yeniden gézden gecirildikten

sonra pilot caligsmaya hazir hale getirilmistir.
3.1.1.4. Kontrol Listelerinin pilot ¢calismast

Pilot calismasinda, alaninda en az on yillik deneyimi olan ii¢ Ingilizce 6gretmeni
tarafindan Me and My Cat adli 6ykii (bkz. Ek 4) okunduktan sonra, ¢alisma i¢in
gelistirilen 6ykii degerlendirme kontrol listeleri kullanilarak Oykiiniin 12- 13
yasindaki 7. siif 6grencilerine uygunlugu sinanmistir. Me and My Cat adl1 6ykiiye
lic Ingilizce 6gretmeninin verdigi kontrol listeleri puanlar1 90 tam puan iizerinden 79,
87 ve 76 olup, ortalama kontrol listeleri puan1 80,6’dir. Maddelerin %70’ine olumlu
yanit verilmesi, incelenen Oykiinlin 6grencilerin yabanci dil diizeyine ve yasina
uygun oldugu anlamina gelmektedir, bu ¢aligmada verilebilecek en yiiksek puan 90
oldugundan, maddelerinin %70’ine olumlu yanit verilmesi, puanin en az 63 olmasi
anlamina gelmektedir. Bu nedenle, Me and My Cat adl1 6ykiiniin ¢ocuga gore oldugu

ve bigeminin ¢alisma i¢in kullanilmaya uygun oldugu yorumu yapilmistir.

Pilot calismaya katilan Ogretmenlerin hepsi Oykiiyii ¢ok begendiklerini
belirtmislerdir. Bir katilimer ise kontrol listesinde yer alan, “Betimlemelerde ilging
Onadlar (sifat) ve/veya belirtegler (zarflar) kullanilmigtir” maddesindeki “ilging”
sOzcligiini anlayamadigini, kendisinde negatif bir ¢agrisim yaptigini, bu sézciigiin
“zor” mu yoksa “cok farkli yaratici” anlaminda mi kullanildigini sormustur.
Katilimeciya, gilinlik kullanilan (everyday vocabulary) ve temel iletisim (basic
vocabulary) i¢in kullanilan sézvarliginin disinda, daha az karsilagilan (less common
lexis) ancak, diisiinceleri ve duygulart daha etkili anlatabilen sozciikk gruplarini
anlatmanin yolu olarak “ilging” sozcliglinin kullanildigr agiklanmigtir. Ancak,

“ilging” soOzciiginiin farkli anlamlar cagristirabilecegi gozlendiginden kontrol

listesinden ¢ikarilmasina karar verilmis ve s0z konusu madde su bigimde
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degistirilmistir: “Betimlemelerde etkili 6nadlar (sifat) ve/veya belirtegler (zarflar)

kullanilmistir”.
3.1.1.5. Kontrol listelerinin daha genis olarak én uygulamasi

Olgegin daha genis olarak &n uygulamasinmn yapilmasi, dlgegin daha genis
kapsamda yeterligini saptamak acisindan degerli bulunmustur. Bu nedenle,
arastirmanin sorunu ve onemini ele alirken deginilen yabanci dil ders kitaplarindaki
okuma metinlerinin yeterli olmamasi sorunundan yola ¢ikarak, Ingilizce 6gretiminde
A2 - BIl.1 dil diizeyine yonelik on kitaptaki yazinsal metinler kontrol listeleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Bu amagla, aragtirmanin 6rneklemini olusturan 6zel
ortaokulda Ingilizce béliimiinde 7. siif 6grencileri i¢in kullanilan kaynak kitaplar
icinden son on yil icinde yayinlanan kitaplar taranmistir ve 6gretmenlerin 6dev ve
siif calismalarinda kaynak kitap olarak kullanilan on ders kitab1 elde edilmistir. Bu
kitaplardan birisi ¢alisma grubunun ders kitab1 olarak da kullanilmaktadir. 10 ders
kitabinin ikisinde kisa dykiiye rastlanmamasina karsin, yedi ders kitabinda birer kisa

Oykiiniin ve bir kitapta da iki dykiiniin yer aldig1 gézlenmistir.

Incelenen ders kitaplarindaki kisa dykiiler, kontrol listeleri kullanilarak 10 yildan
fazla Ingilizce Ogretmenligi deneyimi olan arastirmaci tarafindan incelenmistir.
Grafik 1’de kisa Oykiilerin kontrol listelerinden aldiklar1 puanlara gore 6grencilerin

yabanci dil diizeyine ve yasina uygunluk degerleri goriilmektedir.

100

80
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40
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Grafik 1. Incelenen ders kitaplarindaki kisa dykiilerin ¢ocuga ve biceminin

calisma icin kullanilmaya uygunluk degerleri
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En yiiksek toplam puani 90 oldugundan, maddelerin %70’ine olumlu yanit
verilmesi, yani degerlendirilen kisa dykiinlin puaninin 63 puan ve iizeri olmasi, kisa
Oykiilerin cocuga gore oldugu ve bigeminin ¢alisma i¢in kullanilmaya uygun oldugu
anlamima gelmektedir. 63 puanin altinda puani olan kisa Oykiilerin, cocuga gore
oldugu ve biceminin c¢alisma icin kullanilmaya uygun olmadigi yorumu

yapilmaktadir.

Grafik 1’de goriildiigli gibi 5 dykiinlin puanlar1 63 puanin altindayken (60, 57,
49, 51/47), 4 Oykiiniin puanlar1 (82, 88, 70, 68) 63 puanin istiindedir. 5 Oykiiniin
cocuga gore oldugu ve bigeminin c¢alisma i¢in kullanilmaya uygun olmadig
goriilmektedir. On kitaptaki Oykiiler degerlendirildiginde, iki kitapta hi¢ Oyki
olmamast ve dordiinde de puanlarin diisiikliigii nedeniyle bu anlamda agikca

yetersizlik goriilmektedir.

Sonug olarak, incelenen kisa oykiiler, tema, konu, oykiide gegen kahramanlar,
Oykiiniin plani, yazinsal iletiler, oykiiniin gectigi toplumsal ¢evre, Oykiiniin dili ve
anlatim1 acisindan yetersiz kalmaktadir. Bunun yam1 sira, incelenen ders
kitaplarindaki kisa dykiilerin hi¢birinin 6zgiin dykiilerden ve klasik eser niteligindeki
Oykiilerden secilmedigi gozlenmistir. Ayrica kitaplarda kullanilan, yazinsal nitelikli

metinlerin siklig1 da yeterli bulunmamustir.

Bu én uygulamayla Ovykii degerlendirme kontrol listelerinin madde se¢gmede
kullanilan madde aywricilik giicii indeksi hesaplanmistir. Madde toplam istatistigi
(item-total statitics) tablosunda (bkz. Tablo 1) her bir 6l¢ek maddesinin korelasyon
katsayist verilmektedir. Korelasyon katsayisi. 20°nin altima diisen maddelerin
elenmesi onerilmektedir. Tablo 1’de goriildiigli gibi sadece 28. maddenin korelasyon
katsayist .000 olup .20’nin altinda oldugundan bu maddenin kontrol listesinden

c¢ikarilmasi sézkonusu olmustur.

28. Madde, “Ingilizcenin yazim ve noktalama kurallarma &zenle uyulmustur.”
bicimindedir. Ancak, 6n uygulamanin, yazili metin iiretimiyle ilgili uzman ekiplerin
bulundugu biiyiik yaymevlerinden cikan kitaplar iizerinde yapilmasinin yazim ve
noktalamayla ilgili madde sonucunu etkiledigi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle, daha az
denetimden gecen kaynaklari (internet vb.) da degerlendirecegi diisiincesiyle

maddenin kalmasina karar verilmistir.
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Tablo 1.

Madde toplam istatistigi

Kontrol
Listeleri Madde Toplam
Maddeler Ortalamasi Degiskeni Kor.Katsayis1 | Cronbach Alfa
Soru 1 61,7778 196,444 517 ,949
Soru 2 60,8889 202,861 ,392 ,950
Soru 3 62,0000 196,000 577 ,948
Soru 4 61,8889 196,111 ,597 ,948
Soru 5 61,4444 200,778 ,393 ,950
Soru 6 61,6667 188,250 915 ,945
Soru 7 61,3333 205,250 ,366 ,950
Soru 8 61,8889 191,361 811 ,946
Soru 9 61,889 191,361 811 ,946
Soru 10 62,1111 201,611 ,592 ,948
Soru 11 61,5556 187,028 , 784 ,946
Soru 12 61,8889 196,361 ,586 ,948
Soru 13 61,8889 186,111 ,894 ,945
Soru 14 61,5556 191,778 ,848 ,946
Soru 15 62,0000 195,500 , 746 ,947
Soru 16 62,0000 195,750 ,588 ,948
Soru 17 61,6667 199,500 ,538 ,948
Soru 18 61,3333 204,000 ,243 ,952
Soru 19 61,5556 198,778 515 ,949
Soru 20 60,7778 207,194 ,359 ,950
Soru 21 60,8889 205,861 ,371 ,950
Soru 22 61,4444 197,528 ,682 947
Soru 23 61,0000 202,500 ,385 ,950
Soru 24 62,2222 190,194 ,813 ,946
Soru 25 62,1111 189,111 ,860 ,945
Soru 26 61,4444 195,278 ,535 ,949
Soru 27 61,2222 197,694 ,862 947
Soru 28 60,6667 210,750 ,000 ,951
Soru 29 61,3333 193,70 ,838 ,946
Soru 30 60,8889 203,611 ,552 ,949
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Kontrol listelerinin biitiinii i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Madde ¢ikarilmadan 30 madde {izerinden yapilan islemde i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayist olan Cronbach alfa katsayist .95 bulunmustur. Bu sayisal deger
30 maddeden olusan 6ykii degerlendirme kontrol listelerinin giivenilir olduguna

isaret etmektedir.
3.1.1.6. Kontrol listelerinin uygulamasi: Oykii secimi

Oykii degerlendirme kontrol listeleri, kisa dykiide bulunmasi gereken dzellikleri
belirleme, Olgek taslagini hazirlama, alan uzman grubunun olusturulmasi, uzman
goriglerinin elde edilmesi, pilot calismasinin ve daha genis 6n uygulamasinin

yapilmasi olarak alt1 basamakta gelistirilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Oykii degerlendirme kontrol listeleri ile degerlendirilecek olan dykiilerle ilgili
olarak alan taramasi yapmadan &nce bazi ilkeler belirlenmistir. ilk olarak,
Ogrencilerin okuyacagi kisa oykiilerin hedef dilde yazilmis ve yazinsal olarak niteligi
yiiksek 0zgiin metinler olmasi planlanmistir. Buna ek olarak, dykiilerin ¢esitli tiirde
ve genis bir yazin alanina yayilmasina (dedektif, bilim kurgu, fabl, ¢ocuk ve yetiskin
yazini vb.) dikkat edilmistir. Adolesan donemini yasayan katilimcilarin “en az ilging
buldugu metin tiirii olarak saptanan peri masali” (Ay ve Bartan, 2011: 248) gibi,
metin tiirlerinin ¢aligma disinda tutulmasina dikkat edilmistir. Bu yolla 6grencilerin
giidiilenmelerine ve farkli metin tiirleriyle karsilagmalarina katki saglanmasi

amaclanmstir.

Oykii degerlendirme kontrol listeleri ile degerlendirilecek olan dykiileri bulmak
icin bir alan taramasi yapilmistir. Bu amacla, diinyada bir ilk olarak 2013 yilinda
Oxford’da agilan Oxford Oykii Miizesi’nin web sayfasindaki® oykiiler, {inlii cocuk
dergileri (Cricket, Merlyns Pen) i¢inde yer alan oykiiler, Oscar Wilde ve Road Dahl

gibi linlii yazarlarin ¢ocuklar i¢in yazdiklar tiim 6ykiiler ve Gothic Stories ve Ghost

2 http://www.storymuseum.org.uk/100 1 stories/
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Stories gibi belli bir tiire yonelik kisa Oykii derlemeleri arastirmaci tarafindan

okunmustur.

Ayrica, ¢ocuklar igin Oykii Onerileri igeren Read Aloud Anthology’den alinan
Oneriler, bilinen 6ykil yarigmalarinda hem ¢ocuklarin hem de yetiskinlerin yazdiklar
derece alan oykiiler, cocuklarin 6ykii ve kitap yorumu yaptiklar1 web sayfalari,
Short! (Kevin-Crossley Holand), Too Short (Kevin-Crossley Holand), Short and
Scary (Louise Cooper), Short and Spooky (Louise Cooper) gibi taninmis kisa dykii
kitaplari, Robert Munsch gibi ¢ocuklar i¢in kisa Oykii yazarligiyla 6ne ¢ikmis bazi

yazarlarin web sayfalarinda ve kitaplarinda yer alan dykiiler okunmustur.

Buna ek olarak, “ELT Professionals Around The World” adli uluslararasi
cevirimigi tartisma grubunda, bu foruma iiye Ingilizce dgretmenlerine, siniflarinda
kullandiklar1 ve begenilen dykii dnerileri sorulmustur. Onerilen dykiiler, arastirmaci
tarafindan degerlendirilmis ve bu kapsamli tarama sonucunda tez uygulamasi i¢in
kullanilmak iizere degerlendirilecek oOykii sayist 20’ye indirilmistir. Alaninda
deneyimli iki Ingilizce 6gretmeni ve arastirmaci, toplam 3 okur tarafindan 20 &ykii
Oykii degerlendirme kontrol listelerine gdre puanlanmustir. Oykiilerin aldiklart

puanlar1 ve secilen dykiiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Oykiilerin yiiksek puan alandan diisiik puan alana dogru ortalamalarinin
siralanigina bakildiginda (bkz. Tablo 2), en yiliksek puani alan yedi Oykii tez
caligmasinda kullanilmak iizere degerlendirilmistir. Bu oykiiler sunlardir: A4
mouthful, Just a Pigeon, Hairy, Umbrella Man, The Sound of Annie's Silence,
Mouse, Me and My Cat.

En yiiksek puani alan yedi dykiiniin puanlar incelendiginde, aralarinda anlamli
bir fark olmadig1 gozlenmistir. Sozciik sayilari incelendiginde ise Umbrella Man adli
Oykiiniin uzun olmasi nedeniyle uygulamada kullanilmamasina ve diger 6 Gykiiniin
kullanilmasmna karar verilmistir. U¢ dykiiniin “Yazmak i¢in Oku” model uyarlamasi

cergevesinde islenmesine (4 mouthful, Just a Pigeon, Me and My Cat) ve diger ¢
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oykiiniin (Hairy, The Sound of Annie's Silence, Mouse) sadece ¢oziimlenmek iizere

Ogrencilere ev 6devi olarak verilmesine karar verilmistir.

Tablo 2.  Oykiilerin biiyiikten kii¢iige dogru aldiklar1 puanlar

Oykiiler Puanlar
1. A Mouthful 89,3
2. Just a Pigeon 88,3
3. Hairy 88,3
4, Umbrella Man 87,3
5. The Sound of Annie's Silence 87
6. Mouse 86,6
7. Me and My Cat 86,6
8. Love You Forever 85,3
9. The Selfish Giant 84,3
10. Just One Kiss 84
11. Eleven 83,6
12. All the Cats in the World 82,3
13. Skeleton Woman 79
14. It Could Happen... 79
15. The Dragon Rock 77,6
16. Priscilla and the Wimps 76,6
17. Monkey's Paw 73,3
18. Lighthouse 67,6
19. Knots on a Counting Rope 66,3
20. The Exqusite Corpse 66,3
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Yapilan c¢oziimlemeyle ilgili olarak okurlar arasi gilivenirlik durumunu
saptamaya gerek duyulmustur. Ug okuyucunun yaptig1 ayr1 ayr1 degerlendirmelerden
elde edilen puanlarin giivenirligini hesaplamada, okurlar aras1 giivenirlik durumunu
saptamak i¢in sinif i¢i korelasyon katsayis1 (Intraclass Correlation Coefficient)
hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda puanlarin sinif i¢i korelasyon katsayisi,
.819 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi .838
olarak hesaplanmistir. Bu sayisal degerler kontrol listelerinin gilivenilir olduguna

isaret etmektedir.

Ayrica, Oykilerin yiliksekten diisiige dogru aldiklar1 puanlara yeniden
bakildiginda, birinci Oykiiniin (bkz. Ek 30) {i¢ uzmandan da yiiksek puan aldigi
goriilmektedir. Benzer bicimde 79 puan alan Skeloton Woman (bkz. Ek 31) adl1 6ykii
de li¢ uzmandan orta puan almistir. Son olarak, listenin en sonundaki en diigiik puan
alan Oykiiye bakildiginda (bkz. Ek 32) tiim degerlendiricilerin ¢ok diisiik puan
verdikleri gdzlenmistir. Ikinci olarak da tez icin iiretilen ¢dziimleyici Oykii
degerlendirme dereceli puanlama anahtarlar1 ile ilgili kuramsal temellere yer

verilecektir.

Coziimleyici oykii degerlendirme dereceli puanlama anahtarlari; degerlendirme
Olciitleri, olgilit tanimlamalar1 ve bir puanlama stratejisi olmak iizere {i¢ boliimden

olugmaktadir (Popham, 2000; Aslanoglu & Kutlu, 2003):

1. Degerlendirme Olgiitleri: Kabul edilebilir yamitlar1 kabul edilemez
yamtlardan ayirmak igin kullamlir. Ornegin, yazili iiretimlerde diizen, yapisal icerik,
sOzciik secimi gibi degerlendirme Olciitleri kullanilmaktadir.

2. Olgiit tamimlamalari: Ogrencilerin degerlendirilmek istenen yanitlarindaki
niteliksel farkliliklar1 tanimlama yoludur. Ornegin, bir yazili anlatimda diizen
degerlendirilecek ise bu dlgiitlerden en yiiksek puani alan yazili metin iiretiminde
diizen agisindan hi¢ hata icermemesi gerekmektedir.

3. Puanlama stratejisi: Puanlama biitiinsel (holistic) ya da ¢ozlimleyici/analitik

(analytic) bigimde hazirlanan dereceli puanlama anahtarlariyla olmaktadir. Bazi
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durumlarda Olgiitleri ayrigtirmak miimkiin olmamaktadir, bu durumlarda biitiinsel
puanlama anahtarlar1 kullanilmaktadir. Coziimleyici puanlama anahtar1 ise, 6l¢iilen
bir yetenek boyutu 6gelere (6l¢iitlere) ayristirilabildiginden daha ayrintili puanlama

yapmak istendiginde kullanilmaktadir (Popham, 2000; Aslanoglu & Kutlu, 2003).
3.3.5.1. Degerlendirme olciitleri

Tezde degerlendirme Olgiitleri olarak, dil, igerik, diizen ve iletisimsel basari

Olgiitleri kullanilmastir.

Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari, metindilbilimin verilerinin
yani sira, CEFR (2001), Cambridge ESOL FCE sinavi dereceli puanlama anahtarlar
ve 0gretmen el kitab1 (2011), Corbett’in (2008; 2012) “Yazmak i¢in Konus” modeli
hedefleri ve arag¢ seti, alanda yapilan ¢alismalar (Coskun, 2005; Temizkan, 2011;
Ulper & Uzun, 2009; Ulper, 2011) ve yaratict yazma dereceli puanlama anahtarlar

incelenerek ve 6grencilerin dil diizeyleri ile yaslar1 dogrultusunda tasarlanmistir.

Tez icin hazirlanan Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarinda,
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde (CEFR, 2001) yazma degerlendirmesi
i¢in olusturulan kazanimlar listesinde yer alan dil (language), diizen (organization) ve
iletisimsel basar1 (communicative achivement) Olgiitleri ve bunlara ek olarak FCE
smnavinin yazma degerlendirmesinde yer alan metnin igerigini olusturma Ol¢iitii
dikkate alinmistir. FCE sinavinin Ogretmenlere agiklamalar sunmak icin irettigi
“Handbook for Teachers” kitapgiginda (2011: 25) yazma degerlendirmesi igin
gelistirilen 6lcegin alt Slgiitleri CEFR dil diizeylerini dikkate alarak tasarlanmistir.
Buna gore dil diizeylerindeki kazanimlar dil, diizen ve iletisimsel basar1 6l¢iitleriyle
yer almaktadir. Ayrica, metnin igerigini olusturma oSlgiitii ise her diizeyi 6lgmek igin
tiim yazi calismalarinin ortak Slgiitli olarak yer almaktadir. Bunun yani sira, Corbett
(2008), oykii degerlendirmenin temel Ogelerini; betimleme (varliklari, insanlari,
yerleri ve nesneleri), karakter, diyalog, merak 6gesi (suspense), olaylar, baslangic ve
bitis olarak tanimlamaktadir. Buna ek olarak, Corbett ve Strong’un (2012)

gelistirdigi dykiiniin bicemini degerlendirme asamasinda kullanilmasini onerdikleri
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ara¢ seti (bkz. Ek 31) temel alinarak dil ve anlatim Olgiitlerinden olusturulmustur.
Tiim bu yonelimler ve tez ¢alismasinin katilimcilarinin 6zellikleri dikkate alinarak,
arastirmaci tarafindan veri toplamak icin kullanilmasi ve dgrencilerin kendilerini ve
akranlarni degerlendirmesi amaciyla Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama

Anahtart gelistirilmistir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR, 2001) icinde betimlenen A2
diizeyindeki 6grencilerin yazili metinlerindeki dil, diizen ve iletisimsel basar1 ile
ilgili kazanimlart belirlenmistir. Buna gore, dille ilgili kazanimda, temel
sozvarliginin dogru bigimde kullanmasi, basit dilbilgisel yapilar1 biraz kontrolle
kullanmas1 ve hatalarin bazen anlami bozabilmesi beklenmektedir. Metnin diizeni,
cok siklikla kullanilan kenet sozciiklerle (linking words) metnin baglantili
(connected) olmasini saglamak olarak belirtilmektedir. letisimsel basar1 ise
Ogrencinin basit diislincelerle, basit bir bigimde iletisim kuran metinler iiretmesi

olarak tanimlanmaktadir.

B1 diizeyindeki bir Ogrencinin yazdigi metnin dilinde, genel olarak tekrar
kullanilan sozciikler olsa da giinliik s6zvarligini uygun bigimde kullaniyor olmasi ve
basit dilbilgisi yapilarin1 iyi derecede kullanmasi beklenmektedir. Buna ek olarak,
yaptig1 hatalar goriiniir olsa da metin anlasilir durumdadir. Metnin diizeni, siklikla
kullanilan kenet sozciiklerle ve smirli sayida kullanilan bagdasiklik araglariyla
saglanmaktadir. Metin baglantili ve bagdasiktir. iletisimsel basari, genel olarak
uygun bicimde iletisimsel gorevin gerekliliklerini dogrudan diisiincelerle
(straightforward ideas) iletisim kurarak yerine getirmek olarak tanimlanmaktadir.
fletisimsel gorevin gereklilikleri, FCE “Handbook for Teachers” kitapgigina (2011:
23) gore, “tiir (genre), format (format), kesit/6zel degiske (register), islev (function)”
gibi etkenleri icermektedir. Ornegin, kisisel bir mektup, resmi bir rapor gibi
yazilmamalidir. Ayrica, metnin igeriginin gorevin gereklilikleriyle ve/veya istenen
iceriksel ogelerle ilgili olmas1 gerekmektedir. Buna ek olarak, icerigin hedef okura

yonelik olmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir.
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Tez uygulamasinda yazilan kisa Oykiilerin igerigi, metnin bagligini olusturma,
girig boliimiinii yazma, metni gelistirme, ¢oziim ve bitis boliimlerini yazma olarak
sinirlandirilmistir. Metnin igerigini olustururken ayrica, Corbett’in (2008), onerdigi
betimleme (varliklari, insanlari, yerleri ve nesneleri), karakter, diyalog, gerilim,
olaylar, baslangi¢c ve bitis gibi Oykii yazmada odaklanilacak temel 6gelerin de yer
almas1 beklenmektedir. Oykiiniin 6geleri ele alindiginda Corbett (2001), olay 6rgiisii,
karakter, yer ve zaman, girig, paragraf olusturma ve bigem lizerinde durulabilecegini
kaydetmektedir. Oykiiniin dgeleri 2./ Kisa Ovykii Tamimlart ve Ogeleri kuramsal
baslig1 altinda ayrintili bicimde ele alinmistir ve c¢alismanin katilimcilarina

hazirlanan powerpointler (Bkz. Ek 3, 9, 11, 19, 24) yoluyla 6gretilmistir

Oykii baghg; kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili olmalidir. Ciinkii baslik, metnin
konusunu ve igerigini yansitmaktadir. Okuyucu uygun bir baglik aracilifiyla
okumaya hazirlik yapmaktadir, tipki ilgi ¢ekici bir giris paragrafi gibi baslik da

okuyucuyu ilk andan baglayarak yakalayan ve etkileyen bir unsurdur.

Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar: dil, igerik, diizen ve
iletisimsel basar1 ¢ergevesinde ve Corbett’in (2001; 2008; 2012) calismalari
uyarlanarak hazirlanmistir. Corbett (2001), gelistirdigi Oykii yazma modeli
cergevesinde ¢ok ayrintili bicimde yaratici yazma basamaklarini betimlemis ve bu
kazanimlarla ders planlar1 olusturmustur. Her 6ykii dgesinin ayri1 ayri ara¢ setini
olusturmustur. Corbett ve Strong (2012), okunup igsellestirilen bir oykiiyli temel
alarak yazilan 6ykiiniin bicemini degerlendirme asamasinda kullanilmasini dnerdigi
ara¢ setini olusturan oOl¢iitleri soyle siralamaktadir: Sozciikleri degistirme (change
words), tiimce icine ekleme (add in), tlimce basina/sonuna ekleme (add on), goster -
anlatma (show don’t tell), timce tiiriinii degistir (change the sentence type), tiimce

cesitlendir (vary sentence), tlimceyi yeniden sirala (reorder the sentence), Ozel
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etkiler/s6z sanatlar1 (special effects) olustur, okuyucuyu agilis paragrafinda yakala

(hook reader in opening paragraph).

Sozciikleri degistirme, dogru sodzcligi se¢me, adlara isim verme (name the
nouns), ve yeni sozclkler, gi¢li eylemler kullanmayr deneme olarak

agiklanmaktadir.

Tiimce igine ekleme islemi, tiimceye ilging 6nadlar ve belirtegler ekleme olarak
adlandirilmaktadir. Ayrica, tiimce igine sdzciik 6begi ya da yantiimceler (1, 2 ve 3)

de eklenebilmektedir:
(1) “relative clause - who, which, why, that;

(2) ‘ing’ clause — The bird, hoping it would be home in time for dinner, flew

down the road.;
(3) ‘ed’ clause — The bird, excited about its dinner, flew down the road.”

Tiimcenin bagina ya da sonuna ekleme yapilmasi onerilmektedir. “Ed-ing-
ly” gibi ekler, yantiimce baglaci, benzetme ve ilge¢ Obegi ile tiimcenin
basmma ekleme yapilirken, baglaglarla da tiimce sonuna ekleme

yapilabilmektedir (4 ve 5).
(4) Hoping to be home in time for dinner, the bird flew down the road.
(5) The bird flew down the road because it wanted to get home for dinner.

Anlatma - goster ilkesi, dil ve anlatimin okurun belleginde gorsel metinler
olusturmasina ve duyular1 devindirecek nitelikte olmasina dayanmaktadir.
Corbett (2001), bu durumu iki anlatimi (6 ve 7) Kkarsilastirarak

anlatmaktadir.
(6) Tim walked through the graveyard. He felt dead scary.

(7) Tim raced through the graveyard, his heart thudding. He paused by a
tombstone and peered into darkness. He could feel his legs shaking. What

was that dark shape ahead of him?
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iki tiimce arasindaki onemli ayrim, ilk tiimcenin sadece durumu anlatmasi ve
ikinci tiimcenin somut betimlemelerle, giiclii eylemlerle okuyucuyu kahramanin yani

basina getirmesidir.

Tilimce tiirtinii degistirme, diiz, tinlem, soru ve emir tiimcelerini etkin kullanmay1

icermektedir.

Tiimce c¢esitlendirme ise basit, bilesik ve karmagsik tiimcelerin yerinde

kullanilarak farkl: tiimce tiirlerinin dengeli bir bigimde kullanilarak ise kosulmasidir.

Tiimceyi yeniden siralamada ise yantiimceler, baglaclar, belirteg tiimcecigi
(adverbials), etken ve edilgen gibi dilbilgisi yapilarimin kullanilmasiyla tiimcenin
sozdiziminde gerceklestirilen degisiklikleri icermektedir. Bu durum, “The bird flew
down the road” timcesini, “Down the road, the bird flew” tiimcesi gibi yeniden

siralayarak orneklendirilmektedir.

Ozel etkiler, s6z sanatlarinin kullanilmasiyla yaratilabilmektedir. Corbett (2012),
ozellikle egretileme, benzetme, kisilestirme ve uyak sdz sanatlarinin kiigiik yastan

itibaren 6gretilebilecegini belirtmektedir.

Okuyucuyu acgilis paragrafinda yakalamak, oykiiyli en basindan okunur ve ilgi
cekici kilmaktir. Acilis paragraflari, artalan bilgisi sunmakta, okuru uyararak bir
seyin olmak {izere oldugunu Onerebilmektedir. Ayrica, ana karakteri veya ana sorunu

tanitabilmekte ve atmosfer yaratabilmektedir.

Ozetle, Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarinda dil, igerik, diizen

ve iletisimsel basar1 temel 6lgiitler olarak belirlenmistir.
3.3.5.2. Ol¢iit tamimlamalar

Gegerli Olgiitler olusturabilmek i¢in ¢ozlimleyici puanlama anahtarinda her bir
oOl¢iitiin davranigsal diizeylerini belirten boliimler olmalidir (Weir, 1990: 69-71). Bu
anlamda tez igin iiretilen Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarinda, her
Olciit 0-2 puan iizerinden degerlendirilebilmektedir. Diizey 2’de Ogrencinin yazma

goreviyle ilgili herhangi bir ol¢iit dikkate alindiginda fazla bir sorununun olmamasi
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beklenmektedir. Diizey 1 sinirlt sayida sorun goriildiigi durumlar i¢in gegerlidir.
Diizey 0 ise olgiitiin tamamimin gergeklestirilemedigine isaret etmektedir. Oykii
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarinda, her alt 6lgiit 0-2 puan iizerinden

puanlanmaktadir.
3.3.5.3. Puanlama stratejisi

Tezde, ¢oziimleyici dereceli puanlama anahtari, daha ayrintili bir degerlendirme
yapmak iizere secilmistir. Ogrencilerin yazili metin iiretimlerinde sdz sanatlari
kullanimi, tiimce baslangiglari, tiimcelerin cesitliligi gibi ayrintili bir degerlendirme
s6zkonusu oldugundan, genel bir 6lgme yaklagimi i¢inde olan biitlinsel puanlama
anahtarlarin1 kullanmak puanlama anahtarinin gegerliinin sorgulanmasina yol

acabilmektedir (Bang, 2013).

Biitiinsel puanlama anahtarlar1 daha biiyiik 6lgekli Olgmelerde kullanilirken,
cozlimleyici puanlama anahtarmin yazma Ogretiminin bir 6ge ya da beceri iizerine
odaklanmis olmasi nedeniyle, gecerligi daha yiiksek goriilmektedir ve simif igi
uygulamalarda onerilmektedir (Charney, 1984; Flower & Hayes, 1981). Bagka bir
deyisle, puanlama anahtarlarindan hangisinin kullanilacagi, degerlendirmenin

amacina baghdir.

Oykii degerlendirme dereceli puanlama anahtart; degerlendirme dlgiitleri, 6lgiit
tanimlamalar1 ve puanlama stratejisi boliimlerini icermektedir. Bu boliimlerin yani
sira, yeni bir bolim olarak her 6l¢iit tanimlamasi i¢in olumlu ve olumsuz durumlarin
orneklerini igermektedir. Bu haliyle hem uygulama yapan 6gretmene, hem de 6z ve
akran degerlendirmesi yapan 6grenciye agiklik getirmesi planlanmistir. Ayrica yazili
metin iretimini puanlayan 6gretmenler igin, Ontest ve sontestin degerlendirmesi
asamasinda da Olciitleri 6rneklemenin puanlama anahtarinin giivenirligine katki

saglayacag diistinlilmektedir.

Ozetle, 6ykii degerlendirme dereceli puanlama anahtar: asagida dil, igerik,

diizen ve iletisimsel basar1 temel Olgiitleri gercevesinde, yukarida belirtilen tiim
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calismalar temelinde tezin katilimcilarinin yas ve biligsel becerileri dikkate alinarak

gelistirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Tez uygulamasinin yapildigi okulda, uygulanabilecek ¢alismalar i¢in etik kurul
izin vermektedir ve calisma grubunu belirlemektedir. Bu nedenle tez, yansiz
atamayla olusturulmamis biri deney, oteki kontrol grubu olmak {izere iki grup
ogrenciyle gerceklestirilmigtir. Calismanin yapilabilmesi i¢in alinan izin s6z konusu
ogretim yilinin tiim 7. Sinif subelerini kapsama zorunlugunu getirdiginden deney
grubu 2013-2014 egitim- dgretim yilinda Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel
Ortaokulundaki tiim 7. siif subelerindeki 48 Ogrenciden olusmaktadir. Kontrol
grubu ise ayni okuldaki 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda 7. sinifa devam eden 31

ogrenciden olugmaktadir.

Deney grubunda, kisa dykii yazma caligmalar1 6ncesinde yazinsal nitelikli 6zgilin
Oykiileri okuma ve iizerinde ayrintili dilsel ¢oziimlemeler yapma temeline dayanan
“Yazmak i¢in Oku” modeli uygulanirken, kontrol grubu ingilizce 6gretiminin bilinen
seyriyle; bir baska deyisle, yalnizca Ingilizce ders kitab1 (séz konusu tarihlerde
calismanin yapildigi kurumda kullanilan kitap olan Spark 3) icindeki metinlerle

stirdlirmiis ve dykii yazma ¢alismas1 yapmamastir.

Tez uygulamasi, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 2 Ekim 2013 tarihinde
baslamis, birinci dénem boyunca Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel
Ikdgretim Okulu 7. smmf Ingilizce derslerinde haftada iki ders saati olarak

yiiriitiilmis ve 19 Subat 2014 tarihinde sonlandirilmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu olustururken, oncelikle Ankara ilinde bulunan
0zel ortaokullar dikkate alinarak, verilere ulasabilirlik, &grencilerin yabanci dil
diizeyleri ve iiretilen izlenceye hazir bulunusluklarindan dolay1 Ankara Universitesi

Gelistirme Vakfi Ozel Ortaokulundaki 7. sinif 6grencileri secilmistir.

Deney grubunun ontestine 53 6grenci katilmistir, ancak 2 6grencinin yazilari
okunamadig1 i¢in degerlendirmeye alinmamistir. Bir bagka 6grenci 2 ay raporlu
oldugundan uygulamaya katilamamis ve ¢alisma digsinda tutulmustur. Sontesti 51

ogrenci yanitlamustir. 2 6grenci okulda olmadigindan sonteste katilamamistir. Ozetle,
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uygulamaya katilan 53 6grenciden, 5 katilimcr yukarida sozii edilen gerekgelerle
disarida tutularak, 48 katilimcinin Ontest ve sontest puanlart ¢oziimlenmistir. 48

Ogrencinin, 23’1 kiz ve 25’1 erkektir.

Kontrol grubuna ise ayni okuldaki 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda 7. Sinifa
devam eden 35 6grenciden okulda bulunmayan iki kisi ve yazis1 okunamayan iki kisi
calisma disinda tutuldugundan 31 kisi (15 kiz, 16 erkek 6grenci) katilmigtir. Hem
deney hem de kontrol grubuna okulda bulunan tiim 7. Sinif 6grencileri kendi istekleri

dogrultusunda katilmiglardir.

Calismaya baslanmadan Once, arastirmaya katilimin goniilliillik ilkesine
dayandigi bilgisi, sozlii ve yazili olarak katilimcilara iletilmis ve her 6grencinin ve
velinin uygulamaya katilmak isteyip istemedigi bir dilek¢e yardimiyla sorulmus,
gelen tiim dilekgelerin olumlu yanit igerdigi belirlenmistir. Katilimeilara aragtirmanin
herhangi bir asamasinda ¢alismaya devam etmek istememesi durumunda aragtirma
kapsaminin disinda tutulacagi bilgisi verilmistir. Boylece, tiim katilimin goniilliiliik
ilkesi temelinde olmasi saglanmistir. Bu yolla “zorunluluktan yazin caligsmasi
yapilmasinin dogurdugu olumsuz goriis” olusmasinin 6niine geg¢ilmesi planlanmistir

(Martin & Laurie,1993).

Hem deney hem de kontrol grubu o&grencileri 12 ile 14 yas araliinda
addlesanlardir ve 7-8 yildir Ingilizce 6grenmektedirler. Bu veriler 1s181inda ¢alisma
grubunun ayn1 okulda ve yasta olmalari, ayn siire ile Ingilizce dgreniyor olmalar1 dil
diizeylerinin de benzer oldugu varsayimini dogurmustur. Katilimeilar, A2 ve B1.1

diizeylerinde 6grencilerden olugmaktadir.

Ogrenciler, daha énce Ingilizce derslerinde kendi diizeylerine uygun olarak
yazinsal nitelikli ¢esitli dykiiler okumus ve Oykii yazma caligmalar1 yapmislardir.
Ancak, bu uygulamalar tez icin iiretilen yazma izlencesinde yer alan basamaklar
icermedigi gibi diizenli araliklarla da degildir. Ayrica, 6ykii okuduktan sonra dykiiyle
ilgili genellikle kisa bir test (quiz) verilerek, okudugunu anlama becerisinin sinandigi

ve Oykil okuma etkinliginin dar bir hedef ¢ercevesinde yiiriitiildiigli anlagilmaktadir.
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3.3. Veri Toplama ve Coziimleme Islemleri

Uygulamanin yapildig1 6zel ortaokulda bulunan tiim 7. siniflar1 kapsayan 3

subeye, haftada 2 ders saati (toplam 13 hafta ve 26 ders saati- Ontest ve sontest dahil

olmak iizere), “Yazmak I¢in Oku” model uyarlamasi uygulanmistir. Ankara

Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Ortaokulunda 1 ders saati 40 dakikadur.

Tezin nicel ve nitel veri toplama ve ¢oziimleme aracglar1 asagida siralanmaktadir:

1.

Uygulama 6ncesinde Ontest, sonrasinda hem deney hem de kontrol grubuna
verilen sontest olarak katilimcilarin yazili metin {retimlerini sinamak
amactyla kullanilan Kisa Oykii Testleri,

Tez uygulamasinda kullanilmak iizere nitelikli yazinsal metinler segcmek
icin gelistirilen oykii degerlendirme kontrol listeleri,

Katilimcilarin yazili metin liretimine etkisinin incelenecegi okuma ve yazma
izlencesi,

Katilimcilarin yazili metin liretimine etkisinin incelenecegi okuma ve yazma
ders planlar1 ve araglari,

Ogrencilerin dykiilerini degerlendirmek i¢in kullanilan Oykii Degerlendirme
Dereceli Puanlama Anahtari,

Ogrencilerin uygulanan izlenceye ydnelik goriislerinin soruldugu 6grenci

gOrus sormacasi.

Arastirmada, Ontest ve sontest verileri ve uygulamada kullanilacak Oykiilerin

degerlendirmeleri SPSS 15 ve 21 paket programlar1 yardimi ile ¢dziimlenerek

degerlendirilmistir.

Arastirmanin sorulari ¢ergevesinde kullanilan istatistiksel ¢oziimleme yontemleri

asagidaki gibidir:

1.

Kisa 6ykii yazma calismalar1 oncesinde yazinsal nitelikli 6zgilin Oykiileri
okuma ve iizerinde ayrintili dilsel ¢oziimlemeler yapma temeline dayanan

“Yazmak i¢in Oku” modelinin uygulandigi o&grencilerin {rettikleri
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metinlerle, bu model uygulanmadan Once {irettikleri metinler arasinda
basart agisindan anlamli bir farkin olup olmadiginmi bulmak amaciyla
yapilan Ontest ve sontestin ortalama puanlarinin ¢oéziimlenmesinde bagimli
ornekler i¢in t-testi uygulanmistir.

“Yazmak i¢in Oku” modelinin uygulandigi &grencilerin {rettikleri
metinlerle, uygulama sonrasinda iirettikleri metinler arasinda metnin dili,
icerigini olusturma, diizen ve iletisimsel basari agisindan anlaml bir fark
olup olmadigint bulmak ve alt 6l¢iitleri ¢dzlimlemek amaciyla yine bagiml:
ornekler icin t-testi uygulanmistir.

“Yazmak igin Oku” modelinin uygulandif1 Ingilizce siniflarmin ulastig
basar1 (kisa Oykii yazma becerileri yoniinden) ortalamasi1 ile kontrol
grubunun basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
bulmak iizere bagimsiz ornekler igin t-testi uygulanmistir.

“Yazmak i¢in Oku” modelinin uygulandigi Ingilizce siniflarmin ulastig
basar1 (kisa Oykii yazma becerileri yoniinden) ortalamasi1 ile kontrol
grubunun basar1 ortalamalari arasinda metnin dili, icerigini olusturma,
diizen ve iletigimsel basar: acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini

bulmak iizere bagimsiz ornekler igin t-testi uygulanmistir.

Yazili metin tiretimi s6z konusu oldugunda bilgi degil, beceri 6l¢lilmekte, metin

tiretiminin puanlanmasi ve degerlendirilmesi, degerlendirmeyi yapan kisiye gore

degismektedir. Bu durum yazinin nesnel bir bicimde degerlendirilememesine yol

acabilmekte, dolayisiyla gecerlik ve gilivenirlik sorunlar1 yaratabilmektedir (Weir,

2005). Bu becerinin hangi yaklasimla, nasil puanlanacagina karar verilmesi,

giivenirlik ve gegerlik ¢alismalarinin irdelenmesi i¢in gorgiil ¢aligmalarin yapilmasi

gerekmektedir. Puanlamayla ilgili gecerligin saglanmasi i¢in, degerlendiricilere kisa

bir egitim Onerilmektedir (Weir, 2005). Bu nedenle, iic degerlendiriciye de

aragtirmaci yiiz ylize aciklamalarda bulunmustur.
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Bunun yani sira, Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarini kullanarak
Ontest ve sontesti degerlendiren ii¢ degerlendiricinin yapti1 ayr1 ayri dl¢iimlerden
elde edilen puanlarin giivenirligini hesaplamada okurlar arasi giivenirlik durumunu
saptamak i¢in sinif i¢i korelasyon katsayis1 (Intraclass Correlation Coefficient)
hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda ontest puanlari i¢in smif i¢i korelasyon
katsayisi, .73; sontest puanlar1 i¢in smif i¢i korelasyon katsayisi, .80 olarak
hesaplanmistir. Bu sayisal degerler, dereceli puanlama anahtariyla yapilan

puanlamanin giivenilir olduguna isaret etmektedir.

3.3.1.Kisa oykii ontest ve sontestleri

Uygulama 6ncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak katilimcilarin yazili metin
liretimlerini stnamak amaciyla kullanilan Kisa Oykii Testleri gelistirilmistir. Ontest
ve sontest i¢in yazma iiretimini tetiklemesi amaciyla bir uyaran (prompt) timce ya
da paragraf verilmesi uygun goriilmiistiir. Ogrencilerin alistiklar1 ve bildikleri bir
stnama olmas1 agisindan, uygulama yapilan okulun smmama arsivinden segilen bir
uyaran olarak, dykii giris paragrafinin bir boliimiiniin 6ntest sinamasi (bkz. Ek 2) i¢in
kullanilmasina karar verilmistir. Sontestte (bkz. Ek 28) de ayn1 dykii tiirline ait giris
paragrafi bolimi olarak, Pie Corbett’in (2001) 6grencilere iyi bir giris paragrafini
orneklemek i¢in yazmis oldugu, onteste ¢ok benzer bir tiimceden yararlanilmistir.
Ogrencilere bu testte nasil degerlendirilecekleri ayrintili bicimde anlatilarak, éntestin
ve sontestin alt boliimiine 0ykii degerlendirme puanlama anahtarinin ana boliimleri
olan dil, igerik, diizen ve iletisimsel basar1 Olciitleri yazilmis, bu olgiitler 15181nda

degerlendirilecekleri bilgisi 6zet bigiminde eklenmistir.

Hem Ontestin hem de sontestin iginde yer alan uyaranlarin, ayn1 6yki tiirliniin
tiretimini tetiklemesi planlandigindan, her ikisinin de korku/ gizem Oykii tiiriine ait
bir giris paragrafi boliimii olmasi ve 6grencilerin alisik olduklari bir stnama bi¢imiyle

Olclimiin yapilmasi Ontest ve sontestin tutarliligini saglamaktadir.
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3.3.2.  Oykii degerlendirme kontrol listeleri

Tablo 3. Kisa oykiiniin ¢ocuga goreligini degerlendiren kontrol listesi

=
El g g
B e =1 = S
Kisa OyKkiiniin adi: 5| 8 =
z| & =
Z| S| ©
s | = <
M| X
1. Oykii tema agisindan cocuk gercekligine uygun degildir.
2. Oykiide konu ve tema biitiinliigii yoktur.
3. Kurgulanan olaydaki ¢atigmanin/catismalarin tiirii ve niteligi
cocuk gercekligine uygundur.
4. Oykii, 12-13 yas grubundaki gocuklarn ilgilerine,
begenilerine ve okuma egilimlerine uygundur.
5. Olaylar, cocugun ilgisini siirekli canli tutmamaktadir.
6. Olaylarda gereksiz ayrintilar vardir.
7. Olay kurgusunda asir1 duygusallik, rastlantisallik, abartilmis
merak gibi konuyu zayiflatan dgelere yer verilmektedir.
8. Karakter biitiin olarak gocugun 6zdesim kurabilecegi
ozellikler tasimamaktadir.
9. Yazar, kahramanin kisiligi ve yasadigi olaylar ile degisim
olgusu arasinda kabul edilebilir, inandirict bir iliski
kurabilmistir.
10. Kahramanlar ¢ocuk gercekligine uygun degildir.
11. Kahramanlarin karakter ¢erceveleri yalin ve giiglii bicimde
ele alinmustir.
12. Kahramanlar, dykiiniin olay orgiisiiniin anlagilmasi igin
yeterli sayidadir.
13. Cocukla paylagilmak istenen iletiler yazinsal bir kurgu i¢inde
sunulmustur.
14. Yaznsal iletiler, yas grubunun anlam ve evrenine uygun
degildir.
15. Yaznsal iletiler, gocugun duymasina, diislinmesine ve diig
kurmasina olanak saglamaktadir.
16. Kahramanin i¢inde yasadigi toplumsal ve kiiltiirel cevrenin
niteligi ¢ocuk gergekligine uygundur.
17. Oykiide ingilizcenin anlatim giicii ve olanaklar1 cocugun

dogasina uygun kurgularla sezdirilmistir.

1S9)SI] [01)UO0Y] UIIIPUI[IIFIP TUIGI[.I08 BFNI0) UunuMAQ BSH|
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Tablo 4. Kisa oyKkiiniin diline/bicemine yonelik 6zelliklerini degerlendiren

kontrol listesi

Kisa OyKkiiniin ad:

Katihyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

1. Dil ve anlatim okurun belleginde gdrsel metinler
olusturmamaktadir.

2. Dil ve anlatim duyular1 devindirecek niteliktedir.

3. Anlatim sozciik dagarcigini gelistirmemektedir.

4. Anlatim, kisa, duru ve icten tiimcelerle yapilandirilmstir.

5. Diiz, iinlem, soru ve emir tiimceleri etkin kullanilmamuistir.

6. Basit, bilesik ve karmasik tiimce yerinde kullanilmistir.

7. Benzetme, egretileme, kisilestirme ve yansimali sozciikler gibi
s0z sanatlar1 kullanilmistir.

8. Tiimceler “ed-ing-ly” gibi ekler, yantiimce baglaci, benzetme ve
ilge¢ dbegi ile baglamaktadir.

9. Betimlemelerde dnadlar (sifat) ve/veya belirtegler (zarflar)
kullaniimustir.

10. Oykii bagdasik (baglaglar, degistirim 6geleri, sozciik iliskileri ve
sozciiksel bagdasiklik, eksiltili yapilar) bigimde yapilandirilmigtir.

11. ingilizcenin yazim ve noktalama kurallarmna dzenle uyulmustur.

12. A2 ve kismen B1 diizeyinde Ingilizce bilen gocuklarin
anlayabilecegi 6zgiin bir dil kullanilmistir.

1S9)SI] [01)UOY UDIIPUILIIFIP TULIDPIIZQ HIPUQK dUIWISIQ/AUI[IP unumy£Q esryf

13. Dilsel becerilerin (okuma, konusma, yazma, dinleme) gelismesine
katkida bulunmamaktadir.

3.3.3.“Yazmak icin Oku” model uyarlamasi temelinde hazirlanan yazma

ogretimi izlencesi ve ders planlar

Tezde kullanilan, O6grencilerin yazili metin iretimlerinin {izerindeki etkisi
aragtirtlan “Yazmak igcin Oku” model uyarlamasi temelinde hazirlanan yazma

ogretimi izlencesi Tablo 5’te goriilmektedir. Hazirlanan yazma 6gretimi izlencesinin
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ve ders planlarimin temelini olusturan Corbett’in (2012) “Yazmak i¢in Konus”
yaklagimda ii¢ asama onerilmektedir: Oykiinme asamasi, yenilik (getirme) asamasi
ve bagimsiz uygulama asamasi. Bu asamalarin alt boyutlar1 olarak Corbett (2012), bu

modelin temel etkinliklerini sdyle siralamaktadir:

1. Oykiiyii okumadan 6nce yapilan metin haritas,
. Oykii okuma,

. Grupca yapilan metin inceleme,

2
3
4. Grupga yapilan metin yazma,
5. Sinifca beraber 6ykii yazma,
6. Kendi kendine 6ykii yazma,
7

. Degerlendirme

Katilimeilarin yazili metin {iretimi becerisini bu c¢alisma i¢in hazirlanmis olan
programa baslamadan Once Oykii yazdirarak (6ntest) Olgtiikkten sonra, arastirmada
izlenecek uygulama basamaklar1 Corbett’in modeli benimsenerek gelistirilmistir.
Corbett’in (2012) “Yazmak i¢in Konus” modeli uyarlanarak modelin ad1 “Yazmak
icin Oku” olarak degistirilmistir. Corbett’in asamalarina ek olarak yabanci dil
Ogretiminde gerekli goriilen bazi basamaklar da arastirmaci tarafindan eklenmistir.
Ayrica, Wright’in (2008) ve Popp’un (2005) bu alanda yapilan ¢aligmalar1 da ders
planlarinin tiretiminde aragtirmaciya yon vermistir. Tezde, secilmis yazinsal nitelikli

oykiiler okutularak, 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda etkinlikler uygulanmstir.

Bu haliyle model uyarlamasi su asamalardan olugsmaktadir:

1. Oykiiyii okumadan 6nce yapilan metin haritas,
Oykiiyii yiiksek sesle okuma (read aloud),

Grupga yapilan metin inceleme,

S

Ortaklasa bilinmeyen sozciik ve ¢oklu sdzciik birimleri (multi-word units)
caligmasi,
5. Karakter olusturma, dykii baslangic1 yazma, Oykiiniin dilini gelistirme, s6z

sanatlar1 gibi konularda sunumla bilgi verilmesi,
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6. Grupga yapilan metin yazma,
7. Sinifca beraber 6ykii yazma,
8. Kendi kendine dykii yazma,

9. Degerlendirme

Katilimcilarin yazinsal metin okuyup ardindan yazili metin trettikleri okuma ve

yazma Ogretimi izlencesi asagidaki Tablo 5°te goriilmektedir.

Tablo 5. Yazma Ogretimi izlencesi

Chronology Stories Lesson objectives

Week 1 Pre-test Evaluating students’ writing performance

2" Oct- Introducing lesson objectives

2" oct-9™ Oct. BBCBitesize | Story Planning-Creating story triggers and plot
KS2 ideas

Week 2 Me and My e Students will read and retell Me and My Cat.

9" Oct.- 1 hour Cat e Students will identify effective hooks in short

stories and analyse what makes them effective.

e Students will write effective hooks of their
own using strategies such as: creating moods,
tension or suspense, setting scenes, dialogue,
action, something unexpected, a contrast
character description, a question or an
exclamation, humour.

Week 3- 19" Oct. Me and My | ® Students will plan a story.

2013 Cat e Students will analyse and use appropriate
language for their own stories:

use adjectives and adverbs effectively, and the
precise words and try something new, begin
sentences  with  “-ed-ing-ly  starters”,
subordinating  conjunctions,  prepositional
phrases, and similes, use statements,
questions, exclamations and orders, simple,
compound, complex and minor sentences,
reorder sentences and create special effects by
using stylistic devices.

e Students will write their best words and
phrases on their writing journals.
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Chronology

Stories

Lesson objectives

Week 4- 23" Oct.
2013

Me and My
Cat

Students will play a game in groups. They will
polish sentences which are simple. They will
use adjectives and adverbs effectively, try
something new, begin sentences with “-ed-ing-
ly starters”, subordinating conjunctions,
prepositional phrases, and smiles, simple,
compound, complex and minor sentences,
reorder sentences and create special effects by
using stylistic devices.

Week 5- 30" Oct.
2013

Me and My
Cat

Students will write a story based on the
structure of Me and My Cat.

Week 6- 6™ Nov. 2013

A Mouthful

Students will read and retell the story.

Students will write the characters’ thoughts,
reactions and other details. They are
believable. They will learn some strategies:
An interesting name, powerful verbs, details,
dialogues, thoughts, and reactions of others:
“Mr Botibol started to giggle. Then very
suddenly he stopped his eyes and mouth both
opening wide in a kind of shocked surprise.”

Week 7- 13rd Nov.
2013

A Mouthful

Students will create setting scenes by selecting
precise places and time.

Students will write the problem/dilemma in
the story.

Week 8- 20" Nov.
2013

A Mouthful

Students will plan a story.

Students will analyse and write a story using
appropriate language.

Students will assess a story according to the
story writing assessment sheet.

Students will write their best words and
phrases on their writing journals.

Week 9- 11" Dec.
2013

A Mouthful

Students will read and retell the story.

Students will compare a range of settings, or
select words or phrases that describe scenes,
develop the use of settings in own stories by
writing short descriptions of known places or a
description in the style of the story they’ve
read.
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Chronology

Stories

Lesson objectives

Week 10- 18" Dec.

2013

A Mouthful

e Students will focus on language to create scary
setting scenes.

e Students will make use of work on adjectives
and figurative language to describe settings
effectively.

e Students will create setting scenes by selecting
precise places and time.

Week 11- 18" Dec.

2013

Just a Pigeon

e Students will plan a story.

e Students will analyse and write a story using
appropriate language.

e Students will assess a story according to the
story writing assessment sheet.

e Students will write their best words and
phrases on their writing journals.

Week 12- 25" Dec.

2013

Just a Pigeon

e Students will read and retell the story.

e Students will begin to organise stories into
paragraphs: openings, resolutions, endings,
action, and paragraph changes

Week 13- 8" Jan.
2014

Just a Pigeon

e Students will investigate story openings and
endings and use in own writing.

e Students will analyse how individual
paragraphs are structured in writing, use
different genres as models to write short
extracts.

Week 14- 15" Jan.

2014

Just a Pigeon

e Students will plan a story.

e Students will analyse and use appropriate
language for their own stories.

e Students will assess a story according to the
story writing assessment sheet.

Week 15 19" Post -test Evaluating students’ writing performance
February 2014
Week 15 General Students get their certificates.

feedback and

reflections

Tez uygulamasi i¢in yukarida belirtilen hedefler dikkate alinarak ders planlari

olusturulmustur. Tablo 6’da hazirlanan 6rnek bir ders plani yer almaktadir:
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Tablo 6. Just a Pigeon adh dykii temel alinarak hazirlanan ders plani

Just a Pigeon Lesson Plan
Time: 320 minutes Level: A2 & Bl Number of students: 17 Age: 12-13 year -olds
e Reading and internalizing a story called Just a Pigeon by Dennis Brindell Bradin
e Writing a story based on the structure of Just a Pigeon

Objectives:

e Students will read and retell a story.

o Students will compare a range of settings, or select words or phrases that describe
scenes, develop the use of settings in own stories by writing short descriptions of
known places or a description in the style of the story they’ve read.

o Students will focus on language to create scary setting scenes.

e Students will make use of work on adjectives and figurative language to describe
settings effectively.

o Students will create setting scenes by selecting precise places and time.

e Students will plan a story.

o Students will analyse and use appropriate language for their own stories.

o Students will assess a story according to the story writing assessment sheet.

Materials:

o The story text called Just a Pigeon Dennis Brindell Bradin

o The list and worksheet of important/unknown words and phrases

o Worksheet for past/present switching

o The text map of the story

e Story assessment rubric

e Box-up grid

e 4 Brown large poster paper

e A writing board, whiteboard, colourful markers

e Laptop, speaker, and projector

Time Tasks Objectives

25 min. Teacher (T) asks sts: Warm up and new
-Think that you are in front of a wounded crow, | words and phrases
what would you do? Would you take it to the vet?
Do you help others in need no matter what others
tell you? Should we help animals at all costs?

Find adjectives that describe that kind of person:
Thoughtful, caring, trustworthy, helpful, kind,
confident, brave, different etc.

10 min. Students tell a part of the story by a text map | Imitation Stage:
supported visually and physical movements to help | Introducing teacher’s
the children internalise the story. Students imitate | text map to

the teacher many times to tell the piece of story. internalise the text.

15 min. T. reads aloud the story with a nice piece of music | Imitation Stage:
and hands out the story text.
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10 min.

T. asks the beginning, middle and the end of the
story by using the boxing-up technique.

Reading the story
aloud and analysing
the

Imitation Stage: Box-
up planning

10 min.

Then, students draw their own text map and retell
the story to their friends.

20 min.

T. guides them to underline the unknown words and
hands out the vocabulary worksheet that practices
the key words.

40 min.

T asks: Where and when does the story take place?

T. introduces some tips to write setting using a
powerpoint:

25 min.

Use the place but also the time of the day

Use details and sense verbs (see, smell, hear)

Use well-known places but also invent

o Let the settings suggest something about the
character

Then they analyse the story with the help of these
strategies and the writing toolkit of style.

Besides, T. introduces the Special Effects
presentation:

Analyse the rhetoric devices and work in pairs to
make a sentence as in the example:

e My computer hates me.
e Kim comes to cut colorful kites.

o It's been a hard day's night, and I’ve been
working like a dog.

e Your room is a disaster area.

Analysing how to
write a setting.

25 min

T. reads a poem about noise and sound to explain
the differences between “voice, noise and sound”.T.
explains that as a class they will write a story
together

To develop a creative mood: In pairs they will write
sentences just like the one shown on the board
(Special effects).

Warming up the
innovation stage

15 min

Sts. and the teacher plan the new story by using a
similar boxed-up grid.

Innovation stage:
Boxed-up planning
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40 min Then teacher guides a shared writing session on the | Innovation stage:
board on a large piece of paper. At the same time, a | Shared writing
student is going to write the important/interesting
words and phrases to be used later on Writer’s

Journal paper.
40 min. T. encourages them to be confident on writing by a | Warming up the
game: In a few minutes, turn down the invention stage

sound and play a film clip. Sts. use this as a basis for
writing as rapidly as possible - the

action - the dialogue - a description - or just
anything that the images trigger. It has to be fast
with no pauses. If they get stuck, just look up at
what is happening and try again. There is no right or
wrong. The only wrong thing is to stop writing.
Who can write the most words down?

The winner will get a reward from the teacher.

10 min. Sts. use shared planning to box-up another theme Independent
based on the same structure. application: Boxed-
up planning
45 min. Sts. use shared writing to write their own version of | Independent
320 min.8§ | the story. (Conjunctions, connectives, time application:
lessons expressions and rhetoric devices with colourful Independent writing
pencils.)

Yukaridaki ders planinin uygulamasi i¢in gelistirilen araclar ekler boliimiinde

yer almaktadir (bkz. Ek 23, 24, 25, 26, 27).

3.3.4.Uygulama siireci

Ik olarak, ontest oncesinde Ogrencilere uygulama konusunda ayrintili bilgi
verilmistir. Derste neler yapilacagi, hedefler, “Yazmak icin Oku” adli model
uyarlamasinin  basamaklar1  ve Ogrencilerden ne beklendigi katilimcilarla
paylasilmistir. Ogrencilere siire¢ icinde yazar giinliigii tutmalar1 6nerilmistir. Bu
giinliige, etkili bulduklar sozciikleri, sdzciik Obeklerini, s6z sanatlarini ve ilging
tiimceleri not edebilecekleri ve Oykii yazarken sinifa getirerek yararlanabilecekleri
aciklanmigtir. Arastirmact her sunum sonrasi, Ogretilen konularla ilgili olarak
giinliige not edebilecekleri noktalar1 hatirlatarak simif panosuna asmustir.
Glnliiklerine not edebilecekleri noktalar, eglendirici adlar, etkili Onadlar, ilging

belirtegler, sdz sanatlari, “ed-ing-ly” gibi eklerle baslayan tiimceler, ilging karakter
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adlar1, gicli eylemler, karakterle ilgili ayrintilar, karakter cesitleri, duygu bildiren
sOzciikler, giicli konusma eylemleri ve belirtegleri (strong speech verbs and
adverbs), hava durumuyla ve zamanla ilgili sozcilikler ve sozciik 6bekleri, korku

belirten sozcikler ve sozciik dbekleridir.

Uygulama oncesinde 0grencilerin velilerinden imzali izin dilekgeleri alinmistir
(bkz. Ek 1). Dilekgeler toplandiktan sonra, 2 Ekim 2013 tarihinde 6grencilere 40
dakika verilerek dntest (bkz. Ek 2) uygulanmistir. On testin ardindan dgrenciler BBC
Bitesize KS2 web sitesinde’ yer alan 6ykii planlamasiyla ilgili bir oyun

oynamiglardir.

9 Ekim 2013 tarihinde uygulamaya Capturing Stories baslikli dykiiniin dgelerini
iceren sunumla (bkz. Ek 3) baslanmistir. Bu sunumda bir Oykiiniin nasil
planlanacagi, olay orgilisiniin ne oldugu ve Ornekleri, dykii yazmay: tetikleyen
durumlara ornekler ve Oyki tirleri yer almistir. Ayrica, sunumun sonunda Oykii
yazmay1 tetikleyen bir tiimce verilip tahtaya yansitilan ve daha sonra sinif panosuna
asilan Ornek paragrafa gore ortaklasa bir paragraf yazilmistir. Uygulama siirecinde
hazirlanan tiim sunumlar ve ortaklasa yazilan metinler panoya asilarak, 6grencilerin

gerek duydukca yararlanmalar1 saglanmistir.

16 Ekim 2013 tarihinden 6 Kasim 2013 tarihine kadar, Me and My Cat adl1 6ykii
(bkz. Ek 4) model uyarlamasi basamaklar1 ¢ercevesinde islenmistir. Me and My Cat
oykiisiiniin ders planina (bkz. Ek 5) gore sirastyla; Oykiiye 1sinma etkinligi (bkz. Ek
6), Oykilyli okumadan dnce yapilan metin haritast (bkz. Ek 7), dykiiyii yiiksek sesle
okuma, grupg¢a yapilan metin inceleme ve kutulama (bkz Ek 8), grupca ya da ikili
yapilan metin yazma, sinifca ortaklasa paragraf ve 0ykii yazma, kendi kendine 6ykii
yazma ve yazdiklar1 Oykiilerin 6z degerlendirilmesi olarak uygulanmistir. Metin
haritas1 ¢izimi ve anlatimi, gerekli goriildiigli durumda 6nerilmektedir bu nedenle Me
and My Cat adli 0ykiide uygulanmamistir. Ayrica degerlendirme boliimiinde 6z

degerlendirme yapilmistir. Ogrenciler 6ykii yazma &ncesinde Oykii Degerlendirme

* http://www.bbc.co.uk/bitesize/ks2/english/writing/story plan/play/
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Dereceli Puanlama Anahtarinda yer alan Olgiitler okunarak bilgilendirilmistir.
Bununla birlikte, dykii yazarken her Ogrenciye puanlama anahtar1 verilmis ve
Olciitlere  dikkat ederek yazmalari ve Oykii bittiginde kendi Oykiilerini
puanlayabilecekleri iletilmistir. Bdylece, 0Ogrencilerin 6ykii yazma Olgiitlerine
dikkatleri ¢ekilip 6z degerlendirme yapmalar1 saglanarak siirecin i¢ine alinmaya

calisiimustir.

Birinci Oykiiniin uygulamasinda, 23 Ekim 2013 tarihinde Style (bkz. Ek 8) adli
sunum gergeklestirilmigtir. Sunumda diiz, linlem, soru ve emir tiimceleri, basit,
bilesik, karmagsik tiimceler, betimlemelerde ilgin¢g Onadlarin ve/veya belirteglerin
kullanimi, benzetme, egretileme, kisilestirme ve yansimali sozciikler gibi s6z
sanatlarinin  kullanimi, devrik dizim (reorder sentence) ve bagla¢ kullanimi
aktarilmigtir ve bu sunum araciligryla, 6ykiiniin dili gruplar halinde incelenmistir. Bu
yapilar1 6ykiide bulma oyunu, grup halinde oynatilmistir. What does the fox say? adl
sarki tim simiflarda dinletilip, sarki sozlerindeki (bkz. Ek 9) s6z sanatlarn
incelenmistir. Buna ek olarak, hazirlanan bir ¢alismada (bkz. Ek 10) 6grenciler temel

olay orgiileriyle oykii tiirlerini eslestirmislerdir.

30 Ekim 2013 tarihinde, etkili bir giris paragrafinin nasil yazilacagi {izerine bir
sunum (bkz. Ek 11) yapilmistir. Cesitli 6zgilin yazinsal eserlerin giris paragraflari
grup halinde incelenmis, hangi unsurlarin etkiyi artirdigi iizerine konusulmustur.
Sunumda giiglii etkisi olmayan paragraflar gosterilmistir ve 6grencilerle birlikte etkili
hale getirilmeye ¢alisitimistir. Ornek paragraflar ¢ziimlenmistir. Ortaklasa bir giris

paragrafi yazilmistir (bkz. Ek 12) ve siif panosuna (bkz. Ek 13) asilmistir.

Arastirmaci, uygulama baslamadan Once bir yazar giinliigli tutmaya baslamistir.
Yazar giinliigl tutmak, uygulama baslamadan 6nce 6grencilere de onerilmistir. Bazi
Ogrencilerin bu giinliikten etkin bigimde yararlandig1 gozlenmistir. Arastirmaci da
etkili buldugu sozciikleri, sozciik 6beklerini, s6z sanatlarini ve ilging tiimceleri not
ederek, 6zellikle ortaklasa yazma ¢aligmalarinda 6grencilere onerilerde bulunmustur.

Omegin, “The morning of 13rd February was a cold and fresh morning with an
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amazing sunshine...” girig tiimcesi ortaklasa yazma etkinliginde ornek olarak
Ogrencilere Onerilmistir. Bu giris tlimcesini 6grencilerin yazilarinda farkli bi¢cimlerde

siklikla kullandiklar1 gézlenmistir.

6 Kasim 2013 tarihinde, 6grencilere kendi dykiilerini yazmadan 6nce, yazdiklar
her &ykiinin  Oykii  Degerlendirme  Dereceli  Puanlama  Anahtari ile
degerlendirilecegi ve iyi olanlarin Excellence in Story Writing Award (bkz. Ek. 14)
belgesi alacaklar1 agiklanmistir. Bu yolla, 6grencilerin hem daha dizgeli bi¢cimde
degerlendirilmesi hem de giidiilenmesi amaglanmistir. Oykii yazarken kaynak
kullanmanin ya da kendi yazi giinliklerinden yararlanmanin serbest oldugu
aciklanmustir. Oykii yazmadan once, yazmaya 1smma etkinligi olarak grup halinde
yazi yazdirma oyunu oynanmistir. Bu oyunda, verilen “through, duff, dough, fluff,
gruff, stuff’ gibi uyaklarla ayni1 kalib1 kullanarak 2 dakika i¢inde sozciik gruplari
tiretmeleri istenmistir. Ardindan, o6grencilerin okuduklar1 O6ykii temelinde kendi
Oykiilerini yazmalar1 saglanmistir. 3 subede de Oykiiye nasil baslayacaginm
bilemedigini dile getiren birka¢ Ogrenci olmustur. Arastirmaci bu Ogrencilerin
yanlarina gidip, “What’s your character’s name? Where is he/she? Why is he/she

there?” gibi Oykii yazmay tetikleyici sorular sorarak yardimci olmaya ¢alismistir.

Tiim bunlarin yan sira, Ogrencilerin sik kullanilan sozciiklerin yerine
kullanabilecekleri sozciik listesi (Tired Words) (bkz. Ek 15) hazirlanarak sinif
panosuna asilmig, Ogrenciler gerek gordiiklerinde panodan bakarak istedikleri
sozeiigii kullanmislardir. Ornegin “go” eylemi yerine “peer out, sneak into, tip toe”
gibi daha giiclii eylemler Onerilmistir. Ayrica, bir bagla¢ listesi (bkz. Ek 16)

hazirlanarak sinifa agiklandiktan sonra sinif panosuna asilmistir.

Bunlara ek olarak, BBC Bitesize KS2 adli web sitesinden
(http://www.bbc.co.uk/bitesize/ks2/english/writing/vocabulary/play/)  zengin  ve
cesitli s6z varliginin (rich and varied vocabulary) 6nemini vurgulayan bir oyun

oynatilmistir. Bu oyunda, 6grencilerden kendilerine bir dondurma kiilahini bilgisayar
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faresini siiriikleyerek doldurmalar1 istenmektedir. Oyun, her aldiklar1 dondurma

cesidi ve sosu i¢in ilging bir 6nad kullanilarak oynanmaktadir.

13 Kasim 2013 tarihinde, 4 Mouthful adli dykiiniin ders planinin (bkz. Ek 17)
islenmesine baslanmistir. Ders plani, dykiiyili okumadan 6nce yapilan metin haritasi
(bkz. Ek 18), oykiiyli yiiksek sesle okuma, grupca yapilan metin inceleme ve
kutulama, metin haritas1 ¢izme, grupca ya da ikili yapilan metin yazma, sinifca
ortaklasa paragraf ve Oykii yazma, kendi kendine Oykii yazma ve yazdiklar

Oykiilerin 6z degerlendirilmesi olarak uygulanmustir.

20 Kasim 2013 tarihinde, Character Descriptions adli sunum (bkz. Ek 19)
gerceklestirilmistir. Bu sunumda, tlimcelerin karakter gelistirilmesine nasil katki
sagladigi orneklerle aktarilmustir. ilk olarak, “He came down the lane” gibi
okuyucunun zihninde goérsel metinler yaratamayan tiimcelerin ve paragraflarin nasil
etkili hale getirilebilecegi konusulmus, ¢6ziim Onerileri alinmig, drnekler sunulmus
ve grup halinde yazdirilmistir. Ilging isim 6rnekleri, karakterle ilgili ayrintilarmn
“who, that, with” gibi sozciiklerle iletilmesi, ilging Onadlar, “dreamer, loner,
troublemaker” gibi karakter cesitleri, karakterin duygusunu gosterme, karakteri
sOyledikleriyle ya da hareketleriyle bi¢imlendirme gosterilmis ve ogrencilerin

Onerileri alinmistir.

11 Aralik 2013 tarihinde, Character Descriptions adli sunumda grup olarak,
Ogretilen her stratejinin ve Oykiiniin bigeminin (bkz. Ek 20) okunan Oykiide
¢Oziimlenmesi saglanmis ve Once ortaklasa sonra grup halinde, verilen bir giris
paragrafin1 farkli duygu vererek yazma etkinligi yapilmistir. Ornegin, “The dog
raced towards the children. Shania stopped down and patted it. Picking up a stick,
she threw it as far as she could. She laughed as it raced after the stick.” paragrafini
temel alarak, baska bir paragraf liretmeleri istenmistir. Bu paragrafta Shania
karakterinin kortktugu aciklanmistir ancak karakterin korktugunu sdylemeden,
gostererek yazmalart (showing rather than telling) istenmis ve grup halinde

yazmalar1 saglanmistir. Okuyucunun zihninde gérsel metinler yaratamayan tiimceler
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verilmig ve grup olarak iki dakika i¢inde okuyucunun zihninde gorsel metinler

yaratabilen tiimceler yazmalarina dayanan bir oyun oynatilmistir.

18 Aralik 2013 tarihinde, ortaklasa yazma etkinliginden 6nce bildik sakalarin
nasil etkili anlatilabilecegi 6zgiin orneklerle (bkz. Ek 21) incelenmistir. Ayrica,
dramatik etkiye sahip tiimce liretmek i¢in kullanilan “carefully, eagerly, tentatively,
cautiously, slowly” gibi belirtegler tamtilmistir, 6rnekler incelenerek sinif panosuna
astlmigtir. Bunun yani sira, Oykiiniin dilini/bicemini ¢oziimlemek amaciyla ilk
Oykiide uygulanan Style adli sunumun igeriginden olusan, oykii dili ¢oziimleme
tablosu (bkz. Ek 20) kullanilarak her okutulan Oykiiniin dili bu dogrultuda
¢oziimlenmistir. Ogrencilerin oyunla benzer tiimceleri grupga olusturmalart

istenmistir.

Ovykii degerlendirme kontrol listeleriyle secilen bir baska Oykii olan Mouse
Ogrencilere 6dev olarak verilmis, 0ykiiniin dilini, ¢éziimleme tablosunu kullanarak

incelemeleri istenmistir.

25 Aralik 2013 tarihinde, ortaklasa yazma ¢alismasi yapilmistir. Kendi
Oykiilerini yazmadan 6nce 1sinma etkinligi olarak oyun (bkz. Ek 22) oynatilmistir.
Bu oyunda, “After Donni finished singing, everyone cheered with relief. Angrily, he
stormed out of the room. As they came to the last tree in the row, where the field
ended, Mrs Wentleberry halted, wondering whether she should climb all the way to
the top.” gibi tiimcelerle ayn1 kalib1 kullanarak 2 dakika ig¢inde benzer tiimceler
tiretmeleri istenmistir. Daha sonra, ogrenciler 4 Mouthful adli Gykiiniin yapisina

uygun kendi dykiilerini yazmislardir.

Bu asamada, A ve C subelerinde O0ykiiye nasil baglayacagini bilemedigini ya da
Oykii yazamadigini dile getiren 6grenciler olmustur. Daha once de karsilasilan bu
durumda yapildig1 gibi arastirmaci bu 6grencilerin yanlarina giderek, “What’s your
character’s name? Where is he/she? Why is he/she there? How is he/she feeling?”
gibi 6ykii yazmay tetikleyici sorularin yani sira, en ¢cok begendigi dykiilerin ya da

filmlerin ne oldugunu sorarak ve bu Oykiilerden yola ¢ikarak agiklamalarda bulunup
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yardimci olmaya calismistir. Bu Ogrencilerin sonraki derslerde, O6gretmene
sunumlarda, oyunlarda ve ortaklasa yazma etkinliklerinde yardimci olmasi
saglanarak derse daha etkin katilimlar1 gergeklestirilmistir. Ayrica, sinifta bir dnce
yazdiklar1 Oykiilerin sonuglari degerlendirilmis ve 5 6grenciye Excellence in Story

Writing belgesi verilmistir.

8 Ocak 2014 tarihinde, Just a Pigeon adli dykiiniin (bkz. Ek 23) islenmesine
baglanmistir. Bu dykiide modelin ilk basamagi olan metin haritasin1 (bkz. Ek 24)
gostererek hareketlerle dykiiniin bir boliimiinii tekrar etme etkinligi 7B sinifinda
ogrencilerin sikilmasi nedeniyle sadece 1 kez tekrar edilmistir. Diger siniflarda da
ogrenciler bu ¢alismadan sikildiklarini dile getirdiklerinden hi¢ yapilamamistir. Bu
etkinlik yerine Oykiiyli okuduktan sonra Gykiiniin konusu iizerine simif tartigmasi
daha yogun olarak yapilmistir. Arastirmacinin daha oOncesinden hazirladigi dev
miirekkep baligi, yardima muhta¢c hayvan fotograflar1 sinifta yansitilmis ve
hayvanlara ve insanlara yardim etmenin 6nemi ve yollar1 tartisilmistir. Bu yolla,

Oykiiniin 6grenciler tarafindan 6ztimsenmesine katki saglanmasi hedeflenmistir.

Just a Pigeon adli 6ykii temelinde yapilan etkinlikler sirasiyla dykiiye 1sinma
etkinligi, 0ykii lizerine konusma, Oykiiyii yliksek sesle okuma, grupca yapilan metin
inceleme ve kutulama, grupca ya da ikili yapilan metin yazma, sinifg¢a ortaklasa
paragraf ve Oykii yazma, kendi kendine Oykii yazma ve yazdiklar1 dykiilerin 6z

degerlendirilmesi olarak uygulanmistir.

15 Ocak 2014 tarihinde, oykiiniin yeri ve zamani ile ilgili bilgi igeren sunum
(bkz. Ek 25) gergeklestirilmistir. Ortaklasa yazma calismasindan Once s6z
sanatlariyla ilgili bir sunum (bkz. Ek 26) yapilmis, bu sunum boyunca ve sonunda
dgrencilerden séz sanatlari iiretmeleri istenmistir. Ingilizcede siklikla kullanilan “as
hungry as a bear, as brave as a lion” gibi belirli benzetmelerin listesi 6grencilerle

paylasilmis (bkz. Ek 27) ve sinif panosuna asilmastir.

Ogrencilerin 6ykii yazarken zorluk ¢ektikleri bazi konulara deginilmistir.

Ornegin, “voice, sound, noise” ayrimi konusunda 6grencilerin yazdiklar1 dykiilerde
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cok fazla hata yapmasi nedeniyle Ogrenciler konu hakkinda bilgilendirilmis,
Ogrencilere bu konuyu agiklayan bir siir (bkz. Ek 28) okunmustur. Buna ek olarak,
Ogrencilerin yazdiklar1 Oykiilerde simdiki zaman ve ge¢mis zaman kullaniminin
uyumlu olmadig1 gozlendiginden, konuyla ilgili yanls tiimceler okunmus, yerine ne
gelebilecegi tartistlmistir. Bu konuyla ilgili 6rnek durumlarda hangi zamanlarin
dogru oldugu smnifta tartisilmstir. Oykii degerlendirme kontrol listeleriyle segilen bir
baska Oykii olan Hairy 06dev olarak verilmis, Ogrencilerden Oykiiniin dilini,

¢oziimleme tablosunu kullanarak incelemeleri istenmistir.

22 Ocak 2014 tarihinde, 6grenciler kendi Oykiilerini yazmigslardir. Ayrica bu

modele yonelik goriislerinin alindig1 sormaca (bkz. Ek 27) uygulanmistir.

19 Subat 2014 tarihinde, 6grencilere sontest (bkz. Ek 28) uygulanmis, ardindan
ogrencilerin yazdiklar1 dykiiler degerlendirilip, 17 6grenciye Excellence in Story

Writing belgesi verilmistir.

3.3.5.Oykii degerlendirme dereceli puanlama anahtari

Ogrencilerin yazili metin {iretimlerini (kisa Oykiilerini) degerlendirmek igin
kullanilan Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar: yazili metin iiretimi
degerlendirme calismalar1 ve alanda kullanilan puanlama anahtarlar1 incelenerek

(bkz. 3.1.1. Arastirma Deseninin Kuramsal Temelleri) gelistirilmistir.

Ovykii degerlendirme dereceli puanlama anahtar: asagida Tablo 7°de goriildiigi
gibi dil, igerik, diizen ve iletisimsel basari temel Olgiitleri ¢ercevesinde tezin

katilimcilarinin yas ve biligsel becerileri dikkate alinarak gelistirilmistir.

91



Tablo 7. Oykii degerlendirme dereceli puanlama anahtari
) wn
= T =
= £ = S

1. Uses the adjectives, | “He found the goldfish
adverbs and nouns in | particularly fascinating.” ;
the story. Car= Mercedes, Skoda; flower=

sunflower, bluebell; name=
India Opal Hunt, Hobbits;

2. Uses the precise | “In a corner something rustled.
words and  tries | Corky paused but the voice
something new. disappeared.” =voiee=noise;

200 ways to say “went”:
marched, jetted, dragged,
sneaked out

3. Begins sentences | “Thinking his father was rather
with “-ed-ing-ly | pompous, the son decided upon
starters”, aplan.”
subordinating because, if, when, although,
conjunctions, since etc. In the..., on the ...
prepositional phrases, | under...; above... etc.

N and similes. Similes: as hot as a panting
%z dog
g 4. Makes the reader Don’t tell: He felt scared in the
— picture the scene and | churchyard.
experience the Show: “The shadows of the
emotions. Show gravestones seemed to be
rather than tell. following him.” or “Frank’s
eyes flashed as he pounded his
fists on the table. ”Get out of
my office!”” he thundered.”

S. Uses statements, | How happy we are here! What
questions (?), | are you doing here?
exclamations (!) and
orders.

6. Uses simple, | Simple: She stared at the wall
compound, complex | of fog blankly. Compound: She
and minor sentences. | opened the curtains and stared

at the wall of fog blankly.
Complex: Opening the curtains,
she stared blankly at the wall of
fog. Minor: Fog.
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7. Reorders sentences.

Conjunctions, adverbials,
subject, object, active, passive:
“Down the road, the bird flew.”

8. Creates special | Stylistic devices:
effects by  using | Afliteration — The bird flew
stylistic devices. down the rough road.

Simile — Like a speeding arrow,
the bird flew down the road.
Metaphor — The bird, fishing for
attention, flew down the road.
Personification — The bird flew
down the lonely road.

9. Uses simple X Anna thinking she must to
grammatical forms sleep good that night so try but
with a good degree of | she was very nervouse.
control. (I can X What you doing?” she
understand the text shouted.
although there are
some grammatical
mistakes.)

10. Spelling and X once indors he continuied to
punctuation are well | behave strangly
handled. \Once indoors, he continued to

behave strangely.

11. The plot of the story | Harry Potter: Harry goes to a
is clear. school for wizards and manages

to overcome an evil enemy.

12. Uses  strategies that | Strategies: short sentences, a
help  with  action | sound, powerful verbs, a

g writing. sentence with three events. “He

% spurted forwards., dodg. ed into

O an alley, and sprinted into the
main road.” ...

13. Uses an appropriate

title for the story.

Strategies: short,interesting,
and related with the text:
Little Red Riding Hood, The
Wizard of Oz
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14. Builds up the | Strategies: An interesting name,
characters using some | powerful verbs, details,
strategies. They are | dialogues, thoughts, and
believable. reactions of others: “Mr Botibol

started to giggle. Then very
suddenly he stopped, his eyes
and mouth both opening wide in
a kind of shocked surprise.”

15. Creates setting scenes | “In g corner something rustled.
by selecting precise | Corky paused but the noise
places and time. disappeared. So he struggled

over a pile of canvas bags,
- broken deckchairs and old
§ camping equipment and made
S his way to the darkest corner.”

16. The opening | “Late one night an old lady
paragraph is really | with a pointed hat came in
interesting. through my window.”’

17. The Get lost; trapped in an
problenvdilemma is | abandoned car; falling into a
clear in the story. river

18. Resolution: Ties up | “Later that night, the old lady...
the story. “Sorry, love! I got the wrong

address” she said.”

19. Ending: There is a | “It looks like we re going to
reflection on  what | hqve lots of fun this holiday.”
happened.

20. Describes scenes as | Four scenes- four paragraph
paragraphs. All parts | openers: 1)All day long Humpty
(beginning - middle - | sat...2)Suddenly, he... 3)There

- end) are connected. was a terrible crash... 4)

% Everyone tried, but...

'g 21. Uses the linking And, but, because, first of all,
C%D words correctly both | finally, moreover, as a result...

within and across the
sentences and
paragraphs.

94




q.a
= -
= 5
-
S 3
==

Examples

Yes

Partly

No

22. Uses some cohesive
devices correctly.

Reference pronouns: That’s
possible.

Substitution: There are two
women in the picture. The one
on the right is...,

Ellipsis: The first car he owned
was a convertible, the second a
family car...

Communicative
Achievement

23. The story is easy to
follow. (I understood
every part of the

story.)

24. Uses past and present
tenses in a smooth
way.

X The play was a mystery, and
the music is also good.

25. The genre and the
language of the story
fit together.

Fairy tales: One day, Once
upon a time, Long, long ago,
And they all lived happily ever
after, Always keep your
promises etc.

Scary stories: “In a corner
something rustled...”
(footsteps, a twig snapping, a
scratching noise, a shadow
moving, they feel they are being
watched etc.)

Total Points:

Comments: .................

3.3.6.Ogrenci goriis sormacasi

Ogrencilerin, uygulanan izlenceye ydnelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla,

bir 6grenci gorlis sormacasi tasarlanmistir. Tezin giris boliimiinde de belirtildigi gibi

Paran (2008) 6grenci goriislerinin arastirilmasinin gerekliliginin altin1 ¢izmektedir.
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Bu sormacada katilimcilarin yasi, cinsiyeti, ka¢ yildir Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grendikleri, uygulamayi yeniden yapip yapmak istememeleri ve uygulamanin
kendilerine katkis1 sorulmustur. Bu yolla modele yonelik goriisleri elde edilmistir

(bkz. Ek 29).

Boylece, yabanci dil 6gretiminde yazinsal metinlerin kullanilmasinin ve yazili
metin Uretiminin ilkdgretim 6grencileri {izerinde nasil etki yarattigir belirlenmeye

calisiimustir.
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IV. BOLUM: ARASTIRMA VERILERININ
COZUMLENMESI, BULGULAR VE YORUM

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi, istatistik uzmanlarinin goriisiinii alarak,
alanda yer alan SPSS ¢6ziimleme ve bulgulari yorumlama iizerine yazilmis olan
calismalar yardimiyla arastirmaci tarafindan SPSS 15 ve 21 veri analiz paket

programi kullanilarak yapilmistir.

Tezin bulgularina, arastirmanin sorular1 c¢ergevesinde bu boliimde yer

verilmektedir.
Arastirmanin ilk temel sorusu soyledir:

Arastirmanmin 1. Sorusu: Kisa 6ykii yazma c¢alismalart oncesinde yazinsal
nitelikli 6zgiin oykiileri okuma ve iizerinde ayrintili dilsel ¢éziimlemeler yapma
temeline dayanan “Yazmak icin Oku” modelinin uygulandigi Ingilizce simiflarinin
ulastigr basar (kisa oykii yazma becerileri yoniinden) ortalamasi ile, bu model
uygulanmadan once tirettikleri metinler arasinda basar: agisindan anlamli bir fark

var midir?

Ontest ve sontest arasinda basar1 acisindan anlamli bir fark olup olmadigim
bulmak i¢in bagimli 6rnekler igin t-testi (paired samples t-test) uygulanmistir. Bu

soru i¢in yapilan ¢éziimlemede elde edilen bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Ontest ve sontest ortalama puanlarinin bagimh érnekler icin t-testi

sonu(;larl4
Olgiim S AO SS Sd t p
Ontest 48 16,97 9,77
47 -8.57 .000
Sontest 48 26,47 12,88

p<.05

Tablo 8’de oOzetlendigi gibi sontest lehine anlamli bir farklilik (p. 000)
bulunmustur. Ontest puanlarinin ortalamas: (50 iizerinden) 16,97 iken, sontest
puanlarinin ortalamasi 26,47°¢ yiikselmistir. Bu sayisal veriler 1s1ginda, etkisi
arastirllan Yazmak i¢in Oku model uyarlamasinin 6grenci basarisini olumlu yonde

etkiledigi soylenebilmektedir.
Tez ¢aligmasinin ilk sorusunun birinci alt sorusu metnin diliyle ilgilidir.

Arastitrmanin 1. 1. Sorusu: Metnin dili acisindan ontest ve sontest arasinda

anlaml bir fark var midwr?

Tablo 9’da goriildiigli gibi, tiretilen metinlerin “dil” gelisimleri incelendiginde,
sontest lehine anlamli bir farklilik (p. 000) bulunmustur. 48 dgrencinin metnin diliyle
ilgili 6ntest puanlarinin ortalamasi 6.13 iken (20 iizerinden), sontest dil puanlarinin

ortalamasi 9,35’e yiikselmistir.

* Bu tezde kullanilan istatistiksel veri tablolarinda gegen kisaltmalar sunlardir: S:
Katilimer sayisi, AO: Aritmetik ortalama, SS: Standart sapma, SD: Serbestlik

derecesi
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Tablo 9.

Ontest ve sontest metnin dili dlciitiiyle ilgili ortalama puanlarin

bagimh ornekler icin t-testi sonuclari

Olciim S AO SS Sd T p
Ontest 48 6,13 3,07
47 7.3 .000
Sontest 48 9,35 4,37
p<.05

Daha once de belirtildigi gibi (bkz. 3.3.5.1. Degerlendirme Olgiitleri)

Ogrencilerin yazdiklar1 kisa dykiilerin dil gelisimlerinin degerlendirilmesinde 10 alt

Olgiit kul

l.
2.

o

N »

10.

Her

lanilmistir. Animsatmak gerekirse bu 6l¢iitler soyle siralanmaktadir:

Tiimceye ilging 6nad ve belirteg ekleme,

Dogru sozcugii se¢cme,

“ed-ing-ly” gibi ekler, yantiimce baglaci, benzetme ve ilge¢ Obegi ile
tiimcenin basina ekleme yapilmasi,

Okuyucunun zihninde gorsel metinler olusturma,

Diiz, soru, iinlem ve emir tiimcesi kullanma

Basit, bilesik ve karmasik tiimce kullanma,

Devrik tiimce kullanma,

S6z sanatlar1 kullanma,

Basit dilbilgisel yapilart iyi derecede kullanabilme (simple grammatical
forms with a good degree of control),

Yazim ve noktalama kurallarina uyma,

alt dlciitiin anlaml1 olarak gelisip gelismedigi arastirilmistir. Daha 6nce de

belirtildigi (bkz. 3.3.5.2. Olgiit tamimlamalar1) gibi, tez icin diretilen Oykii

Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarinda, her o6lgiit 0-2 puan iizerinden

degerlendirilmektedir. Diizey 2’de 6grencinin yazma goreviyle ilgili herhangi bir

olgiit dikkate alindiginda fazla bir sorununun olmamasi beklenmektedir. Diizey 1

simirli sayida sorun goriildiigii durumlar i¢in gecerlidir. Diizey 0 ise oOl¢iitiin
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tamaminin gercgeklestirilemedigini gostermektedir. Bu diizenleme ¢ercevesinde
yapilan Ontest ve sontest degerlendirmelerinden elde edilen ortalama puanlari
bagimli degiskenler i¢in t-testi ile ¢dziimlenerek gelisimin her bir alt 6l¢iit diizeyinde

istatistiksel olarak anlamlilig1 arastirilmistir.

Tablo 10, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 18 ve 19’a bakildiginda metnin dili dl¢iitiine ait
10 alt Oolgiitten dokuzunun istatistiksel olarak anlamli bigimde gelistigi
goriilmektedir. Ancak Tablo 14’e bakildiginda “diiz, {inlem, soru tiimce kullanimi1”
alt oOlciitiiyle ilgili olarak gelisimin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ( p=423;

p<.05) ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 10. ilginc 6nad, belirte¢ ve ad kullanimn alt él¢iitiiyle ilgili ortalama

puanlarin bagimh 6rnekler icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd T p
Ontest 48 ,5625 ,48698
47 5.73 .000
Sontest 48 1,0278 ,66252
p<.05

Tablo 11. Dogru sozciik secimi alt olciitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd T p
Ontest 48 ,5208 ,39444
47 5.11 .000
Sontest 48 ,9583 ,63998
p<.05

Tablo 12. Tiimce baslama alt 6l¢iitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd T p
Ontest 48 ,54 ,36

47 5.32 .000
Sontest 48 1,02 ,69
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Tablo 13. Okuyucunun zihninde gorsel metinler olusturma alt dlciitiiyle ilgili

ortalama puanlarin bagimh 6rnekler i¢in t-testi sonuclari

Olgiim S AO SS Sd T p
Ontest 48 ,65 43
47 3.69 .001
Sontest 48 93 ,63
p<.05

Tablo 14. Diiz, iinlem, soru ve emir tilmcesi kullanim alt dl¢iitiiyle ilgili

ortalama puanlarin bagimh 6rnekler i¢in t-testi sonuclari

Olgiim S AO SS Sd T p
Ontest 48 ,88 42
47 .80 423
Sontest 48 ,95 ,63
p>.05

Tablo 15. Basit, bilesik ve karmasik tiilmce kullanimu alt olgiitiiyle ilgili

ortalama puanlarin bagimh 6rnekler i¢in t-testi sonuclari

Olciim S AO SS Sd T p
Ontest 48 78 47
47 5.6 .000
Sontest 48 1,18 55
p<.05

Tablo 16. Devrik tiimce kullanim ortalama puanlarinin bagimh 6rnekler icin

t-testi
Ol¢iim S AO SS Sd T p
Ontest 48 11 ,19
47 6.58 .000
Sontest 48 ,44 27
p<.05
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Tablo 17. Soz sanatlar alt ol¢iitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh 6rnekler

icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd T p
Ontest 48 24 ,35
47 435 .000
Sontest 48 ,70 ,67
p<.05

Tablo 18. Dilbilgisi kullanim alt dl¢iitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi sonuclari

Olciim S AO SS Sd T p
Ontest 48 ,94 42
47 2.1 .040
Sontest 48 1,07 ,60
p<.05

Tablo 19. Yazim ve noktalama alt 6lciitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd T p
Ontest 48 ,88 47
47 2.5 014
Sontest 48 1,04 1
p<.05

Ogrencilerin &ntest ve sontest Oykiilerinde “dil” gelisimlerine alt 6lgiitler
temelinde daha ayrintili bakildiginda, sontestlerdeki metinlerde gelisim agik bigimde
gozlenmektedir. Grafik 2’ye bakildiginda, katilimecilarin dil kullanimi agisindan
genel olarak gelistiklerini gérmenin yani sira, en ¢ok hangi alt Olgiitte gelisim
gosterdikleri de ortaya ¢ikmaktadir. En belirgin gelisim (2 tam puan lizerinden 1,18
ile), yukarida listelenen dil Ol¢iitiiniin bir pargasi olan “basit, bilesik ve karmasik
timce kullanimi1” altinct alt Olgiitlinde yasanmistir. Buna karsin, en az gelisim

“devrik tiimce kullanim1” alt dl¢iitii olan yedinci maddede yaganmaistir.
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1,18

m Ontest dil puanlari

M Sontest dil puanlar

Grafik 2. Metnin diliyle ilgili alt 6lciitlerin dntest ve sontest puan ortalamalar:

Bu anlamda Ogrencilerin Ontest ve sontest Oykiilerinden bazilarini incelemek,
gelisimi gormek acisindan onemli goriilmiistiir. Bu incelemeye ge¢cmeden Once
dilbilgisi ve yazinsal hatalarin da dikkate alindigi ancak bunlarin toplam 25 alt
Olgiitten sadece ikisini olusturdugu vurgulanmalidir. Geleneksel olarak yapilan
degerlendirmelerde dilbilgisi, noktalama ve yazim agirlikli 6l¢iit olarak yer almasina
karsin bu tez ¢alismasinda s6z konusu iki 6lgiitiin disina da cikilarak daha ayrintili

bir ¢ozlimleme yapilmaya ¢aligilmistir.

Sekil 7’ye bakildiginda ontest oykii 6rnegi 1 goriilmektedir. Bu Oykiide,
katilimer dort kez “go” eylemini ve dort kez de “open” eylemini kullanarak sozciik
yinelemeleri yapmaktadir. “loudly, friendly” gibi belirteclerin kullanilmas: ve
“friendly voice” s6z sanati kullanim1 metne zenginlik katmaktadir. Ancak, dilbilgisi
acisindan hatalarin da oldugu metinde, “open my mobile phone” sozciik 6begindeki
ve “I open it.” tiimcesindeki “open” eyleminin hatali kullanimi, dogru sozciik
secimiyle ilgili sikintilar1 gostermektedir. Ayrica, soru, iinlem, karmagik tiimce gibi
farkl timce ¢esitlerinin, “-ed-ing-ly” gibi eklerle, yan tiimce baglaciyla, benzetme ve

ilge¢ 0Obegi ile baslayan tiimcelerin yer almamasi metni yazinsalliktan
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uzaklastirmaktadir. Okuyucunun zihninde resim olusturacak bir anlatim

goriilmemektedir.
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Sekil 7. Ontest dykii 6rnegi 1

Buna kargin, ayni katilimcinin Sekil 8’de yer alan sontestine bakildiginda,
dilbilgisi ve sozciik secimi agisindan hatalar olsa da metnin zenginlestigi
goriilmektedir. S6zgelimi, “huge”, “understanding” “add” gibi etkili sdzciik se¢imi
metinde yer almaktadir. Bununla birlikte, “Here is your present.” tlimcesine ilgeg

2

obegi ile “That’s why children love Santa Claus.” tiimcesine yantiimce baglaci ile
baslamas1 6zgiin Ingilizce dykiilerde oldugu gibi etkili bir anlatim sunmaktadir. Buna
ek olarak, dykiiniin diiglim ve ¢oziim bdliimlerinde 6grencinin okuyucuya yonelerek,
“What did I see?” ve “Where did he go?” soru tiimcelerini kullanimi merak
yaratmaktadir. Metinde farkli tlimce g¢esitleri metnin hizin1 dengelemektedir. Ayrica,
“I didn’t believe my eyes”, “I love him like a lonely child” tiimcelerinde s6z sanati

kullanimi anlattima zenginlik katmaktadir. Sontestte katilimer anlatimiyla

okuyucunun zihninde gorsel metinler olusturabilmektedir.
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Sekil 8. Sontest oykii 6rnegi 1

Metnin diliyle ilgili olarak bir bagka katilimcinin Ontest ve sontest Oykiileri
degerlendirildiginde, birinci 6rnekle benzer bir durum goézlenmektedir. Sekil 7°deki
ontest oykii ornegi 2’de dort kez “see” eylemi kullanilmistir. Metinde, “shocked,
happy, scared” gibi duygu bildiren 6nadlar kullanilmistir ancak bunlarin karaktere
yansimalar1 gerceklestirilmemistir. Bir baska deyisle, Oykii Degerlendirme Dereceli

Puanlama Anahtarinda yer alan anlatma - géster ilkesi gerceklestirilmemistir.
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Sekil 9. Ontest dykii 6rnegi 2

Katilimcmin oOntestinde karmasik tiimce yer almamasina karsin, sontest
Oykiisiine (bkz. Sekil 10) bakildiginda, bir¢ok karmasik tiimcenin yerli yerinde
kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica, “stupid green eyes” betimlemesi ile kisilestirme
s0z sanatt kullanildigr goriilmektedir. Carpici bir baska noktaysa, yazarin,
okuyucunun zihninde gorsel metinler yaratarak, karakter 6zelligini yazmadan, yani

“lazy” demeden, bu 6zelligi ““...while sleeping on chair” ifadesiyle gosterebilmesidir.
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Sekil 10. Sontest oykii 6rnegi 2

Bagka bir katilimcinin Ontesti Sekil 11°de yer almaktadir. Kisa tiimceler metne
devinim katmaktadir ancak devinimin yavasladigi yerlerde, Ornegin c¢ozim
boliimiinde, metnin devinimini dengelemek i¢in farkli tiimce c¢esitleri
kullanilmamustir. “that thing” onad tamlamasi 5 kez kullanilarak hem sozciik
yinelemesi yapilmis, hem de bagdasiklik aract olarak tiimce icinde hatal
kullanilmistir.  Ayrica, ikinci satirda “cobweb” ve dordiincii satirda “torch”
sozciiklerine gonderim yapilmamistir ve gereksiz yinelemeler yer almaktadir. Diger
ontest dykii 6rnekleri gibi bu 6ykiide de s6z sanatlarina ve etkili 6nad ve belirteglerin

kullanimina rastlanmamaktadir.
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Sekil 11. Ontest 6ykii 6rnegi 3

Sekil 12°de 6grenci, Ontestte oldugu gibi kisa tiimcelerle devinimi yiiksek bir
Oyki yazmistir, ancak, Oykiiniin ¢6ziim boliimiinde bilesik ve karmasik tiimceler de
yer almaktadir ve bu bicimiyle okuyucuyu rahatlatmaktadir. Bir baska Onemli
gelisme ise kullanilan s6z sanatlaridir: “I lost my everything” basliginda egretileme;
“ He was like a mugger” tiimcesinde benzetme kullanilmistir. Ayrica, Ontestten

farkl olarak “carefully, silently, quickly” gibi belirtecler yer almaktadir.
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Sekil 12. Sontest oykii 6rnegi 3

Bir bagka katilimecinin (bkz. Sekil 12) ontesti incelendiginde, “guess, lay down,
I’'m” gibi sozciiklerde gegmis ve genis zamani yerinde kullanamadigi, “go” eylemini

dort kez kullanilarak yinelemeler yapildigi goriilmektedir.
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Sekil 13. Ontest oykii 6rnegi 4

Ayni katilmcinin  Sekil 14 ve 15°deki sontest Oykii ornegi 4.1 ve 4.2.
incelendiginde, “gentle, happily, hopefully” gibi 6nad ve belirteglerin yerinde
kullanimi, belirtecle baslayan “Happily, she wasn’t dead.” tiimcesi dikkat
¢cekmektedir. Metinde “her young body flew away”, “princess” egretilemeleri, “as
gentle as her brain” benzetmesi, “the one who has to be popular”, “bad boy who
attacks girls”, “the right guy who was crying for her”, “the popular girl who likes
Brit” gibi ilgi timcecikleri metne zenginlik katmaktadir. Karmasik ve soru tiimceleri
etkili bicimde kullanilmistir. Ayrica, okuyucuyu etkileyebilen giris paragrafindan
sonra yer alan ikinci paragrafta kisa tiimceler metne devinim katarak ilgiyi devam

ettirmektedir.
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Sekil 15. Sontest dykii 6rnegi 4.2
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Ozet olarak, Yazmak icin Oku model uyarlamasinin uygulandigi dgrencilerin
yazdiklar1 oykiilerde, 6zellikle metnin dili agisindan gelisim yukaridaki orneklerle

goriilmektedir.
Calismanin ilk sorusunun ikinci alt sorusu metnin diizeniyle ilgilidir.

Arastirmanin 1. 2. Sorusu: Metnin diizeni acisindan ontest ve sontest sonuclart

arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 20°de goriildiigii gibi Ontest ve sontest arasinda metnin diizeni acisindan
anlaml bir fark (p. 000) bulunmustur. Ogrencilerin 6ntest yazili metin iiretimi diizen
puanlariin ortalamasi 1,74 iken (6 iizerinden), sontest diizen puanlarinin ortalamasi

2,79’a yiikselmistir.

Tablo 20. Ontest ve sontest metnin diizen dl¢iitiiyle ilgili ortalama puanlarin

bagimh érnekler icin t-testi sonuglari

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Ontest 48 1,74 1,14
47 5.9 .000
Sontest 48 2,79 1,51
p<.05

Bu soru c¢ergevesinde, katilimcilarin {rettikleri kisa Oykiilerin  diizeni

degerlendirilirken ti¢ alt dlgiit kullanilmastir:

1. Sahneleri paragraflar biciminde yazma ve tiim bdliimlerin birbiriyle bagl
olmasi,

2. Kenet sozciikleri (linking words) hem tiimce i¢inde, hem de tiimceler ve
paragraflar arasinda dogru kullanmasi,

3. Bagdasiklik araglarin1 dogru kullanmasi

Bu alt boyutlar temelinde yapilan ¢oziimlemenin sonucu olarak Tablo 21, 22 ve
23’e bakildiginda, diizen Olgiitiiniin alt Olciitlerinin istatistiksel olarak anlamli

bicimde gelistikleri gozlenmektedir.
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Tablo 21. Paragraf kullanim alt olgiitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 A7 45
47 5.4 .000
Sontest 48 91 ,63
p<.05

Tablo 22. Kenet sozciiklerin kullanim alt o6lgiitiiyle ilgili ortalama puanlarin

bagimh ornekler icin t-testi sonuclari

Olciim S AO SS Sd t p
Ontest 48 ,72 45
47 4.1 .000
Sontest 48 1,04 ,63
p<.05

Tablo 23. Bagdasiklik araclar alt élciitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi sonuclari

Olciim S AO SS Sd t p
Ontest 48 ,55 42
47 34 .001
Sontest 48 ,82 ,60
p<.05

Metnin diizeni 6l¢iitiiniin alt olglitleri karsilastirildiginda, Grafik 3’te 6zellikle
tiretilen metinlerin “Kenet sozciikleri hem tiimce i¢inde, hem de tiimceler ve
paragraflar arasinda dogru kullanma” (sontest ortalama puani 2 {izerinden 1, 04) ve
“Sahneleri paragraflar bigiminde yazma ve tiim boliimlerin birbiriyle bagli olmas1™

(sontest ortalama puan1 0,91) alt dlciitlerinde belirgin ilerleme oldugu goriilmektedir.
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Grafik 3. Metnin diizeniyle ilgili alt dl¢iitlerin 6ntest ve sontest puan

ortalamalan

Oykiilerdeki gelisimi gérmek igin yukarida sunulan bazi dntest ve sontest dykii
ornekleri metnin diizeni acisindan incelenmistir. Oykiiniin diizeniyle ilgili olarak,
Sekil 8 yeniden incelendiginde, dykiiniin tiim bdliimlerinin birbirine bagli olmadigi,
bagla¢ kullaniminin sinirh (and, then, finally) oldugu ve paragraf kullanilmadigi
gbze carpmaktadir. Bunun yani sira, bagdasiklik araglarinin yerinde kullanilmadig
goriilmektedir. Ornegin, “I looked at his face, his my father Jack” tiimcesindeki ve
“Finally, my dad boughts a new beautiful dress for me! I love my father Jack”
tiimcesindeki adil kullanim1 gonderimsel sorunlar icermektedir. Buna karsin,
katilimcinin sontestinin (bkz. Sekil 10) diizeniyle ilgili gelisim paragraf diizeninden
ve Oykiiniin serim, diigim ve ¢oziim boliimlerinin birbirine bagli olmasindan
anlagilmaktadir. Ayrica, bagdasiklik araglarmin yerinde kullanildigi goriilmektedir.
Oykiiniin en baginda “It was very quite...” tiimcesiyle geceye génderim yapildig1 ve

“while, and, then, but, finally” gibi baglaclarin yerinde kullanildig1 goriilmektedir.

Bir bagka katilimcinin ontest dykiistinde (bkz. Sekil 11) boliimlerin birbirine
bagli olmadig1 ve yazarin paragraf diizenini olusturmadigir gézlenmektedir. Bunun

yani1 sira, “that thing” gonderiminin dykiide dort kez yinelenerek bagdasiklik sorunu
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olusturdugu gozlenmektedir. Ancak, ayni katilimcinin sontestine bakildiginda (bkz.
Sekil 12), “But, Then, Suddenly, Unfortunately” gibi baglaglar yerinde kullanilarak
Oykiiniin boliimleri de birbirine baglanmistir. Ontestten farkli olarak paragraf
kullanim1 go6zlenmektedir. Bunlara ek olarak, “that way”; “that scream”; “this

99, ¢

sentence”; “there” gibi bagdasiklik araglar1 yerinde kullanilmistir.

Ozetle, Yazmak i¢in Oku model uyarlamasinin uygulandigi &grencilerin
yazdiklar1 Oykiilerde metnin diizeni agisindan gelisim, paragraf yazma, kenet
sozciiklerin ve bagdasiklik araglarinin  kullanimi alt  OSlgiitleri  ¢ergevesinde
istatistiksel olarak anlamli olarak goriilmektedir. Bu durum, yukarida metnin

diizeniyle ilgili olarak verilen 6rneklerde de agikca gozlenmektedir.

Calismanin ilk temel sorusuna bagli olarak {igiincii alt sorusu metnin icerigiyle

ilgili olarak asagidaki bicimde belirlenmistir.

Arastirmamn 1. 3. Sorusu.: Metnin i¢erigini olusturma agisindan anlaml bir fark

var midir?

Tablo 24’te goriildiigli gibi Ontest metnin icerigini olusturma puanlarinin
ortalamas1 6,73 (18 iizerinden) iken, sontest puanlarinin ortalamasi 10,60’a
yiikselmistir. Bu sayisal veriler 1s181inda (p = .000) metnin igerigi 6l¢iitii temelinde

gergeklesen ilerleme istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 24. Ontest ve sontest metnin icerigiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 6,73 3,97
47 7.02 .000
Sontest 48 10,60 5,05
p<.05

Metnin igerigi Olciitiine bagli olarak ogrencilerin yazdiklar1 kisa oykiiler

degerlendirilirken dokuz alt 6l¢iit kullanilmistir:

1. Olay orgiistiniin agik olmasi

115



2. Hareket bildiren tiimceler (action writing) yazmaya yardimci olacak kisa

tiimce yazma, ii¢ eylemli tiimce kurma gibi stratejilerin kullanimi,

3. Uygun baglik kullanma

>

Karakter yaratmak i¢in bazi stratejiler kullanma,

flging bir giris paragrafi yazma

SANENG

Dogru yer ve zaman se¢me

=

Acik secik bir sorun yazma
8. Oykiiniin ¢dziim boliimiinii yazma

9. Oykiiniin bitis boliimiinii yazma

Yukarida siralanan alt 6lgiitlerin her birinin anlamli bi¢cimde gelisip gelismedigi

¢oziimlenmistir. Tablo 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31 ve 33 ’de Oykiiniin igerigine yonelik

alt Olglitler dikkate alinarak yapilan g¢oziimlemelerde istatistiksel olarak anlamli

gelisim oldugu goriilmektedir. Ancak Tablo 32’de goriildiigii gibi Oykiiniin

¢Oziimiinli yazma alt dlgiitiinde gelisme olsa da istatistiksel agidan anlamli degildir.

Tablo 25. Olay orgiisii alt ol¢iitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh 6rnekler
icin t-testi sonuglari
Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 ,86 57
47 4.4 .000
Sontest 48 1,2 ,66
p<.05
Tablo 26. Metinde hareket bildiren tiimceler yazma alt olciitiiyle ile ilgili
ortalama puanlarin bagimh oérnekler icin t-testi
Ol¢iim S AO SS Sd t p
Ontest 48 ,56 46
47 6.1 .000
Sontest 48 1,04 ,70
p<.05
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Tablo 27. Metinde bashk alt é6lciitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi sonuclari

Olgiim S AO SS Sd t P
Ontest 48 75 53
47 5.6 .000
Sontest 48 1,3 ,61
p<.05

Tablo 28. Karakter yaratmak icin strateji kullanimyla ilgili alt 6lciitiin

ortalama puanlarinin bagimh érnekler icin t-testi

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 ,59 44
47 6.8 .000
Sontest 48 1,1 ,63
p<.05

Tablo 29. Oykiiniin yerini ve zamanim yazmayla ilgili alt 6l¢iitiin ortalama

puanlarinin bagimh érnekler icin t-testi

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 75 ,49
47 6.4 .000
Sontest 48 1,2 ,59
p<.05

Tablo 30. Giris paragrafi yazma alt élciitiiyle ilgili ortalama puanlarin bagimh

ornekler icin t-testi

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 72 93
47 5.6 .000
Sontest 48 1,2 ,60
p<.05
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Tablo 31. OyKiiniin sorununu yazma alt élg¢iitiiyle ilgili ortalama puanlarinin

bagimh érnekler icin t-testi

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 91 ,57
47 53 .000
Sontest 48 1,3 ,62
p<.05

Tablo 32. Oykiiniin ¢éziimiinii yazma alt 6liitiiyle ilgili ortalama puanlarin

bagimh érnekler icin t-testi

Olciim S AO SS Sd t P
Ontest 48 1,04 ,50
47 1.9 .055
Sontest 48 1,21 ,64
p>.05

Tablo 33. Oykiiniin bitisini yazma alt él¢iitiiyle ilgili ortalama puanlarin

bagimh ornekler icin t-testi

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 51 ,50
47 3.9 .000
Sontest 48 ,85 72
p<.05

Ayrica, Grafik 4 incelendiginde, “uygun bashk kullanma” alt olgiitliniin en

belirgin bigimde gelisim gosterdigi sdylenebilmektedir.
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Grafik 4. Metnin icerigiyle ilgili alt dl¢iitlerin 6ntest ve sontest puan

ortalamalar

Metnin igerigi agisindan gelisimi gérmek i¢in ilk drnege tekrar baktigimizda
ontestten (bkz. Sekil 7) farkli olarak sontest metninde olay orgiisiiniin daha acik
oldugu, karakterlerin duygu ve diisiincelerine yer verildigi ve “...next to the beautiful
huge window...” gibi betimlemelerle Oykiiniin gectigi yerin betimlendigi

goriilmektedir.

Tezin ilk temel sorusuna bagli olarak dordiincii alt sorusu metnin iletisimsel
basarisiyla ilgilidir:

Arastirmanmn 1.4. Sorusu: Metnin iletisimsel basarisi agisindan anlamh bir fark

var midir?

Tezin sorusu ¢ergevesinde yapilan ¢oziimlemede, Tablo 34’te gortldigi gibi
sontest lehine anlamli bir farklilik (p. 000) bulunmustur. Ug sinifin &ntest iletisimsel
basar1 puanlarinin ortalamast 2,47 (6 iizerinden) iken, sontest iletisimsel basari

puanlarinin ortalamasi 3, 57 ye yiikselmistir.
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Tablo 34. Ontest ve sontest iletisimsel basar1 puanlarinin bagimh érnekler icin

t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Ontest 48 2,47 1,30
47 6.7 .000
Sontest 48 3,57 1,62
p<.05

Bu soruyla iliskili olarak &grencilerin iirettikleri Oykiilerin iletisimsel basarist

degerlendirilirken ti¢ alt 6l¢iit kullanilmastir:

1. Kolay takip edilebilen bir 6ykii olmast
2. Gegmis ve simdiki zaman1 uyumlu bir bigimde kullanilmasi

3. Oykiiniin dilinin ve tiiriiniin birbirine uygun olmasi
Buna benzer bicimde, metnin iletisimsel basarisi Olgiitiinlin alt Olgiitlerinde,
Tablo 35, 36 ve 37’de goriildiigii gibi, anlamli olarak gelisimin goriildigi

saptanmistir.

Tablo 35. Oykiiniin kolay anlasilir olmasiyla ilgili alt él¢iitiin ortalama

puanlariin bagimh ornekler icin t-testi sonuclari

Olciim S AO SS Sd T p
Ontest 48 ,92 ,52
47 42 .000
Sontest 48 1,2 ,63
p<.05

Tablo 36. Geg¢mis ve genis zaman kullaninm alt 6lciitiiyle ilgili ortalama

puanlarin bagimh 6rnekler icin t-testi sonuclari

Olciim S AO SS Sd T p
Ontest 48 73 47
47 4.01 .000
Sontest 48 1,04 53
p<.05
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Tablo 37. OyKiiniin tiiriiniin ve dilinin uyumu alt él¢iitiiyle ilgili ortalama

puanlarin bagimh o6rnekler icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd T p
Ontest 48 81 ,49
47 7.49 .000
Sontest 48 1,31 ,65
p<.05

Bununla birlikte, Grafik 5’te goriildiigii gibi “Oykiiniin tiiriiniin ve dilinin

uyumu” alt dlgiitiiniin 6grencilerdeki gelisimi en belirgin olarak gézlenmektedir.

1,31
1,4 - 19
1,2 - 1,04
0,9
1 -
, 7
0,8 " oo
B On test iletisimsel basari
0,6 - puanlari
0,4 - B Sontest iletisimsel basari
02 - puanlari
O T T 1
Oykiiniin Gegmis ve Oykiiniin
kolay genis zaman  tlrldndn ve
anlasihr kullanimi dilinin
uyumu

Grafik 5. Metnin iletisimsel basarisiyla ilgili alt 6lciitlerinin dntest ve sontest

puan ortalamalari

Ozetle, tezin ilk sorusuna iliskin veriler, dil, diizen, icerik ve iletisimsel basari
olarak dort temel Olclit dikkate alindiginda, Ogrencilerin Ontestlerine gore

sontestlerinin istatistiksel olarak anlaml bigimde gelisim gosterdikleri yoniindedir.
Arastirmanin ikinci temel sorusu soyledir:

2. Kisa oykii yazma ¢aligsmalari oncesinde yazinsal nitelikli 6zgiin 6ykiileri
okuma ve tizerinde ayrintili dilsel ¢oziimlemeler yapma temeline dayanan “Yazmak

icin Oku” modelinin uygulandigi Ingilizce simflarinin ulastigi basar (kisa 6ykii
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vazma becerileri yoniinden) ortalamasi ile kontrol grubunun basari ortalamalart

arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 38. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalarina

iliskin iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney

48 26,47 12,8
grubu

77 8.8 .000

Kontrol

31 7,46 6
grubu

p<.05

Tablo 38’deki deney ve kontrol grubunun deney sonrasi sontest toplam puan
ortalamalarina bakildiginda, 6grencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Deney grubunun puan

ortalamasinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Calismanin ikinci temel sorusuna bagl olarak ilk alt sorusu metnin dili ile ilgili

olarak asagidaki bicimde belirlenmistir.

Arastirmanin 2. 1. Sorusu: Deney grubunun “metnin dili” agisindan toplam
puan ortalamalari ile bu uygulamaya katilmayan kontrol grubunun “metnin dili”
acgisindan toplam puan ortalamalar: arasinda, deney grubu 6grencilerinin lehine

anlamli fark var midr?

Tablo 39. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest dil puan

ortalamalarina iliskin iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney

. 48 9,3 4,3
grubu dil

77 8.6 .000

Kontrol

. 31 2,9 2,1
grubu dil
p<.05
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Tablo 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48 ve 49°da goriildiigii gibi, metnin dili

Olciitiiniin alt Olciitlerinde istatistiksel olarak anlamli gelisim goriilmektedir.

Tablo 40. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest 6nad basar1 puan

farklarinn iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclar

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney

48 1,02 ,6
grubu

77 4 .000

Kontrol

31 5 3
grubu
p<.05

Tablo 41. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest dogru sozciik kullanma

basar1 puan farklarmmin iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclar:

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney

48 95 ,0
grubu

77 4,7 .000

Kontrol

31 32 4
grubu
p<.05

Tablo 42. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest tiitmce baslama ile ilgili

basar1 puan farklarimin iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclari

Olgiim S AO SS Sd t p
Deney

48 1,02 ,6
grubu

77 8 .000

Kontrol

31 ,01 ,08
grubu
p<.05
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Tablo 43.

Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest okuyucunun zihninde

gorsel metinler olusturma ile ilgili basar1 puan farklarinin iliskisiz

gruplar icin t-testi sonuclari

Olgiim S AO SS Sd t p
Deney
48 1,02 ,6
grubu
77 8 .000
Kontrol
31 ,01 ,08
grubu
p<.05
Tablo 44. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest diiz, iinlem, soru ve emir
tiitmcesi kullanimu ile ilgili basari puan farklarmn iliskisiz gruplar
icin t-testi sonuclari
Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney
48 ,95 ,64
grubu
77 5,6 .000
Kontrol
31 ,22 4
grubu
p<.05
Tablo 45. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest basit, bilesik ve karmasik
tiitmce kullanimu ile ilgili basar1 puan farklarimn iliskisiz gruplar icin
t-testi sonuclari
Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney
48 1,02 ,60
grubu
77 4,8 .000
Kontrol
31 ,5 ,38
grubu
p<.05
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Tablo 46.

Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest devrik tiilmce kullanim

ile ilgili basar1 puan farklarimn iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclar

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney 48 11 19
grubu
77 3,09 .003
Kontrol 31 0 0
grubu
p<.05
Tablo 47. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest s6z sanatlar1 kullanim ile
ilgili basar1 puan farklarimn iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclar
Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney 48 i 67
grubu
77 5,7 .000
Kontrol 31 0 0
grubu
p<.05
Tablo 48. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest dilbilgisi kullanim ile
ilgili basar1 puan farklarimn iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclar
Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney 48 1 60
grubu
77 2,9 .004
Kontrol 31 66 63
grubu
p<.05
Tablo 49. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest yazim ve noktalama ile
ilgili basar1 puan farklarimn iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclar
Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney 48 1,04 51
grubu
77 4,7 .000
Kontrol 31 5 48
grubu
p<.05
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Calismanin ikinci temel sorusuna bagli olarak ikinci alt sorusu metnin igerigini

olusturmayla ile ilgili olarak asagidaki bigimde belirlenmistir.

2.2. Deney grubunun “metnin igerigini olusturma’ toplam puan ortalamalar
ile kontrol grubunun “metnin icerigini olusturma” toplam puan ortalamalari

arasinda, deney grubu 6grencilerinin lehine anlaml fark var midir?

Tablo 50. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest icerik puan

ortalamalarina iliskin iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclari

Olgiim S AO SS Sd t p

Deney
grubu 48 10,6 5
icerik
77 8.4 .000
Kontrol
grubu 31 2,3 2,4

icerik

p<.05

Tablo 50’de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest igerik

puan ortalamalar1 arasindaki fark deney grubu lehine anlamlidir.

Tablo 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58 ve 59°da goriildiigii gibi, metnin icerigini
olusturma Olgltliiniin  alt oOlgiitlerinde istatistiksel olarak anlamli  gelisim

goriilmektedir.

Tablo 51. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest olay orgiisii ile ilgili basar:

puan farklarimn iliskisiz gruplar icin t-testi sonugclari

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney

48 1,2 ,66
grubu

77 5,1 .000

Kontrol

31 ,46 ,56
grubu
p<.05
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Tablo 52. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest hareket bildiren tiimceler

yazma ile ilgili basar1 puan farklarmn iliskisiz gruplar i¢in t-testi

sonuclari
Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney
48 1,04 ,70
grubu
77 7,6 .000
Kontrol
31 ,05 ,15
grubu
p<.05

Tablo 53. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest bashk olusturma ile ilgili

basari puan farklarimin iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Deney
48 1,3 ,01
grubu
77 5,1 .000
Kontrol
b 31 i ,01
grubu
p<.05

Tablo 54. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest karakter yaratmak icin
strateji kullanimiyla ile ilgili basar1 puan farklarinn iliskisiz gruplar

icin t-testi sonuglari

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney
48 1,1 ,63
grubu
77 7,4 .000
Kontrol
b 31 17 37
grubu
p<.05
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Tablo 55.

Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest dykiiniin yerini ve

zamanini yazmayla ile ilgili basari puan farklarinn iliskisiz gruplar

icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney
48 1,2 ,59
grubu
77 9,8 .001
Kontrol
31 ,16 ,29
grubu
p<.05
Tablo 56. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest giris paragrafi yazmayla

ile ilgili basar1 puan farklarinn iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclar:

Olciim S AO SS Sd t p
Deney
48 1,2 ,06
grubu
77 7,05 .000
Kontrol
31 ,24 ,46
grubu
p<.05
Tablo 57. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest 6ykiiniin sorununu

yazmayla ile ilgili basar1 puan farklarmn iliskisiz gruplar icin t-testi

sonuc¢lari
Olgiim S AO SS Sd t p
Deney
48 1,3 ,62
grubu
77 8,8 .001
Kontrol
31 22 ,36
grubu
p<.05
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Tablo 58. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest 6ykiiniin ¢coziimiinii

yazmayla ile ilgili basar1 puan farklarin iliskisiz gruplar icin t-testi

sonuclari
Ol¢iim S AO SS Sd t p
Deney
48 1,2 ,64
grubu
77 6,5 .000
Kontrol
31 ,32 ,49
grubu
p<.05

Tablo 59. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest oykiiniin bitisini

yazmayla ile ilgili basar1 puan farklarinn iliskisiz gruplar icin t-testi

sonuclari
Olgiim S AO SS Sd t P
Deney
48 ,85 12
grubu
77 6,09 .000
Kontrol
31 ,04 ,15
grubu
p<.05

Tezin ikinci temel sorusuna bagli olarak ii¢lincii alt sorusu metnin diizenini

olusturmayla ile ilgili olarak asagidaki bigimde belirlenmistir.

2.3. Deney grubunun “metnin diizenini olugturma” toplam puan ortalamalar
ile kontrol grubunun “metnin diizenini olusturma” toplam puan ortalamalar

arasinda, deney grubu 6grencilerinin lehine anlaml fark var midir?
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Tablo 60. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest diizen puan

ortalamalarina iliskin iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclari
Olgiim S AO SS Sd t P
Deney
grubu 48 2,6 1,5
diizen

77 6.4 .000

Kontrol
grubu 31 .8 9
diizen
p<.05

Tablo 61, 62 ve 63’te goruldiigii gibi, metnin diizeni Slgiitlinlin alt lgiitlerinde

istatistiksel olarak anlamli gelisimin gortildigi gozlenmektedir.

Tablo 61. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest paragraf kullanimiyla
ilgili basar1 puan farklarimn iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclari
Ol¢iim S AO SS Sd t P
Deney
48 91 ,63
grubu
77 7,06 .000
Kontrol
31 ,08 22
grubu
p<.05
Tablo 62. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest kenet sozciiklerin
kullanimmyla ilgili basar1 puan farklarimin iliskisiz gruplar icin t-testi
sonuclari
Okiim S AO SS Sd t P
Deney
48 1,04 55
grubu
77 3,8 .000
Kontrol
31 ,51 ,66
grubu
p<.05
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Tablo 63. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest bagdasikhik arag¢larinin

kullanimyla ilgili basar1 puan farklarimin iliskisiz gruplar icin t-testi

sonuclari
Ol¢iim S AO SS Sd t P
Deney
48 ,82 ,60
grubu
77 5,04 .000
Kontrol
31 ,20 38
grubu
p<.05

Tezin ikinci temel sorusuna bagl olarak dordiincii alt sorusu metnin iletisimsel

basaristyla ilgili olarak asagidaki bicimde belirlenmistir.

2.4. Deney grubunun “metnin iletisimsel bagarisi” agisindan toplam puan
ortalamalart ile kontrol grubunun ‘“metnin iletisimsel basarisi” agisindan
toplam puan ortalamalar: arasinda, deney grubu o&grencilerinin lehine

anlamli fark var midwr?

Tablo 64. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest iletisimsel basar1 puan

ortalamalarina iliskin iliskisiz gruplar icin t-testi sonuclari

Ol¢iim S AO SS Sd t P

Deney
grubu
iletisimsel

basan
77 6.1 .000
Kontrol

grubu
iletisimsel

basan

p<.05

Metnin iletisimsel basarist Olgiitiintin alt Olgiitlerinde, Tablo 65, 66 ve 67°de

goriildiigl gibi, anlamli olarak gelisimin goriildiigii saptanmustir.
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Tablo 65. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest oykiiniin kolay anlasilir

olmasiyla ilgili basar1 puan farklarimin iliskisiz gruplar icin t-testi

sonuclari
Ol¢iim S AO SS Sd t P
Deney
48 1,2 ,63
grubu
77 6,8 .000
Kontrol
31 ,29 ,49
grubu
p<.05

Tablo 66. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest gecmis ve genis zaman

kullanimyla ilgili basar1 puan farklarimin iliskisiz gruplar icin t-testi

sonuclari
Olgiim S AO SS Sd t P
Deney
48 1,04 53
grubu
77 3,6 .000
Kontrol
31 ,53 ,71
grubu
p<.05

Tablo 67. Deney ve kontrol grubu arasindaki sontest oykiiniin tiiriiniin ve
dilinin uyumu ile ilgili basar1 puan farklarinin iliskisiz gruplar i¢in t-

testi sonuclar

Ol¢iim S AO SS Sd t P
Deney
48 1,3 ,65
grubu
77 5,7 .000
Kontrol
b 31 ) 54
grubu
p<.05

Ogrencilerin uygulamaya yénelik goriislerinin ne oldugu, tezin iigiincii sorusunu

olusturmaktadir.
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Arastirmamn 3. Sorusu: Ogrencilerin “Yazmak icin Oku” model uyarlamasina

yonelik goriigleri nelerdir?

Geligstirilen 6grenci goriis sormacasinin ilk sorusu katilimcilarin yasidir. Verilen
yanitlardan goriildiigii tlizere genel olarak katilimeilar 12 ile 14 yas grubu
arasindadirlar. Ogrencilerin yas ortalamasi 13.3’tiir. Ayrica katilimcilarin yedi veya

sekiz yildir ingilizce 6grendikleri goriilmektedir.

Katilimcilara uygulamadaki etkinlikleri begenip begenmedikleri sorulmustur.
Tablo 68’de 6grencilerin en begendikleri etkinligin grupca yapilan metin inceleme
oldugu goriilmektedir. 48 katilimcidan 34’1 bu secenegi isaretlemistir. Kendi metin
haritasimi  ¢izmenin  disinda diger etkinliklerin puanlarinin  yiiksek oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin en az begendikleri etkinlik kendi metin haritasin

cizmedir.

Tablo 68. Uygulamadaki begendikleri etkinliklerin dagilimi

Olumlu goriis bildiren

Etkinlikler e .
o6grenci sayisi

Grupga yapilan metin inceleme 34

Kendi kendine 6ykii yazma 27

Oykii dinleme 26

Grupga yapilan metin yazma 25

Sinif¢a beraber dykii yazma 25

Karakter olusturma, 6ykii baslangici yazma, dykiiniin dilini

23
gelistirme gibi konularda bilgi verilmesi
Oykiiyii okumadan dnce yapilan metin haritasi 22
Kendi metin haritasini ¢izme 17
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Tablo 69. Uygulamada begenmedikleri etkinliklerin dagilimi

Etkinlikler Olumsuz goriis
bildiren 6grenci sayisi

Kendi metin haritasini ¢izme 17

Oykiiyii okumadan 6nce yapilan metin haritasi 13

Kendi kendine 6ykii yazma 13

Siif¢a beraber dykii yazma 11

Karakter olusturma, 6ykii baglangici yazma, 6ykiiniin dilini 10

gelistirme gibi konularda bilgi verilmesi

Grupga yapilan metin yazma 8

Oykii dinleme 4

Grupca yapilan metin inceleme 4

“Bu uygulamanin size olan katkist nedir?

diisiiniiyorsunuz?”  sorusuna bircok  Ogrencinin

Size neler kazandirdigini

verdigi yanit benzerlik

gostermektedir. Yukaridaki soruya yanit olarak siklikla yazilan ifadeler asagida yer

almaktadir:
“Cok giizel Ingilizce 6greniyoruz.”
“Ingilizcemi gelistirdim.”
“Oykii yazmam gelistirdim.”
“Ingilizce hikaye yazmam gelisti.”
“Ingilizce yazma yetenegim gelisti.”
“Metin yazmay1 6grendim.”

“Yeni kelimeler 6grendim.”

“Dolayl1 anlatim, sifatlari, zarflar1 vb. gibi dgeleri daha ¢ok kullanmaya

basladim.”

“Daha giizel yazilar yazmami sagladi.”

“Ortaya ¢ikardigim yazilar eskisinden daha giizel ve deneyimli...”
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Bu tez calismasinda, kisa 6ykii okumanin yazma becerisini gelistirmeye etkisi
arastirllmistir. Bu gercevede, “Yazmak i¢cin Oku” model uyarlamasi temelinde
hazirlanan yazma Ogretimi izlencesinin uygulandigi 6grencilerin T{rettikleri
metinlerle, bu model uygulanmadan Once {irettikleri metinler arasinda basari
acisindan anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin iirettikleri metnin dili, diizeni,
icerigi ve iletisimsel basaris1 acisindan Ontest ve sontest Oykii puanlart arasindaki
fark anlamlidir. Bu durumla ilgili olarak, alanda yapilan ¢aligmalarin sonuglarina
bakildiginda benzer sonuglar goriilmektedir (Cileli & Ozen, 2003; Eke, 1997; Can &
Sapar, 2010; Temizkan, 2011).

Ogrencilerin kisa dykii yazma becerilerinin puanlama anahtarmda dil, diizen,
icerik ve iletisimsel basar1 alt Olgiitleri dogrultusunda uygulama Oncesine gore
istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde gelistigi belirlenmistir. Ana o6lgiitlerin
tamaminda gelisim istatistiksel olarak anlamlidir. Ayrica, 6grencilerin kisa &yki
yazma becerilerinin agagida yer alan alt dlgiitler dogrultusunda deney dncesine gore
istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde gelistigi belirlenmistir.

Dil

v' Tumceye ilging onad ve belirteg ekleme,

v’ “-ed-ing-ly” gibi ekler, yantimce baglaci, benzetme ve ilge¢ Obegi ile

tiimcenin bagina ekleme yapilmasi,

v Dogru sozcligii segme,

v" Okuyucunun zihninde gorsel metinler olusturma,

v" Diiz, bilesik ve karmagik tiimce kullanma,

v Devrik tiimce kullanma,

v S6z sanatlar1 kullanma,

v Basit dilbilgisel yapilari iyi derecede kullanabilme (simple grammatical forms

with a good degree of control),

v Yazim ve noktalama kurallarina uyma,

Icerik
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v’ Ilging bir giris paragrafi yazma

v" Uygun baglik kullanma

v" Olay orgiistiniin agik olmasi

v Hareket bildiren tiimceler (action writing) yazmaya yardimci olacak kisa
tlimce yazma, ii¢ eylemli tiimce kurma gibi stratejilerin kullanimu,

v' Karakter yaratmak i¢in bazi stratejiler kullanma,

v Dogru yer ve zaman segme

v Agik se¢ik bir sorun yazma

v" Oykiiniin bitis boliimiinii yazma

Diizen

v" Sahneleri paragraflar biciminde yazma ve tiim boliimlerin birbiriyle bagli
olmasi,

v Kenet sozciikleri (linking words) hem tiimce iginde, hem de tiimceler ve
paragraflar arasinda dogru kullanma,

v' Bagdasiklik araglarini dogru kullanma

Iletisimsel Basar

v" Kolay takip edilebilen bir 6ykii olmasi

v Gegmis ve simdiki zamani uyumlu bir bigimde kullanma

v Oykiiniin dilinin ve tiiriiniin birbirine uygun olmas1

Sadece deney grubunun Ontestten aldiklari puanlarla sontestten aldiklari puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda “Diiz, iinlem, soru tiimce kullanimi”ve “Oykiiniin
coziimiinii yazma” alt Olgiitlerinde gelisim istatistiksel olarak anlamli degildir. Buna
karsin tiim Olgiitler ve alt boyutlar1 dikkate alindiginda, deney ve kontrol grubunun

puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli fark olusturuldugu gézlenmektedir.

Katilimcilarin  tiim alt oOlgiitlere dikkat ederek {irettikleri metinlerde
yaraticiliklarin1 6n plana c¢ikarabildikleri sdylenebilmektedir. Boylelikle, kisa 6ykii

yazma becerisi, metnin dili, i¢erigi, diizeni ve iletisimsel basarist Ol¢iitleriyle ve alt
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oOlgiitlerle daha somut hale getirilerek 6grencilerin yazili metin {iretirken tam olarak

hangi noktalara dikkat etmeleri gerektigi acik hale getirilmeye ¢aligilmistir.

Tezin sonuglarini destekleyen ¢alismalardan biri olan Cileli ve Ozen’in (2003),
arastirmasinda, deney grubuna 3 aylik “yogun kisa Oykii okuma” programi
uygulandiktan sonra d6grencilerin daha yiiksek puan aldiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica
Eke (1997), yazinsal metinlerin kullaniminin yazma becerisinin gelisimine etkisi
lizerine yaptig1 calismasinda, 6grencilerin yazili metin liretimlerinde 6zellikle diizen
ve igerik agisindan dikkate deger bir ilerleme oldugunu kaydetmektedir. Bu

-----

metnin diizeni ve igerigiyle ilgili elde edilen sonuglarla desteklenmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yazinsal bir metin okumanin yazma ¢alismasina etkisini
inceleyen bir baska ¢alisma da Can ve Sapar’in (2010) Kirmizi Baslikli Kiz masalini
Ogrencilere yeniden yazdirdiklart ¢alismadir. Bu etkinligin, yaratici ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdigi ve dilbilimsel becerilerle ilgili olumlu etkisinin
oldugu belirtilmektedir. Baz1 katilimeilarin yazdiklar dykiiler oldukca yaratict 6geler
icermektedir, bu yazarlar diigim (climax), sorun (crisis) ve bir odak
olusturmuslardir. Diger katilimcilardan bazilarinin oykiileri, karsilikli konusmalar,
merak Ogeleri, etkili paragraflar, egretileme, benzetme, kinaye (innuendo), dnseme
(foreshadowing) ve katarsis (catharsis) icermektedir. Ote yandan ¢ok az sayida da
olsa baz1 katilimcilar Kirmizi Baglikli Kiz masalindaki kaliba sadik kalarak, belirgin
bir yaraticilik gostermemistir. Katilimcilarin bu calismaya yoénelik tutumlarinin da
olumlu oldugu gozlenmistir. Bir katilimeinin “...yeni sozciikler ve dogru dilbilgisi
kullanarak tiimcelerde nasil egretileme {iretecegimi Ogrendim”, bigimindeki

diisiincesi, okumanin yazma iiretimine etkisinin altin1 ¢izmektedir.

Temizkan (2011), Tiirkce Ogretiminde yaratici yazma etkinliklerinin oykii
tiiriinde metin yazma becerisini gelistirmeye etkisini arastirdigi ¢aligmasinda, deney
grubu 6grencilerinin dykil yazma becerisine yonelik bagar1 puanlarinin kontrol grubu

Ogrencilerinin bagar1 puanlarina gore deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
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gosterdigini  belirtmektedir. Ayrica, Albertson, Billingsley ve Felix’in (2001)
yaptiklar1 caligmada strateji 6gretimi ve 0z diizenleme (self-regulation) becerisi ile
yaratic1 yazma becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada yaratict yazma
etkinliklerinin uygulanmasindan sonra Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini de
kullanarak daha nitelikli metinler yazdiklar1 ortaya ¢ikmistir. Majid, Kay ve Soh
(2003) ilkdgretim Ogrencilerinin yaratict yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
Yaratict Yazma Programi uygulamislardir. Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin
Olcekte bulunan “0zgiinliik, akicilik, esneklik, secicilik, sozciik zenginligi, tiimce
yapisi ve dil bilgisi agisindan dogruluk” dlgiitleri dogrultusunda deney Oncesine gore
anlamli bir diizeyde gelistigi belirlenmistir (Akt. Temizkan, 2011). Buna ek olarak
Saddler (2006), ilkogretim 2. smif Ogrencileriyle Oykii yazma {iizerine yaptigi
calismasinin sonucunda, Ogrencilerin yazdiklart metinlerin niteliginin arttigini

belirtmektedir.

Ayrica, ortalama 13 yasindaki ve 7-8 yildir Ingilizce 6grenen katilimcilarin

uygulanan Yazmak ig¢in Oku model uyarlamasina yonelik goriisleri olumludur.

Bu uygulamay1 katilimcilarin %751 yeniden yapmak istediklerini, % 95’1 ise bu
uygulamayla 6grendiklerini kullanmaya devam edeceklerini belirtmislerdir. Yapilan
calismalar (Hirvela, 2005; Yang, 2001; Liaw, 2001; Eke, 1997) yazinsal metinlerle
uygulanan kisa 0ykii yazma siirecinden 6grencilerin hoslandiklarini gostermektedir.
Hirvela’nin (2001) ¢alismasinda, 6grenciler yazinsal ve yar1 yazinsal (semi-literary)
metinleri “en zevkli ve ilging” okuma metinleri olarak nitelendirmektedir (Akt.
Paran, 2008: 38). Ayrica, Eke (1997) sormaca sonuclarinin O6grencilerin bu

deneyimden hoslandiklarin1 gdsterdigini belirtmektedir.

Ogrencilerin uygulamada en begendikleri etkinlik grupga yapilan metin
inceleme etkinligi olmustur. 48 katilimcinin 34’4 dikkat cekici bigimde en ¢ok bu
etkinlikten hoslandigin1  belirtmektedir. Geleneksel yolla metnin bigemini
incelemeyle ilgili olarak Tiirker (1991), carpici bir saptamada bulunmustur. Ingilizce

Ogrenen orta diizey Ogrencilerine yazinsal terimlerin anlamlarinin verilip, yazinsal
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metni ¢oziimlemesi beklendiginde, Ogrencilerin hayal kirikligina ugradigini
belirtmektedir. Bu hayal kirikliginin nedenini 6grenci katiliminin olmamasina
baglamaktadir. Grup¢a metin inceleme etkinligi 6grenci katiliminin merkezde oldugu
bir etkinliktir. Zihinsel olarak grup etkinliklerine katilimin dil ediniminde etkili

oldugu belirtilmektedir (Tomlinson, 2008).

Grupga yapilan metin inceleme etkinliginin Ozellikleri daha ayrintili
incelendiginde, dgrencilere powerpoint sunumlariyla (bkz. Ek 3, 8, 19, 24, 25) 6nce
konuyla ilgili bilgi gorsel olarak iletilmis, ardindan gosterilen drnekler temelinde
grupga tiimce ve paragraflar iiretmeleri saglanmistir. Sunum yapilirken 6grenciler
gruplara ayrilarak, her sorunun yanitin1 grup olarak tartisarak bulabilecekleri bilgisi
verilmistir. S6zgelimi, dil ve anlatimin anlatildig1 Style/Bi¢cem adli sunumda (bkz. Ek

8), oncelikle, iki 6rnek verilerek hangisinin daha etkili oldugu sorulmustur:
(1) The cat sat on the mat.
(2) The Siamese cat curled up on the Persion rug.

Iki tiimce arasindaki fark dgrenciler tarafindan ortaya konarak, iyi bir yazarin ne
yapmast gerektigi tartisilmistir. Sirastyla, sozciikleri degistirme, tiimce igine ekleme,
tiimce basina/sonuna ekleme, tiimce tiiriinii degistirme, tlimce ¢esitlendirme gibi her
bir konu 6rneklendiginde, okunan &ykiide benzerini bulmalari istenmistir. Ornegin,
timce icine ekleme anlatilirken, “adjectives — The tired bird flew down the road;
adverbs — The bird flew reluctantly down the road.” Ornekleri verilerek, tiimce
icinde ilging O6nad ya da belirteg olan benzer tiimceleri grup olarak okuduklar
oykiide bulmalar1 saglanmigtir. Sunumun sonunda, “The baby was crying; The man
was on the corner; The woman was hiding” gibi tiimceler verilerek 6grendiklerini
grup olarak uygulamalarini saglamak amaciyla tiimceleri gelistirmeleri istenmistir.
Boylece, dgrencilerin derste isbirligi i¢inde konular1 zevk alarak ve etkin bigcimde

i¢sellestirmeleri saglanmistir.
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Buna benzer bagka bir sunum (bkz. Ek 22) ve etkinlik olarak, tiimce baslama
orneklerinin yer aldig1 yazma oOncesi 1sinma etkinligi gosterilebilir. Bu etkinlikte,
“Angrily, he stormed out of the room; Happily, she whistled a tune; Gleefully, he ate
the doughnuts;” gibi tiimceler gosterilerek, bu tiimceler lizerine tartigma yapilmasi ve
ardindan benzer tiimceler iiretmeleri saglanmigtir. Bunun gibi etkinlikler ve ortaklasa
yazma etkinlikleri 6grencilerde yazma iizerinde farkindalik yaratmistir ve trettikleri
yazili metinleri bilingli bir bicimde nasil daha iyi yapabileceklerini 6grenmelerini

saglamistir.

Grup ya da ikili olarak iiretilen tiimcelerden bazi 6rneklere burada yer vermek
Ogrencilerin gelisimlerinde, etkinliklerin roliinii ortaya koyma konusunda yardimci

olmaktadir:
“It was a tired Friday night.”
“I am as lonely as an astronout in the space.”
“My pencil is so lazy.”

“The morning of 17th February was nice and sunny with an amazing

competition at school.”
“He tiptoed through the foggy graveyard. He felt dead scary.”

“He walked through the cursed dark graveyard with no sound. He didn’t want to

show his face which was white.”

Ogrencilerin 6yki ve etkinliklerde iirettikleri tiimce ve paragraf 6rnekleri, tezin
sorunu boliimiinde yer verilen, dgrencilerin lrettikleri metinlerdeki betimlemelerin
0zglin yazinsal metinlerdeki betimlemelere benzemedigi ve daha “basit” bir dilin
kullanildig1  sorununun, oOgretimle ilgili oldugunu ve kisa Oykii yazmanin
Ogretilebilirligini ortaya koymaktadir. Bu tiimce ve paragraflarda, Corbett’in “ilging
onad ve belirtegler” ve “giiclii eylemler” olarak adlandirdigi ve ders plani olarak
uygulamada yer alan “Tired Words List/Yorgun Sozciik Listesi” (bkz. Ek 15)

etkinliginin; o6grencilerle okunan kisa Oykiiniin biceminin ¢oziimlendigi ve
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ogretildigi etkinliklerin (bkz. Ek 20 ve Ek 9) ve Oykiiye giris paragrafi yazma
etkinliginin (bkz. Ek 11) oOgrencilerin yazma c¢alismalarina yansimalari
goriilmektedir. Yukaridaki 6grenci tiimce ve paragraflarinda dikkat ¢eken bir baska
nokta ise Ogretmen yazma gilinliigiinde yer alan tiimce Orneklerinin Ogrencilerin
iiretimlerine model olusturup onlar tarafindan kullanilmasidir. Ornegin,” The
morning of 17th February was nice and sunny with an amazing competition at
school.” 0ykii baslangi¢ tiimcesi uygulayici 6gretmen tarafindan yazar gilinliigiine “
The morning of June 12th was clear and sunny, with the fresh warmth of a full-
summer day...” bi¢iminde not edilmistir. Daha sonra 6gretmen, yazar giinligiinii
smnifa getirip ortaklasa yazma etkinliginde Ogrencilere Onermistir. Ardindan, bu
tiimce, farkli bir etkinlikte 0grenciler tarafindan gelistirilerek kullanilan bir tiimce
olmustur. Sonug olarak 6grencilerin bu tiimceyi iiretmeleri 6gretmenin kullandig
yazar gunliigiiniin kisa Oykii yazma siirecine olumlu katki saglayabilecegini
gostermektedir. Buna benzer bicimde, “tiptoed, felt dead scary, a tired Friday” gibi
ifadelerin sinif panolarina asilan sinif yazar giinliiklerinde yer aldig1 ve dgrencilerin

yazarken bu tablolardan siklikla yararlandiklar1 gézlenmistir.

Ogrencilerin ikinci olarak begendikleri etkinlik ise kendi kendine o6ykii
yazmadir. Aslinda 6grencilerin, bir yandan sinif arkadaslariyla etkilesime gegip ortak
diisiince ve yazili metin iiretmeleri, bir yandan da i¢ce donerek kendilerinin oykii
yazmalarim1 ~ begenmeleri  siirecin  temel  basamaklarindan  hoslanarak

yararlanabildiklerini ortaya koymaktadir.

Katilimeilar, uygulamanin katkilar1 konusunda bilingli olduklarin1 “Daha giizel
yazilar yazmami sagladi; Ortaya ¢ikardigim yazilar eskisinden daha giizel ve
deneyimli... ;Dolayl1 anlatim, sifatlari, zarflar1 vb. gibi 6geleri daha ¢ok kullanmaya

basladim; Ingilizcemi gelistirdim.” gibi ifadelerle yansitmaktadir.

141



V. BOLUM: SONUC VE ONERILER

Bu boliimde tezin sonug ve Onerilerine yer verilmektedir.

5.1.Sonug¢

Giriste de belirtildigi gibi, yazinsal nitelikli 6zgiin dykiileri okuyarak iizerinde
ayrintili dilsel ¢oziimlemeler yapma ve ardindan kisa Oykii yazma caligmalarina
dayanan “Yazmak icin Oku” modelinin uygulanmasmnin Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen 7. Sinif dgrencilerinin yazma becerisinin gelismesi ilizerine etkisinin
arastirilmasi tezin konusunu olusturmaktadir. Bu c¢ercevede, ¢alismanin sonuclari

tezin sorularindan elde edilen bulgulara dayali olarak bu boliimde sunulmaktadir.

Arastirmanin birinci sorusuna iligkin sonuclar, yazinsal nitelikli 6zgiin Oykiileri
okuyarak iizerinde ayrintili dilsel ¢éziimlemeler yapma ve ardindan kisa dykii yazma
caligmalarina dayanan ‘“Yazmak i¢in Oku” modelinin uygulandigi 6grencilerin
tirettikleri metinlerle, bu model uygulanmadan o6nce iirettikleri metinler arasinda
basart acisindan anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
tirettikleri metinlerin dili, igerigi, diizeni ve iletisimsel basarisi acgisindan Ontest ve
sontest Oykii puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bunun yani sira,
yukaridaki dort temel Olciitiin alt boyutlart olan 25 alt 6lciitten 23’iinde gelisimin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Tezin ikinci sorusuyla ilgili olarak,
kisa 0ykili yazma caligsmalar1 Oncesinde yazinsal nitelikli 6zgiin dykiileri okuma ve
tizerinde ayrintili dilsel ¢ézliimlemeler yapma temeline dayanan “Yazmak i¢in Oku”
modelinin uygulandig1 Ingilizce smiflarmin ulastign basar1 (kisa Oykii yazma
becerileri yoniinden) ortalamasi ile kontrol grubunun basari ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Benzer bigimde deney grubunun “metnin dili,
icerigini olusturma, diizeni ve iletisimsel basaris1” acisindan toplam puan
ortalamalar1 ile bu uygulamaya katilmayan kontrol grubunun toplam puan
ortalamalar1 arasinda, deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir. Ayrica,

deney grubunun dort temel Olciitiin alt dl¢iitlerinin de toplam puan ortalamalari ile bu
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uygulamaya katilmayan kontrol grubunun toplam puan ortalamalar arasinda, deney

grubu 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Boylelikle, tez i¢in uyarlanan “Yazmak i¢in Oku” modelinin katilimcilarin

yazma basgarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilmektedir.

Son olarak tezin iiclincii sorusunun sonuglarima gore, katilimecilarin bu

uygulamaya yonelik goriisleri olumludur.

Ogrencilerin  sevdikleri ykiilerle, derse etkin katilimlariyla, yaraticilig
tetikleyici etkinliklerle sinifta varolmalari, yazma dretimlerini olumlu y&nde
etkilemistir. Bu anlamda, uygulanan yazma 6gretimi izlencesinin 6grencilerin yazili
metin liretiminde yasadiklar1 sorunlarin ¢oziimiine katki saglamaya yardime1 olacagi
diistiniilmektedir. “Yazmak i¢in Oku” model uyarlamasinin, 6zellikle, 6grencilerin
metnin dilini, igerigini, diizenini ve iletisimsel bagarisin1 olustururken yasadiklari

sorunlarin ¢ézliimiine katki sagladigi goriilmektedir.

Bu modelin 6grenci lizerindeki olumlu etkisinin temel taslari; 6grenci katilimini
merkeze almasi, bilgiyi dogrudan vermek yerine, 6grencinin almasini saglamasi,
isbirligine dayali etkinliklerle programin desteklenmesi, sevdikleri metinlerle
calismalar1 ve Ogrencilerin tim siireg boyunca yazma becerisini somut hale
getirmeye c¢alisan Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarini kullanarak

kendilerini degerlendirmeleri olarak 6zetlenebilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu boéliimde yabanci dil Ogretmenlerine ve alanda c¢alisan diger uzmanlara
Oneriler verildikten sonra alanda yapilabilecek ardil calisma Onerilerine yer

verilecektir.
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5.2.1. Yabana dil 6gretmenlerine ve alanda ¢alisan diger uzmanlara

oneriler

Yazinsal metin okumanin yazma becerisi gelistirmeye etkisinin nitel ve nicel
sonuclar ¢ercevesinde olumlu bulundugu tez calismasinda 6gretmenlere ve alanda
calisan diger uzmanlara karsilastiklar1 sorunlarla nasil bas edebileceklerine dair bazi

Oneriler verilmesi tezin alana katkis1 agisindan 6nemlidir.

Tezde kisa Oykii yazmanin Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi programlarinda
kazanim olarak yer alip almadigiyla ilgili olarak 2.5.4nadili Egitiminde ve Yabanci
Dil Ogretiminde Kisa Oykii Yazma Kazammlar: adli bolimde ayrintili bigimde
inceleme yapilmistir. Ozetle, kisa dykii yazma kazanimlari Milli Egitim Bakanlig
Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin yayinlamis oldugu initelendirilmis 7. smmf
Ingilizce dersi izlencesinde dykii okuma, yeniden anlatma, dzetini ¢ikartma gibi
gorevlerle yer aldigi goriilmektedir. (“Ilkdgretim Ingilizce Dersi Programi”,
2006:178). Bunun yani sira, Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR, 2001)
icinde yer alan aciklamalarda, B1 diizeyinde, ‘“deneyimlerini, duygularini ve
tepkilerini basit ve baglanmis metinler i¢inde yazabilirler; bir olayi, hayali ya da
gercek bir geziyi betimleyebilir; bir 0ykii anlatabilir, insanlar, yerler, bir is ya da
calisma deneyimi gibi kendi cevresiyle ilgili baglanmis tiimceler (linked sentences)
yazabilir, olaylari, ge¢mis etkinlikleri ve kisisel deneyimlerini ¢ok kisa bigimde
yazabilirler” bi¢ciminde kazanimlar yer almaktadir. Bu kazanimlardan anlagilacagi
gibi kisa 0ykili yazma aslinda programlarda yer almaktadir. Ancak, dgrencilere bu
kazanimlara yonelik bilgi verilmemektedir. Tezin 3.1.1.5. Kontrol listelerinin daha
genis olarak on uygulamast bolimiinde aktarildigi gibi, son on yil i¢inde basilmis
Ingilizce ders kitaplarmin kisa dykii okuma ve ¢dziimlemeye yonelik yetersizligi
belirlenmistir. Ogrencilere bu bilgi verilmedigi igin dgrenciler iyi gelistirilmis bir

kisa dykii metni liretememektedirler.

Tez igin gelistirilen “Yazmak i¢in Oku” modeli, kisa dykii yazimiyla ilgili s6z

konusu kazanimlara karsilik gelen bir izlence, ders planlari, ders araglar1 ve dlgme
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degerlendirme araglar1 sunmaktadir. Daha genis bir bakis agistyla bakildiginda da,
bir modelle 6gretim yapmanin dizgeli bir plan sunmasi, hedeflerin ve kazanimlarin
hangi yolla 6gretileceginin somut olarak ortaya konmasi ve araclar sunmasi gibi
olumlu ¢iktilar1 goézlemlendiginden, bir model olmadan yol almak yerine modelle
calismak gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Tez igin gelistirilen bu modelin Milli Egitim
Bakanligina bagl okullarda uygulanmasi onerilmektedir. Bu amacla, yabanci dil

Ogretmenlerine bu modele yonelik egitim verilmesi zorunlulugu dogmaktadir.

Ogretmen egitimiyle ilgili olarak, yazin Ogretimi ya da yazimsal nitelikli
metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullanimi konularinin eksik oldugu ve bu konuda
ogretmen yeterliginin saglanmasi gerektigi belirtilmektedir (Ozkan, 2013). Bu

nedenle yabanci dil 6gretmenlerinin konuyla ilgili egitim almalar1 gerekmektedir.

Yabanci dil 6grencileri kiigiik yaslardan itibaren yazinsal nitelikli metin okuyup,
kisa Oykii yazma etkinlikleri yapmalidir. Ogrencilerin yazili metin {iretimlerini
zenginlestirmeleri i¢in tez icin gelistirilen 6ykii degerlendirme dereceli puanlama
anahtarinin alt 6l¢iitlerinin hedef olarak yabanci dil 6gretimi programlarina konmasi

ve derste etkin bicimde yer almasi bu aksakliklarin giderilmesine katki saglayacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde, 6zgilin kisa 6ykii okumak 6grencilerin derse katkisini,
O0grenme slirecini ve Ogrencilerin hayal giiclinii olumlu etkilemektedir. Zengin dil
girdisi saglayan yazinsal metinlerin, yabanci dil 6gretiminde kullanilabilirligini ve
niteligini saptamak tiim uygulama siirecini etkileyeceginden ¢cok dnemlidir. Saka’nin
(2014) da belirttigi gibi kisa Oykiiler 6grencilerin gereksinimlerine ve ilgilerine
dikkat edilerek secilmelidir. Bu anlamda gelistirilen 6ykii degerlendirme kontrol
listelerinin kullanilmas1 nitelikli 0ykii bulmanin ve smifta “yazinsal” bir 6grenme
ortam1 yaratmanin kapilarin1 aralamaya yardimer olacaktir. Yabanci dil 6gretiminde
yazinsal metinleri okumaya, ¢oziimlemeye, lizerinde konugmaya ve daha sonra da
yaratict metinler iiretmeye daha fazla ve nitelikli zaman ayirmak gerekmektedir.
Yazinsal metin okuyup 6ziimsemek, yazma siirecini uyardigindan derslerde siklikla

kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu dogrultuda, Oykii degerlendirme kontrol listelerinin,
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yabanci dil oOgretmenlerine, yabanci dil Ogretiminde kullanilacak Oykiilerin
yazarlarma ve bu alanda calismalar yapan arastirmacilara destek olacag
diisiiniilmektedir. Yabanci dil 6gretimi icin ders kitab1 yazan kisilerin bu bulgular

dikkate alarak kitaplara daha fazla 6zgiin kisa 6ykii koymalar1 6nerilmektedir.

Tez uygulamasinda, 6grenci merkezli, goniilliiliige, arastirmaya, sorgulamaya,
isbirligine ve iletisime dayali gorevler verilerek smifta etkilesimin tiim boyutlariyla
yasanmasinin saglanmasi, 6grencilerin siirece karst olumlu goriis bildirmelerinin
temelini olusturmaktadir. Bu nedenle, yazinsal metin kullanarak etkinlikler

planlanirken bu noktalar dikkate alinmalidir.

Kisa Oykii yazma, ders olmanin &tesinde bireyin i¢ diinyasiyla dis diinya
arasindaki bagi kuran bir aractir. Bu araci yabanci dil O6gretiminde 6grencileri
stkmadan, zorlamadan, Ogrencilerin hayal giiclerini, yaratict ve elestirel diisiince
becerilerini gelistirerek planlamak hedefe ulasmada yardimci olmaktadir. Bu nedenle
Ogretmen, iyi bir planla ve ilging araclarla ders yaparak Ogretmenlik becerilerine

yonelik olumlu tutum almalidir.

Bu siiregte 6gretmenin de 6grenciler kadar olumlu tutum iginde olmasi ve etkin
bicimde kendisinin de etkinliklere katilmasi, 6grencilerle 6zdesim kurmasi ve kendi
yazma becerilerini gelistirmesi agisindan olduk¢a dnemlidir. Bu anlamda, yabanci dil
ogretmenlerinin kendi kendilerine yazi1 yazmay1 denemeleri ¢ok 6nemli ve gereklidir.
Ayrica, O6gretmenlerin, Ogrenciler i¢in de Onerilen bir yazar glinliigii tutarak,
begendigi ve daha sonra yaratici yazma siirecinde kullanmay1 diisiindiigii sézctikleri,
sOzciik Obeklerini, s6z sanatlarini ve tiimceleri bu giinliige not ederek kisa Oykii
yazma Ogretimi siirecinde bu giinliikten yararlanmasi Onerilebilmektedir. Tez
uygulamasinda &grencilerin yazar giinliigii tutmalar1 Onerilmistir. Sinif iginde ve
disinda okuduklar1 Oykiilerden begendikleri ve daha sonra yazma siirecinde
kullanmay1 diisiindiikleri sézctikleri, so6zciik 6beklerini, s6z sanatlarin1 ve tiimceleri
bu giinliige ve sinif panolarinda olusturulan tablolara yazmalar1 saglanmistir. Yazma

stiresince bu giinliikleri ve 6zellikle sinif icinde panolarda asili olan begendikleri
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ifadeleri kendi yazilarinda basarili bigimde kullandiklari tezin V. Béliim: Arastirma
Verilerinin (Céziimlenmesi, Bulgular ve Yorum boliimiinde ayrintili bigimde
anlatildigr gibi gozlenmistir. Bu anlamda, kisa 0ykii yazma becerisi gelistirmek
isteyen Ogretmenlerin, dgretmen yazar giinliigiinli, 6grenci yazar giinligliinlii ve
panolarda bulunan smif¢a Oykii okuduktan sonra doldurulan sinif glnliigiini

kullanmay1 denemeleri gerekmektedir.

Kisa 6ykii yazma caligmalarinin degerlendirilmesi konusunda dikkat edilmesi
gereken noktalar da bulunmaktadir. Bunlardan ilki, gecerli ve gilivenilir bir dlgme
aracidir. Bu anlamda 6ykii degerlendirmek igin, ayrintili bir ¢dziimleyici dereceli
puanlama anahtarinin varligi olduk¢a Onemlidir. Tez, bu alanda yabanci dil
Ogretmenlerine ve dgrencilerine nesnel ve adil olmanin yollarin1 sunma adina 6nemli
bir adim atmaktadir. Ancak, Olgme aracinin gecerli ve giivenilir olmasi
degerlendiriciye yol gosterse de bu konuda degerlendiricinin degerlendirmeden dnce
bu denli ayrintili bir puanlama anahtarin1 kullanma {izerine bir egitim almasi,
puanlama gecerligi (scoring validity) (Weir, 2005) acisindan gerekmektedir. Bagka
bir deyisle, Oykii Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarimi kullanmadan 6nce
puanlama anahtarinin boyutlar1 6gretmenler tarafindan 6rnekler incelenerek, gerekli
durumlarda 6gretmenler arasinda bilgi paylasiminda bulunularak ya da bir egitim
alarak Oziimsenmelidir. Ayrica, ayni arag Ogrencinin kendini ya da akranim
degerlendirmesi i¢in de yol gosterici olabilmektedir. Benzer bigimde 6grencilere de
yazma siireci oncesinde, sirasinda ve sonrasinda bilgi verilerek kendini ve akranini
nasil  degerlendirebilecegini  6grenmesini  saglamasi  Ogrenciye  Ogrenme
sorumlulugunun  verilmesi  (Vygotsky, 1962) acisindan olduk¢a Onemli

goriilmektedir.

5.2.2. Ardil Cahsma Onerileri

Tezde, “Yazmak i¢in Oku” modelinin uygulandigi 6grencilerin {rettikleri
metinlerle, bu model uygulanmadan Once {rettikleri metinler arasinda basari

acisindan anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin iirettikleri metnin dili, icerigi,
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diizeni ve iletisimsel basarisi agisindan da anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda ogrencilerin yazdiklar1 Oykiilerin daha ayrintili ¢dziimlenmesinin bu
alandaki sorunlarin c¢oziimlerine katki saglayacagi diistintilmektedir. Bu konuda,
Ogrencilerin yaptiklart hatalarin ¢oziimlenmesi ve hatalar konusunda dil, diizen,
icerik ve iletisimsel basar1 boyutlarinin alt 6l¢iitlerinin ayristirilarak belirlenmesinin

yazma Ogretiminin gelistirilmesine yardimei1 olabilecegi diistiniilmektedir.

Tez ¢alismasinda, 6grencilerin irettikleri kisa dykiilerin bagdasiklik gdriintimleri
dereceli puanlama anahtariyla ¢oziimlenmistir. Ancak Ogrencilerin yabanct dil
Ogretimleri cercevesinde kisa Oykii yazmada yasadiklari bagdasiklik ve tutarlilik
sorunlarmin ayrmtilt bir ¢éziimlemesinin yapilmasinin, bu sorunun anlagilmasina
yardimc1  olabilecegi  diisiiniilmektedir. Ogrencilerin  bagdasiklik — araglariimn
(gonderim, eksiltili anlatim, degistirim, baglaglar, sozciiksel bagdasik) kullaniminda
ne tiir sorunlarla karsilastiklar1 ve bu sorunlarin siklik diizeyleri arastirilabilir.
Ogrencilerin yazili metin iiretimlerinde, metindilbilimsel veriler 1s131nda bagdasiklik
ve tutarlilik durumlarini saptamak da metinlerde karsilagilan sorunlara daha ayrintil

bir ¢ézlimleme sunacagindan 6nerilmektedir.

Yazinsal nitelikli 6zglin Oykiileri okuyarak {izerinde ayrintili dilsel
¢oziimlemeler yapma ve ardindan kisa 6ykii yazma ¢aligmalarina dayanan “Yazmak
i¢in Oku” modelinin uygulanmasinin ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 7. Simf
Ogrencilerinin yazma becerisinin gelismesi iizerine etkisinin olumlu gdézlemlendigi
goriilmustiir. Bu alandaki ¢alismalar genellikle {iniversite diizeyindeki katilimcilara
uygulandigindan yapilan tez c¢alismasinin 6nemi artmaktadir. Bu nedenle ayni
konunun yas1 daha kiiclik 6grencilerle nasil sonuglanacagi da bir baska arastirma

sorunu olabilmektedir.

Onerilebilecek bir baska ardil calisma ise yazar giinliiklerinin kullanimi ile
ilgilidir. Ogretmen ve oOgrenci yazar giinliiklerinin yazma becerisine etkisinin
arastirilmasinin, Ogrencilerin yazmayla 1ilgili karsilastiklar1 sorunlarin ¢ozimii

acisindan yardimci olacag diistiniilmektedir.
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Ayrica, teknolojinin yabanci dil O6gretiminde kullaniminin yayginlastig
giiniimiizde, tez i¢in uygulanan model uyarlamasinin bilgi ve iletisim teknolojilerinin

araglarindan yararlanarak yeniden yorumlanmasi 6nerilmektedir.

Son olarak, tezde uygulanan “Yazmak i¢in Oku” modelinin farkli metin
tirlerinin yazma 0gretimi konusunda etkili olup olmayacag: da arastirilabilecek bir

konu olarak onerilmektedir.
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EKLER

1. Tez uygulamasi veli izin dilekgesi

2. Ontest

3. Capturing Stories adli sunum

4. Me and My Cat adl1 6ykii

5. Me and My Cat adl1 6ykiiniin ders plant

6. Me and My Cat adl1 6ykii i¢in gelistirilen ve siif i¢inde kullanilan ders

araglari- Isinma i¢in kullanilan karikatiir

7. Me and My Cat adli 6ykii icin gelistirilen ve sinif iginde kullanilan metin

haritast

8. Me and My Cat adl kisa dykiiniin dilini ¢6ziimletmek ve tiimce kurma oyunu

oynatmak i¢in kullanilan Style Toolkit and Game adli sunum
9. “What does the fox say” adl1 sarkinin sarki sozleri
10.Yaygin oykii tiirleri (common story types) etkinligi

11.Me and My Cat adl1 6ykii i¢in gelistirilen ve sinif i¢cinde kullanilan Hook the

Reader adl1 ve okuyucunun ilgisini ¢ekmeyle ilgili sunum
12.Ortaklasa 6ykii yazma 6rnegi
13.Smnif panolarinin fotograflar
14. 1 Excellence in Story Writing Award 6n yiiz
14. 2 Excellence in Story Writing Award arka yiiz

15.Me and My Cat adli kisa Oykiinlin ders planinda yer alan “Tired Words”

listesi
16.Bagla¢ Bankasi
17.4 Mouthful adl1 6ykiiniin ders plan1
18.4 Mouthful adl1 6ykiiniin metin haritasi
19. Character description adli sunum
20.Sentence pattern game

21.Bigcem ¢oziimleme etkinligi
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Ek: 22.Saka o6rnekleri

Ek: 23.Just a Pigeon adli metin haritasi

Ek: 24.Setting adl1 sunum

Ek: 25.Rhetoric devices

Ek: 26.“voice, sound, noise” ayrimini agiklamak i¢in incelenen siir
Ek: 27.0Ogrenci goriis sormacasi

Ek: 28.Sontest

Ek: 29.The teaching writing toolkit

Ek: 30. Kontrol listelerine gore en yiiksek puan (89,3) alan 6ykii: 4 Mouthful
Ek: 31. Kontrol listelerine gore orta puan (79) alan 6ykii: Skeloton Woman

Ek: 32. Kontrol listelerine gore en diisiik puan (66,3) alan 6ykil: The Exquisite Corpse

Adventure
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Ek: 1. Tez uygulamas veli izin dilekcesi
Sayin Velimiz,

Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Okullar1 Ozel Ortaokuluna devam eden
ogrencilerle “Ingilizce yazinsal metinleri 6ziimsemenin yaratici yazma siirecine etkisi”
tizerine bir doktora ¢aligmasi gergeklestirilecektir. Bu arastirma “Talk for Writing” baslikli

bir proje olarak okulumuzda 7. Sinif 6grencilerimizle yapilacaktir.

Proje, 2013-2014 egitim dgretim yilinda 1. Dénem boyunca Ingilizce skills derslerinde
(haftada 2 ders saati), 6grencilerin sinif Ingilizce 2 6gretmenleri ve Ozgiir Sen Bartan
tarafindan yiiriitillecektir. Bu proje, farkli bellek ve okuma teknikleriyle 6zgiin kisa dykii
okuduktan sonra iizerinde konusup 6ziimseyerek, Oykiiyli yeniden anlatmalar1 ve yaratici
yazma c¢aligsmalart yaparak benzer bir Oykilyli kendi baglarma 06gretmen esliginde
yazmalarina yoneliktir. Bu sayede, dgrencilerimizin Ingilizce, okuma kiiltiiriiniin, okuyup
elestirel diislince gelistirerek konusma becerilerinin ve yazi g¢aligmalarinda etkili dil

kullaniminin geligsmesi planlanmaktadir.

Bu arastirma, ANKARA UNIVERSITESI GELISTIRME VAKFI OKULLARI
BILIMSEL ARASTIRMA ve UYGULAMA ETIK KURULU tarafindan onaylanmistir. Bu

konudaki karariniz1 asagidaki izin formunu imzalayarak bildiriniz.

Ankara  Universitesi ~ Gelistirme  Vakfi ~ Okullat  Ozel  Ilkokulunda
/Ortaokulunda/Lisesinde ~ 6grenim  goéren ....smuf ..... numarali kizim/oglum
.................................... ‘m  yapilmasi planlanan “Talk for Writing” baglikl
arastirmada yer almasini:

istiyorum [J

istemiyorum [

Bilgilerinize arz ederim.
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EKk: 2. Ontest

Name:

Class:

Read the beginning of the story and write a story. Write your story in at least 120

words and not more than 500 words: (50 pts.)

TITLE:

The garage door creaked open. Something scuttled into the darkness but I stepped in and
began to pick my way through. A cobweb brushed my face. My heart thudded and as I made

my way forwards, it grew darker and colder.

Language: 20 points
Content: 18 points
Organization: 6 points

Communicative achievement: 6 points
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Ek: 3. Capturing Stories adli sunum

CAPTURING STORIES

g
< Story planning
¢ Creating story triggers
< Plotideas

Ozzix Sex Barnx
Based ox Fie Corbetts Hoo © Teack Fictar Winting and CEEC Bitsize WrtngTrapped

STORY PLANNING

» A

% A well plannedstory has a plot that develops from setting the
scene atthe beginning, through the action in the middle,and ©
the end where you tell yourreaderwhat happens to the
characters, clearup any mystenes and tie up any loose ends.

% Remember, it's fine to make rough, scribbled notes when
planning (as long as you can read them!) but always use neat,

clear writing whenit comes to writing the story itself.
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STORY PLANNING

» N

% Let’s watch and figure out how to plan a story.

*
o

BEOT IDEAS

» N

¢ Plotis the structuze of the story. Putting the story into a few
simple sentences helps to find the basic idea.

% Here are some well-known story plots:

¢ Cinderella: A gid is notallowed to go toa ball, butis helped by a
faiey godmother and ends up marrring 2 prince

¢+ Haery Potter: Haery goes to school for wizards and manages to

overcome an evil enemvw.
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SIORY TRIGGERS

s R
< If you start your story with a character or a place (setting) then you
need a trigger to get the story going
%+ Something suddenly happens- what might that be?

#* It doesn’thave to be dramatic.

% For instance:
% A dog come: down bounding over;

% An old man fall: over;

% The phone rings

< Someone’s mum starts shouting;

%+ A car screeche: round the comer;
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Cads LRI, ~Cod

SIORY TRIGGERS

s N

% The max
character seesa
pound com ox the
Fround,

€ Anice-cream
van comes doun

the road.

< Itstarts

Cad s LIERIA, o

STEORY TRIGGERS

» N

As the i bezan to f2ll Saska
kuddled i 2 skop doorwar The
smells of the ckip shop next door
dofted past ber, malcnz ker moze
bungzr than ever Her attenton was
caught br an old man malons ks
way slowly and with great caze,
talcnz ome step at 2 twme Ske
watched as ke stumbled :mto the
road. There was a screech of brakes.
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NOW LET’S WRITE A
PARAGRAPH TOGETHER!

As the snow began to
fall on his face,
Stanley ...

THE MOST BASICSHAPE OFSTORY IS LIKE A
MOUNTAIN RANGE

Problem-gb®Rgething goes wrong

Build-up- the story gets psolution- problem is solved
going

Beginning-mig
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USING COMMON
TYPES

» N

The wiskng tale

The waming tale

The losxgz tale

The tale of quest

The tale of feax

The tale of defeating the monster

WRITING TIPS

s
€ Fixda title oght from the begmuing later you may changeit

€ Number page: Not more thax 300 words
€ If you getstuck vou 2o back to the basic story plot and mmazne the pext soexe. You can
mtroduce 2 ew character or make something new (the phoze mnzns fndng an old e-mail or letter)
Rezead what rou're wotten
Thizk about the basc plot ideas axd story toggens. They cax akways kelp vou
Before the woting day, gather some 3deas 30 that you can be ready to write.
Story openings can kelp vou, have 2 Jook at them before wotng.
Collect problems / dilemmas

Ute everpday events for your stones.
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Ek: 4. Me and My Cat adl 6ykii

Me and My Cat
by Satoshi Kitamura

Late one night an old lady with a pointed hat came in
through my window. She brandished her broom at me [
and fired out some words.

My Cat?
Then she left without saying goodbye. SATosH1 KITAMURA
“Nicholas, wake up! You’ll be late for school”

It must be mum. It must be morning again.

Mum dragged me to the bathroom and made me wash
and dress. Downstairs she interrupted my breakfast. She
was furious. She carried me off to catch the school bus.
I had gone...

but I was still here...
“How strange” I thought to myself pulling my whiskers.
WHISKERS?!

I rushed to the bathroom and looked at myself in the mirror. Leonardo, my cat, is staring
back at me. But it wasn’t him inside. It was me- Nicholas! I couldn’t believe my eyes!

I had turned into a cat!
“Don’t panic!” I told myself. I sat in the armchair to consider the situation carefully...
I fell asleep.

When I woke up, I thought a little better. Maybe it wasn’t such a bad thing to be a cat. |
didn’t have to go to the school, did 1? I hopped onto the table and from there to the top of the
shelves. What fun! I could never do this before! I decided to leap toward the cupboard on the
other side of the room.

Ready- set...! Oops!

Mum threw me out of the house. While I was rambling in the garden, Gioconda, the next—
door-neighbour cat, came up and licked me all over my face. Yuck!

“Time to go for a walk” I thought.

The brick wall was warm under my paws. As I got close to Miss Thomson’s garden, a funny
thought occurred to me. Miss Thomson had given me Leonardo when he was a kitten.
Leonardo was Heloise’s son. Did that mean Heloise was now my mother?
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Meow, miam! Hello mum” I called tentatively. She ignored me completely.

Farther along, I came across three mean-looking cats. “Excuse me. May [ go through?” |
said. “No, go away! It’s our wall.” replied one. “Well, I think the wall belongs to every...”
but before I could finish my sentence, they were all over me, they punched and kicked and
scratched one another until we fell off the wall, entangled.

“Bowwowowowowowowow!” The dog came running towards us. Barking furiously! The
cats ran away all directions. It was Bernard, Mr Stone’s dog! He’s a sweet dog, my favourite
in the neighbourhood.

“Thanks Bernard, you came just in time.” He chased me out of the garden. Of course! He
couldn’t recognise me! So this was the world that Leonardo lived in. Life was as tough and
complicated as it was for humans. When I got home, I went into the house then I heard a
scratching noise coming from the front door.

It was “me” back from school, trying to get into the cat flap. But was he me, “Nicholas™? Or
was he poor little Leonardo inside my body?

Once indoors, he continued to behave strangely. He scratched himself earnestly, and when
that was done he challenged his shoes until they surrendered. He licked his sweater to clean,
then spent a long time sharpening his nails. He found the goldfish particularly fascinating.
He tried to sort the washing and then the yarn... but at last he gave up. He found the radiator
and the litter box irresistible. But he didn’t seem to like me at all!

At last, mum saw something was wrong with her son. She became so worried that she called
the doctor and asked him to come at once.

“Nothing to worry about” said Dr. Wire. “He is just a little bit overtired. Send him to bed
early and he’ll be fine in the morning.”

Mum was still very upset. She held him tight in her arms all evening. I felt sorry for them
both. I climbed on Leonardo in my shape and stroked his chick. He purred.

Then mum stroked me gently. I purred.
Later that night, the old lady in the pointed hat came in through my bedroom window.
“Sorry, love! I got the wrong address” she said.

She brandished her broom and blurted out some words. Then she left without saying
goodnight.

“Nicholas, wake up! You’ll be late for school” I heard mum shouting.
Everything was back to normal.

At school Mr. McGough sat on the table. He scratched himself, licked his shirt and fell
asleep for the rest of the lesson.
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Ek: 5. Me and My Cat adh o6ykiiniin ders plani

Me and My Cat Lesson Plan
Time: Level: A2-B1.1 Number of students: 17 Age: 12-13 year -olds
Topic:
e Reading and internalizing a story called Me and My Cat
e  Writing a story based on the structure of Me and My Cat
Objectives:

e Students will read and retell a story.

e Students will identify effective hooks in short stories and analyse what makes
them effective.

o Students will write effective hooks of their own using strategies such as: creating
moods, tension or suspense, setting scenes, dialogue, action, something
unexpected, a contrast character description, a question or an exclamation,
humour.

e Students will plan a story.

e Students will analyse and use appropriate language for their own stories:
use adjectives and adverbs effectively, and the precise words and try something
new, begin sentences with “-ed-ing-ly starters”, subordinating conjunctions,
prepositional phrases, and similes, use statements, questions, exclamations and
orders, simple, compound, complex and minor sentences, reorder sentences and
create special effects by using stylistic devices.

o Students will assess a story according to the story writing toolkit.

Materials:

The story text called Me and My Cat

Video-Me and My Cat http://www.youtube.com/watch?v=eDzISc6o_Xs
The list and worksheet of important/unknown words and phrases

Some story beginnings powerpoint show (pps.)

Story Elements: BBC writing- vocabulary
http://www.bbe.co.uk/bitesize/ks2/english/writing/vocabulary/play/
Style/language instruction and Boring sentence” game pps

The text map of the story

The toolkit

Story assessment rubric

Box-up grid

CD player and a CD

Writing opening lines (How to teach fiction writing, p. 32 )

An opening paragraph template

4 Brown large poster paper: Connectives poster, synonyms (tired words) poster,
Toolkit poster, story text

e A writing board, whiteboard, colourful markers
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Time Tasks Objectives

10 min. | The teacher (T) shows a comic strip introducing empathy | Warm up and
and ask them what they think, what empathy is etc. new words and

phrases

40 min. | Students tell a part of the story by a text map supported | Imitation Stage:
visually and physical movements to help the children | Introducing
internalise the story. Students imitate the teacher many | teacher’s text
times to tell the piece of story. Then, students draw their | map to internalise
own text map and retell the story to their friends. the text.

60 min. | The T. reads aloud the story with a nice piece of music. | Imitation Stage:
Then she hands out the story text and asks if they like it or | Reading the story
not. aloud and
The T. giVeS a task: analysing the
*List the things Nicholas could do as a cat that he couldn’t | |apguage.
do as a boy. Discuss your list with a friend.

*Recall from the story the events and make a list of all the
messes that Nicholas, as a cat, caused to happen.

**Now, think about a time in your life when you created a
mess. Tell or write about this experience.

***Has the story got an effective hook? Why?

What makes it effective?

The T. introduces some hooks and asks questions about
them (powerpoint me and my cat_hooks) Sts. analyse the
strategies to write good hooks: creating moods, tension or
suspense, setting scenes, dialogue etc.

Sts. write an opening paragraph using the writing tips and

20 min. | the prompt (Short and Scary, p. 24). T. hands out writing
opening lines (How to teach fiction writing, p. 32).

70 min. | Then they analyse the story with the help of a powerpoint

(Me and My Cat _toolkit) T. displays the pps. to introduce
the writing toolkit of style. They investigate each paragraph
closely finding examples from the story. For example, they
highlight all the connectives and discuss what difference
they make. T. introduces the “Tired Words”and encourages
them to find alternative words. With the help of teacher
they make a wall display to show the synonyms of “Tired
“Words. T. shows Story Elements: BBC bitesize KS2-
Vocabulary

T. gives a task: :

***The word “brandished” was used more than once by the
author. Find and write the sentences in the story with the
word “brandished.” Discuss why, in your opinion, the word
was a good choice by the author to describe the action in
the story.

**Find the words that the author used in order not to make
repetition. (fired out/ blurted out; look at/ stare at) Discuss
why the writer used these words.

Then, as a class, they play the “Boring Sentence” game, and
change a boring sentence to make it interesting, powerful
and entertaining. T. divides the class into groups of 3 or 4,
making sure that each group has at least one skilful writer.
And then, teacher gives a simple sentence e.g. “The cat is
on the mat”; the groups try to make it interesting and
powerful and get points.
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15 min.

The T. asks the beginning, middle and the end of the story
by using the boxing-up technique and then, helps them to
analyse the features that have helped to make the text work.

Imitation Stage:
Box-up planning

5min. | The T. writes a sentence on the board and they improve it Warm up the
step by step: innovation stage
The cat sits.

The big cat sits. (adj)

The big cat sits happily. (powerful adverbs)

The big cat sits happily on the chair. (showing rather than
telling)

T. explains that as a class they will write a story together.

15 min. | Sts. and the teacher plan the new story by using a similar Innovation stage:
boxed-up grid. Boxed-up

planning for the
new story

40 min. | Then the teacher guides a shared writing session on the Innovation stage:
board on a large piece of paper. A student can write the Shared writing
important words and phrases to be used later.

20 min. | Immediately after the shared writing session, T gets Innovation stage:
children to write a version of their own innovating on the Students write
model for themselves in pairs. their own
The T. hangs the shared writing planning and story on the opening
board. paragraphs by

using the notes
on the wall in
pairs.

40 min. | T. introduces the peer assessment grid and explains that | Innovation
they will write their own stories and their friends are going | application: Peer
to assess. After writing their paragraphs, they will pass | assessment
them to a friend to be assessed. T. gives the peer assessment
grid to children. Then T. shows and reads the best ones and
with the class they analyse the texts. They will have the
chance to improve their writing.

10 min. | Word game: Put on a timer and try and do it within 10 Independent
seconds: application:

Words that rhyme: Rough, tough, enough, bluff, Warm up
cuff

Words that don’t rhyme: Through, duff, dough,

Sluff, gruff, stuff’

15 min. | Sts. use shared planning to box-up another theme based on | Independent
the same structure. application:

Boxed-up
planning

40 min. | Sts. use shared writing to write their own version of the Independent

Total: | story (conjunctions, connectives, time expressions and application:

400 rhetoric devices with colourful pencils /40 minutes silent Independent

min=10 | writing session) writing

lessons
T. assesses them, as a class they discuss what went good Independent
and bad. T. displays the stories on the wall. application:

Assessment
T. hands out worksheets as homework: They will think Homework

about the books they’ve read before and find the best hooks
and scenes.
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Ek: 6. Me and My Cat adh oyKkii icin gelistirilen ve sinif icinde kullanilan

ders araclari- Isinma icin kullanilan karikatiir

How would you like it
if the mouse did that to you?
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Ek: 7. Me and My Cat adh 6yKkii icin gelistirilen ve sinif icinde kullanilan

metin haritasi
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Ek: 8. Tiim oykiilerin kutulamasi icin tasarlanan tablo

Write main structure Write details

Beginning

'ﬂ :
Middle

e®
End

-]

Name: .........ooooiel.
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Ek: 9. Me and My Cat adh kisa oykiiniin dilini ¢6ziimletmek ve tiimce
kurma oyunu oynatmak icin kullamlan Style Toolkit and Game adl

sunum

STORYMAKING
® LANGUAGE-STYLE

‘ Ozgiir Sen BARTAN
° Based on Pie Corbett’s Oxford School Improvement
'®) Project Handout, 2012.

WHICH OF THESE SENTENCES IS THE MOST
EFFECTIVE AND WHY?

o The cat sat on the mat.

o The Siamese cat curled up on the Persion
rug.

o The second sentence because the words bring the
picture alive.

o Writers choose their words with great care. What
else do good writers do?
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READ THE SENTENCE. DO YOU THINK IT IS
BORING? THINK OF POSSIBILITIES.

o The bird flew down the road.

NAME THE NOUN

o The bird flew down the road.

o The parrot flew down the road.
o Find examples from the story (Me and My Cat).

f,
/
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CHANGE WORDS TO INTENSIFY MEANING
o The bird flew down the road.

o The bird flew down Kingston High Street.

o Find examples from the story.

f,
L/

ADD-IN
ADJECTIVES AND ADVERBS

o The bird flew down the road.

o adjectives — The tired bird flew down the road.

o adverbs — The bird flew reluctantly down the road.
o Find examples from the story.

o http://www.bbe.co.uk/bitesize/ks2/english/writing/voca
bulary/play/
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DROP-IN CHUNKS

o The bird flew down the road.

o relative clause - who, which, why, that

o ‘ing’ clause — The bird, hoping it would be
home in time for dinner, flew down the road.

o ‘ed’ clause — The bird, excited about its dinner,

flew down the road.
o Find examples from the story.

ADD ON AT THE END

o The bird flew down the road.

o conjunctions — The bird flew down the road

because it wanted to get home for dinner.

o Find examples from the story.

185



ADD ON AT THE START
o The bird flew down the road.

o connectives — Although it was tired, the bird
flew down the road. (see connectives list)

o adverbs — Wearily, the bird flew down the road.

o ‘ing clause — Hoping to be home in time for
dinner, the bird flew down the road.

o ‘ed’ clause — Frightened by the cat that was
chasing it, the bird flew down the road.

o similes — As quick as a flash, the bird flew down

the road. Find examples from the story.

’

RE-ORDER

o The bird flew down the road.
o Down the road, the bird flew.
o Find examples from the story.
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SPECIAL EFFECTS

o The bird flew down the road.

o alliteration — The bird flew down the rough road.

o http://estcourtblog.asksir.co.uk/

o simile — Like a speeding arrow, the bird flew
down the road.

o metaphor — The bird, fishing for attention, flew
down the road.

o personification — The bird flew down the lonely
road. (Find examples from the story.)

LET’S PLAY A GAME.

o Make groups of four and change the boring
sentences to make interesting and powerful
sentences in two minutes. There will be 10
sentences and each sentence you make
interesting will get 1 point.

o Each group’s answer will be written here or on
the board so that everyone will have the chance
to see and they will be assessed by the teacher.
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MAKE INTERESTING AND POWERFUL
SENTENCES IN TWO MINUTES

o The cat sat on the mat.

o He picked up the book.

o The thief went away.

o The children were playing in the garden.
o The children were playing in the garden.
o The passengers were sad.

o The baby was crying <

© The man was on the corner.

o The woman was hiding. }

o It was a big room. - Vir ‘
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Ek: 9. “What does the fox say” adl sarkimin sarki sozleri

Dog goes woof
Cat goes meow
Bird goes tweet
and mouse goes squeek

Cow goes moo
Frog goes croak
and the elephant goes toot

Ducks say quack
and fish go blub
and the seal goes ow ow ow ow ow

But there’s one sound
That no one knows
What does the fox say?

Ring-ding-ding-ding-dingeringeding!
Gering-ding-ding-ding-dingeringeding!
Gering-ding-ding-ding-dingeringeding!
What the fox say?

Wa-pa-pa-pa-pa-pa-pow!
Wa-pa-pa-pa-pa-pa-pow!
Wa-pa-pa-pa-pa-pa-pow!
What the fox say?

Hatee-hatee-hatee-ho!
Hatee-hatee-hatee-ho!
Hatee-hatee-hatee-ho!
What the fox say?

Joff-tchoff-tchoffo-tchoffo-tchoff!
Tchoff-tchoff-tchoffo-tchoffo-tchoff!
Joff-tchoff-tchoffo-tchoffo-tchoff!
What the fox say?

Big blue eyes
Pointy nose
Chasing mice
and digging holes

Tiny paws
Up the hill
Suddenly you’re standing still
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Your fur is red
So beautiful
Like an angel in disguise

But if you meet
a friendly horse
Will you communicate by
mo-0-0-0-0rse?
mo-0-0-0-orse?
mo-0-0-0-orse?

How will you speak to that
ho-0-0-0-orse?
ho-0-0-0-orse?
ho-0-0-0-orse?

What does the fox say?

Jacha-chacha-chacha-chow!
Chacha-chacha-chacha-chow!
Chacha-chacha-chacha-chow!
What the fox say?

Fraka-kaka-kaka-kaka-kow!
Fraka-kaka-kaka-kaka-kow!
Fraka-kaka-kaka-kaka-kow!
What the fox say?

A-hee-ahee ha-hee!
A-hee-ahee ha-hee!
A-hee-ahee ha-hee!
What the fox say?

A-00-00-00-000!
‘W00-00-00-000!
What does the fox say?

The secret of the fox

Ancient mystery

Somewhere deep in the woods
I know youre hiding

What is your sound?

Will we ever know?

Will always be a mystery
What do you say?

Youre my guardian angel
Hiding in the woods
What is your sound?

(Fox Sings)
Wa-wa-way-do Wub-wid-bid-dum-way-do Wa-wa-way-do
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Will we ever know?

(Fox Sings)
Bay-budabud-dum-bam

I want to

(Fox sings)
Mama-dum-day-do

I want to
I want to know!

(Fox sings)
Abay-ba-da bum-bum bay-do

191



Ek: 10. Yaygin oyKkii tiirleri (common story types) etkinligi

There are a number of basic plots. You can use them by changing the setting, characters, or adding in different events to alter the order of the story. Read the plots and match
them with their story types.

T RN ED e e o
: e The main character wants something badly. : e The main character is afraid of something. |
e The ma?n character FrieS to get it. . : e The main character gets teased about this. :
e The main character is prevented by some sort of difficulty. Do e  The main character sets off. :
. e The main character overcomes the difficulty. O
: . F e  What they fear happens. 1
: e  The main character gets what they want. - Th i ch b hi |
e The end- was it worth? o . e main character manages to get through it.
O P! e Allis OK.
e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

I_______________________'I

e The main character is given something. [ —— — ————— — — — — — — —
| e The main character goes off. I | e The main character sets off on a journey.
1 e  The main character has a good time. | e Something small goes wrong. I
| e The main character realises they have lost what they were given. ! e  Something worse happens.
I e  The main character vainly searches for the lost item. | I e  Something even worse happens

e The main character goes home to face the music. 1 . -
1 . . . e  The main character gets there in the end.
I e The main character finds the item in an unexpected place. |

L e e e e e e e e e e e e e m -

I.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—.—l

The main character goes somewhere. e The two main characters are warned not to do something.
The main character starts doing something.

The main character finds something unusual/amazing/important.
Something goes wrong.

It is the fault of the object they found.

The main character has to put it back/ return it to the owner/ throw it
away...

. e They set off and get tempted.
e  They do what they’ve been warned.
e Something goes wrong and they are in deep trouble.

One gets free and goes for help.

e  The other waits desperately.

e  They are rescued.

S EE—— o E—
——— o " o " s
[ ]




Ek: 11: Me and My Cat adh oykii icin gelistirilen ve simif icinde kullanilan
Hook the Reader/Okuyucuyu Yakalama adli ve okuyucunun ilgisini

cekmeyle ilgili sunum

Hook the Reader!
SESE T

Ozgiir Sen Bartan

Work in groups of 4. Read the opening
paragraphs of the books and choose the
most effegt/:ive one.

J

& What makes it effective?
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Hook your reader in
opening paragraph!
3

2 Some stories hook the reader at the beginning. Read the first

paragraph of a famous book and guess which book itis.

& «The villagers of Little Hangleton still called it "the Riddle

House," even though it had been many years since the Riddle
family had lived there. It stood ona hitl overlooking the village,
some of its windows boarded, tiles missing from its roof, and
ivy spreading unchecked over its face. Once a fine-looking
manor, and easily the largest and grandest building for miles
around, the Riddle House was now damp, derelict, and
unoccupied. The Little Hangletons all agreed t the old house
was " v." Half a century ago, something strange and
horrible d happened there, something t the older
inhabitants of the village still liked to discuss when topics for
gossip were scarces

& Harry Potter and the Goblet of Fire by ] K. Rowling

Does this sentence hook
you?

&7
2 “WhenIgot home, I changed my clothes.Iam going to
meet my friend Jimmy Fargo. ”

2 How about this:

2 “Iwill neverforget Friday, May tenth. It is the most
important day of my life. It didn’t start out that way. It
started out ordinary.I went to school. I ate mylunch. I had
ﬁym. Andthen I walked home from school with Jimmy

argo. We planned to meet at our sgecial rock in the park
as soon as we changed our clothes.

from Tales of a Fourth Grade Nothing by Judy Blume
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Does this sentence hook
you?

4

a2 “It was a cold morning. Some children with their suitcases got on
a train at the station.”

2 How about this:

2 “Onacold Monday morning in March, when a weak pale sun
struggled to shine and ice glistened in the cracks in the wooden
street, accompany of some twenty-two orphan children with stiff
new clothes and little cardboard suitcases boarded a spedal
railway car at the station near Chicago River. I know, because I

~--as one of them.” 1
% from Rodzina by Karen Cu?mum.

What makes them
effective?

3
There are three main types of opening paragraph:
R} Setting scenes ‘
@ Action o
@R Character description ~_ . A=
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Setting openmgs

verb

Complex

sentence to lay beside the Pll
add The air smelt musty. From the back
information Ef the room, where it was quite

R «A fly crawled
windowpane.

19M AT¥ AW

ark, came the sound of scratching,
hing»,

% Repetition

Action openings
C

myramod

%ﬂ'“‘

{ 54
Dramatic 2 Qestion: makes the
short \ reader wonder
sentence T
R «Sarah ran. Where W
she did not know. Bu not

Who is she? matter. Her first and only thought
Why is she was to escape. Behind her she could
running? ear the sound of feet, pounding—>
E:)wards her. She could hear their
houts y were getting closer.»

"
=
-
-=
=
-
n
-
2

10J 19)a¥)8 Ing

JAI[E
amyord

) Mrur 0)
(IdA ISUIS

Why are they folllowing her.

%
z
Who are they? %
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Character openings
C

~J
5

verb
® “Sam  stormed across the
playground. He glared through
—— the railings at the cars cruisin
down Tuffley Way. His hands
i the black bars, turning
white at the knuckles. He stood

hke a prisoner staring out.”

&
&
=t
-
=
=]

Simile to

t
show he is X
trapped %
Now let’'s write an

opening

&R Vasili was new to our district. He was dark and...

197



Writing tips

4

@R Use the opening to catch the readers’ interest.

& You could:

@R Introduce the main character
R Create an atmospheric setting
@R Start with an exciting action

1
z

s
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Ek: 12. Ortaklasa oykii yazma ornegi
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Ek: 13. Simif panolarinin fotograflan

WATING P

200
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Ek: 14. Excellence in Story Writing Award

Ek: 14. 1 Excellence in Story Writing Award o6n yiiz

/

Short Story Writing

Ansran-A
Excellence in Short Story Writing

Presented to

2013

Teachers

Ozgiir Sen Bartan Farad Jafari



Ek: 14. 2 Excellence in Story Writing Award arka yiiz CO (O g‘%
Hook the reader! Ty . TR—— Yes | Partly | No
1. Uses interesting adjectives, adverbs and nouns in the story.

Uses the precise words and tries something new.

Begins sentences with “-ed-ing-ly starters”, subordinating conjunctions, prepositional phrases, and similes.

Makes the reader picture the scene and experience the emotions. Show rather than tell.

Uses statements, questions (?), exclamations (!) and orders.

Uses simple, compound, complex and minor sentences.

Reorders sentences.

il Bl BSAY Rl ol adl 10

Creates special effects by using stylistic devices.

Uses simple grammatical forms with a good degree of control.

. Spelling and punctuation are well handled.

11.

The plot of the story is clear.

12.

Uses strategies that help with action writing.

13.

Uses an appropriate title for the story.

14.

Builds up the characters using some strategies. They are believable.

15.

Creates setting scenes by selecting precise places and time.

16.

The opening paragraph is really interesting.

17.

The problem/dilemma is clear in the story.

18.

Resolution: Ties up the story.

19.

Ending: There is a reflection on what happened.

20.

Describes scenes as paragraphs. All parts (beginning - middle - end) are connected.

21.

Uses the linking words correctly both within and across the sentences and paragraphs.

22.

Uses some cohesive devices correctly.

23.

The story is easy to follow. (I understood every part of the story.)

24.

Uses past and present tenses in a smooth way.

25.

The genre and the language of the story fit together.




Ek: 15. Me and My Cat adh kisa oykiiniin ders planinda yer alan “Tired

Words” listesi

went
jetted
dragged
got out
left
disappeared
marched
vanish
took a step
stepped inside
tiptoed
waked
vanished
flew
small
little

tiny

bitsy
itsy-bitsy
smallish
dinky
miniature
puny

big
enormous
giant

huge
majestic
colossal
love

adore
admire

be crazy about
be fond of
cold

bitter
freezing
frosty
chilly
crisp
blustery
said
mentioned
yelled
shouted
asked/answered
roared
chuckled
hissed
cried
scary

be in love with
be fascinated with
be enchanted with
wild for

mad

angry
grumpy
disgusted
bitter

insane

crazy
brainsick
good
fabulous
excellent
fantastic
great
marvellous
superb
surprised
thunderstruck
goggle-eyed
openmouthed
stunned
shocked
amazed
astonished
funny

absurd
amazing
entertaining
hilarious

saw
witnessed
spotted
found out
looked at
stared at
glanced at
grisly
frightening
creepy
spooky
chilling

hair- raising
horrifying
bloodcurdling
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Ek: 16. Bagla¢ Bankasi

Connectives Bank

Generalisation:

= Usually...
= Typically...
=  Afew...

=  Some...

=  Most...

=  Like most...

= Occosionally...

=  The main features...
Introduction:

= Why..?

= Haveyou ever...?

=  Everybody has heard of...

=  Read on, and follow these...

Time:
= First, ...
=  Next, ...
= After that,...
= Then..
= Andthen,...

= Afew days later, ...
=  From that point on,...
=  Eventually,...
Ending:
= In conclusion,...
*  Did you know...?
= Intheend..
=  Finally,...
*  The most amazing/ interesting thing...

Comparison:
For Similarities

= Equally,...
= Similarly,...
=  Justas..

= Inthe same way...
For differences

= In contrast,...

= Compared with...

= _.isdifferent from...

=  Whereas...
Emphasis:

=  Most of all...

= Leastofall.
=  Most importantly,...
= |nfact...

Addition:

Furthermore,...

Additionally,...

In addition,...

Moreover,...

Also, ...

Another thing you can do...

Who

Which

That

Examples:

For example,...

For instance,...

Change of direction:

But...

Hovewer,...

Although,...

On the other hand,...

Unfortunately,...

Fortunately,...

Luckily...

Unluckily...

Despite...

Cause and effect:

Because...

This causes...

So...

So that...

Therefore,...

Owing to...

Uncertainity:

It is possible that...

It has been suggested...

Perhaps the answer is...

Perhaps...

Whether or not...

Evaluation:

The most/least effective

The part | like best/least...

The thing | would change...
©Pie Corbett and Julia Strong 2011
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Ek:

17. A Mouthful adl dykiiniin ders plani

Time:
Topic:
[ ]

Objectives:

A mouthful by Paul Jennings
Level: A2 Age: 12-13 year -olds

Reading and internalizing a story called A Mouthful by Paul Jennings
Writing a story based on the structure of 4 Mouthful

Students will read and retell a story.

Students will write the characters’ thoughts, reactions and other details. They are
believable. Strategies: An interesting name, powerful verbs, details, dialogues,
thoughts, and reactions of others: “Mr Botibol started to giggle. Then very
suddenly he stopped his eyes and mouth both opening wide in a kind of shocked
surprise.”

Students will plan a story.

Students will analyse and use appropriate language for their own stories:

Students will write and assess a story.

Materials:

The story text called 4 Mouthful

The list and worksheet of important/unknown words and phrases, vocabulary
cards

BBC Bitesize KS1 literacy

Some character descriptions: powerpoint show (pps.)

Story analysis worksheet

Poster of character details

Funny prank samples

The text map of the story

The toolkit

Box-up grid

4 Brown large poster paper, story text

A writing board, projector, laptop, whiteboard, colourful markers

206



Time Tasks Objectives

10 min. The teacher (7A) puts a spoonful of tomato ketchup in Warm up and
her mouth. Go in front of the class and have a fake new words and
coughing, covering her mouth with the tissue. Or (7B) T. | phrases
wets her hands with some water and pretends to sneeze.

She swings her hand while doing so and sprinkles the
drops of water all around! Eyuck! (7C) Two teachers
quarrel in front of the class. Then she explains that this is
a prank/ practical joke©
The teacher (T) asks sts:
- Did you play a joke on someone? What was it/
did you do?
- Were you happy? How about the person who
was played on?
- Do you think that sometimes playing practical
jokes can be embarrassing? Have you ever
embarrassed?

35 min. The teacher and the students tell a part of the story by a | Imitation Stage:
text map supported visually and physical movements to | Introducing
help the children internalise the story. Students imitate | teacher’s text
the teacher many times to tell the piece of story. map to

internalise the
text.

40 min. The T. reads aloud the story. Then she hands out the Imitation Stage:
story text and asks if they like it or not. Reading the story
The T. asks the beginning, middle and the end of the aloud
story by using the boxing-up technique and then, helps
them to analyse the features that have helped to make the | Imitation Stage:
text work. Box-up planning

15 min. Then, students draw their own text maps and retell the
story to their friends.

20 min. The T. divides the class into 4 and asks them to look up
dictionaries for unknown words. They prepare word
cards and stick them on the wall.

10 min. The T. gives a task in groups: Analysing how to

- List the characteristic features of Dad and | write the
Cynthia. Discuss your list with a friend. characters.
Dad: likes jokes, funny,
Cynthia: into health, clean, responsible,
- Has the story got a well-planned character?
What makes it effective?
45 min. The T. introduces some strategies and asks questions

about them (powerpoint character descriptions and
analyse the strategies of characterisation:

- Names

- Special details (T. hangs a poster of character

details on the wall)

- Characters’ feelings

- Character types

- Key character questions

- Show character through what is said/done

- Show, don’t tell
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Then they analyse the story with the help of these
strategies and the story analysis worksheet/style. They
investigate each paragraph closely finding examples

15 min. from the story. They highlight all the connectives,
interesting adjectives adverbs, names, powerful verbs,
-ed, -in, -ly starters, special effects, different sentence
types...

They write on their writer’s journal and “Tired Words”
list.

5 min. The T. explains that as a class they will write a story Warming up the
together and introduces some sample pranks that can innovation stage
help.

10 min. Sts. and the teacher plan the new story by using a similar | Innovation stage:
boxed-up grid. Boxed-up

planning for the
new story

40 min. Then the teacher guides a shared writing session on the Innovation stage:
board on a large piece of paper. At the same time, a Shared writing
student is going to write the important/interesting words
and phrases to be used later on Writer’s Journal paper.

20 min. Immediately after the shared writing session, T. gets Innovation stage:
children to write a version of their own innovating on the | Students write
model for themselves in pairs. their own
T. hangs the shared writing planning and story on the characters by
board. using the notes

on the wall.

40 min. The T. introduces the peer assessment grid (style and | Innovation
characterisation writing tips) and explains that they will | application: Peer
write their own stories and their friends are going to | assessment and
assess. After writing their paragraphs, they will pass | formative
them to a friend to be assessed. The T. gives the peer | marking
assessment grid to children. Then T. shows and reads the
best ones and with the class they analyse the texts. They
will have the chance to improve their writing.

20 min. Sentence Pattern Game: The T. divides the class into 4 | Independent
and displays ppt. consisting sentence patterns. Groups application:
will write sentences in 2 minutes. Warm up

Identifying the underlying patterns in sentences is
important and quite demanding. Try listing three
examples that follow the same pattern and then ask the
children to imitate and come up with the
same pattern themselves, e.g.
Before Donni sang, everyone hoped he would
keep in tune.
While Donni was singing, everyone put their
hands over their ears.
After Donni finished singing, everyone cheered
with relief.
As with all things - start simply, e.g.
Angrily, he stormed out of the room.
Happily, she whistled a tune.
Gleefully, he ate the donuts.
Unfortunately, she had one too many!
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10 min. Sts. use shared planning to box-up another theme based | Independent
on the same structure. application:
Boxed-up
planning
50 min. Sts. use shared writing to write their own version of the | Independent
story. (Conjunctions, connectives, time expressions and | application:
rhetoric devices with colourful pencils.) Independent
writing
15 min The T. assesses them, as a class they discuss what went Independent
good and bad. T. displays the stories on the wall. application:
Assessment
Total: 400 | The T. hands out worksheets as homework: They will Homework
min=10 think about the books they’ve read before and find the
lessons best characterisation.
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Ek: 18. A Mouthful adlh dykiiniin metin haritasi
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Ek: 19. Character descriptions adli sunum

Character descriptions

Which sentence tells us more about

the character?
(1) He came down thelane.
# (2) Freddie stormed across the London road without
looking eitherway.
v Aname
v A powerful verbsuggestingFreddieis angry.
v" Furtherdetails suggesting Freddie’s angeror single-
mindedness (without looking eitherwa

Characterisation

-What other strategies does the writer
use to help build up the character?
-Names

-Special details

-Character’s feelings

-Character types

-Key character questions

-Show character through what is
said/done
-Show, don’t tell
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v"What good names do you know?
*Maggot Gibson,

*‘Bomber,

*Mrs Savage

*Find examples from the story.

Special detalls
v

hair: tousled, ragged, ginger, straggling

- nose: pointed, sharp, red, bolbous

i i o el o b i

The details should suggest something about
the character= «An old lady with a pointed hat
came in...»

Find examples from the story.
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jealous, lonely, determined

Decide how your character is feeling and why?

e.g.She is angry because her mum shouted at her.

Deciding the character’s feeling helps to decide
what the characters say, how they say it and what

they might do next.
Find examples from the story.

Character types

To select a feeling you can choose character types.

Make two friends contrasting types: Shy and bossy

The leader sporty
Happy-go-lucky always in trouble
Boffin friend- splinter

Keen troublemaker
Loner big-hea

Bully drea

Find examples story,

Characters’ feelinw

Make a list of possible feelings: angry, miserable,
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Key character questions

Wish: What does she really want?
Fear: What is he afraid of?

Lie: Has she told a lie?

Secret: Has he got a secret?

Warning: Has she been told not to do
something?

Mistake: Has he done something wrong?

o e g i

How is the character feeling?

+«Get out,» she snarled.

*«Where do you get that?» said Sam
eagerly.

+«Get over here at once,» demanded Mrs
Rost.

*«Sim’s got more than me,» whined Sal.

*Find examples from the story.
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s iy e ek welborien

«Hello.»

«Good to see ya Gaz»

«Yea»

«l think | should go to the shop»
«l don’t want to.»

«OK, you stay on guard.»

«Hello» said Gary, as he satdownon the parkbench. Jezand
Jules ran up, pantingfor breath.

«Hiya,» shouted Jez

«Hi,» chimed in Jules. She staredat Gary throughhernew
glasses, «Good to seeya Gaz» Everyone laughed.

«Yea,» smirked Gary. Jules lookeddifferent in hernewglasses.

«l think I shouldgo to the shop,» mumbled Gary. He took off his
old glasses and staredat the brokenlens. The otherslookedat each
other.

«l don't wantto.» said Jules. She’d spentenough time there for
one day!

«OK, you stay on guard,» said Jezz, pointing to their school
bags. She grabbed Gary by the armand began to steer himin the
direction of the optician.
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Show character through what is done

Read the following two passages. What do they
show about the characters? How do you know?

«The dog raced towards the children. Shania stopped downand patted
Picking up a stick, shethrewit as far as shecould. Shelaughedas it
raced after the stick.»

«The dog raced towards the children. Tina stood hergroundand wai
As the dog approached, she raised herhandand hit out. Thedog
yelped.»

Character’s choices are important!

Use the same opening but make the character
very shy. You are not allowed to use «She was
shy!

Showing rather than telling

What is the difference between these two
sentences?
(1)Tim walked through the graveyard. He feltdead scary.

(2)Tim racedthrough the graveyard, his heart thudding. He paused
by a tombstone and peered intodarkness. He could feel his legs
shaking. What was thatdark shape ahead of him?

The firstsentencejusttells the reader. The second sentence
shows that the experience was frightening. Alsothe question
draws thereaderinto the scene.
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Now readthe sentences

and write a paragraph.
He walked through the graveyard. He felt dead scary.
The dog raced towards the children. She was really happy.
Zayn visited the villa. He was a serious student.
He entered the classroom. He was a bully.
| was really excited. Dimi Lovato is my favourite singer.

Hetig ot charseter

v Work in pairs: A&B

v" As are jealous and trouble maker. Bs
act accordingly.

v Then, Bs are angry because younger

brother broke their i-pads. As act

accordingly.
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© Writing tips©
v" Think of a good name.
v' Use a few special details.

v Decide how your characterfeels.
v Show characterthrough what is said and done.
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Ek: 20. Bicem Coziimleme Etkinligi

Style Analysis Elements

Write some
examples.

1. Uses adjectives and adverbs effectively.
“He found the goldfish particularly fascinating.”

2. Uses the precise words and tries something new.
200 ways to say “went”
Marched, neared, paraded, left, dragged, journeyed, pedalled, skated,
jetted, cruised, crawled etc.

Begins sentences with “-ed-ing-ly starters”, subordinating
conjunctions, prepositional phrases, and similes. “Thinking his
father was rather pompous, the son decided upon a plan.”
because, if, when, although, since etc.; In the..., on the ... under...;
above... etc.; Similes: as hot as a panting dog

3. Makes the reader picture the scene and experience the emotions.
Show rather than tell!
Don’t tell: He felt scared in the churchyard.
Show: The shadows of the gravestones seemed to be following him.
Show: Frank’s eyes flashed as he pounded his fists on the table. ”Get
out of my office!” he thundered.

4. Uses statements, questions, exclamations and orders.
How happy we are here!
What are you doing here?

5. Uses simple, compound, complex and minor sentences.
Simple: She stared at the wall of fog blankly.
Compound: She opened the curtains and stared at the wall of fog
blankly.
Complex: Opening the curtains, she stared blankly at the wall of fog.
Minor: Fog.

6. Reorders sentences
Clauses, conjunctions, adverbials, subject, object, active, passive
Down the road, the bird flew.

7. Creates special effects by using stylistic devices.
Alliteration — The bird flew down the rough road. Simile — Like a
speeding arrow, the bird flew down the road.
Metaphor — The bird, fishing for attention, flew down the road.
Personification — The bird flew down the lonely road.
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Ek: 21. Saka ornekleri

Ketchup

Get a half empty bottle of ketchup (any brand). Flip it upside down allowing ketchup to fill
up the tip of the bottle. Then add two spoonfuls of baking soda and close the bottle. Serve
hot dogs, french fries, or anything that requires ketchup and watch the ketchup explode out
of the bottle when your friend tries to use it.

Salty Drink

For this funny prank take your friend’s drink, preferably a non fizzy drink, and load it with
salt. For more fun challenge him to a chugging contest. Zip Ties Bring some zip ties along

with you to school, work, etc. When your friend isn\'t looking, zip tie their bag to a table or
chair. Preferably one that is attached to the ground or very heavy.

Stop Eating My Food

Maybe your roommate can't resist eating your food. Now it's time for payback! Obtain a
small hypodermic needle and syringe Fill it with Habanero pepper extract or hot sauce. Inject
extract or sauce into your roommate’s fruit, vegetables, cakes, ice cream, and anything else
you can find that’s edible.

Flooding Dorm Room

Okay, this is a funny prank. You take a garbage can and fill it about 3/4 way with water. You
lean this up against a random dorm room. Knock on the door, run, and hide so you can see it
from a distance. When the unsuspecting person opens the door the water will fall into their
house flooding it. This is a really funny prank. But don’t get caught.
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Ek: 22. Sentence pattern game

Imitate and come up with the
same pattern

4

c2 Before Donnt sang, everyone hoped he would keep in tune.
& While Donni was singing, everyone put their hands over their ears.
g After Donni finished singing, everyone cheered with relief.

8 Angrily, he stormed out of the room.
2 Happily, she whistled a tune.

& Gleefully, he ate the donuts.

& Unfortunately, she had one too many!

5

@R As they came to the last tree in the row, where the field
ended, Mrs Wentleberry halted, wondering whether she
should cimb all the way to the top.

@R As they reached the corner shop, where the road curved
left, Mir Snaggletooth stopped, hoping there would be some
Jelly babies left.

&R As he ran down the hill, where the stream trickled, Jonson

paused, expecting there would be at least one tunnel into
the hullside.
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Ek: 23. Just a Pigeon adli metin haritasi
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Ek: 24. Setting adli sunum

2 et

Setting

Where and when are we

going?

Ozgiir Sen Bartan

Adapted from Pie Corbett’s How to

teach fiction writing

| L Q b
2/ Tt | T 11 Tt 1 LI

fHx,
j Think real %

——r

* Does anyone know any stories where the

writer has used a place they know well?

* Behzat C.- by Emrah Serbes: Ankara

* Cornwall- Pirates of Carabian
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——r

ij?‘

Name the setting

* The right name can help to bring the setting

alive for the reader. Remember to write in

your writing journal.

* Hangman’s wood- dark and frightenning

L d | L[
I Tt 1 LR 1 Tttt

tx,
Be precise

——r

Where i1s the main character?

America is not a good answer.

Sitting on the bench at the bus stop

Waiting outside the school gates

On the back seat of the school bus

| L a b
Z_ T L | T 1 LIRIRIRE!
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would notice.

* The seats are made of shiny, slippery

leather.

» A spider’s web glistening in the sunlight...

» The green paint on the bench is peeling.

5 :
:§ Decide the time of the day

» See how the setting takes on a different

tone.

* Maggot Gibson is waiting outside the

school gates at lunchtime.

* Maggot Gibson is waiting outside the
school gates at midnight.

L L Q L[
2/ Tt | LR 1 LI

d L G L[
7/ g R 11 1 LI

3 ¥
§¥f ow mention one detail that yﬁ;j%
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s{ 2y
i Decide the time of the day |

N Tt L | LER LR

: 7
Describe the weather (or season)
* List possible weather conditions.

* Describe including a powerful verb, a simile ora
personification.

* Thunder booms.

* Cold wind bites into my face.

* Sun beats down, and the road shimmers.
* Rain lashes the streets.

* Now you describe the weather.

q »mn ®
- Tt L | LER LR
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L

Bring the setting alive
She has grown up

Familiar setting 2

|
| -

" Sally lay on her bed and stared up at the cracks

in the ceiling. The crazy network Q'f spidery

cracks in the plaster had amused het for hours

as a child. Now she could see nothit'xg in them:

From downstairs the sound of the TV mumbled

on. Leaning up on to one\elbow she reached

out and picked up her make-up mirror. She

stared at her face, wrinkled\her nose, and
«

grinned.

Soundto create setting

—p—
—
L

L L Q L[
s Tt | LR 1 LI

{
l
r

Read and think how can it be
improved. Let’s write 1t again.

* Corky rushed into the storeroom. It was a
big room. It was dark. It was dirty. There
was a load of stuff in there. He had to hide.
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1 Tk
y Improve the text % |

* Tim rushed into the shop. He crossed the

floor and picked up something to buy.

5 {
:§ tips %

Use the place but also the time of the day

Use details and sense verbs (see, smell,

hear)

Use well-known places but also invent

Let the settings suggest something about the

character

d L G L[
7/ g R 11 1 LI
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Ek: 25. Rhetoric Devices/Special Effects adli sunum

Rhetoric Devices

Special Effects!
o 3

Analyse the rhetoric devices and work in
pairs to make a sentence as in the example.

Personification

5
& My computer hates me.

@R Friday night arrives without a suitcase.
& The sunshine threw his hat away.
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Ek: 26. “voice, sound, noise” ayrimini aciklamak icin incelenen siir

The difference between noise and sound

Noise is pain. Sound is pleasure.

What is the difference? This is one of the hardest posts to write. Why? Because I don’t think

any Allistic can understand what the difference is, no matter what I “say.”
Noise is pain.

A noise can become a sound.

It’s easy and it’s impossible at the same time.

Noise is running in and hitting my sense.

Sound is waiting. If it touches, it touches softly, briefly and with my permission.

Noise is loud. It screams into my eyes and ears and skin. Noise grabs and tugs at me insisting

I do something now.
Noise is force.

Sound is a soft voice. Sound asks. Sound stays until I move. Sound walks beside me, it

doesn’t crowd.
Sound is my control.

Noise is your control.
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Ek: 27. Ogrenci goriis sormacasi

Sevgili 6grenciler,

Bu anket Talk for Writing adli projeye yonelik goriislerinizi almak amaci ile gelistirilmistir.

Asagidaki sorular dikkatlice okuyup kendinize gore yanitlaymiz. Burada belirteceginiz
goriigler, yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. Diisiincelerinizi dogru ve igtenlikle

belirtmeniz aragtirma igin Ozel bir Onem tagimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi bos
birakmayiniz.

Bu ¢aligmaya yapacaginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

Nk W=

Adiniz ve Soyadiniz:

Yasiniz:

Cinsiyetiniz: Kiz o Erkek O

Kag yildir ingilizce 6greniyorsunuz?

Projenin en begendiginiz yonleri nelerdir? Birden ¢ok segenek isaretleyebilirsiniz.

a) Oykiiyii okumadan 6nce yapilan metin haritasi

b) Oykii dinleme

¢) Grupca yapilan metin inceleme

d) Kendi metin haritani ¢izme

e) Karakter olusturma, dykii baglangict yazma, 6ykiiniin dilini gelistirme gibi konularda
bilgi verilmesi

f) Grupca yapilan metin yazma

g) Sinifca beraber oykil yazma

h) Kendi kendine 6ykii yazma

En begenmediginiz yonleri nelerdir? Birden ¢ok segenek isaretleyebilirsiniz.

a) Oykiiyii okumadan 6nce yapilan metin haritasi

b) Oykii dinleme

¢) Grupca yapilan metin inceleme

d) Kendi metin haritani ¢izme

e) Karakter olusturma, dykii baslangict yazma, 6ykiiniin dilini gelistirme gibi konularda
bilgi verilmesi

f) Grupca yapilan metin yazma

g) Sinifca beraber dykil yazma

h) Kendi kendine 6ykii yazma

Bu uygulamayi (8. Sinifta da) yeniden yapmak ister misiniz?

Bu uygulamanin size olan katkis1 nedir? /Size neler kazandirdigini diisiiniiyorsunuz?

Bundan sonra 6grendiklerinizi kullanmaya devam etmeyi diisiiniiyor musunuz?
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Ek: 28. Sontest

Name:

Class:

Read the beginning of the story and write a story. Write your story in at least 120

words and not more than 500 words: (50 pts.)

TITLE:

It was a cold, chilly night when ...

Language: 20 points
Content: 18 points
Organization: 6 points

Communicative achievement: 6 points
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Ek: 29. The teaching writing toolkit - How to help your pupils hook their

reader

- Teach the children to keep the reader in mind and always ask “Did it work?”

&

Model how by showing them how | Warn them Progressively teach the
to: to: against under-pinning
grammar - Teach
pattern of language
implicitly before using
explicit terminology.
1. Change e Select precise words | Over writing: Nouns; verbs; adjectives;
words e Name it Using clichés adverbs; determiners;
e Tighten the pronouns
wording:
e Try something new
2. Addin o Use adjectives & adjectives; adverbs;
adverbs effectively adverbials; prepositions;
(adverbs are more relative pronouns and
powerful) clauses; subordinate
e Drop in phrases and clauses
clauses
3. Addon Begin sentences with: adverbials at start of
phrases e cd-ing-ly starters sentences;
and e subordinating subordinate clauses;
clauses conjunctions prepositional phrases
e prepositional
phrases
e similes
4. Show, e Make the reader
don’t tell picture the scene
and experience the
emotions
5. Change e  Structure Statement; question;
sentence statements, exclamation; imperative
type questions,
exclamations and
orders
6. Vary e Construct simple, Subordinate and relative
sentences compound, complex clauses; adverbials;
and minor sentences conjunctions; subject;
object
7. Reorder e Spin their sentences Clauses, conjunctions,
sentence Decide on the effect adverbials, subject,
you want object, active, passive
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Model how by showing them how | Warn them Progressively teach the
to: to: against under-pinning
grammar - Teach
pattern of language
implicitly before using
explicit terminology.
8. Special e Sound effects: the Over writing: nouns, verbs, adjectives,
effects rhythm of the Don’t repeat adverbs
sentences; except for special
onomatopoeia, effect. .
alliteration
e Imagery: simile,
metaphor,
personification
9. Hook e Move hook to front
reader in and jump straight in
opening
paragrap
h
10. Make Don’t tell reader
every what already
word, know
phrase, Don’t ramble —
sentence keep it focused
earn its
place -
11. Slow Don’t dash
down at through — select
significant what to focus on
moments

Model for children how to read their work aloud to hear if it works so they internalise how to

craft and tune a text — teach them to assess their own work.

Progressively co-construct How-to-hook-your-reader toolkits with the children. The final
toolkit may look like this: © Pie Corbett & Julia Strong 2012
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Ek: 30. Kontrol listelerine gore en yiiksek puan (89,3) alan oykii: 4
Mouthful

A Mouthful!

Parents are embarrassing.

Take my dad. Every time a friend
comes to stay the night he does
something that makes my face go red.
Now don't get me wrong. He is a
terrific Dad. I love him but sometimes
I think he will never grow up.

He loves playing practical jokes.

This behaviour first starts the night
Anna comes to sleep over.

Unknown to me, Dad sneaks into my room and
puts Doona our cat on the spare bed. Doona loves
sleeping on beds. What cat doesn’t?

Next Dad unwraps a little package that he has bought at the magic shop.

Do you know what is in it? Can you believe this? It is a little piece of
brown plastic cat poo. Pretend cat poo. Anyway, he puts this piece of
cat poo on Anna’s pillow and pulls up the blankets. Then he tiptoes out
and closes the door.

I do not know any of this is happening. Anna and I are sitting up late
watching videos. We eat chips covered in sauce and drink two whole
bottles of Diet Coke.

Finally we decide to go to bed. Anna takes ages and ages cleaning her
teeth. She is one of those kids who is right into health. She has a thing
about germs. She always places paper on the toilet seat before she sits
down. She is so clean. '

Anyway, shé puts on her tracky daks and gets ready for bed. Then
she pulls back the blankets. Suddenly she sees the bit of plastic cat poo.
‘Ooh, ooh, ooh,’ she screams. ‘Oh look, disgusting. Foul. Look what the
cat’s done on my pillow.’

Suddenly Dad bursts into the room. ‘What's up, girls?” he says with
asilly grin on his face. ‘“What's all the fuss about?’

Anna is pulling a terrible face. ‘Look,” she says in horror as she points
at the pillow.

Dad goes over and examines the plastic poo, ‘Don't let a little thing
like that worry you,” he says. He picks up the plastic poo and pops it into
his mouth. He gives a grin. ‘D'licioush,’ he says through clenched teeth.

Aargh,’ screams Anna. She rushes over to the window and throws up
chips, sauce and Diet Coke. Then she looks at Dad in disgust.

Dad is a bit taken aback at Anna being sick. ‘It's okay,” he says, taking
the plastic poo out of his mouth. ‘It’s not real.” Dad gives a laugh and off

237



he goes. And off goes Anna. She decides that she wants to go home to
her own house. And I don’t blame her.

‘Dad,’ I yell after Anna is gone. ‘T am never speaking to you again.’

‘Don't be such a sook,” he says. ‘It’s only a little joke. It's always the
same. Whenever a friend comes over to stay Dad plays practical jokes.
We have fake hands in the rubbish, exploding drinks, pepper in the
food, short-sheeted beds and Dracula’s blood seeping out of Dad’s
mouth. Some of the kids think it's great. They wish their Dad was like it.

But I hate it. I just wish he was normal.

He. plays tricks on Bianca.

And Yasniin.

And Nga.

And Karla.

None of them go home like Anna. But each time I am so embarrassed.

And now I am worried.

Cynthia is coming to stay. She is the school captain. She is beautiful.
She is smart. Everyone wants to be her friend. And now she is sleeping
over at our house.

‘Dad,’ I say. ‘No practical jokes. Cynthia is very mature. Her father
would never play practical jokes. She might not understand.’

‘No worries,” says Dad.

Cynthia arrives but we do not watch videos. We slave away on our
English homework. We plan our speeches for the debate in the
morning. We go over our parts in the school play. After all that we go
out and practise shooting goals because Cynthia is captain of the netball
team. Every now and then I pop into the bedroom to check for practical
jokes. It is best to be on the safe side.

We also do the washing-up because Cynthia offers—yes offers—to do
it.

Finally it is time for bed. Cynthia changes into her nightie in the
bathroom and then joins me in the bedroom. ‘“The cat’s on my bed,” she
says. ‘But it doesn’t matter. I like cats.” She pulls back the blankets.

And screams. ‘Aargh. Cat poo. Filthy cat poo on my pillow.” She yells
and yells and yells.

Just then Dad bursts into the room with a silly grin on his face. He
goes over and looks at the brown object on the pillow. ‘Don't let a little
thing like that worry you,” he says. He picks it up and pops it into his
mouth. But this time he does not give a grin. His face freezes over.

Are you looking for this?’ I say.

I hold up the bit of plastic poo that Dad had hidden under the
blankets earlier that night.

Dad looks at the cat.

Then he rushes over to the window and is sick.

Cynthia and I laugh like mad.

We do love a good joke.
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Ek: 31. Kontrol listelerine gore orta puan (79) alan oykii: Skeleton Woman

Skeleton woman
http://www.storymuseum.org.uk/1001stories/upload_files

Father and daughter stand on the top of the cliff. Beneath them the water breaks on
the rocks. The Father's eyes are angry. He holds his daughter's neck, her eyes wide
with fear, shouting at her. She screams. Maybe she was pushed, who knows? Maybe
she slipped. What is known is that she fell from the cliffs, her body twisting and
turning as she fell through the air, crashing and cracking against the rocks like limp,
lifeless puppet, breaking her neck on the rocks below? And the sea came and drew
her in, out into the bay and down to the bottom of the ocean where she lay. The fish
came and feasted on her flesh until there was nothing left but her bones, swaying
back and forth amid the seaweed. And from that day fishermen avoided that place.

They believed it to be haunted. Cursed. And were forever mindful of the power of
legend.

And then it came to pass that a fisherman, new to this part of the coast came to find
work and build himself a home. He rowed out to that bay, hooked on his bait and cast
out his line. He waited all day but no fish took his bait, until, as the sun went down,
the line suddenly tightened. His rod bent under the weight of his catch. What kind of
fish was it? A shark? Surely something rich in meat. He imagined the faces of the
locals when he showed them his catch, the money he would earn, the admiration
from everyone, especially the women. For, living alone, the fishermen did hope that
one day he would catch himself a pretty girl and make her his wife. He looked into
the water and there, in the twilight, saw the dancing skeleton at the end of his line.
Terrified, he turned away, grabbed his oars and began to row. He got back to the
shore, looked over his shoulder and saw the skeleton, still dancing at the end of his
rod. He grabbed his rod and ran up the beach, turning around to see the skeleton
twisting and crashing against the rocks, all the time following him.

He reached the door of his cabin, threw it open and collapsed into a chair. He sat in
the darkness, his heart beating like a drum, terrified. He sat there for a while, then got
up and lit a tallow lamp in the wall. He saw the clutter of bones and staggered
backwards until his back was against the wall, frozen with fright. He waited but
nothing happened. Then, intrigued, he gingerly walked over and touched the bones.
They are cold and wet from the sea but something deep inside him wanted to make
things right. With great love and care, he started to move the bones, slowly into
place. He gently took a foot, stuck inside a rib, and with great skill untangled it. He
went on in this way until there before him was the skeleton of a woman. And when
he was done, he slipped into bed, pulled his sealskin blanket over his body and fell
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asleep. He dreamed - who knows of what? And as he did so a tear ran down his face.
Skeleton woman turned to watch the tear running onto his cheek.

She started to move, stood and walked over to the bed, bent down and tasted his tear.
And then she started to sing. She sang for her flesh to return, for legs so that she
could dance, arms to cook, hair so that she might be beautiful once more, lips so that
she could speak and kiss - a belly so that she might give birth. In this way, she sang
and sang herself back onto her bones. And when she was done, she lay down next to
the fisherman. And in the morning, when they awoke, he took her for his wife.

Ek: 32. Kontrol listelerine gore en diisiik puan (66,3) alan éykii: The

Exquisite Corpse Adventure

The Exquisite Corpse Adventure

Episode 1
Contributed by: Jon Scieszka
Ilustration by: Chris Van Dusen

http://www.read.gov/exquisite-
corpse/episodel.html

This story starts with a train rushing

through the night.

The full moon lights the silver rails

winding around dark mountains, through

deep woods, and over steep gorges of

jagged rock and one freezing cold rushing

black mountain river.

I wish there was enough time to describe

all of the funny (and touching) twists and
' turns - especially the Elephant Clown

Party - that led up to now. But there isn't. Enough time. Because there is a ticking

clock. And the two passengers we care most about don't know anything about it.

In a sleeping berth, in the third car from the end of the train, are two children, eleven-

year-old twins, who have just run away from the circus.

The girl's name is Nancy. The boy's name is Joe.

They have no idea that those are not their true names. Though they will figure it out

soon enough. Up until two hours ago, Nancy and Joe thought they were orphans.

That turned out to be not true either. Joe holds up the “birthday card” that has

suddenly changed their lives.

“This is not even in code! If our real Mom and Dad are such secret spies, wouldn't

they have at least written in code?

“Maybe they didn't have enough time,” said Nancy.
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Happy
HELLO. NOW.

FOLLOW CLUES.
Rescue Us By
PIECING TOGETHER THE EXQUISITE CORPSE.
Birthday.
LOVE, MOM & DAD
. .. gets right to the point. And there is this mark. The same mark we both have on
our right little toe. Who else would know about that?”
Joe frowned. “But we don't really know if we are going to the right place. We don't
really know if the Exquisite Corpse is the Top Secret Robot we are supposed to piece
together. And we don't really know how to help.”
Joe was right to be worried. But he was worried for all of the wrong reasons.
The note was from their real mom and dad. They were going to the right place. The
Exquisite Corpse was a very Top Secret Robot that could only be assembled by
them. And because they had been raised in a circus, Joe and Nancy had been
perfectly trained for just this moment.
Fire juggling, trapeze flips, sharpshooting, bullwhip stunts, lock-picking, lion taming,
bareback riding, knife throwing, snake charming, disappearing, sword swallowing,
and other circus skills can come in handy in all sorts of situations.
What Joe should have been worried about was the clock a€* the first ticking clock.
Oh, so much more to explain. So little time.
Here, you will just have to piece things together yourself:
If the train makes it over the last treacherous gorge, there is a good chance that you
and Nancy and Joe will have to deal with werewolves and mad scientists, real ninjas
and fake vampires, one roller-skating baby, a talking pig, creatures from another
planet (possibly another dimension), killer poetry, clues from classic children's
books, two easy riddles, several bad knock knock jokes, plenty of explosions, a
monkey disguised as a pirate, two meatballs, a blue plastic Star Wars lunch box
(missing its matching thermos), three ticking clocks, and not just one bad guy a€* but
a whole army of villains, cads, scalawags, sneaks, rats, varmints and swindlers. Also
several desperados, a gang of evildoers, and one just plain bad egg.
And you-know-who will have to piece together the Exquisite Corpse.
But the first ticking clock.
It is attached to the last bridge.
And of course there is a wire that leads from the clock to an entire bundle of
dynamite.
Joe and Nancy's train rushes toward that bridge.
The second hand of the clock has exactly forty-seven more ticks before it reaches its
very explosive alarm time.
Joe looks once more at their “birthday card.”
“So now what do we do?”
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