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Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Erol DURAN

Bu arastrrmada ilkogretim birinci simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
gorsel okuma etkinlikleri ile ilgili O6gretmen goriislerini belirlenmesi amaciyla
uygulanmistir.

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modelindedir.
Tarama modeli, gegmiste ya da glinlimiizde mevcut olan bir durumu oldugu sekli ile
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Tarama modellerinde arastirma
konusu olan olay, kisi veya nesne i¢inde bulundugu kosul icerisinde oldugu gibi
tanimlanr. Tarama modellerinde onemli olan var olani degistirmeden uygun bir

bicimde gdzlemleyip belirlemektir (Karasar, 2005).

Aragtirma, Sakarya il merkezinde bulunan ilkogretim okullarinda gérev yapan
ilkogretim birinci kademe smif 6gretmenlerine(100 Ogretmene) uygulanmustir.
Arastirmada ilkdgretim birinci smnif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan gorsel okuma
etkinlikleri ile ilgili 68retmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla, olusturulmus olan
10 adet anket maddesi Ogretmenlere uygulanmistir. Ayrica Ogretmenlere, anket

maddelerinin agik uglu sorular1 da yoneltilerek goriisleri alinmistir.



Orneklem dahilinde bulunan okullara gdnderilen 150 anketten toplam 100
tanesi geri donmiis olup degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Anket sonucunda elde

edilen veriler SPSS istatistik programinda degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilk Okuma Yazma Ogretimi, Gorsel okuma, Gorsel

Okuryazarlik, Ses Temelli Ciimle Y 6ntemi.



ABSTRACT

TEACHER OPINIONS ABOUT VISUAL READING ACTIVITIES IN
THE TURKISH BOOKS OF THE FIRST CLASS STUDENTS IN PRIMARY
SCHOOL

Gizem GULDAS
Department of Primary Education
Science of Classroom Teaching
Institute of Social Sciences Usak University, July, 2012
Advisor: Assist. Prof. Erol DURAN

This study has been applied to determine the teacher opinions about visual

reading activities in the Turkish books of the first class students in primary school.

The research is in the screening model, which is one of the qualitative
research models. Screening model is a research approach that aims to describe a
situation, as it is, which is available at the present time and in history. The case,
person or object that is research subject in screening models has been identified, as
they are, under their current conditions. The imported thing in the screening models
is to observe and determine the existing appropriately and without changing.

(Karasar, 2005).

The research has been applied to the first year-teachers (100 teachers) who
work in primary schools in the centre of province Sakarya. 10 questionnaire items
have been conducted to the teachers with the aim of determining the teacher opinions
about visual reading activities in the Turkish books of the first class students in
primary school. Additionally, the open ended questions of questionnaire items have

been addressed to the teachers and their opinions have been received.



Totally 100 questionnaire of 150 questionnaires, that were sent to the schools
within the sample, have been returned and subjected to evaluation. The data obtained

with result of questionnaire have been evaluated in the SPPS statistic program.

Key Words: First Grade Literacy, Visual Reading, Visual Literacy, Voice Based
Sentence Method.
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ONSOZ

Ik okuma ve yazma egitim Ogretimin yapitaglarindan birisidir. Bilginin
cesitlenmesi ve hayatimizin i¢cinde yer almaya baslamasiyla meydana gelen
gelismelerden biri de teknolojinin gelisimidir. Ik okuma yazma &gretiminde
teknolojinin gelismesi kiiciimsenemeyecek derecede farkliliklara neden olmaktadir.
Teknolojik gelismelerle dgrencilerin karsilastigi sesli- yazili ve gorsel materyaller
cesitlenmekte ve 6grenmenin kaliciligr artmaktadir. Gorsel okuma ve gorsel sunu
ayr1 bir 6grenme alani olarak ilk kez 2004 egitim 6gretim yilinda karsimiza ¢iktigi
bilinmektedir. Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga
ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Bu
durumda ders kitaplarindaki gorsellerin degerlendirilmesi ve yorumlanmasi yararl
olacaktir.

Bu arastrrmada ilkogretim birinci simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
gorsel okuma etkinlikleri ile 1ilgili Ogretmen goriisleri incelenerek gorsellerin
yeterlilik diizeyi saptanmaya calisilmistir.

Calismalarim sirasinda beni yonlendiren, cesaretlendiren, destekleyen ve
motive eden saymn hocam Yrd. Dog. Dr. Erol DURAN’ a, yamimdan destegini hig
esirgemeyen annem Hiillya GULDAS, babam Isa GULDAS ve tiim aileme,
arastirmaya katillan ve goriisleriyle caligmalarima destek veren sevgili 6gretmen

arkadaslarima, ve sayin 6gretim liyelerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Gizem GULDAS
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1.BOLUM

1. Giris

Bilisim ve teknoloji ¢aginda oldugumuz su giinlerde bilgi edinimi ve aktarimi
glinden giine degismekte, farkli yontemler ortaya ¢ikmaktadir. Bu farklilasma
siphesiz ki kitle iletisim araglarinda ve teknolojideki hizli gelisimden
kaynaklanmaktadir. Degisim ve gelisim beraberinde insanlarin bu farklilagsmay1
anlamasi, yorumlamasi ve elestirel bakabilmesini gerektirmektedir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte ayni zamanda insanlarin ihtiyaclar1 da
farklilasmakta ve bu ihtiyaglara cevap verebilme amaciyla egitim Ogretimde
kullanilan klasik 6gretim yontemleri ve kitaplar da degigsmektedir.

Okuma-yazma becerisi, giinimiiz insaninin yasamindaki en kritik becerilerden
biridir. Okuma-yazma, bireyin akademik ve sosyal alandaki basarisi ile i¢inde var
olan potansiyelini acida c¢ikarmasi, gelistirmesi bakimindan son derece Onemli
goriilmektedir. Ayrica okuma yazma, dil ve biligsel gelisimde de onemli bir yere
sahiptir (Senel, 2004).

Egitim- 6gretimde okuma yazma 6gretimi ve bilgi aktariminda kullanilan en
eski egitim araci olan ders kitabmmi Demirel (2005, s.160), belli bir dersin
programinda Ongoriilen konularin islendigi 6grencilere bilgi, beceri kazandirmak
amactyla hazirlanmig temel bir kaynak olarak ifade etmektedir. Bununla birlikte ders
kitaplar1 en eski ve dnemini yitirmemis 6gretim aracidir. Ayrica ders kitaplari, gorsel
araclarin da basinda gelmektedir (Aktas, Albayrak, Uzuner, 2010, s.722).

Ders kitaplarinda sadece okuma yazma c¢aligmalar1 yapmak tek basina yeterli
olmamakta kitaplarda ¢oklu zeka kuramlarina da yer verilmekte ve gorseller oldukca
fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Gorseller karmasik bilgiler ve soyut kavramlarin daha 1yi
anlagilmasmi saglamaktadir. Buradaki amac¢ 6grencilerin okuma, yazma becerileri
kazanmasinin yaninda gorselleri de en 1yi sekilde yorumlamasini saglamaktir.

Paivio, bilginin zihinde hem sozel hem de gorsel olarak iki sekilde
depolandigini belirtmektedir. Paivio’ya gore resimler, sozel bilgilere gore daha sik
animsandigindan daha gii¢liidiir. Bu durum resimsel tstiinlik olarak da bilinir.

(Akyol, 2007, s.165-170) Sahin ve Yildirim’a gore etkili bir ders kitabi: “Gorsel



zenginlik i¢ermeli, albenisi olmali, renkli resim ve fotograflarla desteklenmelidir.”
(Sahin-Yildirmm, 1999). Paul Martin Leste (2000) Gérsel iletisim-Mesajlarla Imgeler
kitabinin 6n séziinde okumanin giiniimiizde ‘dinlemek ve izlemek’ karsisinda gii¢
kaybettigini belirtmektedir. Leste (2000)’ nin bu agiklamasi da gorsel dgelerin
onemini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada da ilkdgretim birinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan

gorsel okuma etkinlikleri ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek amaclanmaktadir.

1.1.Tezin Ad1

[Ikogretim birinci simif Tiirkge ders kitaplarindaki gorsel okuma etkinlikleri

ile ilgili 6gretmen goriisleri.

1.2.Tezin Konusu

[Ikdgretim birinci smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan gdrsel okuma

etkinlikleri ile ilgili 6gretmen goriisleri incelenmektedir.

1.3.Tezin Amaci
Bu arastirma, ilkogretim birinci smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan gorsel
okuma etkinlikleri ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu amacla su sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkdgretim birinci sinif okuma yazma 6greniyorum ve ders kitabindaki
gorsel etkinliklerle ilgili 6gretmen goriisleri nasildir?

2. Ilkdgretim birinci kademe smif Ogretmenlerinin  okuma yazma
ogreniyorum ve ders kitabindaki gorsel etkinliklerin daha nitelikli

olmasina yonelik goriisleri nelerdir?

Tirkge Ogretim programinda gorsel okuma ile 1ilgili belirlenen bazi

kazanimlar sdyle siralanmistir:
» Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.
» Trafik isaretlerinin anlamini bilir.

» Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.



* Resim ve fotograflar1 yorumlar.

+ Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi, tv ) verilen bilgileri, haberleri,

diistinceleri sorgular.
* Beden dilini yorumlar.
* Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.
* Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.
* Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.
» Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.
+ Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.
* Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diislinceleri yorumlar ve degerlendirir.

Gegmisten glinlimiize insanlar; dergi, gazete, televizyon, fotograf vb. bircok
gorselle karsilagmistir. Birinci siif Tiirkge 6gretim programinda yer alan kazanimlar
incelendiginde de programin sekil, sembol, isaret, resim, fotograf, gazete, dergi, doga
olaylari, bilisim teknolojileri gibi birgok gorseli igerdigi gorilmektedir. Bu
arastrmada amacimiz ilkdgretim birinci smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan

gorsel okuma etkinlikleri ile ilgili 6gretmen goriislerinin alinmasidir.

1.4.Tezin Onemi

Stokes (2005)’e gore gorsel okuma: “Insanlarm cevrede karsilastiklari, dogal
veya yapay, goriilebilir hareket, nesne ve /veya sembolleri yorumlamalarini ve ayirt
etmelerini saglayan bir grup yetenek.” tir.

William’a (1993) gore ise: “Resimsel ve grafiksel imgelerle sunulan bilgiyi
okuma, anlama ve yorumlama yetenegi.”dir. Bu tanimlarda da goriildiigii gibi gorsel
okuma, sekil, sembol ve grafikleri okuma, anlama ve yorumlamadir. Ayrica
gorseller, yazili ya da sozel bilgileri farkli bir bigcimde sunarak vurgulayan,
basitlestiren, tekrarlayarak pekistiren unsurlardir. Grafik ve cizelgeler agikladiklar
kavram ile iligki kurarak bilginin uzun siire saklanmasina katkida bulunur. Gorseller
siisleme islevine de sahiptir. Gorsellerin siisleme islevi materyali daha ¢ekici kilar.
Gorseller icerikle iligki kurarak simgeleme islevini de gerceklestirir (Cam, 2006).

Burada da gorildigi gibi gorseller birgok islevi karsilayarak kavramamizi



kolaylastirmasi bakimindan oldukc¢a onemlidir. Bu arastirmada elde edilecek veriler
de ilkogretim birinci smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan gorsel okuma etkinlikleri
ile ilgili 6gretmenlerin gorlslerinin belirlenmesi, gorsellerin igerikleri, konuyla

baglantisi, 6grenci diizeyine uygunlugunu ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Ayrica giinliik yasamda sayisiz gorselin hedefi olan bireyler i¢in, gorselleri
anlamlandirma bir ihtiya¢ haline gelmistir. Ulkemizde ise gorsel okuma etkinlikleri
ile ilgili yapilan arastirmalar oldukc¢a smirlidir. Bu arastirma gorsel okumanin
okudugunu anlama, elestirel okuma, yorumlama becerilerini, gorsellerin igeriginin
ogrenci diizeyine uygunlugunu, gorsellerin konuyla olan baglantisin1 ortaya
koymasindan dolayr alana katki saglamasi, ilkdgretim Ogrencilerine yonelik kitap
hazirlayan yaymevlerine ve bu kitaplar1 inceleyip, degerlendiren Milli Egitim
Bakanligr’nin 1ilgili organlarma fikir vermesi ve ulasilan sonuglar baglaminda
gelistirilen Onerilerin uygulayicilara yol gosterici olmasi bakimindan oldukca

Onemlidir.

1.5.Tezin Yontemi

Arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan tarama modelindedir.
Tarama modeli: Gegmiste ya da giiniimiizde mevcut olan bir durumu oldugu sekli ile
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Tarama modellerinde arastirma
konusu olan olay, kisi veya nesne icinde bulundugu kosul icerisinde oldugu gibi
tanimlanir. Tarama modellerinde 6nemli olan var olani degistirmeden uygun bir

bicimde gdzlemleyip belirlemektir (Karasar, 2005).

Arastirmada 1. smf ogretmenlerine “1. Simif Tiirkge ders kitaplarinda yer
alan gorsel okuma etkinlikleri” ile ilgili “Ol¢gme Aracr” isimli anket Sakarya il
merkezinde gorevli ilkdgretim  Ogretmenlerinden segilen bir  Ornekleme
uygulanmistir. Anket sonucunda elde edilen veriler SPSS istatistik programinda
degerlendirilmis ve sonuglara gore gorsel okuma etkinliklerinin 68renci seviyesine

uygun olup olmadig belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.5.1.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi
Bu c¢alismada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen, 10 maddeden olusan
anket formunun ilkogretim 1. kademede gorev yapan smif Ogretmenlerine

uygulanmastyla elde edilmistir. Ayrica arastirmada 6gretmenlere yoneltilen acik uglu



sorular yoluyla da bilgi toplanmistir. Arastirma kullanilan anket formu ve acik uglu
sorularin hazirlanmasinda uzman kanaatine basvurulmustur. Gerekli izinler
arastirmaci tarafindan alindiktan sonra anketin uygulanacagi smif ogretmenlerine
elden ulastirilmistir. Anketlerin ¢ogaltilmasi, smiflandirilmasi, ilgili 6gretmenlere
gonderilmesi, uygulanmasi ve arastirmaciya geri doniisii yaklagik 7 haftalik bir
siirede gerceklesmistir. Orneklem dahilinde bulunan okullara goénderilen 150

anketten toplam 100 tanesi geri donmiis olup degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

1.5.2.Evren ve Orneklem (Calisma Grubu)

Arastirmanm evrenini, 2010 - 2011 egitim- 6gretim yilinda Sakarya il
merkezinde bulunan MEB’e bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan ilkdgretim 1.

kademe sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanim Orneklemi, anketin uygulandig1 Sakarya il merkezinde MEB’e
bagl ilkogretim okullarinda goérev yapan 100 ilkogretim 1. kademe sinif

ogretmeninden olusmaktadir.
1.5.3.Kapsam ve Simirhiliklar
Kapsam:
Aragtirmanim kapsammi [1kdgretim 1. smif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Sinirhhiklar:
v' Arastirma Sakarya ilinde bulunan MEB’e baglh ilk6gretim okullari ile sinirlidir.

v Arastirma, 2010-2011 egitim - Ogretim yilinda anketin uygulandigi Sakarya
ilindeki ilk6gretim okullarinda gorev yapan ilkégretim 1. kademe sinif
ogretmenlerinin goriisleri ile sinirhdir.

v’ Veri toplama araci anket teknigi ve goriisme teknigi ile smirhdir.

1.5.4.Varsayimlar
1. Arastirmada yer alan 6rneklem evreni yansitacak niteliktedir.
2. Ogretmenler arastirmaya goniillii olarak katilmaktadr.
3. Ankette yer alan sorulara verilen cevaplarda kontrol altina alinamayan

degiskenler herkese esit derecede etki etmektedir.



4. Arastrma i¢in gelistirilen veri toplama aracglari, arastirmanin amacini

gergeklestirmeyi saglayacak yeterli ve gegerli bilgileri yansitacak niteliktedir.



2. BOLUM:
2.1.11k Okuma Yazma Ogretimi
2.1.1.11k Okuma Yazma Ogretiminin Tarihcesi

Okuma ve yazma temel bilgi ediniminin basinda gelmesinin yaninda
ogrencilerin okul hayatinda énemli bir yere sahiptir. Ogrencinin okuldaki 6gretim
yasami1 okuma yazmayla baslamakta ve Ogretim hayati boyunca da devam
etmektedir. Ilk okuma yazmayla baslayan bu siire¢ miifredat dogrultusunda
yapilmakta, miifredatta yer alan ilk okuma yazma 6gretimi bu siirecin belirleyicisi
olmaktadir (Giin, 2006, s.6).

Ulkemizde ilk okuma yazma egitiminde ge¢misten giiniimiize birgok dgretim
yontem teknigi kullanilmustir. ik okuma yazma 6gretiminde uzun bir siire sentez
yontemi kullanilmasma ragmen bu durum zamanla degismis ¢6ziimleme yontemine
gecilmistir (Ozcan, 2003, 5.7).

Osmanli Devleti’nde okuma yazma Ogretimi, harf yontemi ile baslamigtir.
Batidaki gelismelere paralel olarak Osmanli Devleti’nde de harf yontemi elestirilere
neden olmus ve 1870’li yillarda harf yonteminin yaninda ses yontemi (Savti Usil) de
kullanilmaya baslanmistir (R.Tortop, 2004, s.22, akt. Ogreten,2008, s.14).

Dikmen (2003), Kilig (2005), Arslan (2006), Sagirli (2006) ve Yildiz (2006)
Cumbhuriyetin  i1lk  yillarinda ilkogretimde uygulanan yontemlerin;  harf
yontemi(tesmiye usulii), fonetik - ses yontemi (usul-i savti), kelime (s6zciik) yontemi
ve mubhtelit (karma) yontemler oldugunu dile getirmektedir.

Cumhuriyetin ilaniyla beraber 1924 yilinda c¢ikarilan Tevhid-1 Tedrisat
Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim dgretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig:
blinyesinde toplanmis ve okul programlar1 iizerinde kapsamli degisiklikler
yapilmistir. Cumhuriyet doneminden itibaren toplumun ihtiyaglarina cevap verecek
nitelikte bireyler yetistirmek amaciyla ilkogretimde degisik yontemler kullanilmistir

(Gerek,2006, s.1).



[Ikokul programlarinda taslak programlar disinda, 1924 Ilkokul Miifredatinda
ses ve sdzciik yontemi, 1926 Ilkokul Miifredatinda sozciik yontemi ile karma

yontem, 1936 Ilkokul Miifredat Programinda ciimle yontemi kullanilmistir.

1948 1Ilkokul Programinda, milli egitimin amaglari, ilkokulun egitim ve
ogretim ilkeleri, koy ve sehir ilkokullar1 i¢cin ders dagitim cetvelleri ve agiklamalar,
her sinifta islenecek iiniteler ve boliimleri, egitim ve d6gretimde yararlanilacak arag¢ ve
gereclerin listeleri eklenmekle birlikte; ¢ocuk gelisiminin ana ¢izgilerini belirten bir
brostir de programa eklenmistir (Kalayci, 2004, s.52).

Gerek (2006)’in aktardigina gore 1962 yilinda Milli Egitim Surasi toplanarak
bir egitim programi hazirlamis ve belirlenen okullarda uygulama yapilmistir.
Yasanan aksaklik ve sikintilar dikkate alarak bu program yenilenmis ve Talim
Terbiye Kurulu tarafindan 1968 yilinda uygulamaya konulmustur. (Demirel, 1992,
s.29).

1968 ilkokul programinda, Ogretim ilkeleri ve egitimin daha verimli
olabilmesi i¢in bazi1 yonergeler verilmistir. 1968 programinda, her sinifta 6gretime
cocugun gecmis yasantilari ve en yakin gevresinin dikkate alinarak baglanmasi,
grupla 6gretimde ileri diizeye ¢ikan G6grenciler icin yeni iiniteler saptanmasi, her
cocugun kendi gelisim hiziyla ilerlemesine olanak saglanilmasi ve bu konuda
hassasiyet gosterilmesi ongoriilmiistiir (Kalayci, 2004, s.84).

Yeniden yapilanmalar ilkokul programlarinda yer alan dersleri bir biitiin
halinde ele alarak programda biitiinciil yenilestirmeler yapilmasini saglamistirr. 1980
yilindan sonra ilkokul programinda yer alan derslerin her biri ayr1i Ogretim
programlari seklinde yeniden yapilandirilmistir. (Tazebay, 2000, Adigiizel vd.,2010)

Tirk Milli Egitiminin bu ydntemlerle egitim Ogretimde yeterli oldugu
sOylenemedigi gibi bu durum arastirmalarla da desteklenmistir. Uzun yillar sonra
Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 12.07. 2004 tarih ve 115 sayili
kararlar1 ile ilkdgretim Tirkce dersi 6gretim programinda 2005-2006 oOgretim
yilindan itibaren “Ses Temelli Ciimle Yontemi’ nin uygulanmasi benimsenmektedir.
(Akyol, Temur, 2008; Bay, 2006). Program gelistirme disiplini acisindan kisa
sayilabilecek bir siirede hazirlanmast ve uygulanmasi nedeniyle elestirilen bu
programin yapilandirmaci 6grenme yaklasimma dayali olarak gelistirildigi ileri
siriilmiis ve egitimciler ve Ogrencilerin lehine olacagi iddia edilmistir (Simsek,

Adigiizel, 2010, s.210 ).



2.1.2. Ulkemizde ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Ulkemizde de uygulanan ve siirekli degisime ugrayan yontemlerle ilgili
Giileryiiz (2000) okuma yazma O6gretiminde yaygin olarak kullanilan yontemleri,
biresimsel(sentezci), ¢oziimleyici (analizci) ve karma (eklektik) yontemler olarak ii¢

gruba ayirmaktadir:

2.1.2.1. Biresimsel Yontemler (Tiimevarim Yontemi)

Biresimsel yontemlerde ilk okuma yazma 6gretimine, 6nce harflerin, seslerin,
hecelerin veya kelimelerin verilmesiyle baslanir. (Giilbas, 2008, s.10)

Giines (2002) biresimsel yontemi “Ciimlenin soézciiklerinden yeni ciimle,
sozciigiin hecelerinden yeni sozciik, hecelerin seslerinden yeni hece, yeni heceden

1

yeni sozciik, yeni soézciikten yeni citimle olusturma ¢alismalaridir.” seklinde
aciklamistir.

Biresimsel yontemler; harf (alfabe), ses (fonetik) ve hece (syllabique)
yontemlerinden olusmaktadir. Biresimsel yOntemlerde agwlikli olarak parcadan
biitiine gidilmektedir. Tiirkce literatiirde daha cok “biresim yontemi” olarak sozii
edilen fonetik degerleri 6ne alan yaklasimlar su sekildedir:(Uguz, 2006, s.12)

a) Harf/Alfabe Yontemi

Harf yonteminde; once harflerin 6gretilmesi, harflerden heceler, hecelerden
kelimeler ve kelimelerden climleler olusturulmas: esastir. Bu yontemde harflerin bir
adi, bir sesi bir de isareti vardir. Ornegin “f* bu harfin isaretidir. “fe” bu harfin
adidir. “fff” bu harfin sesidir (Giilbas, 2008, s.10).

Harf yonteminde 6grenci once alfabedeki biitiin biiyiik ve kiigiik harfleri
ogrenir. Harflerin Ogrenilmesinin ardindan harfler bir araya getirilerek hece
olusturulur ve bunlar iyice 6grenilir. Olusturulan heceler birlestirilerek kelimeler ve
ctimleler olusturulur. (Giileryiiz,2000; Koksal,2001; Nas,2001).

b) Ses (Fonetik) Yontem

Fonetik yontemde harfler sesleriyle birlikte 6gretilmektedir. Oncelikle harfin
sesi verilmekte, sonra her sessiz harfin yanina sesli harf getirilerek heceler
olusturulmaktadir. Olusturulan hecelerden yeni sozciikler, sozciiklerden de ciimleler
olusturulmaktadir (Samanci, 2007,s.10).

Ses yonteminde Ogrenciler, ses isaretleri yani harfler yoluyla kelimeleri

ogrenir, kelimenin seslerini séylemeyi ve birlestirmeyi basardiktan sonra, o kelimeyi
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okuyup yazabilir. Ses yontemi ile okuma yazma daha hizli ve kolay ogretilebilir
(Cemaloglu, 2000, s.63).

¢) Hece Yontemi

Okuma yazma Ogretiminde heceyi temele alan bir 6gretimdir. (Uguz, 2006,
s.15).Heceler her dilin 6zelligine gore dncelik acik hecelerde olmak tizere belli bir
sirada &gretilir. Ogrencilerin bu heceleri kavramasi1 okuma ve yazma calismalariyla
gerceklesir. Kavranan hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturulur

(Turan, 2007,s. 48)

2.1.2.2.Coziimleyici/ Analizci Yontemler (Tiimdengelim Yontemleri)

Genel bir ger¢cekten daha az genel veya 6zel gerceklere ulasmayi, bazi kanun,
prensip ve kurallardan hareket ederek ©zel bir durumu, olguyu veya Ornekleri
inceleme ve aciklamayi esas alir. Coziimleme/analiz yontemi tiimdengelim yontemi
olarak da bilinmektedir (Giilbas,2008, s.14).

Uguz (2006) ¢oziimleyici yontemlerden Ozellikle ciimle yontemini, Gestalt
ekoliine dayali olarak gelistigini, ¢oziimleyici yontemlerde verilen her 6ge okunarak
anlam tizerinde duruldugunu ve ¢éziimlemesi yapildigini belirtmektedir.

Samanci (2007)’nin aktardigina gore ise bu yontemde okuma yazma
ogretiminde biitiinden pargaya bir yol izlenen ciimlenin anlamini biitiin halinde
kavrayan cocuk ileride daha hizli ve anlamli okuma alisgkanlig1 kazanir. (Celenk,
1983; Karagoz, 1973; Unalan, 1994) Coziimsel yontemler; sdzciik, ciimle ve dykii
yontemlerinden olusmaktadir:

a) Sozciik Yontemi

Bu yonteminde 6g8retime sozciik 68retimiyle baglanir. Her yeni sdzciik birkag
kez tekrar edilip ezberlendikten sonra ciimle veya ciimlecikler i¢inde kullanilip bu
sozciiklere tekrar dikkat ¢cekme saglanir. Bu yontemde 6grencinin dikkati yazinin
anlamina ¢ekilir, ne okudugunu bilen ¢ocuk i¢in okuma zevkli hale gelir.(Giines,
2004).

b) Ciimle Yontemi

Ciimle yontemi 6grencilere climlelerin 6gretimiyle baslar. Zaman igerisinde
climleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de harflere ayrilir.

Ogrencilerin toptan algilama dzelliklerini dikkate alan yontemde ciimleler konusma,
okuma ve yazma sirasinda biitiin halinde soyletilmeli, okutulmali ve yazdirilmahdir

(Alperen, 2001, s.138)
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¢) Oykii Yontemi

Oykii yontemini Cemaloglu (2000); “Ciimle yénteminin daha genis bir
uygulamasidir. Bu yaklasimda, oykiiler ¢ocuklar i¢in daha ilging oldugu i¢cin okuma-
yazmanin 6grenilmesi daha da c¢ekici hale geldigi diistincesinden hareket edilir.
Oykiilerle gercek diisiince zinciri olusturdugundan, diger biitiin yontemlerin
sakincalarimin bu yaklasimla ortadan kaldirilacagina inamimaktadir. Ogretime
cocuklarin ilgisini ¢ekmek amaciyla 6nce oykiiniin anlatiimasiyla baslanmakta, daha
sonrada oykii biitiin detaylariyla ogrencilere tamitildiktan sonra, analitik bir
vaklasimla, oykiiyii olusturan ciimleler, ciimleler icinde kelimeler, kelimeler icinde
heceler, heceler icinde dersler tamitilarak ¢ocuklarin okumayr ¢oziimlemeleri yoluna
gidilmektedir” seklinde ifade etmektedir. Cemaloglu (2000)’nun yaptig1 aciklamaya
bakildiginda 6ykii yonteminin de tlimevarim ydntemlerinden biri oldugu ve dykiiden
climleye, ciimleden kelime, hece ve harflere dogru c¢oziimleme yapildigi

goriilmektedir.

2.1.2.3. Karma (Muhtelit- Eklektik) Yontem

Karma yontemler; harf-ses, ses-hece, climle-harf, kelime-6ykii ciimle gibi
analiz ve sentez yontemlerinin bir araya getirilmesiyle olusan ¢ok sayida yontemi
icermektedir. Yani bu yontem, analiz ve sentez yontemlerin biitiin agsamalarini iginde
barindirmaktadir.

Karma yontemde Oncelikle 6grencilere climle ve kelimeler 6gretilmesi ve
aynt zamanda kelime, hece ve harflerin es zamanli olarak &gretilmesi

hedeflenmektedir (Uguz, 2006, s. 18-19).

2.1.3. ilk Okuma Yazma Ogretiminde Temel Kavramlar

2.1.3.1. Dinleme:

Dinleme etkinligi, anlama ile ilgili etkinliklerden ilk kazamldig1 dil becerisi
olup seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirilmasiyla karmasik bir siireg

olmaktadir (MEB, 2005, s.18).

Demirel (2002) dinlemeyi, konusan kisinin vermek istedigi mesaji dogru
anlama ve uyarana karsi tepkide bulunabilme seklinde tanimlamistir. Tiirk Dil

Kurumu (2005)’nda dinlemek, isitme i¢in kulak verme seklinde gegmektedir.
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Genel olarak karistirilan dinleme ve isitme kavramlarmi Navaro, isitmenin
karsidakinin sdylediklerini isitsel olarak almak fakat tepkide bulunmamak oldugunu;
dinlemenin ise isitilen seslerin yani mesajlarin algilanarak bu mesajlara tepkide
bulunmay1 da kapsamakta oldugunu belirtmektedir. Umagan (2007)’da dinlemeyi,
kars1 tarafi edilgen olarak izleme degil iletisimin tam olarak gerceklesmesi i¢in iletiyi

alma ve yorumlama ¢abasi olarak tanimlamaktadir.

Barin (1997)’m soyledigine gore Zaytoun (1998) dinleme becerisinin pek ¢ok
dilci tarafindan dil becerileri arasinda en zoru oldugunu belirtmektedir. Buradan da
anlagilacag1 gibi dinleme becerisi olduk¢a dnemlidir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin
etkili ve verimli olabilmesi i¢in 6ncelikle 6grencide dinleme becerisinin gelistirilmesi

gerekmektedir.

2.1.3.2. Okuma:

Okuma, basili ya da yazili isaretlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi
amactyla zihnin duyu organlar1 ve ses aygitiyla isbirligi halinde ve koordineli bir
etkinligi olarak tanimlanir. (Ferah, 2001, s.18). Demirel (2000) okumay1; insanin
diinyasmi gelistiren, kisiligini bi¢cimlendiren, onu bagkalarina baglayan onemli bir
etken oldugunu ifade etmektedir.

Kayalan (2003) okumayi, gorsel uyarict bigiminde kodlanan anlamin,
okuyucunun aklinda bir anlam olusturmasi, GOgiis, “Bir yazmin harflerini,
sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarmi kavramaktir.” seklinde ifade
ederken Ozdemir (1990) de benzer sekilde basili sdzciiklerin duyu organlari
yardimiyla algilayip bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayali
zihinsel bir etkinlik oldugunu savunmaktadir.

Okuma, tanimlarindan da anlasilacag1 gibi yazili sembolleri sadece algilama
degil ayn1 zamanda anlamlandirmadir. Moyle (1978)’nin anlamay1 “okuyarak bilgi
edinme becerisi” olarak tanimlamas1 da bu goriisii desteklemektedir. Tiim toplumlar
bireyin gelisiminin toplumun gelisimini saglamasini sagladigindan dolay1 bireylerini
okur héle getirme sorunu iizerinde 6nemle durmaktadir.

Celenk (2001) okuma becerisiyle ilgili: “Okuma, giiniimiiz diinyasinda
ogrenmenin en etkin aracidir. Bu nedenle okuma yazma programlari, okul
programlarinin omurgasini olusturur. Hemen her derste okuma yazmanin onemli bir

yeri vardir. Bugtin 6gretim araglarinin ve egitim teknolojisinin ¢ok gelismis olmasina
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karsin, yine de bilgi edinme siirecinde okuma onemle yerini korumakta, 6grenme
giiniimiizde biiyiik élciide okumaya dayanmaktadir. Lyi okuyamayan ve okudugunu
tam ve dogru olarak anlayamayan o&grencilerin, derslerinde bagsarili olacagt
soylenemez.” diyerek okumanin egitim §gretimdeki dnemini belirtmistir.

Okuma becerisi ile ilgili yapilan acgiklamalar incelendiginde bu konuyla ilgili
yapilan agiklamalar benzerlik gostermekte; sekil, sembol gibi yazili unsurlarla ifade
edilmek istenen duygu, diislince, istek ve hayalleri algilama, anlama ve

anlamlandirma ¢aligsmalar1 oldugu goériilmektedir.

2.1.3.3.Yazma:

Okuma; sistemli bilgi edinmenin, farkli bakis agilar1 kazanmanin, dogru ve
saglam sonuglara varabilmenin temelini olusturur. Ayni sekilde giiniimiiz
toplumunun en 6nemli gereksinimlerinden biri; islek, okunakli bir yazi1 becerisidir
(Duran, 2010, s.818). Okuma gibi yazma da egitim siirecinin ilk yillarindan
baslayarak dmiir boyu siiren bir eylemdir.

Giin (1993)’iin aktardigma gore:” Insanlarm birbirlerine diisiindiiklerini
aktarmak i¢in herhangi bir madde lizerine ¢izmek, kazimak veya yazmak suretiyle
kullanilan sekil ve isaretlere yazi denir “(Ethem, 1940, s.7).

Insanligm ilk grafik anlatimi tarihten Onceki caglarda baslamistir. Tas
devrinde dil yokken insanlar, hayvan ve av sahnesi resimleriyle, kendi glic ve
istiinliiklerini gosteren, biiyli niteligi tasiyan resimlerini, yasayis tarzlarmi bir
anlatim araci olarak kullanmislardir (Healey, 1990, s.14).

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda (2005, s. 22)
“Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya doékiilmesi islemidir. Bunun igin
ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar: ve beyinde yapilandirmalart
gerekmektedir. Yazma duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak
ifade edilmesidir. Tiirkce ogretiminin onemli bir alanint olusturan yazma, bilginin
yvanminda becerileri de gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir.
Yazma becerisi ozellikle okuma becerisi ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma
becerilerini  gelistirmeleri  stirekli  okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini
incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlart bularak kullanmalarina
baghdir.” seklinde ifade edilmistir.

Yazma TDK’ de (2009), duygu ve diisiincelerin yazili olarak anlatilabilmesi

icin bir dildeki sesleri harf, hece veya sekillerle gostermeye yarayan isaretler dizisi,
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alfabe diizeni olarak yer alirken, Akyol’a (2000) gore yazi, duygu ve diisiincelerimizi
ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri kurallarina uygun bir sekilde ve
okunakli olarak {iretebilmektir. Bayraktar’m aktardigma gére Ozer, (1987). “Yazi,
diisiincelerimizi bagkalarina iletmek i¢in herhangi bir madde iizerine ¢esitli araclarla
cizerek yaptigimiz isaret ve sekiller biitlinlidiir.” demektedir.

Glines (2007) yazinin, beyinde yapilandirilmis bilgilerin kdgida dokiilmesi
islemi oldugunu, yazma siirecinin zihinde basladigin1 ve diislincelerin yaziya
dokiilmesiyle tamamlandigini belirterek yazmin en 6nemli iglevlerinin bilgi verme ve
bakis agist olusturma oldugunu vurgulamistir. Giileryiiz (2000) ise binlerce yilda
olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu 6grenciye dgretilerek duygu ve
diisiincelerini kurallara uygun olarak ifade etme becerisinin kazandirilmasi seklinde
tanimlamaktadir. Yazili metni anlamlandirmak da yazili metnin bir kismini anlayip
var olan diger boliimlerle iliski kuruldugu takdirde ger¢eklesecektir. Basarili bir okul
performansi i¢in yazi becerisinin 6nemi biiyiiktiir. Yazi becerisi zayif olan d6grenciler
ogretim programmnin akademik beklentilerini karsilamada yetersiz olmaktadirlar
(Phelps, Stempel ve Speck, 1985; Schneck, 1991; Tseng ve Cermak, 1993;
Amudson, 2001; Jongmans, Linthorst, Westenberg ve Smits-Engelsman, 2003).

Yazi tanimlarina bakildiginda insanlarin duygu, diislince ve yasantilarini
aktarmak amaciyla kullanilan bir ¢esit ara¢ oldugu sdylenebilir. Yazma 6gretiminin
genel hedeflerinde; ¢ocugun acik, okunakli ve islek bir yazi yazma becerisi ile
duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili olarak anlatabilme yeteneginin gelistirilmesi

yer almaktadir. (Celenk, 2003, s.118).

2.1.3.4. Konusma:

Konusma insanlarin duygu, diisiincelerini anlatmasma yarayan en Onemli
iletisim araglarindan biridir. Konusma, dil araciligiyla gozlemleri, diisiinceleri, duygu
ve bilgileri anlatma islemidir (MEB, 2005, s.19). TDK(2005)’de konusmanin, bir
dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak, bir konuda karsilikli sz
etmek, diistinceyr herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak seklinde tanimlar1
yapilmaktadir. Konusma ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda genel olarak
insanlarin  karsisindakine iletmek istediklerini sozlii olarak ifade etmesinden

bahsedildigi ve konusmanin karsilikli yapilan bir eylem oldugu goriilmektedir.
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2.1.3.5. Gorsel Okuma

Debes(1968) gorsel okumayr “insanin gérme ve diger duyular ile birlikte
deneyim yoluyla gerceklestirdigi, bir takim yeterlilikler” seklinde tanimlamstir.
Aucborn ve Ausborn (1978) ise, bir bireyin digerleri ile olan iletisimi ic¢in
gorsellikleri kullanmasini ve kullanilanlar1 anlamasimi saglayan beceriler biitiinii

olarak ifade etmislerdir (Akcam, 2006, s.20).

2.1.3.6. Gorsel Sunu
Balun (2008) gorsel sunuyu; ¢izimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler,
fotograflar, kuklalar, elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araclar1 kullanarak
anlam kurmak ve kurulan anlami paylasmak olarak tanimlamaktadir. Bu 6grenme
alan1 ile Ogrencilerin gorselleri bildiklerini, o6grendiklerini ¢evrelerine gorsel
kullanarak aktarilmasini saglamaktir.
Gorsel okuma ve gorsel sunu O6grenme alami ile ilgili Tiirkce Ogretim
programindaki kazanimlar su sekilde yer almaktadir (MEB, 2005):
4+ Sunuma hazirlik yapar.
4 Sunum ydntemini belirler.
+ Bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak
gorsellestirir.

+ Duygu, diisiince ve bilgilerini gorsellestirmede renkleri kullanir.

=~

Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.

Sunularinda gercek nesne ve modelleri kullanir.

Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir.

Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

Sunularinda harita ve krokiden yararlanir.

=+ £ &

Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden

yararlanir.

=~

Sunularini degerlendirir.

2.1.4.11k Okuma Yazma Ogretimin Amaci
Ik okuma yazma Ogretiminin amaci; dogru, hizli, anlamli bir okuma,

okudugunu anlama, anladigini anlatma, anlattigina yorum katma amacina yonelik
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okuma yazmay1 bilir nesiller yetistirmektir ( Demirel 1995, s.3). Ertiirk (2001)’e gore
ilk okuma yazmanin amaci, ¢ocugun hayat1 boyunca kullanacagi ilk okuma yazma
temel becerilerini kazandirmaktir.

Celenk (2006) ilk okuma ve yazma 6gretiminin genel amagclarini; diizeyine
uygun olarak siralanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak okuyabilme,
okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metinleri ve konugmalar1 anlayabilme, duygu,
diistince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme, cevresiyle etkin bir
iletisim kurabilme, kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme, Tiirk dilini 6grenmek
ve kullanmaktan zevk alabilme oldugunu ifade etmektedir.

Ik okuma yazma becerisini saglikli bir sekilde gelistiren bireyler hayati
boyunca daha basarili bireyler olmaktadir. Okuduklarina anlam katan birey bu
becerisi sayesinde hayatin1 da anlamlandirmakta ve bdylece hayattan daha zevk
alarak mutlu olmaya baslamaktadwr. Bu da yapilandirmaci anlayisin temelini
olusturmaktadir.

Tiirkge dersi Ogretim programinda bir alt alan olarak yer alan ilk okuma
yazma Ogretim programinin amacit Tik Milli Egitiminin genel amaclar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

“l. Dinleme, konusma, okuma, yazma, goOrsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkceyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirmek,

4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diistinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

6. Bilgiyr arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve liretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
o0grenme becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,
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11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gii¢clendirmek,

12. Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltliriinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligmi kazanmalarmi saglamaktir”
seklindedir (MEB, 2009, s.12).

Yukaridaki amaglara ulasabilmek igin; Tiirkge Ogretim Programi; dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani
iizerine yapilandirilmistir (TTK 2005, s.17). Bu 0grenme alanlar1 ile ilgili
kazanimlarin 6grencide yerlesmesi egitim Ogretimin amacinin yerine gelmesinde
oldukga 6nemlidir.

[Ikogretim okullarinda Tiirkge dgretiminin amacmi Oz (2001) Milli Egitimin
genel amaglar ve ilkeleri dogrultusunda:

“1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak,

2. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarint séz ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aliskanligi kazandirmak,

3. Ogrencilere Tiirkceyi sevdirmek, Tiirkcenin kurallarim sezdirip kavratmak;
Tiirkge yi gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek.

4. Ogrencilere, dinleme, okuma, aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularinin gelismesine yardimci olmatk.

5. Cesitli etkinliklerle ogrencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek.

6. Cocuklarin, ulusal duygusunu ve coskusunu giiclendirmede kendi payina diigeni
yapmak.

7. Sozlii ve yazili Tiirk ve Diinya kiiltiir tiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligi sevmelerinde
yardimci olmak.

8. Ogrencilere, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini

1

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gergeklestirmektedir.” seklinde

aciklamaktadir.
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2.1.5.11k Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Okuma yazma, dil 6grenimi ve dogru kullanmanm gerekliligi karsisinda
egitim Ogretim faaliyetlerinin temelini olusturan ilk okuma yazmanin énemi oldukca
biiytiiktiir.

Atatiirk 1lk okuma yazmanm Onemini: “Hepimize, bu memleketin biitiin
vatanini seven yetiskin evlatlarina onemli bir vazife diigiiyor; bu vazife, milletimizin
tiimiiyle okuyup yazmak igin gosterdigi istek ve arzuya fiili olarak hizmet ve yardim
etmektir. Hepimiz, ozel ve toplum hayatimizda rastladigimiz okuma yazma bilmeyen
erkek, kadin her vatandasimiza 6gretmek i¢in candan arzu géstermeliyiz.” (MEB,
1998) diyerek dile getirmistir.

Okuma yazma 6gretimi, ¢ocuga ana dilini dogru ve etkili kullanma becerisini
kazandirmada 6nemli bir adimdir ve programli bir sekilde verilmesinin yani sira
ozellikle okuma yazma becerisi kazandirilmaya calisilir (Taskaya,2010, s.21). Bu
becerinin kazandirilmasi ¢ocugun yasam boyu mutlu ve basarili olmasini saglamasi
bakimindan dikkatli olunmasi gereken bir adimdir. Ilk okuma yazma ogretimini
sadece okuma yazma ve hesap yapma teknigini Ogretme olarak ele almak bir
yanilgidir. Boyle bir tutum ilk okuma yazma etkinligini diger dil etkinliklerinden
koparir. Okuma 6gretimi, dil 6gretiminin bir bolimiinii olusturmakla birlikte okuma
ogretiminde ¢ocuk aymi zamanda dil yetene§ini de gelistirmis olacaktir. (Celenk
1992, 5.369)

Karsimizda okudugunu anlamayan, diisiindiigiinii anlatamayan, kendini
yetersiz bulan ve 6zgiivenden yoksun; bu nedenle konusmayan, yazmayan, tartigmak,
elestirmek ve arastirmak yerine demokratik haklarindan vazgegen bir kusak oldugu
soylenebilir. 1lkdgretim birinci kademe dgrencilerinin okuduklar1 100 kelimelik bir
metnin 70 kelimesini, lise 6grencilerinin 50 kelimesini, iiniversite 6grencilerinin ise
35 kelimesini anlayamayip ikinci kez okuduklari anlagilmistir (Giines’ten, 1999
aktaran: Akyol, 2006 akt.:Demir). Bu durum Ilk okuma yazma &gretiminde ortaya
cikan aksakliklarin devami niteliginde oldugu soylenebilir.

IIk okuma yazma dgrencinin hayat boyu kullanacagi ve egitiminin temelini

olusturacak islevsel bir okuma yazma becerisi kazandirmay1 hedeflemektedir.
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2.2.Ses Temelli Ciimle Yontemi

2.2.1.Yeni Ilkégretim Program ve Yapilandirmaci Yaklasim

Ulkemizde uygulanan ve uzun yillar cesitli degisimlere ugrayan ve istenilen
seviyeye gelinemedigi bilinmektedir. Sahin (2006) eski milli egitim programinin
islevsiz, egitim anlayisinin yanlis, programlarin ve kitaplarin gereksiz ve cag disi
bilgilerle dolu, egitim beklentisinin ve degerlendirme anlayismin yanlis oldugunu
bundan dolay1 yeni ilkdgretim programina geg¢isin kaginilmaz oldugunu belirtmistir.

Milli Egitim Bakanliginin 8 Subat 2000 tarihinde imzaladigi, 11 Eyliil 2002
tarthinde uygulamalar1 baslayan Temel Egitime Destek Projesinin (TEDP) en 6nemli
bileseni ulusal diizeyde temel egitim reformu ile temelleri atilmaya baslanmistir.
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 12.07.2004 tarih ve 115 sayili karari ile
degistirilen Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. siniflar) 2004— 2005
ogretim yilinda 9 il ve 120 pilot ilkogretim okulunda gelistirilmis ve 2005— 2006
egitim-0gretim yili itibari ile {iilke diizeyinde uygulanmaya baslanmistir. Bu
programla birlikte egitim dgretimde biiylik degisim meydana gelmistir (Gerek, 2006,
s.1). Birinci smiflarda 1981 yilindan bugiine uygulanmakta olan ‘Coziimleme
Yontemi’ terk edilmistir. Yerine ‘Ses Temelli Climle Yontemi® getirilmis ve birinci
siniflarda ilk okuma yazma Ogretim yontemi olarak benimsenmistir (MEB, 2005,
$.225-226).

Gilin (2006)’tin belirttigi iizere Giines (2006) diinyanin higbir yerinde ses
temelli ciimle yonteminin 6rneginin olmadigini, tamamen iilkemize 6zgil, yeni ve
glinlimiiz egitim yaklagimlarina dayali bir yontem oldugunu belirtmektedir.

Yeni Milli Egitim Programinda yer alan Ses Temelli Cliimle Ydntemi ile
birlikte 6grenci pasif olmaktan ¢ikip aktif bir rol iistlenmistir. Yaparak yasayarak
ogrenmenin temele alindig1 bu yontemde yapilandirmaci yaklasim onemli bir yer
tutmaktadir. Ingilizcede “construct” (insa etmek, yapmak) kelime kokiinden tiireyen
“constructivist” kavrami yerine “yapilandirmaci”, “olusturmaci”, insac1” kelimeleri
de kullanilmaktadir (Gerek, 2006, s.42).

Yapilandirmaci kuram, bir bireyin nasil anladigin1 ve 6grendigini agiklayan
felsefi bir kuramdir. Bu kurama gore 6grenme, zihindeki bir yapilandirma sonucu
meydana gelir; yani 6grenme, bireyin zihninde olusan bir siirectir. Yapilandirmaci
yaklagimda icerik genel hatlar1 ile bellidir, sinirlar1 belli degildir. Yapilandirmaci

ogretimde Ogrenciler kendi kavramlarin1 kendileri olusturur, problemlere iligkin
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¢oziim yollarim1 gelistirir. Bu yaklasimda 6gretim ortami, 6grencilerin 6grenme
siirecine aktif katilimini saglayacak sekilde diizenlenir ve bu husus ¢ok onemlidir.
Ogrenciye insiyatif kullanma, ogrendigini degerlendirme, birinci el deneyim
kazanma imkanlar1 hazirlanir (Ozden, 2003, s.68).

Simsek ve Adigiizel (2010) aktardigina gore Perkins (1999); yapilandirmaci
yaklagimda 6grenmenin, okuma ve dinleme yerine yaratict diislinme, tartisma, analiz
ve sentez yapma, sorgulama, problem c¢ozme ve diisiinceleri paylagsma gibi
etkinliklerle gergeklestirildigini belirtmektedir. Boylece yapilandirmact 6grenme
yaklagimi, mevcut bilgilerle yeni 68renilen bilgiler arasinda iliski kurma ve kazanilan
her yeni bilgiyi var olan bilgilerle biitlinlestirme siireci olarak tanimlanabilir.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6grenciler gecmis deneyimleri ile yeni
edindikleri bilgileri yapilandirir, anlamlandirir ve yeni bilgileri kesfederek dgrenirler.
Eski bilgilerle iliskilendirilemeyen bilgi anlamsizdir (Titiz, 2005,s.21).

Saban’a (2002) gore yapilandirmaci yaklasimda dgrenci pasif bir alma siireci
degil, aktif bir katilimci roliindedir. Ogrenme, kavramsal bir defismeyi igerir,
Ozneldir, durumsaldir, c¢evresel sartlardan etkilenir, sosyaldir, duygusaldir,
gelisimseldir, 6grenci merkezlidir ve stireklidir.

“Yapisalc1 egitim ortamlarinin  68rencinin nasil O6grenecegi ve nasil
diisiindiigii iizerine kurulur. Ogrenmenin bir parcasi olarak goriilen dgrenci, tiim
ogrenme siireclerine katilabilmekte, 6gretmenin rehberliginde 6grenme faaliyetlerini
sirdiirebilmektedir. Ders igerikleri ve programlari da smif i¢i ve smif diginda,
ogrencinin dgrenme yasantisin1 destekler nitelikte diizenlenmektedir. Isbirligi ve
grup etkinlikleri sayesinde Ogrenciler bilgiyi baska 6grencilerle paylasabilmekte,
bilgiyi ezberlemek yerine analitik diisiince becerilerini gelistirebilmektedirler (Gerek,
2006, s.51).” diyerek egitim ortamlarinin yapilandirmact yaklasim i¢in Onemini
belirtmistir.

Ik okuma yazma &gretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin
olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, hecelerden kelimelere,
kelimelerden ciimlelere ulasilmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma
yazma Ogretimi, kisa siirede ciimlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Ilk
okuma yazma Ogretimi okuma ve yazma birlikte siirdiiriilmekte, okunan her 6ge
yazilmakta, yazilanlar da okunmaktadir.

[Ikogretim Tiirkge Programi; yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda

yenilenmistir. Yapilandirmaci 6grenme kurami bilgiyi temelden kurmaya dayanir
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(Demirel 2000, 233) Yapilandirmacit 6grenme kurami Ogrencilerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman i¢inde 6grencilerin bilgiyi
nasil yapilandirdiklarina iligkin bir kuram haline doniismiistiir. Yapilandirmacilikta
bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur
(Demirel, 2006; Sasan, 2002).

Ses Temelli Ciimle Yontemi adi altinda gecen yeni ilkdgretim programina
bakildiginda ilk okuma - yazma 6gretiminde kullanilan harfler sirasiyla “e-1-a-t, i-n-
o-r-m, u-k-1-y-d-s, 6-b-li-s-z-¢, g-c-p-h, g-f-v-}” seklinde gruplara ayrilmaktadir.
Birinci grubun ilk harfi olan “e” harfinden baslanarak harfler verilmeye
baslanmaktadir. Daha sonra “1” harfi verilir ve bunlar1 “el” seklinde birlestirmeleri
istenmektedir. Ik iki sesin ardindan gorseller yardimiyla ciimle olusturulmaktadir
(MEB, 2005, s.269). Ses Temelli Ciimle Yontemi’ nde goze carpan bu asamalilik
ogrenme siirecinde 0grencilerin temel becerilerinin 6zellikle de zihinsel becerilerinin
siirekli olarak gelismesine katki saglamaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi’ ne gore ilk okuma-yazma Ogretimi asagidaki
asamalar izlenerek gerceklestirilir:

« {lk okuma-yazmaya hazirlik

« {lk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

* Sesi hissetme ve tanima

* Sesi okuma ve yazma

* Sesten, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
* Metin olusturma

* Okuryazarliga ulagma

Ilk okuma-yazma ¢alismalarinda; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu 68renme alanlar1 birlikte ele alinmaktadir. Yapilacak olan
biitiin ¢alismalar, Tiirk¢e Ogretim Programi’nm 1. simf diizeyindeki kazanimlarin

gerceklestirilmesine yonelik diizenlenmelidir. (MEB, 2005, s.253-255)
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Tablo 1:Ses Temelli Cimle Yonteminin Okuma Yazma Zaman Piramidi

Okuma yazmaya gegiy
(Ocuk- Subat)

Sesler amamlama ve okuma yazmays baglama

p! hl g! V! f! j

{Arahk-Ocak)

Ses, hece, sizeiik, cimle, metin olugturma cahgmasn

YJS:drﬁsb:U:Q!Z:glglc
(Kasim-Aralk)

Ses, hece, sizeik, cimle cuhyman

e I:a:t:i: n: O!r:m: u:k!‘f'
(Ekim-Kasim})

A. Ik okuma yarmaya haerhk

(Eyliil)

Kaynak: Giin ve Giingér (2006)

(Akt.:G1lin2006, s.19)
Ses Temelli Ciimle Yonteminin Okuma Yazma Zaman Piramidi
incelendiginde ilk okuma yazma Ogretiminin eylill aymda ilk okuma yazmaya

hazirlik asamasiyla basladigi goriilmektedir.

Tablo 2: ilk Okuma Yazmada Kullanilan Ses Gruplar1

SES GRUPLARI SESLER
1. GRUP E, 1 a,t
2. GRUP I,n,o,r,m
3. GRUP Uk 1,y,s,d
4. GRUP O0,b,i,5,2¢
5. GRUP G,c,p.h
6. GRUP G,v,p, ]
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Ekim aymdan ocak ayma kadar tabloda yer alan alt1 ses grubu sirasiyla
tamamlanmakta ve okumaya gecisler baslamaktadir. Mart, nisan, mayis ve haziran
aylarinda da 6grenciler okuma yazma becerisinin kazanimini elde etmis olurlar. Bu
siirecin ardindan 6gretmenler sinifta okuma, anlama, anladigmi anlatma ¢aligmalari,
yazma-dikte calismalar1 ve akict okuma aligkanliklarini hizlandirma konusunda

ogrencilere farkli etkinlikler yaptirmaktadir.

2.2.2.Bitisik Egik El Yazis1

[Ikdgretim programmnimn yenilenmesiyle yazi Ogretiminde, Ogrencilerin
gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir (MEB, 2004, s.
225). Bitisik egik yazinin lilkemizde kullanilmasi ¢cok eski donemlerde baslanmis ve
belli bir siire kullanilmistir. Zamanla bitisik egik el yazist yerini dik temel yaziya
birakmustir. 1997° de Yazi Ogretim Programi’nda bitisik el yazis1 dgretilmesi
istenmis ve bu beceri de liclincii siniftan itibaren daha sonra ikinci sinifin ikinci
doneminde 6grencilere ogretilmeye baslanmistir (Giin, 2006, s.12). Giin (2006)’iin
belirttigi gibi ikinci siifin ikinci doneminde Ogretilmeye baslanan bitisik egik el
yazis1 O0gretimi 2004-2005 o6gretim yilinda pilot okullarda, bu 6gretim yilindan
itibaren ise tiim okullarda ilk okuma yazmaya bitisik egik el yazisi ile baslanacagi
belirtilmistir. Yazi oOgretiminde birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla
baslanmas1 ve biitiin yazi ¢aligmalar bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi i¢in
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Bitisik egik el yazismin 6nemi ile ilgili Giines (2006); bitisik egik el
yazisinda yazi yazarken siirekliligin oldugunu, hizli yazildiginmi belirtmekte, bilgi ve
anlam aras1 baglant1 kurmada kolaylik saglamakta, Ogrencilerin yazi1 yazarken
dikkatli olmasmi saglamakta ve Ogrencinin duygu ve diislincelerini unutmadan
yaziya aktarmasini kolaylastirmaktadir.

Bitisik egik yaziya gore, yazma egitimi ¢ocukta 6zellikle el yazis1 dedigimiz
bitisik yazi egitimi bigiminde olmali ve bu yazi egitiminin ¢ocugun gelecek
yasantisinda kullanacagi diizgiin, okunakl ve eksiksiz yazma aliskanligini edinmenin
temelini olusturacagmi belirtmistir. Bitisik egik el yazisi ile yazi yazmay1 6grenen
ogrenciler harflerin yazilis yonlerini karistirmamaktadirlar. Ogrencinin akic1 ve
kesintisiz yazmasini saglamakta ve geri doniislere izin vermemektedir (Giin, 2006,

s.14).
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Yapilacak olan hazirlik ¢aligmalari, 6grencileri bitisik egik yazi harflerine

hazirlamalidir. Bu nedenle ¢izgi calismalarmma egik ve yuvarlak c¢izgilerden

baslanmalidir. (Bayraktar, 2006, s.4)

Yeni egitim 6gretim programda bitisik egik yazi kullanima ile ilgili asagidaki

gerekceler belirtilmistir:

>

Ogrencilerin genel olarak egik ve dairesel cizgiler cizdigi gozlenmektedir ve
bu durum 6grencilerin bitisik egik yaziya gecisini kolaylastirmaktadir.
Ogrenciler yapilar1 geregi kalemi egik olarak tutmaktadirlar.

Bitisik egik yazmin akici ve siirekli olmasi, soldan saga dogru yazi yoniini
desteklemektedir.

Bitisik egik yazi geri doniislere izin vermemekte ve bu durum yazmnin akici
ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini destekleyerek harflerin yazilig
yonlerinin karistirilmasini onlemektedir.

Bitisik egik yazidaki siireklilik, diistincedeki siireklilik ile Ortligmekte ve
boylece yazida kazanilan akicilik okuma becerisine yansimaktadir.

Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya bagslayan
ogrenciler bitisik egik yaziya ge¢iste giicliik cekmektedir.

Bitisik egik yazinmn estetik goriinimii, 6grencilerin estetik bir bakis acisi
gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Bitisik egik yazi1 aliskanligi, 68rencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmis
metinleri okumalarinda problem ¢ikarmamaktadir.

Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Climle
Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylagtirmaktadir.

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir
problemle karsilasmadiklarini ve bu yazi tiirlinden zevk aldiklarini

gostermektedir (MEB, 2005, s.256).

2.2.3.Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalar:
2.2.3.1.11k okuma Yazmaya Hazirhk:

Genel Hazirhk: ilk okuma yazma Oretiminin genel hazirlik asamasinda

oncelikle 6grenciler ve dgrenci velileri taninir. Ogrencilerin okula ve yapilacak olan

calismalara uyum saglamasi igin bazi etkinlikler yapilir. Ogrenciler egitim dgretim
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yapilacak smiflara alinip swralarina oturtulur; sirayla kendileri, aileleri, neleri
yapmaktan hoslandiklar1 hakkinda konugsmalar1 saglanir.

Hazirlik asamasinda; sinifi, siif ortami, smifta bulunan esyalar1 ve bunlari
nasil kullanmalar1 gerektigi hakkinda bilgi verilir. Smif ortami hakkinda gerekli
bilgiler verildikten sonra okul ortami tanitilir ve oOgrencilerin okula yabancilik
cekmemeleri saglanir. Ogrencilerin sinifa ve okula uyumu saglandiktan sonra
ogrenci velileri ile gorisiliip Ogrenciye destek amaciyla yapmalar1 gereken
calismalar hakkinda bilgi verilir (Samanci, 2007).

Okumaya Hazirhk: Ogrencinin okuma ¢alismalarina hazir hale getirilmesi
asamasinda oncelikle diislince akisini artiran, anlamay1 kolaylastiran oturma sekline
dikkat edilmeli ve bunun 8gretimiyle calismalara baslanmalidir. Ogrencilerin sirada
yanlis oturmalarina ve egilerek calismalarma izin verilmemelidir. Ogrencilerin
sirada dik bir sekilde ve smranin disina tasmadan oturmasina dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin diizgiin oturma seklini 6grenmelerinin ardindan kitabi tutma ve agma
calismalarina baslanmalidir. Go6z ile kitap arasindaki en uygun uzakliga dikkat
edilerek Ogrencilere kitabi nasil tutmalar1 ve sayfalari nasil agmalar1 gerektigi
gosterilmelidir. Cesitli kitaplardan gorseller secilip resimler hakkinda konusmalari,
kitabin sayfalarmi agip inceleyerek kitaba aligmalar1 saglanmali ve okumaya
ozendirilmelidir. (Giilbas,2008; Uguz,2006; Samanc1,2007).

Okuma c¢aligmalarindan once Ogrencilerin gorselleri tamima, anlama,
yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla Giilbas (2008) su
calismalar1 Onermistir:

“eo Gordiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,

*» Gorsellerde gordiigii ayrintilart anlatma,

* Soylenen kelimenin gorsel karsiligint bulma,

* Soylenen ciimleye uygun resimleri bulma,

* Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,

*» Gorsellerden yararlanarak hikdye olusturma,

» Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikayedeki kahraman, olay, yer,
zaman hakkinda konusma.”

Gorsellerin incelenmesinin ardindan o6grencilerin hosuna gidecek ve ilgi
uyandiracak hikaye, siir, fikra, tekerleme vb. okunarak Ogrenci okumaya

O0zendirilmelidir.
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Yazmaya Hazirhk: Yazmaya hazirlik asamasinda oncelikle el hareketleri
yaptirilarak 6grencinin el kaslarmni gelistirmesi ve yazi yazmaya hazir hale gelmesi
amaglanir. Bu calismanim ardindan 6grenciye kalem tutma, cesitli sekillerde resim
yapma ve boyama yaptirilarak serbest ¢izgi ¢alismalar1 ve diizenli ¢izgi caligmalarina
gecilir. Serbest cizgi calismalar1 bitisik egik yaziya hazirlayici nitelikte olmalidir
(kus yuvasi, ¢cember, bulut yapma). Yapilan bu calismalarin c¢evrede goriilen ve
bilinen varlik ve nesnelerden 6rneklendirilmesi 6grencinin gevresiyle biitiinlesmesi
ve yaptiklarin1 anlamlandirmas1 bakimindan onemlidir. Diizenli ¢izgi c¢alismalari
asamasinda yapilacak cizgi calismalar1 da harfleri yazmaya hazirlik niteligindedir.
Yazmaya hazirlik agamasinda 6gretmen ogrencilerin gelisme durumuna gore daha
farkli calismalarda yapabilir (MEB,2005; Giilbas,2008). Ornegin serbest ¢izgi
calismalarinin ardindan nokta birlestirme calismalar1 yapilarak 6grencinin el kol

koordinasyonunu daha etkili kullanmas1 saglanmalidir.

2.2.3.2.1lk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme:

IIk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda; sesi hissetme ve tanima,
sesi okuma ve yazma, sesten anlamli heceler, sdzciikler, climleler olusturma ile metin
olusturma c¢aligmalar1 yapilmaktadir.

Sesi Hissetme ve Tanima:

Bu asamada Ogrencilerin tanitilacak sesi fark etmesi saglanmaya
calisiimaktadir. Oz (2005) ve Giilbas (2008) sesi hissetme ve tanima asamasinda
yapilan etkinlikleri su sekilde agiklamaktadir:

1. Kisa oykiiler anlatma, drama yapma,

2. Tekerleme ya da sarki sdyleme gibi etkinliklerle ses hissettirilir.

3. Sesin gectigi kelimeler 6rnekler buldurulur ve bu kelimeler sdylenirken
ilgili ses vurgulanir. Ornegin tanitilacak sesin evinde hangi esya adinda var
oldugu sorulabilir.

4. Gorsellerden yararlanilarak sesi aywt etme c¢alismalart yapilir (Sesin
bulundugu ve bulunmadigi kelimelerin resimleri gosterilerek dgrencilerden
bu kelimelerde ilgili sesin gecip gegmedigini belirlemeleri istenir).

Sesi Okuma ve Yazma:

Bu asamada 6grencinin farkia vardigi sesin sembolii olan harf ile gosterimi
yapilmaktadir. Burada ¢alismalar Turan (2007)’a gore asagidaki sirayla yazilmali ve

okunmalidir:
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Ogretmen tahtada bu harfin nasil yazildigmi gostermeli ve dgrencilerle
birlikte okumalidir.

Alistirma kitabindaki bliyiikce ¢izilmis harfin {izerinden 6grenciler ok
yoniinde giderek harfin yazilisina hazirlanmalidir.

Ogrencilerin satir araliklarma (dort c¢izgi ii¢ arahk) yazilmis harf
orneklerinin lizerinden gitmeleri saglanmalidir.

Dort ¢izgi {i¢ araliktan olusan satir aralarma 6grenciler harfleri yazmali;
ne yazdiklar1 sorularak harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen

gosterilmelidir.

. Yazilmasi zor olan (a, A, k, y, g, G, f) harflerinden 6nce, bu harflerin

yazilmasina yonelik hazirlayici ¢izgi ¢alismalar1 yapilabilir

Heceler, Sozciikler ve Ciimleler Olusturma:

Hece, sozciik, climle olusturma asamasinda 6grencinin harflerden hecelere,

hecelerden kelimelere ve kelimelerden ciimlelere ulasmasi hedeflenmektedir. Bu

asamada asagidaki sira izlenmelidir:

I.
2.
3.

Verilen ilk iki sesin ardindan (e,l) bu seslerden heceler olusturulmalidir.
Elde edilen hecelerle okuma ve yazma c¢aligmalar1 yapilmalidir.

Verilen her ses kendinden 6nce verilen seslerle birlestirilmeli ve heceler,
kelimeler tiretilmelidir.

Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan c¢alismalar gbézden

gecirilmeli ve degerlendirme yapilmalidir.

. Diger bir ses grubuna gecilmeden 6nce 6grencilerin dnceki ses gruplarini

O0grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.

Verilen seslerle birlikte heceler, kelimeler artacak ve kelime, climle
olusturma siireci kolaylasacaktir. Bu siirecte 6zel adlar ve climle bagina
gelen harflerin  biiylik yazilmast gerektigi es zamanlh olarak
vurgulanmalidir.

Elde edilen kelimelerin ve ciimlelerin anlamlar1 tizerinde durulmalidir.
Olusturulan kelime ve ciimleler okunmali, yazilmahdir (0z2005;

Akyol,2006; Celenk, 2006)

Metin Olusturma:

Metin olusturma asamasinda kelimelerden yeni ciimleler, climlelerden

metinler olusturulmasi hedeflenmektedir. Yazilarin dort ¢izgi ve ii¢ araliktan olusan

satir cizgilerine, dogru ve estetige Ozen gosterilerek yazilmasi saglanmalidir.
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Ogrencilere kendi olusturduklar1 metinleri okuma firsat1 verilmelidir (Giilbas, 2008,
s.36). Bu asamada 6grenciler hayal giiciine dayali metinler olusturmali, bu metinleri
okumali ve yazma konusunda desteklenmelidir. Ayrica metin olusturma asamasinda
ogrencilerin yaratict diisiinmelerini destekleyici gorsellerin kullanilmasi da yararh

olacak calismalar i¢cinde yer almaktadir.

2.2.3.3.0kur Yazarhga Ulasma

Ik okuma yazmanmn son asamasi olan okur yazarliga ulasma asamasinda
ogrenci  siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve okuma kaynaklarindan sectikleri
metinleri smiftaki arkadaslarma okuma konusunda desteklenmelidir.. Ayrica
kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylasmalar
saglanmalidir (MEB,2005).

Ogrencilere okuma yazma Ogretiminin her asamasmda gorseller dnemli
derecede yardimci olmaktadir. Ozellikle sesi hissetme ve tanima asamalarmda
gorseller 6grencilerin sesleri daha dogru bir sekilde yapilandirmasini ve kalici
o0grenmeyi saglamaktadir.

Ardindan okuma yazma becerisinin gelismesi amaciyla okuma, dikte
calismalar1 yaptirilarak konu pekistirilir ve akict okuma yazma asamasina gegilir.
Burada gorseller 6grencinin dikkatini ne derece c¢ekerse 6grenme de o kadar etkili

olacaktir.

2.2.4.Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri
Ses Temelli Ciimle Y&ntemi’nin &zellikleri [Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (2005, s.253)’nda asagidaki sekilde belirtilmistir:

+ Ses temelli ciimle yonteminde ilk okuma yazma ogretimi dinleme,
konugsma becerilerinden kopuk sadece okuma-yazma becerilerini
gelistirme olarak degil; Tiirk¢e 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte
yiriitiilmektedir.

% Ik okuma yazma 6gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi
ile anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi
ogrencilerin bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle

Ses Temelli Ciimle Yontemi, yapilandirmaci 6grenme yaklasimia uygun

bir yontemdir.
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Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belirli sayidaki
cimlelerle ilk okuma yazma 6gretimi yerine; cokluga ve ¢esitlilige agirlik
vermektedir. Bu nedenle program, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde
ogrencilerin ¢ok sayida ve cesitli hece, sozciik, ciimlelerle, okuma yazma
ogrenmelerini gerekli kilmaktadir.

Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarin temel diisiinme becerilerine,
yaraticiliklarina ve zeka alanlarmin gelisimine katki saglamaktadir.
Okuma yazma Ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira
icinde ytiriitiilmektedir.

Ik okuma yazma &grenmeye yeni baslayan bir ogrencinin dikkat
diizeyine uygun bir yontemdir. Ses Temelli Ciimle Yontemi dgrenme-
Ogretme siirecinde Ogrencinin dikkat diizeyinin gelisimine katkida
bulunmaktadir.

Yontemin bir geregi olarak ilk okuma yazma o6gretiminde; ses, hece,
kelime, ciimle ve metin olusturma siras1 izlenmektedir. Bu siireg
ogrencinin ciimle kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katk1
saglamaktadir.

Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan bu yOdntem Ogrencilerin  yaraticiligimi  gelistirici
olmaktadir.

Bu yontemle ilk okuma yazma Ogretiminde, hece, kelime, climle ve
metinlerle calisilmaktadir. Bu durum 6grencilerin climleleri ezberlemesini
engellemekte; tam  tersine  ciimleyi  anlayarak  0grenmesini
gerektirmektedir. Boylece 68rencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.
Tirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkgenin ses
yapisina uygundur.

Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasi saglanmakta,
ogrencilerin dil gelisimine (dogru seslendirme, akicilik, sesleri ayirt etme
vb.) katkida bulunulmaktadir.

Ogrencilerin biitiin sesleri dgrenmesi yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalarmi kolaylastirmaktadir.

Ogrenciler yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinimn
harflerin birlestirilmesiyle konugmanin ise seslerin birlestirilmesiyle

yapildigin1 anlamaktadir.
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o,

% Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.
% Ogrencilerin ilk okuma yazmayi 6frenme siireci; bireysel, sosyal ve
zihinsel gelisimlerine katki saglamaktadir.

2004 — 2005 egitim O6gretim yilindan bu yana Ogrenciyi merkeze alan,

yapilandirmaci yaklagimin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ses temelli cimle yontemi

Tiirkge’nin ses yapisma ve yapilandirmaci yaklasima uygun bir yontem olarak

goriilmektedir. Bu yontem Ogrencilerin anlamli biitlinler kurarak anladiklarini

anlatmalarini saglamakta, okumalarina yardimci olmakta ve ezberci yaklasima karsi

cikmaktadir.

Y VY
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2.2.5.Ses Temelli Ciimle Yénteminin Ilkeleri

Ik okuma yazma siirecinde dikkat edilmesi gereken ilkeler sunlardir:
Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

Ogretim siirecinde agirlik olarak sentez yontemi kullanilmalidir.

Ozellikle ve oncelikli olarak anlamli heceler elde edilerek calisiimalidir.
Hecelerin de:

Kolay okunmasi,

Dilde kullanim sikligina sahip olmasi,

Anlaminin agik ve somut olmasi,

Anlami gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir olmasi),
Islek bir hece yapisina sahip olmasma dikkat edilmelidir.

Olusturulacak hecelerin; kolay okunur, dilimizde kulanim sikligma sahip,
anlaminin agik ve somut, anlami gorsellestirilebilir ve islek hece yapisina
sahip olmasina dikkat edilmelidir.

Kisa siirede climlelere ulagilmalidir.

Imkanlar 6lciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

Hece tablosu higbir sekilde kullanilmamalidir.

Ogrenilenlerin  kaliciligi igin; yeni Ogrenilenleri onceki 6grenilenlerle
iligkilendirme, Ogrenci defterine yazma, okunan ve yazilanlar1 sergileme,
calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma g¢aligmalar1 kullanilabilir
(MEB, 2005, s.225).

Celenk (2001,s.20-24)’te ilk okuma yazma 6gretiminin temel ilkelerini:

Ik okuma ve yazma dgretimi Tiirkge 6gretiminin temelini olusturur.
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» Okuma yazma eylemi ayni zamanda bir diisiinme eylemidir.

> Ik okuma ve yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

> 1lk okuma yazma dgretiminin amacidan haberdar olma ¢ocugun dgrenmeye
etkin katiliminda ona yardimci olur.

> Ik okuma yazma Ogretiminde karsilasilacak olas1 basarisizlik ¢ocugun
akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

> Ik okuma yazma &gretiminde toplu 6gretim ilkesine uyulmalidir.

> Ik okuma yazma &gretiminde bireysel ayriliklar dikkate alimmalidir.

> Ik okuma ve yazma Ogretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga,
somuttan soyuta bir yol izlenmelidir.

> 1k okuma ve yazma 6gretimine 6grencilerin etkin katilimi saglanmalidir.

» Ik okuma yazma Ogretiminde oyundan yararlanma cocugun icinde
bulundugu yas 6zelliginin bir geregidir.

> Ik okuma yazma &gretiminde planl ¢alisma esastir.

> llk okuma yazma 6gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlaniimalidir,

seklinde dile getirmektedir.

Ilk okuma yazma siirecinde dikkat edilmesi gereken ilkelere bakildiginda bu
ilkelerde de gorsellerin kullanilmasma deginildigi dikkat ¢ekmektedir. ik okuma
yazma  Ogretiminde  kitaplarda yer alan  goOrsellerin  dogru  bicimde
anlamlandirilabilmesi i¢in 6grencilerin bu gorselleri yorumlayacak bilgi ve beceriye

sahip olmasi1 gerekmektedir.

2.3.Gorsel Okuma

Cagin hizli gelisimi ve degisimi, bilginin ve okuryazarligm gelisimini
beraberinde getirmektedir. Caga ayak uydurmak i¢in sadece okuryazarlik
yetmemekte ve medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, kiiltiirel okuryazarlik,
sosyal okuryazarlik, ¢evre okuryazarligi, isitsel okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik
gibi farkli ve giiniimiiz ihtiyag¢larina uygun okuryazarlik kavramlar1 ortaya
cikmaktadir (Kellner, 2001).

Gorsel okuryazarlik kavramini ilk olarak John Debes (1968) “...Gorsel
okuryazarhk, insanmin gorme duyusunu kullanarak gelistirdigi bir dizi gorme
yeterliligine verilen isimdir. Bu yeterliliklerin gelisimi, ogrenme icin temel tegkil

eder. Bu yeterliliklere sahip olan kisinin, gérsel hareketleri, nesneleri, sembolleri ve
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cevresindeki diger seyleri aywrt etme ve yorumlama becerilerini gelistirmistir. Bu
yeterliliklerin yaratict bir sekilde kullaniimasi ile insan baskalariyla daha etkili bir
iletisim kurar ve gorsel iletisimi daha iyi kullanir” ... seklinde kullanmistir. Clarence
Williams, Colin Murray Turbanye, Rudolf Arnheim ve Robert McKim de gorsel
okuryazarligm dnciilerinden sayilabilir (Ipek, 2003, s.70)

Sanalan, Siilin ve Coban (2007)’in aktardigina gore Hortin, 1980 yilinda
gorsel okuryazarligr “Gorsel okuryazarlik gorsel 6geleri okuma ve anlama kapasitesi
ve gorsel oOgelerle diisinme ve Ogrenme becerisidir, yani gorsel diisiinmektir.”
seklinde tanimlamistir.

Gorseller gegmisten gliniimiize haberlesme ve iletisim amagh bircok yerde
kullanilmaktadir. Ayrica gorsel unsurlar 6grenmelerin kaliciligini arttirmakta 6nemli
rol oynamaktadir. Freud ve Piaget, soyut kelimelerdense somut imajlarin daha kolay
algilanabilecegini savunmaktadirlar (Burmark, 2002 s.7).

Baytekin (2004) de 6grencileri etkili, verimli ve iiretici yetistirebilmek ic¢in
ogretmenligin pif noktasmnin 6gretim yontem, teknik ve stratejileri kisilere uygun
bicimde kullanmak, giincel gelisimi dikkate alarak hazirlayip sunmak ve sunumda
ders teknolojilerinden yararlanmak oldugunu vurgulayarak bin sozle anlatilacak
seylerin bir defada ¢izgi ve resimlerle egitim-6gretimde kazandirilmak istenen
davranis bi¢imlerinde gosterilerek verilir, demistir. Ayrica Baytekin (2004); bir
resim, bir ¢izgi ve bir isaretin binlerce s6zciigii simgeledigini savunmaktadir.

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda mevcut bilgi hacmini hizli ve etkili bir
sekilde isleme ihtiyaci her gegen giin artmaktadir. Bu hizli ve etkili bilgi isleme
siirecinde gorsellestirme gilinliik yasantimiz i¢in oldugu kadar egitim yasantimiz
icinde giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir (Isler, 2003, s.55). Paivio (1979)’a
gore, 6gretilen konunun somutlugu ile hafizada canlandirma ve hatirlama arasinda
ciddi bir iliski oldugu goézlenmistir. Yani konunun somutlugu arttikga akilda
kalicilig1 artmakta, soyutlugu arttikca akilda kalicilig1 azalmaktadir.

Atmaca (2006, s.322), yazinmn renklerle, sekillerle zenginlestirilmesinin
cocugun ilgisini ¢cekebilecegini ifade ederek gorsellerin 6nemine vurgu yapmistir.

Samuels (1970) tarafindan 1938-1969 yillar1 arasinda resimlerin 6grenmeye,
kavramaya ve tutumlara etkisini arastiran 23 arastirma incelenmistir. Bu arastirma
sonuclar1 incelendiginde O6grenmede resimli materyallerin yazili materyallerle bir

arada bulunmas1 gerektigi, resimlerin yazili materyaller i¢in destekleyici olduklari,
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kavrama konusunda kolaylik sagladiklar1 ve tutumlar1 etkiledikleri sonucuna
ulagmustir (Cam, 2006:31).

Cocuklarin kitap okuma aliskanlig1 kazanmada sikint1 ¢ektigi, cocuklarmn kisa
siirede kitab1 biraktiklar1 ve ¢ogu zaman bitiremedikleri bilinmektedir. Bu durumun
okuma eyleminin okuma aligkanligma doniismesini dogrudan etkiledigi sdylenebilir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasmin temelinde okuma araclarinin ¢ocuklarin ilgi, dikkat
ve seviyesine gore tasarlanmamasi yatmaktadir. Cocugun ilgisini kitaba ¢ekebilmek
icin Oncelikle ilgi ve dikkat cekici bir kapak tasarlanmalidir. Kapakta kullanilan
gorseller, c¢ocugun kitabin igerigini merak ettirecek nitelikte olmasmna dikkat
edilmelidir. Kitaplarda 6grenci seviyesine uygun cesitli gorsellerin kullanimi, ilgiyi
canli tutabilir ve bu sayede cocuklar gorseller yoluyla metne ydnelebilirler. Ogretim
sirasinda metinlerin {istiinde, saginda, solunda ya da altinda ¢esitli gorseller verilerek
metnin kavranmasi saglanmaktadir. Fakat bu gorseller de ¢ogunlukla derinlikten
yoksun, ¢ocuklar1 farkli diislincelere yonlendirmekten uzak kalmistir. Derinligi olan
gorseller (fotograf, resim, karikatiir, grafik...) kullanildigi zaman c¢ocuklarin
gortintiilerden hareketle diisiincelerini dile getirmesi, yeni hayallere dalmasi ve kendi
diisiince diinyalarini yaratmalar1 agisindan 6nemlidir. Cocuklar, goriintiilere bakarak
hem kendi hayal diinyalarini hem de goriintiisel gostergelerden hareketle bir konu
iizerinde konugsma firsat1 yakalamis olacaktir (Batur, 2010, s.177-178-180-181).
[Ikogretim 1. Kademe &grencilerinin yas gruplarinmm (7-14) somut islemler
doneminde olduklar1 diisiiniiliirse kavramlar1 gorseller yardimiyla kavramalar1 ve
soyut kavramlar1 algilamalar1 gorseller yardimiyla kolaylasacaktir.

“Ogrencinin ders kitabma olan tepkisinde iki etmen olduk¢a &nemlidir.
Birincisi bireyin dil gelisimi, sozciik dagarcigi, dili kullanmas: vb. Ikincisi, ders
kitabinin kendisidir. Ders kitabinin resim, dil, s6z dizimi, bilgi 6rgiitlemesi ve sayfa
tasarimi1 gibi yonlerden etkili olarak tasarlanmis olmasi, 6grencinin okuma
performansini ve kitapla olan etkilesimini artirmaktadir” (Garofalo, 1988, s. 294).

Yazili ve sOzIi anlatimlarda gorseller araciligiyla, neden-sonu¢ arasinda
bagin kurulmasi ve soyut kavramlarm somutlastirilmast kolaylagsmaktadir (Kaya,
2011, s.630). Ayrica dikkat ¢cekmek i¢in kullanilabilecek vurgu araglarindan biri de
metni renklendirmektir. Ciinkii renkler ¢cocuklar i¢in her zaman ilgi ¢ekici unsurlardir
(Yalin, 2008; Yanpar, 2006; Akt.: Taskaya, 2010). Ogrencinin kitapla olan
etkilesiminde gorsellerin oldukca biiyiik bir etkisi bulunmaktadir. Gorsellerin 6grenci

seviyesine uygun olacak sekilde; renkli, bol resimli ve dikkat c¢ekici tasarlanmasi
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ogrencinin kitapla olan etkilesimi arttiracaktir. Boylelikle 6grencinin kitaba olan
ilgisi artacak ve egitim 6gretimde verimliligi arttrmak kolaylasacaktir.

Kiiciikahmet (2001, s.41)”Bir 6gretmen egitim 6gretim siirecinde grencilerin
ne kadar fazla sayida duyusuna yoOnelirse o oranda etkili bir 6gretim saglamis
olur.”der ve bes duyunun 6grenmeye etkisini soyle ifade eder;

o Gorme duyusu %75

o Isitme duyusu %13

o Dokunma duyusu %6

o Koklama duyusu %3

o Tat alma duyusu %?3 etkili olmaktadir.

Sonmez(2005) de duyularimizla ilgili:
Ogrendiklerimizin : % 1’ini tadarak
%1,5’unu dokunarak,
%?3,5’ini koklayarak,
%11’ini duyarak,
%83 1inili gorerek dgreniriz.
Bilgilerin algilanmasinda ise: okuduklarimizin %10 unu,
duyduklarimizin% 20’sini,
gordiiklerimizin %30 unu,
hem goriip hem duyduklarimizin % 50’sini,
sOylediklerimizin %70 ini,
sOylerken yaptiklarimizin % 90’mi akilda tutabiliriz.”

seklinde agiklamaktadir(Sonmez, 2005, s.122).

Kiigiikaslan ve Sonmez’in aciklamalarindan da anlasilacagi gibi duyularin
ogrenmeye ve algilamaya etkisi ile ilgili 6ne siirdligii degerler g6z 6niine alindiginda
ogrenmeye en fazla katkis1 olan organin g6z oldugu dikkat cekmektedir. Buradan da
anlagilacag1 gibi hi¢ siiphesiz ki 6zellikle kiiciik yas grubunda 6grenmeye en biiyiik
katkist olan duyu organi géorme duyusudur. Ders i¢inde kullanilacak egitim 6gretim
materyalleri ve yontemlerinde gorsellere yer vermesi hem 6grencinin ilgisini ¢ekecek
hem de 6grenmeyi arttiracaktir. Demirel(2005)’e gore de “Bir 6gretme etkinligi ne
kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalict izli

olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir.”
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Duchastel’e, (1980) gore gorsel 6geler yedi farkl islevde kullanilabilir:
a. Tanimlayici: Anlatilmakta olan nesnenin gergekte nasil goriindiigii ile ilgili bilgi
verme amagl gorsel dge.
b. Aciklayict: Basit agiklamanin daha ilerisinde, 6grenen {izerinde bir etki birakma
amaci giiden gorsel dge.
c. Yapilandirict: Bir biitiiniin parcalarmi ve iliskileri lizerine yogunlasan gorsel 6ge.
d. Islevsel: Ogrenenin bir siirecin ya da sistemin nasil isledigini anlamasini
amaglayan gorsel 6ge.
e. Mantiksal-matematiksel: Matematiksel iliskileri agiklamak icin kullanilan sema,
diyagram ve ¢izim gibi nesneler.
f. Yonerge: Belli bir islemler dizisini gérsellestirmeyi amaglayan ogeler.
g. Veri gosterimi: Verilerin gorsel olarak sergilenmesini saglayan grafikler vb.
nesneler.

Ausburn (1975) gorsel diisiinme ve 0grenmenin temel faydalarimi su sekilde
siralamaktadir:

1. Her tiir anlatim becerilerinin gelisimine yardim eder.

2. Fikirlerin diizenlenmesini ve kendini ifade etmeyi kolaylastirir.

(98]

Konu ne olursa olsun biitiin seviyelerdeki 6grencilerin ilgisini ve
motivasyonunu artirir.

Geleneksel yollarla ulagilamayan 6grencilere ulasilmasini kolaylastirir.
Bireyin diinyay1 ve diinyadaki yerini kavramasini kolaylastirir.

Ozgiiveni ve bagimsiz diisiinme becerilerinin gelismesine katkida bulunur.

N ok

Gorsel 6grenme alaninda yapilan arastirmalar 6§renme siirecinde kullanilan
gorsel 6gelerin 6grenmeyi kolaylastirdigini gdsteriyor.
Amerikali egitimci Edgar Dale, yasantilarla kavramlarin olusumu arasindaki

(13

iligkilerden yararlanarak “yasant1 konisi “ adimi verdigi cok esnek bir model

gelistirmistir.
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Tablo 3: Dale’nin Yasant1 Konisi

(1]
o 9
g2 §5
3 Goz ya da kulakla % %
‘ ‘ semboller- o ®©
B > >
le edinilen - E
yasantilar § 5
/ e N TDESREsESSenE8PRmS S5
Gorsel B 5 >
'sembollerle edinilen Gozle 3 S
Baskalarinin yaganblar A&
Q
yardimiyla Rad ik . 33
e yo, serit, resimlerle - kulakl = ¢
edinilen edinilen yagantilar B eRalkilaKs cfo? @
/ Harekelli resimlerle edinilen \- -------------- i
I =
i Go6z ve kulakla
/ Televizyonla edinilen yasantilar \ é
& Fsi Q
Sergiler yardimiyla edinilen yasantilar =
e 4 . BUtin duyu §
/ Geziler yoluyla edinilen yagantilar Yr ganlanyla g c
=
/ Gosteriler yoluyla edinilen yagantilar \ §= E
25
andi Dramalizasyonla edinilen yagantilar 3
kendine = __%
= éedimlen Model ve numunelerle edinilen yasantilar \ 2 E
23 % 5
§ § / Dogrudan dogruya edinilen maksath yagantilar \ é E,

Yasanti konisinin dayandigi bilimsel ilkeler, Cilenti (1991, s.57) tarafindan su
sekilde agiklanmustir:

1. Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi
Ogrenir ve o kadar gec unuturuz.

2. En iyi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize yaparak 6grendigimiz seylerdir.

3. Ogrendigimiz seylerin ¢ogunu gdzlerimizin yardimiyla 6greniriz.

4. En iyi Ogretim somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden
ogretimdir.

Gorseller, yazili veya sozel bilgileri farkli bir bigimde sunarak somut olarak
vurgular, basitlestirir, tekrarlayarak pekistirir. Grafik ve cizelgeler, agikladiklar1
kavramlar ile iliski kurarak bilginin uzun siire saklanmasina katkida bulunurlar.
Gorseller siisleme iglevine de sahiptirler. Gorsellerin siisleme islevi materyali daha
cekici olmasmi saglar. Gorseller igerikle iliski kurarak simgeleme islevini de

gerceklestirir. Ornegin diinyanin hareketlerini gdsteren bir resim simgeleme islevine
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sahiptir. Gorsellerde diizenleme islevi, igerigin birbirleriyle olan iliskisini gdsterir ve
resmin uzamsal diizenini betimler. Resimler bazen de benzetmelerle birlikte, icerigi
somutlastirarak 6zetini sunar, igerigi daha yalm hale getirir. Gorseller igerikle ilgili
biligsel bir siirecin harekete gecmesine olanak saglamada yardimci olmaktadirlar.
(Cam, 2006 s.9).

Gorsel Okuma; yazili metinlerin diginda kalan sekil, sembol, resim, tablo,
grafik, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma ve anlamanin yaninda
en Onemlisi de duygu, diisiince ve bilgileri gorseller araciligiyla bagkalarina
aktarmadir. Gorsel okumay1 hem birikim edinme hem de kendini ifade etme siireci
olarak adlandrrabiliriz.

Gorsel Okuryazarlik ise; insanlarin goriilebilir eylem, obje ya da sembollerin
farkindaligina sahip olabilmelerine ve yorumlayabilmelerine imkéan veren yeterliliktir
(Koksal, 2006, s. 189).

Hortin (1980)’e gore: “Gorsel okuryazarlik gorsel 6geleri okuma ve anlama
kapasitesi ve gorsel Ogelerle diisinme ve Ogrenme becerisidir, yani gorsel
diistinmektir”.

Debes (1968) ise gorsel okuryazarligi, insanin gérme duyusunu kullanarak
gelistirdigi bir dizi gorme yeterliligine verilen isim oldugunu dile getirmektedir. Bu
yeterliliklerin gelisimi, 6grenme i¢in temel teskil edecegini savunmaktadir. Bu
yeterliliklere sahip olan kisinin; gorsel hareketleri, nesneleri, sembolleri ve
cevresindeki diger seyleri ayirt etme ve yorumlama becerilerini gelistirecegini
belirterek bu yeterliliklerin yaratici bir sekilde kullanilmasi ile insanin bagkalariyla
daha etkili bir iletisim kuracagini ve gorsel iletisimi daha iyi kullanacagini
vurgulamaktadir.

Isler (2002, s.154) gorsel okuryazarligin dnemini yasantimiza siirekli niifuz
eden yeni teknolojiler ile birlikte, pek c¢ok sey degismekte ve bildik sozel
okuryazarlik tek basma yeterli olamamaktadrr seklinde ifade etmistir. Sozel
okuryazarligm yeterli olmadigi durumlarda gorsel okuryazarlik kavrami devreye
girmektedir. Ogrencilere gorseller sunulurken, bu gorsellerin kullanimi ve dogru
yorumlanmasi i¢in de ayr1 bir egitim verilmelidir.

Akyol (2006)’a gore gorsel okuryazar bir bireyin 6zellikleri asagidaki gibi

belirlenmistir

* Nesneleri ayirt edip anlamlandirabilir.
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» Belirlenen bir ortamda etkili ve anlamli gorseller olusturabilir.
* Bagkalarinin gorsellikten ne anladigini karar ve takdir eder.
* Zihinde canlandirma yapabilir.

Banford(2005) gorsel okurlugun, daha ileri seviyede algilama, kavrama ve
dilbilimsel s6z varligi edinmenin kademeli bir sekilde gerceklestirilme siireci
oldugunu belirtirken Anderson(2003) gorsellestirmeyi 6grenmek, bir 6grencinin
biligsel gelisim siirecinin en 6nemli bilesenlerinden olup, tasarim ve problem ¢6zme
faaliyetlerinde de etkili bir beceri oldugunu dile getirmektedir. Konunun
gorsellestirilmesinin, diisiinmeyi tetiklemeyi, gorsel iletinin ve bagkalar1 i¢in 6zel
mesajlar iceren gorsel diyaloglarin, anlasilmasini hedefledigini de vurgulamaktadir.
Bu 06grencilerin, kendilerini gorsel yollarla ifade edebilmesi icin geleneksel ve
modern bir¢ok arag mevcuttur (Akgam, 2006, s.14).

Yukaridaki bilgilerden de anlasilacagi gibi gorsel okuryazarlik sadece gorsel
unsurlart  anlamlandrma degil gerekli ortamlarda gorseller olusturabilme,
anlatilanlar1 zihinde canlandirabilme, beden dilini kullanabilme vb. becerileri de
icermektedir. Ogrenciler sekil, sembol, resim vb. goriip anlamlandirdig: i¢in sinirlh
bir gorsel okurdur.

Ozellikle 6-12 yas grubunun %83’{i gdrme, %11°i isitme, %3,5’i koklama,
%1,5’1 dokunma, 9%1’1 ise tatma duyular1 ile edinilen yasantilar yoluyla
ogrenmektedir (Ergin, 1998, s.102). “Iletisim uzmanlari, sdyledigimiz sdzlerin ancak
% 10’unu temsil ettigini soyliiyorlar. % 30’unu ¢ikardigimiz sesler, % 60’1n1 ise
beden dilimiz temsil ediyor” (Unalan, 2001, s.51-117). Burada Ergin’ in arastirma
sonucuna bakildiginda gdérme duyusunun, Unalan’ 1 sonucuna bakildiginda da
beden dilinin kullanimimnin 6grenmedeki etkililigi ve dneminin ne kadar fazla oldugu
goriilmektedir.

Gorsel okuma c¢alismalart hem gérme duyusuna hitap etmesi hem de beden
dili kullanimmi saglamasi bakimindan 6grenmede oldukca onemli bir unsurdur.
Ayrica gorseller sozel olarak anlatimin ve anlamanin zor oldugu durumlarda
somutlastirmay1 saglayarak bize yardimci olmakta ve dgrencinin dikkatini ¢ekerek
dersin daha eglenceli olmasmi saglamaktadir. Ayrica Ipek (2003)’e gore gorsel
elementlerin, sembollerin ve ekran tasarimlarinin nitelikleri ve 6gretim siirecinde

etkili kullaniliyor olmalar1 6grenmeyi kolaylastirir.
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2.3.1. flk Okuma Yazmada Gérsel Algilama

Fiziksel olarak gorsel algilama dis diinyadaki nesnelerden 1sik 1smlarinin
g0zili uyarmasi sonucu retine tabakasinda goriintii olusturmasina dayanir. Retinada
meydana gelen bu goriintli sinir uglariyla beyne iletilir ve gérme olay1 gerceklesir
(Kaplan, 2003, s.7).

Giliven (1996): “Cocuktaki gorsel alginin baslangici ¢ocuk resmi ya da
cizgisidir. Cocuklarm 1ilk donem resimlerindeki basit sekiller ve renkler yas1
ilerledikce, zihinsel gelisimiyle paralel olarak kapsamli olmaya baglar. Algilama
edimi; organlarin ve uyaranlarin yorumlanmasi sirasinda deneyimlerin artmasi ile
ogrenilir. Cocuklar resimleri ile kendilerini yansitirlar. Olaylar karsisinda duygu ve
diisiincelerini dile getirir.” diyerek gorsel algr ile ilgili diistincelerini dile getirmistir.

Gorsellerde yer alan unsurlarin ¢ocuklarin gelisim donemlerine uygun olarak
dikkat ¢ekici olmasi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalar su sekildedir.

Siddet ve biiyiikliik: Parlak ve siddetli, biiylik olanlar Oncelikle algilanir,
dikkat ceker.

Uygunsuzluklar:  Cevreyle ayr1 olan titresimler ve celismeye dayali
gruplasmalar daha ¢ok dikkat ceker.

Yinelemeler: uyaricinin sistemli ve diizenlenmis olmas1 dikkati saglar(Giiven,
1996, s.18). Kitaplarda yer alan gorsellerde bu noktalara 6nem verilmesi ¢ocuklarin
dikkatini ¢cekecek ve derse olan ilgisini arttiracaktir.

Gorsellerde bi¢cimin algilanmasina iliskin olarak da Gestalt gesitli teoriler
ortaya koymustur. Bu teoriler:

1. Yakinlik teorisi: GOz belirli bosluklar1 tamamlayarak algilar. Gorsel diizen
icerisinde olanlardan birbirlerine yakin olanlar birlikte olma etkisi yaratirlar.

2. Benzerlik teorisi: Bigimler arasinda benzer olanlar bir grup olusturur.

3. lyi smir teorisi: Dis simirlar1 tam olan pargalar digerlerine gdre daha kolay
algilanir. Bunun yaninda benzer dis ¢izgiler de biitiinliik yaratir.

4. Ortak aktivite teorisi: Belli yonlerde olan bigimler yine belli yonlere gitme
egilimindedirler.

5. Birikim- deney teorisi: Deneyler sonucu bulunup, kullanilan formlar diger
formlara gore daha kolay algilanir ve bu formlar bir arada bulundugunda
gruplasma etkisi gosterirler.

6. Simetri teorisi: Simetrik olan formlar daha kolay gruplanma egilimindedir.
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7. Tamamlanmis- kapali bigimler teorisi: yiizeyi belirli olan ¢izgiler gruplanma
egilimindedir(Kaplan, 2003, s.55-56).

Gestalt teorileri incelendiginde kitaplarda yer alan gorseller bu teoriler

dogrultusunda gelistirilerek, hatta bosluklar birakilarak Ogrenci diisiinmeye ve

yorumlamaya tesvik edilebilir.

2.3.2. Gorsel Ogeler

Cagimizda Ogrenme ihtiyacinin giderilmesi amaciyla gazete, dergi, radyo,
televizyon ve internet gibi araglarin farkli 6gretici unsurlar olarak, bilingli ya da
bilingsiz 6grenme ortamlar1 olusturdugu bir donemde, bu zenginligin ve cesitliligin
formal egitime de yansitilmaya calisildigi gozlenmektedir. Gormeye dayali
unsurlarin ve uyaricilarin yayginlasmaya baslamasiyla birlikte egitimde de giderek
artan bir verimlilikten s6z edilebilir. Bu durumda ders kitaplarmm bu gorsel
uyaricilara ve ¢cagdas anlayisa uygun olarak hazirlanmasmin 6nemi daha da 6n plana
cikmaktadir. (Kilig, 2002,s. 123; akt: Yazar, 2003). Kitaplarda farkli dgelerin(
fotograf, resim, tablo, karikatiir, minyatiir) kullanilmas1 gorselligi zenginlestirmesi,
metin ile iliskiyi kuvvetlendirmesi ve dikkat ¢ekici olmasi bakimindan 6nemlidir.

Fotograf: Cesitli arag ve malzeme kullanarak goriintiiyli 6zel bir yiizey
iizerinde sabitlemedir(TDK, 2012). Fotograf kelimesi iki kelimenin bilesiminden
olusur. “Foto™”

tanimlanabilir(Or, 2007, s.1).

(151k) ve “grafi”(yazim). Fotograf “ 151g1n ¢izdigi resim olarak da

Resim: Varliklarin, dogadaki goriiniislerinin kalem, fir¢a gibi araglarla kagit,
bez vb. lizerinde yapilan bigimleridir(TDK, 2012).

Tablo: Birbiriyle olan ilgilerine gore diizenlenmis seylerin hepsidir(TDK,
2012).

Karikatiir: Insan ve toplumla ilgili her tiir olay1r konu alarak abartili bir
bicimde veren, dislindiiriicii ve giildiiriicii resimlerdir(TDK, 2012). Karikatiire
mizahm ¢izgi tiirii oldugunu sdylemektedir(Ozer, 1985, s.4).

Minyatiir: Tiirklerin geleneksel resim sanatlarindan biri olan minyatiir, kitap
sislemeciligi  olarak bilinmekle birlikte metni agiklamak amaciyla da

kullanilmaktadir(Elmas, 1998,s.1).
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2.3.3.Ses Temelli Ciimle Yonteminde Gorsel Kullaniminin EtKisi

Biligsel gelisimin dnciilerinden olan Isvigreli psikolog Jean Piaget, mantigi-
akil yiiriitmeyi zekanin ana faktorii olarak gormektedir. Jean Piaget, bir ¢ocugun
diinyay1 biligsel olarak anlamasinin bir eriskinden farkli olduguna inanmaktadir.
Cocuk kendi diinyasina anlam kazandirabilme amaciyla cevresindeki insan ve
objelerle ilgilenmeye baglar. Cocuk, ilkel koordinasyonlardan, soyut muhakeme,
akilc1 yolla diisiinebilmek, zihinsel hareket ve kurallar1 diizenleyebilmek anlamina
gelen islemlere, yani daha karmagik ve yliksek diizeydeki yapilara dogru belirgin bir
caba igerisindedir (Yavuzer, 1997, s.42).

Piaget, cocuklarla yaptig1 c¢alismalardan yola c¢ikarak bilissel gelisimi;
duyusal motor donemi, islem 6ncesi donem, somut islemler donemi, soyut islemler
donemi seklinde belirli donemlere ayirmis ve her donemin ozelliklerini ayr1 ayri
incelemistir.

Piaget’e gore 7-8 yasmdan kiiciik ¢ocuklarin akil yiiriitmeleri, mantiksal
sebep-sonug iligkilerine dayali bir tartisma anlayisina sahip olmalar1t miimkiin
degildir (Giiven, 2005).

[Ikogretim birinci kademe 6grencileri Piaget’ in somut islemler doneminde
yer almaktadir ve algiya dayali bir 68renme gerceklestirmektedir. Bu donemde
zihinsel yap1 en yogun ve hizli degisimi gerceklestirdigi icin Piaget’ in ¢aligmalarma
en fazla yogunluk verdigi donemdir. Somut islemler Donemi’nde bilgilerin
ogrencilere somut olarak verilmesi 6grenme agisindan olduk¢a 6nemli bir faktordiir.
Ses Temelli Ciimle Yontemi’ nde 6grencide dncelikle okuma istegi uyandirmanin
onemi diistiniiliirse bu yas grubuna hitap edecek gorsel unsurlarin bu asamadaki
etkisi  anlasilacaktir.  Ozellikle sesi tanima  asamasmda  kavramlarin
somutlastirilmasinda gorsel unsurlar devreye girmekte; algilamay1 ve yapilandirmay1

kolaylastiracaktir.

Gorsel okuma caligmalarinda once Ogrencilerin gorselleri tanima, anlama,
yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir.(MEB, 2008, s.87). Sesi tanima
asamasinda da kitapta yer alan “fare, dede ve elma” gorselleri 6grenciye gosterilerek
ogrencilerin ,”e” sesinin oldugu kelimeleri belirlemeleri istenir. (MEB, 2008, s.95).
MEB’ in yapmis oldugu aciklamalara bakildiginda sesi tanima asamasinda

gorsellerin  kullanildigi ve bu asamadan oOnce Ogrencilerin gorselleri algilama,
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yorumlama ve aktarma becerilerini gelistirme amaciyla ¢esitli caliymalara yer

verildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin, ders ve dgrenci calisma kitaplarinda yer alan gesitli gorsellerle
sorgulama, yorumlama, anlama ve anlatma becerileri gelistirilmeye calisilmaktadir.
Ik okuma — yazmada harf 6gretimi sirasinda 6grenciye gosterilen gorselin dgrencide
o harf ile ilgili bir izlenim uyandirmas:1 gerekmektedir. Gorsellerin akilda kalici
olmas1 ve Ogrenmeyi kolaylastirmasi bakimindan ilk okuma — yazmanin her
asamasinda oldugu gibi sesi tanima asamasinda da kullanilmasi olduk¢a 6nemli ve

gereklidir.
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3. BOLUM: YONTEM
Bu boliimde; aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi (calisma grubu) ile veri
toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi1 ve verilerin analizi yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden birisi olan tarama modeli ve
birinci alt problem i¢in bu modelin tekniklerinden olan birisi olan betimsel (%, f)
analiz teknigi ve ikinci alt problem i¢in ise hem betimsel analiz hem de igerik analiz
teknigi kullanilmistir. Tarama modeli: Gegmiste ya da giiniimiizde mevcut olan bir
durumu oldugu sekli ile betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Tarama
modellerinde arastirma konusu olan olay, kisi veya nesne i¢cinde bulundugu kosul
icerisinde oldugu gibi tanimlanir. Tarama modellerinde 6nemli olan var olani

degistirmeden uygun bir bicimde gézlemleyip belirlemektir (Karasar, 2005).

Arastirmada ilkogretim birinci smif 6gretmenlerine “Ol¢me Aracr” isimli
anket Sakarya il merkezinde gorevli ilkogretim birinci kademe smif
ogretmenlerinden sec¢ilen bir 6rnekleme uygulanmistir. Anket sonucunda elde edilen

veriler SPSS istatistik programinda degerlendirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem (Calisma Grubu)

Arastirmanm evrenini, 2011 - 2012 egitim- 6gretim yilinda Sakarya il
merkezinde bulunan MEB’e bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan ilkogretim
birinci kademe smif 6gretmenleri olusturmaktadwr. Arastirmanin 6rneklemini ise
anketin uygulandig1 Sakarya il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan yliz

ilkdgretim birinci kademe sinif 6gretmeninden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi
Bu c¢alismada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen, 6lgme araci ile

toplanmistir. 6lcek iki bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde arastirmact
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tarafindan 5°1i likert tipine gdre hazirlanmis on maddeden olusan boliimdiir. ikinci
bolimde ise Ogretmenlere yoneltilen ve birinci boliimdeki maddelerin acgik uglu
sorular1 olan on adet soru mevcuttur. Olgegin her iki bdliimiindeki 1-6. Sorular hem
okuma yazma Ogreniyorum hem de Tiirkge ders kitabi ile ilgili iken; 7-10. sorular

yalnizca ilkdgretim birinci sinif okuma yazma 6greniyorum kitabi ile ilgilidir.

Gecerlik ve Giivenilirlik Calismalar

Gegerlik ve giivenirlik c¢alismalarmin yapilmasi amaciyla 25 kisilik bir
orneklem secilmis ve Olceklerin yapr gecerligi icin faktdr analizi yapilmustir.
Giivenirlikleri i¢in de 1i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmistir. Faktor analizinde
faktorlestirme teknigi olarak temel bilesenler analizi kullanimistir. Gorsel
etkinliklerin niteligini dlgmeye yonelik 10 maddeden olugmaktadir. Olgegin faktdr
analizi sonuglar1 tek faktorlii bir yapr ortaya koymustur. Olgek maddelerinin faktor
yiikleri . 47 ile 71 arasmda degerler almistir. Olgekte agiklanan varyans %45.27
olarak hesaplanmustir. I¢ tutarlik katsayis1 Cronbach Alpha ise 84 olarak
bulunmustur. Ayrica 6lgekte sorulan maddelerin ve agik uglu sorularin kapsam
gecerliligini belirlemek amaciyla ii¢ 6gretmen ve iki alan uzmanina danisilmis ve

Olcegin son hali olusturulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci
Olgme aracmin uygulanmasi amaciyla ilk Once Sakarya I Milli Egitim
Miidiirliigiinde gerekli izinler almmustir. Daha sonra 6lgme araci, Sakarya il
merkezindeki yirmi iki ilkdgretim okulundaki birinci kademe sinif 6gretmenlerinin
150°sine dagitilmistir. Ogretmenler anketi doldururken arastirmaci, dgretmenlerin
yanlarinda bulunmus ve 0lgme aracmi toplamistir. Veri toplama siireci dort hafta
stirmiistiir. Ancak 6gretmenlerin 50°si ya 6lgme aracini doldurmak istememisler ya
da eksik doldurmusglardir. Bu sebeple toplanan 6lgme araglarindan 100 tanesi analize

tabi tutulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Veri analizi temel olarak iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada,
anket yoluyla elde edilen veriler, SPSS for Windows 17,0 paket programinda analiz
edilmek i¢in bilgisayar ortammna aktarilmistir. ikinci asamada ise arastirmanin alt

problemleri ¢oziimlenmistir.
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Arastirmada, nicel arastirma yOntemlerinden birisi olan tarama modeli ve
birinci alt problem i¢in bu modelin tekniklerinden olan birisi olan betimsel (%, f)
analiz teknigi ve ikinci alt problem i¢in ise hem betimsel analiz hem de igerik analiz

teknigi kullanilmagtir.
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Arastirmanm bulgular1 ve yorumlar1 alt problem swras1 dikkate alinarak

asagida verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular Tablo 4’te verilmistir

Tablo 4: Ilkdgretim birinci simf okuma yazma Ogreniyorum ve ders kitabmdaki

gorsel etkinliklerle ilgili dgretmen goriisleri (n=100)

Eg| E|EZ| E|Eg
7 g8 58"
= =
Kitapta yer alan gorseller dikkat ¢ekici niteliktedir. %7 %7 %25 | %39 | %22
Cocuklarda ilgi uyandirici niteliktedir. 5,0 12,0 | 28,0 | 34,0 | 21,0
Gorseller okula ve ogrenmeye isteklilik uyandirict | 5,0 10,0 | 27,0 | 42,0 | 16,0
niteliktedir.
Gorseller  6grenciyi  diislinmeye, —arastirmaya, soru | 3,0 17,0 | 36,0 | 350 |90
sormaya ve gorlis aligverisi yapmaya Ozendirici
niteliktedir.
Gorseller Ogrenme siirecinde Ogrenciyi deneyimlerini | 4,0 14,0 | 34,0 | 38,0 10,0
kullanmaya tesvik etmektedir.
Gorseller gevreye farkli bir gozle ve mantikla bakmaya | 6,0 12,0 | 31,0 | 41,0 | 10,0
ozendirici niteliktedir.
Kitaplardaki  gorseller ~ ¢ocuklarm  sesi  hissetme | 6,0 13,0 | 28,0 | 44,0 |9,0
asamasinda etkilidir.
Kitaplardaki gorseller ¢ocuklarin sesi tanima asamasinda | 8,0 12,0 | 28,0 | 37,0 15,0
etkilidir.
Okuma Yazma Ogreniyorum gorseller  harflerin | 8,0 8,0 23,0 | 43,0 18,0
cagrisiminda etkilidir.
Okuma Yazma Ogreniyorum kitabindaki gérseller; | 4,0 13,0 | 25,0 | 40,0 | 18,0

kelime, ciimle ve metinlerle iliski kurma agisindan

etkilidir.




47

Arastirma sonuglarina bakildiginda “Kitapta yer alan gorseller dikkat ¢ekici
niteliktedir.” maddesine arastirmaya katilan 100 kisiden 7 (%7) kisi kesinlikle
katilmiyorum, 7 (%7) kisi katilmiyorum, 25 (%25) kisi kismen katiliyorum, 39(%39)

kisi katiliyorum, 22 (%22) kisi kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %39 olduguna gore ogretmenlerin % 61'1 "gorselleri dikkat c¢ekici"

bulmaktadir.

Arastirma sonuglarma bakildiginda “Gorseller ¢ocuklarda ilgi uyandirici
niteliktedir.” maddesine arastirmaya katilan 100 kisiden 5 (%5) kisi kesinlikle
katilmiyorum, 12 (%12) kisi katilmiyorum, 28 (%28) kisi kismen katiliyorum, 34
(%34) kisi katiltyorum, 21 (%21) kisi kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %45 olduguna gére 6gretmenlerin % 55'1 "gorselleri ilgi uyandirict”
bulmaktadir. Benzer sekilde, Yildirim (2006) yaptig1 arastirmada renklerin 6grenci
ilgisine etkisinin birinci sinif diizeyinde % 63,9 oraninda oldugunu bulmustur.
Buradan da anlasilacagi gibi renkler 6grencilerin derse karsi olan ilgisini dnemli

derecede arttirmaktadir.

Arastirma sonuclarina bakildiginda “Gorseller okula ve 6grenmeye isteklilik
uyandirict niteliktedir.” maddesine arastirmaya katilan 100 kisiden 5 (%5) kisi
kesinlikle katilmiyorum, 10 (%10) kisi katilmiyorum, 27 (%27) kisi kismen
katiliyorum, 42 (%42) kisi katiliyorum, 16 (%16) kisi kesinlikle katiliyorum cevabini

vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %42 olduguna gore Ogretmenlerin % 58'1 "gorselleri okula ve

ogrenmeye isteklilik uyandirici" nitelikte bulmaktadir.

Arastrma sonuglarima bakildiginda  “Gorseller 6grenciyi diisiinmeye,
arastirmaya, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya Ozendirici niteliktedir.”
maddesine arastirmaya katilan 100 kisiden 3 (%3) kisi kesinlikle katilmiyorum, 17
(%17) kisi katilmiyorum, 36 (%36) kisi kismen katiliyorum, 35 (%35) kisi

katiliyorum, 9 (%09) kisi kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir.
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Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %56 olduguna gore Ogretmenlerin % 44'1 "gorselleri Ogrenciyi
disinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya ozendirici"
nitelikte bulmaktadir diyebiliriz. Ancak "kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve
kismen katiliyorum" sikkini isaretleyenlerin oraninin %56 oldugunu dikkate alirsak,
gorsellerin bu madde icin gelistirilmesi gerektigini soyleyebiliriz.

Arastirma sonuglarma bakildiginda “Gorseller 6grenme siirecinde 6grenciyi
deneyimlerini kullanmaya tesvik etmektedir.” maddesine arastrmaya katilan 100
kisiden 4 (%4) kisi kesinlikle katilmiyorum, 14 (%14) kisi katilmiyorum, 34 (%34)
kisi kismen katiliyorum, 38 (%38) kisi katiliyorum, 10 (%10) kisi kesinlikle
katiliyorum cevabini vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %52 olduguna gore oOgretmenlerin % 48'1 "gorsellerin 0grenme
siirecinde 6grenciyi deneyimlerini kullanmaya tesvik edici" nitelikte bulmaktadir.
Ancak "kesinlikle katilmiyorum, katimiyorum ve kismen katiliyorum" sikkimni
isaretleyenlerin oraninin %52 oldugunu dikkate alirsak, gorsellerin bu madde ig¢in
gelistirilmesi gerektigini soyleyebiliriz.

Arastirma sonuglarma bakildiginda “Gorseller ¢evreye farkli bir gozle ve
mantikla bakmaya 6zendirici niteliktedir.” maddesine arastirmaya katilan 100 kisiden
6 (%6) kisi kesinlikle katilmiyorum, 12 (%12) kisi katilmiyorum, 31 (%31) kisi
kismen katiliyorum, 41(%41) kisi katiliyorum, 10(%10) kisi kesinlikle katiliyorum
cevabini vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %49 olduguna gore d6gretmenlerin % 51'1 "gorselleri ¢evreye farkli bir
gozle ve mantikli bakmaya 6zendirici" nitelikte bulmaktadir.

Arastirma sonuglarma bakildiginda “Kitaplardaki gorseller ¢cocuklarin sesi

b

hissetme asamasinda etkilidir.” maddesine arastirmaya katilan 100 kisiden 6 (%6)
kisi kesinlikle katilmiyorum, 13 (%13) kisi katilmiyorum, 28 (%28) kisi kismen
katiliyorum, 44 (%44) kisi katiliyorum, 9 (%9) kisi kesinlikle katiliyorum cevabini
vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %47 olduguna gore 68retmenlerin % 53" "gorselleri ¢ocuklarm sesi

hissetme asamasinda" etkili bulmaktadir.
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Arastirma sonuglarma bakildiginda “Kitaplardaki gorseller ¢cocuklarin sesi
tanima asamasinda etkilidir.” maddesine arastirmaya katilan 100 kisiden 8 (%8) kisi
kesinlikle katilmiyorum, 12 (%12) kisi katilmiyorum, 28 (%28) kisi kismen
katiliyorum, 37 (%37) kisi katiliyorum, 15 (%15) kisi kesinlikle katiliyorum cevabini
vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %48 olduguna gore 6gretmenlerin % 52'si "gorselleri ¢cocuklarin sesi

tanima asamasinda" etkili bulmaktadir.

Arastirma  sonuclarina bakildiginda “Okuma Yazma Ogreniyorum
kitabindaki gorseller harflerin ¢agrisiminda etkilidir.” maddesine arastirmaya katilan
100 kisiden 8 (%38) kisi kesinlikle katilmiyorum, 8 (%8) kisi katilmiyorum, 23 (%23)
kisi kismen katiliyorum, 43 (%43) kisi katilhiyorum, 18 (%18) kisi kesinlikle
katiliyorum cevabini vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %39 olduguna gore Ogretmenlerin % 61°1 "gorselleri harflerin
cagrisiminda" etkili bulmaktadir.

Arastirma  sonuclarina bakildiginda “Okuma Yazma Ogreniyorum
kitabindaki gorseller kelime, climle ve metinlerle iliski kurma agisindan etkilidir.”
maddesine arastirmaya katilan 100 kisiden 4 (%4) kisi kesinlikle katilmiyorum, 13
(%13) kisi katilmiyorum, 25 (%25) kisi kismen katiliyorum, 40 (%40) kisi
katiliyorum, 18 (%18) kisi kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir.

Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum siklarini
isaretleyenler %42 olduguna gore 6gretmenlerin % 58’1 "gorselleri kelime, climle ve

metinlerle iliski kurmada" etkili bulmaktadir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Gorseller nasil daha dikkat cekici olabilir?

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 61°1 kitaplardaki gorsellerin dikkat
cekici oldugunu distinmektedirler. Ancak Onemli bir orani (yaklasik %39) bu

gorsellerin daha dikkat cekici hale getirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu
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gorsellerin daha dikkat g¢ekici héle getirilmesine yonelik Ogretmen gorisleri su

sekildedir:

Ogretmenlerin %57’si gorsellerin daha giincel olmasiyla daha dikkat gekici
olabilecegini sdylemektedirler. Ornegin Ogretmenlerin birisi: “Gorsellerdeki kisi
veya hayvanlarin ¢izgi film kahramanlarindan birisi olmasi veya karikatiirlere yer
verilmesi daha dikkat ¢ekici olurdu. Hatta karikatiirlerde seslendirme mekanizmalar1
yapilabilir.” demektedir. Yani 6gretmen gorsellerdeki kisi veya hayvanlarin dikkat
cekici bir Ozellige sahip olmadigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin % 35’1 ise
gorsellerin daha dikkat cekici olmasi i¢in renk uyumunun saglanmasi gerektigini
soylemektedir. Bir 68retmen buna yonelik: “Gorsellerdeki renkler o kadar fazla
sayidaki, her sey kargacik burgacik goriinmektedir. “derken, bagka bir Ogretmen
“Gorsellerde kontrast renkler her zaman daha dikkat ¢ekicidir. Bu nedenle kontrast
renklerin kullanilmasi faydali olacaktir.” diyerek diisiincelerini ifadeleri etmistir.
Unal (2001)’da yapmis oldugu bir arastirmada bu arastrmaya benzer bir sekilde,
resimlerdeki asir1 renklerin 6grencinin dikkat dagilimmna neden oldugunu sdylemis

ve resimlerin 6grenmede kalicilig1 arttirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda kitaplarda yer alan gorsellerin
renk uyumunun daha 6zenli olmasi, tek boyutlu degil de daha farkli gorseller
(6rnegin hareketli- sesli resimler) kullanilmasi kitaplari daha dikkat c¢ekici olmasini

saglayabilir.

Gorseller nasil daha ilgi uyandirici olabilir?

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 55’1 kitaplardaki gorsellerin 1lgi
uyandirict oldugunu diistinmektedirler. Ancak 6dnemli bir orani (yaklasik %45) bu
gorsellerin daha ilgi uyandirict héle getirilmesi gerektigini diislinmektedir. Bu
gorsellerin daha ilgi uyandirict hale getirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

Ogretmenlerin % 39’u gorsellerin hayali kahramanlarin veya karikatiirlerin
daha ilgi uyandirici olabilecegini sdylemektedir. Ogretmenlerden birisi
Karikatiirler, 6grencinin hem mizah yoniinii gelistiriyor hem de konuya ve gorsele

kars1 daha fazla ilgi uyandiriyor.” demektedir. Yani 6gretmen ¢izimlerin daha ilging
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hale getirilmesinin etkili olacagini diisiinmektedir. Ogretmenlerin % 35’ renk
uyumunun gorsellerin dikkat ¢ekici olmasinda etkili olmasmin yaninda gorsele karsi
ilgi cekici olmasini sagladigini ifade etmektedir. Ogretmenlerden birisi ” Gorsellerin
boyutlarinin daha biiylik olmas1 oyun ¢agmdan egitim disiplinine yeni giris yapan
ogrencilerin ilgisini toplamasina yardimci olacaktir.” demektedir. Bagka bir
ogretmen ise “Kitaplarda hareketli gorsellerin yer almasinin oyun ¢agindaki ¢ocugun

derse olan ilgisini arttiracaktir.” diyerek gorsellerle ilgili fikirlerini ortaya koymustur.

Arastirma sonuglarma bakildiginda 6gretmenlerin “Gorseller nasil daha
dikkat c¢ekici olabilir?” maddesine verdikleri cevaplarda gordiiglimiiz renk
uyumunun daha 6zenli olmasi, karikatiirlere yer verilmesi vb. maddelerin ayni
zamanda ilgi uyandiric1 noktalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica gorsel daha
biiylik boyutlarda olmasi gerekmektedir. Bu konuda Ogrencilere uygulanan bir

calismayla 6grencilerin beklentileri de arastirilabilir.

Gorseller okula ve 6grenmeye olan istekliligi nasil arttirabilir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 58’1 kitaplardaki gorsellerin okula ve
ogrenmeye olan istekliligi arttirdigini diisiinmektedirler. Ancak 6nemli bir orani
(vaklasik %42) bu gorsellerin okula ve 6grenmeye karsi istekliligi daha da arttirici
hale getirilmesi gerektigini diistinmektedir. Bu gorsellerin okula ve 6grenmeye karsi
istekliligi daha da arttirict hale getirilmesine yonelik Ogretmen goriisleri su

sekildedir:

Ogretmenlerden biri bu diisiincesini: “Kitaptaki gdrsellerden daha ilgi cekici
ve merak uyandirict materyaller ¢ocugun dogal cevresinde zaten vardir. Gergek
hayatta var olan ilging olaylar daha fazla ilgi g¢ekmektedir.” seklinde ifade
etmektedir. Bagka bir 6gretmen ise “ Konu anlatiminda kullanilan gorsellerin yarim
birakilmasi, ¢ocugun bu gorselleri tamamlamasimin istemesi ve arkasi yarin tarzinda
merak uyandirict ifadeler kullanmak okula olan devamlilig1 ve ilgiyi giiglii tutar.”
demektedir. Bu da demek oluyor ki okul hayatina yeni baslayan ve c¢ocukluk
cagindan yeni ¢cikmis olan bu 6grencilerin okulda meydana getirdigi gorsellerle kendi
hayat1 ve okul hayati1 arasinda bag kurmasi okula ve Ogrenmeye olan ilgiyi

arttiracaktir. Ayrica yarim olan gorsellerin 6grenciye tamamlatilmast 6gretmenin



52

ogrencinin aile hayat1 ve yasantisina dair ipuclar1 vererek 6grenci 6gretmen iliskisini

de giiclendirecektir.

Gorseller 6grenciyi diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis
alisverisi yapmaya nasil 6zendirebilir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 44’ kitaplardaki gorsellerin 6grenciyi
diisinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya Ozendirici
oldugunu diistinmektedirler. Ancak 6gretmenlerin ¢cogunlugu (%56) bu gorsellerin
ogrenciyi diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis alis verisi yapmaya

ozendirici olmadigini ve gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Kaya'mn (2011) yapmis oldugu “Ogrencilerde Gorsel Okuryazarlik
Becerilerinin ~ Gelistirilmesine Yonelik Cografya Ogretmenlerinin  Gériis  ve
Uygulamalar1” adli arastirmada Ogretmenlerden bazilarinin  vermis oldugu:
“Ogrencilerin bazilar1 dénem igerisindeki smavlarda gorsellerle ilgili sorular:
cevaplayabiliyor. Yaprak testlerde ¢ikan sorularm biiylik ¢ogunlugu 6grenciler

tarafindan c¢oziilebilmektedir.” yanitlar1 6gretmenlerin gorsellerin diisiinmeye sevk

ettigi goriisiinii desteklemektedir.

Arastirmada yer alan gorsellerin okula ve 6grenmeye karsi istekliligi daha da

arttirict hale getirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri ise su sekildedir:

Ogretmenlerden biri: “ Gorsellerde dogru davranmisin zitt1 kullanilarak
ogrencinin bu davranisa ilgisini ¢ekmek ve sorularla davranmisin sonuglarini
tartismasini saglamak gerekmektedir. Ornegin; evde yere ¢Op atan bir ¢ocugu
alkislayan- sarilan anne ve baba gorselinin altinda sizce bu gercek hayatta boyle
midir? seklinde bir soruyla tartisma ortami yaratilabilir. Hatta evde bu davranisin
uygulanmast ve sonuglarinin not edilmesi istenebilir.” demektedir. Baska bir
ogretmen de diisiincelerini “ Gorsellerle verilmek istenen mesajda genelde biiyiikler
kiigiiklere dogrular1 aktarmaktadir. Gorsellerde bunun aksine kiiciiklerin biiyiiklerin
dogru olmayan davranislarini elestirmesi ve diizeltmesi daha giizel olurdu.” seklinde
ifade etmektedir. Yani bu durum c¢ocugun gorselle empati kurmasini saglayacak ve

kalici 6grenmeyi olusturacaktir. Ayrica farkli ve ilging canli yasamlar ile ilgili
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gorsellere yer verilmesi 6grenciyi hem arastirmaya hem de hayata ve ¢evresine farkl

bakis acis1 gelistirmeye tesvik edecektir.

Gorsellerin 6grenme siirecinde oOgrenciyi deneyimlerini kullanmaya
tesvik etmesi icin neler yapilabilir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 48’1 kitaplardaki gorsellerin 6grenme
siirecinde Ogrenciyi deneyimlerini kullanmaya tesvik ettigini diisiinmektedirler.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%52) bu gorsellerin dgrenme siirecinde dgrenciyi
deneyimlerini kullanmaya tesvik edici hale getirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu
gorsellerin 68renme silirecinde 6grenciyi deneyimlerini kullanmaya tegvik edici hale

getirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Bir 6gretmen “Gorsellerden yararlanan 6grenciler kendi deneyimlerini belli
bir diizeyde kullanabiliyor. Gorselleri inceleyen 6grenci ilk bakista anlatilmak
istenenle alakali bir kaniya varamiyor. Bunun nedeni ise gorsellerin 6grenci
seviyesinin iizerinde olmasidir. Daha basit ve net gorseller 6grencinin anlamasini
saglayarak deneyimlerini tam olarak kullanmasina yardimci olacaktir.” demektedir.
Yani gorsellerin  karmasikligt  ve diizeye uygun olmamasi Ogrenmeyi

zorlastirmaktadir.

Gorsellerin cevreye farkh bir gozle ve mantikla bakmaya o6zendirici
niteliklerinin arttirilmasi icin neler yapilabilir?

Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 51°1 kitaplardaki gorsellerin ¢evreye
farkli bir gozle ve mantikla bakmaya 6zendirici nitelikte oldugunu diisiinmektedirler.
Ogretmenlerin énemli bir oram (%49) bu gorsellerin gevreye farkll bir gozle ve
mantikla bakmaya daha 6zendirici hale getirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu
gorsellerin ¢evreye farkli bir gozle ve mantikla bakmaya 6zendirici hale

getirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ogretmenlerden birkag1;” Daha orijinal ve garpici gorseller olmali.” diyerek
bu goriise neden karsi ¢iktiklarin1 belirtilmistir. Bu maddede "kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum ve kismen katiliyorum" sikkini isaretleyen
ogretmenlerin biliyiik bir oraninin (%49) bu maddenin degismesi gerektigini belirttigi

goriilmektedir. Gorsellerin yeterince orijinal olmamasi, siradan olmasi, 6grencinin
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alisilagelmis kaliplara bagli kalmasmi saglamakta ve olaylara karsi farkli bakis

acilar1 gelistirmelerini saglayamamaktadir.

Kitaplardaki gorseller cocuklarin sesi hissetme asamasinda etkisi nasil

attirilabilir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 53’1 kitaplardaki gorsellerin ¢cocuklarin
sesi hissetme asamasinda etkili oldugunu diistinmektedir. Ancak 6nemli bir orani
(%47) bu gorsellerin ¢ocuklarin sesi hissetme asamasinda daha etkili hale getirilmesi
gerektigini diislinmektedir. Bu gorsellerin ¢cocuklarin sesi hissetme asamasinda daha

etkili hale getirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Gorsellerin sesi hissetme asamasinda daha etkili hale getirilmesi gerektigini
savunan Ogretmenlerden birkac1 gorsellerin sesi hissettirmeye iliskin higbir yetiyi
ogrenciye kazandiramadigini belirtmistir. Bununla ilgili olarak bir 6gretmen; “Sesi
hissetme asamasinda isitsel olarak gii¢lii materyallerin olmasi gerekir. Gorseller bunu
saglamada yetersiz kaliyor. Milli Egitim’in kitaplardaki gorsellerin yani sira cd, kaset
vb. isitsel materyaller gondermesi gerekir.” demektedir. Baska bir 6gretmen; “ Sesi
hissetme asamasinda 6grencilerde kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in farkli kaynaklar
kullanmak zorunda kaliyoruz. Gorseller tek basina yeterli degil.” seklinde ifadeler
kullanmistir. Bu agiklamalar g6z oOniine alindiginda gorsellerin sesi hissetmede

yetersiz kaldig1 ve gelistirilmesi gerektigi goriisii desteklenmektedir.

Uguz (2006)’un “Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Uygulamada Karsilagilan
Sorunlar” adl1 arastirmasina katilan 6gretmenler ses temelli cimle yonteminin sesleri
sezdirirken Ogrencilerin sesleri birbirine karigtirdiklari, tam sesi ¢ikaramadiklarini
vurguladilar. Ses ve hece doneminde ses tam algilanmadiginda okumanin yavas
oldugunu ogrencilerin sesleri tek tek tutturmaya c¢alistiklarini belirttiler. Burada
ogretmenlerin sorunlar1 dikkate alinirsa sesler sezdirilirken sikint1 yasayan
ogretmenler etkinliklerini gorsellerle destekleyebilir. Boylece daha fazla duyu

organina hitap ederek dgrenilenlerin kaliciligini arttirabilirler.
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Kitaplardaki gorseller ¢ocuklarin sesi tamima asamasinda etkisi nasil
arttirllabilir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 52’si kitaplardaki gorsellerin cocuklarin
sesi tanima asamasinda etkili oldugunu diistinmektedir. Ancak 6nemli bir orani
(%48) bu gorsellerin cocuklarm sesi tanima asamasinda daha etkili hale getirilmesi
gerektigini diislinmektedir. Bu gorsellerin ¢ocuklarin sesi tanima asamasinda daha

etkili hale getirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ogretmenlerden %36’s1; “Bu gorsellerin renk ve boyutlarmi gdz oniine
almazsak etkili oldugu sdylenebilir.” seklinde aciklama yaptiklar1 goriilmektedir.
Gorsellerin sesi tanima asamasinda etkili olmadigini diisiinen o6gretmenlerden
bazilar1 ise; “Sesi hissetme asamasinda genelde hayvan sesleri ve sarkilar
kullaniliyor. Fakat bu sesi tanima asamasinda ¢ok etkili olmuyor. Ogrenci duyusal
olarak aldig1 sesin gorseliyle ilgili hi¢bir fikre sahip olamiyor. Daha yaratici sekiller,
figiirler vb. fikirlerin bu asamada daha etkili olabilece§ini diislinliyorum. Ayrica
gorsellerde harfi cagristiran gizli ¢izimlerle 6grencilerin sesin sembolii olan harfi

kesfetmesi de saglanabilir.” demektedir.

Okuma Yazma Ogreniyorum kitabindaki gorseller harflerin
cagrisiminda etkililigi nasil arttinlabilir?

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 61°1 kitaplardaki gorsellerin, harflerin
cagrisiminda etkili oldugunu diisinmektedir. Ancak 6nemli bir orami (%39) bu

gorsellerin ¢agrisiminda daha etkili hale getirilmesi gerektigini diistinmektedir.

Kayike¢1 (2006), arastirmasinda gorsel dgelerde kullanilan rengin amaca uygun
kullanilmas1 (Resimlemede gorsel 6gelerde yer alan obje ve figiirlerin renklerinin
onemli bilgi ve ayrintilara 151k tutacak, benzerlik ve farkliliklara isaret edecek, estetik
duygu uyandiracak bicimde kullanilmasi)’n1 incelemis ve Tiirk¢e ders kitabinin 1.17
ortalamasi ile yetersiz oldugu, Sosyal Bilgiler ders kitabinin 1.28 ortalamasi ile
yetersiz oldugu, Fen Bilgisi ders kitabinin 1.17 ortalamasi ile yetersiz oldugu,
Matematik ders kitabinin 1.26 ortalamasi ile yetersiz oldugu goézlenmistir. Bu
arastrma gorsellerin harflerin ¢agrisiminda etkililiginin arttirilmas:  gerektigini

diisiinen 6gretmenlerin (%39) goriisiinii desteklemektedir.
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Okuma Yazma Ogreniyorum kitabindaki gorseller; kelime, ciimle ve

metinlerle iliski kurma acisindan etkililigi nasil arttirilabilir?

Arastirmaya  katilan  Ogretmenlerin  %58’1  kitaplardaki  gorsellerin
cagrisiminda kelime, ciimle ve metinlerle iliski kurma agisindan etkili oldugunu
disiinmektedir. Ancak onemli bir orani (%42) bu gorsellerin kelime, ciimle ve
metinlerle iliski kurma a¢isindan daha etkili hale getirilmesi gerektigini
disiinmektedir. Bu gorsellerin kelime, ciimle ve metinlerle iliski kurma agisindan
daha etkili hale getirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ogretmenlerden biri: “Gorsellerin metnin igerigiyle uygun olarak cizilmesi
gerekir. Fakat gorseli inceleyen 6grenci konuyla hig ilgisi olmayan cevaplar veriyor.”
demektedir. Baska bir 6gretmen: “Ogrenciler gorselleri seviyor ve farkh sekillerde
yorumlayabiliyor. Kitapta siirekli ayni gorseller tiirlerinin olmasi c¢ocuklari
monotonluga itiyor, farkli diistinmeyi engelliyor. “ demektedir.

Kayike1 (2006), yaptigr bir arastirmada bu arastirma maddesine benzer bir
sekilde: ”Gorsel 6gelerin ilgili metnin yakininda yer almasi (Resimleme, fotograf
sema vb. gorsel Ogelerin ilgili metnin hemen yaninda , iistiinde veya altinda yer
almas1 )” maddesine yer vermis ve Tiirk¢e ders kitabinin 2.80 ortalamasi ile yeterli
oldugu, Sosyal Bilgiler ders kitabinin 2.87 ortalamasi ile yeterli oldugu, Fen Bilgisi
ders kitabinin 2.87 ortalamasi ile yeterli oldugu, Matematik ders kitabinin 2.87
ortalamasi ile yeterli oldugu sonucuna ulagmaistir.

Kuru’ nun arastrrmasina bakildiginda Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde
metinle ilgili soru cevap ¢alismalarinda 6grencileri metinde yer alan gorsel dgeler
hakkinda konusturdugunu belirten 6gretmeler 4,55 oranindadir. Bu da bize gdsteriyor
ki gorseller iizerinde c¢alisilmast Ogretmelerin ilgisini de gorsellere c¢ekerek

ogrencilerin ders i¢i aktif olmasini saglayacaktur.
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5. BOLUM
Bu béliimde; arastirmanin sonuglari, ¢ikan sonuglar ve bu arastirmayla elde

edilen bulgulara dayanilarak oneriler yapilacaktir.

5.1.Sonug¢

5.1.1.Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin ilkdgretim birinci smif okuma yazma
ogreniyorum ve ders kitabindaki gorsel etkinliklerle ilgili uygulanan anket ve
sorulara vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda:

Ogretmenlerin ¢ogunlugu gorsellerin dikkat gekici, ilgi uyandirici, okula ve
ogrenmeye isteklilik uyandirici, ¢evreye farkli bir gbézle ve mantikli bakmaya
ozendirici oldugunu diisiinmektedir. Ayrica gorsellerin sesi hissetme ve harflerin
cagrisimi asamasinda, kelime, ciimle ve metinlerle iliski kurmada yeterli oldugunu
belirtmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerden kiigiimsenemeyecek bir kismi da
gorsellerin daha verimli olabilmesi amaciyla yapilacak c¢alismalar oldugunu dile
getirmektedir.

Gorsellerin; 6grenciyi diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goris
alisverisi yapmaya 6zendirici olmasi, 68renme siirecinde 6grenciyi deneyimlerini
kullanmaya tesvik edici olmasi ile ilgili maddelere ise Ogretmenlerin ¢ogunlugu
gorselleri yeterli bulmamakta degistirilmesi hususunda ¢alismalar yapilmasi

gerektigini diisiinmektedir.

5.1.2.ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilkdgretim birinci smif okuma yazma
ogreniyorum ve ders kitabindaki gorsel etkinliklerin gelistirilmesine yonelik anket
maddeleri ve bu maddelere iligkin goriisleri agagida siralanmistir:

Gorseller nasil dikkat cekici olabilir?

Gorsellerin daha dikkat ¢ekici olmasmi saglamak amaciyla: “Gorsellerdeki
kisi veya hayvanlarin ¢izgi film kahramanlarindan birisi olmasi veya karikatiirlere

yer verilmesi daha dikkat cekici olurdu. Hatta karikatiirlerde seslendirme
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mekanizmalar1 yapilabilir. Gorsellerdeki renkler o kadar fazla sayidaki, her sey
kargacik burgacik goriinmektedir. Gorsellerde kontrast renkler her zaman daha
dikkat ¢ekicidir. Bu nedenle kontrast renklerin kullanilmasi1 faydali olacaktir.”
seklinde gortsler yer almaktadir.

Gorseller nasil daha ilgi uyandirict olabilir?

Gorsellerin daha ilgi uyandirict olmasmi saglamak amaciyla: “Karikatiirler,
ogrencinin hem mizah yoniinii gelistiriyor hem de konuya ve gorsele kars1 daha fazla
ilgi uyandiriyor. Gorsellerin boyutlarmin daha biiylik olmast oyun ¢agmndan egitim
disiplinine yeni giris yapan Ogrencilerin ilgisini toplamasina yardimci olacaktir.
Kitaplarda hareketli gorsellerin yer almasinin oyun ¢agindaki ¢ocugun derse olan
ilgisini arttiracaktir.” seklinde goriisler yer almaktadir.

Gorseller okula ve 6grenmeye olan istekliligi nasil arttirabilir?

Gorsellerin okula ve d6grenmeye istekliligi arttirmasma yonelik 6gretmenler:
“Kitaptaki gorsellerden daha ilgi ¢ekici ve merak uyandirict materyaller ¢ocugun
dogal cevresinde zaten vardir. Gergek hayatta var olan ilging olaylar daha fazla ilgi
cekmektedir. Konu anlatiminda kullanilan gorsellerin yarim birakilmasi, ¢ocugun bu
gorselleri tamamlamasinin istemesi ve arkasi yarm tarzinda merak uyandirici ifadeler
kullanmak okula olan devamhiligi ve ilgiyi giicli tutar.” seklinde goriisler
belirtmektedir.

Gorseller ogrenciyi diistinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis
aligverisi yapmaya nasil 6zendirebilir?

Gorsellerin  6grenciyi diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis
alisverisi yapmaya Ozendirici olmasina yonelik olarak: “ Gorsellerde dogru
davranisin zitt1 kullanilarak 6grencinin bu davranisa ilgisini ¢ekmek ve sorularla
davranisin sonuglarini tartismasimni saglamak gerekmektedir. Ornegin; evde yere ¢op
atan bir ¢cocugu alkislayan- sarilan anne ve baba gorselinin altinda sizce bu gergek
hayatta boyle midir? seklinde bir soruyla tartigma ortami yaratilabilir. Hatta evde bu
davranisin uygulanmasi ve sonuglarinin not edilmesi istenebilir. Gorsellerle verilmek
istenen mesajda genelde biiytlikler kiigiiklere dogrular1 aktarmaktadir. Gorsellerde
bunun aksine kiiciiklerin biiyiiklerin dogru olmayan davranmiglarini elestirmesi ve
diizeltmesi daha giizel olurdu.” seklinde goriisler yer almaktadir.

Gorsellerin ogrenme siirecinde ogrenciyi deneyimlerini kullanmaya tesvik

etmesi i¢in neler yapilabilir?
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Gorsellerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmaya tesvik etmesi
maddesi ile ilgili olarak: “Gorselleri inceleyen 6grenci ilk bakista anlatilimak
istenenle alakali bir kaniya varamiyor. Bunun nedeni ise gorsellerin Ogrenci
seviyesinin iizerinde olmasidir. Daha basit ve net gorseller 6grencinin anlamasini
saglayarak deneyimlerini tam olarak kullanmasina yardimci olacaktir.” seklinde
goriisler belirtmektedir.

Gorsellerin ¢evreye farkli bir gozle ve mantikla bakmaya ozendirici
niteliklerinin arttirilmasi igin neler yapilabilir?

Ogretmenlerin ¢ogunlugu daha orijinal ve carpici gorseller olmas1 gerektigini,
kitaplarda yer alan gorsellerden daha ilginglerinin gercek hayatta var oldugunu bu
yiizden kitaplarin bu konuda yetersiz kaldigini belirtmektedir.

Kitaplardaki gérseller ¢ocuklarin sesi hissetme asamasinda etkisi nasil
attirilabilir?

Kitaplardaki gorsellerin sesi hissetme asamasinda etkisinin arttirilmasi ile
ilgili: “Sesi hissetme asamasinda isitsel olarak giiclii materyallerin olmas1 gerekir.
Gorseller bunu saglamada yetersiz kaliyor. Milli Egitim’in kitaplardaki gorsellerin
yani swra cd, kaset vb. isitsel materyaller gondermesi gerekir. Sesi hissetme
asamasinda 6grencilerde kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in farkl kaynaklar kullanmak
zorunda kaliyoruz. Gorseller tek basina yeterli degil.” seklinde goriisler yer
almaktadir.

Kitaplardaki gorseller ¢ocuklarin sesi tamima asamasinda etkisi nasil
arttirllabilir?

Bu gorsellerin renk ve boyutlarmi goz Oniine almazsak etkili oldugu
sOylenebilir. Sesi hissetme asamasinda genelde hayvan sesleri ve sarkilar
kullaniliyor. Fakat bu sesi tanima asamasinda ¢ok etkili olmuyor. Ogrenci duyusal
olarak aldig1 sesin gorseliyle ilgili hi¢bir fikre sahip olamiyor. Daha yaratici sekiller,
figiirler vb. fikirlerin bu asamada daha etkili olabilece§ini diisiinliyorum. Ayrica
gorsellerde harfi cagristiran gizli ¢izimlerle 6grencilerin sesin sembolii olan harfi
kesfetmesi de saglanabilir.” seklinde goriisler yer almaktadir.

Okuma Yazma Ogreniyorum kitabindaki gérseller harflerin cagrisiminda

etkililigi nasil arttirilabilir?

Ogretmenler gorsellerin sesi tanima asamasinda etkililiginin artmas1 ile

birlikte harflerin ¢cagrisiminin da kolaylasacagini belirtmektedir.
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Okuma Yazma Ogreniyorum kitabindaki gorseller; kelime, ciimle ve

metinlerle iliski kurma agisindan etkililigi nasil arttirilabilir?

Gorsellerin kelime, climle ve metinlerle iliski kurma agisindan etkililiginin
arttirilmasina yonelik Ogretmen gorisleri: “Gorsellerin metnin icerigiyle uygun
olarak ¢izilmesi gerekir. Fakat gorseli inceleyen 6grenci konuyla hig ilgisi olmayan
cevaplar veriyor. Ogrenciler gorselleri seviyor ve farkli sekillerde yorumlayabiliyor.
Kitapta siirekli ayni gorsel tlirlerinin olmasi ¢ocuklar1 monotonluga itiyor, farkl
diistinmeyi engelliyor.* seklindedir.

Ogretmenlerin maddelerle ilgili vermis olduklari cevaplar gdz oniinde
bulunduruldugunda ogretmenler yeterli bulduklar1 maddelerde dahi gorsellerin
gelistirilmesine yonelik oOnerilerde bulunduklari goriilmektedir. Buradan hareketle,
ilkdgretim birinci sinif Tiirkge ve okuma yazma 6greniyorum kitaplarinda yer alan

gorsellerin 6grenmeyi sagladig: fakat lizerinde yapilacak caligsmalarla daha verimli ve

daha kalic1 6grenmenin saglanabilecegi sonucuna ulagilmaktadir.

5.2. Oneriler
“Birinci sinif Tirkce kitaplarindaki gorsel okuma ile ilgili 6gretmen
goriigleri” sonucunda elde edilen verilere dayanarak asagida oOnerilen g¢aligmalar

yapilabilir.

1. Gorsellerdeki kisi veya hayvanlarmm ¢izgi film kahramanlarindan birisi

olabilir.

2. Gorsellerdeki renkler kargasiklik yaratmayacak sekilde kontrast renkler
kullanilarak daha dikkat ¢ekici hale getirilebilir.

3. Gorsellerde; karikatiirler kullanilarak daha ilging hale getirilebilir.
4. Gorsellerin seslendirilmesi saglanabilir.

5. Gorsellerin boyutlarinin daha biiyiik olmas1 dgrencilerin ilgisini toplamasina

yardimei1 olabilir

6. Konu anlatiminda kullanilan gorsellerin yarim birakilmasi, ¢ocugun bu

gorselleri tamamlamasini saglanabilir.

7. Gorsellerde gergek hayatta var olan ilging olaylara yer verilebilir.
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Gorsellerde dogru davranisin zitt1 kullanilarak 6grencinin ilgisi bu davranisa

cekilebilir ve sorularla davranigin sonuglarmin tartisilmasi saglanabilir.

Gorsellerle kiiciiklerin, biiyliklerin dogru olmayan davranislarini elestirmesi
ve diizeltmesi, boylece gorselle bagdasim kurarak dogru davranisi

icsellestirmesi saglanabilir.

Gorsellerde yer alan renklerin 6ne ¢ikarilmak istenen obje, nitelik, harf vb.

unsurlar1 amaca yonelik olarak desteklemesi saglanabilir.
Ogrencilerin gorsellerden beklentilerini arastiran bir calisma yapilabilir.

Gorsellerde kavratilmak istenen ses ile gorsel arasinda iliski olup olmadig: ile

ilgili bir aragtirma yapilabilir.
Gorsellerde sesin semboliinii kesfetmeyi saglayacak ¢izimler yer alabilir.

Gorsellerin her metinde farkli olmasi saglanabilir.
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EKLER
Ek 1. Anket Formu

OLCME ARACI

Degerli Ogretmen Arkadaslarim;

Gorsel okuma 6grenme alanmi Tiirkge programinda ilk kez yer almaktadir. Bu
ogrenme alan1 yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga olaylar1 ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve
yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasi da bu alan i¢cinde ele alinmaktadir. Bu
anketin uygulanma amaci da Ilkogretim 1. Smmif Tiirkce kitaplarindaki gdrsellerin bu

hedeflere ulagsma diizeyi ile ilgili 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir.

Litfen arastrmanin daha giivenilir olmasi1 agisindan objektif bir sekilde
degerlendirme yapmaya oOzen gosteriniz. Anketi “kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiltyorum, kesinlikle katiliyorum” olgiitlerine
gore degerlendirme yapiniz. Desteginiz ve arastirmaya vereceginiz katkidan dolay1

tesekkiir ederiz.
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wnIoATwney

SPIUISSY

wnIoATW eS|

wnIoA1Iyey

uSuwISTy

wnoAIIyey

wnIoA1Iyey

SPIUISSY

Kitapta yer alan gorseller dikkat gekici
niteliktedir.

Cocuklarn 1lgi uyandirici niteliktedir.

Gorseller okula ve o6grenmeye isteklilik

uyandirict niteliktedir.

Gorseller ogrenciyi diistinmeye,
arastirmaya, soru sormaya ve gorus

aligverisi yapmaya 6zendirici niteliktedir.

Gorseller oOgrenme siirecinde Ogrenciyi
deneyimlerini kullanmaya tesvik

etmektedir.

Gorseller cevreye farkli bir gozle ve

mantikla bakmaya 6zendirici niteliktedir.

Kitaplardaki gorseller cocuklarin sesi

hissetme asamasinda etkilidir.

Kitaplardaki gorseller cocuklarin sesi

tanima asamasinda etkilidir.

Okuma Yazma Ogreniyorum gorseller

harflerin ¢agrisiminda etkilidir.

Okuma Yazma Ogreniyorum kitabindaki
gorseller; kelime, ciimle ve metinlerle

iligki kurma agisindan etkilidir.
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Ogretmen Goriisleri

Gorseller nasil daha dikkat ¢ekici olabilir?

Gorseller nasil daha ilgi uyandirict olabilir?

Gorseller okula ve 6grenmeye olan istekliligi

nasil arttirabilir?

Gorseller 6grenciyi diisiinmeye, arastirmaya,
soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya nasil

O0zendirebilir?

Gorsellerin - 6grenme  siirecinde  dgrenciyi
deneyimlerini kullanmaya tesvik etmesi i¢in

neler yapilabilir?

Gorseller ¢evreye farkli bir gozle ve mantikla

bakmaya 6zendirici niteliktedir.

Kitaplardaki gorseller cocuklarin sesi hissetme

asamasinda etkisi nasil attirilabilir?

Kitaplardaki gorseller ¢ocuklarin sesi tanima

asamasinda etkisi nasil arttirilabilir?

Kitaptaki gorseller harflerin ¢agrisiminda etkili

olmasi i¢in neler yapilabilir?

Okuma Yazma Ogreniyorum kitabmdaki
gorseller; kelime, ciimle ve metinlerle iliski

kurma agisindan etkililigi nasil arttirilabilir?
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Ek 2. Uygulama izin Belgesi




