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OZET
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Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, May1s 2012
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Erol DURAN

Bu arastirmanin amaci, siif Ogretmenlerinin  Tiirkge derslerindeki
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemektir.
Arastirmanin evrenini, Kiitahya merkezi, Altintag, Aslanapa, Dumlupinar ve Hisarcik
ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gorevli 145 sinif 6gretmeni 6rneklemi ise, 2011-
2012 dgretim yilinda Kiitahya merkezi, Altintas, Aslanapa, Dumlupinar ve Hisarcik
ilgelerindeki 100 sinif 6gretmenini olusturmaktadir.

Arastirmada arastirmaci tarafindan betimsel tarama modeli kullanilarak 6lgek
hazirlanmistir.  Olgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde, 6gretmenlerin
cinsiyet ve kidem gibi demografik ozellikleri; okudugunu anlama ile ilgili ne tiir
egitim aldiklari; okudugunu anlama stratejilerini uygulamada kendilerini yeterli
hissedip hissetmedikleri; okudugunu anlama stratejilerini uygulamanin gerekliligi
konusundaki diistinceleri; okudugunu anlama stratejilerini uygularken kendilerinin
veya 6grencilerinin karsilastigi giicliiklerin neler oldugu” arastirilmaya calisilmistir.
Olgme aracinin ikinci boliimiinde, okuma 6ncesi i¢in dort, okuma siras1 icin alt1 ve
okuma sonrasi i¢in on ii¢ anlama stratejisi verilmistir. Ogretmenlerden bu stratejileri
hangi siklikla kullandiklari1 “Her zaman”, “Bazen” veya “Higbir zaman”
siklarindan birisini isaretleyerek cevaplamalari istenmistir. Arastirmada asagidaki
sonuglara ulagilmistir:

Simif Ogretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugu okudugunu anlama stratejilerini
uygulamanin her zaman gerekli oldugunu fakat ders kitaplarindaki baz1 metinlerin
stratejileri uygulamak i¢in elverisli olmadiklarini, ayrica okudugunu anlama
stratejilerini uygulamak i¢in bazi durumlarda sinif mevcutlarinin fazla oldugunu ve
ders siirelerinin yetmedigini belirttikleri goriilmiistiir.

Okuma oncesi kullanilan stratejilerde en ¢ok kullanilan stratejinin 6n bilgileri

harekete gegirme stratejisi, an az kullanilan ise beklenti olusturma stratejisi, okuma



sirasinda kullanilan stratejilerden en c¢ok kullanilani sorulara yanit arama ve yeni
sorular sorma, en az kullanilan1 ise metnin kenarlarina not alma stratejisi, okuma
sonrasi en ¢ok kullanilan strateji sorular1 yanitlama, en az kullanilan strateji ise
stratejik not alma stratejisi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Siif Ogretmenlerinin  okudugunu anlama stratejileriyle 1ilgili aldiklar
egitimler ile cinsiyetleri arasinda dnemli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Zihinde canlandirma, sorulara yanit arama ve yeni sorular sorma, kelimelerin
degil diisiincelerin takibini yapma, hikaye haritas1 stratejisini kullanim sikliklari
cinsiyete gore Onemli bir farklilik gosterdigi gorilmistiir. Genel istatistiklere
bakildiginda kadin smif 6gretmelerinin bu stratejileri kullanim sikliklarinin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Diger stratejilerin kullanim sikliklarinin cinsiyete gore
anlamli bir farklilig1 olmadig1 goriilmiistiir.

Farkli kidem yillarina sahip sinif 6gretmenleri Tiirk¢e derslerinde okudugunu
anlama stratejilerini kullanmaktadirlar. Stratejileri kullanmayan 6gretmen sayist cok
azdir. Sif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejileriyle ilgili ne tiir egitimler
aldiklar ile kidem yillar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Kidem y1ili az
olan 6gretmenler lisansta gerekli egitimi aldiklarini belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin zihinde canlandirma, altin1 ¢izme stratejisini kullanma
diizeyleri ile kidemleri arasinda istatistiksel olarak onemli diizeyde fark oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Anlama, Okudugunu Anlama, Okudugunu Anlama

Stratejileri



ABSTRACT
THE STRATEGY OF READING COMPRENSION WHICH ARE USED BY

PRIMARY SCHOOL TEACHER
Social Sciences Institutes Usak University, May 2012
Advisor: Asst. Prof. Dr. Erol DURAN

The purpose of this thesis to find out the level of using strategy of reading
comprension by primary school teachers.The cosmos of this thesis made out by the
145 primary teachers who are on duty in central of Kiitahya and the township of
Kiitahya such as Altintag,Aslanapa;Dumlupinar and Hisarcik and the sampling of this
thesis makes out 100 primary school teachers in 2011-2012 education years in
central of Kiitahya , Altintag,Aslanapa,Dumlupinar and hisarcik which are the
township of Kiitahya.

In this thesis using a scale modelof a descriptivecase study was prepared by
the student .The measure consists of two chapters.In the first chapter there are a
study about demographic characteristics of the teachers such as gender and seniority;
what kind of education they had about reading comprension,whether they feel they
are enough for reading comprension or not,thier thoughts about the importance of the
reading comprension and what they and their students have a time with when they
are studing with reading comprension. In the second chapter of the thesis there are 3
steps for pre- reading stage,there are 6 steps for during reading stage and there are 13
steps for after reading stage.The teacher asked to mark on the alternative such as
“always”,”’sometimes” and “never” to measure how often they use the strategies.In
the thesis the following conclusion were reached.

The majority of the teachers think that reading comprension strategies are
always necessary yet they think that some of the reading passages are not suitable for
reading compresion strategies in the text boks furthermore the teachers pointed out
that in some cases classes outnumber and there isnt enoug time to use reading
comprension strategies.

In the pre-reading strategies the most commanly used strategy which is into
action the previous information, the starategy which create expectation is used at
least.In the during reading strategies the most commanly used strategy is call to

answer question and asking new question,the least used strategy is the note taking to



Vi

the edge of the text.The commonly used strategy in after reading strategies is answer
the questions and strategic note taking strategy is used at least.

It has been cocluded that training received by the teachers on reading
comprension strategies did not differ signifigantly between their gender.

Significant differences by gender was observed that use of Mental
Picture,search answer for the questions and ask new questions, not follow the word
but follow the thoughts,use of frequency map of the story .Looking at the overall
statistics were much higher than the frequency of female teachers use these
strategies.It is noticed that there is no diffirences in frequency of use of other
strategies.

The primary school teachers who has different seniority, use reading
comprension strategies in Turkish Lessons.There are very few teachers use
strategies.There is an important difference between what kind of teachers received
traning on reading comprension strategies and their severance.The teachers with less
senitory stated that they received the necessary training in the license.

There is a significant differences between the classroom teachers levels of revive in

the mind,using the strategy of highligting and their seniority.

Key Words: Reading, Comprehension, Reading Comprehension, Reading

Comprehension Strategies.
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BOLUM |
Giris

Unlii Alman yazar1 Goethe “Okumayi éSrenmek sanatlarin en giic olanidir.
Hayatimin seksen yilint bu ise verdim. Yine de tam olarak ogrenebildigimi
soyleyemem.” sOziiyle okumanin, okuma 6gretiminin 6nemine dikkat cekmistir.

Gogiis’e gore (1978: 60) okuma bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarimi kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme
yonlerinden fizyolojik; kavrama yoniinden ruhsal bir siirectir. Duyu organlar1 ve
zihin arasinda etkili bir baglanti bulunmadan okuma etkinligi gergeklesemez.
Sever’e (1995: 19) gore okuma; biligsel, duyugsal ve devinissel boyutlu bir gelisim
stirecidir. Her metin bir dil tirtintidiir. Dilin yapn taglarini sozctikler olusturur. Okunan
bir metnin anlasilmasi dil ve diisiince etkilesimini gerektirir. Anlamaya dayali okuma
eylemi, insan bilincini olusturan ve elistiren bir siirectir. Okuma, bireylerin kisiligini,
degerlerini, ilgisini de etkiler. Bu etkileme duyussal boyutlu degisimlere neden
olabilir. Ozellikle yazinsal metinler, insanligin duygu ve diisiince birikimini en
zengin ve etkili bi¢imde ortaya koyan tiriinlerdir. Okunmasi, bireyleri ¢esitli duygu,
diisiince ve eylem bic¢imleriyle karsilastirir. Okuma, bireylerin hosgorii kazanma,
06zdesim kurma gibi duyussal boyutlu davraniglar kazanmasinda ve begenilerinin
yiikseltilmesinde etkili olan bir siirectir. Kural ve teknigine uygun olarak yapilan
sesli ve sesiz okuma ise devinigsel boyuta drnektir.

Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢6ziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir
zihinsel siirectir (Coskun, 2002: 231).

Okuma etkinligi, anlama ile sonuglanirsa bir deger tasir. Bu ylizden okuma
Ogretimini anlama etkinligi ile tamamlamak gerekmektedir. Okudugunu anlama
becerisi acisindan ilkokul 6grencilerinden, okunan par¢aya uygun bashik bulmalari,
okunan Oykii ya da masaldaki kahramanlarin niteliklerini sdylemeleri, olaylarin yer
ve zamanlarini anlayip belirlemeleri beklenir (Tazebay, 2005: 16).

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi
g0z, ses ve beynin c¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece ¢izgi,
harf ve sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama isleminin ardindan
dikkat yogunlastirilarak; kelime ve ciimleler anlasilmakta ilgi duyulan ve gerekli

gorilen bilgiler secilmektedir. Segilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski



kurma, elestirme, analiz-Sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gegirilmektedir. islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve
metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiillenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma
deneyimleri de etkili olmaktadir (Tiirkce Ogretim Program1 ve Kilavuzu, 2005: 20).

Tiirk¢e 0gretim programinin igerisinde; on bilgilerini kullanma, gorsellerden
yararlanma, zihninde canlandirma, karsilagtirma yapma, sebep sonug iliskisi kurma,
siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi cesitli zihinsel becerilere doniik kazanimlar
yer almaktadir. Metin i¢i, metin dist ve metinler arast anlam kurma gibi
kazanimlarda bulunmaktadir. Tiirk¢ce derslerinde kullanilan ¢alisma kitaplarinda,
farkli okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasma yonelik etkinlikler
bulunmakla birlikte, 6grencilere stratejilerin nerede, nasil, ne zaman ve nicin
kullanildiginim dgretimi verilmemektedir (Ozyilmaz, 2010: 2).

Okuma aligkanligir kazanmada, etkin bir okuyucu olmada temel, ilkogretim
birinci kademede atilir. Bu temeli atacak olan da okuma sevgisiyle dolu, okumay1
yasaminin vazge¢ilmez bir pargasi yapan, yasam boyu dgrenmeye inanan ve bunun
yolunun da iyi bir okuyucu olmaktan gectigine inanan siif &gretmenleridir.
Gortildiigii tizere egitimin her alaninda oldugu gibi bu alanda da sinif 6gretmenlerine
model olma, temel atma, yeni nesle sekil verme gorevi diismektedir (Kolag, 2007: 4)

Tiirkge derslerinde 6grencilerin “stratejik okuyucular” olarak yetistirilmesi
gerekmektedir. Bu agidan stratejik okuyuculari ilkogretimin ilk ¢aglarindan itibaren
yetistirebilecek olan siif 6gretmenlerinin okuma, anlama becerilerini ve okudugunu
anlama stratejilerini  kullanip kullanmadiklarin1 veya ne kadar kullandiklar
incelemeye deger bulunmustur.

Arastirma problemi c¢ercevesinde alanyazin taranarak; asagida okuma,
anlama, okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri, okudugunu anlama

stratejileri 6gretimi ile ilgili konularin incelenmesine yer verilmistir.

1. Tezin Konusu
Bu aragtirmada, sinif Ogretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde kullandiklar

okudugunu anlama stratejileri konusu ele alinmistir.



2. Tezin Amaci
Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde kullandiklar

okudugunu anlama stratejilerini belirlemektir. Simif 6gretmenlerinin okudugunu
anlama stratejilerine karsi goriisleri, okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeyleri ele alinacaktir. Bu amagla su sorulara cevap aranacaktir:
Arastirma Sorulari

1. Sinif Ggretmenlerinin  okudugunu anlama stratejilerine iliskin goriisleri
nasildir?

2. Sinif 6gretmenlerinin okuma 6ncesi kullanilan okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeyleri nasildir?

3. Smif Ogretmenlerinin  okuma sirasinda  kullanilan  okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyleri nasildir?

4. Smmif Ogretmenlerinin  okuma sonrasinda kullanilan okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyleri nasildir?

5. Smif ogretmenlerinin  okudugunu anlama stratejilerine iliskin gortsleri
cinsiyete gore degismekte midir?

6. Simif 6gretmenlerinin kullandiklari okudugunu anlama stratejilerinin cinsiyete
gore degismekte midir?

7. Simf Ogretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerine iligkin gortilerinin
kidem yilina gére degismekte midir?

8. Simif 6gretmenlerinin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin kidem

yilina gore degigsmekte midir?

3. Tezin Onemi
Son yillarda okumanin 6nemi olduk¢a artmistir. Hayat boyunca 6grenilen

bilgilerin biiyiik bir kismi okuma yoluyla gerceklesir. Okuma siireci basili ya da
yazili sesleri, isaretleri, sozciikleri algilama bunlar1 anlamlandirip kavrama
yorumlama basamaklarindan meydana gelir. Anlama olmadan tam bir okuma
gergeklesmez. Hem egitim yasaminin hem de sosyal yasamin olusturulmasinda
okudugunu anlamaya yonelik ciddi sorunlar yasanmaktadir. ilkdgretimin ilk
yillarindan itibaren Tiirkge derslerinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi
ogrencilerin anlama diizeyine olumlu katki saglar.

Ogrencilerin okuma becerilerini  gelistirmeleri ve okuma aliskanhig

kazanmalan &zellikle ilkdgretim diizeyinde sekillenmektedir. Ilkogretim diizeyinde



Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek; diisiinen, anlayan, elestiren, okuduklar
arasinda Onemli iligkiler kuran ve yeni bilgilere ulasan Ogrenciler olmalar
gerekmektedir. Bu nedenle okuma metinlerinde hangi stratejiler ne zaman
kullanilacag1 hakkinda bilgi vermesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Tiirk¢e dersinin en 6nemli amaglarindan biri 6grencilere okuduklarini anlama
yetenegi kazandirmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in sinif gretmenlerine biiyiik is
diismektedir. Ciinkii anlama yetenegi c¢esitli etkinlik ve alistirmalar sonucu
gelismektedir. Tiim bunlar i¢in ¢esitli okudugunu anlama stratejileri gelistirilmistir.
Okudugunu anlama stratejileri okunan metnin amacin1 belirlemeye, metni
irdelemeye, neden sonug iliskisi kurmaya yardimci olmaktadir. Ogrenciler uygun yer
ve zamanda uygun okudugunu anlama stratejilerini kullandiklarinda anlamaya bagl
Ogrenmeleri daha basarili bir sekilde gerceklestireceklerdir.

Ulkemizde okudugunu anlama stratejilerini tanitan ve Tiirkce derslerinde
okudugunu anlama stratejilerinden nasil faydalanilacagini anlatan ¢ok az arastirma
yapilmistir. Bu tiir aragtirmalarin azligi, bu alan i¢in eksiklik olarak goriilmektedir.
Bu arastirma, bu eksikligin giderilebilmesine yonelik ¢aligmalara bir adim olmasi
acisindan Onemlidir. Bunun yani sira, ¢alismanin, bu konuda kendini gelistirmek

isteyen sinif 6gretmenlerine de katki saglayacagi umulmaktadir.



BOLUM II

1.0kuma
Uygar bir millet olmanmn ilk kosulu bilgilere ulasarak her alandaki

gelismelere ayak uydurmaktir. Giiniimiizde bilgi edinmenin ¢ok ¢esitli yollari
bulunmaktadir. Bunlarin en énemlisi “okuma” dir (Ozyilmaz, 2010: 4).

Okuma eylemi insanin var oldugundan beri bilgiyi elde etmenin en 6nemli
yollarindan biri olmustur. Ciinkii stirekli degisen diinyada degismeyen iki temel sey
vardir: Birincisi bilginin yazili ve gorsel olarak sunulma zorunlulugu, ikincisi
bilginin okunmasi, anlasilmasi ve degerlendirilmesi durumudur (Temizkan, 2007:
16).

(Cagdas olmanin odlgiilerinden olan okuma eyleminin bir¢ok tanimi vardir. Bu
tanimlar1 s6yle siralamak miimkiindiir:

Pilten’e gore (2007: 1) okuma, duyu organlarinin gesitli hareketlerinden ve
zihnin yazili sembolleri anlama ¢abasiyla meydana gelen bir etkinliktir. Ates’e gore
(2006: 32) okuma, zihinsel bir siiregle desteklenen yazili sembollerin
¢ozlimlenmesidir. Tanigak (2006: 9) okuma eylemini, bas ve goz hareketlerinin, ses
organlarinin yazili veya gorsel metindeki anlam1 kavramaya yarayan faaliyeti olarak
tanimlamaktadir. Okuma, goziin satirlar tizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini
gorerek, bunlarin anlamlarin1 kavrama ve seslendirmedir (Oz, 2001: 193).

Bu tanimlara gore, okuma etkinligi duyu organlarimizdan biri olan goz
kaslarinin yazili semboller iizerinde hareket etmesi ile baslayan duyu organlari
tarafindan algilanan yazili sembollerin beynimizdeki bilgilerle karsilastirilarak
anlamlandirilmasiyla devam eden bir siirectir.

Giines (2002: 39) okuma eyleminin, aklin gelisimine en biyiik katkiy:
saglayan yiiksek diizeyli zihinsel islemler oldugunu, okuma siirecinin gesitli gelisim
asamalarindan olusan karmasik bir siire¢ oldugunu, okumanin her seyden once
sembollerin tanindig1 bir algilama siireci oldugunu ifade etmistir.

Okuma, gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla gerceklesir (Demirel, 2006: 81). Okuma, bireyi yasami
algilamasinda, olaylar1 gormesinde, yonlendirmesinde ve degerlendirmesinde
imkanlar saglayan bir eylemdir (Yilmaz, 2009: 145). Sozciiklerin, duyu organlari
yoluyla algilanip, anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan

zihinsel bir etkinlik bigiminde de betimlenmektedir (Sever, 1995: 16).



Glineyli’ye (2008: 83) gore okuma, yagamimizi anlamlandiran bize farkli
bakis agilar1 kazandiran, yasamimiza sekil veren bir eylemdir. Epgegan’a (2009: 207)
gore ise bireylerin bilgilerini arttiran, duygu ve diisiincelerine sekil veren, bireyin
kisilik kazanmasina yardimci olan siirece okuma denir. Metnin yazildigir bi¢imden
cikarak On bilgilerden ge¢mesiyle metin ile okuyucu arasinda kurulan iletisim
stirecine okuma denir (C6gmen, 2008: 3).

Kovacioglu (2006: 4) okuma eylemini yazidaki duygu ve diistincelerin
kavranmasi, ¢oztimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan karmasik bir siire¢ oldugunu ifade ederek, biz okurken once yaziyi
goriir, yazilarin bigimlerini g¢esitli ¢agrisimlarla adlandirir ve seslendiririz. Boylece
tanima, anlama ve seslendirme islemleri arasinda bag kurariz. Bu kurulan bagin
tiimiine okuma denir.

Okuma, bilgi dagarcigini zenginlestirme yollarindan biridir. Basili ve yazili
bir sayfayla iletisime girilmektedir. Okuma iletiyi alip kavramadir. Giinlik yasam
icinde 6grendiklerimizin bir boliimiinii okuma yoluyla ediniriz (Tazebay, 2005: 4).

Okuma, bir yaziyi, kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger
ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama eylemidir (Unalan, 2001: 86).

Yukaridaki tanimlarda da goriildiigii gibi, toplumun, giiniimiiziin gelisim ve
degisimlerine uyum ve katki saglamak i¢in ozgiir diisiinceye sahip, olaylara elestirel
yaklasabilen bireylere ihtiyaci vardir. Bunu gerceklestirmenin tek yolu da “okuma”
dir.

Toplumlarin diisiinen ve sorun ¢dzen bireylere ihtiyaci olmasi tiim diinyada
egitim sisteminin sorgulanmasina neden olmaktadir. Toplumlar1 diisiinen ve sorun
¢ozen bireyler haline gelebilmek icin ezberleyen bireyler yerine, diisiinme becerisine
sahip bireyler yetistirmemiz gerekmektedir.

Okuma tanimlarimin ortak Ozelliklerine baktigimizda anlamanin 6n plana
ciktigin1 gormekteyiz. Hangi amagla okuma eylemi yapilirsa yapilsin, ister bir
gazeteden haber almak, ister bir roman hikdye ya da ders kitab1 olsun sonunda

ulagilmak istenen hedef okunan materyalden anlam ¢ikarmaktir (Pilten, 2007: 1).

2. Okumanin Genel Nitelikleri ve Amaci
Sever (1995: 16-18) gbérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi

girisik eylemleri igeren okumanin genel niteliklerini sdyle 6zetlemektedir:



1. Okuma Bir Iletisim Siirecidir: Yazar duygu ve diisiince evreninde
olusturdugu anlam birikimini, dil dedigimiz simgeler sistemi aracilig1 ile isaretlere
dontistiiriir ve metin olarak okura sunar. Okur bu isaretleri 6nce goriir, gerekirse
seslendirir ve anlamlarin1 kavrar. Metin ile okur arasindaki bu etkilesimde, yazarin
kafasindaki anlam, okura aktarilmis olur. Bu baglamda diisiiniildiiglinde, okuma,
yazarla okur arasinda dogan bir iletisim siirecidir.

2. Okuma Bir Algilama Siirecidir: Sozciikleri, ctimleleri oradan da paragraf
ve metni gormek ve seslendirmek eyleminin 6tesinde, diisiinsel bir ¢abay1 gerektiren
etkinliktir. Bir diisiinme siirecidir ve anlamlandirmay1 gerektirir. Bu anlamda okuma,
bir algilama siirecidir.

3. Okuma Bir Ogrenme Siirecidir: Ogrenme ve bilgilenmenin en temel
yollarindan biri okumadir. Okuma, yalnizca 6grencilerin degil herkesin genis bir
bilgi evrenine acilmasi ve birbirleriyle saglikli bir iletisime girmesi i¢in bagvurmasi
gereken etkili bir 6grenme aracidir.

4. Okuma Biligsel, Duyugsal ve Devinigsel Boyutlu Bir Gelisim Siirecidir:
okunan bir metinde anlam evreninin algilanmas1 dil ve diisiince etkilesimini
gerektirir ve anlamaya dayali okuma eylemi insan bilincini olusturan ve gelistiren bir
stirectir. Okuma, bireylerin kisiligini, degerlerini, ilgisini de etkiler. Bu etkileme
duyussal boyutlu degisimlere neden olur. Kural ve teknigine uygun olarak yapilan
sesli ve sessiz okuma, devinigsel boyutu olan davranislar1 igermektedir.

Okuma gelisigiizel degil, belirli amaglar dogrultusunda gercgeklestirilen bir
eylemdir. Bilgi edinmek i¢in, sinirli ve 6zel bir bilgiyi bulmak i¢in, eglenceli ve hos
vakit ge¢irmek i¢in vb. gibi faktorler, yerine ve zamanina gére okumanin amaglarini
olusturmaktadir. Bunlarin diginda okumanin her yerde ve her zamanda gegerli olan
anlama gibi bir amaci1 bulunmaktadir. Diger yandan okuma bir ihtiya¢ meselesidir ve
bireyin okuma istegi onu bir ihtiya¢ olarak goriip gérmemesi ile yakindan ilgilidir.
Okumay1 bir ihtiyag olarak goren birey dikkatini okudugu materyal tizerinde
yogunlastirmada zorlanmaz (Temizkan, 2007: 18).

Ayrica, Tiirkce egitim programinda okumanin amaglar1 genellikle su sekilde
ifade edilmektedir:

1.0grencilerin okuduklarini dogru ve ¢abuk anlama, tabii ve anlamli okuma
aliskanliklarini gelistirerek sesli ve sessiz okumayi iyilestirmek,

2. Turli konularda okuma ilgisini gelistirmek yoluyla 6grencinin kelime

hazinesini zenginlestirmek ve okuma zevkini ylikseltmek,



3.Tirli konularda okuma ilgisini gelistirmek yoluyla 6grencileri iyi bir
karakter ve iilkiiye sahip etmek,

4.Ogrencilere giizel eserlerin giizelligini duyurmak yoluyla onlar1 estetik
degerler lizerinde diisiindiirmek,

5.0grencilerde ilk genglik devresinin duygululuguna yararl bir akim vermek
ve bu duygular1 degerli ve yararli isteklere yoneltmek,

6.0grencilere tiirlii konularda bilgi kazandirmak, tiirlii bilim ve inceleme
caligmalarinin gerektirdigi okumalarla edinilen yetenekleri gelistirmek,

7.0grencileri iyi eserlere istekli ve onlardan hoslanir duruma getirmek, onlara
bos zamanlarini okumakla gegirme aligkanligini kazandirmak,

8.Cocuklarda kitap sevgisini ve kitap sahibi olma isteklerini yaratmak ve
gelistirmek,

9.Tiirk dilini sevdirmek ve Tiirk Dil Devriminin amaglarin1 gergeklestirmek
(M.E.B. 2005).

Demirel ve Sahinel (2006: 83) de okuma o&gretiminin amaglarini su sekilde
stralamaktadir:

Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme, sozciik hazinesini
geligtirebilme, okumanin bilgi kazanimi yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,
dogru ve giizel bir dille yazilmis metinleri anlayarak anlatim giiciinii gelistirmek,
okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

Unalan, (2001: 86)’ a gére okumanin amaglari:

Hizli, dogru, stirekli ve anlamli okuma, okunulani dogru ve ¢cabuk anlama

Bos zamanlar kitap okuyarak degerlendirme

Seviyeye uygun iyi kitap segebilme

Kelime hazinesini zenginlestirme

Kitap okumanin en saglikli, en ucuz ve en kolay bilgi edinme yollarindan biri
oldugunu kavratma

Dogru ve giizel Tiirkce ile yazilmis edebi metinler okuyarak anlatim giicilinii

gelistirme.

3. Okumanin insan Hayatindaki Yeri
Eski caglardan beri okumanin insan yasamindaki yeri ve Onemi iizerinde

durulmustur. Okuma, diislinceyi besleyen, gelistiren kaynaklardan biri sayilmistir.

Bireyin bireyselliginin bilincine varmasi, {iiyesi oldugu toplumla iliskilerini



diizenlemesi okuma giiciinii kazanmasina baghdir. Insanin yeryiiziindeki yerini, var
olus nedenini anlamasinda okumanin etkin bir yeri vardir. Cilinkii okuma kor
inanglar1 ve bilgisizligi yenen bir giictlir. Giinlimiizde okuma-yazma tiim 6grenmeler
icin gerekli olan bir beceridir. Ancak bu beceri okudugunu anlama giici ile
desteklenmelidir. Okuma, anlama giiclinii de gelistirir. Bir yaziy1r okurken onun
diistinsel dokusunu, diislincelerin gecerli olup olmadigini, yasantilarimizla iligkileri
tizerinde dururuz. Yaziyr anlayip anlamadigimizi diisiiniirtiz. Bu da anlama giiciiniin
gelismesidir (Tazebay, 2005: 3).

Glinlimiiz toplumlarinda yasayan bireylerin kazanmasi gereken beceri sayisi,
diinlin toplumlarinda yasamis olanlarinkinden daha fazladir. Yasam uygarlastik¢a
kalkinma gergeklestikce etkili bir yasam siirmek i¢in okuma gerekliligi de
artmaktadir.

Ogrencinin hayatinda okuma eylemi, yeme - igme gibi zorunlu bir eylem
olmalidir. Cilinkii insan, i¢inde yasadigi toplumun bir bireyi olmasini saglayan bilgi
ve becerilerin biiylik bir kismin1 okuyarak kazanmaktadir. Okuma, kisiye sadece
Ogretim icin bazi olanaklar saglayan bir olgu degil; onu yasama kosullarina
hazirlayan ve iginde yasadig1 diinya ile bag kumasini saglayan bir etkinliktir. Okulda
yapilan okuma etkinliklerinin yaninda, o6grencide okuma istegi uyandiracak
caligmalarda da bulunulmasi gerekmektedir. Bunun i¢in, 6grencilere yas ve gelisim
diizeylerine uygun eserlerin Onerilmesi, bu tiir eserlerden kisa boliimlerin sinifta
okunmasi, okunan eserleri sinifta anlattirma, kitap ve okuma kolu kurarak 6grencileri
bu etkinliklere katilmaya yoneltme, sinifta giincel konularla ilgili okuma pargalarinin
okunmasin1 saglama gibi etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir (Asilioglu, 1993:
134).

Okuma becerisi, bireyin yasaminda ilerlemesi ve kendini gerceklestirmesi
icin 6nemli bir yere sahiptir. Okuma becerisine sahip bir birey arastirmaci ve
sorgulayict bir kisilige sahip olma, okudugunu 6nce yorumlayan sonra kendi 6zgiin
goriigiinli ortaya koyma, hicbir bilgiye korii koriine evet dememe gibi ozelliklere
sahiptir (Giineyli, 2003: 23). Okumanin etkili gerceklestirilebilmesi i¢in oncelikle
bireylerde okuma bilincinin gelistirilmesi gerekmektedir. Okuma bilincine sahip bir
birey, okuma becerisinin yasamsal bir deger tasidiginin ayrimina varmis ve okumay1
hayatinin vazgecilmez bir pargasi olarak kabul etmistir. O, artik neyi, nasil, nerede
okumas1 gerektigini bilen kisidir. Diger bir dnemli 6zelligi ise okuma becerisinin bir

egitim siireci gerektirdigini bilmesidir. Hicbir beceri bize dogustan verilmez. Okuma
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becerisi de yasam boyu devam eden bir egitim siirecini ve yogun bir ¢alismay1
gerektirir (2003: 32).

Okuma etkinligi tilkelerin ekonomik hayatlarinda da onem tasimaktadir.
Ulkelerin kalkinmishig biiyiik 6lciide her alanda iiretim yapabilmelerine ve teknoloji
trtinlerini kullanabilmelerine; iiretme ise kendini gelistirmeye ve okumaya baglidir.
Okuma, yaratict olmay1 ve hayata farkli pencerelerden bakmay1 kolaylastiran bir
beceridir. Ulkedeki okuma bilinci, kitaba verilen deger ve okur sayisi arttik¢a
diisiinen, {ireten beyinler yetisecek ve gelisme hizi da bu Olglide artacaktir
(Temizkan, 2007: 22).

Bizim egitim — 6gretim siirecimizde ozellikle okuldaki okuma etkinlikleri
Tiirkce dersleriyle sinirlt kalmaktadir. Aslinda tiim derslerde okuma etkinligine yer
verilmesi gerekmektedir. Okul disina da herhangi bir bilgiyi elde etmek i¢in okuma
etkinligi gergeklestirilmektedir. Bu siliregler goz Oniinde tutuldugunda okulda
Ogretmenlere, okul disinda aile bireylerine ¢ok biiyiikk sorumluluklar diismektedir.
Hayatimizda biiylik 6neme sahip olan okuma etkinliginin ¢ocuga ig¢sel giidiilenme
yaptirmadan okuma aliskanligi ve becerisi kazandirmanin da miimkiin olmadig:
unutulmamalidir. Bu yiizden okulda 6gretmen, okul disinda aile bireyleri de kitap
okuyarak ¢cocuga 6rnek olmalidirlar.

Okuma, birinci smifta, programin belirttigZi amaca ulagilmakla
sonuglanmadigi gibi ilkokul sonunda ve sonraki Ogretim kademelerinde de son
noktasma gelemez. Okumada gelisme hayat boyu siirer (Oz, 2001: 193). Okuma
eylemi sadece okul yillarinda 6grenilen ve o donemde devam eden bir siire¢ olarak
diistiniilmemelidir. Aksine uyuma, beslenme, nefes alip verme gibi hayatimizin her
aninda devam eden bir siiregtir (Giineyli, 2008: 179). Okumay1 hayatinin bir pargasi
olarak goren bireyler, bilgiye ulasmak icin, eglenceli vakit gecirmek i¢in okuma

eylemi lizerinde yogunlasirlar.

4.Anlama
Tiirkge dersinin temel amaglarindan biri, 6grencilere, goriip izlediklerini,

dinlediklerini, okuduklarimi  eksiksiz ve dogru olarak anlama giici
kazandirabilmektir. Yazil1 bir metni anlamak, sozlii ifade edileni anlamaktan daha
karmagiktir. S6zIi anlatimda, jest, mimik, el kol hareketleri gibi ¢esitli unsurlar

anlattm1 ve anlamay1 kolaylastirir. Yazili anlatimi kolaylastiracak noktalama
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isaretleri disinda ¢ok Onemli unsur yoktur. Yazili metinde Once yazidaki digiim
noktalarini ¢6zmek gerekir (Asilioglu, 1993: 21).

Okuma eyleminin amaci anlamay1 saglamaktir. Anlama, okunan konuda
onceden edinilmis bilgi ve deneyimleri yazarin sunduklariyla karsilastirmak ve onun
goriiglerinden kabul edilenler ve edilmeyenler hakkinda cesitli yargilara ulagmaktir.
Yazarin iletmek istedigi fikirlerden sonug¢ ¢ikarmak ve anlamin derinligini kavramak
icin okurken siirekli olarak dikkat sarf etmek gerekir. Anlama, yazinin ya da
konusmanin ne demek istedigini algilamaktir; okuma ve dinleme etkinliginin
amacidir. Okuma ve dinleme temel niteligiyle bir anlama siirecidir. Bununla birlikte
anlama, girisik bir eylemdir. Yazili sayfa bir belirtiler yiginidir; zihin bu belirtiler
karsisinda ne denmek istendigini kavramaya, ilgilerini bulmaya ve bir sonuca
varmaya ¢agrilmaktadir (Gogiis, 1978: 71).

Ogrenci genis metinlerdeki anlamlar1 yakalamak icin sozciik ve sdzciik
gruplariin anlamlar1 iizerinde yogunlasmaktadir. Bellege kaydettigi bigimlerle
gordiigii bicimleri karsilastirmakta ve onlara bir de anlamlar katmaktadir. Boylece
her Ogrenci kendine 6zgii anlama siireci i¢inde okudugu metni yeniden
anlamlandirmaktadir (Giines, 2002: 41).

Goglis’e gore (1978: 72) anlam zihinde su yonlerden degerlendirilmektedir:

a. Kapsami

b. Verilen bilgilerin giivenilirligi

c. Bilgi ve diisiincelerin gerceklere uygunlugu

¢. Konunun bagka yazarlarin diislinceleriyle karsilagtiriimasi

d. Diislinceden yola ¢ikarak sonuglarin kestirilmeye calisilmasi

e. Okuyucunun yazidan 6grendikleriyle eksik bilgilerini tamamlamasi, yanlis
kanilarini diizeltmesi.

Anlama, okuma eyleminde alic1, verici tarafindan verilen bilgiyi aldiginda,
zihnindeki eski bilgileriyle karsilastirip, yorumlayarak bir sonuca ulagmasidir (Ates,
2006: 39).

Iletisim siirecinde dogru anlamanin gerceklesmesi igin verici ile alic
arasindaki anlamlarin ortak olmas1 gerekmektedir. Eger verici ile alict arasinda ortak
bir anlam yoksa mesajin anlamini ¢ikarmak giic olmaktadir. Bu durum yazih
metinler i¢in de gegerlidir. Yazar, metinlerde daha ¢ok 6grencinin bildigi s6zciik ve

dil yapilarini kullanmalidir (Giines, 2002: 41).
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Insam diger canlilardan ayiran en onemli 6zellik anlama becerisidir. Tiim
canlilar var oldugu giinden itibaren ¢evresindeki diger canlilarla cesitli sekillerle
iletisim kurarlar. Biitiin bu iletisim dogal bir siiregtir. Biitiin bu iletisimleri anlamli ve
tutarli etkinlikler haline doniistiiren insandir. Anlama becerisi toplum hayatinin
temelini olusturmaktadir (Demir, 2010: 2).

Glineyli’ye (2003: 26) gore yazili ya da basilt metinde anlatilmak isteneni
dogru olarak yorumlamaya anlama denilmektedir. Ayn1 zamanda okuma faaliyetinin
sonuglar1 arasindadir. Okuma faaliyeti sonunda anlama ger¢eklesmisse okuma
faaliyeti basartyla gergeklesmistir. Demir’e (2010: 2) gore anlama, bireyin yazili bir
metni sozel ya da gorsel bir ifadeyi duyu organlart yoluyla zihninde canlandirmasi
daha 6nce var olan bilgileriyle harmanlayip yeniden yapilandirip farkli bir bilgi
olarak yasaminda kullanmasidir.

Anlama, bir metni biitlin olarak algilama, yorumlama ve elestirmedir. Anlama
okul oOncesi donemde dinleme yoluyla, okuma yazma Ogrendikten sonra ise
genellikle okuma yolu ile gelistirilmektedir (Kovacioglu, 2006: 8).

Bu tanimlardan yola c¢ikarak anlamayi, bir metinde, fikirde veya yazida
yazarin anlatmak istedigini anlamak, yorumlamak olarak tanimlayabiliriz. Anlama
tanimlarina bakildiginda anlamanin okuma becerisi ile birebir iliskili oldugu

goriilmektedir. Okuma-anlama birbirine neden sonug iliskisiyle baglidir.

5. Anlama Becerisini Gelistirme Yontemleri
Ogrencinin genel bilgisi, yasam deneyimleri, izlenimleri arttikga anlama

diizeyi de artar. Ogrencilerin anlama yetenegini daha ¢abuk gelistirecek yollar da
vardir. Ogretmen, anlama yetenegi kazandirmanin, anadili egitiminin temel
gorevlerinden biri oldugunu unutmamalidir (Gogiis, 1978: 74).

Anlama becerisini gelistirmek i¢in 6nerilen yollar1 su sekilde siralayabiliriz:

a. Zihni Gelistirmek: Anlamak uyarilarin zihinde eski izlenimler ve bilgilerle
birleserek algilamasi olduguna gore, izlenimler edinmis olmamiz gerekir. Yoksa
zihin yeni diislinceyi birlestirerek dayanaklardan yoksun kalir. Olabildigince sozciik
Ogrenme, yazilarda sik sik yer alan s6z sanatlar1 ve dolayli anlatimlar hakkinda bir
goriis kazanilmasi, yazim tiirleri hakkinda bilgiye sahip olma etkinlikler gerekir
(Asillioglu, 1993: 133).

b. Anlamaya Yararli Yeteneklerin Kazinilmasi: Bazi tutum ve yetenekler

bireyin anlama yetenegini gelistirmesine yardim eder. Ogrencinin okumaya karsi
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istegi ve bu istegini arttiracak okuma ortami onu, okuduklarini anlamaya alistiran
yollardan biridir. Ikinci yol, belli amaca yonelik olarak gretmenin gdzetiminde
yapilan giidiimlii okumadir. Giidiimlii okumada 6gretmenin agiklamalari, sorulari,
tizerinde durulan noktalar okunulan metni anlamay1 kolaylastirir. Anlamaya yararh
yeteneklerin gelistirilmesindeki diger yollar, okumanin dikkatle yapilmasi, okunan
metnin O0zetlenmeye c¢alisilmasi, okurken anlami bilinmeyen sdzclik ve terimlerin
arastirtlip 6grenilmesi, okunan metin tizerinde tartisilmasidir (Gogiis,1978: 75).

c. Okuma Becerisinin Gelistirilmesi: Bu aslinda yukarida belirtilen iki
maddenin bir 6zeti olarak kabul edilebilir. Okul ve aile ¢evresinin katkisi ile siirekli
pratikle daha 6nemlisi okumay1 bir yasam bi¢imi olarak kabullenme ile olugabilecek
bir siirectir (Kavacioglu, 2006: 9).

Anlama, okunani kavramadir. Okunanin kavranip kavranmadigini ise bireyin
metni  degerlendirebilme, oradaki bilgiyi kendine mal edebilme ve onu

yorumlayabilme diizeyi ile belirlenmektedir (Palamut, 2008: 22).

6. Okudugunu Anlama

Okuma etkinligi anlama ile sonuclanirsa bir deger tasir. insanlar bazen
disinmeden ve anlamaya c¢alismadan okuduklarinda; sonugta higbir sey
anlamadiklar1 ve hatta ne okuduklarini bile animsamadiklar1 goriiliir. Anlamay1
O0grenme, en az okuma kadar dnemlidir. Bilgi ¢ag1 denilen yilizyilimizda yine en az
bilgi kadar, bilginin anlasilmasi da 6nemlidir. Bu nedenle okuma becerilerini, anlama
becerileri ile biitiinlemek gerekmektedir (Gelen, 2003: 58).

Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
diigiinceleri ¢6zmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme
yapmakla yazili kodu ¢dzmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde
anlamlandirmaktadir (Y1lmaz, 2008: 133).

Okuyucular, metin i¢i ve metin dis1 kavramlar tizerinde ayrintili ¢ikarimlar
yapar. Yapilan ayrintili ¢ikarimlar, bir sonraki metinde neler olacagin habercisi
olabilir; ifade edilen belirli fikirler ya da kavramlar siislenerek farkli sekillerde
anlagilabilir; eski ve yeni metinler arasindaki iliskileri daha iyi anlamaya olanak
saglayabilir (Mcnamara & O’ Reilly, 2009: 2).

Okuma, metin ile okuyucu arasindaki bir iletisim siirecidir ve bu iletisimde

metin yazildig1 bigimden ¢ikarak, okurun 6n bilgilerinden ge¢mektedir. Yazar kendi
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diisiince stirecinde olusturdugu anlami yazi araciligiyla okura sunmakta, okuma
islemini gerceklestirerek yazarin sesine kulak veren ve dolayisiyla da iletisime
karsilik veren okur ise yazarin sundugu anlama, kendi anlamini da katmaktadir.
Boylelikle okunan metin sadece yazarin degil okurun da diisiinme sisteminden
pargalar icermis olmaktadir. Bu durumda okuma etkinliginin, karsilikli devam eden
bir eylem, bir etkilesim oldugu sdylenebilir. Okurun kattig1 bu yeni anlamlarda, onun
on bilgisi, kiiltiirli, kavramlari, diisiinme yapisi, egitimi hatta farkli bir dilde ise ve
ceviri metin okuyorsa kendi dili de olduk¢a 6nemlidir. Okuduklarindan anlam
cikarma, kendi i¢in ya da amacina yonelik degerli ve degerli olmayan bilgiyi ayirt
etme, okurun ne kadar anlamli bir okuma siireci gegirdigiyle ilgili bir durumdur
(Cogmen, 2008: 3-4).

Okuma hem kelime tanima becerisine hem de okudugunu anlama becerisine
baglidir. Tiirk¢e kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri ¢abucak
seslendirirler ve enerjilerinin biiylik bir bolimiinii anlamaya ayirirlar. Bu tiir
okuyucularin, okumalar1 akicidir ve okuduklarinin biiylik bir boliimiinii anlarlar.
Kelime tanima becerisi gelismemis ya da az gelismis okuyucular ise kelimeleri
seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya fazla vakit ayiramazlar. Bu tiir
okuyucular ise okumada sorun yasarlar, yavas ve yanlis okurlar, okuduklarinin
cogunu anlayamazlar (Yilmaz, 2008:132).

Gogiis’e gore (1978: 73) okunan yaziy1 yanlis anlamanin veya anlamamanin
baslica sebepleri sunlardir:

1.Yazida bilinmeyen sozciiklerin ¢ok olmasi

2.Anlatimin soz sanatlariyla yiiklii olmasi

3.Konunun okuyucuya yabanci olmasi

4 Karsit, tutarsiz diisiinceleri birlestirme c¢abasi

5.0znel anlama: Okunan yaziyr uyandirdifi cagrisimlara gore (korku,
kiskanclik, 1yi ya da kotii anilar) benimsenmesi, yeterince ¢oziimlenmemesi, yazinin
yalniz bizde uyandirdig1 izlenimlerle anlasilmasi1 6znel anlamadir.

6.Cocuklarda benigincilik: Kiigiik yastaki cocuklar kendi varligi ile kendi
disindakileri ayiramazlar, bu durum onlar1 okuduklar1 metni yanlis anlamaya gotiiriir.

7.Yazarin yan diisiincelerinden birine odaklasilmasi

Toplumlar irdeleme, neden sonug iligkileri kurma ve algilama yetenegi
gelistirmeden sorunlara ¢oziimler getirememektedirler. Okudugunu anlama becerisi

eksikligi, bireyi daima sablonlara ve yorumdan uzak, hazir ¢oziimlerin arayisina
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itmektedir. Ornegin bu tiir 6grenciler, dgrenimleri sirasinda, sinavlarda kendilerine
daha once sunulan Orneklerin aynisinin veya benzerinin sorulmasini istemektedir.
Fakat okudugunu anlama becerisinin kazanilmasi kaliplarin disina ¢ikabilmeyi,
Ozgiirliigli ve basarty1 dogurmaktadir. Okudugunu anlama becerisi egitimle
gelistirilebilen bir beceri oldugu ve bir yetisinin de bilgi oldugu bilindigine gore
giiniimiizde egitim; 6grencilerin okuyan, elestiren, diislinen, yorumlayabilen, yaratict
olmalarim1 ve 0zgiir ortamlarda bunu ortaya g¢ikarabilmelerini hedefleri arasina

koymustur.

7. Anlama Becerisini Gelistiren Yontemler
Oz’e gore (2001: 199) okunan metnin anlagilabilmesi icin gdz Oniinde

bulundurulmasi gereken bazi noktalar vardir:

1.Okunacak yazi ile ilgili birka¢ climlelilik konusma 6grencilerin dikkatini
metin iizerine toplamay1 saglar. Bu da okunan parcanin anlasilmasinda ilk adimdir.

2.0grenci, ilk okuma sirasinda parcadan zevk almalidir. Onun igin giizel bir
okuma, parcanin yar1 yartya anlagilmasini saglar.

3.Parcanin anlasilmasina engel olacak kelimeler varsa bunlarin anlamlari
aciklanmalidir.

4.Ogrencilerin parcayr dinlemelerinden ve ayrica birkac kisinin de
okumasindan sonra parcay anlayip anlamadiklari kontrol edilebilir.

Demirel ve Sahinel’e (2006: 89) gore, iki ayr1 ¢aba gibi goriinen “okuma ve
anlama” birbirine neden-sonug iliskisi ile baghdir. insan anlamak icin okur.
Okudugunu da anlamak ister. Anlayarak okuma siirecinin birinci asamasi da okunan
yaziyt kavramaktir. Bir yaziy1 kavrayarak okuyup anlamak isteniyorsa, bazi
yontemlerden yararlanmak gerekir:

1.Yazida ele alinan konuyu belirlemek.

2.Anlam1 bilinmeyen sozciiklerle, anlasilmayan climle ve paragraflar
saptamak.

3.Ana fikri aragtirip bulmak.

4.Yardimei fikirlerini incelemek.

5.Yazinin genel diislince ve anlatim yapisini ¢ikarmak.

6.Metin anlasilmadiginda okuma hizin1 azaltmak.

Bir yaziyr anlamak i¢in yalmiz sozciiklerin anlamini bilmek yetmez.

Sozciiklerden climlelerin anlamlaria, ciimlelerden paragrafa ve sonra da konuya
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erismek gerektir. Ruh bilim gozlemlerine gore yazinin konusunu kavrama siireci
sOyle gergeklesmektedir: Okuyucu ilk kavradigi anlamlar arasinda iligkiler arar;
oncelik sonralik ilgisi kurar; ayrintilardan konuyu ¢ozecek anahtara erigir ve sonra
konunun sinirint belirler (Gogiis, 1978: 71).

Okudugunu anlama becerisinde basariyr etkileyen pek c¢ok etmen vardir.
Bunlar: Kisinin kendi 6zellikleri, ¢evresi, okunan materyal hakkindaki 6n bilgileri,
okumayla ilgisi, materyalin yapisiyla ilgili bilgisi, ¢esitlendirilmis egitim ortamlari
ve okunan materyallerin 6zellikleri seklinde siralanabilir. Bu etkenlerin ¢ok iyi tespit
edilmesi sayilan 6zelliklere uygun egitim ortamlarinin ve materyallerin hazirlanmasi

gerekir (Ates, 2006: 40).

8. Okudugunu Anlama Siiregleri
Irwin (1991: 1) okudugunu anlama siireglerini tiim boyutlar1 ile kapsamli bir

sekilde tanimlamistir:

Okudugunu Anlama Siiregleri: Biitiin iyi okuma Ogretimleri metinde
anlatilanin anlagilmasina odaklanir. Bu yiizden okudugunu anlamayi 6greten kitaplar
okudugunu anlama siirecinin tanimlarmi, alt bashiklarim1 icermelidir. Aslinda
okudugunu anlama stratejilerini dgretirken karsilastigimiz en biiylik problemlerden
bir tanesi, okudugunu anlamanin ¢ok bir karmasik bir siire¢ olup tamamiyla
anlamanin ¢ok zor olmasidir.

Ciimleyi Okuma: Bir okuyucunun bireysel kelimelerin anlamlarini
anlayabilmesi i¢in yapacag: ilk is kelimeleri anlamli birimler seklinde guruplara
ayirmaktir.

Ciimleleri Baglama: Okuyucu, climleler arasi iliski kurarak ve bireysel
fikirlerini biitiinle iliskilendirerek daha iyi bir anlama gergeklestirir.

Biitiinii Anlama: Fikirler Orgiitsel Oriintiiler halinde organize edilmigse
hafizada kalicilig1 daha iyidir. Bu sekilde organize edilerek okudugunu anlama
gergeklestiginde biitiinciil anlama gergeklesmis olmaktadir.

Ayrmtilara Girme: Okuyucular, okuduk¢a metinde anlatilanlarin diginda
¢ikarimlar yapip gerekli olmayan edebi yorumlar yaparlar. Ornegin, bir konuyla ilgili
tahminde bulunur, onunla ilgili zithnimizde sekil olusturur ya da o bilgiyi daha 6nce
tecriibe ettigimiz bir bilgiyle iliskilendiririz. Yazarin anlatiminin disinda gelisen bu

¢ikarim yapma slirecine, ayrintilara girme siireci diyoruz.
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Biitiinciil Anlama Siireci: Burada okudugunu anlama siireclerini ve onlarin
alt siireglerini gostermektedir. Bu siirecler belli bir siralamaya gore yapilmadigi igin

daire seklinde gosterilmistir.

Tablo 1: Okudugunu Anlama Siiregleri

Stratejileri Belirleme, Gelistirme
ve Diizenleme Modeli
e (Gozlemci Anlama
e Calisma Stratejilerini
Kullanma

Coziimleme Modeli
e Sessel Ipuclar1 Kullanma
e Soz- Dizimsel Ipuglari
Kullanma
e  Anlamsal Ipuglart

e

Biitiinii Anlama Modeli
e Organize Etme

o  Ozetleme

™~

Okudugunu Anlama

Siirecleri

e Bilissel

e Yaratici

- N

Ayrintilara Girme Modeli
Ciimleleri Okuma Modeli e  Tahmin Yiiriitme
* Bitini Anlgma e  On Bilgi Kullanma
e Onemli Fikirleri Belirleme e Etkili Cevaplar Verme
e  Zihinsel Sekiller Olusturma
® Yaratici ve Elestirel

Diigtinme

Ciimleleri Baglama Modeli
o Ipuglarmin Anlagilmasi
e Baglayici Kavramlarin Anlasilmasi
o  Destekleyici Ipuglarinin Bulunmast

Kaynak: Irwin, 1991, s6
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Giines’e (2002: 61-62) gore de okudugunu anlama siireci kendi iginde belirli
asamalar1 barindirmaktadir. Bu agsamalar:

a. Anlamm Bulma asamasi, anlami kavrama ve degerlendirme agamalarinin
temelini olusturmaktadir. Bu asamanin da kendi i¢inde alt basamaklar1 vardir:

Kelimenin anlamini bulma

Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma

Mecaz kelime ve climlelerin anlamini bulma

Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme

b. Anlamm Kavrama diizeyi de kendi iginde asagidaki basamaklari
icermektedir:

Anlamui ¢evirme, anlamu sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir.

Anlam1 yorumlama, anlami bireyin kendi sozciik ve ciimleleriyle ifade etmesi
ve aciklamasidir.

Oteleme ise, anlamdan sonu¢ ¢ikarma, Ozetleme, anlami genisletme vb.
etkinlikleri i¢ine alir.

c. Anlamm Degerlendirme, okudugunu anlamanin son agamasidir. Bu asama
da kendi i¢inde asagidaki basamaklar1 barindirir.

Anlami analiz etme, yazida ileri siiriilen kaynak ve delillerin analizini
yapmaktir.

Anlamin sentezini yapma, yaziya iliskin sentezler yapmaktir.

Anlam1 degerlendirme, yazidaki diistince ile okuyucunun diislinceleri
arasinda karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulagmaktir.

Okudugunu anlama, metinlerin iletilerini kavrama eylemi olarak
tanimlanabilir. Iletilerin tam olarak anlasiimasi da okurun bazi davramslarda
bulunmasina baghdir. Bu davranislari soylece 6zetleyebiliriz:

Metnin yapisim ¢oziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir yazi,
her metnin yapisal bir bitinligi vardir. Bu bitiinligi gorme ve belirleme
okudugunu anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Her metin karsi tarafa herhangi bir
konu hakkinda bir mesaj iletme amaciyla olusturulmus dile dayali bir tiriindir. Metni
okuyan kisinin, yazarin ilettigi mesaji eksiksiz alabilmesi i¢in, onun iletisini tagiyan
dilsel birimleri (sdzciikleri, ciimleleri ve sdylem bigimleri) iyi tanimasi, iyi anlamasi

gerekir. Metnin yapisal yoniinii tanima, i¢erigini anlamanin 6n kosuludur.
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Metni elestirme: Okuma eylemi, metni olusturan (yazan) kisiyle okuyan
arasinda bir tiir konusmadir. Bu konusma yiiz yiize degil, basili ve yazili simgeler
yoluyla ger¢eklesmektedir. Konusma eyleminde nasil karsimizdaki kisinin bazi
fikirlerine katilir, baz1 fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de yazarin bazi
fikirlerine katilip bazi fikirlerine katilmayabiliriz. Kisinin, okudugu bir metin
tizerinde diistinmesi, onu ¢esitli agilardan gézden gegirmesi eylemi, metni elestirmesi
olarak adlandirilmaktadir (Temizkan, 2007: 30).

Bloom (1979: 48) Okulda Ogrenme Kurami’na gore genel nitelikteki bilissel
giris davranislarindan bir kisminin egitimle ilgili yonleriyle dil yetenegini ve
ozellikle okudugunu anlama giiciinii icermekte oldugunu belirtmektedir. Okul
yasaminin ilk yillarinda kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda
gerceklesen Ogrenmelerin  ¢ogunu etkiledigi bilinmektedir. Okulda kullanilan
O0grenme araglarinin biiyiik bir kisminin dile dayali, okunmasi1 gereken kaynaklar
olmas1 bunun bir sebebi olarak gériilmektedir. Iyi bir okuma aliskanlig1 edinememis
okuyucularin, ileri yaslardaki egitim Ogretim hayatlarinda bocalamalar1 tahmin
edilenin ¢ok tstiindedir.

Mc Namara & O’Reilly (2009: 3) basarili bir okuyucunun sahip oldugu
ozellikleri su sekilde siralamugtir:

Birincisi, iyi bir okuyucunun genis hafiza kapasitesi vardir boylece metinle
ilgili bilgileri daha iyi aklinda tutar. Ikinci olarak, iyi bir okuyucu metinle alakali
olmayan bilgileri eleyebilir. Ancak okuma yetenegi gelismemis olan okuyucularin
okuduklar1 kaynaklar gereksiz bilgilerden arindirilmistir. Uciinii olarak, yetenekli
okuyucular daha fazla bilgiye ve bu bilgiyi daha fazla kullanma yetisine sahiptirler.
Son alarak da yetenekli okuyucular okudugunu anlama stratejileri hakkinda daha
fazla bilgiye sahiptirler. Bu durum onlarin bilgilerini daha etkili bir sekilde

kullanmalarini saglamaktadir.

9. Okudugunu Anlama Stratejileri
Tiirk¢e 6gretiminin okumayla ilgili diger 6nemli gorevi de 6grencilere okuma

beceri ve aligkanlig1 kazandirmaktir. Ogretimin bu amaci ile dgrencilere okudugunu
anlama ve degerlendirme giicii kazandirma amaci birbirini biitiinleyen ve ayrilmaz
amaclardir. Birgok degisken kontrol altina alinsa bile (okunan parcanin giicliigii,
anlasilirligi, dil orgiisii vb.) okudugunu anlama giiciinden yoksun birinden, amaca

uygun hizli bir okuma yapmasi beklenemez. Bu nedenle, 6grencilerin anlayarak
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(sesli-sessiz) okumalarini saglayacak bilgi ve tekniklerin uygulamalarla yasama
gegirilmesi, Tiirkge 6gretiminin amaglari arasinda yer almaktadir (Sever, 1995: 21).

Okudugunu anlama stratejileri; etkin, yetenekli olmaya, kendi kendini
gelistirmeye, bilingli okumaya katki saglayan, &grenilebilen yontemlerdir.
Ogrencilerin okudugunu anlama kapasitelerini gelistirmenin, sinif égretmenlerinin
esas bir ugrast oldugunun farkinda olan egitmenler yillarca bu amaca ulagmak igin
bircok strateji, yontem veya teknik Oonermis, arastirmis, dogrulamis ve uygulamistir.
Ogrencinin okudugunu saglikli bir bicimde anlayabilmesi i¢in okuma &ncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrasinda etkin olmasi, bircok strateji ve teknigi kullanabilmesi
onemlidir. lyi bir okuyucu okuma &ncesinde bir amaca sahiptir, metni gdzden gegirir,
ana hatlariyla tarar, metinde nelerden sz edildigi hakkinda hipotezler ileri siirer.
Okuma esnasinda metni bastan sona kadar okur. Bazen okumalarini tekrarlayabilir,
okudugu metinle ilgili notlar alabilir, okuduklariyla ilgili ileri siirdiigii tahminlerini
kontrol eder. Metinle ilgili 6zetlemeler yapar, metinde ileri siiriilen diistinceleri
arastirir, kendi On bilgileriyle karsilastirir, yazarla kendi diisiinceleri arasinda
kritikler, ¢ozlimlemeler, yorumlamalar yapar. Okuma boyunca metnin temel
ozelliklerini gozlemler. Okuma esnasinda metinde karsilastigi problemleri tanimlar.
Anlagilmayan sozciikler, ciimleler, paragraflar i¢in tekrarli okumalar yapar, farkl
etkinliklerle karanlik noktalar1 aydinlatmaya c¢alisir. Okuma boyunca okudugu metni
degerlendirir, metin hakkinda kararlar verir, metnin iyi ya da koti yazildig
konusunda diisiince ileri siirer, okuyucularin ilgisini ¢ekecek nitelikte bir eser olup
olmadigimi belirlemeye calisir. Okuma sonrasinda i1yi bir okuyucu segici tekrarl
okumalarla metnin genel anlamini, diisiincelerini 6zetlemeye ¢alisir. Metinle ilgili
yansimalar yapar. Metinden gelecekte nasil yararlanilabilecegini, metnin kendisine
neler kazandirdigini diisiintir (Epcagan, 2009: 212).

Baz1 Ogretmenler, 6grencilerin anlama yetenedi oldugunu fakat yeterince
okumadiklarmi ve smiftaki yazilar1 anlayamadiklarimi kesfettiler. Bu yiizden
okudugunu anlama 6nemli bir beceridir. Arastirmalarda 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinde eksik oldugu ve bu sorunun nedenini 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerini 6grenmemesinden kaynaklandigi kabul edilmistir (Rauchwerk,
2010: 3).

Okudugunu anlamayr Ogretmede pazilin Onemli bir pargasimni yetenekli

Ogretmenler olusturmaktadir. Parris ve Block (2007) arastirmasinda 6gretmenlerin
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okudugunu anlama stratejileri konusunda yetersiz oldugunu belirtti (akt. Rauchwerk,
2010: 3).

Icerisinde yasadigimiz ¢ag fonksiyonel okuryazarlarin yetismesini zorunlu
kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu
anlayan, ayni zamanda bunu yasamini daha iyi hale getirmek icin kullanan
bireylerdir. Ancak iilkemizde 6zellikle ilkogretim I. kademede ¢ok sayida 6grencinin
okudugunu anlamada sorunlar yasadigi tahmin edilmektedir. Okudugu metinden
hi¢bir sey anlamadigini sdyleyen bir¢cok 6grenciye rastlamak miimkiindiir. Hatta bazi
Ogrencilerin metni okuduktan sonra okudugunu anlama sorularini annesine ya da
babasina yaptirdig1 bilinmektedir. Okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrenciler,
ogretmenin Tirkceyle ilgili yapacag: 6zellikle test sinavlarindaki sorulari anlamada
zorlanabilir ve yanlig cevaplayabilirler. Bu durum goz 6niine alindiginda 6gretmenin
ogrencilerde okudugunu anlamay1 gelistirecek strateji ve teknikler konusunda bilgi
vermeleri gerekmektedir. Tiirkge programinda okudugunu anlamay1 gelistirici bazi
teknikler o6gretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Ancak bu yeterli degildir.
Ogrencinin okudugunu anlamasini gelistirici strateji ve tekniklerin gerek dgretmen,
gerekse Ogrenci tarafindan bilinip Tiirkge derslerinde uygulanmasi gerekmektedir.
Bu sayede 6grencilerin okudugunu anlama becerileri gelistirilebilir (Yilmaz, 2008:
132).

Yilmaz (2008: 136) okudugunu anlama stratejilerini asagidaki gibi
siralamistir.

a. Beklenti Olusturma Stratejisi: Ogrencinin okumaya baslamadan &nce
okuma amacin1 belirlemesi gerekir. Okuyacagi metnin kendisine ne fayda
saglayacagini bilmesi, ni¢in okuyor oldugunu diigiinmesi dikkatinin metin iizerine
yogunlagmasini saglar.

b. Sema Olusturma Stratejisi: Ogrencinin okumaya baslamadan 6nce
metinle ilgili resimleri yorumlamasi, ilgili tablo, grafik ve semalar1 incelemesidir. Bu
strateji 6grencinin metinle ilgili 6n bilgilerini okuma ortamina aktarmasina yardimei1
olur. Ilkdgretim 1. kademede kullanilabilir.

Semalar, fikirler arasindaki iligkilerin gorsel temsilcileri oldugundan, belli bir
konuda hangi fikirlerin en temel fikirler oldugunu, digerleriyle nasil
iliskilendirildigini acik olarak gérmemize ve bilgiyi anlamlandirmamiza yardim eder

(Senemoglu, 2005: 569).
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c. Alim Cizme Stratejisi: Ogrencinin okuma sirasinda &nemli gordiigii
yerlerin altin1 ¢izmesidir. Metnin hizli bir sekilde tekrar edilmesini saglar.

Anahtar sozciiklerin ya da temel fikirlerin altin1 ¢izme Ogrencinin dikkatini
Ogrenilecek bilgi tistiinde yogunlastirma yollarindan biridir. Altin1 ¢izme, 6grencinin
dikkatini 6nemli noktalarda toplamasini saglamakla birlikte, bu stratejinin kiigiik
yaslarda etkili olarak kullanilamadig gozlenmistir. Altin1 ¢izme stratejisinin
yararlarini sdyle siralayabiliriz:

1. Ogrenci metindeki anahtar sozciikler ve dnemli bilgi iistiinde dikkatini
yogunlastirarak metni daha hizli ve etkili olarak tekrar edebilir.

2. Altin1 ¢izme Ogrencinin kendisinde var olan bilgiyle yeni bilgi arasinda
iliski kurmasini saglar. Ozellikle onemli bilgiyi onemsizden ayirt etmede 6grencinin

daha 6nce kazanmis oldugu semalar rol oynar (Senemoglu, 2005: 560).

d. Metnin Kenarmma Not Alma Stratejisi: Ogrencinin okurken metnin
kenarina agiklamalar yapmasi ya da isaretler koymasidir. Metnin hizli bir sekilde
tekrar edilmesini saglar. Bu stratejide ilkogretim Il. kademe o&grencileri igin
uygundur. Ciinkii burada da Onemli bilgi ile Onemsiz bilgiyi ayirt etme soz
konusudur.

Metin kenarlarina alinan notlar, yuvarlak icine alman bilinmeyen sozciikler,
onemli fikri belirtmek iizere satirin yanina konan yildizlar, anlasilmayan ya da tutarh
olmayan ciimlenin ya da paragrafin yanina konan soru isaretleri, paragrafin yanina
soru olarak sorulabilecegini belirtmek tizere konan isaretler, paragrafi ozetleyen
climleyi gosteren isaretler, benzerlik ve farkliliklar1 belirten notlar gibi isaret ve
aciklamalar, 6grencinin dikkatini belirli noktalara yogunlastirmasini, énemli bilgi

tistiinde odaklagsmasini ve daha hizli tekrar etmesini saglar (Senemoglu, 2005:561).

e. Kelimelerin Degil, Diisiincelerin Takibini Yapma Stratejisi:
Okuyucunun okuma esnasinda kelimelerin degil, diisiincelerin takibini yapmasi
anlamay1 kolaylastirir (Sekman, 1998: 181). Okuyucunun okurken tek tek

kelimelerin anlamini degil, climlelerin anlamini géz 6niinde bulundurmasi gerekir.

f. Okunan Metni Tekrar Etme Stratejisi: Ogrenilen bilginin tekrar

edilmesi bellekteki kalicihigini artirir. Ogrencinin metin okunduktan sonra kendi
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ciimleleriyle metni tekrar etmesi, okudugunun hafizada tutulmasimi saglar. Ogrenilen

bilgi ne kadar ¢ok tekrarlanirsa zihinde kalma olasilig1 da o kadar artar.

g. Anlamlandirma Stratejisi: Okuyucunun, okudugu metinden 6grendigi
yeni bilgileri eski bilgileri ile karsilastirip var olan semasina uydurmaya ¢aligmasidir.
Bu stratejide okuyucunun metnin ana fikrini ortaya koymasi, metinde anlatilanlari
kendi climleleriyle ifade etmesi, sorular olusturmasi ve mevcut sorulara cevap
vermesi, mevcut bilgiyi harekete ge¢irmesi, hatirlamayi kolaylastirici unsurlar
kullanmasi ve Ozet ¢ikarmasi soz konusudur (Sel¢uk, 2000: 197). Bu sekilde

ogrenilen bilgiler okudugunu anlama becerisini gelistirir.

h. Tekrarh Okuma Y 6ntemi
Zihinsel ve fiziksel yonden bir sorunu olmadigi halde okuma ya da

okudugunu anlama gii¢liigii ¢eken 6grencilere uygun yontem ve tekniklerle 6gretim
sunulmalidir. Okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistiren yOntemlerin
basinda ise tekrarlt okuma yontemi gelmektedir.

Tekrarli okuma yontemi, okuma gii¢liiklerinin giderilmesinde kullanilan en
yaygin yontemdir. Bu yontemde okuma gii¢liigli olan Ogrenciler, bir yetiskinin
rehberliginde ilgili metinleri kolaydan zora dogru sistematik bir bicimde birden fazla
tekrar ederek okumaktadirlar. Sistemli olarak yapilan tekrarlar neticesinde okuma
glicligii olan ogrencilerin, okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama
becerilerinde gelisme olmaktadir (Y1lmaz&Kdksal, 2008: 52).

I. Hikdye Haritas1 Yontemi
Akyol’a gore (1999: a) her seyden once O6gretmen hikdyenin elementlerini

ornek bir metin ilizerinde sekillerle 6grenciye gostererek tanitmalidir. Elementleri
tanittiktan sonra Ogrencileri, on bilgilerini 6grenme ortamina getirmeleri igin
gidilemelidir. Bir bagka ifade ile 68retmen daha once okunan metinlerle hikayenin
elementleri arasinda iliski kurmalar i¢in 6grencilere rehberlik edecektir. Bu iliski
kahramanla benzesme seklinde olabilir. Problem, engeller ve ¢6zlim tesebbiisleri
daha once karsilasilan tiirden olabilir ve ¢ocuk yeni duruma daha ¢abuk uyum saglar.
Biitlin bunlar yeni 6grenilenlerin daha ¢abuk ve diizenli olmasina yardime1 olacaktir.

Ikinci is olarak &gretmen, hikdyenin elementlerini analiz ettirebilir.

Karakterler, problem, problemi ¢6zme tesebbiisleri, sonug, ana fikir iizerinde
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cocuklart konusturabilir. Bu konusmalar sirasinda 6gretmen cesitli sorular sorarak
Ogrencilerin olaylarin nedenlerini ve niginlerini anlamalarina yardimei olur.
Cocuklarin da soru sormalarina firsat vererek, onlarin soru sorma becerilerini
gelistirmeye ¢alisir.  Metinle ilgili elementleri daha derinlemesine kavratabilmek
icin 6gretmen bir dizi etkinliklere yer verebilir;

eHikayeyi dramatize ettirebilir,

e Anlattirabilir,

o(Cesitli semalar ve grafikler ¢izdirebilir,

eHikayeyi ¢ocuklarin kendi ciimleleriyle yeniden yazdirabilir.

eOgretmen, cocuklarla birlikte yapilan biitiin ¢alismalar1 gozden gegirebilir.

Hikdye haritas1 yOntemiyle metinlerin daha etkili bir sekilde
Ogretilebilecegini sdyleyebiliriz. Ciinkii bu yontem 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt
etmede, Ogrencileri (dikkatlerini Onemli unsurlar iizerinde yogunlastirmaya)
yoneltmede, etkili katilimi saglamada, bilgileri organizeli bir sekilde uzun siireli
hafizaya yerlestirmede, on bilgileri aktif hale getirmede, ileriye doniik tahminler

yapmada ve metinler arasi1 okumada oldukga etkilidir.

j. SQ3R (ISOAT) Stratejisi
Bu yaklasim 06grencilerde kontroliin olugmasmi saglar. Bu yaklasimda

okuyucu oncelikle okuma amacini belirler. Cevaplandirmak igin sorular belirler ve
O0grenmesini izler. Bu adimlar sunlardir;

S= Survey (Inceleme): Ogrenci calisilan materyale iliskin bir bakis agist
kazanir. Bunu gergeklestirmek i¢in giris ve 6zet okunur.

Q=Question (Soru sorma): Ogrenci metin hakkinda sorular sorar.

R=Read (Okuma): Ogrenci metinle ilgili sorular1 cevaplamak igin metni okur.

R=Recite (Anlatma): Ogrenci metni ezberden anlatir.

R=Review (Tekrar etme): Ogrenci sorulara verdigi cevaplar1 dogrulamak igin

kendine sorular sorarak cevap arar. (Cakiroglu, 2007: 21)

k. Stratejik Not Alma
Stratejik not alma, okumanin her {i¢ asamasinda da kullanilabilmektedir. Bu

stratejide, okumadan dnce materyalin konusunun ne olabilecegi tahmin edilir. Ikinci
asamada, ogrenciler okumaya basladiklart zaman, siniflayict ve gruplayici notlar

alirlar. Bu asama, okuma pargasindaki boliimlerin orgiitlenmesinde ve boliimler
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arasindaki iligkilerin belirlenmesinde 6grencilere yardim etmek icin diizenlenir.
Yapilan kisa Ozetlemeler, ulasilmak istenen anahtar diisiincelerle iligkilidir.
Diisiinceleri diizenleme ve oOrgiitleme, biitiin okuma siireci boyunca tekrarlanir.
Okuma siireci tamamlandiginda 6grenciler konunun ana noktalarini diisiincelerini
maddeler halinde listeler. Okuma sonras1 6zetleme etkinlikleri metin i¢in genel bir
bakis saglar (Epgegan, 2009: 216).

Stratejik not alma, gerek metnin kenarlarina not alma, gerekse 6gretmenin ya
da kitabin sundugu bilgiyi yeniden organize ederek ayr1 bir kagida not alma,
Ogrencinin onemli bilgiyi ayirt etmesini ve kendisi i¢cin daha anlamli olacak sekilde
organize etmesini gerektirir. Ogrencinin not alma stratejisini kullanmas: hem
dikkatini 6nemli bilgilerin {istline yogunlastirmasini, hem eski ve yeni bilgiler
arasinda iliski kurmasim1 hem de bilgiyi kendisi icin en anlamli olacak sekilde
yeniden orgiitlemesini saglamaktadir (Senemoglu, 2005: 565).

Birgok 6grenci ortalama bir 6grenme yetenegine sahiptir, ancak duygusal
ihtiyaclar ve 6grenme eksikliklerinden kaynaklanan sebeplerden dolay1 derslerde
pasif kalmaktadirlar. Bu strateji 6grencinin pasif kalmasini engellemeyi, 6grenciyi
aktif hale getirmeyi ve Ogrencilerin eksiksiz not tutmalarini saglamayi

amaclamaktadir. (Kaya, 2006: 71).

I. GSOYBY: Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplama,
Yeniden Gozden Gegirme (SQ4R)

GSOYBY (SQ4R), ozellikle agiklayici ve betimleyici metinlerde kullanilmak
igin diizenlenmis bir stratejidir. Ozellikle bilgilerin anlamlandirilmasini  ve
hatirlanmasini saglayict bir strateji olarak kullamlir. Ogrenci ilk basta okuma
parcasin1 gozden gegirir, daha sonra gézden gegirme esnasinda okudugu ana bashk
ve alt bagliklar hakkinda sorular diizenler. Bu asama 6grencilerin 6nceki bilgilerini
hatirlay1p kullanmalarini ve okuma amaglarin1 belirlemelerine imkan saglar. Bundan
sonraki asamada okumaya gegilir. Ogrenci okuma esnasinda, okuma &ncesinde
hazirladig1 sorulari, sozlii, yazili veya sessiz bir sekilde yanitlayabilir. Yansitict
diisinmeyle, okuma pargasindan edinecegi bilgileri, okuma amacini, beklentisini
belirler. Okumanin ardindan 6grenci okuma pargasinin kesin konusunu belirlemek ve
onceden olusturulmus sorulart yanitlamak i¢in sdzel veya yazili anlatim yapar. Bu
asamada ogrenci kitabi kullanmadan sorulari yanitlamalidir. Tiim cevaplamalarin

ardindan, 6grenci konuyu 6zetlemek i¢in okuma pargasini bir daha gozden gecirir,



26

anlayamadig1 veya hatirlayamadigi, cevaplamakta giliclik g¢ektigi yerleri yeniden
okuyarak kalan sorular1 da tekrar cevaplar. (Epcecan, 2009:216)

SQ4R yonteminin alt basliklar1 asagidaki gibi siralanmaktadir.

1. Survey (Arastirma): Ogrenci, okuma materyalini ana bashik ile alt
basliklara dikkat ederek gdzden gegirir. Ogrenci okuma pargasinin hangi konu ile
ilgili oldugunu tahmin eder.

2. Question (Soru sorma): Asamasinda ana baslik ve alt basliklar1 goz 6niinde
tutarak, metinde cevaplanmasi muhtemel bazi sorular not edilir.

3. Read (Okuma); Ogrenci, ana fikre dikkat ederek ve sordugu sorularmn
cevaplarini arastirarak metni ayrintili bir sekilde okur.

4. Reflect (Yansitma): Ogrenci okudugu metin hakkinda diisiiniir. Okudugu
metnin gorsel imajlarini olusturmaya g¢alisir. Var olan bilgileri ile okudugu yeni
bilgiler arasinda iligski kurmaya ¢aligir.

5. Recite (Bakmadan Cevaplama): Ogrenci kitabi kullanmadan ikinci
basamakta sordugu sorulari kendi kendine ya da baskasina, kitaba bakmadan yiiksek
sesle cevaplar. Metindeki 6nemli bilgi listelerini ya da diger olgular1 ezbere, sesli ya
da sessiz iginden tekrar eder.

6. Review (Yeniden Gozden Gegirme): Metne tekrar doniilerek bilgi yeniden
gdzden gegirilir. Ogrenci, hatirlamadig1, anlamadig1, cevaplamakta giicliik gektikleri

yerleri yeniden okur ve sorulari tekrar cevaplar (Senemoglu, 2005: 570).

m. Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L)
Okunan metni gozden gecirme dgrenciye o metin hakkinda 6n bilgi verir. Bu

sayede Ogrenciler metni okuma siiresinde ve sonrasinda elde edecegi bilgileri
muhtemelen toplamis olacaklardir. Metne gdz atarken once yapisina bakarlar, eyer
gorsel ifadeler ya da alt basliklar varsa onlar1 okurlar ayn1 zamanda metinde gegen
sorulara da goz atarlar. Goz atma metotlari, KWL ¢izelgesini ve sablonlarini igerir.
Bu stratejiyi uygulayan 6grenci metni daha iyi anlar, bu da onlara daha iyi nasil
okunacagini anlamalarin1 saglar. KWL stratejisi, bilgi kapasitesinin farkinda
olmalarmi ve metni okuma siiresince ne Ogrenmeyi beklediklerini anlamalarin
saglar. Bu yontemle 6grenciler eksikliklerinin farkina varirlar (Rauchwerk, 2010: 8).

KWL stratejisini uygularken Ogrencilere islenecek konuyla ilgili boliimleri
doldurmalar1 i¢in form dagitilir. Bu form ii¢ béliimden olusmaktadir. Ne biliyorum?,

Ne &grenmek Istiyorum?, Ne dgrendim? dir (Kaya, 2006: 72). KWL stratejisiyle
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ogrenciler beyin firtinastyla konu hakkinda bildikleri tiim bilgileri ortaya cikarirlar.
Bu bilgiler, K silitununda kaydedilir. Ondan sonra &grenciler konu hakkinda
ogrenmek ve bilmek istediklerine iliskin soru listelerini hazirlarlar. Bunlar da W
stitununda kaydedilir. Okuma esnasinda veya sonrasinda 6grenciler W tablosundaki
sorular1 yanitlarlar. Yanitlamalar tamamlandiktan sonra L siitununda kaydedilir

(Epgegan, 2009: 217).

n. ITS (sbirlikli Tartisma Sorgulama) Okudugunu Anlama Stratejisi (Coop-
Dis- Q)
Epcecan’a gore (2009: 218- 219) ITS okudugunu anlama stratejisi adim adim

islenir. ITS nin adim adim islenisinin nedeni birlikte 6grenme, tartisma ve sorgulama
stralamasini islemeye yonelik bir okudugunu anlama stratejisi olmasidir. Once genel
yonergeler sunulur sonra adimlarin nasil uygulandigi anlatilir. Bu stratejinin islenisi
asagida adimlar halinde verilmistir:

Adim -1: Gruplari olusturulur.

Ogretmen kisisel ve toplu olarak dgrencilerin okudugunu anlama bakimindan
ihtiyaclarmin neler oldugunu goz Oniine alarak farkli gruplar olusturur. Bu strateji
icin 6gretmenin en fazla altili gruplar olugturmasi onerilir.

Adim -2: Birtakim Soru Hazirlanir.

Ogrencilerin okunan bir materyali anlama diizeyleri dlgiiliirken, dgretmenin,
ogrencilerin okuma etkinliginden edindikleri kazanimlar1 ig¢in, nelerin 6nemli
olabilecegini diistinmesi gerekir. Bu adim i¢in 6gretmen bu Onemli elemanlar
yansitacak Sorulari hazirlar. Sorularin okudugunu anlamada yaznsal, bilgilendirici,
elestirel, degerlendirici, estetiksel olma gibi farkli bilissel siiregleri kapsayacak
nitelikte olmasina dikkat edilir.

Adim — 3: Gruplar Oykiileri Tartisir, Sorular1 Béliistiiriir.

Ogretmen, sinifi toplar ve dgrenciler tarafindan okunan metin hakkinda genel
bir tartisma baslatilir. Ogretmen miimkiin olabildigince, tartismadan cekilir ve
ogrencilerin sorumluluk almalarimi saglar. Tartisma bittiginde 6grencilere sorular
sunulur. Tiim sorular bir sayfada toplanir ve tiim 6grencilere birer kopyas1 dagitilir.
Sorular tim gruplar tarafindan okunur ve gruplar arasinda esit olarak dagitilir.
Ogrencilerin kendileri, hangi sorunun hangi gruba gidecegine karar verir. Hangi
sorunun hangi gruba gidecegine karar verildikten sonra soru kagitlar1 ayrilip gitmesi

gereken gruba dagitilir. (Ancak bu aragtirmanin pilot uygulamasinda, gruplarin kendi
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sorularimin digindaki sorularin yanitlarina kayitsiz ve ilgisiz kaldiklarinin gozlenmesi
izerine tiim sorularin tim gruplar tarafindan yanitlanmasi istenmistir. Sorularin
gruplara paylastirilmasi, cevaplama asamasinda yapilmistir.)

Adim -4: Gruplar Tartisir, Sorular1 Cevaplar ve Yeni Sorular Ekler.

Ogretmen, tiim gruplardan sorularin {izerinde ¢aligmasini ister. Hangi metin
pargast kullaniliyorsa o metin parcasinin bir kopyasi referans amaciyla gruplara
verilir. (Bu arastirmada okuma parcalar1 Ogrencilerin 5. smif Tiirkce ders
kitaplarindaki Saglik ve Cevre” Temasinda gegen metinler oldugundan her 6grenci
oniindeki kitabindan yararlanmistir.) Her grupta bir kisi cevaplart yazmasi igin
gorevlendirilir. Ama sorular topluca cevaplandirildigindan 6grencilerin not almasi
saglanir. Ogrenciler, diisiincelerini ifade etmek, tartigmak ve sorular1 cevaplamada
kullanilan diistinceleri incelemeye katilmak igin tesvik edilir. Grup i¢i tartismalarla
sorular cevaplandirilir. Ogrenci gruplar, &nemli oldugu diisiiniilen noktalari
belirlemek ve yeni sorular olusturmak igin tesvik edilir.

Adim -5: Gruplar Cevaplarim Sunar ve Tartisirlar.

Tim sorular gruplar tarafindan yazili olarak yanitlandiktan sonra
ogrencilerden yeniden birlesip cevaplarini birbirlerine sdylemeleri, anlatmalari
istenir. Ogrencilerin, farkl1 bakis agilartyla sunulan sorulara yanitlar vermeye tesvik
edilmeleriyle her bir sorunun tartisilmasi gergeklestirilir. Her gruba soru ekleyip
eklemeyecekleri sorulur. Eyer eklenecekse bunlar tartisilir. Ogretmen bu asamada
ornek tartisma ve diistinme pratiklerini modellemek icin tartismaya etkinlikle katilir.
Tiim sorular cevaplandiktan ve tartismanin her yoniine yeterli bicimde deginildikten

sonra etkinlikler basarili kabul edilir.

0. TIOD (Tahmin — inceleme — Ozetleme —Orgiitleme- Degerlendirme)
Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)

Bu stratejinin ilk asamasinda 6grenciler okuyacaklari metni gozden gegirip
tararlar. BOylece metnin igerigi, konusu hakkinda kendi 6n bilgilerinden de
yararlanarak tahminlerde bulunurlar. Tahminlerini, diisiincelerini metnin yapisina
uygun bir sekilde orgiitler ve organize ederler. Bu orgiitleme kavram haritalari,
gruplamalar kullanilarak yapilabilir. Ogrenciler metni okumaya baslayarak metnin
yapisl, icerigi ve ipuglarini incelerler. Parcayr anlamay1 saglamak igin soru — cevap
yoluyla 6gretmenin hazirlamis oldugu sorulara cevap verirler. Okumadan sonra veya

okuma aralarinda, 6grenciler konuyla ilgili ana diisiinceleri, yan diisiinceleri, metinde
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gecen olaylar1 dzetlerler. Ozetlemeler 6nce sozlii, sonra da yazili olarak yapilir.
Ogrenciler metne yonelik kavramalarmi degisik kavram haritalariyla, gorsel sekil
veya tablolarla orgiitleme yoluna giderler. Ogrenciler 6zetleme ve o&rgiitleme
etkinliklerini kolaylastirmak i¢in soru olusturmaya tesvik edilirler. Olusturulan yeni
sorular sinifca yanitlanir. Son olarak Ogrenciler okuduklari metne iligkin
kavramalarini;

Yaptiklar1 6zetlemeleri, tahmin asamasindaki etkinliklerle karsilagtirarak,

Ozetleme asamasinda anlasilmayan noktalara agiklik getirmek i¢in yanitlanan
ve olusturulan sorularla,

Ileriye doniik yorum, tahmin ve diisiincelerini aciklayarak, degerlendirirler.
Ileriye déniik diisiincelerini metindeki ipuglarindan veya yeniden diizenlenen kavram

haritalarindan yararlanarak sekillendirebilirler (Epcecan, 2009: 219).

p. Eklemleme Stratejisi
Muhtemelen bir bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmek iizere kodlamaya

yardimci olan en etkili stratejidir. Eklemleme stratejisinde en dnemli nokta eski ve
yeni bilgiler arasinda iligki kurarak benzetimler yapilmasidir. Benzetimler, yeni
bilginin daha dnceden bilinen eski bilgiyle yeni bilgiyi somut olarak a¢iklamamiza
yardim eder. (Senemoglu, 2005: 564).

Eklemleme stratejisinde, dnerme aglari, semalar ve benzetimler 6nemli bir
yere sahiptir (Ates, 2006: 44).

Cogmen’e (2008: 17) gore tahmin etme, gorsellestirme ve baglanti kurma
okuma Oncesi; soru sorma ve netlestirme okuma sirasi; 6zetleme ve degerlendirme
ise okuma sonras1 kullanilan stratejiler olarak ele alinabilir.

Tahmin etme, gorsellestirme ve baglanti kurma olarak adlandirilabilecek
okuma oOncesi stratejiler, Ogrenilecek bir sonraki konu i¢in ilgi uyandirmak ve
katilim1 saglamak i¢in kullanilmaktadirlar. Bu stratejiler onceki bilgileri harekete
gecirmektedirler; boylelikle metin ile daha rahat bir etkilesime girebilir. Okuma
Oncesi stratejileri su sekilde aciklanabilir:

a) Kelime Havuzu: Bu stratejide 6grenciye metinden tesadiifi olarak secilen
bir dizi kelime verilmektedir. Ogrencilerden bu kelimelerle, metinle nasil bir baglanti
iginde oldugunu tahmin ederek ciimle kurmalar1 istenmektedir. Bireysel ya da grup
halinde ¢alisan 6grenciler sonuglari birbirleriyle paylasmaktadirlar. Ozellikle, kelime

haznesinin gelistirilmesine yonelik bir stratejidir.



30

b) Kelime Haritasi: Bu strateji 0grencilere, kelime anlamlarini genisleterek ve
iligkiler bularak bilinmeyen kelime ve kavramlart 6grenmelerinde yardimct
olmaktadir. Ogrenciler bir kelimenin bir ya da iki tanim ile yetinmek yerine
kelimelerin ve kavramlarin tanmimlarin1 genisletmekte ve c¢ogaltmaktadirlar. Bir
kelime haritasinin igerigini tanimlamakta, ozellikler, es anlamlilar ve zit anlamlilar,
ornekler, ciimleler, diyalog parcalari ya da resimler olusturabilmektedirler.

c) KWLWH (BIOBO): Bu grafik 6grencilerin cevaplamasi beklenen bes
soruyu igermektedir: “Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?
Baska Ne Ogrenebiliriz? Nasil Ogrenecegim?” Okuma dersi boyunca sik sik
kullanilan ve 6grencinin tahmin etmesine ve yeni bilgi ile bag kurma giicilinii
arttirmaya yonelik bir stratejidir.

Soru sorma ve netlestirme Ogrencinin anlamasimi giiglendiren ve ilgisini
ayakta tutan okuma siras1 stratejilerindendir. Ogrencilerin okuma siirecine etkin
bicimde katilimin1 saglamakta; dolayisiyla etkin 6grenmeyi tetiklemektedir.

Okuma sirasi stratejileri agagida agiklanmistir:

a) Yapisan Notlar: Ogrencinin okuduguna odaklanmasini saglamaktadir.
Ogrenci okuma esnasinda okuduklariyla ilgili notlar almaktadir; bunlar sorular ya da
yorumlar olabilir.

b) Ilgi Cekici Noktalar: Ogrencinin metindeki ©nemli/gerekli bilgi ile
onemsiz/gereksiz bilgiyi ayirt etmesini kolaylastiric1 bir stratejidir. Diger stratejilerle
birlikte kullanilarak daha etkili hale gelebilir.

Okuma sonras: stratejileri olarak adlandirilan 6zetleme ve degerlendirme ise,
Ogrencinin metnin timiinii nasil bir anlama siirecinden ge¢irdigini gozler Oniine
sermektedir. Bu stratejiler de asagida verilmistir:

a) Resim Cizme: Ogrenciler okuduklari metnin gorsel bir sunumunu
yapmaktadirlar. Hatta bir kitap kapagi seklinde sunum hazirlayabilmektedirler.
Ogrenciler okuduklar1 metni grsel olarak ifade etmektedirler.

b) Grafik Diizenleyicileri: Ogrenciler, bu stratejide metindeki olaylari,
kelimeleri ve kavramlar1 birbirine baglayan iligkileri grafik haline getirmektedirler.
Ogrencilere soyut fikirlerin somutlastirmada ve ogrendiklerini hatirda tutma ve

hatirlamalarinda yardimei1 olmaktadir.
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r. Ozetleme Stratejisi
Ogrencinin yazili materyali dzetlemesi, etkili ¢alisma, 6grenme ve anlama

stratejilerinden  biridir.  Ozetleme, bilginin  yeniden  &rgiitlenmesini  ve
anlamlandirilmasin1  saglamaktadir. Ancak, Ozetleme yeterliliginin kazanilmasi,
ogretimi gerektirmekte ve zaman almaktadir. Ozellikle sinif 6gretmenleri dzet yapma
konusunda kendileri model olmali ve 6grencilerine 6zetlemeyi 6gretmelidir.

Sonug¢ olarak, okudugunu anlama stratejilerinde gozlemlenen temel nokta
okuma amacinin belirlenmesidir. Onceki bilgilerle yeni olanlarm iliskilendirilmesi,
anlamanin yiikksek diizeyde gerceklesebilmesini kolaylagtirmaktadir. Soru sorma
okuma stratejilerinin vazgecilmez bir pargasiyken, metni gorsel olarak ifade etme
hatirda tutmay1 oldukca kolay hale getirmektedir. Hangi stratejiyi kullantyor olursa
olsun, kendi okuma siirecine dahil olan ve bu siireci yonlendiren 6grenci okumadan
yiiksek diizeyde verim elde edebilmektedir (Cogmen, 2008: 20).

Susar (2006: 27) ise okudugunu anlama stratejilerini asagidaki gibi
siralamistir.

Okuma Oncesi Stratejiler

Gozden Gegirme/Inceleme

Okuma Amagclarini Belirleme

Onbilgileri Harekete Gegirme

Sorular Cikarma

Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma

Okuma Sirasinda Stratejiler (Anlamn Yapilandirma Stratejileri)

Sozciikleri Tanimlama

Mliski Kurma

Zihninde Canlandirma

Sorulara Yanit Arama ve Yeni Sorular Olusturma

Hedefe Odaklanma

Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme

Not Alma

Karmasik Noktalar1 Belirleme

Akic1 Okuma

Okuma Sonrasi Stratejiler (Diizeltme ve Anlamlandirma Stratejileri)

Ozetleme

Sorular1 Yanitlama
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Sentez Yapma

Metni Gérsel Ogelerle ifade Etme

Degerlendirme

Okuma Oncesi Stratejiler, Okuma Siras1 Stratejiler, Okuma Sonras1 Stratejiler
temel bagliklar altinda toplanan okudugunu anlama stratejilerinin alt basliklart farkl
kaynaklarda farkli sekillerde adlandirilabilmektedir. Bu c¢alismada okudugunu

anlama stratejileri Tablo 2’deki basliklar altinda yeniden diizenlenmistir.
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Tablo 2: Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Siirecini Olusturan Asamalar

Okuma  Siirecinin  Asamalarina

fliskin Stratejiler

Okuma Oncesi Stratejiler

e Beklenti Olusturma Stratejisi
e Sema Olusturma Stratejisi

e On Bilgilerini Harekete
Gegirme Stratejisi

e Tahminde Bulunma Stratejisi

Okuma Sirasinda Kullanilan

Stratejiler

o Kelimeleri Tanimlama stratejisi

e Zihinde Canlandirma Stratejisi

e Sorulara Yanit Arama Ve Yeni
Sorular sorma Stratejisi

e Kelimelerin Degil Diisiincelerin

Takibini Yapma Stratejisi

Okuma Sonrasi Kullamlan Stratejiler

e Metni Tekrar Etme Stratejisi

e Ozetleme Stratejisi

e Sorular1 Yanitlama Stratejisi

e Anlamlandirma Stratejisi

e Hikaye Haritas1 Stratejisi

e SQ3R Stratejisi

e Metni Géorsellerle Ifade Etme
Stratejisi

e Degerlendirme Stratejisi

e Not Alma Stratejisi

e GSOYBY Stratejisi

o K-W-L Stratejisi

e TiOD Stratejisi

e ITS Stratejisi
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Cam (20006), ilkogretim okulu besinci smif Ogrencilerinin gorsel okuma
diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Veriler; kigisel bilgi formu,
gorsel okuma testi, okudugunu anlama testi ve elestirel okuma 6lgegi ile toplanmustir.
Bulgulara gore Ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri, anne- babanin egitim
durumu, ailenin ortalama geliri, evde kitle iletisim araglarinin bulunma siklig1 ve
cesidi ve evde bulunan teknolojik ara¢ cesitliligi arttik¢a, yasanilan yerlesim yeri
bliylidilkce ve de ailedeki kisi sayisi, giinliik televizyon izleme saati diistiikce
yiikselmektedir. Cinsiyete gore ise kizlar lehine anlaml bir farklilik bulunmustur.
Gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce
dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Egelioglu'nun (1989) yaptig1 arastirmada, okudugunu anlama diizeyi ile
O0grenme i¢in harcanan zamanin biligsel 6grenme diizeyine etkisini incelemistir. 180
tiniversite Ogrencisi orneklem alinmistir. Okudugunu anlama diizeyi yiikseldikc¢e
toplam Ogrenme ve bilgi diizeyindeki oOgrenmeler yiikselmekte; kavrama ve
uygulama diizeyindeki 6grenmeler ise 6grenme i¢in harcanan zamana bagli olarak
artmaktadir. Ogrenme icin harcanan zaman arttikga toplam ogrenme ve bilgi
diizeyindeki 6grenmeler ise okudugunu anlama diizeyinin yiiksek olmasi kosuluyla
yiikselmektedir. Kavrama ve uygulama diizeyindeki 6grenmelerin ancak okudugunu
anlama diizeyi yiiksek 6grencilere 6grenmeleri i¢in yeterli zaman verildigi takdirde
gergeklestirebilecegi goriilmiistiir.

Belet (2005), 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
ile Tiirkce dersine iligkin tutumlara etkisini incelemistir. Arastirma ilkdgretim
besinci smif Ogrencileri lizerinde kontrolli ©on test- son test modele gore
gerceklestirilmistir. Arastirmada basar testleri, ders materyalleri, gézlem formlar1 ve
Tirkge dersine iligkin tutum o6lcegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ise
ilkogretim besinci sinif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel Ogretimin
uygulandigt kontrol grubu oOgrencilerinin okudugunu anlama becerileri, yazma
becerileri, Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamh fark

bulunmustur.
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BOLUM II1
Bu bdliimde, arastirma yontemi, evren ve orneklem, veri toplama aracinin

gelistirilmesi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, veri toplama araci, veri toplama
siireci, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi, kapsam ve sinirliliklar, varsayimlar

aciklanmistir.

1. Arastirmanin Yontemi
Arastirmada, Siif Ogretmenlerinin  Tiirkge derslerinde  kullandiklar

okudugunu anlama stratejileri belirlenmeye ¢alisilmis ve bunlar cinsiyet ve kidem
degiskenlerine gore incelenmistir. Bu c¢ercevede arastirma tarama modelinin
kullanildig1 betimsel bir ¢aligmadir. “Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi
gosterilmez.” (Karasar, 2002: 77).

Arastirmanin alt problemleri geregi, okudugunu anlama stratejilerinin neler
oldugunu, okudugunu anlama stratejilerini uygularken karsilasilan giicliikleri,
Ogretmenlerin bu stratejileri 6grenmek ic¢in hangi egitimleri aldiklarini belirlemek
amaciyla alanyazin taramasi yapilmis, veri toplama araglarmin hazirlanmasinda bu

ilkelerden ve uzman gorislerinden yararlanilmistir.

2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Arastirmanin evrenini, Kiitahya merkezi, Altintas, Aslanapa, Dumlupinar ve

Hisarcik ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gorevli 110 smf Ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklemi ise, 2011 - 2012 &gretim yilinda Kiitahya merkezi,
Altintas, Aslanapa, Dumlupmar ve Hisarcik ilgelerindeki 100 smif 6gretmenini

olusturmaktadir.

3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi
Bu arastirmada kullanilan 06lgme araci, simf ogretmenlerinin Tirkge

derslerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini 6lgmeyi amaglamaktadir.

Arastirmada kullanilan 6lgme aracinin hazirlanmasi iic asamada ger¢eklesmistir.
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Birinci asamada, kapsamli alan yazin taramasi yapilmig ve metinleri anlamada
kullanilan okudugunu anlama stratejileri belirlenmistir. Ikinci asamada olusturulan
taslak O6lgme araci, ii¢ alan uzmani ve bes smif 6gretmeni ile goriisiilerek pilot
uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. Ugiincii asamada ise o6lgme araci, 36
Ogretmene uygulanmistir. Pilot uygulama sonrasinda anketin son haline ulasilmistir.

Veri toplama aract iki bolimden olugsmaktadir. Birinci bdoliimde,
O0gretmenlerin cinsiyet ve kidem gibi demografik 6zellikleri; okudugunu anlama ile
ilgili ne tiir egitim aldiklari; okudugunu anlama stratejilerini uygulamada kendilerini
yeterli hissedip hissetmedikleri; okudugunu anlama stratejilerini uygulamanin
gerekliligi konusundaki diistinceleri; okudugunu anlama stratejilerini uygularken
kendilerinin veya 6grencilerinin karsilastig1 giicliiklerin neler oldugu” arastirilmaya
calisilmistir. Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde, okuma 6ncesi i¢in dort, okuma
sirast i¢in alti ve okuma sonrasi i¢in on 1i¢ anlama stratejisi verilmistir.
Ogretmenlerden bu stratejileri hangi siklikla kullandiklarmi “Her zaman”, “Bazen”
veya “Hicbir zaman” siklarindan birisini igaretleyerek cevaplamalari istenmistir.

Pilot uygulama sonrasinda anketin birinci boliimiinde anlasilmayan ya da
eksik anlasilan maddeler diizeltilmistir. Ayrica hi¢ anlasilamayan besinci madde
“Okudugunu anlamada en etkili bes stratejiyi nedenleriyle agiklayarak siralar

misiniz?” lgme aracindan ¢ikarilmistir.

4. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:
Gegerlik ve giivenirlik c¢alismalarinin yapilmast amaciyla 36 kisilik bir

ornekleme pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama oncesinde, 6lgme aracinin
kapsam gegerligini belirlemek amaciyla egitim bilimleri alaninda iki akademisyenin
goriisiine bagvurulmus ve oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak taslak
Olgme aracina son hali verilmistir. Pilot uygulama sonrasinda ise, bir ve ikinci
boliimdeki bazi sorularin igerik ve bigimlerinde degisiklikler yapilmis ve veri
toplama siirecine gecilmistir. Pilot uygulama i¢in hazirlanmis taslak 6l¢me aracinda,
28 maddelik okudugunu anlama 6lgeginin, yap1 gecerligi icin faktor analizi yapilmus,
giivenirlikleri i¢in de i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmistir. Faktorlestirmede temel
bilesenler analizi yontemi ve buna bagli olarak varimax dik dondiirme teknigi
kullanilmistir. Uygulama sonucunda okudugunu anlama stratejilerinden besi

¢ikarilmistir.
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Analiz sonuglart okudugunu anlama stratejileri 6lg¢eginin ii¢ alt boyuttan
(okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi ) olustugunu géstermektedir. Okuma
oncesi boyutunda 4, okuma siras1 boyutunda 6 ve okuma sonrasi boyutunda ise 13
madde yer almistir. Okudugunu anlama stratejilerine iliskin 6lcek 23 maddeden
olusmaktadir. Olgegin faktor analizi sonuglari ii¢ faktdrlii bir yapr ortaya koymustur.
Olgek maddelerinin faktér yiikleri .56 ile .84 arasinda degerler almistir. Okudugunu
anlama stratejileri O0lgeginin tamamina ait Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise
(.812) olarak hesaplanmistir. Olgekte agiklanan varyans %43.13 olarak

hesaplanmustir.

5. Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi
“Sinif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Derslerinde Kullandiklart Okudugunu Anlama

Stratejileri” adli 6lgme aracini uygulamak igin gerekli izinler alinmistir (ek1). Daha
sonra ¢aligmanin alt problemlerini sinamak amaci ile dlgcek 145 sinif gretmenine
uygulanmistir. Toplanan 6l¢eklerden 23 tanesinde hi¢ veri olmadigi ve 12’sinde ise
eksik veri oldugu icin veri analizine tabi tutulmamustir.

Veri toplama siirecinin bir kismi egitim 6gretim siirecinin seminer doneminde
yapilmistir. Bu sebeple d6gretmenleri okullarinda toplu héalde bulmak kolay olmustur.
Aragtirmacit veri aracini uygulamaya baglamadan oOnce, okul yoneticileri ve
Ogretmenleri ile gorlismiis ve arastirma ve 6lgme aracit hakkinda bilgilendirmistir.
Onlarn istekliliginin arastirmaya saglayacagi katkilarr belirtmis ve goniillii olarak
aragtirmaya katilmalarini saglamistir.

Arastirmada toplanan verilerin analizi iki asamada gegeklesmistir. Birinci
asamada veriler arastirmaci tarafindan SPSS programina girilmistir. Eksik, hatali ve
aykir1 degerler veri setinden ¢ikarilmugtir. Ikinci asamada verilerin alt problem sirasi
dikkate alinarak analizi yapilmistir. Birinci alt problem i¢in betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Ikinci ve iiglincii alt problemler igin, veriler kategorik oldugu igin,
Kikare (chi-quare) testi uygulanmustir. Ciinkii gruplar birbirinden bagimsizdir.
Oncelikle kadinlarin sorulara verdigi cevaplar ile erkeklerin verdikleri cevaplar
arasinda istatistiksel olarak fark var mi, yok mu ona bakilmistir. Daha sonra
katilimcilarin kidem yillarina gore sorulara verdigi cevaplar arasinda farliligin olup

olmadigina bakilmistir.
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6. Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubu, Kiitahya il merkezi, Altintag, Aslanapa,

Dumlupinar ve Hisarcik ilgelerinde gorev yapan smif 6gretmenleri arasindan random
yolla secilen 110 simif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan smif
ogretmenlerinin % 57’si (n=62) kadin ve %43’t (n=48) erkek Ogretmenlerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin %48’i “1-5 y11”, %30’u “6-10 y11”, %17’si “11-15 y1l”,
%1°1 “16-20 y11” ve %4’1 20 ve lizeri y1l kideme sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “okudugunu anlama stratejileri ile ilgili ne

tir egitimler aldiniz?”” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Okudugunu Anlama Stratejileri ile ilgili Egitimlerini Gosteren Dagilim

Yiizde
Lisansta gerekli ve yeterli egitimi aldim. 60
Lisansiistii egitimde gerekli ve yeterli egitimi aldim. 3
Hizmet i¢i egitimde aldim. 7
Kendim arastirarak 6grendim. 10
Ogretmen arkadaslarimdan &grendim. 0
Gerekli ve yeterli egitimi almadim. 20

Tablo incelendiginde sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%60)
lisansta gerekli ve yeterli egitimi aldiklarini belirttikleri goriilmektedir. Sinif
ogretmenlerinin %3’1 lisansiistii egitimde , %7’si hizmet ici egitimde gerekli ve
yeterli egitimi aldiklarini belirttiler. Kendim aragtirarak 6grendim secenegini
isaretleyenler %10, gerekli ve yeterli egitimi almadim segenegini isaretleyen %20

oldugu goriilmektedir.

7. Kapsam ve Siirhliklar
Arastirma,

1.Kiitahya ili; merkezi, Altintas, Aslanapa, Dumlupmnar ve Hisarcik
ilgelerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler ile sinirhidir.

2.2011-2012 Egitim-Ogretim yil1 ile srhdir.

3.1lkdgretim  okullarinda  gérev  yapan  Smmf  Ogretmenleri ile

sinirlandirilmstir.
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8.Varsayimlar
Aragtirma,

1.Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, calismanin deseni agisindan
uygun niteliklere sahiptir.

2.Uygulama sirasinda kullanilan 6lgme araglari konusunda bagvurulan uzman
goriisleri yeterlidir.

3.Smif Ogretmenleri kendilerine verilen “Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge
Derslerinde Kullandiklart Okudugunu Anlama Stratejileri” anketini igtenlikle

doldurmuslardir
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BOLUM IV

1. Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde toplanmis olan verilerin, iiglincii béliimde anlatilan yontem ve

teknikler kullanilarak yapilan analizleri sonucunda, elde edilen bulgular ve bulgulara
iliskin yorumlar, arastirmanin alt problemlerine gére sunulmustur.

a.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Okudugunu Anlama Stratejilerine Iliskin Gériislerin Degerlendirilmesi

Arastirmanin birinci alt problem ile ilgili bulgulara ulasmak i¢in 6gretmenlere
“sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerine iliskin goriisleri nasildir?”

sorusu sorulmus ve 6gretmenlerden alinan cevaplar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Siif Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Stratejilerine iliskin Gériisleri

Her Bazen Hicbir Topl

Maddeler zaman zaman am
% % % %

Okudugunu anlama stratejilerini uygulamak gerekli 84 15 1 100

midir?

Okudugunu anlama stratejilerini  uygulamada 44 53 3 100

kendinizi yeterli hissediyor musunuz?

Okudugunu anlama stratejilerini uygulamak i¢in 24 64 12 100

sinif mevcutlar fazla midir?

Okudugunu anlama stratejilerini uygulamak i¢in 15 79 6 100

ders siireleri yeterli degil midir?

Ders kitaplarindaki metinler okudugunu anlama 13 79 8 100

stratejilerini uygulamak i¢in uygun degil midir?

“Okudugunu anlama stratejilerini uygulamak gerekli midir?” sorusunda
%84’tiniin “her zaman” kullanmali se¢enegini isaretledikleri gozlenmistir. Bazen
kullanmali segenegini %135, hi¢gbir zaman segenegini sadece %1°1 isaretlemistir. Sinif
O0gretmenlerinin  biiylikk bir c¢ogunlugunun okudugunu anlama stratejilerini
uygulamanin gerekli oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. “Okudugunu anlama
stratejilerini uygulamada kendinizi yeterli hissediyor musunuz?” sorusunda %53’

okudugunu anlama stratejilerini uygulamada kendilerini bazen yeterli hissettiklerini
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belirtmiglerdir. Her zaman segenegini isaretleyen sinif Ogretmenleri %44’
olusturmaktadir. Higbir zaman sec¢eneginin en az (%3) isaretlenen secenek oldugu da
gorilmektedir. Smif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini uygulamada
yetersiz olduklar1 sdylenebilir. “Okudugunu anlama stratejilerini uygulamak ig¢in
smif mevcutlar1 fazla midir?” sorusunda smif 6gretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugu
(%64) bazen segenegini isaretlemistir. Her zaman secenegini isaretleyen %24, hicbir
zaman segenegini isaretleyen %12’dir. Siif Ogretmenlerinin okudugunu anlama
stratejilerini uygularken smiftaki 6grenci sayilarinin fazla oldugunu belirttikleri
sOylenebilir. Ayrica, “Okudugunu anlama stratejilerini uygulamak i¢in ders siireleri
yeterli degil midir?” sorusuna cevap olarak smif &gretmenlerinin biiyik bir
cogunlugunun (%79) bazen segenegini isaretledikleri gézlenmistir. Ders siirelerinin
her zaman yeterli olmadigini belirten smif 6gretmenleri %15, hi¢bir zaman
secenegini isaretleyenler %6’dir. Simif  6gretmenlerinin okudugunu anlama
stratejilerini uygulamak i¢in ders siirelerinin yeterli olmadigini distindiikleri
sOylenebilir. “Ders kitaplarindaki metinlerin okudugunu anlama stratejilerini
uygulamaya uygun degil midir?” sorusuna cevap olarak siif 6gretmenlerinin bityiik
cogunlugu (%79) bazen secenegini isaretlemistir. Her zaman secenegini
isaretleyenler %13, hicbir zaman segenegini isaretleyenler ise %8’dir. Simf
ogretmenlerinin, ders kitaplarindaki metinlerin okudugunu anlama stratejilerine

uygun hazirlanmadigini diistindiikleri sdylenebilir.
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b.ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Okuma Oncesi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili bulgulara ulagsmak i¢in sinif
O0gretmenlerinin okuma oncesi kullanilan okudugunu anlama stratejilerini kullanma

diizeyleri incelenmis ve 6gretmenlerden alinan cevaplar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Smif Ogretmenlerinin Okuma Oncesinde Kullanilan Okudugunu Anlama

Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

Her Bazen Hicbir Toplam

. Zzaman Zzaman
Okuma Oncesi Kullanilan Stratejiler % %
% %

On bilgilerini harekete gegirme stratejisini 71 24 5 100
kullanirim.

Sema olusturma stratejisini kullanirim. 56 40 4 100
Tahminde bulunma stratejisini kullanirim. 47 49 4 100
Beklenti olusturma stratejisini kullanirim. 40 o7 3 100

Siif Ogretmenlerinin  okuma Oncesinde kullandigi okudugunu anlama
stratejilerinin biiylik bir ¢ogunlugunun (%71) 6n bilgilerini harekete gecirme, yine
yaridan fazlasini (%56) sema olusturma stratejisi oldugu goriilmektedir. On bilgileri
harekete gecirme ve sema olusturma stratejisi 6grencinin okumaya baslamadan 6nce
metinle ilgili resimleri yorumlamasi, ilgili tablo, grafik ve semalari incelemesi gibi
asamalardan olusmasindan dolay1 ilkdgretim I. kademede daha ¢ok kullanildig:
soylenebilir. Ogrencinin okumaya baslamadan &nce okuma amacii belirlemesi
gerekir. Okuyacagi metnin kendisine ne fayda saglayacagini bilmesi, ni¢in okuyor
oldugunu diisiinmesi dikkatinin metin {izerine yogunlagmasi gibi asamalari
gerektiren beklenti olusturma stratejisinin kullanma diizeyinin yaridan az (%40)

olmasina sebep oldugu soylenebilir.
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c.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Okuma Sirasinda Kullamilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Arastirmanin {igiincii alt problemi ile ilgili bulgulara ulagmak i¢in sinif
Ogretmenlerinin okuma sirasinda kullanilan okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeyleri incelenmis ve Ogretmenlerden aliman cevaplar Tablo 6’da

verilmigtir.

Tablo 6: Simf Ogretmenlerinin Okuma Sirasinda Kullanilan Okudugunu Anlama

Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

Her Bazen Hicbir Toplam

Zzaman Zaman
Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler % %
% %

Sorulara yanit arama ve yeni sorular sorma 70 25 5 100
stratejisini kullanirim.

Zihinde canlandirma stratejisini kullanirim. 49 48 3 100
Kelimeleri tanimlama stratejisini kullanirim. 44 49 7 100
Altin1 ¢izme stratejisini kullanirim. 40 44 16 100
Kelimelerin degil diislincelerin  takibini 29 50 21 100
yapma stratejisini kullanirim.

Metnin kenarlarina not alma stratejisini 20 57 23 100

kullanirim.

Sinif 6gretmenlerinin %70’inin sorularda yanit arama ve yeni sorular sorma
stratejisini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ilkdgretimin I. kademesindeki 6grencilere soru
sorarak Ogrencilerin daha ¢ok konusturulmasini sagladigi, uygulanmasi kolay bir
strateji oldugu i¢in kullanma oraninin yiiksek oldugu sdylenebilir. Metnin
kenarlarina not alma stratejisinin %20 olmasinin sebebi ise 1. kademe 6grencilerinin
metindeki 6nemli yerleri belirleyip not almada zorluk yasamasi oldugu soylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin diger stratejileri cok iyi bilmedikleri sdylenebilir.
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d.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Okuma Sonras1 Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Arastirmanin dordiincii alt problemi ile ilgili bulgulara ulagmak i¢in sinif
O0gretmenlerinin okuma sonrasi kullanilan okudugunu anlama stratejilerini kullanma

diizeyleri incelenmis ve 6gretmenlerden alinan cevaplar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Smif Ogretmenlerinin Okuma Sonrasindaki Okudugunu Anlama

Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

Her Bazen Hicbir Toplam

Zzaman Zzaman
Okuma Sonrasi Kullanilan Stratejiler % %
% %

Sorular1 yanitlama stratejisini kullanirim. 71 24 5) 100
Anlamlandirma stratejisini kullanirim. 60 36 4 100
Okunan metni tekrar etme stratejisini 55 42 3 100
kullanirim.

Ozetleme stratejisini kullanirim. 49 49 1 100
SQ3R stratejisini kullanirim. 47 45 8 100
Metni gorsellerle ifade etme stratejisini 47 46 7 100
kullanirim.

Degerlendirme stratejisini kullanirim. 45 51 4 100
ITS stratejisini kullanirim. 32 o4 14 100
GSOYBY stratejisini kullanirim. 30 55 15 100
K-W-L stratejisini kullanirim. 26 56 18 100
TIOD stratejisini kullanirim. 26 58 16 100
Hikaye haritasi stratejisini kullanirim. 26 51 23 100
Okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda 18 68 14 100

stratejik not alma stratejisini kullanirim

Smif 6gretmelerinin yaridan fazlasinin sorulari yanitlama stratejisini (%70),
anlamlandirma stratejisini (%60), okunan metni tekrar etme stratejisini (%55)
kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencinin metin okunduktan sonra kendi ciimleleriyle
metni tekrar etmesi okudugunun hafizada tutulmasini sagladigi, metinde anlatilanlar

kendi ciimleleriyle ifade etmesinin, sorular olusturmasi ve mevcut sorulara cevap
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vermesi mevcut bilgiyi harekete gecirdigi i¢in bu stratejilerin daha ¢ok kullanildig:
sOylenebilir. Ayrica sorular1 yanitlama stratejisini okuma sirasinda ve sonrasinda
sinif Ogretmenlerinin kullanma diizeyinde tutarlilik oldugu sdylenebilir K-W-L
stratejisi kullanirken 6grencilere doldurmalar ig¢in formlar dagitilmakta ve islemler
uzun sirmektedir. GSOYBY stratejisi ise agiklayici ve betimleyici metinlerde
kullanilmaktadir. Tiim bu sebepler K-W-L ve GSOYBY stratejilerini ilkdgretim |.
kademede uygulamayi zorlastirdigi i¢in smif 6gretmelerinin kullanma diizeyleri
diistiktiir.

Baydik(2011) okuma giigliigli olan Ogrencilerin st biligsel okuma
stratejilerini kullanim1  ve  &gretmenlerinin  okudugunu anlama  Ogretim
uygulamalarinin incelenmesi ¢aligmasinda 6grencinin okuma 6ncesinde tahminlerde
bulunmasini isteme stratejilerini kullanma yiizdesi %84.6, okuma metnini onceki
bilgileriyle iligskilendirme stratejisini kullanma yiizdeleri %71.8, zihinde canlandirma
stratejisini kullanma diizeyleri %82.1, 6nemli yerlerin altin1 ¢izme stratejisi %56.4,
metni 0zetleme 87.2, Oykii haritasi olusturma %76.9, okuma metnine iliskin sorular
sorma %97.4 olarak bulunmustur. Ogretmenlerin 6nceki bilgilerle iliskilendirme,
zihinde canlandirma, altim1 ¢izme, metin okunduktan sonra sorular sorma ve
cevaplama stratejisindeki bulgularla ayni sonuca ulagilmig fakat tahminde bulunma,
metni Ozetleme, hikdye haritasi olusturma, stratejisini kullanma diizeyinde

farkliliklar oldugu goriilmektedir.
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e.Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Okudugunu Anlama Stratejilerine Iliskin Gériislerin Cinsiyete Gore

Degerlendirilmesi
Arastirmanin besinci alt problemi ile ilgili bulgulara ulasmak i¢in sinif
ogretmenlerinin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri cinsiyete gére degisimi

incelenmis 6gretmenlerden alinan cevaplar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Smif Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Stratejilerine Iliskin

Goriiglerinin Cinsiyete Gore Degerlendirmesi

Maddeler o Her Hicbir .
Cinsiyet Bazen Kikare sd P
Zaman Zaman
Okudugunu anlama stratejilerini  Kadin 29 27 1 0.24
uygulamada kendinizi yeterli 2,904 2
i . Erkek 15 26 2 6
hissediyor musunuz?
Okudugunu anlama stratejilerini  Kadin 51 6 0 3567 ) 0,12
uygulamak gerekli midir? Erkek 33 9 1 ’ 3
Okudugunu anlama stratejilerini  Kadin 8 47 2 051
uygulamak ig¢in ders siireleri Erkek 7 32 4 1,654 2 57
yeterli degil midir? Erkek 4 32 7
Okudugunu anlama stratejilerini  Kadin 12 37 8 065
uygulamak i¢in sinif mevcutlar 0,955 2 ’
Erkek 12 27 4 3
fazla midir?
Ders  kitaplarindaki  metinler 4.0 8 47 2
okudugunu anlama stratejilerini 0,18
. 3,652 2
uygulamak i¢in uygun defil Erpek 5 32 6 5
midir?

Okudugunu anlama stratejilerini  simif O6gretmenlerinin  uygulamadaki
yeterlilikleri ve Ogrencilere uygulamanin gerekliligi konusundaki diisiinceleri ile
cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak fark olmadigi belirlenmistir (p>0,05). Sif
ogretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini uygulamak icin ders siirelerinin
yeterli olmadigi, simif mevcutlarinin fazla oldugu, ders kitaplarindaki metinlerin
okudugunu anlama stratejilerini uygulamak i¢in uygun olmadig: ile ilgili sorulara
verdigi cevaplart ile cinsiyetleri arasinda da istatistiksel olarak fark olmadigi

gbzlenmistir (p>0,05).
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f.Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular
Okudugunu Anlama Stratejilerinin Cinsiyete Gore Degerlendirilmesi

Aragtirmanin altinct alt problemi ile ilgili bulgulara ulagmak icin sinif
Ogretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyet ile

iliskisi incelenmis ve 6gretmenlerden alinan cevaplar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Smf Ogretmenlerinin Kullandiklari Okudugunu Anlama Stratejilerini

Cinsiyete Gore Degerlendirilmesi

Maddeler o Her Higbir ]
Cinsiyet Bazen Kikare sd P
Zzaman Zzaman
Beklenti olugturma stratejisini  Kadin 30 26 1
8,988 2 0,009
kullanirim. Erkek 10 31 2
Sema  olusturma  stratejisini  Kadin 33 24 0
5,535 2 0,077
kullanirim. Erkek 23 16 4
On bilgilerini harekete gecirme Kadin 45 10 2
4,207 2 0,126
stratejisini kullanirim. Erkek 26 15 2
Tahminde bulunma stratejisini  Kadin 32 24 1
5,313 2 0,080
kullanirim Erkek 15 25 3
Kelimeleri tanimlama stratejisini  Kadin 28 26 3
1,672 2 0437
kullanirim. Erkek 16 23 4
Zihinde canlandirma stratejisini  Kadin 34 22 1
6,195 2 0,032
kullanirim. Erkek 15 26 2
Sorulara yanit arama ve yeni Kadin 47 8 2
sorular sorma stratejisini 9,903 2 0,006
Erkek 23 17 3
kullanirim.
Altini ¢izme stratejisini  Kadin 24 25 8
0,467 2 0,79
kullanirim. Erkek 16 19 8
Metnin kenarlarina not alma Kadin 12 36 9
3,952 2 0,143
stratejisini kullanirim. Erkek 8 21 14
Kelimelerin degil disiincelerin  Kadin 21 29 7
takibini yapma stratejisini 7,630 2 0,021
Erkek 8 21 14
kullanirim.
Okunan  metni tekrar etme Kadin 35 20 2
2,611 2 0,313
stratejisini kullanirim. Erkek 20 22 1
Ozetleme stratejisini kullanirim. Kadin 29 26 1
1,149 2 0821
Erkek 20 23 0
Sorular1  yanitlama stratejisini  Kadmn 43 14 0
5,680 2 0,062
kullanirim. Erkek 28 11 4
Anlamlandirma stratejisini  Kadm 37 19 1 2,466 2 0,340
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kullanirim. Erkek 23 17 3

Hikaye haritas1 stratejisini  Kadin 19 31 7
9,662 2 0,008

kullanirim. Erkek 7 20 16

SQ3R stratejisini kullanirim Kadin 32 22 3
4,805 2 0,084

Erkek 15 23 5

Metni gorsellerle ifade etme Kadin 28 26 3
0,703 2 0,741

stratejisini kullanirim. Erkek 19 20 4

Degerlendirme stratejisini  Kadin 25 31 1
2,007 2 0377

kullanirim. Erkek 20 20 3

Okuma oOncesinde, sirasinda ve Kadin 12 39 6
sonrasinda stratejik not alma 1,832 2 0,398

o Erkek 6 29 8

stratejisini kullanirim.

GSOYBY stratejisini kullanirim.  Kadmn 16 35 6
2,922 2 0,262

Erkek 14 20 9

K-W-L stratejisini kullanirim. Kadn 16 31 10
0,295 2 0,855

Erkek 10 25 8

TiOD stratejisini kullanirim Kadm 16 32 9
0,301 2 0,887

Erkek 10 26 7

ITS stratejisini kullamrim. Kadin 20 30 7
0,721 2 0,687

Erkek 12 24 7

Tablo 9°da goriildiigi gibi, siif 6gretmenlerinin beklenti olusturma, zihinde
canlandirma, sorulara yanit arama ve yeni sorular sorma, kelimelerin degil
diistincelerin takibini yapma, hikdye haritasi olusturma stratejilerini kullanma diizeyi
ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak fark oldugu belirlenmistir (p<0,05). Bu
stratejileri kullanma diizeyleri kadinlarin lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.

Kus ve Tiirkyilmaz (2010)° a ait Tiirkge Ogretmenleri ve Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin okuma aligkanliklart adli ¢alismada okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeyi ile cinsiyetleri arasindaki iligki bulgular1 bu ¢aligmadaki bulgularla
aynidir. Kug ve Tiirkyilmaz (2010) ¢alismasinda elde edilen bulgulara gore okumaya
baglamadan Onceki strateji kullanimlart [t(575) =-3,911;p<05], okurken strateji
kullanimlar1 [t(577) =-4,465;p<.05] ve okuduktan sonraki strateji kullanimlari
[t(575)=,-2,624;p<.05], cinsiyete gore, anlamli derecede farklilik gostermektedir. Bu
anlamli farklhilik kizlarin lehinedir. Bu sonugtan farkli olarak Karatay (2007) okuma
stratejilerini  kullanma bakimindan erkeklerin kizlardan daha iyi bir diizeyde

olduklarin1 bulmustur.
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Simif 6gretmenlerinin sema olusturma, On bilgilerini harekete gegirme,
tahminde bulunma, kelimeleri tanimlama, altin1 ¢izme, not alma, metni tekrar etme,
Ozetleme, sorular1 yanitlama, anlamlandirma, SQ3R, metni gorsellerle ifade etme,
degerlendirme, stratejik not alma, GSOYBY, K-W-L, TIOD, ITS stratejisini
kullanma diizeyi ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak fark olmadigi

belirlenmistir (p>0,05).
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g.Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Okudugunu Anlama Stratejilerine Iliskin Goriislerin Kidem Yilina Géore

Degerlendirmesi

Arastirmanin yedinci alt problemi ile ilgili bulgulara ulagmak ic¢in simf
O0gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri kidem yilina
gore degerlendirilmis ve 6gretmenlerden alinan cevaplar Tablo 10°da verilmistir.
Tablo 10: Smif Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Okudugunu Anlama Stratejilerine

[liskin Gériislerin Kidem Y1lina Gore Degerlendirilmesi

Maddeler Kidem Her Bazen Hi¢bir Kikare Sd P
yili Zzaman Zzaman
1-5yil 22 26 0
6-10 y1l 12 16 2
Okudugunu anlama stratejilerini  11-15yil 8 8 1 4,610 8 0,721
uygulamada Kkendinizi yeterli 16-20y1l 0 1 0
hissediyor musunuz? 21 yil ve 2 2 0
lizeri
1-5yil 40 8 0
6-10 y1l 25 4 1
Okudugunu anlama stratejilerini  11-15yil 15 2 0 3,123 8 0,829
uygulamak gerekli midir? 16-20yil 1 0 0
21 yil ve 3 1 0
iizeri
1-5y1l 8 36 4
Okudugunu anlama stratejilerini  6-10 y1l 4 25 1
uygulamak i¢in ders siireleri 11-15yil 3 13 1 2,527 8 0,933
yeterli midir? 16-20yil 0O 1 0
21 yil ve O 4 0
iizeri
1-5 yil 11 32 5
6-10 y1l 7 19 4
Okudugunu anlama stratejilerini  11-15yil 4 10 3 4,478 8 0,809
uygulamak i¢in simif mevcutlart 16-20yil 1 0 0
fazla midir? 21 yil ve 1 3 0
uzeri
1-5 yil 5 38 5
6-10 yil 3 24 3
Ders  kitaplarindaki ~ metinler 11-15yil 3 14 0 10,089 8 0,289
okudugunu anlama stratejilerini  16-20 yil 1 0 0
uygulamak i¢in uygun mudur? 21yilve 1 3 0
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Siif O6gretmenlerinin - okudugunu anlama stratejilerini uygulamadaki
yeterlilikleri, uygulamak i¢in ders siirelerinin yeterlilikleri, uygulamadaki
gereklilikleri, uygulamada sinif mevcutlarinin fazlaligi, ders kitaplarindaki metinlerin
okudugunu anlama stratejilerini uygulamadaki uygunlugu ile kidemleri arasinda

istatistiksel olarak fark olmadig: belirlenmistir (p>0,05).
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Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanim Diizeylerinin Kidem Yilina

Gore Degerlendirilmesi
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Arastirmanin sekizinci alt problemi ile ilgili bulgulara ulasmak i¢in simif

O0gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanim diizeylerini kidem yil1 ile

iligkisi incelenmis ve 6gretmenlerden alinan cevaplar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Smif Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanim

Diizeylerinin Kidem Yilina Gore Degerlendirmesi

Maddeler

Beklenti olugturma stratejisini

kullanirim.

Sema  olusturma  stratejisini

kullanirim.

On bilgilerini harekete gecirme

stratejisini kullanirim.

Tahminde bulunma stratejisini

kullanirim

Kelimeleri tanimlama stratejisini

Kidem
yili
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21 y1l ve
lizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21 yil ve
iizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21 yil ve
iizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 y1l
16-20 yil
21 yil ve
tizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yl

Her
zaman
17

12

9

0

2

26
16
13
1
0

36
19
13
1
2

24
12
10

Bazen

29
18

19
13

= O B~ ©

22
17

24
14

Higbir
Zaman
2

=, O O N - o O O -, W o B, O O

o O B BB DN

Kikare

35,620

10,684

7,547

4,372

3,976

sd

0,026

0,176

0,415

0,770

0,868



kullanirim.

Zihinde canlandirma stratejisini

kullanirim.

Sorulara yanit arama ve yeni

sorular sorma stratejisini
kullanirim.
Altini cizme stratejisini
kullanirim.

Metnin kenarlarma not alma

stratejisini kullanirim.

Kelimelerin degil diisiincelerin
takibini yapma stratejisini

kullanirim.

Okunan metni tekrar etme

stratejisini kullanirim.

16-20 y1l
21 yil ve
tizeri
1-5y1
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 yil ve
iizeri
1-5y1
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21 yil ve
lizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21 yil ve
iizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 yil ve
iizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 yil ve
iizeri
1-5yil
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 yil ve
iizeri

1-5 yil

0
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19
20

39
18

16

14
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26
18
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26
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31
15

28
12

20
11

24
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18,527

10,955

21,017

10,425

7,674

7,476

53

0,039

0,173

0,005

0,220

0,485

0,401



Ozetleme stratejisini kullanirim.

Sorulart  yanitlama stratejisini

kullanirim.
Anlamlandirma stratejisini
kullanirim.
Hikaye haritasi stratejisini

kullanirim.

SQ3R stratejisini kullanirim

Metni gorsellerle ifade etme

stratejisini kullanirim.

Degerlendirme stratejisini

kullanirim.

6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21 yil ve
tizeri
1-5y1
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 yil ve
tizeri
1-5y1
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 yil ve
lizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21 yil ve
tizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yl
16-20 y1l
21 yil ve
tizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21 yil ve
tizeri
1-5yil
6-10 yil
11-15y1l
16-20 yil
21 yil ve
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4,647

5,862

10,707

3,740

8,235

6,506

6,890

54

0,678

0,607

0,174

0,923

0,364

0,545

0,88



Okuma Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda stratejik not alma

stratejisini kullanirim.

GSOYBY stratejisini kullanirim.

K-W-L stratejisini kullanirim.

TiOD stratejisini kullanirim.

ITS stratejisini kullanirim.

tizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yul
16-20 y1l
21 yil ve
iizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yul
16-20 y1l
21 yil ve
iizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 yil ve
iizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 yil
21 yil ve
tizeri
1-5y1l
6-10 y1l
11-15 yl
16-20 yil
21 yil ve

uzeri

o O ~ 01 ©

12
10

10
11

34
20
10

27
16

25
16
10

31
15

21
19
11
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9,338

6,407

9,638

8,649

11,525

55

0,333

0,629

0,287

0,380

0,166

Smif 6gretmenlerinin zihinde canlandirma, altin1 ¢izme stratejisini kullanma

diizeyleri ile kidemleri arasinda istatistiksel olarak Onemli diizeyde fark vardir

(p<0,05). Kidem yili az olan siif Ogretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik

olustugu sdylenebilir. Ayrica zihinde canlandirma stratejisi yeni bir strateji

olmasindan dolay1 kidem yili az olan sinif 6gretmenlerinin bu stratejiyi daha ¢ok

kullandiklar1 sdylenebilir.
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Smif Ogretmenlerinin beklenti olusturma, sema olusturma, on bilgilerini
harekete gecirme, tahminde bulunma, kelimeleri tanimlama, sorulara yanit arama ve
yeni sorular sorma, not alma, kelimelerin degil diislincelerin takibini yapma, metni
tekrar etme, Ozetleme, sorular1 yanitlama, anlamlandirma, hikdye haritasi, SQ3R,
metni gorsellerle ifade etme, degerlendirme, stratejik not alma, GSOYBY, K-W-L,
TIOD, ITS stratejisini kullanma diizeyleri ile kidemleri arasinda istatistiksel olarak

fark olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).
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BOLUM V
Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arasgtirmanin bulgulart ve yorumlarina dayali olarak ulasilan
sonuglara deginilmistir. Ayrica, arastirma bulgularn c¢er¢evesinde, hem bu
uygulamaya hem de bu konuda g¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik

onerilerde bulunulmustur.

1. Sonuglar
“Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge Derslerinde Kullandiklar1 Okudugunu Anlama

Stratejileri” konulu bu aragtirmada asagidaki sonuclar elde edilmistir.

Siif Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu okudugunu anlama stratejilerini
uygulamanin her zaman gerekli oldugunu fakat ders kitaplarindaki bazi metinlerin
stratejileri uygulamak igin elverisli olmadigini, ayrica okudugunu anlama
stratejilerini uygulamak ic¢in bazi durumlarda sinif mevcutlarinin fazla oldugunu ve
ders siirelerinin yetmedigini belirttikleri goriilmiistiir.

Okuma oOncesi kullanilan stratejilerde en ¢ok kullanilan stratejinin 6n bilgileri
harekete gegirme stratejisi, en az kullanilanin ise beklenti olusturma stratejisi, okuma
sirasinda kullanilan stratejilerden en ¢ok kullanilanin sorulara yanit arama ve yeni
sorular sorma, en az kullanilanin ise metnin kenarlarina not alma stratejisi, okuma
sonrast en ¢ok kullanilan stratejinin sorular1 yanitlama, en az kullanilan stratejinin ise
stratejik not alma stratejisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Simif Ogretmenlerinin  okudugunu anlama stratejileriyle 1ilgili aldiklar
egitimler ile cinsiyetleri arasinda 6nemli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Zihinde canlandirma stratejisini kullanim sikliklari cinsiyete gore anlamli bir
farklilik, sorulara yanit arama ve yeni sorular sorma stratejisini kullanim sikliklar
cinsiyete gore ileri diizeyde farklilik, kelimelerin degil diisiincelerin takibini yapma
stratejisini kullanim sikliklart cinsiyete gore anlamli bir farklilik, hikaye haritasi
stratejisini  kullanim sikliklar1 cinsiyete gore Onemli bir farklililk gosterdigi
goriilmiistiir. Genel istatistiklere bakildiginda kadin smf Ogretmelerinin bu
stratejileri kullanim sikliklarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Diger stratejilerin
kullanim sikliklarinin cinsiyete gére anlamli bir farkliligi olmadig1 gériilmiistiir.

Farkli kidem yillarina sahip smif 6gretmenleri Tiirk¢e derslerinde okudugunu

anlama stratejilerini kullanmaktadirlar. Stratejileri kullanmayan 6gretmen sayist cok
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azdir. Smif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejileriyle ilgili ne tiir egitimler
aldiklar1 ile kidem yillar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Kidem yili az
olan 6gretmenler lisansta gerekli egitimi aldiklarini belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin  zihinde canlandirma, altini ¢izme stratejisini  kullanma
diizeyleri ile kidemleri arasinda istatistiksel olarak onemli diizeyde fark oldugu

belirlenmistir.

2. Oneriler
Ogrencilerin lisans &grenimi siirecinde okudugunu anlama stratejileri

Ogretimini arttirarak, 6grencileri 6gretmelige bu anlamda hazirlamalar saglanabilir.

Kidem yili az olan 6gretmenlerin lisansta gerekli ve yeterli egitimi aldiklar
goriilmektedir. Kidem yili fazla olan 6gretmenlere okudugunu anlama stratejileri ile
ilgili seminer diizenlenerek bu konuda bilgilenmeleri saglanabilir.

Her strateji ile ilgili 6rnek sablonlar diizenlenerek her 6gretmenin stratejileri
daha sik kullanabilmesi saglanabilir. Ayrica ders kitaplarindaki metinler ve metin
tirleri dikkate alinarak okudugunu anlama stratejileri ile ilgili hazirlanan sablonlarla
yeniden diizenlenebilir.

Bu arastirma Kiitahya ilinin Altintas, Hisarcik, Aslanapa, Dumlupinar
ilgelerinde uygulanmistir. Benzer bir ¢alisma diger il ve ilgelerde de yapilabilir.

Arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Ogretmelerin strateji kullanim
sikliklar1 bir anket aracilifiyla belirlenmeye ¢alisilmistir. Dolayisiyla sonuglar sadece
Ogretmenlerin ifadeleriyle sinirlidir. Aragtirma deneysel modelle desteklenerek,
goriisme, sesli diisiin gibi bir takim tekniklerle arastirma kapsamindaki 6gretmenler
dogrudan gozlemlenebilir. Bu durumda Ogretmenlerin  okuma siireglerinde

kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri nitel bir ¢aligma ile yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Simf (')gretme[l_lerinin Tiirkce Derslerinde Kullandiklar1 Okudugunu
Anlama Stratejileri Olcegi

Degerli Ogretmenler,

Bu anket, Simf Ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini ve
bu stratejileri kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Aragtirma sonuglari kesinlikle

gizli tutulacak ve bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Sorulari cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Yasemin INCE — Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Cinsiyet: K() E ()
Kidem: 1-5 Yil arast ( )6-10 yil ( )11-15 yal ( ) 16-20 y1l ( ) 21 y1l ve {izeri ( )

1. Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili ne tiir egitimler aldiniz? Agiklaymniz.
( ) Lisansta gerekli ve yeterli egitimi aldim.
() Lisansiistii egitimde gerekli ve yeterli egitimi aldim.
() Hizmet i¢i egitimde aldim.
( ) Kendim aragtirarak 6grendim.
( ) Ogretmen arkadaslarimdan 6grendim.

() Gerekli ve yeterli egitimi almadim.

2. Okudugunu anlama stratejilerini uygulamada kendinizi yeterli hissediyor musunuz?
Her zaman ( )Bazen ( ) Higbir zaman ( )

3. Okudugunu anlama stratejilerini uygulamanin gerekliligi konusunda ne diistiniiyorsunuz?
( ) Her zaman kullanilmali () Bazen Kullanilmali () Higcbir zaman

4. Okudugunu anlama stratejilerini uygulamak icin ders siireleri yeterli degil midir?

Her zaman () Bazen ( ) Higbir zaman ()

5. Okudugunu anlama stratejilerini uygulamak igin sinif mevcutlart ¢ok fazla midwr?

Her zaman () Bazen () Higbir zaman ( )

6. Ders kitaplarindaki metinler okudugunu anlama stratejilerini uygulamaya uygun degil midir?

Her zaman () Bazen () Higbir zaman ( )
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1. Asagidaki tabloda belirtilen stratejileri kullanma durumuna gorve karsisindaki “Her zaman”, “Bazen” veya

“Hig¢bir zaman” siklarindan birisini isaretleyiniz.

Okudugunu Anlama Stratejileri

Her zaman

Bazen

Hicbir zaman

Okuma Oncesi Kullanilan Stratejiler

Okunan metnin ne fayda saglayacaginin bilinmesi i¢in beklenti olusturma stratejisini

kullanirim.

Metinle ilgili resimlerin yorumlanmasi, ilgili tablo, grafik ve semalarin incelenmesi i¢in

sema olusturma stratejisini kullanirim.

On bilgilerini harekete gecirme stratejisini kullanirmm.

Metnin konusunu belirlemek i¢in tahminde bulunma stratejisini kullanirim.

Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler

Kelimeleri tanimlama stratejisini kullanirim.

Zihinde canlandirma stratejisini kullanirim.

Sorulara yanit arama ve yeni sorular sorma stratejisini kullanirim.

Onemli yerleri belirlemek igin altini ¢izme stratejisini kullanirim.

Metnin hizli bir sekilde tekrar edilmesi i¢in metnin kenarina not alma stratejisini

kullanirim.

Metinde ne anlatilmak istedigini belirlemeleri igin kelimelerin degil diisiincelerin takibini

yapma stratejisini kullanirim.

Okuma Sonrasi Kullanilan Stratejiler

Metni kendi ciimleleriyle anlatmalari icin okunan metni tekrar etme stratejisini

kullanirim.

Ozetleme stratejisini kullanirim.

Sorulari yanitlama stratejini kullanirim.

Eski ve yeni bilgileri birbiri ile iliskilendirmeleri i¢in anlamlandirma stratejisini

kullanirim.

Hikaye haritasi stratejisini kullanirim.

SQ3R (inceleme, Soru Sorma, Okuma, Anlatma, Tekrar Etme) stratejisini kullanirim.

Metni gorsellerle ifade etme stratejisini kullanirim.

Degerlendirme stratejisini kullanirim.

Okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda stratejik not alma stratejisini kullanirim.

GSOYBY (Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan Cevaplama, Yeniden

Gozden Gegirme) stratejisini kullanirim.

K-W-L (Ne Biliyorum-Ne Ogrenmek Istiyorum-Ne 6grendim?) stratejisini kullanirim.

TIOD (Tahmin-inceleme—Ozetleme —Orgiitleme- Degerlendirme) stratejisini kullanirim.

ITS (Isbirlikli Tarisma Sorgulama) stratejisini kullanirmm.
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Ek 2: izin Belgesi
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|| KUTAHYA VALILIGI

I Mili Egitim Madirligs |

Say1 :B.08.4.MEM4.43.00.0 .;20-605.04/ 25002012« 07995

Konu : Anket Caligmasi |
i |

|| VALILIK MAKAMINA
|1
|
_ ||
ilgi : a) Aragtirma, Yangma ve Sosyal Etkinlik Izinleri Genelgesi.
b) Usak Universitesi Sagl'lk Bilimler Enstitiisti Mudtrlogi 02/04/2012 tarihli ve 204

sayil1 yazisi. ‘f i

Usak Universitesi Sosyi,li Bilimler Enstittisii {lk6gretim Anabilim Dah Simf Egitimi
Bilim Dal: Yiiksek Lisans Ogrencisi Yasemin INCE “Simf |Ogretmenlerinin Tiirkge
Derslerinde Kullandiklan Okudugunu Anlama Stratejileri” konusunda anket ¢alismas)

yapmak istemektedir.

Egitim-0gretimi aksatmadan, konunun digina  gikmamalary,  biitiin sorumlulugun
ilgililere ve Okul Midurliigine ait olmak Uzere belirtilen yukanda belirtilen Anket
cahymasinin  tamamlandiktan } sonra bir omeginin Miidiirliigiimiize  verilmek  Gzerc

yapilmasint;

Takdirlerinize arz ederim.

i
CEKIC
11 Miili Egitim Mudiri V.

G T Ml Egitim Modarioge T T ol A oo Aynanl Bigic
ol % Valilik Binas - KUTAHYA' | gelecek!
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