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Bu argtirmanin amaci, ilkokul dérdinctu sinigréncilerinin elgtirel okuma
beceri diizeylerini belirlemektir. Asarmada tarama modeli tekniklerinden olan
betimsel ve icerik analizi kullanilgtir. Arastirmanin cakma grubunu 2013-2014
egitim - dgretim yilinda @renim goéren, Kirikkale ili merkez okullarindan igeie
orneklem secme tekgiyle secilen, 109 ilkokul dérdinci sinif gi@ncisi

olusturmaktadir.

Veriler toplanirken kazanimlarin ve okuma metinieri belirlenmesi icin
Turkce Dersi (1-4) gretim programi, ilkokul doérdinct sinif Turkgce Ddfgabil,
Calisma Kitabi ve @retmen Kilavuz Kitabi (MEB Yayinlari) incelengtir. Ayrica
Ogrencilere cakma k&itlari, dsretmenlere yari yapilandirilgnigérisme formu
uygulanmgtir. Calsma k&itlari, Milli Egitim Bakanlgl Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi tarafindan incelenmive kullanilmakta olan kitaplar icerisinden secilen
etkinliklerle olwturulmutur. Verilerin analizinde “minimum”, “maksimum” ve
“aritmetik ortalama” puanlari hesaplanarak betimsshtistikler kullaniimgtir.
Ortalamalarin yorumlanmasinda MEB’in sinav yonetpnetieki balik sistemin not
derecelendirmesi dikkate alinghr. Gorisme formu ise ardirmaci tarafindan
gelistirilen ve dordincu sinif gencilerinin elgtirel okuma beceri dizeylerinin

incelenmesiyle ilgili @retmenlerin gorglerini almak icin hazirlanmgidért sorudan



olusmaktadir. Gorgme formuyla toplanan veriler, icerik analizine upgolarak
kodlanip yorumlannstir.

Arastirma sonucglarina gore, mevcut etkinliklerin ve sefel okuma
kazanimlarinin grencilerin elgtirel okuma becerisini edinmesine katkiglsalig
soylenebilir. Ancak sayisal verilere bakgohda, @rencilerin orta dizeyde bir
elestirel okuma becerisine sahip olglu goérilmigtir. Ayni zamanda @ encilerin
tamamina yakininin, kazanimin birini hi¢ kazanakiadi sonucuna ukalmistir.
Elestirel okuma kazanimlarinin ikinci siniftan itibarerriimeye bsglandgl g6z
onunde bulunduruldiunda, @&rencilerin dordinciu sinifta orta diizeyde birsetel
okuma becerisine sahip olmalari ya da bazstiebd okuma kazanimlarini hala
edinememi olmalar sorgulanmalidir. Agarmanin bu yonleriyle alana ve
uygulamaya katki ggayaca distnulmektedir. Ayrica agirma sonuclarina goére
Onerilere de yer verilngiir.

Bu Yiksek Lisans Tezi, ¢4k Universitesi BAP Birimi tarafindan proje

olarak desteklenrgiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Anlama, Ektirel Okuma



ABSTRACT

REVIEW OF CRITICAL READING EDUCATION IN THE PRIMARY
SCHOOLS

Esra YALCINTA S
Department of Primary Education
Science of Classroom Teaching
Institute of Social Sciences khk University, July, 2014
Advisor: Associate Professor Erol DURAN

The purpose of this research is to determine thegfde primary students’
level of attaining critical reading skills. The kegques of survey model that is both
descriptive and content analysiss is used in teeareh. The study group of the
research is consisted of 109 fourth grade primanpal students, who are studying
in the primary schools located in the Centrum ef @ity of Kirikkale.

While collecting datas, Curriculum of the Turkiskdson, Turkish Textbook,
Workbook and Teacher's Guidebook (MEB, Ministry ofational Education
Publications) of the primary schools (4th Grade) @xamined for the determination
of the gains and reading texts. In addition, wodeth are performed to students and
semi-structured interview form is applied to teash@he worksheets are examined
by Ministry of National Education the Board of Edtion and has been in use is
formed with the activities selected from within lbso In the analysis of datas,
"minimum”, "maximum" and "arithmetic mean" scoree &alculated. The grading
system of the Ministry of National Education Exaations Regulation is taken into
consideration in the interpretation of average. ifherview form was developed by

the researcher and consisted of four questiongefrhers which was prepared to



obtain their views about examination of the 4thdgrgrimary students’ level of
attaining critical reading skills. Data collectedttwinterview form are coded and

interpreted according to the content analysis.

According to the results of the study, implemewtatof the current activitie
and critical reading gains can be said to thatat/joles contribute to critical reading
skills of the students. However, when numeric dat@sanalyzed, it was observed
that critical reading skills of the students atemtediate level. At the same time
almost all the students could not acquire at least one of the gains. Since the
critical reading gains are stated to being toughthf2nd grade, it must be questioned
that why some of the critical reading gains coulut be achieved or they are
intermediate level stil at the 4th grade. It iseofed that the findings of this research
could provides contribute to the literature andl@apgpions with these aspects of the
research. Also according to research results stiggesare given.

This master degree thesis, has been supported ibptiBc Researches

Department, gak University.

Key Words: Reading, Comprehension, Critical Reading
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BiRiNCi BOLUM

1. GIRIiS

Bilissel ve duyssal yonden gdikl olan, kendini ifade edebilen, bilimsel bir
baks acisina sahip olan bireylerin ygiiilebilmesi icin “okuma” temel kguldur.
Okuma becerisini kazanmbir Kisi icin ikinci asama ise, ekgirel disinme ve bunu
okumaya yansitmadir. Bu atamada, @rencilerin ilkokulda elgtirel okuma
becerisini ne kadar kazanabildikleri ve bunu gunlasantilarina ne derece
yansitabildikleri belirlenmeye callmistir. GUntumuzde bireyler hemen hemen her
ortamda yorum yapmakta, dhkalarinin fikirlerini d@rularnyla yanlglariyla
elestirmekte, bilimsel ilkelerle incelemeler yapmaktgeri geldigi zaman kendi
distncelerini ifade etmektedirler. Bunlar gercekiebilenler, elgtirel okuyabilen
bireylerdir. Bu cagmada da gamizin énemli becerilerinden olan gieel okumanin
onemini belirtmek amaciyla, ilkokulda veriimeye slaaman bu becerinin,
programdaki yeri ve etkinliklerle uyumu incelerstiti. Turkce Dersi (1-4) gretim
programindaki bircok kazanimda yer almasi ve atteride elgtirel okumaya vurgu
yapilmasi, bize efgirel okumanin 6nemini gostermektedir. Bu gala, elstirel
okumanin ve kazanimlar yoluyla okulshaisina etkisinin agariimasi, ilgili alana
katkisi ve elde edilen sonuclaringka aratirmacilara yardimci olmasi bakimindan

onemlidir.

Okuma becerisi, c¢ocukluk doneminde kazgndiz ve hayatin her
doneminde kullanagamiz bir beceridir.ilk 6nce okumayi greniriz, sonra da
ogrenmek icin okuruz. Dolayisiyla okuma ilkgta amac iken, onugbendikten sonra
bir ara¢ haline gelir. Bu araci gim ve etkili bir bicimde kullanabil@miz 6l¢ide
bilgimiz artar (Ailioglu, 2008, s. 3). Edinilen bu bilgiler birey taradam
arastinldigi, sorgulandii, diger bilgilerle iliskilendirildigi, yorumlandgi, elsstirildi gi
ve deerlendirildigi zaman ancak yeni bir bilgiye gléir. Okuma; bilgiyi, bilimi,
demokratik balg acisini, 6zglr ve yaratici ginceyi gelstirici; toplumu cadas,



evrensel dgerler cercevesinde bicimlendirici ve her turll imetsgslayici beeri bir

olgudur. Ulusal ve evrensel kultirt gluran tim kazanim ve gerler, cok blyuk
oranda ancak okumakla kalici, anlamh héle gelirtive deerlere ulaabilmenin

biricik yolu okumaktir (Orhan, 2007, s. 45).

Okuma, metni gormek ve seslendirmek eyleminin dtésidigunsel bir
cabayi gerektirir. Bir algilama ve anlama stre@v&, 2004, s. 14) olan okuma,
metin Uzerinde yapilan bir atamaya benzer. Bu sirecte yeni anlamlagfedilir,
metnin ana fikri ve konusu anlamaya gdili. Metni anlamanin asil anahtari ise,
okuma amacinin belirlenmesidir (Cifci, 2006). Okun@macini belirlemek,
okuduygunu anlama dizeyini belirleyen 6nemli etkenlerdendkur, okuma amacini
belirleyerek okumaya BkEdiginda, neyi nicin okudguna iliskin  strekli
degerlendirmeler yapar. Boylece, okuma eyleminden adrangi sonuca ujmasi
gerektgini ve neyi @renecgini sorgular. Ayrica, metne gkin okuma 6ncesi sorular
olusturup cevaplama gayreti, okurken neyi hangi amakiledusunu stirekli izlemesi,
metindeki dginceyle kendi dftincesini ve bgka metinlerdeki dgiinceleri

kargilastirmasi, okudgunu anlamasina ve gteel okumasina katki geayabilir.

Okuyabilmek, ¢zellikle de anlayarak okuyabilmeknicgérmenin otesinde
birtakim zihinsel etkinlikler gereklidir. Bu nedenbkuyanin, okudiu metinde ileri
surtlen dgunceleri anlamasi, dinceler arasindaki Bkari kavramasi, onlari kendi
birikimleriyle kasilastirip bir dizene koymasi ve bellade saklamak istediklerini
secip ayirmasi gerekir. Smith (2004) okgdou anlamayi, yeni ile bilinen arasinda
kurulan bir kdpru olarak aciklagtir. Tim bunlar da okumanin edilgin olmayan bir
eylem, zihinsel bir etkinlik oldgunu gdstermektedir (Adali, 2003; Dokmen, 1994).
So6zcukleri anlama ve anlami kavrama, okumanin eknel @esidir. (grenciden
sadece satirlari @@, satirlar arasini da okumalari beklenmektedkufcu sadece
mesajl kaydeden d#, ayni zamanda metni anlamli bicimde yapilandiran
(Sahinel, 2001). Okuyucudan beklenen bu dawtani elatirel okuma becerisinin
okuyucuya kazandiriimasi ile gkilidir. Elestirel okuyucular, metinleri nesnel ve
derinlemesine diiinerek okuyabilirler (Unal, 2006, s. 42-43).



1.1. Tezin Adi
IIkokullarda elstirel okuma gitiminin incelenmesi.

1.2. Tezin Konusu

IIkokullardaki elgtirel okuma gitimi incelenmektedir.

1.3. Tezin Amaci
Bu calsmanin amaci, ilkokul dérdinci sinigréncilerinin elgtirel okuma
beceri duzeylerini belirlemektir. Bu amaca wmek icin su sorulara cevap

aranacaktir:

1) Ilkokul dérduncu sinif Turkce derslerindgréncilere yonelik hangi ejérel
okuma kazanimlari vardir?

2) Ilkokul dordiincu sinif Turkge ders kitaplarindasttel okuma kazanimlarina
yonelik hangi etkinlikler vardir?

3) ilkokul dordiinci sinif grencilerinin elgtirel okuma diizeyleri nedir?

4) ilkokul doérdiinct sinif grencilerinin elgtirel okuma diizeyleriyle ilgili

ogretmenlerin gorgleri nelerdir?

1.4. Tezin Onemi

Gunumizde, okumanin bireylerin g@hindeki etkisi ve 6nemi konusunda,
g0z onunde bulundurulmasi gereken nokta, okumagitimeleki roludur. Hizla
desisen dinya sartlar, toplumlarin geymesinde so6zIli iletim yerine yazili
iletisimin 6nem kazanmasina ve insanlarin gletlerinin buyudk bir kismini okuma
yoluyla gerceklgtirmelerine sebep olngtur. Bu durumun farkina varan ulkeler,
¢cagdas dunyanin ortaya cikargh insan modelinde okuma becerisi vesle@nliginin
¢cok onemli oldgunu gormiler ve eitim sistemleri icinde bu konuya 6zel 6nem
vermislerdir (Caskun, 2002, s. 234). Ancak bireylere okuma becemsialskanlig
kazandirmak da yetmemekte, bireylerin okuduklayarumlamalari, okuduklarindan
yola cikarak kaglastirmalar, cikarimlar yapmalari beklenmektedir. Okguhu
yorumlayabilmenin ve dgrlendirebilmenin ilk sarti, okudgunu anlamadir.
Okudyzunu anlama guci yiksek olagréncilerin @grenmesi kolaylarken, digik
olanlarin ise zorkamaktadir (Ozcelik, 1987, s. 101). Bilgilerin biygégunlugunun

okunarak elde edilgdi gbz oOnunde bulundurulgunda, okunanlara bir anlam



verilmesi buyiuk onem gamaktadir. Atlioglu (2008), bilgsel @&renmeler igin
elestirel okumanin geftiriimesi c¢alsmasinda, gretim elemanlarinin goslerini
almistir. Arastirmada @retim elemanlarinin  gu, &grencilerin bilgiyi transfer
etmede, okudiunu anlamada ve yorumlamada eksikliklerinin @glou ifade
etmislerdir. Bu noktada da ej@rel okumanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin
okurken aktif olmalari, verilen bilgileri tagtnasiz kabul etmemeleri, bilgileri gegmi
deneyimlerinden yararlanarak anlamlandirmalari &ei Yir bilgi ortaya koymalari
beklenmektedir. Ancak bgekilde, elgtirel okuma yaparak uyaricilari daha kolay
algilayabilir, yorumlayabilir ve deerlendirebilirler. Baka bir deysle, kendisi icin
onemli olan ya da olmayan noktalari ortaya c¢ikdargaricilara bir anlam vermede
elestirel okuma onemlidir (Semerci, 2000, s. 31-34)eskiel okuma becerisi, eski
olmasina rgmen 6nemi yeni yeni fark edilmeye stenan bir beceridir. Bu sebeple
yurticindeki ve yurtdyindaki alanyazinda olduk¢a sinirli sayida yer abak.
Elestirel okuma ygaama boyu kullanilmasi gereken bir beceri @lgwdan, @itim
sisteminin her gamasinda aktif ve etkili bigekilde yer almalidir. Bu kadar énemli
olan bir becerinin gtimdeki yeri ve @renciler Uzerindeki etkileri daha fazla
incelenmelidir. Bu nedenle bu c¢ahanin da, elgirel okumanin ve kazanimlar
yoluyla okul baarisina etkisinin agéirilmasinda, ilgili alana katki gkyaca ve

elde edilen sonuglarin e argtirmalara yardimci olaga distintlmektedir.

1.5. Varsayimlar
Bu argtirmada,
« Olgme araclarinin gecerlii ve guvenirlgi icin basvurulan uzman
gOrislerinin yeterli oldgu varsayilmgtir.
* Kullanilan veri toplama araglarinin, bu alanda tigk istenilen
Ozellikleri dgzru olarak 6lctgu varsayilmgtir.
* Calgmaya katilan grencilerin ve @retmenlerin uygulama ile ilgili
belirttikleri gorislerinde samimi olduklari varsayilgtir.

1.6.  Sinirhliklar
Arastirma, 2013-2014 @tim-0gretim yilinda;
« Turkiye'de vyurirlikte olan Turkce #etim Programi (1-4) ve
programdaki elgirel okuma kazanimlariyla,



* MEB ilkokul dérdinctu sinif Turkge Ders Kitabi, Gaha Kitabl ve
Ogretmen Kilavuz Kitabr’'ndaki metinler ve etkinlikler

« Kirikkale ili, Evliya Celebiilkokulu, Girlerilkokulu, ismet Aydin
IIkokulu, istiklal Ilkokulu, Mustafa Necatilkokulu, Sehitler ilkokulu,
Yuzunct Yil Ilkokulu ve Tinazilkokulu dgretmenleri ve dordinci

sinif ggrencileri ile sinirh tutulmstur.

1.7. Tanimlar

Okuma: Duyumdan algiya, anlamadan muhakeme yegiapekadar butin
zihinsel etkinlikleri iceren bir sire¢ (Crowder,82 s. 25), gézin ve ses yolunun
ortak hareketinden gan bir eylem ve zihnin anlama cabasindan meydalen ge
karmalk bir etkinliktir (Oz, 2001, s. 199).

Anlama: Duyulan ses, s6z ve anlatimlardan; okunan matergih; gorulen
olay ve olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alniglemilmek isteneni veya neye
isaret edildgini kavrama, algilama (Ren, 1995, s. 143) ve bilgi edinme, bitin
bunlar onceki bilgilerimizle karlastirarak yorumlama ve yeniden anlamlandirma
surecidir (Calp, 2005, s. 66).

Elestirel Okuma: Bireyin okuduklari Gzerinde dgunmesi, okuduklarini
degerlendirmesi ve okuduklarina gkin kendi yargilarini kullanabilmeyi akanlik
durumuna getirmesidir (Ozdemir, 2002).



IKINCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma ve Anlamailiskisi

Anlama godzlem, okuma, dinleme gibisge kaynaklardan anlam olturma
olarak aciklanabilir. Kaynak olmadan da anlama, alan bilginin yeni ¢ikarimlara
varmasini sglamaktadir. Anlama stratejileri sirasiyla; bilgigmn izleme, 6n bilgiye
ulasma, amaclari belirleme, tahminlerde bulunma, fékiel aciklik getirme, her bir
bilgi parcasi icin anlam ofturma ve son olarak da bilgiye genel olarak anlam
verme, amagclara uwdip ulasiimadgini deserlendirme ve pekiirme sirecleri olarak
aciklanabilir. Bu stratejiler Ozellikle okuma alada rahatlikla kullanilabilirler
(Marzano, R. J., Brandt, R. S., Hughes, C. S.,sldBeF., Presseisen, B. Z., Rankin,
S. C. ve Suhor, C., 1988, s. 36). Okuma, duyumdiguyag anlamadan muhakeme
yetengine kadar butln zihinsel etkinlikleri iceren birre@ (Crowder, 1982, s. 25),
gozun ve ses yolunun ortak hareketindergatho bir eylem ve zihnin anlama
cabasindan meydana gelen kaykair etkinliktir (Oz, 2001, s. 199). Bu nedenle

okumanin anlama ile yuratiimesirttir.

Gibson ve Levin (1975) okumayi metinden bilgi ¢rkak olarak tanimlarlar.
Burada anahtar kelime “bilgi” dir. Alfabeyi tanimsesleri heceleri ¢gikarma, bunlari
birlestirerek kelimeleri dg@ru olarak okuma becerisi de 6nemlidir. Ancak okumay
meydana getiremez. Okumanin en 6nemli konusu oklamaanlam kurmadir yani
okunani yapilandirmadir (Gige2007). Okuyucunun perspektifinden anlam, hem
yazarin ona neyi gindirmeye c¢ajtigiyla hem de okuyucunun kendi igin veidi
kararlarla ve yaraticghyla ilgili durumlarin kavranmasiyla ve yazarin gharinin ve
arka plan deneyimlerinin okuyucu tarafindan kullaasiyla olgturulur (Tierney ve

Pearson, 1983, s. 1). Yani okuma, anlama ve yomayakapsar.



Fizyolojik, duygusal, cevresel ve zihinsel faktérekuma anlama karisini
etkileyen faktorlerdir. Cogta hikayeler okumak, anlatmak, fikirlerini sdylemigin
onu tavik etmek, dil ile ilgili oyunlar oynamaksiirler yazmak, evde kuklalar
yapmak, cevrede olup bitenler hakkinda konak ve cocgu okuma konusunda
yureklendirmek onu okumaya hazirlar. Okunggetimede, cogtun okuma sirecine
getirdigi bilgiler okuma baarisinda en buylk etkenlerden biridir. C@an
okudyunu anlayamamasinin sebepleri; metinde gecen Keliemgabanci olmasi,
cumleleri ve cuimlelerin birbiriyle olan Beantilarini kavrayamamasi, anlatilan konu
hakkinda bilgisinin az olmasi ya da hi¢ olmamasetmm kendi icinde tutarsiz
olmasi, okurun tarafsiz davranamamasi ve dikkatiklegs gibi durumlardan
kaynaklanir.Sengul ve Yal¢in (2004) gencilerin okuma ve anlama becerilerinin
gelistiriimesine yonelik olarak on iki basamaktan @o bir model Onerisinde
bulunmuylardir. Islem basamaklari ve bu basamaklara ait acgiklamgalagekilde

Ozetlenebilir:

ik izlenim

=

* Metnin bgh g ve gorselleriyle ilgili @rencilerin diglnceleri
2. Konuya yakinlgtirma
« Ogretmenin, okuma etkinline gegmeden 6nce, metninsha ve
metin icerisindeki olay, olgu, durum ve mesajlardgararlanarak
Ogrencilere birtakim sorular sormasi
3. Metnin okunmasi
4. Okunan paragraflarin 6zetlenmesi
5. Tahminlerde bulunma
* Metin icerisindeki olaylarin belirli bir noktada &iéerek @rencilerin
bu olaylarin nesekilde sonuclanabilegee yonelik tahminlerde
bulunmalari
6. Tahminleri onaylama ve goulama
* Yapilan tahminlerin dgrulugunun ve yaraticiliklarinin sinanmasi
7. Metnin yapisini olgturan anlam bgantilarini tanima ve metin icerisindeki
ifadeleri anlamlandirma
* Metnin anlam bglantilarini ortaya ¢ikarma

* Metin i¢i anlamlandirma



8. Metnin kavranmasi
* Farkh yapi kaliplari kullanilarak metnin kavranmas
» Gorsel unsurlarla ¢ikarimlarda bulunarak metninr&amnasi
* Metnin imgeler yoluyla kavranmasi
* Temel soru tipleriyle metnin kavranmasi
9. Okunan metnin dzetlenmesi
10.Ana fikir ve yardimci fikirlerin bulunmasi
11.Metnin yeniden yapilandiriimasi
« Ogrencilerin, metnin icegindeki olaylari dgistirerek metni yeni bir
kurgusal yapiya dostiirmeleri ve metne yeni bir blgk bulmalari vb.

12.Metnin degerlendiriimesi.

Okudwunu anlama, yazarin anlatmak isfgdi kendi cumlelerinle ifade
edebilme yetengdir. Okudysunu anlama ve algilama kapasitesi, bireyin okuma
hizini etkilemektedir. Okuma hizi arttikca bireyiiisinme ve algilama hizi da
artmaktadir (Guleryiiz, 2000).

Okuma, @renme ve @retme slrecinde buyuk bir 6neme sahiptir.
Ogrencilerin bu surectekigienmeleri, okudgunu anlama giiclerine pladir. Boyle
bir durumda okudgunu anlama gucl yuksek olangréncinin @&renmesi
kolaylasirken, diguk olanin ise zorkanaktadir (Ozcelik, 1987, s. 101)gfencilere
uygulanan metni kavramaya yoOnelik yonlendirme sgahlart ve gitimbilimsel
guduleme yontemleri sonucugréncilerin kavrama ve yorumlama gugclerinin farkina
varmalari ve metne, dolayisiyla da okumayasikdgilerini arttirmaktadir. Ayrica
surekli bir okuma etkindii icinde olmak da; sdam, yetkin, etkili bir dil varlgina
katkida bulunmaktadir. Yani anadili yetisi ve okuardama becerisi birbirini
guduleyen iki olgudur. Bu nedenledir ki dil becernihi gelstirme amacini giden

strateji calgmalarinin dnemli bir b6lumu okuma ile ilgilidir (ku, 2004, s. 58-60).

2.2.  Okuma ve Okumanin Onemi

Ana dilde ve yabanci dilde okuyucular gézlemlegegtirmacilar okumanin
tanimi hakkindau sonuclara ukaniglardir (Er, 2005, s. 209):



* Yazil veya basili sembollere bellekte 6ncedenikdig bilgilerden hareketle
bir anlam verebilme ve bu anlami mesajin algilanmegis kullanabilme
yetisi.

* Yazili s6zcukleri saliselerle dlgulebilecek bir zamgerisinde taniyabilme.

» Degisik duzeydeki ve dgsik turdeki bilgilerin anhk ve otomatik kullanimi;
gorsel, sessel, timcesel, sdzcuksel algilama, matdamini, yazarin niyetini

algilama.

Okuma; gorme, animsama, seslendirme vegedendirme gibi gigik
eylemleri icerir. Bu acilardan gerlendirilecek olursa, okumanin dort genel ngeli
vardir. Bu niteliklere gére okuma; bir ilgitin, algilama, grenme, bilssel, duygsal
ve devingsel boyutlu bir gelim surecidir (Sever, 1997, s. 12). Sadece gbérme ve
algilamadan ibaret olmayan okuma, bir¢ok fiziksel zihinsel etkiniin birlikte
gerceklgamesiyle olgan bir beceridir. Bu dgultuda, okuma becerisinin
gelistiriimesi de bircok faktore gudir ve stirekli bir caba gerektirir (Gkun, 2002,
s. 234). Okuma hem bilgi birikimi hem de mekanilcéder gerektirir. Okuyucu,
metnin anlamina varabilmek icin bir yandan bilgrikiminden yararlanabilmeli,
okuduklari ile 6nceden bildikleri arasindakigtantilari kurabilmeli bir yandan da
anlami olgturmasi icin gerekli olan bisel stratejileri yerinde ve @ou olarak
kullanabilmelidir. Okuma sadece soOzclklerin artaasdylendii pasif bir aktivite
degil, okuyucunun metindeki bilgileri alip bunlari kairbilgi, disiince ve amaclarina
gore ygurdugsu bir etkileim, aktif ve yaratici birglemdir (Er, 2005, s. 216). Bu

nedenle okuma devamli ggin bir beceridir.

Okuma; yazih ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve esir kasilikh etkilesimi
sonucu olgan anlam kurma sirecidir (Akyol, 1997, s. 26-28kuf@a eylemi hangi
materyalle gercekigirilirse gerceklatirilsin, okunan metin bir roman, hikaye, ders
kitabi, gazete yazisi da olsa, okumanin sonundalrakk istenen hedef, okunan
materyalden anlam cikarmaktir. Yani okumanin amb@, “okudgunu tam ve

dogru anlayabilmektir’ (Ozbay ve Ozdemir, 2012, s..19)

Okuma icerikten baamsiz becerilerden ojmadgindan okuma gretiminin

amaci, yalnizca sembolik bir sistem icingledeleme vesifre ¢cézmeyi @retmek,
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ogrencileri gordukleri s6zcukleri ¢ozebilir hale gatek deildir (Er, 2005, s. 216).

Temel hedef, okuma beceri ve sghnligini kazanmy, disinme, anlama ve
deserlendirme yetengni gelistirmis, kasllastirma ve kiyaslama yapabilen
ogrenciler yetstirmektir (Ko¢ ve Muftuglu, 1998, s. 63).

Okumanin ©Onemi, grenme ve bilgi edinmede en etkili yollardan biri
olmasindan kaynaklanir. Yalnizcgrénciler icin dgil, tim toplumun dgtincelerinin
gelismesinde, geni bir bilgi agina ulgilmasinda, bireyler arasinda gh&li bir
iletisimin surduralmesinde etkili birgienme yoludur (Sever, 2004). Bu yol insanin
dunyasini gegletirken Kili gini de gelitirir, bireyi 6zgur kilar, onu bilgisizlik ve
yanls inanclardan korur (Demirel, 2003, s. 78). Ayriceuma, yaami deisik
yonleriyle tanimamiza firsat @adigi icin birey ve toplum ygantisinda énemlidir.
Okuma bireyin c¢evresine Onyargisiz, tarafsiz vegbnili bakmasini gtarken,
distnis, davrang ve bakalariyla iliskilerini de yodnlendirir. Ayrica bireyin baki
acisini genietir, i¢c dunyasini zengingérir, begeni duzeyini yukseltir. Kiye
disinme ve yaratma 6zguga ile deserlendirme akkanligi kazandirir (Kog ve
Muftioglu, 1998, s. 63).

Yazili kilttrle etkili bir iletsime girebilen, duygu ve guncelerini dgru ve
eksiksiz aktarabilen, sorunlarini ikgih becerilerini kullanarak ¢ozmeyi gkeyen
bireylerin yetgtirilmesi ile bireylere okuma becerisi kazandiriBnarasinda guclu
bir iliski vardir (Sever, 2004, s. 20). Okuma, bireylerisaynlari boyunca elde
ettikleri bilgileri, becerileri, anlaglari guclendirip artiran ve ayni zamanda bu
degerlerin bireysel ve toplumsal y@ma uyarlanmasina olanalkgksyan bir beceridir
(Odaba, Odaba ve Polat, 2008, s. 435). O halde okuma eyleminireybel
gereksinimlerin bir geg@ olarak sirekli, dizenli ve afgrel bir bicimde
surdurdlmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2010, s. 116).

Okumanin amaci, bireye gore gikgebilir ve bireyler farkli amaclar icin
okuyabilirler. C@u insan, bilgi edinmek icin okurken, bazilari zewamak,
sikintilarini unutmak, B&a dinyalarla ve insanlarla tamak, toplumda itibar
kazanmak, meslek sahibi olmak vb. icin okurlar @ac-Oztirk, 2008). Gunay
(2003)’'a gore, insan cevresinde olup bitenlgetimek, bu konuda bilgilenmek ve

yorum yapabilmek isfgyle okumaktadir. Yani insanlar gunlik sgganini
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kolaylastiracak bilgilere ulgmak icin okumay! bir ara¢ olarak kullanmakta ve
kendilerini bilgilerle yenilemek, @tmek istemektedirler. Bu nedenle okuyan bir

bireyin anlama ve yorum yapma becerisi okumayandigore daha ¢ok geinistir.

Okumanin bireylerin galimindeki etkisi ve 6nemi konusunda g6z 6ntnde
bulundurulmasi gereken bir ghka nokta da okumaninggimdeki roludur. Hizla
desisen dinya sartlarl, toplumlarin gejmesinde so6zIi iletim yerine yazili
iletisimin 6nem kazanmasina ve insanlarin gletlerinin buyudk bir kismini okuma
yoluyla gerceklgtirmelerine sebep olmgtur. Bu durumun farkina varan ulkeler,
¢agdas dunyanin ortaya cikargh insan modelinde okuma becerisi vesle@nliginin
cok 6nemli oldgunu gormiler ve eitim sistemleri icinde bu konuya 6zel 6nem
vermislerdir (Caskun, 2002, s. 234)Ancak bireylere okuma becerisi ves&anlig
kazandirmak da yetmemekte, bireylerin okuduklayarumlamalari, okuduklarindan
yola cikarak kamlastirmalar, ¢ikarimlar yapmalari beklenmektedir. Boktada da
elestirel okumanin 6nemi ortaya cikmaktadir. Birey séfel okuma yaparak
uyaricilari daha kolay algilayabilir, yorumlayabilie deerlendirebilir. Baka bir
deysle, kendisi icin 6nemli olan ya da olmayan noktatataya cikararak uyaricilara
bir anlam vermede ejirel okuma 6nemlidir (Semerci, 2000, s. 31-34).

Bireyin disunsel ve duyssal gelsimini tamamlamasinda okumanin, dzellikle
elestirel okuma becerisinin rolii yadsinamazréncilere bu becerinin kazandiriimasi
icin  Oncelikle okuma ediminin getiimesi ve sevdiriimesi gerekmektedir.
Ogrencilerin okumayi sevmesi ve okuduklarindan yararlalari, yani okumanin
islevsel olmasi, metinlerle kurulacak ga ve yakin ilskiye balidir. Bu nedenle,
dogru metin secimi, metnin turine yonelik beklenti gllwma ve anlama-kavrama
surecinde metne nasil yaklacazinin Gretimi diger bir deysle metin ¢ozimleme
(text analysing) bilgisi okumaggetimindeki baarinin énemli dgiskenlerindendir
(Kuzu, 2004, s. 60-61).

Gokturk (1997)'e gore, okumanin u¢ temel boyutu dwar Bunlardan
birincisi, bireyin k&t Gzerindeki garetlerden anlam cikarabilmesi ve ifade etmek
istediklerini bu $aretleri kullanarak k&t tGzerine dokebilme becerisi olaemel
okuma-yazma becerisidirikincisi, temel okuma-yazma becerisinin surekli bir

aliskanliga donigmesidir. Uctinci boyut ise, okumasihnliginin elgtirel bir yon
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kazanmasidir ki bu sonsama st dizey zihinsel beceri gerektiren bir siirect
Bireylerin okuma-yazmay! gendikten sonra okuma ghanligi kazanmasi ve

okurken elsgtirel bir baks acisiyla okumasi son derece 6nemlidir.

2.3. Elestirel Okuma

Elestiri; bilgilendirmek, yorum yapmak, yapitin duyunusek istedgine
varmak icin bakg acilari ortaya koymak, yani yapitin arka planiydialatmaktir.
Boylece okurun anlamakta zorluk ceiktiyerde ona yardimci olmak, ayrica bir
anlamda yapiti zengindrmektir. Okur, yani elgtirici, nitelikli olsun veya olmasin,
yaraticisinin bile farkina varmagiozellikleri yapitta ortaya cikarir ve kendine gér
yorumlar. Bilimsel bir dizey kazanmasi icin bu ywotarin desteklenmesi ve
temellendiriimesi gerekir. Bu destekler sayesindetinden cikarilan anlamlar ve
elde edilen gorgler derinlgtirilir ve tutarlihk kazandiriimy olur (Ozbek, 2013, s. 1-
7). Akarsu (1975, s. 64) elgiyi; “bir insani, bir yapiti, bir konuyu, dgru ve yanls
yanlarini bulup gostermek egigle inceleme §i” olarak tanimlar. Ayrica felsefi
acidan bilgi elgtirisine bakarken, “bilginin temellerini ve @ouluk durumunu
inceleme, sinama, yargilama” ofglinu belirtmgtir. Elestirel okuma ise, okuma
egitiminin en 6nemli parcasi ve Uretici gdinebilmenin anahtaridir (Cifci, 2006).
Elestirel okuma; yalnizca metni anlagnolmakla sinirh dgildir, ayni zamanda
okunan bir metin Uzerinde ginme, dgrular ve yanklarini belirleme (Ozdemir,
1997, s. 19), fikirlerin veya bilginin gerlendiriimesi (Candan, 2003, s. 105) ve
yorumlanmasi (Bgi ve Sahbaz, 2012, s. 2)lemidir. Bireyin konuyu, kendi
yasantisi, bilgi birikimi, gozlem ve goslerinden yola cikarak yorumlamasiyla
elestirel okuma bglamis olur (Orhan, 2007, s. 49). Ozdemir (2002) stiel
okumayi, “bireyin okuduklari tizerinde glinmesi, okuduklarini geerlendirmesi ve
okuduklarina ilgkin kendi yargilarini kullanabilmeyi gkanlik durumuna getirmesi”
seklinde tanimlamgtir. Ayrica elgtirel okumayl yagam boyu kullaniimasi gereken
bir beceri olarak ifade etgtir. Darch ve Kameenui (1987), sleel okumayi,
okunan metnin zihinde yargilanmasi, incelenmesgylatla diuncelerin ayirt
edilmesi, c¢ikarimlarda bulunulmasi, yazarin amacinve bakg acisinin
anlasilabilmesi olarak tanimlarglardir. Kisaca, ektirel okuma, metinde varilan
sonucun ne oldiu, yazarin bu sonuca nasil gilg ve bu sonucun doulugu
hakkinda gercek anlamdagidinmektir (Wheeler, 2007).
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Elestirel olmayan bir okuma, metindeki konu hakkindglsienlerle ilgili
endse duymamaktir. Burada amag, cuUmleden cUmleye patagr paragrafa
belirtiimis olan fikirleri, gorisleri ve bilgileri anlamak icin dgiinceler dizisi olarak
sunulan bir anlagtan anlam ¢ikarmaktir. Bu gnusal bir faaliyettir. Elgtirel okuma
ise, analitik bir faaliyettir. Okuyucu, tagtna boyunca bilgiler, dgerler, varsayimlar
ve dil kullanimi gibi unsurlarin bicimlerini beleimek icin metni tekrar tekrar okur.
Bu unsurlar, bir batln olarak metnin temel anlamiomaylanmasi ve yorumlanmasi

isleminde bir araya getirilir ve kullanilir (Kurlan@p10).

Elestirel okur, okumanin, kendimizdekinden c¢ok yazatmaks acisini
anlamak oldgunun farkindadir. Bu ki, metni dg@gru bir bicimde yorumlamak ve
degerlendirmek igin varsayimlara, temel kavramlarakiriiere, nedenlere,
savunmalara, destekleyici drneklere, bunlargrdmrantidaki deneyimlere, imalara,
sonuclara ve der yapisal Ozelliklere bakar (Koksal, 2005, s. 199kudiunu
elestirebilmek icgin, bireyin kendisine sunulan bilgilergecerliligini, dogrulugunu
sinamasi ve bu amaglagigk kaynaklarl taramasi gerekmektedirgef okuyucu,
okuduyunun dgruluguna, gercekfiine, mantikli olup olmadina, guvenirigine ve
anlatilanlardaki cedkilere dikkat ediyorsa okugunu elgtirebiliyor demektir
(Unalan, 2006, s. 80). Kférel okuyan k§i, metinde savunulan fikri, mantiksal,
tarihsel, ahlaki, edebi, sosyal vesikel, pek cok agidan gerlendirir. BOylece
fikirlerin, gorislerin kendi ygamina uygunlguna, uygulanabilirine karar verebilir
(Wheeler, 2007). Eftirel okuma becerisi kazangibireyler, metni okurken yalnizca
yazarin vermek istedikleriyle yetinmez, bunlari méte edinilmi deneyimlerden de
yararlanarak dgerlendirir ve kendine gore yeni bir anlam yarafDolayisiyla
okuyucunun bu 6zefii kazanmasiyla birlikte, okuma yalnizca bilgiyi @h
kaydetmek icin d@l, ayni zamanda onu yapilandirmada da bir aragakla
kullaniimis olur (Astlioglu, 2008, s. 8). Buekilde elgtirel okur, ayni zamanda,
elestirel okuma becerilerini surekli getirmesi gerekinin de bilincine varir (Leist,
Woolwine ve Bays, 2012, s. 37).

Elestirel okumada okur, ne yaziglnin, nasil yazild@nin yaninda nigin
yazildginin da farkina varmak istemelidir. Yazarin metetiiken nasil bir tutum

takindgina, bilgilerin tutarli olup olmagdina, yazarin kullan@ st6zcuklere dikkat
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etmelidir. Yazarla ileim ve empati kurarak bir nevi i¢ diyalog gglimeli ve
kurdusu bu diyalogda zihnindeki glncelerini hayata gecirmelidir. Bu da temel
okuryazarliktan bgka bilgi, beceri ve ajkanliklar gerektirmektedir (Akyol, 2011,
s.93). Facione (2013)'e gore, bu beceriler anlagiumleme, dgerlendirme,
¢ctkarimda bulunma, agiklama ve 0z dizenleme anarierinden olygmaktadir.
Birey, ulatigl bilgiyi kavrar, siniflandirir, ¢ézer ve yorumlar@anlama becerisine
sahiptir. Co6zUmleme becerisinde, farklisdiiceler arasindaki Bentilar inceler,
argstinir, kanitlari ortaya cikarir ve c¢ozumler. g@elendirme becerisinde ise
metindeki iddialari ve kanitlar gderlendirir. Cikarimda bulunurken kanittaiaphe
eder, farkh durumlar izler ve sonuclari betimlégiklama becerisinde de, elde
edilen sonuclari ve kanitlari belirtir, sorgulam@rexini tamamlar. Son olarak 6z
dizenleme becerisinde olan birey ise okiwtw inceleyip dgerlendirmenin yaninda
kendi okumasini da gerlendirir. Ancak bu beceriler ve gteel okuyuculuk zaman
icinde gelgtirilebilecek bir algkanhktir. Temel okuma becerileri gghhemi bir
okuyucunun elgirel okumada da bir takim gtcluklerinin ve yeteliglerinin olmasi
dogaldir (Beyreli, Cetindave Celepglu, 2005, s.169).

Zintz ve Maggart (1984) eftrel okumayi; dgerlendirmek, c¢ikarimlarda
bulunmak ve kanitlara dayall sonuclara solak icin - @&renme olarak
tanimlamglardir. O halde ekgirel okuma yapabilmek icin okuyucunun gorevisipe
olarak kutsal bir d§iinceye veya hor goren bir yaklaa sahip olmadan metni
anlamaya c¢agmak olmalidir. Anlam, metnin okunmasiyla yerini toalidir. Bgka
bir deysle anlam, metnin yapisindadir, yazidadir. Okuyuadiggen bu dilsel kodu
cbzmektir (Ucan, 2006, s. 49). Yani okuyucu metdamiu ya da olumsuz
onyargilarla yaklgtiginda, metni anlamayi ve yorumlamay! bir kenarakibiganda,
elestirel okuma yapmasansi kalmayacaktir. Cunkld metin, daha okunmaya
baslanmadan okur igin zaten “iyi” ya da “kotu”dur. Beybir yaklgim da elstirel
okumanin énundeki en buyik engeldir. Yildiz (2088)6re, okuyucularin metindeki
gorislere katihp katilmadiklarini  belirlemeleri, ziharindeki sorulara cevap
aramalari, duygu, dgince ve olaylar arasinda neden-sonugkigi kurmaya
calismalart ve kendi deneyimlerinden hareketle okudukla@anlamlandirmalari
gerekmektedir. Bunu gkeamak icin DeVoogd (2007, s. 22)'a gére, okur Oiitel
okudygu metinde sunulan perspektif ve i@erianlamaya acik olmalidir. Metni

dogrudan kabul etmek ve metinde anlatilanlara katillngakine, metnin eksik ve
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yanlis yonlerinin olabilecgini géz 6ninde bulundurmalidir. Bunun igin de okur,
metinde anlatilanlara derinlemesine, kapsamli egiedl bir gozle bakmalidir. Walz
(2001)’e gore ise, gencileri elgtirel okumaya tgvik etmek icin, metin ve metnin

ikna edici unsurlari hakkinda onlara sorular sormatekmektedir.

Salisbury Universitesi (2014), akademik sha icin gerekli oldgunu
disUnd(gu elstirel okumay yedi stratejide aciklagtir:

+ Onizleme: Gercekten okumadan 6nce metin hakkiildiegainilmesi.

* Baglamsallgtirma: Tarihsel, biyografik ve kultirel pamlarda metnin
yerinin belirlenmesi.

« Anlamak ve hatirlamak igin sorgulamigerik hakkinda soru sorulmasi.

* Kisisel inang ve dgerleri yansitma: Kisel yanitlarin incelenmesi.

e Anahat belirleme ve 6zetleme: Ana fikirlerin bedinmesi, kinin kendi
distnceleri ve cimleleriyle okuduklarini yeniden dieemesi.

e Bir tartismayr ya da savi @erlendirme: Metnin marginin yani sira
glvenilirliginin ve duygusal etkisinin test edilmesi.

* Konuya tezat olan metinleri okuma ve q&astirma: Kisinin okuduklarini
daha iyi anlamasi icin metinler arasindaki benkleni ve farkliliklari

kesfetmesi.

Ozdemir (2007) ekgirel okuma icin metne biitiin olarak bakmak geggkin
altini  cizmitir. Metinlerdeki paragraflarin, cumlelerin, s6z e#kerinin ve
kelimelerin okuyucu tarafindan tam olarak arntaasi gerekir. Oncelikle metni
anlamak igin, yazarin tanimini yapt 6rneklendirdgi, tekrarladgl ya da renkli,
koyu, tirnak icinde verdi anahtar kavram ve terimler bulunmalidir. Bu kawrae
terimlerin metinde yazarin kullargianlamda ankalmasi ¢ok 6nemlidir. Byekilde
yazarin metinde tam olarak ne anlatmak igiedinlasilabilir ve kavranabilir.
Elestirel bir okuma igin ikinci olarak metinde ana vargimci dginceleri belirten,
metni yonlendiren dnemli cimleler okuyucu tarafmdsgelirlenmelidir. Metnin tam
anlagilmasini sglayan bu cumlelerin anlamlarinin giintimesi, hangi kgamda ele
alindginin anlailmasi icin caba gostermek gereklidir. Arici (2008a29)’ya gore

elestirel okumada konunun belirlenmesi, yazarin konbgks acisi, metnin ana fikri,
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ana fikrin verilmesekli, kelimelerin anlami, cimlelerin nitelikleri \anlatimsekli 6n

plana cikar.

Flemming (2006; Akt. Ozensoy, 2011a, s. 39)’e géistirel bir okuma icin
metindeki ana diiincenin anlglmasi, metinde ukalan sonuclarin deerlendirilmesi,
desteklenen diiincelerin anlglmasi ve mantiklh sonuclarin belirlenmesi gerekir.
Bunun yaninda olgu ve gddérin ayirt edilmesi elgirel bir okuma icin ¢cok dnemlidir.
Kanitlarca d@rulanan gerceklerle yazarinsigel ya da kanitlarca desteklenmeyen
gorislerini birbirinden ayirmak metnin gou anlgilmasinda 6nemli bir adimdir.
Yazarin amacinin ve konuya yayia tarzinin bilinmesi elgirel okumada ¢ok 6nemli
bir noktadir. Bu okuyucunun metne onaylayici,skucu ya da nesnel bakmasini
sgzlamaktadir. Elgtirel okumada ©6n yargilarin, kalip yargilarin faeklilip konuya
objektif olarak yaklamak gerekir. Elgtirel okuyucular yazarin konuyla ilgili 6n
yargilarini taniyabilir ve 6n yargilarinin derecédark edebilir. Elgtirel okumada son
strateji, ileri surilen dfiincelerin tam olarak anjdmasi ve dgerlendiriimesidir. Bunun
icin yazarin dgerleri, yargilari, gorgleri, politik yaklasimi ve digiincesinin anlghp
metnin dgerlendiriimesi gerekir. Elgirel okumada metinde ileri surtlen gérire

fikirlerin benimsenip benimsenmegli nedenleriyle birlikte agiklanmahdir.

Elestirel okuma insana soran, sorgulayan,stran, aydin olma bilincini
(Pirozzi, 2003, s.25) veren bir anahtar gibidir. Bedenle okur okudiw metne
elestirel gozle bakmalidirigeri, 1998, s. 2). Arici (2008a, s. 30) ‘okurlukndaimy’

olarak nitelendirdii bu 6zelliklerisbyle siralamaktadir:

* Metnin distince ve duygu yapisini gluran @eleri ayirabilmeli, yazarin
amacini ve konuya kartakindg tutumu kestirebilmelidir.

e Okunan metnin yazi trint belirleyebilecek dururabtaalidir.

* Metnin dokusu icerisinde yer alan anahtar kavramlatmleleri,
paragraflari ve bunlarin birbirleriyle gkisini argtirip bulabilmeli, neden-
sonug ilgkisi kurabilmelidir.

e Yazarin bavurdusu anlatim bicimlerini, dgiinceyi gelgtirme yollarini
metne bal kalarak secebilmelidir.

« Algilanamayan dgiincelere ka# elestirel bir tutum takinabilmelidir.

« Ogrenme amagch sorularin yanitini metinlerde bulablimbelirli bir
konuda bilgi toplayabilmek icin metinlere gyarmasini bilmelidir.
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Okumanin 6zellikle de ejarel okumanin anahtari, sadece bilgiyi aramak icin
degil, konu hakkinda farkli dftinme yollarini bulmak icin okumaktir (Knott, 20%3,
1). Elstirel okuyucular aktif okuyuculardir. Onlar okumalireci boyunca
okuduklarini sorgular, dwpular ve dgerlendirirler. Bu tir faaliyetlerdegdencilerin
birer elatirel distiniar/okur haline gelmeleri de muhtemeldir (Collii€93, s. 4).
Okuyucu surekli olarak ne bilgiyle ne anlam vermeye cgigini tartsir. Bu
nedenle elgirel okuma ve grenmede, grencinin bilgi birikiminin ve yeteng&nin

roli dnemlidir (Collins, 1993, s. 3).

2.4. Elestirel Okumanin Sartlari

Elestirel okumanin geftiriimesi icin bazi sartlarin yerine getirilmesi

zorunludur. Unalan (2006)’ya gore gtieel okumanin bazgartlarisunlardir:

* Bir metni elatirebilmek i¢cin 6nce anlamak gerekir. Metni anlay@ek icin
de metinde gecen sozcuklerin anlaminin bilinmesndidir.

e SoOzcuklerin asil anlamiyla mecaz anlamlarinin aditmesi gerekir.

* Yazar tarafindan yazilanlari okurun kendi kelimiglerifade etmesi gerekir.

* Yazarin amaci ve hedef kitlesinin aplmasi gerekir.

* Bazl yazarlar vermek istedikleri mesajlarigdedan vermezler. Mesajlarin
bazi kisimlarini eksik birakirlar. Metinde 6zelkbelirtiimems, atlanms,
eksik birakilmg, celsen noktalarin yakalanmasi geel okumada c¢ok
onemlidir.

e Okunan metinden cikarilan anlami okurun daha oOrlaedwdgu bilgilerle,
baska kaynaklarla ve yantilariyla kagilastirarak yorumlayabilmesi gerekir.

e Okurun okumaya Btamadan amacini belirlemesi, amacina uygun olarak
okumasi ve okuduklarinin kendisi icin gerekli olapnadgini disinmesi
gerekir.

e Okur, okudgu metni tamamen benimseyerek okumamali, oradagildiin

dogrulugunu baka kaynaklardan kontrol etmelidir.

Elestirel okuma becerisinin ilkarti okudgunu anlamaktir. Bireyin okugu

metni anlamadan, sorgulama ve yorumlama yapmaderskez. Ancak okumaya
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yonelik  yapilan bircok astirma  @rencilerin  en ¢ok okuduklarini
anlayamadiklarindansikayet ettiklerini de gostermektedir. Erginer (1996
ilkdgretim Uclncl, dordinct ve ¢weci sinif @rencilerinin okudgunu anlama
becerilerinin dgerlendiriimesine yonelik yagh argtirmanin sonuclarina gore,
ogrencilerin 6zellikle, bglik bulma, ana fikri bulma, kelimelerirs &e zit anlamlisini
bulma, anlatim bozukfiuna neden olan kelimeyi bulma, anlamca denk ya da
celiskili ifadeyi bulma, olayin nerede, ne zaman, na&l neden gercekdggini

bulma gibi okudgunu anlama becerilerinde daausiz olduklarisaptanmytir.

2.5. Elestirel Okumanin Engelleri

Elestirel okumayi engelleyen faktorler cok sg@ olmakla birlikte, bu
engellerin @renciden, @retmenlerden, ortamdan ve programdan kaynakgandi
soylenebilir. @rencinin okuduklarina ényargil ve tarafli yajieasi ya da metinde
yer alan bilgileri oldgu gibi kabul etmesi ef@irel okumanin énuindeki birincil ve en
blyuk engellerdendir. Ayrica okuma ortamgréncilerin kaygilarini arttiracak ya da
dikkatlerini dazitacak nitelikte olmamalidir. getmenler de grenme-@retme siireci
boyunca ders icinde ve stinda @rencilerin elgtirel disinme ve elgirel
okumalarini gelitirecek etkinlikler planlamalidirlar. Bu noktad@&rétmenlerin, her
ogrencinin ayri bir birey oldgunu unutmadan, bireysel farkhliklar gozeterek

planlama yapmalari dnemlidir.

Elestirel okuma becerisi kazanmak isteyen bireylerirstelel okumayi

engelleyen etkenlerden dikkat etmesi gerekenielardir (Unalan, 2006):

» Kitapta yazilmg herseyin dgru oldysu kanisi, elgtirel okumanin en biyuk
engelidir.

» Otoriteye koru korune itaat, kiucukken bugertlandiriimak da énemli bir
engeldir.

» Hicbir bilimsel dayangn olmadan yapilan efériler de elgtirel okumaya

engel olgturur.
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» Ailede ve okulda farkh gorlerin tartsilmasina izin verilmemesi, tek g&ru
tek lider ve tek baki acisi anlayn da bireylerin elgtirel disinmesini

engellemektedir.

2.6. Tlkokul Turkce Derslerinde Elestirel Okuma

Turkgce @retiminde dinleme, korgma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin ggiriimesinin yaninda, ayni zamandasdiime, anlama,
siralama, siniflama, sorgulamagkii kurma, elgtirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, dgerlendirme gibi zihinsel becerilerinin gglrilmesinin de gerekliki
bilinmektedir. Bu durum Turkge gbetiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel
becerilerin de geftirilmesini 6n plana c¢ikarmaktadir. Okumagréncinin zihinsel
gelisimine en buyuk katkiyr ggayan @renme alanidir. Okuma sirecinde duygu,
distince ve bilgiler zihinsel kavramlara cevrilmektalamlandiriimakta ve zihinde
yapilandiriimaktadir. Bu nedenle Turkcgrétiminde okuma alanina ayri bir 6nem
verilmektedir (MEB, 2013).

Elestirel okuyucu kimlginin tam olarak kazanilmasi yillar siren bir okuma
surecine bglidir. Elestirel okuyucular okurken surekli aktif olduklari ing
okuduklarini sorgulayabilirler. Ancak okugiumetin kagisinda kendine 6zgi duw
olan, kurmaca ile gerge birbirinden ayirt edebilen, metindeki gerceklde i
yasanilan gercek arasindaki dantiyr kurabilen bilincli okuyucularin yetiriimesi
icin, ilkogretimde elgtirel okuyucu kimlgi kazanmg O6grenciler yetgtirmenin
temelleri atilabilir (Karakog-Ozturk, 2008, s. 28@Ytik bireyin @renim siirecinde
daha etkin rol oynayaga disunuldiginde, “elgtirel okuma” bilincinin
kazandirilmasina yonelikggim yaklasimlarinin gelstiriimesinin faydal olacg
degerlendiriimektedir (Kiglkglu, 2008, s. 97). €renciye sorgulamayi, muhakeme
ve mukayese etmeyigietme amacini giden bu yailalar diger yontem ve
tekniklerin de birkacini kapsamaktadir.sidin okuduklarini unutmamasi, uzun sire
hatirda tutmasi ancak elieel okuma sayesinde gercejddilir. Elestirel okuma
“ideal okuma” seklinde nitelenebilir. Cinklu okunageyler sindire sindire beyne
kaydedilmekte ve bilgiler sorgulanarak alinmaktgdmci, 2012, s. 46).
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Elestirel okumak icin, dnce eféirel disinme becerisine sahip olmak gerekir.
Bunun da iki yolu vardir (Aktave Gunduz, 2005, s. 33):

« Ogrencilere okuma sevgisi ve gdanligi kazandirmak,

» Ders programlarini diinmeye girlik vereceksekilde dizenlemek.

Okuma surecindegiencinin kelimeleri dgru tanimasi ¢cok dnemlidir. Yazili
bir kelime harf, hece, telaffuz gibi g#i ipuclarindan taninmaktadir. Kelime tanima,
Ogrencinin zihinsel sozgunu kullanarak kelimenin anlamini belirlemesi sanuc
gerceklemektedir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgilullaniimaktadir.
Kelimeleri yanls anlama cumleleri, paragraflari ve giderek butintnnganlis
anlamayi getirmektedir. Bu nedenle okuma ve anlaeterilerini gektirmek igin
kelime calsmalarina gereken ©6nem verilmeli, gréncinin  s6z  varf
zenginlatiriimelidir. Kelime tanima becerilerini gglirmek igin yazili kelimeleri
ayirt etme, anlamini agrma, bulma, cgtli zihinsel etkinlikler yapma gibi
calismalar yapiimalidir (MEB, 2013). Kisacasi ilkokul rkfie derslerinde eférel
okuma becerisini galiirecek etkinliklere yer verilmelidir. Bunun igin ed ilk
yapilmasi gereken, anlama gucunun ggelmesidir. Cunki anlglmayan birseyin
elestirilmesi, degerlendiriimesi de mumkin gadir. Ancak anlama elgirel okuma
icin gerekli olmakla birlikte yeterli dgldir. Okurun yargilari ve bakiacisi da
anlama uzerinde etkilidir (Aloglu, 2008, s. 8).

Elestirel okuma, okuma calmalarina farkhlik getirecek bir yontemdir. Bu
yontemin uygulanmasiylagéencilere okuduklari hakkinda soru sormaskanlig
kazandirmak, boylecegéencilerin okunan metin hakkinda ginmelerini sglamak,
konuyu olumlu ve olumsuz yonden gelendirerek kendi dgularini buldurmak
amaglanmaktadir (Karakog-Oztiirk, 2008, s. 133-18Brenciler elgtirel okuma
yontemini kullanarak okuduklari metinde katilip ikagadiklari yerleri belirleyebilir,
duygu, dgunce ve olaylar arasinda neden-sonugkigi kurmaya cakabilirler
(MEB, 2006, s. 68).

Elestirel okuma becerilerini kazangmbir 6grenci ile hic edinmemngiya da
sinirll duzeyde edinebilmi 6grencilerin, okuduklarini dgrlendirme bigimleri
arasinda onemli farklihklar vardir. kteel okuma becerilerini kazangve kendi
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o0grenme glemleri Gzerinde sorumluluk alabilergr@nciler sonug olarak daha etkili
bir bicimde digunup @&reneceklerdir. Elgirel okuyamayan grenciler, kendilerini
ve @rendiklerini yenileme gereksinimini duymazlar (Akghu, 2003, s. 18). Clunki

var olan bilgiyi sorgusuzca kabul ederler.

Ogrenciler okuduklarl metni anlamayi, metni ezberlenae ayni cimlelerle
tekrar etmek olarak algilamaktadirlar. Bu dururgreéicinin okumaktan zevk
almasini engellemektedir.gi&ncinin okumaya yonelik olumlu tutumlar géiimesi
ancak okuma surecinden zevk almasi ile mimkindir.dB ancak grencilere
ezberin olmadil, demokratik, katilimcl, ejarel disuinebildikleri,
yardimlgabildikleri, kendi kararlarini alabildikleri ve wamadiklari bir sinif
ortaminin sunulmasi ile mimkundir (Giingor ve Unkgoe, 2006, s. 485). Ancak
elsstirel okumanin, yalnizca sinif igigienmeler igin dgil yasam boyu @renmeler
icin de gerekli beceriler oldw da unutulmamalidir (Nilson, 2010).

2.7. Tlgili Ara stirmalar
2.7.1. Yurt icinde Yapilan Calsmalar

Duran (2013a) agairmasinda, Turkge getim Programlarinda (1-4 ve 5-8.
siniflar) elatirel okuma gitimine iliskin yer alan aciklama ve kazanimlari
incelemitir. Arastirmada, tarama modeli kullanilgnve icerik analizi yapilngtir.
Arastirmaci programlardaki ejgrel okuma gitimine yoOnelik kazanimlar
belirlerken, bu gitime dasrudan katkisi olan kazanimlari tercih eftini Bu
kazanimlardan yola c¢ikarak, hem ilkokul hem ortadigrencilerine yonelik yeterli
say! ve nitelikte kazanimin oldu, ayrica kazanimlarin bir metin inceleme gahsi
sirasinda kazandirilmasi gdintilen kazanimlar olgw sonucuna ukmistir. Ayrica
argtirmada, programlarin temel vyakliminda, genel amaclarinda, temel
becerilerinde, yontem ve teknikler boliminde ve ro&u becerisinin tanimi
yapilirken; elgtirel disinme ve elgirel okuma becerilerinin geafiiriimesi

gerekliliginden sz edil@i ortaya konulmstur.

Duran (2013b) ilkokul grencilerinin elgtirel okuma beceri dizeylerinin
incelenmesi agirmasinda, ilkokul dérdinct siniggencilerinin Tirkce dersindeki

elestirel okuma kazanimlarini kazanma duzeyini beliggmamaclanstir. 47’si alt,
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50’si orta ve 46’si Ust sosyoekonomik dizeye sdbam 143 dérdincu sinif
Ogrencisi Uzerinde yapilan gtamada, @rencilerin elgtirel okuma beceri dizeyleri
etkinliklerle o6lctlmeye cagilmistir. Alti farkh sinifta birer hafta arayla, herrbi
kazanimla ilgili ti¢ farkli etkinlik uygulannsir. Ogrencilerin etkinliklere verdikleri
cevaplarin puanlarinin aritmetik ortalamalari baz&nim icgin aldiklari puan olarak
disinulmis ve istatistiksel hesaplamalari yapgitm Elde edilen veriler betimsel ve
icerik analizi ile dgerlendirilmistir. Sonuclara gore gencilerin elgtirel okuma
kazanim duzeyi ortalamalar 24.80 ile 65.25 puardaasindadir ve gencilerin
elestirel okuma kazanimlarini ya orta dizeyde kazaadikfa da kazanamadiklari
gorulmistr. Arastirmada ayrica, gencilerin elgtirel okuma dizeylerinin
sosyoekonomik diuzeylerine (alt-orta-Ust) gorgigdp degsismedigi de incelenmitir.
Elde edilen verileri dgerlendirmek icin tek yonli varyans analizi tekni
kullaniimistir. Arastirma bulgularina goére, Uust sosyoekonomik dlzeyéaipsa
Ogrencilerin orta ve alt; orta sosyoekonomik duzewhis @Grencilerin ise alt
sosyoekonomik diizeydekigkencilere gore daha kerili olduklart goralmétar.
Sonug olarak, grencilerin sosyoekonomik duzeylerinin gleel okuma becerilerini

kazandirmada énemli bir gigken oldgu saptannstir.

Unal ve Sever (2013) agtarmalarinda, Tirkce @etmenlgi adaylarinin
elestirel okumaya yonelik oOzyeterlik algilarini  belinheye cakmiglardir.
Arastirmada tarama modeli kullanilgtir. Tarkge @retmenlginde @Grenim goéren
dglncu ve dordunct sinigiencileri tzerinde yapilan atamanin verileri “Elgtirel
Okuma Becerisindliskin Ozyeterlik Algisi Olggi” ile toplanmstir. Olgme aracinin
onerme sayisi 25 olup her 6nerme coktan secmelatet secerge sahiptir. Anket
toplam 132 @renciye uygulanmtir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklertesti
ve ANOVA gibi analizler kullaniimgtir. Arastirmanin sonuclarina gore, Turkce
Ogretmenlgi Ogrencilerinin elgtirel okumaya yonelik algilarinin yiksek ofgly
ozyeterlik algisinin cinsiyete gore glgmedisi gozlenmitir. Ogrenim gorulen sinif
ile oOzyeterlik algisi arasinda yapilan analizlerdelincti sinif grencilerinin
Ozyeterlik algilarinin, doérdinct sinifg@ncilerine gore daha yuksek ofgu
belirlenmstir. Buna gerekge olarak, okumgitemi dersinin tginci sinifta alinmasi
ve zamanla grencilerin bilgilerinin, donanimlarinin zayiflamagosterilmitir.
Okuma sikligi ile 6zyeterlik algisi arasinda yapilansamrananin sonuclarina gore de,

Ogrencilerden her guin okuyanlarin, ara sira ve ¢akrragkuyanlara kiyasla ejgrel
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okumaya yonelik 6zyeterlik algilarinin daha yluksa#tugu tespit edilmgtir. Bu da
cok kitap okuyanlarda 6zyeterlik algisinin yiksak, okuyanlarda diik olduzunu

gostermgtir.

Ozensoy (2012)'in elgirel okumaya gore diizenlengnsosyal bilgiler dersi
hakkinda yedinci sinifgiencilerinin gorglerini aldigi argtirmasinda, nitel agarma
yontemlerini kullanmgtir. Arastirma icin sosyal bilgiler yedinci sinif “Ulkelerrasi
Kopruler” Unitesini elgtirel okumaya gore duzenlegnive ders materyalleri
hazirlamgtir. ilkogretim yedinci siniftan secilen yedgi@nci ile elatirel okumaya
gore duzenlenmiders materyalleri kullanilarak uygulama yapgim Uygulama
sonrasi @rencilerin elgtirel okumayla ilgili diginceleri “odak grup gokinesi” ile
aragtinimistir. Arastirma sonuclarina goére, steel okumaya goreslenen sosyal
bilgiler dersinin @rencilere 6nemli katkilari oldw, sosyal bilgiler kitaplarinin
elestirel okumaya gore hazirlanmasi gergktihazirlanan kitabin genelde yeterli
goruldigu ve elagtirel okumaya gore hazirlanan kitabigréncilerin derse daha etkin
katihimlarini sgladigi ortaya cikmgtir. Sonug¢ olarak, ejérel okumanin sosyal
bilgiler dersi icin 6neminin ang@dmasinin yani sira ders kitaplarinin gtiel
okumaya gore yeniden ele alinip duzenlenmesisitbilteknolojilerden daha fazla
yararlaniimasi, elgirel disinme becerisi kazandiran uygulamalara yer verilmesi
okullarda sosyal bilgiler laboratuarlarinin aciimaerektgi belirtiimistir. Ayrica
elestirel okumaya goOre sienen derste gencilerin daha barih oldusu
gozlemlenmytir.

Karabay (2012) yapll aratirmada, elgtirel okuma yazmagtiminin Turkce
ogretmeni adaylarinin akademik daailarina ve elgirel okuma yazma duzeylerine
etkisini incelemgtir. Turkge Egitimi BOlumu dglncu sinifta okuyan 61g@tmen
aday! Uzerinde 10 hafta sureyle yapilanstam@ada, deney grubuna gieel okuma
ve yazma gtimi programi uygulanmgi ve dersler ardirmaci tarafindan
yuratilmistar. Kontrol grubuna ise, mevcugi@tim programi uygulanmwye dersler
ilgili 6 gretim Uyesi tarafindan yuratilngtiir. Veri toplama araci olarak, atemaci
tarafindan gegtirilen “Elestirel Okuma Baari Testi, Yazma Bar Testi,
Okuduyzunu Anlama Bgari Testi ve Elgtirel Yazma Baari Testi” kullaniimg olup,
bunlar deney ve kontrol gruplarinda oOntest-sontdatak uygulanmtir. Deney

grubundaki gretmen adaylarinin, metni anlama dtzeylerini baink icin glem
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oncesinde ve sonrasinda verilen metinlerle ilgik m@nladiklarini yazmalari
istenmistir. Ogretmen adaylarinin goinun klem ©ncesinde, metindeki anlami
kavrayamadii ve mesaji yandi anladgl gorulirken, glem sonrasinda metindeki
anlami kavramada ve mesajl gdo anlamada sorun yamadiklari goralmgidr.
Ayrica @Gretmen adaylarinin okuma yazmaslkeinliklari ile ilgili bilgi edinmek ve
uygulanan program hakkinda gglerini belirlemek icin, program oncesinde ve
sonrasinda yari yapilandirilgrgérisme formlari da kullanilmgtir. Arastirmada nicel
verilerin analizinde kovaryans analizi yapi$mnitel verilerin analizinde ise icerik
analiz kullaniimgtir. Arastirma sonugclarina goére, ontest puanlarinin, turtieteleki
sontest puan ortalamalarina gore, deney grubuatdrél grubu arasinda steel
okuma yazma dizeyinin deney grubunda daha yukshiswlsaptanngtir. Ayrica
gorisme yapilan @retmen adaylari program o©ncesinde yalnizca inceleme
isaretleme, not alma, planlama, gb6zden gecirmeertlendirme gibi becerileri
kullandiklarini belirtirken; elgirel okuma yazma @tim programi sonrasinda
inceleme, 6n agiirma yapma, siniflamasaretleme, not alma, diizenleme, planlama,
soru sorma, anlamay! kontrol etmegegendirme, 6zetleme, aciklama, §éastirma
gibi  becerileri kullandiklarini  belirtrglerdir.  Ayrica @retmen adaylarinin
cogunlugu, metni yaziya aktarirken metnin tutagihi ve butinlgunt gdz onlne
aldiklarini, etkili bir anlatimla yazdiklarini, géwilir ve gecerli kaynaklardan
aragtirma yaptiklarini, ulgtiklari verileri dggerlendirerek bir yargiya vardiklarini
ifade etmglerdir. Ogretmen adaylari uygulanan programi kazanimlaramdave
gunlik hayatta nasil kullanilag@i gostermesi agisindan, verimli ve kulkdni
bulduklarini da belirtngierdir.

Bayraktar (2012) yaptl aratirmada, yedinci sinif @encilerindesematik
O0grenme modelinin ektirel okuma becerisini galirmeye etkisini incelenstir.
Arastirmada, deney grubunda uygulangamatik @renmeye dayali okumagimi
ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel okumgtirei karsilastiriimistir.
Ogrencilerin elgtirel okuma ve metin tirlerine gore, gieel okuduunu anlamanin
sematik @renme diizeylerine etkisi belirlenmeye gdinistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel modelin kullanifidi argtirmanin verileri, deney grubundan 60,
kontrol grubundan 60 olmak Uzere toplam 12@edciden, okuma stratejileri Olgie
ve metin tirlerine dayall okugunu anlama testleri araglyla toplanmgtir. Deney

grubunda 7 hafta boyunge@matik @renmeye dayali okuma etkinlikleriyle okuma
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egitimi  yapilmig, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle dersilenisi
surdurdlmigtar. Elde edilen veriler, istatistik programindeesti ile analiz edilntir.
Arastirmanin sonugclarina goére, deney grubgredcilerinin elgtirel okuduunu
anlama ontest-sontest puan ortalamalari arasindakrbir farkin oldgu, kontrol
grubu @rencilerinin elgtirel okudwunu anlama ontest-sontest puan ortalamalari
arasinda anlamh bir farkin olmadi gorulmdtiur. Ayrica deney grubundaki
ogrencilerin elstirel okuma vesematik @renme dizeylerini gefiirmede uygulanan
sematik @renmeye dayali okuma giémi etkinliklerinin, kontrol grubunda
uygulanan geleneksel okumagiteni etkinliklerinden daha etkili oldgu

belirlenmitir.

Cantekin (2012) agarmasinda, Ingilizce @retmenlerinin derslerinde
elestirel okumayi @retmelerindeki algilarini ortaya koymaya egadistir. Veriler
argtirmaci tarafindan hazirlanan likert tipi, 35 madiele olgan bir anket
aracllglyla toplanmgtir. Anket, caitli okullarda, farkli seviyelerdeki grencilere
Ingilizce @reten 200 ingilizce @&retmenine uygulanrmstir. Veriler, istatistik
programi yardimiyla analiz edilgtir. Arastirma sonuclarina gore,gtetmenlerin
elestirel okumanin farkinda olduklari ve eteel okumayi, elgtirel s6ylem
cbzimlemesinin tanimlama, yorumlama ve aciklamautbayni kapsayacakekilde
derslerinde uyguladiklari ortaya cikgtar. Ayrica aratirmaci, uygulama yagi
ogretmenlerle elgirel okuma derslerinde kullanabilecekleri kullginibir ders
formatini ve yardimci sorulari da bu galada paylgtigini belirtmitir.

Ozensoy (2011b) camasinda, ektirel okumaya gore diizenlengnsosyal
bilgiler dersinin @rencilerin elstirel disiinme becerisine etkisini atamistir.
Arastirmada, deneysel modelin “On test-son test kongalplu deseni” tercih
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve sort tdarak Cornell Elgirel
Dusinme Testi, Diuzey X'in uygulangl calsma, 74 ilk@retim yedinci sinif
ogrencisi Uzerinde yapilmtir. Deney grubuna edérel okumaya gore hazirlangi
ornek Uniteye ve Unitenin gl@el okumasina dayaligdetim, kontrol grubuna MEB
tarafindan hazirlanmi 6gretmen kilavuz kitabina dayal gietim yapiimstir.
Arastirma verileri, tekrarli 6lcimler icin iki faktorllANOVA ile ¢c6zUmlenmytir.
Arastirma sonucunda, aférel okumaya gore hazirlangniders kitabina dayall

ogrenme yaklaminin, MEB tarafindan hazirlanangrétmen kilavuz kitabi
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etkinliklerine dayal @retime gore, grencilerin elgtirel disinme becerisi puanlarini
anlamh birsekilde arttirdgl saptannytir. Bu duruma, elgirel okumanin elgirel
disinme becerisini gafiirdigi bulgusundan hareketle ders kitaplarinin vesgad
kitaplarinin elgtirel okumaya gore hazirlanmasi gergktiayrica ders kitaplarinda
Ogrencilerin ~ okurken  gorlerini, dislncelerini, katilip  katilmadiklarini
yazabilecekleri kenar Bluklari birakilmasi gerekdi seklinde Onerilerde

bulunulmutur.

Akyol (2011) aratirmasinda, 2005 ilkéretim ikinci kademe Tiirkge getim
Programi’nin @rencilere elgtirel okuma becerisi kazandirma konusundaki yétierli
dizeyini belirlemeye caimistir. Ayrica elgtirel okuma becerisinin g encilerin
cinsiyetlerine, sosyoekonomik durumlarina ve metinlerine gore dgsiklik
gosterip gostermegini incelemitir. 107 Turkce @retmenine anket uygulangi
2005 ilkogretim ikinci Kademe Turkge @retim Programi'nda yer alan okuma
becerisi kazanimlardan eteel okuma becerisi ile ilgili olanlar belirlengtir. Daha
sonralilkogretim 100 Temel Eser icerisindensbmetin hazirlanngi ve ilkGgretim
sekizinci sinif grencilerine uygulanngtir. Arastirmanin sonucunda, 200&ogretim
ikinci Kademe Tirkce gretim Programinin ekgirel okuma becerisi kazandirma
konusunda yetersiz olgu anlgiimistir. Elestirel okuma becerisi kazanma
konusunda kiz grencilerin erkek grencilere gore daha yuksek dizeyde olduklari,
ust sosyoekonomik diizeye sahip ola@medicilerin alt sosyoekonomik diizeye sahip
olan @rencilere gore elgirel okuma becerisi konusunda daha yeterli oldukla
saptanmytir. Ayrica bu sonuctan hareketle, Turkce ders pkitanda yer alan
metinlerin ve metinlere yonelik etkinliklerin gteéel okuma ile daha fazla
ili skilendirilmesi ve @retmenlerin elgtirel okuma konusunda daha yeterli héale
getirilerek, siniflarda efgirel okumaya yonelik etkinliklere daha fazla yerimesi
gerektgi seklinde onerilerde bulunulngtur.

Belet (2011) argirmasinda, ilk@retim Turkce dersinde afiirel okuma
becerisini gektirmek amaciyla hikaye anlatma yodnteminin etkisbelirlemeye
calismistir. Arastirmada nitel argirma yontemi benimsenstir. Uygulama sirecinin
altt hafta devam efii ve @gretim deneyi deseninin kullanifg argtirmada
katiimcilar, tipik durum o©6rneklemesi, i¢c o6rnekleme O&lcit 6rneklemeden

yararlanilarak belirlenen iligietim beainci sinif Ggrencileridir. Argtirmanin verileri,
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klinik gbrisme, uygulama surecini yansitan video kayitlari e&lmnan incelemesi
yoluyla toplanmgtir. Arastirmada ilk hafta sinif goézlemi, odakgr@ncilerin
belirlenmesi, @retim modelinin belirlenmesi ve klinik gd&gnelerin yapiimasi
calismalar yaratalmégtir. Sonraki dort hafta etkinlik planlar gturulmus ve
olusturulan etkinlikler (U¢ etkinlik) grencilere uygulanmtir. Son hafta ise tekrar
klinik gorusmeler yapilmgtir. Uygulamalar, tim sinif boyutunda gercekidirken,
gorismeler sadece odak olarak belirlenen algreaciyle yapilmgtir. Verilerin
analizinde ise betimsel analiz tegnikullaniimistir. Arastirma sonuglarina gore,
hikaye anlatma yonteminin Turkge dersinin turgaraalarinda kullanilabildi,
ogrencilerin etkinlikler sonucundabirli gi icerisinde cakabildikleri ve 6n bilgilerini
etkin bir sekilde kullanabildikleri gorialmgtir. Ayrica bu yontemin derse etkin
katithmi sgladigl, eglenerek @renmeye yardimci ol ve @&rencilerin elstirel

okuma becerisinin galiriimesinde etkili oldgu tespit edilmgtir.

Bardakgl (2010) asairmasinda, muhakeme yaghtiri hakkinda farkindalik
yaratmanin ekgirel okuma gekimi Uzerindeki etkilerini incelemeye canistir.
Toplam 51 ingilizce Ggretmenlgi birinci sinif @rencisi  Gzerinde yapilan
argtirmada, @renciler her bir muhakeme yagiligin 7 tane soru iceren, 56 soruluk
muhakeme yanilari testi ile dgerlendirilmistir. Literatirde, 14 ile 191 arasinda
degisen bircok muhakeme yagliolmasina rgmen bunlarin hepsi ¢caimaya dahil
edilmems, sadece testte gecen ve sikskagilanlar tercih edilmitir. Bu ¢calsmada
ayrica, argimanlari ve tamna yazilarini sorgulama tzeringiten alan @&rencilerle
geleneksel okuma siniflarinda normal mufredatiptadden @rencilerin muhakeme
yanlglari hakkindaki farkindaliklari da kalastiriimistir. Arastirmada veri toplama
aracl olarak oOntest ve sontest kullanilan gercekeygel argtirma deseni
kullaniimistir. Elde edilen veriler, Bamsiz dgiskenler t-testi, Wilcoxon saretli
siralar testi ve Mann-Whitney U-testi ile analizlenlstir. Deney grubu 27, kontrol
grubu ise 24 grenciden olgmustur. Gruplar, onsube arasindan rastgele yéntemle
secilmitir. Arastirma sonuglari, deney ve kontrol grubu arasindanaln bir fark
oldugunu gostermsitir. Bu sonuclar dgrultusunda, @rencilerin elgtirel okuma
becerilerini, muhakeme vyasglarint  Grenerek  geltirebilecekleri  ortaya

citkariimstir.
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Bodur ve Sunbul (2010), ilgetim ikinci sinif Hayat Bilgisi dersinde igerik
temelli elatirel disinme @retim etkinlikleri uygulamasinin gencilerin, elstirel
disinme becerileri, egi ve tutumlari Gzerindeki etkisini belirlemeye gatislardir.
Arastirma, on test-son test modeli kullanigtm. Uygulama, ilk@retim okulu ikinci
sinif @rencilerinde gerceki@iriimistir. Deney grubundaki gencilere elgtirel
disinme becerilerine dayali Hayat Bilgigirétimi uygulanirken, kontrol grubundaki
ogrencilere @retmen kilavuz kitabi etkinlikleri uygulangtir. Arastirmada veri
toplama arici olarak, Hayat Bilgisi s testi, @renci ve @retmen gorime
formlari ve gozlem formlari kullanilgtir. Arastirma sonunda, icerik temelli gteel
disinme @retimi  yaklgiminin  @rencilerin elgtirel disinme becerilerini
gelistirdigi gorulmistir. Boylece elgtirel disinme becerilerini temel alangi@tim
seklinin bilissel alanin bilgi ve kavrama dizeyindeki davgkmni kazandirmada
daha etkili oldgu sonucuna ukalmistir. Her iki grupta da bgar artsi olurken,
deney grubunun akademik daaisinin kontrol grubuna gére daha yuksek @igu
icerik temelli elgtirel disinme @retimi etkinliklerinin, &rencilerin elgtirel 6z
deserlendirmelerinin gegtiriimesinde, kilavuz kitap etkinliklerine gére daletkili
oldugu saptanmstir. Ayrica icerik temelli elgtirel disinme @retimi etkinliklerinin
Ogrencilerin elgtirel distinmeye ilgkin tutumlarini olumlu etkilegii ve elstirel

disinme stratejilerini sinif icinde kullanmalarinnedigr kanaatine varilngtir.

Akpinar (2009) argirmasinda, ilkgretim (1-5. siniflar) Tirkce gretim
Programlari gorsel okuma ve sungrénme alanlarini gerlendirmg, bu @Grenme
alanlarinin uygulamadaki etkildini, 6gretmen gorglerine dayall olarak belirlemeye
calismistir. Bu amacla 550 sinif géetmenine likert tlrla o6lcek uygulangtr.
Arastirmanin sonuglarina goreg@tmenlerin, gorsel okuma ve gorsel sugoedme
alanini bazi kazanimlarin sthda genelde benimsedikleri ve bu alani, Turkce
programina yontem ve teknik bakimindarsittiék saglamada, programi amaca
ulastirmada, uygulamada vezkencileri gorsel hayata hazirlamada etkili buldukla
belirlenmitir. Ayrica &retmenler, gorsel okuma ve sunigrénme alaninin,
0grenmede anlama, kalicilik, st dizeyrénme, yaratici diinme ve hizli okuma
Uzerinde olumlu etkileri oldiu seklinde gorg belirtmislerdir. Ancak @retmenlere

gore, okullarda bu alanla ilgili ara¢ gerec¢ ekgikihevcuttur.
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Ozturk-Can, Oner ve Celebi (2009) gramalarinda, (Universite
Ogrencilerinde @itimin sorun ¢6zme becerisine etkisini incelgl@idir. Veriler,
farkl iki egitim grubunda @renim goéren birinci ve doérdinct sinigréncilerinden
elde edilmgtir. Verilerin toplanmasinda ag@rmacilar tarafindan hazirlanan “Bilgi
Formu”, Heppner ve Peterson tarafindan stjelen “Sorun Cozme Olga”
kullaniimistir. Verilerin analizi istatistik programinda yampik olup, sayisal ve
yuzdelik d&ilimlari, t-testi ve tek yonll varyans analizi vieklare dnemlilik testleri
yapilmstir. Arastirma sonuclarina gore,gg&m alinan boélimdn sorun ¢6zme
basarisinda etkili olmagh, ancak universiteggimine yeni balayanlar (birinci sinif)
ile bitirmek tzere olan (dordincu sinifyrénciler arasinda fark olgu saptannstir.
Birinci sinif &grencileri ile son sinif grencileri arasinda sorun ¢6zme becerisi
yoninden fark olmasi, Universitgigminin yasin ilerlemesiyle birlikte sorun ¢6zme
becerisine etki ettini disindurmitir. Ayrica argtirmaya goére, kendi dzelliklerini
“olumlu” olarak niteleyen grencilerin sorun ¢ozmede dahaséali olduklari
saptanmytir. Ayrica sorunlarinin kaygani “cevre” olarak nitelendirengdencilerin

sorun ¢6zmede dahadaaisiz olduklari tespit edilrgtir.

Asihoglu (2008) bilssel @&renmeler icin elgirel okumanin énemi ve onu
gelistirme yollarini argtirdigi calsmasinda, elgirel okuma ile bilgsel @renme
arasindaki igkiyi belirlemeye cakmistir. Arastirmada kaynak tarama yapiknwe
yarl yapilandirilmy gorisme tekngi kullaniimistir. Gorigme formlariyla, @retim
elemanlarinin, grencilerin okuma becerisindeki yeterlilikleri ilgg@nme dizeyleri
arasindaki igki hakkindaki gorgleri belirlenmeye cagiimistir. 11 @Gretim elemani
ile gorisme yapilmgtir. Gorismede, ikisi sinirli yanit gerektiren, ikisi de agiklu
olmak Uzere toplam dért soru kullanikta. Benzer nitelikteki yanitlar ¢coztimlenerek
degerlendirilmigtir.  Gorigleri alinan @retim elemanlarinin  tamamina yakini,
Ogrencilerin baarilarini 6lgmek amaciyla gefirdikleri 6lcme araclarinda bgsel
alanin Ust basamaklarindaki davséam 6lcecek nitelikte sorulara yer verdiklerini,
ogrencilerin elgtirel okuma becerisine sahip olmadiklarini ve sb@gl alanin Ust
basamaklarindaki davrgtari Olcen sorulart yanitlamakta zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Arastirma sonugclari da, Universite dizeyine gelngrencilerin
okuduklarini ezberlediklerini ve géenmeyi hatirlama dizeyindeki davrgarla
sinirh olacaksekilde gerceklgtirdiklerini, bu ylizden de eféirel okuma becerisine

sahip olmadiklarini géstersgtir.
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Kigukoslu (2008) argtirmasindaingilizce @retmen adaylarinin eftrel
okumaya yonelik 0©zyeterlik algilarinin  dizeyini idelmeye cakmistir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak gnanaci tarafindan gslirilen ve 25
onermeden okan beli likert tipi bir 6zyeterlik algisi ol¢ggi kullaniimistir. Anket,
227 Ingilizce @retmen adayina uygulanghir. Arastirma sonugclarina gore,
ogrencilerin, buyuk bir kisminin okumayaskin olumlu tutum sergileg, elestirel
okuma konusunda kendilerini yeterli olarak algikdahi, elatirel okuma tekrgini
basariyla kullandiklar tespit edilrglir. Uygulanan 0&lgekte c¢ikan sonuglar,
Ogrencilerin elgtirel okumaya yoOnelik 6zyeterlik algilarinin yikseddugunu
gostermgtir. Ancak aratirmada, bu sonucu derlendirirken g6z O©ninde
bulundurulmasi gereken bir nokta 6zellikle vurgutegtir. Buna gore “Danimarka
Teknolojisi Enstittisinin Kasim 2006 yilinda haziga rapora gore Ozyeterlik
Olcme araclarinda ¢ikan sonuclarda 6lgme araciypgalandgi kisilerin kendilerini
olduklarindan fazla dgrlendirdiklerini ortaya koymyiur (Henrik ve Martin,
2006).” seklinde vurgulanngl olan rapor da sonuclar, gkrlendirilirken dikkate
alinmahdir. Bu nedenle agarmaci calgmasini desteklemek adina 6lgme aracini
uyguladgl Universitelerin @retim elemanlarinin da gd&lérini alms ve anket

sonugclarini bu gogler dagsrultusunda dgerlendirmitir.

Orhan (2007) agairmasinda ilk@retim @rencilerinin Vatandgik ve insan
Haklari Egitimi dersinde elgtirel okuma tekngini kullanmadaki bgarilarini dlgmeye
calismistir. Arastirmada, @rencilere verilen okuma metnine goéresélel disince
becerisinin bir uygulamasi olan gieel okuma teknii kullaniimis ve @rencilerin
elestirel okuma becerisine sahip olma duzeyleri betinéstir. IIkogretim yedinci
sinif @rencilerinden elde edilen veriler, bir okuma meti@n ve bu okuma metniyle
ilgili deneklere sunulan iki ac¢ik uclu soruya venl cevaplardan meydana
getirilmistir. Uygulamada, metin@encilere okutulmg ve metinle ilgili bir tartgma
ortami olgturulmwtur. Daha sonra giencilerden anladiklarini ve analiz ettiklerini
raporlgtirmalar istenmitir. Arastirmanin verileri Facione’nin “Butlincul efgrel
disinme dereceleme 6igiéne gore dgerlendirilmistir. Bu 6lgceze gore @rencilerin
okuduklari metni, elgirel disiinme becerisine gore ne 6lcide anlayip analizletitik
belirlenmitir. Arastirma sonugclarina goreggencilerin “anlama becerisi’nde “analiz

etme becerisi’ne gore dahashali olduklari, kiz @rencilerin elgtirel distiinmenin
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anlama ve analiz etme basaimala erkek @grencilere gore daha faih olduklari,
daha fazla kitap okuyangtencilerin anlama ve analiz etme becerilerinde dadia
gelistikleri gorulmistir. Kisaca, @rencilerin vatanddik ve insan haklari @timi

dersinde, elgirel okuma tekniini basariyla kullandiklari tespit edilrglir. Ayrica
Ogrencilerin elgtirel disinme becerilerinin galime derecesi ile okul karilar
arasinda da bir paralellik olgu saptannstir.

Aksacligglu ve Yilmaz (2007), grencilerin televizyon izlemelerinin ve
bilgisayar kullanmalarinin, okuma ganliklari Gzerindeki etkisini agarmiglardir.
Arastirmada, 222 ilkokul bgnci sinif Grencisine anket uygulangtir. Arastirma
sonucunda, grencilerin bg@ zamanlarinda kitap okumayi, bilgisayar kullanma ve
televizyon izleme etkinfiinden sonra tercih edfi bilgisayar kullanma slresi ve
televizyon izleme suresi ile kitap okuma siklarasinda ters orantili bir gkinin

oldugu saptannstir.

Cam (2006) ilk@retim Ggrencilerinin gorsel okuma diuzeyleri ile okuunu
anlama, elgirel okuma ve Tirkce dersi akademiksaalari arasindaki gkiyi
belirlemeye cabmistir. Arastirma, ilkégretim okullarinin bgnci siniflarinda
ogrenim gormekte olan 1053gfenci Uzerinde yapilmgtir. Elde edilen veriler,
ogrencilerin kiisel bilgilerini iceren “kgisel bilgi formu”, gérsel okuma becerilerini
Olcen “gorsel okuma testi”, okugdunu anlama becerilerini Olcen “okuglinu
anlama testi” ve elgirel okuma becerilerini belirleyen “ejgrel okuma 0olggi” ile
toplanmstir. Verilerin analizinde korelasyon katsayisi iaams, t-testi ve varyans
analizi yontemleri kullanilmtir. Arastirma sonugclarina gore;ggencilerin gorsel
okuma beceri dizeylerinin; anne babangitim durumu yukseldikce, ailedeki gi
sayisi azaldik¢a, ailenin ortalama geliri arttikgzwde kitle ilegim araglarinin
bulunma sikigl ve caidi arttikca, evde bulunan teknolojik aracsigéi gi arttikca,
yasanilan yerlgim yeri buylddikce, gunlik televizyon izleme saaiisttikce
yukseldgi tespit edilmstir. Cinsiyetler acisindan kizlarin gérsel okumaarari
ortalamalarinin erkek gencilere gore daha yuksek oflu gbzlenmgtir. Gorsel
okuma ile okudgunu anlama becerisi, gteel okuma becerisi ve Turkge dersi
akademik bgarilari arasinda yuksek dizeyde anlaml bgkilbulunmutur. Ayrica

gorsel okuma beceri duzeylerinin okul tirine gar&lflastigl gérulmistar.
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Unal (2006) argtirmasinda ilkgretim @grencilerinin elgtirel okuma
becerileri ile okudgunu anlama ve okumayaskin tutumlar arasindaki gkiyi
belirlemeye cabmistir. Calsmanin verileri, 14 ilk@retim okulundaki 1012 enci
sinif @rencisinden toplanmgtir. Verilerin toplanmasi s@masinda grencilere,
“elestirel okuma 0l¢gi, okumaya ilgkin tutum 0l¢e&i ve okud@gunu anlama testi”
uygulanmgtir. Toplanan verilerin analizinde, aritmetik ogala, standart sapma ve
korelasyon analiz yontemleri kullanilgtir. Arastirmanin  sonuclarina gore,
ogrencilerin okumaya igkin tutumlari ile elgtirel okuma becerisi dizeyleri arasinda
yuksek diuzeyde anlamlh bir gki bulunmytur. Yine ayni @rencilerin okudgunu
anlama duzeyleri ile eferel okuma becerisi dizeyleri arasinda orta dueey@aml

bir ili ski bulunmutur.

Kdose (2006) caymasinda dosyalama tekni uygulamasinin ve
degerlendirmesininingiliz dili egitimi bolimi Grencilerinin 6zerkii ve elatirel
okumasi Uzerindeki etkilerini agarmistir. Ingiliz dili egitimi bolimiinde okuyan 43
hazirlik sinifi @rencisi Uzerinde yapilan agtamada, yapilandirici bir yalkdan
benimsennsitir. Veriler, milakat, focus grup mulakati, yazlokiimanlar, 6zerklik
ve elgtirel okuma kontrol listesinden elde ediktni. Verilerin analizinde, dgal ve
yorumlayici bir yaklam benimsenmstir. Calismanin amacina weak icin,
ogrencilerin calgma o©ncesi elgirel okuma hakkindaki diinceleri ve catma
sonrasi! dgiinceleri ortaya cikarilrgtir. Dosyalama tekgi uygulamasinin grenci
Ozerkligi Uzerindeki etkilerini gorebilmek icin de Ozerkli arttirici faaliyetler
uygulanmg ve veri toplama araclan vasitasiyl@réncilerin 6zerklik gekimi
Uzerinde ygunlasmaya cakilmistir. Ayni zamanda grencilerin 6zerklik ve elgirel
okuma hakkindaki diiinceleri ile kontrol listesinde belirttikleri diinceleri arasinda
bir kasilastirma yapilmgtir. Arastirmanin sonuglarina gére, dosyalama tgikmn
elestirel okumay! arttirdl ve Ggrenci 6zerklgini gelistirdigi saptanmytir.

Aral ve Aktg (1997) farkl sosyoekonomik diizeydeki ilkokul dondi ve
besinci sinif @rencileri Gzerinde yaptiklarl sgtarmada, kitle ilegim araclarindan
olan televizyona ayrilan sireylegdr etkinliklere ayrilan sireyi incelegterdir.
Etkinliklere harcanan slrenin zamanagayainsiyete ve sosyoekonomik diizeye gére
farkll olup olmadgini belirlemeye cajmislardir. Argtirmaya katillan 103 coga
hafta ici iki giin ve hafta sonu gunlik tutmalamiformlar da&itilmis ve bu formlara
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uyku dsinda yaptiklari tim etkinlikleri, sirelerini bebrek yazmalari istenstir.
Her bir etkinlik icin ¢ocuklardan elde edilen veritoplanarak hafta ici ve hafta sonu
gin baina digen ortalama veriler dakika (gun/dakika) olarak ipésamstir.
Cocuklarin hafta ici ve hafta sonu etkinliklere dediklar sureler ile cinsiyet,
sosyoekonomik diizey ve yalesiskenleri arasinda fark olup olmadi varyans
analizi ile test edilnstir. Arastirma sonucundagdencilerin, televizyon seyretmeye
etkinliklerden daha fazla zaman ayirdiklari, kitakuma, muzik dinleme, resim
yapma ya da el sanatlarn ile&grasmaya daha az zaman ayirdiklari, hafta sonu
etkinliklere ayrilan strelerde artma ofgy cinsiyetin, sosyoekonomik dizeyin ve
yasin etkinliklere ayrilan surelere gore farkhlik gémadg saptannytir. Ayrica
besinci sinifa devam edengtencilerin ders ¢caimaya dérdinci sinifgdencilerine

gore daha fazla zaman ayirdiklari belirlegtimi

Elestirel okumayla ilgili yurticinde yapilan tim bu gtamalara
baktgimizda, argiirmalarin cakma gruplarinin en fazla iliggetim dizeyinde
gerceklatirildi gi gorilmektedir. Bunun sebebinin glieel okuma becerisinin
ilkokulda verilmeye bglanan ve gitimin her kademesinde kamiza cikan bir beceri
olmasindan kaynaklangl sdylenebilir. Aratirmalarin 6zellikle, bgnci sinif ve
yedinci siniflarda ygunlastigi da goérdlmektedir. Duran (2013b) gahasinda,
ilkokul dérdunci sinif grencilerinin elgtirel okuma beceri diizeylerini incelegnie
Ogrencilerin elgtirel okuma kazanimlari ya orta dizeyde kazandidaya da
kazanamadiklari sonucuna grfastir. Bodur ve Sianbdl (2010), ilkokul ikinci sinif
ogrencileri Uzerinde yaptiklar agtawymada, Hayat Bilgisi dersinde icerik temelli
elestirel disinme @retim etkinlikleri uygulamasiningencilerin, elgtirel disinme
becerileri, edi ve tutumlari Uzerindeki etkisini belirlemeye gatislardir. Argtirma
sonunda, icerik temelli ederel disinme @retimi yaklgiminin @&rencilerin elgtirel
disinme becerilerini gedtirdigi, elestirel disinmeye ilgkin tutumlarini olumlu
etkiledigi gorulmdstar. Aral ve Aktg (1997) cakmalarinda, ilkokul dérdinci ve
besinci sinif &rencilerinin kitle iletsim araci olan televizyona ayirdiklari streyle
diger etkinliklere ayirdiklarnn sireyi kstastirmiglardir.  Argtirma  sonunda,
Ogrencilerin televizyona, der etkinliklerden daha fazla zaman ayirdiklar ve
cinsiyetin, sosyoekonomik duzeyin,sya etkinliklere ayrilan surelere goére farkllik
yaratmadgl belirlenmitir. Belet (2011) ilk@retim bainci sinif &rencileri tGzerinde

yaptgl calsmasinda, @rencilerin Turkce dersinde eteel okuma becerilerini
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gelistirmek amaciyla hikaye anlatma yonteminin etkidoalirlemeye cabmis ve
argtirma sonucunda, hikaye anlatma yontemininsteld okuma becerilerinin
gelistiriimesinde etkili oldgu saptanmtir. Cam (2006) ilk@retim beainci sinif
ogrencileri Uzerinde yapil argtirmasinda, grencilerin gorsel okuma duzeyleri ile
okuduyunu anlama, elgirel okuma ve Turkce dersi akademiksaalari arasindaki
iliskiyi belirlemeye calkmis ve aratirma sonucunda, eférel okuma becerisiyle
ogrencilerin Turkce dersi akademikdaaulari arasinda anlamli birgki bulunmutur.
Unal (2006) argtirmasinda, ilk@retim bainci sinif @Grencilerinin elgtirel okuma
becerileri ile okudgunu anlama ve okumayaskin tutumlar arasindaki gkiyi
belirlemeye cabmis ve calsmanin sonundagbencilerin okumaya i§kin tutumlari
ile elestirel okuma becerisi dizeyleri arasinda yuksek gdeeanlamli bir ilgki
bulunmutur. Yine ayni @rencilerin okudgunu anlama dizeyleri ile gkrel okuma
becerisi diuzeyleri arasinda orta diizeyde anlamliiligki bulunmutur. Ozensoy
(2012) ortaokul yedinci sinifgdgencileri Uzerinde yapil aragtirmasinda, grencilerin
elestirel okumaya gore duzenlengrsosyal bilgiler dersi hakkinda g@lérini almaya
calismis ve calgmanin sonunda, efirel okumaya gore sienen sosyal bilgiler
dersinde @rencilerin daha barih oldusu ve elgtirel okumaya gore hazirlanan
kitabin @rencilerin derse daha etkin katilimlarini glealigi ortaya ¢ikmytir.
Bayraktar (2012) ortaokul yedinci sinigréncilerinde,sematik @renme modelinin
elestirel okuma becerisini gslirmeye etkisini incelengi ve calgmanin sonunda,
sematik @renmeye dayall okumagiéimi etkinliklerinin elestirel okuma becerisini
gelistirmede daha etkili oldiu saptanngtir. Ozensoy (2011b) ortaokul yedinci sinif
ogrencileri Uzerinde yapl calsmasinda, elgirel okumaya gore dizenlengrsosyal
bilgiler dersinin @rencilerin elgtirel disinme becerilerine etkisini agtamis ve
elestirel okumaya gore hazirlangniders kitabina dayall goetimin  &rencilerin
elestirel disinme becerisi puanlarini anlamlh bkjekilde arttirdgr goralmistar.
Orhan (2007) ortaokul yedinci sinifgi@ncileri tzerinde yapil argtirmasinda,
ogrencilerin Vatandgik ve Insan Haklar dersinde gteel okuma tekrgini
kullanmadaki bgarilarini dlgmeye caimis ve aratirma sonucundagdencilerin bu
beceriyi derste ariyla kullandiklari tespit edilrgtir. Unal ve Sever (2013) Tiirkce
Ogretmenlgi adaylarinin elgirel okumaya yonelik 6zyeterlik algilarini belineye
calismiglar ve aratirma sonucunda, adaylarin gleel okumaya yonelik 6zyeterlik
algilarinin yuksek oldgu ortaya cikmgtir. Karabay (2012) agarmasinda, ekdirel
okuma yazma @timinin Turkce @&retmenlgi adaylarinin (3. Sinif) akademik
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basarilarina ve elgirel okuma yazma dizeylerine etkisini incelgme argtirma
sonunda, deney grubunun gieel okuma yazma duzeyinin kontrol grubuna goére
daha yiksek oldiu tespit edilmjtir. Bardakgl (2010)ingilizce @retmenlgi
adaylarinin (1. Sinif) muhakeme yahklari hakkinda farkindalik yaratmanin
elestirel okuma gekimine etkisini inceleny ve aratirmanin sonunda, adaylarin
muhakeme yandliklarini dgrenerek elgtirel okuma becerilerini gafiirebilecekleri
ortaya c¢ikmgtir. Klgukagslu (2008) Ingilizce @retmenlgi adaylarinin elgirel
okumaya yonelik 6zyeterlik algilarini belirlemeyaigmis ve aratirmanin sonunda,
adaylarin ¢gunun okumaya i$kin olumlu tutum sergilegi, elestirel okuma
konusunda kendilerini yeterli olarak algiladiklaglestirel okuma tekngini basariyla
kullandiklar tespit edilnstir. Kose (2006)ingiliz dili egitimi 6grencileri tizerinde
yaptgl calsmasinda, dosyalama tekgni uygulamasinin, derlendirmesinin
Ogrencilerin 6zerklgi ve elstirel okumalarina etkisini incelegiive argtirma
sonunda dosyalama tekmin elestirel okumayi arttirdii, 6zerkligi gelistirdigi

sonucuna ukalmistir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Kim, Thompson ve Misquitta (2012) cahalarinda, grenme guclgi olan
ortaokul @rencilerinin okudgunu anlama becerilerini gglfirmede elstirel
faktdrlerin etkililigini incelemglerdir. Arastirma, 465 ortaokul grencisi Uzerinde
yapimstir. Arastirmada, deney ve kontrol grubu kullanigmideneysel ve yari
deneysel agtirma modelinde calilmistir. Veri toplama araci olarak,
standartlgtiriimis test ve argirmaci tarafindan gelirilen anlama takip testi ile
anlama sontesti kullanilgtir. Kontrol grubuna sadece standagtilalmis testler
uygulanirken, deney grubuna anlama takip testi Manaa sontesti uygulangtur.
Arastirma kapsaminda, 1990 ve 2010 yillari arasindainéildergilerde yayinlanmi
on dort cakma gozden gecirilngiir. Kullanilan bu on doért calma, anlamsal
haritalama ve animsatma gibi bkdel haritalamalarda kullanilgtir. Arastirma
sonuglarina gore, beelsstirel faktor tespit edilmitir: 6gretim yontemleri, kendini
izleme, anonim/birlgiriimis okuma parcalari, getimin uygunlgu/dagrulugu (el
yazisiyla yazilan ile el yazisiyla yazilmayan vastammaci ile @retmen) ve grubun
boyutu (12 veya daha fazla, 6-1grénci, gli ve bireysel). Strateji gretimi iceren

midahalelerin, oOzellikle de ana fikir ve 0Ozetlemeyapsayan muidahalelerin,
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anlamada yuksek oranda arsgladigi gozlemlenmgtir. Ana fikir stratejisi ile
kendini izleme faktorinin birlikte kullanimi, okuglinu anlama performansini
gelistirmistir. Bu durumun @rencilerin metinlerin alt yapisini gérmelerine, géayi
Ozetlemelerine ve ana fikri belirlemelerine yardineédugu gorilmigtir. Sadece
okudyzunu anlamada @d, kelime bilgisi ve kelimelerin anlami noktasinda bu
faktorin 6nemli etkileri oldgu saptannstir. Kisacas! asgirma sonucunda, géli
Ogretim yontemlerinin grenme guclgl olan ortaokul grencileri icin, okudgunu

anlama becerilerinin iyilgiriimesinde etkili oldgu tespit edilmgtir.

Lewin (2010) cakmasinda, soru sorma stratejileriyle saékel okuma
ogretimini argtirmistir. Arastirmada, Bloom’un Taksonomisi'nin orta dizeydeki
baslangic sorularindan, ytiksek dizeydeki gelimis sorularina kadar gencilere
U¢ soru sorma aktivitesi sunulgtur. Bu (g ilgi ¢ekici sinif uygulamasiyla ortaokul
Ogrencilerini  elgtirel okuyuculara dorgitirmek amaclanngtir.  Arastirmaci,
hizmetici @&retmenleriyle ve getmen adaylariyla okuma yazma stratejileri
noktasinda bu aktiviteleri pagais ve ceitli ortamlarda ortaokul grencileri
Uzerinde uygulangtir. “Ogretmene Gonderilen Sorular” adh ilk etkinlikte
Ogrencilere soru sorma gkanligl kazandiriimaya calilmistir. Bu etkinlik, buylk
bir zarfin Gzerine yazilngidezerlendirme sorularina hizh bir yanit verme ve yeini
soru olgturmaya dayanan “Zincirleme Notlar” adh dka bir etkinlikten
uyarlanmgtir. Bir anlamda @rencilerle birlikte bir “sorgu zarfi” olgturulmustur.
Boylece @rencilerin karmak ve farkli dizeylerde sorular ghurarak onemli
fikirlerin ortaya cikarilmasi, grencilere kendi anlama hizlarini ve soru sorma
pratikliklerini belirlemeleri icin bir ortam sunulasi sglanmstir. ikinci olarak,
“Thin-Thick-Sidekick Questions” adli kisa, uzun yardimci sorulardan oan,
Ogrencilerin yazara okuma ve anlamada yardimci@ldmetindeki sorunlarirgaret
edildigi ve metinde verilen kararlarin sorgulagidbir etkinlik uygulanmgtir. Bu
etkinlikle dgrencilerin, okuduklari metne verdikleri anlaminzgan amacindan daha
net old@gu goralmtar. Ayni zamanda gencilerin, okumanin, bir konu hakkinda
yazar ve okuyucu arasindaki bilgisakerisine dayal bir ilegim oldugunu anlamalari
sglanmstir. “Merakli  Okuyuculardan Stpheci Okuyuculara” etkintinde de,
ogrencilerin balangic ve orta seviyedeki soru sorma becerilergglismis, ileri
seviyedeki soru sorma becerilerinestilanak icin Bloom’'un Taksonomisi’'ne gh

U¢ soru sorma seviyesi belirlergtm. Bu seviyeleri takip ederekgéencilerin sirayla
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birinci tur sorularla kisa (thin), ikinci tir soarla uzun (thick) ve Uguncu tar
sorularla yardimci soru tipiyle daha kolay gegaipmalari sglanmstir. Uglincl soru
tirinde @rencilere yazarin konumu, onyargilari, kararlariyggli ya da giindeme
dair sert, zor, sivri sorulari sormak, bu sorulagelecekteki okuyucular icin
potansiyel zorluklari gidermekstpheci olmak, anlamak ve gkrlendirmek
Ogretilmistir. Boylece @rencilere farkli turleri tanimak ve uretmek igintgeesin

daha az 6nemli oldiw da gosterilmstir.

David (2009) cakmasinda bir gretim yaklgimi olarak elgtirel okumayi
degerlendirmitir. Arastirmacinin amaci; eyérel okuma @&retimini dezerlendirmek
ve bu becerileri geftirmeye calgmak olmutur. Arastirmada, ayni akademik dizeye
ve baariya sahip, deney ve kontrol gruplar kullangim Her iki gruba da okuma
sinavlarl uygulanmtir. Arastirma sonuclarinda, efgrel okumanin okuma
becerilerini ve akademik kariy1 artirdgr saptannytir. Bu iki farkl grubun sinav
sonugclarl kaglastinldiginda, elstirel okumanin uygulangi grubun daha laril bir

performans sergilegdi tespit edilmgtir.

Cervetti, Pardales ve Damico (2001) galalarinda elgirel okuma ve
elestirel okuryazarlgl gelenekler, perspektifler ve gigsel amaclar acisindan
karsilastirmiglardir.  Siniftaki okuma yazma uygulamalarinda telhve felsefi
gelenekler esas alifgnda, bu uygulamalari belirtilen geleneklerden tagtmek igin
farkll bir baks acisi gerekfiini dusunen arsgtirmacilar, bu makalede, liberal
hiimanizme dayanan ikgiesel okuryazarlik yakkaminin altinda yatan varsayimlari
elestirel bir yaklagim icerisinde incelemeyi amaclagtardir. Elatirel okuma ve
elestirel okuryazarlik arasinda temel felsefi ayrimlaldugunu savunmglar ve
egitimciler olarak bu farklliklari anlama ve kabulngenin nedenlerini gostermeye
calismiglardir. Argtirmada 6zellikle, 1940'larin sonu ve 1970'lerirsibarasinda,
elestirel okumay1 desteklemek vestek etmek icin yayinlanan birka¢ etkili edebiyat
metni vurgulanngtir. Bu metinler GU¢ nedenden dolayr bu makale igmemli

gorulmis ve dikkate alinmasi gerektibelirtiimistir. Bunlar:

» Belirtilen donemler boyunca okuma yazmgeiimi ve argtirmada, elgtirel

okuma kavrami dnem kazanyt.
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* Bu metinler incelenerek zamanla liberal hiimanistyaklagimin g6z éninde
bulundurulabilecgi dustinulmistar.

* Liberal himanist gele@in elestirel okumanin guincel tekrarlamalarindaki
daha onceki 6rneklerden farkl olsa dagtel okuma yazma yaksamlariyla
iliskili ve anlamh Olctide farkh olan bilgi, varlik, agarlik ve sdylemler

hakkindaki varsayimlari payanlari savunmglardir.

Bu calsmanin dger bir amaci ise, icefin yani sira gercek anlamada daha
kapsamli elgtirel egitsel uygulamalar hakkinda yapilan ggmelere dikkati cekmek
olmustur. Arastirmacilar, mufredatin "metinler” ile ilgili ejérel sorular sorarak ve
sinif ezitimi icin belirli yaklasimlar altinda yatan ideolojik varsayimlardan bammla
incelerken tarafsiz, onyargisiz olamadi ya da bunlarin d@l Gstin @retim
uygulamalar olmaguni disinmislerdir. Bunun yerine, tum uygulamalarin, dinya,
toplum ve gitimsel sonuglar hakkinda varsayimlarla yukli @dou belirtmglerdir.
Ayrica bu varsayimlarin ve ortik amaclaripitiensel hareketlerde daha merkezi bir
rol oynayarak desteklenmesi Oneritiri Acikga, &itimin her zaman toplumsal
olarak irsa edilms, iceriksel bir alan sahip, ideolojik bir uygularallugunun kabul

edilmis olmasinin 6nemi vurgulangtir.

Levine, Ferenz ve Reves (2000) yaptiklar gpahda, bir bilgisayar @
ortaminda yabanci dil olaralngilizcenin elgtirel okuma becerilerinin galimine
katkisini argtirmiglardir. Bilgisayar § ortami, 6zgin okuma materyalleri ortaya
koymak ve dil @renme sinifinin desteklenmesi ve guv@nbirlestirmek icin bir
arac olarak gorulmgiir. Calsmanin deney grubunu, EFL (English as a Foreign
Language/Yabanci Dil Olaralngilizce) akademik okuma kurslarina katilan dort
ogrenci grubu olsturmustur. Deney grubunun uygulamalari, giranaci tarafindan
yapiimstir. Ogrencilerden 6ncelikle, dersin ilk 10-15 dakikasiybwoca bir haber
sitesini acarak istedikleri bir haberi okumalatersmitir. Dersin geri kalan siresinde
ise, @rencilerden herhangi bir konu hakkinda ya da kesegtikleri metin tGzerinde
bireysel cakarak okuma yapmalari, metindeki fikirlere ve bige odaklanmalar
istenmitir. Kontrol grubunun uygulamalari ise, gelenekbal sinif ortaminda ve
ilgili egitmen tarafindan yapilsiir. Kontrol grubunda, her dersin ilk 10-15
dakikasinda guncel olaylarla ilgiligéencilerle targmalar yapilmg ve sonrasinda

sinifin ortalama hizi g6z 6nidnde bulundurulargkneen tarafindan segilen metin,
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okumalari igin @rencilere verilmgtir. Arastirma sonuclarinda, bilgisayarlg@nme
ortamindaki EFL'nin, gelenekselgtenme ortamina gore cok daha fazla olgude
elestirel okuryazarlik becerilerinin gglmine katkida bulundgu gorilmigtir. Aga
bagli bilgisayar ortami avantajlarining@likli olarak, dil yeterlilgi daha yuksek
dizeyde olan EFL g@encileri icin daha belirgin oldiu saptannstir. Bilgisayar
ortami, farkl bir @gretmen @renci iliskisi olustururken, ayni zamanda akademik
okuma sinifindaki EFL, getmenin nitelgini ve EFL @rencisinin rolini de
degistirmistir. Aga ball bilgisayar ortaminda genciler, akademik okumadaki
O0zgunluk imkéani ile grenmeler sglamislar ve bdylece 6zgin okuma becerileri

kazanmglardir.

Sullivan (1998) cadmasinda, @ balantili bilgisayar siniflarinda azinlik
Ogrencilerinin elgtirel okuma ve yazma becerilerinin ggliilmesini argtirmistir.
Bu ve benzeri agiirmalarin sonuglari, birgok azinliig@ncisinin erken gocukluktan
itibaren genellikle bilisel olarak eksik oldtunu gostermiir. Azinlik 6grencilerinin
standart olmayan bimgilizce kullanmalarinin onlarin hem akademiksddarina
hem de cevreleriyle olan ilgimlerine etki ettgi saptanmytir. Yapilan argtirmada,
bu sorunlar ortadan kaldirmak ya da en aza indirmgen, Ogrencilerin okuma
yazma becerilerini iyilgirmek ve elgtirel disinme becerilerini geftirmek
amaclanmgtir. Arastirma sirasinda, genellikle baskin kiltirin amagiaceren bir
cevrede olumlu bir kimlik kazanmasi gianan @renciler ve siniflar giderek ¢ok
kaltarlh bir yapiya burtunen goetmenler agisindan durumun daha da 6nemli hale
geldigi gorulmdstar. Azinhik Gerencilerini etkinlgtirmenin bir yolu olarak gretmen
konwmalarini azaltmanin vegtencilerin hayatlarini etkileyen dil odakli tarha
konulari sglamanin yararli olaga 6ne surulmgtir. Bu nedenle grenciler igin,
kaltarleri ile ilgili konular tartgmak ve uzmanlar séginde benlik saygilarini
artirmak amach bir forum ofturulmustur. Birgcok okulda bulunan azinhk
ogrencilerinin, liseden Universiteye ggige yardimci olmak icin Behaftalik yaz
oturumlari tasarlanrguir. Bilgisayar destekli olan ve “On izleme” adi riten
program, 0zel bir yonlendirme ve planlanansitfe faaliyetler kapsaminda
(tartisma/calsma gruplari, cagtaylar, kiltirel/sosyal aktiviteler)gdencilere benzer
akademik programlari pawma ortami sgamistir. Yaz dénemindeki yazma
siniflarindan  birinde gercekfriimis olan aratirmada, grubun temsilcisi

argtirmacinin sorumlulgundaki yedi Afrikali-Amerikali (bir kadin), altispanyol
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(bir erkek) ve alti Anglos (bir kadin)’dan ghn etnik demografik yapisi ve sinif
oturumlar @a bali bir bilgisayar sinifinda yapilmive haftalik yedi bucuk saat
ogrencilerle gorgiulmustir. Arastirmada, bilgisayar destekli sinifingbirlikli
O0grenmeyi ve sosyal etkgeni tesvik ettigi sonucuna ukalmistir. Elektronik ortamin
kullanimi ve iletsimin yazilh ortami sayesindegtetmenler, @rencilerin kgisel
ihtiyaclari ve isteklerine i§kin durumlara daha duyarl hale gelmeysléaislardir.
Isbirligi ve elektronik ortamdaki tagmalarla @&rencilerin yazili sdylem stratejileri
gelistirilmistir.  Ayrica @rencilerin  s6zli  anlatim icin daha istekli olmaya
basladiklari gorulmigttr. Arastirmayla birlikte, @rencilerin katkilar igin cgtli
kamu formlari olgturmak ve bu katkilar icin @encileri sorumluluk almaya geik
etmek elektronik programlarin goérevi olgtur. Son olarak, bilgisayar ortaminin
kullaniimasi yoluyla kendi kendine ¢#ler yapan, sosyal ve kultirel konulardaki
cekismeli tartsmalarla birlikte kendini daha iyi ifade etme beserkazanan
ogrencilerin yetmeye baladigl gozlemlenmitir. Ayrica dilin glcindn arttiriimasi
ve sozlu anlatimin gaclendirilmesi icin yararlanil@ygulamalarda, timgdencilerin

elektronik formu kullanmasi genmstir.

Alston (1972) sinif gretmenlerinin secilen arka plan faktorlerineskin
olarak elstirel okuma becerilerini asirmistir. Arastirmada sinif gretmenlerine,
dort seviyede derecelendirilgniolan okuma kurslari verilrgtir. Bu 6gretmenler,
erkek ve kadinlardan; kentsel, banliyd veya kisdhmlardan gelenlerden; genc,
orta yah ya da yalilardan; calgan veya buyuk, orta, kiictik okul sistemlerinde veya
bireysel okullarda calmis olanlardan; gretim vermg veya halen ilkokul, ortaokul
veya lise diuzeyinde gbetim verenlerden; 1 ile 41 yil arasind@rétim verms
olanlardan; okuma kursu algnveya almakta olanlardan seciftm. Arastirmada
elestirel okuma baarisinin dgerlendiriimesinde, “Watson-Glaser Kiieel Disiinme
Degerlendirme Formu (1964 baskisi)” kullaniktm. Bu testin elgtirel okuma
yetengini degerlendirmede genel olarak guvenilir oflubulunmutur. Arka planda
ise cinsiyet, kronolojik yg okumaya hazirlik, gretim deneyimi ve yardimci
faktorler veri elde etmek icin kullanilangdir olcttler olmgtur. Testler, Universite
Test Hizmet Birosu'nda test analisti tarafindangediendirilmistir. Verilerin
analizinde, denekler arasindaki cinsiyet, kron&lgjas, okumaya hazirlik, gretim

deneyimi ve elgirel okuma bgarisindaki farkhliklar varyans analizi ile
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hesaplanngtir. Bu &selere gore, deneklerin gdimi tablolgtirilmis ve toplam test
puanlarinin ortalamalari ve standart sapmalari gh@smstir. Yardimci veriler;
toplumdaki yerlgim yeri, okul sistemi veya bireysel okullarin boyut&sretim
diuzeyleri ve elgirel okumaya yonelik tutumlari gibi faktorlerinkimlastirilmasiyla
elde edilmgtir. Arastirma sonuclarina gore, eteel okuma becerisinin wéan
etkilendigi, yasla birlikte elatirel okuma becerisinden alinan puanin grtti
belirlenmitir. Ancak genc¢ gretmenlerin ygli 6gretmenlere gére daha iyi bigiem
aldiklann da g6z ©6nunde bulundurulmahdir. #rama sonuclarinda, gbetme
yontemleriyle elgtirel okuma testi puanlari arasinda negatif bgkilbldugu, Gsretim
suresi arttikca puanlarin gtigi saptannsgtir. Arastirmanin bir bgka sonucu ise;
ogretmenlerin cinsiyeti ile elgirel okuma puanlari arasinda bir sKiye
rastlanmamasi olmgtur. Son olarak da, okumagi@timinde alinan ders sayisiyla

puanlar arasinda bir gkiye rastlanmangtir.

Wolf, W., Huck, C. S., King, M. L., Ellinger, B. PGansneder, B. M. ve
Macdougall, M. J. (1967) camalarinda ilkokul @rencilerinin elgtirel okuma
yetengini arastirmiglardir. Diger temel okuma becerisi gerektiren durumlar normal
ilerlemesini korurken, eftirel okuma becerilerinin belirlenmesini amaclayan
calismaya gore, ekdirel okuma becerisinin ilkokul @encileri icin @retilebilir
oldugu gorulmitar. Ayrica argtirmada, elgtirel okuma yetengyle zeka ve kilik
faktorleri, Gretmenin stzel davraglarina @rencilerden gelen ejtrel tepkiler ve
elsstirel okuma gitimi surecine @retmenlerin verdii tepkiler arasinda nasil bir
iliski oldugu da saptanmgir. Arastirmada her sinif seviyesinde iki kontrol ve iki
deney grubu kullanilrgtir. Ohio Okulu @&rencileri ile yapilan aggirmada, siniflar
bozulmadan hergenci kendi sinifinda ¢camaya katilmgtir. Akademik yil icinde,
kontrol grubuna programdaki ¢cocuk edebiyati uygukem, deney grubuna steel
okuma gitimi verilmistir. Arastirmada test-tekrar-test yontemi kullanigom.
Arastirma sonuclarinda, her sinif seviyesinde, denepgrun elgtirel okuma testi
ortalama puanlarinin kontrol grubununstilel okuma testi ortalama puanlarina gére
anlamli derecede yiiksek ofglu saptanngtir. Ozellikle elgtirel okuma testinin
mantik boliminde deney grubunun kontrol grubuna goirekli olarak daha yiksek
puanlar aldgl tespit edilmgtir. Genel okuma testlerinde ise gruplar arasindanali
bir farklilik bulunamantir. Ayrica elgtirel okuma gitiminin, ilkokul 6égrencilerine

diger temel okuma becerilerinirgietiimesinde bir engel olmaglisaptanmnytir.
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Wolf (1967) calgmasinda mantik ve akrel okuma arasindaki #kiyi
incelemitir.  Arastirmacinin, “Egitim  materyallerini dgerlendirirken mantik
kullanmak, @rencilere nasil gretilir?” sorusundan hareketle yaptiincelemede,
6lcme araci olarak Ohio State Universitesi'ndestjélien ve altinci sinif grencileri
Uzerinde uygulanan “Edarel Okuma Testleri” kullanilngtir. Arastirmanin amaci
cercevesinde uygulamadan 6nce, testlere mantikritéklenmgtir. Birincil siniflar
ve orta duzeydeki siniflar icin ayri testler gelilmistir. Mantik test sorulari, verilen
onctullerden sonuclara ylaak icin; gizli varsayimlari bulmak icin; bazi talkdrin
veya tumuandn anlamini anlamak iginside mantiksal yanilgilari tespit etmek icin
ve basili materyallerdeki belli mantik kurallaruygulamak icin gerekli gorilngtiir.
Ogrencilere bir ontest uygulandiktan sonra, birkag bmyunca mantik ve ger
elestirel okuma becerileri dersleri verilgtir. Sonra @rencilere sontest
uygulanmgtir. Uctincti  siniflardan  altinci  siniflara  kadargreéincilere, hem
tumdengelim hem de timevarim mgntia ayrintili ve oldukca uzun birgéetim
uygulanmgtir. Tumdengelim yonteminin uygulargibirka¢ derse birinci ve ikinci
siniflar da dahil edilmgiolmasina ramen, mantik gretiminde esas olarak ifadelerin
guvenirliginin degerlendirilmesi sinir olmgtur. Aragtirma sonugclarindaki mantik
puanlarina bakilganda, kontrol grubunun tim sinif seviyelerinde 0Ohem
kazanimlari kazanamagnoldugu tespit edilmgtir. Ayrica ikinci siniflardan birinde
gozlenen @rencilerin hemen hemen hepsinin,grétmen tarafindan verilen
genellgtirilmis ifadeleri dg@ru kabul ettgi gortlmistur. Ogrencilerin en cok
inanclariyla karar vererek @ou bulduklari ya da katildiklart genellemelerde
zorlandiklari tespit edilngiir. TUmdengelim alaninda en c¢ok ©nermelerin
karsilastirilmasinda, yangi 6nermenin nedeni olarak géstermede hata yapilirken
Ogrencilerin ¢@unun savin guvenigini tartismak yerine gecerli kabul egti
gorulmistar. Ayrica gorigme yapilan gretmenler, okumada mantikgi@timinde
uygulanabilecek iyi bir @&timin birkag ©6nemli noktasini vurgulaghardir.
Ogretmenler; @retimin givenirlginde iyi drneklerin yani sira koti 6rneklerin de
kullaniimasi gerekgini, 6gretimden sonra gencilere kavramlari uygulamalar igin
basili materyallerin gerekgini, 6grencilerin okumayla birlikte yazma faaliyetlerine
de katilmalari gerekdini, derslerin kisa ve 6z tutulmasini ve kavranmaademeli
olarak @rencilere tanitilmasi gerektni, 6grencilerin basitce “evet” ya da “hayir”

seklinde yanitlamalarindan ziyade yazarin akil yinglerinin neden gecerli veya
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gecersiz oldgunu anlatmalari gerekini belirtmislerdir. Ayrica aratirma sonugclari,
elsstirel okumada mantik becerilerininggi sinif seviyelerinde gretilebileceini ve
secilen konularin 6zellikleriyle mantik puanlarasindaki ilgskinin ne oldgu gibi
sorulara cevap verilebilegmi gostermgtir. Ancak, mantik @retiminde en iyi

teknigin ne oldgu gibi birgcok soru da yine cevapsiz kajtmi

Elestirel okumayla ilgili yurtdginda yapilan akdirmalara bakgimizda,
argtirmalarin cagma gruplarinin en fazla iligdetim dizeyinde gercelderildi gi
gorulmektedir. Wolf (1967) her iki agarmasinda da, ilkgretim &srencileri Uzerinde
elestirel okumayi incelenstir. Arastirma sonuclarinda,gdencilerin elgtirel okuma
testi puanlarinin ve mantik testi puanlarinin degaeybunda daha yiiksek oklu
saptanmytir.  Sullivan (1998) ilk@gretim azinlik @rencilerinin & baglantili
bilgisayar siniflarinda ejérel okuma yazma becerilerinin gglrilmesini argtirmis
ve bilgisayar destekli sinifigbirlikli 6 grenmeyi ve sosyal etkgami tesvik ederek
elestirel okuma yazmay geilirdigi sonucuna ukalmistir. Lewin (2010) ortaokul
ogrencileri Uzerinde yapil calsmasinda, soru sorma stratejileriyle séitel okuma
Ogretimini argtirmis ve argtirma sonunda, soru sorma stratejileriylestlel okuma
Ogretiminin &srencilere elgtirel okuma becerisi kazandirmada daha etkili gldu
gorulmistar. Kim, Thompson ve Misquitta (2012pr@nme guiclgl olan ortaokul
ogrencileri Uzerinde yaptiklart camada, okudgunu anlama becerilerini
gelistirmede elgtirel faktorlerin etkisini incelemgler ve aratirma sonunda, 6éli
Ogretim yontemlerinin  bu grenciler igin okudgunu anlama becerilerinin
lyilestiriimesinde etkili oldgu tespit edilmgtir. Alston (1972), sinif gretmenlerinin
secilen arka plan faktorlerine skin elestirel okuma becerilerini agarmis ve
aratirma sonucunda,g@detim siresi arttikca eftrel okuma testi puanlarinin gtiigi
ve yala birlikte elatirel okuma becerisinden alinan puanin grtbelirlenmitir.
Levine, Ferenz ve Reves (2000) bir okuma kursunda@kencilerle yaptiklarn
calsmalarinda, bilgisayarli gienme ortamindakiingilizcenin elgtirel okuma
becerilerinin gekimine etkisini incelemier ve aratirma sonucunda, bilgisayarl
ogrenme ortamindakingilizcenin gelenekselgenme ortamina gore cok daha fazla
elestirel okuryazarlik becerilerine katkida bulurgdug6ralmigtar.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bolimde argirmanin modeli, cagma grubu, veri toplama araci, gecerlik

ve guvenirlik cagmalari, veri toplama sireci, veri analizi Uzerimdgulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, tarama modeli kullanilghr. Tarama modelleri gecgte ya da
hala var olan bir durumu var olgu sekilde betimlemeyi amaclayan yakiandir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kenglulkar1 icinde ve oldgu gibi
tanimlanmaya callir. Onlari herhangi birsekilde deistirme, etkileme cabasi
goOsteriimez. Bilinmek istenegey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun
bicimde go6zleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2089,77). Tarama modeli, buyuk bir
toplulugun bir konu hakkindaki gosterinin ya da 6zelliklerinin betimlenmesi igin,
s6z konusu toplugun her bireyine dgl de temsili bir pargasina yoneltilen sorulara
verilen cevaplara dayanir (Fraenkel ve Wallen, 2008yn1 zamanda tarama
argtirmalari, bir konu ya da olaya gkin katilimcilarin gorglerinin ya da ilgi,
beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlegidgenellikle dger aratirmalara
gore gorece daha buyik érneklemler Uzerinde yamtastirmalardir (Blyukoztirk,
Kihg-Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2008231).

Verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik damakullaniimistir. Betimsel
analize gore, elde edilen veriler daha 6éncedenlbeén temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir. Betimsel analizde, bireylerin gglgrini yansitmak amaciyla g¢oudan
alintilara yer verilmektedir. Bu tur analizde amelgle edilen bulgulari dizenlenmi
ve yorumlanmy bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Buna gore toplananleferik
olarak betimlenir. Daha sonra yapilan betimlemej@rumlanir, neden-sonucg
iliskileri irdelenir ve sonuclara wdir (Yildinm ve Simsek, 2000, s. 158-159).
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icerik analizi ise, insan davrglarinin Uzerinde dgrudan olmayan yollarla
calismaya imkan taniyan (Buyukozturk vd. 2008, s. 26@})isimin acik/belirgin
iceriginin nesnel ve sistematik incelenmesine yonelik amgtirma tekngidir
(Tawancil ve Aslan, 2001). Yani eldeki yazili bilgileritemel iceriklerinin ve
icerdikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtiimaslemidir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007). Stemler (2001)'e go6re icerik amiali bireylerin, ekiplerin,
kurumlarin ilgilerinin belirlenmesinde ve tanimlaasmnda kullasii bir tekniktir.
Hatta icerik analizi ile insanlarin ya da gruplam@anclari, tutumlari, dgerleri ve
distnceleri ortaya cikarilabilir. Sosyal bilimler alada siklikla kullanilan igerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla Ktakitap bolimu, mektup, tarihsel
dokiimanlar, gazete We&lari ve yazilari gibi bir metnin bazi sézcukl@n daha
kicuk icerik kategorileri ile 6zetlenglisistematik, yinelenebilir bir teknik olarak da
tanimlanabilir (Sert, Kurt@u, Akinci ve Seferglu, 2012, s. 2).

Arastirmada ayrica gosine tekngi kullaniimistir. Goérisme tekngi,
insanlarin neyi ve neden dinduklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler ofgdunu,
davranglarini yonlendiren etkenleri ortaya cikarmayglagan (Ekiz, 2009, s. 62),
belirli bir argtirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesilge $aglamak icin,
cevabi aranan sorular ¢ercevesinde ilggilerden veri toplamadir (Buyukoztirk vd.
2008, s. 161). Bir kinin bilgileri, distnceleri, davraglari bir sistemdir.
Gorlsmenin amaci bu sistemi ghuran tim @eleri argtirmaktir (Teaching Clinical
Psychology, 2014).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢akma grubunu 2013-2014s@m-0gretim yilinda, Kirikkale
ili merkez okullarinda grenim goren 109 ilkokul doérdunci sinifgréncisi
olusturmaktadir. Cadma grubu secilirken rastgele o6rneklem secme #ekni
kullaniimistir. Bu 6rnekleme yénteminde evrendeki tum birimi@meze secilmek
icin esit ve baimsiz bir sansa sahiptir. @er bir deysle tum bireylerin secilme
olasiligl aynidir ve bir bireyin secimi ger bireylerin segimini etkilememektedir
(Buyukozturk vd. 2008, s. 84).
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3.3.  Veri Toplama Aracli, Gegerlik ve Guvenirlik Calismalari

Arastirmada veri toplamak amaciyla etkinlik gdari (EK 3) ve @retmen
gortsme formu kullaniimgtir. Arastirmanin birinci alt problemi icin Turkce Dersi (1-
4) dgretim programi; ikinci alt problemi igin ilkokul ddinct sinif Turkge Ders
Kitabi, Calsma Kitabl ve @retmen Kilavuz Kitabi (MEB Yayinlari) incelengtir.
Uclincii alt problem icin, dorduncu sinif gleel okuma kazanimlari gergevesinde
MEB Turkce Ders Kitabindan belirlenen metinlerinkielikleri 6grencilere
uygulanmg ve alinan cevaplar “100 puan” Uzerindergelendirilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucu elde edilen veriler SPSS isstiat programinda analiz
edilmistir. Programda grencilerin elstirel okuma beceri dizeylerini belirlemeye
yonelik “minimum”, “maksimum” ve “aritmetik ortalaai puanlari hesaplanstir.
MEB (2013c)’in sinav yonetmeiindeki belik sistem dikkate alinarak puanlar (O-
44) baarisiz, (45-54) gecer, (55-69) orta, (70-84) iy¥85<00) pekiyi/bgaril
seklinde derecelendirilmi ve ortalamalar yorumlangtir. Arastirmada kullanilan
calisma k&itlart Milli Egitim Bakanlgl Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanlg
tarafindan incelenmikitaplar icerisinden secilrgtir. Ayrica secilen bu kitaplar MEB
lkogretim Genel Mudurlgu uzmanlarinca hazirlangnve okutulmakta olan ders ve
calisma kitaplandir. Bu sebeple bu etkinliklerin kazatarin edinilmesine katki

sgladigini, bu yuzden de gecerli ve givenilir ofginu soyleyebiliriz.

Arastirmanin dordunci alt problemi icin isegrétmenlerin dérduncu sinif
ogrencilerinin elgtirel okuma beceri diuzeyleriyle ilgili gogierini 6grenmek
amaclyla argirmaci tarafindan gelirilen yari yapilandiriimy “Gérisme Formu”
kullanilarak veriler toplanmgtir. “Ilkokul Doérdunciu Sinif @rencilerinin Elgtirel
Okuma Beceri Diizeylerininincelenmesine Yonelik getmen Gorgleri” adli
gorisme formu (Ek 4) 28 sinif gietmenine uygulanmgir. Toplanan veriler igerik
analizine uygun olarak kodlanip yorumlagtm Arastirmada kullanilan gogine
formu ilk dnce taslak olarak hazirlargtm. Taslak hazirlama sirasinda bir alan
uzmanindan ve uygulayicidan ggrialinmstir. Taslak formda dort soru
bulunmaktadir. Formun Oncelikle pilot uygulamasi pymis ve gerekli

duzeltmelerden sonra son halineiémistir.
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3.4. Veri Toplama Sureci

Arastirmanin veri toplama sireci pesamada gercekjenistir: Arastirma icin
izin alma @aamasi, elgirel okuma kazanimlarini belirlemgamnasi, ders ve caina
kitaplarindan elgirel okuma etkinliklerini ve okuma metinlerini lidéme gamasi,
ogrencilerin elgtirel okuma beceri dizeylerini belirlemgamasi ve gretmenlerin

elestirel okumaya yonelik goglierini belirleme aamasi.

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudigtilile Kirikkaleil Millt
Egitim Mudurligt arasinda yagmalar yapilmg ve aragtirma izni alinmgtir (Ek 1).

izin talebinin dgerlendirilmesi ve sonucun ¢ikmasi yakka20 is gini surmgtir.

ikinci asamada, elgirel okuma kazanimlarini belirlemek icin en hyghntem
olarak Milli Egitim Bakanlgl Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanligi web sitesinden
(MEB, 2013) Turkce Dersi (Doérdinci Sinif)gfetim Programina ugdmis ve
program indirilmgtir. Verileri toplamak amaciyla programin kazanimlasmi
taranmg ve elatirel okuma gitimine yonelik kazanimlar secilgtir. Kazanimlar
secilirken bu gitime dgzrudan katkisi olanlar tercih edilgiir. Bu yontemin dyinda
kazanimlara Tirkce Dersigietmen Kilavuz Kitabr'ndan da wiabilir. Belirlenen

kazanimlasu sekilde siralanabilir:

1. Kazanim: Kitle iletsim araclariyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgiler
haberleri, dginceleri sorgular.

2. Kazanim: Metin ve gorsel gkisini sorgular.

3. Kazanim: Metinde ortaya konan sorunlari belirler gelara farkh
¢bzumler bulur.

4. Kazanim: Metindeki dgtincelerle kendi diiinceleri arasindaki benzerlik
ve farkliliklari belirler.

5. Kazanim: Sorgulayici okur.

6. Kazanim: Okuduklarindaki duygusal ve abartiigel@ri belirler ve
sorgular.

7. Kazanim: Balik ve icerik iligkisini sorgular.

8. Kazanim: Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yagtéirini belirler.

9. Kazanim: Metindeki anlam bakimindan gkili ifadeleri saptar.
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10.Kazanim: Okuduklarinda gercek olanla hayal Grlminiohyirt eder.
11.Kazanim: Okudgu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.
12.Kazanim: Okumasini, metnin icgini ve okuma ortamini gerlendirir.
13.Kazanim: Yazarin amacini belirler.

14.Kazanim: Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgismalyan bilgiyi fark

eder.

Ucluincii gamada ders ve catna kitaplarindan efgirel okuma etkinliklerini
ve okuma metinlerini (Ek 2) belirlemek icin MEB Riimci Sinif Ders Kitabi,
Calisma Kitabi ve @retmen Kilavuz Kitabi incelenstir. Yani etkinlikler ve okuma
metinleri @rencilerin kullandiklari kitaplardan secilgtir. Ders ve ¢cakma kitaplari
(dérduncu sinif) elden temin edilemgididen yine internet ortaminda e-kitap olarak
indirilmistir. Ogretmen kilavuz kitabina ise sadecgraimenlerin egim olanas
oldugu icin, MEB’de gorevli bir @retmenin sifresi kullanilarak kilavuz kitaba
ulasilmis ve indirilmistir. Oncelikle elgtirel okuma kazanimlarinin kahginda yer
alan metinler belirlenngtir. Bu 15 metnin, sadece okuma metinlerini icedsns
kitabindan sayfalari bulunmwe ciktilari alinmgtir. Her bir kazanim igin iker
metin secilmgtir. Ancak bazi metinler iki ya da daha fazla kanancerebildginden
farkli kazanimlarin ayni metinde incelegidolmustur. Ayrica ¢ kazanim icin iker
metin secilemengtir. CUnkl bu kazanimlar sadece birer metinde yrmaktadir. Bu
nedenle bu kazanimlarin sadece bu metinlerde imesieyapilabilmitir. Daha sonra
onceki gamada belirlenmgi olan elgtirel okuma kazanimlari gergcevesinde gak
kitabindan etkinliklerin yerleri bulunmgtur. Etkinlikler e-kitap halindeki caima
kitabindan alinirken “print screen” ile sayfa kolayans ve “paint” e yapgtiriimistir.
“Paint” de etkinlgin oldugu kisim kesilerek resim formatinda kaydeditini Secilen
etkinliklerin tamami icin bu yontem kullanilgtir. Batin etkinlikler cakma k&idi
seklinde uygulanmtir. Ogrencilere toplam 24 etkinlik uygulangmiolup ayni
metinde yer alan etkinlikler tek bir cgina k&idinda verilmgtir. Dokuzuncu
kazanim icin kitapta etkirge yer verilmediinden bu kazanimin incelenmesi
yapilamamgtir. Ayrica birinci kazanim igin secilen metinleriretkinliginde
belirtildigi Uzere “video izletme” yapilmngtir. Videolara argtirmaci ve alan
uzmaniyla birlikte karar verilmgiir. Videolar, etkinlik uygulanmadan &6nce
ogrencilere izlettirilmgtir. Videolarin sireleri ortalama e dakika oldgundan

Ogrenciler herhangi bir stre kaybi ggmadan etkinlikleri zamaninda
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bitirebilmislerdir. Etkinlik sayfalari @rencilere argtirmaci tarafindan uygulansgtur.
Her bir etkinlik sayfasi bir ders saati (40 dakiksjirmigtur. Dersin ilk be
dakikasinda grencilere etkinlikle ilgili gerekli aciklamalar ydmis, sonrasinda
okuma metni okunmu ve geri kalan sirede degrénciler etkinlik sorularini
cevaplamylardir. Okullarda @rencilerle yapilan uygulamalarin tamami iki ayda
tamamlanmytir.

Doérdincii  samada, @rencilere uygulanan etkinlik  E#&larinin
degerlendiriimesi yapilmy ve elde edilen puanlarin SPSS istatistik progrdanin
girisi yapiimstir. Ogrencilerin her bir kazanim icin belirlenen etkindikden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasigri@ncilerin o kazanimdan aldiklari puan olarak

kaydedilmitir.

Besinci asamada gretmen gorglerini almak igin olgturulan form, uygulama
yapilan okullardaki gretmenlere bir giin 6ncedengi@mis ve Gretmenlerin uygun
olduklari zamanlarda ya da galdiktan bir gin sonra toplangtir. Boylece

ogretmenlere d§iinmeleri ve rahat cevaplayabilmeleri i¢in yetedian verilmgtir.

3.5. Veri Analizi

Bu aragtirmada dort farkli alt probleme gkin veriler toplanmgtir. Birinci ve
ikinci alt problem icin toplanan veriler betimsele vigerik analizi ile
deserlendirilmistir. Uclincti alt problem icin toplanan veriler besieh analiz
teknigiyle analiz edilmgtir. Olusturulan her bir etkinlik sayfasi “100 puan” dir.
Sayfalarda yer alan sorularin puanlamalari birdiem farkli olmakla beraber, bir
Ogrenci herhangi bir etkinlik sayfasindan en yuksdl00”, en dgik “0” puan
alabilir. Ogrencilerin etkinlik sayfalarindan aldiklari puanl&8PSS istatistik
programina girilmi ve puanlarin ortalamalari alingoir. Ayrica kazanimlarin
etkilili ginin belirlenebilmesi acisindan “minimum” ve “maksim” puanlari da
hesaplanngtir. Ogrencilerin aritmetik ortalama gderlerine bakilarak veriler
incelenmgtir. Dorduincl alt problem igin gogine formu yoluyla toplanan veriler de

icerik analizi ile dgerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin alt problemlerine ait bulgu ve yorumlaft problem sirasi
dikkate alinarak verilngtir.

4.1. Birinci Alt Probleme 1liskin Bulgular ve Yorumlar

Turkce Geretim Programinda, ilkokul dordinci singréncilerinin elgtirel

okuma gitimine yonelik belirlenen kazanimlar ve aciklantakgagida verilmitir.

Tablo 1.

Turkge Dersi Dordiincu Sinifd&etim Programinda Yer Alan Edtirel Okuma Kazanimlari

Ogrenme Alani Kazanim
Gorsel Okuma Kitle ilesim araclariyla (gazete, derqgi,
TV)  verilen bilgileri, haberleri,

dUstnceleri sorgular.
Gorsel Okuma Metin ve gorselgkisini sorgular.
Okuma Metinde ortaya konan sorunlari belirler

ve onlara farkli c6zimler bulur.

Okuma Metindeki dgiincelerle kendi djiinceleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirler.

Okuma Sorgulayici okur.

Okuma Okuduklarindaki duygusal ve abartili

Ogeleri belirler ve sorgular.
Okuma Balik ve icerik iligkisini sorgular.
Okuma Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi
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yanlilarini belirler.

Okuma Metindeki anlam bakimindan gkili
ifadeleri saptar.

Okuma Okuduklarinda gercek olanla hayal tGrint
olani ayirt eder.

Okuma Okudgu metindeki 6znel ve nesnel
yargilari ayirt eder.

Okuma Okumasini, metnin icgmi ve okuma
ortamini dgerlendirir.

Okuma Yazarin amacini belirler.

Okuma Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi

olmayan bilgiyi fark eder.

4.1.1. Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgilet,

haberleri, dustinceleri sorgular.

Sinifta haber medyasinin kullaniimasi, setel okumayi destekleyen ve
tesvik eden metotlardan biridir. Gazeteler, dergileglevizyon ve radyo ejérel
dinleme ve okuma becerilerini gglrmek icin &rencileri motive edebilir.
Sorgulayici bir tavirla okumak géencilere, farkli gorglerle yazarin gorglerini
karsilastirmak icin yardimci bir yol sunar. genciler, @&renci gazetelerinde
tartsmak ya da yayinlamak icin kendi gékerini, distncelerini, cikarimlarini,
tezlerini ve savunmalarini alwrabilirler. Bu slrecte @enciler, glence, reklam ve
haber medyasinin daha segici tuketicileri halinkrlge (Carr, 1990). Boylece birer
medya okuryazari olma yolunda ilk adimi atralurlar. Medya okuryazaginin iki
temel noktasi bulunmaktadir. Birincisi, medyadaljerige ersebilmek icin
teknolojiyi kullanabilme becerisi; ikincisi ise, mulan icergi sadece anlamak g

ayni zamanda bu icgridegerlendirebilme yeterigdir (Medya Okuryazarfii, 2013).

Kitle iletisim araclarinin geyimi bireylerin dg@ru bilgiye nasil ulailacagina
ve bu bilgiyi nasil kullanagana dair sorunlari da beraberinde getitini Ozellikle

cocuklarin kitle ilegim aracglariyla sunulan bilgiyi bilingsizce almalare bundan
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etkilenmeleri, gittikce daha fazla ekrana (TV)glml hale gelmeleri, kurguyu
“gerceklik” olarak algilayip olabilirliigine inanmalari ve TV izleme konusunda
(izleme zamani ve siresi) oldukca 6zglir olmalaridooumu daha da biyuk bir
sorun haline getirmektedir. Cocuklar, var olan gkl& ile medyada sunulan
gerceklik arasindaki farki ne kadar erkerstgadsrenip idrak etmeye Rharlarsa,
medyanin Gzerlerindeki olumsuz etkilerini de o digiaza indireceklerdir (RTUK ve
MEB, 2007, s. 5-6). Bu amacla, medya okuryagamgitimi ilkokulda verilmeye
baslanmstir. Belirtilen kazanimin verilmesi, bireylerin g&e, dergi ve internet
aracilgiyla ulsstigl bilgilerin guvenirliligini sorgulama becerisini getirmesine
katkisi yonunden oldukga o6nemlidir. Cunki medyaimernet okuryazarfinda

elestirel okuma becerisinin kullaniimasi gergkttir (Duran, 2013a, s. 362-363).

Kitle iletisim araclanyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgilehaberleri,
distnceleri sorgulayan, kisaca medya okuryageml bgari ile kazanng olan
ogrenci, medyay! farkh acilardan okuyabilir. Teleyon, video, sinema, reklamlar,
yazili basin, internet vb. ortamlardaki mesajladasarak bunlari ¢ozimleme,
degerlendirme ve iletme yetepe elde edebilir. Yazili, gorselsitsel medyaya
yonelik elatirel bir baks agisiyla, mesajlarin gdturuimasina ve analizine donuk
olarak cevap bulmaktan-soru sorma surecinguwoir desisimi gindeme getirebilir
ve medyada gorduklerini aklin siizgecinden geciirel§ilinktii medya okuryazagli
ogrenciye bu bilinci sunmaktadir (RTUK ve MEB, 20G6,6). Ayrica grencilerin
“kitle iletisim” kavramini d@ru anlamalari, medyanin sleévini bilmeleri,
televizyonun birey ve toplumu yonlendirmedeki eitkisanaliz etmeleri, televizyon,
radyo, gazete ve internetteki haber, icerik, fod ve yayinlarin amaclarini,
islevlerini ve 0Ozelliklerini bilmeleri ve bu araclariolumsuz yonlerinin farkinda
olmalar gerekmektedir (Altun, 2009, s. 104-105ur&la asil amag,gtencilerin
kitle iletisim araclariyla verilen mesajlari sorgulama becenigelistirmektir.

Parsa (2004)’ya gore, kitle ilgitm araclarindan ¢ikan metinlerin cok anlamli
yapisinin olmasi, farkli anlamlandirma ve yorumladzalliklerini de beraberinde
getirmektedir. Yorumlamayi; algilama, zihinsel alarbilme, tanima ve kulturel
suizgecten gecirdikten sonra bir metnin incelenntesiarilacak en sorsama olarak

goren Parsa, okunan/ izlenen/ duyulan her mesaflamdandiriimasinin ve
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yorumlanmasinin kiden kkiye farkli olduyzunu belirtmektedir. Anlam, kinin
kiltarel ve sosyoekonomik yapisina goregigie.

Medya okuryazarfiinin bireylerin medya tlketiminde daha stiel
tuketiciler olmalar icin bir takim diiinme becerilerine sahip olmalari gergkti
gortsiine dayandn soylenebilir. Problem ¢6zme, verileri kullanabdmsorgulama
ve ikna etme gibi ¢dtli yeterliklerin belirlenmesinde 6nemli rol oynay bu

beceriler elgtirel disinme ve elgirel okumadir (Kurt & Kirim, 2010, s. 21).

UNESCO’nun (1982) “genclerimizi etkisi yuksek imajin, sdézcuklerin ve
seslerin oldgu bir dinya icin hazirlamaliyiz” gogiit medya okuryazagi
calismalarina hiz kazandirgwve 6zellikle ginimuzdeki coklu medya uygulamalarin
da kapsayacagekilde dnemli bir gereksinimgaret etmgtir. Bu calsmalar, gitimde
de medya okuryazaginin Gzerinde o©nemle durulmasi gergkii ortaya
koymaktadir (Kurt & Kurim, 2010, s. 23).

Medya okuryazarginin esitime yansimalarindan sadece biri olan yukarida
bahsetigimiz kazanimla grenciler, yazili metinlerin dinda kalansekil, sembol,
resim, grafik, tablo, beden dili, da ve sosyal olaylar (Cam, 2006, s.8) ile kitle
iletisim araclari ve bikim teknolojilerini okuma, anlama ve yorumlamayi &apan
bir gorsel okuma (MEB, 2006) yapmaktastie!| disiinen ve elgirel okuyan birer
medya okuryazari olmaktadirlar. Boylelikle medy&gndi amaclar dgrultusunda
nasil daha etkili, diru ve sorgulayarak kullanacaklaringrénirler. Gsrenci bu
sorgulamayl yaparken neden okgdou/ dinledgini/ gordigint d@unar.
Okuduklarini, dinlediklerini ve goérduklerini dahayrantili bir bicimde ele alir.
Ulastigi bilgilerin dagrulugunu sorgular. Farkh baki acgilariyla bu bilgileri
degerlendirir, yorumlar ve cikarimlarda bulunur. Sonal@rak dgrudan bilgiyi

kabul etmek yerine sorgulayarak bir karara varotur.

Yapilan argtirmalar incelendiinde, birgok farkli cahmada dolayli da olsa
kitle iletisim araclari, medya okuryazai) elstirel okuma ve elgirel disinme
arasindaki igkiden s6z edilmektedir. Bu catnalardan birisi Glney, Aytan ve Guln
(2010) tarafindan yapilgtir. Calsmada ikinci kademe Turkce programi ile ¢coklu

zekd kuraminin Ortime duzeyi incelenngiir. Kazanimlarin zeké& alanlarina gore
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gruplandinidgr calsmada, “dinledgini/izledigini anlama ve c¢6zimleme” ve
“dinledigini/izledigini degerlendirme” hedefleri igindeki kazanimlar ile okumna
distnsel yoni mantiksal/matematiksel alan icerisindgedendirilmistir. Dinleme
ogrenme alaninda matematiksel/mantiksal zekénins ggari tutmasi; kazanimlarin
ctkarimlar yapmaya, butun-parcaskiisini kurmaya, izlenilen veya dinlenilen
metinlerdeki neden-sonug¢, amag-sonug, mantiksaliinkiik vb. durumlarini
belirlemeye yonelik olmasiyla aciklanmaktadir. Sdéysilerarasi zeka alanini
gelistirmeye yonelik oldgu kabul edilen kazanimlarin ise, edinilen bilgiteaile
icinde, arkad@ cevresinde, @er ortamlarda sunulmasina; duygu,sidlice ve
hayallerin yorumlanmasina, 6zellikigr okuma ve ezberlemeningstek edilmesine
yonelik oldysu belirtilmistir. Diger bir calsma Sgmen (2013) tarafindan yapilgtr.
Bu aragtirmada, gunumizde etkin olarak kullanilan kitletigim araclarindan
televizyondan, tiketiciye wenada en etkili yol olan dizilerdeki trin yegtieme
reklamcilginin uygulamalari ve bu noktada tuketicilerin fadalik duygusunu
gelistirmesi acgisindan gorsel okuryazarlik becerileoriaya koymak amaclangtir.
Iletisim araclarinin ve markalarin galmasiyla birlikte tuketicilerin ygun bir
sekilde maruz kalds mesaj trafiinde reklamcilarin, mesajlara duyarsiz kalan
tuketicinin dikkatini ¢cekebilmek amaciyla mesajarsirekli ve etkili birsekilde
iletebilecekleri farkli ilegim stratejileri bulmaya yonelmesi ve bdylelikleeeizyon
dizilerinde Urin yerlgirme uygulamasi batilarak Grinin fark ettirilmeden 6ne
citkarilmasi, populer dokuz dizinin izlenerek Urlnerlgtirme oranlarinin
belirlenmesi yolu izlenerek agtarilmistir. Yapilan alan agtrmasiyla veriler

tablolatiriimis ve alan argtirmasinin sonuglari ortaya koyulgtur.

4.1.2. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

Okuma yazma genellikle okuma ve yazma icin geraldlin yetenek anlamina
gelir. Ama ayni zamanda kelimeleringghda dger isaret turleriyle de, b&a bir
deyisle goruntiler veya jestlerle, okuma ifade edilebiBunimuizde tim kalttrlerde
goruntulerin ¢galmasi, 6zellikle gazete ve dergilerdeki, reklaihdda, televizyon ve
internetteki goruntuler gorsel okuryazgrlihayati bir beceri haline getirmektedir.
Gorsel okuryazarlik, gormek, anlamak ve sonuctgiiinek, olgturmak ve grafiksel
olarak iletsim kurmak icin bir yetenektir. Genel olarak ifaddilese, gorsel okur,

gorseli olgturanin amacini, bakiacisini ve dgiinduklerini anlamak icin gorsele
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dikkatle ve elgtirel bir gozle bakar. Gorselde yer alan tim biugifikirleri bir araya
getirerek bunlarin gecgerli olup olmgc belirler. Yiksek duzeydeki gorsel
okuryazarlik becerileri, efirel okuma ve dgilinme becerileri gerektirir ve tim bu
beceriler, bilginin grafikler ve haritalar gibi gg&l formatlar yoluyla aktarildi
herhangi bir icerik alanindagiencinin baarisi igin ¢ok 6nemlidir (Thibault ve
Walbert, 2014). Gorsellerle okunulan metinleringkastiriimasi ve yorumlanmasina
dayanan bu kazanimda dagréncilerden gorsellerle metin arasindakiskilyi
kurmalari beklenmektedir. gencilerin metni yanyi anlamalari ya da tam olarak
yorumlayamamalari, gorsellerle metin arasindaldldaiyr kurmalarini ve egiri
yapmalarini zorlgiracaktir. Bu noktada, giencilerden asil istenen goérsel okuma

yapabilmeleridir.

Ogrenciler gorsel okuma yoluyla g#i duygu, dislince ve bilgileri
Ogrenirler. Gorsel okuma, anlama ve zihinde yapilandi streclerini kolaykdirir.
Gorsellerle zihinsel goruntiler ghurmak, anlamak, bazi kavram ve olaylari zihinde
canlandirmak daha kolay olmaktadir. Bu nedenfgericilere cegitli gorselleri
inceleme, yorumlama, glkilendirme ve sorgulama ceanalari yaptiriimalidir (MEB,
2013, s. 18). @encinin resim yardimiyla metne anlam vermesi vagamacgini
gorsel yardimiyla anlamasi icin kdastirma ve yorumlama becerilerinin yani sira
tamamlama ve tasvir etme becerilerini de kullannggsekecektir (Ciftci, 2010, s.
191-194).

“Metin ve gorsel ilskisini sorgular.” kazanimi, dinleme ve okuma sirasinda
metindeki veya metin icin secilen gorsellerle medmasinda ikkilendirme yapma
calismalarini icermektedir. Bu amacla gorsellerle métikisi hakkinda @rencilerin
gortsleri alinmali, gorselleri inceleyerek metne uygurorsglleri secmeleri
salanmalidir. Gorsel okuma c¢aiinalari hazirlik, metin aracgiyla grenme, dlgme
ve dgerlendirme gibi dier gamalarda da kullanilabilir (MEB, 2013, s. 151). &gir
okumanin ayrica busamalarda kullanilabilmesi,gbencinin sorgulama becerisini de
arttirmaktadir. Gorsel okumanin derse hazirgn@asinda kullaniimasiggencinin
konudan heniiz haberdar gilken onun dgiinmeye ve sorgulamaya geeamasini
sazlayacaktir. @rencinin sorulan bir soruyu gorsellerden yararlakazevaplamasi

deserlendirme gamasinda kullanilabilecek birgdir gorsel okuma camasidir.
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Ogrencinin metin ve gorsel gkisini kurabilmesi icin 6ncelikle gorsel okuma
yapmasisarttir. Kagisindaki resmigsekli, semboll, fotgrafi, grafigi, tabloyu, vb
incelemeli, dgiinmeli ve anlamaya camalidir. Metinde anlatilanlarin gorsellerle
ifade edilebilirligi fikrine ulasmahdir. Bu bglantiyr kurabildgi zaman, konunun
icerigiyle gorsellerin uyumlu olup olmagina bakar ve geriye sadece anladiklarini
yorumlamak kalir. Ayrica goérsel bir anlatimgréncide daha kalici ggenmeler

sglayacaktir.

Duygu durumlarn da gorselleri anlamlandirmada etkil GUnein batsini
sergileyen bir resme Uzgun ya da sevingliyken bakanin zihninde farkli duygu
durumlari yaanir ve bunlar yorumlarina yansir.g@ncilerin de farkli duygu
durumlarinda gorselleri farkl algilayabildiklerjorumlayabildikleri sezdirilmeli;

bunun i¢in camalar yapilmalidir (Cam, 2006, s. 22).

4.1.3. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkh ¢ozumler

bulur.

Ogrenci okud@gu metinde anlatilan problemleri bulur. Bufgluproblemleri
kendine 6zgu bigekilde ifade eder ve metinde verilen ¢6zim yerieadisi farkli
cbzumler dretir. Bu noktadag@ncinin duygu ve diiincelerini serbestce ifade
edebilmeleri icin uygun ortam aftwrulmahdir. Grencinin “Ben olsaydinsoyle
yapardim/davranirdim ya da sekilde bir ¢6zim yolu bulurdum.” gibi diinmesi ve
bu dagrultuda hareket etmesi beklenir. Boylecgrdncilerin farkl olaylarda,
durumlarda, kaulastiklari ya da kanlasabilecekleri problemleri ¢ozerken gfieel
bir baks acisiyla yaklgmalari, sorgulamalari, neden-sonugkilikurmalari, olayin
bilincinde olmalari, bglantilari dgru kurarak birden fazla ¢bziim yolu tretmeleri ve

en uygun olani hayata gecirmeyisklinlik haline getirmeleri beklenir.

Metinde dg@rudan ortaya konan ve gfencinin bulmakta zorlanmagl
problem durumunu, gienci ifade ederken aynen metinde yer @ldajibi desil de,
kendi cumleleriyle belirtmelidir. Boylece kazanimiréncide daha kalici olacaktir.
Ancak bazen metindeki sorun ya da problengrddan verilmeyebilir. Boyle bir

durumda @renci, metinde dgrudan verilmeyen sorunu, cimlelerdeki yargilardan
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ctkarmahdir. Cumlelerdeki yargilara ghaasinda, metinde kullanilan anlatim bigimi
de @renciye yardimci olacaktir.

Ogrenciler uzun cumlelerin ve karmk ifadelerin yer aldii metinlerdeki
kapali anlamlarla ilgili olarak sebep-sonugkiieri kurar, yorum gelitirir ve 6geler
arasi ilgkiler kurar. Metindeki kapal anlamlari ayirt edex bu bilgileri kullanarak
deserlendirme yapar (Berbettu, Is-Glizel ve Toker, 2011, s. 11). S&lendirme
sonucu problemi belirleyen géenci, problemin ¢dézimi icin elindeki verilerin
uygunlysgunu denetler ve ¢Ozime wila Bulunan c¢ozimler 6zgin ve sorunu
giderebilecelgekilde olmalidir. Cift¢i (2010)’a gore goencinin sorunlari bulabilmek
icin ayirt etme ve inceleme; sorunlara ¢6zim buligakise kurgulama, diizenleme

ve tasarlama gibi becerilere ihtiyaci vardir.

Bu konuda yapilan agarmalara bakg@iimizda, Tuncer (2010), Turkce
derslerinde Ust dizey g¢liinme becerilerinin gadiirilmesi konusunda bazi
saptamalarda bulunmakta ve metin ¢c6zimlemeylarnliornekler vererek onerilerde
bulunmaktadir. Metin ¢oziimleme etkinliklerinde mbsal, ¢ozimleyici (analitik)
ve elatirel disinme becerilerininge kasulmasini gerekgini belirtmektedir. Bir
diger aragtirma da Ulper (2010) tarafindan yapighm. Yazar, okuma yakfaminda
“sema kuramina” dgnmis, okudi@gunu anlamlandirma sirecingemalarin énemi
Uzerinde durmgtur. Bes ayri yapidan olgan bilgilendirici metin yapisinin (problem
¢6zim, neden sonug, kdastirma, siralama ve agiklama) okgdmu anlamlandirma

surecinde etkin bigekilde kullaniimasi gereldini ayrintili olarak ele alngtir.

* Problem ¢6zim,sematik yapisina gore diizenlenen bilgilendirici mietide
metnin cercevesi icin, problemin sungduve c¢6zim yollarinin aktarimi
olmak Uzere iki ana bolum aiwrulur.

* Neden-sonugsematik yapisina gore dizenlenen bilgilendirici mietide
metnin cergevesi igin, birbirine nedenselskii bagiyla balanmsg olan,
nedenlerin agiklanmasini ve sonuclarin agiklanmaseren iki ana bolum
olusturulur.

» Karsilastirma sematik yapisina gore dizenlenen bilgilendirici mietide
metnin cercevesi icin, i olay, olgu, kavram vb. arasindaki benzerlikhegi

farkhliklar1 ortaya koymaya donuk olan bélimleugUlrulur.
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» Siralamasematik yapisina gore dizenlenen bilgilendirici mietide olaylar,
olgular ya da kavramlar ajisirasina gére sunulur.

* Aciklama sematik yapisina goére dizenlenen bilgilendirici mietide,
oncelikle konu sunulur ve ardindan okurun bu konwalgha ayrintili bir
bicimde kavrayabilmesi icin sunulan bu konuylalilgyrintilar agiklanir.

Ornezin, okudu metnin problem ¢6ziim yapisinda gidou fark eden bir
Ogrenci, metindeki problem ve bu problemlergkin ¢cozumleri fark edecek ve
metnin ana dfiincesini problem ve c¢ozumleri yapilandirarak ortdg@ymaya
calisacaktir (Ulper, 2011, s. 27). Vivanco (2012) dgreticilere okurken diiinmeyi
Ogreten elgtirel okumanin ve elgirel distinmenin meydana gelmesi icirgréncileri
sorwturma yapmaya t®ik eden problem c¢6zme bakiagisinin @retilmesi
gerektgini belirtmektedir. Ayrica @gretmenlerin @rencilere elgtirel okuma ve
disinme becerileri kazandirabilmesi i¢in, okuma Oncestsmalar ve okuma

sonrasi faaliyetler iceren dersler tasarlamalaandnermytir.

4.1.4. Metindeki dustncelerle kendi distuinceleri arasindaki benzerlik ve
farklihklari belirler.

Ogrencinin bu kazanimla birlikte, metinde verilen Wisiinceye katilip
katilmadgini belirtebilmesi, bu diiinceyle kendi dgiincesi arasinda pinti kurup
benzerlikleri ve farkhliklari ortaya koyabilmesegekir.

Kazanimin verilme gerekgesi gi@ncilere sorgulama, siniflandirma,
karsilastirma ve ayirma gibi zihinsel beceriler kazandirtmak Ogrencinin
kargilastirma yapabilmesi icin karastiracasl unsurlari birbirinden ayirt edebilmesi
gerekir. Ggrenci oncelikle birbiriyle bglantili olan olaylari kaslastirir, onlari bir
araya getirir. Daha sonra benzerlik ve farkhliklar gore gruplara ayirir. Bunu
yapmak i¢in ayirt etme, k@fastirma, inceleme, ayirma ve siniflandirma becenier
kullanmasi gerekmektedir (Ciftci, 2010, s. 191-19%arsilastirmalar, digunceler
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari ortaya yoken, aradaki uyum ya da

uyumsuzluk yeni bir anlamlandirmayi ve sorgulanteyberaberinde getirir.
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Ayni zamanda, grencinin okuduklariyla ginluk hayatini kdastirmasini
sglayan bu kazanimla, gienci metinden kendine dersler cikarabilir, ygptoir
hatanin farkina varabilir ya da tam tersga@gl bir durumun yank tarafini acgikca
gordigi halde sadece fark etmekle kalabilir. Kendjidicesiyle bgka bir digtinceyi
karsilastirirken Ozellikle demokratik derlerle ve genel gecegli olan deer
yargilariyla kendi dgiincesi arasinda benzerlikler kurar. Cunkt iyi, kadagru,
yanlis, insan haklari, gtlik, adalet, sorumluluk, elgirel disinme ve hggoru gibi

degerlerin ve yargilarin herkes icin olgunun farkina varir.

4.1.5. Sorgulayici okur.

Ogrencinin, okudgunu sorgulayabilmesi igin 6ncelikle okuglinu yeniden
ifade edebilecek ya da Ozetleyebilecek kadar ardagerekmektedir. Clnki ancak
iyi anlasiimis bir metne elgtirel bir baks acisiyla yaklalabilir. Ogrenci metni
elestirel bir gozle okurken, metinde bir mesaj olup abigina, metnin iceginin

yeterliligine ve yazarin metni yazamacina dikkat etmelidir.

Sorgulayict okuma; okuma sirasinda, okuyucunun ndeti glenen
distncelerdeki tutarliik ya da tutarsizliklari, g&lleri, metnin yazilma nedenleri,
verilen oOrneklerin uygunigu ya da yeterfii hakkinda kendine sorular sorarak
okumasidir. Sorgulayici okuma, bir dizi soruylautdgin neden-sonug skilerini
argtirma, analiz etme, dlince Uretme, diinceleri dizenleme, g&id@ri
karsilastirma, cikarimlarda bulunma, tagrhalar dgerlendirme ve problem ¢dézme
gibi islemleri gerektirmektedir. Sorgulayici okuma; aymnmnda bilgiyi edinme,
aciklama ve kavramlar arasindakgkileri yapilandirma bicimidir (MEB, 2013, s.
354).

Belirtilen kazanimla @renci okuduklarinda sebep-sonucskiieri kurar.
Ogrencilerin sebep-sonug gkisi kurabilmesi icin olaylari ve durumlar iyi i@
etme yeterlilgini kazanmalari gerekir. Bunun icin de kdastirma, aydinlatma ve
kavrama becerilerine ihtiya¢ duyacaklardir (Cif2010, s. 191-194).

Ogrenci metni okurken, icerikteki eksiklikleri, birjle celisen digiinceleri,
anlatim bozuklguna yol acan dil, ifade ve bilgi yaglarini g6z ©Oninde

bulundurmalidir.



60

Sorgulayict okuma becerileri gggmems bir 6grenci, okudgu bir kitabin
yazarindan c¢ok cabuk etkilenebilmektedir. Bu durdgnencinin elgtirel okuma
yapamadil icin metni anlamlandiramagini, yorum yapamagdini, metinle ilgili
dogrulann ve yanklari belirleyemediinden yazar tarafindan verilen bilgileri
sorgusuzca kabul egtni gostermektedir.

Glne (2012)'e gore, okuma surecinde metindenstoitwlan yeni dilince ve
anlamlar zihinde dizenlenmektedir. Bgdem okuyucuya goére gesmekte ve her
okuyucunun kendine 6zgu bir zihin diizenleme madoglinmaktadir. Bundanlama
modeli” de denilmektedir. Anlama modeli okunan migtile gelgtiriimekte ve
zenginlatiriimektedir. Okunan metinlerin gili olmasi anlama modelinin genve
esnek olmasinhep ayni tir metinlerin ve yazarlarin okunmasiaisiama modelinin
dar ve tek tip olmasina neden olmaktadir. Okuyudargk anlama modeline gore bir
dinya algisi ve bakacisi olgturmaktadir. Anlama modeli adturma sireci yazarin
kontroliinde ilerlemektedir. g&r &srenci sorgulama yapamiyor ve yazarin amacini
belirleyemiyorsa yazara teslim oluyor demektir. Boglurumlarda yazargdencinin
zihnini sekillendirmeye ve yonetmeye gamaktadir. @renci bilgileri oldgu gibi
almakta ve giderek yazar gibi dinmektedir.

4.1.6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

Ogrencinin okuduklarinda gecen ve duygularimizi amatsevinmek,
tzulmek, ngelenmek sasirmak, korkmak gibi duygusalgélerle; mimkin olmayan,
gerceklgtirilemeyecek, imkansiz durumlari ifade eden abaigeleri belirlemesi ve

sorgulamasidir.

Ilkokul 6grencileri okumak icin en ¢ok hikaye ve masallancite ederler.
Okula balamadan 6nce ebeveynleri tarafindan okunan ya dulan bu hikayeleri,
masallari kendisi okumaya f¢fayan @rencinin yeni yeni kurmaya bladigi bu
dinyada karmganin icine démemesi icin bilinglendirilmesi gerekir. Masallarda
“abarti” unsurunun kullaniimasi sadece gacgizemli bir dinyaya goétirmek, onun
farkli durumlar ve olaylar hakkinda ginmesini sglamak, dikkatini ve ilgisini

okunan yaziya ¢cekmek icindir. Ancak ¢cgom bir sire sonra, masallardaki ya da
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hikayelerdeki abartili geleri fark etmesi gganmalidir. Aksi halde cocuk bu
durumlari normal olarak algilayacak ve zihnindeylalea abartili haliylesekil

verecektir.

Ogrenciler ~ okuduklari  bir metinde gecen duygusal éfad
belirleyebilmelidirler. Metindeki bir olay karsinda karakterlerin davragfarindan,
sozlerinden ve diincelerinden onlarin hangi duygular icerisinde &lduni
sezebilmelidirler. @renciler 6zellikle metinde vurgulanan bu duygulmilanarak
olaylari sorgulayabilir ve bir anlam verebilirléddu nedenle grencilerin parcadaki
duygulari fark edebilmesi ve hangi duygusage 6oldysunu belirleyebilmesi

onemlidir.

4.1.7. Baslk ve icerik ili skisini sorgular.

Ogrenci metni okumadan once ‘kla” karsilasir ve ilk yaptgl da metnin
basligindan hareketle iceii tahmin etmeye caimak olur. Kisa bir sorgulamanin
ardindan metni okumaya gecer. Metni okurken fperiya da anlatilan konunun
baslikla uyumunu, bglantisini, yazarin metne bugdh& neden vernsi olabilecgini

disinmeye, sorgulamaya ve tahminler yuritmeye devan ed

Ogrencilerin baliktan yola cikarak yapil tahminler okuma etkingiyle
birlikte kontrol edilir. Tahminlerin yaraticgi ve dg@rulugu sinanir. Gozden
gecirilen tahminlerin icerikle uyumu ya da uyumsgz dasrulanir Sengul ve
Yalcin, 2004, s. 6). Metni ofturan unsurlar arasindaki gecve balantilar
incelenirken, bir yandan da metindeki olaylar, dwygdisiince ve hayaller
yorumlanir. Metindeki ipuclarindan hareketle metpénelik yapilan tahminler
kontrol edilir ve metnin bgugi ile icerigi arasindaki iki ortaya koyulur. Ayrica
metnin icerginden hareketle metne farkli gilar bulunur (Ozbay ve Bahar, 2012,
s. 164).

Ogrencinin  bu kazamimi gercektemesi yorumlama, tahmin etme,
tanimlama, yargilama ve karar verme becerilerimekggmektedir (Ciftci, 2010, s.
191-194). Ama bazen géenci metinle bglk arasindaki ikkiyi

anlamlandiramayabilir ya da ¢ basit ve ylzeysel bulabilir. Blagl basit ve



62

yuzeysel bulanlar, icefi daha ayrintili bigekilde gézden gegirir, sorgular ve metne
daha uygun oldtunu digundukleri yeni bgiklar bulurlar. Buldgu baliklardan
metni en iyi ifade edeni secerler. Metinghla sorgulamasini yapamayan, kisaca
metinle balik baglantisini kurup anlamlandirmayi yapmakta zorlangresicilerin
buldusu baglklar ise genellikle metinde gecen s0z Obekleri ga metni
derinlemesine okumadan metin hakkinda ilk akla mgelézciuk veya sozcuklerdir.
Ogrenciler ayni zamanda yenigb&lar belirlerken konudan ya da metnin iggniden
uzaklgmamaya dikkat etmelidirler. Bu durumgréncinin yaraticifina ve hayal

gucunud de bglidir.

Ogrencilerin metnin bgigina bakarak ilk izlenimlerini, yani metin hakkinda
neler dgundigiunu &renmek mimkindir. gencilerin okumaya lytarken, baligi,
“kim”, “ne”, “ne zaman”, “nerede” ya da “nicin"seklindeki sorulara gevirmeleri ve
bu sorulara cevap bulmaya gatalari, daha ilk izlenimde metnin nasil devam etmes
gerektgi hakkinda @rencilere fikir verebilec@ gibi onlarin ilgisini konuya ¢cekmeyi
de sg@lamaktadir. Ayrica okuma etkigine gecmeden 6nce, metninshgindan
hareketle metinle ilgili mesajlari almaya ¢alak, @rencilerin konuya
yakinlggmasina da neden olmaktadie(gul ve Yalgin, 2004, s. 6).

Hangi turde olursa olsun her yazininslpz olmalidir. Balik, okuyucuyu
yaziya bglayan, okumaya ceken temetabterdendir. Yazinin Baginin konuyla ve
ana fikirle iligkili oldugunu g6z o6ninde bulundurursak,shbg@n yazari konunun
O0zunden uzakkirmayacak nitelikte belirlenmesine dikkat edilndali(Celik, 2012,
s. 731).

4.1.8. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanl slarini belirler.

Ogrencinin okuduklarini anlayabilmesi ve yorumlayat#ki icin metnin acik,
anlgilir ve sade bir dilinin olmasi, karm@t ve anlailmasi gic¢ cimlelerden
kacinilmasi gerekir. Aksi halde metinde dil, ifadelgi yanlsliklari ve anlatim
bozukluklari ortaya gikar.

Bu kazanimin gerceldarilmesi icin yorumlama, inceleme, analiz etmeiray

etme ve tanimlama gibi zihinsel becerilerin yama snetin bilgisine de gereksinim
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vardir (Ciftci, 2010, s. 191-194). genci metni okurken herhangi bir cumlede
anlamlari ayni olan sdzcuklerin birlikte kullangch gordginde, bunun gereksiz
sozcuk kullanimindan kaynaklanan bir anlatim bozgkl oldysunu fark
edebilmelidir. Dger anlatim bozukluklari, yazglari birbirine ¢ok benzeyen
kelimelerin kargtirlmasi ya da sozgiin yanls anlamda kullanilmasi, anlamca
celisen sozciiklerin bir arada kullaniimasi gibi duruméarortaya cikar. grenci,
metni incelemeli, analiz etmeli ve belirlgdianlatim bozukluklarinin dwusunu
sorgulayip diizeltmelidir. g¥encinin dil, ifade ve bilgi yandlarini belirleyebilmesi,

ileride anadilini daha du ve etkili kullanabilmesini sgayacaktir.

Es anlamh soézcuklerin ayni cimle icinde kullaniimagm da gereksiz
sozcuklere cumlede yer verilmesi, anlatimin guclagalttgindan okunanlarin
kolaylikla anlgilmasina engel olur ve metnin yorumlanmasini, darguasini
kisitlar. Duru ve yalin bir anlatimingtencilere daha yakin bir anlatim ofu

unutulmamalidir.

Ogrencinin anlama becerisindeki gefie, kelime hazinesini zengigtaerek
Ogrencinin anlatma becerisini de olumlu yonde etlalesktir (Sever, 2000). Karatay
(2007)’'a gore, “Dil becerilerinin bireye kazandmdsi ve bireyin bu becerileri aktif
olarak kullanabilmesi, edinilmi zengin kelime hazinesine @adir.” O halde
dgrencinin dil becerilerini etkili bisekilde kullanabilmesi kelimelerin g#ili gine ve
anlamlarini dgru bilmeye bglidir.

4.1.9. Metindeki anlam bakimindan celskili ifadeleri saptar.

Ogrenci metni dikkatlice okuduktan sonra anlamaya@zimlemeye bdar.
Ancak metnin geneli, aktarilan bazi bilgilerle gefii ve bu celgkili durumun da
mantiksal bglanti kurulmasini guchktirdigi zaman (Ulugam, 2007, s. 36) metinde
anlam bakimindan cekili ifadeler yer aldgl sodylenebilir. Okuyucular sik sik
yazarin kelime secgimlerini, aciklk ve glaluk gibi durumlar da dahil olmak tzere
yazarin zanaatini alirel bir stizgegten gecirmelidir (Tierney ve PearstO83, s. 4).

Metin tutarhligini olumsuz acidan etkileyen cddili ifadeler, cumleler
arasindaki mantiksal pentiyr (Ulugcam, 2007, s. 38) ve duzeni bozdoadan,
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ogrencinin metni anlamasi ve yorumlamasi beklenegeenci 6ncelikle bu mantik
hatalarini ve anlamsal ¢glileri bulup dizeltmelidir. Cift¢i (2010)’'a gére gtetmen
tarafindan, anlam bakimindan gkiiiceren bir metin veya paragraf eturularak
ogrencilerin bunu fark etmeleri ganabilir. Bu camayla @rencilerin, dikkatini

anlamaya ygunlastirip yogunlastirmadiklari belirlenebilir.

Metinde verilen bilgilerin dgrulugu, metnin kendi icinde tutarl@ina yani
celiskili ifadeler icerip icermediine, elde edilen bilginin inandirictina bahdir
(Demiralay ve Karadeniz, s.103). Metinle wlan bilgiler birbiriyle celgkili
gorundyorsa grenci metindeki bilgilerin dgrulugunu ve guvenilirigini sorgular,
buldusu celgkileri cbézimler, icsellgtirir ve duzeltir. Boéylece metnin buttrdini

bozmadan metni anlamlandirabilir.

4.1.10.0kuduklarinda gercek olanla hayal Grint olani ayirteder.

Kazanimin ilkokul siniflarinda verilmesi 6nemlid@iinkl daha cok masal ve
hikaye okumay tercih eden ilkokuencilerinin, bu tir metinlerde hayal Grind,
duygusallik ve abarti unsurlarina siklikla yer lkginin zamanla fakina varmasi
gerekir. Hikaye ve masallardaki hayal dinyasindgercek dinyaya gegi bu

kazanimin kazanilmasi ile mimkindur (Duran, 20$3362-363).

Ogrencilerin gercek ile gercekdi olaylari birbirinden ayirt edebilmesi,
objektif bir bicimde sebep-sonu¢c  sHisi kurarak yorumlar
yapabilmesi gerekmektedir. Masallar ve hikayelercugan dil becerisinin
gelismesine katki gdayan 6nemli basamaklardan biri olsa da, icerikidei hayal
dunyasinin gegiyer almasi ¢cocgtun gerceklikten uzakigp kendini bir karmganin
icinde bulmasina neden olabilir. Bu ylizdegragncinin hayal gictu ne kadar geni
olursa olsun, gercekle masali, hikayeyi ya da hayhlrumlari birbirinden

aylrabilmesi gerekir.

Cocuklar, hayal ile gercek kavramlarini tam olaegkrt edemediklerinde
taklide bavururlar. Bu durumda okuduklari masalda ya da reki@ydrnek aldiklari
herhangi bir karakterin davratarini uygulamaya calabilirler. Bu karakterin yerine

kendilerini koyup onun gibi olmayi isteyebilirleiendilerini 6zdslestirdikleri
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karakterin gercekte var olmayan Ozelliklerini haygecirmeye ¢camalarinin gocuk
icin ciddi sonuglari olabilir. Bu ytuzden belirtildiazanimin zamaninda verilmesi ve

ogrencilerin gercek ve hayal kavramlarini ayirt etirebleri 6nemlidir.

Oztiirk ve Ulgahin (2008)’e gore gergedegerlendirme yetisi ile grenci di
gercekte olanla zihinde olani birbirinden ayirt latie Cocuklusun ilk yillarindaki
ilkel ve gercgi tanimayan dgilince bicimi boyle mantiksal vesdgercge uyumsal
nitelikte olmadgl gibi olgunlgmasi ve bilin¢li mantiksal diinceye ulgmasi da
zaman alir. Bu surecin sonundgrénci, gercgi degerlendirme yetisi kazanir.
Bdylece ruhsal dunyasi icinde vesidda olup bitenlerin farkina vararak neyin

distnce, eylem, olay oldiwnu anlar ve hayal ile gergieayirt edebilir.

Cevik (2007)'ye gore, gerge algilama ve anlamaslevi farkli yonlerden
incelenebilir. Simdiki zamani gec¢mgten, i¢ dinyamizi ve duygularimizi sdi
dinyamizdan ayirt ederek gercek olanla zihinde 1olatgilayabilir ve

anlamlandirabiliriz.

4.1.11.0Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

Ogrencinin okuduklarindaki, “benim giinceme gore, bence, bana gore” vb.
ile balayan ifadelerle; bilimsel verilere dayanan ve lesge kabul goren ifadeleri
ayirt edebilmesi, 6znel ve nesnel yargilarin bitide old@gunu gosterir. @renci
metindeki clUmlelerin dgrulugu ya da yankligi kisiden ksiye desisebilen
tartisilabilir cimleler mi yoksa genel gecer, deney velgde dayanan, §ier arasi
degsismeyen cumleler mi oldiu ayrimini yapabilmelidir. Bu kazaniml&réncilere

bu ayrimi yapabilmesi i¢in gerekli beceriler verdktedir.

Ogrenciler nesnel yargilarin sabit ve gignez yargilar oldgunu, 6znel
yargilarin kgiden kkiye desisebildigini bilmelidir. Ayrica 6znel yargi ile nesnel
yargilari ayirt edebilmesi icin bunlari ayr ayrmifiandirmasi, katlastirmasi ve
aciklamasi gerekmektedir (Ciftci, 2010, s. 191-194)

Ogrenci metni zihninde anlamlandirip sorguladiktanraometinde bulunan

cumleleri siniflandirir. Siniflandirmasi yapilanr Her ctimlenin dgerinden neden
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ayrildigini ya da neden onunla ayni kategoride yergaldikagilastirma yaparak
cbzimler. Boylece nesnel yargilarirsike 6zgu olmayan, tamamen kanitlanabilir
yargilar oldgunu, kkinin hicbir zaman nesnel vyargilara kendi sdiicesini
katmadgini (Wikipedia, 2013a), cuinkiger katarsa nesnel gig 6znel bir yargi
olacaini anlar. Ayni zamanda 06znel yargilarin her bimeyaks acisina gore
degistigini, cunkld herkesin algilama bigiminin farkli okglunu da anlar (Wikipedia,
2013b).

Oznel ve nesnel yargili ciimleleri ayirt ederkempilyaas! gereken bir ger
yol da yalnizca cumleyeAtaba ben bu cumleye itiraz edip, bence oylgilde
boyledir diyebilir miyim? seklinde yaklamaktir. Bu yaklaim, ctimlenin genel gecer
bir olguyu mu yoksa kiden kiiye desisen bir gérgl mu dile getirdiini ortaya
koyacaktir (Oznel ve Nesnel Anlatim, 2013).

4.1.12 . Okumasini, metnin icerigini ve okuma ortamini deserlendirir.

Bu kazanimla birlikte grenci, Oncelikle okumasini gerlendirir.
Degerlendirmesini sdzcukleri giou telaffuz edip etmedine, okurken noktalama
isaretlerini dikkate alip almagina, kitilebilir bir ses tonuyla, vurgu ve tonlamaya
dikkat ederek ve dikkatini ymnlastirarak okuyup okumagina gore yaparikinci
olarak da metnin i¢egini sorgular. Bunun icin sorgulayici okuma yontenfbkz. 5.

kazanim) kullanir ve metni okurken kendiuwesorulari yoneltir:

* Metni nigin okuyacgim?

* Bu metni okumam bana ne kazandiracak?
* Yazar, bu metni neden yazulabilir?

* Metinde verilen drnekler yeterli mi?

* Ben olsaydim bgka ne tir érnekler verirdim?

Bu ve benzeri sorularla géenci metindeki eksiklikleri, tutarlihlk ya da
tutarsizliklari, cekkileri, metinle ilgili verilmek istenen fikri ve d@eklerin

uygunlysunu belirler ve ¢ikarimlarda bulunur.



67

Konu, ana fikir, yardimci fikir ve ana duygu kavidamnin tamami metnin
icerigini ve metinde anlatilani buldurmaya yoneliktir. Bavramlarin bulunabilmesi
ve kazanimin gerceldirilebilmesi yorumlama, acgiklama, tahmin etme skisne ve

yargilama gibi becerilerin kullaniimasini gerekt{(i€iftci, 2010, s. 191-194).

Son olarak @grenci, okuma ortamini g@erlendirir. Okuma ortami mumkan
oldugunca sade ve dizenli olmaldirg@ncinin fiziksel olarak rahat edebilége
(yeterli 1s1ya, g1ga ve havalandirmaya sahip) bir ortam olmasina dikkidmelidir.
Ayrica okuma ortaminda dikkati gdacak ses ve ger uyaricilarin mumkin
oldugzunca az olmasi verimlgi artiracaktir. Ayrica okuma ortaminda ihtiyag
olabilecek materyaller (s6zliik gibi yardimci kaylaakle not defteri, kalem gibi ders
gerecleri) bulunmasi yarar @ar (MEB, 2013b). @renci okudgu metinden
yeterince verim alabilmek icin bu 6zelliklere sabip ortamda okuma yapmalidir.

4.1.13.Yazarin amacini belirler.

Ogrenci sorgulayici okuma yontemiyle metni okurkena?dr bana ne
anlatmak istiyor?”, “Bunu nasil anladim?”, “Yazadgni fikirde miyim?”, “Neden?”
vb. sorularla yazarin amacini belirler. Metni taendgru kavramak, yazarin metni

yazk amacini belirlemeyi kolayjarir.

Ogrenci okuduklarindan hareketle yazarin yazdiklaggii& eden duygulari
anlamaya cajir. Bunun icin inceleme, hissetme ve aciklama blecai kullanir
(Ciftci, 2010, s. 191-194). Bir yazarin tutumu, glkaulara kagi cok zorlu veya
oldukca notr olabilir. Bu durumda yazar, karaktedeacilgiyla ya da olaylarin bir
gbzlemcisi olarak sOylemek istgei isbirligi baglamlarn igerisinde paykabilir.
Ayni sekilde okuyucu da yazara karlestirel veya pasif bir tutum benimseyebilir
(Tierney ve Pearson, 1983, s. 10). Metindekiidigelere katilip katilmama durumu,
bir anlamda @rencinin yazarin fikirlerine ya da duygularina fasahip oldgu

distincedir.

Celik (2012)'e gore, yazinin konusu belirlendiktesonra sira, amaci

saptamaya gelir. Amag, okuyucuya iletiimek isteteamel diglince, yani yazinin var
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olma nedenidir. Yazar kaleme gldiyazida, savundiw distinceleri okuyucuya
iletmeyi amaclar. Dolayisiyla her yazinin bir amaglunmaktadir.

Ozdemir (2008, s. 111) amaci belirleyen ciimleyia‘atsiince cumlesi” ya
da “kontrol cumlesi” olarak adlandirip anastiice cimlesinde bulunmasi gereken
Ozellikleri su sekilde siralamgtir: anlgilir bir disince olmali, acik ve 6zli bir
anlatim olmali, farkli yorumlamalar yapilabilmelidiAyrica ana d§iince cumlesi
aciklama yapmaya, neden ve sonuclari belirtmeyeekdvermeye, kadastirma

yapmaya, kisacasi ggirilmeye uygun olmalidir.

4.1.14.Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

Bu kazaniminla grencilere ilsik kurma, tamamlama, ayirt etme,
siniflandirma ve aciklama gibi zihinsglevleri yaptirmak amaclanmaktadir (Ciftci,
2010, s. 191-194). genci okuduklarinda eksik birakilan ctumleleri koonon
gidisatina, yapisina, anlatimina gére tamamlar. Bu waktamemli olan, grencinin
ogrenilmesi istenen konuyla ilgili yarim birakilgibir metni ya da cuimleyi gou ve
eksiksiz birsekilde tamamlamasini gamaktir. Boylece konunun igine cekilen ve
aktif olmasi sglanan @&renci konuyu daha iyi kavrayacaktir.g@nci cumleleri
tamamlarken, cuimlelerin metnin bitintyle uyumlu adma, konuyla ikisini

dogru kurmaya ve konunungna ¢ikmamaya dikkat etmelidir.

Ogrenci konuyla ilgisi olmayan bolimleri ya da clumelelayirt etmek igin
ise, sorgulayici okuma (bkz. 5.kazanim) yapar. Metalakasi olmayan, tutarsiz,
celiskili ifadeleri belirler ve konunun geneliyle olanadtantisizigini aciklayip
yorumlar. Bu ilgisiz bilgiler metinde verilen yaglbir 6rnek de olabilir. Bu durumda
belirtilen kazanimi almgi bir 6grenci, konuyla ilgisi olmayan yaglornesi fark

edecek ve gerekli aciklamalarda bulunabilecektir.
4.2. 1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Turkce Geretim Programinda, ilkokul dordunci singréncilerinin elstirel

okuma gitimine yonelik belirlenen kazanimlarla ilgili MEBI Turkce Ders

Kitabindan secilen metinler, bu metinlerde geceestietl okuma becerisini
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kazandirmaya yonelik giencilere uygulanan etkinlikler ve etkinlikleringtmen
Kilavuz Kitabinda yer aji sekilleri asagida verilmitir. Bunlar tek tek incelenip

gerekli aciklamalar yapilrgiir.

Tablo 2.

Doérdinci Sinif Turkge Ders Kitabindan (MEB) SecNéstinler

Kazanimlar 1. Metin 2. Metin

1. Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi, Dedemden Mize

TV) verilen bilgileri, haberleri, dgiinceleri| Ogrendiklerim

sorgular.

2. Metin ve gorsel ilikisini sorgular. AtasoOzlerimiz Sabah

3. Metinde ortaya konan sorunlari belirler vAtattrk Kurtulu Mutlu Park

onlara farkl ¢ozumler bulur. Savai'nda

4. Metindeki diguncelerle kendi diiinceleri| Medya Cocuklar] Neden Riya

arasindaki benzerlik ve farkhliklari belirler Goraruz?

5. Sorgulayici okur. Magc! Biz Neden Ruya
Kazandik Goruruz?

6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili Dedemden _

Ogeleri belirler ve sorgular. Ogrendiklerim

7. Balik ve icerik iliskisini sorgular. Altin @utler Sabah

8. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi Atatirk’in Bir Kitabin

yanllarini belirler. Yiiksekinsanlik Hikayesi
Duygusu

9. Metindeki anlam bakimindan ggili Okula Giden _

ifadeleri saptar. Robot

10. Okuduklarinda gercek olanla haydonusan Eyalar Masal Perisi

artnu olani ayirt eder.

11. Okudgu metindeki 6znel ve nesnel Dedemden _

yargilari ayirt eder. Ogrendiklerim

12. Okumasini, metnin icgini ve okumal Altin Ogutler Sabah

ortamini dgerlendirir.

13. Yazarin amacini belirler. Mutlu Park Muze

14. Okuduklarinda eksik birakilan ve ilg|si Dedemde | Merakl Gezgin
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olmayan bilgiyi fark eder.

grendiklerim

Kaplumbga
Rize'de

4.2.1. Kitle iletisim araclaryla (gazete, dergi, TV) verilen bilgiler,

haberleri, dustinceleri sorgular.

“Gorsel Okuma” grenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta tolhm

metinde elgtirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Ancak burada, secilen iki

metnin etkinlikleri incelenngtir.

4.2.1.1. Dedemden Grendiklerim

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizden, metinsieme surecinde kullanmalari ve

sinif gazetesi hazirlamalari icin bula hastaliklar ve mikroplarla ilgili yazi, resim,

afis, dergi ve gazete kupurleri getirmelerini isteyihigeklinde yer almaktadir. Bu

etkinlige ek olarak, gretmen hazirfii denilebilecek, verilen metnin konusuyla

alakal bir video izletilmi ve Ornek afiler Ggrencilere gOsterilerek gogieri

alinmstir. Ornek af§ler ve sorular gagida verilmitir.

MENDIL
KULLANALIM

Oksiiriirken,
hapsirirken
agzimizi ve
burnumuzu

tek kullanimlk
mendil ile
kapatalim

har-a% L

Blimiz

"GRIBI

ONLEYELIM

ELLERIMIzI
YIKAYALIM

Su ve sabunun
mikroplarin
yayilmasim
anledigini
unutmayalim

GRIPTEN” #
\KORUNALIM
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“Soru — 1: Yukaridaki afieri inceleyiniz. Bu afjlerde bulaici hastaliklar ve

mikroplarla ilgili neler anlatiingtir? Yaziniz.”

Afislerle ilgili etkinlikte Ggrencilerden, bukaci hastaliklarin kiden kiiye
kolayca bulaabileceini, hagirirken &zimizi mendille kapatmamiz gereiiti,
ellerimizi yemekten ©nce, sonra, s@andan geldiimizde bol su ve sabunla
yikamamiz gerekg@ini belirtmeleri beklenmitir. Bunlari yaptiklari zaman hem
kendilerini hem de cevrelerindeki gdir insanlari grip gibi bukaci hastaliklardan
korumu olacaklarini anlamalari istengtir. Uygulamada bu soruyagtencilerden
“cevap vermeyen” olmargtir. Genel olarak tim gienciler bulaici hastaliklar ve
mikroplarla ilgili en az bir cimle yazgiardir. Bir kisim @&renci de af§ Uzerinde
bulunan yazilari cevap olarak aynen gecirmeyi heretmitir. Bu d&grenciler
inceleme, dgilnme, yorum yapma ya da gorsellerden anladiklakendi
cumleleriyle ifade etme becerilerini kullanamalandir. Diger &srenciler arasinda da
afiste gorduklerine kendi yorumunu katarak ifade edentek bir cimle yazip
birakanlar, anlatmak istediklerini tam olarak ifagéemeyenler ya da eksik ifade
edenler bulunmaktadir. Bu durumlar&éncilerin k&tlarindan birkag 6rneksagida

verilmistir.

+ Incelemelerine kendi yorumunu da katarak ifade ed#nencilere birkac

ornek:

“Oksurik, hapirik gibi seylerde sadece bizim kullanabilgaaiz bir mendil
kullanmaliyiz. Bakalarina da bukimamasini gdamaliyiz. Dsaridan gelince,
yemekten 6nce ve sonra yani tim mikroplu yerlettubdysu yerden eve
gelince mutlaka ellerimizi yikamaliyiz.”

“Oksturiirken ya da hapirken mendille kapatmaliyiz. Yoksa bizim hasta
oldugumuz gibi baka insanlari da hasta edebiliriz. Bunu 0Onlemek igin
sabunla ellerimizisampuanla banyo yaparsak hasta olmayiz.”

“Bulasici hastaliklara yakalanirsak burnumuza mendil &ltyrz ve
silmeliyiz ve son olarak mendili ¢bpe atmallyizgeE onu atmazsak
karsimizdaki insan bizimle oynamaz ve mikroplar sevarnir Bu ytzden
hastalga kapandiimizda mendille silip hemen onu ¢ope atmaliyiz eenh

arkadalarimiz bizimle oynar hem de @ggimiz artar.”
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“Eger Oksururken gzimizi kapatmazsak hem bu hastalik birindegeine
gittikce cagzalir, biz de okula gidemeyiz, bilgigéenemeyiz. Eer ellerimizi
yemekten dnce ve sonra ylkamazsak elimizdeki miaragzimiza girer. Biz
de hasta oluruz.”

“Gripten korunmak icin bir afi Ellerimizi ¢ok sik yikamak ve hastaliklardan
korunmak icin ve hasta olmamak icin, temiz ve eiin mikroplardan
korunmasi icin yazilngi Ellerimizdeki olan mikroplar herkese yayilir ve

ellerimizin temiz olmasini anlatiyor.”

Tek ciimle yazip birakargtencilere birka¢ ornek:

“Gribi 6nlemliyiz, ellerimizi yikamaliyiz.”

“Grip olmamak icin el ve yuzimuazui yikamak.”

“Oksturirken ve haprirken gzimizi kapatmaliyiz.”

“Grip oldugumuzda gzimizi kapatarak hapmaliyiz ve sonra elimizi
kapatmaliyiz.”

“Oksturirken gzimizi kapatahm.”

Anlatmak istediklerini tam olarak ifade edemeyeneiicilere birkac 6rnek:

“Eger mikroplardan kaginmazsak hasta oluruz ve milkapariz ve elimizi

yikamazsak ve dengeli dizenli beslenmezsek demgslienmemeliyiz ve
eger duzenli beslenirsek sut ve besigdiyler yersek besleniriz. Hem de
hapirirken ve oksurirkengaimizi kapatmaliyiz.”

“Topraklardan mikrop kapabiliriz ve pigyleri elemeliyiz.”

“Okuldan geldikten sonra ellerimizi yikamaliyiz yekn yedikten sonra
ellerimizi yikamaliyiz bir yerden geldikten ellerin yikamaliyiz hastaysak
ellerimizi yikamalyiz.”

“Ellerimizdeki mikroplar ellerimizi yikayinca hapinca da mikroplar

dagilir.”

“Mikroplar viicudumuza hemen dalabilir o ylzden mitezi cok guzel

yikamaliyiz.”
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Yukarida verilen 6rnekler de gbz o6nunde bulundwgleda, ilk gruptaki
Ogrencilerin konuyu tam olarak kavradiklari, anladrkl ve af§ incelemesinde
oldukca baarili olduklari sdylenebilir. Sorgulama ve yorumpy@a becerilerinin
yaninda bu grencilerin gorsel okuma becerileri de son deredesmatir. Alpan
(2008)’e gore etkili gorseller, goencilerin baarisini arttirdii gibi derse yonelik
tutumlarini da olumlu yénde etkilemektedir. Alpayriaa, gorsel okuma becerisine
sahip bir @rencinin, goérselde verilen mesaji anlama ve yorumalda guclik

cekmeyecgini disinmektedir.

Tek bir cimleyle soruyu cevaplandiran gruptagredicilerin ise gorselleri
inceleme, yorumlama ve cikarimlarda bulunma bes@min gelitirilmesi
gerekmektedir. Bu grenciler, érneklerden de agllcasl Uzere, ¢cok basit ve kisa
cumleler kurmslardir. Gsrenciler, bu tek cumleyle tiim anlatmak istediklarin
anlgilacazinl ya da yeterli olagani disinms olabilirler. Son gruptaki grenciler
ise konuyu anlayan, fakat anladiklarini kelimeldé&kmekte zorlanangiencilerdir.
Bu &grencilerin cumleleri duzenli bigekilde siralama, kelimeleri ve noktalama
isaretlerini d@ru ve yerinde kullanmada problemleri vardir. Bu skingruptaki
Ogrencilere gorsellerin kodunu ¢bzme ya da gorselealiz etmeyle ilgili gorsel

okuma cakmalari yaptirilabilir.

Soru — 2: izlediginiz videoyu dikkate alarak bujel hastaliklar ve

mikroplarla ilgili distindUklerinizi yaziniz.

“Mikroplar Elden Ele” isimli video @rencilere izletilmgtir. Video
etkinliginde @rencilerden izledikleri videodan hangi yonuyle khdiklerini, en cok
hangi kismin hgarina gidip gitmediini, videoda verilen bilgilere katilip
katilmadiklarini ve video hakkindaki ggkerini belirtmeleri beklenntir. Boylece
ogrencilerin ¢ézimleme, @gerlendirme ve iletme becerilerinin ne kadar galine
ve kitle iletsim araclariyla verilen bilgileri sorgulayip sorgoiadiklarina
bakilmstir. Sonucta grencilerin buyik c¢gunlugunun videoda verilen bilgileri
dogruca kabul etfii ve guvenirlgini sorgulamadii gorulmitur. Asagida

ogrencilerin k&itlarindan birkag érnek verilrytir.
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“Videoda mikroplar her yerde ve gayorlar daildikca da mikrop
bulsstiriyorlar o videoda mikroplar maymunlari hasta eknistiyor ama bunu
goren sabun bunu énltyor.”

“Mikroplar tuvalette, kirli yerlerde, asansorlerde daha bir surl yerlerde
bulunur. Dikkat etmek gerekir. Sen hep uy sabuakinsmikroplara inanma.
Nereden gelirsen gel, ellerini yine de yika.”

“Pis olan yerlerde ve bircok yerde mikroplar bulun&llerimizde bircok
mikrop vardir ve ellerimizi de ¢ok yikamaliyiz. Mdplara uyup da ellerimizi
yikamamak olmaz.”

“Mikroplar bize gelmemizi istiyordu. Ama sabun gelmikroplar oldurdu.
Ben olsam sabun olurdum c¢unkigksli olmak istiyorum.”

“Bu videoda mikroplarin bizi hasta etmek istediklenikroplarin her yerde
bulunduklari anlatiyor. Ellerimizi bolca glizelc&gmaliyiz.”

“Mikroplar firsat arar bu ylizden mikroplara firsaermemeliyiz sglimiza
dikkat etmeliyiz ellerimizi yikamaliyiz tozlu yerde oynamamaliyiz.”
“Mikroplar hastalik saciyor, bizi sevmiyorlar, ki sa&liksiz olmamizi
istiyorlar.”

“Mikroplarin kot old@gunu @rendim ellerimizi sabah, adm ve @len
yemekten sonra yikamayi gintyorum.”

“Bence mikroplardan uzak durmaliyiz. Cunkd mikroplhizim hasta
olmamizi sglar. Bu hastaliklar biyik hastaliklara neden oiabil

“Ellerimizi pisletip yikamazsak bugeci hastaliklari kapariz.”

“Her gun evden gelince yikayalim elimizi mikroplainleyelim, ellerimizi
yemekten o©nce yikayallm. Yoksa bize Bulahasta oluruz. Mikroplar
kétudur. Hi¢ sevilmez mikroplar ¢iinku bizi hastggdar.”

“Mikroplar ¢ok koétu birsey. Bulagici, kotu bizi hasta edegeyler. O yizden
ellerimizi yikamaliyiz.”

“Mikroplar her yerde bulunurlar elimizi her yerde wier zaman yikamaliyiz.
Mikroplar bizi her zaman hasta ederler. Bunlardagikamayiz hasta olursak

bagkasina bulgtirmamak icin gzimizi kapatmaliyiz.”

Verilen orneklere bakilginda @rencilerin  hemen hemen hepsinin
mikroplarin her yerde oldiu, mikroplarin kétt oldgu, bizi hasta etgi ve ellerimizi

yikamamiz gerek#i konusunda hemfikir olduklari gorulmektedir. Ancak
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Ogrencilerin higbiri bu ve benzeri bilgilerin daulugu konusunda birsiipheye
dismemsg ve sorgulama gegeduymamgtir. Ya da herhangi birisi tagtna yaratacak
bir cimle yazmamstir. Konunun anlgldigi gorilmektedir; fakat grencilerin
videoyu gercekten bieyler Ggrenmek ve elgirmek icin deil, sadece soruya cevap

vermek ve glenmek icin izledikleri de anf@maktadir.
4.2.1.2. Mize

Etkinlik, kitapta “Muzeler ve buralarda sergileneserleri gosteren bgorler,
tanitim kartlari, haritalar vb. hazirlayiniz. T.Gultir ve Turizm Bakanfinin
Muzekart uygulamasi hakkinda Bak&nm web sayfasindan faydalanarak goruntuli
bilgi hazirlayiniz (Muzekart Tanitim Filmi Videosizletilir). Ogrencilerinize
onceden hazirlaginiz muzeler ve buralarda sergilenen eserleri géstérgurler,
tanitim kartlari, haritalar vb. malzemeleri gosteri Ogrencilerinizin bu malzemeler
Uzerine konsmalarini sglayiniz. Brglrlerde neler goriyorsunuz? sorusunu
sorunuz.”seklinde gecmektedir. Ayricasagidaki “Mizekart Uygulamasi” etkirgi
de kitapta verilmytir.

MUZEKART UYGULAMASI

Kdiltir ve Turizm Bakanhgi, Tiirkiye Seyahat Acentalan
Birligi (TURSAB) is birligiyle Turk halkim muzelerle [RGB (EATRI]: L
bulusturmak amaciyla Miizekart projesini hayata gegirdi. :
Miuzekart ile 7’den 70'e herkes Tirkiye'deki 300’0 askin
muize ve dren yerini bir yil boyunca 20 TL karsiiginda
diledigi kadar gezebilecek.
Muzekart, tim muze ve Oren yerlerindeki giselerden,
Ankara Miizekart Merkez Ofisinden, DOSIM istanbul

Isletme Mudirliigiinden, TURSAB merkezinden, Miizekart satislan 250 bine ulasti.
belifenmis seyahat acentelerinden ve intemet (izerinden
“www.muzekart.com'' adresinden temin edilebiliyor.
Miuzekart satin almak icin Mizekart satig noktalarina
fotografli bir kimlikle bagvurulmasi yeterli oluyor.
(Basindan)

B) Okudugunuz yazida Mizekart hakkinda neler 8grendiniz? Anlatiniz.
ey T.C. Kulttr ve Turizm Bakanhglnln Muzekart uggulomasl hakkinda neler dG@GnGsorsunuz?

Ogrencilerden bu etkingin “b” sorusu icin “Muzekart Uygulamasi” adl
yaziyl elatirel okuma becerilerini kullanarak okumasi, okuldumikndan metnin tam

olarak anlailmasini sglayan énemli cimleleri secebilmesi, bu cimlelerd&stig
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ctkarimlarin sorunun cevabi okglinu fark edebilmesi beklengtir. Bu etkinlikte
Ogrencilerin geneli metindeki cimleleri aynen geciymiercih etmgtir. Bu durum
ogrencilerin elgtirel okuma yapamadiklarini gostermektediga@da @rencilerin

verdigi cevaplardan birkac 6rnek verilgtir.

“Muzekart 7’den 70’e kadar herkes 300'gken olmws. Muzekart Merkez
Istanbul”da oldgunu @rendim. Muzekart bir yil 20 TL oldiunu @&rendim.
Muzekartla herkes gezebilegei 6grendim.”

“Mizekart alan her bir insan 20 TL ile istgdikadar gezebilecek ve
eglenebilecek ve onu daha iyi taniygca”

“300'0 askin mize ve o6ren yerini 1 yil boyunca 20 TL «hginda diledgi
kadar gezebilecek.”

“Muizelerle bulgturmak amaciyla oldiunu, muizeyi 20 TL karliginda
gezilebilecek, Kulttr ve Turizm Bakagliyapms.”

“Bu muzenin 20 TL kanhginda ve biletinin belirlenni seyahat
acentalarindan ve internet Uzerinden saitdi grendim. Ayrica mizeye
girmek igin fot@rafl bir kimlik isteniyor.”

“300’0 askin herkesin kullanga bir yil boyunca 20 TL karliginda diledgi

kadar gezebile@ni 6grendim.”

Verilen érneklere bakil@ginda @rencilerin ¢gunun okuduklari yazida gecen
cumleleri aynen alarak soruya cevap verdikleri tmoektedir. Halbuki @rencilerin
metinden @rendiklerini kendi cumleleriyle ifade etmeleri veorumlamalari

gerekmektedir.

Etkinligin “c” sorusu igin @&rencilere “Muzekart Tanitim Filmi” videosu
izlettirilmistir. Video etkinliginde @&rencilerden izledikleri videoda en ¢ok hangi
uygulamalardan memnun kaldiklarini, hangi uygulamdeenmediklerini, verilen
bilgilere katilip katilmadiklarini ve video hakkaedd fikirlerini belirtmeleri
beklenmgtir. Ogrencilerin ¢éziimleme, g@erlendirme ve iletme becerilerinin ne
kadar geltigine ve Kkitle iletsim araclariyla verilen bilgileri sorgulayip
sorgulamadiklarina bakilan bu etkinliktgréncilerin buyik ¢gunlugunun videoyla
ilgili  kendi dusuncelerini ortaya koyduklari, uygulamanin gbadikleri ve

begenmedikleri taraflarini agikga belirttikleri, vestl bilgilerin glvenirlgini ve
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dogrulugunu sorguladiklari gorilngtiir. Ayrica “Muzekart Projesi’yle ilgili yeni
fikirler bulduklari ve bgenmedikleri bir uygulamanin yerine konulabilecelkaa
uygulamalar onerdikleri gortlngtiir. Asagida @rencilerin cevaplarindan birkac

ornek verilmstir,

“Cok guzel, faydali, glenceli, ilgi arttirici, bilgi verici, Mizekarti de iyi
tanidik ve dinyayl gezme firsatt yakalganmoluruz. Mizekartin bize
vereceklerini iyice dgiinmeliyiz.”

“Bu sayede Muzekart gelince herkes isgediaman muzeleri gezebilir. Bu
Tarkiye icin cok 6nemli. Kisacasi teknoloji bir atddaha gesiyor.”

“Gulzel, muzeye girerken kart cok guzel, engellilsemdalye, turistlere ilgi,
kartlarin 6zel araclarda ve bazi yerlerde sailgiizel.”

“Bence iyi bir proje hazirlamgiar. En ¢oktaistanbul'da olup kart ve engelli
geck yerleri olmasiydi. Ben ¢ok Bendim.”

“Ben bugltine kadar Muzekart gahasini hic duymargiim. O ylizden daha
fazla reklam, gazete ve dergilerde yayinlanmastiyarum.”

“Engelliler icin noktali kitaplar hazirlandi ve gélzyapiimg ve eksik dgildi
ben ¢ok bgendim.”

“Cok guzel bir kart bileti hizli aliyoruz bizi Tlge’'deki 300 muizeyi
gezdiriyor. Mizekart sayesinde seni taniyorlarakeg edebiliyorlar.”
“Muzeleri, dergileri ve daha bircadeyi yenilemek, gejtirmek ve ¢cgaltmak
istiyorlar, insanlarin dikkatini cekergseyler koyup insanlari toplamak
istiyorlar.”

“Iyi olmus cunki: istediin miizeyi 20 TL ile gezebiliyorsun, hem bilgimiz
cogaliyor hem de vaktimizi @ harcamiyoruz. Boylece kar yapiyoruz.
Muzeleri geziyoruz bu da daha iyi oluyor.”

“Guzel bir buly cokta kullanghh hem muizelerde giizel eminim ¢ok para
kazanir.”

“Videoda insanlar Muzekartlariyla mizeye girebiliw. Yaslilar, gencler,
engelliler ve daha fazlgeyler insanlar Miuzekartindan oldukga memnunlar.
Muzekartini oraya koyunca igeri girebiliyorlar gini&lerde onlara yardim
ediyorlar.”

“Mizekart bildgimden gizelmi. Bendede olmasini isterdim ve istgdh

muzeyi gezerdim.”
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Verilen drneklere bakilginda @rencilerin bir kitle iletsim araci kullanilarak
verilen bilgileri d@rudan kabul etmedikleri, bilgilerin eksiglni ve yeterliligini
sorguladiklari gorilmektedir. Ozellikle konuylailigelestirilerin yaninda énerilerde

de bulunmalari, videoyu dikkatli izlediklerini vei ianaliz ettiklerini gostermektedir.

4.2.2. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

“Gorsel Okuma” @renme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta to@dm
metinde elgtirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Ancak burada, secilen iki

metnin etkinlikleri incelenngtir.

4.2.2.1. AtasoOzlerimiz

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizden metindeki gorselleri ve bunlaraskiak
gelen atas6zlerini incelemelerini isteyinizsa§idaki sorularla, atasézlerinin gercek

anlaminin dyinda bir anlami oldgunu sezmelerini $gayiniz.

» Birinci resimde neler goriyorsunuz?
e Birinci resim hangi atasdzunu ifade etmektedir?
* Sizce bu atas6zl gercek anlaminda mi kullagtirf

e Bu atasdzunun ifade ettianlam nedir?

Diger atasOzleri icin de yukaridaki sorularla aynstamayi yapiniz (Dort
resim var). @rencilerinizden, “Atasozlerini Resimliyorum” etkiglni yapmalarini
isteyiniz (Etkinlik 2).” seklinde yer almaktadir. Oncelikle giencilere metin
okunduktan sonra gorseller tek tek gostegime yukaridaki sorular yoneltilrtir.
Ogrencilerden bu etkinlikte resimlerle metin araskidbaaglantiyr kurarak gorsel
okuma yapmasi beklenstir.

“Birinci, ikinci, Gcuncl ve dordincl resimde nelgdriyorsunuz?” sorusu

Icin resmin butund, ayrintilari, kullanilan renklegekiller, nesneler, vb. 6nem
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tasimaktadir. Ancak grencilerin ¢cgunun resimleri genel gerlendirdgi ayrintilara
dikkat etmedii ve resimleri ylizeysel inceleyip anlattiklari giondisttr.

Birinci Resi

Ogrenciler birinci resimde gordiiklerini genelde gdo aktarmglardir.
Anlatimlarda en c¢ok kizin mor kiyafeti ve gokyuzéacmektedir. Metnin icegi
distndldiginde 6nemli olmayan bu iki betimlemenin, gercektienresme dikkat
edildiginde 6n planda oldiu gérulmektedir. Ancak resmin en énemli nesnesi™gu
oldugu halde, anlatimlarinda bu durumu belirtmeyen yaadétimlarina farkli
yorumlar katan bircok genci de bulunmaktadir. s@gida @rencilerin yaptg
yorumlara birka¢ drnek verilrtir.

“Bir cocugun dgzada gul kokladiini ve dgay! sevdgini gériyorum.”
“Cocuk bir tane gul kokluyor ve dikeni eline batryo

“Resimde bir kiz coggu saclari siyah kiyafeti mor.”

“GoOkyuzu, bulut, kiz cocgu, otlar ve son.”

“Bir tane ¢ocuk elinde gul $ayan bir acik havada duruyor.”

iIkinci Resim:
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Ogrenciler ikinci resim icin gordiklerini belirtirkedgrencilerden bir kismi
iki bayanin sariimasi ya da kawnas! durumunu dgu yazmstir. Ogrencilerin dger
bir kismi ise bu durumdan hi¢ bahsetmgmi Ancak @rencilerin bu resimde
yanilgiya dgme sebebinin resmin kendisinden kaynaklgngbtylenebilir. Metnin
icerigi sebebiyle “dglarin” 6n planda olmasi ve giencinin dikkatini ¢ekmesi
gerekirken, birgcok grenci, anlatiminda @gara hic dginmemitir. Ayrica resimdeki
“agacin” oldukca bilyuk olmasi ve resimde geger kaplamasi dagdencilerin
agacin onemli oldgunu digtinmelerine sebep olmwlabilir. Cunkl birgcok @grenci
resmi anlatirken gaci 6zellikle belirtmgtir. Asagida yapilan uygulamadan birkag

ornek verilmgtir.

“Cok uzaklardan gelen iki bayan birbirine sargrhi

“Dag, agag, iki kiz uzak bir yerden geliyor ve bavulu var.”

“Iki insan var valizle gelngisariliyorlar. Asac ve ¢imen var.”

“Bir insan uzaktaki arkadanin geldgini goérince birbirine sarilmglar.”
“Ikinci resimde iki tane bayanin birbirine sargiau goriiyorum. Bir de ddar

ve bavul var.”

Uclincii Resim:

Ogrencilerin ¢cgu Ugiinci resmi eksik anlatghr. Resimde, ayaklari yorganin
disinda kalan ¢ogtun bu durumunu sadece birkac tageedici belirtmgtir. Halbuki
bu resimde belirtiimesi gereken verénciyi bir sonraki soruda gou atasdziine
goturecek olan en 6nemli 6zellik budursaida @renci yorumlarindan birkaci

verilmistir.
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“Uclincti resimde yatakta ayaklarsanda yatan bir cocuk goriyorum.”
“Cocuk yatginda yatiyor.”

“Yatak goéruyorum. Cocuk uyuyor.”

“Hasta bir cocuk.”

“Odasinda yatana yatms uyuyan bir cocuk gériyorum.”

Dordunct Resim:

Dordiincu resim grenciler tarafindan genelde yananlaiimistir. Ogrenciler
resimdeki adamingaca asildiini, cikmaya cajtigini, bukmeye cajtigini, tutmaya
ve tirmanmaya caliigini séylemglerdir. Bir kisim @renci de itmeye ve gneye
calistigini sdyleyerek resmi giou yorumlamgtir. Ancak resme dikkatli bakilginda,
ogrencilerin resmi yan$i yorumlamada c¢ok da haksiz olmadiklari gorilmektedi
Cunkli resimden adamin gacla ilgili tam olarak ne yapmaya Galgl
anlgilamamaktadir. Aagida Grencilerin k&tlarindan birkag drnek verilrytir.

“Bir cocuk var @aci gmeye caklyor ama gemiyor.”

“Bir agacla bir ¢cocuk goruyorum. ga¢ eilmis ve cocuk gaci tutmaya
calisiyor.”

“Adam aggacl itmeye cagiyor itemiyor.”

“Cocuk resme tirmaniyor vesac gagiya kadar giliyor.”

“Dordunci resimde bir adamigac ittirdigini goéruyorum.”

Ogrencilerin  metni sorgulayici okuma yontemiyle okemk olaylari
zihinlerinde canlandirmalarinin ve goérsellerle meéirasinda igki kurmalarinin
beklendgi yukaridaki etkinlikte @rencilerin geneli birinci ve ikinci resmi gou
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yorumlarken, Uc¢linctu ve doérdincu resmi bircogredici eksik ya da yasli
yorumlamstir. GUnuUmuzde gorsel okumagrénciye verilmek istenen bilginin
anlamlandiriimasi ve uzun sire hatirlanmasi a@sindu denli 6nemliyken
ogrencilerin gorsel okumada zorlanmalari, gérsel okugalsmalarinin arttiriimasi
gerektgini gostermektedir. @uzkan (2001)’e gore ders kitaplarindaki resimletrine
aciklayici, tamamlayici ve susleyicglavlerinin yaninda, grencilerin dikkatini
metne cekmede, géencileri derse motive etmede, kakmka bilgileri ve soyut
kavramlari aciklamada da etkili rol oynamaktadir.yrida yapilan dier
argtirmalarda, bircok grenci ders kitaplarindaki resimlerin ilgilerini galkediini,
kullanilan renklerin konuyla uyumlu olmagmni, resimlemenin koéti oldwnu,
grafiksel semalarin anlghr olmadgini, baski Kkalitesinin kendilerini olumsuz
etkiledigini belirtmiglerdir. S6z konusu olumsuz etkilenmegyréncinin derse yonelik

tutumlarina da yansiyabilmektedir (Alpan, 2008 6.

“Birinci, ikinci, ti¢clinct ve dordiincl resim hangaabzini ifade etmektedir?
Sizce bu atasozleri gercek anlaminda mi kullagtin? Bu atasozlerinin ifade et
anlam nedir?” sorulariyla goencilerin gorsel-metin antisini kurarak resimleri
ifade eden atasOzlerini bulmalari istegtini Bu noktada @grencilerden resmi dgu
yorumlayip onu kaulayan atasoziyle skestirmeleri beklenmgtir. Ogrencilerin
birinci ve doérdincli resmin atasozlerini bulmakt&irgi yssamazken, ikinci ve
Ucuinct resimde oldukga zorlandiklari gorugii. Ozellikle ikinci resmin atasozin
bircok @grenci ya yazamamiya da eksik yazngtir. Ogrencilerin bu iki resimde
zorlanmalarinin sebebinin resimlerin kendisindeynkklanabilecgini daha 6nce
belirtmistik. S6z konusu resimlere tekrar bakgiehda, resimlerin karligi olan
atastzlerinde 6n planda olan soézcuklerin gorsehinatesimlerde sénuk kalgh ve
dikkat cekmedti gorilmektedir.ikinci resimde dglardan cok gacin goze batmasi
gibi.

Atasozlerinin  gercek anlamda kullanihp kullaniimad sorusunda ise
Ogrencilerin buydk bir kisminin gercek anlam-mecazamn farkini bilmedikleri
gorulmistar. Yine ayni sekilde “Bu atasozlerinin ifade egti anlam nedir?”
sorusunda dagbencilerin yaklaik yarisinin birinci, ikinci ve dordinci atasézindn

anlamini d@ru yorumladiklari, uclunci atas6zinin anlaminigfaderken ise ya
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tamamen yangiyorumladiklari ya da tam olarak aciklayamadikggrtlmistir. Bu
anlamlarla ilgili @rencilerin cevaplarindan birka¢ ornejagada verilmitir.

» “Gull seven dikenine katlanir.” atas6zu igin:

“Bazi kisileri seven sorunlara da katlanmalidir.”

“Bir insan baka bir insani seviyorsa onun kotu Ozellikleri olda ona
katlanmasi.”

“Guzeli seven kotu huylarina katlanmahdir.”

“Bir ki siyi seversen zorluklara katlanacaksin.”

“Mesela bir arkadgmizi ¢ok seviyoruz ama koti yanlarina katlanmaliyi

“Birini seviyorsak onun i¢in hegeye katlanmaliyiz.”

* “Dag daga kavigmaz, insan insana kaywr.” atasozu igin:

“Elinde sonunda ggu insan kavgur.”

“Insanlar ayrilirlar ama yeniden bir giin kewdar.”

“Bu atasodzinun ifade egiianlam ¢caba sarf etmezsek isfguatize
kavwsamayiz.”

“Insanlar birbirine kawabilirler ama cansiz varliklar kasamaz.”
“iki dag birlesmez ama iki insan kayur.”

“Birisini 6zlediyse ona elbet kagmak ister.”

* “Ayagini yorganina gore uzat.” atas6zu igin:

“Paray! d@ru seylere harca ve gelegiai distn.”

“Yani butgcemize uygueyleri almaliyiz. Bltcemize uygueyleri almazsak
borc¢laninz.”

“Herkesin hesapsierinde bilgisi olmasi gerelgini anlatir.”

“Cok para harcamamaliyiz.”

“Kendi boyundan buyuksiere karsma demek.”

“Yapacaimiz isi kendimize gore secip, giilyi ve tam yapmaliyiz.”
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* “Agac ya iken eilir.” atasozu icin:

“Cocuklar kuguk ysta olsalar bile gitim almalidirlar.”

“Kicgukken bazi ifadelerin ¢ocuklara séylenmesi gage.”

“Insan klcukkengenir.”

“Yani bir cocysunuza iyiseyler retmelisiniz. Yoksa gelecektegiér.”
“Bir tane gocgun kugukken gitilebilecesini anlatiyor.”

“Egitimini zamaninda almazsa buyuytnce sikingayd

— _—

@' Etkinlik: Metinde gecen begendiginiz bir atasézini asofya yaznz Bu atasézind anlatan
bir resim clziniz.

INEIRERER: . .. oo gm0 s e 0 L 5 A A S 3 s

Ogrencilerin bu etkinlik icin metinde gecen 10 atastiden birini secerek onu
resmetmeleri istenmgtir. Ogrencilerin geneli daha 6nce metin-gorsedkisi kurulan
atasozlerini tercih etmi ve incelenen resimlerle c¢ok benzer olan resimler
yapmslardir. Ayni zamanda yapilan resimler 6zensiz, tyale&tan uzak, basit,
gelisiglzel karalanngive @rencilerin yainin dzelliklerini yansitmayacagekildedir.
Ogrencilerin resimlerini bekilde yapmalarinin sebebi, resimle ilgili bellr lkionu

verildigi ve resimleri sinirlandirilgh icin olabilir.
4.2.2.2. Sabah
Etkinlik, kitapta “Cgrencilerinizden, siirin gorsellerini  incelemelerini,

gorsellerde neler gordiklerini anlatmalarini istégi Oprencilerinize, “Gorseller

siirin icerigini  yansittyor mu?” sorusunu Yyonelterek icerik-gdrsuyumunu



85

sorgulatiniz.  @rencilerinizden, siirde istedikleri bir bolimi  zihinlerinde
canlandirarak resmini cizmelerini isteyiniz (EtkinR).” seklinde yer almaktadir.
Ogrencilerden siirde gegenlerin gorsellerde yer alip almadi belirtmeleri
istenmitir. Burada ©6nemli olan @encilerin siiri  anlamlandirip zihinlerinde
canlandirmalart  ve bu canlandirmalarin  kitaptaki rsgierle uyumunu
sorgulayabilmesidir. Bu soruya 109%rénciden 98'i gorsellerinsiirin igerigini

yansittgl cevabini vermgtir. Gergcektendsiirin gorsellerle oldukca uyumlu olgu

soylenebilir. Siirde gecen ifadelerin birgu resimlerde de yansitilgtir. Geriye
kalan @rencilerden 7’si resimlerirgiirin igerigini yansitmadgini, 4'0 de biraz
yansittgini - soylemgtir. Resimlerin siirin igerigini  yansitmadiini  disinen
ogrenciler, siirde ifadesi gecen ama gorsellerde yer almayanrégsim ya da
gorsellerde resmi olan amarde ge¢cmeyen bir ifade icin kyekilde sdylemglerdir.

“Neden?” sorusuna ise farkli farkli cevaplar veriftin. Asagida “yansitiyor”
cevabini verenlere birka¢c oOrnek verilirken “yansyion” ve “biraz yansitiyor”

cevabini verenlerin hepsi verilgtir:

 “Evet yansitiyor. Cunklu sabah horoz o6tince kiz atan kalkip
pencereden bakiyor.”
“Evet yansitiyor. Gungacms horoz var serge var ari da var yazi yansitiyor.
“Evet yansitiyor. Cunkgiirde horozun 6ttgind, kwun calsmamiz icin cik
cik 6ttiguinu soylediinde resimde de horoz vegtan bahsediyor.”
“Evet yansitiyor. Cok guzel bir gorsel var. Clunkirgele uygun bir resimmi
Orda horoz ve gme ve sabah ve ev vardl.”
“Yansitiyor. Cunku orada leyleklergaclar ve bir ev var. Evin iginde bir
kadin var kadin gule gule diyor.”
“Yansitiyor. Cunki resimde bir sirieyler gordim ve aynisi dgirde de

geciyordu. Kuylar, gzaclar, citler, evler, gene, tekrar gaclar.”

* “Hayir yansitmiyor. Sabahsa madengithaarkasinda alev var. Bir de 10 ve
15 tane horoz olmasi iyi olurdu.”
“Yansitmiyor. Cunki kagik.”
“Hayir yansitmiyor. Cunku resigiirin degil.”
“Baska bir siirin olsaydi daha guzel olurdu yansitmiyor. Cun&gaclar
gecmiyordusiirimizde yoktu.”
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“‘Hayir.”
“Hayir yansitmiyor. &ir ¢ekic vurur orse diyor ama hig ¢ekic¢ yok.”

“Yansitmiyor. Cunkiiirde bahsedilen hayvanlarin bazilari yok.”

e “Biraz ¢unku hayvanlar yok.”
“Sadece iki gorsel alakall ¢tiinki iki resimde hoaozami uyandiriyor.”
“Biraz yansitiyor. Cunkgiire anlamli resim yaprglar.”
“Bazilari hayvanlari yansitmiyor. Amaggileri yansitiyor.”

@ Etkinlik: Siirin istediginiz bir bélamind zhninizde carlandirarak resmediniz.
e ey == === — =S

Bu etkinlikte @&rencilerin siir okunurken zihinlerinde canlananlari resme
dokmeleri istenngtir. Siirin konusu, resim yapmaya oldukca elg@ribir konu
oldugu icin @grenciler resmi yapmakta zorlanmafardir. Genel olarak yapilan
resimler konuyu vyansitmakla berabergréncilerin yalarinin  6zelliklerini
yansitmamaktadir. Ama aralarinda hem konuyu tamakleesmedip hem de 6zenli

ve yaratici olan grenciler de bulunmaktadir.

4.2.3. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkh ¢ozumler

bulur.

“Okuma” ggrenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta topiametinde
elestirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Ancak burada secilen iki metnin

etkinlikleri incelenmitir.
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4.2.3.1. Atatlrk Kurtulu s Savai'nda

Etkinlik kitapta;
« “Atatirk’in yapms oldugu yeniliklerden hangilerini biliyorsunuz?
» Ataturk bu yenilikleri (devrimleri) yapmasaydi neden yoksun kalirdik?
Bu sorulardan sonra ggencilerinizin yedinci etkinfii yapmalarini

salayiniz.” seklinde yer almaktadir. Etkinlik 7 dgagida verilmitir.

@ Etkinlik: F‘agc:g daki dizeler, Dkudugunuz sirden abnmistr. Bu dizeleri Dkundunuz ve sorulan

C-EVUP[UH N,

A kutusu B kutusu
Dedin ki: Bu millet, bu biyik millet Dedin ki: Bir glzel savagmall
Yizyillar boyunca geri kalmisg; Kurmak igin yeniden;
Bu yurt, bu glzel yurt bizim yurdumuz Bilgiyle, inangla, coskunlukla
Her yerinden yaralar almis. “2gan, calg, gliven!”
ALl o
d A kutusundaki dizelerde anlatlan sorun nedir'? Bu sorunu kendi cimlelerinizle ifude

ediniz.

B A kutusundaki dizelerde verilen soruna Atatirkin buldugu cszom, B kutusundaki

dizelerde verimistir. Bu cézimi kendi cimlelerinizle yazniz.

DA kutusunda verilen soruna siz baska ne tir cézimler bulurdunuz? Cézim dnerilerinizi

a3odiya yozniz.

Bu etkinlikte @rencilerdensiiri kavramalari, sorgulamalari, neden-sonug
ili skisi kurmalari vesiirdeki sorunu bularak bu soruna farkl ¢6zim yoli&retmeleri
beklenmgtir. Ancak yapilan uygulamadagkencilerin ¢@unun siiri anlamakta ve
yorumlamakta zorlangi, buldyu sorunu ve siirde verilen ¢6zimi kendi
cumleleriyle ifade etmek yeringirdeki dizeyi d@rudan yazdil géralmisttr. Ayrica
yeni ¢6zum onerileri belirtmedestencilerin bir kisminigiirdeki ¢ozumu kastederek
“Ben de ayni ¢6zumu bulurdum.” Dedikleri ve yenr hozim yolu bulamadiklari

gorulmistdr. Bu durum @rencilerin siiri anlayamadiklari icin neden-sonug
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baglantisini kuramadiklarini dolayisiyla duygu vsidticelerini ifade edemediklerini
gostermektedir. Bu gibi @enciler ilerde kaglastiklari herhangi bir problemde
olayin bilincinde olup ¢6zime umada zorluk cekerler. gagida @rencilerin

uygulamada verdikleri cevaplardan birkac¢ 6rneklurastir.

« Etkinligin “a” sorusu igin:

“A kutusundaki sorun der Ulkelerden geri kalmasi ve birgoksikin
yaralanmasi, Baramamak.”

“A kutusunda anlatilan sorun Tarkiye’'nin yani bizimmilletimizin geri
kalmasi ve her yerinden yaralar almasi.”

“Bu milletin geri kalmasi yani bu milletin gglnemesi kalkinmamasi.”
“Yurdumuzun kgatilmasi ve milletimizin ggdas olmaysi.”

“Bizim Osmanh gucluymit Ama geriymg. Osmanlilar hep cile cekmi
Atamiz Atatlrk cok cabalamiBizi kurtarmg. Bunlarda bizim torunlarimiz
onlara birakicaz bu vatana onlar sahip ¢ikicak.”

“Milletleri kéti durumdaymy, diger milletlerden gerideyngj yurtlarini yara

sarms.”

« Etkinligin “b” sorusu igin:

“B kutusunda bu yurdu sen yiktin kurmak icinde ssawvgcan demy
olabilir.”

“Direnmeli dismana kendimize guvenmeli milletimizi kazanmak icin
kendimize givenmeli her zaman gaiali.”

“Kurtulus savaini kurmak gerektini, bilgisiyle, inanciyla, gaisuyla
vatanini kurtarmak icin sayaak isterm.”

“Yurdumuz icin, yurdumuzu tekrardan kurmak, dahglgive daha gelmis
bir vatan haline getirmek igin sayaim.”

“lyi savgmali giivenle direnmelerini soylegnidirencli olmalarini inagla
sOylems.”

“Atamiz Atatlrk bize kurtarmak icin kurtiusavaini balatmis. Kadinlar
cephane tamis.”

“Atatirk savamal bilgiyle inangla demgive @uin, calg, given dengtir.”
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e Etkinligin “c” sorusu igin:

“Kendimize guvenerek bilim ve teknolojide en ilexiygidip digmanlarla
planli savaarak kazanarak ulkemizi daha coksill&k yenilik hastaneler
yaparak tlkemizi kalkindirilir.”

“Ben Turkiyemizi korumak i¢cin hemen savacmazdim. Cunku 6nce evlerin,
cocuk ve bebeklerin korumasinigksyip saval bslatirdim. Ne de olsa
Tarkiyemiz bizim icin ¢cok énemlidir. Bu yizden Atanm, Atatirkimuz’an
yaptgl davrangi dogru buluyorum.”

“Bazi anlgmalar yapardim. Bu argamalara uymasalar sayedim. Onlarla
tath dil ile kongurdum. Eger onlar benim 6nerilerime uymazsalar tek care
savairdim.”

“1.Milletimizin geri kaldigini bu yizden zayif ve guc¢siz ofgunu halka
orneklerle aciklardim. 2.Gilzel sanat dallarina,r spallarina dger verir,
ulkemizde bu dallarida yamasini sgardim.”

“Onlarla Anlagma yapip kandirir hemen saldirirdim.”

“Korurum, anlgmaya calirirm ama anlgamazsak Atatlrk’dn segii yolu
secerdim veya zarar vermeyerek yurdumuzdaryasina izin verirdim.”
“Halkima savain zorlulygunu anlatirdim ve milletgce bigerek dgmana
karsi gelmemizi 6neririm ve bdylece glitani atacgimizi soylerim.”
“Savasmallyiz her zaman dik durmaliyiz her zaman ilefpgkmaliyiz yani
ileri gorislt olmaliyiz ki yurdumuzu “vatanimizi” koruyabilel.”

“Padisaha kagi durmali, savgmall, yurtla birlemeli asker toplamali.”
“Savasarak yurdumuzu savunmaliyiz, her zaman pes etmgmele cok
calismaliy1z.”

“Bende ayni ¢ozumleri bulurdum. Tipki Atatirk gyapardim.”

4.2.3.2. Mutlu Park

Etkinlik kitapta;

“1. Sinif¢a yilsonu pikrgine gittiniz. Piknik alaninin ¢ok miktarda ¢opleldo
oldugunu gordiniz. Bu durumda neler yaparsiniz? Onmiterilgili etkinli ge
yaziniz (Etkinlik 7).
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2. Gerencilerinizin yazdiklarini arkaglariyla paylamalarini sglayiniz.

3. Sinifinizi, okulunuzun bahgesini temiz tutmak mgeler yaparsiniz?

4. Sinifiniza ve okulunuzun bahcesine c¢cop &mhdi ya da Kkirletildgini
gordiginizde bu sorunu kimlere iletirsiniz? Neden?

Ogrencilerinizden, cajma kitaplarindaki sebep sonug skiisi kurma
etkinligini yapmalarini isteyiniz (Etkinlik 8).%eklinde yer almaktadir. Etkinlik 7 ve
8 aagida verilmitir.

(@) Etkinlik:
ap Asagdaki kutucukta bir sorun anlatdmistr, Bu serunun cézimine iliskin tnerilerinizi Sneri

kutucuklarma Yyanmz.

Sinifga yvil sonu piknigdine gittiniz.
Pikknik alarmnm gok miktarda ¢iple
delu oldugunu gdrdindz. Bu durum-
da sorunun ¢ézOmd igin neler yap-
| may Bnerirsiniz?

.

B Yozdklannz arkadaslanmzla paylagmz.

Etkinlik: Asogida baz clmleler verilmistir. Bu cimleleri kendi if adelerinizle uygun sekide

tumc:mluyrlz.

_ E

Cotnamdet fomis LUty COBGL it i
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Bu etkinligin birinci kisminda @grencilerden metinde ortaya konan problemi
bulmalari ve bu problemin ¢6zimuneskin kendi Onerilerini olgturarak verilen
kutucuklara yazmalar istengtir. Ogrencilerin ¢ok az bir kismi bu o6nerileri
yazmakta zorlanngtir. Ogrencilerin ¢@gu en az iki en fazla t¢ oneri belirtebiktii.

Bu Oneriler belirtilen problemin ¢6zumu igin oldakgbzgun, vyaratici ve
uygulanabilirdir. @rencilerin verdgi cevaplar arasinda “Cop atanlari uyaririz. Etrafi
kendim temizlerim ya da arkadarimla temizleriz. Oradaki goreviileri gaip
temizletirim. Parka copleri ¢op kutusuna atinizediyir uyari tabelasi koyarim.
Ogretmenlerimden yardim isterim. O konu ile ilgilitkkgma gibi faydali bir etkinlik
yaparim. Duyuru yaparim. Poster ve sahazirlarirm. Daha fazla ¢op kutusu
koyarim.” seklinde oneriler bulunmaktadir. Bu noktad&rencilerin etkinlikteki
problem durumunu tam anlamiyla inceledikleri, pesbi kavradiklari, analiz
ettikleri, problemin sebep ve sonuclarini da goéznile bulundurarak bir ¢cb6zime
ulastiklari soylenebilir. Etkinlgin ikinci kisminda @rencilerden eksik birakilan
cumleleri kendi duygu ve dilncelerine gbére tamamlamalar beklegtni
Ogrencilerin genelinin etkinlikteki yarim birakilanumleleri kendi ifadeleriyle
cumlenin vyapisina, gightina ve konuya uygun bigekilde tamamladiklar
gorilmistar. Ogrencilerin ciimleleri devam  ettirirken kendi ifaddéfe kullanmis
olmalari, metinden direk alinti yapmamalari onlanetindeki kapali anlamlari ayirt
ederek dgerlendirme yapabildiklerini gOstergtir. Asagida  @rencilerin

kagitlarindan alinan birkag 6rnek verilgtir.

» “Cevremizi temiz tutmaliyiz ¢uinkd...” cimlesi igin:

“...saglikli, diizenli bir yer olmasi bizi daha ¢ok mutldes.”
...goranta kirliligi olusmasini istemeyiz.”

“...cevremiz bizim igin ¢ok 6nemlidir.”

“...biz ve diger arkadglarimiz ve hayvanlar gakli olsun.”

“...temiz tutmazsak oradaki ga ve guzellikler yok olur.”

* “Piknik yaptigimiz alanlari kirli birakmamaliyiz ¢tinkd...” cimlesin:

“...sinekler, bocekler gelir ve hi¢ kimse piknik yapmnfar.”

“...piknige gelecek hgka insanlarda vardir.”
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“...0 kotu davrang aliskanlik edinir ve ¢cevremiz kirlenir.”
“...her taraf pis olursa bidaha kimse gelmez ve téamez.”

“...sadece bizim gg#igimiz bozulmaz cevredeki herkesirgsgl bozulur.”

» “Cevreyi kirletenleri uyarmaliyiz ¢iinkd...” cimlesiim:

...cevremizin temiz olmasi igin.”

...onlarin yaptgida yanlg ve onlari dizeltiyorum.”
...cunku cevre Kirliligi yapiyor.”

...ora sadece onlarin di bizlerin de.”

“...yaptiklari ¢ok zararh ve kot bir davragtil

* “Cevreyi temiz tutmak ve dm@myl korumak herkesin gorevidir ¢unkd...”

cumlesi igin:

...cevre ve d@a bizim ygam ve oksijen kayr@adir.”

...doga ve ¢evre hepimizindir.”

...gezme alanimiz olacaksa g¢evreyi temiz tutmaliyiz.

...bizde dgada oturuyoruz hayvanlaringgan yerini bozmay!i istemeyiz.”

...korumazsak hepimiz tzaltraz.”

4.2.4. Metindeki dustncelerle kendi distuinceleri arasindaki benzerlik ve

farkhliklari belirler.

“Okuma” ggrenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta toplametinde
elestirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Ancak burada secilen iki metnin

etkinlikleri incelenmitir.

4.2.4.1. Medya Cocuklari

Etkinlik, kitapta ‘Siirden bazi boélimler cumle haline getirilgtir.
Ogrencilerinize bu cumlelerdeki yargilara katilip ikaadiklarini sorunuz. Katilp
katilmama nedenlerini Gg¢tncu etkinlikteki ilgili igeyazmalarini isteyiniz (Etkinlik
3).” seklinde yer almaktadir. Etkinlik 3agida verilmitir.
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@ Etkinlik: ﬁiguiduki cumleleri DkuHunuz. Cimlelerdeki dissincelere katlp kutlmudg niz

nedenle"iHlE irlikte noktal Herle"e yaznz.

A ——— -
1 . Gintimiiz cocuklarnin Eglenzele"i tek kisilik Internet DHunlu"d r.

2 Gunumuzde c:ksc:rn sohbetlerinin yer ini dlzlle" u::ld

3 Belgeselle"l |zleHe"ek dcg-::H ve hquunlur tﬂnHDblll"lZ

Katdupanum cinké

Katdmwyonum oinkd .

Yapilan uygulamadagienciler etkinlikteki cimlelere katilip katiimadakini
belirtmiglerdir. Ama nedenini agiklarken verilen cimleleginan yazmayi tercih
eden bircok @renci olmytur. Ayni zamanda gencilerin ¢@u cumlelere
“katiliyorum” cevabini vermstir. “Katilmiyorum” diyen @&renci sayisi ¢ok azdir.

Asagida @rencilerin yorumlarindan birkag¢ ornek veriktir.

e “GUnUmuz cocuklariningenceleri tek kilik internet oyunlardir.” cimlesi

igin:

“Katiliyorum ¢unki artik ginimuzde internetten oyorar.”

“Katiliyorum ¢unki teknoloji gedti, artik hi¢ kimse interneti birakmaz.”
“Katiliyorum ¢unki canimiz sikilinca oyun oynayacaiz tek internettir.”
“Katiliyorum c¢uinki internet oyunlari giizel olgluicin.”

“Katiliyorum c¢unki artik herkesin bilgisayari var.”

“Katilmiyorum ¢unki bazi ¢cocuklar iki glik oynuyor.”

“Katilmiyorum ¢unki ginimuzde internetten dapkeeceli oyunlar da var.”
“Katilmiyorum cunki arkadgarimizla sohbet daha faydalidir.”

“Katilmiyorum c¢unki akam sohbetleri daha guldartciglenceli oluyor.”

e “GUnUmuzde ajam sohbetlerinin yerini diziler aldi.” cimlesi i¢in
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“Katiliyorum ¢unki ginimuzde dizilere 6nem veriyorl

“Katiliyorum ¢unki geleneklerimiz ve gorenekleriniamanla dgsir.”
“Katiliyorum cunki artik ajamlari diziler seyrediliyor.”

“Katiliyorum ¢unki diziler cok komik ve guzel.”

“Katiliyorum ¢unki akamlari filimlerin yeni bolimu bgar.”

“Katiliyorum ¢unki herkes dizisini izlerken sohbgskit kalmiyor.”
“Katiliyorum cunkd filimler ¢galdi herkes film izliyor.”

“Katiliyorum cunkl 6Odevlerimizi yaptiktan sonra lagimiz tek yer
televizyondaki dizilerdir.”

“Katilmiyorum ¢unki hem sohbet edebilir hem de diyebilirler.”

* “Belgeselleri izleyerek dgayi ve hayvanlari taniyabiliriz.” cimlesi igin:

“Katiliyorum c¢unki faydah olabilir. Cevremizi degkeniriz.”
“Katihyorum ¢unku belgesel izlemek gayi tanimak demek.”
“Katiliyorum ¢unki dgayi biz kendi taniggmizdan daha iyi tanitiyor.”
“Katiliyorum ¢unki onlar dgay! kamera ile ¢ekiyorlar.”

“Katiliyorum cunki dgayr Gsrenmemiz gerek.”

“Katiliyorum ¢unki canlilarin yanina gidip cekiyarl”

“Katiliyorum ¢unkl dgayi tanimak guzeldir.”

Batin @rencilerin verdgi cevaplara bakilganda, ciimlelerin kisa ve yalin
oldugu gorulmektedir. @renciler bir konuya katihp katilmama gerekgelerini
belirtirken oldukc¢a zorlannglardir. Hatta bazi grenciler gerekge belirtemegterdir.

Bu durum @rencilerin sorgulama, siniflandirma, kéastirma, sebep sonuc gkisi

kurma ve ayirma gibi becerilerde eksiklikleri ofgmu gostermektedir.

4.2.4.2. Neden Ruya Goruruz?

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizin, metni bir kez de sorgulayici okuarah
saglayiniz. Sorgulayici okuma hakkinda bilgi verinizSorgulayici  Okuma:
Okuyucunun, okuma sirasinda, metinddenen diguncedeki tutarlilk ya da
tutarsizliklar, celgkiler, yazilma nedenleri, verilen 6rneklerin uygufl ya da

yeterliligi hakkinda kendine sorular sorarak okumasidMeétni okuduktan sonra



95

Ogrencilerinizin birinci etkinlgi yapmalarini sglayiniz.” seklinde yer almaktadir.
Etkinlik 1 asagida verilmitir.

{1 l Etkinlile Asogida okudugunuz metinden baz cimleler verimistir. Bu ciimlelerde anlatlanlara
 katlp katlmadginz: nedenleri ile birlkte ilgili bslimlere yazinz.
_———-——_ .

Kimilerine gére insan, ri.'lldc:ic:'.*ndc: korkularnn, mutluluklanin, Gzintdlering gérir.

.}Ccz.ijx./ycwa:m': -’,'«l’.-:('.(é»:‘.'-f- S it S T

P

Kimileri ise riiya gérmenin yarato olmama sajladgm styliyor. I

.:‘iizxx.fma:/g.uj-rla‘.un ;m:éa

Ogrencilerden bu etkinlikte metni sorgulayici okuméantemiyle okuyup
incelemeleri ve metinden secilen cuimlelere katkgiilmadiklarini nedenleriyle
birlikte belirtmeleri istenmtir. Ogrencilerin ¢gu “Kimilerine gore insan,
rayalarinda korkularini, mutluluklarini, Gzintukargorur.” cimlesine “Katiliyorum”
cevabini verirken nedenine isénan riyalarinda her duyguyusggabilir. Herkes
riya gorebilir, riya gérmek anormal @leir. Bende korkularimi, mutluluklarimi,
Uzlntulerimi gérilyorum. Her insan rilyasinda fadklygular yaar. insanlar birden
fazla riya gorir birinde mutlu olup dagdrinde Gzllebiliriz.” gibi cevaplar
vermislerdir. Ikinci cimlemiz olan “Kimileri ise riiya gdérmenin ydrci olmamizi
sgladigini  s@yluyor.” cumlesine ise goencilerin yarisi “Katiliyorum” yarisi
“Katilmiyorum” cevabini vernstir. “Katiliyorum” diyenler nedenini “Gordgilimiiz
riyalari bazen biz hayal edebiliriz. Hayal gucung#isir ve bu riyayl resme
dokebiliriz. RUyamizi biz kendi kafamizda tasarfiyn Bende de dyle oluyor. Riya
gorunce aklima yeni fikirler geliyor. Bence bazéiyalarda guzegeyler goruldigu
icin Ogrenebilecgimiz seyler goruyoruz.”seklinde cevaplarken, “Katilmiyorum”

diyenler ise nedenini “Riyalar sadece cizgi filrbidir seydir. Herkes rilya gorur de
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goremeyebilir de. Ruya bir hayal drinu gibi keydir. Hayir, bana gtamiyor.
Ruyalar yalandir. Rilya goriince yaratici olmajigisi yok. Bu beceriyle alakali.”
seklinde cevaplamglardir. Ggrencilerin her iki ciimle icin de vergli cevaplara
bakildginda bircgunun, kendinden yola cikarak bir gerekce ortaya dkgy
soylenebilir. Bu da grencilerin kendi dgtinceleriyle cimledeki diince arasinda
baglanti kurd@gunu ve kagilastirma yaptgini gostermektedir. Bu kgitastirmadan
ortaya c¢ikan benzer ve farkll gincelerin ifadesi ise gencilerin cevaplarini

olusturmaktadir.

4.2.5. Sorgulayici okur.

“Okuma” 6grenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta toplsan
metinde elgtirel okuma becerisi veriimeye c¢glmistir. Ancak burada secilen iki

metnin etkinlikleri incelenngtir.

4.2.5.1. Magl Biz Kazandik

Etkinlik, kitapta “Metni, @rencilerinizle birlikte belirlediiniz sessiz okuma,
paylaarak okuma ve sorgulayici okuma yontemlerine uyglerak okutmaya
baslamadan ©nce okuma kurallarinin neler @ldu Gzerine @rencilerinizi
konuwturunuz ve okuma kurallarini bir kez de siz séyl&yi‘Sorgulayici Okuma:
Okuyucunun, okuma sirasinda, metinddenien diguncedeki tutarlilk ya da
tutarsizliklar, celgkiler, yazilma nedenleri, verilen o6rneklerin uygufl ya da
yeterliligi hakkinda kendine sorular sorarak okumasidigorgulayici okumada
ogrencilerinizin, metinde bir mesaj olup olmgohi, metnin yazilma nedenini,
verilen 6rneklerin uyguniu ya da yeterliini arkadalariyla bir ka¢ dakika vizilti
grubuseklinde tartgmalarini isteyiniz/sglayiniz.

‘Milli takim gol attginda apartman sakinlerinin sa1 guraltala bir
bicimde seving gostermesine babaanne:

-Ayol apartman yikilacak, bunlar hi¢ uyuyanisei gidecek olani
disinmezler mi, deyince, baba:

- Gol oldu anne, hic¢ diinmezler mi, diye cevap verir.’
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Siz bu dgincelerin hangisine katiliyorsunuieden? Dilincelerinizi s6zIu
olarak arkadgarinizla paylsginiz ve bununla ilgili ¢cagma kitabinizdaki tg¢uncu

etkinligi yapiniz.”seklinde yer almaktadir. Etkinlik 3agida verilmitir.

@ E tkinlilk: C:l'kudugunuz metindeki iki fcrkll dﬁlsﬁnoeui yansitan c@cgldc:ki cimlelerin dtna,
bu disincelere kctﬁp kchlmcdgnn nedenleri ile birlikte Yaznez.

El c:bc:c:nne:

- )':'udol apartman '::Ik lacak, bunlar hic uyuyarn, ise gidec.ek olam distinmezler mi7?

El Gbﬂ:

- Gol oldu anne. Hig distndrler mi?

Bu etkinlikte @&rencilerden sorgulayici okuma yontemiyle okuduklari
metinden hareketle verilen cimlelere katilip katdiklarini ve nedenlerini
belirtmeleri istenmitir. Ogrencilerin blyuk bir kismi “Babaanne: Ayol apartman
yikilacak, bunlar hi¢ uyuyani,se gidecek olani diinmezler mi?” cimlesine
“Katillyorum” cevabini vererekide gidenler, okula gidenler var, saygili olmalilar.
Uyumak isteyen olabilir. Apartmandaten adam yeni gelebilir ve 0o adaminsiba
agriyabilir. Ise gidecek insanlar uyuyamayip gecikebilirler. Seuaklerse kogulari
rahatsiz etmeyecekekilde sevinsinler. Apartman sakinlerinin davganhcssuma
gitmedi. Bazi insanlar sabah erkenden gidipaak ge¢ saatte geliyorlar ve
uyumuyorlar.insanlarin gi oldugu icin erken uyumalari gerekseklinde nedenler
belirtmislerdir. Bu @rencilerin sebepleri cimle icin olduk¢a uygun vesrdaour.
Kendilerini kagisindakinin yerine koyarak bir sorgulama yagar ve insanlarin
yanlig olan bir davragini bulmylardir. “Katilmiyorum” diyen dger &renciler ise
nedenlerini “Mac¢i kazandiklari icin seviniyorlar. olG atilinca hi¢ kimseyi
disinmezler. Milli takim kazandi. Macgi yendik. Magcileigen kii sevincinden

bagirip ¢airiyor.” seklinde belirtmglerdir. Bu nedenleri belirtengdencilerin hemen



98

hemen hepsi erkekgienci olup konunun kendilerine yakigindan bu cevaplari

vermis olabilirler.

Etkinligin ikinci ciimlesi olan “Baba: Gol oldu anne, hi¢csdiimezler mi?”
cumlesine @rencilerden “Katiliyorum” cevabini verenler “Gol usica insanlar
sevinebilir. Cunkd heyecanli. Beimaktan dginemezler. Heyecandan ne
yapacaklarini bilmiyorlar. Gol attilainsanlar sevincinden ne yapgoa bilmiyorlar.
Onlar cok sevinince hi¢ kimseyi rahatsiz edip eteceklerini dgtinmuyorlar. Gol
olunca bg&inlir. Bazi insanlar mag¢ izlemeyi ¢ok seviyorlaryGzden hi¢ kimseyi
disinmuyorlar.” seklinde nedenler belirtrglerdir. “Katilmiyorum” diyenler ise
nedenlerini “Ama onlar nasil dunemezler onlarin da akh ve fikri var.
Apartmandaki adamlarda rahatsiz olabilinsanlari dgiinmeleri lazim ve saygi
duymalari gerek. Herkes uykusundan uyandi ve savkbnden okula veyase
gidecekler var. O nedenle gpemamalari gerekir. Gol atiyorlarsa yavgava
sevinsinler. Uyuyan rahatsiz olan olabilir. Adamm&® dgru séyliyor gol atinca
kafalari dondyor. Bazen bende mutlu oluyorum amgrbayorum. Dgunmeleri
lazim.” seklinde ifade etngierdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan genel olarak
konunun anlaldigl gorilmektedir. Konunun anddmasi @rencilerin sebep sonug¢
iliskisi kurabilmelerini, metinde yer alan ginceleri analiz edebilmelerini ve
bunlarla kendi dgiincelerini kagilastirarak yeni bir dglince ortaya koyabilmelerini

salamistir.

4.2.5.2. Neden Ruya Goruruz?

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizin, metni bir kez de sorgulayici okuarah
saglayiniz. Sorgulayici okuma hakkinda bilgi verinizSorgulayici  Okuma:
Okuyucunun, okuma sirasinda, metindéenen diguncedeki tutarlilk ya da
tutarsizliklar, celgkiler, yazilma nedenleri, verilen 6rneklerin uygufl ya da
yeterliligi hakkinda kendine sorular sorarak okumasidMeétni okuduktan sonra
Ogrencilerinizin birinci etkinlgi yapmalarini sglayiniz.” seklinde yer almaktadir.
Etkinlik 1 asagida verilmitir.
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{:‘Il Etkinlil: Asagida okudugunuz metinden baz ciimleler verimistic. Bu cimlelerde anlatlanlara
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Kimileri ise riiya gormenin yarabo olmama sogiudg:w styliyor. |

(Aciklamalar igin: bkz. Kazanim 4ikinci Metin)

4.2.6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

“Okuma” ¢grenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta sdneceetinde
elestirel okuma becerisi verilmeye cg@lmistir. Bu ylzden sadece bu metnin

etkinlikleri incelenmgtir.

4.2.6.1. Dedemden (@grendiklerim

Metinde kazanimla ilgili herhangi bir etkinlik yakt Etkinlik bulunmamasi
sebebiyle metnin @enciler tizerinde kazanimla ilgili bir etkisininugl olmadginin
anlssilabilmesi icin kazanimdan hareketlgréncilere “Metinde gecen duygusal ve
abartih @eleri belirtiniz. Bu @elerle neler ifade edilmeye calmistir?” sorusu
yoneltilmistir. Duygusal ve abartili g&ler yonunden olduk¢a zengin bir metin olan
“Dedemden @rendiklerim” metni @rencilere énce gretmen tarafindan okunmu
sonra da @rencilerden birkacina okutulrgwr. Neticede grencilerin 6nemli bir
kisminin duygusal geleri belirlemekte zorlandiklari ama buyuk bir kiem abartil
Ogeleri hemen buldgu goralmigtar. Uygulamaya katilan 109 grenciden 11'i

metinde gecen duygusal ve abartifeferi ya hic bulamamglar ya da yanh
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bulmulardir. Diger Ggrencilerden ise gelerin tamamini bulan olmasgtur. Oldukc¢a
onemli olan bir kazanimin Turkge kitabinda sadesle rhetinde verilng olmasi
sorgulanabilir. Ama ayni zamanda bu metinde denkkkiolmadan verilmesi,
ogrencilerin kazanimi edinememesinde etkili ofmolabilir. Ancak yine de
Ogrencilerin ¢cgunun abartili @eleri bulabilmesi, onlarin gercek olanla zihinderol
ayirt edebildiklerini ve bu konuda bilinglendiklerigdstermektedir.

4.2.7. Baslik ve icerik ili skisini sorgular.

“‘Okuma” @ggrenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta topdkirt
metinde elgtirel okuma becerisi veriimeye cglmistir. Ancak burada secilen iki

metnin etkinlikleri incelenngtir.

4.2.7.1. Altin O glitler

Etkinlik, kitapta “Dinledginiz metnin baligl nedir? Bu bgigin anlami ne
olabilir? Yazarin yerinde siz olsaydiniz metne habgligi koyardiniz? Neden?
Ogrencilerinizin soyledikleri bgiklar tahtaya yaziniz ve bu $klar (zerine
ogrencilerinizi kongturunuz.” seklinde yer almaktadir. gencilerden bu etkinlikte
metnin baligini dezerlendirmeleri, icei sorgulayarak bgigin anlamina ukanalari
ve metne yeni bir lsak bulmalari beklennstir. Uygulamada grencilerin buyuk bir
kismi metnin bgliginin anlami icin “glzel sozleri” anlagini soylerken geriye kalan
ogrenciler baligin anlamini farkh bir sekilde ifade etmierdir. Asagida bu

ogrencilere birka¢ érnek verilrtir.

“Basligin anlami dinleme konwma @&t verme ve guzel sozlerdir.”

“Anlami guizel s6zln altin geri olabilir.”

“Anlami kullandgimiz kelimelerin dgerli oldugunu belirtiyor.”
“Atalarimizdan kalan gitler ve onlarin mikemmel sézleri.”

“Nesilden nesle gecen soOyleyeni bilinmeyen gizel amdamh s6zciukler
olabilir.”

“Soyledigimiz sozlerin altin kadar énemli olgunu ve insanlarin kalbinde

altin gibi old@gumuzu. Tabi guzel s6z sdyleyince!”
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“Yazar burada insanlara altin kadagddi 6gutler verdgi icin metnin bali g
‘Altin O gitler'dir. Anlami ¢ok dgerli 6gttlerdir.”

“Anlami hayati kolaylgtiran @utlerdir. Clnkl anlamli, gizel ve ahlakl
cumleler geciyor.”

“Anlami: degerli sozler. Biri sana kusunce sihirli s6z soyl&rsanki bir sihir
olusup bargirlar.”

“Nazik olmak, saygili olmak, dirtst olmak, iyi dammak.”

“Bir kisiye hep guler yuzli bakmamiz gerek. Biri bize yardettiginde

nezaket ifadeleri kullanmamiz gerekir.”

Sengul ve Yalcin (2004)’e gore, metninshgindan hareketle metinle ilgili
mesajlari almaya camak @rencilerin konuya yakinkmnasini sglamaktadir. Bu
noktada @rencilerin “Altin Ogtitler” bashginin anlamini ifade ederken metnin igeri
hakkinda tahminlerde bulunduklarigidintlebilir.

Etkinligin devaminda grencilerden istenen metne yenishia bulmada yine
ogrencilerin ¢gu “Glizel Sozler/@utler/Atasozleri” baliklarindan birinde karar
kilmistir. Bunlarin dginda “Giumig Ogutler, Parlak @utler, Sihirli SozlerJyimserlik
ve Kotuimserlik, Dgerli Hazine, Terbiyeli ve Terbiyesiz, Nezaké&tideleri ve Sihirli
Sozler, Herkese Gizel Davran, Kullagidniz Kelimeler, Sihirli Anahtarlar,
Dostlusun Soézleri, ikna Edici Sozler” gibi bgiklar bulanlar da olmgtur.
Ogrencilerin bircgu metinle balik arasindaki ikiyi anlams olmasina rgmen
metnin asil bgligina cok yakin bgiklar bulmwlardir. Bu durum g@rencilerin
yaraticilik ve hayal gicu seviyelerinin ¢cok da yelklmadgini gostermektedir.
Ogrenciler bu bgiklar neden koyduklari sorusuna isgag@daki gibi yanitlar
vermilerdir. Ama ¢g@u ogrenci “Neden?” sorusuna “Metne daha uygun” yazarak

birakmstir. Yani sorunun cevabini tam olarak gkmayan bir yanit yazrgtir.

“Glzel Sozler/@utler/Atasozleri” baliklarindan birini koyanlar “Cunku bir
kisiye tath dille @ut verirdim. Cunki hem Bhga uygun hem de metinde guzel
sozlerle ilgili kongma vardi. Cunki sevgiyi, saygiyl, arkaadmay @Gretir. Cunki
her birer s6z soylegimizde kagimizdaki insan o kadar mutlu olur, bir kétl s6z

soOyledgimizde ise kagimizdaki insan o kadar kirilir ve Gzilur. Cunkl meticinde
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hep guzel, tath, kibar sozler var. Cunku icindegistzler geciyor.” gibi cevaplar

vermislerdir.

“Sihirli Sozler” baligini koyanlar “Cunku bu sézler cok 6nemlidir. CUriai
sozler sayesinde herkes terbiyeli olabilir. Cinkidej s6zler bazen mucize yapabilir.
Cunku guzel s6z ve ifadeler ayni sihirliyrgibi insanlari etkiliyor.” gibi nedenler

belirtmislerdir.

“Kullandigimiz  Kelimeler” baligini bulan &rencinin nedeni “Cunku

kullandigimiz saygi kelimelerini anlatiyorseklindedir.

“Sihirli Anahtarlar” baligini bulan @rencinin nedeni “Cunkl yazar metinde

herseyin iyi bir yolu oldigundan bahsetmi’ seklindedir.

“lkna Edici Sozler” bghigini bulan @rencinin nedeni “Cinki bu sozler

insanlari ikna edebilecek kadar gtizel sozlggKlindedir.

Verilen cevaplara bakil@inda @rencilerin yeni bglik bulurken icerikle
uyumlu olmasina, ilgi cekmesine ve konunun amadimEnet etmesine dikkat
ettikleri gorilmektedir. Ama ayni zamandaslg@ koyarken metnin icegindeki

sozcukleri aynen kullananlar da olgtwr.

4.2.7.2. Sabah

Etkinlik, kitapta “Okud@gunuzsiirin basligini bezendiniz mi?Sairin yerinde
siz olsaydiniz busiire nasil bir balik koyardiniz?” seklinde gec¢mektedir.
Ogrencilerden bu etkinliktsiiri elestirel bir sekilde incelemeleri vgiire uygun yeni
bir bahk bulmalar beklenmstir. Ogrenciler “Gunaydin, Glré Dogusu,
Hayvanlar, Sabah Oluyor, Sabah Olunca, Erken Katkebabah Kalktim, Caimak,
Sabah Gung Oten Kuylar, Hayvanlarin Sesleri, Sabah Oldu, §kdnlik ve
Tembellik, Kalk Isine, Sabah Kalkinca, Horoz, Yeni Bir Gun, Sabah |&imiz,
Dogalar, Sabah-Ajam, Sabah Horoz Otiiyor, Sabdflere Balarken, ilk Isik,
Caliskan Olahm, Haydislere, Erken Kalk” gibi farkli bgliklar bulmulardir. Ama
en c¢ok tercih edilenler, icinde “sabah” ya da “hayhar” kelimeleri gecen Rhklar
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olmustur. Bu etkinlikte @rencilerin koyduklari bgiklarla ilgili “Neden?” sorusu
sorulmadgl halde @rencilerin bazilarinin buldiu baligin sebebini de belirgi
goralmitir. Ogrencilerin baliklarina bakildginda, baliklarin siirin konusuyla ilgili
ve uyumlu olmasina 6zellikle dikkat ettikleri gamigktedir. Bu da bir metne ya da

siire balik koyma amacinin argddigini gostermektedir.
4.2.8. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlh slarini belirler.

“Okuma” ggrenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta topiametinde
elestirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Ancak burada secilen iki metnin
etkinlikleri incelenmitir.

4.2.8.1. Atatirk’iin Yilksek Insanlik Duygusu

Etkinlik, kitapta “Qgrencilerinizden, climle icerisinde anlatim bozkina
neden olan sézcuklerle ilgili etkinlikleri yapmaitar isteyiniz (Etkinlik 4).”seklinde
yer almaktadir. Etkinlik 4s@agida verilmitir.

(&) Etkinlilc

d) Asogida verilen cimlelerde alti gizili sbzcikler anlatm bozukluguna neden olmaktadr.
Bu stzciikleri akararak ciimleleri tekrar yazniz Son ciimledeki anlatim bozukluguna neden
olan sézcligin altin dziniz ve cimleyl yeniden yazimz.

Bu gérevi ve vazifeyi yapacagina kuskum yok.

Onlar, bu tepraklarda canlarin verdikten sonra artik bizim evlatlarimiz, cocuklarimiz
olmuslardir.

Bb Asagdaki &rnek climlede anlatm bozukluguna neden olan sézciklerin altlar cizilmistir,
Diger ctimlelerdeki anlatm bozukluguna neden olan sézciklerin altn da siz ciziniz.

Bugiin saglk ve shhatiniz nasl? (Aym anlama gelen iki sézcik bir cimlede kullanilmis)

Her seyi bir daha, yeniden gézden gecirmeliyiz.

Yilarca karsilkli mektuplastilar.

Yolda cok sevimli yasli bir ihtiyara rastladim.

Bu etkinlikte @&rencilerden belirtilen cumlelerdeki anlatim bozudarini

bulmalari ve dizeltmeleri beklengtir. Bu noktada grencilerin cimlelerde gereksiz
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sozcuk kullanildiini ya da ¢ anlamli s6zcuklerin bir arada kullangghi fark etmesi
beklenmg, cimlelerin anlatimini zayiflatan bu durumun dtilteési istenmgtir.
Ogrencilerin genelinin anlatim bozulju konusunda birgok eksiklikleri olgu ve
cumleler onlara yardi gelmedgi icin dizeltme yapacaklari yeri ararken oldukca
zorlandiklari gorulmgtir. B anlamli s6zcukleri bulurken sorunsganadiklari icin,
es anlamli sGzcuklerin birlikte kullanmasindan kaytasan anlatim bozukfiu olan
cumleleri bulmakta ve dizeltmekte zorluk cekmgendir. Ayrica ¢@u 6grenci
“Yillarca kasilikli mektuplatilar.” cimlesindeki anlatim bozukiunu bulamady
icin bu soruyu bg birakmstir. Ogrencilerde anlatim bozukiu konusunda
eksikliklerin olmasi, onlarin metni anlamasini verymlamasini zorklirabilecesi
gibi bu eksiklgin gideriimemesi de bir sire sonrgréncilerde yanyi 6grenmelere
yol acabilir. Cunkl dizeltiimeyen dil, ifade, bilganlslari égrenciler tarafindan bu

sekliyle 6grenilecektir.
4.2.8.2. Bir Kitabin Hikayesi

Etkinlik, kitapta “Metni sesli olarak okuyagmizi soyleyiniz. Segici
dinlemede @rencilerinize su hatirlatmayr yapiniz:  Metinde bazi bilgiler
verilmektedir. Sizden metni 6zenle dinlemeniziyistum. Metni dinledikten sonra
Calisma Kitabinizdaki ikinci etkinlikte verilen cimleti dgru olanlarin énine “D”
yanlis olanlarin éniine “Y” yaziniz. gencilerinizden, sessiz okuma sirasinda ikinci
etkinlige verdikleri cevaplarin dwu olup olmadgini kontrol etmelerini, yandicevap
verdilerse yanlarini duzeltmelerini ve yanli verilen bilgilerin de dgrularini
etkinligin b maddesine yazmalarini isteyinizeklinde yer almaktadir. Etkinlik 2 de

asagida verilmitir.

(@) Etkinlik:

d@)Dinlediginiz metne gére asagdaki bilglerden dogru olanlarin 8niine D, yanlis olanlarin
énine Y yaziniz.

(] Divana Lagatit-Tark Tarkeenin ilk biiyik sézligi ve ansiklopedisidir.
Divani Lugatit-Turk'd ortaya ckaran kisi Faik Resat Bey'dir.

- 9 Y Y

(] Divanda sekiz bin Tirkce kelime ve bes yliz atasézi vardr.

G Eserde. bilinen en eski Turk dinyasi haritasi ile Japonya haritasi bulunmaktadir.

B) Metni okuduktan sonra "Y" ile isaretlediginiz ctimlelerin dogru héllerini asagya yaziniz.
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Bu etkinlikte @&rencilerin birggu metni anlamakta zorlanghardir. Bu
nedenle sorulari cevaplamada da problemleyampglardir. Metnin eski zamani
anlatan bir metin olmasi, i isimlerinin ginimuz isimlerinden farkli olmasi,
gerezsinden uzun ve grencileri sikan bir metin olmasindan kaynaklanaobfgmler
ogrencilere yansimgtir. Ogrencilerin ¢gu yanls olan ikinci climlenin dgrusuna
ortaya clkaran ki olarak “Divani Lulgati't-Turk’dn” yazar olan “Kggarli
Mahmut”u yazmglardir. Halbuki metinde kitabin yok olmamasinglsgan ve onu
satin alip ortaya cikaran kitapsever Ali Emiri Eféden s6z etmektedir.
Ogrencilerin bu soruyu yaglialgilamalari metin okunurken secici olmadiklarini,
ayrintilara dikkat etmediklerini ve sorgulayici @dklarini géstermektedir. Ugiinci
cumlede de “verilen sayilarin hatasindan kaynaklacizmle yankini bulma” da
guclik cekenler olmyiur. Bu cimlede geneldegkenciler yanlg olan yeri hemen
bulabilmiler ama d@ru sayiy! hatirlayamarlardir. Bu da yine aymyekilde metni
yuzeysel dinlediklerini, inceleme, analiz etme, rayetme ve yorumlama

yapmadiklarini gostermektedir.

4.2.9. Metindeki anlam bakimindan celskili ifadeleri saptar.

“Okuma” 6grenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta sdneceetinde
elestirel okuma becerisi veriimeye calmistir. Bu ylzden sadece bu metnin

etkinlikleri incelenmgtir.

4.29.1. Okula Giden Robot

Etkinlik, kitapta “Okudgunuz metnin son boélimde anlam bakimindan
celiskili ifade, mantik hatasi vardir. Bu hatanin neuglshu sdyleyiniz.”seklinde yer
almaktadir. Kazanimla ilgili herhangi bir etkinlikeriimemgtir. Bu nedenle

kazanimin incelenmesi yapilamatm.
4.2.10.0kuduklarinda gercek olanla hayal Grint olani ayirteder.
“Okuma” égrenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta topiametinde

elestirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Ancak burada secilen iki metnin

etkinlikleri incelenmgtir.
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4.2.10.1. Konusan Esyalar

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizden, okuduklari metinde gercek ile gdrg
digi Ogeleri ayirt etmeleri ile ilgili etkingi yapmalarini isteyiniz (Etkinlik 5).”
seklinde yer almaktadir. Etkinlik Ssagida verilmitir.

@I E thinlik Ol-:udugunl.lz metinde gere;ek durumlar: anlatan cimlelerin Har\rndc gen;ek disi
durumlara uygun cimleler de vardr, Asagda burlara metinden birer Grnek verilmistir,

Siz de metinden bu duruma wygun dc ek cimle bulup ilgili yerlere yozinz
Gerggi: Durumlan Anlatan Cimleler

Iy 4z - 5 & 2 R .
Orred - Lodaddondan dand ganed gadmun aulane adogandy

Gercek Dist Durumlar Anlatan Climleler

Fah] - I FJ F i
v "‘"--":l:'-‘{ AR VLA W LLCLCATL AL LA T LA LA AL T A
L
-
[

Bu etkinlikte @rencilerden metindeki gercek ve hayali durumlariatm
cumleleri ayirt etmeleri ve belirtmeleri istergtin. Ogrencilerin gercek ve gergeksdi
durumlari anlatan ctuimleleri gayet kolay belirleyeisieri gortlmistir. Yapilan

uygulamada grencilerin metinden buldiw ciimlelere birkac 6rnek verilgtir.

» Gercek durumlari anlatan ctimlelere érnek:

“Emre yggmurun altinda kgup oynamak istiyordu.”
“Yagmurun y&lsini seyretti.”

“Klcuk cukurlar su ile doluyordu.”

“Cati aralarindan su akiyordu.”

“Artik yagmur dinmiti.”

“A gactaki ygmur damlalargipir sipir damliyordu.”
“Emre dglerini fircalarken muslgu acik birakt.”
“Disari ¢citkmak igin annesinden izin istedi.”

“Sende gordin mi anne dedi.”
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“Gorduklerinin riya oldgunu anlayincaaskinhgi biraz gecti.”

* Gergek dyi durumlari anlatan cimlelere ornek:

“Bardaktan beanircasina yanur yaiyordu.”
“Yagmur bicakla kesilir gibi kesildi.”

“Okul cantasi oksurerek kogmaya balamis.”

“Emre saskinliktan kucuk dilini yutacakti.”
“Harchklari yaklgarak Emre’yi yangindan optuler.”
“Son s6zu Emre’nin kitaplari soyledi.”

“Damlalar bizi ¢ok fazla kullanma dedi.”

Verilen cimlelere bakil@ginda @rencilerin gercek ve gerceksdidurumlari
ayirt etmede zorlanmadiklari gortlmektedir. Bu doywgrencilerin dordinct sinif
olmalarindan kaynaklaniyor olabilegegibi neyin gercek neyin hayal olgu
bilincine ulatiklari da sbylenebilir.

4.2.10.2. Masal Perisi

Etkinlik, kitapta ‘Siirde gercek olanla hayal trind olanlari belirleyigili

etkinlige yazmalarini isteyiniz (Etkinlik 4).%eklinde yer almaktadir. Etkinlik 4
asagida verilmitir.

— B
(4;;: Etkinlik: Sirde garpalr. clanla hcud arind olanlan bal'rlauiniz. Belirlediklerinizden Gcer
tanesini c@cgdcki igili Herlara Yazimz.

( Gercek Olanlar Hayal Urtint Olanlar W

Bu etkinlikte @&rencilerdensiirdeki gergcek ve hayal trind olan durumlara
ornekler vermeleri istenmgtir. Ogrencilerin etkinlgi yaparkersiirdeki hayali @&eleri
belirlemekte hi¢c zorlanmadiklari ancak gercek ddamm belirleyemedikleri

gorulmistir. Bundasiirdeki hayali @elerin baskin olmasinin etkisi buyuktir. Ayrica
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siirin soyut ve karmgk olmasi @rencilerin gercek olan durumlari bulmasini
zorlastirmis olabilir. Asagida uygulamadan birkag 6rnek veriltii. Orneklerden de

anlssilacazl Uzeresiirde hayali @eler ygunluktadir.

» Gercek olan gelere ornek:

“Guzel masallar anlatmasi, ¢ocuklarin masal dinkpgcuklar, elmalar.”

e Hayal Urtind olan gelere drnek:
“Masal Perisi, Ali Baba ve Kirk Haramiler, devldkési, gllen ayva,@dayan
nar, gokyuzu tlkesi, sihirli gul, hazine sagidgokten sihirli elmalar diinesi,
yildizlarin  hediye getirmesi, devlerin kulaklaringekmesi, sandiktan

rengarenk masallar ¢ikmasi, kirk yil giderim bpaboyu.”
4.2.11.0Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

“Okuma” ¢grenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta sdneceetinde
elestirel okuma becerisi verilmeye cg@lmistir. Bu ylzden sadece bu metnin

etkinlikleri incelenmgtir.
4.2.11.1. Dedemden (@rendiklerim

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizin 6znel ve nesnel yargilarla ilgiliketli gi
yapmalarini sglayiniz (Etkinlik 5).” seklinde yer almaktadir. Etkinlik 5sagida

verilmistir.

(5. Etkinlik: Metinden diinan asagdaki cimlelerden hangileri kiginin kendi diistincelerini, hangderi
herkesce kabul edien bigieri ifade etmektedir.

1. Kar taneleri beyaz gilicikler dogitarak yere iniyorlar.
(Kisinin kendi distincesi)

2. Kar gﬁzaldi ama 50ng olmasa daha sl.'izal ol acaktL
( ]

3. Micrcplc:r sﬁzle gi’:’:rﬂrnegacek kadar kiiciik varlklardr.
( ]

4. Burnumuzda, mludugumuz havadaki micraplc:n gdmlc:gc:n kllar vardir.
( ]

5. Baa cocuklar as elmaktan cok kerkarlar.
( ]
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Bu etkinlikte @rencilerden 6znel ve nesnel yargilari ayirt edediém ve
verilen cuimlelerin kinin kendi digtincesi mi yoksa herkesce kabul edilen bir bilgi
mi oldugunu belirtmeleri beklenngiir. Belirtilen etkinligi uygulamaya katilan 109
Ogrenciden 14’0 tamamen yapliyapmstir. Ayrica @@rencilerin geneli “Bazi
cocuklar a1 olmaktan ¢ok korkarlar.” cumlesinin nesnel birgiaoldusunu ifade
etmislerdir. Muhtemelen ¢ocuklarin ganun gne olmaktan korktgu fikrinden yola
cikarak bu cumlenin geneli kapsga disinmisler ve bu yizden boyle cevap
vermislerdir. Yinede uygulamanin sonucund&éncilerin 6znel-nesnel kavramlarini
tam olarak ayirt edemedikleri, 6zellikle cimlelekisiye ait bir cimle mi yoksa
herkesin kabul et bir cimle mi oldgunu belirleyemedikleri gorulmstir.
Ogrencilerin  cuimleleri birbirinden ayinp 6znel mi smel mi oldgunu
belirleyememeleri, onlarin  siniflandirma  beceriigri  gelsmedgini  de
gostermektedir. Cumlelerin hepsini gta yapan @rencilerde ise bu kavramlarin

tamamen yerkgigi distindlebilir.

4.2.12 . Okumasini, metnin icerigini ve okuma ortamini deserlendirir.

“Okuma” ggrenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta topiametinde
elestirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Ancak burada secilen iki metnin

etkinlikleri incelenmigtir.

4.2.12.1. Altin O gutler

Etkinlik, kitapta “Metni okumadan onceggtencilerinize gagidaki okuma

kurallarina dikkat etmelerini sdyleyiniz:

e Okuduyunuz kelimeleri dgru telaffuz ediniz.
* Noktalamagaretlerine dikkat ederek okuyunuz.
« Isitilebilir bir ses tonuyla okuyunuz.

* Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuyunuz.

Ogrencilerinize, metni okuyan arkadarini dikkatlice takip etmelerini

soyleyiniz. Daha sonra géencilerinizden, arkagkirinin okumalarini okuma
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kurallarina gore deerlendirmelerini isteyiniz. @rencilerinize metni bir kez de
sorgulayici okuma yontemi ile okuyacaklarini soyie Bunun icin metni,

asagidaki sorulari dikkate alarak okumalarini isteyiniz

* Yazar, bu metni neden yazulabilir?
« Metinde ornek olarak verilen atasozleri yeterli irtd

* Siz olsaydiniz bga ne tur 6rnekler verirdiniz¥eklinde yer almaktadir.

Bu etkinlikte @rencilerden metni sorgulayici okuyarak metnin yazil
amacini, verilen orneklerin yeterfiini, uygunligunu belirlemeleri ve metindeki
dustncelerle ilgili fikirlerini belirtmeleri istenmtir. Asagida yapilan uygulamadan

birka¢ 6rnek verilmtir.

* “Yazar bu metni neden yazgmolabilir?” sorusuna verilen cevaplar:

“Atasozlerini ve guzel sozleri hatirlatmak icin hetni yazmgtir.”

“Yanlis sozle kongan kkilere gzt vermek igin yazmtir.”

“Bize saygly! daha iyi gitlemek icin.”

“Cocuklara sevgiyi, sayglyig@etmek icin olabilir.”

“Bize dogru durist olmamiz gerekini ve yanlg bir sey yaptgimizda
dizeltmemiz gerektini anlatmak igin yazntir.”

“Her insanin birbirine kirici sozler dé aksine iyi guzel s6zler sodyleyip
0grenmemizi istenstir.”

“Insanlara gunliik yantimizda ne gibi guzel sozler kullanilgoa soylemek
icin yazmg olabilir.”

kelimeleri Gretiyor.”

“Bizler degerli oldugumuzu anlayalim diye yazgolabilir. Birini kirdigimiz
zaman ondan Ozur dilememiz gerekir.”

“Insanlari mutlu etmek icindir. Bir de insanlarin ial kirmamsg sozler

sOylemitir.”
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* “Metinde o6rnek olarak verilen atasotzleri yeterlidn?” sorusuna verilen

cevaplar:

“Hayir. Degildir. Cunkl baka atas6zleride vardir.”

“Hayir yeterli degildir. Cinku daha farkl ve glzel atasozleri olabil

“Hayir ¢inki metinde sizde koyun desii

“Bence yeterlidir. Cunki belki daha c¢ok atasOzildadgimizda anlam
bozukluzu olabilir.”

“Evet yeterlidir. Cinki ¢ok yazrgar.”

“Bence metinde gecen atasozleri yeterlidir. CUnkii rbetinde bu metne
uygun bir strl atas6zl var ve insanlara ders varébi

“Bence yeterli cinkl anlatabilegieherseyi anlatmg.”

“Yeterlidir. CUnkU atasodzlerimiz bize bir ders qikeamizi sglar.”

e “Siz olsaydiniz bgka ne tur érnekler verirdiniz?” sorusuna verilevagar
genelde farkli atasozleri ve deyimleri iceren Otaekr. Bunlarin dgindaki

ornekler:

“Ben olsaydim iyilik yapan iyilik bulur, kotaltk yaan koétaluk bulur, denize
disen yilana sarilir ve zararla kalkan zararla otatasozlerinide katardim.”
“Ben olsaydim iyimserlik ve kétumserlik \geyler 6rnek verirdim.”

“Ben ‘lyilik yapan iyilik bulur’, ‘iki dinle bir soyle’, iki el bir ba icindir,
‘Insan kiymetini insan bilir’ gibi ornekler verirdimn.

“Mesela biri hasta oldiu zaman ona gecgolsun deriz.”

Verilen cevaplara bakilginda @rencilerin yazarin metni yagiamacini
belirlerken gunlik hayatlarindan ve yazarin kentike anlatmak istediklerinden
yola ciktiklari, bu yluzden de metni tam vegdo kavradiklari sdylenebilir. Yani
Ogrenciler metinle verilemek istenen fikri ya da njesaimislardir. Metindeki
orneklerin yeterli olup olmagdini belirtirken verdikleri cevaplar ise,gtencilerin

metnin icergini degerlendirebilecek nitelikte olmadiklarini géstermeskt.
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4.2.12.2. Sabah

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinize okuma caimasi yaptirdiktan sonra
Calisma Kitabr'nda bulunan ‘Okumami Rerlendiriyorum’ (Calgma Kitabi, s. 67)
formunu doldurmalarini isteyiniz.

OKUMAMI DEGERLENDIRIYORUM

Asagida okumanizi degerlendirmeniz icin diciitler verilmistir. Olciitlere gore
durumunuzu ifade eden yiiziin bulundugu kutuya onay “N” isareti koyunuz.

Olciitler Evet Hayir

1. Sézcikleri dogru telaffuz ederek okudum.

2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okudum.

3. Isitilebilir bir ses tonuyla okudum.

4. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okudum.

L 5. Dikkatimi yogunlastirarak okudum.

Okuduyzunuzsiiri siz yazms olsaydinizsiirde gecen hayvanlarin yerine hangi
hayvanlari koyardiniz ve onlari nasil ketwrurdunuz?icinde, farkli hayvanlarin
oldugu bir siir de siz yaziniz (Etkinlik 8). @rencilerinizdensgiir yazma etkinlginde
uygun noktalamasaretlerini kullanmalarini isteyiniz.’seklinde yer almaktadir.
Etkinlik 8 asagida verilmitir.

Etkinlik: Okudugunuz siri siz yazmis olsaydimz siirde gecen hugvmlurm yerine hunsi

hayvanlar koyardimz ve onlarn ne sdylemelerini isterdiniz?

=
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“‘Okumami  Deerlendiriyorum” formunda grencilerden okumalarini
deserlendiren olcutleri dikkate alarak kendi durunmaren iyi ifade eden yerleri
isaretlemeleri beklenrgtir. Ogrencilerin cok az bir kismi olgekte kendileriylgili
dogru yerleri saretlemglerdir. Digerleri ise kendilerini dgerlendirirken objektif
olamamglardir. Uygulamadan cikarilan sonugréncilerin 6z elgtiri yapamadiklari
olmustur. Bir diger sonugc ise, @encilerin kendileriyle ilgili belirledikleri “sitilebilir
bir ses tonuyla okuma” ve “dikkatini ganlastirarak okuma” konusunda eksiklikleri

oldugu deserlendirmesini yapngiolmalaridir.

Diger etkinlikte ise @rencilerden belirtilen 6zelliklerde yeni bilir yazmalari
beklenmgtir. Yapilan uygulamada gencilerin yarisi farkli hayvanlar kullanarak
kendisiirlerini olusturabilmislerdir. Busiirler arasinda oldukca yaratici ve etkileyici
olanlar da bulunmaktadirSiir yazamayan der Gsrenciler ise sadece hangi
hayvanlari kullanmak istediklerini ve onlara ne Isttymek istediklerini

belirtmislerdir. Asagida @&rencilerin yazdiklarsiirlere birka¢ érnek verilnsiir.

Bir sabah gunuydu, Sabahin ilkgig1, Sabah inekler m6é md der.
Etrafta civil civil kglar Gunsle balar. Sonra tavuk gelir: Git git gidak
Sanki uyan diyor Guvercinler ucsup, der.

Yemek ararlar. Birden uyanirim,
Kediler miyavliyor Cik cik cik.
Kdpekler havliyor Tavuklar Kedim miyav miyav der.
Hadi dost olalim diyor Cabuk yemgini bul Icim irkilir.

Kisin a¢ kalma Kopesim gelir hav hav der
Sanki bitlin hayvanlar | Git git gidak. Korkarim birden.
Sende caidiyor

Yusuf Barg Sikildim derim ku: cik cik der.
Dilara Ozcam Ne glizel sesin var derim.

Onu severim.

Elifnur Bicer
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HAYVANLAR SABAH OLDU HAYVANLAR

Ben bir kopgim Sabah olunca kuter, Kaplumba&a ylrur yava yava
Hav hav derim Pencerenin 6ninde, Haydi, oynayalim arkaga
Ben kahverengiyim Sende uyanirsin. Tavuk kongur gurg gurg

Bakarsin sabah olngu Inek der mooo

Ben bir taganim Dersin § zamani Kalk hadi sabah oldu
Bembeyaz tiylerim Isini yaparsin agam olur | Herkes oynuyor ici sevgi dolu
Kulaklarim vardir Pekte yorulursun Bak herkes mutlu oldu

Iste o da ketu

Ben bir kostebgim Sinem Hato Kopek der hav hav
Kahverengiyim Hey o da oynuyor vaaav
Ben kendimi severim
frem Suluhan

Cemre Ozkaya

4.2.13Yazarin amacini belirler.

“Okuma” égrenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta topldnmetinde
elestirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Ancak burada secilen iki metnin

etkinlikleri incelenmgtir.

4.2.13.1. Mutlu Park

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizin dinleme, okuma ve gorsel okuma
amaglarini kendileriyle birlikte belirleyiniz. gencilerinizin dinleme amaclarin
belirlemelerine yardimci olmak icin onlara ‘Bu mietnicin dinleyeceksiniz?’
sorusunu, okuma amaglarini belirlemelerine yardimlonak igin ‘Metni nigin
okuyacaksiniz?’, ‘Bu metni okumakla ne kazagawal dunuyorsunuz?’
sorularini  yoneltebilirsiniz.” seklinde yer almaktadir. genciler bu sorulara
“0grenmek, bilgi edinmek ve sorulari cevaplayabilmegini gibi yanitlar
vermiglerdir. Metnin okunma amacinin yazarin okuyucuyamek istedi mesaj
oldugunu anlayan grenci ¢ok azdir. Bu yuzdenggencilerin metnin asil anlamini

kavrayamadiklari ya da yazarin duygularighkeedemedikleri soylenebilir. [@er
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bir soruda bu metni okumakla “gevreyi kirletmemeletenleri uyarma, ¢opleri ¢cop
kutusuna atma, gay! temiz tutma, ¢gevreye ve canlilara zarar vermesyeglar ve
parki sevme, ormanlari ve piknik ygptniz yerleri temiz birakma, parki koruma”
gibi durumlari kazandiklarini belirtgierdir. Ogrencilerin yazarin amacini tam
olarak belirleyemeyip metnin kendilerinegréttiklerini bu kadar net ve @ou
yazabilmelerigasirticidir. Ancak metnin grenciler igin anlglmasi zor ya da sikici

olmamasi bu durumu aciklamaktadir.

4.2.13.2. Muze

Etkinlik, kitapta “Qgrencilerinize, okuyaganiz metnin birsiir oldugunu
soyleyiniz. Grencilerinizin dinleme amaglarini belirlemelerinergimci olmak igin
su soruyu yoneltebilirsiniz: Biiri dinleme amaciniz nedir? gencilerinizin okuma
amagclarini belirlemelerine yardimci olmak igin sorulari yoneltebilirsinizSiiri
nicin okuyacaksiniz? Bsiiri okumanin size ne kazandirageal disintyorsunuz?”
seklinde yer almaktadir. Bu etkinliklegtencilerdensiiri okumadaki amaclarini ve
okuyunca neler kazanacaklarini belirtmeleri beklgtim Uygulamada grenciler
“Siiri  nigin  okuyacaksiniz? Busiiri  okumanin size ne kazandirageal
disinUyorsunuz?” sorularina “bilgi edinmek, sorulaevaplamak, yeniseyler
ogrenmek icin” gibi genel cevaplar vergtardir. Bunlarin dginda kalan

Ogrencilerdensu sekilde cevap verenler olngtur:

“Bu siiri okuma amacim muzeyi tanimak muizenin nasil yar oldygunu
o0grenmek icin mizeye nerelerden ggldi 6grenmek icin. Bana buiir
muzeye kimler gele@ni, mizeye neler goéturebiliriz bunlari kazandirir.
“Mizenin 6nemini anlamak icin okuduk. Neden muzeigieyapacgimizi
anlamak icin okuduk. Daha sik mizelere gitmek adesn kalmg deserli
eserleri gormeyi diiiniyorum.”

“Herkese Mduzeleri tanitalim. Turkiyenin guzel ofdunu herkes anlasin.
Muzeleri sevdiimi herkes gorirse ben ¢ok sevinirim.”

“Turistleri ¢ektigi icin bazi bilgiler veriyor. Amacim bilgi vermesien
dolayi. Eski antikgeyleri Gretecegini mizelerin icindeki gyalarin cok 6zel

oldugunu diguntyorum.”
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“Bu siiri okumakta amacim miuzeler hakkinda bilgi edinméRizeler
hakkinda bilgi kazanip tarihi eser bulursak miuzelgdtirmemiz gerelgini
ogrendim.”

“Bilgiler edinmek ve muzelerin tarihi eserleristdigini bilmek. Muzeler
hakkinda birgolgeyi ggrenmek. Bana muzelerin hergiteci hem de glencel
bir halini kazandirdi.”

“Mizelerde nelerin bulundiwnu, ne amacla muzelerin kurufgunu. Kisacasi
muzelerdeki bilgileri grenmek icin okuruz muzelerle ilgifiirleri. Muzeler
bize bircok bilgi verir. Bu bilgilerden yola ¢ikdedircoksey Gsreniriz.”

“ilk 6nce yeni bir bilgiler grendim o miizelerede hi¢ gitmesemde o guzel
siirde gitmis gibi oldum.”

“Di ger cocuklarin muzeyi daha iyi tanimalari icin. Rillylizelerdeki tarihi
eserleri oldgunu eski zamandakisgalardan bulursak muzelere getirmemiz

gerektgini.”

Siirin okunma amaciyla ilgili verilen cevaplara blakginda, @rencilerin
genel ifadeler kullanmalari inceleme, hissetme velklama becerilerinin
gelismedigini gostermektedir. Soruya ayrintili olarak cevagren dger Ggrenciler
ise, siirdeki distnceleri tam ve dgru bir sekilde anlayan ve anladiklarini kendi
distnceleriyle ifade edebilenlerdir. Buyi@ncilerin siirdeki ana dgtince cuimlesini

bulabildikleri soylenebilir.

4.2.14 Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

“Okuma” 6grenme alaninda yer alan bu kazanimla kitapta tojpkametinde
elestirel okuma becerisi verilmeye calmistir. Burada da bu iki metnin etkinlikleri

incelenmgtir.

4.2.14.1. Dedemden (@rendiklerim

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizden, 6n bilgilerine yenigeendiklerini ilave
ederek kavram haritasini tamamlamalarini isteyiitkinlik 2). Ogrencilerinize
cumle tamamlama etkig@ini yaptiriniz (Etkinlik 6).” seklinde yer almaktadir.

Etkinlik 2 ve 6 gagida verilmitir.
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@ Etkinlik: Asogidaki eksik birakdan cimleleri ckudugunuz metne gére tamamlayniz

l MAikr ;:)p lar I

"""""""""""""'_""""""'ﬁi- HD{UH’i.D ICU{G@-"

ortamlarda bulunue

~dan korunmak icin

Bu etkinlikte @&rencilerden mikroplarin hangi yollarla bgigs, hangi
ortamlarda bulundiu ve mikroplardan korunmak icin neler yapiimasiegé&giyle
ilgili metinden @rendikleri bilgilerle ve var olan bilgileriyle cepiandirmalari
beklenmgtir. Etkinligin birinci kismindaki mikroplarin hangi yollarla lagtigiyla
ilgili yapilan genel yanyi odgrencilerin mikroplarin elle bukaigini yazmalaridir.
Aslinda d@ru cevabin “deri” olmasi gerekirken buna yakindavap verilmg olmasi
da kabul edilebilirdirikinci kisimda da mikroplarin bulungu ortamlara “yerlerde,
coplerde, curik meyvelerde, tuvalette, ellerde”i gibvap verenler olmyur. Bu
cevaplan veren gencilerin dikkatlerini yg@unlastirarak metni dinlemedikleri
anlagiimaktadir. Cinki metinde mikroplarin bulugduortamlar acikca belirtilrgiir.
Her ne kadar grencilerin verdikleri cevaplar bilgi olarak yagplolmasa da okunan
metne gore istenilen cevaplar bunlagithir. Uciincti kisma ise giencilerin ¢gu
mikroplardan korunmak icin yapilmasi gerekenlergrdove anlailir bir sekilde
yazabilmgtir. Etkinligin geneli dgunuldiginde okuma metninin net ve ga bir

sekilde anlaildigl, 6grencilerin gerekli aciklamalari yapabggdigoralmstar.
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@' Etkinlik: Asagidaki ctimleleri okudugunuz metinden grendiklerinizden de faydalanarak

tamamlaymz.

Vo FETals RO VO B0 - ccicciiiian s neccocntyoisssisssdcn s o s S S
2. [edigimiz celee ve meyvelent yameden 0nce GAAMANUGAE (UG i,
3. Vitamin degoaw cebee ve meguelent yemeyd aslo ihmal etmemeliyiz cinkidi
4. Bekdemis ten, £in BAriRiinin. Bab Gu@uar i s

Bu etkinlikte @rencilerden eksik birakilan cumleleri metindegreindiklerini
de g6z 6nunde bulundurarak kendi duygu veud@elerine gére tamamlamalari
beklenmgtir. Uygulamada, grencilerin yarim birakilan ctimleleri kendi ifadejée
cumlenin yapisina, gightina ve konuya uygun bigekilde tamamladiklar
gorilmistur. Ogrenciler herhangi bir cimleyi devam ettirirken cémih bitininin
uyumlu ve eksiksiz olmasina dikkat egterdir. Ayrica metinden direk alinti
yapmamalari onlarin metni anlamlandinp cumleleddakali olan bilgileri
secebildiklerini gostermtir. Asagida @&rencilerin k&tlarindan alinan birka¢ ornek

verilmistir.

* *“Hasta olmamak igin...” cumlesi igin:

..kalin giyinmeliyiz.”

“...ellerimizi bol sabunla bol suyla yikamaliyiz.”
...temiz su ile meyveleri yikamaliyiz.”
...saglhkh beslenmeliyiz.”

..asl olmalyiz.”

..kirli tozlu yerlerde oynamamaliyiz.”

* “Yedigimiz sebze ve meyveleri yemeden dnce yikamaliynkgt.” cimlesi

icin:

“...yoksa mikroplar gzimiza girer.”

“...0yle yersek hasta oluruz.”



119

“...kirli oldu gu icin mikrop olabilir.”
“...mikrop sebze ve meyveden bgsddpilir.”
“...mikrop barindirirlar.”

“...mikroplar ag&zimizdan mgdemize gider.”

* “Vitamin deposu sebze ve meyveleri yemeyi asla ihraanemeliyiz

cunku...” cimlesi igin:

“...onlar bizi hastaliklardan korur.”

“...vicudumuzun direnci hi¢cbir zaman ghiesin.”

“...vitaminsiz kalip hastaliklara ve mikroplara kaacik olmy oluruz.”
“...saglikl beslenmezsek hasta oluruz.”

“...vitaminimiz olmazsa viicudumuz halsiz si.”

“...yemezsek enerjisiz oluruz, hasta oluruz.”

» “Beklemis ter, kir biriktirir. Bu ylzden...” cimlesi icin:

“...hasta oluruz.”

“... stk stk banyo yapmaliyiz.”
“...terlememeye dikkat etmeliyiz.”
“...terleyince Ustumuizu ggstirmeliyiz.”
“...terledigimizde yizumizu yikamaliyiz.”

“...mikroplar bize bulatigi i¢in salikli olamayiz.”

4.2.14.2. Merakh Gezgin Kaplumbaga Rize'de

Etkinlik, kitapta “Ogrencilerinizin Ugiinct etkinlikte verilniolan érnekleri
incelemelerini, alti cizili s6zcuklerdeki anlam déderine dikkat etmelerini
isteyiniz. Sonra da Uguincu etkinlik igin verilerestkleri uygun bigekilde cimlede
bos birakilan yerlere yazmalarini isteyinizgeklinde yer almaktadir. Etkinlik 3

asagida verilmitir.
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() Etkinlik:

&) Asagida verilmis olan cimlelerdski alti cizli sézciklerin ciimleye kathg anlama dikkat
ediniz.

f Yaz tatillerini genei{i.lciﬂ Akdeniz de geciririz. Bu sene Szel olordk Karadenizi tercih ettik.

. Hc:ftc: sonlar stk sk sir-ernc:lldc: gideriz. Bazen de tildc:t"c'Hc: gide."iz.

B)Siz de poragrafta bos brakilan yerlere asagdaki ifadelerden uygun olanlan yazmz.

‘genellikle, genel olardk, szellikle, tzel olarak, sk sk, her zaman, birkag, tamamen’

iz Alndarnada stunuyonus, dagundan Rize de oturugon. Lios tatibinds
. Rdesye gideriz, Rize cok gieel &in dimizdin
Fdze nin yaglolannd den pod devenim, fdze degyden

. g.'a.@:da«fa-ru ctdame. Fize &in cod -L‘i—";ﬁfﬂb?-ﬂ‘?o&? faranen. S

Aepllidlenindan o0 avndandon,

Bu etkinlikte @&rencilerden cumlelerdeki eksik olan vyerleri verilen
kelimelerle tamamlamalari beklergtii. Bu noktada 6nemli olan ciimlenin gidtina
ve anlamina goregbencinin uygun kelimeyi secip yestrebilmesidir. Etkinlikteki
ilk bosluk icin ogrenciler arasinda en cok yapilan hata “sik sik”inkesinin
kullanimi olmugtur. ikinci bosluk icin “genellikle” ve “6zel olarak” kelimelerimi
kullanilmasi hatasi sik yapilirken genelde buldgu Ggrencilerin ¢@gu dagru
cevaplamgtir. Uctinci beluk icin ise “genellikle” ve “her zaman” kelimel@iin
kullanimi yapilan hatalar arasindadir. Sonslinga da @rencilerin hemen hemen
hepsi dgru cevap vermgtir. Ogrencilerin bgluklara yerlgtirmesi icin verilen
kelimelere dikkat edilgiinde, bu kelimelerin anlamca birbirine yakin goziden
Ogrencilerin yanls yapmalarina neden olmwlabilir. Bu durumun giderilmesi icin

kelimelerin anlamalarinin tam ve gta bir sekilde @Grenilmesi gerekmektedir.

4.3.  Uguinci Alt Problemeiliskin Bulgular ve Yorumlar

IIkokul dérdiinct sinif grencilerinin Turkce dersi edéirel okuma diizeylerini
belirlemek amaciyla uygulanan etkinlikler puanlagpmae veriler SPSS istatistik

programina Yyuklenerek minimum, maksimum ve arithnetortalamalari

hesaplannstir.
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N  Minimum Maksimum Ort.
1. Kitle iletisim araclariyla (gazete, der
TV) verilen bilgileri, haberleri, dgiinceler 109 20.00 95.00 65.85
sorgular.
2. Metin ve gorsel ifkisini sorgular. 109 18.00 95.00 57.41
3. Metinde ortaya konan sorunlari belirlet
109  20.00 97.00 66.02
onlara farkli ¢ozumler bulur.
4. Metindeki diguncelerle kendi diiinceler
_ _ _ 109  30.00 100.00 62.43
arasindaki benzerlik ve farkhliklari belirlel
5. Sorgulayici okur. 109 .00 100.00 55.87
6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili
o 109 .00 92.00 32.75
ogeleri belirler ve sorgular.
7. Balik ve icerik iligkisini sorgular. 109 10.00 95.00 59.31
8. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi
' 109 8.00 96.00 62.11
yanliglarini belirler.
10. Okuduklarinda gercek olanla he
109  20.00 96.00 69.98
arand olani ayirt eder.
11. Okudgu metindeki 6znel ve nesnel
109 .00 100.00 66.05
yargilari ayirt eder.
12. Okumasini, metnin ic&ini ve okume
o 109  20.00 100.00 69.66
ortamini dgerlendirir.
13. Yazarin amacini belirler. 109 20.00 100.00 72.94
14. Okuduklarind eksik birakilan ve ilgi
109 6.00 100.00 64.57

olmayan bilgiyi fark eder.

Tablo 3'teki verilere bakilganda, uygulamaya katilangiencilerin elgtirel

okuma kazanim dizeyi ortalamalarinin 32.75

ile Z2.Qrasinda oldiu

gorilmektedir. @rencilerin elgtirel okuma kazanimlarindatYazarin amacini

belirler. (72.94)" kazanimini iyi denilebilecek dizeyde kazandikiaridiger

kazanimlardan Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgile



122

haberleri, digtnceleri sorgular. (65.85)", “Metin ve gorsel gkisini sorgular.
(57.41)", “Metinde ortaya konan sorunlari belirlare onlara farkli ¢cgztmler bulur.
(66.02)", “Metindeki diyuncelerle kendi ddiinceleri arasindaki benzerlik ve
farkhliklar belirler. ( 62.43)", “Sorgulayici oku (55.87)", Baslik ve icerik iligkisini
sorgular. (59.31)", “Okuduklarindaki dil, ifade vebilgi yanlislarini belirler.
(69.11)", “Okuduklarinda gercek olanla hayal Grinalani ayirt eder. (69.98)",
“Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt ed&6.95)”, “Okumasini,
metnin icergini ve okuma ortamini gerlendirir. (69.66)” ve “Okuduklarinda eksik
birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi fark eder. (&¥)" kazanimlarini orta dizeyde
kazandiklar gorulmektedir. g@encilerin hemen hemen hepsirfi@kuduklarindaki
duygusal ve abartili geleri belirler ve sorgular. (32.75)kazaniminda barisiz
dizeyde olduklan gorulmektedir. Bu veriler dikkatkndginda, ilkokul dérdinci
sinif Ggrencilerinin elgtirel okuma beceri diizeylerinin orta dizeyde ve lselirtilen
kazanimin bgarisiz diizeyde oldw soylenebilir. Ayrica dokuzuncu kazanim olan
“Metindeki anlam bakimindan cekili ifadeleri saptar.” kazaniminin etkingi

olmadgi icin dgrenciler Uzerinde uygulamasi da yapilamgmi

Ogrencilerin “Okuduklarindaki duygusal ve abartili géleri belirler ve
sorgular. (32.75)” kazanimini edinememiolmalarinin sebebi, kazanimin kitapta
sadece bir metinde yer almasi ve bu metinde denkaita ilgili etkinligin olmamasi

olabilir.

Duran (2013b) ilkokul grencilerinin elgtirel okuma beceri diizeylerinin
incelenmesi c¢cajmasinda, ayni kazanimlari ilkokul dérdinci singredcileri
Uzerinde etkinlikler uygulayarak atamistir. Bu calsmanin sonuclarina
baktgimizda ‘Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgile
haberleri, digiinceleri sorgular.(24.79)kazaniminin dgilk diizeyde bir ortalamaya
sahip oldgu gordlmigtar. Bunun sebebi olarak, bu kazanim verilirkend&o
izlettirme” calsmasinin  yapilmamasinin geenciler Gzerinde etkili oldgu
soylenebilir. Bu noktada 24.79 ve 65.85 ortalamalar arasindaki farktan video
calismasinin @rencilere kazanimi kazandirmada oldukca etkili glduwe bu

calismayla @rencilerin daha kolayd@ienebildikleri séylenebilir.
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Yine ayni cagmaya gore grencilerin elgtirel okuma kazanim dizeyi
ortalamalari 24.79 ile 65.24 arasindayken, Tabte 8italamalarin 32.75 ile 72.94
arasinda olmasi, Duran (2013b)'in ealasinda alt ve st gruplara yer veymi

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

4.4. Dordiinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ilkokul dordunct sinif grencilerinin  Turkce dersi ejdrel okuma
duzeyleriyle ilgili @Gretmenlerin gorglerini almak icin @retmenlere gagidaki
sorular yoneltilmg ve alinan gretmen gorgierinin tematik kodlamasi tablo halinde

verilmistir.

1) Ders kitaplarindaki etkinliklerle gencilere elgtirel okuma becerisi
kazandirilabilir mi? Sizce bu etkinlikler yeterliPn

2) Elestirel okuma becerisiyle ilgili kazanimlar bu becein uygun mu?

3) Elestirel okuma becerisi kazandirmanin zorluklariylgilil distnceleriniz
nelerdir?

4) Belirtmek istedginiz diger (Oneriler).......

Tablo 4.

Icerik Analizinden Ortaya Cikan Temalar

Tema Kod Ornek Aciklamalar

Elestirel Yeterli  Evet kazandinlabilir. Bu etkinlikler yeterli.
Okuma % 35.7 (n=8)

Etkinlikleri  Etkinlikler ¢ok fazla, bazilarn gereksiz. Kliel

okuma becerisi edinmek icin g Kkitaplar
okumak ve kanlastirmalar yapilmalidir.
Etkinlikler az, vyeterli, rasyonel ve gunlik

hayattan olmalidir.

Yetersiz * Elestirel okuma becerisi etkirgi oldugu
% 50.0 takdirde kazandirilabilir. Ancak yeterli etkinlik

bulunmamaktadir.
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Elestirel
Okuma

Kazanimlari

Yeterli

* Evet, yeterli ve uygun. (n=13)

% 57.1 « Kazanimlar yeterlidir. Onemli olan kazanimi

fark edebilmek ve ettirebilmektir.

Yetersiz

Uygun deil. Cunkd ¢ocuklarin seviyesi elarel

% 25.0 disiinme yonunden yeterli gié

Elestirel
Okuma
Becerisinin
Gelisiminin

Zorluklari

Oncelikle toplumun “elgiri” kavramini iyi algilamasi
gerekmektedir. Olgularla gg de algilarla elgtirdigimiz ve
okumay! kazandirmak zor olmaktadir. Cocuklarimidan
sadece sikayet etme yerine c¢6zim bulmayigrénmesi
elestirel becerileri kazanmay! kolaaracaktir.

Ders saatlerindeki zaman yeterligde(n=>5)

Ogrencilerde okuma akanligi cok zayif. (n=8)

Egitim sistemiyle ilgili bu konuda d#siklikler yapiimal.
(n=2)

Kazanimlarla uygulamalar (etkinlikler) uyum
sgzlamadgindan uygulamada zorluk ¢ekilmektedir. (n=2)
DuslUncelerinin - saygiyla kadanacgini bilen insanlar
elestirel okuma ve diiinceye sahip olurlar.

Elestirel okuma becerisi kazandirmanin zorluklari sinif
kiguldikce daha da artiyor. Kendi sdacelerini ifade
yollarinda yazarak ve so0zli olarak daha c¢ok sikinti
yasanlyor.

Cocuklar genelde hegeyi hazir buluyorlar. Cok fazla
disiinme, ¢oziimleme, sorgulama gibyleri yapmiyorlar.
Elestirel okuma becerisi kazandirmakrénciyi siktgi, hayal
ve disuncelerini sorgulagh icin Ogrenciler de okumada

sikilmaktadir.

Oneriler

Etkinlikler kisa, uygulanabilir olursa ve dramatiedilirse
ogrencilerimiz elgtirel becerileri kazanirlar.

Gorsellerin, cimlelerin birbirine igaligr az. Konu igerik
fazla, terimler ve kelimeler ginimuze uygun hanmali.

Konuyla ilgili ¢calisma ve etkinliklerin gorsel nitelikli olmasi
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kiguk siniflar igin zorunlu.

* Her metin sonunda kavram haritasina yer verilmelidi
Cunku elsgtirel kazanimlarin hepsi her metin sonunda
yoktur.

* Uygun fiziki sartlar olmazsa tim etkinlikleri uygulamak
zorlagtyor. Sinif seviyeleri de etkinlikleri gercektemede

bizi zorluyor.

Goriglerini belirten toplam 28 sinif gietmeninden 10 (% 35.7)'si Turkge
Kitabinda vyer alan etkinliklerin “yeterli” oldiunu dginmektedir. Bu
ogretmenlerden biri ¢ok fazla etkinlik oldunu hatta bazilarinin gereksiz ofdunu
belirtmistir. Bir baska Ggretmen de Turkce Kitabindg@ncilerin ygayisina uygun
olmayan ve ¢ok uzun olan metinler yer gldi, bu ylzden butunluk ganamadgini
ama elgtirel okuma becerisi kazandirmak icin etkinliklerigeterli oldgunu
vurgulamstir. 4 (%14.2) @retmen etkinlikleri “kismen vyeterli” bulurken, bazi
bolimlerin sinif seviyesinin Ustiinde ofguu ve @rencilerin olaylara elgirel
bakabilmelerine yonelik etkinliklere daha c¢ok zamayrilmasi gerekgini
belirtmislerdir. Geriye kalan 14 (% 50.0)gtetmen de etkinlikleri “yetersiz”
bulmustur. Bu @Gretmenlerden bazilari kitapta yer alan metinlelddiietkinlikler
bulunmadgini ifade etmglerdir. Bazilari ise, var olan etkinliklerin sikioldugunu
daha farkl ve dikkat cekici olmalari geredtii, ayrica metinlerin @rencilerin
ilgisini cekebilecek ve onlari geik edecek metinler olmagni, gorsellere de az yer
verildigini ifade etmsglerdir. Ayni zamanda metni anlamaya ve yorumlamgayzelik
sorularin ve etkinliklerin ggaltilmasi gerekgiini, daha fazla elgirel sorunlarin ve
sorularin olmasini, gencinin kendi gorgiinl ve yazarin goslerini ayirt
edebilecgi etkinliklere yer verilmesini belirtmglerdir. Ayrica konu sayisi fazla
oldugu icin okumaya yeterince vakit ayrilamgoh bu yizden yapilan okumalardan
verim alinamadini ifade etmglerdir. Etkinlikleri yetersiz bulan gretmenlerden
ikisi, elestirel okuma becerisi kazandirmak icin ders kitairia kaynak kitap da
kullanilmasi gerekgini dusinmektedirler. @retmenlerin yarisinin etkinlikleri
yetersiz bulmasi sonucuna gore, ders kitabindakinlgderin yetersiz oldgu
soylenebilir. Ancak etkinlikleri yeterli ve yetersibulan @&retmenlerin programi
yeterince iyi bilmediini de sdyleyebiliriz. Clnklu s6z konusu programareg6

ogretmenler uygun goérdukleri yerde etkinlikleri ¢ci&bilir ya da yeni etkinlikler
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ekleyebilirler. Program, getmenlerin farkinda olmagh bu esneklii onlara
tanimaktadir.

Akkaya ve Kirmizi (2009)'un vyaptiklari bir atamada, etkinliklerin
yeterliligi ile ilgili bu bulgularin tam tersi bulgulara réstmstir. Arastirmada,
ogretmenler etkinlikleri yettiremediklerini, etkinlik sayisinin azaltilmasi gktigini
belirtmislerdir. Arastirma sonuclari ve gunimizde derslerin etkinliklzerinden
islenmesi g6z o6nidnde bulundurufglinda eski sisteme ghin olan @retmenler
etkinlikleri yetistirmekte zorlannmy olabilirler. Ayrica ders saatlerinin etkinliklerin
tamami igin yeterli olmamasi d&r@tmenlerin etkinlikleri yegtirmelerini zorlgtiran
ikinci neden olabilir. Biumen (2005)’in yagtiaragtirmada da, gretmenlerin Tlrkce
programindaki kazanimlari uygun bulduklar, ancakkindk 6rneklerinin

gelistiriimesi gerektgini vurguladiklari saptanrgtir.

Belirtilen eletirel okuma kazanimlarinin uygun olup olmadkonusunda
gortslerini belirten @retmenlerden 16 (% 57.1)'i kazanimlari yeterli vegun
bulurken bu kazanimlarin fark ettirilebilmesinin &&enciler arasi farkliliklarin goz
oninde bulundurulmasinin énemini de ifade geniir. Onceki soruyla ilgili
sonuclar dikkate alingdinda, @retmenlerin etkinlikleri yetersiz bulmalarinin
kazanimlarla ilgisi olmagh anlagiimaktadir. Clnkl gretmenlerin ¢gu, mevcut
kazanimlarn elgirel okuma becerisi kazandirmak i¢in uygun butou 7 (% 25.0)
Ogretmen ise kazanimlarin uygun olm&di belirtirken @rencilerin seviyesinin
yeterli olmadgi, metinlerin ve etkinliklerin dikkat cekici olmaglerekigi seklinde
sebepler gosterglerdir. Oprencilerin  seviyesinin yetersiz olgunu dilinen
ogretmenler, elgirel okuma becerisinin zamanla kazanilan bir beocddugunu
unutmamalidirlar. Bu gretmenlerin, @renciler beceriyi bltlindyle kazanamadi
icin ya da elgtirel okumanin kavrama, sorgulama ve yorumlamayskgan st
dizey beceriler gerektirgli icin bdyle diginmi olmalari muhtemeldir. Ancak
elestirel okuma, birdenbire kazanilan bir becerigitlestrec gerektiren ve sabir
isteyen bir beceridir. Ayrica afirel okuma becerisinin ilkokul ikinci siniftan
itibaren verilmeye bganmasi da grencilerin beceriyi almak igin yeterli seviyede

oldugunu gostermektedir.
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Elestirel okuma becerisi kazandirmanin zorluklariylgilil 26 6gretmen
distncesini belirtmitir. GOrisme yapilan gretmenlerin ¢cgu elstirel okuma
becerisi kazandirma amacini glabilir bulduklarini, ancak grencilerin bu amaclara
ulasmakta zorlandiklarini belirtrglierdir. Gorigler genel olarak etkinliklerin uzun,
ders siresinin  kisa olmasini (zamanin yetegsjzli okuma algkanhginin
olmamasindan kaynaklanan anlama, sorgulama géreledisiinme becerilerindeki

eksiklikleri ifade etmektedir.

Etkinliklerin uzun oldgunu digtunen @&retmenler, daha dncede bahsedildi
Uzere programin onlara tanidesneklikten faydalanip etkinlikleri uygun gordéil
yerde kisaltabilirler. Ancak metinlerin cok uzumalsi, @rencilerin ilgi ve dikkatini
cekecek metinlerin yer almamasiyla ilgili ggldrini belirten @retmenlerin ¢cok da
haksiz oldgu sOylenemez. gretmenler, metnin uzun olmasiningréncilerin
dikkatinin bir stre sonra gdmasini sgladigi ve metnin bayla sonu arasindaki
baglantlyr kurmada zorlandiklari icin bunu sodylgmolabilirler. Ayni zamanda
metinlerin gerginden fazla uzun olmasi, metnin anlaasini da etkilensi olabilir.
Karakog-Oztiirk (2008)’in agairmasinda, gogime yapilan gretmenlerden okudiu
metni anlama ve ¢6zimleme amacinisiddoilir bulmayanlar okuma c¢amalarinda
kullanilan metinlerin ¢ok uzun olmasinin anlamagrlatirdigini ifade etmglerdir.
Akkaya ve Kirmizi (2009)'un yagh bir argtirmaya goére de, g@ietmenler Turkce
kitabinda yer alan okuma metinlerinin ¢ok uzun @gldw ifade etnsierdir. Ayrica
metinleri okurken dersin yarisinin ggitni ve bu ytuzden de etkinlikleri ygtirmekte

zorlandiklarini belirtrrglerdir.

Ders siresinin ya da zamanin yetediini belirten bg 6gretmen, verilen
etkinlik sureleri daha fazla olursa amacasuddoilecesini ifade etmsglerdir. Yapilan
gorismede @retmenler, elgiri yapmak icin okumaya c¢okca vakit ayirmak,
okuduklarini yorumlamak ve farkh diinceler ortaya koymak gereftin farkinda
olduklarini, ancak bunun okulda yapilmasinin ¢coknaa alacgini belirtmglerdir.
Bu ylzden hersey tam manasiyla yapilmaya gdlliginda dger etkinliklerin

yetismeyecgini dustinuyor olabilirler.

Gorlsme vyapilan @retmenlerden sekiz tanesi, gréncilerin  okuma

aliskanhklarinin ¢ok zayif olmasinin gteel okuma becerisinin 6nindeki en biyuk
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engel oldgunu belirtmglerdir. Okumanin anlama ve yorum yapma becerisi
uzerindeki etkisi d§uinuldiginde @retmenlerin  oldukga hakli olduklari
gorulmektedir. Bamberger (1990)’in yagtibir argtirmada, okuma afkanliginin
bireyin esitimdeki baarisini % 30 artirgh gorulmistir. Ogretmenler ayrica,
Ogrencilerin  okuma  akanliklart  olmadg igin  kelimeleri anlamakta
zorlandiklarindan, farkl fikirler ogturamadiklardan, kendilerini ve duygularini iyi
ifade edemediklerinden bahsegtardir. Eletirel okuma icin 6n kgul, okudgunu
tam ve d@ru anlamaktir. O halde o6nceliklegr@ncilerin okudgunu anlamama
nedenlerine bakmak gerekir. gf@ncinin okudgunu anlayamamasinin sebepleri
arasinda metinde gecen kelimelere yabanci olmiasileteri ve ctimlelerin birbiriyle
olan b&lantilarini kavrayamamasi, anlatilan konu hakkibdgisinin az olmasi ya
da hi¢ olmamasi, metnin kendi igcinde tutarsiz olmalsurun tarafsiz davranamamasi
ve dikkat eksikigi gibi durumlar siralanabilir. Bu durumdagr@ncilerin kelime
dagarciklarinin  az olmasiyla birlikte okuduklarini aylp buttnlgtirmede
zorlandiklari  soylenebilir. Karakog-Oztirk (2008)’'u argtirmasindaki anket
sonuclarina gore tum géetmenlerin, @rencilerin okudgu metni anlama ve
¢cbzimleme amacina ykbildigini distiinmelerinin sebebi olarak, okunan metinlerin
ilgi cekici ve @renci seviyesine uygun olmasinin ve bu nedenle gengilerin
metni anlamakta zorlanmamalarinin etkili gidubelirtilmistir. Ayrica @&retmen
kilavuz kitabinda metinle ilgili anlama ve ¢o6zUmlkesorularina yer verilmesinin ve
Ogrencilerin  bu sorulari cevaplamalarinin, metnin afilrini  bulmalarinin,
etkinliklerde metinle ilgili sorular hazirlamalarm sorularini arkadéarina
sormalarinin da metnin daha iyi aplmasini sgladigl ve amaca ukmayi
hizlandirdgl belirtilmistir. Kilic (2005)’in ilkdgretim okullarinda Turkce gdimiyle
ilgili problemler tzerine yap# bir argtirmanin sonuclarina géregr@ncilerin ¢gu
kendilerini Turkce dersinde barisiz bulmstur. Oprencilerin baarisiz olma
nedenlerinin okuduklarini anlamamak, veli v@reimenlerin @rencilere yeterli
dizeyde rehber olamamalari ofdu saptanngtir. Arict (2008b)’'in Universite
ogrencileri ile okuma Uzerine yagtimulakatlarda da, @encilerin ¢gunun okuma

aliskanlhginin kiigtik yalarda kazanilaga fikrine sahip olduklari goralmfir.

Okuma algkanhgi noktasinda gretmenlerin dunda aile ve cevre de
ogrenciyle bir butiin olmalidir. Okuma gtanliginin temelleri ailede atildindan,

velilerin bu konuda bilinglenmeleri ve cata model olmalar gganmalidir.
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Ogretmenden biri bu konudaki gatérini soyle ifade etmitir: “Okuma becerisi
gelistirmek bir hayat tarzi icinde dinulmeli, ailede her Gye okumali ve birbirini
dinlemeli, sorgulamali, gerekirse giemelidir. Eksiklikleri giderici calgmalar okul-
aile-cevre ucgeninde birlikte yaratdimelidir. Ailien katkisi olmadansler eksik

kalacak demektir.”

Ogretmenlerden 21'i elgirel okuma becerisi ile ilgili o©nerilerde
bulunmylardir. Bunlar kavram haritalarina daha c¢ok vyer ilwesi, drama
etkinliklerinin ¢azaltilmasi, gorsellerin konularla glantili secgilmesi ve arttiriimasi,
okuma calmalarn yaptiriimasi, fizikgartlarin uygun olmamaseklindedir. Kavram
haritalari, eski bilgilerle yeni bilgiler arasinddiaglantilari acik hale getirir, bilgiyi
zihinde somut ve gorsel olarak dizenleyerek anla@tenme sglar, dgrenciye
bilgiyi organize etme, karar verme, tamia ortami sunarak yagldgrenmeleri ortaya
ctkarir. Ayrica @rencilerin bilgiyi uzun sure hatirlamasina da yarch olan kavram
haritalarinin @retilmesi, @renilmesi ve kullanilmasi da kolay okgluindan (Kaptan
ve Korkmaz, 1999, s. 21)gtetmenler kavram haritalarina daha ¢ok yer verilmes
istemg olabilirler. Drama etkinlikleri de grencilerin derslere aktif katilimini
sglarken ayni zamanda onlarin, sorumluluk alabilmetisim kurabilme, grup
halinde cakabilme, yaparak-yayarak @renme, yaratici olabilme, pensiz
distinebilme ve kendini daha iyi taniyarak yeteneklarifarkina varabilmelerine
yardimci oldgu icin @gretmenler etkinliklerde drama yontemini kullanmanin
elestirel okuma becerilerini geffirecezini disinmis olabilirler. Akkaya ve Kirmizi
(2009)'un yaptEl argtirmada, Turkce ders kitabinda yeterince dramankgknin yer
almamasi gretmenler icin olumsuz bir durum olarak belirtirk, ayni zamanda
ogretmenler drama yontemi konusunda kendilerini gitehissettiklerini ve buna

ili skin 6zel bir kursa inhtiya¢ duyduklarini ifade egrerdir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aratirma, ilkokul dordinci sinifgiencilerinin Turkge dersindeki alérel
okuma kazanimlarini kazanma duzeyini belirlemek apa yapilmstir.
Arastirmada, ayrica gencilerin elgtirel okuma becerilerinin incelenmesiyle ilgili

ogretmen gorgierine ulgmak amaclanmgtir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda 14sa&lel okuma kazanimi
saptannmy ve incelenmitir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dikkate
alindginda, ilkokul @rencilerine yonelik yeterli sayr ve nitelikte gtieel okuma
kazaniminin oldgu gorulmektedir. Mevcut ejdrel okuma kazanimlarinin
Ogrencilere kagilastirma, yorumlama, tamamlama, tasvir etme, hissetnueleme,
ayirt etme, kurgulama, diizenleme, tasarlama, andffma, kavrama, tahmin etme,
tanimlama, yargilama, §ik kurma, karar verme, analiz etme ve aciklama gibi
becerileri kazandirmada etkili olgu gorulmektedir. Ayrica bu kazanimlarin
benzerlik ve farkhliklar belirleme, problem ¢ozmeeliskileri saptama, yandlar
belirleme ve sorgulama cginalarinda da efgirel okumaya katki Sdayacdl
distinilmektedir. Duran (2013a)’iin Tirkce Dersgréim Programinda yer alan
elestirel okumanin incelenmesiyle ilgili agmrmasinda, hem ilkokul hem ortaokul
Ogrencilerine yonelik yeterli sayi ve nitelikte kazamn oldwu, ayrica kazanimlarin

sonucuna ukalmistir.

Elestirel okuma, tim okuma eylemlerinin temelidir (God, 1993, s. 1). Bu
temel cocukluk yillarinda atilir ve y@am boyu devam eder. Boylece bireyskiagtig
her yeni bilgiyi sorgular, dgrulugunu aratirir ve bir yargiya vararak kabul eder.
Bireylerin bilgiyle en cok kawlastigi donem olan ¢ocuklukta bu beceriyi edigmi

olmalarinin  6nemi, karasilan her tarli bilginin sorgusuz ve dsuz
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alinmamasinda etkili olmasindan kaynaklanmaktaBu. acidan elgirel okuma
egitiminin ilkokulda verilmesinin 6nemi de anidmaktadir.

Elestirel okuma kazanimlarindan olarKitle iletisim araclariyla (gazete,
dergi, TV ) verilen bilgileri, haberleri, diinceleri sorgular.” kazanimiyla birlikte
Ogrenciler algilama, sorgulama, anlamlandirma ve mama gibi beceriler
kazanmakta, boylece ga bilgiye ulgmada ve onu kullanmada daha bilincli
bireyler haline gelmektedirler. Ayrica medyanin oBuz etkilerinin farkina varan
Ogrenciler, interneti, medyay! ve her turli kitletiggm aracini kendi amaclarn ve
islevleri dsinda kullanmaktan kaginmaktadirlar. Aral ve Aktél997) ilkokul
dordinci ve henci sinif Grencileri Uzerinde yaptiklarl agrmada, kitle ilegim
araclarindan olan televizyona ayrilan sureylgedi etkinliklere ayrilan sureyi
incelemsilerdir. Arastirma sonuglarda, etkinliklere gore televizyon styreye daha
fazla zaman ayrilgh, kitap okuma, muzik dinleme, resim yapma ya daaglatlari
ile ugrasmaya daha az zaman ayrgdi hafta sonu etkinliklere ayrilan strelerde
artma oldgu, cinsiyetin, sosyoekonomik diizeyin vesiya etkinliklere ayrilan
surelere gore farklihk yaratmaglibelirlenmitir. Ayrica bainci sinifa devam eden
Ogrencilerin ders cajmaya dordunci sinif gdencilerine gore daha fazla zaman
ayirdiklari saptanmgtir. Aksach@lu ve Yilmaz (2007) ise, g@encilerin televizyon
izleme ve bilgisayar kullanmalarinin, onlarin okuatgkanliklari Gzerindeki etkisini
argtirmiglardir. Argtirmada, @rencilerin bg@ zamanlarinda kitap okumayi,
bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etk@ntiden sonra tercih efii, bilgisayar
kullanma slresi ve televizyon izleme suresi ileafgitokuma sikfii arasinda ters
orantili bir iliskinin oldugu sonucuna ukalmistir. Yapilan argtirmalara ve
sonuclarina dikkat edildinde belirtilen kazanimin 6nemi ve etkisi daha iyi
anlasilmaktadir. Ozellikle giiniimiizde televizyonun vegisihyarin hemen hemen her
evde bulunmasi ya da kolay gilabilen birer kitle ilegim araci olmalari grenciler

Uzerindeki bu etkileri daha ¢ok artirmaktadir.

“Metin ve gorsel ilgkisini sorgular.” kazanimi grencilerin gorsel okuma
yoluyla csaitli duygu, digtince ve bilgileri @renebilmesini, bilgilerin zihinde
yapilandiriimasini  ve anlamlandiriimasini glamaktadir. Ayrica gorseller
aracllglyla yapilan @renmeler @rencilerde daha kalici olmaktadir. Akpinar

(2009)'un yaptgl aragtirmada bu durumu destekler niteliktedir. gremaya goére



132

Ogretmenlerin, gorsel okuma ve gorsel suntredme alanini bazi kazanimlarin
disinda genelde benimsedikleri ve uygulamada etkilidbkiari belirlenmstir.
Ayrica Ggretmenler, gorsel okuma ve sungrénme alaninin, @enme Uzerinde
olumlu etkileri oldgu seklinde goérg belirtmislerdir. Gorsellgin gunlik ygamda
artan etkisi (Akpinar, 2009) de g6z 6nunde buluntiiusunda, @Erencinin elgtirel
okuma yaparak metni sorgulamasi ve gorsel okumarglpresmigsekli, fotografi
sorgulamasi ve bu ikisi arasindakiglzmtiyla bilgiyi daha kolay elde edebilmesi

anlasilabilir olmaktadir.

“Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlafarkli ¢ozumler bulur.”
kazanimiyla @renciler kagilastiklari sorunlarin ¢6zUmu icin ellerindeki verileri
inceler, ayirt eder ve sorunu giderebilecek en tzgidzime ulgarak bunu
uygularlar. Grencilerin sahip oldgu 6zgiiven, sorumluluk alma, karar verme,
yaraticilik gibi 0Ozellikler sorunlara ¢6zim bulmadnlendirici ve yardimci
olmaktadirlar. Ozturk-Can, Oner ve Celebi (2009)yaptiklari argtirmada, benzer
sonuclara rastlangtir. Arastirmaya gore, kendi o6zelliklerini “olumlu” olarak
niteleyen @rencilerin sorun ¢bzmede dahaséali olduklari saptanmgtir. Ayrica
sorunlarinin kaynani “gevre” olarak nitelendirenlerin sorun ¢ozmetida bgarisiz
olduklari tespit edilmtir.

“Metindeki distincelerle kendi diiinceleri arasindaki benzerlik ve
farkhliklart belirler.”, “Sorgulayici okur.”, “Yazarin amacini belirler.”, “Bashk ve
icerik iligkisini sorgular.” ve “Okumasini, metnin icegini ve okuma ortamini
degerlendirir.” kazanimlart @rencilerin sorgulama, kgaitastirma, ayirt etme,
inceleme ve siniflandirma gibi becerileri edinmigiesazlamaktadir. @rencilerin
okuduklari metne eféirel bir gozle bakabilmelerini ggayan bu becerilerle
metindeki eksiklikler, cegkiler, verilmek istenen fikir ya da mesaj, o6rnekter

uygunlysu ve yeterlgi, metnin tutarh olup olmagdi belirlenebilir.

“Okuduklarinda gercek olanla hayal GUrand olani ayireder.” ve
“Okuduklarindaki duygusal ve abartiligéleri belirler ve sorgular.” kazanimlari
Ogrencilerin  gercgi, hayali, duygusal ifadeleri ve abarti unsurlarini
belirleyebilmeleri ve ayirt edebilmeleri bakimindamemlidir. Grenciler okuduklari

metindeki karakterlerin duygu ifadelerinin farkirararak metinde vurgulananlari
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belirler ve bir anlam verebilirler. Bu da sorgulaygpmalarini kolaylgirir. Hayali
ve abartill @elerin metinlerde kullanilmasinin en buyik sebetirencilerin
dikkatini okunan yaziya cekmektir. Ancak bgeterin @&rencilerin hayal gucuni
gelistirmesinin yaninda onlari bir kargeya surikleyebile@ de unutulmamalidir.
Bu nedenle grencilerin gercekle hayali ayirt edebilmesi ve haya abartinin
zihinde tasarlanan durumlar olglinun farkina varabilmesi icin bu kazanimlarin

zamaninda verilmesi gerekmektedir.

“Okudugu metindeki 0znel ve nesnel yargilari ayirt edekazanimi
ogrencinin metindeki cimlelerin goulugu ya da yanyligi tartsilabilen bilgiler mi
yoksa herkesce kabul edilen gdgneyen cimleler mi oldiunu belirleyebilmesi

acisindan énemlidir.

“Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliarini belirler.”, “Metindeki anlam
bakimindan cefkili ifadeleri saptar.” ve “Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi
olmayan bilgiyi fark eder.” kazanimlari ile @renciler yorumlama, inceleme,
tamamlama, ayirt etme gibi beceriler edinirlegréhcilerin dili daha dgru ve etkili
kullanabilmeleri, kelime dgarciklarinin genlemesi, metindeki anlatim bakimindan
bozuk ve celkili ifadeleri fark edebilmeleri bu kazanimlari lkamnalar ile
mamkundar. Ciftci (2008)’'e goregoetmen @rencilere anlam bakimindan i
iceren, anlatim bozuk#w olan ve bazi cumlelerin eksik birakgdiya da ilgisiz
oldugu bir paragraf vererek onlarin bu durumlari farkneterini sglamali ve

dikkatlerini anlamaya ygunlastirip yogunlastirmadiklarini belirlemelidir.

Ogrenciler, @retmenlerinin bilgilerinin tamamini eksiksiz alanaagklari
icin bilgiyi zihinlerinde yapilandirmak zorundadrl Bu yizden grenciler, kendi
ogrenmelerini gercekkgiren ve yeni bilgilere ulgan Kkkiler olmaldirlar (Ciftci,
2010, s.198). EMlgirel okumanin da grenciyi aktif olmaya zorlagh ve bilgiyi
zihinde anlamlandirmada, sorgulamada, yeni anlagilalemede, yorumlamada ve
yeni bir digiinceye ulgtirmada etkin rol oynag distnuldiginde 6nemi bir kez
daha anlgilmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yoénelik bulgular ##&te alindginda,

elestirel okuma kazanimlarina ait 15 okuma metni ve éMinlik incelenmstir.
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Incelemeler sonucundagréncilerin “Dedemden g¥endiklerim, Mutlu Park, Magi
Biz Kazandik” gibi okuma metinlerini ve “Sabah, Mizgibi siirleri diger okuma
metinleri vesiirlere gbére daha cok sevdikleri gorilgtiir. Bunun sebebi belirtilen
metinlerin vesiirlerin iceriginde gunluk hayatta ksitarina cikabilecek olaylarin ya
da Kiilerin yer almasi olabilir. @encilerin ayni zamanda, icgimde hayali
unsurlari barindiran, masalsi metinleri dikkatlellgg/le dinledikleri, cok fazla bilgi
iceren, uzun metinlerde de hemen sikildiklari viekatierinin ¢cabucak daldig
gozlemlenmgtir. Bu durum @rencilerin hayal guclerinin gepblmasindan ve hayali
unsurlara bu ydarda yakin olmalarindan kaynaklanabilgicegibi, metinlerin
gercekten geggnden uzun, sikicl ve ilgi ¢ekici olmamasindan dgraklanabilir.
Heberle (2000), gretmenlerin ve grencilerin okuma yollariyla birlikte metinlerin
baglamsal/iceriksel dzelliklerine de bakarak, okumeesinde ve sinif etkikgminde

metinlerin dgasinin da dikkate alinmasi gergkti vurgulamaktadir.

Arastirmada ayrica grencilerin genelinin siir yorumlama konusunda
eksiklikleri olduzu gorulmigtir. Bununla ilgili dnceliklesiir yazma cakmalari
yaptirilabilir. Yazdiklarisiirlerde ne anlatmak istedikleri, hangi kelimelereden
kullandiklari, baka turlt busiirin nasil yazilabilecg gibi sorularla @rencilerin
kendi siirleri Uzerinden dginmeleri ve sorgulama yapmalariglsandiktan sonra,
baska siirlere gecilmelidir. Boylece grenci, kendisiirinde yaptgl sorgulamalari bu
siirlerde de uygulayacak gerekli yorumlamalari yapedektir. Argtirmanin ikinci
alt problemine yonelik sonuclara bakgdida, @&rencilerin anlamlandirabildikleri,
sorgulayabildikleri, yorumlayabildikleri metinlerive siirlerin etkinliklerini daha
kolay ve dgru bir sekilde yapabildikleri, ayrica bu etkinliklerin kamanlarini da

edinebildikleri saptanngtir.

Arastirmanin dg¢uncl alt problemine yonelik bulgular kdite alindginda,
argtirmaya katilan @rencilerin elgtirel okuma kazanim dizeyi ortalamalarinin
32.75 ile 72.94 arasinda olglu gortlmektedir. Bu durumda, ilkokul dérdinci sinif
Ogrencilerinin, elgtirel okuma kazanimlarini ya iyi dizeyde (72.94 rpuge orta
duzeyde (55.87-69.98 puan arasinda) kazandikladaylaaarisiz diizeyde olduklari
gorilmektedir. @rencilerin tamamina yakininin d®kuduklarindaki duygusal ve
abartili ggeleri belirler ve sorgular. (32.75)kazanimini kazanamadiklari sonucuna

ulastimistir. Ogrencilerin bu kazanimi edinememelerinin sebebi,s deitabinda
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kazanima ait etkinkin bulunmamasi olabilege gibi 6gretmenlerin de kazanimi
verebilmek igin alternatif bir etkinlik hazirlamagrolmalar olabilir.

Arastirma sonuglar dikkate alinginda, @rencilerin elgtirel okuma
kazanimlarini  hala kazanamamiolduklari gorilmektedir. Eflgirel okuma
becerisinin ikinci siniftan itibaren verilmeyestandigl distndltrse, dorduncu sinif
ogrencilerinin beceriyi tam anlamiyla edinememolmalari targiimaldir. Bu
durumun bircok sebebi olabilegiegibi ilk akla gelen soru efirel okuma becerisi
kazanimlarinin bu beceri icin uygun ve yeterli olgdmadgidir. Bu soru
arggtirmanin dérduncu alt problemi kapsaminda incelgtimi

Arastirmanin doérdinci alt problemine yonelik bulgulakkete alindginda,
gortsleri alinan @retmenlerden % 57.1'inin aferel okuma kazanimlarini yeterli ve
uygun buldgu, % 25’inin de yetersiz bulgu sonucuna ukalmistir. Kazanimlari
yetersiz bulan gretmenler, @grencilerin seviyelerinin yeterli olmagh ve anlamada
zorlandiklari gibi sebepler belirtgherdir. Elestirel okuma sire¢ gerektiren ve zaman
gectikce yerlgen bir beceridir. Bu nedenleg@ncilerin bir anda birer ejarel okur
olmalari beklenemez. Ayrica verilen kazanimlargnedcilere bir gitim ogretim yili
boyunca kazandirilmasi gerektde g6z onine alinginda, @retmenlerin kazanimin
verilmesinin ardindan hemegr&nciyi degerlendirmesi ve bir sonuca varmasi uygun

olmaz.

Etkinliklerin yeterli olup olmadiiyla ilgili goruslerini belirten @retmenlerin
% 50’sinin etkinlikleri yetersiz bulmasi, giencilerin elgtirel okuma becerisi
edinememi olmalarinda bu durumun etkisinin olup olmadi distndirmektedir.
Ogretmenler elgtirel okuma becerilerinin kazandiriimasiyla ilgitiorluklara da
etkinliklerin ¢ok uzun olmasi, zamanin yetersiz atm @rencilerin okuma, anlama,
sorgulama, eldirel disinme becerilerinin  olmamasiseklinde sebepler
belirtmislerdir. Metinlerin uzun olmasi bir silre sonrgréncilerin dikkatinin
dagilmasina neden olurken, ayni zamanda konununsiambisini da zorlgiryor
olabilir. Ogrencilerin okuma agkanliklariyla ilgili giinimiizde de ¢ok sayida gala
yapilmakta ancak istenilen sonuclar alinamamakt&kuma akkanligi konusunda

ogretmenlerle birlikte aileye ve cevreye deselli gérev, grencilere rehber ve model
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olmaktir. Okuma bir hayat tarzi haline getirilerégrenciler okumanin 6nemi

konusunda bilinglendirilmelidir.

Etkinliklerin ve kazanimlarin yeterli olup olmagitartsmaya acik olmakla
birlikte ogretmenlerin derslerinde algel okumaya 0Onem vermeleri ve hatta
derslerini elgtirel okumaya uygun bigekilde slemeleri gerekmektedir. Bununla
ilgili Ozensoy (2012) yaph argtirmada, elgtirel okumaya goresienen sosyal
bilgiler dersinin @rencilere 6nemli katkilari oldw, sosyal bilgiler kitaplarinin
elestirel okumaya gore hazirlanmasi gergktihazirlanan kitabin genelde yeterli
goruldigu ve elagtirel okumaya gore hazirlanan kitabigréncileri derse daha etkin
katihmlarini sgladigi sonucuna ukalmistir. Ayrica elgtirel okumaya goresienen
derste @rencilerin daha banl olduysu gézlemlenmitir. Bodur ve Stnbul (2010)’un
yaptgl bir argtirmada da, ekgirel disinme becerilerini temel alarak Hayat Bilgisi
Ogretimi goren bir grubun akademik daausinin, gretmen kilavuz kitabina dayall
Ogretim etkinliklerinin uygulandii gruptakinden daha ylksek ofglu saptannstir.
Boylece elgtirel disinme becerilerini temel alangi@tim seklinin bilissel alanin
bilgi ve kavrama duzeyindeki davralarini kazandirmada daha etkili ofglu

sonucuna ukalmistir.

Ogretmenler, okumagitimi calismalariyla @rencilere, anlama, yeni bilgilere
ulasabilme ve surekli kendini gatirme becerileri kazandirmaya gahalidirlar.
Ogrenci, gitimle kazand# okuma becerisini, bir gkanlik halinde 6mir boyu
surddrebilmelidir. Cunkd bu akanligi sdrdirenlerin, gbzlemci, attarici ve
elestirici olmalari beklenmektedir. Okumanin bir gdanlik haline gelmesi ise, onun
bir ihtiyac olarak hissedilmesine @alir (Ozbay, 2006, s. 1). Zaten giinimiizde
sozlu iletsimin yerini yazih iletsimin almi olmasi, bu durumu bir ihtiya¢ haline
getirmektedir. @retmenler, @rencilerin her tiirden yazil materyalle kdaismalarini
sgglamalidirlar. Boylece grenciler, farkli bir bilgiyle kagilastiklarinda hangi
disinme yollariyla yaklgmalari gerekginin ya da nasil sorgulamalari gergktin
farkinda olacaklardir. Ayricagdencilerin kalici @renmelerinde gérsel materyallerin
etkisi g0z 6niine alinginda, @retmenlerin dersin hegamasinda gorselleri etkili bir
sekilde kullanmalari gerelti de anlaiimaktadir. QGretmenler, elgirel okuma
becerisini kazandirma noktasinda, yetersiz @ldu digundukleri etkinlikleri

gelistirmeye calgmali; Ggrencilerin metni, siii ya da gorselleri daha iyi
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sorgulayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri icin, amla ve ¢c6zimleme sorularina yer
vermeli; ana fikre ve amaca wghaalarini sglamalidirlar. Elgtirel okuma becerisi
kazandirmanin karsindaki en blyuk engel, giencilerde okuma alkanlginin
olmamasidir. Bu durum dikkate aligchda, @retmenlere, aileye ve ¢cevreye dnemli
gorevler digmektedir. rencinin gunlik hayatinda etrafinda bulunan herkes,
Ogrenciye Ornek olmalidir. Okuldaki okuma saatleridginda, evde de okuma
saatleri konulmali ve tum aile bireyleri kitap okaimdir. Sadece okumakla
kalinmamali, okunanlar tagtimali ve fikirler paylailmahdir. Bu noktada
ebeveynler demokratik veiebir tartisma ortami olgturabilmelidirler. Aynisekilde
Ogretmenler de, siniftagoencilerin rahatca diincelerini ortaya koyabilecekleri,
aktif  olabilecekleri, elgtirebilecekleri,  sorgulayabilecekleri  bir  ortam
olusturmalidirlar. Dglincelerinin saygiyla kalanac&ini bilen bir @renci, zamanla
elestirel okuma ve dgiinme becerisini kazanmaya steyacaktir. Targmasiz bir
ortam, okunan bilgilerin sorgusuz kabul edilmesihezlen olagandan, bu durum

elestirel okumayi da engelleyecektir.

Elde edilen sonuglardan da anlabilecesi Uzere elgtirel okuma @itimi
Ogrencilerin ygam boyu kullanabilegg bircok becerinin kazaniimasinda etkilidir.
Bu nedenle elgirel okuma becerisi getiminin ve @reniminin etkililigi
artinlmahdir. Bu argtirmanin, elgtirel okuma becerisinin okullarda daha etkin bir

sekilde kullaniimasina katki gyaca& distinilmektedir.
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58066181-545.044/976 sayili yazisi.
ilgi (a) yonerge kapsaminda; arastirma bir 11i kapstyorsa izin islemlerinin ilgili Il Milli
Egitim Midirliigiince sonuqlandmlmasl hitkme baglanmigtir.
ligi (b) yaz ile Usak Umve131tes1 Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkogretlm Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Programi Ogrencm Esra YALCINTAS'!n hazirlamakta oldugu "llkokul
Og1enc1leun1n Elestirel Okuma Beceri Diizeylerinin Incelenmesi" konulu tez caligmast
geregi Ilimiz Merkez Ilkokullarinda bagvurusunda belirttigi konular ile ilgili gdzlem
yapllabilmesi i¢in izin talep edilmektedir.

Ilg1 (a) yonerge dogrultusunda olusturulan Arastirma Degerlendirme Komisyonu
tarafindan dizenlenen Arastirma Degerlendirme Formunda adi gegen Usak Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisti Ilkdgretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Esra
YALCINTAS'In yukarida adi gegen galismasiun ekte belirtilen llkokullarda Sorumlulugun
okul mudiirlerine ait olmas1 kaydiyla, egitim- 6gretimi aksatmadan ve goniillillik esasina
gore 08 Kastm 2013- 06 Haziran 2014 tarihleri arasinda yapmasi Mudiirliigiimiizee uygun
gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.
H.Ali OKUR
Milli Egitim Miudir V.
OLUR

06/11/2013

Adnan KAYIK
Vali a.

Vali Yardmmeisi Guventi Elekfronik imzal

Bu belge, 5070 sayih Elektlomk Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince guivenli cleknonl[\ imza ile imzalanmigtir

Cumbhuriyet Meydan: 71100 Merkez / KIRIKKALE Ayrintili bilgi igin : Ali KILIC / Sube Muduri
Elektronik Ag : www.meb.gov.tr Tel: (0318) 224 61 03
E-posta : kirikkalemem@meb.gov.tr Faks : (0 318) 22425 59

5 Ash ile Aynidir.
0-&“‘5“’#" - | !
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FORM: 2

[ ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi EsravYALClNTAS
Kurumu / Universitesi T.C.USAK UNIVERSITESI
Arastirma yapilacak iller KIRIKKALE

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

Merkez ilkokullar

Arastirmanin konusu

llkokul égrencilerinin Elestirel Okuma Beceri Duzeylerinin incelenmesi

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirma/proje/6dev/tez
oOnerisi

Tez Onerisi

Veri toplama araglari

Gozlem Formu

Gorus istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Kirikkale 1l Merkezinde Evliya Celebi ilkokulu, Gurler ilkokulu, ismet Aydinli llkokulu, Istiklal lkokulu, Mustafa
Necati [lkokulu, Sehitler ilkokulu, Yuzunca Yil ilkokulu, Tinaz ilkokulu, Cumhuriyet ilkokulu’nda “ilkokul
Ogrencilerinin Elestirisel Okuma Beceri Diizeylerinin incelenmesi* konulu veri toplama araglarini uygulamasinda
komisyon kararinca bir sakinca yoktur.

Komisyon karari

Oybirligi ile alinmistir.

Muhalif Gyenin Adi ve Soyadi:

Gerekgesi;

Ol M 12013
A

KomisyonBagskan
Ali KILIC

KOMISYON

Uye
Mustafa Can HICYILMAZ

\
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Ek 3. Uygulanan Etkinlik Sayfalar

e e e e

MUZE

1) “Miize” siirini ni¢in okuyacaksiniz? Bu siiri okumadaki amacimiz nedir?

..................................................... eevsssccssssncsss

............................. cececccessse

MUZEKART UYGULAMASI

Klttr ve Turizm Bakanhigi, Turkiye Seyahat Acentalari
Birligi (TURSAB) is birligiyle Turk halkini mizelerle
bulusturmak amaciyla Miizekart projesini hayata gegirdi.
Miizekart ile 7°den 70’e herkes Turkiye'deki 300U askin
miize ve oren yerini bir yil boyunca 20 TL karsiliginda
diledigi kadar gezebilecek.

Miizekart, tim miize ve Gren yerlerindeki giselerden,
Ankara Mizekart Merkez Ofisinden, DOSIM istanbul
isletme Mudurluginden, TURSAB merkezinden,
belirlenmis seyahat acentelerinden ve internet tizerinden
“www.muzekart.com’ adresinden temin edilebiliyor.

Muzekart satin almak i¢in Mizekart satis noktalarina
fotografli bir kimlikle basvurulmasi yeterli oluyor.

(Basindan)

TARIHE YOLCULUK BASLADI!

Miize miize gezdiren kart!

Muzekart satiglar 250 bine ulasti.

B e S R T R S 11 s ]

3) Okudugunuz yazida Miizekart hakkinda neler dgrendiniz?

4) Izlediginiz videoyu da dikkate alarak T.C. Kiiltir ve Turizm Bakanhginm
Miizekart uygulamasi hakkinda neler diisiindiigiiniizii yaziniz.

......................... secssseccsecesssccccscccssscnssssesssossssses

172




DEDEMDEN OGRENDIKLERIM

MENDIL

KULLANALIM (i

Oksiiriirken, ELLERIMizi

hapsirirken

agzimizi ve YIKAYALIM

s ekl Su ve sabunun

mendil ile mik{""“‘”"
yayilmasini

kapataiim Gnledigini

unutmayalim

GRIBI

ONLEYELIM

1) Yukandaki afisleri inceleyiniz. Bu afislerde bulasici hastaliklar ve mikroplarla
ilgili neler anlatilmstir? Yaziniz.

2) lzlediginiz videoyu dikkate alarak bulagici hastahklar ve mikroplarla ilgili
diigiindiiklerinizi yaziniz.
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» Okudugunuz “Dedemden Ogrendiklerim” metninde gecen duygusal ve abartih
dgeleri belirtiniz. Bu é3elerle neler ifade edilmeye cahsilmistir? Yaziniz.

) Metmden dlinan ascg:dakl ciimlel erden hcngl eri kyslnln kendl dusunceierlm hangrlert
herkesce kabul edilen bilgileri ifade etmektedir.

1. Kor taneleri beyaz giiltcikler dagitarak yere iniyorlar.

2. Kar glzeldi ama soguk olmasa daha gtizel olacakt.
( )

3. Mikroplar gézle gérilmeyecek kadar kiictk varliklardir.
( )

4. Burnumuzda, soludugumuz havadaki mikroplari yakalayan kilar vardir.
( )

5. Bazi cocuklar asi olmaktan cok korkarlar

6 ) Etkinlik A§§éﬁéi(i ;i;l:eGrir.ioku&guimﬁeti;dénrii%remginizde:d; faydalanarak
tamamlayiniz.

2. lfedigimiz sebre ve meyveleri yemeden nce yhamabipz inkl ...

3. Vitamin deposu sebze ve meyveleni yemeyi asta ifmal etmemebiyic oinkd,

4. Beklemis ten, in Siniktinin. Bu ylzden




DEDEMDEN OGRENDIKLERIM

{2.) Etlinlile: Asagidaki eksik birakilan ctimleleri okudugunuz metne gére ’tomam[ogmxz.

s’

; Mikrop[ar 3

8

. e

e a5

Yaz tatillerini genellikle Akdeniz'de gegiririz. Bu sene 8zel olarak Karadenizi tercih ettik:i

‘e Hafta sonlar sik sk sinemaya gideriz. Bazen de tiyatroya gideriz.

R SRR

b. Siz de paragrafta bos birakilan yerlere asagidaki ifadelerden uygun olanlar yaziniz.

“genellikle. genel olarak, 8zellikle, &zel olardk, sik sik, her zaman, birkagi, tamamen”

.............................. Rize'ye gideniz. Rize cok gizel bin ibimizdin.
....... e Rize'nin yaylatarine Sen god cevenim. Rize'

......................... yaylalara cikarz. WM@A@@@MWWWM Bu
Gzelliblerinden .................. - sunbaraun: .
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ATASOZLERIMizZ

o Birinci resimde neler goriiyorsunuz?

e Bu atasoziiniin ifade ettigi anlam nedir?

©escs0cssssrrscccssssssssascssana ces

% Bu atasdziiniin ifade ettigi anlam nedir?
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v Dérdiincii resimde neler goriiyorsunuz?

00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 sse0scs00escsn0sssescsssesssssessssenssas

v Dérdiincii resim hangi atasoziinii ifade etmektedir?

v’ Bu atasoziiniin ifade ettigi anlam nedir?

oo

2 Metinde gecen begendiginiz bir atasézini asagiya yazniz. Bu atasézind anlatan
bir resim ciziniz.

Atasézi:




SABAH

e Gorseller giirin icerigini yansitiyor mu?

© 00000000 000000000005000800600000000000000000000000000009000000000080000000000000000000000000000000000000ntoses

sesesesasas ssecesccosssacssnccesase

secn

e Okudugunuz siirin bashgm begendiniz mi? Sairin yerinde siz olsaydiniz bu siire
nasil bir bashk koyardimz?

S 888 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000006000000000000sc0casosesass

ecescsscscecsccesccusscnse

1. Sézcikleri dogru telaffuz ederek okudum.

'2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okudum.

| 3. Isitilebilir bir ses tonuyla okudum.

; 4. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okudum. |
:
i

¢ 5. Dikkatimi yogunlastirarak okudum.

N e Gty o

) Etkinlik: Siirin istediginiz bir bltmint zihninizde canlandirarak resmediniz.

; ¥
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€8/ Etkinlik: Okudugunuz siiri siz yazmis olsaydiniz sirde gecen hayvanlarin yerine hang
hayvanlari koyardiniz ve onlarin ne séylemelerini isterdiniz?




ATATURK KURTULUS SAVASI’NDA

: A§aé;;iakiidi;lierr./cr’lzu&xg’aggirden alinmistir. Bu dizeleri okugﬁuz ;t;isorulqri
cevaplayiniz.

A kutusu B kutusu
Dedin ki: Bu millet, bu biyiik millet Dedin ki: Bir glizel savasmali
Yiizyillar boyunca geri kalmis; Kurmak icin yeniden;
Bu yurt, bu glizel yurt bizim yurdumuz Bilgiyle, inangla, coskunlukia

Her yerinden yaralar almis. “Ogun, galis, giiven!”

i — —

a A kutusundaki dizelerde anlatilan sorun nedir? Bu sorunu kendi ciimlelerinizle ifade
ediniz.

bi A kutusundaki dizelerde verilen soruna Atatirkin buldugu ¢zim, B kutusundaki
dizelerde verilmistir. Bu cézimi kendi cimlelerinizle yaziniz.

c» A kutusunda verilen soruna siz baska ne tiir céztimler bulurdunuz? Cézim 8nerilerinizi
asaglya yaziniz.
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MUTLU PARK

é_&:; E?kirsiik: Asagda bazi ciimleler veTilmbtir. Bu ctimleleri kendi ifadelerinizle uygun sekilde

tamamlaymniz.

—-w

181

ab Asagidaki kutucukta bir sorun anlatilmistir. Bu sorunun cézimine iliskin Snerilerinizi éneri
kutucuklarina yaziniz.

BRI e S ;

Sinif¢ca yil sonu piknigine gittiniz.
Piknik alaninin gok miktarda ¢ople
dolu oldugunu gordiintiz. Bu durum-
+ da sorunun ¢dzimu igin neler yap-

2. ONETIM: oo

may! énerirsiniz?

b) Yazdiklarinizi arkadaslarinizla paylasiniz.




MACI BiZ KAZANDIK

" bu distncelere katlip katlmadiginzi nedenleri ile birlikte yaziniz.

Babaanne:
- Ayel apartman ykilacak, bunlar hic uyuyani, ise gidecek olani distinmezler mi?

Baba:

MEDYA COCUKLARI

: i Asagidaki cimleleri okuyunuz. Cimlelerdeki distincelere katilip katlmadiginz
nedenlerlgle birlikte noktali yerlere yaziniz.

1. Gindmiz cocuklarinin eglenceleri tek kisilik Internet oyunlardir.

: 2. Guntimizde aksam sohbetlerinin yerini diziler aldh.
3 Belgeselleri iz egerek dogay: ve hayvanlari taniyabiliriz.

kintit: Okudugunuz metindeki ki farkl distinceyi yansitan asagidaki ctimlelerin alting,
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NEDEN RUYA GORURfIZ"

1.)E - Asagda okudugunuz metinden baz cumleler verrlm|s{|r Bu cimlelerde anlatlanlara
kchhp kctllmod«gmnzu nedenleri ile birlikte ilgili bslimlere yazmniz.

Kimilerine gére insan, riyalarinda korkularini. mutluluklarini, Gzdntilerini gérir. |

]Catc&oyawnwm

F o o

Kimileri ise riiya gérmenin yaratici olmamizi sagladigini sdyliyor.

{
i
|
|
|
H
{
1

\




ALTIN OGUTLER

e Dinlediginiz metnin bashg: nedir? Bu bashgin anlanu ne olabilir?

e Yazarm yerinde siz olsaydiniz metne hangi bashg1 koyardimz? Neden?

e Yazar, bu metni neden yazmis olabilir?

sesescsessse ©00000000000000000080000000000008000000000080000000000000000000080000000000000000000000000000000008000
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ATATURK’UN YUKSEK INSANLIK DUYGUSU

Etl ,

& Asagida verilen cimlelerde alts cizili sézctkler anlatim bozukluguna neden olmaktadir.
Bu sézcikleri ckararak cimleleri tekrar yaziniz. Son ciimledeki anlatim bozukluguna neden
olan sézcigin altim ciziniz ve ctimleyi yeniden yaziniz.

B\’J’ gérevi’ ve vczifégi gopacdgmc kuskum gok.’

Senin béyle konusman, séylemen gerek.

Bu memleketin topraklari tisttinde kanlarini, canlarini déken kahramanlar!

Onlar, bu topraklarda canlarini verdikten sonra artik bizim eviatlanmiz, c‘oci;uklcrlmlz |
olmuslardrr.

B Asagidaki drnek ctimlede anlatim bozukluguna neden olan sézciiklerin altlan cizilmistir. |

Diger ciimlelerdeki anlatim bozukluguna neden olan sézctiklerin altini da siz ciziniz.
- Bugtin soghk ve shhatiniz nasl? (Ayni ailama gelen iki s6zctk bir cimlede kdﬁﬂcmlml;) .
' Her seyi bir daha, yeniden gzden gecirmeliyiz. |
- Yillarca karsiikli mektuplastilar.

Yolda cok sevimli yasli bir iktiyara rastladim.

BIR KITABIN HIKAYESI

)

) Etkinlik
@ Dinlediginiz metne godre asagdaki bilgilerden dogru-olanlarin éntine D. yanlss olanlarin
Sntine Y yaziniz. : |
(] Divana Lugatit-Tark Tarkeenin itk buytk sé2ligl ve ansiklopedisidir.
D Divant Ligatit-Tirk'd ortaya ckaran kisi Faik Resat Beydir.

- Divan'da sekiz bin Turkce kelime ve bes yliz atasézi vardr.

. : ey :

L)

Eserde. bilinen en eski Ttrk dinyasi haritasi ile Jopongdhcriiasn bulunmaktadir.

N

£

b Metni okuduktan sonra Y- ile 'i§'oretlédigjiniz ciimlelerin-dogru hallerini asagya yoziniz.




MASAL PERIsi

Siirde gercek olanla hayal triint olanlari belirleyiniz. Belirlediklerinizden tcer
tanesini asagidaki ilgili yerlere yoziniz.

|

KONCSAN ESYALAR

@ Etkinlik: Okudué&‘r'\hzf’rﬁ’eﬂr;\dé'géfgek durumlari‘anlatan cﬁmlelerinfg‘(sxlnmdc gercek c|151 . -

durumlara uygun ctimleler de vardrr. Asagida bunlara metinden birer drnek verilmistir.

Siz de metinden bu duruma uygun i érnek ciimle bulup ilgili yerlere ymzmiz.

nlatan Ctmleler

amur dambabariyds.
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Ek 4. ilkokul Dérdiincti Sinif @encilerinin Elgtirel Okuma Beceri Diizeylerinin
Incelenmesine Yonelik getmen Gorgme Formu

ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerilerinin incelenmesine Yonelik
Ogretmen Goriisleri

1) Ders kitaplarindaki etkinliklerle 6grencilere elestirel okuma becerisi kazandirlabilir
mi? Sizce bu etkinlikler yeterli mi?

Goriisleriniz igin tegekkiir ederim.




Tiirkge Dersi 4. Sumif Ogretim Programinda Yer Alan Elestirel Okuma Kazanimlar: :

Ogrenme Alam Kazanim

Gorsel Okuma Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV)
verilen  bilgileri, haberleri, diigiinceleri
sorgular.

Gorsel Okuma Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

Okuma Okuduklarindaki duygusal ve abartili geleri
belirler ve sorgular.

Okuma Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii
olan ayirt eder.

Okuma Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari
ayrt eder.

Okuma Okumasmni, metnin igerigini ve okuma
ortamini degerlendirir.

Okuma Baglik ve igerik iligkisini sorgular.

Okuma Metindeki anlam  bakimindan  geligkili
ifadeleri saptar.

Okuma Metinde ortaya konan sorunlar belirler ve
onlara farkli ¢oziimler bulur.

Okuma Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirler.

Okuma Yazarm amacini belirler.

Okuma Okuduklarindaki  dil, ifade ve bilgi
yanliglarim belirler.

Okuma Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi
olmayan bilgiyi fark eder.

Okuma Sorgulayici okur.
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