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OZET
Bu c¢alismanin amaci, ilkokul birinci sinifa 60-66 aylikken baglayan
ogrencilerin ikinci sinifa devam ederken okuma ve yazma becerilerinin gelisim
durumlarin1  belirlemektir. Arastirmada tarama modelinin tekniklerinden olan
betimsel ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu 60-66
aylikken ilkokul birinci sinifa baglayan ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ikinci
smifa devam eden, Usak ili merkez Atatiirk ilkokulu ve Aybey Ilkokulu’na kayitl: 38

ilkokul ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak okuma metinleri, Ogrencilerin
okumalarimin kayit altina alindigir videolar, okuma metinlerine iliskin sorular,
ogrencilere yazdirilmak amaciyla belirlenmis metinler, yanlis analiz envanteri, yazim
kilavuzu ve ¢ok boyutlu okunaklilik 6l¢egi kullanilmistir. Okuma metinleri ve yazma
metinleri Milli Egitim Bakanligi Talim Tebriye Kurulu Bagkanligi tarafindan
incelenmis ve kullanilmakta olan ilkokul 2. siif ders kitaplarindan segilmistir.
Okuma metinlerine iliskin sorular uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Verilerin analizinde “aritmetik ortalama”, “yiizde” ve “frekans”

degerleri kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, ilkokul birinci smifa 60-66 aylikken baslayan
ogrencilerin ikinci smifa devam ederken okuma ve yazma becerilerinin olmasi
gereken seviyeden daha geride oldugu tespit edilmistir. Ozellikle okudugunu anlama

ve okunakli yazma boyutlarinda seviyelerinin daha da diisiik oldugu goriilmiistiir.



[lkokul birinci smifin ikinci doneminde okuma ve yazma becerisinin kazamldig1 gz
oniinde bulundurularak arastirmanin sonuglart sorgulanmalidir. Arastirmanin bu

yoniiyle alana ve uygulamalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu Yiiksek Lisans Tezi, Usak Universitesi BAP Birimi tarafindan proje

olarak desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: 60-66 aylik, ikinci siniflar, okula baslama yasi, okuma,
yazma



ABSTRACT

THE SURVEY OF READING AND WRITING SKILLS OF STUDENTS,
ATTENDING PRIMARY SCHOOL AT 60-66 MONTHS AGE

Ahmet Erkam ISIK
Department of Primary Education
Science of Classroom Teaching
Institute of Social Sciences Usak University, 2014
Advisor: Associate Professor Erol DURAN

ABSTRACT

Aim of this survey is to determine the development levels of reading and
writing skills of students, attending second grade in primary school, who started the
first grade of primary school at the age of 60-66 months. Descriptive and content
analysis are used in this survey which are both the techniques of screening model.
The study group of this survey consists of 38 students who started first grade of
primary school at the age of 60-66 months and who are now attending the second
grade of Atatiirk Primary School and Aybey Primary School in 2013-2014

educational year in Usak.

Reading texts, video records including the reading performance of students,
questions related to the reading texts, predetermined texts to be writing by student,
wrong analysis inventory, dictionary of spelling and multidimensional legibility
scale (Yildiz & Ates, 2007) are used as data collection tools in this survey. Reading
and writing texts are selected from second grade course books approved by Ministry
of Education, Board of Education and Discipline. Questions related to reading texts
are prepared by the researcher after consulting expert opinion. In data analysis,

9% <6

“arithmetic mean” “percentage” and “frequency” values are used.

According to the result of survey, it is stated that students who started the first
grade of primary school at the age of 60-66 months do not have the required reading
and writing skills as they are attending the second grade. It is also stated that students

are far behind their required progress especially in terms of comprehension and



legibilty. The result of this survey should be evaluated considering the fact that first
graders get reading and writing skills in second term of the educational year. From

this point of view, this survey is thought to contribute to this field of literature and

application of other studies.

This master degree thesis, has been supported by Scientific Researches

Department, Usak University.

Keywords: 60-66 months, second graders, age of attending to school,

reading, writing
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BOLUM 1.

GIRIS

Arastirmanin birinci boliimiinde, problem durumu, kavramsal cergeve,
problem ciimlesi ile alt problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Gilinimiizde her alanda oldugu gibi egitim alaninda da hizli bir degisim
yasanmaktadir. Egitim alaninda yasanan gelismeler karsisinda iilkemizde de egitim
programlar1 ve zorunlu egitim siiresi iizerinde son yillarda hem tiniversiteler hem de
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan cesitli caligmalar yiiriitiilmektedir. 222 sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu’nda yapilan bazi degisikliklerle, hem zorunlu egitim
stiresi 12 (4+4+4) yila ¢ikarilmis, hem de ilkdgretime baslama yas1 72 aydan 66 aya
indirilmistir (11 Nisan 2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi Gazete). 60 ayin1 dolduran
Ogrencilerin okula baglamalar1 da velilerin istegine birakilmistir (Milli Egitim
Bakanlig1 {lkdgretim Kurumlari Yénetmeligi, md:15). ilkokula kayit yasinin 60 aya
kadar indirilmesi pek ¢ok tartigmay1 da beraberinde getirmistir.

Egitim programlar1 insan gelisiminin ana ¢izgilerine gore sekillendirilmistir.
Insan organizmasinin kendinden beklenen bir davrams1 gerceklestirebilmesi igin o
davranigin gerektirdigi biyolojik olgunluga ve hazir bulunusluk diizeyine ulagmasi
gerekir. Okuma-yazma gibi yasam boyu kullanilacak kritik davranislart ¢ocugun

yeterli gelisim diizeyine ulasmadan gergeklestirmesi olanaksizdir (Celenk, 2010:7)

Ilkokul birinci smif siiphesiz bireyin egitim-6gretim hayatinin  dnemli
asamalarindan biridir. Ciinkii birey egitim-0gretim yasami boyunca gerek duydugu
temel becerilerden olan okuma ve yazma becerisini ilkokul birinci siifta kazanir ve
iist stniflarda gelistirmeye devam eder. Ilkokuma-yazma 6gretimi, 6grenen, 6greten

ve toplum agisindan onemli bir egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek ilkdgretim



okulunda gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, hatta
sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerde de basarisina yon verecek kuvvetli bir

egitim etkinligidir (Keskinkilig, 2007:244).

Glinlimiiziin ve gelecegin 6grencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma-yazma
Ogretiminin amact sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil,
ayni zamanda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz,
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini
icermektedir. Bu siiregte Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma,
problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de
gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle ilkogretim birinci siniftan itibaren
etkili bir okuma-yazma 6gretimini gergeklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan,
O0grenmeyi Ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireylerin yetigsmesi

amaclanmistir (MEB, 2005).

Bu noktadan bakildiginda ilkokula baslama yas1 6grenci, Ogretmen ve
velilerce biiylik nem tagimaktadir. Bu arastirma da 60-66 aylik yas grubunda ilkokul
birinci sinifa baslayan 6grencilerin ilkokul ikinci siifa devam ederken okuma ve
yazma becerilerinin (okuma hizi, kelime tanima, okudugunu anlama, yazma hizi,
imla ve noktalama kurallaria uygunluk ile okunaklilik alt boyutlarinda) incelenmesi

calismanin konusunu olusturmaktadir.

1.2.Tezin Ad1

60-66 aylik iken ilkokula baslayan Ogrencilerin okuma yazma beceri

gelisimlerinin incelenmesi.

1.3. Tezin Konusu

Ilkokul birinci sinifa 60-66 aylikken baslayan 6grencilerin ikinci sinifa devam

ederken okuma ve yazma becerileri gelisimlerinin incelenmesidir.



1.4.Tezin Amaci

Bu c¢alismanin amaci ilkokul birinci sinifa 60-66 aylikken baslayan
ogrencilerinin ikinci smifa devam ederken okuma ve yazma becerilerinin geligim
diizeyini belirlemektir. Bu amaca ulagsmak i¢in su sorulara cevap aranacaktir:

1. Ilkokul birinci smifa 60-66 aylikken baslayan dgrencilerin ikinci sinifa

devam ederken okuma hizlar1 ne diizeydedir?

2. Ilkokul birinci smifa 60-66 aylikken baslayan 6grencilerin ikinci smifa
devam ederken kelime tanima becerileri ne diizeydedir?

3. llkokul birinci sinifa 60-66 aylikken baslayan ogrencilerin ikinci sinifa
devam ederken okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?

4. Tlkokul birinci smifa 60-66 aylikken baslayan dgrencilerin ikinci sinifa
devam ederken yazma hizlar1 ne diizeydedir?

5. llkokul birinci sinifa 60-66 aylikken baslayan ogrencilerin ikinci sinifa
devam ederken yazlilarinda imld ve noktalama kurallarini uygulama
becerileri ne diizeydedir?

6. Ilkokul birinci smifa 60-66 aylikken baslayan dgrencilerin ikinci sinifa

devam ederken okunakli yazma becerileri ne diizeydedir?

1.5. Tezin Onemi

222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nda yapilan degisiklikle ilkokula
baslama yas1 veli istegine bash olarak 60 aya kadar indirilmistir. Ancak egitim-
Ogretim sistemimizin paydaslar1 arasinda 60 aylik 6grencilerin gelisimlerinin okula
uyum ve ilkokul birinci sinifin biiyiik boliimiinii kapsayan okuma-yazma 6grenme

stireci i¢in yeterli olmadig1 konusunda fikir ayriliklarina neden olmustur.

Egitim programlari insan gelisiminin ana ¢izgilerine gore sekillendirilmistir.
Insan organizmasinin kendinden beklenen bir davranis1 gerceklestirebilmesi icin o
davranigin gerektirdigi biyolojik olgunluga ve hazir bulunusluk diizeyine ulagsmasi
gerekir (Celenk, 2010:7). Egitim programimizda yapilan degisiklikle okula baglama
yasiin 60 aya indirilmesi sonucu 60 aylik 6grencilerin ilkokul birinci sinifta okuma

ve yazma becerilerini ne derece kazanabilecekleri merak konusu olmustur.



Yapilan aragtirma ile ilkokula 60 aylikken baslayan 6grencilerin okuma ve
yazma becerileri incelenmistir. Calismanin ulasilan sonuglariyla alana katki

saglayacagi ve yapilacak olan diger ¢alismalara yardimci olacag diisiiniilmektedir.

1.6. Varsayimlar

Bu arastirmada;
v Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin benzer egitim-
Ogretim siireci gecirdikleri varsayilmistir.
v Kullanilan veri toplama araglarinin, bu alanda olgiilmek istenilen
ozellikleri dogru olarak 6l¢tiigli varsayilmistir.
v' Olgme araglarinin gecerlilik ve giivenilirlik calismalarinda bagvurulan

uzman gorislerinin yeterliligi varsayillmigtir.

1.7. Smirhliklar

v' Arastirma 2012-2013 egitim-0gretim yilinda 60-66 aylikken Usak
merkez Atatiirk ilkokulu ve Aybey ilkokuna kayit yaptiran ve 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda halen ayni okullarin ikinci sinifina devam
eden ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile sinirhidir.

v’ Aragtirmanin uygulama siiresi 6 hafta ve 24 ders saati ile sinirlidir.

v Arastirmada ele alinan degiskenler 6lglim araglarmin giivenirlik ve

gecerlik boyutlartyla sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Okuma: Okuma, gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve
zihnin anlama g¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Bir yazinin harflerini,

sozciiklerini tanima ve anlamlarin1 kavramaktir (Tazebay, 1995:3).

Yazma: Yazma, bireylerin gordiiklerini, duyduklarini, disitindiiklerini ve

yasadiklarini belli kurallara uygun bi¢imde yaziya aktarmasidir (Koksal, 1999).



Ilkokuma Yazma Ogretimi: Ilkokuma yazma 6gretimi; dgrencilerin yasam
boyu gelistirerek kullanacaklari okuma yazma becerilerini edinme siirecinin ilk

asamasini olusturmaktadir (Giines, 2005:136).

Bitisik Egik El Yazsi: Bitisik egik yazi baglantilar yapilarak yazilan bir
yazidir. Bu baglantilar 6grencinin bilgileri zihninde biitiinlestirerek yapilandirmasina
katki aglamaktadir. Bitisik egik yaz1 Ogrencinin zihinsel gelisimini de

desteklemektedir (Giines, 2007:18).



BOLUM 2.

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ilkokuma Yazma Ogretimi

[lkokuma-yazma 6gretimi bir fidana su vermeye benzer. Nasil ki fidana su
verdigimizde fidan su araciligryla topraktan besinlerini alip hem kendini besleyip,
hem de g¢evreye meyve veriyorsa, ilkokuma yazmayr 6grenen ¢ocuk da okuma-
yazma aracilig1 ile bilgi edinerek hem kendini gelistirir hem de bilgiyi yayarak

¢evrenin gelismesine katkida bulunur (Sonmez, 1996:69).

[lkokuma ve yazma &gretimi 6nceden bilinmeyen harfleri, heceleri, sdzciik ve
climleleri bir araya getirerek ¢ocuklara metinleri okuma ve diisiincelerini yaziyla
ifade etme becerilerinin kazandirilmasidir (Kogak, 1998:46). ilkokuma yazma
Ogretimi; Ogrencilerin yasam boyu gelistirerek kullanacaklar1 okuma yazma

becerilerini edinme siirecinin ilk asamasini olusturmaktadir (Giines, 2005:136).

Ilkokuma yazma 6gretimi, dgrenen, dgreten ve toplum agisindan dnemli bir
egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek ilkdgretim okulunda gerekse daha sonraki
O0grenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢ce dersinde degil diger
derslerde de basarisina yon verecek kuvvetli bir egitim etkinligidir. Dogru ve hizli
okuyan, okudugunu yerli yerinde yorumlayan, sozlii ve yazili anlatim1 iyi yapabilen
ogrencilerin biitiin okul yasantilarinda basarili olmasi muhakkaktir (Keskinkilig,

2007: 244)

Okuma ogretimi 6grenciye basili kelimelerle anlamlari arasindaki iliskiyi
kurmalarina yardimci olmaktir (Fry, 2007). ilkokuma yazma 6gretiminde hedef,
cocuga sadece okuma-yazma becerilerini kazandirmak olmamalidir. Okuma-yazma
becerisini kazanmis olan ¢ocugun ayni1 zamanda hizli, dogru ve anlayarak okumasi,
okumaktan zevk almasi ve islevsel bir yazma yetenegi gelistirmesi beklenir(Celenk,
2010:34).



2.1.1.0kuma

Anadili 6gretimi becerilerinden birisi de okumadir. Okuma, 6grencinin
cevresindeki yazilar1 gérmesi, algilamasi, zihinsel islemlere tabi tutarak
anlamlandirmasi ve anlamasi etkinligi olarak tanimlanabilir. Okuma etkinligiyle
birey bilgi girdisi saglayarak olaylari, olay arasindaki iliskileri kavrayarak diinyay1
anlar (Giileryliz, 2004: 14). Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkge S6zliikk’te okumayi, bir
yaziyl meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar seslendirmek veya diisiinceyi
anlamak. Yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek seklinde agiklamistir

(TDK, 2014)

Okuma, insanin diinyasin1 genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu
baskalarina baglayan onemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur hale
getirme sorunu lizerinde Onemle durmaktadir. Tirk Milli Egitimi’nin amaglari
arasinda yetisecek bireyler, Tiirk¢e’yi dogru olarak okur, yazar ve konusur ifadesi

yer almaktadir (Celenk, 2010:134).

Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger
Ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama siirecidir. Sesli okuma durumunda bunlara
dil, dudak ve girtlak gibi ses organlarmin islevi de katilmaktadir (Kavcar vd.
1997:41). Demirel  (2000:59) ise okumayi, biligssel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi olarak

tanimlamistir.

Glines’e (2007:117) gore okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama,
beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik
bir siirectir. Akyol’un (2013:1) aktardigina gore okumayr Harris ve Sipay yazi
dilinin anlaml1 olarak yorumlanmasi; Anderson (1985) ise yazili kaynaklardan anlam
kurma; Perfetti (1986) yazili unsurlarin 1518inda diistinme siireci olarak

tanimlanmaktadirlar.



Akyol’a (2013:1) gore okuma giiniimiiz anlamiyla; 6n bilgilerin kullanildigs,
yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma stirecidir. Okuma;
gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beyinin
cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu silirece harfler, ¢izgiler ve
sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilanan islemin ardindan dikkat
yogunlastirilarak; kelime ve ciimleler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen

bilgiler se¢ilmektedir (Keskinkilig, 2007).

Snow, Bruns ve Griffin (1998:15)’e gore okuma diger gelisim alanlariyla da
iligkili karmasik bir gelisim siirecidir. Bu diger gelisim alanlar1 dikkat, hafiza, dil,
motivasyondur. Okuma sadece dil biligsel bir etkinlik degildir. Okuma ayni1 zamanda

sosyal bir etkinliktir.

Okuma, yazili veya basili isaretleri, belli kurallara uyarak seslendirmektir.
Okumay1 bilmek, yazili bir parcanin gizledigi fikir, duygu ve diisiinceleri
kavramaktir. Su halde okuma basit bir ¢oziimleme teknigi degil tim organizmayi
harekete geciren bir Ogrenme ¢abasidir. Okuma sirasinda gorme, isitme
fonksiyonlartyla zihinsel yeteneklerin faaliyete ge¢mesi okumanin ne kadar karmagsik

bir siire¢ oldugunu gostermektedir (Razon, 1982; akt. Ozkara, 2010).

Kasten ve Yildirim (2013:3) okumay1, yazili materyalden anlami elde etmeye,
sembollerle ifade edileni anlama olarak tanimlarken; Binbasioglu da (1993:15)
benzer bir sekilde okumayi, basili bir sayfadaki yazidan diisiinceyi anlamak yahut bir
sayfadan anlam ¢ikarmak olarak ifade etmistir. Okuma, gbzlerin ve ses organlarinin
cesitli hareketlerinden ve zihnin anlama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir.
Bir yazinin harflerini, sozciiklerini tanima ve anlamlarin1 kavramaktir (Tazebay,
1995:3). Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak caligmasiyla,

yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 2000:59).

Okuma, dil kurallarina uyularak olusturulmus yazil iletileri duyu organlari
yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yliriitme ve yargiya
varma asamalarindan olusan biitlin bir silirectir. Bu bakimdan okuma duyu

organlariin ortaklasa yaptig1 bir etkinliktir (Odabas, Odabas, ve Polat, 2008).



Yaz1 faaliyetinin amaci duygu ve diisiinceleri bagka insanlara aktarmak ve
iletmektir. Insanlar duygu ve diisiincelerini semboller halinde yaziya dokerler, bunu
okuyan insan da semboller halinde kodlanmis olan bu mesaj1 anlamlandirarak ¢ozer.
Iste bu eyleme okuma denilmektedir. Eskiden insanlarin ¢ok azi okunabilecek
kitaplara sahip olabiliyordu, bu yiizden de herkes okumay1 ¢cabucak 6grenemiyordu.
Gliniimiizde artik 6grenmek, bilgi edinmek, deneyimlerimizi paylasmak, giinliik
dertlerden uzaklagmak, rahatlamak hatta inanclarimizi pekistirmek i¢in okuyoruz

(Blaha ve Bennett, 1993:39; akt. Kurudayioglu, 2011).

Okuma, yazar ve okuyucu arasindaki aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir. Okuma 6gretiminin temel amaci cocuga yazi ve
¢izim dilini iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir.
Okuma zihinsel bir siirectir ve dogrudan gézlenmesi miimkiin degildir. Giiniimiizde

okumanin en 6nemli konusu okunandan anlam kurma yani anlami yapilandirmadir

(Akyol, 2013: 33).

Glinlimiizde okuma sadece bireysel bir yetenek olmanin otesinde kisisel
olgunluk gostergesi ve iilkelerin gelismislik diizeyiyle ilgi kurularak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla bir milletin gelismiglik diizeyi halkinin okuma
orani, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma seviyeleriyle anlasilir hale gelmistir (Balci,

2013:2) .

2.1.1.1.0kuma Hiz1

Yilmaz’in (2006) Pars ve Pars’tan aktardifina gére okuma hizi amaca ve
okunan metnin igerigine gore degismektedir. Eger bilgi toplamak ve 6grenmek icin
okunuyorsa okunan yazinin sessiz okunmasi ve icerigine gore hizinin da ayarlanmasi
gerekir. Yani bilinen bir konu ise hizli, yabanci bir konu ise yavas okunur, tekrar

edilir, not alinir.

Gereginden fazla yavas okumak, okumada anlamay1r ve okunan miktar

olumsuz yonde etkilemektedir. Normal hizda okuyanlar daha fazla anlamaktadirlar.
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Asir1 yavas okuma yetersiz anlamanin yaninda okumayla ilgili korku ve endiseye de
yol agar. Asirt derecede yavas okuyanlar genel olarak zevk i¢in (serbest okuma)

okuma yapmayanlardir. Oysa serbest okuma okumay1 gelistirmenin temel aracidir

(Akyol, 2013: 79)

Okuma hizinin yiiksek olmasi, Ogrencinin bilgileri ¢abuk O6grenmesini,
zamanimi iyi kullanmasini ve derslerinde basarili olmasini getirmektedir. Ayrica
Ogrencinin zihinsel sozliigliniin zenginlesmesine ve zihinsel becerilerinin gelismesi
icin hizli okuma gerekmektedir. Okuma sirasinda okunan kelimeler anlasilir olmali,

hiz diisiincesiyle kelimeler yanlis okunmamalidir (Giines, 2007:286-287).

2.1.1.2. Kelime Tanima

Giliniimiizde okuma i¢in iki temel beceri gerekli goriilmektedir. Bunlar kelime
tanima ve anlama becerileridir. Kelimeleri tanimaksizin okuma gerceklesemez

(Gtlines, 2007:195).

Kelime tanima, 6grencinin zihinsel sézliglini kullanarak kelimenin anlamini
belirlemesi sonucu gerceklesmektedir. Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler
kullanilmaktadir. Kelimelerin dogru taninmamast ciimlelerin, paragraflarin ve
giderek biitlin metnin yanlis anlagilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle kelime
calismalarina gereken Onem verilmeli ve Ogrencinin s6z varligi gelistirilmelidir

(MEB, 2005:20).

Kelime tanima becerisi gelismis olan okuyucular, kelimeleri g¢abucak
seslendirirler ve enerjilerinin biyiik ¢ogunlugunu anlamaya ayirirlar. Bu tiir
okuyucularin okumalar1 akicidir ve okuduklarinin biiyiik boliimiinii anlarlar. Kelime
tanima becerisi gelismemis ya da az gelismis okuyucular ise kelimeyi seslendirmekle
mesgul olduklar1 i¢in anlamaya fazla vakit ayirmazlar. Bu tiir okuyucular ise
okumada sorun yasarlar, yavas ve yanlis okurlar. Okuduklarinin ¢ogunu anlamazlar

(Altun, Ekiz ve Odabast, 2011)
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Uzman okuyucular, ¢esitli zihinsel islemlerle hizli bir sekilde yazili kelimeleri
tanimaktadir. Kelime tanima becerileri diizenli bir egitimle ve cesitli zihinsel
etkinliklerle gelistirilmektedir. Giiniimiizde bu konu {izerinde ¢ok durulmakta, ¢esitli

arastirmalar yapilmakta ve modeller gelistirilmektedir (Giines, 2007:86).

Dogru okuma kelimeyi dogru tanima ve okumadir. Bir diger ifadeyle
dakikada dogru okunan kelimelerin yiizdesidir (Massey, 2008). Akyol’un (2012:202)
aktardigina gore Haris ve Sipay (1990) kelime tanima ve anlama arasindaki iliskiyi
dogruluk ve hiz agisindan ele almaktadirlar. Yazili metinlerin ¢ogunda kelimelerin
dogru taninmamasi anlamay1 olumsuz etkilemektedir. Taninmayan kelimeler anahtar

kelimeler olunca sayilar1 az da olsa anlamayi kesintiye ugratmaktadir.

2.1.2.3. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, kisinin okudugu materyalden anlam ¢ikarmak i¢in
kullandig1 diisiince siireci olarak tanimlanmakta ve yazili materyallerle etkilesim
sirasinda, okuyucularin es anlamli olarak anlami c¢ikarmasi ve olusturmasiyla
sonuclanan aktif bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Block, Gambrell and Pressley,

2001; akt. Kocaarslan, 2013).

Okudugunu anlama sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimeleri
kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitlin halinde kavramak demektir.
Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine mal
edebilmek ve onu yorumlayabilmektir. Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir
degisiklige meydan vermeden metni farkli bakis agilariyla yeniden ele almak, metnin

0ziine uygun ¢ikarimlarda bulunmaktir (Ciftci, 2007).

Elkind (1999:162)’e gore anlama, yazilmis ya da telaffuz edilmis s6zciiklerin
dogasinda sakl1 degildir; aslinda onlar1 kendi bilgi birikimleri igerisinde yorumlayan
okuyucular ve dinleyiciler tarafindan sozciiklere anlam verilmektedir. Okuyucular
okuduklart sozciiklere kendi gelisim siiregleri icerisinde inga ettikleri kavramsal

sistemle iliskilendirerek anlam verirler.
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Anlama ayni zamanda zihinsel bir model olusturma siirecidir. Okuyucunun
metindeki bilgileri se¢me, siralama, bunlart isleme ve yapilandirma gibi islemleri
stirekli olarak yapmasi giderek bir zihin modeli olusturmasini gelistirmektedir. Buna
“anlama modeli” denilmektedir. Bu model alinan bilgilerin islenmesini ve zihinde

diizenlenmesini gergeklestirmektedir (Glines, 2007:113).

Okudugunu anlama, okuma siirecinin hem 6zii hem de sonucu olarak kabul
edilebilecek bir beceridir. Gergekten de okudugunu anlayabilen insanlar, hem ¢ok
okumakta, hem de okuduklarindan zevk almakta ve okudukca da 6grendiklerinin,
anladiklarinin miktar1 ve kalitesi de artmaktadir. Okudugunu anlama okuryazarliga
iliskin okulda kazanilan en kritik akademik beceridir. Ayn1 zamanda bireyin kendi
yasami ve deneyimleri aracilifiyla degisik metinleri 6zli bir bicimde kavrama

yetenegidir (Mastropieri and Scruggs, 1997 :198; akt Epgacan, 2013).

2.1.2. Yazma

Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir 6grenme alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok
beceri gerektirir ve bu beceriler uygulama ile kazanilmaktadir (MEB, 2005:22).
Yazma, kisinin duygu ve disiincelerini yazi denilen sekillerle bagkalarinin

anlayabilecegi sekilde anlatmasi eylemlerini kapsamaktadir (Giileryiiz, 2004:22).

Yazi hayatimizin her alaninda etki eder ve hatta cahiller bile bu etkilerden
kendini sakinamaz. Yazinin konugmaya nazaran en Onemli avantaji diisiincelerin
mekan ve zamana goére yeniden diizenlenebilmesidir (Smith, 1994:2). Yazi insan
aklinin en 6nemli bulgularindan birisidir. Yaz1 sayesinde binlerce yillik kiiltiir, sanat
ve bilim alaninda elde edilen bulgular sonraki kusaklara iletilmistir (Calp, 2007:403;
akt, Goger, 2014)

Kasten ve Yildirim (2013:3) yazmay1 anlatilmak isteneni sembollerle ifade
etme yani liretme olarak tanimlamistir. Yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in
gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak iiretebilmektir. Insanoglunun iletisimde

kullandig1 en etkili ve kalic1 araglardan birisi olan yazidaki 6nemli unsurlar ise hiz ve
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okunabilirliktir (Akyol, 2012:51). Yazma, diisiincenin tirlintidiir. Diisiince ise insanin
kazandig1 ilk becerilerden biridir. Fakat erken yasta sahip olunan diisiinme becerisini

yaziya aktarma bir hayli zaman almaktadir (Okur ve dig, 2013).

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Yazma
stireci zihinde baglamakta ve diislincelerin yaziya dokiilmesiyle tamamlanmaktadir.
Bunun i¢in Ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarin1 iyi anlamalar1 ve beyinde
yapilandirmalar gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmig bilgilerin
gbzden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler segilmektedir. Secilen bilgiler g¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilerek harf, hece, kelime ve ciimlelerle yazilmaktadir. Bilgilerin
dogru olarak yazilmasi, diistinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle de iligkili

bulunmaktadir (Giines, 2007:107; Keskinkilig, 2007:198).

Yazma, bireylerin gordiiklerini, duyduklarini, diisiindiiklerini ve yasadiklarini
belli kurallara uygun bigimde yaziya aktarmasidir (Koksal, 1999). Celenk (2010:155)
yazma Ogretiminin genel hedeflerini; ¢ocugun; acgik, okunakli ve iglek yazi yazma
becerisi ile duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili olarak anlatabilme yeteneginin

gelistirilmesi seklinde 6zetlemistir.

[Ikogretim Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda (2005: 22)

yazma becerisi soyle agiklanmistir:

“Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.
Bunun icin o6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalari ve beyinde
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma duygularin, diisiincelerin, isteklerin ve
tasarilarin yazili olarak ifade edilmesidir. Tiirkce Ggretiminin 6nemli bir alanini
olusturan yazma, bilginin yaninda becerileri de gerektirmektedir. Bu beceriler ise
uygulama ile kazanilir. Yazma becerisi 06zellikle okuma becerisi ile dogrudan
iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina,
yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlari

bularak kullanmalarina baglidir.”
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2.1.2.1. Yazma Hizx

El yazisinin niteligi ile ilgili dikkate alinmas1 gereken bir baska degisken de
yazma hizidir. Bazi uzmanlar el yazisi ¢ok yavas olan ¢ocuklarin yazarken
diistincelerini unutabildiklerini ileri siirmektedirler (Graham ve Weintraub, 1996).
Yazma hizi, genelde verilen zaman dilimi igerisinde yazilan harf sayisina gore
belirlenmektedir (Ziviani ve EIkins,1986; akt. Akyol, 2012:74). Yazma hizinin
gelistirilmesinde en 6nemli etken yazma aligtirmalarinin diizenli olarak yapilmasidir.

Cocuk bunu zaman ile yarisarak kendisi de yapabilir (Akyol, 2012:74).

Ortalama 250 kelimelik konugma, dinleme ve okuma hiziyla kiyaslandiginda
yazma son derece yavastir ki bu yavaslik genellikle en az on katidir. Ortalama yazma
hiz1 dakikada 25 kelimeyi ge¢mez. Buradaki en Onemli nokta ise yazarken
diisiinmenin bu hizi daha da yavaslatmasidir. Diisiincemizin hizina ulasmak igin
yazimizin hizin arttirdik¢a el yazimizin okunaklili§inin bozulacag: sasirtict degildir.

(Smith, 1994:22).

Yazma hizim1 belirlemek i¢in eskiden bir dakikada yazilan kelime sayisi
kullanilmaktaydi. Ancak bu yaygin bir 6l¢ti degildir. Tiirk¢emizdeki kelimeler en az
iki harften baslayarak 44 harfe kadar ¢ikmaktadir. Bu nedenle kelime sayisi ile
yazma hiz1 6l¢iilmesi 6grencinin gelisimi hakkinda bilgi vermemektedir. Yine bitisik
yaz1 hizinin hece sayisiyla dlciilmesi de iy1 bir yontem degildir. Ciinkii Tiirk¢e’mizde
heceler 1-4 harf aras1 degisiklik gostermektedir. Bunlarin yerine 6grencinin dakikada
yazdig1 harf sayisinin belirlenmesi en dogru 6l¢ii olmaktadir. Ciinkii Tiirk¢e’mizde

her harf okunmakta ve okunan her ses yazilmaktadir (Giines, 2007:147).

Cok yavas yazmak, dgrencilerin yazacaklarini unutmasina ve ¢abuk yorulup
dersten zevk almamasina neden olur. Cok hizli yazmak ise; 6zensiz ve bozuk bir
yazinin olusmasina neden olur. Sik sik 6grencilere, dnemli olanin yazinin diizgiin,
okunabilir ve kurallara uygun olmasi gerektigi hatirlatilmalidir. Hizin ikincil bir

oncelik oldugu vurgulanmalidir (Duran, 2009).



15
2.1.2.2. imla Kurallarina Uygunluk

Imla, yazilis, noktalama, biiyiikk harf kullammi ve paragraf basini
kapsamaktadir. Imla, metnin okunabilirligini artirmaktadir. Paragraf bas1 okuyucuya
uzun siiredir devam eden ciimlelerden sonra gozlerini dinlendirmesi i¢in imkan
tanimas1 yoniinden 6nemlidir. Imladaki ama¢ kagidin baskasi icin okunur hale
getirilmesidir. Bazen imladaki hatalar okuyucunun mesajinizi almasini zorlastirabilir

(Duran, 2009)

Tiirkge ders programinda (2009) 1-4. Sinif diizeylerinde imla ve noktalama
kurallari ile ilgili su kazanimlar yer almaktadir:
v" Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
v Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.

v Yazilarinda imla kurallarmni uygular.

Imla dgretimiyle ilgili olarak, hatali metin drneklerini 6grencilere gostererek
hatalar1 bulmalarin1 istemenin, noktalama isaretleri olmayan bir metni verip
noktalama isaretlerini kendilerinin koymalarini istemenin, diizeltme iglemlerini grup
halinde yapmalarin1 istemenin, yapilan diizeltmeleri incelemelerinin faydali olacagini

vurgulamaktadir (Duran 2009).

2.1.2.3. Okunakhlik

Okunaklilik ¢ok uzun zamandan beri el yazisinin en oncelikli 6zelligi olarak
kabul edilmektedir (Sassoon, 2003: 15). Okunaklilik harflerin dogru yazilmasi,
boyutlarin (biiyiikliik, kiiciikliik) ve bosluklarin (harf, kelime, ciimle ve kenar) iyi
ayarlanmasi, egri ¢izgi ve birlestirmelerin uygun yapilmasi, yazi ¢izgisinin takip

edilmesiyle ilgilidir (Koenke, 1986; akt. Akyol, 2012:55).

[Ikogretim 1-5. smmiflar Tiirkge Ogretim Programi’nda 6grenci yazilarinin
tasimas1 gereken Ozellikler; kelime ve climleler arasinda uygun bosluk birakma,
bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazma ve biitiin yazilarim bitisik egik

yazi ile yazma olarak belirlenmistir (MEB, 2009).
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Okunaklilik degerlendirmelerinde egim, bosluk, sekil (harf bigimi), ebat, ¢izgi
kalitesi tlizerinde durulurken heceleme, kelime kullanimi, gramer gibi Ozelliklere
degil yalmz fiziksel oOzelliklere odaklanilir (Graham, Berninger ve Weinraub,
1998:3).

Ogretmen, asagida  siralanan  Olgiitleri  Ogrencilerin  yazilarinda
gozlemlediginde, 6grencilerinin iyi bitisik egik yazi yazdigi sonucuna varabilir.

1. Biitiin kii¢iik harflerin yiikseklikleri dogru

2. Biitiin biiyiik harfler ayn1 ytlikseklik ve biiytikliikte

3. Kelimeler aras1 bosluklar uygun

4. Kelime i¢indeki harfler arasi bosluklar esit

5. Harflerin egimi birbirine paralel

6. Tliim harfler ¢izgi lizerinde ayni sekilde konumlanmig

Bu olciitlerin tlimii ayn1 zamanda gelisebilecegi gibi her bir oOl¢iitiin
gerceklesmesinin farkli zamanlarda da olabilecegi unutulmamalidir (Basaran ve

Karatay, 2005).

[Ikogretim hayatlar1 boyunca ¢ocuklarin en c¢ok iizerinde durmalari gereken
konu yazma hizi ve okunakliliktir. Cocuklara yazi &gretilirken harflerin yazilis
sekilleri ve baslangi¢c noktalari dogru 6gretilmelidir. Harfleri dogru yazan ¢ocuklar
biraz daha yavas yazarak yazilarmin okunakliligini gelistirebilirler. Ancak yanlis
yazan Ogrenciler harflerin baglantilarim1 kurala uygun yapamazlar. Okunaklilik igin
ayrilacak yeteri kadar yer ve zaman vardir. Ancak bu konu iizerinde ¢ok durmak

tiretkenligi durdurur (Sassoon, 2003:15).

2.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ulkemizde 2004 yilinda Tiirkge (1-5. Smflar) Ogretim Programu ile birlikte
uygulamaya konulan Ses Temelli Ciimle Yontemi, c¢oklu zeka, yapilandirict
yaklasim, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara

duyarli Ogretim, tematik yaklasim gibi yaklasim ve modellere uygun olarak
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gelistirilmistir. Gelistirilme siirecinde ilkokuma-yazma 6gretimi alaninda son yillarda

On plana ¢ikan teori, yaklagim ve arastirmalar temele alinmistir (Giines, 2007:189).

Ses Temelli Cliimle Yontemi’nde, ilk okuma-yazma ogretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkag¢ ses verildikten sonra seslerden,
hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasiimaktadir. ilk okuma-yazma oOgretimi,

climlelere kisa siirede ulasilacak sekilde diizenlenmektedir (MEB, 2009:232).

Okuma ve vyazma, ilk okuma-yazma Ogretimi boyunca Dbirlikte
stirdliriilmektedir. Okunan her 6ge yazilmakta; yazilanlar da okunmaktadir. Yazi
Ogretiminde, Ogrencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi1 harfleri

kullanilmaktadir (MEB, 2009: 232).

2.2.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin 6zellikleri soyle siralanabilir:

v’ Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak

degil; Tiirkce 6gretiminin bes ogrenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

v’ Ilk okuma-yazma égretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamlt heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasiimasi 6grencinin,
bilgileri yapilandirmasin kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi,

bu yoniiyle yapilandirict 6grenme yaklasuimina uygundur.

v’ Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikistirilmis ve belirli sayidaki ciimlelerle
ilk okuma-yazma égretimi yerine, cesitlilige agirltk vermektedir. Bu nedenle
ogrenciler ¢ok sayida ve ¢esitli hece, kelime, ciimlelerle ilk okuma-yazmay

ogrenmektedir.

v’ Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,

yaraticuiklarini ve zekd alanlarinin geligimine katki saglamaktadir.
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Okuma-yazma dgretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir swra

iginde yiiriitiilmektedir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi ogrencinin dikkat gelisimine uygun bir yontemdir.
Bu yéntem ogrenme-6gretme siirecinde ogrencinin dikkat gelisimini de

saglamaktadir.

Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma égretiminde ses, harf, hece,
kelime, ciimle ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu siire¢, ogrencinin
ciimle kurma ve metin olusturma becerilerinin  gelisimine katki

saglamaktadir.

Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat

katuldiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

Bu yontemle ilk okuma-yazma ogretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle ¢alisilmaktadr. Bu durum o&grencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemekte ve ciimleyi anlayarak ogrenmesini gerektirmektedir. Béylece

ogrencilerin anlama becerilerini geligtirmektedir.

Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkgenin ses yapisina

uygundur.

Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasi saglamakta, dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri aywt etme vb.) katkida

bulunulmaktadir.

Ogrencilerin sesleri belirli bir swra icinde ogrenmesi, yazma siirecinde

kelimelerin dogru yazimini 6grenmesini saglamaktadur.

Osrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle okumanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini

anlamaktadir.
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v Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile ge¢mesini kolaylastirmaktadir.

v’ Ogrencilerin ilk okuma-yazmayr ogrenme siirecinde bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimlerine katki saglamaktir (MEB, 2009:232-234).

2.2.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin ilkeleri

Ses Temelli Climle Yontemi ile ilkokuma-yazma 6gretim siirecinde dikkat

edilecek ilkeler sunlardir:

v

v

Osrencinin én bilgilerinden hareket edilmelidir.

Agirlikly olarak sentez teknigi kullanilmalidir.

Ozellikle ve oncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.

Olusturulacak hecelerin;, kolay okunmasina, Tiirkcede kullanim
sikligina sahip olmasina, anlamin agik ve somut olmasina, anlamin
gorsellestirilebilir (canlandirilabilir, resimlenebilir vb.) olmasina,
islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

Kisa siirede ciimlelere ulasiimalidir.

Imkénlar élciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

Hece tablosu kullanilmamalidir. Ancak 6grenilen heceler tekrarlama

amacli kullanilabilir.

Osrenilenlerin  kalicihgr  saglanmalidir. Bu amagla  asagidaki
etkinliklerden  yararlamlabilir: Yeni  ogrenilenleri  onceki

ogrenilenlerle iliskilendirme, deftere, yazi tahtasina vb. yazma;
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vazilanlart sergileme; ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri

yapma (MEB, 2009:234).

2.2.3. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Asamalari

Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne gore ilk okuma-yazma &gretimi asagidaki
asamalar izlenerek gerceklestirilir:

1. Tlk okuma-yazmaya hazirlik

2. Ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

v’ Sesi hissetme ve tanima
v’ Sesi /harfi okuma ve yazma

v' Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden

cliimleler olusturma
v' Metin olusturma
3. Okuryazarliga ulagsma

Ik okuma-yazma ¢alismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu birlikte ele alinmalidir. Biitiin c¢alismalar, Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin 1. sinif diizeyindeki kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik

diizenlenmelidir (MEB, 2009:234-235).

2. 4. Bitisik Egik Yaz1 ve Ogretimi

Yazi 6gretiminde bitisik egik yazinin 6nemi hizla artmaktadir. Bu durum
giiniimiiz egitim anlayis1 olan yapilandirmaci yaklagim ve beyin arastirmalarindan
kaynaklanmaktadir. ~ Yapilandirmaci  yaklagim  bilgilerin  biitiinlestirilerek
anlamlandirilmasimi ve zihinde yapilandirilmasini 6ngérmektedir. Yeni bilgiler

onceden yapilandirilmis bilgilerle biitiinlestirilmekte ve ikisi arasinda anlamli baglar
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kurulmaktadir. Bitisik egik yazi1 baglantilar yapilarak yazilan bir yazidir. Bu
baglantilar O6grencinin bilgileri zihninde biitiinlestirerek yapilandirmasia katki
gerektirmektedir. Bitisik egik yazi 6grencinin zihinsel gelisimini de desteklemektedir
(Giines, 2007:18).

Arastirmalara gore bitisik egik yazi Ogrencinin zihinsel gelisimine katki
saglamakta ve dikkatini gelistirmektedir. Bitisik egik yazi hizli yazilmakta, kelime
tanimay1 kolaylastirmakta, Ogrencilerin beden ve kas gelisimine de uygun
olmaktadir. Aragtirmalar bitisik egik yazinin solak 6grencilere de uygun oldugunu

gostermektedir (MEB, 2009:235).

Bitisik egik yazi genel olarak kesintisiz hareketlerle olusturuldugundan
soldan saga yon becerisini daha kolay kazandirir. Yani ¢ocuk siklikla elini kaldirip
tekrar tekrar yazma noktasini bulup devam etmek zorunda kalmaz. Bu durum hem

yazma hizin1 hem de diisiinme hizin1 arttirmaktadir. Ayrica harfler arasinda da uygun

bosluklar birakilabilmektedir (Akyol, 2012:54).

Yazi eyleminde harflerin baglama ve bitis yerleri, yazim yonleri ve bigimleri
onceden kazandirilmasi gereken bir beceridir. Bu nedenle ilk yazma ¢alismalari ile
birlikte bitisik egik yazinin kullanilmasi bu temel becerinin hatalarinin zaman

gecirilmeden diizeltilmesine ¢alisiimalidir (Keskinkiling, 2007:200).

Tiirkge (1-5. Siniflar) ders Programinda bitisik egik yazi kullanimina iligkin

su aciklamalar yapilmistir:

v’ Arastirmalara gore bitisik egik yazi ogrencinin zihinsel gelisimine ve
dikkatini gelistirmesine katki saglamaktadir. Bitisik egik yazi, d6grencinin
yvazi yazarken harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini

zorunlu kilmaktadir. Bu durum égrencinin dikkatini gelistirmektedir.

v’ Bitisik egik yazidaki siireklilik ile diisiincedeki siireklilik ortiismekte ve
birbirini desteklemektedir. Boylece yazmada kazanilan akicilik okuma

becerisine de yansimaktadir.
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v’ Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Ciimle

Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylagtirmaktadur.

v’ Arastirmalar okul ¢agi ¢ocuklarinin kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel c¢izgiler cizdikleri gostermektedir. Ogrenciler anatomik yapilari
geregi kalemi egik olarak tutmaktadir. Bu durum o6grencilerin bitisik egik

yvaziya gegisini kolaylastirmaktadir.

v’ Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii

destekleyici olmaktadir.

v’ Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazimin akic

ve dogru yonde gelisimini saglamaktadur.

v’ Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimim desteklediginden harflerin yazilis

yéonlerini karigtirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

v’ Bitisik egik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler biitiin olarak
vazilmaktadir. Bu durum ogrencinin kelimeleri  tamimasini

kolaylastirmaktadir.

v’ Bitisik egik yazida ogrenci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.

v’ Bitisik egik yazi dik temel yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazma

calismalarim kolaylastirmaktadir.

v’ Bitisik egik yazi ile okuma yazma ogrenen oOgrencilerin  diger harf
karakterleriyle yazilmis metinleri okumakta giicliik ¢ekmedikleri deneysel

calismalarla kanitlanmistir.

v’ Bitisik egik yazimin estetik goriiniimii, dgrencilerin estetik bir bakis agis
gelistirmelerine yardimci olmaktadwr. Bitisik egik yazi ogretimi gorsel

sanatlar dersine de katki saglamaktadir.
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v’ Bitisik egik yazi 6grencilerin parmak ve el kaslari i¢in uygundur.

v’ Bitisik egik yazi solak ogrenciler icin de uygundur. Solak ogrencilerin eli dik
vazi yazarken harflerin ¢ogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yazi
vazarken o&grencinin eli biraz daha saga kaymakta ve yazyr daha az
kapatmaktadir. Ogrenci yazdiklarini daha kolay gormekte ve okumaktadir
(MEB, 2009:235).

2.5. 5 Yas Cocugunun Gelisim Ozellikleri

Gelisme, organizmanin biiyiime, olgunlasma ve Ogrenmenin etkilesimiyle
stirekli olarak ilerleme kaydeden degismesidir. Gelismeyi iriin olarak ele
aldigimizda gelisimi bu iriiniin slireg¢ yOonii olarak tanimlayabiliriz. Gelisim
organizmanin dollenmeden baglayarak bedensel, zihinsel, dil, duygusal, sosyal
yonden belli kosullari olan en son asamasina ulasincaya kadar siirekli ilerleme
kaydeden degisimidir. Gelisme olgunlagsma ve 6grenme etkilesimlerinin bir tirlintidiir

(Senemoglu, 2003, Yesilyaprak, 2004, Karip ve dig. 2007,).

2.5.1. Fiziksel Gelisim

Bes yasindaki g¢ocuklar kendi kendine giyinmek, yemek, sac¢ taramak,
yikanmak konusunda artik iyice ustalagmislardir. Ayakkabilarimi giyebilirler, basit
tokalar1 takabilirler, biraz zorlanarak da olsa diigmelerini diigmeleyebilirler (Oktay,
2004,5.121). Atma ve yakalama davranislarinin bu dénemde olgunlastigi goriiliir.
Kollarini daha beceriyle kullanabilir (Bayhan ve Artan, 2007:177).

Bes yas cocugu birkag biiyiik harf cizebilir. Denge tahtasinda ileri, geri,
yanlara yiriir. Sigrar. Modele bakarak kii¢iik harfleri ¢izer. Eliyle topa yon vererek
sicratir. Kagidi ¢apraz ikiye katlar (Bayhan ve Artan, 2007:183).

Bes yasindaki cocuk, kosma, sekme, atlama, sicrama, hizli bisiklet pedal
cevirme ve takla atma gibi bedensel hareketleri becerebilir. Parmak uclarinda dengeli

yiriiyebilir. Kiigiik kaslarim1  rahatlikla kullanabilir. Kesme ve yapistirma
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etkinliklerine ilgi duyar. Genellikle basarili kas kontroliine karsin zaman zaman
kalemi kullanmakta ve ozellikle egri cizgiler c¢izmekte zorlanir (Aral ve dig.,
2001:77) .
MEB Okul Oncesi Egitim Programi’na (2013:31) gére 5 yas cocuklarinin

motor becerileri:

e FEngelin iizerinden kosarak atlar.

e Ritme uygun olarak sekme hareketi yapar.

o Tek ayakla sigrayarak 2-3 metre ilerler.

o Topu tek elle omuz iizerinden atar.

e Topu tek elle yerden yuvarlar.

o Belli bir mesafedeki hedefi vurur.

e Topu yerde 5-6 kere sektirir.

e Ipatlar.

o Viicudunun farklh bolgelerini kullanarak dengede durur.

o Tek ayak iizerinde 9-10 saniye durur.

o Cesitli hareketleri miizik ve ritim esliginde ardi ardina yapar.

o Yumusak malzemeleri kullanarak 2-3 parcali  kompozisyonlar

olusturur.

e Ornek gosterildiginde kagidi capraz olarak katlar.

o Ornege bakarak daire, iicgen, kare ve dikdértgen cizer.

o Yatay, dikey, egik ve egimli ¢izgiler ¢izer.

o Yatay, dikey, egik ve egri ¢izgilerden yeni sekiller olusturur.

o Kalemi dogru tutar.

o Ornege bakarak 1-5 arasindaki rakamlar: yazar.

2.5.2. Bilissel Gelisim

Bes yas c¢ocugun ilging donemlerinden birisi olarak nitelendirilmektedir.
Cevresine ait yeni kesiflerde bulunmasi ve gevresini giderek daha fazla genisletmesi,
daha fazla zihinsel gelisim elde etmesini saglamaktadir. Cevresi ona yeterli ortami
saglayabiliyorsa artik kitaplara ve sayilara da ilgi duymaya baglamistir. Bildigi
sayilarla gordiigli her seyi sayar. Basit melodileri dinleyip tekrar edebilmektedir
(Oktay, 2004 : 121).
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Bes yas cocugu her sey arasinda her tiirlii iliskiyi kurabilir. Ayrintilar1 dikkate
almadan genel olarak algilar ve iligkisiz obje ve kavramlari biitiinlestirir. Bu 6zellige
biitiinlestirme denir. Ancak hala zihinsel kiyaslamay1r yapamaz, kavram
kullanamamaktadir. Miktar, agirlik, say1 kavramlari olusmamistir. Ornegin giiliin bir
cicek oldugunu bilmesi ancak ¢igekler grubunun bir {iyesi oldugunu anlayamadigi
goriilmektedir (Yavuzer, 2004:221). Bes yasinda c¢ocuklar olaylar1 sirasina gore
anlatabilirler. Bunu bilmeleri yetiskinlerin verdigi iki emri anlamalar1 anlamina gelir
(Bayhan ve Artan, 2007, s. 138). Bu yas grubundaki ¢ocuk uzun ciimleler kurabilir.
Yazi ve resim arasindaki farki bilir. Yazi yazmak i¢in karalama girisimlerinde

bulunur. Dildeki kafiye anlayisi gelismeye baglar (NCEL, 2005).

Bes yasindaki ¢ocuklar (MEB, 2013: 19):

o [Insan viicudundaki eksik viicut béliimlerini cizebilir.

e 10-25 par¢ali yap-bozu tamamlayabilir.

o Geometrik sekilerli birlestirerek yeni sekiller olusturur.

e 6-10 nesneyi herhangi bir ozelligine gére gruplandirir.

o ['den 10°a kadar olan nesne gruplariyla rakamlar arasinda iligki
kurar.

o [’den 10°a kadar olan nesneleri kullanarak toplama yapar

o [’den 10’°a kadar olan nesne gruplarimin kullanarak ¢ikarma yapar.

e  Yarim ve biitiin olan nesneleri gosterir.

e [’den 20’ye kadar olan sayilar: siralar.

o FEslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve swralamayt nasil yaptigin
aciklar.

e Neden sonug iligkisi kurar.

e Kisa bir siire gosterilen bir resimdeki ayrintilart hatirlar.

e Bir olaydan sonra ne olabilecegini tahmin eder.

o Nesneler arasinda benzerlik ve farkliliklar: séyler.

e Bir dizi igerisindeki nesnelerin birbirlerine gore konumlarini soyler.

o Miktar bildiren kiyaslama ifadelerini kullanir.

e Haftanmin giinlerini siralar.

o 20’ye kadar ritmik sayar.
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o  Giintin farkli zaman dilimlerinin isimlerini soyler.
o Somut nesneleri kullanarak grafik olusturur.
o Nesne grafigini okur.

e Uc nesneden olusan oriintiiyii yapar.

2.5.3. Sosyal Gelisim

Bu donemde ¢ocuklar sosyal gelisim agisindan atilim igerisindedirler. Kendi
akran gruplari arasinda oyun oynamaktan biiyiik zevk alirlar. Diger cocuklarla
basariyla oyun oynayabildikleri gibi yetiskinlerle de iletisim kurmada basarililardir.
Ev ve okul kurallarina uymakta sorun yasamamaktadirlar. Duygusal ac¢idan dengeli
olmalarina ragmen bazen kaybolmak, karanlik vb. korkular da yasamaktadirlar.

Ancak bu korkularinin nedenlerini bilmemektedirler(Oktay, 2004:121).

Bes yas c¢ocugu uzlasmaci, sabirli, isbirlik¢i, uyumlu, sabirli, comert,
caliskandirlar. Bu yasta ebeveynlerinin destegine ihtiyag duyarlar. Bir ise
baslamadan Once izin isterler. Daha kiigiik kardeslerine karsi koruyucu olup

zamanlarmin bir kismini onlarla gegirirler. (Ryder, 1995; akt Kargi ve dig., 2012:80).

Bes yasindaki ¢ocuklar diger gelisim basamaklarina da paralel olarak cesitli
sosyal gelisim Ozellikleri gostermektedir. Genellikle isbirligi yapmak ve oyun
kurallarina uymada diristtiir. Kendilerinden daha kiiglik cocuklara karsi ve

hayvanlara kars1 sevgiyle yaklagmaktadirlar ( Yavuzer, 2005: 220-221).

Kendi basina karar vermekten hoslanirlar. Insanlar arasinda akrabalik
iligkilerini, bu baglamda kendi aileleri ve diger aileler arasindaki benzerlikleri,
farkliliklar1 anlamaya baglarlar. Sorumluluk almaya isteklidirler. Kendine has bir
mizah anlayis1 vardir. Espri yapmayi, yetiskinlere giilmeyi sever (Oesterreich, 1995;
akt Kargi ve dig., 2012:80). Baskalarina oyun ve etkinlik kurallarin1 agiklar. Sikinti
olan arkadaslarini rahatlatir (Bayhan ve Artan, 2007:258).

MEB Okul Oncesin Egitim Programinda (2013:27) bes yas cocugunun sosyal

gelisimi:
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e Duygularini ifade eder.

o Baskalarmin duygularini agiklar.

o Kendini 6zgiin yollarla ifade eder.

e Kurallara uyar.

o Gerekli durumlarda kurallart baskalarina acgiklar.
o Aldigi sorumluluklar: yerine getirir.

o Kendine giiven duyar.

o Yeni ve alisiimamis durumlara uyum saglar.
o Yeni tamstigi kisilerle kolay iletisim kurar.
o Amaglar: dogrultusunda davranir.

o  Duygularini kontrol eder.

o Gerektigi durumlarda liderligi iistlenir seklinde ac¢iklanmistir.

2.5.4. Dil Gelisimi

Bes yasindaki ¢ocugun konusmasi oldukga akict hale gelmistir. Dilbilgisi
kurallarina uygun ifadeler igeren “r” sesi disindaki seslerin telaffuzunda problemler
goriilmemektedir. Ezbere siir okuma veya cocuk sarkilar1 sdylemekten zevk alir.
Somut isimleri nesneleri kullanarak tanimlar. Siirekli olarak soyut sdzciiklerin

anlamini sorar (Yavuzer, 2005: 219).

Bes yasindaki ¢ocuklar 6-8 kelimelik ciimleler kurabilir. Zit anlamli ve soyut
kelimeleri soyleyebilir. Giinliik yasantisin1 anlatabilir. Ni¢in sorusunu agiklayarak

cevaplayabilir. Yer ve hareket tarif edebilir. Somut nesneleri yapilarina gore ayrintilt
tarif edebilir. (MEB, 2006:204).

Bu yastaki ¢ocuklar artik fikirlerini diizgiin bir sekilde uzun climlelerle ifade
edebilmektedir. Ayrica bu yaslarda ¢ocuklar dilin kurallar1 ve sdzciiklerle oynayarak

komik climleler ve sozciikler tiretmekten zevk alirlar (Senemoglu, 2003:53).

Bes yasindaki cocuklarin dil gelisimleri MEB Okul Oncesi Programi’nda
(2013):

o Sesler arasindaki farkliliklar: soyler.
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o Sesler arasindaki benzerlikleri soyler.

o Verilen sese benzer sesler soyler.

o Sesin tonunu, siddetini ve hizini ayarlar.

o Swrali ve birlesik ciimleler kurar.

o C(Ciimlelerinde 6zneye uygun yiiklem kullanir.

o Alti ve daha fazla sozciikten olusan ciimleler olusturur.

o Gegmis, simdiki ve gelecek zamani kullanir.

o “Kim? Ne? Nerede? Ne zaman? Nasil?” gibi sorular sorar.

o “Kim? Ne? Nerede? Ne zaman? Nasil?” gibi sorular: yanitlar.

o Ciimlelerinde “Clinkii, daha sonra” gibi baglaglar kurar.

o [saret ve kisi zamirlerini kullanir.

o Konusmalarinda zaman zarflarim kullanir.

o Dilbilgisi kurallarimi ¢ogunlukla dogru uygular.

o it ve es anlamli kelimelerin anlamlarint séyler.

o Es sesli kelimelerin anlamlarint séyler.

o Sohbete katilir ve sohbete eslik eder.

o Akici konusur.

o Dinledigi bir oykiiyii anlatir.

e Resim, nesne veya olaylar arsinda iligki kurarak anlamli oykiiler
anlatir.

e Cevresindeki yazili materyalleri tanir.

o  Yazimin bir anlami oldugunu bilir.

o Yetiskinlere duygu ve diistincelerini soyler.

o Kitaplardaki resimlere bakarak okuyormus gibi yapar.

2.6. 222 Sayih ilkégretim ve Egitim Kanunu

222 Sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu 3. maddesindeki (MEB, 2012)
“Mecburi ilkogretim ¢agir 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar kapsar. Bu ¢ag ¢ocugun 5
vasin bitirdigi yihin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasini bitirip 14 yasina girdigi yilin
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ogretim yili sonunda biter.” Ifadesiyle okula baslama yas1 kanunen 5 yasa

indirilmistir.

[Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginin 15. maddesinde 21/7/2012 tarihli
28360 sayili yapilan degisiklik ile “/lkokullarin birinci sinifina, kayitlarin yapildig
vilin eyliil ayr sonu itibariyla 66 ayimi dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Geligim
yoniinden ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin
yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci simfa kaydedilir.” Ifadesi eklenmistir.
Boylece 60-66 aylik 6grencilerin velisinin yazili izni ile okula kayit yapilmasi yasal
olarak miimkiin olmustur. Bununla birlikte 66-72 aylik 6grencilerin okula kayitlar

da yasal olarak zorunlu hale gelmistir.

Ancak ayn1t maddede 14/8/2013 tarihli ve 28735 sayili yapilan degisiklik ile
“Okul miidiirliikleri, yasca kayit hakkint elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik
olanlari, velisinin verecegi dilekce ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlar: ise, ilkokula
baslamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul dncesi egitime

1

yvonlendirebilir veya kayitlarini bir yil erteleyebilir.” ifadesi eklenmistir. Bu
degisiklikle birlikte 66-67-68 aylik Ogrencilerin okula kayitlar1 velisinin yazili
dilekgesi ile; 69-70-71 aylik Ogrencilerin ise saglik kurumlarindan alacaklari

raporlarla bir y1l daha ertelenmesinin 6nii agilmistir.

2.7. Tigili Arastirmalar

Akyol ve Temur (2008) ses temelli ciimle yontemi ve climle yontemi ile
okuma yazma Ogrenen 6grencilerin okuma becerilerinin 6gretmen goriislerine gore

degerlendirilmesi adli ¢caligsmalarinda su bulgulara ulagsmislardir:

Ogretmenleri tarafindan iist diizeyde basarili olarak goriilen ilkokul birinci
siif 6grencilerinin bir dakikada ortalama 51,66 kelime, orta diizeyde basarili goriilen
ogrencilerin 35,06 kelime okuduklarini tespit etmislerdir. Ancak alt diizeyde basari
gosteren 6grencilerin okuma hizlart ortalamalart alinamamistir. Aragtirmada Climle
Yontemi ile okuma-yazma 68renen birinci sinif 6grencilerinden {ist diizey basarili

ogrencilerin dakikada 47 kelime, orta diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin dakikada
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39 kelime okuduklart saptanmistir. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma-yazma
Ogrenen Ogrencilerde oldugu gibi Ciimle Yontemi ile okuma-yazma &grenen

Ogrencilerin alt diizey basarili olanlarinin okuma hizlar1 ortalamasi alinamamustir.

Arslan ve Dirik (2008), “ilkdgretim ikinci smmif ogrencilerinin okuma
giicliiklerini gidermede okumay1 gelistirici duyussal yaklagimin etkisi” adli ¢alisma
Yildirim llgesindeki ilkdgretim okullarinda yapilmustir. [lkdgretim okullar1 arasinda
yapilan alt, orta ve list SED gruplamasi i¢inden her grubu temsilen bir okul tesadiif
secimle belirlenmistir. Bu okullardaki birinci siniflar igerisinden yine ikiser sinif
deneysel calisma i¢in secilmis ve her okulda siniflardan biri deney digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Secilen alt1 birinci sinif ile 2002— 2003 egitim 6gretim

yil1 ve 2003-2004 egitim 6gretim yil (ikinci sinif) icinde calisilmistir.

Yaptiklar1 aragtirmada c¢alismanin On testinde dakikada okunan kelime
sayilarina gore; deney grubunun dakikada ortalama 51,7 kelime, kontrol grubunun
dakikada ortalama 60,2 kelime okudugunu tespit etmislerdir. Son test puanlarinda ise
dakikada okunan kelime sayilarina gore, deney grubunun dakikada ortalama 67,9
kelime, kontrol grubunun dakikada 75,6 kelime okudugu belirlenmistir. Belirlenen
bagimsiz t testi sontest sonuglarinin kontrol grubu lehine anlamli oldugu
goriilmektedir. Deney (Ontest:51,7-sontest:67,9) ve kontrol (6ntest:60,2-sontest:75,6)
grubu Ogrencilerinin gelisimleri incelendiginde deney grubu o6grencilerinin (16,2)
kontrol grubu ogrencilerine (15,4) gore daha fazla gelisim gosterdigi sonucuna

ulagmiglardir.

Basar (2013), “60-66 ay araliginda ilkokula baslayan 6grencilerin kisisel 6z
bakim ve ilkokuma-yazma  becerilerinin = 68retmen  goriislerine  gore
degerlendirilmesi” adl1 ¢calismasinda 2012-2013 egitim-0gretim yilinda Usak ilinde

gorev yapan 26 simif 6gretmeniyle goriisme yapmuigstir.

Smif 6gretmenlerinin 60-66 ay araliginda bulunan O6grencilerin donemin
basinda okula uyum, tuvaleti kullanma, tuvaletten sonra ellerini yikayabilme ve
elbisesini giyme, kendi basma yiyip i¢ebilme gibi kisisel 6z bakim becerilerinde
yetersiz olduklar1 gormiistiir. Ancak 2012- 2013 ogretim yili sonu itibari ile bu

becerileri kazanmada sorunlarin pek goriilmedigi tespit etmistir. Benzer sekilde
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ogrencilerin ilkokula bagladiklar1 dénemde kalem tutma, satir aralifina yazma,
sesleri yazim yoniine gore dogru yazma, tahtayr kullanma becerilerinde sorunlar
yasadiklar1 tespit edilmistir. 2012-2013 O6gretim yili sonunda okuma ve yazma

sorununun asildigi belirlemistir.

Bay (2008), ¢alismasinda “Ses temelli ciimle yontemiyle ilkokuma yazma
ogretiminin degerlendirmesi’ni yapmistir. Arastirmada 144 ilkogretim birinci sinif
ogrencisinde, 155 ilkogretim ikinci simif 6grencisini 2 ay siireyle goézlemlemistir.
Ayrica 196 ilkdgretim birinci simif dgretmenine On test ve son test uygulayarak

goriislerini almistir.

Arastirmada gozlenen birinci siif 6grencilerinin ses temelli climle yontemi
ile ilkokuma yazma Dbecerilerini %98-%100 oraninda kazandiklari sonucuna
ulagmistir. Arastirma kapsaminda go6zlenen ikinci smif Ogrencilerinin okuma
yazmayr Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Ogrenenlerinin %75’inin, Cilimle
Coziimleme Yontemi ile 6grenenlerinin %17 sinin yazilarinda bitisik egik yaziyi

tercih ettiklerini tespit etmistir.

Bay (2010), “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilk okuma yazma &grenen
ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin okuma yazma hizlar1 ve okudugunu anlama
diizeyleri”ni 6lgmek i¢in yaptig1 calismada 2005-2006 egitim Ogretim yilinda, 116
ilkogretim 1. smif Ogrencisinin, okuma yazma hizlart ve okudugunu anlama

diizeyleri yoniinden sekiz ay siireyle gozlenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma yazma
ogrenen Ogrencilerin okuma yazma hizlar1 ve okudugunu anlama diizeylerinin genel

anlamda seviyelerinin ¢ok iizerinde oldugu tespit etmistir.

Bayraktar (2006), ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazida
yaptiklar1 hatalar1 belirlemek i¢in 70 ilkokul birinci siif 6grenci ve 15 dgretmenle
calisma yapmustir. Calismada birinci sinif 6grencilerinin yazma hiz1 hem harf sayisi
hem de hece sayisi sayilarak belirlenmistir. Harf sayisina gore dgrenciler 36 harf,

hece sayisina gore 16 hece yazma hizina sahip olduklar: tespit edilmistir. Anasinifina
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giden veya gitmeyen 6grenciler arasinda yazma hiz1 agisindan farklilik olmadigi da

ulagilan bir diger sonugtur.

Coskun ve Coskun (2012), “ilkdgretim 6grencileri ile sinif 6gretmenleri ve
Tiirkce Ogretmenlerinin bitisik egik yazi becerileri’ni degerlendirmislerdir. 15
Ogretmen ve 400 Ogrenci ile yapilan arastirmada bitisik egik yazi becerisini
degerlendirmek icin dikte metni ve Bitisik Egik Yazi Puanlama anahtar

kullanilmustir.

Calisma sonunda sinif ogretmenlerinin bitigik egik yazi puanlart Tiirkge
Ogretmenlerine gore daha yiiksek olsa da her iki grubun da bitisik egik yazi
becerilerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Calismaya katilan 6grencilerden
okuma yazmaya bitisik egik yazi ile baglayanlarin bitisik egik yazi1 puanlarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Coskun (2013), “Tiirkiye ve Bulgaristan’da ilkokuma yazma siirecinde
Ogrencilerin trettikleri yazilarin okunaklilik bakimindan incelenmesi” ¢alismasinda
15 Tiirk, 15 Bulgar ilkokul birinci smif dgrencisiyle calismistir. Ogrencilerin yazi
calismalar1 yaziyr satira dogru yerlestirme, kelimeler aras1 bosluk birakma, harfler
aras1 bosluk, harflerin formlarinin dogru iiretilmesi, bitisiklik ve egiklik olmak iizere

alt1 kategoride degerlendirilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yaziyr satira yerlestirmede %76 smin,
kelimeler arasinda uygun bosluk birakmada %40’mnn, harflerin formunu uygun
yazmada %37’sinin, egik yazmada %44 linlin, harfleri bitisik yazmada ise

%66,6’s1n1n yeterli diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Cetin (2010), “Ogretmen goriislerine gore birinci simif dgrencilerinin Tiirkge
dersi erisi diizeyleri ve ilkokuma yazma siirecinde karsilagilan giicliikler” adlh
calismasinda merkez ve koylerde; birlestirilmis ve miistakil siniflarda gorev yapan

108 sinif 6gretmeninden goriis almstir.

Merkezde bulunan okullardaki birinci sinif 6grencilerinin kdylerde bulunan

okullardaki birinci  sinif Ogrencilerine gore, miistakil siniflardaki Ogrencilerin
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birlestirilmis siniflardaki 6grencilere gore Tiirk¢e dersi kazanimlarina ulagsma diizeyi
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica mesleki kidemi fazla olan
ogretmenlerin ilkokuma yazma silirecinde daha basarili olduklari sonucuna da

ulagmustir.

Cevik (2006), “Birinci siif dgretmenlerinin ses temelli ciimle yontemiyle
ilkokuma yazma Ogretimine iliskin goriisleri’ni arastirdigi ¢alismasinda 20 birinci
sinif dgretmeninin goriisiine basvurmustur. Ogretmen goriislerine gore ses temelli
climle yonteminin bireysel farkliliklara uygun oldugu, erken ve etkili okuma yazma

becerisini kazandirarak ezbercilikten uzaklastirdigi sonucuna ulagmistir.

Ayrica ilkokuma yazma o6gretiminde ses temelli ciimle yontemi kullanan
Ogretmenlerin bazi sorunlarla karsilagtigini gérmiistiir. Siniflarin kalabalik, okul ve
siif donanimlarinin yetersiz olmasi, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarini kullanmanin
zor olmasi, okudugunu anlama becerisinin ve okuma hizinin artmama bu

sorunlardandir.

Dagh (2012), “Cocuklarin ilkokul birinci sinifa baglama yasina gore ii¢lincii
smif basarilarinin incelenmesi” amaciyla yaptigi ¢alismada Afyon merkez ilgede
2008-2009 egitim-6gretim yilinda ilk6gretim birinci smifa baglamig ve e-okul
sisteminde tiglincli sinifa kadar verileri bulunan toplam 4,433 6grencinin 2008-2009
egitim-6gretim yilindaki birinci sinif bilgileri ve 2011-2012 egitim-6gretim yilindaki
tiglincli siif bilgilerini kullanmigtir.  E-okul sisteminden O6grencilerin dogum
tarihleri, cinsiyetleri, anaokuluna ne kadar devam ettigi ve matematik, Tiirkce, ve

hayat bilgisi ders notlarini elde etmistir.

Yapilan c¢alismanin sonucunda Genel olarak, 69-80 aylik yas diliminde
ilkokul birinci sinifa baslayan cocuklarin akademik notlari, 84 ve daha biiyiik
yaslarda birinci simifa baslayan cocuklardan daha yiiksektir. Bu grup igerisinde

¢ocugun yas1 ay olarak arttikca, akademik basarilar1 da artmastir.

Demirci (2008), “Okuma becerisini ses temelli ciimle yontemi ile kazanan

ilkogretim okulu ikinci ve tiglincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
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hiz1 ve okumada dogruluk diizeylerini belirlemek™ i¢in yaptig1 calismaya 168 ilkokul

ikinci sinif 6grencisi katilmigtir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin; anlama puanlarina 10 ile 100 arasinda
siralanmaktadir. Ogrencilerin anlama puanlarinda en ¢ok yigilma 75 puan (%
13,1)’da toplanmistir. Ogrencilerin anlama puanlarinin ortalamasi ise 61,66’dir.
Demirci, 6grencilerin 1 dakikadaki okuduklar1 kelime sayminin 10 ile 110 arasinda
degistigini belirlemistir. Ikinci siif 6grencilerinin 1 dakikadaki okuduklar1 kelime
sayist ortalamasini 48,33 kelime olarak tespit etmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin; okumada dogruluk diizeyi puanlarina bakildiginda 40 ile 100 arasinda
stralanmaktadir. Ogrencilerin okumada dogruluk diizeyi puanlar1 en ¢ok 80-85-90
puanla % 22 sinde toplanmistir. Ogrencilerin okumada dogruluk diizeyi puanlarmin

ortalamasi ise 81,45’tiir.

Duran (2013), “Ilkokula 60. ayinda baslayan 6grencilerin yazma 6gretimine
iliskin hazir bulunusluk ve yazi 6gretimi gelisimlerini incelemek” i¢in 56 ilkokul
birinci sinif 0grencisini sirada oturma, el, kol, kas ve goz koordinasyonu, kalem
tutma, defter kullanimi, boyama ve diizenli ¢izgi ¢izme becerilerine yonelik hazir

bulunusluk diizeyleri ve yazi becerisi gelisimlerini 16 hafta boyunca gozlemlemistir.

Arastirmanin basinda, 6grencilerin sirada oturma ve boyama becerilerinin
yeterli oldugu ancak, diizenli ¢izgi ¢izme, el, kol, kas ve gz koordinasyonu, defter
kullanim ve kalem tutma becerileri hazir bulunusluklarinin yazi1 yazmay1 6grenmeye
baslamalar1 i¢in yetersiz oldugunu tespit etmistir. On alt1 haftalik egitimin sonunda,
Ogrencilerin 6nemli bir kisminin, diizenli c¢izgi ¢izme, el, kol, kas ve goz
koordinasyonu, defter kullanim ve kalem tutma becerilerindeki yetersizliklerinin hala

devam ettigi sonucuna ulagmistir.

Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002), “ilkdgretim okullarina devam eden Tiirk
cocuklarmin smf diizeylerine gére okuma hizi ve yazim hatalar1 normlariin
gelistirilmesi” galismasinda ilk6gretim okullarinin 1.-5. siniflarina devam eden 2572

Ogrenciden veri toplanmistir. Toplanan verilere gore su sonuglara ulasilmistir:
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Ogrencilerden yalmzca %1,3’ii okumay1 sékememistir. Okumay1 dgrenmis
olan dgrencilerin bir dakikada okuduklar1 kelime ortalamasi 89,3 tiir. Ogrencilerin
%47’si yazma sirasinda hata tiirlerinden en az birisini yapmaktadirlar. Orneklemi

olusturan 6grencilerden %2,9°u hicbir s6zciigii yazamamustir.

Graham, Weintraub ve Berninger (2001), yaptiklari aragtirmada ilkdgretim
birinci kademe 0&grencilerinin el yazilarinda hangi harfleri dogru yazdiklarini
belirlemeye calismiglardir. Arastirmaya katilan 1.-3. Smifa devam eden 300
Ogrenciden zihinlerinden alfabenin tiim harflerini yazmalar1 istenmistir. Calisma

grubunu olusturan 6grencilerin ¢ok azi tiim harfleri dogru yazabilmislerdir.

Giimiis (2013) “4+4+4 Yapilanmasi1 okul olgunlugu yoniinden birinci sinifa
baslama yasinin (60-66 ay ve 66-72 ay) Degerlendirilmesi” isimli, genel tarama
modelini esas alarak gergeklestirdigi ¢alismasinda ilkokul 1. sinif diizeyinde okula
devam eden, 60-66 ay 8 dgrenci, 66-72 ay 9 dgrenci ve 72 ay ve lizeri 9 6grenci
olmak iizere toplam 26 ogrenciye “Metropolitan Okul Olgunlugu  Olgegi”
uygulamistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler; 60-66 ay ve 66-72 ay yas
araligindaki cocuklarin birinci smifa baslamalarinin uygun olmadigini, 1. sinifa
baslama yasinin 72 ay ve lizeri olmast gerektigini, ¢ocuklarin 36 aydan baslayarak
okul dncesi egitim almalar1 gerektigini gostermektedir. Ayrica 60-66 ay, 66-72 ay ve
72 ay ve lizeri ¢ocuklarin ayri gruplar halinde ayri siniflarda 6grenim gormeleri
Onerilmistir. Arastirmanin sonucunda en biiylik sikintinin ince motor becerilerde,
yazma c¢aligmalarinda yasandigi ve anlama, ifade etme becerilerinde de sorunlar

oldugu belirlenmistir.

Giindiiz ve Cahskan (2013) yaptiklar1 arastirmada 205 o6grenci ve 17
ogretmenden veri toplamislar ve “60-66, 66-72, 72-84 aylik ¢cocuklarin okul olgunluk
ile okuma yazma becerilerini kazanma diizeyleri”ni incelemislerdir. Calisma
sonucunda su sonuglara ulagsmiglardir:

1. Metropolitan olgunluk testi degerlendirme skalasina gore, 60-66 ay yas
grubundaki ¢ocuklar “ortanin alt1” diizeyde okul olgunluguna sahiptirler. 66-72 ve
72-84 ay yas grubundaki ¢ocuklar ise “orta diizeyde” okul olgunluguna sahiptirler.

2. 72-84 aylik ¢ocuklarin okul olgunluk diizeyleri hem 66- 72 aylik hem de 60-66
aylik ¢ocuklarin okul olgunluk diizeylerinden yiiksektir.
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3. 66-72 ve 72-84 ay grubundaki ¢ocuklar 60-66 ay grubundaki ¢ocuklara gore
ilk okuma yazma becerilerini degerlendirme formundan yiiksek puanlar elde
etmiglerdir. 4. 72-84 ve 66-72 ay yas grubundaki c¢ocuklarin okuma-yazma
becerilerini kazanma diizeyleri 60-66 ay yas grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksektir.

5. Ogretmen goriislerine gore, bilissel boyutta gruplar arasinda farklilik
gbzlenmemistir. Ancak 60-66 ve 66-72 aylik ¢ocuklarda bazi giicliikler (kavrama
glicliigii, parmak kas gelisimi yetersizligi, yavas 6grenme, ¢abuk yorulma, kurallara
uymada vb.) yasanmistir. Bu gii¢liikler 60-66 ay grubundaki ¢ocuklarda daha yogun

gozlenmistir.

Kadioglu (2012), “Ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif dgrencilerinin bitisik
egik yazi yazarken karsilastiklar1 giigliikler”i belirlemek i¢in yaptigi ¢calismada otuz
bir tane dordiincii ve besinci siif dgrencisine {li¢ tane agik uglu soru sorup yari
yapilandirilmis goriisme yapmustir. Ogrencilere sorulan sorular; bitisik egik yazi
yazarken karsilagtigi sorunlari, bitisik egik yazinin olumlu yd&nlerini, bitisik egik

yaziyla ilgili 6nerilerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin bitisik egik yaz1 yazarken “Yavas yazilmasi”, “Okunaksiz
olmas1”, “Harflerin i¢i ice ge¢mesi”, “Harflerin baglantilarinin zor olmasi”, “Elin
agrimas1”, “Egik yazilamamas1”, “Cabuk yorulmas1”, “Yazinin giizel goriinmemesi”,
“Harflerin kuralina uygun yazilamamas1” ve “Noktali harflerin noktalarin1 koymayi

unutma’nin karsilastiklarini belirttikleri sorunlar oldugunu tespit etmistir.

Kaman (2012), “Akict okuma stratejilerini kullanmanin ilkogretim iigiincii
smif dgrencilerinde okuma becerisini gelistirmeye etkisi’ni incelemek i¢in yaptig
calismada deney (16 ogrenci) ve kontrol (16 Ogrenci) gruplarimi olusturan 32

ogrenciyle ¢alisma yapmuistir.

Yapilan uygulamalar neticesinde elde edilen okuma diizeyi puanlart SPSS
programinda degerlendirilmis ve deney grubu Ogrencilerinin lehine; okuma
diizeylerini ve okudugunu anlamalarin1 gelistirdikleri ve okuma sirasinda yaptiklar
hatalar1 azaltmalar1 bakimimdan kontrol grubu &grencilerine gore anlamli diizeyde

farklilagtigini saptamustir.



37

Kerimoglu (2014), “Farkli Yastaki Cocuklarin Olusturdugu Ilkokul 1.
Siniflarda Yasanan Sorunlarin Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tez c¢aligmasinda
60-84 ay araligindaki ¢ocuklarin yasadiklar1 sorunlarin neler olduguna ilisin 50 sinif

Ogretmeni ile gériisme yoluyla veri toplamistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore; 5 yasindaki c¢ocuklarin belirli
kurallar1, sorumluluklar1 ve yaptirimlar1 olan ilkokul egitimine baglamak i¢in gelisim
diizeyi agisindan hazir olmadiklari; smif 6gretmenlerinin, okullarin, 6gretim
programlarinin da 5 yasindaki ¢ocuklara uygun olmadigi; 5 yasindaki ¢ocuklari
ilkokula hazirlamak igin uygulanan “uyum siireci” etkinliklerinin 6 yasindaki
cocuklar icin zaman kaybi oldugu ve bu siirecte yapilan etkinliklerin farkli yas
gruplar arasinda kaynagma saglayamadigi; gelisim 6zellikleri birbirinden farkli olan
60-84 ay araligindaki cocuklarin, 6gretim yili boyunca bu farkliliklara bagli sorunlar
yasadigl, bu sorunlarin da sinif igi etkinliklerini olumsuz etkiledigi sonuglarina

ulasilmstir.

Kocaarslan (2013), “Simf ogretmenlerinin 6grencilerin Tiirkge dersinde
yasamis oldugu okudugunu anlama giicliigiine iliskin goriis ve uygulamalari™ni
ortaya koymak amaciyla yaptigi calismada 21 smif 6gretmeniyle ¢alismis ve yari
yapilandirilmis goriisme formuyla veri toplamistir. Sif 6gretmenlerinin goriislerine
gore Ogrencilerin Tiirk¢ce dersinde yasadiklart okudugunu anlama gigcliikleri ve
nedenleri ortaya koymustur.

Aragtirma sonucunda smif Ogretmenleri, Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin
okudugunu anlamada; 6n bilgileri okuma ortamina getirememe, sentez yapamama,
¢ikarim yapamama, neden sonug iliskisi kuramama ve detaylara takilip anlama
odaklanmama gibi anlama gii¢liikleriyle karsilastiklarin1 bildirmislerdir. En sik
karsilagilan okudugunu anlama giigliigliniin ise ©6n bilgilerin okuma ortamina
getirilmemesi oldugu ortaya c¢ikmustir. Arastirmadan elde edilen veriler analiz
edildiginde okudugunu anlama giicliiklerine yol acan okuyucu o6zellikleri; okuma
aligkanliginin olmamasi, kelime hazinesinin yetersiz olmasi, noktalama isaretlerine
ve prozodiye onem vermeme, konusma dilini dogru ve etkin kullanmama, hizl
okumaya oOncelik verme, dikkat eksikligi, okumadan zevk almama, motivasyon
eksikligi, okuma sirasinda hayal giiclinli kullanamama, yerel agiz (sive) kullanimi, 6n

bilgi yetersizligi ve zihin tembelligi olarak ortaya ¢ikmustir.
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Landern, Wimmer ve Frith (1997) yaptiklar1 aragtirmada ¢ok yavas okuyan
Avustralyali 6grencilerle okuma giigliigii olan Ingiliz 6grencileri karsilastirmislardir.
Aragtirma sonucunda ¢ok yavas okuyan Avustralyali 6grencilerin ortalama olarak 10
dakikada 500 kelime okuduklarini belirlemislerdir. Cok yavas okuyan Avustralyali
ogrenciler okuduklar1 kelimelerin sadece %7 sini yanlis okumuslardir. Okuma
giicligii ¢eken Ingiliz &grenciler ise 10 dakikada ortalama 260 kelime
okuyabilmektedirler. Ustelik okuma giicliigii ceken Ingiliz dgrenciler okuduklari

kelimelerin %40’ m1 yanlis okumaktadirlar (akt. McGuinnes, 2004:2).

Oztiirk ve Uysal (2013), yaptiklari calismada “60 aylik dgrenciler ile 72
aylik 6grencilerin okuma yazma 6grenme siireglerinde yasanan farkliliklar™ tespit

etmeye calismislardir. Caligmada 17 birinci sinif 6gretmeninin goriisiinii almislardir.

Calisma sonucunda birinci siif 6gretmenlerinin 60 aylik 6grencilerle bazi
sorunlar yasadiklarin1 gérmiislerdir. Yasanan sorunlarin 60 aylik 6grencilerin algisal
farkliliklarindan dolayi, sesi kavrama siirelerinin daha uzun olmasindan dolay1 ve

sesi yazmada daha ¢ok zorlandiklarindan dolay1 olustugunu tespit etmislerdir.

Reisman (1991), “Poor Handwriting: Who is Referred?” adli ¢aligmasinda 27
farkli sinifta egitim goren 545 ilkokul ikinci simif 6grencisinden yazi becerileri zayif
olanlarin 6zel terapi ile gelistirilmesi arastirmistir. Calisma grubunu 4 alt gruba

ayirmistir.

Calismanin sonunda herhangi bir terapi almayan Ogrencilerle terapi alan
ogrencilerin yazi becerileri arasinda anlamli farklilik oldugunu gormiistiir. Terapi
alan Ogrencilerin yazi becerilerinde gelisme oldugunu tespit etmistir. Bununla
beraber yazi becerisini Olgen daha fazla veri toplama aracina ihtiya¢ olduguna

deginmistir.

Sag, Arslan ve Karatas (2014)’1n yiirittiikleri1 “Farkli yas gruplarindaki
Ogrencilerin serbest yazma becerilerinin karsilastirllmasi” adli aragtirmalarinda ise
iligskisiz iki gruplar i¢in yapilan t testi sonuglarina gore 72 ve daha biiyiik aylik

cocuklarin serbest yazma becerileri puanlart ile 66-71 aylik 6grencilerin serbest
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yazma beceri puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 bulgusuna

erisilmistir.

Wimmer & Goswami (1994) yaptign calismada 9 yasindaki Ingiliz
cocuklartyla 7 yasindaki Avustralyali cocuklarin okuma becerilerini karsilastirmistir.
Calisma sonucunda son derece sasirtict sonuglara ulasmistir. Avustralyali 7 yasindaki
Ingiliz ¢cocuklardan daha hizli ve daha az hatali okumaktadirlar. Ustelik Avustralyal:
ogrenciler egitime baslayali heniiz bir yil olmusken, Ingiliz &grenciler egitime
baslayali 4-5 yil olmustur. Avustralyali 7 yasindaki 6grenciler 1 yillik egitimin
sonunda, Ingiliz 9 yasindaki 4-5 yillik egitim almis Ogrencilere gére okuma
becerilerini daha ileri diizeyde kazanmiglardir. Avustralyali 6grencilerin egitim

faaliyetleri sekiz kat daha fazla etkili olmustur(akt. McGuinnes, 2004:2).

Yildiz, Yildirom ve Ates (2009) “Sinif 6gretmenlerinin siif tahtalarina
yazdiklar1 yazilarin okunaklilik bakimindan 6grencilere model olma durumu”nu
inceleme amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda 70 sinif Ggretmeninin sinif tahtasina
yazdiklar1 yazi orneklerinin fotograflarini alarak satir takibi, ebat, bigim, bosluk ve

egim Ol¢iitlerine gore degerlendirmislerdir.

Sonug olarak Ogretmenlerin bir¢ogunun dik temel yazi kullandiklari, bitisik
egik yazi kullanan 6gretmenlerin sayisinin az oldugu ve bazi 6gretmenlerin her iki
yazi tiriinii de birlikte kullandiklarini gérmislerdir. Bitisik egik yazi kullanan
O0gretmenlerin ¢ogunun egimde yetersiz olduklari, ebat, bosluk, bicim ve satir

takibinde orta diizeyde yeterli olduklarini tespit etmislerdir.

Yildiz ve Ates (2010), “ilk okuma yazmay1 Ses Temelli Ciimle Y®&ntemi
(STCY-Bitisik Egik Yazi1) ve Ciimle Coziimleme Yontemi (CCY-Dik Temel Yazi)
ile 6grenen ilkdgretim liglincii simif dgrencilerinin yazilarini okunaklilik ve yazim

hatalar1 bakimindan karsilastirmislardir”.

Calismaya katilan tciincli sinif 6grencilerinin yaridan fazlasinin yazilarinin
okunakli olmadig1 ve okunaklilik bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadig: tespit edilmistir. Toplam yazim hatalar1 bakimindan da gruplar arasinda

anlamli farklilik olmadig1 ancak; ‘sozciik atlama/ekleme’ ve ‘hece atlama/ekleme’
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hatalarinin ciimle ¢dziimleme grubu tarafindan, ‘satir sonunda hece ayirma’ hatasinin

da ses temelli ciimle grubu tarafindan daha ¢ok yapildig1 goriilmiistiir.

Yilmaz (2006), “Okuma becerisini ¢Ozlimleme yontemi ile kazanan
ilkogretim okulu ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma hiz1 ve
okumada dogruluk diizeyleri”ni belirlemek i¢in yaptigi calismada 150 ilkokul ikinci

siif 6grencisinden veri elde etmistir.

Yapilan arastirma sonucunda c¢alismaya katilan ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama puanlart 15 ile 100 arasinda dagilmis ve aritmetik
ortalamast 51,9 olarak belirlenmistir. Okuma hiz1 ile ilgili verilere gore en yavas
okuyan Ogrenci dakikada 10, en yavas okuyan ogrencinin dakikada 158 kelime
okudugu goriilmiistiir. Calisma grubunun okuma hizi ortalamasi dakikada 52,7
kelimedir. Dogru okuma puanlarinda ise en diisiik puan 14, en yiiksek puan 90 olarak

Olciilmiis ve grup ortalamasi da 47, 2 olarak tespit edilmistir.

Ziviani & EIkins (1986) yaptiklar1 ¢aligmada “Uc¢ parmakla kalem tutus
seklinin el yazis1 hizina ve yazilan yazinin okunakliligina etkisi”ni incelemislerdir.
Bunu belirlemek icin 8 ile 14 yaslar1 arasinda 282 g¢ocuk arasinda incelemeler
yapmuslardir. Yaptiklari incelemeler sonunda kalem tutus sekliyle yazi hizi ve

okunaklilik arasinda iligki olmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Bu sonuglara gore koétii el yazisi yazmaya neden olarak kalem tutus sekli
yerine diger faktorlere dikkat edilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmada ayrica

konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yetersiz olduguna deginilmistir.

Alanda yapilan calismalarin bir kismi okula erken baslayan Ogrencilerle
bazilar1 da okula 72 aylikken baglayan ogrencilerle yapilmistir. Ayn1 zamanda
caligmalar ilkokul Ogrencileri ve simif 6gretmenleri ilizerinde yapilmistir. Yapilan
literatiir taramasinda bu arastirmayla ayni konuda bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Bununla beraber okula erken baslayan 6grencilerin okul olgunlugu ve okuma yazma
becerileri iizerine yapilan arastirmalara ulagilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari ulasilan

arastirmalarin bulgular ile karsilastirilarak tartisilmigtir.
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BOLUM 3.

YONTEM
Bu boliimde, arastirmada kullanilan model ve g¢alisma grubu ortaya

konularak, veri toplama aracinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi

asamalariin nasil gergeklestirildigi agiklanmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma i¢in uygun yoOntemin se¢ilmesinde aragtirmanin amaci 6nem
tasimaktadir. Ilkokul birinci sinifa 60-66 aylik yas grubunda baslayan dgrencilerin
ikinci siifa devam ederken okuma ve yazma gelisimlerini incelemeyi amaglayan bu
calisma nitel bir arastirma olup tarama modelindedir. Nitel arastirma algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
bir siire¢ izler (Yildirim ve Simsek, 2011). Tarama modeli ge¢cmiste ya da su anda
var olan bir durumu var oldugu bi¢iminde betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklagimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,

kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1998, s. 77).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Usak Ili Atatiirk ve Aybey ilkokullarina
devam eden ve ilkokula 60-66 aylikken baslamis; 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
ikinci smifta olan 38 Ogrenci olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda elde edilmesi
diisiiniilen verinin derinligi ve genisligi drneklemin biiyiikligi ile ters orantilidir.
Orneklem biiyiikliigii, bilgi toplama ve analiz ydntemlerinin 6zelligi, veri miktari,
kaynaklarin smirliligt nedeniyle cok sayida bireyle c¢alismak saghkli degildir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Ogrenciler, Tiirkiye ortalamasmna uygun olmasi i¢in uzman egitimcilerin
goriisii  alinarak orta sosyo-ekonomik diizeyden segilmistir. Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1’de; devam ettikleri okula gdére dagilimi Tablo

2’de gosterilmistir.
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Tablo 1: Calismaya katilan 60-66 aylik yas grubundaki égrencilerin cinsiyete gore

dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 25 65,8
Erkek 13 34,2
N 38 100

Calismaya katilan 60-66 aylik yas grubundaki 6grencilerin 25’1 (%65,8) kiz,
13°1(%34,2) erkek o6grencidir. Calisma 60-66 aylik yas grubunda 38 6grenci ile
yaptlmistir. Calisma grubunda kiz Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu sdylenebilir

(Tablo 1).

Tablo 2. Calismaya katilan 60-66 aylik yas grubundaki 6grencilerin devam ettikleri

okula gore dagilimi.

Devam Edilen Okul Adi F %

Atatiirk Tlkokulu 15 39,5
Aybey Ilkokulu 23 60,5
N 38 100

Calismaya katilan 60-66 aylik yas grubundaki ogrencilerin 15°1(%39,5)
Atatiirk ilkokulu’nda, 23’ii(%60,5) Aybey Ilkokulunda 2. sinifa devam etmektedir.
Calismaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu Aybey Ilkokulu'na devam etmektedir

(Tablo 2).

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak okuma metinleri, Ogrencilerin
okumalarinin kayit altina alindig1 videolar, okuma metinlere iliskin sorular,
ogrencilere yazdirilmak amaciyla belirlenmis metinler, yanlis analiz envanteri, yazim

kilavuzu ve ¢ok boyutlu okunaklilik 6l¢egi kullanilmistir.
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Okuma hizin1 ve kelime tanima becerisini 6lgmek i¢in ¢alisma grubunu
olusturan 6grencilerin 2013-2014 egitim-6gretim yilinda MEB tarafinda hazirlanan
ders kitaplarin1 kullandiklar1 g6z Oniine alinarak diger yayin evlerinin ders
kitaplarindan secilen sesli okuma metinleri (EK-2) kullanilmistir. Ozne Yayincilik
tarafindan hazirlanan ilkokul ikinci sinif Tiirkce ders kitabinin 92. ve 93. sayfalarinda
bulunan “Aygicegi” metni (90 kelime), 107. ve 108. sayfalarindaki “Kardelen” metni
(105 kelime) 132. ve 133. sayfalarinda bulunan “Keske Her Giin Bayram Olsa”

metni (105 kelime) secilmistir. Bu metinler okutulurken, 6grencilerin okumalari

video kaydi altina alinmistir.

Okudugunu anlama becerisini 6l¢mek icin sesli okuma metinlerinin her biri
icin okudugunu anlama sorulari (EK-3) sorulmustur. Okudugunu anlama sorulari
alaninda uzman ogretmenler tarafindan hazirlanmistir. Her sesli okuma metni igin

dorder acik uglu soru sorulmus ve dgrencilerin yazili cevaplart alinmistir.

Yazma hizi, imla ve noktalama kurallarina uygunluk, okunaklilik becerilerini
6l¢mek amaciyla 6grencilerin metni aynen yazmalar1 amaciyla ii¢ farkli yazma metni
(EK-4) kullanilmistir. Calisma 38 6grenci ile 3 farkli tekrar yapilarak uygulandig
icin yazi metnini her 6grenci i¢in ayr1 ayri1 dikte yapmanin zorlugu goéz Oniine
alinarak dikte metni yerine kopyalama metni tercih edilmistir. Metinlerde nokta,
virgiil, soru isareti, inlem isareti, iki nokta, konusma ¢izgisi, kesme isareti noktalama
isaretleri ile biiyiik harf kurali yer almaktadir. Kullanilan metinlerin birincisinde
uyulmasi gereken 21 imla ve noktalama kurali, ikincisinde 22 imla ve noktalama
kurali, iglinciisiinde 20 imla ve noktalama kurali yer almaktadir. Kopyalama
metinleri Milli Egitim Bakanhig: tarafindan hazirlanan ikinci simf Tiirkge Ogrenci
Calisma Kitabi’ndan sec¢ilmistir. 1 metin 31 kelime, , 2 metin 52, 3. metin 44

kelimeden olusmaktadir.

Okunaklilik alt boyutunun degerlendirilmesinde Cok Boyutlu Okunaklilik
Olgegi (Yildiz ve Ates, 2007) (EK-5) kullanilmistir. Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi
yazilarin egim, bosluk, ebat, bigim ve ¢izgi takibi alt boyutlarinda 1-3 puan arasinda
puanlanarak doldurulmaktadir. 11.8-15 arasi puan alan yazilar okunakli, 8.4-11.7
aras1 puan alan yazilar orta diizeyde okunakli, 5 — 8.3 arast puan alan yazilar

okunaksiz olarak kabul edilecektir.
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3.4. Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Sesli okuma metinleri ve yazma metinleri Ozge Yaymncilik tarafindan
hazirlanmis ilkokul 2. simif Tiirkge ders kitab1 ve 2. simif Tiirkge dersi Ogrenci
calisma kitabindan alan uzmanlarinin da goriisii alinarak secilmistir. Metinler Milli
Egitim Bakanligi tarafindan ilkokullarda okutulmasi uygun goriillen ders
kitaplarindan  secildigi i¢in Ogrenci seviyesine uygun, gecerliliginin  ve

giivenilirliginin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrenci yazilarinin okunakliligimi belirlemek igin Yildiz ve Ates (2007)
tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi” kullanilmistir. Alaninda
uzman i¢ snif Ogretmeni tarafindan Ogrenci yazi calismalari “Cok Boyutlu

Okunaklilik Olgegi ne uygun olarak degerlendirilmistir.

Veri analizleri alaninda uzman, en az birka¢ defa birinci sinif okutmus ¢
siif Ogretmeni tarafindan yapilmustir. Smif Ogretmenlerinin ligli de egitim

fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi lisans programindan mezun olmuslardir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin birinci asamasi c¢alisma yapilacak grubun belirlenmesidir.
Caligma yapilacak grubu 2012-2013 egitim O6gretim yilinda Usak il merkezinde
bulunan ilkokullardan 60-66 aylik 6grenciler i¢in miistakil birinci sinif olusturulan
okullar tespit edilmistir. Tespit edilen okullardan sosyo-ekonomik diizeyi orta
diizeyde olan Atatiirk ilkokulu ve Aybey ilkokulu belirlenerek sinif 6gretmenleri ile
goriisiilmiistiir. Siif 6gretmenlerinin de goniillii olmasi ile Atatiirk ilkokulu ve
Aybey ilkokulunda 60-66 aylikken ilkokul birinci sinifa baglayan Ogrencilerle

calisma grubu olusturulmustur.

Aragtirmanin ikinci agamasini yasal izinlerin alinmasi olusturmaktadir. Yasal
izinlerin alinmasi igin arastirmaci Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiine
yazili dilekge ile basvuru yapmustir. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Usak Valiligi ve Usak 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arasindaki yazismalar sonrasinda
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yaklagik bir ay sonunda arastirma i¢in yazili izin arastirmaciya ulasmistir.
Arastirmaci yazili izinle beraber ¢aligma yapacagi okul idarecileri ile goriiserek

calisma hakkinda gerekli bilgiyi vermistir.

Arastirmanin  {igiincli asamasini ¢alisma yapilacak Ogrencilerin = sinif
Ogretmenleri ile gorlisme olusturmaktadir. Arastirmaci siif Ogretmenleri ile
goriiserek calisma takvimini belirlemistir. Sinif 6gretmenlerinin 6grencilerinin yaz
tatilinde okuma ve yazma becerilerinin geriledigini distinmeleri dikkate alan
aragtirmaci uygulamalari kasim ayinda yapma karar1 almistir. Kasim aymin basinda,

ortasinda ve sonunda ii¢ farkli uygulama yapilmasi planlanmistir.

Arastirmanin  dordiincli asamasini uygulamalar olusturmaktadir. Her bir
okulda 4’er ders saati 6grencilerle ¢alisarak toplam 24 ders saati 6grencilerin okuma
ve yazma becerileri ile ilgili veri toplamistir. Uygulama sirasinda oncelikle sesli
okuma metni her 6grenciye teker teker okutularak video kaydi alinmistir. Sesli
okumanin ardindan &grencilere metni tekrar okumalar1 ve metinle ilgili sorular
yanitlamalari i¢in 20 dakika siire taninmistir. Yazma uygulamasi i¢in &grencilere
oncelikle bilgi verilmis, aynen yazma metnini imla ve noktalama kurallarina uyarak
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazma g¢aligmalarmin 1. dakikasmin sonunda
yazdiklar1 harf sayis1 belirlenmistir. Uygulamalarin ii¢ii de ayni siire¢ izlenerek
tamamlanmistir. Uygulamalar yapilirken simif ortaminin dogal olmasi, 6grencilerin
yasayabilecegi gerginligi onlemek i¢in siif 6gretmenleri de 6grencileri ile beraber

sinifta bulunmusglardir.

Arastirmanin besinci asamasini verilerin ¢6ziimlenmesi olusturmaktadir.
Verilerin ¢oziimlenmesi alaninda uzman ii¢ sinif 6gretmeni tarafindan yapilmistir.
Smif 6gretmenlerinin degerlendirmeleri sonucunda elde edilen puanlarin aritmetik

ortalamasi hesaplanarak sonuca ulasilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analiz edilmesi amaciyla betimsel ve igerik
analizi kullanilmistir. Arastirmada okuma hizi, yazma hizi, kelime tanima

diizeylerini bulmak amactyla betimsel analizi okudugunu anlama, imla ve noktalama
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kurallarma uygunluk ile okunaklilik diizeyini bulmak amaciyla da igerik analizi
kullanilmistir. Betimsel analiz, nitel arastirmada elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmak amaciyla yapilir (Yildirnm ve Simsek,
2003) Igerik analizinde ise betimsel analizde &zetlenen ve yorumlanan veriler bir
baska islemden gecirilerek betimsel bir yaklagimla ortaya konamayan kavram ve

temalar kesfedilebilir (Y1ildirim ve Simsek, 2003:162)

Calismaya katilan 6grencilerin okuma hizlar1 video kayitlarindan yararlanarak
tespit edilmistir. Alan yazin taranarak ilkokul 2. smif 6grencileri i¢in dakikada
okunan 60 kelime okuma seviyesi olarak belirlenmistir.(Giines, 2007:286). Bir
dakikada 60 kelimeden az okuyan Ogrenciler i¢in okuma seviyesinin altinda kaldigi
degerlendirmesi, 60 kelime ve daha fazlasini okuyan Ogrenciler i¢in okuma
seviyesinde degerlendirmesi yapilmistir. Bu degerlendirme sesli okuma metinlerinin
her biri i¢in yapilmistir. Caligma grubunun bir dakikada okuduklari1 kelime sayilar
toplam1 ¢aligma grubunu olusturan 6grenci sayisina bdliinerek grubun bir dakikada
okudugu kelime sayis1 ortalamasi bulunmustur. Ug uygulamanin aritmetik ortalamasi

bulunarak grubun bir dakikada okudugu kelime sayisina ulasilmistir.

Ogrencilerin kelime tamma diizeylerini belirlemek icin “Yanhs Analiz
Envanteri” (Akyol, 2013 s:98) kullanilmistir. Ogrencilerin kayit altina alinan sesli
okumalarindaki yanlis okumalar1 belirlenerek “Yanlis Analiz Envanteri” yardimiyla
kelime tanima diizeyleri belirlenmistir. Degerlendirme her uygulama i¢in ayr ayr

yapilmustir.

Calisma grubunun okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in sorulan
sorular, alaninda uzman Ogretmenler tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin
dogru yanitladiklart her soru 25 puan, kismen dogru cevapladiklar1 sorular 15 puan,
eksik cevapladiklar1 sorular 10 puan ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin her iig
metinle ilgili okudugunu anlama puanlar1 toplanip lice boliinerek her 6grencinin
anlama puani aritmetik ortalamasi bulunmustur. Bu degerlendirme {i¢ uygulamada da
yapilmis, elde edilen puanlar toplanip gruptaki 6grenci sayisina boliinerek ¢alisma
grubunun okudugunu anlama puani bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama

puanlar1 asagidaki Tablo: 3’e gore degerlendirilmistir.
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Tablo 3. Ilkégretim  Ogrencilerinin Ders Ge¢me ve Basari Durumlarin

Degerlendirmede Kullanilan Olgiitler.

Puan Arahg Not Karsihigi Basari Durumu
0-44 1 Basarisiz
45-54 2 Geger
55-69 3 Orta
70-84 4 Iyi
85-100 ) Pekiyi
MEB(2003)

Arastirmada Ogrencilerin yazma hizin1 bulmak i¢in yazma c¢alismalarinin
birinci dakikasinda yazilan harf sayis1 dikkate alinmistir. Ikinci sinif yazma hizi
diizeyi olarak erkek ogrenciler i¢in 1 dakikada 32 harf, kiz 6grenciler i¢in 1 dakikada
36 harf belirlenmistir(Akyol, 2012, s:74; Graham, 2008). Her ii¢ uygulamada da

ogrenciler bu kritere gore degerlendirilmislerdir.

Imlda ve noktalama kurallarma uygunluk alt boyutuna ait veriler

100

degerlendirilirken x dogru uygulanan kural
uygulanmas: gereken kural sayis

formiilii uygulanarak ogrencilerin yazilarmmin imla ve noktalama kurallarina
uygunluk puanlar1 hesaplanmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin basar1 puanlari
toplanip ¢alisma grubundaki 6grenci sayisina boliinerek grubun imla ve noktalama
kurallarma uygunluk puani hesaplanmistir. Hesaplanan puanin not karsiligi Tablo:

4’e gore belirlenmistir.

Tablo 4. Ilkégretim Ogrencilerinin Ders Ge¢me ve Basart Durumlarim

Degerlendirmede Kullanilan Olgiitler.

Puan Arahg Not Karsihg: Basar1 Durumu
0-44 1 Basarisiz
45-54 2 Geger
55-69 3 Orta
70-84 4 Iyi
85-100 5 Pekiyi

MEB(2003)
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Arastirmada 6grencilerin yazi ¢alismalarinin okunakliligi degerlendirilirken
Yildiz ve Ates (2007) tarafindan gelistirilen Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi
kullanilmistir. Ogrencilerin yazi ¢alismalar1 Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegine gore
alaminda uzman ii¢ siif 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin iig
yazi caligmasindan aldiklari puanin aritmetik ortalamasi hesaplanarak yazilarinin
okunaklilik durumu tespit edilmistir. Asagida resim 1’de okunakli yazi, resim 2’de

de okunakli olmayan yazi 6rnegi sunulmustur.

Resim 1: Okunakli yazi érnegi.

Resim 1’deki yaz1 6rnegi egim ve bigim yoniinden 2’ser puan, bosluk, ebat ve
cizgi takibinden 3’er puan alarak toplamda 15 puan iizerinden 13 puan alarak,
okunakl1 oldugu tespit edilmistir.

Resim 2: Okunakli olmayan yazi drnegi.

g e

i U 2 ,mﬁmu}wxm

VM/TL
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Resim 2’deki yaz1 6rne8i egim ve ¢izgi takibi boyutlarindan 2’ser puan
almis; ebat, bosluk, bicim boyutlarindan 1’er puan alarak toplamda 15 puan alarak 7

puan alarak okunaksiz oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 4.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bulgular ve yorumlar bolimi, alt problem siras1 dikkate

alinarak hazirlanmistir.

4. 1. Okuma Becerisi Okuma Hiz1 Alt Boyutuna iliskin Bulgular

[lkokul birinci sinifa 60-66 aylik yas grubunda baslayan dgrencilerin ikinci
sinifa devam ederken okuma hizlar1 ortalamasi ve okuma hizi yeterli olan 6grenci

sayist Tablo: 5’te verilmistir.

Tablo 5. Okuma Hizi Alt Boyutuna Iliskin Bulgular Tablosu.

N Aygicegi Keske Her Kardelen Uygulamalar
Metni Giin Bayram Metni Ortalamasi
Olsa Metni
38 f % f % F %
Okuma Hiz1

Yeterli Olan 9 23,6 12 31,5 8 21,0

Ogrenci Sayist

1 dk’de
Okunan 54,65 53,63 51,23 53,17
Kelime

Ortalamasi

Calisma grubunun “Aygicegi” metninde dakikada okunan kelime sayisi
ortalamasi 53,65 kelime, “Keske Her Giin Bayram Olsa” metninde dakikada okunan
kelime sayis1 53,63 kelime, “Kardelen” metninde dakikada okunan kelime sayisi
51,23 olarak bulunmustur. Calisma grubunun her {ic metinde dakikada okunan
kelime sayilar1 ortalamasi ise 53,17 olarak tespit edilmistir. Calisma grubunun

dakikada okunan kelime sayis1 yapilan uygulamalarin hi¢ birinde yeterli diizeyde



o1

olamamistir. Birinci metinde okuma hizi yeterli olan 6grenci sayist 9 (%23,68),
ikinci metinde 12(%31,57), lgiincii metinde ise 8(%21,05) olmustur. Caligma
grubunun biiyiik kisminin okuma hizi alt boyutunda yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Calisma grubunun biiyiik kismi1 okuma seviyesinin altinda kalmasina ragmen grup
ortalamasi okuma seviyesine yakin olmasina bakilarak ¢alisma grubunun yil sonuna

kadar okuma seviyesine ulasabilecegi 6n goriilmektedir.

Demirci (2008) yaptig1 ¢alismada okumayi ses temelli ciimle yontemi ile
Ogrenmis olan ikinci sinif grencilerinin okuma hizi puanlar1 ortalamasi 48,33 olarak
bulmustur. Yilmaz (2006)’1n yaptig1 arastirmaya gore okumayi ¢oziimleme yontemi
ile Ogrenen ikinci smif Ogrencilerinin bir dakikada okuduklari kelime sayisi
ortalamast 52,7 oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan calisma bu yoniiyle Demirci

(2008) ve Yilmaz (2006)’1n yaptig1 caligmalarla benzerlik gostermektedir.

Akyol ve Temur (2008) Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma yazma
Ogrenen birinci sinif 6grencilerinden Ogretmenleri tarafindan iist diizeyde basarili
olarak goriilen 6grencilerin bir dakikada ortalama 51,66 kelime, orta diizeyde basarili
goriilen 6grencilerin 35,06 kelime okuduklarini tespit etmislerdir. Ancak alt diizeyde
basar1 gosteren Ogrencilerin okuma hizlar1 ortalamalar1 alinamamistir. Aym
aragtirmada Climle Yontemi ile okuma-yazma 6grenen birinci simif 6grencilerinden
ist diizey basarili 6grencilerin dakikada 47 kelime, orta diizeyde basar1 gdsteren
ogrencilerin dakikada 39 kelime okuduklari saptanmistir. Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile okuma-yazma O6grenen Ogrencilerde oldugu gibi Ciimle Yontemi ile
okuma-yazma Ogrenen Ogrencilerin alt diizey basarili olanlarinin okuma hizlart
ortalamast alinamamistir. Akyol ve Temur’un ulastigt sonucglar birinci smif
ogrencileri lizerinde yapilmis bir ¢aligma olmasina ragmen arastirmaya konu olan 60-
66 aylik ogrencilerle ikinci siifin ilk aylarinda uygulama yapildig: i¢in sonuglarin

birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Arslan ve Dirik (2008) yaptiklari arastirmada “Ilkdgretim Ikinci Smmf
Ogrencilerinin Okuma Giigliiklerini Gidermede Okumay1 Gelistirici Duyussal
Yaklasimin Etkisi’ni 6lgmeye ¢alismislar, calismanin 6n testinde dakikada okunan

kelime sayilarina gore; deney grubunun dakikada ortalama 51,7 kelime, kontrol
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grubunun dakikada ortalama 60,2 kelime okudugu goriilmektedir. Calisma bu

yoniiyle Arslan ve Dirik’in ulastig1 sonuglarla benzerlik géstermektedir.

Oz (2009) ilkokuma yazma &gretiminde karsilasilan giigliiklerin dgretmen ve
ebeveyn goriislerine dayali olarak belirledigi ¢alismasinda ebeveynlerin ses temelli
climle yontemi ile okuma-yazma 6grencilerin okuma hizlarinin diisiik oldugunu

diistindiiklerini saptamistir.

Landern, Wimmer ve Frith (1997) yaptiklar1 arastirmada ¢ok yavas okuyan
Avustralyali 6grencilerle okuma giicliigii olan Ingiliz 6grencileri karsilastirmislardir.
Arastirma sonucunda ¢ok yavas okuyan Avustralyali 6grencilerin ortalama olarak 10
dakikada 500 kelime okuduklarini belirlemislerdir. Okuma giigliigii ¢eken Ingiliz
ogrenciler ise 10 dakikada ortalama 260 kelime okuyabilmektedirler (akt.
McGuinnes, 2004:2). Bu arastirmaya bakilarak okula 60-66 aylikken baslayan
Ogrencilerin  Avustralyali yavas okuyan Ogrencilerle bezerlik gosterdikleri

sOylenebilir.

Baska bir arastirmada Erden ve dig.(2002) ilkdgretim 2. sinifa devam eden
Ogrencilerin bir dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 ortalamasinin 73,14 oldugunu
tespit etmislerdir. Ayni arastirmada okuma hizmin siiflar yilikseldik¢e arttig1
gozlenmistir. Konu ile ilgili benzer bir arastirmada Bay (2009) ilkogretim 2. sinif
ogrencilerinin hikaye edici metni okuma hizlar1 incelendiginde, STCY ile ilk okuma
yazma dgrenenlerin %85’ 3. sinif ve daha iist diizeyde okurken, ilkdgretim 2. simf
ogrencilerinin bilgilendirici metni okuma hizlari incelendiginde; STCY ile ilk okuma
yazma oOgrenenlerin %91°1 3. smif ve daha iist diizeyde okuma hizina sahip
olduklarini tespit etmistir. S6z konusu ¢alismaya bakarak 60-66 yas grubunda ilkokul
birinci sinifa baglayan 6grencilerin okuma hizlariin ikinci smif seviyesinin altinda

oldugu sdylenebilir.

4.2. Okuma Becerisi Kelime Tanima Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Ilkokul birinci siifa 60-66 aylik yas grubunda baslayan 6grencilerin ikinci

sinifa devam ederken kelime tanima diizeyleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 6: Kelime Tamma Alt Becerisine Iliskin Bulgular Tablosu

Okuma Diizeyi Aycicegi Keske Her Kardelen X
Metni Giin Bayram  Metni
Olsa Metni

f % f % f % %
Serbest Okuma 14 36,8 14 36,8 7 18,4 30,6
Diizeyine Gegen
Ogrenci Sayisi
Ogretim
Diizeyinde Olan 21 55,2 22 57,9 29 76,3 63,1
Ogrenci Sayisi
Endise
l?iizeyinde Olan 3 7,8 2 5,3 2 5,3 6,1
Ogrenci Sayisi
N 38 100 38 100 38 100 100

“Ay¢icegi” metninde ¢alismaya katilan 6grencilerin 14’{inilin (%36,8) serbest
okuma diizeyinde, 21’inin (%55,2) 6gretim diizeyinde, 3’iiniin (%7,8) endise
diizeyinde kelime tanima becerilerinin oldugu tespit edilmistir. “Keske Her Giin
Bayram Olsa” Metninde 14 06grencinin((%36,8) serbest okuma, 22 Ogrencinin
(%57,9) dgretim diizeyinde, 2 6grencinin (%5,2) ise endise diizeyinde kelime tanima
becerisine sahip oldugu goriilmiistiir. Kardelen Metninde ise 7 6grencinin (%]18,4)
serbest okuma, 29 Ogrencinin (%76,3) Ogretim diizeyinde, 2 G6grencinin (%5,2)
endise diizeyinde kelime tanima becerisine sahip oldugu gorilmiistiir. Calisma
grubunun biiyiik ¢ogunlugu (U1l: N=35, %92; U2: N=36, %94; U3: N=36, %94) her
lic metinde de 6gretim diizeyi veya serbest okuma diizeyinde yer almistir. Bagka bir

deyisle ¢aligma grubuna katilan 6grenciler kelime tanima alt boyutunda yeterlidirler.

Konuyla ilgili yapilan benzer ¢alismalarda Demirci (2008) ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin okumada dogruluk diizey puanlarin1 81,45 olarak bulmustur. Bagka bir
calismada Bay (2008) “Ciimle Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile
ilkokuma yazma 6grenen ilkdgretim 2. sif Ogrencilerinin genel anlamda okuma

hatalar1 yapmadiklar1 saptanmistir.
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Kaman (2012) akict okuma stratejilerini kullanmanin ilkdgretim tigiincii sinif
Ogrencilerinde okuma becerisini gelistirmeye etkisini belirlemek i¢in yaptig
calismada deney (n=16) ve kontrol (n=16) gruplarini olusturan 32 Ogrenciye
uyguladig1 6n test sonuglarina gore 6grencilerin 30’unun 6gretim diizeyinde 2’sinin

endise diizeyinde kelime tanima becerisine sahip oldugunu belirtmistir.

Landern, Wimmer ve Frith (1997) yaptiklar1 calismada ¢ok yavas okuyan
Avustralyalt ogrencilerin  okuduklart metindeki kelimelerin % 7’sini  yanlis
okuduklarini  gormiislerdir. Ayni1 arastirmada okuma giicliigii c¢eken Ingiliz
ogrencilerin okuduklar1 metinlerdeki kelimelerin % 40 ‘i1 yanlis okuduklarini tespit

etmislerdir.

Bu caligmalara bakilarak ilkokula 60-66 aylikken baslayan &grencilerin
kelime tanima becerilerinin okula 72 aylikken baglayan 6grencilerle benzer oldugu

sOylenebilir.

4.3. Okuma Becerisi Anlama Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

Ilkokul birinci simifa 60-66 aylik yas grubunda baslayan dgrencilerin ikinci
sinifa devam ederken okudugunu anlama diizeylerine iligkin bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 7: Anlama Alt Boyutuna Iliskin Bulgular Tablosu

Anlama Diizeyi F %
Basarisiz 27 71
(0-45 puan)

Geger 6 15,7

(45-55 puan)

Orta 4 10,5
(55-70 puan)

iyi 1 2,6
(70-85 puan)

Pekiyi - 0
(85-100 puan)

Toplam 38 100
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Calismaya katilan 6grencilerin 27’sinin (%71) okuma becerisi anlama alt
boyutu diizeyleri basarisiz, 6’sinin (%15,7) geger, 4’linlin (%10,5) orta, sadece 1
ogrencinin (%2,6) iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bagka bir ifade ile ¢aligma
grubunun biiyiik ¢ogunlugu (N=27, %71) okudugunu anlamada basarisiz oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte ¢aligmaya katilan 6grencilerin higbirinin okudugunu

anlama diizeyleri pekiyi (85-100) diizeyinde degildir.

Konuyla ilgili Demirci (2008)’nin yapmis oldugu ¢alismada ilkokul ikinci
sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama puanlari ortalamast 61,66 olarak tespit
edilmistir. Bu c¢alismaya gore okula 60-66 aylikken baslayan 06grencilerin
okuduklarini anlama puanlar (X=36,0) ile okula 72 aylikken baslayan &grencilerin
okudugunu anlama puanlar1 (X=61,66) arasinda biiyiik fark oldugu goriilmiistiir.

Arastirma bu yoniiyle Demirci’nin ulastigi sonuglarla ¢elismektedir.

Ekiz ve dig. (2012) “Aksiyon arastirmasi araciligiyla okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesi.” arastirmalarinda 2. sinif 6grencilerine okudugunu anlama
testi, On test olarak uygulanmistir. Yapilan test c¢oktan seg¢meli sorulardan
olusmaktadir. Bunun sonucunda ortalamanin altinda kalan ve calisma imkani
olabilecek iic Ogrenci secilmistir. Yapilan testin gegerli ve giivenilir oldugunu
anlayabilmek i¢cin madde analizi yapilmistir. Uygulanan test sonucunda sinif

ortalamas1 56 olarak belirlenmistir.

Vatansever (2008) yaptigr arastirmada “Ses Temelli Ciimle Yontemi ve
Cimle ¢oziimleme Yontemi ile okuma yazma Ogrenmis Ogrencilerin okudugunu
anlamalari”m karsilatirmis, dykiileyici metin ve genel basari puanlarina gore, ses
temelli climle yontemi ile okuma yazma 6grenen Ogrenciler, okudugunu anlamada
¢ozlimleme yontemi ile 6grenen Ogrencilerden daha basarilidir. Bilgilendirici metin
ve siir basar1 puanlarina gore, ¢oziimleme ve ses temelli climle yontemi ile okuma
yazma Ogrenen Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1r sonucuna ulasmistir. Bu arastirmadan yola ¢ikilarak ¢alismaya
konu olan 60-66 aylik yas grubunda ilkokul birinci sinifa baslayan 6grencilerin
okudugunu anlamadaki basarisizliginin sebebi okuma yazmay1 6grendikleri yontemle

alakal1 degildir denilebilir.
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Benzer bir arastirma da Yilmaz (2006) tarafindan yapilmistir. Yilmaz,
yaptig1 ¢alismada okuma becerisini ¢éziimleme yontemi ile kazanan ilkogretim okulu
ikinci smif O6grencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi ve okumada dogruluk
diizeylerini 6lgmiis ve anlama puanlarin1 51,9 olarak tespit etmistir. Arastirma bu
yoniiyle Yilmaz’in ulastigt sonuglarla da c¢elismektedir. Bu aragtirmalara gore
ilkokula 60-66 aylik yas grubunda baslayan ikinci smif 6grencilerinin okudugunu
anlamada okula 72 aylikken baslayan Ogrencilerden daha basarisiz olduklar

goriilmiistiir.

Ciftci ve Temizyiirek (2008) “ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin Tiirkce
Ogretim programinda belirtilen okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulasma
diizeyini belirleme” amaciyla yaptiklari ¢alismada ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin
biitiin kazanimlara ulasmadaki toplam basari puanlarinin %84,56 oldugunu tespit

etmislerdir.

Ayrica Kariuki ve Baxter (2011) “2. siif dgrencileriyle prozodik okumanin
okudugunu anlama iizerindeki etkisi” adli calismada porizodik okuma ile okudugunu
anlama arasinda iligski oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismadan yola ¢ikilarak 60-
66 aylik Ogrencilerin okuma hizlarinin diisiik olmasi okuduklarin1 anlamalarini

olumsuz etkilemistir sonucu ¢ikarilabilir.

Ayral ve arkadaslar1 (2013) yaptiklar1 ¢alismada okuma-anlama becerisinin
zihinsel diizeylerine gore Tiirk¢e basarisini  belirlemislerdir. 4. smif 6grencilerinin
acik bilgi basar1 ylizdesi 43, sakli bilgi basar1 yilizdesi 40 ve metin degerlendirme
basar1 yiizdesi 26 olarak tespit etmislerdir. Ayn1 ¢alismada 5. smiflar i¢in sirasiyla
63, 45, 18; 6. smiflar i¢in 49, 43, 39; 7. smiflar i¢in 35, 36, 34; 8. smiflar i¢in 26, 29,
24 yiizdelik degerlerine ulagsmislardir. Bu g¢alismadan yola cikilarak iilkemizde
okudugunu anlamanmn sadece 60-66 aylik yas grubunda ilkokula baslayan

ogrencilerin degil tiim 6grencilerin sorunu oldugunu soyleyebiliriz.

Toker (2006), yapmis oldugu arastirmada okuma-yazmayi ses temelli ciimle
yontemi ile 6grenen dgrencilerin ciimle ¢éziimleme yontemi ile 6grenen dgrencilere

gore okuduklarin1 anlamada daha basarisiz olduklar1 sonucuna ulagmistir. Konuya bu
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acidan bakildiginda okuma-yazma ogretiminde ses temelli ciimle ydnteminin
kullanilmasmin da 60-66 aylik Ogrencilerin okuduklarini anlamalarinda zorluk
¢cekmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.4. Yazma Becerisi Yazma Hiz1 Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

Ilkokul birinci siifa 60-66 aylik yas grubunda baslayan &grencilerin ikinci

sinifa devam ederken yazma hizlarina iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8: Yazma Hizi Alt Boyutuna Iliskin Bulgular Tablosu.

*Ul *U2 *U3
F % F % F %
Yeterli 19 50,0 21 55,2 27 71,0
Gelistirilmeli 19 50,0 17 448 11 29,0
Toplam 38 100 38 100 38 100

*Birinci Uygulama **Ikinci Uygulama ***Ugiincii uygulama

Calisma grubunu olusturan &grencilerin  19’unun  (%50) birinci  yazi
uygulamasinda, 21’inin (%55,2) ikinci yazi1 uygulamasinda, 27’sinin (%71) {l¢iincii
yazi uygulamasinda yazma seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Ug yazi uygulamasimin
ortalamas1 dikkate alindiginda 6grencilerin %58,6’sinin 2. sinif ve daha iistii yazma
hiz1 seviyesine sahip oldugu sdylenebilir. Ote yandan c¢alisma grubunun %41,4i

heniiz 2. siif yazma hiz1 seviyesine ulasgamamagtir.

Turan (2007) yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin neredeyse tamaminin (%92)
bitisik egik yazi ile ogrencilerin daha hizli yazdiklarinit disiindiikleri sonucuna
ulagsmistir. Bu ¢alismaya bakarak 60-66 aylik yas grubundaki 6grencilerin heniiz 2.
simif diizeyinde yazamayan %41,4liik kisminin basarisiz olma sebebi bitisik egik yazi

ile okuma-yazma 6grenmeleri degildir denilebilir.

Bayraktar (2006) yaptig1 calismada 1. sinif 6grencilerinin yazma hizini hem
harf hem de hece bazinda dl¢miistiir. Harf sayisina gore 6grenciler dakikada ortalama

36 harf; hece bazinda ise dakikada ortalama 16 hece yazmislardir. Ayrica
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aragtirmada Ogrencilerin okuldncesi egitim alip almamalarmin yazma hizinda
belirgin bir farkliliga sebep olmadigni tespit etmistir. Arastirma bu yOniiyle

Bayraktar’in ulastig1 sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Konu ile ilgili benzer bir calisma da Bay (2008) Ilkdgretim 2. sinuf
Ogrencilerinin yazma hizlar1 dort degiskene gore incelendiginde; ogrencilerin
“bakarak yazma” hizlari, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma yazma
ogrencilerden higbiri diizeyinin altinda bir yazma hizina sahip olmadigir sonucuna
ulasmistir. Bay (2011) yaptig1 baska bir arastirmada ses temelli climle yontemiyle
ilk okuma yazma 6grenen ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma hizlari
ve okudugunu anlama diizeylerine iliskin ¢aligmada 1. simif 6grencilerinin sene
sonunda %79’unun 2. simf ve daha {ist siniflarin yazma seviyesine ulastigini
sonucuna ulagmistir. Bu calismaya bakilarak ilkokul birinci smifa 60-66 aylikken
baslayan 2. smif 6grencilerinin okula 72 aylikken basglayan Ogrencilere gore daha

yavas yazdiklar1 sdylenebilir.

4.5. Yazma Becerisi imla ve Noktalama Kurallarina Uygunluk Alt Boyutuna
lliskin Bulgular

Ilkokul birinci siifa 60-66 aylik yas grubunda baslayan &grencilerin ikinci
sinifa devam ederken yazilarim1 imla ve noktalama kurallarina uygun yazma

diizeyleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9: Imla ve Noktalama Kurallarina Uygunluk Alt Boyutuna Iliskin

Bulgular Tablosu

*U1l **U2 **U3 X

Basar1 Puan1 60,4 64,2 71,8 65,5

*Birinci Uygulama **Ikinci Uygulama ***Ugiincii uygulama

Calisma grubunun birinci yazi1 uygulamasindan aldigr basar1 puami 60,4
(orta), ikinci uygulamada 64,2 (orta) ii¢lincii uygulamada 71,8(iyi) li¢ uygulamanin
aritmetik ortalamasinda ise 65,5(orta) olarak tespit edilmistir. Arastirmanin yapildig:
diger alt boyutlardan farkli olarak 6grencilerin imla ve noktalama kurallarina uygun

yazma becerilerinin uygulamalar boyunca artis gosterdigi goriilmektedir.
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Yildiz (2002) degisik kademelerdeki &grencilerin yazim yanliglarim
belirlemek i¢in yaptig1 c¢alismasinda 5. Smif G6grencilerinin imla ve noktalama
isaretlerinden “Nokta Isaretinin Kullanim1” kuralin1 dogru uygulayan dgrencilerin
oram1 %81,4; “Virgiil Isaretinin Kullanimi” kuralim1 dogru uygulayan dgrencilerin
oram1 %14,4; “Soru Isaretinin Kullanimi” kuralim1 dogru uygulayan dgrencilerin
oran1 %26; “Kesme Isaretinin Kullanimi” kuralimi dogru uygulayan égrencilerin
orant %27; “Iki Nokta Isaretinin Kullanim1” kuralim1 dogru uygulayan dgrencilerin
oram1 %5,1; “Konusma Cizgisi Isaretinin Kullanim1i” kuralmi dogru uygulayan

Ogrencilerin orant %42,9; oldugunu bulmustur.

Yener (2008) “Yapilandirmaci 6gretim yaklasimina gore 1. simif okuma
yazma becerilerinin kazandirilmasinda karsilasilan giigliikler”i tespit etmek igin
yaptig1 calismada “Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru yerinde kullanir” alt

boyutunda dgretmenlerin orta derecede zorluk ¢ektikleri sonucuna ulagmistir.

Oz (2009) yapmis oldugu calismada dgrencilerin ses temelli ciimle yontemi
ile birlikte ciimle kurarken yazim noktalama isaretlerini kullanmay: unuttuklari
sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin bunun nedenini bu ydntemle birlikte dgrencinin
climle yapisin1 gérmemelerine ve sesleri birlestirirken buna dikkatini verememesine

dayandirdigini ifade etmistir.

Bayraktar (2006) yaptigi c¢alismada ilkokul birinci smif Ogrencilerinin
%45, 7’sinin  yazilarinda noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanabildigini,
%68,6’smin ciimlelerine biiylik harfle baslamada basarili oldugunu tespit etmistir.

Aragtirma sonuglar1 Bayraktar’in ulasti1 sonuglarla benzerlik gostermistir.

Sancak, Durukan ve Alver (2009) 7. Smf ogrencileri ile yaptiklar
aragtirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerini yeterince kavrayamadig: goriilmektedir. Yazim ve noktalama seviyesinde
yapilan yanliglara bakildiginda, en fazla hatanin yazim kurallarinin ihlalinde
gerceklestigi ve tespit edilen yazimla ilgili yanlislarin biiyiik oranin1 %32 ile “de, da”
baglacinin kullanimiin, %22 ile biiylik harflerin kullaniminin olusturdugu goze

carpmaktadir. Noktalama isaretlerlerinin kullanilmas1 yoniinde tespit edilen
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yanliglarin ise biiyiik oranini %33 ile noktanin, %21 ile virgiilin ve %15 ile kesme

isaretinin kullanimi1 olusturmaktadir.

Arict (2009) ilkogretim, lise ve Universite 0grencilerinin yazili anlatimda
yaptiklar1  hatalar1  karsilagtirmak  i¢in  yaptifi c¢alismada her kademede
ogrencilerin%70 civarinda imla ve noktalama yanlis1 yaptigini tespit etmistir. Imla ve
noktalama yanliglar1 ilkogretimde %80’e yaklagsmistir. Bu arastirmalar her
kademedeki Ogrencilerin imla ve noktalama kurallarini uygulamada zorlandigini

gostermektedir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar genelde % ve f olarak degerlendirilmistir.
Bu calismada ise Ogrencilerin basari puanlar1 aritmetik ortalamasi alinarak
degerlendirilmistir. Ancak yapilan g¢aligmalarda 6grencilerin yaptiklart hatalar ve

basarilar1 benzerlik gostermektedir.

4.6. Yazma Becerisi Okunakhlik Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

[lkokul birinci sinifa 60-66 aylik yas grubunda baslayan &grencilerin ikinci
sinifa devam ederken yazilarini okunaklilik alt boyutuna iligskin bulgular asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 10. Okunaklilik Alt Boyutuna Iliskin Bulgular Tablosu.

Okunakhlik Diizeyi F %
Okunakl 2 52
Orta Diizeyde Okunakl 2 5,2
Okunakl1 Degil 34 89,6
Toplam 38 100

Calismaya katilan ogrencilerden sadece 2 Ogrencinin (%5,2) yazisinin
okunakli, 2 6grencinin (%5,2) orta diizeyde okunakli ve 34 6grencinin (%89,6)
yazisinin okunakli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bagka bir ifadeyle c¢alisma

grubunun neredeyse tamaminin yazist okunakli degildir.
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Konu ile ilgili yapilan benzer arastirmada Yildiz ve Ates (2010) ilk okuma
yazmayi farkli yontemlerle Ogrenen ilkogretim 3. sinif dgrencilerinin  yazilarin
okunaklilik ve yazim hatalar1 bakimindan karsilastirilmasin1 yapmis ve c¢alismaya
katilan 3. smif Ogrencilerinin %53,1’inin yazisinin okunaksiz oldugu sonucuna

ulagsmiglardir.

Cocuklarin %10-%30 kisminin okul yillarinda el yazisinda zorluk yasadigi
tahmin edilmektedir. Bunlar alinan 6nlemlerle diizeltilmesi miimkiindiir (Feder ve
dig., 2005). Ancak arastirmanin c¢aligma grubunun yaklasik %90’1inin el yazisini

okunakli yazamadig1 goriilmiistiir.

Bay (2010) yapmus oldugu ¢alismada “ilkdgretim 1. sinif dgrencilerinin yazma
hatalar1 ile yazma kurallarina uyma durumlari”ni 10 degiskene gore gozlemistir.
Gozlemler sonucu ilkdgretim 1. sinifa devam eden 144 &grencinin genel anlamda
yazma becerilerini kazanmis olmalarina ragmen, bazilarinin yazma becerilerini
kazanmada eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu eksikliklerin basinda
ogrencilerin %40’min hala dik ve sola yatik yazdiklar1 saptanmstir. Ogrencilerin;
%4’iniin diizensiz yazdigi, %]1’inin satir ¢izgisinden alta veya iiste kaydirarak
yazdigl, %10’unun kelimeler arasi boslugu ayarlayamadigi, %12’sinin eksik ve
kuralsiz yazdigi, %3’ilinlin ¢ok silme veya karalama yaparak yazdigi, %23’iiniin
yazma esnasinda ¢ok one egik veya geriye dayanarak oturdugu, %10’unun ise ¢ok
akict veya ¢ok yavas yazdigi, %3’ilinlin sesten ¢cok yavas yazdigi, %100’ liniin ise

kalem tutmasinda bir sorun olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Uysal (2013) “Ilkokuma yazma 6gretimine dogrudan bitisik yazi ile baslayan
ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin bitisik yaz1 Orneklerindeki genel hatalar™
belirlemek icin yapmis oldugu c¢alismada, calismaya katilan besinci smif
ogrencilerinin %64 (N=409)’iliniin yazisinin okunakli oldugunu tespit etmistir. Ayni
aragtirmada 6grencilerin sadece %16’smin yazisini saga egimli yazdigini, %40’ mnin
yazisini satira diizglin yerlestirebildigini tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin biiyiik

cogunlugunun harflerin bi¢cim ve birlestirmelerini de yanlis yaptigini tespit etmistir.

Demir (2003) ogrencilerin yazim hatalarin1 belirlemeye yonelik yaptigi

arastirmada; 3. sinif 6grencileri tarafindan en ¢ok yapilan hatalarin harf biiyiikliigiine
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ve satir c¢izgisine uymama oldugunu tespit etmistir. Yapilan bu aragtirmada
ogrencilerin yaklasik %11’inin yazilart okunakli bulunurken, %50’den fazlasinin

yazilariin ise okunakli olmadigi tespit edilmistir.

Basaran (2006) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin yazilarini egim, bosluk,
koyuluk, harflerin yiiksekligi vb. boyutlar agisindan incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin yaklasik %19’unun bu 6lciitleri tam olarak karsiladigini ve
blyiik cogunlugunun bu Olgiitleri acisindan yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu

yoniiyle yapilan ¢aligmalar benzerlik gostermektedir.

Coskun (2013) “Tiirkiye ve Bulgaristan’da ilkokuma yazma siirecinde
Ogrencilerin trettikleri yazilarin okunaklilik bakimindan incelenmesi” ¢alismasinda
arastirmaya katilan Ogrencilerin yaziy1 satira yerlestirmede %76 sinin, kelimeler
aras1 bosluk birakmada %40’ min, harfleri uygun yazmada %37’sinin, egik yazmada

%44 liniin yeterli diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Graham, Weintraub ve Berninger (2001) yaptiklar1 c¢alisma ile ilkdgretim
birinci kademe Ogrencilerinin el yazisinda hangi harfleri dogru yazdiklarini
belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirmaya 300 ilkdgretim 1-3. smif Ogrencisi
katilmistir. Ogrencilerden zihinlerinden alfabedeki harfleri yazmalari istenmistir. Az

sayida harfin grubun ¢ogunlugu tarafindan okunakli yazildigini tespit etmislerdir.

Bayraktar (2006) yaptig1 arastirmada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazinin
sayfaya yerlestirilmesinde (%12.9), biitiin yazi boyunca egikligin korunmasinda
(%8.6), yazinin tamamini okunakli yazmada (%28.6), kendine uygun bir uslip
gelistirmede (%29), el yazisinin estetik begeni uyandirmasinda (%15.7) olumsuz
bulgulara ulasmistir. Yapilan ¢alisma ile Bayraktar’in yaptigi ¢alisma benzerlik
gdstermesine ragmen okunaklilik alt boyutunda ilkokul birinci sinifa 60-66 aylik yas
grubunda baglayan Ogrencilerin ilkokul birinci smifa 72 aylikken baslayan

ogrencilere gore daha basarisiz olduklar1 sdylenebilir.

Bagka bir arastirmada Coskun ve Coskun (2012) “Ogrencilerin bitik egik yazi
basarilar1 smiflarina gore degerlendirilmesi”ni yapmislar ve dikkat cekici iki nokta

gormislerdir. Birinci nokta 6. siifa kadar siif diizeyi yiikseldik¢e basarinin da
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yiikselmesi; ikinci nokta 8. simiftaki Ogrencilerin bagarilarinda keskin bir diislis
goriilmesidir. Arastirmanin yapildig1 yilda ilkdgretim 6. sinifta 6grenim goren
Ogrenciler okuma yazmaya bitisik egik yazi ile baglamislar, 7. ve 8. simif 6grencileri
ise dik temel yazi ile baglamislardir. Buna gore egitimlerine bitisik egik yazi ile
baslayan 6grencilerin yaslar ilerledikce bitisik egik yazi becerilerinde diizenli bir
gelisme goriilmektedir. Ote yandan egitimlerine dik temel yazi ile baslayan
Ogrencilerde 1ise bitisik egik yazida istenen bagsariyr yakalamak miimkiin
olmamaktadir. Bu arastirmaya bakilarak ilkogretim ogrencilerinin sinif diizeyi
arttikca bitisik egik yazidaki basarilarmin artti§i ve okumayr ses temelli ciimle
yontemi ile 6grenen 6grencilerin bitisik egik yazida daha basarilt olduklar1 sonucuna

ulagmislardir.

Benzer bir ¢alisma da  Oztirk ve Uysal (2013) tarafinda yapilmistir.
“Ogretmen goriislerine gore ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okuma—yazma siireglerinin
takvim yas1 yoniinden karsilastirilmasi”n1 yaptiklar: ¢calismada 60-66 yas grubundaki
Ogrencilerin okuma ve yazmada 72 aylik Ogrencilere gore daha cok zorluk

yasadiklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Duran (2013) yapmis oldugu calismada 60-66 aylik yas grubunda ilkokul
birinci smifa baglayan Ogrencilerin birinci donemin sonunda heniliz yazma
olgunluguna sahip olmadigini ancak gelisim durumuna bakilarak ikinci donemin
sonuna kadar yazma becerisine ulasabilecekleri sonucuna ulasmistir. Arastirma bu

yoniiyle Duran’in ulagtig1 sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmalara bakilarak okunakli yazma konusunda genel anlamda sorunlar
olsa da ilerleyen siniflarda sorunlarin giderek azaldig1 goriilmektedir. Ancak ilkokula
60-66 aylikken baslayan 6grencilerin yazilarinin okunakliliginin ilkokula 72 aylikken

baslayan 6grencilere gore ¢ok daha diisiik oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 5.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar
Arastirmanin sonugclari, bulgular dikkate alinarak, alt problem sirasina gore

verilmigtir.

Calisma grubunu olusturan 60-66 aylikken ilkokul birinci smifa baslayan
ogrencilerin ikinci sinifa devam ederken okuma hizlar1 ortalamalariin bir dakikada
53,17 kelime oldugu ve literatiir taramasi yapilarak belirlenen ikinci sinif diizeyinden
(60 kelime/dk) geride oldugu goriilmiistiir. Bu verilere gore ilkokula 60-66 aylikken
baslayan Ogrenciler ilkokula 72 aylikken baslayan Ogrencilere gore daha diisiik

okuma hizina sahiptir.

Calismaya katilan 60-66 aylik 6grencilerin ikinci sinifa devam ederken biiyiik
cogunlugunun (yaklasik %95) kelime tanima becerisinin 6grenme diizeyi veya
serbest okuma diizeyinde oldugu goriilmiistiir. 60-66 aylik O6grencilerin biiytlik

cogunlugunun yazili metinleri dogru okuduklari sonucuna ulagilmaistir.

Yapilan ¢alismada 60-66 aylik 6grencilerin okuduklarini anlama puanlarina
gore %71’ inin okudugunu anlamada basarisiz olduklar1 goriilmiis, sadece %5 inin iyi
derecede okuduklarini anladigi tespit edilmistir. Bu verilere dayanarak 60-66 aylik
ogrencilerin okudugunu anlamada basarisiz olduklari sonucuna ulagilmistir.
Calismada incelenen okuma becerisinin alt boyutlar1 arasinda 60-66 aylik

ogrencilerin en basarisiz olduklar1 boyutun okudugunu anlama oldugu sdylenebilir.

Calisma grubunu yazma hiz1 Ol¢iiliirken ikinci smif diizeyinde erkek
ogrenciler i¢in 32, kiz 6grenciler i¢in 36 harf 6lgiit olarak kabul edilmistir. Bu 6l¢iite
gore calisma grubunun %58,6’smin 2. sinif diizeyinde yazma hizina sahip oldugu
ancak %41,4’liniin heniiz ikinci sinif diizeyine ulasamadig1 goriilmiistiir. Bu verilere
gbre 60-66 aylik 6grencilerden biiyiik bir grubun yazma hizinin 72 aylik 6grencilere

gore diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Calismaya katilan 60-66 aylik Ogrencilerin yazilarmi imld ve noktalama
kurallarina uygun yazma puanlar1 ortalamast 71,5 olarak tespit edilmistir. Bu veriye
gore c¢alisma grubunun olusturan 60-66 aylik Ogrencilerin imld ve noktalama

kurallarini iyi (70-85 puan) derecede uyguladiklari sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmada 60-66 aylik Ogrencilerin bliylik c¢ogunlugunun (%89,6)
yazilarinin okunaksiz oldugu, sadece kiiciik bir kisminin (%10,4) yazisinin orta veya
1yl diizeyde okunakli oldugu goriilmiistiir. Bu verilerden yola ¢ikarak 60-66 aylik

Ogrencilerin yazilarinin okunaksiz oldugu sonucuna ulasilabilir.

Sonu¢ olarak 60-66 aylik yas grubunda ilkokul birinci smifa baglayan
Ogrenciler okuma-yazma becerisinin okuma hizi, kelime tanima, okudugunu anlama,
yazma hizi, imla ve noktalama kurallarina uygunluk ile okunaklilik alt boyutlarinda
72 aylikken ilkokul birinci sinifa baslayan 6grencilere gore daha basarisiz olduklar
sOylenebilir. Bununla beraber okuma hizi, kelime tanima, yazma hizi, imla ve
noktalama kurallarina uygunluk alt boyutlarinda 72 aylik dgrencilere daha yakin
basar1 gostermektedirler. Ozellikle okudugunu anlama ve okunakhilik alt
boyutlarinda aradaki farkin daha biiyiik oldugu goriilmiistiir. Ancak konu ile ilgili
yapilan ¢alismalara bakildiginda okudugunu anlama ve okunaklilik konusunda her

diizeydeki 6grencilerin giicliik yasadiklari sdylenebilir.

5.2. Tartisma

Zorunlu egitim Avrupa tilkelerinin ¢ogunda ilkdgretim diizeyinde genellikle 5
yas ile 6 yas arasinda baslar (EUROSTAT, 2012). Avrupa Birligi’'ne iiye 27 tilkede
okula baslama yas1 giderek diismektedir. Bu iilkelerde ¢ocuklarin okul éncesi veya
ilkogretime 3 yasindaki, 4 yasindaki ve 5 yasindaki cocuklarin katilim oranlari
sirastyla %15.3, %7 ve % 6.3 artmis, 2009 yilinda ise %77, %90 ve %94’°e ulagsmisti.
Avrupa Birligi tlkelerinin 9’unda zorunlu egitim 6 yasinda baslarken, Hollanda,
Iskogya, Ingiltere ve Galler’de 5 yasinda baslamaktadir. (EURYDICE, 2012).
Ulkemizde de 2012 yilinda yapilan yasal diizenleme ile zorunlu egitime baslama yas1
5 yasa kadar dismiistiir. 5 yasin ilk alt1 ay1 (60-66) istege bagli olmasina ragmen

ikinci yaris1 (66-72) ay zorunlu egitimin basladig1 donemdir.
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222 sayil “llkogretim ve Egitim Kanun” ile “Ilkégretim Kurumlar
Yonetmeligi "nde yapilan degisikliklerle birlikte okula baglama yas1 ve okuma-yazma
o0grenme yasi ile ilgili farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Baz1 egitimciler, sivil toplum
kuruluglar1 ve iiniversiteler okula baglama yasin1 60 aya (5 yas) kadar indirilmesini
dogru bulmadiklarma dair goriis bildirmislerdir ( Agev, 2012; Egitim-Is, 2012; Tiirk
Egitim-Sen, 2012; Egitim-Sen, 2012; Hacettepe Unv., 2012; Ankara Unv, 2012;
Bogazici Unv, 2012; ODTU; 2012).

PISA (2012) verilerine gore Tiirkiye okuma alaninda OECD iilkeleri
ortalamasiin gerisinde kalarak 42. sirada yer almistir. Ayrica Tiirkiye’nin iist diizey
seviyeye ulagmig 6grenci oran1 %4’ te kalmistir. PISA verilerine gore iilkemizde
Ogrenim goren 0grenciler okuma alaninda beklenen performansin ¢ok altindadir. Bu
durumdayken okula baslama yasinin ve dolayisiyla okuma-yazma 6grenme yasinin 5

yasa kadar diigmesi endiselerin artmasina sebep olmustur.

Basariya giden sigrama taglart okuma, yazma ve aritmetik gibi temel
becerilerle baslar. Bilgi bu temel beceriler lizerine insa edilir. Bu yiizden ¢ocuklarin
bu temel becerilerde ustalasmasi beklenir. Fakat biitiin ¢ocuklar bu becerileri bizim
istedigimiz kadar cabuk kavrayamazlar (Mallinos, 2008; 34). Yapilan c¢alismada
okula baglama yasinin 5 yasa kadar indirilmesiyle ilkokul birinci sinifa velilerinin
istegiyle baslayan 60-66 aylik 6grencilerin 2. sinifta okuma ve yazma becerilerini

erisi diizeyleri incelenmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin okuma becerileri okuma hizi, kelime
tanima, okudugunu anlama; yazma becerileri ise yazma hizi, imld ve noktalama
kurallarma uygunluk ile okunaklilik alt boyutlarinda incelenmistir. Okula 60-66
aylikken baslayan 6grencilerin okuma ve yazma becerilenin beklenen diizeyin altinda
oldugu goriilmiistiir. Ozellikle okudugunu anlama ve okunaklilik alt boyutlarinda
diger alt boyutlara gore cok daha yetersiz olduklar1 tespit edilmistir. Cesitli
arastirmalar da 5 yasinda okula baslayan 6grencilerin gerek okul basarisinda, gerekse
okuma ve yazma becerisinin gelisiminde 6 yasindaki 6grencilere gore daha geride

oldugunu gostermistir.
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Kartal (2014) yaptig1 ¢alismada 60-71 aylik &grencilerle 72 ay ve iizeri
ogrenciler arasinda okuma-yazmayi Ogrenme siirecinde yasca biiyiikk Ogrenciler
lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Huang ve Invernizzi (2013)
yaptiklar1 ¢alismada da kiigiik yaslarda birinci smifa baslayan c¢ocuklarin biiyiik
cocuklarla kiyaslandiginda derslerden daha diisiik not aldiklar1 sonucuna

ulagsmiglardir.

Glimiis (2013), Kiigiikkaragéz ve Canbulat (2013), Kerimoglu (2014)
yaptiklar1 ¢alismalarda 5 yasinda okula baslayan dgrencilerin gerek okula uyumda
gerekse okuma-yazma becerisini 6grenmede 6 yasinda baslayanlara gore daha geride

olduklar1 sonucuna ulagmislardir.

Gilindiiz ve Caliskan (2013) da “60-66, 66-72, 72-84 aylik ¢ocuklarin okul
olgunluk ve okuma yazma becerilerini kazanma diizeylerini incelemek” igin
yaptiklar1 arastirmada gruplarin okuma yazma becerilerini degerlendirme formundan
birbirlerine ¢ok yakin puan ortalamalari elde ettikleri goriilmiistiir. Ancak 66-72 ve
72-84 ay grubundaki ¢ocuklar 60-66 ay grubundaki ¢ocuklara gore yiiksek puanlar
elde etmislerdir. Bu bulguya dayanarak bilissel ag¢idan gruplar arasinda biiyiik

farkliliklar olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Basar (2013) “60-66 ay araliginda ilkokul birinci sinifa baglamig 6grencilerin
ilkokuma yazma becerilerinin  gelisimlerini = 0gretmen  goriislerine  gore
degerlendirilmesi” i¢in yaptiZ1 c¢alismasinda Ogrencilerin siirecin basinda kalem
tutma, yazma becerisi, el kaslarmin gelisimi ve dikkat toplamada yetersiz olduklar1
ve bunun bulunduklart yas aralifiyla iligkili oldugu Ogretmenler tarafindan
belirtilmistir. Ilerleyen siiregte Ogretim yilinin sonu itibariyle, siirecin basinda
belirtilen yazma becerisi sorunun Onemli oranda ortadan kalktigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin hig biri okumaya ydnelik sorun belirtmemistir. 60- 66 ay araliginda
bulunan o&grencilerden sadece birisinin heniliz okuma becerisinin gelismedigi
belirlenmistir. Arastirma bulgular1 bu yoniiyle Giindiiz ve Caliskan (2013) ile

Basar’in ulastig1 sonugclarla ¢elismektedir.

Berninger ve dig. (1994) 4. 5. ve 6. smifta olan 300 6grenci ile yaptiklar

calismada Ogrencilerin okuma-yazma ve bunlara ait alt boyutlarda sinif yiikseldikge
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daha basarili olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica baska bir ¢alismada da Marr,
Windsor, Cermak (2001) el yazis1 becerisinin ¢ocugun fiziksel gelisimiyle alakali
oldugunu sonucuna ulagmigslardir. Graham ve arkadaslar1 da (1998) yaptiklar
calismada el yazist hizinin 1. siniftan itibaren her yil arttigi ve 9. smifta yetiskin
hizina ulastiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirmalar da okula 60-66 aylikken
baslayan 6grencilerin daha biiyiik 6grencilere gore okuma ve yazma alanlarinda daha

diisiik basar1 gosterecekleri fikrini desteklemektedir.

Okuma-yazma becerisi tizerine yapilan ¢alismalar gostermektedir ki okuma-
yazma becerisi sadece takvim yasina bagli degil, okuma-yazmada kullanilan
yontemle, okul dncesi egitim alip almamakla, sosyo-ekonomik diizeyle de iliskilidir.
2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilkokul birinci sinifa baslayan 60-66 aylik
Ogrenciler bir onceki sene okul oncesi ¢aginda olmadiklari i¢in biiyiikk ¢ogunlugu

okul dncesi egitimi almamustir.

Daha o6nce bir okuldncesi egitim kurumuna devam etmenin birinci sinifa
uyumu olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Okuldncesi egitiminin okula uyuma ve
akademik basariya olan etkileri benzer ¢aligmalarla da desteklenmistir (Anderson ve

dig., 2003; Burger, 2010).

Pehlivan (2006) okul 6ncesi egitim alan ve almayan dgrencilerin ilkokuma
yazmaya gecis slirecinin, Ogretmen ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda
degerlendirdigi calismasinda goriislerine bagvurdugu 15 smf Ogretmeninin
tamaminin okul Oncesi egitiminin faydali oldugunu diisiindiiklerini ve okul 6ncesi
egitim almis 6grencilerin almamis 6grencilere gore ilkokuma yazmaya daha hazir

olduklarin diisiindiikleri sonucuna ulagmistir.

Duran (2009) yaptig1 calismada okul dncesinde yaziya hazirlik egitimi alan
ilkokul birinci sinif Ogrencilerinin yazilarinin okunaklilik, imla ve noktalama
kurallarina uygunluk, yazi hizi gibi boyutlarda yaziya hazirlik egitimi almayan
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Arastirmaya katilan 60-
66 aylik 6grencilerin 2012-2013 egitim-0gretim yilinda okula bu yasta baslayan ilk

ogrenciler oldugu ve bir dnceki sene okul dncesi egitimi almadig1 géz oniline alinirsa
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72 aylik 6grencilere gére okuma ve yazmada daha basarisiz olmalarinin bir sebebi de

okul dncesi egitim almayislaridir denilebilir.

Milli Egitim Bakanhg “llkégretim  Kurumlari  Yonetmeligi’nin 15,
maddesinde 14.08.2013 tarihinde yaptig1 degisiklikle 66, 67 ve 68 aylik 6grencilerin
okula kayitlarinin 6grenci velilerinin yazili dilekgeleri ile okul midiirliiklerine
basvurmalart durumunda bir yil ertelenmesi yolunu a¢gmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin yaptig1 bu diizenleme 60 aymn okula baslamak ic¢in erken oldugunu
gosterdigi gibi zorunlu okula baglama yasi olan 66 ayin da 6grenci ve€lilerinin istegi
tizerine doktor raporuna gerek duyulmadan ertelenebilecegini gostermistir. Bu
diizenleme okula baglama yasmmin 60 aya kadar indirilmesi hakkinda duyulan

endiselerin hakliligini ortaya koymustur.

60-66 aylik yas grubundaki 6grencilerin 2012-2013 egitim-6gretim yili itibari
ile ilkokullara alinmaya baslamasi konu ile ilgili yapilan ¢calismalarin sinirlt olmasina
neden olmustur. Aragtirmacilar tarafindan yapilacak diger ¢caligsmalar egitimci, veli ve

ogrenciler icin yol gosterici olacaktir.

5.3. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuca gore su onerilerde bulunulabilir:

1. Ders materyalleri 60-66 aylik 6grencilerin gelisim diizeyleri gdz Oniine
alinarak yeniden diizenlenmelidir. Ilkokul 1. smf “Okuma Yazma
Ogreniyorum” kitabinin igerigi zenginlestirilerek 60-66 aylik &grenciler

icin uygun hale getirilmelidir.

2. Okul oncesi egitime 6zendirici ¢aligmalar yapilmali, okul 6ncesi donemde

okuma ve yazmaya hazirlik ¢caligmalarina daha fazla yer verilmelidir.

3. Birinci smif o6gretmenlerinin 12 haftalik uyum ve hazirlik siirecini

geregince  uygulamalar1  saglanmali, okuma-yazma  &gretimini
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yetistirememe kaygilariyla 12 haftalilk uyum ve hazirlik siirecini

tamamlamadan okuma-yazma 6gretimine baglamamalari saglanmalidir.

Siif 6gretmenlerine “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ve “Bitisik Egik El

Yazis1” alanlarinda yeterliliklerini artirict egitimler verilmelidir.

60-66 aylik 6grencilerin ilkokul 1. siifa baslamalar1 sadece velilerinin
istegine birakilmamali, uzman egitimcilerin ve pedagoglarin her 6grenciyi
ayr1 ayr1 degerlendirerek uygun goérmeleri halinde ilkokula kayitlar

yapilmalidir.
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Ek 2. Okuma Metinleri

1. Okuma Metni

Din gece cok gizel bir

dis gérdim, yepyeni bir gii-
ne basliyordum. Disarida
cok hos bir hava vard:. Bu-
lutlar masmaviydi, tohumlar
filizlenmisti. Gines cok gi-
zel parlyordu ve glinese

bakan biytk bir aycicegi
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Aycicegini bir stre izleyerek gelecegimi di-
sindtim. “Ben de bu kadar buytiyebilecek miyim,
gelecegim giines kadar parlak olabilecek mi?”
diye distindtim. Bunlari distnirken kendime de-
dim ki “Bunu basarabilirsin. Bu aycicegi. sulanip
bakimi yapildig icin bu kadar géz alici bir géru-
niisti oldu. Ben de iyi bir egitimle gelecegimi gi-
nes kadar parlak yapabilirim.” Ve gizel bir du-
stin sonuna geldim. Artk bana diisen azimle ca-
lisip basarmak.

Aynur BUBA

s, Bilim Cocuk
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2. Okuma Metni

Serbest Okuma Metni
Keske Her Giin Bayram Olsa!

Kithgin oldugu bir sene imis. Hoca komsu kéylerden birine
gitmis. Bakmis burada hic yiyecek sikintisi yok. Yagllar, tat-
llar grrla gidiyor. Yiyecek icecek bol. Hoca'ya 8yle bir sof-
ra hazirlamislar ki padisahlara layk. Hoca hemen sofraya

cokmus. Yemis, icmis, karnini doyurmus.




— Ohh, demis. Yahu burasi ne iyi kéyms! Bizim oralarda
kuru ekmegi bile zor buluyoruz. Masallah, sizin sofranizda
kus sttine kadar her sey var.

Kéylilerden biri Hoca'ya cevap vermis.

— Bu ne dalginlk Hoca Efendi? Yoksa aklini mi kacirdin?
Bu gtin bayram, bilmiyor musun? Bayram gini, ese dosta,
fakir fukaraya en iyi yiyecekler ikram edilir.

Hoca, biyk alti gilerek:

— Ahh dostum, keske her gin bayram olsa, demis.

Yiksel OCAKLI

Nasrettin Hoca

‘ w e
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3. Okuma Metni

Kardelen

Nergisgillerden soganli bir bit-
kiyim. Kar, dogay beyaz bir orti
gibi 6rttigl  zamanlarda cicek
acabilirim. Bu ézelligimden dolay
bana kardelen derler, sizler bana
kar cicegi de diyebilirsiniz.

Dinyanin bircok yerinde dogal
olarak yetisebilirim.  Sevginin,
umudun ve dostlugun semboli-
yim. Anadolunun havasini, suyunu

ve mevsimlerini severim.
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Genelde mart ve nisan aylarinda ci-
cek acarim. Fakat glnesin kendini gds-
terdigi giinlerde ocak ve subat aylarin-
da da cicek acabilirim.

Yapraklarim ince uzun, ciceklerim can
bicimindedir ve rengim kar gibidir, be-
yazdir. Bahce veya cevre diizenleme ga-
lismalarinda benden kolaylkla faydala-
nilabilir. Séyle ki yetistirilmesi kolay bir
bitkiyim. Sonbahar baslarinda kuytu bir
yere soganlarimi ekin ve beni kendi hali-
me birakin, size yesilin dogadaki en gi-
zel érneklerinden birini sunaym.

www.ogm.gov.tr

(Diizenlenmistir.)
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Ek 3. Okudugunu Anlama Sorular1

“AYCICEGI” METNi SORULARI
1. Okudugunuz hikayenin kahramaninin diisiinde basladigi nedir?

2. Hikayede gecen aygicegi nasil biiyiik ve giizel olmustur?

3. Hikayeye gore gelecegimizi nasil glines gibi parlak yapabiliriz?

4. Hikayenin kahramani diisiinde hangi ¢i¢egi gormiistiir?

“KESKE HERGUN BAYRAM OLSA” METNIi SORULARI
1. Hoca nereye gitmis?

2. Hoca metinde kimle konusuyor?

3. Hikayeye gore bayram giinii ese dosta ne ikram edilir?

4. Hikayenin gectigi yil ne olmus?

“KARDELEN” METNi SORULARI
1. Kardelen gigeklerine neden bu isim verilmistir?

2. Kardelen ¢icegi neyin sembolii olmustur?
3. Kardelenler ne zaman gigek acarlar?

4. Kardelen ¢iceklerinin goriiniisti nasildir?



Ek 4. Yazma Metinleri

1.Yazma Metni

91

Bir zamanlar bir kadin ile oglu varmis. Bu oglan bitun
glin agacin yaninda oturup geleni geceni seyredermis. Oglan
yirmi yasina geldigi halde basinda bir tel sa¢ ¢tkmamis. Bu
yizden adina Keloglan derlermis. Keloglan’in annesi her
zaman soyle dermis:

-Senin bu halin ne olacak? Ben yasli, gli¢sliz, hasta bir
kadinim. Calismazsan nasil yasayacaksin?

2.Yazma Metni

Dinya gln gectikce kirlenmekteydi. Bunu goren
bilginler Toprak Adam’i gorevlendirdiler. Toprak Adam
sehirde dolasmaya basladi. Kagitlar, posetler, siseler, ¢copler
cevreye saclimisti. Toprak Adam ¢op bidonuna,

-insanlar bunu niye yapiyor? diye sordu.

3.Yazma Metni

Bir gun karinca dereye dismuls. Kurtulmaya
calistyormus. Onu goren bir glvercin karincaya acimis.
Gagasiyla bir ¢ép uzatip onu kurtarmis. Ogle vakti ormanda
bir avci geziyormus. Giuvercini goriince onu vurmaya
kalkmis. Tam o sirada karinca, avcinin ayagini isirmis. Avcl,
tufegi elinden dislirmis. Karinca glvercini kurtarmis.




Ek 5. Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi

Tamamen Ycterli
(3)

Orta Diizeyde Yeterli
(2)

Hi¢ Yeterli Degil
(1

Egim

Harfler yaklagik 60-70 dc-

recelik bir egimle metin

boyunca diizglin ve saga

yatik olarak yazilnustr.
()

Harfler élgilere uygun ol-
masa da saga yatik olarak
yazilmig ve bu yatikhk me-
tin boyunca kismen devam
ctmektedir.

()

Harflerin egimi oldukca
diizensiz, ¢gimin yoni tu-
tarsizhk
Dik, sola vc /veya saga
yatik harfler bir arada go-
rilmektedir.

()

gostermektedir.

Bosluk

Harfler, kelimeler ve cim-
leler arasindaki bogluk
uygun ve metin boyunca
tutarh bir sckilde devam
etmektedir.

0

Harfler, kelimeler ve clim-
leler arasindaki bosluklarda
bazt tutarsizhiklar vardir.
Bosluklar metnin tamamin-
da tutarh degildir. ()

Harfler, kelimeler ve clim-
leler arasindaki bosluklar
uygun olmayip, metnin
tamaminda tutarsizhk go-
rillmektedir.

0

Ebat

Harfler rahat¢a okunacak
biiyiiklikte ve bu bilyiik-
lik metnin tamaminda tu-
tarhdir. Bilyiik kiigiik harf
orani tamamen uygundur.

(9

Harflerinin  cbatlar
malden biilytik ya da kiigiik
olmasina ragmen tutarhidir.
Biiyiik kiigiik harf oranla-
rinda da bazi tutarsizhklar
vardir.

nor-

)

Harflerin ebatlan diizen-
sizdir. Mectnin genelinde
biiytik kugiik harf oranla-
rinda tutarsizhk goriilmek-
tedir.

()

Bicim

Harfler kurallarima uygun
olarak yazihmisur. Basla-
ma ve bitig yerlert uygun
ve dogru sekilde yapilmig-
tir. Alt ve ist uzantilar ilc
govde kisimlari orantihdir.
Harf birlestirmeleri olduk-
¢a dizgiinddr.

)

Harflerin baglama ve bitig
yerlerinde, alt ve Ust uzan-
tilan ile govde kisimlarinda
bazi yanhshiklar yapilmig-
tir. Harf birlestirmeleri kis-
men diizgiindiir.

()

Harflerin  yazihislart, alt
ve tist uzantilar ile govde
kistmlarninin.  baglama ve
bitiy yerleri hatahdir. Harf
birlestirmeleri de nerdeyse
hig diizgtin degildir.

()

Cizgi Takibi

Satir ¢izgisi olduk¢a diz-
giin takip edilmis, satir
¢izgisinden sapma, Uste
veya alta ¢tkma ve saur
sonunda ¢izgiden
yapiimamistir.

()

tagma

Satir ¢izgisinin takibinde
bazen sikintilar goriilmek-
tedir. Kismen alta veya uste
sapmalarla  birlikte satir
sonu tasmalan da gortile-
bilmektedir.

()

Satr ¢izgisi takibi olduk¢a
yetersizdir. Alta veya Uste
sapmalar  stirekli  gortl-
mekte, satir sonu tagmalari
da oldukga fazla yapilmak-
tadir.

@)

Toplam Okunakhihk Puani:

() Okunakh(11.8-15) ()Orta Diizeyde Okunakli (8.4-11.7) ( )Okunakli Degil (5 —8.3)
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