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OZET

Bu arastirma, ortaokul 6, 7 ve 8. siif Ogrencilerinin okuma anlama
diizeyleri ve okuma anlama diizeylerinde yas, cinsiyet, aile gelir durumu, anne-baba
egitim durumlarina gore farklilasma olup olmadiginin ortaya konulmasi amaciyla

yapilmistir.

Arastirma genel tarama modelinde betimsel bir alan arastirmasidir.
Arastirma 2010-2011 yilinda Bolu ilinde 6, 7 ve 8. siniflarda egitim gormekte olan 5
okuldan tesadiifi kiime 6rnekleme yoluyla seg¢ilmis 301 Ggrenciyle yiiriitiilmustiir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, 6grencilerin ailesi ve kendisi ile ilgili bilgiler
edinmek amaciyla kigisel bilgilerin isaretleyecekleri optik form ve o6grencilerin
okudugunu ne derecede anladiklarini 6lgmek amaciyla “Okudugunu Anlama Testi”
kullanilmistir. Ogrenciler ~ okuma anlama testine verdikleri cevaplar1 da optik
forma isaretlemislerdir. Optik formlar okutulmus, veriler SPSS istatistik
programindan yararlanilarak  degerlendirilmistir.  Okuma anlamaya cinsiyet
faktoriinilin etkisini ortaya koymak igin t testi, anne baba egitim durumunun ve aile
gelir durumunun okuma anlamaya etkisini ortaya koymak i¢in tek yonlii varyans
analizi, yasin; okuma anlamaya etkisini ortaya koymak i¢in pearson korelasyonu
uygulanmistir.  Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin genel okuma anlama
diizeyleri 7,8 bulunmus, okuma anlama diizeylerinin yas, anne egitim durumu,

ailenin ekonomik gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilagtig



goriilmiistiir. Baba egitim durumu ve cinsiyet degiskenlerinin ise okuma anlama

diizeyinde anlamli sekilde farklilasmaya neden olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Anlama



The Factors That Affects to the Secondary School Students Reading

Comprehension Levels
Pelin ilkay SOYSAL
Usak University the Institiite of Social Sciences, June, 2014

Advisor: Yrd. Dog. Dr. Ciineyit AKAR

ABSTRACT

This research has been conducted in order to determine the reading
comprehension levels of secondary school 6th, 7th and 8th grade students and
whether there are any discrepancies according to age, gender, family income or

parent education level.

The study is a kind of descriptive research. The study conducted with 301
students who were chosen according to random clustering samples from 5 schools
6th, 7th, 8th grade in 2010-2011 at Bolu. At the study as data gathering tool in order
to obtain information about students families and their own used optical form which
they can mark their personel information and “Reading Comprehension Test” in
order to measure to what extent they understand what they read. The students also
marked their reading comprehension test answers to optical form. Optical forms have
been taught, data is evaluated by using SPSS statistical analysis program. To reveal
the influence of the gender factor in reading comprehension t test for, in order to
reveal the influence of parents educational status and family income status in reading
comprehension one way analysis of variance, in order to put forth the influence of
gender in reading comprehension pearson correlation was applied. As a result of the
analysis students general reading comprehension levels found 7,8, according to
gender, parents educational status, family economic income variables reading

comprehension levels seemed differ significantly. Mother educational status and



Vi

gender variables also reveals not to differ significantly in reading comprehension

level.

Key Words: Reading, Reading Comprehension
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ONSOZ

Hizla gelisen modern diinyaya ayak uydurmanin, insanlik yarisinda bir yer
edinmenin yolu artik bilek giicliyle degil; diisiinme, bilgi edinme, bilgiyi kullanmakla

olmaktadir.

En 6nemli bilgi edinme yollarindan biri ise okumaktir. Toplumlarin ayakta
kalmas1 ve ¢agdaslasmasi okumaktan geger. Okuma sadece okuma yasantisinda
kullanilan bir etkinlik degil tiim yasamimizi etkileyen bir eylemdir. Bu yiizden
okuma aliskanligi, 6grenciye kiigiik yaslarda kazandirilmali ve bu alisgkanligin biitiin
yasam boyunca kullanilmasmin ogretilmesi gerekmektedir. Okuma aligkanligi,
bireyin her alandaki basarisini etkileyen bir siirectir. Okuma aligkanlifi bireyin
diisiincesinin olugmasinda, kisiliginin ve davraniglarinin bi¢imlenmesinde, yagaminin
zenginlesmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu becerileri kazanan birey ise yasadigi
toplumun gelismesine katki saglar. Bu yilizden egitim sisteminin temelinde; okumayi1

sevdirme, okumay1 anlama, elestirel diisiince yeteneginin gelistirilmesi olmalidir.

Okumak bu kadar 6nemli bir etkinlikken anlama olmadan ger¢eklesmesi bos
bir ugras olmaktan oteye gecemez. Okuma faaliyeti, bize verilen mesajin dogru
anlagilmasiyla gergeklestirilir. Yoksa seslendirmeden oOteye gidemez. Anlama;
inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, oteleme, analiz,

sentez yapma ve degerlendirme gibi {ist diizey zihin faaliyetlerini igine almaktadir.

Okudugunu anlama yetenegini kazandirmak ise, amaclarindan birinin de
okuma oldugu, Tiirk¢e dersine ve Tiirkce dersi Ogretmenlerine diismektedir.
Siniflardaki her 6grenci aym diizeyde anlayamaz. Bu arastirmada Ogrencilerin

anlamasinda hangi faktorlerin etkili oldugu ortaya koyulmaya c¢alisilmistir.



Bu ¢alismada 6grencilerin okuma anlama becerilerine; cinsiyet, yas, ailenin
ekonomik diizeyi, anne-baba egitim durumu, faktoérlerinin ne diizeyde etkisi oldugu

arastirilmistir.

Arastirmada ilk olarak kaynak taramasi yapilarak calismanin kuramsal
cergevesi olusturuldu. Daha sonra arastirma hedefleri dogrultusunda veri toplama
araclan gelistirilerek Ol¢iimler yapildi. Elde edilen veriler istatistiki usullere gore

degerlendirip yorumlandi.

Calismanin  birinci  boliimiinde arastirmanin  problem durumu, alt
problemleri, amac1, énemi, sayiltilari, sirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir. Ikinci
boliimde, kaynak taramasi sonucunda konuyla ilgili oldugu diisiiniilen arastirmalar
incelenmistir. Ugiincii boliim; calismanin islem basamaklarmin belirtildigi, veri
toplama araglarin1 gelistirme siirecinin ve elde edilen verilerin analizinin nasil
yapildiginin anlatildigr yontem boliimiidiir. Dordiincii boliimde, arastirma sonunda
toplanan verilerin analizine iligskin istatistiksel bulgular bu bulgularin tablolar1 yer
almaktadir. Besinci boliimde aragtirma bulgulariyla ilgili degerlendirme ve yorumlar,
yapilan arastirmanin bulgulariyla diger arastirmalar arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar ortaya konulmustur. Altinci béliimde ¢alisma sirasinda edinilen bilgi ve

tecriibeler dogrultusunda diger arastirmacilara 6neriler sunulmustur.

Tez calismami yonetip yoOnlendiren danisman hocam Yard. Dog. Dr.
Ciineyit AKAR’ a, tez yazma konusunda beni tesvik eden babam Mehmet TEKIN’e,
manevi destegiyle her daim yanimda olan annem Nuriye TEKIN’e, calismamin her
asmasinda bana destek olan esim Taskin SOYSAL’a, yardimlarin1 esirgemeyen
O0gretmen arkadasim Serhan KESER’e, calismalarim esnasinda onunla ilgilenmem
gereken zamani tez yazarak gecirmemi anlayisla karsilayan kizim Serra SOYSAL’a
arastirmanin Slglimleri siirecinde gosterdikleri hosgorii ve samimiyet i¢in ¢alisma

yaptigim okullarin 6grenci, 6gretmen ve idarecilerine tesekkiir ederim.

Pelin flkay SOYSAL
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1.BOLUM

1.1. GIRIS

Gecmisten giiniimiize kadar iletisim igin bir¢ok ara¢ kullanilmistir; ama
bunlar i¢inde en etkili ve kalict olan1 dildir. Aksan (2003)’ a gore dil, bir anda
diistiniilemeyecek kadar ¢ok yonlii, degisik yonlerden bakinca baska baska nitelikleri
beliren ve bugiin bile sirlar1 ¢oziillememis biiyiili bir varliktir. Duygu diisiince ve
isteklerin ortak kurallar kullanilarak baskalarina aktarmaya yarayan c¢ok yonli

gelismis bir dizgedir.

Ergin (2002)’ e gore dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabi bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen
canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi,

seslerden oriilmiis i¢timai bir miiessesedir.

Dil; insanlarin duygu, diisiince ve dileklerini anlatmak i¢in kullandiklar1 her
tirlii igaret ve ozliikle ses isaretleri dizgisi, bir insan toplulugu i¢inde ortak anlagma
aract olan sozlerin, bir sozliikteki kelimelerin, dilbilgisi kurallariin biitiinii ve

bunlarin diizgiin, dogru kullanilmasidir (Karaalioglu, 1999).

Dil, insan sahsiyetini olusturan, zekasini isleyen, dehasini ortaya koyan, ilmi
giiclinli artiran, kiiltiiriinii ayakta tutup besleyen, o kiiltiiriin biitlin muhtevasini
sinesinde saklayan ve tarihin derinliklerine uzanan kokleriyle asirlarin mirasini
biinyesinde barindiran muhtesem bir sistem, tiilkenmeyen bir kaynak ve mucizevi bir

kuvvettir (Giines, 2000).

Bu tanimlardan da anlasildig1 gibi dil; insanin en dogal ve temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis iletisim aracidir. Dil Insanin toplumdaki yerini, saygmligim

belirler. Insanlar en iyi kendi dilleriyle diisiiniip insanliga faydali seyler ortaya



koyabilir. Diline sahip ¢ikabilen toplumlar ayakta kalmayi basarabilmis ve uzun

stireli uygarliklar kurmuslardir.

Dilin bireysel ve toplumsal gorevini yerine getirebilmesi i¢in, her ulusun
bireylerine kendi dilini en etkili bicimde 6gretmesi gereklidir. Anlama ve anlatma

imkanlarin1 artiran ise ana dili 6gretimi ile gergeklesir (Belet ve Yasar, 2007).

Ana dili 6gretimi, toplumsal kiiltiirii bir kusaktan bir kusaga aktarma gorevi
iistlenir ve egitimin en 6nemli aracidir. En eski donemlerden beri vardir ve bu
misyonunu siirdiirmektedir. Bireylerin; baskalariyla iyi iletisimde bulunabilmesi,
egitimleri sirasinda her tirlii 6grenmeyi gergeklestirebilmesi ana dilini etkili
kullanmalarina baglidir. Ana dili etkili ve diizgiin kullanmakta iyi bir ana dil egitimi

almakla miimkiindiir (Y1ldiz, 2003).

Ana dili, baslangigta anne, babadan ve yakin aile ¢evresinden daha sonra
iliski bulunulan g¢evreden Ogrenilen, insanmn biling altina inip, toplumla en giiclii

baglarini olusturan dildir (Aksan, 2003).

Ana dili egitimi, anlama becerileri (dinleme, okuma) ve anlatma becerilerini
(konusma, yazma) gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu becerilerin sistemli bir sekilde
gelistirilmesi ilkogretim Tiirkge derslerinde baglamaktadir. Okullardaki Tiirkce
dersinin temel amaci Ogrencilere okudugunu ve dinledigini anlama becerisi ile
anladiklarin1 anlatma becerisi kazandirmaktir. Kavcar (1999) a gore bu becerilerin
gelismesi sadece Tiirkge dersinde degil tiim derslerde ve hayatta basar1 kazanmak

i¢in onemlidir.

Sever (2004)’ e gore de ana dili 6gretimi tiim derslerin temelini olusturur.
Ciinkii ana dilini iyi bilen bir kisinin diislince yapisi, yorum giicli, duygu ve begeni
inceligi, ulusal ve evrensel kiiltir birikimi algilamasi gelisecektir. Bu becerileri
gelisen Ogrenci diger dersleri de biiyiikk 6lciide basaracaktir. Ogrencilere ana
dilimizin temel becerilerini kazandirma sorumlulugu diisen Tiirk¢e 6gretimine biiytik

gorevler diismektedir.



Dil becerilerinin her biri bir biitiiniin parcasi gibi diistiniilmeli ve hepsinin
dengeli gelisimi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir. Dil becerilerinin hepsine birden belirli
bir diizeyde hakim olmadik¢a o dili tam olarak bildigimiz sdylenemez (Dogan,
2009).

Temel dil becerilerinin arasinda (dinleme, konusma, okuma, yazma) okuma
etkinliginin ayr1 bir 6nemi vardir. Metinlerin okuyucuda biraktig1 izlerden biri,
noktalama kurallar1 ve diger dil kurallarin1 dogru ve yerinde kullanma becerisidir. Bu
da, okuma becerisine sahip olan bir kisinin ayn1 zamanda yazma yetenegine de sahip
olacagi anlamina gelir. Okunanlar zihinde yorumlaniyor oldugundan, es zamanl
olarak diisiinebilme yetisi de kazanilir ve bu da dinlenilenlerin kolayca anlagilmasini

ve kisinin kendini daha iyi ifade etmesini saglar (Palavuzlar, 2009).

Bilginin, teknolojinin hizla gelistigi, zamanla yarigtig1 21. yy’ da bilginin
edinimi 6zelde bireyler, genelde toplumlar i¢in 6nemli bir kazanim haline gelmistir.
Artik amag sadece bilgiyi elde etmek degil onun kullanimidir. Bilginin kullanilmast
icin  bilginin dogru anlasilmasi, yorumlanmasi Ve bilginin sorgulanmasi
gerekmektedir. Tim bu becerilerin kazanilmasinda okuma etkinligi Onem
kazanmaktadir (Sadioglu ve Bilgin, 2008). Toplumsal gelisimin de anahtari olan
okuma aligkanlig1 bilgi tiiketiminin temel aracidir. Gelismis toplumlarda daha yogun
olarak goriilen ve gelismisligin gostergesi olarak nitelendirilen bilgi tiiketimi,
gelismislik icin bir gosterge olmanin yaninda ayni zamanda gelismenin dinamigi
olarak kabul edilir (Yilmaz, 1998). Toplumsal gelisme i¢in bilgi tiiketimini
artirmanin ve yenilikleri takip etmenin en saglikli yolu toplumu olusturan fertlere

diizenli ve siirekli okuma aliskanligi kazandirmaktir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008).

Bircan ve Tekin (1989), okuma aliskanligini “Okumay1 ihtiya¢ haline
getirme, yasamin bir pargasi olarak goérme” seklinde tanimlamaktadirlar. Bilginin
stirekli degistigi cagimizda bilginin edinimi i¢in, bireylerin okumay1 yagamlarinin bir
pargas1 haline getirebilmesi gereklidir. Okumanin Onemini anlatacak, okumanin
aligkanlik haline gelmesini saglayacak ise okullarimizdir. Bu gdrevde en biiyiik

sorumluluk ise Tiirk¢e 6gretmenlerimize diismektedir.



Taysi (2007)’ ye gore egitimin temelinde okuma vardir. Cocuk edindigi
bilgileri okuma vyoluyla elde eder. Derslerde basari saglanmasi i¢in okuma
becerisinin gelismesi gerekmektedir. Odabas (2008)’ a gore okuma, bireyin dil
kullanim becerisini artiran, daha derin diisiinmesi ve dolayisiyla daha dogru kararlar

alabilmesi i¢in gereksinim duyulan 6nemli bir aragtir.

Okuma anlamayla gergeklesirse bu amaglarina ulasabilir. Yoksa harflerin
tanimip seslendirilmesinden 6teye gecemez. Bu arastirma bu bilingle; 6grencilerin
okuduklarin1 anlamasinda hangi faktorlerin etki ettigini belirlemek amaciyla

hazirlanmistir.

1.2. PROBLEM CUMLESI:

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine etki eden faktorler

nelerdir?

1.3. ALT PROBLEMLER:

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul o6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerini incelemektir. Bu amagla birlikte asagidaki alt problemlere yanit

aranmigtir.

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?

Ortaokul &grencilerinin okudugunu anlama becerileri cinsiyete gore anlamli bir
sekilde farklilagmakta midir?

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri anne egitim diizeyine goére
anlaml bir sekilde farklilagsmakta midir?

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri baba egitim diizeyine goére
anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri aile gelir diizeyine gore anlaml

bir sekilde farklilasmakta midir?



e [lkdgretim 6grencilerinin yaslari ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli

bir iliski var midir?

1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu c¢alismanin amaci ortaokul o&grencilerinin  okudugunu anlama
becerilerinin ne diizeyde oldugunu ve okudugunu anlama basarilarinin yas, cinsiyet,
anne-baba egitim durumu, aile gelir diizeyi faktorlerine gore degisip degismedigini

ortaya koymaktir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMIi

Icerisinde yasadigimiz toplumun hizla degisen yapisina ayak uydurmanin
yolu okumaktan ge¢mektedir. Birey yasami boyunca siirekli okuma eylemi ile karsi
karsiyadir. Ciinkii yasanilan ¢ag bunu gerektirmektedir. Okuma beraberinde
anlamay1 gerektirir. Okuma ve okudugunu anlama birbirini tamamlayan iki
kavramdir. Okuma olmadan anlama olmayacag: gibi anlamadan okumak da metni
seslendirmekten baska bir sey degildir (Yilmaz, 2008). Anlama; kendi kendine
yetebilme, toplumda yer edinme, meslek, basari, zihinsel gelisim agilarindan

onemlidir.

Oguzkan (1991), okumanin 6nemini sdyle vurgular: “Okuma bireyin duygu
ve davranislarina zenginlik ve renk katar, insanlara ve dogaya yansiz ve hosgorii ile
bakmayi 6gretir, kisinin diinya goriisii genisler, bilgisi artar, begeni diizeyi yiikselir.
Kisiyi diisiinme ve yaratma ozgiirliigiine kavusturur. Okuma, uygarhigin ve kiiltiirel
gelismenin bir gostergesidir.” Okuma becerisi bu kadar onemli olduguna gore

okullarda da gereken 6nem gosterilmelidir.

Okumanin &nemine, toplumumuzun okumaya verdigi Oneme ragmen;
OECD’ nin 41 iilkede 15 yas grubu ogrencilere uyguladigt PISA (Uluslar Arasi
Ogrenci Degerlendirme Programi) 2003 yili okudugunu anlama testlerinde ne yazik
Ki tilkemiz 35. sirada kalmistir (Cifci 2006). Yani iilkemiz Ogrencileri g¢esitli
nedenlerden okudugunu anlamiyor. Bu nedenler ortaya konulup, sonuglara gore;

Ogrencilerin okuduklarini anlamalari i¢in ¢alismalar yapilmalidir.



Aragtirmada; cinsiyet, yas, anne-baba egitim diizeyi, aile gelir diizeyi

faktorlerinin okudugunu anlamayi ne 6l¢iide etkiledigi sorularina cevap aranacaktir.

Arastirma; ortaokul ogrencilerinin okudugunu anlamalarmi etkileyen
faktorlerin belirlenmesi ve okuma anlama becerilerinin gelismesine doniik yapilacak

caligmalara katki saglayacaktir.

1.6. SAYILTILAR

Arastirmaya katilan Ogrenciler sorulara samimi ve giivenilir cevaplar

vermislerdir.
1.7. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

Kapsam acisindan; dil 6gretiminde yer alan dort tiimlesik beceriden biri
olan okuma ile, okuma-anlamaya etki edebilecek olan cinsiyet, yas, ailenin egitim

diizeyi, ailenin gelir durumu, faktorleriyle,

Amaglar acisindan; arastirmada belirtilen probleme ve ilgili alt

problemlere yanit bulunmasi ile,

Denekler acgisindan; Bolu® da egitim gérmekte olan 301 ortaokul 6grencisi

ile,
Uygulama siiresi acisindan; 2010-2011 6gretim yili ile,
Olcme arac1 olarak: 15 soruluk okuma-anlama testi; grencinin yas,

cinsiyet, anne- baba egitim durumu, ailenin gelir diizeyi bilgileriyle smirh

tutulmustur.



1.8. TANIMLAR

Okuma

Gozlerin ve ses organlarmin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin manay1
kavrama gayretinden meydana gelen karmasik bir etkinliktir. “Okumak demek
kelimeleri ya da ciimleleri gormek demek degildir; okuyabilmek, 6zellikle anlayarak
okuyabilmek i¢in gormenin 6tesinde birtakim zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma

bir algisal etkinliktir, bir diisiince siirecidir (D6kmen, 1994).

Okuma, basili sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir

etkinliktir (Ozdemir, 1991).

Bireyin diinyasini1 genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu baskalarina

baglayan 6nemli bir etkendir (Celenk, 2007).

Okuma, gordiiklerini yorumlamayi, yorumladiklarindan anlam g¢ikartmayi
gerektiren; aksi takdirde gérme eyleminden ileri gidemeyen karmasik zihinsel bir
stirectir. Birey okudukga gelisir, toplumda bir yer edinir ve yasadigi topluma fayda

saglar.

Anlama :

Duyulan ses, s6z ve anlatimlardan; okunan materyallerden, goriilen olay ve
olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma, denmek isteneni veya neye isaret
edildigini kavrama ve kisinin egitim ve dgrenim deneyimlerinden elde ettiklerinin

tiimii olarak tanimlanmaktadir (Ates, 2008).

Kisaca duyduklarimizi, gordiiklerimizi anlamlhi kilmaya yarayan {ist diizey

biligsel siiregtir.



Okuma - Anlama:

Okudugunu anlama, okuyucunun 6n bilgileri ile metinlerden 6grendiklerini

karsilastirip, sentez ederek yeni bir diisiinceye ulasmasidir (Akyol, 2005).

Yazili bir metni okuyup kavrama, ilizerinde digiinme, metni kavrama,
onceki bilgilerle birlestirerek anlamlandirma ve degerlendirme yapmadir (Ates,
2008).

Kisacas1 okuma, okuyup; algiladiklarin1 degerlendirme, yorumlama, eski

bilgilerle karsilastirma, verilmek istenen diislinceyi ¢6zme islemidir.



2. BOLUM

2.1. KAVRAMSAL CERCEVE

2.2. Tiirkce Dersinin Genel Amaclar:

“Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru anlama
giicii kazandirmak,

Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diigtindiiklerini, tasarladiklarini soz ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aliskanligr kazandwmak,

Ogrrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek; onlari, Tiirkceyi gelisim
stireci iginde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek,

Onlara; dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesinde yardimci olmatk,

Tiirlii etkinliklerle ogrencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek,

Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina diiseni
yapmak,

Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu dogayi, hayati, insanligi sevmelerinde
yardimci olmatk,

Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratict diigiinme yollarini

kazandirmada Tiirkge dersinin payina diiseni gerceklestirmektir” (Demirel, 2003).

2.3. Tiirk¢e Ogretim Tlkeleri

Dort temel dil becerisi birlikte 6gretilmesi,
Anadil 6gretimi dogal ortamda yapilmast,
Tiirkge ogretiminde biitiin derslerden yararlanilmasi,

Anadilin kurallarimin égretilmesinde tiimevarim yaklagimin izlenmesi,
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o Temel dil beceriler ile ogretim etkinlikleri arasinda siki bir iliskisi kurulmast,
o Konularin se¢ciminde tematik bir yaklasim izlenmesi,

o Dil becerilerinin gelistirilmesinde ¢oklu ortamin saglanmasi (Demirel, 2003).

2.4. Tiirk¢e Dersinin Ogrenme Alanlar

Tiirkge 6gretiminin, 6grencilerde dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
becerileri gelistirmeye doniik etkinlikler biitlinii olmasi, ana dili dersinin bir bilgi
dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersi oldugu gergegini ¢ikarir.
O halde 6gretimin temel etkinlikleri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma birer
etkinlik alan1 olarak 6zelliklerinin ve birbirleriyle olan iliskilerinin bilinmesi, egitim

durumlarinin olusturulmasinda 6nemli katkilar saglayacaktir (Sever, 2004).

Bu boliimde Tiirkge dersinin bilinen etkinlik ve beceri alanlar1 olan dinleme,

konusma, okuma ve yazma becerisi ele alinacaktir.

2.4.1. Dinleme

Gorsel isitsel araglarin giiniimiizde yayginlagsmasi ve egitimde de
kullanilmasi, dinledigini anlayan ve bunu karsisindakine iletebilen bireylerin
egitimini gerekli kilmaktadir. Anlamadan dinlemek sadece sesleri duymak olur.
Tiirkge dersi 6gretim programina gore dinleme; iletisim kurmanin ve 6grenmenin
temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru anlama, yorumlama, degerlendirme

becerisidir.

Dinleme; konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pilirlizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel,
2003). Dinleme; herhangi bir konuda konusan kisinin anlattiklarini duymak,
sOylediklerini anlamak, kendisi i¢in gerekli olanlar1 ve lazim olabilecekleri alip
saklamak i¢in sesler iizerinde dikkati yogunlastirmaktir (Yakici, Yiicel, Dogan ve
Yelok, 2005).

Dinleme ve isitme birbirinden ¢ok farklidir. Isitme istek dis1 gerceklesen,

dinleme belirli amag¢ dogrultusunda yapilan &grenilmesi gereken bir beceridir
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(Konedrali, 1999; Akt: Giineyli, 2003). Dinleme, konusma dilinin zihinde anlama
doniistiiriildiigi karmasik ve ¢ok asamali bir siirectir (Lunndsteen, 1979; Akt: Akyol,
2006 ).

Dilin dort temel becerisi i¢inde en ¢ok kullanilan1 dinleme becerisidir; fakat
bu becerinin egitimi diger iicline gore daha az 6nemsenir. Batili iilkelerin egitim
sistemlerinde de bu sekildedir. Bu diisiincenin temel sebebi de dinleme becerisinin
dogustan kazanildiginin diisiiniilmesidir; ama son yillarda yapilan arastirmalara gére
giinliik hayatta iletisim konusunda karsilagilan giigliiklerin basinda dogru dinleme

aligkanliginin kazanilmamasi oldugu goriilmektedir (Yalgin, 2002).

Tablo 1: Dinleme Egitimine Verilen Onem (Robertson, 2008)

Dinleme Okuma Konusma Yazma
Ogrenilen 1. 2. 3. 4,
Kullanilan En ¢ok (% 45) | Cok ( % 30) Az (%16) Enaz (%9)
Ogretilen Enaz Az Cok En ¢ok

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi dinleme, en ¢ok kullanilan beceri

olmasina kargin, en az gretilen beceridir.

Hayatimizin biiyiik bir boliimiinii dinleme etkinligi igerisinde gegirdigimiz
i¢in bu beceri olduk¢a énemlidir (Ozbay, 2005). insanlar dogar dogmaz gelismislik
gostermese de bu beceriyle tanigir. Bu beceriyi bireyin ileriki yaslarinda gelistirmesi
ve etkili dinleme becerisi kazanmasi ise egitim kurumlarma ve dinleme becerisini

kazandiracak 6gretmenlere baglidir.

[Ikdgretimde ¢ocuklara gesitli dinleme etkinlikleri uygulamak, onlarin
ilerleyen yillarda, yetigskinlik donemlerinde daha iyi dinleyiciler olmalarina katki

saglayacaktir (Funk and Funk, 1989; Akt: Sahin ve Aydin, 2009).
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Yapilan arastirmalar, kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin %42’sini
dinlemeyle gecirdigini ve okul basarisinin da 6grencinin dinleme yetenegine siki
stkiya bagli oldugunu ortaya koymaktadir (Gogis, 1999). Dinlemenin 6grenme
stirecindeki 6nemine iligkin arastirmalar gostermektedir Ki, 6grencinin bir ders siiresi
iginde dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi
icin {i¢ kat daha fazla zaman ayrilmasi1 gerekmektedir (Demirel, 2003).

Dinleme egitiminin amaci, ne dinledigini, neden dinledigini bilen; dikkatini
anlatilan, konusulan, okunan tizerinde toplayabilen; anlatilani, konusulani, okunant,
anlayip anlamadigini aragtiran, anlamak igin ¢aba goOsteren ve degerlendirebilen

ogrenciler yetistirebilmektir (Kog ve Miiftiioglu, 2010).

Genel olarak dinlemeyi iki sekilde inceleyebiliriz.

Etkilesimli dinleme: Tepkisel bir durum s6z konusudur. Dinleyen,
kendisine ulasan iletiye karsi herhangi bir sekilde doniit verebilir. Telefon

konusmalari, grup veya simif i¢i dinlemeler... vb. buna 6rnek verilebilir.

Etkilesimsiz dinleme: Dinleyenin herhangi bir sekilde iletisime katilmadigi
bir durumdur (kus civiltisi dinleme, bir markette ¢alan fon miizigini dinleme,

televizyon ve radyo dinleme... vb.) (Rost, 1994).

Amaca uygun dinleme diye adlandirabilecegimiz tiirler su sekilde ifade
edilebilir:

Islevsel dinleme
Etkilesimsel dinleme
Elestirel dinleme

Yaratici dinleme (Rost, 1994).


http://www.bilgicik.com/tag/Konu/
http://www.bilgicik.com/tag/Konu/
http://www.bilgicik.com/tag/Ogrenci/
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2.4.2. Konusma

Konusma, disiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
araciligiyla aktarilmasidir (Demirel, 2003). Konusma; bir insanin baska bir insan ya
da topluluga bilgi, gorgii, duygu, diisiince, olay, gezi, gézlem, izlenim, dilek, oneri,
deney ve hayallerini sozle anlatmasidir (Yakict vd., 2005). Konusma, duygu,
diisiince, tasarim ve isteklerin sézle bildirilmesidir. Baska bir deyisle, bir konunun

zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir (Sever, 2004).

Konugma diger bir ifade ile s6zli anlatim hem ¢esitli derslerin iglenmesine
yardim eder hem de bu calismalar sirasinda gelisir ve giizellesir. Konusma sadece
Tiirk¢e dersinin degil, ayn1 zamanda 6teki derslerin de 6nemli bir pargasidir. Diger

dersler sozlii anlatim ¢alismalari igin firsatlar hazirlar (Oz, 2001).

Konusma becerisinin iistlendigi gérevler Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda su sekilde belirtilmektedir: Konugma becerisi, 6grencilerin Tiirkgenin
estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve
rahat ifade edebilmeleri; sosyal hayatta karsilasacaklar1 Sorunlart konusarak
¢ozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri, ¢evreleriyle iletisim kurup is birligi

yapmalari ve ortak karar vermeleri agilarindan 6nemlidir (MEB, 2006).

Konugma sosyal iligkilerin siirdiirilebilmesi i¢in en fazla ihtiya¢ duyulan
beceridir. Insan sosyal bir varlik oldugu icin, konusma iletisimin vazgecilmez bir
parcasidir (Ugkun, 2007). Konugsma hayatimizda ¢ok yer tutan bir anlasma yoludur
(Oz, 2001). Konugsmanin nemi artik kabul edilmektedir, konusma yetenegi dogustan
gelir fakat kisinin diizgiin ve dogru konusabilmesi okul hayatinda alacagi konusma
egitimine baglidir. Egitim kurumlarindaki konusma derslerinin genel amaci,
Ogrencilere duygu, diisiince, gozlem, hayal ve isteklerini dil kurallarina uygun ve

etkili bicimde anlatma becerisi kazandirmaktir (Ozbay, 2005).

Cocuklar belirli konusma aligkanliklar1 edinerek okula gelirler. Okul 6ncesi
donemde, ¢ocuk ailenin egitimini almig olur; ancak ¢ocuklarin konusmalarini gelisi
giizellikten kurtarip onlara dogru ve diizglin konugmanin kural ve tekniklerini

kazandiran ise okul egitimidir (Sever, 2004).
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Anlatma becerilerinden olan konusma egitimi, Ogrenci zaten okula
konusmayi bilerek geliyor diye diistiniildiigiinden ihmal edilmistir (Tompkins, 1998).
Bu ihmal edilmisligin sonuglar1 ilkégretimden yiiksekogretime kadar egitimin her
kademesinde kendini gdstermektedir (Dogan, 2009). Ogrencilerin telaffuz hatalarini
belirleyecek ve denetleyecek Ogretmenleri oldugu igin Ogretmenlerin de telaffuz,
diksiyon egitimi almig olmasi1 gereklidir. Konusma egitimi boylelikle hedeflenen
sonuglara ulasabilir (Ugkun, 2007). Yeni Ogretim programinda ¢ok konusan
ogretmenin yerini ¢ok konusturan ogretmen almustir. Ogretmenler dgrencilerine
siifta konusma ortamlar1 hazirlamalidir. Ogretmenler ilk &nce drnek olmalidir. Daha
sonra Ogrenciye konusma imkanlar1 vererek, kitle iletisim araglarindaki diizgiin
konusma Orneklerini sinifa getirerek, sinifta tartisma ortamlari hazirlayarak bu

beceriyi gelistirmeye ¢alismalidir.

Iyi bir konusmanin su nitelikleri tasimas1 beklenir:
Konusmanin belli bir amacit olmalidir.
Konusma, yikici olmamali, dinleyenleri anlatilanlara inandirmalidir.
Konugmada dogru ve giivenilir bilgilere dayanilmalidir.
Konugmay: dinleyecek olan toplulugun 6zellikleri, konusmaci tarafindan goéz ardi
edilmemeli, konusma i¢in se¢ilen kelimelerde bu 6zellik dikkate alinmalidir.
Konugmada el, yiiz ve viicut hareketlerinden de yararlaniimalidir.
Konusma sirasinda birlikte diisiinme, 6gretme, duygulandirma, tartisma gibi

yontemlere basvurulmalidir (Ozkirimli, 1994).

Dilin en yaygin beceri alani olan konusma, yazinin icadina kadar en temel
anlatim araci olarak binlerce yil tek basma kullanilmistir. Sever (2004)’ e gore
konusma caglar boyunca insanin insanla iliskilerini diizenlemede, kisilerin birbirini
etkilemede Onemli bir yere sahip olmustur. Siyaset¢iden, esnafa, ogretmenden
ogrenciye her statiideki insan iyi konusmalidir. Bir milletin yonetimini eline alan
insanlar konugmasiyla topluluklar1 etkileyebilmis yani konusma becerisi kazanmis

insanlardir (Ozdemir, 1996).

Insanda dilince degisir kader /Ya yurda bas olur ya bas1 gider. (Kutadgu

Bilig) “Soz ola kestire basi; s6z ola kese savas” (Yunus Emre) sozlerinden de
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anlasildig iizere konugmanin yerinde, diizgiin anlasilir ve dogru olmasi 6nemlidir.

Insanlar yaptiklar1 konusmalar vasitastyla toplumda belli bir yer edinirler.

2.4.3.Yazma

Diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya yazma denir (Demirel, 2003).
Yazmak; duygularimizi, diistincelerimizi, tasarladiklarimizi, gériip yasadiklarimizi
yazi ile anlatmaktir (Sever, 2004). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gére yazma;

uzun stireg isteyen, bilgi birikim ve dilin etkili kullanilmasini gerektiren bir beceridir.

Diger bir ifadeyle yazma, “Binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun
tekrarlar sonucu 6grenciye 6gretilerek duygu ve diisiincelerini kurallara uygun olarak

ifade etme becerisini kazandirilmasi olarak ifade edilebilir” (Giileryiiz, 2000).

Yazma, bireylerin bilgilerini, temel becerilerini, ¢ok yonlii sistemleri
koordine etme kabiliyetlerini igeren bilis iistli karmasik bir etkinliktir (Warker, vd.,
2005, Akt: Ungan, 2007). Yazma becerisi, dort temel dil becerisinin son halkasidir.
Yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak
gerekir. Yazma becerisi yazmakla 6grenilir. Yazma egitimi yonteminin temel ilkesi

yazdirmaktir ( Demirel, 2003).

Yazmay1 6gretme bir yerde diisiinmeyi de 6gretme anlamina gelir. Ne var ki
diistinme yazma degildir. Diisiinmenin yazmaya doniismesi, diisiinceyi karsilayacak
sozciiklerin yan yana gelmesi bunu iletecek sekilde diizenlenmesiyle baslar

(Ozdemir, 1996; Akt: Sever, 2004).

Yazili anlatim becerisini gelistirmenin en 6nemli yollarindan biri de smif
ortaminda sik sik degisik yazi ¢aligmalarr yapmaktir. Ogrencilerin yazma becerilerini
geligtirmeleri  stlirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarin1 incelemelerine,

tartismalarina ve begendikleri anlatimlari bularak kullanmalarina baglidir.

Yazma becerisinin gelismesi ile; bilgiyi transfer etme, bilgiler arasinda
baglanti kurma, metnin yapisinda tutarlilik saglama yetenekleri artmaktadir. Ayrica

yazili anlatim Ogrencilere estetik duyarlilik kazandirmaktadir. Yazili anlatim bilgi
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edinmenin ve bilgiyi uzun siire hafizada saklamanin en etkili yoludur. Yazma

bilginin kiiltiire doniismesine zemin hazirlamaktadir ve gecmisten gelecege

aktarilabilmektedir (Ungan, 2007).

Yazmay1 hayatlarinin parcasi haline getirebilen toplumlar gelisebilir ve ileri
medeniyetler kurabilirler. Bu toplumlar gelismelerini siirekli kilabilirler. Bilgiyi

tireten ve yayan toplumlar olabilirler (Cifci, 2006).

Yazmanin bilissel, duyussal ve devinigsel olmak iizere iic boyutu vardir.

Bunlar soyle agiklanabilir:

Biligsel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin siraya
konarak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

Duyussal boyut: Anlatimin yalinligi, akicilig, ¢ekiciligi ve yazinin okunakliligidir.
Devinissel boyut: Yazma araglarmi kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin
esgiidimiidiir (Koksal, 2001).

2.4.4. Okuma

Okuma bes duyu organin c¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama

cabasindan meydana gelen karmasik bir siiregtir (Aytasg, 2005).

Okuma basil1 ya da yazil1 sozciiklerin duyu organlari tarafindan algilanmast,

anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi gibi islemlerden olusan bir eylemdir (Temizkan,

2009).

Okuma goziin satirlar lizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek,
bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir (Oz, 2001). Greenall ve Swan’ a
(1986) gore okuma, amaca ulagsmak i¢in ihtiya¢ duyulan en fazla bilgiyi pargadan
elde edebilme yani 6grenmeyi gergeklestirmedir. Kantemir (1995) ise okumaysi,
yazili isaretleri anlamlandirma amaci ile zihnimizin, goz ve ses organlarimizla

birlikte yaptig1 faaliyet olarak tanimlamistir.
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Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir.
Okuma, algisal yani ¢ok yiiksek, motor yani ise daha diisiik bir psiko-motor
beceridir. Okuma sirasinda, goz ve beyin ortaklasa calisirlar. Okuma, anadili
Ogretiminin girdiler ayaginin birini olusturmaktadir (Giileryiiz, 2000). Okuma; yazili
(yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve cevresel unsurlarin etkilesimi sonucu

olusan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005).

2.5. OKUMANIN ONEMIi

Toplumu bireyler olusturur. Bu bireylerin niteligi o toplumun niteligini
verir. Insanlar okuyarak kendilerini gelistirdigi gibi yasadigi topluma da fayda saglar.
Birey okuyarak teknolojik ¢caga ayak uydurup yasadigi toplumun gelismesine katkida
bulunur. Toplumlarin gelismisliginin okuyan bireylerinin fazlaligiyla dogru orantili

olmasi tesadiif degildir.

Uzmanlar, okuma aligkanligi ile ekonomik gelisme, giic, sug¢, okuldan
ayrilma, isinde basarili olma arasinda ¢esitli iligkilerin varligindan s6z etmektedirler
(Alpay, 1990; Tosunoglu, 2002; akt: Giingor, 2009). Bu yiizden okumaya,
okudugunu anlamaya O6nem verilmeli egitim sistemi buna goére diizenlenmelidir.
Okumayan, okudugunu anlamayan ve okuduklarindan hareket ederek bilgi
liretmeyen insanin bagari sansi olduk¢a azdir. Ogrencilere “Ogrenmeyi 6gretmek”
icin egitimcilerin Ozellikle yapmasi gerekenlerin basinda, 6grencilere okuma
aliskanhigr kazandirmalar1 gelmektedir. Insan, bildiklerinin biiyiik bir boliimiinii
okuma yoluyla edinmektedir. Okuma, bilgi edinmede simdiye degin asilamamis bir

arag¢ olma niteligini korumaktadir.

Tekin (1980), okuma etkinliginin 6gretim programinin omurgasi oldugunu
vurgulamistir.  Aktas ve Giindiiz (2004)’ e gore az okuyanlar, sdzciikk dagarcigi
bakimindan zengin bir birikime sahip olamamaktadir ve dolayisiyla duygularini,
diisiincelerini  ya da okuduklarmi anlatmakta ve yorumlamakta giiclik
cekmektedirler. Yani zengin kelime bilgisine sahip olmak kadar, onlar1 yerli yerinde

uygun kullanmak kiiltiir seviyemizin hangi diizeyde oldugunu gosterir.
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Derslerde basar1 saglanmasi igin Once okuma daha sonra; dinleme,
konusma, yazma becerilerinin geligmis olmasi sarttir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin
temelinde okuma vardir. Cocuk bildiklerinin biiyiik ¢cogunlugunu okuma yoluyla elde

eder (Taysi, 2007).

Okuma becerisi, bireyin hayatinda ilerlemesi ve kendini gerceklestirmesi
adina ¢ok onemli bir etkiye sahiptir. Okuma aligkanlig1 olan bir kisi kulaktan dolma
bilgilere inanmama, higbir bilgiye korii koriine evet dememe, arastirmaci ve
sorgulayict bir kisilige sahip olma, okudugunu 6nce yorumlama sonra kendi 6zgiin

goriisiinii ortaya koyma gibi 6zellikleri tasimaktadir (Giineyli, 2003).

Bartram ve Parry (1989, Akt: Coskun, 2002)’ ye gore okuma, dgrencilerde

su becerilerin gelistirilmesini saglamaktadir:

Bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etme ve metinden ¢ikarma becerisi
Bagliklardan yazinin igerigini sezme becerisi

Sozliik kullanma becerisi

Metindeki baglantilar1 bulma becerisi

Metin hakkinda genel bir kanaat edinmek i¢in g6z atarak okuma becerisi

Bir konuda bilgi edinmek i¢in detayli okuma becerisi

Okuma, bireyin dil kullanim becerisini artiran, daha derin diisiinmesi ve
dolayisiyla daha dogru kararlar alabilmesi i¢in gereksinim duyulan 6nemli bir aractir
(Odabas, 2008). Insanlar ilk dnce okumayi &grenir, sonra Ogrenmek igin okur.
Dolayistyla okumak ilk Once aragken sonra amag haline gelir. Bu aract dogru

kullanabildigimiz siirece bilgi birikimimiz genisler (Featers, 2004).

Egitim acisindan okumanin 6nemini aragtiran Bloom, ilkégretim doneminde
kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda gergeklesen
O6grenmelerin ¢ogunu etkiledigini vurgulamakta ve bu goriisiinii okullarda kullanilan
ogrenme araclarmin biiyiik bir kisminin dile dayali ve okunmasi gereken kaynaklar

olmasina dayandirmaktadir (Cev: Ozgelik, 1979).
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Bamberger’e gore (1990) okumay1 6grenmenin dort amaci bulunmaktadir. Bu

dort amag, bireyin hayatinda su yonlerden 6nem tagimaktadir:

Bireyin okuma kapasitesinin kendi gelisimi iizerinde maksimum etki yaratmasi ve
kendini gerceklestirmeye yonlendirmesini saglayacak sekilde en genis kullaniminin
desteklenmesi.

Okumanin 6grenme ve sorgulama araci oldugu kadar dinlenme ve kacis icin etkin
kullanima.

Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin siirekli olarak gelistirilmesi.

Okumaya olan yaklagimin kisinin hayati1 boyunca degisik tiirlerde ve farkli amaglar

icin okuma yetisini koruyacak bigimde desteklenmesi, tesvik edilmesi (Akt:
Temizkan, 2007).

Okumanin 6nemi Kog¢ ve Miiftiioglu (2008)° na gore:

Davranig ve baskalariyla iligkilerini yonlendirir;

I¢ diinyasini zenginlestirir;

Bakis acisini1 genisletir;

Cevresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar;
Begeni diizeyini artirir;

Diisiinme ve yaratma 6zgiirliigii ile degerlendirme aligkanligi kazanmasini saglar.

Temizkan (2007)’ a gore iyi bir okuma egitimi 6grencilere su yonlerden

fayda saglamaktadir:

Ders kitaplarinin kolayca okunup anlagilmasina yardim eder.
Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.
Elestirme ve degerlendirme aligkanlig1 kazandirir.

S6z dagarcigini zenginlestirir.

Yazili ve sozlii anlatim giiciinii gelistirir.

Dil bilgisi kurallarini daha iyi kavramaya yardim eder.

Yazim ve noktalama kurallarimin dogru kullanilmasina yardimci olur.
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E. Gibban “Okumay1 hicbir servetime degisemem” ifadesi ile yasamdan
aldig1 tadi vurgulamaktadir. Tbn-i Sina gibi diinyaca {inlii bilgin “Gecelerim hep
okumakla gegerdi” diyor. Katip Celebi “Mumlar tiikenir, giines dogar ve ben hala
okurdum” diyerek okuma aligkanligin1 ortaya koymaktadir. Montesquie ise “Okuma
ile iiziintiilerimi gideriyorum.” diyor. Unlii kimya bilimcisi Madam Curie yasam
Oykiisiinde biitiin yoksulluguna karsin geceleri sokak lambalar altinda ders calisarak
egitimini tamamladigimi belirtiyor. Goethe “Okumayi 6grenmek sanatlarin en
zorudur. Ben bu ise hayatimin seksen yilini verdim, ama yine de tam olarak
ogrendigimi sdyleyemem” diyerek okumanin Onemine dikkatleri ¢ekmektedir

(Ozdemir, 1997; akt: Giingér; 2009).

2.6. OKUMANIN DONEMLERI

Aytas (2005)’ a gore okuma egitimi hep ayni diizeyde verilmemelidir.
Okuma yasa ve egitim siireglerine gore farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar
bilinirse ve buna gore yontemler uygulanirsa okuma egitimi daha basarili olacaktir.

Aytas’ a gore okumanin donemleri asagidaki gibidir:

[Ik6gretimin ilk aylari: Bu donemde okumaya istek ve merak artarak gelisir. Gorsel
okuma ilgilerinin yaninda, seslerin harf olarak karsiliklar1 da algilanmaya baglar.
Okumay1 6grenmeye baslangig: Okumanin ikinci donemini olusturmaktadir. Bu
donemde, okumay1r 08renmeye baslayan c¢ocuk, her seyi okumaya ve anlamaya
caligir. Bu ylizden, iyi yonlendirme dogru belirlenmelidir.

Okuma istegi ve aligkanliginin gelismeye basladigi donem: Bu daha ¢ok ilkdgretimin
ikinci ve tiglincii sinifin1 kapsamaktadir.

Okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve istiinliigiin elde
edildigi donem: Genellikle ilkdgretimin 4, 5 ve 6. siniflarina rastlamaktadir.

Okuma ilgi ve aligkanliklarinin, okumada zevk almanin inceldigi dénem: Orta
Ogretimin birinci ve ikinci donemleriyle yiiksek Ogretimin ilk yillarma

rastlamaktadir.
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2.7. OKUMANIN AMACLARTI:

Demirel (2003)’ e gére okuma 6gretimin amaglart:

Dogru, stirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanma.

Sozciik hazinesini gelistirme.

Okumanin bilgi kazaniminin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme.
Dogru ve giizel dille yazilmig metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirme.

Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

Greene ve Petty (1971)’ e gore okuma anlamanin amaglari asagida belirtilen

alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmektir.

Sozciikleri tanima

Sozciiklerin anlamini bulma

Okunan materyali kavrama ve yorumlama

Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma

Sesli okuma

Kitaplar etkili kullanma

Okumadan zevk alma

Okumay1 bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 karsilamada kullanma yetenegi gelistirmek
Okuma yoluyla zengin ev ¢esitli yasantilar saglamak

Siirekli okuma ilgisini gelistirmek (Akt: Demirel, 2003).

2.8. OKUYUCU TURLERI

Bamberger’ e (1990) gore, okuma malzemelerinin 6zelligi g6z Oniine

alinarak dort tip belirlenmistir:

Romantik tip: Biiyiileyiciyi tercih eder. Bu tip ¢ogunlukla baska ¢ocuklarin
cevresi ile ilgili hikayelere ve edebi olmayan eserlere duyarli olan, 9 ve 11 yas

cocuklar1 arasinda 6zellikle goze carpar.
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Gergekei tip: Her seyden once fantastik diye nitelendirilen kitaplari

reddetmesiyle taninir. Peri masallar1 ve hayali macera romanlarini sevmez.

Entelektiiel tip: Bilgilendiren malzemeleri sever. Nedenleri arar, her seyin
aciklanmasini ister. Bu nedenle kurgusal olmayani secer, erken d6grenmek ister. Bir
hikayenin verdigi dersi veya uygulamadaki yararin1 arar. Bu nedenle edebi olmayan

eserleri tercih eder ve daha erken yasta 6grenmek ister.

Estetik tip: Kelimelerin seslerinden, ritminden ve kafiyesinden, 6zellikle de
siirden hoslanir. Siirleri ezberlemeyi sever. Kitaplardaki giizel boliimlerini not eder,

sik sik yeniden okur. Siklikla olmasa da her yas grubunda bulunur.

2.9. OKUMA-ANLAMA

Okumak sadece harfleri tantyip onlar1 yan yana getirip seslendirme degildir,
anlamayla birlikte gerceklestirilmelidir. Okudugunu anlama; goriilen, isitilen ve
okunanlarin kavranip, algilanmasidir (Rusen, 1995). Okudugunu anlama, ©n
bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen diisiinceleri ¢6zmek ve bunlara
anlam ytiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme yapmakla yazili kodu ¢dzmekte
ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir (Yilmaz,
2008).

Yilmaz ve Koksal (2008) okudugunu anlamayi, okumanin temeli saymustir.
Anlama olmadan yapilan okumanin okuma degil seslendirme oldugunu
soylemislerdir. Altunay ve Cakict (2006) okumayi, diisiinmek ve énemli bilgilerin
belirtildigi, karsilastirildigi, degerlendirildigi ve uygulandigi siire¢ olarak

tanimlamiglardir.

Okuma belli bir amaca bagl yapildiginda daha verimli olmaktadir. Anlam
hem kelimelerin 6zel sekillerini tanima, hem de s6z gelisinden yararlanilmasi

bakimindan okumanin en énemli unsurunu teskil eder (Aytas 2005).

Okuma etkinliginin temel amaci anlama yeteneginin kazandirilmasidir.

Yazar metinde okuyucuya bir mesaj iletmeye g¢alismaktadir. Okuyucu ise yazarin
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kendisine iletmek istedigi mesaji anlayabilmek i¢in Onceki bildiklerini ve
deneyimlerini kullanir. Iste anlama, okuyucunun eski bilgileri ile yazarin sundugu
bilgilerin karsilastirilmasi, eski ve yeni arasinda biitiinliikk saglamasidir. Anlama ile

sonuglanmayan okuma, ger¢ek amacina ulasmamustir (Temizkan, 2009).

Okuma anlama siirecinde birey tiim dikkatini metne odaklar. Zihnini,
metinde verilen mesajlar1 algilama, ayirt etme, anlamlandirma, yeniden diizenleyip

sunma noktasinda yogun sekilde kullanir (Beydogan, 2010).

Iki ayr1 caba gibi goriinen okuma ve anlama aslinda birbirine neden-sonug
iliskisi ile baglhdir. Insan anlamak igin okur. Okudugunu da anlamak ister (Demirel,
2003).

Her metnin bize iletmek istedigi diistinceler vardir. Tazebay (1997)’ a gore
okuma metinlerin iletisini alma eylemidir. iletinin tam alinmas i¢in birey diisiinsel

bir gaba gostermesi gerekir.

Bireyin kendini tanimasi, liyesi oldugu toplumla iliskilerini diizenlemesi
okuma giiclinii kazanmasina baghdir. Bireyin yeryiiziinde bulundugu konumu ve
varolus nedenini agiklamasinda da okumanin énemli yeri vardir (Ozdemir, 1983).
Okuma bu kadar énemliyken anlama olmadan gergeklesmesi bos bir siirectir. Ornek
olarak Ingilizce bilmeyen bir kisinin bir metni okumas1 ama anlayamamasi verilebilir

(Y1lmaz ve Koksal, 2008).

Okuma, anlamaya dayali bir etkinliktir. Anlama okumanin sonucu degil
temelidir (Smith, 1988; Akt: Cakici ve Altunay, 2006). Okuldaki basarisizligin
nedeni okudugunu anlayamama ve ¢evreyle yetersiz iletisimden kaynaklanmaktadir.
Okudugunu anlayamayan 6grencinin gerek Tiirkge dersinde gerekse diger derslerde
basaris1 diisiik olmaktadir (Kiiciik, 2002). Okudugunu anlamada birgok faktor
etkilidir. Bu faktorler iki gruba ayrilabilir:

1. Okuyucu ile ilgili faktorler
e Okuyucunun kelime hazinesi,

e Okuyucunun metne ilgisi,



24

e Okuyucunun metni okuma sirasindaki dikkat ve motivasyonu,
e Okuyucunun metinle ilgili on bilgisi,

e Okuyucunun okuma amaci.

2. Metinle ilgili faktorler
e Metnin tiiri,
e Metnin anlatim diizeni, yapisi,
e Metnin dil ve tislubu,

e Metnin fiziksel nitelikleri (Coskun, 2002).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede asagidaki temel

Ogeler goz oniinde bulundurulmalidir:

1- Sozciiklerle ilgili olarak ( Kavrama Diizeyi )
e Sozciiklerin dogrudan veya dolayli anlamlarini kavrayabilme

e Sozciiklerin hangi anlamlarda kullanildiklarini belirleyebilme

2- Ciimlelerle ilgili olarak ( Yarg: Diizeyi )
e Ciimlelerin yap1, anlam ve anlatim 6zelliklerini tantyabilme

e Ciimlelerin hangi yargilari ilettiklerini belirleyebilme

3- Paragrafla ilgili olarak ( Diisiince Diizeyi )

e Paragraftaki diisiinceyi belirleyebilme

Paragraftaki ana diisiinceyi yan diisiincelerden ayirabilme (Ozgelik, 1989;
Akt: Cam, 2006).

Okumanin amacina ulasabilmesi anlamayla gergeklesir. Onemli olan
bireylerin 6grenmeye ¢ok zaman ayirmasi degil, onlarin okuma anlama diizeylerinin
yiksek olmasidir. Aksi takdirde bireyin belli diizeyin {istiindeki 6grenmeleri
gerceklestirmesi miimkiin olmayabilir. Bu yiizden okumayir anlama becerisinin
gelismesine yonelik calismalara 6grenimin ilk basamaklarinda baslamak gerekir

(Taysi, 2007).
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Robinson ve Good’ a (1987) gore okudugunu anlama 3 kategoriye ayrilir.

Bunlar: basit anlama, yorumlayict anlama ve sorgulayici anlamadir.

Basit anlama: Bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama, basamaklar1 izleme,
karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme, yazarin yapisal planini

aciklama gibi becerileri gerektirir.

Yorumlayici anlama: Yorumlayici anlama su becerileri gerektirir: Ana
fikri bulma, 6nemli fikirleri se¢me, fikirleri organize etme, kavram ve prensipleri
gelistirme, Ozetleme, ¢iktilar1 ve etkileri test etme, ima edilen manalar1 anlama,
genellemeler yapma, iligkileri belirleme, ileriye doniik tahmin, 6nemli ve ilgili olani
belirleme, bilgileri karsilastirma, uygulamalar1 belirleme, uygulama yapma, yazarin
amacini, karakterlerin egilim ve motivasyonlarini belirleme, zevk alabilme, yazarin
fikir ve egilimini belirleme, yazara ait bir fikri tamamlama, ortam1 bagka ortamlarla
karsilastirma, ortami kisisel tecriibelerle birlestirme, duygusal imajlar olusturma,
duygusal cevaplar olusturma, okudugunu yeniden yapilandirma, imlaya dikkat

ederek okuma, ¢ikarsama yapma.

Sorgulayic1 anlama: Bu tiir anlamada kazanilan beceriler sunlardir:
okunanlari; kalite, deger, dogruluk, gergeklik, taraflilik, tutarlilik, propaganda,
ilgililik, yeterlilik, gercek veya fikir agilarindan karsilastirma, Yazarin amaglarini ve
tavirlarin1 degerlendirme, konuyu ortam agisindan degerlendirme, ortamdaki dili
degerlendirme, ortamin genel yapisini degerlendirme, yazarin uzmanligini

degerlendirme, bilgi kaynaklarin1 degerlendirme (Akt: Yilmaz, 2008).

Uretkenlige doniik bir okumanin gerceklesmesi icin su prensiplere dikkat
edilmelidir (Akyol, 2005).

Okuma, anlam kurma stirecidir.
Okuma, akic1 olmalidir.

Okuma, stratejik olmalidir.
Cocuk, okumaya giidiilenmelidir.

Okuma, hayat boyu devam etmelidir.
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Smith ve Dechant’ a gore okudugunu anlama becerisi su Ogelerden

olusmaktadir:

Grafik sembollerle yani yazi ile bunlarin anlamlar1 arasinda iliski kurabilme,
Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tim parcanin tasidigi anlami kiigiikten
bliylige dogru hiyerarsik bir sekilde anlama, gerektiginde parcalarla biitiin arasinda
iliski kurabilme,

Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama,

Okudugu parcadaki fikirleri, gegmis yasantilariyla bagdastirabilme (Akt: Dokmen,
1994).

Gray ve Rogers’ a gore bir yaziyr anlamak, yorumlayabilmektir. Yorum ise;

Yazarin sozlerini, One siirdiigii goriislerini anlayarak ana diistinceyi kavramak,
Yazarin dogrudan anlatmadigr diisiinceleri kavrayip, diisiincesinin kapsamini
belirlemek,

Okudugunu dogruluk, gecerlilik, deger yonlerinden 6lgebilmek,

Anladigini, duydugunu davraniglarinda, yaptiklarinda uygulayabilmektir (Akt:
Gogiis, 1978).

Yine GoOgilig’iin aktardigina gore (1978) Davis ve Black da bir yaziyi

anlamis olmak i¢in sunlarin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Davis,
Yazinin konusunu anlamak,
Sozciiklerin anlamlarini kavramak,
Yazinin planin1 kavramak,
Paragraflardaki diisiinceleri ¢oziimlemek,
SOz sanatlarini anlamak,

Yaziyla ilgili sorulara karsilik verebilmek.
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Black,
Yazarin amacint anlamak
Anlatimin alayli, agir basl olusu vb. kavramak
S0z sanatlarini ¢oziimlemek

Sozciiklerin yazida aldiklart degisik anlamlar1 belirlemek

Irwin (1991) okudugunu anlama siireglerini tiim boyutlar1 ile kapsamli bir

sekilde tanimlamistir:

1. Mikro Siiregler: Uniteyi kiigiik parca ya da ciimlelere ayirarak anlamayi
icerir. Burada bir dizi ipucu niteligindeki kelime ya da ciimlelerin (6rnegin anahtar
kelimeler) kendi ifadelerimizle bir diizen igerisinde bize bir sey anlatmasi dnemlidir.
Boylece tiim metni bir biitiin olarak pargalariyla birlikte animsayabiliriz. Burada

Onemsiz bilgileri ayiklama isimizi kolaylastirir.

2. Biitiinleyici Siirecler:

Ipuclarimin Anlagilmasi: Bazi yerlerde bir isim, isim 6bekleri ya da fiiller
yerine “o, bu, bdyle olunca vb.” dolayli anlatimlar kullanilabilir. Bunlarin bir biitlin

olarak ele alinmasi ve acikca kavranmasi 6nemlidir.

Iliskilerin Anlasilmasi: Bazi okuma parcalarinda bir ciimle kendinden
onceki ya da sonraki ciimle ile tamamlayict olabilir. Okuyucu burada bu iliskiyi
gormelidir. Ornegin “Cay igecegim; ¢iinkii canim ¢ok istiyor.” Burada her iki ciimle

birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayicidir.

Destekleyici Ipuclarimin Bulunmasi: Bir parca ya da olaya “ ne, kim,
nerede, kimle, nicin, amag ne idi, sonu¢ ne idi” gibi sondaj sorular ile destekleyici
bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi ve bir climle ya da olaydan bir¢ok sey anlasilmasini

igerir.

3. Makro Siirecler: Elde edilen bilgilerin bir diizen i¢inde hatirlanmasi ve

Ozet olarak zihinde belirmesi, makro anlama siire¢lerini gerektirir.
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Organize Etme: Karisik igerigi anlamak ve hatirlamak zordur. Bu nedenle
bu igerigi “belirlemek, olay1 sirasi ile bilmek, bunlarin igerisindeki tutarlilik, olay,
sonu¢ ve doniit” gibi basamaklar bilgileri organize etmede kullanilabilir. Burada

olayin ya da bilginin anahtar kelime haritas1 yapilabilir.

4. Ayrimtilar1 Belirleme Siireci: Bu siire¢ler bizim ne bildigimizi, ne
yapmak istedigimizi, Ogrendiklerimizi ortaya koymamizi saglar. Bu siirecler
icerisinde, onceden tahmin etme ve sema (harita) c¢ikarma, st diizey diisiinme
stirecleri i¢cin Onemli adimlardir. Bu haritada olay, kisi, nesne vb. boyutlar
kullanilabilir. Onemsiz kisimlar atilir. Bu bireysel 6grenme, diisiinme ve hatirlamayi
gelistirir. Ogrencinin daha &nceki on bilgileri de birlestirilerek, bu bilgileri zihninde
canlandirmasi, renklendirmesi, seslendirmesi, hissetmesi vb. saglanir. Bdylece bilgi,
ayrintilariyla biitiin olarak, tiim hatlariyla ve tutumlarla birlikte kolayca Ogrenilir,

uygulanabilir ve hatirlanabilir.

5. Ustbilis Anlama Siirecleri: Birgok kisi farkinda olsa da olmasa da
okudugunu anlayip, anlayamadigimi izleme, kendi diisinme ve 6grenme yollarini
izleme ve ders ¢aligma becerileri gibi bir¢ok iistbilis becerisini kullanir. Baglangigta
kisinin dikkatini vermesi, tutum gelistirmesi, ne bildigini kontrol etmesi ve
Ogrenecedi seyi basarmasi i¢in o seye odaklanmasi gerekmektedir. Sonra bir
diisiinme stratejisi planlayip, yapacagi isleri dnceden belirlemelidir. Bu stratejiyi
kullandiginda; amacina ulagsma derecesini kontrol etmeli, en son elde ettigi bilgi ile
ilk bildigini karsilagtirip, gerekiyorsa planda diizenleme yapmalidir. Bir 6grenci
iistbilis stratejilerini sistematik olarak kullandiginda; o kisinin okudugunu anlama
becerisi bdylece gelismektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek ve eksikliklerini giderebilmek i¢in arastirmacilar tarafindan cesitli

okudugunu anlama ve {istbilis stratejileri gelistirilmistir (Akt: Gelen, 2003).

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda iyi ve zayif okuyucunun okuma - anlama

davranislar1 su sekilde agiklanabilir.
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Tablo 2: Lyi ve Zayif Okuyucu Okuma Anlama Davraniglar

cikarir.

Iyi Okuyucunun Anlama | Zayif Okuyucunun Okuma -Anlama
< E Davramslan Davramslan
% Z) Eski bilgileri harekete gegirir. Dogrudan okuma baglar.
é % Dersin ve etkiligin amacini anlar. Nigin okudugunu bilmez.
© Uygun stratejileri belirler. Nasil okuyacagi hakkinda bilgisi yoktur.
Dikkatini verir. Kolayca dikkati dagilir.
Metnin igerigini 6nceden tahmin Dogrudan okudugu i¢in diisiinmez.
eder ve soyler.
< Okudugunu anlamadiginda ne Okudugunu anlamadiginda ne yapacagini
02) yapmasi gerektigini bilir. bilmez.
é Yeni kelimeleri belirler. Onemli kelimeleri tantyamaz.
z Metnin yapisin bakarak okudugunu | Metnin anlatim diizeyini anlamaz.
% daha iyi anlar.
% Yeni bilgileri zihninde diizenler ve | Yeni ve eski bilgiler arasinda biitiinliik
eski bilgileri biitiinlestirir. aramaz.
Okudugunu anlama ve anlamama Anlamadiginin farkinda olmaz.
durumu kendi kendine kontrol eder.
Okudugundan anladiklarini gesitli | Okuma ve diisiinme siirecini sonlandirir.
sekillerde anlatabilir.
<DE Anlamak i¢in bagvurdugu yollarm | Sonugta basar1 eksikligi hisseder.
<§E (% basarisini nasil etkiledigini
Q é degerlendirir.
© é Onemli fikirleri dzetler ve ana fikri

Konuyla ilgili ek bilgileri arastirir.
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2.10. ELESTIREL OKUMA

Giliniimiizde insan sozlii ve yazili bilgi akinina ugramaktadir. Bu akina ayak
uydurabilmek i¢in insanin bilgiyi en kisa yoldan en iyi sekilde elde etmesi
gerekmektedir. Bundan dolayr ni¢in okumamiz gerektigi O6nem tagimaktadir.
Rastgele yapilan okuma bu bilgi akimmin i¢inde insaninin zihninde karmasa ve
karigikliga sebep olur. Bundan kaginmak i¢in okumayr elestirel bir yaklasimla

gerceklestirmek gerekir (Giirses, 1996).

Ozdemir (2002) okumay ii¢ boyutta ele almistir. Okumanin birinci boyutu
olarak, kagit tizerindeki isaretlerden anlam ¢ikarma yani okuma becerisi olarak ele
almistir. Ikinci boyutu olarak okuma becerinin siirekli olmasi olarak aciklamistir.
Ozdemir’ e gore okumanin ii¢iincii boyutu olarak okuma aliskanligina diisiinceyi

katarak elestirel bir bigim kazandirilmasidir.

Ozdemir (2002), elestirel okumay: “Bireyin okuduklari iizerinde diisiinmesi,
okuduklarmi  degerlendirmesi ve okuduklarma iliskin kendi yargilarini
kullanabilmeyi aligkanlik durumuna getirmesi” seklinde tanimlamistir. Elestirel
okuma, bireyin daha Onceki bilgi birikimiyle okudugu konuyu sinamasi ve

degerlendirmesidir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).

Eger okuyucu, okudugunun dogruluguna, gergekligine, mantikli olup
olmadigina, giivenirliine ve anlatilanlardaki celiskilere dikkat ediyorsa okudugunu
elestirebiliyor demektir (Sever, 2004 ve Unalan, 2006; Akt: Asilioglu, 2008).
Elestirel okuma i¢in, bireyin okudugu konularla ilgili bilgi birikimine sahip olmas1
gerekir. Bu birikimi saglayacak en 6nemli ara¢ da yine okumadir. Bunun i¢in de 6nce

okuma aligkanlig1 kazandirilmalidir (Asilioglu, 2008).

ESC (2004) de verilen bilgilere gore asagidaki sorulara yanit verildigi
takdirde elestirel okuma yapmis olacagimiz belirtilmektedir:

e Yazar neye inanmami ya da hangi konuda diislincesini paylasmamu istiyor?
¢ Bu par¢ay1 okumadan 6nce konuyla ilgili inanglarim nelerdi?

e Konuyla ilgili simdiki diistincelerim nedir?
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Bu parcanin beni 6zellikle ikna ettigi husus nedir?
Hangi konularda hala celiskilerim var?
Par¢a hangi konularda ilgimi ¢ekti?

Bu pargayr okumadan onceki halime gore neler kazandim? (Akt: Sadioglu, Bilgin
2008).

Hardcastle’ e (2002) gore elestirel okumanin basamaklar1 sunlardir:

Okumaya baglamadan 6nce okunacak eserin basliklarini inceleme,
Eserin ne zaman, ne amagla ve kim tarafindan yazildigini belirleme,
Ne okuduguyla ilgili sorular sorma,

Okunan eserle ilgili kendi duygu ve diislincelerini belirleme,
Okunulan eserleri belirleme,

Eserde verilen diigiinceleri degerlendirme,

Eserde verilen diisiinceleri belirleme,

Okunan eseri daha 6nce okunan eserle karsilastirma (Akt: Unal, 2006).

Gelen (1999), ogrencilerin elestirel diistinmeleri asagidaki etkinliklerle

gelistirilebilecegini belirtmistir:

Celiskili konular tizerinde fikir tartismalar1 diizenleme,

Tarihsel olaylar1 farkli bakis agilarin1 dikkate alarak canlandirma,

Farkl1 gortisleri savunan TV programlar izleme,

Gazete ve dergilerde yaymmlanan makaleleri inceleyerek on yargilari, egilimleri
belirlemeye ¢alisma,

Farkli goriisleri yansitan eserleri inceleme ve tartisma.

Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein’ e gore, elestirel diisiinme giicii

asagida belirtilen etmenlerden olumsuz yonde etkilenmektedir (Akinoglu, 2001).

Ogrencinin, ailesinden getirdigi etkilerin de altinda 6gretmenine asir1 bagimli olmast,

O0gretmenin 6grencisini kendisine bagimli kilacak sekilde davranmasi,
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Ogrencinin, ¢esitli nedenler yiiziinden genellikle kati tutumlu bir birey olarak
yetistirilmis olmasi,

Ogrencinin, ¢evrenin etkisiyle dogmatik diisiince sistemine sartlandirilmis olmast,
Ogrencinin, yeterli zeka ya da zihin giiciine sahip olmayisin1 anlamasi nedeniyle
asagilik duygusuna kapilmis olmasi,

Bireyin genellikle aceleci, atilgan davranislar gosterme aligkanligini gelistirmis
olmasi,

Bireyin, ¢evreden gelen etmenler nedeniyle, yeterince kavram gelistirememis olmasi,

Bagkalarinin genellikle bireyin yerine diisiintip karar vermesi.

2.11. ILGILI ARASTIRMALAR

Yurt i¢i ve yurt digt okuma ile ilgili yapilan ¢alismalardan arastirma konusu

ile ilgili olanlardan ulasilabilinenler asagida yer almaktadir.

Temizkan (2009) “ilkogretim  Ogrencilerinin - Okudugunu  Anlama
Diizeyleri Ile Yazili Anlatim Beceri Diizeylerinin Karsilastirilmasi®  adh
calismasinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okuma anlama beceri diizeyleri
ile yazili anlatim beceri diizeylerini karsilagtirmistir. Arastirmasinin 6rneklemini 135,
8. siuf 0grencisi olusturmustur. Sonugta ise 6grencilerin okuma anlama diizeylerinin
yiikseldik¢e, yazili anlatim beceri diizeylerinin de ayn1 oranda yiikselmekte oldugunu

tespit etmistir.

Kiiciik (2002) “Sehirlesme ve Okudugunu Anlama Iliskisi“ adl
sehirlesmenin okuma anlamayla iliskisini inceledigi calismasinda su sonuclara

ulagmustir:

Aragtirmanin kapsamina giren 6grencilerin % 89’ u sehir dogumlu olup
sehir dogumlu O6grencilerin kdy dogumlu 6grencilere gore daha basarili olduklari

gorilmiistiir.
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Agiz (Halk dili) faktdriiniin ise 6grencilerin testteki basar1 durumunu direkt
olarak etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. Ancak ders kitaplarini anlamada standart dil

olduk¢a 6nemlidir ve okuma-anlamanin anahtar1 konumundadir.

Anne ve babanin sehir dogumlu olusu 6grencinin basarisint olumlu, kdy

dogumlu olmasi ise olumsuz yonde etkilemektedir.

Giineyli (2008) “Metin Tiirlerine Gore Okudugunu Anlama Becerisinin
Sinanmas1” adli ¢aligmasinda, testlerin (yazinsal ve 6gretici) uygulanmasi sonucunda
calisma grubu ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek ve
metin tlirlerine gére degisip degismedigini saptamayr amaclamistir. Bu arastirma
2003 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimler Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Programi ikinci smifindaki 80 Ogretmen aday:r ile yiiriitiilmiistir. Sonugta ise
uygulama yapilan yiiksekdgretim oOgrencilerinin yazinsal nitelikli metinleri
okudugunu anlama diizeylerinin, gretici metinleri okudugunu anlama diizeylerine

gore daha diisiik oldugu bulunmustur.

Yilmaz ve Koksal (2008) “Tekrarli Okuma Yonteminin Okudugunu
Anlamaya Etkisi“ adli ¢aligmalarinda 3. smf o6grencilerinin  okuduklarini
anlamalarinda tekrarli okuma yonteminin etkisi arastirilmistir. Bu calisma 4
ilkdgretim okulu 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Secilen bu 6grenciler zeka, isitsel ve
gorsel yonden hicbir sorunu olmayan ama okuma gii¢liigii bulunan 6grencilerdir. Her
bir dgrenciye 48 saat tekrarli okuma yontemi uygulanmistir. Sonugta ise tekrarl
okuma yontemi sunulan bu dort 6grencide okudugunu anlama becerilerinde 6nemli

derecede bir artis oldugu goriilmiistiir.

Kirmizi (2007) “Yaratict Drama Yonteminin  Okudugunu Anlama
Basarisina Etkisi ve Yonteme iliskin Ogrenci Goriisleri* adli calismasini orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip bir ilkdgretim okulunun 4. siif 6grencileriyle 7 haftada
gerceklestirmistir. Deney grubunda yaratict drama yontemi, kontrol grubunda 2005-
2006 egitim-ogretim yili Tiirkge programinda yer alan yontem, teknik ve etkinlikler
uygulanmistir. Arastirmada; agik uc¢lu okudugunu anlama basari testleri sonuglarina
gbére Yaratict Drama Yontemine Dayali Ogrenme ve Tiirkge Dersi Ogretim

Programina Gére Ogrenme Gruplari arasinda deney grubu lehine énemli farkliliklar
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oldugu tespit edilmistir. Yapilan nitel calisma verilerine gore ise oOgrenciler,
hoslanma, empati, basari, kendini ifade etme ve ekip ruhu kodlarinda olumlu

gorlsler ortaya koymustur.

PIRLS test ve anketlerinin uygulanmasi 2001 yili Mayis ayinda; 62 ilden
seckisiz yontemle secilen 154 ilkdgretim okulunun 4. siniflarinda toplam 5390
Ogrenciye yapilmistir. Okuma testi ve Ogrenci anketinin yani sira Ogrencilerin
ailelerine, sinif 6gretmenlerine, okul miidiirlerine de anketler uygulanmistir. PIRLS
sonuglar1 ortalamasi 500, standart sapmasi 100 olan bir standart puan formatinda
rapor edilmektedir. Bu puan sirasina gore Tiirkiye 35 katilimer iilke arasinda 28.
sirada yer almistir. Tirkiye’nin standart puani 449’dur. Tirkiye’nin  puani
uluslararas:t ortalamadan 51 puan (yaklasik yarim standart sapma) daha disiik

bulunmustur.

Sallabas (2008) “llkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Okumaya Yo6nelik
Tutumlar1 ve Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliski” adl1 calismasinda 8.
simif ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri, okumaya yonelik tutumlart ve
akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadigini1 belirlemeye calismistir.

Arastirma 143 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Sonucta ;

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okudugunu anlama becerileri
arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yani 6grencilerin anlama

becerileri, okuma tutumlarinin yaninda farkli faktorlerin de etkisiyle gelismektedir.

Ogrencilerin akademik basarilari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda

orta diizeyde bir iligki tespit edilmistir.

Akademik basarilari ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda diistik bir iligki
cikmistir. Buna gore Ogrencilerin okuma anlama diizeyleri artik¢a akademik

basarilar1 da artmaktadir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlari ile okudugunu anlama

puanlart kiz 6grencilerin lehine anlaml fark gostermistir.
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Kiz 6grenciler okudugunu anlamada erkek 6grencilere gore daha bagarilidir.

Yapilan ¢alisma 6grencilerin okuma tutum puanlarmin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durum onlarin okumaya kars1 duygusal, zihinsel ve davranigsal
olarak olumlu egilim gosterdikleri anlami tagimaktadir. Ancak ayni &grencilerin
okuma tutumlari ile okuma anlama becerilerin diisiik ¢ikmasi, onlarin tutumlarin

yeterli seviyede davranis haline doniistiirmediklerini ortaya koymaktadir.

Tok ve Beyazit (2007) “ilkdgretim 3. Smif Tiirkge Dersinde Ozetleme ve
Not Alma Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Kalicilik Uzerindeki Etkileri” adli
calismalarinda 3. smif Tiirkge dersinde O6zetleme ve not alma stratejilerinin,
okudugunu anlama ve kaliciliga etkisini incelemislerdir. Arastirma 3. sinifa giden
103 Ogrenci ile yiritilmustiir. 1. deney grubunda Ozetleme stratejisi, 2. deney
grubunda kes ve yapistir (not alma) stratejisi uygulanmigtir. Kontrol grubunda ise
hicbir islem yapilmamistir. Arastirmanin sonucu, Tiirk¢e dersinde uygulanan
Ozetleme ve not alma stratejilerinin, geleneksel egitim uygulamasina gére okudugunu
anlama ve kalicilik ilizerinde daha etkili oldugunu ve deney gruplar1 arasinda ise
anlamli bir fark olmadigimi gostermistir. Ayrica deney grubundaki Ogrenciler

stratejilerle ilgili olumlu yondeki goriis bildirmislerdir.

Erginer (1998) “ilkdgretim 3. 4. ve 5. Smf Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda ilkégretim 3. 4. ve 5.
Smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri arastirilmistir. 146 ilkogretim
okulu ogrencisine “Okudugunu Anlama Testi” uygulanmigtir. Arastirmanin
sonucunda olay kahramanlarinin sayisin1 bulma orant %64, ger¢cek anlami diginda
kullanilan kelimeyi bulma oram1 %59, baslik bulma oran1 %48, karsit anlamlisini
bulma oranmi1 %43, anlam1 bozan kelimeyi bulma oran1 %42, olayin zamanin1 bulma
oran1 %38, ana fikir bulma oran1 %32, olaymn nerede gectigini bulma orani %28

olarak bulunmustur.

Beydogan (2009) “Okuma-Anlama Siirecinde Ise Kosulan stratejiler ve bu
stratejiler Kapsaminda Kullanilan Taktikler” adli ¢alismasinda &grencilere; metni
dikkatli okuma, metindeki 6nemli mesajlarin altin1 ¢izme, dnemli mesajlarin istiini

renkli kalemle boyama, metinin 6nemli kisimlarina isaretler koyma, tekrar okuma
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gibi anlamlandirmaya yardimci olacak taktiklerle ilgili bes soru yoneltmistir. Su

bulgulara ulagsmstir:

Metnin 6nemli kisimlarini ¢izme taktigi en ¢ok Tiirkge Egitimi Bolimi
ogrencilerince, onemli yerlere isaretler koyma Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
ve Sinif Ogretmenligi Anabilim Dal1 6grencilerince, dnemli bulunan kisimlari renkli
kalemlerle boyama, biikkme, katlama taktigi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dal

Ogrencilerince tercih edilmektedir.

-----

boliim dgrencilerinden daha fazla tercih etmektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 metinlerde nemli mesajlar1 énemsiz mesajlardan
ayirt etmek i¢in renkli kalemler ile ¢izme ve boyama taktiklerini kullanmay1 daha

fazla tercih etikleri sonucuna varmustir.

Celikci (2000) “llkdgretim 3. Smmf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Gelistirilmesinde Gosteri (Demonstrasyon) Yonteminin Etkinliginin
Incelenmesi” adli, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in hangi

caligmalarin yapilabilecegini arastirdig1 calismasinda su sonuglara ulagsmistir:

Anne ve babanin egitim diizeyleri ile okudugunu anlama arasinda anlaml
bir iliski yoktur.
Ogrencilerin ~ sosyo-ekonomik  seviyelerinin,  okudugunu  anlama

becerilerinin gelisiminde etkili olmadig1 goriilmiistir.

Dokmen (1990) “Ilkokul Cocuklarinda Okuma Alskanhig" adl
arastirmasinda, ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 lizerine yapmis oldugu alt
sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilere nazaran kitap okumay1 daha fazla sevdiklerini belirlemistir. Toplam 106

cocuk iizerinde 10 soruluk bir anket uygulayarak yaptigi ¢alismasinda tespit ettigi
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sonuclar soyledir: Cocuklar en fazla aileleriyle kitap almaktadirlar. En fazla kitab1
iist sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklar okumaktadirlar. Kiitiiphaneye giden
cocuklarin oran1 % 50’nin istiindedir ve kiitliphaneye gitme amaclari ¢ogunlukla

O0dev ve arastirma yapmaktir

Egelioglu (1989) Okudugunu anlama diizeyi ile 6grenme ig¢in harcanan
zamanin biligsel 6grenme diizeyine etkisini inceledigi arastirmasinda, okudugunu
anlama diizeyi yiikseldikge toplam Ogrenme ve bilgi diizeyindeki 6grenmelerde

yiikselme oldugu belirlemistir.

Anilan (1998) tarafindan yapilan arastirmada da ilkdgretim besinci siniflara
uygulanan okudugunu anlama testi sonuglar1 degerlendirildiginde kiz 6grencilerin

erkeklere oranla daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Tazebay (1997) “llkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi” adl1 calismasinda sesli ve sessiz okuma becerilerinin okudugunu
anlamaya etkisini aragtirmigtir. Arastirmanin temel amaci, ilkokul 3. ve 4. smif
ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hatalar1 ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iligkiyi belirlemektir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin yapmis
olduklar1 okuma hatalarinin okudugunu anlama becerilerini olumsuz yonde etkiledigi

saptanmistir.

Palavuzlar (2009) “Hikaye ve Deneme Tiirii Metinlerde Okudugunu
Anlama Diizeylerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda dgrencilerin hikaye ve deneme
tiriindeki anlama diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Su sonuglara ulagilmistir:
Edebi (yazinsal) bir metni (hikaye) okudugunda anlayabilen bir 6grencinin, 6gretici
metinlerde de (deneme) benzer diizeyde basar1 sagladigi sonucuna ulasilmistir. Adi
gecen metin tiirlerine ait basar1 puanlari arasindaki anlamli iliskinin derecelerine
bakildiginda, erkeklerde kizlardan daha yiiksek bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin testlere verdikleri dogru cevap sayilarina bakildiginda, hikaye testindeki
toplam dogru cevap sayisi ile deneme testindeki toplam dogru cevap sayilari
birbirine esittir. Hikaye tiirlinde okudugunu anlama puanlarina bakildiginda, kiz

Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Deneme
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tiriinde okudugunu anlama puanlarina bakildiginda, kiz Ogrencilerin yine erkek

ogrencilerden daha basarili olduklar1 goriillmektedir

Cayc1 ve Demir (2006) “Okuma Anlama Sorunu Olan Ogrenciler Uzerine
Kargilagtirllmali Bir Calisma” adli ¢alismalarinda bedensel, gorsel ve isitsel sorunu
olmadig1 halde okumayla ilgili alanlarda (yazma, anlama, dinleme, konusma) sorunu
olan iki 6grencinin sorununu tespit edip bu sorunu ¢ézmek amactyla uygulamalar
yapmayi amaglamislardir. Segilen bu iki 6grencinin genel sorunun okuma ve anlama
tizerinde yogunlastigi gorlilmiistir. Bu amagla 06grencilerin  okuma-anlama

sorunlarmin giderilmesine yonelik ¢alismalar yapilmistir.

Ogrencide kelime tanima giigliigii, kelimeyi yanlis okuma, kelime atlama,
yavas okuma ve anlama sorunu oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu Ogrencinin okuma
hatalarinin ve anlama hatalarinin giderilmesi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Anlama

hatalarinin giderilmesi i¢in Elves yontemine bagvurulmustur.

Ogrencide; birakmalar ve eklemeler ile tekrarlar yapmasi sorunlari
gorilmiistiir. Bunun i¢in birakma ve eklemeler i¢in ve tekrarlar i¢in ayri1 ayri

teknikler uygulanmistir.

Ogrencilerin hatalarinin  tespitinden sonra bu hatalarin her birinin
diizeltilmesi i¢in uygulanan tekniklerin 7 haftalik uygulama siireci sonucunda yapilan

yeni testte hatalarin 6nemli dlgiide azaldig1 goriilmiistiir.

Belet ve Yasar (2007) “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve
Yazma Becerileri Ile Tiirkce Dersine iliskin Tutumlara Etkisi” adli ¢alismalarinda
ogrencilere kazandirilacak olan 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamaya ne

diizeyde etki ettigini belirlemeye ¢alismiglardir. Su sonuglara ulasmiglardir:

[lkdgretim besinci siif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullamildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda
deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir baska deyisle, 6grenme stratejilerinin

kullanimi, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir.
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[Ikdgretim besinci simif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu
lehine anlamli fark vardir. Bir bagka deyisle, 6grenme stratejilerinin kullanima,

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmektedir.

[Ikogretim besinci smif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar
arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir baksa deyisle, 6grenme
stratejilerinin  kullanimi, O6grencilerin Tiirk¢ce dersine iliskin olumlu tutumlar

gelistirmesinde etkili olmaktadir.

Giindemir’in (2002) 2000-2001 o6gretim yilinda Ankara ili Polatl ilge
merkezindeki li¢ ilkdgretim okulunun sekizinci siniflarinda okuyan 97 6grenciye
yapmis oldugu “Okudugunu Anlama Becerisi Basar1 Diizeyi Testi” sonuglarina gore
kiz dgrencilerin erkek dgrencilere nazaran daha basarili oldugu, okullarin bulundugu

cevrenin de okudugunu anlama becerilerini etkiledigi saptanmistir.

Cam (2006) “ilkogretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri Ile
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirk¢e Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki Iliski” adli c¢alismasinda besinci simf 6grencilerinin gdrsel okuma
diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi
akademik basarilar iizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamaktadir. Caligmada
gorsel okuma ve okuma anlama arasinda yliksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu
saptanmistir. Arastirma sonuglarina gore; anne-babanin egitim durumu yiikseldikce,
ailedeki kisi sayis1 azaldikga, ailenin ortalama geliri arttikca, evde kitle iletisim
araglariin bulunma siklig1 ve ¢esidi arttik¢a, evde bulunan teknolojik arag ¢esitliligi
arttikca, yasanilan yerlesim yeri biiylidiikce, giinliik televizyon izleme saati diistiikce

ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri yiikselmektedir.

Giileryiiz (2000) ~ilkogretim Okulu Besinci Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Sézciik Bilgisi Diizeyleri Arasindaki Iliskiler”

konulu arastirmasinda; okudugunu anlama basaris1 yiikseldigi taktirde diger



40

derslerdeki basarinin da yiikselecegi, ogrencilerin okudugunu anlamada en basarisiz
olduklar1 6gelerin metnin ana diisiincesi ve anahtar sdzciikler oldugu, dgrencilerin
okudugunu anlamalariyla s6zciik bilgisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli
bir iliski bulundugu sonuglar1 ortaya konmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in, “soru sorma, sorulan sorulara uygun yanitlar
hazirlama, metni Yyorumlama, bilgilerin dogrulugunu ve ciimlenin anlamini
sorgulama, bilgiyi biitiinleme, metni kendi ciimleleriyle agiklama” gibi zihinsel
stirecleri ise kosacak elestirel, yaratict ve inceleyici okuma tiirlerinin kullanilmasi

Onerilmistir.

Avcioglu (2000) 1997-1998 ogretim yilinda, farkli sosyo-ekonomik
diizeylerdeki ilkogretim 2. kademe 6grencileri iizerinde yapmis oldugu arastirmada,
ogrencilerin sosyo-ekonomik ve sinif diizeylerine gore kelime bilgisi, okudugunu
anlama, yonlendirilmis okuma ve etkili okumadan olugsan okuma becerileri arasinda

anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

Acat (1996) “Okuma Gigliikleri ile Okudugunu Anlama Becerisi
Arasindaki lliski Diizeyi” bashg altinda yaptigi ¢alismasinda, ilkokul 4. simf
Ogrencilerinin okuma esnasinda karsilastiklar1 giicliikler ile okuduklarin1 anlama
becerisi kazanma diizeyleri belirlenmis ve bu iki degisken arasindaki iligkiye
bakilmistir. Bu arastirma sonucunda, okuma gii¢liiklerinin toplami arttikca
okudugunu anlamanin zorlastig1 goézlenmistir. Sonug¢ olarak okudugunu anlama
diizeyi ile, iyi bir okuma stratejisine sahip olma arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin
varh@ belirlenmistir. Ogretmenlerin iyi gozlemler yaparak okuma giicliigii olan
ogrencileri  belirlemeleri ve bu giicliikleri giderici c¢aligmalar yapmalari,
O0gretmenlerin 6rnek okumalar yapmalari, iyi okuyucularin dinletilmesi ¢alismalarin

yapilmas1 onerilmistir.

Kovacioglu (2006) “ilkdgretim Ikinci Simiflarinda Aile Cevresi ve Cocugun
Okumaya Kars1 Tutumu ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki Iliskiler” adli
yiiksek lisans tezinde; ilkogretim 2. smf oOgrencilerinin okudugunu anlama
becerisine aile ¢evresinin etkisinin ne oldugunu ve okumaya karsi tutum ile
okudugunu anlama arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigini aragtirmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 sunlardir: 0-6 yas donemindeki ¢ocuklarin yazili materyallere
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kars1 ilgilerinin okudugunu anlama agisindan Onemli bir etken olmadigi
belirlenmigtir. Cocugun evinde okuma materyallerinin bulunmasit ¢ocugun
okudugunu anlama diizeyini etkilememektedir. Okudugunu anlama diizeyini
etkileyen faktorlerden biri annenin okul O6ncesi donemde cocukla birlikte okuma
faaliyetlerine zaman ayirmasidir. Yazili materyallere ilgi ve merakin yogun oldugu
bu donemde cocugun annesi ile birlikte okumalar yapmasi ilerleyen donemlerde
¢ocugun okudugunu anlama becerisi yoniinden etkili bir degiskendir. Okul
doneminde ebeveynle yapilan okuma ¢alismalar1 ise okudugunu anlama diizeyini
etkilememektedir. Cocugun okumaya karst tutumu ile okudugunu anlama diizeyi

arasinda anlamli bir iligki vardir.

Unal (2006) “ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya iliskin Tutumlar1 Arasindaki iliski” adl1 yiiksek
lisans tezinde; Eskisehir ilindeki ilkdgretim okullarmin 5. sinifinda okuyan
Ogrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iliskin tutumlar1 ve
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi arastirip, iliskinin derecesini
belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin sonuglarina gére dgrencilerin okumaya iligkin
tutumlar ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur. Yine ayni 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel

okuma becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Sabak (2007) “ilkégretim 3. Simf Ogrencilerinin  Tiirkge Dersinde
Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” adli
yiiksek lisans tezinde ilkdgretim 3. smif dgrencilerinin, cinsiyetlerinin, yasadiklari
evin kendilerine ait olup olmamasinin, yasadiklar1 ¢evrenin ekonomik durumunun,
kardeslerinin sayisinin, anne ve babalarinin 6grenim durumunun, anne ve babalarinin
mesleginin, ailenin maddi durumunun, okul disinda baska bir iste calismalarinin,
evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olup olmamasinin, evlerine giinliik
gazete, dergi vs. alimp alimmamasinin, bos zamanlarinda kitap okuma
aligkanliklarinin  olup olmamasmin ve okul Oncesi egitim alip almamalarinin
okudugunu anlamalaria etkisini incelemeye calismistir. Aragtirmada ilkdgretim 3.
smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile cinsiyetleri, yasadiklart evin
kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu ¢evrenin ekonomik durumu,

kardes sayis1 betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.
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[Ikogretim 3. smf Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile anne ve
babalarmin 6grenim durumu, anne ve babalarmin meslekleri, aylik gelir durumu,
okul disinda bagka bir iste calisiyor olma durumu, kendilerine ait ¢alisma odasinin
olma durumu, evlerine giinlik gazete, dergi, vb. alimyor olma durumu, bos
zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul Oncesi egitim durumu degiskenleri

arasinda anlaml bir iliski oldugu saptanmustir.
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3. BOLUM

3.1. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi basliklar1 yer almaktadir.

3.1.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gesitli degiskenler
acisindan incelemeyi amacglayan bu arastirma betimsel arastirma modelinde
desenlenmistir.

Betimleyici bir arastirmada herhangi bir iliskinin varligi veya yoklugu
aragtirilir. Orneklemden hareketle evren hakkinda genis bilgi sahibi oluruz. Yeni
hipotezlerin formiile edilmesi kolaylasir. Betimleyici arastirmalar bize o olgunun
ni¢in Oyle oldugunu, o iliskinin ni¢in dyle kuruldugunu agiklamazlar, onun yerine
olgularda neyin oldugunu, nelerin neler ile birlikte oldugunu bildirirler. Betimleyici
aragtirmalarin sonuglari, ylizde tablolari, grafikler ile gosterilir ve degiskenler
arasinda korelasyonun varlig1 veya yoklugu saptanir.

Betimsel arastirmalar (survey) olaylarin insan gruplarinin bazi 6zelliklerinin
tek tek ne oldugunu veya iki ve daha ¢ok 6zelliginin iliskisel diizeyde nasil oldugunu
aciklamaya caligir. Betimsel arastirmalarda, deneysel arastirmada oldugu gibi bir
degiskeni digerinin fonksiyonu gibi inceleme s6z konusu degildir.

Betimleyici arastirmalarla kavramsal modelimiz zenginlesir. Bu tip
arastirmalarda da hipotez, gézlem ve yorumlama asamalarindan gegilir. Hipotez bir
kurama dayanacag1 gibi sagduyuya dayanabilir veya kuram ile hipotez arasinda ¢ok

yakin bir iligki var olmamus olabilir (Arslanoglu; 2012).
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3.1.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Evren

Okudugunu anlamaya etki eden faktdrleri ortaya koymayr amaglayan bu
aragtirmanin evrenini Bolu ili merkez okullarinda, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda

Ogrenim gérmekte olan 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin c¢alisma evreninin ¢ok genis olmasi nedeniyle Orneklem
alinma yoluna gidilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini olusturan okullar, Bolu’ daki
ilkdgretim okullarindan oOncelikle tesadiifi kiime Ornekleme yontemi ile belirlenen

301 dgrenciden olugsmaktadir. Calismanin yapildigi okullar sunlardir:

Kiiltiir [lkogretim Okulu

Canip Baysal Ilkdgretim Okulu
Yunus Emre [1kogretim Okulu
Sakarya Ilkogretim Okulu

50. Y1l ilkdgretim Okulu

Calismanin yapildig1 okullar ve bu okullarda uygulama yapilan siiflar
asagida tablo 3’ te goriildiigii gibidir. Ornekleme iliskin demografik bilgiler Tablo

3'te sunulmustur.

Tablo 3: Orneklem grubundaki ogrencilerin okullara ve siniflara gére dagilimlar

Orneklem 6. Simf 7. Simf 8. Simf
Kiiltiir .O 26 21 27
Sakarya 1.0 - 34 -
Yunus Emre 1.O. | - 22 21
Canip Baysal 1.O 29 25 21

50. Y11 1.0 26 24 24
Toplam 81 126 93
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Tablo 4: Orneklem grubundaki égrencilerin cinsiyetine iliskin yiizde ve frekans

dagilimlar

Cinsiyet f %
Erkek 149 49,5
Kiz 152 50,5

Aragtirmaya ortaokulda (6, 7 ve 8. sinif) 6grenim goren 149' u erkek
(9%49,5) ve 152'si (%50,5) kiz olmak tizere 301 dgrenci katilmustir.

3.1.3 Veri Toplama Araclari

Calismada, arastirma kapsamina giren verileri toplamak amaciyla,

okudugunu anlama testi ve kisisel bilgilerin de arastirildig1 optik form kullanilmistir.

Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla, Ates
(2008), tarafindan gecerlilik ve giivenirlik calismas1 yapilmis olan Aka GUNDUZ’
iin Coban Ali adli okuma anlama testi kullanilmistir. Olaya dayali bu metne bagli 30
sorudan sadece 15’ i kullanilmigtir. Testte yer alan sorularin madde analizleri ve
giicliikleri yapilmis olup madde giigliigii (Pj) 0.40 ile 0.60 ve ayricilik giici katsayisi
(rpb) 0.30’un iizerinde olan maddeler oldugu gibi teste alinmistir. (Ates, 2008)
Sorularin tamami c¢oktan se¢gmeli olup her sorunun cevap segenegi dorttiir. Ates
(2008), 6. smiflar i¢in hazirlanan okudugunu anlama becerileri testindeki sorularin
tamami igin bulunan giivenirlik katsayisin1 93 olarak bulmustur. Bu ¢aligmada ise
sadece 15 madde i¢in yapilan giivenilirlik analizinde giivenilirlik katsayis1 65 olarak

hesaplanmastir.

Optik Form

Ogrencilerin okudugunu anlama testine verdigi cevaplari ve Kisisel

bilgilerini isaretlemeleri igin optik form kullanilmistir. Optik formda okuma anlama
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testine verdigi cevaplart isaretleyecegi boliimiin yaninda ¢alismanin alt
problemlerine bilgi toplamak amaciyla &grencinin; yasini, cinsiyetini, anne ve
babasinin egitim durumunu ve ailesinin aylik gelirini isaretleyecekleri boliimler yer

almastir.

3.1.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in SPSS programi kullanilmustir. Ogrencilerin sorulara
verdikleri dogru cevaplar "1", yanlis cevaplar ise "0" olarak kodlanmis, diizeltme
formiilii uygulanmamustir. Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplar igin temel
istatistikler olan ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak tablolar halinde
sunulmustur. Diger istatistikler icin 6grencilerin her bir soruya verdikleri cevaplarin
ortalama degerleri hesaplanmis ve veri analizleri bu ortalama degerler {izerinden
yapilmistir. Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore
farklilasma olup olmadiginin analizi i¢in "bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi", ikiden
fazla olan degiskenler igin ise "tek yonlii varyans analizi" (F) testi ve ¢oklu
karsilastirmalar icin ise "tukey" testi kullanilmistir. Ogrencilerin yas1 ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliski ise pearson korelasyon katsayisi ile analiz

edilmistir.

3.1.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanilmasi i¢in, Bolu Milli Egitim Miidirliigii’nden
gereken izinler alinmistir. Belirlenen okullarda okuma anlama testinin ne zaman
uygulanacagi belirlenmistir. Daha sonra bu okullara tek tek gidilerek 6,7 ve 8.

siniflarda tesadiifi olarak se¢ilen subelerde okuma anlama testi uygulanmistir.

Uygulama yaklasik olarak bir ders saati siirmiistiir. Ogrenciler cevaplarini
dagitilan optik forma isaretlemiglerdir. Optik formda tezin alt problemlerine cevap
bulmak amaciyla Ogrencinin kigisel bilgilerini isaretleyecegi bolimler de
bulunmaktadir. Ogrencinin yasinin, cinsiyetinin, anne-baba egitim durumunun ve
ailesinin aylik gelirinin soruldugu bu bdliimlerde 6grenci kendine uygun olan

boliimii isaretlemistir.
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4. BOLUM

4.1 BULGULAR

4.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Anlama Diizeylerine Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

Tablo 5: Ortaokul Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

N X Toplam Puan S.S.
Soru 1 301 ,85 256 ,357
Soru 2 301 84 254 ,364
Soru 3 298 ,55 163 499
Soru 4 301 87 262 ,336
Soru 5 301 91 273 291
Soru 6 300 ,80 240 401
Soru 7 298 ,84 249 371
Soru 8 296 ,62 185 ,485
Soru 9 300 A7 231 422
Soru 10 299 ,37 111 484
Soru 11 301 93 279 ,261
Soru 12 300 93 278 ,261
Soru 13 299 72 216 ,449
Soru 14 299 81 242 ,393
Soru 15 294 93 274 252
Toplam 301 ,7823 ,16163

Tablo 5’te gorildiigii gibi ortaokul o6grencilerinin okudugunu anlama

becerilerinin toplam puanlarinin 7,8 puan oldugu saptanmistir. Tablo incelediginde,
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ogrencilerin daha ¢ok "Soru 3" (X=.55), "Soru 10" (X=.37) ve "Soru 8" (X=.62)
sorularinda diger sorulara oranla daha basarisiz performans gosterdikleri
saptanmistir. Diger sorularda ise 6grenciler okudugunu anlama toplam ortalama

puaninin iizerinde bir performans gostermistir.

4.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerinin

Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Tablo 6: Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyet

Ag¢isindan Bagimsiz Gruplar T- Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t (p)
Okudugunu anlama Erkek 149 77 17 299 -127 102
becerileri toplam puant Kadin 152 |79 ,15

Tablo 6’da goriildiigii tizere, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin cinsiyet agisindan anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir
(p>.05).

4.1.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Anne

Egitim Diizeyine Gore Anlamh Bir Sekilde Farkhlagsmakta midir?

Tablo 7: Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Anne Egitim Diizeyi

Acisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin KT. sd KO. F (p) Fark

Kaynagi
Okudugunu Gruplararast ,28 4 07 2,69 ,032 Lise (X=,82)-
anlama becerileri  Gruplari¢i 7,49 290 ,03 [lkokul
Toplam 777 294 (X=,75)

Tablo 7°de goriildiigii tizere, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama

becerilerinin dgrencilerin anne egitim durumlart agisindan anlamli bir sekilde
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farklilagtig1 saptanmistir (p<.05). Buna gore ilkdgretim 6grencileri igerisinden annesi
lise mezunu olanlarin (X=,82), ilkokul mezunu olanlara oranla okuma becerilerinin

yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.1.4. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Baba

Egitim Diizeyine Gore Anlamh Bir Sekilde Farkhilasmakta midir?

Tablo 8: Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Baba Egitim

Diizeyi Agisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin KT. s KO. F (p) Fark

Kaynagi
Okudugunu Gruplararast ,20 4 ,05 1,97 ,09
anlama becerileri  Gruplari¢ci 7,47 291 ,03

Toplam 7,67 295

Tablo 8’de goriildigii lizere, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin  6grencilerin baba egitim durumu acisindan anlamli bir sekilde

farklilasmadigi tespit edilmistir (p>.05).

4.1.5. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Ailenin

Ekonomik Diizeyine Gore Anlamh Bir Sekilde Farkhlagsmakta midir?

Tablo 9: Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Aile Gelir Diizeyi

Acisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin KT. sd KO. F (p) Fark
Kaynagi
Okudugunu Gruplararast ,26 5 05 197 ,08 -

anlama becerileri  Gruplarici 7,48 288 ,03
Toplam 7,74 293
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Tablo 9’da goriildiigii tizere, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin  Ogrencilerin aile gelir diizeyi agisindan anlamli bir gsekilde

farklilasmadigi tespit edilmistir (p>.05).

4.1.6. Ortaokul Ogrencilerinin Yaslar1 ile Okudugunu Anlama

Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir iliski Var mdir?

Tablo 10: Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri ve Yagslari

Arasindaki Iliskiye ait Pearson Momentler Carpim Korelasyonu Analizi Sonuclar

Okudugunu anlama becerileri

Yas 120"
p ,038
n 301

Tablo 10’da goriildiigi tizere, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri ile yaslari arasinda anlamli ve diisiik diizeyde pozitif bir iligki saptanmistir
(p<.05). Buna gore, Ogrencilerin yaglar1 arttikca, okudugunu anlama becerilerinin

arttig1 sOylenebilir.
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5 BOLUM

5.1. TARTISMALAR VE YORUM

Ortaokul ~ Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Diizeyleri Ne

Diizeydedir?

Arastirmada ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi ve aile gelir diizeyi agisindan
anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir. Sonuglar incelendiginde,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin toplam ortalama puanlari, 7,8 olarak
bulunmustur. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugunun sorulara verdikleri yanitlarin
ortalamanin {izerinde oldugu goriilmistiir. Ancak 3. 8. ve 10. sorulara verdikleri
yanitlar ortalama altindadir. Bu sorular kelime bilgisi gerektiren sorulardir. (kasatura,

caput, carik) ve yanlis yapilma nedeni giinliik hayatta ¢ok kullanilmamasi olabilir.

Unal (2006) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri Ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlari Arasindaki Iligki” adh
caligmasinda aragtirmaya katilan Ogrencilerin, okudugunu anlama diizeylerini
belirleyebilmek ic¢in uyguladigi okudugunu anlama testinden aldiklar1 toplam
puanlarmin aritmetik ortalamasini 20 iizerinden 12,69 bulmustur. Yani 6grencilerin

okuma anlama diizeyleri orta diizeydedir.

Ogrencilerin okuma anlama diizeylerindeki bu farkliliklarm nedeni

uygulanan olgeklerin farkli olusu, evren ve Orneklemin degismesi olabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Cinsiyete Gore
Anlamh Bir Sekilde Farkhilasmakta midir ?

Yaptigimiz c¢alismada oOgrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin

cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagmadigi sonucuna varilmistir.

Ates (2008 )’in “ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Anlama Diizeyleri
Ile Tiirkce Dersine Karsi Tutumlart ve Akademik Basarilari Arasindaki Iliski”
konulu ¢alismasinda ise ilkdgretim ikinci kademede 6grenim goren kiz dgrencilerin;
Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama puan ortalamalari, Tiirk¢e dersi
akademik basar1 puan ortalamalari, genel akademik basar1 puan ortalamalar1 erkek

ogrencilerden yiiksek ¢cikmistir.

Giingor, Acikgodz (2005) karmasik bir zihinsel siireci igeren, tim sinif
diizeylerinde ve alanlarda basarmin anahtar1 olan okudugunu anlamanin cinsiyete

gore kizlar lehine farkliliklar gosterdigi Sonucuna varmislardir.

Amerika’da Ulusal Egitimdeki Gelismeyi Degerlendirme calismasinda,
1988-1996 yillar1 arasinda 4. sinifta okuyan kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucunda kiz &grencilerin  erkek

ogrencilere gore daha basarili oldugu saptanmistir (Rudell, 2002).

4. simf ogrencilerinin katildigi bir diger ¢aligmada da kiz ogrenciler,
okudugunu anlama konusunda, erkek ogrencilere gore daha basarili bulunmustur
(Kudek ve Sinclair, 2001).

Berber (1990), sosyo-ekonomik faktorler ile anne baba tutumlarinin
akademik basar1 tlizerindeki etkilerini arastirdigi ¢alisma sonucunda kiz ve erkek
ogrencilerin basarilarmin farklilastigi ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha

basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Gelbal, (2008); Giingdr, (2009) ve Oztiirk, (2010) de kiz dgrencilerin

anlama diizeylerinin erkek 6grencilerden daha fazla oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
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Kizlarin okuma anlama diizeylerinin erkek 6grencilerden fazla olmasinin
nedeni daha fazla kitap okumalari olabilir. Salih (1998), “Sehirlesmenin lkdgretim
6. Smif Ogrencilerinin Okuma Anlama Becerilerine Etkileri” adli ¢alismasinda,
Giingdr (2009) “Ilkégretim 5. Siif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhig Ile
Tiirkce Dersi Basarilari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda kiz

ogrencilerin erkek dgrencilerden daha fazla kitap okudugu sonucuna varmisglardir.

Bu aragtirma bulgulari, bizim arastirma bulgumuzun tersine kiz 6grencilerin
anlama diizeylerinin fazla oldugu sonucunu elde etmislerdir. Bunun nedeni evren ve

orneklem gruplarinin farkli olmasi, 6l¢me araglarinin farkli olmasi olabilir.

Taysi (2007) 5. ve 8. siif 6grencilerinin deneme ve hikaye tiirlinii anlama
becerilerini karsilagtirdigi calismasinda kiz &grencilerin hikaye tiiriinii anlama
diizeylerinin erkek 6grencilerden fazla oldugu, deneme tiiriinii anlama diizeylerinde

ise iki cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varmastir.

Sabak (2007) “ilkégretim 3. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Anlama
Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler konulu c¢alismasinda
erkek ve kiz ogrencilerin anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi

sonucuna varmistir.

Bu caligmalar ise bizim bulgumuzla oOrtiisen bulgular elde etmislerdir.
Yaptigimiz literatiir taramasinda; erkek Ogrencilerin anlama seviyelerinin, kiz

Ogrencilerden fazla oldugu sonucunu elde eden caligmaya rastlanmamaistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Anne-Baba

Egitim Durumuna Gore Anlamh Bir Sekilde Farkhilasmakta mdir?

Ogrencilerin anne egitim diizeyinin, &grencilerin okudugunu anlama
becerileri {izerinde anlaml olarak farklilasmaya neden oldugu goriilmistiir. Annesi;
lise mezunu olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri puanlari, ilkokul mezunu

olanlara oranla daha yiiksek ¢ikmustir.
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Arastirmamizin diger bir bulgusu ise, baba egitim diizeyinin 6grencilerin

okudugunu anlama becerileri iizerinde anlamli bir farklilagmaya neden olmadigidir.

Sabak (2007) ilkogretim 3. smf oOgrencilerinin okudugunu anlama
becerileriyle, 6grencilerin annelerinin 6grenim durumu arasinda anlamli bir iligki
bulmustur. Anneleri lise ya da iiniversite mezunu olan 6grencilerin okudugunu
anlama basaris1 daha yiiksektir. Sabak (2007) ayni ¢alismasinda, ilkogretim 3. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileriyle, 6grencilerin babalarinin 6grenim
durumu arasinda anlamli bir iliski oldugunu, babalari lise ya da tiniversite mezunu

olan 6grencilerin okudugunu anlama basarisinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Kovacioglu (2006) “Ilkdgretim 2. Simiflarinda Aile Cevresi ve Cocugun
Okumaya Kars1 Tutumu ile Okudugunu Anlama Beceresi Arasindaki iliskiler” adli
calismasinda; annenin okul Oncesi donemde, ¢ocugu ile birlikte okuma faaliyeti
yapmaya zaman ayirmasinin, okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktorlerden
birisi olarak bulmustur. Bu bulgu da annenin egitim durumu ile iliskili olmasi

bakimindan bizim bulgumuzla ortiismektedir.

Ates (2008)” in “Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Anlama Diizeyleri
fle Tiirkge Dersine Karsi Tutumlar1 ve Akademik Basarilart Arasindaki Iliski”
konulu aragtirmasinda anne egitim durumu lise ve iniversite olan o6grencilerin,
okudugunu anlama puan ortalamalar1 anne egitim durumu okuryazar ve ilkokul
olanlara gore anlamli diizeyde yiiksek bulmustur. Yine ayni ¢alismada, baba egitim
durumu {iniversite olan Ogrencilerin; okudugunu anlama puan ortalamalar1 baba
egitim durumu okuryazar, ilkokul ve ortaokul olan dgrencilerin okudugunu anlama

puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Aslanoglu (2007) ”PIRLS 2001 verilerine gére “4. Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerileriyle Iliskili Faktorler” adli ¢alismasinda babanm ve
annenin egitim diizeyi degiskenlerinin de yine aile 6zellikleri igerisinde yiiksek bir
faktor yiikiine sahip oldugunu, buna gore anne ve babanin egitim diizeyinin
artmasinin aile 6zelliklerini olumlu yonde etkiledigi aile 6zelliklerindeki bu olumlu
artisgin da ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu ydnde etkiledigi

sonucuna ulasmustir.
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Caliskan (2000) Ailenin Baz1 Sosyo-Ekonomik Faktorlerinin Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi konulu ¢alismasinda anne babanin egitim
diizeyi arttikca Ogrencinin okuma anlama basarisi artmaktadir, bulgusunu elde

etmistir.

Ogrencinin basaris1 {izerinde anne-babanin egitim diizeyinin &nemli
oldugunu ve egitim diizeyi ylikseldik¢e okudugunu anlama ve Tiirk¢e basarisinin da
arttigini, okuma diizeylerinin yiikseldigini, okuma aligkanliklarinin artigin1 gosteren
bircok ¢alisma mevcuttur (Anilan, 1998; Béliikbasi, 2010; Kaldan, 2007; Oztiirk,
2010; Aslan, 1994; Anilan, 1998; Bayram, 1990 ve inan, 2005).

Ailenin formal egitim diizeyi yiikseldik¢e aileler gocuklarina daha c¢ok
olanak ve kaynak sunabilmekte, bu da 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
olumlu yonde etki etmektedir (Al Samarrai ve Peasgood, 1998; Jones ve White,
2000; Kaplan vd., 2001; Tomoff, 2000).

Tatlican’ m 1990 yilinda yapmis oldugu “Orta Ogretimde Basari, Sosyo-
Ekonomik Durum Tliskisi” konulu g¢aligmasinda babamin egitim diizeyi ile ilgili
bulgularinda, baba egitim diizeyi en diisiik olan 0grencinin, basar1 diizeyi yiiksek
c¢ikmistir. Bu bulguyu aragtirmaci “Egitim olanaklarindan yararlanamayan babalar
gocuklarinin egitimi i¢in daha fazla Ozveride bulunmaktadirlar” seklinde

aciklamaktadir. Bu bulgu bizim bulgumuzu desteklemektedir.

Bu calismalar; bizim calismamizda 6grencilerin anne egitim diizeyinin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri lizerinde anlamli olarak farklilasmaya
neden oldugu bulgumuzu desteklese de; baba egitim durumunun, okuma anlamaya
etkisinin anlamli sekilde olmadigi bulgumuzu destekleyen ¢ok az calismaya

rastlanmistir.

Bunun nedeni annelerin ¢ocuklariyla daha ¢ok vakit gecirmesi, daha ¢ok

ilgilenmesi ve evde oldugu zamanin daha ¢ok olmasi olabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Ailenin Sosyo-

Ekonomik Durumuna Gore Anlamh Bir Sekilde Farkhlagsmakta midir?

Yaptigimiz  c¢alismada ortaokul Ggrencilerinin - okudugunu anlama
becerilerinin  Ogrencilerin aile gelir diizeyi agisindan anlamli  bir sekilde

farklilasmadig tespit edilmistir.

Ates (2008), yaptigi ¢alismada ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu
anlama puan ortalamalarinin 6grencilerin ailelerinin gelir durumlara gore anlamli
diizeyde farklilastig1 sonucuna ulagmistir.

Sabak (2007), c¢alismasinda ailenin gelir durumunun ¢ocugun basarisinda
etkilidir sonucuna ulagsmistir. Bunu gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarina daha iyi

imkan sunabilmekleri ile agiklamigtir.

Caliskan (2000), Diizce’ de yaptigi arastirmasinda ailenin gelir diizeyi
arttikga cocugun okuma anlama basarisinin arttifi, gelir diizeyi diistiikce okuma
anlama basarisinin diistiigi sonucuna ulasmistir.  Berber 1990°da ailenin gelir

diizeyinin artmasinin okuma anlama basarisini arttirdig1 sonucuna ulagmastir.

Aslan (1994), “ilkokul Ogrencilerinin Basar1 ve Basarisizliklarinda Aile
Faktori” konulu calismasinda basarili 6grencilerin anne ve babalarmin gelir

diizeylerinin orta ve iist diizeyde yer aldig1 sonucuna ulagmastir.

Bu calismalar bizim g¢alismamizin tersine aile gelir durumunun okuma
anlama {izerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu sonucuna varmistir. Bizim
calismamizda ise aile gelir durumunun okuma anlama {izerinde etkisi anlamli sekilde

yoktur sonucu ¢ikmistir. Uygulanan ¢evrenin farkli olusu bu farkin sebebi olabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Yaslar1 Ile Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arasinda Anlamh Bir iliski Var midir?

Yaptigimiz ¢alismada 6grencilerin yaslari ile okudugunu anlama becerileri
arasinda anlamli pozitif bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin yaslar1 arttikga,

okudugunu anlamaya iligkin becerilerinin de arttig1 soylenebilir.
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Yapilan arastirmalarda 6grencilerin 6gretim kademeleri ilerledik¢e daha
farkli ve daha sik okudugunu anlama stratejileri ve 6grenme stratejileri kullandiklar
saptanmustir (Oxford, 1994; Hamurcu, 2002; Daners’den Akt: Rudell, 2002; Forrest
ve Waller’den Akt: Rudell, 2002). Okuma anlama stratejilerinin kullanilmas1 okuma
anlama diizeyine olumlu etki ettiginden bu c¢alismalar bizim bulgumuzla

ortlismektedir.

Okuma anlama becerisinin yas arttik¢ca gelismesinin bir nedeni de yasla

beraber gelisen biligsel gelisim olabilir.
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6. BOLUM

6.1. ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgulari ¢evresinde arastirma siiresince arastirmact

tarafindan elde edilen bilgi ve tecriibeler 1s181nda 6nerilere yer verilmistir.

Okuma ve anlama becerilerinin kazanimi1 ¢ok erken yaslarda baglamaktadir.
Bu sebeple ilkogretimin ilk yillarindan itibaren ogrencilerin seviyelerine gore

okuma-anlama etkinlikleri yapilmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ana dili egitimi ve Ogretimine yonelik
seminerler diizenlenmeli, bu seminerlerde 6gretmenler okuma-anlama becerisi,

konusunda bilgilendirilmelidir.

Universitelerin  cesitli  birimlerinde konuyla ilgili yapilan bilimsel
caligmalar, gelistirilen yontemler ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlere ulastirilmali ve bunlar ilkogretim agsamasindaki 6grencilerle birlikte

uygulanmalidir.

Ilkdgretim ve ortaokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenler (6zellikle
Tirkce Ogretmenleri) Ogrencilerde goriilen okuma-anlama sorunlarini siirekli

izleyerek not etmeli ve bunlarin giderilmesine yonelik tedbirleri almalidir.

Ogrencilere  metinleri  okuduktan sonra anlaylp anlamadiklarim
degerlendirmeleri  gerektigi, anlamadigi  kisimlarda neler  yapabilecekleri

anlatilmalidir.

Okuma anlama c¢aligmalarinda kitaptaki metinlerin disinda farkl

metinlerden de yararlanilmalidir.
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Cocugun ilk sosyallestigi ortam ailedir. Okuma aligkanliginin temelleri
ailede atilacagina gore yetiskin niifus, ¢ocuklarina bu aligkanligi kazandirmasi

yoniinde bilin¢lendirilmelidir.

Ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirmak amaciyla, okullarda bir
ders saati kitap okuma saati olarak, zorunlu ders kapsaminda islenebilir. Boylelikle

okuma aliskanligi edinen 6grencinin okudugunu anlama basarisinin da artmasi

beklenebilir.
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Coban Ali

Coban Ali on {ig, on dort yasinda idi. Kimsesi yoktu. Afyon cephesindeki bir kéyde
¢obanlik ederdi. Bitiin askerler onu tanirlardi. Cok sevimli, sakin bir cocuktu. Ne is verseler

yapardi.Bir giin komutan cagirtti, dedi ki:

— Oglum Ali! Bu sefer sana tehlikeli bir is verecegiz, yapar misin?
—isin tehlikesi olur mu hig, is istir verin yaparim.

—Diisman siperlerinden gececeksin, su tepeye dogru gideceksin. Oniine yikik minareli bir
koy gelecek. Ormanin kenarinda bir pinar var. Onun yaninda oturacak tiirki séyleyeceksin,
sesini isiten kirli sakalli, elinde sari mendil bulunan birisi gelecek. Ona su mektubu

vereceksin, ondan cevabi alip tekrar buraya geleceksin.

—Bas ustiine Bayim.
—Canini versen de bu isi yapar misin?

—Yaparim Bayim, ver mektubu.

Coban Ali mektubu aldi. Abasini atti degnegini kapinca ylridu gitti. Aradan iki giin,
dort gilin, sekiz glin gecti. Coban Ali gériinmedi. Acaba 6ldii mi? Yoksa emniyet ettigimiz
Coban Ali mektubu diismanlara mi satti? Acaba bizi aldatti da hig¢ gitmedi mi? diye herkes
sipheye distl. Dokuzuncu glin aksami, ge¢ vakit Coban Ali ¢ika geldi. Merak edenler Ali’yi

komutanin karsisina goétirdiler. Komutan biraz dargin sesle:
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—Bu nasil is Coban Ali?
—Iiste boyle is! Diye abasi iginden kolunu gikardi. Kolu caputlarla sariliyd.
—Ne oldu boyle? Anlat bakayim?

—Mektubunuzu o adama verdim, koye gitti, iki saat sonra baska bir mektup verdi, donddi.
Ben mektubu sol ¢arigimin dolaklari arasina sakladim. Dénlp geliyordum. Yolda diisman
devriyesi yakaladi. Sordu. “iki keci kayip oldu onu ariyorum.” dedim, inandilar. Sonra kendi

dillerince bir sey konustular. Bana dediler ki:

—Ulen Coban! Biiyiiyiince sen de bize silah kullanacaksin, bari simdiden kullanmaz hale

sokalim.

Elimi bir kttiik Gstine koydular, bir kasatura vurdular. Acidan bayilmisim. Bir gln
mi kalmisim iki glin ma? Bilemem. Gozlerimi actigim vakit sag elimin dort parmagi yoktu.
Hic kuvvetim kalmamisti, belimdeki ¢akinin sicimini disimle kopardim, bilegimi bogdum,
slrlne siirline gece vakti koye gittim. Bir koca nine bana kapi actl. Derdimi séyledim, titiin
varmis, parmaklarima bir avug titln basti sardi sarmaladi. “Gidecek halin yok biraz rahat et,
ye i¢ kuvvetin gelsin de bizimkilere gidersin.” dedi. iste onun icin ge¢ kaldim, onun igin
mektubu bir el ile gikaramiyorum. Coban Ali’nin elinde kangren baslamisti. Doktorlar hemen

cocugun elini kestiler ve kurtardilar. iste bunu diinyada yalniz Tiirk cocugu yapar.

Aka GUNDUZ
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SORULAR

1-“Yoksa emniyet ettigimiz Coban Ali mektubu dismanlara mi satti?” ciimlesindeki

“emniyet etmek” hangi anlamda kullanilmigtir?

A- glivenmek B- kaygilanmak

C- tereddiit etmek D- glivenmemek

2- “Aradan iki giin, dort giin, sekiz giin gecti. Coban Ali goériinmedi.” cilimlesinde

“goriinmedi” kelimesi hangi anlamda kullaniimistir?

A- saklandu. B- kacti.

C- gelmedi. D- bulunamadi.

3- “Kolu gaputlarda sariliydi. ” ciimlesindeki “caput” kelimesinin anlami asagidakilerden

hangisi olamaz?

A- bez B-kumas

C- elbise pargasi D-ince yumusak teneke

4- Diisman askerleri Coban Ali’nin parmaklarini neden kesmisler?

A- Kangren olmasin diye.

B-Biylylince kendilerine karsi silah kullanmasin diye.

C- Coban Ali, Turkler’e haber gotirip getirdigi icin.

D-Coban Ali'nin coban olmadigina inanmadiklari igin.
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5- Komutan, Coban Ali’"den ne yapmasini istiyor?
A-Bir mektup gotliriilip cevabini getirmesini istiyor.
B- Turkl sOylemesini istiyor.

C- ihtiyar bir adami gérmeye gitmesini istiyor.

D- Kaybolan iki keciyi bulmasini istiyor.

6- Asagidakilerden hangisi Coban Ali geg kalinca yapilan tahminlerden biri degildir?
A- Coban Ali’'nin mektubu diismana satmis olabilecegi.

B- Coban Ali’nin 6Ims olabilecegi.

C- Coban Ali’nin onlari aldatip hi¢ gitmemis olabilecegi.

D- Yaralandigi icin geg kalmis olabilecegi.

7- Coban Ali’nin iistiine giydigi kiyafet agsagidakilerden hangisidir?
A- kaban B-palto

C-aba D-gocuk

8- Coban Ali, ne tiir bir ayakkabi giymektedir?
A-garik  B- ¢cizme

C- bot D- ¢oban ayakkabisi

9- Parcadan hareketle Coban Ali icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
A- On li¢-on dort yasindadir.  B- Sevimli ve sakindir.

C- Verilen her isi yapmaktadir. D-Guzel tirkli soylemektedir.
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10- Parcada gegen “ kasatura ” kelimesinin anlami ne olabilir?
A- Kliclik balta

B- Bir cesit agac budama araci

C- Kasa yapiminda kullanilan tahta

D- Tifeklerin ucuna da takilabilen asker bigagi

11-“Ne is verseler yapardi. ” ciimlesini yerine asagidakilerden hangisi kullanilabilir?
A- Verilen her isi yapardi.

B- Verilen bircok isi yapardi.

C- Verilen bazi isleri yapardi.

D- Verilen islerin cogunu yapardi.

12- “Bir giin mi kalmisim, iki giin mi? ” ifadesiyle anlatilmak istenen asagidakilerden

hangisidir?

A- Bir giin kaldigi ~ B- iki giin kaldig

C- Bir buguk giin kaldigi D- Bir giin mii iki giin mu kaldigini tam

olarak bilmedigi

14

13- “Acidan bayilmisim. Gézlerimi_actigim vakit sag elimin dort parmagi yoktu.

ciimlesindeki alti gizili ifade yerine asagidakilerden hangisi kullanilirsa anlam degismez?

A- Kendime geldigim zaman

B- Uykudan uyandigim zaman

C- GOozUimU kapatmaktan vazgectigim an

D-Gozimdeki sargi agilinca
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14- “Bir koca nine bana kapi agti. ” ciimlesindeki alti gizili kelime hangi anlamda

kullaniimistir?
A-iri B- Uzun boylu

C-Sisman  D-Yash

15- “iste bunu diinyada yalniz Tiirk ¢ocugu yapar. ” ciimlesinde Tiirk cocugunun hangi

ozelligi vurgulanmaktadir?

A- Vatan icin her tirll fedakarligl yapabilmesi.
B- Gerektiginde gobanlik yapabilmesi.

C- Mektup gotirip getirebilmesi.

D- Cok sevimli, sakin bir cocuk olmasi.

Cevap Anahtari:

l1a2c3ad4b5a6d7c8a9d10d11al2d13al4di15a
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