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Bu calisma, Alt1 Dakika Yonteminin ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin
sesli okuma hatalarinin giderilmesine, akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine etkisini aragtirmak amaciyla yapilmistir. Aragtirma Tiirkiye’de Alti
Dakika Yontemi ile ilgili daha 6nce yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamasi nedeniyle

Onemlidir.

Arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden “eylem arastirmasi” ile
desenlenmistir. Eylem arastirmasi tiirlerinden ise “teknik/bilimsel/isbirlik¢i” eylem
arastirmasi kullanilmistir. Calisma grubunun olusturulmasi i¢in amagh 6rnekleme
yontemlerinden “benzesik (homojen) ornekleme” yontemi kullanilmigstir. Verilerin

analizinde “igerik analizi” yonteminden faydalanilmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim y1l1 Konya ili merkez
Selguklu ilgesinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim goéren, alt1 ilkokul dérdiinci
siif 6grencisi olusturmaktadir. Secilen dgrenciler fiziksel ve zihinsel herhangi bir

sorunu olmamasina ragmen sesli okuma giigliigii yasayan dgrencilerdir.

Secilen 6grencilere, Tiirkce ders kitaplarinda yer alan 4. smif “Ugurtma
Yaris1”, 3. simif “Esek Arisinin Bagina Gelenler”, 2. sinif “Suya Diisen Su” ve 1. sinif

“Bizim Aile” isimli okuma metinleri okutturulmustur. Ogrencilerin okumalar1 Yanlis



Analizi Envanterine gore degerlendirilmis ve okumadaki seviyelerinin 1. sinif endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Okuma seviyeleri tespit edilen 6grencilere giinde 2, haftada 6 saat olmak tlizere
toplam 72 saat “Alt1 Dakika Yontemi” kullanilarak 6gretim yapilmistir. Ogretim 40
dakikalik dersler halinde, giinlik 2 ders saati olacak sekilde gerceklestirilmistir.
Ogretim 3 ay devam etmis ve 72 saat sonucunda tamamlanmstir. Ogretim igin Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanmis, 2013-2014 egitim-0gretim yili
Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge ders kitaplarindan segilen, 10 adet metin kullanilmustir.
Caligmanin uygulamalar1 ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin 6grenim gordiikleri

ilkokula yakin 6zel bir etiit merkezinde yapilmistir.

Aragtirma sonuglarina gére 6grencilerin sesli okuma hatalarinda 6nemli oranda
azalma oldugu ve tiim OGgrencilerin ilerleme kaydettikleri belirlenmistir. Akici
okumada Ggrencilerin yiiksek oranda endise diizeyinden 6gretim diizeyine ilerledigi
hatta bazilarinin serbest okuma diizeyine oldukca yaklastigi tespit edilmistir.
Okudugunu anlama becerilerinde ise endise diizeyinden dgretim diizeyine ilerledikleri,
birgok kez de serbest okuma diizeyine ulastiklar1 goriilmiistiir. Alt1 Dakika Y dnteminin
ogrencilerin sesli okuma hatalarinin sikligimi azalttigi, akici okuma becerilerini

gelistirdigi ve anlama becerilerine de katki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sesli Okuma, Sesli Okuma Hatalari, Akici Okuma,

Okudugunu Anlama, Alt1 Dakika Yontemi



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE SIX-MINUTE SOLUTION ON READING FLUENCY

Abdurrahman GURBUZ
Master Thesis, Department of Primary Education Primary School Teaching
Usak University Institute of Social Sciences, August 2015
Consultant: Assoc. Prof. Dr. Murat BASAR
August, 2015

This study was carried out to examine the effect of the six-minute solution on
correcting elemantary school fourth grade students oral reading errors and improving
their reading fluency and reading comprehension skills. The research is important as a
study about the six Minute Solution has not been found yet in Turkey.

In the research from the qualitative research methods. “Action research” was
used. From the action research methods Technical/Scientific/Collobrator action

research method was used. In analyzing the datas “content analysis” method was used.

The study group of the research consists of six fourth grade elemantry school
students who are educated in a state school in the centre districh of Konya, Sel¢uklu
in the term of 2013-2014 education year. Despite not having any physical and mental

problems, chosen students hava difficulties in oral reading.

Chosen students were instructed to read the reading texts named “Ucurtma
Yaris1” in the 4th grade Turkish course book, “Esek Arisinin Basina Gelenler” in the
3rd grade Turkish course book, “Suya Diisen Su” in the 2nd grade Turkish course book
and “Bizim Aile” in the 1st grade Turkish course book. Students’ reading errors were
evaluated according to the Error Analysis Inventory and their reading level were

determined 1st grade frustration (anxiety) level.



Vi

Weekly 6 hours daily 2 hours totally 72 hours of education using the Six-
Minute Solution implemented to the students whose reading level was found.
Education was implemented with daily 2 periods and each period last for 40 minutes.
Education continued 3 months and finished in 72 hours. Education was performed with
10 reading texts chosen from 2013-2014 National Education Ministry Turkish
coursebooks certified by Chairmanship of Teaching and Education Commission.

Education was implemented in a etude center close to the school.

The result of the research shows that students significantly decreased the
number of errors in oral reading and made great progress. In fluent reading students
were determined to have progressed from frustration (anxiety) level to instructional
level with a high rate and some of them highly approached to the free reading level. In
reading comprehension skills they showed progress from frustration (anxiety) level to
instructional level and reached free reading level many times. It was concluded that,
The Six-Minute Solution decreased the frequency of oral reading errors, improved the

reading fluency skills and made a contribution to reading comprehension skills.

Key words: Oral Reading, Oral Reading Errors, Reading Fluency, Reading
Comprehension, The Six-Minute Solution
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ONSOZ

Okuma, bireylerin hayatlarinda olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan, onlarin
cevre ile etkilesimlerini saglayan, sosyal olsun akademik olsun her tiirlii yasantilarini
etkileyen onemli bir beceridir. Yasam boyu devam eden bir siire¢ olan okumanin,
egitim-6gretimin  bagladigi ilk yillarda kazanilmasi beklenir. Bunun igin
ilkokullarimizda gerekli faaliyetler yapilir. Buna ragmen okullarimizda, ilerleyen st
smiflarda 6grenme Sgretme siirecine devam etmelerine ragmen okuma becerisini tam
olarak kazanamamis ¢ok sayida 6grenci vardir. Bu bireyler okumada sorunlar yasadigi
icin okunani anlamakta da zorluk ¢ekmektedirler. Bu durum derslerdeki basariy1 da
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu tiir 6grencilerin bir an 6nce belirlenmesi, gerekli

etkinlikler yapilarak okumada beklendik seviyelere ¢ikarilmalar1 gerekmektedir.

Bu arastirmada fiziksel ve zihinsel bir sorunu olmamasina ragmen sesli okuma
giicliigii ceken ilkokul 4. simif 6grencilerinin, sesli okuma hatalarinin giderilmesinde,
akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde Alti Dakika

Yonteminin etkisi incelenmeye ¢alisilmistir.
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1. BOLUM: GIRiS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri,

varsayimlari, sinirliliklari, Gnemi ve arastirmaya iliskin temel kavramlar agiklanmustir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Icinde bulundugumuz doénem, bilim ve teknolojinin i¢ i¢e oldugu, her alanda
yeni gelismelerin yasandigi, siirekli ve hizli bir degisimin goriildiigi, bilginin
tiretilmesinin ve pazarlanmasiin 6nemli oldugu bilgi ¢agidir. Bu nedenle bireylerin
cagimiza ayak uydurabilmeleri i¢in her tiirlii bilgiye ulasabilmeleri gerekir. Bilgiye

ulasabilmenin en etkili ve ekonomik yolu ise okumadir.

Okumanin olmadig: toplumlarda kulaktan dolma bilgilerle insanlar 6grenme
saglamaktadir. Bu nedenle insanlar okuduklariyla degil baskalarinin diigiincelerine
gore davranip, onlarin dogrularmi  dogru ve yanhislarimi  yanlis olarak
benimsemektedirler. Bu nedenle okumanin bireylere Ogretilmesi g¢aligmalari son

derece Onemlidir.

Okuma ilkokuldan itibaren o6gretilmeye baslanilmaktadir. ilkokul donemi
cocuklart Erikson’un kisilik gelisim modeline gore iiretkenlik ve ¢aligkanlik
donemindedir. Uretkenlik ve basari ger¢eklesmedigi zaman ogrencilerde asagilik
duygusu ve kendinden siiphe etme olumsuzlugu gelismektedir. Okuma ve anlama
diizeyindeki yetersizlik, 6grencilerin bu duygularini etkilemektedir. Sesli okuma
becerisi gelismeyen Ogrenciler, sinif igerisi etkinliklere katilmada isteksiz
davranmakta, sesli okuma esnasinda heyecanlanmaktadir. Bu durum 6grencilerin daha
cok sesli okuma hatast yapmasina neden olmaktadir. Basarisizlik Ogrencilerde
duygusal sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisine
gore sosyal kabul ihtiyacin1 gideremeyen ogrenciler, bu ihtiyaclarimi gidermek i¢in

yanlis yollara veya istenmeyen davraniglara yonelebilmektedirler. Bir baska bicimde
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de kendisini 6grenmeye ve toplumsal iliskilere kapatmaktadir. Bu tip 6grencilerde

ulagilmasi en zor 6grencilerdir.

Bu tiir 6grencilerin yaptiklar1 Sesli okuma hatalar1 ve sesli okuma hatalarinin
giderilmesi ile ilgili bir¢ok aragtirma yapilmistir (Sidekli ve Yangin, 2005; Cayc1 ve
Demir, 2006; M. Yilmaz, 2006; Saripinar ve Erden, 2010; Akyol ve Yildiz, 2010; Dag,
2010).

Sesli okuma hatalarinin giderilmesine yonelik yapilan arastirmalarin amaci
farkli yontemlerin etkisini belirlemeye c¢alismaktir. Alanyazin incelemesinde “Alt1
Dakika Yontemi”nin sesli okuma hatalarin1 gidermedeki etkisine yonelik bir

calismaya pek rastlanilmamastir.

Okuma ve okumanin etkisi ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Bunlardan

bazilar1 agagidaki gibi yapilmistir.

Gliniimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir. Okuma becerisi
akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahiptir. Cocuklar okula baslar baglamaz
okumanin ogretilmesine biiyiik 6nem verilmektedir. Clinkii okuma becerilerinin
kazanilmasi ve kullanim giinliik yasant1 acisindan onemlidir. Caddelerdeki trafik
isaretlerini, satig ilanlarim1 okuyup anlamayanlar i¢in hayat kolay olmasa gerektir.

Okuma, duygusal ve ruhsal ihtiyaglari gidermeye de katki saglar (Akyol, 2010: 1-2).

Giines’e gore (2007b: 118) okuma becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasi
giinliik hayat acisindan da oldukca Onemlidir. Giinliik gazeteleri etkili bir sekilde
okumak; televizyonda izlenen bir programi anlamak; vatandaslik hak ve
sorumluluklarim1 ~ 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini  kullanmay:

gerektirmektedir.

Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu baskalarina
baglayan 6nemli bir etkendir. Okuma, bireysel bir etkinlik olmadan daha ¢ok toplumla

da ilgilidir. Uygar toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken,
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gelismemis toplumlarda ise okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur. Tim
toplumlar bireylerini okur-yazar hale getirme sorunu iizerinde 6nemle durmaktadirlar.
Bireyleri ger¢ek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan

korur (Demirel ve Sahinel, 2006: 82).

Tazebay’a gore (1997:2) okuma diisiinceyi besleyen, gelistiren kaynaklardan
biri sayilmistir. Bireyin bireyselliginin bilincine varmasi, iiyesi oldugu toplumla
iliskilerini diizenlemesi okuma giiciinii kazanmasina baglidir. Insanin yeryiiziindeki
yerini, varolus nedenini anlamasinda okumanin etkin bir yeri vardir. Clinkli okuma kor

inanglar1 ve bilgisizligi yenen glictiir.

Okuma becerisi, 6grencilerin farkli kaynaklara ulasmasini saglayarak yeni bilgi,

olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar (Ozbay, 2006: 8).

Ozsoy’a gore (1984) insan hayatinin iki temel kavrami; okuma ve 6grenme
eylemleridir. Her iki kavram da insanin hayati boyunca siklikla bagvurdugu temel
kaynaklardir. Yasamdaki pek ¢ok eylem, farkli diizeylerde de olsa mutlaka bir okuma
becerisini gerektirir. Bu becerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi, egitimdeki yazili
programlarinin oncelikli amacidir. Maalesef Tiirkiye’de de okuma gii¢liigii yasayan

cocuklarin sayisinin ¢ok oldugu sdylenebilir.

Okuma gii¢liigli yasayan bireylerin, okuma, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinde zorlandiklari bir ger¢ektir. Bu tiir 6grenciler okurken sik hata yapmakta,

bu nedenle akademik basarisizlik yasamaktadirlar.

Okumadaki temel hedeflerden biri de akici okumadir. Akici okuma, okuma
eylemlerinin tam ve eksiksiz olarak yapilmasi olarak tanimlanabilir. Akici okuyan
bireyler, okuma becerisini kavramis, daha az okuma hatas1 yapan ve okuduklarini akici

okuyamayan bireylere gore daha iyi anlayabilen bireylerdir.

Akyol’a gore (2010: 4) akici okuma; noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve
gereksiz duruslar yapilmayan, anlam tinitelerine dikkat edilerek konusurcasina yapilan

okumadir.
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Glinlimiiz yagantisi, okumay1 zorunlu hale getirmektedir. Egitimin basindan
itibaren, tiim etkinlikler okuma yazma faaliyetleri lizerinedir. Buradaki amag, okuma
becerisinin kalic1 ve eksiksiz bir sekilde Ogrencilere kazandirilmasi, dolayisiyla
yasantilarinin - geri kalaninda okudugunu anlayan bireylerin yetistirilmesidir.

Okudugunu anlama, okumanin temel amaglarindan birisidir.

Yilmaz’a gore (2008a: 132) okuma kelime tanima becerisi Ve okudugunu anlama
becerisine baghdir. Tiirkce kelimeleri iyi taniyan okuyucular kelimeleri ¢abucak
seslendirirler ve anlamaya daha ¢ok vakit ayirirlar. Okuduklarinin biiytik bir boliimiinii
anlayan bu okuyucularin okumalari akicidir. Kelimeleri tanimada zorlanan okuyucular
ise anlamaya fazla vakit ayiramazlar. Okumada sorun yasayan bu okuyucular okumay1

yavas ve hatal1 yaptiklar i¢in, okuduklarinin ¢ogunu anlamakta zorluk ¢ekerler.

Hudson, Lane ve Pullen (2005) kelimenin dogru okunabilmesi i¢in, kelimelerin
dogru bir sekilde taninmasi ve ¢oziimlenebilmesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica alfabetik ilkelerin anlasilmasi, seslerin harmanlanmasi ve kelime dagarcigi da
kelimelerin dogru okunmasi agisindan Onemlidir. Kelimeleri dogru okumadaki
zayiflik, okudugunu anlama ve akici okumayi acik bir sekilde olumsuz olarak
etkilemektedir. Kelimeleri hatali okuyan okuyucular, yazarin vermek istedigi mesaji

anlamada basarisiz olmakta ve metinleri yanlis yorumlamaktadirlar.

Okudugunu anlamada sorunlar yasayan, 6grenim gordiikleri siif seviyesinin
altinda bulunan 6grencilerin basta Tiirk¢e dersinde olmak iizere diger derslerde de
akademik basarilar1 diisiik olacaktir. Bu nedenle bu tiir 68rencilerin okudugunu anlama
becerisi yoniinden sinif seviyelerine ¢ikarilmalari gerekmektedir. Okuma siirecini
bir¢ok faktor etkileyebilmektedir. Fiziksel, zihinsel, duygusal vb. faktorler okumadaki

basarinin iyi veya kotii olabilmesine neden olmaktadir.

Basarili bir okumayr engelleyen en 6nemli faktér okuma sirasinda yapilan
hatalardir. Hemen hemen her okulda, sesli okuma hatalarin1 yapan, akict okuma ve
okudugunu anlamada sorunlar yasayan oOgrenciler bulunmaktadir. Bu 6grencilerin
belirlenmesi ve uygun okuma programlariyla okuma becerilerinin gelistirilmesi

gerekmektedir. Sesli okuma hatalarinin giderilmesi, akici okuma ve okudugunu
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anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygun strateji, yontem ve tekniklerin

kullanilmasi son derece 6nemlidir.

Altt Dakika Yontemi, tekrarli okumanin egitici bir metodu kullanilarak ve
Ogrencileri benzer akicilik ihtiyacindakilerle ortak ederek, oOgrencilerin akici
okumalarinda basariya ulagmalarina yardimci olur (Adams ve Brown, 2009). Alti
Dakika Yontemi akran Ogrenmesini i¢ermesi bakimindan sesli okuma hatalarini
gidermede kullanilan diger yontemlerden farklidir. Ogrencilerin kendisiyle benzer
sesli okuma diizeyindeki akran grubu ile calismasi, 6grenci de ortaya ¢ikacak duygusal
sorunlarin da 6niine gegmektedir. Calisma grubunun 2 6grenci ya da istenilen sayida
daha fazla 6grenci ile yapilabiliyor olmasi bu yontemin etkililiklerinden birisidir.
Yapilan gozlemlerde okuma siiresi uzadik¢a sesli okuma hatalar1 sayisinin arttigi
gozlemlenmistir. Alt1 Dakika Yo6nteminin uygulamadaki siiresinin kisa ya da uzun
sekilde ayarlanabiliyor olmasi, yontemin bir baska etkililigidir. Hanzal (2013), Martin,
Elfreth ve Feng (2014) ¢alismalarinda Altt Dakika Yonteminin, 6grencilerin akici
okuma becerilerinde 6nemli oranda gelisme kaydettigi sonucuna ulasmislardir. Bu
nedenle Altt Dakika Yo6ntemi akici okuma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan

etkili bir yontem olabilir.

Fiziksel ve zihinsel bir sorunu olmamasina ragmen endise diizeyinde sesli
okuma hatas1 yapan ilkokul dordiincti smnif 6grencilerinin, sesli okuma hatalarini
gidermede, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, farkli bir
yontem olan Alti Dakika Yonteminin kullanilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Bu

calismanin bdyle bir ihtiyaca cevap verecegi diisliniilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada Alt1 Dakika Yonteminin ilkokul dordiincii sinif d6grencilerinin
sesli okuma hatalarinin giderilmesine, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin

gelistirilmesine etkisinin incelenmesi amag¢lanmaktadir.
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1.3. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI

1- Alt1 Dakika Yontemi uygulanmaya baglamadan dnce ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin sesli okuma, akict okuma ve okudugunu anlama diizeyleri nedir?

2- Alt1 Dakika Yontemi, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde sesli okuma
hatalarinin giderilmesini nasil etkilemektedir?

3- Alt1 Dakika Yontemi, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde akici okuma
becerisini nasil etkilemektedir?

4- Alt1 Dakika Yontemi, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde okudugunu
anlama becerisini nasil etkilemektedir?

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Okuma, yazinin icat edildigi yillardan giiniimiize kadar insanlik i¢in 6nemli bir
unsur olmustur. Ozellikle giiniimiizde okuyamayan daha da 6nemlisi okudugunu
anlayamayan bir insanin ¢esitli zorluklarla karsilasacag: bir gercektir. Bu tiir okuma
sorunlar1 yasayan bir insan akademik zorluklarin yaninda hayatta basarili olma

konusunda da sikintilar yasayacaktir.

Gilintimiizde bilgi edinmenin ¢esitli yollar1 vardir. Ancak en iistiin bilgi alma
yolu okumadir. Okuma ¢ocukluk yillarindan itibaren gelistirilen bir beceridir. Bu
becerinin kazanilmasinda okuma ogretiminin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Okuma
ogretimi; ¢ocuklarin okuduklart bir yaziyr anlamasi, bunlar iizerinde diisiinmesi,
sorgulama yapmasi, giinliilk hayatla iliskilendirmesi, olaylar1 incelemesi,
degerlendirmesi, sosyal becerilerini gelistirmesi ve okumanin aligkanlik haline

getirilmesini amaglar (Giines, 2007b: 367).

Bireyin kisiligini gelistiren, diisiince dagarcigini zenginlestiren ve dolayisiyla
onun toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en Onemli ara¢ okuma
aligkanligidir. Okuma aligkanlig1 bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilanmasi
sonucunda kazanildigina gore insanlarin bu aligkanligi kiigiik yaslardan itibaren

egitimleri siiresince kazanmalari kaginilmaz bir zorunluluktur (Z. A. Yilmaz, 2006).
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Akga’ya gore (2004) her tiirlii okuma eyleminin asil amaci okunandan anlam

cikarmaktir, okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilmektir.

Unal ve Kéksal (2007) okumaya iliskin tanimlarn ortak dzelliklerinin, anlama
ile gergeklesen bir etkinlik yoniinde oldugunu sodylemislerdir. Okuma tek basina
yapilan bir etkinlik degil bir¢cok olay ve durumu birlikte i¢eren bir etkinliktir. Okumada
amacin anlam kurma siireci ya da anlama oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Anlamanin
ger¢eklesme derecesi egitim-08retim faaliyetlerinin etkisinin goriilmesi agisindan

Onemlidir.

[lkokulun ilk yillarindan itibaren baslayan ve hayat boyu devam eden okuma, bir
stirectir. Bu siire¢ icerisinde dgrencilerin okuma hatalar1 yapmayan, akici bir sekilde
okuyan ve okudugunu anlayan bireyler olmasi hedeflenmektedir. Ancak bazi
ogrencilerin ilkokulda degisik nedenlerle bu becerilere ulasamadigi goriilmektedir. Bu
ogrenciler siklikla sesli okuma hatas1 yapmakta ve akici okuyamamaktadirlar. Bu

nedenle dgrenciler okuduklarin1 anlamada da 6nemli sorunlar yagsamaktadirlar.

Okuma hatalar1 yapan 6grencilerin bu hatalarin1 gidermede erken davranilmasi
onemlidir. Cilinkii sinif seviyeleri arttikga okuma ile ilgili beklentiler de artmaktadir.
Ogrencilerin tiim derslerde basarili olabilmeleri ancak kendilerinden beklenen okuma

seviyesine sahip olmalar1 ile miimkiin olacaktir.

Kaman (2012), Sidekli (2010) ve M. Yilmaz’in (2006) c¢esitli yontemler
kullanarak yaptiklari aragtirmalarda ilkokullarda 6nemli sayida 6grencinin sesli okuma
hatalar1 yaptiklari, akicit okuyamadiklar1 ve okudugunu anlamada sorunlar yasadiklari
tespit edilmistir. Okudugunu anlamada sorunlar yasayan 6grencilerin derslerindeki

basarilarinin da olumsuz etkilendigi goriilmiistiir.

Alanyazin incelemesi yapildiginda Tiirkiye’de; Basar vd. (2014) siireye bagh
sesli okuma, Uzunkol (2013) kelime tekrar, eko okuma (yankili okuma), tekrarl
okuma, paylasarak okuma, esli okuma stratejilerini ¢alismislardir. Duran ve Sezgin
(2012) yankilayict okuma yontemini, Kaman (2012) tekrarli okuma stratejisini, Dag
(2010) 3P metodunu ve bosluk tamamlama teknigini, Ozkara (2010) tekrarli okuma ve

birlikte okuma yontemlerini, Karasu (2007) yankili, esli ve tekrarlayici1 okuma ve
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fernald yontemini, M. Yilmaz (2006) tekrarli okuma yontemlerini ¢alismistir. Ancak
Altt Dakika Yontemi (Six-minute solution) ile yapilan herhangi bir ¢alismaya

rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismanin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.5. VARSAYIMLAR

1- Arastirmada 6grenciler iizerinde yapilan Ol¢iimlerin gercegi yansittigi
varsayilmaktadir.
2- Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan onayh ilkokul 1, 2, 3 ve 4.

stif Tiirkce ders kitaplarindan secilen metinlerin Ogrencilerin  diizeyine ve
arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmistir.

3- Ogrenciler igin hazirlanan anlama sorularmin dgrencilerin durumlarini
yeterli diizeyde tespit ettigi varsayilmstir.

4- Calisma grubunda bulunan Ggrencilerin  kontrol edilemeyen

degiskenlerden ayn1 derecede etkilendikleri varsayilmistir.
1.6. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1- Okuma ve okudugunu anlama gii¢liigli olan 6 ilkokul dordiincti sinif
Ogrencisiyle,

2- 2013-2014 egitim-6gretim yilinin ikinci yartyilr ile

3- Hikaye edici ve bilgi verici metinlerle,

4- Alt1 Dakika Yontemi ile

5- 12 hafta ile sinirhdir.

1.7. TANIMLAR

flkokul: Zorunlu &grenim c¢agindaki ¢ocuklarm temel egitim ve Ogretim

stirecindeki ilk 4 yillik kademe.

Okuma: Bir yaziyi, kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger

ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama eylemidir (Unalan, 2001: 86).
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Sesli Okuma: Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da

sozciik kiimelerinin konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir (Kavcar vd.,

1995: 43).

Sesli Okuma Hatalari: Sesli okuma yaparken, birtakim okuma eksikliklerden

dolay1 yapilan hatalardir.

Akic1 Okuma: Akict okuma; okuyucularin gayet zahmetsiz ve otomatik olarak,
anlaml ciimle ve ciimlecikleri gruplandirarak, metinde yazarin kastettigi anlam ve
duygular1 aktarmaya calisarak, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek yaptiklari

okumadir (Zutell ve Rasinski, 1991).

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama, bireyin “okuma” etkinligiyle
sagladig1 bilgi girdilerinin zihinsel islemlerden gegerek, okunan metnin iletisinin
anlagilmasindaki siireclerin tiimii olarak ifade edilebilir (Saracaloglu ve

Karasakaloglu, 2011).
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2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, arastirma kapsaminda yer alan okuma, okuma gilicligi, sesli

okuma hatalari, akict okuma ve okudugunu anlama ile ilgili bilgiler agiklanmistir.

2.1. OKUMA

Okuma insanlarin hayatinda olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan, okula baslanilan
ilk yillardan itibaren tiim hayatlar1 boyunca karsilarina ¢ikan bir beceridir. Bu beceri
sayesinde insanlar bircok yeni bilgiyi kazanabilirler. Okuma yeni bilgilerin
Ogrenilmesi yoludur. Okuma sayesinde insanlar Ogrendikleri yeni bilgilerle
diinyalarin1 genisletir ve yeni ufuklara yelken agarlar. Okuma ile 6grenilebilecek

bilgilerin bir sonu yoktur.

Okumaya ait bir¢ok tanim olmakla birlikte tizerinde goriis birligine varilan bir
tanima hala ulagilamamistir. Okumanin degisik boyutlariyla agiklandigi tanimlara

asagida yer verilmistir.

Giines’e gore (2007b: 117) okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama,
beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir

siiregtir.

Demirel’e gore (2000: 59) okuma, “bilissel davranislarla psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.” Diger bir tanimla
okuma, yazinin anlamli ses haline doniismesidir. Okuma islemi gozlerin ve ses
organlariin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili olan sembolleri anlamasi ile olusur.
Okuma yoluyla, yazar ve okuyucu arasinda bir bag kurulur ve yazarin iletmek istedigi

mesajin ne oldugunu anlamasi istenir.
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“Okumak demek kelimeleri ya da ciimleleri gormek demek degildir;
okuyabilmek, ozellikle anlayarak okuyabilmek icin, gormenin &tesinde bir takim
zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma bir algisal etkinliktir, bir diisiince siirecidir.”

(Dékmen 1994 15).

Tazebay’a gore (1997: 4) okuma; bilgi dagarcigini zenginlestirme yollarindan
biridir. Okumada basili ve yazili bir sayfayla iletisime girilmektedir. Okuma iletiyi alip

kavramaktir.

Okuma, gozlerin ve ses organlarinin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami
kavrama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Iyi bir okuma, bu hareketlerin
uyumlu olmasina baglidir. Temel dil becerilerinden biri ve en énemlisi olan okuma;

zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan bir 6grenme alanidir (Korkmaz, 2008:

70).

Okuma, yazili veya basili isaretlerin, belirli kurallara uyularak
seslendirilmesidir. Okumasini bilmek, yazili bir par¢anin gizlenen fikir, duygu ve
diistinceleri kavramaktir. Bu haliyle okumak, basit bir ¢oziimleme teknigi degil, tim
organizmay1 harekete gegiren bir 6grenme ¢abasidir. Okuma sirasinda gorme, isitme
fonksiyonlarmin ve zihinsel yeteneklerin faaliyete ge¢mesi, okumanin ne kadar

karmasik bir siire¢ oldugunu kanitlamaktadir (Razon, 1982).

Kayalan’a gore (2003: 20-21) okuma yedi evrede incelenmektedir. Bu evreler;
tanima, sindirme, gegisli biitlinlestirme, derinlestirme, saklama ve koruma, animsama

ve iletisimdir.

Smith (1984: 3) okumay1, beyinde bir anda tek asamada olusan bir etkinlik degil,
zihinsel ve algisal becerilerin 6nemli rol oynadigi, gbérme, algilama, seslendirme,
hatirlama, ¢agrisim, kavrama ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan son derece
karmagik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu siirecte hafiza, dikkat, gorsel ve isitsel
algilama gibi zihinsel mekanizmalar esgiidiim ic¢inde c¢alismaktadir. Bu zihinsel
mekanizmalarin birinde ya da birkaginda meydana gelen bozulmalar okuma

becerisinin yeterli diizeyde kazanilmasini engellemektedir. Zihinsel becerileri normal
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olan pek ¢ok 6grenci de okuma becerisini kazanmada gligliik yasayabilmektedir (Akt:

Akyol ve Yildiz, 2010).

Iyi okuma goziin, zihin ve ses organlarmm isbirligi icinde organik olarak
calismasina baglidir. Kelimeler zihinde tanima merkezinde degerlendirilir. Zihin yeni
karsilastig1 kelimelerle ilgili bilingaltinda var olan kelimeyi c¢agrisim yoluyla biling
iistiine ¢ikarir. Kelime, ilk defa karsilasilan bir kelime ise, zihin orada durur, takilir
kalir. Bu nedenle ilk okumaya g¢ocugun zihin diinyasinda var oldugu varsayilan

kelimelerle baslanmalidir (Unalan, 2001: 86).

Yasadigimiz toplum, siirekli ve hizli bir bigimde degismektedir. Toplumun bu
diizenine ayak uydurabilmenin ilk yolu okumaktan ge¢mektedir. Yasam boyu bireyler

okuma ile siirekli olarak kars1 karsiyadir. Cagimiz i¢in okuma olmazsa olmazdar.

Okuma, cocugun okulda kazanacagi en degerli yetenekler ve becerilerden
biridir. Cocugun kendi kendine 6grenimi veya diisiinsel agidan zenginlesmesi, genis
ol¢iide “okuma” araciligi ile olur. Okumasini 6grenen birey, iyi bir okuma aliskanligi
kazanirsa, her giin bilgi, gérgli ve yasantisini bir ¢1g gibi artirir. Okuma yardimiyla
bireyler, hem diinkii hem de bugiinkii olaylar1 6grenmek, diistinmek ve davraniglarini

buna gore diizenlemek olanagi bulur (Binbasioglu, 1988: 124-125).

Kavcar vd. (1995: 41) 6gretimin, biiyiik 6l¢iide okumaya dayali oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bagka bir deyisle hemen hemen biitiin dersler, iyi bir okuma

becerisi ve aligkanligi kazanmig olmay1 gerektirmektedir.

2000 y1linda uluslararas1 okuma panelinin raporuna gore bes 6nemli okuma alani
tespit edilmistir. Bunlar; “ses farkindaligi, harf egitimi, kelime egitimi, okudugunu

anlama stratejileri ve akict okuma”dir (Therrien, 2004: 252).

Akyol’a gore (2010: 3) okumanin gergeklesmesi icin her seyden 6nce okuyucu
kelimeyi tanimalidir. Kelimenin taninmasi okuyucunun zihinsel s6zliigiinii kullanarak
anlami belirlemesine firsat tanimaktadir. Kelime anlamlandirilirken 6n bilgi kesinlikle
kullanilmaktadir. Eger kelime tamima yanhis ve yetersiz durumda ise cilimleler,

paragraflar ve dolayisiyla metin anlagilamamaktadir. Anlamlandirilan kelime ve
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climleler kisa donem bellege yerlesmekte ve okuyucu on bilgilerini de kullanarak,
ilgileri dogrultusunda biitiiniin anlamin1 elde etmeye ¢alismaktadir. Elde edilen anlam

uzun donem bellege yonlendirilmekte, boylece okuma ve anlama gergeklesmektedir.

Unalan (2001: 86) okumanin amaglarii asagidaki sekilde belirtmektedir:

e Hizl1, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okunulan1 dogru ve ¢abuk anlama,
¢ Bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme,

e Seviyeye uygun iyi kitap secebilme,

¢ Kelime hazinesini zenginlestirme,

e Kitap okumanin en saglikli, en ucuz ve en kolay bilgi edinme yollarindan biri

oldugunu kavratma,

e Dogru ve giizel Tiirkce ile yazilmis edebi metinler okuyarak anlatim giiciinii

geligtirme.

Giines’e gore (2007b: 121-122) okumanin 6zelliklerinin bazilart su sekilde

siralanmaktadir:
e Okumak sadece sifreyi ¢cozmek degildir.
o Sesli okuma ile seslendirme birbirine karigtirllmamalidir.
e Okumak, yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir.
¢ Okumak, yazi denilen ¢izgilerin anlamin1 arastirmaktir.
¢ Okumak, kendini ve diinyay1 sorgulamak demektir.
¢ Okumay1 6grenmek ile 6grenmek i¢in okumak birbirine karistirllmamalidir.

Ocasio (2006: 7) okumadaki amacin, yerel ve evrensel yorumlari ve agiklamalari
kapsayan yazarin diislincelerini, mesajlarini etkilesimli bir bicimde anlama ve anlama

becerisini gelistirme istegi olarak nitelendirilebilecegini belirtmistir.
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Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
siirectir. Gorme, hatirlama, seslendirme ve degerlendirme gibi eylemleri igeren bu
etkinligin genel nitelikleri; okumanin bir iletisim, algilama, 6grenme, biligsel, duyussal
ve devinigsel boyutlu bir gelisim siireci oldugu seklinde 6zetlenebilir (Sever, 2000:

11).

Okuma ile ilgili tanimlara bakildiginda, okuma becerisinin iki yonii ortaya
cikmaktadir. Bunlar yaziy1 olusturan sembolleri gérmek, tanimak ve bu sembollerin
anlamimi kavramaktir. Karmagik bir siire¢ olarak nitelendirilen okuma, gérme ve
seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle ise zihinle ilgili bir siirectir (Ozbay,
2006: 7-8).

Okuma, yazili metinlerdeki karakterleri ¢c6zmenin Gtesinde metinde verilmek
istenen mesaj1, duygu ve diisiinceleri anlamaktir. Bir metin anlasilmak i¢in okunur.
Okuma neticesinde mutlaka anlama gerceklesmelidir. Eger anlama ve ¢oziimleme

gerceklesmemigse okuma amacina ulasmamis demektir (Ciftci, 2007: 1).

Green ve Petty (1971: 467; Akt. Demirel, 2000: 61) okumanin amaglarint su

sekilde siralamistir:

1. Asagida belirtilen temel alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek.

a) Sozciikleri tanima,

b) Sozciiklerin anlamlarini bulma,

c) Okunan materyali kavrama ve yorumlama,

d) Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma,
e) Sesli okuma,

f) Kitaplan etkili kullanma

2. Okumadan zevk almak,
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3. Okumay1 bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 karsilamada kullanma yetenegini

geligtirmek,

4. Okuma yoluyla zengin ve ¢esitli yasantilar saglamak,

5. Siirekli okuma ilgisini gelistirmek.

Demirel ise (2000: 61) okuma 6gretiminin amaglarini su sekilde siralamistir:

1. Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,

2. Sozciik hazinesini zenginlestirebilme,

3. Okumanin bilgi kazaniminin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

4. Dogru ve glizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciini

gelistirebilme,

5. Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

Giines’e gore (2007b: 124) giiniimiizde okuma 6gretimine, dil, zihinsel, sosyal,
iletisim, 6grenme, anlama, zihinsel bagimsizlik vb. becerilerin gelistirilmesi gibi genis
olarak bakilmaktadir. Bu durum okuma ogretiminde, iceriginde, siireglerinde ve

yontemlerinde belirleyici bir rol oynamaktadir.

Okumanin farkl: tiirleri olmakla birlikte okuma ¢esitlerini genel olarak sesli ve

sessiz okuma seklinde ikiye ayirabiliriz.

2.1.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, yiiksek sesle, agiz ve dil hareketleriyle yapilan okumadir. Sesli
okuma, bir yazinin konusma organlartyla seslendirilerek okunmasidir Sesli okuyan
okuyucularin hizlar, sessiz okuyanlara gore daha diistiktiir. Sesli okuma, ¢ocuklarin
ya da yetigkinlerin sahip olduklar1 problemleri teshis etmek amaciyla kullanilabilir

(Asilioglu, 1993: 125; Dokmen 1994: 27-28).
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Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin
konusma organlar1 yardimi ile soylenmesidir. Sesli okumada baslica amag, yazinin
dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak bir bigimde seslendirilmesidir. Bu
bakimdan yapilacak sesli okuma caligmalarinda konusur gibi okumaya da onem

verilmesi gerekmektedir (Kavcar vd., 1995: 43-44).

Korkmaz’a gore (2008: 102) “sesli okuma, bir yazmin dinleyenlerin
duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle okunmasidir. Sesli okuma
gozle algilanip zihinle kavranan kelimelerin, isaretlerin ve kelime gruplarinin
konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir. Sesli okuma, kavrama, kelime

hazinesi, hiz ve dogruluk 6geleri iizerine kurulur.”

Kayalan’a gore (2003: 55) sesli okuma, baskalarinin dinleyerek bilgi edinmeleri
icin uygulanan okuma islemidir. Bu nedenle sesli okuma isleminde en 6nemli 6ge
dinleyicilerin anlayabilecegi bir ton ve akicilikta olmasidir. Sesli okuma isleminde
anlamin dogru bir sekilde aktarimi gereklidir. Bu nedenle sdzciiklerin hatasiz, dogru

ve dogal bigimleriyle s6ylenmesi gerekmektedir.

Celik’e gore (2006) sesli okuma gozlerin algilamasi, zihnin gorselligi
anlamlandirmasi ve hangerenin s6zeli meydana getirmesi etkinlikleridir. Sesli okuma

okunani kavrayip ifade edebilmek, konusur gibi okumaya dayanir.

Glines gilinlimiizde sesli okumanin, sesi, vurgu ve tonlamayi, kelime tanima
becerilerini, okuma, dinleme ve konusma becerilerini, anlama ve zihin becerilerini
gelistirdigi dile getirilmektedir. Sesli okumanin o6zellikle konusma ve dinleme
becerilerinin gelisiminde dogrudan belirleyici oldugu 6ne siiriilmektedir (2007b: 13-

14).

Kavcar’a gore (1995: 43) “sesli okuma, dinleyenleri etkiler ve onlara zevk verir.
Gergekten, iyi bir okumay:1 dinleyerek birtakim karmagik diisiince ve duygularn
kolaylikla anlayabiliriz. Okunan parcanin dilindeki cosku ve akicilik da bize zevk
verir. Sesli okuma 6grencilerin iyi dinleme aliskanliklar1 kazanmalarinda da etkili

olur.”



34

Sesli okumanin tam ve basarili olabilmesi i¢in yazidaki anlamin kavranmasi,

sesin ton ve vurgu bakimindan iyi ayarlanmasi gerekir (Unalan, 2001: 86-87).

Sesli okuma, 6zellikle ilkokulun ilk ii¢ smnifinda biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Cocuga okuma becerisini kazandirmada sesli okumanin yarar1 biiyiiktiir. Ciinkii yazili
isaretleri seslendirebildigini ve anlamini bildigini anlayan ¢ocugun kendine giliveni
artar. Bununla birlikte sesli okuma, 6grencinin okumadaki durumunu belirlemeye
yardim eden bir tanima (teshis) aracidir. Iyi okuma pargalar1 cocugu ve dinleyenleri
diisiinsel etkinlige yonelttigi gibi, dinleyiciler tizerinde de hos etkiler birakir

(Binbasioglu, 1988: 135).

Celenk’e gore (2004: 114) anlama uygun yapilan bir sesli okuma, dinleyenleri
etkiler ve onlara zevk verir. Bu zevkin alinabilmesi okunan metindeki dilin cosku ve
akiciligr kadar, metnin tasidigi anlama uygun bir vurgu ve tonlamanin da 6nemi
biiyiiktiir. Tyi bir okuma, gercekte okunan metindeki karmasik diisiince ve duygularin

anlasilmasini da kolaylastirir.

Tazebay’a gore (1997: 12-13) sesli okuma; bir yandan gorsel algilama, bir
taraftan zihinsel baglanti diger yandan ise sozel bir etkinliktir. Sesli okuma, bir
metindeki duygu ve diisiinceleri, bilgi ve gercekleri baskalar1 ile paylasmak icin
yapilir. Bu tiir okuma 6grencilerin okumayi 6grenmelerine, okumadaki seviyelerinin
taninmasina yaradigi gibi dinleyicilerde de bir takim zihinsel etkinliklerin uyanmasini

saglar.

Sesli okuma metinle sesli iletisim kurmak demektir. Metnin icerigi sesli olarak
alinmakta ve sesli mesajlara aktarilmaktadir. Sesli okuma, Ogrencinin dikkatini
gelistirmesine, okuduklarina yogunlagsmasina, kendine daha ¢ok giivenmesine katki
saglamaktadir. Ogretmenlere dgrencilerinin okuma becerilerinin gelisimi hakkinda
fikir vermektedir. Ayrica sesli okuma, akici okuma becerilerinin gelistirilmesi

acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Giines, 2007b: 154).

Sesli okumanin 6grencilere kazandiracagi bir takim beceriler vardir. Korkmaz

(2008: 103) sesli okumanin kazandirdig1 becerileri su sekilde belirtmektedir:



35

e GOz hareketlerine diizenlilik kazandirir; 6grenci bir durusta kazandigi
kelimeleri sdylerken, géz Obiir duraga giivenle atilir. Bu hareket gozde aligkanlik

durumuna gelir.
e Ogrenciler, diiz yazilar1 geregince okumayi dgrenirler.
e Metni, sesle de yorumladiklar1 i¢in daha iyi anlarlar.

e Bir yaziy1 bagkalarina da okuma aliskanligi kazanarak topluma uyma ve

katilma yetenekleri gelisir.
e Ogrenciye kendi okumasindaki ilerlemeyi gosterir.
¢ Derste sesli okuma, diger 6grencilere dinleme aliskanligi kazanma firsat1 verir.

Basaril1 bir sesli okuma i¢in; metin ciimle yapisina, anlatim 6zelligine, yazim
kurallaria, sozciiklerin vurgu ve tonlamaya uygun telaffuz edilmesine, birbirinden
ayr1 sesleri ayni ses olarak sdylememeye, her sdzciigiin sesini sonradan gelen sdzciigiin
sesine karistirmadan tek tek, net, agik ve asintisiz sdylemeye, hizli okumadan
kacinmaya, sesli metindeki ana diisiince veya olaylarin 6zelliklerine gore ayarlayarak

anlami dinleyenlere sezdirmeye dikkat edilmelidir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Sesli okuma bir metindeki duygu ve diisiinceleri, bilgi ve gergekleri bagkalari ile
paylasmak icin yapilir. Bu nedenle sesli okumada en Onemli 6ge, okumanin
dinleyicilerin anlayabilecegi bir ton ve akicilikta olmasidir. Sesli okuma, anlamin
dogru aktarilmasini amagladigindan yogun dikkat gerektirmektedir. Bu da sozctiklerin
hatasiz, dogru ve dogal bi¢imiyle sOylenmesini, sesin uyumlu olmasini zorunlu
kilmaktadir. Bu nedenle sesli okumada en biiyiik zorluk soyleyis Ozelliginden
kaynaklanmaktadir. Cilinkii bir yandan sdyleyise dikkat edilirken, 6te yandan anlami

yakalama ¢abasi vardir (Anilan, 2004).

Glines (2004: 56) calismasinda sesli okuma siirecini sekill’deki gibi

gostermistir.
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Sekil 1: Sesli Okuma Siireci

Sekil 1’de de goriildiigii gibi sesli okuma goz, gordiigii bir yaziy: seslendirerek

kulaga, oradan da bellege gondermektedir. Bu siire¢ fazla zaman almaktadir.

Demirel’e gore (2000: 66) iyi bir sesli okuma ¢aligmasinin nitelikleri sunlardir:

e Yazarin bildirmek istedigi anlami1 dinleyiciye aktarmak,

e Harfleri dogru okumak,

e Sozciikleri dogru okumak, dogru vurgulamak,

e Ciimleleri ve anlam 6beklerini dogru vurgulamak,

e Okurken anlam biitiinliiglinii bozmadan duraklamak,

e Sesin yiiksekligini, dinleyicilerin toplandigi alana gore ayarlamak,

¢ Dinleyicilerin karsisinda olma sikintist gostermemek,

e Zaman zaman dinleyicilere bakmak.
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2.1.2.Sessiz Okuma

Sessiz okuma, bireyin yasaminda en ¢ok yer alan okuma gesididir. Sadece goz
ve zihin ikilisiyle yapilan bu okuma ¢esidinde seslendirme olmadigindan, beyin ve géz

ikilisi etkindir. Ciinkii sessiz okuma sadece gz okumasidir (Celik, 2006).

Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde veya

bas hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan okumadir (Kavcar vd., 1995: 44).

Korkmaz’a gore (2008: 106) sessiz okuma, zaman kazandirict ve anlamayi
kolaylastirict bir okuma tiirtidiir. Okuma aligkanligini gelistirmek, bilgi kazanmak,

estetik duygu kazanmak vb. amaglara ulagsmada bagvurulan bir okuma bi¢imidir.

Sessiz okuma bir yaziy1 gozle izleyerek yapilan okumadir. Bu tlir okumada zihin

anlami gozlerle kavrayip gecer (Asilioglu, 1993: 126).

Demirel ve Sahinel’e gore (2006: 87) sessiz okuma, “ses organlarindan herhangi
birini hareket ettirmeden (fisildamadan, dudaklari kipirdatmadan), bas hareketleri
(basim1 saga sola c¢evirmeden) ve govde hareketleri (6ne arkaya sallanmadan)
yapmadan yalniz gozle takip edilerek yapilan okumadir. Sessiz okuma, sesli okumaya

gore bireyin hayatinda daha fazla yer tutar ve anlami ¢cabuk kavrama olanag: saglar.”

Sessiz okuma, yazili birimlerin yalmz gozlerin isleyisiyle okunmasi
seslendirmenin olmamasidir. Anlamak ve bilgi edinmek amaciyla en ¢ok uygulanan
bireysel bir okuma tiirlidiir. Sessiz okuma isleminde hiz olduk¢a 6nemli bir etmendir.
Dilin seslendirme siiresiyle, goziin gérme siiresi arasinda 1/4 saniye gibi bir zaman
farki bulundugunun vurgulanmasi bu agidan sessiz okumayr 6ne c¢ikarmaktadir

(Kayalan, 2003: 56-57).

Gilines (2004: 57) calismasinda sessiz okuma siirecini sekil 2’deki gibi

gostermistir.
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Sekil 2’de goriildiigii gibi sessiz okumada bilgi boliinmeden hemen bellege

Sekil 2: Sessiz Okuma Siireci

aktarilmaktadir. Bu nedenle sessiz okuma sesli okumaya gore ¢ok daha hizlidir.

Sessiz okuma yapanlar ¢ok yiiksek okuma hizlarina erigebilmektedirler. S6z
gelimi, sesli okuyanlar dakikada ortalama 150 kelime okurken, gozle, sessiz okuyanlar
ortalama 1000 kelime okuyabilir, hatta bunu da asabilirler. Clinki{i sessiz okumada
konusma devre dis1 kalmaktadir (Dokmen, 1994: 27).

Sessiz okuma Ogrencilere kendi kendine okuma aliskanlig1 kazandirmay1 amag
edindigi i¢in bu aliskanlig1 kazanan 6grenciler artik kendi kendilerine okuyup yeni

bilgiler 6grenebilir.

Gerek Ogrencilerin gerekse de yetiskinlerin hayatinda sesli okumaya gore daha
fazla yer tutan sesiz okuma, anlami 6grenciye daha ¢abuk kavratir (Cemaloglu, 2000:
52).

Sesli okumada gdzle goriilen ve zihinde kavranilan sozciikleri seslendirmek igin
bir silireye gereksinim vardir; gorme, anlama ve seslendirme islemlerinin
gerceklesmesi zorunludur. Sessiz okumada ise, sadece gorme ve anlama iglemleri s6z
konusu oldugundan, okuma i¢in harcanan siire ¢ok daha kisadir. Bu yoniiyle sessiz

okuma kisilere, daha kisa silirede anlama firsat1 verir (Asilioglu, 1993: 126).

Tazebay’a gore (1997: 12) sesli ve sessiz okuma birbirinden ayr iki siiregtir.
Aralarindaki en biiytlik ayrim, sesli okumada sdylem hatalar1 olmasidir. Sesiz okumada
bu tiir bir hata s6z konusu degildir. Sessiz okumada seslendirme isi beyinde olurken,
sesli okumada seslendirme isini ses orgenleri yapmaktadir. Bu nedenle sessiz okuma,

sesli okumaya gore daha hizlidir.
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Celik’e gore de (2006) sessiz okuma, sesli okumaya gore ¢ok daha hizlidir.
Ciinkii sessiz okumada gérme ve anlama c¢ok hizli olur. Ses organlarini (hangere)
devreye sokmadan, gz ve zihin ikilisinin irtintidiir. G6ziin goriip, beynin kavradigi
eylemdir. Bu okuma ¢esidinde goziin gordiikleri beyni yeteri kadar mesgul ettigi icin,
baska bir mesgale bulamayan beyin, okunani (gbziin gordiigiinii) daha ¢abuk kavrar.
Sessiz okuma etkinliklerinin amaci, 6grencilere kendi kendine okuma aligkanligini,

okuma zevkini ve okuma becerisini kazandirmaktir.

Sessiz okumada, zihin yazinin anlamin1 gozlerle kavrar; sesli okumada goziin

kavradig1 anlam konusma organlariyla da seslendirilir (Sever, 2000: 15).

Sessiz okuma, sesli okumaya gore daha hizlidir; bununla beraber sesli okumanin

tam olarak kazanilamamasi sessiz okumada da basarisizliga neden olur (Unalan, 2001:

87).

“Hem yetiskinlerin hem de 6grencilerin, sessiz okumaya giinliik yagamlarinda
daha ¢ok zaman ayirmalari; ilkdgretim okulu birinci siniftan itibaren sessiz okuma
calismalarina gerekli 6zenin gosterilmesini gerektirmektedir. Bu etkinlikler sonucu
kazanilan iyi bir sessiz okuma aligkanligi, bireylere zaman ve enerji tasarrufu saglar.”

(Koksal, 1999: 4).

Sessiz okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulanacak yollar su sekilde
olabilir:
e Sessiz okumanin, sesini ¢ikarmayarak i¢inden sozciikleri sdylemek olmadigi

belirlenmelidir.

¢ Yaziy1 parmakla izlemek onlenmelidir.

¢ Sesiz okumada bas ve gdvde hareketleri engellenmelidir.

e Ders calisirken kitaplarin sessiz okunmasi 6giitlenmelidir.

e Serbest okuma etkinliklerine istek uyandirilmalidir.
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eOkuma derslerinde yazilardan ad, rakam, sozclik ya da climle bulma

caligmalar sessiz okuma ile yapilmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 87).

Sessiz okuma becerisi, sesli okumanin ger¢eklesmesinden sonra kazanilmasi
gereken bir beceridir. O nedenle sessiz okuma Ogretimine ikinci siniftan itibaren
baslanir. Ancak gerekli temel aligkanlik ve becerileri kazanmak bakimindan, zamani
ve yeri geldik¢e ve gocuklar serbest metin okumaya basladiklarinda sessiz okumanin

ilk denemeleri yapilmalidir (Celenk, 2004: 114).

Sesiz okuma, anlam1 ¢ok cabuk kavrama olanagi saglar. Gengler ve yetiskinler
icin yasamda, bir is ya da bir meslekte en gok gerekli olan bu tiir bir okuma becerisi
ve aligkanliidir. Sessiz okuma becerisi, tam olarak sesli okumadan sonra kazanilir.
Ilkokul ikinci siniftan itibaren sessiz okuma calismalarma baslanir. Ikinci ve iigiincii
siniflarda ise kisith bir zaman sessiz okumaya ayrilir. Dordiincii sinifta sesli ve sesiz
okumaya esit zaman ayrilmasina 6zen gosterilir. Daha sonraki yillarda ise daha ¢ok

sessiz okuma tizerinde durulur (Kavcar vd., 1995: 44).

Giines’e gore (2007a: 136) sessiz okumaya ilkdgretim birinci simifta yer
verilmemeli, ikinci ve tgilincii sinifta asamali olarak 6gretilmelidir. Dordiincti ve
besinci sinifta uygulamaya gecilmelidir. Sessiz okuma, 6grencinin kendi kendine
okuyup oOgrenmesine, bagimsiz c¢aligmasina, zamanim ve giliciinii daha iyi
kullanmasina katki saglamaktadir. Bunun i¢in okulda ve okul disinda 6grencilerin

sessiz okuma yapmalar1 6zendirilmelidir.

Sessiz okuma giinliik yasamda 6nemli yer tutmaktadir. Bu nedenle 6zellikle
ilkokulun dérdiincii sinifindan sonra 6nem kazanir. Bu okuma tiirli hem daha hizli hem
de daha anlamlidir. Ogrenciyi kendi kendine c¢alismaya yoneltir. Sessiz okuma
sirasinda gz, daha genis alan1 kavrar. Bu nedenle bir dizede daha az sigrama hareketi
yapar ve duraklamalarin sayisi, siiresi daha az olur. Bu nedenle en ekonomik okuma

bi¢imi sesiz okumadir (Binbasioglu, 1988: 137).
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2.2. OKUMA GUCLUGU

Okumanin ve yazmanin 6grenildigi ilkokulun ilk yillarinda bir¢ok sorunla
karsilagilmaktadir. Bu sorunlarin en Onemlisi okuma yazmadaki bozukluklardir.
Okuma bozuklugu, 6grencilerin kendilerinden beklenen seviyenin altinda okuma

becerisi gdstermesidir (Ozkara, 2010).

Towsend’e gore (1997: 7-8) bir¢ok insan ilkokul yillarinda okumay1 6grenmekte
giicliik cekmistir. Hatta ilerleyen donemlerde bile ¢6ziim bulamadigimiz bazi okuma
sorunlarimiz vardir. Cevremizde okuma sorunlar1 yasadigi i¢in kendisiyle barisik

olmayan birgok insan goriilebilir.

Tiirkiye’de  6zellikle ilkogretimdeki birgok 0Ogrenci okuma giigliigii
yasamaktadir. MEB’e gore (2006), 6zel 6grenme giicliigii olan birey, “dili yazili ya da
sOzlli anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya
birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat
yogunlagtirma ya da matematiksel islemleri yapma gii¢liigii nedeniyle 6zel egitim ve
destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” lerdir. Goriildiigii iizere okuma giigliigii

olan bireyler, 6zel 6grenme gii¢liigii olan bireyin igerisinde tanimlanmustir.

Ogrenme giicliigii, zihinsel gelisimi normal olmasma karsmn, okuma-yazma,
aritmetik ve diger akademik islevlerde oraya ¢ikan yapisal ve gelisimsel bir sorundur

(Erden vd., 2002).

MEGEP’e gore (2007:4) “6grenme giigliigii; cocugun okuma-yazma,
matematik-aritmetik beceriler, konusma, dinleme, akil yiiriitme yetenegini kazanma

ve kullanabilmesinde yasadigi zorluk olarak tanimlanir”.

Okuma giicliigii oldukga sik goriilmektedir. Okuma giicliigii, cocugun kelimeleri
tanimada yetersiz olusu, yavas ve yanlis okuma ve okudugunu iyi anlayamama gibi
nedenlerden kaynaklanmaktadir (Y1lmaz, 2008b).

Ogrencinin okuma giicliigiine sahip olmasi, sosyal ¢evresine, 6zellikle de okula
uyum saglamasini gii¢lestirir, fakat ayn1 zamanda baska nedenlerden kaynaklanan

uyum sorunlar1 da okuma gii¢liigii yaratabilir (Dokmen, 1994: 39).
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Okuma giicliigii dil temelli bir 6grenme bozuklugudur. Okuma giigliigii 6zellikle
okuma gibi 6zel dil becerilerindeki bozukluga sahip olan insanlardaki belirtilerin bir
gostergesidir. Okuma giigliigli olan 6grenciler genellikle kelimeleri telaffuz etme,
yazma ve heceleme gibi diger dil becerilerindeki bozukluklara maruz kalirlar. (Ataman

ve Kahveci, 2009).

Okuma bozuklugu, DSM-IV’te (2007) Ogrenme bozuklar1 arasinda yer
almaktadir. Ogrenme bozuklugu; bireysel olarak uygulanan standart testlerde, kisinin
kronolojik yasi, 6l¢iilen zeka diizeyi ve aldig1 egitim goz oniinde bulunduruldugunda
okuma, matematik ve yazili anlatimmda beklenen diizeyin énemli oranda altinda

olmasi olarak ifade edilmektedir.

Okuma bozukluguna sahip olan bireylerin siklikla kelimeleri tekrar ettikleri,
yanlis okuduklari, atlama yaptiklari, durakladiklari, heceleri yanlis ayirdiklari ve daha
bir¢ok okuma hatas1 yaptiklar1 goriiliir. Bu tiir bireylerin okumalar1 akranlarina gore

oldukg¢a yavastir, bu nedenle anlamada da 6nemli sorunlar yasarlar.

Ogrencilerin evde yasadiklar1 ailevi sorunlar, evde okumaya karsi ilginin
olmamasi, psikolojik, sosyal faktorler de okuma gii¢liigiiniin nedenleri arasinda

gosterilebilir.

Okuma giigliikleri olan 6grencilerin okumada yasadiklar1 giigliiklere ¢ok farkl
yetersizlikleri (gorsel algi problemleri, dilin; anlambilim, sozdizimi, bi¢imbilim
bilesenlerindeki sorunlari) yol agabilmektedir (Baydik, 2012: 135).

Dogan’in (2013) aktardigi lizere “Okuma giigliigliniin tam sebebi hala tam olarak
belirlenmemistir ama anatomik ve beyin imgeleme c¢alismalar1 disleksinin gelisim ve
islevleri ile kisinin beynindeki farkliliklarii gdstermistir. Okuma giicliigii bir zeka
eksikligi degildir. Uygun 6gretme metotlariyla disleksili dgrenciler de basarili bir
sekilde 6grenebilirler” (IDA, 2012).

Rayner ve Pollatsek’e gore (1989) okuma giigliigiine sahip ¢ocuklar {i¢ grupta

siniflandirilabilir:
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e Zay1f Okuyucular: Normal zeka seviyesine sahip olup beklenen diizeyden 1-2

yil diisiik olanlar,

¢ Disleksili Okuyucular: Normal zeka seviyesine sahip olup beklenen diizeyden

2 veya daha fazla y1l diistik olanlar,

¢ Geri Kalmig Okuyucular: Zeka seviyesi 80 veya altinda olup beklenen okuma

diizeyinin gerisinde olanlar (Akt: Bernal vd., 2000: 12).

MEGEP’e gore (2007: 10) “6grenme giicliigiiyle ilgili yapilan arastirmalar,
disleksi iizerine yogunlagmaktadir. Sebebi, disleksinin diger grup Ogrenme
giicliiklerine gore daha yaygin olmasi ve basartyr daha ¢ok etkilemesidir. Okul

donemindeki ¢ocuklarin yaklasik %10-20’si aras1 6grenme giicliigii ¢cektigi, neredeyse

her 10 ¢ocuktan birinde de 6grenme bozuklugu oldugunu géstermektedir.”

Disleksiye sahip Ogrencilerin en belirgin 6zelligi harfleri ve kelimeleri
karistirmalar1 ve tersten algilamalaridir. Bu tiir 6grenciler okuma ve konusmada

zorlanirlar, okumada yasitlarina gore geridedirler (MEGEP, 2007: 5).

Akyol’a gore (1997) okuma giigligli yasayan Ogrencilerin yasadiklari

problemler su sekilde siralamaktadir:

e Okurken harfleri veya kelimeleri geriye cevirirler.

¢ Kisa siireli hafizaya sahiptirler.

¢ Dikkatlerini yogunlastiramazlar.

¢ Duygusal yonden zayiftirlar.

¢ Diistinmeden okurlar.

¢ Goz-motor koordinasyon yetersizligi vardir.

e Asamalandirma gii¢liigii ¢ekerler.
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Okumaktan cekinen, okulu sevmeyen ya da disleksinin diger belirtilerini
gosteren bir ¢ocugun tembel ve disiplinsiz oldugu gibi bir sonuca varmadan dnce
akillara disleksiyi ya da diger 6grenme glicliiklerinin getirilmesinde fayda vardir.
Erken taninin konulabilmesinde en biiyiik rol annelerin, babalarin ve 6gretmenlerin

gdzlemleridir (Ikinci, 2011).

Okuma giicliigiine sahip 6grenciler, okumada akranlarina gére daha basarisiz
olduklar1 i¢in duygusal sorunlarda yasamaktadirlar. Bu tiir 6grenciler, okumaya karsi
isteksizdirler, bu nedenle giderek kendilerine olan giivenlerini kaybederler. Okuma
giicliigii ve onun getirdigi sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi i¢in ebeveynlerle birlikte
ogretmenlere de 6nemli roller diismektedir. ilkokulun basinda kazanilmasi gereken
okuma becerisi, O6grencilerin sonraki hayatlarinda da siirekli olarak karsilarina
cikacaktir. Okumasinda sorunlar olan Ggrenciler ise sosyal, akademik ve diger
yasantilarinda sorunlar yasayacak ve basarisiz olacaklardir. Bu nedenle okul ve aile
stirekli isbirligi igerisinde olmali ve bu tiir &grencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesi i¢cin gerekli etkinlikler yapilmalidir. Bu tiir etkinliklere erken

baslanilmasi, okuma ve diger akademik beceriler agisindan son derece dnemlidir. Aksi

halde bu tiir 6grenciler yasam boyu okumada sorunlar yasayacaklardir.

Sonug olarak okuma gii¢liigii, egitim ¢evrelerini olduk¢a mesgul eden ve pek

cok tartismay1 beraberinde getiren oldukc¢a 6nemli bir kavramdir.

2.3. SESLI OKUMA HATALARI

Okumay1 6grenme siirecinin baslangicinda 6grenciler, yavas ya da duraklayarak
okuyabilmektedirler. Okumadaki bu yavaslik, 6grencilerin kod ¢ozmeyi 6grenmeye
calismalar1 nedeniyle anlasilabilir bir durumdur. Okuma becerilerini kazandiktan
sonra ise bircok cocuk bu donemi atlatmakta ve akici okuyabilmektedir. Bazi
ogrencilerde ise yavas ve duraksayarak okuma, ilerleyen zamanlarda da devam
etmektedir. Bu durum okuyucunun metni anlamlandirma siirecini de olumsuz yonde

etkileyecektir (Gunning, 2000; Breznitz, 2006; Akt: Uzunkol, 2013).

Towsend’e gore (1997: 35) baz1 kisiler ger¢ekten tam anlamiyla geriye donerek

her seyi tekrar okurlar. Bu insanlar okumalarina yeterince giivenmezler, {izerinden bir
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kere gecerek herhangi bir hece ya da sozciigii tam olarak okuyacaklarina inanmazlar.
Siirekli olarak anlama ve uygun yanitlar1 bulma yetenekleri konusunda siipheleri

vardir. Tiim bunlarin nedeni okuma esnasinda yapilan hatalardir.

Kilig’a gore (2000) dogru okuma aligkanligini engelleyen telaffuz bozukluklari,
akic1 okuyamama, kelime ve hece atlama, satir atlama, hece yutma, heceleme, hece

ekleme, noktalama isaretleri vb. gibi okuma hatalaridir.

Gerek sesli okumada, gerekse sessiz okumada bir takim hatalar yapilmaktadir.
Bu hatalar; sozciigli yanlis okuma, olmayan bir sdzcligli varmig gibi algilayip okuma,
sOzciigii atlama, s6zcligli birkag kez deneyip yine de okuyamama hatalaridir (Tazebay,
1997: 10).

Ilkokulda, smif arkadaslarma veya belirli dlgiilere gore, birtakim okuma
yetersizlikleri gosteren 6grenciler olabilir. Bu 6grenciler, okuma sirasinda genellikle,
duraklama, geri donme, atlama, tekrarlama vb. hatalar1 yaparlar. Bir de yaziyi
anlamamak, yaz1 i¢indeki tamlamalar1 ve climle kiimelerini kavrayamamak yiiziinden
yaptiklart yanlislar vardir ki bu da kendini sozciikleri tek tek okuma ya da mekanik

okuma bi¢iminde gosterir (Kavcar vd., 1995: 50).

Basar’a gore (2013) Ogrenciler, heceleme, atlama, sesleri karistirma, kelime
icerisindeki heceleri yanlis ayirma, yerel agiz ve yer degistirme gibi sesli okuma

hatalar1 yapmaktadir.

Okuma gii¢liigii olan 6grencilerin sesli okumalari yavas ve hatalarla doludur. Bu
tir 0grencilerde en ¢ok goriilen hatalarin tekrar, ekleme, heceyi yanlis ayirma ve

atlama hatalar1 oldugu sdylenebilir.
Genel olarak goriilen sesli okuma hatalar1 asagidaki gibidir:

a) Taninmayan kelimenin okunmamasi: Cocuk tanimadig1 kelimeyi 6gretmene

fark ettirmeden gecebilir veya 6gretmen okuyana kadar bekler (Akyol, 2010: 207).
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b) Sembol ile ses arasindaki iliskiyi kavrayamama: Bu problemi dogal sesleri
kullanarak giderebiliriz. Mesela “S” i¢in “sss” diyerek yilan sesi taklit edilebilir
(Akyol, 2010: 207).

¢) Kelime veya harfkaristirma: Isitme gii¢liigiinden ya da ses iiretim yollarindaki
problemden kaynaklanabilir. Cocuk “bayrak” kelimesini “bayyak” diye seslendirebilir
(Akyol, 2010: 207).

d) Heceleme gii¢liigii: Ozellikle uzun ve teknik kelimelerde goriilen bir hatadir

(Akyol, 2010 207).

e) Kelimedeki harflerin degistirilmesi: Ornegin “beden” kelimesi “deden” diye

seslendirilebilir (Akyol, 2010: 207).

f) Yanhs okuma ve sesleri degistirme: Ornegin “aslan” kelimesi “kaplan” diye

okunabilir (Akyol, 2010: 208).

g) Tersine Cevirmeler: “ev” yerine “ve” gibi. Tersine g¢evirme genellikle
¢ocugun soldan-saga hareket etme becerisinin gelistirilmesiyle ortadan kalkar (Akyol,

2010: 208).

h) Atlayip Gegmeler (Birakmalar) ve Eklemeler: Eklemeler veya birakmalar
kelimenin tamaminda, hecede veya harflerde olabilir. Biitiin satir1 birakmalar ise

satirdan satira gegis problemidir (Akyol, 2003: 176).

i) Tekrarlar: Biitiin kelimeyi, kelimenin belirli bir bolimiinii veya ciimlenin
tamamini tekrarlama seklinde olabilir. Cocuk bildigi hece, kelime veya climleyi,

bilmedigi kismi1 tanimak amaciyla tekrarlar. Bu sekilde zaman kazanmaya ¢alisir.

j) Duraklamalar: Ogrencilerin herhangi bir kelimeyi okurken 2 saniye beklemesi

duraklama hatasi olarak goriilmektedir.

k) Telaffuz: Kelimenin tamami, kelimenin heceleri ve hecelerin
birlestirilmesiyle ilgilidir. Yetersiz kelime tanima, soziin gelisindeki ipuglarini

yeterince kullanamama, kelime okuma yeteneginin zayif olusu, kelimenin basindaki
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hecelere (ilk hecelere) fazlaca glivenme, sozilin gelisine fazla giivenme ve hecelere
dikkat etmeme telaffuz hatalarina neden olabilir (Harris ve Sipay, 1990:211; Akt: M.
Yilmaz, 2006).

Koger’e gore (2011) 6grencilerin siklikla yaptiklart okuma hatalar1 asagidaki
gibidir:

1. Yazilan kelimenin yerine baska kelime okuma,

2. Yazilan kelimeyi yanlis okuma,

3. Kelimeyi okurken eklemeler yapma,

4. Kelimeyi okurken bazi heceleri ¢ikarma,

5. Kelimenin bir boliimiinii yanlis okuma,

6. Kelime atlama, kelimeyi tekrarlama (kelimeyi 6nce yanlis okuyup, sonradan

diizeltme de tekrar olarak kabul edilir),

7. Kelimeyi okurken iki saniyeden uzun siiren takilma veya heceleme,

8. Okudugu yeri kaybetme,

9. Satir tekrari,

10. Satir atlama,

11. Noktalama isaretlerine dikkat etmemedir.

(http://www.beyazokul.com/okuma-bozuklugu.htm)

Alanyazin taramasi ve gbzlemler sonucunda 6grencilerin yapmis olduklar: sesli

okuma hatalar1 asagida kisaca aciklanmis ve 6rneklendirilmistir.

e Tekrar etme: Sesli okuma esnasinda ayni hece veya kelimelerin siirekli tekrar

edilerek okunmasidir.


http://www.beyazokul.com/okuma-bozuklugu.htm
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e Tasarlama: Kelimelerin oldugu gibi degil, 6grencinin kafasinda kurdugu gibi
okunmasidir. Ornegin dgrenci “deve” kelimesini “devler” diye okur.

e Sekte: Ogrenci kelimeyi okurken durmuyor ancak yavaslayarak okuyorsa bu
hata yapilmaktadir.

e Hece diisiirme: Okuma yaparken kelime igerisindeki hecenin okunmamasi
sonucu olusan hatadir. Ogrenci “bakkala” kelimesini okurken “ka” hecesini diisiiriir
ve “bakla” seklinde okuma yapar.

e Hece ekleme: Okuma yaparken kelimelere hece eklenmesi hatasidir. Ornegin
“silgi” kelimesi “silgili” seklinde okunur.

e Sesleri karigtirma: Benzer harflerin karistirilmasi sonucu yapilan hatadir.
Ornegin “dag” kelimesi “bag” diye okunur. Burada 6grenci birbirine benzemekte olan
“d” ve “b” harflerini karigtirmaktadir.

eSes ekleme: Kelimelere ses eklenmesi sonucu yapilan okuma hatasidir.
Ogrenci “kal” kelimesini “kala” seklinde okur.

e Nefes kontrolii yapamama: Yanlis nefes alma sonucunda dgrencinin metni
akiyict okuyamamasidir.

e Atlama (Birakma): Okuma yaparken ciimlede yer alan kelimenin okunmadan
gecilmesidir. Ogrenci “Ali ile Ela el ele” kelimesini okurken “el” kelimesini atlayarak
“Ali ile Ela ele” seklinde okuma yapar.

eYerel agiz: Yoresel siveyle konusan Ogrencilerin, konusmalarini okumaya
yansitmasidir. Ornegin: “elektrik kelimesini “alettirik”, “kagit” kelimesini “kiyat”
diye okumasi.

eimla kurallarma uymama: Noktalama isaretlerine dikkat etmeden yapilan
okumadir. Akict okumayi olumsuz etkiler.

eHeceyi cevirme: Hecenin ters gevrilerek okunmasidir. Ornegin “sinifa”
kelimesi “s1-ni-af” seklinde okunur.

eHeceyi yanlis ayirma: Hecelerin yanlis ayrilmasi ile yapilan sesli okuma
hatasidir. Ogrenci “Ela okula gider.” Ciimlesini “El-a ok-ul-a gid-er” diye okur.

e Kelimeyi ¢evirme: Kelimelerin ters ¢evrilerek okunmasi ile olusan hatadir.
Ornegin “tam” kelimesi “mat” seklinde okunur.

eUzatma: Ogrencinin sesleri uzatarak okuma yapmasidir. Ornegin “geldi”

P T T T I T I IT T
1

kelimesini okurken son ses olan
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¢ Sesi ¢ikaramama: Okuma sirasinda bazi seslerin ¢ikarilamamasi ile olusan hata
tiiriidiir. Ozellikle “g” harfinin oldugu kelime ya da hecelerde bu hata yapilmaktadir.

e Satir atlama: Metni okurken satir sonuna gelindiginde bir asagidaki satir yerine
daha asagidaki satirin okunmaya baglanmasidir.

e Ses diistirme: Okuma yaparken kelime ya da hece igerisindeki bir sesin
diisiiriilerek, okunmadan gecilmesidir. Ogrenci “tahta” kelimesini “taha” diye okur.

e Satir tekrari: Metin okunurken satir sonuna gelindiginde, bir asagi satira

geemek yerine ayni satirin tekrar okunmasi sonucu ortaya ¢ikan hatadir.

Okuma bireylerin hayatlarin1 siirekli olarak etkiler. Bu nedenle okuma
becerisinin yeterli seviyede kazanilmasi gerekmektedir. Okuma sorunlar1 yasayan
Ogrencilerde sesli okuma hatalarmin giderilmesinin, akici okuma ve anlamayi da

gelistirecegi diistiniiliirse, bu konu son derece dnemlidir.

Aksi halde ilkokula yeni basladiginda yasadigi sikintilar, gocugun okuldan nefret
etmesine, kendine olan gilivenini kaybetmesine ve sosyal hayatinda birgok

olumsuzlugun gelismesine neden olacak boyutlara ulasabilmektedir (Ikinci, 2011).

2.4. AKICI OKUMA

Akict okuma; okuyucularin gayet zahmetsiz ve otomatik olarak, anlamli ctimle
ve climlecikleri gruplandirarak, metinde yazarin kastettigi anlam ve duygular
aktarmaya calisarak, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek yaptiklar1 okumadir (Zutell

ve Rasinski, 1991).

Samuels (2006), akic1 okumay1, metni seslendirirken anlama olarak tanimlarken;
Vilger (2008), okuyucunun dogal sesiyle uygun hizda ve dogru sekilde okumasi olarak
tanimlamistir. Allington (2006) ise akict okumay1 metindeki anlami, uygun bir ses
tonu ve prozodi ile birlikte ifade edebilmek olarak tanimlamaktadir (Akt. Basaran,

2013).

Akic1 okuma, iyi okuyuculari taninmasindaki 6zelliklerden biridir. Akiciliktaki
kusur, zayif okuyucunun belirgin bir karakteristigi olup kelime tanima ve okudugunu

anlama problemlerinin de gtivenilir bir isaretgisidir (Stanovich, 1991).
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Rasinski (2003) akiciligi; hizli, ¢abasiz ve anlamli bir ifadeyle etkili okuma
kabiliyeti olarak tanimlar. Akict okuma, metni hizli ve dogru okumadir. Cocuk metni
akic1 okuyarak otomatiklesmeyi gergeklestirir. Otomatiklesmenin gerceklesmesi ile
kelimeleri okumaya ayiracagi zaman azalacak ve anlamaya yonelecektir. Akicilik
anlamayla dogrudan iligkilidir. Kelimeleri dogru okumak yazarin anlatmak istedigini
okuyucunun anlamasini saglayacaktir. Rasinki ve Hoffman’a gore (2003) akici
okuyanlar kolay, dogru, diizgiin tonlama ile okuyabilirler. Yiiksek seviyede
otomatiklesme ile kelimeleri taniyabilirler ve boylece kelimeleri kodlamaktan ¢ok

dikkatlerini par¢ay1 anlamaya verebilirler (Akt: Kaman ve Sahin, 2013 ).

Okuma, diisiinme, sorgulama, karar alma, sorun ¢6zme, gibi ¢esitli zihinsel
islemleri gerektiren bir siirectir. Bu zihinsel islemleri gelistirme, 6grencinin akici
okuma ve anlama becerilerinin gelismesine baglidir. Bu nedenle 6grencilerin akici

okuma becerilerinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Giines, 2007a: 273).

Towsend’e gore (1997: 35) akicr bir sekilde okuma yapmak sanki bir resitalde
bir miizik parcasini calmaya benzer. Birka¢ olciliyli unuttunuz diye her seyi bir anda
kesip durduramazsiniz. Pargay1 tekrar hissetmeye baslayana kadar, akisa kendinizi

birakirsiniz.

Akic1 okumaya ait tanimlar zamanla degismistir. Ilk baslarda Laberge ve
Samuels’in (1974) otomatiklesme teorisi ile agiklanan akict okuma giiniimiizde ise
anlama gruplarini, duruslari, gereksiz geriye doniisleri ve kelime tekrar1 yapmamay1
da kapsayan daha genis bir tanima ulasmistir. Akyol (2010: 4) ise bu tanimlama

alanina “konusurcasina okuma” kavramini dahil etmistir.

Akici okumada karsilasilan zorluklar, kodlama veya ciimleleri anlamli pargalara
bolme problemlerinden ortaya ¢ikmaktadir (Therrien, 2004: 253). Laberge ve Samuels
(1974) de benzer bir tespitte bulunmuslardir. Onlar da akic1 okuma problemlerinin
okuyucunun zayif kodlama yeteneginden kaynaklandigin1 sdylemislerdir. Kodlama
cok vyavas oldugu zaman diisiincenin akist ve kavrama engellenir. Akici
okuyamayanlar dikkatlerini kodlama i¢in kullanirlar, bu yiizden de kavramaya dikkat
edemezler. Akict okuyanlar ise kelimeleri hizli ve dogru bir sekilde kodladiklari i¢in

kavramaya daha c¢ok dikkat ederler.
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Akict okuyan kisiler sessiz okuduklarinda, kelimeleri otomatik olarak tanirlar.
Okuduklarindan anlam ¢ikarmalara yardimer olacak sekilde kelimeleri gruplarlar.
Akicr sekilde okuyan kisiler, yiiksek sesle ¢ok ¢aba gostermeden ve ifadeli bir sekilde
okurlar. Onlarin okumalari, sanki konusuyormuscasina dogaldir. Akici sekilde okuma

yapanlar, tam olarak, dogru hizda ve ifadeli bir sekilde okurlar (Karasu, 2007: 4).

Akict okumanin gergeklesmesi icin gerekli okuma becerilerinin dogruluk
(kelime tanima), okuma hiz1 (otomatiklik) ve prozodi oldugu sdylenebilir. (Rasinski,
1989, 2004; Hasbrouck ve Tindal, 2006; Klauda ve Guthrie, 2008; Bashir ve Hook,
2009; Vilger, 2008).

Dogruluk (Kelime Tanima), metindeki kelimelerin dogru bir sekilde
okunmasidir. Bu beceri alfabenin ilkelerini anlamayi, ses olaylarini kavramayi, genis
bir sozciik dagarcigina sahip olmay1, sonraki kelimeyi tahmin edebilmek i¢in metinde
verilen ipuglarini bulmayi ve kullanmay1 gerektirir. Ayrica dogruluk hizli okuma igin

de gereklidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005).

Otomatiklik (Hiz), okuma isini otomatik olarak yapmaya baglidir. Okuma
esnasinda kelimelerin hizli bir bi¢cimde az bir zihinsel ¢aba ve dikkatle okunmasi
okumanin otomatiklestigini gosterir. Otomatiklik her bir kelimeyi dogru ve hizli bir
sekilde tanimaya bagli oldugu gibi okunan metni hizli ve piiriizsiiz bir sekilde anlayip
anlami zihinde takip etmeye de baglidir. Okumanin otomatik hale gelmesi okudugunu
anlama agisindan son derce onemlidir. Otomatiklik, prozodi i¢in de gerekli olan bir

bilesendir (Basaran, 2013).

Prozodi ise metnin dogal bir sesle ahenkli bir sekilde okunmasi olarak
tanimlanabilir. Sesteki dogallik, okunan metnin igerigine gore, uygun bir ifade,
anlatim, bogumlama, ses yiiksekligi, tonlama, vurgu, ritim ve duraklama ile saglanir.

Prozodi okuyucunun metni anladiginin temel gostergelerinden biridir (Basaran, 2013).

Samuels (2006) akici okumanin esas Ozelliklerini siralarken, kelime tanima,
okuma hiz1 ve sozel ifade agisindan nitelikli bir okumaya dikkat ¢eker. Ancak, sayilan
ozelliklerin sadece akici okumanin gostergeleri oldugunun da altini ¢izer. Bu durumu,

"termometre lizerindeki yiiksek sicaklik hastaligin kendisi degildir, o sadece kisinin
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hasta oldugunun gostergesidir” seklindeki kendi 6rnegiyle agiklamaktadir. Ona gore
akict okumanin 6zii sozel olarak dogru ifade edebilme ve okuma hizi degildir.
Kelimeyi seslendirebilme ve anlama isi de ayn1 zamanda yiiriitiilmelidir (Akt: Keskin

ve Bastug, 2012).

Hem noktalama isaretlerini hem de vurguyu dikkate almadan hizli okuma akici
okuyamamanin bir gostergesidir. Okuyan ¢ocuklarda yapilan gozlemler ¢ocuklarin
prozodi ve anlami g6z ardi ederek hizli okumanin iyi okuma oldugu fikrine sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Okumalarinda hizli1 olmalarina ragmen, akici okuma oraniyla
Olciildiigiinde kavramalar1 yetersizdir. Boyle okuyucularin iyi okuyucu oldugunu

sOylenemez (Rasinski vd., 2009).

2.4.1. Akic1 Okuma ve Anlama

RAND-Reading Study Group’a goére (2002) akicilik, okudugunu anlamada
onemlidir ve okudugunu anlama siirecini biitiiniiyle etkilemektedir. Buna gore akicilik,
anlamanin Onclisii veya sonucu olarak goriilebilir. Anlamanin Onciisii olarak
diisiiniildiiglinde, etkili ve hizli kelime tanima 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ise akici
okumada otomatikliktir ve anlama icin 6n kosul olarak goriilmektedir. Diger taraftan,

akic1 okuma, anlamanin bir sonucudur (Akt: Bastug ve Akyol, 2012).

Okudugunu anlama diizeyi ve okuma hiz1 arasinda negatif iliski bulundugu
yolundaki yargilar yanlistir. Yani “hizli okuyan az anlar, yavas okuyan daha iyi anlar”
yargist yanligtir. “Yavas okuyan kotli, hizli okuyan iyi okuyucudur” yargisi da
yanligtir. Burada 6nemli olan nokta her metni metnin gerektirdigi hizda, akicilikta

okuyabilmektir (Dokmen, 1994: 26).

Akict okumanin tiim boyutlarinin anlama ile iligkisine yonelik calismalar
fazladir. Okuma becerileri arasindaki iligki ile ilgili ¢alismalar akici okuma ile anlama
arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur (Allington,
1983; Schreiber, 1980; Dowhower, 1987; Pikulski ve Chard, 2005; Klauda ve Guthrie,
2008). Gegmiste ihmal edilen akic1 okuma giintimiizde ise dikkatleri daha ¢ok tizerine
cekmektedir. Ayrica akici okuma okumadaki basariy1 sagladigi ve anlamay1 yansittigi

icin gereklidir (Pikulski ve Chard, 2005). Ayrica, Ogrencilerin akici okuma
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becerilerinin gelisimine yonelik calismalar, ayni zamanda onlarin okudugunu
anlamalarini da desteklemektedir. Reutzel ve Hollingsworth (1993) akict okuma igin
yapilan egitimin ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlamalarini nasil etkiledigini
belirlemeye yonelik yaptiklari ¢alismada, uygulanan akici okuma egitiminin

Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna varmiglardir.

Okudugunu anlama ve akicit okuma arasindaki iliskinin varligini ortaya koyan
cok sayida aragtirma olmasina ragmen bazi aragtirmalarda anlama ve akict okuma
arasinda her zaman bir iligkinin varligindan s6z edilemeyecegi belirtilmistir.
Applegate, Applegate ve Modla (2009) ¢alismalarinda bir metni akici okuma ile
okudugunu anlama becerisi arasinda bir iliski bulamamislardir. Aragtirmacilar, bu
sonuctan hareketle akict okumanin, okudugunu anlamaya her zaman katki

saglamadigini vurgulamislardir.

Akict olarak okuyamayan Ogrenciler okumada sorunlar yasamaktadirlar. Bu
nedenle bu Ogrenciler anlama faaliyetleri i¢in gerekli olan becerilerde eksiktirler.
Hudson, Lane ve Pullen (2005) akict okumada sorunlar yasayan ogrencilerin
okuduklar1 kelimeleri ¢oziimlemeye ¢ok fazla odaklandiklarini ve bu nedenle metni

anlamada zorlandiklarini belirtmislerdir.

Akici1 okuma becerisine sahip 6grenciler, kelimeleri zahmetsizce ve dogru olarak
okuyabilirler, ciimleleri ve kelimeleri bir goriiste tanirlar, kelimeleri tanirken
minimum diizeyde biligsel enerji harcarlar ve metnin uygun yerlerinde ses
tonlamalarina ve duraklamalara dikkat ederek okurlar (Rasinski, 2010; Akt: Duran ve
Sezgin, 2012). Bu durumdaki 6grenciler metinlerin tasidigi anlami daha cabuk

kavrayabilmektedir.

Samuels'e gore (2006) okuma siireci iki temel gorevin yerine getirilmesine
baglidir. Bunlardan birincisi okuyucunun yazili olan kelimeleri taniyabilmesi yani
dogru seslendirebilmesidir. Ikincisi ise seslendirdigi kelimelerle anlam kurabilmelidir.
Akict okuyan bireyler kelime tanimada sorun yasamadiklari, dogru okuma yaptiklar

i¢cin anlami olusturmada daha basarilidirlar.
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Akict okumanin belirlenmesinde ve gelistirilmesinde en biiylik gorev,
ogrencilerle siirekli birlikte olan 6gretmenlere diismektedir. Ozellikle 6gretmenler
ogrencilerin akici okumadaki durumlarini belirleyebilmeli ve bu amacla gerekli

uygulamalar1 yapabilmelidirler.

Siniflarindaki &grencilerin ihtiyaglarin1  karsilama konusunda endiselenen
ogretmenler, akiyici okuyamayan 6grencileri tantyip tanimadiklarini ve bunlar i¢in ne

tiir bir egitim saglamay1 planladiklarini diistinmelidirler (Hudson vd., 2005).

Akict okumanin belirlenebilmesi i¢in 6gretmenler, kelime tanima yiizdesine
bakabilirler. Brassell ve Rasinski’ye gore (2008) %99-%100’liik bir oranda kelime
tanima olaganiistii basar1 diizeyindeki, %92-%98 oraninda kelime tanima yeterli
diizeydeki, %91 ve altindaki bir basar1 ise zayif diizeydeki okuyuculari temsil
etmektedir. Bu oranin hesaplanmasi i¢in 6grencilerin sinif seviyelerine uygun metinler

okutulur ve dakikada okunan dogru kelimeler hesaplanir.

Rasinski’ye gore (2004) hedeflenen oranin yiizde 20 veya 30 altinda bulunan

okuyucular icin ek 6gretime gereksinim vardir.

Vacca vd. (2006) Akici okumayi degerlendirmek i¢in dort diizey oldugunu

sOylemistir. Bunlar:

1. Diizey: Ogrenci kelime kelime okur. Parcanin anlamani etkiler.

2. Diizey: Ogrenci 3 veya 4 kelimeyle bir iki ciimle okur. Bazilarin1 kelime

kelime okur bu da parcanin anlamini etkiler.

3. Diizey: Ogrenci 3 veya 4 kelimeden olusan kelime gruplarin1 okur. Okumada

¢ok az anlama vardir.

4. Diizey: Ogrenci genis ve anlamli ciimle gruplarini okur. Okuma esnasinda

olmasi gereken, uygun ifadeler kullanir. Bu diizeyde anlama ger¢eklesmistir.

Shanahan’a gore (2006) ilkogretimin ilk ti¢ sinifindaki ¢ocuklar bir dakikada 60-
80 aras1 kelime okumaya ¢aligsmali ve daha biiyiik ¢ocuklarda ise bu rakam dakikada
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100 kelimenin Gtesine gegmelidir. Rasinski, Padak ve Fawcett’e gore (2010) akici
okuma sorunu yasayan 6grenciler cogunlukla kendi okuma seviyeleri i¢in ¢ok zor olan
metinlerle yiiz yiize gelmekte, bu metinler {izerinde akici olmayan bir okuma
gerceklestirmekte ve bu durum O6grencilerin kendilerini zayif okuyucular olarak

degerlendirmesine yol agmaktadir (Akt: Ulusoy vd., 2012).

Ogretmenler grencilerinin daha iyi okuyucular olmalarmi bekliyorlarsa onlara
daha ¢ok okuma alistirmasi yaptirmalidirlar. "Alistirma kusursuza gotiiriir" sozii
okuma durumunda oldugu kadar daha bir¢ok alan i¢in uygun bir sézdiir. Akici
okumay1 gelistirmek i¢in ayn1 metni tekrar okumanin faydalari bir¢ok arastirma
calismasinda kanitlanmistir (Levy, Nicholls ve Kroshen, 1993; Akt: Adams ve Brown
2009).

Ogrencilerdeki okuma sorunlarinin  giderilmesinde, akici okumalarmin
gelistirilmesinde en énemli gorev siiphesiz ki 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenler
akict okumada sorunlar yasayan 6grencileri tespit edebilmeli ve uygun yontemleri

kullanmalidirlar.

Alanyazin taramasi yapildiginda 6grencilerin akict okuma basarilarini artirmak
icin olusturulan 6gretim yontemleri ¢ok cesitlilik gdstermektedir. Bu yontemler;
model olma, tekrarli okuma, desteklenmis okuma, esli okuma, okuyucu tiyatrolari,
sesli okuma, eko okuma, koro halinde okuma, paylasimli okuma, fernald teknigi,
bagimsiz (bireysel) sessiz okuma, okuma arkadaslari, giidiimlii okuma gibi yontemleri

icermektedir.

Tekrar, 6zellikle akict okuma calismalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Akici
okumay1 gelistirme stratejilerinin birgogunun igerisinde tekrarli okumanin oldugu
goriilmektedir. Samuels (1979) tekrarlar sayesinde kazanilan otomatiklesme
becerisini, bir miizisyenin veya bir atletin siirekli tekrar yaparak zaman igerisinde ilgili
becerilerde ustalagmasina benzetmektedir. Bu 6rnegin tekrarli okumanin yapisini

olusturdugu sdylenebilir.

Mclintyre, Hulan ve Layne (2011) akici okumada model olma, okumaya hizli

baslangi¢, koro okuma, tekrarli okuma, arkadasla okuma, kilavuzlu sesli okuma,
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okuyucu tiyatrolari, daha fazla drama, isim oyunu, sessiz okuma araciligi ile
alistirmalar yapma Ve ¢esitli hikaye serilerinin okunmasi gibi stratejilerin, 6grencilerde

akic1 okuma becerilerini gelistirmede kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Okumadaki basarinin iyilestirilmesine ait ¢alismalarda, ilk olarak calisilacak
ogrencilerin okuma hizinin ve anlamadaki diizeylerinin belirlenmesi gerekmektedir.
Akiciligr gelistirmede kullanilacak yontemler ancak bundan sonra etkili bir sekilde

uygulanabilir (Richaudeau vd., 1990).

Akict okuma ile ilgili yapilacak kiigiik dersler, 6grencilerin noktalama
isaretlerine uyma, dogru ifade ile okuma gibi 6zelliklere odaklanmalarini saglar.
Arastirmalar akiciligin tekrarli okuma gibi yontemlerle artirilabilecegini gostermistir.
Okumada zorluk ¢eken okuyuculara tekrarli okuma, koro okuma ve okuyucu tiyatrosu
gibi stratejiler uygulanabilir. Bu tiir stratejiler okumadaki akicilig: iyilestirir (Vacca
vd., 2006).

2.5. AKICI OKUMAYI GELISTIRME STRATEJILERI

Ogrencilerin yaptiklar1 sesli okuma hatalarmin giderilmesi ve akict okumalarinin
tyilestirilmesi, gelistirilmesi i¢in kullanilan yontem, teknik ve stratejilerin bazilar1 su
sekilde siralanmaktadir: a) Tekrarli okuma, b) Okuyucu tiyatrolari, ¢) Eko okuma, d)
Esli okuma, e) Paylasarak okuma, f) Kelime tekrar teknigi, g) Fernald yontemi, h) 3P
metodu, i) Norolojik Etki Modeli, j) Akiciligr Gelistirme Dersi, k) Akicilik Amagh
Okuma, 1) Yapilandirilmis Akict Okuma, m) Giidiimlii Okuma, n) Arkadasla okuma,
0) Alt1 Dakika Ydntemi.

a) Tekrarl1 Okuma: Okuma gii¢liigii olan 6grencilerin bir yetiskin rehberliginde
metinleri kolaydan zora dogru sistematik bir bicimde birden fazla tekrar ederek

okumasina dayali stratejidir (M. Yilmaz, 2006: 23).

Tekrarli okuma, otomatiklesme ¢aligmalari sirasinda ortaya ¢ikmais bir stratejidir.
Bu stratejide 6grencilerin seviyelerine uygun ve anlamli olan 100 ile 200 kelime
arasinda olan metinlerle calisilir. Oncelikle 6grenci metni sesli olarak okur, bu okuma

esnasinda Ogretmen Ogrencinin yapmis oldugu sesli okuma hatalarini belirler.
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Ogretmen, dgrencinin yaptigi sesli okuma hatalarmi ona tekrar okutarak diizelttirir.
Ogrenci hata yapmaya devam ederse 6gretmen dogru okumayi yapar. Bu sekilde
okuma hatalari en az inene kadar 2-4 aras1 okuma yapilir. Sonraki ¢alisma giiniinde ise
baska metinler kullanilir (Samuels, 1979; Samuels, 2006; Akt: Keskin ve Bastug,
2012). Yapilan bu etkinlikler sonucunda, dgrencilerin kelimeleri daha az hata ile

okumasi, metinleri okuma hizlarinin artmasi, anlamanin daha iyilesmesi beklenir.

Akyol’a gore (2012: 86) tekrarli okuma, bir metni akicilik kazanilincaya kadar
tekrar tekrar okumadir. Okuma sorunu olan 6grenciler acisindan yararli bir tekniktir.
Ozellikle ¢ocuklarin sik sik karistirdigi kelimelerin dogru bir sekilde dgrenilmesine
katki saglayacak bir tekniktir. Uygulamada 6dnemli olan hususlardan birisi de uygun
metin bulmaktir. Cilinkii zor metinler okuma hizin1 artirmadig1 gibi okumaya kars1

ilgiyi de azalmaktadir.

b) Okuyucu Tiyatrolari: Bir metnin tekrarli ve yonlendirmeli bir sekilde
seyircilere okunmasina dayanan bir stratejidir (Young ve Rasinski, 2009). Bu
caligmada rollerle ilgili metinler ezberlenmek zorunda degildir ancak birka¢ defa
okumay1 gerektirir. Cocuklara roller vermek okuma hizin1 ve anlamay1 gelistirmekte
ve Ogrencileri okumaya motive etmektedir. Bu stratejide Ogrenciler piyesleri
ezberlerken tekrar tekrar okuma yaparlar. Bu tekrarlar okuma hizimi gelistirir (Akyol,

2012: 86).

¢) Yankili Okuma (Eko Okuma): Ogretmen ya da iyi okuyan bir dgrenci
tarafindan kelime, climle veya kisa paragraflarin yiiksek sesle okunmasi, 6grencilerin
de bunlari tekrar etmesi seklinde uygulanan bir stratejidir. Yankilayict okuma gruplar
arasmnda ya da smifca topluca yapilabilir. Ogrencilere okuma zevki vermesi, giiven
saglamasi, olumlu tutumlar1 gelistirmesi agisindan 6nemli bir calismadir. Ayrica akict,

duygulu ve rahat bir okumaya modellik eder (Giines, 2007a: 277-278).

d) Esli Okuma: Ikili ekipler halinde yapilan okuma c¢alismalarina denilmektedir.
Ayni sirada oturan ya da yakin olan dgrenciler arasinda yapilmaktadir. Bu tiir okuma,
birlestirilmis siiflarda biri kiiglik digeri biiyiik siniftan olan 6grenciler arasinda da
uygulanabilir. Bu yontemde Ogrenciler karsilikli olarak birbirlerine yardim ederek

okuma yaparlar ve metni anlamaya c¢alisirlar. Onlara rehberlik etmesi agisindan
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Ogretmen metnin igerigine dair sorular verebilir ve bunlar1 cevaplamalarini isteyebilir
(N°’Namdi, 2005; Akt: Giines, 2007a: 278). Ogretmen, bu calismay1 uzaktan izlemeli,

yanlis okuma ve anlamalar diizeltmelidir.

Aile liyelerinden birisi, 6gretmen veya iyi okuyan bir ¢ocuk bu ¢alismada yarima
ihtiyac1 olan ¢ocuga es olabilir. Uygulamada kullanilacak kitabin diizeyi okuyacak
cocuga gore biraz iist diizey olmalidir. Okuma siirecinde ¢ocuk ve yardimci sesli
olarak okurlar. Eger ¢ocuk bazi yerlerde kendi basmma okumak isterse ona izin
verilmelidir. Ancak cocugun en ufak zorlanmasinda veya dort bes saniyelik

duraklamasinda yardimci devreye girmelidir (Akyol, 2012: 87).

e) Paylasarak Okuma: Bir metnin gesitli boliimlerinin 6grenciler ve 0gretmen
arasinda paylasilarak sesli okunmasi islemidir. Ogrencileri okuma konusunda
cesaretlendirmekte, okumaya giidiilemekte ve okuma zevki vermektedir. Bu nedenle
okuma becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir. Paylasarak okuma,
smiftaki biitiin 6grencilerin katilimiyla ya da 6grenciler kiigiik gruplara ayrilarak da
yapilabilir. Her Ogrencide ayni metin olmali ya da okunacak metin duvara
yansitilmahdir. Ogretmen okumayi baslatmali, okuma birgok asamaya boliinmeli,
once Ogretmen Ogrencilere sesli olarak okumali, ardindan 6grencilerle paylasarak

okuma yapilmalidir (Giines, 2007a: 280).

f) Kelime tekrar teknigi: Kelime tekrar teknigi okuma giigliigiine sahip
ogrencilerin okumalarin1 diizeltmede yararli tekniklerden biridir. Bu teknik
ogrencilerin metni okurken yanlis okudugu kelimelerin tekrar edilerek okunmasi
seklindedir. Ogretmen, dgrencinin yanls okudugu biitiin kelimeleri bir karta yazar,
sonra bu kelimeleri okur, 6grenci okunan kelimeyi tekrar eder, dogru okunan kelimeler
masadan kaldirilir, yanlis okunan kelimeler ise siranin altina konulur, uygulama

ogrenci biitiin kelimeleri dogru okuyana kadar devam eder (Rosenberg, 1986; Yilmaz,
2008Db).

g) Fernald Yo6ntemi: Fernald yontemi, kelimelerin biitiin olarak 6gretilmesini
savunmaktadir. Bu yontemin uygulanmasi icin ele alinan ¢ocuklarin isitsel olarak
duyduklar1 kelimenin anlamini bilmeleri, yaziya aktarirken zorlanmalar1 ve kelimenin

bicimini bilememeleri gerektigi soylenebilir. Kelimenin bi¢imi, isitsel olarak sozii
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gecen kelimenin yaziya aktarilirken ayirt edilmesi ve taninmasi ile gerceklesir

(Miccinati, 1979).

Fernald yontemi, kelimeyi izlerken ve yazarken miimkiin oldugu kadar
seslendirmeyi de gerektirir. Bazi ¢ocuklar harfi duyulacak bi¢imde séylemekten
ziyade fisildama seklinde kendi kendine okur. Bazi ¢ocuklar ise kelimenin tamamini
sOylemeden ya kelimeyi eksik okurlar ya da ilave yaparak okurlar (Blau ve Blau; Akt:
Miccinati, 1979).

h) 3P (Pause, Prompt, Praise — Duraksama, Yoneltme, Ovme) metodu: 3P
metodu, birebir 6grenme programlarindan biridir. Ogretmen, ebeveyn ya da
akranlardan herhangi biriyle bire bir yapilmaktadir. Uygulamada iki unsur vardir.
Birincisi, uygun okuma materyalinin saglanmasi; digeri ise, dgreticinin dgrenciye
“duraksama, yoneltme ve Ovme” seklinde verdigi doniittiir. Duraksama (pause)
evresinde, baglama (context) uygun olan kelimeyi bulmasi ve hatasini diizeltmesi igin
ogrenciye yeterli zaman verilmektedir. Ogrenci, bes saniyelik bir duraklama
sonrasinda hatasini diizeltemezse ya da hata yaparsa bir sonraki asama olan yoneltme
asamasina gecilir. Bu asama, cevabi direkt vermeksizin ipuglar1 sunarak ve kendini
diizeltmesi i¢in firsat tantyarak ¢oziimlemesine (decode) yardim etmeyi kapsayan bir
asamadir. Son agama olan Ovme asamasi ise, uygun okuma davranisinin sozel ovgii ile

desteklenmesi siirecini kapsar (Burns, 2006; Akt: Dag, 2010).

i) Norolojik etki metodu: Esli okumaya benzer bir metottur. Bu ydntemde
O0gretmen ve 6grenci metni ayni anda sesli olarak okur. Okunan metinler 6grencinin
seviyesine uygun ders kitaplarindan, ilgisini ¢ekebilecek metinler olmalidir. Uzman
okuyucu metni belli belirsiz bir farkla daha hizli ve 6grenciye gore daha yiiksek sesle
okur. Okumay1 bu sekilde bilingli olarak yapmasindaki amag¢ 6grencinin beyninde
okumaya dair etki birakmaktir. Uygulama yapilirken her bir oturumun on bes dakikaya
gegmemesi gerekmektedir (Heckelman, 1969; Akt: Rasinski, 2010: 70).

Towsend (1997: 102-103) ozellikle ailelerin  ¢ocuklariyla  birlikte
kullanabilecegi en iyi yontemlerden birisinin nérolojik etkileme yontemi (NIM)
oldugunu belirtmistir. Bu ydntem, akict bir okuma modeliyle ayni zamanda,

cocuklarin dogru okudugunu kontrol edebilecegimiz bir ydntemdir. Norolojik
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etkileme yontemi, ¢cocuklarin her an diizeltilme baskisi olmadan okumasina olanak

tanimasi agisindan onemlidir.

J) Akiciligr gelistirme dersi: Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994)
tarafindan gelistirilen ve akict okuma egitiminin bir kag temel prensibini kapsayan, on
on bes dakika siiren bir yontemdir. Siniflarda kolaylikla uygulanabilecek olan bu
yontemde her bir d6grenci 50-150 kelime arasinda degisen metinleri okur. Her giin
farkli metinler okunur. Ogretmenler metinleri okuturken Ogrencileri &nceden
calisilmis metinlere geri donme konusunda cesaretlendirir. Metinler; icerik, tahmin
edilebilirlik ve ahenk igin se¢ilmistir. Akiciligi gelistirme dersleri i¢in metinler kadar
kafiyeli siirler ve sarki sozleri de ise yaramaktadir. Akiciligi gelistirme dersleri

asagidaki adimlari igerir:

1. Ogretmen metni tanitir ve metne dair tahminleri ister.

2. Akici okumada model olan 6gretmen metni biitiin sinifa sesli olarak okur.

3. Ogretmen metin igerigi ve sesli okumasindaki hiz, vurgu ve tonlamasi

konularinda sinifca yapilan tartismaya liderlik eder.

4. Biitiin 6grenciler, 6gretmen liderliginde metni birkag kez koro halinde okur.

5. Ogretmen ogrencileri ikiserli gruplara ayirir. Sinifta veya koridorda
ogrencilere sessiz ve dikkat dagitmayacak bir yer bulmalarin1 saglar. Her 6grenci
metni arkadagina ii¢ defa okur ve sonra roller degisir. Dinleyici durumunda olan
arkadasim rolii olumlu déniit saglamak ve okuyucuya destek vermektir. Ogrencilere
arkadaglarinin okumalar1 konusunda pozitif degerlendirme ve yorum yapmalar igin

bir form verilir.

6. Ogretmen yapilan esli okuma sonrasinda dgrencileri yerlerine cagirir ve sinif

icin, metni tekli, ikiserli veya kiiciik gruplar halinde sergilemelerini ister.

7. Ogrenciler metinleri kendi baslarina calismalar1 ve ebeveynlerine okumalari

i¢in cesaretlendirilirler.
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k) Akicilik amacgli okuma: Okuldaki benzer uygulamalar gibi evde de 6grenciyi
okumaya yonlendiren etkinlikleri kapsamaktadir. Hikayenin siif ortaminda sesli
okunmasi, lizerinde konusulmasi, grafik organize ediciler yardimai ile gorsellestirilmesi
gibi uygulamalar1 icermektedir. Koro okuma, eko okuma, esli okuma ve metinden elde
edilen fikirlerin yazilmasi etkinlikleri temel bilesenler olarak gosterilebilir (Stahl,

Heubach ve Holcomb, 2005; Akt: Keskin ve Bastug, 2012).

I) Yapilandirilmis akici okuma: Keskin (2012) tarafindan gelistirilen bu
yontemin olusturulmasinda, prozodik modelleme (Dowhower, 1991) ve ciimleyi
anlam gruplarina bolme (Dowhower, 1991; Hudson, Lane vd., 2005) etkinliklerinin
birlestirilmesi temel alimmistir. Bu ydntemin uygulamasinda sesli kitaplarin
kullanilmas1 gerekmektedir. Yapilandirilmis Akict Okuma Yontemi’nde ilk olarak,
sesli kitaplardaki metin noktalama isaretleri konmadan yazili ortama aktarilir ve
ogrencilere dagitilir. Okunacak metnin konusu ve yazari lizerinde Ogrencilerle
konusularak 6n bilgiler olusturulmaya calisilir. Daha sonra, metin sesli kitaptan birkag
defa dinlenir. Dinleme yapilirken, dagitilan kopyalar iize- rinde, 6grencilerle birlikte
metindeki ciimleler anlam gruplarina gore kesme isareti ( / ) ile isaretlenir. Yani
ciimledeki anlam gruplar1 kesme isareti ile birbirinde ayrilir. Isaretleme sirasinda
O0grenci anlam grubunu bulamadiysa kayit gerektiginde durdurularak metin ciimle
climle dinlenir. Yine dinleme esnasinda dgrencilerle birlikte noktalama isaretleri de
yerlestirilir. Biitiin metin bu sekilde tamamlandiktan sonra tekrar baga doniilerek, sesli
kitap ciimle ciimle dinlenir. Bir climle dinlendikten sonra, konulan kesme isaretleri
dikkate alinarak, anlam gruplarina gore sira ile 6grencilere okutturulur. Bu agamada,
ogrenciden sesli kitaptaki okumaya yakin bir okuma yapmasi beklenir. Bu yontemle
ogrenciler- den sesli kitaptaki vurgulama ve tonlamalar1 okumalarina yansitmalari
hedeflenmektedir (Keskin ve Bastug, 2012).

m) Giidiimlii Okuma: Bir yazinin ya da kitabin, 6gretmenin yonetim ve gozetimi
altinda, aciklamali bi¢gimde okunmasina giidiimlii okuma denir. Tiirk¢e 6gretiminde
belki de en ¢ok bagvurulan tekniklerden birisi giidiimli okumadir. Bu teknik
ogrencilerin sesli ve sessiz okuma becerilerini gelistirmekte ve dilbilgisi

calismalarinda kullanilmaktadir (Asilioglu, 1993: 128).
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Gilines’e gore (2007a: 280-281) giidiimlii okuma, akici okuma becerilerini
kazandirma siirecinin en Onemli boliimiinii olusturmaktadir. Giidimlii okumanin
birinci amaci; 6grencinin bagimsiz okuyucu olmasi igin gerekli alt yap1 olusturmaktir.
Ikinci amaci ise ogrencinin metinde sunulan yeni fikirleri, kendi yasamiyla
iliskilendirerek metni anlamasmni saglamaktir. Ugiincii amaci ise cesitli teknikler
kullanarak, yeni kelimelerin anlamini bulmasina yardim etmektir. Glidiimli okuma;
kitabin tamitimi (okuma Oncesi caligmalar), okuma ¢alismalar1 (6gretmenle
okuma/bireysel okuma), okuma sonrasi ¢alismalar (tartisma ve okumayi aciklama) ve
degerlendirme (yeniden inceleme/geri doniis etkinligi) olmak iizere dort asamadan

olusmaktadir.

n) Arkadasla Okuma: Bu teknik, esli okuma tekniginden farklidir. Esli okumada
eslerden birisi daha becerikli ve basarilidir. Arkadasla okuma tekniginde ise, aynm
basar1 ve beceri diizeyindeki c¢ocuklarin birlikte c¢alismasi s6z konusudur. Bu
cocuklarin yas diizeyleri farkli olabilir. Her bir arkadas farkli sayfalar1 okuyabilir veya
her ikisi de sessiz okuma yaptiktan sonra okuduklari hakkinda tartigabilirler. Bu okuma
ev Odevi olarak da yapilabilir. Cocuk evde belirli metinleri okuyup diger giin
okuduklart hakkinda sunu yapabilir. Burada arkadaglar birbirine asagilayici

davranmamalidirlar. Ogretmen de buna firsat vermemelidir (Akyol, 2012: 87).

0) Alt1 Dakika Yontemi: Alti Dakika Yontemi, tekrar okumanin egitici bir
metodu kullanilarak ve 6grencileri benzer akicilik ihtiyacindakilerle ortak ederek,

ogrencilerin akict okumalarinda basariya ulagsmalarina yardimei olur (Adams ve

Brown, 2009).

Altt Dakika Yontemi, oOgrencilerin akici okumalarimi gelistirmek adina
egitimciler i¢in bir miidahale aracidir. Bu, kii¢lik bir grup ile olabildigi kadar biiyiik
bir grup ile de kullanilabilen ve uygulanmasi i¢in de en az zaman gerektiren bir
yontemdir. Kisisellestirilebildigi ve her bir 6grencinin mevcut okuma diizeyinde
calisabildigi i¢in biitiin 6grenciler bu yontemden yaralanabilirler (Adams ve Brown,
2009).

Alt1 Dakika YoOntemi; fonetik elementler, otomatik kelime tanima ve metin

okuma gibi Ogrencinin okuma basarisini artirabilen, hedeflenen okur-yazarlik
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becerilerine dayanir. Program alti basit adim takip edilerek c¢esitli egitim

programlarinda rahatlikla kullanilabilir (Adams ve Brown, 2009).

Alt1 Dakika Yonteminin uygulanmasinda gerekli olan materyaller: uygulamada
kullanilacak olan metinler, iki adet seffaf dosya, bir adet keceli kalem, iki adet kayit
(grafik) kagidi ve kronometre’dir.

Y Ontemin uygulanisinda ise su sira izlenir:

1. Ogretmen akici okuma etkinliginin baslayacagini sdyler.

2. Ogrenciler seffaf dosyalardan metinleri ¢ikarir.

3. Ogretmen kronometreyi ayarlar ve 1. dgrenciye basla komutunu verir.
4. 1. 6grenci sesli okumaya baglar.

5. 2. 6grenci okumayi takip eder ve 1. 6grencinin (partnerinin) yaptigi sesli

okuma hatalarini 6niindeki kagida, kegeli kalem ile isaretler.
6. Kronometre ¢aldigi zaman 1. 6grenci okumay1 birakir.
7. 2. 6grenci 1saretlemeyi birakir.
8. 2. 6grenci partnerinin kag kelime okudugunu ona sdyler.
9. 2. 6grenci partnerine okuma boyunca kag¢ tane okuma hatasi yaptigini soyler.

10. 2. dgrenci partnerinin dakikada ka¢ kelime okudugunu (WCPM=Word

Correct Per Minute) hesaplar, ontindeki kayit kdgidina yazar ve partnerine soyler.

11. Hata Dogrulama: 2. 6grenci partnerinin hatali okudugu kelimeyi gosterir ve

ona dogrusunun nasil okundugunu sdyler.
12. Hata Dogrulama: 1. 6grenci yanlis okudugu kelimeyi tekrar okur.
13. Grafiklestirme: 1. 6grenci grafik kagidina kendi skorunu kaydeder.

14. 2. dgrenci partneri olan 1. 6grenciye kegeli kalemi verir.
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15. Ogretmen kronometreyi hazirlar ve 2. dgrenciye basla komutunu verir.
16. 2. 6grenci metni sesli okumaya baglar.

17. 1. 6grenci partnerinin sesli okumasini takip eder ve yaptigi sesli okuma

hatalarii oniindeki kagida kegeli kalem ile isaretler.
18. Kronometre ¢aldig1 zaman 2. 6grenci okumay1 birakir.
19. 1. 6grenci isaretlemeyi birakir.
20. 1. 6grenci partnerinin ka¢ kelime okudugunu ona soyler.
21. 1. 6grenci partnerine okuma boyunca kag tane okuma hatas1 yaptigini sdyler.

22. 1. dgrenci partnerinin dakikada kac kelime okudugunu hesaplar, oniindeki

kayit kagidina yazar ve partnerine sdyler.

23. Hata Dogrulama: 1. 6grenci partnerinin hatali okudugu kelimeleri gosterir

ve ona dogrusunun nasil okundugunu soyler.
24. Hata Dogrulama: 2. 6grenci yanlis okudugu kelimeyi tekrar okur.
25. Grafiklestirme: 2. Ogrenci grafik kigidina kendi skorunu kaydeder.

Alt1 Dakika Yontemi egitim yili siiresince yiiriitiilebilir. Bu egitim istenilirse
kelime listeleri ile baslar ve daha yiiksek seviyelerdeki okuma metinlerine dogru
ilerler. Ogrenciler diger metne gegmeden dnce ayn1 metin veya kelime listesi iizerinde
farkli giinlerde galisirlar. Bu durum, miidahalenin uzun siireli olmasina ve sirayla

ogrencilerin akic1 okuma gelisimlerine devam etmelerine izin verir.

2.6. OKUDUGUNU ANLAMA

Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini
anlamli hale getirmesine yapilacak en biiyiikk katkidir. Okuma, yazar ve okuyucu
arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlama siirecidir.
Gilinlimiizde okumanin en 6nemli konusu “okunandan anlam kurmadir yani anlami

yapilandirmadir” (Akyol, 2012: 33).
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[Ikdgretimin ilk yillarinda, okumanin égrenilebilmesi igin okullarimizda planl
bir sekilde okuma egitimi verilmektedir. Ancak, sadece okumayi bilme, yazili
materyallerden bilgi edinebilme i¢in yeterli degildir. Ciinkii sinif seviyeleri ilerledik¢e
okuma isi daha karmasik ve zor bir hale gelir. Ogrenciler kitaplar1 okuyup, kitaplarda
One siiriilen goriisleri anlamak, onlar1 yorumlamak, degerlendirmek, elestirmek gibi
iist diizey zihinsel etkinlik gerektiren becerilere ihtiya¢ duyarlar. Tiim bunlar temel
okuma becerilerinin 6tesinde 6grencilerin cok amagli okuma becerilerinin sistematik

olarak gelistirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Yildirim vd., 2000: 59).

Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerine diisiinme, nedenlerini arastirma,
sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir. Anlama, inceleme, se¢im yapma, bir
karara varma, ¢evirme, yorumlama, dteleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme

gibi zihinsel faaliyetleri de iginde almaktadir (Giines, 2004: 59-60).

Akyol’a gore (2010: 1) okudugunu anlayan, anladigini da i¢inde yasadig1 ortami
gelistirmek amaciyla cesitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel okuyucularin
yetistirilmesi, okuma-yazma egitim ve Ogretiminin de buna gore diizenlenmesi

diisiincesi biitiin gelismis iilkelerce kabul gormektedir.

[Ikdgretim yillarinda kazanilmasi gereken okudugunu anlama becerisi
ogrencilerin yasamlar1 boyunca tiim yeni 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde

etkilemektedir (Yilmaz, 2008a).

Harris ve Sipay (1990: 10) okumayir “yazili dilin anlamli bir sekilde
yorumlanmasi”, Anderson vd. (1985) “yazili kaynaklardan anlam kurma (insa etme)”,
Perfetti (1986) “yazili unsurlarin 1s1g1nda diisiinme siireci”, Kavcar vd. (1995: 41) “bir
yaziyl, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretlerini gérme, algilama ve kavrama
siireci”, Demirel (1995: 65) “yazinin anlamli ses haline doniismesi” seklinde
tanimlamiglardir. Bu tanimlarin hemen hepsinde goze carpan husus anlamanin

vurgulanmasidir. Okumadan maksat anlam kurmaktir (Akt: Akyol, 2010: 1).

Akga (2004) “hangi amagla okuma eylemi yapilirsa yapilsin, ister bir gazeteden

haber almak, ister bir roman, hikaye ya da ders kitab1 olsun, sonunda ulagilmak istenen
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hedef, okunan materyalden anlam ¢ikarmaktir. Yani okumanin asil amaci, okudugunu

tam ve dogru anlayabilmektir” demektedir.

Kayalan (2003: 20) cesitli gorislere gore okumanin tanimini su sekilde
yapmistir. Okuma, bir yazar tarafindan gorsel uyarict bigiminde kodlanan anlamin,

okuyucunun aklinda bir anlam belirtmesini ger¢eklestiren etkilesimdir.

Sever’e gore (2000: 12) okuma; sdzciikleri, climleleri oradan da paragrafi ve
metni gérmek ve seslendirmek eyleminin Gtesinde, diisiinsel bir ¢abay1 gerektiren

etkinliktir, bir diislinme siireci ve anlamlandirmay1 gerektirir.

Sesli veya sessiz okuma etkinligindeki temel amag, yazidaki mesajlarin tam ve
dogru olarak anlasilmasidir. Bu nedenle okuma etkinliklerinin anlama ile
tamamlanmas1 gereklidir. Bir metnin anlasilabilmesi i¢in sadece s6zciiklerin anlamini
bilmek yetmez, sozciiklerden ciimle, ciimlelerden de paragraf ve konunun anlamina

ulagsmak gerekir (Anilan, 2004).

Okudugunu anlama giicli okuma eyleminin en temel etkinligidir. Okudugunu
anlama ile desteklenmeyen okuma eyleminin gelisigiizel bir seslendirme ya da heba
edilmis zaman kaybindan bagka bir anlami yoktur. Okuma, duyu organlar1 yoluyla
sOzciiklerin algilanip, anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan

zihinsel bir etkinliktir (Korkmaz, 2008: 110).

Tim Ogrenmeler i¢in gerekli olan okuma-yazma ancak anlama giicii ile
desteklendigi zaman hedefine ulasir. Bireyin okudugunu O6grenebilmesi igin,
okudugunu anlayabilmesi gerekir. Okuma, okuyucunun metni yeniden bir araya
getirdigi, zihinsel ve sosyal yonii olan bir siire¢ ve iletisim bicimidir (Unal ve Koksal,

2007).

Okuyucular materyali okuduktan sonra, sahip olduklari bilgi ile metinde sunulan
bilgi arasinda koprii kurmalidirlar. Okuyucularin gegmis bilgileri, ilgileri ve okuma
durumlar1 materyalin anlasilmasinda etkilidir. Her bir kisi metindeki yeni bilgiyi eski

bilgilerle biitiinlestirmeyi bilir. Okudugunu anlama, okuyucunun materyalden ne
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anladigina, okuyucunun metin iizerindeki tecriibesine ve gramer yapisini bilmesine

baglidir. Okudugunu anlama, dilde ve diisiincede olan bir ilerlemedir (Y1lmaz, 2008a).

Smith ve Dechant okudugunu anlama becerisinin su 6gelerden olustugunu
belirtmislerdir:

1. Grafik semboller (yaz1) ile bunlarin anlamlar1 arasinda ¢agrisim yapabilme,

2. Kelimelere, metnin genel yapisini uygun anlamlar verebilme,

3. Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasimakta oldugu
anlami, kigiikten biiyiige dogru olmak {izere belirli bir hiyerarside anlama;

gerektiginde ise parca biitiin arasindaki iliskiyi kurabilme,

4. Okudugunu degerlendirebilme, yazarim amacini ve duydu durumu anlama,

5. Okumakta oldugu parcada yer alan fikirleri, ge¢misteki yasantilariyla
bagdastirabilme (Akt: Dékmen, 1994: 25-26).

Arastirmacilara gore “okumay1 anlamlandirmak i¢in” yalniz gozlerin degil, ayni
zamanda anmimsama ve dikkat mekanizmalarini, anksiyeteyi, dilin kullanimi ve
dogasini, konusmanin anlagilmasini, bireyler arasindaki iliskileri, sosyo-kiiltiirel
farkliliklar1, 6grenme ve ¢ocukluktan alinan egitimin birlesmesiyle olusan bir sistemin

oldugunu g6z 6niinde bulundurmak gerekmektedir (Kayalan, 2003: 31).

Okudugunu anlayabilmenin ilk sartinin kelime bilgisinin oldugunu kabul etmek
yerinde olacaktir. Ciinkii bir pargada okuyucunun anlamini bilmedigi kelimeler varsa
ve bu sayi arttikca hem okuyucunun okuma hizi diisecek hem de parcanin anlamin

kavramasi gii¢lesecektir (Dokmen, 1994: 25).

Okuma ve dinleme etkinlikleri genellikle anlama ile sonuglanmigsa bir deger
tasir. Bu nedenle bu becerilerle ilgili ¢alismalar ¢ogu zaman anlama etkinligi ile
tamamlanir. Anlama etkinlikleri, bir bakima, 6grencilerin dinleme ve okumadaki

anlama ya da basar1 diizeylerini gérmemize yardime1 olur (Kavcar vd., 1995: 49).



68

Okuma etkinliginin amaci, okunani anlamaktir. Bir kimse, okudugu bir metnin
analiz ve sentezini yapabiliyorsa; metni yorumlayabiliyorsa; kendisine ait ciimlelerle
ifade edebiliyorsa, okudugunu kavramis demektir. Okuduklarin1 anlayabilen
Ogrencilerin; kelimeleri tanimalari, anlam1 kavramalari, okunan metnin fikirlerine
kars1 en uygun tepkiyi gostermeleri, kazanilan fikirleri uygulamalar1 gerekir (Ciftgi ve

Temizyiirek, 2008).

Bloom’a gore (1995: 59) genel nitelikteki biligsel giris davranislarindan bir
kisminin egitimle ilgili yonleriyle dil yetenegini ve 6zellikle de okudugunu anlama
giicinli igermekte oldugundan kusku yoktur. Daha ilkokul yillarinda kazanilan
okudugunu anlama giicii, daha sonraki yillarda gergeklesecek olan Ogrenmelerin

cogunu etkileyecektir.

Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin
anlamlarimi kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitiin halinde kavramak demektir.
Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine mal
edebilmek ve onu yorumlayabilmektir. Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir
degisiklige meydan vermeden metni farkli bakis agilariyla yeniden ele almak, metnin

0ziine uygun ¢ikarimlarda bulunmaktir (Ciftci, 2007: 2).

Anlama ve anlama becerilerini gelistirme, Tiirk¢e 68retiminde tizerinde durulan
en 6nemli alanlardan biridir. Anlama, dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla alinan
bilgilerin iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve
degerlendirme bi¢imidir. Anlama, diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin yapma,
iliskilendirme, se¢im yapma, yorumlama, analiz-sentez yapma, degerlendirme vb.

zihinsel becerileri gerektirmektedir (Giines, 2007b: 229).

Okudugunu anlama becerisi ile bazi derslerdeki 6grenme diizeyleri arasindaki
iligkileri aragtiran Bloom (1995: 60) ¢alismasinda, okudugunu anlama becerisi ile 6-8.
Siiflarda 6grenim goren dgrencilerin matematik dersindeki basarilar1 arasinda 0.72,
9-12. siniflarda 0.54, fen bilimleri dersindeki basarilar1 arasinda 6-8. smiflarda 0.62,
9-12. smiflarda 0.56, dil ve edebiyat dersinde ise 0.70 oraninda bir iliski oldugunu

tespit etmistir.
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Giines (2004: 55) arastirmalara gore, ilkokul 6grencilerinin 100 kelimelik bir
parcanin 70 kelimesini, lise 6grencilerinin 50 kelimesini ve iiniversite 6grencilerinin
ise 35 kelimesini iki kez okuduklarini belirtmistir. Bu 6grencilerin kelimeleri tekrar

okuma nedeni okuduklarini anlayamamalaridir.

Iyi okuyucular, ilk is olarak metne ¢abucak goz gezdirerek materyalin (metnin)
tirtinii belirlemekte ve materyali (metni) okuma amacini olusturmakta sonrasinda ise
on bilgilerini okuma ortamina aktarmaktadir. Bu durum okuyucunun tahmin
yapmasini kolaylastirmaktadir. Iyi okuyucu okuma aninda, siirekli anlama durumunu
kontrol ederek tahminlerini gelistirir. Eger metnin anlami hakkinda bir sonuca
ulasamazsa anlagilmayan boliimii tekrar okumak, 6gretmen veya arkadasindan yardim
istemek gibi yardimer stratejileri kullanir. Okumayi bitirdikten sonra ise metni uygun

bir sekilde 6zetler, olaylarin kritigini yapar ve degerlendirir (Akyol, 2012: 33-34).

Okuma ve okudugunu anlama becerileri, bir metne dokiilmiis kimi s6zciik ve
kavramlar1 seslendirme, yineleme ya da belleme degildir. Yaziya gegirilmis,
anlamlandirilmig s6zciik, kavram, ciimle, paragraf veya belirli 6l¢eklerdeki metinlere
can verme, bunlart algisal veya yargisal birtakim islemlerden gecirerek
islevsellestirme, bellege yerlestirme, bilingli olarak yeniden anlamlandirma islemidir

(Sengtil ve Yal¢in, 2004).

Demirel ve Sahinel’e gore (2006) iki ayr1 caba gibi goriinen “okuma ve anlama”
aslinda birbirlerine neden-sonug iliskisi ile bagldir. insan anlama igin okur ve
okudugunu da anlamak ister. Anlayarak okumanin birinci agamasi iyi okumak, ikincisi

ise yaziy1 kavramaktir.

Baslangici, gelisim agsamalar1 ve sonucu olan bir siire¢ olan okuma, Tiirkce
Ogretim Programi’nda: “gdrme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma
gibi goz, ses ve beynin c¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢” olarak

nitelendirilmektedir (MEB, 2005: 20).

Okuma, sadece kelimelerin pes pese sOylendigi pasif bir faaliyet degildir.

Okuyucu metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi, diisiince ve amaglarina gore
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yogurur. Okudugunu anlama, iste bu tiir bir etkilesim sonucunda olusur (Sidekli ve

Yangin, 2005).

Icerisinde yasadigimiz ¢ag fonksiyonel okuryazarlarin yetismesini zorunlu
kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu anlayan,

ayni zamanda bunu yagsamini daha iyi hale getirmek i¢in kullanan bireylerdir (Y1lmaz,
2008a).

Okuma, sadece bilgi edinme isi degildir. Insani1 biitiiniiyle, hem kisisel hem de
toplumsal yonden etkileyen bir deneydir. Bedensel ve ruhsal gelisimin saglikl
olmasinda, diisiinme ve duyarligin gelismesinde, kisiligin ve insanligin kurulmasinda
en 6nemli etken etkili okuma becerisi edinmektir. Etkili ve hizli okuma becerisi
kazanma okulda ve okul sonrasinda basarinin ilk kosuludur (Akgamete ve Giines,

1992).

Akyol’un (2010: 4) aktardig1 iizere okuma; anlam kurma siirecidir, akici
olmalidir, stratejik olmalidir, cocuk okumaya giidiillenmelidir ve okuma hayat boyu

devam etmelidir (Anderson vd., 1985).
2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baglik altinda, sesli okuma hatalari, akici okuma ve okudugunu anlamaya
yonelik yapilan arastirmalara yer verilmistir. Bu aragtirmalar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak

tizere iki grupta ele alinmigtir.
2.7.1.Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Yangin ve Sidekli (2006) yaptiklar1 ¢calismada, Fernald tekniginin ilk6gretim 5.
siif 6grencilerinin kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimini nasil etkiledigini
incelemislerdir. Arastirma icin Oncelikle okuma gii¢liigline sahip on &grenci
belirlenmis ve bu Ogrenciler arasinda bir 6grenci ¢aligmaya uygun goriilmiistiir.
Ogrencinin uygulama 6ncesinde okumaya karsi beceri yatkinligm belirlemek igin
kisisel degerlendirme formu hazirlanmis ve okuma basarisini belirlemek igin
Ogrenciye iki alt siif diizeyinde bir okuma metni verilmis, yapilan degerlendirme

sonucunda dgrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrenciye belirlenen
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stire boyunca Fernald tekniginin temel prensip ve ilkelerinden faydalanilarak
uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama sonucunda 6grencinin okuma diizeyinin

endise basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelistigi goriilmiistiir.

M. Yilmaz (2006) arastirmasinda, ilk6gretim 3. sinif 6grencilerinde goriilen sesli
okuma hatalarin1 diizeltilmesi ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
tekrarlt okuma yonteminin etkisini incelenmistir. Arastirma i¢in amaca uygun oldugu
belirlenen 4 o6grenci Dbelirlenmistir. Bu 6grenciler okuma gii¢liigii bulunan
ogrencilerdir. Segilen 6grencilere 3. sinif ve 2. siif metinleri okutulmus ve “Hata
Analizi Envanteri” degerlendirmesine goére okuma seviyelerinin 2. sinif endige
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Okuma seviyeleri belirlenen her bir 6grenciye
haftada 4 saat olmak tizere toplam 48 saat uygulama yapilmistir. Uygulama boyunca
tekrarli okuma yontemi kullamilmistir. Ogrencilerin  okuma ve anlamadaki
gelisimlerini gérmek igin 2 haftada bir olmak iizere toplam 6 degerlendirme
yapilmistir. Uygulama sonunda 6grencilere 2. ve 3. smuf Tiirkge ders kitabindan
secilen metinler okutturulmus ve her 6grencinin 2. sinif endise diizeyinde olan okuma

seviyesinin 3. siif 6gretim diizeyine ¢iktig1 belirlenmistir.

Dag (2010) galismasinda, okuma gii¢liigiine sahip ilkdgretim 5. sinifta 6grenim
goren A.B. isimli 6grencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirme amaciyla
3P metodunun ve bosluk tamamlama tekniginin etkisini incelemistir. Calismada veri
toplama araci olarak hikaye edici metinler kullanilmistir. Bu metinler kullanilarak
AB.nin okuma diizeyi ve okudugunu anlama becerisi 6l¢iilmiistiir. Ogrencinin
okuma Dbecerisinin gelistirilmesi etkinliklerinde yine hikaye edici metinler
kullanilmistir. Ogrencinin okumalar1 sirasinda yaptigi hatalarin sikligi betimsel
verilerle gosterilmigtir. Uygulama sonrasinda ise, okuma diizeyinde endise
basamaginda olan 6grencinin 6gretimsel diizeye dogru gelisme gosterdigi tespit

edilmistir.

Sidekli (2010) aragtirmasinda, sesli okuma ve anlama giicliigii bulunan
ilkdgretim 5. smf Ogrencilerinin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
yapilandirict yaklagim etkinlikleriyle nasil gelistirilebilecegini incelemistir. Arastirma,
Ankara ili Sincan Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl Ulubatli Hasan ilkdgretim
Okulu 5. siiftan secilen sekiz 6grenciyle (3 kiz ve 5 erkek) yiiriitiilmiistiir. Arastirma
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siirecinde (baslangicinda, ortasinda ve sonunda olmak {izere) toplam 4 test
uygulanmistir. Her testte hem bilgilendirici hem de hikaye edici metinler uygulanmis
ve test sonuglari metin tiirlerine gore analiz edilmistir. Birinci test sonucunda
Ogrencilerin sesli okuma, oturma, temel okuma, akici okuma, genel okuma,
okudugunu anlama durumlar1 ve hatalar1 belirlenmistir. Bu testte 6grencilerin hatasiz
okuma diizeylerinin % 89’un altinda, okudugunu anlama diizeylerinin ise % 70’in
altinda oldugu saptanmistir. Buna gore 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
yoniiyle “yetersiz (endise) diizeyde” olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli diizeylerde “yapilandirict okuma
ve anlama etkinlikleri” hazirlanmistir. Bu etkinlikler arastirma siiresince 6grencilerin
beceri diizeylerine gore asamali olarak uygulanmstir. Yapilandirici okuma ve anlama
etkinliklerinin 6grencilerin becerilerini gelistirmeye etkisini belirlemek i¢in ikinci ve
liclincii test uygulanmistir. Bu test sonuclarina gore 6grencilerin sesli okumadaki
oturma, temel okuma, akict okuma, genel okuma, okudugunu anlama durumlarinda
gelisme oldugu ve bazi hatalarin giderildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin hatasiz
okuma diizeylerinin % 95’in istiine ciktigi ve “bagimsiz diizeye” yiikseldikleri
goriilmiistiir. Anlama diizeyleri ise iki Ogrencinin bilgilendirici metinlerde, alti
ogrencinin hikaye edici metinlerde % 70’in {istiine ¢iktig1 saptanmistir. Boylece
ogrencilerin okudugunu anlama yoniiyle “Ogretilebilir diizeye” yiikseldikleri
belirlenmistir. Yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerinin 6grencilerin sesli okuma,
okudugunu anlama diizeylerine ve hatalarina etkisini belirlemek i¢in dordiincii test
uygulanmistir. Dordiincii test sonuclari ile birinci test sonuglar1 karsilastirilmistir.
Ogrencilerin birinci testte hatasiz okuma diizeyleri “yetersiz (endise) diizeyde” iken
dordiincii testte “bagimsiz diizeye” yiikseldigi saptanmistir. Ogrencilerin sesli okuma
hatalar1 ile bu hatalar1 yapma sikliginin azaldig goriilmiistiir. Okudugunu anlamada
ise Ogrenciler birinci testte “yetersiz (endise) diizeyde” iken dordiincii testte
“Ogretilebilir diizeye” yiikseldikleri goriilmiistiir. Arastirma sonuglarmma gore,
ogrencilere uygulanan “yapilandirici okuma ve anlama etkinlikleri”’nin sesli okuma ve
okudugunu anlama giicliigii olan 6grencilerin giicliiklerinin iyilesmesinde, okuma ve

okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu bulunmustur.

Bastug ve Akyol (2012) ¢alismalarinda, ilkdgretim birinci kademe (2-5. siniflar)
ogrencilerinin akict okuma becerilerinin okudugunu anlamay1 yordama diizeyi ve akici

okuma becerileri ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
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tarama modelinde gergeklesmistir. Aragtirmaya Konya ili, Kulu ilgesinde bulunan bir
ilkogretim okulundaki birinci kademe Ogrencileri katilmistir. Caligma grubu farkli
cinsiyet ve basar1 diizeylerinde olan her siif diizeyinden 18 olmak tizere toplam 72
ogrenciden olusmustur. Veri toplama araci olarak “Prozodik Okuma Olgegi” ve
“Okudugunu Anlama Testleri” kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin dogru okuma ve
okuma hizlarina ait veriler, video kamera kayitlar1 kullanilarak formlarla
puanlandirilmistir.  Verilerin analizinde, korelasyon, ¢oklu regresyon analizleri
kullanilmistir. Ogrencilerin akict okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi) ve anlama arasindaki korelasyona bakilmistir. Dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi birbiriyle 6nemli derecede iligkili ¢ikmistir. Korelasyon sonuglarina gore
prozodi becerisi ile okuma hizi yakindan iligkilidir. Akici okuma becerileri ile
okudugunu anlama becerileri arasinda iligki bulunmustur. Okudugunu anlama becerisi
ile en yiiksek iligki gosteren akici okuma becerisi, prozodidir. Yapilan ¢oklu regresyon
sonuclarina gore akici okuma becerilerinin okudugunu anlamayir 6nemli OSlgiide
yordadig1 gériilmistiir. Anlamay1 en iyi yordayan akict okuma becerisi, prozodidir.
Arastirma sonucunda akict okumanin okudugunu anlamayla iliskili oldugu ve

prozodinin okudugunu anlamanin 6nemli bir yordayicist oldugu goriilmiistiir.

Duran ve Sezgin (2012) yaptiklar ¢calismada okuma giigliigiiniin giderilmesinde
yankilayict okuma yonteminin etkisini incelemislerdir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Yanlis Analizi Envanteri’ni, okuma metinlerini ve 6grencinin ses Kayitlarini
kullanmiglardir. Uygulama ilkégretim 4. sinifta 6grenim goren bir 6grenci ile
yapilmistir. Bu O6grenci akict okumada sorunlar yasamaktadir. Uygulama ii¢ ay
boyunca siirmiis ve Ogrencinin sesli okuma becerisindeki gelisim her hafta
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencinin, sesli okuma hatalarinin %57
oraninda azaldigi; kelime tanima yiizdesinin, %90-’dan %98’e, anlama diizeyinin ise
%15’ten % 85’e ¢iktig1 belirlenmistir. Sonug olarak yankilayict okuma ydnteminin,
kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark edilir derecede ilerleme

sagladig1 goriilmiistiir.

Basaran (2013) ¢alismasinda ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin akici okuma ile
okudugunu anlamalar1 arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmaya
katilan 90 dordiinci simif 6grencisine oncelikle, bir siire¢ olarak okumanin 6l¢iilmesi

amaciyla hazirlanmis olan bosluk doldurmali, hatirlamayr dlgen kisa cevapli, hem
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yiizeysel hem de derinlemesine anlam kurma becerilerini gerektiren ¢coktan se¢gmeli ve
derinlemesine anlam kurma becerisini 6l¢en acik uglu sorularin bulundugu dort ayr
test uygulanmustir. ikinci asamada ise 6grencilere 409 kelimelik bir hikdye edici metin
sesli olarak okutulmus; 6grencilerin sesleri kayit altina alinmis ve bu kayitlar analiz
edilerek ogrencilerin bir dakikada okuduklari sozciik sayisi, okurken yaptiklart
yanliglar ve prozodileri belirlenmistir. Elde edilen veriler bilgisayara yiiklenmis, akici
okuma becerileri ile okudugu anlama arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon;
akict okuma becerilerinin anlamay1 yordama giiclinii belirlemek i¢in regresyon
analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda, akict okumanin okudugunu anlamanin bir
gostergesi oldugu, prozodinin diger akici okuma becerilerine gore derinlemesine
anlam kurmay1 daha i1yi yordadigi; dogru okuma becerisinin ise ylizeysel anlam kur-
may1 daha iyi yordadigi ve sesli okumada, okuma hiz1 ile anlama arasinda ¢ok zayif

bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Uzunkol (2013) calismasinda, ilkogretim 3. smifta 6grenim goren okuma
giicliigiine sahip bir ilkgretim Ogrencisinin okuma esnasinda yaptig1r hatalarin
belirlenmesine ve bu hatalarin giderilmesine doéniik uygulamalar yapmayi
amaglamistir. Veri toplama araci olarak Yanlis Analiz Envanteri ve video kayitlari
kullanilmistir. Uygulama siirecinde kullanilan stratejiler ise kelime tekrar, eko okuma,
tekrarli okuma, paylasarak okuma ve esli okuma stratejileridir. Uygulama dncesinde
yapilan seviye belirleme sonuglarina gore 6grencinin olduk¢a yavas ve heceleyerek
okudugu, okuma diizeyi acisindan ise endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Uygulamalar sonucunda, 6grencinin kelime tanima diizeyi %94, okudugunu anlama

diizeyi %83 ¢ikmustir ve 6gretim diizeyine yiikseldigi belirlenmistir.

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) caligmalarinda, okudugunu anlama
stratejilerinden olan TIOD (Tahmin-Inceleme—Ozetleme—Orgiitleme-Degerlendirme)
stratejisinin ~ 0grencilerdeki okudugunu anlama becerisini nasil etkiledigini
arastirmiglardir. Arastirma, elestirel kuram yaklagimi ¢ercevesinde aksiyon arastirmasi
yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak giinliik ve dogal gozlemlerden
yararlanilmistir. Arastirma ilkogretimde 6grenim goren {li¢ 0grenci ile yapilmistir.
Arastirmada her giin bir ¢alisma yapilarak toplamda 22 giin stirmiistiir. Sonug olarak,
TIOD okudugunu anlama stratejisinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi

gOriilmiistiir.
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Kaman ve Sahin (2013) calismalarinda, Ilkogretim 3. Sinifta 6grenim gdren
ogrencilerin, okuma diizeylerinin gelistirilmesinde tekrarli okuma stratejisinin etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma iki 3. simif 6grencisi ile yapilmistir. Farkli
subelerde olan bu 6grencilerden biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma diizeyleri “Yanlis Analizi Envanteri” ile tespit
edilmis, deney grubu oOgrencilerine 10 hafta boyunca tekrarli okuma stratejisi
uygulanmustir. Her hafta bir okuma metni ile ¢alisilmis ve uygulama toplam 50 saat
stirmiistiir. Kontrol grubu o&grencileri ise normal egitim ogretimlerine devam
etmiglerdir. Uygulama sonucunda elde edilen okuma diizeyi verileri SPSS
programinda degerlendirilmis ve tekrarli okuma stratejisinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin okuma diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha

fazla gelistigi tespit edilmistir.

Yildiz (2013) calismasinda, okuma motivasyonu, akict okuma ve okudugunu
anlamanin akademik basariyr hangi yolla ve ne diizeyde etkiledigini belirlemeyi
amagclamustir. iliskisel tarama modeli ¢ercevesinde vyiiriitiilen arastirmada yapisal bir
model gelistirilip test edilmistir. Aragtirmaya bir ilkogretim okulunun besinci sinifinda
ogrenimlerinde devam eden 135 6grenci katilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
okuma motivasyonlart Okuma Motivasyonu Olgegi-Tiirkce Formu ile belirlenmistir.
Akic1 okuma diizeylerinin ne durumda oldugunun tespit edilmesi i¢in ise 6grencilere
sinif diizeylerinde bir metin sesli olarak okutulmustur. Bu okuma sonucunda yapilan
hatalar belirlenmis, 6grencilerin okuma hizi ve kelime tanima diizeyleri
hesaplanmistir. Akict okumada bir diger gosterge olan prozodi becerisi ise Cok
Boyutlu Akicilik Olgegi ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerin belirlenmesi i¢in gerekli olan veriler hikaye edici metni anlama, bilgi verici
metni anlama ve kelime bilgisi testlerinden elde edilmistir. Ogrencilerin akademik
basarilari ise Tiirkge, fen, matematik ve sosyal bilgiler derslerindeki karne notlari ile
belirlenmistir. Arastirma problemine cevap verebilmek i¢in Yapisal Esitlik
Modellemesi (YEM) kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS ve AMOS istatistik
programlar ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglari okuma motivasyonu, akici
okuma ve okudugunu anlamanin besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarindaki

degisimin %61 ini agikladigin1 gostermistir.
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2.7.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hoskisson ve Krohm (1974) calismalarinda destekli okumadan esli okumaya
gecis saglamislardir. Tkinci simif 6grencilerine birlikte okumay1 merkeze alan, dnceden
kasetlere kaydedilmis hikayeler sunmuslardir. Bu kasetler belli sayida kitap ig¢in
hazirlanmistir. Okumada giiglilk ¢ceken Ogrencilerin yerlerini kaybetmediklerinden
emin olmak i¢in ve daha iyi okuyucularin da etkinlige bagli kalmalar1 i¢in, okuma
diizeyleri ve anlattm hizi &grencilerin  bireysel okuma yeteneklerine gore
ayarlanmistir. Buna ek olarak 6grencilere bu hikayelerden bir tanesini arkadaslarina
okumalari igin haftalik firsatlar saglanmstir. Ogrenciler hem kendi seviyelerindeki
hem de daha iist seviyedeki 6grencilerle eslestirilmistir. Bu siire¢ boyunca 6grenciler,
calisilmis metinleri okumuslar ve okuyamadiklar1 kelimelerde eslerinden yardim
almislardir. Ogrenci inceleme sonuglarina gére a) Yavas okuyucularm metinleri
okumada kendilerine giivenleri artmistir. b) Okuma hizlar1 artmustir. ¢) Ogrenciler yeni
kelimeleri tanimada daha ¢ok girisimde bulunmuslar ve daha basarili olmuslardir. d)
Dinleme becerileri gelismistir. e) Kendi okumalarindan daha c¢ok haz aldiklar

gOriilmiistiir.

Morgan ve Lyon (1979), evde esli okumanin etkilerini arastirmislardir.
Cocuklarin 12-13 hafta ebeveynleri ile birlikte yaptiklar1 okuma boyunca, 6grenciler
kelime tanimada ortalama 11.75 aylik, anlamada 11.5 aylik kazanim elde etmislerdir.
Ogrencilerin genel kazanimlar1 10-13 ay arasindadir. Boylece ebeveyn destekli esli
okuma, birlestirilmis metinlerde zorluk yasayan oOgrencilerin akici okumalarim

gelistirmede etkili bir yol olabilir.

Dahl (1979) ii¢ farkli okuma stratejisinin etkisini 6lgmek icin; hipotez testinin
kullaniminda alistirma (bilinmeyen kelimelerin anlamini1 tahmin etmek i¢in anlamin
aktif kullanimi), tekrarli okuma ve kelime tanima stratejilerini kullanarak desteksiz
tekrarli okuma yaklagimini test etmistir. Caligmasi, rastgele dorderli gruplara ayrilmas,
okuma giicliigii ceken 32, 2.simif 6grencisini kapsamaktadir. Dahl, hipotez testi ve
tekrarli okuma durumlarinin ayrica bu iki stratejinin etkilesiminin okuma orani
6l¢iimiinde ve geleneksel bosluk doldurma testinde 6nemli oranda gelisim kaydettigini
belirtmistir. Dahl, bununla birlikte tekrarli okumanin yapilan okuma hatalarini biiyiik

oranda azalttigini tespit etmistir.
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Carbo (1981) calismasinda, birlikte okuma yonteminin biraz degistirilmis halini
kullanmistir. Bu yonteminde anlamli ciimle gruplarina vurgu yapmstir. Ogrenciler
okuduklar1 kelimeleri parmakla takip etmeleri konusunda yoOnlendirilmis ve
dinleyenlerin yerlerini kaybetme ihtimallerine kars1 her bir sayfada isaret verilmistir.
Caligsma bireysel kayitlar kullanilarak 8 6grenme giicliigii olan Ogrenci ile 3 aymn
tizerinde siirmiistiir. Calisma sonunda 6grencilerin kelime tanima becerilerinde 4 ile

15 aylik, ortalama olarak ise 8 aylik kazanim elde ettiklerini belirtmistir.

Koskinen ve Blum (1984) ¢alismalarinda, ortalamanin altinda okuma yapan
3.siif Ogrencileri ile metinlerin esli okuma tekrarlarma izin veren bir yontem
uygulamislardir. Tekrarli okuma durumundaki 6grenciler, kendi metinlerini segtikleri,
stratejilerini izledikleri, hem kendilerini hem de eslerini degerlendirmelerine olanak
sagladiklarint 6grendikleri yerde esli calismiglardir. Sonuglar gostermektedir ki
tekrarlt okuma durumundaki 6grenciler, normal siniftaki 6grencilerden sadece daha iyi

performans gostermemisler ayn1 zamanda daha az anlamsal hata yapmislardir.

Dowhover (1987) okuma gelisiminin gegis evresinde olan 2.simif dgrencileri
tizerinde tekrarli okumanin etkisinin incelemistir. Dowhover, hiz, dogruluk, anlama ve
prozodi 6l¢eklerinin lizerinde bu stratejilerin etkinligini 6lgmiistiir. Bu amagla akicilig
gelistirmede tekrarli okuma ve dinlerken okuma islemlerine bakmay1 se¢mistir. Ek
olarak bir dizi metinle birlikte, hem ¢alisilmis hem de ¢alisilmamis metinler {izerinde
bu 6l¢iimleri incelemistir. Dowhover’in ilk amaci sozel iiretimleri; akici, siirekli ve
usta hale gelinceye kadar, anlamli metinleri 6grencilere tekrar tekrar okutmakti. Sonug
olarak 6grencilerin okuma hiz1 ve hatasiz okumada, her iki stratejide de dnemli oranda
gelisim kaydettikleri, iki stratejinin etkisinin ise hemen hemen ayni oldugu

gozlemlenmistir.

Sutton (1991) 1. ve 2. sinif 6grencileri ile akran 6gretiminin etkisini incelemistir.
Zaman igerisinde Ogrencilerin akict okumasinda ve okumaya harcadiklari zamanda
olumlu bir gelisim oldugunu tespit etmistir. Fakat bir kontrol grubuna sahip degildir.
Ramunda (1994) ise ¢alismasinda akran §gretimini incelemistir. Ortalamanin iizerinde
olan ikinci smif ogrencilerini egitmen olarak se¢mis fakat kontrol grubu ile

kiyaslandiginda anlama iizerine 6nemli bir etkisini bulamamuistir.
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Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994) calismalarinda akiciligi gelistirme
derslerinde benzer bir yontem kullanmislardir. Fakat normalde sinif seviyelerinde
kullanilan hikayeler yerine, 50 ile 150 kelime arasinda degisen metinler
kullanmislardir. Ogretmenler metinleri sesli olarak okumuslardir. Ogretmenler ve
Ogrenciler metinleri koro halinde birlikte okumuslar ve 6grenciler esleri ile okuma
alistirmalar1  yapmuslardir. Ogretmenler, metinler kisa oldugu icin dersin biitiin
kistmlarim1 ~ glinliik 15 dakikalik periyotlarda bitirebilmislerdir. Calismaya
atfedilebilecek tek kazanim okuma hizidir. Bu 6grenciler geleneksel okuryazarlik
aktiviteleri yapan 6grenciler ile kiyaslanmistir. Resmi olmayan bir okuma envanteri
ile ol¢iildiigiinde deney grubu ve biitiin okuma diizeyindeki kontrol grubu arasindaki

farklar istatistiksel olarak 6nemli ¢ikmamustir.

Vitolo’nun (1999) calismasinin amaci, esli okumanin 1. siif dgrencilerinin
okuma basarisinda 6nemli bir etkinin olup olmadigini belirlemektedir. Deney
grubundaki 15 6grenci rastgele olarak ikiserli gruplar halinde eslestirilmistir. Calisma
kiigiik bir mahalle okulunda 10 haftalik bir siire boyunca devam etmistir. Kontrol
grubundaki diger 15 6grenci yine on hafta siiren araliksiz sessiz okuma uygulamasina
katilmiglardir. Kaliforniya basar1 testi, kelime bilgisi ve okudugunu anlama
basarilarin1 6lgmek i¢in, uygulama Oncesi ve sonrasi testi olarak kullanilmistir.
Bulgular her iki programin da okuma basarisinda pozitif bir etkisi oldugunu
gdstermistir. Ote yandan, her iki uygulamanin da birbiri {izerinde istatistiksel olarak

bir etkisi olmadig: belirlenmistir.

Keehn (2003) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada akic1i okumanin gelisiminde
okuyucu tiyatrolarmin etkisi sergilenmistir. Keehn bu iddiasini, okuyucu tiyatrolarina
iki farkli yaklasimin kiyaslamali bir ¢aligmasi sayesinde desteklemistir. Birinci
calisma grubu okuyucu tiyatrolar1 uygulamasina ek olarak akiciligr gelistirmek igin
kiiciik dersler ve stratejiler almislardir. ikinci ¢alisma grubuna ise sadece okuyucu
tiyatrolar1 yontemi uygulanmistir. Calisma gostermistir ki her iki grupta 9 hafta
boyunca siiren okuyucu tiyatrolar1 uygulamasinda istatistiksel olarak sesli okuma

akiciliginda 6nemli gelisim kaydetmislerdir.

Schacter ve Jo (2005) galismalarinda yaz okuma kamplarinin ekonomik olarak

dezavantajli sosyal cevrelerdeki Ogrencilerin okuma performanslar1 {izerindeki
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etkisine dayanan bir arastirmay1 degerlendirmistir. Ogrenciler giinde 2 saat okuma
etkinligine katilmiglardir. Giinlerinin geri kalanin1 yaz kampi aktivitelerinde
harcamislardir. Bu uygulama haftada 5 giin boyunca 7 hafta uygulanmistir. Uygulama
sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlamalarinda artis oldugu goriilmistiir.
Ekonomik olarak dezavantajli evlerde yasayan Ogrencilerin siirekli olarak okuma
becerilerini kaybettigi diisiiniildiigiinde bu bulgu daha da 6nem kazanmaktadir. Ne

yazik ki bu fayda zamanla azalmaktadir.

Morra ve Tracey (2006) ¢alismalarinda 3. sinif diizeyinde tek bir konu tlizerinde
coklu akici okuma uygulamalarinin etkinligini arastirmislardir. Koro okuma, eko
okuma, tekrarli okuma, sesli kitap modeli ve 6gretmen modelini igeren akici okuma
uygulamalari, 8 haftalik bir siire¢ boyunca uygulanmistir. Sonuglar tek bir akici okuma
stratejisinden ziyade ¢oklu okuma stratejilerinin kullanilmasinin sesli okumadaki

gelisimle olumlu olarak bagdastirildigini gostermistir.

Swain, Leader-Janssen, ve Conley (2013) c¢alismalarinda, akici okuma
becerilerinde sorunlar yasayan bir 5. sinif 6grencisi lizerinde ii¢ akicilik uygulamasinin
etkisini incelemistir. Bu uygulamalar tekrarli okuma, metni 6nceden ses kaydindan
dinleme ve metni Onceden Ogretmenden dinlemedir. 7 haftalik bir uygulamanin
sonunda ilk durumuyla karsilastirildiginda her bir uygulama sesli okuma akiciligini
gelistirmistir. Metni Onceden Ogretmenden dinlemenin kullanildiginda en biiyiik

etkiyle sonuclandig1 gériilmiistiir.

Hanzal (2013) calismasinda 6g8rencilerin akict okuma becerilerine alt1 dakika
yonteminin etkisini belirlemistir. Calisma Bismarck’ta bulunan Rita Murphy
ilkokulunda iki kiigiik okuma grubu arasinda gergeklesmistir. ik grup ii¢ 3.s1f ve bir
4.smif dgrencisini, ikinci grup ise ii¢ dordiincii sinif 6grencisinden olugsmustur. Veri
toplamada dort veri kaynaginin biitlintinii kullanmistir. Bu veri kaynaklarint AIMSweb
Olciimii ve ilerleme gozlemi, Altt Dakika Yontemi ilerleme goézlemi, 6gretmen
gbzlemi ve son olarak bir 68renci anketi ile analiz etmistir. Calisma 4 hafta stirmiis ve
bu siirede dgrencilerin akict okuma becerilerinde bir artis gézlenmistir. Ogrenciler bu

yontemi kisisel ilerlemeleri i¢in motive edici ve faydali bulmuslardir.
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Martin, Elfreth ve Feng (2014) ¢alismalarinda, bir ilkokulda 6grenim goren
ticiincli sinif 6grencileri lizerindeki etkilerini bulmak i¢in iki uygulama programini
incelemistir: Dogal okuma (bilgisayar destekli) ve Alt1 Dakika Yontemi (6gretmen
rehberli). iki farkli iigiincii siniftan secilen dgrencilere iki uygulama programlarindan
birisi rastgele uygulanmistir. Dogal okuma programinda 5, Alt1 Dakika Yo6nteminde
ise 4 Ogrenci vardir. Son hesaplamalardan elde edilen sonuglar 4 haftalik bir
uygulamanin ardindan her iki programin da akiciligi artirdigin1 gostermistir. Fakat
dogal okuma programi dakika basina dogru okunan kelime sayisinda énemli dl¢iide
daha yiiksek bir oran gdstermistir. Sonuglar tekrarli okuma programlarinin okuma
akiciliginin artmasina yardim ettigini gostermektedir. Egitimcilerin tekrarli okuma
programlarinin 6nemini ve okuma akiciligin1 artirabilecegi konusundaki olumlu

etkisini gérmeleri gerekmektedir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin, modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci,

verilerin ¢oziimlenmesine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Yapilan arastirmada ayrintili ve derinlemesine veri toplama, katilimcilarin
bireysel algilarini, deneyimlerini ve bakis acilarini dogrudan 6grenme, mevcut
durumlar1 anlama ve agiklama amaciyla nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir
(Biiylikoztirk vd., 2009). Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi
gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

arastirma olarak da tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Model olarak ise eylem arastirmast modeli kullanilmistir. Bilindigi {izere eylem
aragtirmasi, egitimcilerin 6gretim arastirmalari, 6grencilerin 6grenmesi ve 6grencilerin
ogrenmelerini gelistirmesine devamli olarak olanak saglayan bir siirecle ilgili

profesyonel gelisim modelidir (Miles ve Huberman, 1994; Rawlinson ve Little, 2004).

Eylem arastirmasi, pek cok alandaki sorunlara ¢6ziim bulmaya yonelik bir
aragtirma c¢esidi olup planlama, gozlemleme, harekete ge¢me ve yansitma
etkinliklerini kapsayan dongiisel bir siiregtir” (Carr ve Kemmis, 1986: 162). Mills
(2003; Akt: Kuzu, 2005: 30) eylem arastirmasini, “bir 6gretme-6grenme ortaminda
arastirmact olarak dgretmenler, yoneticiler, okul danismanlar1 ya da diger ilgililer
tarafindan 6grencilerinin nasil daha iyi 6grenebilecekleri ve nasil 6gretim yapacaklari
konusunda bilgi edinmek amaciyla yaptiklar1 sistematik bir aragtirma siireci” olarak

tanimlamaktadir.



82

Eylem aragtirmasinin uygulanmasi su adimlar icermektedir:

1. Arastirmay1 tanimlama,

2. Egitimsel durumu agiklama,

3. Degerlendirme igin veri toplama ve analiz etme,

4. Verileri gozden gegirerek celiskileri arama,

5. Degisimin bazi yonlerini tanitan bir uyumsuzlukla ilgilenme,

6. Degisimi izleme,

7. Degisimle ilgili degerlendirme yapmak igin verileri analiz etme,

8. Degisimi yeniden gdzden gecirme ve sonraki asamada ne yapilacagina karar

verme (Bassey, 1998; Robson, 2002; Akt: Costello, 2007: 8-9).

Arastirmada eylem arastirmas: tiirlerinden Teknik/Bilimsel/isbirlik¢i eylem
arastirmasi kullanilmistir. Bu yaklasimda amag, daha 6nceden belirlenmis kuramsal
bir ¢ergeve i¢inde bir uygulamayi test etmek ya da degerlendirmektir. Buna gore sozii
edilen kuramsal ¢ergeveye hakim bir aragtirmacinin rehberliginde uygulayici yeni bir
yaklasimi uygulamaya koyabilir ve bu siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilerek
uygulamaya iligkin bir degerlendirme yapilabilir. Bu yaklagimda arastirmaci ile
uygulayici arasinda uygulama stirecine iliskin yogun bir etkilesim vardir. Uygulamada
ortaya c¢ikan sorunlar aragtirmaciya aktarilir. Arastirmact uzmanligl cergevesinde
soruna nasil miidahale edilecegini uygulayiciya aktarir. Uygulayict bu Oneriler
cergevesinde  uygulamaya devam eder. Teknik/bilimsel/isbirlik¢i  eylem
arastirmalarinda bu siirecin betimlenmesi arastirmacinin temel amacidir (Yildirim ve

Simsek, 2013: 335).
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3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmada, g¢aligma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amagh

ornekleme yontemlerinden “benzesik (homojen) 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.

Benzesik ornekleme yontemindeki amag, kiigiik, benzesik bir Orneklem
olusturma yoluyla belirgin bir alt-grubu tanimlamaktir. Ornegin, okul-aile isbirligi
konusunu ¢alismak isteyen bir nitel arastirmaci, okulla isbirligi konusunda en az
katilimi1 gosteren diisiik sosyo-ekonomik ve egitim diizeyi olan anneleri hedefleyebilir.
Bu grup olduk¢a benzesik 6zellikler gosterir (Yildirim ve Simsek, 2013: 137). Bu
calismada da sesli okuma hatalar1 ve anlama diizeyleri bakimindan birbirine yakin

ogrenciler alindig1 i¢in benzesik (homojen) bir grup yer almaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yili ikinci déneminde
Konya il merkezi Selguklu ilgesinde bulunan Zeliha ve Liitfi Kulluk ilkokulunda

Ogrenim goren ve dordiincii sinifa devam eden 6 6grenci olusturmaktadir.
Calisma grubu olusturulurken 6grencilerin;
1. Ilkokul dérdiincii stmif grencisi olmast,
2. Sesli okuma hatalar1 yapiyor olmasi,
3. Okudugunu anlamada sorunlar yagamasi
4. Zihinsel ve fiziksel gelisimlerinde sorunlar olmamasi gibi 6l¢iitler aranmustir.

Bu 6lgiitler dogrultusunda, Zeliha ve Liitfi Kulluk Ilkokulu dérdiincii siif
ogretmenlerinin de gorlisleri alinarak 14 adet 68renci tespit edilmistir. Bu 6grencilere
arastirmact tarafindan belirlenen ve dordiincii sinif milli egitim bakanligina ait
kitaplardan secilen bir metin sesli olarak okutulmus ve 6grencilerin sesli okumalari ses
kaydedici ile kayit altina alinmistir. Okuma sonrasinda 6grencilere metinle ilgili
anlama sorular1 verilmistir. Elde edilen veriler 3 alan uzmani tarafindan incelenmis ve
bu degerlendirme sonucunda 6 6grenci ¢alisma i¢in uygun goriilmiistiir. Daha sonra

ise okul idaresi, 6gretmenler ve 6grenci velileri ile goriisilmiis ve gerekli izinler
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alinarak 6 0grenci ¢alisma grubuna alinmistir. Arastirma siiresince 0grencilere takma

isimler verilmis, veriler bu takma isimlere gore kaydedilmistir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmaya temel teskil edecek verilerin olusturulmasi i¢in 6grencilerin sesli
okumalar1 ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina almmustir. Ogrencilerin okuma
diizeylerinin belirlenmesi igin yontem Oncesi ve Alti Dakika Yontemi uygulamasi
sonrasi verilerine yer verilmistir. Arastirmanin temel verileri bu ses kayitlarinin

¢Oziimlenmesi sonucunda elde edilmistir.

Arastirma i¢in Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanmis,
2013-2014 egitim-6gretim yilinda okullarimizda okutulan Milli Egitim Bakanlig1
Tirkge ders kitaplarindan segilen metinler kullanilmistir. Segilen metinlerin
ogrencilerin daha 6nce karsilasmamis oldugu metinler olmasina ve seviyelerine uygun

olmasina 6zen gosterilmistir.

Ogrencilerin sesli okuma ve okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek icin
uygulama &ncesi degerlendirme galigmalari yapilmistir. Ogrencilere ilk énce 4. sinif
Tiirkge ders kitabindan “Ucurtma Yaris1” adli okuma metni (172 kelime ve 489
heceden olusan) sesli olarak okutturulmus ve Ogrencilerin sesli okumalari
kaydedilmistir. Sesli okumanin hemen ardindan metne dair anlama sorular1 verilmis
ve Ogrencilerin cevaplamalar1 istenmistir. Ses kayitlarinin ve anlama sorularinin
analizinin ardindan, Ogrencilerinin hepsinin 4. smf seviyesinde verilen okuma
parcasint okuma ve anlamada zorlandiklar1 gériilmiistiir. Bu nedenle 3. sinif Tiirkge
ders kitabindan segilen “Esek Arisinin Bagina Gelenler” adli okuma metni (200 kelime
ve 502 heceden olusan) sesli olarak okutturulmus ve okumalari kayit altina alinmustir.
Sesli okumanin hemen arkasindan metne dair anlama sorulari verilmis ve 6grencilerin
cevaplamalar1 istenmistir. Ses kayitlar1 ve anlama sorularinin analizinin ardindan
Ogrencilerin 3. Smif seviyesinde de okuma ve okudugunu anlamada sorunlar
yasadiklar1 goriilmiistiir. Sonra, bir alt sinif olan 2. sinif Tiirk¢e ders kitabindan segilen
“Suya Diisen Su” adli okuma metni (196 kelime ve 528 heceden olusan) sesli olarak
okutturulmus ve hemen ardindan Ogrencilerden metne dair anlama sorularim

cevaplamalari istenmistir. Yapilan analizin ardindan 6grencilerin 2. sinif seviyesine ait
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metinde de sesli okuma ve okudugunu anlama sorunlar1 yasadiklar1 goriilmiistiir.
Bunun iizerine 6grencilere 1. sinif “Bizim Aile” adli metin (130 kelime ve 322 heceden
olusan) sesli olarak okutulmus ve metne dair anlama sorularini cevaplamalari
istenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin 1. sinif seviyesine ait metinde de
sesli okumada ve okudugunu anlamada sorunlar yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Bu

nedenle yapilacak olan ¢alismalara 1. sinif seviyesinden baglanmaistir.

Calisma Ilkokul 1, 2, 3 ve 4. siif Tiirkge ders kitaplarindan segilen toplam 10

metin ile yapilmustir.

Segilen 1. siif metinleri; “Denizat1” (137 kelime ve 347 heceden olusan) ve
“Temizligin Onemi” (117 kelime ve 355 heceden olusan), 2. siif metinleri “Bebek
Takim1” (188 kelime ve 470 heceden olusan) ve “Uzay Gemimiz Diinya” (159 kelime
ve 393 heceden olusan), 3. smif metinleri “Bayraga Saygi” (176 kelime ve 484
heceden olusan) ve “Ucan Ilk insan” (238 kelime ve 711 heceden olusan), 4. sinif
metinleri “Bir Efsanedir Amasya” (240 kelime ve 646 heceden olusan), “Steteskobun
Icadr” (232 kelime ve 632 heceden olusan), “Kis Hazirliklarr” (195 kelime ve 471
heceden olusan) ve “Tarladan Fabrikaya Pamuk™ (261 kelime ve 634 heceden olusan)
isimli metinlerdir. Secilen bu metinler esit dagilimli bir sekilde hikaye edici ve bilgi
verici metinlerden olusmaktadir. Ogrencilerin okuma seviyesi Akyol’un (2012) Yanlis

Analizi Envanterine gore belirlenmistir.

Okuma seviyeleri tespit edilen 6grencilere giinde 2, haftada 6 saat olmak tlizere
toplam 72 saat “Alt1 Dakika Yontemi” kullanilarak ¢alisma yapilmistir. Calisma 40
dakikalik dersler halinde giinliik 2 ders saati olacak sekilde yapilmistir. Uygulama 3
ay devam etmis ve 72 saat sonucunda tamamlanmistir. Calisma okula yakin 6zel bir
etiit merkezinde yapilmustir. Ogrenciler ders saati disinda bu etiit merkezine gelmisler
ve on kisilik smiflar1 bulunan, egitim-6gretime olduk¢a uygun bu etiit merkezini
sevmislerdir. Ogrencilerin ¢alisma siiresince motivasyonlarini1 artirmak igin onlara

cesitli hediyeler alinmustir.
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3.4. VERILERIN ANALIZI

Verilen analizinde icerik analizi ydnteminden faydalamlmstir. icerik analizinde
temel amag toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Bu
amacla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna goére veriyi agiklayan
temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Strauss ve
Corbin’in (1990) belirttigi gibi “Bilim kavramlar olmadan var olamaz; kavramlar
bizim olgular1 anlamamiza ve bu olgular {lizerinde etkili diisiinmemize yardimei olur.
Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami
inceleyebilir ve baska kavramlarla iligkilendirebiliriz” (Akt: Yildirnrm ve Simsek,

2013: 259).

Verilerin analizinde o6grencilerin okuma diizeylerinin belirlenebilmesi igin
uygulama 0Oncesi, ilk okuma ve Alt1 Dakika Yontemi uygulama sonrasi verilerine yer
verilmigtir. Okuma diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in Ogrencilerin ses kayitlari
incelenmis ve Akyol’un (2012), Harris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988:
412; Akt: Akyol, 2012: 101) ve May (1986)’den yararlanarak uyarladigi “Yanlis

Analizi Envanteri”ne gore puanlama yapilmistir.

Ogrencilerin yapmis olduklari sesli okuma hatalarinin siklik diizeyini belirlemek

i¢in istatistik islemlerden frekans kullanilmistir.

Ogrencilerin her birine, secilmis olan okuma metinleri bir kere sesli olarak
okutturulmus, yanlis analizi envanterindeki tablolar ile 6grencilerin okuma diizeyleri
tespit edilmistir. Sonrasinda ise 6grencilerden metinle ilgili 6 tane okudugunu anlama
sorusunu cevaplandirmasi istenmistir. Bu sorular agik u¢lu olup Bloom’un Krathwohl
tarafindan yenilenmis taksonomisine uygun olarak, alan uzmanlarinin gorisleri de
alinarak olusturulmuslardir (Akt: Ar1, 2013). Ogrencilerin sorulardan alacaklar1 puan

dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1: Ogrenciler icin Hazirlanan Okudugunu Anlama Sorularimin Puan

Degerleri
Soru Diizeyi Sorunun Puan degeri

“Hatirla” basamagi sorulari 1 puan
“Anla” basamag sorular 2 puan

g
“Uygula” basamag@ sorulari 3 puan
“Analiz et” basamag sorulari 4 puan
“Degerlendir” basamagi sorulari 5 puan

4 g

“Yarat” basamag sorularn 6 puan

g

Sorular agamali olarak zorlastig1 i¢in puan degerlerinin, “Hatirla” basamaginin:
1 puan, “Anla” basamagmin: 2 puan, “Uygula” basamagmin: 3 puan, “Analiz et”
basamaginin: 4 puan, “Degerlendir” basamaginin: 5 puan, “Yarat” basamaginin ise 6

puan olmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin aldiklar1 puanlar Akyol’un (2012) Yanlis Analiz Envanterindeki
okuma diizeyleri hesap tablosuna gore degerlendirilmis ve her bir 6§rencinin anlama

diizeyi belirlenmistir.

Ogrencilerin sesli okuma ve okudugunu anlamadaki gelisimleri tablolar ile

gosterilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Alti Dakika Yonteminin ilkokul dordiinci sinif
Ogrencilerinin sesli okuma hatalarinin giderilmesine, akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesine etkisine dair bulgular ve bulgulara ait yorumlara

yer verilmistir.
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Alt1 Dakika Yontemi uygulanmaya
baslamadan 6nce ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sesli okuma, akic1 okuma ve
okudugunu anlama diizeyleri nasildir?” sorusuna iliskin olarak uygulama oncesinde

elde edilen veriler tablolar halinde verilmistir.

Ogrencilerin sesli okuma, akici okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla sirastyla arastirmaci tarafindan segilen ve uzmanlar tarafindan
kabul edilen, 4. sinif (Ugurtma Yarisi), 3. sinif (Esek Arisinin Basina Gelenler), 2. sinif
(Suya Diisen Su) ve son olarak 1. siif (Bizim Aile) metinlerine dair bulgular yer

almaktadir.

4.1.1. Uygulama oncesi 4. Simif “Ucurtma Yaris1” Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde O6grencilerin 4. simif metinlerinde hangi diizeyde olduklarini
belirlemek agisindan ilkdgretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 172 kelime

ve 489 heceden olusan “Ugurtma Yaris1” metnine ait bulgular yer almaktadir.

4.1.1.1. Ogrencilerin Uygulama Oncesi 4. Stmf “Ucurtma Yaris1”
Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar

“Ucurtma Yaris1” metnine dair 6grencilerin sesli okuma yaparken yapmis

olduklari, sesli okuma hatalari tablo ile gosterilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin “Ucurtma Yaris1” Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar1

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalan A B C D E F
Tekrar etme 12 6 15 21 9 26
Tasarlama 5 4 13 - 12 9
Sekte 9 9 3 1 1 2
Hece diisiirme 2 1 6 3 7 7
Hece ekleme 3 1 1 2 10 5
Sesleri karistirma 2 2 2 2 7 1
Ses ekleme 4 4 4 - 2 6
Nefes kontrolii V. 2 1 2 - - 2
Atlama 1 - - - 5 2
Yerel agiz 1 1 - - 2 -
Imla Kurallar 4 1 2 1 2 2
Heceyi ¢evirme 1 - - - -
Heceyi y. ayirma 4 2 3 - 1 -
Kelimeyi ¢evirme - - - - - -
Uzatma = 1 9 2 - 2
Sesi ¢cikaramama - - - - - 1
Satir atlama - 4 2 - - -
Ses diisiirme - 3 2 2 - -
Satir tekrari - - - - - -
TOPLAM 49 41 64 34 58 65

Tablo 2’ye bakildiginda 6grencilerin “Ugurtma Yarigt” isimli metni okumalari

sonucunda dgrenci A, toplamda 49 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci A’nin en

fazla sesli okuma hatas1 12 kere ile tekrar etme hatasidir. Bu hatayi, 9 sekte ve 5

tasarlama hatas1 izlemektedir. Bununla birlikte 6grencinin ses ekleme, imla kurallarina

uymama ve heceyi yanlis ayirma hatalarini da siklikla yaptigi belirlenmistir.

Ogrenci B ise 41 sesli okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalardan en fazla olani 9

kere yaptig1 sekte hatasidir. Ogrencinin bu hata ile birlikte tekrar etme, tasarlama, hece

diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, nefes kontrolii, yerel agiz, imla

kurallarina uymama, heceyi ¢evirme, heceyi yanlis ayirma, uzatma, egilerek okuma ve

elle, kalemle takip hatalarini da siklikla yaptig1 tespit edilmistir.
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Ogrenci C, 64 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci tekrar etme hatasini 15 kez
yapmustir. Tasarlama hatasini ise 13 kere yapmustir. Sekte, hece diisiirme, hece ekleme,
sesleri karistirma, ses ekleme, nefes kontrolii, imla kurallarina uymama, heceyi yanlis

ayirma, uzatma, egilerek okuma, elle, kalemle takip hatalarini da yapmustir.

Ogrenci D, 34 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olan1 21 kere
ile tekrar etme hatasidir. D’nin hece diisiirme hatasini 3 kere, hece ekleme, sesleri
karistirma, uzatma ve ses diisiirme hatalarin1 2’ser kez, sekte ve imla kurallarina

uymama hatasini 1’er kez yaptig1 goriilmiistiir.

Ogrenci E toplam 58 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olam
12 kere yaptig1 tasarlama hatasidir. Yine tekrar etme, sekte, hece diisiirme, hece
ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama, yerel agiz, imla kurallarina uymama ve

heceyi yanlis ayirma hatalarii da siklikla yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci F toplam 65 sesli okuma hatas1 yapmistir. 26 kere tekrar etme hatasi
yapan F, tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme,
nefes kontrolii, atlama, imla kurallarina uymama, uzatma ve sesi ¢ikaramama

hatalarini da siklikla yapmustir.

Bulgulara bakildigi zaman ogrencilerin ozellikle tekrar etme ve tasarlama

hatalarini siklikla yaptiklar1 goriilmektedir.

4.1.1.2. Ogrencilerin Uygulama Oncesi 4. Stmf “Ucurtma Yaris1”

Metnine Ait Akict Okuma Durumlari

“Ugurtma Yaris1” metni Ogrencilere sesli olarak okutulmus, akict okuma

durumlarina dair bilgiler tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3: “Ugurtma Yaris1” Metnine Ait Akict Okuma Durumlari

Uygulama Oncesine Ait Bulgular

Ogrenciler Okuma Siiresi Dakikada Hata Kelime Tanmima
Okunan Kelime Sayisi Yiizdesi
Sayisi
Ogrenci A 2 dk 57 sn 62 53 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci B 3 dk 28 sn 50 42 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci C 3dk 14 sn 53 53 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci D 3dk0sn 57 34 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci E 1dk 46 sn 97 58 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci F 3dk 04 sn 56 65 %90- (Endise Diizeyi)

Tablo 3 incelendiginde Ogrenci A'min 172 kelime ve 489 heceden “Ugurtma
Yaris1” isimli metni 2 dk 57 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
olarak 53 sesli okuma hatas1 yapmistir. AKyol’un (2012: 103) galismasinda belirttigi,
okuma diizeyleri ve yiizdelikleri tablosuna gore endise diizeyinde oldugu

belirlenmistir.

Ogrenci B’nin 172 kelimelik “Ucurtma Yaris1” isimli metni 3 dk 28 sn. de sesli
okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam olarak 42 sesli okuma hatasi yapmustir.

Ogrencinin sesli okuma bakimindan endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci C’nin 172 kelimelik “Ucurtma Yaris1” isimli metni 3 dk 14 sn. de sesli
okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam olarak 53 sesli okuma hatasi yapmustir.

Endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci D’nin 172 kelimelik “Ugurtma Yaris1” isimli metni 3 dk 00 sn. de sesli
okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam olarak 34 sesli okuma hatas1 yapmustir. Sesli

okuma becerisi bakimindan endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci E’nin 172 kelimelik “Ucurtma Yaris1” isimli metni 1 dk 46 sn. de sesli
okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam olarak 58 sesli okuma hatas1 yapmustir. Sesli

okuma agisindan endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.



92

Ogrenci F’nin 172 kelimelik “Ugurtma Yaris1” isimli metni 3 dk 04 sn. de sesli
okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam olarak 65 sesli okuma hatas1 yapmistir.

Endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

4.1.1.3. Uygulama Oncesi 4. Smif “Ucurtma Yaris1” Metnine Ait

Okudugunu Anlama Durumlari

Ogrencilerin uygulama &ncesinde “Ugurtma Yaris1” metnine dair okudugunu

anlamalarina ait bulgular tabloda gosterilmistir.

Tablo 4: “Ugurtma Yaris1” Metni Okudugunu Anlama Bulgular

Uygulama Oncesine Ait Bulgular

Ogrenciler Puan Yiizde (%) Anlama Yiizdesi

Ogrenci A 10 47 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci B 8 38 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci C 10 47 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci D 8 38 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci E 8 38 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci F 5 23 %50-(Endise Diizeyi)

Tablo 4 incelendiginde Ogrenci A’nin 21 tam puan {izerinden 10 puan aldig
gorilmektedir. Yine O6grenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 47 oraninda
basarilidir. Ogrencinin Akyol’un (2012: 103) okuma diizeyleri ve yiizdelikleri

tablosuna gore endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci B, 21 tam puan iizerinden 8 puan almistir. B okudugunu anlama
sorularinda yiizde 38 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlamada endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci C, 21 tam puan {izerinden 10 puan almistir. Ogrenci okudugunu anlama
sorularinda yiizde 47 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlama becerisinin

endise diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Ogrenci D, 21 tam puan iizerinden 8 puan almustir. Ogrenci okudugunu anlama
sorularinda yiizde 38 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlamada endise

diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci E’nin 21 tam puan iizerinden aldig1 puan 8’dir. Ogrenci okudugunu
anlama sorularinda yiizde 38 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlama

basarisinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci F, 21 tam puan iizerinden 5 puan almistir. Ogrenci okudugunu anlama
sorularinda yiizde 23 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlamada endise

diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

4.1.2.Uygulama Oncesi 3. Simf “Esek Arisinin Basina Gelenler” Metnine
Ait Bulgular

Bu boliimde oOgrencilerin 3. sinif metinlerinde hangi diizeyde olduklarini
belirlemek agisindan ilkdgretim 3. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 200 kelime
ve 502 heceden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” metnine ait bulgular yer

almaktadir.

4.1.2.1. Uygulama Oncesi 3. Sinif “Esek Arisimin Basina Gelenler”
Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar

“Esek Arisinin Basina Gelenler” metnine dair 6grencilerin sesli okuma yaparken

yapmus olduklari, sesli okuma hatalari tablo ile gosterilmistir.

Tablo 5: “Esek Arisinin Basina Gelenler” Metni Sesli Okuma Hatalar

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalar A B C D E F
Tekrar etme 2 10 14 14 7 22
Tasarlama 2 2 8 4 7 12
Sekte 5 4 2 2 3 3
Hece diisiirme 2 1 2 - 2 1
Hece ekleme 4 - 1 5 2 5
Sesleri karistirma 2 4 4 - 5 1
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Ses ekleme 5 1 6 3 7 6
Nefes kontrolii y. 1 - 3 - - 3
Atlama 1 2 2 - 3 4
Yerel agiz - - 3 1 - -
imla Kurallan 2 2 3 2 1 1
Heceyi ¢evirme - - - - - -
Heceyi y. ayirma 4 1 4 1 1 2
Kelimeyi ¢evirme - - - - - -
Uzatma 2 - 8 1 - 3
Sesi citkaramama 2 - - - - R
Satir atlama - 1 - - - -
Ses diisiirme - - - - - -
Satir tekrari - - - - - -
TOPLAM 34 28 60 33 38 63

Tablo 5 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 34 sesli okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. A, 5’er kez sekte ve ses ekleme hatasini yine tekrar etme, tasarlama,
hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, nefes kontrolii, atlama, imla
kurallarina uymama, heceyi yanlis ayirma, uzatma ve sesi ¢ikaramama hatalarini da

yapmistir.

Ogrenci B toplam 28 sesli okuma hatas1 yapmistir. En fazla 10 kere tekrar etme
hatasini. 4’er kez sekte ve sesleri karistirma hatasini, 2’ser kez tasarlama, atlama ve
imla kurallarina uymama hatasini, 1’er kez de hece diisiirme, ses ekleme, heceyi yanlis

ayirma ve satir atlama hatalarini yapmustir.

Ogrenci C toplam 60 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olan1
14 kere ile tekrar etme hatasidir. Yine tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme,
sesleri karigtirma, ses ekleme, nefes kontrolii, atlama, yerel agiz, imla kurallarina

uymama, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarini da siklikla yaptigi tespit edilmistir.

Ogrenci D’nin toplam 33 sesli okuma hatasinin oldugu gériilmektedir. D, 14
kere tekrar etme hatasi, 5 kere hece ekleme hatasini, 4 kere tasarlama hatasini
yapmistir. Ogrencinin ses ekleme, sekte, imla kurallarina uymama, yerel agiz, heceyi

yanlig ayirma ve uzatma hatalarini da yaptigi belirlenmistir.
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Ogrenci E’nin toplam 38 sesli okuma hatasi yapti§i goriilmektedir. Bu
hatalardan en fazla olanlart 7’ser kez ile tekrar etme, tasarlama ve ses ekleme
hatalaridir. Sesleri karistirma hatasini 5 kez, sekte ve atlama hatalarini1 3’er kez, hece
diisiirme ve hece ekleme hatalarini 2’ser kez, imla kurallarina uymama ve heceyi

yanlig ayirma hatalarini da 1’er kez yapmustir.

Ogrenci F, toplam 63 sesli okuma hatasi yapmistir. Bu hatalardan en fazla olan1
22 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. Yine tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece
ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, nefes kontrolii, atlama, imla kurallarina

uymama, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarini da siklikla yaptig1 goriilmistiir.

Bulgulara bakildigr zaman 6grencilerin tekrar etme, tasarlama ve ses ekleme

hatalarin1 siklikla yaptiklar1 gériilmektedir.

4.1.2.2. Uygulama Oncesi 3. Sinif “Esek Arisimin Basina Gelenler”
Metnine Ait Akict Okuma Durumlari
“Esek Arisinin Bagina Gelenler” metni 6grencilere sesli olarak okutulmus, akici

okuma durumlarina dair bilgiler tabloda gosterilmistir.

Tablo 6: (")grencilerin “Esek Arisinin Basina Gelenler” Metnine Ait Akici Okuma

Durumlan
Uygulama Oncesine Ait Bulgular
Ogrenciler Okuma Siiresi Dakikada Hata Kelime Tanima
Okunan Kelime Sayisi Yiizdesi
Sayisi
Ogrenci A 2 dk 35sn 77 34 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci B 3 dk 15 sn 62 28 9690~ (Endise Diizeyi)
Ogrenci C 3dk 22 sn 59 60 990~ (Endise Diizeyi)
Ogrenci D 3 dk 23 sn 59 33 990~ (Endise Diizeyi)
Ogrenci E 1dk 58 sn 101 38 990~ (Endise Diizeyi)
Ogrenci F 3dk 14 sn 62 63 990~ (Endise Diizeyi)

Tablo 6 incelendiginde Ogrenci A’nin 200 kelime ve 502 heceden “Esek

Arnisinin Bagina Gelenler” isimli metni 2 dk 35 sn. de okudugu tespit edilmistir.
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Ogrenci toplam olarak 34 sesli okuma hatasi yapmustir. Endise diizeyinde oldugu

belirlenmistir.

Ogrenci B’nin metni 3 dk 15 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 28 sesli okuma hatasi yapmustir. Sesli okuma becerisi bakimindan endise

diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci C’nin metni 3 dk 22 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 60 sesli okuma hatas1 yapmustir. Sesli okumada endise diizeyinde oldugu

gOriilmiistiir.

Ogrenci D’nin metni 3 dk 23 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 34 sesli okuma hatasi yapmustir. Sesli okuma becerisinin endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci E’nin metni 1 dk 58 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 38 sesli okuma hatasi yapmistir. Sesli okuma agisindan endise

diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci F’nin metni 3 dk 14 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 63 sesli okuma hatas1 yapmustir. Sesli okumadaki beceri durumunun

endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

4.1.2.3. Uygulama Oncesi 3. Smif “Esek Arisimin Basma Gelenler”

Metnine Ait Okudugunu Anlama Durumlar

“Esek Arisinin Bagina Gelenler” metni ile ilgili sorulan sorulara, 6grencilerin

verdikleri cevaplar sonucunda aldiklar1 bulgular tabloda gdsterilmistir.

Tablo 7: “Esek Arisimin Basina Gelenler” Metni Okudugunu Anlama Bulgular:

Uygulama Oncesine Ait Bulgular

Ogrenciler Puan Yiizde (%) Anlama Yiizdesi
Ogrenci A 7 33 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci B 6 28 %50-(Endise Diizeyi)

Ogrenci C 9 42 %50-(Endise Diizeyi)
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Ogrenci D 12 57 %57 (Endise Diizeyi)
Ogrenci E 12 57 %57 (Endise Diizeyi)
Ogrenci F 6 28 %50-(Endise Diizeyi)

Tablo 7°ye gore Ogrenci A’min 21 tam puan ilizerinden 7 puan aldigi
goriilmektedir. Yine Ogrenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 33 oraninda
basarilidir. Ogrencinin Akyol’un (2012: 103) okuma diizeyleri ve yiizdelikleri

tablosuna gore endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci B’nin 21 tam puan iizerinden 6 puan aldi81 goriilmektedir. Yine dgrenci
okudugunu anlama sorularinda yiizde 28 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu

anlamada endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci C’nin 21 tam puan iizerinden 9 puan aldig1 goriilmektedir. Yine dgrenci
okudugunu anlama sorularinda yiizde 42 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu

anlama basarisinin endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci D, 21 tam puan iizerinden 12 puan almistir. Yine 6grenci okudugunu
anlama sorularinda yiizde 57 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlamada

endise diizeyine oldukg¢a yakin oldugu belirlenmistir.

Ogrenci E’nin 21 tam puan iizerinden 12 puan aldig1 goriilmektedir. Yine
ogrenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 57 oraninda bagarilidir. Ogrencinin

okudugunu anlama bakimindan endise diizeyine olduk¢a yakin oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci F, 21 tam puan iizerinden 6 puan almistir. Ogrenci okudugunu anlama
sorularinda yiizde 28 oraninda basarilidir. Ogrenci okudugunu anlamada endise

diizeyindedir.
4.1.3. Uygulama Oncesi 2. Simif “Suya Diisen Su” Metnine Ait Bulgular

Bu boéliimde oOgrencilerin 2. simif metinlerinde hangi diizeyde olduklarini
belirlemek agisindan ilkdgretim 2. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 196 kelime

ve 528 heceden olusan “Suya Diisen Su” metnine ait bulgular yer almaktadir.
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4.1.3.1. Uygulama Oncesi 2. Simf “Suya Diisen Su” Metnine Ait
Sesli Okuma Hatalar

“Suya Diisen Su” metnine ait 6grencilerin sesli okumalar1 sonrasinda yaptiklar

sesli okuma hatalar1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 8: “Suya Diisen Su” Metni Sesli Okuma Hatalar:

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalan A B C D E F
Tekrar etme 4 16 18 16 4 19
Tasarlama 8 4 6 3 10 14
Sekte 6 2 4 3 1 1
Hece diisiirme 10 2 7 4 7 -
Hece ekleme - 1 3 - 4 2
Sesleri karistirma 2 2 2 1 3 -
Ses ekleme - 2 2 1 1 1
Nefes kontrolii y. = - - - - 1
Atlama 1 3 - 2 5 2
Yerel agiz 1 - 2 1 - -
Imla Kurallan - - - - - -
Heceyi ¢evirme - - 1 - - -
Heceyi y. ayirma 4 1 2 - - R
Kelimeyi ¢evirme - - - - - -
Uzatma - - 10 4 1 2
Sesi ¢cikaramama - 1 1 - - -
Satir atlama - - - - - 1

Ses diisiirme - - - - - -

Satir tekrarn - - - - - R

TOPLAM 36 34 58 35 36 43

Tablo 8 incelendiginde &grenci A’nin toplam 36 sesli okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan1 10 kere tekrarladigi hece diislirme
hatasidir. Ogrencinin tasarlama hatasim 8 kere, sekte hatasin1 6 kere, tekrar etme ve
heceyi yanlis ayirma hatalarini 2’ser kere, sesleri karistirma hatasini 2 kere, atlama ve

yerel agiz hatalarin1 1’er kez yaptig1 tespit edilmistir.
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Ogrenci B ise toplam 34 sesli okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalardan en fazla
olan1 16 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. Ogrenci B’nin tasarlama, sekte, hece
diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama, heceyi yanlis ayirma ve

sesi ¢ikaramama hatalarin1 da siklikla yaptigi belirlenmistir.

Ogrenci C’nin toplam 58 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ogrencinin
en ¢ok yaptigi hata 18 kere yaptigi tekrar etme hatasidir. Yine tasarlama, sekte, hece
diisirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, yerel agiz, heceyi ¢evirme,
heceyi yanlis ayirma, uzatma ve sesi ¢ikaramama hatalarim1 siklikla yaptigi
gorilmiustir.

Ogrenci D, toplam 35 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olam
16 kere ile tekrar etme hatasidir. Ogrencinin tasarlama, sekte, hece diisiirme, sesleri
karistirma, ses ekleme, atlama, yerel agiz ve uzatma hatalarin1 da yaptigi

belirlenmistir.

Ogrenci E’nin toplam 36 sesli okuma hatasi yaptigi tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olan1 10 kere tekrarladig: tasarlama hatasidir. E, tekrar etme, sekte,
hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama ve uzatma gibi

hatalar1 da yapmaistir.

Ogrenci F, metni okumasi sonucunda 43 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci
tekrar etme hatasin1 19 kez tekrarlamistir. Yine tasarlama, sekte, hece ekleme, ses
ekleme, nefes kontrolii, atlama, uzatma ve satir atlama hatalarin1 da siklikla yaptigi

tespit edilmistir.

4.1.3.2. Uygulama Oncesi 4. Simif “Suya Diisen Su” Metnine Ait

Akic1 Okuma Durumlar

“Suya Diisen Su” metni Ogrencilere sesli olarak okutulmus, akici okuma

durumlarina dair bilgiler tabloda gosterilmistir.
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Tablo 9: “Suya Diisen Su” Metni Akict Okuma Durumlari

Uygulama Oncesine Ait Bulgular

Ogrenciler Okuma Siiresi Dakikada Hata Kelime Tanmima
Okunan Kelime Sayisi Yiizdesi
Sayisi
Ogrenci A 2dk 31sn 78 36 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci B 3 dk 44 sn 78 34 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci C 2 dk 56 sn 67 58 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci D 3dk 09 sn 62 35 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci E 2 dk 09 sn 91 36 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci F 3dk 10 sn 62 43 %90- (Endise Diizeyi)

Tablo 9 incelendiginde Ogrenci A’nin 196 kelime ve 528 heceden olusan “Suya
Diisen Su” isimli metni 2 dk 31 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
olarak 36 sesli okuma hatas1 yapmistir. Akyol’un (2012: 103) okuma diizeyleri ve

yiizdelikleri tablosuna gore endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci B’nin metni 3 dk 44 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 34 sesli okuma hatasi yapmustir. Sesli okuma basarisi bakimindan endise

diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci C’nin metni 2 dk 56 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 34 sesli okuma hatasi yapmustir. Sesli okumada endise diizeyinde oldugu

tespit edilmistir.

Ogrenci D’nin metni 3 dk 09 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci

toplam olarak 35 sesli okuma hatasi yapmistir. Endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci E’nin metni 2 dk 09 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 36 sesli okuma hatasi yapmuistir. Sesli okuma becerisi bakimindan endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci F’nin metni 3 dk 10 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 43 sesli okuma hatasi yapmistir. Sesli okumada endise diizeyinde oldugu

tespit edilmistir.
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4.1.3.3. Uygulama Oncesi 2. Simf “Suya Diisen Su” Metnine Ait

Okudugunu Anlama Durumlari

“Suya Diisen Su” metni ile ilgili sorulan sorulara, Ogrencilerin verdikleri

cevaplar sonucunda aldiklar1 sonuglara ait bulgular tabloda gdsterilmistir.

Tablo 10: “Suya Diisen Su” Metni Okudugunu Anlama Bulgular:

Uygulama Oncesine Ait Bulgular

Ogrenciler Puan Yiizde (%) Anlama Yiizdesi

Ogrenci A 12 57 %57(Endise Diizeyi)
Ogrenci B 8 38 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci C 11 52 %52 (Endise Diizeyi)
Ogrenci D 9 42 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci E 9 42 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci F 7 33 %50-(Endise Diizeyi)

Tablo 10’a goére Ogrenci A’nin 21 tam puan {iizerinden 12 puan aldigi
goriilmektedir. Ogrenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 57 oraninda basarilidir.
Ogrencinin Akyol’un (2012: 103) okuma diizeyleri ve yiizdelikleri tablosuna gore

endise diizeyine olduk¢a yakin oldugu belirlenmistir.

Ogrenci B’nin 21 tam puan iizerinden 8 puan aldig1 goriilmektedir. Ogrenci
okudugunu anlama sorularinda yiizde 38 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu

anlamada endise diizeyinde oldugunu tespit edilmistir.

Ogrenci C’nin 21 tam puan iizerinden 11 puan aldif1 goriilmektedir. Ogrenci
okudugunu anlama sorularinda yiizde 52 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu

anlama seviyesinin endise diizeyine olduk¢a yakin oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci D, 21 tam puan iizerinden 9 puan almustir. Ogrenci okudugunu anlama
sorularinda yiizde 42 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlama basarisi

bakimindan endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
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Ogrenci E’nin 21 tam puan iizerinden 9 puan aldigi goriilmektedir. Ogrenci
okudugunu anlama sorularinda yiizde 42 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu

anlamada endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci F, 21 tam puan iizerinden 7 puan almistir. Ogrenci okudugunu anlama
sorularinda yiizde 33 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlama basarisinin

endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

4.1.4.Uygulama Oncesi 1. Smif “Bizim Aile” Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin 1. simif metinlerinde hangi diizeyde olduklarim
belirlemek agisindan ilkdgretim 1. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 130 kelime

ve 322 heceden olusan “Bizim Aile” metnine ait bulgular yer almaktadir.

4.1.4.1. Uygulama Oncesi 1. Simf “Bizim Aile” Metnine Ait Sesli
Okuma Hatalar
“Bizim Aile” metnine ait grencilerin sesli okumalar1 sonrasinda yaptiklari sesli

okuma hatalar1 tabloda gosterilmistir.

Tablo 11: “Bizim Aile” Metni Sesli Okuma Hatalar1

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalar A B C D E F
Tekrar etme 2 10 8 12 3 7
Tasarlama 2 2 3 6 3 5
Sekte 4 1 3 3 1 3
Hece diisiirme - - 1 - 3 1
Hece ekleme - 1 3 - 2 6
Sesleri karistirma - - - 2 1 3
Ses ekleme - 2 3 - 1 1
Nefes kontrolii y. - - 2 - - -
Atlama 1 1 1 2 4 -
Yerel agiz - - - - 3 1
Imla Kurallar - 1 2 - 2 2
Heceyi ¢evirme - - - - - -
Heceyi y. ayirma 5 1 2 - - -

Kelimeyi ¢evirme - - - - - -
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Uzatma - - 5 4 - 3

Sesi citkaramama 2 - - 1 - -

Satir atlama - - - - - -

Ses diisiirme - - - - - -

Satir tekran - - - - - -

TOPLAM 16 19 33 30 23 32

Tablo 11 incelendiginde, 6grenci A’nin toplam 16 sesli okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olam1 5 kere yaptigi heceyi yanlis ayirma
hatasidir. Yine sekte hatasim1 4 kere, tekrar etme, tasarlama hatalarini 2’ser kere,

atlama hatasini da 1 kez yaptig1 goriilmiistiir.

Ogrenci B, toplam 19 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olan1
10 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. Yine tasarlama, sekte, hece ekleme, ses ekleme,
atlama, imla kurallarina uymama ve heceyi yanlis ayirma hatalarin1 da yaptigi tespit

edilmistir.

Ogrenci C’nin toplam 33 sesli okuma hatas1 yaptif1 tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olam 8 kere tekrar etme hatasidir. Ogrencinin tasarlama, sekte, hece
diisiirme, hece ekleme, ses ekleme, nefes kontrolii, atlama, imla kurallarina uymama,

heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarini da siklikla yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci D, toplam 30 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olan1
12 kere ile tekrar etme hatasidir. D’nin tasarlama, sekte, sesleri karistirma, atlama,

uzatma ve sesi ¢ikaramama hatalarini yaptig1 goriilmektedir.

Ogrenci E’nin toplam 23 sesli okuma hatasi yaptigi goriilmektedir. Bu
hatalardan en fazla olan1 4 kere tekrarladigi atlama hatasidir. Yine sekte, tasarlama,
gece diisiirme ve yerel agiz hatalarimi 3’er kez, hece ekleme ve imla kurallarina
uymama hatasini 2’ser kez ve sekte, sesleri karistirma, ses ekleme hatalarini 1’er kez
yaptig1 tespit edilmistir.

Ogrenci F ise toplam 32 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla
olanm1 7 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. Yine tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece
ekleme, sesleri karigtirma, ses ekleme, yerel agiz, imla kurallarina uymama ve uzatma

hatalarin1 da yapmustir.
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4.1.4.2. Uygulama Oncesi 1. Simf “Bizim Aile” Metnine Ait Akic
Okuma Durumlan
“Bizim Aile” metni 6grencilere sesli olarak okutulmus, akict okuma durumlarina

dair bilgiler tabloda gosterilmistir.

Tablo 12: “Bizim Aile” Metni Akict Okuma Durumlari

Uygulama Oncesine Ait Bulgular

Ogrenciler Okuma Siiresi Dakikada Hata Kelime Tanima
Okunan Kelime Sayisi Yiizdesi
Sayisi
Ogrenci A 1dk 40 sn 78 16 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci B 1dk59sn 66 19 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci C 1 dk 53 sn 69 33 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci D 2 dk 26 sn 53 30 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci E 1dk12sn 108 23 %90- (Endise Diizeyi)
Ogrenci F 2 dk 02 sn 64 32 %90- (Endise Diizeyi)

Tablo 12 incelendiginde Ogrenci A'min 130 kelime ve 322 heceden olusan
“Bizim Aile” isimli metni 1 dk 40 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci bu
metni okurken 16 sesli okuma hatasi1 yapmistir. Akyol’un (2012: 103) okuma diizeyleri
ve ylizdelikleri tablosu sonuglarina gore, 6grenci A’nin endise diizeyinde oldugu

belirlenmistir.

Ogrenci B’nin metni 1 dk 59 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 19 sesli okuma hatasi yapmustir. Sesli okumada endise diizeyinde oldugu

gorilmiistiir.

Ogrenci C, metni 1 dk 53 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam olarak 33 sesli
okuma hatas1 yapmistir. Sesli okuma becerisinde endise diizeyinde oldugu tespit

edilmistir.

Ogrenci D, metni 2 dk 26 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
olarak 30 sesli okuma hatas1 yapmuistir. Sesli okuma basarisinin endise diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenci E’nin metni 1 dk 12 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam olarak 23 sesli okuma hatas1 yapmuistir. Sesli okumasinin ise endise diizeyinde

oldugu belirlenmistir.

Ogrenci F, metni 2 dk 02 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
olarak 32 sesli okuma hatas1 yapmustir. Sesli okumada endise diizeyinde oldugu tespit

edilmistir.

4.1.4.3. Uygulama Oncesi 1. Simf “Bizim Aile” Metnine Ait

Okudugunu Anlama Durumlari

“Bizim Aile” metni ile ilgili sorulan sorulara, 6grencilerin verdikleri cevaplar

sonucunda aldiklar1 bulgular tabloda gdsterilmistir.

Tablo 13: “Bizim Aile” Metni Okudugunu Anlama Bulgulari

Uygulama Oncesine Ait Bulgular

Ogrenciler Puan Yiizde (%) Anlama Yiizdesi

Ogrenci A 9 42 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci B 7 33 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci C 9 42 %52 (Endise Diizeyi)
Ogrenci D 8 38 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci E 6 28 %50-(Endise Diizeyi)
Ogrenci F 4 19 %50-(Endise Diizeyi)

Tablo 13’¢ gore Ogrenci A’nin 21 tam puan ilizerinden 9 puan aldigi
goriilmektedir. Yine Ogrenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 42 oraninda
basarilidir. Ogrencinin Akyol’un (2012: 103) okuma diizeyleri ve yiizdelikleri

tablosuna gore endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci B, 21 tam puan iizerinden 7 puan almistir. Yine &grenci okudugunu
anlama sorularinda yiizde 33 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlama

acisindan endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
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Ogrenci C’nin 21 tam puan iizerinden 9 puan aldigi goriilmektedir. C,
okudugunu anlama sorularinda yiizde 42 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu

anlamada endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrenci D, 21 tam puan iizerinden 8 puan almistir. Ogrenci okudugunu anlama
sorularinda yiizde 38 oraninda basarilidir. Ogrenci D’nin okudugunu anlama becerisi

bakimindan endise diizeyinde oldugu gortilmiistiir.

Ogrenci E’nin 21 tam puan iizerinden 6 puan aldig1 goriilmektedir. Yine 6grenci
okudugunu anlama sorularinda yiizde 28 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu

anlamada endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci F, 21 tam puan iizerinden 4 puan almistir. F, okudugunu anlama
sorularinda yiizde 19 oraninda basarilidir. Ogrencinin okudugunu anlama becerisinde

endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

4.2. IKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Alt1 Dakika Yontemi, ilkokul dérdiinci
siif Ogrencilerinde sesli okuma hatalarinin giderilmesini nasil etkilemektedir?”
sorusuna iliskin olarak uygulama siirecinde elde edilen veriler tablolar halinde

verilmistir.

Ogrencilerin sesli okuma hatalarinin giderilmesinde Alt1 Dakika Y®onteminin
etkisinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan seg¢ilen ve uzmanlar tarafindan
kabul edilen, 1. simif (Denizati, Temizligin Onemi) metinlerinden baslanarak, 2. siif
(Bebek Takimi, Uzay Gemimiz Diinya), 3. sinif (Bayraga Saygi, Ucan Ilk insan) ve 4.
sinif (Bir Efsanedir Amasya, Kis Hazirliklari, Steteskopun Icadi, Tarladan Fabrikaya

Pamuk) metinlerine ait bulgular yer almaktadir.

4.2.1. Uygulama Siirecinde Birinci Sinif “Denizati” Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 1. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 137 kelime ve
347 heceden olusan “Denizati” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin

yontem uygulamadan 6nceki ilk okumalarinda yaptiklar sesli okuma hatalar1 ve Alt1
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Dakika Yontemi uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar

halinde gosterilmistir.

Tablo 14: Ogrencilerin “Denizat1” Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalarn A B C D E F

YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO VYS

Tekrar etme 4 2 6 - 10 1 18 2 6 1 14 1
Tasarlama 4 - 5 2 2 - 4 4 9 4 8 1
Sekte 2 1 2 - 2 - 1 1 1 - 4 -

Hece diisiirme - - 1 1 1 - 2 - 3 - - 1
Hece ekleme 1 1 1 2 2 - - - 1 2 3 -
Sesleri karistirma 2 - - - 3 1 - = 1 - - -
Ses ekleme 2 - - - 3 - 1 - 1 - 4 -
Nefes kontrolii y. 1 1 - - - - - - - - -
Atlama 1 - - 1 - - 2 1 - - 1 -
Yerel agiz - - - - 3 = - - - - - -
Imla Kurallar - - 2 - 2 - - - 2 - - -
Heceyi ¢evirme 1 - - - 1 - 1 - S 1 - -
Heceyi y. ayirma 2 - 2 - 2 - 2 - - - 1 -
Kelimeyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -
Uzatma 5 - 1 - 7 5 3 1 - - 2 2

Sesi ¢ikaramama - - - - - - - - - - - -
Satir atlama - - - - - - - - - - 425 -
Ses diisiirme - 1 - - 2 - - - 2 1 4 -
Satir tekrari - - - - - - - - - - - -
TOPLAM 25 6 20 6 40 7 34 9 26 9 66 5

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi

Tablo 14 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 25 sesli okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan1t 5 kere tekrarladigi uzatma hatasidir.
Ogrenci tekrar etme, tasarlama, sekte, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme,
nefes kontrolii, atlama, heceyi ¢evirme ve heceyi yanlis ayirma hatalarini da yapmastir.
Uygulanan Alt1 Dakika Yontemi sonrasinda ise 6grenci A’nin toplam 6 sesli okuma

hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu hatalardan tekrar etme hatasini 2 kere, sekte hatasini
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1 kere, hece ekleme hatasini 1 kere, nefes kontrolii hatasini 1 kere ve ses diisiirme

hatasini 1 kere yaptig1 gozlenmistir.

Ogrenci B, toplam 20 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olani
6 kere yapt181 tekrar etme hatasidir. Ogrencinin tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece
ekleme, imla kurallarina uymama, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarmi da
siklikla yaptig tespit edilmistir. Ogrenci B, Alt: Dakika Yéntemi uygulandiktan sonra
ise toplam 6 sesli okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalarin 2’ser kez yaptigi tasarlama ve

hece ekleme, 1’er kez yaptig1 hece diisiirme ve atlama hatalar1 oldugu belirlenmistir.

Ogrenci C’nin toplam 40 sesli okuma hatas1 yaptigi goriilmektedir. Bu
hatalardan en fazla olan1 10 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. Yine tasarlama, sekte,
hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, yerel agiz, imla kurallarina
uymama, heceyi ¢evirme, heceyi yanlis ayirma, uzatma ve ses diisiirme hatalarini da
siklikla yapmustir. Ogrenci C’nin toplam 7 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir.
Uygulama sonrasinda ise 6grenci, 5 kere uzatma hatasini ve 1’er kez de tekrar etme ve

sesleri karigtirma hatalarini yapmustir.

Ogrenci D, toplam 34 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olan
18 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. D’nin, tasarlama, sekte, hece diisiirme, ses
ekleme, atlama, heceyi ¢cevirme, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarini da siklikla
yaptig1 belirlenmistir. Uygulanan yontem sonrasinda ise D, toplam 9 sesli okuma
hatas1 yapmistir. Ogrencinin 4 kez tasarlama, 2 kez tekrar etme ve 1’er kez de sekte,

atlama ve uzatma hatalarin1 yaptig1 goriilmistir.

Ogrenci E’nin toplam 26 sesli okuma hatasi yaptign goriilmektedir. Bu
hatalardan en fazla olan1 9 kere tekrarladig1 tasarlama hatasidir. Ogrencinin tekrar etme
hatasini 6 kez, hece diisiirme hatasini 3 kez, imla kurallarina uymama ve ses diislirme
hatasini 2’ser kez ve sekte, hece ekleme, sesleri karistirma ve ses ekleme hatalarini
I’er kez yaptig1 tespit edilmistir. Alt1 Dakika Y 6ntemi uygulandiktan sonra ise 6grenci
E’nin toplam 9 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olam
4 kere yaptig1 tasarlama hatasidir. Hece ekleme hatasin1 2 kere, tekrar etme, heceyi

cevirme ve ses diislirme hatalarini da 1’er kez yaptig tespit edilmistir.
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Ogrenci F ise toplam 66 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla
olan1 4 kere yaptig1 satir atlama hatasidir. Ogrenci 4 satir atlama hatas1 sonucunda
toplam 25 kelime okunmamustir. Yine tekrar etme, tasarlama, sekte, hece ekleme, ses
ekleme, atlama, heceyi yanlis ayirma, uzatma ve ses diisiirme hatalarin1 da siklikla
yapmistir. Uygulanan yontem sonrasinda F’nin toplam 5 sesli okuma hatas1 yaptigi
goriilmektedir. Bu hatalardan uzatma hatasini 2 kere, tekrar etme, tasarlama ve hece

ekleme hatalarini da 1’er kere yaptig1 goriilmiustiir.

Uygulanan Alt1 Dakika Yo6ntemi sonrasinda 6grencilerin hepsinin, sesli okuma
hatalarinda 6nemli azalmalarin oldugu tespit edilmistir. Bu durumda Alt1 Dakika

Y 6nteminin olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

4.2.2.Uygulama Siirecinde Birinci Simif “Temizligin Onemi” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 1. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 117 kelime ve
355 heceden olusan “Temizligin Onemi” metnine ait bulgular yer almaktadur.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen 6nce yaptiklari sesli okuma hatalar1 ve
yontem uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin “Temizligin Onemi” Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalan A B C D E F
YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS
Tekrar etme 6 3 4 3 13 1 3 3 4 2 27 8
Tasarlama 4 - 1 2 3 2 2 4 11 - 7 2
Sekte 10 2 5 2 6 2 4 1 - 2 2 -
Hece diisiirme 3 1 - - 2 - - - 2 2 2 1
Hece ekleme - 1 2 - - - 1 - 2 - 2 -
Sesleri karistirma 1 - 2 - 1 - 3 - 3 - 1 1
Ses ekleme - - 1 - 3 - - - 2 - - -
Nefes kontrolii y. - - - - 2 - - - - - - -
Atlama 1 - - - - - 1 - 2 3 - 1

Yerel agiz 2 - 1 - - - - - - - - -
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imla Kurallan - - - - - - - - - - _ N

Heceyi ¢evirme - - - - 1 - - - - - - -

Heceyi y. ayirma 2 - 1 - 1 - 1 - - - - -

Kelimeyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -

Uzatma 1 1 3 - 13 3 1 - - - 2 -

Sesi ¢cikaramama - - - - - - - - - - - -

Satir atlama - - - - - - - - - - R R

Ses diisiirme 1 - 1 - 1 - 1 - 1 - - R

Satir tekrari - - - - - - - - - - R R

TOPLAM 31 8 21 7 46 8 17 8 27 9 43 13

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi

Tablo 15 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 31 sesli okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan1 10 kere yaptig1 sekte hatasidir. Yine tekrar
etme, tasarlama, hece diislirme, sesleri karistirma, atlama, yerel agiz, heceyi yanlis
ayirma, uzatma ve sesi diisiirme hatalarin1 da siklikla yapmistir. Yontem sonrasi
bulgulara bakildiginda ise 6grenci A’nin toplam 8 sesli okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. Ogrencinin tekrar etme hatasin1 3 kere, sekte hatasin1 2 kere, hece

diisiirme, hece ekleme ve uzatma hatalarini da 1’er kere yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci B, toplam 21 sesli okuma hatasi1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olan
5 kere yaptig1 sekte hatasidir. Tekrar etme, tasarlama, hece ekleme, sesleri karistirma,
ses ekleme, yerel agiz, heceyi yanlis ayirma, uzatma ve sesi diistirme gibi hatalarin da
Ogrenci tarafindan yapildig tespit edilmistir. Uygulanan yontem sonrasinda ise B nin
toplam 7 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. 3 kere tekrar etme, 2’ser kez de

tasarlama ve sekte hatalarini yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci C’nin toplam 46 sesli okuma hatasi yaptigi goriilmektedir. Bu
hatalardan en fazla olanlar1 13’er kez tekrarladigi, tekrar etme ve uzatma hatalaridir.
C, tasarlama, sekte, hece diisiirme, sesleri karistirma, ses ekleme, nefes kontrolii,
heceyi ¢evirme, heceyi yanlis ayirma ve sesi diigiirme hatalarini da siklikla yapmastir.
Yontem sonrasinda ise Ogrenci C’nin toplam 8 sesli okuma hatasi yaptig
goriilmektedir. Ogrencinin 3 kere uzatma hatasi, 2’ser kere tasarlama ve sekte hatasi,

1 kere de tekrar etme hatasini yaptig1 goriilmiistiir.
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Ogrenci D, toplam 16 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrencinin 4 kere sekte
hatasini yine tekrar etme, tasarla, hece ekleme, sesleri karistirma, atlama, heceyi yanlis
ayirma ve uzatma hatalarin1 da yaptigi belirlenmistir. Alt1 Dakika Yontemi
uygulamasindan sonra ise Ogrencinin toplam 8 sesli okuma hatast yaptigi
goriilmektedir. Ogrencinin 4 kez tasarlama, 3 kez tekrar etme ve 1 kez de sekte hatasi

yaptig1 gdzlemlenmistir.

Ogrenci E’nin toplam 27 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ogrencinin
tasarlama hatasini 11 kere, tekrar etme hatasini 4 kere, sesleri karistirma hatasini 3
kere, hece diisiirme, hece ekleme, ses ekleme ve atlama hatalarini 2’ser kere ve sesi
diisiirme hatasini 1 kere yaptigi tespit edilmistir. Yontem uygulandiktan sonra ise
E’nin toplam 9 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan
3 kere tekrarladig atlama hatasidir. Yine tekrar etme, sekte ve hece diisiirme hatalarini

da 2’ser kez yaptig1 tespit edilmistir.

Ogrenci F, toplam 43 sesli okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalardan en fazla olani
37 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. F’nin tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece
ekleme, sesleri karistirma ve uzatma hatalarin1 da siklikla yaptigi belirlenmistir. Alti
Dakika Yontemi sonrasinda ise F, toplam 13 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin
8 kez tekrar etme hatasi, 2 kez tasarlama hatasi, 1’er kez de hece diisiirme, sesleri

karigtirma ve atlama hatalarin1 yaptig1 belirlenmistir.

Yontem Oncesi ve Altt Dakika Yontemi sonrasi bulgular karsilastirildiginda
ogrencilerin farkl oranlarda sesli okuma hatalarini en aza indirgedigi goriilmektedir.
Bu bilgilere gére Alt1 Dakika Yonteminin, 6grencilerin sesli okuma hatalarint olumlu

olarak etkiledigi sOylenebilir.

4.2.3.Uygulama Siirecinde Ikinci Simf “Bebek Takimi” Metnine Ait

Bulgular

Bu béliimde ilkogretim 2. simif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 188 kelime ve
470 heceden olusan “Bebek Takim1” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin

yontem uygulamadan hemen Once yaptiklart sesli okuma hatalar1 ve yontem
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uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin “Bebek Takimi” Metnine Ait Sesli Okuma Hatalan

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalarn A B C D E F

YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS

Tekrar etme 10 2 4 1 17 4 23 4 6 - 30 4
Tasarlama 2 - 2 - 12 - 12 1 13 2 10 1
Sekte 3 1 5 - 5 - 6 - 1 - 5 1

Hece diisiirme 3 - - 2 2 1 1 - 5 2 5 3
Hece ekleme 1 - 1 1 1 1 2 - 2 1 3 -
Sesleri karistirma 1 1 1 - 2 - 1 - 4 1 2 -
Ses ekleme 3 - - - 6 - - - 3 1 -
Nefes kontrolii y. L - - - 2 - - - - - - -
Atlama 1 - 1 - - Z 2 - 2 1 1 1
Yerel agiz - = - - - - - 1 - - - -
Imla Kurallan - - 2 - - - - . - - 2 -
Heceyi ¢evirme - 1 - - - - = - - - - -
Heceyi y. ayirma - - 4 2 2 1 2 - - - - -
Kelimeyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -
Uzatma 4 - 3 1 14 3 1 2 - - 2 -

Sesi ¢cikaramama 1 - 1 - - - 1 - - - 1 -
Satir atlama - - - - - - - - - - - -
Ses diisiirme - - - - - - - - - - - -
Satir tekrari - - - - - - - - - - - -

TOPLAM 29 5 24 7 63 10 51 8 36 7 62 10

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi

Tablo 16 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 29 sesli okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. A’nin en fazla yaptig1 hata 10 kere ile tekrar etme hatasidir. Ogrencinin
tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama,
uzatma ve sesi cikaramama hatalarini da siklikla yaptigi belirlenmistir. Yontem
uygulandiktan sonra ise A’nin toplam 5 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir.
Ogrencinin, 2 kere tekrar etme hatasini, sekte, sesleri karistirma ve heceyi cevirme

hatalarin1 da 1’er kere yaptig1 tespit edilmistir.
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Ogrenci B, toplam 24 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olani
5 kere tekrarladig1 sekte hatasidir. B’ nin, tekrar etme, tasarlama, hece ekleme, sesleri
karigtirma, atlama, imla kurallarina uymama, heceyi yanlis ayirma, uzatma ve sesi
cikaramama hatalarini da yaptigi tespit edilmistir. Alt1 dakika yontemi sonrasinda ise
dgrenci toplam 7 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrencinin 2 ser kez hece diisiirme ve
heceyi yanlis ayirma hatasi, 1’er kez de tekrar etme, hece ekleme ve uzatma hatalarini

yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci C, toplam 63 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci tekrar etme hatasini
17 kere yapmustir. Tasarlama, sekte, hece diislirme, hece ekleme, sesleri karistirma,
ses ekleme, nefes kontrolii, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarin1 da siklikla
yaptig1 goriilmiistiir. C’nin yontem sonrasinda toplam 10 sesli okuma hatas1 yaptig
goriilmiistiir. Bu hatalardan en fazla olan1 4 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. Yine
hece diigiirme, hece ekleme, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarini da yaptig1 tespit

edilmistir.

Ogrenci D’nin toplam 51 sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olani 23 kere yaptigi tekrar etme hatasidir. D, tasarlama, sekte, hece
diisiirme, hece ekleme, seslerim karistirma, atlama, heceyi yanlis ayirma, uzatma ve
sesi ¢ikaramama hatalarini da yapmustir. Alti Dakika Yontemi uygulama sonrasinda
ise D, toplam 8 sesli okuma hatas1 yapmustir. Tekrar etme hatasin1 4 kere, uzatma

hatasini 2 kere, tasarlama ve yerel agiz hatalarini da 1’er kere yaptig1 goriilmiistiir.

Ogrenci E, toplam 36 sesli okuma hatas1 yapmistir. E’nin 13 kere tasarlama
hatasin1 bununla birlikte tekrar etme, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri
karistirma, ses ekleme ve atlama hatalarin1 da yaptigi tespit edilmistir. Yontem
sonrasinda Ogrenci E’nin toplam 7 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu
hatalardan tasarlama ve hece diisiirme hatalarimi 2’ser kez, hece ekleme, sesleri

karistirma ve atlama hatalarini da 1’er kez yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci F’nin toplam 62 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. F, 30 kere
tekrar etme hatasini yapmistir. Yine tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme,
sesleri karistirma, ses ekleme, atlama, imla kurallarina uymama, uzatma ve sesi

cikaramama hatalarini da siklikla yaptigi belirlenmistir. Uygulanan yontem sonrasinda
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ise F’nin toplam 10 sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Bu hatalardan en fazla
olan1 4 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. Yine hece diisiirme hatasini 3 kez, tasarlama,

sekte ve atlama hatalarini da 1’er kez yapmustir.

Metin ilk okunmasi ve Alt1 Dakika Y&ntemi uygulamasi sonrasi okunmasina ait
tablolar karsilastirildiginda, her bir 6grencinin sesli okuma hatalarini oldukga azalttig1
goriilmiistiir. Bulgulara bakilarak Alti Dakika Yonteminin sesli okuma hatalarinin

giderilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.2.4. Uygulama Siirecinde ikinci Siif “Uzay Gemimiz Diinya” Metnine Ait
Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 2. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 159 kelime ve
393 heceden olusan “Uzay Gemimiz Diinya” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen 6nce yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ve
yontem uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 17: Ogrencilerin “Uzay Gemimiz Diinya” Metnine Ait Sesli Okuma

Hatalan

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci

Hatalan A B C D E F

YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS

Tekrar etme 5 - 5 1 10 1 11 2 4 1 18 1
Tasarlama 2 - 2 2 6 1 3 - 11 1 10 1
Sekte 8 2 6 3 6 1 4 1 1 - 4 2
Hece diisiirme - - 1 - 5 2 3 - 5 - 5 1
Hece ekleme 1 - 1 - 1 1 - - 3 - 5 2
Sesleri karistirma - - 1 - - - - - - 1 - -
Ses ekleme 2 - 2 - 2 - - - 1 - 1 -
Nefes kontrolii y. - - - - 5 - - - - - 4 -
Atlama - - - - - - 1 1 3 2 1 -
Yerel ag1z - - - - - - - - - - - -
Imla Kurallar - - - - 4 - - - - - - -

Heceyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -

Heceyi y. ayirma 6 - 2 - 3 - 1 - - - 2 -
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Kelimeyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -

Uzatma 3 1 2 - 13 2 4 2 1 - 1 1

Sesi ¢cikaramama - - - - - - - - - - - -

Satir atlama - - - - - - - - 1-11 - - -

Ses diisiirme - - - - - - - - - - - -

Satir tekran - - - - - - - - -

TOPLAM 27 3 22 6 55 8 27 6 40 5 51 8

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi

Tablo 17 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 27 sesli okuma hatasi yaptigi
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan1 8 kere yaptig1 sekte hatasidir. Yine tekrar
etme, tasarlama, hece ekleme, ses ekleme, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarini
da siklikla yaptig1 belirlenmistir. Yontem sonrasinda ise 6grenci A’nin toplam 3 sesli
okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu hatalardan 2 tanesinin sekte, 1 tanesinin ise

uzatma hatas1 oldugu belirlenmistir.

Ogrenci B toplam, 22 sesli okuma hatas1 yapmistir. Hatalarindan en fazla olani
sekte hatasidir. Bu hatayr 6 kere yapmustir. Ogrenci tekrar etme, tasarlama, hece
diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, heceyi yanlis ayirma ve uzatma
hatalarini da siklikla yapmistir. Uygulanan Alt1 Dakika Y6ntemi sonrasinda ise B’nin
toplam 6 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu hatalarin 3 kere yaptig1 sekte
hatasi, 2 kere yaptig1 tasarlama hatas1 ve 1 kere yaptig1 tekrar etme hatasi oldugu tespit

edilmistir.

Ogrenci C’nin toplam 55 sesli okuma hatas1 yaptif1 tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olam1 13 kere tekrarladigi uzatma hatasidir. C, tekrar etme,
tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, ses ekleme, nefes kontrolii, imla
kurallarina uymama, heceyi yanlis ayirma gibi hatalar1 da siklikla yapmistir. Ogrenci
C yontem sonrasinda ise 8 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrenci 2’ser kez hece
diisiirme ve uzatma, 1’er kez de tekrar etme, tasarlama, sekte ve hece ekleme hatalarini

yapmigtir.

Ogrenci D ise 27 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci tekrar etme hatasini 11
kere yapmistir. Bu hata ile birlikte tasarlama, sekte, hece diisiirme, atlama, heceyi

yanlis ayirma ve uzatma hatalarin1 da yaptig1 belirlenmistir. Alti Dakika yontemi
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sonrasinda, Ogrenci D’nin toplam 6 sesli okuma hatasi yaptig1 belirlenmistir.
Ogrencinin 2’ser kez tekrar etme ve uzatma, 1’er kez de sekte ve atlama hatalarini

yaptig1 gbézlenmistir.

Ogrenci E’nin toplam 40 sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olani 11 kere yaptig1 tasarlama ve 1 kere yaptig1 satir atlama (11
kelime okumamustir) hatasidir. E, tekrar etme, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, ses
ekleme ve uzatma hatalarmi da yapmustir. Yontem uygulandiktan sonra Ogrenci E,
toplam 5 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrencinin 2 kez atlama hatasi, 1’er kez de

tekrar etme, tasarlama ve sesleri karistirma hatalarini yaptigi goriilmiistiir.

Ogrenci F ise toplam 51 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrenci en fazla yaptig
hata tekrar etme hatasidir. F, bu hatay1 18 kere yapmistir. Yine tasarlama, sekte, hece
diisiirme, hece ekleme, ses ekleme, nefes kontrolii, atlama, heceyi yanlis ayirma ve
uzatma hatalarin1 da siklikla tekrarlamigtir. Alti Dakika Yontemi sonrasinda ise
Ogrenci F’nin toplam 8 sesli okuma hatas1 yapt181 tespit edilmistir. Bu hatalardan sekte
ve hece ekleme hatalarini 2’ser kez, tekrar etme, tasarlama, hece diisiirme ve uzatma

hatalarini1 da 1’er kez yaptig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin “Uzay Gemimiz Diinya” metni ilk okuma ve Alt1 Dakika Yontemi
uygulama sonrasi bulgularina bakildiginda, tiim 6grencilerin yaptiklar1 sesli okuma
hatalarin1 6nemli 6l¢iide azalttigi goriilmektedir. Bu nedenle Alti Dakika Y 6nteminin,

sesli okuma hatalarin1 gidermede olumlu anlamda etkisinden bahsedilebilir.

4.2.5.Uygulama Siirecinde Uciincii Simif “Bayraga Sayg1i” Metnine Ait
Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 3. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 176 kelime ve
484 heceden olusan “Bayraga Sayg1” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem uygulamadan hemen Once yaptiklart sesli okuma hatalar1 ve yontem
uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarmma ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.
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Tablo 18: Ogrencilerin “Bayraga Sayg1” Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalan A B C D E F
YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS
Tekrar etme 3 2 28 2 10 - 17 2 18 3 31 4
Tasarlama 2 3 6 2 8 3 7 4 22 3 9 2
Sekte 7 - 1 3 5 2 8 1 1 - 1 2
Hece diisiirme 4 - 3 1 5 3 9 2 12 4 10 3
Hece ekleme - 1 4 - - 2 - - 6 2 4 3
Sesleri karistirma 3 3 - - 1 - - - 4 - 3 -
Ses ekleme 4 - 2 2 2 1 3 - 2 1 5 -
Nefes kontrolii y. 1 - - - 5 - - - - - 4 -
Atlama - - - - - - - - 1 - 1 -
Yerel agiz 1 - - - - - - = 1 - - -
Imla Kurallan 2 - 2 - 2 - F R R - - -
Heceyi ¢evirme - - 1 - 2 - S - 1 - - -
Heceyi y. ayirma 10 1 - - 6 1 2 1 - 1 - 1
Kelimeyi ¢evirme - - - - - = - 2 - - - -
Uzatma 5 - = - 14 2 3 3 1 1 4 2
Sesi ¢cikaramama 4 - - = 2 - 3 - s - - R
Satir atlama - - - - - - - - - - - -
Ses diisiirme - - - - - - - - - - - -
Satir tekrari - - - - - - - - - - - -
TOPLAM 46 10 47 10 62 14 49 13 69 15 72 17

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi

Tablo 18’e bakildiginda 6grenci A’nin toplam 46 sesli okuma hatasi yaptigi
tespit edilmistir. Bu hatalardan en fazla olan1 10 kere yaptig1 heceyi yanlis ayirma
hatasidir. Ogrenci sekte hatasin1 7 kere, uzatma hatasini 5 kere, hece diisiirme ve sesi
¢ikaramama hatalarin1 4’er kez, sesleri karistirma ve tekrar etme hatalarini 3’er kez,
tasarlama ve imla kurallaria uymama hatasim1 2 kere, nefes kontrolii ve yerel agiz
hatalarin1 da 1’er kez yapmustir. Uygulanan Alti Dakika Yontemi sonrasinda ise
Ogrencinin toplam 10 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla
olanlar1 3’er kere yaptig1 tasarlama ve sesleri karistirma hatalaridir. Yine tekrar etme,

hece ekleme ve heceyi yanlis ayirma hatalarini yaptigr goriilmiistiir.
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Ogrenci B, toplam 47 sesli okuma hatas1 yapmustir. Tekrar etme hatasini 28 kez
yapan Ogrenci, tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, ses ekleme, imla
kurallarina uymama, heceyi cevirme hatalarimi da siklikla yapmistir. Yontem
sonrasinda ise B, toplam 10 sesli okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalar 3 kere yaptig
sekte hatasi, 2’ser kez yaptig1 tekrar etme, tasarlama ve ses ekleme hatalari, 1 kere

yaptig1 hece diisiirme hatasidir.

Ogrenci C’nin toplam 62 sesli okuma hatas1 yaptig1 belirlenmistir. Bu hatalardan
en fazla olan1 14 kere tekrarladig1 uzatma hatasidir. C’nin tekrar etme, tasarlama, sekte,
hece diisiirme, sesleri karistirma, ses ekleme, nefes kontrolii, imla kurallarina uymama,
heceyi ¢cevirme, heceyi yanlig ayirma, sesi ¢gikaramama gibi hatalar1 da siklikla yaptigi
belirlenmistir. Uygulanan yéntem sonrasinda Ogrenci C’nin toplam 14 sesli okuma
hatasmin oldugu belirlenmistir. Ogrenci 3’er kez tasarlama ve hece diisiirme, 2’ser kez
sekte, hece ekleme ve uzatma, 1’er kez de ses ekleme ve heceyi yanlis ayirma

hatalarini yapmustir.

Ogrenci D, 49 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin tekrar etme hatasini 17
kez yaptig1 bununla birlikte tasarlama, sekte, hece diisiirme, ses ekleme, heceyi yanlis
ayirma ve uzatma hatalarin1 da siklikla yaptigi tespit edilmistir. Alti Dakika
uygulamasindan sonra ise D, toplam 13 sesli okuma hatas1 yapmistir. D’nin 4 kez
tasarlama, 3 kez uzatma, 2’ser kez tekrar etme ve hece diisiirme, 1’er kez de sekte ve

heceyi yanlis ayirma hatalarini yaptig belirlenmistir.

Ogrenci E’nin bulgularina bakildiginda toplam 69 sesli okuma hatas1 yaptig
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan1 22 kere tekrarladig: tasarlama hatasidir.
Yine tekrar etme, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme,
atlama, yerel ag1z, heceyi ¢evirme ve uzatma hatalarini da siklikla yaptig1 goriilmiistiir.
Y 6ntem sonrasinda ise E’nin toplam 15 sesli okuma hatas1 oldugu tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olan1 4 kere yaptig1 hece diisiirme hatasidir. Bununla birlikte
Ogrencinin tekrar etme ve tasarlama hatalarini 3’er kez, hece ekleme hatasini 2 kez,
ses ekleme, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarmi da 1’er kez yaptigi tespit

edilmistir.
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Ogrenci F, toplam 72 sesli okuma hatas1 yapmistir. F’nin tekrar etme hatasini 31
kez, yine tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme,
nefes kontrolii, atlama ve uzatma hatalarini da siklikla yapmistir. Yontem sonrasinda
ise F, toplam 17 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci 4 kez tekrar etme hatasini, 3’er
kez hece diisirme ve hece ekleme hatalarini, 2’ser kez tasarlama, sekte ve uzatma

hatalarini ve 1 kez de heceyi yanlis ayirma hatasini yapmaistir.

Ogrencilerin Alti Dakika Yontemi sonrast bulgularina bakildiginda, ilk
okumalarina gore sesli okuma hatalarinin oldukc¢a azaldig: tespit edilmistir. Bu tespit
sonucunda, Alt1 Dakika Yonteminin, sesli okuma hatalarinin azalmasinda olumlu

etkisinden bahsedilebilir.

4.2.6.Uygulama Siirecinde Uciincii Simif “Ucan Ilk Insan” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 3. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 238 kelime ve
711 heceden olusan “Ucan Ilk insan” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem uygulamadan hemen Once yaptiklart sesli okuma hatalar1 ve yontem
uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin “Ucan flk Insan” Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalan A B C D E F

YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS

Tekrar etme 9 2 32 6 3 3 13 1 15 1 27 7
Tasarlama 5 - 10 1 14 1 10 4 12 6 14 -
Sekte 12 4 5 1 7 3 6 5 5 - 4 2

Hece diisiirme 5 2 6 3 10 5 12 6 20 8 8 -
Hece ekleme 2 - - 1 10 2 4 2 2 4 6 1
Sesleri karistirma 4 - - 2 - - - 2 - 1 -
Ses ekleme 1 1 2 1 5 2 4 - 3 2 3 1
Nefes kontrolii y. - - - - 4 - 1 - - - - -
Atlama 1 - - - - - - - 1 2 - -

Yerel agiz - - - - 1 - - - - - - -
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imla Kurallan - - - - - - - - - - _ N

Heceyi ¢evirme 1 - - - - - - - - - - -
Heceyi y. ayirma 8 1 3 1 2 - 5 - - - 3 -
Kelimeyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -

Uzatma 2 1 - - 19 2 7 3 - - 7 2
Sesi ¢itkaramama 1 1 1 - 1 - - - - - 1 1
Satir atlama - - - - - - - - - - 10 -

Ses diisiirme - - - - - - - - - - - -

Satir tekrari 204 - - - - - - - - - 112 -

TOPLAM 75 12 59 16 76 18 62 21 60 23 9% 14

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi

Tablo 19 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 75 sesli okuma hatasi yaptigi
belirlenmistir. Bu hatalardan en fazla olan1 2 kere yaptigi satir tekrart hatasidir.
Ogrenci bu 2 satir tekrar1 hatas1 sonucunda toplamda 24 kelimeyi okumamistir. Yine
tekrar etme, sekte, tasarlama, ses ekleme, imla kurallarina uymama ve heceyi yanlis
ayirma hatalarini da siklikla yaptigr goriilmiistiir. Uygulanan yontem sonrasinda ise
A’nin toplam 12 sesli okuma hatas1 yaptig1 belirlenmistir. Ogrenci sekte hatasini 4
kere yapmistir. Yine tekrar etme, hece diisiirme, ses ekleme, heceyi yanlis ayirma,

uzatma ve sesi ¢gitkaramama hatalarini da yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci B, toplam 59 sesli okuma hatasi yapmustir. B, tekrar etme hatasmi 32
kez yapmakla birlikte tasarlama, sekte, hece diisiirme, ses ekleme, heceyi yanlis
ayirma ve sesi ¢ikaramama hatalarm da yapmustir. Altt Dakika Yontemi
uygulandiktan sonra ise 6grenci toplam 16 sesli okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalardan
en fazla olan1 6 kez yaptig1 tekrar etme hatasidir. B nin tasarlama, sekte, hece diisiirme,
hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme ve heceyi yanlis ayirma hatalarini da

yaptig tespit edilmistir.

Ogrenci C’nin toplam 76 sesli okuma hatas1 yaptig1 belirlenmistir. Bu hatalardan
en fazla olan1 19 kere tekrarladig1 uzatma hatasidir. C’nin tasarlama, tekrar etme, sekte,
hece diisiirme, hece ekleme, ses ekleme, nefes kontrolii, yerel agiz, heceyi yanlis
ayirma ve sesi ¢ikaramama gibi hatalar1 da siklikla yaptig1 goriilmiistiir. Ogrenci C nin

yontem sonrasinda 18 sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Bu hatalardan en
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fazla olan1 5 kere yaptig1 hece diigiirme hatasidir. Yine tekrar etme, tasarlama, sekte,

hece ekleme, ses ekleme, uzatma hatalarini da yapmustir.

Ogrenci D ise toplam 62 sesli okuma hatas1 yapmistir. D, 13 kez tekrar etme
hatasin1 yapmustir. Yine tasarlama, sekte, hece diistirme, hece ekleme, ses ekleme,
nefes kontrolii, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarin1 da siklikla yaptig1 tespit
edilmistir. Yontem sonrasinda D, toplam 21 sesli okuma hatasi yapmustir. 6 kere hece
diisiirme hatas1 yapan D’nin, tekrar etme, tasarlama, sekte, hece ekleme ve uzatma

hatalarini da yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci E, toplam 60 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olani
20 kere tekrarladigi hece diisiirme hatasidir. E’nin tekrar etme hatasini 15 kez,
tasarlama hatasim1 12 kez, sekte hatasinm1 5 kez, ses ekleme hatasini 3 kez, hece ekleme
ve sesleri karistirma hatasin1 2’ser kez ve atlama hatasini da 1 kez yaptig1 tespit
edilmistir. Alt1 Dakika Yo6ntemi sonrasinda ise toplam 23 sesli okuma hatasi yaptigi
belirlenmistir. Hatalardan en fazla olan1 8 kere yaptig1 hece diisiirme hatasidir. E,
tasarlama hatasini 6 kez, hece ekleme hatasini 4 kez, ses ekleme ve atlama hatalarini

2’ser kez ve tekrar etme hatasini da 1 kez yapmustir.

Ogrenci F’nin toplam 96 sesli okuma hatas1 yaptig1 belirlenmistir. F, 27 kere
yaptig1 tekrar etme hatasini yapmistir. Tasarlama, sekte, hece diistirme, hece ekleme,
sesleri karigtirma, ses ekleme, heceyi yanlis ayirma, uzatma, sesi ¢ikaramama, satir
atlama ve satir ekleme hatalarini da siklikla yapmistir. Yontem sonrasinda ise toplam
14 sesli okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalardan en fazla olan1 7 kere yaptig1 tekrar etme
hatasidir. Ogrencinin sekte ve uzatma hatasimi 2’ser kere, hece ekleme, ses ekleme ve

sesi ¢ikaramama hatalarini da 1’er kere yaptig1 tespit edilmistir.

“Ugan Ilk Insan” metnine ait ilk okuma ve Alt1 Dakika Yntemi sonras1 bulgular
incelendiginde, 6grencilerin bazi hatalari hala yapiyor olmasina ragmen, sesli okuma
hatalarinda 6nemli azalmalarin oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak Alt1
Dakika Yonteminin sesli okuma hatalarinin giderilmesinde olumlu etkisinden

bahsedilebilir.
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4.2.7.Uygulama Siirecinde Dérdiincii Simif “Bir Efsanedir Amasya”

Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde ilkogretim 4. smif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 240 kelime
646 heceden olusan “Bir Efsanedir Amasya” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen 6nce yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ve
yontem uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 20: Ogrencilerin “Bir Efsanedir Amasya” Metnine Ait Sesli Okuma

Hatalan
Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalan A B C D E F

YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS

Tekrar etme 5 - 17 1 12 3 ® - 8 3 30 4
Tasarlama - 6 5 1 15 5 12 2 11 6 21 4
Sekte 15 - 3 5 9 2 14 3 4 2 1 -
Hece diisiirme 4 1 3 2 7 4 12 2 9 2 11 3
Hece ekleme 2 - 2 3 - 1 2 s 3 2 1 -
Sesleri karistirma 2 - 2 - 1 2 2 - 1 - 2 1
Ses ekleme 4 1 2 1 3 1 1 1 1 2 2 1
Nefes kontrolii y. - - - - 1 - - - - - R R
Atlama - 1 - - - - - - - - 1 -
Yerel agiz - 2 - - 3 1 - - - - - 2
Imla Kurallan - - - - - - R - - - - -
Heceyi ¢evirme - - - - - - - - 1 - - -
Heceyi y. ayirma 1 - - - - - - - 1 - - -
Kelimeyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -
Uzatma 2 - - - 18 4 2 3 - - 3 -
Sesi citkaramama - - 1 - - - - - - - - -
Satir atlama - - 1-10 - - - - - - - - -
Ses diisiirme - - - - - - - - - - - -
Satir tekrari - - - - - - - - - - - -
TOPLAM 3% 11 45 10 69 23 50 11 39 17 72 15

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi
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Tablo 20 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 35 sesli okuma hatas1 yaptigi
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan1 15 kere tekrarladigi sekte hatasidir.
Ogrenci tekrar etme, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, heceyi
yanlig ayirma ve uzatma hatalarin1 da yapmistir. Altt Dakika Ydntemi uygulandiktan
sonra A’nin toplam 11 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci 6 kere
tasarlama hatasini tekrarlamistir. Yine hece diisiirme, ses ekleme, atlama ve yerel agiz

hatalarii da yapmustir.

Ogrenci B, toplam 45 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci tekrar etme hatasini
17 kez yapmustir. Tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses
ekleme, sesi ¢ikaramama ve satir atlama hatalarini da siklikla yaptig: tespit edilmistir.
Yontem sonrasi ise B’nin toplam 10 sesli okuma hatas1 yaptigi tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olan1 5 kere yaptig1 sekte hatasidir. Yine 2 kere hece diistirme hatasi

ve 1’er kez de tekrar etme, tasarlama ve ses ekleme hatalarini yaptigi belirlenmistir.

Ogrenci C’nin toplamda 69 sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olan1 18 kere yaptig1 uzatma hatasidir. Tekrar etme, tasarlama,
sekte, hece diisiirme, sesleri karistirma, ses ekleme, nefes kontrolii, yerel agiz gibi
hatalar1 da siklikla yaptig1 belirlenmistir. Uygulanan yontem sonrasinda ise dgrenci
toplam 23 sesli okuma hatas1 yapmistir. C’nin 5 kere tasarlama hatasini yine tekrar
etme, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karigtirma, ses ekleme, yerel agiz ve

uzatma hatalarimi da siklikla yaptig tespit edilmistir.

Ogrenci D ise toplam 50 sesli okuma hatasi yapmustir. D, 14 kez sekte hatasini
yapmakla birlikte tekrar etme, tasarlama, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri
karistirma, ses ekleme ve uzatma hatalarini da siklikla yapmistir. Yontem sonrasinda
ise D’nin toplam 11 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. 3’er kez sekte ve

uzatma, 2’ser kez tasarlama ve hece diislirme, 1 kez de ses ekleme hatasin1 yapmaistir.

Ogrenci E’nin toplam 39 sesli okuma hatas1 yaptigi belirlenmistir. E, 11 kere
yaptig1 tasarlama hatasini. 9 kere hece diigiirme hatasini, 8 kere tekrar etme hatasini, 4
kere sekte hatasini, 3 kere hece ekleme hatasini, 1’er kere de sesleri karistirma, ses
ekleme, heceyi ¢evirme ve heceyi yanlis ayirma hatalarin1 yapmistir. Alti Dakika

Yontemi uygulandiktan sonra E’nin toplamda 17 sesli okuma hatasi yaptig1 tespit
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edilmistir. Bu hatalardan en fazla olan1 6 kere yaptig1 tasarlama hatasidir. E’nin tekrar
etme hatasini 3 kere, sekte, hece diisiire, hece ekleme ve ses ekleme hatalarini da 2’ser

kere yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci F, toplam 72 sesli okuma hatas1 yapmistir. Bu hatalardan en fazla olani
30 kere yaptig1 tekrar etme hatasidir. Ogrencinin tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece
ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama ve uzatma hatalarin1 da yaptigi
gorilmistiir. Yontem sonrasinda ise F, toplam 15 sesli okuma hatasi yapmustir. F, 4’er
kez tekrar etme ve tasarlama hatalarin1 yapmistir. Yine hece diisiirme hatasini 3 kez,
yerel agiz hatasim1 2 kez, sesleri karistirma ve ses ekleme hatalarini da 1’er kez

yapmistir.

Metne ait ilk okuma ve Alti Dakika Yonteminin uygulama sonrasi bulgular

incelendiginde, yontemin dgrencilerin sesli okuma basarilarini arttirdigi soylenebilir.

4.2.8.Uygulama Siirecinde Dordiincii Simf “Kis Hazirhiklar1” Metnine Ait
Bulgular

Bu boliimde ilkogretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 195 kelime
471 heceden olusan “Kis Hazirliklar1” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen 6nce yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ve
yontem uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin “Kis Hazirhklar1” Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalan A B C D E F

YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS
Tekrar etme 9 - - - 7 2 6 - 5 3 35 2
Tasarlama 6 - 5 2 13 2 11 - 14 1 12 2
Sekte 13 2 18 1 6 - 8 1 4 - 4 -
Hece diisiirme 5 - 3 2 10 1 8 2 20 7 12 8
Hece ekleme 1 - 1 - 3 2 2 2 4 1 7 2
Sesleri karistirma 2 - 1 1 3 - 1 1 2 - 2 1
Ses ekleme 1 - 1 - 4 - 2 - 4 2 2 -
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Nefes kontrolii y. - 2 - - - - - - - - - -
Atlama - - - - - - 1 - 4 - - -
Yerel agiz - - - - - - - - - - 2 -
imla Kurallan 2 - - - 1 - - - - - - -
Heceyi ¢evirme - - - - 1 - - - - - 1 -
Heceyi y. ayirma 3 - - 2 - - - - - - 2 -
Kelimeyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -
Uzatma 8 1 10 2 13 2 5 3 1 - 3 1

Sesi cikaramama - - - - - - - - - - 1 -

Satir atlama - - - - - - - - - R R R

Ses diisiirme - - - - - - - - - - - -

Satir tekran - - - - - - - - - - R

TOPLAM 50 5 39 10 61 9 44 9 58 14 82 16

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi

Tablo 21’e bakildiginda 6grenci A’nin toplam 50 sesli okuma hatasi tespit
edilmistir. Bu hatalardan en fazla olan1 13 kere yaptig1 sekte hatasidir. Yine tekrar
etme, tasarlama, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, imla
kurallarina uymama, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarin1 da siklikla yapmustir.
Yontem sonrasinda ise Ogrenci A’nin toplam 5 sesli okuma hatasi yaptigi
belirlenmistir. Bu hatalarin 2 kere yaptigi sekte, yine 2 kere yaptig1 nefes kontrolii ve

1 kere yaptig1 uzatma hatasi oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci B, toplam 39 sesli okuma hatas1 yapmustir. Bu hatalardan en fazla olan1
18 kere yaptig1 sekte hatasidir. Yine tasarlama, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri
karistirma, ses ekleme ve uzatma hatalarim1 da siklikla yaptigi belirlenmistir. Alti
Dakika Yontemi uygulandiktan sonra 6grencinin toplam 10 sesli okuma hatasi yaptigi
tespit edilmistir. Ogrencinin tasarlama, hece diisiirme, heceyi yanlis ayirma ve uzatma
hatalarim1 2’ser kez, sekte ve sesleri karigtirma hatalarimi ise 1’er kez yaptigi

gorilmiistiir.

Ogrenci C’nin ise toplam 61 sesli okuma hatas1 yapti81 tespit edilmistir. Ogrenci
tasarlama ve uzatma hatalarin1 13’er kez yapmistir. C’nin tekrar etme, sekte, hece
diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, imla kurallarina uymama, heceyi

cevirme, gibi hatalar1 da siklikla yaptig1 belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise C’nin
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toplam 9 sesli okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Bu hatalarin 2’ser kez yaptigi tekrar
etme, tasarlama, hece ekleme ve uzatma hatalari, 1 kez yaptig1 hece diisiirme hatalari

oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci D, toplamda 44 sesli okuma hatas1 yapmustir. Hatalardan en fazla olani
11 kere yaptig1 tasarlama hatasidir. Yine tekrar etme, sekte, hece diisiirme, hece
ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama ve uzatma hatalarini da siklikla yaptigi
gorilmistiir. Alt1 Dakika Yontemi sonrasinda ise 6grenci toplam 9 sesli okuma hatasi
yapmustir. D, 3 kere uzatma hatasini, 2’ser kez hece diisiirme ve hece ekleme hatasini,

I’er kez de sekte ve sesleri karigtirma hatalarini yapmustir.

Ogrenci E’nin toplam 58 sesli okuma hatasi tespit edilmistir. Bu hatalardan en
fazla olam1 20 kere yaptig1 hece diisiirme hatasidir. E, tekrar etme, tasarlama, sekte,
hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama ve uzatma hatalarim1 da siklikla
yapmistir. Yontem sonrasinda ise E’nin toplam 14 sesli okuma hatasi belirlenmistir.
Bu hatalardan en fazla olan1 7 kere yaptig1 hece diisiirme hatasidir. Yine tekrar etme
hatasini 3 kere, ses ekleme hatasini 2 kere, tasarlama ve hece ekleme hatalarini da 1’er

kere yaptig1 goriilmiistiir.

Ogrenci F’nin toplam 82 sesli okuma hatas1 yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin
en ¢ok yaptig1 hata 35 kere ile tekrar etme hatasidir. Yine tasarlama, sekte, hece
diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, yerel agiz, heceyi c¢evirme,
heceyi yanlis ayirma, uzatma ve sesi ¢ikaramama hatalarini1 da siklikla yaptigi tespit
edilmistir. Uygulanan Alt1 Dakika Yontemi sonrasinda ise F’nin toplam 16 sesli
okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci, 8 kez hece diisiirme hatasi, 2’ser kez
tekrar etme, tasarlama ve hece ekleme hatalarini, 1’er kez de sesleri karistirma ve

uzatma hatalarimi yapmigstir.

“Kis Hazirliklar” metnine ait ilk okuma ve Alti Dakika Yontemi sonrasi
bulgular incelendiginde, 6grencilerin ¢ok daha az sesli okuma hatast yaptigi
belirlenmistir. Buna gore Alt1 Dakika Ydnteminin sesli okuma hatalarini gidermede

etkili oldugundan bahsedilebilir.
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4.2.9.Uygulama Siirecinde Dérdiincii Simf “Steteskobun Icadi” Metnine

Ait Bulgular

Bu boliimde ilkogretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 232 kelime ve
632 heceden olusan “Steteskobun Icadi” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen 6nce yaptiklar1 sesli okuma hatalar1 ve
yontem uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 22: Ogrencilerin “Steteskobun icadi” Metnine Ait Sesli Okuma Hatalar1

Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalan A B C D E F
YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS
Tekrar etme 8 1 1 1 5 1 11 2 5 - 33 3
Tasarlama 2 1 9 3 27 9 12 2 26 5 25 5
Sekte 10 1 5 4 2 4 14 - - - 1 -
Hece diisiirme 10 3 4 2 7 6 6 2 12 6 10 -
Hece ekleme = 1 1 2 3 1 2 3 2 - 7 -
Sesleri karistirma 1 - - - - 1 1 2 6 - 1 -
Ses ekleme 1 - 1 - 2 1 4 - 1 1 4 4
Nefes kontrolii y. - - - - 4 - - - - - - -
Atlama - 1 - - 1 - 2 1 5 1 - -
Yerel agiz - - - - - - - - - - - -
Imla Kurallan - - - - - - - - - - - -
Heceyi ¢evirme - - - - - - - - - - 1 -
Heceyi y. ayirma 1 - 1 - 3 - 1 1 - - - -
Kelimeyi ¢evirme - - - - - - - - - - - -
Uzatma 5 - 1 - 13 1 4 - 1 - 6 2
Sesi cikaramama 1 - - - - - - - - - - 1
Satir atlama 1-13 - 6-71 - 1-13 - - - - - - -
Ses diisiirme - - - - - - - - - - - -
Satir tekrari - - - - - -
TOPLAM 52 8 94 12 80 24 57 13 58 13 88 15

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi
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Tablo 22 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 52 sesli okuma hatasi oldugu
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan1 13 kere yaptig1 satir atlama hatasidir.
Ogrencinin tekrar etme, tasarlama, sekte, hece diisiirme, sesleri karistirma, ses ekleme,
heceyi yanlis ayirma, uzatma ve sesi ¢ikaramama hatalarini da siklikla yaptigi tespit
edilmistir. Yontem sonrasinda 6grenci A’nin toplam 8 sesli okuma hatasi oldugu
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olam1 3 kere yaptig1 hece diisiirme hatasidir.
Ogrencinin, tekrar etme, tasarlama, sekte, hece ekleme ve atlama hatalarin1 da yaptig

tespit edilmistir.

Ogrenci B, toplamda 94 sesli okuma hatas1 yapmustir. B, 6 kere satir atlama
hatast yapmistir. Satir atlama hatasi sonucunda toplam 71 kelime okumamustir.
Ogrenci yine tekrar etme, tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, ses ekleme,
heceyi yanlis ayirma ve uzatma gibi hatalar1 da siklikla yapmistir. Altt Dakika
Yontemi’nden sonra ise 0grencinin toplam 12 sesli okuma hatas1 bulunmaktadir. B, 4
kere sekte hatas1 yapmustir. Yine tasarlama, tekrar etme, hece diigiirme ve hece ekleme

hatalarini da yaptig1 belirlenmistir.

Ogrenci C’nin toplam 80 sesli okuma hatas1 oldugu tespit edilmistir. Bu
hatalardan en fazla olan1 27 kere yaptig1 tasarlama hatasidir. Yine, tekrar etme, sekte,
hece diisiirme, hece ekleme, ses ekleme, nefes kontrolii, atlama, heceyi yanlis ayirma,
uzatma ve satir atlama hatalarini da siklikla yaptig1 belirlenmistir. Yontem sonrasinda
ogrenci, toplam 24 sesli okuma hatas1 yapmustir. En ¢ok yaptig1 hata tasarlama
hatasidir. Ogrenci 9 kez bu hatay1 yapmstir. Yine tekrar etme, sekte, hece diisiirme,
hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme ve uzatma gibi hatalar1 da yaptigi

gorilmiistiir.

Ogrenci D ise toplamda 57 sesli okuma hatas1 yapmustir. D, 14 kere sekte
hatasin1 yapmistir. Tekrar etme, tasarlama, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri
karistirma, ses ekleme, atlama, heceyi yanlis ayirma ve uzatma hatalarin1 da siklikla
yapmustir. Uygulanan yontem sonrasinda ise D’nin toplam 13 sesli okuma hatasi
oldugu belirlenmistir. Ogrencinin 3 kez hece ekleme, 2’ser kez, tekrar etme, tasarlama,
hece diislirme, sesleri karistirma, 1’er kez de atlama ve heceyi yanlis ayirma hatalarini

yaptig tespit edilmistir.
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Ogrenci E’nin toplam 58 sesli okuma hatasinin oldugu goriilmektedir. Bu
hatalarin en fazlas1 26 kere yaptigi tasarlama hatasidir. Yine tekrar etme, hece
diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama ve uzatma hatalarin1 da
siklikla yaptig1 tespit edilmistir. Yontem sonrasinda Ogrenci E, toplam 13 sesli okuma
hatas1 yapmistir. Bu hatalardan en fazla olani1 6 kere yaptig1 hece diisiirme hatasidir.

Yine tasarlama hatasini 5 kere, ses ekleme ve atlama hatalarini da 1’er kez yapmustir.

Ogrenci F ise toplam 88 sesli okuma hatas1 yapmustir. F, 33 kere tekrar etme
hatas1 yapmistir. F’nin tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma,
ses ekleme, heceyi ¢evirme ve uzatma hatalarini da siklikla yaptigi belirlenmistir.
Yontem sonrasinda ise F’nin toplam 15 sesli okuma hatasi tespit edilmistir.
Ogrencinin, 5 kere tasarlama hatasini. 4 kez ses ekleme hatasini, 3 kez tekrar etme
hatasini, 2 kez uzatma hatasin1 ve 1 kez de sesi ¢ikaramama hatasini yaptig

belirlenmistir.

“Steteskopun Icadi” metni ilk okuma ve Alt1 Dakika Yéntemi uygulama sonrasi
verileri karsilastirildiginda 6grencilerin sesli okuma hatalarinin azaldig: belirlenmistir.
Bu nedenle Alti Dakika Yonteminin, sesli okuma hatalarinin giderilmesi agisindan

olumlu etkilerinden bahsedilebilir.

4.2.10. Uygulama Siirecinde Dordiincii Sinif “Tarladan Fabrikaya Pamuk”
Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde ilk6gretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 261 kelime ve
634 heceden olusan “Tarladan Fabrikaya Pamuk’ metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen 6nce yaptiklar: sesli okuma hatalar1 ve
yontem uygulandiktan sonraki sesli okuma hatalarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.
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Tablo 23: Ogrencilerin “Tarladan Fabrikaya Pamuk” Metnine Ait Sesli Okuma

Hatalar:
Sesli Okuma Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Hatalarn A B C D E F
YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS YO YS
Tekrar etme 9 2 1 1 9 1 7 2 7 1 29 2
Tasarlama - 2 2 1 20 3 10 1 15 3 21 5
Sekte 11 5 10 1 8 1 12 - 2 - 5 -
Hece diisiirme 5 1 3 1 9 3 5 1 8 2 9 4
Hece ekleme - - 1 3 1 - 1 5 3 2 2
Sesleri karistirma 3 - 2 - 1 1 - - 2 1 - -
Ses ekleme 1 - - 2 3 - 3 - 3 1 1 -
Nefes kontrolii y. - - = - & - - - - - -
Atlama - - 1 = 2 = 1 1 1 - 3 1
Yerel ag1z ~ = - - = 1 2 - 1 - - -
Imla Kurallar = - = - = - = - - - - -
Heceyi ¢evirme - = - = - = 1 - - - - --
Heceyi y. ayirma 4 - 1 - 1 - 6 - - - - -
Kelimeyi ¢evirme = - = - - - - - - - - -
Uzatma 5 - 2 - 11 3 8 4 6 - 4 1
Sesi ¢ikaramama 2 - - - - - - - - - - -
Satir atlama - - 3-37 - 1-13 - 2-23 - 1-11 - 2227 -
Ses diisiirme - - - - - - - - - - - -
Satir tekrari - - 1-13 - - - - - 113 -
TOPLAM 40 10 60 6 % 14 78 10 61 11 114 15

YO: Yontem Oncesi, YS: Yontem Sonrasi

Tablo 23 incelendiginde 6grenci A’nin toplam 40 sesli okuma hatasi oldugu
goriilmektedir. Bu hatalardan en fazla olan1 11 kere yaptig1 sekte hatasidir. Ogrencinin
tekrar etme, hece diisiirme, sesleri karistirma, ses ekleme, heceyi yanlis ayirma, uzatma
ve sesi ¢ikaramama hatalarin1 da siklikla yaptigr tespit edilmistir. Yontem sonrasi
bulgular incelendiginde A’nin toplam 10 sesli okuma hatasi oldugu goriilmektedir.
Ogrenci tekrar etme hatasim 5 kere yapmistir. Yine 2 kere tekrar etme, 2 kere tasarlama

ve 1 kere de hece diisiirme hatalarin1 yapmustir.
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Ogrenci B’nin toplam 60 sesli okuma hatasi tespit edilmistir. Bu hatalardan en
fazla olan1 3 satir atlama (toplamda 37 kelime okunmamaistir) hatasidir. Yine tekrar
etme, tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, atlama, heceyi
yanlis ayirma ve uzatma hatalarin1 da siklikla yapmustir. Altt Dakika Yontemi
sonrasinda ise B, toplam 6 sesli okuma hatasi yapmistir. Bu hatalarin 2 kere yaptigi
ses ekleme ve 1’er kez yaptig1, tekrar etme, tasarlama, sekte ve hece diisiirme hatalar1

oldugu belirlenmistir.

Ogrenci C, toplamda 96 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrenci tasarlama hatasini
20 kere yapmistir. Ogrencinin yaptig1 diger hatalarin tekrar etme, sekte, hece diisiirme,
hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, nefes kontrolii, atlama, heceyi yanlis
ayirma, uzatma, satir atlama ve satir tekrar1 oldugu da tespit edilmistir. Yontem
sonrasinda ise Ogrencinin toplam 14 sesli okuma hatasi yaptigi goriilmektedir.
Ogrencinin 3’er kez tasarlama, hece diisiirme ve uzatma hatalari, 1’er kez de tekrar
etme, sekte, hece ekleme, sesleri karistirma ve yerel agiz hatalarini yaptigi tespit

edilmistir.

Ogrenci D nin toplam 78 sesli okuma hatasi oldugu belirlenmistir. Bu hatalardan
en fazla olan1 2 kere (toplam 23 kelime okunmamuistir) yaptig satir atlama hatasidir.
Ogrencinin tekrar etme, tasarlama, sekte, hece diisiirme, ses ekleme, atlama, yerel ag1z
heceyi ¢evirme, heceyi yanlis aymrma ve uzatma hatalarini da siklikla yaptig
goriilmiistiir. Uygulanan yontem sonrasinda ise D’nin toplam 10 sesli okuma hatasinin
oldugu tespit edilmistir. Bu hatalardan en fazla olan1 4 kere yaptig1 uzatma hatasidir.
D, 2’ser kez tekrar etme, 1’er kez de tasarlama, hece diisiirme, hece ekleme ve atlama

hatalarin1 yapmustir.

Ogrenci E ise toplamda 61 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin yaptig
hatalardan en fazla olan1 15 kere yaptigi tasarlama hatasidir. Yine tekrar etme, sekte,
hece diisiirme, hece ekleme, sesleri karistirma, ses ekleme, atlama, yerel agiz, uzatma
ve satir atlama hatalarim1 da siklikla yapmistir. Altt Dakika YOntemi sonrasi
bulgularma bakildiginda ise E, toplam 11 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci, 3’er
kere tasarlama ve hece ekleme hatalarini yapmistir. Yine hece diigiirme hatasini 2 kere,

tekrar etme, sesleri karistirma ve ses ekleme hatalarini da 1’er kez yaptig1 goriilmistiir.
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Ogrenci F’nin toplam 114 sesli okuma hatasinin oldugu belirlenmistir. F, tekrar
etme hatasin1 29 kez yapmustir. Ogrencinin tasarlama, sekte, hece diisiirme, hece
ekleme, ses ekleme, atlama, uzatma, satir atlama ve satir tekrar1 hatalarini da siklikla
yaptig1 tespit edilmistir. Yontem sonrasinda ise 0grencinin F’nin toplam 15 sesli
okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. F, 5 kere tasarlama hatasini, 4 kez hece diisiirme
hatasini, 2’ser kez tekrar etme ve hece ekleme hatasini, 1’er kez de atlama ve uzatma

hatalarin1 yapmastir.

Metne dair ilk okuma ve Alt1 Dakika Yontemi sonrasi bulgular incelendiginde,
Ogrencilerin hepsinin sesli okuma hatalarin1 6nemli 6l¢iide azalttig1 belirlenmistir. Bu
bulgulara dayanarak Alti Dakika Y6nteminin sesli okuma hatalarinin giderilmesinde

oldukea etkili oldugu sdylenebilir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKIiN BULGULAR

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi olan “Alt1 Dakika Y 6ntemi, ilkokul dordiincii
smif dgrencilerinde akict okuma becerisini nasil etkilemektedir?” sorusuna iliskin

olarak uygulama siirecinde elde edilen veriler tablolar halinde verilmistir.

Ogrencilerin akici  okuma becerilerinin  gelistirilmesinde Alt1  Dakika
Y 6nteminin etkisinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan segilen ve uzmanlar
tarafindan kabul edilen, 1. simf (Denizati, Temizligin Onemi) metinlerinden
baslanarak, 2. simif (Bebek Takimi, Uzay Gemimiz Diinya), 3. sinif (Bayraga Saygi,
Ucgan Ilk insan) ve 4. simif (Bir Efsanedir Amasya, Kis Hazirliklar1, Steteskopun Icadh,
Tarladan Fabrikaya Pamuk) metinlerine ait bulgular yer almaktadir.

4.3.1. Uygulama Siirecinde Birinci Sinif “Denizati” Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 1. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 137 kelime ve
347 heceden olusan “Denizati” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem uygulamadan hemen 6nceki akici okuma durumlart ve yontem uygulandiktan

sonraki akici okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gdsterilmistir.
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ilk Okumaya Ait Bulgular

Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait

Bulgular
Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime
Siiresi Okunan  sayis1 tammma  siiresi okunan  sayist tamima
kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisl
Ogrenci A 1dk 46 78 25 %90- 1dk11 116 6 % 96
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Uzeri)
OgrenciB  2dk 28 56 20 %90- 1dk14 111 6 % 96
sn (Endige sn (Ogretim
Diizeyi) Uzeri)
Ogrenci C  2dk 10 63 40 %90- 1dk16 108 7 % 95
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)
OgrenciD 2dk 10 63 34 %90- 1dk09 119 9 % 93
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) Uzeri)
OgrenciE  1dk 29 92 26 %90- 59 sn 139 9 %95
sn (Endise (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)
Ogrenci F 1dk 57 70 66 %90- 1dk03 130 5 %96
sn (Endige sn (Ogretim
Diizeyi) Uzeri)

Tablo 24 incelendiginde Ogrenci A’nin isimli metni 1 dk 46 sn. de sesli okudugu

tespit edilmistir. Ogrenci bu metni okurken 25 sesli okuma hatasi yapmustir. Akyol’un

(2012: 103) okuma diizeyleri ve yiizdelikleri tablosu sonuglarina gore endise

diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama yapildiktan hemen sonra Ogrenci A’nin

ayni metni 1 dk 11 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam olarak 6 sesli

okuma hatas1 yapmistir. Ogrencinin 6gretim diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci B, metni 2 dk 28 sn. de sesli olarak okumustur. Ogrenci toplam 20 sesli

okuma hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulamadan sonra

Ogrenci B’nin metni 1 dk 14 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
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olarak 6 sesli okuma hatas1 yapmistir ve 0grencinin 6gretim diizeyine yiikseldigi

belirlenmistir.

Ogrenci C’nin metni 2 dk 10 sn. de sesli okudugu gériilmiistiir. Ogrenci toplam
40 sesli okuma hatas1 yapmustir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrenci
uygulama sonrasinda metni 1 dk 16 sn. de sesli olarak okumus ve toplam 7 sesli okuma

hatas1 yapmustir. Ogrencinin dgretim diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci D metni 2 dk 10 sn. de sesli olarak okumustur. Ogrenci toplam 34 sesli
okuma hatas1 yapmustir. Endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulama
sonrasinda ise 6grenci metni 1 dk 09 sn. de sesli okumus, 9 sesli okuma hatasi
yapmistir ve O0gretim diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencinin

kelime tanima yiizdesinde 6nemli bir ilerlemenin oldugu goériilmiistiir.

Ogrenci E’nin metni 1 dk 29 sn. de sesli okudugu belirlenmistir. Ogrenci toplam
26 sesli okuma hatasi yapmistir ve endise dilizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Uygulamadan hemen sonra ise dgrenci metni 59 sn. de sesli olarak okumus, 9 sesli

okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci 6gretim diizeyine yiikselmistir.

Ogrenci F metni 1 dk 57 sn. de sesli okumustur. Ogrenci, 66 sesli okuma hatasi
yapmistir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasi ise Ogrenci
metni 1 dk 03 sn. de sesli okumus, 5 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrencinin dgretim

diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir.

“Denizat1” metnine ait bulgular incelendiginde, 6grencilerin hepsinin okuma
siirelerinde azalma oldugu, dakikada okuduklar1 kelime sayilarinda artis oldugu, hata
sayilarinin azaldigi ve kelime tanima yiizdelerinin arttig tespit edilmistir. Bu bilgilere
bakilarak Alt1 Dakika Yonteminin Ogrencilerin akict okumalarini gelistirdigini

sOylemek miimkiin olabilir.

4.3.2.Uygulama Siirecinde Birinci Simf “Temizligin Onemi” Metnine Ait

Bulgular

Bu béliimde ilkogretim 1. simif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 117 kelime ve

355 heceden olusan “Temizligin Onemi” metnine ait bulgular yer almaktadur.
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Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen &nceki akici okuma durumlari ve yontem

uygulandiktan sonraki akici okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 25: Ogrencilerin “Temizligin Onemi” Metnine Ait Akict Okuma Bulgular:

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait

Bulgular

Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime

Siiresi Okunan  sayis1 tammma  siiresi okunan  sayis1 tanima
kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisi

Ogrenci A 1dk52 63 31 %90-  1dk 19 89 8 % 93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciB 2dk 14 52 21 %90- 1dk34 75 8 % 93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciC 2dk 15 52 46 %90-  1dk 13 96 8 % 93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciD 1dk 39 71 16 %90-  1dk09 102 8 % 92
sh (Endise sh (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciE 1dk 12 98 27 %90- 1dk01 115 8 %93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciF  2dk 16 52 43 %90-  1dk23 85 8 %93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

Tablo 25 incelendiginde Ogrenci A’'nin 117 kelime ve 355 heceden olusan
“Temizligin Onemi” isimli metni 1 dk 52 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir.
Ogrenci toplam 31 sesli okuma hatasi yapmustir. Endise diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni 1 dk. 19 sn. de sesli olarak
okumus, 8 sesli okuma hatas1 yapmistir. Kelime tanima ylizdesine bakildiginda

ogrencinin endise diizeyini astig1 ve 6gretim diizeyine oldukga yaklastigr goriilmiistiir.

Ogrenci B, metni 2 dk 14 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 21 sesli okuma

hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulamadan sonra ise
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Ogrenci metni 1 dk 34 sn. de sesli olarak okumus, 8 sesli okuma hatasi1 yapmistir.

Ogrencinin endise diizeyini asarak dgretim diizeyine oldukea yaklast1g1 belirlenmistir.

Ogrenci C’nin metni 2 dk 15 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci C,
toplam 45 sesli okuma hatas1 yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulamadan hemen sonra ise 6grenci metni 1 dk 13 sn. de sesli okumus, 8 sesli
okuma hatas1 yapmistir. Ogrenci uygulama sonrasinda endise diizeyini geride birakip

Ogretim diizeyine yaklastigi goriillmiistiir.

Ogrenci D, metni 1 dk 39 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 16 sesli okuma
hatas1 yapmistir. Endige diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulamadan sonra ise
ogrenci metni 1 dk 09 sn. de sesli okumustur. D’nin 8 sesli okuma hatasi yaptigi, endise

diizeyini geride birakarak 6gretim diizeyine yaklastigi tespit edilmistir.

Ogrenci E metni 1 dk 12 sn. de sesli okumustur. E, 27 sesli okuma hatasi
yapmistir ve endige diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulamadan sonra 6grenci
ayni metni 1 dk 01 sn. de sesli okumus, 8 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci endise

diizeyini geride birakarak 6gretim diizeyine yaklagmustir.

Ogrenci F’nin metni 2 dk 16 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 43 sesli okuma hatas1 yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda 6grenci metni 1 dk 23 sn. de sesli okumus 8 sesli okuma hatasi
yapmustir. Ogrencinin endise diizeyini geride birakip gretim diizeyine yaklastig:

gorilmiistiir.

Metne ait ilk okuma ve Alti Dakika Yontemi sonrasina ait bulgular
incelendiginde, 6grencilerin okuma siiresi, dakikada okunan kelime sayisi, hata sayisi
ve kelime tanima ylizdesi degerlerinde olumlu gelismelerin oldugu tespit edilmistir.
Bu bilgilere dayanarak, Alti Dakika Yonteminin akici okumanin gelisimini olumlu

etkiledigi sOylenebilir.
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4.3.3.Uygulama Siirecinde Ikinci Simf “Bebek Takinmi” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkogretim 2. simif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 188 kelime ve
470 heceden olusan “Bebek Takimi1” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem uygulamadan hemen 6nceki akicit okuma durumlart ve yontem uygulandiktan

sonraki akici okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 26: Ogrencilerin “Bebek Takimi” Metnine Ait Akict Okuma Bulgulari

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait

Bulgular

Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime

Siiresi Okunan  sayis1 tamima  siiresi okunan  sayis1 tamima

kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisl

Ogrenci A 2 dk 36 72 29 %90-  1dk48 104 5 % 97
sn (Endige sn (Ogretim

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciB 2 dk 34 73 24 %90- 2dk 16 83 7 % 96
sn (Endise sn (Ogretim

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciC  2dk 58 63 63 %90- 2dk 04 91 10 % 97
sn (Endise sn (Ogretim

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciD 3dk 12 59 51 %90-  1dk46 106 8 % 96
sn (Endige sn (Ogretim

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciE 1 dk 56 97 36 %90- 1dk21 139 7 %96
sn (Endise sn (Ogretim

Diizeyi) Uzeri)

Ogrenci F  3dk 24 55 62 %90- 1dk42 111 10 %95
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)

Tablo 26 incelendiginde Ogrenci A’nin 188 kelime ve 470 heceden olusan
“Bebek Takimi” isimli metni 2 dk 36 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 29 sesli okuma hatas1 yapmistir. Okuma diizeyleri ve yiizdelikleri tablosuna

gore endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni
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1 dk 48 sn. de sesli okumus, 5 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrencinin dgretim

diizeyine ilerledigi belirlenmistir.

Ogrenci B’nin metni 2 dk 34 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 24 sesli okuma hatas1 yapmustir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulamadan hemen sonra ayn1 metni 2 dk 16 sn. de okudugu, 7 sesli okuma hatasi

yaptig1 ve 6gretim diizeyine yiikseldigi gdzlenmistir.

Ogrenci C’nin metni 2 dk 58 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 63 sesli okuma hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda 6grenci metni 2 dk 04 sn. de okumus, 10 sesli okuma hatasi

yapmistir ve 0gretim diizeyine ylikselmistir.

Ogrenci D, metni 3 dk 12 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
51 sesli okuma hatas1 yapmustir ve endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Uygulama
sonrasinda ise 6grenci metni 1 dk 46 sn. de sesli olarak okumus, toplam 8 sesli okuma
hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyinden, &gretim diizeyine yiikseldigi

belirlenmistir.

Ogrenci E’nin metni 1 dk 56 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 36 sesli okuma hatast yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulama sonrasi ise 6grenci metni 1 dk 21 sn. de sesli olarak okumus ve 7 sesli
okuma hatas1 yapmistir. Endise diizeyini geride birakan 6grencinin artik 6gretim

diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci F, metni 3 dk 24 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 62 sesli okuma
hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise
ogrenci metni 1 dk 42 sn. de sesli olarak okumus ve 10 sesli okuma hatas1 yapmaistir.

Ogrencinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ilerledigi goriilmiistiir.

“Bebek Takimi” metnine ait bulgular incelendiginde ilk okuma sonrasinda
endise diizeyinde olan tiim 6grencilerin Alt1 Dakika Ydntemi sonrasinda ogretim

diizeyine ilerledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma siireleri kisalmis, dakikada



139

okuduklar1 kelime sayisi artarken yaptiklari hata sayilari azalmistir. Bu bulgulara

dayanarak Alti Dakika Yo6nteminin akici okumada olumlu etkisinden s6z edilebilir.

4.3.4. Uygulama Siirecinde Ikinci Sinif “Uzay Gemimiz Diinya” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 2. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 159 kelime ve
393 heceden olusan “Uzay Gemimiz Diinya” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen onceki akict okuma durumlari ve ydntem

uygulandiktan sonraki akic1 okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 27: Ogrencilerin “Uzay Gemimiz Diinya” Metnine Ait Akict Okuma
Bulgular:

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait

Bulgular

Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime

Siiresi Okunan sayis1 tamima  siiresi okunan sayist tamima

kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisl
Ogrenci A 2dk 12 72 27 %90- 1dk 26 111 3 % 98
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Uzeri)
OgrenciB 2 dk 33 62 22 %90- 1dk48 88 6 % 96
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Uzeri)
Ogrenci C  2dk 41 59 55 %90- 1dk39 96 8 % 95
sn (Endige sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)
OgrenciD 2dk6 76 27 %90- 1dk18 122 6 % 96
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Uzeri)
OgrenciE  1dk 26 111 40 %90- 1dk04 149 5 %97
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Uzeri)
Ogrenci F 2 dk 36 61 51 %90- 1dk21 118 8 %97
sn (Endise sn (Ogretim

Diizeyi) Uzeri)
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Tablo 27 incelendiginde Ogrenci A’nin 159 kelime ve 393 heceden olusan
“Uzay Gemimiz Diinya” isimli metni 2 dk 12 sn. de sesli okudugu gozlenmistir.
Ogrenci toplam 27 sesli okuma hatas1 yapmustir. Okuma diizeyleri ve yiizdelikleri
tablosuna gore endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise
ogrenci metni 1 dk 26 sn. de sesli olarak okumus ve 3 sesli okuma hatasi yapmustir.
Ogrencinin 6gretim diizeyini asarak serbest okuma diizeyine yaklastig1 tespit

edilmistir.

Ogrenci B, metni 2 dk 33 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 22 sesli okuma
hatast yapmistir. Endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise
ogrenci metni 1 dk 48 sn. de sesli olarak okumus ve 6 sesli okuma hatasi yapmistir.
Ogrenci B’nin endise diizeyini geride birakarak &gretim diizeyine yiikseldigi

belirlenmistir.

Ogrenci C’nin metni 2 dk 41 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 55 sesli okuma hatasi yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni 1 dk 39 sn. de sesli olarak okumus ve 8 sesli

okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci 6gretim diizeyine yiikselmistir.

Ogrenci D, metni 2 dk 06 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 27 sesli okuma
hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise
ogrenci metni 1 dk 18 sn. de sesli olarak okunmus ve 6 sesli okuma hatas1 yapmaistir.

Ogrencinin endise diizeyinden 0gretim diizeyine ilerleme kaydettigi belirlenmistir.

Ogrenci E’nin metni 1 dk 26 sn. de sesli okudugu belirlenmistir. Ogrenci toplam
40 sesli okuma hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Uygulamadan
sonra O6grenci aynt metni 1 dk 04 sn. de okumus ve 5 sesli okuma hatas1 yapmustir.

Ogrencinin endise diizeyini geride birakarak ve dgretim diizeyine yiikseldigi tespit

edilmistir.

Ogrenci F, metni 2 dk 36 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 51 sesli okuma
hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulamadan sonraki

yaptig1 okumada ise 6grenci metni 1 dk 21 sn. de okumus ve 5 sesli okuma hatasi
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yapmistir. F’nin endigse diizeyini geride birakarak ogretim diizeyine ilerledigi

gorilmistir.

Metne ait bulgulara bakildiginda, ilk okumalarinda endise diizeyinde olan tiim
ogrencilerin  dgretim diizeyine ilerledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin diger
bulgularinda da olumlu gelismeler vardir. Bu bulgulara dayanarak Alt1 Dakika

Y 6nteminin akict okumayi gelistirdiginden bahsedilebilir.

4.3.5.Uygulama Siirecinde Uciincii Simf “Bayraga Sayg1” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 3. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 176 kelime ve
484 heceden olusan “Bayraga Sayg1” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem uygulamadan hemen 6nceki akict okuma durumlar1 ve yontem uygulandiktan

sonraki akici okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 28: Ogrencilerin “Bayraga Sayg1” Metnine Ait Akict Okuma Bulgulari

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait

Bulgular

Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime

Siiresi Okunan  sayis1 tammma  siiresi okunan  sayis1 tanima
kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisi

Ogrenci A 2 dk 50 62 46 %90- 1dk 45 101 10 % 94
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciB  3dk 12 55 47 %90- 2dk1 87 10 % 94
sh (Endise sh (Endise

Diizeyi) Uzeri)

Ogrenci C 3 dk 12 55 62 %90- 2dk8 83 14 % 92
sh (Endise sh (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciD 2 dk 47 63 49 %90- 1dk 57 90 13 % 93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)
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OgrenciE  2dk 18 77 69 %90-  1dk 37 109 15 %92
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciF  3dk 39 48 72 %90-  2dk 02 87 15 %92
sh (Endise sh (Endise

Diizeyi) Uzeri)

Tablo 28 incelendiginde Ogrenci A’nin 176 kelime ve 484 heceden “Bayraga
Sayg1” isimli metni 2 dk 50 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam 46
sesli okuma hatas1 yapmistir. Okuma diizeyleri ve yiizdelikleri tablosuna gore endise
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulamadan sonra ise 6grenci metni 1 dk 45 sn. de
sesli olarak okumus ve 10 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrenci endise diizeyini

gecerek 0gretim diizeyine yaklagsmustir.

Ogrenci B, metni 3 dk 12 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 47 sesli okuma
hatas1 yapmustir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alti Dakika uygulama
sonrasinda ise metni 2 dk 01 sn. de okumus, 10 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci

endise diizeyini geride birakarak dgretim diizeyine ilerlemistir.

Ogrenci C’nin metni 3 dk 12 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 62 sesli okuma hatast yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulamadan sonra ise 6grenci 2 dk 08 sn. de metni okumus, 14 sesli okuma hatasi

yapmustir. Ogrenci endise diizeyini geride birakmus, 6gretim diizeyine de yaklagmistir.

Ogrenci D ise metni 2 dk 47 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 49 sesli
okuma hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alti Dakika
uygulamasi sonrasinda ise 6grenci aynt metni 1 dk 57 sn. de, 13 sesli okuma hatasi
yaparak okumustur. Ogrencinin endise diizeyinin iizerinde, dgretim diizeyine de

oldukca yakin oldugu goriilmustiir.

Ogrenci E’nin metni 2 dk 18 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 69 sesli okuma hatast yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulamadan sonra ise 6grenci, metni 1 dk 37 sn. de sesli olarak okumus ve 15 sesli
okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci endise diizeyini geride birakarak dgretim diizeyine

yaklastig1 goriilmiistir.
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Ogrenci F, metni 3 dk 39 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 72 sesli okuma
hatast1 yapmustir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Altt  Dakika
uygulamasindan sonra ise 6grenci metni 2 dk 02 sn. de okumus ve 15 sesli okuma
hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyinin iizerinde ve dgretim diizeyine yakin

oldugu tespit edilmistir.

Bulgular incelendiginde metne ait yapilan Alti Dakika uygulamasinin,
Ogrencilerin hepsinin endise diizeyini geride birakmasina ve neredeyse 6gretim
diizeyine kadar ilerlemesine neden oldugu goriilmiistiir. Ayrica d6grencilerin okuma
stiresi, dakikada okunan kelime sayist ve yaptiklari hata sayilarinda da olumlu
degisikliklerin oldugu gozlenmistir. Bu sebeple Alt1 Dakika Yonteminin 6grencilerin

akic1 okumalarina olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

4.3.6.Uygulama Siirecinde Uciincii Simf “Ucan Ilk Insan” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 3. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 238 kelime ve
711 heceden olusan “Ugan Ilk insan” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem uygulamadan hemen 6nceki akici okuma durumlar1 ve yontem uygulandiktan

sonraki akici okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gdsterilmistir.

Tablo 29: Ogrencilerin “Ucan 11k Insan” Metnine Ait Akict Okuma Bulgulari

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular

Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime

Siiresi Okunan  sayis1 tammma  siiresi okunan  sayis1 tanima
kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisl

Ogrenci A 3 dk 54 61 75 %90- 2dk41 89 12 % 94
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciB  5dk 03 47 59 %90-  2dk 54 82 16 % 92
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)
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Ogrenci C 3 dk 57 60 76 %90-  2dk 57 81 18 % 91
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciD 3 dk59 62 62 %90-  2dk 33 93 21 % 92
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciE 2 dk 57 81 60 %90-  1dk57 122 23 %90-
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) Diizeyi)

OgrenciF 4 dk 22 55 96 %90-  2dk 58 80 16 %90-
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) Diizeyi)

Tablo 29 incelendiginde 6grenci A’nin 238 kelime ve 711 heceden olusan “Ugan
[k Insan” isimli metni 3 dk 54 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
75 sesli okuma hatas1 yapmistir. Okuma diizeyleri ve yiizdelikleri tablosuna goére
endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni 2 dk
41 sn. de sesli olarak okumus ve 12 sesli okuma hatasi yapmistir. Ogrencinin endise

diizeyini geride birakarak 6gretim diizeyine yaklastigi goriilmiistiir.

Ogrenci B’nin metni 5 dk 03 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 59 sesli okuma hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alt1
Dakika uygulamasindan sonra ise 6grenci metni 2 dk 54 sn. de olarak okumus ve 16
sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyini gecerek 6gretim diizeyine

yaklastig1 goriilmiistir.

Ogrenci C, metni 3 dk 57 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 76 sesli okuma
hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulamadan hemen sonra
ise 6grenci metni 2 dk 57 sn. de sesli olarak okumus ve 18 sesli okuma hatas1 yapmustir.
Ogrencinin endise diizeyini geride birakip Ogretim diizeyine yaklastigi tespit

edilmistir.

Ogrenci D’nin metni 3 dk 59 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 62 sesli okuma hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alt1

Dakika uygulamasi sonrasinda ise 6grenci metni 2 dk 33 sn. de sesli olarak okumus ve
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16 sesli okuma hatasi yapmustir. Ogrencinin, endise diizeyini geride birakip dgretim

diizeyine yaklastig1 gdzlenmistir.

Ogrenci E’nin ise metni 2 dk 57 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
60 sesli okuma hatas1 yapmustir. Endige diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasi1 yapilan okumada ise 6grenci 1 dk 57 sn. de metni okumus ve 23 sesli okuma
hatas1 yapmustir. Ogrenci halen endise diizeyindedir. Buna ragmen &grencinin akici

okuma becerilerinde ilerleme oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci F, metni 4 dk 22 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 53 sesli okuma
hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alti Dakika uygulamasi
sonrasi yapilan okumada ise 0grenci metni 2 dk 58 sn. de okumus, 16 sesli okuma
hatas1 yapmustir. Ogrenci yine endise diizeyindedir. Bununla birlikte &grencinin

kelime tanima yiizdesinde ilerlemenin oldugu tespit edilmistir.

“Ucan Ilk Insan” metnine ait ilk okuma ve Alt1 Dakika Yéntemi uygulamasi
sonrast bulgular incelendiginde, 6grencilerin ilerleme kaydettikleri belirlenmistir. Bu
nedenle Altt Dakika Yonteminin akici okuma becerilerini gelistirmede olumlu

etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.3.7.Uygulama Siirecinde Ddérdiincii Simif “Bir Efsanedir Amasya”

Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 4. simif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 240 kelime
646 heceden olusan “Bir Efsanedir Amasya” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen onceki akict okuma durumlari ve ydntem

uygulandiktan sonraki akici okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.
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Tablo 30: Ogrencilerin “Bir Efsanedir Amasya” Metnine Ait Akict Okuma
Bulgular:

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait

Bulgular

Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime

Siiresi Okunan  sayis1 tammma  siiresi okunan  sayist tamima

kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisi
OgrenciA 3 dk 38 66 35 %90- 2dk 12 109 11 % 94
sh (Endise sh (Endise
Diizeyi) Uzeri)
OgrenciB 4 dk 17 56 45 %90- 2dk41 89 10 % 95
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)
Ogrenci C 4 dk 25 54 69 %90-  2dk49 85 23 %90-
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) Diizeyi)
OgrenciD 4 dk 28 54 50 %90- 2dk11 110 11 % 94
sh (Endise sh (Endise
Diizeyi) Uzeri)
OgrenciE  3dk 18 73 39 %90- 1dk48 133 17 %90-
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) Diizeyi)
OgrenciF  4dk 25 54 72 %90- 2dk30 96 15 %92
sh (Endise sh (Endise
Diizeyi) Uzeri)

Tablo 30 incelendiginde Ogrenci A’ nin 240 kelime ve 646 heceden olusan “Bir
Efsanedir Amasya” isimli metni 3 dk 38 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 35 sesli okuma hatas1 yapmistir. Okuma diizeyleri ve yiizdelikleri tablosuna
gore endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni
2 dk 12 sn. de okumus ve 11 sesli okuma hatas1 yapmstir. Ogrencinin endise diizeyini

geride birakarak, 6gretim diizeyine oldukca yakinlastigi belirlenmistir.

Ogrenci B’nin metni 4 dk 17 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci

toplam 45 sesli okuma hatasi yapmuistir ve endise diizeyinde oldugu gorilmistiir. Altt
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Dakika uygulamasi sonrasi ise 6grenci metni 2 dk 41 sn. de okumus ve 10 sesli okuma

hatas1 yapmustir. Ogrenci endise diizeyinden dgretim diizeyine ilerlemistir.

Ogrenci C, metni 4 dk 25 sn. de sesli okumustur. Ogrenci 69 sesli okuma hatasi
yapmustir. Endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Alt1 Dakika uygulamasi sonrasi
okumada ise 6grenci metni 2 dk 49 sn. de okumus ve 23 sesli okuma hatas1 yapmuistir.
Ogrenci endise diizeyindedir. Bununla birlikte 6nemli ilerleme kaydettigi tespit

edilmistir.

Ogrenci D’nin metni 4 dk 28 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 50 sesli okuma hatast yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni 2 dk 11 sn. de okumus ve 11 sesli okuma hatasi

yapmustir. Ogrenci endise diizeyini geride birakmus ve 6gretim diizeyine yaklagmistir.

Ogrenci E, metni 3 dk 18 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 39 sesli okuma
hatast yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Altt  Dakika
uygulamasindan sonra ise metni 1 dk 48 sn. de sesli olarak okumus ve 17 sesli okuma
hatas1 yapmustir. Ogrencinin ilerleme gdstermesine ragmen hala endise diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci F’nin metni 4 dk 25 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 72 sesli okuma hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu gorilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni 2 dk 30 sn. de okumus ve 15 sesli okuma hatasi
yapmustir. Ogrencinin endise diizeyini geride birakarak 6gretim seviyesine yaklastig:

belirlenmistir.

“Bir Efsanedir Amasya” metnine ait ilk okuma ve Alt1 Dakika Y6ntemi sonrasi
bulgulara bakildiginda Ogrencilerin akici okuma becerileri bakimindan oldukca
olumlu ilerlemeler kaydettikleri belirlenmistir. Bu bilgilere dayanarak Alti Dakika

Yonteminin akict okuma becerilerini gelistirmede olumlu etkilerinin oldugundan

bahsedilebilir.
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4.3.8. Uygulama Siirecinde Dordiincii Sinif “Kis Hazirhiklar1” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkogretim 4. simif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 195 kelime ve
471 heceden olusan “Kis Hazirliklar1” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen onceki akici okuma durumlari ve yontem

uygulandiktan sonraki akicit okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 31: Ogrencilerin “Kis Hazirhklar1” Metnine Ait Akict Okuma Bulgular:

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular

Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime

Siiresi Okunan  sayis1 tamima  siiresi okunan  sayis1 tamima

kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisl

Ogrenci A 3 dk 04 64 50 %90- 1dk 38 119 5 % 97
sn (Endige sn (Ogretim

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciB 3 dk 32 55 39 %90- 2dk35 75 10 % 95
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)

OgrenciC  2dk 36 75 61 %90- 2dk0 98 9 % 95
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)

OgrenciD 3dk0 65 44 %90-  1dk36 122 9 % 95
sn (Endige sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)

OgrenciE  2dk 13 88 58 %90- 1dk31 129 14 %93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

Ogrenci F 3 dk 36 75 82 %90- 2dk01 97 16 %92
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

Tablo 31 incelendiginde Ogrenci A’nin 195 kelime ve 471 heceden “Kis
Hazirliklarr” isimli metni 3 dk 04 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
50 sesli okuma hatas1 yapmustir. Okuma diizeyleri ve ylizdelikleri tablosuna gore

endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni 1 dk
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38 sn. de sesli okumus ve 5 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyini

geride birakip serbest okuma diizeyine yaklastig tespit edilmistir.

Ogrenci B, metni 3 dk 32 sn. de sesli olarak okumustur. Ogrenci toplam 39 sesli
okuma hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alt1 Dakika
uygulama sonrasinda ise 6grenci metni 2 dk 35 sn. de sesli olarak okumus ve 10 sesli

okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci endise diizeyinden &gretim diizeyine ilerlemistir.

Ogrenci C’nin metni 2 dk 36 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. C, toplam 61
sesli okuma hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Uygulamadan
hemen sonra ise 0grenci tarafindan metin 2 dk 0 sn. de okunmus ve 9 sesli okuma
hatas1 yapilmistir. Ogrencinin endise diizeyini geride birakarak 6gretim diizeyine

ilerledigi belirlenmistir.

Ogrenci D, metni 3 dk 0 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 44 sesli okuma
hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda
ise 6grenci aynt metni 1 dk 36 sn. de okumus ve 9 sesli okuma hatasi yapmaistir. D nin

endise diizeyini geride birakarak 6gretim diizeyine ilerleme kaydettigi belirlenmistir.

Ogrenci E’nin metni 2 dk 13 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 58 sesli okuma hatas1 yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alt1
Dakika uygulama sonrasinda ise 6grenci 1 dk 31 sn. de metni okumus ve 14 sesli
okuma hatas1 yapmustir. Ogrenci endise diizeyini geride birakarak dgretim seviyesine

olduke¢a yaklagmistir.

Ogrenci F ise metni 3 dk 36 sn. de sesli okumustur. Ogrenci toplam 82 sesli
okuma hatast yapmistir ve endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Uygulama
sonrasinda ise 6grenci 2 dk 01 sn. de metni okumus ve 16 sesli okuma hatasi yapmastir.
Ogrencinin ilerleme kaydederek endise diizeyini geride biraktig1 ve 6gretim diizeyine

yaklastig1 tespit edilmistir.

Metne ait ilk okuma ve Alt1 Dakika uygulama sonrast bulgular
karsilastirildiginda, endise diizeyinde olan her bir 6grencinin uygulama sonrasinda

endise diizeyini geride birakarak 6gretim diizeylerine kadar ilerledigi tespit edilmistir.
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Ogrencilerin okuma siiresi, dakikada okunan kelime sayisi ve hata sayilarinda da

ilerlemelerin oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle Alti Dakika Yo6nteminin akict okuma

becerilerini gelistirmedeki etkisinin olumlu oldugu sdylenebilir.

4.3.9.Uygulama Siirecinde Dérdiincii Simif “Steteskobun Icad1” Metnine

Ait Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 232 kelime ve

632 heceden olusan “Steteskobun Icadi” metnine ait bulgular yer almaktadir.

Ogrencilerin yéntem uygulamadan hemen &nceki akict okuma durumlart ve yontem

uygulandiktan sonraki akici okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 32: Ogrencilerin “Steteskobun Icadr” Metnine Ait Akict Okuma Bulgular

Ik Okumaya Ait Bulgular

Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait

Bulgular
Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime
Siiresi Okunan sayis1 tamima  siiresi okunan sayist tamima
kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisl
OgrenciA 3dk 16 71 52 %90-  2dk07 110 8 % 96
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Uzeri)
OgrenciB  3dk 21 69 94 %90- 2dk58 78 12 % 94
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) tizeri)
Ogrenci C 3 dk 56 59 80 %90- 2dk33 91 24 %90-
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) Diizeyi)
OgrenciD 4 dk 06 57 57 %90- 2dk29 93 13 % 93
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) Uzeri)
OgrenciE  2dk 14 104 58 %90-  1dk 37 144 13 % 93
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) iizeri)
Ogrenci F 3 dk 58 58 88 %90- 2 dk 26 95 15 %92
sn (Endise sn (Endise
Diizeyi) iizeri)
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Tablo 32 incelendiginde Ogrenci A’nin 232 kelime ve 632 heceden olusan
“Steteskobun Icad1” isimli metni 3 dk 16 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 52 sesli okuma hatast yapmistir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda ise 6grenci metni 2 dk 07 sn. de sesli olarak okumus ve 7 sesli
okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine gectigi

gorilmistir.

Ogrenci B’nin metni 3 dk 21 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 94 sesli okuma hatas1 yapmustir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alt1
Dakika uygulamasindan hemen sonra ise 6grenci ayni metni 2 dk 58 sn. de okumus ve
12 sesli okuma hatasi yapmustir. Ogrenci endise diizeyinden kurtularak ogretim

diizeyine yaklagmistir.

Ogrenci C, metni 3 dk 56 sn. de sesli okumustur. C, toplam 80 sesli okuma hatasi
yapmistir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulamadan hemen sonra ise
ogrenci metni 2 dk 33 sn. de okumus ve 24 sesli okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin

halen endise diizeyinde olmasina ragmen ilerleme kaydettigi goriilmiistiir.

Ogrenci D’nin metni 4 dk 06 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 57 sesli okuma hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Alt1
Dakika uygulamasi sonrasi ise 6grenci metni 2 dk 29 sn. de okumus ve 13 sesli okuma
hatas1 yapmustir. Ogrenci endise diizeyini geride birakmis &gretim diizeyine

yaklagmistir.

Ogrenci E, metni 2 dk 14 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
58 sesli okuma hatasi yapmustir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulamadan hemen sonra ise 6grenci aynt metni 1 dk 37 sn. de okumus ve 13 sesli
okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyini geride birakarak &gretim

diizeyine yaklastig1 goriilmustiir.

Ogrenci F’nin metni 3 dk 58 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
toplam 88 sesli okuma hatasi yapmustir. Endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Yapilan uygulama sonrasinda ise 6grenci 2 dk 26 sn. de metni okunmug ve 15 sesli



152

okuma hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine yaklastig1

belirlenmistir.

“Steteskobun Icad1” metnine ait bulgular incelendiginde 6grencilerin hepsinin
akic1 okuma becerilerinde ilerleme saglandig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin metinleri
daha kisa siirede, daha az hata ile okuduklari, dakikada okuduklar1 kelime sayilarinin
daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu bilgilere dayanarak uygulanan Alti Dakika
Yonteminin akict okuma becerilerinin gelistirilmesinde oldukg¢a olumlu etkisinin

oldugu soylenebilir.

4.3.10. Uygulama Siirecinde Dérdiincii Simif “Tarladan Fabrikaya Pamuk”
Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde ilk6gretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 261 kelime ve
634 heceden olusan “Tarladan Fabrikaya Pamuk’ metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin yontem uygulamadan hemen onceki akici okuma durumlari ve yontem

uygulandiktan sonraki akici okumalarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 33: Ogrencilerin “Tarladan Fabrikaya Pamuk” Metnine Ait Akict Okuma
Bulgular:

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait

Bulgular

Ogrenciler Okuma Dakikada Hata Kelime Okuma Dakikada Hata Kelime

Siiresi Okunan  sayist tamima  siiresi okunan  sayis1  tamima

kelime yiizdesi kelime yiizdesi
sayisl sayisi

Ogrenci A 3dk 32 74 40 %90- 2dk 26 107 10 % 95
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)

OgrenciB 4 dk 09 63 60 %90-  2dk43 102 10 % 95
sn (Endise sn (Ogretim
Diizeyi) Diizeyi)

OgrenciC  4dk0 65 96 %90- 2dk24 109 14 % 93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)
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OgrenciD 4dk21 60 78 %90- 2dk03 127 14 % 93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

OgrenciE 2 dk 51 92 78 %90- 1dk48 145 14 %93
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

Ogrenci F 4 dk 09 63 114 %90-  2dk09 121 15 %92
sn (Endise sn (Endise

Diizeyi) Uzeri)

Tablo 33 incelendiginde Ogrenci A’nm 261 kelime ve 634 heceden olusan
“Tarladan Fabrikaya Pamuk” isimli metni 3 dk 32 sn. de sesli okudugu tespit
edilmistir. Ogrenci toplam 40 sesli okuma hatasi yapmustir. Okuma diizeyleri ve
yiizdelikleri tablosuna gore endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Uygulamadan
hemen sonra yapilan okumayzi ise 6grenci 2 dk 26 sn. de tamamlamaistir. 10 sesli okuma
hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyini geride birakarak o&gretim diizeyine

ilerledigi belirlenmistir.

Ogrenci B ise metni 4 dk 09 sn. de sesli okumustur. Ogrenci 60 sesli okuma
hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alt1 Dakika Yontemi
sonrast ise 0grenci metni 2 dk 43 sn. de sesli olarak okumus ve 10 sesli okuma hatasi

yapmustir. Ogrenci endise diizeyinden &gretim diizeyine ilerleme kaydetmistir.

Ogrenci C’nin metni 4 dk 0 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci toplam
96 sesli okuma hatas1 yapmistir. Endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Uygulama
sonrasinda ise 6grenci metni 2 dk 24 sn. de sesli olarak okumus ve 14 sesli okuma
hatas1 yapmustir. Ogrencinin endise diizeyini geride biraktigi ve dgretim diizeyine

yaklastig1 belirlenmistir.

Ogrenci D, metni 4 dk 21 sn. de sesli okumustur. D, 78 sesli okuma hatasi
yapmustir. Endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Alt1 Dakika uygulamasi sonrasi
ise dgrenci metni 2 dk 03 sn. de okumus ve 14 sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrenci

endise diizeyini ge¢mis ve 6gretim diizeyine oldukca yaklagsmistir.

Ogrenci E’nin metni 2 dk 51 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci

toplam 78 sesli okuma hatas1 yapmistir ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
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Uygulamadan hemen sonra ise 6grenci metni 1 dk 48 sn. de sesli olarak okumus ve 14
sesli okuma hatas1 yapmistir. Ogrencinin endise diizeyini geride biraktig1 ve dgretim

diizeyine yaklastig1 goriilmiistiir.

Ogrenci F’nin ise metni 4 dk 09 sn. de sesli okudugu tespit edilmistir. Ogrenci
114 sesli okuma hatast yapmistir. Endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulamadan hemen sonra yapilan okumayzi ise 2 dk 09 sn. de 15 sesli okuma hatasi
ile yapmustir. Ogrenci F de endise diizeyini geride birakmis ve 6gretim diizeyine

oldukca yaklagmustir.

Metne dair ilk okuma ve Alt1 Dakika Yontemi sonrasi bulgular incelendiginde
endise diizeyinde olan Ogrencilerin ya Ogretim diizeyine ulastigi ya da Ogretim
diizeyine yaklastig1 tespit edilmistir. Yine ogrenciler metni okuma siirelerinde,
dakikada okuduklari kelime sayilarinda ve hata sayilarinda olduk¢a olumlu gelismeler
gostermislerdir. Bu bulgulara dayanarak Alti Dakika Yonteminin akict okumanin

gelisiminde 6nemli ilerlemeler sagladigi sdylenebilir.
4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Altt Dakika Yo6ntemi, ilkokul
dordiincii siif 6grencilerinde okudugunu anlama becerisini nasil etkilemektedir?”
sorusuna iligkin olarak uygulama siirecinde elde edilen veriler tablolar halinde

verilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde Alti Dakika
Y 6nteminin etkisinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan segilen ve uzmanlar
tarafindan kabul edilen, 1. smf (Denizati, Temizligin Onemi) metinlerinden
baslanarak, 2. simif (Bebek Takimi, Uzay Gemimiz Diinya), 3. sinif (Bayraga Saygi,
Ucgan Ilk insan) ve 4. simif (Bir Efsanedir Amasya, Kis Hazirliklar1, Steteskopun Icadh,

Tarladan Fabrikaya Pamuk) metinlerine ait bulgular yer almaktadir.

4.4.1. Uygulama Siirecinde Birinci Sinif “Denizati” Metnine Ait Bulgular

Bu boéliimde ilkogretim 1. simif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 137 kelime ve

347 heceden olusan “Denizati” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
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yontem uygulamadan hemen onceki okudugunu anlama durumlari ve yontem
uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 34: Ogrencilerin 1. Simf “Denizati” Metnine Ait Okudugunu Anlama

Durumlan
ilk Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan Yiizde Anlama Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%) Yiizdesi

Ogrenci A 8 38 %50- 16 76 %75+

(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
OgrenciB 6 28 %50- 20 95 %90+

(Endige Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciC 10 47 %50- 17 80 %75+

(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
OgrenciD 6 28 %50- 21 100 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci E 9 42 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci F 6 28 %50- 13 61 %61

(Endise Diizeyi) (Endise Uzeri)

Tablo 34 incelendiginde O6grenci A’nin uygulama Oncesinde 21 tam puan
tizerinden 8 puan aldig1 goriilmektedir. Yine 6grenci okudugunu anlama sorularinda
yiizde 38 oraninda basarilidir. Ogrencinin Akyol’un (2012: 103) okuma diizeyleri ve
yiizdelikleri tablosuna gore endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda ise A, 16 puan almis ve yiizde 76 oraninda basarili olmustur. Ogrencinin

endise diizeyinden 6gretim diizeyine ylikseldigi tespit edilmistir.

Ogrenci B uygulama dncesinde 6 puan almis ve yiizde 28 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Alt: Dakika Y&ntemi uygulamasindan sonraki
sonuclarinda ise 6grenci 20 puan almis ve basari oranini yiizde 95’e ¢ikarmistir.

Ogrencinin endise diizeyinden serbest okuma diizeyine ilerledigi belirlenmistir.
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Ogrenci C ise uygulama dncesinde 10 puan almis ve yiizde 47 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda
ise dgrenci 17 puan almis ve yiizde 80 oraninda basarili olmustur. Ogrenci endise

diizeyini geride birakip 6gretim diizeyine ilerlemistir.

Ogrenci D’nin uygulama &ncesinde 6 puan aldig1 ve yiizde 28 oraninda basarili
oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Alti Dakika Y®&nteminin
uygulanmasi sonrasinda ise 6grenci 21 tam puan almis ve yiizde 100 oraninda basarili
olmustur. Uygulama 6ncesi endise diizeyinde olan 6grencinin serbest okuma diizeyine

ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci E uygulama oncesinde 9 puan almis ve yiizde 42 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan uygulama sonrasinda ise 6grenci 19
puan almis ve basarisin1 yiizde 90’a ¢ikarmustir. Ogrencinin endise diizeyini gecerek

serbest okuma diizeyine ulastig1 belirlenmistir.

Ogrenci F’nin uygulama dncesinde 6 puan aldig1 ve yiizde 28 oraninda basarili
oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan Alt1 Dakika Y®ontemi
uygulamas1 sonrasinda ise 0grenci, anlama sorularindan 13 puan alarak yiizde 61
basar1 elde etmistir. Ogrencinin endise diizeyini astig1 ve ilerleme kaydettigi tespit

edilmistir.

“Denizat’” metnine ait bulgular incelendiginde ilk okuma sirasinda biitlin
ogrencilerin endise diizeyinde oldugu goriilmektedir. Alt1 Dakika Y 6ntemi uygulamasi
sonrasinda 1se Ogrencilerin serbest okuma ve Ogretim diizeyine ilerledigi bir
ogrencinin ise endise diizeyinde olmasina ragmen olumlu ilerleme kaydettigi tespit
edilmistir. Bu bilgilere dayanarak Alti Dakika Yonteminin 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmede olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

4.4.2.Uygulama Siirecinde Birinci Simif “Temizligin Onemi” Metnine Ait

Bulgular

Bu béliimde ilkogretim 1. simif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 117 kelime ve

355 heceden olusan “Temizligin Onemi” metnine ait bulgular yer almaktadur.
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Ogrencilerin ydntem uygulamadan hemen 6nceki okudugunu anlama durumlari ve
yontem uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar

halinde gosterilmistir.

Tablo 35: Ogrencilerin 1. Simif “Temizligin Onemi” Metnine Ait Okudugunu

Anlama Durumlar

ilk Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan Yiizde Anlama Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%) Yiizdesi
Ogrenci A 8 38 %50- 17 80 %75+
(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
OgrenciB 7 33 %50- 21 100 %90+
(Endige Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciC 10 47 %50- 18 85 %75+
(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
OgrenciD 11 52 %52- 19 920 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci E 10 47 %50- 18 85 %75+
(Endise Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
Ogrenci F 10 47 %50- 17 80 %75+
(Endise Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)

Tablo 35’e gore 6grenci A’nin uygulama 6ncesinde 21 tam puan iizerinden 8
puan aldig1 goriilmektedir. Ogrenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 38 oraninda
basarilidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda
ise A, 17 puan almis ve yiizde 80 oraninda basarili olmustur. Ogrencinin endise

diizeyinden 6gretim diizeyine ilerledigi goriilmektedir.

Ogrenci B uygulama oncesinde 7 puan almis ve yiizde 33 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Uygulamadan sonraki sonuglarinda ise
dgrenci 21 tam puan almis ve basar1 oranmi yiizde 100’e ¢ikarmustir. Ogrenci endise

diizeyinden serbest okuma diizeyine ilerlemistir.

Ogrenci C’nin uygulama dncesinde 10 puan aldig1 ve yiizde 47 oraninda basarili

oldugu tespit edilmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Alt1 Dakika Yonteminin



158

uygulanmasinda sonraki sonuglarinda ise 6grenci 18 puan almis ve yiizde 85 oraninda

basarili olmustur. C, endise diizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmistir.

Ogrenci D uygulama oncesinde 11 puan almis ve yiizde 52 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyinin hemen iizerindedir. Yapilan uygulama sonrasinda
ise dgrenci 19 puan almig ve ylizde 90 oraninda basarili olmustur. Endise diizeyinin
hemen smirinda degerler alan Ogrencinin serbest okuma diizeyinde oldugu

gorilmistiir.

Ogrenci E’nin uygulama éncesinde 10 puan aldig1 ve yiizde 47 oraninda basarili
oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan uygulama sonrasinda
ogrenci 18 puan almis ve basarisim1 yiizde 85°e cikarmustir. Ogrencinin endise

diizeyinden 6gretim diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci F uygulama 6ncesinde 10 puan almis ve yiizde 47 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Uygulama sonrasinda ise dgrenci anlama
sorularindan 17 puan alarak yiizde 80 basar1 elde etmistir. ilk okumada endise

diizeyinde olan 6grenci 6gretim diizeyine ilerlemistir.

Metne ait ilk okuma ve Alt1 Dakika YOntemi sonrasi bulgular incelendiginde
nerdeyse tamami endise diizeyinde olan 6grencilerin okudugunu anlamalarinin 6nemli
Olgiide ilerledigi tespit edilmistir. Bu bulgular neticesinde Alti Dakika Yonteminin

okudugunu anlamada ilerlemeye saglayan bir yontem oldugu soylenebilir.

4.4.3.Uygulama Siirecinde Ikinci Simf “Bebek Takimi” Metnine Ait
Bulgular

Bu béliimde ilkogretim 2. simif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 188 kelime ve
470 heceden olusan “Bebek Takim1” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem uygulamadan hemen onceki okudugunu anlama durumlart ve yontem
uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarma ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.
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Tablo 36: Ogrencilerin 2. Simif “Bebek Takim1” Metnine Ait Okudugunu Anlama

Durumlan
Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan  Yiizde Anlama Yiizdesi Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%)

Ogrenci A 7 33 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci B 4 19 %50- 16 76 %75+

(Endise Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
Ogrenci C 7 33 %50- 16 76 %75+

(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
Ogrenci D 7 33 %50- 14 66 %66

(Endise Diizeyi) (Endise Uzeri)
OgrenciE 9 42 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci F 4 19 %50- 14 66 %66

(Endise Diizeyi) (Endise Uzeri)

Tablo 36 incelendiginde O6grenci A’nin uygulama Oncesinde 21 tam puan
lizerinden 7 puan aldig1 goriilmektedir. Ogrenci okudugunu anlama sorularinda yiizde
33 oraninda basarilidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda ise A, 19 puan almis ve yiizde 90 oraninda basarili olmustur. Ogrenci

endise diizeyinden kurtularak serbest okuma diizeyine yiikselmistir.

Ogrenci B uygulama 6ncesinde 4 puan almis ve yiizde 19 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Alt1 Dakika Y®&ntemi
uygulamasindan sonraki sonuglarinda ise 6grenci 16 puan almis ve basari oranini
yiizde 76’ya ¢ikarmistir. Ogrencinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ilerledigi

tespit edilmistir.

Ogrenci C’nin uygulama dncesinde 7 puan aldig1 ve yiizde 33 oraninda basarili
oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Uygulamadan sonraki
sonuglarinda ise 6grenci 16 puan almis ve yiizde 76 oraninda basarili olmustur. Endise

diizeyinden kurtulan 6grencinin dgretim diizeyine ilerledigi goriilmiistiir.
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Ogrenci D ise uygulama dncesinde 7 puan almis ve yiizde 33 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan Alt1 Dakika Yontemi uygulamasi
sonrasinda ise Ogrenci 14 puan almis ve ylizde 66 oraninda basarili olmustur.
Ogrencinin endise diizeyini geride biraktifn ve Ogretim diizeyine yaklastigi

belirlenmistir.

Ogrenci E uygulama &ncesinde 9 puan almis ve yiizde 42 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan uygulama sonrasinda ise dgrenci 19
puan almis ve basarisin1 yiizde 90’a ¢ikarmistir. ilk okumada endise diizeyinde olan

Ogrencinin serbest okuma diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir

Ogrenci F’nin uygulama dncesinde 4 puan aldig1 ve yiizde 19 oraninda basarili
oldugu goriilmiistiir. Ogrenci endise diizeyindedir. Uygulama sonrasinda ise dgrenci
anlama sorularindan 14 puan alarak yiizde 66 basari elde etmistir. Ogrencinin endise

diizeyini geride birakarak 6gretim diizeyine yaklastigi belirlenmistir.

“Bebek Takim1” metnine ait ilk okuma ve Alt1 Dakika Y ontemi sonrasi bulgular
karsilastirildiginda endise diizeyinde olan &grencilerin hepsinin bu diizeyi geride
biraktigl, bazilarinin serbest okuma diizeyine kadar ilerledigi goriilmiistiir. Bu
sonuclara dayanarak Alti Dakika Yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu sdyleyebiliriz.

4.4.4. Uygulama Siirecinde ikinci Siif “Uzay Gemimiz Diinya” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 2. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 159 kelime ve
393 heceden olusan “Uzay Gemimiz Diinya” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin ydntem uygulamadan hemen onceki okudugunu anlama durumlari ve
yontem uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar

halinde gosterilmistir.
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Tablo 37: Ogrencilerin 2. Siif “Uzay Gemimiz Diinya” Metnine Ait Okudugunu

Anlama Durumlar

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan Yiizde Anlama Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%) Yiizdesi

Ogrenci A 5 23 %50- 14 66 %66

(Endise Diizeyi) (Endise Uzeri)
Ogrenci B 7 33 %50- 20 95 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciC 3 14 %50- 15 71 %71

(Endise Diizeyi) (Endise Uzeri)
OgrenciD 8 38 %50- 21 100 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciE 8 38 %50- 21 100 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci F 5 23 %50- 13 61 %61

(Endise Diizeyi) (Endise Uzeri)

Tablo 37 incelendiginde 6grenci A’nin uygulama Oncesinde 21 tam puan
lizerinden 5 puan aldig1 goriilmektedir. Ogrenci okudugunu anlama sorularinda yiizde
23 oraninda basarilidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda ise A, 14 puan almis ve yiizde 66 oraninda basarili olmustur. Ogrencinin

endise diizeyini geride biraktig belirlenmistir.

Ogrenci B, uygulama &ncesinde 7 puan almis ve yiizde 33 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Alti Dakika Y&éntemi uygulanmasindan
sonraki sonuglarinda ise O0grenci 20 puan almis ve basari oranmi yiizde 95 e
cikarmustir. Ogrenci B’nin endise diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikseldigi

tespit edilmistir.

Ogrenci C uygulama 6ncesinde 3 puan almis ve yiizde 14 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulamadan sonraki
sonuglarinda ise O0grenci 15 puan almis ve yiizde 71 oraninda basarili olmustur.
Ogrencinin endise diizeyini geride biraktif1 ve dgretim diizeyine yaklastigi tespit

edilmistir.
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Ogrenci D’nin uygulama &ncesinde 8 puan aldig1 ve yiizde 38 oraninda basarili
oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan uygulama sonrasinda ise
dgrenci 21 tam puan almis ve yiizde 100 oraninda basarili olmustur. Ogrencinin serbest

okuma diizeyinde oldugu goriilmistiir.

Ogrenci E ise uygulama &ncesinde 8 puan almis ve yiizde 38 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan uygulama sonrasinda ise 6grenci 21
tam puan almis ve basarisim yiizde 100’e ¢ikarmustir. Ogrencinin 6nemli bir ilerleme

kaydederek serbest okuma diizeyine ilerledigi belirlenmistir.

Ogrenci F’nin uygulama dncesinde 5 puan aldig1 ve yiizde 23 oraninda basarili
oldugu tespit edilmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Alt1 Dakika Yontemi
uygulamasi sonrasinda ise 6grenci anlama sorularindan 13 puan alarak yiizde 61 basari
elde etmistir. Ogrenci endise diizeyini geride birakarak ilerleme kaydettigi

belirlenmistir.

Metne ait ilk okuma ve Alti Dakika Yontemi uygulamasi sonrasi veriler
karsilastirildiginda endise diizeyinde olan tiim 6grencilerin, bu diizeyi geride birakarak
ilerleme kaydettikleri, bazilarimin serbest okuma diizeyine kadar ilerledikleri
goriilmiistiir. Bu bilgilere dayanarak Altt Dakika Yo6nteminin okudugunu anlama

becerilerinde olumlu etkisinden bahsedilebilir.

4.4.5.Uygulama Siirecinde Uciincii Smif “Bayraga Saygi” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 3. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 176 kelime ve
484 heceden olusan “Bayraga Sayg1” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem hemen dnceki okudugunu anlama durumlari ve yontem uygulandiktan sonraki

okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar halinde gosterilmistir.
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Tablo 38: Ogrencilerin 3. Simf “Bayraga Saygi” Metnine Ait Okudugunu

Anlama Durumlar

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan  Yiizde Anlama Yiizdesi Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%)
OgrenciA 8 38 %50- 15 71 %71
(Endise Diizeyi) (Endise Uzeri)
Ogrenci B 10 47 %50- 19 90 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci C 9 42 %50- 18 85 %75+
(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
OgrenciD 7 33 %50- 18 85 %75+
(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
OgrenciE 5 23 %50- 16 76 %75+
(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
Ogrenci F 7 33 %50- 17 80 %75+
(Endise Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)

Tablo 38 incelendiginde O6grenci A’nin uygulama Oncesinde 21 tam puan
tizerinden 8 puan aldig1 goriilmektedir. Yine 6grenci okudugunu anlama sorularinda
yiizde 38 oraninda basarilidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda ise A, 15 puan almig ve ylizde 71 oraninda basarili olmustur.
Ogrenci yiizde 50 olan endise diizeyi smirin1 gegmis ve yiizde 75 olan dgretim diizeyi

siirina yaklastig1 goriilmistiir.

Ogrenci B uygulama &ncesinde 10 puan almis ve yiizde 47 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Uygulamadan sonraki sonuglarinda ise
ogrenci 19 puan almis ve basar1 oranini yiizde 90 e ¢ikarmistir. Endise diizeyini geride

birakan 6grencinin serbest okuma diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci C’nin uygulama dncesinde 9 puan aldig1 ve yiizde 42 oraninda basarili
oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Alt1 Dakika Y®&ntemi uygulamasi
sonrasi sonuclarinda ise 6grenci 18 puan almis ve yiizde 85 oraninda basarili olmustur.

Ogrencinin 6gretim diizeyine ilerledigi gdzlemlenmistir.
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Ogrenci D uygulama 6ncesinde 7 puan almis ve yiizde 33 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan uygulama sonrasinda ise dgrenci 18
puan almis ve yiizde 85 oraninda basarili olmustur. Ogrencinin endise diizeyini geride

biraktig1 ve serbest okuma diizeyine yaklastig1 goriilmistiir.

Ogrenci E’nin ise uygulama oncesinde 5 puan aldig1 ve yiizde 23 oraninda
basarili oldugu ve endise diizeyinde oldugu goriilmistir. Yapilan uygulama
sonrasinda ise dgrenci 16 puan almis ve basarisini yiizde 76’ya ¢ikarmistir. Ogrencinin

endise diizeyini geride birakarak 6gretim diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci F uygulama 6ncesinde 7 puan almis ve yiizde 33 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda
ise 6grenci anlama sorularindan 17 puan alarak yiizde 80 basar1 elde etmistir. Endise

diizeyinden kurtulan 6grencinin 6gretim diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

“Bayraga Sayg1” metnine ait ilk okuma ve Alt1 Dakika Yontemi uygulamasi
sonrast veriler incelendiginde 6grencilerin tamaminin endise diizeyine gore onemli
ilerleme kaydettikleri belirlenmistir. Bu nedenle Alt1 Dakika Ydnteminin okudugunu

anlamada olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.4.6.Uygulama Siirecinde Uciincii Simif “Ucan Ilk Insan” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilk6gretim 3. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 238 kelime ve
711 heceden olusan “Ugan Ilk insan” metnine ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
yontem uygulamadan hemen oOnceki okudugunu anlama durumlari ve ydntem
uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar halinde

gosterilmistir.
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Tablo 39: Ogrencilerin 3. Simf “Ucan ilk insan” Metnine Ait Okudugunu

Anlama Durumlar

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan Yiizde Anlama Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%) Yiizdesi

Ogrenci A 7 33 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci B 5 23 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci C 2 09 %50- 21 100 %90+

(Endige Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciD 7 33 %50- 19 90 %90+

(Endige Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci E 4 19 %50- 15 71 %71

(Endise Diizeyi) (Endise Uzeri)
Ogrenci F 5 23 %50- 18 85 %75+

(Endise Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)

Tablo 39’a gore O6grenci A’nin uygulama oncesinde 21 tam puan {izerinden 7
puan aldig1 goriilmektedir. Yine 6grenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 33
oraninda basarilidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda ise A, 19 puan almis ve yiizde 90 oraninda basarili olmustur. Ogrenci

serbest okuma diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci B uygulama 6ncesinde 5 puan almis ve yiizde 23 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu goériilmiistiir. Uygulamadan sonraki
sonuglarinda ise 6grenci 19 puan almis ve basari oranini yiizde 90’a ¢ikarmistir.

Ogrenci B’nin de serbest okuma diizeyine ilerledigi goriilmiistiir.

Ogrenci C’nin uygulama 6ncesinde 2 puan aldig1 ve yiizde 9 oraninda basarili
oldugu ve endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulamadan sonraki
sonuglarinda ise 6grenci 21 tam puan almis ve yiizde 100 oraninda basarili olmustur.

Ogrenci 6nemli bir ilerleme kaydederek serbest okuma diizeyine yiikselmistir.
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Ogrenci D uygulama 6ncesinde 7 puan almis ve yiizde 33 oraninda basarili
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan Alt1 Dakika Yontemi uygulamasi
sonrasinda ise 6grenci 19 puan almis ve yiizde 90 oraninda basarili olmustur. Ogrenci

endise diizeyinden kurtularak serbest okuma diizeyine kadar ilerlemistir.

Ogrenci E ise uygulama dncesinde 4 puan almis ve yiizde 19 oraninda basarili
olmus ve endise diizeyinde oldugu goézlemlenmistir. Yapilan uygulama sonrasinda ise
Ogrenci 15 puan almis ve basarisint ylizde 71’°e ¢ikarmistir. Endise diizeyini geride

birakan 6grenci 6gretim diizeyine de yaklasmistir.

Ogrenci F uygulama 6ncesinde 5 puan almis ve yiizde 23 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda
ise 6grenci anlama sorularindan 18 puan alarak yiizde 85 basar1 elde etmistir.

Ogrencinin 6gretim diizeyine ilerledigi goriilmiistiir.

“Ucan Ilk Insan” metnine ait ilk okuma ve Alt1 Dakika Yéntemi uygulamasi
sonras1 bulgular incelendiginde endise diizeyinde olan 6grencilerin bu diizeyden
kurtuldugu ve ¢ogunlugunun serbest okuma diizeyine kadar ilerledigi tespit edilmistir.
Bu bilgilere gore okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde Alti Dakika

Y onteminin 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.4.7.Uygulama Siirecinde Dordiincii Simif “Bir Efsanedir Amasya”

Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde ilk6gretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 240 kelime ve
646 heceden olusan “Bir Efsanedir Amasya” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin ydntem uygulamadan hemen 6nceki okudugunu anlama durumlar1 ve
yontem uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar

halinde gosterilmistir.



167

Tablo 40: Ogrencilerin 4. Simf “Bir Efsanedir Amasya” Metnine Ait Okudugunu

Anlama Durumlar

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan Yiizde Anlama Yiizdesi Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%)
OgrenciA 10 47 %50- 21 100 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci B 5 23 %50- 20 95 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci C 8 38 %50- 19 90 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciD 11 52 %52 21 100 %90+
(Endise Uzeri) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciE 12 57 %57 20 95 %90+
(Endise Uzeri) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci F 5 23 %50- 19 90 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)

Tablo 40 incelendiginde O6grenci A’nin uygulama Oncesinde 21 tam puan
iizerinden 10 puan aldig1 goriilmektedir. Ogrenci okudugunu anlama sorularinda
yiizde 47 oraninda basarilidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda ise A, 21 tam puan almig ve ylizde 100 oraninda basarili

olmustur. Ogrenci endise diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir.

Ogrenci B ise uygulama dncesinde 5 puan almis ve yiizde 23 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulamadan sonraki
sonuglarinda 68renci 20 puan almis ve basart oranini ylizde 95’e ¢ikarmistir. Endise
diizeyini geride birakan Ogrencinin serbest okuma diizeyine yiikseldigi tespit

edilmistir.

Ogrenci C’nin uygulama dncesinde 8 puan aldig1 ve yiizde 38 oraninda basarili
oldugu goriilmiistiir. Ogrenci endise diizeyindedir. Alt1 Dakika uygulamas1 sonraki
sonuglarinda ise 0grenci 19 puan almis ve yiizde 90 oraninda basarili olmustur.

Ogrenci serbest okuma diizeyine ilerlemistir.
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Ogrenci D uygulama 6ncesinde 11 puan almis ve yiizde 52 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyine yakin oldugu gozlenmistir. Yapilan uygulama
sonrasinda ise 6grenci 21 tam puan almis ve yiizde 100 oraninda basarili olmustur.

Ogrencinin endise diizeyinden serbest okuma diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci E’nin uygulama &ncesi verilerinde 12 puan aldig1 ve yiizde 57 oraninda
basarili oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyine yakindir. Yapilan uygulama
sonrasinda ise 6grenci 20 puan almis ve basarisimi yiizde 95’e ¢ikarmustir. Ogrencinin
ilerleme kaydederek endise diizeyini geride biraktigi ve serbest okuma diizeyine

gectigi tespit edilmistir.

Ogrenci F uygulama 6ncesinde 5 puan almis ve yiizde 23 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise
Ogrenci anlama sorularindan 19 puan alarak yiizde 90 basari elde etmistir. F’nin endise

diizeyini geride biraktig1 ve serbest okuma diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

“Bir Efsanedir Amasya” metnine ait ilk okuma ve Alt1 Dakika Ydntemi sonrasi
bulgulart karsilastirildiginda endise diizeyinde ya da endise diizeyinde olan
ogrencilerin hepsinin serbest okuma diizeyine ilerledigi tespit edilmistir. Bu bilgilere
dayanarak Alti Dakika yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde

hissedilir bir fark olusturdugu sdylenebilir.

4.4.8. Uygulama Siirecinde Dordiincii Stmf “Kis Hazirhiklar1” Metnine Ait

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 195 kelime ve
471 heceden olusan “Kis Hazirliklar1” metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin ydntem uygulamadan hemen 6nceki okudugunu anlama durumlari ve
yontem uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar

halinde gosterilmistir.
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Tablo 41: Ogrencilerin 4. Simif “Kis Hazirhiklar1” Metnine Ait Okudugunu

Anlama Durumlar

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan Yiizde Anlama Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%) Yiizdesi
OgrenciA 5 23 %50- 21 100 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciB 3 14 %50- 19 20 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciC 4 19 %50- 21 100 %90+
(Endige Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciD 10 47 %50- 20 95 %90+
(Endige Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciE 5 23 %50- 18 85 %75+
(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
Ogrenci F 5 23 %50- 21 100 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)

Tablo 41°e gore 6grenci A’nin uygulama oncesinde 21 tam puan lizerinden 5
puan aldig1 goriilmektedir. Ogrenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 23 oraninda
basarilidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda
ise A, 21 tam puan almis ve ylizde 100 oraninda basarili olmustur. Endise diizeyini

geride birakan 6grencinin serbest okuma diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci B uygulama 6ncesinde 3 puan almis ve yiizde 14 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu goériilmiistiir. Uygulamadan sonraki
sonuglarinda ise 6grenci 19 puan almis ve basari oranini yiizde 90’a ¢ikarmistir.

Ogrencinin serbest okuma diizeyine ilerledigi belirlenmistir.

Ogrenci C uygulama oncesinde 4 puan almis ve yiizde 19 oraninda basarili
olmus ve endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulamadan sonraki
sonuglarinda ise 6grenci 21 tam puan almis ve yiizde 100 oraninda basarili olmustur.

Ogrencinin serbest okuma diizeyine ilerledigi goriilmiistiir.
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Ogrenci D’nin uygulama 6ncesinde 10 puan aldig1 ve yiizde 47 oraninda basarili
oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan uygulama sonrasinda ise
Ogrenci 20 tam puan almis ve ylizde 95 oraninda basarili olmustur. Endise diizeyini

geride birakan 6grencinin serbest okuma diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci E uygulama dncesinde 5 puan almis ve yiizde 23 oraninda basarili olmus
ve endige diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Yapilan uygulama sonrasinda ise dgrenci
18 puan almis ve basarisini yiizde 85’e ¢ikarmistir. Endise diizeyini geride birakan

Ogrencinin serbest okuma diizeyine de yaklastig1 belirlenmistir.

Ogrenci F uygulama 6ncesinde 5 puan almis ve yiizde 23 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda
ise O6grenci anlama sorularindan 21 tam puan alarak ylizde 100 basar1 elde etmis ve

serbest okuma diizeyine ilerlemistir.

Metne dair ilk okuma ve Alt1 Dakika Yontemi sonrast bulgular
karsilagtirildiginda 6grencilerin hepsinde dnemli derecede olumlu ilerlemelerin oldugu
goriilmiistiir. Buna dayanarak 6 yonteminin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede oldukg¢a etkin bir rol oynadigindan bahsedilebilir.

4.4.9.Uygulama Siirecinde Dérdiincii Simf “Steteskobun Icadi” Metnine

Ait Bulgular

Bu boliimde ilk6gretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 232 kelime ve
632 heceden olusan “Steteskopun Icadi” metnine ait bulgular yer almaktadr.
Ogrencilerin yéntem uygulamadan hemen 6nceki okudugunu anlama durumlar1 ve
yontem uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar

halinde gosterilmistir.
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Tablo 42: Ogrencilerin 4. Simif “Steteskopun Icad1” Metnine Ait Okudugunu

Anlama Durumlar

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan Yiizde Anlama Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%) Yiizdesi
Ogrenci A 7 33 %50- 19 90 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciB 5 23 %50- 21 100 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci C 7 33 %50- 20 95 %90+
(Endige Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciD 10 47 %50- 20 95 %90+
(Endige Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciE 11 52 %50- 18 85 %75+
(Endige Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
Ogrenci F 7 33 %50- 21 100 %90+
(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)

Tablo 42°deki bilgiler incelendiginde 6grenci A’nin uygulama 6ncesinde 21 tam
puan iizerinden 7 puan aldig1 goriilmektedir. Yine o6grenci okudugunu anlama
sorularinda yiizde 33 oraminda basarihidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise A, 19 puan almis ve ylizde 90 oraninda

basarili olmustur. Ogrencinin serbest okuma diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir.

Ogrenci B nin uygulama dncesinde 5 puan aldig1 ve yiizde 23 oraninda basarili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Uygulamadan sonraki sonuglarinda ise 6grenci 21 tam puan almis ve basari oranini

yiizde 100’e ¢ikarmustir. Ogrencinin serbest okuma diizeyine ilerledigi belirlenmistir.

Ogrenci C ise uygulama dncesinde 7 puan almis ve yiizde 33 oraninda basaril
olmustur. Ogrenci endise diizeyindedir. Uygulamadan sonraki sonuglarinda ise
ogrenci 20 puan almis ve yiizde 95 oraninda basarili olmustur. Endise diizeyini geride

birakan 6grencinin serbest okuma diizeyine ilerledigi belirlenmistir.
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Ogrenci D uygulama 6ncesinde 10 puan almis ve yiizde 47 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Yapilan uygulama
sonrasinda ise O6grenci 20 puan almis ve yiizde 95 oraninda basarili olmustur.

Ogrencinin serbest okuma diizeyine gectigi tespit edilmistir.

Ogrenci E’nin uygulama éncesinde 11 puan aldig1 ve yiizde 52 oraninda basarili
oldugu tespit edilmistir. Ogrenci endise diizeyi smirmna oldukca yakindir. Yapilan
uygulama sonrasinda ise 6grenci 18 puan almis ve basarisini yiizde 85’e ¢ikarmustir.
Ogrencinin basar1 oranini arttirarak neredeyse serbest okuma diizeyine kadar ilerleme

kaydettigi gortilmiistiir.

Ogrenci F uygulama dncesinde 7 puan almus, yiizde 33 oraninda basarili olmus
ve endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci anlama
sorularindan 21 tam puan alarak yiizde 100 basari elde etmistir. Ogrencinin serbest

okuma diizeyine yiikseldigi gorilmiistiir.

“Steteskobun Icadi” metnine ait ilk okuma ve Alt1 Dakika Yontemi sonrasi
bulgular incelendiginde Ogrencilerin aldigi puanlarda 6nemli artislarin oldugu
gozlenmistir. Endise diizeyinde olan 6grencilerin cogunlugu serbest okuma diizeyine
kadar ilerlemistir. Bu bilgiler sonucunda Alt1 Dakika Yonteminin okudugunu anlama

becerilerinde 6nemli bir artis sagladigi sdylenebilir.

4.4.10. Uygulama Siirecinde Dordiincii Sinif “Tarladan Fabrikaya Pamuk”
Metnine Ait Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim 4. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen ve 261 kelime ve
634 heceden olusan “Tarladan Fabrikaya Pamuk’ metnine ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilerin ydntem uygulamadan hemen 6nceki okudugunu anlama durumlari ve
yontem uygulandiktan sonraki okudugunu anlama durumlarina ait bilgiler tablolar

halinde gosterilmistir.
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Tablo 43: Ogrencilerin 4. Simf “Tarladan Fabrikaya Pamuk” Metnine Ait

Okudugunu Anlama Durumlari

Ik Okumaya Ait Bulgular Alt1 Dakika Yontemi Sonrasina Ait
Bulgular
Ogrenciler Puan Yiizde Anlama Puan Yiizde Anlama Yiizdesi
(%) Yiizdesi

Ogrenci A 4 19 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci B 5 23 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
Ogrenci C 4 19 %50- 18 85 %75+

(Endise Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
OgrenciD 9 42 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)
OgrenciE 7 33 %50- 16 76 %75+

(Endise Diizeyi) (Ogretim Diizeyi)
Ogrenci F 7 33 %50- 19 90 %90+

(Endise Diizeyi) (Serbest Okuma Diizeyi)

Tablo 43’e gore O6grenci A’nin uygulama dncesinde 21 tam puan {izerinden 4
puan aldig1 goriilmektedir. Yine 6grenci okudugunu anlama sorularinda yiizde 19
oraninda basarilidir. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama
sonrasinda ise A, 19 puan almis ve yiizde 90 oraninda basarili olmustur. Ogrencinin

serbest okuma diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci B uygulama 6ncesinde 5 puan almis, yiizde 23 oraninda basarili olmus
ve endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulamadan sonraki sonuglarinda ise
ogrenci 19 puan almis ve basar1 oranini yiizde 90’a ¢ikarmustir. Ogrencinin serbest

okuma diizeyine ilerledigi gorilmiistiir.

Ogrenci C’nin uygulama dncesinde 4 puan aldig1 ve yiizde 19 oraninda basaril
oldugu belirlenmistir. Ogrenci endise diizeyindedir. Uygulamadan sonraki
sonuclarinda ise 6grenci 18 puan almis ve ylizde 85 oraninda basarili olmustur. Endise
diizeyini geride birakan 6grenci artik serbest okuma diizeyine olduk¢a yakin oldugu

tespit edilmistir.
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Ogrenci D uygulama 6ncesinde 9 puan almis ve yiizde 42 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Yapilan uygulama
sonrasinda ise O6grenci 19 puan almis ve yiizde 90 oraninda basarili olmustur.

Ogrencinin serbest okuma diizeyine ilerledigi belirlenmistir.

Ogrenci E’nin uygulama dncesinde 7 puan aldig1 ve yiizde 33 oraninda basarili
oldugu goriilmiistiir. Ogrenci endise diizeyindedir. Yapilan uygulama sonrasinda ise
ogrenci 16 puan almis ve basarisin1 yiizde 76’ya ¢ikarmistir. Ogrencinin endise

diizeyinden 6gretim diizeyine ilerledigi tespit edilmistir.

Ogrenci F ise uygulama oncesinde 7 puan almis ve yiizde 33 oraninda basarili
olmustur. Ogrencinin endise diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise
Ogrenci anlama sorularindan 19 puan alarak yiizde 90 basari elde etmistir. Endise

diizeyini geride birakan 6grencinin serbest okuma diizeyine belirlenmistir.

Metne ait ilk okuma ve Alt1 Dakika YoOntemi sonrasina ait veriler
karsilastirildiginda tamami endige diizeyinde olan 6grencilerin, 6gretim diizeyine ya
da serbest okuma diizeyine kadar ilerledikleri tespit edilmistir. Buna dayanarak Alti
Dakika Yo6nteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede olumlu

etkisinin oldugu soylenebilir.
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5. BOLUM: SONUC

Bu boliimde arastirma bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglar ele alinmis ve

bu sonuclar daha once yapilan benzer ¢alismalarla karsilastirilmistir.

“Alt1 Dakika Yonteminin ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin sesli okuma
hatalarinin  giderilmesine, akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine etkisinin incelenmesi” amaglanan bu arastirmada ulasilan sonuglar, alt

problemlere gore asagida siralanmaistir.

5.1. BIRINCIi ALT PROBLEME iLiSKiN SONUCLAR (OGRENCILERIN
SESLI OKUMA, AKICI OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERININ DURUMU)

Bu alt baslik altinda 6grencilere Alt1 Dakika Y6ntemi uygulanmaya baslamadan
once ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin sesli okuma, akici okuma ve okudugunu

anlamadaki mevcut durumlar1 ve hatalar1 incelenmistir.

Arastirmada ilk olarak 6grencilerin metinleri okurken yaptiklar: sesli okuma
hatalar1 incelendi. Bu amagla oncelikle 6grencilerin 6grenime devam ettikleri 4. sinif
diizeyinde bir metin segilerek, dgrencilere sesli olarak okutuldu. Ogrencilerin metni
okurken yaptiklari sesli okuma hatalar1 incelendiginde 6grencilerin tamaminin 4. sinif
diizeyinde olmadiklar1 belirlendi. Bu nedenle 6grencilere bir alt sinif olan 3. smif
diizeyinde bir metin sesli olarak okutularak, bu diizeyde de oldukga fazla sesli okuma
hatas1 yaptiklar tespit edildi. 2. smif diizeyinde okutulan metin sonuglarinda ise
ogrencilerin iist sinif diizeylerinde oldugu gibi siklikla sesli okuma hatalar1 yaptiklar
belirlendi. Son olarak 6grencilere 1. sinif metni sesli olarak okutuldu ve sesli okuma
becerisi agisindan mevcut durumlarinin 1. sinif diizeyinde oldugu sonucu ortaya ¢ikti.
Bu sonug 6grencilerin sesli okuma durumlarinin kendi sinif seviyelerinden ¢ok daha

kotli oldugu ve sesli okumada giiclik yasadiklarini gostermektedir. Ayrintilar
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incelendiginde ise ¢aligma grubundaki 6grencilerin metinleri okurken kelimeleri sik
sik tekrar ettikleri, tasarlama hatasi yaptiklari, sekte yaparak okuduklari, hece ve ses
ekleyerek okuma yaptiklari, heceleri yanlis ayirdiklar1 ve uzatma yaparak okuduklari

sonucuna ulasildi.

Sidekli ve Yangin (2005) besinci sinifa devam etmekte olan bir 6grenci ile
yaptiklari ¢calismada en 6nemli sorunun kelime tanimada yasanan sikintilar nedeniyle

yapilan sesli okuma hatalar1 oldugunu belirtmislerdir.

Cayci ve Demir (2006) okuma giicliigii olan 3. sinif 6grencilerinin, sézciigi
yanlig okuma, sozciik atlama, sozciik ekleme, harf/hece atlama, harf/hece ekleme ve 2

saniyeden uzun takilma hatalarini yaptiklarini belirlemislerdir.

M. Yilmaz (2006) yilinda yaptig1 calismasinda 6grencilerin mevcut durum
acisindan kendi sinif diizeylerinde olmadiklarina ve arastirmamiza benzer okuma

hatalar1 yaptiklari sonucuna ulagsmistir.

Yilmaz (2008b) sekizinci simif 6grencisinde sozcligii yanlis okuma, atlama ve

ekleme hatalarini belirlemistir.

Saripmar ve Erden (2010) 1.-5. smiflara devam eden okuma gii¢liigii olan
ogrencilerin harf-hece atlama, s6zciigii yanlis okuma, pozisyon degistirme, yerine harf
koyma, harf-hece ekleme hatalarin1 akranlarindan daha fazla yaptiklari sonucuna

ulagmustir.

Sidekli (2010) calismasinda okuma gii¢liigii ceken dordiincii sinif 6grencileri ile
calismis ve Ogrencilerin en sik yaptigi hatalarin sirasiyla sézciik tekrari, heceleyerek
okuma, so6zciigii yanlis okuma, hece/harf atlama, harf ekleme oldugunu belirlemistir.
Ogrencilerin tarafindan yapilan diger hatalar ise sozciik atlama, hece ve sdzciik

eklemedir.

Akyol ve Yildiz (2010) ¢alismalarinda okuma gii¢liigii ¢eken bir besinci sinif
ogrencisinin en sik olarak yerine sézcilik koyma, ardindan da sézciigli yanlis okuma

hatalarini yaptigini tespit etmislerdir.
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Basar, Batur ve Karasu (2014) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin benzer sesli

okuma hatalar1 yaptiklarini belirlemislerdir.

Ogrencilerin akic1 okuma diizeylerine ait mevcut durumlari incelendiginde ise
sorunlar yasadiklar1 goriildii. Ogrencilerin genellikle metinleri okumalar1 gereken
stireden daha uzun siirede okuduklar1 ve dakikada okuduklar1 kelime sayilarinin
basarili 0grencilere gore ¢ok daha az oldugu tespit edildi. Sadece 6grenci E’nin
metinleri genellikle arkadaslarina gére ¢ok daha hizli okudugu, bununla birlikte ¢cok
sayida sesli okuma hatasi yapmasi nedeniyle onun da akict okuyamadigi belirlendi.
Ogrencilerin kelime tanima yiizdeleri incelendiginde hepsinin endise diizeyinde
oldugu goriildii. Bu nedenle akici okuma becerileri agisindan 6grencilerin 1. Sinif

diizeyinde oldugu sonucuna ulasildi.

Bastug (2012) yaptig1 calismada 6grencilerin akici okuma diizeylerinin beklenen

basari1 diizeyinin altinda oldugunu belirlemistir.

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin metinleri
beklenenden daha uzun siirede okuduklari, dakikada daha az kelime okuduklar1 ve

sesli okuma hatalarini ¢ok yaptiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Mevcut durum belirlemesinde son olarak Ogrencilerin okudugunu anlama
durumlarina bakildi. Bu amagcla 6grencilere, metinler okunduktan hemen sonra
okudugunu anlama sorulari verildi. Sorular alan uzmanlarinin da yardimiyla
degerlendirildi. Degerlendirme sonucunda 4. sinif metninde 6grencilerin tamaminin
endise dlizeyinde oldugu goriildii. 3. sinif metninde iki 6grenci hari¢ diger 6grencilerin
endise diizeyinde oldugu belirlendi. iki 6grencinin de endise diizeyine oldukca yakin
sonuglar aldigi tespit edildi. 2. smif metnine ait bulgularda iki 6grencinin endise
diizeyine olduk¢a yakin sonuglar aldigi digerlerinin ise endise diizeyinde oldugu
goriildii. 1. sinif metninde ise 6grencilerin tamaminin endise diizeyinde oldugu tespit
edildi. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin okudugu anlama becerisi agisindan

genellikle 1. sinif seviyesinde oldugu sonucu ortaya ¢ikti.

Weinstein ve Cooke (1992) yaptiklar1 c¢alismada ogrencilerin okudugunu

anlamada sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.
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Sidekli (2010) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin okuduklarin1 anlama bakimindan
kendi sinif seviyelerinde olmadiklari, endise diizeyinde becerilere sahip olduklar

sonucuna varmistir.

Calisma grubuna alinan 6grencilerin sesli okuma, akici okuma ve okudugunu
anlamalarina iliskin mevcut durumlari incelendiginde, &grencilerin siklikla sesli
okuma hatalar1 yaptiklari, akici okuyamadiklar1 ve okuduklarini anlamada sorunlar
yasadiklari tespit edilmistir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenime devam ettikleri 4. Sinif
seviyesinde olmadiklari, 1. smif seviyesinde okuma becerilerine sahip olduklar

sonucuna ulasilmigtir. Bu nedenle uygulamaya 1. sinif metinleri ile baglanilmistir.

5.2. IKINCI ALT PROBLEME IiLISKIN SONUCLAR (OGRENCILERIN
SESLi OKUMA HATALARININ GIDERILMESINDEKI DURUM)

Bu baslikta ikinci alt problem olan Alt1 Dakika Y 6nteminin, ilkokul doérdiincii
smif Ogrencilerinde sesli okuma hatalarimin giderilmesini nasil etkilemektedir

sorusuna yonelik sonuglar ele alinmistir.

Caligma grubundaki 6grencilerin 1. sinif diizeyinde olduklarina karar verildikten
sonra uygulamada kullanmak i¢in farkli sinif diizeylerinden toplam 10 adet metin, alan
uzmanlarinin da goriisleri alinarak se¢ildi. Metinler 4. sinif seviyesinde 4 adet, diger
smif seviyelerinde ise 2’ser adet olarak belirlendi. Segilen metinlerin hikaye edici ve
bilgi verici olmasina, her sinif seviyesinde metin tiirlerinin esit dagilmasina dikkat
edildi. Uygulama siirecinde bu metinler kullanildi. Bu amagla oncelikle 1. smif
diizeyindeki metinlerden baslanildi. Sirasi ile 6grencilerin kendi siniflart olan 4. sinif
diizeyine kadar cikildi. Ogrencilerin metinleri ilk okumalarinda oldukga fazla sayida
sesli okuma hatas1 yaptiklari belirlendi. Uygulanan Alt1 Dakika Yontemi sonrasinda
ise dgrencilerin tiim metinlerde sesli okuma hatalarinda énemli oranda azalma oldugu

ve tiim 6grencilerin ilerleme kaydettikleri sonucuna ulasildi.

Hoskisson ve Krohm (1974) ¢alismalarinda 2. simif 6grencileri ile ¢alismislar,
ogrencilere esli okuma yontemini uygulamiglardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin

okumalarmin gelistigi sonucuna varmislardir.
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Samuels (1979) calismasinda 6grencilerin sesli okuma hatalariin azaldigini ve

okumalarmin gelistigini belirlemistir.

Koskinen ve Blum (1984) yaptiklar1 calismada esli ve tekrarlayict okuma
yonteminin 3. smif Ogrencilerindeki etkisini incelemisler ve okuma hatalarinda

azalmanin oldugunu belirlemislerdir.

Dag (2010) yaptig1 calismada, okuma gii¢liigii ¢eken 6grencilere 3P metodu ile
Bosluk Tamamlama teknigini kullanmis 6grencilerin sesli okuma hatalar1 sayisinda

azalmalarin oldugu sonucuna varmaistir.

Yapilan bir¢cok arastirmada Ogrencilerin yaptiklari sesli okuma hatalarinda
azalma oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Anderson, 1981; Allington, 1983; Herman,
1985; O'Shea, Sindelar ve O'Shea, 1985; Rashotte ve Torgensen, 1985; Dowhower,
1987; Rasinski ve Zutell, 1990; Homan, Klesius, ve Hite, 1993; Stoddard, Valcante,
Sindelar, O'Shea, ve Algozzine, 1993; Kuhn, 2005).

Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde uygun etkinlikler yapildiktan sonra
ogrencilerdeki sesli okuma hatalarinin azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bizim
aragtirmamizda da uygulanan Alt1 Dakika Y ontemi sonras1 6grencilerdeki sesli okuma

hatalarinda 6nemli bir azalmanin oldugu goriilmektedir.

5.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKIiN SONUCLAR (OGRENCILERIN
AKICI OKUMA BECERILERININ GELiSiM DURUMU)

Bu baslikta Alt1 Dakika Yontemi, ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinde akict

okuma becerisini nasil etkilemektedir alt problemine dair sonuclar yer almistir.

Ogrencilerin ilk okumalarinda hepsinin akici okuma becerilerinde sorunlar
oldugu goriildii. Ogrenci E haric diger tiim 6grencilerin, metinleri okuma siirelerinin
cok yavas oldugu, dakikada beklenenden daha az kelime okuduklar1 ve sesli okuma
hata sayilarinin fazla oldugu belirlendi. Ogrenci E’nin de sesli okumada ¢ok hata
yaptig1 icin akict okuyamadigr diisiiniildii. Kelime tanima yiizdesi sonuglarina
bakildigina ise 6grencilerin metinlerin tamaminda endise diizeyinde oldugu goriildii.

Altt Dakika YoOntemi sonrasit bulgular incelendiginde ise Ogrencilerin hepsinin
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metinleri okuma siirelerinde azalmanm oldugu goriildii. Ogrencilerin hepsinin
dakikada okuduklar1 kelime sayilarinin arttig1 ve sesli okuma hata sayilarinin azaldig
tespit edildi. Uygulama sonrasi kelime tanima yiizdesi sonuglar1 incelendiginde ise
dgrencilerin tamammin énemli oranda ilerleme kaydettigi goriildii. Ogrencilerden
bazilarinin birka¢ metinde kelime tanima yiizdesini artirmasina ragmen hala endise
diizeyinde oldugu belirlendi. Bununla birlikte 6grencilerin yiiksek oranda endise
diizeyinden O6gretim diizeyine ilerledigi hatta bazilarmin serbest okuma diizeyine

oldukca yaklastig1 sonucuna varildi.

Rashotte ve Torgesen (1985) yaptiklari ¢alismada tekrarli okuma yontemini

kullanmuislar, kelime tanimanin gelistigini belirlemislerdir.

Dowhower (1987) yaptig1 calismada tekrarli okuma yonteminin sesli okuma,
akict okuma ve okudugunu anlamadaki etkisini incelemistir. Sonug olarak 6grencilerin
kelime tamimalarmin iyilestigi, yaptiklart hatalarin azaldigt ve okudugunu

anlamalarinin gelistigini belirlemistir.

Keehn (2003) c¢alismasinda okuyucu tiyatrolari stratejisini kullanmis ve

ogrencilerin akicit okuma becerilerinin gelistigi sonucuna ulagsmstir.

Yangin ve Sidekli (2006) yaptig1 calismada okuma giigliigii olan bir 6grencinin
kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimde “fernald” tekniginin etkisini
incelenmislerdir. Bu uygulama sonucunda 6grencinin endige diizeyinden &gretim

diizeyine gelistigi goriilmiistiir.

Yilmaz (2008b) kelime tekrar tekniginin 6grencilerin akici okuma becerilerinin
gelistirilmesine etkisini inceledigi caligmasinda, bu stratejinin etkili oldugu sonucuna

ulasmustir.

Duran ve Sezgin’in (2012) yaptiklar1 ¢calismada rehberli okuma yonteminin akici
okumaya etkisini incelemisler, rehberli okuma yonteminin uygulanmasinin ardindan
ogrencilerin kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark edilir derecede

ilerleme oldugu sonucuna varmiglardir.
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Chomsky, 1976; Schneeberg, 1977; Samuels, 1979; Anderson, 1981; Carbo,
1981; Allington, 1983; O'Shea, Sindelar, ve O'Shea, 1985; Herman, 1985; Rasinski,
1990; Rasinski ve Zutell, 1990; Homan, Klesius ve Hite, 1993; Rasinski, Padak, Linek,
ve Sturtevant, 1994; Stahl, Heubach ve Cramond, 1997; Hasbrouck, Ihnot ve Rogers,
1999; Keehn, 2003; Kuhn ve Stahl, 2003; Kuhn, 2005 yaptiklar1 arastirmalarda akici
okuma becerilerinin gelistigi sonucuna ulagsmislardir. Yaptigimiz arastirmada da akici
okuma becerilerinin gelistigi sonucu ortaya ¢ikmistir, bu nedenle arastirma

sonuglarimizin alanyazindaki diger arastirma sonuglari ile benzestigi goriilmektedir.

5.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN SONUCLAR (OGRENCIiLERIN
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINIiN GELiSiM DURUMU)

Alt1 Dakika Y6ntemi, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinde okudugunu anlama
becerisini nasil etkilemektedir alt problemine iliskin sonug¢lar bu baslik altinda ele

alinmistir.

Ogrencilerin ilk okuma sonras1 okudugunu anlama sorularima verdikleri cevaplar
incelendiginde aldiklar1 puan, ylizde ve anlama ylizdesi sonuglarina gore tiim
metinlerde endise diizeyinde olduklar1 belirlendi. Yapilan Alti Dakika YOontemi
sonrast okudugunu anlama sonuglari incelendiginde ise 6grencilerin hepsinde onemli
oranda gelisimin kaydedildigi goriildii. Ogrencilerin birkacinin bazi metinlerde
yiizdesini yiikseltmesine ragmen hala endise diizeyinde oldugu tespit edildi. Bununla
birlikte Ogrencilerin ¢ogunlukla okudugunu anlama agisindan Ogretim diizeyine

yiikseldigi, bir¢ok kez de serbest okuma diizeyine kadar ilerledikleri sonucuna varildi.

Cayct ve Demir (2006), okuma ve anlama sorunlar1 olan &grenciler ilizerine
yaptiklar arastirmada ELVES yontemini kullanmislar, 6grencilerin okuma ve anlama

ile ilgili tespit ettikleri hatalar1 nemli 6lgiide giderdikleri sonucuna varmiglardir.

Koksal ve Unal’in (2008) yaptiklari ¢aligmada, metinler arasi okumanin
okudugunu anlamaya etkisini incelemisler, okudugunu anlamanin metinler arasi

okuma ile daha tist diizeyde gerceklestigi sonucuna ulasmislardir.



182

Aycin (2009), ¢alismasinda ISOTEG tekniginin besinci sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama basaris1 ve okumaya yonelik tutumlarina etkisini incelemis, bu
teknik ile okumanin daha zevkli hale geldigi, okunan metni anlamanin daha kolay

oldugu ve 6grencilerin derslere olan ilgilerinin arttig1 sonuglarina varmaistir.

Sulak (2014) stiregcsel modelle bilgilendirici metin 6gretiminin okudugunu
anlama becerisine etkisini incelemis, arastirma sonucunda 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerinin olumlu yonde etkilendigi ortaya koymustur.

Aktepe ve Akyol (2015) yaptiklar1 calismada eko okuma ve tekrarli okuma
yontemlerini kullanmiglar, sonug¢ olarak okuma gilicliigli ¢eken Ogrencinin endise

diizeyinden 6gretim diizeyine ulastigini belirlemislerdir.

Sozciikleri dogru ve otomatik okuyan Ogrencilerin okuduklarini daha iyi
anladiklarin1 ortaya koyan pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Dufva vd., 2001; Goff,
Pratt ve Ong, 2005; Verhoeven ve Van Leeuwe, 2008; Ouellete ve Beers, 2010;
Rydland, Aukrust ve Fulland, 2010). Bu nedenle tekrarli okuma gibi akiciligi artirma
yontemlerinin kullanilmasinin okudugunu anlama basarisinin artirilmasinda katkisi
biiylik olmaktadir (Freeland, Skinner, Jackson, McDaniel ve Smith, 2000; Gorsuch ve
Taguchi, 2010; Patton, Crosby, Houchins ve Jolivette, 2010).

Applegate, Applegate ve Modla (2009) ise yaptiklart ¢alismada akict okuma
becerileri ile okudugunu anlama arasindaki iligkiyi incelemisler ve metni akic1 okuma
ile okudugunu anlama arasinda bir iliski bulamamislardir. Bu sonugtan hareketle akici

okumanin her zaman okudugunu anlamaya katki saglamadigini vurgulamislardir.

Sonug olarak, bizim aragtirmamizin bulgular1 alanyazindaki diger arastirmalarin
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Aragtirmanin sonucuna gore, Alti Dakika
Yontemi 6grencilerin sesli okuma hatalarini azaltmakta, akici okuma ve okudugunu

anlama becerilerini gelistirmektedir.
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6. BOLUM: ONERILER

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, Alt1 Dakika Yontemi dgrencilerin
sesli okuma hatalarin1 azaltmakta, akici okuma ve anlama becerilerinin gelisimini
olumlu yonde etkilemektedir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda alana ve uygulamaya

yonelik su onerilerde bulunulmustur:

6.1. ALANA YONELIiK ONERILER

e Ogretmenler sesli okuma hatalarmi gidermede, akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede kullanilan strateji, yontem ve teknikleri bilmek ve
uygulamak zorundadirlar. Alt1 Dakika Yonteminin Tirkiye’de bilinen ve kullanilan
bir yontem olmadig1 belirlenmistir. Bu nedenle Alt1 Dakika YoOntemini tanitici
seminerler verilmelidir.

e Okuma giigliigli yasayan o6grenciler okul biinyelerinde belirlenmeli, bu
ogrencilerin  hepsine okul igerisinde, uygun zamanlarda gerekli etkinlikler
uygulanmalidir.

e Okuma giicliigii yasayan 6grencilere yapilacak etkinlikler hakkinda aileler
bilgilendirilmeli ve aile ile siirekli etkilesim i¢inde bulunulmalidir.

e “Alt1 Dakika Yontemi” 6grencilerin sesli okuma hatalarin1 azaltmakta, akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir. Bu nedenle dgretmenler
Tiirk¢e ve diger derslerde bu yontemi kullanabilir.

e “Alt1 Dakika Yontemi” tiim sinifla birlikte kullanilabilecek bir yapiya sahip
oldugu i¢in, siiftaki tiim 6grencilerin katilimiyla uygulanabilir.
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6.2. ARASTIRMACILARA YONELIK ONERILER

e Ogrencilerin sesli okuma hatalar1 yapmalarma neden olan faktorler
incelenerek bu faktorlerin etkisini gidermede Alti Dakika Yonteminin etkisi
incelenebilir.

e “Alt1 Dakika Yontemi”nin farkli 6grenme alanlarina etkisi incelenebilir.

¢ Bu caligsma ilkokul 4. sinif seviyesinde yapilmistir. Y ontemin etkisi farkli sinif
seviyelerinde de arastirilabilir.
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EKLER

EK-1. MUDUR VE VELI iZINLERI

10.02.2014

Kulluk ilkokulu ogretmenierinden Abdurrahman GURBUZ’iin

Zeliha ve Liitfi
1t: Dakika Yontemine ait calismalar

belirlenmis olan okulumuz ilkokul 4. simif 6grencileri ile A
yapmasinda herhangi bir sakinca yoktur.
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10.02.2014

Velisi oldugum Zeliha ve Litfi  Kulluk Ilkokulu 4. sumf ogrencisi
A6 7 A S TC kimlik nolu A K ‘nin okul ogretmenlerinden
Abdurrahman GURBUZ ile Alti Dakika Yontemi ile ilgili yapilacak galismalarda yer almasinda
herhangi bir sakinca yoktur.

Ogrénci Velisi
= 4
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10.02.2014

Velisi oldugum Zeliha ve Litfi Kulluk Ilkokulu 4. smf dgrencisi
5% 2..... TC kimlik nolu I In okul &gretmenlerinden
Abdurrahman GURBUZ ile Alt1 Dakika Yontemi ile ilgili yapilacak galismalarda yer almasinda
herhangi bir sakinca yoktur.

Ogrenet Vebisi
| % C
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10.02.2014

Velisi oldugum Zeliha ve Liitfi Kulluk ilkokulu 4. smf Ogrencisi
o) B &..... TC kimlik nolu | H .G mokul dgretmenlerinden
Abdurrahman GURBUZ ile Alt1 Dakika Yontemi ile ilgili yapilacak cahismalarda yer almasinda
herhangi bir sakinca yoktur.

Ogrenci Velisi

4 ¢

9=
=
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10.02.2014

Velisi oldugum Zeliha ve Liitfi Kulluk flkokulu 4. sumf &grencisi

7,2 - S TC kimlik nolu i K *un okul ogretmenlerinden

Abdurrahman GURBUZ ile Alti Dakika Yontemi ile ilgili yapilacak ¢alismalarda yer almasinda
herhangi bir sakinca yoktur.

s

Ogrenci Velisi
E 4
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10.02.2014

Velisi oldugum Zeliha ve Litfi Kulluk flkokulu 4. smf ogrencisi
A2 48 ! — TC kimlik nolu M i *nin okul dgretmenlerinden
Abdurrahman GURBUZ ile Alt1 Dakika Yontemi ile ilgili yapilacak galismalarda yer almasinda
herhangi bir sakinca yoktur.

Ogrenci Velisi

M
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10.02.2014

Velisi oldupum Zeliha ve Litfi Kulluk ilkokulu 4. smuf &grencisi
sl % 2...... TC kimlik nolu H U "1n okul 6gretmenlerinden
Abdurrahman GURBUZ ile Alti Dakika Yontemi ile ilgili yapilacak cahigmalarda yer almasinda
herhangi bir sakinca yoktur.

Oktenci. VAlisi
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EK-2. OGRENCILERE AIiT RAPORLAR

Konya egitim ve arastirma hastanesi psikososyal destek iinitesinde 11.02.2014 tarihinde
yapilan psikolojik degerlendirme de 16 21 4 tc numaralh A k  da herhangi bir

problem gozlenmemistir.

PS G
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Konya egitim ve aragtirma hastanesi psikososyal destek tinitesinde 11.02.2014 tarihinde
vapilan psikolojik degerlendirmede 14 58 2 tc numaral 1 c da herhangi bir

problem gdzlenmemistir.




210

Konya egitim ve arasgtirma hastanesi psikososyal destek iinitesinde 11.02.2014 tarihinde
yapilan psikolojik degerlendirmede 10 74 8  tc numarali I h c da
herhangi bir problem gézlenmemistir.
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Konya egitim ve arastirma hastanesi psikososyal destek {initesinde 11.02.2014 tarihinde
yapilan psikolojik degerlendirmede 16 20 8 tc numaral | k da herhangi bir
problem gézlenmemistir.
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Konya egitim ve arastirma hastanesi psikososyal destek tnitesinde 11.02.2014 tarihinde
vapilan psikolojik degerlendirmede 17 49 8 tc numarali m t de herhangi
bir problem gézlenmemistir.
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Konya egitim ve arastirma hastanesi psikososyal destek iinitesinde 11.02.2014 tarihinde
yapilan psikolojik degerlendirmede 10 42 2 tc numarali H i da
herhangi bir problem gézlenmemistir.
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EK-3. ARASTIRMADA KULLANILAN METIiNLER VE OKUDUGUNU
ANLAMA SORULARI

BIZIM AILE
Bugiin 1siklarimiz kesildi. Babam, eskiden 1siklarin hep kesildigini soyliiyor.
Isiklar keslince babaannem onlara masal anlatirmis. Masallar da hep “Bir varmis bir
yokmus, evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde” diye baslarmis. “Ben anamin
besigini tingir mingir sallar iken” diye devam edermis. Babama anlatmasi ig¢in

yalvardim ama o hatirlamiyormus. Keske hatirlasaydi.

Isiklar kesilince mum yaktik. Ben bu yaziyt mum 1s1ginda yaziyorum. Duvarda
acayip golgeler oluyor. insan korkuyor birden. Agabeyim kdpekle kartal, bir de tavsan
golgesi yapabiliyor. Isiklar gidince agabeyim yanima geldi. Yoksa bilgisayarin
yanindan ayrilacagi yoktu. Oh ya! Ne giizel!.. Babam eve gelince televizyon seyreder

dururdu. Simdi bir siirli sey konustuk birlikte.

Babam askerdeyken bir siirii kisinin hayatin1 kurtarmis. Anlatt1 da ayni film
gibi. Ben hi¢ bilmiyordum bunlari. Iyi ki 1s1klar sénmiis. Annem sobanin iistiinde misir
patlattr. Uff! Oyle giizel oldu ki!

Biilent ATA
(Diizenlenmistir)
SORULAR

1- Isiklar kesilince aydinlanma amaciyla evde ne yakilmistir?

2- Babaanne hangi kahramanlarin masallarini anlatiyor olabilir?
3- Mum 1s181n1n golgesinde hangi sekilleri yapabiliriz?

4- Elektrigin icad1 diinyada ne gibi degisikliklere sebep olmustur?
5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Evinizde elektriklerin olmadigi bir giin nasil gegerdi?

CEVAPLAR
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DENIZATI

Denizati, arkadaslariyla konusuyordu.

“Karada yasayan atlar da varmis, biliyor musunuz?” dedi.

“Nereden biliyorsun?” diye sordu kii¢iik Ahtapot.

Denizat1 “Gegen giin kiitliphaneye gittim. Goziime bir ansiklopedi ilisti.
Sayfalar1 ¢evirirken dikkatimi ¢ekti.” dedi.

“Ne kadar ilging! Sana benziyor mu, bu kara at1?”” dedi, Yavru ahtapot.

“Pek degil. Onlarin dort tane ayaklar1 ve uzun saglar1 var. Kitapta ¢ok hizli
kostuklar1 yaziyordu.” seklinde cevapladi, Denizatu.

“Hi¢ anlamiyorum. Karada canlilar nasil yastyor? Susuz bir hayat
diistinemiyorum.” dedi Istakoz.

“Belki onlar da bize hayret ediyorlardir.” diyen Denizati ekledi: “Biz suda
yasariz, onlar da karada yasar. Burada biz ¢ok rahatiz. Eminim onlar da karada
rahatlar.”

“Peki, Kara Ahtapotu var midir?” dedi Yavru Ahtapot,

“Cok merak ettim simdi.”

“Belki Kara Istakozu da vardir.” dedi Istakoz.

“Ne duruyoruz?” dedi Denizati, “Kiitiiphaneye gidip bakalim.”

Bu fikir hepsinin hosuna gitti. Yeni bilgiler 6grenmek i¢in merakla

kiitliphanenin yolunu tuttular.

Demirhan KADIOGLU
SORULAR

1- Denizati, karada yasayan atlarin da oldugunu nereden 6grenmistir?
2- Nigin kiitliphanaye gideriz?

3- Kiitliphanelerde nasil davranmaliy1z?

4- Kiitliphanenin olmadig bir yerde bilgiye nasil ulasabiliriz?

5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Siz okul miidiirii olsaniz nasil bir kiitiiphane olustururdunuz?

CEVAPLAR
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TEMIZLiGIiN ONEMi

Sagligimizi korumanin ve hasta olmamanin ilk yolu temizliktir. Bu nedenle
yiyeceklerimizin temizligine 6zen gostermeliyiz. Ayni zamanda viicudumuzu ve
giyeceklerimizi de temiz tutmaliyiz. Ciinkii mikroplar, pislikte hizla iirer. Biitiin
viicudu sarip insan1 hasta ederler.

Her giin ¢esitli yerlerde dolasir, birgok esyaya dokunuruz. Ellerimize,
yliziimiize toz ve mikrop bulasir. Bu ylizden ellerimiz ve yiiziimiiz, en sik ytkamamiz
gereken yerlerimizdir.

Saglikli yasamak i¢in dogru aligkanliklar edinmeliyiz. Her sabah elimizi ve
yliziimiizii sabunla yikamali, saglarimizi taramaliyiz. Kahvaltidan sonra yine ellerimizi
sabunla yikamali, dislerimizi fircalamaliy1z.

Okuldan eve geldigimizde de ayni sekilde elimizi ve yiliziimiizii yikamaliy1z.
Gln boyunca tuvalete her gidisimizden sonra elimizi sabunla yikamay1
unutmamaliy1z.

Aligkanlik haline getirdigimiz bu davranislar saglikli olmamiz i¢in 6nemlidir.
Temizligimize dikkat edersek mikroplardan uzak ve saglikli oluruz.

Ahmet KOKLUGILLER
Belirli Giin ve Haftalar
(Diizenlenmistir)

SORULAR

1- Metne gore hasta olmamanin ilk yolu nedir?

2- Viicudumuzu ve giyeceklerimizi ni¢in temiz tutmaliy1z?

3- Saglik olmak i¢in hangi dogru aliskanliklar1 edinip, uygulamaliy1z?
4- En son hangi hastaliga, neden yakalandiniz?

5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Saglik Bakani olsaniz temiz ve saglikli yasam i¢in neler yapardiniz?

CEVAPLAR



217

SUYA DUSEN SU

Ayse nese i¢inde bahgedeki ¢imenleri suluyordu. Elindeki hortumu agaclarin,
giil dallarinin dibine ve havaya tutuyordu. Bu arada elbiselerini de 1slatiyordu.
Bahgede saga sola kosturuyordu. Annesi onun bu neseli halini bir siire seyretti. Sonra
pencereyi a¢ip seslendi.

Aysecigim, yeterince suladin ¢imenleri. Bence suyu daha fazla akitma.

Ayse, annesinin uyarisina saskinlikla cevap verdi:

Ama bosa akmaz ki ¢imenleri ne kadar sularsam sulayayim.

Hayir, dedi annesi. Yanlis diistinliyorsun kizim. Bu kis kar az yagdi. Baharda
yagmur da yagmadi. Bu nedenle sular azaldi. Suyu kullanirken daha dikkatli olmaliy1z.

Ayse bir an diislindii. Annesi hakliydi. Elindeki sular figkiran hortumu birakti.
Musluga dogru kosarak gitti ve suyu kesti. Cimenleri sularken ayakkabilarim
cikarmigti. Tekrar giydi ve havuzun kenarma oturdu.

Havuzdaki su ne kadar giizeldi. Egildiginde kendi yiiziinii gorebiliyordu. Suya
bakarken susuzlugun nasil bir sey olacagini diigiindii. Sabah kalkar kalkmaz bol suyla
yiiziinii yikiyordu. Dislerini firgalarken bazen ¢esmeyi agik birakiyordu. Ya bir giin
kalktiginda sular akmazsa? Yiiziinii yikayacak kadar bile suyun olmamasi ne kotii
olurdu. Iginden “Bundan sonra suyu daha dikkatli kullanmaliyim. Suyu bosa
akitmamaliyim.” Dedi.

Havuzdaki suyun bulandigini hissetti. Dikkatli bakinca incecik yagmur
damlaciklarinin suya diistiiglinii fark etti. Birden i¢i sevingle doldu. Sonra eve dogru
kosarken annesine seslendi.

Annecigim, bak! Yagmur yagmaya basladi.

Hafsa FIDAN
(Diizenlenmistir.)
SORULAR

1- Ayse suya bakarken ne diislindii?

2- Annesi, Ayse’yi ni¢in uyarmistir?

3- Agaglari, ¢igekleri nasil sularsiniz?

4- Suyu gereksiz yere kullanmanin sonuglari ne olabilir?
5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Suyu daha verimli kullanmak i¢in neler yapilabilir?

CEVAPLAR
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BEBEK TAKIMI

Evde kime bir sey gerekli olsa halamdan isterdik. Aradigimiz her seyi onda
bulurduk. Kumas parcalari, renk renk vyiinler, iplikler, igneler, tiglar, sisler,
diigmeler... Ciinkii hicbir seyi atmaya kiyamazdi. Bunlar, giiniin birinde ise yarardi.

Kumag parcalarini yeni bir elbise yapiminda kullanirdi. Bos siseleri,
mantarlari, temiz kutular1 gerekli olduk¢a komsulara verirdi.

Dogum giinlerimizde, bayramlarda bize verecegi hediyelere pek dikkat ederdi.
Bunlarin hem hosumuza gitmesini hem de isimize yaramasini isterdi.

Ne kadar hiinerli ve tutumluydu. Bir paltoyu bir kere ters yiiz eder, bir kere
yakasini, kol uglarinm1 degistirirdi. Bir kere de bi¢imini degistirir, yillarca kullanirdi.
Diktigi mutfak onliigii bile, sik bir elbise gibi ona yakisirdi.

O, sik sik:

-Hiiner, almakta degil, tutmakta; eskiyi yeni yapmakta, derdi.

Bir giin annem, bir arkadasinin yeni dogan bebegine hangi hediyeyi alacagini
diisiiniiyordu. Carsida bir bebek takimi gérmiis, alamamaisti.

Halam:

-Giizel bir bebek takimi evde de yapabiliriz, dedi. Odasina ¢ikti, sandig1 agti.
Birgok kutu, bohg¢a ¢ikardi. Annemle bas basa verdiler. Iki giin i¢inde bebege patikler,
basliklar 6riildii. Entariler, hirkalar dikildi. Cok giizel ve ilging hediyeler hazirlanmis
oldu.

Annem:

-Iste, ise yaramaz sandigimiz kumas parcalari, yiin artiklari... Onlardan ne
giizel seyler yaptik, diye sevindi.

M. Kamil SU

SORULAR

1- Annenin ¢arsidan alamadigi sey nedir?

2- Evde gerekli olan seyler neden haladan istenmektedir?

3- Bos siseler ve temiz kutular ne gibi islere yarayabilir?

4- Metne gore bebek takimi nasil hazirlanmigtir?

5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Evimizdeki kullanilmayan esyalardan neler olusturabiliriz?
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UZAY GEMIMiZ DUNYA

Diinya’nin deniz ve okyanuslarinda ¢ok su bulunur. Bu nedenle uzaydan
bakildiginda Diinya, iizerinde beyaz bulutlar gezinen masmavi bir gezegen olarak
gorundr.

Uzerinde hayat oldugundan emin oldugumuz tek gezegen Diinya’dr.
Diinya’da bitkiler, hayvanlar ve tabi ki biz insanlar variz. Hayatin var olmasi Diinya’y1
cevreleyen “atmosfer” adi verilen hava tabakasi sayesindedir.

Atmosfer, bizi uzayda yer alan tehlikeli 1s1nlardan korur. Diinya’nin canlilar
rahat ettirecek kadar sicak kalabilmesini saglar. Bu koruyucu tabaka olmasa geceleri
bir dondurucunun iginden bile soguk olurdu. Ayrica soluyacagimiz bir hava da
olmazdi. Gezegenimiz soguk uzayin ortasinda ¢ok korunakli bir yerdir.

Diinya disinda insanlarin ayak bastig1 tek gok cismi Ay’dir. Ay, kalin bir toz
tabakasiyla kapli, sessiz bir yerdir. Bu tozun iizerinde 1969 (bin dokuz yiiz altmis
dokuz)’da ilk defa Ay’a inen astronotun ayak izleri vardir.

Diinya’da olsa bu izler hemen kaybolurdu. Ama Ay’da ne nehir ne yagmur ne
de riizgar oldugundan higbir ayak izi silinmez.

Ay’1n ¢evresinde Diinya’daki gibi bir hava tabakasi yoktur. Bu nedenle orada
gokyliizii hep siyahtir.

Nuria ROCA (Nurya ROSA)
Cevremiz ve Biz Evren

(Diizenlenmistir.)

SORULAR

1- Ay’ailk kez hangi y1l gidilmistir?

2- Aydaki ayak izleri ni¢in silinmez?

3- Atmosferin faydalari nelerdir?

4- Diinya ve Ay arasinda ne gibi farklilar vardir? Karsilastiriniz.

5- Diinya disindaki gezegenlerde neden hayat yoktur? Degerlendiriniz.
6- Diinyanin daha yasanabilir olmasi i¢in neler yapilabilir?
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ESEK ARISININ BASINA GELENLER

Bir varmis bir yokmus gezip eglenmeye merakli bir esek aris1 varmis. Esek
arilar1 i¢inde onun kadar ¢ok gezen, oyun oynamay1 seven bir baskasi yokmus. Annesi
“Benim giizel esek arim, gez eglen. Bu senin hakkin. Fakat 6grenmen gerekenleri
bilmelisin.” diye nasihat ediyormus ona. Ama bizim esek aris1 hi¢bir sey 6grenmek
istemiyormus. Hele de biitlin esek arilarinin bilmek zorunda oldugu matematigi hig
sevmiyormus. Matematik 6grenmek cok sikici geliyormus ona. Oysa bir esek arisi
yasayacagi kovanlari olusturabilmek i¢cin mutlaka matematik bilmeliymis. Kovanlar
altigen olmali, sonra Slgiileri hi¢ sagmamaliymas.

Gel de bunu bizim esek arisina anlat! Onun ic¢in varsa yoksa maceradan
maceraya atilmak.

Esek aris1 bir giin yeni bir macera denemek istemis.

“Acaba ne kadar yiikselebilirim?” diye diigiinmiis.

Ve havalanmaya baglamis. O kadar ¢ok ylikselmis ki, “Daha once higbir esek
arist bu kadar yiiksege ugamamistir.” diye oviinmiis. Esek aris1 boyle ylikselirken
birden tepetaklak olmus. Ciinkii siddetli bir firtina baglamis. Esek aris1 savrula savrula
yere diigmiis. Perisan halde kalkmis. Dogruca kovanina gitmis. Ama ne gorsiin! Firtina
kovanlar1 yitkmis. Annesi, babasi yaralanmus.

Esek arisi, ailesi i¢in bir seyler yapmak istemis. “Bir kovan yapmaliyim.”
demis. “Ama nasil?” Esek aris1 o giin hatasini anlamis. Kovanimi yapmak icin

matematik bilmeliymis. Artik matematik bilmekten daha ¢ok istedigi bir sey yokmus.

inci EREN

(Diizenlenmistir)

SORULAR

1- Esek arilar1 kovanlarini olusturmak i¢in ne bilmelidirler?

2- Esek aris1 annesinin sdéziinii ni¢in dinlememistir?

3- Matematik dersinde 6grendiklerinizi nerelerde kullanirsiniz?
4- Esek arisinin s6z dinlememesinin sonucunda ne olmustur?
5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Siz olsaydiniz hikayeyi nasil bitirirdiniz?
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BAYRAGA SAYGI

Atatiirk, engin insanlik duygusu ile milletin istiklali ilkesine olan goniilden
sayg1 ve baglilhigini Izmir'e girdigi sirada gostermisti.

Ona Izmir'de Karsiyaka'da bir ev hazirlanmist1. Bu evde isgal esnasinda Yunan
Krali Konstantin de kalmisti. Evin sahibinin oglu ile hazirlikta ¢alisanlarin bazi yakin
akrabas! Yunanistan'da esir bulunuyorlardi. isgal esnasinda, biitiin Tiirkler gibi onlar
da ¢ok 1stirap ¢ekmislerdi. Yunanlilardan 6¢ almak atesiyle yanip tutusuyorlardi. Bu
duygularin etkisi altinda evin dis merdiveninin iizerine, muzaffer baskomutanin basip
geemesi i¢in ipek bir diisman bayragi sermislerdi.

Atatiirk, yere serili bayragin onilinde durdu. Etrafinda bulunan kadin erkek
[zmirliler, kendisini igeriye girmeye davet ediyordu. Gdzleri yaslarla dolu izmirliler:

“Buyurunuz, geciniz, bizim dclimiizii yerine getiriniz. Yabanci kral bu evden
iceri, bizim bayragimiza basarak girmisti. Siz liitfedin, bu karsilikla o lekeyi silin.
Buras1 bizim sehrimizdir. Bu ev sizin evinizdir. Bu hak sizindir.” diye yalvariyorlardi.

Higbir durumda benligini ve sagduyusunu kaybetmeyen yiice goniillii insan,
onlara en tatli bakis ve sesi ile:

“O, gecmiste hata etmis. Bir milletin bagimsizliginin sembolii olan bayrak
¢ignenmez, ben onun hatasini tekrar edemem.* cevabini vermisti. Ancak bayragi

yerden kaldirttiktan sonra beyaz mermerlere basarak iceri girmisti.

Hasan Riza SOYAK

(Diizenlenmistir)

SORULAR

1- Atatiirk’e hazirlanan ev nerededir?

2- Izmirliler nigin 8¢ almak istemislerdir?

3- Bayragimiza karsi nasil davranmaliyiz?

4- Ev halkinin Yunan Bayragini evin girisine sermesi nasil bir davranistir?
5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Arkadaslarinizla olusturacaginiz takim igin bir bayrak tasarlayiniz.
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UCAN ILK INSAN

Gokyliziinde ugmak bir¢ok insanin riiyalarini siislemistir. Bazi insanlar bu
ucma hayallerini gergeklestirmek i¢in denemeler yapmustir. Kimileri basarili olmus,
kimileri basarisiz. Basarili olanlardan biri de Hezarfen Ahmet Celebi’dir.

Hezarfen Ahmet Celebi, 4. Murat doneminde yasayan bir bilim insaniydi.
Kendisini ugma konusunda arastirma yapmaya vermisti. Siirekli nasil ugabilecegi
konusunda planlar yapiyordu. Bu konuda denemeler yapmis bilim adamlarinin
eserlerini inceliyordu. Kuslar1 gézlemliyor, ¢izimler yapiyordu. Calismalarindan sonra
kisa mesafeli ilk ugus denemesinde basarili oldu. Sonrasinda ise daha uzun mesafeli
yeni bir deneme yapmaya karar verdi.

Hezarfen Ahmet Celebi, bu kararini uygulamak i¢in ¢aligmalarin1 hizlandirdi.
Giinlerce ¢alisti. Uykusuz geceler gecirdi. Insanlar onun bu denemesini merakla
bekliyordu. Nihayet tiim Istanbula onun Galata Kulesi’nden ucacag1 duyuruldu. Galata
Kulesi o zamanlar Istanbul’un en yiiksek yapistydi. Ugus giinii biiyiik bir kalabalik
toplandi. Koca sehirde hayat durmus, herkes heyecan i¢inde bu olayin ger¢ceklesmesini
bekliyordu. Padisah 4. Murat da Sarayburnu’ndaki kdskiinden olaylart seyrediyordu.
Ahmet Celebi, kus kanadina benzeyen takma kanatlariyla Galata Kulesi’nin tepesinde
goriiliince heyecan doruga c¢ikti. Herkes nefesini tutmus bekliyordu. Her seyi hesap
etmisti Ahmet Celebi. Kendini Galata Kulesi’nden asagi birakti. Bir marti gibi
siiziilmeye basladi. Riizgarinin etkisiyle Istanbul Bogazi'm gegti. Karsi kiyidaki
Uskiidar’in Dogancilar Meydani’na indi. Istanbullular olanlari hayranlkla ve
heyecanla izledi. Ahmet Celebi yere indiginde alkislar gokyiiziine ulasti. Olan biteni
seyreden padisah bu geng bilim insanini bir kese altinla 6diillendirdi.

Boylece Hezarfen Ahmet Celebi, bu basarisiyla hayallerini gerceklestirmek
isteyen herkese Ornek olmustur. Havacilik ve insanlik tarihine de adini kendi
gelistirdigi kanatlarla ucan ilk insan olarak yazmustir.

SORULAR

1- Hezarfen Ahmet Celebi hangi padisah doneminde yasamigtir?

2- Hezarfen Ahmet Celebi nigin bilim adamlarinin ¢alismalarini incelemistir?
3- Hezarfen Ahmet Celebi’den giliniimiize ugma konusunda neler degismistir?
4- Sizce Hezarfen Ahmet Celebi’yi basariya ulastiran nedir?

5- Bilim insanlarinin insanlik i¢in 6nemi nedir? Degerlendiriniz.

6- Bilim adam1 olsaydiniz insanliga nasil hizmet ederdiniz?
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UCURTMA YARISI

Yesil ova boyunca tatli mi tath bir riizgar esiyor, gokyiiziinde renkli mi renkli
ucurtmalar uguyordu. Yamagta bulunan ¢ocuklar, ¢iglik ¢iglikti. Ugan, ugurtmalar
degil de sanki ¢ocuklardi.

O yilin Ramazan Bayrami’ni, ugurtma yarisi izlemisti. Akar¢ay yakinindaki
yamagta toplanan ¢ocuklarin sevinci gercekten goriilmeye degerdi. Ilkbahari o giizel
ikindi sonrasinda yamactaki ¢ocuklarin sesleri, yeri gogi inletiyordu. Bagriglar, esen
rlizgarla tepelere ¢ikiyor, oradan tekrar ovalara iniyordu. Arilar, kelebekler, agustos
bocekleri, ugur bocekleri bayram tiirkiileri sdyliiyordu. Uzaklardan kurbaga sesleri
geliyordu. Ugurtma yarisi, yesil mi yesil olan ova i¢in bir senlikti.

Cocuklarin o sevingli giiriiltiisii, Akarcay’a ulasiyordu. Kent icindeki ana
babalarin da gozleri, kulaklar1 buraya ¢evrilmisti.

Ugurtma yaris1 siirerken bu kez yamacin en tepesindeki ¢ocuklarin bagrislar
duyuldu:

- Leylekler geliyor!.. Leylekler!..

Cocuklarin gozleri birden, gokte ucan beyaz kanatli, uzun bacakli, kirmizi
gagali leyleklere ¢evrildi. Cocuklar gibi tiim ¢evrenin gozleri de ova listiinden stiriiyle
ucan leyleklerdeydi. Evlerin iistiinde leylek yuvalari, seving ¢igliklar atiyordu.

Giizel Ege ilimizin bu sirin ilgesi, giinlerdir leylekleri bekliyordu. Cocuklarin
o coskulu bagrislari, biiytliklerin i¢indeki 6zlemi artirmisti. Hepsi, bu 6zlemle birbirine
miijde veriyordu:

- Leylekler geliyor!..

ismail SIVRI

(Diizenlenmistir)

SORULAR

1- Cocuklar nereden toplanmiglardir?

2- Cocuklarmn nigin toplanmislardir?

3- Leyleklerin gelmesiyle ¢ocuklar nasil davranmislardir?
4- Ugurtmanin ¢ocuklar i¢in 6nemini agiklaymiz.

5- Leyleklerin ilkbaharda gelme sebeplerini tartiginiz.

6- Bir ugurtma tasarlayimiz.
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BIR EFSANEDIR AMASYA

“Amasya halki arasinda, bilgi sahibi, s6zii sohbeti dinlenir, niikteci kimseler
coktur. Kirk tiirlii armudu, kirmizi kirazi, yedi tiirlii tiziimii, ekmek ayvasi olur.
Elmasinin diinyada esi yoktur. Iceceklerden giizel kokulu pekmezi, ayva serbeti vardir
ki sicak havalarda ¢ok faydalidir.

Esnaftan terzisi ve hallact tinliidiir. Berberleri ve helvacilar1 meshur
sanatkarlardir.

Sehir, irmak kiyisinda bulundugu ic¢in havasi iliktir. Sehri ¢eviren daglar
boydan boya bahgeliktir.

Evlerin pencereleri, batiya ve kuzeye bakar. Kislari sert olur. Sulari ise Ferhad
Dagi’ndan gelir. Bu suyu Ferhad getirmistir. Cevrede 70 kadar gezinti yeri vardir.”

17.ylizyilin biiylik gezgini Evliya Celebi, Seyahatname’sinde Amasya’y1 boyle
anlatiyor.

Size bir de Amasya efsanesi anlatayim.

Osmanlilar devrinde sehzadeler sehri olarak taninan Amasya’nin sulari lizerine
anlatilan efsanemiz soyledir:

Cok eski zamanlarda Amasya’nin daglarinda azili bir ejderha yasarmis. Bu
ejderha oyle bildigimiz ejderhalara benzemezmis. Gozleri ates pargasi. Ben diyeyim
lic basl, siz deyin yedi basli. Agzinda bir dili varmis ki disar1 ¢ikardiginda en az iki
metre uzarmis.

Giinlerden bir giin, akan irmagin kaynagina bu azili ejderha oturmus, sehrin
suyunu kesmis. Susuzluktan baglar kurumus toprak catlamis, insanlar kirilmaya
baslamis.

Amasya halki ejderhay1 yok etmenin, onunla basa ¢ikmanin garesini aramaya
koyulmus. Bir babayigit ejderi oldiirse diye beklemisler, ama ne miimkiin. Sonunda
caresini bulmuslar. Nasil mi1? Ejderhayi catlatip 6ldiirmek.

Ertesi giin semizce bir katira iki ¢uval tuz yiikleyip ejderhanin 6niine salmiglar.
Azl ejderha, katir1 sirtindaki tuz guvallartyla birlikte yutuvermis.

Tuz, ejderhanin i¢ini yakmis kavurmus. Baslamis irmak suyunu i¢cmeye.
Ictikge sismis, sistikge icmis ve sonunda catlaylp 6lmiis. Amasya da ejderhadan
kurtulmus.

Mehmet ONDER

(Diizenlenmistir)
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SORULAR

Metne goére Amasya’nin sular1 nereden gelmektedir?

Amasya halki ejderhay1 ni¢in yok etmek istemistir?

Amasya halki ejderhadan nasil kurtulmustur?

Ejderhalar giinlimiizde neden yagsamamaktadir?

Sizce, Amasya Halki’nin ejderhayi 6ldiirme fikri dogru mudur? Tartiginiz.
bdyle bir durum karsisinda siz olsaniz ne yapardiniz?
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KIS HAZIRLIKLARI

Cocuklugumuzda essiz bag bozumlar yasardik. Ekim ayi, kasabamizin en
giizel aylarindan biriydi. Bu ayda ne kisin dondurucu sogugu ne yazin kavurucu sicagi
vardir. Giines parlak, gok aciktir. Riizgarlar serin eser. Yagan yagmurlar evleri ve
sokaklar1 yikayan, tertemiz yapan bir banyodur.

Bu ayda, baglarda iiziimler toplanir; pekmez, pestil, sucuk ve kesme gibi kis
tathlar1 yapilir. Kazanlarda kavurmalar pisirilir. Pastirma yapilir. Bulgur, yarma,
dovme, nisasta, tarhana, un hazirlanir. Sebzeler kurutulur. Iplere dizili biberler,
haftalarca giinese karsi konur. Tursu ve receller yapilir.

O vakitler yil demek, kis demekti. Obiir mevsimler, ge¢im bakimindan
onemsenmezdi. Baharda siit, peynir, yumurta ¢ikar; cesit ¢esit kir bitkileri toplanirda.
Yaza dogru dut, kiraz, visne goziikiir; yazin da kavun, karpuz, her tiirlii yemis ve sebze
her yan1 kaplardi. Hele tiziim ¢ikt1 mi1, ge¢cim daha kolaylasirdi.

Kis1 da kurtaran o vakitler yazdi; yazdaki o bolluk, bereket... Yaz, hayatin ta
kendisiydi. Kis ise adeta 6liim kadar ciddiye alinirdi.

Kisa, sanki uzun bir yolculuga ¢ikilacakmis gibi hazirlanilirdi. Sanki kig
gelince kapilar kapanacak; dis diinyayla tiim iligkiler kesilecek zannedilir, hazirliklar
buna gore yapilirdi. Bu yiizden, kis da kendine mahsus bir renk kazanirdi. Sicak sac
sobalarmn kipkirmizi kesildigi hali, minder ve yastiklarla dolu kis odalarinda ¢ok farkli
bir hayat vardi.

SORULAR

1- Toplanan tiziimler ile yapilan kis tatlilar1 nelerdir?
2- Ekim ayi1 ni¢in giizel bir aydir?

3- Bag bozumunda neler yapilmaktadir?

4- Kis hazirliklart yapilmasaydi neler olurdu?

5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Siz olsaniz kis mevsimine nasil hazirlanirdiniz?
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STETESKOBUN iCADI

Y1l 1816. Doktor Laennec (Lanek), muayene odasinda gelen yeni ilaglar1 ecza
dolabina yerlestirmektedir. O sirada kap1 vurulur. Kapida, ka¢ zamandir 6kstiriikten
sikdyet eden bir hastasinin yakini vardir. Adam, esinin Oksiiriiklerinin arttiginm
sOylemekte ve doktoru, muayene igin eve cagirmaktadir.

Cantasin1 hazirlayan doktor, gen¢ kadin1 muayene etmeye giderken hastanin
derdini nasil anlayacagini kara kara diisiiniir. Ciinkii o zamana kadar kalp ve akciger
muayenelerinde kullanilan “elinle sirtina tik tik yap, kulagini hastanin gégsiine daya”
yonteminin pek de bilimsel olmadiginin farkindadir. Ayrica hastasi oldukga kilolu ve
utangagc biridir. Bu durumda doktorun onun kalp atiglarin1 duymasi ¢ok zor olacaktir.
Ama tesadiife bakin ki doktor hastayr muayeneye giderken sokakta bir agac kiitiigiiyle
oynayan cocuklari fark eder. Cocuklardan biri kiitiglin bir tarafina vururken
arkadaslar1 da 6teki ucuna kulaklarini dayamais, ¢ikan sesleri dinlemektedirler. Doktor,
bir miiddet ¢cocuklari izler ve sonra o da kulagini kiitiige dayar. Kiitiigiin 6teki ucundan
seslerin ¢ok net geldigini fark eder. Doktor, ¢ocuklara tesekkiir ettikten sonra yola
devam eder.

Hastanin evine vardiginda bir defter ister. Defteri rulo yapip bir ucunu hastanin
gogsiine Obiir ucunu da kendi kulagima dayar. Gergekten de kalp atislari ¢ok daha
belirgin bir bigimde isitilmektedir.

Doktor bu yontemle diger organlarin da dinlenebilecegini diisiiniir. Laennec
(Lanek), daha sonra bu yontemi gelistirmeye calisir. Cam, metal gibi ¢esitli
malzemelerle deneyler yapar. En iyi malzemenin aga¢ olduguna karar verir, ¢esitli
agaclar1 silindir bicimine getirir. I¢lerinden farkli c¢aplarda kanallar acarak
arastirmalarini stirdiirtir. 1818°de, kesfettigi bu aletin adin1 “steteskop” koyar.

SORULAR

1- Steteskopu kim icat etmistir?

2- Metne gore steteskop nigin icad edilmistir?

3- Doktor evine gittigi hastasinin kalp atiglarini nasil dinlemistir?
4- Steteskopun faydalar1 nelerdir?

5- Sizce steteskopun icadi neleri degistirmistir?

6- Siz olsaydiniz insanlik i¢in nasil bir icat yapardiniz?

CEVAPLAR
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TARLADAN FABRIKAYA PAMUK

Giinlerden beri kafamda bir tek nakis var. Pamugun yiizlerce, binlerce makine
Opiictigiinden sonra iplik olmasi. Melih Cevdet’in dedigi gibi: “ Gel benim sair
tabiatim ¢ik ortaya. Gel benim renk sevgim, bi¢im sevgim, ¢ekidiizen gayretim, orgii
muhabbetim, Allah rizasi i¢in el ele verin, imdadima kosun, gelin de hep birlikte
pamugun iplik olugunu anlatalim.”

Pamugu tarlada gormiis, her haline bayillmistim. Ama fabrikada goriince
ayildim. Pamuk tarlas1 kadar giizel bir tarla az bulunur. Sanki milyonlarca kiigliciik
basli, kalin dudakli ¢cocuk, iistlerinden gegen bir buluta tuzak kurmuslar, her tarafini
bir giizel 1sirmislar hepsinin kalin dudaklarinda bir tutam bulut. Ama insan bir defa
fabrikaya girdi mi, bir defa pamugun makinenin elinde ne hallere girdigini seyre daldi
mi, sen tarlayr da bulutu da manzaray1 da bir kalem unut.

Pamuk nasil iplik olurmus? Ben émriimde bu kadar keyifli, bu kadar giizel bir
olus gormedim. Kuvvetli bir hava baskisi, perisan pamuk yiginlarina bir hisim gibi
daliyor. Bu kudretli solugun oniine diisen pamuk yigin1 ne oldugunun farkina
varmadan eriyor. A¢ik mavi bir su, bir riizgar, bir elektrik nefesi kesiliyor. Bu acayip
solugun bir borudan fiskirdigin1 gérmiiyor, ancak hissedebiliyorsunuz. Biraz sonra
oteki makineden bu renksiz riizgar bilegim kalinliginda bir siit gesmesi gibi akmaya
basliyor. Daha bunun tadina doymadan aym hisimla riizgarin niine diisiiyor. Oteki
makinede parmak kalinhiginda ¢ikiyor. Bu ciimbiis, bilek kalinligindaki pamugun
kildan ince kiligtan keskin bir ¢izgi, bir makara ipligi haline gelmesine kadar devam
ediyor. Iplik makinenin diledigi kadar inceldi mi, dokuma isi basliyor.

En biiyiik telas, en biiyiik patirti ve en biiyiik rutubet derecesi dokuma
tezgahlarmin bulundugu salonda. Iste burada bir kiyamettir kopuyor. Ama kiyametin
boylesine can kurban!

Bedri Rahmi EYUPOGLU
SORULAR

1- Yazarin pamugu ilk nerede gérmiistiir?

2- Pamugun tarladan fabrikaya gitme sebebi nedir?
3- Yazar pamugu nasil tarif etmistir?

4- Pamuk olmasaydi yasamimiz nasil degisirdi?

5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Miihendis olsaydiniz pamukla neler yapardiniz?

CEVAPLAR



EK-4. ARASTIRMADA KULLANILAN METIN ORNEKLERI

100
108
117

TEMIZLiGIN ONEMI

Saghgimizi korumanin ve hasta olmamann ilk yolu temizliktir. Bu
nedenle yiyeceklerimizin temizligine &zen gOstermeliyiz. Ayni zamanda
viicudumuzu ve giyeceklerimizi de temiz tutmaliyiz. Ciinkii mikroplar, pislikte
hizla tirer. Biitiin viicudu sarip insani hasta ederler.

Her giin gesitli yerlerde dolasir, birgok esyaya dokunuruz. Ellerimize,
ylizimiize toz ve mikrop bulasir. Bu yiizden ellerimiz ve yiiziimiiz, en sik
yikamamz gereken yerlerimizdir.

Saglikl yasamak igin dogru aliskanliklar edinmeliyiz. Her sabah elimizi
ve ylizimiizii sabunla yikamali, saglarimizi taramaliyiz. Kahvaltidan sonra yine
ellerimizi sabunla yikamali, dislerimizi firgalamaliyiz.

Okuldan eve geldigimizde de aym sekilde elimizi ve yiiziimiizii
yikamaliyiz. Giin boyunca tuvalete her gidisimizden sonra elimizi sabunla
yikamay1 unutmamaliy1z.

Aliskanhk haline getirdigimiz bu davramslar saglikli olmamiz i¢in
onemlidir. Temizligimize dikkat edersek mikroplardan uzak ve saglikli oluruz.

Toplan Okunan Kelime Sayisi:
- Hata Sayist:
= DODK:

DODK = Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi
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UZAY GEMIMIZ DUNYA

Diinya’min deniz ve okyanuslarinda ¢ok su bulunur. Bu nedenle uzaydan bakildiginda
Diinya, iizerinde beyaz bulutlar gezinen masmavi bir gezegen olarak goriiniir.

Uzerinde hayat oldugundan emin oldugumuz tek gezegen Diinya’dir. Diinya’da
bitkiler, hayvanlar ve tabi ki biz insanlar variz. Hayatin var olmasi Diinya’y1 ¢evreleyen
“atmosfer” ad1 verilen hava tabakasi sayesindedir.

Atmosfer, bizi uzayda yer alan tehlikeli 1ginlardan korur. Diinya’min canlilari rahat
ettirecek kadar sicak kalabilmesini saflar. Bu koruyucu tabaka olmasa geceleri bir
dondurucunun iginden bile soguk olurdu. Ayrica soluyacagimiz bir hava da olmazdi.
Gezegenimiz soguk uzayin ortasinda gok korunakli bir yerdir.

Diinya disinda insanlarin ayak bastig tek gok cismi Ay’dir. Ay, kahn bir toz
tabakasiyla kapli, sessiz bir yerdir. Bu tozun tizerinde 1969 (bin dokuz yiiz altnug dokuz)’da
ilk defa Ay’a inen astronotun ayak izleri vardir.

Diinya’da olsa bu izler hemen kaybolurdu. Ama Ay’da ne nehir ne yagmur ne de
riizgar oldugundan hig¢bir ayak izi silinmez.

Ay’n gevresinde Diinya’daki gibi bir hava tabakas: yoktur. Bu nedenle orada gokytizii
hep siyahtir.

\ Toplam Okunan Kelime I 1 :)'
- Hatalar 3’_
=popk _14(
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EK-5. ARASTIRMADA KULLANILAN GRAFiK KAGIDI (TABLO)
ORNEKLERI
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EK-6. OGRENCILERE AIiT OKUDUGUNU ANLAMA CEVAP ORNEKLERI

DENIZATI

Denizati, arkadaglariyla konusuyordu.

“Karada yasayan atlar da varmig, biliyor musunuz?” dedi.

“Nereden biliyorsun?” diye sordu kii¢iik Ahtapot.

Denizat1 “Gegen giin kiitiiphaneye gittim. Goziime bir ansiklopedi ilisti. Sayfalari
¢evirirken dikkatimi gekti.” dedi.

“Ne kadar ilging! Sana benziyor mu, bu kara at1?” dedi,

Yavru ahtapot.

“pek degil. Onlarin dort tane ayaklari ve uzun saglari var. Kitapta gok hizh kostuklar
yaziyordu.” seklinde cevapladi, Denizat.

“Hig anlamiyorum. Karada canlilar nasil yasiyor? Susuz bir hayat diistinemiyorum.”
dedi Istakoz.

“Belki onlar da bize hayret ediyorlardir.” diyen Denizati ekledi: “Biz suda yasariz,
onlar da karada yagar. Burada biz ¢ok rahatiz. Eminim onlar da karada rahatlar.”

“Peki. Kara Ahtapotu var midir?” dedi Yavru Ahtapot,

“Cok merak ettim simdi.”

“Belki Kara Istakozu da vardir.” dedi Istakoz.

“Ne duruyoruz?” dedi Denizati, “Kiitiiphaneye gidip bakalim.”

Bu fikir hepsinin hosuna gitti. Yeni bilgiler 6grenmek i¢in merakla kiitiiphanenin
yolunu tuttular.

Demirhan KADIOGLU

SORULAR

1- Denizati, karada yasayan atlarin da oldugunu nereden 6grenmistir?
2- Nigin kiitiiphanaye gideriz?

3- Kiitiiphanelerde nasil davranmaliy1z?

4- Kiitiiphanenin olmadig1 bir yerde bilgiye nasil ulasabiliriz?

5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Siz okul miidiirii olsaniz nasil bir kiitiiphane olustururdunuz?

CEVAPLAR




TEMIZLIGIN ONEMI

Sagligimizi korumanin ve hasta olmamanin ilk yolu temizliktir. Bu nedenle
yiyeceklerimizin temizligine Gzen gostermeliyiz. Aym zamanda viicudumuzu ve
giyeceklerimizi de temiz tutmaliyiz. Ciinkii mikroplar, pislikte hizla tirer. Biitiin viicudu sarip
insan1 hasta ederler.

Her giin gesitli yerlerde dolagir, birgok esyaya dokunuruz. Ellerimize, yiiziimiize toz
ve mikrop bulagir. Bu yiizden ellerimiz ve yiiziimiiz, en sik yikamamiz gereken yerlerimizdir.

Saghkl yasamak i¢in dogru aligkanliklar edinmeliyiz.Her sabah elimizi ve yiiziimiizii
sabunla yikamali,saglarimizi taramaliyiz. Kahvaltidan sonra yineellerimizi sabunla yikamali,
dislerimizi firgalamaliyiz.

Okuldan eve geldigimizde de aym sekilde elimizive yiiziimiizii yikamaliyiz. Giin
boyunca tuvalete her gidisimizden sonra elimizi sabunla yikamay: unutmamaliyz.

Aligkanlik haline getirdigimiz bu davramglar saglikli olmamiz i¢in 6nemlidir.
Temizligimize dikkat edersek mikroplardan uzak ve saglikh oluruz.

Ahmet KOKLUGILLER
Belirli Giin ve Haftalar
(Diizenlenmistir.)

SORULAR

1- Metne gore hasta olmamanin ilk yolu nedir?

2- Viicudumuzu ve giyeceklerimizi ni¢in temiz tutmaliy1z?

3- Saghk olmak igin hangi dogru aliskanliklari edinip, uygulamaliy1z?
4- En son hangi hastaliga, neden yakalandiniz?

5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Saghk Bakam olsamz temiz ve saglikli yagam igin neler yapardiniz?

CEVAPLAR
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SUYA DUSEN SU

Ayse nese iginde bahgedeki gimenleri suluyordu. Elindeki hortumu agaglarin, giil
dallarinin dibine ve havaya tutuyordu. Bu arada elbiselerini de 1slatiyordu. Bahgede saga sola
kosturuyordu. Annesi onun bu neseli halini bir siire seyretti. Sonra pencereyi agip seslendi.

— Aysecigim, yeterince suladin ¢imenleri. Bence suyu daha fazla akitma.
Ayse, annesinin uyarisina sagkinlikla cevap verdi:

— Ama bosa akmaz ki ¢imenleri ne kadar sularsam sulayayim.
— Hayir, dedi annesi. Yanl diigiiniiyorsun kizim. Bu kig kar az yagdi. Baharda yagmur
da yagmadi. Bu nedenle sular azaldi. Suyu kullanirken daha dikkatli olmaliyiz.

Ayse bir an diisiindii. Annesi hakliydi. Elindeki sular figkiran hortumu birakt. Musluga
dogru kosarak gitti ve suyu kesti. Cimenleri sularken ayakkabilarini ¢ikarmisti. Tekrar giydi
ve havuzun kenarina oturdu.

Havuzdaki su ne kadar giizeldi. Egildiginde kendi yiiziinii gorebiliyordu. Suya bakarken
susuzlugun nasil bir sey olacagim diisiindii. Sabah kalkar kalkmaz bol suyla yiiziini
yikiyordu. Dislerini firgalarken bazen gesmeyi acik birakiyordu. Ya bir giin kalktiginda sular
akmazsa? Yiiziinii yikayacak kadar bile suyun olmamast ne kétii olurdu. Iginden “Bundan
sonra suyu daha dikkatli kullanmaliyim. Suyu boga akitmamaliyim.” Dedi.

Havuzdaki suyun bulandigim hissetti. Dikkatli bakinca incecik yagmur damlaciklarmnin
suya diistiigiinii fark etti. Birden i¢i sevingle doldu. Sonra eve dogru kosarken annesine
seslendi.

— Annecigim, bak! Yagmur yagmaya bagladi.
Hafsa FIDAN

(Diizenlenmistir.)
SORULAR

1- Ayse suya bakarken ne diigtindi?

2- Annesi, Ayse’yi nigin uyarmigtir?

3- Agaglan, ¢igekleri nasil sularsiniz?

4- Suyu gereksiz yere kullanmanin sonuglari ne olabilir?
5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Suyu daha verimli kullanmak i¢in neler yapilabilir?

CEVAPLAR
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KIS HAZIRLIKLARI

Cocuklugumuzda essiz bag bozumlari yasardik. Ekim ayi, kasabamizm en giizel
aylarindan biriydi. Bu ayda ne kigm dondurucu sogugu ne yazin kavurucu sicagi vardir.
Giines parlak, gok agiktir. Riizgarlar serin eser. Yagan yagmurlar evleri ve sokaklari yikayan,
tertemiz yapan bir banyodur.

Bu ayda, baglarda iiziimler toplanir; pekmez, pestil, sucuk ve kesme gibi kis tatlilan
yapilir. Kazanlarda kayurmalar pisirilir. Pastirma yapilir. Bulgur, yarma, dévme, nisasta,
tarhana, un hazirlanir. Sebzeler kurutulur. Iplere dizili biberler, hattalarca giinese kargt konur.
Tursu ve regeller yapilir.

O vakitler yil demek, kis demekti. Obiir mevsimler, ge¢im bakimindan snemsenmezdi.
Baharda siit, peynir, yumurta gikar; gesit gesit kir bitkileri toplamrdi. Yaza dogru dut, kiraz,
visne goziikiir; yazin da kavun, karpuz, her tiirlii yemis ve sebze her yani kaplardi. Hele tiziim
¢ikti m1, gegim daha kolaylagirdi.

Kist da kurtaran o vakitler yazdi; yazdaki o bolluk, bereket... Yaz, hayatin ta
kendisiydi. Kis ise adeta 6liim kadar ciddiye alimrds.

Kisa, sanki uzun bir yolcuiuga ¢ikilacakmig gibi hazirlamlirdi. Sanki kig gelince
kapilar kapanacak; dig diinyayla tiim iligkiler kesilecek zannedilir, hazuhklar buna gére
yapilirdi. Bu yiizden, kis da kendine mahsus bir renk kazanirdi. Sicak sac sobalarn kipkirmz
kesildigi hali, minder ve yastiklarla dolu kis odalarinda ¢ok farklt bir hayat vard.

SORULAR

1- Toplanan tiziimler ile yapilan kis tathlar nelerdir?
2- Ekim ayi nigin giizel bir aydir?

3- Bag bozumunda neler yapilmaktadir?

4- Kis hazirliklart yapilmasaydi neler olurdu?

5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Siz olsamz kig mevsimine nasil hazirlanirdiniz?

CEVAPLAR
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ESEK ARISININ BASINA GELENLER

Bir varmig bir yokmus... gezip eglenmeye merakh bir esek arisi varmis. Esek arilari
iginde onun kadar gok gezen, oyun oynamay1 seven bir baskasi yokmus. Annesi “Benim giizel
esek arim, gez eglen. Bu senin hakkin. Fakat dgrenmen gerekenleri bilmelisin.” diye nasihat
ediyormus ona. Ama bizim egek arist higbir sey égrenmek istemiyormus. Hele de biitiin egek
antlarmin bilmek zorunda oldugu matematigi hi¢ sevmiyormus. Matematik 6grenmek ¢ok
sikic1 geliyormus ona. Oysa bir esek arisi yasayacagi kovanlari olusturabilmek i¢in mutlaka
matematik bilmeliymis. Kovanlar altigen olmali, sonra Slgiileri hi¢ sagmamaliymus.

Gel de bunu bizim esek arisina anlat! Onun igin varsa yoksa maceradan maceraya
atilmak.

Esek arist bir giin yeni bir macera denemek istemis.
“Acaba ne kadar yiikselebilirim?” diye diiglinmiis.

Ve havalanmaya baglamig. O kadar ¢ok yiikselmis ki, “Daha nce higbir esek arisi bu
kadar yiiksege ugamamistir.” diye dviinmiis. Esek aris1 boyle yiikselirken birden tepetaklak
olmug. Ciinkii siddetli bir firtina baglamig. Esek arist savrula savrula yere diismiis. Perisan
halde kalkmis. Dogruca kovanina gitmis. Ama ne gorsiin! Firtina kovanlari yikmis. Annesi,
babasi yaralanmis.

Esek arsi, ailesi igin bir seyler yapmak istemig. “Bir kovan yapmaliyim.” demis.
“Ama, nasil?” Esek arist o giin hatasim anlamig. Kovammi yapmak igin matematik
bilmeliymis. Artik matematik bilmekten daha gok istedigi bir sey yokmus.

inci EREN

SORULAR

1- Esek arilar1 kovanlarini olugturmak igin ne bilmelidirler?

2- Esek arisi annesinin soziinii nigin dinlememistir?

3- Matematik dersinde 6grendiklerinizi nerelerde kullanirsiniz?
4- Esek arisinin s6z dinlememesinin sonucunda ne olmugtur?
5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Siz olsaydiniz hikayeyi nasil bitirirdiniz?

CEVAPLAR
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BiZiM AILE
Bugiin igiklarimiz kesildi. Babam, eskiden isiklarm hep kesildigini soyliyor. Isiklar
keslince babaannem onlara masal anlatirmis. Masallar da hep “Bir varmig bir yokmus, evvel
zaman i¢inde, kalbur saman iginde” diye baslarmis. “Ben anamin besigini tingir mingir sallar
iken” diye devam edermis. Babama anlatmasi igin yalvardim ama o hatirlamiyormus. Keske
hatirlasayd.

Isiklar kesilince mum yaktik. Ben bu yaziyt mum igiginda yaziyorum. Duvarda acayip
golgeler oluyor. Insan korkuyor birden. Agabeyim kopekle kartal, bir de tavsan golgesi
yapabiliyor. Isiklar gidince agabeyim yanima geldi. Yoksa bilgisayarin yanindan ayrilacag
yoktu. Oh ya! Ne giizel!.. Babam eve gelince televizyon seyreder dururdu. §imdi bir siirdi sey
konustuk birlikte.

Babam askerdeyken bir siirii kisinin hayatin kurtarmg. Anlatti da ayni film gibi. Ben
hi¢ bilmiyordum bunlari. Iyi ki isiklar sénmiis. Annem sobanin tistiinde musir patlatt. Uff!
Oyle giizel oldu ki!

Biilent ATA
SORULAR

1- Isiklar kesilince aydinlanma amaciyla evde ne yakilmistur?

2- Babaanne hangi kahramanlarin masallarim anlatiyor olabilir?
3- Mum isigimin golgesinde hangi sekilleri yapabiliriz?

4- Elektrigin icad1 diinyada ne gibi degisikliklere sebep olmustur?
5- Metinde anlatilmak istenen ana fikir nedir?

6- Evinizde elektriklerin olmadigi bir giin nasil gegerdi?

CEVAPLAR
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