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ILKOKULDA INGILiZCE OGRETIMININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE INCELENMESI

OZET

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel
yontem olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve g¢esitli
alanlarin ne oldugunu betimlemeye ve aciklamaya c¢alisir. Arastirmanin
evreninde; Sanlwurfa ili merkez ilgesi Eyylibiye ve Birecik ilgesinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagli okullarda 2014-2015 Egitim Ogretim Yilinda gorevli
1654 siif 6gretmeni ve 71 Ingilizce 6gretmeni olmak iizere 1725 dgretmen yer
almistir. Arastirmanin  drneklemini 286 smif &gretmeni ve 71 Ingilizce
Ogretmeni olmak iizere 357 6gretmen olusturmustur.

[lkokuldaki Ingilizce 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri arasindaki
farkt belirlemek igin t testi, ANOVA (F) ve regresyon analizi kullanilmistir.
Temel Bilesenler analizi sonucunda yapisal sorunlar, kazanim elde etme,
etkilesim saglama, seviye olusturma ve Ogretim boyutu olusmustur.
Aragtirmanin alpha giivenirlik degeri ,723 KMO (Kaiser Maier Olkin) degeri
de ,85 olarak bulunmustur. Ilkokuldaki Ingilizce 6gretimin bes boyutu toplam
varyansin %62’sini agiklamistir.

Anketin bes farkli boyutu arasindaki iligkiler incelendiginde, ilkokulda
Ingilizce dgretiminde yapisal sorunlar ve kazanim elde etme boyutlar1 arasinda
negatif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde yapisal
sorunlar arttiginda, ogrencilerin kazanim elde etme diizeyleri azalmistir.
Yapisal sorunlar boyutu ile etkilesim saglama, seviye olusturma ve Ogretim
boyutlar1 arasinda anlamli iligkiler oldugu saptanmistir. Yapisal sorunlar
arttik¢a, etkilesimsel sorunlar, seviye olusturmaya yonelik sorunlar ve 6gretime
yonelik sorunlar da artmustir. Ogrenciler, ilkokullarda Ingilizce &gretiminde
kazanim elde ettikce, etkilesim saglamada, seviyeye olusturmada da olumlu
gelismeler olmustur. Etkilesim saglamanin seviye olusturma ve Ogretim
boyutlartyla iligkisi bulunamamistir. Seviye olusturma boyutunun yalnizca
yapisal sorunlar boyutu ile iliskisinin oldugu ortaya cikarilmistir. Ogretim
boyutunun da yalnizca yapisal sorunlar boyutu ile iliskisinin oldugu

gorilmistiir. Etkilesim saglama, seviye olusturma ve O&gretim etkili



yapildiginda ve ilkokullardaki Ingilizce dgretiminde 6grencilerin kazanimlar:

arttik¢a, yapisal sorunlar azalmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Ingilizce Ogretimi, ingilizce Programi, Normal

Ogretim, Birlestirilmis Siif Ogretimi



EXAMINING ENGLISH TEACHING AT THE PRIMARY SCHOOL
ACCORDING TO TEACHER VIEWS

ABSTRACT

Descriptive survey model was used in this study. Descriptive model
tries to describe and explain what the events, objects, entities, institutions,
groups and various areas are. The universe of this study included 1725
teachers, 1654 of whom were primary school teachers and 71 of whom were
English teachers working in the schools of Ministry of Education in both
Eyyubiye and Birecik districts in Sanlurfa in 2014-2015 Academic Year.
The sample of this study consisted of 357 teachers comprising 286 primary
school teachers and 71 English teachers.

T-test, ANOVA (F) and regression analysis were used to determine
differences among teachers’ views with respect to teaching English at
primary school. In the light of the analysis of the principal components, the
dimensions of structural problems, getting acquisition, providing
interaction, creating level and teaching were formed. The alpha reliability
value of the present research was found as .723 and the value of KMO
(Kaiser Maier Olkin) was found as .85. The five dimensions of teaching

English at primary school expounded % 62 of total variance.

When the relations among five different dimensions of the
questionnaire were investigated, it was revealed that there was a negative
relationship between the structural problems and getting acquisition
dimensions at teaching English at primary school. When the structural
problems increased at teaching English at primary school, the students’ level
of getting acquisition decreased. It was found that there was a significant
relationship between the structural problems and providing interaction
dimensions and it was also unearthed that there was a significant
relationship between creating level and teaching dimensions. As the
structural problems increased, the problems related to providing interaction,
creating level and teaching increased, too. As the students got the

acquisition at teaching English at primary school, there became a positive



progress in providing interaction and creating level, too. Providing
interaction was not found to be related with the dimensions of creating level
and teaching. It was revealed that the dimension of creating level was only
related with the dimension of structural problems. It was seen that the
dimension of teaching was only related with the dimension of structural
problems. Structural problems decreased when providing interaction
effectively, creating level powerfully, doing teaching adequately and

increasing students’ gain at teaching English at primary schools.

Keywords: Primary School, Teaching English, English Curriculum, Normal

Education, Multigrade Classes
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ONSOZ

Arastirmamin gergeklesmesinde bir¢cok kisinin katkisi olmustur.
Fakat en cok beni sabirla bekleyen, c¢alismama siirekli tesviklerini
esirgemeyen, calismamda benimle birlikte her tiirlii zorluga ve sikintiya
g0glis geren, benim basarili olmam i¢in her zaman cesaretlendiren, pes
ettigim zamanlarda bile her zaman olumlu yondeki destekleriyle tekrar
hayata baglayan, hicbir zaman yardimlarim1 esirgemeyen degerli

danismanim Dog¢. Dr. Murat BASAR’ a sonsuz tesekkiir ederim.
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esirgemeyen Mehmet GURBUZ’ e ve bu konuda bana yardimci olan

herkese saygi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.
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BOLUM 1

GIRIS

Gliniimliz diinyasinda artik yabanci dil bilmenin 6nemi giderek
artmaktadir. Bu 6nemle birlikte ge¢miste farkli diller farkli zamanlarda
diinya dili olmustur. Fakat son yillarin en popiiler dili bilindigi {lizere
Ingilizcedir. Diinyada evrensel bir dil haline gelen ingilizce birgok iilkede
ogretilmekte ve kullanilmaktadir. Gerek teknolojik gelismeler gerekse
bilimsel gelismeler Tiirkiye’de de Ingilizce 6grenme ihtiyacin1 dogurmustur.
Tiirkiye’de Milli Egitim miifredatinda yer alan Ingilizce 6gretim
programlarinin Ingilizce ogrenimini hedeflenen diizeyde
gerceklestiremedigi sOylenebilir.

Icinde bulundugumuz zamanda evrensel bir dil olan Ingilizce;
iletisimde, resmi yazismalarda, internet ortaminda hep aktif bir sekilde
kullanilmaktadir. Bir dili 6grenmek bir dili konusabilmek anlamina
gelmemektedir. Aktif kullanabilmek ig¢in bizler ana dilimizi nasil
ogrendiysek bir yabanci dili de dyle 6grenmemiz gerektigi diisiiniilebilir. Bu
slirecin uzun ve zahmetli olmasi yabanci dil 6grenenleri yorabilir. Fakat en
azindan ana dil 6grenimi siirecine ne kadar yakin olursa yabanci dili
0grenebilmenin o kadar kolay olacag: diisiintilmektedir. Tiirkiye’de mevcut
olan egitim sistemimizdeki eksiklikler, okul ve smnif ortamlarinin
yetersizligi, siiflarin kalabalik olmasi, materyal ve alt yap1 eksiklikleri,
ulasim ve okulun bulundugu yerdeki sorunlar ve G&gretmenlerimizin
kendilerine ait yasadiklar1 sorunlar sebebiyle iilkemizde yabanci dil
ogrenimi ile ilgili sorunlar1 beraberinde getirdigi sdylenebilir.

Bir dili 6grenmek dogal bir siireg izlemektedir. Ingilizce 6gretiminde
de bu siire¢ izlendiginde daha etkili olacag diisiiniilebilir. Bu dogal siire¢
igerisinde de ilkokul doneminde oyun, ¢ocuklarin yasamindaki en 6nemli
unsurlardan birisidir. Cocuk, oyunlarla anlamlandirabildigi, yasaminin bir
parcasi haline getirebildigi konular1 daha kolay igsellestirerek kazanima
dontistiirebilir. Kisacast ister ilk dil ister ikinci dil olsun 6grenim sekli ayni
oldugu siirece, 6grenim hareketlere oyunlara giincel yasama uyarlandigi
stirece kazanimda yararl olacag: diisiiniilmektedir. Bu kazanim i¢inde erken

yasta yabanci dile maruz kalinmali ki dil edinimi de kolay olsun. Her yerde



oldugu gibi Tiirkiye’de de bu siire¢ erken yaslara ¢ekilmistir. Fakat egitim
sistemimizdeki eksikliklerden kaynakli sorunlar nedeniyle ingilizce
Ogretiminde  yeterince ilerleme  saglanamadigi  soOylenebilir.  Bu
eksikliklerden yola ¢ikarak ilkokulda Ingilizce &gretimiyle ilgili

ogretmenlerimizin goriiglerinin incelenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

1.1 Problem Durumu
Farkli toplumun mensubu olarak yasayan ve farkli kiiltiirlere sahip

insanlarin artan iliskileri, uluslararasi diizeyde devletlerin artan ekonomik,
kiiltiirel, sosyal, sportif iligkileri nedeni ile yabanci dil bilmek ihtiya¢ haline
gelmistir. Bundan dolay1 iilkeler egitim politikalarinda egitim alanindaki
bilimsel bulgularin sonucunda yabanci dil egitiminde ¢esitli diizenlemeler
yapmaktadir. Merter ve arkadaslarina gore (2014) Tirkiye’de
gerceklestirilen program degisikligi ile yabanci dil egitimine ilkokul ikinci
sinifta baglanmaktadir. Ingilizce dgretimine ilkokul ikici smiftan itibaren
baslanilmas1 yabanci dil Ogretimine iliskin pek c¢ok olumlu gelismeler
gosterdigi gibi bazi olumsuz durumlar da karsimiza ¢ikarmaktadir.
Zhetpisbayeva, Shelestova ve Abildina’nin c¢aligmasina (2016) gore,
Kazakistan Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi 2013 yilinda ilkokullarda
liciincii dil olarak okutulan Ingilizce dgretiminin miifredatinin degistirilmis
oldugunu, ilkokullarda Ingilizce Ogrenmeye baslama yasinin 6-7 ye
diistiriildiigiini, miifredatin uygulamasi, Ogretmenlerin hazir
bulunuslulugunu gerektirdigini ve bunlarin ilkokulda Ingilizce 6gretimi
hakkinda 6gretmen goriislerinin Ingilizce dil politikalarmin bagarili bir
sekilde yiiriitiilmesinin 6nemliligini vurgulamaktadir. Bu yiizden arastirma,
liciincii dil olarak Ingilizce 6grenmeye baslama yasi hakkindaki 6gretmen
goriislerini, 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerini, 6gretim materyallerini
ve Kazakistanda ilkokullardaki dil politikasinin uygulamaya yonelik
problemlerini arastirmay1 amaglamistir. Bu ¢alisma, ilkokullarda ingilizce

Ogretiminin diizenli bir sisteme gecis yapamadigini ortaya ¢ikarmaistir.

Teknolojinin  gelismesiyle toplumlar birbirine yakinlagmistir.
Yasadigimiz donem toplumlarin i¢ ice gectigi, fiziksel sinirlarin ortadan
kalkt1g1, teknolojik gelismelerin bas dondiiriicii oldugu ve teknolojiyi takip

edebilmek i¢in biiylik ¢aba harcandigi ve degisimin boyutlarinin inanilmaz



seviyeye ulastigi bir ¢agdir. Su-Bergil (2010) ¢alismasinda bu gelismeleri
yakalamanin biitiin toplumlarin hedefi oldugunu belirtmistir. Biitiin
devletlerin milli politikalarina gore, uluslararasi arenada var olabilmesi i¢in
vatandaslarinin kiiltiirel zenginlikleri sonuna kadar yasamasi gerekmektedir.
Kiiresellesme ile birlikte insanlar arasi iletisim, sosyal, ekonomik, kiiltiirel,
iligkiler gelismistir. Bununla birlikte farkli dile ve kiiltiire mensup kisiler
arasinda karsilikli iletisim ve etkilesim de artmistir. Siyasi, kiiltiirel,
ekonomik etkilesimler sonucunda bireyler kendi iilkelerinde yasamlarinda
kullandiklar1 dilleri disinda farkli bir dil kullanmak zorunda kalmiglardir.
Cilinkii yabanci dil bilmek halen yasamakta oldugu kendi diinyasindan daha
farkli ve daha biiylik bir diinyay1 tanimasina katki saglamaktadir (Avsar,
2001). Bu anlamda farkli iilkelerin dilini 6grenmek bir zorunluluk haline
gelmistir. Yabanci dil 6grenim siireci, yabanci bir dil ve o dilin kiiltiirliniin
sahip oldugu o6zellikleri kazanim olarak goriilebilir (Aldim, 2010). Yabanci
dil 6gretimi ile ilgili yapilan ¢esitli arastirmalarin sonucu yeni bilgiler ile
eski bilgiler kaynastirilarak yeni anlayislar ve bakis acilar1 yabanci dil
ogretimine kazandirilmistir (Erkir, 2010). ingilizce veya herhangi bir
yabanci dil 6gretiminde, ana dil 68retiminde gergeklestirilen dogal siirecin
Ogrencilere tekrar yasatilmasi ile baslanilmasi gereken bir siirectir. Bu
stirecte cocuklara taklit, tekrarlar yaptirilarak, oyunlar oynatilarak onlarin
dogru davranislar1 pekistirilerek kazanima doniistiiriilmelidir. Akpinar
(2011) calismasina gore ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve devinimsel
yetenekleri bir biitlin olacak sekilde uygun bir yaklasimla ele alinip yabanci
dil Ogretiminin somut davraniglarla gergeklestirilmesi gerekmektedir.
Yabanci dil 6gretiminin giincel yasamdan orneklerle dogal ortamlardan

Ogrenilmesi 6grenme Ogretme siirecinde kazanima doniisebilir.

Celebi (2006) ¢alismasinda Tiirkiye’de yabanci dil 6greniminin 0
dilin kendi kullarina gére yabanci dilde 6gretimle gergeklestirilebilecegini
vurgulamistir. Bu diigiince sonucu gerek ortadgretimde Anadolu liseleri
orneginde oldugu gibi gerekse yiiksekogretimde Bogazigi Universitesi,
Ortadogu Teknik {iniversitesi gibi yabanci dille 6gretim yapan egitim
kurumlari agildigini belirterek yabanci dil 6gretiminde farkli bir diisiinceyi

ortaya koymustur. Ancak bu diisiincenin heniiz okuma yazma becerisini tam



anlamiyla kazanamamis Ogrencilerin yabanci dil d6grenmesinde sorunlara

neden olabilecegi goriilebilir.

Ingilizce 6gretimi iilkemizde ilkokuldan itibaren &gretilmeye
baslanmis hatta okuloncesi doneme de yansimistir. Bununla birlikte
yabanci dil 6gretimi tartismalara yol agmustir (Karci, Akar-Vural, 2011).
Tirkiye’de  yabanci  dil  6gretiminin  amaca  uygun  sekilde
gerceklestirilemedigi soylenebilir. Ciinkii Ingilizce ve diger yabanci dillerin
Ogretiminde kullanilan ders kitaplari, materyaller, okullarin fiziki
imkanlarinin yetersizligi bu durumun 6nemli ve oncelikli nedenlerindendir
(Dogan, 2009). Tiirkiye’de miifredat degisikligi ile birlikte Ingilizce
ogretimi ilkokul ikinci siniftan itibaren yiiriitilmeye baglanmistir. Talim
Terbiye Kurulu Baskanlhiginin 25/06/2012 tarih ve 69 sayili karari ile
[Ikogretim kurumlar ( ilkokul ve orta okul) haftalik ders ¢izelgesi 2012-
2013 egitim Ogretim yilindan itibaren birinci ve besinci siniflardan
baslanmak iizere kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir. 2013-2014
egitim Ogretim yilinda 2. Simiflarin haftalik ders programina ilk kez
Ingilizce dersi konulmustur. 2014-2015 egitim dgretim yilindan itibaren de
ikinci ticiincii ve dordiincii siniflarm ders programinda Ingilizce dersi yer
almistir. Dil gelisiminde, kiigiik yaslarin kritik donemler olmasi nedeniyle
Ingilizce 6gretiminde olumlu bir sonu¢ doguracagi dngoriilebilir. Birgok
ogretim sisteminde sorunlar yasanabildigi gibi kiigiik yaslarda Ingilizce
Ogretiminin gerceklestirilmesi bazi sikintilar1 da beraberinde getirecegi

sOylenebilir.

1.2 Problem Ciimlesi
[lkokulda égrencilere Ingilizce 6gretiminde sinif gretmenleri ve

Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

1.3 Alt Problemler
1) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce o6gretimiyle ilgili goriisleri

Ogretmenlerin brangina gore farklilagmakta midir?

2) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce &gretimiyle ilgili goriisleri
Ingilizce derslerini yiiriitme durumuna gore farklilasmakta midir?

3) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce o6gretimiyle ilgili goriisleri

Ogretmenlerin cinsiyetine gore farklilagmakta midir?



4) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce &gretimiyle ilgili goriisleri
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okulun 6gretim tiirline gore farklilasmakta
midir?

5) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce 6gretimiyle ilgili goriisleri
Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okulun tasima durumuna gore farklilasmakta
midir?

6) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce 6gretimiyle ilgili goriisleri
Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okulun 6gretim bigimine gore farklilasmakta
midir?

7) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce &gretimiyle ilgili goriisleri
Ogretmenlerin mesleki kidemine gore farklilagsmakta midir?

8) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce o6gretimiyle ilgili goriisleri
ogretmenlerin gorevli oldugu siifa gore farklilagsmakta midir?

9) Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce &gretimiyle ilgili goriisleri
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okulun bulundugu yerlesim birimine gore
farklilasmakta midir?

10)  Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce oOgretimiyle ilgili gdriisleri
ogretmenlerin daha onceki 6gretim yillarinda Ingilizce dersini yiiriitme
durumuna gore farklilagmakta midir?

11)  Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce 6gretimiyle ilgili goriisleri
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumuna gore farklilagmakta midir?

12)  Ogretmenlerin ilkokulda Ingilizce 6gretimiyle ilgili goriisleri
ogretmenlerin gorev yaptiklar1 sinifin mevcuduna gore farklilagmakta

mudir?

1.4 Arastirmanin Amaci
. Bu calismada ilkokullarda Ingilizce dgretimi ile ilgili Ingilizce ve

smif 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.

1.5 Arastirmanin Onemi
Teknolojinin gelismesine bagl olarak kiigiilen diinyamizda insanlar

icin devletleraras: iligki, sosyal, kiiltiirel, mesleki ziyaretlerin, ticaretin

gelismesi, insanlarin ve devletlerin diinyadaki gelismelerden aninda



haberdar olma ihtiyaci, iletisim alanindaki gelismeler birden ¢ok dil
ogrenmeyi gerekli kilmaktadir. Artik Ingilizcenin disinda, Ispanyolca,
Cince, Rusca gibi dilleri 6grenmeye yonelim goriilebilir. Gelismekte olan bu
iilkelerle ticaretin arttidi, kiiltiirel, siyasi iligkilerin de arttigi sdylenebilir.
Gelisen Tirkiye’de ihtiya¢ olan yabanci dil egitimi de ihtiyaglara cevap
verebilmeli ve birey i¢in en uygun zamanda ve seviyede bireyin gelisimsel
diizeyine uygun nitelikli ve kullanilabilir olmalidir. Tiirkiye’de bugiine
kadar yabanci dil egitiminde birtakim uygulamalara gidilmistir. Yabanc1 dil
egitimi zamanin sartlarina, siyasi, kiiltiirel, sosyal iligkilere gore Fransizca,
Almanca ve Ingilizce gibi dillere ydnelmistir. Giiniimiiz diinyasinin siiper
giicii ABD’ nin dilinin Ingilizce olmasi, bilimsel ve teknolojik terimlerin bu
dil ile ifade edilir olmasi Fransizca ve Almancanin etkisinin azalmis olmasi,
agirlikli olarak Ingilizce egitimini 6n plana cikarmistir. Tiirkiye’de
kullanilan “ bir dil bir insan, iki dil iki insan “ deyimi, yabanci dilin 6nemi

acik¢a vurgulamaktadir.

Avrupa Ulkelerinde yabanci dil egitimine baslama yasinda iilkelere
gore farkliliklar goriilmektedir. Erkus ve Babayigit’in (2014) Eurydice,
2012 den aktardiklari bazi Avrupa iilkelerinde 2011 yilinda zorunlu yabanct

dil egitimine baslama yas1 Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1. Baz1 Avrupa Ulkelerinde Zorunlu Yabanc: Dil Egitimine
Baslama Yasi. (2011 Yih)

Sira Zorunlu Yabanc Dil
No Baslama Yas1

Ulkeler
1 5 Kibris-Malta
2 6 Ispanya-italya-Avustralya- Portekiz- Norveg-
Hirvatistan
3 7 Fransa- Estonya- Polonya- Filandiya- Isvec
4 8 Bulgaristan- Cek Cumhuriyeti- Almanya- Yunanistan-

Litvanya- Romanya- Slovakya

5 9 Danimarka- Letonya- Macaristan- Slovenya- Tiirkiye
(2013 yil1:7)

6 10 Hollanda

(Eurydice, 2012)

Tablo 1 incelendiginde, Avrupa iilkelerinde zorunlu yabanci dil

egitimine baglama yaginin 5 ile 10 arasinda degistigi goriillmektedir.

Milli Egitim Bakanhg “Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Yonetmeligi’'nde” yabanci dil egitimi ve dgretiminin amact “Milli Egitimin
genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve
seviyeleri de gbz onilinde bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci
dilde bireylerin; dinleme-anlama, okuma-anlama, konusma, yazma
becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarini1 ve yabanci dil
Ogretimine karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir” seklinde
belirtilmistir. Bu baglamda 6grencilere bu becerileri kazandirmada ne kadar
yeterli olundugu ve karsilagilan sorunlar Onemlidir. Avrupa Egitim
Komisyonu’nun 1995 yilinda yayimladigi Ogrenen Topluma Dogru baslikli
Beyaz Biilten’de, en az iki yabanci dilde yeterli olmanin okullarda 6ncelikli
olmasmin gerekliligi bildirilmistir. Avrupa Birligi’ne iiyelik siirecinde olan
iilkemizde Ingilizce &grenmek ve ogretmek bu yiizden daha &nemli

gortilmektedir.



Bu caligmalarda Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi i¢in incelenmistir.
Ingilizce 6gretimine ilkokul ikinci smiftan baglanilmasiyla ingilizce ve smif
O0gretmenlerinin goriislerinin alinarak karsilastirildigi bir calismaya pek
rastlanilmamistir. Bu calismanin alandaki boyle bir ihtiyaci giderecegi

distiniilmektedir.

1.6 Simirhiliklar
1) Arastirma 2014- 2015 6gretim yilinda Sanliurfa merkez ilgelerinden

Eyyubiye ve Birecik il¢esinin ilge merkezi ve kdylerinde gorevli 286 sinif
ogretmeni ve ilkokullarda 71 Ingilizce dersini yiiriiten 6gretmenler ile
siirhdir.

2) Aragtirmada kullanilan anket 35 madde ile sinirlidir.

3) Arastirmanin sonuncunda elde edilen veriler kullanilan anketten elde

edilen verilerle siirlidir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. ILKOKUL DONEMINDE COCUKTAKI DiL VE GELISIiM
Okul oncesi yillarini i¢ine alan ilk ¢ocukluk donemi; ¢cocugun aktif

olarak c¢evresine yoOneldigi, uyaricilarla dolu dis diinyayr kesfetmeye
calistig1 ve temel becerilerin kazanildig1 bir donemdir (Senemoglu, 2005).
Okul 6ncesi donem 2-6 yaslarinda gegirilen ¢ocukluk siirecidir. Bu donem
cocuklarinin hayatinda en 6nemli etkinlik oyundur. Zamanimin biiyiik bir
boliimiinli akranlariyla veya kendi kendine oyun kurarak gecirir. Hayali
arkadaslar1 vardir ve hayal giiciiyle olusturdugu oyunlar oynayabilirler. Bir
degnegi at, tabanca, bebek olarak kullanabilir. Bu hayali arkadaslar,
cocugun fiziksel, ruhsal, psikolojik ve biligsel, duyussal gelisiminde
yetersizlik oldugunu gostermez. Cocuk kendi olusturdugu hayali arkadaslari
cocugun kendisini ifade etmesine konusmasina ve dil gelisimine olumlu
katki saglayabilir. Oz bakim becerisi olarak tamimlanan, tuvalete gitme,
yemegini kendisi yeme, elini yiiziinii yikama gibi ihtiya¢larini karsilayabilir.
Kurallara uymay1 6grenir. Bu dénemde ¢ocuk, kiz ise anne ile erkek ise
baba ile 6zdesim kurar. Cocugun oyunlarinda da bu 6zdesim yansitilir.
Erkekler baba, kizlar anne roliinii oynamaya ¢alisir. Bu konuda merakli olur
ve sorular sormaya baslar. Merak en st seviyededir. Merak ederek
sorduklar1 bu sorulara anlayabilecegi sekilde, somut, anlamlandirabilecegi
sekilde net cevaplar verilmeli, cevaplar bastan savma yerine meraklarini
giderecek sekilde olmalidir. Bu merak doneminde ¢ocuklara dil egitiminin
verilmesi onlarin ilgilerini ¢ekecegi distiniilmektedir. Cocugu sordugu
sorular yiiziinden azarlamak, aragtirma girisimlerine engel olmak, ¢ocukta
sucluluk duygusunun gelismesine veya kimi cinsel sorunlara neden olabilir.
Cocuk artik konugmay1 6grendigi i¢in bol bol soru soracaktir. Bu sorular
iletisimin giiglenmesini saglar. Kendi dilinde uyguladigi bu merak ve soru
sorma sekli Ingilizce 6grenimi iginde gegerli olacaktir. Bu nedenle
cocuklara dogru telaffuzla birlikte ve sorularin cevabinin sabirli bir sekilde

verilmesi 6nemlidir. Cocuk diinyay1 kendi konusmalariyla anlamaya caligir.
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Dil bu siirecte ¢ok etkin bir rol oynar. Cevreden aldigi cevaplar onu
destekleyici nitelikte olmalidir ki ileride yetiskin bir birey oldugunda
cekingenlikten ve igine kapaliliktan korumalidir. Ingilizce 6greniminde bu
siire¢ ¢ocuk i¢in 1yi degerlendirilmelidir.

Piaget’nin biligsel gelisim alanina gére bu yas islem Oncesi
donemdir. Dil gelisimi biligsel siiregle birlikte ele alinmistir ve bu dénemin
en 6nemli Ozelliklerinden birisidir. Somut islemler donemindeki c¢ocuklar
heniiz soyut mantig1 anlamazlar, bilgiyi zihinsel olarak kullanamazlar ve
diger kisilerin bu konudaki fikirlerini alamazlar. Cherry’e gore (2007) bu
donemdeki ¢ocuklar sembolleri kullanmada ustalasirlar. Dil gelisimi igin
sembol kullaniminin énemli oldugunu vurgulamistir. ingilizce dgretiminde
de semboller, flash Kkartlar, kuklalar ve degisik gorsel materyaller
kullanilabilir.

Ikinci cocukluk (ilkokul) donemi 7-11 yaslar1 arasim kapsayan bu
yillar, ¢ocugun aile ortamindan daha 6nce okul 6ncesi egitim i¢in ¢ikip dis
diinya ile daha c¢ok i¢ ige oldugu akademik yasantinin basladigi bir
donemdir. Cocuk icin artik ilkokul yillar1 baslamistir. Okul oncesi yillarda
gortlen fiziksel biiylime ve boy artisindaki yavaslama 10-11 yaslarina kadar
devam eder. Cocuk bir¢cok 6z bakim ve ogrenme ihtiyacini kendisi
karsilayabilir ancak yine de duyussal olarak anne ve babasmin ilgi ve
destegine ihtiya¢ duyar. Hatta bazen bu ilgi ihtiyac1 kendini gerceklestiren
kehanete doniisebilmektedir. Okul yasaminda, ilkokuma yazma siirecinde,
akademik yasantisinda ve sosyal iligkilerinde basarili olmak ¢ocugun
kendisine olan giivenini iiretkenlik ve c¢aligkanligin1 gelistirecegi icin bir
sonraki rol kazanimi1 donemine saglikli gecis yapacaktir. Bu donemde ¢ocuk
¢ok hareketlidir. Bitmeyen bir enerji ve heyecan tasir. Genellikle kurallara
uyumlu, grupla iletisim ve etkilesim i¢indedir. Yasitlar1 6nem kazanmustir.
Mantikli diisiinmeye baglar. Bellek ve dil becerileri gelisir. Bu donemde
cocuklarin 6grenmeye istekli olmasi énemli oldugu igin, dil gelisiminde ne
kadar destek verilirse o kadar c¢ok Ingilizce 6grenimi olacag:
diisiiniilmektedir. Bu dénemde cocuklarin hafizalari, Ingilizce kelime
ogrenmeye ve ezberlemeye daha uygun oldugu sdylenebilir. Ingilizce
ogretimini bu donemde oyunlarla, sarkilarla, gérsel materyallerle ve giinliik

konusma diline uygun bir programla uygulanmasi Ingilizce 6grenimini
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olumlu etkileyecegi ¢ikarimina ulasilabilir. Bu nedenle ingilizce dgrenme
yas1 erken yaslara diisiiriilmesinin uygun olacagi diigiiniilmiistir.

Piaget’e gbre c¢ocugun eliyle tutup goziyle gordiiklerini
anlamlandirabildigi dénem somut islemler donemidir. Somut islemler
donemi 7 yasinda ortaya ¢ikar ve yaklasik 11 yasina kadar siirer. Bu zaman
stiresince, ¢ocuklar zihinsel isletimleri daha iyi kavrar. Bu donemde ¢ocuk
goziiyle gordiigi, eliyle tuttugu kavramlar1 anlayabilir. Goziiyle gordigi,
icinde yasadigi olaylar ile ilgili mantikli diistinmeye baslar. Bu nedenle
Ingilizce &gretiminde giinliik olaylarin sinif ortaminda uygulanmas: dil
gelisimini olumlu etkileyecegi soylenebilir. Enerji basta toplandigi igin
eliyle tutup goziiyle goéremediklerini anlamlandirmada zorluk c¢eker. Bu
dénemdeki ¢ocuklar 6zellikle 6zel bir olay1 genel bir ilkeyle iligkilendirme
ile ilgili biitiinsel diisinme mantig1 kullanmada basarilidirlar. Ancak bu
cocuklar genel bir ilkeyi 6zel bir olayin sonucunu belirlemek amaci ile
kullanmada giigliik ¢ekerler (Cherry, 2007). Dil &gretiminde de bu
ozellikten yararlanilabilir parcalardan biitline dogru bir dil 6grenimi
sergilenerek yabanci dil 6gretiminin temelleri atilabilir. Ik 6nce Ingilizce
kelimeler sonra ciimleler Ogretilerek ya da yapisal bazi kalip climleler
ogretilerek dil Ogrenimine katki saglanabilir. Ayrica oyun ve drama

etkinliklerinden yararlanilarak Ingilizce dgretimine destek saglanabilir.

2.2 Dil
Yeryiiziindeki diger canlilardan farkli olarak kendimizi ve

duygularimiz1 anlatmada ilk olarak dili kullaniriz. Bundan da en iyi1 sekilde
faydalanabilmesi i¢inde gelismis bir dil becerisine sahip olunmasi gerekir.
Dil bir konusma ve anlagsma aracidir (Kaplan, 1999). Dil, zihinsel
stireglerin bir parcasi olarak iletisim ve diisiinme amaglariyla, sembollerin
kullanilmas1 ve anlasiimas1 becerisidir. Insan dil kullanmaya yatkin olarak
dogmaktadir (Turan, 2000). Ayn1 zamanda dil, insanlarin diisiince, duygu,
tutum ve kiiltiirel degerleri 6grenmelerinde ve 6gretmelerinde 6nemli bir
iletisim aracidir (Ulgen ve Fidan, 1997). iletisimin baslangic1 dili etkili
kullanabilmekten geger. Diisiincelerini duygularini ifade etmek dil ile olur.
Abacioglu’na gore (2002) diinyaya acilma, farkl kiiltiirlerle, farkli

insanlarla etkilesime ge¢mek icin 0 dili bilmek gerekmektedir. Dil, diisiince
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aligverisini saglamaktadir. ~ Ogrenilen farkli bir dil sayesinde baska
toplumlarin ve milletlerin diislincelerini, bilimlerini, teknolojilerini,
kiltlirlerini ve sanatlarini1 tamyarak etkilesim saglayabiliriz. Farkli tilkelerle
iletisim kurmak, yenilikleri izlemek, onun olumlu yanlarindan yararlanmak
ve olumsuz etkilerinden korunmak i¢in en az bir yabanci dil bilmek ve
kullanmak zarurettir.

Kiictik’tin (2006) Yavuzer’den (1993) aktardigina gore dil, cocugu
benmerkezcilikten uzaklastirip, onun toplum iginde baskalariyla iletisim ve
iligkilerini ytirtitebilen bir kisi olmasin1 saglayan, diislincelerini, duygularin
ve davraniglarini yavas yavas 0gretebilen ve kendisini giivenli hissetmesine
yardim eden bir davranistir. Alpdge’ye gore (1991) cgevresini, kendisi i¢in
anlamli kilabilmek ve 6grenebilmek i¢in diizene, yetiskin kadar ¢cocugunda
gereksinimi vardir. Cocuk yetiskinden farkli olarak, hizli bir gelisme
igindedir. Cocuk i¢in énemli olan kendisinin birey olarak kabul edilmesidir.
Cocugun kendisiyle konusulmasi ve buna cevap vermesi i¢in
cesaretlendirilme ihtiyacindandir (Turan, 2000). Cocuk sorularina cevap
alabildigi stirece dili kullanacak ve iletisimini gelistirecektir.

Hisar’a gore (2006) cocuklarin erken yasta yabanci dil 6grenmeye
baglamalarinin  dil 6grenmeyi kolaylastirdigi savunulmaktadir. Ayni
zamanda ne kadar erken bir dili 6grenirlerse o dili anadiline yakin telaffuz
edebilmeleri de kolaylagsmaktadir. Ogrenilen dilin kendi iginde dogru
kullanimi1 6nemlidir. Ogrenilen dilin baska bir dil ile karistirilarak verilmesi
yabanci dil 6greniminde istenilen hedefe ulastiramaz. Tiirkiye’de yabanci
dil 6gretiminde karsilagilan 6nemli sorunlardan birisinin bu durum oldugu
sOylenebilir. Yabanci dil 6gretimi, yabanci bir iilkenin dil bilgisini ve
kurallarim &gretmekle sinirhi kalmaz. Ogrencinin yabanci bir diinyaya kapi
aralamasi, bu kap1 araciligiyla yabancilari, yabanci kiiltiirleri taniyabilmesi,
anlayabilmesi, 0z kiiltiirlin, 6z olanin ayirtina varmasi ve olaylara, insanlara
bakis agisin1 genisletmesini saglar. Bu nedenle, okul yasami siireci
igerisinde ve kiiclik yaslarda Ogretilen yabanci dil bilgi ve becerisi, bu
olanaklarin gergeklesmesine katkida bulunabilir (Geng,1999). Yeni bir dil
o0grenmek cocuklara yeni bir kapi aralayacag: i¢in ilkokul dénemindeki

cocuklarinda da yeni konulara meraki yiiksek oldugundan dolay1 yabanci dil
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O0grenmeyi kolaylastiracaktir. Onlarin ilgi ve beklentilerine ve ihtiyaglarina
gore dgretimin yapilmasi yabanci dil 6grenmeyi amaca yakinlastiracaktir.

Bu konuda dikkat edilmesi gereken sey, cocuklara yabanci dili
ogretmekle biiyiiklere yabanci dili 6gretmek arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar
olmasidir (Hisar, 2006). Somut islemeler doneminde olan c¢ocuklar soyut
kelime ve kavramlar1 anlamada sorun yasayacaklari yetiskinler icin
kullanilan yontem ve teknikler, cocuklar i¢in kullanildiginda katki
saglamayacaktir. Cocuklarin ihtiyaclari, beklentileri, ilgileri, psikolojik ve
biligsel gelisimleri yetiskinlerden tamamiyla farklidir. Cocuklarda ben
merkezli diistindiikleri i¢in her sey onlar i¢indir. Kurallarla, agiklamalarla
ve kendilerinin ilgilendirmeyen, onlara yabanci olan konularla
ilgilenmezler.

Ilkokuldaki ¢ocuklar oyun ¢agmdadir. Ogrenme dgretme siirecinde
oyunlar, sarkilar, tekerlemeler gibi ilgili etkinlikler ilgilerini c¢eker,
O0grenmeye daha dikkatli yaklasmaktadir. Sarkilar ve oyunlar kendi
diinyalarina yakin oldugu i¢in yabanci dilde de bunu 6grenmeleri kolaylasir.
Cocuklar eglenceli bulduklar1 oyun, sarki ve etkinliklerle ¢cok sasirtict bir
bicimde dgrenirler. Bu 6grenmeleri grameri (dil bilgisini) ¢ok 1yi bildikleri
icin degildir. Etkinlige duyduklar: ilgi onlar1 6grenmeye sevk ettigi ig¢indir
(Hisar,2006). Oyunlar ve etkinlikler ne kadar ilgi ve istek uyandiric1 olursa
dersler 6grenmede bir o kadar zevkli olacaktir.

Cocuklarin biiyliklere gore daha basit bir diinyast vardir ama
cocuklara 6gretmenin basit oldugu anlamina gelmez. Ilkokullarda calisan
Ingilizce 6gretmenlerimizin ¢ogu, cocuklarm 6grenme 6zelliklerine uygun
hazirlanmamis olan ders kitaplarmi takip etmektedir. Hazirlanan kitaplar
ogrencilerin ve Ogretmenlerin ihtiyaglarim1 karsilamaktan uzak oldugu
sOylenebilir. Bu durum 6grenci i¢in ilgisini ¢ekmeyen, can sikici ve i¢inde
bulunmaktan hoslanilmayan bir durumdur. Bu ortam da 6grencilerin daha
cok istenilmeyen Ogrenci davranislarina yonelmesine neden olmaktadir
(Basar, 2011). Bunun icin ise, ilgiyi istegi meydana getirecek yeni
yaklagimlardan yaralanilmalidir. Ogrencilerin ilgilerini ¢cekmek ise ancak
onlarin ilgi alanlarin1 bilmekle miimkiin olmaktadir. Sadece ders kitaplarini
takip etmek 6grenmede eksikliklere yol agmaktadir. Lise ve ya iiniversiteye

kadar gelmis bir Ogrencinin hala Ingilizceyi konusamiyorum demesi
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sistemde yanligliklarin oldugunu goéstermektedir. Bu yanlighiklar1 gidermek
icin Milli Egitim Bakanligi tarafindan yeni calismalar yapilmaktadir.
Bunlardan bir tanesi ¢ocuklarin teknoloji kullanarak kendilerini ve dillerini
gelistirebilecekleri Dyned (Dynamic Education) Ingilizce dil egitim

sistemidir.  www.myingilizce.net  adresinde  Dyned su  sekilde

aciklanmaktadir. Dyned, bilgisayar temelli bir egitim siirecini igerir ve bu
giine kadar gelistirilmis en kaliteli Yabanci Dil Programidir. Gorsellik,
Ogrencinin islenen konuyu i¢inde bulunulan mevcut kosullardan kolaylikla
anlayabilmesini saglayan ogeleri icerir. Bu da dili “anlamlandirmaya” ve
dogru olarak “6grenmeye” yol agar.

Klasik smnif i¢i egitimle bilgisayar destekli yabanci dil egitimini
karsilastirdigimiz zaman her 6grencinin kars1 karsiya kaldig: bireysel egitim
stireci bilgisayar destekli egitim ile ¢ok iist seviyelere ¢ikar. Bunun ana
nedeni her 6grenci bir 6gretmen diye diigiinebilecegimiz bilgisayarin basina
gectigi zaman Ogrenci dersin sonuna kadar Ggretmeniyle bas basadir ve
kars1 karsiya kaldigi problem ¢b6zme, analiz yapma, sentezleme orani ve
cevap vermek zorunda oldugu soru oranit klasik smif i¢i egitimiyle
karsilastirildiginda aradaki fark agik olarak goriilebilecektir.

Dyned programinin en dnemli Ozelliklerinden birisi de 6grenciyi
stirekli aktif halde bulunmaya zorlamasidir. Bunu yaparken 6grencinin
seviyesini siirekli kontrol eder, iletisimseldir (Interactive) ve G6grencinin
dogruyu kendi mantigiyla bulmasma yardimer olur. Ogrenci bilgisayari
basinda kaldig: siire i¢inde yaptigi her davranis sistem tarafindan kayda
alinarak O6gretmenleri tarafindan 6grencinin degerlendirmesinde yardimci
olur. Ogrencinin herhangi bir soruya yanlis bir cevap vermesi durumunda
Ogrenciye cevabin yanlis olduguyla ilgili gorsel, isitsel ya da yazili bir
komutla cevabini yenilemesi istenir. Eger 0grenci hatasinda israr ederse
program Ogrenciye ‘bugiin bu kadar yeter’ der ve Ogrencinin baska bir
programa devam etmesini ister. Ayrica dgrencinin cevaplandirdiklarinda
dogruluk ve yanhishik oranina gore soru zorluk seviyesini ayarlar ve
Ogrencinin moralinin bozulmasma yol agacak bir duruma getirmez.
Dyned ayni zamanda eglencelidir ¢iinkii her zaman farkli sorular ve
durumlarla ve karakterlerle karsilasir. Zaman zaman sarkilar ve oyunlar da

oynana bilir ve bunun tamami yabanci dil egitimi kapsami i¢indedir. Dyned,
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hemen hemen biitiin yabanci dil 6grencilerinin biiylik sorunu durumundaki
aksan, diksiyon ve tonlama ile ilgili problemlerini de ¢dzmeye yonelik
donatilara sahiptir.

Ana dilimizi edinirken dinleme, ses ¢ikarma, konusma ve yazma
diye siralarsak yabanci dil edinimi de bu sekilde kazaniriz. Kisacasi anadil
Ogrenimini nasil sagliyorsak Dyned programi da buna yakin bir gelisim
saglamaktadir.

Cocuklar dogduktan itibaren dinlemeye baslarlar. Baslangicta belli
sesler ¢ikartirlar fakat konusamazlar. Konusabilmeleri icin belli zaman ve
asamalardan ge¢cmek zorundadirlar. Bu siire¢ icerisinde cocuk oncelikle
cevresindeki kisileri ve sesleri dinler. Daha sonra sesler ¢gikartmaya baslar.
Cocuk dili konugsma big¢imlerini dinleyerek ve takip ederek, deneyimlerini
ve diisiincelerini paylagsarak Ogrenmektedir. Konusma bigimleri 6gretim
sekilleri kadar ¢ocuklara sunulacak zenginlestirilmis dil ¢evreleri de onlarin
dili kazanmalarinda ve yaratici bir sekilde kullanmalarinda destekleyici
olmalidir. Dil, akranlar arasindaki, g¢ocuklar ve yetiskinler arasindaki ve
yetiskinlerin kendi aralarindaki tiim etkilesimlerin en Onemli etkilesim
aracidir (Giiven ve Bal, 2000). iletisimin devamlilig: icin dil ¢ok dnemlidir
ve dogru kullanilmasi gerekir.

Dil yeteneginin gelisimi diger gelisim alanlarinda oldugu gibi,
diizenli bir sira izlemektedir. Kiiciik’e gore (2006) c¢ocuklar {izerinde
yayilan dil gelisim arastirmalari, konusmanin ilk 6grenildigi donemlerde
tim diinya cocuklarinin temelde ayni dil bilgisi (gramer) kurallarini
kullandiklarim1  ortaya koymaktadir. Cocuklarin hemen hemen hepsi
sozciiklerini ortalama 12-18 ay dolaylarinda sdylemektedirler. Dort yasina
geldiklerinde diizenli ciimleler kurmaktadirlar. Alt1 yasindaki bir Amerikali
cocugun sozciik dagarcigr 8.000- 14.000 sozciigli igermektedir. Bu da bir
yasindan altt yasina kadar sozciikk dagarcigma her giin 5- 8 sdzciigiin
eklenmesi anlamini tagimaktadir. Yavuzer’e gore (1993) kelime 6grenimi
arttikca iletisim ve etkilesim de verimli olmaktadir. Solak ve Demirci’ye
gore (2015) dil bilimciler erken yasta yabanci dil 6grenen c¢ocuklarin
problem ¢dzme yetilerinin de ¢ok giiglii oldugunu, c¢ocukta kivrak zekay1
gelistirdigini ve anadilinde de anlama kabiliyetini arttirdigini ifade

etmektedir
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Karsimizdaki kisiyi anlamak, kendimizi anlatmak, dostca iliskiler
kurmak ve bunun gelecek nesillere aktarilmasini saglayabilmek ig¢in
bireylerin ve toplumlarin siirekli birbirleriyle iletisim igerisinde olmasi
gerekmektedir. Sayr Kaplan’a gore (2013) iletisim bireylerin ¢evresiyle
etkilesimine ve 6grenmesine dil ve diisiince gelisimi temel olugturmaktadir.
Dil, bireylerin diisiince, duygu, istek ve deneyim gibi yasantilarini
birbirlerine aktarabilmesi ve dis diinyay1 yorumlayabilmesini saglayan bir
aractir. Dil, diistince gelisiminde rol oynar ve diisiinceyi yansitir. Bu
yiizden, dil becerileri, bireylerin dinleme ve yonergeleri yerine getirmelerini
saglayan alic1 dil ve ¢evresindeki bireylerle etkili bir bicimde konugsmalarini
ve sozel iletisim kurmalarmi saglayan ifade edici dilden olusmaktadir.
Anadilin dort temel becerisi olan konugma, dinleme, okuma ve yazma da bu
yetkinlige ulagsmada ara¢ olarak algilanmaktadir (Kegik, 1990). Kisaca dil
denildiginde iletisim, iletisim denildiginde dil akla gelmektedir dil ile
iletisim birbirini tamamlayan iki unsurdur. Bu becerilerimiz dinlemeyle
baslar, sonra konusmayla devam eder. Okul doneminde yazmay1 0grenerek

en sonda yazmayla noktalariz.

2.3 Tiirkiye’de Ingilizcenin Programa Girisi
Toplumlararas: iliskilerin ve isbirliginin yayginlagsmasi ve iletisim

kanallarinin hizla ¢ogalmasi sonucunda, bireylerin tarih boyunca devam
eden yabanci dil 6grenme gereksinimi daha da artmis ve boylelikle yabanci
dil bilmek bireyin sahip olmasi gereken en Onemli niteliklerden biri
olmustur.  Segkin’e gore (2011) giinlimiizde diinya dili haline gelmis
Ingilizce uluslararasi bilimsel, ticari, sosyal, sportif iliskilerde yaygin bir
bicimde kullanilmaktadir. Seckin’in  UNESCO ve diger uluslararasi
kuruluslar tarafindan yapilan arastirmalardan aktardigina goére en az 60
iilkede Ingilizcenin resmi ya da yar1 resmi dil olarak konusuldugunu, bilim
adamlarinin iigte ikisinin ¢aligmalarim Ingilizce yazdiklarini, Ingilizcenin
bilgi depolanmasi ve iletilmesinde Onemli bir ara¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Crystal’a gore (1997) ilkokul ve ortaokul kademesinde 50
milyon ve lise kademesinde diizeyinde 80 milyon 6grenci ikinci bir yabanci
dil olarak Ingilizceyi 6grenmektedir. Tiirkiye’de de de Ingilizce en yaygin

olarak 6gretilen ve dgrenilen yabanci dil olma 6zelligine sahiptir. Okullarda
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Ogrencilerin biiylik bir c¢ogunlugu (%98,4) birinci yabanci dil olarak
Ingilizce &grenmektedir. Almanca ve Fransizca ise, birinci yabanci dil
olarak fazla tercih edilmemekte (%]1,6), daha cok ikinci yabanci dil olarak
ogretilmektedir (Geng, 1999). Gecmisten giiniimiize kadar yapilan
calismalarda Ingilizcenin yaygin olarak kullanilmasi yaygin olarak
Ogrenilmesini gerektirmektedir.

Giliniimlizde yaygin olarak bir programin 6gelerinin hedef, igerik,
O0grenme-0gretme durumlar1 ve degerlendirme oldugu kabul edilmektedir
(Alkan ve Arslan, 2014). Bu yaygin kabulden yola g¢ikarak program
geligtirme  “programin  hedef, icerik, Ogrenme-6gretme siireci ve
degerlendirme O&geleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii seklinde
tanimlanabilir (Demirel, 2010). Alan yazinda iizerinde 6nemle durulan
program gelistirme modellerine bakildiginda, bu siirecin son asamasinin
programin degerlendirilmesi oldugu goriillmektedir (Wulf ve Schave, 1984).
Demirel’e gore de (2010) degerlendirme, programin etkililigi hakkinda
karar verme siirecidir. Bu tanimlardan anlasilabilecegi gibi yiiriitiilen bir
programin uygulanmasinin degerlendirmeye alinmasi son derece 6nemlidir.
Program degerlendirme siireci, degerlendirme yapacaklarin degerlendirme
yapmada deneyim, bilgi ve becerileri, degerlendirme yontemlerine, bakis
acilarma gore farkli sekillerde olabilmektedir. Bu farkli yapilandirilan
degerlendirme siiregleri temel alinan unsura gore amaca dayali, yonetime
dayali, uzman odakli, tiiketici odakli ve katilimci1 odakli olmak {izere bes
bicimde goriilebilir. Ad1 gegen degerlendirme yaklagimlarinin ¢ogu program
degerlendirme c¢aligmalarini programin uygulandigi ortam goriilmeksizin ve
insan etkeni eksik birakilarak yiiriitmektedir (Yiiksel ve Saglam, 2012).
Ancak katilimcr odakli program degerlendirme yaklasiminin amaci bireye
yonelik hizmetlerle ilgili beklentileri, sorunlar1 ve ¢éziimleri gozlemlemek
ve tanimlamaktir.

Egitim 6gretim siirecinde yabanci dil 6gretiminin uzun bir gegmisi
vardir. Osmanli Devletinde dil 06gretimi genellikle dini amaclarla
yiritilmistir (Isik, 2008). Yabanci dil egitimi Arapga ve Farsc¢a agirlikli
olarak medreselerde yiiriitiilmekte oldugu goriilebilir (Ozkan, 2010).
Tanzimat’in ilanindan sonra muasir medeniyetin Batida olmasi1 nedeniyle

gelismeleri takip edebilmek, muasir medeniyete ulasabilmek, onlari siyasi,
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askeri ve ticari agidan izleyebilmek adina Avrupa dillerinin 6gretimi 6nem
kazanmigtir (Isik, 2008). 1856 yilinda imzalanan 1slahat fermaninin
ardindan 6gretim dili Fransizca olan Galatasaray Lisesi gibi 1863 yilinda da
ogretim dili Ingilizce olan Robert Koleji acilmistir ve Cumbhuriyet’in
ilanindan sonra da modernlesme ve batililagsma hareketleri Avrupa ve
Amerika ile yakin baglar kurulmasina yol agmistir (Kirkgdz, 2007). Boylece
bir Bat1 dili olan Ingilizce iilkemizde 6nemli bir yol kat etmistir. Ancak
konu ilkokul baglaminda ele alindiginda, bir yabanci dilin ilk&gretim
programlarina girmesinin lizerinden ¢ok da zaman ge¢gmemigtir. 1997
yilinda 8 yillik kesintisiz zorunlu egitime gecilmesiyle birlikte ilkokul ve
ortaokullarin kademelerinin yerini ilkdgretim okullar1 almistir. ilkdgretim 1.
Kademe ve II. Kademe olarak ayrilmistir. Diinyadaki gelismelere paralel
olarak yabanci dil olarak Ingilizce benimsenmistir. ingilizce dersleri
kesintisiz egitimle birlikte I. Kademede 4 ve 5. siniflarda yerini almistir
(Kirkgoz, 2008). Tiirkiye’de program degisikliginin yapildigi 2005-2006
egitim-ogretim yilinda yabanci dil dersi 4 ve 5. siniflarda yer almistir
(Yetkin ve Dascan, 2010). Yenilenen programda yabanci dil dersleri 4 ve 5.
siniflarda haftalik tiger saat, 6, 7, 8. smiflarda ise dorder saat olarak
programda yer almustir.

Kamuoyunda 4+4+4 sistemi olarak uygulama 11 Nisan 2012
tarihinde Resmi Gazete’ de yayinlanan “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile
Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile birlikte ilkokul
ve ortaokul birbirinden ayr1 miistakil yapilara donlismiistiir. Lise 6grenimi
de zorunlu hale getirilmistir (Resmi Gazete, 2012). Bu yapilanma sirasinda
yabanci dil derslerinin 4 ve 5. siniflarda okutulmasi devam etmektedir. 1
Subat 2013 tarihinde Talim Terbiye Kurulunun 6 sayili karartyla Ingilizce
dersleri 2 ve 3. Smfta baslamistir.(Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi,
2013). Bu kararla birlikte, ilk ve ortaokullardaki Ingilizce dersleri 2 ve 5.
siniflarda 2013-2014; 3, 4, 6 ve 7. siiflarda 2014-2015 ve 8. siniflarda da
2015-2016 ogretim yilinda uygulanmasi 6ngoriilmiistiir. 2016-2017 6gretim
yilindan itibaren de besinci siniflarin ingilizce agirlikli gecis sinifi olmasi

diistiniilmektedir.
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2.4 Ana Dil Edinimi
Dil, bireyin var olan, iginde yasadigi toplumda yer edinebilmek

amaciyla saglikli iletisim kurabilmesinde ve sosyallesmesindeki en 6nemli
vasitadir (Tas ve Okur, 2015). Ergin’e gore (2004) dil, insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve
ancak bu kanunlar c¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden kurulmus bir
sosyal bir miiessesedir. Ana dil, ilk olarak dinlemeyle baslayan, oncelikle
ailede 6grenilen, daha sonra okullar aracilifiyla 6gretimi saglanan dildir
(Solak ve Semerci, 2015). Dilinde bir gelisim siireci oldugu ve bu siire¢ hem
ana dilde hem yabanci dilde ayn1 oldugu sdylenebilir.

Korkmaz (2007) dili, insanlarin birbiriyle diyalog kurma, giinliik
yasamin bir pargasi olarak haberlesme amaciyla kullanilan; duygu, diisiince
ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger
yargilarina gore bigimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile bagkalarina
aktarilmasini saglayan, seslerden kurulu ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir.
Bu sistem her dilin sembollerinde farklidir fakat iletisim i¢in kullanildiginda
ortak anlam ¢iktig1 soylenebilir.

Aksan (2000), dili ‘varligin evi’, bireyin kimligi ve kisiligi olarak
tanimlamaktadir. En geligsmis iletisim siireci olan dil insani insan yapan
diger canlilardan farkli kilan niteliklerin basinda gelir; onun duygularini,
diisiincelerini, isteklerini biitiin incelikleriyle ac¢iga vurmasina, yasamini
stirdlirebilmesine olanak saglar. Ayn1 zamanda farkli kiiltiirlerin birbiriyle
iliskisini ortak dil olan Ingilizce saglayabilir.

Kullanilan dil, sasirtict derecede esnek ve flretilebilir bir yapiya
sahiptir. Cocuklar anlamsiz birgok sesten binlerce anlamli kelime, hece ve
ifadeyi dilbilgisi kurali ile birlestirerek birgok mesaj olusturabilir. Ingilizce
ogretiminde de ayni oldugu diisiiniiliir. ingilizce 6grenen ¢ocuk Ingilizceyi
kullanirken kendi anlamlandirdigt sekilde c¢ikartir. Etrafinda bulunan
ogretmen ve ya yetiskin onun konusmasim pekistirirse Ingilizceyi
tekrarlama ve 6grenme hiz1 degisebilir. Ayrica ¢ocuklarin birgok durumda
sOyledikleri sadece sdylenenlerin ve isitilenlerin bir tekrari degildir. Dil;

gordliiglimiiz, isittigimiz, yasadigimiz olaylar1 anlatmakta kullandigimiz
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yaratici bir alettir (Hisar, 2006). Sesler ve heceleri birlestirerek de dile
cesitli katki saglamaktadir.

Cocuklar i¢in ¢ekici bir siire¢ olan anadili kazanimi sayesinde
cocuklar etrafindakileri anlamaya ¢alisirken ayni zamanda cisim, ses ve
kavramlar1 birbirleriyle iliskilendirmeyi dgrenirler. Ingilizce 6gretiminde de
sesleri ve cisimleri birbiriyle iliskilendirdiklerinde kelimelerin zihinde
kaliciligr artabilir. Bu iliskilendirme asamasinda da dili 6grenen bireyler
dilde anlam bulma kazanma amacina yonelik bilingalt1 bir zihni etkinlik
stireci igerisine girerler. Bu bilingalti zihni silire¢ ¢ dil edinimi’ olarak
adlandirtlir (Hisar, 2006).

Dil edinimi, ger¢ek mesajlarin alinmasi yoluyla dil edinilen kisinin
dogal ortaminda gerceklesir. Bireyin dogustan itibaren dil edinimi onun
birinci hatta ikinci yabanci dili 6grenmesinde temel olugturmaktadir. Erken
yasta yabanci dil edinimi, agirlikli olarak taklide dayanir veya dogal olarak
gerceklesir. Ana dil egitiminde hicbir sekilde 6gretim s6z konusu degildir.
Cocugun dil gelisiminde; insan beyninin biyolojik yapisi, diisiinme
sisteminin gelisimi, ¢evre ve ¢ocugun i¢inde bulundugu kiiltiir etkilidir.

Klasik kosullanma kuramina gore; cocuk degisik sesler ¢ikardiginda
cevresindekiler tarafindan kucaklanarak giilimseyerek veya bagka yollarla
davranig1 pekistirilir. Bu pekistirmeden dolay1r ¢ikarttigi sesleri tekrarlar.
Boylece ¢cocugun kendiliginden ¢ikarttigi ses pekistirme sayesinde kullanim
durumuna dontistir.

Cocuk anadili 6grenirken dilbilgisi kurallarini bilmez ama yine de
iletisim kurarak dgrenir. Oyleyse bir yabanci dil de bu sekilde 6grenilebilir.
Somut islemler doneminde olan ilkokul ¢ocuklar1 anadillerini etkili olarak
kullanabilirler fakat soyut kavramlari agiklayamazlar. Soyut kavram ve
deyimlerin somut yollarla agiklanmasi gerekir (Senemoglu, 2005). Hisar’in
Scott ve Ytreberg’den aktardigina gore (1991). 8-10 yas grubu ¢ocuklarda
temel kavramlar olusmustur. Gergekle hayali birbirinden ayirt edebilirler.
Siirekli soru sorarlar. Bir seyi neden yapip neden yapmak istemedigiyle
ilgili bir goriisleri vardir. Sinifta olup bitenleri dogru mu yanlis m1 oldugunu
takip eder ve 6gretmeni verdigi kararla ilgili olarak sorgular. Arkadaglari ile

grup calismast yapabilir ve onlardan bir sey Ogrenebilirler. Bunlar
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cocuklarin genel dil gelisimin gosterir. Fakat ana dili 6grenme ile yabanci

dili 6grenme arasinda birgok benzerlikte vardir.

2.5 Yabana Dil Edinimi

Gittikge kiiclilen diinyada meydana gelen siyasi, ekonomik ve sosyal
gelismelerin yaninda bilimsel ve teknolojik olarak da bir¢cok gelisme
meydana gelmektedir. Bu gelismeler sadece bir iilkede degil birgok tilkede
olugmaktadir. Bu gelismeleri takip edebilmek icinde ortak bir dil olan
Ingilizce kullanilmaktadir. ingilizce, iilkemizde de yaygin olarak 6gretilen
yabanci dildir. Evrensel bir dil olmasi nedeniyle Ingilizceyi bilmek ve
anlamak gittikce daha da onemli hale gelmistir. Tiirkiye’de Ingilizce
O0grenme istegi cok fazla olmasimna ragmen egitim sistemindeki
yanhsliklardan dolay1 yillarca Ingilizce egitimi alinmasma ragmen hala
yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir. Uzun yillar Ingilizce veya baska bir
dil egitimi almasina ragmen Ogrendigi yabanci dili konusamayanlarda
olabilir. Bununla ilgili ¢ok fazla arastirma yapilmaktadir. Elde edilen
bilgilerden erken yasta yabanci dil edinme konusu olduk¢a 6nemlidir.
Cocuklar yeni seyler ogrenmekte isteklidirler ve kesfetme yetenekleri
yiiksektir. Soylenilenlerin farkli mi aynt m1 oldugunu fark edebilirler.
Aksan, ritim ve konusma bigimini ayrintili bir sekilde yakalayabilirler.
Fakat yetiskinlerin yasanmusliklari, dil 6grenmeye kars1 igsel bir sekilde
olusturduklar1 6grenme giigliikkleri dilin aksan, ritim ve konusma big¢imini
tam olarak yakalamalarma engel olusturmaktadir. Yetigkinlerin yanlis
yapma korkusu yiiksek oldugu i¢in yabanci dil 6grenmelerini olumsuz
etkilemektedir. Oysaki kiiciik yaslarda Ingilizce Ogrenmeye baslayan
cocuklar, farkl bir dilin var oldugundan haberdar olduklari i¢in ana dillerini
daha kolay anlaya bilmektedir. Yabanci dil 6grenen c¢ocuklarin diinyaya
bakis acilar1 farklilagir (Kii¢iik,2006).

Yabanci dil 6gretimi her yasta yapilabilmesine ragmen her yas grubunda
ogretimi farklilagir. Erken yasta dil 6grenilmeye baslanirsa dil edinimi daha
hizli ve kalici olmaktadir. Ulkemizde de erken yasta dil dgretimi oldukga
onemlidir. Demirezen’e gore (2003), dil 6grenmek i¢in ¢ocuklarda kritik

donemlerin oldugu bu kritik donemlerde okul, aile ve cevrenin gerekli
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isbirligi olmazsa dil dgretiminde ¢ok biiyiik sorunlar ortaya cikabilecektir.
Yule (2006) kritik donemi soyle tanimlamaktadir: “ Cocukluk déneminde
insan beyninin girdileri almaya ve belirli bir dili 6grenmeye en hazir oldugu
bir donem vardir. Bu da kritik donem olarak bilinir”. Ergenlige kadar olan
bu donem, gerek anadil gerekse yabanci dil 6gretiminde ‘kritik yas donemi’
veya hassas donem diye adlandirilir. (Akt. Oziidogru ve Dilman, 2014).
Littlewood (1988) ve (Mirici, 2001) beynin daha esnek oldugunu dil
O0greniminin ger¢eklesmesi i¢in uygun bir donemin oldugunu ve bu dénemin
ergenlik ¢agina kadar devam ettigini ve daha sonra bu siirecin yavasladigini
sOylemektedir. Dolayisiyla yetiskinler dogal Ogrenme kapasitelerini
yitirdiklerini ve dil 6grenmenin dogal siirecinden ¢iktigin1 sdylemektedir.
Bu nedenle yas faktoriiniin ve zihin gelisiminin dil 68renimi {izerinde etkili
oldugunu vurgulamistir.

Yasm ikinci dil O0grenmeye etkisine iliskin pek ¢ok birbirine zit
sonuclara ulasan ve karsit goriisleri savunan calismalar alan yazinda
bulunmaktadir. Caligmalardan bazilar1 “ne kadar erken o kadar iyi”
gorlisiinii savunurken; bazi calismalarin ise yasin ikinci dil 6grenme
lizerinde abartildig1 kadar bir etkiye sahip olmadigin1 savunmaktadir. Hatta
kritik donem kavraminin anadil konusucusu telaffuzuna erismede etkisinin
biiyiik oldugunu ama daha gec¢ dil 6grenenlerle karsilastirildiginda erken yas
dil 6grenenleri iizerinde diger becerilerin gelisimine etkisinin az ya da hi¢
olmadigr da savunulan bir diger goriistir. Hatta daha gec¢ yasta dil
Ogrenenlerin dil 6grenme siirecinin basinda 6grenme hizlarinin daha fazla
oldugu ve dilbilgisi yapilarim1 daha iyi 6grendikleri de kimi caligmalarda
savunulmaktadir (akt. Cook, 1994; DeKeyser, 2000; Littlewood, 1988;
Marinova-Todd, Marshall ve Snow, 2000; Munoz, 2010; Newport, 2006;
Yule, 2006). Yapilan calismalara gore ¢ikan sonuglar bazen erken dil
ogrenimini desteklerken bazen desteklemeyebilir. Bu da tamamen
caligmalarin neyi amagcladigi ile dogru orantilidir.

Lambert’e gore (1972) anadil edinimini kazanmaya baglayan ¢ocuk
kritik yas donemini gegirmeden yabanci dil egitimine baslarsa ilerideki
egitim hayatinda akranlarina gore daha basarili olmaktadir. Bu kazanim
biligsel gelisimi de etkileyecegi i¢in her iki gelisimi olumlu etkiler. Problem

¢ozme becerisini gelistirir. Cocugun dis diinyayr algilamasina ve onunla
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etkilesime girmesi bilissel siirecin gelisiminden hem etkilenir hem de
biligsel gelisimi etkiler.

Ansin’e gore (2006) erken yasta verilen yabanci dil 6gretiminin
cocukta kivrak zekayi gelistirdigini ve anadilinde de anlama kabiliyetini
arttirdigin1 - belirtmektedir. Okul oncesi donemde yabanci dil egitimi
Ogrencilerin 5 yasindan sonra kabaca anadil edinimlerini kazandiktan sonra
verilebilir. Yabanci dil 6grenmeye ne kadar erken yasta baslanirsa dili
o0grenmek o kadar kolaylasir.

Yabanci dil 6gretiminde sirasityla kazanilmasi gereken, dinledigini
anlama-dinleme, konusma, okudugunu anlama-okuma ve yazma becerileri
olmak iizere kazanilmasi gereken dort temel dil becerisi bulunmaktadir.
Okul o6ncesi donemde yabanci dil Ogretiminde kazanilmasi gereken en
onemli beceriler dinleme ve konugma becerileridir (Od, 2013). Yabanci dil
Ogrenimi ve 6gretimi siirecinde ilk olarak iistiinde durulmasi gereken ve en
zor gelisen dil becerisi “dinledigini anlama”dir. Yabanci dil 6gretiminde kisi
ilk olarak duyar, sonra konusur, daha sonra da okuma ve yazmay1 6grenir.
Bu baglamda, dil 6greniminde ilk Ogrenilen beceri dinleme becerisidir.
Dinleme ve konusma becerilerini birbirlerinden ayri diistinmek miimkiin
degildir. Ciinkii bu iki beceri iletisimde birbirlerini tamamlayan unsurlardir
(Od, 2013). Biitiin beceriler birbirinden etkilenir. Dinleme konusmaya,
okumanin yazmaya etkisi vardir.

Erken yas dil Ogrenenleri icin olusturulan standart planlanmis
programlar ozellikle ilk iki yilda dinleme ve konusma becerileri iizerine
odaklanir. Okuma ve basit yazma becerisi ise ¢ocugun yasina ve egitimin
tamamen hedef dilde yapilip yapilmadigina bagli olarak kademeli bir
sekilde ogretilebilir (McKay, 2006). Oysa bir dili kullanabilmek demek,
daha ¢ok o dilde konusmak ve sdylenenleri anlamak demektir. Bir dili
bildigini sdyleyen kisi, muhtemelen o dilde konusmayi bildigini ve dili
anlayabildigini ifade etmektedir. Bu kisi s6z konusu dili tam olarak okuyup
yazamasa da, o dili bildigini sdyleyebilir. Bu ylizden de yabanci dilde
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi hayati 6neme sahiptir
(Lynch, 2008). Cocuklarda da ilk olarak isitsel beceri gelistigi icin
duyduklarmni tekrarlar yaparak kalicilig saglarlar.
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[Ikdgretimde &grenmeyi giiglendirmek igin Ogrencilere Ogrenme
isinin faydali oldugu hissettirilmeli, dersin veya etkinligin amact anlatilmals,
hayal diinyalar1 beslenmeli ve 6grenciler basarili olabilecekleri konusunda
yiireklendirilmelidir. Ogrenme isinin faydali oldugunu ve
basarabileceklerini hissetmek dgrencilerin motivasyonunu ve kendine giiven
duygularint gii¢lendirirken, hayal diinyalarinin beslenmesi onlar1 yaratict
hale getirmekte ve meraklarimi uyandirmaktadir (Hayes, 2008). Hayal
diinyas1 gelisen 6grenci merakli hale gelerek dil 6grenmede istekli olabilir.
Bu isteklilikte 6grenme kaliciligini ve iletisimde farkli bir dil kullanma
istegini artirabilir. Tirkiye de Avrupa Birligi (AB) ile biitiinlesmeyi hedef
almis ve bu dogrultuda egitim konusunda da uyum calismalarina
baslamistir. Egitim sisteminde yapilacak tiim yenilik¢i calismalarin Avrupa
ile uyumlu olmasina O6zen gosterilmesinde yarar goriilmektedir. Bu
baglamda, yabanci dil 6gretim programlariin, Avrupa Konseyi Yasayan
Diller boliimiiniin gelistirdigi standartlara gore diizenlenmesi Onemli

goriilmektedir (Demirel, 2014).

2.6 Yapilan Arastirmalar

2.6.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

[lkokul ikinci simf Ingilizce dersine iliskin &gretmen goriislerini
inceleyen baska bir calisma Bozavli (2015) tarafindan yapilmistir.
Arastirmada betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Yapilan diger
arastirmalara paralel olarak Ogretmenlerin ilkokul ikinci sinifta Ingilizce
dersinin verilmesini destekledikleri ve gocuklarmn Ingilizce 6grenmeye karst
istekli olduklar1 tespit edilmistir. Ingilizcenin yazildig1 gibi okunmamasi ve
bazi ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin uygun olmamasi dersin
uygulanmasida karsilasilan giicliiklerdir. Ogretmenler bu yas seviyesi
cocuklara Ingilizce Ogretmek acisindan tecriibesiz olduklarini fakat bu
eksikligin zamanla giderilebilecegini vurgulamislardir.

Merter, Seker ve Bozkurt (2014), “Ingilizce 6gretmenlerinin ikinci
sinif Ingilizce dersine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi” adli calismada
ilkokul ikinci smif Ingilizce derslerini yiiriiten Ingilizce dgretmenlerinin

goriigleri alinmig ve arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
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Ogretmenler ilkokul ikinci sinifin biligsel hazir bulunusluk diizeyi a¢isindan
Ingilizce dgretimi i¢in uygun oldugunu, ders kitaplarinda yer alan kart ve
posterlerin kullanigsiz oldugunu, ders kitaplarindaki etkinliklerin soyut
kaldigmi ve giincel olmadigmi belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica Ingilizce
ogretiminde sarki ve dinleme metinlerinin &grencilerin derse ilgisini
artirdigin1 - vurgulamislardir ancak Ogretim agidan sarki ve dinleme
metinlerinin  zayif kaldigim1 vurgulamislardir. Ingilizce 6gretmenleri,
teknolojik alt yapinin yetersiz olmasinin ders islemede sikint1 yarattigini,
teknolojik alt yapinin yeterli oldugu yerlerde gérev yapan dgretmenlerin ise
derslerin verimli gectigini one cikarmuslardir. Ingilizce 6gretmenlerinin
ikinci smif Ogrencilerini degerlendirirken ders i¢i katilim, soru cevap
etkinlikleri ve gbézlem yoluyla degerlendirdikleri bulunmustur.

Kiiciiktepe, Eminoglu Kiiciiktepe ve Baykin (2014) tarafindan
gerceklestirilen, ilkokul ikinci simf Ingilizce dersi ve ikinci sinif Ingilizce
Ogretim programina iliskin Ogretmen goriislerinin  belirlenmesinin
amaglandigr ¢alismada betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir.
Arastirma sonuglarma gore Ingilizce dgretmenleri ikinci sinif Ingilizce dersi
programina kars1 genel olarak olumlu goriise sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu arastirmada da Merter, Seker ve Bozkurt (2014)’un arastirmasina paralel
olarak ogretmenlerin programdaki kazanmimlarin G6grencilerin biligsel ve
sosyal gelisim diizeylerine uygun oldugu goriisiine sahip olduklari
saptanmistir. Ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 yontem ve teknikler en
stk kullanilan teknikten baglanarak egitsel oyun, drama, grup ¢alismasi,
Tim Fiziksel Tepki, soru-cevap, bilgisayar destekli egitim, g0sterip
yaptirma seklinde siralanmustir. Ingilizce &gretmenlerinin  derslerinde
kullandig1 etkinlikler en ¢ok kullanilandan en az kullanilana dogru dinleme
ve sarki sOyleme, konusma, kes yapistir, boyama, dans etme-ritim tutma,
eslestirme ve yazma olarak siralanmistir. Programda belirtilen siireler
konular i¢in 6gretmenler tarafindan yeterli bulunmustur. Ayrica programda
Onerilen 6lcme ve degerlendirme tiirleri 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan
uygun veya kismen uygun bulunmustur. Calismaya katilan 6gretmenler yeni
programi tanitici bir egitim almadiklarini belirtmislerdir. Ikinci simf
ogrencilerine nasil Ingilizce dgretecekleri hakkinda sorunlar yasadiklarini

ifade etmislerdir.
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Hismanoglu (2012), yaptig1 arastirmada Ingilizce Ogretmenligi
boliimiindeki ileri diizey ogrencilerin Ingilizce telaffuz grenmek veya
gelistirmek icin kullandiklar1 stratejileri, basarili ve basarisiz 6grencilerin
Ingilizce telaffuz 6grenmek igin kullandiklar: stratejilerin arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadigini incelemistir. Aragtirma sonuglarina gore
ogrencilerin baslica kullandiklar1 stratejilerin hafizada tutma, bilissel,
dengeleme, {ist bilig, duyussal ve sosyal stratejiler oldugu tespit edilmistir.
Ileri diizey dgrencilerin kullandiklari alt stratejilerde kendini degerlendirme,
birinci sinif 6grencilerinde ise akran isbirligi stratejileri en ¢ok kullanilan
telaffuz 6grenme stratejileri olarak one ¢ikmaktadir.

Bagarili ve basarisiz 6grencilerin telaffuz 6grenmek veya gelistirmek
icin kullandiklar stratejiler arasinda iki strateji bakimindan (iist bilis ve
kaygi azaltmak i¢in duyussal-kara mizah kullanmak) anlamli bir farklilik
gozlenmigtir. Alt-ana stratejilerde ise sadece kendini degerlendirme
stratejisinde iki grup arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmastir.

Seckin (2011) “ilkdgretim 4. Sinif Ingilizce programina iliskin
Ogretmen  gorisleri” adli arastirmasinda  &gretmenlerin - uygulama
asamasinda karsilastiklar1 giicliikler nedeniyle programa karst olumsuz
goriise sahip olduklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin programla ilgili
bilgilenme diizeylerinin yeterli olmadigin1 programin uygulamasini
engelleyen Ogelerin ders arag-gere¢ yetersizligi, sinif mevcudunun fazlalig
ve derse ayrilan siirenin yetersiz olusu oldugunu belirtmistir. Arastirmaya
katilan Ggretmenlere gore programin giiglii yoniiniin 6grenme siirecinde
ogrencileri aktif kilmasi, zayif yoniiniin yogun bir program olmasidir.

Demirezen’e gore (2010) dil Ogreniminde kritik doénemler
bulunmaktadir ve bununda yasa bagli olarak degistigi ifade edilmistir.
Ingilizceyi telaffuz ederken Tiirkce de olmayan seslerin oldugunu ve
Ingilizce &gretmenlerinin  bunlart  kullanirken ya da seslendirirken
yasadiklar1 problemlerden bahsetmistir. Tiirk¢e yazildigi gibi okunurken
Ingilizce yazildig1 gibi okunmamaktadir. Bu nedenle Ingilizce 6grenenler

zorluk yasamaktadir.

Aydogdu’nun (2009) calismasinda yabanci dil 6grenimi otonom

olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Dil &grenmenin karmasik bir siireg
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oldugunu ve her 6grencinin kendi 6grenme ihtiyaglarini bilmesi, calisma
yontemini belirlemesi ve nasil ¢alisacagini 6grenmesi gerekmektedir.
Ogrencinin tek bir kriterle kendi &grenme planmi olusturmast ileri
zamanlarda daha fazla kriterlere ve somut Orneklere ihtiya¢ duyacagini

belirtilmistir.

Omiir’iin (2009) c¢alismasinda, ikinci yabanci dil &greniminde
dilbilgisi yanligliklari, telaffuz ve vurgu hatalari, yazma ve konusmada
hatalar yapildigin1 belirtmistir. Gorsel ve isitsel araglar kullanilarak hizli ve

kalic1 6grenme elde edilebilecegini vurgulamistir.

Cubukeu’ ya gore (2008) yabanci dil becerisi okudugunu anlamaya
yoneliktir. Ogretmenler &grenenlere okudugunu anlamayi kolaylastirict
yardimlarda bulunmalidir. Bunun i¢in farkli biligsel stratejiler kullanmalidir.
Okudugunu anlama ile ilgili problemleri olan 6grenciler icin farkli araglar

kullanilmalidir.

Oztiirk> iin ¢aligmasinda (2006), yabanci dil égretiminde kelime
Ogretiminin Onemi tlizerinde durmustur. Sozcik Ogretim stratejileri
konusunda yapilacak arastirmalar i¢in, yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretim
yontem, teknik, stratejilerini dogru kullanimlarinin 6nemini belirtmistir.
Kelime 6gretilirken, anlam 6gretiminde olumlu ve olumsuz 6rnek kullanimi
tizerinde de durmustur.

Aribas ve Tok (2004) ilkokul dgrencilerinin Ingilizce derslerinde
yasadiklar1 sorunlar1 saptamak amaciyla yaptiklari ¢caligmada ilkégretim 4.
ve 5. Siniflarda 6grenim goren 589 Ogrenciye likert tipi 29 soruluk anket
uygulamiglardir. Aragtirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin derslerine
Ingilizce brans &gretmenlerinin girmedigi, derslerde arag-gereg, Ogretim
yontem ve tekniklerinin yeterince kullanilmadigi ve dgrencilerin Ingilizce
ogrenmeye kars1 istekli olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ayni amag dogrultusunda yapilan “Ingilizce dgretmenlerinin ikinci
siif Ingilizce dersine iliskin goriislerinin  degerlendirilmesi” baslikli
makalede dgretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun programin 6grenci seviyesine
uygun oldugu goriisiine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin

Ingilizce 6grenmeye karsi istekli olduklari ve &gretmenlerin kendilerini
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ikinci siniflara Ingilizce 6gretmek icin yeterli gordiikleri tespit edilmistir.
Ogretmenler ders kitabinin uygun olmadig1, zor ve sikici oldugu goriisiine
sahiptir. Ders saatlerinin yetersiz olmasi, sinif mevcutlarmin kalabalik
olmast ve Ogrenci degerlendirmesinde yasanman sorunlar programin

uygulanmasinda karsilagilan diger giicliiklerdir.

2.6.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yabanci bir dili bilmek ve diger kiiltiirleri anlayabilmek 21. yiizyil
becerisidir. Anadili Ingilizce olmayanlarin Ingilizce bilmeleri hem
yasamlarinda hem de is ortaminda biiyiik olanaklar saglayacaktir. Bir dil
bilmek bir kiiltiir bilmektir. Bununla birlikte o kiiltiirle iletisime geg¢mek
yeni seyler 6grenmek kisinin hem kisisel gelisimine hem kiiltiirel gelisimine
katki saglayacaktir.

Bir baska calismada liselerde Ingilizce Ogretim siirecinde
ogrencilerin iletisim yeteneklerini bi¢imlendirme ile ilgilidir. Fahrutdinova
(2016) bu calismasinda, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin
enteraktif iletisimi temel alan yabanct dil Ogretiminin etkilesimsel
metotlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin asil metotlari, teorik
kaynaklari, deneysel verileri, test metotlarini, anket, miilakat, gortisme, nitel
ve nicel analizleri icermektedir. Ogrencilerin yabanci dil iletisim
becerilerinin bigimlendirme teorileri, etkilesimli teknolojinin kapasitesi ve
Ogrencilerin yabanci dil yeteneklerini bi¢imlendirme sartlari arastirmaci
tarafindan incelenmistir. Arastirmada, teorik bulgular ve pratik materyaller,
liselerde egitimciler tarafindan kullanildig1 bulunmustur.

Zhetpisbayeva, Shelestova ve Abildina’nin g¢alismasinda (2016),
Kazakistan Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligir 2013 yilinda ilkokullarda
ficiincii dil olarak okutulan Ingilizce 6gretiminin miifredatinin degistirilmis
oldugunu, ilkokullarda Ingilizce ogrenmeye baslama yasmin 6-7 ye
diistiriildiigiini, miifredatin uygulamasi, Ogretmenlerin hazir
bulunuslulugunu gerektirdigini ve bunlarin ilkokulda Ingilizce 6gretimi
hakkinda 6gretmen goriislerinin Ingilizce dil politikalarmin basarili bir

sekilde yiiriitiilmesinin énemliligini vurgulamaktadir. Bu yiizden arastirma,
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liciincii dil olarak Ingilizce 6grenmeye baslama yasi hakkindaki 6gretmen
goriislerini, 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerini, 6gretim materyallerini
ve Kazakistanda ilkokullardaki dil politikasinin uygulamaya yonelik
problemlerini aragtirmayr amaclamistir. 105 farkli ilkokulda ¢alisan
Ingilizce Ogretmenlerinin goriislerini igeren bu calisma, ilkokullarda
Ingilizce ogretiminin diizenli bir sisteme gecis yapamadigini ortaya

cikarmustr.

Moeller ve Catalano (2015) ¢alismasinda, interaktif etkilesimli dil
O0grenmeyi amaclamistir. Dil 6gretim pedagojisindeki 6gretmen merkezli
egitimden 6grenci merkezli egitime gecisle birlikte 6gretmenler uzmandan
¢cok yol gosteren durumuna gectigini belirtmislerdir. Dil 6gretme ve
O0grenme Ogretmen merkezli yaklasimdan 6grenci merkezli yaklasima dogru
olmalidir. Dil teorilerine, aragtirma bulgularina ve deneyimlere dayali olarak
egitimciler, 6gretme stratejileri ve etkilesimli iletisime dayali 6grenme
cevreleri gelistirmeliler. Dil 6gretme pedagojisinde Ogretmenlerin rolleri
otorite, uzman, yardimei veya rehber olarak degismektedir. Topluma, sosyal
medyaya ve arastirmalara gore kiiltiirel gelismeler, kiiltiirel beceri ve dil
O0grenmeyi giiglendiren yollardandir.

Moodie ve Feryok’un (2015) ¢alismasinda, 6gretmen kavramalarini
anlamak icin (bu kavramalar dil Ogretmenlerinin diislincesi inanci ve
bilgisi), insanlarin ni¢in dil 6gretimine kendilerini adadiklarini anlamaya
yardimct  olacagimi incelemistir. Fakat dil Ogretmenlerinin  birkag
calismasinda, ogretmenlerin dil G6grenmelerine, egitimlerine ve
deneyimlerine karsi onlarin dil o6grenmeye kars1 istek ve gelisimleri
incelenmistir. Bu ¢alisma giiney Kore’de yabanci dil olarak Ingilizce
Ogreten iki deneyimli iki yeni Ogretmeni kapsamaktadir. Dil
Ogretmenlerinin bilis ve gelisiminde 18 aylik bir ¢alismadan elde edilen
yansitict yazma, gorisme ve smif nesnelerinden alinan bilgiler bu
calismanin amaci i¢in tekrarlanarak incelenmistir. Bulgular gosteriyor ki
dile baglilik, olumlu ve olumsuz deneyimler i¢inde, dil 6grenimi ve dgretimi
arasinda aktarilir, ¢ogunluk igerir, dil 6gretimindeki niyetleri ve zihniyeti
ortaya cikartir ve belli metinler iginde hareketi meydana getirir. Yine

bulgular gosteriyor ki, dil dgretmenlerinin gelisiminde onlarm Ingilizce
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yeterliliklerinin ve simuf aktivitelerinin gelisiminde onlarm bu dile
bagliliklarina katki sagladig1 sonucuna varilmistir.

Erken yasta Ingilizce dgretiminin 6nemine vurgu yapilan Alkhuzay
‘i (2015) calismasinda, Suudi Arabistan’da devlet okullarinin miifredatina
Ingilizcenin ge¢ girdigini agiklamistir. Ik énce bunu arastirmay: daha sonra
da ikinci dil ediniminin kritik donemine vurgu yaparak, cesitli iilkelerdeki
ilkokullarda Ingilizce’nin  miifredata girisiyle ilgili farkli calismalar1
incelemeyi amaclamistir. Sonug¢ olarak arastirma 6gretmenlerin, geng
ogrenenlerin erken yasta ingilizce 6gretimini destekledigini igermektedir.

Chapelle (2010) c¢alismasinda dil egitimcilerinin, yabanci dil
O0grenmenin Ogrencinin  kiiltiirleraras1  yetenegini  gelistirdigini, Kkendi
kiiltiiriyle diger kiiltiirleri karsilagtirma firsati yakaladigini diislindiikleri
sonucuna ulagmustir.

Moloney ve Harbon (2010) dil 6gretmenleri yabanci dili kazanma
yollarindan birisinin de sinifta kiiltiir 6grenme olarak acgiklamaktadirlar.
Yabanci bir dille bir kiiltiirii 6grenmek o kiiltiirii kazanarak dil 6grenmenin
kolay olacagini vurgulamaktadirlar.

Schulz (2007) g¢alismasinda, uluslararasi1 dil 6grenmede kiiltiiriin
etkisi oldugunu ve kiiltiirle arast anlayis ve farkindalik gelismesiyle ilgili bir
calisma yapmistir. Kiiltlirler arasi1 dil anayis1 ve farkindaligin olusabilmesi
icin bes ama¢ Onermistir. Dil 6grenmelerden birisi de kiiltlir 6grenme
porfolyolaridir. Kiiltiirleraras1 beceriyi 6gretme, haberlesme etkilesimini,
kilise kaliplar1 tanimayr ve o klise kaliplar1 degerlendirmeyi, farkli
kiiltiirlerin tiyeleri arasinda kiiltiirel yanlig anlamalarin ¢esitlerinin farkina
varmay1 ve ¢esitli farkindaliklar1 gelistirmeyi icermelidir. Kiiltiirel 6grenme
portfolyalari, &grencilerin  bireysel farkliliklarini  ve  gelisimlerini
icermelidir. Bu portfolyolar kisisel elestiriyi, kisisel gelisimi, kiiltiirel
ogrenme bolgelerini ve ¢coklu kaynaklarin kullanimini icermelidir.

Timmis (2002) c¢alismasinda “yabanct dil  dgretimindeki
tartismalardan bir tanesi, bugiin yasadigimiz global diinyada yerli dil bilen
gibi Ingilizce 6grenmek gereklilik mi yoksa bir istek midir?” sorusunu
sormaktadir. Anadili Ingilizce olan yerlilerin iletisimleri konusmalart

uluslararas: dil olan Ingilizceyi dgrenenler igin ¢ogu zaman modeldir. Bu



31

modeli kullanmak kisinin kendi istek ve ihtiyaclarina gore kullanmasi

gerekir.



32

BOLUM 3

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirmada

kullanilan O6lgme araglarmin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi
aragtirma verilerinin toplanmasi, verilerin analizi ile ilgili aciklamalar yer

almaktadir. Bu aragtirma betimsel bir alan ve kesif niteligindedir.

3.1.Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel

yontem olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli
alanlarin ne oldugunu betimlemeye ve agiklamaya c¢aligmaktir. Tarama modeli,
geemiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2010). Bu calismada ilkokulda
Ingilizce dgretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri alindig i¢in tarama modeline

uygun oldugu diistintilmiistiir.

3.2.Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini; 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Sanlwrfa ili

merkez il¢esi Eyylibiye’de Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda gorevli
1247 siif 6gretmeni ve 39 Ingilizce dgretmeni ile Birecik ilgesindeki 407 sinif
ogretmeni ve 4 Ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir. Evrendeki ilkokullarda
43 Ingilizce dgretmeni bulunmaktadir. Ortaokullarda gorevli oldugu halde
kismen veya tamamen ilkokullarda gorevlendirilmis 28 Ingilizce 6gretmeni
aragtirmaya katilmigtir. 1654 siif 6gretmeni ve 71 Ingilizce dgretmeni olmak
tizere toplam 1725 6gretmen aragtirmaninin evrenini olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini 286 sinif 6gretmeni ve 71 Ingilizce 6gretmeni
olmak iizere 357 Ogretmen olusturmaktadir. Orneklem seciminde kolay
ulagilabilir durum 6rneklemi secilmistir. Arastirmacinin Birecik il¢esinde gorev
yapmast ve ulagim kolayligindan dolayr bu iki ilge arastirmanin kapsamina

alinmistir.
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3.3.Veri Toplama Aracinmin Gelistirilmesi

3.3.1.Anket Gelistirilmesinde izlenen Yollar

Bu arastirmada kullanilan anketin gelistirilmesinde;

1- Yapilan arastirma ve internet taramasi sonucunda Tirkiye de
Ilkokulda Ingilizce ogretiminde olduk¢a az sayida c¢alismaya
rastlanilmistir.  Ancak ilkokulda Ingilizce 06gretimine yonelik
herhangi bir 6l¢me aracina rastlanilmamaistir.

2- [lkokullarda Ingilizce 6gretimi ile ilgili alan yazin incelenmistir.
Sanlrfa ilinde farkli okullarda gorev yapan 20 smif, 20 de
Ingilizce 6gretmenine “Ilkokulda Ingilizce dgretiminde karsilasilan
sorunlar nelerdir?” agik uglu sorusu sorulmustur. Ogretmenlerden
gelen cevaplar, sinif 6gretmenligi ve 6l¢cme degerlendirme alaninda
lic akademisyen ve iki smif dgretmeni iki de Ingilizce 6gretmeni
tarafindan betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizden elde
edilen verilere gore anket sorulari olusturulmustur. Alan yazina
baglh olarak ilkokullarda Ingilizce dgretimi ile ilgili 35 tane anket
sorusu gelistirilmistir. Ankette yer alan sorular bir oOl¢me
degerlendirme, bir simf dgretmenligi ve bir de Ingilizce alaninda
uzman i¢ akademisyene inceletilmistir. Akademisyenlerden gelen
Onerilere gore sorular diizenlenmistir.

3- Bu dogrultuda, olusturulan anketin yiizeysel gegerliligini arastirmak
amactyla Sanlurfa ilinde farkli okullarda gorevli 50 Ingilizce ve
100  smif Ogretmeninden olusan Ornekleme pilot olarak
uygulanmistir. Pilot calismada Olgme aracinin alpha giivenirlik
katsayisi ,83 KMO degeri .90 Bartlett Kiiresellik testi x° degeri ise
3177.940 (p<.01) bulunmustur. Pilot uygulamada anketten elde
edilen veriler acimlayict faktdr analizine tabi tutulmustur.
Acimlayici faktdr analizi sonucunda ilkokulda Ingilizce dgretimiyle
ilgili bes boyutun toplam varyansin %66’sin1 agikladigi tespit
edilmistir.

4- [lkokullarda Ingilizce &gretimine iliskin Ogretmen goriislerinin
almmmasi igin ka¢ boyut toplanabilecegi, brans agisindan, Ingilizce
dersini yiiriitme agisindan, cinsiyet, mesleki kidem, gorevli olunan

smif (2014-2015), okulun bulundugu yerlesim birimi, daha 6nce
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Ingilizce dersi yiiriitme sayisi, drneklemde yer alan 6gretmenlere

gore okulun sosyo-ekonomik ve sosyo- kiiltirel durumu, sinif

mevcudu, okulun 6gretim tiirti, okulun tasima durumu ve okulun

Ogretim bi¢imine gore fark olup olmadigini belirlemeye yonelik bir

anket formu gelistirilmistir.

Bu kapsamda sorularin dogrudan ilkokullarda ingilizce 6gretimi ile
ilgili O6gretmen goriislerini 6lgmeye yonelik olmasina, agik ve anlasilir
olmasina, her sorunun cevabi kapsamasina dikkat edilmistir.

Sinif ve Ingilizce &gretmenlerine yonelik hazirlanan anket formu iig

boliimden olusmaktadir.

1) Kisisel bilgilerin yer aldigi boliim ankette yedi sorudan
olusmaktadir. Bunlar: brans, Ingilizce dersini yiiriitme, cinsiyet,
mesleki kidem, gorevli olunan sinif (2014-2015), daha once kendi
smifinizda veya ilkokulda Ingilizce dersini yiiriitme sayisidir.

2) Ikinci béliim okulla ilgili alt1 sorudan olusmaktadir. Bunlar: okulun
bulundugu yerlesim birimi, okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel durumu, sinif mevcudu, okulun 6gretim tiirii, okulun tagima
durumu ve 6gretim bigimidir.

3) Ugiincii  boliimde ise ilkokullarda Ingilizce ogretimi ile ilgili
Ogretmen goriislerini tespit etmeye yonelik 35 maddeden olusan

anket sorularidir.

3.3.2.Verilerin Toplanmasi
Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan

gelistirilen anket kullanilmigtir. Ankette Likert tipi veri toplama araci
maddeleri olarak “1)Hi¢ katilmiyorum, 2)Kismen Katiliyorum, 3)Orta
Derecede  Katiliyorum,  4)Cogunlukla  Katiliyorum,  5)Tamamen
Katiliyorum* olarak derecelenmistir. Anketlerin okullarda
uygulanabilecegine dair Sanlwurfa Valiliginden ve Milli Egitim
Midirliiglinden  gerekli  izin  almmustir.  Sanlhurfa Milli  Egitim
Miidiirliigliniin ~ personel subesine gidilerek Eyyubiye ve Birecik

ilgelerindeki smif 6gretmeni ve Ingilizce Ogretmenlerinin sayis1 tespit
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edilmistir. Anket formlar1 ¢ogaltilarak bizzat okullara gidilmistir. Anket

formlar1 okullardaki 6gretmenlere dagitilmis ve yedi giin sonra toplanmustir.

3.4.Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen veriler SPSS paket programindan

faydalanilarak degerlendirilmistir. Ilkokulda Ingilizce 6gretiminde dgretmen
gorlslerinin, 6gretmenlerin bransi, dersi yiirlitme, cinsiyet, okulun 6gretim
tirld, tasima durumu ve Ogretim bigimi agisindan anlamli bir farklilik
sergileyip  sergilemedigini  belirlemek icin  “t-testi”  kullanilmistir.
(Biiytikoztiirk,2014,s.67).

Ilkokulda  Ingilizce  &gretiminde  dgretmen  goriislerinin,
ogretmenlerin kidemi, gorevli olduklar1 simf, Ingilizce derslerini yiiriitme
sayisi, sinif mevcudu, okulun yeri, okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumu acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
ise Tek Yonli Varyans Analizi ANOVA kullanilmigtir. ANOVA, bagimsiz
degiskenlerin kendi aralarinda nasil etkilesime girdiklerini ve bu
etkilesimlerin bagimli degisken iizerindeki etkilerini analiz etmek icin
kullanilir (Tonta, 2008). Farkin anlamli oldugu boyutlarda, anlamli farkin
hangi grup veya gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢cin TUKEY testi
yapilmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir. Elde edilen anlamli
bulgular tablo halinde sunulmustur. Bagimsiz degiskenlerin ilkokulda
Ingilizce 6gretimini nasil etkiledigini ortaya koymak igin regresyon analizi

yapilmistir.
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Tablo 2. Giivenirlik Degerleri (Cronbach-Alpha)

Madde No  Madde-Toplam Madde No Madde-Toplam

Korelasyonlari (r) Korelasyonlari (r)
1 ,642 19 ,738
2 ,666 20 ,582
3 ,745 21 ,552
4 728 22 ,598
5 ,491 23 723
6 ,691 24 ,688
7 574 25 ,558
8 ,546 26 ,534
9 379 27 ,498
10 ,615 28 ,544
11 ,595 29 ,665
12 ,555 30 ,565
13 ,630 31 ,641
14 ,612 32 ,587
15 ,529 33 473
16 ,626 34 ,504
17 ,582 35 ,608
18 779

Tablo2 incelendiginde sinif gretmeni ve Ingilizce 6gretmenlerinden
elde edilen verilerde anket maddeleri anket puaniyla ile yiiksek derecede
korelasyon gostermis olup .379 ile .779 arasinda degisen degerler elde
edilmistir. Anket maddelerinin hig birinin .300’iin altinda olmamas1 nedeniyle
maddeler ile anket puan yiiksek derecede korelasyon gosterdigi goriilmiistiir
Can (2014) .

Ilkokullarda Ingilizce gretimde dgretmen goriislerinin alinmas igin
hazirlanan anket maddeleri alfa gilivenilirlik analizine tabi tutuldu. Giivenirlik
analizi bir maddenin (anket sorusunun) elenip elenmemesinde su yol
izlenmistir:

Diizeltilmis toplam madde korelasyonu degeri negatif olan maddeler
incelenmistir ve tablo2’ de goriildiigi gibi yiiksek negatif degeri olan madde
tespit edilmemistir  Madde giivenirlik analizinden sonra geri kalan
maddeler ag¢imlayicit faktor analizine tabi tutulmustur. Temel birlesenler
analizindeki amac ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde 6grenmen goriislerini

oOl¢tiigii diisliniilen sorularin temel boyutlarini ortaya ¢ikartmaktir. A¢imlayici
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faktor analizinde, ¢ikartildiginda toplam varyans oranini yiikseltecek madde
varsa bu maddelerin ¢ikartilmas:  disiiniilmistir. Bu  kapsamda
2,3,5,6,7,9,10,11,30,31 maddeler ¢ikartilmistur. .

Tablo 3. Faktor Yiikleri

Madde Yapisal Kazanim Etkilesim Seviye Ogretim
Sorunlar Elde Etme Saglama Olusturma

14 722

18 676

13 663

19 634

17 605

15 580

21 482

33 408

26 670

27 606

16 560

28 541

8 443

29 618

32 617

25 588

22 576

34 485

12 672

1 662

20 501

35 419

23 820
4 768
24 749

Yapilan agimlayici faktdér analizi sonucunda Ilkokulda Ingilizce
Ogretimin Ogretmen Gériislerine Gore Incelenmesi ile ilgili bes boyut
bulunmustur. Yapisal Sorunlar, Kazanim Elde Etme, Etkilesim Saglama,
Seviye Olusturma, Ogretim olarak adlandirilmistir. Arastirmanin  alpha
giivenirlik degeri ,723 KMO (Kaiser Maier Olkin) degeri de ,85 olarak

bulunmustur.
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Sekil 1. Scree Plot
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Screeplot testi sonuglarint dogrulamak i¢in agimlayici faktdr analizi
yapilmis ve elde edilen boyutlarin varyansi agiklama oranina bakilmistir.
Acimlayici faktdr analizi sonucunda Ingilizce dgretimi dlgegi alt boyutlar:
Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde varyansin %47°sini aciklamaktadir.
Boyutlar incelendiginde sekiz maddeden olusan yapisal sorunlar boyutu
%17.554 ile varyansi en yiiksek agiklama oranina sahiptir. Ogretim boyutu
ise %5,027 ile en diisiik varyans agiklama oranina sahiptir. Kazanim elde
etme boyutu %11,342 oraninda varyansi agiklamaktadir. Etkilesim saglama
boyutu varyansin 7,007’sini agiklarken seviye olusturma boyutu varyansin

%5.579’unu agiklamaktadir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Bu boliimde arasgtirmanin verilerinden elde edeline bulgulara yer
verilmistir. Korelasyon, t tesi, ANOVA (F) testi ve regresyon analizleri
yapilmuistir.

Tablo 4. Boyutlar Arasi Korelasyon

Boyutlar 1 2 3 4 5

Yapisal Sorunlar =

Kazamim Elde Etme -126" -

Etkilesim Saglama 332" 214** -

Seviye Olusturma 1417 303** 056 -

Ogretim 143™ 010 -023 055 -

**P<01 diizeyinde anlamlidur.
*p<05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4’te ilkokullarda Ingilizce dgretiminde 6gretmen goriislerine
gore incelenmesinin alt boyutlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesinde
kullanilan Pearson Carpim Momentler Korelasyon Analizi sonuglarina yer
verilmistir. Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin incelenmesinde Ogretmen
gorlslerinden elde edilen bulgulara gore, yapisal sorunlar ile kazanim elde
etme boyutlar1 arasinda negatif bir iliski vardir [r=.-126]. ilkokulda ingilizce

Ogretiminin  yapisal sorunlar alt boyutunda, Tiirk¢enin yeterince
konusulmadig1 yorelerde, velilerin alt yapisinin olmamasi (m13, Y:4,24)
Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarm okuma ve konusmay1
olumsuz etkilemesi (m18, X “4,26, m17, X ~4,17) ve ilkokul Ingilizce ders

kitaplarinin uygun hazirlanmamasi (m19, Y:4,11) gibi sorunlar arttikca

ogrencilerin kazanim elde etmesi azalmaktadir. Bir bagka deyisle yapisal
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sorunlar arttikga &grencilerin Ingilizce &grenmeye istekli olmasi (ml6,
X ¥3,62), Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi (m8, X ~3,40) ve ilkokulda
Ingilizce 6gretiminde &grencilerin evrensellik kazanmasi (m27, Y=3,13)

gibi kazanimlar1 elde edememektedir.

Yapisal sorunlar ile etkilesim saglama boyutu arasinda [r=.332],
yapisal sorunlar ile seviye olusturma arasinda [r=.141] ve yine yapisal
sorular ile Ogretim boyutu arasinda [r=.143] anlamli iliskiler oldugu
saptanmistir. Yapisal sorunlar artarken etkilesimsel sorunlar, seviye
olusturmaya yonelik sorunlar, 6gretim boyutundaki sorunlari da artmaktadir.
Yapisal sorunlarin diger sorunlar1 da etkiledigi goriilebilir. Bir sorunun
kazanim elde etmeyi olumsuz etkileyecegi icin ters orantili olmasi
gerekmektedir. Yapisal sorunlar ile kazanim elde etme arasindaki ters oranti
arastirmanin alt boyutlarinin kendi i¢inde tutarli oldugunu gostermektedir.
Kazanim elde etme boyutunda etkilesim saglama, seviye olusturma ve
toplam puan ile iliskisi bulunurken, &gretim boyutuyla iligkisi
bulunamamustir. Bir baska deyisle Ingilizce 6gretmenlerinin gelisim ve
ogrenme ile ilgili hizmet i¢i egitim almasi (m24, Y:3,55), Ingilizce
Ogretmenlerinin 6grencilerin sevilerine inmekte sorun yasamast (m23,

Y=3,24) ve derslere siif 6gretmeninin girmesi daha etkili olmasini (m4,

Y=1,90) kazamim elde etme ile iliskili degildir. Ogrenciler Ilkokullarda
Ingilizce dgretiminde kazanim elde ettikge, etkilesim saglamada, seviyeye
uygunlukta ve toplam puanda da olumlu gelismeler saglamaktadir.
Etkilesim saglamanin seviye olusturma ve oOgretim boyutlariyla iliskisi
bulunamamistir. Etkilesimin en giiglii iliskisi toplam puan ile oldugu
gorilmistiir [r=648]. Seviye olusturma boyutunda yalnizca yapisal sorunlar
ve toplam puan ile iliskisinin oldugu goriilmektedir. Ogretim boyutun da

yalnizca yapisal iliskisinin oldugu goriilmektedir.
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4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 5. Ogretmenlerin Branslarina Gére Farkhlasma t-Testi Sonuglar

Brans
N Ort Ss sd T p
Yapisal Sinif 286 4.00 734 -2.321 .014
Sorunlar
355
Ingilizce 71 4.23 647
Siif 286 3.13 137
Kazanim 355 -1.289 .198
Elde Etme ingilizce 71 326  .786
Siif 286 3.75 739
Etkdlesim ingilizce 71 373 787 o e 901
Saglama
Simif 286 3.03 .670
Seviye cL 355 .387 .660
Olusturma Ingilizce 71 3.00 .539
Sif 286 2.94 .827
Ogretim . 355 1.960 .045
Ingilizce 71 2.72 781

Tablo 5’te Ogretmenlerin bransina gore ilkokullarda Ingilizce
ogretimi  incelendiginde, yapisal sorunlar  boyutunda  Ingilizce
ogretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir [tss)-=-
2321P<.05]. Tablo 5’ten ilkokullarda Ingilizce &gretmenlerinin Ingilizce
Ogretiminde yapisal sorunlar1 daha c¢ok yasadiklar1 anlasilmaktadir.
“llkokulda Ingilizce Ogretiminin yapisal sorunlar alt boyutunda ingilizce

ogretmenleri, Tirkcenin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt

yapisinin olmamasit (m13, X “4,24) Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki

yapisal farkliliklarin okuma ve konusmayr olumsuz etkilemesi (m18,

X 74,26, m17, X 74,17) ve ilkokul Ingilizce ders kitaplarmm uygun
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hazirlanmamasi (m19, X ~4,11) sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce dgretiminde

sorun yasandigini diistinmektedir.

Tablo 5’te ilkokullarda Ingilizce Ogretiminde kazanim elde
boyutunda Ogretmenlerin brangina gore anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir [t(3s5)=1.280 P>.05]. Baska bir ifadeyle ilkokul Ingilizce dersiyle
ilgili smif ogretmeni ile Ingilizce Ogretmeninin kazamim elde etme

boyutunda anlamli bir farklili§in olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 5°te ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde etkilesim saglama
boyutunda ogretmenlerin brangina gore anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir [t@ss)=104 p >.05]. 1ngilizce Ogretmenleri veya smif
Ogretmenlerine gore 6grencilerin farkli 6gretmenle karsilagmasinin farkl bir
etkilesim saglamasi, sarki 6gretimiyle dersi sevmesi, birlestirilmis siniflarda
Ingilizce dgretmeni olmadig: i¢in ingilizce 6gretiminde sikint1 yasanmasi ve
Ingilizce oOgretiminde &gretmenlerin tutumunun farklilasma sagladigim

diistiinmemektedirler.

Tablo 5°’te ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde seviye olusturma
boyutunda ogretmenlerin brangina gore anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir [t(ss5)=387 p >.05]. Baska bir ifadeyle ilkokul 1ngilizce dersiyle
ilgili stmf 6gretmeni ile Ingilizce 6gretmeninin seviye olusturma boyutunda

anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 5°te ilkokullarda Ingilizce ogretiminde, ogretim boyunda
branglara gore sinif dgretmenlerinin lehine anlamli bir farkliigin oldugu
belirlenmistir. [t@ss)=1.960 P<.05]. Siuf 6gretmenleri ilkokullarda Ingilizce
ogretiminde Ingilizce dgretmenleri gelisim ve dgrenme ile ilgili hizmet igi
egitim almas1 (m24, Y:B,SS), Ingilizce &gretmenlerinin dgrencilerin
sevilerine inmekte sorun yasamasi (m23, Y:3,24) ve derslere smif

Ogretmeninin girmesi daha etkili olmasini (m4, Y:1,90) diisiinmektedir.
Arastirmanin  kendi i¢inde tutarlili@i goriilmiistiir. Dersleri yiirlitme
durumuna gore ilkokulda Ingilizce derslerini Ingilizce &gretmenlerinin

yiiriitmesiyle ilgili olarak Ingilizce gretmenlerinin yiiriitmesi lehine anlaml

fark olusurken derslere siif 6gretmeninin girmesi(m4, X 1,90) ortalamasi
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oldukca diisiiktiir. Baska bir deyisle &gretmenler ilkokulda Ingilizce
derslerini Ingilizce ogretmenlerinin yiiriitmesi gerektigini diisiiniirken,
Ingilizce dgretmenlerinin ilkokul dgrencilerinin seviyelerine inmede zorluk
yasadiklarma ve bu konuda Ingilizce &gretmenlerinin hizmetigi egitime

ihtiyac1 oldugunu diisiinmektedir.

4.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 6. Ogretmenlerin Dersi Yiiriitmesine Gore Farklilasma t- Testi Sonuclar

Dersi yiiriitme

N Ort Ss Sd T P

Kendim 97 431 784
Sorunlar

Kendim 97 2.93 47
Kazamm Elde Brang 260 3.24 731 355 -3.582 .000
Etme

Kendim 97 3.60 .824
Etkilesim Brang 260 3.80 712 365 -2261 .024
Saglama

Kendim 97 2.89 .635
Seviye Brang 260 3.07 .644 355  -2425 016
Olusturma

Kendim 97 3.03 .831
Ogretim Brang 260 2.84 .814 355  1.967 .050

Tablo 6°da goriildiigii gibi ilkokullarda Ingilizce dersini
ogretmenlerin dersi yliriitme sekline gore yapisal sorunlarda farklilagma
goriillmemistir [tsss)= 1,351 p>05]. Ilkokullarda ingilizce 8gretmenlerinin ya
da sinif dgretmenlerinin Ingilizce dgretiminde yapisal sorunlar boyutunda
farklilasma yasamadiklar1 anlasiimaktadir. ilkokulda Ingilizce Ogretiminin
yapisal sorunlar alt boyutunda Ingilizce 6gretmenleri, Tiirk¢enin yeterince
konusulmadigi ydorelerde, velilerin alt yapisinin olmamasi, Ingilizce ile
Tiirk¢enin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmayi olumsuz
etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplarinin uygun hazirlanmamasi
sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce &gretiminde farklilasma  oldugu

disiiniilmemektedir.
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[lkokullarda Ingilizce ogretiminin &gretmenlerin dersi yiiriitme
sekline gore kazanim elde etme boyutunda anlamli bir farklilagsma
bulunmustur[tsss)=3582 P<05]. Kazanim elde etme alt boyutunda 1ngi1izce

ogretmenleri, ogrencilerin Ingilizce o&grenmeye istekli olmasi (ml16,
X ¥3,62), Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi (m8, X ~3,40) ve ilkokulda
Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin evrensellik kazanmasi (m27, X ~3,13)

gibi kazanimlar1 daha ¢ok elde ettiklerini diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce ogretiminin &gretmenlerin dersi yiiriitme
sekline gore etkilesim saglama boyutunda Ingilizce 6gretmenlerinin lehine
anlamli bir farklilasma bulunmustur [tzss)= 2261 P<.05]. Ingilizce

Ogretmenleri, O6grencilerin farkli G6gretmenle karsilagsmasinin farkli bir
etkilesim saglamasi (m32, §=4,01), sarki 0gretimiyle dersi sevmesi (m25,
X ¥3,94), birlestirilmis siiflarda Ingilizce 6gretmeni olmadigi i¢in Ingilizce
ogretiminde sikinti yasanmast (m22, Y=3,89) ve Ingilizce 6gretiminde

Ogretmenlerin tutumunun daha fazla etkilesim sagladigini diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce Ogretiminin ogretmenlerin dersi yiiriitme
sekline gore seviye olusturma boyutunda Ingilizce 6gretmenleri lehine
anlaml farklilasma goriilmiistiir [tass)= -2.425p<.05]. Ingilizce 6gretmenleri
ikinci  smifta  6grenim  goren heniiz ilkokuma yazma siirecini
tamamlayamamis veya okuma yazmayr beceriye doniistiirmemis
ogrencilerin Ingilizce &grenmesinde giicliik yasamasi (m12, Y:3,93),
Ingilizce ders saatlerinin dgrencinin ihtiyaglarini karsilamasi (m35,

X ~2,86) ve ilkokul ikinci sinif Ingilizce programmin dgrencilerin sevilerine

uygun olmast (ml, Y:2,81) sebebiyle seviye olusturmada daha etkili

olduklarini diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin ogretmenlerin dersi yiiriitme
sekline gore ogretim boyutunda derse kendisi yiiriiten veya Ingilizce
ogretmeninin girmesinde farklilasma goriilmemistir [t(zss)= 1.967 P>.05]. Sinif
ogretmenleri ya da Ingilizce dgretmenleri ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde
Ingilizce 6gretmenleri gelisim ve dgrenme ile ilgili hizmet ici egitim almas,

Ingilizce 6gretmenlerinin dgrencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve
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derslere sinif O6gretmeninin girmesinin daha etkili oldugu konusunda

farklilasmanin olmadigini diistinmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 7. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Farkhlagsma t- Testi Sonuclar

Dersi yiiriitme

N Ort Ss Sd T P

Kadin 194 4.20 .666
Yapisal Erkek 163 3.87 47 355  4.329 ,000
Sorunlar

Kadin 194 3.24 742
Kazanim Elde Erkek 163 3.06 746 355 2.211 ,028
Etme

Kadin 194 3.85 749
Etkilesim Erkek 163 3.62 129 355 2.978 ,003
Saglama

Kadin 194 3.02 .651
Seviye Erkek 163 3.03 .641 355 -.150 ,881
Olusturma

Kadin 194 2.92 794
Ogretim Erkek 163 2.86 .854 355 742 ,459

Tablo 7°de ilkokullarda Ingilizce &gretiminin  &gretmenlerin
cinsiyetine gore yapisal sorunlar boyutunda kadinlar lehine anlamli bir
farklilasma bulunmustur [t@ss)= 2309 P<.05]. Ilkokullarda Ingilizce
ogretiminde kadin Ogretmenlerin yapisal sorunlar1 daha c¢ok yasadiklar
anlasilmaktadir. Ilkokulda Ingilizce Ogretiminin yapisal sorunlar alt
boyutunda kadin Ogretmenler, Tiirk¢enin yeterince konusulmadigi
yorelerde, velilerin alt yapisimin olmamasi, Ingilizce ile Tiirkgenin
arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmayi olumsuz etkilemesi ve
ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin uygun hazirlanmamasi sebebiyle
ilkokuldaki Ingilizce dgretiminde erkek dgretmenlere gore daha fazla sorun

yasamaktadir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin &gretmenlerin cinsiyetine gore

kazanim elde etme boyutunda kadinlarin lehine bir farklilasma goriilmiistiir
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[t@ss)= 2209 P<.05]. Ilkokullarda Ingilizce dgretiminde erkek &gretmenlere
gore kadin Ogretmenler kazanim elde etme alt boyutunda Ogrencilerin
Ingilizce 6grenmeye istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi
ve ilkokulda Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin evrensellik gibi kazanimlari
daha ¢ok elde ettiklerini diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce Ogretiminin Ogretmenlerin cinsiyetine gore
etkilesim saglama boyutunda anlamli bir farklilasma goriilmiistiir
[t(355)=2.978P<.05]. Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde kadin &gretmenler
erkek Ogretmenlere gore, Ogrencilerin farkli 6gretmenle karsilasmasinin
farkli bir etkilesim saglamasi, sarki 6gretimiyle dersi sevmesi, birlestirilmis
siniflarda Ingilizce dgretmeni olmadig icin Ingilizce 6gretiminde sikinti
yasanmas! ve Ingilizce dgretiminde 6gretmenlerin tutumunun daha fazla

etkilesim sagladigini diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin &gretmenlerin cinsiyetine gore
seviye olusturma boyutunda anlamli bir farklilasma gériilmemektedir [tss)-
_150 p>.05]. Ikinci sinifta 6grenim goren heniiz ilkokuma yazma siirecini
tamamlayamamis veya okuma yazmayr beceriye doniistiirmemis
ogrencilerin Ingilizce 6grenmesinde giigliik yasamasi Ingilizce ders
saatlerinin Ogrencinin ihtiyaglarin1 karsilamasi1 ve ilkokul ikinci siif
Ingilizce programimin dgrencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye
olusturmada kadin ya da erkek 6gretmenler farkli diisiinmemektedir. Baska
bir deyisle 6gretmenlerin cinsiyetine gore erkek ve ya kadin dgretmenler

arasinda seviye olusturma boyutunda anlamli bir farklilagsma olmamustir.

[lkokullarda Ingilizce Ogretiminin Ogretmenlerin cinsiyetine gore
6gretim boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmamistir[t(ss)= 737 p>.05].
Erkek ya da kadin 6gretmenler ilkokullarda Ingilizce dgretiminde Ingilizce
dgretmenleri gelisim ve 6grenme ile ilgili hizmet ici egitim almasi, Ingilizce
Ogretmenlerinin 6grencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve derslere
sinif 6gretmeninin girmesinin daha etkili oldugu konusunda farklilasmanin

olmadigimi diisiinmektedir.



4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 8. Okulun Ogretim Tiiriine Gore Farkhlasma t-Testi Sonuglar

Tiir N Ort sS sd t P
Yapisal Miistakil 307 4,01 745
Sorunlar  Birlestirilmis 50 4.29 501 355  -2.595 .001
sif
Kazanim Miistakil 307 3.23 .729
Elde Etme  Bijrlegtirilmis 50 2.71 713 355  4.682 .000
sif
Etkilesim Miistakil 307 3.74 748
Saglama  Biflegtirilmis 50 3.79 755 355 -489 625
sif
Seviye Miistakil 307 3.05 641
Olusturma  Bijrjegtirilmis 50 2.85 652 355 2,094 .037
sinif
Ogretim Miistakil 307 2.86 .808
Birlestirilmis 50 3.10 883 355 -1.878 .061
sif

Tablo 8’e gore ilkokullarda Ingilizce dgretiminin okulun dgretim
tiiriine gore incelendiginde birlestirilmis siniflar lehine fark bulunmustur

-2505Pp<.05].

ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde yapisal sorunlar daha ¢ok yasanmaktadir.

[t(zs5)= Birlestirilmis  siniflarda miistakil smiflara  goére
Baska bir deyisle birlestirilmis smniflarda Ingilizce dersini yiiriiten smif
ogretmenlerinin Ingilizce dgretiminde yapisal sorunlar1 daha ¢ok yasadiklari
anlasilmaktadir. ilkokulda Ingilizce ogretiminin yapisal sorunlar alt
boyutunda miistakil smiflarda, Tirkcenin yeterince konusulmadigi
yorelerde, velilerin alt yapismin olmamasi, Ingilizce ile Tiirkgenin
arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmay1 olumsuz etkilemesi ve
ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin uygun hazirlanmamasi sebebiyle
ilkokuldaki Ingilizce &gretiminde sorun yasandigim diisiinmektedir.
Birlestirilmis siniflarin kdye yonelik bir uygulama olmasinin velilerin alt
yapisinin olmamasi sorununun daha ¢ok yasanabilmesi tespit edilen bulguda

etkili olmus olabilir.
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[lkokullarda Ingilizce 6gretiminin okulun &gretim sekline gore
kazanim elde etme boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmaktadir [t(ss)=
asg2  P<.05]. Ilkokullarda Ingilizce dersi miistakil smiflarin lehine
farklilasma  goriilmiistir. Mistakil smiflarda gorevli  Ogretmenler
ilkokullarda Ingilizce dersinin birlestirilmis smiflara gére kazanim elde
etme alt boyutunda o6grencilerin Ingilizce &grenmeye istekli olmasi,
Ingilizce derslerinin eglenceli ge¢mesi ve ilkokulda Ingilizce dgretiminde
ogrencilerin evrensellik olusturmasi gibi kazanimlar1 daha ¢ok elde ettikleri

distinmektedir.

[lkokullarda Ingilizce &gretiminde etkilesim saglama boyutunda
okulun Ogretim tiirline gore farklilasmamaktadir [tsss)= -489 P>.05].
Miistakil veya birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenler, 6grencilerin
farkli G6gretmenle karsilasmasinin farkli bir etkilesim saglamasi, sarki
ogretimiyle dersi sevmesi, bitlestirilmis siniflarda Ingilizce &gretmeni
olmadig1 igin Ingilizce o6gretiminde sikinti yasanmasi ve Ingilizce
Ogretiminde Ogretmenlerin tutumunun daha fazla etkilesim sagladigini

diistinmemektedir.

[lkokullarda Ingilizce 6gretiminin okulun &gretim tiiriine gore seviye
elde etmede farklilasma goriilmiistiir [t(sss)= 2,004 P<.05]. Miistakil siniflarda
gorev yapan Ogretmenler, ikinci sinifta 0grenim goren heniiz ilk okuma
yazma siirecini tamamlayamamis veya okuma yazmayi beceriye
doniistiirmemis dgrencilerin Ingilizce &grenmesinde giicliik yasamasi,
Ingilizce ders saatlerinin dgrencinin ihtiyaglarini karsilamasi ve ilkokul
ikinci simf Ingilizce programinimn &grencilerin sevilerine uygun olmasi
sebebiyle seviye olusturma boyutunda daha etkili olduklarini
diisinmektedir. Baska bir deyisle miistakil siniflarda gorev yapan
ogretmenlere gore bu smiflarda 6grenim goéren Ogrencilerde ilkokulda

Ingilizce 6gretiminde daha iyi seviye olusmaktadir.

[lkokullarda Ingilizce o6gretiminin okulun &gretim tiiriine gore
Ogretim boyutunda miistakil simif veya birlestirilmis simif olmasinda
farklilasma goriilmemistir [tass)= .1878p>.05]. Miistakil veya birlestirilmis

smiflarda gérev yapan oOgretmenler, ilkokullarda Ingilizce ogretiminde
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Ingilizce dgretmenleri gelisim ve 6grenme ile ilgili hizmet ici egitim almasi,
Ingilizce 6gretmenlerinin dgrencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve
derslere smif 6gretmeninin girmesi durumlarinda farklilasmanin olmadigini

distinmektedirler

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 9. Okulun Tasima Durumuna Gore Farklilasma t-Testi Sonuclar:

Tasima N Ort Ss Sd t P
Yapisal Tasimal1 87 4,34 544
Sorunlar  Tagimali degil 270  3.95 747 355 4.505 .000
Kazanim Tagimali 87 3.06 .708
Elde Etme  Tagimalidegil 270  3.19 758 355  -1.441 138
Etkilesim Tagimali 87 3.78 711
Saglama  Tagimali degil 270  3.73 761 355 548 571
Seviye Tagimali 87 2.92 .600

Olusturma  Tagimali degil 270  3.05 658 355  -1.638 .088
Ogretim Tasimali 87 2.94 .839
Tasimali degil 270  2.88 817 355 627 531

Tablo 9’a gore ilkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun tasima
durumuna gore incelendiginde yapisal sorunlar boyutunda tasimali olan
okullar lehine anlamli bir fark bulunmustur [tass= 2505 P<.05]. Tasimali
egitimin yapildig1 okullarda gérev yapan dgretmenler ilkokulda Ingilizce
ogretiminin, Tirkcenin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt
yapismin olmamasi Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarin
okuma ve konusmayr olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders
kitaplarmin uygun hazirlanmamas1 sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce

ogretiminde yapisal sorunlarin daha ¢ok yasandigini diistinmektedir.

[lkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun tagima durumuna gore
incelendiginde kazanim elde etme anlamli bir fark bulunmamustir [t(sss)- -
1441 P>.05]. Kazanim elde etme alt boyutunda Ogrencilerin Ingilizce
ogrenmeye istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi ve
ilkokulda ingilizce 6gretiminde dgrencilerin evrensellik kazanmalari okulun

taginma durumuna gore farklilagsmamaktadir.
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Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun tagima durumuna gore
incelendiginde etkilesim saglama boyutunda anlamli bir fark bulunmamaistir
[tass)= 548 P>.05]. Tasimali egitimin yapildigi ve ya tasimali egitim
yapilmadig1 okullarda, 6grencilerin farkli 6gretmenle karsilasmasinin farkl
bir etkilesim saglamasi, sarki Ogretimiyle dersi sevmesi, birlestirilmis
smiflarda Ingilizce 6gretmeni olmadigr igin Ingilizce dgretiminde sikinti
yasanmasi ve Ingilizce dgretiminde dgretmenlerin tutumunun daha fazla

etkilesim saglamadigini diistiniilmemektedir.

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin okulun tasima durumuna gore
incelendiginde  seviye olusturma boyutunda anlamli  bir fark
bulunmamustir[tss)- .1.638 P>.05]. Tagimali egitimin yapildig1 ve ya tasimali
egitimin yapilmadig: okullarda, Ingilizce dgretmenleri ikinci sinifta 6grenim
goren heniliz ilkokuma yazma siirecini tamamlayamamis veya okuma
yazmay! beceriye doniistirmemis ogrencilerin Ingilizce 6grenmesinde
giiclik yasamasi, Ingilizce ders saatlerinin &grencinin ihtiyaglarini
karsilamas1 ve ilkokul ikinci smif Ingilizce programmin &grencilerin
sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye olusturmada daha etkili olduklarini

disiinilmemektedir.

[lkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun tagima durumuna gore
incelendiginde &gretim boyutunda anlamli bir fark bulunmamistir [tss)-
627p>.05]. Tasimali ya da tasimali olmayan okullarda, Ingilizce 6gretiminde
Ingilizce gretmenleri gelisim ve dgrenme ile ilgili hizmet igi egitim almas,
Ingilizce 6gretmenlerinin dgrencilerin sevilerine inmekte sorun yagamasi ve
derslere smif 6gretmeninin girmesi durumlarinda farklilagmanin olmadigini

disiiniilmektedirler.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 10. Okulun Ogretim Bi¢imine Gore Farkhlasma t-Testi

Bi¢im N Ort Ss Sd t P

Yapisal  Normal 231 408 713 355  1.351 178
Sorunlar  jkili 125 4.00 738

Kazamm Normal 231 3.16 754 355  -3.582 .000
Elde Etme  jkili 125 3.15 742

Etkilesim Normal 231 3.80 725 355  -2.261 024
Saglama  jkili 125 3.64 783

Seviye  Normal 231 3.04 623 355  -2.425 016
Olusturma  jkili 125 2.99 690

Ogretim  Normal 231 2.80 832 355  1.967 .050
ikili 125 3.08 766

Tablo 10°a gore ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin okulun gretim
bicimine gore incelendiginde yapisal sorunlar boyutunda anlamli bir fark
goriilmemistir [t(ss)= 13510>.05]. [lkokullarda Ingilizce Ogretmenlerinin
Ingilizce 6gretiminde okulun &gretim bigimine gdre normal ya da ikili
Ogretim olmas1 yapisal sorunlarin yasandigi anlamina gelmemektedir.
Yapisal sorunlar alt boyutunda Tirkgenin yeterince konusulmadigi
yorelerde, velilerin alt yapismin olmamasi, Ingilizce ile Tiirkcenin
arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmay1 olumsuz etkilemesi ve
ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin uygun hazirlanmamasi sebebiyle

ilkokuldaki Ingilizce dgretiminde dgretim bigiminde farklilik gériilmemistir.

Ilkokullarda Ingilizce Ogretiminin okulun &gretim bigimine gore
incelendiginde kazanim elde etme boyutunda normal egitim Yyapan
okullardaki Ogretmenlere gore anlamli bir fark bulunmustur [t(sss)= -3582
p<.05]. Normal egitim yapan okullardaki &gretmenlere gore Ingilizce
derslerinin zevkli gegtigi, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli oldugu,
ailelerin Ingilizce 6grenimi ile ilgili biiyiik beklenti igerisinde olduklar1 ve
Ingilizce 6gretimi ile dgrencilerin evrensellik kazandiklar1 agisindan anlaml

bir fark goriilmistiir.
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[lkokullarda Ingilizce dgretiminin okulun ogretim bicimine gore
incelendiginde etkilesim saglama boyutunda normal egitim yapan okullar
lehine anlamli bir fark gorilmiistiir [tsss)= -2261 P<.05] . Normal egitim
yapan okullardaki ogretmenlere gore birlestirilmis smiflarda Ingilizce
dgretmeni olmadig1 icin sorunlar yasandigimni, Ingilizce 6gretiminin anadili
ogretimini olumsuz etkiledigi, 6grencilerin farkli 6gretmenlerle karsilagmasi
farkli bir etkilesim sagladigi ve ogrencilerin Ingilizce Ogrenmeleri
O0gretmenlerin tutumu ile ilgili oldugu konularda farklilasma oldugunu

gostermistir.

[lkokullarda Ingilizce dgretiminin okulun ogretim bicimine gore
incelendiginde seviye olusturma boyutunda normal egitim yapan
okullardaki Ogretmenlere goére ikili egitim yapan okullarda farklilagsma
belirlenmistir [t(sss)= -2.425p<.05]. Ikili egitim yapan okullardaki Ingilizce
Ogretmenleri ikinci sinifta 6grenim goren heniiz ilkokuma yazma siirecini
tamamlayamamis veya okuma yazmayir beceriye doOniistiirmemis
ogrencilerin Ingilizce o6grenmesinde giicliik yasamasi, Ingilizce ders
saatlerinin Ogrencinin ihtiyaglarin1 karsilamasi ve ilkokul ikinci smif
Ingilizce programimin dgrencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye

olusturmada daha etkili olduklarini diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun &gretim bicimine gore
incelendiginde Ogretim boyutta bir farklilasma bulunmamistir [tss)-
1967P>.05]. Ilkokullarda gorev yapan dgretmenler, okulun dgretim bigimine
gbre normal ogretim ya da ikili dgretim olmasi Ingilizce &gretiminde
Ingilizce 6gretmenleri gelisim ve dgrenme ile ilgili hizmet igi egitim almast,
Ingilizce dgretmenlerinin 6grencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve
derslere simif 6gretmeninin girmesi durumlarinda farklilagmanin olmadigini

diisiinmektedirler.



4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 11.0gretmenlerin Okuldaki kidemlerine Ait Betimsel Analiz Tablosu

Kidem
Tanimlayic Kidem Yil N Ort Ss
Istatistik
1-5 143 4.28 0.63
6-10 77 4.21 0.63
v I Sorunlar 11-15 45 4.02 0.74
apisa
P! 16— 20 57 351 0.69
21 ve iizeri 35 3.70 0.70
Toplam puan 357 4.05 0.72
1-5 143 2.89 0.69
6-10 77 3.24 0.69
Kazamm Elde 11-15 45 3.35 0.73
Etme 16 -20 57 3.27 0.70
21 ve iizeri 35 3.65 0.77
Toplam puan 357 3.16 0.74
1-5 143 3.70 0.81
6-10 77 3.80 0,76
Etkilesi 11-15 45 4.00 0.61
estm 16-20 57 3.62 0.66
21 ve iizeri 35 3.65 0.66
Toplam 357 3.74 0.74
1-5 143 2.97 0.57
6-10 77 2.97 0.61
. 11-15 45 3.12 0.80
Seviye Olusturma 16-20 57 3.04 0.69
21 ve iizeri 35 3.17 0.65
Toplam 357 3.02 0.64
1-5 143 2.92 0.84
6-10 e 2.98 0.73
Obreti 11-15 45 2.93 0.85
gretim 16— 20 57 2.74 0.82
21 ve iizeri 35 2.81 0.87

Toplam 357 2.89 0.82




54

Tablo 12. Ogretmenlerin Kidemine Gore Goriislerinin Farklilasmast ANOVA Testi
Sonuclari

Kidem Varyansin  Kareler sd Kareler = P Fark (1-J)
Kaynag Toplami Oort.
Gruplar 1-5>16-20
Arasi 30333 4 7.583 1-5>21 ve
Yapisal .. Gizeri
Sorunlar Grup Ici 155.406 352 0.441 17.176 .000
Toplam 185.739 356
1-5<6-10
Gruplar 1-5<11-15
Arasi 21.888 4 5.472 1-5<16-20
1-5<21 ve
Kazanmim tizeri
Elde Etme . 177.409 352 10.857 .000 6-10<21ve
Grup I¢i 0.504 iizeri
16-20<21 ve
Toplam  199.471 356 Hzet
Gruplar 4493 4 1.123
Arasi
Etkilesim -
Saglama Grup I¢i 197.978 352 0.554 2.028 .090
Toplam 199.471 356
Gruplar ;56 4 o464 1113 .350
Arasi
Seviye .
Olusturma Grup I¢i 146.766 352 0.417
Toplam 148.622 356
Gruplar 5 591 4 0573 846 497
. Arasi
Ogretim

Grup ici 238.344 352 0.677

Toplam 240.636 356

Tablo 12’ye gore ilkokulda Ingilizce Ogretiminde &gretmenlerin
kidemine gore yapisal sorunlar boyutunda anlamli fark bulunmustur
(F=17.176 P< .05). Farkin kaynagin1 bulmak igin Tukey testi yapildi. Mesleki
kidemi 1-5 y1l arasinda olan 6gretmenler, ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde
yapisal sorunlarm mesleki kidemi 16-20, kidem yili 21 ve fiizeri olan
Ogretmenlere gore daha fazla yasandigimi diisiinmektedir. Tablo 12°de de
goriildiigii gibi Mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan &gretmenlerin
ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde yapisal sorunlari daha ¢ok yasadiklari

anlasilmaktadir. Ilkokulda Ingilizce Ogretiminin yapisal sorunlar alt
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boyutunda mesleki kidemi 1-5 yil olan 6gretmenler, Tiirkgenin yeterince

konusulmadig1 yorelerde, velilerin alt yapisinin olmamasi1 (m13, Y=4,24)

Ingilizce ile Tiirk¢enin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmay1
olumsuz etkilemesi (m18, X ~4,26, m17, X ~4,17) ve ilkokul Ingilizce ders

kitaplarinin uygun hazirlanmamasi (m19, X ~4,11) sebebiyle ilkokuldaki

Ingilizce dgretiminde sorun yasandigim diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde ogretmenlerin kidemine gére
kazanim elde etme boyutunda anlamli fark bulunmustur ( F= 1957 P<.05).
Farkin kaynagini bulmak i¢in Tukey testi yapildi. Kazanim elde etme alt
boyutunda mesleki kidemi 1-5 yil aras1 olan 6gretmenler, 6 ve iizeri mesleki

kideme sahip 6gretmenlere gore, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli
olmast (m16, Y=3,62), Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi (mS,
Y=3,40) ve ilkokulda Ingilizce ogretiminde oOgrencilerin evrensellik

kazanmasi1 (m27, Y=3,13) gibi kazanimlar1 daha az elde ettiklerini
diistinmektedir.  Bir bagka deyisle meslege yeni baglayan Ogretmenler
Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi, dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye
istekli olmas, Ingilizce 6grenimi ile dgrencilerin evrensellik kazanmasi gibi
kazanimlar1 daha az elde ettiklerini diistinmektedir. Yine ayni sekilde
mesleki kidemi 6-10 ve 16-20 arasi olan 6gretmenler mesleki kidemi 21 ve
lizeri olan &gretmenlere gore ilkokulda Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin
daha az kazamim elde ettiklerini veya kazanima doniistiiremediklerini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemi arttikga ilkokulda Ingilizce

Ogretiminin kazanima doniistiigiinii daha ¢ok diistinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde &gretmenlerin kidemine gore

etkilesim saglama boyutunda anlamli fark bulunmamustir ( F=;,0, P> .05).

Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde &gretmenlerin kidemine gore

seviye olusturma boyutunda anlamli fark bulunmamustir ( F= 1113 P>.05).

Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde Ogretmenlerin kidemine gore

ogretim boyutta anlamli fark bulunmamustir (F= g4 P>.05).



4.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 13.0gretmenlerin Gorevli Olduklari Siniflara Ait Betimsel Analiz Tablosu
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Boyutlar Simf N Ort Ss
2 74 4.02 0.68
3 73 3.88 0.82
Yapisal 4 84 3.96 0.75
Sorunlar Brans 81 4.19 0.67
Birlest. Simf 45 4.30 0.50
Toplam 357 4.05 0.72
2 74 3.28 0.66
3 73 3.21 0.73
Kazanim 4 84 3.14 0.73
Elde Etme  Brans 81 3.27 0.77
Birlest. Simif 45 2.72 0.73
Toplam 357 3.16 0.74
2 74 3.78 0.62
3 73 3.68 0.83
Etkilesim 4 84 3.76 0.76
Saglama Brans 81 3.74 0.76
Birlest. Simf 45 3.75 0.75
Toplam 357 3.74 0.74
2 74 3.15 0.71
3 73 3.15 0.68
Seviye 4 84 2.89 0.62
Olusturma  Bransg 81 3.03 0.53
Birlest. Simf 45 2.82 0.61
Toplam 357 3.02 0.64
2 74 291 0.93
3 73 291 0.66
Ogretim 4 84 2.87 0.82
Brans 81 2.76 0.78
Birlest. Simf 45 3.13 0.89
Toplam 357 2.89 0.82
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Tablo 14. Ogretmenlerin Gérevli Olduklar: Sinif Diizeyine Gore Goriislerinin
Farklilasmasina iliskin ANOVA Testi Sonuclari

Boyutlar VaryansK: Kareler Sd Kareler F P Fark (1-J)
ynagi Toplami Ort.
Gruplar 4 3613 007 Birlest. S.
Yapisal Arasi 7.326 1831 ' ' >Ugiincii S.
Sorunlar  Grup Igi 17.414 352  0.507
Toplam 185.739 356
Gruplar 4 5182 Tkinci
Arasi 11.084 2.711 ' 000 S.>Birlest. S.,
Grupici 188.213 352 0.535 Ugiincii S.>
Birlest. S.,
Kazamim o e
Elde Etme 356 S ngluncus
>Birlest. S.,
Toplam 199.297 Brans>
Birlest. S
Gruplar 4 188 945
Etkilesim Arasi 0.425 0285 ' '
Saglama Grupici 199.046 352  0.565
Toplam 199.471 356
. Gruplar  gooy 4 394 3429 009
Seviye Arasli
Olusturma Gruplici 143.048 352  0.406
Toplam 148.622 356
Gruplar 155 4 1.027 1528 .194
Ogretim Arasi
g Grup I¢i 236.529 352 0.672
Toplam 240.636 356

Tablo 14’ e gore ilkokulda Ingilizce Ogretiminde &gretmenlerin
gorevli olduklar1 sinmif diizeyine gore yapisal sorunlar boyutunda anlamli
fark bulunmustur (F=3613 p<.05). Farkin kaynagini1 bulmak i¢in Tukey testi
yapildi. Ogretmenlerin gorevli olduklar1 siiflardan birlestirilmis simiflara
gore ilkokullarda Ingilizce &gretiminde yapisal sorunlar iigiincii simifta
gorevli olan Ogretmenlere gbre daha fazla yasanmaktadir. Bulgu
arastirmanin kendi i¢inde tutarligmmi gostermektedir. Okulun 6gretim tiirti
degiskenine gore birlestirilmis smiflarda gorevli Ogretmenlere gore
ilkokulda Ingilizce dgretiminde yapisal sorunlarin daha ¢ok goriildiigii tespit
edilmigtir. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenler, liglincii sinifta
gbrevli dgretmenlere gore ilkokulda Ingilizce Ogretiminin yapisal sorunlar
alt boyutunda, Tirkcenin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt
yapisinin olmamasi, Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarin

okuma ve konusmayr olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders
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kitaplarimin  uygun hazirlanmamasi1  sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce

Ogretiminde daha fazla sorun yasandigini diisiinmektedirler.

[lkokulda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin gorevli olduklar: sinif
diizeyine gore kazanim elde etme boyutunda anlamli bir farklilagsma
bulunmustur (F=s515; P<.05). Farkin kaynagimi bulmak i¢in Tukey testi
yapilmigtir.  Ikinci, iigiincii, dordiincii simifta gorev yapan ve ilkokulda
Ingilizce derslerini yiiriiten Ingilizce &gretmenleri, birlestirilmis sinifta
gorevli ogretmenlere gore ilkokulda Ingilizce ogretiminde o6grencilerin
Ingilizce dgrenmeye istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi
ve ilkokulda Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin evrensellik kazanmas1 gibi

kazanimlar1 daha fazla elde ettiklerini diisinmektedirler.

[lkokulda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin gorevli olduklar: sinif
diizeyine gore etkilesim saglama boyutunda anlamli bir farklilagsma

goriilmemistir (F= ;g3 P>.05).

Ilkokulda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin grevli olduklar: smif
diizeyine gore seviye olusturma boyutunda anlamli fark bulunmamustir (F=

3.429 P>.05) .

[lkokulda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin gorevli olduklar: sinif

diizeyine gore 6gretim boyutta fark bulunmamistir (F=15,8 P>.05).



4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 15. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimine Ait Betimsel Analiz Tablosu
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Yerlesim Yer N X Ss
Koy 137 4.32 0.58
Yapisal ilce Merkezi 83 4.18 0.69
Sorunlar i1 Merkezi 137 3.70 0.72
Toplam 357 4.05 0.72
Koy 137 2.90 0.68
Kazamm Elde ilce Merkezi 83 3.10 0.76
Etme il Merkezi 137 3.44 0.70
Toplam 357 3.16 0.74
Koy 137 3.76 0.80
S Ilce Merkezi 83 3.79 0.75
Etkilesim il Merkezi 137 3.70 0.68
Toplam 357 3.74 0.74
Koy 137 2.91 0.63
Seviye ilce Merkezi 83 2.95 0.58
Olusturma il Merkezi 137 3.18 0.67
Toplam 357 3.02 0.64
Koy 137 2.96 0.84
Ogretim il'g:e Merkezi 83 291 0.77
11 Merkezi 137 2.81 0.82
Toplam 357 2.89 0.82

Tablo 16. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Goriislerinin Farklilasmasina
Iliskin ANOVA Testi Sonuclari

Varyansin  Kareler Sd Kareler F P Fark

Kaynag Toplam Ortalamasi (1-J)

Gruplar Koy>il,
Yapisal Arast 28.807 2 14.404 32.491 .000 flce>il
Sorunlar Grup ici 156.932 354 0.443

Toplam 185.739 356

Gruplar 1>koy,
Kazanim Arast 20.409 2 10.205 20.194 .000 il>ilce
Elde Etme Grup ici 178.888 354 0.505

Toplam 199.297 356

Gruplar
Etkilesim Arasi 0.537 2 0.269 478 620
Saglama Gruplar ici  198.934 354 0.562

Toplam 199.471 356

Gruplar [I>koy,

Seviye Arasi 5.374 2 2.687 6.640 .001 il>ilce

Olusturma  Gruplarici 143.248 354 0.405

Toplam 148.622 356

Gruplar 4659 0830 1229 204

Ogretim Arast
g Gruplar ici  238.976 354 0.675
Toplam 240.636 356
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Tablo 16’ ya gére ilkokulda Ingilizce dgretiminde okullarin yerlesim
birimine gore yapisal sorunlar boyutunda anlamli bir farklilagma
bulunmustur (F=3491 p<.05). Farkin kaynagmi bulmak i¢in Tukey testi
yapildi. Koyde ve ilgede gorev yapan Ogretmenler ilde gorev yapan
ogretmenlere gore ilkokulda Ingilizce Ogretiminin yapisal sorunlar alt
boyutunda, Tiirk¢enin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt
yapisinin olmamasi, ingilizce ile Tiirk¢enin arasindaki yapisal farkliliklarm
okuma ve konusmayr olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders
kitaplarinin uygun hazirlanmamas:  sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce

Ogretiminde daha fazla sorun yagandigini diistinmektedirler.

[lkokulda Ingilizce 6gretiminde okullarin yerlesim birimine gore
kazanim elde etme boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmustur (F=20.104
P<.05). Farkin kaynagini bulmak icin Tukey testi yapildi. Il merkezinde
gbrev yapan Ogretmenler, koy ve ilgede gorev yapan Ogretmenlere gore,
ilkokulda Ingilizce 6gretiminde &grencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli
olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi ve ilkokulda Ingilizce
ogretiminde 0grencilerin evrensellik kazanmasi gibi kazanimlar1 daha fazla

elde ettiklerini diistinmektedirler.

[lkokulda Ingilizce 6gretiminde okullarin yerlesim birimine gore
etkilesim saglama boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmamistir (F= 475
P>.05).

Ilkokulda Ingilizce &gretiminde okullarin yerlesim birimine gore
seviye olusturma boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmustur (F=gg40
P<.05). Farkin kaynagimi bulmak igin Tukey testi yapildi. ilde gérev yapan
ogretmenler, koy ve ilgede gorev yapan Ogretmenlere gore ikinci sinifta
ogrenim goren heniiz ilkokuma yazma siirecini tamamlayamamis veya

okuma yazmayr beceriye doniistirmemis &grencilerin  Ingilizce
ogrenmesinde giigliilk yasamasi (ml2, Y:3,93), Ingilizce ders saatlerinin
Ogrencinin ihtiyaglarini karsilamasi (m35, Y:2,86) ve ilkokul ikinei smif

Ingilizce programmin dgrencilerin sevilerine uygun olmasi (ml, Y:2,81)



sebebiyle

seviye olusturmada

distinmektedirler.
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daha fazla etkiye sahip olduklarini

Ilkokulda Ingilizce 6gretiminde okullarin yerlesim birimine gére

ogretim boyutta anlamli bir farklilasma bulunmamustir (F=1 529 P<.05).

4.10. Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 17. Daha Once Ka¢ Kez Ingilizce Dersi Yiiriitiildiigiine Ait Betimsel Analiz

Tablosu

Okutma Kag¢ Y1l N X Ss
Hi¢ 127 4.03 0.71
Yapisa 3 4 0 207 07
Sorunlar #ten Fazla 60 3.88 0.80
Toplam 357 4.05 0.72
Hic¢ 127 3.11 0.73
Kazanim 1-2 110 3.16 0.76
Elde Etme 3-4 60 3.13 0.67
4’ten Fazla 60 3.27 0.82
Toplam 357 3.16 0.74
Hig 127 3.80 0.69
o . 1-2 110 3.79 0.72
';;kg‘ll:fl‘l:‘ 3_4 60 3.68 0.73
4°ten Fazla 60 3.61 0.88
Toplam 357 3.74 0.74
Hic¢ 127 3.12 0.68
. 1-2 110 3.05 0.61
Olf’lz‘t’l'lﬁm 3-4 60 2.90 0.65
4’ten Fazla 60 2.90 0.57
Toplam 357 3.02 0.64
Hic 127 2.88 0.84
1-2 110 2.93 0.80
Ogretim 3-4 60 2.93 0.66
4°ten Fazla 60 2.81 0.94
Toplam 357 2.89 0.82




Tablo 18. Daha Once Kag Kez ingilizce Dersi Yiiriitme Yihna Gore Géoriislerinin
Farklilasmasina iliskin ANOVA Testi Sonuclari
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Varyansin  Kareler Sd Kareler F P Fark (1-J)
Kaynagi Toplamm Ortalam
asl
Gruplar
Yapusal Arast 2.811 3 0.937 1.808 .145
Sorunlar Grupici 182928 353 0.518
Toplam 185.928 356
Gruplar 4 445 3 0369  0.657 579
Kazanmim Arasi
Elde Etme Grup ici 198.191 353 0.561
Toplam 199.297 356
Gruplar 78 3 0369 657 579
o . Arasi
Etkilesim TG
Saglama 12 197.393 353  0.561
Toplam 199.297 356
Gruplar 5016 3 1005 2437 064
. Arasi
Seyiife Gruplar
Olusturma ici 145.606 353 0.412
Toplam 148.622 356
Gruplar 42450 3 0242 358 783
Arasi
Ogretim G“{g'ar 239.005 353  0.680
Toplam 240.636 356

Tablo 18’e gore ilkokullarda Ingilizce dgretiminde &gretmenlerin

daha &nce Ingilizce dersini yiiriitme yilia gore yapisal sorunlar boyutunda

anlamli bir fark bulunmamistir (F=1 gog P>.05).

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin daha dnce Ingilizce

dersini yiriitme yilina goére kazanim elde etme boyutunda anlamli bir fark

bulunmamustir (F=g57 P>.05).

[lkokullarda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin daha 6nce Ingilizce

dersi yiiriitme yilina gore etkilesim saglama boyutunda anlamli bir fark

bulunmamustir (F=1 239 P>.05).
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[lkokullarda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin daha énce Ingilizce
dersi yiiriitme yilina gore seviye olusturma boyutunda anlamli bir fark

bulunmamustir (F= 437 P>.05)

Ilkokullarda Ingilizce dgretiminde dgretmenlerin daha 6nce Ingilizce
dersi yiiriitme yilina gore 6gretim boyutunda anlamli bir fark bulunmamistir

(F:_358 P>05)

4.11. On Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 19. Okulun Sosyo- Ekonomik ve Sosyo-Kiiltiirel Durumuna Ait Betimsel
Analiz Tablosu

Ekonomik Yer N X Ss
Diisiik 191 4,25 0,65
Yapisal Orta 134 3,90 0,70
Sorunlar Iyi 32 3,49 0,77
Toplam 357 4,05 0,72
Diisiik 191 3,02 0,71
Kazanim Orta 134 3,28 0,76
Elde Etme lyi 32 3,46 0,72
Toplam 357 3,16 0,74
Diisiik 191 3,79 0,73
Etkilesim Orta 134 3,68 0,78
Saglama Tyi 32 3,75 0,69
Toplam 357 3,74 0,74
Diisiik 191 2,98 0,61
Seviye Orta 134 3,03 0,66
Olusturma  lyi 32 3,28 0,71
Toplam 357 3,02 0,64
Diisiik 191 2,92 0,79
Ogretim _Orta 134 2,83 0,86
yi 32 2,97 0,78

Toplam 357 2,89 0,82
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Tablo 20. Okulun Sosyo- Ekonomik ve Sosyo-kiiltiirel Durumuna Gore Goriislerinin
Farklilasmasina iliskin ANOVA Testi Sonuclari

Varyansin  Kareler Sd Kareler F P Fark (1-J)
Kaynagi Toplamm Ortalam
asl
Diisiik>ort
Gruplar a
Yapisal Arast 20.303 2 10.151 21.722 .000 diisiik>iyi,

Sorunlar orta>iyi
Grup ici 165.437 354 0.467
Toplam 185.739 356

Gruplar ¢ 759 2 4379 8136 000 1yidisik
Kazanim Arasi lyi>orta
Elde Etme Grup ici 190.539 354 0.538
Toplam 199.297 356
Gruplar 4 519 2 0505 901 407
o . Arasi
Etkilesim Gruplar
Saglama 13 197.393 354 0561
Toplam 199.297 356
Gruplar — , jg7 2 1243 3012 050 1yidisik
. Arasi
Seviye Gruplar
Olusturma 15 146135 354  0.413
Toplam 148.622 356
Ep'ar 0.846 2 0.423 624 536
Arasi
Ogretim G“{g'ar 239.790 354  0.677

Toplam 240.636 356

Tablo 20‘ye gore ilkokullarda Ingilizce dgretiminde okulun sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumuna gore yapisal sorunlar boyutunda
anlaml1 bir fark vardir (F=,; 70, P<.05). Farkin kaynagin1 bulmak i¢in Tukey
testi yapildi. Sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu diisiik olan
okullarda, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu orta ve iyi olan
okullara gore yapisal sorunlar daha ¢ok yasanmaktadir. Sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel durumu orta seviyede olan okullarda, sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel durumu iyi olan okullara gore daha ¢ok yapisal sorunlar
yasanmaktadir. Baska bir deyisle, arastirmaya katilan Ogretmenler,
ilkokulda Ingilizce ogretiminin  yapisal sorunlar alt boyutunda,
sosyoiiekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu diisiik ve orta olan 6grencilerin,
Tiirkgenin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt yapisinin
olmamast, Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve

konusmay1 olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplariin uygun
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hazirlanmamasi sebebiyle sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyi diisiik
ilkokullarda ingilizce &gretiminde daha fazla sorun yasandigim

distinmektedirler.

Ilkokullarda Ingilizce o6gretiminde okulun sosyo-ekonomik ve
sosyokiiltiirel durumuna gére kazanim elde etme boyutunda anlamli fark
bulunmustur(F=g 136 P<.05). Farkin kaynagii bulmak i¢in yapilan Tukey
testinde, okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu iyi ve orta olan
okullarda, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu diisiik olan okullara
gore ilkokulda Ingilizce ogretiminde &grencilerin Ingilizce &grenmeye
istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi ve ilkokulda Ingilizce
Ogretiminde 0grencilerin evrensellik kazanmasi gibi kazanimlar1 daha fazla

elde ettiklerini diistintilmektedirler.

Ilkokullarda Ingilizce dgretiminde okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiltirel durumuna gore etkilesim saglama boyutunda anlamli fark

bulunmamustir. (F=go; P>.05).

[lkokullarda Ingilizce dgretiminde okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel durumuna gore seviye olusturma boyutunda farklilasma vardir
(F=3.012 P<.05). Farkin kaynagini bulmak igin Tukey testi yapildi.
Aragtirmaya katilan gretmenlere gore sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumu iyi olan okullarda, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu diisiik
olan okullara gore ilkokullarda ingilizce dgretiminde, ilkokul ikinci smifta
ogrenim goren heniiz ilkokuma yazma siirecini tamamlayamamis veya
okuma yazmayr beceriye doniistirmemis  dgrencilerin  Ingilizce
ogrenmesinde giigliik yasamasi, Ingilizce ders saatlerinin Sgrencinin
ihtiyaglarmm karsilamas1 ve ilkokul ikinci sinif Ingilizce programinin
Ogrencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye olusturmada daha

fazla etkiye sahip olduklarinmi diistinmektedirler.

[lkokullarda Ingilizce 6gretiminde okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-

kiiltiirel durumuna gore 6gretim boyutta farklilagma goriilmemistir (F= 24
P>.05).



4.12. On Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 21. Sinif Mevcuduna Ait Betimsel Analiz Tablosu
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Mevcut Say1 N X Ss
20°den az 59 4,15 0.65
Yapisal 20-30 190 3.95 0,.74
Sorunlar 30-40 78 4,09 0.69
40’tan fazla 30 437 068
Toplam 357 4.05 0.72
20’den az 59 2.95 0.70
Kazamm 3010 8 223 072
Elde Etme 40°tan fazla 30 3.17 0.93
Toplam 357 3.16 0.74
20°den az 59 3.80 0.72
. 20-30 191 3.69 0.75
1;:‘1;111;231 3040 78 3.81 0.75
40’tan fazla 29 3.80 0.73
Toplam 357 3.74 0.74
20’den az 59 2.97 0.62
. 20-30 190 3.03 0.64
of@lzfna 30 - 40 78 3.04 0.71
40’tan fazla 30 3.06 0.47
Toplam 357 3.02 0.64
20°den az 59 2.88 0.74
20-30 190 2.83 0.88
(")gretim 30-40 78 2.99 0.68
40’tan fazla 30 3.09 0.88
Toplam 357 2.89 0.82
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Tablo 22. Simif Mevcuduna Gore Goriislerinin Farkhlasmasina iliskin ANOVA Testi
Sonuclar

Varyansin  Kareler Sd Kareler F P Fark (1-J)
Kayna@ Toplam Ortalam
asl
40’tan
Gruplar daha
Yapisal Arasi 5447 3 1816 3555 015 fazla>20-
Sorunlar 30

Grup ici 180.292 353 0.511
Toplam 185.739 356

Gruplar 3014 3 1.005 1.807 .146
Kazanim Arasi

Elde Etme Grup ici 196.283 353 0.556
Toplam 199.297 356

Gruplar 1.094 3 0.365 649 584
o B Arasi
Etkilesim Gruplar
Saglama 18 198377 353 0562
Toplam 199.471 356
Gruplar 0.258 3 0.086 205 893
. Arasi
Seviye Gruplar
Olusturma ici 148.364 353 0.420
Toplam 148.622 356
Gruplar 699 3 0876 1300 274
Arasi
Ogretim G”{g'ar 238006 353  0.674

Toplam 240.636 356

Tablo 22°de goriildiigii gibi ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde sinif
mevcuduna gore yapilan Anova Testinde yapisal sorunlar boyutunda
anlamli bir fark bulunmustur (F=3ss5 P<.05). Farkin kaynagini1 bulmak i¢in
Tukey testi yapildi. Sinif mevcudu 40 tan fazla olan siniflarda gorev yapan
ogretmenler, simif mevcudu 20-30 6grenci olan siniflarda gérev yapan
Ogretmenlere gore daha fazla yapisal sorunlarla karsilasmaktadirlar. Siif
mevcudu 40 tan fazla olan siniflarda gérev yapan Ogretmenler, ilkokulda
Ingilizce &gretiminin yapisal sorunlar alt boyutunda, Tiirk¢enin yeterince
konusulmadig1 yorelerde, velilerin alt yapisimin olmamasi, Ingilizce ile
Tiirkcenin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmayi olumsuz
etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin uygun hazirlanmamasi

sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce dgretiminde daha fazla sorun yasandigini
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diistinmektedirler. Siniflarin kalabalik olmasi 6gretmenlerin 6grencilerle

ilgilenme siiresini azaltmasi yapisal sorunlar etkilemis olabilir.

[lkokullarda Ingilizce gretiminde sinif mevcuduna gére kazanim

elde etme boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmamistir (F=1 go7 P>.05).

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde sinif mevcuduna gére etkilesim

saglama boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmamuistir (F=g49 P>.05).

Ilkokullarda Ingilizce Ogretiminde smif mevcuduna gore seviye

olusturma boyutunda anlamli bir farklilasma bulunamamistir (F= 505 P>.05).

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminde sinif mevcuduna gére Ogretim

boyutunda anlamli bir farklilasma bulunamamistir (F= 390 P>.05).

Tablo 23. Degisenler Arasindaki Cok Degiskenli Regresyon Analizi Sonuclari

Degiskenler B SHg B t P
Sabit 3.583 179 20.046 .000
Brans .081 .069 .094 1.188 .236

Yiiriitme 129 .051 165 2.553 012
Cinsiyet -.126 .037 -.180 -3.405 .001
Kidem -.001 .018 -.003 -.046 .963
Simf -.015 022 -.057 -.686 493
Yerlesim -.019 .029 -.048 -.602 515
Okutma -.026 .019 -.082 -1.398 163
Ekonomik -.036 .030 -.067 -1.204 229
Mevcut .024 .022 .057 1.098 273
Tiir .083 .080 .083 1.036 .301
Tasima -.075 .048 .093 -1.572 117
Bicim -.006 .039 .009 -.164 .870

R=315 R”=099 F= 3,152 p<001

Tablo 23’te ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin yordanmasina iliskin
coklu regresyon analizi yer almaktadir( R=315, R%*= 099, p<001). Ad1 gecen

degiskenler ilkokullarda Ingilizce &gretiminin %099’unu agiklamaktadir.
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Ad1 gecen degiskenlerden sadece Ogretmenlerin cinsiyeti ve Ingilizce
derslerini  yiiritme  bigimi  gretmenlerin  ilkokullarda  Ingilizce
ogretimindeki goriislerini etkilerken digerlerinin anlamli yordayici olmadigi

gorilmustir.
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BOLUM 5

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin &gretmen goriislerine  gore
incelenmesi anketinin bes boyutu ortaya ¢ikmistir. Bunlar, yapisal sorunlar,
kazanim elde etme, etkilesim saglama, seviye olusturma ve Ogretim
boyutlar1 olarak adlandirilmistir. Boyutlarin birbiriyle iliskisi incelendiginde
[lkokullarda Ingilizce 6gretiminde, yapisal sorunlar ile kazanim elde etme
arasinda negatif bir iliski vardir. Ilkokullarda ingilizce 6gretiminde yapisal
sorunlar arttiginda 6grencilerin kazanim elde etme diizeyleri azalmaktadir.
Yapisal sorunlar arttik¢a etkilesim saglama, seviye olusturma ve §gretime
yonelik sorunlarin da arttig1 saptanmistir. {lkokullarda Ingilizce 6gretiminde
yapisal sorunlar arttikca Ogrencilerin kazanim elde etmesi azalmaktadir.
Kazanim elde etme boyutunun etkilesim saglama, seviye olusturma
boyutlariyla ile iligkisi bulunurken, Ogretim boyutuyla iliskisi
bulunamamustir. Ogrenciler, ilkokullarda Ingilizce &gretiminde kazanim
elde ettikge, etkilesim saglama ve seviyeye olusturma boyutlarinda da
olumlu geligsmeler saglamaktadir. Etkilesim saglamanin seviye olusturma ve
ogretim boyutlartyla iligskisi bulunamamistir. Seviye olusturma boyutunun
yalnizca yapisal sorunlar boyutu ile iliskisinin oldugu goriilmektedir.
Ogretim boyutunun da yalnizca yapisal sorunlar boyutu ile iliskisinin
oldugu goriilmektedir. Ilkokullarda ingilizce 6gretiminde yapisal sorunlar

arttikca 0gretime yonelik sorunlar da artmaktadir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin &gretmenlerin bransina gore
incelendiginde, Ingilizce 6gretmenleri sinif dgretmenlerine gore ilkokullarda
Ingilizce Ogretiminde yapisal sorunlarin  daha c¢ok yasandigin
diisiinmektedir. Ingilizce 6gretmenleri, Tiirkgenin yeterince konusulmadig1
yorelerde, velilerin alt yapisinin olmamasi, Ingilizce ile Tiirkgenin
arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmayi olumsuz etkilemesi ve
ilkokul Ingilizce ders kitaplarinin uygun hazirlanmamasi sebebiyle

ilkokuldaki Ingilizce Ogretiminde sorun yasandigini  diisiinmektedir.
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Demirezen’in (2010) calismasinda, dil 6greniminde kritik donemler
bulundugunu ve bununda yasa bagli olarak degistigini ifade etmistir.
Ingilizce 6gretmenlerinin  bunlar1  kullanirken ya da seslendirirken
yasadiklar1 problemlerden bahsetmis ve Tiirk¢e yazildigi gibi okunurken
Ingilizce yazildig1 gibi okunmadigina vurgu yapmustir. Bu nedenle ingilizce
ogrenenler zorluk yasadigmi vurgulayarak ingilizce 6gretiminde yapisal

sorunlarin yol actig1 sikintilar1 destekler niteliktedir.

Ilkokullarda Ingilizce dgretiminde kazanim elde etme dgretmenlerin
bransma gore farklilik gostermemektedir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye
istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi ve ilkokulda Ingilizce
ogretiminde Ogrencilerin evrensellik kazanmasi, dgretmenlerin Ingilizce
veya sinif Ogretmenligi bransinda olmalart ilkokullarda Ingilizce

Ogretiminde kazanim elde etme goriislerini farklilastirmamaktadir.

Ilkokullarda  Ingilizce  &gretiminde  etkilesim  saglamada
ogretmenlerin brangma gore farklilasmamaktadir. Ilkokullarda Ingilizce
Ogretiminde, oOgrencilerin farkli 6gretmenle karsilagsmasinin farkli bir
etkilesim saglamasi, sarki 6gretimiyle dersi sevmesi, birlestirilmis siniflarda
Ingilizce 6gretmeni olmadig igin Ingilizce 6gretiminde sikint1 yaganmasi ve
Ingilizce ogretiminde Ogretmenlerin tutumunun etkilesim saglamada
ogretmenlerin  Ingilizce veya smf Ogretmeni olmalarina  gore

degismemektedir.

[lkokullarda Ingilizce 6gretiminde seviye olusturmada dgretmenlerin
bransina gore farklilasmamaktadir. Ikinci siifta 6grenim goren heniiz
ilkokuma yazma siirecini tamamlayamamis veya okuma yazmay1 beceriye
doniistirmemis ogrencilerin Ingilizce &grenmesinde giiglik yasamasi
Ingilizce ders saatlerinin dgrencinin ihtiyaglarini karsilamasi ve ilkokul
ikinci sinif Ingilizce programmmin 6grencilerin sevilerine uygun olmasi
sebebiyle seviye olusturmada oOgretmenlerin brangina gore farklilagsma

goriilmemistir.

Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde &gretim  boyutunda — simf
Ogretmenlerinin lehine anlamh bir fark bulunmustur. Sinif 6gretmenleri

ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde Ingilizce &gretmenlerinin gelisim ve
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ogrenme ile ilgili hizmet i¢i egitim almasi, Ingilizce &gretmenlerinin
Ogrencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve derslere sinif
ogretmeninin girmesinin Ilkokulda Ingilizce Ogretiminde daha etkili
oldugunu diistinmektedir. Solak ve Semerci’nin (2015) ¢alismasinda,
Ingilizce derslerini veren ogretmenlerin, cocuklara Ingilizce &gretimi
konusunda, hizmet i¢i seminerlere alinmasi gerektigini vurgulayarak

calismay1 desteklemektedir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminde dersi yiiriitme durumuna gore
yapisal sorunlar boyutunda anlamli farklilasma bulunamamaistir. Tiirk¢enin
yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt yapisinin olmamast,
Ingilizce ile Tiirk¢enin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmay1
olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplarinin uygun
hazirlanmamas1 gibi sorunlarla ilgili 6gretmenlerin diisiinceleri Ilkokulda
Ingilizce derslerini Ingilizce Ogretmeni ve ya smif &gretmeninin

yiirlitmesine gore degismemektedir.

Ilkokulda Ingilizce &gretiminde ogretmenlerin dersi yiiriitme
durumuna gore kazamim elde etme alt boyutunda Ingilizce 6gretmenleri
lehine anlaml1 bir farklilasma tespit edilmistir. Ingilizce dgretmenleri dersi
kendisi yiiriiten sinif dgretmenlerine gére dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye
istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi ve ilkokulda Ingilizce
ogretiminde Ogrencilerin evrensellik kazanmasi gibi kazanimlar1 daha ¢ok

elde ettiklerini diistiinmektedir.

[lkokullarda Ingilizce ogretiminin &gretmenlerin dersi yiiriitme
sekline gore etkilesim saglama boyutunda Ingilizce 6gretmenlerinin lehine
anlamli bir farklilasma bulunmustur. Ingilizce Sgretmenleri, dgrencilerin
farkl1 Ogretmenle karsilagsmasinin farkli bir etkilesim saglamasi, sarki
ogretimiyle dersi sevmesi, bitlestirilmis smflarda Ingilizce &gretmeni
olmadig1 igin Ingilizce Ogretiminde sikinti yasanmasi ve Ingilizce
Ogretiminde oOgretmenlerin tutumunun daha fazla etkilesim sagladigini
diistinmektedir. Bozovali’nin (2015) ¢alismasinda oyunla yabanci dil
Ogretiminin Ogrencilerde ilgi ve motivasyonu artirdigini belirleyerek

calismay1 desteklemektedir.
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[lkokullarda Ingilizce ogretiminin &gretmenlerin dersi yiiriitme
sekline gore seviye olusturma boyutunda Ingilizce dgretmenleri lehine
anlamhi farklilasma goriilmiistiir. Ingilizce Ogretmenleri ikinci sinifta
O0grenim goren heniiz ilkokuma yazma silirecini tamamlayamamis veya
okuma yazmayr beceriye doniistirmemis  Ogrencilerin  Ingilizce
ogrenmesinde giiclik yasamasi, Ingilizce ders saatlerinin Ogrencinin
ihtiyaglarin1  karsilamas1 ve ilkokul ikinci smf Ingilizce programinin
Ogrencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye olusturmada daha
etkili olduklarimi diistiinmektedir. Bozovali’nin (2015) ¢alismasinda,
ingilizce 6grenen ilkokul ikinci simf dgrencilerinin 6grenme diizeylerini
sorgulamis, O6grencilerde hazirbulunusluk seviyelerinin diisiik oldugu ve
materyal eksikliklerinin 6grenmede sorun olusturdugunu tespit etmistir.
Sorunlarin genellikle ingilizce yazim yanlislar1 ve telaffuz ile ilgili oldugu
belirlenmistir. Erken yasta &grencilerin Ingilizce &grenmeleri heniiz
ilkokuma yazma siirecini tamamlayamadiklarindan dolay:1 sorunlarin ortaya

ciktigini gostererek calismay1 desteklemektedir.

[lkokullarda Ingilizce ogretiminin &gretmenlerin dersi yiiriitme
sekline gore Ogretim boyutunda derse kendisi yiiriiten veya Ingilizce
Ogretmeninin girmesinde farklilasma goriilmemistir. Siif 6gretmenleri ya
da Ingilizce Ogretmenleri ilkokullarda Ingilizce Ogretiminde Ingilizce
ogretmenleri gelisim ve 6grenme ile ilgili hizmet i¢i egitim almasi, Ingilizce
ogretmenlerinin 0grencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve derslere
sinif 6gretmeninin girmesinin daha etkili oldugu konusunda farklilagsmanin

olmadigin diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin &gretmenlerin cinsiyetine gore
yapisal sorunlar boyutunda kadinlar lehine anlamli bir farklilagma
bulunmustur. {lkokulda ingilizce dgretiminin yapisal sorunlar alt boyutunda
kadin 6gretmenlere gore Tiirkgenin yeterince konusulmadigr yorelerde,
velilerin alt yapisinin olmamasi, ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal
farkliliklarin okuma ve konusmay1 olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce
ders kitaplarinin uygun hazirlanmamasi sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce

ogretiminde yapisal sorunlar daha fazla yasanmaktadir.
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[lkokullarda Ingilizce Ogretiminin Ogretmenlerin cinsiyetine gore
kazanim elde etme boyutunda kadinlarin lehine bir farklilagsma goriilmiistiir.
Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde kadin &gretmenler, kazanim elde etme
alt boyutunda ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye istekli olmasi, Ingilizce
derslerinin  eglenceli gecmesi ve ilkokulda Ingilizce &gretiminde
Ogrencilerin evrensellik gibi kazanimlari daha ¢ok elde ettiklerini
distinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin dgretmenlerin cinsiyetine gore
etkilesim saglama boyutunda anlamli bir farklilagma goriilmiistiir.
Ilkokullarda ingilizce &gretiminde kadin gretmenler, dgrencilerin farkli
Ogretmenle karsilagsmasinin farkli bir etkilesim saglamasi, sarki d6gretimiyle
dersi sevmesi, birlestirilmis smiflarda Ingilizce 6gretmeni olmadigi igin
Ingilizce ~ogretiminde sikinti  yasanmasi ve Ingilizce &gretiminde
Ogretmenlerin tutumunun daha fazla etkilesim sagladigini diistinmektedir.
Baggeci’nin  (2004) calismasinda, ogrencilerin cinsiyetleri, Ingilizce
dgretimine iliskin tutumlarim etkilemedigi fakat ingilizce 6gretimine iligkin
alt olgeklerin sonucunda kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha fazla

olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin &gretmenlerin cinsiyetine gore
seviye olusturma boyutunda anlamli bir farklilasma gériilmemektedir. Ikinci
simifta 6grenim goren heniiz ilkokuma yazma siirecini tamamlayamamis
veya okuma yazmayi beceriye ddniistiirmemis ogrencilerin Ingilizce
ogrenmesinde giicliik yasamasi Ingilizce ders saatlerinin &grencinin
ihtiyaglarim karsilamas: ve ilkokul ikinci simf Ingilizce programimin
ogrencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye olusturmada kadin ya
da erkek Ogretmenler farkli diisinmemektedir. Baska bir deyisle
Ogretmenlerin cinsiyetine gore erkek ve ya kadin Ogretmenler arasinda

seviye olusturma boyutunda anlamli bir farklilagsma olmamastir.

[lkokullarda Ingilizce &gretiminin &gretmenlerin cinsiyetine gore
Ogretim boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmamigtir. Erkek ya da
kadin  &gretmenler ilkokullarda  Ingilizce  &gretiminde  Ingilizce
ogretmenlerinin gelisim ve Ogrenme ile ilgili hizmet i¢i egitim almasi,

Ingilizce dgretmenlerinin dgrencilerin seviyelerine inmekte sorun yasamasi
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ve derslere sinif 0gretmeninin girmesinin daha etkili oldugu konusunda

farklilasmanin olmadigini diistinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce Ogretiminin okulun &gretim tiiriine gore
incelendiginde yapisal sorunlar boyutunda birlestirilmis siniflar lehine
anlaml1 fark bulunmustur. Birlestirilmis siniflarda ingilizce dersini yiiriiten
siif &gretmenlerin Ingilizce ogretiminde yapisal sorunlari daha ¢ok
yasadiklar1 anlasilmaktadir. {lkokulda ingilizce dgretiminin yapisal sorunlar
alt boyutunda birlestirilmis siniflarda, Tiirkgenin yeterince konusulmadigi
yorelerde, velilerin alt yapisinin olmamasi, Ingilizce ile Tiirkgenin
arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmayi olumsuz etkilemesi ve
ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin uygun hazirlanmamasi sebebiyle daha ¢ok

sorun yasanmaktadir.

Ilkokullarda Ingilizce Ogretiminin okulun &gretim sekline gore
kazanim elde etme boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmustur.
Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde miistakil simiflarin lehine farklilasma
goriilmiistiir. Miistakil siniflarda gorevli dgretmenler ilkokullarda ingilizce
dersinin birlestirilmis siniflara gore kazanim elde etme alt boyutunda
ogrencilerin Ingilizce ogrenmeye istekli olmasi, Ingilizce derslerinin
eglenceli gegmesi ve ilkokulda Ingilizce &gretiminde &grencilerin
evrensellik olusturmasi gibi kazanimlar1 daha ¢ok elde ettiklerini
diisiinmektedir. Baska bir deyisle, ilkokulda miistakil smiflarda Ingilizce
ogrenen ogrenciler birlestirilmis siniflarda Ingilizce &grenen 6grencilere

gore daha ¢ok kazanim elde ettigi tespit edilmistir.

[lkokullarda Ingilizce &gretiminde etkilesim saglama boyutunda
okulun Ogretim tiirline gore farklilasmamaktadir. Miistakil veya
birlestirilmis siiflarda gorev yapan Ogretmenler, Ogrencilerin farkli
ogretmenle karsilagmasinin farkl bir etkilesim saglamasi, sarki 6gretimiyle
dersi sevmesi, birlestirilmis smiflarda Ingilizce dgretmeni olmadig1 igin
Ingilizce ~ogretiminde sikinti  yasanmasi ve Ingilizce &gretiminde
Ogretmenlerin ~ tutumunun  daha  fazla  etkilesim  sagladigini

diistinmemektedir. Baska bir degisle 68retmenlerin birlestirilmis siniflarda
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ya da mistakil smiflarda gorevli olmasit etkilesim saglamay1

farklilagtirmamaktadir.

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin okulun 6gretim tiiriine gore seviye
elde etme boyutunda farklilasma goriilmistiir. Miistakil siniflarda gorev
yapan Ogretmenler, ikinci sinifta 6grenim goren heniiz ilk okuma yazma
slirecini tamamlayamamis veya okuma yazmayi beceriye doniistiirmemis
ogrencilerin Ingilizce ogrenmesinde giicliik yasamasi, Ingilizce ders
saatlerinin Ogrencinin ihtiyaglarin1 karsilamasi ve ilkokul ikinci sinif
Ingilizce programimin grencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye
olusturmada daha etkili olduklarim1 diisiinmektedir. Bagka bir deyisle
miistakil siiflarda gérev yapan 6gretmenlere gore bu siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerde ilkokulda Ingilizce oOgretiminde daha iyi seviye

olusmaktadir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun &gretim tiiriine gore
Ogretim boyutunda miistakil smf veya birlestirilmis smif olmasinda
farklilasma goriilmemistir. Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde Ingilizce
ogretmenleri gelisim ve 6grenme ile ilgili hizmet ici egitim almasi, Ingilizce
Ogretmenlerinin 0grencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve derslere
siif ogretmeninin girmesi durumlarinda birlestirilmis smif ya da miistakil

sinif olmasina gore farklilasmamaktadir.

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin okulun tasima durumuna gore
incelendiginde yapisal sorunlar boyutunda tasimali olan okullar lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Tiirk¢enin yeterince konusulmadig: yorelerde,
velilerin alt yapisinin olmamasi Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal
farkliliklarin okuma ve konusmay1 olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce
ders kitaplarinin uygun hazirlanmamasi gibi yapisal sorunlar tagimali egitim
yapilan okullarda daha c¢ok yasanmaktadir. Tasimali egitim yapilan
okullarda birden ¢ok kdyden 6grenci gelmesi dgrencilerde kiiltiirel farlilik
olusturmaktadir. Kiiltiirel farkliliklar yapisal sorunlari etkilemis olabilir.
Bilek ve Kale’nin (2012) ¢alismasi bulguyu desteklemektedir. Bilek ve Kale
tasimali egitimin akademi basariy1 artirmasina karsin, 0grencilerin farkl

aligkanliklarinin olmasinin yapisal sorunlari arttirdigi sonucuna ulagmustir.
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[lkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun tasima durumuna gore
incelendiginde kazanim elde etme boyutunda anlamli bir fark
bulunamamustir. Tagimali egitimin yapildig1 ve ya tasimali egitim olmayan
okullarda gdrev yapan 6gretmenlere gore dgrencilerin Ingilizce dgrenmeye
istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi ve ilkokulda Ingilizce
ogretiminde oOgrencilerin evrensellik gibi kazanimlarin etkili oldugunu

distinmemektedirler.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun tasima durumuna gore
incelendiginde  etkilesim saglama boyutunda anlamhi bir fark
bulunamamustir. Ogretmenler, ilkokulda 6grencilerin farkli &gretmenle
kargilasmasimin farkli bir etkilesim saglamasi, sarki G6gretimiyle dersi
sevmesi, birlestirilmis siiflarda Ingilizce dgretmeni olmadig: icin ingilizce
ogretiminde sikinti yasanmasi ve Ingilizce ogretiminde ogretmenlerin

tutumunun daha fazla etkilesim saglamadigini diisiinmemektedir.

Tasimali egitimin yapildigi veya tasimali egitimin yapilmadigi
okullarda gérev yapan dgretmenlere gore okulun tasinma durumu Ingilizce
ogretiminde seviye olusturmada etkili degildir. Ilkokul ikinci sinifta
O0grenim goren heniliz ilkokuma yazma siirecini tamamlayamamis veya
okuma yazmayr beceriye doniistirmemis  dgrencilerin  Ingilizce
ogrenmesinde giicliik yasamasi, Ingilizce ders saatlerinin dgrencinin
ihtiyaglarim1 karsilamas1 ve ilkokul ikinci smif Ingilizce programinin
ogrencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye olusturma okulun

tasinma durumuna goére degismemektedir.

Tagimali egitimin yapildig1 ya da tagimali e8itimim yapilmadigi
okullarda gdrev yapan Ogretmenler, Ingilizce ogretiminde Ingilizce
ogretmenleri gelisim ve dgrenme ile ilgili hizmet ici egitim almasi, Ingilizce
O0gretmenlerinin 0grencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve derslere
smif  Ogretmeninin  girmesi Ingilizce ogretiminde farklilik

olusturmamaktadir.

[lkokullarda Ingilizce dgretiminin okulun ogretim bigimine gore
incelendiginde yapisal sorunlar boyutunda anlamh bir fark goriilmemistir.

Ilkokullarda Ingilizce dgretiminde okulun 6gretim bigimine gore normal ya
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da ikili Ogretim olmast yapisal sorunlarin yasandigi anlamina
gelmemektedir. Tiirkgenin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt
yapisinin olmamasi, Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarin
okuma ve konusmayi olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders
kitaplarinin  uygun hazirlanmamas1  sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce

Ogretiminde yapisal sorunlar olusturmamaktadir.

[lkokullarda Ingilizce dgretiminin okulun ogretim bicimine gore
incelendiginde kazanim elde etme boyutunda normal egitim yapan
okullardaki 6gretmenlere gére anlamli bir fark bulunmustur. Normal egitim
yapan okullardaki 6gretmenlere gore Ingilizce derslerinin zevkli gectigi,
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye istekli oldugu, ailelerin ingilizce dgrenimi
ile ilgili biiyiik beklenti icerisinde olduklar1 ve Ingilizce &gretimi ile

ogrencilerin evrensellik kazandiklarini diisiinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun &gretim bicimine gore
incelendiginde etkilesim saglama boyutunda normal egitim yapan okullar
lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Normal egitim yapan okullardaki
ogretmenler, birlestirilmis siniflarda Ingilizce &gretmeni olmadig1 igin
sorunlar yasandigmi, Ingilizce &gretiminin anadili &gretimini olumsuz
sagladigi ve Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeleri 6gretmenlerin tutumu ile

ilgili oldugunu diistinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminin okulun &gretim bicimine gore
incelendiginde seviye olusturma boyutunda normal egitim yapan
okullardaki 6gretmenlere gore ikinci sinifta 6grenim goren heniiz ilkokuma
yazma siirecini tamamlayamamig veya okuma yazmayr beceriye
doniistirmemis Ogrencilerin Ingilizce 6grenmesinde giicliik yasamast,
Ingilizce ders saatlerinin dgrencinin ihtiyaclarin1 karsilamasi ve ilkokul
ikinci sinif Ingilizce programinin 6grencilerin sevilerine uygun olmasi
sebebiyle okullarin normal egitim yapmasinin seviye olusturmada daha

etkili olduklarini diistiinmektedir.

Ilkokullarin normal 6gretim ya da ikili dgretim olmasi Ingilizce

ogretiminde, Ingilizce 6gretmenleri gelisim ve 6grenme ile ilgili hizmet igi
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egitim almasi, Ingilizce 6gretmenlerinin &grencilerin sevilerine inmekte
sorun yasamasi ve derslere simif dgretmeninin girmesi Ingilizce dgretiminde

fark olusturmamaktadir.

Ilkokullarda Ingilizce o6gretiminde yapisal sorunlar boyutunda
anlaml farklilasma goriilmektedir. Mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan
ogretmenler, ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde yapisal sorunlarin mesleki
kidemi 16-20, kidem yili 21 ve {izeri olan O0gretmenlere gore daha fazla
yasandigin1  diisiinmektedir. Mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin ilkokullarda Ingilizce dgretiminde yapisal sorunlar1 daha ¢ok
yasadiklari anlasilmaktadir. Ilkokulda ingilizce Ogretiminin yapisal sorunlar
alt boyutunda mesleki kidemi 1-5 yil olan 6gretmenler, Tiirkgenin yeterince
konusulmadigi yérelerde, velilerin alt yapisinin olmamasi, Ingilizce ile
Tiirk¢enin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmayi olumsuz
etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplarinin uygun hazirlanmamasi
sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce &gretiminde sorun  yasandigin

distinmektedir.

Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde Ogretmenlerin kidemine gore
kazanim elde etme boyutunda anlamli fark bulunmustur. Kazanim elde etme
alt boyutunda mesleki kidemi 1-5 yil arasi olan &gretmenler, 6 ve {izeri
mesleki kideme sahip dgretmenlere gore, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye
istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi ve ilkokulda Ingilizce
ogretiminde Ogrencilerin evrensellik kazanmasi gibi kazanimlar1 daha az
elde ettiklerini diistinmektedir. Bir bagka deyisle meslege yeni baslayan
ogretmenler Ingilizce derslerinin eglenceli ge¢mesi, dgrencilerin ingilizce
ogrenmeye istekli olmasi, Ingilizce dgrenimi ile 6grencilerin evrensellik
kazanmasi gibi kazanimlar1 daha az elde ettiklerini diistinmektedir. Yine
ayni sekilde mesleki kidemi 6-10 ve 16-20 arasi olan dgretmenler mesleki
kidemi 21 ve iizeri olan dgretmenlere gore ilkokulda Ingilizce 6gretiminde
ogrencilerin daha az kazanim elde ettiklerini veya kazanima
doniistiiremediklerini ~ diisiinmektedir. Ogretmenlerin  mesleki kidemi
arttikca ilkokulda Ingilizce 6gretiminin kazamima déniistiigiinii daha c¢ok

distinmektedir.
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Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde 6gretmenlerin kidemine gore
etkilesim saglama boyutunda anlamli fark bulunmamaistir. Kidemlerine gore
ogretmenler Ingilizce Ogretiminin anadili 6gretimini olumsuz etkiledigi,
Ogrencilerin farkli 6gretmenlerle karsilasmasi farkli bir etkilesim sagladigi
ve oOgrencilerin Ingilizce Ogrenmeleri Ogretmenlerin tutumu ile ilgili

oldugunu diistinmemektedir.

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde ogretmenlerin kidemine gore
seviye olusturma boyutunda anlamli fark bulunmamistir. Hangi kidem
araliginda olursa olsun dgretmenler, ikinci siifta 6grenim goren heniiz ilk
okuma yazma siirecini tamamlayamamis veya okuma yazmayi beceriye
doniistiirmemis Ogrencilerin Ingilizce 6grenmesinde giicliik yasamast,
Ingilizce ders saatlerinin &grencinin ihtiyaclarini karsilamasi ve ilkokul
ikinci simif Ingilizce programinin 6grencilerin sevilerine uygun olmasinda

etkili olduklarini disinmemektedir.

Ilkokullarda Ingilizce ogretiminde &gretmenlerin kidemine gére
ogretim boyutta anlamli fark bulunmamustir. Ingilizce 6gretiminde ingilizce
ogretmenleri gelisim ve 6grenme ile ilgili hizmet ici egitim almasi, Ingilizce
Ogretmenlerinin 0grencilerin sevilerine inmekte sorun yasamasi ve derslere
smif  Ogretmeninin  girmesi Ingilizce ogretiminde farklilik

olusturmamaktadir.

Ilkokulda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin gorevli olduklar smif
diizeyine gore yapisal sorunlar boyutunda anlamli fark bulunmustur.
Ogretmenlerin gorevli olduklar1 siniflardan birlestirilmis simflara gore
ilkokullarda Ingilizce dgretiminde yapisal sorunlar iigiincii simifta gorevli
olan 6gretmenlere gore daha fazla yasanmaktadir. Bulgu arastirmanin kendi
icinde tutarhigin1 gostermektedir. Okulun O6gretim tiiri degiskenine gore
birlestirilmis siiflarda gorevli &gretmenlere goére ilkokulda Ingilizce
Ogretiminde yapisal sorunlarin daha ¢ok goriildigli tespit edilmistir.
Birlestirilmis smiflarda gorev yapan Ogretmenler, liglincli sinifta gorevli
ogretmenlere gore ilkokulda Ingilizce Ogretiminin yapisal sorunlar alt
boyutunda, Tiirk¢enin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt

yapismnin olmamasi, Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarin
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okuma ve konusmayr olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders
kitaplarinin  uygun hazirlanmamas1  sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce

ogretiminde daha fazla sorun yasandigini diistinmektedirler.

[lkokulda Ingilizce dgretiminde dgretmenlerin gorevli olduklari siif
diizeyine gore kazanim elde etme boyutunda anlamli bir farklilasma
bulunmustur. Ikinci, iiiincii, dordiincii siifta gorev yapan ve ilkokulda
Ingilizce derslerini yiiriiten Ingilizce dgretmenleri, birlestirilmis sinifta
gorevli o6gretmenlere gore ilkokulda Ingilizce 6gretiminde Ogrencilerin
Ingilizce dgrenmeye istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi
ve ilkokulda Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin evrensellik kazanmas1 gibi

kazanimlar1 daha fazla elde ettiklerini diistinmektedirler.

[lkokulda Ingilizce 6gretiminde dgretmenlerin gorevli olduklar1 smif
diizeyine gore etkilesim saglama, seviye olusturma ve Ogretim boyutunda

anlamli bir farklilagma goriilmemistir.

Ilkokulda Ingilizce &gretiminde okullarin yerlesim birimine gore
yapisal sorunlar boyutunda anlaml bir farklilagma bulunmustur. Koyde ve
ilgede gorev yapan Ogretmenler ilde gorev yapan Ogretmenlere gore
ilkokulda Ingilizce dgretiminin yapisal sorunlar alt boyutunda, Tiirkgenin
yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt yapisinin olmamasi,
Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmay1
olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplarinin uygun
hazirlanmamas1 sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce 6gretiminde daha fazla
sorun yasandigini dislinmektedirler. Ayberk’in (2015) ¢alismasinda
ogrencilerin kdy okullarinda 6grenim goérmeleri okuma yazmada giicliik

cektikleri ortaya koyarak ¢aligmay desteklemektedir.

[lkokulda Ingilizce 6gretiminde okullarn yerlesim birimine gore
kazanim elde etme boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmustur. Il
merkezinde gorev yapan Ogretmenler, kdy ve ilgede gorev yapan
ogretmenlere gore, ilkokulda Ingilizce &gretiminde dgrencilerin Ingilizce
ogrenmeye istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gegmesi ve
ilkokulda Ingilizce &gretiminde Ogrencilerin evrensellik kazanmasi gibi

kazanimlar1 daha fazla elde ettiklerini diisiinmektedirler.
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[lkokulda Ingilizce 6gretiminde okullarn yerlesim birimine gore

etkilesim saglama boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmamustir.

flkokulda Ingilizce 6gretiminde okullarn yerlesim birimine gore
seviye olusturma boyutunda anlamli bir farklilasma bulunmustur. Ilde gérev
yapan Ogretmenler, kdy ve ilgede gorev yapan Ogretmenlere gore ikinci
smifta 0grenim goren heniiz ilkokuma yazma silirecini tamamlayamamis
veya okuma yazmayl beceriye doniistirmemis Ogrencilerin Ingilizce
ogrenmesinde giicliik yasamasi Ingilizce ders saatlerinin &grencinin
ihtiyaclarim1 karsilamas1 ve ilkokul ikinci simf Ingilizce programiin
Ogrencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye olusturmada daha

fazla etkiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.

Ilkokulda Ingilizce 6gretiminde okullarin yerlesim birimine gére

Ogretim boyutta anlamli bir farklilasma bulunmamastir.

[lkokullarda Ingilizce 6gretiminde 6gretmenlerin daha 6nce Ingilizce
dersini yiiriitme yilina gore yapisal sorunlar, kazanim elde etme, etkilesim
saglama, seviye olusturma ve Ogretim boyutunda anlamli bir fark

bulunmamastir.

[lkokullarda Ingilizce dgretiminde okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel durumuna gore yapisal sorunlar boyutunda anlamli bir fark vardir.
Sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu diisiik olan okullarda, sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu orta ve iyi olan okullara gore yapisal
sorunlar daha ¢ok yasanmaktadir. Sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumu orta seviyede olan okullarda, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumu 1iyi olan okullara gore daha cok yapisal sorunlar yasanmaktadir.
Bagka bir deyisle, arastirmaya katilan Ogretmenler, ilkokulda Ingilizce
Ogretiminin yapisal sorunlar alt boyutunda, sosyotiekonomik ve sosyo-
kiiltiire] durumu diisiik ve orta olan &grencilerin, Tiirk¢enin yeterince
konusulmadigi ydorelerde, velilerin alt yapisinin olmamasi, Ingilizce ile
Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve konusmayi olumsuz
etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplarinin uygun hazirlanmamasi
sebebiyle sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyi diisiik ilkokullarda

Ingilizce 6gretiminde daha fazla sorun yasandigini diisiinmektedirler.
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Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde okulun sosyo-ekonomik ve
sosyokiiltiirel durumuna gore kazanim elde etme boyutunda anlamli fark
bulunmustur. Okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu iyi ve orta
olan okullarda, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu diisiik olan
okullara gore ilkokulda Ingilizce ogretiminde ogrencilerin Ingilizce
ogrenmeye istekli olmasi, Ingilizce derslerinin eglenceli gecmesi ve
ilkokulda Ingilizce Ogretiminde ogrencilerin evrensellik kazanmasi gibi

kazanimlar1 daha fazla elde ettiklerini diistiniilmektedirler.

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiltirel durumuna gore etkilesim saglama boyutunda anlamli bir

farklilasma bulunmamustir.

Ilkokullarda Ingilizce dgretiminde okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel] durumuna gore seviye olusturma boyutunda farklilasma vardir
Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
durumu iyi olan okullarda, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu diisiik
olan okullara gore ilkokullarda ingilizce 6gretiminde, ilkokul ikinci simifta
ogrenim goren heniiz ilkokuma yazma siirecini tamamlayamamis veya
okuma yazmayr beceriye doniistirmemis  dgrencilerin  Ingilizce
ogrenmesinde giigliik yasamasi, Ingilizce ders saatlerinin Sgrencinin
ihtiyaglarim karsilamas: ve ilkokul ikinci simf Ingilizce programimin
Ogrencilerin sevilerine uygun olmasi sebebiyle seviye olusturmada daha

fazla etkiye sahip olduklarini diisiinmektedirler.

[lkokullarda Ingilizce dgretiminde okulun sosyo-ekonomik ve sosyo-

kiiltiirel durumuna goére 6gretim boyutta farklilagma goériilmemistir.

[lkokullarda Ingilizce 6gretiminde smif mevcudu 40 tan fazla olan
siiflarda gorev yapan Ogretmenler, siif mevcudu 20-30 6grenci olan
siniflarda gorev yapan Ogretmenlere gore daha fazla yapisal sorunlarla
karsilagsmaktadirlar. Sinif mevcudu 40 tan fazla olan siniflarda gérev yapan
ogretmenler, ilkokulda Ingilizce dgretiminin yapisal sorunlar alt boyutunda,
Tiirkgenin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt yapisinin
olmamast, Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarin okuma ve

konusmay1 olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplariin uygun
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hazirlanmamas1 sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce Ogretiminde daha fazla
sorun yasandigint  diisiinmektedirler.  Siniflarin  kalabalik  olmasi
Ogretmenlerin 6grencilerle ilgilenme siiresini azaltmasi yapisal sorunlari
etkilemis olabilir. Yildiran ve Tanriseven’in (2015) ¢alismasinda, ingilizce
ogretiminde haftalik ders programinin yetersizligi ve smiflarin kalabalik
olmast Ogretimi olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Kalabalik smiflarda
yeteri diizeyde etkinliklerin  yapilamamasi Ingilizce &gretiminde

olumsuzluklara sebep olusturmasi nedeniyle bulguyu destekler niteliktedir.

Ilkokullarda Ingilizce &gretiminde simif mevcuduna gére kazanim
elde etme, etkilesim saglama, seviye olusturma ve Ogretim boyutunda

anlamli bir farklilagma bulunmamastir.
5.2 Sonuc¢

Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminin 6gretmen goriislerine gore
incelenmesi anketinde bes boyutu ortaya ¢ikmistir. Bunlar, yapisal sorunlar,
kazanim elde etme, etkilesim saglama, seviye olusturma ve Ogretim
boyutlart olarak adlandirilmistir. Ilkokullarda ingilizce 6gretiminde yapisal
sorunlar arttiginda 6grencilerin kazanim elde etme diizeyleri azalmaktadir.
Yapisal sorunlar arttik¢a etkilesim saglama, seviye olusturma ve ogretime
yonelik sorunlarin da arttigi saptanmustir. Ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde
yapisal sorunlar arttikca Ogrencilerin kazanim elde etmesi azalmaktadir.
Ilkokulda Ingilizce dgretiminde dgrenciler kazamim elde ederken etkilesim
de saglayabilmektedirler. Ogrenciler, ilkokullarda Ingilizce 6gretiminde
kazanim elde ettikge, etkilesim saglamada, seviyeye olusturmada da olumlu
gelismeler saglamaktadir. Seviye olusturma boyutunda sorunlar arttik¢a
yapisal sorunlar da dogru orantili olarak artmaktadir. Ilkokullarda ingilizce
Ogretiminde yapisal sorunlar arttikca Ogretime yoOnelik sorunlar da

artmaktadir.

Tiirk¢enin yeterince konusulmadigi yorelerde, velilerin alt yapisinin
olmamasi, Ingilizce ile Tiirkgenin arasindaki yapisal farkliliklarm okuma ve
konusmay1 olumsuz etkilemesi ve ilkokul Ingilizce ders kitaplarmin uygun
hazirlanmamas1 sebebiyle ilkokuldaki Ingilizce 6gretiminde yapisal

sorunlar1 olusturmaktadir. ilkokulda Ingilizce dersini yiiriiten Ingilizce
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ogretmenleri ve kadin 6gretmenler yapisal sorunlarin daha ¢ok yasandigini
diisiinmektedir. Ingilizce 6gretiminde, birlestirilmis siniflarda ve tasimali
egitimin yapildigi okullarda yapisal sorunlarin daha ¢ok yasandig:
goriilmektedir. Mesleki kidemi az olan dgretmenler ilkokulda Ingilizce
Ogretiminde yapisal sorunlarin daha ¢ok yasandigini diistinmektedir. Koy ve
ilcede bulunan ilkokullarda, diisiik ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip
okullarda ve smif mevcutlarimin kalabalik oldugu okullarda yapisal
sorunlarin daha ¢ok yasandigi tespit edilmistir. Birlestirilmis siniflarda
Ogretim yapilmasinin, okullarda egitimin tasimali yapilmasinin, okullarin
bulundugu yerlesim biriminin, sosyo-ekonomik durumun ve smif
mevcudunun kalabalik olmasimin  yapisal sorunlara neden oldugu

belirlenmistir.

Ogrencilerin ingilizce 6grenmeye istekli olmasi, Ingilizce derslerinin
eglenceli gecmesi ve ilkokulda Ingilizce ogretiminde &grencilerin
evrensellik kazanmasi, ilkokulda ingilizce 6gretiminde kazanim elde etmeyi
olusturmaktadir. ilkokullarda Ingilizce dersini kendisi yiiriiten sinif
ogretmenleri, kadin dgretmenler ve kidemli 6gretmenler ilkokulda Ingilizce
Ogretiminde 6grencilerin daha ¢ok kazanim elde ettiklerini diistinmektedir.
Okulda miistakil smiflarin bulunmasi, okulun normal egitim yapmasi,
okulun ilde bulunmasi, okulun sosyo-ekonomik durumunun iyi olmasi
ilkokullarda Ingilizce &gretiminde ogrencilerin kazamim elde etmesini
saglarken birlestirilmis siniflarda Ingilizce dgretiminin kazanim elde etmeyi

azalttig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin farkli 6gretmenle karsilasmasinin farkli bir etkilesim
saglamasi, sarki dgretimiyle dersi sevmesi, birlestirilmis siniflarda Ingilizce
dgretmeni olmadi1 igin Ingilizce dgretiminde sikinti yasanmasi ve Ingilizce
ogretiminde dgretmenlerin tutumu ilkokulda Ingilizce dgretiminde etkilesim
saglamaktadir. Ilkokullarda Ingilizce dersini yiiriiten Ingilizce 6gretmenleri
ve kadin dgretmenler Ingilizce dgretiminde daha fazla etkilesim sagladigini
diisiinmektedir. Okullarin normal egitim yapmas1 da ilkokullarda ingilizce

ogretiminde etkilesim sagladig: tespit edilmistir.
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Ikinci sinifta 6grenim goren heniiz ilkokuma yazma siirecini
tamamlayamamis veya okuma yazmayi beceriye dOniistiirmemis
ogrencilerin Ingilizce o6grenmesinde giicliik yasamasi, Ingilizce ders
saatlerinin Ogrencinin ihtiyaglarin1 karsilamasi ve ilkokul ikinci sinif
Ingilizce programinin 6grencilerin sevilerine uygun olmasi durumlari seviye
olusturmay1 kapsamaktadir. Ilkokullarda Ingilizce dersini yiiriiten Ingilizce
ogretmenleri, Ilkokulda Ingilizce dersini Ingilizce &gretmenlerinin
yiiriitmesinin seviye olusturmada daha etkili oldugunu diisiinmektedirler.
Okullarda miistakil sinifin olmasi, okulun normal egitim yapmasi, okulun
ilde bulunmasi ve okulun sosyo-ekomik durumunun iyi olmasinin seviye

olusturmaya katk1 sagladigi belirlenmistir.

Ingilizce &gretmenlerinin gelisim ve 6grenme ile ilgili hizmet igi
egitim almas1, Ingilizce 6gretmenlerinin &grencilerin sevilerine inmekte
sorun yasamasi ve derslere siif &gretmeninin girmesinin ilkokulda
Ingilizce dgretiminde dgretimi kapsamaktadir. ilkokulda simif gretmenleri

Ingilizce dgretiminde daha ¢ok dgretim saglandigini diisiinmektedir.

5.3 Oneriler
Arastirmanin Sonuclarina Yonelik Oneriler

1- Ingilizce 6gretiminde yapisal sorunlar dgrencilerin kazanim elde
etmesini olumsuz etkilemektedir. Ilkokulda Ingilizce &gretiminde
yapisal sorunlar azaltilmalidir.

2- Birlestirilmis siniflarda  Ingilizce dersini simif Sgretmenleri
yiiriitmektedir. ~ Simf  &gretmenlerinin  Ingilizce  yeterlikleri
gelistirilmelidir.

3- Kalabalik siniflarda Ingilizce dgretiminde yapisal sorunlar daha gok
yasanmaktadir. Smiflar olusturulurken yapisal sorunlar dikkate
alinmalidir.

4- Tlkokullarda  Ingilizce  ogretimi  &grencilere  evrensellik
kazandirmaktadir. Ilkokul Ingilizce programinin pratik konusmaya

ve oyunlastirmaya yonelik olmalidir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler
1- Bu arastirma farkli illerde farkli degiskenlere gore yapilabilir.
2- llkokulda Ingilizce Ogretimine iliskin &grenci ve veli goriisleri

alinabilir.



88

KAYNAKCA

Abacioglu, T.(2002).Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Aksan, D. (2000). Her Yoniiyle Dil, Ana Cizgileriyle Dilbilim, Ankara: Tiirk

Dil Kurumu Yayinlari.

Akpmar, Delal, N. (2011). Cocuklara Yabanci Dil Egitimi ve Dil Edinimi
Nedir? Nigin? Nasi?(1. Baski). Istanbul: Canakkale Kitaplig
Akademi.

Aldim, U. F. (2010). [lkogretim 7. Simiflarinda Uygulanan SBS (Seviye
Belirleme Swmmavi) Ingilizce Sorularimin Bazi Degiskenlere Gore
Incelenmesi.  Yayimlanmanmus  Yiiksek Lisans Tezi, Firat

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Elaz1g.

Alkan, M. F, Arslan, M. (2014). ikinci sinifta Ingilizce &gretiminin
ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi, Uluslararas: Egitim

Programlari ve Ogretim Dergisi, 4 (7) 87-100.

Alkhuzay, S. (2015). Introducing English as a Second Language to Early
Primary School Curriculum in Saudi Arabia. Arab World English
Journal, 6(2). Indiana University of Pennsylvania,USA.

Alpoge, G. (1991).Cocuk ve Dil (Birinci Baski).Istanbul: Yap: Kredi

Yayinlari.

Ansin, S. (2006). Cocuklarda yabanci dil 6gretimi. Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6, 9-20.

Aribas, S., Tok, H. (2004). ilkdgretim birinci kademede yabanci dil
ogretiminde karsilagilan sorunlarin degerlendirilmesi, XIII. Egitim

Bilimleri Kurultay1 6-9 Temmuz, Inénii Universitesi Malatya



89

Avsar, Z. (2001). Yabanc: Dil Nasil égrenilir? (1. Baski). Istanbul: Avesta

Yayinlart.

Aydogan, C. (2009). Yabanci dil 6gretiminde otonom 6grenme: Neden ve

nasil? Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(8).

Basar, M. (2011). Swnifici Istenmeyen Ogrenci Davramiglarimn Yonetiminde
Ortiik Program, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Istanbul: Marmara

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Beydogan, O. (1998).Cocuklarda kavram égrenme ve kavram Ggretme.

Erzurum: Atatiirk Universitesi Yayinlar1.

Bozavli, E. (2015). Ilkokul ikinci smif Ingilizce programina iliskin
ogretmenlerin goriislerinin degerlendirilmesi, Uluslararas: Egitim

Bilimleri Dergisi 2 (2) 74-83.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., Demirel,
F.(2014). Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem
Yaymcilik.

Chapelle, C., (2010). If intercultural competence is the goal, what are the
materials? In: Proceedings of CERCLL Intercultural Competence
Conference. CERCLL, Tucson, Arizona pp. 27-50.

Cherry, K. (2007). Theories of child development Retrieved from
http://psychology ~ about.com/b/2014/11/12/  theories-of-child-

development.htm

Crystal, J. (1997). The Cambridge Encyclopedia, Cambridge University

Press

Cook, V. J. (1994). Second Language Learning and Language Teaching.
London: Edward Arnold.

Celebi., M., D., (2006). Tiirkiye’de anadili egitimi ve yabanci dil 6gretimi.
Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21, 285-307.


http://psychology/

90

Cubukeu, F. (2008). How to enhance reading comprehension through
Metacognitive strategies, The Journal of International Social
Research 1(2).

Decker, C.A. (2010). Child Development: Early Stages Through Age 12.
New York: Good heart-Wilcox.

Demirel, O. (2010). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme.
Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, O. (2014). Yabanc: dil gretimi dil pasaportu, dil biyografisi, dil
dosyasi (8. Bask1). Ankara: Pegem Akademi.

Dekeyser, R. (2000). The robustness of critical period effects in second
language acquisition. Studies in Second Language Acquisition, 22
(4), 499-533.

Dogan, 1. (2009). Ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Yeterlilik Algilar: ve
Ingilizce Oégretiminde Karsilagtiklar: Sorunlar. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Yeditepe Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii. Istanbul.

Demirezen. M. (2003).Yabanct dil ve anadil 6greniminde kritik donemler.
TOMER Dil Dergisi, 118, 5-15.

Demirezen, M. (2010).The causes of the schwa phoneme as a fossilized
pronunciation problem for Turks. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 2(2), 1567-1571.

Erden, M. (1998). Egitimde Program Degerlendirme. Ankara: Pegem
Yaymcilik.

Ergin, M. (2004). Tiirk Dil Bilgisi. Istanbul: Bayrak Yaynlari

Erkir, S. (2010). Yabanc: Dil Olarak Ingilizce Ogretimi Baglaminda
Tiirkceden Ingilizceye Ceviride Internet Kullamminin Ogrencilerin

Hedef Dil Basar: Diizeyleri Uzerinde Etkililigi. Yayimlanmamis



91

Doktora Tezi, izmir: Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisu.

Erkus, B., Babayigit, O. (2014) Ilkokul 2. siniftan itibaren yabanci dil
egitimi verilmesine iliskin sif ve Ingilizce  6gretmenlerinin
goriislerinin ~ incelenmesi ~ www.docplayer.biz.tr ~ adresinden
25.02.2016 tarihinde alinmustur.

Eurydice (2012). Avrupa’da Okullarda Dil Ogretimi Uzerine Temel Veriler

2012. www.eacea.ec.europa.eu adresinden 01.07.2016 tarinde

alinmustir.

Fahrutdinova, R. A., Fahrutdinov, R. R., & Yusupov, R. N. (2016). The
Model of Forming Communicative Competence of Students in the
Process of Teaching the English Language. International Journal of
Environmental & Science Education, 11(6).

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. (2006). How to Design and Evaluate
Research in Education, Six Edition, Newyork: McGraw Hill-

International Edition.

Geng, A. (1999). Ilkogretimde yabanci dil. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi,
10, 229-307.

Giiven, N. ve Bal, S. (2000). Dil Gelisimi ve Egitim. Birinci Baski Istanbul:
Epsilon Yayincilik.

Hayes, D. (2008). Foundations of primary teaching, London and New York:
Rutledge Taylor & Francis Group.

Hisar, S. G. (2006). 4. ve 5. sunif Ingilizce derslerinde kullanilabilecek etkili
ogretim Yontemleri iizerine deneysel bir ¢alisma. Yiiksek Lisans
Tezi, Siileyman Demirel Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Isparta.

Hismanoglu, M. (2012).An investigation of pronunciation learning
strategies of advanced efl learners, Hacattepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 43 246-257.


http://www.docplayer.biz.tr/
http://www.eacea.ec.europa.eu/

92

Istk, A. (2008). Yabanci dil egitimimizdeki yanliglar nereden
kaynaklaniyor? Journal of Language and Linguistic Studies, 4, 15-
26.

Kaptan,S.(1998). .Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri Ankara:
Tekisik Ofset.

Kaplan, M. (1999). Kiiltiir ve Dil(12. Baski). Istanbul: Dergah Yayinlar:

Karasar, N. (2010). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Nobel Yayin

Dagitim

Karc1, C.,Akar Vural, R. (2011). Birlestirilmis smiflarda zorunlu ingilizce
dersinin yiiriitiilmesine iliskin 6gretmen goriisleri. /lkogretim Online.

10(2), 593-607.
Kavcar, C. (1999). Edebiyat ve egitim. Ankara: Engin Yayinevi, syf141.

Kegik, I. 1990. “International use of language”. Anadolu Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 255-264.

Kirkgoz, Y. (2007). English language eaching in turkey: Policy hangers and
their implementations Regional Language Center Journal, 38, 216-
228.

Kirkgoz, Y. (2008). Curriculum mnovation in Turkish primary education.
Asia-Pacific Journal of Teacher Education, 36, 309-322.

Korkmaz, Z. (2007). Gramer Terimleri Sozliigii, Ankara: TDK Yayinlari

Kiiciik, M.(2006). Okul Oncesinde Yabanc: Dil Egitimi Konusunda
Egitimcilerin ve Ailelerin Goriisleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Kiiciiktepe, C., Eminoglu Kiiciiktepe, S., Baykin, Y. (2014). Ikinci smif
Ingilizce programina iliskin dgretmenlerin goriislerinin incelenmesi,

Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi 11 (22) 55-78.



93

Lambert, W.E. (1972). Language, Psychology and Culture Stanford CA:
Stanford University Press.

Littlewood, W. (1988).Communicative language teaching, UK: Cambridge

University Press.

Mckay, P. (2006). Assessing Young Language Learners, Cambridge:
Cambridge University Press.

Marinova-Todd, S. H.,Marshall, D. B. ve Snow, C. E. (2000). Three
misconceptions about age and learning, TESOL Quarterly, 34 (1), 9-
34.

Merter, F., Seker, H., Bozkurt, H. (2014). Ingilizce Ogretmenlerinin ikinci
sinif Ingilizce dersine iliskin goriislerinin  degerlendirilmesi,

Akademik Sosyal Aragtirmalar Dergisi 2 (5) 199-210.
Mirici, I. H. (2001). Cocuklara yabanci dil 6gretimi. Ankara: Gazi Kitabevi

Moeller, A,J,. Ve Catalano, T.,Foreign Language Teaching and Learning,
Published in J.D. Wright (ed.), International Encyclopedia for Social
and Behavioral Sciences 2nd Edition. Vol 9 (Oxford: Pergamon
Press, 2015), pp. 327-332. doi: 10.1016/B978-0-08-097086-8.92082-
8 Copyright © 2015 Elsevier Ltd. Used by permission.

Moloney, R.,Harbon, L., 2010. Making inter cultural language learning
visible and assessable In: Proceedings of CERCLL Intercultural
Competence Conference. CERCLL, Tucson, Arizona, pp. 281-303.

Moodie, I. A. N., & Feryok, A. (2015). Beyond cognition to commitment:
English language teaching in South Korean primary schools. The
Modern Language Journal, 99(3), 450-469.

Munoz, C. (2010). On how age affects foreign language learning. 14th
International Conference of Applied Linguistics sunulan davetli

konusmacit metni http://www.enl.auth.gr/gala/14th/ Papers/Invited



http://www.enl.auth.gr/gala/14th/%20Papers/Invited%20%20Speakers/Munozpdf%20adresinden%2017.11.2014
http://www.enl.auth.gr/gala/14th/%20Papers/Invited%20%20Speakers/Munozpdf%20adresinden%2017.11.2014

94

%20Speakers/Munozpdf adresinden 17.11.2014 tarihinde

edinilmistir.

Newport, E. (2006). Language development, critical periods in.
Encyclopedia of Cognitive Science, doi,
10.1002/0470018860.s00506.

Lynch, L. M. (2008). Seven bad habits that spoil the development of good
English  language speaking  skills.  http://  better  efl
teacher.blogspot.com adresinden 25.02.2015 tarihinde alinmstir.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim, ogrenme ve dogretim: Kuramdan
uygulamaya. Ankara: Gazi Kitabevi.

Omiir, F. (2009). ikinci yabanci dil 6grenirken ana dilden veya birinci
yabanci dilden kaynaklanan olumsuz aktarimlar. International
Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 4(3).

Ozkan, S. H. (2010). Osmanli devletinde yabanci dil egitimi. Turkish
Studies International Periodical for the Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, 5, 1783-1801.

Oziidogru, M. ve Dilman H. (2014). Anadil Edinimi ve Yabanci Dil

Ogrenim Kuramlari. Ankara: An1 Yaymncilik
Oztiirk, M. (2006). Vocabulary teaching, Dil Dergisi, 133, 20-28

Resmi Gazete. (2012, Nisan 11). [lkogretim ve egitim kanunu ile bazi
kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun.

http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm

adresinden alinmustir.

Sayr Kaplan, A (2013). Farklilastirilmis Yabancit Dil Ogretiminin Ustiin
Zekali Ogrencilerde Erisive, Elestirel Diisiinmeye ve Yaraticiliga
Etkisi Yayimlanmamis Doktora Tezi Istanbul Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii


http://uvt.ulakbim.gov.tr/uvt/index.php?cwid=3&vtadi=TPRJ%2CTTAR%2CTTIP%2CTMUH%2CTSOS%2CTHUK&keyword=Dil%20Dergisi&s_f=4

95

Schulz, R.A., (2007). The challenge of assessing cultural understanding in
the context of foreign language instruction, Foreign Language
Annals 40 (1), 9-26.

Scott, W. A. ve L. Hytreberg (1991). Teaching English to children New
York: Longman Group Ltd

Seckin, H. (2011). 1lkdgretim 4. Siif Ingilizce programina iliskin 6gretmen
goriisleri, Uluslar Arasi Insan Bilimleri Dergisi 2 (2) 550-578

Selcuk, Z. (1999). Gelisim ve Ogrenme, Ankara: Nobel Dagitim

Solak, E., Demirci, H. (2015) Ikinci simifta Ingilizce dgretimine yonelik
ogretmen ve 6grenci gorisleri, Dil Edebiyat Dergisi, 16 1-23

Su Bergil, A. (2010). Ingilizce Ogretiminde konusma becerilerini
gelistirmeye Yonelik alternatif bir teknik: Yaratici drama. Yiiksek
Lisans Tezi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiist

Zhetpisbayeva, B. A., Shelestova, T. Y., & abildina, S. K. (2016).
Examining teachers' views on the implementation of English as
L3 into primary schools: A case of Kazakhstan. International

Electronic ~ Journal of Elementary Education 8 (4)

Tabachnick, B. G., Fidell, L. S. (2007). Using Multivariate Statistic Boston:
Pearson/Allyn&Bacon

Tas, H., Okur, A.(2015). Yiiksek 6gretim diizeyinde anadili 6gretimi iizerine
bir degerlendirme, Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 13 80-96

Tekin Ozel, R. (2011). [lkégretim Ingilizce Ogretim Programlarinin
Uygulanmasinda Karsilasilan Giicliiklerin belirlenmesi (Ankara Ili
Ornegi) Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti



96

Timmis,l.,(2002).Native speak ernorms and international English: a
classroom view, ELT Journal 56 (3), 240-249.

Tyler, R. (1949). Basic principles of curriculum and instruction, Chicago:

The University of Chicago Press.

Tonta, Y. (2008). H.U. BBY. Yunus.hacettepe.edu.tr/-
tonta/courses/spring2008/bby2008 htm adresinden 16.03.2015

tarihinde alinmustir.

Turan, A.(2000). Sevgi Dili Konusan Cocuklar (Birinci Basim).Istanbul:
Sistem Yaymcilik.

Ulgen, G. ve Fidan, E.(1997). Cocuk Gelisimi (Yedinci Baski). Istanbul:
Milli Egitim Basimevi.

Varis, F. (1976). Egitimde Program Geligtirme: Teori ve teknikler. Ankara:

Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Wulf, K. M.,&Schave, B. (1984). Curriculum Design: A Handbook for

Educators. California: Scott, Foresman and Co.

Yavuzer, H.(1993) Cocuk Psikolojisi (Dokuzuncu Basim).Istanbul: Remzi
Kitapevi.

Yetkin, D. ve Dascan, O. (2010). Son Degisikliklerle Ilkégretim Programi
1-5 siniflar. Ankara: An1 Yayncilik.

Yildiran, C.,Tanriseven, 1. (2015). Ingilizce 6gretmenlerinin ikinci smmif
Ingilizce dersine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi, International

Journal of Language Academy 3 (1) 2010-223

Yule, G. (2006). The Study of Language (3rd edition). Cambridge:

Cambridge University Press.

Yiiksel, 1., Saglam, M. (2012). Egitimde program degerlendirme. Ankara:
Pegem Akademi.



Ek 1:MEB izin belgesi

EKLER

97



98

EK 2:ANKET

Degerli Meslektaglarim,

Usak Universitesi Sosyal Bilimler EnstitiisiiSinif
Ogretmenligi Bilim dalinda yiiksek lisans &grencisiyim.
Bu ¢alismada ilkokul dgrencilerine Ingilizce 6gretimiyle
ilgili 6gretmen goriiglerinin  alinmasi amaglanmigtir.
Bu calisma  bagska  herhangi bir  amagla
kullanilmayacaktir.

Calismanin  gecerliligi  ve  giivenirligi  igtenlikle
vereceginiz cevaplara baglidir. Liitfen kisisel bilgileri
bos birakmayiniz. Birisi bos kaldiginda uygulanan anket
gegerliligini  yitirmektedir.  Caligmaya  yaptiginiz
katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

OZLEM TOSUNCUK

Usak Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

e Brans (...) Smif Ogretmeni (...)
Ingilizce Ogretmeni

o ingilizce dersini yiiriitme (...) Kendim
(...) Brans Ogretmeni

e Cinsiyet (...) Kadmn (...)
Erkek

o Mesleki Kidem (..)1-5yil (...)6-10yil (...)11-15
yil (...)16-20 y1l (...) 21 ve tizeri

e Gorevli Oldugunuz Simf 2013-2014(...) 1 (...)2
(...)3 (...)4 (...)brans ( ) Birlestiril sinif

¢  Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi
(..)Koy  (..)Ilge (...) Il merkezi

e Daha dnce kendi simifimzda ve ya ilkokulda
Ingilizce dersi ka¢ kez okuttunuz? (...)Hi¢ (...)
1-2 (...)3-4 (...)4ten fazla

e Size gore okulunuzun sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel durumu
(...) distik (...)orta (...) yiksek

e  Smmf Mevcudu (...)20’denaz (...)20-30 (...)30-
40 (...)40’dan fazla

e  OKkulunuzun Ogretim Tiirii  (...)miistakil  (...)

birlestirilmis sinif
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e  Okulunuzun Tasima Durumu (...)tagimali  (...)
tasimal1 degil
e  Okulunuzun Ogretim Bicimi  (...)normal  (...)

ikili 6gretim

Goriislerin Kodlanmasi. 1: Hi¢ katilmiyorum 2: Kismen Katilyorum 3:
Orta Derecede Katihyorum 4: Cogunlukla Katihlyorum S5: Tamamen

Katihlyorum seklindedir.

Sorular 1 2 3 4

1 Tlkokul 2. Sinif ingilizce programi &grencilerin seviyelerine uygundur

2 Tlkokul 4. Smnif ingilizce programi &grencilerin seviyelerine uygundur.

3 Derslere brans 6gretmeninin girmesi daha etkilidir.

4 Derslere sinif 6gretmeninin girmesi daha etkilidir.

5 Oyunla 6gretim 6grencilerin derse ilgisini artirir.

6 Anlatim teknigi derslerde daha etkilidir.

7 Ingilizce &gretiminde dilbilgisine agirlik verilmektedir.

8 Ingilizce dersleri eglenceli gegmektedir.

9 Okullarda yeterince Ingilizce materyali / laboratuvari ihtiyaci
karsilamamaktadir.

10 Ingilizce kullaniminda anadili kullanim engeldir.

11 Ingilizce dgretiminde anadili kullanilmalidir.

12 [lkokul 2. Siniflardaki tam olarak okuma yazmaya gegemeyen dgrencilerin
Ingilizce &greniminde giicliik yasamaktadirlar.

13 Veliler Ingilizce bilmediklerinden dolay1 6grenciye katki
saglayamamaktadirlar.

14 Tiirkgenin yeterince konusulmadig yorelerde Ingilizce 6gretiminde sorunlarla
karsilagilmaktadir.

15 Aileler Ingilizce 6grenmenin éneminin farkinda degillerdir.

16 Ogrenciler ingilizce 8grenmeye isteklidir.

17 Ogrenciler kelime telaffuzlarinda sikint: yasamaktadir.

18 Ingilizce yazildig1 gibi okunmadig1 i¢in 6grenciler okumakta zorluk
¢ekmektedirler.

19 Ingilizce yazildig1 gibi okunmadigi igin dgrenciler konugmakta zorluk
cekmektedirler.

20 Ders kitaplari Ingilizce 8gretimine uygun_hazirlanmanstir.

21 Ingiliz alfabesindeki “w,x,q” bitisik el yazisinda olmadigindan dolay1
ogrenciler zorlanmaktadir.

22 Birlestirilmis siniflarda Ingilizce dgretmeni olmadigi igin yabanci dil
6gretiminde sikint1 yasanmaktadir.

23 Brans 6gretmenleri 6grencilerin seviyelerine inmekte sorun yasamaktadirlar.

24 Brans 6gretmenleri gelisim ve 6grenme ile ilgili hizmet i¢i egitime alinmalidir.

25 Ogrenciler Ingilizce dersini sarki 6gretimiyle severek dgreniyorlar.

26 Aiileler Ingilizce 6grenimi ile ilgili biyiik beklenti igerisindedirler.
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27 Tlkokul 2. Sinifta ingilizce 6gretimi ile dgrenciler evrensellik kazanmaktadir.

28 Ingilizce 6gretimi anadili 6gretimini desteklemektedir.

29 Ingilizce 6gretimi anadili 6gretimini olumsuz etkilemektedir.

30 [lkokulda &grenciler ingilizce ile ilgili 6grendikleriniuygulamaya
doniistirememektedirler.

31 Ilkokulda ingilizce 6gretimi giinliik konusma diline uygun olmalidir.

32 Ogrencilerin farkli 6gretmenle karsilasmasi farkli bir etkilesim saglar.

33 Tlkokul 2. Smif 6grencileri Ingilizce olarak kendilerini ifade etmekte zorluk
yagsamaktadirlar.

34 Ogrencilerin Ingilizce dgrenmeleri 6gretmenlerin tutumu ile ilgilidir.

35 [lkokul 2. Sinifta Ingilizce ders saatleri dgrencinin ihtiyaglarmi

kargilamaktadir.




