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Dil birey i¢in kendini ifade edebilmenin ve disaridakileri algilayabilmenin en
temel yoludur. Kisinin yasamina beraber basladigi dili i1yi kullanabilmesi hic
sliphesiz egitimin en temel konularindan biridir. Cocuklarin ailesinde baglayan ana
dili egitimi, sonrasinda okuldaki 6rgiin egitimle devam eder. Okulda ana dili 6gretimi
belli bir program dahilinde sistemli bir sekilde gerceklestirilmektedir. Yazma egitimi,
okulda kazandirilan ana dili becerilerinden bir tanesidir. Yazma egitimi siirecinde
ders ve ¢alisma kitaplar1 kullanilan materyaller icerisinde 6nemli bir paya sahiptir.
Bu ¢alismanin amaci; Tiirkiye ve Ingiltere’deki 11-14 yas 6grencilerinin ana dili
Ogretimi ¢alisma kitaplarindaki yazma etkinliklerinin incelenmesini yapmaktir. Bu
iki ilkenin kullanmis oldugu ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin

karsilagtirilarak degerlendirilmesi bakimindan bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada arastirma verileri Tiirkiye ve Ingiltere'de kullanilan ana dili
ders kitaplarin1 karsilastrmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden dokiman
incelemesi yoluyla toplanmugtir. 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’de
okutulan ilkdgretim 7. sinuf Tiirkge kitaplarindaki yazma etkinlikleri ve Ingiltere’de

ayni yas grubuna denk gelen Year8 (Y1l 8) Ingilizce kitaplar: incelenmistir. Yazma



etkinlikleri yazma yontemleri bakimindan incelenmis, benzerlikler ve farkliliklar
ortaya konulmustur. Kitaplarda en az bir adet Grnegi bulunan yazma yontemi

ornekleri verilmis ve yorumlanmastir.

Arastirmanin  sonuglarina gore, Kitaplar bigcimsel olarak incelendiginde,
Ingilizce kitaplarmm boyut olarak farklilik gOsterdigi; baski, kagit ve gorsel
zenginlik bakimmdan daha iyi oldugu saptanmustir. ingilizce kitaplarinda kullanilan
gorsellerin sayfalarda daha genis alanlarda yer aldig1 goriilmektedir. igerik olarak
incelendiginde Ingilizce kitaplarindaki iinite basliklarmin daha ilgi cekici ve farkl
konularda oldugu, Tiirkge kitaplarmin ise ¢ok kapsamli ve genel oldugu soylenebilir.
Ingilizce kitaplarinda her bir {initenin baslangicinda, o iinitenin temasina iliskin kisa

bir 6n bilgi verilmis ve ele alinacak konular belirtilmistir.

Arastirmada yazma etkinlikleri incelendiginde, Tiirkge kitaplarnda Ingilizce
kitaplarma kiyasla nicel olarak daha fazla etkinligin yer aldig1 goriilmektedir. Turkce
kitaplarindaki yazma etkinlikleri genel olarak kelime ve climle yazma boyutunda
kalmis, birka¢ paragraftan olusan daha genis yazma etkinliklerinin ¢ok sayida yer
almadig1 saptanmustir. Buna karsin Ingilizce kitaplarinda uygulanan yazma
etkinliklerinin daha genis ¢alisma gerektirdigi, climle yazmaktan ¢ok paragraf ve
kompozisyon yazma {izerinde odaklanildigi goriilmiistiir. Tiirkce kitaplarindaki
yazma etkinliklerin yazma Oncesi ve sonrasi etkinliklere ¢ok az rastlanmistir.
Ingilizce kitaplarinda ise yazma etkinlikleri ya bir dnceki etkinlikle bagdastirilnus ya
da yazma Oncesi caligmalarla yazma etkinligi belli bir siire¢ dahilinde
gerceklestirilmek istenmistir. Bu da Ingilizce kitaplarindaki etkinliklerin stireg

temelli yazma yaklasimini daha ¢ok benimsedigini gostermektedir.

Tiirkge kitaplarinda grup olarak yazma etkinliklerine rastlanmazken Ingilizce
kitaplarinda ise tiimevarim, tiimdengelim ve aragtirmaya dayali bilimsel yazma
yontemlerine yer verilmedigi goriilmistiir. Tiirk¢e kitaplarinda kontrolli yazma
ydnteminin yogunlugu goriiliirken, Ingilizce kitaplarinda yaratici yazma yonteminin
siklikla kullanildig1 saptanmigtir. Not alma yonteminin tiim kitaplarda az sayida yer
aldig1 goriilmektedir. Ozet ¢ikarma ydnteminin Tiirkce ve Ingilizce kitaplarinda gok

sayida yer aldig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ana Dili, Ders Kitaplari, Yazma Egitimi, Ingiltere, Kitap

Incelemesi, Yazma Yontemleri



ABSTRACT

WRITING ACTIVITIES ANALYSIS OF TURKISH AND ENGLISH NATIVE
LANGUAGE COURSEBOOK FOR 11-14-YEAR STUDENTS

Mevliit ELLIALTI
Department of Turkish Education
Social Sciences Institute of Usak University, September 2016

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Zekerya BATUR

Language is the main way for a person to contact to the world. For a person,
using the native language is absolutely one of the main topics of the education.
Starting at the family, native language education continues with the school. At
school, native language education is done with a well-planned curriculum
systematically. Teaching writing is one of the skills that is gained at the school. In
teaching writing, using course book has an important role as a material. The aim of
this study is to analyze Turkish and English native language course books for 11-14-
year students. This study is important as it compares and evaluates the writing

activities of these two countries.

In this study, to compare the course books used in Turkey and England,
research data has been collected by document review which is one of qualitative
research technique. The 7th grade Turkish course books, used in Turkey in 2014-
2015 Education Year, and the 8th grade English course books, used in England, have
been analyzed physically and contextually. The writing activities of the books have
been studied in terms of their writing methodologies, and their similarities and
differences has been put forward. Writing samples at least one of which exists in

each book have been presented and commented on.



According to the results of the study, it has been determined that English
books are better in print, paper and visual points. In English books it has been seen
that visuals are placed in larger scales. When the books are analyzed contextually, it
can be said that unit topics in English books are more interesting than Turkish books.
In English books, at the beginning of the units there are short presentation parts on
the topics that give preliminary information.

In the study, when writing methods are analyzed, it is seen that in Turkish
books there are quantitatively more writing activities than English books. In Turkish
books, writing activities are generally for writing sentences and there are few
activities which are for writing three or more paragraphs. By contrast with this, it has
been seen that the activities in English books need more general study and focus
more on writing paragraph and essay than writing sentence. Pre-writing and post-
writing activities have been encountered few in Turkish books, but in English books
writing activities are either mostly related to the previous activity or writing activities
are designed to be followed in a writing process with pre-writing activities. This
shows that activities are mostly based on a process-based approach.

In Turkish books, group working method has not been encountered, and in
English books there are not any activities for inductive writing, deductive writing and
research-based scientific writing methods. While controlled writing is primarily used
in Turkish books, creative writing is seen frequently in English books. It has been
seen that note taking method is used few in both Turkish and English books. It has

been identified there are many summarizing activities in all books in common.

Key Words: Native Language, Mother Tongue, Teaching Writing, England, Book
Analysis, Writing Methods
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1.BOLUM: GIRIS

Bireylerin toplumla en kuvvetli baglarmni olusturan ana dili hi¢ siliphesiz
egitim siirecinin en 6nemli unsurlarindan bir tanesidir (Aksan, 1975). Tirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu,
diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diislinen, sorumluluk {istlenen,
girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden
hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aliskanlik haline getiren,
estetik zevk kazanmis ve milll degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi
amaclanmistr (MEB, 2006). Buna gore, algilayan, anlayan ve nihayetinde
cevresindeki olaylar1 yorumlayarak kendini dogru bir sekilde anlatan bireyler
cevresiyle bag kuracak ve milli degerler olusturacaktir. Bunu da anlama ve anlatma

becerileriyle saglamak miimkiindiir.

Dinleme ve okuma becerilerini iceren anlama becerileri ile konusma ve
yazma becerilerini iceren anlatma becerileri ana dili egitiminin temel iki boyutunu
olusturmaktadir. Ana dili egitiminde en son edinilen yazma becerisi, belli bir
birikim ve bilgi gerektiren; kendi i¢inde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme
becerilerini igeren uygulamasi zor bir temel beceridir ve 6grenciler bu nedenlerle
yazma etkinliklerinden uzak durma egilimi gdstermektedir (Ozbay, 2009; Ungan,
2007; Yal¢in, 1998). Bu nedenledir ki bu becerinin kazanimi {izerinde durulmasi
gereklidir. Bu becerinin kazanimmi saglamada egitim materyalleri hi¢ siiphesiz

onemli bir yere sahiptir.

Tiirkge Ogretiminde O0grencinin bilgiyi yapilandirdigi ve lizerinde yorum
yaptig1 yeni bir yaklasima gecilmis olmasi bu yeni yaklasima uygun yeni egitim
materyalleri gelistirme ihtiyacini beraberinde getirmistir. Bilginin en kisa yoldan
sistemli bir bicimde 6grenciye kazandirilacak hale getirilmesini ve dgrencisinin
ogrendiklerini uygulamasini ve yeni arastirmalara yonelmesini isteyen dgretmenin
bu amaglarmin gerceklesmesinde en Onemli yardimcist ders kitabidir (Yalgimn,
1994). “Cagdas egitim, bireyin ana dilini giivenle kullanir duruma getirilmesini

1



ongoriir. Bu nedenle ana dili beceri kazandirilacak nitelikte, uygulamali haliyle
ogretilir.” (Yildiz vd, 2006, s.49). Ogrenme ortamlarinda yapilacak olan tiim
etkinlikleri, yontem ve teknikleri kapsayan ders Kitaplari aynt zamanda temel
becerilerin verilmesinde de yararlanilan Tiirkge Ogretiminin vazgegilmez bir
unsurudur (Topguoglu, 2010; Ozbay, 2003). Boylesine éneme sahip olan ders
kitaplar1 hazirlanirken ¢cagmn gerekleri iyi takip edilmelidir. Bilgi ve iletisim ¢aginin
bu denli gelistigi cagimizda ana dili egitiminde biiylik dneme sahip olan ders
kitaplarin1 hazirlarken dis diinyadaki gelismeleri takip etmemek diisiiniilemez. Bu
nedenle bu ¢aliymada kaynaklarina kolaylikla ulasilabilen ve Avrupa Birligi tiyesi
Ingiltere ile Tiirkiye’de kullanilmakta olan ana dili calisma kitaplarmdaki yazma
etkinlikleri inceleyerek karsilagtrma geregi duyulmustur. Arastirmanin problem
climlesi; “Tiirkiye ve Ingiltere’deki 11-14 yas ogrencilerinin ana dili ¢alisma

kitaplarindaki yazma etkinlikleri nelerdir?”” seklinde olmustur.

1.1 TEZIN ADI
Tiirkiye ve Ingiltere’ deki 11-14 yas Ogrencilerinin ana dili ¢alisma

kitaplarindaki yazma etkinliklerinin incelenmesi.

1.2 TEZIN KONUSU

Tiirkiye ve Ingiltere’ deki 11-14 yas oOgrencilerinin ana dili ¢alisma

kitaplarindaki yazma etkinlikleri incelenmektedir

1.3 TEZIN AMACI

Bu caligmanin temel amaci ana dili egitiminde kazandirilmasi giic olan
becerilerden biri olan yazma becerisinin Ingiltere’deki ana dili ¢calisma kitaplarinda
nasil ele alindigmi incelemek ve boylelikle iki iilke arasindaki benzerlikleri ve

farkliliklar1 kargilastirmaktir.
Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Tirkiye ve Ingiltere’deki 11-14 yas Ogrencilerinin ana dili ¢alisma
kitaplarinin bigimsel 6zellikleri nelerdir?
2. Tiirkiye ve Ingiltere’deki 11-14 yas Ogrencilerinin ana dili g¢alisma

kitaplarinin igerikleri nelerdir?



3. Turkiye’deki 11-14 yas 6grencilerinin ana dili ¢alisma kitaplarindaki yazma
etkinlikleri nelerdir?
4. Ingiltere’deki 11-14 yas ogrencilerinin ana dili c¢aliyma kitaplardaki

yazma etkinlikleri nelerdir?

1.4 TEZIN ONEMIi

Bu arastirma, Tiirkiye ve Ingiltere’de 11-14 yas arasinda ana dili 6gretimi
ders kitaplarindaki yazma becerisi alanlarnin karsilikli incelemesi Uzerine
yapilmistir. Bu nedenle Tiirkiye ve Ingiltere yazma egitimindeki ve calisma
kitaplarindaki olumlu ve olumsuz noktalarin ortaya konulmasi yoniyle 6nem arz

etmektedir.

Giiniimiizde {lkelerin egitimde yasadigi sorunlar, aldigi tedbirler ve
uygulamalar benzerlik gostermektedir. Kiiresellesen diinyada higbir Ulkenin tek
basina hareket edebilmesi miimkiin olmadigindan tek tip bir egitim anlayis1 yerine
iilkelerin kendi ulusal 6zelliklerine gore bigimlenen egitim politikalarinin karsilikl
goriis alis verisiyle uyumlastirildigr bir egitimi gerektirmektedir (Sezgin ve Calik,
2005, s.55-57). Bu nedenle egitim sorunlarini ¢cézmek igin farkli tilkelerin egitim
sistemlerini ve yaklagimlarini incelemek, benzer ve farkli yonleri tespit etmek
egitimdeki gelismeler igin faydali olacaktir. “Karsilastirmali egitim, farkli klttrler
ve farkl iilkelerde, iki veya daha fazla egitim sisteminin benzerlikleri ve
farkliliklarin1 tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen olgular1 aciklayan ve
insanlar1 egitme yollar1 hakkinda yararl teklifler getiren bir disiplindir.” (Tiirkoglu,
1998, s.18). Farkh iilkelerin uyguladigi egitim yontemlerinin incelenmesi ve
kiyaslanmast milli egitim anlayisimiza farkli bakis acilar1 kazandiracaktir.
Boylelikle egitim materyalleri hazirlanirken genis bir ¢erceveden bakarak diinya

standartlarinin yakalanmasi saglanabilecektir.

1.5 VARSAYIMLAR

Arastirmada genellenebilir sonuglara ulasabilmek i¢in kimi durum ve
olgularin esit oldugu varsayilmig ve calisma yapilmistir. Bu varsaymmlar su

sekildedir:

1. Bu kitaplarin ortak amaclar dogrultusunda yazildig1 varsayilmistir.



2. 1lgili literatiiriin, resmi iilke raporlar: ile kurum ve kuruluslardan elde

edilen verilerin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmistur.

1.6 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1. Karsilastirilacak 11-14 yas ana dili calisma kitaplar1 Tiirkiye i¢in 7. smif
ve Ingiltere i¢in ayn1 yas grubuna denk gelen 8. sinuf ders kitaplari ile

smirhidir.

2. 2014-2015 ogretim yilinda miifredata uygun olarak hazirlanmig
Turkiye’de  MEB ve Cem Veb Ofset tarafindan basilmig 7. Simf Tirkce
ders kitaplari ile Ingiltere’de Ulusal Program’a uygun oldugu énerilen ayni
seviyedeki Cambridge Checkpoint 8 Coursebook ve Oxford Ignite English
Student Book kitaplarmin yazma etkinliklerinin karsilastirilmast ile

siirhdir.
1.7 TANIMLAR
Bu arastirmada kullanilan bazi kavramlar ve bunlarin anlamlar1 sdyledir:

Temel Evre (Key Stage): Ingiltere egitim sistemindeki ogretim
kademeleridir.

Temel Evre 3 (Key Stage 3): Ingiltere’de 7, 8, 9. yillar1 kapsayan
Turkiye’de 6, 7, 8. siniflara denk gelen zorunlu egitimin 2. 6gretim kademesidir.

Ulusal Mifredat (National Curriculum): Ingiltere ulusal programudir.



2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi
ARASTIRMALAR

2.1 YAZMA EGITiMi

Dil, iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye
basladigimiz, insanin duygularmi, diisiincelerini, isteklerini biitiin incelikleriyle
aciga vurmasina, hayatini slirdiirmesine imkan saglayan sesli isaretler sistemidir
(Banguoglu, 2010; Aksan, 1999) Bu sistem insanoglunun ilk varolusundan bu yana
toplumsal iligkilerin temelini olusturmustur ve bireyleri birbiri ile bir arada
tutmustur. Insan iliskilerinin temeli dile dayanmaktadir. Dil, insanin hayatindaki her
bir asamasmin bir yansimasidir ve dil olmadan insanin sosyallesmesi miimkiin
degildir (Ozkan, 2003). Dil bir milletin vazgegilmez unsuru ve milletleri birbirine
baglayan dogal bir tutkal gibidir. Banguoglu (2011), dil olmazsa diisiince ve
duygunun da gelismeyecegini ve insan toplulugunun bir medeniyet
yaratamayacagini belirtmektedir. Duygu ve diisiincelerini ortak bir payda olan dil
bagiyla dogru ve agik bir sekilde ifade edebilen toplumlarin, birbirleriyle farkli
dillerde iletisim kurmaya c¢alisan ve bunu da cesitli aksakliklarla saglayan
toplumlara kiyasla tarih sahnesinde daha uzun Omiirli ve miireffeh olacagi
tartisilmaz bir gergektir. Dili iyi kullanabilen topluluklar diisiince iiretebilmekte ve

kendini her daim yenileyebilmektedir.

Marshall  (1994), disiinme yetenegimizin dilden yararlanabilme
yetenegimizle sinirli oldugunu ifade eder. Bu diisiinceden hareketle denilebilir ki,
ana dil 6gretimi diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in dnemli bir konumdadir.
Bireyin dil Gzerindeki hakimiyeti ne kadar yuksekse kendini o kadar iyi ifade eder
ya da ifade edileni algilar ve bu sayede diisiince gelistirebilir. “Ana dili bireylerin
evrene bakigini belirledigi gibi onlarin diisiince evrenini de olusturur. Bir birey

ancak kendi ana dilinde diisiiniip kendini bagkalarina ifade edebilir” (Simsek, 2012,



s.24). Kendini ifade edebilen topluluklarmn iletisimi de gii¢lii olacak ve her tiirli

zorlugu anlasarak ¢ozlimleyecektir.

Goglis (1988), ana dili egitiminin bir toplumun tarihi boyunca olusmus
hayat goriisiinlin, ahlakinin, milli kiiltiiriiniin cocuga aktarilmasma yardim ettigini
belirtmistir. Bir toplumun tiim degerlerini barindiran ana dili, insanin dogumundan
Olimune dek yani basindadir. Kiiltiir aktarimi ile bireyler gecmisle gelecegi
biitiinlestirebilmekte ve icinde bulundugu toplumun degerlerine sahip
cikabilmektedir. Bu noktada Topguoglu (2010), ana dili insanlar1 birbirine
baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yi1gin1 olmaktan kurtaran, onu millet haline
getiren en Onemli etkenlerden biri olarak nitelemis ve ana dilin sosyolojik olarak ne
denli 6nemli bir manevi bag olduguna dikkat ¢ekmistir. Yasantinin bir nevi aynast
olan dil bu noktada sadece bir iletisim araci degildir, zamanlar arasinda gegisi

saglayan bu organik kap1 milli ve kiiltiirel degerlerin gecisine yol vermektedir.

Ana dili, bireylerin en iyi konusabildikleri ve duygu ve diisiincelerini diger
ogrendikleri dillere kiyasla daha iistiin bir sekilde aktarabildikleri dildir. Yildiz
(2003), ana dilini, insanin ¢ocukluktan itibaren dogal ortamlarda 6grendigi ve
kendisini biitlin iletisim alanlarimda en rahat ve kolay ifade edebildigi dil olarak
tanimlamaktadir. Saydamlik arttikga 15181n gegisi nasil ki daha fazla ise,
diistincenin ifadesinde de ana dilini kullanan bireyler daha iyi aktarimlar
geceklestirebilmektedir. Ana dilini iyi kullanabilen bireyleri yetistirmek i¢in bu

alanda verilen egitim biiylik 6nem arz etmektedir.

Kisinin etrafindaki insanlarla iletisim kurabilmesi, sosyal bir varlik olarak
toplum igerisinde kendini ifade edebilmesi, bireysel gelisimini tamamlayabilmesi
ve hayatta basarili olabilmesinin yolu iyi bir ana dili egitimi ve Ogretiminden
gecmektedir (Kayaalp, 1998). Basarmanin anahtar1 da diyebilecegimiz dil
becerisinin gelisimine egitimin tim evrelerinde insanlar ortam ve olanak
saglanmalidir. “Ana dili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢cevresinden, daha sonra
da iligkili bulunulan cevrelerde Ggrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin
toplumla en gii¢clii baglarmi olusturan dildir.” (Aksan, 1990, s.81). Bu tanima gore
ana dili edinimini iki temel suregte ele almak gerekir. Bu sureglerden ilki bireyin
plansiz bir sekilde edindigi okul Oncesi siirectir. Digeri ise belli bir plan
dogrultusunda uzman kisiler yardimiyla edindigi, kasitli kiiltiirleme olarak da
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tanimlanan ve iist dil becerilerinin kazandirilmasi hedeflenen okul siirecidir
(Topbas, 1998). Yine her bir siire¢ i¢in ana dili egitimini {istlenen kurumlara
bakildiginda ilk kurum bireyin ilk yasam ortami olan aile ve yakin gevresi; ikinci
kurum ise okullardir. Ana dilini etkin bigcimde kullanabilme, hem bireyin toplum
icinde diger bireylerle anlagmasini, hem de egitim siirecindeki 6grenmelerin

gerceklesmesini kolaylastirr (Simsek,2012, s.4).

Ana dilini 6gretmek, dgrencilerin yazili ve sozlii olarak ana dillerine hakim
olabilmesini saglamak egitim sisteminin en temel konularindan biridir. Cifci
(2001)’nin deyimiyle “diislinme egitimi” olan ana dili egitiminin yeteri kadar
verilmedigi bir egitimin sisteminin basariya ulagsmasinda ve sistemin ¢iktis1 olan
nesillerin diislince iretebilmesinden s6z etmenin miimkiin oldugu sdylenemez.

Ulkelerin egitim sisteminin bu dogrultuda hazirlanmas: beklenir.
Tiirkiye’de Ana Dili Egitimi

Ulkemizde ana dili egitiminin Tevhid-i Tedrisat ile birlikte baslatilan
okuma-yazma seferberligi ile Ogretimi Onem arz etmis ve 1928 yilinda Tiirk
harflerinin kabulii ile de bugiinkii Tiirkge 6gretiminin temelleri atilmistir (Demirel,
1992). 1929 yilinda yayimlanan Tiirkge 6gretim programu, takip edilecek 6gretime
aciklamalar getirmistir.1945 yilinda hazirlanan program ile dil 6gretimi ilk ve orta
diizeye, edebiyat 0gretimi ise lise diizeyine brrakilmistir. “Gergek manada ana dili
egitimi Cumhuriyet doneminde baslasa da gilinlimiize kadar ana dili egitiminin
gereksinimlerine gereken onem verilmemistir.” (Celebi, 2006, s.300). Oyle Ki
tilkemizde ilk Turkce Ogretmenligi lisans programi Gazi Universitesinde ancak
1989 yilinda agilmistir ve birgok tiiniversitede 1998 yilina kadar alan egitimi
dersleri istenilen dizeyde programdaki yerini alamamistir (Cifci, 2011).
Kurulugsunun ancak 66 yil sonrasinda Tiirkge Ogretmenligi lisans programinin

acilmas1 boylesine koklii bir dile sahip bir {ilke i¢in biiyiik bir kayiptir.

Giiniimiizde, Tiirk¢e Egitimi ile ilgili en temel gelisme 2004 yilindaki
Tiirkge Ogretim Programu ile gerceklestirilmistir. Bu yil itibariyle uygulamaya
konulan yapilandirmact yaklagim ile beynin etkili ve verimli kullanilmasma agirlik
verilmis, dil ve zihinsel beceriler iist diizeyde gergeklestirilmeye ¢alisilmistir. Bu

yaklagima gore dil, 6grenme eyleminin ve zihinsel becerileri kuvvetlendirmenin en



temel vasitasidir. Insanlarin dis diinya ile biitiinlesmesine ve kiiltiiriin nesilden
nesile aktarilmasma yardim eden dil, yapilandirmaci yaklasim merkeze almarak
sadece coklu zekd, 6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel
fakliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklasim, beceri yaklagimi, yapilandirmact
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi dil becerilerinin gelistirilmesi
olarak degil; ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de
gelistirilmesi noktasinda ele alinmistir (Glines, 2009). Temel olarak davranisi degil,
beceriyi gelistirmeyi hedefleyen yapilandirmaci yaklasim ile birlikte Tiirkce

Ogretimi 6nemli bir ivme kazanmustir.
Ingiltere’de Ana Dili Egitimi

1839 yilinda devletin egitim 6deneklerini denetlemek ve okullarda verimi
saglamak i¢in merkezi hiikiimet diizeyinde Egitim Dairesi (Education Department)
kurulmustur. Daha sonralar1 bu daire Egitim Bakanligma doniistiiriilmiistiir. Ingiliz
egitim sistemi bolgesel diizeyde olmasina ragmen 1988 Egitim Reformu (Education
Act) sonrast egitimde standartlarin belirlenmesi agisindan merkeziyetcilige dogru
kaymistir. Hiikiimet egitime dogrudan miidahale etmemesine ragmen, yetkili
birimler kurularak bazi standartlarin olusturulmasi saglanmaktadir. Bu reformun
devreye girmesiyle Egitim ve Bilim Dairesi Kurumu ile egitim alanindaki
uygulamalar  denetlenmeye baslanmistir (Erdogan, 2006; Deniz, 1997,
https://en.wikipedia.org/wiki/Education_in_England ).

Ingiltere’de 16 yasma kadar &gretim parasizdir ve dgretmenler kadrolu
olarak ¢aligmakta, maaslar1 yerel yoOnetimler tarafindan karsilanmaktadir.
Ingiltere’de egitim {i¢ temel basamaktan meydana gelmektedir: Temel Egitim
(Primary), Orta Egitim (Secondary), Ileri ve Yiiksek Egitim(Further and Higher
Education) (Yaman, 2013). 5-16 yas arasindaki tiim ¢ocuklara zorunlu olan egitim,;
tam giin olma, onlarin yaslarma, kapasitelerine ve yeteneklerine uygun olma, 6zel
egitim gereksinimlerini karsilayabilme ve okula devam ederek ya da baska bir
sekilde zorunlu egitimini tamamlama ilkelerine dayanir. Ders kitaplarimin se¢imine
okul ya da 6gretmen karar vermektedir. Ingiltere’de ders kitabi olarak herhangi bir
kitap okutulabilmekte, ancak bdolgenin ekonomisi, secilen kitaplarin sayist ve
niteligi onemlidir (Chitty, 2004; Demirel, 2000).


https://en.wikipedia.org/wiki/Education_in_England

Ogrenciler temel egitimden sonra 7-8 yaslarinda ortaokula devam eder ve
12-13 yaslarinda da bizdeki liseye karsilik gelen okullara devam ederler. 1988
yilindaki egitim reformu yasasi ile Ulusal Program (National Cirruculum) dort

temel evreye gore olusturulmustur.

1. Asama (Key Stage 1) : 5-7 yas aralig1

2. Asama (Key Stage 2) : 7-11 yas aralig1
3. Asama (Key Stage 3) : 11-14 yas arali1
4. Asama (Key Stage 4) : 14-16 yas aralig1

Ogrenciler, bu asamalar1 tamamladiktan sonra yapilan degerlendirme ile ya
is hayatina ya da ileri egitime devam etme konusunda se¢imlerini yaparlar (Dawes,
2005). Bu anahtar evrelerin sonunda dgrenciler okullarinda islenen milli miifredat

konularinda sinava tabi tutulurlar.
1. evre degerlendirilmesi 7 yasinda,
2. evre degerlendirilmesi 11 yasinda,
3. evre degerlendirilmesi 14 yasinda,

4. evre degerlendirilmesi 16 yasinda orta dgretim genel egitim sertifikasi

(General Sertificate of Secondary Education, GCSE) smavlar1 ile yapilmaktadir.

Tablo 1: ingiltere Egitim Sistemi

Evre Yil | Yas Okul Turu Egitim Tiirii

Temel - 3-4 Okul Oncesi Okul Oncesi / Kres
(Zorunlu Degil)

Temel - 4-5 [Ikdgretim

Temel Yill | 5-6 [Ikdgretim Zorunlu Egitim

Evre 1

Temel Yil2 | 6-7 [Ikdgretim

Evre 1




Temel Yil3 | 7-8 [Ikdgretim

Evre 2

Temel Yil4 | 89 [Ikdgretim

Evre 2

Temel Y5 | 9- [Ikdgretim

Evre 2 10

Temel Yil 6 | 10- [Ikdgretim

Evre 2 11

Temel Y7 | 11- Ortadgretim
Evre 3 12

Temel Y8 | 12- Ortadgretim
Evre 3 13

Temel Y119 | 13- Ortadgretim
Evre 3 14

Temel Yil | 14- Ortadgretim

Evre 4 10 15

Temel Yil | 15- Ortadgretim
Evre 4 11 16

Temel Yil | 16- Kolej / Lise Altinct Diizey Egitim,
Evre 5 12 17 (Genel Egitim)
Temel | Yil | 17- Kolej / Lise fleri Egitim, ileri Egitim
Evre 5 13 | 18 Kolejleri, (Mesleki Egitim)

Uciincii Kademe Kolejleri
(Genel ve Mesleki Egitim)

Kaynak: https://en.wikipedia.org/wiki/Education_in_England (09.06.2016)

“Ingiltere’de Ingilizcenin ana dili olarak gretim programi en son 2013
yilinda hazirlanmistir. Bu programa gore devlet okullar1 dengeli ve ayrintili bir
sekilde olusturulmus, toplumun ve okuldaki 6grencilerin manevi, ahlaki, akli ve
fiziki gelisimini  destekleyen; okuldaki Ogrencileri hayatin firsatlarima,
sorumluluklarma ve deneyimlerine hazirlayan bir program sunmalidir.
Ingiltere’deki tiim okullarin Ulusal Program takip etmesi ve okul programlarmi bu

cerceve dahilinde konulara ve akademik yila gore uyarlayarak yayimlamasi
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kaynak:%20https://en.wikipedia.org/wiki/Education_in_England%20(09.06.2016)

gerekmektedir.”(Yaman, 2013, s.345). Programa bakildiginda ingilizcenin kendi
icinde bir ders oldugu, ayni zamanda da Ogretimin bir aract oldugu
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin ana dile hakim olmasi programin

biitiinline ulasabilmeyi ve basarili olabilmeyi saglamaktadir.

Ingiltere’de egitim sistemi dort boliimden olusmaktadir. 7-11 yas araliginda
bulunan ikinci asamadaki 6grenciler i¢in olusturulan ana dili programimda konusma
dili, okuma, yazma, telaffuz, dil bilgisi, noktalama isaretleri ve sozliikk becerileri
gelisimi yer almaktadwr. 11-14 yas araligindaki Ogrencileri i¢ine alan igiincii
asamada ise ana dili programlarinda okuma, yazma, dil bilgisi ve s6z dagarcigi ile
konugma olmak tizere temel dort beceri alan1 yer almaktadir. Dil bilgisi yapilarinin
anlama ve anlatmaya yOnelik islevine iliskin kazanimlar 6n planda tutulmustur
(Yaman, 2013). Genel olarak bakildiginda programin igeriginin diizenlenmesi
noktasinda ogretmene genis bir esneklik saglanmis ve bdylelikle Ogrencilerin
ihtiyaglarini belirleyen o6gretmenler, gereksinimleri dogrultusunda ogrencilere

icerik hazirlamakta serbest birakilmiglardir.

Ingilizce igin temel hedef; dgrencileri giiclii bir yazili ve sozlii kelime
dagarcig1 kazandirarak yiiksek okuma-yazma standartlarini gelistirmek ve keyifle
yapilan okumalarla 6grencilerin edebiyat sevgisini artrmaktir. ingilizce i¢in Ulusal

Program tiim dgrencilerin sunlar1 yapmasini amaglar:

e Kolayca, akici ve iyi anlayarak okumak,

e Zevk ve bilgi i¢in olduk¢a ¢cok okuma aligkanlig1 gelistirmek,

e Zengin bir kelime serveti ile okuma, yazma ve konugma dili i¢in
dilbilimsel kurallarm bilgisini edinmek,

e Edebi mirasin degerini bilebilmek,

o Igerik, ama¢ ve hedef kitle gdzeterek acik, dogru ve tutarli bir
sekilde yazmak,

e Ogrenmek icin tartismayr kullanmak; bilgilerini ve fikirlerini
detaylandirmak ve anlasilir bicimde agiklamak,

e Konusma, dinleme, sunum hazirlama ve sunma ile tartismalara

katilma becerisi gelistirmek (National Curriculum, 2013).
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Program hedeflerinden de agik¢a goriildiigli gibi Ulusal Program
Ogrencilerin beceri gelisimini hedeflemektedir. Bunun saglanmasi i¢in de
iilkemizde egitim sistemimize dahil ettigimiz yapilandirmaci yaklasim Ingiltere i¢in

de ana dili egitiminin temel prensibini olusturmaktadir.
Ingiltere’de ortaokullarda yazma i¢in belirlenen kazanimlar sdyledir:
Ogrenciler:

e Dogru, akicy, etkili bir sekilde zevk ve bilgi edinmek icin yazar ve
bunun i¢in 6grencilere yazma su yollarla 6gretilmelidir:
0 Cesitli amaglar ve okuyucular i¢in yazilan yazilar;
» lyi olusturulmus aciklayici ve dykiileyici makaleler,
» Oykiiler, senaryolar, siir ve diger hayali yazilar,
= Konugsma ve sunumlar i¢in not alma ve demeg
hazirlama,
= Tartigma, kisisel ya da resmi mektuplar gibi
oykuleyici olan ya da olmayan yazilar igermelidir.
o Ozetleme ve materyal organize etme; fikirleri ya da
arglimanlar1 gerekli herhangi gercekei detayla savunma.
o Ogrencilerin gelisen kelime, dil bilgisi ve metin bilgilerini
yazmalarinda uygulama ve uygun bi¢imi se¢me,
o Opgrencilerin okuma ve dinlemedeki edebiyat ve belagat
bilgilerinden yazmay1 gelistirmek adina kullanmak,
e Plan, taslak, gézden ge¢irme ve diizeltme okumasi:
0 Yazilan yaz1 okuyucu ve amaglar iizerinde beklendigi gibi
etki edip etmedigine bakilarak,
o Biitiinligii ve etkiyi artrmak amaciyla kelime, dil bilgisi ve
yapiy1 degistirmekle,
0 Dogru dil bilgisi, noktalama, hecelemeye dikkat ederek
yapilmalidir (Department for Education, 2014, s.16)

Bu 6gretim programinin temel amaci dogru, akici ve etkili bir sekilde yazi
yazan Ogrenciler yetistirmektir. Ancak bu da zevk alan ve bilgi edinen bireyler

temelinde ele almmustir. Oyleyse Ingiltere egitiminin temel hedefi zevkle yazan
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bireylerdir. Ikinci olarak Ingiltere egitim sisteminde yazma egitimi plan, taslak,
g0zden gecirme ve dizeltme basamaklar1 seklinde bir siire¢ dahilinde yapilmasi
hedeflenmektedir. Bu da Ingiliz egitim sisteminde Tiirkiye’deki gibi yazma egitimi

alaninda “Siire¢ Temelli Yazma Egitiminin” esas alindigin1 gostermektedir.

2.2 TEMEL DiL BECERILERI

Ana dili edinimi/6grenimi aile denilen dogal ortaminda baglayan ve
ilerleyen zamanlarda toplumun diger alanlarinda gelisen bir siirectir. Bu sirecgte
birey dil kullanimini asgari seviyede ihtiyaglarini karsilayabilmek icin sergiler. Bu
stre¢ iki kademede gergeklesmektedir. “Birinci kademe yaklasik olarak 0-3, ikinci
kademe ise 4- 6 yaslar1 arasinda gerceklesmekte ve dil Ogreniminin birinci
basamagini olusturmaktadir. Cocuk dil ediniminin birinci kademesinde dilinin
temel anlama ve anlatma formlarini &grenmekte ve kullanmaktadir. ikinci

kademede bu temel beceri ilizerine ayrintilar ilave etmeye baslar” (Demir ve Yapici,

2007, 5.180).

Ana dili 6gretiminin temel becerileri anlama ve anlatma adi altinda iki
baslik altinda toplanmaktadir. Okuma ve dinleme becerileri anlama becerilerini,

konusma ve yazma ise anlatma becerilerini olusturmaktadir.
Okuma Becerisi

Okuma, insanlarin kendi aralarinda Onceden kararlastirdiklar1 06zel
sembollerin biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla duyu
organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan anlamlandirilmasit ve yorumlanarak
degerlendirilmesi, yazili sembollerden anlam ¢ikarilmasidir (Demirel, 2003; Yalgin,
2002; TDK, 1998). “Okuma, gorme ve seslendirme yonuyle fizyolojik; kavrama ve
anlamlandirma yoniiyle psikolojik; bireyin 6zelliklerinin okuma surecini etkilemesi

nedeniyle sosyal bir etkinlik siirecidir.” (Anilan ve Giiltekin, 2006, s.5).

Bloom (1995)’a gore okudugunu anlama daha sonraki yillarda gergeklesen
ogrenmelerin ¢ogunu etkilemektedir. Bu ifadeden hareketle okuma becerisinin
gelistirilmesinin ayni1 zamanda O0grenme becerisinin de gelistirilmesi anlamina
geldigini sOylemek miimkiindiir. Okuma, Ogrencilerin bagariya ulagmasi igin

kazanmasi gereken en onemli beceridir (Anderson, 2003). Basarinin anahtari
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olarak gorilen okuma, 6grenme ve bilgiyi edinmenin en 6nemli vasitalarindan
biridir. Okuma icinde iletisimin, algilamanin, 6grenmenin ve gelisimin oldugu bir
sregtir. Tirkce egitiminin en temel hedeflerinden biri okuma becerisini gelistirmek
ve bunu aligkanlik haline getirmektir. Yazili metinlerin dogru okunmasi ve

anlamlandirilmasi hig siiphesiz dil egitiminin vazgecilmezidir.
Dinleme Becerisi

Dinleme; duymanin ya da isitmenin profesyonelce, belli bir maksada
yonelik olarak gerceklestirilmesi, isitileni anlamak amaciyla dikkat harcamak,
konusan kisinin vermek istedigi mesaji anlayabilmek icin isitsel uyarana tepkide
bulanabilme ve wverilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve
degerlendirme becerisidir (MEB, 2006; Sever, 2004; Demirel, 2003; Cifci, 2002).
[Ik kazanilan ve daha diinyaya gelmeden &nce kullanilmaya baslanan dinleme

becerisi, diger dil becerilerinin kazanilmasinda da anahtar beceri niteligindedir

(Dogan, 2012).

Nunan (1997) etkili dinleme becerisi olmadan 6grencinin etkili bir iletigimi
asla 6grenemeyecegini ancak bu becerinin ihmal edildigini ve gerekli Gnemin
verilmedigini ifade etmistir. Dinleme {izerinde genel olarak iki goriis
goriilmektedir. Bunlardan ilki “asagidan yukariya (bottom-up)”, digeri ise
“yukaridan asagiya (top-down)” goriisidir. “Asagidan yukariya” goriisiine gore
dinleme, bireyin isittigi her bir anlamli sesi ¢éziimleme siirecidir. Anderson and
Lynch bu siireci “kayit cihazi olarak dinleyici” seklinde adlandirmiglardir, cilinkii
dinleyici kayit cihazi gibi mesajlar1 alir ve depolar. (akt. Nunan, 1997). Yukaridan
asagiya” goriisiinde ise dinleyici aktif bir sekilde konusan kisinin anlatmak
istedigini kendi yapilandirir ve gelen sesleri, Onceki bilgileri ve igerigi de

degerlendirerek ¢ikarimlarda bulunur.

Isitileni dogru anlamlandirmak ve iizerinde diisiince iiretebilmek icin
dinleme egitimi onemlidir. “Sosyal hayatta konusma, okuma ve yazma ne kadar
onemli ise dinleme de o kadar 6nemli ve gerekli bir beceridir. Aslinda insan
iligkilerinin ¢ogu anlatma ve dinlemeye dayanir. Dinleme, bilgi edinmenin,
dgrenmenin, anlamanm baslica yollarindan biridir.” (Ozbay, 2001, s.9). Ogrencinin

smif ortamimda en ¢ok kullandig1 bilgi edinme yontemlerinden biri olan dinleme
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becerisinin gelisimi ana dili egitiminin bu giine dek ihmal edilmis ancak 6nemli

hedeflerinden birini olusturmaktadir.
Konusma Becerisi

Konugma; insanin dogustan sahip oldugu, zihinsel bir ¢abayla diisiinceleri,
duygular1 ve bilgileri seslerden olusan dil araciligiyla aktarma; bilgi {iretme,
aktarma ve anlamlandirma siireci ve dil araciligiyla goézlemleri, diisiinceleri,
duygular1 ve bilgileri anlatma igslemidir (Congur, 1995; Demirel, 1999; Adali, 2003;
Oz, 2006; Tutar ve Yilmaz, 2010; ). Kisinin zihninde tasarladiklarini aktarmanm en
kolay yolu olan konugma belli bir birikimin {iriinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Fiziksel ve zihinsel yetersizlikler haricinde tahsili ne olursa olsun herkesin
gerceklestirebildigi bir beceri olarak karsimiza ¢ikan konusma, insanlari diger

canlilardan ayiran en 6nemli 6zellik olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Iletisimin en onemli unsurlarndan biri olan konusma, ¢aglar boyunca
insanin insanla iligkilerini diizenlemede, kisilerin birbirini etkilemesinde dnemli bir
yere sahip olmustur (Sever, 1997). Konusma da dinleme gibi nesilden nesile
dolaysiz bir bigimde aktarilir. Kiginin ilk iletisim yolu olan ve yasantiin her aninda
aktif olarak kullanilan konugmanin, toplumsal iletisimin saglanmasinda en etkin
roli istlendigi acgiktir. Boylesine 6nemli bir becerinin dil egitiminde pay1 biiyiik
olmalidir, ancak muhtemelen &grenim ¢agina gelmis bireylerin  hepsinin
konusabilmesi nedeniyle ¢cogu zaman dil egitiminde gerekli deger verilmemistir

(Bygate, 1987).

Konugma egitim ve Ogretim faaliyetlerinin en temel unsuru sayilabilir.
Bireylerin okul dncesinde edindigi konusma becerisi, okulda etkili konusma egitimi
ile sekillendirilir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma 6grenme alanina
yonelik olarak konusma kurallarini uygulama, sesini ve beden dilini etkili
kullanma, hazirlikli konugmalar yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini

s0zlu olarak ifade etme aliskanligi kazanma amaglanmaktadir (MEB, 2006).
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Konugma, bireyin ailesinde ve dogal ortammda edindigi bir beceridir.
Konugma da yazma gibi bir anlatim becerisidir ancak her iki becerinin énemli
farkhiliklar1 vardir. Iyi konusabilen bir birey iyi bir yazar olmayabilir. Konusma
becerisinin kazanimi, yine bir anlatma becerisi olan yazma becerisine gore daha
kolaydir. Konusma becerisinin okul oncesinde ve dogal ortaminda edinilmesi
yazma becerisinde karsimiza ¢ikan biligsel sorunu ortadan kaldirmaktadir (Byrne,
1988).  Yazmada karsilasilan psikolojik, dilbilgisel ve biligsel sorunlarin

konugsmada olmamas1 konusmay1 daha kolay kilmaktadir.

Byrne(1998) konusma ve yazma arasindaki farklari su sekilde siralamistir:

1. Konusma referanslari agiklayan bir i¢erikte bulunmaktayken, yazma kendi

icerigini olusturur ve bu sebeple agiklayict olmalidir.

2. Konusan ve dinleyen iletisim halindedir ve karsilikli rol degismeleri

goriiliir. Yazmada ise okuyucu ortamda yoktur ve iletisim karsilikli degildir.

3. Konusan genellikle karsisindakini bilir (yas, cinsiyet vs.) ancak yazar

okuyucuyu bilmek zorunda degildir.

4. Konusmada soru, yorum, mirilti, homurtu gibi sézel ve jest mimik gibi sozel
olmayan geri doniit anin verilir. Yazmada ise geri bildirim miimkiin degildir

ve yazar okuyucuyu ancak sezebilir ve buna gore yazilarini olusturabilir.

5. Konusma gegici, yazma ise kalicidir. Konugsmada dinleyenin aninda
anlamasi ve eger anlasilmamigsa iletisimi korumasi beklenir. Yazmada

anlagilmama durumunda metin yeniden okuyucunun hiziyla okunabilir.

6. Konugsmada bazen ciimleler yarim ve dil bilgisine uygun degildir;

duraksama ve tekrar yaygindir.

7. Yazmada cimlelerin dikkatli bir sekilde yapilandirilmasi ve organize

edilmesi beklenmektedir.

8. Konugsmada vurgu, tonlama, hiz gibi 6geler; jest, mimik viicut hareketleri
ve yiiz ifadeleri gibi ¢esitli yollar anlam olusturmaya yardimci olur.

Yazmada ise noktalama isaretleri, yazim kurallar1 ve vurgu igin kelime ya
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da ciimlelerin altin1 ¢izme yollar1 anlam olusturmak i¢in yardimei 6gelerdir

(Byrne, 1998).

2.2.1 Yazma Becerisi ve Onemi

Dil oOgretiminin hedefi; Ogrencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig:
goriiniimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik
bilgi kaynaklarma ulasarak duygu, disiince ve hayal diinyalarm
zenginlestirmeleridir (MEB 2006). Bu ifadede de bahsi gegtigi tizere, bilgi
kaynaklarina ulagabilen ve kendilerini ifade edebilen bireylerin yetigsmesi dil
Ogretiminin esasini olusturmaktadir. Temel dil becerilerinden biri olan yazma bu

esast olusturmak i¢in dnemlidir.

Yazma; duyduklarimizi, diislindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip
yasadiklarimizi, duygularimizi, isteklerimizi yazi ile anlatma; beyinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi; baskalariyla iletisim kurup kendimizi
ifade etmenin yolu ve iist diizeyde diisiinme araci, diisiinme iizerinde diistinmedir
(Giines, 2007; Oz, 2006; Demirel, 2004; Sever, 2000). Genel bir ifadeyle yazma,
bireyin kendini yaziyla yapilandirarak ifade etmesidir. Boylelikle bireyler planli ve
diizenli bir yolla kendilerini anlatabilmekte ve i¢c diinyalarm1 disariya

aktarabilmektedir.

Ozbay (2009), yazmanm insanin dogasi geregi kendini disa vurdugu
davraniglardan birisi oldugunu; duygu, disiince, goriis ve hayallerin sozle ifade
edilmesinin yeterli olmadigin1 ve dil gelisiminde yazinin ¢ok onemli oldugunu,
dolayisiyla da insanlik tarihi i¢cin 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Buna
gore yazi, insanlarin birbiriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklari, dil denen sistemi,
belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir ve yazi, soziin resimlestirilmig

bigimidir.

Giindiiz ve Simsek (2012)’e gore yazma becerisi el ve goz egitimine
dayanir, uzun siireli bir alistirma sonucu kazanilan bir etkinliktir ve yazma, hem bir
diisinme araci; hem de diisiinceleri, duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi
sekilde ifade edebilmek i¢in birtakim sembol ve isaretleri belli bir yolla diizenleme

becerisidir. “En temel dil becerilerinden olan yazmanin gerceklesmesi i¢in gerekli
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sembol ve isaretlerin kurallara uygun kullanilmasi ve okunakli olarak diisiincenin

iretebilmesi kosulunun saglanmasi sarttir” (Akyol, 2000, s.146).

Dili en iyi kullanmanin yolu yazili anlatimdir. Buna gore yazili anlatim, her
tir olay, diisiince, durum ve duygulari, belirli bir plan dahilinde baskalarina ve
ulastirmaya imkan veren bir arag olarak tanimlanabilir. Bunu gerceklestirirken de
dili en iyi bir sekilde kullanmak esastir. Yazma araci ile yarmlara aktarilan bilgiler
ayn1 zamanda kaliciig1 da saglamaktadir (Giines, 2007; Oz, 2006; Demirel, 2004;
Aktas vd, 2003; Sever, 2000). Ge¢misten yarina uzanan bir koprii vazifesi goren
dilin kaliciligin1 yazma saglar. Bilgi ve kiiltlir aktarimin gelecek nesillere ulagmasi
ve birikimin saglanmasi noktasinda yazmanin 6nemi bilinmektedir ve bu sayede
uygarliklar sekillenmistir. “Higbir yetenek ya da bulus, yiizyillardir diinya
medeniyetleri tarafindan degisik sekillerde kullanilan ve bir iletisim araci olan
yazmin kesfinden daha fazla insanoglunun medeniyetine katkida bulunmamigtir”
(Karatay, 2011, s.21). Oyle Ki, tarihin baslangici olarak yazmnin icadi
goOsterilmektedir. Tarihin baslangic noktasi olarak yazmin icadinin gosterilmesi
medeniyet ile yazinin birbiriyle olan iligkisini ortaya koymaktadir. “Caglar boyunca
yazili iletisim toplumlarm gelismislik diizeylerini gosteren dnemli faktorlerden biri
olmustur” (Coskun, 2009, s.50). Giiniimiizde de teknolojik gelismeler neticesinde
iletisim yollarinin zenginlesmesi, 6zellikle sosyal medya araglarinin kullanimimin

cogunlukla yaziyla gerceklesmesi, yazili anlatimm 6nemini giderek artirmigtir.

“Yazma, bir dil becerisi olmanin yaninda; bir araya getirme, planlama,
doniistiirme, gézden gecirme gibi biligsel kontrol gerektiren adimlar1 iceren ve tist
diizey diisiinmeyi saglayan bir etkinliktir.” (Kuvang, 2008, s. 536). Ust diizey
diistinme araci olan yazma ve yazili anlatimla bireyler bilgiyi isler ve yeni bir {iriin
ortaya koyar. Bunu yaparken de dili kullanma Uzerine olan héakimiyetinin
konusmaya kiyasla daha iist diizeyde olmasi beklenir. Oyle ki, birey diisiincelerini
planlayacak, belli bir siraya koyacak, iizerinde diisiinecek ve bunu dilin kurallarina

da uyarak birtakim semboller ve isaretler ile gerceklestirecektir.

Bir aligveris listesinden kompozisyona, kisa mesajlardan romanlara,
mektuplardan siirlere, makalelerden muhasebe kayitlarina kadar uzanan ¢ok genis

bir yelpazede karsimiza ¢ikan yazma hayatta insanin kendini anlatabilmesi
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noktasinda ¢ok 6nemli bir konumdadir. Jest ve mimiklerimizi kullanamadigimiz,
tonlama ve tinlamay1 yapamadigimiz bu anlatim teknigini kullanirken etkili ve
anlasilir bir yola bagvurmamiz gerektigi gercegi de ortadadir. Her yerde bulunan
ancak anlagilmas1 kolay olmayan yazma; bir dizi biligsel siireg, bilgiyi
anlamlandirma mekanigi, kelime, s6z dizimi, heceleme ve el hareketi igeren

karmasik bir olgudur (Torrance, 2012).

Bilgi paylasimi bir toplumun sosyal ve kiiltiirel gelisimi i¢cin dnem arz
etmektedir. Bilgi paylasimmin temelini olusturan en 6nemli vasitalardan biri de
yazmadir. Yazma, paylasilan ve anlasilan bilginin bilesenlerinin olusturulmasini
iceren ve yazar olmasa dahi bilgilerin gelecek i¢in saklanabilmesini olanakli kilan
bir aragtir (Alamargot ve Chanquoy, 2012). Yazma yoluyla bilgi kalic1 olarak
kolaylikla paylasilabilmekte ve bunu zaman ve mekan smirlarini asarak

gerceklestirebilmektedir.

Birey yazarken dili daha etkin kullanmalidir. Bu sebeple anlatici konugmaya
kiyasla dilin kurallarin1 daha iyi bilmelidir. Her ne kadar Ozbay (2010) yazmanin,
konusmanin birtakim sembollerle tespit edilmesi oldugunu belirtse de yazmada yer

alan noktalama ve heceleme gibi dile ait olan kurallar1 bilmek gereklidir.

Yazma becerisi en son kazanilan ve zor bir beceridir. “Anlatima 6zen
gostermek, tam ve dogru bildirmek, bi¢im ve diizende yanlis yapmamak gibi
zorunluluklar, yaziya, konugmaya gore daha giic bir beceri niteligi
kazandirmaktadi” (Gogiis, 1978, s.236). Yazma becerisi, Ogrencilerin kendi
kendine gelistirebilecegi bir beceri degildir. Bu beceri genellikle belli bir program
dahilinde okullarda verilmektedir. Byrne (1988) yazmada ¢ekilen giicliigiin yazma
siirecinde yagsanan psikolojik, dilbilgisel ve biligsel sorunlardan kaynaklandigini
ifade eder. Yazmada etkilesimde bulunulacak kimsenin olmamasi nedeniyle kisinin
psikolojik olarak zorlamasina ve yazarken sikilmasi psikolojik sorundur.
Dilbilgisel sorun, dil kurallarinin uygulama noktasinda yazarken daha dikkatli
olmay1 gerektirmesidir. Yazmanin biligsel sorunu ise bu becerinin okulda dogal bir

sekilde kazanilmamasi ve bir 6grenme siireciyle kazanilmasidir.

Maltepe (2006) ise yazmanmn zor bir beceri olmadigmi, her cocugun

kisiliginde dogal anlatim yetisi gibi dogal yazma yetisinin de bulundugunu
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belirterek, bu 6zelligin ¢ocugu diisiinmekten uzaklastiran, yaraticiligi korelten ve
baskici yapilar ile yok edildigi savunur. Hig¢ siiphesiz bilgi iiretme noktasinda
bireylerin 6zgiir diislinememesi ve yeniliklerin engellenmesi her konuda oldugu
gibi yazma becerisinin gelisimini de olumsuz yonde etkiler. Bastan sona harflerle
beste yapmaya benzeyen yazma i¢in Ozgiir ve yaratici diisiinme ilhamin temel

kaynaklaridir.

Davies ve Pearse (2002) insanlarin en az kullandig1 dil becerisinin yazma
oldugunu ve ¢ok gelismis toplumlarda dahi zorlukla yazdigmni belirtmislerdir. Iyi
yazma becerisinin de genellikle ¢ok okuma, 6zel ¢alismalar ve pratiklerle
gerceklesecegini ifade etmigler ve yazma becerisinin alt diizey (temel) ve iist diizey
becerileri icerdigini ifade etmislerdir.

“Alt duizey (Temel) Beceriler

- Elyada klavye ile yazma
- Heceleme
- Dil bilgisi yoniinden dogru ciimleler olusturma

- Noktalama

Ust diizey (Bilissel) Beceriler

- Konuyla ilgili fikir ve bilgi toplamak, gereksiz olanlar1 ¢ikarmak

- Mantiksal bir sira i¢inde bilgi ve fikirleri organize etmek

- Bu siralamalar1 boliimler ve paragraflar halinde olusturmak

- Bilgi ve fikirleri yazili olarak ifade etmek

- Yazdiklarini kontrol etmek ve son halini vermek” (Davies ve Pearse, 2002,
S. 96).

Teksan (2001) Yazili anlatimin temel unsurlariyla ilgili problemleri soyle

siralamaktadir:

1. Kelime Diizeyinde: Ogrencilerin kullandig1 kelime serveti yetersizdir.
Kullanilan kelimeler hem nicelik hem de nitelik olarak istenilen diizeyde
degildir.

2. Cumle Dizeyinde: Bilgiler kalip halinde ezberletildigi i¢in 6grenciler

teorik  olarak  dili  kullanma  kurallarin1  bilmekte ancak
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uygulayamamaktadir. Ogrencilerin yazilar1 ¢ok basit ciimlelerden ya da
anlamca ve gramerce bozuk ciimlelerden olugmaktadir.

3. Paragraf Diizeyinde: Ogrenciler duygu ve diisiincelerini uygun
paragraflarla ortaya koyamamaktadir.

4. Plan Diizeyinde: Ogrenci konuyla ilgili ya da ilgisiz, 6nemli ya da
onemsiz tiim detaylar1 belli bir sira izlemeksizin yazmaya ¢aligmaktadir.

5. Baslik Diizeyinde: Ogrencilerin yazilarina iliskin baslik segiminde
sorunlar yasanmaktadir.

6. Konu Diizeyinde: Ogrenci icin verilen konular 6grenci tarafindan
smirlandirilmamaktadir ve yazilarin ana fikri agik olmayip belli bir bakis
acisina sahip degildir.

7. Noktalama Isaretleri ve Imla Kurallar1 Diizeyinde: Noktalama ve imla
kurallarmi 6grenciler uygulamamakta ya da yanlis uygulamaktadir.

8. Sekil Diizeyinde: Sekil yoniinden aranan ozellikler
uygulanmamaktadir.(Teksan, 2001, s.19-20)

2.2.2. Yazma Egitimi Yaklasimlari

Yazma yaklagimlar: genellikle karsimiza “Uriin Temelli”, “Sure¢ Temelli”
ve “Tur Temelli” olarak ii¢ sekilde ¢ikmaktadir (Cope ve Kalantzis, 2014; Yan,
2005; Curry ve Hewings, 2003; Hyland, 2003; Badger ve White, 2000; Nunan,
1999).

2.2.2.1 Uriin Temelli Yazma Yaklasim

Uriin temelli yazma, yazmay: sadece diisiincelerin anlatilmasi olarak ele
alan geleneksel bir yaklagimdir. Bu yaklagimda dili dogru kullanma, kurallara ve
talimatlara uygun sekilde yazilar olusturmak esastir. Uriin temelli yaklasimda,
yazmadan once gerekli bilgiler toplanir ve bu bilgiler islenerek bir {irlin ortaya

koyulur (Yan, 2005).

Bilgiye dayali metin olusturmayi hedef alan ve 1970’li yillardan 6nce
yaygm bir sekilde kullanilan bu yaklasimda Ogretmen degerlendirici rol

tistlenmektedir, dolayisiyla 6gretmen merkezli bir anlayisa sahiptir. “Ogretmen ve
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ogrenci rolleri metin olusturma ekseninde gelismektedir. Metin olusturma siirecinin
ne dncesine, ne sonrasina ne de olusturanina dikkat edilir. Ogrenciler aktif degil
pasif bir konuma sahiptir, yazma tamamen bireysel bir etkinlige doniismekte ve
ogrenciler siirecte dikkate alinmamaktadir.” (Tabak ve Goger, 2013, s.149).
Degerlendirme yapilirken Ogrencinin yazis1 dilbilgisi, yazim kurallari, bigim,

kelimelerin kullanimi gibi sadece teknik 6zellikler bakimindan degerlendirilir.

Bu yaklagim, 0Ogretmenin istedigi Ol¢iide bir metnin olusturulmasini esas
olarak gormektedir. Pincas (1982) yazmay1 oncelikle dilbilimsel bilgi, kelimelerin
dogru kullanimi, sézdizimi ve bagla¢ kullanimi ile ilgili oldugunu belirtmistir. Bu
yaklagimda yazmay1 6grenmenin dort basamagi vardir. Bunlar; tanima, kontrolli
yazma, gudimli yazma ve serbest yazmadir. Tanima asamasida 6grencilerin belli
bir yazi tlizerinde farkindalik sahibi olmalar1 amaglanir. Kontrolli ve gldimlu
yazma agamasindan serbest yazma asamasima dek dgrencilerin, alistirmalar yaparak
yazma konusunda ozgiirlesmesi saglanir. Serbest yazma asamasinda ise dgrenci
yazma becerisini mektup yazma, hikdye ya da makale yazma gibi gercek manada
kullanir (Pincas, 1982; akt. Badger ve White, 2000). Bu asamada artik 6grenilen

yazma becerisi giinliik hayatta kullanilir ve amacina uygun hale gelmistir.

Uriin temelli yaklasim sadece sekil ve dogru yapmaya odaklanir ve
ogrencilerin yazma yoluyla kesfetmesine hizmet etmez (Tabak ve Gocer, 2013;
Zamel, 1982). Uriin odakli yaklagim yazma dncesi etkinliklere ve kesfetmeye dnem
vermez, yeni diislince gelistirmeyi koreltir. Bu sebeple Ogrencilerin yazma
becerileri gelismez. Bu yaklagimda dgrencilerin diisiincelerini degil bilgilerini nasil
organize ettigi Onemlidir. Bigimci bir anlayisin hakim olmasi, taklitleri de

beraberinde getirdigi i¢in guiniimuzde bu yaklasim tercih edilmemektedir.

2.2.2.2 Sureg Temelli Yazma

Stire¢ temelli yaklasim {iriin temelli yaklasimin yukarida belirtilen
eksikliklerine karsin ortaya konulmus bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yazma siireci, 6grencilerin yazmaya basladigi andan {iriinii ¢ikarana kadar gecen
stiregte ne distindiiklerinin ve ne yaptiklarinin izlendigi yoldur (Tompkins, 2004;
Curry ve Hewings, 2003; Hyland, 2003). Bu yaklagim yazma siirecini 6grencilerin
kolaylikla iistesinden gelebilecekleri kiiglik pargalara bolmektedir ve metin
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olusturana kadar Ogrencilerin ortaya koyduklari beceriler dikkate alinmaktadir;
onemli olan metin degil, metin olusturma becerilerine sahip olmaktir (Keklik, 2016;
DelJarnette, 2008). Bu yaklasimda 6grenciler yazmay1 kisisellestirebilmekte ve bu

da yazma eylemini bireysellestirerek 6grenci merkezli bir anlayisi esas almaktadir.

Stire¢ temelli yazma yaklagimi yazma siiresini artirmig, alistirmalarin
degerlendirilmesini belli bir siire¢ dahilinde ele almis, yazma ¢esitliligini saglamisti
ve dgretmenlerin bir portfolyo olusturmalarmi beraberinde getirmistir. “Ogretmen
yazma caligmalarinda 6grencilere rehberlik yaparken ayni zamanda onunla birlikte
bu siireci yasamaktadir.” (Keklik, 2016, s$.90). Ogrenci merkezli olan bu
yaklasimda 6gretmen de siirece dahil olmaktadir. Bu yaklasim birgoklarma gore
tiriin temelli yaklasima gbre yazma becerisini gelistirmede daha etkilidir (Sever ve
Memis, 2013; Graham ve Sandmel, 2011; Ulper ve Uzun, 2009; Nauman 2007;
Hopkins, 2002; Hamilton, 2002; Bruning ve Horn, 2000; Scannella, 1982;
Adigiizel, 1998).

Stire¢ temelli yaklasimda esas olan dilsel becerilerin kullanilmasidir ve
dilbilgisi ya da yapisal 6zelliklere daha az 6nem verilmektedir (Badger ve White,
2000). Yazmanin sonucunda neyin elde edildiginden ¢ok, yazma siirecinin nasil
gerceklestigi ve yazmanin basindan sonuna kadar hangi yollarm izlendigi ya da
izlenmesi gerektigi bu yaklasimin temelini olusturmaktadir. “Bu yaklagimi
savunanlarca, yazma siirecinin nasil islediginin bilinmesiyle birlikte, bu siirecin
sonunda ortaya ¢ikan {irilinler nasil daha iyi bir hale getirilebilir, sorusunun da
yanitlanabilecegi, diger bir deyisle yazma siirecinde 6grencilerin yonlendirilmesiyle
daha iyi yazili metinlerin elde edilebilecegi ileri siiriiliir” (Ulper, 2008, s. 41). Sireg
temelli yazmay1 bireylerin yaraticiliklarina vurgu yapan ve taklitten uzak yazma
aligtrrmalarinin  yapilmasma onem veren bir yaklasim oldugunu belirtmektedir

(Tribble, 1996 akt. Joy, 2014, s.108).

Surec temelli yazma yaklasimimnin temel ilkeleri su sekilde siralanmistir:
« Ogrencilerin yazili metne ulasirken gectikleri siirece odaklanmak
« Ogrencilerin kendi kompozisyon siireclerini anlayabilmeleri i¢in onlara

yardim etmek
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« Ogrencilere metin olusturmalar1 ve bu metni diizeltmeleri i¢in zaman
tanimak

« Ogrencilere gdzden gegirmenin dnemini kavratmak

* Yazarken 6grencilerin diisiince iiretmelerine olanak saglamak

* Yazma siireci boyunca grencilere doniitler sunmak (Brown, 1994, s.320)

Stire¢ yaklasimi, cizgisel slire¢ yaklasimi ve bilissel siire¢ yaklagimi olmak

tizere ikiye ayrilmaktadir.

Cizgisel Stre¢ Yaklasimi

Bu yaklasimda yazma siirecinin belli evreden olustugu ve bu evrelerin
cizgisel olarak yapilandig ileri siiriilmiistiir. “Cizgisel siire¢, yazarlarin metin
iiretirken zihinlerinin nasil isledigini degil, metin gelisiminin nasil oldugunu ortaya
koyan bir yaklasimdir.” (Sommers , 1978 akt. Ulper, 2008). Kegik ve Uzun
(2003)’a gore yazma Ogretiminin ilk evresi dnyazim; ikinci evresi yazma ve son
evresi yeniden yazmadir. Onyazim evresinde Ogrenciler diisiince ve icerik
olusturur. Yazma agamasmda ise metin iiretim c¢aligmalar1 yapilir ve 6nyazimda
planlananlar kagida dokiiliir. Yeniden yazim asamasinda iiretilmis olan metnin
uygunlugu gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilir. Hiemstra ve Brier (1994
akt. Ulper, 2008) ise, yazma siirecini dort evre olarak ele almislardir. Birinci evre
Oonyazma, ikinci evre metni gelistirme, liclincli evre gdzden gecirme (revision) ve
son evre diizeltme (editing) siire¢lerinden olusur. Buna gore yeniden yazma evresi
kendi icinde iki evre olarak disiiniilmiig; gdzden gecirme ve duzeltme evreleri

seklinde farkli evreler olarak degerlendirilmistir.
Bilissel Siire¢c Modeli

“Cizgisel evre modelinin elestirilmeye baslanmasiyla birlikte yazma
stirecini a¢iklamay1 amaglayan aragtirmacilar, yazarlarin yazma edimi siirecindeki
zihinsel etkinliklerine odaklanarak, yazma ediminin ger¢eklesme siirecinde bireyin
zihninde nasil bir biligsel siirecin gergeklestigini ortaya koymak amaciyla biligsel

siirecleri ortaya koyacak arastirmalar gerceklestirmistir” (Ulper, 2008, s5.47).
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Siire¢ odakli yazma egitiminde c¢izgisel yazma ve bilissel
vazma stirecini birbirinden aywran temel fark soyledir:
Sozgelimi metin olusturma siirecinin X ve Y asamasinda,
cizgisel modele gore olusturulan X ve Y arasinda tek yonlii,
dogrusal bir iliski vardir. Bu iliski, X’den sonra Y’ye
gegilebilecegi; ancak Y'den X’e geri donmenin miimkiin
olmadigina isaret etmektedir. Bilissel modele gore
olusturulan X ve Y asamast arasinda ¢ift yonlii, yinelemeli bir
iliski mevcuttur. Bu iliskiden X’den sonra Y'ye, Y'den tekrar
X’e doniilebilecegi anlami ¢ikmaktadir. Ileri-geri gidis-
doniisler sebebiyle bilissel siirecte zihnin yinelemeli isleyisi

s0z konusudur(Tabak ve Gocer, 2013, s.152).

Giiniimiizde yaygin olarak kullanildig1 bilinen Biligsel Siire¢ Modelini Emig
(1971), Schmidt (1975), Ellis (1988), Martlew (1983), Van Galen (1991), Dell
(1988), Harley (1984), Holyaok (1991), Garett (1988), Hayes (1996) gibi
arastirmacilar gelistirmigler ve olgunlastirmislardir( Giines, 2009). Giines (2007),
Biligsel yazma siireci modellerinin en gelismisinin Hayes ve Flower’mn (1980)
gelistirdigi model oldugunu ileri siirmektedir. Hayes ve Flower’in gelistirdikleri
biligsel siire¢ modelinde, birbirinden farkli ancak birbiriyle iligkili etkinlik alanlar
etkinlestirilerek yazma becerisi kazanilir. “Yazili metin tiretebilmek igin etkinlik
kazandirilan ii¢ biiyiik olgudan s6z edilir. Bunlar, etkinlik c¢evresi, yazarm uzun
siireli bellegi ve yazma siirecidir. Etkinlik ¢evresi sozbilimsel sorun ve iiretilen
metni igerir; uzun siireli bellek, yazarin konu, okur ve plan hakkindaki yerlesik
bilgisini igerir ve yazma siireci de diizenli olarak gozlemlenen planlama, yaziya

aktarma ve g6zden gecirme alt siireclerini igerir.” (Ulper ve Uzun, 2009, s.652)

Yazma siirecini olusturan temel bilesenleri ise su sekilde siralanmaktadir:
1. S6z dizimi: Ciimle yapisi, climlelerin birbirleriyle baglantisi, bigemsel tercihler,
vb.
2. Igerik: Tutarhlik, agiklik, 6zgiinliik vb,
3. Dil bilgisi: Ozne-yiiklem uyumu, ¢ekimler vb. ile ilgili kurallar,
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4. Metin diizeni: Paragraf, bagmtililik ve bagdasiklik,

5. Sozciik Se¢imi: Baglama uygun sozciikler, deyimler.

6. Amag: Yazma amaci.

7. Hedef kitle: Okuyucular.

8. Yazarm yazma siireci: Yazma konusunu saptamak, diigiinceleri saptamak, yaziya
baslamak, taslaklar olusturmak, gdzden gecirmek, geri bildirim almak vb. (Raimes,
1983 akt. Karatay, 2013).

Stire¢ Temelli Yazma Yaklagimimin alt basamaklarinin farkl sekillerde ve
sayllarda olusturuldugu goriilmektedir. Ornegin White ve Arndt (1991)
Yapilandirma, Fikirler Olusturma, Taslak Yazma, Odaklanma, G6zden Gegirme ve
Degerlendirme olarak 6 alt basamak belirlerken bu sayr Harmer (2004)’da
Planlama, Taslak Yazma ve Diizeltme seklinde sadece 3 basamaktan olusmaktadir.
Genel olarak bakildiginda ise bu slre¢ 5 ana baglik altinda ele alindig:
gorulmektedir. Tompkins (2004) ve Jones (2002) da etkili bir yazili anlatima

ulagma siirecinde bes agamanin oldugunu ileri siirer. Bunlar:

1. Yazma Oncesi Hazirhk Asamasi (Prewriting): Bu asamada konu segimi
yapilir, yazmanin amaci ortaya koyulur. Okuyucu kitlenin 6zellikleri ve
beklentileri saptanir. Yazi tiiriiniin ne olduguna karar verilerek konu
hakkindaki diisiinceler organize edilir. “Ogrencinin her an her konuda
yazmaya hazir oldugunu diisiinmek yanlistir, 6grencinin psikolojik ve
diistinsel agidan yazmaya hazir ve istekli hale getirilmesi gerekir.”
(Coskun, 2009, s.51). Bu modelde yazma oncelikle hazirlikla baslar.
Ogrenciler yazma éncesinde ihtiya¢ duydugu bilgiye bu asamada erisir.

2. Taslak Olusturma (Drafting): Yazar bu asamada planladiklarini ortaya
koyar. Bu asamada noktalama isaretleri veya imla kurallar1 dikkate

alinmaz; icerigi olusturmak ve yapilandirmak hedeflenir (Marchisan ve

Alber, 2001).

3. GoOzden Gegirerek Yazma (Revising): Bu asamada olusturulan taslaklar
yeniden okunur. Bu okuma yalnizca yazan kisi tarafindan gergeklesmez.

Smif arkadaslar1 veya olusturulan gruplarla yazinin taslagi paylasilir,
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Ogretmenin de goriislii alindiktan sonra gelen doniitler neticesinde yazi
tekrar diizenlenir. Ogrenciler i¢in zor oldugu ifade edilen bu asamada
ogrenci yeni fikirlerle yazismi genisletebilir ya da gereksiz goriilen

yerleri ¢ikarabilir (Kapka ve Oberman, 2001).

. Diizenleme (Editing): Daha 6nceki asamalarda odaklanilan nokta icerik
iken bu asamada diizeltici okuma yapilir. Noktalama ve imla hatalar1
gibi yazmanin mekanik unsurlar1 kontrol edilir. Bunun igin bir kontrol
cizelgesi diizenlenebilir ve son kez diizeltmeler yapilabilir (Cavkaytar ve

Yasar, 2010).

. Yaymlama ve Paylasim: Son asamada ise “sozel paylasim veya kiiciik
kitapg¢iklar olusturma, mektup arkadasina/dergiye gonderme, drama
haline  doniistirme, kompozisyon  yarigsmalarina  katilma vb.
calismalar yapilmaktadir” (Akyol, 2006, s.95-101). Yazma 0Oncesi
hazirlik agamasinda belirlenen okuyucu kitlesiyle yazinin bulugmasi
olan bu asamada yaz1 6grenci i¢in anlaml kilnir. Yazilanin paylasiimasi
Ogrencinin etkili iletisim kurmast ve motive olmasi i¢in Snem arz

etmektedir.

2.2.2.3 Tiir Temelli Yazma Yaklasim

Tiir, metinleri gruplamak igin kullanilan bir kavramdir. Tir yazarlarin

benzer metin gruplarinda dili nasil tipik bir sekilde kullandiklarmni gdstermek

acisindan 6nemlidir (Hyland, 2003). Cesitli tiirlerdeki yazilarin olusturulmasini

hedeflenen bu yaklasimla Ogrenciler yapisal farkliliklar1 algilayacak ve kendi

yazilarinda uygulayacaklardir. Makale, i3 mektubu, bagyazi, 6zge¢mis vb. gercek

hayatta kullanilan yazi tiirleri 6grencilere tanitilir ve yapisal ozellikleri ogretilir.

Cope ve Kalantzis (1993)’e gore Tir Temelli Yazma Yaklasimi iic evreden

olusmaktadir.

1. Hedef tiirdeki yazi 6grencilere model olarak verilir, verilen bu model

izerinde yazi tiirii incelenir ve yapisal 6zellikleri goriiliir,
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2. Bir onceki evrede incelenen modelin 6zelliklerine uygun bir yazi
Ogretmen ve 6grenciyle ortaklasa olusturulur,

3. Ayni tiirdeki yaz1 6grenciler tarafindan bagimsiz bir sekilde olusturulur.

“Bu yaklasim yazmin sosyal yasantida yer aldigimi ve 6zel amaca yonelik
oldugunu kabul eder. Bu yaklagimla 6gretimi kolaylastiran taklit ve analiz yoluyla
ogrenme bilingli bir halde gergeklesir.” (Badger ve White, 2000, s. 156). Bu
yaklasimda giinliik hayatta karsilagilan yazma tiirlerinin 6grencilere kazandirilmasi
amaclanmakta ve boylelikle 6grenme anlamli hale gelmektedir. Bu yaklagim yazma
icin gerekli olan siirece dnem vermemekte, 6grencileri pasif bir hale getirdigi i¢in
de elestirilmektedir. Buna karsin bu yaklasimin savunucular:1 fakli yazitlarin farkh
yapilar1 oldugunu ogrencilere kazandirdigi i¢in yaklasimi basarili bulmaktadir.
Ayrica gilinliik hayata iligkin yazilarin 6grenilmesinin, 6grencileri yazmaya karsi

istekli olmasini sagladigina inanilmaktadir (Yan, 2005).

2.2.3. Yazma Egitimi YOntemleri

Dili en iyi 6gretmenin yolu yazma g¢aligmalar1 yaptirmaktir. Dilin kurallart
yazma ile daha iyi Ogretilir ve pekistirilir. Giinliikk hayatta ortalama kullanilan
kelime sayismin 500’4 asmadigi tartigilan giiniimiizde, yazma suretiyle bireyler
pasif olarak sahip oldugu kelimeleri aktiflestirir ve kullanir. Boylelikle kullanilan
kelimelerin unutulmast engellenir ve kaliteli bir iletisimi gerceklesir. Dili
Ogretmenin en iyi yolu yazma oldugu gibi, “yazmay1 6grenmenin en iyi yolu da
bizzat yazi yazmaktir ve 0grenciler, yazili anlatim becerisini ancak yazi yazarak
kazanabilirler” (Ustiiner ve Sengiil, 2004, 5.205). Ogrenme-6gretme etkinliklerinde
yazma c¢alismalarina yeterince yer verilmemesi, Ogrencilerin yazma becerisi

gelisimini etkilemektedir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; dilin
imkanlar1 ve kurallar1 ¢ercevesinde Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve
izlenimlerini anlatmalari, yazmay1 bir aligkanlik haline getirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. “Uzun bir slreg

isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulagilmasi, ancak gesitli
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ve Ozendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur.” (MEB, 2006, s.7). Bu
uygulamalar farkli yontem ve teknikler gelistirilerek gerceklestirilebilir. Bu yontem
ve teknikler cesitli sekillerde ele alinmis, gruplandirilmis ya da isimlendirilmistir.
Bu yazma yontem, teknik ve ¢aligmalar1 Hyland (2003) en bagimlidan en bagimsiza
dogru Yaz1 Bilgisi Calismalart (Graphology), Yapilandirma Calismalar1
(Scaffolding) ve Olusturma Caligmalar1 (Composing) olmak iizere {i¢ baglik altinda

toplamustur.

Yaz1 Bilgisi Caligmalar1 (Graphology): Temel yazma mekaniklerini
hedefleyen caligmalardir. Bunlar el yazsisi, klavye ile yazma, heceleme, noktalama

vb. calismalardir.

Yapilandirma Caligmalar1 (Scaffolding): Bu c¢alismalar su dort baghk
halinde incelenmektedir:

. Dili Tanima (Language Familiarization): Karsilastirma, bosluk
doldurma vb. ¢calismalardir.

. Model Analizi ve Kullanimi (Model Analysis and Manipulation):
Yeniden diizenleme, degistirme vb. ¢alismalardir.

. Modele Dayali Kontrollii Kompozisyon (Controlled Composition
Based on Models): Metin tamamlama ve drnege paralel yazma gibi ¢aligmalardir.

. Gudumli Kompozisyon (Guided Composition): Bilgi transferi, veri
transferi gibi ¢caligmalardir.

Olusturma Caligmalar1 (Composing): Bu calismalar su iki baslik halinde
incelenmektedir.

. Bulgusal Kompozisyon (Composition Heuristic): Planlama, ©6n
yazma, taslak ve diizeltme teknikleri gibi ¢aligmalardir.

. Genisletilmis Yazma (Extended Writing): Belli bir okuyucu igin
gercek ya da hayali metinler olusturma ¢aligmalaridir.

Milli Egitim Bakanh§i Talim Terbiye Kurulu Baskanlhiginca ilkodgretim
Turkce Dersi (6,7,8. siiflar) Ogretim Programmda yazmaya yonelik Onerilen

yontemler asagidaki gibi belirtilmigtir.

Not Alma: Bu yontemle 6grencilerin okunan veya dinlenilenlerin dnemli

noktalarmi segebilmesi hedeflenmektedir. Not alma ile bilgi ve diisiinceler
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smiflandirilir ve sistemli ¢alisma becerisi kazandirilir. Boylelikle de zaman kaybi
onlenir (MEB, 2006). Bu yontemle 6grenci bir metni dinlerken ya da okurken
hatirlatict ve 6nemli noktalarin1 kisa ve kendince anlasilir bir yolla not alir ve
gerekirse bu notlar1 dosyalar. “Not alma, dinlenen ya da okunan konunun 6zlnu
yakalamak amaciyla kisaltmalar yapilmasi, konunun resimlenmesi, haritalanmasi
veya semboller kullanilmasidir.” (Oz, 2006, s.262). Not alma, hayatimzda ve
ozellikle de 6grenim ¢aglarinda bagvurulan bilgi edinme, bilgiyi anlagilir kilma ve
koruma yontemidir (Giindiiz ve Simsek, 2012). Bu bilgilerden hareketle not alma
ile bireyler, edindikleri bilgileri kendilerince hatirlamanin ve daha sonra

anlamlandirabilmenin bir haritasini ¢izdigi sdylenebilir.

Ozet Cikarma: Ozet ¢gikarma yonteminde amag; Ogrencilerin anladiklarmi
kisa ve 6z bir sekilde anlatmalaridir. Ogrencilere bu ydntemle bilingli ve duzenli
caligma aligkanligi kazandirilir (MEB, 2006). Bu yontemle okunan veya dinlenen
bir konu 6ncelikle 6gretmen tarafindan 6zetlenir, 6grenciler 6zet ¢ikarilirken nelere
dikkat etmeleri gerektigi hususunda bilgilendirilir. “Ozet ¢ikarma ydntemiyle
okunan ya da dinlenen metnin temel diisiincesi ve sirasi bozulmadan kisaltilmas1
saglanir. Bir bakima metnin 6nemsiz ayrintilarmni ayiklanir, zaman kaybi onlenir.
Ozet ¢ikarilirken mutlaka 6grenci kendi sozciiklerini kullanmalidir.” (Gindiz ve
Simsek, 2012, s.174). Ogrencilerin kendi sozciiklerini kullanmasi 6grenmeyi

kisisellestirecek ve daha kalic1 hale getirecektir.

Bosluk Doldurma: Bosluk doldurma yonteminde amag, Ogrencilerin
okuduklarmni, dinlediklerini/izlediklerini anlamalar1 ve anladiklarini,
konunun/metnin baglamima uygun olarak anlatma becerilerini gelistirmektir (MEB,
2006). Bosluk doldurma yonteminde 6grencilerden, ciimleler halinde bosluklar
birakilarak hazirlanan metinleri anlam biitlinliigii saglayacak sekilde doldurmalari
beklenir. Bu yontem 6grencilerin yaraticiklarmni gelistiren ve hazir bir metne uygun

climle olusturmalarimi saglayan etkili bir yontemdir (Giindiiz ve Simsek, 2012).

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma: Kelime ve kavram
havuzundan segerek yazma yonteminde amag; Ogrencilerin dgrendikleri kelime,

kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini saglayarak kalici
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kilmaktir. Boylelikle 6grencilerin s6z varliklar1 zenginlesecektir. Bu yontemde,
ogretmen tarafindan icinde kelime, kavram, atasozu ve deyimlerin bulundugu bir
havuz olusturulur. Bunlar kagida ya da tahtaya yazilarak Ogrencilere verilir ve
Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarinin ana fikrine bagh
olarak havuzdakilerden uygun olanlarini segerek yazilarinda kullanirlar (MEB,
2006). Bu yontemin temelinde serbest ¢agrisim yoluyla metin olusturmak yer
almaktadir. Ogrencilerin yazacaklar1 metine gore konunun ana diisiincesine uygun
sozcik ve kavramlar1 kiimelendirmesi, yaraticiliklarmin ortaya cikmasina ve

Ozgilivenlerinin artmasina katki saglar (Giindiiz ve Simsek, 2012).

Serbest Yazma: “Hi¢bir engelleyiciye takilmadan diisiincelerin akmasini
saglayan bir diger teknik de serbest yazmadir. Serbest yazma, Ogrencilerin
yazdiklarint yazzim ve noktalama bakimindan siirekli diizeltme tutumlarindan
uzaklagmalarmi saglayarak yazar engelleyicilerinin {istesinden gelmelerine yardim
eder.” (Ulper, 2008, s.95). Serbest yazma yonteminde amag; 6grencilerin herhangi
bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini yazmalarin1 saglayarak ifade giiglerini
ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir. Bu yontem ile 6grenciler segtikleri
konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini tiir sinirlamasi olmaksizin yazarlar..
Serbest yazma c¢aligmalarini  O6grenciler okul disinda da uygulayabilirler,
yazdiklarini gretmen ve arkadaslartyla paylasabilirler (MEB, 2006). “Ogrencilerin
duygu ve diisiincelerini kendi iisluplariyla kisitlama olmadan ifade edebiler.”
(Demirel, 2004, s.102). Serbest yazma ¢alismalarinda kaygi diizeyinin diisiik

olmas1 6grencinin zorlanmadan ilgi duydugu konularda yazmasini saglar.

Kontrolli Yazma: Bu yontem, kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade
kaliplarinin Tiirk¢enin kurallarmma uygun sekilde yazilmasini amaglamaktadir.
Ogrencilerin seviyeleri dikkate alinarak ciimle ve paragraf diizeyinde ele alman bu
yontemde yazma calismalar1 kelime, climle ve paragraf diizeyinde yapilir. Dil
bilgisi ¢aligmalarin1 da pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkli sekillerde

uygulanabilir.

1. Ogrencilere 6rnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gegen anahtar

kelimeleri de kullanarak yeni bir metin olustururlar.
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2. Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu
ve diigiincenin akisina gore climleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi yeniden

olustururlar.

3. Belirli bir konuda Ogretmen veya oOgrenciler tarafindan hazirlanan
sorulara verilen cevaplar butlinluk icinde ele alinarak birka¢ paragraflik metin
olusturulur. Ogrenciler, metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma

yapip yeterli bilgi sahibi olduktan sonra da yazabilirler (MEB, 2006).

Gudumli Yazma: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini
ve diigiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmeyi amaclayan
gudimli yazma yonteminde 6gretmen tarafindan belli bir konu hakkinda 6grenciler
bilgilendirilir. Konu smif ortamida cesitli yonleriyle tartisilip degerlendirilir.
Ogrenciler edindikleri bilgiler 1513inda duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade
eder; ogrenciler d6grendikleri sozciikleri ve climle yapilarini kontrollii bir sekilde

kullanir ve anlamli yazilar ortaya koyar. (MEB, 2006; Duran, 2010).

Yaratict Yazma: Yaratici yazma yonteminde amag, Ogrencilerin yazma
yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir. Bu yontemde konuyu ve yazili
anlatim tiiriinii 6gretmen verebilecegi gibi dgrenciler de istedikleri konuyu segerek
yazma caligmasi yapabilirler. Daha ¢ok hikaye, siir ve roman tiirlerinde kullanilan
yaratict yazma c¢aligmalarinda, belirlenen konu bos, beyaz bir kagidin ortasina
yazilir. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan konuyla ilgili her sey, o konu
etrafindaki bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt alta siralanir ve
kelimeler arasinda baglant1 kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde konunun
hangi yonde ele almacagma karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan,
diistindiiklerinden ve hayal ettiklerinden hareketle yazarlar (MEB, 2006). Yaratict
yazma yontemi yazma siirecini i¢sellestirmeyi, yazma siirecinin her bir agsamasinda
alisgtrma olanagi saglamayi, biitiin alanlarda kullanilabilir olmayi, batunctl
ogrenmeyi saglamayi, isbirlikli calismay1 kolaylastirmay, biitiin 6grencilere farkli
O0grenme olanaklar1 sunmay1 ve yazinsal tiirlerde yazmaya gecis saglamayi

amaclamaktadir (Bottcher, 1999 akt. Maltepe, 2006).

“Yaratic1 yazma ile bireyler yeteneklerini agiga ¢ikarir, boylelikle yazmaktan

zevk alirlar. Her bireyin anlatacaklar1 vardir ve bu yontem ile Ogrenciler
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kendilerini ifade ederken iiretmenin hazzini yasar ve yeni iriinler ortaya koyarken

yeteneklerinin kesfi saglanir.

Yaratict yazma swrasinda ne, nerede, ne zaman, nasil sorularina
tam bir cevap aranmadan yazmaya baslanir. Nasil yazilacagi ve ne
vazilacag diistiniiliirse, engellenmis hissedilebilir. Birden bire
olugan fikirler hemen yazilir, her biri bir ¢erceve icine alimir. Her
yeni kelime veya deyim, daha 6énceki ¢cembere bir okla baglanir.
Her tiirlii ¢cagrisima yer verilir. Cagrisumlart dikkate alarak metin

yazmak, fazla zaman da almaz (Calp, 2013, s.883).

Metin Tamamlama: Metin tamamlama ybnteminde &grencilerin
okuduklarmdan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmek,
onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir ylritme becerilerini
gelistirmek amaglanmaktadir. Olay veya diisiince agirlikli herhangi bir metnin
boliimlerinden birkagt verilen Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu,
diisiince veya olaylarin gelisimine yonelik fikirlerini yazmalar1 istenir. Bu noktada
esas olan metnin genel anlamma ve mantiksal biitlinliigiine bagli kalinarak

tamamlanmasidir. (MEB, 2006).

Tahminde Bulunma: Bu yontemle 6grencilerin okuduklarindan hareketle
duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek
yorum yapma ve fikir ylriitme becerilerini gelistirmek amaglanir. Bu yontemle
metnin yalnizca gelisimine ve sonucuna bakilmaz, metnin 6ncesi de tahmin edilir.
Ogrenciler okuduklarinm, dinlediklerinin ve izlediklerinin Oncesi, baslangici,
gelisimi ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunur ve bu dogrultuda yazma

caligmalar1 yaparlar (MEB, 2006).

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma: Bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden olusturma yonteminde amag¢ 6grencilerin kendilerine 6zgii
Usluplarmi gelistirmektir. Diisiinceye veya olaya dayali bir metin verilen 6grenciler,
metindeki diisiince ve olaylar1 kavrarlar ve “Ben olsaydim nasil yazardim?”

diisiincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden olustururlar (MEB,
2006).
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Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma: Bu yodntemde
ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarmi belirlemek ve yaraticiliklarimi
o yonde gelistirmek amaglanmaktadir. Ogrencilere hikaye, siir, gazete haberi, fikra,
deneme vb. bir metin verilir. Okunan farkl tiirdeki metinden hareketle, metinde ele
alinan duygu, diislince veya olaylar1 gelistirerek farkli bir tiirde metin olustururlar.
(MEB, 2006). Bu yontem ayni zamanda 6grencilerin yazma tdrleri Gzerindeki
hakimiyetlerini gelistirmeye olanak saglar. Ornegin, bir diiz yaziy1 siir olarak
yeniden olusturmaya ¢alisan bir Ogrenci farkli tiirlerde yazma yetenegini

kesfedecektir.

Duyulardan Hareketle Yazma: Duyulardan hareketle yazma yontemiyle
ogrencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmek amaglanmaktadir.
Ogrencilerle duyular1 harekete gegirecek etkinlikler yapilir. Ogrencilerden
dinletilen bir miizigin veya sinifa getirilen bir resmin kendilerinde uyandirdigi
duygu ve diislinceleri yazmalari istenir. (MEB, 2006). Bu yontem ile 6grenci ¢esitli
gorsel ya da isitsel uyaricilar neticesinde kendinde uyanan algiyr yaziya
dokmektedir. Verilen bu uyaricilar 6grencinin yazmaya hazirlik asamasmni
kolaylagtirmakta ancak sinirlamamaktadir. “Her bir 6grenci uyaricilart kendi yorum
stizgeclerinden gegirerek yazmaktadir. Hem eglenceli hem de ilgi ¢ekici olan bu
yontem cesitli kademelerde rahatlikla uygulanabilmektedir.” (Giindiiz ve Simsek,
2012, 5.212).

Grup Olarak Yazma: Bu yontemle o6grencilerin gevreleriyle iletigim
kurmalar, is birligi yapmalar1 ve etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalari
amagclanir. Grup olarak yazma yonteminde smif kiigiik gruplara ayrilir ve her gruba
farkli yazma konular1 verilir. Gruplar konu hakkinda yazdiklarin1 mantiksal diizen,

dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin haline getirirler (MEB, 2006).

Elestirel Yazma: Elestirel yazma yontemi ile olay ve durumlara tarafsiz
bakma, yorum yapma, fikir ve ¢6zim iretme becerilerini gelistirme
hedeflenmektedir. Herhangi bir olay, durum ve diisiince tartisilir; 6grenciler konu
hakkimdaki diisiincelerini tim yonleriyle ve tarafsiz bir sekilde anlatirlar (MEB,
2006).
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Bu yontemin kullanilmasi, 6grencilerin olgulara ve olaylara ¢ok yonlu
bakabilmesini saglayan elestirel diisinme becerisinin edinmesine baghidir. Ogrenci
bir konu iizerinde diisiince iretirken zit ve benzer konular iizerinde bilgi sahibi

olmali, konuyu nesnel olarak ele almadir.

Tiimevarim: Bu yontemle Ogrencilerin siniflama, biitiine ulagsma, kanitlama,
akil yiiriitme, sorun ¢dzme, bilimsel ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaclanir (MEB, 2006). Tiimevarim yontemi ile dérneklerden yola ¢ikarak genel
sonuglara ulasilmaya ¢aligilir. Tiimevarimda parga i¢in gegerli olanin biitiin igin de
gecerli oldugu varsayilir. Yazma egitiminde tiimevarim yontemi ayni konu
hakkinda farkli bakis acilarma gore yazilmig yazilarin siniflandirilarak genel bir

yargtya ulasilmasinda yararlanilir (Giindiiz ve Simsek, 2012).

Tumdengelim: Bu yontemde genelden Ozele ya da butinden pargaya
cikarimlarda bulunulur. Tiimdengelimde biitiin i¢in gecerli olanin parcalar i¢in de
gecerli oldugu varsayilir. Bu yontem, yazma egitiminde bir konu hakkindaki genel
yargidan hareketle ele alinan 6zel bir boliimiin, genele uygunlugunun tartigiimasi ve

yaztya aktarilmasi suretiyle uygulanir.

Arastirmaya Dayah Bilimsel Yazi Cahsmalari: Belirli bir surede
hazirlanmig rapor, 6dev, tez ya da inceleme yazilaridir. Bu yazma yontemi bireysel
yapilir. Bu yazma calismast 6grencinin bilgiye ulasip ihtiya¢ duydugu kadarmi

secerek belli bir plan dahilinde ve kaynak gostererek yazmasi ile gergeklesir.

Dikte: “Secilmis bir yaziyr dgrencilere sdyleyerek yazdirmadir. Yazma
egitiminde c¢ok kullanilmis bir yontemdir. Bu yontemin yetistiriciligi ve geregi
iizerine gilinlimiizde karsi goriisler de ileri siiriilmiistiir. Bununla birlikte dikte,
ogrencilerin yazim diizeylerini anlamak, bir kuralin 6grenilip 6grenilmedigini

denetlemek i¢in bagvurulacak bir yontemdir” (Gogiis, 1978, s.379).

Teksan (2001), yazili anlatimi gelistirmek icin yapilacak ©6n hazirhik
calismalarmi “Uzun Siireli On Hazirhk Calismalar1 ” ve “Kisa Siireli On Hazirhk
Calismalar1” olarak iki baslik altinda toplamustir. Teksan (2001), Turkce Dersi
(6,7,8. siiflar) Ogretim Programinda yazmaya ydnelik dnerilen yontemler disinda

asagidaki su yontem, teknik ya da ¢alismalar1 ortaya koymustur:
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Anlam Alanim Bulmak: Islenen 6rnek metinden segilen kelimelerin gercek,

yan, mecaz ve deyim anlaminda kullanip kullanilmadigmi buldurma ¢aligmalaridir.

Eslestirme: Ornek metinde secilen kelimelerin anlamlarini tutan diger

kelimelerin buldurulmasi.

Karsilastirma: Ornek metinden secilen kelimelerin zit anlamlarmin

buldurulmasi.

Degistirme: Gerek anlamin gerekse yapi olarak yanlis verilen kelimelerin

dogrulariyla degistirilmesi.

Déniistiirme: Uzun ciimleyi kisa climleye, kisa ciimleyi uzun climleye, basit
climleyi bilesik veya sirali, bagli ciimleyi basit ciimleye vb. doniistiirme

caligmalaridir.

Siraya Koyma: Ciimleyi olusturan kelimelerin sirasini bozup vermek ve
ogrencilerin kelimeleri uygun siraya koyup ciimle olusturmalarini istemek ve sonra
orijinal ciimleyle karsilastirip degerlendirmek. Ayni sekilde bir paragrafi olusturan

climleler daginik verilip bir paragraf olusturmak.

Duzelttirmek: Gerek dil bilgisi olarak gerekse anlamca hatali ciimleleri verip

Ogrencinin diizeltmesini istemek.

Cumlede Eksigi Tamamlatmak: Herhangi bir unsuru eksik ctimle verip

6grencinin bu eksigi tamamlamasini istemektir.

Konu Cumlesini Bulma: Segilen paragraflarin konu ciimlesi &gretmen
yardimiyla 6grencilere buldurulur, etkililigi tartisilir ve benzer paragraf ¢alismasi

yapilir.

Paragrafta Birlik ve Biitiinliigii Bulma: Paragrafta konu ctmlesini

aciklayan diger ciimlelerin nasil dizildigi, birbirine nasil baglandig1 bulunur.

Paragrafta Eksigi Tamamlatma: Paragraftan ¢ikarilan bir climlenin uygun

sekilde tamamlanmasi.

Yeniden Duzenleme: Bir paragraftaki ciimlelerin yerlerinin degistirilmesi

calismasidir.
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Tartisma: Ogrencilerin farkli goriis acilar1 gelistirmesi amaciyla konu

tizerinde 6gretmen gozetiminde yapilan tartigmadir.

Beyin Firtinasi: Konuya iliskin akla gelen tiim diisiince ve ifadelerin ortaya
koyulmasidir. Bu ifadeler ortaya koyulurken &grenciler elestirilmemeli, serbest
diistinmeli, ¢ok iiretim yapmalidir. Boylelikle birbirlerinin fikirlerinden etkilenerek

yeni fikir gelistirmeleri saglanir (Sungur, 1997).

Resim: Diislinceyi ve duyguyu uyarmak ya da gelistirmek amaciyla

kullanilan gorsel malzemelerdir.

Soru-cevap: Diislinceyi atesleyen sorular ve cevaplar konuya iligkin

goriislerin ortaya ¢ikmasini saglar.

Listeleme: Ogrencilerin konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini kisa ifadelerle

alt alta yazmasidir.

KUmelendirme: Yazmak icin verilen konuyu ya daha kigluk parcalara

ayirma ya da genisletme ve genellemedir.

Kelime Aglan Olusturma (Clustering): Ogrencilere verilen uyaricilar,
daha 6nceden konuyla ilgili bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglar. Durukafa (1992) bu
yontemi beynin sag ve sol loblarmin birlikte c¢aligmasinin bir Urinu olarak
tanitmustir. “Bu yontem, diisiincenin beynimizde olugma siirecinden sonra kagit
tizerindeki yansimasidir.”  (Calp, 2013, s.885). Bu yontemde 6grenciye yazma
konusu verilir ve bununla ilgili aklina gelen biitiin kavramlarla merkezdeki konu

genisletilir.

Kiiplestirmek (Cubing): Bir konunun alti yonden diisiiniilmesi, hayal
edilmesidir. Verilen bir konu tanimlatilir, karsilastirilir, cagrisim yaptirilir,
aciklatilir, tartistirilir ve degerlendirilir. “Kiiplestirme yazma konusunun hizli bir

sekilde arastirilmasi i¢in faydalidir.” (Axelrod ve Cooper, 1994, s.435).

Ornek Metinden Hareketle On Hazirhk Yapma: Hem sekil hem de konu

bilgisi olusturmak i¢in 6grencilere 6rnek metinlerin tanitilmasidir.

Yeniden Yazma: Ogretmen tarafindan segilen bir metnin okunmasi ve

sonrasinda hatirda kalanlarin 6grencilerin kendi climleleriyle yazmalaridir.
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Yer Degistirme: Secilen 0rnek bir metnin derste islendikten sonra bazi

boliimlerinin veya ciimlelerinin, kelimelerin degistirilmesidir.

Devam Ettirmek: Verilen bir metnin uygun bir yerinde kesilmesi ve

ogrencilerin bu noktadan itibaren devam ettirmesidir.

Degistirme: Verilen bir metnin giris veya sonu¢ boliimlerinin, ana fikrinin,

kahramanlarin, olayn yer ve zamanimnin degistirilmesidir.

Cerceveyi Doldurma — Paralel Yazma: Ogrencilerin verilen bir metnin
kalibmi kullanarak kendi kelime ve ciimleleri ve ifade tarzlariyla bu kalibin i¢ini

doldurmasidir.

Esinlenmek: Daha onceden okunan bir metnin yazma i¢in ilham kaynagi

olmasidir. (Teksan, 2001).

Goger (2010) ise yaptig1 ¢alismada belirtilenlere ek olarak su yontem, teknik

ya da caligmalar1 ortaya koymustur:

Kayip Kelimeleri Bulma: Ogrencilere bir 6ykii anlatilir ya da resim
gosterilir. Anlatilan 6ykiiden, gosterilen resimden zihinlerinde ilk beliren kelimeleri

bos bir kagida ya da defterlerinin bir kdsesine yazmalar istenir.

Zihinde Tasarlama: Ogrencilere kelimeler verilir ve iizerinde diisiiniiliir. En
fazla tekrar eden kelimelerden meydana gelen bir grup olusturulur. Anlami en
kapsamli olanlar {izerine yogunlagmalar1 istenir. Bu kelimeler yardimi ile
zihinlerinde genel bir konu canlanip canlanmadigi sorulur. Alinan cevaplar
dogrultusunda Ogrenciler ya birkag ipucu verilerek daha oOnce Ogretilen
kompozisyon yazma kuralina uygun ¢aligma yapmaya hazirlanir ya da dogrudan

yazma c¢aligmasina yonlendirilir.

Tasanlan Bir Plan Cercevesinde Yaziya Gegirme: Ogrencilerden verilen
kelime ve resimlerden hareketle degisik kurgusal diisiince, oykii, siir vb. triinler
yaratmalar istenir. Anlatilan oykii, gosterilen resim ayni olmasina ragmen her bir

ogrencinin farkl diistince, siir, oykii vb. ¢ikardigi goriiliir.

Verilen Konu ya da Kavramin Ziddim /Tersini Diisiinerek Yazma:

Ogrencilere yazmay1 sevdirmek ve yazma isini zevkle yapacaklar1 bir etkinlige

38



dontistiirmek i¢in zithklardan yararlanma tekniginden yararlanilir. Verilen bir
kavram ya da olgunun tersini diisiinmelerini ve bunun iizerinden yazi yazmalari

beklenir.

Degerlendirme Yazis1 Yazma: Ogrenciler gezilen goriilen yerleri, dinlenen
siiri, izlenen filmi ya da okunan kitaplar1 degerlendirir ve bunu yazili olarak ortaya

koyarak yaraticiliklar1 gelisir.

Yarnm Kalmis Bir Oykiiyii Kendine Gore Kurgulayip Tamamlama:
Yazma caligmalarinda &grencilerin  duygu, diisince ve hayal diinyalarini
gelistirmek ve yazili olarak anlatmak amaciyla islenen metinle de ilgi kurularak
metin tamamlama ¢alismas1 yaptirilir. “Ogrenciler 6zellikle kendilerinin ana
kahraman oldugu bir 0ykiiyii tamamlamaktan zevk alacak ve hayal diinyalarimi

kullanarak ilging kurgular olusturabilecektir.” (Gocger, 2010, s.190-191).

Axelrod ve Cooper (1994), “The St. Martin’s Guide to Writing” isimli
kitaplarinda yukarida bahsedilenlere ek olarak su yazma yOntemlerinden

bahsetmisglerdir:

Diyalog Yazma: ki ya da daha fazla kisi arasinda gerceklesen konusmalari
iceren yazilardir. Diyalog yazma konusmada bulunan tiim o&geleri i¢ermeyi

gerektirir.

Senaryo Yazma (Dramatizing): insan davramslarini yazma ve insanlarin
nasil iletisim halinde olduklarini ifade etme iiretkenligi saglamaktadir. Senaryoda
hareket (ne), oyuncular (kim), ortam(ne zaman/neresi), motif (neden) ve yontem

(nas1l) vardir.

Donguleme (Looping): Bir konu belirleyip o konu tzerinde belli bir stre hic
durmadan ve yazilani tekrar okumadan yapilan yazma yontemidir. Belirlenen siire
sonunda yazilan okunur ve bu yazidan en belirgin ciimle segilerek bu kez bu ctimle
tizerinde hi¢ durmadan belli bir siire yazilir. Bu siire¢ yazmanin konusunu ya da

odak noktasini ortaya koyana dek devam eder.

Soru Sorma: Bu yontemde konu belirlenir ve bu konu hakkinda verilen
sorular cevaplanir. Bu cevaplar dogrultusunda elde edilenlerle yazma c¢aligmasi

yapilir.
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Literatiirde gecen diger yontemler ise soyledir:

5N1K: Yazilacak konuya iligkin “ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim”
(5N1K) sorusunun sorularak ¢agrisim yapmadir (Reimer, 2001). Bu teknik

Ogrencilerin yazma caligmalarindaki bosluklari tamamlamalari i¢in yol gdstericidir.

Gozden gegirerek yazma: “Ogrencinin yazdigi taslagi yeniden okumast,
smifta olusturulan bir yazma grubunda yazdigi taslak metni paylasmasini ve yazma
grubundaki arkadaslarindan gelen doniitleri de goz oniinde bulundurarak igerigin
yeniden dizenlenmesini icerir.” (Cavkaytar, 2010, s.136). Bu yontemde, grup
caligmas1 ve akran degerlendirmesiyle Yazilan taslagin gelen doniitler

dogrultusunda sekillenmesi s0z konusudur.

Model alarak yazma / Sesli diisiinerek yazma (Modeling writing): Bu
yazma teknigi bir cesit yazarken sesli diisiinmedir. Ogretmen 6rnek bir metin
yazarken sesli diisliniir ve yazma siirecinde neleri yaptiklarini ve ne diisiindiiklerini
sesli bir sekilde paylagsarak Ogrencilere Ornek olurlar (Davey, 1983 akt.
Polkinghorne, 2013).

Dikteli Kompozisyon: “Ogrenciler bir metni tiimiiyle dinlerler daha sonra

ogrencilerden ayni metni yeniden yazmalari istenir.” (Demirel, 1999, 5.62).

Oz Yazma: “Bir metnin belirli smirlarla 6ziinii veren bir yazinin

yazilmasidir.” (Demirel, 1999, 5.62).

Ana Hatlan Belirleme (Outlining): “Bir metindeki ana fikirlerin ve baglik
climlelerinin birbirleriyle iliskilerini ve siralarin1 vurgulayacak sekilde liste halinde
Ozet bir yazinin yazilmasidir.” (Demirel, 1999, s.62). Yazmada kullanilacak ana
cercevenin belirlenerek detaylarm, ana fikrin ve gerekirse bazi ciimlelerin

belirlenmesidir.

Gunluk Yazma (Journal Writing): Kisisel deneyimleri kaydetmek, okunan
ya da seyredilenin etkilerinin ifade edildigi ve kaydedildigi bir yazma ydntemidir

(Fahsl ve McAndrews, 2011, s. 235).

Bashk Koyma: Bir okuma pargasina genel ifadesini verecek sekilde dikkat

¢ekici ve anlamli bir baglik vermedir.
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2.3 DERS KiTAPLARI VE YAZMA EGITIiM

Tirkge derslerinde 6gretmenden sonra en énemli arag konumunda bulunan

ders kitabi temel kaynak olarak nitelenebilir (Kiigiik, 1996). Bu sebeple hazirlanan

ders kitaplarmnim niteligi ve kullanim1 ¢ok dnemlidir. Ders kitaplar1 sinif ortaminda

Ogretimi planlayan ve 6grenme-0gretme siirecinde 6grenci ve dgretmene yardimct

olan, en temel, en yaygm ve vazgecilmez 6gretim materyalleridir (Hayta, 2003;

Kiigikahmet, 1999; Binbasioglu,1995). Tiirkiye sartlarinda 6grencilerin her birine

saglanan ders kitaplari, icerik ve gorsellik bakimindan iyi hazirlandiginda hig

sliphesiz egitimin kalitesini artiracaktir.

Ders kitaplarmin 6grenci ve 6gretmen agisindan yararlarini Giines (2002) su

sekilde siralamistir:

En dnemli bilgi kaynaklarindan biri olarak ders kitaplar1 6grencinin yakin
cevresinden baglayarak, yasami ve diinyayr daha iyi tanimasina yardimc1
olur.

En kolay ulasilan okuma araci olarak Ogrencinin dil becerilerinin
gelistirilmesine yardimei olur.

Ogrencinin dil bilinci kazanmasina yardime1 olur.

Ogrencinin edebi (estetik) zevkinin olusmasma ve okuma aligkanligi
kazanmasina katki saglar.

Ogrencinin sdzciik dagarcigmi gelistirir.

Ogrenciye bilgilerini yineleme, pekistirme, diizenleme ve yeni bilgiler
O0grenme firsat1 sunar.

Ogrencinin bireysel ¢alisma aliskanlig1 olusturmasima yardimci olur.
Ogretmenin 6gretim yilin1 ve derslerini planlamasmi 6nemli derecede
kolaylastirir.

Ogretmenin dgrencilerle ders ici iletisimini kolaylastirir.

Ogretmene dlgme ve degerlendirme yapmasinda yardimet olur.

Ogretmenin 6grenme-6gretme siirecini daha verimli kullanmasini saglar

(Gtines, 2002).
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Ders kitaplarmm 6gretmen i¢in ¢ok fazla avantaji olmasina karsm yine de
temkinli yaklagmak gerekir. En iyi sekilde hazirlansa dahi hi¢bir ders kitab1 tiim
kosullarda ise yarayamayabilir (Sheldon, 1987, akt. Hyland, 2003). Sinif ortamu,
ogrenme ve 6gretme kosullar1 birgok degiskene bagl olarak farkliliklar gosterebilir.
Tek bir yaklagimm, yontemin ya da teknigin tiim kosullarda ise yaramayacagi gibi
tek bir kitabin, tiim kapilar1 agan bir maymuncuk anahtar1 gibi, tiim 6grenme ve

Ogretme sorunlarint ¢ozmesi beklenemez.

Hyland (2003), ders kitabinin yazma egitiminde &gretmen i¢in olumlu ve

olumsuz yonlerini su sekilde belirtmistir:

Olumlu Yonleri
e (Cerceve: Derse bir yap1 kazandirir,
e Program: Program igeriginin saglanmasi i¢in yol gdsterir,
e [Kaynak: Hazir, denenmis yazilar ve ¢aligmalar sunar,
e Ekonomik: Evde hazirlanmis materyallerden daha ucuza mal olur,
e Uygun: Kullanimi, saklanmas1 ve tasimasi kolaydir,
e Rehber: Ogretmene fikir verir,
e Otonomi: Smif dis1 etkinliklere imkan tanir,

e Oznel Gegerlilik: Ogrenciler derse Snem verir.

Olumsuz Yonleri
e Yetersiz: Bireysel ihtiyaclara hitap edemez,
e Alakasiz: Icerik ihtiyaclarla rtiismeyebilir,
e Kisitlayici: Ogretmenin yaraticiligmi engeller,
o Tekdiizelik: Smif i¢i degiskenlere hitap etmez,
e Vasifsizlastirma: Ogretmen sadece kitaba aracilik eder, onun dismna
¢ikmaz,
e Yapay: Okuma parcalar1 genelde uydurmadir,
e Sezgisel: Modeller yazarin sezgileri lizerine kurulur,

o Kaultirel Uygunsuzluk/ uygun olmayan icerik,
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e Maliyet: Ogrenciye kitap fiyat1 yiik olabilir (Hyland, 2003, s. 96)

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme konusunda ihtiya¢ duyduklarina
rastgele ve bir anda erigsmeleri beklenemez. Bunun i¢in Ogretilmesi gereken
noktalarin sistematik bir sekilde planlanmasi, igerigin ve verilecek gorevlerin
seciminin iyi yapilmasi istenilen sonucun alinmasini saglayacaktir. Bunun igin de
Ogretmenlerin plan ve programlarmi bu dogrultuda ayarlamalar1 gerekmektedir.
Bunun yaninda yukarida bahsi gecen olumsuzluklarm bertaraf edilmesi hususunda

Ogretmenin ¢abalar1 hi¢ kuskusuz 6nem arz etmektedir.

2.4 KONU ILE ILGILI YAPILMIS CALISMALAR

Ana dili egitiminde kazandirilmasi gereken en zor beceri olan yazma egitimi
iizerinde bircok calisma yapilmistir. Ders kitaplart icin de bunu soylemek
miimkiindiir. Ancak, Tirkiye ve diger iilkelerdeki ana dili egitimlerinin
karsilagtirilmast konusunda ¢ok fazla ¢alismanin yapildigi soylenemez. Ana dili
Ogretimi ve ders kitab1 ekseninde yapilan ¢alismalar  arastirmanin

olgunlastirilmasina 11k tutmustur.

Karababa (2005) “Avrupa'da Ana dili Ogretimi Tiirkge Ve ingilizce Ana dili
Ders Kitaplarmin Incelenmesi ve Karsilastirilmas: (Kuzey Irlanda, Iskogya Ve
Ingiltere Ornegi)” isimli caliymasinda Tiirkiye ve Ingiltere'de 3. ve 5. smif
diizeyinde okutulan ders kitaplarini, temel niteliklerini ve 6zellikle okuma, dinleme,
yazma ve konugma becerilerini gelistirmeye iliskin 6gretim bi¢imlerini belirlemis,
karsilagtirmis ve ¢ocugun ana dili gelisimi siirecine katkilar1 agisindan
degerlendirmistir. Bu calismada; Tiirkiye'de ve Ingiltere'deki ana dili egitimi
derslerinin amagclarinin ayni oldugu ancak 6grenciye sunulus ve islenis bi¢cimlerinin
farkli oldugu, Ingilizce kitaplarda yer verilen etkinliklerle dgrenciler arastirmaya,
bilgiye ulagsmaya, inceleme ve karsilagtirma yapmaya, arkadaslariyla paylagsmaya ve
elestiriye yonlendirildigi; Tiirk¢e ders kitaplarinda dinleme-anlama etkinliklerine
ise ¢cok az konuda yer verildigi ve yazma etkinliklerinde ise yazinsal metne bagimli
kalindigmi1 ve Ogrenciyi sinirlayan, yaratict yazma aligkanhgini gelistirebilecek

nitelikte olmadig1, Tiirk¢e kitaplarda 6grenciyi yazmaya yoneltmek amaciyla en
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cok soru-yanit teknigine yer verilirken Ingilizce kitaplarda soru-yanit teknigi hig
kullanilmadig1 bunun yerine grupla 6gretim, gosteri, drama, benzetim gibi ¢agdas

ogretim teknikleri kullanildig1 sonuglarina varilmistir.

Topguoglu (2010) “Turkiye ve Ingiltere’ de Ilkdgretim Ikinci Kademede
Kullanilan Ana Dili Ogretimi Ders Kitaplarindaki Beceri Alanlarinin
Karsilastiriimasi” isimli doktora calismasinda, Tiirkiye ve Ingiltere’deki ilkdgretim
ikinci kademede kullanilan ana dili 6gretimi ders kitaplarmdaki temel beceri
alanlarmin her iki {ilke bazinda karsilastirilmali incelemesini yapmustir. Bu
calismada; Ingiltere’deki ve Tirkiye’deki kitaplar bigim ve tasarim &zellikleri
bakimimdan farklilik gostermedigi, ingiltere’deki okuma metinlerinde ilgi cekici
temalara, kisa metinlere ve gorsel okumaya daha ¢ok 6nem verildigi, Turkiye’de
konusma becerisi etkinlikleri ¢ok az oranda yer aldigi, yazma becerisi
etkinliklerinin her iki iilkede fazla yer aldig1 halde, Ingiltere’de bu beceri alan1 daha
ilgi gekici ve kisa drneklerle hazirlandigi, dil bilgisinin Ingiltere’de ayr1 bir alan

olarak yer almadig1 sonuglarina varilmstir.

Cakmak (2010) “Ingiltere ve Tiirkiye’deki ilkdgretim Medya Okuryazarlig
Egitimi Program ve Uygulamalarinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” isimli
doktora caligmasi yapnmustir. Bu c¢alismada; Ingiltere’de medya okuryazarligi
egitiminin ana dil egitimi kapsaminda verilmekte oldugunu ve bir dil siireci olarak
ele alindigi, Ingiltere ve Tiirkiye belirlenen kazanimlar bakimindan; dil, temsil,
izleyici, tiir, ideoloji ve medya liretimi 6grenme alanlar1 bakimindan benzerlikler

gosterdigi saptanmustir.

Cetin ve Uzun (2010)’un “Turkiye ve Ingiltere’de Edebiyat Ogretimi”
calismasinda Tiirkiye ve Ingiltere’de edebiyat dgretimi 6gretim progranu, ders
kitaplari, yaklagimlar, yontem ve teknikler ile siif i¢i uygulamalar esas almarak
degerlendirilmistir. Bu calismada; Tiirk Edebiyat: dersi daha ¢ok kitap merkezli
islenirken bu durumun Ingilizce dersinde neredeyse hi¢ goriilmedigi ve ders

kitaplarinin Ingiltere’de 6grenciye daha ¢ok hitap ettigi sonucuna ulasilmistir.

Simsek (2012)’in yapmus oldugu “Tirkiye ve ABD’de Ana Dili Ogretimi
(6. Smif Ana Dili Ders Kitaplarindaki Metinlerin Karsilastiriimasi)” isimli doktora
calismasinda Tiirkiye ve ABD’de gergeklestirilen ana dili 6gretimi karsilastirmali
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olarak ele almmis, metin odakli bir ana dili 6gretiminde dilbilimsel yaklagimin ana
dili 6gretimine katkis1 gosterilmeye ¢aligilmistir. Caligmada her iki Ulkede
ilkogretim 6. smifta okutulan ana dili ders kitaplarindaki metinler taranmistir. Daha
sonra her kitaptan beser metin incelenmek iizere belirlenmis ve segilen metinler
metinsellik  Olgiitlerine goére karsilastirmali  olarak  incelenmistir.  Ayrica
metindilbilimin, ana dili 6gretimi ve ana dili ders kitaplarinda uygulanabilirligi
sorgulanmistir. Bu g¢alismanm sonucunda; Tlrkce ders kitabi metin gesitliligi
bakimimdan nicel olarak yetersiz bulunmus, metin ve tiir sayist kisith oldugu
saptanmigtir. Caligma, ana dili ders kitaplarinda yer alan metinlerin, dilsel
ortintiileri bakimmdan zengin olmasi gerektigini, anahtar kavramlar1 ve tiirleri
belirgin olan ve “agiklik” 6zelligine sahip metinlerin ana dili ders kitaplarinda yer
almasi gerektigini, okuma beceri alanini ve s6z varligmi gelistirmeye yonelik metin

etkinliklerin hazirlanmasi gerektigini Onermistir.

Yaman (2013) 'm "Ingiltere Ana Dili Ogretim Programu" adli incelemesinde
Ingiltere egitim sistemi ve ana dili Ogretim programmin icerigini ortaya
konulmustur. Bu inceleme sonucunda; Ingiltere'de okul programlarmin
hazirlanmasinda yetkinin asagi dogru uzandigi, ders kitaplarinin se¢imine okul ya
da Ogretmenlerin karar verdigi, dil bilgisi Ogretiminin konusma ve yazma
etkinlikleriyle kazandirildigt ve metinlerarasi okumanm tesvik edildigi

belirtilmistir.

Tiizel (2013)’in yaptig1 “Ingiltere, Kanada, ABD ve Avustralya Ana Dili
Ogretim Programlarinimn Medya Okuryazarligi Baglaminda Incelenmesi ve Tiirkce
Ogretimi Agisindan Degerlendirilmesi” isimli ¢alismada, medya okuryazarligi
ogretimi konusunda lider olarak gosterilen Ingiltere, Kanada (Onatario Eyaleti),
ABD ve Avustralya ana dili 6gretim programlarinin medya okuryazarligi egitimiyle
iliskilendirme durumlarmin tespit edilmesi amaclanmistir. Calisma sonucunda,
medya okuryazarligi ile ana dili derslerinin iligkilendirilmesinde ortaya ¢ikan ortak
temalar belirlenmis, incelenen Ogretim programlarinda medya okuryazarligi
egitimine yonelik kazanim ve etkinliklerin 6nemli goriilebilecek bir diizeyde

(%37,2) yer aldig1 goriilmiistiir.
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Yaman ve Gogen (2014)’in yapmis oldugu “Tiirkiye ve Singapur Ana Dili
Ogretimi Programlar1 Uzerine Karsilastrmali Bir Arastirma” isimli ¢alismalarinda
PISA 2009 ve 2012’de basarili egitim sistemini kanitlamis Singapur’un resmi ve
egitim dili olan Ingilizce Ogretimi Programi (2010) ile Tiirkge Ogretimi Programi
(2006) karsilastirilmistir. Arastrmanm sonucunda Singapur’da dil becerilerinin
spiral bir bicimde kelimeden metne, kolaydan zora dogru gittigi ve 6grencileri dile
maruz birakmanm 6nemli oldugu bir yaklasim s6z konusu oldugu ve bu durumun
Tiirkge 0gretimine 6rnek olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, dil dgrenme-
Ogretme siirecinde yapilan 6lgme-degerlendirmede programlarda {iriin ve siireg
odakli bir yaklasimmn yer aldigi bununla birlikte Singapur Ingilizce Ogretimi

Programi’nda gérev odakli yaklagima da agirlik verildigi sonucuna ulagilmistir.

Yasar (2014)’mn yaptig1 “Nitel Bir Arastrma: Tiirkge Dersinde Beceri
Egitimi” isimli c¢alismasinda Tirkce Ogretmenlerinin Tiirkce dersinde temel
becerilerin kazandirilmasina yonelik goriislerini ortaya koymak amaglanmuistir. 5, 6,
7 ve 8. smiflarda Tiirk¢e derslerine giren Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersinde
temel becerilerin kazandirilmasina yonelik goriisleri dokuz ac¢ik uglu sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile belirlenmistir. Arastirma sonucunda
ders kitaplar1 araciligtyla en ¢ok kazandirilan bes temel becerinin Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanma becerisi, arastirma becerisi, iletisim becerisi, yaratict
diistinme becerisi ve metinler arasi okuma becerisi oldugu saptanmistir. En az
kazandirilan bes temel becerinin ise girisimcilik becerisi, problem ¢6zme becerisi,
karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi ve elestirel diisiinme
becerisi oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda ayrica 6gretmenlerin % 45’1
ders kitaplarindaki etkinliklerin temel becerileri kazandirmaya uygun oldugunu, %

55’1 ise uygun olmadigini diisiinmektedir.

Mahmutoglu (2015)’nun yaptig1 “iIkdgretim Tiirkge Ders Kitaplarinm Milli
Egitim ve Tiirkge Dersinin Genel Amagclar1 Baglaminda Tematik Analizi” isimli
yiiksek lisans caligmasinda, ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri
iizerinde inceleme yaparak ortaya c¢ikan farklhiliklari tespit etmeyi amaglamigtir.
Arastirmanin sonucunda Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin, genel olarak Tiirkce

dersinin genel amaglarina uygun oldugu saptanmustir.
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Soysekerci (2015)’nin yiiksek lisans tezi olarak yaptig1 “Ingilizce ve Tiirkce
Ders Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerin Incelenmesi” isimli calismasinda, Ingilizce ve
Tiirkge ders kitaplarindaki kiiltiirel 6ge oranlarinin karsilastirilmak ve incelenen
kitaplardaki kiltur aktariminin ne diizeyde gerceklestigini bulmak amacglanmustir.
Arastirmanin sonucunda Tiirk¢e ders kitabindaki kaynak kiiltiir ve evrensel kiiltiir

ogelerinin Ingilizce ders kitabindaki kadar yer almadig1 goriilmiistiir.

Zevfi(2015) “Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarmin Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Temel Beceriler Agisindan Incelenmesi” isimli yiiksek
lisans calismasinda, 2006 Tiirkge Dersi (6-8. siniflar) Ogretim Programi’nda yer
alan temel becerilerin ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde hangi diizeyde
oldugunu ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul Tiirkce
ders kitaplarinin temel becerileri yansitmast ve bu becerileri 6grencilere
kazandirmas1 agisindan yeterli olmadig, ilgili ders kitaplarinin gelistirilmesi ve

gerekli diizeltmelerin yapilmasi gerektigi ortaya konulmustur.

Atalay (2015)’m “Yazma Becerisi Ac¢isindan Ornek Bir Kitap Incelemesi”
isimli ¢caligmasinda 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Kars Merkez ortaokullarinda
kullanilan Cem Veb Ofset Yayimnlar1 Tiirkce ders kitab1 takimi, arastirmact
tarafindan olusturulan “Ders Kitaplarinm Yazma Becerisi A¢isindan Incelenmesi
Formu” kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin sonucunda kitabin yazma becerisi
ama¢ ve kazanimlardan yazim kuralarina yonelik amaglar1 kazandirma yoniinden
yeterli oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya gore “kendini yazili olarak ifade etme” ve
“kendi yazdiklarmi degerlendirme” kazanimlar1 yetersizdir. Calismada, yazma
stiregleri agisindan kitapta yazma Oncesi, siras1 ve sonrasi etkinliklerinin yetersiz
oldugu sonucuna ulasilmis ve yazma tiirlerinden kontrollii yazma ve giidimlii
yazma Ogrenci ¢aligma kitabinda ihmal edildigi ancak 6gretmen kilavuz kitabinda
yer aldig1 ifade edilmistir. Ayrica arastirmada, tiimevarim ve tiimdengelim yazma

tiiriine kilavuz ve ¢aligma kitaplarinda yer verilmedigi belirtilmistir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evreni ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan bilgi toplama araci ile aracin uygulanmasi ve elde edilen verilerin

coziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma nitel bir arastrmadir. Tiirkiye ve Ingiltere'de kullanilan ana dili
caligma kitaplarini karsilastirmak amaciyla veriler, nitel arastirma yontemlerinden
dokiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Ayni zamanda igerik analizi bir veri
analizi teknigi altinda kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. “Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda belirli
zaman dilimi icerisinde Uretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla kaynak
tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine

dayal1 analizini olanakli kilmaktadir.” (Yildirim ve Simsek, 2002, s.140-143).

3.2 VERI TOPLAMA ARACLARINA ILiSKIiN BILGILER

Calismada, Turkiye’de 2014-2015 6gretim yilinda ortaokullarda okutulan
MEB ve Cem Veb Ofset tarafindan basilmig 7. Simf calisma kitaplar ile
Ingiltere’de Ulusal Program’a uygun oldugu 6nerilen ayn1 seviyedeki Cambridge
Checkpoint 8 ve Oxford Ignite English Student Book 2 kitaplarinin yazma
etkinlikleri karsilastirilmstir.

Calismada Ingiltere calisma kitabi, kolay ulasilabilir olmasi ve Ingilizcenin

yaygimn kullanimi sebebiyle secilmistir.

Calismada 11-14 yas 6grenci ¢calisma kitabi, bu yas araliindaki donemde
bireylerin soyut iglemler donemine gectigi, Ogrencinin zihinsel gelisimini

tamamladig1 ve 6grendiklerini aligkanlik haline getirdigi i¢in se¢ilmistir. Cemiloglu
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(2004)’na gore gelisim psikolojisi verileri ¢ocugun zihin gelisiminde soyut
diisinmenin on bir yas civarinda basladigint gostermektedir. Soyut islemler
doneminde 6grenciler soyutlamalar1 kullanir. Gergek olanlarin diginda ihtimallerle

ilgilenirler ve bir erigkinin diisiinme seviyesine ulagsmaya baslarlar (Charles, 2000).
3.2.1 Arastirmaya Konu Olan Kitaplarin Bicimsel Ozellikleri

Arastirmaya konu olan ders kitaplarmmin bigimsel 6zellikleri, kiinye bilgileri

ve genel fiziksel 6zellikleri asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 2. Kitaplara Ait Kiinye

Ignite English Checkpoint MEB Turkge 7 Cem Turkge 7
Boyutlar 276x219mm 276x219mm 273x193 mm 273x193 mm
Cilt Karton Karton Karton Karton
Kagt Kuge Kugse 1. Hamur 1. Hamur
Basim Y1li 2014 2014 2014 2014
ISBN No 978- 978- 978- 978-

0198392439 1107690998 9751136626 6058508217
Sayfa Sayist 160 186 191 112
3.2.1.1 Kapak

“Kapak iizerinde; kitabin adi, kullanilacagi okul tirii (Program
sayisi),okutulacagi smif, yazar ve hazirlayanlarin ve c¢evirenin adi soyadi,
yaymevinin ad1 veya amblemi, dersin 6zelligine uygun kapak diizeni gibi nitelikleri
tasimalidir.” (Batur, 2010, s.41). Ders kitaplarinin, kapak o6zellikleri bu nitelikler

g6z 6ninde bulundurularak asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3. Kitaplarin Kapak Ozellikleri

Kapakta Aranan Ozellikler ~ 19nite English Checkpoint MEB Cem

Kitabin ad1 Var Var Var Var
Kullanilacag: okul tird Yok Var Var Var
Yazar ve hazirlayanlarin ve Var Var Yok Yok

gevirenin adi soyadi

Yaymevinin ad1 ve amblemi Var Var Var Var
Dersin 6zelligine uygun Var Yok Var Var
kapak duizeni

Oxford University Press’e ait Ignite English 2 (Key Stage 3) adindaki ders
kitabmin 6n kapagmda kitabin adi, smif diizeyi, yaymevinin logosu, icerikle
baglantili ¢esitli climleler ve hazirlayanlarin ad1 soyadi yer almaktadir. Kapak rengi
yesildir ve yazilar i¢in turuncu, koyu yesil ve siyah renkler kullanilmigtir. Kitabin
sol {ist, sag orta, sol orta ve alt orta taraflarinda olmak tizere dort adet soru ciimlesi
yer almaktadir. Bu soru climleleri kitabin i¢erdigi konular hakkinda bir 6n izlenim
sunmaktadir. Kapakta yer alan resimler turuncu, beyaz, siyah ve yesilin tonlar
kullanilarak yer almistir. Kapakta cesitli ebatlarda ve desenlerde bircok konusma
balonlar1 yer almistir. Kitapta, glivenlik kamerasi, Da Vinci’nin ¢izdigi helikopter
taslagi, bilgisayar oyunu figiirleri, iizerinde tehlikeli oldugunu ifade eden kuru
kafanin bulundugu bir sise, lizerinde “do not enter” yazili giivenlik seridi, ayak izi,
biiyliteg, kalem, tlizerinde “the world’s greatest pen!!” yazist bulunan bir tabela,
kalp, el, tank ve elinde silahlar bulunan dort adet asker resmedilmistir. Bu resimler

de kitabin konu igerikleriyle ilgili ipucu vermekte ve dikkat ¢ekmektedir.

Cambridge University Press’e ait Cambridge Checkpoint English
Coursebook 8 adindaki ders kitabinin 6n kapaginda kitabin adi, smif diizeyi,
yaymevinin logosu, ve hazirlayanin adi soyadi yer almaktadir. Kapak renginde mor
renk hakimdir ve yazilar i¢in beyaz ve siyah renkler kullanilmistir. Kapak iizerinde
cesitli renklerde ucurtmalar arka arkaya smralanmis olarak resmedilmistir. Canli
renklerin kullanildig1 ve dikkat ¢eken kapak, kitabin igerigi hakkinda bilgi

sunmaktan uzaktir.
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Sekil 1: Ingilizce Kitaplarinin Kapak Gorselleri

[Ikogretim Tiirkce 7 Ogrenci Calisma Kitab1 adindaki ¢aligma kitabmm &n
kapaginda kitabin adi, sinif diizeyi, yaymevinin logosu yer almaktadir. Kapak
renginde mor ve mavi renk hakimdir ve yazilar i¢in beyaz ve mavi renkler
kullanilmistir. Kapak gorsellerinde diz iistii bilgisayar kullanan iki kiz 6grenci,
Atatiirk ve Tiirk bayragi, elinde Tiirk bayrag: tutan yoresel kiyafetler giymis iki kiz
cocugu, yildizlara uzanan bir erkek ¢ocuk, resim yapan bir adam ve ders calisan
cocuklar yer almaktadir. Canli renklerin kullanildig1 kapaktaki resimlerin kitabin

icerigi hakkinda bilgi sundugu sdylenebilir.

[Ikogretim Tiirkce 7 Ogrenci Calisma Kitab1 adindaki ¢alisma kitabmm &n
kapaginda kitabin adi, sinif diizeyi ve yaymevinin logosu yer almaktadir. Kapak
renginde mavi renk hakimdir ve yazilar icin beyaz renk kullanilmistir. Yaymevinin
logosu kitabin en alt orta kisimda yer almaktadir. Kapakta kitap sayfalar1 ve bir
dolma kalem resmedilmistir. Dolma kalemin iizerinde okuma pargasinin bir kesiti

almmustir.

Kitabin kapagi canli renklerden olusmamaktadir ve dikkat ¢ektigi sdoylenemez.

Kapak, kitabin icerigi hakkinda bilgi vermekten uzaktir.
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Sekil 2: Tiirkce Kitaplarinin Kapak Gorselleri

Genel olarak bakildiginda Ignite English 2 kitabi 6grencilerin dikkatini
cekecek sekilde tasarlanmistir ve Tlzerinde dikkat c¢eken sorularla merak
uyandirmaktadir. Ignite English 2 ve Cem Veb Ofsetin kitaplarimin iizerinde yer
alan fotograflar kitabin icerigi hakkinda ipuclar1 vermektedir ancak Checkpoint
English 8 ve Meb Yaymlarinin kitaplarinda icerige iliskin bir gorsel yer
almamaktadir. Diger ii¢ kitap canli renkler kullanmasina karsin, Meb Yaymlarinin

kitabinin kapak tasariminin dikkat ¢ekici olmadigi sdylenebilir.

Ignite 2 ve Checkpoint English 8 kitaplarinin kapaklarinda kitabin
yazarlarina iligkin bilgi yer almakta iken diger kitaplarda yer almadigi
gorlilmektedir. Kullanilacagi okul tiirti diger kitaplarin kapaklarinda Ignite 2

kitabinda yer almamaktadir
3.2.1.2 Kitabin Sirt1

Kitabin sirt tarafinda kitabin adi, sinif veya donemi, varsa yayevinin adi,

basildig1 y1l, yaynevinin kisa adi ve amblemi bulunmalidir (Batur, 2010, s.47).

Tablo 4: Kitaplarm Sirt Ozellikleri

Sirtta Aranan Ozellikler Ignite  Checkpoint MEB Cem

Kitabin ad1 Var Var Var Var
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Smnif veya donem Var Var Var Var

Yayn evinin ad1 Var Var Yok Yok
Basildig1 yil Yok Yok Yok Yok
Yayn evinin kisa ad1 ya da Var Yok Var Yok
amblemi

Ignite English 2 kitabinin sirtinda; kitabm adi, smifi, yaymn evinin adi ve

amblemi yer almaktadir. Kitabin sirtinda kitabin basildigi y1l bulunmamaktadir.

Checkpoint kitabinin sirtinda; kitabin adi, sinifi, yaym evinin adi ve ayrica
kitabin yazarinin soyadi yer almaktadir. Kitabin sirtinda kitabin basildigir yil

bilgisine ve yaymevinin amblemine yer verilmemistir.

Cem kitabinin sirtinda; kitabin adi ve simifi yer almaktadir. Kitabin sirtinda

kitabin basildig1 y1l bilgisine, yayin evinin adina ve amblemine yer verilmemistir.

MEB kitabmin sirtinda; kitabin adi, smifi ve yaym evinin amblemi yer

almaktadir. Kitabm sirtinda kitabin basildig: yil bilgisine yer verilmemistir.

Kitaplarin tiimiiniin sirtinda kitabin ad1 ve smifi yer almakta ve hi¢ birinde
basildigi yil bulunmamaktadir. ingilizce kitaplarinda yaymevinin adi yer alirken
Tiirkge kitaplarinda yer verilmemistir.Ignite 2 ve MEB Yaymlarinm kitaplarinda

yaytyevinin amblemi yer alirken digerlerinde bu bilgiye rastlanmamaktadir.

iLkSEreTiv TR NACE. = OGRENC CALISMA KiTASI %

[LKOGRETIM' TURKCE 7' GGRENCICALISMA KiTABI }

|~ I L R S 40 ) OXFORD 1

Cambridge Checkpoint English Coursebook 8 CAMBRIDGE ]

Sekil 3: Kitaplarin Sirt Gorseli

3.2.1.3 Arka Kapak

Arka kapak {iizerinde; kitabin fiyati, ISBN yazisi, basimevi veya firmanin

adi, varsa tescilli markas1 ve adresi, basildig1 yil, baski adedi, kitaplarin standart
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isaret ve numarasi, arka kapakta trafik ve ¢evre ile ilgili gorsel bulunmalidir (Batur,

2010, s.49).

Tablo 5: Kitaplarin Arka Kapak Ozellikleri

Arka Kapak Ozellikleri Ignite  Checkpoint MEB Cem

Kitabin fiyat1 Yok Yok Yok Yok
Kitabm ISBN yazis1 Var Var Var Var
Basimevi ya da firma ad1 Var Var Yok Yok
Tescilli markasi ve adresi Var Var Yok Yok
Basildig1 yil Yok Yok Yok Yok
Baski adedi Yok Yok Yok Yok
Standart isaret ve numara Yok Yok Yok Yok
Trafik ve cevre ile ilgili gorsel Yok Yok Var Var

Ignite English 2 kitabinin arka kapaginda yesil renk hakimdir. Sol {ist
kosede kitabin ad1 yer almaktadir. Kitabin sol tarafinda kitabin ne amagla basildigi
ve neyi hedefledigiyle ilgili bilgiler yer almaktadir. Arka kapagin sol alt boliimde
ise bu yaymevine ait diger kitaplarmn listesi ve ISBN numaralarma acik yesil bir
kutu icersinde yer verilmistir. Sag iist kdsede bulutlarm igerisinde bir plandr gorseli
yer almistir. Sag alt kisimda ise kitabin dijital versiyonuyla alakali bilgiye yer
verilmigtir. En alt kismin sol kdsesinde yayin evinin adi ve logosu, orta boliimde

iletisim bilgileri ve sag kosede ise ISBN numarasina yer verilmistir.

Checkpoint kitabinin arka kapaginda mor ve pembe renkler hakimdir.
Kapagin sol tarafinda 125mmx230mm pembe renkli kutu icerisinde kitabin adi,
yazarl, seviyesi, kitabin ne amagla hazirlandigy, igerigi ve diger yardimci kitaplar
bilgileri yer almaktadir. Sol alt ve sag alt kdsede kitabin yayin evi ad1 ve logosu ile

sag alt kosede kitabin ISBN numarasi yer almaktadir.
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Sekil 4: ingilizce Kitaplarmm Arka Kapak Gorselleri

Cem ve MEB kitaplarinin arka kapaklar1 aynidir. Arka kapakta mor ve mavi
renkler hakimdir. Arka kapagin iist kismimda 30mm x 130 mm boyutundaki beyaz
kutunun icerisinde MEB iletisim merkezi telefon numarasi, fatih projesi logosu, ve
%100 okuyan Tirkiye kampanyasi logosu yer almaktadir. Kapagm orta boliimiinde
ise 55mm x 92 mm boyutunda enerji verimliligine dair bir resim yer almaktadir.
Arka kapagm alt kisminda ise kitabin parasiz satilamayacagi ifadesi yer almaktadir.

Sol alt kdsede ise kitabin ISBN numarasi bulunmaktadir.

DUGMESINDEN KAPAT

kumandasindan degil!

%5 azalt
-8

BU DERS KITABI
MILLT EGITIM BAKANLIGINCA
OCRETSIZ OLARAK VERILMISTIR

PARA ILE SATILAMAZ

Sekil 5: Turkce Kitaplarinin Arka Kapak Gorseli
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Genel olarak kitaplarin arka kapaklarmin hi¢ birinde fiyati, basildig1 yili,
bask1 adedi, standart isaret ve numaras1 yer almamaktadir. Kitaplarin tiimiiniin arka

kapaginda ISBN yazis1 bulunmaktadir.

Ingilizce kitaplarmin arka kapaklarinda firmanm adi, tescilli markasi ve
adresi yer almakta iken Tiirkce kitaplarinda bu bilgiler yoktur. Ayn1 sekilde Tiirkge
kitaplarinda trafik ve gevre ile ilgili gdrsel yer almakta iken Ingilizce kitaplarmda

bu gorseller bulunmamaktadir.

3.3 VERILERIN YORUMU

Ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri, literatiir taramasinda elde edilen
yontemler dogrultusunda incelenmistir. Benzer igerikteki yontem ve teknikler tek
bir baglik altinda toplanmis ve buna gore degerlendirme yapilmistir. Caligmada,
literatiirde yer alan yazma yontem ve tekniklerinin taranmasi sonucunda elde edilen
toplamda 64 adet yontem ve teknik inceleme kolayhgi saglamasi ac¢isindan 17
ana bashk altinda toplanmasiyla incelenmistir. Yazma yontem ve teknikler
saptanirken ve ana basliklar olusturulurken bir akademisyen, iki Tiirk¢ce 6gretmeni
ve bir Ingilizce 6gretmeninin goriisleri alinmis ve asagidaki liste olusturulmustur.
Yazma yontem ve tekniklerin ana basliklar;; not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk
doldurma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest yazma, kontrolli
yazma, glidiimlii yazma, yaratict yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir
metin ekseninde yazma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel
yazma, tlimevarim, tiimdengelim ve arastirmaya dayali bilimsel yazma olarak

belirlenmistir.

Tablo 6. Yazma Ydntem ve Teknikleri

YONTEM/TEKNIK AYNI BASLIK ALTINDA TOPLANILAN
TEKNIK VE CALISMALAR
Not Alma
Ozet Cikarma Yeniden Yazma,
Oz Yazma,
Ana Hatlar1 Belirleme
Bosluk Doldurma

56




Kelime ve Kavram

Havuzundan Secerek Yazma

Serbest Yazma

Gunluk Yazma (Journal Writing)
Donguleme (Looping)
Verilen Konu ya da Kavramin Ziddiny/Tersini

Diislinerek Yazma

Kontrolli Yazma

Eslestirme,

Karsilastirma,

Degistirme,

Doniistiirme,

Siraya Koyma,

Diizelttirme,

Ciimlede Eksigi Tamamlatma,
Paragrafta Eksigi Tamamlatma,
Yeniden Duzenleme,
Soru-cevap,

Yer Degistirme

Gudimli Yazma

Tartisma,

Zihinde Tasarlama,
Dikte

Soru Sorma

Dikteli Kompozisyon:

Yaratic1 yazma

Beyin Firtinasi

Listeleme,

Kelime Aglar1 Olusturma (Clustering),
Kiiplestirme (Cubing),

Esinlenme,

Kay1ip Kelimeleri Bulma,

Tasarilar1 Bir Plan Cergevesinde Yaziya Gegirme,
Diyalog Yazma,

Senaryo Yazma (Dramatizing)

SN1K
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Metin Tamamlama

Yarim Kalmis Bir Oykilyii Kendine Gére

Kurgulayip Tamamlama

Tahminde Bulunma

Bir Metin Ekseninde Yazma

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma,
Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma,

Model alarak yazma / Sesli diigiinerek yazma
(Modeling writing),

Cerceveyi doldurma — Paralel yazma,

Devam ettirmek,

Ornek Metinden Hareketle On Hazirlik Yapma

Duyulardan Hareketle Yazma

Resim

Grup Olarak Yazma

Go6zden gecirerek yazma

Elestirel Yazma Degerlendirme Yazist Yazma
Tiimevarim Kumelendirme

Baslik Koyma
Tumdengelim Paragrafta Birlik ve Biitiinliigii Bulma

Arastrmaya Dayali Bilimsel

Yazma Calismalar1

Kitaplardaki yazma etkinlikleri incelenirken Tiirkce kitaplarinda “yazniz,

ozetleyiniz, doldurunuz, listeleyiniz, not aliniz”; ingilizce kitaplarida ise * write,

joint down, list, summarise” gibi dogrudan yazmaya yonelik ifadelerin yer aldig:

etkinlikler uzman goriisii alinarak yazma etkinligi olarak degerlendirilmis ve

arastirmaya dahil edilmistir.

Ornekler kitaplarda bulunan her bir yazma ydntemine iliskin bir adetle

siirl tutulmus ve rastgele secilmistir.
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4. BOLUM: BULGU VE YORUMLAR

4.1 KITAPLARIN iCERIK BAKIMINDAN INCELENMESI

Bu boliimde, arastirmaya konu olan kitaplari genel igerikleri incelenmistir.

Ignite English 2

Kitap, toplamda 6 tematik odakli tiniteden olusmaktadir. Birinci, ikinci ve
besinci tiniteler on bolimden olusurken; ti¢iincii, dordiincii ve altinci tiniteler dokuz
bolime ayrilmistir. Her bir tinitenin baslangicinda, o iinitenin temasina iligkin kisa
bir 6n bilgi vermek ve ele alinacak konular1 belirtmek igin “introduction (sunum)”
boliimii yer almaktadwr. Her bir bolimde, o bolimiin sonucunda Ogrenciye
saglanacak kazanimi iceren “objective (hedef)” yer almaktadir. Her bir bdlumde
okuma pargcalar1 ve aktiviteler bulunmakta ve olasi bilinmeyen kelimeler “glossary
(ktiglik sozliik)” boliminde agiklanmaktadir. Bunun yani sira “support (destek)”
bolimiinde konu ile ilgili ekstra bilgiler ya da ¢alismalar saglanmaktadir. “Extra
time (ekstra zaman)” ve “Stretch (genisletme)” boltimleri 6grencilere konu ile ilgili
daha fazla bilgi edinmek i¢in 6grencileri yonlendirmeyi amaglayan, 6dev ya da
arastrma gorevleri olarak kullanilabilecek boliimlerdir. “Progress check (ilerleme
kontrolii)” bolimleri ile de ogrencilerin islenilen konular hakkinda 06z

degerlendirme yapmalarma imkan saglanmaktadir.

Kitapta initeler ilgi g¢ekici ve gergek hayatla iligkili konu basliklara
sahiptir. Okuma parcalar1 ger¢ek ya da kurgusal metinlerden olusmaktadir. Kitapta

dil becerileri belirgin ¢izgilerle ayrilmamus, bitin bir igerik dahilinde verilmistir.

Tablo 7: Ignite English 2 Kitap Igerigi

Unite ve Ismi Unitenin Alt Bashklan

Unit 1 : It’s a Mystery 1. Why read mysteries? ( Neden polisiye okuruz)
(Bu Bir Gizem) 2. What makes a mystery? (Bir hikayeyi neler
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10.

polisiye yapar?)

Reading detective (Dedektif hikayesi okumak)
A sense of mystery (Gizem duygusu)

Real-life mysteries (Gercek hayat polisiyeleri)
Plotting the perfect crime (Mikemmel bir sucu
kurgulamak)

Watching the detectives (Polisiye seyretmek)
Scene of the crime (Sug sahnesi)

Step into the mystery ( Polisiyeye giris)

Assessment — writing (Degerlendirme - yazma)

Unit 2: Words of War
(Savasin Dili)

o~ D P
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Joining up ( Askere yazilmak)

At the front (Cephede)

Keeping a diary (Gunlik tutmak)

Class war ( Smif savast)

Revealing  character  (Karakteri  ortaya
¢ikarmak)

Painting the war ( Savasi resmetmek)

Rhythms of war ( Savagin ritmi)

Shaping the messege (Mesaj1 sekillendirmek)
Aftermath (Akibet-Sonug)

. Assessment — Reading ( Degerlendirme -

Okuma)

Unit 3: Appearance and
Reality  (Goriinis  ve
Gergek)

© © N o g &~ w D P

Writing the illusion (Hayali yazmak)
Unreliable narrators ( Giivenilmez anlaticilar)
Looking differentley ( Farkli bakmak)
Wordplay and puns (Kelime oyunu ve cinas)
Under the skin ( Cildin altinda)

Deception and lies ( Aldatmalar ve yalanlar)
Beneath the disguise ( Maskenin altinda)

Truth and nonesense ( Gergek ve sagmalik)
Assessment — Reading (Degerlendirme -—
Okuma)

60




Unit 4:  Technology
Matters (Teknoloji

Konular1)

L N o g s~ w dh -

Great innovations ( Miithis yenilikler)

The price of progress ( ilerlemenin bedeli)
Selling technology ( Teknolojiyi satmak)

A clear message ( Net bir mesaj)

Disaster! ( Felaket!)

Who is watching you? ( Seni kim izliyor?)
Space challange ( Uzay miicadelesi)

Investing in the future ( Gelecege yatirim
yapmak)

Assessment — Presenting (Degerlendirme —

Sunum)

Unit 5: Campaign for a
Cause (Bir Amag Igin
Kampanya)

A w o

6
7
8.
9. Lobby for change (Degisim i¢in kulis)

Charity roles ( Yardim Gorevleri)

Agreeing a cause ( Bir amagta anlagsma)
Learning to listen ( Dinlemeyi 6grenme)
Getting your facts straight ( Kendi gergeklerini
dile getirmek)

Reporting on a cause ( Bir amag igin rapor
hazirlama)

The pres release ( Basin biilteni)

Into the news ( Haberin iginden)

Fundraising appeals (Bagis ¢agrilari)

10. Assessment — Writing (Degerlendirme -

yazma)
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Unit 6: Power of 1.
Communication 2.
(Iletisimin Giicii) 3.
4,
5.
6.
1.
8.
9.

Every word counts (Her bir kelime sayis1)
Power of presentation ( Sunumun guci)
Emotional appeal (Duygusal cazibe)

Building an argument (Tartisma olusturma)
Debating the issue (Konuyu tartigma)

A call to arms (Orduya ¢agirma)

Talking about revolution (Devrim hakkinda
konusma)

The power of imaginery (Hayalin guc)
Assessment — Debating (Degerlendirme -

tartisma)

Cambridge Checkpoint English Coursebook 8

Kitap, toplamda 12 tematik odakli iiniteden olusmaktadir. Her bir Unite

gercek ya da kurgusal metinler ve aktiviteler icermektedir. Dil becerileri belirgin bir

sekilde ayrilmamis ve biitiin bir sekilde verilmistir. Her bir iiniteye 6grencileri

konuya hazirlamak amaciyla iinite igeriklerinin sunumu ve {nitenin hedef

kazanimlar1 verilerek baslanmaktadir. Unitelerde yer alan “Key point (anahtar

nokta)” boliimlerinde kurallar agiklanmakta ve okuma ve yazmaya iligkin bilgiler

verilmektedir. Unitelerde yer alan “Tip (ipucu)” kutucuklarinda belli aktivitelere

iliskin 6neriler yer almaktadir. Unitelerde ¢ok sayida siir ve diiz yazi yer almakta ve

boylelikle 6grencilerin edebi bilgilerini gelistirmek hedeflenmektedir.

Tablo 8: Checkpoint English 8 Kitap Icerigi

Unite ve ismi

Unit 1 Fire (Ates)

Unit 2 Games and sports (Oyunlar ve sporlar)

Unit 3 Water (Su)

Unit 4 The feast ( Ziyafet)

Unit 5 Other lives ( Diger yasamlar)
Unit 6 The race ( Yaris)
Unit 7 Time and history (Zaman ve tarih)
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Unit 8 Exotic places (Ilging yerler)

Unit 9 Travel and transport (Seyahat ve ulagim)
Unit 10 Animal behaviour (Hayvan davraniglar)
Unit 11 Music and dance (Muzik ve dans)

Unit 12 A load of nonsense (Bir siirii sagmalik)

Ilkogretim Tiirkce 7 Ogrenci Cahisma Kitabi, Cem Veb Ofset

Kitap, toplamda 6 tematik odakli {initeden olusmaktadir. Ders Kitabindaki
temalar Tiirkge Dersi Ogretim Programin belirledigi esaslara goére desenlenmistir.
Buna gore her smifta biri zorunlu Atatiirk temasi1 olmak iizere 6 ana tema ele alinir,
7. Smifta “Milli Kiiltiir” zorunlu ana temadir, her temada en az ii¢ okuma ve bir
dinleme/izleme materyaline yer verilir (MEB, 2006). Her bir Unite “Temaya
Hazirlik” boliimiiyle baglamaktadir. Bu boliimde 6grencilerin islenilecek temaya
yonelik hazir bulunusluk diizeylerini ortaya koymalar1 beklenmektedir. Her bir
tema cesitli alt temalara ayrilmistir ve her bir alt tema i¢in 6grencilerden gesitli
aktiviteleri yapmalar1 beklenmektedir. Her bir temanin sonunda “Tema Sonu
Degerlendirme Sorular1” yer almaktadir ve boylelikle tinitenin geneli ile ilgili bir
degerlendirme yapilabilmektedir. Yine her bir temanm sonunda “Tema Sonu Olgme
ve Degerlendirme Formu” yer almakta ve bu formlar 6grencilere kendilerini,
gruplarint ya da akranlarin1 degerlendirme olanag: saglamaktadir. Her bir tnitede
bulunan dinleme metinleri dort temel becerilerden birini olusturan dinleme egitimi

icin 6nemlidir.

Tablo 9: Cem Veb Ofset ilkdgretim Tiirkge 7 Calisma Kitabi Igerigi

Unite ve Ismi Unitenin Alt Basliklar

1. Tema: Okuma Kiilturu Temaya Hazirlik.

Kitaplarla Kurulan Dostluk
Kitiphaneler

Okumak

Yazar ve Okuyucu (Dinleme Metni)
Tema Sonu Degerlendirme Sorulari

1. Tema Sonu Olgme ve Degerlendirme Formu
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2. Tema: Atatirk

Temaya Hazirhik

Atatiirk’iin Diigiince Hayat1
Elektronik Posta

Atatiirk’{in Kisiligi ve Ozellikleri
Tirk Dili (Dinleme Metni)
Atatiirk’ten Anilar

Tema Sonu Degerlendirme Sorulari

2. Tema Sonu Olgme ve Degerlendirme Formu

3. Tema: Milli Kiltir

Temaya Hazirhik

Bir Fincan Kahve

Zamana Vurulan Kirkit

Kirkpinar’a Admi Veren Kirk Yigit

Karagtz Baba ile Hacivat Usta (Dinleme Metni)
Tema Sonu Degerlendirme Sorulari

3. Tema Sonu Olgme ve Degerlendirme Formu

4. Tema: Zaman Ve Mekan

Temaya Hazirhik

Bursa

Zamani Kazanmak veya Kaybetmek
Odalar ve Sofalar

Van Golii’niin Safagi (Dinleme Metni)
Sonu Degerlendirme Sorulari

4. Tema Sonu Olgme ve Degerlendirme Formu

5. Tema: Duygular

Temaya Hazirhik

Bebek

Saadet Yolu

Iyimser Olmali

Semaver (Dinleme Metni)

Tema Sonu Degerlendirme Sorulari

5. Tema Sonu Olgme ve Degerlendirme Formu
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6. Tema: Glzel Sanatlar Temaya Hazirhik

Ali Riza Bey ve Kirkambar1
Rodin’den Aldigim Ders

Turan Oflazoglu ile Sohbet
Dondurmali Sinema (Dinleme Metni)
Tema Sonu Degerlendirme Sorular1

6. Tema Sonu Olgme ve Degerlendirme Formu

Ilk6gretim Tiirkee 7 Ogrenci Cahsma Kitabi, MEB Yayinlar

Kitap, toplamda 6 tematik odakl iiniteden olusmaktadir. Ders kitabindaki
temalar Tiirkge Dersi Ogretim Programin belirledigi esaslara goére desenlenmistir.
Buna gore her smifta biri zorunlu Atatiirk temasi1 olmak iizere 6 ana tema ele alinir,
7. Smifta “Milli Kiiltiir” zorunlu ana temadir, her temada en az ii¢ okuma ve bir
dinleme/izleme materyaline yer verilir (MEB, 2006). Her bir tema dort alt temaya
ayrilmistir ve her bir alt tema icin Ogrencilerin ¢esitli aktiviteleri yapmalari
beklenmektedir. Bu dort alt temanin bir tanesi dinleme metni icermektedir. Her bir

temanin sonunda “Tema Degerlendirme Sorular1” yer almaktadir.

Tablo 10: MEB Yaymlar1 1lkdgretim Tiirkge 7 Calisma Kitab1 Icerigi

Unite ve Ismi Unitenin Alt Basliklar
1. Tema: {letigsim Tath Dil
Oyle Denmez

Bir Iletisim Bi¢imi Olarak Karikatiir
Balkondaki Muhabbet Kusu

Tema Degerlendirme Sorular1

2. Tema: Atatirk Unutulmayan Hafta
Atatirk ve Turk Dili
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Atatiirk ve Turk Tiyatrosu
Milli Kaltar

Tema Degerlendirme Sorular1

3. Tema: Kavramlar ve Bakardim Giines Avuclarimda
Cagrisimlar Hayata Agilan Kapilar

Pembe Incili Kaftan
Yigitlerimiz Cephane Bekliyor

Tema Degerlendirme Sorular1

4. Tema: Milli Kaltar Miras Kege

Oguz Destani

Mehmet Akif Ersoy
Yuksek Yuksek Tepelere

Tema Degerlendirme Sorulari

5. Tema: Doga ve Evren Sular

Son Kuglar

Kutup Yildiz1

Bir Kavak ve Insanlar

Tema Degerlendirme Sorular1

6. Tema: Toplum Hayat1 Osmanl Diiriistliigii

Oduncu Haftasi Senlikleri

Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir
Emine Teyze’nin Cilek Regeli

Tema Degerlendirme Sorular1

4.2 DERS KiTAPLARININ YAZMA EGIiTiMi YONTEMLERI
BAKIMINDAN INCELENMESI

Bu boliimde arastirmaya konu olan ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri,

literatiirde yer alan yazma yontem ve tekniklerinin taranmasi sonucunda elde edilen
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toplamda 64 adet yontem ve teknigin; not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma,
kelime ve kavram havuzundan secgerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma,
gudimlli yazma, yaratici yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metin
ekseninde yazma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma,
tiimevarim, tiimdengelim ve arastirmaya dayali bilimsel yazma olmak iizere 17 ana

baslik altinda toplanarak incelenmistir.
Ignite English 2, Oxford University Press

Genel olarak incelendiginde, Ignite English 2 kitabinda toplamda 70 yazma
etkinligine yer verilmistir. Kitapta en ¢ok kullanilan yazma ydntemleri sirasiyla
yaratict yazma, Ozet ¢ikarma ve gudumli yazma olarak saptanmistir. En az
kullanilan yazma yontemleri ise bir metin ekseninde yazma ve grup olarak yazma
yontemleridir. Bu yontemlere ait sadece bir adet yazma calismasit oldugu
goriilmiistiir. Kitapta not alma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,
serbest yazma, tahminde bulunma, tiimevarim, tiimdengelim ve arastirmaya dayali

bilimsel yazma yontemlerini iceren yazma etkinliklerine rastlanmamustir.

Tablo 11: Ignite English 2 Kitabinda Bulunan Yazma Yontemleri

Not Alma 0
Ozet Cikarma 13
Bosluk Doldurma 2
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma 0
Serbest Yazma 0
Kontrolli Yazma S
Gudumlu Yazma 9
Yaratici Yazma 21
Metin Tamamlama S
Tahminde Bulunma 0
Bir Metin Ekseninde Yazma 1

3

Duyulardan Hareketle Yazma
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Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma 4
Tiumevarim 0
Tlmdengelim 0
Arastirmaya Dayal1 Bilimsel Yazma 0
Diger 0
TOPLAM 70
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25
20
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Grafik 1: Ignite English 2 Kitabinda Bulunan Yazma Yo6ntemleri Dagilimlari
Cambridge Checkpoint English Coursebook 8

Genel olarak bakildiginda, Cambridge Checkpoint English Coursebook 8
kitabinda toplamda 119 yazma etkinligine yer verilmistir. En ¢ok kullanilan yazma
yontemleri sirasiyla yaratict yazma, kontrolli yazma ve o6zet ¢ikarma olarak
saptanmugtir. Not alma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, tahminde
bulunma yontemleri ise en az yer verilen yazma yontemleridir; bu yontemlere ait
sadece bir adet yazma ¢aligmasi oldugu goriilmiistiir. Metin tamamlama, elestirel
yazma, tiimevarim, tiimdengelim ve arastrmaya dayali bilimsel yazma

yontemlerine ise kitapta hi¢ yer verilmemistir.

Tablo 12: Checkpoint English 8 Kitabinda Bulunan Yazma Y 6ntemleri
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Not Alma

Ozet Cikarma

Bosluk Doldurma

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma
Serbest Yazma

Kontrolli Yazma

Gudimli Yazma

Yaratici Yazma

Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Bir Metin Ekseninde Yazma
Duyulardan Hareketle Yazma

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Tiimevarim

Tlmdengelim

Arastirmaya Dayal1 Bilimsel Yazma
Diger

TOPLAM

14

21

37

119
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Grafik 2: Checkpoint English 8 Kitabinda Bulunan Yazma Y ontemleri Dagilimlari
lk6gretim Tiirkce 7 Ogrenci Cahsma Kitabi, Cem Veb Ofset

IIkogretim Tiirkge 7 Ogrenci Cahsma Kitabi, Cem Veb Ofset kitabinda
toplamda 143 adet yazma caligmasma rastlanmistir. Kitapta sirasiyla en gok
kontrollii yazma, 6zet ¢ikarma ve tahminde bulunma yontemlerinin kullanildig:
goriilmektedir. Kitapta en az kullanilan yazma yontemleri ise arastrmaya dayali
bilimsel yazma, not alma, elestirel yazma, tumdengelim yontemleridir. Metin
tamamlama ve grup olarak yazma yontemleri Kitapta yer bulmamistir. Yontem

cesitliligi bakimindan diger kitaplara kiyasla en fazla etkinligi iceren kitaptir.

Tablo 13: Cem Veb Ofset Kitabinda Bulunan Yazma Yontemleri

Not Alma 2
Ozet Cikarma 21
Bosluk Doldurma 8
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma 3
Serbest Yazma 5
Kontrolli Yazma 42
Gudumlu Yazma 10
Yaratict Yazma 11

0

Metin Tamamlama
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Tahminde Bulunma 13

Bir Metin Ekseninde Yazma 8
Duyulardan Hareketle Yazma 9
Grup Olarak Yazma 0
Elestirel Yazma 2
Tilimevarim 4
Tlmdengelim 2
Arastirmaya Dayal1 Bilimsel Yazma 1
Diger 2
TOPLAM 143
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Grafik 3: Cem Veb Ofset Kitabinda Bulunan Yazma Yontemleri Dagilimlart
IIk6gretim Tiirkce 7 Ogrenci Cahsma Kitabi, MEB Yayinlar

Genel olarak bakildiginda, MEB Yaymlar: {lkégretim Tiirkce 7 Ogrenci
Calisma Kitabinda toplamda 183 adet yazma etkinligi bulunmaktadir. En ¢ok
kullanilan yazma yontemleri kontrollli yazma, 6zet ¢ikarma ve kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma yontemleridir. En az kullanilan yazma yontemleri ise
gudimli yazma ve metin tamamlama yontemleridir. Kitapta not alma ve grup

olarak yazma, tiimevarim, tiimdengelim ve arastrmaya dayali bilimsel yazma
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yontemine ise rastlanmamistir. Digerlerine kiyasla en ¢ok sayida etkinligi

biinyesinde barindiran kitaptir.

Tablo 14: MEB Yaynlar1 Kitabinda Bulunan Yazma Y dntemleri

Not Alma
Ozet Cikarma

Bosluk Doldurma

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Serbest Yazma

Kontrolli Yazma

Gudimli Yazma

Yaratict Yazma

Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Bir Metin Ekseninde Yazma
Duyulardan Hareketle Yazma
Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Tiimevarim

Tlmdengelim

Arastirmaya Dayal1 Bilimsel Yazma
Diger

TOPLAM

26

18

41

10

14

11

28

183
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Grafik 4: MEB Yayinlar1 Kitabinda Bulunan Yazma Yontemleri Dagilimlari

Arastramaya konu olan kitaplar karsilastirildifinda en ¢ok yazma
calismasinm 183 adet ile MEB Yaymlar1 Ikogretim Tiirkce 7 Ogrenci Calisma
Kitabinda ve en az yazma ¢aligmasimnin ise 70 adet ile Ignite 2 kitabinda oldugu
saptanmistir. Checkpoint English 8 kitabinda 119 ve Cem Veb Ofset ilkdgretim
Tiirkce 7 Ogrenci Calisma Kitabinda ise 143 adet yazma calismasi vardir. Nicel
olarak bakildiginda Ignite 2 kitabinda yer alan yazma caligmalar1 olduk¢a az sayida

oldugu soylenebilir.

Genel olarak her dort kitapta da oOzet ¢ikarma yonteminin ¢ok sayida
bulundugu sdylenebilir. Bunun yaninda Ignite kitab1 disinda kontrolli yazma
yonteminin ve MEB kitab1 disinda yaratic1 yazma yonteminin kitaplarda ¢ok sayida
yer edindigi ifade edilebilir. Kitaplarda arastrmaya dayali bilimsel yazma (1),
tiimdengelim (2), not alma (3) ve tiimevarim (4) en az rastlanan yazma yontemleri
olarak karsimiza ¢ikmistir. Cem Veb Ofset yayinlarinda sadece bir adet yonteme
yer verilmedigi ve en fazla yontem ¢esidinin kullanildig: kitap oldugu goriilmiistiir.
Ignite kitabinda ise 7 adet yazma yOntemine rastlanamamistir ve en az yontem

cesidinin kullanildig: kitap oldugu saptanmigtir.

Tiirk¢e kitaplarmda sadece grup olarak yazma yontemine rastlanamamustir.
Ingilizce kitaplarinda ise tiimevarim, tiimdengelim ve arastirmaya dayali bilimsel

yazma yOntemlerine yer verilmedigi goriilmiistiir. Tiirk¢e kitaplarinda kontrolli
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yazma yonteminin yogunlugu goriiliirken, Ingilizce kitaplarinda yaratici yazma

yonteminin siklikla kullanildig1 saptanmistir.

Tablo 15: Tim Kitaplardaki Yazma Yontemleri

CEM MEB IGNITE CHECKPOINT
Not Alma 2 0 0 1
Ozet Cikarma 21 26 13 14
Bosluk Doldurma 8 9 2 4
Kelime ve Kavram Hav.Seg.Yaz. 3 18 0 1
Serbest Yazma 5 7 0 3
Kontrolli Yazma 42 41 5 21
Gudimli Yazma 10 4 9 9
Yaratict Yazma 11 5 27 37
Metin Tamamlama 0 4 5 0
Tahminde Bulunma 13 0 1
Bir Metin Ekseninde Yazma 8 10 1 11
Duyulardan Har. Yazma 9 14 3 7
Grup Olarak Yazma 0 0 1 6
Elestirel Yazma 2 11 4 0
Tlimevarim 4 0 0 0
Tlmdengelim 2 0 0 0
Arastirmaya Day. Bilimsel Yazma 1 0 0 0
Diger 2 28 0 4
TOPLAM 143 183 70 119

4.2.1 Ders Kitaplarindaki Yazma Egitimi Yontemleri Ornekleri

Bu bdliimde arastirmaya konu olan kitaplarda yer alan yazma etkinlikleri

ornekleri yer almaktadir. Ornekler verilirken Kitaplarda en az bir adet 6rnegi

bulunan yazma yontemlerine yer verilmistir.

Not Alma

Bu yonteme sadece Cem ve Checkpoint kitaplarinda rastlanmistur.
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Sekil 6: Checkpoint 8 Not Alma Etkinligi Ornegi

:1 Ftkinlik ) “Yazar ve Okuyucu” adli metni dinlerken agagidaki satir gizgileri Gizerine notlar alniz.

Sekil 7: Cem Not Alma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Bu yazma ydntemine Cem kitabinda 2 adet, Checkpoint kitabinda ise 1 adet
yer verilmistir. Diger kitaplarda ise not alma ydntemine iligkin bir caligmaya
rastlanmamistir. Checkpoint kitabindaki etkinlikte Ogrencilerden bir Onceki
etkinlikte yer alan okuma par¢asindaki bilgileri kullanarak “Yiirlyen
Kopekbaliklarma (Walking Sharks)” ve “Deri sirth Kaplumbagalara (Leatherback
Turtles)” iliskin ikiser adet bilgiyi not etmeleri istenmistir. Cem kitabindaki not
alma etkinliginde dinlenilen “Yazar ve Okuyucu” isimli metnin O6grenciler

tarafindan not alinmasi istenmistir.
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Ozet Cikarma

Sekil 8: Checkpoint 8 Ozet Cikarma Etkinligi Ornegi

Sekil 9: Ignite 2 Ozet Cikarma Etkinligi Ornegi

Sekil 10: Cem Ozet Cikarma Etkinligi Ornegi
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ENF DS Okudugunuz metinde anlatilan olayr olus sirasina gore kendi cmilelerinizie
Szetlieyiniz. -

Sekil 11: MEB Ozet Cikarma Etkinligi Ornegi
Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Tiirkce ve Ingilizce kitaplarinda 6zet ¢ikarma yontemine iliskin etkinlik
sayilarinda  yakinlik  oldugu  goriilmektedir. Ozet c¢ikarma etkinlikleri
incelendiginde; Cem kitabinda dinlenen metnin 6zetlenmesi ve MEB kitabinda
okunan metnin olay sirasmna gore Ozetlenmesi istenmektedir. Buna karsin, Ignite
kitabinda 6grencilerden bir dnceki aktivitede okumus olduklar1 par¢adaki Adlens
adli sirketin gelisen diinyada teknolojiyi insanlara yardim etmek igin nasil
kullanmay1r umdugunun 6zetlenmesi istenmektedir. Boylelikle okuma parcasinin
belli bir boliimiiniin bulunmas1 ve &zetlenmesi beklenerek daha etkin bir aktivite
ortaya konulmustur. Checkpoint kitabinda ise 6grencilerden gazeteci olduklarinin
hayal edilmesi istenmektedir. Text 2c¢ boliimiindeki haber raporunun yarisinin,
editor tarafindan hicbir bilgi eksikligi olmadan kisaltilmasi istendigi belirtilmistir.
Bu kisaltma siirecinin nasil yapilacagina dair bir siire¢ verilmis ve bu planlamaya
gore Ogrencinin Ozet ¢ikarmasi beklenmektedir. Checkpoint kitabindaki o6zet
cikarma aktivitelerinin digerlerine gore daha detayli, planl ve yol gosterici oldugu;
ayrica Ogrencilerin hayal giiclerini harekete gecirerek etkinligi bireysellestirdigi

sOylenebilir.
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Bosluk Doldurma

Sekil 12: Ignite 2 Bosluk Doldurma Etkinligi Ornegi

Sekil 13: Checkpoint 8 Bosluk Doldurma Etkinligi Ornegi
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Agsagidaki metindeki bos birakilan cimleleri metin anlam bUtinlGgind dikkate
alarak doldurunuz.

- AGRI DAGLARL -
............................. WW Jonna efsane yakiustinmes: Bini ddcid, digeni Sdydid ibi
iz dardes vanmes. Hanwm Aanwmedd yende durmadan ...
D damedidleni saman da ...............coooeeeiiiiiin.. yapardanmis. Aylan ydlan L
ile geomis. EL agruse gecen ama ... Ganad suncase antdd catlames antid
.......................... Bin gin Sinkibte sdun ... gitmigler Usdda ...
Laf Berakmamaesban. Zoplarmas, Geneden 4ine ... LDemetlons
yaidlenmiglen, hala Koicuh buz. " Belim agneds.” demis. Blydd tuttunmug
“Gozdin agruen.” Lige, acmus Qe ... ... Kok buzen tahammadi falmames.
Lftinelled oo snmm i ey daglamus dedduaya

=R s olacagina olmaz odsun. Dag ... SO

— Bagindaki Seyaz yasmagen ... tependedi Bulbutun ... alsun

Sekil 14: MEB Bosluk Doldurma Etkinligi Ornegi

Sekil 15: Cem Bosluk Doldurma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Ignite kitabinda bosluk doldurma yontemi bir is ilaninda bos birakilan
kisimlarin tamamlanmasi istenerek uygulanmistir. Checkpoint kitabinda verilen bir

siirde bos birakilan yerlerin kafiye, vezin, aliterasyon ve zitlik gozetilerek uygun
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kelimelerle doldurulmasi istenmistir. MEB kitabinda verilen bir metnin anlam
biitiinliigii dikkate alinarak doldurulmasi ve Cem kitabinda da bos birakilan yerlerin
metne uygun bir sekilde doldurulmasi istenmistir. Bosluk doldurma orneklerine
bakildiginda Checkpoint kitabinin bosluk doldurma yontemini farkli bir diizeyde
kullandig, 6grencilerden anlam biitiinligiinii korumalarinin yanm sira kafiye, vezin,

zitlik gibi kosullara gore kelime segmelerinin hedefledigi goriilmektedir.

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Bu yonteme Checkpoint, Cem ve MEB kitaplarinda rastlanmustir.

Sekil 16: Checkpoint 8 Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma Etkinligi
Ornegi

sagidaki deyimleri kullanarak bir paragraf olusturunuz.

( génlti incinmek ) (cazayaqarptmlmak )

Sekil 17: Cem Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma Etkinligi Ornegi
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Q31178 Asagidaki kutularda yer alan zaman zarflanni birer cimiede kullaning.

ara sira glzdn sabahleyin ddn
her zaman geg L biraz sonra

Sekil 18: MEB Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Bu yazma yontemine MEB kitabinda 18 adet, Cem kitabinda 3 ve
Checkpoint kitabinda bir adet yer verilmistir. Ignite kitabinda ise bu yonteme iligkin
bir 6rnege rastlanmamistir. Checkpoint kitabinda 6grencilerden sézlilkk anlamlari
buldurulan beg adet kelimenin climle i¢inde kullandirilmasi amaglanmigtir. Cem
kitabinda verilen {ii¢ adet deyimin kullanilarak bir paragraf olusturulmasi
beklenmistir. MEB kitabinda ise verilen 7 adet zaman zarfinin ciimle i¢inde

kullanilmasini amaglayan bir etkinlik goriilmektedir.

Serbest Yazma

Bu yonteme Checkpoint, Cem ve MEB kitaplarinda rastlanmistir.

Sekil 19: Checkpoint 8 Serbest Yazma Etkinligi Ornegi
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% Bir konu belirleyiniz. Bu konuyla ilgili duygu, distince ve hayallerinizi kendi belirledi-
giniz tirde yaziniz.

Sekil 20: Cem Serbest Yazma Etkinligi Ornegi

e
m)‘ﬁ\§ogldoki elektronik postay doldurarak yurt digindaki bir arkadasinz 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ile ilgi kutlamalar icin Ulkemize davet ediniz.

Keontrol B | | wa:z | | éra | Scrvis Yonckimi
Gonder | | Taslaga kaydet | | vazgeg
Adres Defterimden Ekle Pudvaszler seazing wicgdl keyun
Eime :
Co 2l B : |
Konu :| pigrm: [Aom =]

4@ E z u|danla 2@ == = | @ | M akarian

Sekil 21: MEB Serbest Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Bu yazma yontemine MEB kitabinda 6 adet, Cem kitabinda 4 ve Checkpoint
kitabinda 2 adet yer verilmistir. Ignite kitabinda ise bu yonteme iligkin bir 6rnege
rastlanmamistir. Checkpoint kitabindaki etkinlikte 6grencilerden daha once
kaldiklar1 ya da bildikleri bir otel hakkinda olumlu bir yorum yazmalar1 istenmistir.
Cem kitabinda konu ve tiir tamamen 6grencilere birakilarak bahsetmek istedikleri
ne ise buna iliskin duygu ve diisiincelerini aktarmalar1 amaclanmistir. MEB

kitabinda ise elektronik mektup yazmalar1 istenmistir.
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Kontrolll Yazma

Sekil 22: Ignite 2 Kontrollii Yazma Etkinligi Ornegi

Sekil 23: Checkpoint 8 Kontrollii Yazma Etkinligi Ornegi

Sekil 24: Cem Kontrollii Yazma Etkinligi Ornegi



3. Etkinliky

a. Amag-sonug bildiren asadidaki ctmleyi okuyunuz.

Muhsin ve arkadaslari 1932 yilinin ilk aylarinda
Akin'l oynamak Uzere haziriga bagliyorlar.

b. Siz de agagidaki climleleri amag-sonug bildirecek sekilde tek bir cimle hdline
gefiriniz.

1. Cimle:
Atatlrk Tepebasi tiyatrosuna geldi. Atatlrk *Akin”i gérmek istedi.

2. Camle:
Temsilden sonra bagta Muhsin olmak Uzere Atatlrk yapitta rol alan sanatcilar
yanina kabul ediyor. Atatlrk sanatcilan tebrik ediyor.

Sekil 25: MEB Kontrollii Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Kontrollii yazma ydnteminin, genel olarak bakildiginda Tiirkce kitaplarinda
daha fazla yer aldig1 saptanmistir. Kontrollii yazmaya 6rnek olarak Ignite kitabinda
uzun bir climle verilmis ve bu climledeki temel ciimle ile yan ciimlenin yerlerinin
degistirilerek yeniden bir ciimle olusturulmasi istenmistir. Devaminda da bu
ciimleden bu yolla olabildigince ¢ok ciimle kurulmasi istenmistir. Checkpoint
kitabinda da bir ciimle verilmis ve bu climlenin belirtilen {i¢ farkli baglangigla
tekrar olusturulmasi istenmistir. Cem kitabinda bir siir verilmis ve bu siirde
belirtilen fiillerin ge¢mis zamana cevrilerek tekrar yazilmasi istenmistir. MEB’in
kitabinda ise verilen ciimlelerin 6rnege benzer sekilde amag-sonu¢ bildirecek
sekilde tekrar yazilmasi istenmistir. Ingilizce kitaplarmdaki érneklerde ctimlelerin
farkli olusumlarna iliskin etkinlikler yer almaktayken, Tirkce kitaplarmdaki
orneklerde ise bu etkinlikler sadece fiillerin zamanlarmmm degistirilmesi ve verilen
ciimlelerden sebep-sonu¢ ciimlelerinin olusturulmas: hedeflenerek daha basit

kalmislardir.
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Gudimli Yazma

Sekil 26: Ignite 2 Giidiimlii Yazma Etkinligi Ornegi

Sekil 27: Checkpoint 8 Giidiimlii Yazma Etkinligi Ornegi

Sekil 28: Cem Giidiimlii Yazma Etkinligi Ornegi
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m "Su bir yasam mucizesi. Susuz bir yagam ise digdndlemez. Neden?” konulu
deneme tarinde bir yaz yaziniz.

Sekil 29: MEB Giidiimlii Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Gudiimli yazma yontemine Ornek olarak Ignite kitabinda &grencilerden
daha once okunan pargadaki bilgiler dogrultusunda giivenilmez bir anlaticinin nasil
oldugunun oOrnekler verilerek aciklamalari istenmistir. Checkpoint kitabinda ise
daha Onceki okuma parcalar1 ve aktivitelerle Ggrenilen atesin belli bir siire¢
dahilinde betimlenmesi istenmistir. Cem ve MEB kitaplarinda Tiirkgeyi yabanct
dillerin etkisinden kurtarmak icin neler yapilabilecegi ve suyun 6nemi konularinda
belirtilen noktalara yogunlasarak bir yazi yazilmasi istenmistir. Diger ii¢ kitabin
aksine Checkpoint kitabindaki etkinligin belli basamaklar izlenerek verilmesi,
ogrencilerin yazimini kolaylastirabilir, yazma aktivitesinin belli bir plan ve sireg

dahilinde olugmast saglanabilir.

Yaraticit Yazma

Sekil 30: Ignite 2 Yaratic1 Yazma Etkinligi Ornegi
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Sekil 31: Checkpoint 8 Yaratici Yazma Etkinligi Ornegi

Sekil 32: Cem Yaratic1 Yazma Etkinligi Ornegi

Dinlediginiz sarkidan, ockudugunuz siirden ve siniffinizdaki gérsellerden
faydalanarak kendinizin bas kahraman oldugu bir masal ya da &ykd yazinez.

Sekil 33: MEB Yaratici Yazma Etkinligi Ornegi
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Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Yaratict yazma ydnteminin kullanim sikhigmin Ingilizce kitaplarinda ciddi
sayisal farkla kullanildig1 saptanmistir. Bu sayisal istiinliik dikkate alindiginda,
Ingilizce ana dili kitaplarinda yaratic1 yazma yontemine daha fazla énem verildigi
sOylenebilir. Ignite kitabinda yaratici yazmaya 6rnek olarak verilen resimlerden bir
yer ve kisi se¢ilmesi ve verilen sorularm cevaplarini verecek sekilde bir paragraflik
bir gizem hikayesi yazmalar1 istenmistir. Checkpoint kitabindaki ornekte ise
ogrencilerden su sporu yaparken suda garip bir sey gordiiklerini diislemeleri ve
bunu gorgii tanig1 olarak betimlemeleri istenmistir. Bunu yaparken bes agsamali bir
plan verilmistir. Bu plana gére dnce su canavarlar1 hakkinda arastirma yapilacak,
sonrasinda bu canavari nerede ve nasil gordiigiine dair bilgiler olusturulup siraya
sokulacak, uygun bir ifadeyle yazilip son olarak 6gretmene teslim edilecektir. Cem
kitabinda 6grencilerden oncelikle kitap kelimesine iliskin kelimelerin yazilmasi
istenerek beyin firtinasi yaptirilmak ve bu kelimeler kullanilarak kitap iizerine bir
siir yazmalar1 istenmistir. MEB’in kitabinda ise 6grencilerden bas kahramanin
kendileri oldugu bir masal ya da 0ykii yazmalar1 beklenmistir. Ignite kitabinda
ogrencilerin hayal giiclerini kullanmalar1 adina konuya iligkin ve yazmalarini
kolaylagtiracak o6zelliklerde resimler kullanilmistir. Verilen sorularla 6grencilerin
yazmalar1 yaraticiliklarini kisitlamaksizin yonlendirilmeye ¢alisilmistir. Checkpoint
kitabinda da benzer sekilde yazma etkinliginin siirece yayildigi goriilmektedir. Cem
Veb Ofset yaymlarinda beyin firtinast yontemi kullanilarak ogrencilerin daha
yaratict diislinebilmeleri saglanmaya c¢alisilmistir. Bunlarin disinda kalan MEB
kitabinda ise herhangi bir siire¢ ya da yazma Oncesi ¢alisma yaptirilmaksizin

ogrencilerden bir dykii yapmalar1 beklenmistir.

Metin Tamamlama

Bu yonteme sadece Ignite ve MEB kitaplarmda rastlanmustir.
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Sekil 34: Ignite Metin Tamamlama Etkinligi Ornegi

TT———
m A.ﬁogndc: giris BSIOMa verilen hlkﬁyeyl tamamlayiniz.
| dogruca eve geddi. Fapiye annesd acmeste. ~Slncad iceniden cocud sesleriyle dariged o
| —MWWWZ ¢ aran”

Sekil 35: MEB Metin Tamamlama Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Ignite kitab1 6rneginde 6grencilerden bir dnceki okuma pargasindaki gizemli
kadin ile Sherlock Holmes arasinda gecen karsilikli konugsmanin devam ettirilmesi
istenmistir. MEB kitabindaki etkinlikte ise baglangici verilen hikayenin devam

ettirilmesi istenmistir.

Tahminde Bulunma

Bu yonteme Checkpoint, Cem ve MEB kitaplarinda rastlanmaistir.

Sekil 36: Checkpoint Tahminde Bulunma Etkinligi Ornegi
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“ " a . i i inizi
E!'ebek adl hikayenin devanda neler olabilecegini tahmin ediniz. Tahminlerinizi aga
gidaki satir gizgileri tizerine yaziniz.

Sekil 37: Cem Tahminde Bulunma Etkinligi Ornegi

(2. Erkinlik

a. Okudugunuz siirde gecen asagidaki kelimelerin anlamlarnni tahmin ediniz.

Kelime Tahmininiz
ezel
topyekln
minnet
ayan beyan

perisan

Sekil 38: MEB Tahminde Bulunma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Checkpoint kitabinin 6rneginde bir dnceki parcada gecen bes adet kelimenin
anlamlarmin parca ve ciimle igerigine bakilarak tahmin edilmesi istenmistir. Cem
kitabinda verilen bir hikayenin devaminda neler olabilecegine iliskin 6grencilerden
tahminlerini yazmalar1 amaglanmistir. MEB kitabinda ise siirde gegen bazi
kelimelerin anlamlarinin tahmin edilmesi ve yazilmasi beklenmistir. Digerlerinde
kelimelerin anlamlarma iliskin bir tahmin etme s6z konusu iken Cem kitabinda
hikayenin devaminin tahmin edilmesi daha ileri bir yazma etkinligi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bir Metin Ekseninde Yazma

Sekil 39: Ignite Bir Metinden Ekseninde Yazma Etkinligi Ornegi

€ a news article, using material from Texts 6B, 6C
below to help you.

/our own words and an appropriate

Sekil 40: Checkpoint Bir Metinden Ekseninde Yazma Etkinligi Ornegi

Sekil 41: Cem Bir Metinden Ekseninde Yazma Etkinligi Ornegi

91



Asagidaki paragraflardan hareketle medeniyvet ve insan konulu istediginiz

tarde bir metin yaziniz.

Osmanh’da glres sporunun ayn bir yeri
wvardl. Al yaz kasur yildir devam eden Tarihi
Kirkpinar Yagh Guregleri de bunun en somut
kaniti olsa gerek. Toplumun her kesmi
glresciyve sayg duyar ve pehlivanlara ayncalik
tamird.

Iste padisahlar da bayaklagan sadece
ekonomik ve siyasi oimadigin bilmigler. sanata
wve sanatkdarlara deger vermislerdi, onlar
korumuslardi. Saray sairlerinin olmas bunun
bir delilidir. Bakiler. Nedimler. Nefiler. Seyh
Galipler hep verilen degerer sonrasnda glzel
eserler ortaya koyabilmislerdi.

Hazinanan kanunda. eviern ve diakkdan-
lann gevrelerinin temiz utulmasi. gérdlen
pisliklerin o gevre halkina temizlettirilmesi.
hamam ve oteller gibi umurma ait yerlerin
temizligine dikkat edilmesi. cevreyi kirleten
aesnafin ahk maddeler ve pis sulann tamamen
bos yerdere ve sehrin disina tasimalan mec-
buriveti vard.

Kahvehanede kimi kitap okur kimi satrang
oynar kimi yeni yazilmis gazeller okur. egitim-
den bahsedilir ve herkes bir iki akge kahve
paras vermekle. bu foplanma ve scohbetin
zevkini sGrerdi.

Katiphaneler sadece kitaplarnn korundu-
gu yerler olmayip ayni zamanda buralarda
gdreviendirilen hafizkdrdplerle edgitim yuvalan
hdaline gelmisti. Hafzikdtbp. kasik bir kdhaphane
memuru clmaktan &te. kitap bilgisi ok derin
olan, hangi kitapta ne yazildigim bilen rehber
egitimcilerd.

Dardlaceze. Osmanli’nin son ddnemlerin-
de yapilmish. Buglin de kimsesizlerin yuwvasi
olarak istanbul Okmeydan’ nda hizmet vermme-
ye devam strmektedir.

imaretier; medrese &grencilerine, fakir
fukaraya. cami ve hayrat hizrmetlilerine.
kirmseskz ve garipler ile yolculara Gcretsiz yernek
dagitan kurumilardi.

Sekil 42: MEB Bir Metinden Ekseninde Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi:

Bir metin ekseninde yazma yontemi olarak Ignite kitabinda bir etkinlikte
goriilmektedir. Bu etkinlikte daha once verilen etkinlikler model alinarak 100-150
kelimelik kurgusal bir dedektif hikayesi yazilmasi istenmistir. Checkpoint kitabinda
daha Once verilen parcalardaki noktalardan faydalanilarak ve verilen siiregler takip
edilerek bir haber makalesi yazilmasi istenmistir. Cem kitabinda milli kiiltiire
iliskin bir par¢a verilmis ve bu parcadan hareketle milli kiiltiiriin yaygmlastirilmast
konusunda bir yazi yazilmasi beklenmistir. MEB kitabinda ise yedi adet paragraf
verilmig, medeniyet ve insan konulu bir yazimnin yazilmasi istenmistir. Diger
orneklerle kiyaslandiginda kitabinin belli izlenceler

Checkpoint sunmasi,

ogrencilerin yazma etkinligi siirecinde dogru planlamalar yapmasin1 saglayabilir.
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Duyulardan Hareketle Yazma

Sekil 43: Ignite 2 Duyulardan Hareketle Yazma Etkinligi Ornegi

using the ideas youn

@ Your task is to ly anc engaging,

Sekil 45: Cem Duyulardan Hareketle Yazma Etkinligi Ornegi
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m Agsadidaki karikatdrierde neler anlatidigin yaziniz.

Sekil 46: MEB Duyulardan Hareketle Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Ignite kitabinda Ogrencilerden verilen posterdeki resme bakip ne mesaj
verdigi sorulmus ve bu poster i¢in bir slogan yazmalar1 istenmistir. Checkpoint
kitabindaki 6rnekte belli izlenceler takip edilerek verilen yiyecek fotografinin tasvir
edilmesi istenmektedir. Cem kitabinda iki adet manzara resmi verilerek
ogrencilerde uyandirdigi duygu, diisiince ve hayallerin anlatilmasi istenmistir. MEB
kitabinda iki adet karikatur verilerek bu Kkarikatiirlerde nelerin anlatildigini
yazmalar1 beklenmistir. Tiim kitaplardaki etkinlik Ornekli birbiriyle benzerlik
gostermektedir, ancak Checkpoint Kkitabinda belli bir izlence verilerek yazmanin

belli bir siire¢ dahilinde yapilmasini saglamak hedeflenmektedir.

Grup Olarak Yazma

Bu yonteme sadece Ingilizce kitaplarinda rastlanmustir.

@ Working in small groups, produce a leaflet about firework safety or
lighting a fire outdoors.

a Organise in two columns your collective ideas about the hazards
involved and what can be done to reduce them (e.g. "pets get
frightened — keep them indoors with windows closed’; *grass may be
dry — choose a patch of earth where there is no grass’). Think about
where, when and how fires or fireworks should be lit and by whom.

Sekil 47: Checkpoint 8 Grup Olarak Yazma Etkinligi Ornegi
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Look at the list of equipment

D available on page 101. As a group,
discuss each item in turn and
decide how essential it is for your
survival. Rank the items in order
of importance, with the most
important ranked 1, and the least
important ranked 15.

Make sure that:

you read and understand the
Moon facts

you discuss how each item of
equipment will be used, as well
as ranking its importance

everyone has an opportunity to
give their opinion

everyone listens carefully

questions are used constructively
and people build on the ideas of
others j

each person is responsible for
making their own notes about
the group’s decisions and
summarizing their reasons.
Everyone should be prepared to
represent their group in reporting
back to the class.

Sekil 48: Ignite Grup Olarak Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Grup olarak yazma yontemine Checkpoint kitabinda 5 adet, Ignite kitabinda

bir adet yer verilmistir. Tiirk¢e kitaplarinda ise bu yonteme iligkin bir drnege

rastlanmamistir. Checkpoint kitab1 i¢in verilen 6rnekte kii¢iik bir grup olusturarak

havai figseklerin ya da disarida ates yakmanim giivenligi hakkinda bir kitapgik

hazirlamalar1 istenmistir. Bunun hazirlanmasi ic¢in izlenebilecek bir yOnerge

etkinligin altinda belirtilmistir. Ignite kitabindaki ornekte ise verilen listedeki

ekipmanlarin grup olarak tartigilmasi ve hangilerinin hayatta kalmak igin hayati

oneme sahip oldugunun kararlastirilmast ve dnem derecesine gore siralanmasi

istenmistir. Bu siralama yapilirken her bir grup iiyesi not alacak ve grup kararlarini

Ozetlyerek smiftaki diger bireylerle paylasacaklardir.

Elestirel Yazma

Bu yonteme Ignite, Cem ve MEB kitaplarinda rastlanmustir.
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Sekil 49: Ignite Elestirel Yazma Etkinligi Ornegi

Janun: &WW[W]WWWWM.
Bt QLAQAAUML: ...

Sekil 50: Cem Elestirel Yazma Etkinligi Ornegi

m Metinle ilgili agagidaki sorulara cevap veriniz.

Begendi sl
Hikayenin de
B % ke
— A‘v ‘

Sekil 51: MEB Elestirel Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinliklerin Degerlendirilmesi

Ignite kitabnin 6rneginde okuduklar1 pargada Dickens’mn endistri

devriminin etkilerine iligskin hissettiklerinin neler oldugu sorulmus ve 6grencilerden
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“Dickens’in Coketown’a iligkin tanimlamasi goz oOniinde bulunduruldugunda,

2

sunlar1 hissettikleri sdylenebilir....” ciimlesiyle baslayan bir paragraf yazmalari
istenmistir. Cem kitabinda, 6grencilerden daha once islenen metindeki ¢ocugun
yerine kendilerini koymalar1 istenmistir. Bu metinde gecen ¢ocuk gibi en sevdikleri
esyalarinin baskasina verilmesi durumunda nasil davranacaklarin1 yazmalar1
istenmistir. MEB kitabinda yine daha 6nce okunan hikayenin bashgmni begenip
begenmediklerine iligkin yorum yapmalar1 ve alternatif baglik yazmalar1 istenmistir.
Tiim etkinliklerde 6grencinin bir konu hakkinda yorum ve degerlendirme yapmalari

ve bunu yaziya dokmeleri beklenmistir.

Tiimevarim

Bu yonteme sadece Cem kitabinda yer verilmistir.

F‘I Asagidaki satir gizgileri Gizerine yukaridaki siir icin uygun buldugunuz iic baghk

Sekil 52: Cem Tiimevarim Etkinligi Ornegi

Etkinligin Degerlendirilmesi

Verilen siir igin 6grencilerden baglik bulmalari istenmistir. BOylelikle siirin
genel ifadesi bulunmaya ¢aligilmistir.

Tumdengelim

Bu yonteme sadece Cem kitabinda yer verilmistir.

“Kitaplarla Kurulan Dostluk” adli siirde konunun anlagiimasina yar
lamayi kolaylagtiran kelimeleri yaziniz.

—

Sekil 53: Cem Tiimdengelim Etkinligi Ornegi

97



Etkinligin Degerlendirilmesi

Ogrencilerden “Kitaplarla Kurulan Dostluk” isimli siirdeki 6nemli
kelimelerin neler oldugu istenmistir, bdylelikle siirin genelinden 6nemli kelime

pargalar1 analiz edilmistir.

Arastirmaya Dayah Bilimsel Yazma

Bu yonteme sadece Cem kitabinda yer verilmistir.

Sairin ad - soyad:

%’ rin egitim gardago okullar Sairin kisiligi hakkind

[ ] bildikleriniz

Sairin dogum tarihi

1N adlan Bu arastirmay yaparken
faydalandiginiz kaynaklar

Sekil 54: Cem Arastirmaya Dayal1 Bilimsel Yazma Etkinligi Ornegi

Etkinligin Degerlendirilmesi

Ogrencilerden dinledikleri siirin sairinin yasantis1 ve eserleri hakkinda

arastirma yapmalar1 istenmistir
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5. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastrma bulgularma dayali tartigmalara, sonucglara ve

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1 SONUC VE TARTISMA

Yapilan bu ¢alismada Tiirkiye ve Ingiltere’de kullanilan ana dili ¢alisma
kitaplar1 bigimsel olarak, igerik olarak ve igerdigi yazma yontemleri bakimmdan

incelenmistir.

Bigimsel olarak incelendiginde Ingilizce ve Tiirkge kitaplarmin boyut olarak
farkhilik gosterdigi, Ingilizce kitaplariin daha biiyiik boyutta oldugu gériilmiistiir.
Kitap kapaklarina bakildiginda Ignite 2 ve Cem kitabinin kapak tasariminda yer
alan yazilar ve gorseller kitaptaki icerik hakkinda ipucglar1 vermekte ve kitabin ilgi
cekici goriinmesini saglamaktadir. Diger kitaplar i¢in bundan s6z etmek miimkiin
degildir. Tiirk¢e kitaplarmin birinci hamur kigitta basimasina karsin, Ingilizce
kitaplar1 ise kuse kagida basilmistir. Bu farklilik kitaptaki gorsellerin netligini
etkilemekte ve Ingilizce kitaplarm daha renkli ve estetik goriinmesini
saglamaktadir. Yazma gorsel unsurlar icerir ve kultir temelli olursa merak
duygusunu ve yaraticihigir koriikler (Hrenko, 2014, s.9). Batur (2006) ve Calik
(2001) da ders kitabinda kullanilan gérsellerin ¢ok 6nemli oldugunu ¢alismalarinda
belirtmektedir. Ingilizce kitabinda yer alan gorsellerin daha ilgi cekici ve {izerinde
calisilmis oldugu, ilgili {inite ve konu ile baglantili oldugu, 6grencilerin ilgisini
ceken ve fikir veren igeriklere sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Topguglu
(2010)’nun ¢alismasinda ulastig1 ingiltere’deki ve Tiirkiye’deki kitaplar bigim ve

tasarim Ozellikleri bakimmdan farklilik gosterdigi sonucuyla ortiismektedir.

Ingilizce kitaplarindaki gorseller Tiirkge kitaplarma kiyasla sayfada daha
genis alanlarda yer almaktadir. Tiirk¢e ¢alisma kitaplarinda ise kullanilan gorsellere
0zen gosterilmemistir. Topguoglu (2010)’nun konu ile ilgili yaptig1 benzer

aragtirma olan “Tiirkiye ve Ingiltere’de Ilkdgretim Ikinci Kademede Kullanilan Ana
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Dili Ders Kitaplarindaki Beceri Alanlarinin Karsilastirilmasi” adli doktora
caligmasinda elde ettigi “Tirkiye’deki kitaplar bicim ve tasarim ozellikleri
bakimimdan farklilik gdstermektedir. Ingiltere’deki ana dili dgretim kitabinda bigim
ve tasarima, Ozellikle gorsellere hem say1 ve gesitlilik hem de ilgi cekicilik
baglaminda ¢ok dnem verilmektedir.” bulgusu ile paralellik géstermektedir. Ayni
zamanda bu sonug, Cetin ve Uzun (2010)’un ¢alismasinda vardiklar1 “ders
kitaplarinin Ingiltere’de dgrenciye daha ¢ok hitap ettigi” sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Yine ayni sekilde, Kirbas, Orhan ve Topal (2012)’in ¢aligmasi
sonucunda ortaya konulan Tiirkge ders kitabindaki gorsel materyallerin konusma ve
yazma becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigi sonucu ile de paralellik

gostermektedir.

Kitaplar icerik olarak incelendiginde Checkpoint kitabmin 12, digerlerinin 6
iiniteden olustugu goriilmektedir. Unite basliklarmn Ingilizce kitaplarinda daha ilgi
cekici ve farkli konular oldugu, Tiirk¢e kitaplarinda ise ¢ok kapsamli ve genel
ifadelerle tiniteler isimlendirildigi soylenebilir. Her bir iinitenin baslangicinda, o
iinitenin temasina iliskin kisa bir 6n bilgi vermek ve ele aliacak konular1 belirtmek
Icin sunum boliimii bulunmaktadir. Bu bdlimler o {initenin hedef ve kazanimlarini
ogrencilerle paylasmaktadir. Tiirk¢e kitaplarinda ise boyle bir bolime yer

verilmemistir.

Yazma etkinlikleri incelendiginde Tiirkge kitaplarinda Ingilizce kitaplarma
kiyasla nicel olarak daha fazla etkinligin yer aldig1 goriilmektedir. Ignite
kitabindaki yazma etkinlikleri neredeyse diger kitaplarin yaris1 kadardir. Tiirkce
kitaplarindaki yazma etkinlikleri genel olarak climle yazma boyutunda kalmus,
birka¢ paragraftan olusan daha genis yazma etkinliklerinin ¢ok sayida yer almadig:
saptannustir. Buna karsin Ingilizce kitaplarinda uygulanan yazma etkinliklerinin
daha genis ¢aligma gerektirdigi, ciimle yazmaktan ¢ok paragraf ve kompozisyon
yazma Uzerinde odaklanildigi goriilmistiir. Bu sonu¢ Topguoglu (2010)’nun
calismasinda elde ettigi ingiltere’nin yazma becerisi icin daha kisa etkinlikleri
sectigi, Tiirkiye’nin ise daha uzun yazma caligmalarini tercih ettigi sonucuyla

celismektedir.

Tiirkge kitaplarindaki yazma etkinliklerinde yazma oncesi ve sonrasi

etkinliklere ¢ok az rastlanmistir. Ingilizce kitaplarinda ise bu durum farkldur.
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Checkpoint kitabinda daha da belirgin olmak tizere, yazma etkinlikleri ya bir
onceki etkinlikle bagdastirilmis ya da yazma Oncesi ¢alismalarla yazma etkinligi
belli bir sire¢ dahilinde gergeklestirilmek istenmistir. Boylece 6grenci igin bir yol
haritast olusturulmus, zor ve karmasik olan bu suregte 6grenciler rahatlatilmistir.
Goger (2010)‘in ¢alismasinda da bu duruma vurgu yapilmis ve neyi, nasil
yazacagmin yontemini bilen 6grenciler i¢in hayal diinyalarmi harekete gecirecek
ilging yazma konular1 belirlendiginde yazma etkinligini severek ve isteyerek
gerceklestireceklerine vurgu yapilmistir. Yazma en zor kazanilan beceri tiiriidiir ve
bu yolla O6grencilerin yazma siirecini asama asama takip etmelerini saglamak

Onemlidir.

Ingilizce kitaplarinda en sik rastlanan yazma yontemi yaratict yazmadir.
Bireyin yazma ve iiretmedeki yeteneklerini agiga ¢ikaran, yazma ¢aligmalarinin en
zevkli basamagi olarak nitelendirilen (Giindiiz ve Simsek, 2012) yaratici yazmanin
Cem kitabindaki etkinliklerin %7,7’sini ve MEB kitabindaki etkinliklerin ise
yalnizca %2,7°sini olusturmasi yaratict yazmanm Tiirkge kitaplarinda ihmal
edildigini gostermektedir. Bu sonug, Karababa (2005)’nin “Avrupa'da Ana dili
Ogretimi Tiirkge ve Ingilizce Ana dili Ders Kitaplarinin Incelenmesi ve
Karsilastiriimas: (Kuzey irlanda, Iskogya ve Ingiltere Ornegi)” isimli calismasinda
elde ettigi “Tirkge ders kitaplarinda dinleme-anlama etkinliklerine ise ¢ok az
konuda yer wverildigi ve yazma etkinliklerinde ise yazmsal metne bagimli
kalindigmi ve Ogrenciyi sinirlayan, yaratict yazma aligkanhgini gelistirebilecek
nitelikte olmadig1” bulgusuyla ortiismektedir. Susar Kirmizi (2009) ¢alismasinda,
yaraticlt yazma yonteminin etkili oldugu ve yazmaya yonelik tutumu olumlu yénde
etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Yine Arslan (2009) yaptigi c¢alisma sonucunda
ortaya koydugu Tiirk¢e dersinde elestiri, yorumlama, analiz, sentez gibi iist diizey
diisiinmeyi saglayacak yontem ve tekniklerin kullanilmasi dersin hedeflerinin
gerceklestirilmesinde 6nemli oldugu noktasinda Tiirkce ders kitaplarinda yer alan

yazma yontemlerinin yetersizligi goriilmektedir.

Tiirkge kitaplarinda grup olarak yazma etkinliklerine rastlanmamistir. Unli
ve Aydmtan (2011), Tok (2008), Gilimiis ve Bulug (2007) ve Ag¢ikgoz ve Gungor
(2005) caligmalarinda isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin Ogrenilenlerin

kalicilig1 ve 6grencilerin, dgretim siirecine dogrudan katilimini saglamada faydal
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bir yaklagim oldugu, 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamalar1 tizerinde
geleneksel 0gretime gore daha etkili oldugu belirtilmistir. Cevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarmi ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarini saglayan etkinliklerin kitaplarda olmasi 6nemlidir. Not alma
yontemi tiim kitaplarda az sayida yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkce kitaplarinda en
cok kullanilan yazma yontemleri kontrollii yazma ve 6zet ¢ikarma yontemleridir.
Bu sonug¢ Atalay (2015)’1in ¢aligmasinda elde ettigi kontrollii yazma ve glidiimlii
yazma yoOntemlerinin 6grenci ¢aligma kitabinda ihmal edildigine dair ulastig
sonugla gelismektedir. Ozet ¢ikarma ydnteminin Tiirkge ve Ingilizce Kitaplarda gok
sayida yer aldig1 belirlenmistir. “Ozetleme; dgrencinin, bilgiyi anlamlandirmasina
ve uzun siireli bellege anlamli olarak yerlestirmesine yardim etmektedir.” (Tay,
2004, s.1). Bu sonu¢ okudugunu anlama ve kendi sozciikleriyle ifade edebilme
noktasinda 6zet ¢ikarma yonteminin ne denli 6nemli oldugunu ve kullanildigini

gostermektedir.

5.2. ONERILER

1. Ders kitaplar1 egitim ve Ogretim i¢cin ¢ok Onemli materyallerdir. Ders
kitaplarinin gelistirilmesinde yurt i¢i ve yurtdisindaki benzer igerikli kitaplar

incelenerek daha kaliteli ders kitaplarinin ortaya koyulmasi gereklidir.
2. Ders kitaplar1 hazirlanirken baski ve kagit kalitesine 6nem verilmelidir.

3. Ders kitaplarinda o6grencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek gorseller

bulunmali ve bu gorseller yliksek kalite ile basilmalidir.

4. Yazma becerisi ¢esitli yontemler kullanilarak kazandirilmaya
caligilmalidir. Bunun i¢in de en uygun yontem ve teknikler segilerek ders i¢i ve ders

dis1 etkinliklerde uygulanmalidir.

5. Ogrencilerin yaraticiliklarmi1 ortaya koyacak yazma etkinlikleri

olusturulmalidir.

6. Yazma etkinliklerinde yazma siirecine dair planlamalar bulunmali, yazma
etkinligi asamalar halinde ger¢eklesmelidir. Bu noktada giiniimiizde etkinligi kabul

edilen siire¢ temelli yazma yaklagimi tercih edilmelidir.
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7. Yazma etkinliklerinde Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek konulara yer

verilmelidir.

8. Yazma etkinliklerinden sonra elde edilen {iriin paylasiimali ve geri doniit

saglanmalidir.
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