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YUKSEK LiSANS TEZI

_ ILKOKUL OGRETMENLERININ ANA DiLi TURKCE OLMAYAN
OGRENCILERE TURKCE OGRETIMINE ILISKIN DENEYIMLERI: BiR OLGU
BILIM CALISMASI

Ozlem YILDIZ CELIK
Agustos 2019, 137 sayfa

Arastirmanin amaci ilkokul 6gretmenlerinin Tiirkgce 6gretimi baglaminda ana dili Tiirkge
olmayan o&grencilere yonelik deneyimlerini belirlemektir. Calismada, nitel arastirma
desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Katilimcilar dlgiit dayanakli
orneklem yontemiyle belirlenmistir. Arastirmanin katilimcilari, sinifinda Suriyeli ve Afgan
miiltecisi olan Ogrencilerin bulundugu 36 ilkokul O0gretmeninden olusmaktadir. Arastirma
verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Calismada ana dili Tiirkge
olmayan Suriyeli ve Afgan miiltecisi 6grencilere Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmen-6grenci iletigim
sorunundan dolay1 temel dil becerilerini kazandirmada yasanilan zorluklar ortaya konulmus, bu
zorluklara iligkin egitim 6gretim siirecinde neler yapilmasi gerektigine dair 6neriler belirtilmis,
ogretmen-ogrenci ve ailelerin Tiirkge dil egitimine dair kurslar almasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Katihmcilarin ¢ogunun ana dili farkli olan 6grencilere Tiirk¢e Ogretiminde
degerlendirme siireglerinde yasadiklar1 sorunlar ve ana dili farkli olan 6grenciler ile dil
problemi yasadiklar1 goriilmiistiir. Ilkokul dgretmenlerinin Tiirk¢e 6gretiminde dil kurslarinim
yant sira dil sorunu olan 6grencilerle sosyal aktivite olusturmanin, rehberlik destegi saglamanin,
ogrenci dagiliminin planh bir sekilde siniflara dagitilmasmin faydali olacagina dair olumlu
goriigler bildirdikleri goriilmistiir. Sozel iletisim Ogrenme alami i¢inde ozel etkinlikler
olusturulmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce &gretimi, Ana dili Tiirkce olmayan o6grenciler, ilkokul
Ogretmenleri.



ABSTRACT

MASTER THESIS

EXPERIENCES OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS IN TEACHING TURKISH TO
NON-NATIVE TURKISH SPEAKING STUDENTS: A CASE STUDY

Ozlem YILDIZ CELIK
August 2019, 137 pages

The aim of the study is to determine the experiences of primary school teachers in teaching
Turkish to the students whose mother tongue is not Turkish. In the study phenomenology
design, one of the qualitative research designs, was used. Participants were determined
according to criterion-based sampling method. The study was consisted of 36 primary school
teachers working in the Yakutiye and Palanddken districts of Erzurum, with Syrian and Afghan
refugee students. The research data were collected through a semi-structured interview form
developed by the researchers. There are 4 open-ended questions in the interview form prepared
with help of the experts in the area. Content analysis technique was used in the analysis of the
data. The study examines teachers’ experiences under six themes: competence, encountered
problems, assessment and evaluation, suggestions and expectations. The study put forwarded
the problems encountered during gaining basic language skills due to teacher-student
communication problems. The research explains how the assessment and evaluation process
was carried out. It also states suggestions and expectations about what should be done during
the education and teaching process. At the end of the study, it was concluded that teachers,
students and families should take Turkish as a second language courses. It was determined that
most of the participants felt themselves inadequate in teaching Turkish to the students whose
mother tongue is not Turkish. The study also determined that the participants had problems in
the fields of teaching reading, writing and verbal communication to the students and had
difficulties in the application of teaching methods into the teaching process. In addition, it was
found that during assessment and evaluation process individual development was taken into
account, but no detailed information was given about the evaluation criteria. It was articulated
that the majority of teachers had language problems with students whose mother tongue was
not Turkish. In addition to the language courses, the study underlines that the primary school
teachers suggested that it would be beneficial to create social activities with students who have
language difficulties, to provide guidance support to them, and to distribute students in the
classes at the beginning of the semester with a certain plan. It was concluded that special
activities should be carried out within the field of teaching verbal communication.

Key Words: Teaching Turkish, Non-native Turkish speaking students, Primary school
teachers.
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BIRINCI BOLUM
Giris

Eski ¢aglardan giiniimiize kadar gelen savaslar, kitliklar, giivenlik sorunlari, ekonomik
yetersizlikler, issizlik gibi bir¢ok sorun ile insanlar go¢ etmektedir. GO¢ ise sosyal kiiltiirel
bircok sorunu dogurmaktadir. Gog¢ edilen yerlerde farki kiiltiirlerle karsilasan insanlar ile
birlikte uyumlu sekilde yasama sorumlulugu da beraberinde yeni sorunlar dogurmustur.
Bozkurt’a (2018) gore gog¢ edenler iginde en ¢ok problemi egitim c¢agindaki g¢ocuklar
yasamaktadir. Go¢ eden ¢ocuklar sosyal ve kiiltiirel gereksinimlerinin artmasi, giinliik
yasamlarinda karsilastiklari riskli ve yorucu isler, saglik sartlarinin giinden giine kotii hal almasi
ve toplumdaki dil problemi ¢ocuklarin geldikleri yerlerde egitimlerinin aksamasina veya sona

ermesine sebep olmaktadir.

Miiltecilerin siiphesiz ki ekonomik, sosyal, kiiltiirel yonden bir¢cok sorunu
bulunmaktadir. Bu sorunlar arasinda egitim ve dil problemi de oldukca 6nemli bir yer
tutmaktadir. Insanlar duygu ve diisiincelerini dil vasitasi ile paylasirlar. Dil kazaniminda sadece
konusma degil seslerin 6grenilmesi, sozciiklerin anlamlandirilmasi, climlenin yapisi ve seslerin
dogru olarak aktarilmasi dnemlidir. Giiniimiizde insanlarin gelistirdigi binlerce dil vardir. Her
dilin kendine 6zgii kurallar1 vardir. Tiirk¢enin de kendine has sozciik dagarcigi ve kurallar
vardir. Bireylerin kendilerini ifade edebilmesi ve ihtiyaglarini giderebilmesi i¢in dili
kullanabilmeleri gerekmektedir. Boylece birey, beklentileri dogru yer ve zamanda
karsilandik¢a ihtiyaglarini gidererek toplumsal hayatta yer edinir. Her birey toplumda dogar,
biiyiir ve gelisir. Boylece bireyin biligsel ve duyussal yapist toplumun degerleriyle yogrularak
dil gelisimini etkileyecektir. Dil gelisimi ailede baslasa da sistematik bir sekilde 6gretimi
okullarda gerceklestirilmektedir. Okulda verilen egitim ile birlikte cocugun yaparak yasayarak

ogrenecek sekilde uygulama firsat1 bulmasi ilk okuma yazma siirecini de olumlu etkileyecektir.

Yilar’a (2015) gore ilk okuma yazma da basariya gétiirecek en 6nemli unsurlardan birisi
dilin kullanimidir. Egitim sisteminde, tiim egitim kademelerini etkileyen ilkokul dénemi gok
onemli goreve ve isleve sahiptir. ilkokulda 6grenme ve dgretme siirecinin baginda ilk okuma
yazma c¢alismalar1 gelmektedir. Ilkokulda amag akici, dogru, elestirel bir okuma ve islek,

okunakl1 estetik bir yazma becerisi kazandirmaktir.



Gunimiiz dil egitim anlayisi, Ogrenci merkezli egitimi benimseyen, bireysel
farkliliklara 6nem veren, egitim 6gretimde 6gretmenin rehberliginde 6grencinin aktif katilimini
saglamak amacli ve yapilandirmaci yaklasimi merkeze alarak olusturulmustur. Tiirk¢e 6gretim
programinda dil becerileri okuma, yazma ve sézel iletisimden olusan ii¢ 6grenme alanindan

olusmaktadir (MEB, 2009).

Ogrenme alanlar1 6grencilerin bilissel, dilsel, duygusal ve sosyal gelisimleri
onemsenerek bir biitiinliik icerisinde olusturulmustur. Ogrencilerin dili etkili kullanip bilgilerini
zihinde yapilandirabilmelerini kolaylastirmak i¢in 6grenme alanlar1 birlikte ele alinmalidir.
Okuma yazma becerisi ile sozel iletilisim becerileri etkili bir sekilde kazandirilan birey sadece

akademik hayatin1 degil sosyal hayatini da rahat bir sekilde gecirebilecektir.

Insanlarin yasamindaki en onemli becerilerinden birisi olan okuma yazma becerisi
kisinin egitim ve sosyal yasamindaki basarisi ile sahip oldugu giiciinii gelistirmesi bakimindan
son derece énemlidir. (Yilar, 2015). Ogrencilerin temel dil becerilerini gelistirmeye basladiklar
yer aileden sonra okuldur. ilerdeki yasami igin temellerin atildigi bu donem c¢ok onemlidir.
Ogrencide dil problemi olmasi ise ilk okuma yazma egitimini zorlastirarak &grencinin
akademik ve sosyal yasaminda sorunlar olusturacaktir. Miiltecilerin toplum uyum konusunda
en cok dille ilgili sorun yasadiklar1 goriilmektedir. (Tung, 2015; Boliikkbas, 2016; Dorman,
2014; Oytun, & Giindogar, 2015).

Bu baglamda hizla iilkemizin bir gercegi haline gelen yabanci 6grencilerin dil sorunu,
bu ¢alisma da ilkokul boyutunda ele alinmistir. Dil 6gretiminin sistematik olarak ilk dgreticileri
olan smif Ogretmenlerinin miiltecilere Tiirk¢e ©gretimi konusundaki deneyimlerinin,

tilkemizdeki dil 6gretimi konusuna 151k tutmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Problem Durumu

Insanlar iletisimlerini dil aracihgi ile saglarlar. Yasadigimiz cografya binlerce
medeniyete ev sahipligi yapmis olup birgok kiiltiiriin birlestigi yerdedir. Cografi konumunun
da etkisi ile iilkemizde yillardir devam eden ¢esitli go¢ hareketleri yasanmaktadir. Gogler
sonucu yer degistiren milletlerin sahip olduklar1 anadilleri ve karsilastiklar1 dil farkli olunca
cesitli problemler ortaya ¢ikmaktadir. Yasanilan kiiltiirlesme sonucu birbiri ile uyum iginde
yasamak durumunda kalan insanlar karsilastiklar dilsel problemlerden dolay1 kendilerini ifade

edemedikleri i¢in toplumdan kendilerini geri ¢cekmektedir.

Ulkemizin kurulusundan itibaren yasanan gocler etkisi ile iilkemize gelen ana dili

Tiirk¢e olmayan dgrencilere Tiirk¢e 6gretiminde sorunlar yagsanmis, 6gretmen-6grenci arasinda



saglikli bir iletisim kurulamadigi i¢in okuma yazmada, Tiirkge ogretiminde sorunlar

yasanmigtir.

Ulkemize go¢ ile disaridan gelen kisi sayisi arttikga yasanilan problemin de artacagi
sOylenebilir. Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin sayisi da giinden giine arttik¢a yasanilan
dil problemi nedeni ile olusan sorunlarla daha sik karsilagilacaktir. Bu ¢ocuklarin iilkelerinden
gelis nedenleri dikkate alinarak giivensizlik, travma, depresyon, asiri stres gibi durumlarla
karsilagilabilecegi ve egitim siirecinde problemler olusturabilecegi sdylenebilir. Seker ve
Aslan’a (2015) gore Tirkiye’de miilteci gocuklarin egitim Ogretim siirecinde karsilastigi
sorunlarin ¢6ziimiine yonelik, bu 6grencilerin sosyal hayattaki psiko/sosyal uyumlari, dil
yeterlilikleri, okulda yasadiklar1 sorunlari, okula uyumlari, ¢evresi ile iliskileri ve akademik

yeterlilikleri ile ilgili caligmalar yapilmasi gerekmektedir.

Ulkemizde ilkokul egitimi ilk okuma yazmanim &gretimi ile baglamaktadir. ilkokulda
gorevli olan ve okuma yazma &greten grup sinif 6gretmenleridir. Sinif 6gretmenleri ilkokula
hazirlik evresinde Ogrencileri oOkula alistirma, onlara okulu sevdirme, Ogrencileri tanima,
Ogrencilerle iletisim kurmay1 saglamakla gegirmektedir. Hazirlik evresi yaklasik iki hafta kadar
siirmektedir. Sonrasinda ise okuma yazma 6gretimi yavas yavas baslamaktadir. Ulkemizde
okuma yazma 6gretiminde “2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda” ses temelli ciimle yontemi
kullanilmaktadir. Sinif Ogretmenleri smiflarinda bulunan Ogrencilere Tiirkgce Ogretimi
gergeklestirmektedir. Ilk okuma yazma 6gretiminde okuma yazma 6gretilirken ayn1 zamanda
resmi dilde ogretilir. Siniflarda ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler de bulunabilir. G6¢ sonrasi
tilkemize Suriyeli ve Afgan aileler gelerek lilkemizde ¢ok yonlii faaliyetlerde bulunmuslardir.
Gog ile gelen milletler egitimde etkin yer kaplamiglardir. United Nations High Commissioner
For Refugees (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi, UNCHR) 2018 yili
istatistiklerine gore; diinyada, 70,8 milyon insan istemeyerek yerinden ayrilmig, 25,9 milyon
miilteci ,41,3 milyon kendi iilkelerinde yerinden edilmis kisi, 3,5 milyon sigimmaci oldugu
bilgisini vermistir. Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM, 2019) verilerine gore, Tiirkiye’deki
kayitl Suriyelilerin sayis1 3 milyon 613 bin 644 kisi olarak belirlenmistir. Tiirkiye'deki
Suriyelilerin; %46,23' 0-18 yas araliginda olup, 0-18 yas araliginda 1 milyon 670 bin 700
Suriyeli bulunmakta ve 10 yasin altindaki Suriyeli sayis1 ise artarak haziran ayinda 1 milyon 14
bin 795 kisi oldugu goriilmektedir. Yani Suriyelilerin %28,08’1 10 yasin altindadir. Bu veriler
de egitim ¢aginda olan Suriyelilerin iilkemizdeki oranmni gostermektedir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK) raporuna gére 10 yas alt1 olan %25,08'lik kisim ilkokul caginda olan Suriyeli
ogrenci sayisini vermektedir. Dolayist ile ilk okuma yazma da karsilasilabilecek sorunlarin

biyiikliigii karsisinda ve dil problemlerinin asilmasi igin ¢alismalarin mutlaka yapilmasi



gerektigi ifade edilebilir. Ana dili farkli olan bireyler tilkemizde kendini rahat ifade etme,
sorunlarin1 aktarma, okulda ve sosyal hayatta iilkemize uyum saglayabilme, yasamlarina
sorunsuz devam edebilmeleri i¢in Tiirk¢e’yi 6grenmeleri gerekmektedir. Bu durum tilkemizde
bulunan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin Tiirkge O6gretiminde simif dgretmenlerinin

Onemini gostermektedir.

Suriyeli ve Afgan miilteci Ogrencilere Tiirkge Ogretimi siirecinde, ilkokul
ogretmenlerinin yasadiklari sorunlarin belirlenmesine yonelik ¢caligmalar sinirli sayida oldugu
icin bu calisma smif Ogretmenlerinin deneyimlerini paylasmasi ve sorunlarin smif
ogretmenlerinin gdziinden belirlenmesi acisindan ¢ok 6nemlidir. Ilkokulda yeni bir dil ile
karsilasan birey zorluk yasayacak ve bu nedenle de ilk okuma yazmadaki etkinliklerin
yapilmasini da zorlastiracaktir. Okuma yazma becerisi, ilkokulda 6grencilere kazandirilan ve
cocugun biitiin akademik hayati boyunca kullanacagi ¢ok onemli bir beceridir. Bu beceri
cocuklara okullarda Tiirk¢e derslerinde kazandirilir. Birinci sinifta ise Tirkge dersinde ana dili
Ogretimi ile ilgili ¢cok ©nemli temeller atilir. Cocuklara bu beceriyi ilkokullarda sinif
ogretmenleri kazandirir. (Kirmizi, & Unal, 2016). Ogrencilerin Tiirkgeyi yeterli diizeyde
bilmesi, 6gretmeni anlamasina, konusma dilinde iletisimin yetersizliginin olusmasinda, yeni bir
dil 6grendikleri i¢in okula uyumda zorluk yaganmasina neden olur. Giinliikk yasamda da Tiirk¢e

kullanmadiklari i¢in kelime hazineleri yetersiz olacak ve 6grenciler zorluk yasayacaktir.

Tiirkgeyi az bilen 6grenciler, egitim 6gretim siirecinde dgretmenleri, arkadaslari ve
cevresiyle iletisim kuramadiklarindan okul yasamlarinda da okuldan sonra da bir¢ok problem
yasamaktadirlar. Bu 6grencilerin bir¢ogunun egitim 6gretim siirecinin belirli kisimlarinda
yasitlarindan geri kaldiklari, gerekli miidahale yapilmadiginda yeterli basariya ulagamadiklari
ve okuldan soguyarak zamanla okuldan ayrildiklar goriilmektedir. Okuma yazma da problem
yasayan ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci dgrencilerin zamanla rehberlik
aragtirma merkezlerine sevk edildigi, sinifta yalmizlagtig1 ve sinif tekrarina kalan dgrencilerde

okuldan soguma ve yipranmanin gergeklestigi goriilmektedir. (Kirmizi, & Unal, 2016).

Bu durumlar dikkate alindiginda tilkemizde ilkokul 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretiminde
ana dili Tirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere yonelik deneyimlerinin biiyiik

Onem tasidig1 anlagilmaktadir.

Bu arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkge olmayan dgrencilere Tiirkge
Ogretimine yonelik deneyimlerini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmanin ilk boliimiinde
ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkge dgretimine iliskin bilgiler,
ikinci boliimiinde arastirmanin kavramsal cercevesine iliskin bilgilere yer verilmistir. Ugiincii

boliimde ise arastirmanin yontemine yer verilmistir. Arastirmada nitel arastirma



yontemlerinden fenomenoloji kullanilmis olup arastirmanin katilimcilarindan, veri toplama
aracindan, veri toplama ve veri analizi silirecinden de bahsedilerek arastirmanin gegerlilik ve
giivenirligine iliskin bilgilere yer verilmistir. Dérdiincii boliimde ilkokul 6gretmenlerinin ana
dili Tiirkge olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretimine yonelik deneyimleri ve yeterlilik, 6grenme-
Ogretme siireci, Karsilasilan sorunlar, 6lgme degerlendirme, beklentiler ve Oneriler basliklari
altinda betimlenmeye calisilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Arastirmanin son

boliimiinde aragtirma sonuglar1 ve belirlenen sorunlara yonelik Onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Diinyanin gozi 6niinde yasanan bir insanlik drami olan savaslar nedeniyle Suriyeli ve
Afganli miilteci ¢ocuklarin iilkemize zorunlu olarak go¢ etmeleri bu ¢ocuklarin egitim sorununu
giindeme getirmistir. MEB tarafindan ¢esitli adimlar atilmasina ragmen halen 6gretmen temini,
ogrencilerin okula ve egitim 6gretim hayatina uyum sorunlar1 yasanmaktadir. Bu sorunlarin
¢Oziim noktasinin en basinda da siiphesiz ilkokullar gelmektedir. Bu nedenle ¢alismada, ilkokul
Ogretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Ogrencilere Tiirkgce 0gretimi siirecinde yasadiklar
deneyimleri ortaya koymak amaglanmistir. Ulkemizdeki miilteci 6grencilere Tiirkge
ogretiminde temel dil becerilerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma ve gorsel okuma)
kazandirilmasinda ilkokul &gretmenlerinin yasadiklari deneyimler dogrultusunda sorunlar
derinlemesine incelenirken, 6gretmenlerin siire¢ igerisinde karilastiklar giigliiklerle basa
c¢ikmada bagvurduklart ¢6ziim yollarm1 ve siirecin  daha saghkli ve nitelikli
gerceklestirilebilmesi igin Onerilerin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu amag
dogrultusunda "Ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkge olmayan Ogrencilere yonelik

deneyimleri nelerdir?" sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmanin Onemi

Ana dil; kiginin sahip oldugu ¢evrede gelisen ve kisinin kendini ifade etmede kullandigi
iletisim aracidir. Birey duygu ve diisiincelerini, istek, ihtiyag ve beklentilerini, egitsel
basarilarini ya da basarisizliklarini ana dili araciligiyla ifade eder. Ana dili ile egitim dilinin
farklt olmas1 farkli problemler ortaya ¢ikarmasma neden olmakta, bireyin okul basarisini
olumsuz etkileyerek kendini ifade etmekte giiclik ¢ekmesine neden olmaktadir. Ana dil ile
egitim dilinin ayn1 olmasiin 6zellikle akademik basariya katki getirecegi diistiniilmektedir.
Tiirkce 6gretimi, ana dili 6gretimi seklinde planlanmis ve ana dili 6gretim ydntemleri ile
yiiriitiilmektedir (Kirmizi, & Unal, 2016). Ana dili 6gretimi amaglar1 olarak grencilerin

anlatim becerilerini gelistirme, anlam olusturmasini saglama, kelime hazinesini zenginlestirme,



okuma yazma ve sozel iletisim becerilerini gelistirme, dil bilincinin olusmasi seklinde

sOylenebilir.

Ana dili farkli olan 6grencilerin temel derslerinin zayif olmasinin sebeplerinden biri de
ana dilin sonradan 6grenilmesi ve 6grencilerin dile hakim olamadiklar i¢in kendilerini ifade

edememeleridir.

Bu baglamda, giiniimiiziin gergegi haline gelen gog¢ sebebiyle iilkemizde bulunan
Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin topluma uyum saglamasini ve tiim gelisim alanlarini
olumlu yonde desteklemek amaciyla dil 6gretiminin gerceklestirilmesi 6nem arz etmektedir.
Ayni zamanda topluma uyum saglamada problem yasayan bireyler yasadiklari sorunlar
sonucunda kendini toplumdan dislanmis hissederek yasadigi topluma ait olamaz. Bu nedenle,
dil 6gretiminde 6nemli rol istlenen ilkokul Ggretmenlerinin siire¢ igerisinde yasadiklar
deneyimlerinin dile getirilmesi, hem ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretiminde
ilkokul 6gretmenlerinin géziinden bakabilmeyi saglamak hem de bu alanda yapilacak akademik
calismalara 151k tutabilmesi agisindan énemli oldugu diisiintilmektedir. Aragtirmada Suriyeli ve
Afgan miilteci cocuklarin egitimlerinde ilkokul Ogretmenlerin karsilastigi problemlerin
belirlenmesi, 6gretmenlerin yeterliligine iligskin hususlarin ortaya konmasi ve ilgili uzmanlarin

nezdinde bulgularin olusturulup degerlendirilmesi saglanmistir.

Ogretmenlerin yeterliligine iliskin hususlarin ortaya konmas: ve ilgili uzmanlarin

nezdinde bulgularin olusturulup degerlendirilmesi saglanmastir.

Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar gercegi
yansitmaktadir.

2. Goriigleri alinan Ogretmenler sorulara kendi bilgi ve goriisleri dogrultusunda
ictenlikle ve objektif cevap vererek fikirlerini belirtmislerdir.

3. Veri toplama araglar1 ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Ogrencilere
Tiirkge Ogretimine yonelik uygulamalarina iliskin goriislerini ortaya koyacak
niteliktedir.

Siirhliklar
Bu arastirma;

» 2018-2019 egitim-6gretim yili,
» Erzurum Palanddken ve Yakutiye ilgelerinde bulunan, Suriyeli ve Afgan 6grencisi

olan, 40 sinif 6gretmeninin verdigi cevaplarla sinirlidir.



Tanimlar

1. Dil: Insanlarin duyup diisiindiiklerini aktarabilmesinde yardimci olan, kelimelerle

veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan (TDK, 2019).

2. Anadil: Cocugun ailesinden ve gevresinden 6grenip aldigi dil anlamina gelmektedir.
(TDK, 2019).

3. Gog: Kisi ya da topluluklarin isteyerek veya zorla, kalict veya belirli bir siireyi
kapsayici sekilde belirli bir zaman boyutu i¢inde belirli bir yerlesim alanindan baska bir
yerlesim alanina gergeklestirdikleri fiziki mekan degisikligidir. (Miilteciler, sigimmacilar ve

yasadisit gogmenler raporu, TBMM)

4. Gecici Koruma: Ulkesinden ayrilmak zorunda kalip ayrildign iilkeye geri
dénemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya
siirlarimizi gegen ve haklarinda bireysel olarak uluslararasi koruma statiisii belirleme islemi
yapilamayan yabancilara saglanan korumay1 ifade etmektedir. (Gegici Koruma Statiistindeki

Bireylere Yonelik Rehberlik Hizmetleri Kilavuz Kitabi)

5. Miilteci: Avrupa'da gergeklesen olaylar nedeniyle irki, dini, milliyeti veya siyasi
fikirlerinden dolay1 takibata ugrayacagindan korktugu icin vatandasi oldugu iilke disinda
bulunan ve vatandasi oldugu iilkenin himayesinden istifade edemeyen veya korkudan dolay1
istifade etmek istemeyen ya da uyrugu yoksa ve 6nceden ikamet ettigi tilke disinda bulunuyorsa

oraya donmeyen veya korkusundan dolay1 donmek istemeyen yabancidir.



IKINCI BOLUM
Kavramsal Cerceve

Dil — Ana Dil ve Dil Egitimi

Dil, kisinin duygu, diisiince ve fikirlerini dile getirmek icin kullandig1 aractir, lisan,
anlamina gelmektedir (TDK, 2019).

Dil, insanlar arasinda anlagmayi1 saglayan tabi bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda

atilmig gizli antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessesedir (Ergin, 1985).

Dil, bireyin ailesi, ¢cevresi ve basgkalariyla olan iletisiminde gereksinimini hissettigi her
alanda iletisim kurabilmek i¢in kullanmasini1 6grenmek ve bilmek zorunda oldugu bir aragtir

(Alyilmaz, 2018).

Insanlar dogumundan itibaren bir gevre igerisinde yasayan varliklardir. Bu sosyal cevre
icerisinde yasamini siirdiirebilmeleri ve sosyallesebilmeleri i¢in bir iletisim aracina ihtiyaglari
vardir. Bu iletisim araci ise dildir. Dil ile insanlar sosyallesebilmekte, duygularini,
diisiincelerini, isteklerini, sevinglerini baskasina aktarabilmektedir. Bir toplumun vazgegilmez

degerlerinden olan dil, insanlara 6zgii 6nemli 6zelliklerden biridir (Y1lmaz, 2018).

Insanlarin duygu, diisiince ve yasadiklarini dile getirerek gevresi ile iletisim kurmast,
cevresiyle etkilesim halinde olup toplumsallagsmasi, diinyay1 taniyarak ve dgrenerek kiiltiiriin
gelecek nesillere aktarilmasi dil araciligi ile olmaktadir. Tanimlara bakildiginda dilin insanin
kendisi ve g¢evresi ile iletisimini saglayan en Onemli ara¢ oldugu sdylenebilir. Bu da dil
egitiminin 6nemini ve olusan ihtiyaci gostermektedir. Kiigiik yaslardan itibaren zihinsel ve
dilsel becerileri gelistirecek yaklasim ve modeller kullanilarak beynimizin etkili ve verimli
kullanimini1 saglanarak bilginin kullanimi ve {retimi kolaylasacaktir. Dil edinimi dogustan
itibaren baslar ve tek bir etkinlige degil birgok etkinligin birlikte gerceklestirilmesiyle
gergeklesir. Bu etkinlikler, 6grencilerin, yas ve siif seviyeleri ilerledik¢e giinden giine daha
iist diizey zihinsel becerilere hitap etmektedir. Bireyin dili kurallarma dikkat ederek
kullanabilmesi, kendini ifade etmesini, anlama ve anlatma becerilerini etkin bir sekilde
geligtirebilmesini saglamak iyi bir dil 6gretimi ile miimkiindiir. (Yilar, 2010; Giines, 2016;
Akyol, 2010; Yilmaz, 2018).



Dil, toplum hayatinin en 6nde gelen unsurlarindan biri olan iletisimin temelidir. Bir
millet i¢in dil, sadece bir iletisim 6gesi olma 6zelligi tasimaz. Ayni zamanda, o milletin varligin
stirdiirebilmesi i¢in de en 6nemli etmenlerin baginda gelir. (Karakus, 2008). Humboldt’a (1988)
gore, dil milletin kiiltiir seviyesini gosteren en iyi yoldur. Fakat kendi dilinden olusan, kendi
dilinde gelisim saglayan bir ulus gergek bir kiiltiirii de olusturabilir. Toplum dili kullandik¢a dil
genisler ve yayginlagir. Yayginlasan ve kullanimi artan dil ise gelisme firsat1 bulur. Dil 6gretimi
ile dil ve dile ait unsurlar dgretilerek dilin taninmasina katki saglanir. Boylece gelisen ve
degisen Diinya’ya degisimlere ayak uydurulabilir. Dil 6gretiminde bireye uygun egitim 6gretim

verilerek dilin kurallar ¢esitli yontemlerle 6gretilerek temel dil becerileri kazandirilir.

Okuma, Yazma ve Sozel iletisimden olusan temel dil becerileri birlikte islev gostererek
dili olusturur. Dil bir iletisim aracidir ve kullanim1 da temel dil becerilerinin gelisimine baglidir.

(Demirel, 2007).

Giines’e (2016) gore, dil Ogretimi konusunda iilkemizde son zamanlarda Onemli
ilerlemeler saglanarak yeni 0gretim programinda dil 6gretiminin yaninda zihinsel becerileri
gelistirmek amaglanmistir. Sadece temel dil becerilerinin gelistirilmesi degil zihinsel beceriler
olan diistinme, anlama, siniflama, sorgulama, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
becerilerinin gelistirilerek 6grencilerin Tiirkgeyi etkili glizel ve dogru kullanma, problem

¢ozme, karar verme gibi becerilerinin de gelistirilmesi beklenmektedir.

Ana dil, kiginin yasami boyunca sahip oldugu g¢evre ve topluma gore sekillenen,
sosyokdiltiirel etkilesim ile geliserek zamanla degisken hale gelen gostergeler dizgesidir.
Toplumsal hayatta deger tasiyan ve iletisim kuran, toplumsal hayati diizenleyen dilsel
gostergeler onemli islevlere sahiptir. Dil diisiincenin ifade edilmesiyle konusuldugu toplumun
ruhunu yansitmaktadir. Diisiinme yeteneginin gelismesi i¢in de kii¢iik yaslardan baglayarak
anadili benimseyip kullanmak gerekmektedir (Ergeng, 1993, & Celebi, 2016). Barin’a (2004)
gore, ¢ocuk dogup biiylidiigii ¢cevrede dili 6grenerek ana dili edinir. Ana dili ¢cocugun yakin

cevresinden O0grendigi dildir. Zamanla cevre ile iliski kurularak gelistirilir

Ana dili yabanci 6grencilere dil 6gretiminin amaglari; anlama kapasitesinin arttirilmasi,
anlatim becerilerinin gelistirilmesi, dinleme, okuma, konusma ve yazma aliskanlifinin
olusturulmasi, kisinin kelime hazinesinin zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi kurallarmin
kavratilmasi, dil bilincinin olusturulmasi seklinde siralanabilir. Ana dili edinimi bireyin
davraniglarini, okulda ve okul disindaki basarisini, ayn1 zamanda g¢evresine entegrasyonunu

belirleyebilir (Hamidi, 2015).

Dil kullanimi o dilin &zellikleri ile kurallar1 6grenilip aktarilmasi ile konugmada etki

olusturur. Cilinkli dil kullanimi sadece konusma ile seslendirme degil 6grenme alanlari
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gelistirilerek dili bilingli seklide kullanmaktir. Dil yetenegi dogustan bireylerde bulunur fakat
dilin gelistirilmesi bireye ve ¢evresine baglidir. Ciinkii birey ana dilini duydugu sesler ile
cevresinden edinir ve insanlarla iletisim kurar. Dil, birey ile ¢cevresi arasindaki bagdir. Bu bagi

giiclendirmek i¢inde dilin biitiin alanlar1 ile 6grenilip gelistirilmesi ile miimkiin olabilir.

Tirkge dersi, kisilere, “ana dillerini kazandirmak”™ amaci ¢ergevesinde ¢ocuklarin kendi
toplumlarina uyumunu saglamakla ve ¢ocuklara kiiltiir dilini 6gretmekle ylikiimlidiir. Bu ise
temel dil becerilerinin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Dinleme ve okuma anlamaya yonelik (alic
dil) becerilerken; konusma ve yazma ise anlatima yonelik (verici dil) becerileridir. (Babayigit,
2017).

Ana dili farkli olan bireylere dil egitimi verilirken 6grenme 6gretme siirecinde sorunlar
daha fazla olmaktadir. Ciinkii her milletin dilinde, kiiltiiriinde kendine 6zgii farkliliklart vardir.
Dil egitimi biitiin bu farkliliklar dikkate alinarak 6zenle hazirlanilmasi gereken bir siiregtir.
Hazirlanilarak verilmesi gereken bir egitimdir dil egitimi. Ciinkii olusacak herhangi eksik veya
yanlis 6grenme o dili 6grenmede sorunlar teskil ederek dilin yayginlagsmasina ve bireyin

Ogrenme Ogretme siirecine bireyin aktif katilimina da olumsuz etki yapacaktir (Y1lmaz, 2018).

Dil ayn1 zamanda toplumda kiiltliriin tasiyicisidir. Eger dil kullanma becerisi
gelismemigsse bireyin farkl kiiltiirlerle iliskisi de zayif olacaktir. Dolayisiyla ana dili Tiirkce
olmayan ¢ocuklarin dil gelisimleri zayifsa kendi kiiltiirlerinde de farkl kiiltiirlerde de basarili

olamayacaktir (Ergeng, 1993).

Sar1’ya (2000) gore, her tilkenin sahip oldugu anadile gore egitim 6gretim faaliyetleri
gerceklestirilmektedir. Insanlar iilkenin sahip oldugu dilden farkli bir dile sahipseler eger
ekonomik, sosyal hayatta farkli problemlerle karsilagsmaktadirlar. Egitim 6gretimde amag biitiin
bireylere dili ayrintilariyla 6greterek dili yetersiz kullanmalarindan kaynaklanan sorunlara

maruz kalmalarin1 engellemektir.

Farkli amaglar dogrultusunda Tiirkiye’de bulunan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grenciler
egitim hayatina isteyerek veya zorunlu bir gelisten dolay1 Tiirkiye’de devam etmektedir. Kendi
Ulkelerinde farkl1 bir egitim sistemi ile karsilasan 6grenciler yaslarina gore siniflarina dagilarak

iletisimde yetersiz kaldiklar1 ara doneme girmektedirler. (Gilingdr, & Senel, 2018).

Demirel’e (2007) gore, ogrenciler daha ¢ok yabanci dil derslerinde dili kullanir.
Derslerde 6gretmenden ziyade dgrencinin dili kullanmasi gerekmekte, olup en iyi yabanci dil
dgretmeninin dgrencisini en ¢ok konusturan dgretmen oldugu unutulmamalidir. Ogrenciler

ogrenmek istedigi dili ne kadar ¢ok kullanir, pratik yaparsa o kadar kolay dgrenir.
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Yabanci uyruklu 6grenciler ile ana dilleri ile iletisim kurmalar1 yoniinde 6gretmen
dikkatli olmalidir. Derslerde Ogrenciler ifade edemedikleri sozciikleri ana dilleri ile kisa
climlelerle ifade ederek ne sdylemek istedigini sdyletmeli gerekmedik¢e anadil
kullandirilmamalidir.  Ogrenciler bireysel farkliliklar1  dikkate —alinarak  etkinlikler
olusturulurken dil kullanimi hususunda cesaretlendirilmelilerdir. Boylece o6grencilerin
etkinliklere katilim1 saglanarak, olumlu 6grenme kosullart olusturularak, 6grencilerin kendine

giiveni pekisip artarak dili daha rahat kullanabilmesi saglanacaktir.

Egitim-Ogretim Kavram

Egitim, toplumun i¢inde barindirdig1 bireylerin, ¢agin degisen kosullarina ragmen
birbirlerinden ayricalikli olmaksizin belirlenen amaclar dogrultusunda, gerekli bilgi ve
becerilerle donatilmasini saglamak zorundadir. Bu aktarimi gerceklestirecek kisiler sliphesiz
ogretmenlerdir. Ger¢eklesmesi istenen amaglarin toplumsal yapiyla uyumlu olmasu, kisilerarasi

irksal hosnutsuzluklarin olmamasi bu siireci daha da siirdiiriilebilir hale getirecektir (Cin, 2018).

Egitimin temel gereksinimlerden kaynaklandigi ve etkili insan yetistirmede 6nemli arag
oldugu bilinmektedir. Egitimin bu kadar 6nemli olmasina ragmen savas, dogal afet ve benzeri
durumlarda ilk ara verilen uygulama oldugu da goriilmektedir. Tiirkiye’deki Suriyelilerin
siginma siirecinin uzamasi, egitim sorununun dikkate alinmasini saglayarak bu konudaki

arastirma ve incelemeleri zorunlu kilmaktadir (Seydi, 2013).

Suriyeli ve Afgan miilteci dgrencilerin egitimde yasadiklar1 en 6dnemli sorun dildir.
Cakmak (2018), caligmasinda Suriyeli 6grencilerin yogun olarak bulundugu ilkogretim
okullarinda Suriyeli 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi sirasinda karsilasilan en
biiyiik sorunun dil sorunu oldugunu belirtmistir. G6¢ ile ortaya ¢ikan problemlerden olan dil
sorunu, egitim ihtiyact bu g¢ocuklarda temel ihtiyag gibi goriilmelidir. Egitim ihtiyacinin
giderildigi yer olan okullar 6grencilerin sadece bilgiye ulastiklart yer degil cocugun aileden
sonra ogrenmelerini  gerceklestirdigi ikinci evi gibidir. Biligsel, duyusal, sosyallesme
gelisimlerinin  saglandig1 yer olan okullarda 6gretmenler farkli yas gruplarinda, farkl
kiiltiirlerden, farkli dillerden bir araya gelen Ogrencilerin egitimi i¢in ugrasirlar. Yabanci
uyruklu Ogrenciler ile dil sorunundan dolay1 bir¢cok zorlukla karsi karsiya kaldiklar
goriilmektedir. Ogretmenler derste ders anlatamamasi, iletisim kuramamasi, 6grencinin tek
kelimesini anlayamamasi, veli ile iletisim kuramamasi beden dili ile terciiman araciligi ile
iletisim kurmaya ¢aligmalar1 egitim 6gretimde dil sorununun getirdigi biiyiik problemlerdendir.
Ogretmenler bu sorunlara bas basa birakilmamali bu konuda uygun bir egitim hizmetinin

saglanmasi i¢in gerekli planlamalarin olusturulmasi gerekmektedir.
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Kirmizi ve Unal’a (2016) gore, Suriyeli miiltecilerin Tiitk cocuklar ile ayn1 siniflarda
egitim aliyor olmalarina ragmen, O0gretmenlerin bu konuda herhangi bir egitim almamis
olmamalari, biiyiik sorunlara neden olabilmektedir. Sinifinda ana dili Tiirk¢e olmayan ve hatta
farkl1 bir yazi sistemi ve harflerle okuyup yazan bu ¢ocuklara nasil egitim verecegini bilmeyen
Ogretmenler ne yapacaklar1 konusunda biraz da kaderlerine terk edilmis durumdadir. Bu
nedenle siniflarinda Suriyeli bulunan 6gretmenlere bu konuda yeterli diizeyde egitim verilmesi

sorunun ¢ézlimiine katki saglayabilir.

Tiirkce Ogretimi

Ana dili Tiirkge olmayan ilkokul 6grencileri okulun ilk yillarinda Tiirk¢e’yi dogru ve
etkili kullanmakta ¢ok zorlanmaktadirlar. Tiirk¢e konugma becerisi kazanan Ogrenciler ilk
okuma yazma Ogretimini daha rahat tamamlarlar. Ana dilini bile tam bilmeyen 6grencilere
Tiirkce 6gretmeye calismak Tiirkgenin Ogrenilmesini daha da zorlastiracaktir. Tiirkiye'nin
resmi dil Tiirk¢edir (1982 anayasasi). Dolayisiyla ana dili Tiirk¢ge olmayan 6grenciler hem ana
dilini hem Tiirkgeyi 0grenmesi gerekecegi icin iki dilin de Ogretimini igeren programlar

gelistirilmeye calisilabilir.

Tiirkge Ogretiminin gergeklesmesi ilkokulda okuma yazma 6gretimi ile gerceklesir.
Cocuklar ilkokula basladiginda sinif 6gretmeni ile karsilasir ve uyum hazirlik evresinde iletisim
olusur. Bu sliregte 6gretmen 6grencilerini tanir. Ana dili Tirkge olmayan 6grencilere Tiirkge

ogretimi ile ilgili planlama olusturabilirse daha rahat egitim 6gretim ortami olusturabilir.

Egitim 6gretim hayati 1.sinif ilk okuma ve yazma dgretimiyle baglayarak devam eden
siirectir. Ilk okuma yazma dgretiminde dgretmen gerekli ara¢ geregleri temin ederek smifini
okuma yazma Ogretimine hazir hale getirmelidir. Ogretmen-6grenci iletisimi sevgi, ilgi ile
olusturularak 6grencilere sinifi, okulu, ¢evresini ve kendini sevdirerek okuma yazmanin en

temel adimimi tamamlamis olur. (Y1ilmaz, 2018).

Yabancilara dil 6gretimi siirecinde 6gretmen ve 6grenciler ders harici ¢aligmalara ekstra
zaman ayirmada zorluk yasamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin biitiin becerilere ileri diizeyde
ulasmalar1 saglanamamakta ve seviye farkliligi olusmaktadir. Ogrencilerin ihtiyag duydugu

iletisim becerileri de farklilik gostermektedir (Durmus, 2018).

Tiirkge 6gretimi yapilirken elbette ki ¢esitli sorunlarla karsilasmak miimkiindiir. Ana
dili Tiirkge olmayan dgrencilerde goriilen sorunlardan bazilar1 sunlardir (Sar1, 2002; Ozyiirek,

2009; Derman, & Yurdakal, 2016):

» Telaffuz hatali olmasz,
> Gereksiz ekleme yapma,
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» Kendini yeterince ifade edememe,

> Derse katilimin az olmasi,

» SoOylenenleri tam olarak anlayamama,
> Derse ilgisizlik,

» Soylenenleri yanlis anlama,

> Devrik cimleler kurma,

» Kelime dagarciklariin siirli olmasi.

Ogretmen ilk okuma yazma dgretimi yapmada acele etmemeli, dncelikle gocugu taniyip
onunla iletisim kurma yoluna gitmeli ve kendini sevdirmelidir. Ana dili Tiirk¢e olmayan veya
yeterince Tiirkge konusamayan oOgrenci/Ogrenciler ig¢in bir uyum ve hazirlik donemi
planlamalidir. Miimkiinse sinif 6gretmeni bu 6grenci/dgrenciler i¢cin konunun uzmanlar ile
birlikte Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlamalidir. Sinif 6gretmeni oncelikle
smiftaki biitlin 6grencilerin bireysel olarak birbirlerinden farklt oldugunu bilmelidir.
Planlamay1 buna gore yapmalidir. Bu konuda velilerden yardim almali ve onlart sik sik

bilgilendirmelidir (Kirmizi, & Unal, 2016).

Ilk okuma yazma siirecinde dil problemi yasayan okuma ve anlamada eksiklikler
yasayan Ogrenci egitim dgretim siireci boyunca gereken basariyr gosterememektedir. Clinkii
derslerin temeli okudugunu anlamaya dayalidir. Bu 6grenciler yasadiklari sorunlar nedeni ile
egitim Ogretimde geri kalmakta ve kapasitelerinin altinda akademik hayatlarim
stirdirmektedirler. Bu da ilk okuma yazmanin ne kadar O6nemli bir siire¢ oldugunu
gostermektedir. Halbuki dil gelisimi igin kritik donem ilkokulu da kapsayan 2-13 yas
donemidir. Bu donemde ilkokulda hem anadili hem bulunulan yerin dilinin 6grenimi
gerceklestirebilirler. Bunun i¢in de gerekli ¢aligmalar yapilip uygun egitim programlari
gelistirilerek dil problemi yasayan Ogrencilerin egitim Ogretim siirecini  sorunsuz

tamamlamalar1 saglanmalidir.

Ogrenci icin okuma yazmay1 dgrenme siireci rahat gecerse okula gelme istegi olusacak
ve okul onun igin isteyerek geldigi zevk aldig1 yer olacaktir. Ogrenci okuma yazma siirecine
hazir olmadan okula baslayip 6grenmede sikintilar yasarsa bu durumda basaramadig i¢in
kaygilanacak ve mutsuz bir birey olacaktir. Aile ve 6gretmen ne kadar desteklese de 6grenci bu
psikoloji ile geride hissederek sorun yasayacaktir. ilk okuma yazma dgretiminin amaci; okuma
yazma, sozel iletisim becerileri ile birlikte zihinsel beceriler olan diisiinme, anlama, siralama,
sorgulama, siniflama, iligki kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerini de

gelistirmektir (Ilkogretim Tiirkge Programi, 2005).
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Akyol’a (2006) gore okuma yazmanin amaglari: Tirkge’yi sevdirerek temel dil
becerilerinin kazandirilarak Tiirk¢e’nin etkili kullanimini saglamak, 6grencilerin s6zlii ve yazili
anlatimda sorun yasamalarinin Oniine ge¢cmek, seslerin dogru ¢ikarimini, estetik ve dogru
yazmasini saglamak, ogrencilerin kelime dagarciklarini gelistirecek kelimeleri 6gretmek,
anlamli okuma gergeklestirmelerini saglamak, okudugu metinden zevk alarak ve anlayarak
okumasini gelistirmek, gorselleri yorumlatarak, masal, hikdye okuyup anlatmasini saglayarak

anlama ve anlatma becerileri kazanmasini saglamaktir.

Ulkemizde ilk okuma yazma 6gretimi icin farkli yontemler kullanilmis olup en ¢ok
bilinen yontemlerden ciimle ¢dziimleme yontem ve ses temelli ciimle yontemidir. Ulkemizde
2005-2006 y1l1 itibari ile ses temelli yonteme gegilerek ilk okuma ve yazma dgretimi siirecinde
degisiklige gidilmistir. Ilkokullarda ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma yazma dgretimi
yapilmaktadir. Ses temelli ciimle yéntemi, 2005 Tiirkge Ogretim Programu ile kabul edilmis ilk

okuma yazma dgretim yontemidir (Kirmizi, & Unal, 2016).

2005 Tirkge Programinda ses temelli climle yontemine gore ilk okuma yazma 6gretimi;
ilk okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme, okuryazarliga ulagma
asamalarina gore yapilmaktadir. Ses temelli climle yontemiyle ilk okuma yazma 6gretimi
asamalarinda genel olarak degisiklik yapilmamus, 2015 Tiirkge Ogretimi programinda son
asama olan okuryazarliga ulagsma agamasi bagimsiz okuma ve yazma olarak degistirilmistir. Ses
temelli ciimle yonteminde Once sesler verilir, seslerden anlamli heceler, kelimeler, cltimleler ve
metinler olusturulur. Bu asamalara goére ilk okuma yazma ogretimi gerceklestirilirken

Ogrencinin her bir agamada aktif olmasi saglanmalidir.

Giines (2007) de ses temelli ciimle yonteminin ilkeleri bashigi altinda ilk okuma yazma

ogretimi gergeklesirken dikkat edilecek ilkeleri sdyle siralamigtir:

v" Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
v" Genelde sentez yontemi kullanilmalidur.
v" Ozellikle ve dncelikli olarak anlamli heceler elde edilmelidir (MEB, 2005).

Ses temelli climle yontemi ile ilk okuma yazma siirecince Ogrenenler bireysel
katilimlartyla hece, kelime, ciimle ve metin olusturmalari, 6grenilenlerin kaliciligini saglamak
icin yeni 0grendikleri bilgileri 6nceki 6grenilenler iliskilendirerek yazma, okunan ve yazilanlari

gosterme ve kitaplardaki etkinlikleri yapmalar1 beklenmektedir.
Ses Temelli Climle Ydnteminin Asamalari:

1. ilk okuma-yazmaya hazirlik

2. Ik okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
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- Sesi hissetme ve tanima
- Sesi okuma ve yazma
- Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma

3. Okuryazarliga ulagsmadir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Faydalari ise; Ogrencinin dil gelisimini saglamasi, tiim
seslerin 6grenilmesinin saglanarak yazma siirecini kolaylastirmasi, sozlii dilden yazili dile
gecisi kolaylastirmasi, oOkuma-yazmay1 6grenme asamasinda bilissel ve Sosyal gelisimine katk1

saglamasidir.

Tiirkce Ogretiminde Simf Ogretmeni

Okul hayatina adim atan ¢ocuklarin ilk 6gretmeni, ilk okuma yazma siirecinde birlikte
ilerlettigi, okumay1 yazmayi 6grettigi, gereken yerde anne gereken yerde arkadas, dost oldugu
dgrencisinin ilk rol modeli olan kisiler sinif 6gretmenidir. ilk okuma yazma &gretiminde birgok
zorlukla karsilagan sinif 6gretmenleri bir de dil sorunu olan 6grencilerle karsilastiginda yaganan
dil probleminden dolay1 zorluklar1 ikiye katlanmakta ve biiylik sikintilar ¢ekmektedirler.
Okuma yazma Ogretmenin disinda Tiirkge 68retimi vermek zorunda kaldiklari i¢in zaman
zaman dersleri aksamakta, miifredat yetistirmede aksakliklar olabilmekte ve egitimin niteligi
azalmaktadir. Gerek sinif iginde gerek okul i¢inde egitim 6gretimde yeterli basariyr ve
verimliligi saglamak i¢in elinden geleni yapmaktadir. Egitim 6gretimde kullanmas1 gerektigi
arag ve gerecler igin de belirli bir yeterlilige sahip olmas1 gerekmekte gelisen giindemi, yagsanan
giincellemeleri takip ederek Ogrenip uygulamasi gerekmektedir. Ciinkii egitim Ogretim
faaliyetlerinde basariy1 getiren en biiyiik etkenlerden biri 6gretmenin niteligi ve yeterliligidir.
Ders basarisinin yani sira degerlerin 6gretiminde de iyi bireyler yetistirmede, insan1 topluma ve

hayata hazirlamada da en 6nemli gorev 6gretmenlere diismektedir.

Suriyeli siginmacilara Tiirkceyi 0gretmek ve bu sayede onlar1 bir an dnce lretir ve
calisir duruma getirmek; siiphesiz devletin ve dolayisiyla 6gretmenlerin gorevidir. Ana dili
Tiirkce olmayan ogrencilere Tiirk¢e dgretimi konusunda en biiylik sorumluluk da ilkokulda
gorevli olan simf 6gretmenlerine diismektedir (Kirmizi, & Unal, 2016). Ogretmen, Ogrencilerin
eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag kurmalarina yardimer olabilir. Giinliik yasamdan
yola cikilarak 6grencilerin iletisim ve etkilesim icinde olmalari saglanabilir. Ogrenciler
ogrenme siirecinde aktif olabilir. Ogretmen siirecte 6grencilere rehberlik yapabilir (MEB,
2012).

Tiirkge dgretiminde 6gretmen, siifta beyin firtinasi yaptirarak, etkili tartisma ortami

yaratabilir. Olusan kavram yanilgilar1 varsa diizeltilebilir. Ogrencilerin iletisim becerilerinin
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gelismesine olanak saglayip, biitiin sinifi etkilesim i¢inde bulundurabilir. Ogretmenin en dnemli
rollerinden biri de Ogrencilere sordugu sorulardan kisa cevap almak yerine, dgrencilerin
zihninde bilgilerin yorumlanmasin1 ve yapilandirilmasini saglamaktir. Tiirkce &grenirken
ogrencilerin 6z degerlendirmeleri saglanmali, dzgiivenleri gelistirilebilir. Ogrencilerin Tiirkce

dersinde sinif i¢i ve smif dis1 etkinliklere katilimi saglanabilir (MEB, 2009).

Ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerle yasanan dil problemi nedeni
ile iletisim sorunu yagayan 0gretmenler egitim 6gretim faaliyetlerinde istedikleri basariy1 elde
edememektedir. Bu da hem 6gretmeni hem 6grenciyi olumsuz etkilemektedir. Yasanan dil
sorunundan dolay1 bu 6grenciler de yalniz kalmakta kendini ifade etmekte giigliik ¢ektikleri
icin de derdini dile getirememektedir. Beden dili ile kurulan iletisim yeterli olmamakta bu
durum derslere de yansiyinca basari saglanamamaktadir. Arkadaglari ile dil sebebi ile
anlagsamayan c¢ocuk konusmaya caligsa bile karsilik géremedigi i¢in oyunlara katilamamakta,
derslerde sikilmakta, materyal kullaniminda zorluk ¢ekmektedir. Veli ile de dil sorunundan
dolay1 iletisim saglanamadigi ig¢in 6grencilerin ne tiir sorunlarla karsilagtigini anlamakta gii¢liik
yasanmaktadir. Ogrenciler derslerden koparak zamanla bu soguma devamsizliga
dontigmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimii igin Milli Egitim Bakanlhigi’nin ciddi bir planlama

yapmast gerekmektedir.

Benhiir’a (2006) gore, dil 6gretiminde yapilan arastirmalarda 6grencide 6grenme istegi
olusturmanin dili 6grenmede en 6nemli etken oldugu ve 6gretmenin de Oncelikli gorevinin
ogrencide 6grenme istegi olusturmak oldugu belirlenmistir. Ogrencide égrenme istegi yoksa

dili 6grenmesi ¢ok zordur.

Tiirkce Ogretim Amagclan

2005 Tiirkge Ogretimi Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu olmak iizere alti 6grenme alamindan olusmaktadir. 2015 Tiirkge Ogretim
Programinda 6grenme alanlar1 sozlii iletisim, okuma ve yazma olmak iizere iic 6grenme alani
olarak degistirilmistir. Konugsma ve dinleme 6grenme alanlar1 sozlii iletisim 68renme alani
olarak tek baslik altinda toplanmustir. Ayrica 2005 ve 2015 Tiirkgce Ogretim Programinda dil
bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak belirlenmemis, diger 6grenme alanlarinin igerisinde dil
bilgisi kazanimlarma da yer verilmistir. 2019 Tiirkge Ogretim Programinda da grenme alanlar

ifadesi beceriler olarak diizenlenmistir.

Dil 6gretiminde temel becerilerin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) birlikte
ogretimi fayda saglamaktadir. Dilin 6grenilebilmesi i¢in 6gretmenin etkinlikleri planlamasi,

konunun ve dersin 6gretimini basitten zora, somuttan soyuta dogru planli sekilde vermesi,
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islenen konuya gore gorsel ve isitsel materyaller kullanmasi, bilgilerin giinliik yasama transfer
edilmesini saglamasi, Ogrencilerin derste aktif olmasini saglamasi, &grencilerin bireysel
farkliliklar1 6nemsenerek hareket etmesi, 6grencileri giidiilemesi ve motive etmesi gerekebilir.
Ogrencilerin eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda transfer yapmalarina yardimei olabilir.
Giinliik hayatta dgrencilerin iletisim igerisinde olmasmi saglayabilir. Ogrenciler dgrenme

stirecinde aktif, 6gretmen de siiregte 6grencilere rehberlik yapabilir (MEB, 2012).

Barin’a (2004) gore, dil ogretiminde dort temel beceri egitimin ilk basamagindan
itibaren birlikte ele alinmalidir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde de her an ihtiya¢ duyulan dort
temel beceri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine ilk liniteden baslanarak ayr1

onem verilmesi gerekmektedir.

Ogrenme ve beceri gelistirme siiresince temel dil becerilerinin biitiin alanlari
kullanildig1 i¢in Tiirkge dgretiminde de 6grenme alanlar birlikte ele alinmaktadir. Okuma,
dinleme ve gorsel okumayla bilgiler olusturulur. Ogrenme asamasinda olusturulan bilgiler
siralama, siiflama, iliskilendirme, soru cevap yapma, analiz sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel silireglerden gegerek anlam kazanmaktadir. Anlamlandirilan bilgiler zihinde var
olan 6ne bilgilerle birleserek yapilandirilir. Yazma, konusma ve gorsel sunuyla da bu bilgiler
gbozden gecirilerek secilir. Secilen bilgiler olusturulan amaca gore tekrar zihinsel islemlerden
gecirilerek diizen kazandirilip ses, harf, hece ve ciimleler seklinde aktarilir. Tiim bu siirecte

ogrenme alanlar birlikte islev gortir (MEB, 2009).

[lkokul Tiirkge Ogretimi programinda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. (MEB, 2019). Bu ¢alisma kapsaminda dinleme,

konusma, okuma ve yazma becerilerine iligkin bilgi verilmistir.

Dinleme.

Dinleme karsilikli gergeklesir, tek basina gergeklesmez. Anlayarak dili kullanim
gerceklesmis olur. Yabanci dil 6grenme siirecinde 6grencinin hedef dili duymasi i¢in yalniz
dinleme becerisinin gelismesi yeterli degildir. Ogretmen, 6grencilerin dinleme becerilerinin
gelismesinde  etkin  &greticidir.  Ogrenme-dgretme  siirecinde, dgretmen  sinifinin
gereksinimlerine dikkat ederek dinleme etkinlikleri diizenlerken g¢esitli seslerin, videolarin,
uzmanlarca olusturulmus sézciik ve tiimce vurgusu olan CD’lerin kullanimini saglayabilir. Bu
sebeple 6gretmen smif iginde elinden geldigi kadar hedef dili kullanarak rol model olarak

ogrencilerin hedef dili kullanmalarini saglayabilir. (MEB, 2011).

Giines’e (2016) gore, dinleme zihinsel ve sosyal siireglerin, duygusal becerilerin

gelismesini saglayan iletisim kurarak gerceklesen énemli bir 6grenme alanidir. Ogrenme
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gerceklesirken bireyler dinleme ile farkli bilgiler alarak zihinsel becerileri de gelistirme imkani
bulurlar. Dinleme becerisi gelisince de hayatin tamaminda 6grenmede kullanilir. Erken
gelistirilen dinleme becerisi ¢ocuklara egitim 6gretim hayatinda avantaj saglar. Konusmaci ile
dinleyici arasindaki etkilesim ile ger¢eklesen dinleme sonrasinda ogrenciler zihninde
dinlediklerini canlandirma, smiflama, sorgulama, Ozetleme, degerlendirme yapma gibi
uygulamalarla gelistirilir. Bu ylizden dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilacak

calismalarda etkilesime dikkat edilmelidir.

Bireyler hayat1 boyunca dinleme ve izleme ile 6grenme saglar ve 6grendiklerini zihinde
yapilandirarak anlamlandirir. Dinleme ve izleme yolu ile alinacak bilgiler farkli farkli yollar ile
kazanilabilir. Ozellikle gorsel ve isitsel materyaller ile alinan bilgiler etkilidir. Televizyon ve
radyo gibi iletisim araglari ile 6grenciler dinleme ve izleme becerilerini farkinda olarak veya
olmadan gelistirirler. Iletisim kurmak icin bu becerilerin kazamlmis olmas: gerekmektedir

(Usakli, 2005).

Konusma.

Dil konusularak, kullanilarak gelisme imkani bulur. Dili bilip bilmedigimiz ise ne kadar
kullanabildigimize baghdir. Konusma ayni zamanda biligsel beceriler ile psikomotor
becerilerin birlikte gelismesiyle gergeklesir. Birey konusma sirasinda dogru seslendirme, jest
ve mimikleri etkili kullanarak konusma becerisini gelistirir. Kisinin kendine giivenerek
cekinmeden konugmasi da konusmay: etkilemektedir. Ogretmenler siif iginde diyaloglar
olusturarak, tartigma ve sunum yaptirarak, rol oynama, drama yapma, hikdye anlatma, iletisim
oyunlar1 oynatma gibi konusma etkinlikleri gerceklestirerek konusmanin gelismesine katki

saglar (MEB, 2011).

Giineg’e (2016) gore, bireyler dinleme, konusma yolu ile ¢evresiyle iletisim kurarak
diisiincelerini  zihninde yapilandirir. Konusarak 6grenilen bilginin  biligsel olarak
yapilandirilmasi ile zihinsel beceriler de kullanilarak diistincelerin hizli olarak aktarilabilmesi
saglanir. Bunun icin 6grencilere konusma becerilerinden nasil daha ¢ok faydalanilabilecegi
ogretilmelidir. Ogrenci kendi diisiincelerini giivenerek ortaya koyarak ayni zamanda bunlari
gelistirmeyi de 6grenmektedir. Konusma da sozciikleri kendi secerek gilivenle ortaya koyan

0grenci yasami boyunca iletisim kurmada zorluk yasamaz.

Usakli’ya (2005) gore, anlatim igerisinde 6grencilere kazandirilacak olan davraniglar
sozlii ve yazili anlatim olmak iizere iki baglik altinda toplanabilir. Anlatim duygu, diisiince ve
isteklerin ifade edilmesidir. Ifade edilen diisiincelerin sesler ile kAgida aktarilmasi ile de yazili

anlatim ger¢eklesme imkani bulur.
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Tiirkce egitiminde 6grencilere dinlediklerini, izlediklerini, diisiindiiklerini yazili veya
sOzlii anlatma beceri ve aliskanligt kazandirma belirlenen amaglardandir. Bu yilizden

Ogrencilerin amaca uygun beceri ve aligkanlik kazanmasi saglanmalidir.
Okuma.

Okuma; ses, kelime, climle ve s6z grubunun metin igerisinde amaca uygun seklide
ogrenci tarafindan anlamlandirildigi, tahmin ve yorumlandig: siiregtir. Ogrencinin temel dil
becerilerini biitiin olarak kullanmas ile ifade giicliniin geliserek yorum ve degerlendirme
yapmasi, okudugunu anlamasi ile diisiincelere katilip katilmadigini ifade etmesi gerekmektedir.
Okumanin islevleri igerisinde kelime dagarcigini artirmak, kelimelerin kazandigi anlamlari
ayirt etme, dgrenilenleri kendi olusturdugu yazili anlatimlarda kullanimini saglama olarak

sOylenebilir (MEB, 2011).

Giines’e (2016) gore kisaca okuma, bireyin zihinde var olan bilgileri ile yeni edindigi

bilgileri birlestirme ile yeni anlamalar olusturdugu siirectir.

Okuma, 6grenme alani olarak farkli beceri ve teknikleri iceren biiyiik bir alandir. Bu
alana iligskin teknikleri 6grenme ve becerileri gelistirmek uzun bir siireci kapsamaktadir. Okuma
aliskanhigr ilkokulda kazanilarak sekillenir. Ogrenciler okula basladiginda ilk olarak temel
okuma becerileri edinmelerine 6nem verilmektedir. Ciinkii sinif seviyesi ilerledikge okumayla
ilgili beklentiler de artmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin derslerde ve farkli alanlarda basarili
olmalar1 i¢cin okuma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Okuma becerilerinin geligimi,
ogrencinin kisiligini gelistirme, iginde bulundugu toplumda saglikli iligkiler kurmasi yasami

boyunca dnemlidir. Okumanin agsamalar1 anlama, zihinde yapilandirma ve bilgiyi uygulamadir.

Usakli’ya (2005) gore, okuma biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin beraber
kullanilmasiyla olusan yazili sembollerden anlam ¢ikarma islemidir. Ogrencilere okumanin
yasam boyunca 6nemli oldugu, her zaman her yerde kullanildigi, bos zamanlarda degil hayatin
her asamasinda kullanilmas: gerektigi bilinci verilmelidir. Okudugunu anlama becerisinde ise
ogrencilere seviyelerine uygun olarak verilen okuma pargasina baslik bulmalari, okunan
metindeki kahramanlarin  6zelliklerini  sdylemeleri, olaylarin  yer ve zamanlarmi

belirleyebilmeleri ve metni kendi ciimleleri ile ifade edebilmeleri beklenir.
Akyol (2009) da okuma siireci ile ilgili temel prensipler belirtmistir. Bu prensipler;

e  Okuma anlamlandirma siirecidir.
e Dil egitimi ve gelisimi sosyal olusumlarla birlikte ele alinmalidir.
e Anlamlandirma dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel

okuma ve sunu) interaktif metinler aras1 bir anlayisla kullanilmasiyla gerceklesir.
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e Dil 6grenimi kisiseldir.
e Dil Ogreniminde bireysel farkliliklar Snemsenmelidir.

Yazma.

Dil 6gretiminde en son gelisme saglanan temel dil becerilerinin dordiinciisii yazma
becerisidir. Yazma glinliikk yasamda resmi veya 6zel kurumlardaki evraklarda, mektuplarda,
O0dev yapmada, e-posta da form doldurmada, not almada vb. etkinliklerde kullanilarak
gelistirilmektedir. Diislinme, anlama, gelistirme, liretme becerilerinin birlikte kullanimi ile
gerceklesir. Ogrenciler yazma etkinliginde planlama, fikir iiretme, yazdiklarini degerlendirme
gibi kazanimlar gelistirir. Yazma etkinligini gelistirmek ve yazmaya karst olumlu tutum
edinmelerini saglamak i¢in Ogrencileri yazmaya karsi motive edilmeleri olumlu sonuglar

doguracaktir (MEB, 2011).

Giines’e (2016) gore, yazma Tiirkce 6gretiminde bir 6grenme alanidir. Ogrenme alan
olarak icerisinde yazmaya iligkin farkli islemler, beceriler, boyutlar, yontem ve teknikler yer
almaktadir. Yazma, zihnimizde yapilandirilmig bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belirli
kurallara uygun olarak yaziya aktarma islemidir. Yazma olusum olarak zihinde baglayan ve
harflerin yazilmasina kadar siiren basamaklari icermektedir. Yazma alt becerilerinde kalem
tutma, sesleri yazma, 6n bilgileri hareketlendirme, biligsel diizenleme, metin olusturma, gézden
gecirme gibi farkliliklar igermektedir. Boyut olarak zihinsel ve fiziksel olarak tasarim, iglem

ve paylasma boyutlarini icermektedir.

Go¢ Kavrami ve Nedenleri

Gog, ekonomik, sosyal, politik nedenlerle kisilerin veya gruplarin bir iilkeden baska bir
tilkeye, bir barinma yerinden baska bir barimma yerine gitme isi, yer degistirme, gezinis,

diaspora olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019).

Go¢ olusumu milletlerin homojen durusunu degistirmekte ve toplum i¢inde miibadiller,
misafirler, yabanci 6grenciler, miilteciler gibi degisik topluluklarin gereksinim ve sikintilarini
g6z Oniine getirmektedir. Miilteci, kendi {ilkesinde karsilastigi iskenceden, siyasi veya dini
somiiriden uzaklasmak i¢in bulundugu yerden mecburen ayrilan ve geri dénme ihtimali
bulunmayan kisilerdir (Dalhouse, & Dalhouse, 2009; Roxas, 2010; akt. Seker, & Aslan, 2004).

Toplumdaki diger kesimlerle kiyaslandiginda miilteciler sosyal ipham, sosyoekonomik
giicliikler, yasanan travmatik hadiseler sebebiyle gelecege doniik planlarini gergeklestirmek
i¢in daha az sansa sahiptirler (Hodes, 2000; akt. Seker, & Aslan, 2004).
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Gog, kisi veya kisilerin, sebebi her ne olursa olsun yasadiklari iilke icerisinde veya
uluslararas1 bir smir1 gegerek, siiresi ve yapisina bakilmaksizin gerceklestirdikleri yer

degistirmeye dayanan niifus hareketleridir (Baldik, 2018).

Savaslar, insanlarin hayatlarinda biiyiik bir degisime ve biiyiik trajedilerin yasanmasina
neden olmas1 yoniiyle toplumsal vakalardir. Ulkesinde savas gercekligi ile karsilasan insanlar,
bu durumla miicadele etme imkan ve kabiliyetinden yoksun olduklarinda kendini ve ailesini
koruma amaci ile bulunduklar1 yeri terk etmek isteginde olurlar. Bu durum ¢ogu zaman,
insanlarin bagska iilkelere go¢ etmesine ve gocmenlik ve miiltecilik olgusu ile karsi karsiya
kalmalarina neden olmaktadir. Son olarak 2011 yilindan itibaren devam eden Suriye’deki i¢
savas sonucunda, halkin énemli bir kismi basta Tiirkiye ve Urdiin olmak iizere gevre iilkelere,

Avrupa ve Amerika’daki tlilkelere gé¢ etmislerdir (Tosun, Yorulmaz, Tekin, & Yildiz, 2018).

Demokrasi ve 1slahat gayesiyle Mart 2011°de Suriye’de baslayan politik karigikliklar
Tiirkiye’yi tarihinin en biiyiik go¢ dalgalarindan biriyle karsilastirmistir. Suriye’de gergeklesen
olaylar ile 250 kisilik topluluk 29 Nisan 2011 tarihinde ilk olarak Tiirkiye’ye gelmis ve zaman
gectikce siddet hadiselerinin artmasiyla go¢ hareketi de artarak devam etmistir (Seydi, 2014).

Ulkemiz cografi ve stratejik mevkisi nedeniyle tarih miiddetince kitlesel siginma
olaylarin1 da igine alarak genis anlamda gog¢ hareketlerine maruz kalmis ve milyonlarca
gdemene ev sahipligi yapmustir. Ulkemizde 1922°den giiniimiize kadar 6,5 milyondan fazla kisi
yerlesmistir. Bu sayiya ¢alisma ve egitim gibi isteklerle gelen yabancilar dahil degildir.
Tiirkiye’ye calisma, egitim ve diger gayelerle gelmis olan yabancilara yonelik rakamlara
bakildiginda son 15 yilda yaklasik 3,3 milyon yabancinin yerlesme izni aldig1 goriilmiistiir.
Tirkiye, dogusunda ve giineyinde ¢atisma Ve tereddiitlerin yasandig1 bazi Orta Dogu ve Asya
iilkeleriyle, batisinda refah diizeyi ve insan haklari standartlar: yliksek Avrupa tilkeleri arasinda
koprii konumundadir. Ozellikle son yillarda ilerleyen ekonomik ve politik giicii ve kararl
durusu, Tiirkiye’yi diizenli ve diizensiz gogler icin ¢ekim merkezi haline getirmistir. (GIGM,

2019).

Yasanan olumsuzluklardan dolay1 can ve mal glivenligi tehlikede olan ve iilkesi disinda
bulunan, bulundugu iilkenin vatandagligindan yararlanamayan ve iilkesine de donmeyi
istemeyen kisiler miilteci, ulusal ya da uluslararasi belgelerle herhangi bir iilkeye miilteci olarak
girmek isteyen ve miiltecilik unvanini almak i¢in yaptig1 bagvurunun sonucunu bekleyen kisi

ise sigimmacidir (Bozkurt, 2018).

Miiltecilerin hukuki durumuna iliskin Ulkemiz 1951 Cenevre sdzlesmesini kabul
etmistir. Sozlesmede bazi simirlamalar vardir. Avrupa da meydana gelen olaylar ile iilkeye

gelenlere miilteci denmektedir. Avrupa iilkeleri disinda yerlerden gelenler ayni kosullara sahip
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olsalar ile miilteci sayilmamaktadirlar. Avrupa iilkeleri disindan gelenleri sartli miilteci olarak

gecici koruma statiisii ile kabul etmektedir. Yani Suriyeliler ise gegici koruma statiistindedir.

Gog olgusu, Afganistan tarihinde sabitlesmis olgulardandir. Bu 6zelligi ile Afganistan
bugiin diinyanin temel miilteci kaynagi {ilkelerinden biri olarak yerini hala korumaktadir.
Degisen tek sey siralamadaki birinciligini Suriye’ye vermesi olmustur. Afganlarin gog
deneyimleri iilkenin tarihi tecriibeleri i¢inde dikkat ¢eken benzerlikler s6z konusudur. Bu
sebeple Afganistan’in gog tarihi 1979 oncesi, 1979-1992, 1992-2001 ve 2001 sonrasi olarak
dort ana doneme ayrilabilir (Yildirim, 2000).

Taliban doneminin 2001 yilinda sona ermesi ile Afgan zulmiinlin sona ermesi
konusunda umutlar artsa da 2006 yilinda giivenlik tehlikeli hal almis ve siddet artarak daha
yiiksek seviyeye ulagsmistir. Baz1 Afganlar yasaminda diizelmeler elde etse de halkin neredeyse
yarist yoksulluk sinirinin altonda yasamakta ve yasanan olumsuzluklar nedeniyle bir milyon
niifusun ¢eyreginden fazlasi lilkesindeki yerinden edilerek yaklasik tic milyon kisi Pakistan ve

fran da yasamina devam etmektedir (The Cost of War, 2009; akt. Yildirim, 2000).

GIGM istatistiklerine gore Tiirkiye’de 2017 yilinda yabancilara verilen yerlesme
izinlerinde 30.241 kisi ile Afganistan altinc1 sirada bulunmaktadir. 2017 yilinda ele gecirilen
diizensiz gé¢menler icinde ise Afganistan 45.259 kisi ile {igiincii siradadir. UNCHR Tiirkiye
verilerine gore 31 Mayis 2018 itibariyle UNHCR’ye kayit yaptiran toplam 362.943 kisinin
%47°s1 Afganlilardan olugmaktadir.

Gegici koruma statiisiindeki bireyler ile ilgili genel istatistikler.

Gegici korumanin {i¢ ana 6gesi vardir: Glivenli topraklara ulasima izin verilmesi, geri
gonderme yasaginin islenmesi, temel ve acil insani gereksinimlerin giderilmesidir. Daha 6nce
Tiirk yasalarinda bulunmayan, kitlesel akinlarda saglanacak “gecici koruma” sistemi, 6458
sayil1 Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu ile Tiirk hukuk sistemine girmistir. Kanun,
bu sistemin ayrintilarinin Bakanlar Kurulu yonetmeligiyle belirlenmesini 6nermek suretiyle, bu
alanda “Tiirk G6¢ Hukuku’nun olugsmasina olanak saglamistir. Tiirkiye’deki Suriyeliler gecici
koruma statiisiinde bulunmaktadir. 6458 sayili YUKK ile Birlesmis Milletlerin toplu siginma
kriterlerine tam olarak uyum saglayan ve “Gegici Koruma” uygulanan Tiirkiye’deki
Suriyelilerin durumuna da hukuksal bir dayanak kazandirilmistir (Gegici Koruma Statiisiindeki

Bireylere Yonelik Rehberlik Hizmetleri Kilavuz Kitab1)".

UNCHR 2018 yili sonu itibari ile diinyada, 70,8 milyon cebri yerinden edilmis birey,
25,9 milyon miilteci, 41,3 milyon kendi {ilkelerinde yerinden edilmis insan, 3,5 milyon

siginmact oldugu bilgisini vermistir.
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Sekil 1. Yillara gore gegici koruma kapsamindaki Suriyeliler (https://www.goc.gov.tr/gecici-
korumab638” adresinden alinmustir.

GIGM’e (2019) gore, Tiirkiye'deki kayitli olan Suriyelilerin sayis1 3 milyon 613 bin 644
kisi oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'deki Suriyelilerin; %46,23" 0-18 yas araligindadir. 0-18
yas araliginda 1 milyon 670 bin 700 Suriyeli bulunmakta ve 10 yasin altindaki Suriyeli sayisi
ise bu ay 1 milyon 14 bin 795 kisi oldugu gériilmektedir. Yani Suriyelilerin %28,08’i 10 yasin

altinda olup ilk okuma yazma seviyesindedir.

Kayith Suriyelilerin Tiirk niifusuna oram iilke genelinde %4,41. TUIK’e gore
Tiirkiye’nin niifusu son olarak 82 milyon 3 bin 882 seklinde aciklanmistir. icisleri
Bakanligi’nca yapilan agiklamada 8 Mart 2019 tarihi itibariyla Tiirk vatandasligi verilen
Suriyeli sayis1 79 bin 894 kisi olarak ifade edilirken yapilan agiklamaya gore iilkesine donen

Suriyeli sayisinin 329 bin kisi oldugu ifade edilmistir.

10 yas alt1 olan %25,08'lik kistm Ilkokul seviyesinde olan &grenci sayisim da
vermektedir. Dolayist ile ilk okuma yazma da karsilagilacak problemlerin ne kadar biiyiik bir

kisim oldugu ve dil probleminin asilmasi i¢in ¢aligmalarin yapilmasinin sart oldugu ifade
edilebilir.
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Tablo 1. Tiirkiye'deki Kayith Suriyelilerin Yas Tablosu

YAS ERKEK KADIN TOPLAM

TOPLAM 1.956.459 1.657.185 3.613.644
0-4 269.013 251.136 520.149
5-9 254.793 239.853 494.646
10-14 199.430 184.952 384.382
15-18 148.839 122.684 271.523
19-24 315.955 228.243 544.198
25-29 204.680 146.222 350.902
30-34 169.295 124.323 293.618
35-39 119.819 94.611 214.930
40-44 79.168 69.918 149.086
45-49 58.684 55.779 114.463
50-54 47.459 45.363 92.822
55-59 32.980 33.314 66.294
60-64 23.061 23.735 46.796
65-74 23.694 24.944 48.638
75+ 9.589 12.108 21.697

https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638 adresinden ulasilmistir.

Yas tablosuna gore kayitl Suriyelilerin yas ortalamasi 22,5 tir. Tiirkiye niifusunun 2018
verilerine gore yas ortalamasi ise 31,7 oldugu bilinmekte ise Geng niifus olarak tanimlanan 15-
24 yas araliginda 815 bin 721 kisi bulunmaktadir. Suriyeli geng¢ niifusun toplam Suriyeli
sayisindaki oram %22,57°dir. Tiirkiye nin gen¢ niifus oran1 ise %15,8dir (GIGM, 2019).

Verilerden yola cikarak iilkemizde bulunan gecici koruma altindaki Suriyeli
ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerinde etkisinin ne kadar biiylik oldugu ve sorunlarin

iilkenin egitim sistemini de biiyiik sekilde etkileyebilecegi sdylenebilir.
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Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin ilk 10 ile Gére Dagilimi

GAZIANTEP
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Sekil 2. Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin Illere Gére Dagilimi
“https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638” adresinden alinmustir.

GIGM’e (2019) gore 13 Haziran 2019 tarihinden beri sehirlerde bulunan Suriyeli sayist
3 milyon 504 bin 382 kisiye ulagsmistir. Sehirlerde yasayan Suriyeli sayisi ise mayis ayina
gore 23 bin 581 kisi artmuis ve Suriyelilerin %96,98’1 sehirlerde yasamaktadir. Su an igin yalniz
Adana, Canakkale, Diyarbakir, Elaz1g, Gaziantep, Hatay, Kayseri, Kocaeli, Mardin, Tekirdag,
Sanliurfa ve Kilis illerine yeni Suriyeli kaydi alinmaktadir ve bu sehirler disinda kalan yerlerde
ise ciddi saglik sorunlari, evlenme ve yeni dogumlarda kayit alinabildigi yeni kayit alinan iller
Gog¢ Idaresi tarafindan diizenli olarak degistirilebilmektedir. Suriyelilerin yerli niifusa gore en
fazla yasadigi il %80,61 ile Kilis, Suriyelilerin Tiirk niifusuna gére yogunlugunun en az oldugu

sehir ise %0,02 oran ile Artvin’dir.

Suriye' de meydana gelen Arap baharindan sonra olusan savas ortami insanlari goge
zorlamistir. Tirkiye gé¢ konusunda agik kapi politikasi izleyerek iilkemize Suriyeli ve Afgan
miiltecileri almis ¢esitli sehirlere yerlestirmistir. Bu sehirlerde Suriyeliler i¢in kamplar
olusturulmus ve go¢ edenlerin kampta yasamalar1 saglanmaya ¢alisilmistir. Fakat Suriyeliler

kamp disinda her yere yerleserek sosyal, egitim gibi bir¢ok konuda sorun olusturmuslardir.
Bozkurt’a (2018) gore, kamp Suriyelilerin kamp disina yerlesme nedenleri sunlardir:

1. Siginmacilar Tiirkiye’ye yasal yollardan ulasmadiklarindan dolayr herhangi bir
kayit altina girmek istememeleri.

2. Kamplarda kurulan yerlesik hayata uyum saglayamayan sigimmacilarin daha rahat
yasamak i¢in kamplardan ayrilmalari.

3. Maddi imkanlar1 Gist diizeyde olan kisilerin disarida yasamay1 segmesi.
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4. Birgok ilde kamp merkezlerinin dolu olmasindan dolay1r kamplardan ayrilmak
istemeleri.
5. Tirkiye’de akrabasi bulunan sigimmacilarin kampta kalmak yerine onlarin yaninda

yasamak istemeleri.

Gegici barinma merkezlerinde yasayan Suriyelilerin sayis1 13 Haziran 20109 tarihi
itibariyla 109 bin 262 kisi olarak agiklanmistir. Bu say1 Mayis 2019 da 125 bin 936 kisi, 2017
Aralik ay1 sonunda ise 228 bin 251 kisi olarak belirtilmistir. Buna gére kamplarda yasayan
Suriyeli sayisinin 2018’in basindan bu yana 118 bin 989 kisi azaldigi goriilmektedir.
Suriyelilerin sadece %3,02’si kamplarda yasamaktadir (GIGM, 2019).

Kamplar1 yagam alanlar1 olarak gérmeyen Suriyeliler daha rahat yasamak i¢in sehirlere
dagilmaktadirlar. Savasin giderek siirecin uzadigini goren Suriyeliler toplumda kiiltiir ve
catismalara da yol agmaktadirlar. Go¢ ile gelen bu ¢ocuklarin ana dilleri farkli oldugu i¢in
lilkemizde egitimde ciddi sorunlar olusturmaktadirlar. Ogretmenlerimiz yasanan dil sorunu ve
iletisimsizlikten dolay1r egitim oOgretimde etkili olamamakta, Ogrenci ile birbirini
anlayamamakta ve hem 6grenci mutsuz olup kendini geri ¢ekmekte hem 6gretmen yetersiz
hissederek motivasyonunu ve etkililigini kaybetmektedir. Ogretmenler Suriyeli ve Afgan
miilteci gocuklart okuma yazma becerilerini artirmada, kiiltiire ayak uydurmalarini saglamada

ve kendini ifade eden birey olarak topluma kazandirmakta rolii biiyiiktiir.

Suriyeli cocuklarin egitiminin kalic1 olmayan planlar olusturularak ¢oziilemeyeceginin
farkina varilmasiyla, onemli proje olan Suriyeli Cocuklarm Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES) projesi 3 Ekim 2016 tarihinde faaliyete
gecirilmistir. Proje Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu ile MEB arasinda 2 yillik uygulama
slireci planlanarak imzalanmistir. Bu projenin maddi kaynagini Avrupa Birligi, 300 Milyon
Avro harcayacagini dile getirerek projeyi uygulamaya koymustur. Projenin en 6nemli amaci
Suriyeli ¢ocuklarin okullagma oranini arttirmak ve okullagsan ¢ocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
entegrasyonunu desteklemektir. PICTES projesi Suriyeli sayisinin yogun oldugu 23 ilde dil
egitimi, 6gretmen ve yardimci hizmetler personelinin istihdam edilmesi, rehberlik ve izleme
degerlendirme faaliyetleri gerceklestirmektedir. Proje icerisinde Tiirkge Ogreticileri ve
Rehberlik Danigmani gorev almistir. Projede istihndam olanagi elde edilenlerin maag1 ise
PICTES biit¢esinden karsilanmaktadir. Ayrica proje de ozellikle Tiirkge 6gretimi ile ilgili
olarak yaz aylarinda Suriyeli ¢ocuklara telafi egitimi verilmesinin gerceklestirilmesi i¢in

calistay olusturularak yaz aylarinda Tiirk¢e Ogretim faaliyetleri desteklenmistir (Bozkurt,
2018).
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Orgiin egitime erisimi saglanan 6grenci sayisi.

Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin Eyliil 2018 istatistiklerine gére 1.047.536 olan
Suriyeli egitim seviyesindeki popiilasyonun asamali olarak Milli Egitim Bakanligia bagl
resmi okullara kaydedilmesi ¢alismalar1 devam etmektedir. Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi (GEM’ler hari¢) okulda kitlesel gocle lilkemize gelen 478.221 gecici koruma altindaki
Suriyeli 6grenci Tiirkge miifredatla egitim gérmektedir.18 ilimizdeki 211 GEM’lerde ise hepsi
Suriyeli olmak tlizere 90.512 6grenci yogun Tiirkge Ogretimi basta olmak sartiyla egitim
almaktadir. Ayn1 zamanda ag¢ik okullara kayith 17.624 6grenci bulunmaktadir. Toplamda
643.058 (316.485) kiz (%49,22), 326.573 erkek (%50,78) kitlesel gocle tlilkemize gelen

Ogrencinin egitime erisimi saglanmistir.

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii Eyliil 2018 verilerine gére Ulkemizde 1.234.439 egitim
caginda ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 732.072 (%59,30)
okula erigimi saglanmistir. Ana dili Tiirk¢e olmayan bu 6grencilerin 620.077’si (%50,23) e-
okul sistemine; 90.512’i (%7,33) Yabanc1 Ogrenci Bilgi Isletim Sistemi (YOBIS)’e kayitlidir.
Suriyeli 6grenciler e-Okulda 581.718 kisi, Afgan 6grenci sayisi ise 581.718 dir. Yani E-

okuldaki kayith 6grenci sayisinin %93 i Suriyeli, %4 @i Afgan 6grenci olusturmaktadir.
Egitim kademelerine gore okullagsma.

Resmi okullarda ve gegici egitim merkezlerinde 6grenim goren 6grencilerin egitim
seviyelerine gore okullasma oranlar1 ana okul %33,86, ilkokulda %96,50, ortaokulda %57,66
lise egitimi ise %26,77 olarak belirlenmistir. Buna gére okullagma en fazla ilkokul, en az ise

lise egitiminde goriilmektedir.

Tiirkge kurslarina katilan Suriyeli kursiyerler.

Dil sorunu Suriyelilerin ve Afgan miiltecilerin egitime uyum siirecinde ve sosyal hayata
katilabilmeleri hususunda giicliikkler olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, orgiin egitim
uygulamalarinin yaninda Suriyelilere iliskin olarak Tiirk¢e 6gretimi basta olmak tlizere yiizlerce
alanda Halk Egitimi Merkezlerinde yaygin egitim faaliyetleri kapsaminda kurslar

diizenlemektedir. Bu kurslara 345.927 Suriyeli kursiyer erisim saglamistir.

Bu kapsamda Bakanligimiz farkli yas gruplarinda ana dili Tiirkce olmayanlar igin
Tiirkge Ogretimi modiilleri gelistirmistir. 6-12, 13-17 yas gruplarina ve yetiskinlere yonelik A1,
A2 ve B1 seviyelerinde 2014-2018 yillar1 arasinda genel toplami 258.260 kursiyer Yabancilara

Tiirkce Ogretimi kurslarindan yararlanmistir.
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Bir miilteci zuliim, savas veya siddet nedeniyle iilkesinden kagmak zorunda kalan
kisidir. Miiltecinin 1rk, din, milliyet, siyasi fikir veya belirli toplumsal gruba iiyelik sebebiyle
kokli bir zuliim korkusu vardir. Biiyiik olasilikla eve geri donemezler ve savas, siddet

tilkelerinden ayrilma nedenlerindendir (Peterson, Meehan, & Durrant, 2016).

United Nation High Commissioner For Refugees (UNHCR)’nin 2017 yilindaki Kiiresel
Egilimler raporuna gore; diinyadaki biitiin miiltecilerin %68’inin geldigi ilkeler; Suriye,
Afganistan, Giiney Sudan, Myanmar ve Somali’dir. Gii¢ kullanarak yerinden edilmis yaklasik
4,8 milyon Afganlinin 1,8 milyonunu iilke i¢i yerinden edilmis kisiler, 3 milyonunu ise
miilteciler/siginmacilar olusturmaktadir. 2017°deki en biiyiik ikinci miilteci niifusuna sahip
olan Afganlilarin biiyiik cogunluguna Pakistan ve iran ev sahipligi yapmaktadir (Global Trends,
Forced, 2018; akt. Yildirim, 2018).

Afganistan tarihinde diizenli go¢ veren lilkelerdendir. Bu yiizden Afganistan Diinyanin
ana miilteci kaynagi olan iilkelerinden biridir. Arap baharindan sonra diinyada en ¢ok go¢ veren
tilke Suriye olsa da Afganistan ikinci sirada olarak go¢ istikrarina devam etmektedir.

Afganlarin gé¢ deneyimleri de iilke tarihi ile alakali durumlara gore olusmustur.
Goc nedenleri.

Gog birgok sebebi barindiran karisik ve ¢ok yonlii bir olgudur. Gogiin en temel sebebi,
kisinin kendini giivende hissedebilecegi ve daha giizel yasam gegirebilecegi bir cografyaya ve
yonetime olan ihtiya¢ ve beklentisidir. Bu baglamda; sanayilesme ve buna bagl sehirlesme,
kapitalizm hizla gelismesi, gelir dagilimindaki esitsizlik, is giicii ihtiyaci, Siyasi karigikliklar,
ekonomik sikintilar, dis/i¢ savaslar ve teror, dini nedenler ve gégmen kagakgiligi sebekelerinin

insanlar1 aldatmalari birer gog¢ sebebi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (TBMM Komisyonu, 2010).
Gog¢ nedenleri bagliklara ayirirsak;

1. Ekonomik Nedenler
2.Siyasi ve sosyal nedenler
3. Dinsel nedenler

4. Cografi ve ekolojik nedenler olarak dort bagliga ayirabiliriz.

Insanlar daha iyi yasam sartlarina sahip olabilme istegi ile go¢ etmektedir. Diinyadaki
yasam sartlar1 maalesef her yerde ayni olmadigindan dolay: is imkanlarinin simirlt oldugu
bolgelerden is imkan1 fazla olan bdlgelere ekonomik amagh daha 1yi sartlarda yasamak amaci
ile insanlar goc¢ etmektedirler. Bazi bolgelerde hala rejimlerin devam ettirdigi baski ve
zuliimlerden kurtulmak isteyen insanlar go¢ etmektedirler. Gilinlimiizde her dinden ortaya atilan

teror savaglar1 dolayisiyla zuliim yasayan insanlar yasadiklari bolgeleri terk etme istegi
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gostermektedirler. Gegim kaynaklar1 sinirli, sarp kurak bolgede yasayan insanlar daha verimli
yerlere goc etmektedirler. Gog tarihi ¢cok eski olup insanlarin var oldugu giinden itibaren bu

yer degisme hareketi bulunmaktadir. Dinsel olarak goc tarihi hagli seferlerine dayanmaktadir.

Yildirim (2018) de Afganlarin go¢ nedenlerine genel olarak baktiginda Sovyet isgali,
Taliban baskis1 ve ekonomik nedenler olarak ayirmistir. Tacik kokenli olan az kisim son
yillarda Tiirkiye'ye go¢ etmekte oldugu goriilmiistiir. Afganlarin iilkelerinde kalici bir rejimin
kurulmasinin zor oldugu goriilmekte ve Tiirkiye'ye yonelik goclerin artacagi tahmin
edilmektedir. Afganlar i¢in Tiirkiye transit bir tilke 6zelligi gosterdigi igin vatandaslik alma
amacli Tiirkiye'ye yonelmektedirler. Bu arzusu gerceklesmeyen Afganlar ise Avrupa'ya
yonelmektedirler. Vatandaslik alarak yerlesik diizene gegme amaci miiltecilerin gogebeliklerini

ortadan kaldirmalarini saglayarak yasal statii elde edeceklerdir.
Gog ile gelen 6grencilerin egitimi.

Gog¢ olgusu son donemde sosyal ve ekonomik bir olgu olmanin ¢ok Gtesine gecerek
politik bir anlam kazanmus, iilke politikalarinin 6nde gelen konularindan biri haline gelmistir.
Gogle gelen gocugun veya bireyin uyumunu saglamak i¢in egitilmesi gerekmektedir (Demirtas,

2019).

Ergiin’e (2018) gore, Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilerin egitim almalarin1 engelleyen
nedenlerden biri de kamp disindaki gegici egitim merkezlerine ulasim sorunudur. Kamplarin
¢ogunda servis imkanimin olmamasi, egitim merkezlerinden uzakta olan Suriyeli ¢ocuklarin
egitime erigimlerini olumsuz etkilemektedir. Egitime erisimi engelleyen diger bir durum da kiz
ve erkek cocuklarinin ayirt edilmesidir. Kamp i¢inde veya kamp disinda bulunan &zellikle
maddi imkan1 iyi olmayan ve bu konuda farkli sorunlar yasayan aileler kiz gocuklarini erken
yasta evlendirmekte, bu durum da kiz ¢ocuklarinin egitim alamamalarina neden olmaktadir.
Maddi imkanlar1 yetersiz olan ailelerin ¢ocuklari, bu hususta temel ihtiyaglarimni

karsilayabilmek igin herhangi bir iste ¢alismalar1 gerektigi diisiincesindedir.

Ders kitaplar1 yetiskinlere Tiirk¢e Ogretim siirecinde genellikle kullanilirken
Suriyelilerin Tiirkiye’ye gelmesinden sonra bir¢ok yas Seviyesini kapsayan bir siirece
dontigmiistiir. Gliniimiizde Suriyelilerden her yastan kisi Tiirk¢eyi 6grenmeye ¢alismaktadir.
Yetiskinlerin egitiminde Istanbul, Yeni Hitit, Yedi iklim ve Gazi Tomer kitaplar1 kullanilirken
cocuklar icin temel materyal Tiirkge Ogreniyorum adli kitap seti kullanilmaktadir. Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanan “Tiirkce Ogreniyorum” seti ders kitabi, calisma kitabi, dinleme
kitap¢ig1 ve ses CD’lerinden olusarak Seriyi olusturan 4 kitaptan her biri orta 6gretim 1 — 4.
smiflarda okutulmak iizere bicimlendirilen Kitaplar A1 ve A2 diizeylerinin kazanimlarini

icermektedir. “Tiirkge Ogreniyorum” seti 11-15 yas arasi kisilere iliskin hazirlanan kurslarda
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kullanilmak tizere tasarlanmistir. Diger iilkeler ve Tiirkiye’ye ait kiiltiirel 6gelere deginilerek
hazirlanan “Tiirkce Ogreniyorum” seti gereksinim dogrultusunda yonergeleri Arapcaya
terciime edilmistir. Suriyeli ¢ocuklar igin farkli dil 6gretim ortamlarinda kullanimlarina

sunulmustur.

Cin’e (2018) gore, miiltecilere yonelik planli bir egitim hizmeti verilmesi igin basarili
sonuglar olusturabilecek kararlar alinmalidir. Tiirkiye’de Suriyeli miiltecilere yonelik egitim
hizmetlerinin planh sekilde verilmesini engelleyen bir¢cok problem vardir. Bu problemlerden
en onemlisi egitim faaliyetlerinin tam olarak oturtulamamasi ve devletin miiltecilerin egitim

sistemine buldugu ¢éziimlerin karsiligin1 bulamamasidir.

Tiirkiye'ye farkli sebepler ile go¢ eden Suriyeli ve Afgan miiltecilerin lilkemizde ne
kadar kalacagina dair yasanan belirsizlikten kaynaklanan bir¢ok sorun vardir. Bu sorunlarin
basinda dil problemi, iletisim kurulamamasi gelmektedir. Bu da basta egitim olmak iizere her
alanda problem olusturmaktadir. Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere hangi dilde egitim
verilmesi hususunda fikirler dile getirilirken 6grencilerin kendi dilinde mi yoksa Tiirkge mi
egitim verilmesi gerektigi tartisiimalidir. Ulkemizde bulunan baz illerimizde kurulan Gegici
egitim merkezleri (GEM) bu 6grencilere dersleri Arapga olarak verip Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak vermektedir. Biz egitim dgretimde nasil Ingilizce dgreniyorsak onlarda GEM'lerde
Tiirkgeyi bu sekilde yabanci dil olarak &grenmektedirler. GEM'ler disinda kurulan cadir
kentlerdeki Suriyeli cocuklara egitim Arapga olarak verilmekteyken kamp disindaki ¢ocuklara
Tiirkge egitim verilmektedir. Boylece olusan dil sorunu sebebi ile egitim 6gretimde birgok
sorun ortaya c¢ikmaktadir. Suriyeli ve Afganli 6grencilerin Tiirk ¢ocuklart ile ayni egitimi
almast hem onlar agisindan dezavantaj olusturmakta hem de egitimin niteligi diiserek Tiirk
ogrencilerde de problem olusturmaktadir. Iletisim sorunu ¢dzmek igin Milli Egitim
Bakanligi’nin bu konuda kalic1 ¢oziimler sunmasi gerekmektedir. Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrencilerin Ulkemizde ne kadar siire ile barmacaklari agia kavusturularak ona gore bir plan
olusturulup bu plan dahilinde hareket edilebilir. Aksi halde problemler giinden giine artacagi

i¢in farkli bir¢cok sorunda olusacaktir.

Suriyelilerin egitiminde birinci segenek, Suriyeli Ogretmenler tarafindan Suriye
miifredatina gore hazirlanan Arapca egitim veren ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayan
GEM’lerdir. Kamp iginde ve disinda toplam 425 GEM vardir. Kamplarda bulunan 36 GEM’de
toplam 82.503 6grenci egitim gérmekteyken, kamp disindaki 389 GEM’de 166.399 6grenci
bulunmaktadir. En ¢gok GEM’in yer aldig1 il Hatay’dir. Zira 51.267 6g8renci ile Tiirkiye nin en
cok Suriyeli 6grencisi olan ili de Hatay’dir. Kamp igindeki okul ¢agi niifusun yiizde 90’dan
fazlasinin okullastig1 goriiliirken, kamp disinda bu oran yaklagik yiizde 25°tir. Dolayisiyla kamp
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disinda okullagsma orani daha azdir. GEM’lerde halen toplam 12.759 egitim personeli hizmet
vermektedir. GEM’lerde Suriye miifredatt oldugundan ve dersler Arapga islendiginden
personelin biiyiik bir kismi da Suriyeli 6gretmenlerdir (GIGM, 2019).

Kirmiz1 ve Unal (2016)’da Suriyeli siginmacilara Tiirkgeyi dgretmek ve bdylece onlari
bir an Once tretir ve ¢alisir hale getirmek; siiphesiz devletin ve dolayisiyla 6gretmenlerin
gorevidir. Tiirkge 6gretimi konusunda en biiyiik sorumluluk da ilkokulda gorevli olan sinif
ogretmenlerine diigmektedir. Ancak Suriyelilere egitim veren sinif 6gretmenlerinin yabancilara
Tirkge 6gretimi konusunda egitim aldiklar1 séylenemez. Suriyeli miiltecilerin Tiirk ¢cocuklari
ile aym smiflarda egitim aliyor olmalarina ragmen, 6gretmenlerin bu konuda herhangi bir
egitim almamis olmamalari, biiylik sorunlara sebep olabilmektedir. Sinifinda ana dili Tiirkge
olmayan ve hatta farkli bir yazi sistemi ve harflerle okuyup yazan bu c¢ocuklara nasil egitim
verecegini bilmeyen 6gretmenler ne yapacaklari konusunda biraz da kaderlerine terk edilmis
haldedir. Bu sebeple siniflarinda Suriyeli bulunan 6gretmenlere bu konuda yeterli diizeyde

egitim verilmesi sorunun ¢dziimiine katki saglayabilir.

Farkli seviyelerde Suriyeli 6grencilerin okullagsma oranlart c¢esitlilik gdstermektedir.
Okullagmanin en fazla oldugu kademe ilkokuldur. Kademeler arttik¢a okullagsma oraninin
diistiigii goriilmektedir. Sinif seviyesinde ise okullasma en ¢ok birinci siniflarda, en az ise 11.
simif seviyesindedir. Okullasmanin 12. smifta daha fazla olmasinin tahmini sebebi MEB
tarafindan yapilan yeterlilik sinavidir. Bu smav sayesinde Ogrenciler GEM’lerden mezun
olabilmektedirler. Lise kademesinde okullasmanin az olmasinda etkili iki faktor vardir:
Birincisi erkek cocuklar aileye finansal destek saglamak icin calismak durumundadir. ikincisi

ise ne yazik ki lise cagina gelen geng kizlarn erken yasta evlendirilmesidir (GIGM, 2019).

Tiirkceyi yeterli diizeyde bilmeyen Ogrencileri olan 6gretmenlerin dikkat etmeleri
gereken bircok husus oldugu goriilmektedir. Bu hususlardan bazilar1 sunlardir (Isil, &
Candogan, 1990; Calp, 2003; Oz, 2003; Giileryiiz, 2004; Celenk, 2007; akt. Kirmizi, & Unal,
2016).

1-  Ogrencilerin kolay anlayabilecekleri kisa ciimlelerle konusulmali,
2-  Bildigi Tiirkce kelimeler tespit edilmeli,

3-  Biitiin dil becerileri birlikte yiirtitiilmeli,

4-  Resimlerden yararlanilmali,

5-  Asamali metinler verilmeli,

6-  Seviyelerine uygun okuma anlama ¢aligmalar1 yaptirilmali,

7-  Ogretmen dogru ve giizel konusarak 6rnek olmali,

8- Konusmada gegen is ve eylem gosterilmeli,
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9-  Tiirkceyi iyi bilen 6grencilerden yararlanilmali,

10-  Ogrenciler birbirleri ile okul disinda da Tiirkge konusmaya dzendirilmeli,
11- Ogrencilerin yanlis yapmaktan korkmamalari saglanmali,

12- Kolay okuma materyali se¢ilmeli,

13- Tiirk¢e 6gretiminde diger derslerden de yararlanilmali,

14-  Ogrenciler bulunduklar diizeye gore gelistirilmeye calisiimal,

15-  Ogrencinin 6gretmene giiveni saglanmali,

16- Tiirk¢e konusamayan 6grenci igin sabirl bir tavir sergilenmeli,

17- Ogrencinin sevebilecegi Tiirkce sarki ve tiirkiilerden yararlanilmal,

18- Opyunlardan yararlanilmali,

19- Sik sik biitiin 6grencilerin katilacagi c¢alismalar yaptirilmali, aile iletisimi

saglanmali.

flgili Aragtirmalar

Bu boliimde ilkokul 6gretmenlerinin Ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrencilere Tiirk¢e 6gretimine iliskin deneyimleri ve bu siirecte yasadiklar1 sorunlar hakkinda

yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Ilkokul 6gretmenlerinin gecici koruma altindaki Suriyeli ve Afgan miilteci

ogrencilere Tiirkce 6gretimine yonelik deneyimleri ile ilgili arastirmalar.

Igili literatiirde ilkokul dgretmenlerinin Ana dili Tiirkge olmayan Suriyeli ve Afgan
miilteci 6grencilere Tiirkge Ogretimi baglaminda incelendiginde herhangi bir arastirmaya

rastlanmamustir. Arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen ¢alismalar belirtilmistir.
Yurt Icinde yapilan arastirmalar.

[lkokul 6gretmenlerinin miilteci dgrencilere yonelik yasadiklar sorunlar gercevesinde
Tiirkiye'de yapilan arastirmalara rastlanmig, Tiirkce Ogretimi baglaminda ilkokul
O0gretmenlerinin deneyimlerine iliskin konunun ele alinmadig1 goriilmiistiir. Bu calismalarin
Suriyeli 6grenciler miilteci olarak kabul edilmis ve bu seklide calismalar ele alinmistir.
Suriyeliler ad1 altinda ele alinan ¢alismaya rastlanilmamistir. Yapilan ¢aligmalarin ¢ogunda
miilteci 6grenciler adi altinda tiim uyruklardan miilteci 6grenciler ele alinmis, sadece Afgan
miiltecilere yonelik olan ¢alismalar sinirli sayidadir. Bu ¢alismalardan arastirma ile ilgili oldugu

diisiiniilen bazilarina yer verilmistir.

Demirel (1993), bildiride ilkokullarda okutulan Tiirk¢e dersinin 6gretimi ve karsilagilan
baslica sorunlar iizerinde durulmus ve ¢dziim yollar1 dnerilmistir. Oncelikle ilkokullardaki

Tiirkce 6gretim programi ¢agdas program gelistirme anlayisina gore degerlendirilmis ve daha
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sonra dil 6gretiminde temel dil becerileri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerin 6gretimi ve bu becerilerin gelistirilmesinde karsilasilan sorunlar iizerinde
durulmustur. Bu amagla ilkokul 6gretmenlerine temel dil becerilerinin 6gretimi konusundaki
gorlslerini almak iizere bir anket uygulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya
cikan sonuglar irdelenmis ve dil Ogretimindeki ¢agdas gelismeler 15181 altinda ¢oziimler

Onerilmistir.

Sar1 (2000), aragtirmasinda iki dilli cocuklarin ¢éziimleme yontemiyle okuma-yazma
Ogrenirken yasadiklar1 problemleri ortaya koymak amaciyla yapilmis, nitel calismadir.
Aragtirmada, 6grencilerin karsilastig1 sorunlar, ¢oziimleme yonteminin hazirlik, ciimle, kelime,
hece, ses ve serbest okuma — yazma asamalari igin ayr1 ayri ele alinmis ve hangi asamada hangi
problemin yasandig1 ortaya konulmaya calisiimustir. iki dilli 6grencilerin bulundugu okullarda
Ogretmenler ve 0grencilerinin yasadiklar1 problemler, dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari,
derse karsi isteksizlik, materyal eksikligi, okudugunu veya dinledigini anlamama, sorulan

sorulara cevap verememe, kendini ifade edememe olarak ifade etmislerdir.

Usakli (2005), arastirmada izmir iline go¢ eden ailelerin ilkdgretim ikinci kademede
okuyan ¢ocuklarinin Tiirkge 6gretimlerinde Ogretmenler tarafindan belirtilen problemler
arastirilmistir. Aragtirmada Tiirkge 6gretmenlerinin ifade ettigi problemler anlama, anlatma,
dilbilgisi ve gevre seklinde dort alt temada toplanmstir. Ogretmenlerin belirledigi sorunlar ile
ogretmenlerin cinsiyeti, mezun olduklar1 okul programi, kidemleri, Izmir metropoliinde
calistiklar ilge; 68renci ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri ve okuldaki gog¢ ile gelen 6grenci

orani degiskenleri arasindaki farklara bakilmistir.

Durmus Celebi (2006), makalede anadili 6gretimi, yabanci dil 6gretimi ve yabanci dilde
egitim incelenmektedir. Tirk dilinin mevcut sorunlari igerisinde; anadili Ogretimindeki
yetersizlik, yabanci dillerin olumsuz etkileri, yabanci dilde egitim, yabanci dile 6zenme ve yeni
sozciik Uretimindeki yetersizlikler sayilabilir. Bir yandan bir grup dildeki yabanci sézciiklerin
azaltilmasi ve yeni sozciiklerin liretilmesini savunurken, diger yandan bir baska grup kiiresel
diinyada yabanc1 sozciiklerin dile katilimin1 6nlemenin imkansizligin1 savunmaktadir. Bir diger
grup yabanci dil 6gretimin 6nemini ve yabanci dil 6gretimindeki sorunlara olast ¢oziim
Onerilerini arastirmay1 vurgularken, diger bir grup yabanci dilde egitime inanmakta ve
Tiirk¢enin bir bilim dili olamayacagini savunmaktadir. Anadili bir ulusun kimligini, kiiltiiriinii
ve benligini yansitan bir aractir. Aslinda anadili 6gretimi hemen tiim tilkelerde tartisilan en

onemli konulardan birisidir.

Belet (2009), caligmada Ogrencilerin ana dilini dogru olarak Ogrenerek rahatca

kullanmalarinin, bireylerin hem sosyal dili 6§renmelerine hem aile gevresiyle samimi iliski
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olusturmalarina hem de kisilik gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi ortaya konulmustur. Bu
arastirmada Norvec’te yasayan iki dilli Tirk Ogrencilerin ana dili Tiirkgeyi 6grenme
durumlarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin, velilerin ve
Ogretmenlerin Norveg’te yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirkce 6grenme amaglarna iliskin;
anadiline hakim olmak ve iyi iletisim saglamak ve bulunduklari milletin dilini 6grenmede
basarili olmak gibi hedeflere sahip olduklarini dile getirmislerdir Katilimcilar; Tiirk
ogrencilerin ana dillerini daha ¢ok aile ¢evresinde kullandiklarini, 6grencilerin anlama ve ifade
becerinde problemler oldugunu belirterek bu problemlerin giderilmesine iliskin ana dili
Tirkgenin 6gretimini igeren programlara Tiirk¢e derslerinin konulmasi, kaynaklarin sayisinin
artirtlmasi, kitap okuma faaliyetlerinin gelistirilmesi ve farkli egitim CD’leri yoluyla 6grenme

ortamlarinin olusturulmasi yoniinde onerilerde bulunmuslardir.

Giiler (2010), ¢alismasinda rejim etkinligini 2002—2010 yillar1 arasinda Afganistan’a
yapilan toplu doniisleri, goniilliiliik esas1 ve siirdiiriilebilirlik bakimindan inceleyerek
sorgulamaktadir. Analiz, uluslararas1 miilteci rejiminin Afganistan 6rneginde etkin olmadigi
sonucuna ulagmakta ve daha etkin bir miilteci rejimi i¢in devletlerarasi ig birliginin ortak ¢ikar
yerine ortak insani biling temelli olarak tanimlanmasini 6nermektedir. Miiltecilerin uluslararasi
korunmasi devletlerin, rejimin temel ilke ve normlarindan olan ve goniilliiliikk esasiyla
tanimlanan zuliim riski olan yere geri gbndermeme kuralina riayeti ile 6l¢iilmiistiir. Goniillii
geri doniistin  kaliciligi 1se dontislerin siirdiiriilebilirligi ile tanimlanmistir. Makalenin
degerlendirme kisminda, rejim etkinligi diizeyinin rejim ile nedensellik iligkisi sorgulanarak,

uluslararasi miilteci rejiminin daha etkin olabilmesi i¢in ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Seydi (2013), calismasinda ¢alismanin amaci ¢atismalarin  Suriye’de egitimde
olusturdugu problemlerin, Tiirkiye’deki Suriyelilerin egitimini ve egitim i¢in Tiirkiye’den
beklentilerinin incelenmesidir. Ulkelerindeki olumsuz olaylardan dolay:1 Tiirkiye’ye siginan
Suriyelilerin, egitimle ilgili 6nemli sikintilar1 ve Tiirkiye’den isteklerinin oldugu goriilmiistiir.
Gelecekteki Suriye egitiminin yapilandirilmasina ve Tiirkiye’deki Arapga dil egitimine iliskin

isteklerinin oldugu ifade edilmistir.

Seker ve Aslan (2014), bu makalede miilteci ¢ocuklarin egitimi, egitim siirecinde
yasadiklar1 sorunlar tartisilmaktadir. Bu calisma ile miilteci ¢ocuklarin durumlarina, egitim
gereksinimlerine, yasadiklar1 problemlere dikkat ¢ekilerek, konunun 6nemi ile ilgili farkindalik
olusmasi ve az sayida olan yerli calismalara katki saglanmasi amaglanmistir. Bu ¢alismada
Tiirkiye’de miiltecilik kavrami, miilteci ¢ocuklarin yagaminda egitimin yeri, bu siiregte
karsilastiklar1 sorunlar degerlendirilmis ve egitim siireci sosyal psikolojik kavramlarla

tartisilmis ve konu ile ilgili 6neriler sunulmustur.
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Yildiz ve Tepeli (2014), Calismanin amaci yabancilara Tiirkge Ogretecek/6greten
Ogretim elemanlarinin 6grenci algilarina iizerinden yeterliliklerinin belirlenmesidir. Caligmada
ogretmen  yeterlilikleri konu alanma/alan  bilgisine  yonelik, O6grenme-6gretme
siirecine/6gretmenlik meslegine yonelik, program ve igerik bilgisine yonelik ve yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi siireglerinde 6grenme gelisimini izleme ve degerlendirme becerilerine
yonelik olmak iizere dort alan1 kapsayacak sekilde arastirilmistir. Bu arastirma ile yabanci
dgrencilerin algilari iizerinden YDTO alaninda gérev alan/alacak dgretim elamanlarmin sahip

olmas1 beklenen yeterliliklerinin belirlenmesine katkida bulunulmasi hedeflenmektedir.

Deniz, Keray ve Dinger (2015), bu calismanin amaci Tirkg¢e egitiminde anlama
becerilerine yonelik dlgme ve degerlendirme agirlikli arastirmalart inceleyerek bu
arastirmalarin igerik analizlerini farkli agilardan sunabilmektir. Sonugta 2005°ten beri Tiirkce
egitimi ile 6l¢me ve degerlendirme disiplinini kapsayan arastirmalarin hiz kazandig1, ancak hala
arastirmalarda farkli 6lgme ve degerlendirme araclarina fazla yer verilmedigi, basarinin

Olctimiinde genelde ¢oktan segmeli ve acik uclu sorularin tercih edildigi goriilmiistiir

Demiral (2015), calismasinda tlilkemizde bulunan misafirlerin siginmaci kimligiyle
burada bulunduklar1 i¢in siginmaci ve miilteci kavramlari arasindaki fark g6z oniinde tutularak,
siginmacilarin aile yapisi, ekonomik halleri, egitim, din, kamusal alanla iliskileri ve toplumsal

hayatlarini belirlemek amaciyla on alt1 kisi ile goriistilmiis ve bu goriigmeler incelenmistir.

Hamidi (2015), bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin ana dili farkli olan ilkokul
ogrencilerine Tiirk¢e 6gretiminde karsilastig1 sorunlar ile ilgili goriislerini belirlemektir. Sinif
ogretmenlerinin Tiirkgce Ogretirken karsilagtigi sorunlar; O6grencilerin okudugunu anlama,
ailenin yetersiz egitim ve kiiltiir seviyesi, 68renci ve O0gretmen arasinda iletisim problemi
oldugu, Tiirkce 6gretim sistemi ile miifredatta eksiklikler bulundugu ve kelime hazinesinin
eksikligi seklinde belirlenmistir. Aragtirma sonucuna goére bazi Oneriler gelistirilmistir. Bu
oneriler; Tirk¢e 6gretim programi ve sisteminin yeniden gozden gegirilip ele alinabilmesi,
farkli ana dillere sahip oOgrencilerin ¢ogunlukta oldugu boélgelere yonelik yeni Ogretim
programlarinin olusturulabilmesi, {lniversitede verilen Ogretmenlik egitiminde 6gretmen
adaylarina verilen derslerin igerigi ana dili farkli 6grencilere yonelik hazirlanabilmesi,
Ogretmenlere Tiirkce Ogretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim, seminer, verilebilmesi seklinde

siralanmaistir.

Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi (2015), raporunda Istanbul’daki
farkli ilgelerdeki devlet okullarinda kayitli olan Suriyeli 6grenciler, Tiirkiyeli 6gretmenleri ve
okul idarecileriyle goriismeler yaparak Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar Birimi

tarafindan devam ettirilen bir aragtirmada belirlenen sorunlar ve bu sorunlara iligkin politika ve
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uygulama Onerileri yer almaktadir. Suriyeli ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle yapilan odak
goriismelerde de Tiirk egitim sistemi i¢indeki deneyimleri incelenmis; yasadiklari problemler

ve nasil bir destek bekledikleri arastirilmistir.

Ardic Cobaner (2015), bu calismada BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi kapsaminda
Tirkiye’deki Suriyeli miilteci ¢ocuklarin medyada nasil gosterildigi arastirilmistir. Bu amagla,
Hiirriyet, Radikal ve Yeni Safak gazetelerinin internet sitelerinde alt1 ay igerisinde yaymlanan
haberler, icerik analizi ve sdylem analizi yontemi ile incelenmistir. Cocuk Haklari
Sozlesmesi’nde yer alan temel haklardan hayatta kalma, korunma, gelisme ve katilma hakki
kapsaminda; Suriyeli miilteci ¢ocuklarin hayatlarini tehdit eden sorunlara, egitim, saglik ve
sosyal hizmetlere ulagmalarinda yasadiklar1 sikintilara haberlerde fazla yer verilmedigi;
cocuklarin genel olarak “olumsuz” konular i¢erisinde “magdur ¢ocuklar” olarak aktarildigi ve

seslerine yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir.

Balc1 (2016), bu ¢alismada ilkokul ve lisede Tiirk¢e 6greticisi olarak gorev yapan, ana
dili Tirk¢e olmayan Tiirkce Ogreticilerinin Tiirkgeye yonelik algilarimi  belirlemek
amaglanmistir. Ulagilan bulgular sonucunda ogreticilerin kendilerini Tiirkgede yetersiz

bulduklari tespit edilmistir.

Susar Kirmizi, Ozcan ve Sencan (2016), arastirmanin amaci Tiirkgenin az konusuldugu
bolgelerde ilk okuma yazma siirecinde karsilagilan sorunlara yonelik 6gretmenlerin goriislerini

belirlemektir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum deseni kullanilmistir.

Saritas, Sahin ve Catalbas (2016), arastirmanin amaci okullarinda yabanci uyruklu
ogrenci bulunan 6gretmen ve yoneticilerin karsilastiklart problemleri belirleyerek, sorunlara
yonelik ¢o6ziim Onerilerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma deseni olan
fenomenoloji (Olgu bilim) deseni kullanilmis olup arastirmadan elde edilen verilerin analizi
sonucunda yabanci uyruklu 6grencilerin aile 6zellikleri, karsilasilan sorunlar, sorunlara iliskin
sunulan ¢6ziimler ve Oneriler temasi olmak {izere dort tema olusturulmustur. Aile 6zelliklerinde
Tiirkiye’de yasama nedenleri, aile yapisi, maddi imkanlar, 68rencinin egitimiyle ilgilenme
durumu, go¢ sebepleri gibi verilere ulasilmistir. Ogretmen ve yoneticilerin karsilastiklari
sorunlar; dil sorunu, davranis sorunu, Milli Egitim-okul is birligi sorunlari, okul- aile ig birligi

sorunlar1 ve 0gretim silirecinde yasanan sorunlar olarak bes alt tema olusturulmustur.

Erdem (2017), sinifinda miilteci 6grenci olan sinif O6gretmenlerinin  yasadiklar
problemler ve problemlerin ¢6ziimiine yonelik dnerilerini sundugu ¢alismasinda amaci miilteci
ogrencilerin oldugu siniflarda gorev yapan smif Ogretmenlerinin yasadiklart Ogretimsel
sorunlarin ve bu 6gretmenlerin bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerinin ortaya konmasidir.

Arastirmada Ogretim siirecinde ana problemin dil sorunu oldugu, arastirmacilarin miilteci
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ogrencilerin gereksinimlerine gore igerigi olusturmadiklari, dgretmenlerin bu Ogrencilere
yonelik ara¢ gere¢ ihtiyaglart oldugu, degerlendirme asamasinda 6gretmenlerin objektif bir
yontem gelistirmedikleri gibi bulgulara ulagilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
Ogretim igeriginin analizi, 6gretme stratejileri, ders arag¢ ve geregleri, 6l¢cme araglar1 gelistirme
ve degerlendirme gibi alanlarda miilteci 6grencilere doniik olarak mesleki gelisim ihtiyaci

icerisinde olduklari tespit edilmistir ve ¢esitli Oneriler sunulmustur.

Aykir1 (2017), calismasinda amaci siniflarinda Suriyeli 6grenci bulunan sinif
O0gretmenlerinin Suriyeli 6grencilerin egitimlerinde yasadiklar1 problemlere yonelik fikirlerini
ifade etmektir. Arastirmanin sonucunda smif 6gretmenlerinin genelinin, Suriyeli 6grencilerin
egitimine iliskin egitim almadiklar1 fakat egitim almak istedikleri, Suriyeli 6grencilerle olumlu
iletisim kurduklari, 6grencilerin velileri ile olumsuz iletisim kurduklari, 6grencilerin egitim

Ogretim durumlarinin olumsuz oldugu, kisi ve kurumlardan destek almadiklar1 goriilmiistiir.

Kanbur (2017), bu arastirma, ilkokulda g¢alisan &gretmenlerin miilteci 6grencilere
yonelik tutumlarint belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin
cinsiyetlerine gore miilteci Ogrencilere iliskin tutumlarinin yeterlik boyutunda erkek
ogretmenler lehine; okulun sosyoekonomik cevresine gore orta sosyoekonomik cevre lehine;
siiflarinda miilteci 6grenci olma durumuna gore iletisim boyutu hari¢ siniflarinda miilteci
ogrenci olan dgretmenler lehine anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur. Ogretmenlerin
medeni hali, bransi, kidemi, 6grenim diizeyi, 6gretmenlerin ¢ocuklarnin olup olmamasi
durumlarina gore miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin anlamli bir sekilde farklilasmadig:

sonucuna ulagilmistir.

Ertas ve Ciftgi (2017), arastirmada Tiirkiye’nin Suriyeli miiltecilere yonelik uyguladigi

egitim politikalarina ve ¢alismalarina deginilmistir.

Goktuna, Serpil, Yaylaci ve Yaylaci (2017), nitel arastirmanin amaci, Eskisehir
orneginde, miilteci ve siginmaci ¢ocuklara yonelik olusturulan egitim faaliyetlerinin genel
halini ortaya koymak ve genel bir degerlendirme yapabilmektir. Aragtirma sonuglari, egitim
hizmetlerinin sunumunda, hak temelli yaklasima ve etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi

stirecine siginmact ve miiltecilerin de katiliminin gerekliligini belirtmektedir.

Goktuna yaylact (2017), bu calismanin amaci Suriyelilerin ve sarthh miiltecilerin
Eskisehir yerel basininda nasil ifade edildiklerini ortaya koymaktir. Gazetelerin Suriyelilere
yonelik haberlerde daha olumsuz bir bakisa sahip olduklari, sarthh miilteciler ve o6zellikle
Suriyelilerle ilgili haberlerin makro diizeydeki siyasi tartigmalar1 kuvvetli sekilde yansittigi

gOriilmiistiir.
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Kagnic1 (2017), arastirmasinda Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitim sartlar1 ve okula
uyum asamalarinda okul psikolojik danismanlarina diisen rol ve sorumluklara iliskin bir bakis

acist olusturmaya calisilmistir.

Ozkan, Demir ve Ozdemir (2017), bu calismanin amaci, akademisyen/egitmenlerin
yenilik¢i, uygulanabilir ve teknoloji destekli yaklasimlara karsi farkindaligini artirmak,
yenilikleri kesfetmelerini saglamak, akademik/mesleki gelisimlerine katkida bulunmak ve tiim

bunlar i¢in bir yontem 6nermektir.

Biger ve Kilig (2017), bu ¢alismada Suriyeli 6grencilere Tiirkge 6greten 6gretmenlerin
kullandigr Tiirkge ders kitaplarina yonelik fikirlerin = belirlenmesi amaglanmustir.
Ogretmenlerden alinan fikir ve oOnerilere gére, yabancilara Tiirkce Ogretmek amaciyla
hazirlanan ders kitaplarinin igerigi, bigimsel 6zellikleri, 6grenci seviyesine uygunlugu, temel
dil becerilerinin dagilimi ve etkinliklerin uygulanmasi hususunda diisiinceler ortaya konmustur.
Sonug olarak, 6gretmenler ders kitabinin farkli yonlerden bir¢ok eksiginin bulundugunu
belirtmislerdir. Bununla beraber kitaplarin 6grenci seviyesine uygun olmadigi yoniindeki

diisiinceleri 6ne ¢ikmaktadir.

Babayigit (2017), bu arastirmanin amaci ilkokul birinci simif Tiirkge dersinde
karsilagilan problemlerin belirlenmesi ve bu problemlere iliskin ¢6zliim O&nerilerinin
getirilmesidir. Yapilan tematik analiz sonucunda alt1 adet temaya ulasilmistir. Bu temalar
sunlardir: 1. tema: 6grenci yasiin diisiikliigii, 2. tema: okulun ve sinifin fiziksel yetersizligi, 3.
tema: veli ilgisizligi, 4. tema: 6grenciden kaynaklanan sorunlar, 5. tema: veli tarafindan harfin
sesinin degil adinin 6gretilmesi, 6. tema: 6gretmenlerin ¢dziim Onerileri. Arastirma sonucunda

onerilerde bulunulmustur.

Tanrikulu (2017), Tiirkiye’de yasayan Suriyeli O6grencilerin egitiminde basta dil
problemi olmak tizere, ¢oziilmesi gereken farkli problemleri ortaya koymay1 amaglamistir. Dil
problemini okullara kayit sirasinda olusan sorunlar, gegici egitim merkezlerinin kapatiimasinin
ardindan bazi 6grencilerin ara siniflardan baslatilmasindan olusan sorunlar izlemektedir. Bu
kapsamda Suriyeli ¢ocuklarin egitim ortaminin disinda kalmamalari igin alinmasi gereken bazi
tedbirler sunulmustur. Ozellikle kiz ¢ocuklarmin okula kayit yaptirmalar1 problemi, Suriyeli
ailelerin gocuklarini okula gondermelerini zorlastiran faktorleri incelemek ve ¢cozmek gerektigi
i¢ci bu baglamda egitimde farklilik ve ¢gogulculugun saglanmasi, miifredatin ¢esitlendirilmesi ve

Suriyeli ailelerin ¢ogulculugunun taninmasi da bu ¢oziimler arasinda yer aldig1 ifade edilmistir.

Isleyen (2018), arastirmasinda ortaokul diizeyinde gorev yapan brans dgretmenlerinin
Suriyeli 6grencilerle kurduklar iletisimi ve bunun yani sira yasadiklart iletisim engellerini

belirlemek amaciyla Ogretmen goriislerine yer verilen bu arastirmada nitel yontem
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kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore Suriyeli 6grencilerin dersine giren
ogretmenlerden ¢ogunun dil ve kiiltiir farklilig1 yiiziinden bu 6grencilere istenilen egitimi
veremedikleri ve iletisim kurmakta giicliik yasadiklar1 gorlisme sorularina verdikleri

cevaplardan tespit edilmistir.

Kardes ve Akman (2018), arastirmanin amaci Suriyeli miilteci gocuklarin egitimleri ile
ilgili gorlis ve uygulamalar1 ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda Suriyeli ¢ocuklarin
Tiirkceyi dgrenme ve okula uyumla ilgili sorunlar1 dne ¢ikmistir. Ogretmenlerin miilteci
cocuklarin egitiminde Kkendini yeterli hissetmedikleri, sinif ortaminda miilteci ¢ocuklara
yonelik diizenlemeye gittikleri ve mevcut miifredati cocuklarin egitimi i¢in yeterli gérmedikleri
sonuglarmna ulasiimistir. Ogretmenler Suriyeli cocuklarin uyum problemlerinin ¢dziimler igin

Tiirkge dil egitimi ve okul dncesi egitim almalar1 gerektigini ifade etmislerdir

Simsir (2018), yabanci uyruklu 6grencilerin egitimdeki problemlerinin giderilmesi i¢in
devlet ve sivil toplum kuruluslari faaliyete baslamis ve farkli ¢6ziimler sunulmustur.
Arastirmanin amaci MEB’e bagl ilkokul ve ortaokullarda egitim veren Ogretmenlerin
yasadiklar1 problemler s ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koymaktir. Aragtirma sonuglarina gore
ortaya ¢ikan temalar; akademik problemler, dil ve iletisim problemleri, sosyal problemler ve

Onerilerdir.

Bulut, Kanat Soysal ve Giilgigek (2018), arastirmada anadili Tiirk¢e olmayan siginmaci
cocuklarla Tirkge derslerini isleyen sinif 6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlar1 belirlemek
amaglanmistir. Ulagilan verilerin analizi sonucu 3 temaya (Temel Sorunlar, Tiirkge Dersine
Iliskin Sorunlar, Céziim Yollar1) ve 5 kategoriye (Isleyise iliskin Sorunlar, iletisime iliskin
Sorunlar, Uyuma Iliskin Sorunlar, Programa iliskin Sorunlar, Ogretmenlerin Gelistirdigi Sorun
Cozme Yollar) ulagilmistir. Arastirma sonucunda, 6zellikle Tiirk¢e derslerinde 6gretmenlerin,
anadili Tirkce olmayan siginmaci ¢ocuklara, diger g¢ocuklarla ayni egitim programini
uyguladiklari; yabanci 6grencilerin dil sorunlarina nasil ¢oziim getireceklerini bilmedikleri ve
yabancilara Tiirkge Ogretimi konusunda herhangi bir egitim silirecinden geg¢medikleri

(¢ogunlukla) i¢in biiyiik sorunlar yasadiklari belirlenmistir.

Moral1 (2018), bu aragtirmanin amaci PICTES projesi igeriginde Tirkce Ogreticisi
olarak gorev alan 6gretmen goriislerine gore; Suriyeli miilteci ¢ocuklara yabanci dil olarak
Tirkce 6gretiminde karsilasilan problemleri ortaya koymaktir. Suriyeli ¢ocuklara yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogretiminde karsilasilan sorunlarin gocuklarin duyussal vaziyetinden, hedef
dilden, arag gereglerden, sinif yonetiminden, smif ortamindan ve aile is birliginden

kaynaklandig: tespit edilmistir.
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Ozcan (2018), calismasinda Tiirkiye’nin Suriyelilere yonelik takip ettigi egitim
politikas1t WillKymlicka’nin “Cokkiiltiirlii Yurttaglik” kurami temel alinarak degerlendirmistir.
Kapsayict egitim modeliyle Suriyeli 6grencilere sadece Tiirkge dgretmenin Otesine gidilerek
ayrimciligi onlemek ve Ogrencilerin farkliliklarinin g6z oniinde bulundurularak bir egitim
verilmesi hedeflenmektedir. Tiirkiye’nin Suriyelilerin kiiltiirel taleplerine duyarsiz kalmadigini

ortaya koymustur.

Yildirim (2018), ¢alismasinda Calismanin temel amaci, Kars il merkezinde yasayan
Afganlarin sahip oldugu sartlari, problem ve gereksinimlerini belirlemektir. Calismanin
sonucunda Afgan miiltecilerin gé¢ sonrasi hallerinin, go¢ 6ncesine farkli bir degisim yasadigi

dile getirilse de yasam sartlar1 olarak ciddi eksikliklerin hala var oldugu sonucuna ulasilmistir.

Baldik (2018), calismasinda Tiirkiye’de ikamet eden ve ana dili Tiirk¢e olmayan okul
cagindaki gd¢cmen cocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunda izlenecek Tiirkce
Ogretiminin etkili bir sekilde yapilmasi icin cagdas iilkelerdeki uygulamalardan hareketle
Tiirkiye icin uygun olabilecek uygulamalar ileri siirmektir. Bu arasgtirmanin temel amact
tilkemizde ikamet eden ve ana dili Tiirk¢ce olmayan gd¢men topluluklarin zorunlu egitim
sistemine katiliminda; gé¢men topluluklar ve Tiirkiye yararina olacak oneriler gelistirmektir.
Ilgili alanda Avrupa iilkelerinde yapilan calismalar, gd¢men Ogrencilerin ev sahibi iilkenin
dilini 6grenebilmesi igin alinan tedbirler ve egitim 6gretim siirecinde uygulanan yontemler
incelenerek faydali olacag: diisiiniilen bilgiler ortaya konulmustur. Go¢ konusunda ve gégmen
egitimi konusunda hi¢ siiphe yoktur ki Avrupa devletleri lilkemizden daha eski tecriibelere
sahiptir. Bu tecriibeler su an iilkemizin i¢inde bulundugu durumu en iyi sekilde yonetmesine

yardime1 olacaktir.

Demir ve Senel (2018), calismasinda Eskisehir ili ilkokullarinda 6grenim gdren yabanci
uyruklu ilkokul 6grencilerinin egitim-0gretiminde yasanan sorunlart ve sorunlara yonelik
¢Oziim Onerilerini 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda ortaya koymustur. Nitel bir
arastirma olan arastirmadan elde edilen veriler sonucunda yabanci uyruklu 6grencilerin egitim-
Ogretimlerinde yasadiklar1 sorunlar ana temasinda, “Dil ve kiiltiir farklilig1”, “Temel dil
becerileri”, “Anlama”, “Ifade etme ve yorum yapma”, “Programin gerisinde kalma” ve
“Akademik basarisizlik” alt temalar1 belirlenmistir. Elde edilen verilerden hareketle
Ogrencilerin, Ogretmenini, arkadaglarim1 ve ¢evresindekileri anlamadiklari, iletisim
kuramadiklari, kendi duygu ve diisiincelerini ifade edemedikleri ve derslere katilamadiklari,
dolayisiyla akranlarina gore daha az akademik basari elde ettikleri veya genelde 6grencilerin
basarisiz olduklari sonucuna ulasilmistir. Yabanci uyruklu dgrencilerin egitim-6gretiminde

yasadiklar1 sorunlarin ¢dziimiine yonelik ortaya konan oneriler, “Ogrencilere”, “Ogretmenlere

40



ve Okullara”, “Ailelere” ve “MEB’e ve devlete” yonelik oneriler olmak tlizere dort alt tema
altinda toplanmis ve bu alt temalarin olusturdugu temalar ayrintili bigcimde agiklanmistir. Ana
dili Tirk¢e olmayan cocuklarin katildigi okullarda c¢alisan Ggretmenler 6grencilerinin
yasadiklar1 zorluklari; kendini ifade edememe, kelime hazinelerinin yetersiz olmasi, geg
o0grenmeleri, telaffuzdaki sorunlar, materyal kullanimini bilmeme, okudugunu anlayamama,
soru cevap yapamama, 6grendiklerinin kalict olmayip unutulmasi seklinde ortaya konmustur.
Bu giigliikleri ¢6zme yontemlerini ise; gorsel arag gerecleri ¢cogunlukla kullanma, kelime
hazinelerini gelistirici etkinlikler yapma, bireysel olarak ilgilenme, tekrarlar yapma, sarki,
tekerleme, masal vb. etkinliklerden yararlanma, konusurken viicut dili, jest ve mimikleri ¢cok

kullanma seklinde sonuglara ulasmislardir.

Kocgoglu ve Yanpar Yelken (2018), calismanin amaci Suriyeli 6grencilere Tiirkce dil
becerisi kazandirma hususunda ilkokul Tiirk¢e dersi dgretim programlar ile ilgili 6gretmen
goriislerini incelemektir. Bulgulara gore 6gretmenlerin Suriyeli 68rencilere Tiirkce dil becerisi
kazandirilmas1 yoniinden Tiirkge Ogretim programlarinin gelistirilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Ayrica Tiirk¢e Ogretim programinda belirtilen kazanimlarin, bu igerige gore
hazirlanan ders kitaplarinin, egitim durumlariin ve 6lgme- degerlendirme faaliyetlerinin de
gelistirilmesinin  6nemini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Suriyeli
ogrencilere Tiirk¢e 6gretme siirecinde karsilastiklari en 6nemli problemin “Suriyeli 6grencilerle
iletisim kuramama” ve” Suriyeli 6grencilerin farkli Tiirkce dil seviyesine sahip olmalar1”
oldugu belirtilmistir. Bu problemlerin giderilmesi ile ilgili Onerilerinde ise “Suriyeli
ogrencilerin siiflara Tiirk¢e dil becerilerine gore kaydedilmesi”, “Suriyeli 6grencilerin Tiirkge
dil becerilerinin okul dis1 bir egitim kursu ile desteklenmesi” ve “Tiirk¢e 6gretim programinin
kazanimlarinin Suriyeli Ogrenciler goz Oniline alinarak gilincellenmesi” seklinde ifade

etmislerdir.

Tosun, Yorulmaz, Tekin ve Yildiz (2018), bu ¢alismada Eskisehir’e go¢ eden lise donemindeki
Ogrencilerin buradaki egitim siire¢lerine iligskin algilarinin, yasadiklar1 sorunlarin, egitim ve din
egitiminden beklentilerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Calismada Ogrencilerin  dil
bilmemelerinin, sosyal hayatlarinda ve okul siireglerinde en temel uyum problemi oldugu,
bunun farkli sorunlara neden olabildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin din egitimine iliskin

algilarinin okul tiirtine gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Goziikiiciik ve Kiran (2018), ¢alismanin amaci Tiirkiye’de yasayan ikinci dili Tiirkge
olan ilkokul birinci sinif 6grencileriyle iletisim kurmada karsilasilan sorunlari belirlemek ve bu
sorunlara ¢0ziim Onerileri getirmektir. Tiirkiye’de yasayan ikinci dili Tiirkge olan ilkokul

birinci simif 6grencilerinin dgretmenlerinin iletisimde yasadiklar1 problemler hususunda
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Olcekteki fikirlerin aritmetik ortalamasimma gore en 6nemli problem anadili Tiirk¢e olmayan

ogrenciler dil farkliligindan dolay1 6grencilerin kendini ifade edememeleridir.

Benli Ozdemir (2018), bu arastirmada Suriyeli dgrencilerle birlikte egitim alan Tiirk
Ogrencilerin gorlislerinin ve sorunlara iliskin ¢6ziim onerilerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Suriyeli Ogrencilerle birlikte egitim alan Tirk
ogrencilerin, “Suriyeli 6grenci” denildiginde zihinlerinde en ¢ok “Savas, Kavga ve Arapga”
kavramlar1 canlandig1 tespit edilmistir. Katilimcilarin biiyiik bir kism1 Suriyeli 6grencilerle
egitim almaktan mutsuz olduklarimi ve dil konusunda anlasamadiklar1 i¢in onlarla siklikla
kavga ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, Suriyeli dgrencilerin Tiirkge bilmemelerini ve
maddi imkansizliklarini yasadiklar1 temel sorunlar olarak gérmektedirler. Katilimcilarin ¢ok az
bir kismi, Suriyeli 6grencilerin yasadiklar1 sorunlari ¢6ziimlemek i¢in ¢aba harcadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenciler, Suriyeli dgrenciler igin empati kurduklarinda, kendilerini kotii, hiiziinlii
ve yalnizlik igerisinde, ayn1 zamanda korku ve 6zlem dolu hissettiklerini belirtmiglerdir. Ayrica

Tiirk 6grencilerin Suriyeli 6grencilerden kiiltlirel degerler 6grendikleri ortaya ¢ikmustir.

Beyhan (2018), aragtirmanin temel amaci iilkemizde gecici egitim merkezlerinde
Suriyeli Ogrencilere egitim veren dil 6greticilerinin karsilastiklar1 sorunlari tespit edip bu
sorunlara ¢6ziim Onerileri getirmektir. Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegre olma
yolunda 6nemli bir gorev iistlenen gecici egitim merkezlerinde gérev yapan dil dgreticilerinin
sorunlarini tespit edip bu sorunlara ¢éziim tiretmek yapilacak dil 6gretiminin daha verimli
gerceklesmesini saglayacaktir. Calismanin gerceklestirildigi gegici egitim merkezlerinde
ogrenciler 1 ve 4. sinif arasinda 6grenimlerine devam etmekte olan 6grencilerdir. Gegici egitim
merkezlerinde 6grenimlerini tamamlayan 6grenciler, egitim ve 6gretimlerine Tiirk 6grenciler
gibi normal okullarda devam etmektedir. Arastirma sonucunda gegici egitim merkezlerinde
gorev yapan dil 6greticilerinin dil 6gretirken karsilagtiklar1 sorunlarin genel olarak; dilin fonetik
yapisindan kaynaklandigi, 6grencinin Suriye’de almis oldugu egitimi Tiirk egitim sistemiyle
Ozdeslestirmeye ¢alistigl, ogrencilerdeki hazirbulunuslulugun ve duyussal boyutun farkhi
olmas1 ve materyal eksikliklerinin bulunmasi dil Ogreticilerinin dil Ogretirken en ¢ok

karsilastiklar1 problemler olarak goriilmiistiir.

Cakmak (2018), bu arastirmaya, Kilis ilinde Suriyeli Ogrencilere egitim verilen
okullarin miidiirlerinin yonetsel anlamda yasadiklar1 sorunlarin tespiti ve ¢oziim Onerilerini
ortaya koymak amaciyla olusturulmustur. Elde edilen bulgulara gére okul miidiirleri gorev
yaptiklar1 okullarda basta dil ve iletisim problemleri, Suriyeli 6grenci sayilari, kayit alani
(hinterland), veliler aras1 (Tiirk-Suriyeli) uyum, Suriyeli 6grencilerin okul kiiltiiriine uyumlari,

disiplin ve davranis konularinda sorun yasadiklarini belirtmistir.
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Ergiin (2018), arastirmanin amac1 son donemde Suriye’de meydana gelen savas ortami
sonucunda Tiirkiye’de gecici koruma statiisiindeki ¢ocuklarin egitim sorunlarini belirleyerek
Tiirkiye’nin ilkokulda bulunan Suriyeli cocuklara sundugu egitim olanaklari, egitim
politikalari, Suriyeli gegici koruma statiisiindeki ¢ocuklarin egitime ulasilabilirligi ve sosyal
uyumda yasadiklar1 zorluklar Burdur 6rnegi lizerinden ele alinmistir. Arastirma igerisinde
Suriyeli ¢cocuklarin sosyal uyum sorunlarina iligskin gerek cocuklara yonelik gerekse 6gretmen
ve sosyal calismacilarin fikirlerine yonelik yapilan ¢alismadan elde edilen verilere gore
belirlenen farkli problemler degerlendirilecek olursa oncelikle Suriyeli ¢ocuklarin dil ve
iletisim problemleri dile getirilmelidir. Buna gore ¢cocuklar, 6gretmenler ve sosyal calismacilar
dil konusuna ¢ok 6nem vermekte ve bu konunun Suriyeli ¢gocuklarin egitimine engel olusturan

en onemli husus oldugunu ifade etmektedirler.

Yiice (2018), calismanin amaci ¢esitli sebeplerle iilkelerini terk etmek durumunda kalan
ve Tiirkiye'de Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini incelemektir. Bu baglamda Suriyeli
Ogrencilerin okula uyumlarini zorlagtiran dil sorunu, akran iligkileri, 6gretmen tutumlari, okula
ve lilkeye bakis agisi, saldirganlik, dislanma, kiiltiirel farkliliklar, egitime ara verme hali ve
akademik hazirbulunusluk oldugunu belirtmislerdir. Tiirk 6grencilerin fikirlerine gére Suriyeli
Ogrencilerin okula uyumunu etkileyen faktorler; dil problemi, akran iliskileri, 6gretmen
tutumlari, saldirganlik, ayrisma, diglanma, kiiltiirel farkliliklar ve akademik hazirbulunusluk

seviyesindeki farkliliklardir.

Alyilmaz (2018), calisgmasinda Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde birgok
faktoriin hedef kesimin “6grenen” in durumuna (yasina, ana diline, lehgesine, dil yeterligine,
zekd diizeyine, cinsiyetine, Ogrenme stiline, Kkiiltiiriine, kaygi, motivasyon ve tutum

ozelliklerine), amaglarina ve gereksinimlerine gore olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir.

Cin (2018), arastirmanin genel amaci; Tlrkiye’ye sigman Suriyeli 6grencilere egitim
veren smnif Ogretmenlerinin yasadiklar1 sorunlarin neler oldugun faktorleri saptamaktir.
Sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan siif 6gretmenlerinin sorunlar1 ve bu sorunlar ile psikolojik
saglamlik arasindaki iliski ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Psikolojik Saglamlik Olgeginin
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir sekilde puanlandigi sonucuna ulasilmistir.
Calismadan elde edilen veriler her iki 6gretmenden birinin bu konuda sorun yasadigin

desteklemektir.

Bozkurt (2018), bu aragtirmanin amaci1 Gaziantep’te bulunan Suriyeli c¢ocuklarin
egitimine iliskin 6gretmen algilarmin incelenmesidir. Arastirma sonuglarina gore miilteci
ogrencilerin egitimleri ile ilgili 6gretmenlerin yasadig1 sorunlarin basinda dil sorunu ve uyum

sorunu gelmektedir. Bunun disinda fiziki olarak daha uygun olan okullarda 6gretmenlerin
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miilteciler yonelik tutumlar1 daha kuvvetlidir. Bir diger bulgu, 6zel egitim alan 6gretmenlerin

miiltecilere yonelik tutumlarinin daha kuvvetli oldugunu gostermektedir.

Demirtas (2019), bu arastirmada simif 6gretmenlerinin Suriyeli 68rencilere iliskin
algilarmi hangi metaforlarla ifade ettigi ve ortaya c¢ikan metaforlarin hangi kavramsal

kategoriler altinda toplandiginin tespit edilmesi amaglanmistir.

Yurtdisinda yapilan ¢calismalar.

Ferris ve Winthrop (2010), ¢alismasinda Miilteci Ogrencilerin hayatlarinin, neler
yasadiklarini, egitim sagladigi yerleri ve yasadiklart zorluklari anlatan bu c¢alismada
miiltecilerin Ulkelerinden zorla ve zuliim ile kagmak zorunda kaldiklarini, egitim ve 6gretim
hayatlarinin kamplarda devam ettigini ve kamplardaki yasam zorluklarindan bahsetmistir.
STK'lar ve BM kurumlarimin, Egitim Kiimesi araciligiyla, yerlerinden edilmis ¢ocuklarin ve
genglerin egitimi konusunda bir dizi en iyi uygulama topladiklarmi belirtmistir. Ulkelerin
hiikiimetlerinin, yerlerinden edilmis ¢ocuklarin ve genclerin egitimlerine devam edebilmelerini
saglayacak yasa ve politikalar gelistirmesi gerektigini vurgulanmistir. Ulkelerde egitime
erisimini sik sik engelleyen pratik engellere yonelik Onlemlerin alinmasi gerektigi ifade
edilmistir. Miilteci 6grencilerin yiiksekogretime tesvik edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
calismanin en 6nemli bulgularindan biri, miilteci 6grencilerin, diger 6grenci gruplarindan farkli
olabilecek sekilde kendi okul algilarini olusturduklari gercegiyle ilgilidir. Ogretmenler ile ilgili
olarak ozellikle 6nemli, 6nemli ve Onceki arastirmalardan elde edilen sonug, 1y1 bir 6grenci-
ogretmen iliskisini vurgulamakta olup, devam eden okula katilim ve aidiyet dahil olmak iizere

bir dizi olumlu sonu¢ 6ngdrmektedir.

Dryden, Peterson ve Giles (2010), arastirmasinda miilteciler i¢in yliksekdgrenim hem
bireyler hem de toplumu yeniden inga etmek anlaminda, kisileri tesvik etme kapsaminda
onemlidir. Miilteciler i¢in yiiksekogrenimin gelistirilmesi adina sistemin iyilestirilmesi
gerektigini, yliksekdgrenim programlarini gelistirmeye yonelik ileriye doniik yontemleri
olusturmak amaclanmistir. Bu yenilik¢i girisimlerden miilteciler i¢in 6zellikle yiiksekdgretimin
amaclar1 ve bakis agilar1 gibi bir¢cok soru cevaplanarak olusturulan ortak Tema miiltecilerde
yiiksekogrenimde firsat olusturup zorluklarin iistesinden gelmek icin is birligine ihtiyag

oldugudur.

44



Waters ve Leblanc (2013), ¢alismasinda Diinya miilteci kamplarinda sunulan egitim
programlari; okullarin vatandaslari, is¢ileri ve tiiketicileri yetistirmede oynadigi roller
arastirilmistir. Okul sistemleri miilteci kamplarinda dogal olarak zayiflatilmaktadir. Miilteci
yardimi yalnizca mevcut olaylara degil ayn1 zamanda gelecek i¢in miiltecilerin hayalleriyle
birlikte su, ekmek, barinak, miilteci koruma ve sosyal diizen saglamasi gerektigi gibi sonuglara

ulastlmistir.

Watkinsand ve Zyck (2014), bu makale Suriyeli miilteciler arasindaki egitim krizi
hakkinda iki boliimde olusturulmus olup ilk bdliim, kisa bir bolgesel bakis sunmakta ikinci
boliim ise Suriyeli miiltecilerin egitim hakkini korumak i¢in cesur ama pratik bir strateji
gelistirmek ve kurumsal engeller 1s18inda hirslarini ortaya koymak amaglanmistir. Suriyeli
miilteciler radikallesmis politikalara ve silahli gruplara ¢ekilerek bu Liibnan i¢in egitimin bu
tehdide karst boyun egmeyecegi goriilmiistiir. Yine de sundugu umut, umutsuzlugu ve

kizginlig1 besleyen gruplarin ¢ekiciligini biiylik 6lciide azaltabilecegi soylenmektedir.

Due, Riggs ve Augoustinos (2016), makalesinde Avustralya'da 12 aydan daha az bir
siiredir yagsayan miilteci kokenli (5-13 yas arasi) ¢ocuga ait okulun deneyimleri ile ilgili
arastirma projesi sunulmustur. Arastirmada okul ve okul deneyimlerini ¢ocuklarin bakis
acisindan belirtmeyi amaglamistir. Miilteci ¢ocuklarin kimliklerini ve degerlerini yeniden
belirleyen okul ortamimin ozelliklerine ait bir okul anlayisinin olusturulmaya calisildigi
goriilmiistlir. Boylece miilteci cocuklarin okula ait olduklar1 hissinin olustugu tespit edilmistir.
Okul ortamiin kimligini ve degerlerini yansitan yonleri ile ve akranlari, 6gretmenleriyle olan
iligkileri yoluyla okulda birlik olusturduklar1 goriilmiistiir. Sonug olarak okullarin miilteciler
icin alan olusturmalarini saglamanin 6nemini vurgulamistir. Okullarin miilteci 6grencilerin
deger, beceri ve bilgilerini gdstermeleri i¢in yol oldugu ve okula tesvik stratejilerinin olusmasi

gerektigi ifade edilmistir.

Peterson, Meehan ve Durrant (2016)’da yaptiklar1 “Siginmact ve miilteci ¢ocuklarin
refakatsiz olanlar da dahil olmak iizere egitim ihtiyaclar1 ve deneyimleri nelerdir?” isimli
calismada miilteci ve si@inmaci ¢ocuklarin refakatsiz (18 yas altinda olup ailesinden ayr1)
olanlarla birlikte egitim deneyimlerine iliskin mevcut egitim sisteminde bu ¢ocuklarin egitim
ihtiyaclarmin neler oldugu ve mevcut literatiirden ne gibi tavsiyeler cikarilabilecegi
amaclanmigstir. Arastirma bulgularinda Siginmaci ve miilteci ¢ocuklarin kendilerinin yani sira
ogretmenleri ve akranlari ile ilgili giinliik egitim ve okul deneyimi edinmelerini saglama,
siginmaci ve miilteci ¢ocuklarin kavramsallagsmalarini miilteciler olarak anlama ve reddetme
dereceleri ve bu kavramla iliskili olabilecekleri bir kimligin ne dl¢iide saglandigini belirleme

ve Siginmact ve miilteci cocuklarin daha fazla egitim almasi yolunda karsilastiklar1 engeller ve
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bu engellerin yonetildigi destek mekanizmalar1 dahil, egitim istekleri ve deneyimlerinin neler
oldugu gibi sonuglar elde edilmistir. Bu nedenle okullar, okul liderleri ve 6gretmenler refakatci

ve miilteci cocuklarin egitim ihtiyaclarina cevap verme konusundaki rollerini ciddiye almalidir.

Hetz (2016), bu c¢alisma Alman ilk6gretim okullarinin miiltecileri bir araya getirme
konusundaki hazir olma durumlarim1 karsilastirarak literatiire eklemeyi hedeflemektedir.
Tasarlanan sorunlar temelinde okullarla goriisiilmiistiir. Cok sayida iilkedeki insanlar siddetle
karsilagmakta ve savas bolgelerinde yasamaktadir. Suriye, Afgan ve Irak gibi ¢esitli iilkelerden
gelen miiltecilere ev sahibi iilke olmak durumunda kalan Almanya, miiltecilere evlerine doniis
yollar1 bulmasi gerektigi belirtilmistir. Calisma, tiim giin okul hizmetlerinin avantajlarina isaret
ettiginden, yeterli kaynaklara ve yeterli talebe sahip okullar, tiim giin okul hizmetlerini kurmay1
diisiinebilecegine, Miilteci c¢ocuklarin birka¢g saat daha Almanca konusan akranlar ve
Ogretmenler etrafinda olmalarina izin vermek anlaminda entegrasyon kolaylastiricilar1 olarak
hizmet ettikleri ve miilteci ¢ocuklara s6zlii olmayan meslekleri de igeren faaliyetlere katilma
firsat1 vererek onlar1 evdeki zor durumlardan, korku dolu diisiincelerden veya endiseli ya da

lizglin hissetmekten uzaklastirabilecegi sonuclarina ulagilmistir.

46



UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin problemi, arastirmanin katilimcilar, veri
toplama araglari, verilerin analizi, arastirmanin gecerlik ve giivenirligi ile ilgili agiklamalara

yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrencilere Tiirkge 6gretimine yonelik deneyimlerini ortaya koymay1 amaglayan nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseninde bir arastirmadir. Nitel arastirmalarda,
arastirmacilar insanlarla ilk agizdan iletisime gegerek ve kendi ortamlarindaki davranis ve
hareketlerini inceleyerek yakindan bilgi toplarlar (Creswell, 2007, 2013). isleyen’e (2018) gore,
nitel arastirmayi bireyin kendini kesfetmek, sorunlarini ¢6zmek ve kendi ugrasarak olusturdugu
sosyal sistemlerin inceliklerini belirlemek i¢in ortaya koydugu bilgi iiretme yollarindan birisi

olarak ifade etmek mumkundiir.

Olgu, kainatta bulunan dogrudan veya dolayli olarak gozlenebilen nesne, durum veya
olaylardir. Yasadigimiz diinyadaki olaylar, kavramlar, durumlar, yasantilar, algilar olgunun
farkli bigimleridir. Olgubilimsel (fenomenolojik) yaklasim, kisinin davraniglarini anlayabilmek
i¢in, onun kendine has algilayisini ve sahip oldugu yasantisini bilmemiz gerektigini dile getirir.
Farkinda oldugumuz fakat igerigini ayrintili sekilde bilmedigimiz, sahip olamadigimiz olgulara
odaklanilmasidir (Yildirim, & Simsek; 2005, 2012, 2016). Bireyin davranisini sekillendiren en
onemli faktor, onun kendini ve gevreyi o andaki anlamlandiris bigimi, baska bir deyisle bireyin
0 andaki fenomenidir. Olgubilim aragtirmalarinda veri kaynaklari arastirmanin odaklandigi
olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir.
Olgubilim arastirmalarinda baslica veri toplama arac1 goriismedir. Sanders’e (2002) gére olgu
bilimsel tutumun en dikkat ¢ekici 6zelligi odaklanilan olguyu en yalin ve serbest haliyle elde
edebilmek i¢in gegici olarak var olan tiim 6n yargilarimizi, fikirlerimizi veya varsayimlarimizi

bir kenara birakmaktir. Deneyim kavrami olgu bilim alaninda temeldir.
Olgu bilim arastirma siireci.

1. Arastirma sorusunun ortaya koyulmasi

2. On galismalarin yapilmasi
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Bir teorinin belirlenip ¢alismanin bu teori baz alinarak tasarlanmasi
Birincil yapilara odaklanilmasi
Ikincil yapilarin olusturulmasi

Kasitsiz yapilan etkilerin varliginin kontrol edilmesi

N oo g &~ W

Elde edilen verilerin alan yazin ve deneyine (ampirik) dayali alanlar ile

iliskilendirilmesi (Creswell, 2007).

Bu baglamda arastirmada olgu; Ana dili Tiirkge olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrencilere Tiirk¢e dgretimine iliskin deneyim olgusudur. Bu nedenle 6gretmenlerin Suriyeli
ogrencilere Tiirk¢e dil becerileri kazandirma siirecindeki deneyimleri dogrultusunda ilkokul
Tiirkge dersi 6gretim siirecinde Ogretmenlerin yasadigi sorunlar ile bunlara iliskin ¢oziim

oOnerilerini belirlemek amaciyla olgubilim deseni benimsenmistir.

Verilerin

Katimcilar Toplanmasi
Analizi

-Desen:Olgu Bilim

-Olgu: Ana dili Tiirkce -Amach Orneklem
olmayan Ogrencilere
Tiirkce Ogretimi

-Amag: Ilkokul -Ana dili Tiirkce Olmayan

Ogretmeneritin Ana dili § Ggrencisi Olan 36 flkokul
urkee Limayan Ogretmeni

" -Yar1 yapilandirilmis

-Ol¢iit dayanaklh Goriisme
Orneklem ., ..

-Icerik analizi

-355 dakika ses kaydi

Ogrencilere Tiirkge
Ogretimine iliskin -15 erkek, 21 kadin

Deneyimlerini Belirlemek *

Sekil 3. Arastirma siireci.
Katihmcilar

Arastirmadaki katilimcilar amaglh 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit dayanakli 6rneklem
teknigi ile belirlenmistir. Olgiit 6rneklemede arastirmacinin olusturdugu veya &nceden
belirlenmis bir dizi Olciitii karsilayan durumlarin galisilmast s6z konusudur (Yildirim, &
Simsek, 2012). Sinifinda Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencisi olan 6gretmenler katilimce1 olarak
secilmistir. Yani bu ¢alismanin katilimcilarini belirlemede 6lgiit olarak ilkokul 6gretmenlerinin
Ana dili Tiirkce olmayan Ogrencilere Tiirkce Ogretimine iliskin deneyiminin olmasi

belirlenmistir.
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Arastirmanin katilimeilarin1 2018-2019 Egitim-Ogretim yili Erzurum ili Yakutiye ve
Palandoken ilgelerindeki Suriyeli ve Afganli miilteci 6grencilerin bulundugu 10 ilkokulda
gorev yapan ilkokul 6gretmenleri olusturmaktadir. Katilimcilar, Suriyeli 6grencilere egitim
veren 20 ilkokul ogretmeni ile Afgan miilteci Ogrencilere egitim veren 20 ilkokul
ogretmeninden olusmaktadir. Ogretmenler MEB de gorev yapmakta olup MEB’den okulda
Suriyeli ve Afgan miilteci 68renci sayist ve bunlarin dersine giren dgretmen sayisi alinmistir.
Arastirma i¢in MEB’den gerekli izin belgeleri (EK1) alinarak ve ilgili okul miidiirleri ile
gorlsiildiikten sonra simifinda Suriyeli ve Afgan miilteci Ogrencisi olan 40 Ogretmen
belirlenmistir. Arastirmaya oOgretmenlerin 4'i katilmak istemediklerini belirttikleri igin
simifinda Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencisi olan 36 gonilli smif 6gretmeni katilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Ana Dili Tirk¢e Olmayan

~ 2 ™
= 8 s E i+ Ogrenci Sayisi
g % _g_g E = gr y
§ 2 : g '§ Gegici Koruma Afgan =
_ a v, E< E 3 Altindaki Miilteci &
2 ° E o} BET S 3 Suriyeli Ogrenci ~ Ogrenci A
: s £z 2E3 =5 yeli Og g 2
= 3 o 7z So= =r Kiz (K) Kiz(K) g
< — an < O8N Han
o O ) = >0 m i) Erkek (E) Erkek(E) &
Selin K Lisans 16 Alinmadi 21(10K-11E) 1(K) 2.
Yilmaz E Lisans 40 Alinmadi 20(12K-8E) 1 (K) 2.
Mustafa E Lisans 13 Alinmadi 18(10K-8E) 1(E) 1.
Ayse K Lisans 16 Alinmadi 23(11K-12E) 1 (E) 2.
Murat E Lisans 9 Alinmadi 36(17K-19E) 1 (K) 1.
Fatma K Lisans 11 Alimmadi 22(8K-14E) 1(K) 1(K) 4.
Esin K Lisans 14 Alinmadi 30(17K-13E) 2 (E) 1.
Ahmet E Lisans 15 Alinmadi 22(10K-12E) 1(K) 3.
Ozlem K Lisans 12 Alimmadi 15(9K-6E) 3, (2E/1K) 2 (2K) 1.
Name K Lisans 18 Alimmadi 18(7K-11E) 1(E) 6(2K/M4E) 1.
Nalan K Lisans 16 Alimmadi 19(8K-11E) 3 (2E/1K) 2 (2E) 3.
Gokhan E Lisans 17 Alinmadi 20(13K-7E) 2 (1E/1K) 2 (2K) 2.
Kagan E Lisans 20 Alinmadi 22(9K-13E) 3 (2K/1E) 2.
Kiibra K Lisans 14 Alimmadi 20(11K-9E) 1(E) 3(2K/1E) 2.
Esra K Lisans 15 Alimmadi 30(12K-18E) 1 (K) 2.
Semra K Lisans 12 Alinmadi 20(12K-8E) 2 (1E/1K) 3.
Hakan E Lisans 40 Alinmadi 18(7K-11E) 2(E) 4.
Nesrin K Lisans 10 Alinmadi 24(11K-13E) 1 (K) 4.
Yavuz E Lisans 36 Alimmadi 20(10K-10E) 2 (1E/1K) 1.
Arda E Lisans 18 Alinmadi 21(9K-12E) 1(K) 2.
Eymen E Lisans 12 Kurs aldi yarim birakti  22(13K-9E) 1 (K) 3.
Hilal K Lisans 10 Kurs aldi yarim birakti ~~ 23(11K-12E) 2 (2K) 1(E) 2.
Meryem K Lisans 16 Alinmadi 16(6K-10E) 1(E) 2.
Sevim K Lisans 17 Alinmadi 22(10K-12E) 2 (1E/1K) 3.
Seyma K Lisans 12 Alinmadi 20(12 K-8E) 1 (K) 2.
Ferdi E Lisans 22 Alinmadi 30(13K-17E) 9 (5E/4K) 4.
Selma K Lisans 38 Almmmadi 20(12K-8E) 1(E) 3.
Ibrahim E Lisans 29 Alinmadi 18(11K-7E) 1(E) 4.
Seher K Lisans 18 Alimadi 28(13K-15E) 1(K) 1.
Kader K Lisans 20 Alimadi 2812K-16E) 1(E) 1.
Saim E Lisans 28 Alinmadi 30(18K-12E) 1 (K) 2.
Afra K Lisans 18 Alinmadi 20(10K-10E) 1 (K) 1.
Songiil K Lisans 14 Alinmadi 15(8K-7E) 1 (E) 2.
Vedat E Lisans 12 Alimmadi 18(11K-7E) 1(K) 1(E) 3.
Didem K Lisans 18 Alimadi 20(9K-11E) 1(E) 4.
Melek K Lisans 12 Alinmadi 18(7K-11E) 1 (E) 3.
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Tablo 3'teki verilere gore:

Ogretmenlerin 15'i erkek 21 'i kadin olmak iizere toplam 36 ilkokul 6gretmeni
bulunmaktadir. Ogretmenlerin hepsi en az 9 yil kideme sahiptir. Ogretmenlerin tamaminin
egitim durumu lisans diizeyinde olup O6gretmenlerin higbiri yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda herhangi bir egitim almamistir. Ana dili Tirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan
ogrencilerin bulundugu siniflarin mevcudu 15 ile 36 arasinda degismektedir. Siniflardaki
Suriyeli ve Afgan Ogrenci sayilart ¢cogunlukla 2 ile 5 arasinda degismekte olup sadece
ogretmenlerden Nalan 6gretmenin sinifinda 6 tane (4 Afgan 2 Suriyeli), Name 6gretmenin
smifinda 7 tane (6Afgan 1Suriyeli) ve Ferdi 6gretmenin sinifinda ise 9 tane (Suriyeli) ana dili
Tiirkce olmayan dgrenci bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin sinif mevcutlar: 19/20 seklinde olup
normal sayidadir. Sadece Ferdi 6gretmenin sinifi 9 tane Suriyeli 6grencisi olmasina ragmen 30
ogrencidir. Burada okul idaresi Ferdi 6gretmenin Ilahiyat mezunu oldugu igin Arapca bilmesi
ve 6grencilerin dilini anlamasindan olusan 6zel durumunu dikkate alarak 6grenci dagilimin
yaptigini ifade etmistir. Sinifinda ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencileri olan 6gretmenlerin sinif

mevcutlarinin egitime uygun oldugu sdylenebilir (Kaya, 2013).

Etik ilkelere uygun olmasi agisindan arastirmaya katilan 6gretmenlerin gergek isimleri
gizli tutulmustur. Cinsiyetlerine uygun takma isimler kullanilan 6gretmenlerde katilimcilar K,

erkek katilimcilar E olarak kodlanmustir.
Arastirmaya katilan katilimcilarin deneyim siirelerine bakildiginda;

1ile 10 y1l ¢alisma siiresi olan 3 katilimct, 10 ile 20 y1l ¢alisma siiresi olan 26 katilimct,
20 ile 30 yil ¢alisma siiresi olan 3 katilimci, 30 ile 40 yil calisma siiresi olan 4 katilimct
bulunmaktadir. Katilimecilarin ¢ogunlugunun 20 ile 30 yil mesleki tecriibeye sahip
ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. En az ¢alisma yil1 olan 6gretmen 9, en fazla ¢calisma yili
olan 6gretmen ise 40 yillik deneyime sahiptir. Bu yonii ile aragtirmadaki katilimeilarin oldukga
deneyimli olduklar1 sdylenebilir. Katilimcilardan 10 'unun 1. sinif 6gretmeni, 12 'sinin 2.sinif

ogretmenti, 8 'inin 3.smif 6gretmeni ve 6'sinin 4. sinif 6gretmeni oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmada, arastirmaci problem hakkinda derinlemesine ve ayrintili bilgi elde etmek istiyorsa
goriisme yonteminin kullanilmasi uygundur (Yildirim, & Simsek, 2012). Goriisme katilimcinin
belirli bir olgu veya olaya doniik olarak deneyimlerinin veya goriiglerinin goriismeci tarafindan

Ogrenilmesi i¢in goriismeci ve katilimer arasinda gergeklestirilen bir konugmadir. Goriismenin
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en saglam o6zelligi géremedikleriniz ile ilgili bilgi verme ve gordiiklerimiz ile ilgili de farkli

aciklama yapma olanagi vermesidir (Glesne, 2013).

Arastirma verileri, ilkokul Ogretmenleriyle bireysel olarak yiiz yiize yapilan ve
arastirmacinin gelistirdigi yari-yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler agik uglu sorulardan olusur ve katilimcinin diinyayr kendi
diistinceleri ile anlatmasini saglar (Merriam, 2013). Gortismelerde genel bir gergeve olmasinin
yant sira goriisme katilimcinin cevaplarina gore esnek bir sekilde ilerler. Arastirmacidan
Ogrenilmek istenen bilgilere yonelik sorular esnetilebilir, alt sorular olusturulabilir. Nitel
arastirmalarda siklikla kullanilan yari-yapilandirilmis gériismeler, arastirmacilara konunun ana
cergevesini belirleyip kendi konular1 kapsaminda soru sorma olanagi verirken, ayn1 zamanda
goriisme sirasinda ortaya ¢ikabilecek yeni durumlara gore sorular eklemeye de olanak taniyan

yaptya sahiptir.

Arastirmada i¢ gegerliligi saglamak amaci ile ilgili literatiir taranarak kavramsal ¢er¢eve
elde edilmis sonra yari yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Form, demografik
bilgilerin ve goriisme sorularinin bulundugu iki kisimdan olugsmaktadir. Olusturulan aragtirma
formu 6 sorudan olusmaktadir. Gériisme formlar1 hazirlanirken, sorularin agik uclu olmasina,
cok yonlii olmamasina, katilimcilart yonlendirici 6zellik tasimamasina ve katilimeilar
tarafindan kolay anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan formlar konu ile ilgili uzmanlik
ve deneyime sahip O6gretim iiyelerinin goriislerine sunularak kapsam, yapit ve goriiniis
gegerliligine bakilmistir. Goriisme formunu smif egitimi alaninda 3 akademisyen, Tiirkce
Ogretimi alaninda uzman 2 akademisyen, Sinif 6gretmenligi yapip sinifinda yabanci uyruklu
Ogrencisi bulunan 2 6gretmen inceleyerek goriis belirtmistir. Ayrica ¢alisma grubunun disinda
sinifinda yabanc1 uyruklu 6grencisi olan 3 ilkokul 6gretmeniyle de pilot uygulama yapilmistir.
Tiim goriisler dogrultusunda forma uygulama 6ncesi son bi¢imi verilerek toplam 4 sorudan
olusan gorlisme formu hazirlanmistir. Arastirmanin giivenirligini artirmak adina dogrudan

alintilara yer verilmistir. Goriisme formu ekte sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Katilimcilarla goriismeye baslamadan Once arastirmaci, okul miidiirii ve ¢aligmanin
yiiriitiilecegi 6gretmene kendini tanitmistir. Katilimcilara arastirmanin amag¢ ve dneminden
bahsedilmistir. Katilimcilara arastirmaya verdikleri yanitlarin kesinlikle baska amacgla
kullanilmayacag belirtilerek goriisme sirasinda ses kayit cihazi kullanilacag ifade edilmistir.
Daha sonra ses kayit cihazindaki veriler bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Aragtirmaya katilan
ogretmenler " Selin, Yilmaz, Mustafa... " seklinde cinsiyete gore kodlanmistir. Goriismeler okul

miidiirii ve 6gretmenler ile birlikte okul saatleri iginde 6gretmenlerin uygun oldugu vakitlere
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denk getirilerek gergeklestirilmistir. Goriismelerin yapildigi yer, tarih ve siire Tablo 4'te

belirtilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerle Yapilan Gériismelere iliskin Bilgiler

Katilimca Goriisme Tarihi Goriime Siiresi (Dakika) Goriisiilen Yer
Selin 22/05/2019 19 Simif

Yilmaz 22/05/2019 21 Simif

Mustafa 23/05/2019 13 Miidiir Odasi

Ayse 27/05/2019 8 Simif

Murat 28/05/2019 12 Rehberlik Odasi
Fatma 28/05/2019 7 Rehberlik Odasi
Esin 28/05/2019 7 Miidiir Odast
Ahmet 28/05/2019 20 Miidiir odast
Ozlem 29/05/2019 13 Simf

Name 29/05/2019 10 Simif

Nalan 29/05/2019 6 Simif

Gokhan 29/05/2019 10 Ogretmenler Odasi
Kagan 29/05/2019 8 Simf

Kiibra 29/05/2019 6 Simif

Esra 31/05/2019 8 Ogretmenler Odasi
Semra 10/06/2019 12 Sinif

Hakan 10/06/2019 7 Sinif

Nesrin 10/06/2019 10 Simif

Yavuz 10/06/2019 5 Ogretmenler Odasi
Arda 10/06/2019 8 Miidiir Odast
Eymen 10/06/2019 25 Miidiir Yrd. Odasi
Hilal 11/06/2019 19 Siuf

Meryem 11/06/2019 11 Siuf

Sevim 11/06/2019 9 Simif

Seyma 11/06/2019 8 Simif

Ferdi 11/06/2019 13 Simif

Selma 11/06/2019 4 Simif

Ibrahim 11/06/2019 6 Sinf

Seher 12/06/2019 6 Simf

Kader 12/06/2019 11 Simf

Saim 12/06/2019 7 Simf

Afra 12/06/2019 8 Simif

Songiil 12/06/2019 8 Simf

Vedat 12/06/2019 9 Miidiir Odast
Didem 12/06/2019 5 Ogretmenler Odast
Melek 12/06/2019 6 Simif
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Tablo 3'e gore goriismeler 22.05.2019/ 12.06.2019 tarihleri arasinda tamamlanmustir.
Bazi giinlerde 3, bazi giinlerde 4, bazi giinlerde 5, bazi1 giinlerde ise 6 katilimciyla goriisme
yapilmistir. Goriisme siireleri 4 dakika ile 25 dakika arasinda degisiklik gostermektedir. 36
katilime ile 355 dakika goriisme yapilmis olup goriismeler okul i¢erisinde kantin, miidiir odasi
miidiir yardimcist odasi, smiflar, rehber Ogretmen odasi ve O&gretmenler odasinda

gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada oOncelikle icerik analizi yapilabilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmis ve bu goriismeler ses kaydina alinarak bilgisayar ortamina
aktarilmustir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli temalar
ve kavramlar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bir bicimde

organize ederek yorumlamaktir (Hamidi, 2015).

Gortigmelerin dokiimleri yapildiktan sonra, her katilimcinin goriigme dosyast ayri
olacak sekilde kaydedilmistir. Arastirmada, verilerin analizinde sirali olarak verilen su agsamalar

dikkate alinmistir:

1. Verilerin Kodlanmasi

2. Temalarin Bulunmasi

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Diizenlenmesi
4

Bulgularin Yorumlanmasi

Olgubilim ¢alismalarinda veri analizinde arastirma sorulart ile ilgili veriler
olusturulduktan sonra sorularla ilgili dogrudan veriye ulasilabilir. Katilimeilarin olguyu nasil
deneyimledigine dair aciklamalar olusturulup alintilar kullanilabilir. Onemli kisimlar ve

temalar katilimcilarin goriisleri hakkinda betimleme yaparken kullanilir (Creswell, 2013)

Gorligmelerin yapildig1 ayni giin veya sonraki giin ses kayitlart dinlenerek goriismeler
bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmistir. Gorlismelerin tamami yaziya aktarildiktan sonra
caligma ile ilgisi olmayan kisimlar ¢ikarilarak ¢alisilan olgu ile ilgili kistmlar alinmistir. Daha
sonra katilimeilarin goriisleri her soru bagligi altinda tek tek incelenmistir. Katilimcilarin ayni
soruya yonelik goriisleri bir araya toplanip ¢ikarimda bulunabilmeyi kolaylagtirmak

amaclanmustir.

Katilimcilarin yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki sorulara verdikleri cevaplarin
benzer taraflar1 ayrilmis ve ortak ifadelere ulagilmistir. Yapilan icerik analizinin ilk agamasinda
ortak ifadeler dogrultusunda kodlar, kategoriler, alt temalar ve ana temalar belirlenmistir. Bu

baglamda, arastirmanin genel ¢ercevesi olusturulmustur. Belirlenen temalar, ilgili alan yazina
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bagl olarak olusturulan gériisme formlari, arastirmanin kavramsal ¢ergevesi ve goriismelerde

ifade edilen boyutlara bagl kalarak olusturulmustur.

Arastirmada veriler ana temalar, alt temalar, kategoriler ve kodlar basliklar1 altinda
sunulmustur. Bu ¢er¢evede de katilimcilarin goriisleri incelenmis, siklikla dogrudan alintilar
yapilarak katilimcilarin deneyimleri betimlenmeye ¢alisilmis ve boylece genellemelere ve ortak
anlama ulasilmistir. Gorlisme gerceklestirilen her katilimer i¢in goriisme kod ismi verildikten
sonra; arastirmaci ve alan uzmani, goriisme kodlarma gore elde edilen verilerin tutarliligini

karsilastirmistir.

Elde edilen veriler detayl1 bir sekilde tarandiktan sonra, arastirmaci ve alan uzmani elde
edilen verileri farkli ortamlarda okumuslardir. Goriigme formundaki sorulara katilimcilarin
verdigi cevaplar aragtirmaci ve sinif egitimi alanindaki uzman akademisyen tarafindan okunup
incelenmis verilerdeki bilgilerden yola ¢ikilarak olusturulan kodlar daha sonra karsilastirilmis
ve lizerinde farkli goriise varilan koda iliskin konusularak uzlasiya varilmistir. Olusturulan
kodlar ise benzer 6zelliklerine gore kategorize edilerek alt tema ve ana temalara ulasilmistir.
Okunan ve diizenlenen verilerden 6nemli goriilenler bir araya getirilerek kullanilacak alintilar
da secilmistir.

Kodlama Giivenirligi:

Farkli kodlayicilarin ayni metni uyum igerisinde kodlamalarini esas alan kodlama
giivenirligi arastirmada kullanilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyumu kullanilan giivenirlik
katsayist “Giivenirlik=uzlasma sayisi / (uzlasma sayisi + uzlasmama sayisiy)” formiiliiyle

hesaplanir ve giivenirlik i¢in %70’ten yiiksek bir uygunluk beklenir (Miles, & Huberman,
1994). Bu oran %90 olarak bulunmustur.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular ve Yorum

Arastirmaya iliskin bulgu ve yorumlara bu bdliimde yer verilmistir. Ilkokul
ogretmenlerinin ana dili Tiirk¢e Olmayan &grencilere Tiirk¢e 6gretimine iliskin deneyimlerine
yonelik bulgular1 ortaya koyarken elde edilen veriler dogrultusunda kodlama yapilmis,
kategoriler, alt temalar ve temalar belirtilmistir. Arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglamak
amactyla ulasilan temalara yonelik bulgularin sunumunda dogrudan alintilara yer verilmis olup

ulagilan temalar Sekil 4’de sunulmustur.

Yeterlilik

 Ogretmen

+Ogrenci

« Aile Oneriler
Ogrenme 6gretme +Dil Egitimi Oncesi
stireci - ('")A'”e .

-vgrenci

e Okuma -Ogretmen
* Yazma *Yonetsel

« Sozlii iletisim "(.\)/'?FEW?' .
-Ogrencilerin

Dagilimi

-Y 6ntem/Teknik

-Sosyal Faaliiyet

-Rehberlik

Ilkokul Ogretmenlerinin,
Ana Dili Tiirk¢e Olmayan
Ogrencilerin Tiirkge
Ogretimine Yonelik

Deneyimleri Beklentiler

Karsilasilan « Ekonomik
Sorunlar oneti
* YOnetimsel

* Yazma -Smif Mevcudu

-Ogrencilerin
* Okuma Dagilim

* Sozel iletisim -Materyal
*Mesleki Geligim

Olgme
Degerlendirme
¢ Okuma

e Yazma

+ Sozel iletisim

Sekil 4. llkokul gretmenlerinin ana dili Tiirkge olmayan dgrencilere Tiirkce dgretimine
iligkin deneyimlerine yonelik temalar.
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Sekil: 4 incelenirse katilimcilarin Tiirkge 6gretimine iliskin ana dili Tiirk¢e olmayan
ogrencilere yonelik deneyimlerinin “Yeterlilik", "Ogrenme Ogretme Siireci ", "Karsilasilan
Sorunlar", "Ol¢gme Degerlendirme", "Beklentiler", ve "Oneriler" olmak iizere 6 (alt1) ana tema

etrafinda toplandig1 goriilmektedir.

Tema 1. Yeterlilik

[lkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkce olmayan dgrencilere Tiirkce dgretimine iligkin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik ilk tema " Yeterlilik " temasidir. Bu tema baslhiginda

ulasilan alt temalar Sekil 5'te sunulmustur.

Ogretmen
Yeterliligi

Yeterlilik

Aile
Durumu

Yeterliligi

Ogrenci

Yeterliligi

Sekil 5. Yeterlilik temasina yonelik ulagilan alt temalar.

Sekil 5 'te Katilimcilarin ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretimine iligkin

deneyimlerinin ortaya konmasina yénelik yeterlilik; "Ogretmen Yeterliligi", "Ogrenci

Yeterliligi', ve "Aile Yeterliligi" olmak tizere 3 (ii¢) alt tema etrafinda toplanmustir.

Yeterlilik durumu.

Ana dili Tirkge olmayan Ogrencilere Tiirkce Ogretimine iliskin Tiirkge Ogretimi
stirecinde ulagilan ilk tema “Yeterlilik” temasidir. Buna yonelik ilkokul 6gretmenlerinin Tiirkge
Ogretiminde ana dili Tiirkge olmayan &grenciler ile yeterliliklerine yonelik bulgulara yer
verilmistir. Yeterlilik Durumuna iliskin “Ogretmen Yeterliligi” Kategorisine yonelik bulgular

asagida sunulmustur.

56



Ogretmen: ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan Miilteci
ogrencilere Tiirk¢e 6gretimi hususunda; ¢ogu 6gretmen kendini yetersiz hissederken (18), bir
kisim 6gretmenin kendini yeterli hissettigi (7), 6gretmenlerin bir kisminin da kendini kismen

yeterli (11) hissettigi goriilmiistiir.

Katilimeilar 6grencilerin ana dillerinin farkli olmasi sebebi ile yeterlilik hususunda
yasadiklar1 giicliiklerden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu dil gretimi konusunda herhangi
bir tecriibesinin bulunmamasi, daha dnce bu konuya iliskin bir egitim alamamasi nedeniyle
kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade ederken kismen yeterli hisseden 6gretmenler ilk okuma
yazma 6grettiklerine gore yeterli olduklarini fakat dil 6gretiminin ¢ok farkli bir konu oldugunu
bunun i¢in hizmet 6ncesi egitim alinmasinin mutlaka faydali olacagini belirterek verilecek
egitimin de Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik olmas1 gerektigini, sinif 6gretmenlerinin gérevinin

okuma yazma 6gretimi oldugunu dil 6gretimi ile ugrasmamasi gerektigini ifade etmislerdir.
Katilimcilardan bazilarinin goriisleri ise soyledir:

“Dilimiz bir defa farkli oldugu igin kendimi yeterli hissetmiyorum. Bu konuda 6zel
egitimimiz olmadig1 i¢in yani herhangi bir bilgi birikimimiz olmadig: i¢in kendimi yeterli

hissetmiyorum (Mustafa Ogretmen)"

"Yeterli oldugumu hissetmiyorum. Ciinkii sikintilar yasadim. Eger bir kurs alsaydim,
seminer alsaydim, egitimi alsaydim daha faydali olabilirdim. Hem kendim i¢in hem &grenci

i¢in kendim zorlanmazdim. Yeterli degiliz maalesef (Ayse Ogretmen)".

"Bu konuda yetersizim. Ik defa mesleki hayatimda bdyle bir 6grenci ile karsilagtim.
Ciddi manada sorunlar yasadim. Sadece iste kiigiik ¢aptaki arastirmalarimla ya da kendimce
gayretlerim ile bir seyler yapmaya galistim ama bu konuda yetersiz oldugumun farkindayim

(Murat 6gretmen) .

"Ogretmene yeterli egitim verilmiyor. Ciinkii biz ben sahsen simf dgretmeniyim smif
ogretmeni oldugum i¢in aldigim egitim on alt1 yilda gelistirdigim tecriibe ile cocuga okuma
yazma dgretmek. Ogrenciye yabanci bir dgrenciye ekstra nasil Tiirkce 6gretilir bilmiyorum

(Hilal Ogretmen)".

"Tiirkge Ogretimi konusunda yeterli hissetmiyoruz. Biz sadece okuma yazma
ogrettigimiz i¢in dil gelisimi dili 6gretimi farkli bir alanda. Biz bu alanda tiniversitenin verdigi
gerekli egitimleri almadigimizdan dolay: biraz da kendimizi basarisiz hissediyoruz (Ahmet

Ogretmen)":
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"Ben yeterli hissediyorum, 6zellikle aldigim sonug itibari ile o ¢gocuklar egitim agisindan
Oyle, dil agisindan dyle, benim gérmek istedigim noktadan daha iyiler. Dolayisiyla bu nokta da
bir eksiklik hissetmiyorum. Ama daha iyi olabilir miydi tabi ki olabilirdi (Ferdi Ogretmen) ".

"Kendimi yeterli hissediyorum Tiirk¢e Ogretebildigimi diisiinliyorum 6grencimin de
Ogrendigini diisiiniiyorum ¢iinkii iletisimleri daha i1yi oldu arkadaslariyla daha iyi anlasabildi.

(Nesrin Ogretmen) ".

Mustafa ve Ayse Ogretmen Tiirkce 6gretiminde yetersiz olduklarini dile getirerek, dil
Ogretiminin farkli oldugunu, bu konuda herhangi bir egitim almadiklarimi ve hizmet 6ncesi
egitim verilse daha faydali olabileceklerini zorluk yasamayacaklarini ifade etmislerdir. Murat
Ogretmen meslek hayatinda ilk kez zorluk yasadigini ifade ederek kendi gabast ile arastirmalari
ile bir seyler yapmaya calistigin1 fakat dil 6gretiminde yetersiz oldugunu belirtmistir. Hilal
Ogretmen de smif dgretmeni oldugu igin okuma yazma 6grettigini yabanci 6grenciye dil nasil
ogretilir bilmedigini belirtmistir. Ahmet Ogretmen egitimlerinin sinif 6gretmenligi {izerine
oldugunu, okuma yazma O6grettigini, dil 6gretiminin ¢ok farkli oldugunu ve iniversitede bu
alanda herhangi bir egitim almadig1 i¢in kendini yetersiz hissettigini ifade etmistir. Ferdi ve
Nesrin Ogretmen ise kendilerini yeterli hissettiklerini ifade ediyorlar. Ferdi Ogretmen aldig
sonug itibari ile sorun yasamadigini dolayisiyla yeterli oldugunu, Nesrin Ogretmen de Tiirkce
ogreniminde 0grencilerin ilk zamana gore belirli bir mesafe kat ettigini sonug itibari ile problem

olmadig1 i¢in kendini yeterli hissettigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gére katilimcilarin ¢gogunun ana dili Tiirkge olmayan Suriyeli ve Afgan
Miilteci 6grencilere Tiirk¢e Ogretimi hususunda kendini yetersiz hissettikleri goriilmiistiir.
Kendini yeterli hissetmeyen 6gretmenler ana dili Tiirkge olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretimi
ile ilgili 6gretmenlerin hizmet dncesi egitim almadiklarini, tiniversitede bu alana yonelik ders
almadiklarini belirterek 6gretmenlere bu konuda hizmet 6ncesi, hizmet i¢i egitim verilmesinin
gerektigini boylece dgretmenlerin ana dili Tiitk¢e olmayan 6grencilere Tiirk¢e dgretiminde
daha bilingli davranacaklar1 dolayisiyla da 6grencilere daha faydali olacagini belirtmislerdir.
Ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan Miilteci dgrencilere Tiirkge dgretimi hususunda
kendini yeterli hisseden dgretmen, simif 6gretmeni olduklari i¢in okuma yazma &gretmenin
gorevleri oldugunu, her zaman farkli uyruklardan &grenciler ile karsilasabileceklerini ifade
ederek Simif Ogretmenlerinin her zaman Ogretime hazir, yeterli olmalari gerektigini
belirtmislerdir. Kismen yeterli hisseden 6gretmenler ise okuma yazma Ogrettiklerine gore
yeterli olduklarmi fakat Ggretmenlere dil egitimi verilmesinin yararli olabilecegini ifade

etmislerdir.

58



Ogrenci: Katilimcilar 6grencilerin ana dillerinin farkli olmas: sebebi ile 6grencilerle
yasadiklar1 giicliiklerden bahsetmislerdir. Afgan Ogrencilerin egitim Ogretimde Suriyeli
Ogrencilere gore daha ¢abuk ve giizel 6grendiklerini belirten 6gretmenler hatta baz1 Afganlarin
smifin en iyi 6grencisi olduklarini 6zellikle dile getirmislerdir. Aile ilgisinin de Afgan velilerde
cok daha iyi oldugunu belirterek okumaya ayr1 O6nem verdiklerini ve sosyoekonomik

diizeylerinin, velilerin egitimli olmasinin bunun nedenlerinden olabilecegini ifade etmislerdir.
Katilimeilarin bazilariin Ogrenci yeterliligine yonelik goriisleri ise su sekildedir:

"letisimde kisa kisa kelimeler kullanilir fakat bu is anlamaya anlatmaya okumaya vs

gelince dil problemlerimiz bas gdsteriyor (Kagan Ogretmen)”.

"Ozel bir dil dersi almadig i¢in yani iste ¢evresinden 6grendigi kelimeler var, yetersiz
kaliyor tabi ki hani ders sirasinda. Anlagsmakta zorluk ¢ekiyoruz, bir de benim 6grencim ¢ok

gec geldi. Iki aydir stmifimda, bayag bir zorlandik yani (Seyma Ogretmen) ",

"Bende ki ¢cocugumuzun su an seviyesine baktigim zaman evet ikinci sinifiz ama su
anda birinci smif hatta birinci siif seviyesini bile dolduramaz yani yapamaz. Ciinkii ¢ocukta

telaffuz yok, bilgi yok, cevreyi tanimiyor okula sanki adapte olmamis (Y1lmaz Ogretmen)".

"Ozel bir dil dersi almadi1 igin yani iste gevresinden dgrendigi kelimeler var, yetersiz
kaliyor tabi ki hani ders sirasinda. Anlagsmakta zorluk ¢ekiyoruz, bir de benim 6grencim ¢ok

gec geldi. Iki aydir sinifimda, baya bir zorlandik yani (Ferdi Ogretmen)".

"Ogrencilerimiz ana sinifina geldigi i¢in dil 6greniminin bir kismini ana sinifinda
halletmislerdi. Bazi okuduklarini anlamada sikinti yasayabiliyorlar ama devamli Tirkge’ i

kullandiklar1 zaman bunu da ortadan kaldiracaklar (Name Ogretmen)".

"Benim 6grencim hazir geldigi icin ben o sekilde bir sikinti yagsamadim dil problemi

ama yani bu bir avantajdi benim i¢in o sekilde de olmayabilirdi (Esra Ogretmen)".

"Ben problem yasamadim yani bendeki Afganli 6grenci benden daha iyi diger
ogrencilerimden Tiirkceyi giizel konusuyor kendisini ¢ok giizel ifade ediyor. Derslerinde inanin

sinifta yirmi 6grencimin igerisinde iki iige girer dyle bir 6grenci (Hakan Ogretmen)".

Kagan 6gretmen 6grencinin dil bilmedigi i¢in kisa kisa climlelerle kendini ifade etmeye
calistigin1 fakat okuma, anlatmaya dogru ilerledikce Ogrencisinin yetersiz kaldigini ifade
etmistir. Seyma 6gretmen de 6grenci ile dil probleminden dolayr anlagamadiklarini, 6grencinin
gevresinden 6grendigi belirli kelimelerin de 6grencinin derste kendini ifade edebilmesinde
yeterli olmadigini ifade etmistir. Yilmaz ve Ferdi 6gretmen Ogrencisinin seviye olarak geride

olduklarini, ikinci sinif ama birinci simif seviyesi bile gosteremediklerini belirterek telaffuz
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sorunu oldugunu, birbirlerini anlamadiklarin1 dolayisiyla anlasmada problem yasadiklarini
ifade etmislerdir. Name Ogretmen Ogrencisinin ana sinifi egitimi aldigi igin dil sikintist
yasamadigini, okudugunu anlamada biraz sikintis1 olsa da Tiirkge kullanimi arttikca bu
problemin de ortadan kalkacagini diisiindiigiinii ifade etmistir. Esra 6gretmen de 6grencisinin
dil problemi yagamadig1 i¢in herhangi bir sikint1 yagamadigini dile getirmistir. Hakan 6gretmen
de Afganli olan 6grencisinin Tiirkgeyi ¢ok gilizel kullandigini, sinifta en iyi seviyede oldugunu
ifade etmigtir. Name, Esra ve Hakan 6gretmen diger 6gretmenlerin aksine, 6grencileri Tiirkceyi

biraz bildigi i¢in olumlu goriis belirtmislerdir.

Bu bulgulara gore Ogrencilerin Tiirk¢e bilmedikleri i¢in kendilerini ifade etmekte
yetersiz kaldiklari, istekli 6grencilerin bile kendini anlatamadigi, duygusunu dile getiremedigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6gretmen ile dil sorunundan dolay iletisim kurmakta ¢ok yetersiz
kaldiklar1 ifade edilmistir. Ana simifinda dil 6grenmis veya birkag yil once Tiirkiye'ye
yerleserek biraz da olsa dil 6grenen Ogrencilerin Tiirkge Ogretimi hususunda ¢ok sorun

yasamadigi gorillmiistiir.

Aile: Katilimcilar 6grencilerin ailelerinin ana dillerinin farkli olmasi sebebi ile
Ogrencilerin aileleri ile yasadiklar1 giicliiklerden bahsetmislerdir. Ailelerin evde ¢ocuklarla ana
dilleri ile konugsmaya devam etmesinden dolay1, bu durumun ¢ocugun Tiirk¢e Ggrenmesini
olumsuz etkiledigini ifade ederek ailelere de mutlaka Tiirk¢e dil egitimi verilmesi gerektigini

ifade etmislerdir. Katilimcilarin bazilarinin Aile egitimine yonelik goriisleri ise su sekildedir:
Katilimcilarin bazilarmin Aile Yeterlilik Durumuna yonelik goriisleri ise su sekildedir:

"Cocuklar okulda O6greniyor ama aileler evde bilmedigi i¢in aileler tekrar Arapca

konusuyorlar. Cocuk bu ikilemi yasiyor (Nesrin Ogretmen) "

"Daha verdigim 6devleri bile annesi anlamiyor. Babas1 dyle boyle iste konusuyor ama

annesi hi¢ anlamiyor mesaj atiyorum anlamiyor. (Kader Ogretmen)".
"Aile ile iletisim tamamen beden diliyle, el kol yardimu ile (Ahmet Ogretmen)".

"Anne babasi Tiirk¢eyi konusamiyor yani annesi ve babasiyla ¢ok fazla iletisimimiz yok

onun da zorluklar1 oluyor sanirim (Esra Ogretmen)".

"Sadece ailede baba biraz Tiirk¢e biliyor, Anne hi¢ Tiirk¢e bilmedigi i¢in ¢ocuk okulda

ne kadar alabiliyorsa onunla yetinmek zorunda kaliyor (Selin Ogretmen)".

"Aile evde Tiirk¢e konusmadigi i¢in kendi dillerini konustuklar1 i¢in ailede sikinti

oldugu i¢in o sekilde de ¢cocuk dgrenemiyor (Didem Ogretmen)".
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Nesrin Ogretmen ¢ocuklarin okulda egitim alsa bile evde aile ile iletisimlerin de Ana
dillerini kullandiklarini ailelerin Tiirkge bilmedikleri ve Tiirkgeye hakim olamadiklari i¢in
iletisim sorunu yasadiklarmi belirtiyor. Kader Ogretmen ailenin verilen odevi bile
anlamadigini, telefonla mesaj atilsa bile annenin anlamadigini, aile ile iletisim kuramadiginm
belirtiyor. Ahmet Ogretmen, aile ile iletisimin beden dili ile sagladigimi belirterek ailenin
Tiirkce bilmedigi icin yetersiz kaldigini ifade etmektedir. Esra Ogretmen de ile iletisim
kuramadigi i¢in egitim 6gretimde zorluk yasadigini ifade ediyor. Selin 6gretmen ailede sadece
babanin Tiirkce bildigini, anne ile hi¢ iletisim kuramadigini ifade ediyor. Didem Ogretmen
Ogrencisinin dili 6grenememesinin sebebi olarak ailede 6grencinin ve ailesinin ana dillerini

kullanmasi olarak gordiigiinii belirtiyor.

Bu bulgulara gore; katilimcilar ana dili Tiirkge olmayan 6grencilere okulda ne kadar dil
egitimi verilirse verilsin evde, aile arasinda ana dillerini kullanmaya devam ettikleri igin
cocuklarin da okulda 6grendiklerini evde kullanamadiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle de
ailenin Tirkge kullanimindaki yetersizliginin okula olumsuz yansidigr goriilmiistiir.
Katilimcilarin ¢ogu, aile ile iletisim kurmakta problem yasadigini dile getirmistir fakat ¢ok az
katilimer 6zellikle ailenin mutlaka dil egitimi almasi gerektigini ifade etmistir. Katilimcilarin
ogrencilerin aileleri ile iletisimde, ozellikle o6grencilerin annelerinin Tiirkge dilini hig

bilmedikleri ve kullanamadiklari igin ¢ok sorun yasadiklari goriilmiistiir.

Tema 2: Ogrenme Ogretme Siireci

Katilimcilarin  ana dili Tiirk¢e olmayan Ogrencilere Tiirkge Ogretimine iligkin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik ikinci tema "Ogrenme Ogretme Siireci" alt temasidir.

Bu tema basliginda ulasilan alt temalar Sekil 6' da sunulmustur.
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Okuma

Ogrenme

Alani

Sozli

Ogrenme iletisim

Ogretme

Ogrenme
Siireci Alani

Yazma

Ogrenme

Alani

Sekil 6. Ogrenme dgretme siireci temasina yonelik ulasilan alt temalar.

Sekil 6 'te Katilimcilarm ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretimine iligkin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik 6grenme dgretme Siireci; "Okuma Ogrenme Alami”,
"Yazma Ogrenme alam" ve "Sozel Iletisim Ogrenme Alani" olmak iizere 3 (ii¢) alt tema

etrafinda toplanmistir.

Ogrenme 6gretme siireci.

Ana dili Tiirkge olmayan 6grencilere Tiirkge dgretimine iliskin dil 6gretimi siirecinde
ulagilan ikinci tema " Ogrenme &gretme Siireci " temasidir. Ilkokul dgretmenlerinin dil
ogretiminde ana dili Tirkge olmayan Ogrenciler ile dgrenme Ogretme siirecine yonelik

bulgularina yer verilmistir.

Okuma 6grenme alani.

Ana dili Tirkg¢e olmayan oOgrencilere Tiirkge Ogretimine iligkin 6grenme Ogretme
siirecinde ulagilan ilk alt tema "Okuma Ogrenme Alam" alt temasidir. Buna yonelik ilkokul
ogretmenlerinin Tiirk¢e 6gretiminde ana dili Tirk¢e olmayan 6grenciler ile okumaya yonelik
bulgularma yer verilmistir. Ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkce olmayan Suriyeli ve Afgan
miilteci 6grencilere Tiirk¢e 6gretiminde Okuma 6grenme alani alt temasinda 6grenme 6gretme
siirecinde neler yaptiklar1 ifade edilmistir. Katilimcilar bu tiir 6grencileri sinifta kaynastirma
dgrencisi gibi ele alarak o sekilde dersi islemektedirler. Ogle aralari, serbest etkinlik derslerinde
veya ne zaman bos vakitleri olsa onlarla ilgilendiklerini dile getirerek katilimcilarin bu

Ogrencilere ek uygulamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Baz1 katilimcilar, akran destegi alarak
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yasadiklar1 problemleri ¢6zmeye calistiklarini, oyunlardan yararlandiklarini bdylece

Ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki sagladiklarini ifade etmislerdir.
Bazi1 6gretmenlerin Okuma Ogrenme Alanina iliskin gériisleri ise su sekildedir:

"Mesela gorsellerle desteklemeye c¢alisiyoruz. Su “e” harfinde elma resmi, iste esek
resmi diyelim bu sekilde. Cocuk bu sefer gorsele de yani gorseli de bilmiyor. Ciinkii onlarin
kendi dilinde elmanin karsiligr farkli, esegin karsiligr farkli. Yani bu siire¢ boyle sabir istiyor.
Yavas yavas bdyle nesneler iizerinden gideceksin. Once onlar1 kavrayacak ondan sonra harfleri

iste hece birlestirmesi yapacaksin (Mustafa Ogretmen)".

"Yani bizim 6grettigimiz harf sirasina gore 6grettigimizde 6rnek olarak “e” sesindeyken
“e@” sesini c¢agristiran materyaller kullanmaya calistik. Ancak goriiyorduk ki bizim dilimizde
“e” sesi ile baglayan elma, esek gibi kelimeler onun dilinde farkli bir sesle basliyor. Dolayisiyla
bu biz hemen kendimize doéniit verdi. Bir elestiri yaptik kendimize. Daha sonra iletisim
teknolojileri internet vasitasiyla diyelim Pestuca dilinde Afganlarin kullandigi Pestuca dilinde
iste elma ne demek, yani “e” sesiyle baslayan neler var onlar1 6gretmeye calistik, onlarin

iizerinden harf 6gretimine gittik (Murat Ogretmen) ".

"...Baz1 sesleri bastirarak cikararak hece hece soOyleyerek yazdirtyordum. Harfler
vurgulandz... simdi daha seri bir sekilde okuyor... Ve arkadaslariyla siirekli yanindaki arkadasi
degistirdim. Diyelim ki 68retmen zili ¢alincaya kadar bir tane ciimle sen sdyle yazsin. Ya da
bir ciimle sen okut. O siirede hem digerleri hayat bilgisi konularinda da var zaten bu
yardimlagma, miilteci ¢ocuklara farkli yerlerden gelen &grencilere arkadaslariniza yardimci
olun diye. Hem diger ¢ocuklar adina faydasi oluyor hem de onun adina. Onunla ilgili ben sadece
birinci sinif diizeyindeki okudugunu anlama metinleri ¢ikarip, ayri 6dev veriyordum... (Selin

Ogretmen)".

"...Sesler siirecinde de yine biz Ebadan, Okulistik, Morpa gibi seylerden faydalanarak
ogretmeye calisiyoruz... siirekli tekrar yaparak iste yliksek sesle canli videolarla kendimiz iste

diger ¢cocuklarm katkilariyla onu astik (Nalan Ogretmen)".

"Okudugunu anlama konusunda daha ilerleyebilmek icin arkadaslari ile iliskiye

gecmesini sagliyorum... TRT izletmeye dinletmeye calistyoruz (Ayse Ogretmen)".

"Afganca’ya cevirmeye calistyorum, gorselleri gdsteriyorum. Iste bu senin dilinde
nasil? Siz buna ne diyorsunuz? Bak iste bunu bdyle anlatacaksin tarzi. Ama dedigim gibi fazla

bir zaman bu defa da benim dersimin zamanindan aliyor (Ozlem Ogretmen)".

"Karsilikli konusmay1 ¢ok fazla kullaniyoruz. Onu ben ¢ok kullaniyorum. Soru cevap

cok kullantyorum. Onun yaninda neredeyse her giin yani her giin olmasa da iki giinde bir siirekli
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kiiglik ¢ok kiigiik kisa dykiiler metinler veriyorum. Onunla ilgili her giin ii¢ tane dort tane altina

soru bdyle. Onu ¢ok fazla yapiyorum (Gékhan Ogretmen)".

"Mesela zaten artik kitaplarda ¢ok ciddi gorsel sunular var ¢ocuk bir seyi okurken bir
metni okurken 6gretimle ilgili 0 metni 6zetleyen goérsel sunu verilmis zaten bu kazanimlarda

var (Hilal Ogretmen)".

"Her giin onlara farkli ek ¢caligmalar yaptik mesela her giin onar tane deyim var dedim
onlarin anlamini yalniz sézciikten degil de boyle climlenin gelisinden paragrafin biitliniinden,
akisindan okumalarin1 sagladik. Daha fazla okuma yazma c¢alismalar1 yaptik (Semra

Ogretmen)”.

"Gorsellerden faydalandik, en faydalist da ¢ocuklarin kendi arasindaki iletisimi oldu...
Okuma 6gretiminde mesela gocuk okudugunu ne 6grendigini bilmedigi i¢in onu gorsellerle onu
destekleyerek ogrettik... Bol bol kitap okuyarak, hikayeleri canlandirarak ben mesela sinifta
genelde onu uyguladim, dramalar yaptik. Yani kitap okuduk mesela okuma pargamizi okuduk

ondan sonra onu canlandirdik cocuk oynayarak daha ¢ok anladi (Kiibra Ogretmen)".

"Ona 6zel dramalar yapiyorum. Ozel onun anlamast i¢in 6rnekler veriyorum. O sekil de

halletmeye calisiyorum (Hakan Ogretmen)".

Mustafa Ogretmen &grencilere gorsellerin resimlerini gostererek kendi dilindeki
karsiligim1 bulma seklinde yavas yavas sesleri 0grencilere kavrattigin1 ve gorsellerle anlam
kazandirmaya calisarak ilerledigini ifade etmistir. Murat Ogretmen &grencilerde ses
farkindaligi olusturmak i¢in ¢agrisim yolu ile ornekler verdigini, gorsellerle Ornekleri
destekleyerek ogrencilere sesleri kazandirmaya calistigmi ifade etmistir. Selin Ogretmen,
sorunu ¢ozmede bazi sesleri vurgulayarak diizeltmeye calistigini, simif arkadasiyla da okul
disinda zaman gegirmeye yonlendirerek, akran destegi ile dil problemlerini asmaya caligmuistir.
Okulda da 6grencinin yanindaki arkadasini siirekli degistirerek tiim sinif ile kaynastirmaya
calismistir. Nalan Ogretmen dil bilmediklerini, bu konuda dgrencilerin dillerini bilen farkli
simiflardaki 6grencilerden destek aldiklarini, sesler siirecinde de Eba, Okulistik, Morpa gibi
sitelerden faydalandigini, gorsellerle, videolarla sorunu agmaya calistigini dile getirmistir. Ayse
Ogretmen, dgrencisinin arkadaslari ile daha sik iletisim kurmasini sagladigin, ailesi ile siirekli
iletisim kurmaya ve TRT cocuk izletmeye, dinletmeye calistigim ifade ediyor. Ifadeler
incelendiginde, Ozlem Ogretmen, dgrencilere seslerin kendi dillerindeki karsiligimi buldurmaya
calistigini bu siirecte gorsellerden yararlandigini fakat bunun ¢ok zaman aldigini ifade etmistir.
Gokhan Ogretmen ise dgrencilere verdigi kisa metinlere yonelik sorular araciligiyla okudugunu
anlamaya yénelik uygulamalar yaptigim ifade etmistir. Hilal Ogretmen, kitaptaki gorsellerden

yararlandigini ifade etmistir. Okuma siirecini sesleri tantyip seslendirme olarak belirttigini
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soyleyebiliriz. Semra Ogretmen her giin verdigi deyimleri baglamdan yola ¢ikarak tahmin etme
stratejisi ile sozclik dagarcigini gelistirmeye ¢alistigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda Kiibra ve
Hakan Ogretmenler metinleri drama teknigini kullanarak canlandirmalar yaptiklarini ifade
etmiglerdir. BoOylece Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif ve kalict 6grenmeler

gergeklestirdiklerini soylemek miimkiindiir.

Bu bulgulara gore, katilimcilarin 6grenme Ogretme siirecinde farkli uygulamalar
gerceklestirdiklerini; ses farkindaligina yonelik etkinlikler yaptirdiklari, dogru telaffuz icin
stirekli 6rnek seslendirmeler gergeklestirdikleri, gorsel ve isitsel 6gelerin agirlikli oldugu egitim
sitelerinden yararlandiklar1 ve akran destegi, oyunla 6gretim, drama gibi ¢esitli uygulamalara
basvurduklart soylenebilir. Secilen uygulamalar, 6grencilerin bireysel farkliliklarina, sorun
yasadig1 alan ve durumuna gore degiskenlik gostermektedir. Ayrica katilimcilarin tamaminin
okuma yazma g¢aligmalarinin yam sira gorsel materyaller ile destekleme, dili gelistirmeye
yonelik medya iirlinlerinden yararlanma, farkli metin tiirleri (sarki/siir, masal, hikaye,
tekerleme) okuma, okudugunu anlamayi gelistirmede metinle ilgili sorular sorma, kelime
hazinesini gelistirme i¢in deyim/atasozlerinden faydalanma gibi farkli uygulamalara
basvurduklari belirlenmistir. Ogrenciler ile bireysel ilgilenme, oyunla/akranla dgretim, drama
gibi okuduklarin1 anlamalarin1 kolaylastirmaya yonelik etkinlikler gergeklestirdikleri

sOylenebilir.

Yazma 6grenme alani.

Ana dili Tirk¢e olmayan Ogrencilere Tiirkge Ogretimine iliskin 6grenme Ogretme
siirecinde ulagilan ikinci alt tema "Yazma Ogrenme Alam"dir. ilkokul 6gretmenlerinin ana dili
Tiirkce olmayan 6grencilere Tiirk¢e 6gretiminde yazma 6grenme alanina yonelik bulgularina

yer verilmistir. Katilimcilarin bazilariin goriisleri su sekildedir:

"Cocuklarin yazi1 becerisinde onlarin harflerini bildigim i¢in onlarin harfleri ile
eslestirme yaptim seslerin ¢ikisinda ya da seslerin yaziliminda kendisine her hafta gosterimde
bizim alfabemizdeki harfin karsiligini olan, ona benzer, ona yakin bir sesi gosterdim. “T”
harfini Arapgadaki “TI” harfi ile eslestirdim onu ¢izdim benzer bir sekilde ya da gorsellerini

gosterdim (Sevim Ogretmen)”.

"Kendi arkadaslarindan daha iyi daha giizel daha rahat 6greniyorlar. Bir 6grencimiz
kizimizin elinden tuttu. Yazi, yazma seklini, harflerin hangi yone dogru yazildigini gosterdi.
Biitiin harfleri bitirdikten sonra biz ona bakarak yazmay1 6grettik. Simdi yazist hemen hemen

oturdu. Ama ¢ok zorlandi (Ahmet Ogretmen)".
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""Bol bol yazma calismalari yaptik yanlis yazdigi yerler iizerinde durduk. Sesi telaffuzla
beraber, dikte ¢aligmalar1 yaptik ¢iinkii bu daha etkili oluyor onlar i¢in ¢ikarilamayan sesler iste
vurgulayarak bir anlamda birinci siniftaki okuma yazma c¢alismalarina tekrar etmis olduk. Eksik
kaldig1 yonlerde seviye olarak farkli daha basit diizeyde metinler kullandik, kisa paragraflik
seyler fakat bunlar bakarak yazmadan ziyade dikte kullandim ben sdyledim onlar yazd: sesleri
cikararak. Vurgulaya vurgulaya yazmalarini istedim, bunlarin faydasini da goérdiim (Selma

Ogretmen)".

“..0na ayrica ben yazma c¢alismas1 veriyordum. Siirekli kontrol ediyordum. Oyle

diizelttik harfleri zaten siif bazinda gidiyordum (Arda Ogretmen)".

"Ik basta en azindan bir defter diizen olusturduk. Yaptig1 yanhslar1 sdyledim, iste her
seferinde birazcik daha diizelme oldu. Yazis1 ¢ok diizgiin degil ama anlasilir yaziyor o da

zamanla agilabilecegini diisiiniiyorum (Esra Ogretmen)".

"Daha basit diizeyde metinler kullandik. Kisa paragraflik seyler fakat bunlar bakarak
yazmadan ziyade diktede kullandim, ben sdéyledim onlar yazdi. Sesleri ¢ikararak, vurgulaya

vurgulaya, yazmalarini istedim. Bunlarm faydasini da gérdiim (Semra Ogretmen)".

Sevim Ogretmen Arap alfabesini bildigi icin 6grencilere sesleri verirken onlarin
alfabesindeki karsiliklarini gostererek eslestirme yaptigini, bu sekilde yazmayi 6grettigini,
Ahmet Ogretmen akran destegi saglayarak 6grenciyi yanina oturttugu arkadasi yardimi ile
yazisini diizeltmeye calistigini, Selma ve Semra Ogretmenler dikte calismalari yaptirdigini,
zorlandiklar1 noktada ses-harf iliskisini vurgulayarak yazdirdiklarini ifade etmislerdir. Arda
Ogretmen, yazmaya yonelik etkinliklerde geri bildirimlerde bulundugunu, yazma becerisindeki
gelisimi bireysel olarak, takip ettigini dile getirmistir. Esra Ogretmen de okunakli yazma

konusunda ¢alisma yaptigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore, katilimcilar ana dili Tiirkge olmayan dgrencilere yazmanin mekanik
boyutunu kavratmakla Ogretime basladiklarini belirtmislerdir. Harfleri ogretirken ana
dillerindeki harflerle iliski kurarak ogrettikleri, ses-harf iliskisine degindikleri, kisa metinler
tizerinden caligmalar yaptiklar1 belirlenmistir. Cogu 6gretmen, 6zellikle dikte caligmalarinin
cok yaptirmak istediklerini belirtseler de 6grencilerin diktede zorlandiklarini ve yapamadiklar
icin siklikla kopya calismalarina yer verildigini ifade etmislerdir. Ancak dort 6gretmen dikte
caligmasinin daha faydali olduguna inandiklar1 i¢in dikte c¢alismalar1 yaptirdiklarin
sOylemislerdir. Ayrica yazmanin Ogretilmesinde akran destegine basvurduklarini ve geri
bildirimlerle siireci takip ettiklerini de ifade etmislerdir. Ogretmenler, okunakli ve estetik
olmayan yazilar i¢in 6grencilere kabul edilebilir nitelikte yazana kadar tekrar tekrar kontrol

ederek, doniitler vererek yaziy1 diizeltmeye ¢alistiklarini belirtmiglerdir.
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Sozel iletisim 6grenme alani.

Ana dili Tirk¢e olmayan o6grencilere Tiirkge Ogretimine iligkin 6grenme Ogretme
siirecinde ulasilan iigiincii alt tema "Sozel Iletisim Ogrenme Alan1" dir. Ilkokul 6gretmenlerinin
ana dili Tirkce olmayan Ogrenciler ile sozel iletisime yoOnelik bulgularina yer verilmistir.

Katilimcilarin bazilarinin goriisleri su sekildedir:

"Omer sekiz yasinda bir ¢ocuk. Gérsel olarak tabi televizyondan, arkadaslariyla da ben
buradan sohbet ettiriyorum. Tek birakmiyorum, oyun oynarlarsa mutlaka Omer’i alip oyuna
katiyorum TRT ¢ocukta ve o kanallarda da yasanan olaylar1 izlemesinin kisa siirede faydali

olacagina inaniyorum. Ciinkii cocuk ¢abuk etkilenir, dili alabilir yani (Y1lmaz Ogretmen)".

"Stirekli onla konusuyorum, giindelik hayatta ne yapiyor? Ne ediyor? O sekilde
konusmaya ¢aligtyorum. Hani kelime dagarcigi gelissin diye, anlasin diye. Onun disinda da pek

bir sey yapmiyorum (Esin Ogretmen)".

"Konusma zamanla asildi artik. Yani teneffiiste mesela arkadaslariyla, birileriyle

konusarak, oynayarak, smifta derslere katilarak konusmay1 astik (Nalan Ogretmen)".

"Teneftiislerde, 6gle aras1 yakaladigimiz zaman onlara bir seyle sdylemeye ¢alisiyoruz.

Bizde onlarin dilini grenip onlara o sekilde ulasmaya calisiyoruz (Ozlem Ogretmen)".

Yilmaz Ogretmen, 6grencisini arkadaslari ile iletisim kurmalari, oyunlar oynayip vakit
gecirmeleri i¢in yonlendirdigini, TRT Cocuk gibi TV kanallarinin izlenmesini 6nerdigini ifade
etmistir. Esin Ogretmen 6grencisi ile giinliik hayat iizerine sohbet ederek &grencinin dinleme
ve konusma becerisini gelistirmeye ¢alistigini ifade etmistir. Nalan Ogretmen, dgrencinin
sosyal yasamda daha iyi Ogrenebilecegini diisiinerek oyun araciligiyla diger ogrencilerle
iletisim kurmasini destekledigini, Ozlem Ogretmen de ogrencilerle ana dilleri {izerinden

iletisim kurdugunu ifade etmistir.

Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin sozel iletisim becerilerini gelistirmek i¢in 6grenciler
ile firsat bulduk¢a konustuklari; 6grencilerin ¢esitli medya {riinlerini 6nererek, tesvik ederek
dil 6grenimlerini kolaylastirmaya calistiklart belirlenmistir. Katilimcilarin sézli iletisimi
giiclendirmek i¢in Ogrencileri, okul dis1 vakitlerde de diger 6grencilerle zaman gecirmeleri
hususunda yonlendirdikleri goriilmiistiir. Katilimeilarin ¢ogu, 6grencilerin telaffuzda problem
yasadiklar1 ve kendilerini ifade etmede gii¢liik ¢ektiklerini belirtseler de okullarda sézel iletisim
becerilerini gelistirmeye yonelik 6zel bir etkinlik yapmadiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda
sozel iletisim becerilerini gelistirmeye gereken Onemin verilmedigi sdylenebilir. Halbuki
Tiirkce 6grenme alanlarindan olan sozel iletisim becerisinin 6grencinin 6grenim hayatindaki

etkisi ¢cok biiyiiktiir. Saritag, Sahin ve Catalbas (2016), yaptiklari ¢aligmaya gore, "Dil farklilig
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sebebiyle yabanci uyruklu Ogrencilerin geneliyle ilk zamanlar anlama ve anlatmada
problemlerin yasandigini belirlemislerdir. Derman'a (2016) gore dil 6gretiminde okuma,
konusma, dinleme ve yazma becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu
becerilerin saglikli bir sekilde dlgiilebilmesi i¢in de uygun soru tiirlerinin se¢ilmesi gerektigini
belirterek temel dil becerilerinin 6nemini belirtmistir. Fakat uygulamadaki okullarda s6zlii
iletisim becerilerini gelistirmeye iligkin uygulamalarin yapilmadigi, gorilmiistiir. Sozlii
iletisime gereken Onemin verilmeyisinin de egitim O6gretim faaliyetlerinde aksakliklara yol

actig1 sdylenebilir.

Tema 3. Karsilasilan Sorunlar

Katilimcilarin ana dili Tiirkce olmayan oOgrencilere Tiirkce oOgretimine Iliskin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik ii¢lincli tema " Karsilagilan Sorunlar " temasidir. Bu

tema basliginda ulasilan alt temalar Sekil 5 ' te sunulmustur.

Okuma
Ogrenme
Alam

Karsilasilan e Ofrenme
Sorunlar

_Sozel
lletisim
Ogrenme

Alam

Sekil 5. Karsilasilan sorunlar temasina yonelik ulasilan alt temalar.

Sekil 5'te katilimcilarin ana dili Tiirkge olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretimine iliskin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik Karsilagilan Sorunlar “Okuma Ogrenme Alan1”,
"Yazma Ogrenme Alani" ve " Sozel Iletisim Ogrenme Alan1" olmak iizere 3 (ii¢) alt tema

etrafinda toplanmistir.

Okuma 6grenme alani.

Ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretimine iliskin karsilasilan sorunlarda

ulasilan ilk alt tema "Okuma Ogrenme Alan1" alt temasidir. Ilkokul dgretmenlerinin ana dili
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Tirkge olmayan Ogrencilere Tiirkge Ogretiminde okuma Ogrenme alanma iliskin
“Karsilastiklar1 Sorunlara” yonelik bulgularina yer verilmistir. Okuma 6grenme alani ile ilgili
karsilagilan sorunlar alt temasinda 6zellikle birinci sinif ¢aginda olan ana dili Tiirkge olmayan
Ogrencilere okuma yazma 6gretiminin, tist siniflara kiyasla daha rahat gergeklestirildigini ifade
etmislerdir. Bunun nedeninin birinci smif diizeyindeki 6grencilerin heniiz kendi ana dillerine
hakim olmamalarinin yeni bir dil 6grenmeyi kolaylastirdig: diisiniilmektedir. Fakat ara
smiflarda gelen 6grencilerin kendi alfabelerini de bildikleri i¢in yeni dili kendi ana dilleri ile
kanistirdiklari i¢in ¢ok daha fazla sorun yasadig1 sOylenebilir. Baz1 6grencilerin ise ii¢ bes yil
oncesinden Tirkiye'ye yerlestikleri igin Tiirk¢e’ye, Tiirkiye’ye yeni gelenlere oranla, daha
hakim olduklarini belirtmislerdir. Bu nedenle katilimcilar bu 6grencilerin ara siniflarda bile
egitim Ogretime baglasa da dile biraz hakim olduklar1 i¢in Tiirkge &grenimlerinde bu
ogrencilerle ¢ok fazla sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin okuma 6grenme

alanina yonelik karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriisleri su sekildedir:

"Ugiincii sinifin ikinci doneminde geldigi icin bu 6grencim zaten okuma yazmay1
biliyordu fakat harfleri atlama, okudugunu anlayamama gibi sorunlar vardi. Sesli harflerde
ozellikle “4” ve “0” de ¢ok karistirma yapiyordu. Simdi daha seri bir sekilde
okuyor...Okudugunu anlayamadigi i¢in matematikte 6zellikle islemleri yapabiliyordu, problem
yazdigim zaman problemleri ¢6zemiyordu. Metinle ilgili sorulari cevaplandirmaya geldigimiz

zaman ya da SN1K sorularini cevaplandirmaya geldigi zaman yapamiyordu (Selin Ogretmen)".

"Ses veremiyor yani Tiirk¢edeki bazi kelimeleri pardon bazi harfleri hig
vurgulayamiyor. Bir araya getirdiginde zaten dogru bir telaffuz edemiyor. Ciimle kurma denen
hi¢cbir sey yok. Yani ciimleyi tam tersten mesela “Bugiin okula gitti” demesi lazim, “Okula
gitti bugiin”, ¢ok farkli. Telaffuz edemiyor climlede yani (sesleri) taniyor nispeten ama bazi
seslerde farklilik var biliyorsunuz. Arapga tiiriinden okudugu i¢in burada da bazi seyleri telaffuz
ettiremiyoruz ne kadar tizerine dursak, yeterli bir sekilde veremiyoruz. Yani ben tiim bu saymis
oldugumuz durumlar1 g6z oniline aldigimiz zaman bu ¢ocuga bir yildir vermis oldugumuz
egitime baktigim zaman sanki birinci siif seviyesine dahi getirememis gibi geliyor bana yani

yetersiz kaliyoruz (Yilmaz Ogretmen)".

"Suriyelilerde 6nce sunun fark ettim “a” ve “e” yi kesinlikle karistiriyorlar okurken.
Zannedersem onlarin Arap harflerinde elif ya da “a” diye bogaz harfleriyle bizim “a” ile “e” yi
farkli karistirtyorlar. Yumusak “g” yi ve bir de “1” ve “i” kullanimi karigtirtyorlar (Seyma

Ogretmen).

"Sadece girtlaktan ¢ikardiklari bazi seslerde hani zorlandim. Mesela neyi karistiriyor

“h” ve “g” harfinde zorlaniyor (Afra Ogretmen)".
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"Cocuklar “u”, “i” ‘yii bu tiir sesleri zor ¢ikartyor. Ondan dolay1 tabi biraz daha boyle

problem yasadigimiz oluyor (Ferdi Ogretmen)".

"Okuma yazmayi1 kazandirdigimiz ¢cocuklarda da anlama problemi bas gosteriyor. Yani
sadece harf okuma, kelime okuma, ciimle okuma yetmiyor bir de anlamak problemi bas

gdsteriyor. Onu asamiyoruz maalesef. (Kagan Ogretmen) "

"Deyimler ve atasozlerinde kendi dilleri olmadig1 i¢in anlamlandiramriyorlar. Anlamini
sOyleseniz de ciimle iginde kullanirken tam olarak algilanmadigimmi fark ediyoruz (Semra

Ogretmen)".

"Okumada ayni sekilde hece ve sesli harfleri yutma oluyor. Vurgu ve tonlamay1 gerekli

sekilde yapamiyorlardi (Eymen Ogretmen)".

"Ama ilk okuma yazma siirecinde ¢ok 1stirap yasadi ¢ocuk, ne yapt1? Okumay1 soktii:
Nasil soktii? El ele diye okuyor ama “El elenin” ne oldugunu bilmiyor, sonuna kadar da
bilemedi. Birden yirmiye kadar sayma yapabiliyor ama tek basina sayiyr gosterdigimde o
sayinin adim1 Tirkce telaffuz edip sOyleyemiyor. Dolasiyla bu ¢ocuklarda okuma yazma

ogretimi matematik 6gretimi gercekten zorun dtesinde (Meryem Ogretmen)".

"Cocuk okudugunu zaten anlamiyor... Ne sOylediginin idrakinde degil iste “Ali top

oyna” diyor ama Ali kim? Ali kime deniyor? Top oynamak nedir? (Hilal Ogretmen)".

"Okurken ne okudugunu bilerek okumuyor ne dedigini pek de bilmeden okuyor. Dogal
olarak bu anlamada sorunlar olusturdu okuma aktif bir sekilde su anda okuyor mesela dakikada
ben tam olarak 6lgmedim ama yetmis seksen kelime okuyacak potansiyelde ama bu okudugu
seksen kelimenin en fazla otuzunu falan algilayabiliyor. Zekasal bir problemi kesinlikle yok
dedigim gibi bu kelimeleri anlamiyor. Bunlar1 nasil ¢6zeriz? Nasil ¢6ziim tiretiriz? Tabi ki uzun

bir siire¢ bu ¢dziim igin (Ibrahim Ogretmen)".

"Cocuk okumay1 ¢ok ¢abuk 6greniyor ¢iinkii sadece seslendirme yapmis gibi oluyor.
Ancak metin ile soru sormakta ya da sorudan dolay1 cevap almakta zorlaniyoruz. Cocuk cevap
veremiyor ¢iinkii kelime dagarcigi bizim istedigimiz kadar degil. Cocuklar kisacasi ilk adimda
sadece telaffuz etmeyi 6greniyorlar. Okumay1 6greniyor ama sadece telaffuz anlaminda yoksa
dil 6grenme anlaminda kelime de dagarcigini artirma anlaminda bir sey bilmiyorlar o ylizden

zorluk yasiyoruz (Sevim Ogretmen)".

"Okuma aktif bir sekilde. Su anda okuyor mesela dakikada ben tam olarak 6l¢gmedim
ama yetmis seksen kelime okuyacak potansiyelde ama bu okudugu seksen kelimenin en fazla
otuzunu falan algilayabiliyor. Zekasal bir problemi kesinlikle yok dedigim gibi bu kelimeleri

anlamiyor (Seher Ogretmen)".
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Selin Ogretmen 6grencisinin ara donemde geldigini ve okuma yazma bildigini fakat
okuma hatalar1 ve okudugunu anlayamama gibi sorunlarla karsilastigini dile getirmistir.
Ozellikle problem yasadig1 seslerin “ii” ve “6” oldugunu 6zellikle {inliilerde problem yasadigini
dile getirmistir. Y1lmaz Ogretmen, dgrencisinin sesleri tamdigin1 fakat Arapcadaki sesler ile
kanistirip telaffuz edemedigini belirterek 6grenciyi bir yillik siire¢ sonunda birinci smif
seviyesinde bile géremedigini ifade etmistir. Seyma Ogretmen ise 6grencinin “e”, “a”, “g”, “17,
“1” seslerini karigtirdigini dile getirerek Arap harflerinde girtlak yapisinin farkli oldugu i¢in bu
seslerin ¢ikariminda sorun yasadigini dile getirmistir. Afra, Ferdi ve Kiibra Ogretmenler de
Ogrencilerin baz1 seslerin ¢ikariminda sorun yasadiklarini belirterek sorunun 6grencinin girtlak
yapilariin ve alfabelerinin farkli olmasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Cok ¢aliskan
olsalar da telaffuzda sorun yasadiklarim dile getirmislerdir. Kagan Ogretmen de girtlak yapisi
farkli oldugu icin harfleri seslendirmede sorun yasadigini dile getirmistir. Semra Ogretmen
seslendirmede “c” ile “¢” sesinin karistigin1 dile getirerek bazi seslerin ¢ikarilamadigini
belirtmistir. Ogretmenlerin cogunlugu 6grencilerinin okumada ¢ok sorun yasamadiklarini fakat
anadilleri olmadig1 icin anlamada sorun yasadigini belirtmislerdir. Eymen Ogretmen ise
Ogrencilerin seslendirme de yasadigi sorunlari dile getirerek okumada sesli harf ve hecelerde
yutma oldugunu, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeden okuduklarini dile getirmistir. Meryem
Ogretmen de dgrencinin okudugunu anlamada ciddi sorun yasadigini, okudugu kelimeleri
seslendirdigini fakat ne anlama geldigini bilmedigini ifade etmistir. Hilal Ogretmen de
cocuklarin dilleri farkli oldugu i¢in okudugunu anlamada ciddi problemler yasadigini
belirtmigtir. Hilal, Ibrahim ve Seher Ogretmenler de ¢ocuklarin dilleri farkli oldugu igin
okudugunu anlamada ciddi problemler yasadigim dile getirmislerdir. Sevim Ogretmen;
ogrencisinin okuma da seslendirme yaptigini, okudugunu anlamadigini ve kelime dagarciginin
yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu durum dillerin yap1 farkliligindan kaynakli oldugu,
Tiirk¢e’nin sondan eklemeli dil olmast Arapcanin 6nden eklemeli olmasi alfabeyi bilen

ogrencilerde sorun olusturdugu seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgulara gore; katilimcilar, 6grencilerinin sesin ¢ikariminda, telaffuzunda sorunlar
yasadigini, harfleri karistirma, harf/hece atlama gibi okuma hatalar1 yaptigini, vurgu ve
tonlamaya dikkat etmeden okuduklarm ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu
ogrencilerin okuma konusunda eksiklikleri olmasina ragmen okumay1 ogrendiklerini
sOylerken, okudugunu anlama konusunda 6grencilerin ciddi sorunlarinin oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrencinin hizli okusa bile anlamadaki zorlugu konusunda ise siire¢ gerektigini
ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler 6grencilerinin akict okuma yaptigin1 ancak okudugunu
anlamakta sorun yasadigini ifade ettigi goriilmiistiir. Oysa akic1 okumanin ger¢eklesmesi i¢in

okuma ve okudugunu anlamanm birlikte gergeklesmesi gerekir. Ogretmenlerin okudugunu
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anlamay1 okumadan ayr diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin okumadan kasitlarmin
seslendirme oldugu goriilmiistiir. Literatiir tarandiginda okumanin gerceklesmesi i¢in anlam
kurmanin saglanmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Sadece Sevim Ogretmen Ogrencisinin
okumay1 seslendirme olarak yaptigini, anlamin farkinda olmadigini belirterek 6grencinin
telaffuzda da sorunu oldugunu ve kelime hazinesinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Diger
katilimeilarin aksine Sevim Ogretmen okuma ile okudugunu anlamanin birlikte gerceklemesi

gerektigini, okumanin seslendirmeden ibaret olmadigini dile getirmistir.

Yazma 6grenme alani.

Ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkge d6gretimine iliskin karsilagilan sorunlarda
ulasilan ikinci alt tema "Yazma Ogrenme Alan1" dir. flkokul dgretmenlerinin ana dili Tiirkce
olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretiminde yazma 6grenme alanina iliskin ulasilan bulgulara yer

verilmistir. Katilimcilarin bazilarinin goriisleri su sekildedir:

"Yazma sekilleri ve stilleri tamamen ters. Biz sagdan sola onlar soldan saga yaziyorlar.
Osmanlica, Farsca, Arapga biitiin kelimeleri biliyorlar ve bu kelimelerden dolay1 biz bitisik egik
yazidan diiz yaziya gectigimizden dolay1 orada zorlaniyorlar. Ciinkii harfleri egiyor onlar biz
dik yazdigimiz i¢in yazida tamamen sikint1 yasiyorlar. Su anda arada bir yazi var tamamen
gecemedik. Yani ¢ocuk kuyruk yapiyor ama ters yapiyor. Simdi onlar tamamen bu tarafa (sola)
dogru yazdiklari i¢in yani yazilar farkli, kendi normal yazilarinin disinda. Cok ¢irkin yaziyor
ve onun farkinda siliyor. Mesela diyelim ki bir ciimle yazdi onu giizel yazana kadar siliyor

(Ahmet Ogretmen)".

"Harfleri yazarken, Afgan oldugu i¢in Arapca harfleri yaziyor. Ters yonden yazmaya

basliyor hani harflerin dogru yoniine yazmiyor maalesef (Melek Ogretmen)”.

"Sadece bakarak, harf harf bakarak yaziyorlardi yani heceyle degil ya da bir kelimeye
bakip da ben su kelimeyi okudum, yazayim seklinde degil. Harf harf bakarak yaziyordu. Zaten
kelimeler, harfleri tamamen yanlis, kendi bildikleri gibi benzetiyorlard: (Hilal Ogretmen)".

"Biraz zorlandi yazmada ¢iinkii onlar Arap alfabesini yaziyorlar, biz tabi Latin alfabesi.
O biraz sikint1 oldu halen daha {igiincii sinifta olmama ragmen yeni yeni biraz diizeltmeye

basladik (Arda Ogretmen)".

"Ogrendigi kelimeleri yaziyordu hani 6grettigim kelimeleri 6grenmisti. Sdylediklerimi
yaziyordu. Verdigim harflerle olusan kelimeleri yazabiliyordu ama biraz ezber egilimliydi tabi

ki (Ferdi Ogretmen)".
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"Onceden Farsca, Arapca bildigi i¢in biraz onda sikintis1 vardi. Yazmay ters yonden
yapiyordu. “Kelimelerin arasinda bosluk bu kadar birak™ farkli algiliyordu. Mesela kelimeler
arasinda bosluk birakmada sikinti yasadi, bir de sdyledigimi tam yazamiyordu. (Vedat

Ogretmen)".

"Harfleri benim 6grencim diizglin yaziyor sikint1 yasamiyorum yalniz harfleri yazarken
Afgan oldugu i¢in onlarinda dilinde Arapga harfleri yaziyor o da ters yonden yazmaya basliyor

hani harflerin dogru yéniine yazmiyor maalesef (Didem Ogretmen)".

"Yazma 6gretiminde de konustugu gibi yazmaya galistyor ¢ocuk. "G" lerde ve "J"lerde

sikint1 yastyor (Jale Ogretmen)”.

"Yazma silirecinde tahtada gordiigiinii bire bir yazabiliyor yazis1 da giizel ama dikte
calismasinda sessiz harfleri karigtiriyor. "e, a, 0, 6" mesela hani s6ylenisinde, diksiyonunda da

sikint1 var (Afra Ogretmen)".

Ahmet Ogretmen, 6grencilerinin Arapga, Farsca bildikleri icin zorluk yasadiklarin dile
getirerek yazma sekilleri ve stillerinin ters oldugunu, bizde soldan saga onlardan sagdan sola
dogru yazildigini belirterek Ogrencilerin dik yazida zorlandiklarini, harfleri egdiklerini,
harflerin kuyruklarini ters yonde yazdiklarini ve yazilarmin da estetik olmadigini ama
ogrencinin onu silerek siirekli giizellesene kadar diizelttigini ifade etmistir. Ogrencinin bakarak
daha rahat yazdigim belirterek zamanla yazismin diizeldigini belirtmistir. Melek Ogretmen
ogrencisinin de Arap harflerini bildigi i¢in harfleri yazarken ters yonde yazdigini belirtmistir.
Dikte de diger 6grencilere gore yavas iken kopya yontemi ile yazma da sorun yasamadigini
ifade etmistir. Hilal Ogretmen ise sinif tekrar1 yapan yas1 daha biiyiik olan Suriyeli 6grencisi
bakarak yazmada sikint1 yasamadigini ama diktede sikint1 yasadigini, cocugun kendi alfabesine
benzeterek yazdigini ifade etmistir. Afgan Ogrencisinin yasi daha kiigiik oldugu igin el
kaslarmin ¢ok gelismedigini belirten Hilal Ogretmen 6grencisinin satirt devam ettiremedigini,
kopya yontemi ile bakarak harf harf zor yazdigini, yazma siirecinde biiyiik sikintilar yasadigin
dile getirmistir. Arda Ogretmen ise iiiincii sinif olmasina ragmen 6grencisinin yazma da sikint
yasadigini belirtmistir. Dolayist ile 6grencinin sinif seviyesinin gerisinde kaldig1 sdylenebilir.
Ferdi Ogretmen, dgrencisinin dgrendigi kelimeleri ezberledigi icin kolay yazdigini ancak
ogrencinin dikte ¢aligmalarinda sorun yasadigim belirtmistir. Vedat Ogretmen de dgrencisinin
Farsca bildigi i¢in yaziy1 ters yazdigini, yon sorunu oldugunu ayrica kelimeler arasinda bosluk
birakmada da 6grencinin problemi oldugunu ifade etmistir. Didem Ogretmen de 6grencisinin
ters yonde yazdigini belirtmistir. Afra Ogretmen de dgrencinin kopya ydntemi ile yazabildigini

fakat diktede sesli sessiz harfleri karistirdigini ifade etmistir.
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Bu bulgulara gore; katilimcilar, ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere yazma 6gretiminde
sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Ozellikle yazma becerilerinin gelisimi i¢in dikte ve kopya
calismalar1 gergeklestirilmektedir. Ancak 6gretmenlerin ¢ogu 6grencilerin dikte ¢alismalarinda
zorlandiklarini dile getirmislerdir. Dikte, seslendirilen yazinin yazim kurallarina gore yaziya
aktarilmasidir. Dikte calismalari, temel dil becerilerinden biri olan yazma becerisinin
gelistirilmesinde kullanilan 6nemli bir uygulamadir. Ana dili Tiirkge olmayan G&grencilerin
kopyalayarak yazmada ¢ok sorunlari olmadigi soylenebilir. Arap ve atin alfabelerinde harf
yazimlari farkli oldugu i¢in Arap alfabesini bilen 6grencilerin yazma da harflerin yoniinii yanls
yapma, kelimeler arasi bosluk birakmama, harflerin kuyruklarini ters yapma gibi sorunlar
yasadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin yazmada 6zellikle sesli harfleri atladigini bakarak yazsa
bile bu sorunla karsilagildigi sdylenebilir. Bu durumun da alfabe farkliligindan kaynaklandig:

diistiniilmektedir.

Sozel iletisim 6grenme alani.

Ana dili Tiirkge olmayan dgrencilere Tiirkge dgretimine iligkin Karsilasilan Sorunlar
temasinda ulasilan iigiincii alt tema "S6zel iletisim"dir. Ilkokul 8gretmenlerinin ana dili Tiirkce
olmayan dgrencilere Tiirkge Ogretiminde sozlii iletisim 6grenme alanina iliskin karsilastiklari

sorunlara yonelik bulgularina yer verilmistir. Katilimeilarin bazilarinin goriisleri su sekildedir:

"Oldukga sakin bir ¢ocuk, dersinde dikkatle beni izledigini biliyorum. Dikkatli ama
tamamlayict unsurlar sudur; derse katilmasi, parmak kaldirmasi, anlamadig1 soruyu tekrar
sormasi boyle bir hareketi boyle bir tepkisi yok. Sadece bakmak, dinlemek. Bilmiyorum, bu da
ne kadar verimli olur? Konusmada ifade edebiliyor yani bir seyi sormak isterse dedim ya ciimle
bozuk ama diyebiliyor iste “Bu kalem” yani anlatabiliyor, anlayabiliyorum, ne ifade etmek

istedigini anltyorum (Y1lmaz Ogretmen)".

"Parmak kaldirip derslere katilmiyor. Yani kendini ifade etmiyor sadece 6gretmen soz
hakki verirse. Akilli tahtadan da etkinlik yapiyoruz ama sirayla yaptigimiz zaman hemen buraya
geliyor bir sey yok. Ama onun haricinde biz bir soru sordugumuz zaman parmak kaldirmiyor

(Mustafa Ogretmen)".

"Konusmada sikint1 var. Diisiincelerini bana rahat¢a anlatamiyor. Soyledigi bir¢ok seyi

anlamryorum. Ama simdi biraz biraz anlamaya basladim (Ayse Ogretmen)".

"Konustugumu anlamadigi zaman ister istemez odaklanamiyor. Yani sikiliyor. Fark
ediyorum. Konusmada bazen iste kelimeleri tam telaffuz edemedigi zaman, ciimleyi
kuramadigr zaman kelimeleri soyliiyor, ben onun ne demek istedigini anliyorum. (Selin

Ogretmen)".
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"Dinleme su sekilde, 6grenci seni dinliyor, anliyor, bazi kelimeleri bilmedigi i¢in
kendini ifade edemiyor. Derdini anlatamiyor mesela. Anlattig1 halde sen biliyorsun dgretmeni

oldugun igin, ne demek istedigini anlryorsun (Vedat Ogretmen)".

"Dinleme s0yle zaten anlama olmadig1 i¢in dinleme haliyle eksik kaliyor, eksik kaldigi
icin ¢ocugun derse yogunlagsmasi miimkiin olmuyor yani bir yerden sonra kopuyor (Kagan

Ogretmen)".

Yilmaz Ogretmen, 6grencisinin sessiz oldugu icin derse katilmadigini, parmak
kaldirmadigini, soru sormadigini sessizce izledigin ifade etmistir. Konusmada kendini ifade
etmede giigliik ¢ektigini Ogretmeni oldugu igin onu anladigini belirtmektedir. Mustafa
Ogretmen de akilli tahtadan sira ile etkinlik yaptirdigi zaman veya kendisi séz hakk: verdigi
zaman Ogrencinin derse katildigini yoksa hi¢ parmak kaldirmadigini belirtmistir. Ayse
Ogretmen &grencisinin  konusmasinda, kendini ifade etmesinde sorun oldugunu onu
anlamadi§im belirterek zaman gegtikge onu anladigim ifade etmistir. Selin Ogretmen,
Ogrencisi climleyi kuramadiglr zaman 6gretmeni oldugu i¢in onu anladigini, 6grencisinin onu
dinlerken anlamadig1 zaman odaklanamayip sikildigini ifade etmistir. Vedat Ogretmen de
Ogrencisinin onu etkin dinledigini, anladigini fakat kelime hazinesi yeterli olmadigi i¢in kendini
ifade edemedigini, derdini anlatamadigmni belirtmistir. Kagan Ogretmen de 6grenci dinlese de

anlama olmadigi i¢in dersten sikildigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore; katilimcilarin tamamina yakininin sézel iletisimde sorunlar yasadigi
soylenebilir. Ogrencilerin sdylenilenleri anlamadiklar1 ve kendilerini ifade edemedikleri igin
derslere de katilmay1p sadece izlemekle yetindikleri, dersten sikildiklari ve boylece grencilerin
zamanla dersten de okuldan da sogudugu séylenebilir. Bu verilerden hareketle, 6grencilerin
sessiz kalmalari, derse aktif katilim gostermemeleri 1y1 bir dinleyici olmadiklarinin gostergesi
olarak yorumlanabilir. Ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grenciler ile sdzel
iletisimde yasanan sorunlardan dolayr 6grencinin de 6gretmenin de 6grenme-6gretme siireci

olumsuz etkilenmektedir.

Tema 4. Ol¢gme Degerlendirme

Katilimcilarin ana dili Tirkge olmayan ogrencilere Tiirkge Ogretimine iliskin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik dérdiincii tema "Olgme Degerlendirme” temasidir.

Bu tema basliginda ulasilan alt temalar Sekil 7'de sunulmustur.
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Okuma
Ogrenme
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Ol¢cme
Degerlendirme

el Ogrenme
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Iletigim
Ogrenme

Alam

Sekil 7. Olgme degerlendirme temasina yonelik ulagilan alt temalar.

Sekil 7'de katilimcilarm ana dili Tiirkce olmayan dgrencilere Tiirkce Ogretimine iliskin
deneyimlerinin ortaya konmasma yonelik dlgme-degerlendirme "Okuma Ogrenme Alani",
"Yazma Ogrenme Alan1" ve "Sozel lletisim Ogrenme Alami" olmak iizere 3 (ii¢) alt tema

etrafinda toplanmustir.

Okuma 6grenme alani.

Ana Dili Tiirkge olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretimine iliskin 6lgme-degerlendirmede
ulagilan ilk alt tema "Okuma Ogrenme Alami" alt temasidir. Ilkokul dgretmenlerinin Tiirkge
ogretiminde ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler ile 6lgme-degerlendirmede okuma 6grenme

alanina yonelik bulgularina yer verilmistir. Katilimcilardan bazilarinin goriisleri soyledir:

"Olgme-degerlendirmeyi digerleri ile aynm1 yapmiyorum. Onun ddevleri farkli diger
arkadaslarmin 6devleri farkli. Okuma yazma tamam yapiyor astik onlart. Okudugunu anliyor
mu ona bakiyorum. Okudugunu anladiktan sonra matematikte de hizl ilerliyor ¢iinkii. TRT
Cocuk’taki ¢izgi filmlerle ilgili metinler var, metinler {izerinden soru cevap yapiyoruz. (Selin
Ogretmen)".

"Degerlendirmem ayr1 oluyor smifta. Kaynastirma egitimi vardir mesela ¢ogu
ogrencilerimiz vardir ki 6grenme giigliigli ¢ekenler, kaynastirma yaparak sinif seviyesinde

degerlendirmek lazim ha bunu da sinif seviyesinde degerlendiriyorum ama yani ne olursa olsun

bireysel olarak onun hakkindaki kafamdan farkli degerlendiriyorum (Yilmaz Ogretmen)".

"Olgme degerlendirmede anlamadan ziyade cevaplarma bakip duruyoruz o sekilde

(Nalan Ogretmen)".
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"Onlan bireysel degerlendirdim c¢ilinkii bireysel derken aslinda sinifimda sanki iki grup
ogrenci varmig gibi. Tiirk ¢ocuklar, Suriyeli gocuklar. Suriyelileri birbirleriyle karsilastirip ona
gore 6lgme degerlendirme yaptim kesinlikle Tiirk ¢ocuklariyla ayni kefeye koymadim. Degiller

zaten (Seyma Ogretmen)".

"Bireysel noktada degerlendirdik yani toplu bir degerlendirmeye tabi tutamayiz
ogrencimizi. Ne kadar yol kat etti, onu 6lgmeye c¢alistik. Bu sekilde 6lgme degerlendirmemiz

meydana geldi (Murat Ogretmen)".

"Matematik igin dil bilmek gerekmiyor, belki Tiirkge metin okuma noktasinda ben o
cocuklara digerlerine uyguladigim 6lgme degerlendirme uygulamadim onlara bir tik avantajh
not verdim... Matematik 6gretiminde digerleri ile esit davrandim onlara 6l¢me degerlendirmede
(Hilal Ogretmen)".

Selin Ogretmen, ogrencisinin  ddevlerini  diger 6grencilerden farkli verdigini,
Odevlerinin daha ¢ok okudugunu anlamaya yonelik oldugunu belirtmistir. TRT Cocuk’taki
cizgi filmli metinlerden soru cevap seklinde ilerledigini belirten Selin Ogretmen’in ayni
zamanda akran destegi saglayarak Ogrencisinin seviyesini 0lgme amacgl farkli etkinlikler
yaptirdig1 gériilmiistiir. Ogrencisi icin diger dgrencilerden farkl olarak tek paragraflik metinler
kullandigin1 da ifade etmistir. Yilmaz Ogretmen, &grencilerini siiftaki kaynastirma
ogrencisiymis gibi diisiinerek bireysel degerlendirdigini ifade etmistir. Nalan Ogretmen
ogrencilerin okudugunu anlamada problem yasadiklari i¢in sorulara verdigi cevaplara gore,
etkinliklerdeki durumlarma gore yani bireysel degerlendirdigini ifade etmistir. Seyma
Ogretmen de siifindaki 6grencileri iki grupmus gibi diisiiniip Suriyeli dgrencilerini birbirleri
ile Tiirk dgrencilerini de birbirlerine gore degerlendirdigini ifade etmistir. Murat Ogretmen de
ogrencilerini bireysel degerlendirdigini toplu degerlendirme yapmadigini ifade etmistir. Hilal
Ogretmen, Tiirkge metinleri degerlendirme noktasinda o gocuklara biraz daha avantajli not
verdigini fakat matematik evrensel bir ders oldugu icin islemleri yapabilecegi i¢cin diger

ogrencilerle ayni1 kriterlerle degerlendirdigini belirtmistir.

Bu bulgulara gore; katilimcilarin, 6lgme-degerlendirmede bireysel degerlendirme
yaptig1 sdylenebilir. Bazi 6gretmenler medya yolunu kullanmakta, kisa metinler ile soru cevap
teknigi uygulamakta, akran destegi saglamakta, 6devde dgrencisinin seviyesine gore hareket
etmektedir. Katilimcilar bireysel degerlendirme yaptiklarini dile getirseler de bireysel
degerlendirmede hangi kriterleri dikkate aldiklari, hangi Olgiitlere gore degerlendirme
yaptiklarm belirtmemislerdir. Ogretmenlerin tiimii, izlenimlerine, gézlemlerine, dgrencilerin
derse katilimina, etkinliklerdeki durumlarina ve gelisim diizeylerine gore degerlendirme

yapmaktadirlar.  Katilimcilarin ~ tiimii ~ Suriyeli ve Afgan Miilteci  dgrencilerin
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degerlendirilmesinde kendi gelisimlerini temel aldiklarin1 ve Tiirk 68renciler ile ayn1 kriterlere
dayali olarak not vermediklerini ifade etmislerdir. Sadece Hilal Ogretmen oOgrencileri
matematik dersinde ayni kriterlerle degerlendirdigini ¢iinkii matematigin evrensel bir ders
oldugunu, dil bilmek gereckmedigini ifade etmistir. Katilimcilarin 6grencilerin eksiklerini
bilmelerine ragmen 6zel 6l¢me araglar1 kullanmadiklar1 s6ylenebilir. Bu durumun 6grencilerin
gelisimlerinin izlenmesini zorlastirarak, dil 6grenme ve diger derslerdeki basarilarinin ve
ogrenci diizeyinin belirlenmesi i¢in sistemli degerlendirme yapmay1 giiglestirdigi s6ylenebilir.
Yapilan degerlendirme sonuglar1 sonraki egitim basamaklarimi etkileme ve siirecin
devamliligini saglamada 6nemlidir. Fakat 6gretmenlerin bu yonde 6zel bir uygulama yapmadigi

anlasilmaktadir.

Yazma 6grenme alani.

Ana dili Tiirkge olmayan dgrencilere Tiirkge 6gretimine iliskin 6lgme-degerlendirmede
ulasilan ikinci alt tema "Yazma Ogrenme Alam" dir. ilkokul &gretmenlerinin Tiirkce
ogretiminde ana dili Tirk¢e olmayan Ogrencileri 6lgme degerlendirmede yazma Ggrenme

alanina yonelik bulgularina yer verilmistir. Katilimcilardan bazilarinin goriisleri sdyledir:

"...Simdi ses temelli oldugu i¢in tiimevarim oldugu icin ¢ok daha kolay oluyor. Kriter,
soylenileni yazabiliyor ise yazis1 giizel okunakliysa bitmistir is, Ogrenmistir... Oteki

cocuklardan farkl bir degerlendirme yapmadim (Selin Ogretmen)".

"Moda mod gorecek, yazacak, ne yazdigim1 bilmeyecek. Cocuklar bir adim geriden
geliyor. Ve Tiirklerle ayn1 basariy1 bekliyoruz bu ¢ocuklarla ayni dlgmeyi yapiyoruz. Ayni

sorular1 soruyoruz, ayni dersi isliyoruz (Ahmet Ogretmen)”.

"Yavag yaziyor, arkadaslarina gore daha yavas yaziyor. Ortak smavlar yapiyorum.
Mesela derste daha basarili. Ciinkii derste Ogretmenin soyledigini anlayabiliyor, soruyu
anlamadig yerleri bahsettigim zaman “ha” diyor ama 6lgme degerlendirme yaptigimiz zaman
hani sinavda esit sartlarda yaptigim igin sinavlari ders basarisina gore daha diisiik (Nesrin

Ogretmen)”.

"Cocuga 6zel kisa metinler veriyordum yazdirtyordum. Onu defalarca kendi okuyordu
once, sonra bana okuyordu, yaziyordu. O sekilde usul usul bir seyler yapmaya calistik (Melek

Ogretmen)".

Selin Ogretmen, yazmada harf ydntemi oldugu i¢in sorun yasamadigimi, okuma yazma
ogretiminde ses temelli climle yonteminin kullanilmasi ile 6grencinin yazmada zorlanmadigini
ifade etmistir. Ogrencisinin bakmadan giizel yazmasini ise yazma kriteri olarak aldigini ifade

etmistir. Ahmet Ogretmen, dgrencilerin diger dgrencilerle esit sartlarda degerlendirildigini
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dolayisiyla bir adim geriden geldiklerini ve bu durumun onlar1 olumsuz etkiledigini, zamanla
uzaklasip, akademik olarak akranlarinin gerisinde kaldigini, yapamayacagma inandigi igin
Ogrencinin vazgectigini bir nevi 6grenilmis caresizlik yasadiklarini ifade etmistir. Nesrin
Ogretmen, Ogrencisinin yazmada diger ogrencilere gore daha yavas yazdigini, harfleri
atladigini, derste kendini ifade etme sansi oldugu i¢in sinavlara gore daha basarili oldugunu dile
getiriyor. Olgme degerlendirmede ortak smav yapan katilime1, dgrencisinin sinavlarda derslere
gbre daha basarisiz oldugunu ifade etmistir. Melek Ogretmen kisa kisa metinler verip

yazdirdigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore; Kkatilimcilarin tamaminin 6grenciler igin farkli bir 6lgme
degerlendirme yontemi kullanmadiklar1 sdylenebilir. Katilimcilar 6grencinin  bakmadan
yazabilmesine, harfleri dogru yazabilmesine, yazisinin gilizel olmasina, defterin diizenine,
heceleri dogru yerden bolebilmesine bakarak bazi 6gretmenlerin bireysel, bazi 6gretmenler
toplu olarak smav yapip Ogrencileri degerlendirdigi sdylenebilir. Sinavla degerlendirilen
ogrencilerin kelime hazineleri yetersiz olusundan dolay1 ve kendini ifade edemediginden
smavlarda daha basarisiz olduklar1 sodylenebilir. Bireysel degerlendirmede Olciitleri ise
bakmadan yazabilme ve yazinin okunakli olmasmin yeterli oldugu soylenebilir. Ozetle,
Ogretmenlerin 6grencileri yazinin mekanik boyutu acgisindan degerlendirdikleri, icerik

acisindan herhangi bir degerlendirme yapmadiklari1 da sdylenebilir.

Sozel iletisim 6grenme alani.

Ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkge 6gretimine iligkin 6lgme degerlendirmede
ulasilan {igiincii alt tema "Sozel Iletisim Ogrenme Alani”dir. Ilkokul 6gretmenlerinin Tiirkge
ogretiminde ana dili Tiirkge olmayan Ogrencileri 6lgme ve degerlendirmede sozel iletisim
o0grenme alanina yonelik bulgularma yer verilmistir. Katilimcilardan bazilarmin gorisleri

sOyledir

“Diger ogrenciler gibi degerlendirdim... Siirekli derste dikkatini toplamak i¢in

calismalar yapiyorduk. Derse katilim1 saglamak i¢in o sekilde (Kader Ogretmen)".

“Diizglin ciimle kurmasi adina ben tekrar ediyorum, diizeltme yapiyorum, (Selin

Ogretmen)".

"Yani onlar1 kendi kategorisinde degerlendiriyoruz. Dinlemede zaten anlama olmadig:
icin dinleme haliyle eksik kaliyor. Cocukta eksik kaldig1 i¢in derse yogunlasmasit miimkiin

olmuyor yani bir yerden sonra kopuyor (Kagan Ogretmen)".

"Anlatacagina, konusacagma hakimse biliyorsa, kendine de giiveniyorsa ¢ok giizel

yapiyor ama bilmedigi bir konuysa farkli kelimeler karsisina ¢ikiyorsa orada bir kaliyor ve
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kendini kapatiyor (Ahmet Ogretmen)".

Kader Ogretmen, ogrencisinin dikkatinin dagmik oldugunu bu durumun kelime
hazinesinin yetersizligi nedeniyle soylenilenleri anlamadigindan kaynaklanabilecegini
diisiinmektedir. Selin Ogretmen, 6grencisinin dogru telaffuz edebilmesi igin kelimeleri tekrar
ettigini belirtiyor. Kagan Ogretmen de ana dili farkli olan &grencileri bireysel olarak
degerlendirdigini ifade etmistir. Ogrencinin dinledigini anlamadig1 i¢in dersten sikildigini,
ogretmenin de ¢ocugun ana dilini bilmedigi i¢in yaptig1 etkinliklerin faydasi olmadigini,
amacina hizmet etmedigini ifade etmistir. Ahmet Ogretmen, dgrencisinin ne anlatacagini ne
konusacagini bilip kendine giivendiginde kendini ifade edebildigini fakat bilmedigi kelimelerde
kendini kapattigini belirtmistir. Ayrica birinci sinifta seviye farkinin olmadigini ama ara
smiflarda seviye farkinin ¢ok oldugunu dile getirerek dolayisiyla bireysel degerlendirme

yaptigini ifade etmigtir.

Bu bulgulara gore; katilimcilarin 6grencilerin sozel iletisim becerilerini ders siireclerini
gozlemleyerek, derse katilimi, kendini ifade etme becerisini bireysel olarak degerlendirdikleri,
ancak degerlendirme de herhangi bir rubrik ya da 6zel bir degerlendirme araci kullanmadiklari

sOylenebilir.

Tema 5. Beklentiler

Katilimcilarin ana dili Tirkge olmayan ogrencilere Tiirkge Ogretimine iliskin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik besinci tema "Beklentiler" temasidir. Bu tema

basliginda ulasilan alt temalar Sekil 8'de sunulmustur.

Ogrencilerin

dagilim

Mesleki
Gelisim

Sekil 8. Beklentiler temasina yonelik ulasilan alt temalar.
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Sekil 8'de katilimeilarin ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere Tiirk¢e 6gretimine iliskin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik Beklentiler "Ekonomik", "Yonetimsel " ve " Mesleki
Gelisim” olmak tizere 3 (lii¢) alt tema etrafinda toplanmistir. Yonetimsel beklentiler alt temasi

da 6grencilerin dagilimi1 ve materyal olmak tizere iki kategoriye ayrilmistir.

Ekonomik beklentiler.

Ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilere Tiirk¢e 6gretimine iligkin beklentiler temasinda
ulasilan ilk alt tema " Ekonomik " alt temasidir. ilkokul dgretmenlerinin Tiirkce dgretiminde
ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilere ekonomik beklentilere yonelik bulgularina yer verilmistir.

Katilimcilardan bazilarinin goriisleri sdyledir:

"Onlar i¢in ekstra bir seyler yapiyorum, onlara da bir seyler anlatmaya ¢alisiyorum.
Maddi manevi yani psikolojik olarak bile ¢ok farkli bir psikoloji, onlara bir seyler
anlatamamanin psikolojisi. En azindan 6gretmenleri tesvik edici bir seyleri olmali. Ciinkii
siifinda biitlin 6grencileri Tiirk olan ¢ok iyi seviyede olan 6gretmenle benim bes tane yabanci
ogrencim ayni maas1 alryoruz, ayni siireyi veriyoruz, ayni miifredati isliyoruz (Ozlem

Ogretmen)".

"Ogretmenler agisindan tabi daha fazla emek sarf ediyoruz daha fazla zaman
kaybediyoruz bir tesvik olmasi agisindan dgretmenlere ya ayri siniflar agilip ayr1 bir egitim
stirecinden gegirilen o siiflara verilmesi bir de tesvik olmasi anlamindan ekonomik olarak daha
farkli seyler diisiiniilebilir. Bence daha faydasi olacaktir yani konsantrasyon anlaminda motive
edecektir. Ciinkii kimse istemeyecektir o siniflara girmeye onlarla ugragmay1 zaten birinci sinif
basli basina zor bir is hem de birinci sinifa gelen 6grencilerin dil bilmediklerini diisiiniirsek bu
sekilde daha tesvik edecegini diisiiniiyorum 6gretmenlere ek bir seyler yapilabilir ekonomik

anlamda mesleki gelisimi anlaminda (Semra Ogretmen)".

"Ise ciddi bakariz, isimizi ciddi yapariz dolayisiyla karsiliginda iicretimizi ders {icreti
belli bir sekilde 6denirse biz isi ciddiye aliriz. Takdir edersiniz bugiin yani bu gegici degil de
kalic1 bir diisiince olsa biz isimizi daha dogru yapmaya dolayisiyla bedelini karsiligini aldiginiz
icin bu paray1 hak etmemiz helalinden hak etmemiz i¢in gayret sarf etmemiz lazim (Yilmaz

Ogretmen)".

"Bence bu tarz Ogrencilerin ekonomik olarak Ogretmeni desteklerse devlet belki
ogretmen giidiilenir. Ciinkii bizim mantigimiz, inangli bir toplumuz ve aldigimiz paray1 helal
kilma noktasinda elimizden geleni yapiyoruz ama ister istemez Suriyeli ya da Afgan 6grencinin
bize ekstra bir yiik getirdigini diislinliyoruz. Ekstra yiikiinde ekstra bir mesai olusturdugunu

diisiindiiglimiiz i¢in bu ekstra mesai karsiliginda belki ¢ok asir1 degil ama kiiciik bir ekonomik

81



odiillendirmenin ya da nasil deyim tesvikin yardim olabilir 6gretmenler i¢in (Meryem

Ogretmen)".

“Yani ekonomi ne kadar artarsa o kadar iyi bir 6gretmen olmuyorsunuz aslinda. Biraz
bu is fedakarlik. Ondan sonra biraz kendini gelistirme ile ilgili. Biz bu konuda ilk defa

karsilastigimizda yaya kaldik maalesef (Ahmet Ogretmen)".

"Benim yok ¢iinkii ¢ok sikint1 yagamiyorum. Higbir ekonomik beklentim yok, gorevim,
hayir hi¢ gerek yok (Selin Ogretmen)”.

Ozlem, Semra ve Yilmaz Ogretmenler yabanci uyruklu 6grencisi olan dgretmenlere
ekonomik anlamda tesvik amagli art1 bir {icret verilmesinin 6gretmeni motive edecegini, isini
daha ciddiyetle yapacagini ¢iinkii daha fazla emek sarf edildigini, bu 6grencilerin oldugu
smiflart higbir 6gretmenin almak istemedigini belirterek eger art1 bir katki saglanirsa goniillii
ogretmenler olabilecegini ifade etmislerdir. Meryem Ogretmen de dgretmene verilecek kiigiik
destegi 0gretmende pozitif etki olusturacagini belirterek toplum olarak kazancimizin helal
olmasma dikkat ettigimizi ifade ederek sinifinda ana dili Tirk¢e olmayan Ogrencisi olan
ogretmenlere tesvik amagli destek yapilmasi gerektigini dile getirmistir. Ahmet ve Selin
Ogretmen ise art1 maas, ek ders verilmesinin 6gretmeni daha iyi bir §gretmen yapmayacagini
belirterek bunun gorevleri oldugunu, 6gretmenligin fedakarlik istedigini tabi ki 6gretmenin

kendini gelistirmesine bagli oldugunu dile getirmislerdir.

Bu bulgulara gore; katilimcilarin ¢ogu sinifinda ana dili Tirkce olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grenciler icin art1 ¢aba sarf ettiklerinden (68le aralari, teneffiisler, bos dersler
vs) dolayr ogretmenlerin ek ders iicretlerinin artirilarak 6gretmenin tesvik edilmesi ile
ogretmenlerin daha istekli olabilecegine dair goriis belirtirken ¢ok az bir katilimci ek ticrete
gerek olmadigmi egitim Ogretimin tim Ogrenciler i¢in verilmesi gerektiginin gorevleri
oldugunu dolayisiyla ek bir iicrete gerek olmadigimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilari
ekonomik olarak okula materyal anlaminda destek saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Katilimcilarin ara¢ gere¢ destegi saglayarak daha anlamli kalic1 6grenmeler gerceklestirmek
istedikleri sdylenebilir. Ogrencilere dersleri somutlastirarak daha kolay dgrenmelerini saglayan
materyal cesitliliginin, 6zellikle kalabalik siniflarda hem 6gretimi kolaylastirabilecegi hem de

uygulamada zaman yoniinden yararl olabilecegi sdylenebilir.

Yonetimsel beklentiler.

Ana dili Tirkge olmayan 6grencilere Tiirk¢e 6gretimine iliskin beklentiler temasinda
ulagilan ikinci alt tema "Yonetimsel” alt temasidir. Buna yonelik ilkokul &gretmenlerinin

Tiirkce 6gretiminde ana dili Tiirk¢e olmayan Ogrencilere Yonetimsel beklentilere yonelik
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bulgularina yer verilmistir. Katilimcilarin ana dili farkli olan 6grenciler ile YOnetimsel

beklentiler alt temasinin "Ogrencilerin Dagilim:" Kategorisinden olustugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin Dagilimi: Yonetimsel beklentiler alt temasinin Ogrencilerin Dagilimi

kategorisinde bazi katilimcilarin goriisleri su seklidedir:

"Yani s0yle mesela diyelim Erzurum’dayiz su anda evet Erzurum da bize iste biitiin
yabanci Afganistan’dan mesela gelen dgrenciler var. Bunlarin bir sinifta iste toplanip diyelim
yani seviye farklari olacak sekilde bir smifta ama bu konuda tabi egitim almis bir 6gretmen

esliginde yani egitim verilirse daha basarili olur (Mustafa Ogretmen)".

"Okul yonetimi bize ayr1 bir sinif a¢ip Suriye uyruklu ya da yabanci uyruklu 6grencileri
bir sinifta toplayabilir. Onlara ayr1 bir egitim verilebilir sonra kendi seviyelerinde olmasi

gereken siflara dagitilabilirdi. Yani bir 6n hazirlik mahiyetinde olabilirdi (Semra Ogretmen)".

"Oncelikle ben bu cocuklarin siniflara birer birer ikiser ikiser dagitilmasindan ziyade bu
Ogrencilerin hep birlikte bulunabilecegi birbirlerini anlayabilecegi bir sinif ortami olusturulsun

istiyorum (Melek Ogretmen)".

"Okul basladiktan iki hafta sonra gelmeye basladilar. En azindan daha 6nce hangi okula
ne kadar diisecegini ya da hangi sinifta ne kadar olacaginmi bilseydik ona gore tedbirlerimizi
bizde sene basindan planlama siirecinde ya da iste kafamizda bir seyleri taslaklar1 olustururken
ona gore planlardik... Donem arasinda ya da iste sene basinda hangi okula gidecegi belli olmali
bu 6grencilerin. Siirekli bir git-geller yasamamali. Siirekli bir gé¢ halinde olmalarina engel

olunmal1 (Ozlem Ogretmen)".

"Bu 6grencilerin kendileri i¢in zaten ayr1 bir sinif agildig1 zaman Tiirkge 6grenmeleri
daha da zorlasacak ne kadar Tiirk 6grencilerle birlikte kaynasirlarsa Tiirk¢ge kavramalar iste
onlerine c¢ikabilecek engelleri kaldirmalar1 daha kolaylasir ayr1 bir sinif agilmasindan ziyade

siniflarda diger 6grencilerle birlikte egitim gormeleri bence daha olumlu (Name 6gretmen)".

"Bu sekildeki uygulamasi giizel, okul egitiminde ayr1 siniflarda tutulmasi bence onlari
tizer diye diiglinliyorum, hani kendilerini diglanmis gibi hissederler burada gayet giizel

kaynasiyorlar yani 6grencilerle bir sikintilart da yok (Saim 6gretmen)".

Mustafa, Semra ve Melek 6gretmen Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere okullarda
seviye farklarma dikkat edilecek seklide ayri smiflar acilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Agilacak olan sinif bu dgrencilere 6zel olmali ve bu siniflar i¢in dil egitimi almis bu konuda
uzman Ogretmen gorevlendirilmesinin daha fayda saglayacagini ifade etmislerdir. Boylece ayni
smifta toplanacak 6grenciler birbirlerini daha rahat anlayip kendilerini daha rahat ifade etmeleri

de saglanarak basarili olabileceklerini dile getirmislerdir. Ozlem &gretmen Suriyeli ve Afgan
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miilteci 6grencilerin donem basinda okul agilmadan hangi siniflara kag¢ 6grenci verileceginin
planlanip bu plandan okul baslamadan 6gretmenin de haberdar edilmesinin gerektigini ifade
etmistir. Ogrencilerin donem aralarinda farkli yerlere gitmelerinin dniine gecilmesini dile
getiren 6zlem 6gretmen donem aralarinda gerceklesen yeni yabanci uyruklu 6grencilerin sorun
teskil ettigini ifade etmislerdir. Name ve Saim 6gretmen ise Yabanci uyruklu 6grencilere ayri
bir siif agilmasinin dogru olmadigini belirterek siniflarda 6grenciler ile birlikte kaynasarak
egitim almalarmin c¢ocuk ac¢isindan daha faydali olacagini dile getiriyorlar. Ayr1 simiflar

acilmasinin 6grencinin dislanmis gibi hissetmesine neden olabilecegini dile getiriyorlar.

Bu bulgulara gore katilimcilarin ¢ogu ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler igin ayr1 bir
siif olusturularak dil egitimi alan 6gretmenin o sinifa ek ticretle gorevlendirilmesi yoniinde
fikir belirtmislerdir. Bu konuda okul idaresinden ziyade Milli egitime gorev diistigl
soylenebilir. Hazirlanan planlar dogrultusunda belirli araliklarla ve dil egitimi alan 6gretmenler
gorevlendirilerek, egitim dgretim yili baglamadan 6nce okullarda bu 6grencilere 6zel siniflar
hazirlanarak egitim verilmeli ve bu siniflarda gérevlendirilecek 6gretmenler egitim 6gretim yili
baglamadan bilgilendirilmelidir. Ayrica bizim uyguladigimiz miifredatin dil bilmeyen
ogrenciler icin agir oldugu dile getirilerek ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler icin ayri siniflar
acilarak ayr1 miifredata gore ders islenirse daha basarili olunabilecegi soylenebilir. Okul
rehberlik servislerinin, ana dili Tiirkge olmayan 6grenciler hususunda simif Ggretmenlerine
eksik kaldigi yerlerde destek olabilecegi ve 6gretmen ve 6grencilere gerektiginde psiko/sosyal
yonden desteklemesinin faydali olacagi sdylenebilir. Bazi katilimcilar ise ana dili Tiirkce
olmayan 6grenciler ile Tiirk 6grencilerin ayni siifta egitim almalari ve kaynagmalarinin daha
faydali oldugu hususunda goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin akranlar ile birlikte ayn1 sinifta
egitim alarak, paylasarak, birbirine destek olarak hem daha gabuk dil 6grenebilecekleri hem de
sosyalleserek anlamli, kalic1 6grenme saglayabilecekleri sdylenebilir. Katilimcilarin hepsi ana
dili Tirkge olmayan &grencilerin siniflara belirli bir plan dahilinde dagitilmasi gerektigini
diisiinmektedir. Donem ortasinda gidip donem sonunda gelen yabanci uyruklu 6grencilerin
mutlaka sinif tekrar1 yaptirilmas gerektigi dile getirilmistir. Ogretmenlere goniilliik esas olmak

tizere O6grencilerin siniflarina verilmesinin daha faydali olabilecegi sdylenebilir.

Materyal: Yonetimsel beklentiler alt temasiin “Materyal ” kategorisinde katilimcilar
okul idaresinden, Milli Egitim Bakanligi’ndan, materyal saglama hususundaki beklentilerini ve
isteklerini dile getirmislerdir. Baz1 katilimcilarin materyal kategorisindeki goriisleri su
sekildedir:

"Tiirk 6grencilerle degil onlara gore bir miifredat hazirlansa ona gore islense belki daha

da basaril olabilir (Esin Ogretmen)".
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"Bunun diginda ayn1 miifredat 6gretilmemeli diye diisiiniiyorum. Ciinkii 6grencilere gok
¢ok biiyiik agirlik. Tamam bu Ulkede yasamak kendini ifade edebilmek i¢in bu dili 6grenmeli
ama O6grendikten sonra en azindan ¢ok detaya inmemeli. Kendini idare ettirebilecek sekilde ya

da sorunlarin1 ¢dzebilecek sekilde dgrenmesi yeterli (Ozlem Ogretmen)".

"0 yiizden bizlere bununla ilgili belli bir seminer kursla desteklememiz gerekiyor hatta
elimizde onlara yonelik ayr1 bir egitim 6gretim programi iste planlama yapilmasi gerekiyor

onlar1 ayr1 bir miifredat olusturulmasi gerekiyor (Semra Ogretmen)".

"Bize bu egitim verirken bu tiir dgrencilerin ilk basta farkli olmasini gerektigini
diistiniiyorum. Daha ¢ok goérsel okumaya yonelik basamaklar halinde olabilir hani birinci
basamak, ikinci basamak, ayri kaynak kitap kullanilmasi ilk Tiirk¢e &gretiminde yardimei

olacagim diisiiniiyorum (Kagan Ogretmen)".

"Bizlere kaynak kitaplari gondermede iste dedigim gibi sozliik bank benzeri, resimli,
gorselleri olan ¢aligmalarin, fasikiillerin génderilmesi o gocuklara yardimei olabilir (Sevim

Ogretmen)”.

"Bence Milli Egitim Midiirliigiiniin kurslarinin 6énemi burada biiyiikk ve yani Arapga
bildikleri i¢in bunlar belki Suriyeli bir 6gretmenin tavsiyelerini veya yol gostermelerini,
ogiitlerini bir kitap¢ik halinde belki verilebilirdi. Bir de rehber 6gretmenden bir destek

almabilirdi. Yani RAM destegi saglama siirecinde (Vedat Ogretmen)".

Esin, Ozlem ve Semra Ogretmenler Suriyeli ve Afgan miilteci dgrenciler igin ayri
miifredat olusturulup, derslerin bu miifredata gore islenmesinin dgrenciler i¢in daha yararl
olacagimi dile getirerek 6grencilerin dili kendini ifade edebilecek kadar 6grenmelerinin yeterli
oldugunu, dil konusunda detayli bilgi vermenin ¢ok Onemi olmadigini ifade etmislerdir.
Ogrencinin kendi sorunlarimi ¢ozebilecek kadar dil dgreniminin yetecegini belirtmislerdir.
Kagan Ogretmen, Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere basamaklar halinde, seviyeler
olusturularak kaynak kitap olusturulmasini derslerin hazirlanan kaynak kitaplar ¢ergevesinde
islenmesinin Tiirkce dgretiminde daha faydali olacagim dile getirmistir. Sevim Ogretmen de
gorsellerin yogunlastirildigr fasikiillerin Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere dagitilmasi
gerektigini dile getirmistir. Vedat Ogretmen ise Milli Egitimin Bakanligi’'nin Arapga bilen
Suriyeli 6gretmenlerden tavsiye alarak kitap¢ik haline getirmenin faydali olacagini ifade
etmistir. Ayrica dil egitimi siirecinde rehber 6gretmenden destek saglanmasi gerektigini dile

getirmistir.

Bu bulgulara gore; katilimcilar, Suriyeli ve Afgan miilteci 6grenciler i¢in ayri bir

miifredat hazirlanmasinin egitim 6gretim siirecinde daha fayda saglayacagini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin ana dilleriyle olusturulan miifredatin daha kolay anlasilabilir oldugunu dolayzist ile
Ogrencilerin sahip olduklar1 gercek seviyelerini ders siirecinde daha rahat gosterebilecekleri
sOylenebilir. Katilimcilarin, ana dili Tiirkge olmayan Ogrencileri olan dgretmenlerin siniflart
icin yol gosterici kitapgiklar hazirlanmasi, egitim 6gretim materyallerinin ¢esitlendirilmesi,
gorsel agirlikli fasikiiller hazirlanmasi boylece egitim 6gretimde materyal zenginligi saglanarak
dil egitiminin daha yararli hale getirilecegini diisiindiikleri sOylenebilir. Zenginlestirilen
materyallerle egitim 6gretim siirecinde 6grencinin aktif katilimi saglanarak kalici 6grenme

saglanmas1 yoniinde katki saglanacagi soylenebilir.

Mesleki Gelisim: Yonetimsel alt temasinda {igiincti kategori olan “Mesleki Gelisim”

hususunda katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

"Oncelikle bizlere belirli kurslar verilmesi lazim. Artik onu zaman tayin edilmesi siiresi
tayin edilmeli, dncelikle kurslar verilmesi lazim. Dolayisiyla biz en azindan hangi milletten,
hangi dilden bir 6grenci onu tanimamiz ona nasil yardime1 olabilecegimiz nasil dersleri daha
iyi anlatabilecegimiz seklinde kurslarin da verilmesi lazim ve bunun da uzun stireli olmasi lazim

oyle kisa siirede olacak bir sey degildir (Y1lmaz Ogretmen)”.

"Her tiirlii egitimin faydasi olur. Tek basina ¢aligmaktansa birisi yonlendirmis olsa su
sekilde yaparsaniz siire¢ daha kolay isler diye yonlendirilsek daha hizli isler, istenilen sonuca
daha ¢abuk ulasilir (Selin Ogretmen)".

"Materyal noktasinda bize destek saglayabilirler veya farkli 6grenme 6gretme ortamlari
olusturabiliriz. Ogrenciyi siniftan soyutlama degil de zaman zaman kiiciik ¢aplarda bir egitim

ortami saglanmasinda bize destek verebileceklerini, diisiiniiyorum (Murat Ogretmen)".

"Seminer, kurs vs. olabilir. Evet, kurslar olabilir tabi burada goniilliilik esas alinmali
yani goniillii 6gretmenler segilmeli ki amacina ulasilabilsin onlara mutlaka program dahilinde
neleri yapmalar1 gerektigi, éniimiizde bize yol gdsteren bir seyler olmali. Ogretmenler egitim

anlaminda bir kurstan, seminerden gegirilebilir (Semra 6gretmen)".

"Bence bir de mesleki gelisim olarak hem 6gretmene yonelik egitimler verilmeli, ayni
zamanda cocuklara yonelik de egitimler verilmeli desteklenmeli sadece sinif ortaminda

birakilmamali (Kader Ogretmen)".

"Verilmesi gereken egitim il milli egitim miidiirleri tarafindan, alaninda uzman kisiler
tarafindan gergekten fayda saglayacak egitim seminerleri verilmeli. Okul disinda ekstra yani
bizim zamanimizi alic1 bir zaman diliminde degil de zamani daha uygun bir zamanda ticretli ve
konunun 6nemi daha da ortaya serilmis bir sekilde gercekten somut faydasi dokunabilecek

egitim seminerleri mutlaka diizenlenmeli (Hilal Ogretmen)".
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Yilmaz Ogretmen, dgretmenin zamani ve siiresi dnceden belli olan program dahilinde,
ana diili farkli farkli olan o&grencilerle karsilagabilecegi igin, Ogretmenin ogrenciyi
taniyabilmesi ve derslerde daha etkili olabilmesi i¢in uzun vadede dil egitimlerinin verilmesinin
onemini dile getiriyor. Selin ve Murat Ogretmen belirli bir plan dahilinde kurslarmn agilarak
Ogretmenlerin yOnlendirilmesi gerektigini boylece dil 6gretiminde siirecin daha kolay
ilerleyebilecegi ve sonuca daha kolay ulasilabilecegini, rehberlik arastirma merkezlerinin
ogretmenlere akademik anlamda yetersiz kaldig1 noktalarda destek vermeleri gerektigini ifade
etmislerdir. Semra Ogretmen kurs, seminerlerin amacina ulagmasi igin goniillii dgretmenlere
verilmesi gerektigini, belirli bir program ile 6gretmene yol gosterilmesi gerektigini ifade
etmistir. Sinifinda ana dili Tiirk¢ce olmayan 6grenci olsun olmasin hizmet i¢i egitimlerin tiim
ogretmenlere verilmesi gerektigini, her an farkli farkli 6grencilerin smiflara gelebildigini
dolayisiyla 6gretmenlerin hazirlikli olmast gerektigini, seminerlerin yararli olacagini ifade
etmistir. Kader 6gretmen Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin egitimleri i¢in 6gretmenlere
egitim verilmesinin mesleki gelisim anlaminda faydali olacagini dile getirmistir. Hilal
Ogretmen, alaninda uzman bir 6gretmenin okul disinda, ekstra zaman almadan, somut olarak
faydasin1 gorebilecegi, konunun 6nemini ortaya koyabilecek kisilerin gorevli oldugu egitim
seminerlerinin Milli egitim miidiirliikklerince veya bu konuda faaliyet gosteren sivil toplum

kuruluglari tarafindan verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore; katilimcilarin 31 (otuz bir) tanesi 6gretmenlerin seminer almalari
gerektigini, 2(iki) tanesi seminer almasi gerekmedigini, 3(ii¢) 6gretmenin ise goriis belirtmedigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin belirli bir plan ile uzun bir siiregte, amaca hizmet eden ve goniillii
ogretmenlerin katilimimi saglayacak sekilde ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrencilerin dil egitimi hususunda seminer egitimi alinmasi gerektigini diisiindiikleri
sOylenebilir. Seminere katilan 6gretmenlerin semineri gereksiz bulmalar1 semineri alaninda
uzman Kkisilerin vermemelerinden ve seminerin teorik olmasi ve uygulamaya dair bilgi
alamamalarindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Bu hususta seminerlerin bir plan dahilinde,

uzman kisiler tarafindan verilmesinin daha faydali olabilecegi sdylenebilir.

Tema 6. Oneriler

Katilimcilarin ana dili Tiirkge olmayan oOgrencilere Tiirkge Ogretimine Iliskin
deneyimlerinin ortaya konmasina yonelik altinci tema " Oneriler" temasidir. Bu tema bashiginda

ulasilan alt temalar Sekil 9'da sunulmustur.
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Dil Egitimi
Oncesi
-Aile
-Ogretmen

-Ogrenci

Oneriler

Yonetsel
-Materyal
-Ogrenci Dagilimlar:
-Yontem/Teknik
-Sosyal Faaliyet
-Rehberlik

Sekil 9. Oneriler temasina yonelik ulasilan alt temalar.

Sekil 9'da katilimcilarm ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkge Ogretimine iligkin
deneyimlerinin ortaya konmasia ydnelik Oneriler *'Dil Egitimi Oncesi " ve "Yonetsel " olmak
lizere 2 (iki) alt tema etrafinda toplanmustir. Dil egitimi &ncesi alt temas1 “Aile, Ogrenci ve

Ogretmen” olmak lizere ii¢ kategoriye, Yonetimsel alt temast da “Materyal, Ogrenci Dagilima,

Yontem/Teknik, Sosyal Faaliyet ve Rehberlik ” olmak iizere bes kategoriye ayrilmistir.

Dil egitimi oncesi.

Ana dili Tiirkge olmayan &grencilere Tiirkge dgretimine iliskin Oneriler temasinda
ulagilan ilk alt tema " Dil Egitimi Oncesi ' alt temasidir. Dil egitimi ncesi alt temas1 “Aiile,

Ogrenci ve Ogretmen” olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilmistir. ilkokul dgretmenlerinin Tiirkge

ogretiminde “Dil Egitimi Oncesi Onerilere” yonelik bulgulara yer verilmistir.

Katilimeilarin gogu dil Egitimi Oncesi alt temasinin tiim kategorilerinde 6zel bir egitim,
kurs seminerlerin verilmesi gerektigini belirterek daha faydali olunabilecegini ifade etmislerdir.
Katilimcilarin  dil probleminden dolayr veliler ile iletisimde, Ogrenci ile iletisimde,
Ogretmenlerin derste farkli yontem teknik veya materyal kullanmada giigliik cektikleri
goriilmiis ve Oneriler temasi altinda sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6grencilere, MEB’e, ailelere,

ogretmenler ve okullara yonelik onerilerde bulunduklar1 sdylenebilir.

Aile: Dil Egitimi Oncesi alt temasinda birinci kategori olan “Aile” hususunda

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
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"Yani ¢ocuk biliyor ama ailelerinde sikint1. Ornegin; aileleri bilmiyor, annesi bilmiyor,
annesi ile iletisim kuramiyorum, yani bir sorun yasadigim zaman telefon agiyorum yani sey
alamiyorum cevap alamiyorum hani bunlara da Tiirkge &gretilse iyi olur. Belki ¢ocuk daha

basarili olur (Esin Ogretmen)".

"Oncelikle ailelerinden baslamali bence ciinkii mesela Afganlarla hi¢ iletisimimiz
yoktur. Mesela telefonla bile hi¢ iletisim kuramiyoruz yani telefon numarasi, verdikleri
numaraya bile ulagamiyoruz yani bir sey bulamadik. Anne hi¢ Tiirk¢e bilmiyor o yiizden yani

en biiyiik etken bence aileyi bilinglendirmek aileye Tiirkge egitimi vermek (Esra Ogretmen)".

"Bir de velilerin egitimleri bence ogrencilerin egitimlerinden daha énemli. Cocuklar
burada Tiirk¢e konusuyor, Ogreniyor, Ogrenmeye calisiyor. Ama evlerine gittiklerinde
kullanilmayan bir dil haline geldigi i¢in orada biraz eksik kaliyoruz bence ailelerinde ¢ok ciddi
bir sikint1 var, mesela buraya geliyorlar veli toplantist yapiyoruz ya da birebir veli ile goriisme

yapiyoruz orada sikint1 yastyoruz ¢iinkii iletisim kuramiyoruz (Selma Ogretmen)".

"Bu ¢ocuklarin anneleri, babalari yani ailelerinin Tiirkge 6gretimi almalar1 daha faydali
olur. Bunlarin bu sekilde kurslar agilip, Tiirk¢e 6grenmeleri saglanirsa daha faydali olur daha

basaril1 olur, isimiz bu sekilde daha kolaylasmis olur (Mustafa Ogretmen)”.

"Evde de miimkiin oldugu kadar Tiirk¢e konusmalari, kendi kardesleri arasinda, ailesi
arasinda hem ailesinin hem de kendilerinin bazi sorunlari asmalari agisindan. Ornegin;
hastaneye gitmeleri ya da baska Devlet dairelerine giderken kendi sikintilarini, kendi
problemlerini anlatmalar1 ag¢isindan hem aile i¢ginde hem de burada Tiirk¢e konugmalar gerekir

(Name Ogretmen)".

"Sadece Ogrenciye degil aileye de Tiirkge egitimi verilecek, halk egitim merkezleri
tarafindan okuma yazma ogretilecek, kurslarin agilmasi, ailenin de 0 sekilde bilinglendirilmesi
ya da rehberlik 6gretmenleri tarafindan 6zel olarak toplanip bilinglendireceksin aileyi ki ¢ocuk

evde de Tiirk¢e konugsun. (Didem Ogretmen)".

Esin, Esra, Selma ve Mustafa Ogretmenler ailenin mutlaka egitim almasi gerektigini
ozellikle 6grencilerin annesinin tek kelime bile Tiirk¢e bilmedigini belirterek telefonla bile
iletisim kuramadiklarini, ailelerin bilinglendirilmesi gerektigini, veli dgretmen iletigimini
gergeklestirebilmeleri i¢in mutlaka ailelerin dil egitimi almalar1 gerektigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin de okulda az da olsa 6grendikleri dili, evde aile icinde ana dillerini kullandiklar
i¢cin unuttuklarini belirtiyorlar. Aileler ile iletisim kuramayan 6gretmenler veli toplantilarinda
da ¢ok giicliik cektiklerini veliler i¢in dil egitiminin mutlaka verilmesi gerektigini dile

getirmiglerdir. Name Ogretmen, ailelerin  evde Tiirke kullanmalar1 hususunda
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bilinglendirilmeleri gerektigini bunun sadece okul i¢in degil eger bu lilkede yasiyorlarsa her
yerde dili kullanmalar1 gerekecegi, dolayisi ile hastanede, devlet dairelerinde kendi
problemlerini rahat¢a ifade edebilmeleri agisindan dil egitimi almalar1 gerektigini ifade etmistir.
Didem Ogretmen, aileye halk egitimi merkezleri tarafindan okuma yazma kurslar ile dil
Ogretilmesi gerektigini belirterek okullarda da rehber 6gretmenlerinin aileleri evde Tiirkce
konusmalart hususunda uyararak, 6grencinin evde kitap okuyup, ailesine anlatmasi ve dili giizel

Ogrenmesi hususunda bilinglendirmeleri gerektigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore; Katilimcilarin tamami dil sorunu yasayan ailelere mutlaka egitim
verilmesi gerektigini dile getirmelerine ragmen sadece katilimcilardan bir kismi (13) aileye dil
egitimi verilmesi gerektigi hakkinda net goriis belirtmistir. Ogrencilerin okulda 6grendikleri
dili evde unutmamalar1 agisindan evde de Tirk¢e’yi kullanmalar1 gerektigi, bu hususta okul
rehberlik servislerinden aileleri bilinglendirmeleri yoniinde onerileri oldugu soylenebilir.
Verilecek dil egitiminin sosyal alanda da hastanede, devlet dairesinde de kisilerin kendilerini
ifade etmeleri agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Milli egitim, halk egitim merkezlerinin,
sivil toplum kuruluslarmin dil egitimi kurslar ile ilgili programlar yapip belirli bir planla
Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin ailelerine dil kurslar1 agmasinin yasanan problemlerin

¢coziimiinde etkili olacagi sdylenebilir.

Ogrenci: Dil Egitimi Oncesi alt temasinda ikinci kategori olan “Ogrencilere” oneriler

hususunda katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

"Ogrencilere bu tip dgrencilere ilge merkezlerinde hafta sonlari en azindan okulda gok
fazla olmuyor ama bizim okullarimizda. Belki bazi okullarda, miilteci 6grencilerin ¢ok daha
fazla yogun oldugu okullar var. Oralarda daha uygun yapilabilir. Haftanin iki saati isin
uzmanindan dil egitimi yaptirilmis olsa ¢ocuklar daha iyi Tiirk¢eyi 6grenmis olurlar. Bu da

derslerini olumlu etkiler (Selin 6gretmen)".

“Tirkce Ogretimi ile ilgili aslinda bu iste uzmanlasmis 6gretmenler 6zel kadrolarla
gelseler...Mesela toplama kamplarinda Suriyeli olan 6gretmenler de var mesela onlara milli

egitim kendi biinyesinde bu dgrenciler dagitsa aslinda daha faydal olur (Kiibra Ogretmen)".

"Miilteci Ogrenciler sonucta kamplardan ya da birliklerden, okullarimiza,
mahallelerimize geliyorlar. Bu siire¢ igerisinde ara egitimlere tabi tutulsa en azindan iste
Tiirkce’yi 6gretmeye yonelik bir seyler yapilabilse yani somut olarak ne olabilecegini su an

sunamiyorum ama illaki bir seyler yapilabilir diye tahmin ediyorum (Murat Ogretmen)".

"Normal egitime baglamadan 6nce, bir kursa tabi tutulup en az bir ay harfleri 6grenerek,

normal egitime tabi tutulabilirdi bu ¢cocuklar (Fatma Ogretmen)".
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"Bence, okul ders saatleri disinda, yabanci dil 6grenme gibi kurslar ya da iste egitimler

verilirse cocuklarin okula daha kolay uyum saglayacaklarmi diisiiniiyorum (Sevim Ogretmen)".

"Oncelikle bizim okullarimiza gelecekse yeterli diizeyde Tiirkge’yi 6grendikten sonra

gelmelerini tercih ederim. (Songiil Ogretmen)"”.

Selin Ogretmen, hafta sonlar1 veya ders saati disinda belirlenen saatlerde gecici koruma
altindaki Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin yogun oldugu okullar segilerek dil egitimi
almis uzman O6gretmen gorevlendirilerek bu dgrencilere dil egitimi vermenin egitim dgretim
siirecinde faydali olacagmi belirtmistir. Kiibra Ogretmen de Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrenciler egitim 6gretim dénemi baslamadan 6nce Milli Egitim Bakanligi’nin yapacagi plan
dogrultusunda uzman 6gretmenler veya kampta bu 6grencilerin dillerine hakim 6gretmenler
getirilerek bu 6grencilerin yogun oldugu siniflara verilirse daha fazla basar1 saglanacagini ifade
etmistir. Murat Ogretmen, Fatma Ogretmen, Sevim Ogretmen ve Songiil Ogretmen dgrencilerin
okula baglamadan once bulunduklari yerde once dil egitimi almalar1 gerektigini ifade
etmislerdir. Murat Ogretmen, bu dgrencilerin kamptan, birliklerden okullarimiza gelmeden
once dil egitimi almasmin okula geldiginde de kaynasmasini hizlandiracagini, kendilerini
yabanci hissetmeyecekleri ve kendilerini daha kolay ifade edebileceklerini belirtmistir. Fatma
Ogretmen de okula baslamadan 6nce, en azindan harflerin dgretimi saglanarak, okullara
verilmesinin gerektigini ifade etmistir. Songiil Ogretmen simflarda kendi miifredatimiz
isledigini, normal olarak derse devam ettigini dolayisiyla bu 6grencilerin Tiirk¢e’yi ne kadar
biliyorsa o kadar derse katilimlarinin oldugunu belirterek devlet okuluna gelecekse dnce dil

egitimi alip sonra gelmesinin daha faydali olacagini dile getirmistir.

Bu bulgulara gore; katilimcilarin ¢ogu 6grencilerin okula baslamadan 6nce bulunduklari
yerde dil egitimi almalarinin egitim 6gretimi kolaylastiracagini dile getirmislerdir. Ancak net
goriis belirtmemislerdir. Katilimcilarin bir kismi (10) bu konuda egitim alinmasinin sart
oldugunu ifade etmistir. Bodylece hem miifredatin normal diizende islenebilecegi hem de
ogrencilerin biraz da olsa dil bilerek okula baslamalarinin kendilerini yabanci hissetmeden
arkadaslariyla cabuk kaynasmalarimi ve kendilerini daha rahat ifade edebileceklerini
saglayacag1 sOylenebilir. Suriyeli ve Afgan miilteci d6grencilerin dillerini bilen, egitim almis
ogretmenlerin Milli Egitim Miudiirliklerinin plan program g¢ercevesinde dgrencilerin Tiirkge
egitimi i¢in gorevlendirilmelerinin Tiirk¢e’nin 6gretiminde karsilasilan problemleri agsmada
bliylik katki saglayacagi sdylenebilir.

Ogretmen: Dil Egitimi Oncesi alt temasmin “Ogretmen” kategorisinde bazi

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
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"Her tiirlii egitimin faydasi olur. Tek basina calismaktansa birisi yonlendirmis olsa su
sekilde yaparsaniz siire¢ daha kolay isler diye yonlendirilsek daha hizli isler, istenilen sonuca
daha ¢abuk ulagilir... Kurs olursa tabi iyi olur. Yani ger¢ekten de ¢ok basit piif noktalar1 vardir.

Biz onlar1 aliriz daha kolay bir yolda hemen uygulariz, daha ¢abuk isler (Selin Ogretmen)".

"Ogretmenler de ciddi manada, bir 6zel egitime tabi tutulmamiz lazim. Bu konuda neler
yapilmali, neler edilmeli, hangi yontemler uygulanmali, hangi materyaller kullanmali; bu

konuda daha nitelikli bir egitim almamiz gerektigini diisiiniiyorum (Murat Ogretmen)".

"Ben yani az ¢ok onlarin dillerini 6grenmeye calisiyorum. Ama dedigim gibi belli bir
olgunluk, belli bir yas olgunlugu var. Bu yastan sonra bunu yapabilecegime agikgasi giivenim
yok. Bir de tek dil degil yani hem Afgancayr hem Suriye dilini 6grenmeye ¢alismam lazim,
benim i¢in de ¢ok zor. Kendi meslegimle ilgili gelismeleri mi takip edeyim onlarin alanini m1
takip edeyim bence bunlar i¢in daha uzman 6gretmenler olmali yani bu isi bilen 6gretmenler.
Tamam, biz Tiirk¢e’yi Matematik’i biz anlatalim ama bizim takildigimiz yerlerde bize yardimci
olabilecek okulumuzda rehberlik 6gretmeni gibi yani joker dgretmen tarzi bir sey gerekli

(Ozlem Ogretmen)".

"Tiirkce Ogretimi ile ilgili yine sdyleyeyim ben aynmi seyi sdyliiyorum tekrardan
kesinlikle ve kesinlikle onlarin dilinde dillerini bilen ve ayn1 zamanda Tiirk¢eyi bilen 6gretmen
arkadaslarin bu ise tabi olmas1 gerekiyor onlarla ilgili e8itim 6gretim siirecinde ben bdyle

diisiiniiyorum. (Kagan Ogretmen)".

"Simdi bu Ogrencilerle ilgili bir kere hizmet i¢i egitimden ziyade gergekten
tiniversitelere eger bizim iilkemizin bdyle bir gercegi varsa lniversitelerde boyle bir ders
konulmali yani miilteci bir ¢ocuga bir 6gretmensen “sen nasil Tiirkge dgretirsin? Bu ders
konulmali. Belki bu biraz genis kapsamli bir sey benim karar veremeyece§im ya da
Oneremeyecegim bir sey. Ama eger alt diizeye indirirsek sinif 6gretmenleri, brang 6gretmenleri
¢linkii branglarda da ortaokullarda da ¢ok fazla var miilteci 6grenci bu konu ile ilgili ciddi
seminerler almali, egitim almali, bununla ilgili sertifika almal sertifikasi olmayan 6gretmene

de bence Suriyeli 6grenci verilmemeli (Meryem Ogretmen)".

Selin  Ogretmen, &gretmenlerin  ydnlendirilmelerinin  egitimin piif noktalarim
ogrenmelerinin egitim Ogretim silirecine hiz kazandiracagin1 dolayisi ile 6gretmene egitim
verilmesinin fayda saglayacagini dile getirmistir. Murat Ogretmen, 6gretmenlerin dil egitimi
hususunda daha nitelikli olmak, hangi yontemin materyalin kullanilmas1 gerektigi, daha faydali
nasil olunabilecegi, neler yapilabilecegi hususunda biling kazanmak igin ciddi bir egitim
almalar1 gerektigini ifade etmistir. Ozlem Ogretmen, anadili Tiirkce olmayan ogrencilerin

dillerinden bazi kelimeler 6grenmeye ¢alistigini ancak belirli bir yas olgunlugu oldugu i¢in artik
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yeni bir dil 6grenebilmenin ¢ok zor oldugunu, ayrica hem kendi brangindaki yenilikleri takip
edip hem dil 6grenmeye calismanin giic oldugunu belirterek dil egitimi hususunda isi bilen
uzman ogretmenlerin olmasi gerektigini ifade etmistir. Okullarda yabanci 6grencilere Tiirkge
egitimi hususunda bilgisi, deneyimi olan 6gretmenlerin rehberlik etmesinin, 6gretmenlerin soru
yasadig1r hususlarda onlardan yardim almasinin daha faydali olacagini onermektedir. Kagan
Ogretmen hem &grencinin ana dilini hem de Tiirkge’ye hakim olan &gretmenlerin bu siireci
yonetmesi gerektigini belirterek dil bilmeyen 6gretmene dil egitimi vermenin bir faydasi
olmayacagmi dile getirmistir. Kiibra Ogretmen o6grencilerin dilini bilen kamplardaki
ogretmenlerin Milli Egitim Bakanlig1 biinyesine alinip bu d6grencilere egitim verilmesinin daha
faydal1 olacagimi dile getirmistir. Semra Ogretmen, dgrencilerin birinci siifa baglamadan énce
dil egitimi alarak siniflara dagitilmasini, bu dil egitiminde Tiirk¢e 6gretmenlerinin verilmesinin
daha faydali olabilecegini ifade etmistir. Meryem Ogretmen ise gretmenlere hizmeti i¢i egitim
verilmesinden ziyade tiniversitelere “yabanci uyruklu 6grencilere dil egitimi” ad1 altinda ders
konulmasinin 6gretmeni daha meslege baslamadan bilinglendirecegini, daha faydali olacagini
dile getirmistir. Egitim verilecekse de brans 6gretmenlerine, sinif 6gretmenlerine ciddi egitim
verilmeli ve egitim sonucunda sertifika verilmesi, sertifikas1 olmayan 6gretmene ana dili farkli
olan 6grenci verilmemesinin gerektigini belirterek bunun da ekonomik tesvik ile olabilecegini

ifade ediyor.

Bu bulgulara gore; 6gretmenlerin tamamina yakini, dil bilmeyen 6gretmenlere dil
egitimi verilmesindense isin uzmani olan, kampta olan veya o iilkenin dilini hem de Tirkgeyi
bilen 6gretmenlere bu gorevin verilmesinin daha faydali olacagini diislindiikleri sdylenebilir.
Okullarda dil egitimi almis 6gretmenlerin rehberlik etmesi gerektigi, 6gretmenlerin sorun
yasadiklart hususlarda o 6gretmenden yardim alabilmelerinin yararl: olabilecegi sylenebilir.
Ogretmenlerin iki tanesi ise 6gretmenlerin daha faydali olmak adma hangi yontem teknigi
kullanmasinin, materyal cesitliligini 6grenmesi ve dil egitimi ile ilgili neler yapilabilir
ogrenilmesi adma Ogretmenlere ciddi egitim verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
“Universitelere Yabanci uyruklu dgrencilere yonelik dil 6gretimi ile ilgili derslerin konulmasi

bu konuda daha nitelikli 6gretmenlerin yetismesini saglayabilecegi sdylenebilir.

Yonetsel.

Ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkce Ogretimine iliskin “Oneriler” temasinda
ulasilan ikinci alt tema "Yonetsel Oneriler" alt temasidir. Yonetsel Oneriler temasi Materyal,
Osrenci Dagilimi, Yontem-teknik, Sosyal Faaliyet ve Rehberlik olmak iizere bes kategoriye
ayrilmistir. {lkokul 8gretmenlerinin ana dili Tiirkce olmayan dgrencilere Tiirkge 6gretiminde

Yonetsel Onerilere yonelik bulgulara yer verilmistir.

93



Materyal: “Y6netsel Oneriler” alt temasinin Materyal kategorisinde bazi katilimeilarin

goriigleri su sekildedir:

"Elimden geleni yaparim ama bununla ilgili resimli kitaplar olmus olsa, daha ¢ok
metinler olmus olsa, kisa, 6z metinler olmus olsa ¢ok daha faydali olur kaynaklar. Bu ¢ocuklara
yonelik cizgi filmler var, TRT Cocuk’ta ¢ok giizel basit sade anlatiyor ama bunlara yonelik
biraz daha sadelestirilerek, vurgulanarak bahsedilmis filimler yapilmis olup izletilse daha

faydali olur. Gérsel olarak da ilgilerini ¢eker. (Selin Ogretmen)".

"Tiirkce Ogretirken zaten bizim birinci smifimizda masallarla basliyoruz. Sonra
etkinliklerimiz kullandigimiz egitim siteleri de bunun i¢inde onlar da cok faydali oluyor.
Bunlarin daha uzun siireli olmasi, daha c¢ogaltilmasi. Mesela biz birkag tane siteden
yararlaniyoruz ama onlarin daha artirllmasi faydali olur. Kaynak kitaplarin daha boyle civil
cwvil, daha renkli olmasi ¢ocuklarin anlayabilecegi seyde olmasi daha giizel olur (Saim

Ogretmen)".

"Ayrica masallar olabilir benim aklima masallar geldi. Mesela ¢izgi film seklinde olan
masallar var. Once izletilip sonra 6grenciye sorulabilir; “Ne anladin?” ya da “Ne anlatabilirsin
burada?” gibi. Yine ¢izgi filmler, sarkilar olabilir, tekerlemeler olabilir onlar mesela gok

ilgilerini cekiyor ve dil egitimine de katkis1 olacagim diisiiniiyorum (Esra Ogretmen)".

"Tirkge 6gretimi gergekten ¢ok ciddiye alinmasi gereken materyallerle desteklenmesi
gereken... Nasil bir Fen bilimleri laboratuvari varsa Tiirk¢enin de bir laboratuvarin olmasi, bir
matematik egitim seti varsa Tiirk¢e Egitim Seti’nin de olmasi1 gerekiyor. Bizim smiflarimizda
ve okullarimizda bu konuda okullarimiz ve siniflarimiz yetersiz. Daha ¢ok nesnel objeler
sunarak hem kendi Tiirk ¢cocuklarimizi hem de Suriyeli ¢cocuklar Tiirk¢e egitimine biraz daha
dahil edebiliriz. Sirada ya da tahtada Tiirk¢e 6gretilmiyor onun i¢in Tiirk¢enin oyunlagtiriimasi
cesitli materyaller kullanilmasi gerekiyor. Mesela deyimlerin kartlar1 var bizim okullarimizda
yoktur sadece Ozel olarak alabiliriz. Deyim Ogretme, atasozii 6gretme konusunda da yani
gorsellerden yararlanmanin her zaman daha fayda getirecegini disiiniiyorum (Nesrin

Ogretmen)".

"Onlara yonelik ekstra kaynak kitaplar hazirlanabilir. Bizimkilerle beraber degil de...
Daha kolay, daha gorsel, daha ¢oklu zekaya hitap eden tarzda Kitaplar ya da videolar akilli
televizyondan seyredecekleri, giizel etkinlikler olabilir (Seyma Ogretmen)".

Selin Ogretmen gorsel agirlikl kitaplarin okunmasini ve TRT Cocuk’un izlenmesinin

ogrencilere kisa siirede fayda saglayacagini belirtmistir. Saim ve Esra Ogretmenler ¢izgi film
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seklindeki masallar1 6grencilere izletilmesi, onun hakkinda sorular sorulmasinin, tekerlemeler,
sarkilar 6gretilmesinin dil egitiminde faydali olacagini belirterek kaynak kitaplarin 6grenci
ilgisini ¢ekecek sekilde renkli, dikkat g¢ekici ozellikte olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Seyma Ogretmen gorsel agirlikli, goklu zekaya hitap eden ekstra kaynak kitaplarm dil egitimi
ile ilgili videolarin etkili olacagimi ifade etmistir. Nesrin Ogretmen ise Fen bilimleri gibi Tiirkce
laboratuvarinin, matematik egitim seti gibi Tiirkge egitim setinin de olmasi gerektigini
belirterek farkli bir 6neride bulunmustur. Ayrica Tiirk¢e’nin oyunlastirilarak 6gretilmesinin
buna uygun oyun materyalleri hazirlanmasi gerektigini, deyim kartlar1 gibi etkinlik kartlarinin
kullanilmasi, gorsellerden yararlanilmasinin egitim Ogretim siirecini kolaylastiracagini ifade

etmistir.

Bu bulgulara gore: 6gretmenlerin materyaller kategorisinde farkli oneriler sunduklari
sdylenebilir. Ogrenciler igin goérsel agirhikli kaynak kitaplarin, gocuklara ydnelik medya
tiriinlerinden (¢izgi film) yararlanilmasinin faydali olacagi, Tiirk¢e laboratuvarinin, Tiirkge
egitim setinin olusturulmasinin énemli oldugu ve Tiirk¢enin oyunlastirilarak 6gretilmesinin
faydal1 olacag1 sdylenebilir. Ogrenci seviyeleri dikkate alinarak, eglenceli, dikkat ¢eken kaynak
kitaplarin kullanim1 hem 6grencinin derse ilgisini artirabilecegi hem de 6gretmenin egitim

ogretimde isini kolaylastirabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin Dagihm: Katilimeilarin Ogrencilerin Dagilimi Kategorisindeki goriisleri

su sekildedir:

"Tiirk¢e 6gretimi i¢in az sayida dgrenciler alinarak 6zel bir siif olusturulmali ve buna

ozel de bir 6gretmen olmali diye diisiiniiyorum (Melek 6gretmen)".

Melek Ogretmen dgrenci sayisi az olacak sekilde Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere

Tirkge 6gretimi i¢in 6zel siiflarin olusturulmasi gerektigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore; katilimcilar, simif meveudu az olacak sekilde Suriyeli ve Afgan
miilteci Ogrencilere 6zel bir siif agilmasi ve egitim alan bir 6gretmenin de bu sinifta
gorevlendirilmesi gerektigini ifade ederek bu sekilde dil 6gretiminde basar1 saglanacagini ifade
etmislerdir. Ayrica katilimcilarin ¢ogu sinif mevcudunun az olmasi ve sinif dagilimlarinin da

Ogrenci sayisina gore yapilmasi gerektigi yoniinde fikirlerini dile getirmislerdir.
Yontem-Teknik: Katilimcilarin Yontem-Teknik kategorisindeki goriisleri su sekildedir:

"Bol bol kitap okuyarak, ondan sonra hikayeleri canlandirarak. Ben mesela sinifta
genelde onu uyguladim dramalar yaptik. Yani kitap okuduk mesela okuma pargamizi okuduk,

ondan sonra onu canlandirdik. Cocuk oynayarak daha ¢ok anladi (Kiibra Ogretmen)".
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"Bol bol drama yapilmali, drama ¢ok faydali olur tavsiyelerim bunlardir (Hakan

Ogretmen)".

"Daha ¢ok okuma anlama etkinlikleri sorular1 cevaplandirma, deyimlerle kelime
dagarciklar1 zenginlestirilebilir. Okumada ¢ok okudugunu anlama etkinliklerine verilebilir

(Arda 6gretmen)".

"Ben sarkilar, tekerlemeler, oyunlar, arkadaslariyla kaynastirarak onlari artik oyun
yoluyla arkadaslariyla kaynastirarak sarkilar 6greterek (Ibrahim Ogretmen)".

"Evet, Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili aslinda biz ilk okumada ¢alistigim sey biraz tekerleme
ile atasozleriyle kelimelerin ikinci anlamlarin1 6gretmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir (Seher

Ogretmen)".

Kiibra, Hakan, Arda, ibrahim ve Seher Ogretmenler dil egitimi oncesi onerilerde
ogretmenlere dersleri farkli yontem teknikler kullanarak islemelerinin daha faydali olacagina
dair ©6nerilerde bulunmuslardir. Kiibra ve Hakan Ogretmenler drama ile metinlerin
canlandirilmasinin okudugunu anlamada etkisi oldugunu dile getirerek mutlaka 6gretmenlerin
derslerde drama yontemini kullanmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Arda Ogretmen
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek i¢cin deyimler kullanilmasinin, okudugunu anlama
etkinlik galismalarinin yapilmasinin daha faydali olacagim belirtmistir. Ibrahim Ogretmen ise
derslerin tekerlemeler kullanarak, oyunlastirilarak islenmesinin tiim 6grencilerde dersin kolay
anlasilir ve kalict olmasini saglayacagini dile getirerek gorsellestirmenin de Onemini
belirtmistir. Seher Ogretmen ilk okuma yazma calismalarini yeni kelimeler &grenerek,
kelimelerin es anlamlilarint 6grenerek etkili hale getirilebilecegini, tekerleme ve atasozleri ile

etkinlikler yapilmasinin gerektigini ifade etmistir.

Bu bulgulara gore; katilimcilardan bazilart  6gretmenlerin - derslerde drama,
oyunlagtirma, soru-cevap gibi farkli yontem teknikler kullanmalari yoniinde Onerilerde
bulunmustur. Dersi 6grencinin seviyesine indirgeyerek, farkli yontem ve teknikler kullanarak
dersin kaliciligini artiracagi, eglenceli, 6grenci katilimi ile zevkli bir sekilde dersin islenmesi
icin Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri ile saglanacagi ve derslerde farkli etkinlikler
yapmalarinin dersi daha etkili hale getirecegi sdylenebilir. Ogrencilerde okudugunu anlama
etkinlikleri yapmanin, atasozleri, deyimler dgrenmenin ve es sesli kelimeleri égrenmenin
kelime hazinesini artirmay1 saglayacagini bunun da 6grencinin ilk okuma yazma 6greniminde

ve dil gelisimde ¢ok 6nemli katki saglayacagini soyleyebiliriz.

Sosyal Faaliyet: Katilimcilarin Sosyal Faaliyet kategorisinde goriisleri su sekildedir:

96



"Diistindiim de zaten yapmakta istiyorum ama su an ortam c¢ok kotii oldugu i¢in cesaret
edemiyorum Sinifta 25 tane veli var. Her giin aileyle beraber bir velinin misafir etmesi. Ayni
ortamda yemek yemesi, konusmasi, sohbet etmesi. Diisliniin senede dort defa gelecek bir veliye
ve siirekli bu isledigi zaman hem veli diger Tirklerle kaynasmis olacak, gelenek kiiltiirlerini
O0grenmis olacak hem dillerini 6grenmis olacak daha yakindan tanima firsati bulmus olacak.

(Selin Ogretmen)".

"Devletin bunlarin oturduklari semtleri daha giizel segmesi. Ciinkii ¢ocuklar oturduklari
semte mahalleye ailelere giivenmedikleri zaman disariya ¢ikamiyorlar. Cikmadiklar1 zaman da
bizde dil aslinda sokakta 6greniliyor. Sokak dilimiz farkli okuma yazma dilimiz farkli. Ve bu
cocuklar sokakta oynamadiklar i¢in kaynasamiyorlar. Kaynasamadiklart i¢in de aile i¢inde
devamli kendi dillerini pekistiriyorlar. Bunun i¢in bunlar1 daha giizel ortamlara, daha giizel
semtlere yerlestirip, diger aileler ile tanistirip onlarla es, komsu, dost arkadas yapip ondan sonra
dil egitimini biraz daha sokaga, biraz daha onlarin o ortamina yaymamiz lazim. Ciinkii okuldaki

ogretilen dil ile sokaktaki dil daha farkli (Ahmet Ogretmen)".

"Bol bol iletisim. iletisim i¢in de okullarin da biraz sey yapmasi lazim hani bakanlik
olarak il¢e milli egitim, milli egitim miidiirliikleri 6yle diyelim, okul miidiirliikleri falan. Biraz
daha imkanlar genis olacak ki iletisim de sosyal kiiltiirel faaliyetler cocuklari oralara katmamiz
lazim. Veli ziyaretleri yapilmali ve okullarda bir de kiitiiphaneler bence ¢ok dnemli kitap okuma

olay1 (Gokhan Ogretmen)”.

"Yani soyle mesela topluma kaynastirilmasi, sosyallestirmesi adma. Yani ¢ocugun
kendini yabanci hissetmemesi lazim, diger ¢ocuklarla ayrilmamasi lazim. Birlikte olmasi lazim
ki daha cabuk ogrenebilsin. Eger sinif ortami onu dislarsa bu sefer yalmizlagir (Eymen

Ogretmen)".

"Sosyal etkinlikler yoluyla...Mesela sinema filmi, tiyatro olabilir. Okul dis1 etkinliklerle

ozellikle gocuklarin anlama, algi, konusma yetenekleri gelistirilebilir (Selma Ogretmen)”.

Selin Ogretmen her giin bir velinin gecici koruma altindaki Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrencisini ailesiyle davet etmesini Onererek bdylece Ogrenci ve ailelerin kaynagmalari
saglanarak hem birbirlerinin kiiltiirlerini 6grenecegini hem de sosyal hayata girdikce dili kalict
sekilde en azindan sosyal hayatta kendini ifade edebilecek sekilde 6grenip kullanabilecekleri
ortam olusturmanin faydali oldugunu dile getiriyor. Ahmet Ogretmen, Suriyeli ve Afgan
miilteci ailelerle, komsularla tanisip kaynasarak dili kullanimlarinin artirilabilecegini dile
getirmigtir. Gokhan Ogretmen, veli ziyaretleri yapilmasi gerektigini ve dgrencilerin sosyal
kiiltirel aktivitelere katilmalarinin ve bu konuda bakanligin, milli egitim midiirliiklerinin

destek vermesinin, Eymen 6gretmen 6grencilerin kendini yalniz hissedip yabancilagmamasi
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i¢in siif ortaminda saglhikli iletisim kurulmasinin énemini dile getirmistir. Selma Ogretmen
ogrencilerin sinema, tiyatro gibi okul dis1 sosyal etkinliklerle dil egitimlerine katki

saglanabilecegini dile getirmistir.

Bu bulgulara gore; O6gretmenlerin tiimii gecici koruma altindaki Suriyeli ve Afgan
miilteci 6grencileri ve ailelerini sosyal kiiltiirel aktivitelere katarak onlarin dil gelisimlerinin
hizlanabilecegini belirttikleri soylenebilir. Veli ziyaretleri, piknikler, sinema, tiyatro
etkinlikleri, komsuluk iligkileri gelistirilerek sosyal hayatta daha etkin olmalarin1 saglayarak
Tiirkge dilini 6greniminin kolaylastirilabilecegi, kendilerini rahat ifade ederek topluma uyum

saglayabilecekleri sGylenebilir.
Rehberlik: Katilimcilarin Rehberlik kategorisinde goriisleri su sekildedir:

"Bu konuda sinif 6gretmenlerinden ziyade brang dgretmenlerinin desteginin alinmasi
gerektigini diisiiniiyorum Ozellikle Tiirkce 6gretmen arkadaslarin Tiirkce Ggretmenlerinin

desteginin alinmasi gerektigini diisiiniiyorum (Semra Ogretmen)".

Semra Ogretmen brans Ogretmenlerinden Ozellikle Tiirk¢ce 6gretmenlerinden Tiirkce

ogretiminde destek alinmasi gerektigini ifade etmistir.

Bu bulgulara goére smif 6gretmenlerinin isinin okuma yazma 6gretmek oldugu Tiirkge
Ogretiminde kendi alaninda uzman olan Tiirkce 6gretmenlerinden faydalanilmasinin egitim

ogretimde daha etkili olacagi sOylenebilir.
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BESINCI BOLUM
Sonug¢ ve Oneriler

Bu boéliimde, aragtirmada elde edilen sonuglara, arastirma bulgulariin literatiirde yer
alan ¢alismalarla karsilastirilarak tartisilmasina ve arastirma bulgular1 dogrultusunda onerilere
yer verilmistir. Arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin sinifinda bulunan ana dili Tiirk¢e olmayan
Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere Tiirkge 6gretimine yonelik deneyimlerini belirlemek
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretimi baglaminda
Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere yonelik deneyimleri; Yeterlilik, Ogrenme-Ogretme
siireci, Karsilagilan Sorunlar, Olgme Degerlendirme, Beklentiler, Oneriler temalar: altinda
gruplandirilarak incelenmeye calisilmistir. Arastirmanin  sonuglarina ve bu sonuglar

dogrultusundaki onerilere agsagida yer verilmistir.

Yeterlilik Temasina iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore ilkokul 6gretmenlerinin ¢ogunun ana dili Tiirk¢e olmayan
ogrencilere Tiirkge Ogretiminde kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna ulasilmistir.
Yeterlilik temas1 6gretmen, aile ve 6grenci yeterliligi olmak tizere ii¢ alt temada incelenmistir.
Katilimeilarin ana dili Tiitk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerine iligkin
yasadiklar1 en biiylik sorunun dil sorunu oldugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan iletisimsizlikten
dolay1 6gretmenler Tiirkge 6gretiminde zorluklar yasamaktadir. Ogrencilerin ana dili farkli
oldugu i¢in birbirlerini anlamakta zorluk yasadiklar1 ve egitim 6gretimde istenen gelismelerin
saglanamadig goriilmiistiir. Cakmak (2018), calismasinda Suriyeli 6grencilerin yogun olarak
bulundugu ilkdgretim okullarinda Suriyeli 6grencilerin egitim ihtiyaglarmin karsilanmasi
sirasinda karsilasilan en biiyiik sorunun dil sorunu oldugunu belirtmistir. Bu sorun 6grenci-
O0gretmen, Ogrenci-6grenci, veli-yonetici seklinde cok yonlii bir iletisim sorunu olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin kendini ifade edememesinden kaynakli sorunlarin ders siirecinde
hem 6gretmeni hem dgrenciyi olumsuz etkiledigi goriilmistiir. Ailelerle de dil probleminden
dolay1 iletisim kurulamamakta ve araya iist siiflardan dili bilen ¢ocuklarin terciiman 6grenci
olarak kullanildigi, bu sekilde sorunlarini aktardiklar1 gériilmiistiir. Bu hususta Tosun vd.
(2018) c¢alismalarinda Ogretmenlerin  dilden kaynaklanan iletisim sorunlarmi ¢ézme
noktasindaki en onemli destekgilerinin Tiirkge bilen yabanci uyruklu 6grenciler oldugunu

belirterek ders iceriginin aktarilmasinda, 6devlerin verilmesinde ve kontroliinde, dilden
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kaynaklanan sorunlarin ¢oziilmesinde bu 6grencilerin terclimanligina bagvurmanin sikga
kullanilan bir yontem oldugunu dile getirerek arastirma bulgulari ile benzer sonuca ulagmistir.
Cakmak (2018) calismasinda ise; 'Dil ve dolayistyla iletisim sorunu yagayan Suriyeli cocuklarin
farkli bir dil ve kiiltiire uyumlarinin zaman alacagi agiktir' diyerek dil problemini belirtmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen, Ogrenci ve velilere Tiirkge O0gretimi ile ilgili dil egitimi
verilmesinin faydali olacagi sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgulari ile benzer bulgulari olan
Cin (2018) arastirmasinda ise dil probleminin asilmasi i¢in en basta 6gretmenlere, sonra miilteci
cocuklarin ailelerine, en sonda ise bu magdur ¢ocuklara egitim verilmesi gerektigini ifade

etmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkce olmayan égrencilere
Tiirk¢e 6gretimi baglaminda 6gretmen yeterliligine iliskin sonuclar.

Ogretmen dgrenci iletisiminde gretmenin dgrenciyi anlamamasi, dgrencinin dgretmeni
anlamamasi, 6grencinin kendini ifade edemeyisi gibi iletisim sorunlarindan dolay1 6grencinin
derse katiliminin olmadigi, 6grencinin kendini geri ¢ektigi, siddete yoneldigi ve yalnizlagtigi,
Ogretmenin O6grenciyi beden dili, g6z temas1 ile hissederek anladig1 dolayisiyla net, dogru ve
tam anlama saglanamadig1 igin sorunlarin yasandigi, Ogretmen ve &grencilerin problem
yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmen ile dgrencinin dil probleminden dolay: birbirlerini
anlamadiklar1 beden dili, g6z temas:i ile iletisim kurduklar1 belirlenmistir. Cin (2018),
calismasinda 6gretmenlerin 6grencilerin bir kelimesini bile anlamadiklarini, el kol isaretleriyle
anlastiklarin1 belirterek Ogretmenlerin bu sorunlart ¢ozmede gerektiginde dil kurslariyla
desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica 6grenci ve 0gretmenlerle iletisimin saglanmasi
icin tercliman temin edilmesini faydali olacagini da belirtmistir. Bulut, Soysal ve Giilgigek
(2018), calismasinda cocuklarla Tiirkge iletisim kurmaya c¢alistiklarini dile getiren
Ogretmenlerin, siireci daha ¢ok jest ve mimiklerini kullanarak islettikleri gériilmiistiir. Bu bulgu
arastirma bulgular1 ile benzerdir. Dil ve iletisim sorununun temelinde; okullarda Suriyeli
ogrenci sayisinin fazlalifi nedeniyle 6grencilerin Tiirk¢e’ ye ihtiya¢ duymadiklari, iletigimi
kendi aralarinda gruplasarak sagladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica entegrasyonda politika
yapicilarin ge¢ kalmasi da dil probleminin ¢6ziilememesindeki etkenlerden biri olarak
oldugunu ifade ederek arastirmanin sonucuna benzer bulgu buldugu sdylenebilir. Anasinifina
giden veya belirli bir siire once iilkemize yerleserek dili biraz &grenerek kullanabilen
ogrencilerle daha rahat iletisim kuruldugu soylenebilir. Yiice (2018), Gozikiigik ve Kiran
(2018) calismalarinda Ogretmenlerin  Suriyeli Ogrencilere egitim verecek yeterlilikte
hissetmediklerini belirterek 6gretmenlerin bu konuda akademik ve psikolojik destege ihtiyag
duyduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin iletisim boyutunda karsilastiklar1 sorunlar da

Ogrencilerin kendilerini ifade edemedikleri i¢in iletisim kurmada zorlanmalari, 6grencilerin
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O0gretmenin soylediklerini anlamamasi, 6gretmenlerin anadillerini bilmedigi i¢in 6grencilerle
iletisim kuramamasi, 6grenciler Tiirk¢e bilmedikleri i¢in 0gretmenlerin kavramlari tek tek
aciklamak zorunda kalmas: seklinde sonuglara ulagsmalari aragtirmanin bulgulart ile ulasilan
ortak sonuglardandir. Due, Rigss ve Augoustinos (2016), arastirmasina miilteci ve gé¢men
kokenli 6grencilere egitim verme konusunda deneyim sahibi olmalarini, miilteci ve gogmen
kokenli 6grencilerle kiiltiirel yetkinlik ve miilteci 68rencilerle iliski kurma becerisi saglamada
onemli bir rol oynadigini ifade etmistir. Dil egitimi i¢in Seminere katilip yarim birakan bazi
katilimcilardan yola ¢ikarak 6gretmenlere yonelik verilecek Dil egitim kurs ve seminerlerinin
alaninda uzman 6gretmenler tarafindan daha uzun bir siiregte ve teorik bilgilerden ziyade bu
Ogrencilere dil egitiminde uygulamada neler yapilabilecegine dair yol gostermede yardimci
olmasinin daha fayda saglayacagi sonucuna ulagilmistir. Alyilmaz (2018), caligmasinda Tiirkge
Ogretimi ile ilgili egitim Ogretim merkezlerinin yoneticilerinin ve G6gretenlerinin (6gretim
tiyelerinin, ogretim gorevlilerinin, okutmanlarinin, 6gretmenlerinin) ¢ogunlukla konunun
uzmani olmadiklarin1 Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretme egitimine ve yeterligine sahip
bulunmadigini ifade etmistir. Arastirma bulgularinda olan dil egitimlerinin uzmanlarca
verilmesini destekledigini soyleyebiliriz. Cakmak (2018), de ¢alismasinda benzer bulguya
ulasmistir. Cakmak okul miidiirlerinin ¢ogunlugunun bu konuda hizmet i¢i egitimler
yapilmasina ragmen egitimlerin verimli ve faydali olmadigi diisiincesiyle bu egitimlere
katilmadiklarini belirterek bu konuda hizmet i¢i egitim ¢aligmalarinin verimli, amaca uygun ve
yetkin kisilerce verilmedigi sonucuna ulagmistir. Kanbur (2017), ¢alismasinda 6gretmenler,
miilteci 6grencilerin egitimine yonelik kendilerini yeterli hissedebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim
ve seminerlerle desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu bulgu arastirma bulgular ile
benzerdir. Bozkurt (2018), calismasinda 6gretmenlerin dil egitiminde kendilerini yetersiz
gordiiklerini belirterek bu yetersizligin en az seviyeye inmesi i¢in Ogretmenlerin 6zel

egitimlerle desteklenmesi gerektigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkce olmayan égrencilere
Tiirkce 0gretimi baglaminda 6grenci yeterlilik durumuna iliskin sonugclar.

Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin ¢evresi ile iletisim kuramamadan kaynaklanan
siddet egimli davraniglari, arkadaslari ile birbirlerini anlayamadiklari i¢in siirekli yasanan yanlis
anlasilmalardan dolay1 dislanmis hissettikleri ve saldirgan davranislar gostererek hata yaptiklar
goriilmiistiir. Simsir ve Dilmag (2018), calismasinda ana dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler ile
Tirk ogrencilerin karsilastigi baslica dil ve iletisim sorunlarinin ana dili Tiirk¢ce olmayan
arkadaslarin1 anlayamama ve yabanci uyruklu arkadaslar iletisim kurmada isteksizlik
goriildigiinii ifade etmistir. Zaman gegtikge smif seviyesi artan dgrenciler dil 6grenimlerini

gelistirdikce iletisim sorununun biraz daha asildig1 sdylenebilir. Cevresinde Tiirk¢ce konusan
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kisi sayisinin fazla oldugu yerlerde ise dil kullanom imkani oldugu i¢in Ogrenciler arasi
iletisiminin akran yardimlasmasi ile daha avantajli hal aldig1 goriilmiistiir. ilkokul 1 ve 2.
smiflarda hi¢ dil bilmemenin etkisi ile daha ¢ok iletisim sorunu oldugu 3 ve 4. siniflarda ise
sinif seviyesi ilerledik¢e iletisimin daha rahat saglandigi ve akran yardimlasmasinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yiice (2018), calismasinda dil sorunu nedeniyle Tiirk 6grencilerin
Suriyeli akranlariyla iletisime gegmek i¢in akran terciiman (Tiirkge bilen Suriyeli 6grenci veya
Arapca bilen Tiirk 6grenci) kullanmak durumunda olduklari, bunun da dogrudan iletisimi ve

akran kabuliinii engelledigini ifade etmistir.

Ana dili Tirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin derslerde, sinavlarda
dil bilmedikleri i¢in biiyiik zorluklar yasadiklari sdylenerek ¢ocuklarin okulda 6grendikleri dili
evde kullanmadiklari, evde aile i¢inde anadillerini kullandiklari igin okulda 6grendikleri dili de
unuttuklart dolayisi ile dil egitiminin hem 6grenciye hem veliye verilmesi gerektigi sonucuna
ulasiimustir. Ogrencilere verilecek olan dil egitiminin okul donemi baslamadan 6nce belirli bir
zaman belirlenerek o zamanda verilmesi veya anasiniflar1 seklinde okula bagslamadan belirli bir
donem bu 6grencilere 6zel dil siniflar1 agilarak dnce bu siniflarda kendini ifade edecek kadar
dil egitimi alip sonra okula baslamasinin daha faydali olacagi sonucuna ulagilmistir. Goziikiigtik
ve Kiran (2018), anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin, kendilerini Tiirk¢e ifade edemedikleri
icin iletisim kurmada zorlandiklarini, 6grencilerin Tiirkge iletisim kurmada zorlanmasinin
nedeni ise glinliikk hayatlarinda anadilleriyle iletisim kurmalarinin olabilecegini dile getirmis,
anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerden iletisim boyutunda kendilerini yeterli diizeyde Tiirkge
ifade edebilenler, 6gretmenlerinin sdylediklerini de anlayabilenlerin ilk okuma yazma
ogretiminde daha basarili olabilecegi yoniinde sonuglarini ifade ederek arastirma ile benzer

bulgulara ulagsmistir.

Calismaya gore anadili Tiirkge olmayan Ogrenciler siniflarda kaynastirma 6grencisi
olarak ele alindiklar1 i¢in akademik basar1 olarak akranlarindan geride kalmakta olduklari
sonucuna ulasilmistir. Tosun, Yorulmaz, Tekin ve Yildiz (2018), ¢alismasinda akademik
basarida yasanan olumsuzluklarin altinda yine ifade edilen dil probleminin yattigini ifade
ederek arastirma bulgulariyla benzer bulgulara ulagmistir. Arastirma bulgularina benzer
bulgulari olan Giingdr ve Senel (2018), calismasinda Ogretmenini, arkadaslarini ve
cevresindekileri anlayamayan, iletisim kuramayan, dil becerileri gelismeyen yabanci uyruklu
ogrencilerin, duygu ve diislincelerini paylasamadiklari, egitim-6gretimde programin gerisinde
kaldiklar1 ve bu baglamda akranlarina gore daha basarisiz olduklart sonucuna ulasildigi

goriilmektedir. Barin (2004), 6grencilerin dil 6grenirken sinifta aktif olmalar1 gerektigini ifade
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ederek uygulamalarin 68renciye yonelik olmasinin ve 6grencilerin etkinliklerin merkezinde yer

almalarinin 6grencilerin dikkatini de olumlu etkileyecegini dile getirmistir.

Ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grenciler belirli bir plan dahilinde
kurs, seminer alan 6gretmen varsa oncelik o Ogretmenlere gorev verilerek, sonra goéniilld,
kendini o dile yakin hissettigini sdyleyen dgretmenlere gorev Verilerek dil egitimi verilmesi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Tosun ve digerleri (2018), ¢alismasinda dil probleminin
yabanci uyruklu 6grencilerin akademik basarilarini da olumsuz yonde etkileyen bir faktor
oldugu soyleyerek bu O6grencilerin egitim sistemine dahil edilmeden 6nce ya da sistem
icerisindekiler i¢in ilave olarak kapsamli bir Tiirk¢e egitimine tabi tutulmalar1 énemli bir

zorunluluk oldugunu ifade etmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkce olmayan égrencilere
Tiirk¢e 6gretimi baglaminda aile yeterliligine iliskin sonuclar.

Veli-6gretmen iletisiminde de ozellikle bayan velilerin dil sorunu nedeni ile
ogretmenlerle anlagsamadiklari goriilerek, mobil iletisimde bile birbirlerini anlamayan 6gretmen
ve velilerin yine terciiman 6grenci yardimi iletisim kurmaya ¢aligtiklart sonucuna ulagilmistir.
Cakmak (2018), dil sorununun ¢dziimii ig¢in okullarda iletisimin saglanmasinda gegici olarak
tercimanlarin aktif olarak kullanildigi ¢alisma bulgularinda ifade edilerek bu bulgunun
aragtirma bulgularinin benzer oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ddevlerinde dil sorunu nedeni
ile biiyiik sorun yasadiklari, 6devleri istenildigi gibi yapamadiklar: ve velilerin de dil bilmedigi
i¢in yardim ¢ocuklara yardim edemedikleri ve etkinlikler yapmak i¢in 6grencilerden istenen
materyal ve arag gereglerin anlagilmadigi i¢in okula getirilemedigi ve dil sorunu nedeni ile
ogretmenin isteklerini anlayamadiklart i¢in 6grencilerin ¢ogunun etkinliklere katilamadiklart
belirlenmistir. Bu baglamda iletisimsizligin ders siirecini olumsuz etkiledigi Ssonucuna
ulasilmistir. Susar Kirmizi, Ozcan ve Sencan (2016), calismalarinda, iletisim sorununun velinin
okula ve Ogretmene gereken destegi verememe durumunu da beraberinde getirdigini
ogretmenler, velilerle iletisim kuramamanin Ogrencinin egitim yasamini olumsuz yonde

etkiledigini ifade etmistir.

Tiirkgenin evde de anadil gibi kullanilmasinin dil 6grenmede 6grencilere de velilere de
kolaylik saglayarak iletisim sorununun ¢oziimiinde katki saglayacagi, ogrencinin okulda
basarisinin artmasina olumlu etki yapacagi sylenebilir. Giingor ve Senel (2018), 6grenci ve
ailelerin iletisim sorunu yasadig1 ve bu sorunun égrencilerin egitim-6gretim hayat1 boyunca
olduk¢a 6nemli olduguna, 6gretmenlerin bu sorunu gidermeleri i¢in 6grenci ve aileleri ile
iletisim kurmalar1 gerektigi belirtmislerdir. Ayrica arastirmada, ailelerin okullarla is birligi

yapabilmesi ve cocuklarinin egitimlerinde daha fazla s6z sahibi olabilmeleri i¢in ailelere
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yonelik seminerler ve okul igi etkinliklerin diizenlenebilecegini ifade edilmistir. Yiice (2018),
de calismasinda Suriyeli ailelerin egitime ve ¢ocuga yonelik bakis agisinin ¢ocugun okula
uyumunu ve akademik basarisini belirleyen 6nemli bir etken oldugunu dile getirmistir. Morali
(2018), ve Aykir1 (2017), cgalismasinda Suriyeli ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde karsilasilan sorunun aile is birligi eksikliginden kaynaklandigini belirterek bu
sorunlarin 6dev destegi, iletisim kurma, evde Tiirkce konusma ortami saglama, ilgisiz olma, is
birligi ve cocuklarin Tiirkce 0grenmesine yonelik tutumlarin olumsuz olmasi hususunda
yasandigini, simif 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilerin velileri ile iletisim kuramadiklarini ve

velilerin ilgisiz olduklarini ifade etmisglerdir.

Ogrenme Ogretme Siirecine Iliskin Sonuclar

Aragtirma bulgularina gore, katilimcilarin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan
miilteci dgrencilerin Ogrenme Ogretme siirecine iliskin sorunlar yasadiklari goriilmiistiir.
Ogrencinin ne demek istedigini anlayamayan Ogretmen, egitim ogretim siirecinde zorluk
yasamaktadir. Ogrencilerin derse katilimlarinin diisiik olmasi, dgretmenin Ogrencilerin
soylemek istedigini anlayamamasi 6gretmenlerin de kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep
oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrencilerin okul, arkadas, 6gretmen ve cevre tarafindan sahiplenilmesi ile duygusal olarak
yakinlik olustugunu dile getirerek bu durumun 6grencide istek olusturarak ve ortama daha hizli
uyum saglamada faydasi oldugunu belirterek, dil 6grenme siirecinde 6grencilerin kendilerini
yalniz, diglanmis hissetmemeleri i¢in dgrencilere yonelik etkinlikler yapilmasi, 6grencilerin
farkli ortamlara katilmasi, farkli arkadas gruplar1 edinmelerinde destek olunmasi gerektigi

sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan o6grencilere
Tiirkce 6gretimi baglaminda okuma 6grenme 6gretme siirecine iliskin sonuclar.

Aragtirma bulgularina gore, katilimceilar siniflarinda bulunan ana dili Tirk¢e olmayan
Suriyeli ve Afgan miilteci 6grenciler ile okuma &grenme alanmi alt temasinda yasadiklar

sorunlar1 belirterek bu sorunlara iliskin ¢éziimler sunmuslardir.

Katilimcilarin Suriyeli ve Afgan miilteci 6grenciler ile okuma sorunlarini ¢ézebilmek
icin Ogrenciler ile bireysel ilgilendikleri, serbest etkinlik derslerinde, 6gle aralarinda,
teneffiislerde, okul cikislarinda belirli saatler ayirarak O6grencilerin eksiklerini gidermeye
calistiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin “ii, 6, a, e, 1, i, g, h” seslerindeki sorunlarimi ¢dzmek igin
vurgulama, siirekli tekrar, egitim sitelerinden yararlanma ve akran destegi saglama gibi

uygulamalarla problemleri astiklar1 soylenebilir. Katilimcilarin  6grencilerin  bireysel
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farkliliklarina ve yasadigi probleme gore uygulamalar1 belirledigi goriilmiistiir. Katilimcilarin
karsilastiklar giigliikleri gidermek igin okuma galismalarinin yani sira gorsel materyaller ile
destekleme, Tiirkge dilini gelistirici etkinlikler (¢izgi filmler izletme, sarki sdyleme, masal
okuma, hikdye hakkinda sorular sorma, deyimlerle paragraf olusturmalarini isteme vb.)
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler ile bireysel ilgilenme, tekerleme ezberletme, Tiirkce
sarkilar dinletme ve sOyletme, 6grenci ile oyun gruplart olusturup anadili Tiirk¢e olmayan
Ogrencilere daha ¢ok yer verme, akran 0gretimine onem verme, Tiirk¢e bilen 6grencilerden
yardim alma, sorumluluk verme, veli isbirliginde olma ve okudugu hikayeleri canlandirmalari,
dramalar yapmalar1 gibi okuduklarini anlamalarin1 kolaylastirmaya yonelik gelistirici
etkinlikler kullanmalarinin 6grenciler {izerinde farkli uygulamalar kullanmanin olumlu etkisi
oldugunu ifade etmislerdir. Aragtirma bulgularina benzer bulgulara sahip olan Bulut, Soysal ve
Giilgigek (2018), calismasinda Ogretmenlerin siginmact Ogrencilerin sozli ya da yazili
yonergeleri anlamalart icin gorsellere basvurduklarini da dile getirmis ve gorsel iceriklerin
anlamlarma yer vererek ogrencilerin anlamlandirmalarin1 saglamaya yonelik cabalarinin
oldugu goriilmiistir. Cakmak (2012), arastirma bulgularmi destekler nitelikte, ozellikle
simiflarinda  Suriyeli 6grenci bulunan Ogretmenlerin oyun temelli 6gretim tekniklerini
ogrenmesi i¢in MEB’in calismalar yaparak, hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi gerektigini
belirtmistir. Bulut, Soysal, Giilgigek (2018), c¢alismasinda Suriyeli 6grencilerin giinliikk
yasamlarinda ve akranlariyla olan iliskilerinde konusma becerilerinin gelistigi, sonrasinda ise

okuma becerisini daha rahat kazanabildiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin Suriyeli ve Afgan miilteci dgrencileri derste kaynastirma 6grencisi gibi
ele alarak onlara 6zel etkinlikler gelistirerek, bos zamanlarini 6gle aralarini onlara ayirip birlikte
calisarak ek uygulamalar yaptirmalarinin 6grencileri okuma siirecinde gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Akran destegi saglayarak ¢ocuklara etkinlikler yaptirmanin, Eba, Okulistik gibi
egitim sitelerini, akilli tahta kullanmanin ¢ok fayda sagladigi ve oyunlastirarak dili 6gretmeye
caligmanin hem egitim 6gretim siirecini hizlandirdigi hem de anadili farkli olan &grencilere dil
gelisimlerinde olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Beyhan (2018), c¢alismasinda
ogretmenlerin dikte yontemiyle, zaman zaman hikdye okuma calismalariyla, zaman zaman
egitici videolarla, akilli tahta kullanimu ile dil becerilerini 6gretmeye ¢alistiklarini ve ¢ok fayda
gordiiklerini belirterek ¢alismasinda anadili Tiirkge olmayan Ogrencilere yonelik oyun ve
dramayla, miizik, video, film gibi araglarla, miinazara etkinlikleri ve dikte ¢alismalarinin
uygulanmasiyla 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye calistiklarini ifade etmistir. Yiice
(2018), caligmasinda akran O&gretimi konusunda yapilacak planli bir calismanm Suriyeli

ogrencilerin akademik hazirbulunuslugunu istenen seviyeye getirebilecegini ifade etmistir.
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Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere
Tiirkce 0gretimi baglaminda yazma 6grenme 6gretme siirecine iliskin sonuclar.

Arastirma bulgularina gore, katilimcilar siniflarinda bulunan Ana dili Tiirk¢e olmayan
Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencileri ile yazma 6grenme alani alt temasinda yasadiklar

deneyimlere iliskin sonugclara yer verilmistir.

Katilimeilarin, 6grencilerin yazma problemlerini ¢6zmek i¢in farkli yontem ve teknikler
kullandiklar1 gériilmiistiir. Ozellikle kopya calismalarinin ¢ok rahat yapildig, dikte
calismalarin1 yapmada sorunlarin arttigi, seslerin vurgulanarak sdylenip yazdirildigi, kisa
metinlerin yazmada kullanildigy, siirlerin ezberletilip yazdirildigi goriilmiistiir. Beyhan (2018),
calismasinda 6gretmenlerin 6grencilerin soldan saga yazma becerilerini gelistirmek icin siklikla

yaptiklari ¢alismalardan birinin dikte oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin  yazma sorununu gidermede &grencilerle bireysel ilgilendikleri,
dgrencilerin yazisim tek tek kontrol ettikleri gdriilmiistiir. Ogretmenlerin yazis1 okunaksiz ve
estetik olmayan ogrencilere harflerin yonlerinin tekrar O6gretilip dogru yazana kadar,
tekrarlattiklar1 sylenebilir. Ses temelli ciimle yontemi kullanmanin yazmada ¢ok avantaj
sagladig1r 6grencinin parcadan biitiine ulasarak okuma yazmayi 6grenmeyi kolaylastirdigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin derste sorun yasayan Ogrencilere aninda déniit
vermelerinin dgrencilerin yasadiklari sorunlari ¢ézmede etkili oldugu ve ogrencilerin geri
bildirimlerle hatalarini hizla diizelttikleri sonucuna ulasilmistir. Beyhan (2018), caligmasinda
Ogretiminin hatta genel olarak egitimin vazge¢ilmez unsurlarindan biri de 6grenciye verilen
aninda doniitlerin oldugunu belirterek 6grencinin 6grenme sirasinda gilizel davranigina aninda

doniit vererek 6grenci 0grenmeye daha istekli hale getirilebilecegini ifade etmistir.

Aragtirma bulgularia gore, 6grencilere yazma etkinlikleri uygularken ¢ogunlukla akran
desteginden yararlanilmistir. Bu durumun da olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmigtir. Bu
hususta Cakmak (2018), akran 6gretiminin ve is birliginin minik terclimanlar vasitasiyla dil

ogrenmeyi de hizlandirabilecegini sdylemistir

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan o6grencilere
Tiirkce 6gretimi baglaminda sozel iletisim 6grenme 6gretme siirecine iliskin sonuclar.

Ogrencilerin sozel iletisim becerilerini gelistirmek icin dgrenciyi siirekli konusturmaya
¢alismanin, sorular sorup 6grencini cevap vermesini saglamanin, miizik dinleme, video-film
izletme, drama yontemini kullanarak Ogrencileri derse katmanimn, cesitli TV kanallari
izletilmesini saglayarak dili gelistirmeye calismanin iletisimde olumlu etki sagladig1 sonucuna
ulagilmistir. Benhiir (2006)’gore, O0gretmenlerin Ogrencilerin telaffuzuna dikkat etmeleri

gerektigini Ozellikle dogru telaffuz konusunda israrci olmalari gerektigini ifade etmistir.
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Ogretmenlerin dgrencileri okul disinda da ydnlendirerek dili siirekli kullanima tesvik ettikleri
goriilmiistiir.  Barin (2004) calismasinda ana dili Tiirkce olmayan milletlerin Tiirkge
o6grenmelerinde en 6nemli hususun Tiirk¢e’yi telaffuz, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek bir¢ok
orneklerle 6gretilmesi oldugunu dile getirmistir. Okullarda temel dil becerilerini gelistirmede
okumada, yazmada ekstra birgok etkinlik yapildig1 goriilmiis, sozel iletisim becerileri iginse
ekstra etkinlik yapilmadigi diger Ogrenme alanlari kadar sozel iletisim becerilerinin
onemsenmedigi goriilerek bu durumun egitim &gretim faaliyetlerinde aksakliklara yol actigi
belirlenmistir. Bu nedenle en az diger 6grenme alanlar1 kadar sézel iletisim (dinleme, konugsma)
ogrenme alaninin da 6nemsenip derslerde sozel iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik 6zel
etkinliklerin yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Biger ve Kilig (2017), arastirmasinda
kitaplarda temel dil becerilerinin dagilimi1 konusunda dinleme/izleme dil becerisine geregi
kadar yer verilmedigi, s6z konusu becerinin ihmal edildigi bunu konusma becerisinin takip
ettigini belirterek 6gretmenlerin temel dil becerileri arasinda yeterli olarak gordiigii beceri

yazma becerisi oldugunu ifade etmislerdir.

Beyhan (2018), calismasinda 6grencilere yapilan uygulamalarda dinleme becerisinin
thmal edilen bir beceri oldugunu ifade ederek Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisinin géz ardi
edilmesi dil 6grenimini olumsuz etkileyecegini bu yiizden dinleme becerisinin ve diger
becerilerin hem 6gretmen tarafindan gelistirilmesi hem de program tarafindan desteklenmesi
gerektigini ifade etmistir. Alyilmaz (2018), calismasinda 6grencilerin giindemde olan dizileri,
filmleri, miizikleri takip ettigini belirterek Ogrenciler popiiler kiiltiirden oldukg¢a fazla
etkilendigini bu yiizden Ogreticilerin de sosyal ve Kkiiltiirel yasamdan kopuk olmamalari
gerektigini ifade etmistir. Goziikii¢iik ve Kiran (2018), ¢alismasinda dil farkliligindan dolay1
iletisim kuramamanin hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan onemli bir sorun oldugunu
belirtmis ve O6gretmenlerin iletisim sorunlara iliskin ¢6ziimii i¢inde gorsel materyaller
kullanarak 6grencilere Tiirkce kelimeler 6gretme, ilk etapta anadilleriyle konusma, Tiirkce
kelimeleri 6grendikce Tiirkce iletisime gegme, ¢ok basit diizeyde ve 6grencilerin bildigi Tiirkce
kelimeleri kullanarak iletisim kurmaya ¢alisma, beden dili ile iletisim kurmaya calisma, her iki
dili bilen 6grencilerden yardim alarak iletisim kurmaya caligma, iletisimi giiclendirmek i¢in
oyunlar oynatma gibi Onerileri sunarak arastirma sonuclarma benzer bulgular edindigi

sOylenebilir.

Karsilasilan Sorunlara iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, katilimcilar siniflarinda bulunan ana dili Tiirk¢e olmayan
Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere yonelik Yazma, Okuma ve Sozel Iletisim 6grenme alani

temalarinda karsilasilan sonuglara yer verilmistir. Ogrenci ile yasadig: dil probleminin dersin
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etkilenilmesinin, 6gretmenin derste materyal kullanmakta bile giigliik yasamasinin, velilerden
ogrenci hususunda doniit alamamasinin, derslerde etkinlikleri her &grenciye ayni sekilde
yaptiramamasinin dgretmeni kotii hissettirerek derslerde 6gretmenin istegi ve performansini
diistirdiigii sonuglarina ulasilmistir. Yiice (2018), calismasinda 6zellikle dil problemi, maddi
engeller, 6gretmen yetersizligi, egitim sistemlerindeki farkliliklar, ayrimcilik, okulun tutumu
ve ruhsal sorunlarin miiltecilerin okula uyum saglamasimi zorlastiran etkenler oldugunu
belirtmistir. ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkge olmayan Suriyeli ve Afgan Miilteci
ogrencilere Tiirkge 6gretiminde 6zellikle birinci sinif ¢aginda olan yabanci uyruklu 6grencilere
harfler ilk kez 6gretildigi i¢in bu seviyede rahat 6grendikleri goriilmiis, ara siniflarda gelen
Tiirk¢e bilmeyen 6grenciler ile ¢ok problem yasadiklari, ara smifta dil sorunu olan 6grenci

alimlarina dikkat edilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul é6gretmenlerinin ana dili Tirkce olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 68rencilere Tiirkce 6gretimi baglaminda okuma 6grenme alanina yonelik
karsilasilan sorunlara iliskin sonuclar.

Katilimcilarin  tamaminin okumada Ogrenme Ogretme siirecinde ses harf iligkisi,
seslendirme ve okudugunu anlama kategorilerinde (sorunlar yasadiklari, sesleri taniyamama,
sesleri karistirma, hecelere ayiramama, sesleri ¢ikaramama veya zorlanma, okudugunu
anlayamama). Ogrencilerin “-ii, -6, -a, -€, -1, -i, -, -h” seslerinde sorun yasadig goriilmiistiir.
Arapga’da sesli, sessiz harf ayrimi net olmadigi i¢in sorun olustugu goriilmiistiir. Vurgu ve
tonlamada da o6grencilerin istenilen diizeye ulasamadigi girtlak yapilari farkli oldugunda
seslendirmenin de farkli oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin 6grencide yasadiklart harf atlama,
sesleri karistirma, sesleri kendi dilindeki seslere benzetme gibi sorunlarla karsilastiklari
sonucuna ulagilmistir. Beyhan (2018), ¢alismasinda 6grencilerin gegici egitim merkezlerinde
Ingilizce egitimi aldiklari igin “i” ve “€” seslerini siklikla karistirdiklarini belirterek ayni
zamanda o6grencilerin sesli (“o, 0, 1, i, u ve i) harfleri karigtirdiklarin1 ve “p, b, s, ¢ ve 1”” gibi
sessiz harfleri karistirdiklarini ifade etmistir. Kiran (2016), ¢alismasinda 6grencilerin sesi
hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlarda ana dili Tiirkge olmayan 6grenciler
“0 ve U” seslerini karigtirdiklarini ifade etmistir. Bu bulgu da arastirma bulgular ile benzerdir.
Ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerde okudugunu anlamada problem
yasadig1 goriilmiistiir. Cakmak (2018), calismasinda okuma yazma 6grenenlerde gézlemlenen
diger bir sorunun ise okudugunu anlama yoniindeki sikintt oldugunu belirtmistir. Dersleri
anlamayan bu Ogrenciler simif igerisinde huzursuzluk, smif diizenini bozma egilimi
gostermektedir. Dolayisiyla anlama sorunu ¢o6ziilmeden akademik derslerin verilmesinin bu
ogrencilere fayda saglamadigi aragtirma bulgulartyla benzer sonugta oldugu goriilmiistiir. Berk

Hadidi (2015) c¢alismasinda Sinif 6gretmenlerinin ana dili farkli olan Ogrencilere Tiirkge
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Ogretirken kelimenin anlamu, iletisim problemi, Tiirkce ifade etme ve ciimle olusturma eksikligi
gibi sorunlarla karsilastigini ifade etmistir. Ayrica bu arastirmadaki katilimcilarin hepsinin
okuma siirecinde seslendirme ile okudugunu anlamay1 ayr1 aldiklar1 sadece 6grencinin metni
anlamasa da seslendirebilmesinin 6grencilerin okuyabilmedeki yeterliligi olarak ifade edildigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin okumay1 6grendiklerini fakat ne okuduklarini bilmediklerini ifade
eden ogretmenlerin okuma siirecini sadece harfi tanima ve seslendirme olarak ele aldiklar
okudugunu anlamay1 okumadan ayr1 diisiindiikleri sdylenebilir. Ogrenciler okuma metinlerini
seslendirebilmekte ancak metinlerin i¢erdigi anlama erisememektedir. Bu ise, okuma eylemiyle
gerceklestirilmesi amaglanan durumlardan uzaktir. Okumada seslendirme ve okudugunu
anlama birlikte gerceklesen eylemlerdir. Bu konuda o&gretmenlerin okuma diizeyini
degerlendirme konusunda eksiklerinin oldugu, okuma ile okudugunu anlamayi ayri ele aldiklari
sonucuna ulasilmistir. Bulut, Soysal ve Giilgigek (2018) ¢alismasinda, dil becerilerinin anadili
Ogretimine uygun bi¢iminde ele alinmasinin siginmaci 6grencilerin okumayi 6grenmesi ancak
okudugunu anlamlandiramamasi sonucunu ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Bu baglamda
¢ocuklarin yaptiginin, yazili kodlar1 ¢6zmekten Oteye gegmedigini, Ogrencilerin okuma
metinlerini seslendirebildigini ancak metinlerin igerdigi anlama erisemedigini dolayisiyla
okuma eyleminin ger¢eklesmedigini ifade etmistir. Kiran ve Goziikiigiik (2016) ¢alismasinda,

Ogretmenler, 6grencilerin en ¢ok anlama sorunuyla karsilastiklarini belirttigini ifade etmistir.

Ana dili Tirk¢e olmayan o6grencilerin matematik dersinde daha basarili olduklari
islemleri kolaylikla yapabildikleri fakat problemlerde okudugunu anlayamadiklari i¢in sorun
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Ergiin (2018), ¢alismasinda ¢ocuklarin sayisal
agirlikli derslerde daha verimli ve istekli olduklarini, bunun nedeni olarak matematik dilinin
evrenselligi oldugunu ifade etmistir. Afgan 6grencilerin egitim 6gretimde Suriyeli 6grencilere
gore daha cabuk ve giizel Ogrendikleri Suriyeli Ogrencilerin daha genel olarak Afgan
ogrencilere gore derslerde daha basarisiz olduklar1 goriilmiistiir. Bu durumun olugsmasinda ise
Afgan 6grencilerin sosyoekonomik durumlarinin daha iyi ve ailelerinin daha egitimli olmasi,
okumaya ayr1 6nem verdiklerinin gériilmesi ve ¢alisan aileler olmasi sebebi ile dil egitimine
daha bilingli yaklastiklarindan dolayr oldugu goriilmiistiir. Morali (2018), calismasinda
ozellikle telaffuzdaki problemlerin 6n plana c¢iktig1, Arapca Tiirk¢ce arasindaki alfabe
farkliliginin ve bunun bir yansimasi olarak iinlii-linsiiz harflerde ¢ocuklarin zorlandiginm
belirtmistir. Bu nedenle Tiirkge 6gretiminin cocuklar i¢in bir problem oldugunu ortaya

koymustur.

Dilek Belet (2009), calismasinda 6grencilerin ana dilde telaffuzlarinin bozuk oldugunu,

sozclk dagarciklarinin yetersiz oldugunu, 6grencilerin okuduklarini anlamadiklarini, ¢cok az
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sozclkle konustuklarini, 6grencilerin Tiirkge Ogrenme ile ilgili motivasyonlarinin distik

oldugunu, yazmakta zorlandiklarini ifade etmistir. Bu bulgu arastirma bulgulari ile benzerdir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere Tiirkce d0gretimi baglaminda yazma 6grenme alanina yonelik
karsilagilan sorunlara iliskin sonuclar.

Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin bakarak yazma da akran destegi alarak kopya
yazma da ¢ok sorun yasamadiklart goriilmiistiir. Katilimcilarin dikte ¢alismalarinda sorun
yasayan 0grencilerin sorununu ¢ézmek i¢in sik sik yazma calismalar1 yaptiklar1 gériilmiistiir.
Ana dili Tirk¢e olmayan o6grencilerin diktede zorluk yasamalarinin sebebinin heniiz yazi
becerisini kazanmadiklar1 ve kelime hazinelerinin yetersiz olmasi seklinde séylenebilir. Kiran
ve Goziikiiciik (2016), anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler, kelime dagarcigi yeterince zengin
olmadigi i¢in cimle kurarken ve yazarken zorlandiklarini ifade etmistir. Belirli seviyeye
gelmeden yapilacak dikte ¢alismalarinin 6grencinin giivenini kirarak 6grenmeye olan ilgisini
de azaltacagi sdylenebilir. Ogrencilerin yazmada &zellikle sesli harfleri atlayarak yazdigi ve
noktali harfleri karistirdig1 belirlenmistir. Arap alfabesinin dil yapist farkli Latin alfabesinin
farkli oldugu i¢in Arap alfabesini bilen 6grencilerin yazma da harflerin yoniinii yanlis yapma,
harflerin kuyruklarini ters yapma gibi sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
yasadiklar1 sorunun sebebi Arapcada yazinin sagdan sola dogru yazilmasi oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin genel yasadiklar1 sorunlarda seslerin ¢ikisinin farkli olmasi, sesli veya sessiz
harflerde karistirma (Arapga’da sesli sessiz harfler net ayrilmadigi i¢in), *-i” ve ‘-e’ sesinin
karistirilmas1 ve Arapcada ‘-p’ sesinin olmadigi icin bu seste yasadiklar1 zorluklardir.
Ogrencilerin bu seslerde yasadiklari sorunlari dgrencilere siirekli yazma etkinlikler yaptirilarak
ve Ogretmenin yanlisi hemen diizeltmesi ile harflerin karistirilmast en aza indirgenmeye
calisiimasinin olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Beyhan (2018), ¢alismasinda Suriyeli
ogrencilerin, sesli harflerde ‘-0’ sesinin yerine ‘-6’ sesini, -1’ sesinin yerine ‘-i’ sesini, ‘-u’
sesinin yerine ‘-ii’ sesini yazdigini belirterek Arapga da ‘-p’ sesi olmadigi i¢in dgrencilerin
zorluk yasadigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda Arapc¢anin sagdan sola dogru yaziminin dil
Ogretimini etkiledigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul é6@retmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve

Afgan miilteci 6grencilere Tiirkce 6gretimi baglaminda sozel iletisim 6grenme alanina
yonelik karsilasilan sorunlara iliskin sonuclar.

Arastirmada Katilimcilarin tamamina yakininin sozel iletisim (dinleme ve konusma) de
Ogrenciler ile sorun yasadigr goriilmiistiir. Katilimcilarin s6zel iletisimde 6grencilerin derslere
dil bilmedigi ve anlamadig i¢in katilmama, derslerden soguma, erken sikilma, kendini yetersiz

gorme ve kendini geri ¢ekme, ailelerin dil bilmemesi, 6grenciler ile ailelerinin ilgilenmemesi,
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ogrendigi dili disarida dilencilikte kullanmasi gibi bir¢ok sorunlarla karsilastiklar gorilmiistiir.
Bulut vd. (2018), calismasinda siginmaci ¢ocuklarin kendilerini Tiirk¢e ifade edemedigi igin
derse katilim konusunda da diger Ogrencilerin gerisinde kaldiklarini dile getirerek bu
Ogrencilerin pek c¢ok anlamda yabancilik c¢ektigi egitim ortamlarinda anlatilanlari,
konusulanlar1 tam anlamiyla anlayamadiklari ve diisiincelerini  yansitamadiklari
diisiiniildiigiinde derse katilimda sorunlarin yaganmasinin kaginilmaz oldugunu ifade etmistir.
Gilingér ve Senel (2018), caligmasinda Tiirk¢e’nin yapisimi ve temel dil becerilerini
kazanamayan, kiiltiirel aktarimdan yoksun olan yabanci uyruklu Ogrencilerin, dilin
islevlerinden diisiinme, degerlendirme ve deger yargilarin1 edinemedikleri i¢in, kendini ifade
etme ve yorum yapma ile ilgili sorun yasadiklari sonucuna ulastiklarini ifade etmistir. Cakmak
(2018), calismasinda 6zellikle Suriyeli 6grencilerin iilkelerindeki savastan kacarak tilkemize
gelmelerinin etkisiyle saldirgan davranislar sergiledikleri ve siddet egiliminde olduklarindan
dolay1 farkli sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Isleyen (2018), calismasinda dil farklilig:
acisindan iletisim engellerinin Ozellikle anlama ve anlatmaya dayali sozel kategorideki
derslerde yasanmasi bu dersin 6gretmenlerini de fazladan ¢alisma ve is ylkiiniin artmasi gibi
durumlara sokarak Ogretmenlerde zamanla mesleki deformasyonlara ve verimsizlesmeye,

isteksizlesmeye neden olabildigini ifade etmistir.

Aykir1 (2017), ve Erdem (2017) ¢alismalarinda, miilteci dgrencilerin dille ilgili sorun
yasadiklarin1 ve dil probleminin 6gretimdeki en temel sorun oldugunu dile getirmistir.
Katilimcilar 6grencilere dil 6gretiminde 6zel zaman ayirdiklarinda ise diger dgrencileri ihmal
ettiklerini ve miifredat1 yetistirmede zaman sorunu yagadiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda
ogrencilerin kendilerini rahat ifade etmelerini saglayacak sekilde dil 6gretimi yapilmasi i¢in
egitimlerin verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Okul icerisinde 6gretmenler ile Suriyeli
ve Afgan miilteci 6grencilerin birbirlerini anlamadiklart iletisim kuramadiklari, beden dili ile
sOylemek istediklerini aktardiklart goriilmiistiir. Yiice, Kardes ve Akman (2018),
caligmalarinda Suriyeli 6grencilerin dersi anlayamamalari1 nedeniyle derse ilgisiz kaldigi ve
baska seylerle ugrastigini, bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin akranlarindan geri kalma
problemini ¢ézmek i¢in dgretmenlerin ekstra caba sarf ettigi ve Tiirk 6grencilerin Suriyeli
akranlaria yardim ettigini ifade ederek arastirma sonucu ile benzer sonuca ulasmistir. Ayni
sekilde veliler ile iletisimde ve Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimlerinde de sorun
yasanmaktadir. Sonu¢ olarak anadili Tiirkce olmayan oOgrenciler Ogretmene sorunlarini
aktaramayip kendileri ¢6zmeye calismaktadir. Bu durumda, 6grenciler kendilerini yalniz
hissedip zamanla okuldan sogumalarina sebep olup bu sorunun devamsizlik problemini
olusturdugu sOylenebilir. Bu durumun 6grencilerin egitim &gretim siirecini ve akademik

hayatin da olumsuz etkileyebilecegi sonucuna ulasilmistir. Yiice (2018), arastirma bulgularina
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benzer sekilde Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e bilmemelerinin okula uyumu olumsuz olarak
etkiledigi ve bu durum sonucunda hem Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglamakta zorlandig1
hem de siif ortamimin olumsuz etkilendigi ifade etmistir. Aym1 zamanda Tiirk 6grenciler,
Suriyeli 6grencilere karsi kabullenici bir tutum takindiklarini, onlarla empati kurabildiklerini
ve akademik anlamda derslerine yardime1 olduklarini ifade etmelerine karsin, bazi1 6grencilerin
Suriyelilere karst ayrimci ve dislayici bir tutum iginde olduklar1 ve Suriyeli 6grencilerin
yalnizlik yasadiklarini arastirma siirecinde gozlemleyerek o6zellikle okul disinda veya okul
bahgesinde ayrisma ve dislanma durumunun oldugunu ifade etmistir. Tosun vd. (2018),
calismasinda yabanci uyruklu 6grencilerin 6nemli bir kisminin Tiirk¢eyi bilmedigi, bir kisminin
Tiirk¢eyi bilmekle birlikte akademik diizeyde yeterince kullanamadigi, ¢ok az bir kisminin
Tiirkceyi rahatlikla kullanabildigini belirterek bu durumun 6gretmen ve 6grenci, 6gretmen-veli
Ve 0grenci-0grenci arasindaki iletisimde 6nemli zorluklarin yaganmasina neden oldugunu ifade

etmistir.

Ol¢me ve Degerlendirme Temasina iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, katilimcilar siniflarinda bulunan ana dili Tiirk¢e olmayan
Suriyeli ve Afgan miilteci dgrencilere Tiirkge dgretiminde Olgme degerlendirme boyutuna
iliskin bulgularina gore elde edilen sonuglara yer verilmistir. Katilimcilarin 6lgme

degerlendirme siirecinde sorunlarla karsilastiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tirkce olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 68rencilere Tiirkce 6gretimi baglaminda okuma 6grenme alanina yonelik
olcme degerlendirme deneyimlerine iliskin sonuclar

Arastirmada katilimcilar Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere Tiirkge Ogretimine
yonelik katilimcilar 6lgme degerlendirme siirecinde Ogrencileri  6zel bir oOlgiit ile
degerlendirmedigi  goriilmiistiir. Arastirma bulgularina gére Ogretmenlerin  Slgme
degerlendirmede Ogretmenlerin  bireysel degerlendirme yaptigi goriilmistir. Medya
araciligiyla, kisa metinler ile soru cevap teknigi kullanilarak, 6grenci seviyesi gz Oniinde
bulundurularak verilen 6devler araciligiyla 6grenci basarilarinin belirlendigi goriilmiistiir.
Baldik (2018), calismasinda Tiirkiye’deki gogmen 6grencilere uygulanacak dil programlarinda
veya Olgme degerlendirme siireglerinde metin kullanilmasinin uygun olmadigmi dile
getirmistir.  Katilimcilar, bireysel degerlendirmeyi de hangi kriterlere goére yaptigini
belirtmemis, 6grencilere yonelik herhangi 6zel bir degerlendirme yontemi uygulamamislardir.
Ogretmenler, &grencileri siireg igerisinde gdzlemlerine, ders katilimma etkinliklerdeki
durumlarma, smif i¢i durumlarina bakarak ve gelisim diizeylerine gore degerlendirme

yapmaktadirlar.  Katilimcilarin ~ tiimii ~ Suriyeli ve  Afgan Miilteci  6grencilerin
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degerlendirilmesinde O6grencilerin bireysel gelisimlerine gore hareket ettikleri ve Tirk
ogrenciler ile ayni kriterlere dayali olarak not vermediklerini ifade etmislerdir. Sadece
matematikte tiim &grencilerin ayni seklide degerlendirildigi ¢iinkii matematigin evrensel bir
ders oldugunu, dil bilmek gerekmedigini katilimcilar ifade etmislerdir. Katilimcilarin,
ogrencilerin eksiklerini bilmelerine ragmen, 6zel 6l¢gme araglar1 kullanmadiklar1 sdylenebilir.
Bu baglamda katilimcilara ana dili Tiirkce olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencileri
degerlendirmede Ogrencilere Ozel kriterler belirlenerek rubrikler hazirlanmasi, 6zel 6lgme
araglar1 olusturulmasi onerilebilir. Cakmak (2018) ¢alismasinda dil sorunu olan 6grenciler
derslerde anlama sorunu yasamalarina ragmen, Tiirk 68rencilerle ayn1 degerlendirmelere tabi
tutulduklarinda akademik basarisizlik yasadiklari agik¢a goriilmekte olup; sinif geneline gore
bu ¢ocuklarin basarilarinin ¢ok diisiik oldugunu ifade etmistir. Bulut vd. (2018), ¢alismasinda
ogrencileri degerlendirmek i¢in diizeye ve var olan kosullara uygun degerlendirme yollari
olmayan 6gretmenlerin kendilerine 6zgii yollar izlediklerini ifade etmislerdir. Aym sekilde
Erdem (2017), ¢alismasinda 6gretmenlerin 6grencilerin siif i¢indeki durumlarima ve gelisim

diizeylerine gore degerlendirme yaptiklarini belirtmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiurkce olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere Tiirkce 6gretimi baglaminda yazma 6grenme alanina yonelik
olcme degerlendirme deneyimlerine iliskin sonuclar.

Aragtirma bulgularina gore, katilimcilarin tamamina yakininin 6grenciler igin farkli bir
6lgme degerlendirme yontemi kullanmadiklari sdylenebilir. Katilimcilarin yazma becerisini
degerlendirmede, olgiitlerinin yazinin okunakli ve giizel olmasi, bakmadan yazabilmesi ve
heceleri dogru yerden ayirabilmesi oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin gogu 6grencilerini
smiftaki durumlarina gore degerlendirmis, bazi katilimcilarin ise Ogrencileri diger sinif
arkadaslariyla ayn1 siava tabi tutarak sonuca gore degerlendirdikleri goriilmiistiir. Sinavla
degerlendirilen 6grencilerin yazma da sinif ortamina gore daha basarisiz olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin basarisiz olmalarinda kelime hazinelerinin yetersiz olmasi, soruyu net
anlayamamalar1 ve kendini ifade edememeleri sdylenebilir. Katilimcilarin = bireysel
degerlendirmede Olgiitlerinin bakmadan yazabilme ve yazinin okunakli, estetik olmasinin

yeterli oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere Tiirkce 6gretimi baglaminda sozel iletisim 6grenme alamina
yonelik ol¢me degerlendirmelerine iliskin sonuclar.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin 6lgme degerlendirme siirecinde 6grencilerin
sOzel iletisim becerileri i¢in 6zel bir 6l¢gme araci kullanmadiklari, 6grencileri genel durumlarina

gore bireysel olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Nitekim Benhiir (2006), ¢alismasinda
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O0gretmen, 6lcme ve degerlendirmenin, 6gretimin vazgecilmezi oldugundan 6grenciye sundugu
bilgileri siirekli kontrol etmesi gerektigini, bu amagla da yazili ve sozlii testler uygulamasi
gerektigini ifade etmistir. Telaffuzlart dogru olmayan G6grencilerde 6gretmenlerinin stirekli
tekrar ve diizeltmelerle dil sorunlarini gidermeye ¢alistiklar1 ve geri bildirimin 6grencilerin
telaffuz hatalarin1 diizeltmede ¢ok etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bulut vd. (2018)
caligmasinda, Ogretmenlerin siniflarindaki siginmaci 6grencileri diger Ogrencileriyle ayni
bicimde degerlendirmediklerini farkli 6zellikler gosteren bu iki grup icin degerlendirme
stireclerinde farkli yollar izlediklerini ifade etmislerdir. Giingor ve Senel (2018), calismasinda
Ogretmenlerin 6grencilerin sozel iletisim becerilerini ders siireglerini gozlemleyerek, derse
katilimi, kendini nasil ifade ettigi yoniinde bireysel olarak degerlendirdikleri, 6zel bir

degerlendirme araci kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

Beklentiler Temasina iliskin Sonuclar

Arastirma bulgularina gore, katilimeilarin ana dili Tiirkge olmayan gegici koruma
altindaki Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi Baglaminda beklentilerine

iliskin sonugclara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6@retmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere Tiirkce 6gretimi baglaminda ekonomik beklentilerine yonelik
deneyimlerine iliskin sonuclar.

Katilimcilarin ana dili Tirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan miiltecilere Tiirkce
ogretiminde yasadiklari dil probleminden dolay1 6grencileri bos kaldiklar1 her an ¢alistirdiklart
icin smifinda yabanci uyruklu ogrencisi olan ogretmenlerin ek derslerinin artirilarak
verilmesinin 6gretmenler i¢in tesvik olacagi ve bu problemden dolay1 olumsuz etkilenen egitim
ogretim durumunda da iyilestirilme saglanabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ekonomik beklenti
olarak okula ¢esitli materyal destekleri saglanarak 6grencilerin egitim ortamu iyilestirilebilir,
ogrencilerin etkili ve kalict 6grenme gergeklestirmelerine imkan saglanabilir. Cakmak (2018)
arastirmasinda bir kurumun islevlerini yerine getirebilmesi i¢in finansal kaynak onemlidir ve
bu konuda yeterli kaynak bulunamazsa yonetimsel sorunlar yasayacaklarini, Tiirkiye’de egitim
kurumlarinda bu sorun genel bir sorun olmakla birlikte, Suriyeli 6grencilerin okullara
kayitlartyla birlikte kapasitesinin {izerinde Ogrenciye hizmet veren okullarda finansman

sorunun daha da artacagini ifade etmistir.
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Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere Tiirkce 6@retimi baglaminda yonetimsel beklentilerine yonelik
deneyimlerine iliskin sonuglar.

Arastirma bulgularina gore, katilimeilarin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan
miilteci dgrencilere ydnelik Yonetimsel Beklentilerde Ogrencilerin Dagilimi ve Materyal

beklentilerine iliskin sonuglara yer verilmistir.

Aragtirma bulgularina gore katilimcilarin sinif mevcutlari kalabalik olan 6gretmenlerin
simiflarinda ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci Ogrenciler olmasinin ders
etkinliklerini zorlastirdigi, 6gretmenin is yiikiinii artirdigi ve egitim 6gretimin zaman zaman
aksamasina sebep oldugu sonuglarma ulasilmistir. Ogretmenlerin dil problemi olan dgrencilere
Tiirkce Ogretimi gerceklestirmek igin artt zaman ayirmasi gerektigi dolayisiyla normal
miifredat1 yetistirmede zaman sorunu yasandigi ortaya ¢ikmistir. Kardes ve Akman (2018),
calismasinda Ogretmenlerin miiltecilerin egitiminde uygulanan MEB miifredatin1 yeterli
bulmadiklarini dolayisiyla bu cocuklarin egitimi i¢in yeni miifredati zorunlu oldugunu
belirtmistir. Ferris ve Winthrop (2010), ¢alismasinda ev sahibi iilkeler arasindaki farkli dil
konularini ele alan her iki iilkenin miifredatinin 6gelerini icerebilecek melez bir miifredat
gelistirilebilecegini dile getirmistir. Cakmak (2018), ¢alismasinda veliler aras1 kiiltiirel uyumun
saglanmasi i¢in siginmaci sayisinin yogun olarak bulundugu boélgelerde ¢ok kiiltiirlii egitim
miifredat1 uygulamalarinin hayata gecirilmesinin faydali olacag: dile getirmistir. Katilimcilar
yabanc1 uyruklu 6grenciler i¢in 6zel bir sinif agilip bu sinifa alaninda uzmanlasmis, egitim almis
ogretmenlerin ayr1 bir ticretle gérevlendirilmesi gerektigini belirterek bu hususta Milli egitimin
Bakanligin ¢aligma yapmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ana dili Tiirkge olmayan
ogrencilerin hangi sinifta olacagini, kag tane olacagini, hangi 6gretmene bu siiflarin verilecegi
hazirlanacak plan ile donem basinda idarenin belirlemesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Suriyeli 6grenciler ve Afgan miilteci 6grenciler igin bizim iilkemizde uygulanan mevcut
miifredatin degil de ayr1 bir miifredatin olusturulmasi gerektigi ve derslerin bu miifredata gére
1slenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bdylece bu 6grencilerin sahip oldugu performansi
herhangi bir etkiye maruz kalmadan gosterebilecekleri diisiiniilmektedir. Bu hususta siniflarda
yasanan zorlulardan bahseden Cakmak (2018), dil sorunu kaynakli anlama problemi yasanan
bu simiflarda 6gretmenler ders islenisinde daha yavas ilerlemekte ve hedeflenen amaglara
ulagsmada ciddi zaman kayiplar1 yasandigindan ayri bir miifredat olusturulmasi gerektigini
desteklemistir. Bulut, Soysal, Giilgi¢ek (2018), de yaptigi arastirmada anadilinin disinda baska
bir dil 6grenen cocuklar i¢in 6zel tasarlanmig egitim programinin yani sira bu program
cercevesinde yararlanilacak icerigi saglayan kitaplarin, metinlerin varliginin da gerekli oldugu

boylece cocuklar kendi dil diizeylerine gore sadelestirilmis ya da 6zel olarak hazirlanmig
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metinlerle dil becerilerini gelistirme olanagi bulabilecegini ifade etmistir. Sinifinda Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencisi olan dgretmenler igin zorluk yasadiklar1 hususta danigabilecekleri ve
ogretmenlerin eksik kaldigi yerde 6grencilere destek olabilecek okul rehberlik servislerinde
egitim almig bir 6gretmen bulundurulmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Siniflara belirli bir
planla dagitilmas1 gereken anadili Tiirk¢e olmayan 6grencileri mutlaka donem basinda okula
kayitlarinin alinmasi gerektigi donem aralarinda veya donem ortasinda bu Ogrencilerin
kayitlarinin alinmamasi gerektigi bu durumun &gretmenleri zora soktugu ortaya c¢ikmistir.
Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin yogun bulundugu okullarda smiflarin mevcutlarini
belirli bir planla siif mevcudunun kalabalik olmamas1 gerektigi ve bu siniflarda materyal
cesitliligi saglanmasinin 6gretim siirecine olumlu katki saglayacagi sonucuna ulasilmaistir.
Tanrikulu (2017), calismasinda ara sinifa dahil olan ¢ocuklarin psikolojik travma yasadigi,
dilini bilmedigi ve baska kiiltiirde yasadig: hissiyati icinde oldugunu ve bdylece 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlarin niteligi daha iyi anlasilabilecegini ifade etmistir. Bu bulgu arastirma
bulgusu ile benzerdir. Aynm1 sekilde Yaylact ve Serpil (2017), ¢alismasinda Tiirk¢e hazirlik
siiflarinda okumadan ¢ocuklarin ara siiflara alinmamasi gerektigini dile getirmistir. Glingor
ve Senel (2018) ¢alismasinda, 6grencilerin ihtiyaglarina gore egitim alabilmesi ve olusabilecek
sorunlarin giderilmesi i¢in devlet ve MEB’in 6grencilere verecegi denklikte kurallar
olusturmasi ve bu dogrultuda 6grencilerin okullara kaydinin yapilmasimin faydali olacagini

belirtmistir

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere Tiirkcge 6gretimi baglaminda mesleki gelisimdeki beklentilerine
yonelik deneyimlerine iliskin sonuclar.

Aragtirma bulgularina gore siniflarinda ana dili Tirkge olmayan Suriyeli ve Afgan
miilteci 6grencisi bulunan 6gretmenlerin belirli bir plan dahilinde uzun bir siiregte, goniilli
ogretmenlerin Oncelikli katiliminin saglandigi, seminer egitimleri almasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Verilecek olan seminer egitimlerinin alaninda uzman olan 6gretmenler tarafindan
verilmesi ve uygulamaya dair oneriler olusturulabilecek sekilde hazirlanmasi gerektigi ifade
edilmistir. Cakmak (2018), arastirmasinda hizmet i¢i egitimlerde yetersiz ve donanimsiz
kisilerce egitim verilmesi, sorunlarin ve olaylarin somutlastirilamamasi, nokta sorunlara ¢6ziim
tiretilememesi ve egiticilerin verdikleri egitim ile ilgili alana uzak olmalar1 yapilan ¢alismalari
verimsiz hale getirdigini belirterek egitimlerin ciddiye alinmasi gerektigini, daha iyi planlanip,
daha fazla sorun ¢6zme, motivasyon saglama ve verimi artirma odakli yapilmasi gerektigini
ifade etmistir. Ayrica hizmet igi egitimler, kurum ¢alisanlarinin zihnindeki "angarya" kavramini
clirlitecek tarzda verimli ve ihtiyaca doniik egitimler haline getirilmesi gerektigini ifade

etmistir. Kiran ve Gozikiiclik (2016), calismasinda Egitim Fakiiltelerinden mezun olmadan
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once 0gretmenlere anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin bulundugu siniflarda yasanan sorunlar
ve uygulanabilecek ¢oziimlerle ilgili egitim verilebilecegini ifade etmistir. Bu mesleki gelisim

anlaminda katk1 saglayacaktir.

Oneriler Temasina Iliskin Sonuclar

Aragtirma bulgularia gore, katilimcilarin ana dili Tirk¢e olmayan Suriyeli ve Afgan

miilteci 6grencilere Tiirk¢e 6gretimine yonelik onerilere iliskin Sonuglara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere Tiirkce 6gretimi baglaminda dil egitimi oncesi oOnerisine
yonelik deneyimlerine iliskin sonuglar.

Katilimeilarin ¢ogu dil egitimi Oncesi Aile, Ogretmen ve Ogrenciye yonelik 6zel bir dil
egitimi, kurs ve seminerlerin verilmesi gerektigini belirterek boylece dil probleminden
kaynaklanan sorunlarin biraz asilarak daha fayda saglanacagi sonucuna ulasilmistir.
Katilimcilarin dil probleminden dolayr veli ve Ogrencilerle iletisimde sorunlar yasadigi
ogretmenlerin derste farkli yontem teknik veya materyal kullanmada giicliik ¢ektikleri ifade
edilip “Oneriler” temas: altinda yasanan sorunlarin ¢dziimiine yonelik dgrencilere, MEB ve
devlete, ailelere, 6gretmenler ve okullara yonelik onerilerde bulunduklart sdylenebilir. Giingor
ve Senel (2018) arastirmasinda resmi dil Tiirkge ile egitimin saglanmasi ig¢in Oncelikle dil
bilmeyen 6grencilere, ilk okuma-yazma dersleri ile Tiirk¢e 6gretilmesi ve gerekli calismalarin

yapilmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Aile egitimine yonelik énerilere iliskin sonuclar.

Ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin ailelerinin Tiirkge dilini
kullanamadiklari i¢in 6gretmenler ile veliler arasinda ciddi iletisim sorunu oldugu gériilmiistiir.
Giingor ve Senel (2018), 6grencilerin dil sorunuyla okul igerisinde problem yasamalarini
engellemek amaciyla, 6grencilerin ve ailelerinin Tiirkge 6grenmelerinin gerektigi, bunun i¢in
de Tiirkce kurslara katilmasi gerektiginin dnerildigi goriilmiistiir. Ogretmenler aile ile iletisimi
dili biraz bilen st smiftan 6grenciler araciligi ile veya tercliman olarak kullandig kisiler
aracilig ile saglamakta ve velileri ile birbirlerini anlamakta zorluk yasadiklar1 gériilmiistiir. Dil
sorunu yagayan ailelerin sosyal hayatta da (hastanede, devlet kurumunda vs.) giicliik ¢ektikleri
belirtilerek ailelere dil 6gretimi hususunda mutlaka planlama yapilarak kurslarin agilmasi
gerektigi ortaya konmustur. Veliler evde anadillerini kullanmaya devam ettikleri icin
ogrencilerde okulda az ¢ok 6grendikleri dili evde kullandiklari i¢in 6grendiklerini unuttuklari
bunun da okul basarisin1 olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Cakmak (2018), kendi aralarinda

iletisimi ana dillerinde saglayan Suriyeli 6grencilerin bu nedenle Tiirkge 6greniminde geri
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kaldigini ifade ederek arastirma ile benzer sonuca ulasildigr sdylenebilir. Ailelere verilecek dil
egitimi i¢in Milli egitimin, halk egitim merkezlerinin, sivil toplum kuruluslarinin faaliyete
geemesi gerektigi onerilmistir. Kanbur (2017), ¢alismasinda hizmet i¢i egitim ve seminerlerde
Ogretmenlere miiltecilerin sorunlar1 ve ¢oziimiine iliskin saha i¢i ¢aligmalarda yer alan sivil
toplum kuruluslari, tiniversitelerde ilgili calisma yapan birimlerin gézlemleri ve deneyimlerinin
paylasiminda, Milli Egitim Bakanli§i-STK is birliginden faydalanilmas1 gerektigini
belirtmistir. Susar Kirmizi vd. (2016), calismasinda gerekli goriilen bolgelerde ebeveynler igin
de Tiirkge dil kurslar1 agilabilecegini ve veli desteginin 6grencinin egitim siirecinde ne kadar

onemli oldugunun ebeveynlere seminerlerle anlatilmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogretmen egitimine yonelik onerilere iliskin sonuclar.

Arastirma bulgularina goére sinifinda bulunan yabanci uyruklu 6grencinin dilini
Ogrenmesi i¢in dgretmene egitim verilmesinden ziyade Suriyeli ve Afgan miilteci grenciler
icin onlarin dilini bilen, kamplarda egitim almis, gorev almis 6gretmenlerden faydalanilmasinin
daha dogru olacagi sonucuna ulagilmigtir. Bulgularin sonuglarina gore eger 6gretmenlere egitim
verilecekse de bu egitim sinif 6gretmenlerine degil Tiirkge 6gretmenlerine verilmesi gerektigi,
siif 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimi ile ilgili egitim aldiklar ifade edilmis ve Tiirkce
ogretmenlerinin siniflarda bulunan Ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere
dil egitimi vermesi gerektiginin daha faydali olacagi sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin bir
kism1 yol gosterme, bilinglenme amacglh 6gretmenlere dil egitimi verilmesi hususunda goriis
belirterek aslinda dil egitimini Tiirk¢e Ogretmenlerinin vermesi gerektigini ifade etmistir.
Dolayisiyla dil egitimi ile ilgili kurslarin, seminerlerin Tiirkce 6gretmenlerine yonelik olmasi
gerektigi ve Ana dili Tiirkge olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere de ailelerine de
Tiirkge egitimi kurslarin1 Tiirkge Ogretmenlerinin vermesi gerektigi sonucuna ulasilmaistir.
Ulkemizde heniiz ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci dgrenciler igin ciddi bir
planlama yapilmadig1 i¢in bu 6grencilerle her sinifta karsilasmanin miimkiin olabilecegi
sOylenebilir. Bu hususta sinifinda Ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grenciler
bulunan Ogretmenler icin goniillii olmaya dikkat edilerek dil egitimi seminerlerinin
verilmesinin 6gretmene yol gdstermesi acisinda faydali olacagi sonucuna ulasilmistir. Tosun
vd. (2018), oncelikle miilteci 6grencilere egitim veren Ogretmenlerin ¢ok kiltiirli egitim
ortamlar1 ve miiltecilerin egitimi ile ilgili yontem ve yaklasimlar hakkinda bilgilenebilecekleri
egitim programlarina katilmalar1 gerektigini ifade ederek arastirma ile benzer bulgulara
ulasmistir. Yiice (2018), calismasinda 6gretmenlerin farkli bir dil bilen 6grencilere Tiirkge
ogretimi konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarini, dil bilmeyen birine ders anlatma

yontemlerini bilmediklerini ve bu tiir 6grencilerle bas etmek i¢in psikolojik olarak hazir
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olmadiklarmi dile getirerek egitim almalar1 gerektiklerini belirtmislerdir. Demirtas (2019),
calismasinda Suriyeli 6grenci ve dersine giren 6gretmenin uyum sorunu yasayabildigini ve bu
sorunlarin ¢dziimiine yonelik egitim programlart hazirlanabilecegini ifade ederek ¢ok kiiltiirlii
siniflarda egitimle ilgili sinif 6gretmeni adaylarmma hizmet oncesi, simif 6gretmenlerine ise
hizmet i¢i dersler verilebilecegini dile getirmistir. Okullarin ve 6gretmenlerin (6gretmen
adaylar1 dahil), siginmaci ve miilteci ¢ocuklarin egitim ve kiiltiirel tarihlerini, ihtiyaglarini ve
deneyimlerini anlamalar1 i¢in gelistirebilecekleri profesyonel Ogrenme ve gelistirme
faaliyetlerine ihtiyag duymalar1 ve bunlardan yararlanmak i¢in okul ve 6gretmenlerin egitim

almalar1 gerektigini dile getirilmistir (Peterson, Meehan, Durrant,2016).

Ogrenci egitimine yonelik onerilere iligkin sonuclar.

Arastirma bulgularina gore ana dili Tiirkce olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrenciler okula baslamadan 6nce dil egitimi almas1 gerektigi Tiirk¢eye biraz da olsa hakim
sekilde okullara kayitlarinin alinmasi gerektigi sonucuna ulasilmigtir. Bu 6grenciler igin okula
baslamadan once ana siniflar1 seklinde dil egitim siniflar1 olusturulmast ve bu siniftan sonra
ilkokula baglamasinin daha faydali olacagi sonucu elde edilmistir. Nitekim Cakmak (2018),
arastirmasinda dil yeterliliginin saglanmasi i¢in okul 6ncesi egitimden baslanarak etkin Tiirkce
Ogretim faaliyetleri gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Kardes ve Akman (2018),
calismasinda da 6grencilerin okul 6ncesi egitime katilim oranlarinin artirilmasi, siif ortaminin
diizenlenmesi ve aile katiliminin artirilmasi, dil problemleri ve okula uyum problemlerinin
¢dziilmesi bakimindan etkili olacagini ifade etmistir. Benli Ozdemir (2018), calismasinda
Suriyeli 6grenciler siniflarina dagitilmadan once yogun bir sekilde Tiirkge hazirlik sinifina
alimarak Tirkce egitimine tabi tutulmasi gerektigini ve egitiminden sonra basarili olan

ogrencilerin seviyelerine uygun siniflara yerlestirilmeleri gerektigini ifade etmistir.

Boylece 6grencilerin dili biraz bilerek okula baglamalari ile hem miifredatimiz rahat bir
sekilde uygulanabilecek hem de 6grencilerin kaynasarak iletisimde sorun yasamadan kendi
sorunlarin1 ¢ozebilecegi, 6gretmeninde karsilastigi olumsuzluklarin, gii¢liiklerin birazda olsa
giderilerek egitime baslayabilecegi soylenebilir. Giingér ve Senel (2018) calismasinda, en
biiyiilk sorunlardan biri diye belirtilen dil bilmeden egitime dahil olmanin olusturdugu
sorunlarin ¢éziimii i¢in okullarin Tiirkge kurslar diizenlemesi ya da derslerden sonra ek dersler
verilmesinin gerektigidir. Literatiirdeki bulgulara gore de 6grencilerin okula baglamadan 6nce
plan yapilarak dil egitimi almasi veya okula bagladiktan sonra uygun zamanlarda dil egitimi
verilmesinin dil problemlerini azaltacag: faydali olacag1 yoniindedir (Cakmak, 2018). Peterson
vd. (2016) ve Yiice (2018), dil bilmenin 6nemli oldugu ve dil bilme durumu arttik¢a okula

uyumun arttigini, 6grenciye yonelik olumsuz tutumun azaldigimi belirterek bu noktada Tiirk
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Ogrencilerin Suriyeli 6grencilere yaklasiminin ¢ok 6nemli oldugunu ve Suriyeli 6grencilerin
Tiirk 6grencilerin tutum ve davraniglarindan ¢ok fazla etkilendigini ifade etmistir. Suriyeli
Ogrencilere yonelik destek egitimin verilmesinin ve sinif i¢inde diizenlemelerin yapilmasinin,
Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu olumlu etkiledigini ifade etmistir. Bu hususta Tosun vd.
(2018), miilteci 6grencilere Tiirk egitim sistemine dahil edilmeden Once, okulda yiiriitiilen
dersleri takip edebilecekleri diizeyde dil egitimi ve dil egitiminin yaninda Tiirk kiiltiir ve toplum
yapisina ayak uydurmalarini saglayacak egitim verilmesi gerektigini ifade ederek arastirma
bulgularinin benzer oldugu goriilmektedir. Gilingér ve Senel (2018), arastirma bulgularina
benzer olan bulgularina gore Ogrencilerin sorun yasamalarni engellemek amaciyla,
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenmelerinin gerektigi, bunun icin de Tiirkge egitim kurslarina katilimin
saglanmasinin onerildigi goriilmiistiir. Arastirma bulgularina benzer bulgular olan Gilingdr ve
Senel (2018) calismasinda yabanci uyruklu ogrencilerin egitim-6gretimlerinde yasadiklar
sorunlarin ¢oziilmesinde, 6grencilerin egitime baslamadan dnce Tiirk¢e 6grenmeleri gerektigi,
ogrencilere yonelik bir diizey belirleme sinavinin uygulanmasi gerektigi ve 6grencilerin bu
sinava gore okula baglamalarinin gerektigi ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur. Simsir ve Dilmag
(2018), calismasinda Suriyeli Ogrencilere Oncelikle uyum egitimi verilmesi gerektigini,
egitimleri ayr1 bir okulda siirdiiriilmesinin daha uygun olacagini ve yabanci uyruklu
Ogrencilerin egitimine dair hizmet i¢i kurslarmin ihtiya¢ oldugunu ifade etmistir. Aragtirma
bulgularina benzer sekilde Baldik (2018), calismasinda 6grencilerin mevcut dil becerileri tespit
edilerek ihtiya¢ duyduklart miktarda destek dil hizmeti saglanmasi gerektigi bu hizmete sadece
dil 6gretmeni degil diger ana ders 6gretmenlerinin de katilmasi ve 6grencilerin ne kadar siire

ile dil destegi alacaklari ise 6grenci izlemeleri ile yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan ilkokul 68retmenlerinin ana dili Tiirk¢e olmayan suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere Tiirkce 6gretimine yonelik yonetsel 6nerilerine iliskin sonuclar.

Arastirma bulgularina gore, katilimcilarin ana dili Tirk¢e olmayan gecici koruma
altindaki Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere Tiirkge Ogretimine yonelik Yonetsel Onerilerde
Materyal, Ogrenci Dagilimi-Sinif Mevcudu, Ydntem-teknik, sosyal faaliyet ve Rehberlik

bulgularina iliskin sonuglara yer verilmistir.

Materyal

Arastirma bulgularina gdre materyaller hususunda o6grenciler igin gorsel agirlikli
kaynak kitaplarin, gocuk medyasinda ¢izgi filmlerin, masallarin izletilip onlar ile ilgili sorular
sorulmasinin faydali olacagi, Tiirk¢e laboratuvarinin, Tiirk¢e egitim setinin olusturulmasinin
onemli oldugu ve Tiirk¢enin oyunlagtirilarak eglenceli seklide dgretilmesine hizmet edecek

oyun kartlar1 seklinde kavramlarin, deyimlerin verilmesinin daha kalic1 ve kolay 6grenme
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saglayacagl sonucuna ulasilmistir. Ogrenci seviyeleri dikkate alinarak eglenceli, dikkat ¢eken
kaynak kitaplarin kullanimi hem 6grencinin derse ilgisini artirabilecegi hem de 6gretmenin
egitim 6gretimde isini kolaylastirabilecegi sOylenebilir. Benhiir (2006), calismasinda yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretimi amaciyla yazilan Ogretim setlerine ait O0gretmen kitaplarinin
bulunmamasi: ya da yetersiz ve hatali bilgiler igermesi, yabancilara Tiirk¢e Ogretecek
ogretmenlerimizin karsilastigi en dnemli sorun oldugunu ifade etmistir. Matthews (2008), Barin
(2004) ve Beyhan (2018), calismasinda ¢ok fazla duyuya hitap eden materyallerin
kullanilmasimin dil 6greniminde kaliciligr artiracagini, gorsel isitsel anlamda 6grencide etkili
olacagin1 ve bu hususta akilli tahtalarin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmistir. Arastirma
bulgulara goére anadili Tiirk¢ce olmayan 6grencilerin bulundugu siniflarin 6gretmenleri igin
kamptaki Ogretmenlerin deneyimlerinden yararlanilarak hazirlanacak olan yol gosterici
kitapgiklar hazirlanip dagitilmasinin 6gretmene yol gosterecegi sonucuna ulasilmistir. Egitim
Ogretim materyallerinin zenginlestirilerek ders oOgretiminde Ogrenci katilimi saglanarak,
Ogrencinin seviyesine gore anlamli kalici 6grenmelerin gergeklestirilebilecegi sdylenebilir.
Nitekim Tosun, Yorulmaz, Tekin ve Yildiz (2018), ¢alismasinda konuya iligkin hizmet igi
egitimler MEB tarafindan verilmekle birlikte, ¢alismalarin daha kapsamli ve nitelikli olarak

planlanmasi gerektigini belirtmistir.

Moral1 (2018), ¢alismasinda Suriyeli gocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
karsilasilan sorunlardan birinin de materyaller oldugu ve kullanilan ders kitaplarinin ¢ocuklarin
seviyelerine uygun olmadiginmi belirlemistir. Simsir ve Dilmag (2018), calismasinda yabanci
uyruklu o6grenciler igin ailelerin bilinglendirilmesi, dil egitimine yonelik materyal temin
edilmesi ve tutumlarinin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Usakli (2005), ¢alismasinda

Ogrencilerin anlayabilecekleri kolay okuma materyali se¢ilmesi gerektigini ifade etmistir.

Roxas (2010), Simsir, Dilmag (2018), Biger ve Kilig¢ (2017), ¢alismalarinda yabancilara
Tiirkge 6gretiminde 6grenmeyi saglamak ve kalic1 hale getirmek i¢in kullanilan materyaller
arasinda ders kitaplari, ¢aligma kitaplari, alistirma kitaplari, okuma kitaplar1 gibi basili
materyaller yaninda bilgisayar destekli gorsel-isitsel uygulamalar da kullanildigimi ayni
zamanda her alanda kullanilan yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde de ders kitaplar1 en
onemli ve en ¢ok kullanilan materyallerden oldugunu ifade etmistir. Bulut, Soysal, Giilgigek
(2018), calismasinda Tiirkge 6gretiminde en yaygin kullanilan araglarin, ders kitaplari ve
kitaplardaki metinler oldugunu, 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde Suriyeli ¢ocuklara yonelik
farkli metinler kullanmaya g¢alistiklarini dile getirmistir. Giingor ve Senel (2018) ¢alismasinda

Ogrenciler igin daha gok gorsel igeren materyaller saglanabilecegini ifade etmislerdir.
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Ogrenci dagihmn.

Aragtirma bulgularina gére katilimcilarin sinif mevcudu az olacak sekilde Suriyeli ve
Afgan miilteci 6grencilere 6zel bir siif agilmasi ve egitim alan bir 6gretmenin de bu smifta
gorevlendirilmesi gerektigini belirterek bu sekilde dil 6gretiminde basar1 saglanacagi sonucuna
ulagilmistir. Yildiz (2013) ve Beyhan (2018), ¢calismasinda anadili Tiirkge olmayan dgrencilerin
bulundugu smiflarin mevcudunun az olmasi gerektigini sinif mevcudu az olan bir sinifta
Ogrenci- 6gretmen, 6gretmen-ogrenci ve 08renci- 6grenci etkilesimi daha fazla olacagini ifade
ederek bu durumun 6grenmeyi hizlandirarak kalici hale getirecegini ifade etmistir. Gilingor ve
Senel (2018), yabanci uyruklu 6grencilerin egitimlerinde sorun yasamalarini engellemek, var
olan sorunlarin ¢oziimiine yonelik Oneriler getirmek amaciyla, okullarda yabanci uyruklu
Ogrencilerin seviyelerine gore ayr1 siniflar diizenlemesi gerektigi 6nerdikleri goriilmiistiir. Ana
dili Tirkge olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilerin yogunlukta oldugu okullarda
ogrenciler belirli bir plan ile 6nceden 6gretmenin haberi olacak sekilde siniflara dagitilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Bu hususta Yiice (2018), yabanci uyruklu o6grencilerin devlet
okullarina alinmasinin, alinirken gelisim 6zeliklerine dikkat edilememesinin, 6gretmenlerin bu
konuda kapasitelerinin artirilmadan ve gorlisleri alinmadan bdyle radikal bir kararin
alinmasinin da okula uyum sorunlarinin olusma riskini artiracagi ifade etmistir. Ayrica sinifinda
kaynagtirma 6grencisi, 6grenme giigliigli yagsayan 6grencisi bulunan 6gretmenlerin siniflarina
bir de dil problemi olan yabanci uyruklu O6grencinin verilmemesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Okul idaresinin donem baginda belirli bir plan dahilinde G6grencileri siniflara
yerlestirerek 6gretmenleri haberdar etmelerinin faydali olacagi s6ylenebilir. Glingor ve Senel
(2018) 6grencilerin donem basinda egitime dahil olmalarini 6nerdikleri gériilmiistiir. Cakmak
(2018) ve Yiice (2018), caligmalarinda bir simifta birden ¢ok hatta 10’lu 20’li rakamlarda
Suriyeli 6grencinin bulunmasinin, siniflarda Tiirk ve Suriyeli ayrigsmasinin veya ¢atigmasinin
yasanmasina zemin hazirlayabilecegini belirterek bu nedenle Suriyeli 6grencilerin egitimine
yonelik yapilan ¢alismalarin planli ve bilimsel yontemlere uygun olarak yapilmasinin énemli
oldugunu ifade etmislerdir. Suriyeli 6grencilerin siniflara dagilimlarinda, iletisimi saglamada
kolaylik saglanmasi icin Tiirkge-Arapga bilen 6grencilerden her sinifa verdiklerini bunun da
siif i¢i iletisimde “minik terciimanlar” olarak ¢ok faydali ve verimli oldugunu belirterek sinif
dagilima dikkat edilmesi 6nermektedir. Ayrica Cakmak (2018) ¢alismasinda, sinif ortaminin
ders islenmeye uygun olmamasi durumdan etkilenen Tiirk 6grencilerde de akademik olarak
gerileme gozlendigini belirterek bu durumun okullarin genelinde akademik basar1 diisiisii
gbzlenmesine neden oldugunu dile getirmistir. Bu nedenle Suriyeli 68renci yogunlugunun
dengeli dagitilmasi igin okullarin hinterland alanlarinin  dikkatli belirlenmesini; bu

yapilamiyorsa, Suriyeli O0grencilerin tasimali olarak, dengeli bir sekilde okullara kayitlart
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yapilarak dagitilmasi gerektigini ifade etmistir. SETA (2017), ¢alismada Suriyeli 6grencilerin
siiflara esit dagitilmasinin ders basarisini etkiledigini ifade etmistir. Bulut vd. (2018)
caligmasinda devlet okullarinda, kalabalik siniflarda yabanci uyruklu 6grenciler ile iletisim

kurmada etkilesimi saglamanin 6gretmen i¢in zor oldugunu ifade etmistir.

Yontem-Teknik

Katilimcilardan bazilari 6gretmenlerin derslerini farkli yontem teknikler kullanarak
islenmesinin dil egitiminde faydali olacagini belirtmistir. Dersi 6grencinin seviyesine
indirgeyerek, farkli yontem ve teknikler kullanarak islemek dersin kaliciligini artirarak,
eglenceli, 6grenci katilimi ile zevkli bir sekilde islenmesini sagladigi ig¢in Ggretmenlerin
kendilerini gelistirmeleri, derslerde farkli etkinlikler yapmalarmin dersi daha etkili hale
getirecegi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerde okudugunu anlama etkinlikleri yapmanin,
atasozleri, deyimleri, es sesli kelimeleri kullanmanin kelime hazinesini artirmay1 saglayacagini
boylece 6grencinin ilk okuma yazma 6greniminde ve dil gelisiminde ilerleme kaydedecegini
soyleyebiliriz. Ozellikle soru-cevap, drama ydntemlerinin dil &gretiminde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yiice (2018), ¢alismasinda sosyal etkinliklerin ve grup etkinliklerinin
siif ortaminda kaynasmanin olugmasina etki edebilecegini ve 6zellikle drama gibi etkinliklerin
bu siirecte ¢ok faydali olabilecegini ifade etmistir. SETA (2017), aragtirmasinda drama, oyun
yolu kullamilarak ve cesitli etkinlikler yapilarak ilkokul seviyesinde derse ilgisizligin ve
disiplinsizligin oniine gegilebilecegini ifade etmistir. Barin (2004), Giing6r ve Senel (2018)
yasanan sorunlarin ¢dziimiine yoOnelik olarak, dgretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin
ithtiyaclarina cevap verebilecek 0gretim yontem ve teknikleri uygulamasi gerektigini ifade
etmislerdir. Usakli (2005), go¢ ile gelen 6grencileri kursa tabi tutarak, farkli 6gretim yontem ve
teknikler kullanilarak seviyelerinin birbirine yakin olmasinin saglanmasi gerektigini ifade
etmistir. Hadidi (2015), caligmasinda smif 6gretmenlerinin ana dili farkli olan Ggrencilere
Tirkce Ogretirken gorsel ve isitsel yontemlere bagvurdugunu, ana dilinde 6rnekler verdigini,
Tiirkce konugmaya 6nem gosterdigini, ezber ve farkli yontem kullanmama gibi yontem, teknik
veya stratejilerin kullandigini ifade etmistir. Benhiir (2006) ve Barin (2004), ¢alismalarinda
ogretmen dil 6gretiminde izleyecegi metotlar1 ve teknikleri 6grencilerin farkliliklarii dikkate

alarak belirlemesi gerektigini ifade etmistir.

Sosyal faaliyet.

Aragtirma bulgularina gore Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencileri ve ailelerini sosyal
kiiltiirel aktivitelere katarak onlarmn dil gelisimlerinin hizlanabilecegini bu uygulamalara

yonelik etkinliklerin okullarda planlanarak uygulanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
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Bu hususta veli ziyaretleri, piknikler, sinema, tiyatro etkinlikleri, komsuluk iligkileri
gelistirilerek Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencileri ve ailelerini sosyal hayatta daha etkin
olmalarini saglayarak Tiirkce dilini daha rahat 6grenebilecekleri, kendilerini rahat ifade ederek
topluma uyum saglayabilecekleri sOylenebilir. Cakmak (2018), aragtirma bulgusunu destekler
nitelikte her iki toplumun kaynasmasini saglayacak caligmalar yapilmasi gerektigini ifade
ederek ozellikle okul rehberlik servislerinin aktif ¢aligmalar yapmasi, ayrica illerde entegrasyon
ve travma merkezleri agilmasi; bu cocuklarin sosyal uyum ve gelisimini destekleyici
calismalarin hayata gecirilmesi gerektigini ifade etmistir. Yiice (2018), calismasinda Tiirk
Ogrencilerin, Suriyeli 0grencilerle zaman zaman yardimlasmalarinin ve oyun gibi sosyal
etkinliklerde bulunmalarinin okula uyumu olumlu olarak etkiledigini ayrica ¢alismasinda ev
ziyaretlerinin de Suriyeli 6grencinin okul dis1 yasam sartlarin1 gérmeye yardimci olacagi ve
okula uyumunu olumlu yonde etkileyecegini ifade etmistir. Tosun vd. (2018), ¢alismasinda
ogrencilerin okulun sosyal faaliyetlerinden ve rehberlik servisi gibi destek hizmetlerinden
yeterince faydalanmadiklarini ifade ederek bunun sebebi olarak Ogrencilerin dili iyi
kullanamamalar1 ve bundan dolay1 bu tiir etkinliklerden kendilerini geri ¢ektiklerini gormiistiir.
Ayrica bulgulara gore Suriyeli ve Afgan miilteci ailelerin sehrin belirlenen kisimlarina ayn
ortamda olacak sekilde yerlestirilmemesi gerektigi, bu ailelerin sehrin her yerine, her semte
belirli bir planla yerlestirilereck topluma daha ¢abuk uyum saglayarak kaynastirilmalarinin dil
egitiminde de kolaylik saglayacagi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda Cakmak (2018), Milli
Egitim Miidiirliigli’niin okul miidiirlerine kendilerine miiracaat eden tiim Suriyeli 6grencileri
adreslerine bakilmaksizin kayit etmeleri gerektigini belirterek arastirmada elde edilen bu
ailelerin sehrin her yerine, her semte belirli bir planla yerlestirilmesi gerektigi sonucu ile
benzerlik tagimaktadir. Tosun vd. (2018), 6grencilerin okulun sosyal faaliyetlerinden ve
rehberlik servisi gibi destek hizmetlerinden yeterince faydalanmadiklar1 tespit edilmistir. Bu
durum da yine 6grencilerin dili 1yi kullanamamalar1 ve bundan dolay: bu tiir etkinliklerden
kendilerini geri cektiklerini ifade ederek arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Yaylaci ve Serpil (2017), ¢calismasinda halk egitim merkezlerinde miiltecilerin katilimiyla farkli
etkinlikler diizenlenmesi gerektigi, annelere yonelik egitimler verilmesi ve etkinliklerin
planlanmasi siirecinde miiltecilerin de yer almasi gerektigi ayn1 zamanda da fiziki
yetersizliklerin ve arag-gerec¢ eksikliklerinin giderilmesi ve 6grenciler igin sosyal faaliyetler

diizenlenmesi, ev sahibi toplumla uyum i¢in etkinlikler diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Rehberlik.

Arastirma bulgularina gore okullarda anadili Tiirkce olmayan Ogrencilere ve bu

ogrencilerin 6gretmenlerine yonelik rehberlik faaliyetlerinin artirilmasinin faydali olacag,
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Ogretmen ve Ogrencilerin gerektiginde rehber 6gretmenden her tiirlii destek almalarinin
kolaylastirtlmas1 hususunda planlamalarin yapilmas: gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Bu
konuda Tosun vd. (2018), ana dili Tirk¢e olmayan 6grencilerin ve ailelerinin gerek okulda
gerekse okul disinda sosyal imkanlardan ve psikolojik danismanlik hizmetlerinden haberdar
edilmesi ve bunlardan faydalandirilmas: da topluma uyum saglayabilmelerinde kolaylastirict
bir katki sunabilecegini ifade ederek arastirma ile benzer bulgulara ulagsmistir. Cakmak (2018),
okullarda Ogretmenlerin Ozverili davraniglarinin desteklenmesi i¢in motivasyon saglayici
uygulamalarin okul yoneticileri tarafindan gergeklestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Yiice
(2018), ve Cin (2018), arastirmasinda go¢ Oncesinde ve gog¢ sonrasinda travmaya neden
olabilecek durumlarin iyi bir sekilde tespit edilmesi gerektigi ve ¢ocuklarin bu konularda
psikososyal destege ihtiya¢c duyduklarini belirterek ¢ocuklarin yasadiklari travmanin etkisini
oyunlarda veya insan iliskilerinde aciga vurabildikleri katilimcilar tarafindan ifade edildiginden
bu etkilere kars1 6gretmenlerin, psikolojik danismanlarin ve ydneticilerin duyarli olmalari
gerektigini ifade etmistir. Bu ¢ocuklarin baglangicta okullarda egitim almasini saglamadan once
onlara psiko-sosyal destek vermenin daha faydali olacag: belirtilerek ¢ocuklari sadece okula
gondermekle okula uyum saglamanin miimkiin olmayacagi, bu cocuklara belli programlar
yapilarak, siirekli destek verilmesinin ¢ok Onemli oldugu goriilmektedir Ayrica Tiirk
Ogrencilerden birinin Suriyeli Ogrencilere karsi yasadigi sorunu ¢ézmede okul psikolojik
danigsmanindan yardim aldigini dile getirmesi, okul psikolojik danigsmanin varliginin Suriyeli
ogrencilerin okula uyumu olumlu etkileyen bir etmen oldugunu ifade etmistir. Glingdr ve senel
(2018) ¢aligmasinda, yabanci uyruklu 6grencilerin genel ve egitim sorunlarinin dniine gegilmesi
ve farkli bir iilke ve egitim sisteminde pek cok ihtiyact olabilecek bu 6grencilere yardimei
olabilecek yabanci dil bilen psikologlarin, rehber ve uzmanlarin devlet ve MEB tarafindan

atanmasi gerektigini ifade etmistir.

Oneriler

- -llkokul 6gretmenlerinin ana dili Tiirkge olmayan Suriyeli ve Afgan miilteci
ogrencilere Tiirkge 6gretimi hususunda yeterlilik diizeylerini artirmak i¢in dncelik
goniillii 6gretmenler olmak iizere siif dgretmenlerine dil egitimi ile ilgili 6zel
hizmet i¢i egitim, kurs ve seminerleri verilebilir.

- -Aile, 6gretmen ve Ogrenci iletisiminde yasanan sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
uzman Ogretmenler esliginde uzun siire¢ icerisinde Tiirk¢ce kurs ve etkinlikleri
diizenlenmelidir. Smiflarda temel dil becerilerinin gelisimini saglayacak etkinlikler

artirilabilir.
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Olgme degerlendirmede o6gretmenlerin  6zel Olgme araglari, rubrikler vs.
kullanmalart saglanabilir.

Ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere yonelik ayr1 bir miifredat
olusturulabilir.

Kampta gorev alan 6gretmenlerinin goriis ve Onerileri bir fasikiilde toplanarak bu
fasikiiller sinifinda Ana dili farkli olan Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencisi bulunan
ogretmene yol gostermesi agisindan dagitilabilir.

Ogretmenlere verilecek egitim seminerleri uygulamaya doniik olacak sekilde
diizenlemek uzman 6gretmenler tarafindan egitimlerin verilmesi saglanabilir.
Universitelere smif gretmenligi egitim programi alaninda Yyabanci uyruklu
ogrencilere dil 6gretimiyle ilgili dersler konulabilir.

Dil problemi ile ilgili yasanan sorunlari ¢6zmek ve uygulamalarla etkili kararlar
almak adina Milli Egitim Miidiirliikkleri’nde Suriyeli ve Afgan miilteci 6grencilere

yonelik destek birimleri kurulabilir.
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