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Bu arastirma, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada
nitel destekli nicel bir model kullanilmustir. “Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel”
desen kullanildig: i¢in nicel olan bu ¢alisma, goriisme tekniginin de kullanildig nitel

bir yontemle desteklenmistir.

Arastirmada ii¢ farkl1 veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bu araglar: Ontest ve
sontest-kalicilik testi verilerini toplamak amaciyla arastirmaci ve iki alan uzman
tarafindan gelistirilen, 6grencilerin hedef kelimeleri ciimle i¢inde kullanmalarini
gerektiren ¢l likert form ve ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin baglam temelli
kelime 6gretimi yontemi hakkindaki diislincelerini tespit etmeyi amaglayan ve agik

uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formudur.

Arastirmada iki farkl ¢alisma grubu ile calisilmistir: Birinci ¢alisma grubunu 2016-
2017 Egitim-Ogretim yilinda Aydin ili Germencik/Ortaklar Mehmet Hiiseyin Oncel
[lkokulu’nda dérdiincii sinifta 6grenim goren ve uygun drnekleme yontemi ile secilen
25 deney grubu ve 25 kontrol grubu olmak iizere toplam 50 6grenci olusturmaktadir.
Ikinci calisma grubunu ise baglam temelli kelime 6gretimi yontemi ile ilgili goriisme

yapilan deney grubundan 25 6grenci olusturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplar1 olusturulduktan sonra tiim gruplara 6ntestler uygulanmstir.

Ontestler uygulandiktan dort hafta sonra, hedef kelimeler kontrol grubuna kelimenin



anlamini sozliikten bulup yazdirarak verilirken, deney grubuna ise hedef kelimeler
“Baglam temelli kelime 6gretimi yontemi” ile verilmistir. Uygulama, farkli giin ve
farkl1 zaman dilimlerinde toplam 10 ders saatinde yapilmistir. Kelime 6gretimi
uygulamalar bittikten dort hafta sonra, ayn1 gruplara ayni1 6lgme araclari ile sontestler
uygulanarak, Ontest ve sontestlerden elde edilen veriler karsilastirilarak bagimli

orneklemler t-testi ile analiz edilmistir.

Ogrenilen kelimelerin kaliciligini 8lgmek amaciyla, sontestin uygulanmasindan sonra
aradan gecen dort haftanin ardindan, deney grubu 6grencilerine daha 6nce sontest
olarak uygulanan veri toplama araci tekrar uygulanmistir. Kalicilik testi verileri

pearson momentler ¢arpimi korelasyonu ile analiz edilmistir.

Son olarak, deney grubu &grencilerine baglam temelli kelime 6gretimi yontemi ile
ilgili diislincelerini 6grenmek amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Goriisme formundan elde edilen veriler tematik kodlama teknigi ile

yorumlanmustir.

Arastirmanin sonuglarina gore, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin kelimenin
anlamini sozliikten bulup anlamini yazarak yapilan kelime 6gretiminden daha basarili
oldugu tespit edilmistir. Baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin &grencilerin
kelime kazanimlarina ve kelimelerin kaliciligina katkisinin oldugu, 6grencilerin bu
yontemi eglenceli, zevkli, farkli bularak bu yontemden hoslandiklar1 ve bu yontemle
kelime 0grenmeye devam etmek istedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, ileride
hazirlanacak olan Tiirkge Ogretim programlarinda “S6z Varligini Gelistirme”
baslhigindaki kazanimlar1 diizenlemeye yardimci olarak basilacak olan Tiirkge ders
kitaplarinda ve tasarlanacak cesitli 6gretim materyallerinde, baglam temelli kelime
Ogretimi yonteminin yer almasini saglayacaktir. Ayrica bu alanin uygulayicisi olan
ogretmenlere kelime O6gretimi ¢aligmalarinda baglamdan yararlanilmas1 konusunda

fikir saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Kelime égrretimi, Kelime Hazinesi, Baglam Temelli Kelime

Ogretimi.



ABSTRACT

CONTRIBUTION OF CONTEXT BASED VOCABULARY TEACHING
METHOD TO WORD ACQUISITION

Tufan BITIR
Department of Primary Education Division of Classroom Instruction Education
Usak University Instute of Social Sciences, April 2017
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Erol DURAN

This research aimed to determine the contribution of the fourth-grade students to the
use of context-based vocabulary teaching to the word achievements. A quantitative
model with qualitative support was used in the study. This study, which is quantitative
because the "pretest-posttest control group” experimental design was used, was
supported by a qualitative method in which interview techniques were also used.

Three different data collection tools were used in the research: These tools are intended
to collect the data of pretest and posttest-persistence test developed by researchers.
Students need to use target words in sentences triple likert form and primary school
fourth grade students aimed at identifying ideas about the context-based vocabulary

teaching methodology and open-ended questions Semi-structured interview form.

The study was conducted with two different study groups: First working group consists
of fourth grade students studying at Mehmet Hiiseyin Oncel Primary School
Ortaklar/Germencik in AYDIN in 2016-2017 Education and Teaching Year and 25
experimental groups selected by appropriate sampling method and 25 control groups,
a total of 50 students. The second working group consists of 25 students from the

experimental group interviewed about context-based vocabulary teaching method.

After experimental and control groups were created pretests were applied to all groups.
Four weeks after the pretests, the target words are given in the control group by finding

and printing the meaning of the word in the dictionary, for the experimental group, the



target words are given by context-based vocabulary teaching method. The application
was made in 10 lesson hours in different days and different time periods. Four weeks
after the end of vocabulary teaching, by applying posttests to the same groups with the
same measurement tools, data obtained from pretest and posttest paired samples were

analyzed by t-test.

In order to measure the permanence of the learned words, after the last four weeks
after applying the last test, the data collection tool applied to the experimental group
students was applied again. The retention test data were analyzed by Pearson Moment
Correlation.

Finally, semi-structured interview form was applied to the students of the experimental
group in order to learn their thoughts on the context-based vocabulary teaching
method. The data obtained from the interview form were interpreted with thematic

coding technique.

According to the results of the research, it is determined that context-based vocabulary
teaching method, is more successful than the word teaching by finding the meaning
from the dictionary and writing the meaning of the word. It has been achieved a result
taht context-based vocabulary teaching method contributes to the vocabulary
acquisition of learners and to the permanence of words, students enjoy this method by
finding this method fun, enjoyable, different and have reached the result that they want
to continue learning vocabulary by this method. This result, will provide context-based
vocabulary teaching take place in Turkish teaching programs to be prepared, by
helping to regulate the achievements under the heading "Developing the Word
Presence" in Turkish textbooks to be printed and in various teaching materials to be
designed. In addition, this study will provide insight during the vocabulary teaching

studies about benefitting from the context to teachers who are practitioners of this field.

Keywords: Vocabulary Teaching, Vocabulary, Context Based Vocabulary Teaching.
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1.BOLUM: GIRIS

Calismanin bu bdlimiinde, arastirmanin yapilma gerekcesini olusturan
problem durumu, arasgtirmanin adi, konusu, amaci, 6nemi, varsayimlari, kapsam ve

siirhiliklart hakkinda bilgiler verilip arastirmada gegen bazi tanimlara yer verilecektir.

1.1.PROBLEM DURUMU

21. yiizyilda teknolojideki gelismelere bagli olarak toplumsal yasamin her
alaninda hizla degisimler yasanmaktadir. Bu degisimlerin en c¢ok hissedildigi
alanlardan biri de egitim alamidir. Bilgi ¢aginin yasandigi giiniimiiz diinyasinda
egitimin amaci artik sadece okuma yazmay1 bilen ve var olan bilgiyi 6grenen bireyler
yetistirmekten ziyade bilgi {lireten, problem kurabilen ve c¢ozebilen, arastirip
sorgulayan bireyler yetistirmektir. Bu sebeple, bahsedilen nitelikte bireyleri
yetistirmek i¢in bilimsel gelismeler dogrultusunda tasarlanan egitim programlarinin

Onemi biiytktiir.

Ulkemizde de egitimdeki bu gelisim ve degisimlere ayak uydurmak amactyla
2005 yilindan itibaren egitim alaninda ¢agin gereklerine uygun olarak yapilandirmaci
yaklagimi benimseyen ve birey merkezli 6gretimi temel alarak yeniden diizenlenen
yeni Ilkogretim Tiirkge Programi uygulanmaya baslanmustir. Bu program, “Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve yaratict diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen,
tiretebilen, girigimci, kisisel ve sosyal degerlere onem veren bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir” (MEB, 2009, s.3). 2015 yilinda yeniden diizenlenen Tiirk¢e Ogretim
Programi, benzer vizyonunu korumus ve Tirk dilini etkili kullanan, kendini
analatabilen, etkili sorun ¢ozebilen, bilimsel diisiinmeye agik, arastirip inceleyebilen,
elestirip sorgulayabilen, haklarinin ve sorumluluklarinin farkinda olan, 6zgiliveni

yeterli bireyler yetistirmeyi amaglamistir (MEB, 2015, s.3).



Her iki programda da Tiirk dilinin temel niteliklerinin kazanildigr okuma
alanina ayr1 bir 6nem verilmistir. Ciinkli 6grencilerin zihinsel gelisimine en biiyiik
katkiy1 okuma saglar. Okuma ogrenmeyi, yorumlamayi, tartismayir ve elestirel
diisiinmeyi de kapsayan bir olgudur (MEB, 2015, 5.6). 2006 ve 2015 Tiirk¢e Ogretim
Programlarmin her ikisinde de 6grencilerin okuma ve okuduklarini anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla okuma hazirligi, okumak i¢in amag belirleme, okuma amacina
uygun yontem ve teknik kullanma, 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma,
zihinde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, smiflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi ¢esitli anlamaya ve zihinsel becerileri gelistirmeye

yonelik kazanimlar yer almaktadir.

Programda metinler arasinda anlam bagi kurma, ¢esitli yontem ve tekniklerden
faydalanarak 6zellikle s6z varligim1 gelistirmeyle ilgili kazanimlara yer verilmistir.
Fakat 2006 Tiirkce Dersi (1-5 Sinfilar) Ogretim Programinda, dgrencilerin kelime
hazinelerini zenginlestirmeye yonelik kazanimlar belirlenmis olsa da bunun hangi
kelime 6gretim, yontem ve teknikleriyle nasil uygulanacagindan bahsedilmemistir. Bu
durum, 2006 Tiirkge Ogretim Programi’nda dikkati ¢eken 6nemli bir eksikliktir.
Benzer eksikliklerin 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda da giderilemedigi

goriilmektedir.

Okullarda kelime hazinesini gelistirme ¢alismalari, genellikle 68renci ¢calisma
kitaplarinda “Anahtar kelimelerle ¢alisma” bashigir altinda bilinmeyen kelimelerin
sozliikten bulunup karsilarina anlamlarinin yazilmasi ve bu kelimelerin ciimle i¢inde
kullan1lmast gibi geleneksel yontemlerle yapilmaktadir. Bu geleneksel yontemler hem
ogrenci i¢in sikict olmakta hem de her biri farkli zeka tiiriine sahip 6grencilerin
algilarina hitap edememektedir. Oysa bir dile ait kelime 6gretimi planl ve programli
olarak yapilmasi gereken, dil agisindan hayati 6neme sahip ciddi bir is olmalidir.
Kelime hazinesini zenginlestirmek sadece dil 6gretimi i¢in degil ayni zamanda
Ogrencinin egitim ve dgretim hayat1 boyunca genel akademik basarisini artirmak igin
de ¢ok onemlidir. Bu sebeple alisilagelmis kelime 6gretim yontemlerinin yanisira
alternatif yontemlere de ihtiya¢ vardir. Bu dogrultuda 6grencilerin kelime hazinelerini
zenginlestirmek i¢in alternatif yontemlerden biri olan “Baglam temelli kelime ogretimi

yontemi” bu aragtirmada uygulanmistir.



Literatiir incelendiginde, Soylemez (2001), Er (2001), Unal (2003), Aksoy
(2006), Ortapisirici (2007), Torun (2008) ve Bora (2013) calismalarinda baglamdan
kelime 6gretimi yonteminin genellikle yabanci dil 6gretiminde kullanilan etkili bir
yontem oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte baglam temelli kelime 6gretimi
yonteminin Tiirk diline ait sdzciiklerin 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili benzer bir
calismanin ¢ok az olmasi (bkz. Giir, 2014; Goger, 2015) literatiirdeki 6nemli bir
eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu arastirmada baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, 6grencilere Tiirk
diline ait sozciiklerin dgretiminde ve dgrencilerin Tiirk diline ait sézciik dagarcigini
gelistirmede kullanilacak olmasi bakimindan 6nemlidir. Bu arastirmanin bodyle bir
ihtiyact karsilayacagt ve bu konudaki alan yazma da katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Ayrica bu c¢aligmanin sonuglari, egitimin tim paydaslarina
(6gretmen, 6grenci, veli, akademisyen vb.) kelime 6gretimi ile ilgili farkli bakis agilart

gelistirmelerinde yardime1 olacagi beklenmektedir.

1.2.TEZiN ADI

Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yénteminin Kelime Kazanimina Katkisi

1.3.TEZIN KONUSU

Bu tezin konusu, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin ilkokul dordiincii

siif 6grencilerinin kelime kazanimlarina katkisini belirlemektir.

1.4. TEZIN AMACI

Bu ¢aligma, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin ilkokul dérdiincii sinif

ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkisini tespit etmeyi amaglamistir.

Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaya caligilmistir:

1- Baglam temelli kelime Ogretimi yoOnteminin, ilkokul doérdiincii sinif

ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkis1 var midir?



2- Baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, kelime kazaniminda kaliciliga

etkisi var midir?

3- llkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin baglamdan kelime dgretimi yontemi

ile ilgili gortisleri nelerdir?

1.5.TEZIN ONEMIi

Arastirmaci sekiz yildir sinif 6gretmenligi meslegini icra etmektedir. Meslegini
icra ettigi bu siiregte 6grencilerin duygu ve diisiincelerini aktarmalarinda, ¢evresiyle
iletisime gegmelerinde ve zihinsel becerilerini gelistirmelerinde dilin ¢ok énemli bir
yere sahip oldugunu gozlemlemistir. Ayrica ilkokul yillarin1 kapsayan bu donemde

ogrencilerin dil gelisiminin hizli bir sekilde devam ettigini tespit etmistir.

Bu sebeple aragtirmaci, dgrencilerin bu yaslardan itibaren dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmenin gerekli olduguna inanmakta olup dil gelisimi agisindan kritik
bir dénem olan bu siiregte 6grencilere kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi
gerektigini  diislinmektedir. S6z konusu kitap okuma aligkanligini, okullarda
gerceklestirmenin en iyi yolu Tiirkce ders saatlerinde yapilan etkinliklerdir. Fakat
arastirmacit, metin isleme yoluyla 6grencilere okuma aligkanliginin kazandirilmaya
calisildig1 Tiirkge derslerinde bazi sorunlar tespit etmistir. Bu sorunlardan belki de en
onemlisi Ogrencinin bir metni okurken bilinmeyen bir sozciikle karsilastiginda
kelimenin anlamina sozliikkten bakip tekrar metne geri donmesidir. Arastirmaci bu
durumun o6grencilerin metni anlamalarinda, ders biitiinliigiiniin saglanmasinda ve

dersin akiciliginda 6nemli bir engel olarak karsilarina ¢giktigini tespit etmistir.

Bu sebeple ogrencilere okuma aligkanlhigi kazandirma siirecinde, sozciik
dagarcigini gelistirmek icin kelime 68retimi ¢alismalarina yonelik ayri bir calismanin
yapilmast gerektigini fark etmistir. Ayrica okuma aligkanligi kazandirma
calismalarinin, kelime 6gretimi ¢alismalarindan bagimsiz diisiiniilemeyecegini ve bu
iki ¢alismanin birbirine paralel bir sekilde yliriitiilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu
sebeple arastirmaci, okuma aliskanligi kazandirma ¢alismalar1 kadar kelime 6gretimi
calismalarinin da bu siiregte degerli oldugunu diisiinerek, sozliik kullanarak yapilan

kelime 6gretiminin disinda alternatif yontem ve tekniklerin arayigina girmistir.



Arastirmaci, kelime oOgretimi yontemlerini arastirmasi esnasinda, temel
prensibi anlami bilinmeyen kelimeyi i¢inde gectigi paragrafin baglamindan tahmin
ederek anlamini ¢ikarmak olan baglam temelli kelime Ogretimi yonteminin kelime
Ogretiminde bagarili bir yontem oldugunu tespit etmistir. Fakat baglam temelli kelime
Ogretimi yonteminin Tiirk diline ait kelimelerin 6gretiminde kullanildig1 sinirlt sayida
caligmaya ulasilmis olup bu yontem ile ilgili yapilan aragtirmalarin sayisinin yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 2006 ve 2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda,
ogrencilerin sozcliik dagarciginin gelistirilmesinin  gerekliliginden bahsedilmis,
kazanimlar belirlenmis; fakat ayrintiya girilmeyerek bu kazanimlarin hangi yontem ve
tekniklerle, nasil yapilmasi gerektiginden bahsedilmemistir. Bu eksiklikler
dogrultusunda arastirmaci, bu alanda caligma yapilmasimnin gerekli oldugunu

diistinmektedir.

Arastirma sonucunda baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, dgrencileri
anlami bilinmeyen bir kelime ile karsilastiklarinda, onlar1 devaml s6zliige yonelme
zahmetinden kurtarip hem anlamayi kolaylastiracagina hem de zamandan tasarruf
saglayacagina inanilmaktadir. Ayrica &grencilerin ilerideki ana dili kullanma

becerisine ve diisiince gelisimine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.6. VARSAYIMLAR

Arastirmanin varsayimlart sunlardir:

1. Ogretilmesi amaglanan hedef sézciiklerin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin

kelime kazanimlar1 i¢in uygun oldugu varsayilmistir.

2. Kelime Ogretimi uygulamalari i¢in tasarlanan baglam metinlerinin ilkokul

dordiincii stnif 6grencilerinin diizeylerine uygun oldugu varsayilmstir.



1.7. SINIRLILIKLAR

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1. Arastirma, 2016-2017 Egitim-Ogretim yili siiresiyle ve Aydin ili

Germencik/Ortaklar Mehmet Hiiseyin Oncel ilkokulu ile smirlandirilmistir.

2. Arastirmadaki calisma grubu 2016-2017 Egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren ilkokul dordiincii sinif Ggrencileri arasindan secilen 50 Ogrenci ile

siirlandirilmstir.

3. Deney grubu Ogrencilerine baglam temelli kelime O6gretimi yontemi ile
ogretilecek hedef kelimeler, “Fen Bilimleri” dersi ve “Uzay” temasina ait 10

kelime ile sinirlandirilmastir.

1.8. TANIMLAR

Bu arastirmada kullanilan bazi kavramlarin tanimlari su sekildedir:

Kelime: “Manasi veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses

veya sesler toplulugudur” (Ergin,2002, s.95).

Bu calismada kelime, derslerin kazanimlar1 dogrultusunda belirlenen ve kelime
Ogretimi calismalari ile ilkokul 6grencilerine kazandirilmasi hedeflenen dilin en kiigiik

anlamli par¢asi anlaminda kullanilmistir.

Kelime Hazinesi: “Bir dildeki sozlerin biitiinii, séz hazinesi, soz dagarcig,
sozctik hazinesi, vokabiiler, kelime hazinesi” (Tiirk¢e Sozliik, 2005, s.1807).

Baglam: “Bir ciimlede, bir konusmada veya bir metin icinde yer alan herhangi
bir kelimenin anlamimin daha iyi belirlenebilmesi ve baska anlamlarindan ayirt
edilebilmesi igin, kendisini ¢evreleyen ve karsilikl iligkide bulundugu oteki oge veya
ogelerle olusturdugu biitiin ” (Korkmaz, 2007, s.33).



Bu ¢alismada baglam, bir metinde ya da bir paragrafta bilinmeyen bir sdzctiglin

hangi anlami i¢erdigini belirleyen ¢erceve olarak kullanilmistir.

Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yontemi: Analmi bilinmeyen bir kelimeyi
icinde gectigi baglamdan hareketle ¢ikarim yaparak Ogretmeyi amacglayan kelime

Ogretim yontemidir.



2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde; dil ve 6nemi, ana dili ve 6gretimi, kelime, kelime
hazinesi, kelime oOgretimi, kelime oOgretiminin 2006 ve 2015 Tiirkge Ogretim
Programlarindaki yeri ve 6nemi, sik kullanilan kelime 6gretim yontemleri ve baglam

temelli kelime 6gretimi yontemi konularina iliskin alanyazin incelenmistir.

2.1. DiL VE ONEMIi

“Grintimiizde hizli bir sekilde degisen ve gelisen ¢aga ayak uydurabilen
bireyler yetistirmek egitimin o6nemli hedeflerinden biri haline gelmistir. Bu degisim ve
gelisime bagh olarak bireylerden;, iist diizey, elestirel ve yaratici diisiinme, problem
¢ozme gibi becerilere sahip olmalari beklenmektedir. Bu niteliklerin tiimii dil
becerileri ile zihinsel becerilerin etkili bir sekilde kullaniimasinin onemini giindeme

getirmektedir” (Yagci, Katranci, Erdogan ve Uygun, 2012, s.2).

Stiphesiz ki dili etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in o dile tam manasiyla hakim
olmak gerekmektedir. En bilinen tanimiyla duygu ve diisiinceleri ifade etmek i¢in bir
ara¢ olan dil; sosyal bir varlik olan insanin dis diinya ile baglantisini saglayan bir
vasitadir. Bu dogrultuda Aksan (2009, s.11) dili, kisileri topluma doniistiiren kurum
olarak ifade eder. Dil bir toplumun aynasidir. Kullanildig1 toplumun diisiince yapisini,
manevi degerlerini, 6rflinii, adetini, gelenegini, kiiltlirlinli yansitir. Ayrica dil, var olan
kiltliriin korunmasinda, gelismesinde ve gelecek kusaklara aktarilmasinda en 6nemli
aractir. “Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlart olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli

bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimai



bir miiessesedir” (Ergin, 2002, s.3).

Kisinin hayatinda bu denli 6neme sahip olan dil, diisiinceye de hayat veren bir
olgudur. Cinli filozof Konfligyiis’e sorarlar: “Bir iilkeyi idare etmek isteseydiniz,
yapacaginiz ilk is ne olurdu?” Konfiigyiis cevap verir: “Ise ilk énce dili diizeltmekle
baslardim. Ciinkii dil bozuk olursa kelimeler diistinceleri ifade edemez. Diisiinceler iyi
ifade edilmezse, yapilmasi gereken isler yapilmaz. Vazifeler geregince yapilmazsa,
diizen bozulur. Diizen bozulursa, adalet yoldan ¢ikar. Adalet yoldan ¢ikarsa, halk ne
vapacagini bilemez. Bunun igin dil ¢ok miihimdir.” Her millet dili ile vardir. Bu
sebeple dil ile ilgili ¢alismalar bir dersin 6gretilmesinin 6tesinde bir mevzudur. Dil ile
ilgili egitim 6gretim etkinlileri sadece bir 6gretim programina indirgenemeyecek kadar

onemlidir.

Dil, sadece giiniimiize ait olmayip ge¢mis ile glinlimiiz arasinda bir iletisim
kopriisiidiir. Kusaklar arasinda siki bir iletisimin olusmasi, yeni neslin yararli vatandas
olmalari, kisilerin kiiltiir ve medeniyetten en iyi sekilde faydalanmalari, ana dilinin
etkili bir sekilde 6gretilmesi ile mimkiindiir (Calp, 2005, s.272). Bir dili giizel ve
dogru sekilde kullanmak i¢in o dilin okuma, yazma, dinleme, konugma ve dilbilgisi
alanlarinda yeterli donanima sahip olmak gereklidir. Bu donanim &grencilere
ilkokuldan tniversiteye kadar egitim-6gretim kurumlarimizin gesitli kademelerinde

verilmektedir. Bu egitimler 6zellikle okuma becerisi tizerine yogunlagsmis durumdadir.

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 edindigi donem genel olarak ilkokul yillarmi
kapsamaktadir. Sinif seviyeleri arttik¢a 6grencilerin okuma becerileri de artmaktadir.
Ogrencilerin bu okuma becerilerinin gelistirilmesi dogrudan dilin gelismesine de katki
saglar. Dil, diistinmenin temelidir ve dilin gelismesi ile diislincenin gelismesi arasinda
giiclii bir bag vardir. Kisi ne kadar ¢ok kelimeye sahipse o oranda diisiince ve ifade
yetenegine sahiptir. Yeterli sozciik birikimine sahip olan kisi, dili etkili bir sekilde

kullanma becerisine sahip olmanin en 6nemli kosulunu saglamis demektir.

Bir dile ait yeterli sozcilik birikimine sahip olmak, kisinin iletisim becerisini
dogrudan etkiler. Iletisim kurmada, duygu ve diisiinceleri ifade etmede kelimeler
onemli bir yere sahiptir. Kelime sayis1 yetersiz olan bireyler ana dili kullanmada yeteri

kadar basarili olamazlar. Ana dili kullanmadaki bu basarisizlik ise kisinin toplumsal



iligkilerini olumsuz etkiler.

Yasam boyu toplumsal iliskilerde basar1 gésteremeyen bireylerin olusturdugu
bir toplum, mensup oldugu ulusun gelece§e yansiyan basarisizligi olarak
diisiiniilebilir. Bu sebeple Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi mevzusuna, bir dersin

Otesinde bir kavram olarak bakip gerekli 6nemin verilmesi gerekmektedir.

2.2. ANA DiLi VE OGRETIiMi

Ana dili, ilk olarak aileden ve yakin ¢cevreden, sonra ise ailenin disindaki sosyal
cevreden Ogrenilen, kisilerin toplum ile en siki iliskilerini kuran dildir (Aksan, 1975,
$.427). Lecompte’ye (1980, s.149) gore bu dil, 6grenme sonucu kazanilacak bir yetidir.
Dil kazanimi 6grenme ile gergeklesir. Bu 6grenme, insani dogumunun ilk yillarinda
dogustan gelen dzelliklerin yam sira taklit etme ve model alma yoluyla olusur. insan
artik 3-4 yasina ulastiktan sonra ve ozellikle ilkokul yillarinda diizenli ve planlt bir
program cercevesinde dili 6grenmeye baslar. Once aile ile baglayan ve sonra yakin
cevre ile devam eden dil 6grenme isi, gelisiglizel kiiltiirleme ile gergeklesmekte;

okullarda ise kasitl kiiltiirleme ile devam etmektedir (Demirel, 2000, s.6).

Ana dili 6gretimi, ilkokul yillarinda baslamakta, sonra asamali olarak diger
donemlerde gelistirilmektedir. {lkdgretim déneminde ana dilini aliskanlik olarak
kazanan bir 6grenci, daha sonraki donemlerde bu dili, dogru ve etkili bir sekilde
kullanir duruma gelecektir (Oz, 2001, s.3). Ilkdgretim asamasinda ana dili dersi
Ogrencinin  gercekleri kavramasina, obje, diisinme ve konusma etkilesimi
cercevesinde biligsel ve ruhsal agidan gelismesine ve insanlar arasi yasanti ve deneyim
aliverisinde bulunmasina katkida bulunur (Yildiz, 2003, s.130). Ayrica ana dili,
toplumda ortak bir kiiltliriin olugsmasina ve gelismesine de katki saglar. “Kiiltiriin en
onde gelen ogesi dildir. Dil, giinliik hayatta anlasmay1 sagladigr gibi, bilim, sanat,
felsefe ve din alanlarina ait ozel kavram ve terimleriyle yiiksek bir iletisim de kurar”

(Tural, 2009, 5.7).

Bir ingiliz, ingilizce oldugu igin vardir. Bir Ermeni, Ermenice oldugu icin
vardir. Bugiin Siimerce konusulup yazilmadigr i¢in bir Siimer’in varlifindan s6z

edilemez. Her ulus dili sayesinde vardir. Bu baglamda ana dili egitimi ve 6gretimi, bir
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dersin ya da bir egitim-6gretim etkinliginin 6tesinde bir konudur. Bu durum; ana dilini,
ozel, vazgegilmez, ulusal giivenlige denk stratejik bir deger haline getirmektedir.
Baska bir deyisle ana dili egitimi ve &gretiminin, sadece bir 6gretim programina
indirgenemeyecek kadar yasamsal bir fenomen oldugunu kabul etmek durumundayiz

(Demir ve Yapici, 2007, s.178-179).

Ogrencinin kullandig: dil, okulun ondan bekledigi dil 6zelliklerine ne dlgiide
eristiginin, bunun da okul basarisina nasil yansidiginin gostergesi niteligindedir. Dilin
kullanimi, bireyin dilsel basarisina ve okul basarisina etkisini, onun toplumsallasma
stirecinden etkilenme bi¢imini ortaya koyar (Sengiil, 2009, s.2167). Ana dilin planli,
programli sekilde 6gretimi ve bu dilin etkili kullanimi 6grencinin sadece okul
basarisina katki saglamaz. Yildiz (2003, s.21), ana dili dersinin ogrencilere

saglayacagi katkilar1 su sekilde siralamistir:

v’ “Dil hakkinda ve dil aracilig ile diisiinme kabiliyetini gelistirmek, tecriibeler
edinmek, algilama, tasarlama, hiikiim verme kabiliyetini derinlestirmek,

V' Dili degisik bilgilendirme ve ifade amaglarina uygun olarak sorumluluk bilinci
icinde, acik ve etkili kullanabilmek,

V' Dili ¢evresinde olup bitenleri algilamasi ve anlamast i¢in, kendini ifade etmek
icin, zihinsel diizlemdeki tasarlamalarin ve oyun vs. gibi serbest alanlarin
diizenlenmesi amacina yonelik olarak kullanabilmek,

V' Dil ifadelerini ézellikleri i¢inde anlayabilmek ve gerektiginde elestirel olarak
degerlendirebilmek, yani metinleri bilgi kazanmak ve diisiinmeye sevk eden bir
arag olarak kullanmak, edebi metinleri algilama ve tecriibelerin, tasarlama ve
hayal giiciiniin genisletilmesi ve farklilasmasi icin kullanmatk,

V' Dili zaman igerisinde degisen bir ara¢ olarak kavramak,

v" Dili hem kurall: diizenlemeleri icerisinde kavramak, hem de onun yaratici ve

oyun imkanlarini kullanmak.”

Dil ogretiminde s6z varligi temeldir; bina s6z varli@inin iizerine insa
edilmektedir. Dil 6gretimi diger disiplinlerin de temelini olusturur. Disiplinlerin
anlasilmasinda ve anlatilmasinda s6z varlig1 kopriidiir. Temel s6z varlig1 caligmalari,
ozellikle ana dili 6gretiminde ve diger disiplinlerdeki basariy1 artiracaktir (Yilmaz ve

Dogan, 2014, 5.282).
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Bu baglamda, ana dili 6gretiminde bu denli 6nemli bir yere sahip olan

kelimenin tanimi1 ve 6nemi hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir.

2.3. KELIME

Cogu kaynakta “sozciik” olarak da gegen kelime, Giincel Tiirkge Sozliikte
“Anlami olan ses veya seslerden olusan birlik, sozciik” olarak ifade edilmektedir
(http://www.tdk.gov.tr adresinden 25.02.2017 tarihinde alinmustir). Ediskun (1999,
s.87) ise kelimeyi, anlaml1 olmasinin yani sira dilbilgisi vazifesinin de oldugunu ifade
ederek “Anlami ya da ciimlede bir dilbilgisi gorevi bulunan bir ya da birkag¢ heceli ses
isareti” olarak tanimlamistir. Ergin (2002, s.95) bu tanim1 destekler nitelikte kelimeyi;
anlami1 ve gramer gorevi olan ve yalniz olarak kullanilabilen ses ya da sesler toplulugu

olarak belirtmistir.

Ister bir konusma ister bir yazi parcasinda olsun dilde en etkili, en giiglii
birimler sozciiklerdir (Aksan, 2009, s.61). Bireyin diisiince giicii dili etkili kullanma
becerisi ile orantilidir. Birey dile hakim oldugu dlgiide bir konuda fikir iiretme,
yargilama, kiyaslama, sonuca ulasma ve yorumlama yetenegine sahiptir (Barin ve
Demir, 2006). Insanlar kelimelerle diisiiniir. “Kelimeler bizim diisiinme aletimizdir”
(Kaplan, 1989, s.212). Algilama giiciiniin sinirlarini agan fakat anlama sinirlari iginde

kalan bir¢ok konu, kelimeler sayesinde kavranmaktadir (Yapici, 2005, s.87).

Diisiincenin gelistirilmesinde ve {iretilmesinde kelimeler temel araglardir
(Karakus, 2005, s.128). Diisiinceler climlelerle ifade edilir. Climleleri olusturansa
kelimelerdir. Kelimeler olmadan bir climle anlam tasimamasina karsin ciimle olmadan
bazen bir kelime tek basina bir anlam tagiyabilmektedir. Bu sebeple kelimeler dilin en
kiiciik yap1 taglaridir. Kelimeler yan yana dizilip climleleri, paragraflari, yazilar
olusturarak duygu ve diisiincelere terciiman olurlar. Kelimeler yanlis anlasilirsa
climleler ve paragraflar da yanlis anlasilacaktir. Bu sebeple 6grencilerin okuma
aliskanliklarini artirmak i¢in kelime 6gretimine gereken 6nem verilmeli, 6grencilerin

kelime hazineleri gelistirilmelidir.

Bir dili etkili sekilde kullanarak ona hakim olmanin temelinde, o dil ile ilgili

zengin bir kelime hazinesine sahip olma yer almaktadir.
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2.4. KELIME HAZINESI

Alanyazin incelendiginde kelime hazinesi yerine “kelime serveti”, ‘“kelime
dagarcigi”, “séz varligi” vb. terimlerin kullanildig1 goriilmektedir. TDK sozliigilinde,
s0z varlig1, “Bir dildeki sozlerin biitiinii, soz hazinesi, soz dagarcigi, sozciik hazinesi,
vokabiiler, kelime hazinesi” bigiminde tarif edilmektedir (Tirk¢e Sozlik, 2005).
(Giileryliz 2002, s.13) ise kelime hazinesini, kisinin 6grenme yasantisi ile zihinde

depolanan birikimi olarak ifade etmektedir.

Bireyin duygu, diisiince ve isteklerini tam olarak ifade edebilmesi dili etkili
kullanarak toplumsal iletisiminin daha saglikli olabilmesi, zengin bir kelime
hazinesine sahip olmasina baglhdir. Insanlar dilbilgisi kurallarimi tam olarak
uygulamadan kendini belirli dlgiilerde ifade edebilir, meramini anlatabilir fakat yeterli
kelime bilgisine sahip olmadan asla saglikli bir iletisim kuramaz. Bu nedenle etkili
iletisim i¢in yeterli kelime hazinesine sahip olmak ¢ok dnemlidir. Dil iskeleti olan bir

yaptysa, en mithim organi kelimedir (Harmer, 1997, s.153).

Her millet, dilini ve kiiltiirinii yiizyillar boyunca yogurur. Bu esnada o, akan
bir nehir gibi, icinden gectigi her topraktan bazi unsurlar1 alir. Her medeni milletin
konusma ve yaz1 dili, karsilagtigi medeniyetlerden alimma kelime ve deyimlerle
doludur. Bu bakimdan her milletin dili, o milletin ¢aglar boyunca yasadigi tarihin adeta
ozetidir (Kaplan,1989, s.140). S6z varliginin gelismis olmasi bir ulusun Kkiiltiir,
medeniyet ve diger alanlarda zengin olusunu gosterir. Koklii ve saglam bir ana dili
olan uluslarin sanat, edebiyat ve bilimde hep ileride olduklar1 bir gergektir (Arslan,

Durukan, 2014, s.250).

Kelime hazinesi sadece dilbilimdeki birtakim kaliplarla degil ylizyillardir o
milletin yasantilartyla olusturdugu ortak bir bagin en biiyiik gdstergesidir. Kelime
hazinesini olusturan kelimeleri takip ederek o milletin yasayis bi¢imini, Orf-adet,
gelenek-goreneklerini, inanglarini, tarihini, yasadigi cografyayr ve dahast s6z

varliginin gecirdigi gelisimi incelemek miimkiindiir (Ince, 2006, s.46).

Kelime hazinesi ile ilgili yapilan ¢alismalar, kelime hazinesinin aktif ve pasif

kelime hazinesi olmak {izere ikiye ayrildigini ortaya koymustur.
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2.4.1. Aktif Kelime Hazinesi

Aktif kelime hazinesi, bireylerin gilindelik yasamlarinda kullandiklar
sozcliklerden olusur. Pasif kelime hazinesi ise bireylerin anlamlarini bildikleri fakat
kullanmadiklar1 so6zciiklerden olusmaktadir (Giilerytiz, 2002, s.13). Giindelik hayatta
kullanilan sozciiklerin sayis1 fazlalagtikga kisi kendisini daha rahat ifade eder ve

boylece toplumsal iligkilerde daha basarili olur.

Aktif sozciiklerin sayisi, pasif sdzciiklere oranla daha az olmaktadir. Bunun
sebebi insanlar hayatin i¢inde gorerek, okuyarak ve dinleyerek cesitli konulardaki
sayisiz kelimeyi algilayabilirler. Ancak ilgi alanlarina giren sozciikleri segerek

kullanirlar (Ozbay ve Melanlioglu, 2008b, s.3).

Ogrencinin duygu, diisiince, isteklerini ve kendini tam anlamiyla ifade
edebilmesi amaciyla aktif sozciik dagarcigimin yeterli olmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin aktif kelime serveti gelistirilirken, giinliik hayatta kullanabilecekleri ve
kendilerini rahat bir sekilde yazili ve sozlii olarak ifade edebilecekleri kelimelerin

kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.

2.4.2. Pasif Kelime Hazinesi

Bireyin, yazilarinda ve konusmalarinda bilingli olarak manasim bilip
kullandig1 sozciiklerin tamamina “aktif kelime hazinesi”; bireyin isittiginde ve
okudugunda anlamin kendisinin ¢ikarabildigi sozciiklerin tamamina ise “pasif kelime
hazinesi” denilmektedir (Karakus, 2005, s.128-129). Pasif kelime hazinesi kisaca,
bireyin kelimenin anlamini bilip fakat siirekli kullanmadigi kelimelerdir. Bu kelimeler,
bireyin kendisini ifade etmek i¢in kullanmaktan ziyade karsisindakinin konugmasini

anlamada ya da okudugu metni anlamlandirmada kullanilmaktadir.

Pasif kelime hazinesinin, aktif kelime hazinesinden daha genis oldugu
bilinmektedir. Ciinkii insanlar konusurken ya da yazarken kullanmadigi pek ¢ok
kelimeyi, dinlerken ya da okurken kullanabilmektedir (Basg, 2006, s.105). Bireyin aktif
sOzciik dagarcigl ile pasif sozciik dagarcigi arasindaki sozciik farkinin az olmasi

gerekir. Bireyin aktif ve pasif sozciik dagarcigi arasindaki fark belirgin sekilde
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fazlaysa egitim ogretimde bir problem, sikinti var demektir. Ciinkii dinlenileni ve
okunulani anlayabilen fakat kendini ifade edemeyen bir toplum olusuyor demektir

(Demir, 2006, s.209).

Aktif kelime hazinesi, anlatim (konusma, yazma) sirasinda kullanilan
sozciiklerden olusmakta; pasif kelime hazinesi ise anlama (okuma, dinleme)

etkinlikleri sirasinda kullanilan sozciliklerden olusmaktadir.

Dort ana dil becerisi olan okumanin, konugsmanin yazmanin ve dinlemenin
kisiye kazandirilmasi ve kisinin bu becerileri kullanilabilmesi, kazanilmis kelime
hazinesi ile dogrudan alakalidir (Karatay, 2004, s.21). Ogrencilerin bu dért temel
beceriyi etkili sekilde kullanabilmeleri i¢in kelime hazinelerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Ogrencinin kelime hazinelerini zenginlestirmek; anlami bilinmeyen
sozciiklerin anlamimi 6grenmis hale getirmek ve bildigi kelimelerin sayisini arttirmak
anlamina gelmektedir. I¢inde oldugu yas ve siif diizeyine uygun kelime hazinesi olan

ogrenciler dil becerilerini gelistirmede biiyiik avantaja sahiptir (Goger, 2010, s.1009).

Kelime hazinesinin zenginligi kiginin diisiince diinyasinin zenginlesmesi
acisindan da 6nemlidir (Tosunoglu, 1999, s.72). Kelime hazinesi yetersiz d6grenciler,
okudugunu ve dinledigini anlamayan, muhakeme yetenegi yoniinden zayif ve
meramini anlatamayan bireyler olarak yetismektedir. Okullarda Tiirk¢e derslerinde
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri konusunda yasanan sorunlarin biiytik
bir bolimii kelime hazinesinin yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Kelime
hazinesinin gelismesi ailesinde ve ¢evresinde duydugu kelimeleri edinme ile baslar;
ilkokul yillarinda yogun bir sekilde devam eder. Bu sebeple ilkokuldan baglayarak
egitim-0gretimin her kademesinde, Ogrencilerin sozciik dagarcigimi gelistirici

yontemlere yer verilmelidir.
Anlagilacagi tlizere bir dili etkili sekilde kullanmanin temelinde yeterli kelime

sayisina sahip olma durumu vardir. Bu yeterli kelime sayisina ise bilingli ve sistemli

kelime 6gretimi uygulamalariyla ulasilabilir.
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2. 5. KELIME OGRETIMi

Bireylerin okuduklarin1 anlamalar1 kelimeleri tam ve dogru olarak
anlamlandirmalart ile dogrudan iligkilidir. Sozciikk dagarci@i zengin bireyler,
okudugunu ve dinledigini anlayan bunu g¢evresine yazili ve sozlii olarak anlatabilen
bireylerdir. Sahip olunan s6zciik dagarcigi bireyin hem egitim hayatin1 hem de sosyal
hayatin1 etkileyen Onemli bir unsurdur. Bu anlamda kelime dagarciginin

zenginlestirilmesi i¢in yapilan kelime 6gretim caligmalar1 bliyiik 6nem tasimaktadir.

Sozciik 6gretiminin amact dgrencinin yeni sozclikler edinmesi, bunlari giinliik
hayatinda kullanmasi1 ve yon vermesidir (Giines, 2013, s.7). Bireyin kelime hazinesi,
birseyi anlama ve onu ifade etme becerisini etkiler. Bunun i¢in kelime 6gretimi
hususunun, dil &gretiminde ayr1 bir yeri vardir denilebilir (Ozbay ve Melanlioglu,
2008a, s.49). Ozbay (2009, s.62) kelime Ogretimi uygulamalarmin Ogrencilere
kazandiracaklarint: “Okunulanlar: ve dinlenilenleri anlamaya baglarlar, konusma ve
vazma etkinliklerinde sozciikleri anlamina uygun ve yerinde kullanirlar, sozciikleri
dogru seslendirirler, kelimelerin es ve zit anlamlarimi bilirler, sozciiklerin dogru

yazimini bilirler” seklinde siralamaktadir.

Insanin dogumundan itibaren ailesinden ve ¢evresinden dgrendigi dil, sosyal
ve kiiltiirel ¢evresinin degismesiyle birlikte gelismektedir. Ihtiyaclar1 degisen birey
artik kendini ifade icin yeni kelimelere ihtiya¢ duymakta ve ihtiyaci oldugu kelimeleri
cevre olanaklart ile sistemsiz bir sekilde 6grenmektedir. Bu plansiz, sistemsiz kelime
edinimi daha sonra okul yillarinda okuma, dinleme, anlama, anlatma caligmalari ile
belirli bir program dahilinde kelime &gretimi caligmalariyla devam eder. Bu
dogrultuda kelime 6gretimi ¢aligmalarinin 6gretim programlarindaki yerini gormekte

fayda vardir.

2.6.KELIME OGRETIMININ 2006 ve 2015 TURKCE OGRETIM
PROGRAMLARINDAKI YERI VE ONEMI

Ogretim programlari; konu listesi, ders igerigi, caliyma programi, dgretim
materyalleri, dersler, hedef davranislar, okul icinde ve disinda 6gretilmesi planlanan

her seyi icermektedir (Demirel, 2006, s.1-2). Egitimin kalitesinin ve verimliliginin
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arttirtlmasinda son derece 6nemli olan 6gretim programlari, bir dersin belli bir standart
dahilinde, belirlenen hedefler dogrultusunda islenmesini saglayan metinlerdir. Bir
baska ifadeyle Ogretim programi; egitimde istenilen diizeye ulasabilmek igin
Ogrencilerin karsilastiklar1 diizenli 6grenme yasantilarinin tiimii olarak tanimlanabilir
(Bilen,2006, s.46). Belli bir amaca yonelik, planli, sistemli ve iilke capinda
esgiidiimsel olarak egitimcilerin egitim faaliyetlerinde izleyecekleri yolu gosteren

Ogretim programlari nitelikli egitim agisindan son derece hayatidir.

25.08.2011 tarihli Milli Egitim Bakanhgimin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararnamede (1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu [METK],
2011: madde 2), Milli Egitim Bakanliginin, gérev, yetki ve sorumluluklari su madde
diizenlenmistir. - “Okul éncesi, ilk ve orta 6gretim ¢agindaki 6grencileri bedenti, zihni,
ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler yoniinden gelistiren ve insan haklarina
dayali toplum yapisimin ve kiiresel diizeyde rekabet giiciine sahip ekonomik sistemin
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege hazirlayan egitim ve 6gretim
programlarini tasarlamak, uygulamak, giincellemek; 6gretmen ve ogrencilerin egitim

’

ve ogretim hizmetlerini bu ¢ercevede yiiriitmek ve denetlemektir.’

Kanunda da belirtildigi tizere Bakanlik, programlar tasarlarken 6grencilerin
belirlenen amaclara ulasmasini saglayan, organize edilmis etkinlikleri igeren, i¢inde
bulundugu ¢agin gereklerine ve bilimsel gelismelere uygun sekilde gelistirmelidir. Bu

amaglar dogrultusunda 2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir.

2.6.1. 2006 Tiirk¢e Ogretim Programinda Kelime Ogretimi

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla, “Dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarint anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diigiinen, sorumluluk tistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay:
aliskanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler
yetistirilmesi amaglanmistir” (MEB, 2006, s.7). Bu ilkeler dogrultusunda programda

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;
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“Dilimizin, milli birlik ve biitiinliigiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

Duygu, diistince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bi¢imde
ifade etmelert,

Tiirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalart,

Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
Seviyesine uygun eserleri okuma, bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalari;, duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
gelistirmeleri,

Yapici, olusturucu, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarint ogrenmeleri,
bunlar: bir aligkanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis agisi kazanmalart ve segici olmalari,
Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

Hoggoriilii, insan haklarina sayguli, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar
ve coziimler iiretmeleri,

Milli, manevi ve ahldki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu

ve diisiincelerini giigclendirmeleri ama¢lanmaktadr” (MEB, 2006, s.4).

Programda yer alan 6. maddedeki “Okudugundan, dinlediginden ve

izlediginden bagslayarak kelime hazinesini zenginlestirme” ibaresinin Tiirk Milli

Egitiminin genel amaglari arasinda yer almasi, 2006 Tiirkge Ogretim Programinda sdz

varligin1 gelistirmeye verilen 6nemi vurgulamaktadir. Bu dogrultuda s6z varligini

gelistirmek i¢in uygun kelime 6gretimi yontemleri kullanilarak cesitli etkinliklerle

ogrencilerin kelime hazineleri gelistirilmelidir.

Kelime 6gretim etkinliklerini uygulamanin en uygun ortami Tiirkce dersleridir.

Tiirk¢e dersinde yapilan kelime 6gretimi ¢aligmalari, 6grencilerin ana dilini etkili bir

sekilde kullanmalarimi saglar. 2006 Tiirkge Ogretim Programinda dgrenme gretme
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stirecinde “S6z Varligim1 Gelistirme” baghigindaki kazanimlar soyledir:

“Dinledigi kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarint aywrt eder.

Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

Es sesli kelimelerin anlamlarint aywr eder.

Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

Gorsellerden yararlanarak séz varligim gelistirir.

Betimleyen ve tamimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

Genel ve ozel durumlari bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Destekleyici ve aciklayici ifadeleri dikkate alarak okur.
Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

Farkh diigiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

NS N N N N N T N N N N N N

vurguladigini bilerek okur.” (MEB, 2009, s.161-162)

(Okuma) Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarint ayiwrt eder.

Dinlediklerinde veya okuduklarinda es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.

Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu vb. ifadelerin onemli noktalar

2006 Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2009, S.161) verilen “S6z Varligini

Gelistirme” alt bashgindaki kazanimlar simif bazinda tablo halinde su sekilde

gosterilebilir:

Tablo 1. 2006 Tiirkge Ogretim Programinda Smiflara Gére S6z Varligimi Gelistirmeye

Yonelik Kazanimlar

Kazanimlar Siniflar

1

2

3

4

Dinledigi kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarini ayirt eder

X

Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder

X

Dinlediklerinde veya okuduklarinda es ve zit anlamli kelimeleri ayirt X| X| X
eder.

Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder. X| X| X
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayir eder. X| X| X
Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir. X| X
Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir X| X| X| X
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Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur X| X
Genel ve 6zel durumlari bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. X| X
Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur. X| X| X
Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. x| X| X
Onemli ifadeleri dikkatle okur. X| X| x
Farkl1 diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur. X| X| X| X
Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin nemli noktalar1 | X| X| X| X| X
vurguladigimi bilerek okur.

Tablo 1°de goriildiigii lzere, programda Ogrencilerin s6z varligini
gelistirmelerine 6nem verilmektedir. Fakat programda farkli 6grenme tiplerine sahip
ogrenciler icin yeterli kelime 6gretim yontem ve teknigi yoktur. Programda kelime
Ogretimi hususuna yeterince deginilmemis, Tiirk¢e ders kitabinin haricinde diger ders
kitaplarmin arkasina ve boliim sonlarina ilistirilmis kiiciik kelimelere yer verilmistir.
Kisaca, kelime 6gretimi ders kitaplar1 hazirlayicilarinin ve 6gretmenlerin gayretlerine

birakilmistir (Giir, 2014, s.244).

2.6.2.2015 Tiirk¢e Ogretim Programinda Kelime Ogretimi

2015 Tiirkge Ogretim Programu ile “Dinlediklerini ve okuduklarim anlayan,
kendisini ifade edebilen; elestirel, yansitici ve yaratict diistinebilen, milli, manevi ve

evrensel degerlere duyarl bireyler yetistimek hedeflenmistir” (MEB, 2015, s.4).

2015 Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2015, s.5) Tiirk Milli Egitiminin
genel amaglart arasinda yer alan “Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz
varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarini; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarim gelistirmelerini saglamak” maddesi 2006 Tiirkge Ogretim Programindaki
Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclart baslig1 altindaki maddeyle aynidir. Bagka bir
ifadeyle her iki 6gretim programi da Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 arasinda
s0z varligin1 gelistirme hususuna yer vererek, kelime hazinesini gelistirmeye gereken

Onemi vermistir denilebilir.

Programda okuma alaninda bulunan kazanimlar; anlama, akici okuma ve sz

varligi olarak ii¢ baslikta yapilandirilmistir. Okuma 6grenme alaninda; kitapta yer alan
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metinlerin  Ogrenciler tarafindan anlasilmasi, zihinlerinde anlamlandirilmast,
degerlendirilmesi ve okuma faaliyetinin bir aliskanlifa doniistiiriilmesine yonelik

farkli kazanimlar yer almaktadir.

2015 Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2015, s.24) okuma &grenme alani

baslig altinda “S6z Varlig1” alt basligindaki kazanimlar soyledir:

V' “Anlamint bilmedigi sozciikleri 6grenir.
Kelimelerin zit ve es anlamlilarini bulur.
Anlamint bilmedigi sozciik ve sézciik gruplarini 6grenir.
Isim ve fiilleri ayirt eder.
Cekim eklerinin iglevierini bilir
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
Kelime ve kavramlarin ciimle i¢inde kazandig1 anlamu bilir.
Varhiklara verilislerine gore isimleri ayirt eder.

Kisaltmalar: ve bunlarin eklerini dogru okur.

NS NE N N N S N

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder”
2015 Tiirkge Ogretim Programinda “Séz Varligr” alt bashgindaki kazanimlar sinif

bazinda tablo halinde su sekilde gosterilebilir:

Tablo 2. 2015 Tiirkge Ogretim Programinda Siniflara Gore S6z Varligini Gelistirmeye
Yonelik Kazanimlar

Kazanmimlar Simiflar
1] 2/ 3| 4
Anlamin bilmedigi sozctikleri 6grenir. X[ X| | X
Kelimelerin zit ve es anlamlilarini bulur. X| X| X
Anlamini bilmedigi sézciik ve sozclik gruplarini 6grenir. X
Isim ve fiilleri ayirt eder. X
Cekim eklerinin islevlerini bilir X| X
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. X
Kelime ve kavramlarin ciimle i¢inde kazandig1 anlamu bilir. X
Varliklara verilislerine gore isimleri ayirt eder. X
Kisaltmalar1 ve bunlarin eklerini dogru okur. X
Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. X

21



2015 Tiirkge Ogretim Programinda sdz varhig ile ilgili kazanimlar verilmis
fakat programdaki okuma Ogrenme alanlanyla ilgili “... kazamimlarin iglenisinde
ogretmenin yonlendirme ve destegi ile sinif diizeyine uygun yontem teknik ve stratejiler
kullanilabilir.” (MEB, 2015, s.7) ibaresi, s6z varhigin1 gelistirmeye yonelik bu
kazanimlarin hangi yontem ve tekniklerle desteklenmesinin faydali olacagi gibi somut

onerilerde bulunulmadigin1 gostermektedir.

Tiirkge derslerinde kelime Ogretimi, 6grenci ders kitaplarindaki okuma ve
dinleme metinleri yoluyla gergeklestirilmektedir. Metinlerdeki anlami bilinmeyen
kelimelerin anlamlar1 6grencilere sozliikten buldurulmakta ve sozliikten bulunan bu
kelimelerin anlamlar1 6grenci ¢aligsma kitaplarinda ciimle igerisinde kullanilmaktadir.
Sozcliglin anlaminin sozliikten bulunmast ve bu anlamin bir climlede iginde
kullanilmast gibi tekdiize etkinliklerle gerceklestirilen bu calismalar s6z varligini
gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Bu sebeple kelime 6gretimi yontemlerinde her
siifin diizeyine, 6grenci gruplarinin ilgilerine hitap edecek sekilde farkli yontem ve

tekniklerden yararlanilmalidir.

2.7. SIK KULLANILAN KELIME OGRETiMi YONTEMLERI

Dil egitimi, ¢ocugun dogumu ile ailede baglayarak sistemli ve diizenli bir
sekilde orgiin egitim kurumlarinda devam eder. Ogrencileri hayata hazirlama gorevini
tistlenen okullarimizdaki egitim ve 6gretimin niteligi, genel itibariyle 6grencilerin dile
ait temel becerileri kazanip aktif bir bicimde kullanabilmelerine ve bu becerileri
verimli hale getiren kelime hazinesinin gelismisligiyle ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi i¢in yapilan kelime dgretim ¢alismalari
cok degerlidir (Goger, 2009, s.1029). Dagarcigimizdaki kelimelerin biiyiik cogunlugu
tesadiif eseri karsilagilan kelimelerden olusur. Ancak kelime Ogretimi tesadiiflere
birakilamayacak kadar onemli bir siirectir (Baker, 2005, s.15). Bu nedenle kelime
ogretiminde amaglar iyi tespit edilip bu amaclar dogrultusunda sézciik 6gretimi uygun

yontem ve tekniklerle yapilmalidir.

Kelimeleri 6grencilerin zihninde soyutluktan kurtarmak icin her zeka tipine
uygun yontem ve teknikler kullanmak gereklidir. S6zciik 6gretiminde diizey, ilgi ve

ihtiyaglara dikkat edildiginde kelime o6gretiminde cok farkli yollar kullanilabilir
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(Ozbay ve Melanlioglu, 2008a, s.50). Tiirkce dersi cok yonlii bir derstir. Bu sebeple
Tiirk¢e dersinde yapilan c¢alismalar esnasinda farkli yontem ve teknige ihtiyag
duyulmaktadir (Kavcar vd., 1995, 5.16). Ogretilmek istenilen sozciikler ne kadar cesitli
yontemlerle 6grenene aktarilirsa, 6grenme o derece kalici olacaktir. Kelime 6gretim
caligmalarinin etkili yontem ve tekniklerle uygulanmasi, kisinin 6grendigi sozciikleri

yagamin tiim alanlarinda kullanmasini saglayacaktir.

Kelime o6gretiminin etkili yontem ve tekniklerle uygulanmasi, kelime
kazanimina katki saglayacaktir. Ugar (2012, s.16-60) kelime Ogretim yOntem ve
tekniklerinden etkili olarak gordiiklerini; Yagc1 vd. (2012, s.3) kelimelerin zihinde
kalic1 olmasinda ve aktif sozciik dagarcigin kazandirilmasini saglayabilecek yontem
ve tekniklerden bazilarini; Pehlivan (2003, s.89) ise, bu yontem ve tekniklerin en
bilinenlerini ¢alismalarinda listelemislerdir. Yapilan bu c¢alismalarda ortak olarak

goriilen kelime 6gretimi yontemleri asagiya listelenmistir:

Bulmaca Ile Kelime Ogretimi Yntemi
Dramatizasyon Ile Kelime Ogretimi Y&ntemi
Beyin Firtinasi Ile Kelime Ogretimi Y éntemi
Oyun Ile Kelime Ogretimi Y6ntemi

Cagrisim ile Kelime Ogretimi Yontemi

Kelime Defteri Ile Kelime Ogretimi Y dntemi
Kelime Haritasi Ile Kelime Ogretimi Y6ntemi
Sozliik Kullanma ile Kelime Ogretimi Y éntemi

Es Anlamli Kelimeleri Kullanma ile Kelime Ogretimi Yontemi

LSRN N N N N Y N NN

Baglam Temelli Kelime Ogretimi Y 6ntemi

Bu yontemlerin kelime 6gretiminde etkili ve sik kullanilan yontemler olmasi
sebebiyle, uygulanis bigimleri kisaca asagida verilmistir. Ayrica ¢alismaya konu olan
“Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yontemi” ayrintili olarak agiklanmaktadur.

2.7.1. Bulmaca le Kelime Ogretimi Yontemi

Sozciik 6gretiminde bulmacalar ve oyunlar gibi egitim etkinlikleri islenilen

dersi zevkli ve ilging duruma getirir (Kaya ve Yapici, 2007, s.30). Boyle etkinlikler
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farkli zeka tiplerine sahip Ogrencilerin derse karsi olmlu tutum gelistirmesini ve
Ogrenmenin kalic1 olmasini saglar. Bulmaca ile kelime 6gretimi, 6grenilen kelimelerin
tekrarlanmalarin1 ve yeni sozciiklerin 6grenilmelerini saglar (Karatay, 2007, s.121).
Ogrenciler bu yontemle eglenirken farkina varmadan yeni kelimeler grenmekte ve bu
Ogrenilen kelimeleri tekrar etmektedirler. Karakus (2005, s.138), bulmaca yonteminin

Ogrencilere sagladigi faydalarini su sekilde izah etmektedir:

Cok diisiinmeyi ve isabetli karar alamay1 saglar.
Yazma ve ders calisma becersinin kazanilmasini saglar.
Okumaya olan ilgiyi arttirir.

Zihni etkinlestirir.

Kuralli ciimle kurma becerisini gelistirir.

Sorumluluk duygusunu asilar.

AN N N N N

Ogrencinin kendini eksik hissettigi yonlerini anlamasina vesile olur.

Ogrenciler, bulmacada hedef kelimeleri tespit etmeye calisirlar. Bu bulmaca
sablonu her derste Ogretilmesi hedeflenen tema icindeki kelimeler i¢in 0gretmen

tarafindan hazirlanabilir (Bknz. Sekil 1).

Sekil 1. Kelime Ogretiminde Kullanilan Bir Bulmaca Ornegi (Oztiirk vd. 2010, 5.7)
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2.7.2. Dramatizasyon ile Kelime Ogretimi Yontemi

Dramatizasyon, yasamin i¢inde meydana gelebilecek cesitli olaylari,
ogrencilerin de katildiklar1 sahne i¢inde sergilemek ve canlandirmaktir. Sahnede
sergilenen bu canlandirmalar, sinifta uygulanan etkinliklerde 6grencilerin dikkatlerini
konuya ¢ekerek ogrencileri derse karsi giidiillemektedir. Bu tarz sahne oyunlariyla
Ogrenciler ifade yeteneklerini gelistirerek, kendilerine olan gilivenlerini artirarak ve

derse kars1 daha iyi bir tutum sergileyeceklerdir (Arslan ve Giirsoy, 2008, s.113).

Bu yontem, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirdigi i¢in kelime
hazinesinin zenginlesmesini saglamaktadir. Dramatizasyon, 6grencileri etkinlik
esnasinda bol bol konusmaya yonelten ve bu sayede kelime hazinelerindeki var olan
kelimeleri aktif tutarak kelime hazinelerinin gelismesini saglar. Dramatizasyon,
cocuklarin hayatlarinin iginde olan bir etkinliktir. Evde, okulda, sokakta oynanan
evcilik, doktorculuk, hirsiz-polis, misafircilik gibi oyunlar cesitli dramatizasyon

ornekleridir.

2.7.3.Beyin Firtinasi ile Kelime Ogretimi Yontemi

Beyin Firtinasi, en az iki kisinin bir durumla ilgili diisiincelerini tartismadan,
elestirmeden ifade ederek, fikir aligverisi i¢inde olduklar, kisilerin yaratici
diisiincelerini gelistiren bir yontemdir. Ogretmen 6grencileri zorlamadan bir konuyla
alakali fikirlerini sdylemeye yonlendirmelidir. Bu yontemde, bir konu ya da kavramla
ilgili bulunan kelimelerin niteliginden ¢ok sayica ¢oklugu daha énemlidir (Apaydin,

2010, 5.96).

Bu yontemde, belirli bir siirede belirli bir konuda akla gelen sozciikleri
stnirlamadan sdylemek onemlidir. Ornegin; 6grencilere telefon kelimesi verilerek
beyin firtinas1 yontemiyle telefon ile ilgili kelimeleri (iletisim, fatura, kontor, sarj,
batarya, sim kart, kablo, dokunmatik, tus, ekran... gibi) tiretmeleri beklenir ve bu
kelimeler tahtaya yazilir. Bu yontem;

v' Kisa siirede ¢ok fikir tiretmeyi,
v Problem ¢6zme becerisini gelistirmeyi,

v’ Hayal giicli ve yaraticiligin gelismesini saglar.
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2.7.4. Oyun Tle Kelime Ogretimi Yontemi

Oyun, ¢cocukluk dénemlerinde kisinin bedensel ve zihinsel gelisimine yardime1
olan, duygu ve diisiincelerini rahat¢a aktarabildigi bir etkinliktir (Dirim, 2000, s.3). Bu
donemde c¢ocugun yasamindaki en 6nemli &ge oyundur. Ogrencilerin derse kars:
ilgilerini ¢ekmek icin dersin ilging ve eglenceli hale gelmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda cesitli etkinliklerle ders akist zenginlestirilip 6grencinin sinif i¢inde derse
aktif katilimi1 saglanmalidir. Bu sebeple ¢ocuk i¢in bu denli nemli olan oyunun dersin
icine adapte edilmesi ile ders zevkli hale getirilebilir. Bdylece oyun ile verilenler hem

farkina varilmadan 6grenilecek hem de 6grenilenler kalici olacaktir.

Ornegin; 6gretilmesi diisiiniilen on sdzciigii dgretmen tahtaya yazar. Ogretmen,
bu sozciiklerden rastgele bes tanesini belirleyip birinci oyun kartina sonraki bes
kelimeyi de ikinci oyun kartina yazmalarm soyler. Ogretmen, tahtada bulunan
sozcliklerden bir tanesini soyler. Oyun kartinda §gretmenin soyledigi kelime kimde
yaziliysa o 68renci “Bingo” der ve oyun kartindaki o kelimenin iistiinii verilen kelime
kagidiyla kapatir. Oyun sonunda en ¢ok “Bingo” yapan 6grenci yarigsmada birinci
olmus olur. Bingo oyunu 6grencilerin telaffuzlarina katki saglar, dil 6gretiminin
eglenceli hale gelmesi ve 6grencilerin derse karsi motive olmasi yoniinden miihim bir

etkinliktir (MEB, 2006, s.19).

Sekil 2. Oyun ile Kelime Ogretimi
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2.7.5. Cagrisim ile Kelime Ogretimi Yontemi

Cagrisim; bir sozciiglin anlam, sekil ve ses yakinligi ile diger sozciiklerle
kurdugu baglantilardir. Cagrisim yontemiyle yapilan kelime 6gretimi ¢alismalar1 yeni
kelime 6grenebilmek ve pasif sozciik dagarciginda bulunan sozciikleri aktif sozciik
dagarcigina tastyabilmek icin oldukca verimli bir ydntemdir (Ince, 2006, s.61). Bu
teknikte, 6gretmen sinifa herhangi bir gorsel, nesne getirir veya tahtaya bir kelime
yazar. Ogrencilere bunlarin zihinlerinde yaptig1 ¢agrisimi yazmalari istenir. ince’nin
(2006, s.62-63-64) yapmis oldugu calismada ilkogretim ders kitaplarmin sozlitkk
boliimleri ve imla kilavuzunu da dikkate alarak temel kelime gruplari olusturulmustur.
Bu kelime gruplarinin ¢agrisim yontemiyle verilerek dgretilmesinin faydali olacagini

vurgulamistir. Bu kelime gruplarindan bazilar1 sunlardir:

_ Porselen, porsiyon, silip stiplirmek, ¢anak, nefis, lezzet

_ Celtik, ¢oraklasmak, giibre, cit, orak, pineklemek

_ Losemi, hekim, revir, beyhude, elem, yanip tutusmak

_ Lokma, nimet, protein, serbet, ¢esni, umursamak

_ Ekin, filizlenmek, ziraat, okka, 1liman, tabiat

_ Tiiyleri diken diken olmak, vahset, sarapnel, cenk, etmen, gaye
_ Orf, gelenek, nezaket, merasim, iislenmek, senlik

_ Rakim, rampa, fren, dehset, rahmetli olmak, ¢1g

_ Medrese, fotosentez, 6zerk, objektif, azim, canin1 digine takmak
_ Cephane, felaket, sinsi, eskiya, grup, yeltenmek

_ Miskin, 6zensiz, kanina dokunmak, mecalsiz, vali, sual

_ Filozof, mantik, 6ziirlii, objektif, niyetlenmek, menfaat

_ Poyraz, liman, rihtim, safak, sefer, dalip gitmek

_ Mintan, pabug, sadirvan, cami, kilise, parmak 1sirmak

_ Panzehir, merhem, cerrah, felg, yliregi burkulmak, ecel

_ Ana kuzusu, emanet, ciisse, ¢eyiz, cepken, gézden gikarmak

. Aglk, bahtiyar, rastlamak, fanila, etken, ¢ark

_ Atom, ansiklopedi, profesor, ilkellik, icat etmek, laboratuvar
_Jipiter, obje, ideal, denetlemek, fizik, satha

_ Fiyat, fatura, pazarlik etmek, oglak, hayirli, obur
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Cagrisim yoluyla kelimeler hem kolay o6grenilmekte hem de ogrenilen
kelimeler kolay unutulmamaktadir. Ciinkii 6grenci, cagristim yoluyla 6grenilen
kelimelerin anlamlariyla ilgili somut seyler diisiinlip tasarlamaktadir (Aygiin,1999,
s.11).

2.7.6. Kelime Defteri fle Kelime Ogretimi Yontemi

Karakus’a (2005, s.139) gore bu yontemin amaci, karsilasilan yeni sozciikleri
hafizaya yerlestirebilmektir. Yontem, giinliik hayatimizda internet ortaminda,
radyoda, televizyonda giinliik konusmalarda duyulan ve gazete, kitap, dergi okurken
karsilagilan bilinmeyen kelimenin anlamin1 6grenerek daha dnceden hazirlanan 6zel
bir kelime defterine yazmay1 gerektirir. Bu deftere not edilen kelimeler el altinda
tutularak stirekli tekrar edilmelidir. Boylece zihne yerlestirilmesi ve kavranmasi

kolaylagacaktir.

2.7.7. Kelime Haritasi Ile Kelime Ogretimi Yontemi

Kelime haritas1 yontemi ilkokul doérdiincii siniftan itibaren kullanilabilen bir
yontemdir. Akyol’a (2009, s.215) gore yontemin uygulanmasi asamasinda cevap

aranacak bazi temel sorular vardir. Bunlar:

v" Ogretilecek olan kelimenin ya da kavramin tanimi nedir?
v" Ogretilecek olan kelime neye benzemektedir?

v' Ogretilecek olan kelime ile ilgili drnekler nelerdir?

Bu yontem, giinliikk hayatta rastgele karsilagilan kelimelerin 6gretiminden
ziyade Ogretmenin ders esnasinda Ogrencilerin idrak etmelerinde zorluk g¢ektikleri
kelimelerin 6gretimini amaglar. Ayrica kelime haritas1 yontemi 6gretmenin dersten

once hazirligini gerektirir.
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1-Tanim:: Yumurtlayan
omurgalilardan akcigerli, sicakkanh,
viicudu tuylerle ortald, gagal, iki
ayakli, iki kanath hayvanlarin ortak

2-Ozellikleri
Nelerdir?

adina kus denir (www.tdk.gov.tr).

Gagalan
vardir.

~

iKi

ayakhdirlar.

Vicutlarn taylerle
kaplidir.

3-Ornekler:

o * ~

Sekil 3. Kelime Haritast Ile Kelime Ogretimine Ornek (Ugar, 2012, s.41)
2.7.8. Sézliik Kullanma ile Kelime Ogretimi Yontemi

Kelime hazinesini zenginlestirmede bagvurulabilecek etkin kaynaklardan birisi
de sozliiklerdir. 2006 Tiirkce Ogretim Programinda (MEB, 2009, s.228) anlami
bilinmeyen sézciiklerle calisma béliimiinde “Ogrencilerinizden metinde gegen
bilmedikleri kelimelerin anlamlarint sozliikten bulup bu kelimeleri birer ciimlede

kullanmalarini isteyiniz” ifadesi yer almaktadir.

Programda da ifade edildigi lizere ders kitaplarinda sozciik dagarcigim
gelistirme ¢aligmalar1 genellikle sozciigiin anlamini 6grenciye sozliikten buldurma ve
yeni Ogrenilen sézcligli climle i¢inde kullandirma etkinlilerine dayanmaktadir. Fakat
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek i¢in sadece kelimenin anlamini s6zliikten

buldurma ve ciimle i¢inde kullandirma etkinlikleri yetersiz kalmaktadir.
Yagct vd. (2012, s.5-6) bir calismalarinda sozciik Ogretiminde sinif

ogretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1 yontem ve teknikler siralamasinda sozliikten

yararlanma (%18,9) ilk sirada olmasina ragmen smif Ogretmenlerinin kelime
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Ogretiminde verimli oldugunu diisiindiikleri yontem ve teknikler siralamasinda
sozliikten yararlanmanin (%2,5) son siralarda oldugunu tespit etmislerdir (Bknz. Tablo
3ved).

Tablo 3. Kelime Ogretiminde Sinif Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Y6ntemler

Yontemler f %
Sozliikten yararlanma 14 18,9
Kelimeyi ciimle i¢inde kullanma 12 16,2
Kelime-anlam eslestirme 11 14,9
Bulmaca 8 10,8
Oyunla 6gretim 7 9,5
Farkli metin tiirlerini okuma 6 8,1
Drama 5 6,8
Ciimleden anlam buldurma 4 54
Gorsellerden yararlanma 2 2,7
Kelimelerden hikaye olusturma 2 2,7
Resimli sozliik kullanma 1 14
Atasozii ve deyimlerden yararlanma 1 14
Kavram haritasindan yararlanma 1 1,4

Tablo 3 (Yagci vd., 2012, s.5)

Tablo 4. Kelime Ogretiminde Sinif Ogretmenlerinin Etkili Oldugunu Diisiindiikleri
Yontemler

Yontemler f %
Oyunla 6gretim 9 22,5
Drama 8 20
Gorsellerden yararlanma 7 17,5
Bulmaca 4 10
Farkli metin tiirlerini okuma 3 7.5
Kelimeyi ciimle i¢inde kullanma 3 7,5
Kelime-anlam eslestirme 2 5
Atasozii ve deyimlerden yararlanma 1 2,5
Ciimleden anlam buldurma 1 2,5
Resimli sozliik kullanma 1 2,5
Sozliikten yararlanma 1 2,5

Tablo 4 (Yagci vd., 2012, s.6)

Bu c¢alismadan hareketle, kelime Ogretiminde sozliikkten yararlanma

ogretmenler tarafindan en sik kullanilan yontem olmasina ragmen Ogretmen
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goriiglerine gore verimliligi en diisiik yontemlerden biridir denilebilir.

2.7.9. Es Anlamh Kelimeleri Kullanma ile Kelime Ogretimi Yontemi:

Es anlamli sozciikler yazilislar1 ve okunuslart birbirinden farkli olan fakat
anlamlar1 benzer olan sdzciiklerdir. Eg anlamli1 sézciikler birbirinin yerini tutabildikleri
i¢cin kelimenin anlaminin 6gretilmesinde en sik kullanilan yontemlerden biri kelimenin

es anlaminin 6gretilmsedir (Biiker ve Zeytinkaya, 2013, s. 189).

Y 6ntemin uygulanmasi asamasinda, es anlamli kelimelerden biri yaygin olarak
bilinen kelimelerden segilir; digeri ise 0gretilecek olan kelime olarak belirlenir. Hem
Ogretilecek kelime hem de es anlamlis1 olan kelime cilimle icerisinde kullanilarak,

kelimelerin ayn1 anlama geldikleri 6grencilere hissettirilir. Ornegin:

v" Doktor, muayene ettigi hastasina ilag¢ yaziyordu.
v Hekim, muayene ettigi hastasina ilag yaziyordu.

Doktor-hekim es anlamli kelimeleriyle ilgili olarak doktor; yaygin kullanilan
ve bilinen bir kelime, hekim ise dgretilmesi amaclanan ve pek yaygin olmayan bir

kelime olarak se¢ilmistir.

2.7.10.Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yontemi

Kelime 6gretimi, kelimenin sadece sesinin ve sozlilk anlaminin bilinmesiyle
sonuglandiginda, anlamli olmayan bir 6grenme gerceklesmis olacaktir. Kelimenin
sOzlik anlaminin bilinmesi onun yazili ve sozlii dilde kullanilabilecegi anlamini
tasimaz. Kelimenin temsil ettigi anlam bireyin zihninde olusmadik¢a, kelime
soyutluktan kurtarilmis sayilamaz (Acat, 2008). Kelimelerin tam manasiyla
ogrenilmesi, kelimelerin yerli yerinde kullanilmasiyla saglanabilir. Kelimeler, anlamin
kiiclik parcalar1 oldugundan kelimeleri sadece sozliikteki manalar1 ile 6gretmekten
ziyade climle i¢inde kazandig1 manalariyla 6gretmek daha uygun olacaktir (Karatay,
2004, s.23). Bir sozciigii tam manasiyla bilmek demek; s6zciiglin okundugunda veya
duyuldugunda tam olarak ne ifade ettigini anlamlandirmak demektir. Bu sebeple

kelime Ogretimi, kelimenin bir biitiin igerisinde ne anlama geldigini Ggretmeyi
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amaglamalidir (Yangin, 2002). Kelimelerin temel anlamlari, ciimlede kazandiklar1 ve

beraberindeki sdzciiklere gore sekillenen anlamlaridir (Ugok, 1947, s.85).

Demir ve Yapici’'nin (2007, s.185-186) bir ¢alismasina géore OECD PISA
siavlarinda, ilkdgretimden mezun olacak olan 6grencilerimiz Tiirk dilinde yazilan bir
metni okuyup anlamada 40 iilke arasinda 33. sirada yer almislardir. Bu arastirma
sonucundan da anlagilacag lizere giinlimiizde “sozciiglin anlamini1 bul, smavi geg¢”
tarzindaki o6gretim yaklasimlar1 Ogrencileri basartya gotiirememektedir. Artik
kelimenin anlamimi ezberletmekten ziyade Ogrenciyi diisiindiirerek anlaml

O0grenmesini saglayan 0gretim yaklasimlari benimsenmeye baslanmistir.

Bir konunun anlamsal ag baglantilariyla ifade edilmesi, konunun etkili bir
sekilde anlasilir hale getirilebilmesinde verimli ve etkili bir yoldur (Budak, 2000,
s.23). Bu anlamsal ag baglantilar1 insanin somut ve soyut kavramlar arasindaki iliskiyi
daha kolay anlamasini saglayacaktir (Alperen, 1990, s.145). Kelimenin anlami,
climlenin anlam biitlinliigli icerisinde verildiginde daha kalici bir 6grenme

gercgeklestirilmis olacaktir.

2006 Tiirkge Ogretim Programinda dil 6gretiminin ana amaci; “Ogrencilerin,
dilin farkli baglamlardaki durumlarini anlamalari, dil yoluyla kendilerini

anlatabilmeleri, duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir ” (MEB,

2006, 5.2).

Anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde sik¢a bagvurulan yontemlerden
biri sozliik kullanimi olmasina ragmen Tiirkge Ogretim Programinda 6grenme-
Ogretme siirecinde anlami bilinmeyen kelimelerle caligsma alt basliginda su ifadeler yer
almaktadir: “Dinleme ve okuma sirasinda ogrencilerden, anlamini bilmedikleri
kelimeleri belirlemeleri istenmelidir. Kelimelerin anlamlarini kendinden once veya
sonra gelen kelimeye, kelimenin icinde gegtigi ciimleye, metne ve gorsellere bakarak
tahmin etmeleri istenmelidir. Tahminler kontrol edilmeli, yanls tahminlerde

ogrenciler arkadaslarina sormaya ya da sozliige bakmaya yonlendirilmelidir” (MEB,

2009, s.152).
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Programda da yer aldig1 {izere bir sozcliglin anlamimin baglamdan
¢ikartlamamasi durumunda sozliikk kullanilmalidir. Soézlik, kelimenin anlaminin
baglam igersinde bulunamadigi durumlarda kullanilmalidir (Gairns-Redman, 1986,
s.79). Anlami bilinmeyen sozciiklerin asil ve dogru olan manasina, iginde gegtigi
climle ile birlikte metnin genelinin irdelenmesiyle ulasilir. Bu irdeleme sonucunda
heniiz s6zcliglin anlamina ulagilmamigsa, o zaman sozliige bagvurulmalidir (Sagiroglu

2002, 5.47).

Goger’e (2009, s.1037) gore, metin okuma esnasinda anlami bilinmeyen
kelime ile karsilasildiginda 6gretmen 6grencilere o sdzcliglin anlamini agiklamaz ve
ogrencilerin sdzliikten yararlanmalarina izin vermez. Ogretmen sadece bazi sorularla
bilinmeyen kelimeyi ciimlenin baglamindan tahmin etmelerine rehberlik eder.
Ogrencileri baglam (kontekst) ipuclarindan fydalandirarak kelimenin anlamini
buldurma yoluna gidebilir. En son olarak bir sonu¢ alinamazsa 6gretmen o zaman

sOzllige bakmalarini ister.

Bir sozciigii tanimak demek, sadece sozliikteki anlamini ezberlemek demek
degil, onu biitiin anlamlariyla tanimak demektir. Bu da metin icerisinde olmaktadir.
Ornegin, dgrenciye dgretilecek hedef kelimeler metin igerisinde bir ciimle ya da
paragraf ile beraber 6nceden tasarlanmis bir baglam yoluyla 6grenciye sunuldugunda,
s0zcliglin anlam1 6grenci tarafindan anlamlandirilarak 6grenilir. Bu sekilde bir kelime

ogretimi ile 6grenilen kelimenin kalicilig1 saglanir.

Kelime Ogretimi, hedef kelimeleri uzun ve sikict bir liste ile ezberletmek
yerine, anlamli ve baglamsal sekilde tasarlanmis metin igerisinde sezdirilerek
yapilmalidir. S6zciik 6gretiminde en kullanigli yol baglam ile kelime 6gretimi yapilan
yontemlerdir (McCarten,2007, s.14). TDK’ya gore (Tiirk¢e Sozliik, 2005) baglam,
“Bir dil birimini ¢evreleyen, ondan énce veya sonra gelen, bir¢ok durumda séz konusu
birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim veya birimler biitiinii,
kontekst” olarak tanimlanmaktadir. Korkmaz (2007, s.33) baglami, “Bir ciimlede
herhangi bir kelimenin anlaminin daha iyi belirlenebilmesi ve baska anlamlarindan
ayirt edilebilmesi icin kendisini ¢evreleyen ve karsilikli iliskide bulundugu éteki 6ge

veya ogelerle olusturdugu biitiin” seklinde tanimlamaktadir.
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Bu yoOntemin savunucularindan Finkelstein’a (2001, s.4) gore; baglam
ogrencilerin konuyu anlamalarina yardimci olmaktadir. Filkenstein’a gére baglam,
O0grenmenin temelinde yer almaktadir. Siireg i¢erisinde 6§renme ve 6gretme siirecinde
tamamlayici bir rol oynamaktadir. Ogrenciler, 6gretim ortaminda konular1 baglamdan
Ogrenir ve baglamlara yeni bir mana yiiklerler. Boylece dgrenciler kelimelerin sadece
sozliikkteki anlamlarmi degil, farkli anlamlarim1 da 6grenmis olacaktir. Bu durum

Ogrencilerin ana dili gelisimine olumlu katki saglayacaktir.

Gilinay (2007, s.479) baglami; biitiinlin i¢indeki farkli yer ve konumdaki
bilgilerin birbirleriyle bagdastirilmasi ile elde edilen ¢ikarimlar olarak tanimlamistir.
Bu dogrultuda o6grenciler kelimelerin sadece sozliikteki anlamlarini degil, farkh
anlamlarim1 da Ogrenmis olacaktir. Bu durum ogrencilerin ana dillerindeki

gelisimlerine olumlu katki saglayacaktir.

Baglam temelli kelime oOgretimi, bir kelimenin anlamini iginde gectigi
baglamdan c¢ikarim yapilarak elde edildigi bir yontemdir. Baglam temelli 6gretim
kelime ogretiminde kullanilirken; kelimelerin baglamlar yoluyla anlagilmasi ve
Ogretilmesi hedeflenmektedir. Bu yontemin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin,
daha once hazirlanmis hedef kelime listesi ve baglamlarin tasarlanmis olmasi
gerekmektedir. Bunlarin Ogretimi  i¢in baglamlar tasarlanir ve baglamla

iliskilendirilerek 6gretilir (Gtir, 2014, s5.246).

Olusturulan  metinlerde  6grenciler  tim  kelimelerin  anlamlarini
bilemeyebilirler, anlamini bilmedigi kelimeler olabilir. Metnin anlam baglantilarim
kurabilecek baglam ipuglarina gerek vardir. Bu baglam ipuclar1 bilinmeyen kelimeleri

climle iginden ¢ikarmaya yarayarak metni daha kolay anlamaya yardimci olabilir.

Flanigan (2007, s.252), yaygin olarak kullanilan baglam ipuglarini su dort
baglikla ifade etmektedirler:

1- Betimleme-Tarif Yoluyla: Sozciik climlenin igerisinde, agik bir sekilde

tanimlanmaistir.
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v’ Hakim, anlasmazligin ¢oziimlenmesi igin segilen tarafsiz kigi, suglu hakkinda
hiikiim verdi.
2- Zathk (Karsithk) Yoluyla: Genellikle; tersine, ragmen, oysa, , aksine, gibi
sozciiklerle bildirilir.
v' Jamaal’n fertemiz odasinin aksine, Jeffrey“in odasi gok pisti.
v Melisa olduk¢a maharetli olmasina ragmen, onun kiz kardesi beceriksiz ve
sakardi.
3- Yakin (Benzer) Anlam Yoluyla: Benzer anlamlari olan climlelerde
kullanilir.
v" Dal gibi kadin, 6ylesine zayifti ki elbiseleri ona biiyiik geliyordu.
4- Sonuca Ulagma Yoluyla: S6zciiglin anlam1 oldugu gibi tanimlanmaz, ancak
baglamdan ¢ikarilmasi gerekir.
v’ Walt"'un hir¢in davranislari, rakibinin yere yigilmasina sebep oldu.
v’ Adam biiyiik baligi zipkinla aviad; fakat adamin, deligi genisletmek ve balig

donmusg sudan disar: ¢ikarmak icin arkadasina ihtiyaci vardi.

Baglam temelli 6grenme pek ¢ok iilke arastirmacilar tarafindan ilgi gormiis ve
batida Amerika ve Ingiltere olmak iizere Almanya, Belgika, Yeni Zelanda, Hollanda,
Iskogya, Israil gibi pek ¢ok iilke baglam temelli 6grenmeyi kendi egitim sistemleri

icerisinde ve ihtiyaglari gergevesinde adapte etmislerdir (Acar ve Yaman, 2011, s.2).

Ulkemizde de cagin gereklerine ve bilimsel calismalara paralel olarak
diizenlenen 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda, kelimeleri kullanildig1 baglam iginde
anlamlandirma gibi becerilerin gelistirilmesi i¢in baglam temelli 6grenme yaklagimina

onem verilmistir (MEB, 2015, s.13).
2.8. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu kisimda, kelime hazinesi iizerine yapilan ¢aligmalar ve kelime 6gretiminde

baglam temelli 6grenme yaklasiminin kullanildig: yurt icinde ve yurt disinda yapilan

caligmalar yer almaktadir.
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2.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Cifei (1991), kelime serveti iizerine yaptig1 bir ¢alismasinda kelime hazinesi
hususunda detayl1 bir arastirma yapmistir. Ogrencilerden yazili dokiiman toplayarak
bu dokiimanlardaki kelimelerden aktif s6zciik listesi olusturmustur. Cif¢i, 6grencilerin
60095 adet sozciik kullandiklarini, bu sozciiklerin ¢esidinin 3916 oldugunu bulmustur.

Ciftci’nin bu caligsmasi, kelime hazinesini belirlemeye yonelik 6nemli arastirmalardan

biridir.

Soylemez (2001), dil &gretiminde kelime Ogretimi ydntemlerinden olan
baglama dayali ve baglam dis1 kelime Ogretimi yaklagimlarin1 inceledigi bir
calismasinda, ogrencilerin okuduklarini anlamalarinda, kavramalarinda ve kelime
Ogrenimine karsi olumlu disiinceler gelistirmelerinde baglam temelli kelime

ogretiminin 6nemli bir katkisinin oldugunu tespit etmistir.

Er (2001), baglamsal tahmin tekniginin vurgulanarak kelime 6gretimindeki ii¢
teknigin karsilastirilmasi yolu ile yaptig1 arastirmada, 6grencilerin anlami1 bilinmeyen
bir sozciik ile karsilastiklarinda s6zciiglin anlamini tahmin etmeye calisarak vardiklari
sonucun, baglamsal tahmin tekniginin diger yontemlere oranla daha etkili ve iistiin

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Unal (2003), baglamin kelime &grenimine katkisi iizerine yaptig1
aragtirmasinda, bilinmeyen kelimelerin anlamlarini tahmin ederken &grencilerin
baglam ipuglarini nasil kullanacaklarini 6grendiklerinde, baglamdan tahmin
stratejisinin  0grencilerin kelime seviyelerini artirip artirmadigini - aragtirmigtir.
Arastirma sonuglarina goére, baglamin kelime Ogretiminde etkin ve belirgin bir
katkisinin oldugunu ve baglam ile verilen ipuglarinin, anlam1 bilinmeyen kelimelerin

anlamlarini tahmin etmede ¢ok 6nemli oldugunu tespit etmistir.

Karadag’in (2005), ilkégretim birinci kademe 0&grencilerinin  kelime
hazinelerini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda, ogrencilerin Tiirkce ders
kitaplarindaki kelimeler ile sahip olduklar1 kelime hazinelerini simif seviyelerini
dikkate alarak karsilagtirmistir. Bu ¢alisma 12 ayr1 ilde yapilmis, veriler yazili anlatim

yoluyla toplanmis, bulgularin degerlendirilmesinde illerin bagl olduklar1 bélgeler goz
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oniinde bulundurulmustur. Ogrencilerin ve kitaplarin kelime hazineleri incelenmis,
ortak olarak kullanilan kelimeler tespit edilmis ve sonug¢ olarak ders kitaplarinda
Ogrencilerin giinliik hayatta sikca kullandiklar1 kelimelerin yariya yakininin
bulunmadigr ortaya ¢ikartilmistir. Ayrica arastirma, Tirkge ders Kkitaplarinin
hazirlanmasinda, simif diizeylerine gore kelime kullanimima &6zen gosterilmedigi

sonucunu ortaya koymustur.

Aksoy (2006), “Baglam icerisinde ve baglam disinda kiyaslamali kelime
ogretimi” adli caligmasinda, kontrol ve deney gruplar ile ¢alismis olup, baglam
icerisinde kelime 0gretilmesinin, kelimelerin baglam haricinde 6gretilmesinden biiyiik

Olciide daha verimli oldugunu tespit etmistir.

Yildirnm (2006) bir arastirmasinda, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
ilkdgretim ikinci sinif Tiirkge ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda kullanilan kelime
Ogretimi tekniklerini, bu tekniklerin uygulanma sayilarini, 6gretilmesi hedeflenen
kelimeleri ve bu kelimelerin sayilarini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmasinda
tarama modelini kullanarak kitaplardaki kelime Ogretimi ile ilgili etkinliklerin
icerisinde sik¢a basvurulan kelime 6gretimi tekniklerini ortaya koymaya ¢alismistir.
Bu tekniklerin; bulmaca ile kelime 6gretimi, climle ve metin ortamindaki ipuglarin
kullanma, climle kurma, climlede kullanma, ¢agrisim ile kelime 6gretimi, eslestirme
ile kelime 6gretimi, gruplandirma ile kelime 6gretimi, metin yazma, resimle kelime

Ogretimi, sozliikk kullanma oldugunu belirlemistir.

Ipek (2006), 2004-2005 egitim dgretim yilinda Bursa ilinde yedi ilkdgretim
okulunun birinci, iigiincii ve besinci simflarindaki dgrencilerle yaptigi “Ilkégretim
Cagt Cocuklarinda Kelime Dagarcigr Gelisimi” 1simli ¢alismasinda, sosyoekonomik
diizey ve cinsiyetin Ogrencilerin kelime kazanimlarma etkisini incelemistir.
Calismadaki verileri Peabody Resim-Kelime testi ile analiz eden Ipek, dil gelisimi
daha iyi olan ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeylerinin yiiksek oldugunu vurgulamistir.
Kelime dagarcig1 lizerinde cinsiyetin bir etkisinin olmadigini ortaya koyan aragtirmaci,

sinif diizeyi arttik¢a kelime hazinesinin de arttigini belirlemistir.

Ince (2006), “Tiirkcede Kelime Ogretimi” adl1 calismasinda kelime 6gretimini

tiim yonleriyle incelemis; dile ait ilk bilgileri, dil gelisimine etki eden faktdrleri,
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O6grenme kuramlarini, kelime Ogretim yontem tekniklerini uygulama ornekleri ile
aciklamigtir. Calismasinda, baglamdan kelime Ogretimi yoOnteminin Onemini
vurgulayarak kelime 6gretiminde bu yontemi kullanmanin kalici ve pratik oldugunu

ifade etmistir.

Karahan (2007), bir ¢aligmasinda 6grencilerin ii¢ ayr tiirde (an1 yazma, gezi
yazis1, serbest konulu yazi) yazdiklar1 yazilari analiz edip besinci sinif 6grencilerinin
kelime servetini tespit etmeye calismistir. Kelime sayma ve sozlik olusturma
asamalari bittikten sonra sozliikler tiirlere ve cinsiyete gore diizenlenmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, erkek ve kizlarin yazdiklarinda toplam 18170 sozciik kullanildigi,
bu kelimelerden 2310 gesit sozciik ¢iktigi goriilmistiir. Arastirma sonucunda kiz
Ogrencilerin kullandiklar1 kelime tiirlerinin, erkek Ogrencilerin kullandiklar1 kelime

tiirlerinden ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Ortapisirici (2007), kelime 6gretiminde anlam ¢ikarim ydnetimi ile anlami
dogrudan verme yontemlerinin akilda tutmaya etkisini arastirdigi calismasinda,
ogrencilerin  bilmedikleri kelimelerin anlamlarin1  baglam temelli ydntemle
O0grenmelerinin, kelimenin anlaminin sozliikten 6gretilmesine oranla ¢ok daha etkili
ve basarili sonuglar verdigini tespit etmistir. Ayrica gruplarin Ontest, sontest
sonuglarina gore, anlam ¢ikarim yonteminin kelimenin anlamini sozliik araciligiyla
dogrudan verme yontemine gore daha etkili oldugu ve bu yontemle kelime 6grenen

ogrencilerin kelime kazanimlarinin daha iist seviyede ve kalic1 oldugunu ifade etmistir.

Torun (2008), 6zgiin canlandirma hikayelerle baglam iginde dil 6grenimi ile
ilgili yaptig1 ¢aligmasinin verilerini tutum 6lcegi, agik uclu anket ve kisisel gortismeler
araciligiyla toplamistir. Elde edilen wveriler 1s18§inda o6grencilerin canlandirma
hikayelerle baglam i¢inde dil 6grenimine kars1 tutumlarinin olumlu oldugunu tespit
etmistir. Ayrica ¢aligma, Ingilizce dgretiminde bu ydntemin kullanilmas: halinde
ogrencilerin yeni bir dil Ogrenmeye kars1 kaygilarimin da azalacagmi ortaya
cikarmistir. Aragtirmasinda baglam i¢inde 6zgiin canlandirma hikayeler kullanmanin
cocuklarin yabanci dil 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerindeki verimliligi

ortaya koymustur.
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Yazanaoglu (2011), kelime dagarcig gelisiminin ilkokul birinci siniflarda ilk
okuma yazma basarisi ve sosyoekonomik diizey ile iliskisini inceledigi aragtirmasinda,
ilkokul birinci smif 6grencilerinin okuma ve yazma ile kelime dagarcigi arasinda
belirgin bir fark oldugunu tespit etmistir. Okuma-yazma Ogreniminde kelime
dagarciginin 6nemini ortaya koyan bu ¢alisma, kelime dagarcigi gelismis 6grencilerin
gelismemis oOgrencilere gore okuma-yazmada daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagmustir. Tiirkge kitaplariin dil bilgisinden ziyade kelime kazanimina yonelik

hazirlanmas1 gerektigini vurgulamistir.

Okyar (2012), farkli okuma baglamlarinin kelime kazanimina, kullanimina ve
kaliciliga etkisini arastirdign ¢alismasinda, hedef kelimelerle farkli baglam icinde
karsilasmanin m1 yoksa kelimeleri sadece tek baglamda goriip daha sonra onlar
baglam disinda kelime listeleri halinde tekrar etmenin mi daha etkili olup
olmayacagini aragtirmistir. Deney ve kontrol gruplarina Ontest-sontest ve gecikmeli
testin uygulandigi caligmasinin sonucunda, kelimelerle farkli baglamlarda
karsilagsmanin kelime kazanimi, kullanimi ve kelimelerin kaliciligi agisindan daha

etkili oldugunu vurgulamistir.

Bora (2013), baglam icerisinde kelime 6gretiminin aktif kelime hazinesini
gelistirme iizerine etkisini deney ve kontrol gruplar iizerinde uygulayarak aragtirdigi
calismasinda, kontrol grubuna hedef kelimeler, ezberletme yoluyla; deney grubuna ise
hedef kelimeler okuma pargalar1 iizerinde verilmistir. Baglamsal kelime 6grenme
stratejileri ile 6grenen Ggrencilerin, bu kelimeleri geleneksel yontemlerle dgrenen

Ogrencilere oranla daha aktif olarak kullanabildikleri sonucuna ulagmistir.

Giir, Coskun ve Saglam (2013) bir caliagsmalarinda, ilkokul birinci siif
haricindeki diger sinif diizeylerinde Tiirkce ders kitaplari incelemis ve bu kitaplardaki
sOzciik dagarciklarimi ortaya c¢ikarmayr amaglamiglardir. Arastirma sonucunda sinif
bazinda kitaplardaki kelime sayilarinin belirli oranlarda arttifini tespit etmislerdir.
Ayrica incelenen kitaplarin Ogrencileri yeni sozciiklerle tanigtirmada yetersiz
olduklarini bulmuslardir. Ogretmenlerin sdzciik dgretiminde sadece sdzliik ydntemini
secmemeleri gerektigini ve yeni kelime tiiretme teknikleriyle; es, zit, yakin anlam gibi
anlamsal iligkilerle ve bir baglam i¢inde verilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Uygulama sonunda baglamla 6grenilen kelimelerin daha kalict oldugu belirtmistir.
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Ayrica Ogrencilerin sozciik dagarciklarinin gelistirilmesi ve yeni kelime 6gretimi

hususlarinda 6nerilerde bulunulmustur.

Giir (2014), baglamdan kelime 6gretiminin ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin
kelime Ogretiminde uygulanmasi ile ilgili yaptig1 calismasinda, deney ve kontrol
gruplarina uygulanan ontest ve sontest sonuglarini t-Testi ile analiz etmistir. Buna gore
baglamdan kelime 6greniminin kelimenin sozliikten bakilarak 6gretilmesi yontemine

oranla ¢ok daha etkili oldugu ve somut sonuglar ortaya koydugu tespit edilmistir.

Goger (2015), bir aragtirmasinda metin igleme siirecinde baglam temelli kelime
Ogretimi yonteminin Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmedeki 6nemine vurgu
yapmistir. Ayrica ilk kez karsilagilan kelimelerin, anlamlarin1 bulmada baglam temelli
kelime 6gretimi yonteminin etkililigine deginmistir. Calisma sonunda ise baglam
temelli kelime 6gretiminin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmelerine olumlu

katkilar sagladigini tespit etmistir.

2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Thorndike “Teacher’s Word Book™ adl1 1921 yilinda basilan kitabinda s6zciik
sikliklarini belirleyerek 10000 sozciikten olusan bir kelime listesi hazirlamistir. Bu

kitap, sozciik siklig1 amaciyla hazirlanan ilk eserdir denilebilir (Thorndike ve Lorge,

1944; akt. Kurudayioglu, 2005).

Chall (1987), okumada tanima ve anlamin 6nemini belirttigi ¢aligmasinda,
kelimeyi tanima ve c¢ozme yoluyla kelimeleri anlamlandirmanin 6neminden
bahsetmistir. Ik ii¢ sinifta kelime tanimanin zorlugundan; dérdiincii siniftan itibaren
ise kelimenin anlamini bilmenin zorlugundan bahsetmistir. Kelime ogretiminde
okumanin ve metinden anlam ¢ikarmanin dnemini vurgulayarak, kelime 6gretiminde
baglamdan &gretim yonteminin daha etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin, metin
ipuclarini kullanarak baglamdan kelime 6gretimine ihtiya¢ duyduklarini ve bu sebeple
kelime 6gretiminde baglam temelli kelime 6gretiminin degerli bir yontem oldugunu

vurgulamaistir.
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Sternberg (1987), ¢ogu kelimenin baglamdan &grenilecegini ifade ettigi
caligmasinda, bildigimiz ¢ogu kelimenin metin yoluyla 6grenildigini belirtmistir.
Calismasinin sonucunda, kelime 6gretimi ¢alismalarinda baglam ig¢indeki bir metin

yoluyla 6grenmenin ¢ok verimli bir yontem oldugundan bahsetmistir.

Finkelstein (2001), baglamin anlasilmasi ve baglamin 6grenme ile iliskisi
tizerinde durmustur. Calismasinda 6grencilerin 6grenmesini destekleyen ortamlarin
olusturulmasin1  savunmustur. Ogrencilerin bir etkinlige katilmalar1 igin yeterli
firsatlar1 ve gerekli kisitlamalar1 olan ortamlar yaratildiginda baglamlarin 6grencinin

kavram 0grenmesini destekledigini ifade etmistir.

Nagy ve Herman (1987) calismalarinda, kelime 6gretiminde bazi ilkelerin
okudugunu anlamada 6grencilere yardimer oldugunu ifade etmislerdir. Bu ilkelerin
arasinda; dgrencilere her kelime hakkinda farkli bilgi sunulmasi, 6grencilerin 6nceki
bilgileri arasinda baglant1 kurmalarina yardimci olunmasi ve kelime 6gretim siirecinde

bireyin isi yapan konumunda olmasi yer almaktadir.

Mc Keown ve Beck (1988), “Kelime Hazinesi Ogrenme: Farkli Amaclar I¢in
Farkli Yollar” adli calismalarinda, kelime Ogretiminde egitim ortamlar1 ve
programlarin yapisinin dneminden bahsetmisler ve kelime hazinesini gelistirmeye

yonelik verilecek egitimin gerekliliginden bahsetmislerdir.

Blachowicz ve Fisher (2004) arastirmalarinda, Ogrencilerin  s6zciik
dagarciklarmi  ve okumalarin1  gelistirmek i¢in  Ogretmenlere etkinlikler
tasarlamiglardir. Ogrencilerde kelimelere kars1 ilgi uyandirmak, kelimelere yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde saglamak, zengin bir kelime Ogretimi yapabilmek icin

kelime oyunlarinin 6neminden bahsetmislerdir.

Sitton (2005), “Elementary Spelling Program” ile anaokulundan ilkdgretim
sonuna kadar ogrencilere ogretilmesi gereken kelimeleri tespit etmis ve bu islem
sirasinda O6grencilerin sik kullandiklari kelimeler belirlenerek bu kelimeler sinif

seviyelerine gore diizenlenmistir.
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Flanigan ve Greenwood (2007), baglamlar1 tasarlama ve giiglendirme
yontemleri iizerine yaptiklari bir ¢alismada, bilinmeyen bir sozciik ile karsilagsan
ogrencilere nasil yardimer olacaklarini arastirmislar ve 6gretmen adaylarina baglami
giiclendirmeyi tavsiye etmislerdir. Greenwood ve Flanigan, baglam yoOntemiyle
bilinmeyen bir kelimeyi Ogrenmenin baglam1 giiclendirerek yapilacagim
savunmuslardir. Calismalarinda kelimenin anlamini belirlerken 6grencilere bilingli
sekilde baglami gii¢lendirerek verdiklerini ifade etmisler ve bu yolla zayif baglamlari

giiclendirerek okuyucuya vermeyi dnermislerdir.

Besken ve Mulligan (2010), calismasinda kelime Ogretiminde baglam
stratejisinin verimli oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica sozciigiin baglam iginde
anlamli1 bir biitlin olarak verilmesinin gerekliligini ve anlamli metinlerdeki kelimeleri
anlamak i¢in harcanan ¢abanin tek basina duyulan ve anlasilan kelimeleri anlamak igin

harcanan ¢abadan daha az oldugunu ortaya koymustur.

Literatiir incelendiginde, kelime hazinesi ve kelime dgretimi ile ilgili 6zellikle
tilkemizde yapilan ¢aligmalarin yeterli diizeyde oldugunu sdylemek miimkiin degildir.
Bu alanda yapilacak ¢alismalar; ana dili Ogretiminin hedeflenen sekilde
gerceklesmesine, artan kelime sayisina paralel olarak toplumda iletisimin artmasina,
ortak bir kiiltiir birliginin olusmasina ve bu kiiltiirlin nesilden nesile aktarilmasina

dolayisiyla Tiirk dilinin gelismesine katki saglayacaktir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglarinin

gelistirilmesi, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin ilkokul dérdiincii
stif Ogrencilerinin kelime kazanimlarna katkisinin olup olmadigini belirlemek

amaciyla nitel destekli nicel model kullanilmistir.

Arastirmada, “Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel” desen kullanilmustir.
Bu desende oncelikle deney ve kontrol gruplar: belirlenir. Daha sonra iki grupta yer
alan deneklerin, uygulama Oncesinde bagimli degiskenle ilgili Ol¢iimleri alinir.
Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken
kontrol grubuna verilmez. Daha sonra gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait
Ol¢timleri ayn1 arag ya da es deger form kullanilarak tekrar elde edilir. Son olarak ise
tim gruplarin 6lgme sonuglart uygun tekniklerle karsilagtirlmalidir (Biiytikoztiirk,

2014, 5.205).

Ayrica arastirmada, deney grubu 6grencilerinin baglam temelli kelime 6gretimi
yontemi hakkinda diisiincelerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriigme formu
kullanilarak goriisme tekniginin uygulanmasindan dolayr caligma nitel destekli bir
caligmadir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma

olarak tanimlanir. Bagka bir deyisle nitel arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir

43



anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklar gevre igerisinde aragtirmay1 ve anlamay1
On plana alan bir yaklasimdir (Yildirrm ve Simsek, 2000, s.19). Nitel caligmalara
katilanlardan toplanan verilerin, dogal ortamlarda katilimcilardan gozlem ve
goriismeler yoluyla elde edilen diislince ve algilarin yansitilmasinin, katilimcilarin ait

olduklar1 grup ile ilgili bilgi edinilmesi agisindan 6nemlidir (Creswell, 2007).

3.2. CALISMA GRUBU

Bu ¢aligsmada farkli iki grup ile ¢alisilmistir. Birinci grup, 2016-2017 Egitim-
Ogretim yilinda Aydin ili Germencik/Ortaklar Mehmet Hiiseyin Oncel Ilkokulu’nda
dordiincii sinifta 6grenim goren ve uygun drnekleme yontemi ile belirlenen 25 deney
grubu ve 25 kontrol grubu olmak {izere toplam 50 6grenciden olugsmaktadir. Deneysel
caligmalarin sonuglarimi etkileyecek faktorleri control altina alabilmek amaciyla, okul
zimre Ogretmenlerinin ortak goriisii ile bilissel hazirbulunusluk diizeyleri birbirine

yakin olan iki sinif secilmistir.

Uygun ornekleme yonteminde arastirmaci, ihtiyaci oldugu bir gruba ulasana
kadar, en kolay erisilebilir yanitlayicilarla ¢alisir ya da en erisilebilir ve en st diizey
cesitlilik saglayacak bir durum, ornek tizerinde arastirir (Cohen ve Manion, 1989;
Ravid, 1994; Akt: Biiyiikoztiirk, 2014, s.92). Bu ¢alismay1 yiiriiten aragtirmaci, kolay
ulasilabilir olmasi sebebiyle daha rahat bir ¢calisma ortami saglayabilmek ve nitelikli
veriler elde edebilmek i¢in calisma grubunu smif 6gretmeni olarak gorev yaptigi

okulundan se¢mistir.

Ikinci ¢alisma grubunu ise baglam temelli kelime dgretimi yontemi ile ilgili

goriisme yapilan deney grubundan 25 6grenci olusturmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARININ GELISTIRILMESI

Arastirmada ii¢ farkli veri toplama araci kullanmilmistir: Bu araglar, ontest

formu, sontest ve kalicilik formu, yari yapilandirilmis gériisme formudur.

Bu araglardan ilki, ontest verilerini toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan

gelistirilen, 6grencilerin hedef kelimeleri climle i¢cinde kullanmalarini gerektiren tiglii
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likert formdur (Ek-2). Bu formun gelistirilmesi asamasinda, alan uzmanlarindan veri
toplama aracinin 6grencilerin Ontest bilgilerini 6l¢mesi bakimindan yeterli oldugu
goriisii alimmistir. Formda baslangigta 15 kelime olup Ontest uygulandiktan sonra
ogrencilerin anlamini bildikleri kelimelerin formdan ¢ikarilmasi ile dntest formundaki

kelime sayis1 10 kelimeye diisiiriilerek form yeniden diizenlenmistir (Ek-3).

Her hedef kelime ile ilgili kurulan climlenin not karsilig1; yanhs (0), kismen
dogru (1), dogru (2) olarak ii¢lii likert formda belirtilmistir. Ontestten aliabilecek en
yiiksek 20, en diisiik ise 0 (sifir) puan olarak belirtilmistir. Ogrencilerin formdan
aldiklar1 puanlarin yiizliik karsilig1 ise: [(Alinan Puan/ Alinabilecek En Yiiksek Puan)
X 100] olarak hesaplanmustir.

Ornegin; formdaki 10 kelimenin bes tanesini dogru olarak bilen bir 6grenci
Ontestten toplam 10 (5x2) puan almaktadir. Bu 6grencinin aldigr 10 puanin yiizlik

karsilig1 ise (10/20) X 100 = 50 puan olarak hesaplanmustir.

Ikinci veri toplama araci ise sontest ve kalcilik formudur (Ek-4). Ogrencilerin
anlamimi bildikleri kelimelerin formdan ¢ikarilmasi ile kelime sayisi on kelimeye
diisiiriilen bu formda ciimlelerin not karsilig1; yanlis (0), kismen dogru (1), dogru (2)
olarak iiclii likert formda belirtilmistir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin yiizliige
dontlistimii Ontest formundaki gibidir. Sontest formu ve kalicilik formu birbirinin
aynisidir. Sontest formu, 0grenilen kelimelerin kaliciliginin 6l¢iilebilmesi amaciyla
sontestin uygulanmasinin ardindan dort hafta sonra 6grencilere kalicilik formu (Ek-5)

olarak tekrar uygulanmistir.

Ucgiincii veri toplama araci ise, ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin baglam
temelli kelime 6gretimi yontemi hakkindaki diistincelerini belirlemeyi amaclayan ve
acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriigme formudur (Ek-6). Goriisme
tekniginde, goriisme sorular1 6nceden aragtirmaci tarafindan hazirlanir; ancak goriisme
esnasinda esneklik saglanarak sorularin yeniden diizenlenmesine miisamaha gosterir

(Ekiz, 2009, s.63). Bu goriisme formunda 6grencilere su sorular yoneltilmistir:

v Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle yeni kelimeler 6grenmek sizce

nasildi?
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v Bu yontemle kelime 6grenmenin hosunuza giden yonleri nelerdir?
v' Eger varsa, bu yontemle kelime 6grenmenin sizi zorlayan yonleri nelerdir?
Ayrica yapilan goriisme esnasinda Ogrenci goriisleri alinirken, goriismenin
gidisatt dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme formuna asagidaki soru ilave

edilmistir.

v" Bu yontemle kelime dgrenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?

Gortigme formundaki sorularin ¢aligmanin amacina uygun olup olmadigim
belirlemek i¢in iki alan uzmanina danigilmis ve alan uzmanlari sorularin arastirmanin
amacina uygun oldugunu belirtmislerdir. Buradan elde edilen veriler tematik kodlama
teknigi ile yorumlanmistir. Arastirma verileri, 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar
ile raporlastirilmistir. Katilimeilarin gizliligi i¢in her bir 6grenciye bir kod verilmistir

(O1: Ogrenci 1, gibi).

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada kullanilacak olan veri toplama araglarinin uygulanmasi i¢in Usak
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ile Aydin il Milli Egitim Miidiirliigii arasinda
yazisma yapilmis ve arastirma izni alinmistir. Daha sonra ¢alismanin yiiriitiilecegi
Germencik/Ortaklar Mehmet Hiiseyin Oncel ilkokulu’nda bes subesi olan dérdiincii
siniflardan, ziimre 6gretmenlerinin ortak goriisii ile akademik basarisi birbirine denk
iki sinif (deney ve kontrol gruplari) belirlenmistir. Bunun amaci, yapilacak deneysel
calismanin sonuglarini etkileyebilecek faktdrlerin miimkiin olugunca kontrol altina
alinmak istenmesidir. Bu amagla gruplarin biligsel hazirbulunusluk diizeylerinin

birbirine yakin secilmesi uygun goriilmiistiir.

Daha sonra dgrencilere baglam temelli kelime 6gretimi yontemi uygulanarak
Ogretilecek hedef kelimeler ve bu kelimelerin kullanilacagi baglamlar tasarlanmistir.
Arastirmaci, iki alan uzmam ile birlikte “uzay” temas: ile ilgili hedef kelimelerin
Ogretilmesine karar vermistir. Bunun sebebi, arastirmanin yapilmasi planlanan
ilkokuldaki 6grencilerin sosyokiiltiirel durumlar1 g6z 6niinde bulundurularak, “uzay”
ile ilgili kavramlara pek asina olmadiklar1 ve bu kavramlara ait kelimelerin

cogunlugunu bilmediklerinin diisiiniilmesidir.
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Calisilacak baglam “uzay” baglami olarak belirlendikten sonra, bu baglamla
ilgili hedef kelimeler belirlenmis ve hedef kelimelerin iginde gectigi metinler
tasarlanmaya baslanmistir. 2015 Tiirkce Ogretim Programi’nda, ders ve 6gretmen
kilavuz kitabina alinacak metinlerin nitelikleri belirtilmistir. Bu nitelikler arasinda,
alaninda kendini kanitlamis yazar ve eserler arasindan edebi 6zellik tasiyan metinlerin
alinmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica seg¢ilen metinlerin, 6grencilerin duygularini,
diisiincelerini ve hayal diinyalari gelistirecek bilgi, beceri diizeylerini artiracak

nitelikte olmas1 vurgulanmistir (MEB, 2015, s.8).

Baglamlarin tasarlanmasinda TUBITAK Popiiler Bilim Yaymlari’ndan
Merakli Minik Dergisi’nin 5, 32, 46, 67, 79 ve 106 numarali sayilarindan ve MEB
liclinci ve dordiincli simif fen bilimleri 6grenci ders ve calisma kitaplarindan
yararlanilmistir. 20 kelimeden olusturulan hedef kelime listesi, arastirmaci ve alan
uzmanlarinin elemesi sonucu 15 kelimeye diistiriilerek “teleskop, astronot, gezegen,
krater, gozlemevi asteroit, atmosfer, uzay mekigi, meteor, yoriinge, uydu, galaksi,

uzay istasyonu, uzay, samanyolu” olarak belirlenmistir.

Daha sonra, 6grencilere arastirmanin amaci ve kullanilacak 6lgme araglarinin
nasil cevaplandirilacagi hakkinda gerekli agiklamalar yapilmis, baglam temelli kelime
Ogretimi ve uygulanacak calisma ile ilgili bilgiler verilmistir. Calisma, arastirmacinin
denetiminde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere okul ders saatleri igerisinde

uygulanmgtir.

Baglam temelli kelime Ogretimi yontemi, Ogrenciye kelimeyi dogrudan
ogretmekten ziyade Ogrencinin kelimeyi climle i¢inde tanimasimi ve anlamini
¢ikarmasini gerektiren bir yontemdir. Bu sebeple 6grencinin baglam i¢inde 6grendigi
bir kelimeyi, kendisinin kuracagi bir ciimle ile kullanip kullanamadigin1 tespit etmek
asil amagtir. Bu amag¢ dogrultusunda Ontest-sontest veri toplama araglarinda
ogrencilerden hedef kelimelerin anlamlarini yazmalar1 istenmemis; sadece cilimle

i¢inde kullanmalar1 istenmistir.

Ogrencilerin hedef kelimeleri ciimle i¢inde kullanmalarini gerektirecek iclii
likert form uygulanarak ontestlerin sonuglart alinmistir. Yapilan ontestler sonucunda

ogrencilerin “astronot, gezegen, atmosfer, uzay mekigi ve uzay” kavramlarini
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bildikleri tespit edilmistir. Bu sebeple ¢alismadan bu bes kelime ¢ikarilarak arastirmaci
ve alan uzmanlari tarafindan diger on kelime ile ¢alismaya devam edilmesine karar

verilmistir.

Ontest uygulandiktan dort hafta sonra bu kelimeler, “Baglam temelli kelime
ogretimi yontemi” ile Ogrencilere farkli giinlerde toplam on ders saatinde
uygulanmistir. Deney grubuna, baglam igerisinde hedef kelimeler gectiginde,
Ogrencilere sozciliglin anlamini tahmin etmeleri amaciyla ara ara ipuglar1 verilerek
yonlendirmeler yapilmis, kelimelerin baglam i¢indeki anlamlarin1 bulmalarina olanak
taninmigtir. Bu sayede, Ogrencilerin hedef kelimelerin anlamlarimi tahmin etme
siirecinde etkin olup derse katilmalar1 saglanarak, isi yapan ve sonuca giden
konumunda olmalart i¢in firsat verilerek derse yonelik ilgilerinin artmasi saglanmaistir.
Ayrica anlami kesfedilen sdzciiglin daha iyi kavranmasina, zihinde yapilandirilmasina
ve Ogrenmenin kalici olmasma yardimci olunmustur. Kontrol grubuna ise hedef
kelimeler, sozliikten buldurularak anlamlarini defterlerine yazma ve ciimle i¢inde
kullanma gibi geleneksel yontemler uygulanarak farkli giinlerde toplam on ders

saatinde verilmistir.

Dort hafta sonra ayni gruplara ayni1 6lgme araci ile sontestler uygulanmis,
Ontest ve sontest verileri karsilastirilarak analiz edilmistir. Sontestin uygulanmasindaki
oncelikli amag, deney grubuna uygulanan baglamdan 6gretim yontemi ile kontrol
grubuna uygulanan alisilmis sozliikle kelime 6gretimi yontemlerinden hangisinin ne

diizeyde daha basarili oldugunu belirlemektir.

Sontestlerin uygulanmasindan dort hafta sonra ise, baglam temelli kelime
ogretimi yontemiyle 6grenilen kelimelerin kaliciligini 6l¢mek amaciyla, deney grubu
Ogrencilerine daha oOnce sontest olarak uygulanan veri toplama araci tekrar
uygulanmistir. Boylece, baglam temelli kelime Ogretimi yonteminin kelime

kazaniminda kaliciliga katkis1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

Son olarak deney grubu 6grencilerine, baglam temelli kelime 6gretimi ile ilgili
diisiincelerini 6grenmek i¢in yari yapilandirilmis gorligme formu uygulanmistir.
Gortisgme formunu igtenlikle doldurmalarini saglamak amaciyla Ggrencilerden

isimlerini yazmalar1 istenmemis ve formdaki bilgilerin sadece bilimsel c¢alisma
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amaciyla kullanilacagi vurgulanmistir. Ayrica 6grencilere goriisme formunun amaci
anlatilmis ve formda yer alan sorularla ilgili gerekli agiklamalar yapilarak goriisme

formunun saglikli bir sekilde uygulanmasi saglanmastir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Veri analizi temel olarak ii¢ asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada,
baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin 6grencilerin kelime kazanimlari {izerinde
etkisinin olup olmadigin tespit etmek amaciyla Ontest ve sontest yoluyla ulasilan

veriler, bagimli 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir.

Ikinci asamada, baglam temelli kelime 6gretimi ydnteminin &grencilerin
kelime kazanimlar1 iizerinde kalicilia katkisinin olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan kalicilik testi verileri, pearson momentler ¢arpimi korelasyonu ile

analiz edilmistir.

Son olarak, deney grubu Ogrencilerine baglam temelli kelime Ogretimi yontemi
hakkindaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla yari1 yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmugtir. Buradan elde edilen veriler tematik kodlama teknigi ile yorumlanarak
arastirma verileri 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar ile raporlastirilmistir.

Katilimcilarin gizliligi igin her bir 6grenciye bir kod verilmistir (O1: Ogrenci 1, gibi).
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirma sonucu ulasilan veriler 1s18inda bulgulara ve bu
bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar, arastirmadaki alt

problemlerin siras1 dikkate alinarak tablolarla ve sekillerle sunulmustur.

Alt problemlerle ilgili bulgu ve yorumlara gegilmeden 6nce deneysel desenli
testlerdeki temel kabullerden biri olan deney ve kontrol gruplarinin denkligi hakkinda
fikir edinebilmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan ontest sonuglar

bagimli 6rneklemler t-Testi ile karsilastirilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Gruplarin Denkligi I¢in Deney ve Kontrol Gruplaria Uygulanan Ontestlere
Ait t-Testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Kontrol Ontest 25 33,4280 4,34957 24 -0,995 ,330
Deney Ontest 25 36,1080 14,3172

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubunun ontest puanlarinin ortalamasi (Y

:33,4280), deney grubunun Ontest puanlarinin ortalamasi ise (Y:36,1080) olarak
bulunmustur. Analiz sonuglarina gore tiim gruplarin ontestlerden aldiklar1 puanlarin

farki, istatistiksel olarak anlamli degildir (t:-0,995, p>.05).
Deney ve kontrol gruplarinin ontestlerinin karsilastirilmasi sonucu aradaki

farkin daha net anlasilmasi amaciyla Tablo 5’deki durum Sekil 4°te grafikle daha

detayl olarak gosterilmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin
Ontest Puanlarn
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Sekil 4. Deney ve Kontrol Gruplarma Ait Ontest Puan Grafigi

Bu bulgulara bakilarak her iki grubun da ontest puanlarinin birbirine yakin
oldugu, dolayistyla arastirmanin uygulanmasina baglanmadan 6nce gruplarin bilissel
hazirbulunugluk diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve gruplarin birbirine benzer

ozelliklerde oldugu yorumu yapilabilir.

Unal’m (2003), baglamm kelime 6grenme iizerinde katkisimi arastirdigi
caligmasindaki gruplarin Ontestlerine ait bulgular, bu arastirmanin bulgular ile

benzerlik gostermektedir. Unal, deney ve kontrol gruplarinin ntest puanlarini t-Testi
ile karsilastirmis ve deney grubunun Ontest puan ortalamasini (Y:50,45), kontrol

grubunun Ontest puan ortalamasini ise (Y:54,O3) olarak tespit etmistir. Unal’in
caligmasindaki bu verilere bakildiginda, deney ve kontrol gruplarina ait verilerden elde
edilen sonuglarmn birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Unal’in ¢alismasindaki bu
sonuclarin, bu calismadaki deney ve kontrol gruplarmin denkligi i¢in uygulanan

Ontestlere ait t-Testi sonuglari ile benzerlik gostermekte oldugu sdylenebilir.

Arastirmaci, deney ve kontrol gruplariin arasindaki bu denkligi saglayabilmek
i¢in veri toplama siirecinin basinda, calismanin yiiriitiilecegi okulda, bes subesi olan
dordiincii simiflardan ziimre Ogretmenlerinin ortak goriisii ile akademik basarisi
birbirine denk iki sinif belirlemistir. Deneysel calismalarda dikkat edilmesi gereken en

Oonemli hususlardan biri olan; arastirma sonuglarini etkileyebilecek faktorlerin kontrol
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altina alinmast durumu, bu c¢aligmada biligsel hazirbulunusluklar1 ve baglangic

durumlar birbirine denk katilimecilarin segilmesi ile goz ardi edilmemistir denilebilir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Baglam temelli kelime ogretimi
yonteminin, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin kelime kazanmimlarina katkisi var

midir?” sorusuna ait bulgular tablo ve grafik yardimiyla verilmistir.

Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Bu alt probleme cevap bulabilmek amaciyla, kelimenin anlamina sézliikten
bakip yazdirarak yapilan geleneksel kelime 6gretiminin uygulandigi kontrol grubuna
ait Ontest ve sontestlerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm
belirlemek amaciyla kullanilan bagimli 6rneklem t-Testi sonuglarina Tablo 6°da yer

verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sozliik Yoéntemiyle Kelime Kazanim
Diizeylerini Karsilagtirmak I¢in Yapilan t-Testi Sonuglari

Grup N X SS Sd t p
Kontrol Ontest 25 33,4280 4.34957 24 -4,506 ,000
Kontrol Sontest 25 36,0000 5,00000

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin kelimenin anlamina
sozliikkten bakip yazdirarak yapilan kelime 6gretimi yontemi ile kelime kazanim

diizeylerinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda, ontest

(X : 33,4280) ve sontest (Y: 36,0000) puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farklilik bulunmustur (p 0,000< 0,005). Bu bulguya gore, kontrol grubunun
kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesine iligkin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
sayisal olarak bir fark olmasina ragmen, bu farkin istatistiki olarak anlamli olmadigi

sOylenebilir.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest ve sontestleri arasindaki farkin daha net

anlagilmasi icin Tablo 6’daki durum asagida Sekil 5’te daha detayli olarak

gosterilmistir.
Kontrol Grubunun
Ontest-Sontest Puanlari

50
45
40
35

§ 30

E 25 ||

;:' 20

15
10
5
0

1(2|3(4|5|6|7|8|9|10|11|12(13|14|15|16|17|18|19|20|21|22
mOntest |37(30(3333|37|27|33|33(33|30|23(33/33|37|33|40(|23|30/37|37(40|37|37|33(37
Sontest(40|30(35|40|35(30|40(35|35|35|30(35|35|45|30(45|25(30|40|40|40|35(40|35(40

Sekil 5. Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Grafigi

Bu verilere gore, kelimenin anlamina sozliikten bakip yazdirarak yapilan
kelime 6gretimi, kontrol grubu 6grencilerinin kelime kazanim diizeyleri {izerinde az

da olsa artiric1 bir etkide bulunmustur denilebilir.

Aksoy (2006)’un baglam igerisinde ve baglam disinda kiyaslamali kelime
Ogretimi lizerine yaptig1 arastirmasindaki kontrol grubunun Ontest ve sontest
verilerinin sonuglari, bu ¢alismanin sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Aksoy’un,
deney grubuna kelimelerin baglam igerisinde oOgretildigi, kontrol grubuna ise

kelimelerin baglamdan izole edilerek 6gretildigi ¢alismasinin verileri t-Testi ile analiz

edilmis olup kontrol grubunun dntest sonuglari (X : 17,28), sontest sonuglari ise (X :
20,44) olarak bulunmustur. Verilerden de anlasilacag iizere, baglam disinda kelime

ogretimi caligmalarinin az da olsa kelime 6grenmeye katkisinin oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglar, bu aragtirmadaki kontrol grubuna uygulanan kelimenin anlamini
sOzliikten buldurup deftere yazdirma yolu ile yapilan kelime 6gretimi yonteminin,
ogrencilerin kelime kazanim diizeyleri iizerinde az da olsa artiric1 bir etkide bulundugu

sonucu ile benzerdir.
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Acar ve Yaman’in (2011), baglam temelli 6grenmenin O6grencilerin bilgi
diizeylerine etkisini arastirdigi c¢alismasindan elde edilen kontrol grubuna ait veri
sonuglari, bu arastirmadaki veri sonuclari ile benzerlik gostermektedir. Calismada
deney grubunda dersler ¢esitli baglamlar esas alinarak hazirlanan igeriklerle islenmis,
kontrol grubuna geleneksel anlatim ve soru-cevap seklinde aktarilmistir. Kontrol
grubuna arastirmanin Oncesinde ve sonrasinda bilgi testi Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Elde edilen puanlarin ortalamalar1 arasindaki fark bagimli gruplarda t-

testi ile incelenmistir.

Kontrol grubunun Bilgi-1 testinin Ontest ve sontest sonuglari sirasiyla
(X : 4,65) ve (X : 4,78)dir. Bilgi-2 testinin dntest ve sontest sonuglar sirasiyla
(X : 3,30) ve (X : 4,05)°dir. Bilgi-3 testinin ontest ve sontest sonuglari ise sirasiyla

(Y: 1,41) ve (Y: 1,56)’dir. Bu bulgular dogrultusunda kontrol grubunun ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki belirgin olmayan artis, bu arastirmadaki kontrol grubunun
Ontest ve sontestleri arasindaki artig ile benzerlik gostermektedir. Her iki ¢aligmada da
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplarina ait veri sonuglara bakarak;

Ontest ve sontestler arasinda ¢ok fazla artis goriilmemistir denilebilir.
Deney Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Baglam temelli kelime ogretimi
yonteminin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kelime kazanimlarina katkisi var
midir?” sorusuna cevap bulabilmek amaciyla baglam temelli kelime ogretimi
yonteminin uygulandigl deney grubunun, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek igin kullanilan bagimli 6rneklem t-Testi sonuglari

Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerinin Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yéntemiyle
Kelime Kazanim Diizeylerini Karsilastirmak I¢in Yapilan t-Testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Deney Ontest 25 36,1080 14,03172 24 -15,177 ,000
Deney Sontest 25 86,0000  13,61678

Tablo 7 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin baglam temelli kelime
Ogretimi  yontemiyle kelime kazanim diizeylerinin karsilagtirllmasi amaciyla
kullanilan bagimli gruplar t-Testi sonrasinda dntest ( X :36,1080) ve sontest ( X
:86,0000) puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik tespit edilmistir (
p 0,000< 0,005).

Deney grubundaki 6grencilerin ontest ve sontestleri arasindaki farkin daha net

anlasilmas1 igin Tablo 7’deki durum asagida Sekil 6’da daha detayli olarak

gosterilmistir.
Deney Grubunun
Ontest- Sontest Puanlari
120
100
c
S 80 - — — 41+t 3 11—
a
c 60 H1TEH 11+ 11+ 1311 211 vt 11—
<
Z 40 — — g ———— —q—-
0 ] ] | |}
1{2|3|/4|5|6|7|(8]9/10/11(12|13|14|15|16|17(18|19|20(21(22/23|24(25
mOntest |33(30(37/30|40|40|13|40(40(37(30|43|13(33|33|70|30(33|33|33(40(77|37|43[13
Sontest |95 |75(80/90|85(80(95/90|70|95|65| 7585|100 95 (100{ 90 |100| 95 | 60 |100| 90 | 90 |100| 50

Sekil 6. Deney Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Grafigi

Bu bulgular 15181nda, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, deney grubu
ogrencilerinin kelime kazanim diizeyleri iizerinde artirict bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Soylemez’ in (2001), baglam i¢inde kelime oOgretimi ile ilgili yaptig

arastirmasindan elde edilen verilerin sonuglari, bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik
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gostermektedir. SOylemez, ¢aligmasinda deney grubunun ontest puanlari ( X :50,185)

ile sontest puanlari (X :74,074) arasinda bu calismada da oldugu gibi belirgin bir fark
bulmustur. Bu fark, deney grubuna uygulanan baglam temelli kelime Ogretimi
yonteminin, Ogrencilerin  kelime kazanimlarma katki sagladigt  seklinde

yorumlanabilir.

Ayrica Kivang’in (2003), baglamli ve baglamsiz sozciik 6gretim tekniklerinin
sOzcik Ogrenimine etkilerini arastirdigi c¢alismasinin verilerinin sonuglari, bu
calismanin sonuclar1 ile benzerlik gostermektedir. Kivang, deney ve Kkontrol
gruplarindan Ontest ve sontetsler araciligiyla topladigi verileri SPSS programi

kullanarak t-testleri ve Mann Whitney U-testleri ile analiz etmistir. Analiz sonuglar1
dogrultusunda, deney grubunun Ontest puanlari (Y :39, 00) ile sontest puanlari

( Y:54,15) arasinda belirgin bir fark bulmustur. Bulunan fark, deney grubuna
uygulanan baglamli s6zciik 6gretiminin sozciik 6gretimine olumlu bir etki sagladig

seklinde yorumlanabilir
Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Baglam temelli kelime ogretimi
yonteminin, ilkokul dordiincii sumif 6grencilerinin kelime kazammlarina katkisi var
mudir?” sorusunun cevabini bulabilmek igin deney ve kontrol gruplariin sontestleri
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilan bagimli 6rneklem

t-Testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Kazanim Diizeylerini
Karsilastirmak i¢in Yapilan t-Testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Kontrol Sontest 25 36,0000 5,00000 24 -18,157 ,000
Deney Sontest 25 86,0000 13,61678

Tablo 8 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalari

(X :36,0000); deney grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalari ise (X :86,0000)

olarak tespit edilmistir. Gruplarin kelime kazanim diizeylerinin karsilastirilmasi
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amactyla uygulanan bagimli gruplar t-Testi sonrasinda her iki grubun sontestleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik vardir ( t: -18,157, p<. 01). Bu
bulguya gore, gruplarin sontest puanlar1 arasinda tespit edilen sayisal fark, deney

grubu lehine anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontestleri arasindaki farkin daha net anlasilmasi

icin Tablo 8’deki durum asagida Sekil 7°de daha detayli olarak gosterilmistir.

Deney Ve Kontrol Gruplarinin
Sontest Puanlari

120
100
80 - - — -
60 H——1———

0 g—t—g013 01 — —

T
0

M Kontrol | 40 |30 |35/40|35|30|40|35/35/35(30(35|35/45/30|45|25|30/40|40|40|35|40/| 35|40
Deney | 95|75|80|90|85|80|95|(90|70|95|65| 75|85 |100| 95 |100| 90 |100| 95| 60 |100| 90 | 90 |100| 50

Alinan Puan

Sekil 7. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Sontest Puan Grafigi

Bu bulgu, deney grubu o6grencilerinin sontestlerden aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin, kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlarinidan daha yiiksek oldugu,
deney grubundaki 6grencilerin daha basarili olduklari seklinde yorumlanabilir. Bagka
bir ifadeyle, deney grubu 6grencilerine uygulanan baglam temelli kelime 6gretimi
yontemi, kontrol grubu 6grencilerine kelimenin anlamina sozliikten bakip yazdirarak

yapilan kelime 6gretiminden daha basarili olmustur denilebilir.

Glir’tin (2014), baglam temelli kelime Ogretiminin ilkokul iiclinctii sinif
ogrencilerine kelime 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili yaptig1 arastirmasindan elde

ettigi veriler, bu caligmanin verileri ile benzerlik géstermektedir. Giir, calismasinda
kontrol grubunun sontest puanlari (Y :50,33) ile deney grubunun sontest puanlari

(Y :71,41) arasinda, bu ¢alismada da oldugu gibi deney grubu lehine belirgin bir fark

bulmustur.
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Bora’nin (2013), baglam igerisinde kelime Ogrenmenin aktif kelime
dagarcigini gelistirme {izerine etkisini inceledigi arastirmasindan elde edilen verilerin
sonuglari, bu ¢calismanin sonuglarini ile benzerdir. Bora’nin arastirmasindaki deney ve

kontrol gruplarmin t-testinden elde edilen genel 6l¢ek puanlarina gore; kontrol
grubunun puan ortalamasi (Y:6,8095), deney grubunun puan ortalamalart ise

( X :21 ,3810) olarak tespit edilmistir.

Bu bulgulara dayanarak Bora, baglam temelli kelime Ogretimi yontemi
uygulanan deney grubunun, kontrol grubuna gore basarili oldugunu belirlemis ve bu
caligmadaki gibi iki grup arasinda belirgin farkliligin oldugunu bulmustur.
Arastirmada, baglama dayali kelime 6gretiminin 6grencilerin aktif kelime dagarciginm
gelistirme tlizerine etkisinin oldugu tespit edilerek, kelimeleri baglamsal kelime

Ogretimi yontemi ile 6grenen 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karsli ve Yigit (2015) tarafindan deney grubuna baglam temelli 6grenme
yaklagimina uygun etkinliklerle ve kontrol grubuna ise geleneksel yaklagima uygun
olarak islenen derste yapilan arasgtirmanin sonuglari, bu calismadaki sonug ile

benzerlik gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalarina
gore Mann-Whitney U Testi sonuglari; kontrol grubunun sira ortalamasi (Y :11,66),

deney grubunun sira ortalamasi (Y :22,69) olarak bulunmustur. Deney ve kontrol
gruplarinin sontest sonuglar1 dogrultusunda baglam temeli 6grenem lehine cikan
sonug, bu calismdaki baglam temelli 6grenemenin etkililigi sonuc ile benzerlik

gostermektedir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Baglam temelli kelime o&gretimi
yonteminin, kelime kazamminda kaliciliga etkisi nasildir?” sorusuna ait bulgular

Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yéntemiyle
Kelime Kazammminda Kalicilik Diizeylerinin Belirlenmesi igin Yapilan Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Analizi Sonuglari

Deney Kaheilik
r ,833(**)
Deney Sontest p 000
N 25

**[saretli korelasyonlar (.01) diizeyinde anlamlidir.

Baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin kelime kazaniminda kaliciliginin
degerlendirilmesi amaciyla deney grubunda yer alan 6grencilere, dort haftalik bir
aranin ardindan kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testinden elde edilen sonug ile
deney grubuna ait sontest puanlari arasindaki iligkinin analizi amaciyla pearson

momentler ¢carpimi korelasyon analizi uygulanmistir (Tablo 9). Yapilan analizden elde
edilen sonuglara gore, deney grubuna ait sontest puan ortalamasi ( X : 86,00) ile

kalicilik testi puan ortalamasi ( X : 66,40) arasinda istatistiksel olarak anlamls, pozitif

ve yiiksek diizeyde bir korelasyon mevcuttur (r: 0,833, p<.01).

Kalicilik testi puanlariin (Y: 66,4000), Ontest puan ortalamalarindan (Y
:36,1080) yiiksek; sontest puan ortalamalarindan (Y : 86,0000) ise bir miktar diisiik
olmasi ve sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif
ve yiiksek diizeyde bir korelasyonun tespit edilmesi, uygulanan ydntemin kalicilik
saglama anlaminda basarili oldugunu gosterdigi gibi, uygulanan testlerin giivenirlik

(dis tutarlilik) diizeylerinin de yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ortapisirici’nin (2007), kelime 6gretiminde anlam ¢ikarim yonetimi ile anlami

dogrudan verme yontemlerinin akilda tutmaya etkisini arastirdigi ¢alismasinda,
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bilinmeyen kelimenin anlamint bir baglam icgerisinden &grenen Ogrencilerin,
bilinmeyen kelimenin dogrudan verilmesi yoOntemiyle Ogrenen &grencilerle
karsilastirildiginda kelime O6greniminin kaliciliginin daha basarili oldugunu tespit
etmistir. Bu bulgu, arastirmanin kalicilik testi verilerine ait bulgular ile benzerlik

gostermektedir.

Deney grubundaki her 6grencinin sontestleri ve kalicilik testleri arasindaki
farkin daha net anlasilmasi i¢in Tablo 9’daki durum asagidaki Sekil 8’de daha detayli

olarak gosterilmistir.

Deney Grubunun
Sontest-Kalicilik Puanlari

120

100
80

60

Alina Puan

40

20

0
1/2(3|4|5(6,7(8(9|10(11|12|13|14|15|16(17|18(19(20|21(22|23|24|25

B Sontest | 95|75|80(90|85(80|95|90(70|95|65|75|85/100/ 95100, 90 (100| 95 | 60 |100( 90 | 90 |100| 50
Kahcilik [ 60 (45| 65(65(70|70(85(80|50|65(45|60(65(80(95(65|70(80(80|45|85(75|70(65 |25

Sekil 8. Deney Grubuna Ait Sontest-Kalicilik Puan Grafigi

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu kisimda, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin baglam temelli kelime
ogretimi yontemi hakkindaki diislincelerine yer verilmistir. Deney grubu 6grencilerine
uygulanan goériisme formundan elde edilen veriler, tematik kodlama teknigi ile
yorumlanarak sunulmustur. Ayrica arastirma verileri, baz1 Ogrenci ifadelerinden

dogrudan alintilar yoluyla raporlastirilmistir.
Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin  “Baglam temelli kelime &gretimi

yontemiyle yeni kelimeler ogrenme” ile ilgili disilinceleri, goriis sayilar1 ve bazi

ogrencilerin dogrudan ifadeleri Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo10. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin “Baglam Temelli Kelime Ogretimi
Yéntemiyle Kelime Ogrenme” Ile Ilgili Goriisleri

Goriisler Goriis Ogrenci Goriisleri

Sayisi (Dogrudan Alinti)

“Ogretmenimiz daha once hi¢ yapmadi, ¢ok
eglendik.” (O-5)
Eglenceli, zevkli “Ilk defa béyle kelime ogrendik. Diisiindiiriicii
bulma 10 ama zevkliydi yarisma gibi.” (O-11)
“Serbest etkinlik dersindeki oyunlar gibi
zevkliydi.” (O-17)

“Gazetedeki bulmacalar gibi kelimenin anlamini

Bulmaca ¢ézmeye aryoruz.” (0O-1)
benzetme 7 “Bulmaca ¢ozmek gibi, biraz zor ama zevkli.”
(0-6)

“Bulmaca gibi kafa yoruyor.” (0-20)

“Farkl geldi, sasirdik.” (0-2)

Farkh “Her zamankinden farkli bir ders isledik.” (O-
bulma 4 16)

“Diger derslerden farkl geldi bana, komikti.”

(0-23)

Tablo 10 incelendiginde, “Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle yeni
kelimeler 6grenme” ile ilgili 6grenci gorisleri iic temada oObeklesmistir. Baglam
temelli kelime 6gretimi yontemi ile ilgili 6grenci goriisleri “Eglenceli, zevkli bulma”,

“Bulmaca ¢ozmeye benzetme” ve “Farkli bulma” basliklar altinda tablolastirilmistir.

Gorligme sonucunda, baglam temelli kelime Ogretimi yontemi ile ilgili
“Eglenceli, zevkli bulma”, “Bulmaca ¢ozmeye benzetme” ve “Farkli bulma” seklinde

21 ifade tespit edilmistir.

“Eglenceli, zevkli bulma” temasi altinda on 6grenci goriisii tespit edilmistir.
Omegin bir 6grenci “Ilk defa boyle kelime égrendik. Diisiindiiriicii ama zevkliydi
yarisma gibi.” (O-11) demistir. Bu ifade, 6grencinin baglam temelli kelime dgretimi

yontemiyle kelime 6grenmekten keyif aldig1 seklinde yorumlanabilir.
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“Bulmaca ¢ozmeye benzetme” temast altinda yedi 6grenci goriisii tespit

edilmistir. Ornegin (O-1) kodlu 6grenci “Gazetedeki bulmacalar gibi kelimenin

anlamini ariyoruz” seklinde goriisiinii belirtmistir.

“Farkli bulma” temasi altinda dort O6grenci goriisii tespit edilmistir.

Ogrencilerden birinin “Her zamankinden farkli bir ders isledik.” (O-16) gériisii,

Ogrencilerin daha o©nce baglam temelli kelime Ogretimi yontemiyle kelime

ogrenmedikleri ve ilk defa bu yontemle ders isledikleri seklinde yorumlanabilir.

Ilkokul dérdiincii smif Ogrencilerinin  “Baglam temelli kelime dgretimi

yontemiyle kelime 6grenmenin hoslarina giden yoénleri” ile ilgili goriisleri, goriis

sayilar1 ve bazi1 6grencilerin dogrudan ifadeleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin “Baglam Temelli Kelime Ogretimi
Yontemi ile Kelime Ogrenmenin Hoslarma Giden Yénleri” Ile Tlgili Goriisleri

Goriisler

Goriis
Sayisi

Ogrenci Goriisleri

(Dogrudan Alint1)

Sozliige bakmaktan

daha iyi bulma

10

“Sozliikten arastirmaktan daha iyi, hem
kelimenin baska anlamlarini da 6grendik.”
(0-3)

“Sozliige bakinca ciimle kurmakta
zorlaniyorum.” (O-T)

“Sozliige bakinca ezberlenmiyor ama metne

bakinca ciimle insanin aklina giriyor.” (O10)

Tiim sinifin derse

katildigimi fark etme

“Hep beraber dersi dinledik, herkes parmak
kaldirdi, 6gretmenim sevindi.”(0-13)
“Herkes derse katildi. Ahmet bile parmak
kaldirdr.” (O-17)

“Derste herkes parmak kaldirdi, herkes dersi
anladi.” (0-19)
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“Sozliige bakinca ezberleyemiyorum ama bu

metne bakinca ciimle insanin aklinda

Kelimenin anlan kaliyor.” (0-10)

yerine metindeki “Ogretmenim ciimle kur deyince hi¢
ciimlelerin akilda 6 diisiinmiiyorum hikdyedeki ciimleler geliyor
kaldigin séyleme aklima.” (O-15)

“Sozliige bakmadan kelimeleri hatirlyyorum.
Metindeki 6rnekler geliyor hep aklima.” (O-
25)

Tablo 11 incelendiginde, “Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime
ogrenmenin hoslarina giden yonleri” ile ilgili Ogrenci goriisleri ii¢ temada
toplanmustir.  “Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime ogrenmenin
hoslarina giden yénleri” ile ilgili 6grenci gorisler1 “Sozliige bakmaktan daha iyi
bulma”, “Tiim sinifin derse katildigini fark etme” ve “Kelimenin anlami yerine

metindeki ciimlelerin akilda kaldigini séyleme” bagliklar altinda tablolagtirilmigtir.

Gorlisme sonucunda, “Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime
ogrenmenin hoslarina giden yonleri” ile ilgili “Sozliige bakmaktan daha iyi bulma”,
“Tiim sinifin derse katildigin fark etme” ve “Kelimenin anlami yerine metindeki

ctimlelerin akilda kaldiginit soyleme” seklinde 22 ifade tespit edilmistir.

“Sozliige bakmaktan daha iyi bulma” temas: altinda on 6grenci goriisii tespit
edilmistir. Ornegin bir 6grenci “Sozliige bakinca ezberlenmiyor ama metne bakinca
ciimle insamn aklina giriyor.” (O10) demistir. Bu ifade, dgrencinin kelimenin
anlamini sozliige bakip 6grenmekten ziyade climle i¢inde daha iyi 6grendigi seklinde

yorumlanabilir.

“Tiim sinifin derse katildigint fark etme” temasi altinda alt1 68renci goriisii
tespit edilmistir. Ogrencilerden birinin “Hep beraber dersi dinledik, herkes parmak
kaldirdi, égretmenim sevindi.” (O-13) goriisii, baglam temelli kelime Ogretimi
yonteminin 6grencilerin derse aktif katilim oranlarini artirdig1 ve bu yontemi kullanan

ogretmenin de dgrencilerin bu sekilde derse katilmalarindan memnun oldugu yorumu
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yapilabilir. Bagka bir ifadeyle, baglam temelli kelime dgretimi yontemi hem 6grenci

tarafindan hem de 6gretmen tarafindan hoslanilan bir yontem oldugu sdylenebilir.

“Kelimenin anlami yerine metindeki ciimlelerin akilda kaldigini séyleme”
temas1 altinda alt1 5grenci goriisii tespit edilmistir. Ogrencilerden birinin “Ogretmenim
ciimle kur deyince hi¢ diisiinmiiyorum hikdyedeki ciimleler geliyor aklima.” (O-15)
gorisi, 6grencinin kelimenin sozliikteki anlamina bakarak ciimle kurmakta zorlandig:
fakat baglam igerisinde Ogrendigi kelimeyle ilgili ciimle kurmakta zorlanmadigi

seklinde yorumlanabilir.

Ilkokul doérdiincii simf oOgrencilerinin, “Baglam temelli kelime &gretimi
yontemiyle kelime ogrenmenin ogrencileri zorlayan yonleri” ile ilgili goriisleri, goriis

sayilar1 ve bazi1 6grencilerin dogrudan ifadeleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin “Baglam Temelli Kelime Ogretimi
Yéntemiyle Kelime Ogrenmenin Zorlayan Yénleri” ile Ilgili Goriisleri

Goriis Ogrenci Goriisleri
Goriisler Sayisi (Dogrudan Alinti)
“Ben hi¢ zorlanmadim ama hikayeler kisa geldi.”
(0-12)
Zorlanmadigini 17 “Hic zorlanmadim. Kimse zorlanmadi ki. Cok
soyleme giildiik hep.” (0-21)

“Ben zorlanmadim ama biraz diisiinmek ve iyi

anlamak gerek.” (0O-25)

’

“Dama gibi degil satrang gibi diistindiirticiiydii.’

(0-2)
Diisiindiiriicii “Bulmaca ¢ozerken diigtindiigiimiiz gibi
oldugunu sdyleme 6 diistindiiriiciiydii.” (0-22)

“Ben zorlanmadim ama biraz diisiinmek ve iyi

anlamak gerek.” (0O-25)

“Swnifta ¢ok giiriiltii olmasaydi daha iyi
Sinifin fazla giiriiltii 5 ogrenirdik, ogretmeni duymakta zorlandim.” (O-

oldugunu belirtme 10)
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“Sesleri duymakta zorlandim. Herkes kelimenin
anlamini konusuyor.” (0-14)
“Soz almakta zorlandim. Kafam ¢ok karisti.

Giiriiltiilitydii.” (0-19)

Tablo 12 incelendiginde, “Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime
ogrenmenin o6grencileri zorlayan yoénleri” ile ilgili 6grenci goriisleri iic temada
gruplandirilmistir. “Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime 6grenmenin
ogrencileri zorlayan yonleri” ile ilgili 6grenci goriisleri “Zorlanmadigini soyleme” ,

“Swmifin fazla giiriiltiilii oldugunu belirtme” ve “Diistindiiriicii oldugunu soyleme’

basliklar1 altinda tablolastirilmistir.

Gortisme sonucunda, “Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime
ogrenmenin ogrencileri zorlayan yonleri” ile ilgili “Zorlanmadigint séyleme”

“Swfin fazla giiriiltii oldugunu belirtme” ve “Diisiindiiriicii oldugunu soyleme’

seklinde 28 ifade tespit edilmistir.

“Zorlanmadigini soyleme” temasi altinda 17 6grenci goriisii tespit edilmistir.
Ornegin bir dgrenci “Hi¢ zorlanmadim. Kimse zorlanmad: ki. Cok giildiik hep.” (O-
21) demistir. Bu ifade, 6grencinin, baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime
ogrenirken eglendigi, giildiigli ve kelime 6grenirken kendisini zorlayan bir durumla

karsilasmadigi seklinde yorumlanabilir.

Ayrica, baglam temelli kelime ogretimi yontemi ile kelime Ogrenirken
zorlanmadigint sdyleyen ogrencilerin sayisimin (17 Ogrenci) goriismeye katilan
Ogrenci sayisinin (25 Ogrenci) biliyiikk ¢ogunlugunu olusturmasi dikkat ¢ekici bir
durumdur. Bu bulgu dogrultusunda, baglam temelli kelime Ogretimi ydntemi

ogrencileri zorlamayan, 6grencilerin hosuna giden bir yontemdir denilebilir.

“Diistindiiriicii oldugunu soyleme” temas1 altinda alt1 6grenci goriisii tespit
edilmistir. Ogrencilerden birinin “Ben zorlanmadim ama biraz diisinmek ve iyi
anlamak gerek.” (0-25) goriisii ile baglam temelli kelime dgretimi yontemiyle kelime
ogrenirken metni okuma esnasinda paragraflart iyt anlamanin 6nemli oldugunu

vurgulamak ve baglamlarin i¢indeki kelime ipuglarii bulmak i¢in biraz diisiinmenin
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gerekli oldugunu ifade etmek istemistir seklinde yorumlanabilir.

“Sinifin fazla giiriiltii oldugunu belirtme” temasi altinda bes 6grenci goriisi
tespit edilmistir. Ogrencilerden birinin “Swnfta cok giiriiltii olmasayd: daha iyi
ogrenirdik, égretmeni duymakta zorlandim.” (O-10) gériisii, dgrencilerin ciimlelerin
icindeki kelimelerin anlamlarini bulmaya ¢alisirken sinifta fazla giirtiltii yaptiklar ve
bu sebeple diger 6grencilerin d6gretmenin yonergelerini tam olarak duyamadiklar
seklinde ifade edilebilir. Ayrica, (O-10) kodlu Ogrencinin “Swmfia cok giiriiltii
olmasaydi daha iyi 6grenirdik” ifadesi, sinif hakimiyeti ve sinif yonetiminin baglam
temelli kelime 6gretimi yonteminin uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken

onemli unsurlardandir denilebilir.

Ilkokul dordiincii siif ogrencilerinin, “Baglam temelli kelime &gretimi
yontemiyle kelime 6grenmeye devam etmek isteyip istememe” ile ilgili goriigleri Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13. ilkokul Dordincii Simf Ogrencilerinin “Baglam Temelli Kelime Ogretimi
Yontemiyle Kelime Ogrenmeye Devam Etmek Isteyip Istememe” Ile Ilgili Goriisleri

Goriis Ogrenci Goriisleri

Goriisler Sayis1 (Dogrudan Alinti)

“Evet, isteriz. Ciinkii sikici degil herkes derse
katiliyor.” (O-T)
“Hep boyle kelime ogrenelim, sozliigii
Evet, devam etmek 23 birakalim. Ciinkii sozliik sikici.” (O-12)
isterim “Evet devam edelim. Ingilizce dersinde de
yvapalim. Ciinkii zor geyleri hemen ogretiyor.”

(0-14)

“Bazen sozliige baksak daha iyi bence. Ciinkii
kelimenin ¢ok anlami oluyor béyle.” (O-5)
Hayir, devam etmek 2 Her ders boyle 6grenmeyelim ara ara olursa

istemem daha iyi olur. Bazen yoruyor kafami.” (0O-20)

Tablo 13 incelendiginde, “Baglam temelli kelime égretimi yontemiyle kelime

ogrenmeye devam etmek isteyip istememe” ile ilgili 6grenci goriigleri iki temada
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gruplandirilmistir. Bu goriisler “Evet, devam etmek isterim”, “Haywr, devam etmek

istemem ” basliklar1 altinda tablolastirilmistir.

Goriisme sonucunda, “Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime
ogrenmeye devam etmek isteyip istememe” ile ilgili “Evet, devam etmek isterim” ,

“Hayir, devam etmek istemem” seklinde 25 ifade tespit edilmistir.

Tablo verileri 1s181nda, goriisme yapilan 6grenci grubunun (25 6grenci) biiyiik
bir ¢ogunlugu (23 6grenci) baglam temelli kelime 6gretimi yontemi ile kelime
o6grenmeye devam etmek istedigini belirtmistir. Bu sonug, 6grencilerin baglam temelli
kelime 6gretimi yontemini sevdikleri ve bu yontemle kelime 6grenmeye devam etmek
istedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu bulgulardan hareketle, baglam temelli kelime
Ogretimi yontemi 6grenci gorlsleri dikkate alindiginda kullanilabilir ve verimli bir

yontemdir denilebilir.
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5. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin ilkokul dordiincii
smif Ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkisinin olup olmadigini, kelime
kazaniminda kalicilik saglayip saglamadigini ve 6grencilerin baglam temelli kelime

Ogretimi yontemi hakkindaki diisiincelerini tespit etmeyi amaglamistir.

Bu béliimde, aragtirma sonucunda ulasilan bulgulara, bulgular dogrultusunda

varilan sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Deneysel ¢aligmalarda, gozlemlenemeyen degiskenlerin kontrol edilebilirligi
bilimsel agidan zor bir durumdur. Uygulama 6ncesinde, deney ve kontrol gruplarina
uygulanan Ontest verilerinin analiz edilmesi sonucu, her iki grubun hazirbulunusluk
diizeylerinin benzer oldugu tespit edilmistir. Boylece, arastirmada deneysel islem
oncesinde gozlemlenemeyecek degiskenlerin etkisini en aza indirebilmek i¢in benzer
iki grup se¢imine 6zen gosterilmis ve arastirma sonuglarini etkileyebilecek faktorler

kontrol altina alinmaya caligilmistir.

Kontrol grubunun, kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesine iliskin Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda bir artig tespit edilmis olup, s6z konusu artis sayisal olarak
anlamli bulunmustur. Fakat bu puan artisi, sayisal olarak bir fark ifade etmesine karsin

istatistiki olarak anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Literatiirde yapilan bazi arastirmalar bu c¢aligmay1 destekleyecek yonde

sonuglar vermektedir. Ornegin; Giir’iin (2014) baglam temelli kelime Ogretimi
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yonteminin ilkokul ii¢lincii siif dgrencilerinin kelime 6gretiminde kullanilmasi ile
ilgili yaptig1 arastirmasinda, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin dgrencilerin
kelimeyi 6grenmelerinde ve akilda tutmalarinda geleneksel yontemden daha verimli
oldugunu bulmustur. Fakat Giir calismasinda, baglam temelli kelime 6gretiminde elde
edilen basarinin yanisira geleneksel yontem ile yapilan kelime 6gretiminde de belirli
bir basar1 tespit etmistir. Bu anlamda Giir’lin arastirmasindan elde ettigi sonug, bu

arastirmadaki sonug ile benzerlik gostermektedir.

Ayrica Rioseco (1995) yaptigi ¢alismasinda, Sili’de baglam temelli yonteme
uygun tasarlanan dersleri ti¢ yillik siire ile islenmis ve sonuglar geleneksel yontemlerle
islenen derslerle karsilastirilmistir. Caligmalarinin  sonucunda baglam temelli
yaklagimla islenen dersin 6grencilerin basarilarini artirmada daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Fakat arastirmaci geleneksel yontemlerle islenen dersin baglam temelli
yaklagim kadar olmasa da 6grenci basarilarini belirli bir diizeyde artirdigini arastirma

sonuclarinda belirtmistir.

Deney grubunun, kelimelerin anlamlarinin &grenilmesine iligkin Ontest ve
sontestleri arasinda belirgin bir artis bulunmustur. Kontrol grubunun ontest ve
sontestleri arasinda da sayisal bir fark olmasina ragmen deney grubunun ontest ve
sontestleri arasindaki artis istatiksel olarak daha anlamlidir. Bu dogrultuda, deney
grubunun testlerde gosterdigi basari a¢isindan kontrol grubundan daha basarili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifadeyle, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin

Ogrencilerin kelime kazanimlarinda anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Deney grubuna uygulanan kalicihik testi puanlarmin, Ontest puan
ortalamalaridan yliksek; sontest puan ortalamalarindan ise bir miktar diisiik olmasi
baglam temelli kelime ogretimi yOnteminin Ogrencilerin kelime kazanimlarinda

kaliciliga yonelik belirgin bir etkisinin oldugu sonucunu vermektedir.

Baglam temelli 6grenmenin geleneksel yontemlerden daha basarili oldugu ve
bu yontemin ogrenilenlerin kaliciligina katki sagladigi ile ilgili baz1 arastirma
sonuclar tespit edilmistir. Yildirim (2015) ilkokul dérdiincti sinif Fen ve Teknoloji
dersinde baglam temelli 6grenme modeline gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme

siirecine yansimalarini belirlemeye ¢alistig1 arastirmasinda, baglam temelli 6grenme
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yaklasimi uygulamamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma

diizeyleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki yaptig1 sonucunu bulmustur.

Bora’nin (2013) bir ¢calismasinda, yeni kelimeleri baglamsal kelime 6grenme
stratejileri ile 0grenen Ogrencilerin, ezber ya da ana dilde karsiliklarini yazarak
listeleme ile yapilan kelime 6gretiminden daha basarili oldugunu bulmustur. Ayrica
ogrencilerin kelimeleri yazarken onlar1 daha aktif olarak kullanabildikleri ve
hatirlayabildiklerini ortaya ¢ikmistir. Calismasinda, baglam ile kelime 6grenmenin

Ogrenilen kelimeleri hatirlamada belirgin bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uzun (2013) baglam temelli yaklasim ile islenen dersin basariya ve
hatirlamaya etkisini arastirdigi ¢alismasinin sonuglart bu calismadaki baglamdan
kelime 6gretiminin hatirlamaya katki sagladigi sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Ayrica baglam temelli yaklasima gore islenen dersin sadece hatirlamaya degil ayni

zamanda deneklerin motivasyon diizeylerine de katki sagladigi sonucuna ulagsmstir.

Yagci vd. (2012) bir calismalarinda, sinif 6gretmenlerinin kelime 6gretiminde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemeye calismiglardir. Calismada sinif
ogretmenlerinin kelime 6gretiminde etkili oldugunu diisiindiikleri yontem ve teknikler
arasinda climleden anlam buldurmaya dayali baglam temelli kelime 6gretiminin %2,5
oran ile son siralarda yer aldig: tespit edilmistir. Climleden anlam buldurma yontemi
simif ogretmenleri tarafindan kelime 6gretiminde etkili bir yontem olarak goriilmese
de bu ¢aligma sonuglarina gore; baglamdan kelime 6gretimi yontemi geleneksel sozliik

yonteminden daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Nagy vd. (1985) baglamdan kelimelerin ogretilmesi ile ilgili yaptig
arastirmalarinda, bilinmeyen bir sozclikle bir kez karsilasildiktan sonra bile o s6zciigl
baglamdan 6grenme olasiligmin %10-15 arasinda oldugunu bulmuslardir. Bu oran
diisiik goriinmesine ragmen o6grencinin ilk kez karsilastigi yiizlerce hatta binlerce
bilinmeyen kelime arasindan baglamdan 6grenip hatirladiklarinin oraninin %10-15
olmasini oldukga biiyilik bir 6grenme yiizdesi olarak kabul etmigslerdir. Arastirmada
bilinmeyen kelimelerin  0grenilmesinde  baglamdan Ogrenme  stratejisinin

kullanilmasinin etkili olacagi sonucuna varilmistir.
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Cox (1996) farkli 6grenme ve Ogretme yaklasimlarinin 6grencilerin temel
egitim becerilerine olan katkisin1 belirlemeyi amagladigi caligmasinda, deney ve
kontrol gruplari lizerinden ¢alismasini siirdiirerek kontrol grubuna geleneksel yontem
ile deney grubuna ise baglamsal 6grenme ve Ogretme yontemi ile ders iglemistir.
Arastirmada baglamsal 6grenme ve O0gretme yaklasiminin dgrencilerin matematik

basarisini ve okuma becerilerini artirdig1 sonucuna ulagilmastir.

Besken ve Mulligan (2010) isitsel hafizada baglam etkilerini sorguladiklar1 bir
arastirmalarinda, anlamli par¢ada duyulan kelimeler i¢in ¢ok az ¢aba harcanirken tek
basina duyulan kelimeler i¢in daha fazla ¢aba harcandigini ortaya ¢ikarmislardir. Bu
bulgu, kelime dgretiminde baglam stratejisinin sadece okuma metinlerinde degil ayni
zamanda dinleme/izleme metinlerinde de etkli oldugunu goéstermektedir. Ayrica
aragtirmada, bir kelimenin anlamli bir biitiin icerisinde baglam ile sunulmasinin

gerekliligi vurgulanmistir.

Mondria ve Wit-de Boer (1991) baglamdan sozciik anlamlarinin tahmin
edilmesi ile ilgili yaptiklar1 arastirmalarinda, 6grencilerin bilinmeyen sozciiklerin
anlamini tahmin etmelerinde ve akilda tutmalarinda metindeki baglam ipugclarini
kullanmalarinin 6neminden bahsetmislerdir. Baglam ipuclarini kullanan 6grencilerin

sozciikleri daha iyi1 6grendiklerini ve akilda daha iyi tuttuklarini bulmuslardir.

Skinner ve Fernandes (2010) baglamin ise kosuldugu anlama stratejileri ile
yaptiklar1 arastirmalarinda, baglamin hafiza performansini olumlu etkiledigini ve
hatirda tutmay1 kolaylastirdigin1 ortaya ¢ikmislardir. Calismalarinda baglamsal
yontemin, parcalarin biitiine entegre edilmesinde ve biitlinlin hatirlanmasinda belirgin

bir katkisinin oldugu sonucuna ulasmislardir.

Banister ve Ryan (2001), yaptiklar1 ¢calismada 6grencilerin 6grendikleri fen
kavramlarini uzun siire akilda tutmalarmi ve kavramlari gelistirmelerini saglayan
cesitli baglamlarla tasarlanmis hikayelerin etkisini arastirmiglardir. Ilkokul dordiincii
siif dgrencileri ile yiiriitiillen calismada 6grencilerden hikayeyi kendi ifadeleri ile
tekrar yazmalar1 istenmig ve yar1 yapilandirilmis form ile goriisme gergeklestirilmistir.
Caligsma sonucunda 6grencilerin genel olarak kavramlar1 anlama diizeylerinin gelistigi

gorilmiistiir. Uygulamadan {ic ay sonra yapilan gorlisme sonuglarina gore de
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Ogrencilerin Ogrendiklerini kendi kelimeleri ile agiklayabildikleri kaydedilmistir.
Ayrica 0grencilerin yaris1 uygulamanin simdiye kadar yapilan en eglenceli fen dersi

oldugunu ifade etmislerdir.

Uygulama sonucunda deney grubu oOgrencilerinin baglam temelli kelime
Ogretimi  yontemiyle yeni kelimeler Ogrenmeyi eglenceli ve zevkli olarak
degerlendirdikleri, bulmaca ¢ozmeye benzettikleri ve farkli bulduklar1 belirlenmistir.
Bu goriisler dogrultusunda, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, dersleri daha

-----

ulastlmistir.

“Baglam temelli kelime o&gretimi yontemiyle kelime ogrenmenin hoslarina
giden yonleri” ile ilgili 6grenci goriisleri “Sozliige bakmaktan daha iyi bulma”, “Tiim
swnifin derse katildigini fark etme” ve “Kelimenin anlami yerine metindeki ciimlelerin
akilda kaldigimi soyleme” seklindedir. Bu goriisler dogrultusunda, baglam temelli
kelime Ogretimi yonteminin, bilinmeyen kelimelerle karsilagildiginda o6grencileri
sozliige bakmaktan ziyade kelimenin anlamini baglamdan ¢ikarmaya yonlendirdigi,

tim sinifin derse etkin katilimini saglayarak kalici bir 6grenme sagladigi sonucuna

ulasilmstir.

“Baglam temelli kelime o6gretimi yontemiyle kelime ogrenmenin o6grencileri
zorlayan yonleri” ile ilgili 68renci gorisleri “Zorlanmadigini soyleme”, “Sinifin fazla
guiriiltiilii oldugunu belirtme” ve “Diisiindiiriicii oldugunu soyleme” seklindedir. Bu
goriisler dogrultusunda, baglam temelli kelime Ogretimi yoOnteminin, &grencileri
zorlamadig1 fakat diislindiirmeye yonlendirdigi ve smifta ortaminda biraz fazla
giirtiltiiye sebep oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica bu sonug, baglam temelli kelime
Ogretimi yontemini kullanacak uygulayicinin, siif yonetimi konusunda tecriibeli

olmasi gerektigi fikrini vermektedir.

“Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime ogrenmeye devam etmek
isteyip istememe” ile ilgili 6grenci gorisleri, gériisme yapilan 6grenci grubunun (25
Ogrenci) biiylik bir cogunlugunun (23 o6grenci) baglam temelli kelime Ogretimi
yontemi ile kelime 6grenmeye devam etmek istedigini ifade ettigi seklindedir. Bu

bulgu, 6grencilerin baglam temelli kelime 6gretimi yontemini sevdikleri ve bu
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yontemle kelime 6grenmeye devam etmek istedikleri sonucunu vermektedir.

Yurticinde ve yurtdisinda yapilan bazi arastirmalar incelendiginde, baglam
temelli 6grenmenin 6grencilerin derslerdeki basarilarini artirmasinin yanisira derse
kars1 olan tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi yoniinde sonuglara ulagilmistir. Kara
(2016) bir calismasinda baglam temelli Ogrenmenin Ogrencilerin  akademik
basarilarina ve fene yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Yapilan goriisme
sonucunda Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Ogrenciler baglam temelli 6grenmeye yonelik yiiriitiilen derslerden
hoslandiklarini, hikayelerden sonra fen bilimleri dersini daha ¢ok sevdiklerini,

eglenerek ders islediklerini ve dersi daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Acar ve Yaman (2011) baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkisini aragtirdiklari c¢aligmalarinda, deney grubunda dersler cesitli
baglamlar esas alinarak hazirlanan igeriklerle islenmis, kontrol grubunda ise diiz
anlatim ve soru cevap yontemleri kullanilarak islenmistir. Ontest ve sontestte dlciilen
ilgi diizeyi her iki grupta da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermistir. Ancak
deney grubunda uygulama sonrasinda 6grenci ilgisinde artis oldugu tespit edilirken
kontrol grubunda uygulama sonrasinda ilgide azalma oldugu tespit edilmistir. Acar ve
Yaman’in ¢alismalarinda buldugu sonuclar, bu ¢alismadaki 6grencilerinin baglam
temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime 6grenmeye devam etmek istediklerini

sOyleyerek bu yonteme karsi ilgilerinde artis oldugu sonucu ile benzerdir.

Torun (2008) “Baglam Icinde Dil Ogretimi” adli ¢alismasinda, dgrencilerin
baglam i¢inde dil 6grenimine karsi tutumlarini olumlu bulmustur. Ayrica ¢alismada
ogrencilerin yeni bir dil 6grenimine karsi kaygilarinda azalma oldugu sonucuna

ulagmustir.

Cam (2008) ve Ulusoy (2013) arastirmalarinda baglam temelli 6grenme ile
tasarlanan derslerin 6grencilerin derslerdeki basarilarina, islenen derse yonelik tutum
ve motivasyonlara etkilerini incelemislerdir. Arastirmalarinda baglam temelli
ogrenme ile desteklenen derslerin, 68rencilerin basarilarini artirdigini ve derse karsi
olan tutumlarin1 olumlu ydnde etkileyerek bu derslerden daha fazla hoslanmalarim

sagladig1 sonucuna ulagsmislardir.
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Bennett, Hogarth ve Lubben (2003) (aktaran Jong, 2006, s. 4), baglamlari
kullanan orta Ogretim Ogrencilerinin fen ogretimindeki yaklagimlarin1 gdzden
gecirmislerdir. Arastirmalarinda  baglam temelli yaklagimin, &grencileri fen
derslerinde motive ettigi ve fen derslerine daha pozitif tutumlar gelistirmelerini

sagladig sonucuna ulagmislardir.

Ramsden (1992) tarafindan baglama dayal1 yaklagimin fen dersi iizerindeki
etkisinin aragtirildig: bir calismada, 6grencilerin bu yaklasimla yiiriitiilen dersleri daha
eglenceli buldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin sonunda fen derslerinde
Ogrencilerin giinliik hayatlarindaki ilgi alanlar1 ve g¢esitli 6grenme etkinlikleri

kullanilirsa 6grencilerin derse olan ilgilerinin artirilabilecegi onerilmistir.

Literatiirde baglama dayal1 yaklasimla yiiriitiillen ¢aligmalarin genel itibariyle
Ogrencilerin ilgilerini artirdigi yoniinde sonuglara ulasan c¢alismalar mevcuttur.
(Riesoco, 1995; Hoffmann, HauBler ve Lehrke 1998; Lubben ve Campbell, 1996;
Rayner, 2005).

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarma uygulanan nicel veri toplama
araglarindan (6ntest-sontest) elde edilen sonuglara gore, deney grubuna uygulanan
baglam temelli kelime O6gretimi ydnteminin sozliikle kelime Ogretiminden daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubuna uygulanan nitel veri
toplama aracindan (yar1 yapilandirilmig goriisme formu) elde edilen sonuglara gore,
Ogrencilerin bu yontemden hoslandiklari, eglenceli, zevkli bulduklari, diger
yontemlerden farkli bulduklari, zorlanmadiklar1 ve bu yontemle kelime 6grenmeye
devam etmek istedikleri sonucuna ulasilmistir. Nicel verileri daha iyi agiklayabilmek
amaciyla yapilan nitel yontemin verileri 1s18inda, baglam temelli kelime 6gretimi

yonteminin 6grenci goriisleri dogrultusunda basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2. ONERILER

Arastirmaya dair Oneriler; arastirmanin sonuclarina yonelik, arastirmanin

siirliliklarina yonelik ve ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik olmak {izere {i¢

baslikta ele alinmistir.
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5.2.1. Arastirmanin Sonuclarma Yonelik Oneriler

Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin sonuglarina gore, baglam temelli
kelime 6gretimi yonteminin kelime 6gretiminde basarili ve 6grenilen kelimeler
tizerinde kalic1 bir yontem oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak, bu
yontemin ileride planlanacak 6gretim programlarinda, basilacak olan Tiirkge
ders kitaplarinda ve tasarlanacak cesitli 6gretim materyallerinde yer almasi

Onerilebilir.

Arastirmadan elde edilen nitel verilerin sonuglarina gore. 6grencilerin baglam
temelli kelime Ogretimi yontemine yonelik olumlu tutum sergiledikleri
belirlenmistir. Bu olumlu tutumun §grenme i¢in motive edici bir unsur oldugu
goz oOnlinde bulundurularak, 6gretmenlere baglam temelli kelime 6gretimi
yonteminin kullanilmasina yonelik gerekli bilgiler verilmeli ve 6gretmenler bu

yontemin uygulanmasi konusunda yonlendirilmelidir.

5.2.2. Arastirmanin Stmrhhiklarina Yénelik Oneriler

Arastirma, sadece Aydin ili Germencik/Ortaklar bdlgesinde sosyokiiltiirel
yonil zayif 6grenci profiline sahip bir ilkokulda ¢alisilmistir. Benzer calisma,

farkl1 sosyokiiltiirel duruma sahip 6grenciler ile yapilabilir.

Arastirma, dordiincii siniftan 50 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Yapilacak olan
caligmalarda, farkli simif diizeyleri ve farkli sayidaki Ogrenci gruplart ile

caligilabilir.

Arastirma, “Fen Bilimleri” dersi ve “Uzay” temasina ait 10 hedef kelime ile
siirlandirilmistir. Benzer caligsmalar, farkli derslerdeki degisik temalara farkl

kelime sayilari ile uygulanabilir.

5.2.3. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmada, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin verimliligi, sozliik

kullanarak yapilan kelime 6gretimi ile kiyaslanarak tespit edilmistir. Baglam
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temelli kelime Ogretimi yonteminin verimliliginin, diger kelime O6gretim

yontemleri ile kiyaslanarak yiiriitiilecek ¢aligmalar yapilabilir.

Aragtirma sonunda baglam temelli kelime 68retimi yontemi ile ilgili olarak
ogrenci gorlsleri alinmistir. Bu yontemin 6gretmenler tarafindan kullanilmasi
hususunda gerekli yonlendirmeler yapilarak, sonrasinda baglam temelli kelime
Ogretimi yonteminin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen goriislerine yonelik bir

arastirma yapilabilir.
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Ek-2 Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yénteminin Kelime Kazanimina

Katkisim Belirlemek Uzere Yapilan Ontest Formu-1

Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yonteminin
4.Smif Ogrencilerinin Kelime Kazanimina Etkisini Belirleme Calisma Kagidi

(Ontest-1)
Tarih
Katilimc1 Kodu
Puan

Sevgili 6grenciler,

Bu form, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin 4. smif dgrencilerinin
kelime kazanimina etkisinin olup olmadiginin belirlemek i¢in yapilan arastirmaya veri
toplamak amaciyla gelistirilmistir. Elde edilecek veriler sadece bilimsel amacla
kullanilacak olup baska bir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir. Sizlerden asagidaki
noktal1 yerlere anlamini bildiginiz kelimeleri climle i¢inde kullanmaniz istenmektedir.
Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tufan BITIR
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yanhs | Kismen | Dogru
Dogru
(©) ) )

1- Teleskop

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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7- Atmosfer
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Ek-3 Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yénteminin Kelime Kazanimina

Katkisim Belirlemek Uzere Yapilan Ontest Formu-2

Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yonteminin
4.Smif Ogrencilerinin Kelime Kazanimina Etkisini Belirleme Calisma Kagidi

(Ontest-2)
Tarih
Katilimc1 Kodu
Puan

Sevgili 6grenciler,

Bu form, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin 4. smif dgrencilerinin
kelime kazanimina etkisinin olup olmadiginin belirlemek i¢in yapilan arastirmaya veri
toplamak amaciyla gelistirilmistir. Elde edilecek veriler sadece bilimsel amacla
kullanilacak olup baska bir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir. Sizlerden asagidaki
noktal1 yerlere anlamini bildiginiz kelimeleri climle i¢inde kullanmaniz istenmektedir.
Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tufan BITIR
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yanhs | Kismen | Dogru
Dogru
(©) ) )

1- Teleskop

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek-4 Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yénteminin Kelime Kazanimina

Katkisim Belirlemek Uzere Yapilan Sontest Formu

Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yonteminin
4.S1if Ogrencilerinin Kelime Kazamimina Etkisini Belirleme Cahsma Kagidi
(Sontest)
Tarih
Katihmer Kodu
Puan
Sevgili 6grenciler,

Bu form, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin 4. smif dgrencilerinin
kelime kazanimina etkisinin olup olmadiginin belirlemek i¢in yapilan arastirmaya veri
toplamak amaciyla gelistirilmistir. Elde edilecek veriler sadece bilimsel amacla
kullanilacak olup baska bir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir. Sizlerden asagidaki
noktal1 yerlere anlamini bildiginiz kelimeleri climle i¢inde kullanmaniz istenmektedir.
Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tufan BITIR
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yanhs | Kismen | Dogru
Dogru
(©) ) )

1- Teleskop

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek-5 Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yonteminin Ogrenilen Kelimelerin

Kalicih@gim Tespit Etmek Uzere Yapilan Kahcihk Formu

Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yonteminin
4.S1if Ogrencilerinin Kelime Kazamimina Etkisini Belirleme Cahsma Kagidi
(Kahicilik)
Tarih
Katihmer Kodu
Puan
Sevgili 6grenciler,

Bu form, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin 4. smif dgrencilerinin
kelime kazanimina etkisinin olup olmadiginin belirlemek i¢in yapilan arastirmaya veri
toplamak amaciyla gelistirilmistir. Elde edilecek veriler sadece bilimsel amacla
kullanilacak olup baska bir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir. Sizlerden asagidaki
noktal1 yerlere anlamini bildiginiz kelimeleri climle i¢inde kullanmaniz istenmektedir.
Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Tufan BITIR
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yanhs | Kismen | Dogru
Dogru
(©) ) )

1- Teleskop

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yontemi Ile Tlgili

grencilerin

Ek-6 O

Belirlemek I¢in Yapilan Gériisme Formu

ini

Goriisler

cUIPAN
{ZIUISTRI 13)ST Y2 una
WeAp 282 mua50

IRy AUl ng-f

SATPIA[AU
LID[UOA UBAR[I0Z
TZIS UTUA U315 0
WY A[WAUOL
ng esIeAIdST -¢

SATPAR[U LIS[UOA
uapIS eznunioy

UTZIS UTU TUAIS 0
WY A[WAUOA NG -T

STP[ISEU ADIZIS
FPrruaaS0 J[2 W[y
TUA A AATHINUO A
LUERELEL I B
[[owa) me[seq -1

£0

) £0 0 10

TIVTIIOS
FNSI0D

42D

NULIOY WSNI0S HeueNSAN JULIIIUAISO NqNIS Aauap epewsned iippaseae

mugipewijo dnjo UINISD{}? PUNUINEZEY I[N NINLII[IdUISO JIUIS § MOl UIUNIIJUOA WI)I.IS0 W[ I[[aWId) we[seqg

100



101



102



Ek-7 Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yonteminde Kullanilmak Uzere

Tasarlanan Baglam Metinleri

GOKYUZU SENLIiGI

Aksam olmus, hava kararmisti. Karamel ve Cekirdek, pencerenin Oniinde
durmus, sokagi seyrediyorlardi. Birden tiim lambalar sondii. Her taraf kapkaranlik
oldu. Kisa bir silire sonra gozleri karanliga alisti. Baslarini biraz kaldirdiklarinda
binlerce parlayan yildiz gordiiler. Cekirdek, “Ne kadar da ¢ok yildiz varmis. Daha 6nce
nasil fark edemedik?” diye sordu. Karamel, “Etrafimizdaki 1siklar yiiziinden” dedi.
Karamel’in aklina gecen yaz gittikleri senlik geldi. Orada yasadiklarmi Cekirdek’e
anlatmaya basladi. “Hatirlar misin, gecen yil annem ve babamla birlikte gokyiiziinii
izlemek icin bir senlige katilmistik. Senlik, Antalya’da c¢ok yliksek bir tepede
yapiliyordu. Bu tepe sehrin 1siklarindan ¢ok az etkileniyordu. Bu yiizden de geceleri
cok sayida yildiz goriilebiliyordu. Fakat yildizlar uzaktan kiiciik noktalar seklinde
goriiliiyordu. Onlar1 daha yakindan gorebilmek icin bazi teknolojik aletlere ihtiyag
vardi. Bu aletlerle gokcisimlerini cok yakindan gézlemleyebilecegimizi soyliiyorlardi.
Tipki mikroskop gibi mercekleri oldugu sdylenilen bu aletleri ¢ok merak etmeye
baglamistim. Ciplak gozle goremedigimiz bir¢ok seyi bu aletler sayesinde
gorebilecekmisiz. Bu ¢ok ilgimi ¢ekmisti. Yeryiiziinden teleskoplarla, gok cisimlerinin
daha biiyiik goriintiiler seklinde goriilmesini saglayan aletlerle, Ay’a baktik. Bu beni
en cok heyecanlandiran sey oldu. Ciinkii bu aletle bakinca Ay sanki hemen
yanimizdaymis gibi goriindii. Ustelik mikroskoptan daha biiyiik mercekleri vard.
Ayrica ¢iplak gozle baktigimizda Ay’in iizerinde géremedigimiz o kocaman gukurlari
da teleskop sayesinde ¢ok net gorebilmistim.” Karamel, Cekirdek’e o senlikte ¢ok iyi
vakit geg¢irdigini anlatt1 ve yataklarina gecip uyudular.
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AY’DAKI CUKURLAR

Son giinlerde abim Kadir’in ¢ok telasli ve yogun bir calismanin iginde
oldugunu fark ettim. Siirekli bilgisayarinda arastirmalar yapiyor, kiitiiphaneden
okumak i¢in ansiklopediler getiriyor ve saatlerce odasindan ¢ikmiyordu. Sonunda
dayanamadim merakimi1 gidermek i¢in abime ne ile ugrastigini sordum. Abim, bu hafta
Fen Ve Teknoloji dersinde Ay ile ilgili proje 6devini sunacagini sdyledi. Ben de ¢ok
meraklanmigtim. Ay ile ilgili ¢ok fazla bilgim yoktu. Abime arastirdig1 kadariyla bana
Ay ile ilgili biraz bilgi vermesini istedim. Abim de Ay’in, gece gokyliziindeki en
parlak gokcismi oldugundan bahsetti. Ay c¢ok parlak oldugundan giindiizleri de
goriilebildigini ve Ay’in aslinda bir 151k kaynagi olmadigini, Giines’ten gelen 15181
yansittigini sdyledi. Ayrica Ay’in yilizeyinin diiz degil girintili ¢ikintili oldugunu
sOyledi. Ay’1n yiizeyinde Diinya’da oldugu gibi ¢ok yiiksek daglar ve tepelerin aksine
kraterlerin oldugunu séyledi. Bu kraterler, uzaydan gelen dev goktaslarinin Ay’a
carptiginda olugmus olan cukurlar, biiyiik ve derin olabilirlermis. Abim biraz daha
arastirma yapmasinin gerektiginden bahsetti. Arttk Ay’it ben de merak etmeye
baslamistim. Saat ge¢ olmustu. Simdi yatip sabah erken kalkarak ben de abim gibi Ay

ile ilgili arastirma yapmaya karar verdim.
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SINIFCA BIR GEZI

Ogretmenimiz siniftan igeri girer girmez bize bir siirprizi oldugunu sdyledi. Ne
soyleyecegini heyecanla bekliyorduk. Oniimiizdeki hafta hep birlikte bir gezi
diizenleyecegimizi sOyledi. Nereye gidecegimizi arkadaglarimla ¢ok merak etmistik.
Ogretmenimiz gidecegimiz yerde, “Halk Giinii” olarak belirlenen giinlerde
gokbilimcilerin rehberliginde gokyiizii gozlemlerinin yapildigin1 séyledi. Burada
ayrica katilimcilara gokyiizii ve onemli gok olaylariyla ilgili bilgiler veriliyormus.
Gidecegimiz yer, tipki camilerde oldugu gibi ¢atist kubbe seklinde olan yapilarmis.
Kubbesinde acilabilen bir boliim varmis ve iglerinde ¢ok biiylik teleskoplar
bulunurmus. Gozlem yapilacagl zaman bu bolim acilir ve gokbilimciler kubbenin
iginden gokyiiziinii gézlemlermis. Ogretmenimiz Ankara’daki Ankara Universitesi
Gozlemevi’'ne, gokylizii gozlemlerinin yapildigi yere, gidecegimizi soOyledi.
Gozlemevleri genellikle yerlesim yerlerinin aksine uzaktaki tepelere ya da daglara
yapilirmis. Ciinkii boyle yerlerde gokyiizii daha iyi goriilirmiis. Simifca ¢ok
sevinmistik. Ogretmenimiz gezi i¢in ailemizden almamiz gereken izinlerle ilgili
kagitlar1 dagitti. Aksam eve gidince hemen babama imzalattim. Cok heyecanliydim.
Ogretmenimizin anlattiklarini diisiiniirken uyumus kalmisim. Simdi dort gozle geziye

gidecegimiz giinii bekliyorum.
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ASTEROIT

Smif arkadaslarim Harun ve Berat’ta bugiin bir gariplik vardi. Teneffiislerde
yanlarina okul ¢antalarini alip gizlice okul bahgesine agaclarin arasina gidiyorlardi.
Teneffiis boyunca orda duruyorlar sonra zil c¢alinca hemen kosa kosa smifa
geliyorlardi. Cok merak etmistim. Bir sonraki teneffiiste onlar takip etmeye karar
verdim. Zil ¢ald1 ve yine gizlice okul bahgesine dogru ilerleyip bir agacin altina
oturdular. Harun ¢antasindan tabletini ¢ikardi ve eglenerek oyun oynamaya basladilar.
Ben yaklasinca beni fark ettiler. Biraz telaslandilar ve istersem benim de
oynayabilecegimi sdyleyerek oyunlarina devam ettiler. Oyunun amaci ellerindeki 6zel
bir silah ile uzayda karsilarina ¢ikan gezegenleri patlatmakmis. Merak ettim onlari
izlemeye basladim. Biiylik gezegenleri patlattiklarinda ¢ok puan aliyorlardi. Diger
gezegenlere oranla kiigiik kiitle ve hacme sahip olanlari patlattiklarinda ise az puan
aliyorlardi. Fakat karsilarina siirekli kaya pargalarina benzer cisimler ¢ikiyordu.
Gezegenlerden ¢ok daha kiiciiktiiler. Berat bunlara asteroit denildigini sdyledi. Bu
asteroitler, sayilar1 oldukga fazla olan ve Gilines etrafinda donen gezegene benzeyen
kiigiik cisimler, oyunda fazla puan vermedigi ¢ok fazla patlatmiyorlardi. Patlatmak
icin daha biiyiik gezegenler artyorlardi. Tam bu sirada derse giris zili ¢aldi. Harun
tabletini cantasina koydu ve sinifa dogru ilerlemeye basladilar. Aslinda oyunu ¢ok
merak etmistim. Aksam babama bu oyunu benim de tabletime kurmasini sdyleyip

oynamaya karar verdim.
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METEOR YAGMURU

Babam sinavlarim bitince hafta sonu beni sinemaya gotiirecegine s6z vermisti.
Cok giizel bir bilimkurgu filminin gosterime girdigini ve ailecek izlemeye
gidebilecegimizi sdyledi. Bilimkurgu filmlerini sevdigim i¢in ¢ok mutlu olmustum.
Filmi iyice merak etmeye basladim. Sinemaya gittigimizde film baslamadan bize ii¢
boyutlu gozliik dagittilar. Boylece filmdeki sahneleri daha gergekei gorebilecekmisiz.
Gozliiklerimizi taktik ve film basladi. Filmi izlerken uzay ile ilgili bilmedigim bazi
seyleri 6grendim. Diinya atmosferine degisik hizlarla giren baz1 maddeler varmis. Bu
maddelerden biiytlik bir kismi siirtiinmeden meydana gelen 1sidan dolay1 eriyerek toz
pargaciklar1 halinde yeryiiziine inermis. Fakat silirtiinmeden fazla etkilenmeyerek
yeryliziine diisen bazi maddeler, meteorlar varmis. Filmde de iste bu meteorlardan,
uzaydan Diinya ylizeyine diisen maddelerden, bahsediliyordu. Bilim insanlari
tarafindan Diinya’ya diisecegi tespit edilen biiyiik bir meteorun gokyiiziinde yok
edilmesi konulu bir filmdi. Ayrica filmde meteor ile gok tasinin birbirinden farklh
seyler oldugunu 6grendim. Gok tasi atmosferden gecerken parcalanmadan yerytiziine
erisen kati maddelermis. Meteor ise par¢alanmadan yeryliziine diisen gok tasinin
aksine, atmosferden gegerken pargalanan ve par¢alanmasi esnasinda 151k ya da ses
cikaran maddelermis. Ayrica biiylik meteorlar atmosferde gozlenebilirmis. Filmin
sonunda da meteorun Diinya’ya diismeden fiizelerle havada pargalanigini insanlar
gokyliziinii bakarak izlemisti. Film beni ¢ok etkilemisti. Eve dondiiglimiizde hala

filmin etkisindeydim.

107



YORUNGE

Kutay, her pazar giinii 6glen saat 13.00’da abisiyle televizyonda belgesel
kanalin1 izlerdi. Ikisi de belgesel saatinin gelmesini iple ¢ekerlerdi. Ciinkii her hafta
ilging konular hakkinda bilgi sahibi oluyorlardi. Belgeselde izlediklerini ertesi giin
okulda arkadaslarina en ince ayrintisina kadar anlatiyordu. Artik yavas yavas belgesel
saati gelmisti. Abisi Hiiseyin Alp ile beraber televizyonun karsisina gegmis bu haftanin
konusunu bekliyorlardi. Bu haftaki belgeselde uzay ile ilgi kavramlardan
bahsedilecegini duyunca ¢ok sevindiler. Ciinkii ikisi de uzaya kars1 ¢ok merakliydilar.
Belgeselde her gokcisminin kendine ait bir yolunun oldugunu duyunca ¢ok sasirdilar.
Ciinkii Kutay ve abisi gokcisimlerinin uzayda boslukta oylece durduklarinmi
zannediyorlardi. Ayrica gokcisimlerinin izledikleri yol boyunca,
digerinin ¢ekimi etkisi altinda dolastigin1 6grendiler. Belgeseli izlerken gezegenlerin
belirli bir yoriingede, bir gokcisminin bagka gokcismi etrafinda dolanirken izledikleri
yolda, ilerlerken dogrusal ve dairesel hareketler yaptigini gézlemlediler. Halbuki
gokcisimlerini hareket etmedigini diisiiniiyorlardi. Belgeselin bitis saati gelince ¢ok
liziildiiler. Zaman ¢ok c¢abuk ge¢misti. Ogrendiklerini yarmn sabah arkadaslarina

anlatmak i¢in sabirsizlanarak ders ¢alismak icin odalarina gectiler.
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AHMET VE UYDU

Ogretmenimiz bu hafta Fen bilimleri dersinde uzaydan bahsediyordu. Uzayin
sonsuz oldugunu ve uzayda smirsiz sayida gok cismi ve gezegenlerin oldugunu
sOylityordu. Cok sasirmistim. Ciinkii ben uzayda sadece Diinya, Ay, Gilines ve
yildizlarin var oldugunu disiiniiyordum. Hatta sadece gezegenlerle kalmayip
gezegenlerin ¢cekiminde kalan ve onun g¢evresinde dolanan birgok gokcismi varmis.
Her birinin kendine ait bir yolu varmis. O yol boyunca gezegenlerin etrafinda
donerlermis. Tipk1 Ay’in Diinya etrafinda belirli bir yoriingede dondiigii gibi diger
gezegenlerin etrafinda da donen gokcisimlerinin oldugunu sdyledi. Fakat her
gezegenin bir uydusu, gezegenin cekimine kapilip c¢evresinde dolanan kiiciik
gdkcismi, olmayabilirmis. Ornegin; Veniis ve Merkiir uydusu olmayan gezegenlermis.
Ay, Diinya’nin gevresinde dolanan bir uyduymus. Ogretmenimiz bunlari anlatirken
Ahmet’in pencereden disarida mag¢ yapan ¢ocuklari seyrettigini gordii. Ve “Ahmet
anlat bakalim uydu nerededir?” diye soru sordu. Ahmet hemen silkinerek kendine
geldi ve “Sey, 0gretmenim uydu bizim catidadir” dedi. Tiim siif giilmeye basladik.
Ahmet Ogretmenimize karsi biraz mahcup oldu ve utandi. Ogretmenimiz uzayda
gezegenlerin etrafinda dolanan kiiciik gokcisimlerinden bahsederken Ahmet
televizyon kanallarini gostermeye yarayan uydudan bahsediyordu. Tam bu sirada
teneffiis zili caldi. Ogretmenimiz Ahmet’e bir sonraki ders bu konuyu arastirip
gelmesini ve buldugu bilgileri siifta arkadaslariyla paylasmasmi sdyledi. Sonra

hepimiz teneffiise ¢giktik.
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GALAKSI SAVASLARI

Abim hafta sonu odasindaki bilgisayarina sinif arkadast Mert ile yeni bir oyun
kurmustu. Oyunun ¢ok siiriikleyici oldugundan bahsediyorlardi. Saatlerce odadan
disar1 ¢ikmadilar. Ben de oynadiklar1 oyunun ne oldugunu merak etmistim. Oyunun
ismini sordugumda oynadiklar1 oyunun heyecanindan beni duymadilar bile. Bende
masanin iizerinde oyunun kutusunu gordiim. Uzerinde “Galaksi Savaslar1” yaziyordu.
Uzaktan abimleri izlemeye basladim. Oyunda uzay araci kullamiyorlar, gaz ve toz
bulutlarinin i¢inden geciyorlardi. Her yerde sayilamayacak kadar yildiz vardi. Sarmal
bir yap1 i¢inde kullandiklar1 uzay aracit done done ve yildizlara ¢carpmadan ilerlemeye
calistyorlardi. Bir anda elektrikler kesildi. Bilgisayar kapandi. Hemen abimin yanina
gittim. Oyunun nasil oynandigini sordum. Abim, oyunun amacinin galaksinin, yogun
gaz bulutu igeren, yildizlar ve gezegenlerden olusan kiimelerin, i¢inden dikkatlice
carpmadan ilerlemek oldugunu sdyledi. Ama bunun ¢ok zor oldugundan bahsetti.
Ciinkii uzay araci ile bu gezegenlerin arasinda ilerlerken i¢inde tipki Diinya’daki sise
benzer gaz bulutlari, toz, duman varmis. Bu ylizden ilerlerken dikkatlerinin
dagilmasina yol acip yildizlara ¢arpmalarina neden oluyormus. Abim anlattik¢a bende
heyecanlanmistim. Abime elektrik geldiginde bende oyunu oynamak istedigimi
sOyledim. Abimde oynamama izin verdi. Simdi ii¢iimiiz de merakla elektrigin

gelmesini bekliyorduk.
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AKSAM HABERLERI

Aksam yemegini yedikten sonra her zaman yaptigimiz gibi annem ve babamla
beraber haberleri izliyorduk. Haber spikerinin bir ara “Cin, bir uzay istasyonu kurmak
icin ¢alismalara basladi!” dedigini duydum. O an uzay istasyonunun nasil bir sey
oldugunu c¢ok merak ettim. Ogretmenimiz uzayin yeryiiziinden binlerce kilometre
uzakta oldugundan bahsetmisti. Yerden bu kadar yiiksekte nasil bir istasyon
kurulabilirdi ki? Ge¢tim odama ve ansiklopedileri karigtirmaya basladim. Uzayda;
hava, su, yiyecek ve igecek gibi birinci dereceden hayati ihtiyaglarin olmadigini ve bu
nedenle uzaya giden astronotlarin uzayda fazla kalamadiklarini 6grendim. Bu sebeple
uzayda yaptiklar1 aragtirma ve deneylere sik sik ara verip Diinya’ya dondiiklerini
okudum. Uzay arastirmalarinda astronotlarin Diinya’ya donmesi ve ihtiyaglari
karsilandiktan sonra tekrar uzaya gonderilmeleri ¢ok maliyetli bir ismis. Bu sebeple
Rus bilim insanlar1 1971 yilinda uzay istasyonunu, astronotlarin belirli bir siire
kalabildikleri ve deneyler yapabildikleri uzay ¢aligmalarinin yonetildigi yeri, kurmaya
karar vermigler. Yapiminda bir¢ok farkli alandan miihendisler ve uzmanlar ¢alismis.
Ciinkii istasyonun pargalari ¢esitli testlerden gegirildikten sonra bir araya getirilirmis.
Ayrica yliksek sicakliklara ve soguga dayanikli olmaliymis. Uzay istasyonlari, tipki
insanlarin  uzaya gonderdigi wuzay araglari gibi Diinya’nin yoriingesinde
dolaniyorlarmis. Arastirdik¢a uzayla ilgili ¢cok fazla sey O6grenme bagladim. Artik
haberlerde uzay ile ilgili konular1 piir dikkat dinliyordum. Bu bana biiyiik keyif
veriyordu. Ayrica dniimiizdeki hafta okulumuzda bilim senligi diizenlenecek. Orada

da uzay ile ilgili etkinliklere katilmak i¢in sabirsizlantyorum.
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SAMANYOLU

Yatma saati geldiginde babasi Caner’e: “Bu gece hangi kitab1 okuyalim?” diye
sordu. Caner masal kitaplarina sdyle bir bakti. “Samanyolu” adli bir kitap dikkatini
¢ekti ve “Samanyolu’nu okuyalim” diye heyecanlandi. Caner kitab1 ¢cok merak etmisti.
Ik baslarda kitabin isminden hareketle masalin kdy ile alakali oldugunu diisiindii.
Daha sonra babasi masali okudukca diisiinceleri degismeye basladi. Babasi koy
hayatindan degil uzay ile ilgili kavramlardan bahsetmeye baslamisti. Gokyiiziindeki
yildizlardan, gezegenlerden bahsediyordu. Gece, ¢evrede fazla 151k olmayan bir yerde
gokyiiziine baktigimizda bir kusak seklinde bu yildiz kiimelerini gorebilecegini
anlatiyordu. Bu yildizlarin diger yildizlar gibi ayr1 ayr1 yerlerde olmadigini ve birbirine
yakin olduklarindan bahsediyordu. Ayrica bir teleskop yardimiyla Samanyolu’nun,
berrak gecelerde sayisiz yildizlarin olusturdugu kiimenin, goézlemlenebilecegini
sOyliilyordu. Caner dinledikce sasiriyor, saskinligi arttikca anlatilanlari zihninde
canlandirmaya calisiyordu. Bir anda kendini kitabin i¢inde hayal ediverdi. Yildizlarin
icinde adeta kaybolmustu. Etrafinda milyonlarca yildiz dondiik¢e doniiyordu. Caner’in

bu kadar yildizin i¢inde gozleri kamasmisti. Caner kendine geldiginde sabah olmustu.
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