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YUKSEK LiSANS TEZi

TERS YUZ EDILMIS SINIF UYGULAMALARININ
GEOMETRI OGRETIMINDE KULLANILMASININ
MATEMATIK OGRETMENi ADAYLARININ GEOMETRIYE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISININ INCELENMESI

Mert Cayan OZDEMIR
Temmuz 2019, 99 sayfa

Bu arastirmanin amaci; ters yiiz edilmis smif uygulamalarimin geometri Ogretiminde
kullanilmasinin, matematik 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlarina etkisini
incelemektir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel arastirma
yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yart deneysel desen ve nitel arastirma
yontemlerinden ise durum caligmasi benimsenmistir. Arastirmanin nicel 6rneklemini, 2018-
2019 Egitim-Ogretim Yil1 Giiz Dénemi’nde, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi {1kdgretim
Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim goren uygun érnekleme kullanarak
toplam 79 6grenci; nitel 6rneklemini ise deney grubundan seckisiz 6rnekleme kullanarak 13
ogrenci olusturmustur. Ogrenci goriisleri igin uzman goriisii alinarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Ogrencilerden geometri ve uygulanan ydntemle ilgili goriis
alinmistir. Goriismelerde goriismecinin izni alinarak telefona kayit islemi yapilmis ve verilerin
betimsel olarak analizi saglanmistir. Nicel veri toplama araci olarak Bindak (2004) tarafindan
gelistirilen geometri tutum 6l¢egi kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 21.0 paket programi ile
yapilmustir. Yapilan ANCOVA analizi sonucunda, ters yliz edilmis siniftaki 6grencilerin tutum
puanlarmin son test lehine anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir. Ogrenci goriismelerinde,
ogrenciler genel olarak olumlu ifadeler kullanmistir. Calismanin sonucundan 6zetle; geometri
dersinde uygulanan ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin, 6érneklemi olusturan 6grencilerin
geometriye yonelik tutumlarint olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Geometri o6gretimi, ters yiiz edilmis simif uygulamalari, edmodo,
matematik 6gretmeni adaylari, tutum



ABSTRACT
MASTER THESIS

THE USE OF FLIPPED CLASSROOM IN GEOMETRY TEACHING
INVESTIGATION OF THE EFFECT OF THE MATHEMATICS TEACHER
CANDIDATES ON THE ATTITUDES OF GEOMETRY

Mert Cayan OZDEMIR
July 2019, 99 pages

The purpose of this research; The aim of this course is to examine the effect of using Flipped
Classroom in geometry teaching on mathematics teacher candidates' attitudes towards
geometry. Qualitative and quantitative research methods were used in the study. Pre-test and
post-test control group quasi-experimental design was used for quantitative research methods
and case study was used for qualitative research methods. The quantitative sample of the study
was consisted of 79 students using the appropriate sampling from Bayburt University Faculty
of Education Elementary Mathematics Teacher Education Program in 2018-2019 Academic
Year Fall Semester. and the qualitative sample consisted of 13 students using random sampling
from the experimental group. Semi-structured interview form was prepared by taking expert
opinion for student opinions. The students were informed about the geometry and the applied
method. During the interviews, the interviewer's permission was recorded and the data were
recorded on the phone and the data were analyzed descriptively. Geometry attitude scale
developed by Bindak (2004) was used as a quantitative data collection tool. Data were analyzed
with SPSS 21.0 package program. As a result of ANCOVA analysis, it was seen that attitude
scores of Flipped Classroom made a significant difference in favor of post-test. In the student
interviews, students generally used positive expressions. In summary from the results of the
study; It can be said that the Flipped Classroom applied in the geometry course had a positive
effect on the attitudes of the students.

Key Words: Geometry teaching, flipped classroom, edmodo, mathematics teacher candidates,
attitude
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BIRINCI BOLUM
Giris

Matematik; tumdengelimli bir diisiince ile soyut varliklar arasinda iliskiler kuran ve bu
varliklart inceleyen bilim grubudur (MEB, 1966). Matematik 6greniminin 6nemli olmasinin
nedeni olarak Ulkelerin, bilimsel ve teknik alanda ilerlemesi gosterilmistir (Altun, 2008; Skemp,
1986).

Toplumun sosyal ve fiziksel ger¢ekligi anlamasi ve kontrol etmesi igin matematik giiglii
bir aractir ancak uzun ve zorunlu matematik egitimine ragmen, gelismis iilkelerdeki
ogrencilerin ¢cogu matematiksel fikirlere yeterince ilgi gostermemektedirler (Noss, & Hoyles,
1996).

Matematige gerekli ehemmiyeti saglayamayanlar, kendi ihtiyaclar1 olan bilgiyi dahi
iiretemeyeceginden bilgiyi disardan almak yiikiimliiliigiine gireceklerdir. Fikirleri kendine ait
olmayan, yani liretemeyen, yaratici diisiinemeyen toplumlar miispet yonde yol kat edemezler
(Klgik Demir, 2014). Matematik yasamin hemen hemen her alaninda vardir ancak matematik
soyut bir bilimdir ve tiim soyut disiplinlerde oldugu gibi kendine 6zgii yazili ve sozlii kelimeler,
sembolik kullanimlar igerir. Bu durum matematikte 6grenme siirecini olumsuz etkiler (AKksu,
1985a). Diger yandan matematik egitimi siirecini olumsuz etkileyen ve matematik programinda
yer almamasina ragmen ortaya ¢ikan bir takim disg faktorler vardir. Aydin’a (1985) gore

bunlardan bazilar1 sdyle siralanabilir:

e Matematik programi ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin bu programi yuritecek
olan kisi 1yi1 bir egitim silirecinden gegmemis ise iyi bir netice elde edilememektedir.
Bu sebepten nitelikli 6gretmen yetistirilmesi gerekmektedir.

e Program iyi bir sekilde hazirlansa ve 6gretmen iyi bir sekilde yetistirilse dahi eger
materyal yok ise veya olan materyal guncellenmeye tabi tutulmamissa programin
uygulanmasinda sikinti ¢ikacaktir. Ayrica uygulama i¢in uygun ortam gereklidir.

e Uygulanacak olan yodntemlere ehemmiyet vermek, matematik programlarinin
basarisinin ag13a ¢ikmasim saglar. Ogretmenlik kendine has bir mecradir. “Bilen
Ogretir.” diistincesinden kurtulup sadece bilmenin 6gretme konusunda yeterli
olmadigini ve 6gretim yontemlerinin de bilinmesi gerektigini diisinmek gerekir.

e Programm uygulanmasindaki bir hususta 6grenme diizeyleri ile alakalidir. Ogrenme
diizeyleri birbirinden farkli olan (Hizl1 veya yavas 6grenen) 6grencilerin ayni sinifta

okutulmas: sonucunda (Programin dizeyi ileri seviyede ise) yavas Ogrenen

1



ogrencilerin durumu kaldiramamasina ve dersi sevmemesine sebep olacaktir
(Aydin, 1985).

Egitim siirecinde ortaya ¢ikan bu etkenler 6grencide matematige olan kaygiyi, 6n
yargiy1 Ve korkuyu olusturmaktadir. Bu gerekgeler matematik basarisinda genel olarak olumsuz
bir tablo olusturmaktadir. Bu bakis agis1 ile bakildiginda bu algiin kirilmasi ve 6grencilerin

matematik basarisinin yiikseltilmesi gerekir (Aksu, 1985b).

Matematik egitim siireci bu denli olumsuzluklar i¢erirken matematigin bir dali olan
geometride de durum bundan daha farkli degildir. Son yillarda geometri sorularinin daha az
¢cozllmesi s6z konusudur. Geometrik sekilleri taniyabilme oraninda da ¢ok az bir ilerleme kat

edilmistir (Carroll, 1998).

Buyukozturk, Cakan, Tan ve Atar’in (2014a, 2014b) 8. sinif ve 4. simif TIMSS 2011

raporlari; Tiirkiye’nin geometri basarisinin diisiik oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin geometride kavram yanilgilar1 olusturduklari ve geometriye kars1 olumsuz

tutum icerisinde olduklar1 goriilmiistiir (Yenilmez, & Yasa, 2008).

Duatepe Paksu (2013) 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin ve geometrik
diisiinme diizeylerinin diisiik, geometriye yonelik tutum ve 6z yeterliliklerinin ise orta diizeyde
oldugunu sdylemistir. Bu sorunlarin ¢6ziimiinde/giderilmesinde egitim teknolojilerinden

yararlanilabilir.

Matematik-geometri egitiminde egitim teknolojilerinden yararlanilmasi olumlu
sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Egitimde teknoloji kullanimi 6grencilerin matematik-geometri
basarisini arttirdigini ve kaygilarinin azalmasini sagladigini ortaya koymustur (Aksu, 1985b).
Buna paralel olarak egitimde teknoloji kullanimi 6grencilerin matematik-geometriye yonelik
tutumlarin1 olumlu etkilemekte ve derse ilgilerini artirmaktadir. Daha da 6nemlisi teknoloji
sadece matematik-geometri egitiminde degil, analitik ve kritik diistinmenin saglanmasinda bir
arag olarak gortulmektedir (Aksu, 1985b).

Bilgi teknolojilerindeki bu ilerleme uzaktan egitime ve kiiresel haberlesme aginin
gelismesine onemli katkilar sunmustur. Haberlesme ihtiyacinin hizli bir sekilde giderilmesi,
artik toplumun her kesiminde varligin1 gdstermistir (Isman, 2011; Ozdemir, Kiiclik Demir, &
Agirman Aydin, 2018).

Bilim ve teknolojinin siiratle gelismesi, bircok alanda oldugu gibi egitim bilimlerinde
de yeni arayislara neden olmustur. Miifredat ve egitim siireci gelistirilip ezbere dayali bilgi ile

yetistirilen nesil yerine hiir, yaratici ve bilimsel diisiinen, olaylar1 sorgulayan, problemleri fark



edip bunlara yanit olusturan, karar verme yetisine sahip, bilgi lireten ve 6z gliveni gii¢lii fertlerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Diger yandan 6nceki yillarda insan toplumlarinda bir riiya
olarak disiiniilen uzaktan egitim uygulamalari, bilgi teknolojilerindeki ilerleme ile birlikte

giiniimiizde kiiresel bir haberlesme ag1 haline getirmistir (Yavuz, & Coskun, 2008).

Uzaktan egitim, gelisen teknoloji yardimiyla bireylere tasinabilir cihazlarla 6grenim
firsat1 vermistir. Bu cihazlar sayesinde mobil 6grenme diger 6grenme yOntemleri arasinda ilk
akla gelen 6grenme yontemi olmustur (Giilsegen, Giirsul, Bayrakdar, Cilengir, & Canim, 2010).
Cep telefonlarinin bugiin yapabilecegi seyler on yil dnceki teknolojiyi asmis vaziyettedir.
Ogrenciler mobil cihazlar1 kullanarak hizli bir sekilde iletisime gecebilmektedirler. Egitim
caligmalarini teknoloji destekli yiirlitmek Ogrencilerin 6grenme diizeylerini artirmaktadir

(Johnson, 2013).

Egitimde teknoloji kullanimi ve egitim hizmetlerinin yayginlagmasi, verim artis1 ve
Ogretmene vakit kazanci saglamaktadir. Ayrica bu durum o6gretmene Ogrencilerle tek tek

ilgilenme firsat1 da vermektedir (Seferoglu, 2006).

Her 6grenci i¢in 6grenme siirecinin kisisel ihtiyaca gore planlanmasi ideal bir yontem
olmasmna ragmen, kalabalik siniflarda ve geleneksel derslerde bu durumun zorlugu
hissedilmektedir. Geleneksel yontemle islenen derslerde ortalama 25 dakika ders anlatimi ve
sonrasinda etkinligin yapilmasi yontemin zayif bir yonii olarak goriilmekte, tim 6grencilerin
ogrenmeye hazir bir sekilde sinifa gelmemesi nedeniyle konunun ilerlemesi adina vakit kaybina

neden olmaktadir (Bergmann, & Sams, 2012).

Gilinimiizde egitim siireci, bilginin geleneksel 6gretim yontemiyle o6gretildigi ve
O0gretmenin merkezde oldugu 6gretim yonteminden 6grencinin merkezde oldugu yonteme

dogru kaymaktadir (Yavuz, & Coskun, 2008).

Geleneksel 6gretim yonteminde gesitli sebeplerle derse katilmayan 6grenci, kagirdigi
dersin konusunu 6grenmede zorluk yasayacaktir (Drake, Kayser, & Jacobowitz, 2016).
Geleneksel 6gretim yonteminde Ogretmen, ogrenci ile yeterince iletisim saglayamadigindan
Oturd ogrencinin eksiklerini kapatmakta zorlanmaktadir ve Ogretmenin yeterli zamaninin

olmamasi da yéntemin dezavantaji olarak goriilmektedir (Chilingaryan, & Zvereva, 2017).

Geleneksel modelin bu gibi eksikliklerinden dolay1 alternatif egitim arayislar
kapsaminda egitimin kisisellestirilmesi, bir ¢dzlim olarak onerilmistir. Egitimi bireysellestirme
diisiincesinin bir¢cok egitim bilimci tarafindan makul goriilmesine ragmen, dgrenci sayisinin
fazlalig1 bununla birlikte egitimci sayisinin ise azlig1 bu egilimin hayata gegmesinde ilk ¢ikmazi

olusturmaktadir (Bergmann, & Sams, 2012).



Geleneksel modelin ve ondan ¢ok uzak geg¢mise sahip olmayan uzaktan egitimin
birbirlerinden ¢ok farkli iki yontem olmasina ragmen, ikisinin de eksikligi sebebiyle bu iki
yOntem, birbirinin tamamlayicist durumuna gelmislerdir (Graham, 2006). Uzaktan egitim ilk
olarak mektuplagsmayla uygulanmis ancak yeterince canlilik gosterememistir, yiizyiize egitimde
de bireysellik arka planda kalmistir. Karsilikli eksikliklerin giderilmesi amaciyla harmanlanmig
ogrenme ya da karma O6grenme modeli olusturulmustur (Graham, 2006). Harmanlanmis
ogrenme, teknolojinin geleneksel 6gretim yontemiyle harmanlanmasi olarak diistiniilebilir
(Singh, 2003) ancak geleneksel yontemi desteklemek amaciyla teknoloji kullanimi gibi
anlasilmamasi gerekir (Picciano, 2006). TYESU (Ters Yiiz Edilmis Siif Uygulamalari)
harmanlanmis 6grenmenin bir alt baslig1 olup (Staker, & Horn, 2012), son zamanlarda giderek
yayginlagsmaktadir (Turan, 2015). TYESU kisaca ev ddevi ile smif i¢i etkinligin yerlerinin
degistirilmesidir (Kara, 2014b).

TYESU’da 6n bilgi ile 6grenci; bilgi, kavrama gibi alt diizey diisiinme becerilerini
kazanip, siif ortaminda akranlariyla 6grenme faaliyetine girip uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini kazanir (Honeycutt, 2016; Kara, 2016a;
Kara, 2016b). Ayrica TYESU ile 6gretmenin siniftaki konumu degismistir yani 6grencilere
rehber olmustur. Ogrenci ve dgretmen arasindaki iletisim TYESU ile artmistir (Chilingaryan,
& Zvereva, 2017).

TYESU egitimciler i¢in 6nemlidir ve 6grencilere uygulanmasi gereklidir. Ciinkii en
verimli zamanlarinda ogrenciler sinifta pasif konumdadirlar. Halbuki &grencilerin
potansiyellerini agiZa ¢ikaracaklari yerler siniflardir. Bu sebeple 6grencilerin siniflarda en aktif
konumda olmas: gerekmektedir. Ogrencilerin Gzellikle teorik bilgiden sonra ev Gdevleri
noktasinda 6gretmenlerine ihtiyaglari artmaktadir. Bu sebeplerden o6tiirii TYESU ile 6grenciler
sinif oncesi materyalleri kullanarak sorumlulugu kendi iizerlerine alirlar ve kendi bireysel
hizlarinda 6grenmis olurlar. Sinif sonrasinda ise 6gretmen esliginde uygulama ve etkinlik

yaparak daha fazla 6grenmis olurlar (Rutkowski, & Moscinska, 2013).

TYESU’nun matematik dersinde uygulanmas: 6grencilerin katilimini, performansini
(Clark, 2015) ve motivasyonlarin1 artmistir (D’addato, & Miller, 2016). Boylece matematik
dersi 6grencilerin sevdigi bir ders olmustur (Love, Hodge, Corritore, & Ernst, 2015) ve
TYESU’dan beklenen verim alinmistir (Drake vd., 2015).

Bu bilgiler 1siginda TYESU’nun geometri dersinde kullanilmasi ile &grenci

tutumlarinda olumlu sonuglar alinacag: diistiniilmektedir.



Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problemi ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin geometri 6gretiminde
kullanilmasinin, 6grencilerin geometri 6gretimine yonelik tutumlarina ve 6grenci goriislerine

etkisinin arastirilmasidir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir.
1. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin tutumlarinda anlamli fark var midir?

2. TYESU ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin geometri 6gretiminde
kullanilmasinin, matematik 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlarina etkisini

incelenmistir.

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Egitimde ¢ok sik karsilagilan durumlardan biri geleneksel yolla islenen dersin soyut
kavramlarindan otiirli, 6grencilerde 6grenme gii¢liigii yasatmasidir (Demetgil, 2018). Oysaki
O0grenmenin yeterli dlizeye ulagsmasi i¢in, Ogrencinin kendi yasantilar1 yoluyla bilgiyi
deneyimlemesi gerekmektedir (Kolb, 1981). Yani &grencilerin dgrenme siirecinde aktif
olmalari, bir yandan 6grenmeyi kolaylastirirken diger taraftan da 6grenmenin kaliciligini
saglamaya yardimci olur (Chilingaryan, & Zvereva, 2017). Ayrica 6grenme siirecinde aktif olan
Ogrenci, aktarilan bilgi soyut dahi olsa yasantilar1 yoluyla somutlama yaparak bilgiyi kendi algi
seviyesine indirgeyebilir (Kolb, 1981). Ozellikle soyut bilimlerin gretimine, teknolojinin
dogru ve yerinde kullaniminin katkisinin yiiksek diizeyde oldugu bir¢ok aragtirmaci tarafindan
ortaya konulmustur (Baki, 2002; Demetgl, 2018; Karakirik, & Aydin, 2011). Bu yolla hem
yeni neslin teknoloji merakindan (Johnson, 2013) istifade edilmekte hem de giinden giine hizla
gelisen teknoloji sayesinde kavramlarin somutlastirilmasi kolaylagsmaktadir (Baki, 2002). Yani
bu durum 6grencinin 6grenme ihtiyacinin dogru karsilanmasi, kazanimlarin etkin kullanimi ve

bilginin uygulama boyutu adina ¢ok fazla 6nem arz ettigi diistiniilmektedir.

Son zamanlarda sik¢a adi duyulan TYESU (Turan, 2015) teknoloji yardimiyla
ogrencilere soyut bilgiyi 6grenmede kolaylik saglama (Demetgul, 2018), 6grenme siirecinde
aktif olma, uygulamada egiticiden daha fazla yardim alma imkani tanimaktadir. Birgok 6gretim
modelinde 6grencilere konu ilgili n bilgiler sinif i¢inde verilmektedir. Bu da 6gretim siireci
acisindan zaman kaybina neden olmaktadir (Chilingaryan, & Zvereva, 2017). TYESU
Ogrenciye, teknoloji destegiyle on bilgileri dersten Once istedigi zaman, istedigi ortamda,
istedigi tekrarlarla kendi bagina 6grenme imkani sunar. Egitici tarafindan hazirlanan zengin
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igerikli, kisa siireli videolar Ggrenci tarafindan dersten Onceki siirecte izlenir. Bu yolla
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, sinif ortamina gelmeden once hedeflenen seviyeye
getirilir (Bergmann, & Sams, 2012). Bu siirecte kullanilan programlar (Ornegin: Edmodo vb.
web 2.0 aracglar1) yardimiyla 6grencilerin takibi yapilabilmekte hatta 6grencilerden interaktif
ortamda hazirlanan videolarin izlenip izlenmedigine dair ve ilgili konuya iliskin doniitler
aliabilmektedir. Bu sekilde 6grenme siirecinin teknoloji destegiyle sunulmasi 6grenen ve
ogreten agisindan avantajli bir durumdur (Cevikbas, 2018; Torun, & Dargut, 2015). Hazir bilgi
ile derse gelen 6grenciler sinif ortaminda kiiclik tartisma gruplar1 halinde ya da ¢iftler seklinde
ogrendiklerini tartisarak eksiklerini tamamlar ya da konuya iliskin dogrudan egitici ile
etkilesimde bulunabilirler (Chilingaryan, & Zvereva, 2017). Daha da 6tesi bu model sinif
ortaminda 0grencilerle birebir uygulama olanagi sunmaktadir. Bu sayede 6grenciler hem siif
ortaminda aktif olur hem de 6grencinin siirece katkis1 saglanmis olur. Ogretmen bu modelde
rehber ve siireci yoneten konumdadir (Bergmann, & Sams, 2012). Bilginin simif disinda
ogrenilmesinin birgok artis1 vardir ki bunlardan en 6nemlisi bireysel algi hizidir. Ogrenci
bireysel algi hizina gore videolar: duraklatip anlamadig1 yerleri not alarak ¢evrim igi destek ile
ogretmenden destek alabilir ya da anlamak i¢in videoyu tekrar tekrar izleyebilir/dinleyebilir

(Bergmann, & Sams, 2012).

-----

boliimii kazanmis olmalari, kendilerini asla geometri 0greticisi aday1 olarak gdrmedikleri ve
geometriye olan On yargilar1 goz oOniline alindiginda geometri 6grenme/dgretme siirecinde
alternatif yontemlerin ve teknolojinin kullanilmasinin deneyimlemeleri gerekliligini ortaya
koymaktadir. Tam olarak bu noktada lisans diizeyinde geometri 6grenme/0gretme siirecine
katkida bulunmak adina, yapilan uzun ve yorucu 6n arastirmalar neticesinde, bu calismada
geometride TYESU irdelenmistir. Bu ¢alismanin, kendine yetebilen, iiretebilen, geometri
ogretmekten korkmayan 6gretmenlerin yetistirilmesi; bilimin aktariminin kolaylasmasi, yeni
yontemlerin soyut bilimlerle bulusturulmasi; egitimde teknoloji desteginin olmasi gibi bircok

baslikta egitime ve bilime katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirmanin sinirliliklart asagidaki gibi siralanabilir:
e Arastirma Bayburt Universitesi’nin ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans

Programi’nda 2018-2019 Guz Donemi okutulan geometri icerikli ders kapsaminda

yurlitilmustir.



e Arastirma Bayburt Universitesi’nin ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programi’nda 6grenim goéren toplam 79 matematik 6gretmen adayi ile sinirhidir.
e Arastirmanin uygulama siiresi, bir haftas1 deneme ve yazili simnav olmak iizere

toplam 6 haftadir.

Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmanin varsayimlar1 asagidaki gibi siralanabilir:

e Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplari, kontrol edilemeyen diger dis
faktorlerden esit diizeyde etkilendigi varsayilmistir.

e Deney ve kontrol gruplari i¢in yontem ag¢isindan uygulamadaki tek farkin TYESU
dogrultusundaki uygulamalar oldugu varsayilmistir.

e Arastirmaya katilan &grencilerin uygulanan testleri ve Olgekleri dnemseyerek,
samimi olarak cevaplandirdiklar1 varsayilmistir.

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin mulakat sorularma samimi bigimde cevap

verdikleri varsayilmistir.

Terim ve Tanmimlar
Bu boliimde siklikla karsilasilan tanimlara yer verilmistir.

TYESU: Okulda 6grenilen teorik bilginin evde materyal ile 6grenciye verilmesi ve 6dev

verilen, evde yapilmasi istenen uygulamalarin ise okulda yapilmasidir (Genger, Girbulak, &
Adigiizel, 2014).

Ogrencilerin 6dev yaptig1 yerden e-dgrenme ile derse katilip sonrasinda 6gretmenle yiiz
yiize egitimin saglandig1 uygulamadir. igerikler dnceden dijital ortamdan paylasilir grenci

derse girmeden once bu igerikleri 6dev olarak yapmaktadir (Demiralay, & Karatas, 2014).

Ogrenciler ders icerigini bilgisayardan 6grenir ve pasif 6grenme yerine etkinlik temelli
ogrenme ile ders islenir. Ornegin; dgrenciler ders saatleri disindaki derslerini cevrim ici olarak
tamamlar ve smif sonrasinda 6devlerini yaparlar, 6gretmen de Ogrencilere yardimci
olur. TYESU, &grencilerin sinifta iken aktif bir sekilde 6grenmelerini saglar (Horn, & Staker,
2014).

Kisaca ev 6devi ile smif i¢i etkinligin yerlerinin degistirilmesidir (Kara, 2014b).

Geleneksel 6gretim yonteminde simif ortaminda gergeklestirilen 6grenme TYESU’da

siif disinda yapilir ve yine gelencksel Ogretim yoOnteminde evde gerceklestirilen



Odev/alistirma/uygulama/tartisma vb. faaliyetler TYESU’da sinif ortaminda yapilir (Bergmann,
& Sams, 2012).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Alan Yazin Derleme

Bu bélimde ¢alismanin kuramsal ger¢evesi hakkinda bilgiler verilmis ve ilgili

arastirmalar anlatilmigtir.

Kuramsal Cergeve

Bu boélimde harmanlanmis 6grenmenin ne oldugu agiklanmis; bélimin devaminda
TYESU’nun ne oldugu, nasil ortaya c¢iktigi, geleneksel model ile karsilagtirilmasi, aktif
ogrenme ile iligkisi, materyal takibinin nasil saglanmas1 gerektigi, avantajlari, dezavantajlari ve

TYESU’da materyal tasarimi iizerinde durulmustur.

Harmanlanmis Ogrenme.

Tiirkge alan yazinda “Hibrit” ve “Karma” 6grenme olarak da gecen harmanlanmis
Ogrenme uluslararasi alan yazinda “Hybrid, Blended, Mixed Learning” isimleriyle karsimiza
cikmaktadir (Akgiinduz, 2014). Genel olarak karma 6grenme modeli, 6grenme modellerinin
karma uygulanmasi gibi algilansa da bu sekilde olan kullanimi pek yaygmn degildir.
Harmanlanmis 6grenme daha ¢ok yiiz yiize 6grenmenin ve ¢cevrim i¢i 6grenmenin ihtiyaca gore
smifta gergeklestigi bir modeldir (Akgundiiz, 2014). Sekil 1°de Staker ve Horn’un (2012)

harmanlanmis 6grenme ile ilgili bir sekline yer verilmistir.
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Rotasyon Esnek Bz-Karma Zenginlestirilmis
Modeli Model Model Sanal Model

istasyon-Rotasy del ]

Laboaratuar-Rotasyon Maodeli l

Ters Yiiz Edilmis Simif Uygulamalar l

Bireysel-Rotasyon Modeli |

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme modeli (Staker, & Horn, 2012).
Staker ve Horn’un (2012) rotasyon modeli: istasyon-rotasyon modeli, laboratuvar-
rotasyon modeli, TYESU, bireysel-rotasyon modeli olmak iizere dorde ayrilir (Sekil 1). Bu

modellerin tanimlar1 asagida verilmistir.



Rotasyon Modeli: Bu modelde 6grenci hem geleneksel hem de yiiz yiize egitim ile
ogrenir (Sekil 1). Tanima: Belirli bir derste (Ornegin: Matematikte) veya programda 6gretmenin
takdirine gore gevrim i¢i 6grenmenin oldugu model olarak diistintlebilir. Bu modelde kiiguk
gruplar halinde veya sinifin tamamimin 6grenimi yapilabilir; grup projeleri, kagit-kalemin
kullanildig1 6devler verilebilir bireysel ders anlatma uygulamasi yapilabilir (Staker, & Horn,
2012).

Istasyon-Rotasyon Modeli: Istasyon rotasyon modelinde 6grenciler belirli bir derste
veya konuda en az bir ¢evrim igi 6grenmenin oldugu farkli 6grenme istasyonlar ile ¢alisirlar
(Sekil 2). E-6grenme ortami, geleneksel ortam ve kiigiik istasyon gruplarinin birlestirilmesi ile
gerceklesir. Diger istasyonlar, kii¢iik grup veya tam sinif 6gretim, grup projeleri, bireysel ders
ve kalem-kagit 6devleri gibi aktiviteleri i¢erebilir (Staker, & Horn, 2012). Sekil 2’de Staker ve

Horn’un (2012) istasyon-rotasyon modeli verilmistir.
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Sekil 2. Rotasyon modellerinden istasyon rotasyon modeli (Staker, & Horn, 2012).

Laboratuvar-Rotasyon Modeli: Ogrencilerin farkli fiziki ortamda ders islemesi ile
olusturulan harmanlanmis 6grenme modelidir (Sekil 3). Bu model ile 6grenciler giinliik
hazirlanmis programu takip ederler. Istasyon-rotasyon modelindeki gibi tek simifta degil farkli
siiflarda da ders islenmektedir. Bu 6grenme, 6gretmenin kontroliinde sinifta baslayan ve e-
O0grenme laboratuvariyla devam eden 6grenmedir (Demiralay, & Karatas, 2014). Sekil 3’te

Staker ve Horn’un (2012) laboratuar-rotasyon modeli verilmistir.
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Sekil 3. Rotasyon modellerinden laboratuvar rotasyon modeli (Staker, & Horn, 2012).

Bireysel-Rotasyon Modeli: Diger rotasyon modellerinden farkli olarak bu modelde

Ogrenciler biitiin istasyonlarda bulunmak zorunda degillerdir (Sekil 4). Bu rotasyon,

ogretmenler tarafindan belirlenir veya algoritmayla olusturulur (Staker, & Horn, 2012). Sekil

4’te Staker ve Horn’un (2012) bireysel-rotasyon modeli verilmistir.
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Sekil 4. Rotasyon modellerinden bireysel rotasyon modeli (Staker, & Horn, 2012).

TYESU (Flipped Classroom): Ogrencilerin édev yaptig1 yerden e-6grenme ile derse

katilip ve sonrasinda ise Ogretmenle yiiz yiize egitimin saglandig1 uygulamadir (Sekil 5).

Icerikler dnce dijital ortamda paylasilir, 5grenci derse girmeden dnce bu icerikleri 6dev olarak

yapmaktadir (Demiralay, & Karatas, 2014).
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Ters yuz edilmis sinif uygulamalari.

Uluslararasi alan yazinda “Classroom Flip” (Baker, 2000), “Inverted Classroom” (Lage,
Platt, & Treglia, 2000) ve “Flipped Classroom” (Bergmann, & Sams, 2012), Tirkge alan
yazinda “Ters Yiiz Simif Yontemi” (Turan, 2015), “Ters Yiiz Simif Modeli” (Genger, 2015),
“Ters Yiiz Smif Uygulamalar1” (Yavuz, 2016) isimleriyle gegmekte olan TYESU kavrami su
sekildedir: Geleneksel Ogretim yonteminde sinif ortaminda gergeklestirilen 6grenme
TYESU’da smif disinda yapilir ve yine geleneksel 6gretim yonteminde evde gergeklestirilen
Odev/alistirma/uygulama/tartisma vb. faaliyetler TYESU’da siif ortaminda yapilir (Bergmann,
& Sams, 2012). Sekil 5’te TYESU (Flipped Classroom) verilmistir.
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Sekil 5. Rotasyon modellerinden TYESU (Staker, & Horn, 2012).

2013 yilinda higbir kar amaci giitmeden kurulan Flipped Learning Network (FLN)
licretsiz materyal destegiyle egitimcilerle bulusmustur. FLN sirketi TYESU’yu 4 temel unsurla
aciklamaktadir. Bunlar Flexible Environment (Esnek Ortam), Learning Culture (Ogrenme
Kiiltiirii), Intentional Content (Tasarlanmis Icerik) ve Professional Educators (Profesyonel
egitimci) yani F-L-1-P kelimesinin harfleridir (Tétreault, 2006).

Esnek Ortam: FLN sirketi, esnekligi aktif 6grenme icin fiziksel smif alaninin
diizenlenmesi olarak gormiistiir (Tétreault, 2006). TYESU esnek olmalidir ¢linkii egitimciler
kiigiik grup ¢alisma istasyonlari, bireysel calisma alanlar1 gibi yerler olusturabilirler (Hamdan,
McKnight, McKnight, & Artfstrom, 2013). TYESU’ ’nun zaman ve mekandan bagimsiz olarak
Ogrencilerin istedigi yerde, istedigi zamanda ¢alismasina imkan saglamasi esnek bir ortam

yarattiginin gostergesidir (Gtig, 2017).

Ogrenme Kiiltiirii: TYESU ile 6grenci artik aktif 6grenen durumundadir. Bu kiiltiir

sayesinde 0grenci merkezli yaklasim mevcut durumdadir. Egitimei artik siifta performansini
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sergilemek yerine sinifi gézlemler, 6grencilerin 6grenmelerine rehber olur. Egitimci sinifta
dolasarak 6grencilerin yaptigi ¢calismalar1 gézden gegirir (Tétreault, 2006). Onlara geri bildirim
vererek 6grencilerin yaptig1 ¢alismanin dogru olup olmadigini tespit edip, aksayan yonlerini
veya eksikliklerini bildirir. TYESU sayesinde egitimci ¢esitli agiklamalar yaparak 6grencilerin

hedeflerine erigsmelerinde kolaylik saglamaktadir (Tétreault, 2006).

Tasarlanmis Igerik: TYESU nun bu béliimiinde egitimcinin alanina hakim olmast,
icerigi en iyi sekilde yansitmasi, igerige yetkin olmasi gerekmektedir. Iyi bir egitimci
Ogrencilerinin nerede zorlanacagini, nerede yapamayacagini, hangi noktalarin vurgulanmasi
gerektigini, 6grencilerin dersi ne kadar anladigini iyi bilir (Hamdan vd., 2013). TYESU’da
dijital igerikler Onemlidir. Smif Oncesi yapilacak c¢alisma, smnif sonrasinin cergevesini
cizmektedir. Bu nedenle biitiin konuyu kapsayacak sekilde dikkatle olugturulmalidir (Hamdan
vd., 2013). TYESU’ nun asil amaci dijital igeriklerin sunulmasi degil sinifta uygulanacak aktif

O0grenme stratejilerinin yolunu aralayabilmektir (Bergmann, & Sams, 2012).

Profesyonel Egitimci: TYESU’nun son bileseni olan profesyonel egitimci konular
tasarlayan ya da bilen, 6grenme ¢iktilari olan projeleri ¢ikarabilen, 6grencilere alaninda uzman
bir sekilde rehberlik sunanlardir (Tétreault, 2006). TYESU’da, egitimcinin rehberligi ve bilgi
derinligi onemlidir; ¢linkii egitimci dersin yapisini ve ¢ergevesini saglar, ilgili dijital icerikleri
olusturur, seger ve 0grencilerin bilgilerini analiz etmelerini, uygulamalarini, sentez etmelerini
gerektiren 6zel projeler tasarlar. Egitimci ayrica 6grencileri daha derin d6grenme igin daha

yaratici1 kaynaklara ve firsatlara yonlendirir (Tétreault, 2006).

TYESU ile 6gretmenin siniftaki rolii farkli bir yone kaymistir. Ogretmen bilgiyi
dogrudan aktarmak yerine, daha fazla 6gretici rol listlenmektedir. TYESU ile egitimde zaman
kavraminin kullanimi yeniden yapilandirilmigtir (Ruffini, 2014). Bu uygulama ile dogrudan
miudahale ederek 6grencilerin yanlis yapmalari ve yanlis uygulamalari engellenmektedir. Sinif
ortaminda zaman, daha kapsamli ve uygulamali etkinlikler veya yonlendirilmis problem ¢6zme

stireci i¢in kullanilmaktadir (Ruffini, 2014).

TYESU’da materyal tasarimi.

TYESU’nun smif 6ncesi igerik kismini olusturmak kapsamli bir bilgi silireci gerektirir.
Sinif 6ncesi materyal kismi gesitli yazilimlar sayesinde olusturulabilir. TY ESU nun sinif 6ncesi
kisminda quizler, videolar, interaktif uygulamalar ve konu anlatimlari, linkler, duyurular, ders
notlar1 yer alabilir. TYESU’da smif 6ncesi materyal tasariminin 6nemi biiyiiktiir. Cilinki

Ogrencinin basarisi materyalin ilgi ¢ekici olmasina baghidir (Dé6s, 2014).
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Online kismi i¢in dersin konusuna uygun materyal gelistirilmelidir. Microsoft Office

araglart (PowerPoint, Word vb.) igerik gelistirmek i¢in kullanilabilir. Sinif 6ncesinde

materyalin interaktif iceriklerle (animasyon, videolar, resimler vb.) olusturulmasi 6nemlidir

(Do6s, 2014). Dos (2014), igerik gelistirmeyi 6 maddede siralamistir.

e Gerektiginde diizeltme ve glincelleme yapilabilmelidir,

e Gorsel agidan uygun olmalidir; ikon, button, siiriikle birak gibi araglar olmalidir,

e Onizleme ve icerige tekrar tekrar bakabilme imkani saglanmalidir,

e Birgok igletim sistemini desteklemelidir,

e Bircok tarayiciy1 destekleyebilmelidir,

e Interaktif igeriklerin konular veya sayfalar arasinda gecisi saglanmalidir (Dés,

2014).

Tablo 1’de igerik tlrl ve igerik gelistirme araglari ile ilgili 6rnekler verilmistir.

Tablo 1. fcerik Turii ve Icerik Gelistirme Araglar

Icerik Tiirii Gelistirme Araci Bu calismada
kullanilanlar

Egitmenin kendi PowerPoint, Word, Camtasia PowerPoint,

hazirladig Word, Camtasia

HTML Web DreamWeaver, Aptana Studio 2, HTML, PHP

gelistirme Microsoft Expression Studio, HTML,

PHP

Dinamik Adobe Flash, Adobe Quicktime, Adobe Adobe Captivate

animasyonlar ve Captivate

grafikler

Statik grafikler Photoshop, PowerPoint PowerPoint

Egitim yazilim Lectora, Adobe captivate, Articulate, Adobe Presenter,

araglari Adobe Presenter Adobe Captivate

Degerlendirme Questionmark, Hot Potatoes Hot Potatoes

araclari

Anket araglart Zoomerang, SurveyMonkey, Google

Docs

Ses ve video araglari

Real, Windows Media Player,
Quicktime

Quicktime

Web konferans
araglari

WebEXx, Twiddla, Huddle,
MeetingBurner

Kullanicilar paradigmalarini degiserek bilgiyi alan degil; bilgiyi lireten, paylagan, veren

durumuna Web 2.0 aracglar ile ulagsmiglardir (WEB, 2019). Web 2.0 araglar1 sosyal paylasim

siteleri, vikiler, iletisim araglari, blog gibi kullanicilarin paylasimda bulundugu, isbirligi ile

calisma sagladig1 web teknolojisidir (Dumlupinar, 2007). Web 2.0 araglari ile iiriin elde edildigi

icin O0grencilerin derse karsi ilgilerinde ve isteklerinde artis olmustur. Web 2.0 araglar1 esnek

14



bir yapida oldugu igin 8grencilerin bireysel ¢alismalarina katki saglar. Ogrenciler, bilgiyi alan

degil; aktif sorgulayan, bilgiyi iireten, bilgiyi paylasan konumunda olmuslardir (WEB, 2019).
WEB’e (2019) gore egitimde kullanilan baz1 Web 2.0 araglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Web 2.0 Ara¢lar: ve Programlart

Web 2.0 Araclari

Program

3D Araglan

Sketchup, Anatomy 3D

Anket Araglar

Survey Monkey, Poll-Everywhere, Plickers, Kahoot, Quizizz

Animasyon Araglari

Flipaclip, Animaker, Dvolver, Zimmer Twins

Avatar Araclari

Face.co

Barkod Araglari

Gogr.Me, Plickers

E-kitap araglari

Cube Creator, Wattpad, Issuu, Tikatok, Ourboox, Zooburst,
Calameo, My Storymaker, Book Creator, My Storybook,
Flipsnack, Storybird

Beden Egitimi Araglar

Ubersense

Fotograf ve Resim Araglari

Free Gif Maker, Gifmaker, Gifmob, Toondoo, Bitmoloji,

Photo Director, Canva, Flickr, Photoscape

Ginlik Tutma Araglar Padlet
Hikaye Araglarn Comic Book Creator, Storybird
Harita Araglart Crowdmap, Coogle, Text 2 Mindmap, Popplet,

Karikatiir Yapma Araglar

Strip Generator, Phrase.It, Funny Times, Superlame,

Kodlama Araglari Raspberrypi, Kodable, Code Avangers, Scrath Mit Edu
Logo Yapim Araglari Graphic Springs, Unity 3D
Matematik Araglari Matific, Geogebra, Daum Equation Editor, MyScript

Calculator, Math Maniac, Dreambox.com, Kids Math, Math

Formulary, Math Practice

Online Sinav ve Quiz Araglari

Quiz Maker, Quiz Slides, Kahoot, Examtime, Online Quiz

Creator, Knowmia, Edpuzzle, Gradecam, Plickers, Slideshare

Oyun Yapim Araclart

Classcraft, Crosswordlabs, Armored Penguin, Jigsaw Planet
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Sanal Gergeklik Araclar

Quiver, Aurasma, Quiver Education, Colar Mix, Fetch lunch
rush, Anotomy 4D, Ar Flashcards, Augmented Reality,
Animal 4D

Sanal Duvar ve Pano Araclari

Padlet, Popplet, Befunky, Tagul, Spiderscribe, Mind Map,
Wise Mapping, Kelime Bulutu

Sertifika-Belge Araglari

Certificate Magic, Quick Sertificates

Sinif Yonetim Araglart

Classloom, Class Dojo, Google Classroom, Skype Classroom,
Zondle, Triptico, Socrative, Flipped Classroom, Edmodo,
Beyazpano, VVoki Nearpod

Slayt ve Sunum Araglar1

Slide Show Creator, Emaze, Prezi, Powtoon, Slidely,

Tellagami, Visme, Sliderocket, Blendspace

Takim Olusturma Araglari

Team Up, Ibrainstorm

Takvim ve Tarih Araglari

Timetoast, Timeline, Tiki Toki, Dipity

Ters Yiiz Sinf Araglari

Zentation,  Movenote,  Todaysmeet,  Answergarden,

Educreations, Blendspace

Uzaktan Yonetim Araglar

Slashtop, Ko-Su, Todaysmeet, Voki, Chatzy, Google
Hangout, Ppt And Whiteboard Sharing

Video Konferans Araglar

Appear

Video ve Miizik Araglari

ThingLink, Vocera, Knowia, My talking Avatar, Wevideo,

Youtube for teachers, SoundCloud

Web Sayfas1 Araglari

Woto, Jimdo, Flavors.Me, Trello, Blogger, Wordpress, Wix

Yabanci Dil Araclari

Earnings Training, Fs1 Languages Courses

Diger Araglar

Eba, Glogster, Wordia.Com, Lensoo Create, Dropbox,
Kingsoft Office, Edistorm.Com, Google Form, Sugarsync,

Minus, Google Drive, Bookr,

Bergmann ve Sams (2012) arastirmasinda sinif oncesinde materyal olarak Camtasia

programi ile PowerPoint ekran goriintiisii lizerinden egitim videolarini ¢ekmistir. Video

cekilirken dikkat edilmesi gereken 7 durumu asagidaki gibi ifade etmistir.

e Videolar kisa tutulmalidir, 6zellikle 15 dakikanin altinda tutulmasi bu yontem i¢in

onem arz etmektedir.

16



Ses tonlamalar1 ve renkli c¢izimler kullanilarak sunumun hareketlendirilmesi
Ogrencilerin dikkatini aktif tutmak icin gereklidir. Ses ve renk, video ¢ekimini ve
stireci degistirmektedir. Boylece videolar daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir.
Mizanseni iki kisinin diyaloguna dayandirilan video, sadece bir G6gretmen
konusmasinin gegtigi videoya gore daha cok dgretici olmakta ve tercih edilmektedir.
Ilgi cekmek adina anlaml1 ve konuyla iliskili mizah eklemeleri yapilabilir. Bu bir iki
dakika ile sinirlt olmalidir.

Zaman 1iyi yonetilmeli, az zamanda ¢ok verimli bilgi aktarim1 hedeflenerek, egitim
faaliyetleri ve dgretici iceriklerin yogun oldugu videolar hazirlanmali.

Ek ac¢iklamalar eklenmelidir. Akis sirasinda ekrana agiklamalar1 kapsayan anlik
hareketli resimler konularak dikkat giincellemesi yapilabilir.

Yakinlastirip uzaklastirma 6zelligi dnemlidir. Ornegin, matematiksel bir problem
hesaplanirken, ekrandaki hesap makinesine yakinlastirma yapilmasi gerekebilir. Ya
da ekranda bir resmin bir boliimii vurgulandiginda, 6nem arz eden kavram igin
resmin bir kismi1 yakinlastirilabilir olmalidir. Bu 6zellik 6grencilerin odaklanmasina

yardimci olur (Bergmann, & Sams, 2012).

Edmodo uygulamasi.

Edmodo uygulamasi1 2008 yilinda olusturulmustur, glinimuze kadar kullanici sayisini

oldukga artirmistir ve su anda diinyada yaygin olarak kullanilmaktadir. Edmodo 6grencilere

zengin bir igerik sunmakta ayrica 6grencilerin kendi yasamlari ile okul arasindaki baglantiy1

saglamaktadir. Yani hem sosyal agidan hem de igerigi agisindan 6nemli 6zellige sahiptir. Birgok

ders alaninda zengin icerigi olan Edmodo kullanicilari i¢in avantajli bir uygulamadir (Cevikbas,

2018). Avantajlarin1 Cevikbas (2018) su sekilde siralamistir:

Dil destegi oldukga fazladir.

Uyelik olusturma kolaylig1 vardir.

Basit ve kullanigh bir arayiizi vardir, araylzi Facebook'a benzer bir sekilde
tasarlanmistir (Ek-1).

Ogrencilere rozet verilebilir.

Veri depolama alan1 ve kayit 6zelligi onemli 6zelliklerinden bir tanesidir.
Telefonda farkli isletim sistemlerinden giris iicretsiz bir sekilde saglanabilir ayni

zamanda bilgisayardan web sitesi {izerinden giris saglanabilir (EKk-4, Ek-1).
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e Ogretmen, okul yoneticisi ve velilerin de iiyelik durumu vardir. Aym1 zamanda
ogretmenler kendi aralarinda sanal bir 6gretmenler odasiyla ve velilerde katilimci
olarak yapilan ¢alismalarda bulunabilirler.

e Ogrenci-dgrenci etkilesimi, dgretmen-dgrenci etkilesimi (EK-3) ve ogretmen-
Ogretmen etkilesimi imkanlarini sunar.

e Paylasilan dosya veya iceriklere yorumlar ve begeniler yapilabilir.

e Ogrencilere 6dev verilebilir, smav ve anket calismasi yapilabilir, dénitler
verilebilir.

e Facebook’takinden farkli olarak 6grenciler arasindaki gizli arkadaslik gibi bir durum
s0z konusu degildir.

e Ogretmenlerin izin verdigi uygulamalar grenciler tarafindan kullanilabilir.

e Ogrencilerin aktif oldugu durumda 6gretmene bildirim sistemi ile mesaj gelir.

e Ogrenciler degerlendirilebilir ve onlara not verilebilir.

e Smiflar giivenlidir ve belli bir sifre ile giris yapilir. D1s unsurlara kapalidir.

e Edmodo 6grencilerin kendi bireysel 6grenme ortamini olusturmasini ve kendi

bireysel hiziyla gitmesini saglar (Cevikbas, 2018).

TYESU nasil ortaya cikt1?

Teknolojik gelisimin egitime uyarlanma ¢abasi, egitimin rutinini degistirmek i¢in
gerceklestirilen onemli bir faaliyettir. Teknoloji sayesinde, kaynaklar ¢ok diisiik maliyetlerle
cogaltilmis ve yayginlastirilmistir. Egitim teknolojilerindeki bu gelismeler ilk olarak 1400'l0
yillarda matbaa ile baglamis ve giderek artan bir gelisim oraniyla seriivenine devam etmistir
(Bishop, & Verleger, 2013). Elektronik telgraf 1830'larda, kablosuz radyo 1800'lerin sonlarinda
ve 1900'lerin basinda, televizyon 1920'lerde, bilgisayar 1940'l1 yillarda, internet 1960'l1 yillarda
ve web 19901 yillarda diinya ¢apinda insana hizmet etmistir (Bishop, & Verleger, 2013).
Teknolojik ilerlemelerin sonucunda TYESU ilk olarak 1998'de Classroom Flip modeli ile
ortaya ¢ikmigtir. 1990'li yillarda denenmeye baslanan bu uygulamanin amaci; Classroom
Flip’in teknoloji kullaniminin egitim tizerinde etkisidir. Hem uzaktan egitim hem de yiiz yiize
egitimi kapsayan bir uygulamadir (Baker, 2000). 1990'larin ortasinda kolej ve tiniversitelerin
kaynaklarini birbirleriyle paylasmasini saglamak amaciyla kampiis aglar1 olusturulmustur. Bu
calisma 2000 yilinda hizmete sunulmustur ve ¢calismanin egitim tizerindeki etkisi tartigilmistir
(Baker, 2000). Classroom Flip modelinin egitime 6nemli katkilari olmustur ve uygulama ilk
olarak 6nem derecesi yiiksek derslerde uygulanmaya baslanmistir. Classroom Flip modeli

gelistirilip, yiizlerce fakiilteyle atdlye calismalar1 ve konferans sunumlari paylasiimistir (Baker,
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2016). Aymi yil Lage, Platt ve Treglia (2000) ekonomi smifi iizerinden TYESU’yu
uygulamiglardir. O zamanlar bu model literatiire “Inverted Classroom” olarak girmistir (Lage
vd., 2000). Geleneksel siiftaki gibi TYESU’ya ayrilan siire de 75 dakika olmustur. Her konu
bir hafta siirmiistiir. Ogrencilerden beklenen, tartisma dncesinde dersle ilgili konunun bir kez
okunmasidir. Ayrica, 6grenciler derslere katilmaya tesvik edilmistir. Videolar geleneksel olan
ders sunumlarinin kayit edilmesi sonucunda olusturulmustur (Lage vd., 2000). Laboratuvarda
videolu dersler mevcuttur. Ogrencilere bos kasetlerini iiniversitenin gorsel-isitsel boliimiinde
doldurma imkéani sunulmustur. Ayrica Ogrencilerin kullanabilecekleri, sesli PowerPoint
sunumlar1 mevcuttur. Ogrenciler PowerPoint slaytlarin1 ¢evrim i¢i ortamdan indirebilmekte
veya slaytlarin basili bir kopyasini temin edebilmektedirler (Lage vd., 2000). Bu olanaklar
sayesinde yapilacak olan tartigmaya 6grencilerin hazir gelmesi kolaylagsmistir. Egitmenler her
giin ders baglamadan dnce 6grenci sorularinin alindigi yaklasik 10 dakikalik bir mini-konferans
ile derse giris yapmuslardir (Kara, 2016b). Egitmenler 10 dakika boyunca 6grencilerin sorularini
cevapladiktan sonra, bu konu ile ilgili uygulamalar1 ger¢eklestirmek i¢in 6grencilerle birlikte
laboratuvar ortamina ge¢mislerdir (Ogrenciler soru sormazsa mini konferans yapilmaz ve direkt
laboratuvar etkinliklerine gecilirdi). Deneyler, d6grencilerin konu ile ilgili bilgilerini faaliyete
gecirmeleri i¢in tanmmis bir firsattir. Laboratuvarlar zorluk derecesi farkli diizeylerde

aktiviteler icermektedir (Lage vd., 2000).

Lage vd. (2000), laboratuvar etkinliginden sonra dersle ilgili calisma sayfalari
dagitmislardir. Bu c¢alisma sayfalar1 hazirlanirken ders kitabi kaynak almmistir. Ogrencilerin
bu cgalisma sayfalarin1 tamamlamalari beklenmistir. Cogunlukla 6grenciler grup g¢alismasi
yapmislardir, cevaplarini kendi aralarinda konusmus ve ¢alismalarini sinifta sunmuslardir. Lage
vd. (2000), 6grencilerin derse devamliligini saglamak i¢in bu ¢aligma sayfalarini diizenli olarak
rastgele bir sekilde toplamis, 6lgme ve degerlendirme yapmis, 6grencilere notlar vermislerdir
(Kara, 2016b). Lage vd. (2000), TYESU’da o6grenciye verilen; sirekli artan sorumluluk
diistinulerek, 6grencilerin materyalle ilgili ¢alismalarinda yardimer olarak kullanabilecekleri
baz1 ek kaynaklar1 da olusturmuslardir. Ogrencilerin hazirlanan web adresinden PowerPoint
sunumlarina, ddevlere ve eski smavlara ulasimi saglanmistir. Buna ek olarak ayni igerikte
haftanin belirli saatlerinde, egitmenlerin herhangi bir soruyu yanitlamak igin ¢evrim i¢i olarak
bulunabilecegi sohbet odasi1 da yer almaktadir (Kara, 2016b). Ayrica, dersin her boliimii igin
bir biilten tahtasi olusturmustur. Boylece Ogrenciler konuyu daha ayrintili bir sekilde
tartisabilmislerdir. Hazirlanan web sayfasinda 6grenciler igin ek (g¢evrim ici ve cevrim disi)

kaynaklarin bir kiitiiphanesi ve 6grencilerin konu hakkindaki bilgilerini test etmeleri igin
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cevrim ici sinavlar yer almistir (Lage vd., 2000). Ne yazik ki bu yapilan uygulama yeteri kadar
ilgi gormemistir (Kara, 2016a; Kara, 2016b).

Bergmann ve Sams tarafindan one siiriillen TYESU simf fikri 2007°de Woodland Park
Lisesi’nde uygulanmaya baslanmis ve 2012°de gelisim siireci ve arastirmacilarin tecriibelerini
de i¢ine alan bir kitap yaymlanmistir. Bergmann ve Sams derslerde hazirladiklar1 PowerPoint
sunumlari iizerinden video hazirlayip yaymlamislardir. Ogrencilerin aktivitelerinden dolayi
dersi kagirmalarini engellemek amaciyla boyle bir girisimde bulunulmustur (Bergmann, &
Sams, 2012). Boylece dersi kagiran Ogrenciler sonraki derse hazir gelebilme imkéanina
kavusmuslardir. Bu videolar daha sonra sadece Woodland Park Lisesi’nde degil bir¢ok farkli
lisenin Ogretmenleri ve O&grencilerinde merak uyandirmugtir. Hatta bazi 6gretmenler ders
sunumlarinda bu videolardan faydalanmiglardir (Bergmann, & Sams, 2012). Bergmann ve
Sams bu durum neticesinde yaptiklart ¢alismayi revize edip “Flipped Classroom” ismi ile
Turkgesi “Ters YUz Edilmis Simif Uygulamalarini” olusturmuslardir. Bergmann ve Sams

TYESU’yu uygulayip olumlu sonuglar almiglardir (Bergmann, & Sams, 2012).

2010 yilinda FATIH projesi bilgi ve iletisim teknolojisi egitim ile harmanlanmis hale
gelmistir (Bolat, 2016; Ekici, & Yilmaz, 2013). Bu sayede egitim yeniden yapilandirilarak
teknoloji ile entegreli bir hal almistir (Bolat, 2016; Fatih Projesi, 2019). 2012 yilinda EBA yayin
hayatina baglamis ve 2015-2016 yillar1 aras1 10 milyon kullanici sayisina ulasmistir (Milliyet
Gazetesi, 2016). 2013'te Milli Egitim Bakanlig1 ile Sebit Sirketi arasinda yiiriitilen 4+4+4
sistemi ile uyumlu eklentiler 2013'ten baslayarak 2015'e kadar devam etmistir. FATIH projesi
kapsaminda yiiriitiilen pilot calismalar basariyla yUritilmeye devam etmektedir. Egitim
Bilisim Agi1 (EBA) igeriklerine Sebit Vitamin ve Lisego igerikleri entegre edilmistir.
Devaminda bakanligin dagittig1 tabletlerle etkin sinif yonetimi saglamak amaciyla vSinif
yazilimi tiretilmis; 700 bin tablet, 6gretmen ve 6grencilere ulastirillmistir (TTNET, 2016). Bu
yonden EBA sundugu imkanlar sayesinde TYESU ig¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir (Bolat,
2016).

2014'ten itibaren TYESU Nazmi ARIKAN, Fell KURBAN, Muhammed SAHIN’in
caligmalar1 ile MEF {iniversitesi biinyesine entegre edilmeye baslanmistir. TYESU,
iniversitenin egitim modeli olarak kabul edilmistir. Diinyada TYESU ile derslerini isleyen tek
tiniversite konumundadir. Daha sonra Muhammed Sahin ve Fell Kurban tarafindan Mef

Universitesi’nde deneyimlenen TYESU kaleme alinmistir (Sahin, & Kurban, 2016).
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TYESU ile geleneksel sinifin karsilastirilmasi.

Geleneksel olarak verilen derste 6gretmenin dikkatini en ¢cok s6z almak isteyen ve
parmak kaldiran 6grenci ¢ekerken, TYESU’da durum farklilasarak, en ¢ok g¢aba
gosteren Ogrenci dikkat cekmektedir. TYESU derste faaliyetleri yapamayan
ogrenciye yoneliktir. Onemli olan yapamayan veya en ¢ok ¢aba gdsteren dgrencileri
kazanmaktir (Bergmann, & Sams, 2012).

Geleneksel dgretim yonteminde derse katilmayan 6grenciler 6gretmeni pasif bir
sekilde dinlerken, TYESU’da 6grenciler 6gretmeni aktif bir sekilde dinlemektedirler
(Bergmann, & Sams, 2012).

Geleneksel Ogretim yonteminde odevler evde yapilirken TYESU okulda
yapilmaktadir (Bergmann, & Sams, 2012).

TYESU ile isbirlikli &grenme simif diizenleri olusturulur. Ogrenciler gerek
ogretmen-6grenci gerek Ogrenci-Ogrenci aktif bir sekilde iletisim halindedir
(Bergmann, & Sams, 2012; Strayer, 2012).

TYESU’nun 6nemli artilarindan bir tanesi dersin duraklatilabilme durumudur. Bu
sayede Ogrenci tekrar tekrar 6gretmenini izleyebilmektedir. Ayrica bu yonii ile
ogrenciler kendi bireysel hizlarina gore calisabilmektedirler. Geleneksel 6gretim
yonteminde 6gretmen konuyu sadece bir kez anlatmaktadir (Bergmann, & Sams,
2012).

TYESU, geleneksel sinifa kiyasla daha fazla yenilik¢i bir tutum sergilemektedir.
Ogrencilerdeki yenilikcilik anlayisinin yasantilarindan ve smif deneyiminden
olustugu gorulmektedir (Strayer, 2012).

Geleneksel 6gretim yOnteminde, siirekli olarak derste dikkatini toparlayamayan
Ogrenciler mevcuttur. Bu 6grenciler genellikle siifin geri kalaninin da dikkatini
dagitmaktadirlar. Bir dikkat dagimikligi ile herkesin 6grenmesi olumsuz ydnde
etkilenir. TYESU’da ogrenciler siire¢ igerisinde aktif olduklarindan disiplin
problemlerinin ¢ogu ortadan kalkar ve dolayisiyla geleneksel 6gretim yonteminde
yasanan olumsuzluklar TYESU’da daha az goriiliir (Bergmann, & Sams, 2012).
TYESU’da 6grencilerin daha ¢ok uygulamaya dayali materyallere zaman ayirdigi
gbzlenirken, geleneksel sinifta ise daha ¢ok teorik materyallere zaman harcadigi
g6zlenmektedir (Evseeva, & Solozhenko, 2015).

TYESU’da 6grenciler derse katilmaya daha ¢ok isteklidirler (Strayer, 2012).
Geleneksel 6gretim yonteminde, 6greticinin gorevi not aldirmak, bilgiyi hatirlatmak

ve Ogrencilere bilgiyi dogrudan aktarmaktir. Dersten sonra Ogrenciler kendi
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baslarina c¢alisarak bilgiyi uygulamaya koyarlar. Ogrencinin iist diizey bilissel

becerileri kazanmas1 beklenir ama 6grencinin bir 6gretici yardimi almadan bu

becerilerini agiga ¢ikarmasi mimkiin degildir. TYESU ile bu becerilerini agiga

¢ikarmasi miimkiin hale gelmistir (Kurban, 2016). Geleneksel 6gretim yontemi ile

TYESU karsilastirilmasi Sekil 6’da verilmistir.

Geleneksel Model

o OO -

Ogretmenin Ogrencinin konuyu
bilgivi aktarmasi kavramasi

destekleyen aktivite

Konuyu

vapilmasi

Ev odevleri ile
konunun pekistirilmesi

Simf igi uygulamalar (Ogretmen ve Ggrenci)

Ters Yiiz Simf Modeli

St disa

uygulamalar
(Ogrenci)

® @® O O

Ders ile ilgili hazirlanan
materyallerin
galigilmasa

Ogrencinin konuyu
kavramasi

Konuyu destekleyen
aktivite yvapilmasi

Ogretmen yardima ile
konunun pekistirilmesi

Simif dist uygulamalar (Ogrenci)

Simmif igi uygulamalar (Ogretmen ve 6Zrenci)

Sekil 6. TYESU’nun geleneksel 6gretim yontemi ile karsilastirilmasi (Zownorega, 2013).

Sekil 6’da TYESU’da siif dis1 6grenmeler geleneksel 6gretim yonteminde sinif iginde,

TYESU’da smif icinde uygulanan 6grenmeler ise geleneksel 6gretim yonteminde sinif diginda

ogrenilir (Zownorega, 2013).

Tablo 3’te geleneksel 6gretim yontemi ile TYESU’nun karsilastirilmas yapilmstir.

Tablo 3. Geleneksel Ogretim Yontemi ile TYESU nun Karsilastirilmas: (Bergmann, & Sams,

2012)

Geleneksel Simif TYESU

Aktivite Zaman Aktivite Zaman
Isinma aktivitesi 5 dk. Isinma aktivitesi 5 dk.
Onceki Ogrenmelerin Tekrar1 20 dk. Video Siiresi 10 dk.
Anlatim yeni igerik 30-45 dk. Ogretmen rehberliginde 75 dk.

uygulama laboratuvar
etkinligi

Ogretmen rehberliginde uygulama  20-35 dk.

veya laboratuvar etkinligi

Tablo 3’e gore TYESU’da ve geleneksel 6gretim yonteminde rehberlik uygulamalari

olmasma karsin TYESU’da bu siire daha da fazladir. Ayrica egitmenin sinifta Onceki
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ogrenmeleri tekrar etmesi ve yeni 6grenmeler TYESU’da yoktur. Bu 6grenmeler TYESU’da

siif oncesi kisimda yapilir (Bergmann, & Sams, 2012).

TYESU’nun avantajlari.

Chilingaryan ve Zvereva (2017), TYESU’nun avantajlarin1 13 maddede su sekilde

stralanmigtir:

Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisim siiresi artar. Geleneksel 6gretim yontemi
cergevesinde, O0grenci siiftaki teoriyi dinler, evde 0devini yapar ancak 6gretmen
smifta 6devi kontrol etmek igin her zaman uygun degildir. TYESU sisteminde,
ogrencilerin kuskular1 ve hatalar1 6gretmenle birlikte sinifta diizeltilebilir.

Yeni yontemle egitim kisisellestirilmistir.

Ogretmen dogaclama ile mini bir ders anlatim firsat1 yaratir. Mini derste dgretmen,
ogrencilere profesyonel bir sekilde yonelerek benzersiz, 6zgiin kisa bir film
olusturabilir.

Ogrencinin sorumlulugunu ve &ézerkligini arttirir. Ogrenci ilgi cekici, gz alici
egitim videolarini dinleyerek kendi basina 6grenebilmenin zevkini yasar. TYESU
teknolojisinin birincil gorevi dgrencinin 6zerkliginin biiylimesini tesvik etmek ve bu
ozerkligin kalitesini miimkiin oldugunca gelistirmektir

Eger farkli nedenlerle 6grenciler dersi kagirirlarsa, onlara grubu yakalayabilme
imkéni sunar. Bir¢ok Ogrenci; ekonomik durumlari, bir iste ¢aligsmalari, okulun
verdigi gorevler (yarisma, sosyal etkinlik vb.) sebebiyle &grenimlerini
tamamlamakta zorluk yasamistir. TYESU 6grencilerin kagirdiklar1 dersleri tekrar
izlemelerine firsat vermektedir.

Zamani daha verimli kullandirir. Teorik materyalin yorucu ve sikici bir sekilde
ogrencilere aktarilmasi degil, igbirlikli bir yaklasimla bilgilerin paylasildig: bir tiir
yaratici atolye ¢alismasi gibi goriilmektedir. Tartisma ile 6grenci aktif bir rol oynar.
Zay1f ogrencilerin materyali tam olarak anlayamamasindan soru sormalari, giiclii
ogrencilerin ise farkli yerlere kanalize olmalar1 engellenmis olur.

Her 6grencinin kendi hiziyla ¢aligmast i¢in bir firsat verir. Biitlin 6grencilerin farkli
bireysel 6zellikleri vardir. Baz1 6grencilerin agiklamay1 sadece bir kez dinlemesi
yeterlidir, bazilarinin ise agiklamay1 birkag kez tekrar etmesi gerekebilir. Yontemin
bu 6zelligi ile 6grenciler videoyu sinirsiz sayida dinleyebilir, durdurabilir ve tekrar

izleyebilir.
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Konsantre olma Kkabiliyeti. Kalabalik siniflarda 6gretmenler, G6grencilerin
dikkatlerini her zaman tam olarak toparlayamazlar. Ogrencilerin derse
odaklanamamalar1 ve akabinde kendi aralarinda konusmalari dersin akigini
bozmaktadir.

Ogrencilerin motivasyonunu arttirir.

Siniftaki atmosferi iyilestirir. Ogrencileri rahat, huzurlu ve aktif hale getirir.
Materyal, daha 6nce evde ¢aligildigi i¢in 6grenme algis1 farkli 6grenciler arasindaki
fark azalir ve bunun sonucunda potansiyel 6grenme stresi diizeyi de azalir.
Ogrencilerin derse olan ilgilerinde artis yasanir ve bu da dgrencilerin dersi eglenceli
gormesini saglar.

Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinmelerini saglar.

Materyaller siirekli arsivlenir. Sinavlara hazirlanan 6grenciler internet ortaminda
saklanmis bir ¢ok video materyalini yeniden dinleyebilirler. Giiniin veya hayatin
temposunda Ogrenciler ders kitabin1 okumaya her zaman firsat bulamayabilirler
fakat sesli ve gorlintiili olan materyalleri her yerde takip etme firsati yakalamis
olurlar.

Ogretmen ve 6grencinin rollerinde pozitif doniisiim gergeklesir. Ogretmen, bir bilgi
denizinde yollarin1 bulmaya ¢alisan 6grencileri yonlendirmeye yardime1 olan bir tiir
danismana veya rehbere doniisiir. Ogrenciler ise, egitim siirecinin merkezi bir figiirii
haline gelirler; bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine kendi bilgilerinin yapimcilari,

tasarimcilar1 ve kahramanlari haline gelirler (Chilingaryan, & Zvereva, 2017).

Lage vd. (2000) c¢alismalarinda TYESU’nun gii¢lii yanlarindan birinin fakulte ile

Ogrenciler arasindaki etkilesim artis1 oldugunu belirtmislerdir. Bu etkilesim iki sekilde

yararhdir: Ogrenci kendi &grenmelerindeki anlamsal karisikligi giderebilir, egitmenler

ogrencinin performans ve kavrama duizeylerini takip edebilirler. TYESU kalabalik siniflar i¢in

basaril1 bir sekilde uygulanabilir (Lage vd., 2000).

Ruffini (2014) TYESU’nun yararlarin1i maddeler halinde su sekilde siralamistir:

Ogretmen, bir rehber veya dgrenmeyi kolaylastirict olarak hizmet eder.

TYESU, 6grenmeyi ogretir.

Bireysellestirilmis 6grenme, sorgulamaya dayali ve Ust diizey 6grenmeler i¢in daha
fazla zaman saglar.

Bagimsiz 6grenmeyi ve 6grenci sorumlulugunu gelistirir.

Akran etkilesimini ve is birligi becerilerini gelistirir.
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icin materyalleri gerektigi kadar gozden gecirme segenegine sahiptir. Ogrenciler
videolarin duraklatilabilme ve geri alinabilme Ozellikleri sayesinde anlamli
ogrenmeye sahip olurlar.

Dersler, derse katilmayan Ogrenciler icin her zaman kullanilabilir ve
arsivlenir. Sinifta asil 6gretmenin olmadig1 durumlarda da videolar yedek dgretmen
tarafindan kullanilabileceginden ders aksamadan devam eder.

Daha hizli bir tempoda 6grenen 6grenci, daha hizli ilerleme gosterir ve daha fazla
zorlu sorunla bas edebilir.

Ebeveynler surece daha fazla dahil olabilir ve katki saglamak icin daha iyi

hazirlanabilirler.

TYESU’nun dezavantajlari.

Ruffini (2014) TYESU’ nun dezavantajlarin1 8 maddede su sekilde ele almistir:

Internete herkesin her zaman erismesi kolay degildir; bu da baz1 6grencilerin video
konferanslara ve ¢evrim ici materyallere erismesini zorlastirabilir.

Bir video strekli ayn1 icerikleri agiklar.

Ogretmenler icerik uzmanlaridir ama birgcok dgrenci gercek zamanli olarak bir
ogretmenin dersini deneyimlemek ve sinif tartismalarina katilmak isteyebilir.
Ogretmenlerin smif oncesi ve sinif sonrasinda, uygulayacaklar egitim stratejisi ve
tekniklerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Ozellikle her giin bir ders kaydi1 yapmak, gelistirmek zaman alir.

Ogretmenler, derslerinde uygulama yaptiracagindan daha fazla arastirma temelli
faaliyetler planlamak zorundadirlar.

Bazi okullar teknolojik egitime yatirim yapamazlar.

TYESU yaklasimi tim dersler icin potansiyelini gostermeyebilir (Ruffini, 2014).

TYESU’da ogrencilerin materyal takibini nasil saglayabiliriz?

Dogrudan 6gretimin biiyilik gogunlugu materyal araciligryla sunuldugundan, onlari takip

etmeyen dgrenciler derse hazir degillerdir. Bu problemin ¢dzimu igin Bergmann ve Sams

smiflarinin her birinde, siifin arka tarafina iki bilgisayar yerlestirmistir. Boylece materyali

evde takip etmeyen dgrencilerin siifta takip etmelerine olanak saglamistir. Odevini yapmayan

Ogrenciler, 6gretmenin O0grencilere sundugu yardimci olacak egitsel ve 0gretici kazanimlari

alamayacaklardir. Dersi kacirdiklar1 zaman sonraki derste pasif kalmamak ve notlar
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diisiirmemek adina ¢ogu zaman materyal takibi icin daha 6zenli davranirlar. Boylelikle yine

Ogretmene doniis saglarlar ve 0grencilerin basart motivasyonlar1 artar (Bergmann, & Sams,
2012).

Ayrica Bergmann (2014) “Evet 6riimcek adam izlemeyi 6gretmezsiniz ¢iinkii 6grenciler
nasil izleyeceklerini biliyorlar ama bu, egitim materyali takibi ile ayn1 sey degildir. Nihayetinde

onlara etkilesimde bulunmanin yolunu, izlemeyi 6gretmeye galistyorsunuz.” climleleriyle
egitici videolarin animasyon vb. gibi videolardan farkli oldugunu ve bu videolarin takibinin

zamanla olusacagini belirtmistir.

Ogrencilerin derse hazir gelmemeleri, egitimciler igin yeni ¢ikan bir sorun degildir ve
ogrencilerden mutlaka birinin hazirliksiz gelebilecegi bir gercektir (Honeycutt, 2016). Ders
Oncesi materyal takibini saglamak ve 6grenci sorumlulugunu artirmak i¢in Honeycutt’a (2016)

gore birkac teknik uygulanabilir:

e Giris bileti: Ogrencilerin sinif ncesi sorumluluklarinin uygulanip, uygulanmadigini
test etmek igin kullanilabilir. Ogrenciler derse gelirken yanlarinda bir seyler getirip
getirmedigi kontrol edilmelidir. Bu bilet kavrami ile aciklanabilir. Ogrencilerin
derse girebilmesi icin yanlarinda bilet olmasi gerekir. Ornegin; 6grencilerden
calistiklar1 videolarla ilgili sorular1 videonun hangi siiresinden aldiklarini, kitapsa
eger hangi sayfadan aldiklarimi belirtir sekilde ii¢ soru yazmalar1 istenir. Sinifa
girerken biletlerini teslim edip giris yapacaklardir. Bonus: Tiim biletleri topladiktan
sonra, kii¢iik bir grup aktivitesi yapilabilir (Honeycutt, 2016).

e Bir taraf seginiz: Bu strateji, ders 6ncesinde 6grencinin ¢alisacagi dersle ilgili konu,
iki farkli bakis agisi1 igeriyorsa en iyi sonucu verecektir. Ders dncesinde 6grencilere
konu ile ilgili calisacaklar1 materyal ve ilgili bir soru gonderilir. Farkli bakis agisina
sahip iki arastirmacinin isimleri iki farkli duvara asilir. Ogrencilerin derse
geldiklerinde, isimleri yapiskan bir nota yazmalar1 aldiklar1 notlar1 en iyi arglimana
sahip oldugunu diisiindiikleri arastirmaciya ait duvardaki not defterine yazmalari
istenir (Honeycutt, 2016).

o Kopya kagidi: Giris bileti stratejisi gibi 6grencilerden derse gelmeden dnce ders
oncesi materyaller hakkinda bir sayfalik yazi yazmas istenir (Bu strateji genelde
sinavlarda kullanilmistir). Ogrencilere bu kagitlarla birlikte grup calismasi
yaptirilarak onlarin kendilerini gelistirmeleri saglanir. Bu sekilde 0grencilerin hem

bireysel hem de grup i¢i sorumlulugu gelisir (Honeycutt, 2016).
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TYESU’da aktif 6grenme.

Brigham Young Universitesi’de yapilan arastirmalarda aktif 6grenme ile TYESU aym
ciktilar1 olusturmaktadir. TYESU’da, 6grenciler dersten dnce video dersleri seyrederler, ders

saatlerinde aktif 6grenme etkinliklerine katilirlar (Meyer, 2015).

TYESU’nun simif 6ncesi kismi Bloom Taksonomisi’nin alt diizey diisiinme becerilerini,
smif ici ¢aligma kismi ise; Bloom’un iist diizey diisiinme becerilerini kazandirir (Honeycultt,
2016; Kara, 2016a; Kara, 2016b). Ogrenmedeki igerik yiikiiniin bir kismin1 simf &ncesi
O0grenmeye aktarip, geri kalan zaman aktif 6grenme ile kullanilabilir (Love vd., 2015).
Ogrencilere ders zamani boyunca bilgi edinme, analiz etme ve yaratma siirecinde aktif 5grenme
stratejileri kazandirilmaya calisilmaktadir. Ogrenciler simif &ncesi, temel materyaller ile
calisirlar boylece siif arkadaslariyla gegirdikleri zamanda egitmen rehberliginde elestirel
diisiinme ve analiz diizeyini kesfederler (Honeycutt, 2016). Ogrenciler aktif 6grenmede, grup
ici problem ¢dzme, deneyimsel 6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi aktif 6grenme model,

yontem ve tekniklerini kullanabilirler (Love vd., 2015).

Alan Yazin Derleme
Literatlrdeki TYESU ile ilgili yapilan arastirmalar su sekildedir:

Strayer (2012) ¢alismasinda, ayni {iniversitede geleneksel istatistige giris dersi ile
TYESU’nun istatistige giris dersinde 6grenme ortamlarini karsilagtirmistir. Bu iki sinifin
O0grenme ortamlarin1 arastirmak ig¢in veri toplama araci olarak kolej ve iiniversite sinif ortam
envanterini, alan notlarini, gériismeleri ve odak gruplarmi kullanmustir. Universite sinif ortam
envanterinden alinan puanlarda hem TYESU hem de geleneksel siniflardaki 6grencilerin
benzer sorumluluk diizeylerini tercih ettikleri goriilmiistir. Universite Smif Ortam
Envanterinde; TYESU 6grencilerinin hem tercih ettikleri 6grenme ortami hem de gergek sinif
deneyimleri icin geleneksel sinif 6grencileriyle karsilastirildiginda is birligine daha agik

olduklar1 goriilmustiir.

Marlowe (2012) yaptig1 arastirmada, kullanilan yontemin 6grencinin basarisi ve 6grenci
stres diizeyleri iizerindeki etkisini dlgmek i¢in, TYESU’yu kullanmistir. Ogrenciler, TYESU
ortaminda diger derslere kiyasla daha diisiik stres seviyeleri bildirmislerdir. Donem notlarinda
iyilesme goriiliirken, sinav notlar1 onemli bir iyilesme gostermemistir. Genel olarak, 6grenciler
tedaviye yonelik olumlu duygular sergilemislerdir. Kendi gérev yerlerini secebilme ve ilging
bulduklar1 kavramlar1 kesfedebilme avantajindan dolayr ogrencilerin  zevk aldiklari

gOriilmiistiir.
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Johnson’un (2013) arastirmasindan elde edilen veriler s6yle dzetlenebilir: Bu yontemle
her gun verilen 6devleri veya etkinlikleri tamamlamalar1 ve dersin sonunda bir sonraki ders
videosunu izlemeleri igin 6grencilere zaman tanimir. Ogrenciler videolardan edinemedigi eksik
bilgisini sinifta tamamlar. TYESU’da 6grencilerin dersten zevk aldigi gézlenmistir. Nicel ve
nitel bulgularla ve 6gretmen gdzlemleriyle bu durum desteklenmistir. Ogrenciler, TYESU’da
zaman kavrammin esnekliginden dolayr memnuniyetlerini bildirmislerdir. Ogretmenle daha
cok etkilesim kurabilen Ggrenci, smifta uygulanan aktivitelerden zevk almistir. Veriler

TYESU’nun dgrencilere kendini ifade etme becerisi kazandirdigini géstermistir.

Bishop ve Verleger (2013) calismalarinda, TYESU’daki 6grenci algilamalar1 genel
olarak olumludur. Ogrenciler birebir konferanslari, video konferanslarina tercih etme
egilimindedirler ancak konferanslarda interaktif sinif etkinliklerini tercih etmektedirler. Sonug,

geleneksel sinifa kiyasla 6grencinin 6grenmesinin bu yontemle iyilestigi gosterilmistir.

Davies, Dean ve Ball (2013) c¢alismalarinda, teknolojinin egitimde nasil
kullanilabilecegini amaglamiglardir. Teknolojik becerileri 6gretmek, dgrencinin basarisini ve
siiftan memnuniyet derecesini artirmak ve elektronik tablolama dersine giren grencilerin
nasil smifta daha avantajli olabilecegini belirlemek gayesiyle olusturulmustur. Simiilasyon
temelli 6gretim, 6grenci 6grenimi agisindan TYESU’ya gore daha az etkili bulunmustur.

Ogrenciler TYESU’yu daha motive edici bulmuslardir.

Gencer, Giirbulak ve Adigiizel (2014) calismalarinda, literatirde bu yontemin az
bulunmasinin nedeni olarak yontem ile ilgili yeterli bilgiye sahip olunmamasinin
sOylenebilecegini dile getirmislerdir. Ayrica arastirmacilara gore ulusal ve uluslararasi

literattirde TYESU azlig1 bu modelin kullanilmasi adina engel teskil edebilmektedir.

Szparagowski’nin (2014) ¢alismasinda, lise matematik dersinde TYESU uygulamustir.
Aragtirmada veriler; Ogrenci notlari, anket, miilakat yolu ile toplanmistir. Sonug¢ olarak;
ogrencilerin notlarinda TYESU lehine anlamli bir artig1 vardir, anket sonuglarinda anlamli bir
fark olmamistir. Goriismelerde, 6grenciler TYESU nun faydalar1 olarak daha fazla gorsel
iceriginin oldugunu sdylemisler ve TYESU’da 6grencilerin kendi bireysel hizlar ile ders

caligsabilecegini belirtmiglerdir.

Love, Hodge, Corritore ve Ernst (2014) ¢alismalarinda, geleneksel simif ile TYESU’yu
karsilagtirmiglardir. TYESU’daki 6grenciler dersi anlamada, sinav ve performans 6l¢imiinde
geleneksel 6gretim yontemine gore anlamli bir puan artis1 gostermislerdir. DOnem sonunda

ogrencilerin TYESU konusunda olumlu davranis gosterdikleri gézlemlenmistir.
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Albert ve Beatty’nin (2014) calismalar isletme Ogrencileri tizerinde uygulanmistir.
Arastirmacilar, TYESU’ nun geleneksel 6gretim yOntemi uygulanan siniflara karsi etkisini
degerlendirmislerdir. Ayni 6gretim {iyesi tarafindan ayni testleri kullanarak 6gretilen deney ve
kontrol gruplari karsilastirildiginda, sonug olarak ti¢ sinavin hepsindeki notlar, TYESU lehinde

daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Connor, Newman ve Deyoe (2014) calismalarinda, TYESU’nun basarili oldugu, bircok
ogretim yontemini destekledigi, dogru ve zamaninda yonlendirme saglayarak 6grenme firsatti
yarattig1, 6grencilerin beceri gelisiminde profesyonellige siirtikledigi, bireysel 6grenmelerin

tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir ama grup i¢i 6grenmeler TYESU ile sinirlandirilmastir.

Naccarato ve Karakok (2015) ¢alismalarinda, TYESU’nun lisans matematik derslerinde
daha fazla kullanildigini ifade etmislerdir. Modelin derinlemesine arastirilmasi ve modelin
o0grenme tzerindeki etkisinin incelenmesi gerektigi disiiniilmektedir. TYESU ile ilgili
calismalar yetersizdir. Farkli 6grenim diizeyindeki 6grencilerde daha etkili olabilmesi icin

calismalarin arttirilmasi gerektigini belirtmistir.

Torun ve Darkut (2015), TYESU kullanarak yaptiklari calismada Edmodo web sitesini
kullanarak icerik paylasiminda bulunmuslardir. Sinif dis1 materyallerin sadece video olmamasi
gerektigini vurgulamislardir. Bu site hem mobil hem de bilgisayar erisimine agiktir. Kisiler
cevrim ici olduklarinda site bildirim vermektedir. Bu da platform igi etkilesim saglamaktadir.
Ayrica sosyal medyaya benzer bir yapist ile hem 6gretmen-6grenci hem de dgrenci-6grenci

etkilesimini saglamaktadir. Bu platformda saglanan modelin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Larsen (2015), iiniversitede matematik dersi alan Ogrencilerine normalde geleneksel
Ogretim yontemiyle anlatilan derslerin TYESU ile anlatildigini ifade ettigi calismasinda, veri
toplama araci olan anket ve miilakat sonuglarina gére TYESU nun 6grencilerin basarilarini

arttirmada 6nemli bir etkisinin oldugunu ifade etmistir.

Jungic, Kaur, Mulholland ve Xin (2015) ¢alismalarinda, TYESU uygulamislar. Bu
modelle yiiriitiilen derslerin hem ogrenciler hem de akademisyenler i¢in heyecan verici
oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica modelin 6grenme basaris1 konusunda yetersiz oldugunu

vurgulamiglardir.

Turan ve Goktas’in (2015) yaptig1 calismanin gayesi TYESU hakkinda 6grencilerin
goriislerini belirlemektir. Calisma 10 hafta boyunca 58 okul dncesi egitimi boliimii 6grencisi
ile birlikte yiiriitilmustiir. Bu ¢aligma sonucunda 6grencilerin TYESU yontemine iliskin
olduk¢a olumlu goriisler igerisinde olduklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, TYESU’nun

O0grenmenin kalicihigini artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir yontem
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oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler TYESU’nun bir¢ok avantajinin yani sira teknik arag
eksikligi, yontemin ¢ok zaman alic1 olmasi ve videolarin dersten 6nce izlenmesi gerektigi gibi

dezavantajlarinin da bulundugunu ifade etmislerdir.

Clark (2015) yaptig1 ¢alismayla TYESU ile orta ogretim matematik sinifindaki
Ogrencilerin durumunu iyilestirmeyi amaclamis ve geleneksel sinifta 6grenim goren
ogrencilerle karsilastirma yapmistir. Veriler 6gretmen tarafindan yiiriitiilen miilakatlar, yapilan
testler ve gunlik gozlemlerden toplanmistir. Elde edilen veriler 6grencilerin bu yeni modele
olumlu yaklagim sergilediklerini gostermistir. Ayrica 6grencilere sunulan 6gretim kalitesinde
tyilesmeler oldugu goézlemlenmistir. Akademik basar1 konusunda 6nemli bir degisiklik

olmamustir.

Evseeva ve Solozhenko (2015) calismalarinda, Ingiliz dilinin grenme/6gretme
sirecinde  TYESU’nun verimliligi iizerinde durarak, literatiir taramasi yapmislar ve
TYESU’nun egitsel siireglerinin degerlendirilmesi ile yazarlarin deneyimlerini veri analizine
tabi tutmuslardir. Calisma, TYESU’nun 6grenme siirecinde kullanilmasinin 6grencilerin

motivasyonlarin1 ve akademik performanslarini artirdigini1 gostermektedir.

Muir ve Geiger (2016) ¢alismalarinda, miifredat igerigi dikkate alarak, TYESU’nun
yararlar1 ve aksi yondeki durumlari iizerinde durmuslardir. Bu ¢alismadan edinilmis deneyimler
ogretmen ve ogrenciler acisindan olumlu sonuglar vermistir. Ogrencilerin internetteki

matematik kaynaklarina yoneldigi ve yogunlastig1 belirlenmistir.

Daddato ve Miller (2016) c¢alismalarinda, TYESU’nun 06gretmenin roliini
kolaylastirdigini, 6grencinin sorumluluk bilincini gelistirerek, 6grenciye ilgi ¢ekici bir egitim

ortami1 sundugunu vurgulamislardir.

Cotta, Shah ve Almgren (2016) calismalarinda, verilerde 6grencilerin ¢ogunlugunun
TYESU’yu geleneksel yonteme tercih ettigini belirlemislerdir. Bu c¢alisma, farmasotik
hesaplamalar1 6gretmek icin TYESU yaklagiminin 6grencinin performansini ve memnuniyetini

arttirabildigini gostermektedir.

Yavuz (2016) c¢alismasinda, deney-kontrol grubunun akademik basarisinda
TYESU’nun kullanilmasinin farklilasmaya neden olmadigim1 ancak yontemin Ogrencilerin

motivasyonunu artirdigini belirtmistir.

Aydin (2016a) calismasinda, TYESU’ya ait akademik basar1 testi puanlarinin,
geleneksel Ogretim modeline gore anlamli diizeyde yliksek oldugu tespiti yapilmistir.
TYESU’ya ait 6dev/gorev stresi testi puanlarinin ise geleneksel 6gretim modeline gore anlamli

diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Geleneksel 6gretim modeli ile 6grenim géren 6grencilerin
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O0grenme transferi puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Gortismeler sonucunda 6grencilerin ¢ogunun TYESU’ya iliskin olumlu goriislere sahip

olduklar1 goriilmustiir.

Aydin (2016b) calismasinda, TYESU ve geleneksel 6gretim yontemi uygulanan
Ogrencilerin akademik basarilari, programlamaya yonelik tutumlar1 ve programlamaya iliskin
Oz-yeterlik algilart arasinda anlamli fark olmadigini belirtmistir ancak her iki grubun e-

O0grenmeye yonelik tutumlarinda farkin anlamli oldugunu tespit etmistir.

Chilingaryan ve Zvereva (2017) galismalarinda, yabanci dil 6gretiminde TYESU’nun
uygulanmasi ile agiga ¢ikan potansiyeli incelemislerdir. Arastirmacilar metodun ortaya ¢ikisi
avantajlar1 ve dezavantajlan ilizerine ¢aligma yapmuslardir. TYESU’nun avantajlar1 arasinda
Ogretmen ve 6grenci etkilesiminin daha fazla olmasi gosterilmistir. Sorumlulugun artmasi,
motivasyonunun artigi, mesleki egitim yeterliligi, her 6grencinin kendi temposuna gore
caligmasi, Ogrencinin bagimsiz c¢alismasi, her Ogrencinin kii¢iik konferans olusturmasi,
Ogretmen ve Ogrenci agisindan zamanin etkili kullanimi, elestirel diisinme ve kalicilik
potansiyeli diger avantajlar olarak vurgulanmistir. Uygulamada 6gretmenin rehber oldugu ve

ogrencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirdikleri ifade edilmistir.

Nishigawa vd. (2017) yaptiklar1 ¢alismada, ekip temelli 6grenmenin geleneksel stil
konferansina gore daha yiiksek etkinlige sahip oldugunu belirlemiglerdir. Bu calismada,
TYESU ile Ekip Temelli Ogrenme arasinda yapilan karsilastirma sonucunda istatistiksel olarak
bir fark bulunamamustir. Bu nedenle, her iki stilin de geleneksel stilden daha ¢ok etkili oldugu

ve klinik dis egitimi i¢in gegerli formatlar olusturdugu diistiniilm{istiir.

Lo, Hew ve Chen (2017) yaptiklar1 meta analiz ¢aligmasinda, matematik egitiminde
TYESU’nun geleneksel yontemlerden oOnemli bir farkinin oldugunu ifade etmislerdir.
Calismada TYESU’nun 6grencilerin 6grenmesini {i¢ ana konuda etkiledigini vurgulamislardir.
Bu hususlar; uygulamalar icin zamanin artmasi, smif dncesi 6grenen bilginin sinif sonrasi
genisletilmesi ve aninda geri bildirim saglanmasidir. TYESU’da en ¢ok karsilasilan zorluklar
ogrencilerin TYESU’ya yabanci olmalari ve egiticilerin baslangigta sarf ettikleri caba olarak
ifade edilmistir. Dolayisiyla sinif i¢i ve dis1 6grenme sekillerini gelistirmek ve TYESU’ya
gecisi tesvik etmek igin bazi durumlar onerilmektedir. Bu 6neriler ayn1 zamanda TYESU
yaklasiminin 68renci 0grenmesi ve motivasyonu tiizerindeki etkilerini incelemek igin

gelecekteki arastirmalara bir kaynak olabilir.

Gig (2017) galismasinda 7. sinif 6grencilerinde TYESU’nun akademik basariya ve

Ogrenci tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda akademik basar1 ve tutumda
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anlamli bir fark belirlenmemistir. Ogrenci ve veli miilakatlarinda olumlu goriisler

belirlenmistir.

Ozdemir, Kiiciik Demir ve Agirman Aydin (2018) tarafindan yapilan calismada
geometri dersinde uygulanan TYESU ile 0Ogrencilerin akademik basarisina olan etkisi
incelemistir. Zayif deneysel desen benimsenerek 2016-2017 Bahar Donemi’nde 6grencilere
klasik anlatilan ders daha sonra 2017-2018 Giiz Donemi’nde TYESU ile anlatilmistir. 12 hafta
boyunca smif disi uygulama ve smif i¢i yogun etkinlik c¢alismasi yapilmistir. Verilerin
analizinde son test lehine anlaml bir farklilik ¢ikmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda

TYESU’nun 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Sun, Xie ve Anderman (2018) c¢alismalarinda, TYESU’nun matematik
Ogrenme/6gretme siirecinin 6grencilerin 6z yeterlilikleri i¢in olumlu oldugunu hem sinif Oncesi
hem de sinif i¢i 6grenme ortamlarinda akademik basari ile pozitif yonde iliskili oldugunu ifade

etmislerdir.
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U(;UNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde arastirmanin desenine, drneklemine, veri toplama araglarina, uygulama
stirecine, gecerlik-giivenirligine, arastirmacinin roliine ve verilerin analizinde kullanilan

yontemlere yer verilmistir.

Arastirma Yontemi

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirmada nicel
aragtirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi deseni benimsenmistir. Asagida yar1 deneysel arastirma

yonteminin ve durum galismasinin tanimlari verilmistir.

Deneysel aragtirma, arastirilacak olan degiskenin deneklere uygulanmasi ile deneklerin
vermis olduklart tepkilerin Olclilmesi sonucunda elde edilen veriler 1s18inda neticeye
vartlmasina denir (Siimbiiloglu, 1988). Yar1 dencysel arastirmada subeler seckisiz atama
kullanilmadan hazirlanir (Bu subeler belirli bir kriter ya da dl¢timlerle belirlenebilir). Subeler
deney ve kontrol grubu olarak isimlendirilir (Buyukoztiirk, 2001). Bu ¢alismada 6ntest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel model uygulanmistir. Bu modelde katilimcilar, deneysel islemden

once ve sonra bagimli degiskenle alakali olarak ol¢tlurler (Blyukoéztirk, 2007).

“Durum c¢alismasinda, bir veya birka¢ duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklagimla
arastirilir ve etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledikleri, ilgili durumdan nasil etkilendikleri

tizerine derinlemesine aragtirma yapilir.” (Yildirim, & Simsek, 2016).

Orneklem

Aragtirmanin nicel &rneklemini 2018-2019 Egitim Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde
Bayburt Universitesi’nin Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’nda égrenim
goren 79 6grenci olusturmustur. Arastirmanin nicel drnekleminde 6grencilerden hangisinin
deney, hangisinin kontrol grubu olacagi ihtiyaclardan yola ¢ikarak belirlenmistir. Sinifin
uygulamaya musait olusu, 6grencilerin teknolojiye yatkin oluslarina gore belirlenmistir (Gig,
2017). Arastirmanin nicel boyutunun drnekleminde kontrol grubunda 27 kiz 24 erkek olmak
Uzere toplam 51 6grenci, deney grubunda 17 kiz 11 erkek olmak (izere toplamda 28 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmanin Orneklemi, seckisiz olmayan 6rnekleme tirlerinden uygun

ornekleme yontemi uygulanmaistir.
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Uygun 6rnekleme goniillii, mevcut veya kolayla ulasilabilen bireylerin 6rnekleme dahil

edilmesi ile olusturulur (Johnson, & Christensen, 2014).

Nitel boyutunun 6rnekleminde ise deney grubundan seckisiz olmayan 6rnekleme ile 13
Ogrenci segilmistir. Arastirmanin 6rneklemi secilirken, seckisiz olmayan drnekleme tirlerinden

amacsal ornekleme yontemi uygulanmistir.

Amagsal ornekleme, arastirmaci tarafindan belirlenen 6zellikleri tasiyan kisilerin ve
aragtirmanin amacina uygun olanlarin ¢alisma grubuna eklenmesidir (Balci, 2004). Amagsal
ornekleme secilmesinin nedeni bilgi agisindan zengin durumlarin segilip derinlemesine

arastirma yapilmasini saglamaktir.

Goriismelerin yapilacagi dgrenciler belirlenirken amagsal 6rnekleme segimi ile segilen

13 6grencinin farkli 6zelliklerde olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasinda tutum o&lgegi ve yart yapilandirilmis miilakat formu

kullanilmistir.

Geometri tutum olcegi.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Bindak’in (2004) hazirladigi 46 maddeden
olusan “Likert” tipi 6lcek kullanilmistir. Olcegin 23 maddesi olumlu diger 23 maddesi ise
olumsuzdur. Ogrenciler 6lgegi 10 dakika igerisinde tamamlamuslardir. Olgek 5°li likert tipi
olarak hazirlanmistir. Olgek derecelendirmesi “Tamamen Katiliyorum, Biraz Katiliyorum,
Fikrim Yok, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde olmustur. Uygulanmadan
once gerekli aragtirma izni alinmistir (Ek-5). Bindak’in (2004) yaptigi bu arastirma lise 6grenim
diizeyinde uygulanmistir fakat {iniversitelerde uygulanmasi konusunda herhangi bir sakinca
gorilmemistir. Bindak (2004) tutum 6l¢eginin giivenirligini incelemis ve glivenirlik katsayisini
.938 olarak bulmustur. Bu arastirma igin yapilan pilot uygulamada giivenirlik katsayisi .96

olarak bulunmustur.

Yari yapilandirilmis goriisme formu.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, yapilandirilmig gériisme formuna gore daha esnek
bir 6zellik saglamaktadir. Bu formda arastirmaci Onceden bir taslak hazirlar, goriismenin
gidisatina gore alt sorular sorularak gériismenin ayrintilandirilmasi saglanabilir. Bazi sorularin
cevaplar1 diger sorularda cevaplandirilmigsa arastirmaci bu sorulari sormayabilir. Yari

yapilandirilmig  goriisme sagladigi  kolayliklar nedeniyle arastirmalarda daha ¢ok
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kullanilmaktadir (TUrnukld, 2000). Goriismeye 13 6grenci katilmistir. Form hazirlanirken
uzman gorisleri 15181nda, yar1 yapilandirilmig gorligme prosediirlerine uygun olarak 7 farkl
tema belirlenmistir (Ek-13). Bu temalar: “Ters yiiz sinif edilmis sinif uygulamalarina yonelik
goriisler”, “Ters ylz edilmis sinif uygulamasinin geometride uygulanmasina yonelik goriisler”,
“Ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin dersin anlasilmasini saglayan 6zellikleri”, “Ters yiiz
edilmis sinif uygulamalarinin en ¢ok yarar sagladig1 geometri konusu”, “Ters yiiz edilmis simif
uygulamalari ile geleneksel 6gretim yontemin karsilagtirilmasi”, “Sinif dis1 siirece yonelik
goriisler” ve “Ileriye yonelik goriisler” seklindedir. Arastirmaci tarafindan bu konulara iliskin
acik uglu sorular hazirlanmistir. Sorular bir alan uzmani ve bir dil uzmaninin goriisiine
sunulmustur. GoOrligme formu, uzman gorlisleri sonucunda diizenlenmistir. Gorlismeye
katilacak Ogrenciler, calisma grubunu en iyi temsil edecek kisiler olarak belirlenmistir.
Goriisme ses kaydi ile yapilmis ve yapilmadan Once goriismeye katilan kisilerden izin

alinmustir.

Uygulama Suireci

Tablo 4’te uygulamanin akisi, konusu, uygulamaya ayrilan siire ve uygulamanin

yayinlama tarihi verilmistir.

Tablo 4. TYESU Kapsaminda Hazirlanan Videolarin Konusu, Siiresi, Yayinlama Tarihi,
Ogrencilere Verilen Gorevler

) YAYINLANMA  OGRENCIYE
KONULAR SURE (dk) . VERILEN
TARIHI GOREVLER
Dogruda Agilar 1 9.40 Edmodo tizerinden
1.HAFTA § 27/09/2018 verilen videolart
Dogruda Agilar 2 9.08 izleme 6devi
Ucgende Agi 1 10.38 Edmodo Uzerinden
2.HAFTA . 6/10/2018 verilen videolart
Uggende Ag1 2 7.37 izleme 6devi
Dik Ucgenler 1 9.47 13/10/2018 Edmodo Uzerinden
3.HAFTA o verilen videolar1
Dik Ucgenler 2 13.21 izleme 6devi
ikizkenar Uggen 1 11.44 21/10/2018 Edmodo tizerinden
4 HAFTA . . verilen videolar:
Ikizkenar Uggen 2 12.18 izleme 6devi
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Agirortay 1 11.26 Edmodo uzerinden

5.HAFTA 11/11/2018 verilen videolar1
Agrortay 2 5.10 izleme ddevi

6.HAFTA 11/11/2018 verilen videolar1
Kenarortay 2 5.29 izleme 6devi

Tablo 4’te goriildigii gibi videolarn toplam siresi 153 dakika 57 saniyedir. Her hafta
yaymlanan videolar Edmodo iizerinden sunulmustur. Ogrencilere ddev olarak bu videolar
izlemeleri gerektigi soylenmistir. Ogrencilerin izledigi videolar takip edilmis ayrica kimin ne
kadar izledigini 6grenmek amacl videolar1 izledigine dair ekran goriintisu ve deftere not tutma
seklinde doniit vermeleri gerektigi sdylenmistir. Ogrenciler déniit verdiginde puanlama ve
odiillendirme yapilmistir. En basarili 6grenci, aym 6grencisi vb. gibi rozetler kullanilarak
simgesel pekistirecler verilmistir. Ayrica uygulama sayesinde 6grencilerin takildigi yerlerde

birebir doniis saglanmustir. Ogrencilerle yapilan gériismeler Ek-3’te verilmistir.

1. hafta deney grubundaki 6grencilere Edmodo programini nasil kullanacaklart ile ilgili
gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Ogrenciler ilk hafta gerek programin dilinden gerek
baglant1 probleminden otiirii programa giriste sikint1 yasamiglardir. Bu sebepten 6grenciler
sisteme az katihm saglamiglardir. Ogrencilerin sistemde yasadiklar1 sorunlarla ilgili
WhatsApp’tan yogun geri déniisler almmustir. Ogrencilerin video izledigine ve not aldigina dair
fotograf gondermesi ddev olarak sayilmistir. Ayrica o hafta 60 soru ¢6zme 6devi verilmistir.
Ogrencilerin video 6devlerini teslim etme sireleri ilk hafta yasanan problemden dolay
uzatilmistir. Edmodo tizerinden teslim edilen 6devlere donit alinmistir. Video alaninda uzman
bir arastirmaciyla karsilikli konusma seklinde ¢ekilmistir. 23 6grenciden doniit saglanmustir.
Deney grubundaki 6grencilere derse gegmeden dnce tutum ontesti uygulanmustir. Ogrencilerle
belirlenen test kitaplarinin ¢dziimiine baslanmistir. Ders boyunca 40 adet soru ¢dziilmiistiir. Ik
hafta herhangi bir sikintt olmadan tamamlanmistir. Kontrol grubuna ise ayni sekilde derse
gecmeden 6nce tutum Ontesti uygulanmistir ve sonra 20’ye yakin soru ¢oziimii yapilmistir (Ek-
7).

2. hafta deney grubundaki 6grencilerin yasadig1 sorunlarin belli bir kismi son bulmustur.
Telefonda sikinti yasayan Ogrenciler yurt interneti ile bilgisayardan veya arkadasindan
baglanmustir. Ikinci hafta iicgende a¢1 konusu islenmistir. Video ile ilgili teknik sorunlarmn
¢ozimi i¢in adim atilmistir. Bandicam ile kaydedilen videolar artik OBS (Open Broadcaster
Software) Uzerinden kaydedilmeye baslanmistir. Videonun arka yiizii i¢in siyah desen
secilmigtir. Ayrica grafik tablet yardimi ile daha hassas ve giizel ¢izimler yapilmistir. Paint
programi kullanilarak OBS {izerinden kayit alinirken takilmalar engellenmistir. Videolarin

dikkat cekici olmasi i¢in icerigi zenginlestirilmistir. Video alaninda uzman bir arastirmaciyla
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karsilikl1 konusma seklinde kayit altina alinmistir. Ogrencilerden derse girmeden 6nce videolar1
izlemeleri ve Edmodo Uzerinden video 6devi gondermeleri istenmistir. 20 6grenciden doniit
alinmistir. Uygulamada ise 6grencilerin getirdigi kitaplar ilizerinden soru ¢éziimiine devam
edilmistir. Ayn1 sekilde 40 soru ¢oziilmiistiir. Ogrencilere yine 60 tane soru verilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere 20 soru ¢dzdiiriilmiis ve konu anlatimi seklinde derse devam edilmistir

(EK-8).

3. hafta deney grubundaki o6grencilere dik tiggenler videosu Edmodo uygulamasi
iizerinden goénderilmistir. Ogrencilerin  bazilar1  6devlerini ilk haftadan beri surekli
yaptiklarindan 6tiirti Edmodo tizerinden onlara madalya verilmistir ve bunun duyurusu Edmodo
lizerinden Ogrencilere yapilmistir. 22 6grenciden doniit alinmistir. Uygulamada ise deney
grubundaki &grencilere 46 tane soru ¢dzdiiriilmiistiir. Ogrencilerin sorularla ilgili takildiklari
yerler olmustur. Bunlar yer yer doniitler saglanarak ¢6ziime kavusturulmustur. Bu surecte
ogrenciler, kendi sonuglarini olusturmak ve sorunun ¢oziimiinii saglamak ic¢in grup calismalari
ile arkadaslarina sorduklar1 notlar olmustur. Akranlarinda gerekli yaniti bulamayan 6grencilere
ufak hatirlatmalarla sorunun ¢oziimii gosterilmistir. 60 tane 6dev sorusu verilmistir. Kontrol

grubu ise konu anlatildiktan sonra 22 tane 6rnek soru ¢oziilmistiir (EK-9).

4. haftada deney grubundaki ogrencilere ikizkenar ti¢genle ilgili iki pargali video
gonderilmistir. Ogrencilerin katilminin yilksek oldugu goriilmiistiir. 23 6grenciden déniit
alimmistir. Uygulamada ise deney grubu 6grencilerinin zorlandigi sorular Gizerinde durulmustur
ve dgrencilere 30 tane soru ¢dzdiiriilmiistiir. Ogrencilerin zorlandiklar1 sorulari yavas yavas
kavrama durumuna geldigi goriilmistir. 75 dakikalik ders siresi boyunca soru ¢6zimi
seklinde ders yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin genellikle ikizkenar iiggen dzelligini olusturmada
sikint1 yagadig1 ve yavas yavas sikintiy1 astiklarr gozlemlenmistir. Ayn sekilde 6grencilere 60
tane 6dev sorusu verilmistir. Kontrol grubuna ders anlatimi yapilmis ve 21 tane soru

cozdurulmistiir (Ek-10).

5. haftada deney grubundaki o6grencilere aciortay konusunu anlatan iki video
gonderilmistir. 7 6grenciden doniit alinmistir. 6 6grenci ise videoya bakmis ama caligmasini
gondermemistir. Toplamda 13 6grenci ¢alisma ile ilgilenmistir. Bazi 6grencilerin derste
zorlandiklari ve konuyu anlamadiklar1 gériilmiistiir. Bunun sebebinin de sinif 6ncesi ¢alismaya
yeterince katilim olmamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrencilere 30 tane soru
cozdiiriilmiistiir. Aciortayla ilgili Ogrencilerin genellikle dis acgiortayda sikinti yasadigi
goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin dis agiortay, i¢ agiortay Ve ikizkenar ti¢genin harmanlandig:
sorularin ¢oziimiinde zorluk yasadiklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilere yonlendirmeler yapilarak
konuyu tekrar g6zden gecirmeleri saglanmis ve sorularina ¢oziimler olusturulmustur. Ayni
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sekilde bu haftada 60 tane 6dev sorusu verilmistir. Kontrol grubunda ise 17 tane soru ¢6zimu
yapilmistir (EK-11).

6. hafta deney grubundaki 6grencilere kenarortay konusunun sunuldugu iki pargali bir
video gonderilmistir. 7 6grenciden doniit alinmistir. 3 6grencinin de sadece videoyu izledigi
goriilmiis. Toplamda 10 6grenci ¢alisma ile ilgilenmistir. Konu anlatimi ile 6grencilerin
sorularina gecilmistir. Dersin ilk 20 dakikas1 6grenci sorularin1 ¢6zmekle gegmistir. Kalan 45
dakikast boyunca ogrencilere soru ¢oziimii yapilmistir. 30’a yakin soru ¢oziilmiistiir.
Ogrencilerin kenarortay konusunda fazla zorlanmadiklar1 gériilmiistiir. Formiiliin nerden
geldigini dgrenciler iyi bir sekilde kavramislardir. Ogrenciler kenarortayin son testlerine dogru
zorlanmiglardir. Kenarortayla ilgili 60 soru 6dev verilmistir ve uygulama bu sekilde sona
ermistir. Ogrencilere tutum dlgegi son test olarak uygulanmistir. Kontrol grubunda 20 tane
sorunun ¢6zimi yapilmis ve yine bu smifa da tutum 6lgegi son test olarak uygulanmistir (EK-
12).

Son iki hafta yani 5. ve 6. hafta 6grencilerin sinav takviminin yaklagsmasi sebebiyle
katilm diislikliigi yasanmistir. Bu sebepten Ogrencilerden yeterince doniit alinamamuistir.
Videolarin genellikle 10 dakikadan az olmasina dikkat edilmistir. Tablo 4’1 inceledigimizde 10
dakikay1 gecen videolarinda oldugu goriilmiistiir. Bu Sams’a (2014) gore sorun teskil
etmemektedir.

Veri Analizi

Bu ¢alismada nicel veriler SPSS 21.0 paket programi ile analiz edilmistir. Nitel veriler

ise betimsel olarak analiz edilmistir.

Nicel veriler.

Deney grubundan ve kontrol grubundan elde edilen 6ntest, son test tutum verileri SPSS
21.0 paket programu ile analiz edilmistir. En yiiksek puan yiiz olacak sekilde veriler islenmistir.
Once verilerin normal dagilip dagiimadig: incelenmistir. Deney ve kontrol grubunun ontestteki
ortalama farkliligi bagimsiz gruplar t-Testi uygulanarak incelenmis (Tablo 5) ve uyumsuz
oldugu goriilmistiir. Ayrica deney grubu ile kontrol grubu oOrneklemlerinin sayilar1 da
birbirinden farklidir. Deney grubunda 28 &grenci bulunurken kontrol grubunda 51 &grenci
bulunmaktadir. Bu sebepten dolay1 Ontesti sabit tutmak adina ANCOVA testi uygulanmistir
(Kalayc1, 2016).

Ayrica ANCOVA temelde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigin1 arastirtr. ANCOVA’nin, ANOVA’dan farki bagimli degisken ve bagimsiz
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degiskenler setine ek olarak 3. tip degiskeni yani kodegiskeni modele dahil etmesidir (Kalayci,
2016).

Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile nicel veriler elde edilmistir.
Deneysel arastirma, arastirilacak olan degiskenin deneklere uygulanmasi ile deneklerin vermis
olduklar tepkilerin 6lgiilmesi sonucunda elde edilen veriler 1s181nda neticeye varilmasina denir
(Siimbiiloglu, 1988). Yar1 deneysel desende gruplar rastgele dagilimla olusturulmaz, grup
icindeki bireylerin benzer 6zellik gostermeleri gerekir (Cepni, 2007).

Nicel veri analizinde test normalligi incelenirken kisi sayis1 29 alt1 ise Shapiro-Wilk
testi, kisi sayis1 29 ve istii ise Kolmogorov-Smirnov testi kabul edilir (Kalayci, 2016). Tablo
5’te ve Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin Ontest-sontest tutum puanlarinin normallik
testleri verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlarina Gére Normal Dagilim
Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik N P Istatistik N P
Ontest .100 28 .200 .938 28 127
Sontest 118 28 .200 970 28 .585

p>.05

Tablo 5’de gorildigi gibi O0grenci sayist 29’dan kii¢iik oldugu i¢in Shapiro-Wilk
testinin sonuglar1 dikkate alinmistir. Ontest ve sontest her ikisinde de (p>.05) Shapiro-Wilk’e

gore normal dagildigini sdyleyebiliriz.

Tablo 6. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlarina Gore Normal Dagilim
Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik N P Istatistik N P
Ontest .065 51 .200 .982 51 .640
Sontest 107 51 .200 .958 51 072
p>.05
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Tablo 6’da goriildiigi gibi Ogrenci sayis1 29’dan biiyiik oldugu i¢in Kolmogorov-
Smirnov testinin sonuglar1 dikkate alimmistir. Ontest ve sontestin her ikisininde (p>.05)

Kolmogorov-Smirnov’a gore normal dagildigini sdyleyebiliriz.

Nitel veriler.

Nitel veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analizde ayni sorular farkli
kisilere sorularak diisiinceleri alinir. Elde edilen sonuglar sistemli bir sekilde islenir. Verilen
cevaplarin transkripte dokiilmesi ile siniflandirma yapilir. Elde edilen veriler kodlar halinde
sayisal sonuglara dontstilir (Akbulut, 2015). Dogrudan alintilara yer vererek bireyin
diisiinceleri yansitilir. Bu analizin amaci bulgulari tanimlanmis ve yorumlanmis bir sekilde
kisiye sunulmasidir (Cepni, 2007). Nitel analizde secilen bulgular ve kodlar baska bir
arastirmaci tarafindan tekrar incelenmis ve tutarlilik durumu saglanmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢dziimlenmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler ses kaydina alinmistir. Bu ses kayitlarinin transkriptleri ¢ikarilmigtir. Verileri analiz
ederken her bir soru basligina gore ilk basta 6grenci diisiinceleri ve bu diisiinceyi veya benzer
diistinceyi destekleyenler i¢in kodlar olusturulmustur. Bu kodlar tablo ile desteklenmistir.
Hangi Ogrencinin hangi kod kategorisinde konustugu grafikte rahatlikla gorilmektedir.
Gériisme yapilan 13 dgrenci O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013
seklinde kodlanmustir. Ogrencilerin goriisme sirasinda rahatlikla konusmasi konusunda gerekli

aktarimlarda bulunulmustur. Goriismeler samimi ve rahat bir ortamda ger¢eklesmistir.

Arastirmacinin Rolii

Deney (sinif esnasi/sonrasi) ve kontrol grubunun geometri dersi, alaninda uzman farkl
bir arastirmaci tarafindan yritiiliirken; deney grubunun sinif 6ncesi geometri dersi, arastirmaci
tarafindan yiriitUlmiistiir. Arastirmaci 1 sene 6nce ayni dersin sinif 6ncesi kismini hazirladig
icin tecriibelidir. Aragtirmada nicel ve nitel veriler arasgtirmaci tarafindan toplanmistir. Nicel ve

nitel verilerin analizlerinin hepsi aragtirmaci tarafindan yapilmstir.

Gegerlik ve Glvenirlik

Egitim arastirmalarinda gecerligin ve giivenirligin dnemi biiytiktiir. Stibjektif kokene
bagli olan arastirmalarda verilerin gegerlik ve giivenirligi olmak zorundadir (Cepni, 2007).
Giivenirlik, nicel arastirmalarda sonucun genellenebilirligi ile nitel arastirmalarda ise sonucun
benzer gruplara aktarilmasi ile ilgilidir. Gegerlik, nicel arastirmalarda sonucun hatasiz olmasi
ile nitel aragtirmalarda ise sonucun gergegi yansitmasi ile ilgilidir (McMillan, & Schumacher,
2010).
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Arastirma kapsaminda kullanilan geometri tutum o&lgegi alaninda uzman 3 kisiye
gosterilerek maddelerin aragtirma konusuna uygun oldugu bilgisi alinmistir. Bindak (2004)
tutum Olgeginin gilivenirligini incelemis ve giivenirlik katsayisin1 .938 olarak bulmustur. Bu

arastirma ic¢in yapilan pilot uygulamada giivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur.

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu sorulari hazirlanirken bir alan uzmani
ve bir dil uzmanmin goriisiine sunulmustur. Goriisme formu, uzman goriigleri sonucunda
diizenlenmistir. Caligmada veri kaybin1 engellemek amaciyla goriismeler ses kayit cihazi ile

kaydedilmistir.

Arastirmada nicel ve nitel veriler toplanarak c¢esitleme saglanmis, arastirmacinin rolii
ayrintilandirilmig, yontemin ayrintili aciklamasi verilmis, varsayimlar ve simrliliklar

belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boliimde TYESU’nun geleneksel 6gretim yontemine gore tutum puaninda anlamli
fark olusup olusmadigi ve ¢alisma grubunda bulunan &grencilerle yapilan miilakatlardan elde

edilen verilere dayali bulgular ve yorumlanmasi yer almaktadir.

TYESU’nun Geometri Ogretiminde Kullanilmasimin Ogrencilerin Geometriye Yonelik
Tutumlarina Etkisi

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6ntest tutum puanlarinda anlamli fark
olusup olusmadigi ile ilgili t-Testi sonuglari, gruplarin tutum puanlarinin sonteste gore betimsel

istatistikleri, ANCOVA testinden elde edilen veriler verilmistir.

TYESU’nun geleneksel 6gretim yontemine gore ontest tutum puaninda anlamh
fark olusup olusmadigina dair t-Testi sonu¢lari.

TYESU’nun geleneksel 6gretim yontemine gore ontest tutum puaninda anlamli fark

olusup olusmadigina dair t-Testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Tutum Puanina Gére t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS Sd t p
Deney 28 69.15 9.27

77 -4.063 .000
Kontrol 51 78.59 10.20

Tablo 7’yi inceledigimizde (p<.05) bu iki grubun baglangigtaki tutumlar1 farklidir.
Kontrol grubunun tutum puaninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sebepten otiirii Ontesti

standartlastirmak amaci ile ANCOVA kullanilmustir.

Kodegisken olarak Ontest yapilmistir. Bagimlhi degisken olarak son test belirlenmistir.
Buna gore Levene’s homojenlik testi yapildiginda (p>.05, p=.355) homojen dagilimin oldugu
goriilmiistiir. 1ki grubun regresyon egimlerine bakildiginda (p>.05, p=.333) iki grubun
istatistiksel olarak egimleri esittir. Gruplarin tutum puanlarinin sonteste gore betimsel

istatistikleri Tablo 8’de verilmistir.
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Gruplarin tutum puanlarinin sonteste gore betimsel istatistikleri.

Tablo 8. Sontest Puanlarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Simuflar N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 51 77.04 75.86
Deney 28 79.00 81.14

Tablo 7°deki deney grubunun oOntest ortalamasinin 69.15 ve kontrol grubunun 6ntest
ortalamasinin 68.59 oldugunu incelenmisti. Tablo 8’deki sontest puanlari ile kiyaslandiginda
deney grubunun 69.15’ten 79.00°a ¢iktigi, kontrol grubunun 68.59’dan 77.04’¢ yiikseldigi
goriilmiistiir. Gruplarin puanlarindaki bu degisikliklerin, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda
Onteste gore diizeltilmis sontest puan ortalamalarinin anlamli bir fark yaratip yaratmadigini

incelemek i¢in elde edilen ANCOVA sonuglar1 Tablo 9°da yer almaktadir.

ANCOVA testinden elde edilen veriler.

Tablo 9. Onteste Gore Diizeltilmis Sontest Puanlarinin Gruplara Gére ANCOVA Sonuglar

Varyansin

Kareler Toplam1 Sd  Kareler Ortalamasi F p
Kaynagi
Ontest 935.89 1 935.89 9.603 .003
Grup 415.33 1 415.33 4.261 042
Hata 7407.168 76 97.463
Toplam 8411.851 78

Tablo 9’u inceledigimizde gruplarin sontest lehinde (p<.05, p=.042) anlamli bir fark
vardir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda 2.064’liik fark vardir. Bu biyiklik deney grubu
lehindedir. Buradan yola ¢ikarak deney grubunun (TYESU) tutum puaninin daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

TYESU’ya iliskin Ogrenci Goriisleri

Nitel veriler yar1 yapilandirilmis miilakat ile toplanmistir. TYESU’nun uygulandigi
deney grubundan segilen Ogrencilerle yapilan goriismelerde, ogrencilerin TYESU’nun
derslerde uygulanmasi, geometri dersinin anlagilmasini saglayan 0zellikleri, geometrinin hangi

konusuna yarar saglayacagi, geleneksel 6gretim yontemiyle karsilagtirilmasi, sinif dist siireci;
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ogrencilerin TYESU hakkindaki diisiinceleri ve TYESU ile ilgili ileriye yonelik goriisleri

irdelenmistir.

TYESU’nun faydah ve geometri dersine uygulanabilir olduguna iliskin goriisler.

Tim o6grenciler TYESU’nun faydali ve geometri dersine uygulanabilir oldugunu

belirtmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Evet, onceki duruma gore benim geometrim genel olarak iyi degildi. Tabii ki
katkisi oldu.” (O5)

“Geometri dersinde kesinlikle ¢ok mantikli bir sey. Geometri dersi diger
derslerden ¢ok farkl bir kere onu gormen lazim. Mesela diyelim ispat yapiyor
acaba orada nerden nereye dikme ¢ekilmis? Ama geleneksel yontemde onu hoca
¢ekiyor ama o an onu kavrayamiyorsun. Orada hoca agiklyyor. Neden onu

cektigini videoyu durdurup kabul edebilirsiniz bu sekilde yani.” (O3)

TYESU’nun geometri dersi disindaki derslerde uygulanabilirligi ile ilgili 6@renci
goriisleri.

TYESU’nun geometri disindaki derslerde uygulanabilirligi ile ilgili 6grenci gortisleri
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin TYESU’nun Geometri Disindaki Derslerde Uygulanabilirligi ile Ilgili
Goriisleri

Kod Katilimet Frekans (f)
Sayisal Derslerde o s )

» 01-03-05-06-07-010-011 7
Uygulanabilir
Tim Derslerde c s

. 03-04-05-07 4
Uygulanabilir
Soyut Derslerde e s

» 03-05-06-07-010 5
Uygulanabilir
Matematikte e e s

. 02-03-04-05-07-08-010 7
Uygulanabilir
Fizikte e e e e

. 01-03-05-06-07-09-010 7
Uygulanabilir
Kimyada Uygulanabilir 01-03-05-06-07-09 6
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Biyolojide

N 03-05-06-07 4
Uygulanabilir
Sozel Derslerde o
N 03-05-07-09 4
Uygulanabilir
Baska ve Bir¢ok v e s
03-05-07-011-012-013 6

Derste Uygulanabilir

Tablo 10’u inceledigimizde 6grencilerin %53’ sayisal derslerde daha etkili olacagin
belirtmistir. 4 6grenci TYESU’nun her derste uygulanmasi gerektigini diisiinmiistiir. Ozellikle
O12’nin yaptig1 aciklamada dersler diiz anlatimdan ziyade uygulamaya dayali ve 6grencinin
istegi dogrultusunda, dikkat cekici olmali diye diisinmiistir. O3, O5, 06, 07 ve 010
TYESU’nun soyut derslere uygulanabilir oldugunu séylemislerdir. 01, 03, 05, 06, 07, 09 ve
010 TYESU’nun fizik dersine uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. 02, 03, 04, 05, 010 ve
08 ise TYESU’nun matematik dersine uygulanabilir oldugunu sdylemislerdir. Buradan
ogrencilerin TYESU’nun en ¢ok sayisal derslere uygulanabilir oldugu kanaatine vardiklarini

sOyleyebiliriz. Bu bulgulara iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bu egitim modeli bence sayisal olan her derste uygulanabilir. Sozel derslerde
pek mantiklt  bulmuyorum. Clinkii sozel dersler kisinin kendi okuyarak
anlayabilecegi dersler ama sayisal derslerde tabi burada hocanin énemi de
blyuk. Sayisal derslerde ogrenciler anlamakta gii¢liik cektikleri icin bu

videolarin faydali olabilecegini diigiiniiyorum.” (O3)

“Simdi 6yle bir duruma geldik ki bundan birkag sene éncesine kadar okullarda
tablet dagitilmaya baslandi. Bunlar dagitilinca herkes bir sey diistindii: Artik
dersler tabletlerle islenecek, yazmak kalkti. Gelisecegini sandim ama gelismedik
bu konuda. Ilk kez biz geometride gordiik tekrari niye olmasin, olabilir de... Ayn:
sekilde matematik konular: analiz, integral, lineer cebir bunlarin hepsine de
olabilir.”” (O8)

“Bence olabilir kesinlikle sozel derslerden ziyade sayisal derslerde -fizik, kKimya
gibi derslerde- uygulanabilir.”” (O1)
TYESU’nun konuyu anlamay1 saglayan ozellikleri ile ilgili 68renci goriisleri.

TYESU’nun konuyu anlamay1 saglayan ozellikleri ile ilgili 68renci goriisleri Tablo

11°de verilmistir.
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Tablo 11. TYESU’nun Konuyu Anlamay: Saglayan Ozellikleri Hakkinda Ogrencilerin
Diistinceleri

Kod Katilimet Frekans (f)
Uygulamaya Dayali(Soru i e
?/g Y yali( 01-02-04-05-08-010 6
Co6zme)
Tekrar 03-04-06-07-09 5
On Hazirlik 03-04-05-06-010 5
Durdurabilme, e m n .

) 03-06-07-010-011 5
Duraklatabilme
Gorsellik 013 1
Kalicilik 06-012 2

Tablo 11°i inceledigimizde 010, 08, 05, 04, 02 ve O1 TYESU’nun uygulamaya dayali
olma 6zelligini belirtmislerdir. 09, 04, 07, O3 ve 06 TYESU’nun videolar: tekrar izleme
ozelliginin oldugunu sdylemislerdir. 010, 012, 05, 04 ve O3 ¢alisma esnasinda videoyu
gereken yerlerde durdurabileceklerini séylemislerdir. 010, 06, O5, 04 ve O3 TYESU'nun 6n
hazirlik 6zelligi oldugunu belirtmislerdir. O1 videolarin kisa olmasinin, 40 dakikalik bir dersin
10 dakikada islenmesinin avantajindan bahsetmistir. Biitiin 6grenciler TYESU nun faydali
oldugunu diisiinmiislerdir.  Ayrica O9 &gretmenle siirekli iletisim halinde olduklarin
sOylemistir. Geometriyi anlamay1 saglayan TYESU o6zellikleri 6n bilgiye sahip olma, videoyu
tekrar tekrar izleyebilme, siirekli 6gretmenle iletisim halinde olma, uygulama agirlikli olma,
kalic1 olma, zaman kaybin1 6nleme olarak belirtilmistir. Bu bulgulara iliskin 6grenci goriisleri

su sekildedir:

“Farkli soru tipleri gordiim. Mesela okullarda 2 soru ¢ozebiliyorsunuz, konu
agirlikl ¢alistyorsunuz. Sizin videolarimizda daha ¢ok sorular vardi. Soru tipi
gormem bana kesinlikle katki saglad: ki zaten geometride bence soru ¢oziimii
daha o6nemli konudan ziyade videonun bir 5 dakikasinda konuyu de yanlis
hatirlamiyorsam ispatlarla sonrasinda mutlaka soru ¢oziimii yapmistiniz testler
vardi o agidan ¢ok faydali oldu. Bir de zaman agisindan videolar 10 dakika
falandi. 10 dakikada ogrenebiliyordum, pekistirebiliyordum. 40 dakikada

anlatilacak konuyu ashinda zamandan da tasarruf sagladi.”” (O1)
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“Mesela tekrar tekrar dinleyebilir olmasi derse gelmeden once dinleyip tekrar
hocadan dinlemis olman veya birebir soru sorma imkanin bir yanlis goriiyorsan
veya bir sey anlayamiyorsam tekrar tekrar soru soruyorum geri doniit altyorum
aminda: Hoca ile iletisime her zaman anminda saglayamiyoruz ama oradan

siirekli iletisim halindeyiz bu yonleri benim icin ¢ok faydali idi.” (09)

“Onceden konu anlatimi oldugu icin direkt o konuyla ilgili onun arkasindan
ornek oldugundan konu daha iyi anlagiliyor. Onceden konu anlatimi oldugu icin

kendimde sorulara bakabildim.” (O5)

“Hocam siz mesela anlatiyorsunuz. Hoca dersi anlatirken hocam geri doniin
diyebiliyoruz ama bunu ne kadar diyebiliriz mesela. Ama video olunca biz
istedigimiz kadar onu dinliyor biliyoruz. Anlamadigimiz da bir yeri ka¢irdik
diyelim geri don tekrarini izle. Bunlar kalici videolar oldugu i¢cin unuttugumuzda
veya tekrar etmemiz gerektiginde hafta sonu veya herhangi bir saatte agip tekrar
izleme sansimiz var. Bir 6gretmene hocam bunu anlamadim deme ihtimalimiz ne

kadar var yani. Yok, bu yiizden cok etkiliydi bence.”” (O6)

TYESU’nun geleneksel ogretim yontemiyle karsilastirilmas1 hakkindaki 6grenci
goriisleri.
TYESU’nun geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmast hakkindaki 6grenci

gorisleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. TYESU’nun Geleneksel Ogretim Yontemiyle Karsilastiriimas: Hakkindaki Ogrenci
Goriisleri

Kod Katilimct Frekans (f)
Zaman Tasarrufu 05-08-011 3
Cagin gerekliligi 06-013 2
Eglenceli 09 1
Verimli 02 1
Ogrenci Seviyesine Iner 010 1
Kalicilik 04-012 2
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Tablo 12’yi inceledigimizde O1 o6grencisi geleneksel dgretim yonteminin sozel
derslerde uygulanmasimin bir sakincasi olmadigini belirtmistir ama sayisal derslerde
uygulanmas1 gerektigini soylemistir. O4 ve O12 TYESU’nun daha kalici oldugunu
soylemislerdir. 07, O3 ve O1 TYESU’nun uygulamaya y&nelik olmasi a¢isindan geleneksel
ogretim yontemine gére avantajli olduguna deginmislerdir. O5, O8 ve O11 ise TYESU’nun
zamandan tasarruf sagladigim vurgulamislardir. 010, TYESU’nun &grenci seviyelerine
indigini disiinmektedir. Ayrica TYESU ile geleneksel &gretim yontemi arasindaki
karsilastirmada 6grencilerin %92'lik bir oranla TYESU’yu geleneksel 6gretim yontemine gore

tercih etmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Tabii ki ters yiiz yontemi olmasi daha iyi. Ciinkii geleneksel yontemle 6gretmen
anlatyor ogrenci dersi bolmeye kalktigi zaman gegiyor ama égrenci 6nceden
bir seylerin farkinda. O yiizden derse katilimi derse olan bakis agisi

degisebiliyor. En azindan bilmediklerini énceden farkinda.” (O8)

“Ters yuz modeli tercih ederdim. Ciinkii hem teknoloji ¢aginda yasiyoruz,
gelisen teknolojive de bu sekilde ayak wydurmus oluruz. Hem telefona,

bilgisayara ¢ok vakit harciyoruz zaten bunu yapmak ¢ok da zorumuza gitmez.”

(©13)

“Yani su an geleneksel egitim ydnteminin bagarisiz oldugu asikar ters yuz
egitimin en azindan denemeye deger diye diisiintiyorum, denenmeli. Ciinkii

sayisal dersler icin oldukca verimli gectigini diisiiniiyorum.” (02)

“Geleneksel yontemle tiim sinifa ulastigimi diisiinmiiyorum. Tiim sinifa etkili bir
ogrenme oldugunu diigiinmiiyorum. Ters yiiz ile sinifa daha ulasilabilir. Sadece
birka¢ ogrenci degil de daha diger seviyedeki 6grencilere de ulasabilecegini
diisiiniiyorum.” (010)

“Basta da belirttigim gibi hani daha kalict oldugu olduguna inandim daha

pekistirdigini diigiiniiyorum bu yiizden.” (O4)

TYESU ile anlatilan geometri dersinin en ¢ok hangi konusu anlamana yardimei
oldu sorusu ile ilgili 6grenci goriisleri.

Ogrencilerin geometri konularindan en ¢ok hangisini anlamana yardimci oldu sorusuna

verilen cevaplar Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Geometri Konularindan En Cok Hangisini Anlamana Yardimci Oldu
Sorusuna Dair Goériisleri

Kod Katilimet Frekans (f)
Acilar 010 1
Aciortay 02-03-05-07-09-011-012-013 8
Kenarortay 02-03-05-07-011-012-013 7

Tablo 13’1 inceledigimizde TYESU ile anlatilan geometri dersi, liggenlerde agiortay
konusunun dgrenilmesini kolaylastirdigi ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Goriismeye
katilanlarin %62’si agiortay, %54’0 kenarortay demistir. Baz1 6grenciler tiggenler tnitesinin

biitiin konular1 olarak tercih yapmustir. Bu bulgulara iliskin 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Mesela sizinle kenarortay ve agiortay konusu vardi. Ben onlart anlamiyordum

aciortay konusunda ¢ok faydasi oldugunu diisiiniiyorum.” (O9)

“Benim hi¢ anlamadigim kenarortay teoremleri vardi, agiortay teoremi vardi
onlar1 gayet oturttum o videolarda.”” (O13)

Ogrencilerin Edmodo programn ile ilgili goriisleri.

Ogrencilerin Edmodo programu ile ilgili 8grenci diisiinceleri Tablo 14’te belirtilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Edmodo Programi Hakkinda Diisiinceleri

Kod Katilimet Frekans (f)
Yeterli 01-05-07-09-010-011-012-013 8
Gelistirilebilir 02-03-04-06-013 5

Tablo 14’1 inceledigimizde 8 6grenci uygulama igeriginin yeterli oldugunu ve 5 6grenci
ise gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. 013, 02, 04, 06 ve O10 yeterli olmadigini
soylemislerdir. O13 kararsiz kalmistir. Hem gelistirilmesi gerektigini hem de yeterli oldugunu

belirtmistir. Bu bulgulara iliskin 6grenci ifadeleri su sekildedir:
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“Uygulamanin igerigi hakkinda cesit ¢esit her hafta videolar oluyordu. Her
hafta isleyecegimiz konular hakkinda videolar yaymlaniyordu. O videolar: hani

bakip mesela tekrar etme gibi oluyordu. Soru ¢ézerken ¢ok yardimct oluyordu

benim icin bu sekildeydi.” (012)

“Bence gelistirilebilir, gelistirince ¢ok basarili olabilir. Bence kolaydan zora
gidilmedi. Bir videoda basit 10 soru, bir videoda orta 10 soru, bir videoda ¢ok
zor her soru drnegini gérmemiz gerekiyor.” (O4)

Ogrencilerin Edmodo uygulamasinin teknik boyutu ile ilgili goriisleri.

Edmodo uygulamasinin teknik boyutu ile ilgili 6grenci goriisleri Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Edmodo Uygulamasinin Teknik Boyutu Hakkinda Ogrenci Gériigleri

Kod Katilime1 Frekans (f)
Dili gelistirilmeli 03-011 2
Internet sikintist 010 1
Ulasilabilir Olma 04-05-06-07 4
Basit arayiiz sikintis 09 1
Zevkli uygulama 012 1

Tablo 15’i inceledigimizde 4 6grencinin Edmodo uygulamasinin teknik boyutu
anlaminda olumsuz etkilendigi goriilmiistiir. O3 ve 011 uygulama dilinin Ingilizce olmasindan
otir sikint1 yasamiglardir. Ayrica O8 uygulamanin gelistirilmesi gerektigini savunmustur. 010
internet kaynakli sikint1 yasadigindan stirecin takibinde zorluk yasamistir. Yani 6grencilerin

%62’si basarili bulmustur. Bu bulgulara iliskin 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Uygulama herkesin ulasabilecegi bicimde idi. Direk linkin iizerine tiklayinca
gelebilen bir ders anlatimi. Akilli telefonlarda oldugu igin ¢ogunluk rahat
ulasabiliyorduk.” (O5)
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“Uygulamanin yabanci dil olmasi beni zorlamisti biraz. Ilk kullandigim zaman

’

odevimi gonderememistim, sonradan géndermistim. O biraz zorladr beni.’

(O11)

“Ashinda giizel planlanmis bir uygulama ama dedigim gibi iste internet
erisiminden dolayr kaynaklanan problemler var. Sonra uygulamay: diigiinecek
olursak uygulamada tam bir suif ortami olusturulmali orada daha bir sanal

ortam oldugu icin adapte olmasi zor oluyor.” (010)

Ogrencilerin TYESU ile ilgili olumsuz goriisleri.

TYESU ile ilgili yapilan olumsuz goriislerde 6grenciler; aninda doniit, yiiz yiize egitim
konusunda sikinti yasadiklarimi ve TYESU’nun kendilerine zorunluluk olusturdugunu

belirtmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Su noktalarda pek yarar saglamadi, anlamadigim yerler oluyordu. Videoyu
durdurmam gerekiyordu. Karsinda bir ogretmen, bir hoca olsaydi anminda
sorabilirdim ama videolarda dyle bir sey olmadi videoyu izliyorsunuz

anladigimiz kadariyla.” (O1)

“Benim fikrime yatmad ¢iinkii her égrenci icin bu bir zorunluluk oldu. Her

ogrenci evde ¢alismayacak biliyoruz. Ciinkii rahat bir ortam sinif ortami

zorunluluk yok.”” (O4)

“Mesela 6dev yapmayan égrenciler icin hocaya bir sikinti olabilir. Ogrencilerin
hepsi odevi yapmiyor o sekilde. Okula gidiyorlar bir sikinti yaratabilecegini
diistiniiyorum.” (O11)

Ogrencilerin TYESU ile ilgili 6nerileri.

Ogrencilerin TYESU ile ilgili 6nerileri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin TYESU ile flgili Onerileri

Kod Katilime1 Frekans (f)
Video igerigi dengeli olmali 01 1
Bircok Universitede uygulanabilir 01 1
Edmodo programi tamamen Tiirk¢e olmali 03 1
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Bu yontem insanlara duyurulmali 04-012 2

Bagka boliimlerde uygulanabilir 05 1
Her derste uygulanabilir 09 1
Edmodo programi tesvik edici olmali 010 1
Odev yapmayan kisilere ¢dziim bulunmali O11 1
Gelistirilmeli 013 1
Daha fazla kullanilmal 07 1

Tablo 16’y1 inceledigimizde TYESU; bir¢ok iiniversitede uygulanabilir olmali, program
tamamen Tiirk¢e olmali, bu yontem diger insanlara duyurulmali veya yayginlastirilmali, bagka
bélimlerde uygulanabilir olmali, her derste uygulanmali, program tesvik edici olmali, 6dev
yapmayan kisilere ¢dziim bulmali, gelistirilmeli gibi farkli cevaplar almmustir. Ogrenciler en
¢ok TYESU’nun diger insanlara duyurulmasi gerektigini sdylemistir. Ornegin O4, bu modelin
cok bilinmedigini insanlara anlatilmasi gerektigini sOylemistir. Arkadaslariyla paylasinca
onlarda da bir merak uyandirdigini belirtmistir. Bu bulgulara iliskin 6grenci ifadeleri su
sekildedir:

“Bence siiresinde sikinti yok gercekten giizel ama orada bir video ispat kismi
fazla yer aliyor. Diger videoda soru kismi yer altyor. Bence bunlarin bir dengede
olmasi gerekiyor oncelikle. Ikinci bir sey kesinlik yoruma kapatilmamali, boyle
bu videolarda ogrenci ile ilgili destek ve goriisler alinmali. Bence bu sadece

burada degil bircok iiniversitede uygulanabilir diye diisiiniiyorum” (01)

“Bu uygulama bilinmiyor, bu sistem bilinmiyor. Biz dilden dile aktarirsak
insanlara anlatirsak boyle uygulama var, boyle bir sistem var, bu insanlarin
daha da dikkatini ¢eker. Boyle bir sey var. Bundan da ¢alisayim, ben bundan
dinleyeyim. En basit 6rnek vermek istiyorum: Biz bunu mesela grupta konusunca
gecis yapan arkadaslarla. Bu ne? Biz de onlara anlattik boyle boyle. Onlarin
da merakint uyardr ge¢is yapip da bu uygulamayt indiren dersi dinleyen
arkadaslarimiz da vardi. Onun gibi yapilirsa daha ¢ok dinleme olur. Daha ¢ok
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izleme olur, ders video kalitesini daha da artar cekim konu Ornekleri
arttirilabilir.” (O4)

“Uzaktan egitim modeline benziyor. Belki bu sekilde tek egitim fakiiltesi i¢in

degil de baska béliimler icin de uygulanabilir diye diisiiniiyorum.” (O5)
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BESINCIi BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde c¢alismadan elde edilen bulgular alan yazmnla iligskilendirilerek

yorumlanmis, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Bu c¢alisma, Bayburt Universitesi’nin Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programi’nda 6grenim goren Ogretmen adaylarina daha ©6nce hi¢ uygulanmayan TYESU

uygulanmaistir.

TYESU, bircok avantaji olan bir uygulamadir ve Ogrencilere zamandan tasarruf
saglamus, daha fazla uygulama yapabilme imkani sunmustur. Ogrenciler sinif i¢inde, uygulama
agirlikli dersleri gorecekleri igin hem derinlemesine 6grenecekleri hem de 6grenci-6grenci ve
ogretmen-ogrenci iletisimini saglayacaklari disiiniilmektedir. TYESU’nun 6nemli 6zelligi
ogrencilere kendi 6grenmeleri i¢in firsat tanimasidir. Smif igerisinde her 6grenciye ulagsmak
guc oldugu i¢in, dgrenciye ulagsma konusunda TYESU 0Onemli bir firsat olusturmustur.
Literatiirde geometri dersinde TYESU y6nteminin denendigi bir ¢alismaya (Ozdemir vd., 2018)
seklinde islenen geometri dersinde geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basarilarinda

bir degisim var midir?” sorusuna cevap bulmustur.

Uygulanan TYESU’nun lise, lisans, lisansistu alanlarda daha cok yer aldigini
gormekteyiz. Bu durumun sebebi olarak 6grencilerin kiiciik yasta teknolojiye olan yetisinin az

oldugu diistiniilmektedir.

TYESU’nun geometri o6gretiminde kullanilmasinin, o6grencilerin geometriye
yonelik tutumlarina etKkisi.

Arastirmanin asil konusu 6grencilerin geometri tutumlari ile ilgilidir. Deney ve kontrol
gruplarindan olusan siniflarin verileri incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6ntestleri
arasinda anlamli bir fark gézlemlenmistir. Bu da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
arastirmaya baslamadan 6nceki tutumlarinin farkli oldugunu gostermektedir. Bu farkin sebebi
olarak 6grencilerin siif basari dizeyleri, mesleki anlamda yeterlikleri ve kaygilar1 gibi gesitli
faktorler gosterilebilir. Deney ve kontrol grubunun ontestleri arasinda anlamli fark oldugundan
otiri kiyaslama durumu zorlasmistir. Ontesti standartlastirma durumunda kalinmistir.

Ogrencilerin tutum puanlar1 teker teker incelendiginde deney grubunda en fazla degisimin
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yasandig1 goriilmistiir. Kontrol grubunda éntest tutumu ylksekken sontest tutumunda diisme
oldugu goézlemlenmistir. Sonucunda deney grubunun sontest lehine anlamli fark yarattigi
goriilmiistiir. Buradan yola c¢ikarak ogrencilerin TYESU’ya olumlu tutum sergiledigi
gozlemlenmistir. Ogrencilerin TYESU’ya karst olumlu tutum igerisinde olduklari farkl
calismalarla [Strayer (2012), Marlowe (2012), Johnson (2013), Szparagowski (2014), Love vd.
(2014), Clark (2015), Turan ve Goktas (2015), Evseeva ve Solozhenko (2015), Muir ve Geiger
(2016), D’addato ve Miller (2016), Aydin (2016b), Kara (2016b)] ortaya koyulmustur. Bu

dogrultuda calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle ortiistiigii sdylenebilir.

TYESU’ya iliskin 6grenci goriisleri.

Bir diger konu ise dgrenci goriisleridir. Ogrenci goriisleri incelenecek olursa; dgrenciler
TYESU’nun uygulamaya dayali olmasi, tekrar yapilabilmesi, 6n hazirlik yaptirmasi,
durdurabilme-duraklatabilmesi, kalic1 ve gorsel-isitsel olmasi gibi 6zelliklerini belirtmislerdir.
Bergmann ve Sams’in (2012) calismalarindaki 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglar bu
arastirmayt destekler niteliktedir. TYESU’nun tekrar, duraklatabilme ve durdurabilme
Ozellikleri vurgulayan Bergmann ve Sams (2012) calismalarinda bazi 6grencilerin “Seni

duraklatabiliyorum.” seklinde ifadeler kullanip tablete dokunduklarini belirtmislerdir.

TYESU’da tekrar, duraklatabilme ve durabilme ile ilgili durum farkli ¢aligmalarla
[Bergmann ve Sams (2012), Ruffini (2014), Chilingaryan ve Zvereva (2017), Gi¢ (2017)]
ortaya koyulmustur. Bu dogrultuda calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle oOrtiistiigii

sOylenebilir.

Bergmann ve Sams (2012) TYESU’nun en 6nemli Ozelliklerinden birisinin geriye
alabilme 6zelligi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin sinif dncesi ortamda bireysel
calismalarini ve kendi 6grenmelerini gergeklestirdigi goriilmiistiir. Bergmann ve Sams (2012),
Honeycutt (2016) calismalarinda 6grencilerin video izlerken not almasi gerektigini ve bu
sekilde dgrencilerin hem derse hazir gelmelerinin hem de videoyu izleyip izlemediklerinin o

giin igerisindeki doniitlere gore daha kolay belirlenebilecegini vurgulamislardir.

Smifi¢inde d6grenci-Ogretmen arasindaki iletisimin iyi olmadigi ama TYESU sayesinde
Torun ve Darkut (2015), Chilingaryan ve Zvereva (2017) TYESU’nun &grenci-6gretmen
arasindaki iletisimi artirdigini belirtmiglerdir. Bu dogrultuda ¢alismadan elde edilen sonuglarin

literatiirle ortiistiigli sOylenebilir.

Gortismede TYESU’nun “Hangi derslere uygulanabilir?” sorusuna 6grencilerin ¢ogu

sayisal derslere uygulanacagini sdylemistir. Ogrenciler TYESU’nun matematik (7 6grenci),
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fizik (7 ogrenci) ve kimya (6 oOgrenci) derslerine uygulanabilecegini ifade etmislerdir.
TYESU’nun tum derslere uygulanabilir oldugunu ifade eden 4 o6grenci bulunmaktadir.
Ogrencilerin yogunluklu olarak sayisal dersleri tercih etmelerinin nedeni; sayisal derslerin
anlasilmas1 gl¢ ve zorluk derecesi diger derslere gore daha ylksek olmasidir, diye

diistiniilebilir.

Ogrenci diisiincelerinden hareketle TYESU’nun kullanim alanlar1 incelenmis ve en ¢ok
saglik alaninda kullanildigi gortilmiistiir. Ayrica sosyal bilimlerde de TYESU kullanilmstir.
Fen ve biyoloji alanlarinda da kullanimi s6z konusu olan bu uygulamanin matematikte
kullanim1 ¢ok fazla degildir. Bu sebepten otiirii 6grenci diisiinceleri baz alinarak matematikte
ve geometride kullanimi konusunda daha fazla adim atilabilir. Cunki matematik ve

geometrinin uygulamayi seven dersler oldugu diistiniilmektedir.

TYESU’nun katkisi ile ilgili miilakat verileri incelendiginde, miilakata katilan biitiin
ogrenciler TYESU’nun kendilerine katki sagladigini sdylemislerdir. TYESU’nun katkis: ile
alakali farkli calismalar [Marlowe (2012), Bergmann ve Sams (2012), Strayer (2012), Bishop
ve Verleger (2013), Davies vd.(2013), Johnson (2013), Szparagowski (2014), Love vd. (2014),
Albert ve Beatty (2014), Clark(2015), Larsen (2015), Torun ve Darkut (2015), Turan ve Goktas
(2015), Evseeva ve Solozhenko (2015), Kara (2016a), Kara (2016b), Aydin (2016b), Aydin
(2016a), Muir ve Geiger (2016), Aydin(2016b), D’addato ve Miller (2016), Gug (2017),
Ozdemir vd. (2018)] ortaya koyulmustur. Bu dogrultuda c¢alismadan elde edilen sonuglarin

literatiirle ortiistiigli sOylenebilir.

Ogrenciler tasarruf saglamasi (3 kisi), uygulamaya dayali olmas1 (6 kisi); kalic1 olmas1
(2 kisi), cagin gereklerine uymasi (2 kisi), eglenceli olmasi (1 kisi), verimli olmasi (1 kisi) ve
ogrencilerin seviyesine (1 kisi) inmesi yonlinden geleneksel 6gretim yontemine gore
TYESU’yu daha basarili bulmuslardir. Lo vd. (2017) TYESU’nun uygulamaya yonelik
olmasmin 6neminden bahsetmislerdir. Turan ve Goktas (2015), Chilingaryan ve Zvereva
(2017) TYESU’nun kalict olmasinin 6nemini vurgulamislardir. Bu dogrultuda ¢alismadan elde

edilen sonuclarin literatiirle ortiistiigii soylenebilir.

TYESU’da dersin kalici olmasi, uygulamaya yonelik olmasi, zaman tasarrufunun
saglanmasi ve Ogrencilerin seviyesine inmesi verimi arttiran ogeler olarak diisiiniilebilir.
Ogrenciler TYESU’nun verimli oldugunu (10 &grenci) belirtmislerdir. Genger vd. (2014),
Aydm (2016a), Chilingaryan ve Zvereva (2017) TYESU’nun zaman tasarrufu sagladigini
soylemislerdir. Gl¢ (2017) TYESU’nun siireci daha verimli hale getirdigini sdylemektedir.
Aydin (2016a) yaptig1 arastirmada verimli oldugu sonucuna ulasmistir. Kara (2016a) yaptigi

aragtirmada “yararli, faydali, verimli” sonucuna ulagsmigtir. Bergmann ve Sams (2012)
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TYESU’nun verimli oldugunu soylemislerdir. Arastirmacilarin verimlilikle ilgili vardiklari
sonuclar bizim arastirmamizla paralellik gostermektedir. Yapilan miilakatta eglenceli olduguna
dair goris bildirilmistir. Birgok arastirmaci yontemin eglenceli oldugu ile ilgili bulgulara
ulagsmustir [Turan ve Goktas (2015), Kara (2016a), Aydin (2016a), Glg¢ (2017)]. Bu dogrultuda

calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle ortiistiigli sOylenebilir.

TYESU’nun sadece Universitelerde uygulanmasi gerektigi, ilkogretim ve lise
ogrencilerine uygun olmadigi 6grenci goriislerinde belirtilmistir. Gug (2017), TYESU’nun
ilkogretim diizeyindeki Ogrencilere uygulanmasi ile ilgili yeterince ¢alismanin olmadigi
sOylemistir. 2011-2015 arasinda yapilan 87 arastirmadan 5’inde ortaokul oOgrencileri ile
calisilmistir (Aydin, 2016; Gli¢, 2017). Elde edilen sonuca gére TYESU’nun her yas grubu i¢in

uygun olmayacagi diisiinilmektedir.

Bu arastirmanin geometri dersinde yapilmasi ile ilgili goriismeye katilan biitiin
ogrencilerin olumlu tutum sergiledigi goriilmiistiir. Ogrenciler geometri dersinde uygulanmasi
gerektiginin altim ¢izmislerdir. Ogrenciler geometri konularindan aglortay ve kenarortayda
daha cok yararli oldugunu diisiinmiislerdir. Ogrencilerin bu sekilde yanitlamalarinin nedeni

olarak ispat videolariin fazlaligi, neyin nereden geldigini 6grenmeleri diye diistiniilebilir.

Derse gelmeyen ogrencilerin, dersi sonradan takip etme firsatlarinin olmasina
deginilmistir. Bu durumun TYESU’nun temelini olusturdugunu gormekteyiz. Bergmann ve
Sams hastalik sebebi ile 6grencilerin geri kalma durumuna bir ¢6ziim olusturmak diisiincesi ile
faaliyete gectikleri vakit TYESU’yu ortaya ¢ikarmiglardi (Drake vd., 2016). Bu sebepten derse

gelmeyen 6grenciler igin faydali bir durum olusturdugunu séyleyebiliriz.

TYESU’da egitsel videolarmm 10 dakika oldugu, 10 dakikada konunun o6grenildigi
ogrenci goriislerinde belirtilmistir. Bergmann ve Sams’da (2012) video uzunlugunun fazla

olmamasi1 ve 6grenciyi sikmayacak sekilde ayarlanmasi gerektigi belirtmislerdir.

Ogrenciler Edmodo programi hakkinda genel anlamda olumlu diisiincelere sahiptirler
ve programin Yyeterli oldugunu (8 6grenci), programin (5 6grenci) gelistirilmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Edmodo uygulamasinin motivasyonu canli tutacak bir uygulama oldugu 6grenci
goriislerinde belirtilmistir. Ayrica uygulamanin, Facebook’a benzer araylzi oldugu igin;
ogrencilerin uygulamaya hemen uyum saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Hem bilgisayar hem
de mobil uygulamasi olan bir programdir (Torun, & Darkut, 2015). Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriisme incelendiginde ogrencilerin programin arayizi ile ilgili olumlu

diistincelere sahip olduklar1 gériilmiistiir. Hem bilgisayardan hem de telefondan ulasilabilir bir
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uygulama oldugu icin ogrenciler bu yoniiyle olumlu disiincelere sahiplerdir ancak
ogrencilerden bazilart Edmodo’nun yabanci dil igerdigini belirtmis ve programi kullanmakta
zorlanmuslardir. Bu sebepten &grenciler Edmodo’ya giriste sikint1 yasamislardir. Ogrenciler
Edmodo programinin dili (3 6grenci) ve internet girisi (1 6grenci) konusunda problemler
yasamislardir. Sonug olarak Ogrencilerin %62’si Edmodo programini basarili bulmustur.
Ogrencilerin internet baglantilarmin olmamasi olumsuz bir durumdur ancak bunun ¢ézimii
olarak da Bergmann ve Sams (2012) internet baglantis1 olmayan her bir 6grenciye o hafta
islenecek konu ile ilgili materyallerin oldugu DVD’leri dagitmis ve bu sekilde 6grencilerin

diger 6grencilerle paralel gitmelerini saglamigslardir.

TYESU hakkinda olumsuz diisiinceler de vardir. Ogrenci video izlerken takildig
noktalart Ogretmenine soramadigini, Karsisinda ogretmen oldugu takdirde sorularini
sorabilecegini dile getirmistir. Edmodo ve WhatsApp tizerinden 6grencilerle siirekli iletisim
halinde olsak bile yiiz yiize egitimin yerini tutmayacagindan 6grencinin karsisinda hatalarini
minimize etmek amaciyla profesyonel destek saglayan 6gretmen olmali, diye diisiiniilmektedir.
Bu TYESU’nun olumsuz durumlardan bir tanesidir. Bergmann ve Sams (2012) bu durumu
asmanin yolu olarak her bir 6grencinin Cornell metodu ile not alinmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu teknik ile bilgiler arasindaki baglantilar saglanip 6grenmeler kolaylasabilir.
Diger bir olumsuz goriiste bu uygulamanin kendi fikrine yatmadigini, bunun bir zorunluluk
oldugunu her 6grencinin evde ¢alismayacagini belirtmistir. Bununla ilgili olarak 6grencilerin
aktif olmas1 gerektigi diisiiniilebilir. Ogrencilerin davranis degisikliginin hemen kazanilmasinin
zor oldugunu “Nasil materyal takibini saglariz?” bashigi altinda Bergmann ve Sams (2012),
Kara (2016a), Kara (2016Db) verdikleri cevaplar vardir. Bergmann ve Sams (2012), TYESU’da
ogrencinin minimum sorumlulugu oldugunu ve 6grencinin gorevinin video izlemek oldugunu
belirtmislerdir. Video izlemeyen 6grencilere siifta video izletilmis, smifta yapilmas: gereken
odevlerin ise ev ddevi olarak yapilmasmi saglamistir. Ogrenci belli bir noktadan sonra bu
durumun kiilfet oldugunu goérmiistir ve bu sekilde video izlemeyen Ogrenciler izleme
egiliminde olmuslardir. Elbette en basta bu durum sorumluluk bilinci olarak diisiiniilebilir.

Ogrencinin, bu bilinci zamanla kavrayacag diisiiniilmektedir.

Sonuclar

Bu aragtirmada Ogrencilerin tutumlarindaki degisim ve Ogrenci gorisleri

degerlendirilmis, asagidaki sonuglara ulagilmistir.

e Ogrenciler derslerin TYESU ile islenmesini istemislerdir.

e Videolarin 10 dakika olmasi faydali bulunmustur.
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Ogrenciler TYESU sayesinde istedikleri zaman istedikleri konu ile ilgili tekrar
tekrar calisma yapabilmis, hizlarina gore videoyu durdurup tekrar devam
edebilmislerdir.

Baz1 6grencilerin konulari ¢ok iyi anladig1 goriisme sonuglarindan ortaya ¢ikmustir.
Ogrenci goriismelerinden hareketle TYESU geometri dersine uygulanabilir.
TYESU’nun kalic1 oldugu diistincesi vardir.

TYESU’nun eglenceli oldugu tlizerinde durulmustur.

TYESU’nun ¢agin gereklerini yerine getirdigi diistincesi vardir.

Verimli ders ¢alisma uygulamasi olarak goriilmiistiir.

Ogrenci goriisiinden yola ¢ikarak dersi kagiran dgrencilerin yontem sayesinde
dersten geri kalmayacagi lizerinde durulmustur.

Ogrenciler 6n dgrenmelerin énemine deginmis ve TYESU’nun 6n dgrenmeleri
gerceklestirdigini belirtmislerdir.

Ogrenciler TYESU’nun zamandan tasarruf sagladigma vurgu yapmuslardir. Zaman
tasarrufu sagladig1 gézlemlenmistir.

Ogrencilere aninda déniit saglama ile ilgili sikint1 tam olarak giderilememistir. Yine
de hangi Ggrencinin materyal takibi yaptigi hangi Ogrencilerin not tuttuklar
belirlenmis ve SOrun yasayan 6grencilere aninda doniis saglanmistir.

Ogrencilerin  gogunun geleneksel ogretim yontemine ¢ok sicak bakmadig
goriilmiistiir. TYESU geleneksel yonteme gore daha basarili bulunmustur.

TYESU geometrinin agiortay ve kenarortay konusunda daha basarili bulunmustur.
TYESU’nun Ogrenci seviyesine indigi konusunda diislince mevcuttur.

Ogrencilere yapilan tutum testinde dgrencilerin tutumlarinda olumlu yonde degisim
TYESU lehinde olmustur.

TYESU’nun Universitelerde uygulanmasinin daha uygun olacagi diistintilmiistiir.
TYESU’da Edmodo programinin kullanilmasinin uygun olacagi diigiiniilmuistiir.
Ogrenci goriismelerinde TYESU’nun sinif &ncesi kisminda &grencinin aklina
takilan sorulart sorma konusunda sikint1 olusturacagi belirtilmistir.

Ogrenciler TYESU’nun sayisal derslerde (6zellikle geometri ve matematikte) daha
basarili olacagini diisiiniilmektedirler.

Baz1 6grenciler i¢in bu TYESU zaruri bir durum olmustur.

Ogrenciler, gretmen ile siirekli iletisim halinde olduklarini sdylemislerdir.
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Oneriler

Ogrenci diisiinceleri incelendiginde, TYESU’yu daha fazla insanin duymasi
gerektiginin, daha fazla kisiye ulasmas1 gerektiginin altin1 ¢izmislerdir. Ogrenciler TYESU’nun
pek fazla bilinmedigini sdylemis, yayginlastirilmasi gerektigini belirtmis, daha fazla 6grenciye
hitap etmesi gerektigini sdylemis, daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica Ogrenciler TYESU’nun Universitelerde daha fazla uygulanmasi gerektigini
belirtmislerdir. ~ Ogrenciler TYESU’nun  diger derslerde kullanilmasi  gerektigi
diistiniilmektedirler. Bir 6grenci goriisiinde, Edmodo programinin diger programlardan daha
fazla gekici yaninin olmasi gerektigi vurgulanmustir. Ogrenciler Edmodo’nun gelismeye agik
bir program oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler Edmodo programinin yabanci dilden armnmasi
gerektigini  soylemislerdir.  Videolarn  kalitesinin  daha da artirnllmasi  gerektigi
diisinmektedirler. Daha fazla icerik, animasyon ve 6gretimi kolaylastiracak materyallerle

TYESU igerigi zenginlestirilebilir.
Gelecekteki ¢aligmalar igin Oneriler:

e Arastirma  Ilkdgretim  Matematik  Ogretmenligi  Lisans  Programi’nda
gerceklesmistir. TYESU’nun geometriye uygulanmast ile ilgili baska lisans
programlarinda arastirmalar yapilabilir.

e TYESU’nun geometri dersinde kullanimi ile ilgili yeterli ¢alisma olmadigi
goriilmektedir, aragtirmacilar tarafindan TYESU nun geometride kullanimu ile ilgili
daha fazla ¢alisma yapilabilir.

e Arastirma sonuglari, TYESU’nun geometri dersinde kullanilmasinin 6grenciler
tarafindan olumlu karsilandigini gostermektedir. Lisans diizeyindeki 6grencilerin
geometri dersleri TYESU seklinde verilebilir.

e Arastirma lisans 6grenim diizeyindeki Ogrencilere uygulanmistir. TYESU’nun
geometri dersinde farkli 6grenim grubundaki Ogrencilere uygulanarak etkisi
incelenebilir.

e Arastirma TYESU’nun geometri dersinde kullaniminin, 6grencilerin geometriye
yonelik tutumlarini incelemistir. TYESU nun geometri dersinde akademik basariya,
tutuma, yaraticih@a vb. bircok farkli degiskenler tizerinde Ogrencilere etkisi
incelenebilir.

e Arastirma geometri dersinde uygulanmistir. Birgok disiplin TYESU ile denenebilir.

e Arastirma Bayburt ilinin merkez ilgesinde gerceklestirilmistir. Orneklem

genisletilerek daha fazla 6grenci lizerinde etkisi incelenebilir.
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e Arastirma siiresi 6 hafta olarak belirlenmistir. Gelecekteki ¢alismalarda arastirma

suresi uzatilabilir.
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Ek- 3. Edmodo Bireysel Mesaj Bolimu

Dide videolan izlerken ekran goruntlsini de cek
gonder ww

EKI 172015, 1355
Tamam hocam oniari din gandermistim zaten ben

ARA 201, 23:19
Hocam tggende alandan izledigim videolardan
hepsini 1 kadida onl arkall yazmistim kusura
bakmayin sonradan akiima geldi
(Odev olarak gtinder bana
Oldu mu antamadim ki
Hayir burda gonderdiklerine topluca bakamam
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Diye bir kisim var
Iste ordan attim
Submission kismindan
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Yaptim
Harka
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HIHAT

Hocam burda X nerde

EKI 21 2018, 1553

Aagisidir

+giinaydin kosinis teoremini kullandiqi
kenarortay ispatinda ikinci denklemdeki cosalfa olan
kismi bir tek sen + ile baglatmigssin arkadaglanina
sdylermisin yanhig yapmiglar ddzetsinler
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Bende agiimadi hocam Ucu de. Bir de size
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Ek- 4. Edmodo’nun Mobil Araytzu
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Ek- 5. Olgek izni Almmasi

0

Recep.Bindak <bindak@gantep.edu.tr> & Tumind yanitla | v
402 (Pzf), 0324
Mert Cayan GZDEMIR ¥

I Bu iletiyi 4.02.2019 15:30 tarihinde ilettiniz

Merhaba,

Dicle Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii biinyesinde tamamladigim doktora tezimdeki
anket\ 8lcekleri kullanmanizda hi¢ bir sakinca yoktur.

iyi calismalar dilerim..

On Sun, 3 Feb 2019 88:23:04 +8008, Mert Cayan DZDENIR wrote

> Recep hocam iyl giinler ben Bayburt Universitesinde Matematik Egitiminde yiksek
> lisans yapiyorum. Sizin doktora tezinizdeki olcekleri kullanmak istiyorum,

> izin verir misiniz?

‘¥rd.Doc.Dr.Recep Bindak
Gaziantep Universitesi
+08 585 6842977
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Ek- 6. Geometri Tutum Olcegi

MEZUN OLDUGUNUZ LISE 0Dz Lise OStiper LOMeslek L. O Anadolu Lisesi O D

Tisanan

CINSDNET Kz OErkek

Degerli bfrenciler, asadida; geometri ile ilgili baz: ifadeler ver almaktadir. Litfen her
bir ifadeyi okuyunuz. Gerek gimdiki , gerekse gegmis dfrenim vagantinizda
“geometri” nin zihninizde uvandirdif duygu ve dilslinceleriniz dogrultusunda her bir
ifadei okudukian sonra ifadeve katilma/kanimama derecenize gdre, ilgili situnu (X)
seklinde isaretleviniz. Tesekklr ederiz.

Biraz katihiyorum

Kesmlikiekatbmvorm

Tamamen katthyomum

Fikrim yok
katimeyorum

['1.Geometri bilmece gibidir gdzfince zevk alivorum |
| 1.Geometn calisirken aklima anlamsiz sevler gelir aklimi toparlavamam i
3.Geometn matematik konulan igensinde en cok hoglandifimdir | [

| 4. Geometn 1im dlinyanin ilerlemesi igin bir beyin jimnastifidir |
. 5.Geometn dersine girmek istemem | [
' 6.Herhangi bir derst¢ karsima gikan geometri ile ilgili bir konu o dersi eglenceli kilar | |
[ 7.Geomet, bilenlere Ostin nitefikler kazandiran bir bilimdir I
| §.Geometri konulanina daha fazla ders saan ayniimasim istenm |
"9.Geometrik sekilleri ¢ok severim i 1
|

|

|

]

!

I

g g 3 el

| 10.Bos zamanlarimda geometri sorusu gbzerim I
| 11.Geometri caligirken uvkum gelir |
| 12. Geometriyi difer dersierden daha ok severim |
13.Geometri dersi kadar sikici bir ders olamaz i
14. Geometn gzlismak beni dinlendinr 1
15.Bir geometn problemi hakkinda disinmek beni sinirlendinr i
,_16.Ashinda hig kimsenin geometriyi sevdigine inanmny orum
{ 17.Geometnk 1spatlar ilgim geker
' 18.Geometr hevan anlemama vardim eden bir dersur
19.Geometrinin gerekli oldugunu pek sanmiyorum
20.Geometri toplumsal olarzk kullandifimiz ve birgok faydasi olan bir bilimdir
21.Geometn ile ilgili daha ok sey 8frenmek: isterdim
geomem ok zevkhidir
23 Geometrinin glnlik yagamimizda bir Gnemi yoktur
24.Geometn dersini galigmaya bagladiimda kendimi vorgun hissedenm | -
23 Geometriden ogrendiklerimi gergek hayatia nasil kullanilacaini Sgrenemedim | ;
26.Geometriden korkanm
37.Geometri Oncelikle diger bilim dallanndan daha tath geliyor
28.Geometrinin 1lenki villarda karsima gikmasin 1stemem
9.Geomerri ile ugrasmaktan asla sikilmam

30.Geometn sikica bog ve gereksizdir
31.Geometri benim ilgi alanima girmivor
(37 Geometrik gekiller estetikten yoksundur I
33 Mimkin olsaydi geometri dgretmeni olmak isterdim [ |
33 Keske okullarda geometri hig Ofretiimesevdi
35.Geometri glinl0k havatta bize ok lazim olan bir derstir i !

(Geometriden bir jey anlamworum |
37.Geometr, bana gereksiz ve anlamsiz gelivor '
38.Geometny: gergekien sevivorum
39.Bence geometn insanlik icin Gnemii bir bilimdir
40.Bence geometn konulan dgrenciler igin son derece gereksizdir
41.Geometr sorusuy la ufrasmak insana zevk verir
42.Geometri, daima en sofuk oldufum derslerden binsi olmugtur
43 Oldum olas: geometnden nefret edenim
44 Ogrencilerin geometriden korkmalarina bir anlam veremivorum
" 4% Geometrivi sevmek mimkin dedil !

. R R T

1 46.Geomerrive avirdiim zamam bog ve gereksiz bir zaman dilimi olarak gérlivorum | !
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Ek- 7. Ogrencilerin 1. Hafta Dogruda Acilarla flgili Tuttugu Notlar
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Ek- 8. Ogrencilerin 2. Hafta Ucgende Acilarla flgili Tuttugu Notlar
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Ek- 9. Ogrencilerin 3. Hafta Dik Ucgenlerle Ilgili Tuttugu Notlar
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Ek- 10. Ogrencilerin 4. Hafta ikizkenar U¢genlerle flgili Tuttugu Notlar
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Ek- 11. Ogrencilerin 5. Hafta Aciortayla flgili Tuttugu Notlar

E T T
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Ek- 12. Ogrencilerin 6. Hafta Kenarortayla flgili Tuttugu Notlar
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Ek- 13. Ogrenci Goriisme Formu

Ters yiiz sinif uygulamasina yonelik goriisler

1. Ters yliz egitim modeli hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2. Peki sana katkis1 oldugunu diisiiniiyor musun?

Cevap evet ise,

Neden faydali oldugunu diisiiniiyorsun?

Cevap hayurr ise,

Neden faydali olmadigini diisiiniiyorsun?

Ters yiiz sinif uygulamasinin geometride uygulanmasina yonelik goriisler
3. Geometri dersinde uygulanmasi hakkinda diisiincelerin neler?

Ters yiiz edilmis simf uygulamalarinin dersin anlasilmasini saglayan 0zellikleri

4. Ters yuz edilmis model geometri konularini anlamanda etkili oldu mu?

Cevap evet ise,

Bu yontemin hangi 6zellikleri konuyu anlaminda yardimei oldu?

Cevap hayrr ise,

Neden anlamanda etkili olmadigini diisiiniiyorsun?

Ters yiiz edilmis simif uygulamalarinin en ¢ok yarar sagladigi geometri konusu
5. En ¢ok hangi konularda anlamina yardimci oldu?

Ters yiiz edilmis sinif uygulamalari ile geleneksel 6gretim yonteminin
karsilastirilmasi

6. Derslerimize hangi yontemle isletilmesini istersin geleneksel yontemle mi ters yiiz
edilmis yontemle mi?

Sinif disi siirece yonelik goriisler

7. Edmodo uygulamasi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

8. Edmodo’nun igerik zenginligi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

9. Edmodonun teknik boyutu hakkinda diisiinceleri neler?

Ileriye yonelik goriisler

10. Bu egitim modelinin bagka derslerde uygulanabilirligi ile ilgili diistincelerin nedir?

11. Baska eklemek istedigin goriis, diisiince, 6nerin var midir?
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