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Bu calismada; Denizli Yesilkdy Isitme Engelliler Ortaokulu 5. ve 8. simf
cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerileri ele alinmaya
calistimistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini belirlemek amaciyla uzmanlarin
goriigleri dogrultusunda yazdirilacak konular belirlenmistir. Caligmada amag igitme
engellilerin yazili anlatim beceri diizeylerini saptamak ve  s6z varliklarim
belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak yazdirma c¢alismalar1 yaptirilmis ve betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin verileri Ogrenci Bilgi Formu ve Yazma
Calismalar1 ile elde edilmistir. Tiirkge Ogretmeni ve akademisyenlerden olusan
uzmanlarin goriislerine gore belirlenen konularin anlatildigi videolar kullanilmistir.
Belirlenen konular her hafta bir Tiirk¢e dersinde yazdirilmistir. Elde edilen verilere
icerik analizi yapilmistir. Elde edilen veriler iki Tiirk¢e Ogretmeni ve bir
akademisyen tarafindan degerlendirilerek gegerlik ve giivenirlik saglanmaya
caligilmistir.
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ABSTRACT

INVESTAGATING THE WRITTEN EXPRESSION SKILLS AND IDENTIFYING
THE VOCABULARY OF 5™ AND 8™ GRADERS USING HEARING AiD

Biisra ATMACA
Department of Turkish Language Education
Social Sciences Institues Usak University, September 2017
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Zekerya BATUR

This study deals with the written expression skills of 5™ and 8th grader
hearing impaired students who use a device. With the aim of determining the written
expression skills of the students, the topics to be written about will be determined in
accordance with the expert opinion. The aim of the study is to determine the
vocabulary of the hearing impaired in written expression. Writing exercises will be
assigned for this aim. Descriptive survey model will be used in the study. The data of
the study will be acquired with Student Information Form, Writing Form (Writing
Exercises). As for the process, the topics determined in accordance with the expert
opinion will be caused to be written about. The topics determined by experts will be
caused to be written about in Turkish classes every other week. Content analysis will
be applied to the acquired data. Moreover, the topics caused to be written about will
be assessed by two Turkish teachers and an expert in order to provide validity and
reliability.

Key words: Written Expression, Hearing-impaired, VVocabulary
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BIRINCIi BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE

Anlatma ve anlagildigini hissetme insanlar igin bir gereksinimdir. Sosyal
etkilesimin temel gerekeniyse iletisimdir. iletisim, bireyler aras1 duygu ve diisiince
aktarimudir (Ciiceloglu,1997). Iletisim ve teknolojinin hizla gelistigi son donemde
yazili anlatim da insan hayatinin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Girgin ve
Karasu (2007) nun da belirttigi gibi yazma, kisisel ve sosyo-Kkiiltiirel birgcok amaca
hizmet etmekte ve yazmanin gerceklesebilmesi igin deneyimlere sahip olmak, dili
kullanarak fikirleri diizenlemek, yaziya dokmek gerekmektedir. Yakici vd. (2010),
Aktas ve Giindiiz (2005) yazili anlatimi, meramin dogru ve etkili bir sekilde ifade
etme giicii olarak tanimlamaktadir. Sever (2000) okul 6ncesinde kitap okuma sevgisi
edinen bireylerin diger bireylere gore daha yaratici ve iletisim becerilerinin daha iyi
oldugunu ifade etmektedir. Girgin (2001), yazma siirecinde Ogrencilerin gegirmis
oldugu asamalar1 soyle siralamaktadir:

1. Gorsellerle iligkili kavramlarin edinilmesi, harflerin kullanilmaya baslanmasi
noktalama igaretlerinin gorevlerine uygun kullanilamaya baglanmasi.

2.Gorsel sembollerle tasidigi mesaja iliskin kavramlarin anlatilmak istenenle birbirini
tutmasi.

3. Mesajin kopya edilmesi ve ifade edilenin anlanmaya baslanmasi.

4.Ayn1 climlelerin tekrarlanarak kullanilmasi.

5.Duygu ve diisiincelerin bagimsiz olarak yazmayi denenmesi.

6.Basarili ve kurallara uygun kompozisyonlarin yazilmasi.

Iyi bir iletisim igin iletilecek mesajin nce zihinde belirlenmesi,diizenlenmesi,
uygun sozciiklerin se¢ilmesi ve climlelerin kurulmasi gerekmektedir (Gogiis 1991).
Isitme kayb1 olan 8grencilerin sozlii ve de yazil dilleri bu isitme yetersizliginden
onemli 6l¢iide etkilenmektedir. Fakat erken cihazlandirma ve uygun ortam
saglandiginda bu olumsuz etkiler ortadan kalkabilmekte ve bu bireyler de normal
isiten bireylerin kazandigi becerileri kazanabilmektedirler. Cocuklara 6ykii okuma
ve anlatma, olaylarin sirali bigimde gdsterildigi resimlere ve olaylarin tek bir kartta
sunuldugu resimlere bakma, birlikte 6ykii olugturma, film seyretme gibi etkinlikler,
isitme engelli 6grencilerin yazinin iletisimsel amacinin farkina varmalarina,
dikkatlerini toplamalarina, olaylar arasinda iligki kurmalarina, tahminlerde

bulunmalarina, olaylar1 deneyimleriyle birlestirmelerine, 6ykii yapilarinin farkinda



olmalarina ve sozciik dagarciklar1 ve climle yapilarini gelistirmelerine olanak
saglamaktadir (Girgin 2003a; 2003b; 2006).

1.1. ANADILIi EGITIMI VE ANADILI EGITIMINDE YAZILI ANLATIMIN
YERI
1.1.1. Dil ve Anadili

Aksan (2003) dili; disiince, duygu ve isteklerin, toplumdaki ortak olan
Ogeler, kurallardan yararlanilarak aktarilmasina yarayan g¢ok gelismis bir dizge
olarak tanimlamaktadir. Tural (1999) ise dili, bir milleti millet yapan, onu diger
milletlerden ayiran en 6nemli unsur olarak tanimlamakta ve dilin duygu, diisiince
hayaldeki ince mimarinin kelimeye doniigsmiis diinyasidir, seklinde ifade etmektedir.

Dil, milletin ortak kiiltiirii ve diigsiince diinyasi olarak anlam kazanmaktadir
(Ergin, 1990). Ergin’ in bu tanimi dogrultusunda dilin ¢ok yonlii ve canli oldugu
¢ikarimi yapilabilmektedir.

Anadili, anneden edinen dil olarak tanimlanmaktadir. Bu dil anneden g¢evreye
dogru genisleyen bir sosyal orgiidiir (Aksan, 1975). Bu nedenle anadilin birlestirici
bir yonii vardir. Milletlerin birbirleriyle iletisim kurmasinda ve aralarinda bag
olusturmasinda anadilinin dnemi biiyiiktiir. Ilk ve ortaokul sonunda 6grencilerden
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini dil bilgisi kurallar1 ger¢evesinde
yerine getirmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla bu donem lise ve tniversite igin
hazirlik asamasi olarak goriilmektedir. MEB (2006) 06grencilerin  ilkokulda
ogrendiklerini ortaokul seviyesinde Tiirk ve diinya edebiyatinin seckin 6rnekleriyle
zenginlestirip gelistirmesi ve kendi anlam diinyasin1 olusturmaya baslamasi
gerektigini belirtmektedir.

Tiirk dilinin zenginligini gosteren bir ¢ok eser vardir. Bunlardan biri de XI.
yiizyilda Kaggarli Mahmut’un yazdigir Divanu Lugati’t-Tiirk adli sozliik ve dil bilgisi
kitabidir. Burada Tiirkce kelimelerin ve verilen orneklerin bollugu, Tiirk dilinin
zenginligi olarak gosterilmekte ve Tirkcenin Arapca kadar zengin bir dil oldugu
belirtilmektedir (Unsal, 2005). Kasgarli Mahmud’un “Dil ile diigiimlenen dis ile
¢coziilmez.” sozliyle ashinda dilin baglayict o6zelligine ve onu korumakla
bagimsizligin devamini saglamanin ayni sey oldugu sonucuna varilabilmektedir.
Tiirklerin gegmisten giiniimiize saglam temelli devletler kurmasinin altinda da dile
verdikleri 6nem yatmaktadir. Dili kullanmakta ve gelecek nesile aktarmakta

gosterdikleri hassasiyet Tiirkleri koklerine bagli bir millet haline getirmistir.



1.1.2. Anadili Egitimi

Ogrencilerin dort temel dil becerisi akademik bir yaklasimla gerceklestirmek,
onlara Tiirkgeyi kullanabilme yetenegi ve aligkanligi kazandirmak anadili egitiminin
oncelikli sorumlulugudur (Gogiis, 1983; Sever, 2003; Cikrik¢i, 2007; Aydin, 2009;
Batur, 2010). Uygulamada olan programda temel beceri olan dinleme, konusma,
okuma, yazma ve “Temel Dil Becerileri” ayrimina gidilmistir. Anadili egitiminin
ana hedefi, Ogrencinin dilsel yetenekelerini daha iyi bir duruma getirmektir
(Hamzadayi, 2010). Dil becerileri teorik degil, uygulamayla kazandirilan bir derstir.
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde 6grencinin
aktif katilimin saglayacak ve uygulamaya yonlendirecek egitsel onlemlerin alinmasi
en etkili yoldur. Programin hedeflerine uyumlu bir sekilde bu dort beceriyi
edinebilmesi  icin  her bireye yeteneklerini  uygulayabilecegi  ortamlar
olusturulmalidir (Sever, 2002). Anadili dersi; dinleme, konusma, okuma, yazma gibi
birtakim etkinlik alanlarina boliinmiis olsa da egitim sirasinda bu alanlar ayr1 birer
ders olarak degerlendirilmemelidir. Ogretimde ders sirasindaki tiim etkinlikler
onceden yapilan plan ve programla birbirini pekistirmeli ve tamamlamalidir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 2004).
1.1.2.1.Dinleme/ izleme:

Dinleme, anlama ve anlamlandirma stireci olarak goriilmektedir (Cifci, 2001;
Demir, 2010; Kartal ve Ozteke, 2010; Tiirkyillmaz, 2010; Bulut, 2013). Bu nedenle
dinlemenin farkli tanimlart yapilmistir. Demirel ve Sahinel (2006)’ e gore; konusan
kiginin vermek istedigi mesaji, eksiksiz bicimde kavrayabilme ve s6z konusu uyarana
kars1 tepki verebilme isidir. Keskinkili¢ (2002) ise dinlemeyi herhangi bir konuda
konusmaciin soylediklerini isitmek, soylediklerini anlamak, gerekli olanlar1 ve
gerekli olabilecekleri alip zihinde saklamak i¢in sesler ftizerinde dikkati
yogunlastirmadir. Sever (1997) ‘e gore ise duydugumuzu kavramak ve
anlamlandirmak i¢in emek sarf etmektir. Ko¢ ve Miiftiioglu (1998) ‘nun yaptig
caligmada dinleme; konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir bildirimin algilanip
kavranmasidir. Kegik (2004) ise dinlemeyi genel anlatimiyla sozsel bir girdiyi anlama
ve yorumlama siireci olarak tanimlamaktadir.

Dinleme bireyin ilk 6grenme alanidir. Dinlemenin dogum 6ncesinde basladigi

ve Omiir boyu siirdiigii bilinmektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore dil becerileri



etkilesimle gelismektedir. Bu gelisim zamanla olgunlasir ve siirecini tamamlar
(Gtines, 2007).

Dinleme becerisi yeni iligkiler kurmak ve var olan iligkilerin siirdiiriilmesini
saglamak i¢in gerekmektedir. Dinleme becerisi okuldaki ve okul disindaki basarinin
onemli bir pargasidir. Toplumsal iletisimin temeli kabul edilen dinleme becerisini
gelistirmek i¢in ayr1 ve 6zel bir ¢caba gerekmektedir (Sismanoglu,2009) . MEB’ in
2005 te yaymladigi ogretim programinda dinleme becerisinin gelistirilmesiyle,
ogrencilerden  dinlediklerini/izlediklerini ~ siralama, siiflama,  sorgulama,
iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi {ist becerileri
gostermesi istenmektedir. Bu amagla programda dinleme/izleme ile ilgili bes hedef
ve kirk iki kazanim vardir. Bilgi edinmenin ve iletisimin en temel ve Kestirme yolu
dinlemedir. Yapilan arastirmalar, bir kisinin insanlarla iletisimde oldugu siirenin %
42’sini dinleme yaparak gecirdigini, 6grencilerin okulda 6gretmen ve arkadaslarini 2.5 -
4 saat dinledigini, okul basarisinin da 6grencilerin dinleme yetenegine iliskili oldugunu
gostermektedir (Goglis, 1978; akt. Sever, 2000). Ayrica Ogretmenlerin bazilari
Ogrencinin zeki olmasina karsin dinlemedigi i¢in akademik basarilarinin diisiik oldugunu
sOylemektedirler.

Dinlemenin edilgen oldugu kabul edilmektedir. Oysa etkili bir anlatim igin
anlatanin aktarimi kadar dinleyenin de etkin olmasin1 gerekmektedir (Adali, 2004). Bu
durumda dinleme aninda dinleyiciye de aktariciya da birtakim gorevler diismektedir.
Mesajin tam olarak kodlanmasi, aktaranin iletiyi diizenleme ve sunma becerisine
bagliyken; kaynak tarafindan sdze doniistiiriilen iletinin algilanip kavranmasi ve

anlamlandirilmasi ise alicinin becerisiyle iliskilidir (Hamzadayi, 2010).
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Ogretmen
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Geri bildirim (ddniit)

Sekil 1. iletisim semasi

Kaynak: https://yurttugba.wordpress.com/teorik-calismalar/iletisim/

Yukarida verilen iletisim tablosundan hareketle iletisimin bir sistem oldugu
ve bir¢ok etmene bagl olarak gerceklestigi sdylenebilmektedir. Yukaridaki tabloda
ozellikle egitim sisteminde gerceklesen iletisim gorsellestirilmistir. Dolayisiyla
kaynak ve alic1 yer degistirebilecegi gibi bu bagliklar altinda bagka kavramlar da yer
alabilmektedir. Bu ise yapilan egitimin niteligiyle iliskilendirilebilir. Ornegin,
simiilasyonla egitim veren direksiyon kursundaki bir derste kaynak bilgisayarken,
alict siiriicii adayidir. Kanal ise sozlii ve gorsel Ogelerden olusmaktadir. Kisaca

kurulan iletisimin amacina gore iletisim dgelerinde degisiklikler olabilmektedir.

1.1.2.2. Konusma:

Konusma, bireyin diisiince diinyasinda baslayip karsilikli iletisimle sonlanan
bir siiregtir (Sever, 1997; Kurudayioglu, 2003; Uggun, 2007; Giines, 2007; Dogan,
2009). Dilin iki yonii vardir. Bunlar konusma dili ve yazi dilidir. Konusma dili
temelde, icinde ¢esitli sOyleyis Ozelliklerini barindirmasiyla yazi dilinden

ayrilmaktadir.  Gergekte dil yazidan bagimsiz, seslerden olusan bir diizleme
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baglanmaktadir. Bu bakimdan konusma dili bir milletin, yaziyla iligkili olmayan ve
cesitli soyleyis ozellikleri tasiyan yonidiir (Aksan, 1990; Yiicel, Akar ve Batur,
2004; Cifci, Batur ve Duru, 2017). Yani konusmanin tarihi ¢ok daha eskilere
dayanir.

Tiirkge Programinda (2005), konusma becerisinin  gelistirilmesiyle;
ogrencilerin dilin tadina varmalar1 ve giinlik yasamda Kkarsilasabilecekleri
problemleri konusarak c¢oziime kavusturmalar1 hedeflenmektedir. Bu amagcla
programda konusma becerisiyle ilgili olarak, bes hedef ve kirk iki kazanima yer
verilmigtir.
1.1.2.3. Okuma:

Okuma becerisi, anadili becerileri arasinda dnemli bir yer tutmaktadir. Bu
beceri birgok etkene bagl olarak gelismektedir. Bu nedenle olduk¢a karmasik bir
stirectir (Gtilerer ve Batur, 2004; Giilseren ve Batur, 2009; Bozpolat, 2010; Batur,
Gilveren ve Bek, 2010; Akyol ve Yildiz, 2013; Giines, 2013; Cifci, 2013; Batur,
Giilveren ve Balci, 2013).

Ulug (1993) okumay1 bir konuyu &grenmek icin yaziya gegirilmis yani kod
haline dontstiiriilmiis bir metne bakarak bunu sessiz bigimde kodunu ¢6ziip kavrama ya
da es zamanl olarak sesletim yapma islemi olarak tanimlar. Baska bir tanimda okuma,
gozle goriip zihinde anlamlandirma siireci olarak degerlendirilmektedir (Sezer ve
digerleri, 1991). Kantemir (1995) ise okumayi, yazi sembolleri ya da kodlamalari
anlamlandirma amaci ile zihnimizin, okumayla iliskili organlarla birlikte yaptigi etkinlik
olarak tanimlamaktadir. Sever (2000), okuma etkinligini karmasik bir siire¢ olarak
tanimlar. Yazilan metindeki duygu ve diislincelerin anlagilmasi ve degerlendirilmesi
yazinin fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonlerinin bulundugunu gostermektedir.

Okuma becerisinin gelisimi, bireyin kendini gelistirmesi ve iyesi oldugu
toplumla saglikli iliskiler kurabilmesi agisindan miihimdir. Ogrencilerin okula
bagladiklar1 andan itibaren tiim beceriler gibi okuma becerilerini kazanmalarina
gereken onem verilmelidir. Sinif kademeleri ilerledikge okumayla ilgili beklentiler
de artmaktadir. Ogrencilerin diger derslerde ve alanlarda da basarili olmalari, okuma
becerilerini yeterince gelistirmelerine baglidir. Yani bu beceri diger becerilerde
oldugu gibi genel akademik basar1 i¢in de Onkosuldur. Diger yandan okuma
becerilerinin edinilmesi ve bu becerinin kullanilmasi sosyal yasam agisindan da
onem arz etmektedir (Giines, 2007; Batur, 2013; Batur ve Alevli, 2014). Bireyin elde



ettigi bilgilerin %80’ ini okuyarak elde ettigini belirten Yal¢in (2002), aslinda

okumanin ne derece dnemli oldugunu gozler 6niine sermistir.

1.1.2.5. Yazma:

Sever (2000)" e gore yazmak; duyduklarimizi, dislindiiklerimizi,
tasarladiklarimizi semboller araciligiyla anlatmaktir. Insanlara en zor gelen beceri,
yazmadir. Yazmanin temelinde birgok etken bulunmaktadir. Yazmanin islevsel hale
getirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Giines, 2003; Dogan, 2003; Goger, 2010 ; Cakur,
2010; Temizkan, 2010; Batur ve Beyret, 2015). Yazi ayn1 zamanda bireysel iislubu
yansitan belirgin bir anlatim aracidir. Yiicel (1996) anadilini yeterince tanimayan
bireyler iyi okuyucu olsalar da diisiincelerini yazili olarak ifade etmede giiclikk
cekerler. Her dilde baz1 sozciikler digerlerine gore daha siklikla kullanilmaktadir.
Insanin yasadig1 ¢evrece sikg¢a kullanilan sozciikler diger sozciiklere oranla birey
tarafindan da daha sik tercih edilmektedir. Diger sozciiklerin kullanilmasiysa,
bireylerin ihtiyaglarina bagh farkliliklar gostermektedir (Aksan, 2007; Batur, 2016).

Kisisel gelisim i¢in yazi yazmanin Onemi bilyiiktir. “Yazmak’ zihnin
gelistirilmesi ve ‘bilgi’nin kaliciliginin saglanmasi agisindan olduk¢a Onemlidir.
Yazma eylemi, insan zihninin c¢aligma disiplini kazanmasini, diri kalmasini,
bigimlenmesini saglayan dnemli bir eylemdir. Ayni sey dil dersleri i¢in de gegerlidir.
Ornegin; yabanci dil 6grenenlerden yazma galismalar1 yapmalar1 beklenmekte ya da
diger derslerde zihne anterenman igin yazi Onerilebilmektedir. Bunun gibi bir¢ok
sebepten yazma ogretmenler igin vazgegilmez bir alan haline gelmektedir.

Dil kurallart diger dil becerilerinden ziyade yazma siirecinde dikkate alinir.
Diger dil becerilerindeki hatalar daha kolay diizeltilirken yazidaki hatalar zamaninda
diizeltilemeyebilir. Ayrica kaynak kisinin aliciyla ayni ortamda olmamasi mesajin
cok net olmasin1 gerekli kilmaktadir.

Sosyal yasamin tim alanlarinda yazili anlatim becerisini kullanmak
durumunda kalnabilir. Insanlar aralarinda iletisim kurmak igin kullandiklari
konusmayi, belli semboller agiyla belirten ikinci sistem yazidir. Baska bir ifadeyle
yazi, sOziin resimlestirilmis ya da sembollestirilmis seklidir. Bu sembol dili
kullananlar igin ortaktir. Bu nedenle dili kullananlar nerede olursa olsunlar
kodlanmus iletiyi okuduklarinda ¢6ziimleyebilmekte ve kolayca kavrayabilmektedir.

Gogiis (1978), 6grencilerin yazi yazamama nedenlerini s0yle siralamaktadir:



Biligsel gelisim diizeyleri yeterli olmadigi i¢in, bilgi, kavrayis, diisiinme
yetersizlikleri yazilarina yansimaktadir. Bir baska neden Ogrencilerin yazma
egitimlerindeki eksikliklerdir. Bu eksikligin giderilmesi igin yazma calismalar1 farkli
derslerde ¢esitli etkinliklerle stirdiiriilmelidir. Bir bagska neden 6grencilerin yazmay1
bir gereklilik olarak gérmemesidir. Hal bdyle olunca 6grenci bu beceriyi gelistirmek
icin de istekli olmayacaktir.

Ogrencilerin yazilarinda igerik yoniinden birtakim eksiklikler ortaya
cikabilmektedir. Ornegin, baslik atmak, konuyu siralamak, metni metin alt1 birimlere
ayirmak gibi yazi yazma siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalar
atlanabilmektedir. Sayfa diizeninin nasil olmasi gerektigi hakkinda fikir sahibi
olunmadigindan bicimsel agidan karmasik {iriinler ortaya cikabilmektedir. Kelime
servetinin yetersiz olmasi aktarilmak istenen diisiincenin agik ve net ifade edilmesini
giiclestirmektedir. Ciimle kurmadaki yetersizlikler anlam1 etkileyebilmekte bazense

tamamen anlamsizlagtirmaktadir.

Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ,yazinin bel kemigidir. Bunlar anlami
belirgin hale getiren, duygu ve diisiincenin tam olarak ifade edilmesini kolaylastiran
en onemli iki etmendir. Yazim kurallar1 uygulamakta ve noktalama isaretlerini
kullanmakta yetersiz kalabilmektedirler. Bireylerin kendilerine giivenmemeleri, {iriin
ortaya  ¢ikarabileceklerine dair  duyduklari  siiphe onlarin iiretkenligini
baltalayabilmektedir.

Bu maddelerden hareketle yazma calismalarina gecilmeden 6nce 6grencilerde
yazma istegi olusturulmali ve yazmanin bir gereklilik oldugu sezdirilmelidir. Yapilan
icerik ve bicim hatalar1 birden degil asamali olarak diizeltilmelidir.

Gogiis’e (1978) gore, dgrencileri yazmaya tesvik etmek igin:

* Yazma, zor bir beceri olarak gdsterilmemeli aksine herkesin yapabilecegi ve gerekli
olan bir beceri oldugu kavratilmalidir.

» Ogrencinin diisiinmesine yardim edilmeli ve gerekli siire taninmalidur.

*Odev hazirlamak icin siire verilmelidir. Bu siire zarfinda danismanlik ve rehberlik
edilmelidir.

» Ogrenciye, yardimci kaynaklar saglanmali, kitap ve yazar onerilerinde

bulunulmalidir.



*Yazilarda basarili yonler aranmalidir. Doniitlerde 6nce olumlu yoénler 6n plana
¢ikartlmalidir.
*Ogrenciyi yazmaya isteklendirecek 6dev konular1 secilmeli, bu konuda esnek

davranilmalidir.

1.1.2.4. Dil Bilgisi

Dil bilgisi bir dilin yapisi, kurallar1 ve isleyisi ile ilgilidir. Tiirk¢e egitimi dort
temel dil becerisi ve dil bilgisi etkinliklerinin es giidiimiiyle gerceklesmektedir.
Anlama, okuma ve dinleme; anlatma, konugma ve yazma etkinligini kapsarken dil
bilgisi ise dilin akiciligini, kurallara uygun sozciik secimini ve kullanimini
kapsamaktadir (Yicel, Batur ve Akar, 2004). Tiirk¢e programda (2005) dil bilgisi
ayrt bir Ogrenme alam1 olarak ele alinmamis; diger 6grenme alanlar1 iginde
verilmigtir. Boylece dil bilgisi bir amag¢ degil arag konumuna getirilmistir. Zira dil
bilgisi Tiirkgeyi dogru ve anlagilir kullanabilmek igin gereklidir (Erdem, 2008;
Karahan, 2009; Batur vd., 2016).

Yazmay1 aliskanlik haline getirebilmek icin, Ogrencilerin farkli bakis
acilartyla degerlendirebilme ve belli bir sistematige bagh olarak Tiirk¢enin zengin dil
ozelliklerini kullanabilme yeteneklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun
yaninda Ogrencilerin iyi birer okuyucu olmalari, okuduklarmi dogru anlamalar1 ve
anlamlandirmalar1 son derece dnemlidir (Ipsiroglu, 1991; Aydin, 1999; Yapici, 2004;
Aytas ve Cegen, 2010; Erdem ve Celik, 2011).

1.1.3. Yazma Becerisinin Diger Dil Becerileriyle iliskisi

Yazili anlatim i¢in sik¢a kullanilan “kompozisyon” kelimesi birlestirme, bir
araya getirme anlamini Kargilamaktadir. Insanlar yazi sayesinde medeniyetlere
onemli katkilar saglamislardir. Bilgi ve kiiltiir aktariminin daha kalic1 olmasi, yazinin
sagladig1 onemli katkilardan biridir. Bu katki ancak dogru, etkili, glizel ve yazinin
amacina, tiirline uygun anlatimlarla miimkiin olabilmektedir (Kardas,2013).

Basarili bir yazili anlatimda bulunmasi gereken 6zellikleri agiklik, duruluk,
yalinlik, dogallik, akicilik, 6zliik olarak belirtmistir (Bagc1, 2007; Beyreli, Cetindag
ve Celepoglu, 2010; Giindiiz ve Aktas, 2011).

Aciklik, anlatilanlarin  siipheye yer verilmeyecek sekilde dogrudan

anlatilmasidir. Okuyucular degisse de anlamin farklilagsmasi1 gerekmektedir.
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Sozciiklerin ve noktalama isaretlerinin de climlede dogru yerde kullanilmasi da
aciklik i¢in gerekmektedir. Ciinkii yanlis yerde kullanilan ya da hi¢ kullanilmayan
noktalama isareti ya da bir sézciik anlami belirsiz hale getirebilmektedir.

Duruluk, anlatimda ne eksik ne de fazla sozciik bulundurmaktir. Duru anlatim
icin konuyu en net verecek sozciikler secilmeli ve planlt bir bicimde sz tekrarlarina
yer vermeden yazilmalidir.

Yalinlik, anlatimda siisten, gosteristen, s0z sanatlarindan uzak durmaktir.
Ozellikle bilimsel yazilarin buna uymalar1 beklenmektedir.

Dogallik, yapay olmayan anlatimdir. Duygu, diisiincelerin abartmadan ve
icten geldigi gibi aktarilmasidir.

Akicilik, metinde okuyucunun dikkatinin dagilmasina neden olan sozciik ve
eklerin olmamas1 gerekmektedir. Yazida dil ve anlatim bakimindan biitiinliik
saglanmasi; yazinin amaca uygun anlatim bi¢imi ile olusturulmasi; kullanilan
sozciiklerin anlam ve sdyleyis bakimindan birbirine yakin olmamasi, duygu ve
diisiincelerin belli bir plan i¢inde verilmesi, anlatilanlarin tutarli olmasi; noktalama

isaretlerinin islevlerine uygun kullanilmasi anlatimda akicilig1 saglayan unsurlardir.

1.1.3.1. Okuma- Yazma fliskisi

Bagc1 (2007)’ya gore, uygar insanin en dnemli ihtiyaglarindan olan okuma,
bireyin yagsaminda dnemli bir yer tutmaktadir. Saglikli bir anadili 6gretimiyle okuma
eyleminin bir aligkanlifa doniistiiriilmesi gerekmektedir. Ciinkii okuma, yasamin
belirli bir asamasinda biten bir etkinlik degil, yasam boyu siirdiiriilen bir etkinliktir.
Basaril1 bir yazili anlatim icin gergeklestirilen okuma eylemi ve siireci, bir beynin
diger bir beyinle belirli bir konu etrafinda etkilesimi olarak algilanmaktadir. Bu
baglamda yazmak da kisinin kendi beynini tanima siirecidir. Yazma, bir bakima
bireyin zihindeki semalarinda bulunanlar1 diizene koymasidir. Bu nedenle yazma
siireci, okumanin aynasi olarak goriilebilir (Yaman, 2010; Kardas, 2013). Anadili
egitiminde etkili bir okuma becerisi kazanabilmek i¢in baslangigta ara¢ olarak kullanilan
¢izgi, sembol ve harfler, sonraki asamada -yazma eyleminde- okuma eylemi ile elde
edilen degerlerin kaliciligin1 saglamak icin kullanilmaktadir. Basarili bir yazili anlatim
icin saglam ve zengin bir kelime servetine sahip olmak, iyi bir gézlemci olmak, dilin
inceliklerini iyi bilmek, genis diisiinmek, duygu ve diisiincelerini mantikli ve ahenkli
sunabilmek gerekmektedir. Biitiin bu becerileri kazanmak i¢in de okumak ve anlamak 6n

kosuldur. Bireye daha ¢ok, formal egitimle kazandirilabilen okuma ve yazma becerileri
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kendi aralarinda da o6ncelik ve sonralik sirasini takip etmektedir. Bireyin yazabilmek i¢in
okuyup anlamasi gerekmektedir. Ciinkii ancak okumayi 6grenen bir kisi, yazmayi
basarabilmektedir (Belet ve Yasar, 2007 ; Oztiirk, 2012 ; Erdogan vd., 2013).

1.1.3.2 Konusma- Yazma liskisi

Anadili egitiminde dort temel beceriden biri olan konusma, genelde
dinlemeden hemen sonra Ogrenilen beceridir. Konusma, bireyin diger bireylerle
yasamini siirdiirebilmesi igin yararlandigi 6nemli bir dil becerisidir. Insanlar
arasindaki iletisimin biiyiik boliimii konusma aracilifiyla gergeklesir. Buna gore
konusma, duygu ve diisiincelerin dil araciligiyla sozlii olarak aktarilmasi olarak
tanimlanabilmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2005).

Konusma, yazmaya oranla giinlilk yasamda daha yogun kullanilsa da bu iki
anlatma becerisi arasinda siki bir iliski vardir (Bas, 2011). Nitekim fikirlerin,
buluslarin, icatlarin, gelenek-goreneklerin, sosyal yasantilarin, kiiltiirlerin, dini
degerlerin, sanat eserlerinin, siyasi ve sosyal olaylarin gelecek nesillere
aktarilmasinda hayati 6nem tastyan yazili lirlinler en az konugma kadar etkilidir. Bu
nedenle yazilarin yanlig anlasilmalara mahal vermeyecek kadar kusursuz yazilmasi
gerekmektedir.

Yazarin konusura gore daha dikkatli olmasi gerekmektedir. Yine yazarin daha
genis zamani oldugundan yazacaklarini hatirlayip toparlayabilmekte; eksiklerini farkl
kaynaklardan arayarak tamamlayabilmektedir. Boylelikle yazi, aninda ve dogaclama
yapilmig bir konugmaya gore tam olmakta ve daha giivenilir hale gelmektedir.

Konusma dilinde kullanilan sézciik ve ciimle yapis1 daha ¢ok konusma ortamina
ve dinleyiciye gore belirlenmektedir. Yazili anlatimlarda da bu durum benzerdir. Hedef
kitleye gore yazili anlatim tiirlerinin, yap1 ve icerikleri degisiklik gosterir. Konusmada
dinleyiciden gelen tepkiler, konusmaya yon verebilmektedir; fakat yazili anlatimda bu
miimkiin degildir. Daha etkili ve giicli bir anlatim i¢in Onceden plan yapmak
gerekmektedir. Konusmada dinleyici kelimeleri tek tek kontrol edemediginden genel
anlatilmak istenen {izerinde durulmaktadir. Buna karsin yazma etkinliginde okuyucu
daha dikkatlidir ve yazar karsisinda olmadigindan mesajin eksiksiz atkarilmasini
istemektedir (Kardas ,2013).,
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1.1.3.3. Dinleme- Yazma iliskisi

Dinleme, harf ve kelimelerin ses araciligiyla diisiincede bir araya getirildigi
oldukga degisken bir siirectir (MEB, 2009). Dinleme en ¢ok konusma becerisiyle beraber
kullanilir. “Bin dinle, yiiz diisiin, bir sOyle” atasoziinde de yeterince dinlemeden
diisiincenin olusamayacagi, yeterince diisinmeden de konusulmamasi  gerektigi
vurgulanmaktadir.Kardas (2013) ise giizel bir anlatim i¢in etkili bir anlamanin olmasi
gerektigini vurgulamistir. Kisaca birey yeterince dinleyip okumadan dogru ve yetkin
konusup yazamamaktadir.

Bagci (2007)’ ya gore bir dil becerisindeki gelismisligin diger dil becerilerine
de yansimaktadir. Anadili egitiminde hedef kitlenin biitiin dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalar gergeklestirilmelidir. Anadili becerileri arasinda
dogru bir esglidiim saglanmalidir. Beceriler arasinda gegisler kolaylikla yapilmalidir
(Onbas, 2010; Eroglu, 2013; Bulut ve Cifci, 2014).

1.1.4. Yazih Anlatimda Noktalama Isaretlerinin Yeri

Yazili anlatimin belirli ve kesin kurallar1 vardir. Yazi yazarken bunlara
uyulmasi, duygu ve diislincelerin dilin yapisina uygun ciimle haline getirilmesi, bu
climleleri amaca uygun bir bigimde siralanmasi gerekmektedir. Yazili anlatimin
baska bir 6zelligi de kalici olmasidir (Gedik, 2007; Kantemir 1997 s. 106; Yel 1976:
s. 43; Gogiis 1978 s.244; Goksen 1969 s.10). Yazili anlatim becerisi ¢ocuklara
egitim-0gretimin ilk yillarindan itibaren edindirilmeye baglanmakta ve devaml
olarak gelistirilmektedir. Cocuklarin duygu ve diislincelerini yaziya dokebilmeleri
icin bu beceride belli bir birikime ulasmalar1 beklenmektedir. Bu birikime
ilkdgretimin birinci kademesinde 4. ve 5. smnifta ulasabildikleri varsayilmaktadir
(Kaleagas1,2009).

Yazmanin bir yetenek degil tecriibe isi oldugu siklikla dile getirilmektedir
(Kavcar, 1996). Yazi1 yazma hakkindaki teorik bilgiler uygulamayla pratige
gecirilmeden basariya ulasamamaktadir. Yazili iirtinlerin hatalardan arinik olabilmesi
icin de uygulama sayisini arttirmak gerekmektedir. Diger yandan bu konudaki
eksiklikleri en aza indirmek icin derslerde yapilacak olan yazili anlatim
caligmalarinda o6grencinin yazma istegi ortaya c¢ikarilmalidir. Kelime servetini
gelistirmek de bir baska 6nemli husustur. Bunu saglayabilmek i¢in kitap okutmak

disinda cesitli sinif i¢i ve siif dis1 etkinliklerden yararlanilabilmektedir.
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Gogiis (1978)’tin siralamasina bagli kalarak , dgrencileri yazmaya tesvik
etmek icin:

1. Yazmay1 gilic bir beceri olarak gostermektense yazma caligmalarinda kolaydan
zora bir yol takip edilmelidir.

2. Ogrencinin konuyla ilgili bilgilerini ¢agirmasi igin zaman tanmmalidir.

3. Yazma siirecinde karsilasilan giicliiklerde destek saglanmalidir.

4. Ogrenciye, yardimei kaynaklar 6nerilmelidir.

5. Yazilarda basarili yonler aranmalidir.

6. Aninda diizeltme ve doniitler verilerek siire¢ igerisinde 6grenme aktif tutulmalidir.
7. Ogrenciyi yazmaya isteklendirecek ddev konular1 secilmeli ya da &grenci konu
seciminde serberst birakilmalidir.

Burada 6nemli olan yazma istegi olusturmaktir. Ogrencilerin ilgilerine gére
yazmalarma firsat tantyan gorevler verilmelidir. Yazmaya yeni baslayanlara doniit
verilirken mutlaka olumlu yonlerden baglanmalidir.

Diizeltmeler yapilirken belli bir asama izlenmelidir. Yapilan hatalarin tamami
ayni anda diizeltilmemeli 6nemlilerden baslanmak {izere siirece yayilmalidir. Ayni
husus noktalama isaretleri kullannminda da gecerlidir. En bilinen noktadan
baslanarak asamali olarak doniitler verilmelidir. Baz1 6grencilerde siire kisitlamasi
strese yol agmaktadir. Bu nedenle yapilacak calismada Ogrenciye yeterince siire
verilmeli ve onun rahat davranmasi saglanmalidir.

Yaz1 yazdirma etkinliklerinde birgok dil ve anlatim yanliglarina
raslanilmaktadir. Bu yanliglarinin baslica nedenleri sdyle siralanabilir:

Dil ve anlatim konusundaki yanliglar, dil bilgisi konusundaki eksikliklerden
kaynaklanabilmektedir. Ayrica kavram yanilgilar1 ve bilgi eksiklikleri giderilmeden
yaptirilan c¢aligmalar neticesinde bu tiir hatalar ortaya cikabilmektedir. Yazida
0zensiz davrananlarin bu yanlislara diisme olasilig1 daha yiiksektir. Bununla beraber
dikkat eksikligi de bu tiir hatalara sebep olabilmektedir.

Gogils (1978), yazim egitiminin baglica amaglarini;

1. Kelimelerin dogru yaziliglarini 6gretmek,

2. Kelimelerin hangi ses ve harflerden olustugu konusunda biling kazandirmak,
3. Dogru yazim yoluyla sézciiklerin dogru telaffuzuna da alistirmak,

4. Karsilastig1 yeni sozcligii ses ve harfleriyle tanimaya alistirmak,

5. Yazim ve noktalama kurallarin1 6gretmek,
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6. Dogru yazma istegi ve sorumlulugu kazandirmaktir.

Bir diislince ya da duyguyu aktarma araci olan kelimelerle sistematik olarak
kurgulamak icin gereken becerileri su sekilde siralanabilir. (OSYM,1982. Akt. Sever,
2004).

1. Sozciik diizeyinde:

a. Hedefi ifade edebilecek kelimeyi segebilmeli,

b. Secilen kelimeyi uygun yerde kullanabilmeli.

2. Climle Diizeyinde:

a. Anlamli ve kurall1 ciimle kurabilmeli,

b. Climleleri, degisik amaclara uygun bigimlere sokabilmeli.

3. Paragraf diizeyinde:

a. Ciimleleri, amaca uygun hale getirip diisiinceyle dil baglantisin1 kurabilmeli,

b. Paragrafta, aktarilan diisiinceyi gelistirici diizenlemeler ve yapabilmeli.

Goglis (1978), yazma oOgretiminde dikkate alinmasi gereken oOzellikleri sOyle
siralamastir:

* Yazma kurallar1 olmasina karsin matematik gibi formiillestirilemez.

* Yazma etkinlikleri i¢in yeteri siire ayrilmalidir.

* Yazma alistimalarinda 6grencilerin sinif diizeylerinden ziyade yazma becerisindeki
gelisim diizeyleri dikkate alinmalidir.

* Yazma ile diger dil becerileri arasinda ilgi kurulmalidir.

* Yazma derslerinde 6grenciler yazi yazmaya isteklendirilmelidir.

Her 6grenciye ilgi alanina gére yazma konular1 verilebilir. Cesitli yarigmalar
ve ders i¢i- dis1 etkinliklerle yazmaya 6zendirilmelidir. Yazmanin diger derslerdeki
akademik basariyr da etkileyecegi vurgulanmalidir. Kaplan (2002) da yazih
anlatimin 6nemini, diisiincenin kaliciligini saglayan ve diisiinceyi gelistiren bir arag
olarak dile getirmektedir. Konusmada sesle belirlenen anlatim degerini yazili
anlatimlarda noktalama isaretleri saglamaktadir. Bu isaretler okumamizi
diizenleyerek yanlis anlamalar1 6nlemektedir. Dolayisiyla anlatimin agik olmasim
saglamaktadir. Diger bir ifadeyle, trafikte kullanilan isaretler nasil trafigin akisini
diizenliyor, kaza ve kargasalarin meydana gelmesini onliiyorsa; yazili anlatimlarda
da noktalama isaretleri, yazili ifadelerin kolay okunmasi yoluyla, anlatilanlarin dogru

ve etkili anlagilmasini saglayarak dil kazalarin1 6nlemektedir (Kardag, 2013).
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1.1.5. Yazih Anlatimda Kelime

Kelimeler duygu ve disiincelerin aktarilmasina yardimci olur. Ancak
anlatimin agik ve etkili olmasi kelimelerin dogru ve yerinde kullanilmasina baghdir.
Bunun i¢indir ki igerisinde agiz 6zelligi, sive, argo vb. 6zellikler bulunan kelimeler
kullanilmasi anlatimi olumsuz etkiler. Anlatilmak istenenlerin tam ve dogru bir
sekilde ifade edilebilmesi i¢in yeterli seviyede kelime dagarciginin sahip olunmasi
gerekir (Karatay, 2007; Anilan ve Geng, 2011). Kelime dagarciginin zenginligi, ¢ok
kelime bilmeye ve bu kelimeleri yerli yerinde kullanabilmeye baglidir. Bunun igin
seckin yazarlarin eserlerini bol bol okumak, sozliikleri incelemek, giizel konusmalari
dinlemek, konferans, agik oturum ve tiyatroya gitmek faydali olacaktir (Kardas,
2007: 30). Ne kadar cok kelime bilinirse anlama ve anlatma isinin o derece
kolaylasacagint belirten Tonyali (2010), yazili anlatim ¢aligmalarinda kelime
caligmasina da yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Bage1 (2007) kelime servetinin
zenginligini, ¢cok kelime bilmek ve bunu yerli yerinde kullanmakla agiklamaktadir.
Yazili anlatimin temellerinden birini s6zciik olarak kabul eden Bedirhanoglu (2010),
yazili anlatimi anlatilmak isteneni karsilayacak sozciigii secme ve bu sozciigi

yerinde kullanmay1 gerektirdigini sdylemistir.

1.1.6. Anadili Egitiminde Kelime Servetinin Onemi

Insan sosyal bir varlik oldugundan iletisime ihtiyag duymaktadir. iletisim
kurabilmek igin de dogrudan ya da dolayl olarak dilden yararlanilmaktadir. Insanlar
dili dogduklar1 ¢evreden 6grendiginden bireydeki dil kullanma bilinci toplumun bir
aynasi olarak goriilebilmektedir. Kullandiklar1 kelimeler, bu kelimelerin sayilari
bireylerin yasadiklari toplum hakkinda ipuglar1 vermektedir.

Bir kimsenin kelime servetinin yeterli veya yetersiz olusu, onun
diisiincelerinin aktaristaki tutumunda ortaya c¢ikmaktadir. Kisinin gesitli anlatim
yollarini tercih edip etmedigi de onun kelime serveti hakkinda ipuglar1 vermektedir.

Anadilin 6gretilmesindeki asil amac¢ dort temel dil becerileri sayesinde
saglikli bir iletisimi saglamaktir. Insanin dogumuyla igine yasamaya basladig
toplum tarafindan hazir edilen kelimeler, bu kelimelerin olusturdugu kavramsal
baglar , kaliplasmis ifadeler kelime servetini meydana getirir (Cifci, 1991; Goz,
2003; Karatay, 2007; Yaman, 2010; Karadiiz ve Yildirim, 2011; Yakar, 2016).
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Aktif kelime serveti, yazarken veya konusurken anlamini bilerek
kullandigimiz sozciiklerden olugmaktadir. Pasif kelime serveti, yazarken veya
konusurken kullanilmayan, ancak dinlerken veya okurken anlamini baglamdan
hareketle ¢ikarabilen sozciiklerden olusur. Kelime servetiyle ilgili yapilan bazi
tanimlar su sekildedir :

Gogiis (1978), bir kisinin yasami boyunca kazandig1 ya da edindigi biitiin kelimeleri
kelime serveti olarak nitelendirmistir. Cifci (1991 8.7) “Insanin yasi, cinsiyeti, tabii
ve sosyal ¢evresi ile dogru orantili olarak kazandigi kelimelerin tamamina “kelime
serveti”; “kelime dagarcigi” veya “séz dagarcigi” diyoruz” ifadesiyle insanlarin
kelime servetlerini ¢evreden kazandiklarimi belirtmistir. Karakus (2000) ise kelime
serveti/ dagarcigi ya da hazinesini ayni kavram olarak ele almis ve dildeki biitiin
kelimelerin hepsine verilen ad olarak tanimlamustir.

Kelime serveti, bireysel sozvarligi olarak tanimlanir. Bu bireysel
sozvarligiyla Ogrenciler, yasamlart boyunca edindikleri sozciikleri belleklerinde
depolayarak bir birikim olustururlar. Bu tiir bir birikimle kullanilan sézciiklerin
tamami onlarin kelime servetlerini olusturur (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2006).

Dil ile diisiince arasindaki iligski vazgecilmezdir. Dilin diisiindiiklerimizi her
tirlii ifade edebilmesi igin kelime servetinin zengin olmasina ihtiya¢ vardir. Bireyin
kelime serveti ne kadar fazla olursa hayati algilamasi da o derece kolay olmaktadir.
Kelime serveti konusunda ilk kaynagin sozliikkler oldugunu sdyleyen Tosunoglu
(2008), sozliiklerin aktif ve pasif tim kelimeleri belirttiginden genel bir kaynak
oldugunu soylemektedir.

Cocuklar okula baslamadan bir¢ok kelime edinmektedirler. Dolaysiyla artik
okula baglarken daha fazla kelimeyle okuduklarini anlayabilmektedirler. Burada
dikkat cekilmesi gereken nokta hangi kelimelerin Ogretilecegidir. Bununla ilgili
alinmas1 gereken Olgiit bireyin kendini, duygu ve diisiincelerini kolaylikla
anlatabilecegi yas ve diizeye uygun kelimelerdir. Ozellikle cocugun sodzciik
dagarciginin - gelismisligi ve sozciikleri kullanmadaki basarisi, onun yazili anlatim
becerisinin gelismesine katki saglayabilmektedir (Alperen, 1991; Cifci ve Cecen,
2014). Ciinkii ¢ocuklar sozciikleri 6grenirken ayn1 zamanda o dilin s6zvarligiyla da
kars1 karsiya kalirlar (Karatay, 2007; Sever, Kaya ve Aslan, 2006). Ogrencilerin
kelime servetini artirmaya yonelik ¢ogu etkinlik Tiirkce dersinde yapilmaktadir.

Karatay (2007) bu durumu, becerilerin 6grenciye verilmesi ve insanin bu becerileri
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etkin bir bigimde yapabilmesi, edinilmis zengin kelime servetine baglamistir.
Korkmaz (1992) kelime servetini; dillerin sozciiklerin hepsi; bireyin bagli oldugu
toplumun kelimelerin tiimii olarak tanimlamaktadir. Mehmet Kaplan (1986) kelime
servetini kemiyet ve keyfiyet bakimindan su sekilde degerlendirmektedir: “Bir
milletin diinya goriisii o milletin kelime varligi kadardwr. Insanlar ancak bildikleri,
haswr negir olduklar: varlik ya da kavramlara ad koyarlar. Hi¢ karsilasmadiklar
varliklarindan haberdar olmadiklar: varliklar icin ad koymaziar. Bu nedenle diller
yalniz yapilar: agisindan degil, sahip olduklar: kelime c¢esitlilikleri agisindan da
birbirlerinden ayrilirlar. Bu durum kiiltiiriin ve medeniyetin oldugunu kanitlar.”
Dort temel beceri ¢ergevesinde diisiince zenginligi ve bunun iletigime
yansitilabilmesi sozciik bilgisinin zenginligi ile iliskilendirilebilir. Buna ragmen
okullarda s6zciik 6gretimi ve 6grencilere sozliik kullandirmada yeterli ¢aba

gosterilmedigi gézlenmektedir ( Budak, 2000).

1.2. isitme Engelliler ve Ozellikleri

Insanlarin dogumdan itibaren hayat: §grenmelerinde gérme ve isitme énemli
duyulardir. Bir bebek Once annesini daha sonra cevresini taklit ederek
ogrenmektedir. Kulakta meydana gelen degisimler isitme kaybina neden olmaktadir
(Cifci, 2009). Isitme giicliigii ile dogan bir cocuk dolayisiyla disa kars1 tepkisiz
kalacaktir. Isitmenin olmasi i¢in baz1 sartlar vardir: Sesin olmasi, bu sesin kulagin
algilayacag frekans araligi i¢inde yer almasi, var olan sesi algilayabilecek ve beyin
merkezine ulastiracak kulagin gorevini yapabilir durumda olmasi , sesin kulak
icinden beyin merkezine sorunsuz aktarilmasi, bu merkeze dogru anlamlandirilmasi
ve yorumlanmas: gerekmektedir (Sarp, 2014). Isitme kayipli olmak isitme siireci
devam ederken herhangi bir asamada bir sorunla isitme algisinin ger¢eklesememesi
durumudur.

Insanin isitme sinirlar1 16-20.000 titresim arasidir. Normal isiten bireyler bu
frekans araligindaki sesleri isitebilmektedir. Fakat isitme engelli bireyler frekans
seciciligi (frequency selectivity) azalmis oldugundan bu titresim araligindaki sesleri
duyamamaktadir. Bu durumda taniya uygun isitme cihazlar1 devreye girmektedir.
Isitme engellinin durumuna uygun bir cihazla sesler duyulabilir seviyeye
getirilmektedir. Ama frekans seciciliginin azalmasi; karmasik seslerden olusan

konusma seslerini ayirt etme ve bunlar1 arka plan giiriiltiilerinden ayirabilme
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yetilerinin de azalmasi anlamina gelebilmektedir (Ozimek vd., 2004). Bu durumda
isitme cihazlar ile sesin ylikseltilmesi seslerin taninmasini iyilestirmek icin yeterli
olmamaktadir, ¢ilinkii isitme cihazlarinda ses yiikseltildiginde sinyal/giiriiltii oram
ayni kalmaktadir (Ozimek vd., 2004; Seving vd., 2015).

Tiifek¢ioglu(2007) isitme kaybi olan kisilerin tanilanma yasinin dil gelisimi
acisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Isitme kayb1 erken yasta saptanan ¢ocuk,
cihazlandirildig: takdirde dil girdilerinden mahrum olmamakta ve dil gelisimi devam
etmektedir.

Isitme cihazlarmmn goérevi, cevredeki sesleri bireyin duyabilecegi seviyeye
yiikseltmektir. Isitme cihazlar1 c¢ocugun; isitme kalintisindan en iist diizeyde
yararlanabilmesine, etraftaki sesleri tanimasina ve bu sesler hakkinda bilincinin
artirmasina, Ozgliveni yiiksek, c¢evresi ile siirekli iletisimde bulunan bir birey
olmasina, sozel dil becerilerinin gelismesine ve konusmasiin anlasilirliginin
artmasina yardimci olmaktadir (Tekincan, 2009). Ayik (1998) ve Tiifek¢ioglu (2001)
bu cihazlarin, ¢ocugun gereksinimine uygun olarak secilmesinin gerekli oldugunu
vurgulamaktadirlar.

MEB (2008) Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Isitme Engelli Bireyler
Destek Egitim Programi’na gore isitme engelli bireyler ozellikleri dort kategoride
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler ve Kocabiyik (2015)’1n gozlemleri 15181nda
isitme engelli bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi ifade edilebilir:

1.2.1. Dil ve Konusma :

Isitme engelli bireyler, isitme kaybinin tipi, derecesi ve sekli gibi etkenler
bireyin dikkatini de olumsuz yonde etkilediginden ¢ok fazla hataya sebep olmaktadir.
Bu konusmalarinin  anlasilirhgmi  da etkilemektedir. Bu olay bireylerin
cevrelerindeki ses uyaranlarini organize etme yetenegini etkilemektedir. Dilin
toplumsal anlamda bir hedefe yonelik fonksiyonu ve iletisim hedefine uygun
kullanim1 siirhidir. Isitme engeli ve yetersiz dil becerileri nedeniyle bir seyi
yazmada; istediklerini yaziya aktarmada sorunlar yasamaktadir. Ayrica kritik
donemde yeterli uyarictya maruz kalamayan bireyin kelime servetinin kisitli olmast,
dilin  yapilarin1 edinmedeki gecikmeler ve yetersiz bilgileri isitme kaybi olan
bireylerin okuma ve anlamada giicliikkler yasamalarina sebep olmaktadir. Diger
taraftan isitme engelli bireyler diisiincelerini organize etmede ve diizgiin bir sirada

ifade etmede de giicliik gekmektedir.
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1.2.2. Bilissel Sorunlar

Isitme nedeniyle yasadiklar1 sorunlar, bireylerin anlama giigliiklerinin
olusmasina neden olmaktadir.
1.2.3. Motor-Koordinasyon :

Isitme engeli yaninda cesitli fiziksel ve fizyolojik sorunlari olan 6grenciler,
temel becerilerini yerine getirmede zorluklar yasamaktadir.
1.2.4.Duygusal-Sosyal :

Bu ogrenciler isitme engelleri nedeniyle ¢esitli psikolojik ve sosyolojik
sorunlar yasamaktadirlar. Bu durum onlarin yasam kalitelerinin diismesine neden
olabilmektedir (MEB, 2008).

1.2.5. isitme Engelinin Nedenleri

Dogum 6ncesinde isitme engeline neden olabilen etmenler sdyledir:
1.2.5.1. Kahtim :

Tiifekgioglu (2005), isitme engelinin sebeplerine bakildiginda en ¢ok
karsilasilan neden kalitim oldugunu belirtmistir. Isitme engelli bireylerin pek
cogunun birinci dereceden akrabalarinda isitme engellinin bulunmasi bu rahatsizligin
genleri ilgilendiren bir sorun oldugunu ortaya koymaktadir.
1.2.5.2. Kizamikgik :

Tiifek¢ioglu(2005), hamileligin ilk iic ayinda annenin bu hastaliga
yakalanmasi halinde anne karnindaki bebegin, igsitme kaybi, gérme yetersizligi gibi
hastaliklara yakalanma riskinin arttigini belirtmistir.
1.2.5.3. Kan Uyusmazhg :

Anne ile bebek arasindaki kan uyusmazligi énceden belirlenip gerekli tibbi
onlemler alinmazsa isitme kaybina neden olabilmektedir.
1.2.5.4. fla¢c Kullanim :

Hamilelik esnasinda annenin aldig: ilaglarin tiirii ve dozunun fazlaligi anne
karnindaki bebegin igitme kaybina neden olabilmektedir.

Dogum sirasinda yasanilan bazi problemler de isitme kaybina neden
olabilmektedir. Giiven (2003) de erken dogum ya da ge¢ dogum riski, gii¢c ve riskli
dogum, dogum siras1 kazalar, dogumun hijyenik olmayan ortamlarda yapilmasi,
bebegin oksijensiz kalmasi gibi dogum esnasinda gelisen olumsuzluklar isitme
kaybina neden olabilecegini belirtmistir.

Dogum sonrasinda ise Tufek¢ioglu’nun (2003) da belirttigi gibi, erken

cocukluk doneminde gegirilen hastaliklar; kabakulak, kizamik, kizamik¢ik, bogmaca,
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difteri gibi hastaliklar ya da havale gibi rahatsizliklar isitme kaybina neden
olabilmektedir.

2.1.5.5. Menenjit :
Bakteri ya da virlis sonucu beyin zarinin iltihaplanmasi ile ortaya ¢ikan bu hastalik,
insan viicudunda pek c¢ok kalici rahatsizliklara neden olabildigi gibi i¢ kulaga hasar

vererek cok agir derecede isitme kayiplarina yol agmaktadir.

2.1.5.6. Giiriiltii ve Yaslanmaya Bagh Nedenler :

Yiksek frekanstaki ve siddetteki seslerin uzun siire etkisinde kalan bir birey isitme
kaybina ugrayabilmektedir. Ayrica yaslanmaya bagli olarak orta kulakta yer alan
cekic , Ors ve Tlzengi kemikgiklerindeki kireclenmeler iletimsel tipte isitme
kayiplarina neden olmaktadir. Isitme yetersizligi olan birinin sesleri algilamas1 ve
taklitle ses iiretebilmesi zordur (Tiryaki, 2014). Isitme kaybinin sozlii dil edinimi
lizerinde yarattigi gecikme ve smirh kullanimlar isitme engelli ¢ocugun okuma
yazma becerileri ilizerinde de goriilmektedir (Efe, 2015). Fakat bu cocuklar erken
teshis ve cihazlandirmayla uygun egitim ortamlari saglandiginda yazinin hangi
amagla kullanildigin1 ve bu mesajin iceriginin bazi sebeplerle farklilasabilecegini
anlayabilmektedir (Girgin ve Karasu, 2007).

Isitme kaybi, kaybim olustugu yas ve déneme gore ise iki grupta ele alimir.Dil dncesi
dénemde olusan isitme kaybi, dili edinmeden 6nceki donemde, yani dogustan isitme
kayipl olarak dogma ya da 3 yas oncesi herhangi bir hastalik ya da kaza sonucunda
isitme kaybimnin olugmasidir. Dil sonrasi déonemde olusan isitme kaybi ise dil ve
konusma gelisimini izleyen 5-6 yas sonrast donemde isitme kaybinin meydana

gelmesidir (Cavkaytar ve Diken,2005).

1.2.7. Isitme Engelli Cocuklarin Egitimi

Isitme engelliler egitimlerine cesitli okullarda devam edebilmektedirler.
Kocabiyik (2015)* a gore isitme engelli okul yasina geldiginde egitimi i¢in {i¢ yol
vardir :

1. Isitme engelliler isiten ¢cocuklarla ayn1 okula giderek kaynastirma egitimine
tabi olmaktadir. Isitme engelli cocuklar s6z konusu oldugunda kaynastirma

uygulamalarinin amacint Tiifek¢ioglu (1997); isitme engelli ¢cocugu isiten toplum
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icin hazirlamak, normal isiten g¢ocuklarla etkilesimi sayesinde toplumun genel
degerlerini gozlemlemesini, dilini O6grenmesini ve uygun davranis bigimleri
gelistirmesini saglamak olarak belirtmektedir. RAM ( Rehberlik Arastirma Merkezi)’
dan alinan raporlar dogrultusunda 6grenci bu okullara yonlendirilebilmektedir. Bazi
Ogretmenlere gore kaynastirma egitimi ile Ogrenciler yasitlariyla kaynagmakta ve
sosyal hayatta kendine yer bulmaktadir. Diger yandan bazi Ogretmenler ise
kaynastirma O&grencilerine yeterince vakit ayiramamaktan yakinmaktadir. Oysa
RAM’1n onayiyla uygulanan kaynastirma egitimi isitme problemi olan Ogrenciye
sosyallesme imkan1 vermektedir. Ciinkii isitme engellilerin sadece kendi aralarinda
kurduklar1 iletisim onlart kliklestirmekte; dis diinya ve isitenlerle olan bagini
zayiflatmaktadir. Birey kendi gibi olan engellilerle isaret dili vasitasiyla iletisim
kurmaktadir. Kocabiyik‘in (2015) da bahsettigi tizere isitme kayiph bireylerin bu dili
bilmeyen igiten insanlarla iletisim kurmaya ¢ekindikleri bilinmektedir.

2. lsiten insanlarin bulundugu okullarda isitme engelliler i¢in ayrilmis 6zel
smiflarda —6zel egitim siniflari- devam ederler. Bu smiflardaki bireyler okuldaki
diger cocuklar tarafindan dislanmaya maruz kalabilecekleri gibi yoOnetim ve
Ogretmenlerin g¢abalariyla kaynasma ve sosyallesme de saglanabilir. Bu siniflarda
isitme engelliler 6gretmenleri gorev almaktadirlar. Isitme engelliler 6gretmenleri bu
0zel grubun ihtiyaclart dogrultusunda gerekli egitim Ogretimi saglamaya
caligmaktadir.

3. Isitme engelliler igin kurulmus yatili ya da giindiiz egitim veren okullar da
mevcuttur. Bu okullar i¢in de goriis ayriligi s6z konusudur. Kimi egitimcilere gore
bu okullar, O6grencilerin isiten insanlarla iletisimini giiglestirmektedir. Kimi
egitimcilere gore ise dgrenciler kendilerini bu okullarda rahat hissetmektedirler. Bu
aragtirmanin yapildigi okulun da giindiizlii isitme engelliler okuludur. Aragtirma
sirasindaki izlenimlerden hareketle buradaki 6grenciler kendileri gibi olanlarla egitim
almaktan memnun goriilmektedir.Ayrica okuldaki 6grenciler kendi aralarinda
genellikle isaret diliyle anlasmaktadirlar.

Isitme engelli bireylerin  &grenim  ddnemleri  devlet  kanaliyla
diizenlenmektedir. Bu 0Ogrencilerin egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi
tarafindan denetlenmektedir. Halen Tiirkiye'de yatili/giindiizlii kurum olarak 49 adet
isitme engelliler ilkdgretim okulu, ayrica 7 adet giindiizlii isitme engelliler ¢ok

amacli meslek lisesi bulunmaktadir (Tifek¢ioglu,2002). Bu kurumlarin yani sira
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destek hizmetleri sunan gergek ve tiizel kisilerce agilmis MEB’e bagh 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri bulunmaktadir. Bu kurumlarin igine ICEM (Isitme Engelli
Cocuklar Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi)’ i de dahil etmek gerekir. Zira
Eskisehir Anadolu Universitesi biinyesindeki bu kurum hem engelli ¢ocuklara hem
ebeveynlerine destek olmaktadir. Isitme engelli gocuklara isitsel-sdzel yontemle
cagdas bir egitim programmin kullanildig1 bir merkez olan ICEM'de isitme engelli
cocuklarin nitelikli egitimi i¢in gereken her tiir faaliyet ve program merkez
blinyesinde gelistirilmistir. Tiirkiye'de okul Oncesinden liseye biitiin kademelerde
isitme engelli ¢ocuklara akademik egitim veren tek &gretim kurumu olan ICEM,
isitme engelli ¢ocuklarin egitimi i¢in biinyesinde ¢alistirdig1 tiim diger destek ve
gelisim programlari ile birlikte bir model olusturmaktadir.

Engelli bireyler egitim hayatlarina okul oncesinde liseye kadar bahsedilen
okullardan birinde devam etmektedirler. Daha sonra iiniversite igin isiten bireyler
kadar ¢ok segenekleri olmasa da Eskisehir Anadolu Universitesi Engelliler Entegre
Yiiksek Okulu'nda yiiksekogrenimlerine devam edebilmektedir. Engelliler Entegre
Yiiksekokulu 1993-1994 egitim-6gretim yilinda faaliyete ge¢mistir. Uygulamali
Glizel Sanatlar Boliimiinde; Grafik Sanatlart Lisans Programi, Seramik Sanatlar
Lisans  Programi; Bilgisayar ~ Kullanim1 Boliimiinde; Bilgisayar ~ Operatorligi
Onlisans Programi; Mimarlik ve Sehir Planlama Boliimiinde; Yap1i Ressamlig
Onlisans Programlarinda egitim verilmektedir. Biinyesinde bulunan béliimler, isitme
engelli bireylerin egitim gereksinimlerini karsilayabilecek teknoloji ile donatilmigtir
(Internet sitesinden 29.10.2016 tarihinde alinmstir). Cocuklar YGS puaniyla ya da
0zel yetenek smavina gére bu okullara yerlestirilmektedirler. Bu okullarda egitim

alabilmeleri i¢in Tiirk¢ce Egitim Programi1’ na tabi tutulmaktadirlar.

1.2.8. Egitim Ortaminin Isitme Engelli Cocuga Ozgii Diizenlenmesi

Isitme problemi olan 6grencilerin egitim ortamlar1 onlarin sesleri temiz ve net
alabilecekleri sekilde diizenlenmelidir (Tifekcioglu, 1997). Bu sayede ¢ocugun
Tiirkgeyi 0grenmesi ve anadili kullanabilmesi i¢in gereken uyaranlar saglanmis
olacaktir. Tifek¢ioglu(1997) egitim ortamlarinda olmasi gerekenler hususunda
sunlar1 belirtmistir.
Her 6grenciye isitme cihazi saglanmali,

Cihaz kontrollerinin sik sik yapilmali,
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Ses ulagimini saglayan FM cihazlar1 kullanilmali,

Sinif i¢inde akustik diizenlemeler yapilmali,

Iceride ve disaridaki giiriiltii kirliligi en aza indirilmeli,

Ihtiya¢ duyuldugu kadar gorsel materyallerden yararlanilmali,

Sinif mevcudu 6gretmen- 6grenci ve 0grenci- 6grenci etkilesimine firsat tanimali,
Konu ve kavram 6gretimi somut yasantilarla yapilmali,

Ogrencilerin aktif katilimlar1 saglanmali, 6grenmeyi 6zendirici yontem ve teknikler
kullanilmalidar.

Amerikan Konusma ve Isitme Dernegi (ASHA, 1995) isiten g¢ocuklarm
smiflarinda  asagida  belirlenen  Ozelliklerin = karsilanmasinin  gerekliligini
vurgulamaktadir:

* Cevre giiriiltiisiiniin (dis kaynakli seslerin) 30—35 dB’den fazla olmamasi;

* Ses yansima siiresinin (eko) 0,4 saniyeden fazla olmamast;

* Ses-gliriiltii oran1 sinifin herhangi bir noktasinda +15 dB’den diisiik olmamasi.
(Konusmacinin sesi, sinifin en uzak noktasindaki dinleyiciye ¢evre giiriiltiisiinden en
az 15 dB daha yiiksek olacak sekilde ulagmalidir.)

Isitmenin maksimum olarak kullanilmasi icin erken yaslarda uzmanlarca
yapilan erken teshis ile dogru cihazlandirma ve etkin kullanimi 6nemlidir. Cilinkii
dogru cihazlandirma yapilmadigi zaman isitsel girdilerde bir smirlilik s6z konusu
olmaktadir. Bu nedenle uygun ortam, diizeyine uygun dil ve etkilesim sistemleri ile
yogun girdiler saglanmalidir.

Biitiin egitim ortamlarinda oldugu gibi isitme engellilerin egitiminde okul-
aile isbirligi 6nemlidir. Cocuklarla asir1 ilgilenmek c¢ocuklarin kendilerini her seyin
merkezi olarak gormelerine neden olabilecegi gibi asiri ilgisizlik durumunda da
Ogrenciler egitim ortamindan uzaklasabilmektedir. Bu durumda okul ve aile iletisim
halinde olmalidir. Uygun olan egitim ortamlari i¢in de goriis alis verisinde
bulunmalidir.

Isitme engelli dgrencilere anlaml dil girdileri saglanmalidir. Uygun zamanda
uygun dil girdileri ile anlam paylasilmalidir. Deneyimler yasanirken o an olan durum
isitme engelli 6grencilere sdzel dil ile yansitilmalidir. Isitme engelli 6grencilerinin
iletisim girisimlerine hi¢bir zaman ket vurulmamalidir. Kosulsuz kabul ve sevgi
atmosferinde isitme engelli 68rencilerin dili 6grenmeleri daha rahat olacaktir. Yeni

edindikleri kelimeleri kullanimlari i¢in cesaret kazanacaklardir.
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Karsilikli sdylesinin kurallarina uygun olarak girilen bir etkilesim isitme
engelli ¢ocugun dil gelisimine ¢ok sey kazandiracaktir. Bunlar; ortak ilgi, gz temasi
kurma, iletisime girme niyeti ve ¢ocuga yonelik dil kullanimidir. Ev, okul ve terapi
ortamlari; biitiin mekanizmalar, bir uyum iginde, tutarli olarak ¢alismalidir. Sozlii
dilin iyi gelisimi; okuma ve yazma dilinin gelisimini saglayacaktir. Ayrica diger
derslerde de verilen kavramlar —anlamlandirilacaktir.  Ogretmenler sozlii dili
gelistirmek icin degerlendirme yapmalidirlar. Degerlendirme ile gelismeler ve
eksiklikler ortaya konulmaktadir. Bu sebeple degerlendirme ihmal edilmemelidir.

Isitme engellilerin okuma yazma dénemlerinde olan tiim ¢aligmalar, onlarin
birtakim nedenlerle dil becerilerini etkili olarak kullanmada sorunlarnin oldugunu
gostermektedir (Girgin ve Karasu, 2011). Dil edinimi i¢in kritik olan dénemde ortaya
cikan gecikmeler, uzun vadede isitme engelli ¢ocuklarin sézel iletisimden yoksun
olmalarina ve dile iliskin kazanmalar1 beklenen birtakim bilgi ve becerilerde
(0rnegin; bigimbirim, sdzdizimi, fonoloji, pragmatik ve semantik) sinirliliklara sahip
olmalarina neden olmaktadir (Tiifek¢ioglu, 2007). Duyma problemi yasayan
Ogrencilerin yazili metinlerinde kelime dagarcigi, ciimle yapisi ve yazim kurallarina
uygun olmasiyla beraber yazidaki diislincelerin diizenlenmesinin yazili iriinii

degerlendirmede 6nemli oldugu bilinmektedir.

1.2.9. isitme Engellilerin Egitiminde Kullanilan Yéntemler

Insan iletisiminin cogu dile bagli oldugundan toplumsallasma ve toplum
kiiltliriiniin aktarilmasinda temel etkendir. Her ne sebeple ve derecede olursa olsun
bireydeki isitme engeli onun alic1 dilini etkilemektedir. Alict dildeki problemler de
ifade edici dilde sorunlara yol agabilmektedir (Polat, 1995). Alic1 ve ifade edici dilin
etkilenmesi bireyin toplum hayatinda yer edinmesini zorlastirir. Isitme engellilerin
egitimiyle ilgilenen &gretmenler bazi giicliiklerle karsilasmaktadir. Ogrencilerle
hangi araglarla iletisim kurulacaginin  ve Ogrencilerin diger bireylerle iletisim
kurmalarinin nasil saglanmasi gerektiginin bilinmemesi bunlardan bazilaridir. Bu tiir
belirsizliklerin giderilmesi ve egitimde yapilan uygulamalarin bir sisteme baglanmasi
i¢in birtakim yaklasimlar ortaya ¢ikmustir. Isitme engelli cocuklara iletisim becerileri
kazandirmada da  kullanilan  bazi  yaklasimlar  vardir.  Polat(ty.) ve
Tiifek¢ioglu(2007)’ nun siiflandirmalarindan da yararlanilarak kullanilan yontemler

su sekilde siralanabilmektedir:
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1.2.9.1 Dogal Isitsel-Sozel Yontem

Bu yontem, isitme engelli cocuklarin da isitebilen ¢ocuklar gibi dili
edinebileceklerini savunmustur. Yalnizca dil edinme siireci biraz daha
uzuyabilmektedir. Bu yontemde igitme cihazlariin kullanilmasi 6nkosuldur. Taniya
uygun cihaz kullanilmasi da isitme kalintilarinin maksimum kullanilmasi igin
Onkosuldur. Bu yontem tanilanan ¢ocuklarin yerlestirildigi egitim ortamlarinda
isitme kalintisinin gercekten maksimum diizeyde kullaniliyor olmasi i¢in gereken

tedbirlerin alinmas1 gerektigini savunmaktadir.

1.2.9.2. Isitsel Yontem

Yalnizca isitme duyusunu kullanilarak iletisimin 6gretildigi yontemdir. Bu
yontemde ¢ocugun dogal ortamda dili kazanmasi saglamasi ve isitme cihazlarinin
onemi olmasi dogal- isitsel yontemle ortaktir.
1.2.9.3 Yapisal Sozel-Oral Yontem

Bu yontemde dilin yapilandirilarak sistemli bir sekilde ogretilmesi
benimsenmektedir.
1.2.9.4. Tsaret Dili Yontemi

Isaret dili, konusma diline gére farkli ozellikler tasimaktadir. Bu dilde
gorsellik on plandadir. Dili kullananlar farkli gramer kurallart ve aktarma yolu
bulmuglardir. Kisacasi bedenin olusturdugu gorsel temelli bir anlagsma aracidir.
1.2.9.5. Parmak Alfabesi Yéntemi

Her sesin parmakla eslestirilerek kullanilmasidir. Parmak alfabesi genelde

isaret olarak karsilig1 olmayan kelimeleri ifade ederken kullanilmaktadir (bkz. Sekil
2).
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Sekil 2: isaret Dili Alfabesi

Kaynak: http://www.alfabe.gen.tr/isaret-dili-alfabesi.html adresinden 30.04.2017

tarihinde alinmistir.

1.2.9.6. Tiim (Total) iletisim

Engelli gruplar icin gelistirilen tiim yaklagimlarin birlikte kullanilmasidir
(Tiifek¢ioglu, 1988). Bu yontem hem gorme hem de isitme engelli bireylerin egitimi
sirasinda bagvurulmaktadir. Bunun yaninda engelli 6grencilerin aileleri de bu
yontemden rahatlikla faydalanabilmektedir.

Bilir ve arkadaslari (1992)’nin g¢alismasinda yer alan igitme engellilerle
iletisim yontemleri tiim iletisim, igsaret yontemi, iki-dillilik ve isitsel-sozel yontemdir.
Bunlardan bazilar1 diisiince gorsel iletisim konusma ve isitmenin yerine gegcmeyecek,
ancak onlar1 destekleyecektir. Ancak, uygulamada isitsel kanalin yeterli diizeyde
desteklenmemesi sonucunda gorsel kanalin kullanim1 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun
sonucunda ise, isitme engelli ¢ocuklar gorsel ipuglarina daha ¢ok dikkat etmekte ve
isitsel ipuclar ikinci planda kalmaktadir. Bu nedenle, isitme engelli ¢ocuklar dinleme
becerilerini yeterli diizeyde edinemedigi i¢in konusarak iletisim kurma becerisi
olumsuz yonde etkilenmektedir (Girgin, 2003).

“Total isitme kayb1” olarak isimlendirilen duymanin cihazlandirma
araciligiyla bile olmadig: hallerde, duyma problemi olan insanlarin okuma — yazma
becerisinin edinilmesinde farkli yontemlerden yararlanilmaktadir. Bu durumda ¢ift

dilli egitim yontemi kullanilmaktadir. Bu uygulamada, yazi ile birlikte faydalandig:
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diger alan isaret dilidir. Ornegin Amerika da isitme engelli bireylerin egitiminde
yazili dilin yaninda Amerikan Isaret Dili (ASL), Almanya da Alman Isaret Dili
(DGS), ikinci dil olarak kullanilmaktadir (Cif¢i, 2009). Total yontemde de kullanilan

isaret dilinin 6nemi son donemlerde giderek artmaktadir.

1.2.10. Isitme Engelli Ogrencilerin Yazih Dil Becerileri

Isitme engelli ¢ocuklar, erken tani, cihazlandirma ve uygun egitim ortamlari
saglanarak bazen daha uzun zaman alsa da isiten yasitlariyla ayni siireglerden
gecerek yazi dilini kullanabilmektedirler (Karasu, 2004). Isitme problemi olan
Ogrencilerin  yazili anlatimlarin1 inceleyen bircok c¢alismada, normal isiten
akranlarindan farkli beceri diizeyine sahip olduklari ortaya konmustur. Isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda daha basit ve kisa climleler kullandiklari, ayni
kelime ya da ciimleleri tekrar ettikleri ve kullandiklar1 kelime sayisinin da normal
isiten akranlarma gore daha az oldugu belirtilmektedir (Erdike, 1989,1996). isitme
engellilerin gerek okul Oncesi gerekse ileri okuma yazma donemlerinde
gerceklestirilen tim arastirmalar, onlarin ¢esitli nedenlerle dil becerilerini etkin
olarak kullanmada problemler yasadiklarimi gostermektedir (Girgin vd. 2011). Isitme
engelli Ogrencilerin yazili anlatim becerileri incelendiginde yazili anlatimda
zorlandiklari alanlarin; baglik, anlatim diizeni ve planlama, anlatim zenginligi, yazim
kurallarina uygunluk seklinde ele alindig1 goriilmektedir (Erdiken, 1996 ; Karasu,
2004; Turgut, 2012; Yasamsal, 2010).

1.2.10.1 Bashk:

Yazinin igerigi hakkinda bilgi veren, konu ve ana fikirle iliskili olan,
okuyucuyu okumaya ¢eken temel dgelerden biridir (Celik, 2012). Isitme engelli
ogrencilerin yazilarma baglik koyma egilimlerinin ¢cok az oldugu gibi konu ve

anafikire uygun baglik koymakta da zorlanmaktadirlar (Celik, 2012; Efe,2015).

1.2.10.2 Anlatim Diizeni ve Planlama:

Yazinin amacina uygun olarak, gereksiz tekrarlara diismeden ana fikirden
uzaklagmadan uygun yerlerden paragraflandirma yaparak anlasilir bicimde
aktarilmasidir (Erdiken, 1989). Isitme engellilerin yazdiklarinda anlatim diizenine

¢ok uymayan yazilar gérmek miimkiindiir. Bunun bir¢ok sebebi olabilir. Giinliik
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hayatta yaziyr kullanmamalar1 , Tirk isaret dili ile Tiirk¢e arasindaki gramer
uyusmazliklar1 , konu hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamalar1 veya konuyu /

yazmay1 onemsememeleri bunlardan bazilaridir.

1.2.10.3. Anlatim zenginligi :

Bir diisiincenin yaziya aktarilmasinda secilen sozciiklerin ¢esitliligi ve dogru
kullanimi ile ctimlelerin agikligini, dil bilgisi agisindan uygunlugunu ifade eder
(Erdiken, 1996). Isitme engelli ¢ocuklar yasitlarina gére kelime serveti konusunda
da eksiktir. Bu da yazilarmin isiten akranlarinkinden daha kisa olmasini

aciklamaktadir.

1.2.10.4. Yazam kurallarina uygunluk:

Yazim kurallar, yazmin igerigini olusturan mesajin dogru bir sekilde
aktarilmasinda &nemli bir yer tutmaktadir. Isitme engelli cocuklarin yazilarinda
noktalama isaretleri ile biiyiik-kii¢iik harf kullanim1 ve paragraf diizeni 6zelliklerinde

diisiik basar1 gosterdikleri goriilmektedir (Erdiken, 2010; Karasu ve Girgin, 2007).

1.3. OZEL EGITIM

Ozel egitime muhtag olan bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak i¢in 6zel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile
onlarin engel ve dzelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitime "6zel egitim"
denir (Eripek, Ozsoy ve Ozyiirek, 2002). Ataman(2005)’ a gdre 6zel egitimin amaci,
ozellikle bireyin engeli dogrultusunda egitim vererek onun toplumla uyumlu ve
bagimsiz yasayabilmelerini saglamaktir. Aydogan (2016)’ a gore ise 6zel egitimde
bireyin, kisisel olarak planlanan ve kisisel bagimsizlig1 yiiksek seviyede saglamaya
yonelik edinimler kazanmasi hedeflenmektedir.

Cogunlugu olusturan bireylerin egitim gereksinimlerinden farkli egitim
gereksinimleri olan bireyler, 6zel egitime tabi tutulur. Bu tanimdaki gibi farkli
ihtiyaclart olan bireylere farkli 6grenim siiregleri ve okul hizmetleri sunulmalidir.
Ornegin isitme kayb1 olan dgrenciler igin isitme cihazi, isitme egitimi ve uygun
oturma diizeninin saglanmasiyla dgrenme ortamlar1 verimli hale getirilir (Ozyiirek,

ty.).
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Ozel egitime ihtiyac duyan bireyler (Heward, 1996; Akt. Batu,1998 ve Deniz,

2008):

e Zihinsel Oziirliiler

e Ogrenme Giigliigii Olanlar

e Duygusal ve Davranis Bozuklugu Olanlar

e Iletisim Bozuklugu Olanlar

e Isitme Engelli ve Az Isitenler

e Goreme Engelli ve Az Gorenler

e Fiziksel Engeli Olanlar

e Ustiin Yetenekliler

Yukarida da belirtildigi gibi 6zel egitime muhtag bireyler, normal bireylerden
beden, zihin, sosyal ya da duygusal gelisim yoniinden farkli olmaktadir. Bu
farkliliklarindan dolayi egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamamaktadir. Ozel
egitime ihtiyag duyan bireylere akranlarina yaptirilan ¢aligmalara ek ¢aligmalar
yaptirilmaktadir.

Isitme duyarhiligimin kisinin gelisim, uyum ve iletisimdeki gorevleri yeterince
yerine getiremeyisinden ortaya ¢ikan duruma isitme ozrii denmektedir (Ozsoy, 1989,
5.60). Yukaridaki tanimlardan da yola c¢ikarak isitme engellilerin 6zel egitim
kapsamina alinmalarindaki sebepler; isitme yetersizliginin yol actig1 kisisel gelisim
eksiklikleri, topluma uyumda zorlanma ve diger bireylerle iletisimde zorlanma olarak
siralanabilmektedir. Bu 6ziir grubundaki bireyler de kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda

yapilmis planlarla egitim hizmetlerinden faydalanmaktadir.

1.4. ARASTIRMAYLA ILGILi DIGER CALISMALAR

Erdiken’ in (1989) “Eskisehir Sagirlar Okulu ve ICEM ‘ de Ortaokul
Siniflarina Devam Eden 13-14 yas Isitme Engellilerin Yazili Anlatim Becerilerinin
Betimlenmesi” adli yiiksek lisans tezinde ogrencilere konu hakkinda 6n kosul
yapilmadan ve yapildiktan sonra YABA ile elde edilen verilerde igerik, diizenleme,
sozciik dagarcigi, dil bilgisi, yazim ve toplam puan arasindaki farkliliklar

incelenmistir.
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Erdiken’ in (1996) doktora tezinde Anadolu iiniversitesi ICEM’ de lise
diizeyindeki isitme engelli Ogrencilerin yazili anlatim etkinliklerinde isbirligi-
gbzlem yontemi uygulanan grup ve anlatim yontemi uygulanan grubun yazili anlatim
becerilerinin gelisim, deneysel model ile karsilastinlmistir. Baska bir engeli
bulunmayan ve yansiz segilen on ikiserli iki grup olusturulmus ikiser saatlik dort
calisma ile gerceklesmistir. Iki farkli yontemin karsilastirilmasi seklinde yapilan
caligmada igbirligi gozlem grubunda oOntest ve sontestlerde onemli farkliliklar
bulunmustur. Anlatim yonteminin kullanildig1 grupta bir farklilik gézlenmemistir.

Cifci’ nin (1991) “Bir Grup Universite Ogrencisi Uzerinde Kelime Serveti
Arastirmasi1” adl1 ¢alismasinda Ankara Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi son sinif
Ogrencilerinden birer otobiyografi ve kompozisyon metni yazmalarini istemis;
sonucunda da ayn1 68renci grubuna ait toplam 102 adet otobiyografi ve kompozisyon
metni lizerinde c¢alismistir. Bu sekilde ogrencilerin yazili anlatimda en ¢ok
kullandiklar1 1324 kelimeyi belirlemistir.

Giildiir’ {in (2005) yiiksek lisans tezinde Eskisehir Ahmet Yesevi Isitme
Engelliler Ilkogretim Okulu 6,7 ve 8. smf diizeyindeki isitme engellilerin dort
isleme dayali matematik problemleri ¢6zme davraniglar ile problem ¢6zme becerisi
tizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilen 6grenci Ozelliklerinden isitme kaybi diizeyi,
isitme cihazi kullanima siiresi ve takvim yas1 incelenmistir.

Aktiirel” in (2005) yiiksek lisans tezinde bir hayat bilgisi {initesinin disiplinler
aras1 yaklasima gore isitme engelli oOgrencilere uygulanmasinin etkileri
incelenmesidir. Arastirma ikinci smif 6grencileriyle gerceklestirilmis, arastirmaci
ogretmen olarak uygulamada da yer almistir.

Karasu ve Girgin’ in (2007) caligmalarinda ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8.
siiflara devam eden 25 isitme engelli kaynastirma 6grencisinin yazili anlatim beceri
diizeyi ile bu beceri diizeyi lizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilen isitme kaybi
ortalamasi, isitme cihazi kullanimina baslama yasi, isitme cihazi kullanimi siiresi ve
takvim yast incelenmistir. Ayrica ¢aligmada resimli kartlar ve oykii Ornegi
kullanilmistir. On hazirlik asamasinda, dgrencinin kendi bilgi ve deneyimlerini
hatirlamasina yardimci olmast ve dilini farkli islevlerde kullanmasina olanak

saglamasi nedeniyle belirlenen tek resim 6grenciye gosterilmistir.
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Bu calismada da ayni sebeplerle videolardan yararlanilmasi karar1 alinmigtir.
Bu sekilde ogrencinin belirlenen temayla ilgili bilgilerini organize etmesi

beklenmektedir.

Baran’ in (2007) tez ¢alismasinda ise; Eskisehir’ de ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8.
siiflara devam eden kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin dykii metinlerine
iliskin gelistirdikleri sema diizeyleri ile 0ykii metinlerine iliskin gelistirilen sema
diizeyi tizerinde iliskisi olabilecegi diisiiniilen 6grenci 6zelliklerinden isitme kaybi
diizeyi, isitme cihaz1 kullanma siiresi, takvim yas1 ve sinif diizeyi incelenmistir.

Karasu’ nun (2010) yiiksek lisans tez ¢alismasinda Tiirkiye ve ingiltere'deki
isitme engelli ve isiten ilkdgretim 6grencilerinin yazili anlatim etkinlik iiriinlerinin
karsilastirilmas: yapilmistir. Tiirkiye ve Ingiltere'deki isitme engelli ve isiten
Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri karsilastirilarak gruplar arasinda basari
diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmustir. Tiirkiye ve Ingiltere'deki
isitme engelli ve isiten 0grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri karsilastirilarak
gruplar arasinda basar1 diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmistir.

Sarikaya’ nin (2011) yiiksek lisans tez calismasinda ise Tiirkiye’de isitme
engelli ¢ocuklarin devam ettigi ilkogretim okullar1 ve 6zel egitim kurumlarindaki
Ogretmenlerin isitme engelli O0grencilerin okuma yazma Ogrenmeleri hakkindaki
goriis ve Onerileri belirlenmistir

Karasu, Girgin ve Uzuner’ in (2011) yaptig1 ‘Isitme Engelli Ogrenciler ve
Isiten Ogrencilerin Okuma Hatalarmimn Hata Analizi ile Degerlendirilmesi’ baslikl
calismada Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi(ICEM)’
nden 24 koklear implantl dgrenci ile Ziya Gokalp ilkogretim Okulu’ndan 24 isiten
ogrenci katilmistir. Ogrencilerin okuma hatalarm degerlendirmede hata analizi
yapitlmistir. Arastirmada, isiten Ogrenciler ile koklear implanthi grencilerin aym
tiirde okuma hatalar1 yaptiklari, ancak koklear implantli 6grencilerin hata sayilarinin
isiten O6grencilerden fazla oldugu sonucuna ulasilmstir.

Turgut’ un (2012) yiiksek lisans calismasinda Elazig ilinde kaynastirma
egitimi alan isitme engelli 6grencilerin yazili dil beceri diizeyleri ile bu beceri diizeyi
tizerinde etkisi oldugu diisiiniilen 68renci 6zelliklerinin incelenmesi amacglanmastir.
Calismaya ilkdgretim 4.-7. siifta 16’s1 isitme cihazi, 9’u koklear implant kullanan

25 isitme engelli 68renci ile 20°si normal isiten toplam 45 6grenci dahil edilmistir.
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Yazili dil becerisi veri toplama ve degerlendirme ig¢in, "Yazili anlatim beceri
diizeyini degerlendirme arac1" kullanilmistir.

Pelin Karasu, Umit Girgin, Yildiz Uzuner’nin (2013) ‘Isitme Engelli
Ogrenciler ile Isiten Ogrencilerin Bosluk Doldurma Becerilerinin Degerlendirilmesi’
adli caligmasinda 24 koklear implantli 6grenci ile 24 isiten 6grenci katilmistr.
Arastirma verileri Formel Olmayan Okuma Envanteri’'nde yer alan Oykiiler
kullanilarak elde edilmistir. Dogal Isitsel/Sozel egitim alan ve erken yasta koklear
implant uygulanan 6grencilerin bosluk doldurmada hata sayilari isiten yasitlariyla
benzerlik gostermistir.

Ekinci’ nin (2007) yiiksek lisans tezinde ise ilkdgretime devam eden isitme
engelli cocuklarin yalin, belirtme, yoneltme, bulunma ve uzaklasma ad durum
eklerinin kullanim durumlarin isiten c¢ocuklardan farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaglanmistir.

3

Stimer ‘ in (2014) yiiksek lisans tez calismasinda isiten ve isitme engelli
(koklear implantli ve isitme cihazi kullanan) 6grencilerin sdzciikleri anlamsal olarak
islemleme performanslari karsilastirilmistir. Calisma grubunu 32 isiten ve 69 isitme
engelli (34 cihaz kullanan, 35 koklear implantli) olmak {izere toplam 101 6grenci
olusturmustur. Katilimcilarin tiimii 3. ve 4. smif diizeylerinde 6grenim goren

Ogrenciler arasindan seg¢ilmistir.

Efe (2016)’ nin tez calismasinda Eskisehir’ de isiten Ogrencilerle ayni
okullara devam eden isitme engellilerin- kaynastirma 6grencilerinin- yazili anlatim

becerileri incelenmistir.

Bu ¢aligmada ise isitme cihazi kullanan engellilerin serbest yazilarindaki s6z
varliklart ve anlatim 6zellikleri tespit edilmistir. Uzman goriisii alinarak belirlenen
temalardan hareketle isitme engellilerin becerilerinin incelenmesi ¢alismanin 6zgiin
yanini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismayla isitme engellilerin s6z varliklarmi tespit
etmekle birlikte onlarin yazili anlatim becerilerini de ortaya ¢ikararak alana faydali
bir bakis agist sunulmaya calisilmistir. Tiirkce egitimi agisindan alanda isitme

engellilere ve onlarin dil becerilerine dikkat ¢cekilmek istenmistir.
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1.5. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci, isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
secilen videolardaki konulara bagl olarak saptamaktir. Segilen Videolar yardimiyla
bir konu cercevesi olusturulsa da tiir konusunda Ogrenciler serbest birakilmistir.
Boylece ¢alismanin amaci dogrultusunda 6grencilerin yazili anlatim becerilerine ve
bu beceriyi etkileyen alt becerilere odaklanilmistir.

1.6. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu aragtirmanin diger arastirmalarda ayrilan yonleri; cihaz kullanan isitme
engelli 6grencilerin izlediklerine iliskin s6z varliklarinin ortaya konmasi, konuya
bagli duygu ve disilincelerini yazarken bireyin kendini hangi kelimelerle ifade
ettiginin saptanmasi, isitme derecelerine gore yazma diizeylerindeki degisiklige
dikkat ¢ekilmesidir.

Isitme engelli cocuklarin konusma ve duyma yetilerini az kullanabilmeleri ya
da hi¢ kullanamamalar1 gérme duyusuyla yapilacak destegi gerekli kilmaktadir.
Calismada gruba gerekli zaman ayrilarak ve sessiz videolar yardimiyla gorsel destek
saglanarak yazma potansiyeli desteklenmektedir. Bu sayede 6grencilerin yazilarinda
kullandiklar1 sozciikler belirlenmektedir. Ayrica c¢alisma grubundaki Ogrencilerin

kelime ¢esitlilikleri ve bu kelimeleri kullanim sikliklar1 da saptanmaktadir.

2.3. PROBLEM CUMLESI

Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklart sézciikler hangi
diizeydedir?

2.4. ALT PROBLEMLER

1. Cihaz kullanan isitme engellilerin izlediklerine bagl olarak yazili
anlatimlarindaki kelime say1 ve sikliklar1 ne diizeydedir?

2. Isitme cihaz1 kullanan &grencilerin izlediklerine bagli olarak yazili anlatim
becerilerinde kullandiklar1 kelime tiirleri nelerdir?

3. Isitme cihaz1 kullanan &grencilerin ciimle kurma diizeyleri nedir ?

4. Isitme cihaz1 kullanan 6grencilerin kurabildikleri ciimlelerin yapilar1 nasildir?

5. Isitme cihazi1 kullanan 6grencilerin farkli konularda yazdiklari yazilarinda kelime

tiirli acisindan bir degisiklik var midir?
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6. Isitme cihazi kullanan dgrencilerin farkli degiskenlere (anne- babani egitim
durumu, anne ve babanin meslegi, isitme derecesi, kardes sayisi, ailenin aylik geliri)
gore yazili anlatimda kullandiklar1 kelimeler agisindan farkliliklar anlamli midir?

7. Isitme cihazi1 kullanan dgrencilerin noktalama isaretlerini kullanim diizeyleri
nedir?

8.Isitme cihaz1 kullanan 6grencilerin yazili anlatimda yaptiklari hata tiirleri ve
sikliklart nelerdir?
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IKINCI BOLUM: YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu ¢alismada nitel arastirma yapilmis ve tarama modeli kullanilmistir. Bir
grubun belirli ozelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasint amaglayan
caligmalara tarama (survey) arastirmasit denir (Biiyiikoztirk ve ark. 2008). Bu
modelde ge¢miste ya da hala var olan bir durumu oldugu sekilde betimlemek esas
alinmaktadir. Arastirmaya konu olan olay birey ya da durum oldugu gibi tanimlanir.
Incelenen duruma herhangi bir miidahale s6z konusu degildir (Karasar, 2008).

Calismada arastirma yontem ve modeline uygun olarak elde edilen yazili
tiriinler ve bilgi formlarindaki veriler karsilastirilarak igerik analizi yapilmistir. Bu
analiz yapilirken genellikle her bir soru ya da konu igin siklik dereceleri ve yiizdeler

belirlenerek cetvel ve rapor haline getirilmistir.

2.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Denizli
Yesilkdy Isitme Engelliler Ortaokulu’na devam eden 5. ve 8. smif dgrencilerden
secilmistir.Nitel arastirmalarda anlayis her bireyin biricik kabul edilmesidir.
Ozellikle dzel egitime ihtiya¢ duyulan dgrencilerle yapilan calismalarda kisi
sayisinin azlig1, ¢aligmalarin daha etkin yapilmasini saglamaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada ¢aligsma grubu 16 kisiden olugmaktadir. Bu say1 bir 6zel egitim ve iki
Tiirkce egitimi uzmanin goriisli alinarak belirlenmistir.

5. siifa devam eden 7 6grenci ve 8. sinifa devam eden 9 6grenci ile
caligilmistir.

Calismanin giivenirligi acisindan ayni Tiirk¢e 6gretmeninin derse girdigi ayni
okuldaki iki sube se¢ilmistir. Ayrica yine giivenirlilik i¢in baska tiir engeli olan
bireyler gruba dahil edilmemistir. Ogrenciler bu ¢alismaya géniillii olarak

katilmiglardir.
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2.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Calismada veri toplarken kullanilan araglar, arastirmaci tarafindan
diizenlenen 6grenci bilgi formu ve 6grencilerden serbest olarak yazmalari istenen

yazili ¢aligmalaridir.

2.3.1. Ogrenci Bilgi Formu:

Isitme engelli ¢ocuklarn genel bilgilerine ulasabilmek amaciyla, bir bilgi
formu hazirlanmistir. Hazirlanan bilgi formu isitme engelli ¢ocugun kendisi
tarafindan doldurulmustur. Ogrencilerin yas1, cinsiyeti, smifi, anne- baba meslegi,
ailenin ekonomik durumu, isitme kaybi derecesi, ailede baska engelli olup olmama
durumu, yazma siirecini etkileyebilecek durumlar1 belirlemeye yonelik toplam 20

sorudan olusan bir formdur. (bkz. Ek 4.)

2.3.2.Yaz1 Yazma Calismalari:
Ogrencilerin uzmanlarca belirlenen konulardaki videolar iizerine yazdiklari
caligmalardir . Bes haftalik arastirma siireci boyunca ogrencilerden elde edilen

urtnlerdir.

2.4, ISLEM ASAMASI:
Calismanin islem agsamasi pilot ¢aligma ve asil ¢alisma olarak iki béliimde
gerceklesmektedir.
2.4.1.Hazirhk:
» Siireg i¢inde hedef grupla iletisim i¢in arastirmaci tarafindan isaret dili
terciimanlik egitimi alinmigtir.
* Tez siirecine baslamadan pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmanin
verilerinden hareketle calismaya yon verilmistir.
+ Tlgili kurumdan ¢alisma izni alindiktan sonra dgretmenlerle goriisiilmiis ve
calismanin asamalar1 hakkinda bilgi verilmistir.
Okuldaki iki 6gretmen ve tez danismaniyla bes tema(empati, yaslilara saygi,
trafik kurallarina uyma,yardimseverlik, arkadaslik) ve bu temalarin islendigi videolar
secilmistir . Hangi temanin hangi hafta izletilecegi belirlenmistir. Se¢cim yapilirken

Ozellikle konunun belirgin olmasina, igerikte konu disina ¢ikilmamis olmasina,
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animasyon film olmasina, videonun bes dakikay1 gegmemesine dikkat edilmistir. Bu
videolarla ilgili derse giren Tiirkge Ogretmenlerinin gorlisleri alinmigtir.
Ogretmenlerin uygun bulmasiyla videolarin kullanilmasima karar verilmistir. Elde
edilen bulgular iki Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan yorumlanmastir.

* Kisisel bilgi formu bir¢ok uzmandan goriis alinarak arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Gegerlik ve giivenirlik i¢in iki akademisyenden goriis
alinmustir.

2.4.2. Pilot Uygulama Siireci:

Pilot uygulama i¢in 8. sinifa devam eden Ogrenciler segilmistir. Bu sinif
kademesinin secilmesindeki amag, 6grencilerin asil ¢alismanin yapilacagi donemde
okuldan mezun olacak olmalaridir.

8 ogrenciyle yapilan pilot uygulamada 6grencilere kendilerini tanitan bir
yazi yazmalari istenmistir. Bu uygulamada bazi 6grenciler kendisi tanitmig bazilar
ise aileleri hakkinda bilgi vermistir. Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde,
Ogrencilerin tiir bilgilerinin zayif oldugu anlasilmistir. Bu nedenle ¢alismanin tiire
bagli olarak yiiriitilmemesine karar verilmistir. Bu ¢alismada videolar haricinde
herhangi bir materyal kullanilmamuistir.

2.4.3. Yazdirilacak Konularin Se¢imi
Arastirmada kullanilacak videolardaki konular uzman ( ii¢ Tiirk¢e dgretmeni

ve iki Ozel egitim uzmani) goriisleriyle belirlenmistir.

2.4.4.Veri Toplama Siireci:

+ Ogretmen ve arastirmaci veri toplarken siifta beraber bulunmustur.

+  Ogrencilerin videolar1 anlamadig1 durumlarda devreye girilmistir.

* Videoda anlasilmayan kisimlar tekrar izletilmistir.

* Video sona erdiginde 6grencilerden temaya ait kisa doniitler alinmistir. Bu
sekilde yazma asamasina gecilmeden temanin anlagilmis oldugundan emin
olunmustur.

2.4.5.Veri Analiz Siireci:
» Kodlanan 6grencilerin kisisel bilgi formu ve yazma formalarindan elde edilen

bilgileri SPSS programina girilmistir.
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* SPSS konusunda arastirmaya katkida bulunan akademisyenin
yonlendirmeleriyle bu bilgilerin analizi yapilmistir.

* Yazili anlatim hatalar1 ve noktalama isareti kullanimi tespit edilirken
arastirmaci haricinde bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan daha 6grencilerin yazili

anlatimlart incelenmistir.

2.4.6. Gegerlilik ve Giivenirlik

Elde edilen bulgularin dogru ve amacima hizmet edecek sekilde objektif
olarak yorumlanabilmesi i¢in aynm1 kagitlar iki Tiirkce Ogretmeni tarafindan
degerlendirilmis ve ortak kararlar dogrultusunda veriler yorumlanmis. Bulgular
isitme engellilerden elde edildiginden 0©zel egitim uzmanlar tarafindan da

incelenmistir.

2.4.7.Raporlastirma siireci:
» Veriler yorumlandiktan sonra tespit edilen eksiklik ve hatali kullanimlar
yorumlanmustir.
+ Tespit edilen hatalarla, isiten 6grencilerle yapilan ¢aligmalardaki hatalar
siklik ve tiir yoniinden karsilastirilmistir.

* Gelecekte yapilacak caligmalar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

2.5. SINIRLILIKLAR

Aragtirmanin siirliliklart sunlardir :
1.Bu ¢galisma Denizli Isitme Engelliler Ortaokulu’ndaki 5 ve 8. sinif dgrencileriyle
sinirlandirilmastir.

2.Bu arastirma 5 haftayla sinirlandirilmagstir.
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UCUNCU BOLUM: BULGU VE YORUMLAR

Cihaz kullanan isitme engellilerin yazili ¢alismalarinda kullandiklar1 kelime tiirlerini
incelemek icin betimsel analiz yapilmigtir. Bu analize iligkin frekans, ortalama ve

standart sapma sonugclar1 agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Videolara(temalara) bagh olarak arastirmaya katilan cihaz kullanan
isitme engelli 6grencilerin kullandiklar: toplam kelime sayilar: ortalamalar:

Tablo 1. Ogrenci sayis1  Kullamilan Kelime
Ortalamalar:

Empati (1. hafta) 16 37,4375

Yaslilara saygi (2. hafta) 16 41,1875

Trafik kurallarina uymak( 3. 16
35,9375

hafta)

Yardimseverlik (4. hafta) 16 45,4375

Arkadaslik (5. hafta) 16 36,5000

Toplam hafta 16 39,3000

Videolardaki temalar dnceden arastirmaci ve yontem kisminda bahsedilen
akademisyen uzmanlarca belirlenmistir. Ayrica ¢alisma grubunun Tiirk¢e derslerini
sirdliren Ogretmenden de gorlis almmistir. Uygulama esnasinda isitme engelli
ogrencilerin temalar1 belirleyebilmeleri i¢in isaret dili yardimiyla gerekli
yonlendirmeler yapilmistir. Ayrica igerik hakkinda 6grencilerden gelen sorular
cevaplandirilmistir.

Asagida aragtirmada kullanilan  videoalarin igeriklerine ait Ozetler yer
almaktadir.

Video 1’ in temasi “empati”dir. Videoda, bir cocuk engelli oldugundan disar
¢ikmak istememektedir. Bu duruma bir ¢are arayan anne ogluna kendi gibi engelli bir

kopek alir. Kopek bilgisayar oynayan ¢ocugu top oynama konusunda rahatsiz eder.
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Bu duruma basta karsi ¢ikan engelli ¢ocuk sonunda ikna olur ve kopekle beraber
bahgeye ¢ikarlar.

Video 2’ nin temasi “yaslilara saygi”dir. Videoda, yasli kadina kargoyla bir
robot gelir. Robot giinliik islerde kadina yardimei olur. Ayni1 zamanda yash kadina da
can yoldasidir. Bir giin yasl kadin hastalanir ve 6liir. Vefali olan robot, pili bitinceye
dek gorevlerini yapmaya devam eder.

Video 3’ {in temas1 “trafik kurallarina uymak” tir. Bir kiz ve babasi arabada
seyir halindedirler. Bir kamyon soforii ise hizli bir sekilde yanlarindan geger. Ayrica
yola ¢op atarak kiz ve babasini tehlikeye sokar. Bu durum fazla uzun surmez. Sofor
biraz daha gittikten sonra polise yakalanir ve ceza alir. Kiz ve babasi ise yollarina
devam eder.

Video 4’lin temas1 “yardimseverlik” tir. Yildizlar1 gége birakmakta gorevli
bir grup giderken bir kizin ucagi bozulur ve baska bir kizin evinin bahgesine diiger.
Kiz bu davetsiz misafire yardim etmek igin kollar1 sivar. Cesitli yollar dener ama bir
tiirlii ucag1 tamir edemez. En sonunda bir parasiit yapar ve onu arkadaslarinin yanina
ugurlar.

Video 5’ in temas1 “arkadaslik™ tir. Bir fare arkadaslariyla biskiivi yerken ev
sahibesi temizlige baslar. Bir fare de elektrikli siipiirgenin i¢ine hapsolur. Bunu goren
arkadaglar1 kadinin ¢abalarina ragmen siiplirgeyi durdurup arkadaglarini kurtarir.

Tablo 1° de goriildiigii lizere ortalama olarak en fazla kelime yardimseverlik
temasinda kullanilmistir. Kelimelerin ¢ok kullanildigi temalardan az kullanildig:
temalara gore bir siralama yapildiginda yaslilara saygi, empati, arkadaglik ve trafik
kurallarina uygunluk gelmektedir.

5 hafta boyunca izletilen videolarda ortalama 39 kelime kullanilmigtir.

Tablo 2. Cihaz kullanan isitme engellilerinin yazma ¢alismalarinda
kullandiklar: kelime tiirlerine iliskin betimsel istatistik sonuclari

Ogrenci sayisi Ortalama Kullanilan
Tablo 2. Kelime sayisi
Tekrarli isim 16 141,6250
Tekrarsiz isim 16 70,3125
Tekrarh fiil 16 42,7500

Tekrarsiz fiil 16 35,1875
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Cihaz kullanan isitme engellilerinin yazili ¢alismalarinda kullandiklar1 kelime
tirlerine iligkin yapilan betimsel istatistik sonuglarina ait ortalama degeri
incelendiginde; isitme engellilerin en fazla tekrarl isim , en az tekrarsiz fiil
kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Ailenin aylik gelirine bagli olarak cihaz kullanan igitme engelli 6grencinin
kelime servetlerinde anlamli bir iligkinin olup olmadigini incelemek i¢in Spearman’s
rho testi yapilmistir. Bu test sonuglarma ait frekans, korelasyon katsayilari ve

anlamlilik degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencinin kelime dagarcigi ile ailenin
ayhik geliri arasindaki iliskiye dair Spearman's rho korelasyon analizi sonuc¢lar

Tablo 3. Aylik Gelir p
Tekrarl1 isim -,163 ,545
Tekrarsiz isim -,203 ,451
Tekrarl fiil -,197 ,465
Tekrarsiz fiil -,407 ,118

*# Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3’ te goriildiigii lizere cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili
caligmalarinda kullandiklar1 kelime tiirleri ile ailenin aylik gelir diizeyi arasindaki
iligkiler anlamli degildir [p>.05]. Diger yandan cihaz kullanan isitme engelli
ogrencilerin ailelerinin aylik gelirleriyle kelime kullanimlar1 arasinda anlamli bir
fark bulanamamasina ragmen negatif yonde bir iligki tespit edilmistir.

Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili ¢alismalarinda kullandiklar
kelime tiirlerinin anne egitim durumuna gore anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in

Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Bu teste iligskin sonuglar asagida sunulmustur.
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Tablo 4. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda
kullandiklar1 kelime tiirlerinin anne egitim durumuna gore Kruskal Wallis-H
testi sonuclar

Tablo 4.

Tekrarlt

isim

Tekrarsiz

isim

Tekrarl fiil

Tekrarsiz
fiil

Anne egitim
durumu
Okuryazar degil
[lkokul mezunu

Ortaokul

mezunu

Lise mezunu
Toplam
Okuryazar degil
Ilkokul mezunu

Ortaokul

mezunu

Lise mezunu
Toplam
Okuryazar degil
Ilkokul mezunu

Ortaokul

mezunu

Lise mezunu
Toplam
Okuryazar degil
Ilkokul mezunu

Ortaokul

mezunu
Lise mezunu

Toplam

N

16

Siralar

ortalamasi
13,88
3,67

7,92

8,485

7,33

12,38
3,67
7,92

5,941

9,33

9,13
5,00
7,67

4,366

12,83

7,63
4,83
9,50

3,256

11,33

Ki kare

Y

.037

115

225

354
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Tablodaki Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde, cihaz kullanan isitme
engelli Ogrencilerin yazili c¢aligmalarinda tekrarsiz isim [x*=5,941], tekrarli fiil
[x*=4,366] ve tekrarsiz fiil [¥*=3,256] tiirlinii kullanma diizeylerinin anne egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilasma gostermedigi tespit edilmistir
[p> 0.05]. Bu bulgular anne egitim durumu ne olursa olsun cihaz kullanan igitme
engelli ogrencilerin kelime servetlerindeki kelime tiirlerini kullanma diizeylerinin
birbirine yakin ya da benzer oldugunu gostermektedir. Diger taraftan, cihaz kullanan
isitme engelli Ogrencilerin kelime dagarciginda tekrarli isim tlriini kullanim
diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlamli bir bigimde farklilagtig1 tespit
edilmistir [}*=8,485; p<.05]. Farkin hangi kaynaga ait oldugu belirlemek icin yapilan
Mann Whitney U testi sonuclart incelendiginde anne egitim durumu okuryazar
olmayan 6grencilerin tekrarl isim tiiriinii kullanma diizeylerinin [X=5,50], ilkokul
mezunu [ X=2,00] olanlara oranla fazla oldugu tespit edilmistir [p<.05].

Cihaz kullanan igitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda kullandiklar
kelime tiirlerinin baba egitim durumuna gore anlaml bir farklilagsmanin olup
olmadigini belirlemek i¢cin Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Bu teste iliskin
sonuclar asagida sunulmustur.

Tablo 5. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda
kullandiklar1 kelime tiirlerinin baba egitim durumuna gore Kruskal Wallis-H
testi sonuclari

Tablo 5.
Baba egitim N Siralar sd Kikare p
durumu ortalamasi
Tekrarli Okuryazar degil 3 9,83 2 0,549 .760
isim [lkokul mezunu 6 8,92
Ortaokul 7 7,57
mezunu
Toplam 16
Tekrarsiz Okuryazar degil 3 8,17 2 0,018 991
isim [lkokul mezunu 6 8,58
Ortaokul 7 8,57

mezunu
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Toplam 16
Tekrarl fiill Okuryazar degil 3 6,17 2 2,139 334
[lkokul mezunu 6 10,67
Ortaokul 7 7,64
mezunu
Toplam 16
Tekrarsiz Okuryazar degil 3 4,33 2 4,139 126
fiil Ilkokul mezunu 6 11,08
Ortaokul 7 8,07
mezunu
Toplam 16

Tablo 5’deki Kruskal Wallis testi sonuclart incelendiginde, cihaz kullanan
isitme engelli 6grencilerin yazili ¢calismalarinda tekrarli isim [¢*>=0,549], tekrarsiz
isim [y*=0,018], tekrarh fiil [}*>=2,139] ve tekrarsiz fiil [¥*=4,139] tiiriinii kullanma
diizeylerinin baba egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilagma
gostermedigi tespit edilmistir [p> 0.05]. Bu bulgular baba egitim durumu ne olursa
olsun cihaz kullanan isitme engelli O6grencilerin kelime dagarcigindaki kelime
tirlerini  kullanma diizeylerinin birbirine yakin ya da benzer oldugunu
gostermektedir.

Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili ¢aligmalarinda kullandiklar
kelime tiirlerinin cinsiyete goére anlamli bir farklilasmanin olup olmadigim
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Bu teste iliskin sonuclar asagida

sunulmustur.
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Tablo 6. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda
kullandiklar1 kelime tiirlerinin cinsiyete gore Mann Whitney U testi sonuc¢lari

Tablo 6.
Cinsiyet N Siralar Siralar U p

ortalamas toplami

1

Tekrarli Kiz 7 10,36 72,50 18,500 .168
isim Erkek 9 7,06 63,50
Toplam 1
6
Tekrarsiz Kiz 7 10,64 74,50 16,500 .112
isim Erkek 9 6,83 61,50
Toplam 1
6
Tekrarli fiill Kz 7 11,36 79,50 11,500 .034
Erkek 9 6,28 56,50
Toplam 1
6
Tekrarsiz Kiz 7 12,21 85,50 5,500 .006
fiil Erkek 9 561 50,50
Toplam 1
6

Tablo 6’ da goriildiigii gibi cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili
calismalarinda tekrarli isim ve tekrarsiz isim tiirlerini kullanma diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigi saptanmistir [p>.05). Diger taraftan,
cithaz kullanan isitme engelli 6grencilerin tekrarli fiil ve tekrarsiz fiil kullanma
diizeylerinin cinsiyet agisindan farklilagtigi goriilmiistir [U1=11,500; U2=5,500;
p<.05]. Bu bulguya gore kiz d6grencilerin hem tekrarli fiil [X=11,36] hem de tekrarsiz
fiil kullanma diizeylerinin [X=12,21] erkeklerin kullanim diizeylerine [X=6,28;
X=5,61] oranla yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Cihaz kullanan igitme engelli 6grencilerin yazili ¢alismalarinda kullandiklar
kelime tiirlerinin siif tiirline gore anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Bu teste iliskin sonuglar asagida

sunulmustur.

Tablo 7. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda
kullandiklar1 kelime tiirlerinin sinif kademesine gore Mann Whitney U testi
sonuclari

Tablo 7.
Sif N Siralar Siralar U p
tlirt ortalamas toplami
1
Tekrarli 5 4 7,64 53,50 25,500 .525
isim 8 9 9,17 82,50
Toplam 16
Tekrarsiz 5 7 7,00 49,00 21,000 .266
isim 8 9 9,67 87,00
Toplam 16
Tekrarl fiill 5 7 8,93 62,50 28,500 .751
8 9 8,17 73,50
Toplam 16
Tekrarsiz 5 7 8,50 59,50 31,500 1.000
fiil 8 9 8,50 76,50
Toplam 16

Tablo 7> de goriildiigii lizere cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili
calismalarinda kullandiklar1 kelime tiirlerinin sinif diizeyine gore anlaml bir sekilde

farklilagsmadig tespit edilmistir (p>.05).
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Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda kullandiklar
kelime tiirlerinin isitme kaybi derecesine goére anlamli bir farklilagmanin olup
olmadigmi belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Bu teste iliskin
sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 8. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda
kullandiklar1 kelime tiirlerinin isitme kaybi derecesine gore Kruskal Wallis-H
testi sonuglari

Tablo 8.
Isitme kaybi N Siralar Ki kare P
derecesi ortalamast
Tekrarl Cok hafif 3 4,00 4,494 213
isim Orta 7 9,21
Mleri 5 9,00
Cok ileri 1 14,50
Toplam 16
Tekrarsiz Cok hafif 3 4,33 3,854 .278
isim Orta 7 9,29
Ileri 5 8,80
Cok ileri 1 14,00
Toplam 16
Tekrarli fiill ~ Cok hafif 3 9,33 1,803 .614
Orta 7 9,43
Tleri 5 7,80
Cok ileri 1 3,00
Toplam 16
Tekrarsiz Cok hafif 3 7,17 2,309 511
fiil Orta 7 91
Meri 5 6,70
Cok ileri 1 13,00

Toplam 16
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Tablo 8” deki Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde, cihaz kullanan
isitme engelli 0grencilerin yazili ¢alismalarinda tekrarl isim [¢?*=0,549], tekrarsiz
isim [¥*=0,018], tekrarh fiil [}*=2,139] ve tekrarsiz fiil [}*=4,139] tiiriinii kullanma
diizeylerinin igitme kayb1 dlizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilasma
gostermedigi tespit edilmistir [p> 0.05]. Bu bulgular isitme derecesi ne olursa olsun
cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarcigindaki kelime tiirlerini
kullanma diizeylerinin birbirine yakin ya da benzer oldugunu gostermektedir.

Ailenin aylik gelirine bagh olarak cihaz kullanan isitme engelli 6grencinin
kelime dagarciginda anlamli bir iliskinin olup olmadigini incelemek i¢in Spearman’s
rho testi yapilmistir. Bu test sonuglarina ait frekans, korelasyon katsayilari ve
anlamlilik degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencinin kelime dagarcig ile
kardes sayis1 arasindaki iliskiye dair Spearman's rho korelasyon analizi
sonuclari

Tablo 9.
Tekrarli  Tekrarsiz Tekrarli  Tekrarsiz
Isim fiil fiil fiil
Spearman's rho  Kardes -,334 -,283 -,386 -,656(**)
Korelasyon sayist
katsayist
p ,206 ,287 ,140 ,006
N 16 16 16 16

Tablo 9’ da goriildiigii iizere cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili
calismalarinda fiil tliriinii kullanma diizeylerinin ile kardes sayist arasinda anlamli ve
ters yonde bir iliski oldugu saptanmistir [r= -,656; p>.05]. Buna gore cihaz kullanan
isitme engelli Ogrencilerin kardes sayis1 arttikca tekrarsiz fiil tiiriinii kullanma

diizeylerinin azalmaktadir. Baska bir deyisle, 6grencilerin beyan ettigi kardes sayist
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azaldik¢a tekrarsiz fiili tiiriini kullanim diizeylerinin arttigi sdylenebilir. Diger
yandan cihaz kullanan igitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda tekrarli isim,
tekrarsiz fiil ve tekrarli fiil tiiriinii kullanma diizeylerinin ile kardes sayis1 arasinda
anlamli bir iliskinin olmadig1 tespit edilmistir.

Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda kullandiklar
kelime tiirlerinin anne meslegine gore anlamli bir farklilasmanin olup olmadigim
belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Bu teste iliskin sonuglar asagida
sunulmustur.

Tablo 10. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime servetlerinde
kullandiklari kelime tiirlerinin anne meslegine gore Kruskal Wallis-H testi
sonuclari

Tablo 10.

Annenin N Siralar Kikare p

meslegi ortalamasi

5,00 3,976 553
7,86

11,25

Tekrarh Memur 1
7
2
Ev temizligi 2 11,50
3
1

isim Isci

Hayvancilik

5,83
13,00

Tarim
Calismiyor
Toplam 16

Tekrarsiz Memur 8,00 1,406 924
8,57

10,00

1
isim Isci 7
Hayvancilik 2

Ev temizligi 2 10,50
3
1

Tarim 6,00
Calismiyor 9,00
Toplam 16
Tekrarl fiill Memur 1 13,00 9,525 .090
Isci 7 8,21

Hayvancilik 2 7,50
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Ev temizligi 2 15,50
Tarim 3 3,00
Calismiyor 1 10,50
Toplam 16
Tekrarsiz Memur 9,00 10,736 .057
8,14
12,25

1
fiil Isci 7
2

Ev temizligi 2 15,50
3
1

Hayvancilik

2,33
7,50

Tarim
Calismiyor
Toplam 16

Tablo 10’ daki Kruskal Wallis testi sonuglart incelendiginde, cihaz kullanan
isitme engelli 6grencilerin yazili ¢alismalarinda tekrarli isim [¢*=3,976], tekrarsiz
isim [¢*>=1,406], tekrarh fiil [}*=9,525] ve tekrarsiz fiil [}*>=410,736] tiiriinii kullanma
diizeylerinin annenin meslegine gore istatistiksel olarak anlamli farklilagsma
gostermedigi tespit edilmistir [p> 0.05]. Bu bulgular anne meslegi ne olursa olsun
cithaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarcigindaki kelime tiirlerini
kullanma diizeylerinin birbirine yakin oldugunu géstermektedir.

Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili ¢alismalarinda kullandiklar
kelime tiirlerinin baba meslegine gore anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini
belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Bu teste iliskin sonuglar asagida

sunulmustur.

Tablo 11. Cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kelime dagarciginda
kullandiklari kelime tiirlerinin baba meslegine gore Kruskal Wallis-H testi
sonuclari

Tablo 11.
Babanin N Siralar Ki p

meslegi ortalamasi  kare

Tekrarli Sofor 5 5,10 4919 .296



isim

Tekrarsiz

isim

Tekrarl: fiil

Tekrarsiz
fiil

Isci
Hayvancilik
Tarim
Diger

Toplam

Sofor

Isci
Hayvancilik
Tarim
Diger

Toplam

Sofor

Isci
Hayvancilik
Tarim
Diger
Toplam
Sofor

Isci
Hayvancilik
Tarim
Diger

Toplam

11,00
8,00
6,00
9,75

4,50
11,36
6,00
7,00
10,50

6,00
9,43
12,00
9,00
9,50

5,70
11,00
11,50
6,00
6,50

6,798

2,288

4,706

147

.683

319

o1

Tablo 11° deki Kruskal Wallis testi sonuglart incelendiginde, cihaz kullanan

isitme engelli 6grencilerin yazili ¢alismalarinda tekrarl isim [}*=4,919], tekrarsiz

1sim [x*=6,798], tekrarl fiil [}*=2,288] ve tekrarsiz fiil [}*=4,706] tlriinii kullanma

diizeylerinin babanin meslegine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilagsma

gostermedigi tespit edilmistir [p> 0.05]. Bu bulgular baba meslegi ne olursa olsun
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cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili ¢aligmalarindaki kelime tiirlerini

kullanma diizeylerinin birbirine yakin ya da benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin noktalama Isaretleri Kullanma Sikhig

Nokt. Ogrenciler
Is.

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 E1 E2 E3 E4 E5 E6 E/7 E8 E9

Nokta 64 16 42 15 31 6 3 5 34 18 45 1 0 0 12 0

Virgid 3 0 0 O O 13 0 O O 5 4 0O 0 0 2 O
fkin 0 1 0 0 0 O O 0 O O O 0O 0 0 O O
okta

Nok. 0 0 O O O O O O O 0 O 0O 0 0 O O
virgiil

Ksa 1 0 0 O O O O O O 0 O 0O 0 0 O O
Cizgi

Ug o o o 0 O O O o O0o o o 0O 0 0 O O
Nokta

Som 0 O O O 2 O O O O O O O o o o o

[sareti

** “K” harfi kiz 6grenciler, “E” harfi erkek 6grencileri temsil eder.

Tablo 13°te 6grencilerin kullandiklari noktalama isaretleri goriilmektedir.
Isitme engelli 6grenciler yazili anlatimlarinda en ¢ok kullandiklar1 noktalama isareti,
noktadir. K1 6grencisi bu konuda azami dikkat etmis ve uygun olan her yerde nokta
kullanmistir (bkz. Sekil 3.).

Besinci sinif diizeyindeki 6grenciler; E1, E2, E3, E4 ve K1, K2, K3’ tiir. Bu
ogrencilerin kullandiklar1 noktalama isaretlerinin toplami 238’dir. Sekizinci siif
diizeyindeki 6grenciler ise ES5, E6, E7, E8, E9 ve K4, K5, K6, K7’dir. Bu
Ogrencilerin kullandiklar1 noktalama isaretlerinin toplami 85°tir. Caligma grubunda
besinci sinifa devam eden 6grencilerin sayisi sekizinci sinifa devam edenlerinkinden

azken noktlama isareti kullanma egilimi besinci sinif diizeyinde daha fazladur.
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Sekil 3.

Buna karsin bazi &6grenciler uygun olan yerlerde bazen noktalama isaretlerini
kullanmis, bazense bu isaretlerini atlamislardir (6rnegin K6, E8). Kimi 6grenciler de
hicbir noktalama isareti kullanmamiglar ve cilimleleri alt alta yazmayi tercih
etmiglerdir. Bu sekilde yazdiklarmi bir metin formatindan uzaklastirmislardir (E6,
E7, K9/ Bu yaz1 formu i¢in bkz. sekil 4).

Sekil 4.

Ogrencilerin yazili anlatim becerileri incelediginde noktalama isaretlerine

iliskin asagidaki bulgulara ulagilmistir:
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Ogrenciler arasinda E6, E7 ve E9 disinda kalan 6grencilerin nokta
kullandiklari, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla nokta kullandiklar
gorilmistiir. Kiz 6grencilerin (7 kiz) noktalama isareti kullanma sayilariin toplami
197 iken erkek ogrencilerin (9 erkek) isaret kullanma toplam sayilar1 126 ‘dir. Bu
durumda kiz 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanma egilimlerinin erkek
ogrencilere gore daha fazla oldugu soylenebilir. Bu sonug, orta 6gretim dokuzuncu
sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gére noktalama konusuna ait puanlar arasinda
kizlarin lehine anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna ulasan Turhan(2008) * n
calismasiyla ortiismektedir.

K1 adli kiz 6grenci en fazla (68) noktalama isareti kullanirken; E4 adli erkek
ogrenci ise erkekler arasinda en fazla (49) nokta kullanan 6grenci oldugu
goriilmistiir. E9 adl1 6grenciyse hicbir noktalama isareti kullnamadig: gibi ciimleleri
alt alta yazmistir. Noktalama isaretlerinden noktali virgiil ve ii¢ nokta hig
kullanilmamustir. En ¢ok kullanilan isaret nokta olmakla beraber, kiz 6grencilerden
biri (K6) climleyi bitirmek yerine virgiil kullanarak sirali cimle mantigiyla yazisini
stirdiirmiistiir. Dolayistyla noktadan daha fazla virgiil kullanmistir. Kizlarin
kullandiklar1 noktalama isaretleri; nokta, virgiil, iki nokta, kisa ¢izgi, soru isaretiyken
erkeklerin kullandiklar1 ise nokta ve virgiildiir. Goriildiigii tizere kiz 6grencilerin
kullandig1 noktalama isaretleri ¢esitliligi erkek 6grencilere gore daha fazladir. Boyle
bir genellemeye gitmekle beraber 5 ayri temada yazilan yazilarda K7 adli 6grenci
sadece noktay1 kullanmistir. Bu isareti de yalnizca 3 kez kullanmistir. Noktalama
isareti kullanan 6grencilerin i¢inde en az noktalama isareti kullanan E9 adli
ogrencidir. Bu 6grenci yazilarinda ciimleleri alt alta yazmayi tercih etmistir.

Isitme engelli ogrencilerin yazili anlatimlarinda noktalama isaretlerini
kullanirken ¢esitli hatalar yapmaktadirlar. Cihaz kullanan isitme engelli
ogrencilerden bazilari noktalama isaretlerini dogru yerlerde kullanmiglardir. Bazi
ogrencilerse isaretleri yanlis yerlere koymuslardir. Diger yandan bazi1 6grencilerse
kazanimda var olan noktalama isaretlerini hi¢ kullanmamislardir (bkz. Sekil 4 ). Bu
durum, oOgrencilerin noktalama isaretlerinin goérevlerini bilmediklerini ya da

uygulamalarda karsilasmadiklarini diisiindiirmektedir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Yazilarinda Tespit Edilen Hatalar ve Bu Hatalarin
Goriilme Sikhg:

Hata tiirleri OGRENCILER
Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 E1 E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9

Biiyiik 26 37 14 31 38 33 30 13 18 19 20 23 37 12 24 24
harf

kullanim

hatasi

Hatah 4 8 7 2 0 4 6 7 9 3 4 6 7 0 1 3
hece-
ses
diismesi-
tliremesi

Kip 2 2 1 4 4 2 3 2 3 2 2 3 3 1 3 1
hatalar

(kullanilan

kip sayist)

Ek 6 6 4 4 7 9 3 4 3 1 4 10 8 3 4 2
kullanma

hatasi

Kelimedeki 0 0 O 5 6 1 0 0 O 2 2 0 5 3 8 0
harflerin
yerinin
degismesi-
yanlis harf
kullanim1

Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatimlarinda yazim kurallarma uygun
cimle kurmalar1 bireysel farkliliga gore cesitlenmistir. Kimi 6grenciler anlasilir
yazmaya azami 6nem verirken kimi 6grenciler ise telgrafik ctimleler kullanmislardir.
Telgrafik climleler yazan 6grencilerin yazili ¢aligmalarinda tablo 13’ te de belirtilen
ek kullanmama, ayni zaman dilimi i¢in birden fazla kip kullanma hatalar1 tespit
edilmistir.

Tablo 13’ e bagh kalarak kullanim hatalar1 tek tek ele alinacak olursa; biiyiik
harf kullanim hatasi; toplamda 399 defa yapilmigtir. Bu hata ciimleye kiiclik harfle
baslanmasi, 6zel isimlerin kiiciik harfle yazilmasi ya da kelime i¢indeki harflerin
kiiciik yazilmasi gerekirken biiyiikk harfle yazilmasi seklinde yapilmistir (bkz. sekil
6.).



Tablo 14. Ogrencilerin Yazilh Calismalarinda Tespit edilen Hatalar ve Bu
Hatalarin Sikhik Degerleri

Tespit edilen hatalar Hata sikhg

Biiyiik harf kullanim hatas1 399
Hatal1 hece- ses diismesi- 71
tiiremesi

*Kip hatalar1 (kullanilan kip 3(Mak. deger)
sayisi)

Ek kullanma hatas1 78
Kelimedeki harflerin yerinin 32

degismesi- yanlis harf kullanimi

* Ayni yazida ayn1 zaman dilimi i¢in kullanilan maksimum kip sayisin1 bildirir.

56

Isitme cihaz1 kullanan &grencilerin yazili calismalarinda tespit edilen hatalari

gosteren tablo 14’ e bakildiginda en sik hata biiyiikk harf kullanim hatasidir. Daha

sonra ek kullanma hatasi; hatali hece, ses diismesi ya da tiiremesi ve kelimedeki

harflerin yerinin degismesi- yanls harf kullanimi gelmektedir. Ayni zaman dilimi

i¢in ise 6grenciler maksimum 3 farkl kip eki kullanmislardir.

Tablo 15. Ogrencilerin Kullandiklari ciimlelerin Yiiklemine Gore
Siniflandirilmasi

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 E1 E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9

Yuk. 6 5 3 12 8 3 5 2 3 5 6 19 5 7
gore
isim
clum.

7

2

Yik. 50 49 46 64 30 54 50 37 30 46 49 41 58 15 29 35

gore
fiil
cum.

Tablo 15’ e bakildiginda isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarinda daha

cok fiil ciimlelerine yer verdikleri goriilmektedir. Bunun yani sira isaret dilinin

etkisiyle Ogrencilerin fiil climlelerinin sonuna ‘var’ kelimesini kullandiklar1 da

gorilmistir.
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Sekil 5.

Hatal1 hece- ses diismesi- tiiremesi; toplamda 71 defa yapilmistir. Hatali ses
tiremesinde en fazla gozlenen hata oyna- seklinde olan fiili oyuna- seklinde

yazmalaridir. Diger yandan hatali ses diismesiyle de karsilasilmistir.
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Kip hatalarindan kasit ayn1 zaman i¢inde olan bir olay1 anlatirken dgrencilerin
kag¢ farkli kiple anlattiklar1 iizerinde durulmustur. Baz1 6grenciler (K3,E7,E9) aym
zamanda olan durumlar i¢in ayni kipi kullanirken baz1 6grencilerse (K4, K5, K7, E2,
ES5, E6, E) ti¢ dort farkli zaman ekine yer vermislerdir (bkz. Sekil 6).

Ek kullanma hatasina en ¢ok rastlanan hata sahis eklerinin kullanimindadir.
Hemen hemen her 6grenci 3. tekil kisi olarak yazilmasi gereken fiilleri 1. tekil kisiyle
¢ekimlemistir (Ornegin; teyze yere ‘disiiyor’ degil ‘diistiyorum’- bkz. sekil 4.).
Kelimedeki harflerin yerinin degismesi- yanlis harf kullanimi 32 kez yapilmuastir.

Toplamda kiz 6grenciler 297 hata yaparken erkek 6grenciler 309 hata yapmislardir.

Arastirmada kelime sikligi verileri hesaplanirken biitiin kelime tiirleri
sayllmistir (6zel isim , sayi1, bagla¢ vb.). Calismaya katilan 16 6grenciden, bes farkl
temada 80 adet yazili veriden, toplam 2737 kelimeye ulasilmistir. Elde edilen
verilerden toplam c¢esit kelime sayis1 370“tir. Ortaya ¢ikan toplam siklik sayisi
32131°dir.

Calismada 6grenciler cinsiyetlerine gore degerlendirildiginde; toplam kelime
ve ¢esit kelime kullanimlar1 bakimindan kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha
basarili olduklart goriilmektedir. Benzer sonuglar Karakaya (2011) tez ¢alismasinda
da yer almaktadir. Bu c¢alismada sz varligi bakimindan isim kullaniminda cinsiyete
bagli herhangi bir farkliliga rastlanilmamistir. Diger yandan kiz 6grencilerin daha
cok fiil tiirlinde kelime kullandiklar1 belirlenmistir (bkz. sekil 6.). Karakaya’ nin
caligmasinda ise erkek 6grenciler daha basarilidir.

Calismada en fazla kelime servetinin gozlendigi tema ‘yardimseverlik’
olmustur. Bunu sirasiyla yaglhilara saygi, empati, arkadaslik, trafik kurallarina uymak
seklindedir. En fazla tekrar edilen isim ‘kiz’; fiil ise ‘diis-’ tiir. Bunun disinda goéze
carpan frekans degerlerinin oldugu kelimeler; fare, ¢ocuk, kopek, ve, robot, anne ve

git-, ol-, oyna-, yap-, ver- seklindedir.
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DORDUNCU BOLUM: TARTISMA, SONUC
VE ONERILER

4.1. Tartisma ve Sonug¢
Isitme engelli 6grencilerin anadili 6grenmelerinde destege ihtiyaglar1 vardir.

Bu nedenle yapilan caligsmalarda isitme engelli 6grencilerin hangi alanda ne gibi
eksikliklerinin oldugu saptanmalidir. Bu ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda cihaz
kullanan isitme engelli 6grencilerin yazma becerilerindeki durumlari tespit edilmeye

calisilmigtir.

Birinci Allt Probleme iliskin Sonuclar:

Bu calismanin verileri, 16 cihaz kullanan isitme engelli 6grenciden her hafta
bir ders saatinde yazili ¢aligma yaptirilarak bes haftada toplanmistir. Bes farkl
temaya ait videolardan hareketle 6grencilerden serbest yazi yazmalar1 istenmis,
toplam 80 adet veri elde edilmistir. Bu verilerde toplam kelime sayis1 2950 olarak
tespit edilmistir. Toplam gesit(tekrarsiz tiirde) kelime sayis1 1688 olarak belirlenirken
toplam siklik(tekrarli kelime) sayis1 1262’ dir. Her 68rencinin bir kagit i¢in
kullandigi ortalama kelime sayisi ise 39 olarak tespit edilmistir (bkz. Tablo 1).

Karakaya’ nin (2011) ytiksek lisans tezinde 90 6grenciden, ti¢ farkl: tiirde
(ani, serbest konu, otobiyografi) toplam 270 adet yazil1 veriden, toplam 35055
kelimeye ulagilmistir. Elde edilen verilerden toplam ¢esit kelime sayis1 2924 “tiir.
Ortaya ¢ikan toplam siklik sayis1 32131dir. Bu ¢aligmada- sayisal verilerden yola
c¢ikarak- her 6grencinin bir kagit i¢in kullandig1 ortalama kelime sayis1 130
civarindadir.

Hiisniye Tiiysiiz"iin (2007), “Gediz (Merkez) ilkdgretim 8. Sinif
Ogrencilerinin Aktif Kelime Servetlerinin Tespiti(Yazili Anlatim) (Gediz Ilge
Ornegi)” adli galigmasi 90 sekizinci simf dgrencinin rastgele secilmesiyle
olusturulmustur. Calismada 270 veriden 36518 toplam kelimeye, 2813 ¢esit
kelimeye, 33705 kelime siklik sayisi tespit edilmistir. Bu ¢caligmada her 6grencinin
bir kagit i¢in kullandig1 kelime 135 civaridir.

Toplam kelime, kelime ¢esidi, kelime siklig1 bakimindan Tiiysiiz ve
Karakata’ nin ¢alistiklar1 6grenciler daha basarilidir. Bahsi gecen ¢alismalarda her bir

kagit i¢in kullanilan ortalama kelime sayisi bu ¢alismada elde edilen kelimelerden de
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oldukea fazladir. Cikan sonuclar arasindaki belirgin farklilik ad1 gegen ¢alismalarin

normal isiten 6grencilerle yapilmasindan kaynaklanmaktadir.

Ikinci, Uciincii ve Dordiincii Alt Problemlere iliskin Sonuclar:

Isitme cihaz1 kullanan dgrencilerin izlediklerine bagl yazili calismalarda,
izledikleri videolarin temalarina gore kelime sayilarinin degistigi saptanmistir(bkz.
Tablo 1). Kullandiklar1 kelime ortalamalarina bakildiginda, en fazla kullanilan
kelime say1s1 yardimseverlik temasinda tespit edilmistir. Ogrencilerin engel
durumlarindan dolay1 boyle bir sonug ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada elde edilen verilerde; isitme cihazi kullanan 6grencilerin climle

kurmada zorlandiklari, bazen ctimleleri yarim birakabildikleri saptanmustir.

Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar:

Bu ¢alismada ilkdgretim 5. ve 8. sinif 16 cihaz kullanan isitme engelli
ogrencinin 80 adet yazili calismasinda toplam 2950 kelime tespit edilmistir.En fazla
tekrarli isim (2266) en az tekrarsiz fiil (563) tiiriinde kelime kullanmislardir. Diger
yandan tekrarsiz isim tiirtinde 1125 kelime, tekrarl fiil tiiriinde 684 kelime tespit
edilmistir.

Ciplak’in (2005) yiiksek lisans tezinde, 8.siniflardan random (rastgele)
yontemiyle secilen 30 68renciye ii¢ farkl: tiirde yazdirilan 90 adet yazili veriden
toplamda 9284 kelime tespit edilmistir. Toplam c¢esitte yani tekrarsiz tiirde, 1177
kelimenin 834 kelimesi isim, 343 kelimesi ise fiil olarak belirlenmistir.

Bu ¢alisma ile Ciplak’ in ¢alismasi kelime tiirii bakimindan
karsilagtirildiginda; cihaz kullanan isitme engelli 68renciler ortalama olarak kagit
basina tekrarsiz tiirde 14 kelimeye yer vermistir. Oysa Ciplak’ 1n ¢aligmasinda bu
say1 9’ dur. Bu sonuglara gore tekrarsiz isim kullaniminda normal 6grenciler isitme
engelli 6grencilere gore daha basarilidir. Boyle bir sonucun ¢ikmasinin sebebi
normal dgrencilerin daha fazla kelime tekrar1 yapmalarina baglanabilir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar:

Bu calismada cihaz kullanan isitme engelli O6grencilerin ailelerinin aylik
gelirleriyle kelime kullanimlar1 arasinda anlamli bir fark bulanamamasina ragmen
negatif yonde bir iliski tespit edilmistir. Ciplak (2005) ve Unsal(2005) yiiksek lisans

tezlerinde de benzer sonuglar elde edilmis; gelir seviyesi diisiik 6grenciler gelir
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seviyesi yiiksek Ogrencilere gore daha fazla kelime kullanmistir. Sonug olarak
normal dgrencilerle isitme engelli 6grencilerin ailelerin gelir diizeylerine gore kelime
kullanimlar1 arasindaki iligski benzer yonde ¢ikmustir.

Bu c¢alismada isitme engelli 6grencilerin anne ve baba egitim durumlariyla
ogrencilerin kelime kullanmalar1 arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli degildir.
Diger taraftan okur-yazar olmayan annelerin ¢ocuklari, ilkokul mezunu annelerin
cocuklarina gore daha fazla tekrarli isim kullanmiglardir.

Kemalettin Deniz’ in 2003 yilinda yayinlanan “Yazili Anlatim Becerileri
Bakimindan K&y ve Kent Besinci Simif Ogrencilerin Durumu” adli galismada anne
ve babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi, aile i¢i iletisime sinirlilik getirecegini ve
daha az sayida kelimeyle iletisim kurulacagini belirtilmistir. Yukarida belirtildigi

tizere Deniz’ in goriisii bu ¢aligmayla ortlismemektedir.

Calismada, 9 erkek ve 7 kiz 6grenci bulunmaktadir. Kiz 6grencilerin sayilari
daha az olmalarina ragmen erkek Ogrencilere gore daha fazla isim ve fiil
kullanmiglardir (Bu yorum hem tekrarli hem tekrarsiz kelime tiirleri i¢in gegerlidir.).
Ogrencilerin yazili calismalar1 incelendiginde fiilleri yiiklem olarak kullandiklar:
tespit edilmistir. Bu durumda kiz 6grencilerin daha fazla ciimle kurduklari ¢ikarimi
yapilabilmektedir.

Unsal’ 1n(2005) tez calismasinda besinci simiftaki kiz ve erkek dgrencilerin
sOzlii anlatimda kullandiklar1 kelime sayilarina bakildiginda, erkek 6grencilerin
kullandiklar1 toplam kelime sayisinin, kiz 6grencilerin kullandiklar1 toplam kelime
sayisindan fazla oldugunu saptanmistir. Erkek 6grenciler toplam 4463 kelime
kullanirken, kiz 6grenciler toplam 2735 kelime kullanmislardir.Diger yandan
sekizinci siniftaki kiz ve erkek 6grencilerin sozlii anlatimda kullandiklari kelime
sayilarina baktigimizda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha fazla kelime
kullandiklarin belirlenmistir. Kiz 6grenciler 4794 kelime kullanirken, erkek
ogrenciler 4161 kelime kullanmiglardir.

Ciplak’ 1 (2005) yiiksek lisans tez calismasinda kiz 6grencilerin sayica fazla
olmalar1 dolayisiyla daha fazla kelime kullanmalar1 beklenirken, sadece toplam
(tekrarli) kelime sayisinda erkeklerden daha fazla kelime vermislerdir. Tekrarsiz

tiirde ise erkekler sayica kizlardan az olmalarina ragmen daha fazla kelime
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kullanmiglardir. Bu nedenle Ciplak’in bu tespitleri bu ¢calismayla kismen
ortiismektedir.

Duru’nun (2007) tez ¢alismasinda kiz 6grencilerin tii¢ tiirde(ani, otobiyografi
ve serbest konu) de erkek 6grencilerden daha fazla toplam kelime ve ¢esit (tekrarsiz)
kelime kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda, normal o&grencilerle ¢alisan

Duru’nun vardigi sonuglarla bu ¢alismanin sonuglar1 ortiismektedir.

Bu calismada simif diizeyine gore kullanilan kelime tiirlerinde anlamli bir
farka ulasilamamistir. Bu calismada elde edilen verilerde 5. sinif diizeyinde 942
tekrarlt isim, 357 tekrarsiz isim; 298 tekrarh fiil, 250 tekrarsiz fiil tespit edilmistir.
Diger yandan 8. sinif diizeyinde 1324 tekrarl isim, 675 tekrarsiz isim; 386 tekrarl
fiil, 313 tekrarsiz fiil kullanilmistir.

Bu arastirmanin bulgularinda 6grencilerin isitme kaybi derecesi ile
kullandiklar1 kelime say1s1 / tiirii arasinda anlamli bir farklilik saptanmamastir. Bu
sonuglar Karasu ve Girgin’ in (2007) yayinladiklari makale sonuglariyla
ortiismektedir. Bahsi gecen arastirmada, isitme engelli 6grencilerin isitme kayiplar
yazili anlatim beceri diizeylerini agiklamada yeterli olmayacagi belirtilmistir. Ayrica
Erdiken’ in 2003 yilinda yayinladig1 “Isitme Engelli Yiiksekokul Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri"adl1 kitapta, ¢ok ileri derecede isitme kayipli 6grencilerin
de yazili anlatim becerilerinde gelisme gosterebilecekleri belirtilmistir.

Bu calismada cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin kardes sayilariyla
kullandiklar fiil tiriindeki kelime sayisi arasinda ters bir iligki saptanmustir.
Ogrencilerin fiilleri yiiklem olarak kulladiklar1 g6z &niinde bulunduruldugunda,
kardes sayis1 fazla olan 6grencilerin daha az climle kurduklart sdylenebilmektedir.
Oysa ¢alismaya baglarken bunun tersi bir sonu¢ beklenmekteydi. Konuyla ilgili
yapilan diger ¢alismalarda kardes sayisiyla kelime kullanimi arasinda iliski arayan
herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamistir.

Bu ¢alisma bulgularina gore, anne ve babanin meslegiyle cihaz kullanan
isitme engellilerin kullandiklar1 kelime tiirleri arasindaki iligki anlamli degildir.
Normal 6grencilerde anne baba meslegi ile kullandiklar1 kelimeleri iliskilendiren

calismaya rastlanilmamistir.
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Yedinci Alt Probleme lliskin Sonuclar:

Bu arastirmada cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin en fazla
kullandiklar1 noktalama isareti, 292 kullanim sayisiyla nokta olarak belirlenmistir.
Noktadan sonra en fazla kullanilan virgiil 27 kez kullanilirken soru isareti iki yerde,
kisa ¢izgi ve ii¢ nokta bir yerde kullanilmistir.Noktali virgiil ve {i¢ nokta ise hi¢

kullanilmamustir.

Sekizinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar:

Bu ¢aligmada cihaz kullanan isitme engelli 6grencilerin yazili ¢aligmalarinda
yaptiklari hatalar su sekilde belirlenmistir :

Tablo 14’ te yer alan hata basliklar1 &grencilerin yazili anlatimlarindaki
rastlanan hata sikliklarina gore olusturulmustur. Korucu ve Kurtlu’nun ¢alismasinda
6. smif 28 normal isiten 6grencinin diiz temel dik yazilarinda toplamda 128 biiyiik
harf kullanim hatasi tespit edilmistir. Ortalamalara bakildiginda bu ¢alismada 6grenci
basina 24 biiyiik harf kullanim hatas1 diiserken, normal 6grencilerle yapilan Korucu
ve Kurtlu'nun ¢alismasinda bu oran 9’ dur. Ayrica Korucu ve Kurtlu'nun
calismalarinda belirledikleri basliklarla bu ¢alismadaki belirlenen bagliklarin
benzerlik gostermesi, isitme engelli 6grencilerle normal isiten 6grencilerin ayni tiir

hatalar yaptiklarini gosternektedir.

Bu arastirmada; Ogrencilerden izledikleri animasyon videolardan hareketle
belirledigi temayir anlatmasi istendiginde, Ogrencilerin kurduklar1 ciimlelerdeki
yiiklemin zamanm dogru olarak yazamadiklar1 goriilmiistiir. Isitme engelli
ogrencilerin zaman ve ekleri climlelerinde dogru olarak kullanamamasi yazil
ifadelerini anlasilmaz hale getirmistir. Ayrica kisi eklerini kullanmadaki kisitlilik-
sadece 1. tekil kisi ekini kullanmalari- anlam karisikligina yol agmis ve eylemin
Kimin yaptigin1 belirsiz hale getirmistir. Oysa yazinin anlagilabilir olmasi i¢in; uygun
sozciik, climle ve paragraflarla dilin kurallarina uygun bir sekilde ifade ediliyor
olmas1 gerekmektedir.

Ogrenciler sdzciik yazmada hatalar yapmus, ciimleler eksik birakilmis ve cogu
zaman climleleri alt alta yazarak metni bir paragraf goriintlistinden

uzaklastirmiglardir.
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Bu arastirmanin bulgularina bakildiginda isitme cihazi kullanan 6grencilerin, gorsel
yonden zengin etkilesimli materyaller ile egitilmesi, kendine olan gilivenlerinin de

artmasina neden olacagini belirten Cifci (2009)’ nin goriisleriyle ortiismektedir.

4.2. Oneriler

Bu arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak, arastirma kapsaminda yer alan
cihaz kullanan isitme engelli Ogrencilerin, yazili anlatim becerisinde diigiik
performans gosterdikleri ve yazili anlatimin gelisiminde sorunlar yasadiklari
sOylenebilir. Bu sorunlarin en aza indirilebilmesi i¢in 6grencilere ¢esitli etkinlikler
yoluyla dil deneyimlerinin sunulmasi ve dil gelisiminde yasanan gecikmenin
olabildigince ¢ok dil girdisi saglanarak telafi edilmesi gerekmektedir (Erdiken, 1989,
5.88).

4.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

-Calisma grubunun sayist arttirilarak ¢alisma tekrarlanilabilir.

-Farkl diizeylerde bulunan 6grencilerle farkli temalardaki videolar kullanarak
calisma tekrarlanabilir.

- Isitme engelli 6grencilerin ihtiyaglarina uygun yazma teknikleri denenip benzer
calisma tekrarlanabilir.

- Ilkokul birinci kademede daha basit materyaller kullanarak benzer ¢alisma

tekrarlanabilir.

4.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

-Ogretmenler yazma becerisini gelistirmek icin daha fazla uygulama yaptirmalidir.
-Ogrencilerin yazdiklara mutlaka doniit verilmelidir.

-Ogretmenler sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerde de dili kullanmaya 6zen
gostermelidirler.

-Bu ¢alismada videolar 6grencilerin konuya odaklanmalarini kolaylastirmistir.
Buradan hareketle yazma caligmalar1 yaptirilirken farkli duyu organlarina hitap
edecek araglar kullanilmalidir.

-Okul i¢i ya da diger 6zel egitim kurumlariyla isbirligi iginde kiiciik yazili anlatim

yarigmalariyla 6grenciler yazmaya tesvik edilebilir.
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EKLER:

EKL

Tablo 16. Bulgularda Tespit Edilen Isim Tiiriindeki Kelimeler Listesi

Isim Ismin Isim Ismin tekrar1
tekrari
kiz 128 Bir 20
fare 100 engelli 20
cocuk 89 yildiz 19
kopek 78 Ama 18
ve 78 beraber 18
robot 69 biskiivi 18
anne 59 hediye 17
var 59 Hizl 17
¢ok 59 arkadas 17
ucak 57 Polis 16
kiiclik 53 yardim 16
araba 47 oyun 16
baba 41 fis 15
sliptirge 35 pil 14
top 35 adam 13
nine 35 teyze 12




yol 26 ayak 12
kutu 25 su 12
sofor 11 abla 11
giizel 11 amca 7
abi 10 bahge 7
agik 10 gigek 7
canta 10 gokylizii 7
Emine 10 sapka 7
erkek 10 yash 7
i 10 Ayse 6
canta 10 disari 6
hava 9 i¢in 6
insan 9 sinir 6
kaza 9 televizyon 6
yemek 9 yeni 6
kadin 9 kurabiye 5
izgilin 9 ateri 5
Onur 8 temiz 3
saka 8 tiyatro 3
temizlik 8 ugurtma 3
aksam 8 yavas 3

76



yok elbise
yolcu giinah
oh gezme
giile giile grup
baska hasta
yanlig ile
miizik kanepe
gore kek
tatl merdiven
elbise motor
pencere oh

atas pis
amin tek
ayni kizgin
diigme haha
de of

2 kacak
fotograf kurtulus
diisman kayip
iceri guz
dogruu sabir
hem tamirci
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sevap sevgili
konuk yalniz
akilll daha
tarih herkes
2011 giin
2013 normal
biz ne

on zaman
elektrikli stiptirge asagi
elektrikli makine ayakkabi
temiz ogul
kadar yardimci
sok yil

artik yer

sarj durak
sise cam

sut yiikseklik
sulu zil

sen yatak
rliizgar hemen
sabir of
portakal suyu arka
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peynir yaz
ova yazik
on VS
motor yag1 usta
makine tic aralik
kot tus
koltuk degnegi tas
kingiz tatil
kirmizi tamir
kardes giines
kavga gece
is geri
kamera gemi
Isitme evet
lyi engel
[zmir eh
ilkbahar dolap
iki dag
hiz deli
hayvan destek
hata devam
hali bilgisayar
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hareket benim
elektrikli siiptirge aynen
elektrikli makine agac
giindiiz 8

EK 2.

Tablo 17. Bulgularda Tespit Edilen Fiil Tiiriindeki Kelimeler Listesi

Fiilin

Fiil tekrari Fiil Fiilin tekrar
diis- 44 otur- 10
git- 38 kiz- 10
ol- 38 cik- 8
oyna- 35 yardim et- 8
yap- 34 de- 7
ver- 27 konus- 7
al- 24 kos- 7
bak- 22 koy- 7
ye- 21 calis- 6
tizil- 20 diisiin- 6
stir- 16 giil- 6
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gel- 16 bekle-
ac- 15 bul-
kork- 15 cikar-
mutlu ol- 14 kar-
ug- 14 tak-
sev- 13 yiirii-
at- 12 sOyle-
bit- 11 vur-
gor- 10 uyu-
bin- 4 gok-
hasta ol- 4 giy-
sasir- 4 goriis-
atla- 3 gotiir-
cek- 3 koru-
dur- 3 sikil-
getir- 3 sus-
gir- 3 uyan-
iste- 3 yorul-
kag- 3 tut-
kes- 3 bil-
tut- 3 kapat-
yardimci ol- 3 yakala-
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yaz- agla-
agil- arkadas ol-
ay1p ol- bas-
bagir- basar-
defol- bayil-
dol- dola-
devam et- dile-

in- doldur-
izle et-

kavga et- ort-

kiis- sevin-
merak et- giinah ol-
oku- hizli ol-
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EK 4. KiSISEL BILGi FORMU:

Liitfen bosluklar1 doldurunuz, size uygun sikki / siklari isaretleyiniz.

1)Yasimz:

2) Cinsiyetiniz:

( )Erkek ( )Kadmn

3) Kacincar sinifta okuyorsunuz?

6) Sag ve sol kulaktaki isitme kayiplar: nelerdir ?
Sag kulak;

Sol kulak;

7) Kag¢ yasindan beri isitme cihazi kullamyorsunuz ?

8)Kardesiniz var mi?(Varsa kac tane ? siz kacincisimiz? )
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9)Yasadigimz il/ ilce ?

11)Ailenizde baska engelli birey var m1? ( Varsa yakinhgini, engel tiirii ve

derecesini, calisip calismadigim belirtiniz.

12) isitme problemi haricinde herhangi bir saghk probleminiz var m? Varsa

liitfen belirtiniz.

14) Giinliik tutar misiniz?

Evet () Hayir ()

15) Yazmay1 hayatimzda bir gereklilik olarak gorityor musunuz?
Evet () Hayir ()
Cevabiniz evet ise aciklar misiniz ?




16) Yazma ile ilgili 6zel bir yeteneginizin oldugunu diisiiniiyor musunuz? (

Siir, hikaye gibi 6zel bir alanla ilgileniyor musunuz ? )

17 )Sizi anlamayan bireylerle iletisim kurarken yazmayi tercih eder misiniz?

Evetse bunu hangi siklikla yaparsimiz?

Masaiistii ya da diziistii bilgisayarimz var mm? Var () Yok ()

Cevabiniz var ise giinde kag saat bilgisayar kullanirsimz?

Giinliik hayatta iletisiminizi hangi yolla saglarsimz ?

Yazarak () konusarak () Isaret dili ()




