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YUKSEK LISANS TEZi
GORSEL EGiTiM MATERYALI OLAN INFOGRAFIiKLERIN FEN BiLiMLERI
OGRETIMINDE AKADEMIiK BASARIYA ETKIiSi
Emre OZEL
Agustos 2019, 85 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. Sinif Fen Bilimleri dersi “Elektrik Devreleri” tinitesinde
infografikler ile islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemektir.
Calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir Arastirmanin 6érneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde
Bayburt ili Demirdzii ilgesinde bulunan MEB’e baglh Demirdzii imam Hatip Ortaokulunun iki
ayr1 7. Sinifinda 6grenim goren toplam 54 6grencisi olusturmaktadir. Siiflardan biri deney
grubu (n=27) olarak, digeri ise kontrol grubu (n=27) olarak rastgele se¢ilmistir. Arastirmada
deney grubu 6grencileriyle infografikler ile 6grenim siirdiiriiliirken, kontrol grubunda dersler,
Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda dngoriilen kazanimlara uygun 6gretim yontem ve
tekniklerine gore yiiriitiilmiistiir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda, veri toplama araci
olarak Elektrik Devreleri Basar1 Testi (EDBT) deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanmistir. Veriler SPSS 21 programiyla degerlendirilmistir. Arastirmanin hipotezlerini
stnamak amaciyla bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. On testlerden elde edilen veriler
degerlendirilmis olup gruplarin denk oldugu goriilmiistiir. Yapilan istatistiki calismalar
sonucunda; deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan EDBT son test verilerinden
infografikler ile fen bilimleri dersi islemenin fen bilimleri 6gretim programinda 6nerilen
metotlara kiyasla anlamli bir fark olusturmadig1 dolayisi ile gorsel 6grenme materyali olan
infografiklerin derslerde kullaniminin etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elektrik devreleri, infografikler, fen egitimi, akademik basari.
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ABSTRACT

MASTER THESIS
THE EFFECT OF THE VISUAL EDUCATION MATERIAL INFOGRAPHICS ON
ACADEMIC SUCCESS IN SCIENCE TEACHING
Emre OZEL
August 2019, 85 pages

The aim of this research is to examine the past academic success of the courses that are taught
with infographics in the “Electrical Circuits” unit of the 7th grade Science lesson in secondary
school. In the study, the sample of semi-experimental pattern system research with pre-test-
post-test control group, which is one of the quantitative research methods, was ranked 2nd in
the 2018-2019 education-teaching rooms. The number of students in two different 7th grade
students of Demirdzii imam Hatip Secondary School, which is located in Demirdzii district of
Bayburt province It opens. One of the classes was randomly selected as the experimental
group (n = 27) and the other as the control group (n = 27). In the research, the experimental
group learns about the development, while the learning process continues, the control system
courses, Science course curriculum, prefers to arrange according to the methods and
techniques appropriate to the future gains. Application development and planning, Electrical
Circuits Achievement Test (EDBT) was applied to experimental and control group planning
as data collection tool. Data were evaluated by SPSS 21. Independent classes in testing the
hypotheses of the research. The results obtained from the preliminary tests were evaluated and
the groups were found to be equivalent. Structured statistics generation plan; From the EDBT
posttest data based on experimental and control group planning, it was concluded that the use
of infographics which are visual planning material in the lessons due to a method of
difference planning process based on the methods found in science curriculum of infographics
and science course processing.

Key Words: Electrical circuits, infographics, science education, academic achievement
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BIRINCI BOLUM

Giris

“Goziiniizii seveyim giinliik ¢cekismelerle ugrasmayin, onu yapanlar var, ¢ok ¢alisin.
Ne yaparsaniz, iyi yapmaya ¢alisin, ¢calismadan olmaz. Ben 6grenciyken giinde 18
saat ¢alisirdim. Gazeteler yazmisti, cok zaman gecelerimi laboratuvarda gegirdim.
Calismak kendimize, ailemize, milletimize vatan, namus borcudur.”

Prof. Dr. Aziz SANCAR

Giliniimiiz diinyasinda yasanan hizli1 gelisim ve degisim insanoglunun yetkinliklerinin
de farklilagsmasini saglamistir. Her an yeni bilgiler ortaya ¢ikmakta ve bugiin sasirdigimiz bir
olay ertesi glin Onemini yitirebilmektedir. Teknolojinin hemen her alanda hayatimizin
vazgecilmez bir pargasi olmasi ve hizli bir sekilde gelismesi, bu giicii elinde bulunduran
tilkelerin de gelismesini saglamistir. Bu nedenden dolay1 bilgiyi tiiketen toplum olmaktan 6te
bilgiyi kullanan ve bu dogrultuda {iretim yapan, bu seviyeye ulagsmak ig¢in egitim-ogretim

faaliyetlerini bu yonde reforme eden toplumlar gelisebilir ve ilerleyebilirler.

Ogrencilerin bu yetkinliklere sahip olabilmesi ve egitimin teknolojiye entegre
edilebilmesi i¢in egitim kurumlarinda fen egitimine agirhik verilmesi gerekmektedir. Fen
egitimi teknolojinin en biliylik paydaslarindan biridir. Giintimiizde gelismis tlkeler Fen
okuryazar1 bireyler yetistirerek teknolojiyi kullanma ve teknolojiyi tiretme konusunda lider
konuma gelmislerdir. Bu sebeple ¢agdas iilkeler sahip olduklari egitim-6gretim kurumlarinda
fen egitiminin kalitesini arttirmak i¢in gerekli tedbirleri alarak egitim sistemlerini bu dogrultuda

giincellemektedirler (Yildizay, & Cetin, 2018; 22).

Yasanan bu gelismeler 151g1nda tilkemizde egitim programlarini yenilemek adina birgok
caligmalar yapilmis, cagdas iilkelerin gelisme hizini yakalamak adina fen dgretim programlari
giincellenmistir. Yapilan ¢aligmalar neticesinde 6grenmeyi Ogrenen, yaparak yasayarak
ogrenmeye tesvik eden yontem ve tekniklere agirlik vererek yapilandirmaci egitim anlayisina

gecilmistir.

Yapilandirmaci egitim anlayisinda Ogrenciler hazir bilgiyi dogrudan alan 6gretmen
merkezli bir konumdan, bilgiyi yapilandiran, 6grenmeyi 6grenen ve bir bilim insani gibi
edindigi bilgileri uygulayarak, yaparak-yasayarak kazanimlar1 6grenen ve egitim-6gretim
faaliyetlerinin merkezinde yer alan bireyler konumuna ge¢mislerdir (Savas, 2007; 519).

Ogrencileri merkeze alan egitim-6gretim faaliyetlerinde Ogrencilerin farkli zeka

tiirlerine hitap edebilmek amaciyla 6gretim yontem ve tekniklerini zenginlestirmek gerekir. Bu

dogrultuda farkli duyulara hitap edebilmek amaciyla bir¢ok farkli 6zellikteki materyal 6gretim



faaliyetlerinde arag-gerec¢ olarak kullanilmaktadir. Bunlardan bir tanesi de iki boyutlu gorsel
ogretim materyali olan infografiklerdir. A. Ergin’e (1995a) gore “Ggrenciler, 6grenmelerini
%83’ gorme, %11°1 isitme, %3,5’1 koklama, %1,5’1 dokunma ve %1°1 tatma duyulariyla,
Ogrenirler.” Ayrica zaman sabit tutulmak {izere kisiler, okuduklar1 bir metnin %10’ unu,
isittikleri bir sesin %20’sini, gordiikleri bir goriintiiniin %30’unu, hem goriip hem isittikleri bir
uyaranin = %50’sini, kendilerinin bizzat sdylediklerinin %70’ini, somut olarak yapip
sOylediklerinin %90’ 11 hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1991; 36). Bu dogrultuda diisiindiigiimiizde
egitim-ogretim silirecinde materyal olarak kullanilmaya baslanan bilgileri gorsel, grafiksel bir
sekilde aktaran infografiklerin materyal olarak kullanimi o6grenmeyi kolaylastiracaktir.
Okullarda kullanilan bircok materyal ile birlikte 6grencilerin gérme duyularma dokunarak
anlamli dgrenmeye katkida bulunulacagi diisiiniilmektedir. Ogretim siirecinde, dersler
islenirken g¢ocuklarin duyu organlar igin igine ne kadar fazla katilirsa, daha etkili, kolay
anlamlandirilabilen ve daha uzun siire hafizada tutulabilen bir 6grenim saglanmis olmaktadir

(Altintas, 1998; 23).

Egitsel kazanimlar1 gorsel ve grafiksel olarak aktarmaya yarayan infografikler egitim-
Ogretim ortamini zenginlestirmek amaciyla kullanilabilecek yeni 6grenme materyalleridir.
Ogrencilere verilmek istenen kazamimlarm aktarilmas: i¢in derslerin infografikler esliginde
islenmesi, ogrencilerin konuya karsi ilgi ve istekleri arttiracak ve kazanimlari daha kolay

yapilandirilmasini saglayacaktir.

Bu c¢alismada, Fen Bilimleri dersi “Elektrik Devreleri” iinitesinde infografikler ile
desteklenen bir 6grenme ortaminin olusturulmasinin, ortaokul 7. sinifta grenim gormekte olan

ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amacglanmaktadir.
Arastirmanin Problemi

Ortaokul 7. simif Fen Bilimleri dersi “Elektrik Devreleri” iinitesinin, gorsel dgretim
materyali olan infografikler ile islenmesinin 6grencilerin akademik basarilari lizerine etkisi

nedir?
Alt problem.

1. Infografikler ile islenen derslerin 6grencilerin Fen Bilimleri dersi “Elektrik Devreleri”
tinitesindeki akademik basarilarina, 6gretim programinda onerilen klasik fen bilimleri
anlatim1 metotlarinin uygulandigi 6gretim yontem ve tekniklerine kiyasla anlamli bir

etkisi var midir?



Aragtirmayla Tlgili Genel Bilgiler
Arastirmamin hipotezleri.

Aragtirmanin alt problemleriyle ilgili olarak asagidaki hipotezler gelistirilmistir.

Hio: Ogretim programimda Onerilen klasik fen bilimleri anlatim1 metotlarinin
uygulandig1 kontrol grubunun 6n testi ile Infografikler ile fen gretiminin yapildigi deney

grubunun On testi arasinda anlamli farklilik yoktur.

H2o Ogretim programinda onerilen klasik fen bilimleri anlatimi metotlarinin
uygulandigi kontrol grubu son testi ile infografikler ile fen Ogretiminin yapildigi deney

grubunun son testi arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmamin Varsayimlar: ve Simrhliklar
Yapilan bu calismada ki kabuller ve sinirliliklar asagidaki gosterildigi gibidir.
Varsayimlar.

Bu aragtirmanin varsayimlar1 agagida maddeler halinde agiklanmaistir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri deney ve kontrol grubu igin
ayn1 varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda bulunan tek fark “infografiklere dayali olarak
yapilan 6gretim” oldugu varsayilmistir.

3. Olusturulan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda arastirma
sonuclarini etkileyebilecek herhangi fark olmadig1 varsayilmistir.

4. Arastirmaya katilan tiim Ogrenciler uygulama siireci oncesinde, EDBT’yi ciddi bir

sekilde, icten ve tarafsiz olarak cevapladiklari varsayilmistir.

5. Arastirmada kullanilan EDBT’nin puanlari, 6grencilerin gercek basari diizeylerini

yansittig1 varsayilmistir.
Smirhliklar.

Bu arastirmanin sinirliliklar1 agagida maddeler halinde belirtilen sekilde ifade edilebilir:



1. Arastirma 2018-2019 egitim-dgretim yil1 II. dSneminde Bayburt ili Demirdzii Ilgesinde
bulunan Demirdzii imam Hatip Ortaokulu’nda dgrenim goren iki subedeki (7-A ve 7-

B) deney ve kontrol gruplarinin olusturdugu 7. siiftaki 54 6grenci ile sinirlidir.
2. Arastirma, haftada 4 saat olmak {izere 2 haftada gergeklestirilmistir.
3. Arastirma ilkogretim 7. sinif “Elektrik Devreleri” tinitesiyle sinirhidir.

4. Bu calisma her iki arastirma grubuna on test, son test olarak uygulanan 20 soru ile

sinirhidir.
Arastirmanin Amaci

Yapilan ¢alismanin gayesi, ortaokul 7. sinif Fen Bilimleri dersi “Elektrik Devreleri”
tinitesinde gorsel 0gretim materyali olan infografikler esliginde yiiriitiilen derslerin fen bilimleri

dersinde dgrencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymaktir.

(Calismada, infografikler ile fen 6gretiminin yapildigi deney grubu dgrencileri ile klasik
fen bilimleri anlatimi metotlarinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, 6gretim siirecinin
basinda ve sonunda dersteki basarilari arasinda anlamli seviyede fark olup olmadiginin

arastirilmas1 amaglanmistir
Arastirmanim Onemi

Dijital ¢ag olarak isimlendiren gliniimiiz diinyasinda yasanan degisim insan yasamini
hemen her alanda etkilemektedir. Bu siire¢ esnasinda meydana gelen degisimler insanlar1 en
cok bilim ve teknoloji alanlarinda etkilemektedir. Degisim ¢ok hizli ger¢eklesmekte ve bugiin
hayret ederek 6grendigimiz bir bilgi yarin unutulmakta ve etkisini yitirmektedir. Geligmis
tilkeler uluslararasi rekabet giiciinii arttirmak ve konumunu korumak maksadiyla bilim ve
teknoloji alanlarina siirekli yatirimlar yapmaktadirlar. Bu dogrultuda egitim-6gretim
sistemlerini revize eden lilkeler vatandaslarini fen okuryazar bireyler olarak yetistirmekte ve

bu bilingle yatirimlarini yonlendirmektedirler.

Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligimiz Fen Bilimleri Dersi Ogretim programinda
ogrencilerimizin kisisel 6zellikleri nasil olursa olsun onlar1 fen okuryazar olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir. Fen okuryazarligi bireylerin ve nihayetinde iilkelerin gelismesini saglayarak
sorunlar karsisinda arastiran, inceleyen, veriler toplayarak karsilastig1 problemlerin iistesinde

gelen toplumlar olusturmay1 hedefleyen bir kavramdir (Kaptan, & Korkmaz, 1999; 43).

Fen okuryazari olan kisiler, veriye ulasirken ve ¢éziimleme yaparken bilimsel problem

¢ozme basamaklari kullanan, meydana gelebilecek avantaj ve dezavantajlar1 Onceden
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kestirerek radikal karar alma yetenegi olan bireylerdir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1
iilkemizin stirekli degisen ve gelisen diinya ile rekabet edebilmesi i¢in derslerimizin dgretim
programlarini yenileyerek, bu dogrultuda 6grencilerimizin bireysel 6zelliklerini dikkate alip
farkli zeka tiirlerine hitap eden 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini, egitim 6gretim
ortaminin zenginlestirilmesini tesvik etmektedir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde 6grencilerin
farkli zeka tiirlerine hitap etmek amaciyla 6grenme siirecinde farkli duyulara hitap eden 6gretim
materyallerini kullanmak 6grenmeleri kolaylastiracaktir. Farkli duyulara hitap etmek ders
kazanimlan ile ilk karsilasmada, ders islenisi sirasinda kazanimlar1 yapilandirmada ve ders
sonrasinda bilgilerin tekrar geri getirilmesinde Ogretmene ve Ogrencilere biiyiik kolayliklar

saglamaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda uzun yillardir medya, gazete, dergi, haber gibi platformlarda
kullanilan infografik adi verilen bilgi grafikleri, egitim-6gretim ortaminda da 2 boyutlu gorsel
Ogretim materyali olarak kullanilmaya baslanmistir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanhig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Egitim Yayinlar1 ve Igerik
Yénetimi Daire Baskanligi tarafindan hayata gecirilen Egitimde infografikler Projesi ile
Ogrencilerimizin gorsel zeka tiirii acisindan gelisimlerini saglayacak Ogretim materyalleri

olusturmaya baglayarak 6gretim ortamlarinin zenginlestirilmesi hedeflenmektedir.

Bilgi grafikleri olarak da adlandirilan infografikler, bilginin gorsel, grafiksel ve
istatiksel veriler ile sade agik anlasilir bir bigimde sunulmasini saglamakta ve 6grencilere basit
ve eglenceli bir bicimde kazanimlar1 sunmasi bakimmdan egitim ortaminda
kullanilmaktadirlar. Bu bakimdan farkli birer gorsel 6grenme iirlinii olarak kullanilmasi 6gretim

yontem ve tekniklerine zenginlik katacaktir (Yildirim, Celik, & Aydin, 2014; 248).

Bu dogrultuda yapilan bu ¢alismada; egitim-6gretim ortaminda kazanimlar1 aktarirken
farkli zeka tiirlerine hitap ederek, bilgiyi gorsel ve grafiksel bir yontemle sunarak 6grenme
ortamina farkli materyaller ekleyip 6gretmen ve grencilerin isini kolaylastirmay1 hedefleyen

infografiklerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi arastirilmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kazanimlara yonelik tretilen ve yaklagik 18 milyon
ogrencinin kullanimina sunulan infografiklerin etkilili§inin de arastirilmast bu caligmanin
yapilmasint da gerekli kilmaktadir. Egitim-0gretim ortaminda kullanimi ¢ok yeni olan
infografiklerin egitsel agidan degerlendirildigi ¢ok fazla arastirmanin olmamasi da yapilan bu

arastirmanin 6nemini gostermektedir.



Tanimlar

Infografik: infografik, farkl verilerin kullaniciya grafik destekli sunularak daha kolay
ve anlasilir hale getirmesini amaglayan dosya tiiriidiir (Egitim Teknolojileri SozIligii, 2004; 81).



IKINCi BOLUM

Kuramsal Cerceve

Egitim — Ogrenme — Ogretme — Ogretim

Egitim kelimesi insanoglunun hemen her alanda karsisina ¢ikmaktadir. Insan yasamini
sirdiirdiigi hemen her alanda ya egitsel faaliyetlere katilmakta ya da egitimin getirdigi
kazanimlara ihtiya¢ duymaktadir. Ciinkii egitim dogum anindan baslayarak ailede, mahallede,
okullarda, is yerinde ve deyim yerindeyse kisacasi insanin var oldugu her alanda gergeklesen

ve ger¢eklesmeye devam eden bir siiregtir.

Egitimin kavrami, farkli kisiler tarafindan farkli amaglar icin degisik sekillerde

tanimlanmaya caligilmistir. Bu tanimlamalardan bazilar1 su sekildedir:

Aristoteles, egitimden insan1 gelistirip 6zgiirlestirecek bir yol olarak bahsederken,
Farabi egitim mutlulugu buldurarak bireyi topluma yararli hale getirmek olarak
tanimlamaktadir. Tyler, egitimi tanimlarken “insanlarim davranis sekillerini degistirmek i¢in

gerekli olan siire¢” olarak tanimlamstir (Kiziloluk, 2001; 152).

Egitim kavrami, farkli amaclar icin farkli sekillerde tanimlanmakta olsa da giiniimiizde
en ¢ok kabul goren tanimlarindan biri soyledir: Egitim; bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasitli olarak istendik yonde degisim olusturmak igin gerekli olan siiregtir (Ertiirk,

1974; 12).

Insan1 sosyal bir canli yapan ve onu diger varliklardan ayiran en belirgin 6zelliklerinden
biride 6grenme giidiisii ile yasama merhaba demesidir. Insan, dogdugu andan itibaren
baslayarak oliimiine kadar farkli hizlarda gelisse de dinamik bir 6grenme mekanizmasina

sahiptir.

Ogrenme farkli kaynaklarda farkli sekillerde aciklansa da, psikologlar &grenmenin
kisinin etrafindakilerle olusturdugu iletisimi neticesinde meydana geldigini ve kisinin davranig
sekillerinde olusan degisimler oldugu goriisiinde birlesmektedirler. Ogrenme kavramini bireyin
belli bir alanda ¢evresine uyum saglamasi i¢in o ana kadar sahip olmadigi bilgi, beceri ve

elestirel yargi edinme gibi yeterlilikleri kazanma siireci olarak da 6zetleyebiliriz.

Ogretme kavrami ise kisaca dfrenmeyi meydana getiren etkinliklerin biitiiniidiir.
Ogretme siireci bireyin davramislarini degistirmek amaciyla bir kimse ya da topluluk tarafindan

olusturulabilirken, bilgisayarlar, televizyonlar, etkilesimli tahtalar, film-diziler, kitap ve dergi



gibi ¢ok farkli tirinlerde yer alan gorsel ve yazili materyallerle de gergeklestirilebilir (Fidan,
1996; 11).

Ogretme faaliyetlerinin dnceden belirlenen hedef ve amaglar baglaminda istenilen
davranis degisikliginin kazandirilmasi maksadiyla tertip edildigi mekanlar biiyiik ol¢iide
egitim-6gretim yerleridir. Bu kurumlarda yapilan belirli bir plana bagl ve teskilatlanmig biitiin
ogretme etkinlikleri ise 6gretim seklinde tanimlanmaktadir. Ogretimi, belli durumlar veya
sartlar altinda istendik davraniglarda bulunmasi igin bireyin g¢evresini diizenleme olarak da
genelleyebiliriz. Ogretim; 6rgiin ya da yaygin egitim ortamlarinda &grenme etkinliklerini
kolaylastirmak amaciyla saglanan rehberlik, materyal, yontem ve etkinliklerden yararlanilan
stireglerdir (Egitim Teknolojileri Sozliigii, 2004; 119). Bu baglamda degerlendirdigimizde
Ogretimin egitim kurumlarinda profesyonel bir yaklasimla gerceklestirilen belirli bir plana ve

stireye bagli oldugunu sdyleyebiliriz.
Fen Egitimi

Fen bilimleri disiplinler aras1 bir bilim dali olmakla birlikte insanligin varolusundan bu
zamana dek dogaya dair merak edilen sorularin cevaplarini aramaya ¢aligsmistir. Evreni anlama
ve anlamlandirma da sorulan sorulara cevap aramaya ¢alisan Fen bilimleri disiplini; fizik,
kimya, biyoloji derslerini i¢eren biyolojik ve fiziksel diinyamizi agiklama ile ilgili yapilan tiim

faaliyetler olarak tanimlanabilir (Cepni, 2014; 5).

Fen bilimlerinde, insanlarin ¢aligma alan1 doganin tam kendisidir. Olaylar arasindaki
neden ve sonuglar, canli-cansiz varliklar arasindaki etkilesimlerin cevaplari, doganin en ince

ayrintisina kadar incelenmesi ile elde edilir.

Doga kendiliginden var olan bir yapidir; fen bilimleri bu yapidan faydalanma araciligin
gerceklestiren ve bu bakimdan faydalanma yontemlerini iginde barindiran, insanoglunun
yorumlayabilecegi bir sekilde dogay1 her yonden arastiran bir disiplindir. Bu dogrultuda
degerlendirdigimizde son zamanlarda hemen her devlet gelismek igin her bireyinin iyi bir
egitim almasini, ozelliklede fen okuryazari bireyler seklinde yetismesinin 6neminin ve bu
stiregte fen bilimleri egitiminin Kilit nokta oldugunun farkina varmistir (Es, & Sarikaya, 2010;
32-45)

Fen egitiminin 6nemi.

Fen, insanoglunun yasaminin vazgeg¢ilmez parcasidir. Her yas kademesinden biitiin
insanlik yasamlarimi idame ettirdikleri mavi gezegende ve biitiin kainatta olup bitenleri,

meydana gelen olaylar1 ve olaylarin arkasinda yatan sirlar1 bilmek isterler. Ozellikle ilkokul ve
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ortaokul caginda ki ¢ocuklarin bulunduklari yas diizeyleri sorgulamanin en ileri diizeyde oldugu
yaslaridir ve ¢cocuklarin en fazla ilgilendikleri, en fazla cevap aradiklari sorular fen disiplini ile
ilgili kavramlar iizerinedir. Cocuklar; diinyaya geldiklerinden itibaren sahip olduklari merak
duygulart ile gevrelerinde meydana gelen biitiin degisimlere kayitsiz kalamazlar ve bu
degisimleri nedenleri ile birlikte Ogrenmek isterler. Topacin doniisiinii, saatin c¢alma
mekanizmasini merak ederler. Ugurtmanin ugma prensibini, tonlarca agirliktaki gemilerin su
iistlinde stiziiligiinii, gokyliziinde onlarca rengin bir araya gelerek meydana getirdigi
gokkusaginin nasil olustugunu, uzaya yolculugun nasil gerceklestigini bilmek isterler.
Oynadiklar1 oyuncaklarin mekanizmalarini pargalarina ayirir, ¢alisma prensiplerini arastirirlar.
Bu eylemleri yerine getirirken zamanin nasil gectigini anlamaz ve siirekli bir cevap arama
hallerinden asla vazgeg¢mezler. Bir konuyu 6grendikge, o konuyla ilgili yeni sorular sorarlar:
Atesin dumani nasil kaybolur, insanlar televizyonun iginde nasil goriiniir, karanlik nasil olusur,
civcivler sert kabuklu yumurtanin i¢inden nasil canli ¢ikarlar gibi sorularla ebeveynlerine ve

okulda dgretmenlerine bagvurarak yanit ararlar (Gega, 1968; 33).

Dogumlarindan ilkokul ¢aginin sonuna kadar ¢ocuklar; etraflarin1 gézlemleme, veri
toplama, inceleme, smiflama yapma ve sorularma cevap arayarak yasarlar. Ozellikle ilkokul
caginda, arastirict kimlikleri had safhaya ¢ikan ¢ocuklar artik birer "Bilim insanm” dir.
Cocuklarm etrafindaki bireyler olarak bize yiikklenen misyon, bu dinamik yapiy1 korumak ve

hayatta tutmaktir (Allen, 1991; 5).

Cocuklarmn, karsilarina ¢ikan fen bilimleri ile ilgili sorulara yanit bulma kabiliyetleri
gelistigi siirece etrafindaki objeler ile etkilesimleri artacak ve gercek yasamda kartlastiklar
sorunlar1 ¢oziime kavusturmalari basitlesecektir. Bu sekilde sahsi bilgi birikimlerini
yonlendirme de soz sahibi olacaklardir. Ayrica 6grenciler fen bilimleri disiplinine dair
yeteneklerini gelistirerek giinliik yasamda da pratik davranarak diger alanlara dair konular1 da
rahatlikla 6greneceklerdir. Kisacasi her nerede ve ne zaman olursa olsun karsilastiklari herhangi
bir konuda sorunun agiklanmasi igin, veri elde edilmesi, konuya agiklik getirilmesi ve bu
olgular arasindaki iligkilerin acikliga kavusturulmasi gibi durumlarda s6z sahibi olacaklardir.
Herhangi bir soruna yanit ararken yahut bir problemin ¢dziimiine karar verirken gittikleri yolun

en dogru ve en mantikli yol olmasi hususunda da isabetli kararlar alacaklardir (Smith, 1988; 7).

Dolayisiyla fen O6gretimi bireyin bircok yoniinden gelismesine olanak saglayarak,
meydana gelen degisimleri oldugu gibi kabul etmesinden Gte arastirma yapmasina, olaylari
sebep sonug iliskisi i¢erisinde irdelemesine, olaylar1 gdzlemleyerek tahminlerde bulunmasina,
analitik diistinme becerilerini kazanmasina olanak saglamakta oldugu i¢in Onemli bir

disiplindir.



Fen egitiminin amaclari.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.

maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel Ilkeleri esas almarak

hazirlanmustir.

Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Program1’nin temel amaglar1 sunlardir (MEB, 2018; 9) :

1.

10.

Fen bilimleri disiplininin ilgili oldugu branslar (astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve
¢evre bilimleri) ile fen ve miihendislik etkinleri hakkinda temel bilgiler kazandirmak,
Dogada meydana gelen degisimlerin anlamlandirilmast ve insanoglunun etrafi ile
etkilesiminin agiklanmasi dogrultusunda; bilimsel diisiinme yeteneklerini kullanarak
karsilagtig1 problemleri ¢6ziime kavusturmak,

Kisinin etrafi ve yasadigi toplulukla olan iletisimini ortaya cikarma ve yasadigi
ekosistemdeki tabii kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma diisiincesini
giiclendirmek,

Rutin yagsam dongiisii igerisinde karsilastigi problemlere ait sorumluluk {istlenmesini ve
bu dogrultuda problemlerin ¢oziimiinde iist diizel biligssel kazanimlar1 kullanmasini
saglamak,

Fen bilimleri ile ilgili tiim konularda yetkinligini arttirarak kariyer basamaklarini
ctkmasini saglamak,

Akademik camiada bulunan insanlarin bilimsel aragtirmalar1 nasil yaptigini, ortaya
konularin verilerin hangi asamalardan gecerek sekillendigini ve yapilacak olan
caligmalarda nasil kullanildigin1 anlatmak,

Diinyada ve evrende olusan degisimler ve degisimlerin neden oldugu etkiler hakkinda
meraklandirmak ve bu yonde davranis gelistirmek,

Yapilan bilim aragtirmalarda giivenlik onlemlerinin dnemini gostererek bu tutumun
gelismesini saglamak,

Sosyal ve bilim ile ilgili kavramlart kullanmalarmi saglayarak kara alma
mekanizmalarinin gelismesini saglamak,

Biitiin insanlik bakimindan ortak olan degerlerin korunmasini, milli, manevi ve bilimsel

etik ile ilgili degerlerin 6ziimsenmesini saglamak.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan Fen Bilimleri 6gretim programindan da

anlagilacag1 tizere fen bilimlerinde 6gretmenlerin gayesi; tiim G6grencilerin harika bir fen

bilimleri programina hazir olmasi, yalnizca fen bilimleri dogrultusunda ilerleyecek bilim

insanlart elde etmek degil, aym1 zamanda dijital ¢agin gereksinimlerine uygun davranacak,
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bilimsel ve teknolojik konularda s6z sahibi olabilecek bireyler yetistirmek olmalidir. Bu

goriislerin hayata gegmesi i¢inde fen okuryazari bireyler yetistirmek gerekmektedir.
Fen okuryazarhg.

Fen okuryazarliginin kavrami genel hatlar1 ile bir¢cok ¢evre tarafindan bilinmesine
ragmen lizerinde mutabakat kilinmis net bir tanimi1 ortaya konulmamaistir. Bu nedenden dolay1

fen okuryazarhigi ile ilgili farkli tanimlar yapilmistir (Y1lmaz, Siinkiir, & ilhan, 2012; 11).

P.H. Hurd (1998)’a gore fen okuryazarligi; insanin yasaminda karsisina ¢ikabilecek
muhtemel konular ile ilgili sorunlarda takinacagi pratik tavri ve sahip olacagi bilimsel diisiinme
yetisini ifade etmektedir. R.W. Bybee (1999)’ye gore fen okuryazarligi tanimi, insanlarin fen
bilimlerine dair kavramlarin manalarin1 zenginlestirme seklinde agiklanmistir. G.E. DeBoer
(2000)’e gore ise fen okuryazarligini bilim diinyasinda meydana gelen gelisimin bir pargasi
olarak, fen disiplinine dair konularda engin bir anlayis diizeyinde olmak seklinde

nitelendirilmistir.

Ulkemizde fen okuryazarh@ kavrami, MEB tarafindan; karsilasilan problemleri
aragtirma-sorgulama yoluyla ¢6zmek, yerinde kararlar alarak, sorulara cevap arayabilmek,
kendine olan giiveni yerinde bir durusla diyaloga agik, etkili iletisim kurabilme ve yasam boyu
bir kalkinma felsefesine sahip olmak, fen bilimleri ile alaklar durus ve algilarint olumlu yonde
gelistirerek; fen disiplinin ilgili oldugu kavramlara yonelik ozelliklere haiz olmak gibi

yeteneklerin toplami olarak agiklanmaktadir (MEB, 2013b).

Koseoglu, Atasoy, Kavak, Akkus, Budak, Tiimay, Kadayif¢1 & Tasdelen’e (2003) gore;
en genel tanimiyla fen okuryazarlig; bireylerin karsilastiklari sorunlari inceleme ve sorulara
yanit arama, bilimsel diislinerek, problem ¢6zme ve karar alma mekanizmalarini gelistiren, tiim
hayatlar1 siirece 6grenmekten vazgegmeyen, ¢evrelerinde olup biten biitlin degisimler ile ilgili
sorunlara yanit arayabilecek yetkinliklerin ve bilgi birikiminin bir birlesimidir. Fen okuryazari
ozelliklerini tastyan bir kisi diinyada meydana gelen degisimleri anlar, fen bilimlerine dair
biitlin verileri analiz ederek, kavramlart metoduna uygun bir sekilde kullanabilir. Giinlik
yasamda yahut akademik alanda kargilagmis oldugu bir soruna yanit ararken bilimsel problem
¢ozme basamaklarii kullanir. Fen ve teknolojinin insanlar ve doga ile olan iligkisini kavrayarak

daha yiiksek donanima sahip bir birikime sahip olurlar.
Fen Ogretimi

Bir egitim sisteminin en biiylik amaglarindan biri 6grencinin zihninde farkli semalar

olusturarak etkili ve kalici 6grenmeyi saglamaktir. Bu kaliciligin saglanmasi i¢in 6grenme
11



ortamlarinin ve 6gretme yontemlerinin, 6grencilerin biitiin duyularina hitap etmesi, 6grencilere
farkli deneyimler sunmasi, onlara yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamak igin firsatlar

sunmas1 gerekmektedir.

Ogrenme, bilgiyi dogrudan dgrencilerin zihinlerine aktarma eylemi degildir. Ogrenme
stirecine Ogrenci aktif bir sekilde katilarak, kendi yasamini ve 6grenmelerini insa etmek
durumundadir. Ogrenme olayinin gergeklesmesi esnasinda, 6grencilerin tiim faaliyetlere fikri
ve uygulamalar yaparak katilimlar1 gerekir. Yaparak-yasayarak 6grenmenin gergeklesmesi igin
ogrenciler, birbirleriyle etkilesime girmeli, inceleme ve problem ¢6zme gibi yeteneklerin yer

aldig1 eylemlere daha ¢ok zaman ayirmalidirlar (Lubbers, & Gorcyca, 1997; 67).

Dersin igleniginin niteligini arttirmak i¢in 6gretmenler bireysel farkliliklari dikkate
almak durumundadir. Biitiin 6grenciler sinif ortamina farkli yetenek, ilgi ve ihtiyaglara sahip
bir donanimla gelmektedirler. Tek diize bir egitim anlayis1 bireysel farkliliklari dikkate
alamayarak, egitimin hedeflerine ulasmasimni engelleyecektir. Bu dogrultuda 6gretmenin, bu
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak o6gretim ydntemlerine bagvurmasi gerekmektedir.
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, 6gretimde gesitli strateji, yontem ve tekniklerin
kullanilmasin1 da beraberinde getirmektedir. Strateji, yontem ve tekniklerdeki bu cesitlilik,
o0grenmenin daha etkili ve kolay olmasini saglar. Bu nedenle 6grenme-0gretme stratejileri,

ogrenci basarisin1 6nemli 6lgtide etkiler (Tekisik, 2002; 1-8)

Fen bilgisi igerigi bakimindan bir¢ok disiplinin bir arada sunulmasi sebebiyle hemen
her seviyede Ogrencilerin ¢ok zorlandiklart disiplinlerden bir tanesidir. Var olan bu algiyi
yikmak ve ogrencilerin ders igerisinde eglenerek O6grenmelerini saglamak icin yenilik¢i

yontemleri benimsemis, kendini bu dogrultuda yetistirmis 6gretmenlerin olmasi gereklidir.

Kompleks bir yapidan olusan fen bilimleri 6gretimi dogay1 bir laboratuvar gibi kullanan,
uygulamalara, gozlemlere, deneylere, agirlik veren ve bu yontemleri kullanirken de farkli
materyallere ihtiyag duyan bir tarza sahiptir. Ogretim siirecinde segilecek tek bir yontem ya da
teknigin kazanimlarin sunulmasinda bir basina yeterli olacagi savunulamaz. Ogretmenler hitap
ettikleri 6grencileri analiz ederek en mantikli yontem ve teknikleri secip dersleri bu dogrultuda
islemelidirler. Burada dikkat edilmesi gereken nokta 6grenmeyi kolaylastiracak bir sekilde sinif

ortaminin sekillendirilmesidir.

Stirekli degisen ve gelisen diinyamizda bugilin 6grenilen bir bilgi yarin 6nemini
yitirmekte ve siirekli dinamik bir degisim yasanmaktadir. Bir¢ok bilim dalinda hemen her giin
insanlar1 sasirtan yeni bir gelisme yasanmaktadir. Bu degisim ve gelisim icerisinde 6grencilerin

merak duygular1 dinamik bir sekilde yapilandirilmali ve dijital ¢caga uygun bir sekilde 6grenim
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gormeleri saglanmalidir. Bu yetkinliklerin 6grencilere sunulmasinda en biiyiik pay

sahiplerinden biri olan 6gretmenin sahip olmasi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir.

Fen derslerini zenginlestirmek ve derste 6grenilenlerin etkisini arttirmak i¢in 6gretmen

okul ve smif igerisinde 6grenmek igin 6grencilerini motive eden, bireyler arasindaki kisisel

iletisimi giiclendiren bir kisilikte olmalidir.

Karsilastig1 sorunlara kars1 ilgili, yaratici ve istekle cevap verme gibi 6zelliklere sahip
olmalidir.

Fen disiplinine ait biitlin kazanimlar1 aleni bir sekilde kavrayarak, biitiin ilklerini
kolaylikla kullanacak diizeyde olmalidir.

Fen bilimleri disiplini ile ilgili kazanimlar1 sinifindaki 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
ile baglantili bir sekilde aktarmali ve &grencilerin proje gorevi almalarimi
isteklendirecek bir 6zellige sahip olmalidir.

Literatiirde yer alan farkli strateji, yontem ve teknikleri kullanarak ders igerisinde yer
vermelidir.

Hali hazirda bulanan 6gretim sekilleri iizerine diisiinerek bu yontemleri mukayese
edebilmelidir. Ayrica biitiin etkinlikleri kisisel ve grup olarak tertip edebilecek bir
seviyede olmalidir.

Farkli farkli 6gretim yontem ve anlayisina sahip olarak bu yontemleri ders icerisinde
farkl1 bireysel yetenekleri dikkate alarak uygulayabilmelidir.

Ogretim ortamma konu ile ilgili farki zeka tiirlerine ydnelik materyaller getirerek
ogrencileri bu materyaller ile etkilesim halinde tutabilecek 6zellige sahip olmalidir.
Uygulamali, s6zlii ve yazili etkinlikler arasinda tatmin edici bir denge kurabilme
yetenegine sahip olmalidir.

Smif icerisinde ki her c¢esit etkinlikte Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar
dogrultusunda dikkatli davranmalidir.

Konulari biitiin bir y1l boyunca planlama ve uygun bir sirada hazirlama 6zelligine sahip
olmalidir.

Ogrencilerin egitim siirecinde ki gelisimlerini tespit ederek &grenme ¢iktilarmi
degerlendirmede uygun 6lctitler kullanabilmelidir.

Ogrenci sayisinin fazla oldugu smiflarda dahi dgrencilerin bireysel yeteneklerini 6n
plana ¢ikarma 6zelliklerine sahip olmalidir.

Bireysel yetenekler ve o6zellikler dogrultusunda farkli hizda 6grenen 6grencilerin nu
durumlarim1 dikkate alarak uygun etkinlige karar verebilme yeteneklerine sahip

olmalidir.
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e Smif igerisinde kontrolii elden birakmadan herhangi bir tehlikeye imkan vermeden
dersleri isleyebilmelidir.
e Ogrencilerin dzelliklerini, detayli bir sekilde ele almali ve onlarin ilgi, yetenek ve

ihtiyaglarini goz oniinde bulundurmalidir.(Kaptan, & Korkmaz, 2001; 11).
Fen o6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler.

Fen bilimleri 6gretiminde kullanilan ¢ok sayida yontem ve teknik vardir. Bunlardan

bazilar1 asagida yer almaktadir.

¢ Anlatim

e Soru-cevap

e Gezi-gbzlem ve inceleme

e Laboratuvar

e Gosteri (demonstrasyon)

e Problem ¢dzme

e Ornek olay incelemesi

Anlatim.

F. Kaptan’a (1999) gore; ders esnasinda Ogretmenlerin ders ile ilgili kavramlar
dogrudan belirli bir prensip ¢ercevesinde zamandan tasarruf ederek d6grencilere sozel bir sekilde
aktardiklar bir 6gretim yontemidir. Bu yontem 6gretmenden dgrenciye dogru bir bilgi aktarimi

seklinde gerceklestigi icin merkeze 6gretmeni almaktadir.
Anlatim yonteminin tstiinltikleri

e Zamandan tasarruf saglayarak cok fazla miktarda bilgiyi Ogrencilere aktarmada

kullanilir.
e Cok fazla 6grencinin bulundugu siniflarda kolay kullanimi vardir.
Anlatim yonteminin siirliliklar
e Merkeze 6gretmeni almasi sebebiyle 6grenci pasif durumdadir.

e Ogrenci merkezli bir yontem olmadigindan dolay: bilgi diizeyinin iistiinde ki bilissel

diizeylerde kullanilmasi uygun degildir.

e Dogrudan 6gretmenden 6grenciye dogru bilgi aktarimi s6z konusu oldugundan dolay1

geri doniit alinamamasi1 6grenmenin ne diizeyde gergeklestigini gostermez.
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e Bu yontemde sadece sozel bir iletisim oldugundan dolayi bilginin kalicilig1 fazla olmaz.

Soru-cevap yéontemi.

Soru-yanit yontemi, ogretmenin ders oOncesinde veya ders sirasinda sozel olarak
hazirladig1 sorularin 6grenciler tarafindan cevaplanmasina dayanan bir 6gretim yontemidir.
Soru cevap yontemine derslerde verimli bir sekilde yer verildiginde 6grenciler iist diizey
diisiinme becerilerine sahip olurlar. Hedefleri arasinda bireyleri elestirel bir diisiinme becerisine
sevk etmekte yer alir fen bilimleri dersinde uygulanmasi faydali olacak bir yontemdir (Kaptan,
1999; 43).

Soru-cevap yonteminin iistiinliikleri
« Ogrencileri derse kars isteklendirir.
«  Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmasini saglar.
« Ogrencilerin sdylenenleri dinleme ve karsilik verme yeteneklerinin gelismesini saglar.
+ Ogrenci siiregte aktif oldugundan dolay1 derse olan ilgisi siireklilik gosterir.
« Derslerin tekrar edilmesine etkili bir sekilde kullanilabilir.
Soru-cevap yonteminin sinirliliklar
e Ogretim esnasinda yalnizca soru cevap ydnteminin kullanilmasi diger iist becerilerin
geligsmesini engeller.
e Smnif igerisinde her 6grencinin farkli 6zelliklerine gére soru hazirlamak her zaman
miimkiin olmayabilir.

e Bilgi aktarmak agisindan anlatim yontemine gore daha yavastir.

Gosteri yontemi.

M. Hesapgioglu’'na (1998) gore; gosteri, ders ile ilgili bir konu, kavram ya da kazanimi
ders ortamlarinda 6gretmen veya dgrenciler tarafindan izleyicilerin gorebilecegi sekilde ilgili
materyalleri deneyerek kullanmalari, agiklamalar1 veya sunmalaridir.

Gosteri yonteminin tistiinliikleri
e Bu yontem herhangi bir kavramin gozlemleyerek 6grenilmesine uygun ortam saglar.
e Gosteri yonteminde o6grencilerin hem gorsel hem de isitsel duyularna seslenerek
ogrenmeleri saglanir.
e Ogrencilerin konu ile ilgili derinlemesine incelemelerine olanak saglar.
e Herhangi bir becerinin 6grencilere aktarilmasinda uygun bir yontemdir.
Gosteri yonteminin sinirhiliklar

e Sinif ortaminda yapilan gosteriler zaman kaybi yasatabilir.
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e Bu yontem iist basamaklarda ki yetkinliklerin aktarilmasinda etkili degildir.

e Gosteri yontemi 6grenci sayisinin fazla oldugu ortamlarda etkili olmaz.

e Gosterinin smif igerisinde ki her bir 6grenci tarafindan ayni oranda takip edilmesi
miimkiin olmayabilir.

e Uygulamay1 yapan kisi 6gretmen ise 68renci pasif kalabilir.

Ornek olay yontemi.

S. Tan’a (2007) gore; 6rnek olay yontemi, yasam igerisinde gerceklesmis yahut yasam
icerisinde gerceklesebilecek bir olayin ders esnasinda etraflica incelenmesi ¢alismasidir.

Ormek Olay Yoénteminin Ustiinliikleri

e Ogrencilerin edindikleri kazanimlar1 gercek olaylarda uygulama sans: tanur.

o Ogrencilerin derse olan ilgilerini arttirmada etkilidir.

e Ogrencilere sunulan klasik materyaller disinda farkl1 kaynaklara ulasmalarini saglar.

e Ogrencilerin karsilastiklar1 bir sorunu ¢ézmelerini saglar

e Konulari, kavram ve kazanimlar1 anlayabilmeleri igin becerilerini arttirir.

e Ogrencilerin smiftaki arkadaslari ile etkilesime girmesini saglar.
Ornek Olay Yénteminin Sinirliliklari

e Zaman kaybi yalanabilir.

e Ogretmenin ders dncesinde detayl bir hazirlik galismasi yapmasina ihtiyag vardir.

e Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda uygulanmasi kolay olmayabilir.

e Ogretmenin alan1 disinda bir bilgi sunumu olmasi durumunda alan uzmanlarina ihtiyag
duyulabilir.

e Ders igerisinde arastirilmasi gereken konuya ait 6rnek bir vakanin bulunmasi zordur.

e Sinif icerisinde ki tartigmalar1 idare etmek kolay olmayabilir.

Proje yontemi.

Proje yontemine, daha ¢ok ve derin bir bilgi sahibi olmak istenilen durumlarda detayl
bir inceleme yapmak ve siire¢ sonucunda bir ¢ikt1 olusturmak i¢in basvurulur. Bu y6ntemde
ogrenciler, aragtirma yaptiklar alanla ilgili olarak dogrudan bilgiye ulasir ve isin icine bizzat
katilarak kavramlar1 6grenirler (Kaptan, & Korkmaz, 2002; 75).

Proje yonteminin istiinliikleri

e Fen bilimleri konulari ile ilgili 6grencilerin ilgi duyduklari konulardaki merak ettiklerini
ogrenmelerine olanak saglar.

e Ogrenciler, arastirdiklar1 konular ile ilgili dogrudan bilgi sahibi olurlar.
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e Oprencilerde fizik, kimya, biyoloji gibi disiplinlere kars1 merak uyandirir.

e Ogrencilerin olaylara elestirel bir bakis agis1 ile bakmalarini saglar.

e Ogrencilerin karsilastiklar1 problemler karsisinda ¢dziimler iiretmelerini saglar.

e Ogrencilerin diger 6grenciler ile etkilesimini arttirarak bu yondeki iist diizey
yeteneklerinin gelismesini saglar.

e Ogprencilerin, bilim ¢alismalarin degerini anlamalarini saglar.
Proje yonteminin sinirliliklart

e Proje yonteminde arastirmaci Ozelliklerine sahip olmayan G&grenciler sikintilar
yasayabilirler.

e Proje yontemi her dgrencinin ayni Seviyede yeteneklerini gelistirememesine neden
olabilir.

e Projeler hazirlanirken birden fazla 6grenciden olusan calisma gruplarindaki aktorlerin

projeye hangi dogrultuda ve miktarda katki sundugunu tespit etmek zor olabilir.

Laboratuvar yontemi.

Herhangi bir konu ya da kavramin laboratuvar ortaminda 6gretmen veya Ogrenciler
tarafindan bizzat yapilan deneylerle 6gretilmesini saglayan bir yontemdir. Laboratuvar yontemi
sayesinde ogrenciler, ara¢ ve geregleri kullanarak dgretmenlerinin rehberliginde deneylerini
gerceklestirerek fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerinde ki fen kazanimlarina hakim olurlar
(Karamustafaoglu, & Yaman, 2014; 441).

Laboratuvar tekniginin iistiinliikleri

e Ogrenciler fen bilimlerine dair kazanimlar1 dogrudan somut bir sekilde deneyimleyerek
ogrenirler.

e Bu yontemde her 6grenci bireysel 6zelliklerine gore 6grenme olanagina kavusur.

e Yontemi uygulayan ogrenciler de list diizey diisiinme becerilerinin gelismesini saglar.

Laboratuvar tekniginin sinirliliklart

e Deney esnasinda her 6grenciye ayni deneyimi yasatmak maddi anlamda zor olabilir.
e Deneylerin yapilmasi i¢in okullarda bu yonde hazirlanmis uygun ortamlarin olmasi
gerekir.

e Konuyu sozel olarak hemen kavrayan 6grenciler i¢in zaman kayb1 yasanabilir.

Gezi-gozlem yontemi.

Ders ile ilgili hedeflere ulagabilmek maksadiyla okul idaresi tarafindan tertip edilen
gezi faaliyetlerini ve bu esnada planlanan tiim etkinlikleri kapsayan yontemdir (Kiigiikahmet,

17



2005; 442). Giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin fen bilimleri
ile ilgili kazanimlara sahip olmalar1 amaciyla konularin iglenisinde 6gretmenin rehberliginde
ogrencinin etkin bir sekilde katilacagi problem, proje, arglimantasyon, isbirligine dayali gibi
yontemler benimsenmistir (MEB, 2013a).
Gezi - gozlem yonteminin iistiinliikleri
e Ogrencilerin dogrudan aktif bir sekilde bilgi edinmelerini saglar.
e Ogrencilerin, yerinde inceleme, arastirma, bilgi toplama, analiz etme gibi bilissel
yeteneklerini gelistirmede kullanilir.
e Ogrencilerin yasadiklari ¢evre ile aktif bir etkilesim halinde olmalarini saglar.
Gezi - gozlem yonteminin sinirhhiklar:
e Gezi-gozlem etkinlikleri uygun bir sekilde tertip edilmedigi takdirde vakit ve para
kaybina neden olur.
o Gezi-gozlem esnasinda gerekli tertibat alinmazsa fiziki anlamda yaralanmalara ve
telafisi glic durumlarin yasanmasina sebebiyet verilebilir.
e Ogretmenlerin aktivitenin 6ncesinde ve sonrasinda biiyiik bir sorumluluk iistlenmesine
sebep olur.

e Gezi-gozlem yontemi geneli itibariyle zaman kaybina neden olmaktadir.
Fen Egitiminde Materyal Kullanimin Onemi

Bireyin yasantisinda istendik yonde kasith olarak davranis degisikligi siireci olarak
tanimlanan egitim kavraminin tam manasiyla ger¢eklesmesinin bircok degiskenin bir araya
gelmesi ile miimkiin olabilmektedir. Ogrencilerin kalic1 deneyimler gergeklestirebilmeleri igin
onlara somut yasantilar saglanmasi gereklidir. Bireysel farkliliklar, kazanimlarin soyut yapida
olmast ve i¢inde bulundugumuz c¢agin yapist ve buna gore sekillenen egitim Ogretim
faaliyetlerinde materyal kullanimi gerekli durmaktadir. Ogrencilerin ilk elden yaparak
yasayarak Ogrenmelerini saglamak i¢in, egitimde teknolojilerinin ve ders arag gereglerinin
kullaniminim ehemmiyeti fazladir. Bagka bir deyisle smiflarda iist diizey bir 6grenme

gerceklestirmek amaciyla cesitli materyaller kullanilir.

A. Ergin’e (1995b) gore “Ogrenciler, kazanimlar1 dgrenirken %83 civarinda gérme
duyulariyla, %11 civarinda isitme duyulartyla, %3,5 civarinda koklama duyulartyla, %1,5
dokunma ve %1 tatma duyulariyla hareket ederler. Bununla birlikte bireyeler, okuduklari bir
metnin %10’unu, duyduklar1 bir sesin %20’sini, gozleri ile gérdiikleri bir gériintiiniin %30’unu,
hem goriip hem isittiklerinin bir kavramin %50’sini, kendileri bizzat sdyledikleri bir kavramin

%70’ini ve somut bir sekilde hem yapip hem sdylediklerinin %90’ 1 zihinlerinde
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tutabilmektedirler.” Dolayisiyla egitsel faaliyetlerde bireyin hitap ettigimiz duyu organi sayis1

fazlalastik¢a 6grenmenin gergeklesme derecesi de o dogrultuda yiikselecektir.

Egitim faaliyetlerinde 6grencinin ne kadar ¢ok duyusuna hitap edilirse 6grenmenin o
kadar kolay olacag1 goriilmektedir. Ozellikle fen bilimleri gibi soyut kavramlarin ¢ok
bulundugu disiplinlerde birden fazla duyu organina hitap etmek 6grenmeyi kolaylastiracaktir.
Ogretim ydntem ve tekniklerini gerceklestirirken 6grencilerin sahip oldugu farkli zeka tiirlerini
harekete gegirmek icin farkli duyu organlarini uyarmak gerekir. Bu durumda beraberinde ders
esnasinda farkli arag-gereclerin egitim ortamina sokulmasini mecbur kilar. Klasik egitim
anlayisinda kullanilan arag gerecler ile farkli zeka tiirlerine uygun bir ders islenisi olasi degildir.
Egitim Ogretim ortaminda, ders islenisini zenginlestirecek sekilde materyallerin kullanilmasi
siif ortaminin eglenceli bir hale biirtinmesini, her 6grencinin derse katiliminin saglanmasini

ve aktif bir sekilde derslerin islenmesini saglamaktadir.

Unlii egitim teknologu Dale, kisinin gegirmis oldugu deneyimler ve konularm zihinde
insas1 asamasinda ki irtibattan yola ¢ikarak, 6grenmenin gergeklesmesini basitten karmasiga ve
somuttan soyuta olacak sekilde tanimlayan, egitsel ortamlarda kullanilmas1 amaciyla “yasanti

konisi” (bkz. Sekil-1) adinda bir ¢alisma yapmustir (Cilenti, 1979; 39).
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O
e Gorsel sembollerle
N edinilen yasanular

& Geziler yolu ile edinilen vasantilar
.-¢§ / Gosteri yolu ile elde edilen yasanular
) / Dramatizasyonla elde edilen yasantilar
/ Model ve numunelerle elde edilen yvasantilar
/ Dogrudan dogruya elde edilen maksath vasantilar

Sekil 1. Dale'nin yasant1 konisi

Edgar Dale’nin yasanti konisini 6zetleyecek olursak. Egitim yasantilarin en etkili

olandan en az etkili olana dogru siralanisi su sekildedir:

e Bireyin bizzat kendisi tarafindan elde edilen maksatlh yasantilar.

e Maket veya iiriin 6rnekleri ile elde edilen yasantilar.

e Drama yontemi ile elde edilen yasantilar.

e Gosteri yontemi ile elde edilen yagantilar

e Gezi ve sergi yolu ile edinilen yasantilar.

e Televizyon veya resimler yolu ile elde edilen yasantilar.

e Radyo, kaset, serit, resimler yolu ile elde edilen yasantilar.

e Gorsel, grafiksel objelerle elde edinilen yasantilar.

Yukaridaki bilgilerden anlasildig1 lizere egitim faaliyetlerinde kazanimlar ne kadar ¢ok
somutlastirilir, ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilir ve bu durumu gergeklestirmek igin

materyalleri arag olarak kullanilirsa 6grenmeler 0 oranda kolaylagsmaktadir.

Fen bilimleri gibi soyut kavramlarin c¢ok fazla bulundugu, ders kazanimlarinin
deneyimlemeye uygun oldugu, yaparak-yasayarak 6grenmelere ihtiya¢ duyulan disiplinlerde

materyal kullanim1 6grenmeyi daha kolaylastirmaktadir.
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Fen Ogretimi Siirecinde Kullanilabilecek Gorsel Materyaller

Giliniimiizde teknolojideki hizli gelismeler, egitim Ogretim siirecinde kullanilabilecek
ara¢ ve gereglere her giin yenilerinin eklenmesine neden olmaktadir. Bu yeni arag¢ ve gerecler
ogrenme siirecine olumlu etkiler yapmaktadir. Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar;
O0grenmelerin ¢cogunun gorsel betimlemeler yoluyla gergeklestigini gostermektedir.
Bilgisayarlarin ve dijital teknolojilerin gorsellige getirdikleri katkilar gorsel 6gelerin egitimdeki
Oonemini daha da artirmaktadir. Konu ve kazanimlarinda ¢ok miktarda gorsel 6ge bulunan Fen

Bilimleri dersi i¢in gorsel materyallerin 6nemi daha biiytiktiir.
Afis.

Afigler; bir fikir, konu ya da iirtiniin biiyiik hedef kitlelere verecegi mesaj1 tanitan basilt
araclardir (Egitim Teknolojileri Sozliigl, 2004; 3). Afisin aktarmay1 hedefledigi yazili ve gorsel
ifadelerin anlasilabilirliginin arttirilmasi igin basit, sade ve anlasilabilir bir dille hazirlanmalari
ogrenmeyi de kolaylastiracaktir. Egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilacak afislerin kazanim
dis1 6grenmelere mahal verecek igeriklerinden kaginilmali, afisi kullanan kisilerin kazanim
hedefleri disinda bir kullanima yonelmelerini saglayan unsurlardan arindirilmast ve bu

gerekeeleri yerine getirmek amaciyla renk, yazi stili ve diger tasarim elemanlarinin amacin

disina ¢ikilmadan kullanilmasi gerekmektedir (Atak, 2009; 28).
Gazete.

Gazete; siyaset, magazin, sanat, spor gibi gesitli konularda halki ve biitiin insanlari
ilgilendiren konularda bilgilendirmek i¢in, giinliik, haftalik gibi zaman dilimlerinde ¢ikan yaymn
tirinleridir (Egitim Teknolojileri S6zlugii, 2004; 67)

Gazeteler kolay hazirlanabilirligi, maddi anlamda uygun olusu, giincel ve ¢ok yonliiligi
nedeniyle egitim-6gretim faaliyetlerinde bir¢ok disiplinde kullanilmaktadirlar (Unliier, 2008;
17). Gazeteler, 6grencilerin egitim 6gretim faaliyetleri sonucunda elde ettikleri kazanimlara
hayat verebilecekleri ve deneyim kazanacaklar1 6grenme materyalleridir.

Bu dogrultuda gazetelerin 6grenme faaliyetlerine faydalar1 su sekilde siralanabilir:
e Gazeteler karmasik bir yapiya sahip olan kavramlart o6gretmek ya da tanitma
asamalarinda etkili bir sekilde kullanilabilirler.
e Ogrencilerin ders ici faaliyetlere aktif katilimlarin1 saglar.
e Ders icerisinde kullanilan arag gereclerin yeterli olmadigi durumlarda kullanilabilir.

e Egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasi i¢in ucuza mal edilebilirler.
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e Biitiin egitim kademelerinde verimli verimli olabilecek bir materyaldir (Akbaba, 2009;

114).
Sema.

Semalar; bilgiyi olusturan bir¢ok nesnenin bir arada sunuldugu materyallerdir. Semalar
daha ¢ok 6grencilere sunulan kitap, dergi vb. kaynaklarda kullanilmaktadirlar. Bunun yaninda
toplu 6grenmeyi saglamak amaciyla panolarda da rahatlikla kullanilabilirler.

Semalar hazirlanirken genellikle bir kavrami ya da konuyu hedef alacak bi¢cimde tasarlanmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde aktarilmasi gereken bilgi karmasikliga maruz kalarak aliciya
gecmeyebilir (Kaya, 2005; 63)

Levha.

Levhalar; ders kazanimlarinin islenisi asamasinda 6grencilerin dikkatini belirli bir konu,
kavram, bilgi etrafinda yogunlastirmak maksadiyla kullanilan gorsel 6gretim materyalleridir.
Levhalar kullanilirken belirli goriis ya da kavramlar gorsel bir sekilde ifade edilerek soyut

kavramlar somut bir hale getirilerek karsi tarafa aktarilmaya ¢aligilir (Usun, 2006; 143).

Levhalar olusturulurken, &6grenmeyi kolaylastiracak bi¢imde birbiri igerisinde
kaybolmayacak renk tonlar1 segilmesi ve levha igerisinde kullanilan harf, rakam, gorsel gibi
objelerin kullanicilarin rahatlikla gorebilecegi bir boyutta tasarlanmasi gereklidir (Sozer, 1998;

129).
Grafik.

Grafikler, elde edilen sayisal verilerin daha kolay anlasilmasi1 amaciyla farkli sekil, renk
ve gorsel tasarimlarla elde edilen gorsel materyallerdir. Ogrencilerin derse olan ilgilerini
arttirdigr ve soyut kavramlari somutlastirdigi igin siklikla kullanilmaktadir. Egitim 6gretim
ortaminda  Ogrencilerin  kullanimima  sunulan  grafikler verilerin  karsilastirilmasi,
yorumlanmasinda sagladigi  kolayliklar nedeniyle 6grenciler tarafindan kolaylikla

kullanilabilmektedirler (Nas, 2006; 241).
Fotograflar.

Teknolojinin hizli gelisimi ile insanoglunun hayatinda yer edinen fotograflar, egitim
ogretim faaliyetlerinde de siklikla kullanilan gorsel materyallerdir. Fotograflar c¢ekildikleri
zamani, cekilen objenin yapisi, cekilen yorenin oOzellikleri gibi bircok farkli alanda
kullanicilarina bilgiler sunmaktadir. Fotograflar sinif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan
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canli cansiz biitiin varliklar1 derinlemesine inceleme olanagi sunan etkili gorsel Ogretim

materyalleridir (Akbaba, 2009; 107).
Infografikler.

Infografikler; kelime yapisi bakimindan Tiirkgeye cevrilmeden kullanilmakta olan
gorsel materyallere verilen isimdir. infografik kelimesi koken olarak Ingilizce’den gelmektedir
ve info (bilgi) ve graphic (grafik) kelimelerinin bir araya gelmesinden olusmaktadir. Kelime

anlami olarak “bilgi grafigi” anlamina gelmektedir.

Gorsel

Ogrenme

Sekil 2. Infograik nedir ?

Infografiklerde bir bilgi, dogrudan yaz ile karsidaki bireye aktarilmak yerine yazi ve
gorsellerin harmanlanarak anlamli bir biitiin olusturmasi ile birlikte sunulmaktadirlar. Bu
grafikler; isaretler, haritalar, yayincilik, kullanim kilavuzlar1 ve egitim gibi bilginin ¢abuk ve
basit olarak aktarilmasi arzu edilen hemen hemen tiim alanlarda kullanilmaktadirlar (Photoshop

Magazin Dergisi, 2010; 09).
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MARMARA DEPREMI’'NIN UZERINDEN 19 YIL GECTI

Ankara'dan izmir'e kadar genis bir alanda hissedilen ve "asrin felaketi” olarak
tanimlanan 17 Agustos Marmara Depremi, Kocaeli, Diizce, Sakarya, istanbul ve Yalova'da
biylk yikima neden oldu

17 AGUSTOS 1999

Golciik 03:02 / 45 saniye 2\ 66 BiN 441 EV
17.480 KiS| HAYATINI KAYBETTi ‘;i':‘"-“" -
587t ﬂ 10 BiN 901 iS YERI
Kocaeli D
axenli cont @2 285 BIN 211 EV
E@ 42 BiN 902 i$ YERI

7,4 ° \__m bina sayisi
Depremden yaklasik A h
16 MILYON iNSAN

degisik dizeylerde 43 BIN 953 KiSi 200 BiN Kisi

etkilendi yaralandi evsiz kald

Sekil 3. Marmara depremi infografik 6rnegi

Infografikler ¢ok yeni olmakla birlikte infografigi meydana getiren parcalarin tarihgesi
cok eski zamanlara dayanmaktadir. Tarih dncesi ilk insanlar ilk bilgi grafigini magara resimleri
ve daha sonra haritalar seklinde kullanmislardir. Catalhdyiik’te duvara ¢izilmis M.O. 7500

yilina ait bir harita bilgi grafiginin ilk 6rneklerinden sayilabilir.

%E&

S

Sekil 4. Catalhdyiik'te duvara ¢izilmis bir harita 6rnegi

M. Dick’e (2013) gore; infografikler tasarlanirken ihtiya¢ duyulan grafik, fotograf, tablo
ve sekil gibi objeler asirlardir insanoglu tarafindan kullanilmaktadir. Bu bakimdan
degerlendirdigimizde infografiklerin getirmis oldugu yenilik, saydigimiz bilesenleri bir araya

getirme ve kurgulama seklidir.
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Infografikler hazirlanirken dikkat edilmesi gereken en onemli hususlardan biri de, bilgi
grafiklerinin vermek istedigi mesajin anlam karisikligina mahal vermeden dogrudan aliciya
ulagmasi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasidir. Ciinkii verilmek istenen mesaj ne olursa olsun alict
o bilgiyi once kendi silizgeglerinden gegirecek ve daha sonra anlam verecektir. Bu sebepten
dolay1 gorsel tasarimin yaninda bilgi sunumuna da dikkat edilmesi gerekmektedir (Yanik, 2008;
26).

FOTOGRAF
MAKINESI

Sekil 5. Fotograf makinesi infografik 6rnegi

Infografik tasarim ilkeleri.

Infografiklerin olusturulma siirecinde, tasarimda dikkat edilmesi gereken belirli
hususlar bulunmaktadir. Bu ilkeler kisaca asagidaki gibi ifade edilebilir (Rajamanickam, 2005;
45):

e Bilgiyi diizenlemek

e Bilgiyi goriiniir kilmak

e icerik olusturmak

e Basite indirgemek

e Coklu vurgu eklemek

e Sebep-sonug iligkisini gostermek

e Tiimlesik grafikler olusturmak

Bilgiyi Diizenlemek: Infografiin en dnemli amaglarindan biri, karsidaki bireyin konu
hakkinda bilgi sahibi olmasinin saglanmasidir. Bu sebeple infografigi hazirlayan kisilerin konu

hakkinda detayli ve en ince ayrintisina kadar bilgi sahibi olmas1 beklenmektedir.
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Sekil 6. Kurtulus savasi infografigi

Omegin yukaridaki infografikte, Kurtulus Savasi’nda meydana gelen gelismeler
anlatilmaktadir. O dénemde gerceklesen olaylarin kronolojik bir sekilde sunulmasi ve tarihi

kaynaklara dayal1 bir sekilde bilgi diizenlemesi yapilmasi gerekmektedir.

Bilgiyi Gériiniir Kilmak: Infografikleri hazirlarken en &nemli noktalardan biri de
verilmesi istenen bilgiyi goriiniir yapmaktir. Alictya ulagtirmak istenen bilgi en yalin ve sadece

sekli ile hazirlanmalidir.

BISIKLET KULLANMANIN p——
FAYDALARI “‘ Derdinden Cﬁ' % ﬂ %
a Kurtulursunuz RS REA D) O O

kTN LTI TR,
- &) - 5 LT LTI, LT,
oS HNGTS - -
i L.
vUCUT DIRENCINiZi ° METABOLIZMAYI b PETROL TUKETIMINI
ARTIRIR HIZLANDIRIR AZALTIR
BEYIN VE @
KAS DOKUSUNU KARBON SALINIMINI
- RUH SAGLIGINIZI ’ KUVVETLENDIRIR @ AZALTIR

DUZENE SOKAR

KALP VE DAMAR
YOL PARANIZ CEVRE
?:\?;ﬁ.ll::ﬁg‘ - CEBINIZDE KALIR ‘ DOSTUDUR
Sekil 7. Bisiklet stirmenin faydalarini anlatan infografik 6rnegi
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Yukarida verilen Ornekte, bisiklet kullanmanin faydalar {izerinde durulmaktadir.
Kullanicilar bisiklet siirdiiklerinde meydana gelecek yararlar dogrudan infografik iizerinde

gorebilmektedirler.

Igerik Olusturmak: infografiklerin iiretiminde dikkat edilecek hususlardan biri de konu
edilecek kavram hakkinda kullanicilara detayli bilgi sunabilmektir. Kullanict infografigi

kullandiginda konu edilen kavrami zihninde kolaylikla canlandirabilmelidir.

MEVLANA MOZES|

Neskni
MEVLEVILIK

Sekil 8. Mevlevilik ve mevlana infografik 6rnegi

Yukaridaki infografikte Mevlana ve Mevlevilik hakkinda bilgiler igeren bir infografik
goriilmektedir. Bu bilgi grafiginden yola ¢ikarak Mevlana tiirbesinin sekli, boliimleri, mimarisi
hakkinda bilgi edinilebilirken aym1 zamanda da Mevlevilik hakkinda da agiklamalar
bulunmaktadir. Kullanicilar bu materyale baktiklar1 zaman yapiy1 net bir sekilde zihinlerinde

canlandirabileceklerdir.

Basite Indirgemek: Basit bir sekilde kafa karisikligina sebebiyet vermeden dogrudan
verilmek istenen bilgilerin aktarilmaya ¢alisilmasi gereklidir. Bu sekilde infografige bakan kisi
basit ve sade bir anlatim ile karsilasacak ve bu da yanlis 6grenmeleri ve infografigi yorumlarken

hataya diismeyi engelleyecektir.
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Sekil 9. Londra metrosu infografigi

Yukarida yer alan gorsellerde Londra metrosunun plani verilmistir. Her iki gorsel de

ayni bilgiyi vermesine ragmen sag tarafta bulunan daha sade ve basit bir dil ile olusturulmustur.

Coklu Vurgu Eklemek: Infografiklerde ¢oklu vurgu eklemek, bilginin igeriginden &te
alict ile iletisime gegme basamagidir. Herhangi bir cimledeki sesli harfler atildiginda dahi yine
cogu seyi anlayabiliriz. “Orngn bu cmledk gbi.” Her ne kadar giinliik yasamda da bu sekilde
coklu vurgu ekledigimiz birgok durum olsa da infografiklerde mesaji verebilmek igin gerekli

ayrintilar verilmeli, alicinin tahminine birakilmamalidir.

Sebep — Sonug iliskisini Géstermek: Bazi durumlarda anlatilmak istenen konunun
altinda yatan sebepler, gerceklesmesine neden olan etkiler verilmesi istenebilir. Herhangi bir
olay1 anlatan infografiklerde alicinin isini kolaylastirmak ve analiz yapmalarmi saglamak

amactyla o olayin meydana gelme sebebini, ne sekilde olustugunu agiklamak gerekir.
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Aral Gélii cevresinde toplanan Hun boylan Orta Asyadaki Cin baskisi ve ki
ylziinden IV. ylizyilin ortalanindan itibaren batiya dogru géc ettiler. 374 yi
Volga kiyilarina gelen Turkler Gotlarla karsilastilar. Tarklere yenilen Gotlarin b
ilerlemesi Roma'ya kadar uzanan karisikliga sebep olmustur.

Hunlarin Avrupa iclerine dogru ilerleyisi karsisinda, barbar kavimlerd:
Ostrogotlar, Vandallar, Burgondlar ve Germenler, batiya dogru, birbirlerini
degistirdiler. Barbar kavimlerin bu yer degistirme olayina “Kavimler Go¢u”

-Roma imparatorlugu ikiye aynlmis (395) ve Bati Roma imparatorlugu yikilmi
-Avrupa'da yeni milletler ortaya ¢ikmis ve yeni devletler kurulmustur. B
-Boylece Avrupa'nin glinimiize kadar gelen etnik yapisi olusmustur.
-llk Cag'in sonu Orta Gag'in baslangici kabul edilmistir. §,§
-Feodalite (Derebeylik) rejimi ortaya cikmustir. o
-Hristiyanlik dini barbar kavimler arasinda yayilmistir.

Pantolon ve ceket, Kavimler Gécli sonucunda
i Turklerin Avrupa giyim tarzina kazandirdiklar
en énemli unsurlardandir.

Kavimler Gogti'nden sonra Turklerdeki

“alp” kavrami Avrupada “sovalyelik”

kavramina zemin hazirlamistir. 5 A
v

Turklerin diinya ortak mirasina )

en blyuk katkilarindan yogurt, _

Kavimler Gogli sonucunda i f;\

Avrupalilar tarafindan

benimsenmistir.

Kavimler Gocu ve Sonuglart /rari

Sekil 10. Kavimler go¢tli ve sonuglarini anlatan infografik 6rnegi

Yukaridaki infografikte de Kavimler Gogii konu edinilmistir. Infografik incelendiginde
biiylik gogiin neden meydana geldigi ve bu hareketlilik sonucunda meydana gelen sonuglar

anlatilmistir.

Tiimlesik Grafikler Olusturmak: Infografik hazirlik siirecinde verilmek istenen mesaj
ile dogrudan alakali olmayan ayrintilar alicinin dikkatinin dagilmasina imkan vermemelidir.
Ayrica bilgi igerisinde karsilastirma yapilan infografiklerde karsilastirilacak veriler yan yana

durmal1 ve g6z takibini kolaylagtirmalidir.

@ Tocrs mvmmemeste renive

oLsPuts

Rejuvenecimiento del tercio medio del restre
e
o 80w Gmnaben (000 s ¢ B0 e Poubar

Mejorar la cirugia antiedad del cusile

Sekil 11. Yiiz ameliyati asamalar1 ve sonrasini anlatan infografik 6rnegi
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Yukarida verilen infografik Orneginde yiiz ameliyati anlatilmaktadir. Infografik
icerisinde, yliz ameliyati yapilamadan onceki hali ve yapildiktan sonra ulasilacak sonug
karsilastirmali olarak verilmis ve alicinin gdziinii hareket ettirmeden karsilastirmasina olanak

vermistir.

Infografiklerin egitimdeki yeri.

Hizla gelisen teknoloji ve insanlarin da teknoloji ile ¢abuk kaynasmasi bilgiye erismede
klasik arag-gere¢ ve yoOntemlerden 6te modern ve farkli duyu organlarmma hitap eden
materyallere yonelmeye neden olmustur. Yine aynmi sekilde egitim-Ogretim ortamlarinda
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak ve 6greticilerin 6gretim metotlarini zenginlestirmek
adina bircok farkli materyal kullanilmaktadir. Bu materyallerden bir kismini da gorsel
materyaller olusturmaktadir. Gorsel materyaller dijital ortamlarda da kullanilabilirken somut
ciktilar olarak dogrudan yaparak yasayarak 6grenmeye olanak saglayan iki boyutlu gorsel

Ogrenme tirilinleri olarak kullanilabilmektedir.

Iki boyutlu gorsel dgrenme iiriinleri egitim-6gretim faaliyetleri esnasinda dgrencilere
bilgiyi sunmada, 6grencilerin bilgi ile ilk karsilastiklarindan farkli agilardan oOzelliklerini
O0grenmelerine, bilgiyi yapilandirmada, yine bilginin depolanmasinda ve tekrar kullanilmasinda
biiyiik avantajlar saglamaktadirlar. Bu dogrultuda uzun yillardir gazete, dergi gibi ortamlarda
bilgi grafikleri olarak hizmet vermekte olan infografikler, egitim-6gretim ortamlarinda

kullanilmaya baslanmaistir.

MEB, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Egitim Yaynlar1 ve Igerik
Yonetimi Daire Bagkanligi 2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokul, ortaokul ve
ortadgretim diizeyinde biitiin brang bazlarinda infografik iiretimine baslayarak infografiklerin

tilkemiz egitiminde kullanilmasi i¢in ilk adim1 atmistir.

Alanyazin taramasinda da bircok calisma infografiklerin gretim materyali olarak
kullanimmnin yararlarindan s6z etmektedir. Infografikler 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
yaparak yasayarak Ogrenmelerine olanak saglamasi agisindan faydali materyaller olarak
goriilmektedir. Infografik kullanilarak gergeklestirilen dgretim faaliyetlerinin baz iistiinliikleri
oldugu dile getirilmektedir.

e Bilgi, fikir ve kavramalarin daha iyi kavranmasi
e Elestirel diisiinme yetisinin gelistirilmesi

e Saklanan bilginin hatirlanmasi ve geri ¢agirilmasi
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Benzer sckilde, J. Beegel (2014)’e¢ gore infografiklerin egitim ortamlarinda

kullaniminin faydalarini agagidaki sekilde siralamiglardir.

Karmagik Kavramlarin Aciklanmasi: Infografiklerin kullanimi egitsel faaliyetlerde
karsilasilan karmasik kavramlari aciklamada fayda saglayacaktir. Orek vermek gerekirse
biyoloji konularinda karsilasilan dolasim sistemi gibi karmasik bir konu ya da ayni sekilde
sosyal bilimlerde meydana gelen olaylar1 kronolojik olarak aktarmada zaman ¢izelgesi olarak

kullanilmast kavramlar agiklamada kolaylik saglayacaktir.

Egitimde Kullanilabilecek Materyal Gelistirmeye Uygun Olmas:: Infografiklerin
yapi itibariyle kolay hazirlanmasi ve hemen hemen tiim branslarda hazirlanabilecek bir yapida
olmasi egitim-0gretim faaliyetlerinde rahatlikla materyal olarak gelistirilebilmesine ve

kullanilmasina olanak saglamaktadir.

Teknoloji Becerilerinin Ogretilmesine Yardim Etmesi: Giiniimiizde 6grenciler
anasinifindan iiniversite diizeyine kadar egitimde oldugu gibi hayatin her alaninda teknoloji ile
icli disli durumdadir. Gelisen teknoloji ile birlikte egitim ortamlar1 da klasik yapilarindan
styrilarak yeni bir boyut kazanmaktadirlar. Bu dogrultuda &gretmenler akilli tahta, tablet,
telefon, projeksiyon gibi teknolojik aletlerle 6gretim faaliyetlerini zenginlestirmektedirler. iki
boyutlu gorsel 6grenme iriinii olan infografikler, teknolojik aletler ile uyumlu materyaller
olmasi sebebiyle kolaylikla egitim dgretim ortamina entegre edilebilmektedirler. Ogrenciler bu
materyaller ile derse katilirken bir yandan kazanimlar1 6grenmede avantaj saglamakta bir

yandan da teknoloji becerilerini pekistirme imkanina kavusmaktadirlar.

Ogrenciyi Yaraticiiga Tesvik Etme: Egitsel faaliyetler esnasindan dgrencilere kendi
infografiklerini tasarlayabilecekleri egitimler verilerek Ogrencilerin yaraticilik duygularinin
beslenmesi saglanabilir. Ayn1 zamanda infografik tasarlama asamasinda 6grencilerin web 2.0

araglarini kullanmasi da onlarin teknoloji yetilerini arttirmaya olanak saglayacaktir.

Bilgisayar Ortaminda Ogrenmeye Yardimer Olmasi: Giiniimiizde degisen egitim-
Ogretim anlayisina paralel olarak 6gretim metotlarinda bilgisayar teknolojilerinin kullanimi
artmustir. infografiklerin dijital olarak iiretilmis olmas1 bilgisayar ortaminda hizli ve etkili bir

sekilde kullanilmasina olanak saglamaktadir.
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Alan Yazin Derlemesi
Yurt icinde yapilan arastirmalar.

Sahin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, Dumlupinar Universitesi yerleskesi i¢inde
bulunan fakiilte, birim ve idari boliimlerin bulunmasini saglayan haritalarin klasik olarak
yetersiz oldugu ve bu sebeple gilincellenerek haritalarin infografikler ile zenginlestirilmesi
gerektigi one siiriilmiis ve yerleske icerisinde bilgilendirme eksikligi kaynakli yon bulma
sorunlarinin, tasarlanan infografik harita yardimiyla en aza indirgenmesi amaglanmigtir. Bu
dogrultuda onerilen harita ile egitim verilen bir yerleskede bireylerin ulasmak istenilen yere
kisa siire icinde ve rahatlikla ulasabilmesi saglanmaya calisilmistir. Sonug¢ olarak tasarlanan
infografik harita tasariminin yerleske icerisinde kullanim alani bulmasi sonucu yonlendirme

sorunlarinin en aza indirgenecegi sonucuna varilmistir.

Ozdamli ve Kocakoyun (2016) tarafindan yapilan arastirmada Yakin Dogu Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Béliimiinde okuyan 140 6grenci ile ¢alisilmigtir. Arastirma anatomi
dersi lizerinden yapilmis ve nitel aragtirma yontemlerinden drnek olay incelemesi model olarak
kullanilarak ve infografiklerin egitim iizerine etkisi incelenmistir. 6 hafta siiren aragtirmada
infografik hakkinda bilgiler verilerek anatomi dersi i¢in hazirlanan infografikler ile geleneksel
yontemde kullanilan gorseller gosterilmistir. Kurs sonunda yar1 yapilandirilmis gériisme formu
diizenlenerek ogrencilerin goriigleri toplanmistir. Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde,
ogrenciler; infografik kullaniminin kavramlarin akillarda kalmasimi kolaylastirdigini ve daha
cok bilgiye kisa siirede ulasilmas1 bakimindan geleneksel gorsel materyallere gore daha etkili

oldugunu dile getirmislerdir.

Yildirnm (2016), Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim 6grencileri vaka
calismas: yontemi ile yapilan calisma toplam 64 Ogrencinin istiraki 20 hafta siiresince
gerceklestirilmistir.  Tim katilimcilar bilgisayar kullanma becerisi yiiksek O6grenciler
icerisinden se¢ilmistir. 20 hafta siiresince infografigin tanitim, tiirleri ve 6zellikleri 6grencilere
aktarilmis ve belirli 6grenme gorevleri hazirlamalar1 istenmistir. Siire¢ sonucundan
infografikleri kullanarak sunumlar hazirlayan 6grencilerden deneyimler anket yolu ile
toplanmistir. Calismanin sonuglarina gére, katilimcilar Infografikleri egitici bulduklarini ve

bunlar1 temel 6grenme siireclerinde kullanmak tizere tercih edebileceklerini ifade etmislerdir.

Caka (2018), farkli infografik tasarimlarinin 6grenme c¢iktilarina, bilissel yiike ve
motivasyona etkisini arastirmis oldugu calismada, 2017-2018 6gretim yili giiz doneminde
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiinde

okuyan iiciincii sif dgrencileri arastirmanin katilimeilaridir. I¢ ice deneysel karma desene
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dayali yapilan calismada, 58 kisi ile dort hafta siiresince yiiz yiize bir sekilde
gerceklestirilmistir. Calismadan elde edilen verilere gore basari, bilissel yiik ve motivasyon
baglaminda farkli materyal tiirleri arasinda infografik lehine anlaml farklilik elde edilmistir.
Infografikler, katilimcilara eglenceli bir sekilde verileri aktardig1 i¢in 6grencilerin dikkatlerini

toplamada da kolaylik saglamis ve motivasyon diizeyini de arttirdig1 sonuglarina ulasilmistir.

Yesiltas & Cevher (2018), yaptiklari ¢alismada interaktif infografik kullaniminin sosyal
bilgiler 6gretiminde kullaniminin etkililigini aragtirmak i¢in ortaokul iki farkli subede 6grenim
goren 6.smif 6grencisi toplam 42 kisi ile calisma yapilmistir. Gruplar yansiz (segkisiz)
ornekleme yontemlerinden basit yansiz (segkisiz — random) kiime 6rnekleme yontemi ile
atanmig subelerden biri deney grubu olarak secilirken digeri de kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirma etkililigini 6lgmek i¢in olusturulan basar1 testi verileri analiz
edildiginde infografik kullanimimin sosyal bilgiler &gretiminde etkili oldugu ve ayrica
tiniversitelerde 0grenim goéren Ogretmen adaylarinin da infografikler konusunda egitilmesi

gerektigi dile getirilmistir.

Yildinnm & Perdahgt (2019), tarafindan yapilan g¢alismada 5. Simif diizeyindeki
ogrencilerden deney grubu ve kontrol grubu icin rastgele homojen bir sekilde 20’ser kisi
secilmistir. Kontrol grubuna geleneksel yontemler uygulanirken, diger taraftan da deney
grubunda bulunan Ogrencilere temel kazanimlar temel alarak hazirlanmis interaktif
infografikler ile ders anlatilmistir. Sonug¢ olarak uygulama sonrasinda uygulanan son test
puanlar1 incelendiginde, deney grubunun basari, tutum ve motivasyon ortalamalari ile kontrol
grubunun puanlart karsilagtirildiginda gruplar arasinda gozle goriilebilir bir bicimde fark
oldugu sonucuna ulasilmistir. “Bu baglamda egitimde interaktif infografik kullaniminin
Ogrencinin derse karsi basar1 ve motivasyonunu artirmada ve derse karsi olumlu bir tutum

sergilemelerinde etkili bir role sahip oldugu sdylenebilir.” yargisina ulagilmistir.
Yurt disinda yapilan arastirmalar.

Hassan (2016), tarafindan yapilan bu arastirmada A ve B seklinde 60’ar kisilik deney
ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubuna etkilesimli infografikler, kontrol grubuna
ise statik infografikler yardimu ile ayin evreleri konusu anlatilmistir. On test ve son testler analiz
edildiginde; etkilesimli infografiklerin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve akademik basariy1
arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Bu tez arastirmasinda infografiklerin 6zellikle karmasik
fen konularinda kullaniminin konuyu gorsellestirmek ve somutlastirmak adina yararh oldugu,
O0grenme araclarin1  ¢esitlendirmede fayda sagladigi  ve dolayisiyla O6grenmeyi

kolaylastirabilecegi ortaya konulmustur. Yine karmasik ve soyut olan fen konularini
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somutlastirmada farkl tiirdeki 6grencilerin fen kazanimlarini kolayca anlamalarina yardimeci
olacagi da anlasilmistir. Kisacasi bu tez ¢alismasinin sonuglari, uygun sekilde tasarlanmis
infografik kullaniminin, mekansal ve zamansal verileri i¢eren karmasik bilim konularinin

ogretilmesinde ¢ok yardimei olacagini gostermektedir.

Mohammadi (2017), tarafindan Suudi Arabistan’in Mekke sehrinde lise 6grencileriyle
yapilan ¢alismada analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak bilgisayar
programlama temellerinin G6gretilmesi i¢in bir yaklasim olarak infografik kullaniminin
etkinliginin arastirilmasi1 amaglanmistir. Calisma, iki grup lizerinde gergeklestirilen yari
deneysel tasarima dayanmaktadir. Katilimcilar Mekke’deki bir ortaokulda 6grenim goren 64
kiz 6grenciden olugmaktadir. Arastirma esnasinda olusturulan deney ve kontrol grubuna 32’ser
Ogrenci homojen bir bicimde rastgele secilmistir. Programlama temellerini 6gretmek igin,
kontrol grubuna gelencksel egitim yontemi Kullanilarak egitim verilirken, deney grubuna,
infografikler kullanilarak egitim verilmistir. Calisma sonuglar1 degerlendirildiginde, analitik
diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik programlama temellerinin 6gretilmesi i¢in bir

yaklasim olarak infografik stratejisinin kullaniimasinin etkililigine isaret edilmektedir.

Alrwele (2017), yaptig1 arastirmada infografik kullaniminin tiniversite 6grencilerinin
akademik basarilarinda onemli farkliliklar yaratip yaratmadigini arastirmak ve 6grencilerin
infografiklerin etkisine iliskin algilarini arastirmistir. Yari deneysel bir tasarim kullanilan
calismada olusturulan deney ve kontrol grubuna homojen ve esit dagilimi yapilmaya saglanan
165 tane Ogrenci katilmistir. Veriler, basari testleri ve 6grencilerin algilarin1 degerlendiren bir
anket kullanilarak toplanmigtir. Sonuglar, deney grubunda kontrol grubuna gore anlamli olarak
daha yiiksek bir basar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubundaki katilimcilarin yaklagik
% 90", Infografiklerin entelektiiel, yasam becerileri ve duygusal gelisimine olumlu bir etki

yaptigini belirtmektedir.

Alshehri ve Ebaid (2017), tarafindan yapilan arastirmada, Najran'daki ilkokullarda
matematik basari testinde, deney grubunun (interaktif infografik kullanarak) akademik
basarisinin, kontrol grubu 6grencilerinin basarisina (geleneksel yontem kullanilarak 6gretim
verilen) karsi etkisi arastirilmistir. Arastirma neticesinde, 6gretim faaliyetlerinde interaktif
infografikler kullanilarak anlatilan matematik derslerinin geleneksel yontemlerle matematik
ogretmekten daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Mevcut calismada interaktif infografikler
kullanmanin 6grenme c¢iktilarini iyilestirdigi ve 6grenme motivasyonunu artirdigl yargisina
varilmigtir. Bilginin dogru bir sekilde tasvir edilmesinde ve gorsel grafiklerin multimedya

aktiviteleri ile kullanilmasinin, dinamik, ger¢ekci, anlatimsal ve iletken bir 6grenme ortami
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olusturdugu ve ayrica Ogretmenlerin derslere hazirlanmasini kolaylastirdigi bulgusuna

ulastlmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Ortaokul 7. sinif Fen Bilimleri dersi “Elektrik Devreleri” tinitesinde iki boyutlu gorsel
O0grenme materyalleri olan infografikler ile iglenen derslerin o6grencilerin akademik
basarilarindaki etkisine yonelik degisimi incelemeyi hedefleyen arastirmanin bu boliimiinde
arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin analiz edilmesi

sirasinda kullanilan istatistiki yontem ve teknikler agiklanmistir.
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Yar1 deneysel desende deney ve kontrol gruplari rastgele bir bicimde olusturularak uygulama
oncesinde gruplara On test uygulanir. Deney grubuna arastirilmak istenen olgu iizerinde
deneysel calismaya katilmalari saglanirken kontrol grubuna herhangi bir miidahalede
bulunulmaz. Uygulama sonrasi yapilan son test verileri analiz edilerek aragtirmanin etkileri

tespit edilmeye caligilir (Cepni, 2012; 125)

Bu dogrultuda olusturulan deney gruplarinda rastgele olarak se¢ime dikkat edilmis ve
gruplarin  6zellikler bakimindan homojen bir yapida olmalarna 6zen gosterilmistir.
Arastirmaya ilk baglandig1 zaman ve ders anlatimlarinin bitirildigi son agsamada ayri1 ayr1 EDBT
uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle dersler 6gretim programinda onerilen klasik fen
bilimleri anlatim1 metotlarinin gore yiiriitiiliirken, deney grubunda dersler infografikler ile

islenmistir.

Yapilan ¢alismada yar1 deneysel desenin se¢ilme sebebi klasik deneysel yontem ile
mevcut bir okulda 6grenci secerek gruplar olusturmanin mevcut 6gretim programindaki akisi
bozacagi ve egitim faaliyetlerini aksatacagi diisiincesidir. Yar1 deneysel desende kontrol ve
deney gruplarinin elde var olan mevcut yapidan rastgele segilmesi ve dogal ortamlarda
arastirmanin  gerceklestirilmesi diger yontemlere gore digsal gecerliligini daha da
arttirmaktadir. Bu sebepten dolay1 genellikle egitim kurumlarinda yapilan arastirmalarda bu
tarz sakincalardan uzak kalmak amaciyla yar1 deneysel desen tercih edilmektedir (Cepni, 2012;
125)

Aragtirmada yapilan yari deneysel desen asagidaki Tablo 1 6zetlenmektedir:
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Tablo 2. Yart Deneysel Desen

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu EDBT Infografikler EDBT
Kontrol Ogretim programinda &nerilen
EDBT klasik fen bilimleri anlatimi EDBT
Grubu
metotlari

* EDBT: Elektrik Devreleri Bagar1 Testi

Degiskenler
Bagimsiz degiskenler.

Bagimsiz degisken incelemeyi yapan kisinin bagimli degisken tizerindeki tesirini
denemek istedigi degiskendir. Baska bir deyisle bir deneyde, degisimlerin, bagimli degisken
tizerinde yaptig etkileri arastirilan degisken tiridir (Egitim Teknolojileri SozIigii, 2004; 13).

Uygulamada kullanilan infografikler yapilan arastirmanin bagimsiz degiskenidir.
Bagimh degiskenler.

Bagimli degisken kavrami ise ilizerinde bagimsiz degiskenin tesirinin incelendigi
degiskendir. Baska bir deyisle bir deneyde, degisimlerin bagimsiz degiskenlerden birkagina
bagimlilik gosteren degisken tiiriidir (Egitim Teknolojileri Sozligi, 2004; 13). Yapilan
aragtirmada bagimli degisken, Elektrik Devreleri Basar1 Testi araciligr ile dl¢lilmek istenen

“Elektrik Devreleri” linitesindeki akademik basarilardir.
Evren ve Orneklem

Yapilan bu calismanin evreni, ortaokul 7. smif Ogrencilerinden olusmaktadir.
Arastirmacinin zaman ve isgiicli agisindan var olan sinirliliklari nedeniyle 6rneklemin kolay
ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden secerek uygun Ornekleme yOntemi
kullanilmistir. Bu nedenle aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bayburt ili Demirdzii
ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7. siiflarinda egitim alan iki subedeki toplam 54 6grenci

caligmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Arastirmada infografikler esliginde devam edilen derslerde deney grubu 27 6grenciden
ve Ogretim programinda dnerilen klasik fen bilimleri anlatimi metotlara gore derslere devam
edilen kontrol grubu 27 6grenciden olusmustur. Calismalara baslamadan once, ilgili okulda
uygulamalarin yiiriitiilebilmesi i¢in ilgili kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Bu dogrultuda

alinan izinler EK-1’de sunulmustur. Deney grubundaki 6grenciler ile infografikler ile dersler
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islenirken, kontrol grubundaki 6grenciler ile 6gretim programinda onerilen klasik fen bilimleri

anlatimi metotlarinin gerektirdigi sekilde dersler islenmistir.

Arastirmaya katilan toplam 6grenci sayist 54’diir. Bunlarin %50’sini deney grubu,
%50’sini ise kontrol grubu olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina ait frekans ve yilizde

dagilimlar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Gruplar Frekans(f) Yiizde(%)
Deney 27 50
Kontrol 27 50
Toplam 54 100

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada verileri toplamak igin Elektrik Devreleri Basar1 Testi (EDBT)

kullanilmustir.

EDBT, ortaokul 7. Smif diizeyinde Fen Bilimleri dersinde “Elektrik Devreleri” adli
tinitede 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmeyi hedefleyen ve 20 soru igeren ¢oktan segmeli
bir testtir. EDBT testi “Elektrik Devreleri” tinitesiyle alakali yapilan uygulamalar incelenerek,
konu kazanimlari, bilimsel siire¢ becerileri dikkate alinarak, MEB Ol¢me, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan 7. Smif diizeyinde giivenirlik ve gecerliligi
hesaplanmis kazanim kavrama testlerinden elde edilmistir. Ogrencilere uygulanan EDBT nin,
ogrencilerin sorulari uygun bir sekilde yanitlayabilmeleri amaciyla uygun zaman verilmistir

(toplam 1 ders saati: 40 dakika).

Testin giivenilirlik ¢caligmalar1 2018-2019 egitim-6gretim yil1 1. yariyilinda Bayburt ili
Demirdzii Ilgesi MEB’e bagl Kalecik Imam Hatip Ortaokulunun 8. smiflarinda egitim alan ve
daha 6nceki egitim-6gretim doneminde “Elektrik Devreleri” iinitesini islemis olan 25 6grenciye
uygulanmigtir. Testteki her soru ve her sorunun cevap segenekleri i¢in teker teker analizler

yapilarak, testten 5 soru ¢ikarilmis ve testin 20 soru igeren son hali olusturulmustur.
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Tablo 4. Basar: Testinin Giivenirlik (Cronbach’s Alpha) Analizi Sonucu

Giivenirlik katsayisi (Cronbach's Alpha) Soru sayis1 (N of Items)

,813 20

Bu arastirmada SPSS 21 programu vasitasiyla Cronbach’s-Alpha giivenirlik katsayisi

hesap edilerek, testin o giivenirlik katsayis1 Tablo 3’te goriildiigi gibi 0,81 olarak bulunmustur.

Yapilan test igin verilen dogru yanitlar i¢in “1” puan verilirken, yanlis ve bos birakilan
yanitlar i¢in ise “0” puan verilmistir. EDBT ile ilgili sorularin giivenirlik katsayilar1 ve hangi
sorularin testten ¢ikarildigi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 5. Basar: Testinde Bulunan Sorularin Giivenirlik (Cronbach’s Alpha) Analizi

Testteki Sorularin Glivenirlik Analizi

Soru Soru Testteki Soru
Sorular silinince silinince sorularin sflinincg SONUC
ortalamanin  varyans  korelasyon  giivenirlik
degisimi degisimi  katsayisi katsayist
1 21,72 9,210 319 ,803 Testte Kullanilda.
2 21,72 9,210 ,319 ,803 Testte Kullanildi.
3 21,72 9,377 218 ,808* Testten Cikarildi.
4 21,76 9,440 134 ,813* Testten Cikarildi.
5 21,80 8,167 ,709 ,781 Testte Kullanildi.
6 21.80 8,167 ,709 , 781 Testte Kullanild.
7 21,76 8,857 434 , 798 Testte Kullanildi.
8 21,72 9,127 371 ,801 Testte Kullanild.
9 21,72 9,127 371 ,801 Testte Kullanildi.
10 21,72 9,460 ,168 ,810 Testte Kullanild.
11 21,72 9,210 ,319 ,803 Testte Kullanild.
12 21,72 9,377 ,218 ,808 Testte Kullanildi.
13 21,76 9,440 ,134 ,813* Testten Cikarildi.
14 21,68 9,477 ,249 ,806 Testte Kullanildi.
15 21,80 8,167 ,709 ,781 Testte Kullanildi.
16 21,76 8,857 434 , 798 Testte Kullanildi.
17 21,72 9,127 371 ,801 Testte Kullanild.
18 21,72 9,127 371 ,801 Testte Kullanild.
19 21,72 9,377 ,218 ,808* Testten Cikarildi.
20 21,72 9,210 ,319 ,803 Testte Kullanild.
21 21,72 9,377 ,218 ,808 Testte Kullanildi.
22 21,76 9,440 ,134 ,813* Testten Cikarildi.
23 21,68 9,477 ,249 ,806 Testte Kullanildi.
24 21,80 8,167 ,709 ,781 Testte Kullanildi.
25 21,76 8,857 434 , 798 Testte Kullanild.

39



Uygulama

Bu ¢alisma, 2018-2019 egitim-6gretim yili II. yariyilinda iki hafta boyunca Bayburt ili
Demirdzii ilgesindeki Demirdzii imam Hatip Ortaokulunda yedinci siniflarda egitim géren 7-A
ve 7-B subelerindeki 54 katilimcr ile Fen Bilimleri dersinde gergeklestirilmistir. Calisma
kapsaminda, infografikler ile derslerin islenmesi sirasindaki akademik basariya etkisi

arastirilmastir.

Arastirma kapsaminda yapilacak ve yapilan islemler farkli bagliklar altinda ayrintili

olarak verilmistir:
Uygulama 6ncesi islem.

Calismaya baslamadan once ¢ok genis bir yelpazede arastirma yapilarak arastirma
konusu ile ilgili biitiin ¢aligmalar ve bu ¢alismalardan elde edilen veriler ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi bagarilarin1 6lgmek amaciyla EDBT’i
elde etmek amaciyla MEB, Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii ile
iletisime gecilerek, bakanlik tarafindan olusturulan 7.sinf diizeyinde Elektrik Devreleri
Kazanim Kavrama Testleri ve yine ayni sekilde MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii Egitim Yaymlar1 ve Icerik Yénetimi Daire Baskanliginda bulunan Fen Bilimleri
dersi brans uzmanlar1 tarafindan igerigi hazirlanan ve yine ayni dairede gorevli uzman

grafikerler tarafindan ¢izimi hazirlanan infografikler elde edilmistir.

Uygulamay1 arastirmacinin kendisi yapilacagi i¢in MEB Fen Bilimleri dersi 6gretim

programinda verilen konu dagilimina uyacak bir sekilde ders plani hazir edilmistir (EK-1).
Uygulama sirasi islem.

Konu anlatimina gegmeden once yapilan ¢aligmanin 6rneklemini meydana getiren ve
rastgele bir sekilde segilen kontrol ve deney grubundaki katilimcilara EDBT 6n test olarak
uygulanarak ve sonuglari incelenmistir. Sonuglarin analizi ile birlikte p>0,05 oldugundan
dolay1 rastgele secilmis olan gruplar arasinda dikkat edilmesi gereken bir farkin olusmadigi
goriilmiistiir. Arastirma esnasinda iki ayri subede bulunan 6grenci akademik basarilarinin denk
oldugu tespit edilmistir. Sonraki asamada 6rneklemi olusturan iki subede calismanin uygulama
asamasina gegilmistir. Uygulama iki hafta siiresince haftada dort ders saati olacak sekilde,

aragtirmaci tarafindan yiriitilmistiir.

Yapilan uygulamalarin etkisini test edebilmek amaciyla yar1 deneysel desen kullanilan

bu arastirmada yapilacak islemler asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir.
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Deney grubunda uygulanan égretim siireci.

Yapilan arastirmada, deney grubunu olusturan 6grencilere iki haftalik siire boyunca
dersler, “Elektrik Devreleri” kazanimlarina uyumlu bir bi¢imde gorsel 6grenme materyali olan
infografikler ile islenmistir (EK-2, EK-3, EK-4, EK-5, EK-6, EK-7, EK-8). Infografikler ile
ders anlatimina baslamadan once bir infografik iizerinde derslerin nasil anlatildig1 6grencilere
tanmitilmistir. Bu sekilde egitim-0gretim ortamia yeni 6grenme materyali olarak katilan

infografikler karsisinda 6grencilerin bilgi sahibi olmasi saglanmaistir.

Kontrol grubunda uygulanan ogretim siireci.

Yapilan arastirmada deney grubunda derslere infografikler ile devam edilirken kontrol
grubunda ise 6gretim programinda 6nerilen klasik fen bilimleri anlatimi1 metotlar1 ile uyumlu
bir bicimde derslere devam edilmistir. Infografikler ile ders islenen deney grubu &grencileri
disinda baska bir sinif ya da subede herhangi bir infografik kullanilmamis ve kontrol grubu
Ogrencilerinin bu materyal ile etkilesime girmeleri engellenmistir. Kontrol grubuna disaridan

herhangi bir etkide bulunulmayarak derslere olagan bir sekilde devam edilmesi saglanmistir.
Uygulama sonrasi islem.

Derslerin iglenmesinden sonra her iki subede de bulunan toplam 54 katilimciya EDBT,
son test olmast amaciyla uygulanmis ve 6grencilerin uygulama sonrasi seviyeleri dl¢tilmiistiir.
Yapilan testler ile aragtirmaya dair verileri elde etmek amaciyla toplanan sonuglar incelenerek
infografiklerin Ogrencilerin fen egitimi akademik basar1 diizeylerine etkisi arastirilmaya

calisiimustir.

Verilerin Analizi

Deney grubunun 6n test son test basari puanlari karsilagtirilmadan 6nce hem deney hem
de kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlarinin kendi i¢lerinde gosterdikleri degisim
incelenmistir. Bunun icin &grencilerin aritmetik ortalama, standart sapma ve normallik
degerlerine (Kolmogorov-Smirnov/Shapiro-Wilk) bakilmistir. Gruplarda yer alan 6grencilerin

basar1 testi puanlarina iliskin betimleyici istatistiklere Tablo 5’de yer verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarimn EDBT On Test ve Son Test Basart Puanlarina Iliskin
Betimleyici Istatistikler

Grup N x%n Sson xdson  OSSOn K-SIS- K-s/s-
Won Wson

Deney 27 29,4444  9,23344 62,2222 8.80705 .200/.316 .053/.108

Kontrol 27 31,8519 11,27865 63,8889 13,75146 .078/.056 .058/.098

Tablo 5’e bakildiginda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin basari testinin 6n test -
son test puan ortalamalarinin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk degerlerinin normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir, p>.05. Bu sonuglardan yola ¢ikarak deney ve kontrol
gruplarinin EDBT 6n test son test puan ortalamalarini karsilagtirmak i¢in bagimsiz t testinden

faydalanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, calismada uygulanan EDBT on test ve son test

uygulamalarindan elde edilen verilerin yorumlanmasina yer verilmistir.
EDBT’den Elde Edilen Bulgular ve Hipotezlerin Test Edilmesi

[Ikogretim 7. siif Fen Bilimleri dersi “Elektrik Devreleri” iinitesinde infografikler ile
islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla EDBT 6n test,
son test olarak uygulanmistir. Uygulanan testlerin sonuglari, SPSS istatistik programinda analiz
edilerek elde edilen bulgular ve bulgular dogrultusunda test edilen hipotezler asagida

sunulmustur.

H1.0: Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda dngoriilen kazanimlara uygun dgretim
yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun 6n testi ile Infografikler ile fen

ogretiminin yapildigi deney grubunun 6n testi arasinda anlamli farklilik yoktur. (Kabul edildi.)

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarimin EDBT On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuglart

Grup N x2 Ss Df t p
Deney 27 29,4444 9,23344 1,77698 858
0.503
Kontrol 27 31,8519 11,27865 2,17058 858

Yapilan analizden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda
ongoriilen kazanimlara uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun
on testi ile infografikler ile fen 6gretiminin yapildig1 deney grubunun 6n testi arasinda anlaml

farklilik bulunmamistir ( t=,858 ve p>0.05). Bu sonuglara gore Hi o hipotezi kabul edilmistir.

H2o0: Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda dngoriilen kazanimlara uygun 6gretim
yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun son testi ile Infografikler ile fen

Ogretiminin yapildigi deney grubunun son testi arasinda anlamli bir farklilik vardir.
(Reddedildi.)
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin EDBT Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuclart

Grup N x2 Ss Df t p
Deney 27 62,2222 8.80705 1,69492 530
0.005
Kontrol 27 63,8889 13,75146 2,64647 530

Yapilan analizden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda
Ongoriilen kazanimlara uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubunun
son testi ile infografikler ile fen 6gretiminin yapildig deney grubunun son testi arasinda anlamli
farklilik bulunmamustir (t=,530 ve p>0.05). Bu sonuglara gore H2 0 hipotezi kabul edilmistir.

Hipotezlerin test edilmesi ile birlikte infografikler ile derslerin islendigi deney grubu ile
fen bilimleri 6gretim programinda Ongodriilen kazanimlara uygun yontem ve tekniklerin

uygulandigi kontrol grubunun 6n test-son test puanlar1 bulgular1 da ayrica elde edilmistir.

Tablo 8. Deney Grubunun EDBT On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuclart

p
Grup N x? Ss Df t
Kontrol On
Tout 27 31,8519 1127865  2.17058 12 851
Kontrol 27 63,8889 1375146  2.64647 o000
Son Test ! ' J 12,851

Yapilan bagimli (eslestirilmis) Orneklem t-testine gore infografikler ile ders
anlatimindan once ve sonrasindaki ortalama farklilar1 tablo 8’de gosterilmektedir. Yapilan
analizden elde edilen sonuglara gore infografikler ile fen 6gretiminin yapildigi deney grubunun
On test ve son test arasinda anlamli bir farklilik olustugu goéze garpmaktadir. (t= 12,851 ve
p<0.05) Dolayisiyla infografikler ile yapilan fen 6gretimi de 6grencilerin akademik basarilarina

olumlu yonde etkide bulunmustur.
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Tablo 9. Kontrol Grubunun EDBT On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuclari

Grup N x2 Ss Df t p

Deney
Grubu On 27 29,4444 9,23344 1,77698 13,374
Test 0.000
Deney
Grubu Son 27 62,2222 8,80705 1,69492 13,374
Test

Yapilan bagimli (eslestirilmis) 6rneklem t-testine gore Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinda 6ngoriilen kazanimlara uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi ders

anlatimindan 6nce ve sonrasindaki ortalama farklilar1 tablo 9°da gosterilmektedir.

Yapilan analizden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda
ongoriilen kazanimlara uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubu
grubunun On test ve son test arasinda anlamli farklilik vardir. (t= 13,374 ve p<0.05) Bu
sonuglara gore fen bilimleri dersi 6gretim programinda 6ngoriilen kazanimlara uygun segilen
Ogretim yontem ve tekniklerinde 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarina olumlu

yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglaria gore her iki ders anlatiminda da 6grenciler 6n testte diigiik not

almigken son testte yiiksek not almistir.
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BESINCI BOLUM

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, bulgular kisminda verilen sonuglarin yorumu ve tartigsmasi yapilmis ve bu

sonuclar dogrultusunda deginebilecek Onerilere yer verilmistir.
Sonuc¢

EDBT arastirmanin baslangicinda hem infografiklerin kullanildigi deney grubu
ogrencilerine hem de Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 6ngdriilen kazanimlara uygun
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi kontrol grubu &grencilerine 6n test olarak
uygulanmistir. Hipotez 1°de belirtildigi iizere Fen Bilimleri dersi 0gretim programinda
ongoriilen kazanimlara uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandig: kontrol grubunun
on testi ile Infografikler ile fen 6gretiminin yapildig1 deney grubunun &n testi arasinda anlaml
bir farkin olusmadigi gorilmistiir. Tablo 6’daki sonuglara bakildiginda deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda istatistiki bakimdan anlamhi bir farkin bulunmadig: (t=
,858 ve p>0.05) tespit edilmistir. Dolayisiyla aragtirmanin ilk safhasinda akademik basari
diizeyleri agisindan deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine denk olduklart dngoriilmiistiir.
Gruplarin akademik basar1 agisindan denk olmasinin nedeninin 6grencilerin ayn1 programin
uygulandig1 okullarda egitim almalar1 ve ayni sosyokiiltiirel ¢evrede yagamalar1 sebep oldugu

farz edilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin EDBT son test puanlarina iliskin istatistiki bakimdan
anlamli bir farkin bulunup bulunmadig1 bagimsiz gruplar t testi neticesinde saptanmistir. Tablo
7’deki sonuglar analiz edildiginde son test puan ortalamalari agisindan gruplar arasinda
herhangi bir grup lehine istatistiki bakimdan anlamli bir farkin bulunmadig (t=,530 ve p>0.05)
goriilmiistiir. Buna gore infografikler ile derslerin islendigi deney grubu Ogrencilerinin Fen
Bilimleri dersi Ogretim programinda Ongoriilen kazanimlara uygun Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine kiyasla basarilarinda anlamli bir farkin

olusmadig1 anlagilmstir.

Sonu¢ olarak, arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol grubu ogrencilerine
uygulanan EDBT 06n test sonuglarindan, gruplarin birbirine denk oldugu aragtirma gruplarinin
birbirine yakin akademik diizeyde secildigi tespit edilmistir. Uygulamalarin bitiminde yine
deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan EDBT son test sonuglarindan deney veya

kontrol grubu lehine istatistiki bakimdan anlamli bir farkin olusmadig1 gézlenmistir. Bu durum
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ise deney grubundaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin anlamli olarak artmasinda derslerde
infografik kullaniminin etkisiz oldugunu gostermektedir. Deney grubu 6grencilerinin basari
diizeylerindeki artigin, kontrol grubu o6grencilerinin basart diizeylerindeki artistan anlaml
olarak daha fazla olmamasi infografiklerin derslerde kullaninminin 6grencilerin akademik

basarilarini artirmada tek basina etkili bir 6grenme teknigi olmadigini géstermektedir.

Arastirma neticesinde Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ngoriilen kazanimlara
uygun 6gretim yontem ve teknikler secilirken 6grencilerin birden ¢ok duyusuna hitap ederek
farkli zeka tiirlerini harekete gecirecek tarzda egitim verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Sadece gorsel Ogrenme materyali olan infografiklerin 6gretim siirecinde kullanilmasi

O0grenmeyi kolaylastirma da yeterli olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Tartisma

Bu kisimda infografik kullaniminin akademik basartya etkisinin arastirildigi ¢alismalar

ve bulgular tartisilacaktir.

Sahin (2015) iniversite igerisinde kullanilan fakiilte, birim ve idari boliimlerin
bulunmasini saglayan haritalarin yerine infografikler ile zenginlestirilmis yon bulma
haritalarinin kullanilmasimin daha faydali oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismada iiretilen
infografikler yon ve yer bulma amaci ile hazirlanmis, akademik basariy1 arttirmak ve
kazanimlar1 aktarmak gibi daha karmasik bir amag ile kullanilmamislardir. Ayrica iiniversite
icerisindeki haritalar1 kullanan kisilerin ayni iiniversite i¢inden secilmeleri de arastirma
sonuclarini etkilemistir. Ciinkii arastirmaya katilan kisiler daha onceki haritalar1 kullanmis ve
tarif edilen yerleri de bilmektedirler. Bu dogrultuda ele aldigimizda infografiklerin harita olarak
yer tarifinde faydali olmas1 ayni sekilde infografiklerin akademik basariya fayda saglayacagi

anlamina gelmemektedir.

Ozdamli ve Kocakoyun (2016) arastirmaya katilan dgrencilere bir kurs diizenleyerek
infografik terimini tanitmis, anatomi dersi i¢in hazirlanan infografikleri ve geleneksel gorsel
Ogretim materyallerini 6grencilere tanitmistir. Bu dogrultuda infografik ve diger gorsel
materyalleri inceleyen 0Ogrencilerden goriisler alinmis ve infografiklerin faydali olacagi
sonucuna ulagilmistir. Yapilan bu ¢alismada infografiklerin dogrudan 6gretim materyali olarak
derslerde kullanilmamas1 ve sadece katilimci1 goriisiine dayanarak faydali olacaginin
Oongoriilmesi akademik basarty1r olumlu etkileyecegi anlamina gelmemektedir. Bu bakimdan
bakildiginda Ozdamli ve Kocakoyun (2016)’nin arastirma sonuglariyla bu arastirmanin

sonuglar1 ortiismemektedir.
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Yildirim (2016) yiiksek bilgisayar kullanma becerisine sahip 6grencilere infografikler
kullanarak tamamlayacaklari O0gretim gorevleri vermistir. Arastirma siiresince infografik
cesitlerini, Ozelliklerini 6grenen ogrencilerden anket ile veriler toplanmis ve infografik
kullanarak yapilan c¢alismalarin daha faydali oldugunu 6grenmeyi kolaylastirdigini dile
getirdikleri goriilmistiir. Bu anlamda yapilan arastirma da infografiklerin akademik basaridaki
etkisinden ziyade infografiklerin olusturulmasi asamasinda goriisler toplanmistir. Ayrica
aragtirmaya katilan bireyler yiliksek bilgisayar kullanma becerisine sahip kisilerdir. Yapilan
arastirmanin katilimcilarin hazir bulunusluk seviyelerinin yiiksek olmasi ve sadece infografik
olusturma stirecini ele almasi sebebiyle akademik basar1 tizerindeki etkisinin incelenmesine
olanak saglamamaktadir. Dolayisiyla bu calisma Yildirnm (2016)’in yaptig1 arastirma

sonuclariyla ortiismemektedir.

Caka (2018) yapmis oldugu arastirmada farkli infografiklerin 6grenme c¢iktilarina
biligsel yiike ve d6grenme motivasyonuna olan etkisini aragtirmig ve g¢alismanin nitel-nicel
sonuglarindan elde ettigi verileri analiz ettiginde farkli materyal tiirlerine gore infografiklerin
Ogrenme i¢in harcanan zamani azalttigi, dikkat ¢ektigini, 6grencilerin eglenerek 6grenmelerine
olanak sagladigini ve motivasyon diizeyini arttirdigini dile getirmistir. Arastirmaya katilan
kisilerin Bilgisayar 6gretmeni adaylari icerisinden yliksek hazir bulunusluk seviyesine sahip

kisilerden secilmis olmasi bu verilerin olusmasini saglamis olabilir.

Yesiltas & Cevher (2018) yaptiklar1 ¢calismada interaktif infografiklerin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersindeki basarilarina olan etkisini incelemisler ve diger yontemlere kiyasla
anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu aragtirma sonuglar1 ele alindiginda
ogrencilerin farkli duyu organlarina hitap eden, yaparak-yasayarak, dokunarak ve hissederek
ogrenmelerine olanak taniyan interaktif infografiklerin 6grenmeyi kolaylastirdigi, sosyal
bilgiler dersi i¢in akademik basariy1 arttirdigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin sadece
gorsel duyularma hitap eden materyallerden ziyade birden fazla duyusuna hitap eden
materyallerin kullanilmasi1 bakimindan Yesiltas & Cevher (2018)’in yaptig1 calisma ile bu

caligmanin sonuglarinin ortiistiigli goriilmektedir.

Yidirim (2019) yapmis oldugu c¢alismada interaktif infografiklerin kullaniminin
Ogrencilerin derse kars1 akademik basar1 ve motivasyonunu artirmada ve derse karst olumlu bir
tutum sergilemelerinde etkili bir role sahip oldugu sdylenebilir seklinde bir yargiya ulagmistir.
Yapilan ¢alismada infografikleri dogrudan gorsel 6gretim materyali olarak kullanmak yerine
interaktif bir sekilde hazirlanmis Ogrencilerin yaparak-yasayarak, dokunarak Ogrenme
giidiilerini de harekete gecirmistir. Bu agidan bakildiginda sadece infografiklerin gorsel etkisi

disinda etkilesimli tahtalarla 6grencinin somut bir sekilde 6grenme dongiisiinde yer almasi da
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saglanmistir. Bu calismada ise infografikler dogrudan gorsel Ogretim materyali olarak
kullanilmistir ve 6grencilerin akademik basarisi iizerine etkisi incelenmis ve anlamli bir fark
olusturmadig1 gézlemlenmistir. Iki calisma arasinda ki farkin olusmasi infografiklerin kullanim

ve sekillerinin birbirinden farkli olmasi sekilde agiklanabilir.

Mohammadi (2017) bilgisayar programlamanin temellerini 6gretmek i¢in infografikleri
kullanmis ve &grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi sonucuna varmistir. Mohammadi
(2017)’nin ¢aligmasinda segilen 6grencilerin bilgisayar kullanma becerisi yiiksek 6grencilerden
olusan bir smifin arastirma grubu olarak secilmis olmasi ve yapilan ¢alismanin ise normal

devlet okulu olarak belirlenmesi arada farkin olusmasini saglayabilir.

Alrwele (2017) yaptigi ¢alismada infografiklerin 6grenci basarisina ve 6grencilerin
algilarina olan etkilerini incelemis ve dgrencilerin akademik basarilarina olumlu etki yaptigini
ve yine ayni sekilde infografik kullanimina kars1 olumlu algilar gelistirdiklerini s6ylemislerdir.
Alrwele (2017) yaptigi ¢calismada kontrol ve deney gruplarini hazir bulunusluklar yiiksek olan
tiniversite 6grencilerinden se¢mistir. Ayrica egitim verilen gruplarin bagl olduklart egitim
kurumlart herhangi bir kazanim siirlamasi olmadan egitim vermekte olan 6zerk kuruluslardir.
Bu ¢alismada ise belirli bir yillik plan dahilinde egitim-6gretim faaliyetlerine devam eden ve
devlet okulunda bulunan belirli bir hazir bulunuslugu olmayan 6grenciler se¢ilmistir. Yapilan
iki arastirmalarda ki bu farklarin var olmasi sonuglarinin birbirinden farkli olmasini

olusturabilir.

Hassan (2016) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin akademik basarilari tizerinde
infografikler ile etkilesimli infografiklerin etkisinin karsilastirilmast yapilmistir. Arastirma
neticesinde statik infografiklere gore etkilesimli infografiklerin daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu dogrultuda incelendiginde bilgilerin sadece gorsel bir materyal ile sunulmasinin
yeterli olmadigini, 6grencinin 6grenme ortamina daha ¢ok duyusu ile katilmas1 gerektigi ortaya
¢ikmaktadir. Dolayisiyla Hassan (2016)’1n yaptigi ¢alisma ile bu ¢calismanin sonuglarinin birbiri

ile ortiistiigii gorilmektedir.

Alshehri & Ebaid (2017)’in yaptigi ¢alismada matematik Ogretimi igin geleneksel
ogretim metotlarmin kullanimi yerine etkilesimli infografiklerin kullaniminin daha faydali
olacagi yargisina ulagilmistir. Calisma sonucunda interaktif infografiklerin kullanilmasinin
dinamik, gercekei, anlatimsal ve iletken bir 6grenme ortami olusturdugu ortaya c¢ikmustir.
Alshehri & Ebaid (2017) yaptig1 bu ¢alisma sadece gorme duyu organina hitap eden 6grenme
materyallerinden ziyade etkilesim saglayan daha fazla duyu organini 6grenme ortamina dahil
eden materyallerin faydali olacagini da gostermektedir. Bu agidan ele alindiginda verilerin bu

caligsma ile ortiistiigii goriilmektedir.
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Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1-

Bu arastirmada infografikler ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ongdriilen
kazanimlara uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin etkinligi kiyaslanmis ve infografikler
ile islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilarin1 artirmalarina anlamli bir katki
saglamadig1 anlasilmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda, Fen Bilimleri derslerinde sadece gorsel
O0grenme materyali olan materyallerin kullanilmas1 bir basina kazanimlarin 6gretilmesinde
yeterli degildir. Ders esnasinda farkli kaynaklardan da yardim alinmas1 gerekmektedir.
Ogrenci ders ve calisma kitaplarinda genellikle teorik bilgi ile birlikte gdrsel materyaller
agirlikli olarak verilmekte farkli dokiimanlara daha az yer ayrilmaktadir. Dolayisiyla
kitaplarda daha fazla duyu organina hitap edecek etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrenme siirecinde dgrencilerin, ilgi ve dikkatlerinin 6gretimi yapilan konuya ¢ekilmesi,
Ogretim sliresince canli tutulmasi gerekmektedir. Derslerin monotonluktan kurtulmasi,
anlamli 6grenme ve etkili bir fen 6gretiminin gerceklesmesi i¢in sadece ders kitaplart ve
calisma kitaplari ile yetinilmemeli, konular ve kavramlar 6gretim sirasinda giinliikk hayat ve
olaylarla, bilim ve teknolojideki yenilikler ve gelismelerle iliskilendirilmeli, ilginin canh
kalabilmesi igin ilgi ¢ekici etkinliklere mutlaka yer verilmelidir.

Bu arastirmanin ortaokul 6grencileri ile yiiriitiildiigii g6z Oniine almirsa infografiklerin
etkisini arastirmak i¢in daha ileri yas gruplari diizeyinde de yararli olup olmadiginin
aragtirilmasi gerekmektedir.

Derslerin infografikler ile iglenmesinin etkililigini daha iyi gozlemlemek icin yapilacak
caligmalar daha biiylik bir 6rneklem {izerinde ve daha uzun bir zaman diliminde
uygulanabilir.

Infografikler ile ders islemenin etkisi 7. Simf diizeyinde Fen Bilimleri dersi Elektrik
Devreleri konusunda test edilmistir. Infografiklerin ders islemedeki etkisini arastirabilmek
i¢in farkli simif diizeylerinde farkli tinitelerde arastirmalar yapilabilir.

Yapilan aragtirma Fen Bilimleri dersi kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmistir. Yine
infografikler ile ders islenmesinin etkilerini incelemek amaciyla farkli disiplinlerde de

arastirma yapilabilir.
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EK 7. Ohm Kanunu Infografik
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EK 8. Elektrik Devreleri Basar1 Testi

Elektrik Devreleri Basar: Testi
Aciklama:

Degerli 6grenciler;

Fen Bilimleri dersi i¢erdigi soyut kavramlardan dolay1 6grencilerin anlamakta zorluk
cektigi derslerden biridir. Bu arastirmanin amaci, fen bilimlerinin 6gretimiyle ilgili farkli
yontem ve tekniklerin kullanilarak 6grenci basarilarina olan etkilerini belirlemektir. Bu
calisma, yliksek lisans programi kapsaminda hazirlanmis olup arastirma niteligi tasimaktadir.
Bu ¢alismanin tiimiinden elde edilecek veriler sizlerin degerlendirilmesi i¢in degil,
arastirmanin amaci dogrultusunda kullanilacaktir. Bu ylizden sizlerden beklenen, arastirma
kapsamindaki tiim asamalarda ve bu testte tim samimiyetinizle ¢alismaya destek olmanizdir.
Ciinkii bu ¢aligmanin daha sonraki ¢aligmalara ve fen bilimlerinin dgretimiyle ilgili bir¢ok
konuya 151k tutmasi beklenmektedir.

Simdiden sorularin cevaplandirilmasina ayiracaginiz zaman, gostereceginiz
samimiyet, ilgi ve yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

v Bu test, ¢oktan se¢meli 20 sorudan olugsmaktadir.
v Her bir soru 4 se¢enek i¢cermektedir.
v Her sorunun yalnizca bir dogru cevabi vardir.

v’ Testin cevaplanmasi i¢in tavsiye edilen siire 40 dakikadir.

BASARILAR

Dr. Ogr. Gér. Sevda YILMAZ Emre OZEL

Danisman Uygulayan
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Ogrencinin

Adi ve Soyada:
Sinifi ve Subesi:
1- Yanda verilen basit elektrik devrelerinde
ampullerin baglanma sekilleri agisindan dogru
® gruplandiriimasi asagidakilerden hangisinde
- verilmigtir
@ Seri Bagh Paralel Bagh
A)lvell I ve IV
() :
® B) I, 1l ve lll Yalnz IV
;J( C) lllvelV Ivell
® I D) I ve IV I ve lll
() (v)

2- Ozdes K, L, M ve N ampullerinden olusan sekildeki devre hazirlanmistir.

Rr

N

M
&) &

=

Bu devredeki ampullerin baglanma sekilleri ile ilgili,
I. K, L’ye paralel baghdir.
II. K, N’ye seri baghdir.
III. M, L’ye paralel baglidir.
yargilardan hangileri dogrudur?
A) Yalniz IL. B) I vell.
C) Il ve lll. D) I, Il ve 1lI.
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3- Asagida lamba, sa¢ kurutma makinesi ve iitiiden olusan devreler verilmistir. Buna gore bu

devrelerden hangisinde lamba bozuldugunda diger makineler ¢aligmaya devam eder?

2% e =

4- Ozdes A ve B ampulleri Sekil-1’deki durumdan Sekil-2’deki duruma getiriliyor.

A B A
&
&
+ I I_ + I E—
Sekil-1 Sekil-2

Bu degisime gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) A lambasinin parlaklig1 azalir.

B) Devredeki es deger direng artar.

C) B lambasinin parlaklig1 degismez.

D) Her iki lambanin da parlaklig: artar.

5- 4 ampul ve 2 pil kullanilarak hazirlanan devre asagida verilmistir.
A%y
R

Buna gore bu ampullerin baglanma sekilleri i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
Seri baglilar Paralel baghlar

A)KveL MveN

ByMveN Kvel

C)KveM MveN

D)KveL NvelL
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6- Ali proje 6devi olarak bir ampul ve bir pilden olusan sekildeki gibi bir devre hazirlamistir.

Ampul

X

+ I =—
Pil

Ali’nin hazirladig1 bu devre hakkinda arkadaslar1 su yorumlarda bulunmustur:
Ayse: Ozdes bir pil daha seri olarak devreye eklenirse ampul daha parlak yanar.
Ahmet: Ozdes bir ampul daha seri olarak devreye eklenirse ampuliin parlaklig1 azalir.
Mehmet: Ozdes bir ampul daha paralel olarak devreye eklenirse ampuliin parlakli: artar.
Buna gore hangi 6grencilerin yapmis oldugu yorumlar dogrudur?
A) Yalniz Ayse B) Ayse ve Ahmet
C) Ahmet ve Mehmet D) Ayse, Ahmet ve Mehmet
7- K ampuliine sekil-1’deki gibi 6nce L ampulil baglanarak parlakligi gozlemleniyor, sonra

sekil-2’deki gibi M ampulii baglanarak parlakligi gézlemleniyor.

K

&

+ - s
L 1
Sekil-1 Sekil-2

Buna gore K ampuliiniin, L ve M ampulleri baglandigindaki parlaklik degisimleri i¢in

asagidakilerden hangisi dogrudur?

L ampulii M ampulii
A) Azalir Artar
B) Azalir Degismez
C) Artar Azalir
D) Artar Artar
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8- Sekil-1 deki K ampuliine dnce sekil-2 deki gibi L ampulii, sonra sekil-3 deki gibi M

ampulii baglaniyor.

M
K K L K
& K& ‘ &
+ 1= +] = =
17 11 17
Sekil-1 Sekil-2 Sekil-3

Buna gore K ampuliiniin parlaklig ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
A) L ampuliiniin baglanmasi1 devrenin akim siddetini azaltir.
B) L ampuliiniin baglamasi1 devrenin direncini arttirdig1 i¢cin K ampuliiniin parlakligini azaltir.
C) M ampuliiniin baglanmasi1 devrenin direncini azaltir, K ampuliiniin parlakligini
degistirmez.
D) M ampuliiniin baglanmasi1 devrenin direncini azalttig1 icin K ampuliiniin parlakligini
arttirir.
9- Bir 6grenci, bir ampuliin uglar1 arasindaki gerilim ile {izerinden gecen akim siddeti

arasindaki iligkiyi deneyerek kesfetmek istiyor.

®Q

)

Ogrencinin amacina ulasabilmesi i¢in verilen diizeneklerden hangi ikisini kullanmasi gerekir?

A)lve?2 B)1ve3 C)2ve3 D)2ve4
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10- Sekildeki su tesisatinda vana agilinca pompanin itme giicii ile su ilerlemeye baslar. Suyun

akis1 borularin ince kisimlarinda zorlagir.

Ince boru

Ampul

Su tesisati Basit elektrik devresi

Yukaridaki bilgiler dahilinde su tesisatindaki sistem, basit elektrik devresi elemanlartyla

eslenerek gosterilmek istenmektedir.

Su tesisati elemanlari Elektrik devre elemanlari
I Pompa — Pil
Il. Ince boru — Anahtar
M. Vana — Lamba

Buna gore verilen eslestirmelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz L. B) 1 ve ll. C) Il ve I D) I, Il ve 1.
11-

Elektrik
Akimi

Kartin sad tarafindaki bogluda asadidaki bilgilerden hangisi yazilamaz?

A) Elektrik yiiklerinin hareketlerinden kaynaklanan bir enerji aktarimidir.
B) Olusabilmesi i¢in devrede elektrik kaynagi olmalidir.
C) Yoniiniin pilin negatif kutbundan pozitif kutbuna dogru oldugu kabul edilir.

D) Olusabilmesi i¢in kapali bir devre olmasi gerekir.

12- Asagidaki devrelerin hangisinde elektrik akimi olusabilir?

A) B) C) D)

X & X ®

| l|| lll .'{I

Demir tel Bakir tel Bakir tel Ip

68



13- -Elektrik akiminin olusmasini saglar
-Elektrik akiminin aktarimini saglar
Yukaridaki 6zelliklerin ilgili oldugu devre elemanlari sirasi ile hangi secenekte verilmistir?
A) Ampul — Baglant1 Kablosu B) Pil — Baglanti1 Kablosu
C) Baglant1 Kablosu — Ampul D) Anahtar — Pil
14-

e - e B - —

e —~ ®

Yukandaki devrelerin hangisinde ya da hangilerinde elektrik akiminin yoni dogru gosterilmistir?

A) Yalmz III B) Ivell
C) lvelll D) 1,11 ve Il
15-
Elektrik devrelerinde elektrik akiminin yénandn pilin .............. kutbundan .............

kutbuna dogru oldugu kabul edilir. Pillerdeki elektrik enerjisi baglanti kablolanindaki
............. yiklere aktanlr.

Yukaridaki cimlelerde bos birakilan yerlere uygun kelimeler sirasi ile hangi secenekte verilmistir?
A) Negatif- pozitif — negatif
B) Pozitif — negatif — negatif

C) Pozitif — negatif — pozitif
D) Negatif — pozitif — pozitif

16- Asagida 6zdes ampul ve pillerle kurulan devreler verilmistir. Buna gore hangi devredeki
ampermetrenin gosterdigi deger en biiyiiktiir ?

A) B) C D)

)
8 ® ® ®
8
l 0 {H }
HiHH - Oall -
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17-  Akin : Devrede gerilim farkinin olugsmasini saglayan devre elemani ampuldiir

Sema: Ampermetrenin direnci ¢ok kiiciik oldugundan ampermetre devreye seri
baglanir.

Tarik: Elektrik akiminin yonii pilin (-) ucundan (+) ucuna dogrudur.

Yukaridaki dgrencilerin verdikleri bilgilerden hangisinin veya hangilerinin verdikleri bilgi
dogrudur?

A) Yalniz Sema B) Akinve Sema  C) Akin ve Tarik D) Akin, Sema ve Tarik
18-

®
02

b

_%551___
Q)

I
Il

Sekilde verilen elektrik devresindeki ampuller Gzdestir. Bu ampullerin parlakhklan arasindaki iliski
hangi segenekteki gibi olmaldir?

A) X=Y>Z=T By X=Y=2Z=T
C)Z>T>X=Y D)Z=T>X=Y
19-

1. devre g g 2. devre 3. devre ®

Yukanda 6zdes ampullerle kurulan devreler verilmistir. Buna gdre;

o Devreye seri bagh ampul eklenirse ampul parlakhdr nasil degisir?

@ Devreye paralel bagh ampul eklenirse ampul parlakhig nasil dedisir?

yukandaki sorulara yanit bulmak igin hangi secenekteki devreler kullanilmahdir?

A | 1ve3 I 2ve3
B) I 1lve2 I 2ve3
C) I 2ve3 I 1ve?2
D) I 1ve3 Il 1ve?2
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20 -

Yukaridaki pil ve ampuller 6zdestir. Buna gore;

l. Anahtar kapali iken Y ve Z ampullerinin parlakliklart aynidir.
Il Anahtar acildiginda X, Y ve Z ampullerinin parlakliklar esit olur.
I1l.  Anahtar agildiginda devredeki gerilim azalir.

bilgilerinden hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B)lvell ~ C)llvelll D)l Ilvelll
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