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YUKSEK LISANS TEZi
OKUMA GUCLUGUNUN GIDERILMESINDE
AKICI OKUMA STRATEJILERININ ETKISI
Betiil EGE
Agustos 2019, 132 sayfa

Arastirmanin amaci, okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin etkisini
incelemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda okuma giigliigliniin giderilmesi igin eko
(yankilayici) ve tekrarli okuma stratejileri bu aragtirmada birlikte kullanilmistir. Arastirma
siirecinde siir tirii metinler ile uygulama yapilmistir. Bu arastirma tek denekli arastirma
yontemlerinden ¢oklu yoklama modeline uygun olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin
calisma grubu, Erzurum ili Ispir ilgesindeki bir ilkokulda 6grenim goren ve okuma giicliigii
yasayan 2. sinifa devam eden 3 (ii¢) ve 3. siifa devam eden 2 (iki) 6grenci olmak tizere toplam
5 (bes) 0grenciden olusmaktadir. Katilimcilarin zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir saglik
sorunu olmamasi ayrica akici okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin endise diizeyinde
olmasi aragtirma i¢in 06l¢iit olarak belirlenmistir. Arastirma siirecinde okuma giigliigii yasayan
Ogrencilerin akicit okuma ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in 6grencilere 6n, ara
ve son degerlendirme yapilmistir. Katilimcilarin akicit okuma ve okudugunu anlama diizeylerini
belirlemede Yanlis Analiz Envanteri ve okudugunu anlama sorular1 kullamilmigstir. On
degerlendirme verilerine gore 5 (bes) 6grencinin de akici okuma diizeylerinin % 90 ve altinda;
okudugunu anlama diizeylerinin de %50 ve altinda oldugu belirlenmistir. Bu veriler
dogrultusunda 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin endise diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Uygulama 60 saat stirmiistiir. Uygulamanin ilk yarisindan sonra yani
30 saatlik bir uygulamadan sonra da ara degerlendirme yapilmistir. Ara degerlendirme
verilerine gore katilimcilarin akict okuma ve okudugunu anlama diizeylerinde gelisim olmasina
ragmen 4 (dort) 6grencinin akict okuma diizeylerinin endise diizeyinde; 1 (bir) 6grencinin de
akict okuma diizeyinin 6gretim diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ara degerlendirme verilerine
gore katilimeilarin okudugunu anlama diizeylerinde gelisme olmasina ragmen okudugunu
anlama diizeylerinin hala endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. 60 saatlik uygulamanin
ardindan yapilan son degerlendirme verilerine gore ise 5 (bes) 6grencinin de akict okuma ve
okudugunu anlama diizeylerinin 6gretim diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir. Uygulamanin 6n
degerlendirme ve son degerlendirme verileri dogrultusunda istatiksel agidan anlamli bir
farklilik meydana getirip getirmedigini tespit etmek amaciyla SPSS Paket Programi’nda yer
alan Wilcoxon Isaretli- Siralar Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde
uygulama ile katilimeilarin akict okuma ve okudugunu anlama diizeylerinde 6nemli bir oranda
gelisme oldugu ve bu gelismenin de istatiksel acidan anlamli bir farklilik meydana getirdigi
tespit edilmistir. Arastirma sonuglart eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerini siir tiirii
metinler {izerinden uygulamanin okuma gii¢liigiinii giderdigini, akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, okudugunu anlama, eko okuma, tekrarli okuma, siir



ABSTRACT
MASTER’S THESIS
EFFECT OF FLUENT READING STRATEGIES
ON ELIMINATION OF READING DIFFICULTIES
Betiil EGE
Agust 2019, 132 pages

The ain of the study is to examine the effects of fluent reading strategies on elimination of
reading difficulties. For the purpose of the study, echo and repeated reading strategies were
used together to eliminate reading difficulties and develop fluent reading and reading
comprehension skills. During the research process, poetry texts were used. The research was
conducted with the single- subject researchmethod and multiple- subject survey level model.
The participants consisted of a total of 5 (five) students, 3 (three) of them were at the third grade
and 2 (two) of the students were attending second grade in an elemantary school in Ispir,
Erzurum. The criteria of the study was that the students must not have any mental, visual and
auditory health problems and their fluent reading and reading comprehension levels must be at
the anxiety level. In order to determine fluent reading and reading comprehension levels of the
students who have reading difficulties during the research process, preliminary, interm and final
evaluatios were applied. In order to determine fluent reading and reading comprehension levels
of the students, False Analysis Invertory and reading comprehension questions were used.
According to the evaluaciton findings, 5 (five) students had fluent reading levels of 90 % or
below; and their reading comprehension levels were 50 % or below. In line with these findings,
it was found that the students’ fluent reading and reading comprehension levels were at the
anxiety level. The application lasted 60 hours. Interm evaluation was performed after the first
half of the studt, i.e. after 30 hours of application. According to thereaults of the interm
evaluation, although there was an improvement in the level of fluent reading and reading
comprehension of the students, the fluent reading levels of 4 (four) students were at the anxiety
level; 1 (one) students were found to be fluent in reading. Interm evaluation findings showed
that reading comprehension levels were still at the anxiety level. According to the final
evaluation findings after 60- hours of application, it was found that 5 (five) students reached to
fluent reading and reading comprehension levels. Wilcoxon Signed- Ranks Test in the SPSS
Package Program was used to determine whether there is a statistically siknificant difference
between preliminary evaluation and final evaluation data. The results of the analysis showed
that there was a significant improvement in the level of fluent reading and reading
comprehension of the students and this development also showed a significant difference in
statistical terms. The results of the research show that the application of echo and repeated
reading strategies in poetry texts eliminates reading difficulties and have positively effect on
the fluent and reading comprehension skills.

Key Words: Fluent reading, reading comprehension, echo reading, repeated reading, poetry.
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BIRINCI BOLUM

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili olarak giris, problem durumu, problem ciimlesi,
arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, arastirmanin sinirliliklari, varsayimlar ile terim ve

tanimlar hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Giris

Giiniimiiz diinyasinda bilimsel yontemler ile elde edilen bilgiler ve teknolojik gelismeler
hizl1 bir degisim ve gelisim icerisindedir. insan dogumundan dliimiine kadar gegen bu uzun
stire igerisinde ¢evresi ile sosyal ve kiiltiirel bir varlik olarak iletisim kurmaktadir. Bu iletisim
ile insanin davranmislarinda olumlu ya da olumsuz manada ¢esitli degisiklikler meydana
gelmektedir. Bu degisimin bir geregi olarak nitelikli insan kavrami da gegmisten farkli bir halde
tanimlanmaktadir. Nitelikli insan denilince, iist diizey anlama ve diisiinme becerilerine sahip,
kendini degisen sart ve imkanlar baglaminda siirekli gelistirerek igerisinde bulundugu kosullara
uyum saglayacak sekilde yenileyebilen, bilgiye hizli bir sekilde ulagarak onu etkin bir bi¢imde
kullanabilen ve baskalarina bagimli olmayan insan akla gelmektedir. S6z konusu bu degisimin
izlerini, asil amaci ¢agin gerektirdigi niteliklere sahip bireyler yetistirmek olan egitim ve
Ogretim slireci igerisinde gormek miimkiin olmaktadir. Degisimin egitimdeki en Gnemli
yansimasi ise “hayat boyu 0grenme ve hayat boyu 68renen bireyler” kavramlarinin ortaya
¢ikmasi olmustur (Uyar, 2015, s. 1).

Ertiirk’e (1991) gore egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 araciligiyla kasitl
ve istendik bir sekilde degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel
yontemlerle elde edilen bilgilerin ve teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde gerceklestigi bu
cagda egitim ve Ogretim siiregleri de tim diinyada siirekli degisim ve gelisim icerisindedir.
Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve bilgiyi yeniden insa etmeye dayali beceriler, modern bir
egitimi gerekli kilmaktadir. i¢inde bulundugumuz ¢agda ise okur-yazarlik, basit ciimleleri veya
okuma ve yazmaya dair siirecleri salt manada okuyup yazabilmek degildir. Gelismis
toplumlarca egitim, okur-yazarlik diizeyi olarak, teknolojik {iretim ve bu iiretimden faydalanma
acisindan yeterli goriilmektedir. Dolayisiyla giiniimiiz insan1 okul, meslek ve giinliik hayatinda
basarili olmak i¢in hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma becerisine sahip olmak
mecburiyetindedir (Yilar, 2015, s. 53).

Temizkan ‘a (2007) gore toplum i¢inde yasayan ve bu yoniiyle de sosyal bir varlik olan
insanin hem kendi yasamini devam ettirebilmesi hem de toplumsal diizen iginde sosyal

cevresiyle etkilesim halinde olabilmesi igin iletisim becerilerine sahip olmasi1 gerekmektedir.
1



Insanlarin cevresi ile iletisim kurmasi dil araciligiyla gerceklesmektedir. Dil araciligiyla
insanlar arasinda saglikli iletisim kurulmakta ve kiiltiirel manada iletisim, etkilesim ve bilgi
aktarimi olmaktadir. Ayn1 zamanda dil, insanlarin bilgiye ulasarak bilgiyi degerlendirme,
iretme ve dogru yorumlama becerilerine bagli olarak bilgiyi 6grenmeleriyle dogrudan
iliskilendirilmektedir. Bu nedenle dilin anlama, diisiinme, 6grenme ve liretme agisindan
egitimin en 6nemli yapi tasi oldugu sdylenebilir.

Egitimin temeli dile dayanmaktadir. Dili etkili bir sekilde kullanabilen bir birey, duygu
ve disilincelerini miinhal bir sekilde anlatabilir, ayrica insanlarla dogru ve saglikl bir iletisim
kurabilir, bilgi edinebilir ve boylelikle kendini yasamin her alaninda gelistirebilir. Dolayisiyla
dil becerilerini gelistirmeye gereken dnem verilmelidir.

Dil becerilerinde beklenen basarinin elde edilebilmesi i¢in en mithim yol okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin yeterli diizeyde gelismis olmasidir. Bireyin yasaminda okuma
ve okudugunu anlama becerileri 6nemli bir yere sahip olmaktadir. Birey dil ile duygu, diisiince,
ilgi ve ihtiyaclarini ifade edebilme; ¢cevresiyle etkilesime girerek hem bulundugu kiiltiirii tanima
ve yeni nesillere aktarma hem de hizla degisen diinyadaki gelismelere uyum saglamay1
ogrenebilmektedir.

Sever’ e (2004) gore anadili 6gretimi; dgrencilerde dinleme, konugma, okuma ve yazma
gibi dil becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalarin tamami olarak belirtilmistir. Anadili ile
ilgili 6gretim boyutundaki etkinlikler, sadece bir bilgi dersi olarak degil ayn1 zamanda beceri
dersi olarak da ifade bulmaktadir. Tiirkge dersi 6gretim programlarinin da bu yonde egitim
kademelerine gore planlanmasi ve diizenlenmesi gerekmektedir.

Hayat boyu 6grenme araci olan okuma; kisinin hayatinin istikametini belirleyen en
onemli etkenlerden biridir. Insanlar siirekli 6grenme, bilgi edinme ve edindikleri bilgileri
¢ogaltma ¢abasi igerisinde olmaktadirlar. Okuma, insanlarin bu ¢abalarinin gergeklesmesinde
en 6nemli araglardan biri olarak nitelendirilmektedir (Cift¢i, & Temizyiirek, 2008, s. 110).

Tekin’e (2008) gore okumanin temelinde anlama egilimi bulunmaktadir. Anlamay1 g6z
ardi ederek yapilan okuma, yalnizca seslendirme olarak ifade edilebilir. Okudugunu anlama ile
var olan bilgiler ve yeni bilgiler zihinsel siireclerden gecerek sekillenmektedir. ilkokul diizeyi,
ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini kazanmasi1 ve bu becerilerin
gelismesi icin temel egitim donemi olmaktadir. Akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin ilkogretim diizeyinde hedeflenen sekilde kazanmasi gerekmektedir. Eger
Ogrenciler akic1 okuma ve okudugunu anlama becerisini bu siiregte kazanamazsa yagaminin
ilerleyen donemlerinde sorunlar yasayabilmektedirler.

Okuma, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ve okuma

becerilerinde yasanan sorunlarin giderilmesi igin birgok bilimsel ¢alisma (Rasinski, Padak,
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Liner, ve Sturtevant (1994); Cakir ve Demir (2006); Egmon (2008); Yilmaz (2008); Ellis
(2009); Sidekli (2010); Bass (2012); Bastug ve Akyol (2012); Uzunkol (2013); Cakir (2014);
Kodan (2015); Uyar (2015); Sezgin ve Akyol (2015); Cankal (2018); Kuruoglu ve Sen (2018)
yapilmustir. Yapilan bilimsel ¢alismalar incelendiginde okuma becerilerinde yasanan sorunlarin
giderilmesi amaciyla bir¢ok akici okuma stratejisi ve metin tiirti kullanildigi goriilmektedir.

Giines’e (2016) gore metin, bilgi duygu ve diisiincelerin yerlestirildigi yapilar olarak
tanimlanmaktadir. Anadili 6gretiminde metinlerin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Anadili
Ogretimi kapsaminda yer alan okuma becerileri alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde Dag
(2010); Yiiksel (2010); Duran ve Sezgin (2012); Kaman (2012); Uzunkol (2013); Cakir (2014)
incelendiginde genellikle hikaye edici ve bilgilendirici metinler veya hikaye kitaplari {izerinden
uygulamalarin yapildig1 goriilmektedir. Bu tez ¢alismasinda ise okuma becerilerinde sorun
yasayan Ogrencilerin, okuma ile ilgili sorunlarini gidermek ve okuma becerilerini gelistirmek
amactyla siir tlirli metinler kullanilmistir.

Akyol’a (2019) gore siir, duygularla seslerin dizelerde bir araya geldigi etkileyici
metinlerdir. Sirin’e (2000) gore siirler gocukta kisisel, zihinsel ve dilsel gelisimi saglamaktadir.
Ogrenciler siir okuyarak temel dil becerilerini gelistirmektedirler.

Bu tez calismasinda literatiire farkli bir bakis agis1 getirecegi diistiniildiigii i¢in eko
(vankilayici) ve tekrarli akict okuma stratejilerinin birlikte siir tiirii metinler {izerinden
uygulanmasinin 6grencilerin okuma ile ilgili sorunlarinin giderilmesindeki ve okuma

becerilerinin gelistirilmesindeki etkisi arastirilmistir.
Problem Durumu

Yiizyillar boyunca gelisen bilim ve teknoloji sayesinde insanoglu iletisim kurmak igin
pek ¢ok arag¢ kullanmistir. Kullanilan bu iletisim araglarinin en etkilisi siiphesiz ki dildir. Dil
duygularin, diislincelerin ve isteklerin agik bir sekilde ifade edilmesini saglayan isaretler
sistemidir (Demirel, 2005, s. 6). Tanimdan hareketle dil, gegmisten giiniimiize kadar var olan
duygu, diisiince ve yasantilar1 aktaran 6nemli bir aragtir. Dil araciligiyla insanlar ve toplumlar
arasi etkilesim devam etmektedir.

Insan, duygu ve diisiincelerini en dogru sekliyle ana dili ile anlatabilir. Ana dili ise
bireyin yasadigi ortamdan etkilenmektedir (Demirel, 2005, s. 6). Anadili edinimi, bireyin
diinyaya geldikten sonra kendiliginden kazanilan bir beceri olmaktadir. Anadili edinimi, ailede
baslamaktadir ve sosyal ¢evre de bu becerinin gelistirilmesinde aktif rol oynamaktadir. Anadili
ogretimi ise, bilgi ve becerinin yeri ve zaman1 geldik¢e en uygun yontemlerle ve en dogru

ortamda bireylere kazandirilmasidir (Demir, & Yapici, 2007, s. 180). Bu nedenle de anadili



Ogretimi kapsaminda yer alan okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde 6nemle ve
hassasiyetle durulmas: gerekmektedir.

Ilkokul diizeyindeki cocuklarin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan,
yorumlayan, elestiren, var olan bilgileri ile yeni 6grendigi bilgiler arasinda iliskiler kuran ve
yeni anlamlara erisen okuyucular olmalar1 amaglanmaktadir (Giines, 2016, s. 128).
Bulundugumuz ¢agda okumanin en 6nemli konusu okunan metinden anlam kurma yani anlami1
yapilandirma olmaktadir (Akyol, 2008, s. 29).

Okuma ve okudugunu anlama becerisine sahip olan 6grenciler, bilimsel ¢alismalara ve
teknolojik gelismelere daha kolay uyum saglamaktadirlar. Ogrencilerin hizla degisen diinya
diizenine ayak uydurabilmesi, giinliik hayatin1 devam ettirebilmesi ayn1 zamanda da akademik
hayatinda basar1 saglayabilmesi i¢in okuma becerilerini kazanmasi gerekmektedir. Kisacasi
okuma ve okudugunu anlama siireklilik gerektiren bir beceri olmaktadir.

MEB’ e (2015) gore, PISA’ da okudugunu anlama becerileri test edilmistir. Tiirkiye’nin
de katilmig oldugu 2003-2006-2009-2012 ve 2015 senelerinde diger milletlerin okudugunu
anlama puanlari olumlu yonde gelisme gosterirken Tiik O0grencilerinin okudugunu anlama
puanlar1 diger milletlere kiyasla oldukga diisiik olmaktadir. Bu durum gostermektedir ki okuma
ve okudugunu anlama becerilerindeki gelisim durumu, yalnizca bireyin akademik basarisini
degil ayn1 zamanda bir iilkenin uluslararasi alandaki basarisini da etkilemektedir.

Okuma ve okudugunu anlama becerileri bireylerin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir.
[lkokul birinci smiftan itibaren dgrencilere kazandirilmasi amaglanan okuma ve okudugunu
anlama becerilerini her 6grenci ayn1 zamanda veya ayni diizeyde kazanamayabilir. Okuma ve
okudugunu anlama becerilerinde bazi 6grenciler kendi simif seviyesindeki 6grencilere gore
sorun yasamaktadirlar. Ozsoy’a (1984) gére dgrencilerin okuma becerilerinde yasadiklar1 sorun
okuma giigligii kavrami adi altinda, 6grencinin okuma becerilerinden herhangi birisini
kazanamamig olmasindan dolayr 6grencinin okuma esnasinda yasadigi giiglilk veya herhangi
bir metnin okunmasinda kelime ve deyimlerin anlamini algilamak, ciimle yapisini ¢6ziimlemek
acisindan yasanan gii¢liik olarak tanimlanmaktadir. Bu tez ¢alismasinda da okuma giicliigii
yasayan Ogrencilerin okuma giigliiklerinin giderilmesi, akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde akici okuma stratejilerinden eko (yankilayict) ve tekrarli okuma
stratejilerinin  birlikte siir tiiri metinler {izerinden uygulanmasinin etkisini gormek

amaclanmustir.
Problem Ciimlesi

Okuma gilicligli yasayan oOgrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede akici okuma stratejilerinin etkisi nedir?
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Alt problemler.

1. Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin mevcut okuma ve okudugunu anlama diizeyi
nedir?

2. Okuma giigligli yasayan Ogrencilerin eko (yankilayic1) ve tekrarli okuma
stratejilerinin uygulanmasi sirasinda akici okuma ve okudugunu anlama diizeyi nedir?

3. Okuma giicligii yasayan Ogrencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma
stratejilerinin uygulanmasi sonrasinda akici okuma ve okudugunu anlama diizeyi
nedir?

4. Okuma giigligli yasayan ogrencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma
stratejilerinin uygulanmasi oncesinde ve sonrasinda akici okuma ve okudugunu

anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, ilkokul 2. ve 3. sinifa devam eden ve okuma giigligii yasayan
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde durulmustur. Katilimcilarin
mevcut okuma diizeyleri kelime tanima yiizdesi, dakikada okuduklari kelime sayilar1 ve okuma
esnasinda yaptiklar1 hata sayilar1 seklinde belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin mevcut
okudugunu anlama diizeyleri de okudugunu anlama sorulari ile belirlenmistir. Katilimcilarin
okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin endise diizeyinde oldugu ve okuma giigliigii
yasadiklart tespit edilmistir. Bu arastirmada da akici okuma stratejilerinden eko (yankilayici)
ve tekrarli okuma stratejilerinin birlikte siir tiirii metinler tizerinden uygulanmasimim okuma
glicliigli yasayan ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisini

belirlemek amaglanmistir.
Arastirmanin Onemi

Giintimiizde bilimsel yontemlerle elde edilen bilgiler ve teknolojik gelismeler siirekli
olarak degismekte ve yenilenmektedir. Bireyler ise bu bilimsel bilgiler ve teknolojik gelismeler
1s181inda degisen ve gelisen diinyaya uyum saglamaya calismaktadirlar. Siirekli ve sistemli bir
sekilde gerceklestirilen bilimsel ¢alismalar ve bu c¢alismalar sonucu yasanan teknolojik
gelismeler ile bilgiler cogalmakta ve siirekli olarak yenilenmektedir.

Dil, insanlarin birbirleriyle ve ¢evresiyle iletisimi saglayan dnemli bir iletisim aract
olmaktadir. Bireyler duygu, diisiincelerini, isteklerini ve sahip olduklar1 kiiltiirel degerleri dil
araciligiyla kusaktan kusaga iletmektedirler. Bu nedenle anadilinin 6grenilmesi Ve
gelistirilmesi bireyin hayatinda 6nemli bir yere sahip olmaktadir.
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Anadili edinimi, bireyin diinyaya gelmesi ile ortaya ¢ikan bir siire¢ olarak ifade
edilebilir. Birey, heniiz bebekken ailesi ve sosyal ¢evresinden gelen uyaranlar algilar ve bu
uyaranlara karsi tepkiler vererek anadili edinim siirecini baglatmaktadir. Aile ve sosyal ¢cevrenin
etkisiyle sekillenmeye baslayan anadili edinimi, bireyin ilkokul birinci sinifa baglamasi ile de
okullar tarafindan daha planl ve sistemli bir sekilde gergeklestirilmektedir.

Tiirkge 6gretim programi araciligiyla anadili 6gretimi kapsaminda ilkokul birinci sinifta
dgrencilere okuma- yazma dgretimi yapilmaktadir. Ogrenciler bu siirecte okuma eyleminin ilk
deneyimlerini yasamaktadirlar. Okuma becerisi harfi tamima ve seslendirme gibi fiziksel
stirecler ile baslayan ve okunan metnin algilanmasi ve yeniden yapilandirilmasiyla da zihinsel
stirecleri i¢eren bir beceri olmaktadir.

Okuma ve okudugunu anlama becerileri Ogretim siireci birgok etkeni iginde
barindirmaktadir. Ne yazik ki her birey okuma ve okudugunu anlama becerilerinde ayni sekilde
basar1 gosterememektedir. Bireysel farkliliklardan kaynaklanan sebeplerden dolay1 bazi
ogrenciler ilkokul birinci siniftan itibaren okuma etkinliklerindeki sorunlarini en aza
indirgeyerek basar1 saglayabilirken bazi 6grenciler ise okuma etkinliklerinden beklenen
basariy1r ayn1 oranda gosterememektedirler (Ayrintili bilgi i¢in bkz. Akyol, 2012, s. 42). Bu
nedenle baz1 6grenciler okuma ve okudugunu anlama becerilerinde sorun yasamaktadirlar. Bu
tezde de ilkokul 2. ve 3. sinifa devam eden ve okuma giigliigli yasayan 6grencilerin okuma
giicliiklerinin giderilmesi, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Literatiir incelendiginde okuma giigliigii iizerine birgok akademik ¢alismanin
(Cayct ve Demir (2006); Yilmaz (2008); Ellis (2009); Dag (2010); Bass (2012); Bastug ve
Akyol (2012); Uzunkol (2013); Cakir (2014); Overstreet (2014); Kodan (2015); Uyar (2015);
Sezgin ve Akyol (2015); Faulhaber (2016); Cankal (2018); Kuruoglu ve Sen (2018) yapildig:
goriilmektedir. Bu akademik galigmalar incelendiginde okuma giigliigiiniin giderilmesinde akici
okuma stratejilerinin hikaye edici ve bilgilendirici metinler veya hikaye kitaplari iizerinden
uygulandig1 goriilmektedir. Literatiire olumlu bir katki yapacagi diisiintildiigii icin bu tez
caligmasinda da akici okuma stratejilerinden eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejileri siir

tiirii metinler lizerinden uygulanmistir.

Okuma giicliigiinii gidermede materyal olarak kullanilacak olan siir tiirii metinler, ¢ocuklarin
kelimelerle oynayabildigi, pek ¢ok fikri en kisa yazilimla aktardigr metinlerdir (Akyol, 2019, s.
139). Cocuklarin ritme olan ilgileri gibi siire duyduklari ilgi de c¢ok kiigliik yaslarda
baslamaktadir (Yilar, 2015, s. 66). Uyakl ve kafiyeli sdylenisi ile dikkat ¢ceken siir tiirii metinler
cocuklarin hayal diinyasina hitap eden ve onlarin yaratici diisiinme becerilerini gelistiren tiirden
metinlerdir (Yilar, 2015, s. 67). Uyakl ve kafiyeli soylenisleriyle dikkat ¢eken siir tiirii
metinlerin 6grencilerde okuma giicliigiinii gidererek akict okuma becerilerini olumlu yonde
gelistirecegi ongoriilmektedir. Bu nedenle de bu tez ¢alismasinda akici okuma stratejilerinden
eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejileri birlikte siir tiirii metinler {izerinden
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uygulanmistir. Bu uygulama ile okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin okuma giicliiklerinin
giderilecegi, akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica bu c¢alismanin okuma gii¢liigliniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin
kullanimina yonelik 6gretmenlere ve ailelere rehberlik edecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhihiklar:

1. Arastirma, 2018-2019 egitim- dgretim yilinda bahar doneminde Erzurum ili Ispir
ilgesinde diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki bir devlet ilkokulunda 6gretim goren 5 6grenci ile,
2. Arastirma bulgulari, 6grencilere uygulanan 6lgme araglari ile elde edilen verilerle

siirlandirilmstir.
Varsayimlar

1. Ogrencilerin dlgme araglarinin uygulanmasi siireglerinde yaklasik olarak aymi
seviyede giidiilenecekleri varsayilmaktadir.
2. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin biitiin 6grencileri ayni1 degerde

etkileyecegi varsayilmaktadir.
Terim ve Tamimlar

Arastirma probleminin daha iyi anlasilmasi, anlatimda birlik ve biitlinliik saglanmast
ayni zamanda konuya agiklik kazandirmasi bakimindan g¢alismada kullanilan olan temel
kavramlarin aragtirma konusuna uygun olan anlamalarina burada yer verilmistir.

Okuma: “On bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve yeniden anlamlandirildig1 bir
stirectir.” (Giines, 2016, s. 128).

Akicr okuma: ““ Akict okuma; noktalama, vurgu ve tonlamalarla dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam tinitelerine
dikkat ederek, konusurcasina yapilan okumaya denir.” (Akyol, 2012, s. 4).

Okudugunu anlama: “Okudugunu anlama, bir metnin anlamini bulma, onun {izerinden
diisiinme, nedenlerini aragtirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme big¢imidir.” (Giines, 2000,
S. 60).

Siir: “Zengin sembollerle, ritimli sdzlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve
durak bakimindan denk ve kendi basina olan edebi anlatim bi¢cimi, manzuma, nazim,

kosuk.”(TDK, 2011, s. 2224).



IKiNCi BOLUM

Kuramsal Cerceve ve Alan Yazin Derlemesi

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili kuramsal ¢er¢eveye ve alan yazin derlemesine

yer verilmistir.

Okuma

Literatiir tarandiginda okuma kavramu ile ilgili ¢esitli tanimlar ve agiklamalar yapildigi
gorilmektedir. Eski donemlerde okuma kavramu ile ilgili olarak yiiksek sesle okuma ve okunan
metinde ifade edilen bilgileri belirtme durumu akla gelmekteydi. Giiniimiizde ise okuma
kavrami sadece yaziy1 veya isaretleri gormenin ve seslendirmenin yani sira zihinsel becerileri
de i¢ine alan bir 6grenme alani olarak ifade bulmaktadir (Glines, 2016, s. 127). Okuma; var
olan bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime bagli olarak, uygun bir
strateji ve c¢aba ile uygun bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak ifade
edilmektedir (Akyol, 2012, s. 1). Okuma, okunan metindeki harfi gérme, tanima ve seslendirme
gibi fiziksel siiregler ile baslayip ardindan da 6n bilgiler ile yeni bilgilerin zihinsel siireglerden
gecerek yeniden anlamlandiriimasiyla sonuglanan bir eylem olarak tanimlanabilir. Kantemir’e
(1997) gore ise okuma; ses organlar1 ve goz araciliiyla algilanan metinlerin zihinde yeniden
yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi olarak ifade edilmektedir. Aytas’ a (2005) gore,
ogrendigimiz bilgilerin %1’ini tadarak, %3,5’ini koklayarak, % 5’ini dokunarak, %11’ini
isiterek ve %83’inli de gorerek edinmekteyiz. Okumanin gérme ve duyma eylemleri ile
baglantis1 diigiiniildiigiinde 6grenmelerin biiyiikk bir kisminin okuma temelli gergeklestigi
soylenebilir. Ozdemir’e (1993) gore ise okuma; kelimelerin duyu organlar ile algiladiktan
sonra bu kelimelerin anlamlandirildig1 ve zihnin aktif oldugu bir siire¢ olarak belirtmistir.
Okuma sadece seslendirmenin yapildigi ayni zamanda metnin veya kelimelerin yeniden
yorumlandigi ve degerlendirildigi bir siire¢ olmaktadir.

Demirel’e ( 1999) gore ise okuma; bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin birlikte
etkin bir sekilde kullanilmasi ile yazili metinlerden anlam kurma olarak ifade bulmaktadir.
Gogiis’e (1978) gore okuma; bir yazida yer alan sesleri, kelimeleri algilamak ve anlamalarini
kavramak olarak ifade edilmektedir. Okuma eylemi gérme, algilama, seslendirme, anlama ayni
zamanda zihinse yapilandirma iglevlerinin oldugu komplex bir siire¢ olmaktadir (Kodan, 2015,
s. 1). Okuma, 1956 senesinde UNESCO Uluslar Arasi Okuma Arastirmalart Toplantisi’ nda
islevsel okur- yazarlik ifadesiyle, bireyin bilgi ve becerileri sahip olmasina olanak taniyan okur-

yazarlik olarak yer bulmaktadir (Devrimci, 1993, s. 6-7). Tiirkge Sozliik’e (2011) gore okuma,
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bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakarak yapilan seslendirme ve yorumlama
islemidir.

Okuma ile ilgili yapilan tanimlardan hareketle; okuma becerisi yazili veya basili
isaretlerin, simgelerin veya metinlerin duyu organlar1 yoluyla algilanarak seslendirme islemini
iceren fiziksel siirecler ile baslayan ardindan da bireyin var olan bilgileri ile yeni bilgilerinin
zihinsel siireglerden gegerek etkilesim kurmasiyla ger¢eklesen bir eylem olarak ifade edilebilir.
Okuma eyleminin 6grenme tizerinde kurulu bir beceri oldugu sdylenebilir. Birey, okuma ile var

olan bilgileri ile yeni bilgilerini biitiinlestirerek yeniden anlamlandirma yapmaktadir.

Okumanin Prensipleri

Okumanin anlamli olmasi igin arastirmalara dayali olarak bazi temel prensipler ortaya
konmustur. Akyol’a (2012) gore okumanin prensipleri su sekilde ifade edilmistir:

1.Okuma Anlam Kurma Stirecidir.

2.0kuma Akici Olmalidir.

3.Okuma Stratejik Olmalidir.

4.Kisi Okumaya Giidiilenmelidir.

5. Okuma Hayat Boyu Siirmelidir.

Okumanin prensiplerine baktigimizda, okuma var olan bilgilerle ve yeni bilgilerin
biitlinlestirildigi bir anlam kurma siireci olarak ifade edilmektedir. Okumanin akici olabilmesi
icin Oncelikle dogru kelime tanima ve ayirt etmenin gerceklesmesi gerekmektedir. Zayif
okuyucular zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii metinde yer alan kelimeleri tanimaya ve ayirt
etmeye harcadiklar i¢in okuma siirecinde sikinti yasamaktadirlar. Ayrica okuma yaparken
amaca uygun bir sekilde okuma yapilmalidir. Okumanin amacina uygun da bir strateji
belirlenmesi gerekli goriilmektedir. Okumay1 sevmek ve istemek de okumanin nitelikli
olabilmesi igin énemli olmaktadir. Ogrenci okumaya istek duymali yani giidiilenmelidir. Bu
noktada ise aileler ve 6gretmenler 6grencilere okumay1 sevdirecek, 6grencilerde okuma istegi
uyandiracak etkinlikler yapmalidirlar. Okuma sadece okulda olmamalidir. Evde, sokakta,

isyerinde, otobiiste kisacasi hayatin her alaninda ve doneminde okuma yapilmalidir.

Okumanin Siiregleri ve Asamalari

Okuma eyleminin bazi siiregleri ve asamalari bulunmaktadir. Sever (2004), okuma
becerisinin gerceklesmesini belirtirken su stireglere deginir:
e Okuma gabuk ve otomatik bir siiregtir.

e Okuma etkilesim gerektiren bir siirectir.



e Okuma esnek ve stratejik bir siiregtir.

e Okuma amaca giidiilenmis bir siiregtir.

e Okuma dile yonelik bir siirectir.

e Okuma dikkatli bir alg1 olusturma siirecidir.

e Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Okumanin fiziksel ve =zihinsel birtakim asamalari vardir. Okuma becerisinin
gerceklesmesi icin bu asamalarin olmasi gerekmektedir. Kayalan’a (2002) gore okumanin
asamalar1 soyle siralanmaktadir:

1. Tamima: Okur, okumaya oncelikler sesleri taniyarak baslamaktadir

2. Sindirme: Fiziksel etkiyle 1s1k 1sinlart kelimelerin {izerine geldiginde, goz bu
kelimeleri alir, sinirler ile beyne aktarir.

3. Gegisli biitiinlestirme: Kelimelerin birbirleriyle olan alakasini algilayip mana elde
etmektir.

4. Saklama ve koruma: Ogrenilen bilgilerin saklanmasi ve tekrarlama ydntemiyle
kaliciliginin saglanmasini icermektedir.

5. Ammsama: Ogrenilmis olan bilgileri hatirlama isi olarak ifade edilmektedir.

6. Iletisim: Ogrenilmis olan bilgilerin birbirleriyle aktif bir sekilde kullanilmasini

belirtmektedir.

Okumanin Amaclari

Ulkelerin belirledigi egitim- dgretim programlarinin baginda kendi vatandaslarina kendi
resmi dillerini 6gretmek, okuma- yazma becerisini kazandirmak gelmektedir. Bu amagla da
orglin ve yaygin egitim adi altinda {ilke vatandaslarina belli bir plan ve program dogrultusunda
okuma ve yazma ogretimi yapilmaktadir. Ulkemizde de bu konuda hazirlanmis 6gretim
programlarit bulunmaktadir. Cumhuriyet doneminden bugiine kadar harf, ses, sozciik, karma,
¢oziimleme ve ciimle yoOntemleri okuma- yazma Ogretimi siirecinde uygulanmistir. 1936
Programi’ndan 2005-2006 yilinda hazirlanan egitim- 6gretim programina kadar ilkgretim
Tiirkge Ogretim Programi’nda ¢dziimleme yontemine dayali bir okuma- yazma 6gretim siireci
olmustur. Uzun yillar devam eden bu uygulamadan sonra 2004-2005 egitim- dgretim donemi
[Ikdgretim Tiirkge Programi’nda “ses temelli ciimle yontemi” uygulanmaya baglanmistir.

Bilimsel yontemlerle elde edilen bilgiler ve teknolojik gelismeler 1s18inda, egitim
programlarinin da bu degisim ve gelismelere uygun olarak tasarlanmasi ve giincellenmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda 2018-2019 egitim- &gretim yili Tirkge Dersi (1-8.siniflar)

Ogretim programinda giincellemeye gidilmistir.
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MEB’e (2018) gore 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli

Egitimin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ile 6grencilerin;

Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallaria dikkat ederek bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

Okudugu, dinledigi / izlediginden hareketleri s6z varhigim1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, disiince ve hayal diinyalarim
gelistirmelerinin saglanmasi,

Okuma yazma sevgisi ve aligkanligi kazanmalarinin saglanmasi,

Basili materyaller ile c¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,
Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi amaglanmaistir.

MEB’e (2018) gore 2018-2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ nda bir giincelleme

yapildiktan sonra okuma- yazma Ogretiminin baslangici olan ilkokul 1. sinif “okumaya

hazirlik” ile ilgili kazanimlar su sekilde belirtilmistir:

Okuma materyalindeki temel boliimleri tanir.
Harfi tanir ve seslendirir.

Hece ve kelimeleri okur.

Basit ve kisa climleleri okur.

Kisa metinleri okur.

[lkokul 1. stmif * Okumaya hazirhik™ siireci ile ilgili kazanimlar disinda (1-4.smiflar)

okuma ogretim siireci ““ akict okuma “ seklinde ifade edilmistir. MEB’e (2018) gore akici

okuma ile ilgili ilkokul (1-4.siniflara) ait kazanimlar su sekilde ifade bulmustur:

e Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
e \urgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

e  Siir okur.

e Metinleri tiirlin 6zelliklerine uygun bicimde okur.

e  Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

Okuma stratejilerini uygular.

Okumanin amaglari, okullarda Tiirk¢e dersi kapsaminda hazirlanan egitim- ogretim

programlar1 aracihigi ile gergeklestirilmektedir. ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda

MEB’de (2018) yer alan kazanimlar dogrultusunda okuma, nitelikli bir okuma —yazma 6gretim

stireci ile ilkokul 1. siniftan itibaren baslamakta ve ilerleyen sinif seviyelerinde de akici okuma
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becerileri ile devam etmektedir. Bu siirecte 6grencilere okuma ile ilgili olarak okumanin alt
becerileri 6gretilmektedir. Okuma ile ilgili programlarin hazirlanmasi ve her siif seviyesinde
yer almasi okuma eyleminin iizerinde 6nemle durulmasi gereken ve siireklilik gerektiren bir

beceri oldugunu gostermektedir.

Okumanin Onemi

Okuma; insanin hayatinin her alaninda ve her déneminde ihtiya¢ duydugu etkili bir
O0grenme ve anlama araci olmaktadir. Okuma, bireyin hayatin1 kolaylastiran, bilgi edinmesine
ve biligsel gelisimine katki saglayan, ge¢misini anlamasina ve gelecegini inga etmesine
yardimci olan, bireye anlama, ¢ézliimleme, yorumlama, analitik diisiinme, elestirel diisiinme,
degerlendirme becerisi kazandiran, kisiligin olusmasinda etkin rol oynayan bir 6grenme
becerisidir (Dursun, 2018, s. 28)

Bilimsel ¢alismalarin ve teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde yasandigi gliniimiiz
diinyasinda bireyin iiretilen yeni bilgileri algilamasi, kullanmasi ve yeniden liretmesi i¢in
okuma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Okuma becerisinin gelismesi bireyin hayata ve
toplumsal gelismelere uyumunu kolaylastirmaktadir. Okuma ve okudugunu anlama ile
Ogrenilen yeni bilgiler giinliik hayatta kullanilmaktadir. Evde, sokakta, alisveris yaparken,
trafikte, giinliik gazete okurken, televizyon izlerken, telefonda birini ararken kisacas1 giinliik
hayatimizin devami i¢in okuma becerisi 6nemli olmaktadir.

Sagirli’ya (2016) gore hayat ve uygarlik okuma basarisi iizerine kurulmaktadir. Okuma
becerisi hem bireysel hem de toplumsal agidan bireye tesir eden ve bireyin yasam boyu devam
ettirmesi gereken mithim bir igtir. Okuma araciligi ile toplumlarin kiiltiirleri yiizyillar boyunca
aktarilarak bu gilinlere ulasmistir. Ge¢gmisten gilinlimiize toplumlarin yasayislari, inanglari,
gelenek ve gorenekleri, yasanmis savaglar, elde edilen basarilar gerek yazili gerekse de yazili
olmayan metinlerle aktarilarak giiniimiize kadar gelmistir. Okuma becerisi ile toplumlarin
kiiltirleri gelecek nesillere hem aktarilmakta hem de giiniimiiz yasantisina 151k tutmaktadir.

IEA “ Uluslararas1 Egitim Basarilar1 Degerlendirme Kurulusu “ PIRLS * Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi “ kapsaminda yapilan bir arastirmada 35 iilkeden katilan
dordiincii simf Ogrencilerinin okuma becerilerine dair bulunduklari seviye belirlenmek
istenmistir. Tlrkiye’den ise 62 il ve 154 okuldan toplam 5390 dgrencinin Katilimi saglanmistir.
Arastirmaya gore Tiirk 6grencilerinin okuma becerileri diger iilkelerdeki 6grencilere oranla
ortalamanin altinda kalmistir (Akt. Aytas, 2005, s. 2). Bu durum gostermektedir ki tilkemiz
Ogrencileri uluslararas1 platformlarda diger iilkelerdeki 6grencilerden okuma becerilerinde

geride kalmaktadir. Okuma becerisi ilizerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir 6grenme
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alamidir. Bu alandaki yetersizliklerin giderilmesi iilkelerin uluslararas1 platformlardaki
basarisini da etkileyecektir.

Okuma, hayatimizda 6nemli bir yere sahiptir. Okuma, 6grenilmesi ve hayat boyu devam
ettirilmesi gereken bir beceridir. Bireylerin giinliik hayata uyum saglamasi, yagsamini devam
ettirebilmesi, yasadigi toplumu kalkindirmasit i¢in okuma becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. Okuma becerisi geligsmis toplumlar uluslararasi alanlarda da basarili olmaktadir.

Bu nedenle okuma becerilerine ve bu becerilerin gelistirilmesine gereken 6nem verilmelidir.

Akic1 Okuma

Akict okuma veya okuma da akicilik kavrami okuma becerisinin énemli bir boyutunu
olusturmaktadir. Akict okuma ile ilgili birgok tanim yapilmaktadir. Akici okuma noktalama,
vurgu ve tonlamalarla dikkat ederek, geriye doniis ve kelime tekrar1 yapmadan, heceleme ve
duraklama olmadan, anlam birimlerine dikkat edilerek, konusur gibi gerceklesen okumadir
(Akyol, 2012, s. 4). Akici okuma, her bir kelimenin hizli bigimde taninmasi, s6zel olarak ifade
edilmesi ve okunan ciimlelerin anlagilmasini icermektedir. Ayni zamanda hizli okuma yaparken
noktalama isaretlerine dikkat ederek okumasidir (Bender, 2008, s. 192). Akici okuma kelimeleri
hizl1 bir sekilde tanima ve seslendirme, anlama ve prozodiye dikkat ederek okuma olarak
adlandirilabilir.

Akict okuma; dogru kelime tanima ve ayirt etme, okuma hizi, prozodik okuma ve
okudugunu anlama kavramlarini igeren bir beceridir. Akict okuma da dogru kelime tanima ve
ayirt etme becerisi kelimeyi dogru seslendirme ile tamamlanan bir beceridir. Bastug’a (2012)
gore akic1 okuma kavrami hem okumanin kelime tanima ve seslendirme yoniiyle hem de anlam
insa etme yoniyle iliskili olmaktadir. Dogru kelime tanima ve ayirt etme becerisi kelimenin
anlaminin da dogru olarak algilanmasin1 ve zihinsel siire¢lerden gegerek dogru bir sekilde
anlamlandirilmasmi saglamaktadir. Okumanin akict olmasi; ifade, netlik, dogru ve hizl
okumayi igeren bir beceri olmaktadir (Kodan, 2015, s. 22). Kelimeyi dogru tanima ve ayirt
etme, dogru bir sekilde seslendirme ve o kelimenin anlamini bilmedir. Bu nedenle kelimeyi
ayirt edebilmek i¢in ilk olarak kelimeyi dogru tanimak ve seslendirmek gerekmektedir (Akyol,
2008, s. 198). Kelimeyi dogru okumak akici okuma i¢in gerekli bir beceridir. Ayrica ayni
kelimeleri siirekli olarak tekrar etmek de dogru kelime tanima ve ayirt etme becerisini
dolayisiyla akici okumayi gelistirmektedir (Rasinski, Rupley, Palue, & Nichols, 2016, s. 166).

Akict okuma kavrami kelimeyi dogru tanima ve ayirt etme becerisinin yant sira uygun
hiz da okumay1 da igeren bir beceridir. Bir kelimeyi uygun hizda okuma, okuma hiz1 kavrami
ile ifade edilmektedir. Okuma hizi, kelimeyi tanima ve okumanin siiresi olarak tanimlanabilir.

Okuma hizi, kelimeyi goriip onu dogru bir sekilde tanima ( kodunu ¢ézme ) ve sesli ya da sessiz
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olarak okuyuncaya kadar gegen siire olmaktadir (Bastug, & Akyol, 2012, s. 398). Okuma hizi,
ogrencinin bir dakikada dogru olarak okudugu kelime sayisidir. Okuma hizi, §grencinin
kelimeleri tanima siiresine bagli olarak degismektedir (Giines, 2016, s. 151). Rasinski vd.’e
(2016) gore akict okuma ile okuma hizinin birbirlerinin destekleyen becerilerdir. Okuma hizi,
okuyucunun kelime bilgisinden, okunan metinden, yazili ve sozel dilin anlamlandirilmasindan
etkilenen bir beceridir (Akyol, 2019, s. 83). Okumanin belli bir siire igerisinde dogru bir sekilde
gerceklesmesi okuma hizi olarak ifade edilebilir. Okuma hizi, dogru kelime tanima ve ayirt
etme becerisi ile paralel bir kavramdir. Dogru kelime tanima ve ayirt etme ne kadar hizli bir
sekilde gergeklesir ise okuma hizi da o oranda artacaktir.

Akict okumanin diger bir unsuru ise prozodik okuma olmaktadir. Etkili bir ifade ile
okunulan metnin yorumlanmasina prozodik okuma denilmektedir (Akyol, Yildirim, Ates,
Cetinkaya, & Rasinski, 2014, s. 12). Prozodik okuma, metni dogal bir sekilde ahenkli olarak
yapilan okumadir (Cankal, 2018, s. 28). Prozodik okuma metni konusur gibi gergeklestirilen
okumadir. Prozodik okuma, metni okurken metindeki noktalama, vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek, geriye doniis ve tekrarlara yer vermeden yapilan okumadir. Prozodik okumanin
kazanilmasi, dogru kelime tanima ve ayirt etmeye ve okuma hizinin kazanilmasina bagl olarak
gerceklesmektedir. Dogru kelime tanima ve ayirt etme becerisini ve okuma hizini kazanamayan
okuyucular prozodik okumay1 geceklestirmede giiclik yasamaktadirlar ( Bastug, & Akyol,
2012, s. 397).

Okuma ¢ok boyutlu dilsel ve biligsel giigliikleri igeren karmasik bir siire¢ olmaktadir.
Iyi bir okur olarak nitelendirilmek icim metni ¢ok fazla gaba gdstermeden hizli, dogru ve ifadeli
bir sekilde okumak da 6nemli bir faktor olmaktadir (Kodan, 2015, s. 23). Zayif okuyucular
metinleri okurken dikkatli okuma yapmadiklari veya okumada giigliik yasadiklari i¢in s6zciigiin
anlamin1 kavramada problem yasamaktadir. Akict bir sekilde gergeklesen basarili bir okuma,
okunulan metinden anlam ¢ikarmayi icermektedir (Bender, 2008, s. 194). Akici okuma,
okunulan metni anlamayla da iliskilidir (Kodan, 2015, s. 23). Akici okuma becerisi, dogru
kelime tanima, okuma hiz1 ve okuma prozodisinden olusmaktadir. Iyi okuyucular akic1 okuma
becerileri gelismis okuyucular olarak nitelendirilirken zayif okuyucular ise okuma giicliigii
yasadiklar1 i¢in akict okuma becerileri gelismemis olan okuyucular olarak nitelendirilmektedir.

Akict okuma becerisine sahip bireyler okudugu metni de dogru bir sekilde anlayip
yorumlayabilirler. Akict okuma, okudugunu anlamay:1 etkileyen ve gelistiren bir beceri
olmaktadir. Akici okuma ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkiyi gosteren bir¢ok
akademik calisma yapilmistir (Cayci1 ve Demir, (2006); Dag, (2010); Duran ve Sezgin, (2012);
Bastug ve Akyol, (2012); Uzunkol, (2013); Cakir, (2014); Kodan, (2015); Uyar, (2015); Sezgin,
ve Akyol, (2015); Cankal, (2018). Bu akademik c¢alismalar akici okuma becerisinin
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gelismesinin okudugunu anlama becerisini de olumlu yonde etkiledigini ve gelistirdigini
gostermektedir.

Paris’e (2017) gore akict okuma igin giinde en az 15-20 dakika okumaya zaman
ayrilmahidir. Ogrencilere nce ilgi duyduklar1 ve kolay olan metinler verilmelidir. Zamanla
metinlerin giiclilk dereceleri artirilabilir. Diizenli olarak yapilan okuma, 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirmektedir. Ogretmenler ve aileler de dgrencilere akict okumayi
gelistirmeye yonelik strateji ve uygulamalar konusunda rehberlik etmelidirler. Akici okuma

becerisinin gelismesi i¢in bir¢ok akici okuma stratejileri onerilmektedir.

Akic1 Okuma Stratejileri

Akic1 okuma becerisini gelistirmek i¢in ¢ok sayida strateji bulunmaktadir. Bu stratejiler

asagida su sekilde ifade edilmistir:

Tekrarh okuma.

Tekrarli okuma, okuma giicliigii ¢eken 6grencilerin okuyacaklari metni kolaydan zora
dogru akic1 okuyabilen bir yetiskin rehberliginde sistemli bir sekilde bir¢ok kez tekrar ederek
okumasina dayali bir stratejidir (Yilmaz, 2006, s. 23).

Tekrarli okuma, 6grencilerin yazili bir metni akicit okuma becerisi gelismis bir rehber
veya iyi bir okuyucu ile beraber okumasi ve daha sonra ise kendi baslarina okuyarak hizli ve
akici bir sekilde okumasidir. Tekrarli okuma igin segilecek olan okuma metinlerinin kolaydan
zora dogru uygulanmasi gerekmektedir. Ogrenciler, kendi seviyelerine uygun olan metinlerle
okuma ¢alismalar1 yapmalidirlar. Tekrarli okuma bireysel veya grupla yapilabilir. Ogrenciler
kendilerini ¢aligtiran kisinin hizina yetisene kadar bireysel olarak metni tek baslarina okumaya
devam ederler (ilhan, 2014, s. 52). Tekrarli okumada okuma calismalar1 diizenli olarak
yapilmalidir. Metinde yer alan kelimeleri belirli araliklarla tekrar etmek akiciligi
gelistirmektedir. Belirli araliklarla yapilan tekrarlar okuyucuyu ustalastirir (Rasinski, vd., 2016,
s. 166). Ogretmenler ve aileler de tekrarli okuma stratejisi ile ilgili olarak dgrencilere rehberlik
edebilirler. Ogrencilerin akici okuma becerilerindeki gelisimlerini tekrarli okuma ile

destekleyebilirler.

Arkadasla okuma.

Arkadagla okuma stratejisi, ayn1 basar1 ve beceri diizeyindeki ¢ocuklarin birlikte
calismasi ile ger¢eklesmektedir (Akyol, 2019, s. 87). Arkadasla okuma, ayni okuma
seviyesinde olan ama ayni yasta olma zorunlulugu bulunmayan 6grencilerin beraber ¢alismasi

seklinde gerceklesmektedir. Arkadasla okuma yaparken arkadaslar farkli sayfalar1 okuyabilirler
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yahut ayn1 sayfay1 6nce sessiz okuma yapip ardindan da okuduklar1 metin hakkinda sohbet
edebilirler. Arkadasla okuma yapma etkinligi, hem okulda hem de evde uygulanabilir.
Ogrencilerin okumalar1 gelistiren bir yéntem olan arkadasla okuma, ayni zamanda sosyal
gelisimi de destekleyen bir strateji olmaktadir.

Arkadasla okuma stratejisi, 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelismesi acgisindan
olumlu katkilar saglamaktadir. Arkadagla okuma ile 6grenciler 6gretmenlerine ifade etmekte

zorlandiklar1 okuma ile ilgili sorunlarini arkadaslarina daha rahat ifade edebilirler.

Koro okuma.

Richek vd.’ne (2002) goére koro okuma, bir 6grenci grubunun okuduklart metnin bir
kismini ya da tamamini hep beraber okumalar ile gergeklesen akici okuma stratejisidir (Akt.
Kaman, 2012, s. 24). Koro okuma, akici okuma becerilerinde sikinti ¢eken 6grencilerin ayni
anda ve uygun bir ses tonunda yaptigi okuma stratejisidir. Koro okuma sesli okuma seklinde
gerceklesmektedir (Cakir, 2014, s. 31).

Koro okuma simif iginde uygulanabilecek bir stratejidir. Sinifta bulunan tim
ogrencilerin metni aymin anda okumasidir. Ogretmen dgrencilere okuma esnasinda dogru
okuma, uygun hizda okuma ve prozodi konusunda model olmaktadir (Kodan, 2015, s. 27). Koro
okuma, 6grencilerin hem akici okuma becerilerini gelistirir hem de okumadan zevk almalarini
saglar. Okuma sirasinda vurgu, tonlama ve noktalamaya dikkat edilmesi, metnin ritmine ve
ahengine uygun soyleyis tarzi da 6grencilerde okuma prozodisini gelistirmektedir. Koro okuma
ile okumasi zayif olan 6grenciler okuma hatalar1 fark ederek diizeltme imkani bulmaktadirlar.
Koro okumada ayni metin lizerinde provalar yapilmasi da hem kelime tanima becerisini

gelistirmekte hem de 6grencilerde okumaya karsi olan 6zgiliveni arttirmaktadir.

Eko (yankilayici) okuma.

Yiiksel (2010), eko okumay1 6gretmenin (iyi bir okuyucunun) bir metni okudugu ve
ogrencinin de ayni metni okuyucunun hemen arkasindan okumasidir. Eko (yankilayici) okuma,
Ogretmen veya okumasi iyi olan bir 6grenci tarafindan kelime, ciimle ve kisa paragraflarin
yiiksek sesle okunmasi ve bu okumanin dgrenciler tarafindan da okumanin tekrar edilmesidir.
Eko okuma smifta topluca veya grup calismasi seklinde yapilabilmektedir. Eko kuma ile
ogrencilerde okumaya kars1 olumlu tutum gelismektedir. Ogrenciler okuma yaparken metni
uygun vurgu ve tonlamada okumay1 6grenmektedirler. Eko okuma ile 6grencilerde okuma
zevki ve istegi olusmaktadir. Ogretmenin veya iyi okuyan bir égrencinin model olmasi sdz
konusu olmaktadir. Eko okuma etkinliklerini 6gretmenler ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerde

uygularlar ise bu strateji 6grenciler igin yararl olabilir.
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Eko (yankilayici) okuma da akici okuyan 6gretmen veya bir 6grencinin okumasi tekrar
edilmektedir. Bu sekilde yapilan okuma c¢alismasinda okumasi zayif olan Ogrenciler akici
okumasi iyi olan 6gretmen veya 6grencileri taklit ederler. Bu taklit etme sonucunda da okumasi
zay1f olan dgrencilerde akici okuma becerisi gelisim gosterirken dinleme becerisinde de gelisim
olmaktadir. Ogrenci okuma esnasinda kelimeyi okurken herhangi bir giigliik yasiyorsa,
ogrencinin okumaya giidiilenmesi yani istek duymasi igin ugrasilmalidir. Duran ve Sezgin
(2012) eko okuma stratejisini uygularken su yollarin izlenecegini belirtmistir:

e Iyi okuyucu bir kelimeyi ya da ciimleyi okurken zayif okuyucu okunan kismi parmagi
veya kalem ile takip edebilir.

e Iyi okuyucu bir kelimeyi ya da ciimleyi okuduktan sonra zayif okuyucunun aynen tekrar
etmesini ister. Zayif okuyucunun yanlis okudugu veya takildigi kisimlar iyi okuyucu

tarafindan tekrar tekrar okunur. Zayif okuyucu ise bu kisimlari tekrar eder.

Rehberli okuma.

Rehberli okuma stratejisinde 6grenci metni okurken yetiskin 6grencinin okumasini
gozlemlemektedir. Rehberli okumada amag, 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek,
kelime hazinelerini ve bilgilerini artirmaktir. Rehberli okuma, 6grencinin okuma seviyesi ile
ilgili 6gretmene bilgi vermesi agisindan 6nemli olmaktadir. Rehberli okuma, 6grenci ve ailesi
ile uygulanabilecek bir stratejidir (Giines, 2007, s. 278).

Rehberli okuma ile Ogretmen veya aile Ogrencinin okumasini izleme firsati
bulmaktadirlar. Ogrencinin okumasindaki gelismeler yetiskinler tarafindan kontrol
edilmektedir. Okumasi siirekli kontrol edilen 6grencilere dogru yapilan yonlendirmeler ile akict

okuma becerisi kazandirilmaktadir.

Giidimlii okuma.

Giidiimlii okuma da 6nemli bir akic1 okuma stratejisidir. Glines’e (2008) gore glidiimlii
okumanin amaglar1 su sekilde ifade edilebilir:

1. Ogrencinin iyi bir okuyucu olmasini saglamak.

2. Ogrencinin metinde verilen yeni diisiinceleri, var olan bilgileri ile biitiinlestirerek metni
anlamasini saglamak.

3. Ogrencinin degisik yontemler ile kelimelerin anlamlarini bulmasini saglamak.

Gilidiimlii okumanin 6nemi ise su sekilde ifade edilebilir:
1. Ogrencinin dikkati okuma siirecindedir.
2. Ogrencinin akici okumasimi destekler.

3. Ogrenci igin bireysel hazirlanan bir okuma plani diizenlenebilir.
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4. Ogretmen ve dgrenciler arasinda 6neri, destek ve yardim olanagi saglanabilir (Giines,
2007, s. 281).

Gldimlii okuma ile 6grencinin okumaya karst motive olmasi, dikkatini okuduguna

yoneltmesi gerekmektedir. Glidiimlii okuma, okumada giicliik yasayan 6grencilere akici okuma

becerilerini kazandirmakta ve okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir.

Okuyucu tiyatrolari.

Akyol’a (2011) gbre okuma tiyatrolarinda, 6grenciler canlandirdiklar1 karakterlerin
seslerini kullanarak okuma yapmaktadirlar. Okuyucu tiyatrolarinda, klasik tiyatrolardaki gibi
bir sahne diizeni mevcut degildir. Bu stratejide, ezberlenmek {izere sec¢ilmis metinler yerine
dgrencinin canlandirma yapabilecegi metinler segilmektedir. Ogrenciler metinleri seslendirme
yaparak canlandirmaya galismaktadirlar. Ogrenciler rolleri canlandirirken okuma hizi ve
anlamalar da gelismekte ve okumaya motive olmaktadirlar. Bu yontemde daha ¢ok siir, kisa

hikayeler hatta tarihi kitaplardan alintilar dramatize edilebilir.

Okuma Giigliigii

Ayni egitim- dgretim doneminde bulunmasma ve aymi sinif seviyesinde olmasina
ragmen bazi 6grenciler okul yasantisina dair edinimleri kendi siif seviyesindeki 6grencilere
gore ayn1 zamanda ve ayni basar1 diizeyinde kazanamamaktadirlar. Kendi smif seviyesindeki
ogrencilere gore ayni diizeyde ve beceride olmayan 6grenciler okuma becerisini kazanmada ve
gelistirmede dnemli sorunlar yagamaktadirlar.

Egitim ortaminda ayni siif seviyesinde olan 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar
olmaktadir. Akyol’a (2012) gore ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklar su sekilde
siralanabilir:
1.Dogustan Gelen Farkliliklar

e Yas

e Gorliniis: Boy, agirlik, kas yapist, irk.

o Algisal ozellikler: Gérme, isitme, dokunma, koklama, tat alma.

e Genel saglik: Fiziki yetersizlikler, alerji duymalar.

e Ozel yetenekler: Artistik, miiziksel ve dilsel.

e Zeka: Akademik yetenek, yaraticilik, 6zel hislere sahip olma.
2.0grenilen Farkliliklar

e Dil: Kelime hazinesi, ciimle kurma becerileri, iletisim kurma.

e Duygusal uyum: Mutluluk, rahat olma, sevme, nefret etme.
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e Sosyal duyarlilik ve davramis: Vahsi olma, toplumdan c¢ekilme, dengeli, kaba ve
kendinden emin olma.

e (Calisma aliskanliklari: Aylak, caligkan.

e Psiko-motor Beceriler: Iste verimli olma, atletik beceriler.

e Ahlaki ve edebi davranislar: Namuslu, namussuz, hileci, sanat¢i, bencil.

3.0n Yasantilardan Kaynaklanan Farkliliklar

e Aile: Dil (degisik agilardan kullanimi), ahlaki gelisim, sosyal aliskanliklar, duygusal
acidan emniyette olma.

e Seyahat: Farkli insanlarla tanigsma, farkli yerleri gérme.

e Arkadas grubu ve mahalli ¢evre: Deger verme, dilin kullanimi, mahalli adet ve
geleneklere sahip olma.

e Okul ve dini yerler: Kiiltiirel, edebi ve ahlaki faktorler.

Okuma giicliigii, 6grenme giicliiglinlin bir baska boyutu olarak ifade edilebilir. MEB
biinyesinde yapilan Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi’nde (2007)
ogrenme giicligi ile ilgili olarak ¢ocugun okuma- yazma, matematik- aritmetik beceriler,
konusma, dinleme, akil yiiriitme yetenegini edinme ve Kkullanabilmesinde yasadigi giiclik
seklinde belirtilmektedir. Ogrenme gii¢liigii, okuma- yazma becerisinin konusma, dinleme gibi
diger dil becerilerini ayrica matematiksel becerileri, aritmetik beceriler ve akil yiiriitme
yeteneklerini de i¢ine almaktadir. Bu dogrultuda 6grenme giicliigii sadece okuma- yazma
becerisi ile sinirlamamak gerekmektedir.

Ogrenme giigliigii ile ilgili yapilan ¢alismalar daha ¢ok okuma giigliigii boyutunda
yogunlagmaktadir. MEGEP’e (2007) gore okuma gii¢liigiiniin diger grup 6grenme giicliiklerine
oranla daha fazla goriilmesi ve basariy1 etkilemesinden kaynaklanmaktadir. Ayrica 6grencilerin
%10 -20 kadarimin 6grenme giigliigii yasadigi ve 6grencilerin bir¢ogunda 6grenme bozuklugu
bulunmaktadir.

Ogrenme giigliikleri igerisinde bireylerde en fazla okuma giicliigii goriilmektedir.
Okuma giigliigli ise kodlama, heceleme ve dogru kelime tamimadaki sorunlar ile kendini
gostermektedir. Okuma giicliigli yasayan 6grencilerde sesleri ayirt etme ve liretme becerilerinde
sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlar ana smiflarinda ve birinci siniflarda harflere ait
seslerin 0grenilmeye baslamasiyla belirgin hale gelmeye baslamaktadir. Bu sorunu yasayan
ogrenciler birinci simifin sonlarma dogru yazili harfleri ve basit kelimeleri tanimada oldukga
geri kalmakta ve giigliik yasamaktadirlar (Bender, 2008, s. 180).

Altun, Ekiz ve Odabasi’na (2011) gore okuma becerisi, kelime tanima becerisi ve

okudugunu anlama becerisi ile iliskili olmaktadir. Dogru kelime tanima becerisi gelismis olan
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okuyucular, kelimeleri giigliik ¢ekmeden seslendirirler ve enerjilerinin biiyiik bir kismini
anlamaya ayirirlar. Okuma giicligli yasayan Ogrenciler, kelime tanima becerisinde ve
okudugunu anlama becerisinde sorun yasamaktadirlar. Okunulan metni anlamaktan ziyade
seslendirmek i¢in ¢aba sarf etmektedirler.

Okuma, ilkokul birinci siniftaki okuma-yazma 6gretimi ile baslayan ve ilerleyen sinif
seviyelerinde de akici okuma calismalar1 ile devam eden bir siireci icermektedir. flkokul birinci
sinifta harfleri tanima ve uygun sekilde seslendirme, hece ve kelimeleri dogru bir sekilde tanima
ve birlestirme ayrica akici okuma c¢alismalar1 yapilmaktadir. Okumanin akicilik kazanmasi
ilerleyen smif seviyelerinde de okuma etkinlikleriyle devam etmektedir. Akici okuma
becerisinin gelismesi igin 6grencilerin ¢ok fazla metinle karsi karsiya kalmasi gerekmektedir.
Boylece dgrencinin hem kelime hazinesi gelisecek hem de 6grenci karsilagtigi kelimeleri daha
hizli taniy1p dogru bir sekilde okuyacaktir.

Cayci ve Demir’e (2006) gore okuma becerisi, akademik hayatta basariy1 elde etmenin
onemli gerekliliklerindendir. Okuma becerisi 6grencinin hem ilkokulda hem de daha sonraki
O0grenim hayatinda basariy1 etkileyecek bir noktada yer almaktadir. Hizli ve dogru okuma
yapabilen ve okudugunu dogru anlayan o&grenciler akademik olarak basariy1 da
yakalamaktadirlar.

Okuma; bireyin akademik yasantisinda bu kadar 6nemliyken, okumada yasanan giigliik
ise baslangigta, bireyin okul yasantis1 olmak tizere tiim hayati siiresince birgok konuda giigliik
yasanmasina neden olabilmektedir (Sarikaya, 2011, s. 8). Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerde
akademik basar1 olumsuz etkilenmektedir. Akademik basarinin diismesi 6grencinin diger
gelisim alanlarin1 da olumsuz etkilemektedir.

Dag’a ( 2010) gore okuma giicliigii, bircok 6grencinin yasadigi bir sorun olmaktadir.
Ogrencilerin yaptiklari okuma hatalarinin tespit edilmesi ve okuma becerilerinin gelismesi i¢in
uygun stratejilerin kullanilmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin okuma konusunda yasadiklari
problemleri kendi baglarina ¢ézmeleri zor olacaktir. Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilere
okumay1 gelistirici strateji ve materyaller planli bir sekilde sunulmalidir (Bastug, &
Tiirkmenoglu, 2017, s. 37).

Kodan’a (2015) gore, okuma giicliigii ¢ceken 6grenciler; okuma esnasinda hizli okuma
yapmaya ¢alisma, dikkatsizlik ya da harf / kelime tanimada zorluk yasama gibi durumlarda
stirekli atlayip gegme, ekleme, tekrar etme, ters ¢evirme gibi okuma yanlislar yapmaktadirlar.
Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerde asagidaki davraniglar goriilmektedir:

1. Okuma yapmaktan ve okuma etkinliklerine katilmaktan hoslanmazlar.
2. Smifi¢inde sesli okuma etkinligine katilmaktan utanirlar.

3. Akict okumada sorunlar1 vardir, okuma hizlari diisiiktiir.
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Okuma becerileri yavas ilerleme gosterir.
Okuma becerileri yaninda yazma ve anlama becerileri de diistiktiir.

Okuduklar1 metinleri anlamada gii¢liik ¢ekerler.

N o a &

Smif i¢inde verilen yonergeleri yerine getirmede giigliik ¢cekerler (Cikili, Alegoz,
& Bala, 2017, s. 16).

Ogretmenler iyi okuyucular1 ilgileri dogrultusunda yénlendirici ve destekleyici
olabilirler. Ogretmenler siniflarinda okuma giicliigii ceken dgrencilere ise ders iginde ve ders
disinda yapacaklar1 farkli uygulamalarla bu 6grencilerin okuma konusundaki sorunlarini

gidermelerine yardimci olabilirler.

Sesli ve Sessiz Okuma

Okuma esnasinda okuyucularin kullandig1 birgok okuma tiirii vardir. Burada arastirma
problemini daha iyi aydinlatmasi bakimindan sesli ve sessiz okuma tiirlerini agiklamaya yer

verilmisgtir.

Sesli Okuma

Sesli okuma i¢in Oncelikle 6grencilerin konusma becerisine sahip olmasi gerekmektedir.
Sesli okuma 6grencinin harfi tanimasi ile baglamaktadir. Harfi tanima ile baglayan seslendirme
siireci kelime tanima becerisinin gelismesiyle devam etmektedir. Okunulan metindeki
kelimelerin taninmasi1 ve uygun ton ve vurguda ifade edilmesi sesli okuma ile olmaktadir.
Unalan (2001) ise sesli okumayi gozle algilanip zihinle kavranan kelimelerin ve kelime
gruplarinin konusma organlar1 aracilifiyla seslendirilmesi seklinde ifade etmistir. Sesli
okumanin nitelikli olarak yapilmasi i¢in metindeki anlamin algilanmasi, ses ayarinin ton ve
vurgu agisindan uygun olmasi gerekmektedir.

Dokmen’e (1990) gore sesli okumayi, konusma organlart aracilifiyla yiiksek sesle
gerceklesen okuma seklinde belirtmistir. Oz (2006) sesli okumay1; bir metnin dinleyicilerin
duyabilecegi ve zevk alabilecegi sekilde bir ses tonuyla gergeklesen okuma seklinde
tanimlanmustir. Celik’e ( 2006) gore sesli okuma, goziin algiladigi beynin kavradig kelimelerin
seslendirmesi olarak tanimlanmustir.

Demirel (2000) iyi bir sesli okumanin gergeklesmesi i¢in olmasi gereken nitelikler su
sekildedir:

e Yazarin vermek istedigi mesaji dinleyiciye aktarmak,
e Sesleri dogru ¢ikarmak,

o Kelimeleri dogru okumak, dogru vurgulamak,

e Ciimleleri ve anlam unsurlarin1 dogru vurgulamak,
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e Dogru yerlerde duraklamak,
e Sesin yiiksekligini dinleyicilere gore ayarlamak,
e Dinleyicilerin karsisinda rahat ve 6zgiivenli olmak,
e Zaman zaman dinleyicilerle g6z temasi kurmak.
Kog¢ ve Miiftiioglu’na (2008) gore sesli okuma becerisi kazanabilmek i¢in su
uygulamalar yapilabilir:
o Kelimeleri dogru ve konusur gibi okumaya, okurken duraklamamaya,
e Kelimeleri birbirine karistirmadan agik ve anlasilir syleme,
e Dogru vurgulama ve tonlamaya, yazim kurallarina, noktalama isaretlerini dogru
degerlendirmeye,
e Sesinin yiiksekligini metnin Ozelliklerine ve dinleyicilerin duyabilecegi sekilde
ayarlamaya.

Sesli okuma; okuma prozodisi ve okuma hizi kavramlarini igeren bir okuma tiirii
olmaktadir. TDK’ya (2011) gore prozodi; vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi unsurlarinin
tamami seklinde ifade edilmektedir. Prozodik okuma olarak diisiindiigiimiizde okunulan
metindeki vurgu tonlamalar, sesin mene gore ylikselip algalmasi, noktalama igaretlerine dikkat
ederek okumanin yapilmasi ayrica metindeki ritme uyum saglayarak metnin seslendirilmesidir.
Prozodik okumanin gergeklesebilmesi icin dgrencinin kelime tanima becerisinin de gelismis
olmasi1 gerekmektedir.

Sesli okuma, akict okuma becerisini gelistirmek i¢in ilkokul birinci siniftan itibaren
tizerinde durulmasi gereken bir okuma tiirtidiir. Sesli okuma ile 6grenciler yazili metni gérme
organi ile algilar, seslendirir ve ardindan var olan bilgiler ile yeni bilgileri zihinde
yapilandirarak anlamlandirmaya ¢alistirirlar. Ogrencilerin yazili metinden bir dakikadaki dogru
seslendirdigi kelime sayisi, okuma hizi olarak belirtilmistir. Ogrenciler okuma esnasinda
metindeki kelimeleri tanimada sorun yasamiyorlarsa kelime ayirt etmeye (anlamlandirmaya)
daha fazla zaman ayiracaklardir. Giines’e (2016) gore ilkokul 6grencilerinin sesli okuma
yaparken sene sonuna kadar dakikada dogru okumasi gereken kelime sayilari su sekilde ifade
edilmistir:

e L.sinif 6grencilerinin 60 kelime,
e 2.sinif 6grencilerinin 80 kelime,
e 3.sinif 6grencilerinin 100 kelime,

e 4. smif 6grencilerinin 120 kelime.
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Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski (2014), uluslararas1 aragtirmalardan elde edilen
normlara gore bir tablo hazirlamislardir. Asagida Tablo 1°de 6grencilerin sesli okuma yaparken
siif bazinda hedeflenen okuma oranlar1 gosterilmistir:

Tablo 1. Sinif Bazinda Hedeflenen Okuma Oranlart

Simif Bazinda Hedeflenen Okuma Oranlari

Bir Dakikada Okunmasi Gereken Dogru Kelime Sayisi

Sinif Diizeyi Sonbahar Kis Ilkbahar
1 0-10 10-50 30-90

2 30-80 50-100 70-130
3 50-110 70-120 80-140
4 70-120 80-130 90-140
5 80-130 90-140 100-150
6 90-140 100-150 110-160
7 100-160 120-180 130-180
8 110-160 120-180 130-180

Tablo 1. incelendiginde 6grencilerin (1-8.siniflar) sinif bazinda bir dakikada okumasi gereken
dogru kelime sayilar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bir dakikada okumas gereken dogru kelime
sayilart bir yil igerisinde sonbahar, kis ve ilkbahar olmak {izere {i¢ doneme ayrilmistir.
Ogretmenler ve aileler dgrencilerinin okuma hizlarmi bu tabloyu dikkate alarak sistematik bir
sekilde takip edebilirler. Boylece 6grencilerinin okuma hiz1 ile ilgili gelisim durumlar

hakkinda bilgi sahibi olabilirler.

Sessiz Okuma

Dokmen (1990) sessiz okumay1, “diger ad1 gozle okuma oldugunu da okuyucunun
agzini ve dilini hareket ettirmeden gozlerini satir iizerinde kaydirarak gergeklestirdigini” ifade
etmistir. Sessiz okuma, kelimeleri ve ciimleleri seslendirme yapmadan, goz ile izleyerek
gerceklestirilen okuma tiiriidiir denilebilir.

Sessiz okuma, bireyin yasam boyunca kullandigi okuma ¢esididir. Sessiz okuma da
seslendirme olmadigindan dolay: yalnizca beyin ve goz ikilisi etkin rol oynamaktadir. Ciinki
sessiz okumanin diger bir adi1 goz ile okumadir. Goz, seslendirilen kelimelerden daha fazla
kelime goriir. Bu yiizden sessiz okuma hizli bir sekilde gerceklesir. Sessiz okumada metni
anlamak asil amagctir (Celik,2006, s. 24).

Yilar (2015) sessiz okuma becerisini gelistirmek i¢in sunlar1 ifade etmistir;
e Secilen okuma parcgalarinin c¢ocuklarin ilgisini ¢eken nitelikte olmasina,
hazirbulunusluk diizeylerine uygun ve yasantilartyla iliski kurulabilecek tiirde

olmasina dikkat edilmelidir.
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Ogrenciler sessiz okumanin; igten seslendirme olmadan, ses ¢ikarmadan ve

dudak kimildamadan yapildiginin farkina vardirilmalhidir.

Celik (2006) sessiz okuma esnasinda dikkat edilmesi gerekenleri soyle belirtmistir:

1.

[lkokul birinci smiftan itibaren * okuma- yazma diizenegi “ kavratildiktan sonra,
yaklagik olarak egitim ve 6gretim yilinin son ayindan itibaren 6grencilere sessiz
okuma sezdirilip, alistirmalar1 yaptirilmalidir.

Sessiz okuma, 6grencilerin kendi kendilerine okuma aligkanligi kazanmalarini,
bu aliskanlik ders dis1 zamanlarda ilgi ve begenilerine uygun tiirde yazilar
okumalarini saglar.

Sesiz okumada okunan yazilarin anlasilip, anlasilmadiglr 6gretmen tarafindan
kontrol edilmelidir.

Ogrencilerin satirlar1 parmak ya da kalemle takip etmemeleri, gereksiz bas ve
dudak hareketleri yapmamalar1, miriltili ve fisiltili okumamalari saglanmalidir.
Sessiz okumada ses organlar1 devreden ¢ikarilip, beyin ve goz ikilisi etkinlik
gostermelidir. Ciinkii sessiz okuma yalnizca goziin kelimeleri goriip beyne
iletmesidir.

Sessiz okuma, sesli okumadan daha hizli oldugu i¢in, okunan yazi daha ¢abuk
algilanir. Goziin kelimeleri gérme alani daha genis ve hizlidur.

Hayatimizin hemen her déneminde en ¢ok kullandigimiz okuma sekli sessiz
okumadir.

Ogrencilerin sessiz okumada, okunani anlayrp anlamadiklar1 kontrol edilirken
ogretmenin soracagi sorulari, 6grencilerin okunan metnin kelimeleriyle degil,

kendi kelimeleriyle yanit vermeleri saglanmalidir.

Ogrenciler ile yapilacak olan sessiz okuma ¢alismalari igin yazili metinlerin 6grencinin

dikkatini ¢ekecek konular iizerinde yazilmis olmasi gerekmektedir. Yazili metindeki konular

ogrencilerin seviyelerine uygun ve yasantilartyla uyumlu olmalidir. Sesli okumada 6grencinin

Ogretmen tarafindan izlenmesi durumu varken sessiz okumada 6grenci iginden okumaktadir.

Ogretmenler sesli okumada yonlendirme yapabilirken sessiz okumada artik 6grenci kendi

ilgilerine gore metinler secerek okuma yapabilmektedir.

Ogretmenler siniflarinda yapilacak olan okuma etkinliklerinde okumanin amacia gére

sesli ve sessiz okuma tiirlerini kullanabilirler. Ozellikle ilkokul birinci ve ikinci siniflarda

ogrencilerin metinleri sesli olarak okumalari istenmektedir. Ilkokul iiciincii ve dérdiincii

siiftan itibaren de okuma hizlarini artirmak ve anlama yeteneklerini gelistirmek amaciyla

sessiz okumaya gecilmelidir (Dursun, 2018, s. 36). Ogretmenler sinifta yapacaklar1 okuma

etkinliklerinde hem sesli hem de sessiz okumay1 amacina uygun sekilde kullanmalidirlar.
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Okuma Hatalan

Okuma ve 6grenmenin, insanin yasaminda yer alan iki temel eylem oldugu séylenebilir.
Insan yasami bu iki temel eylem iizerine insa olmaktadir. Dag’a (2010) gére hayattaki pek ¢ok
etkinlik, degisik diizeylerde de olsa oncelikle okuma becerisini gerekli kilmaktadir. Bu
becerinin edinimi ve gelistirilmesi, egitim programlarinin en temel amaci olmalidir.

Okuma, ilkokulda ve daha sonraki 6grenim yasaminda ogrenciye lazim olacak hatta
sadece Tirkce derslerinde degil, matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen —teknoloji
dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin basarisini etkileyici bir faktoérdiir (Cayci, & Demir,
2006, s. 438).

Okuma Ogrenme alani ile ilgili becerileri edinmis Ogrenciler Oncelikle Tiirkge
derslerinde daha sonra da diger derslerde genellikle basarili olmaktadirlar. Ancak bazi
ogrenciler okuma esnasinda okuma hatalari yapmaktadirlar. Okuma hatalar1 diizeltilmedigi
takdirde 6grenciler akademik olarak geri kalmaktadir. Akademik basariy1 elde etmenin yontemi
okuma becerisini gelismesinden gegcmektedir. (Bilge, & Sagir, 2017, s. 78).

Akyol’a (2003) gore okuma hatalar1 ve bu hatalarin nedenleri su sekilde ifade edilmistir:

e Ters Cevirmeler: Ogrenciler okuma esnasinda baz1 sesleri ve kelimeleri ters
cevirerek okuma yapmaktadir.

o Atlayip Gegmeler (Birakmalar) ve Eklemeler: Okuma yaparken ses, hece veya
kelimenin tamamini okumayip gegmektedir.

e Tekrarlar: Kelime tanima konusunda yetersiz olan Ogrencilerde siklikla
goriilmektedir. Kelimeyi defalarca kez bastan veya yaridan itibaren tekrar
ederek okuma yapilmaktadir.

Okuma esnasinda yapilan ters ¢evirmeler; seslerin sirasini1 degistirme, harfleri ters ¢evirme,
kelimenin tamamini tersten okuma, kelimelerin sirasini degistirme seklinde olmaktadir.
e Seslerin sirasini degistirme; “Ogrencinin ciimle iginde bir kelimeyi ortasindan ya da

sonundan baslayarak okumasidir.”(Cikili vd., 2017, s. 22).

Ornegin: okul > kolu

Kitap> kipat
e Harfleri ters ¢evirme; sozciik icerisinde bir harfi ters ¢evirme seklinde olmaktadir. (b-
d-p, n-u)
Ornegin: kitap > kitab
Tombul > tondul
e Kelimelerin tamamini tersten okuma; ciimle igerisinde kelimedeki biitiin harflerin ters

cevrilmesidir. Bu durum kelimenin anlamini tamamen degistirebilir.
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e Ornegin: muz > zum
defter> terdef
e Kelimelerin sirasini degistirme; ciimle igerisinde kelimelerin sirasinin degistirilerek
okuma yapilmasidir.
e Ornegin: Bugiin Betiil okula gelmedi. > Okula Betiil bugiin gelmedi.
Okuma esnasinda atlayip gegmeler; ses, hece, kelime ve satir atlama seklinde olmaktadir.
e Ses atlama, O6grencinin okuma esnasinda metindeki kelimelerde bulunan sesleri
atlayarak yaptig1 hata olarak belirtilebilir.
Ormegin: Okula > okul
Gelmis > gemis
e Hece atlama, 6grencinin okuma sirasinda metindeki kelimelerde bulunan heceleri
atlayarak yaptigi hata olarak ifade edilebilir.
e Ornegin: gelmemigsin > gelmissin
Babasinin > babanin
e Kelime atlama, “Ogrencinin ciimle iginde bir kelimenin tamamim atlayarak
okumasidir.” (Cikili vd., 2017, s. 20).
e Satir atlama, “Ogrenci soldan saga okurken ya da satirin sonundan bir alt satira gegerken
gozlerini satir ¢izgisinde tutamayarak satir atlayabilir.” (Cikili vd., 2017, s. 20).
Eklemeler; ses ekleme, hece ekleme, kelime ekleme seklinde goriilmektedir.
e Ses ekleme, sozciikte olmayan bir veya daha fazla sesin eklenmesi seklinde
olmaktadir.
Ornegin: Ev > eve
Anne > annem
e Hece ekleme, okuma esnasinda sozciikte olmayan bir hecenin eklenmesi seklinde
olmaktadir.
Ornegin: gel> gelmek
o Kelime ekleme, okuma esnasinda ciimleden olmayan bir kelimenin eklenmesi olarak
ifade edilebilir.
Ornegin: Ayse ekmek ald1. > Ayse iki ekmek ald.
Tekrar etme; okuma esnasinda climlenin veya kelimenin geriye doniilerek yeniden okunmasi
olarak belirtilebilir. Yiiksel’e (2010) gore okuma esnasinda siirekli geriye doniislerin nedeni
yetersiz kelime tanima becerisidir. Ogrenciler okuma yaparken hatali okudugunu fark ederek
geriye donerek kelimeyi tekrar okumaya baglamaktadir.

Ornegin: Kiibra ¢ok basarili bir 8grencidir. > Kiibra ¢ok basarili basarili bir 6grencidir.
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Okuma esnasinda; duraklama, sozciigiin hecelerini yanlis ayirma, akici okuyamama, kendi
kendine diizeltme ve yanlis okuma gibi okuma hatalar1 da goriilmektedir.

Okuma giicliigli yasayan ogrencilerde birgok okuma hatasi goriilmektedir. Bu okuma
hatalar1 ile 6grencilerin okuma diizeyleri beklenen seviyede olmamaktadir. Okuma giigliigii
yasayan ogrencilerde yavas okuma belirtileri goriilmektedir. Akyol’a (2012) gére yavas okuma
nedenleri su sekilde siralanabilir:

e Hece hece okuma

e Yavas kelime tanima

e Kelime kelime okuma

e Fisildayarak okuma

e Dudak hareketleri yapma

e Sessiz (i¢) konugma

e Parmakla izleme

o Kafa hareketleri

e Okuma sirasinda geri donmeler
e Satirdan satira gegis.

Hece hece okuma: Hece hece okumak veya seslendirmek hem algilama hem de vakit
acisindan sakincalidir, ¢iinkii diisiince herhangi bir seyi biitlin olarak algilar (Giines, 1997, s.
251). Yorucu bir okuma sekli olmaktadir. Okuma hizin1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Yavas kelime tamma: Ogrencinin kelime tanima becerisinin yeterinde gelismemis
olmasindan kaynaklanabilir. Okuma c¢aligmalar1 yaptirilarak kelime tanima becerisinin
gelismesi, 68rencinin sozciik dagarciginin zenginlestirilmesi saglanabilir.

Kelime kelime okuma: Okuma eylemini gergeklestiren beynimiz olmaktadir. Goz,
gordiigl sesleri beyine aktarmaktadir. Beyne aktarilan bilgiler zihinsel islemlerden gegerek
anlamlandirma gerceklesmektedir.

Fisildayarak okuma: Cocuklar birinci, ikinci ve liglincli siniflarda fisildayarak okuma
davranigini sergilerler. Birinci siniftaki okumanin hemen hemen tamami sesli okumadir ve
cocugun nasil okudugunu gérmemiz agisindan da bdyle olmasi gerekir. Ancak sinif seviyesi
yiikseldik¢e sesli okumadan sessiz okumaya gegilmelidir. Fisildayarak okuma ayni zamanda
materyalin giicliigli anlamma da gelir. (Akyol, 2012, s. 46). Fisildayarak okuma, sesli
okumadan sessiz okumaya gegerken sesli okumaya gereken zamanin ayrilmasi ve 6grenciye

seviyesine uygun giicliikte materyal verilmesi ile giderilebilir.
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Dudak hareketleri yapma: Bu yavas okuma nedeni, okuma hizini azaltarak metni
anlamay1 olumsuz etkilemektedir (Giines, 1997, s. 251). Bu yavas okuma nedeni, daha ¢ok sesli
okumadan sessiz okumaya geg¢is slirecinde yasanmaktadir.

Sessiz (i¢) konusma: Agiz hareketleri yapmadan i¢ seslendirme seklinde olmaktadir.
Ogrencilerin okuma hizini azaltmaktadir. Bu sorunu gidermek icin okuma 6ncesinde nefes
alma- verme egzersizleri yaptirilabilir.

Parmakla izleme: Akyol’a (2012) gore parmakla takip birkag sekilde gergeklesir:

e Kelimelerin her birini parmak takip

e Anlam iinitelerini takip

e Satir takip etme

e Satir baginda veya sonunda parmakla takip.

“Parmak kullanma g6z hareketleriyle uyusmaz” (Akyol, 2012, s. 47). Parmakla takibi
azaltmak i¢in kalemle takip yapilabilir. Zaman ilerledikce de Ogrencinin kalemle takibi
birakmasi i¢in yonlendirmeler yapilabilir.

Kafa hareketleri: Kafay1 saga- sola, 6ne- arkaya hareket ettirmek goziin satir1 diizenli
bir sekilde takip etmesini engeller. Bundan dolay1 da 6grenci fazla zaman harcar ve hizi1 diiger.
Ayrica okuma isi biraz uzun siirerse kafa hareketleri cocugun dosiinde agrilara neden olabilir.
Bu hareketleri 6nlemek igin cocugun eliyle ¢enesini tutmasi dnerilebilir (Akyol, 2012, s. 48).

Okuma sirasinda geri dénmeler: Bu durum, 6grenci okuma esnasinda kelimeyi anladigi
halde kendine giivensizlik, tereddiit ve bir daha okursam, daha iyi anlarim gibi birtakim
sorunlardan kaynaklanmaktadir (Batur, & Giilerer, 2014, s. 80). Bu yavas okuma nedenini
gidermek i¢in 6grenci okuma yaparken 6zgiiveni pekistirilebilir. Okuma materyali 6grencinin
diizeyine gore segilebilir.

Satir atlama: Ogrenci bazen okudugu satirdan bir sonraki satira gegme islemini saglikli
bir sekilde yapamamakta, bir veya birden fazla satir1 atlamaktadir. Béyle olunca da anlam
biitiinliigli bozulmakta ve igerik anlagilmamaktadir.(Akyol, 2012, s. 48). Bu sorunu ¢6zmek igin
satir araliklarini biiyiitme yapilabilir. Ogrenci boylece daha rahat okuma yapabilir.

Okuma esnasinda yapilan okuma hatalar: akici okumay1 etkilemektedir. Ogrenciler
okuma esnasinda hata yaptikga akicilik bozulmakta ve okudugunu anlamada giigliik
yasanmaktadir. Akici okuma, belirli bir hizla ve ritimle okumaktir (Cikili, vd., 2017, s. 25).
Ogrenciler okuma yaparken hig hata yapmadan metni okuyabilirler. Metni yavas okuma veya
kelimeleri hatasiz seslendirme akici okuma olarak nitelendirilmeyebilir. Noktalama, vurgu ve
tonlamaya dikkat etmeden, uygun olmayan okuma hizinda yapilan okumalarda akiciliktan s6z

etmek mumkiin olmamaktadir.
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Iyi Okuyucular ve Zayif Okuyucular

Razon (1982) okuma becerisini; yazili veya basili metinleri, belli kurallara dikkat ederek
seslendirme yapma islemi olarak ifade etmistir. Ozeng ve Asici (2012) ise; okumanin sadece
yazil1 bir metni seslendirme faaliyeti degil, ayn1 zamanda okumay1 insanin yasadigi ¢evresini,
dogasini, iletisim kurdugu insanlari, i¢inde yasadig1 diinyayr anlamasi gerektigini belirtmistir.
Okuma ile dgrenci yazili veya basili metinleri seslendirme yapmaktadir. Ogrenciden okudugu
metindeki bilgileri, 6n yasantis1 ile birlestirerek anlamlandirma islemini gergeklestirmesi
beklenmektedir. Eger 6grenci okumada sorun yasiyorsa ne 6n yasantisini okumaya aktarabilir
ne de anlamlandirma yapabilir.

Okuma giicliigli yasayan Ogrenciler yazili veya basili metinlerde yer alan kelimeleri
dogru seslendirememektedirler. Yilmaz’a (2008) gore, okuma giigliigiine sahip 6grencilerin
ortak 6zelligi kelime tanima konusunda giicliik cekmeleridir. Kelime tanima ve seslendirmede
sorun yasadiklari i¢in okumalar1 da yavas olmaktadir. Okumasi zayif olan dgrenciler zayif
okuyucular olarak ifade edilmektedir. Akyol’a (2012) gore zayif okuyucularin 6zellikleri
sunlardir:

1. Zayif okuyucular, konuyla ilgili var olan bilgilerini okuma ortamina aktaramazlar.

2. Anlayamadiklar1 zaman yardimer stratejileri (6gretmene veya bir yetiskine sorma,
kelime kullanma tekrar okuma vb.) kullanamazlar. Anlayip anlamadiklarini kontrol
edemezler.

3. Okumay1 hangi amagla ve yontemle yapmalar1 gerektigini diisiinemezler. Farkli
amaglari iceren okumalar yaptirilmalidir.

4. Metinlerdeki tutarsizliklar: fark edemezler.

5. Okumanin faydasina pek inanmazlar ve genellikle;

Diizensizdirler.

Islerini tamamlayamazlar.

Cabuk sikilirlar.

Heyecanlanirlar ve kendilerini desteksiz hissederler.
Testlerde basarisizdirlar.

Anlamadan ziyade kelimeleri seslendirmeye énem verirler.

Tahmin yetenekleri ve becerileri disiiktiir.

© © N o

Ipuclarini bulmada zorluk yasarlar. (ses-sekil, gecmis tecriibe, semantik, sentaks,
vb.).

Okudugu metindeki mesajlar1 kavrayamayan Ogrenciler, O6n yasantilarini okuma
ortamina aktaramazlar ve beklenilen diizeyde metni anlamlandirma islemlerini yapamazlar.

Zay1f okuyucular okuduklar1 yazili veya basili metinleri anlamakta giicliik yagamaktadirlar.
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Akic1 okuma becerileri gelismedigi veya az gelistigi icin dogru kelime tanima, kelimeyi dogru
seslendirmede sorun yasamaktadirlar. Yilar (2015), 6gretmenler zayif okuyuculara yardimci
olmak i¢in asagida ifade edilenleri yapabilirler:
e Okumaya baslamadan Ogretmen, okuma amacimi olusturmali, 6grencinin, nigin
okuyorum, ne okuyorum gibi sorulara yanit bulmasi saglanmalidir.
e Okuma hiz1 ve yontemi amaca uygun olarak sectirilmeli, bunun i¢in farkl: tiirde metinler
okutulmalidir.
e Ogretmen, mutlaka 6rnek okumalar yapmalidir.
e (Ciimle ortamina uymayan sozciikler 6grencilere tespit ettirilmelidir.
e Cocuk okurken, 6gretmen yanlis okunan kelimelere siirekli miidahale etmemeli,
okumanin akigint bozmamalidir.
e Ogrencilere, sdzliik vb. kaynaklarin ne zaman ve hangi durumlarda kullanilacagi, bu
kaynaklardan nasil yaralanacag 6gretilmelidir.
e Metindeki olaylarin basamaklarina, siralamasina dikkat ¢ekilmelidir.
¢ Anlasilamayan kisimlar yeniden okunmalidir.

Zayif okuyucularin aksine iyi okuyucular, kelime tanima ve seslendirmede sorun
yasamamaktadirlar. Iyi okuyucularin akict okuma ve anlama becerileri gelismistir denilebilir.
Iyi okuyucular zamanlarinin biiyiik bir kismimi metni anlamlandirmaya harcarlar. Metni
anlamlandirma, analiz etme, yorumlama, elestirme gibi st diizey zihinsel islemleri

gergeklestirebilirler.

Okudugunu Anlama

Gogiis’e (1978) gore okuma; metinleri seslendirmenin yani sira metinde verilmek
istenen mesajdan anlamlar ¢ikarmaktir. Giirses (1996) ise okuma; basili veya yazili metinleri
duyu organlarimiz aracilignr ile algilama, anlamlandirma ve yorumlama etkinligidir.
Binbagioglu’na (1993) okuma eylemini, basili olan bir metindeki diisiinceyi anlamak veya o
metinden anlam ¢ikarmaktir. Okuma bir anlam kurma siirecidir ve anlama yer vermeden
seslendirilen bir metnin okumayla ilgisi bulunmamaktadir. Bu tanimdan da anlasilacagi iizere
okumada amag, okunan metinden anlam ¢ikarmaktir.

Ciftci ve Temizyiirek’e (2008) gore okuma; metinlerde iletilmek istenen mesaji, duygu
ve diisiinceleri anlamaktir. Okunan metin anlagilmis ise okumanin amacina erisilmistir. Eger
okunan metin anlasilmamis ise okuma amacina erigilmemistir. Yalinkilig (2007) ise okumay,
fiziksel, zihinsel ve sosyolojik yonleriyle ele alarak bir metnin elestirel bir yontemle
anlamlandirilmasi ve ig¢sellestirilmesi olarak belirtilmistir. Okuma; birden ¢ok boyutu olan bir

beceridir. Okuma sadece okunan metindeki sozciikleri anlamak, anlamlandirmak degildir.
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Metinde verilmek istenen mesaji anlayabilmek, o mesaji yorumlayip analiz edebilmektir
(Karatay, 2010, s. 459)

Okuma ile ilgili tanimlardan anlasilacag lizere okuma, yazili metinlerdeki kelimeleri
tanima ve bu taninan kelimelerin seslendirme yapilmasiyla baslayan bir siire¢ olarak ifade
edilebilir. Okumada asil amag¢ seslendirmek degil, seslendirilen metni anlayabilmektir.
Okuyucu, metinde verilen diisiinceleri var olan bilgileri ve yasam deneyimleri ile zihinde
biitiinlestirmek amaciyla okuma yapmaktadir. Kisacas1 okumada amag, okudugunu anlamaktir.

TDK’ ya (2011) gore anlam “bir kelimeden, bir sdzden, bir davranis veya olgudan
anlasilan sey, bunlarin hatirlattig1 diisiince veya nesne, mana ” olarak tanimlanmistir. Anlama
kavrami; dinleme, okuma ve gorsel okuma ile elde dilen bilgileri 6n bilgiler dogrultusunda
inceleme, lizerinde diistinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve yeniden anlam verme
islemidir (Giines, 2016, s. 207). Anlama kavrami; on bilgilerle yeni bilgilerin zihinsel
islemlerden gegirilerek tekrardan yapilandirilmasi olarak ifade edilebilir. Okudugunu anlama
becerisi, bir metnin anlamini bulma, bu anlamin {izerinden diisiinme, sebeplerini arastirma,
analiz etme ve yorumlama seklidir (Giines, 2000, s. 60). Sengiil ve Yalgin’a (2004) gore
okudugunu anlama; bir metindeki kelimeleri seslendirmek veya kavramlar1 aynen tekrar etmek
degildir; yaziya gegirilmis, anlamlandirilmis kelime, kavram, ctimle, paragraf veya metinlere
hayat verme, bunlar1 algisal yahut yargisal birtakim siireclerden gegirerek igsellestirme,
yeniden anlamlandirma islemidir.

Okudugunu anlama; bir metinde verilmek istenilen diisiinceyi, fikri, duyguyu veya
bilgiyi algilayip zihinsel islemlerden gecirmektir denilebilir. Okudugunu anlama, okuma
becerisinin gelismesiyle miimkiin olmaktadir (Cayc1 ve Demir (2006); Dag (2010); Bastug ve
Keskin (2012); Uzunkol (2013); Kodan (2015); Uyar (2015); Cankal (2018). Okuma becerisi
gelismis olan okuyucular okuduklar1 metinde verilmek istenenleri kolaylikla algilayabilirler.
Okuduklar1 metindeki bilgileri yorumlama, analiz, sentez, degerlendirme ve yeniden
yapilandirma stireglerinden gegirirler. Okuyucular algiladiklar1 bilgileri, kendi yasantilar
dogrultusunda sekillendirmis olurlar. Goriilmektedir ki okudugunu anlama becerisinde
okuyucularin var olan bilgileri ve kisisel deneyimleri etkili olmaktadir.

Ogrencilerin metindeki kelimeleri tanryabilmesi i¢in &ncelikle okuma becerisinin
gelismis olmasi gerekmektedir. Dogru kelime tanima ve seslendirme yapan 6grencilerde akici
okuma becerisi gelismistir denilebilir. Akici okuma becerisi gelismis olan 6grenciler okumada
sorun yagsamadiklar1 i¢in okudugunu anlamaya yonelmektedirler. Okudugunu anlama
becerisinin gelismesi &grencilerin iiretilen yeni bilgileri anlamasi, zihninde yapilandirmasi

acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Hizla iiretilen yeni bilgileri algilamak, anlamak ve var olan

31



bilgilerle biitlinlestirmek igin okudugunu anlama becerisinin gelismesi gerekmektedir. Akyol
(2006) gore okudugunu anlama becerisinin gelismesi igin su stratejiler kullanilabilir:
1.0kuma Oncesi Yapilabilecek Etkinlikler

e (G0z gezdirme

e Okuma i¢in amag belirleme

e Var olan bilgileri okuma ortamina aktarma

e Gorsel unsurlar ve basliklardan hareket ederek metnin konusunu tahmin etme
2.0kuma Esnasinda Yapilabilecek Etkinlikle

e Akici okuma

e Anlamay1 kontrol etme

e Yardimer stratejileri kullanma

e Inceleme

e Notalma

e Okunanlari canlandirma
3.0kuma Sonrasinda Yapilabilecek Etkinlikler

e Ozet ¢cikarma

e Sentezler yapma

e (Cozliimleme ve degerlendirmeler yapma

e Ana diisiince ve yardimci diisiinceleri tespit etme

e Kavram haritalari, tablo ve grafikleri hazirlama

e Sorular sorma, yanitlama

¢ Yansitict diisiinmeyi olusturma.

Okuma yaparken Oncelikli hedef, metinden anlam kurmak olarak sdylenebilir. Bu
nedenle de okunulan metnin daha iyi anlasilmasi gerekmektedir. Giines’e (2016) gore okunulan
metnin daha iyi anlasilmasi i¢in asagidaki teknikler uygulanabilir:

e (Gorselleri analiz etme,

e Satirlarda 6nemli yerlerin altin1 ¢izme,

e Anlasilmayan yerleri tespit etme,

e Anlam kaybini 6nlemek i¢in metni kii¢iik boliimlere ayirma,
e Okunan bilgilerle var olan bilgiler arasinda iliski kurma,

o Kendi kelimeleri ile metni tekrar etme,

e Not alma,

e Metnin konusunu bulma,

e Metnin ana diisiincesini bulma,
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e Yardimc diisiinceleri bulma,

e Anlatim yapisini tespit etme,

e Metnin yapisini tespit etme,

e Ogrenilen bilgileri zihinde diizenleme,

e Cikarim yapma,

e Metnin 6nemli kisimlarin1 tespit etme,

e Okuma Oncesi yapilan tahminleri dogrulama,

e Kendi deneyimleri ile okudugu bilgiler arasinda iliski kurma,

e Benzetmelerden faydalanma,

e Smiflama, siralama, iliskilendirme vb,

e Sorgulama,

e Metni 6zetleme,

e Bilgileri bir kavram semasi, anlam- kavram haritas1 veya grafikle gosterme,

e Metnin semasini hazirlama,

e Tamamlama semalar1 ve tablolarindan faydalanma, vb. olmaktadir.

Epcagan’a (2009) gore okudugunu anlama becerisini gelistirirken su 6nemli kisimlara

dikkat etmek gerekmektedir:

1. Okuma, yazar ile okuyucu arasinda aktif bir siire¢ olarak ilerlemektedir.
Ayrica okunan metnin okuyucuyu etkilemesi gerekmektedir. Okuyucu metni okurken
kendi deneyimlerini metindeki bilgiler ile yorumlamali ve yeni anlamalara
ulagmalidir.

2. lyi okuyucular, metni okurken okuma metindeki bilgileri var olan
bilgilerle iliskilendirme, ana diisiinceyi bulma, sorgulama, elestirme, yorumlama, 6zet
yapma gibi diisiinme stratejilerini kullanmalidirlar.

3. Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini 6gretmenin en etkili
yontemi, 6grenciler ile bireysel olarak caligmaktir. Bunun i¢in 6gretmenler, her bir
strateji Ornegi igin zengin igerige sahip metinler kullanmali, ardindan 6grenciler her
bir strateji ile ilgili uygulamalar1 yine zengin metin ornekleriyle gergeklestirilmedir.
Bu etkinlikler 6gretmenin tesviki ve 6grencinin 6z disiplini ile dgrenci stratejileri
uygun bir sekilde kullanincaya ve okudugunu anlama becerileri hedeflenen seviyede
kazanincaya kadar devam etmelidir.

4. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin dnemli bir

kismi1 da 6gretmenlerin bu stratejileri aktif bir sekilde kullanmasidir.
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5.  Okudugunu anlama stratejileri, Ogrencilere 1iyi eserler verilerek
uygulanmalidir.

Okuma ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili olarak istenilen hedeflere
erisebilmek i¢in planli ve sistemli bir sekilde okuma c¢alismalariin yiirtitiilmesi
gerekmektedir. Okuma- anlamaya dayali ¢alismalarda, mevcut olan bilgi, duygu ve
diistincelerin anlagilmasi kavranmasi ve yorumlanmasi i¢in dgrencilerin belirli dil ve
zihinsel becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Balantekin, & Pilav, 2017, s. 150).
Okuma ve anlamaya dayali ¢alismalarda Ogrencilerin basarili olabilmesi i¢in bu
caligmalarin belli bir plan dogrultusunda yapilmasi gerekmektedir. Okuma ve anlama
lizerine yapilan bu calismalarin etkili bir sekilde olmasi i¢in de 6grencilerin dilsel ve

zihinsel baz1 yetileri kazanmasi gerekmektedir.

Metin

Burada metin ve metin tiirleri hakkinda agiklayici bilgilere yer verilecektir.

Metin kelimesi, Latincede bulunan textus kelimesinden gelmektedir (Temizkan, 2007,
s. 23). TDK’ya (2011) gore metin, “1. Bir yaziy1 bigin, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle
olusturan kelimeler biitiinii, text. 2. Basili veya el yazmasi parga, text” olarak tanimlanmustir.
Akyol ‘a (2006) gore ise metin; iizerinde anlam kurulan her sey olarak ifade edilmistir. Metin,
bilgi, duygu ve diisiincelerin yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilarda yer alan bilgiler, duygu ve
diistinceler belli bir sistem igerisindedir. Metindeki bilgiler, duygu ve diisiinceler beli bir diizen
ve sira ile ve dil bilgisi kurallarina dikkat ederek yerlestirilmektedir (Giines, 2016, s. 247).
Tanimlardan hareketle metin bilgi, duygu ve diisiincelerin belli bir diizen ve sira igerisinde, dil
bilgisi kurallarina dikkat edilerek olusturulan bir yapidir. Metnin en 6nemli 6zelligi de lizerinde
anlam kurulan bir yap1 olmasidir.

Metin, dil ile farkli seviyelerde iletisim kurma ve dili somut hale getirme aracidir. Dil
seslerden, metin ise harf, hece, kelime, climle ve paragraflarin bir araya gelmesiyle
olugmaktadir (Giines, 2016, s. 248). Metin kavraminin en 6nemli niteligi, dilsel gostergelerdir.
Metinler kelime, ciimle ve paragraflarin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Her metin kendi
icerisinde anlaml1 bir biitiin niteligine sahiptir. Metinlerin diger bir niteligi ise genis bir konu
yelpazesini igermesidir. Insanin aklma gelebilecek her tiirlii konu hakkinda, belli bir plan
dogrultusunda metin hazirlanabilir (Temizkan, 2007, s. 24).

Dil o6gretiminde metinler; dilsel, zihinsel ve sosyal becerileri gelistirmede etkin rol
oynamaktadir. Kisacasi metinler 6grencilere bazi bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda arag
olarak kullanilmaktadir (Giines, 2016, s. 257). Bu ifadeden hareketle o6grencilerin dil

becerilerini gelistirmek amaciyla metinler ara¢ olarak kullanilabilir. Dolayisiyla okuma ve
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okudugunu anlama becerilerinin gelismesi amaciyla metinlerin kullanilmasi etkili sonuglar
verebilir.

Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde metinlerin se¢imi
onemli bir yere sahiptir. Giines’e (2016) gore metinlerin kazanimlara ve sinif seviyelerine
uygun olacak sekilde segilmesi gerekmektedir. Ayrica metinlerin 6grencilerin dil ve zihinsel
becerilerinin gelistirmesi i¢in metin uzunluklarinin da 6grencilerin siif diizeylerine uygun
olarak segilmesi gerekmektedir. Mc Cullough’a gore ilkokul 1.smifta 125-400 kelime
uzunlugunda; 2. sinifta 375- 500 kelime uzunlugunda, 3. smifta 450-600 kelime uzunlugunda;
4. Sinifta 800-1000 ve daha iist sinif seviyelerinde ise 1000 ve iistii kelime iceren metinler tercih
edilebilir (Akt. Giines, 2016, s. 263, Giines 2007’den). Bu bilgiden hareketle ilkokulda Tiirkce
dersi (1-4. siniflar) kapsaminda ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerde tercih edilecek metinlerin
kelime sayilarinin siif seviyesine uygun olacak sekilde tercih edilmesi gerekmektedir.

Anadili egitiminde istenen hedeflere erisebilmek icin farkli tiirde metinlerden
yararlanilmaktadir. Temizkan ‘a (2007) gore, anadili egitiminin metinler aracilig1 ile verilmesi
gerekmektedir. Anadili egitiminin dnemi bir bilgi dersi degil, beceri edindirme dersi olmasinda
yatmaktadir. Metinler, aktarma ve diizenleme bigimlerine gore tiirlere ayrilmaktadir (Giines,
2016, s. 248). Metinler; hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir olarak tiirlere

ayrilmaktadir.

Hikaye Edici Metinler

Hikaye edici metinler 6grencilerin kisilik ve dil gelisimini saglayan tiirden metinlerdir.
Kisisel olarak 6grencilerde hikaye kahramaninin yerine kendisini koyarak kendisi ile kahraman
arasinda duygularm gelisimi saglanmaktadir. Ogrenci kendisi ve baskalar1 ile ilgili olarak
yorum yapma firsat1 elde eder. Hikaye edici metin ile 6grencilerin kelime hazinesi genisler,
dilin kullanma giicii artar ve mesaj1 aktarmada dilin yaraticili1 ortaya ¢ikar (Akyol, 2019, s.
161). Hikaye edici metinler genellikle roman, 6ykii, masal tiiriinde yazilan metinlerdir. Bu tiir
metinler kisisel yasantimizi zenginlestirmektedir. Hikaye edici metinler okuru bulundugu
ortamdan alip farkli ortamlara gotiirmekte ve okurun hayal diinyasini1 gelistirmektedir (Giines,
2016, s. 249). Bu goriislerden hareketle hikaye edici metinlerin 6grencilerin kisilik ve dil
gelisimlerini destekleyen tlirden metinler oldugu sodylenebilir. Hikaye edici metinler ile
ogrencilerde empati duygusu gelisebilir. Ogrencilerin metindeki olaylar1 anlama ve yorumlama
gibi zihinsel becerilerinin gelisimi saglanabilir. Hikaye edici metinler araciligiyla 6grencilerin
dil becerileri gelisir, kelime hazinesi artar ve dil etkili bir sekilde kullanilir. Ayrica hikaye edici

metinler ile 6grencilerin hayal diinyas1 gelismektedir.
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Bilgilendirici Metinler

Kodan ‘a (2015) gore bilgilendirici metinlerde amag¢ okuyucuya herhangi bir konu
hakkinda bilgi sunmak ve bu bilgiyi kullanmasini1 saglamaktir. Bilgilendirici metinlerin en
onemli Ozelligi, bu metinlerde yazarin okuyucuya vermek istedigi bilgi, duygu ve diisiinceyi
yalin, agik ve sade bir anlatimla dogrudan okuyucuya sunmasidir. Bilgilendirici metinlerde dil,
farkli cagrisimlarina yer verecek sekilde kullanilmamaktadir. Kelimeler genellikle ilk
anlamalar1 ile kullanilmaktadir (Temizkan, 2007, s. 26). Bilgilendirici metinde yazar
okuyucuya aktarmak istedigi mesaji herhangi bir dilsel c¢abaya girmeden dogrudan
aktarmaktadir. Bilgilendirici metinlerde kelime oyunlarina yer verilmeden yapilan, sade, acik
ve net bir anlatim vardir.

Bilgilendirici metinler ders ici ve ders dist etkinlikler kullanilirken 6grencilerin sinif
seviyelerine gore secilmelidir. Bilgilendirici metinler ile ¢alisma yaparken Ogretmen
ogrencilere rehberlik etmelidir. Ogretmen 6ncelikle metinleri incelemeli, nemli kavramlar ve
kelimelerde kaliciligi artirmak igin gesitli uygulamalar yapmalidir (Kodan, 2015, s. 44).

Bilgilendirici metinler 6gretmenler tarafindan 6gretimsel etkinliklerde kullanilabilir.

Siir Tiirii Metinler

Siir; igerik, 6z, s6ze doniistirme ve sunulus bakimindan kendine has olan, etkileyici,
duygulandirici ve yarat1 6zelligi bulunan bir sana {iriiniidiir (Aksan, 1999, s. 8). Siir; sanat
degeri olan ve insanda derin hisler olusturan manzum yazilardir (Yo6riik, 2000, s. 143). TDK’
ya (2011) gore siir “1. Zengin sembollerle, ritimli s6zlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya
¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan edebi anlatim bigimi,
manzume, nazim, kosuk™ olarak tanimlanmistir. Bagka bir tanimda ise siir manzumeden ¢ok
yukarda, nesirden de tamamu ile farkl bir seydir. Siir, dil ile yapilan, diinyadaki en eski sanattir
(Kabakl1, 2002, s. 597). Sair Cahit Kiilebi ‘ye gore ise siirin “Insanin kendi anadili ¢algisinda
sOylenen bir tlirkii” oldugunu belirtmistir (Akt. Tezgor, 2010, s. 30). Siir ile ilgili yapilan
tanimlardan hareketle; siir duygularin dile getirildigi ritimli ve uyumlu sozlerin yer aldigi,
etkileyici sanat iiriinleri olarak tanimlanabilir.

Ceran’a (2007) gore c¢ocuk edebiyati igerisinde c¢ocuk siiri 6nemli bir yerde
bulunmaktadir. Siir, cocuklarin bebeklikten itibaren hayatlarinda yer almaktadir. Cocuklar
ninniler, tekerlemeler, bilmeceler gibi ahengi olan siir tiirli metinlere olumlu bir yaklagim
icerisindedirler. Sirin’e (2000) gore cocuk siirinin kaynagini ¢ocugun kendi diinyasi, zihni ve
kalbi olusturmaktadir. Siir aracilig1 ile c¢ocukta zihinsel, duygusal ve dilsel becerileri
gelistirmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar siire ilgi ve ihtiya¢ duymaktadirlar. “Cocuga gorelik

ilkesi ¢ocuk siirlerinin sinirlarini ¢izer” (Oguzkan, 2000, s. 248). Siirde ¢cocugun diinyasina
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yonelik bircok konu bulunmaktadir. Cocuk siirlerinde gercek yasama dair konulara yer
verilirken ayn1 zamanda cocugun hayal diinyasini gelistirecek tiirden konulara da yer
verilmektedir. Cocuk siirleri, cocuga giizel duygu ve diisiinceleri aktarirken ayni zamanda da
¢ocugun dil gelisimini desteklemektedir. Siir ile gocugun dil becerileri gelisir ve ¢ocuk siirde
kelimelerin biiyiisiinii kavrar. Siir ile beslenen ¢ocugun yaraticiligi geliserek kelimelerle farkli
cagrisimlar saglanir (Giileryiiz, 2006, s. 246). Siirden dil gelisiminin yan1 sira duyussal gelisim
icinde yararlanilabilir. Siirler ile ¢ocuklarin hayal ve diisiince yoni gelisir ve olaylara farkl
acilardan bakabilirler (Bindak, & Kaya, 2017, s. 124).

Akbayir ve Sahin’e (2005) gore ¢ocuklarin siirden hoslanma nedenleri su sekilde ifade

edilmistir:
1. Siirde bulunan 6l¢ii, ¢ocuktaki ahenk duygusunu gelistirir.
2. Upyaklar, kelime oyunlari, ses tekrarlar1 gibi miizikal unsurlar ¢ocuklarin ritim
duygularina hitap eder.
3. Cocuklarin hayal diinyasini zenginlestirir.
4. Doga ve ¢evrenin sair tarafindan aktarilmasi ¢ocuga farkli gelir.
5. Cocugun kisisel yasantis1 zenginlesir.

Ogrenciler siir okuyarak temel dil becerilerini gelistirmenin yani sira metni
¢oziimlemeler yaparak da zihinsel becerilerini gelistirmektedirler. Ayrica siir deger aktariminda
da etkili bir ara¢ olarak kullamilabilir. Duyulara hitap eden kendine has bir yapisi olan siir
ogrencilere estetik bakis agis1 kazandirabilir (Bindak, & Kaya, 2017, s. 124). Cocuk siirlerinde
dizeler cocuklar1 yormayacak kadar kisa, ifadeler agik ve anlasilir olmalidir (Ceran, 2007, s.
20).

Siir, cocuklarin kisisel, duyussal ve zihinsel becerilerini gelistiren ahenkli ve ritimli bir
metin tiriidiir.  Siirler ile c¢ocuklarin dil becerileri gelismekte, kelime hazineleri
zenginlesmektedir. Siirler ¢ocuklarin hayal diinyalarimi gelistiren ve yaratict diistinmelerini
saglayan tlirden metinlerdir. Siirler aracilig1 ile ¢ocuklarda estetik bakis agis1 olugmaktadir.
Siirlerde ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik dizeler yer almaktadir. Toplumsal degerlerin
aktarilmasinda da siir tiiri metinlerden yararlanilabilir. Cocuklarin okuyacaklar siirler kisa ve
acik ve anlagilir bir sekilde hazirlanmalidir. Ogretmenler ders ici ve ders dis1 etkinliklerde
siirleri kullanabilirler. Ogretmenler dgrencilere siir okurken rehberlik edebilirler. Ogretmenler
siif ortaminda farkl: strateji ve yontemleri kullanarak siir tiirii metinler ile ilgili uygulamalar
yapabilirler.

Siir ile dil becerilerinin gelisimi gerceklesmektedir. Bu tez ¢alismasinda da dil becerileri
igerisinde yer alan okuma, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde

siir tiirii metinlerin etkisi arastirilmistir.
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Siir tiirii metinler.

Ninniler.

Cocuklarin diinyaya gelince annelerinden ilk isittikleri siir tirii metinler ninnilerdir.
Ninni, halk siir tiirtinde anonim {iriin olarak ifade edilmektedir. Cocuklar1 uyutmak i¢in anneler
veya bakicilart tarafindan belli bir ezgiyle soylenmektedir. Genellikle tek dortliik halinde
olmaktadir. Ninniler ayrica Ogretici niteliktedir. Dinleme egitiminin temelleri ninnilerle
atilmaktadir (Yilar, 2015, s. 68). Ninniler ile bebeklerin ve ¢ocuklarin dil, biligsel, sosyal-
duyussal ve bedensel gelisimleri desteklemektedir (Gelisli, & Yazici, 2011, s. 4).

Maniler

Maniler, Tiirk siirinde anonim {iriin olarak ifade edilmektedir. Kaynagini1 halktan alan
maniler, sade bir anlatima sahiptir. Maniler, egitim- Ogretim sistemi igerisinde degerler
aktariminda kullanilabilir. Maniler ile Tiirk toplumuna ait olan gelenekler, gorenekler, orf ve
adetler gelecek nesillere aktarilir (Ugurlu, 2018, s. 256). Maniler, ramazan aymnda, bayram
giinlerin de, ¢cocuklarin oynadigi oyunlarda sdylenen ve cocuklarin dikkatini ¢cekebilecek tiirden

metinlerdir.

Tekerlemeler.

Halk kiltiirtiniin ve halk dilinin en saf ve en samimi ifade sekli olan tekerlemeler,
ninnilerden sonra ¢ocuklarin karsilastiklari, ses ve ahenk acgisindan miikemmelligi yakalamig
edebi tiirlerdir (Ungan, 2009, s. 217). Bebeklik déoneminden itibaren ritim duygusu ile tanisan
cocuklar, okul 6ncesi donemden itibaren tekerlemeler ile bu duyguyu devam ettirmektedir.
Giileg (2002) tekerlemeleri bigimsel olarak asagidaki gibi siralanmisgtir:

1. Masal tekerlemeleri
2. Oyun tekerlemeleri
3. Toren tekerlemeleri
4. Bagimsiz tekerlemeler.

Tekerlemeler yukarida da ifade edildigi gibi farkli bicimsel 06zelliklerde
sOylenmislerdir. Masal tekerlemeleri; masala baglarken, masalin ortasinda veya sonunda
sOylenmektedir. Tekerlemeler ile gocuklara masallar sevdirilir ve okuma galismalar1 daha
eglenceli hale getirilmis olur. Oyun tekerlemeleri; oyuna baslarken sayillma amaclh veya oyun
oynarken sozlii kisimlarda kullanilmaktadir. Toren tekerlemeleri yoresel torenlerde, nisan,

diigiin gibi geleneksel torenlerde kullanilmaktadir. Bagimsiz tekerlemelerde toplumda herhangi
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bir konu ile ilgili olarak olusturulmus tekerlemelerdir. Tekerlemelerdeki uydurma kelime veya
dizeler dilin olanaklar: ile birlikte zihnin smirlarini da zorlamaktadir (Onal, 2002, s. 4).
Tekerlemeler hem dil gelisimini hem de zihinsel gelisimi destekleyen siir tiirii metinlerdendir.
Tekerlemeler ile ilgili olarak sunlar sdylenebilir:
1. Her tekerlemede ¢ocuklar kendilerini anlatmaktadir.
2. Tekerlemelerdeki anlatim seslerle yapilmaktadir.
3. Tekerlemelerdeki seslerin kullaniminda belli bir tonal veya makamsal 6zellik vardir.
4. Tekerlemelerdeki seslerle anlatilanlar, ¢ocuklarin duygular, diisiinceleri, tasarimlari ve
izlenimleridir.
5. Tekerlemelerdeki sesler, sozlerin de katkisiyla ¢ocuk diinyasinin sagligini, temizligini
ayn1 zamanda karmasikligini da anlatir.
6. Tekerlemelerdeki sesler, belli bir miiziksel estetik igerisinde, belli bir miiziksel ezgiyi
olusturacak sekilde diizenlenmistir.
7. Biitin bunlara gore tekerlemeler belirtilen 6ge, iliski ve niteliklerin miiziksel bir
biitiintidiir (Mentis, 1999, s. 11-12).
Tekerlemeler, okul Oncesi donemden itibaren birinci, ikKinci ve dgiincii smifta
kullanilabilir. Derslerde &grencilerin dikkat ¢ekmek ve dikkatlerini canli tutmak igin
tekerlemelerden yararlanilabilir. Yazili ve sozli anlatim becerilerini  gelistirmede

tekerlemelerden yararlanilabilir (Onal, 2002, s. 3).

Bilmeceler.

Folklor diinyasinin 6zel bir kolu olan bilmeceler, halk zekasinin bir iiriinii olarak ortaya
cikmiglardir (Alperen, 1996, s. 177). Karademir’e (2008) gore, bilmeceler sozel olarak ortaya
c¢ikmis ve yayillmustir. Bilmeceler insanin merak duygusunu harekete geciren ve zihinsel
becerilerini aktif olarak kullanmasimi saglayan sozlii iirlinlerdir. Bilmeceler, 6grencilerin
zihinsel gelisimini destekleyen tiirden metinler olarak belirtilebilir. Problem ¢dzme becerisini
gelistirmekte ve pratik zekanin gelisimine katkida bulunmaktadir. Ipuglarmi kullanmayi
ogretmektedir. Mecazli sdyleyisleri ve isaretleri ¢oziimlemeyi saglamaktadir (Simsek, 2002, s.
48).

Tiirkiiler.

Halk siirinin ezgi ile sdylenen tiirline tiirkii denilmektedir (Vural, 2011, s. 398).
Tiirkiiler, halk siirinin glinlimiizde en fazla kullanilan tiirlerinden biridir. Tirkiiler, Tiirk
halkinin yasam felsefesini, inancini, ahlaki degerlerini ezgiler araciligi ile anlatmaktadir.

Egitimin, kiiltiirtin gelecek nesillere aktarilmasi islevi, tiirkiilerden yararlanmayi da gerekli hale
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getirmektedir (Yilar, 2015, s. 73). Tiirkiiler araciligiyla kiiltiirel ve toplumsal degerler nesilden
nesile aktarilarak giiniimiize kadar gelmektedir. Tiirkiiler hem Tiirk¢e derslerinde hem de diger
derslerle iliskilendirilerek egitim —6gretim ortaminda kullanilabilir. Tiirkiiler ile ¢oklu 6grenme
ortami olusturularak 6grencilerin okuma becerileri yaninda dinleme becerileri de gelismektedir.
Tirkce ders kitaplarinda ve diger ders kitaplarinda tiirkli tiirii metinlere daha fazla yer
verilmelidir. Siif'i¢i etkinliklerde 6grencilere tiirkiiler 6gretilmelidir. Belirli giin ve haftalarda,
torenlerde dgrencilere tiirkiiler soylettirilmelidir. Boylece hem Tiirk kiiltiirliniin bir pargasi olan
tiirkiiler 6grencilere tanitilmis olur hem de ogrencilerin derslere daha zevk alarak katilmasi

saglanir.

2018-2019 ilkokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Siir Tiirii Metinler

2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan ilkokul
(1-4.smufar) Tiirkge ders kitaplarinda yer alan siir tiirli metinler temalar dogrultusunda
incelenmistir. Siir tiirlii metinlerin sinif seviyelerine ve temalara gore dagilimlari asagida Tablo
2’de belirtilmistir:

Tablo 2. llkokul 1, 2, 3. ve 4. Swnif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Siir Tiirii Metinler

Tema Adi Sinif Seviyesi Siir Tiirii Metinler

Cocuk Diinyast 2.smif

3.smif

Milli Miicadele ve Atatiirk 2.smif

3.smf

4. smif

Erdemler 2.smif

3.smf

4. simif

Doga ve Evren 1.smif

2.smif

3.smf

4. siif

Vatandaslik 1.smf
2.smif

3.smf

Saglik ve Spor 1.smif
2.smuf
3.smuf
4.smnif

Milli Kiiltiirtiimiiz 2.smf

3.smf

4. smif

R BN DN W RN RN DN R R RN W R W RN wogl

Bilim ve Teknoloji Lsmif
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2.smif 2
3.smf 4
4.smif 4
Sanat 4.smuf 3
Okuma Kiiltiirii 4.smif 1

2018-2019 egitim-6gretim yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan ilkokul (1-
4.smiflar) Tiirkce ders kitaplarinda yer alan siir tiirii metinler sinif seviyelerine ve temalara gore
yukarida Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde ilkokul (1-4.simiflar) Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan tema adlarinin siif seviyelerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan siir tiirii metinlerin sayilar1 temadan temaya farklilik
gostermektedir. Ayrica her sinif seviyesinde ayni temada yer alan siir tiirli metinlerin sayist da
birbirinden farklilik géstermektedir. Tiirk¢e dersine ait dil becerisine dayali kazanimlarin daha
etkili ve kalic1 bir sekilde verilebilmesi igin siir tiirii metinlere ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda
daha fazla yer verilebilir. Siir tiirli metinler ile dgrencilerin okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi desteklenebilir. Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek i¢in 6grencilere siir tiirii metinler ders i¢i ve ders disi etkinliklerde okunabilir veya
okutturulabilir.

Akyol’a (2019) gore siif diizeylerinde tercih edilmesi gereken siir tiirleri asagida Tablo 3’te
belirtmistir:

Tablo 3. Swnif Diizeylerine Gore Tercih Edilmesi Gereken Siir Tiirleri

Arastirmaci Diizeyler Tercih edilen siirler

Fisher ve Natarella (1982) 1,2,3. Siniflar Hikaye edici

Terry (1974) 4,5,6.smiflar Uyakli hikaye edici

Kutiper (1985) 7,8,9. Smuflar Uyakli, Haiku (Eglenceli musra),
Serbest

Tablo 3’te de goriildiigii tizere ilkokul seviyesinde hikaye edici ve uyakli siir tiirii metinlere yer
verilmelidir. {lkokul 1,2,3. ve 4. sinif Tiirkge ders kitaplar hazirlanirken hikaye edici ve uyakl
siir tiirli metinler tercih edilmesi 6grenciler igin daha etkili olabilir. Ayrica 6gretmenler de sinif
ici ve smif dis1 etkinliklerde hikaye edici ve uyakli siir tiirii metinleri bilgilendirici siir tiirii

metinlere gore daha fazla tercih edebilirler.
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Ilgili Arastirmalar

Okuma giicliigiiniin giderilmesi, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla bir¢ok akademik arastirma yapilmistir. Bu boliimde okuma giicliigii ve
okuma giicliigiiniin giderilmesi amaciyla yapilan yurt i¢inde ve yurt disindaki akademik

aragtirmalar hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Yurt i¢ci Arastirmalar

Temur ve Akyol (2006) yaptiklar1 akademik arastirmada ilkokul 3. sinif 6grencilerinin
sesli okuma diizeylerini ve okuma hatalarini tespit etmeyi hedeflemislerdir. Bu arastirma otuz
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma iki farkli metin tiirii olan bilgilendirici ve hikaye edici
metinler ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin sonucunda hikaye edici metinlerdeki okuma
hizlarinin  bilgilendirici metinlerden daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica okuma

hatalarinin en ¢ok climle i¢inde ortada ve sonda oldugu saptanmistir.

Yilmaz (2008), kelime tekrar tekniginin okumanin akiciligina etkisini aragtirmistir. Bu
aragtirmada ilkdgretim 8. sinifta 63renim goren bir dgrenci ile ¢aligilmistir. Ogrencinin okuma
diizeyinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonunda okuma hatalarinin

azaldig1 ve akicilik kazanmaya basladig1 saptanmistir.

Dag (2010) “Okuma Giigliigiiniin Giderilmesinde 3P Metodu ile Bosluk Tamamlama
(Cloze) Tekniginin Kullanimi Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda okuma giigliigii
yasayan ilkogretim I. kademe besinci sinifta 6grenim goren bir 6grencinin kelime tanima ve
okuma becerisini gelistirmek amaciyla 3P (Pause, Proinpt, Praise) metodunun ve bosluk
tamamlama (Cloze) tekniginin etkisini incelemistir. Bu arastirma sonucunda ise okuma giigliigii
yasayan Ogrencinin okuma diizeyinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine dogru gelisme

gosterdigi saptanmigtir.

Yiiksel (2010) “Okuma Giicliigii Ceken Bir Ogrencinin Okuma Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Bir Calisma” adli aragtirmasinda bedenen, zihinsel, isitsel ve gorsel
higbir sorunu bulunmayan ama okuma giigliigii ¢ceken bir dgrencinin, okuma becerilerindeki
eksikliklerini belirlemek amacryla kelime kutusu stratejisi ve paragrafin énceden dinlenmesi
stratejisinin  6grencinin okuma diizeyine etkisini arastirmistir. Bu arastirma igin
Afyonkarahisar’da d6grenim goren 5.siif 6grencisinin dnce okuma diizeyi ve okuma becerisi
ile ilgili eksiklikleri tespit edilmistir. Ogrenci ile yapilan ilk ¢aligmalarda, dgrencinin akici
okuma yapamadig siirekli tekrarlar yaptig1 ve heceleyerek okuma yaptigi, atlayip gegmeler

oldugu, okurken eklemeler yaptigi, yanlis okudugu, okuma sirasinda parmakla takip ettigi ve
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one dogru sallanarak okuma yaptig1 tespit edilmistir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin
diizeyine gore metinler segilerek 6grenciyle ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda da 6grencinin
okuma ve anlama diizeyi endise diizeyinden Ogretim diizeyine yiikselmis ve okuma
becerilerindeki eksikliklerin giderildigi saptanmustir.

Sidekli (2010) yaptig1 akademik arastirmada fiziksel ve zihinsel sorunu olmayan ama
sesli okuma ve anlamada gii¢lilk ¢eken Ankara Sincan’daki ilkokul 5. simnifa devam eden
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde yapilandirmaci yaklagim metinlerinin
etkisini arastirmistir. Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama bakimindan endise diizeyinde
bulunduklar1 belirlenmistir. Uygulamadan sonra 6grencilerin sesli okumadaki temel okuma,
akic1 okuma, genel okuma ve okudugunu anlama becerilerinde gelisme oldugu saptanmastir.

Bastug ve Keskin (2012) “Okuma Becerilerinin Okuma Ortami Agisindan
Karsilastirilmasi: Ekran m1 Kagit m1?” adli arastirmalarinda 6grencilerin okuma becerileri
olarak hiz, dogruluk ve anlama basarilari1 ekran ve kagit okuma ortamlar1 agisindan
karsilastirmayr amaglamiglardir. Aragtirma sonucunda besinci sinifa devam eden 88 6grencinin
kagittan okuma ile okumada hiz, dogruluk ve anlama yoniinden ekran okumaya gore daha etkili
oldugu saptanmustir.

Kaman (2012) “Akici Okuma Stratejilerini Kullanmanim Ilkégretim Ugiincii Simif
Ogrencilerinde Okuma Becerisini Gelistirmeye Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde ilkokul 3.
siif dgrencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmede akici1 okuma stratejilerinden tekrarli okuma
stratejisinin etkisini incelemistir. Arastirma Kirsehir Kaman il¢esinde ilkokula devam eden
sosyo-ekonomik seviyeleri benzer olan iki 6grenci segilerek hazirbulunusluk diizeyleri “Yanlis
Analizi Envanteri” ile belirlenmis, deney grubu 6grencilerine “tekrarli okuma” stratejisi 10
hafta siiresince, her hafta bir okuma metni ile 50 saat uygulanmistir. Kontrol grubu ise
ogrenciler normal 6gretim ile devam etmislerdir. Arastirmanin sonucunda okuma diizeyleri
degerlendirilmis ve deney grubunun lehine; okuma diizeylerini ve okudugunu anlamalarinin
gelistigi ayrica okuma esnasinda yapilan hatalarin da azaldig1 saptanmustir.

Keskin (2012) esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma yontemlerinin,
ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin akict okuma becerileri iizerindeki etkisini etkisini
arastirmistir. Aragtirmada yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirma 39 ilkokul {igiincii sinif
ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin bir dakikada okuduklari dogru kelime sayisi ile
okunan dogru kelime sayisinin yiizdesi belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda esli okuma ile
ogrencilerin okuma hizlarmin arttig1, koro okuma ile tiim 6grencilerin okuma hizi puanlarinin
artt1g1, yapilandirilmis okuma ile de okuma hizi puanlarinda, dogru okuma ytizdelerinde ve
prozodi puanlarinda artislar oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetin okuma hizi, dogru okuma ve

prozodi becerilerini etkilemedigi saptanmustir.
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Bastug ve Akyol (2012) yaptiklar1 aragtirmada akici okuma becerilerinin okudugunu
anlama becerisini yordama diizeyini incelemislerdir. Arastirma da ilkdgretim 2. 3. 4. ve 5. sinif
Ogrencilerinin akict okuma becerilerinin okudugunu anlama tizerindeki etkisi aragtirilmigtir.
Arastirmanin sonucunda dogru okuma, okuma hizi ve prozodinin birbirini etkiledigini, prozodi
becerisi ile okuma hizinin yakindan iligkili oldugu belirlenmistir. Okudugunu anlamay1 en ¢ok
etkileyen akici okuma bileseninin prozodi oldugu iizerinde durulmustur.

Duran ve Sezgin (2012) akici okuma stratejilerinden olan yankilayict okumanin okuma
giicliigiine etkisini arastirmistir. Bu ¢alisma i¢in ilkokul dordiincii sinif 6grencisi ile yapilmistir.
Aragtirmanin yontemi olarak da eylem arastirmasi kullanilmistir. Uygulamanin sonucunda
yankilayici okuma stratejisinin uygulanmasindan sonra 6grencinin kelime tanima, sesli okuma
ve anlama becerilerinde 6nemli 6l¢iide gelisme oldugu saptanmaistir.

Uzunkol (2013) okuma giigliigii yasayan bir ilkokul {igiincii sinif 6grencisinin okuma
sirasinda yaptigi okuma hatalarinin tespit edilmesi ve bu hatalarin giderilmesi i¢in kelime
tekrar, eko okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma, esli okuma stratejilerini kullanmistir.
Uygulama yapmadan 6nce 6grencinin heceleyerek ve yavas okudugu, okuma diizeyinin endise
diizeyinde oldugu saptanmistir. Uygulama sonucunda ise 6grencinin kelime tanima seviyesinin
ve okudugunu anlama seviyesinin yiikseldigi saptanmistir.

Basaran (2013) “Okudugunu anlamanin bir gostergesi olarak akict okuma” adli
arastirmasinda akici okuma ve okudugunu anlama arasindaki iligskiyi belirlemek istemistir. Bu
amagla Kiitahya ilinde bir devlet okulunda 90 kisilik dérdiincii sinifa devam eden bir 6grenci
grubuyla calismistir. Arastirma sonucunda akici okuma ve okudugunu anlama arasindaki
korelasyon da akict okumanin okudugunu anlamay: etkiledigini tespit etmistir. Ayrica akici
okumanin bilesenlerinden olan dogru kelime tanima ve okuma prozodisi okudugunu anlama ile
fazla iligkili olurken okuma hizi okudugunu anlamada diger bilesenler kadar iliskili olmadigini
saptamuistir.

Cakir (2014) yaptig1 arastirmada ilkokul ikinci siif 6grencilerinin okuma ve anlama
becerilerinin akiciligi gelistirme programinin etkisini arastirmistir. Arastirma Ankara ‘da
O0grenim goren 36 Ogrenci ile ylritilmiistiir. Arastirma siirecinde toplam dort test
uygulanmistir. Akiciligi gelistirme programimin uygulandigi 6grencilerde sesli okuma
hatalarinda azalma oldugu, okuma hizlarinda artig ve ayrica prozodi okuma ile de okudugunu
anlama becerilerinde gelismeler oldugu gortilmiistiir.

Sezgin ve Akyol (2015) “Okuma giicliigii olan dordiincii sinif dgrencisinin okuma
becerilerinin gelistirilmesi” lizerine yaptiklar1 arastirmada okuma giicliigii yasayan bir ilkokul
ogrencisinin okuma giicliiklerinin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin (tekrarli, esli ve

okuyucu tiyatrolar1) etkisini arastirmistir. Okuma giicliigii yasayan Ogrencilere
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bireysellestirilmis okuma programi uygulanarak kelime tanima ve anlama diizeyinin endise
diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktig1 saptanmistir.

Kodan (2015) “ Koro, Tekrarli ve Yardimli Okuma Y 6ntemlerinin Zayif Okuyucularin
Okuma ve Anlama Becerileri Uzerine etkisi” adli arastirmasinda koro, tekrarli ve yardimli
okumay1 birlikte kullanmanin zayif okuyucularin okuma ve anlama becerileri iizerine etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Bu aragtirmada 6 6grenci ile uygulama yapilmistir. Aragtirmada
bilgilendirici ve hikaye edici metinler kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinde iyilesmeler oldugu saptanmustir.

Kuruoglu ve Sen (2018) yaptiklar1 “Okuma Giicliigii Yasayan Ortaokul Ogrencilerinin
Yaptiklart Okuma Hatalarmin Incelenmesi” adli arastirmada besinci sinifa devam eden ve
okuma giicliigii olan 7 dgrenci ile calismistir. Ogrencilere diizenli bir sekilde hizlandirilmis
okuma egitimi verilmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin okuma hatalarinin azaldigi

saptanmistir.

Yurt Dis1 Arastirmalari

Dowhower (1987), okuma gelisiminin gegis evresinde bulunan 2. siif 6grencileri
tizerinde tekrarli okumanin etkisini arastirmistir. Tekrarli okumanin hiz, dogruluk, anlama ve
prozodi Olgeklerinin tizerindeki degisimi Olgiilmiistiir. Aragtirmada hem calisilmis hem de
calisiilmamis metinler ile gergeklesmistir. Dowhower ilk olarak sozel {iretimleri; akici, siirekli
ve usta hale gelinceye kadar anlamli metinleri 6grencilere tekrar tekrar okutmaktir. Uygulama
sonucunda dgrencilerin hem okuma hiz1 ve hatasiz okumada gelismeler oldugu saptanmastir.

Rasinski, Padak, Liner ve Sturtevant (1994), yaptiklar1 arastirmada akiciligi gelistirmek
icin smif seviyesine uygun 50 ile 150 kelime arasinda degisen metinler kullanilmustir.
Ogretmenler &grencilere metinleri dnce sesli okutmuslardir. Daha sonra &gretmenler ve
ogrenciler koro halinde metinleri birlikte okumuslar ve 6grenciler esleri ile okuma alistirmalari
yapmislardir. Kisa metinler tercih edildigi i¢in giinliikk 15 dakikalik araliklarla calisma
bitirilmistir. Arastirma sonucunda resmi olmayan bir okuma envanteri ile 6l¢iim yapilinda
deney grubu ve biitiin okuma diizeylerindeki kontrol grubu arasinda énemli farklar oldugu
saptanmuistir.

Therrien ve Hughes (2008), 2. ve 3. sinifta 6grenim goren ve 6grenme giigliigli yasayan
32 6grenci ile yaptigi bir arastirmada 6grencilere tekrarli okuma ve soru liretme yontemlerini
uygulamigtir. Aragtirmanin sonucunda tekrarlt okuma ve soru iiretme yontemleri uygulanan
ogrencilerin okuma ve anlama becerilerinde gelisme oldugu goriilmiistiir. Ayrica tekrarli

okuma yapan grupta okuma hizinin da gelistigi saptanmistir.
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Egmon (2008), yaptig1 arastirmada akici okumanin okudugunu anlama becerisine
etkisini incelemistir. Aragtirmada 3500 birinci sinif 6grencisi yer almistir. Uygulama iliskisel
arastirma deseni seklinde tasarlanmistir. Veri toplama araci olarak Texas Ilkokul Okuma
Envanteri kullanilmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi saptanmustir.

Ellis (2009) yaptig1 arastirmada koro okuma, eko okuma ve metin performansinin
ilkokul Ttgiincii smif Ogrencilerinde akict okuma ve anlama becerileri iizerine etkisini
incelemistir. Arastirmaya 32 kiz ve 25 erkek Ogrenci katilmistir. Uygulamaya katilan
Ogrencilere On test ve son test uygulanmistir. Okudugunu anlama envanteri ve akicilik dlgegi
ile prozodik, dogru ve hizli okuma ve okudugunu anlama diizeyleri degerlendirilmistir.
Uygulama doniistimlii olarak yapilmistir. Her giin farkli bir strateji uygulanmistir.
Uygulamanin sonunda 6grencilerin dogru okuma, prozodik okuma ve hizli okuma becerilerinde
ve okudugunu anlama diizeylerinde gelisme oldugu tespit edilmistir.

Miller ve Schwanenflugel (2010) yaptiklar1 arastirmada prozodik okumadaki gelisimin
diger okuma becerileri lizerine etkisini incelemislerdir. Bu aragtirma 1. ve 2. sinifa devam eden
92 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya katilan 6grencilerin 3. siniftin sonundaki akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerindeki gelisim belirlenmek istenmistir. Aragtirmanin
sonucunda prozodik okumanin geligmesinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini de
gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica prozodik okumasi iyi olan 6grencilerin okuma becerilerinin
gelistigi ve daha 1yi anladiklar tespit edilmistir.

Bass (2012), yaptig1 arastirmada tekrarli okumanin altinct simif 6grencilerinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmaya 173 altinct sinif
ogrencisi katilmistir. Ogrenciler iki gruba ayrilmistir. Bir gruba tekrarli okuma diger gruba ise
genis okuma calismalar1 yapilmistir. On test ve son test ile dgrencilerin prozodik okumalari,
okuma hizlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir. Uygulama sonucunda okuma
diizeylerinde anlamali bir farklilik elde edilirken okudugunu anlama diizeylerinde anlamli bir
farklilik elde edilememistir.

Overstreet (2014) yaptig1 arastirmada tekrarli okuma yonteminin prozodik okumaya ve
prozodik okumanin da akici okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerine etkisini
arastirmigtir. Bu arastirma 3. sinifa devam eden 20 tane deney grubu 20 de kontrol grubu
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerdeki gelisim durumunu tespit etmek amaciyla 6grencilere
On test ve son test uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda tekrarli okumanin uygulandigi
ogrenci grubunun prozoidk okuma becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Prozodik okumanin

da 6grencilerin akicit okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi saptanmustir.
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Faulhaber (2016) yaptig1 arastirmada tekrarli okumanin akict okuma ve okudugunu
anlama becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Bu amagla ii¢ ortaokul 6grencisine tekrarl
okuma stratejisini uygulamistir. Calismanin sonucunda tekrarli okuma ile 6grencilerin okuma
hatalarmin azaldigi, okuma hizlarinin arttigi ve okudugunu anlama becerilerinde gelime
saglandig1 tespit edilmistir.

Dotson Shupe (2017) yaptig1 aragtirmada tekrarli okumanin okudugunu anlama becerisi
tizerine etkisini incelemistir. Arastirma sekiz tane sekizinci sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma eylem arastirmasi seklinde gergeklestirilmistir. Ogrencilere on test ve son test
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda tekrarli okumanin 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirdigi saptanmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, calisma grubunun belirlenmesi,
¢alisma grubunun 6zellikleri, deneklerarasi ¢oklu yoklama modelinin arastirmada uygulanmasi,
veri toplama araglari, verilerin analizi, arastirmanin gegerligi ve giivenirligi, uygulama siireci

ve arastirmacinin rolii ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir problemi bulunmamasina ragmen okuma giigliigii
yasayan ilkokul 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla
eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin etkisini belirlemeyi amaglayan bu aragtirmada
tek denekli aragtirma desenlerinden “denekler arasi ¢oklu yoklama modeli” kullanilmistir.

Tek denekli arastirmalar; “bir ya da birkag denekten standart kosullar altinda yinelenen
Olclimler alinarak bir uygulamanin etkililiginin her bir denekte kendi icinde degerlendirildigi
aragtirmalardir” (K. Iftar, & T. Iftar, 2018, s. 138). Tek denekli arastirma desenleri genellikle
bir grubun veya birkag katilimcinin oldugu deneysel arastirmalarda bir miidahalenin etkisinin
incelendigi modellerdir (Chirstensen, Johnson, & Turner, 2015, s. 342). Tek denekli arastirma
desenlerinde yinelenen 6lgiimler, standart kosullarda (6rnegin belirli saatlerde ve belirli kisiler
tarafindan) ve arastirmaya uygun cevresel diizenlemeler yapilarak, bagimli degiskenlere dair
ist iste veri toplanmasi seklinde gergeklestirilmektedir. Baslama diizeyi verileri kararli veri
noktasi elde etmek amaciyla en az {i¢ kez toplanmaktadir. Baglangi¢ diizeyindeki bu yineleme
ile katilimeilarin aragtirmaya olan inanglari artirilmaya ¢aligilmaktadir (Tekin, 2000, s. 2). Tek
desenli arastirmalarda deneysel tasarimlarin hepsi zaman aralikli olarak gerceklesmektedir.
Ciinkii bu tasarimlar deneysel miidahale durumlarinin uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda
bagimli degiskenin yeniden Ol¢iilmesini gerekli kilmaktadir (Johnson, & Christensen, 2014:
331).

Tek desenli arastirma modellerinden olan denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin,
coklu baslama modelinin bir uyarlamasi oldugu sdylenebilir. Coklu baglama modeli, bir
Ogretim ya da davramis degistirme programimin etkililigini birden fazla durumda
degerlendirmeye dayali bir modeldir (K. iftar, & T. Iftar, 2018, s. 138). Coklu yoklama modeli
ise; ¢oklu baslama modelinin bir uyarlamasi olarak bir 6gretim veya davranis degistirme

programinin etkililik derecesini birden fazla sekilde belirlemeyi amaglamaktadir (K. Iftar, & T.
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Iftar, 2018, s. 137). Coklu yoklama modelini ¢oklu baslama modelinden ayiran en onemli
nitelik, coklu yoklama modellerinde her defasinda baglama diizeyi verisi toplanmasinin
gerekmesidir (K. Iftar, & T. iftar, 2018, s. 127). Nitekim bu arastirmada da ii¢ kez baslama
diizeyi verisi toplanacaktir. Arastirma slirecinde ¢alismanin etkililik derecesini belirlemeye dair
degerlendirmeler yapilacaktir. Bu noktada da “coklu yoklama modeli” arastirmanin niteligine
uygun olmaktadir.

Coklu yoklama modellerinin iki dnkosul 6zeligi karsilamasi gerektigi soylenebilir. Bu
onkosul oOzelliklerden birincisi davranislarin, deneklerin veya ortamlarin birbirinden ayri
olmast; ikincisi ise, secilen davramislarin, deneklerin veya ortamlarin islev yoniinden
birbirlerine benzer 6zellikler tagimasidir (K. Iftar, & T. Iftar, 2018, s. 127). Bu arastirma
konusunda degistirilmesi hedeflenen durumlar birbirinden bagimsiz bir sekilde yer almaktadir.
Herhangi bir denegin davranigini degistirmek diger denekleri olumlu veya olumsuz olarak
etkilememektedir. Arastirmanin konusu olan okuma giigliiginiin giderilmesi durumu ise
deneklerin yasadig1 ve benzer olan durumlaridir.

Bu arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli; eko (yankilayict) ve tekrarli
okuma stratejilerinin okuma gii¢liigii yasayan Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama

becerileri tizerinde etkili olup olmadigi belirlemek amaciyla kullanilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Erzurum ili Ispir
ilgesinde bulunan bir ilkokulda 2. ve 3. smifta 6grenimine devam eden 5 &grenciden
olusmaktadir. Calisma grubu belirlenirken zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir saglik sorunu
olmamasi ve okuma gii¢liigii yasama durum dikkate alinmigtir. Bu arastirmada sinif diizeyinin
2. ve 3. sinif olarak belirlenmesinin nedeni; herhangi bir saglik sorunu olmamasina ragmen bu
siif diizeylerinde okuma gii¢liigli yasayan dgrenciler olduguna dikkat cekmek ve ayni zamanda
okuma gii¢liigiiniin farkli strateji ve uygulamalar ile giderilebileceginin bu &grencilerin
oncelikle kendilerinin, daha sonra da Ogretmenlerinin ve ailelerinin farkina varmalarini
saglamaktir. Ayrica okuma gii¢liigiiniin erken sinif seviyelerinde giderilmesinin ¢ocugun hem
akademik hem de sosyal hayatini olumlu yonde etkileyeceginin diistiniilmesidir.

Arastirmanin yapildig1 okul, kolay ulasilabilir 6rneklem yolu ile belirlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu ise amacgli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calisma grubu
belirlenirken; 6grencilerin zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir saglik sorununun olmamasi ve
yapilan okuma giicliiglinli tanilama c¢aligsmalarinda 6grencilerin okuma diizeyinin “endise

diizeyinde” olmasi 0Ol¢lit olarak belirlenmistir.
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Calisma Grubunun Belirlenmesi

Erzurum 11’1 Ispir Ilgesi’nde bulunan bir ilkokulda 8grenim gérmekte olan 2. ve 3.
siniftaki biitiin dgrencilerin sesli okuma performanslari tespit edilmistir. Ilkokul 2. smifa devam
eden 11 ve ilkokul 3. sinifa devam eden 9 6grenci olmak {izere toplam 20 6grenciye Talim
Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarindan daha Once
okumadiklar1 hikaye edici metinler segilerek sesli olarak okutturulmustur. Ogrencilerin sesli
okuma performanslart 6grencilerden, simif 6gretmenlerinden ve ailelerinden izin alinarak
gontlliliik esasina dayali olarak kamera ile kayit altina alinmastir.

2. sinif dgrencileri igin 2. Tiirkge ders kitabinda bulunan ve 187 kelimeden olusan “Ug
Balik” adli hikaye edici metnin 103 kelimelik kismi 11 6grenciye okutturulmustur. 3.sinif
ogrencilerine 3. sinif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan ve 207 kelimden olusan “Esek Arisinin
Basina Gelenler” adli hikaye edici metnin 198 kelimelik kism1 9 6grenciye okutturulmustur.
Ogrencilerin sesli okuma performanslari incelenmis; okuma diizeyleri ve sesli okuma hatalari
Yanlis Analiz Envanteri’ne gore tespit edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini
belirlemek amaciyla da ilgili metinlere yonelik hazirlanan okudugunu anlama sorular
sorulmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama sorularmna verdikleri yamitlar Yanhs Analiz
Envanteri’ne gore degerlendirilerek okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmistir.

Caligsma kriterlerine uygun olan 6grencilerin velileriyle goriisme yapilmis, aragtirmanin
konusu, amaci1 ve siireci ile ilgili bilgilendirme yapilarak 6grencilerin ailelerine ““ veli onay
formu” sunulmustur. Goniilliillik esasina dayali olarak ailelerden “veli onay formunu”
imzalamalar1 istenmistir. Ailelerde 6grencilerinin ¢alismaya katilimlarini olumlu kargilamis ve
“veli onay formunu” imzalamiglardir. Boylelikle yapilacak olan ¢aligmanin aile destekli bir
calisma olmasi saglanmigtir. Okuma giicliigii yasayan 6grencilere de arastirmanin konusu,
amaci ve siireci ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Goniilliiliik esasina dayali olarak ¢aligmaya
katilmalar1 icin “6grenci onay formu” 6grencilere sunulmustur. Ogrencilerden goniilliiliik
esasma gore “Ogrenci onay formunu” imzalayarak ¢alismada yer almak istediklerini ifade
etmislerdir. “Veli onay formu” ve * Ogrenci onay formu” Ek 2° de sunulmustur.

Caligma kriterlerine uygun olan ve okuma gii¢liigii yasayan 2. siifa devam eden 1’i
kiz ve 2’si erkek olmak tizere 3; 3. sinifa devam eden 1’1 kiz ve 1’1 erkek olmak {izere 2 6grenci
yani toplam 5 6grenci arastirmaya katilimci olarak belirlenmistir.

Okuma giicliigli yasadigi tespit edilen 6grencilerin herhangi bir zihinsel, gorsel ve isitsel
sorunlart olup olmadig1 belirlenmek istenmistir. Ogrencilerin gorsel ve isitsel herhangi bir
saglik sorunu olmadigina dair tibbi tanilama islemi saglik kurumu ve saglik personelleri

tarafindan belgelendirilmistir. Bunun yani sira psikolojik danigsman tarafindan uygulanan Mini
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Mental Durum Testi ile de arastirmaya katilacak olan 6grencilerin herhangi bir zihinsel sorunu
olmadigi belirlenmistir.
Calisma da etik ilkeler agisindan dgrencilerin ad ve soyadlar1 yerine Ogrenci 1, Ogrenci

2, Ogrenci 3, Ogrenci 4 ve Ogrenci 5 kodlar1 kullanilmustir.

Calisma Grubunun Ozellikleri

Burada arastirmanin ¢aligma grubu hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Ogrenci 1.

Ogrenci 1, herhangi bir zihinsel, gorsel ve isitsel saglik problemi olmamasina ragmen
okuma giicliigii yasayan bir 6grencidir. Tlkokul 2. sinifa devam etmektedir. Ogrenci 1’in ailesi
orta sosya-ekonomik diizeye sahiptir. Ogrenci 1, ailesi ile birlikte kdyde yasamaktadir. Babasi
esnaf; annesi ise ev hammudir. Ailenin 3 c¢ocugu bulunmaktadir. Ogrenci 1, ailenin ilk
cocugudur. Ogrenci 1’in diger iki kardesi okula gitmemektedir. Simif 6gretmeni Ogrenci 1’in
zihinsel herhangi bir sorunu olmadigini sadece okuma giicliigli yasadigini ifade etmistir.
Okuma esnasinda kelimelerde eklemeler ve atlamalar yaptigini, bazi harfleri birbirine
karistirdigini, satir atladigini belirtmistir. Okuma esnasinda dikkatinin siirekli dagildigini, ayak
salladigini, saglariyla oynadigini ve okuma yapmaktan kagindigini ifade etmistir. Kitap okuma
saatlerinde ise genellikle kitabiyla ilgilenmedigini ve etrafi seyrettigini belirtmistir. Okuma

giicliigli yasamasinin diger derslerde de performansini olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

Ogrenci 2.

Ogrenci 2, herhangi bir zihinsel, gorsel ve isitsel saglik problemi bulunmamasina
ragmen okuma gii¢liigii yasayan bir 6grencidir. Ilkokul 2. smifa devam etmektedir. Ogrenci
2’nin ailesi orta- sosyo ekonomik diizeye sahiptir. Ogrenci 2, ailesi ile birlikte koyde
yasamaktadir. Babasi giivenlik gorevlisi olarak ¢alismaktadir. Annesi ev hanimidir. Ailenin 3
kiz cocugu bulunmaktadir. Ogrenci 2, ailenin ikinci ve ikiz olan kizlarmdan birisidir. Ogrenci
2, ikizi ile aym smmifta okumaktadir. Sinif $gretmeni Ogrenci 2’ nin zihinsel herhangi bir sorunu
olmadigini ama okuma giicliigii yasadigini ifade etmistir. Ogrencinin okuma esnasinda hizl bir
sekilde metni okumaya calistigini fakat okuma hatalar1 yaptigini belirtmistir. Okuma esnasinda
kelimelerde eklemeler, atlamalar, bazi harfleri karistirma, satir atlama gibi okuma hatalarinin
goriildiigiinii ifade etmistir. Ogrenci 2, okuma gii¢liigii yasamasina ragmen bu sorununu

¢ozdiigiinde okumaya kars1 olumlu tutum gelistirebilecek bir 6grenci olarak ifade edilmektedir.
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Ogrenci 3.

Ogrenci 3, zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir saglik problemi olmamasina ragmen
okuma gii¢liigii yasayan bir 6grencidir. Ilkokul 2. sinifa devam etmektedir. Ogrenci 3’iin ailesi
orta-sosyoekonomik diizeye sahiptir. Babasi serbest meslekle ilgilenmektedir. Annesi ev
hanmmudir. Ogrenci 3, ailesi ile birlikte kdyde yasamaktadir. 2 kardesi bulunmaktadir. Ogrenci
3, ailenin ikinci ¢ocugudur. Sinif gretmeni ile yapilan goriismede; 6grencinin herhangi bir
zihinsel problemi olmadigi ama okuma giigliigi yasadig1 ifade edilmistir. Siif 6gretmeni
Ogrenci 3’iin okuma esnasinda okuma hatalar1 yaptigin1 ayrica zorluk yasadiginda yiiziinii
eliyle kapatmaya calistigin1 ve diger derslerdeki basarisinin da bu durumdan dolayr olumsuz

yonde etkilendigini ifade etmistir.

Ogrenci 4.

Ogrenci 4, zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir saglik problemi olmamasina ragmen
okuma gii¢liigii yasayan bir 6grencidir. Ilkokul 3. sinifa devam etmektedir. Ogrenci 4’iin ailesi
orta sosyo- ekonomik diizeye sahiptir. Babasi serbest meslekle ilgilenmektedir. Annesi ev
hanmimudir. Ogrenci 4, ailesi ile birlikte kdyde yasamaktadir. 3 kardesi bulunmaktadir. Ogrenci
4, ailenin ikinci ¢gocugudur. Sinif 6gretmeni ile yapilan goriismede; dgrencinin herhangi bir
zihinsel problemi olmadigi ama okuma giicliigii yasadig1 ifade edilmistir. Sinif 6gretmeni
Ogrenci 4’tin okuma esnasinda okuma hatalar1 yaptigini, bu sorununun diger derslerdeki
basarisini da olumsuz etkilendigini ifade etmistir. Ogrenci 4’{in okuma giicliigii yasamasinin

Ozgiivenini de olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogrenci 5.

Ogrenci 5, zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir saglik problemi bulunmamasina
ragmen okuma giicliigii yasayan bir 6grencidir. Ilkokul 3. sinifa devam etmektedir. Ailesi orta
sosyo- ekonomik diizeydedir. Babasi serbest meslekle ilgilenmektedir. Annesi ev hanimdir.
Ogrenci 5, ailesi ile birlikte kdyde yasamaktadirlar. Iki kardestirler. Ogrenci 5, ailenin kiigiik
cocugudur. Siif dgretmeni yapilan gorliismede, 6grencinin herhangi bir zihinsel problemi
olmadigint ama okuma giicliigli yasadigimi ifade etmistir. Okuma esnasinda ¢ok sik okuma
hatalar1 yaptigini, bu sorunun diger derslerdeki basarisin1 da olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
Ogrenci 5, okuma ile ilgili sorun yasadig1 i¢in okumaya kars1 da olumsuz bir tutum icerisinde
olmaktadir. Okuma ile ilgili etkinliklerde gorev almak istememektedir. Evde de okuma

giicliigiinii gidermeye dair ailenin de destegi olmadigini belirtmistir.
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Deneklerarasi Coklu Yoklama Modelinin Arastirmada Uygulanmasi

Bu arastirma, denekleraras1 ¢oklu yoklama modeline uygun olarak planlanmistir.
Aragtirmanin es zamanli bir sekilde bes 6grencinin davranislarini gézlemlemek, kayit altina
almak bakimindan zaman alic1 olmasi ve daha fazla sayida uygulayiciya gereksinim duyulmasi
nedeniyle arastirmaciya zorluk ¢ikarmasi bakimindan ¢oklu baslama modeli yerine ¢oklu
yoklama modeli tercih edilmistir. Ayrica ¢oklu baglama modelinde uzun siireli baglama diizeyi
verisi toplama sinirliligi olmasindan dolay1 katilimcilarda ve uygulayicilarda bikkinliga neden
olabilecegi i¢in ¢oklu baslama modeli yerine ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Sesli okuma ve okudugunu anlama diizeyi ile ilgili baslangi¢ verileri ti¢ seferde
toplanmistir. Katilimcilarin okuma ve anlamaya yonelik performanslari bireysel olarak
degerlendirilmistir. Boylece arastirmada her bir 6grencinin kendini kontrol etmesi saglanmaistir.
Aragtirmada deneysel kontrol siireci deneklerin performanslarinin baglama diizeyinden itibaren
uygulama siirecinde degisip degismedigi tespit edilmistir. Arastirmanin uygulama siireci;
baslama diizeyi verilerini iceren 6n degerlendirme, uygulama siirecini iceren ara degerlendirme
ve uygulama sonucunda son degerlendirme seklinde gergeklestirilmistir. Bu arastirmada eko
(yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin okuma ve okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisi ayn1 ortamda bes dgrenci tizerinde incelenmistir. Katilimcilarin birbirinden
bagimsiz ama benzer 6zelliklere sahip olmasina dikkat edilmistir.

Katilimeilarin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin baslangi¢ diizeyini belirlemek
amactyla Yanlis Analiz Envanteri ve Okudugunu Anlama Envanteri uygulanmustir.

Uygulama siirecinde 6grenciler ile ses farkindaligi, kelime tanima- ayirt etme, akici
okuma ¢alismalar1 yapilmistir. Uygulamada kullanilan siir tiiri metinler 2018-2019 egitim —
ogretim yilt Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’'ndaki temalara gore belirlenmis ve
uygulama bu dogrultuda gerceklestirilmistir.

Uygulama ile ilgili degerlendirme yapmak amaciyla uygulamaya baglamadan 6nce 6n
degerlendirme; uygulama sirasinda ara degerlendirme; uygulama sonrasinda son degerlendirme
yapilmistir. Uygulama ile ilgili degerlendirmeler Yanlis Analiz Envanteri ve Okudugunu
Anlama Envanteri ile degerlendirilerek 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeyleri

tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in “Yanlis Analiz Envanteri” ve “Okudugunu
Anlama Envanteri” kullanilmistir. Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin belirlenmesi igin sesli
okuma performanslari; 6grencilerden, ailelerinden ve sinif 6gretmenlerinden izin alinarak ses

kayit cihazi ile kayit altina alimmustir. Ogrencilerin mevcut okuma diizeyleri ve okuma hatalar
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“Yanlis Analiz Envanteri” kullanilarak tespit edilmistir. Ogrencilerin mevcut okudugunu
anlama diizeylerinin tespit edilmesi i¢in 6grencilere hikaye edici metinler tekrar okutturularak

metinler ile ilgili okudugunu anlama sorulari sorulmustur.

Yanls analiz envanteri.

Yanlis analiz envanteri (Harris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shamker (1988) ve May
(1986) ‘dan yaralanarak Akyol (2019) tarafindan uyarlanan) 6grencilerin yaptiklari sesli okuma
hatalarinin tespit edilmesinde ve ayrica okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesi bakimindan
bilgi verici bir envanterdir.

Yanlis Analiz Envanteri nde okuma diizeyleri su sekilde ifade edilmektedir:
1. Serbest diizeyi: Ogrencinin &gretmen veya bir yetiskinin destegine ihtiyag
hissetmeden diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasidir.
2. Ogretim diizeyi: Ogrencinin dgretmen veya bir yetiskinin destegiyle arzulanan
sekilde okuma ve anlamasidir.
3. Endise diizeyi: Ogrencinin okudugunun ¢ok azin1 anladig ve/veya pek ¢ok okuma
hatas1 yaptig1 diizeydir (Ayrintil bilgi i¢in bkz. Akyol, 2019, s. 98).

Aragtirmaya katilacak olan ilkokul 2. sinif 6grencilerinin sesli okuma diizeylerini ve
okuma hatalarini tespit etmek amaciyla Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayli ilkokul 2. sinif
Tiirkge Ders kitabinda bulunan “Ug Balik” adl1 187 kelimeden olusan hikaye edici metnin 103
kelimelik kismu sesli olarak okutturulmus ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ilkokul
3.smif 6grencilerinin sesli okuma diizeylerini ve okuma hatalarini tespit etmek amaciyla Talim
Terbiye Kurulu tarafindan onayli ilkokul 3. simif Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi’nda
yer alan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli 207 kelimeden olusan hikaye edici metnin 198
kelimelik kismui sesli olarak okutturularak ses kayit cihazi ile kayit altina alinmstir.

Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski’ye (2014) gore Ogrencilerin okuma
diizeylerini belirlerken 6grencinin siif diizeyi ile eslesen bir metin 6grenciye okutturulmalidir.
Ogrencilerin sesli okuma performanslarini ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
amaciyla secilen metinlerin hikaye edici metinler olmasina 6zen gosterilmistir. Akyol’a (2019)
gore hikaye edici metinler; 6grencilerin kisilik ve dil kullanim1 bakimindan gelismelerini
saglamaktadir. Ayrica hikaye edici metinlerin Ogreticiligi ve anlagilmasi da diger metin
tiirlerine gore daha kolay olmaktadir. Bu sebeple 6grencilerin sesli okuma performanslarina
dair ve okudugunu anlama becerisi ile ilgili veri toplamak amaciyla hikaye edici metinler tercih

edilmistir.
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Okudugunu anlama envanteri.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla dgrencilere
uzman goriisleri alinarak uygun bulunan hikaye edici metinler sesli olarak (U¢ Balik ve Esek
Arnisinin Basina Gelenler) okutturulmustur. Ogrencilere metinlerin icerigine uygun olacak
sekilde okudugunu anlama sorular1 sorulmus ve Ogrencilerden bu sorulari yanitlamalari
istenmistir. Okudugunu anlama diizeyinin tespit edilmesi i¢in okudugunu anlama sorularinin
4’11 basit anlamay1 Olgen, 2’si ise derin anlamay1 6l¢en sorular olacak sekilde hazirlanmistir.
Basit anlamay1 6lgen sorular; metin i¢i bilgileri 6l¢gmeye dayali olarak hazirlanmis olan sorular
olmaktadir. Derin anlamay1 6lgen sorular ise iist diizey biligsel siiregleri 6lgmeye dayali olarak
hazirlanmis olan sorular olmaktadir. Okudugunu anlama sorularinin olusturulmasinda sinif
egitimi alaninda uzman 3 akademisyen ve gorev yapmakta olan 2 sinif 6gretmeninden uzman
gorlisii alinmigtir. Ayrica Okudugunu Anlama Envanteri 20 6grenciye (11 tane 2. simf
ogrencisi, 9 tane 3. sinif 6grencisi) uygulanmustir. Ogrencilere yeteri kadar siire verilerek,
sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin anlamakta giigliik cektikleri kisimlar1 da
belirtmeleri istenmigtir. Gelen geri bildirimler dikkate alinarak okudugunu anlama

envanterlerine son hali verilmistir.

Metinler.

Eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerini uygulamak iizere ogrencilerin
diizeylerine uygun siir tiirli metinler simif egitimi alaninda uzman 3 akademisyen ve gorev
yapmakta olan 2 siif 6gretmeni tarafindan arastirmanin igerigine, amacina ve 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine gore uygun bulunmustur. Uygulama siirecinde kullanilan siir tiiri

metinlere dair 6rnekler Ek 5’te sunulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi; okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
diizeylerinin belirlenmesinde 6n degerlendirme, ara degerlendirme ve son degerlendirme
verileri dogrultusunda yapilmistir.

Okuma giigliigii yasayan 6grencilerin mevcut okuma diizeylerini tespit etmek amaciyla
sesli okuma performanslarini igeren ses kayitlari incelenmistir. Ogrencilerin sesli okuma
performanslari; kelime tanima yiizdesi, dakikada okudugu kelime sayist ve okuma hatalari
bakimindan analiz edilmistir. Ogrencilerin okuma diizeyleri Yanls Analiz Envanteri’ne gore
tespit edilmistir.

Okuma giicliigii yasayan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlemek icin
ogrencilere Okudugunu Anlama Envanteri kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
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sorularina  verdikleri yanitlar Yanlis Analiz  Envanteri’ne gore degerlendirilerek
puanlandirilmistir. Boylece 6grencilerin mevcut okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmistir.

Okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin Yanlis Analiz Envanteri’ne gore okuma ve
okudugunu anlama diizeyleri (Ekwall ve Shanker (1998)’ den yaralanarak Akyol (2019)
tarafindan uyarlanan) asagidaki Tablo 4’te belirtilen degerler dikkate alinarak tespit edilmistir:
Tablo 4. Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Yiizdesi Anlama
Serbest okuma diizeyi % 99 + % 90
Ogretim diizeyi % 95 + % 75
Endise diizeyi % 90 - % 50-

Tablo 4 incelendiginde {i¢ ayr1 diizeyde okuma ve okudugunu anlama diizeyleri
gosterilmektedir. Buna gore kelime tanima yiizdesi en az % 99 ve iizerinde olan; anlama diizeyi
% 90 ve lizerinde olan 6grenciler serbest okuma diizeyinde okuyuculardir. Kelime tanima
yiizdesi % 91 ve lizerinde olan; anlama diizeyi de % 51 ve iizerinde olan 6grenciler 6gretim
diizeyinde okuyuculardir. Kelime tanima ytlizdesi % 90 ve altinda, anlama diizeyi de % 50 ve
altinda olan 6grenciler ise endise diizeyinde okuyuculardir.

60 saatlik uygulama siirecinin ilk yarisinda bir ara degerlendirme ve siirecin sonunda da
son degerlendirme yapilmaistir.

Arastirmanin Oncesinde ve sonrasinda Yanlis Analiz Envanteri’ne gore elde edilen
veriler SPSS Paket Programi’nda bulunan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlarak analiz
edilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi; birbiriyle iliskili iki 6lciime ait puanlar arasindaki
farkin anlamliligini belirlemek i¢in kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2018, s. 174). Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi 6grenci sayisinm az oldugu ve dgrencilerin gelisim durumlarinim bireysel
olarak degerlendirildigi arastirmalarda kullanilmaktadir. Okuma gii¢liigli yasayan 68rencilerde
eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda
okuma ve okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Wilcoxon

Isaretli Siralar Siralar Testi ile tespit edilmistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

“Okuma giigliigiiniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin etkisi” adli arastirmada
gecerlik ve giivenirlik su sekilde saglanmistir:

1. Arastirma kapsaminda okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin belirlenmesi i¢in ¢alismada

kullanilacak olan okuma metinlerinin sinif egitimi alaninda uzman 3 akademisyen ve

gorev yapmakta olan 2 smif 6gretmeni tarafindan arastirmanin igerigine, amacina,
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siirecine ve Ogrencilerin gelisimine uygunlugunun belirlenmesinde uzman goriisi
alinmustir.

2. Arastirma kapsaminda okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin sesli okuma performanslari
uygulama siirecinde, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda ses kayit cihazi ile
kayit altina alinmastir.

3. Aragtirma kapsaminda okuma gii¢liigii yasayan Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin tespit edilmesi i¢in hazirlanan okudugunu anlama sorulart sinif egitimi
alaninda uzman 3 akademisyen ve gorev yapmakta olan 2 sinif 6gretmeni tarafindan
arastirmanin igerigine, slirecine, amacina ve Ogrencilerin gelisim 0Ozelliklerine
uygunlugunun belirlenmesinde uzman goriisii alinmistir.

4. Aragtirmaya katilacak Ogrencilerin zihinsel, gorsel ve isitsel herhangi bir sorunu
olmadig1 alaninda uzman saglik personelleri, psikolojik danisman tarafindan
belgelendirilmistir. Ogrencilerin okuma giigliigii yasadig1 iliskin 6gretmen goriislerine
basvurulmustur.

5. Arastirmanin gilivenirligini artirmak amaciyla hazirlanan okudugunu anlama sorularina
Ogrencilerin verdikleri yanitlar uygulayici disinda gorev yapmakta olan 2 smif

Ogretmeni tarafindan da puanlanmistir.

Uygulama Siireci

Burada arastirmanin uygulama siirecine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Uygulama oncesi yapilan ¢alismalar.

Uygulama siirecine baslamadan dnce arastirma ile ilgili olarak Erzurum Il Milli Egitim
Miidirliigi’nden resmi izin alimmistir. Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin tespit
edilmesinden sonra 6grencilerin egitsel ve tibbi tanilama islemleri alaninda uzman kisiler
tarafindan yapilarak belgelendirilmistir. Uygulamaya goniillii katilim i¢in veli ve 6grencilerden
onay formlar1 alinarak uygulama siirecine baglamak icin gerekli olan belgeler hazirlanmastir.

Uygulama siirecinin baslangicinda 6grencilerin kendilerini ¢alisma siirecinde rahat,
giivenli ve huzurlu hissetmelerine &nem verilmistir. Ogrencilerin psikolojik olarak iyi
hissetmelerinin ¢alismanin verimliligini, artiracagi diistiniilmiistiir. Bu sebeple katilimcilara
proje yardimcisi olarak bu ¢alismada yer aldiklar1 sdylenmistir. Proje yardimcisi olduklarini
belirten yaka kartlar1 6grencilere takilmistir. Boylece okuma giigliigii yasadiklar: hissi yerine
ogrencilere uygulama siirecinde Ozgiivenlerini pekistirici  sekilde hareket edilmistir.
Katilimcilara bu sekilde davranilmasi akranlari tarafindan da dislanmalarini 6nlemistir. Hatta

ogrencilerin akranlar1 katilimcilara ve arastirmaciya ¢alismada yer almak istediklerini siirekli
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ifade ederek Ogrencilerin galismaya olan isteginin de artmasimi saglamistir. Uygulama
siirecinde uzman goriisleri alinarak aragtirmanin igerigine, amacina ve oOgrenci gelisim
Ozelliklerine gore uygun bulunan siir tiirli metinler kullanilmigtir. Siir tlirii metinler; Talim
Terbiye tarafindan onayli 2018-2019 egitim- 6gretim yili ilkokul 2. ve 3. sif Tiirkge Ders
Kitabi’nda bulunan temalara gore diizenlenmistir. Bu dogrultuda 8 tema belirlenmistir.
Uygulama siirecinde temalara uygun igerikteki siirler ile ¢alisilmistir.

Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan 2018-2019 egitim- 6gretim y1l1 2. ve 3. simif
Tirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan temalar dogrultusunda siir tiirii metinler asagida Tablo 5°te
diizenlenmistir:

Tablo 5. Uygulamada Kullanilacak Olan Temalar

Tema Sayisi Tema Adlari

1.Tema Cocuk Diinyasi

2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk
3.Tema Erdemler

4.Tema Milli Kiiltiirimiiz

5.Tema Doga ve Evren

6.Tema Vatandaslik Bilinci
7.Tema Saglik ve Spor

8.Tema Bilim ve Teknoloji

Toplam Tema Sayist: 8

Tablo 5’te belirtilen temalar dogrultusunda uygulama siirecinde kullanilacak olan siir tiirii
metinler hazirlanmistir. Uygulamada kullanilacak olan siirlerin igerik olarak temalara

uygunluguna dikkat edilmistir.

Uygulama siirecinde yapilan ¢aliymalar.

Calisma siiresi 60 ders saati olarak hedeflenmistir. Ik 30 saatlik uygulama siireci her
bir ders saati icin 20’ + 20’ dakika olarak planlanmistir. Yapilan ara degerlendirmeden sonra
ise elde edilen veriler dogrultusunda ders saati sayisi 1,5 ders saati olarak 20°+20°+20° dakika
seklinde planlanmistir. Uygulama siireci toplam 10 hafta ve 60 ders saati seklinde
gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine baslamadan once ¢alismaya katilan 6grencilerin ses,
hece ve kelime bilgisi kontrol edilmistir. Ogrencilerin ses ve hece bilgisine dair sorun
yasamadiklar1 belirlenmistir.

Ogrenciler ile siir tiirii metinler iizerinden metin okuma ve akici okuma calismalari
yapilmigtir. Tiirk¢e dersi kapsaminda belirlenen temalar dogrultusunda her giin ¢alisilacak olan
siir tiri metin A4 kagidin da Times New Roman yaz stili ve 14 punto ile hazirlanarak

ogrencilere verilmistir. Siirler uzunluklarina ve kelime sayilarina gore dize dize veya kita kita
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calistlmistir. Uygulayici sesli olarak vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek
once eko (yankilayici) okuma yapmistir. Ardindan eko (yankilayici) ve tekrarli okuma
stratejilerini kullanarak o6grencilerin siirin okunan kismimi uygulayici gibi uygun vurgu,
tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okumalari istenmistir. Ogrenciler siir metinde
akicilik kazanana kadar uygulayici tarafindan siirin belirlenen boliimii eko (yankilayici) ve
tekrarl1 okuma stratejisi kullanilarak okunmustur. Ogrenciler akici okuma yaptiklarinda siirin
diger boliimiine gecilmistir. Akicilik kazandiktan sonra bir 6nceki boliim ile yeni okunan boliim
eko (yankilayic1) ve tekrarli okuma stratejileri kullanilarak birlikte okunmustur. Ogrencilerin
okuma esnasinda yaptiklar1 hatalar aninda diizeltilmistir. Uygulama siirecinde Ogrencilerin
zorlandig1 kelimeler tekrar edilerek hem uygulayicit hem de 6grenciler tarafindan tekrar tekrar
okunmustur. Gerekli goriilen kelimelerde dgrenciler ile ses, hece ve kelime bilgisine yonelik
konularda; ayrica noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalar ile ilgili konularda da bilgiler
gerekli agiklamalar yapilmistir. Uygulama siireci ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Uygulama stirecinde ¢alisilan siir tiirii metinler ile ilgili olarak 6grencilere 6devlendirmeler
yapilmistir. Evde 6grencilerin o giine dair calisilan siirleri en az bes kez okumalar1 istenmistir.

Uygulama siirecinde 6grencilerden gelen istekler dikkate alinmigtir. Ogrencilerin
isteklerinin dikkate alinmasinin onlarin motivasyonunu olumlu yo6nde etkileyecegi
diistiniilmiistiir. Ogrenciler bahcede veya kirlarda ¢alismak istediklerini sdylediklerinde
uygulayici tarafindan uygun ortam saglandiktan sonra ¢alisilmistir. Ogrenciler ile ders ¢alisma
saatleri diginda bir araya gelinerek sohbetler edilmistir. Ders planina uyularak bazi etkinlikler
(piknik, doga gezisi, oyun...) diizenlenmistir. 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nda okuma giicliigii yasayan Ogrencilere gorevler verilerek
torende siirler okutturulmustur. Boylece okuma giicliigii yasayan oOgrencilerin ¢alisma
stirecinde 0zgiivenleri artirilmaya calisilmistir. Boylece okuma becerisinin gelisiminin diger
gelisim alanlarini da olumlu yonde etkiledigi gosterilmek istenmistir.

Uygulama siirecine dair uygulama plan1 Ek 6’ da sunulmustur.

Arastirmacinin Rolii

“Okuma giigliigiiniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin etkisi” adli aragtirmada
arastirmacini rolii asagida ifade edilmistir:
1. Arastirmaci uygulama siirecinde uygulayici olarak gorev almistir.
2. Arastirmaci uygulama siirecinde ¢alismanin gerceklesmesi i¢in gerekli izinleri kurum

ve kuruluglardan almistir.
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Aragtirmaci uygulama stirecinde kullanilacak olan hikaye edici metin, siir tiirii metinler
ve okudugunu anlama sorularini belirleyerek uzman goriisiine sunmustur.

Arastirmact uygulama siirecinde ¢alisilacak ortamin ¢alismaya uygun olacak sekilde
diizenlenmesini saglamistir.

Aragtirmaci ¢alisma siirecinin etkili ve verimli gerceklesmesi i¢in uygulama planini
hazirlamis ve uygulamstir.

Arastirmaci uygulama oncesi 6n degerlendirme, uygulama sirasinda ara degerlendirme

ve uygulama sonrasinda son degerlendirme verilerini toplamis ve analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili olarak bilgi, bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu arastirmanin amaci; okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede akict okuma stratejilerinden eko (yankilayici) ve tekrarlt
okuma stratejisinin etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere
yanit aranmistir:

1. Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin mevcut okuma ve okudugunu anlama

diizeyleri nedir?

2. Okuma giigligli yasayan oOgrencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma
stratejilerinin uygulanmasi sirasinda akici okuma ve okudugunu anlama diizeyi
nedir?

3. Okuma giicligli yasayan oOgrencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma
stratejilerinin uygulanmasi sonrasinda akici okuma ve okudugunu anlama diizeyi
nedir?

4. Okuma giicligii yasayan Ogrencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma
stratejilerinin uygulanmasi 6ncesinde ve sonrasinda akict okuma ve okudugunu

anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Uygulama Oncesinde Okuma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Okuma ve Okudugunu
Anlama Becerilerine iliskin Bulgular

Uygulama o6ncesinde 6grencilerin mevcut okuma ve okudugunu anlama diizeylerine

iliskin 6n degerlendirme bulgular: bu baslik altinda verilmistir.

1. Alt probleme iliskin bulgular.

“Okuma giicliigli yasayan 6grencilerin mevcut okuma ve okudugunu anlama diizeyi
nedir?” alt problemine iligkin bulgulara burada yer verilmistir.

Ogrencilerin uygulama dncesi mevcut okuma diizeylerini tespit etmek amaciyla 2. sinif
ogrencilerine kendi simif seviyelerinde olan ve 187 kelimeden olusan “Ug Balik” adl1 hikaye
edici metnin 103 kelimelik kismi, 3. sinif 6grencilerine de 207 kelimeden olusan “Esek Arisinin

Basina Gelenler” adl1 hikaye edici metnin 198 kelimelik kismi sesli olarak okutturularak okuma
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performanslari kayit altina alinmistir. Ogrencilerin sesli okuma performanslar1 okuma hatalari,
kelime tanima yiizdesi ve dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 agisindan incelenmis ve Yanlis
Analiz Envanteri’ne gore 6grencilerin uygulama oncesinde mevcut okuma diizeyleri tespit

edilmistir.

Ogrenci 1’in uygulama éncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 1’e 187 kelimeden olusan “Ug¢ Balik” adl1 hikaye edici metnin 103 kelimelik
kismi sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama dncesinde okuma diizeyi ve okuma
hatalar1 tespit edilmistir.

Tablo 6. Uygulama Oncesinde Ogrenci 1’in Yaptigi Okuma Hatalar

Ug Balik
Hata Sayist Metinde Hatali Hata Metinde Hatali
Bulunan Okunan Sayisi Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler
1. Ug Kiigiik 12. Onunla Onnunla
2. Uc kiigiik 13. Alay Allay
3. Ugii Kiiciik 14. Yol Yollu
4. Heyy Heye 15. asariz Akariz
5. Onlart Onlara 16. delisin Belisin
6. Duydular Duyudular 17. bizimle Bizzimle
7. Olani Olan 18. boylece Boyle
8. Haydi Heydi 19. vedalasip Vedalasip
9. Buradan Burradan 20. sevinerek Sevinerek
10. Deniz Dennize 21. yasadigina Yosadiggimna
11. Diger Deger 22. balikgilar Balikeil

Toplam Hata Sayist: 22

Tablo 6 incelendiginde Ogrencinin metindeki 103 kelimenin 22’sini hatali okudugu
gorilmistir. Bu veriler dogrultusunda Ogrencinin kelime tanima yiizdesi su sekilde
hesaplanmaistir:

“Kelime tanima yiizdesi = (Dogru okunan kelime sayist / Metindeki toplam kelime say1s1 ) x
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 68rencinin kelime tanima yiizdesi % 78 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisi
25 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 0grencinin kelime tanima yiizdesi
%90 ve altinda oldugu i¢in Ogrenci 1°in endise diizeyinde bir 6grenci oldugu tespit edilmistir.
Yukaridaki veriler dikkate alindiginda Ogrenci 1’in dakikada okudugu kelime sayisi ve kelime
tanima yiizdesinin olmasi gerekenden daha diisiik olmas1 Ogrenci 1’in okuma performansinin
yeterli diizeyde olmadigini gostermektedir. Bu durum Ogrenci 1’in okuma sirasinda iyi bir

okuyucunun yardimina ihtiyact oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Ogrenci 2’nin uygulama éncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 2’ye 187 kelimeden olusan “Ug Balik” adl1 hikaye edici metnin 103 kelimelik
kismu sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama dncesinde okuma diizeyi ve okuma
hatalar tespit edilmistir.

Tablo 7. Uygulama Oncesinde Ogrenci 2 'nin Yaptigi Okuma Hatalar:

Ug Balik

Hata Sayis1 Metinde Hatali Hata Metinde Hatali

Bulunan Okunan Sayist  Bulunan Okunan

Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler
1. Birbirlerinden Birbirinden 7. Buradan Burdan
2. Avlayalim Avliyalim 8. Kagalim Cikalim
3. Baliklar Baliklar1 9. Asariz Asarisiz
4. Avlanmaktan Avlamaktan 10. Gegiriyorsunuz Gegiriyorsun
5. Kurtulabiliriz Kurtarabiliriz 11. Yasadigina Yasadigini
6. Hah (3 kez metinde Ah (3 kez hatali 12. Stikretti Stikiiretti

gecmektedir.) okumaktadir.)

Toplam Hata Sayisi: 14

Tablo 7 incelendiginde Ogrencinin metindeki 103 kelimenin 14’tnii hatali okudugu
gorilmistir. Bu veriler dogrultusunda O6grencinin kelime tanima yiizdesi su sekilde
hesaplanmaistir:

“Kelime tanima ytizdesi = (Dogru okunan kelime sayis1 / Metindeki toplam kelime sayis1) x
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 68rencinin kelime tanima ytizdesi % 86 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisi
53 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 6grencinin kelime tanima yiizdesi %
90 ve altinda oldugu i¢in Ogrenci 2’nin endise diizeyinde bir 6grenci oldugu tespit edilmistir.
Yukaridaki veriler dikkate alindiginda Ogrenci 2’nin dakikada okudugu kelime sayis1 ve kelime
tanima yiizdesinin olmasi gerekenden daha diisiik olmas1 Ogrenci 2 nin okuma performansinin
yeterli diizeyde olmadigim gostermektedir. Bu durum Ogrenci 2’nin okuma sirasinda iyi bir

okuyucunun yardimina ihtiyact oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci 3’iin uygulama 6ncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 3’e 187 kelimeden olusan “Ug Balik” adli hikaye edici metnin 103 kelimelik
kismu sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama éncesinde okuma diizeyi ve okuma

hatalar1 tespit edilmistir.
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Tablo 8. Uygulama Oncesinde Ogrenci 3 iin Yaptigi Okuma Hatalar:

Ug Balik

Hata Sayist Metinde Hatali Hata Sayisi Metinde Hatali
Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler

1. Birbirlerinden birbirinden 10. Denize -

2. Giin Giinde 11. Ulasip -

3. Alalim Atalim 12. Hah (metinde 3 Ha (2 kez hatali

kez gegmektedir.)  okumaktadir.)

4. En Em 13. Delisin Dellisin

5. Haydi - 14. Vedalasip Devalasip

6. Hemen - 15. Hemen Heman

7. Buradan - 16. Geldiler deldiler

8. Kagalim -

9. Belki -

Toplam Hata Sayist: 17

Tablo 8 incelendiginde Ogrencinin metindeki 103 kelimenin 17’sini hatali okudugu
goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda Ogrencinin kelime tanima yiizdesi su sekilde
hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayist / Metindeki toplam kelime sayis1 ) X
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 6grencinin kelime tanima yiizdesi % 83 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayis1
58 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 6grencinin kelime tanima ytizdesi %
90 ve altinda oldugu i¢in Ogrenci 3’iin endise diizeyinde bir grenci oldugu tespit edilmistir.
Yukaridaki veriler dikkate alindiginda Ogrenci 3’iin dakikada okudugu kelime say1s1 ve kelime
tanima yiizdesinin olmas1 gerekenden daha diisiik olmas1 Ogrenci 3’iin okuma performansinin
yeterli diizeyde olmadigimi gdstermektedir. Bu durum Ogrenci 3’iin okuma sirasinda iyi bir

okuyucunun yardimina ihtiyaci oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci 4’iin uygulama éncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 4’e 207 kelimeden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli hikaye edici
metnin 198 kelimelik kism1 sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama &ncesinde

okuma diizeyi ve okuma hatalar1 tespit edilmistir.
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Tablo 9. Uygulama Oncesinde Ogrenci 4’iin Yaptigi Okuma Hatalar

Esek Arisinin Bagina Gelenler

Hata Metinde Hatali Hata Sayisi Metinde Hatali
Sayis Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler

1. Eglenmeye Eylemmeye 14. Savrula (metinde Suvrula (2 kez
2 kez hatal
gegmektedir.) okumaktadir.)

2. Eglen Eylen 15. Halde Hale

3. Ogrenmek Ogremmek 16. Yerden Yerde

4. Matematigi Metemetigi 17. Kalkmig Kalmig

5. Matematik Matamatik 18. Kovanina Kovana

6. Matematik Matamatik 19. Yaralanmus Yaralmig

7. Varsa Vursa 20. Ailesi Aylesi

8. Diigiinmiis Diistimmiis 21. Yapmaliyim Yapmaliyiz

0. Havalanmaya Havalammaya 22. Kovanini Kovani

10. Ucamamuistir Ugmamustir 23. Matematik Matamatik

11. Oviinmiis Oviimmiis 24. Esek (metinde 13 Essek (13 kez
kez gegmektedir.)  hatali

okumaktadir.)
12. Tepetaklak Tepeaklak 25.
13. Siddetli Siddeti

Toplam Hata Say1s1:37

Tablo 9 incelendiginde ogrencinin metindeki 198 kelimenin 37’sini hatali okudugu
gorilmistir. Bu veriler dogrultusunda Ogrencinin kelime tanima yiizdesi su sekilde
hesaplanmaistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayisi/ Metindeki toplam kelime sayisi) x 100”
formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve Ogrencinin kelime tanima yiizdest % 81 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisi
57 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 6grencinin kelime tanima yiizdesi %
90 ve altinda oldugu icin Ogrenci 4’iin endise diizeyinde bir dgrenci oldugu tespit edilmistir.
Yukaridaki veriler dikkate alindiginda Ogrenci 4’iin dakikada okudugu kelime say1s1 ve kelime
tanima yiizdesinin olmasi gerekenden daha diisiik olmasi Ogrenci 4’{in okuma performansinin
yeterli diizeyde olmadigimi gdstermektedir. Bu durum Ogrenci 4’iin okuma sirasinda iyi bir

okuyucunun yardimina ihtiyact oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Ogrenci 5’in uygulama éncesinde okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 5’ 207 kelimeden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli hikaye edici

metnin 198 kelimelik kismi1 sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama &ncesinde

okuma diizeyi ve okuma hatalar tespit edilmistir.

Tablo 10.Uygulama Oncesinde Ogrenci 5’in Yaptigi Okuma Hatalar:

Esek Arisinin Bagina Gelenler

Hata Metinde Hatali Hata Sayisi Metinde Hatali
Sayist Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler
1. Eglenmeye Eylenmeye 19. Havalanmaya Havalammaya
2. Artlari Arilarinin 20. Oviinmiis Oviinmiistii
3. Eglen Eylen 21. Tepetaklak Tepedetakla
4. Bilmelisin Bilmelsin 22. Baslamig -
5. Matematigi Matamatiki 23. Esek -
6. Hig - 24, Arisi -
7. Sevmiyormusg Sevinmiyormusg 25. Savrula (metinde -
2 kez
geemektedir.)
8. Matematik (Metinde 2 Matamatik ( 2 kez 26. Yere -
kez gegmektedir.) hatali okumaktadir.)
9. Bilmeliymis Bilmemeliymis 27. Yapismig -
10. Altigen - 28. Kalkmig Kakmig
11. Olmali - 29. Yerden Yere
12. Sonra - 30. Kovanina Kovanin
13. Olgiileri - 31 Firtina Firsat
14, Hig - 32. kovanlarini Kovanin
15. Sagmamaliymis - 33. Seyler Sey
16. Gel Gelen 34. Kovan Kovada
17. Maceraya Macera 35. Kovanini Kovani
s18. Atilmak Atlamak 36. Esek (Metinde 14 Essek (14  kez
kez gegmektedir.(  hatali

okumaktadir.)

Toplam Hata Say1si: 51

Tablo 10 incelendiginde o6grencinin metindeki 198 kelimesinin 51’ini hatali okudugu

gorilmistiir. Bu veriler dogrultusunda Ogrencinin kelime tanima diizeyi su sekilde
hesaplanmaistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayis1 / Metindeki toplam kelime sayis1) X
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 6grencinin kelime tanima yiizdesi % 74 olarak

belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisi
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73 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 6grencinin kelime tanima yiizdesi %
90 ve altinda oldugu icin Ogrenci 5’in endise diizeyinde bir dgrenci oldugu tespit edilmistir.
Yukaridaki veriler dikkate alindiginda Ogrenci 5’in dakikada okudugu kelime sayis1 ve kelime
tanima yiizdesinin olmasi gerekenden daha diisiik olmas1 Ogrenci 5’in okuma performansinin
yeterli diizeyde olmadigimi gostermektedir. Bu durum Ogrenci 5°in okuma sirasinda iyi bir
okuyucunun yardimina ihtiyaci oldugu seklinde yorumlanabilir.
Asagida Sekil 1’de Okuma giigliigii yasayan O6grencilerin uygulama oncesinde akici okuma
diizeylerine iliskin bulgular gdsterilmistir:
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Sekil 1. Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Uygulama Oncesinde Akict Okuma Diizeyleri
Sekil 1’de goriildiigii iizere dgrencilerin okuma diizeyleri kelime tanima yiizdesi, dakikada
okudugu kelime sayisi ve hata sayisi agisindan incelenmistir. Veriler, Yanlis Analiz
Envanteri’ne gore degerlendirilmis ve 6grencilerin okuma diizeylerinin % 90’1n altinda oldugu

icin endise diizeyinde olduklar tespit edilmistir.

Uygulama éncesinde okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular.

Ogrencilerin uygulama 6ncesinde okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla
ogrencilere hikaye edici metinler okutularak 6grencilere metinler ile ilgili olarak okudugunu
anlama sorular: sorulmustur. Ogrencilerden bu sorulari yanitlamalar istenmis ve dgrencilerin
sorulara verdikleri yanitlar Yanlis Analiz Envanteri’ne gore puanlandirilmistir.

Ogrencilere toplam 6 tane okudugunu anlama sorusu sorulmustur. Okudugunu anlama
sorularinin 4’ basit anlamay1 Ol¢en sorulardan olusurken 2’si de derin anlamayi Olgen

sorulardan olugsmustur. Basit anlamay1 6lgen sorulara dogru yanit veren bir d6grenci 2 puan,
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derin anlamay1 6lgen sorulara dogru yanit veren bir 6grenci de 3 puan almaktadir. Okudugunu
anlama sorularinin hepsine dogru yanit veren bir 6grenci toplam 14 puan almaktadir. Elde
edilen veriler dogrultusunda ogrencilerin uygulama Oncesi mevcut okudugunu anlama

diizeyleri tespit edilmistir.

Ogrenci 1’in uygulama éncesinde okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgulari.

Uygulama oncesinde 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla
2.smif dgrencilerine hikaye edici metin olan “Ug¢ Balik” adli metin okutularak metinle ilgili
sorular sorulmustur. Ogrenci 1, hikaye edici metinle ilgili olarak basit anlamay1 igeren 4
sorudan 1 soruya yar1 dogru; 1 soruya da tam dogru yanit vererek 14 puan {izerinden toplam 3
puan almistir. Ogrenci 1°in bu veriler dogrultusunda okudugunu anlama yiizdesi %21,4 olarak
tespit edilmistir. Bu veriler baglaminda da Ogrenci 1’in metni anlama diizeyinin yetersiz oldugu

goriilmektedir. Bu durumun okuma diizeyi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrenci 2°nin uygulama éncesinde okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla
2.smif dgrencilerine hikaye edici metin olan “Ug Balik” adli metin okutularak metinle ilgili
sorular sorulmustur. Ogrenci 2, hikaye edici metinle ilgili olarak basit anlamay1 iceren 4
sorudan 3 soruya yari dogru yanit verirken 1 soruya da tam dogru yanit vererek 14 puan
lizerinden toplam 4 puan almistir. Ogrenci 2 nin bu veriler dogrultusunda okudugunu anlama
yiizdesi %28,5 olarak tespit edilmistir. Bu veriler baglaminda da Ogrenci 2’nin metni anlama
diizeyinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durumun okuma diizeyi ile ilgili oldugu

diistiniilmektedir.

Ogrenci 3’iin uygulama éncesinde okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla 2.
siif dgrencilerine hikaye edici metin olan “Ug¢ Balik” adli metin okutularak metinle ilgili
sorular sorulmustur. Ogrenci 3, hikaye edici metinle ilgili olarak basit anlamay1 igeren 4
sorudan 4 soruya yart dogru cevap vererek ve derin anlamayi igeren 1 soruya da yari dogru
cevap vererek 14 puan iizerinden toplam 5 puan almistir. Ogrenci 3’iin bu veriler dogrultusunda

okudugunu anlama yiizdesi % 35,7 olarak tespit edilmistir. Bu Veriler baglaminda da Ogrenci

68



3’lin metni anlama diizeyinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durumun okuma diizeyi ile

ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrenci 4’iin uygulama éncesinde okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama 6ncesinde dgrencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla
3.smif Ogrencilerine hikaye edici metin olan “Esek Arisinin Bagina Gelenler” adli metin
okutularak metinle ilgili sorular sorulmustur. Ogrenci 4, hikaye edici metinle ilgili olarak basit
anlamayi igeren 4 sorudan bir soruya Yyar1 dogru yanit vererek 14 puan tizerinden toplam 1 puan
almistir. Ogrenci 4°iin bu veriler dogrultusunda okudugunu anlama yiizdesi %7,14 olarak tespit
edilmistir. Bu veriler baglaminda da Ogrenci 4’{in metni anlama diizeyinin yetersiz oldugu

goriilmektedir. Bu durumun okuma diizeyi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrenci 5’in uygulama éncesinde okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama oncesinde dgrencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla
3.sinif Ogrencilerine hikaye edici metin olan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli metin
okutturularak metinle ilgili sorular sorulmustur. Ogrenci 5, basit anlamay dlgen dort soruya
yar1 dogru yanit vererek 14 puan iizerinden toplam 4 puan almistir. Ogrenci 5’in bu veriler
dogrultusunda okudugunu anlama yilizdesi %?28,5 olarak tespit edilmistir. Bu veriler
baglaminda da Ogrenci 5’in metni anlama diizeyinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu
durumun okuma diizeyi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Okuma giigliigii yasayan 6grencilerin uygulama oncesinde okudugunu anlama diizeyleri Sekil

2’de asagida gosterilmistir:

40 35,7
35
30
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28,5 28,5

1
Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 4 Ogrenci 5

Aldigi Puan Anlama Yuzdesi

Sekil 2. Uygulama Oncesinde Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Diizeyleri
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Sekil 2’de gorildiigli lizere Ogrencilerin aldiklar1 puanlar {izerinden okudugunu anlama
yiizdeleri belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin uygulama 6ncesi
okudugunu anlama diizeylerinin oldukga diisiik oldugu s6ylenebilir.

Okuma gii¢liigii yasayan dgrencilerin uygulama 6ncesinde mevcut akici okuma ve okudugunu
anlama diizeylerine iliskin bulgulara Tablo 9’da gosterilmistir:

Tablo 11. Uygulama Oncesinde Ogrencilerin Meveut Akici Okuma ve Okudugunu Anlama

Diizeylerine Iliskin On Degerlendirme Sonuclart

Akict Okuma Diizeyi Anlama
Diizeyi

Ogrenciler  Metin Toplam  Hatal Kelime Dakikada  Okuma  Aldig Anlama  Okudugunu

Tiri Kelime Okunan  Tanima Okudugu  Diizeyi  Puan Yiizdesi  Anlama
Sayisi Kelime Yiizdesi  Kelime Diizeyi
Sayis1 Sayis1

Ogrenci 1  Hikaye 103 22 % 78 25 Endise 3 % 21,40  Endise
Edici Diizeyi Diizeyi
Metin

Ogrenci2  Hikaye 103 14 % 86 53 Endise 4 % 28,50  Endise
Edici Diizeyi Diizeyi
Metin

Ogrenci3  Hikaye 103 17 % 83 58 Endise 5 % 35,71  Endise
Edici Diizeyi Diizeyi
Metin

Ogrenci4  Hikaye 198 37 % 81 51 Endige 1 % 7,14 Endise
Edici Diizeyi Diizeyi
Metin

Ogrenci 5 Hikaye 198 51 % 74 65 Endise 4 % 28,50  Endise
Edici Diizeyi Diizeyi
Metin

Tablo 11 incelendiginde ¢alismaya katilan bes 6grencinin de uygulama 6ncesinde okuma ve
okudugunu anlama diizeylerinin endise diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akici
okuma ve metni anlama konusunda sorun yasamalarinin akademik basarisizliga sebep olacagi

sOylenebilir.

Uygulama Sirasinda Okuma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Okuma ve Okudugunu
Anlama Becerilerine Iliskin Bulgular

Uygulama sirasinda 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeylerine iliskin ara

degerlendirme bulgular: bu baslik altinda verilmistir.
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2. Alt probleme iliskin bulgular.

“Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin
uygulanmasi sirasinda akici okuma ve okudugunu anlama diizeyi nedir?” alt problemine iliskin
bulgulara yer verilmistir.

60 saat siirecek olan uygulama siirecinin ilk yarisinda (30 saatlik uygulamanin sonunda)
ogrencilerin gelisim durumlarini belirlemek igin ara degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin
uygulama siras1 okuma diizeylerini tespit etmek amaciyla 2. simif 6grencilerine kendi sinif
seviyelerinde olan ve 187 kelimeden olusan “Ug Balik” adl1 hikaye edici metnin 103 kelimelik
kismi, 3.smif 6grencilerine ise 207 kelimeden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli
hikaye edici metnin 198 kelimelik kismi sesli olarak okutularak okuma performanslar1 kayit
altina almmustir. Ogrencilerin sesli okuma performanslari okuma hatalari, kelime tanima
yiizdeleri ve dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 acgisindan incelenmis ve Yanlis Analiz

Envanteri’ne gore dgrencilerin uygulama sirasindaki metni okuma diizeyleri tespit edilmistir.

Ogrenci 1’in uygulama sirasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 1’e 187 kelimeden olusan “Ug¢ Balik” adl1 hikaye edici metnin 103 kelimelik
kism1 sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin 30 saatlik bir uygulama sonrasinda okuma
diizeyi ve okuma hatalari tespit edilmistir.

Tablo 12. Uygulama Swrasinda Ogrenci 1'’in Yaptigi Okuma Hatalar

Ug Balik
Hata Sayis1 Metinde Hatali Hata Metinde Hatali
Bulunan Okunan Sayisi Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler
1. Ugii Uggii 7. Yola Yolla
2. Aglarimizzi 8. Yolculuktan yolguluktan
Aglarimizi
3. Avlanmaktan Avlammaktan 9. Sevinerek Sevinerek
4. Buradan Burdan 10. Yasadigina Yasadig1
5. Yolu Yol
6. Onlarla Onlala

Toplam Hata Sayisi: 10

Tablo 12 incelendiginde, 6grencinin 30 saatlik bir uygulama siiresinin sonunda metindeki 103
kelimenin 10’unu hatali okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime
tanima yiizdesi su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi= ( Dogru okunan kelime sayis1 / Metindeki toplam kelime sayisi) X

100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 6grencinin kelime tanima ytizdesi % 90 olarak
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belirlenmistir. Ogrenci 1’in &n degerlendirme de % 78 olan kelime tanima yiizdesi ara
degerlendirme verilerine gére % 90’a ylikselmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak
ogrencinin dakikada okudugu kelime sayis1 42 olarak belirlenmistir. Ogrenci 1’in &n
degerlendirme verilerine gore 25 olan dakikada okudugu kelime sayis1 42’ye yiikselmistir.
Ogrenci 1’in ara degerlendirme verileri dogrultusunda okuma diizeyi endise diizeyinde
olmasima ragmen uygulama siirecinde okuma diizeyinde 6nemli oranda bir gelisme oldugu

sOylenebilir.

Ogrenci 2’nin uygulama sirasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 2’ye 187 kelimeden olusan “Ug Balik” adl1 hikaye edici metnin 103 kelimelik
kism1 sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin 30 saatlik bir uygulama sonrasinda okuma
diizeyi ve okuma hatalar tespit edilmistir.

Tablo 13. Uygulama Swrasinda Ogrenci 2 nin Yaptigi Okuma Hatalar:

Ug Balik
Hata Sayist Metinde Hatali
Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler
1. Yagayan Yasaya
2. Cikan Cikam
3. Ulasip Ulassip
4. Yasadigina Yasadigimni

Toplam Hata Sayisi: 4

Tablo 13 incelendiginde, 6grencinin 30 saatlik bir uygulama siiresinin sonunda metindeki 103
kelimenin 4’tinii hatali okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime
tanima yiizdesi su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayisi/ Metindeki toplam kelime sayisi) x 100”
formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve Ogrencinin kelime tanima yiizdesi % 95 olarak
belirlenmistir. Ogrenci 2’nin 6n degerlendirme de % 86 olan kelime tanima yiizdesi ara
degerlendirme verilerine gére % 95’e ylikselmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak
ogrencinin dakikada okudugu kelime sayis1 72 olarak belirlenmistir. Ogrenci 2’nin 6n
degerlendirme de 53 olan dakikada okudugu kelime sayisi ara degerlendirme de 72’ye
yiikselmistir. Bu dogrultuda Yanlis Analiz Envanteri’ne gore Ogrenci 2 nin okuma diizeyi ara

degerlendirme sonucunda endise diizeyinden dgretim diizeyine yiikselmistir.
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Ogrenci 3’iin uygulama sirasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 3’iin 187 kelimeden olusan “Ucg Balik” adl1 hikaye edici metnin 103 kelimelik
kismi sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin 30 saatlik bir uygulama sonrasinda okuma
diizeyi ve okuma hatalar tespit edilmistir.

Tablo 14. Uygulama Sirasinda Ogrenci 3 ’iin Okuma Hatalar:

Ug Balik
Hata Sayist Metinde Hatali Hata Sayisi Metinde Hatali
Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler
1. golde Gole 5. onunla Onnunla
2. hadi Haydi 6. Dalip dallip
3. alalim Allalim 7. sevinerek sevvinerek
4, avlanmaktan Avlammaktan 8. balikgilar ballik¢ilar

Toplam Hata Sayisi: 8

Tablo 14 incelendiginde 6grencinin 30 saatlik bir uygulama siiresinin sonunda metindeki 103
kelimenin 8’ini hatali okudugu goriilmistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime
tanima yiizdesi su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayis1 / Metindeki toplam kelime sayisi) x
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 6grencinin kelime tanima yiizdesi % 92 olarak
belirlenmistir. Ogrenci 3’iin 6n degerlendirme de % 83 olan kelime tamima yiizdesi ara
degerlendirme de % 92’e ylikselmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak Ogrencinin
dakikada okudugu kelime sayis1 60 olarak belirlenmistir. Ogrenci 3’iin 6n degerlendirme
verilerine gore 58 olan dakikada okudugu kelime sayis1 60°a yiikselmistir. Ogrenci 3’iin ara
degerlendirme verileri dogrultusunda okuma diizeyi endise diizeyinde olmasina ragmen

uygulama siirecinde okuma diizeyinde dnemli oranda bir gelisme oldugu sdylenebilir.

Ogrenci 4’iin uygulama sirasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 4’iin 207 kelimeden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli hikaye edici
metnin 198 kelimelik kism1 sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin 30 saatlik bir uygulama

sonrasinda okuma diizeyi ve okuma hatalari tespit edilmistir.
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Tablo 15. Uygulama Sirasinda Ogrenci 4 iin Okuma Hatalar:

Esek Arisinin Bagina Gelenler

Hata Metinde Hatali Hata Sayis1 ~ Metinde Hatali
Sayist Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler

1. Eglenmeye Eylemmeye 9. Oviinmiis Oviimmiis

2. Eglen Eylen 10. Kalkmis Kalkamamig

3. Ogrenmen Ogremmem 11. Kovanina Kovana

4. Higbir Higbi 12. Yaralanmig Yaralammig

5. Ogrenmen Ogremmen 13. Ailesi Aylesi

6. Ogrenmek Ogremmek 14, Kovanimi Kovani

7. Sasmamaliymig Sasmamamig 15. Esek (14 kez Essek (14 kez
metinde hatali
geemektedir.) okumaktadir.)

Toplam Hata Say1st: 29

Tablo 15 incelendiginde, 6grencinin 30 saatlik bir uygulama siiresinin sonunda metindeki 198
kelimenin 29’unu hatali okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime
tanima yiizdesi su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi = ( Dogru okunan kelime sayis1 / Metindeki toplam kelime sayis1) X
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmig ve dgrencinin kelime tanima yiizdesi % 85 olarak
belirlenmistir. Ogrenci 4’iin 6n degerlendirme de % 81 olan kelime tamma yiizdesi ara
degerlendirme de % 85’e ylikselmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak Ogrencinin
dakikada okudugu kelime sayis1 63 olarak belirlenmistir. Ogrenci 4’{in 6n degerlendirme
verilerine gore 51 olan dakikada okudugu kelime sayisi ara degerlendirme de 63’e yiikselmistir.
Ogrenci 4’iin ara degerlendirme verileri dogrultusunda okuma diizeyi endise diizeyinde
olmasina ragmen uygulama siirecinde okuma diizeyinde énemli oranda bir gelisme oldugu

sOylenebilir.

Ogrenci 5’in uygulama sirasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 5’in 207 kelimeden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli hikaye edici
metnin 198 kelimelik kismi sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin 30 saatlik bir uygulama

sonrasinda okuma diizeyi ve okuma hatalari tespit edilmistir.
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Tablo 16. Uygulama Swrasinda Ogrenci 5’in Okuma Hatalar:

Esek Arisinin Bagina Gelenler

Hata Sayis1  Metinde Hatali Hata Metinde Hatali
Bulunan Okunan Sayist Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler
Eglenmeye Eylemmeye 8. Tepetaklak tepetakla
2. Eglen Eylen 9. Yerden Yerde
3. Ogrenmek Ogremmek 10. Kovanina kovanlar
4. Matematigi Matematik 11. Ailesi Aylesi
5. Havalanmaya Havalammaya 12. Seyler Sey
6. Cok - 13. Matematik matamatik
7. Higbir Higbi 14. Esek (14 kez Essek (14 kez
metinde hatali
gegmektedir.) okumaktadir.)
Toplam Hata Say1s1:27

Tablo 16 incelendiginde, 6grencinin 30 saatlik bir uygulama siiresinin sonunda metindeki 198
kelimenin 27’sini hatali okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime
tanima yiizdesi su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayis1 /Metindeki toplam kelime sayisi) x 100”
formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve Ogrencinin kelime tanima yiizdesi % 86 olarak
belirlenmistir. Ogrenci 5’in 6n degerlendirme de % 74 olan kelime tanima yiizdesi ara
degerlendirme de % 86’ya yiikselmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak Ogrencinin
dakikada okudugu kelime sayist 79 olarak belirlenmistir. Ogrenci 5’in 6n degerlendirme
verilerine gore 65 olan dakikada okudugu kelime sayis1 ara degerlendirme de 79’°a ytlikselmistir.
Ogrenci 5’in ara degerlendirme verileri dogrultusunda okuma diizeyi endise diizeyinde
olmasma ragmen uygulama siirecinde okuma diizeyinde onemli oranda bir gelisme oldugu
sOylenebilir.

Okuma giicliigli yasayan oOgrencilerin 30 saatlik uygulama sonucunda yapilan ara

degerlendirmede okuma diizeyleri Sekil 3’te asagida gosterilmistir:
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Sekil 3. Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Uygulama Sirasinda Akict Okuma Diizeyleri

Sekil 3’de goriildiigii tizere 6grencilerin okuma diizeyleri; kelime tanima yiizdesi, dakikada
okudugu kelime sayis1 ve hata sayisi agisindan incelenmistir. Veriler, Yanlis Analiz
Envanteri’ne gore degerlendirilmis ve 6grencilerin okuma diizeylerinin ara degerlendirme de

onemli bir oranda artig gosterdigi tespit edilmistir.

Uygulama sirasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular.

60 saat siirecek olan uygulama siirecinin ilk yarisinda (30 saatlik uygulamanin sonunda)
ogrencilerin gelisim durumlarini belirlemek igin ara degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin
uygulama sirasinda okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla 6grencilere hikaye
edici metinler okutularak metinle ile ilgili olarak 6grencilere okudugunu anlama sorulari
sorulmustur. Ogrencilerden bu sorular1 yamtlamalari istenmis ve ogrencilerin sorulara
verdikleri yanitlar Yanlis Analiz Envanteri’ne gore puanlandirilmistir.

Ogrencilere toplam 6 tane okudugunu anlama sorusu sorulmustur. Okudugunu anlama
sorularinin 41 basit anlamay1 6l¢en sorulardan olusurken 2 ‘si derin anlamay1 6lgen sorulardan
olusmaktadir. Basit anlamay1 Glgen sorulara dogru yanit veren bir dgrenci 2 puan; derin
anlamay1 Ol¢en sorulara yanit veren bir 6grenci de 3 puan almaktadir. Okudugunu anlama
sorulariin hepsine dogru yanit veren bir 6grenci toplam 14 puan almaktadir. Elde edilen veriler

dogrultusunda 6grencilerin uygulama sirasinda okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmistir.

Ogrenci 1’in uygulama sirasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular.

Uygulama sirasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla
2.smif dgrencilerine hikaye edici metin olan “U¢ Balik” adli metin okutularak metinle ilgili
okudugunu anlama sorular1 sorulmustur. Ogrenciden bu sorular1 yanitlamalar1 istenmistir.
Ogrenci 1, basit anlamay: igeren 2 soruya yar1 dogru; 1 soruya da tam dogru yanit vererek 4

puan almistir. Derin anlamay1 6lgen hicbir soruya dogru yanit verememistir. Ogrenci 1, 14 puan
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lizerinden toplam 4 puan almustir. Ogrenci 1’in okudugunu anlama diizeyi %28,5 olarak tespit
edilmistir. On degerlendirme de oldugu gibi ara degerlendirmede de Ogrenci 1’in okudugunu

anlama diizeyinin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Ogrenci 2’nin uygulama sirasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama sirasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla 2.
sinif 6grencilerine hikaye edici metin olan “Ug Balik” adli metin okutularak metinle ilgili
okudugunu anlama sorular1 sorulmustur. Ogrenciden bu sorular1 yanitlamalar1 istenmistir.
Ogrenci 2, basit anlamay1 dlgen 3 tane soruya yar1 dogru; 1 tane soruya da tam dogru cevap
vererek toplam 5 puan almistir. Derin anlamayi 6lgen 1 soruya da yar1 dogru cevap vererek 1
puan almistir. Ogrenci 2, 14 puan iizerinden toplam 6 puan almistir. Ogrenci 2’nin okudugunu
anlama yiizdesi % 42,5 olarak tespit edilmistir. On degerlendirme de oldugu gibi ara
degerlendirme de de Ogrenci 2’nin okudugunu anlama diizeyinin yetersiz oldugu

goriilmektedir.

Ogrenci 3’iin uygulama sirasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama sirasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla 2.
sinif 6grencilerine hikaye edici metin olan “Ug Balik” adli metin okutularak metinle ilgili
okudugunu anlama sorular1 sorulmustur. Ogrenciden bu sorulari yanitlamalar: istenmistir.
Ogrenci 3, basit anlamay1 3 soruya yar1 dogru, 1 soruya da tam dogru cevap vererek 14 puan
lizerinden toplam 5 puan almistir. Ogrenci 3’iin okudugunu anlama yiizdesi % 35,70 olarak
tespit edilmistir. On degerlendirme de oldugu gibi ara degerlendirmede de Ogrenci 3’iin

okudugunu anlama diizeyinin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Ogrenci 4’iin uygulama sirasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama sirasinda dgrencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla 3.
sinif Ogrencilerine hikaye edici metin olan “Esek Arisinin Bagima Gelenler” adli metin
okutularak metinle ilgili okudugunu anlama sorular1 sorulmustur. Ogrenciden bu sorulari
yanitlamalari istenmistir. Ogrenci 4, basit anlamay1 6lgen 4 soruya yari dogru yanit vererek
toplam 4 puan almistir. Derin anlamay1 igeren hicbir soruya yamt verememistir. Ogrenci 4, 14
puan {izerinden toplam 4 puan almistir. Ogrenci 4’iin okudugunu anlama diizeyi % 28,5 olarak

tespit edilmistir. Ogrenci 4’{in 6n degerlendirme de 0% 7,14 olan okudugunu anlama yiizdesi
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ara degerlendirme de onemli oranda artis gostermesine ragmen anlama diizeyinin yetersiz

oldugu goriilmektedir.

Ogrenci 5’in uygulama sirasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular.

Uygulama sirasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla
3.sinif Ogrencilerine hikaye edici metin olan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli metin
okutularak okudugunu anlama sorular1 sorulmustur. Ogrenciden bu sorulari yanitlamalari
istenmistir. Ogrenci 5, basit anlamayi iceren 4 soruya yar1 dogru yanit vererek toplam 4 puan
almistir. Derin anlamayi iceren higbir soruya yanit verememistir. Ogrenci 5, 14 puan iizerinden
toplam 4 puan almistir. Ogrenci 5’in okudugunu anlama yiizdesi %28,5 olarak tespit edilmistir.
On degerlendirme de oldugu gibi ara degerlendirmede de Ogrenci 5’in okudugunu anlama
diizeyinin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin 30 saatlik uygulama sonucunda okudugunu anlama
diizeyleri Sekil 4’te asagida gosterilmistir:

50

42,5
40 35,7
28,5 28,5 28,5

30
20
10 4 6 5 4 4

0

Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 4 Ogrenci 5

Aldigi Puan Anlama Yuzdesi

Sekil 4. Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Uygulama Sirasinda Okudugunu Anlama
Diizeyleri

Sekil 4’de goriildiigii lizere O6grencilerin aldiklar1 puanlar tizerinden okudugunu anlama
yiizdeleri belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 30 saatlik bir uygulama siiresinin
sonunda dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde gelisme oldugu sdylenebilir.

Ara degerlendirme verilerinden elde edilen bulgulara gore okuma giicliigii yasayan 6grencilerin

akict okuma ve anlama diizeyleri asagida Tablo 17’de gosterilmistir:
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Tablo 17. Uygulama Swrasinda Okuma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Akict Okuma ve

Okudugunu Anlama Diizeyleri

Akict Okuma Diizeyi

Anlama Diizeyi

Ogrenci  Degerlendirme  Toplam  Hatali Kelime Dakikada  Okuma  Aldigir  Anlama  Anlama
Sonuglart Kelime  Okunan Tanima Okudugu  Diizeyi  Puan Yiizdesi Diizeyi
Sayist Kelimeler Yiizdesi Kelime
Sayis1
On 103 22 % 78 25 Endise 3 % 21,4  Endise
Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
S
5
gg Ara 103 10 % 90 42 Endise 4 % 28,5 Endise
Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
On 103 14 % 86 53 Endise 4 %285  Endise
Degerlendirme Dl Diizeyi
N
S
5
go Ara 103 4 % 95 72 Ogretim 6 % 42,5  Endise
Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
On 103 17 % 83 58 Endise 5 %35,70  Endise
Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
on
R3]
§
S Ara 103 8 % 92 60 Endise 5 %35,70  Endise
Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
On 198 37 0,81 51 Endise 1 %7,14 Endise
Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
<
2
)g) Ara 198 29 0,85 63 Endise 4 28,5 Endise
© Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
On 198 37 0,74 65 Endise 4 %28,5 Endise
Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
el
§3)
5
B
© Ara 198 27 0,86 79 Endise 4 %285  Endise
Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
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Tablo 17 incelendiginde 6n degerlendirme ve ara degerlendirme verilerine iliskin bulgular
goriilmektedir. On degerlendirmeye iliskin bulgularda calismaya katilan bes dgrencinin de
okuma ve anlama diizeylerinin endise diizeyinde oldugu goriilmektedir. 30 saatlik bir uygulama
siirecinin ardindan yapilan ara degerlendirme bulgularinda ise Ogrenci 2 nin okuma diizeyinin
endise diizeyinden ogretim diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Katilimcilardan Ogrenci 1,
Ogrenci 3, Ogrenci 4 ve Ogrenci 5’in okuma ve okudugunu anlama diizeyleri endise diizeyinde
olmasina ragmen okuma ve okudugunu anlama performanslar1 agisindan ilerleme kaydettigi
goriilmektedir. Bu durum uygulamanin okuma gii¢liigili tizerinde katkis1 oldugu ancak siirenin

heniiz gelisimleri i¢in yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir.

3. Alt probleme iliskin bulgular.

“Okuma giicliigii yagsayan 6grencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin
uygulanmasi sonrasinda akict okuma ve okudugunu anlama diizeyi nedir?”” adli alt problemine
iligkin son degerlendirme bulgulari1 bu baslik altinda verilmistir.

60 ders saatlik bir uygulama sonrasinda okuma diizeylerini belirlemek amaciyla 2. sinif
ogrencilerine 187 kelimeden olusan hikaye edici metin olan “Ug Balik” adli metnin 103
kelimelik kismzi, 3. siif 6grencilerine ise 207 kelimeden olusan hikaye edici metin olan “Esek
Arisinin Basina Gelenler” adli metnin 198 kelimelik kismi1 okutturulmustur. Ogrencilerin sesli
okuma performanslari; okuma hatalari, kelime tanima ylizdesi ve dakikada okuma hizi
acisindan incelenmis ve Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 6grencilerin uygulama sonrasi okuma

diizeyleri tespit edilmistir.

Ogrenci 1’in uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 1’e 187 kelimeden olusan “U¢ Balik” adl1 hikaye edici metnin 103 kelimelik
kismu sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama sonrasinda okuma diizeyi ve okuma
hatalar1 tespit edilmistir.

Tablo 18. Uygulama Sonrasinda Ogrenci 1’in Okuma Hatalar

Ug Balik
Hata Say1s1 Metinde Hatali Hata Sayis1 Metinde Hatali
Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler
1. Balik Dalip 3. Avlanmaktan avlammaktan
2. Alalim Allalim 4. Buradan Burdan

Toplam Hata
Sayisi: 4
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Tablo 18 incelendigine 60 saatlik uygulamadan sonra 6grencinin metindeki 103 kelimenin
4’{inti hatal1 okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime tanima ytizdesi
su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi=( Dogru okunan kelime sayis1 / Metindeki toplam kelime sayisi) X
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 6grencinin kelime tanima yiizdesi % 96 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisi
56 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envnateri’ne gore 6grencinin kelime tanima yiizdesi %
91 ve iizerinde oldugu icin Ogrenci 1 dgretim diizeyinde bir 6grencidir.

Yukaridaki veriler dikkate alindiginda ogrencinin 6n degerlendirmede % 78; ara
degerlendirmede % 90 olan kelime tanima ylizdesi uygulama sonrasinda yapilan son
degerlendirmede % 96’ya yiikselmistir. Ogrencinin 6n degerlendirmede 25 olan dakikada
okudugu kelime sayisi, ara degerlendirmede 42, uygulama sonrasinda son degerlendirmede ise
56’ya ylikselmistir. Bu durum 60 saatlik bir uygulama ile 6grencinin okuma diizeyinde énemli

oranda gelisme oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci 2’nin uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 2’ye 187 kelimeden olusan hikaye edici metnin 103 kelimelik kismu sesli olarak
okutturulmustur. Ogrencinin uygulama sonrasinda okuma diizeyi ve okuma hatalar1 tespit
edilmistir.

Tablo 19. Uygulama Sonrasinda Ogrenci 2 nin Yaptigi Okuma Hatalar

Ug Balik
Hata Sayis1 Metinde Hatal
Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler
1. Avlayalim Avliyalim
2. Buradan Burdan

Toplam Hata Sayisi: 2

Tablo 19 incelendiginde 6grencinin 60 saatlik uygulamadan sonra metindeki 103 kelimenin
2’sini hatali okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime tanima ytizdesi
su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayisi / Metindeki toplam kelime sayist) X
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 6grencinin kelime tanima ytizdesi % 97 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayist
95 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 6grencinin kelime tanima ytizdesi %

91 ve iizerinde oldugu icin Ogrenci 2 dgretim diizeyinde bir 53rencidir.
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Yukaridaki veriler dikkate alindiginda 6grencinin 6n degerlendirme de % 86 olan kelime tanima
yiizdesi, ara degerlendirme de % 95’e, uygulama sonrast son degerlendirmede ise % 97 ye
yiikselmistir. Ogrencinin &n degerlendirmede 53 olan dakikada okudugu kelime sayis1 ara
degerlendirmede 72’ye, uygulama sonrasi son degerlendirmede 95’¢ yiikselmistir. Bu durum
60 saatlik uygulama ile 6grencinin okuma diizeyinde 6nemli oranda gelisme oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Ogrenci 3’iin uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 3’e 187 kelimeden olusan “U¢ Balik” adli hikaye edici metnin 103 kelimelik
kismu sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama sonrasinda okuma diizeyi ve okuma
hatalar1 tespit edilmistir.

Tablo 20. Uygulama Sonrasinda Ogrenci 3’iin Yaptigi Hatalar

Uc Balik
Hata Sayis1  Metinde Hatali Hata Sayist ~ Metinde Hatali
Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler
1. Golde gorde 4. avlanmaktan  avlammaktan
2. avlayalim avliyalim 5 Asariz asarsin
3. Buradan burdan 6. Ulast1 ulasip

Toplam Hata Sayis1: 6

Tablo 20 incelendiginde 6grencinin 60 saatlik uygulamadan sonra metindeki 103 kelimenin
6’sin1 hatali okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime tanima ytizdesi
su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima ytizdesi= (Dogru okunan kelime sayis1 / Metindeki toplam kelime sayis1) x
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 6grencinin kelime tanima yiizdesi % 94 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisi
84 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore dgrencinin okuma diizeyi % 91 ve
iizerinde oldugu i¢in Ogrenci 3 dgretim diizeyinde bir 5grencidir.

Yukaridaki veriler dikkate alindiginda 6grencinin 6n degerlendirmede % 83 olan kelime tanima
yiizdesi, ara degerlendirmede % 90’a, uygulama sonrasi son degerlendirmede ise % 94’e
yiikselmistir. Ogrencinin 6n degerlendirmede 58 olan dakikada okudugu kelime sayis1 ara
degerlendirmede 60’a, uygulama sonrasi son degerlendirmede 84’e yiikselmistir. Bu durum 60
saatlik uygulama ile 6grencinin okuma diizeyinde 6nemli oranda gelisme oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Ogrenci 4’iin uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 4’e 207 kelimeden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli hikaye edici
metnin 198 kelimelik kismi sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama sonrasinda
okuma diizeyi ve okuma hatalar tespit edilmistir.

Tablo 21. Uygulama Sonrasinda Ogrenci 4 ’iin Yaptigi Okuma Hatalar:

Esek Arisinin Bagina Gelenler

Hata Sayisi Metinde Hatali Hata Sayisi Metinde Hatal1
Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler

1. Eglenmeye Eylemmeye 7. Maceraya Macaraya

2. Eglene Eylen 8. Havalanmaya Havalammaya

3. Ogrenmen Ogremmen 9. Oviinmiis Oviimmiis

4. Ogrenmek Ogremmek 10. Kalkmis Kalkamamis

5. Matematigi Matamatigi 11, Ailesi Aylesi

6. Ogrenmek Ogremmek 12. Kovanini Kovannini

Toplam Hata Sayist: 12

Tablo 21 incelendiginde 6grencinin 60 saatlik uygulamadan sonra metindeki 198 kelimenin
12’sini hatali okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime tanima yiizdesi
su sekilde hesaplanmistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayis1 /Metindeki toplam kelime sayisi) x 100”
formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve Ogrencinin kelime tanima yiizdesi % 93 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisi
69 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 6grencinin okuma diizeyi % 91 ve
iizerinde oldugu i¢in Ogrenci 4 égretim diizeyinde bir 6grencidir.

Yukaridaki veriler dikkate alindiginda 6grencinin 6n degerlendirmede % 81 olan kelime tanima
yiizdesi ara degerlendirmede % 85’e, uygulama sonrasinda son degerlendirmede % 93’e
yiikselmistir. Ogrencinin 6n degerlendirmede 57 olan dakikada okudugu kelime sayisi ara
degerlendirmede 63’e, uygulama sonrasi son degerlendirmede ise 69’a yiikselmistir. Bu durum
60 saatlik uygulama ile 6grencinin okuma diizeyinde onemli oranda gelisme oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Ogrenci 5’in uygulama sonrasinda okuma diizeyine iliskin bulgular.

Ogrenci 5’ 207 kelimeden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli hikaye edici

metnin 198 kelimelik kismi sesli olarak okutturulmustur. Ogrencinin uygulama sonrasinda

okuma diizeyi ve okuma hatalar tespit edilmistir.

Tablo 22. Uygulama Sonrasinda Ogrenci 5’in Yaptigi Okuma Hatalar

Esek Arisinin Bagina Gelenler

Hata Sayist Metinde Hatali Hata Sayisi Metinde Hatali
Bulunan Okunan Bulunan Okunan
Kelimeler Kelimeler Kelimeler Kelimeler

1. Eglenmeye Eylenmeye 7. Atilmak Atlamak

2. Eglen Eylen 8. esek (2  kez essek (2 kez hatali

geemektedir.) okumaktadir.)

3. Ogrenmen Ogremmen 9. havalanmaya havalammaya

4. Matematigi Matematiki 10. ailesi Aylesi

5. Ogrenmek (2 kez Ogremmek (2 kez 11. Kovanini Kovanin
metinde yanlig
gecmektedir.) okumaktadir.)

6. Bunu Buna

Toplam Hata Sayisi: 13

Tablo 22 incelendiginde 6grencinin 60 saatlik uygulamadan sonra metindeki 198 kelimenin
13’linii hatali okudugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda 6grencinin kelime tanima
yiizdesi su sekilde hesaplanmaistir:

“Kelime tanima yiizdesi= (Dogru okunan kelime sayist / Metindeki toplam kelime sayisi) X
100” formiilii dikkate alinarak hesaplanmis ve 6grencinin kelime tanima yiizdesi % 93 olarak
belirlenmistir. Ayrica kronometre ile siire tutularak 6grencinin dakikada okudugu kelime sayist
84 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ne gore 6grencinin kelime tanima ytizdesi %
91 ve iizerinde oldugu icin Ogrenci 5 dgretim diizeyinde bir 5grencidir.

Yukaridaki veriler dikkate alindigin 6grencinin 6n degerlendirmede % 74 olan kelime tanima
yiizdesi ara degerlendirmede % 86’ya uygulama sonrasi son degerlendirmede % 93’e
yiikselmistir. Ogrencinin 6n degerlendirmede 73 olan dakikada okudugu kelime sayisi, ara
degerlendirmede 79°a uygulama sonrasi son degerlendirmede ise 84’e yiikselmistir. Bu dudum
60 saatlik uygulama ile 6grencinin okuma diizeyinde onemli oranda gelisme oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Uygulama sonrasinda okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin kelime tanima yiizdesi, hata sayisi,
dakikada okudugu kelime sayisini igeren akict okuma diizeyleri grafigi asagida Sekil’ 5te

gosterilmistir.
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Sekil 5. Uygulama Sonrasinda Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Akici Okuma Diizeyleri
Sekil 5’te gorildigi iizere 6grencilerin okuma diizeyleri kelime tanima yiizdesi, dakikada
okudugu kelime sayis1 ve hata sayisi agisindan incelenmistir. Veriler, Yanlis Analiz
Envnateri’ne gore degerlendirilmis ve dgrencilerin uygulama sonrasinda okuma diizeylerinin

% 91 ve tlizerinde oldugu icin égretim diizeyinde olduklari tespit edilmistir.

Uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular.

Ogrencilerin 60 saatlik uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeylerini belirlemek
amactyla 6grencilere hikaye edici metinler okutularak 6grencilere metinler ile ilgili olarak
okudugunu anlama sorular1 sorulmustur. Ogrencilerden bu sorular1 yanitlamalari istenmis ve
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar Yanlis Analiz Envanteri’ne gore puanlandirilmigtir.
Ogrencilere toplam 6 tane okudugunu anlama sorusu sorulmustur. Okudugunu anlama
sorularinin 4’ basit anlamayr Ol¢cen sorulardan olusurken 2’si de derin anlamayi Olgen
sorulardan olugsmustur. Basit anlamay1 6lgen sorulara dogru yanit veren bir 6grenci 2 puan;
derin anlamay1 6lgen sorulara yanit veren bir 6grenci ise 3 puan almaktadir. Okudugunu anlama
sorularmin hepsine dogru yanit veren bir 6grenci toplam 14 puan almaktadir. Elde edilen veriler

dogrultusunda 6grencilerin uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmistir.

Ogrenci 1’in uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla
2.sinif dgrencilerine hikaye edici metin olan “Ug Balik” adli metinle ilgili sorular sorulmustur.
Ogrenci 1, basit anlamay1 dlgen 3 soruya tam dogru yanit verirken 1 soruya da yar1 dogru yanit
vermistir. Derin anlamay1 Olgen bir soruya da yar1 dogru yanit vererek 14 puan {izerinden

toplam 8 puan almistir. Ogrenci 1’in bu veriler dogrultusunda okudugunu anlama diizeyi
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%57,14 olarak tespit edilmistir. Bu durum 60 saatlik uygulama sonras1 6grencinin anlama

diizeyinde gelisme oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci 2’nin uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla
2. siif dgrencilerine hikaye edici metin olan “Ug¢ Balik” adli metin okutularak metinle ilgili
sorular sorulmustur. Ogrenci 2, basit anlamay1 dlgen 4 soruya dogru yanit verirken derin
anlamayi 6l¢en 2 soruya da yar1 dogru yanit vererek 14 puan lizerinden toplam 10 puan almustir.
Ogrenci 2’nin bu veriler dogrultusunda okudugunu anlama diizeyi% 71,42 olarak tespit
edilmistir. Bu durum 60 saatlik uygulama sonras1 6grencinin anlama diizeyinde gelisme oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci 3’iin uygulama sonrasindan okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek amaciyla
2. smif dgrencilerine hikaye edici metin olan “U¢ Balik” adli metin okutularak metinle ilgili
sorular sorulmustur. Ogrenci 3, basit anlamay1 igeren 3 soruya dogru, 1 soruya da yar1 dogru
yanit verirken derin anlamayi igeren 1 soruya da yar1 dogru yanit vererek 14 puan iizerinden
toplam 8 puan almistir. Ogrenci 3’iin bu veriler dogrultusunda okudugunu anlama diizeyi %
57,14 olarak tespit edilmistir. Bu durum 60 saatlik uygulama sonrasi 6grencinin anlama

diizeyinde gelisme oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci 4’iin uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama sonrasinda O6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek
amaciyla 3. smif 6grencilerine hikaye edici metin olan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli
metin okutularak metinle ilgili sorular sorulmustur. Ogrenci 4, basit anlamay1 igeren 2 soruya
yar1 dogru yanit verirken 2 soruya da tam dogru yanit verirken derin anlamay1 dlgen 2 soruya
da yar1 dogru yamit vererek 14 puan iizerinden toplam 8 puan almistir. Ogrenci 4’iin bu veriler
dogrultusunda okudugunu anlama diizeyi %57,14 olarak tespit edilmistir. Bu durum 60 saatlik

uygulama sonrasi 6grencinin anlama diizeyinde gelisme oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Ogrenci 5’in uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular.

Uygulama sonrasinda ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek
amactyla 3. smif 6grencilerine hikaye edici metin olan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli
metin okutularak metinle ilgili sorular sorulmustur. Ogrenci 5, basit anlamay1 dlgen 2 soruya
yar1 dogru yanit verirken 2 soruya da tam dogru yanit vermistir. Derin anlamayi dlgen 2 soruya
da yar1 dogru yanit vererek 14 puan iizerinden toplam 8 puan almustir. Ogrenci 5’in bu veriler
dogrultusunda okudugunu anlama diizeyi %57,14 olarak tespit edilmistir. Bu durum 60 saatlik
uygulama sonrasit 6grencinin anlama diizeyinde artis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Okuma giicliigii yasayan 6grencilerin uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeylerini
iceren bulgular asagida Sekil 6’da gdsterilmistir:

80

71,42

70

- 57,14 57,14 57,14 57,14
50

40

30

20

o 8 10 8 8 8

, ] ] ] ]
Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 4 Ogrenci 5

m Aldigi Puan  ® Anlama Yuzdesi

Sekil 6. Uygulama Sonrasinda Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Diizeyleri

Sekil 6’da goriildiigii lizere Ogrencilerin aldiklar1 puanlar iizerinden okudugunu anlama
yiizdeleri belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 60 saatlik bir uygulama siiresinin
sonunda Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde 6nemli oranda bir gelisme oldugu
sOylenebilir.

Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin uygulama sonrasinda son degerlendirme de akici okuma

ve anlama diizeyine iligkin bulgular asagida Tablo 23’te gosterilmistir:

87



Tablo 23. Uygulama Sonrasinda Okuma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Akict Okuma ve
Okudugunu Anlama Diizeyleri

Alkict Okuma Diizeyi Anlama Diizeyi

Ogrenci Metin Toplam  Hata Kelime Dakikada Okuma  Aldig1 Anlama Anlama

Tird Kelime Sayist Tanima Okudugunu  Diizeyi  Puan Yiizdesi Diizeyi

Sayist Yiizdesi Kelime
Sayis1

Hikaye 103 4 %96 56 Ogretim 8 %57,14 Ogretim
E Edici Diizeyi Diizeyi
§ Metin
5D
O

Hikaye 103 2 %97 95 Ogretim 10 %71,42 Ogretim
.(g Edici Diizeyi Diizeyi
5 Metin
5D
o)

Hikaye 103 6 % 94 84 Ogretim 8 %57,14 Ogretim
g Edici Diizeyi Diizeyi
§ Metin
5D
Q

Hikaye 103 12 %93 69 Ogretim 8 %57,14 Ogretim
% Edici Diizeyi Diizeyi
5 Metin
5D
Q

Hikaye 103 13 %93 84 Ogretim 8 %57,14 Ogretim
.lg Edici Diizeyi Diizeyi
5 Metin
5D
O

Tablo 23 incelendiginde 60 saatlik bir uygulama sonrasinda ¢alismaya katilan bes 6grencinin
de akici okuma ve anlama diizeylerine iligkin gelisim durumlar goriilmektedir. Uygulama
sonrasinda ¢aligmaya katilan bes 6grencinin de akict okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin
ogretim diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Okuma giicliigii yasayan ogrencilerin uygulama dncesi 6n degerlendirme, uygulama sirasinda
ara degerlendirme ve uygulama sonrasinda son degerlendirme sonuglarindan elde edilen akic1

okuma ve okudugunu anlama diizeylerine iliskin bulgular asagida Tablo 24’te gosterilmistir:
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Tablo 24. Uygulama Oncesinde, Uygulama Sirasinda ve Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin

Akict Okuma ve Okudugunu Anlama Diizeyleri

Akict Okuma Diizeyi

Anlama Diizeyi

Ogrenci  Degerlendirme ~ Toplam  Hatali Kelime  Dakikada Okuma Aldigi  Anlama  Anlama
Sonuglar Kelime  Okunan Tammma  Okudugu  Diizeyi  Puan Yiizdesi  Diizeyi
Sayisi Kelimeler  Yiizdesi  Kelime
Sayist

On 103 22 % 78 25 Endise 3 %21,40  Endise

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

E Ara 103 10 % 89 42 Endise 4 %28,50  Endise

ED Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
© Son 103 4 % 96 56 Ogretim 8 %57,14  Ogretim

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

On 103 14 % 86 53 Endise 4 %28,50  Endise

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

%‘ Ara 103 4 % 95 72 Ogretim 6 %42,50  Endise

)g) Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
© Son 103 2 %97 9 Ogretim 10 %7142 Ogretim

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

On 103 17 % 83 58 Endise 5 %35,70  Endise

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

@ Ara 103 8 % 92 60 Endise 5 %35,70  Endise

é Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
= Son 103 6 % 94 84 Ogretim 8 %57,14  Ogretim

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

On 198 37 % 81 51 Endise 1 %7,14 Endise

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

% Ara 198 29 % 85 63 Endise 4 %28,50  Endise

>q§o Degerlendirme Diizeyi Diizeyi
© Son 198 12 % 93 69 Ogretim 8 %57,14  Ogretim

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

On 198 51 % 74 65 Endise 4 %28,50  Endise

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

.'g Ara 198 27 % 86 79 Endise 4 %28,50  Endise

gn Degerlendirme ]?iizeyi l?l'izeyi
Son 198 13 % 93 84 Ogretim 8 %57,14  Ogretim

Degerlendirme Diizeyi Diizeyi

Tablo 24°te ¢alismaya katilan ve okuma giigliigli yasayan 6grencilerin uygulama oncesinde,

uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda akici okuma ve anlama diizeylerine iligkin bulgular

goriilmektedir. Uygulama oncesinde 6n degerlendirme verilerinde akici okuma diizeyleri

endise diizeyinde olan bes 6grencinin de uygulama sonrasinda son degerlendirme verilerinde

akic1 okuma diizeylerinin dgretim diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Ogrencilerin uygulama
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oncesinde endise diizeyinde olan okudugunu anlama diizeylerinin de uygulama sonrasinda

ogretim diizeyine yiikseldigi goriilmektedir.

Uygulama Oncesinde, Uygulama Sirasinda ve Uygulama Sonrasinda Okuma
Giicliigii Yasayan Ogrencilere Iliskin Bulgular

Okuma giigliigli yasayan 6grencilerin uygulama 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda elde
edilen veriler dogrultusunda kelime tanima yiizdeleri, dakikada okuduklar1 kelime sayisi, hata
sayllar1 ve okudugunu anlama yiizdeleri degerlendirilmistir. Okuma giicliigii yasayan
ogrencilerin uygulama 6ncesinde elde edilen veriler 6n degerlendirme olarak ifade edilmistir.
Okuma giigliigli yasayan 6grencilerin 30 saatlik bir uygulama sirasinda elde edilen veriler ara
degerlendirme olarak ifade edilmistir. Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin 60 ders saatlik bir

uygulama sonrasinda elde edilen veriler son degerlendirme olarak ifade edilmistir.

4. Alt probleme iliskin bulgular.

“Okuma giicliigii yagsayan 6grencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin
uygulanmasi dncesinde ve sonrasinda okuma ve okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir ?”” alt probleme iligkin bulgulara bu baslik altinda yer verilmistir.

Kelime tamima yiizdesi.

Okuma giigliigii yasayan Ogrencilerin kelime tanima yiizdelerine iliskin 6n

degerlendirme, ara degerlendirme ve son degerlendirme bulgular1 asagida Sekil 7’de

gosterilmigtir:

120%

100% 89% > L 97% 92% 94% g60; 3% g0, 3%

83% 81% °°7° o
8% 74%
80%
60%
40%
20%
0%
Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 4 Ogrenci 5
m On Degerlendirme M Ara Degerlendirme Son Degerlendirme

Sekil 7. Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Uygulama Oncesinde, Uygulama Sirasinda ve
Uygulama Sonrasinda Kelime Tanima Yiizdeleri

Sekil 7 incelendiginde okuma gii¢liigli yasayan oOgrencilerin kelime tanima yilizdesinde
uygulama siirecinde artis oldugu goriilmektedir. Okuma gii¢liigii yasayan Ogrenci 1’in &n

degerlendirme ile %78 olan kelime tanima yiizdesi, ara degerlendirme ile %89’a ve son
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degerlendirme ile de % 96’ya yiikselmistir. Ogrenci 2’nin kelime tanima yiizdesi 6n
degerlendirme de %86 iken ara degerlendirme de %95°¢e ve son degerlendirme de ise %97 ‘ye
yiikselmistir. Ogrenci 3’iin kelime tanima yiizdesi &n degerlendirme de % 83 iken ara
degerlendirme de % 92’ye ve son degerlendirme de ise % 94’e yiikselmistir. Ogrenci 4’iin
kelime tanima yiizdesi 6n degerlendirme de %81 iken ara degerlendirme ile % 86 ve son
degerlendirme ile de %93’¢ yiikselmistir. Ogrenci 5’in kelime tanima yiizdesi 6n degerlendirme
de %74 iken ara degerlendirme ile % 86 ve son degerlendirme ile de %93’e yiikselmistir.
Okuma giicliigii yasayan bes 0grencinin de uygulama sonrasinda kelime tanima yiizdesinde
onemli oranda bir gelisme oldugu goriilmiistiir.

Okuma giicliigiiniin giderilmesinde eko (yankilayic1) okuma ve tekrarli okuma
stratejilerinin  etkisinin arastirildigi bu calismada yapilan 6n degerlendirme ve son
degerlendirme arasinda 6grencilerin kelime tanima ytlizdesinde istatiksel agidan anlamli bir fark
olusturup olusturmadigin1 belirlemek icin Wilcoxon Isaretli-siralar Testi kullanilmistir. Analiz
sonucu asagida Tablo 25°te belirtilmistir:

Tablo 25. Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Kelime Tanima Yiizdesi Wilcoxon Isaretli-

Swralar Testi Sonucu

Son-On N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Degerlendirme

Negatif Sira 0 ,00 ,00

Pozitif Sira 5 3,00 15,00 2,023 ,043
Esit 0

*Pozitif Siralar Temeline Dayali

Okuma giigliigii yasayan Ogrencilerin uygulama oOncesinde ve sonrasinda kelime tanima
yiizdelerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine dair Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi
sonucu Tablo 25°’te verilmistir. Analiz sonuglari, katilimcilarin 6n ve son degerlendirme
puanlart sonuglart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir: z=2,023, p<.05.
Okuma giicliigii yasayan 6grencilerin kelime tanima yilizdelerinde 6nemli bir gelisim olmustur

ve istatiksel acidan anlamli bir farklilik saglanmistir.

Dakikadaki okuma hiz.

Okuma giicliigli yasayan 6grencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayilarina iligkin 6n
degerlendirme, ara degerlendirme ve son degerlendirme bulgulart asagida Sekil 8’de

gosterilmistir.
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Sekil 8. Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Uygulama Oncesinde, Uygulama Sonrasinda
ve Uygulama Sirasinda Dakikada Okuduklar1 Kelime Sayilari

Sekil 8 incelendiginde okuma giicliigli yasayan 6grencilerin dakikada okudugu kelime sayinda
art1s oldugu goriilmektedir. Ogrenci 1’in dakikada okudugu kelime sayis1 6n degerlendirme de
25 olan kelime sayisi ara degerlendirme de 42 ve son degerlendirme de ise 56 kelime
olmaktadir. Ogrenci 2’nin dakikada okudugu kelime sayis1 n degerlendirme de 53 iken ara
degerlendirme de 72 ve son degerlendirme de ise 95 olmaktadir. Ogrenci 3’iin dakikada
okudugu kelime sayis1 6n degerlendirme de 58 iken ara degerlendirme de 60 ve son
degerlendirme de ise 84 olmaktadir. Ogrenci 4’iin dakikada okudugu kelime sayisi on
degerlendirme de 51 iken ara degerlendirme de 63 ve son degerlendirme de ise 69 olmaktadir.
Selin’in dakikada okudugu kelime sayis1 6n degerlendirme de 53 iken ara degerlendirme de 65
ve son degerlendirme de 84 kelime olmaktadir. 60 saatlik uygulama siirecinin sonucunda
okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin dakikada okudugu kelime sayisinda énemli oranda bir
gelisme oldugu goriilmektedir.

Okuma gii¢liigliniin giderilmesinde eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin
etkisinin arastirildigi bu ¢alismada yapilan 6n degerlendirme ve son degerlendirme arasinda
ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayilarinda istatiksel agidan anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek icin Wilcoxon Isaretli —Siralar Testi kullanilmistir. Analiz sonucu
asagida Tablo 26’da belirtilmistir:

Tablo 26. Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Dakikadaki Kelime Sayilart Wilcoxon Isaretli-

Swralar Testi Sonucu

Son-On N Sira Ortalamast Sira Toplami z P
Degerlendirme

Negatif Sira 0 ,00 ,00

Pozitif Sira 5 3,00 15,00 2,023 ,043
Esit 0

*Negatif Siralar Temeline Dayali
Okuma gli¢liigli yasayan ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasinda dakikada okuduklari

kelime sayilarinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine dair Wilcoxon Isaretli-Siralar
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Testi sonucu Tablo 26’da verilmistir. Analiz sonuglari, katilimcilarin 6n ve son degerlendirme
puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir: z=2,023, p <05. Okuma
giicligii yasayan ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayilarinda artis olmustur ve

istatiksel agidan anlamli bir farklilik saglanmuistir.

Hata sayisi.

Okuma giigligii yasayan dgrencilerin hata sayilarina iliskin 6n degerlendirme, ara

degerlendirme ve son degerlendirme bulgular1 asagida Sekil 9°da gosterilmistir:

60 51
50
40 37 9
30 22 27
17

20 10 14 g 12 13
10 - . 4 . °

0

Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 4 Ogrenci 5
® On degerlendirme Ara degerlendirme Son degerlendirme

Sekil 9. Okuma Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Uygulama Oncesinde, Uygulama Sirasinda ve
Uygulama Sonrasinda Hata Sayilari

Sekil 9 incelendiginde okuma gii¢cliigli yasayan oOgrencilerin uygulama oncesi, uygulama
siirecinde ve uygulama sonrasinda metni okurken yaptiklar1 hata sayilarinda azalma oldugu
goriilmektedir. Ogrenci 1’in 6n degerlendirme de 22 okuma hatas1 yaptig1, ara degerlendirme
de 10 ve son degerlendirme de ise 4 okuma hatasi yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci 2 nin 6n
degerlendirme de 14 okuma hatasi yaptig1, ara degerlendirme de 4 ve son degerlendirme de ise
2 okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci 3’iin 6n degerlendirme de 17 okuma hatasi
yaptigi, ara degerlendirme de 8 ve son degerlendirme de ise 6 okuma hatas1 yaptigi
goriilmektedir. Ogrenci 4°iin &n degerlendirme de 37 okuma hatasi yaptigi, ara degerlendirme
de 29 ve son degerlendirme de ise 12 okuma hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci 5’in 6n
degerlendirme de 51, ara degerlendirme de 27 ve son degerlendirme de ise 13 okuma hatasi
yaptigi goriilmektedir. Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin uygulama ile birlikte metni
okurken yaptiklar1 okuma hatalarinin azaldig: goriilmektedir.

Okuma giicliigiiniin giderilmesinde eko (yankilayici) okuma ve tekrarli okuma
stratejilerinin etkisinin arastirildigi bu ¢alismada yapilan 6n degerlendirme ve son
degerlendirme arasinda 6grencilerin hata sayilarinda istatiksel agidan anlamli bir fark olusturup
olusturmadig1 belirlemek icin Wilcoxon Isretli- Siralar Testi kullamlnstir. Analiz sonucu

asagida Tablo 27°de gosterilmektedir:
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Tablo 27. Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Hata Sayilart Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Analizi
Son- On N Sira Ortalamast Sira Toplami 4 P
Degerlendirme
Negatif Sira 5 3,00 15,00
Pozitif Sira 0 ,00 ,00 2,023 ,043
Esit 0 -

*Pozitif Siralar Temeline Dayali

Okuma giigliigii yasayan ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda hikaye edici metni
okurken yaptiklart hata sayilarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine dair Wilcoxon
Isaretli-Siralar Testi sonucu Tablo 27°de verilmistir. Analiz sonuglari, katilimeilari 6n ve son
degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir: z=2,023, p<.05.
Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin metni okurken yaptiklari hata sayilarinin azalmasi

yoniinde gelisim olmustur ve istatiksel agidan anlamli bir farklilik saglanmustir.

Okudugunu anlama diizeyi.

Okuma giicliigii yasayan ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine iligkin 6n

degerlendirme, ara degerlendirme ve son degerlendirme bulgulari asagida Sekil 10’da

gosterilmistir:
80,00% 71,40% 71,40%
70,00% 57,14% 57,14% 57,14%
60,00% il i i
50,00% 42,50% 9
40 00% 35,70% 35,70% 42858
’ 28,50% 28,507 o, 28,50%

30,00% 21409 28,50% 28,50%
20,00%
10,00%

0,00%

Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 4 Ogrenci 5
m On Degerlendirme M Ara Degerlendirme Son Degerlendirme

Sekil 10. Okuma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Uygulama Oncesinde, Uygulama Sirasinda
ve Uygulama Sonrasinda Okudugunu Anlama Diizeyleri

Sekil 10 incelendiginde okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin uygulama Oncesi, uygulama
sirasinda ve uygulama sonrasinda okudugunu anlama yiizdeleri gosterilmektedir. Ogrenci 1’in
on degerlendirme de %21,40 olan okudugunu anlama yiizdesi ara degerlendirme de 28,50 ve
son degerlendirme de ise %57,40 olmustur. Ogrenci 1’in okudugunu anlama yiizdesi % 36

oraninda artig gdstermistir. Ogrenci 2 nin dn degerlendirme de %28,50 olan okudugunu anlama
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yiizdesi ara degerlendirme de %42,85 ve son degerlendirme de ise %70,40 olmaktadir. Ogrenci
2’nin okudugunu anlama yiizdesi %41,90 oraninda artis gdstermistir. Ogrenci 3’iin 6n
degerlendirme de % 35,70 olan okudugunu anlama yiizdesi ara degerlendirmede % 35,70 ve
son degerlendirmede de % 57,14 olmustur. Ogrenci 3’{in okudugunu anlama yiizdesi % 21,44
oraninda artis gdstermektedir. Ogrenci 4’iin 6n degerlendirme de %7,14 olan okudugunu
anlama ylizdesi ara degerlendirme de %28,50 ve son degerlendirme de %57,14 olmaktadir.
Ogrenci 4’iin okudugunu anlama yiizdesi %28,64 oraninda artis gdstermektedir. Ogrenci 5’in
okudugunu anlama yiizdesi 6n degerlendirme de %28,50, ara degerlendirme de %28,50 ve son
degerlendirme de %57,14 olmaktadir. Ogrenci 5’in okudugunu anlama yiizdesi %28,64
oraninda artig gostermektedir.

Okuma giicliigiiniin giderilmesinde eko (yankilayic1) okuma ve tekrarli okuma
stratejilerinin  etkisinin arastirildigi bu calismada yapilan 6n degerlendirme ve son
degerlendirme arasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine istatiksel acidan anlaml
bir fark olusturup olusturmadigmi belirlemek icin Wilcoxon Isaretli —Swralar Testi
kullanilmigtir. Analiz sonucu asagida Tablo 28’de gosterilmistir:

Tablo 28. Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Okudugunu Anlama Diizeyi Wilcoxon Isaretli-

Swralar Testi

Son-On N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z P

Degerlendirme

Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 5 3,00 15,00 2,023 ,043
Esit 0

*Pozitif Siralar Temeline Dayali

Okuma giigliigii yasayan ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda okudugunu anlama
diizeylerinin anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigine dair Wilcoxon Isaretli- Siralar Testi
sonucu Tablo 28’de verilmistir. Analiz sonuglari, katilimcilarin 6n degerlendirme ve son
degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.: z= 2,023 p<.05.
Okuma giicliigli yasayan ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde gelisme olmustur ve

istatiksel agidan anlamli farklilik saglanmaistir.
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BESINCI BOLUM

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu boéliimde arastirma arastirma konusu ile ilgili sonug, tartisma ve Onerilere yer

verilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerini birlikte siir tirti
metinler {izerinden uygulamanin okuma giicliigli yasayan 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen sonuglar asagida

alt problemler seklinde verilmistir.
1. Alt probleme iliskin sonuclar.

“Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin mevcut okuma ve okudugunu anlama diizeyi
nedir?” alt problemine iliskin sonuglara bu baglik altinda yer verilmistir.

Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin mevcut okuma diizeyleri hikaye edici metin
tizerinden yaptiklart okuma hatalari, kelime tanima yiizdeleri ve dakikada okuduklar1 kelime
sayilart bakimindan incelenmistir. Katilimeilarin 103 kelimelik metinde 14 (Ogrenci 2), 17
(Ogrenci 3) ve 22 (Ogrenci 1) ; 198 kelimelik metinde ise 37 (Ogrenci 4) ve 51 (Ogrenci 5)
okuma hatas1 yaptiklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin kelime tanima yiizdeleri sirasiyla % 78
(Ogrenci 1), %86 (Ogrenci 2), % 83 (Ogrenci 3) %81 (Ogrenci 4) ve %74 (Ogrenci 5) olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 ise sirastyla 25 (Ogrenci 1), 53
(Ogrenci 2), 58 (Ogrenci 3), 51 (Ogrenci 4) ve 65 (Ogrenci 5) olarak tespit edilmistir. Bu
degerler dogrultusunda katilimcilarin mevcut okuma diizeylerinin endise diizeyinde oldugu
gorilmiistiir.

Katilimeilarin hikaye edici metinleri okurken bir¢ok okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin kelime tanmima ve ayirt etmede sorun yasadiklari, kelimeleri yanls ve eksik
okuduklar1, kelimede olmayan harfleri ve heceleri ekledikleri, kelimedeki harflerin ve hecelerin
yerlerini degistirdikleri, harf ve heceleri atladiklari, kelimeyi okurken siirekli geriye dontisler
yaptiklari, satir atladiklari, kelimeleri yanlis telaffuz ettikleri, noktalama, vurgu ve tonlamaya
dikkat etmeden okuduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin dakikada okuduklari kelime sayilarmin

da bulunduklar1 smif diizeyinden diisiik oldugu gorilmistiir. Ayrica katilimcilarda okuma
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yaparken ayak sallama, kizarma, siirekli elini sagina gotiirme, etrafa bakma, isteksizlik,
Ozglivensiz davranma gibi durumlar aragtirmaci tarafindan gézlenmistir.

Bu tez c¢alismasinda yer alan katilimcilarin yaptiklari okuma hatalarinin bir¢ok
arastirmaci tarafindan tespit edildigi goriilmektedir (Giines,(1997); Yilmaz, (2008); Dag,
(2010); Yiiksel (2010); Altun, Ekiz ve Odabas1 (2011); Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012);
Uzunkol, (2013); Kaman ve Sahin, (2013); Ustabulut (2014);Yamag, (2014); Sezgin ve Akyol,
(2015); Pircioglu (2016); Bulut ve Kusdemir, (2017); Cayct ve Balci, (2017); Ding (2017);
Kuruoglu ve Sen, (2018). Ogrencilerin sesli okuma hatalarim1 yapmalar1 kelime tanima
yiizdelerini, dakikada okuduklar1 kelime sayilarini, okuma hizlarin1 dolayisiyla da okuma
diizeylerini olumsuz yonde etkilemektedir. Giines (2007) tarafindan sinif seviyelerine gore
ogrencilerin dakikada okumasi gereken kelime sayilar1 i¢in verilen deger normlari
incelendiginde katilimcilarin dakikada okuduklart kelime sayilarinin bulunduklart sinif
diizeyinden oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum goéstermektedir ki okuma giigliigii
yasayan Ogrencilerin okuma hizlar1 bulunduklari smif seviyelerinin altinda olmaktadir.
Dowhower (1987); Temur ve Akyol (2006); Akyol ve Bastug (2012); Bastug ve Keskin (2012);
Cakir (2014); Kodan (2015); Tirkmenoglu ve Bastug (2017); Cikili vd. (2017) okuma giigligii
yasayan 6grencilerin okuma hizlarinda da dusiikliik oldugundan bahsetmektedirler. Akyol vd.
(2014) tarafindan hazirlanan simif bazinda hedeflenen okuma oranlari tablosunda ifade edilen
degerlere bakildiginda katilimcilarin bir dakikalik siiredeki okuma oranlarinin belirtilen
degerlerden diisiik oldugu goriilmektedir. Bu calismada oOncelik okuma giigliigli yasayan
ogrencilerin okuma hatalarinin giderilmesidir. Okum hatalarinin giderilmesi ile birlikte
ogrenciler; dogru kelime tanima ve kelimeyi dogru seslendirme becerisini kazanacaklardir.
Dogru kelime tanima becerisinin kazanilmasiyla da 6grenciler gordiikleri kelimeleri daha hizl
tanty1p okuyacaklardir. Boylece okuma giicliigii yasayan 6grencilerin de dakikada okuduklart
kelime sayilar1 da artacaktir. Ogrencilerin okuma diizeyleri belirlendikten sonra okudugunu
anlama diizeyleri de belirlenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini
belirlemek amaciyla ilgili metinlere yonelik Ogrencilere okudugunu anlama sorulari
sorulmustur.

Katilimeilar, 4’1 basit anlamay1; 2’si derin anlamay1 6lgen toplam 6 tane metin igi
soruyu yanitlamislardir. Katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda mevcut
okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmistir. Katilimcilardan Ogrenci 1’in mevcut okudugunu
anlama diizeyi %21,40, Ogrenci 2’nin %28,50, C)grenci 3’in % 35,70, Ogrenci 4tin % 7,14 ve
Ogrenci 5°in %28,50 olarak tespit edilmistir. Okuma giiliigii yasayan 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin de diisiik oldugu yapilan 6n degerlendirme sonucunda goriilmiistiir. Ayrica

katilimeilarin okudugunu anlama sorularini yanitlarken noktalama, yazim ve imla kurallarina
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dikkat etmedikleri de okudugunu anlama sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda
goriilmiistiir.

Akici okuma becerisi gelismemis ve okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin de diisiik oldugu Therrien ve Hughes (2008); Miller ve Schwanenflugel
(2010); Sidekli (2010); Baydik (2011); Bastug ve Akyol (2012); Duran ve Sezgin (2012);
Basaran (2013); Kaman ve Sahin (2013); Uzunkol (2013); Cakir (2014); Sezgin ve Akyol
(2015); Cayci ve Demir (2016); Bastug ve Akyol (2015); Doguyurt ve Doguyurt (2016);
Pircioglu (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur. Bu sonuglardan hareketle;
okuma giigliigiiniin giderilmesinin ve akici okuma becerilerinin kazandirilmasinin 6grencilerin

okudugunu anlama diizeylerini de artiracagi diistintilmektedir.

2. Alt probleme iliskin sonuglar.

“Okuma giicliigii yasayan 6grencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin
uygulanmasi sirasinda akict okuma ve okudugunu anlama diizeyi nedir?” adli alt problemine
iligkin sonuglara bu baglik altinda yer verilmistir.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilere 30 saatlik uygulamanin ardindan ara
degerlendirme yapilmistir. Ara degerlendirme sonucunda 6grencilerin kelime tanima yiizdeleri;
Ogrenci 1’in %89, Ogrenci 2’nin %95, Ogrenci 3’iin % 92, Ogrenci 4’iin %86 ve % Ogrenci
5’in de %86 cikmistir. Ara degerlendirme sonucunda Ogrenci 1, Ogrenci 3, Ogrenci 4 ve
Ogrenci 5’in kelime tamima yiizdelerinde 6n degerlendirmeye oranla artis olmustur fakat
ogrencilerin okuma diizeyleri endise diizeyinde ¢ikmistir. Ogrenci 2’nin ise kelime tanima
yiizdesi endise diizeyinden ogretim diizeyine yiikselmistir.

Ara degerlendirme de Ogrenci 1’in dakikada okudugu kelime sayis1 25’ten 42’ye;
Ogrenci 2’nin 53’ten 72’ye; Ogrenci 3’iin 58’den 60°a; Ogrenci 4’iin 51°den 63’e ve Ogrenci
5’in ise 53’ten 65’¢ yiikselmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 okuma hatalar ise Ogrenci 1’in 22,
Ogrenci 2’nin 10, Ogrenci 3’iin 8, Ogrenci 4’iin 29 ve Ogrenci 5’in 27 olarak tespit edilmistir.
Ara degerlendirme sonucuna gore 30 saatlik uygulama sonrasinda ogrencilerin okuma
hatalarinda azalmalar oldugu goriilmistiir.

30 saatlik uygulamadan sonra yapilan ara degerlendirme de okuma gii¢liigii yasayan
ogrencilerin okuma diizeylerinde goriilen gelisim durumlart Temur ve Akyol (2006); Yilmaz
(2008); Keskin (2012) tarafindan yapilan ¢alismalar ile de desteklenmektedir.

Okuma giicliigii yasayan 6grencilere 30 saatlik uygulamanin sonunda okuma diizeyleri
belirlendikten sonra okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir. Bu baglamda 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla ilgili metinlere yonelik 6grencilere

okudugunu anlama sorular1 sorulmustur. Katilimcilar, 4’1 basit anlamay1; 2°si derin anlamay1
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dlgen toplam 6 tane okudugunu anlama sorusunu yanitlamislardir. Ogrencilerin sorulara
verdikleri yanitlar dogrultusunda uygulama siirecindeki okudugunu anlama diizeyleri tespit
edilmistir.

Ara degerlendirme sonucuna gére dgrencilerin okudugunu anlama yiizdeleri; Ogrenci
1’in % 28,50, Ogrenci 2’nin % 42,85, Ogrenci 3’iin % 35,70, Ogrenci 4’iin % 28,50 ve Ogrenci
5’in % 28,50 olarak tespit edilmistir. Buna gore on degerlendirme yiizdeleri gbéz Oniine
alindiginda ara degerlendirme de okudugunu anlama yiizdesini en ¢ok artiran 6grenci Ogrenci
4 olmustur. Ogrenci 4, 6n degerlendirme de % 7,14 olan anlama diizeyini ara degerlendirme de
% 20,36 oraninda artirmistir. Okudugunu anlama diizeyinde 6n degerlendirme ve ara
degerlendirme arasinda hicbir degisim goriilmeyen grenciler ise Ogrenci 3 ve Ogrenci 5
olmustur. Gortilmektedir ki 30 saatlik bir uygulama siirecinin sonunda dgrencilerin okudugunu
anlama diizeylerinde gelisim meydana gelmistir. 30 saatlik uygulama sonunda yapilan ara
degerlendirme de okuma giicliigli yasayan ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde
goriilen gelisim durumlart Miller ve Schwanenflugel (2010); Ellis (2009); Basaran (2013);
Faulhaber (2016) tarafindan yapilan ¢aligsmalar ile de desteklenmektedir.

3. ve 4. Alt probleme iliskin sonuclar.

“Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin
uygulanmasi sonrasinda akici okuma ve okudugunu anlama diizeyi nedir?” ve “Okuma gii¢ligii
yasayan 0grencilerin eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin uygulanmasi 6ncesinde
ve sonrasinda akic1 okuma ve okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var
midir?” adli alt problemlerine iligkin sonuglara bu baglik altinda yer verilmistir.

Okuma giigliigli yasayan Ogrencilere 60 saatlik bir uygulama siiresinin sonunda son
degerlendirme yapilmistir. Son degerlendirme sonucunda dgrencilerin kelime tanima yiizdeleri;
Ogrenci 1’in %96, Ogrenci 2’nin %97, Ogrenci 3’iin % 94, Ogrenci 4’{in %93 ve Ogrenci 5’in
%93 olmustur. On degerlendirme de endise diizeyinde olan bes Ogrencinin uygulama
sonrasinda égretim diizeyinde oldugu son degerlendirme de goriilmiistiir. On degerlendirmeye
gore kelime tanima yiizdeleri Ogrenci 1’in % 18, Ogrenci 2°nin %11, Ogrenci 3’iin % %11,
Ogrenci 4’iin %12 ve Ogrenci 5’in de %19 artmustir. Kelime tanima yiizdesi en ¢ok artan
ogrenci Ogrenci 5; en az artan dgrenciler ise Ogrenci 2 ve Ogrenci 3 olmustur.

Ogrencilerin dakikada okuduklar kelime sayilarin sirasiyla Ogrenci 1’in 56, Ogrenci
2’nin 95, Ogrenci 3’iin 84, Ogrenci 4’iin 69 ve Ogrenci 5’in ise 84 olmustur. On
degerlendirmeye kiyasla Ogrenci 1°in dakikada okuma hiz1 31, Ogrenci 2’nin 42, Ogrenci 3’{in
26, Ogrenci 4’iin 18 ve Ogrenci 5’in ise 31 kelime artmistir. Son degerlendirmeye gore

dakikada en fazla kelime okuyan 6grenci Ogrenci 2; en az kelime okuyan dgrenci ise Ogrenci
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1 olmustur. On degerlendirme ile son degerlendirme verilerine iliskin sonuglar kiyaslandiginda
dakikadaki kelime sayisini en fazla artiran 6grenci Ogrenci 2; en az artiran dgrenci ise Ogrenci
4 olmustur. Akyol vd. (2014) tarafindan sinif bazinda hedeflenen okuma oranlari normlarina
gdre uygulamanin da ilkbahar mevsiminde yapilmas1 géz oniine aliarak; Ogrenci 2 dakikada
okudugu 95 kelime ile, Ogrenci 3 dakikada okudugu 84 kelime ile ve Ogrenci 5’te dakikada
okudugu 84 kelime ile kendi siif seviyelerinde bir dakikada okunmasi gereken kelime
sayilarina ulagmislardir. Goriilmektedir ki uygulama sonrasinda ogrencilerin dakikada
okuduklar1 kelime sayilar1 artmistir. Dolayisiyla 6grencilerin okuma hizlarinda artis olmustur
denilebilir.

Katilimeilarin hikaye edici metni okurken yaptiklar: okuma hatalar1 incelendiginde son
degerlendirme de Ogrenci 1’in 4, Ogrenci 2 nin 2, Ogrenci 3’iin 6, Ogrenci 4’iin 12 ve Ogrenci
5’in 13 okuma hatasi yaptig1 goriilmiistiir. Son degerlendirme de en az hata yapan 6grenci
Ogrenci 2; en fazla hata yapan dgrenci ise Ogrenci 5 olmustur. On degerlendirmeye kiyasla
okuma sirasinda yaptig1 hata sayisini en aza indiren dgrenci Ogrenci 5 olmustur. Ogrenci 5
okuma hatasmi 51°den 13’e diisiirmiistiir. Okuma hatasinda en az degisim ise Ogrenci 2’de
olmustur. Ogrenci 2 nin okuma hatalar1 14’ten 2’ye diisiirmiistiir.

On degerlendirme ve son degerlendirme verilerine iliskin sonuglara bakildiginda
uygulama ile 6grencilerin kelime tanima yiizdelerinde, dakikada okuduklar1 kelime sayilarinda
ve okuma hatalarinda gelisme meydana gelmistir. Uygulama sonucunda katilimcilarin okuma
diizeyleri endige diizeyinden égretim diizeyine ylkselmistir. Okuma giicliigiiniin
giderilmesinde eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejileri ile 6grencilerin akici okuma
becerilerinde Onemli oranda bir gelisim saglandigi soylenebilir. Okuma gii¢liigiini
giderilmesinde ve akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde akici okuma stratejilerinin olumlu
etkisi oldugu da yapilan bircok caligma ile ortaya konmustur. Rasinski, Padak, Liner ve
Sturtevant (1994); Yilmaz (2008); Ellis (2009); Duran ve Sezgin (2012); Kaman (2012); Bass
(2012); Kodan (2015); Faulhaber (2016); Akyol ve Sever (2017)’in yaptiklar1 akademik
calismalarda bu arastirma sonuclarin1 desteklemektedir.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilere 60 saatlik bir uygulamanin sonunda okuma
diizeyleri belirlendikten sonra okudugunu anlama diizeylerini belirlenmistir. Bu baglamda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla ilgili metinlere yonelik
ogrencilere okudugunu anlama sorulari1 sorulmustur. Katilimcilar 4’1 basit anlamayz1; 2’°si derin
anlamay1 Olgen toplam 6 tane okudugunu anlama sorusunu yanitlamislardir. Katilimeilarin
sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda uygulama sonrasindaki okudugunu anlama diizeyleri

tespit edilmistir.
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Son degerlendirme sonucuna gore dgrencilerin okudugunu anlama yiizdeleri; Ogrenci
1’in ’57,14, Ogrenci 2’nin %71,40, Ogrenci 3’in % 57,14, Ogrenci 4’tin %57,14 ve Ogrenci
5’in %57,14 olarak tespit edilmistir. Bu degerler dogrultusunda Ogrenci 1, 6n degerlendirme
de %21,40 olan anlama diizeyini uygulama sonrasinda % 25,70 oraninda artirmustir. Ogrenci 2,
on degerlendirme de %28,50 olan anlama diizeyini uygulama sonrasinda %42,90 oraninda
artirmustir. Ogrenci 3, 6n degerlendirme de % 35,70 olan anlama diizeyini uygulama sonrasinda
% 21,44 oraninda artirmustir. Ogrenci 4, 6n degerlendirme de %7,14 olan anlama diizeyini
uygulama sonrasinda %50 oraninda artirmistir. Ogrenci 5, 6n degerlendirme de %28,50 olan
anlama diizeyini uygulama sonrasinda %18,56 oraninda artirmistir. Verilere baktigimizda
uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeyini en ¢ok artiran 6grenci Ogrenci 4 olmustur.
Uygulama sonrasinda okudugunu anlama diizeyinde en az artis gdzlenen 6grenci ise Ogrenci 5
olmustur. 60 saatlik uygulama sonunda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin endise
diizeyinden ogretim diizeyine ylkseldigi goriilmektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdikleri yanitlar incelendiginde
Ogrencilerin uygulama dncesinde yaptiklart noktalama, yazim ve imla hatalarinda da azalmalar
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler uygulama sonrasinda okudugunu anlama sorularina daha uzun
yanitlar vermislerdir. Ciimle kurallarina dikkat ederek sorular1 yanitlamislardir.

Uygulamanin okuma gii¢liigii yasayan 0grencilerde istatiksel agidan 6n degerlendirme
ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik meydana getirip getirmedigi SPSS
paket programinda bulunan Wilcoxon Isaretli- Siralar Testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuglar1 kelime tanima yiizdesi, dakikada okunan kelime sayis1 ve hata sayilar1 seklinde ayr1
bagliklar altinda verilmistir. Analiz sonuglarina gére uygulama ile 6grencilerin kelime tanima
yiizdeleri endise diizeyinden ogretim diizeyine yikselmis; 6n degerlendirme ve son
degerlendirme puanlar1 arasinda istatiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 Wilcoxon Isaretli- Siralar Testi ile analiz
edildiginde 6grencilerin dakikada okudugu kelime sayilarinda artis olmus ve istatiksel agidan
on degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin okuma sirasinda yaptiklar1 hata sayilart Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi ile analiz
edildiginde Ggrencilerin yaptiklari hata sayilarinda azalma olmus ve istatiksel acidan 6n
degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Analiz
sonuclar1 dikkate alindiginda yapilan uygulamanin; kelime tanima ylizdesi, dakikada
okuduklar1 kelime sayilari ve hata sayisi bakimindan son degerlendirme puanlari lehine
oldugunu ve bu calismanin okuma giicliigliniin giderilmesinde ve okuma diizeyinin

gelismesinde etkili oldugu seklinde ifade edilebilir.
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Uygulamanin okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerde okudugunu anlama diizeyi agisinda
istatiksel agidan 6n degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik
meydana getirip getirmedigi SPSS paket programinda bulunan Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi
ile analiz edilmistir. Analiz sonucuna gore okudugunu anlama diizeyi bakimindan 6n
degerlendirme ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Analiz
sonuclart dikkate alindiginda uygulamanin okudugunu anlama diizeyi bakimindan son
degerlendirme puanlari lehine oldugunu ve bu ¢alismanin okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde
ve okudugunu anlama diizeyinin gelismesinde etkili oldugu seklinde ifade edilebilir.

Veri analiz sonuglar incelendiginde okuma giigliigliniin giderilmesinde eko
(yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerini birlikte siir tiirii metinler {izerinden uygulamanin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde olumlu yonde gelisme sagladigi sdylenebilir. Bu
uygulama gosteriyor ki okuma giicliigli yasayan 6grencilerin okuma ile ilgili sorunlari
giderildiginde akict okuma becerileri gelisecektir. Akici okuma becerilerinin gelismesi de
okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesine olanak
saglayacaktir.

Akic1 okuma becerilerinin gelisimi 6grencilerin okudugunu anlama becerisini de olumlu
yonde gelistirmektedir. Akicit okuma becerilerinin gelismesinin okudugunu anlama becerisini
olumlu yonde etkiledigi Cayci ve Demir (2006); Bastug ve Keskin (2012); Bastug ve Akyol
(2012); Uyar (2015); Dotson Shupe (2017); Cankal (2018)’mn yaptiklart ¢aligmalar ile de
desteklenmektedir. Okuma giigliigiiniin giderilmesinde akic1 okuma stratejilerinin olumlu etkisi
olmaktadir. Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin okuma hatalarinin giderilmesi ile kelime
tanima yiizdelerinde, dakikada okuduklar1 kelime sayilarinda artis gériilmektedir. Ogrencilerin
akic1 okuma becerilerindeki gelisim de metni anlama diizeylerini artirmaktadir. (Therrien ve
Hughes (2008); Egmon (2008); Sidekli (2010); Dag (2010); Kaman (2012); Cakir (2014);
Kodan (2015); Sezgin ve Akyol (2015); Sever ve Akyol (2017)) tarafindan yapilan ¢alismalarda
okuma gii¢cliigliniin giderilmesi ile Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde gelisim
saglandigi ortaya konmustur. Bu tez de akici okuma stratejilerinden eko (yankilayici) ve tekrarh
okuma stratejilerinin okuma giicliigii gidermedeki etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejilerinin dgrencilerin okuma giigliiklerini giderdigi,
akict okuma becerilerini kazandirdigi ve okudugunu anlama diizeylerini gelistirdigi
goriilmistiir. Cayc1 ve Demir (2006) tarafindan yapilan eko (yankilayici) ve tekrarli okumanin
okuma ve okudugunu anlama ile ilgili giigliikleri giderdigine ve olumlu yonde gelistirdigine
dair ¢alismasi da bu tezi desteklemektedir.

Okuma giicliigliniin giderilmesinde akicit okuma (eko ve tekrarli okuma) stratejilerinin

etkisinin belirlenmek istendigi bu tez ¢alismasinda siir tiirli metinler ile 6gretim yapilmstir.
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Arastirma sonuglar1 dogrultusunda siirlerin uyakl ve ritimli s6yleyisleri ile 6grencilerin okuma
giicliiklerini gidermekte, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir. Bu
sOyleyis oOzellikleri ile siirler 6grencilerin ilgisini ¢ekerek okuma etkinliklerinden zevk
almalarini saglamaktadir. Harrison (2012), anaokulundan itibaren siirlerin 6gretim araci olarak
kullanilabilecegini ve siirlerin 6gretim araci olarak kullanilmasinin etkili ve kalici 6grenmeleri
gerceklestirecegini belirtmistir. Siir tiirii metinler ile 6grencilerde okuma, yazma ve dilsel
beceriler gelisecektir. Ogrencilerde siir tiirii metinler ile okuma sevgisi olusacaktir. Ayrica siir,
sesin anlamim1 Ogreten bir tiirdlir. Etkili soyleyisleri ile dikkat ¢eken siir tiiri metinlerin
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistiren bir tiir oldugu sdylenebilir.
Rasinski, vd.” e (2016) gore siirler akict okumayi gelistirmede kullanilabilecek metin tiirleridir.
Siirlerde bulunan ritim ve ayni yazim diizeni 6grencilerin hizli kelime tanimasina ve akici
okumasina olanak saglamaktadir. Ogrencilerdeki okuma problemlerini ¢cézmek icin siirlerdeki
tekrarli okumalar etkili olabilmektedir. Bir 6grencinin okumasinin akicilik kazanmasi i¢in
stirekli okuma pratigi yapmasi gerekmektedir. Siirlerde de ritimli ve uyakli sdyleyisler bu
durumu destekler niteliktedir.

Akic1 okuma becerileri gelisen 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde de gelisme
meydana geldigi sOylenebilir. Bu durum gostermektedir ki akict okuma becerilerinin gelisimi
ile okudugunu anlama beceri arasinda yiiksek bir iliski vardir. Siir tiirii metinler okuma giigliigii
yasayan Ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistiren tiirden metinler olmaktadir. Siirler,
ritimli ve uyakli sdyleyis Ozellikleri ile hizli kelime tanima becerisini gelistirmektedirler.
Siirlerde seslerin, hecelerin ve kelimelerin siirekli tekrar edilmesi akici okumay:
gelistirmektedir. Okumanin pratiklesmesine olanak saglamaktadir. Ogrencilerin kelimeleri tek
tek degil de bir biitiin olarak algilamasini saglamaktadir. Siirlerdeki ritimli ve uyakli sdyleyisler
ile O0grenciler okuma etkinliklerinden zevk almakta ve okumayi sevmektedirler. Okuma
etkinlikleri siirler ile daha eglenceli hale gelmektedir.

Bu tez calismasinda da okuma gii¢liigiinlin giderilmesinde akic1 okuma stratejilerinin
(eko ve tekrarli okuma) etkisi siir tiirii metinler kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirma
sonucunda goriilmektedir ki siirler okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmektedir. Siirler araciligi ile akic1 okuma becerisi gelisen 6grencilerin akici
okuma ile birlikte okudugunu anlama becerileri de gelismektedir. Kisacasi arastirma
sonuglarindan hareketle; okuma giicliigiiniin giderilmesinde akici okuma stratejileri (eko ve
tekrarli okuma) oldukga etkili olmaktadir. Siir tlirli metinler 6grencilerin okuma giigliigii

gidererek akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir.
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Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki dnerilere yer verilmistir:

Okuma gii¢liiliigiiniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin etkisinin arastirildigi
bu arastirmada akici okuma stratejilerinin uygulanmasi ile 6grencilerin akict okuma ve
okudugunu anlama becerilerinde olumlu yonde bir gelisim saglanmistir. Arastirma
sonuglar1 dogrultusunda eko (yankilayici) ve tekrarlt okuma stratejileri okuma, akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla Ogretmenler
tarafindan kullanilabilir.

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin tespit edilmesine ve okuma gii¢liikklerinin
giderilebilecegine dair ogretmelere, ailelere ve dgrencilere bilgilendirme ¢alismalari
yapilabilir.

Okuma giicliigliniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinden eko (yankilayici) ve
tekrarli okuma stratejilerinin uygulanmasi hakkinda Ogretmenlere bilgilendirme
caligmasi yapilabilir.

Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejileri bu
arastirma da siir tlirli metinler tizerinden uygulanmistir. Okuma giigliigiiniin giderilmesi
amaciyla eko (yankilayici) ve tekrarli okuma stratejileri farkli metin tiirleri tizerinden
aragtirmacilar veya dgretmenler tarafindan da uygulanabilir.

Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde eko (yankilayict) ve tekrarli okuma stratejilerinin
etkisinin belirlendigi bu uygulama aragtirmacilar tarafindan ders saati sayisi artirilarak
yapilabilir.

Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirirken uygulama
stirecinde bu O6grencilere onlart duyussal agidan destekleyici ve cesaretlendirici

davranilmasi uygulama stirecindeki verimliligi artirabilir.
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Ek-2. Onay Formlari

VELI ONAY FORMU
Sayin Veli;
Bu aragtirma Tiirkge dersi 6gretim programindaki okuma 6grenme alani kapsaminda yer alan
okuma ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili olarak yapilmaktadir. Bu arastirmanin
cocugunuzun okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katkida bulunacagina
inaniyoruz.
Bu ¢alismada ¢ocugunuzun yer alip almamasi sizin ve ¢gocugunuzun goniilli katilimina bagl
olarak ger¢eklestirilecektir. Caligma siireci i¢in Oncelikle ¢ocugunuzun saglikli bireyler oldugu
(zihinsel, gorsel ve isitsel) doktor kontroliiyle belgelendirilecektir. Bu asamadan sonra
cocugunuzun derslerini aksatmayacak sekilde egitim- 6gretim donemi boyunca belirli
araliklarla okuma ve anlama ¢alismalar1 yaptirilacaktir. Caligsmalar kapsaminda ¢ocugunuzun
gelisim durumu ile ilgili sizlere de bilgilendirmeler yapilacak ve cocugunuzun basarisinda etkin
bir sekilde yer almaniz saglanmis olacaktir.
Calisma siirecinde veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan uygulamalar kamera ve ses
kayit cihazi ile kayit altina alinacaktir. Elde edilen veriler sizin ve sinif 6gretmeninin diginda
hi¢ imse ile paylasilmayacaktir. Arastirma sonunda sizin ve ¢ocugunuzun kimligini agiklayici
herhangi bir bilgiye kesinlikle yer verilmeyecektir. Arastirmaci simdiden sizin ve gocugunuzun
bu sebeple ugrayacagi magduriyetlerle ilgili tiim yasal sorumlulugu kabul etmektedir.

Ad ve Soyad

Imza
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OGRENCI ONAY FORMU

Sevgili Ogrenci;

Bu arastirmanin sizin okuma ve okudugunu anlama becerilerinizin gelisimine olumlu katki
yapacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada yer alip almamak sizin se¢iminize bagli olmakla
birlikte ¢alismada yer almaniz aileniz, 6gretmeniniz veya benim tarafimdan herhangi bir
zorlama yapilmayacaktir. Calismaya katildiginiz takdirde c¢alismanin herhangi bir yerinde
isterseniz calismay1 birakabilirsiniz. Arastirma siireci boyunca elde edilecek veriler bu
arastirma icinde yer alan Kkisiler, aileniz ve smif Ogretmeniniz disinda hi¢ kimseyle
paylasilmayacaktir. Aragtirmanin herhangi bir kisminda akliniza soru gerekli bilgilendirmenin
de sormaktan ¢ekinmeyiniz. Yapilacak calismalara dair ailenize ve Ogretmeninize gerekli
bilgilendirme yapilmistir. Eger bu caligmaya katilim konusunda ailenizle ve dgretmeninizle

birlikte ayni istekliligi gosteriyorsaniz bu formu imzalaymiz.

Ad ve Soyad

Imza
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Ek-3. Hikaye Edici Metinler

UC BALIK
(1. Serbest Okuma Metni)

Bir gélde yasayan, ic balk vardi. Ucti de birbirlerinden
giizel ve kocamand.

Bir giin buraya insanlar geldi. Géle dalip ckan balikla-
r 901" Unce;

— Heuyy, bakin ne giizel balklar! Hadi, gidip aglarimiz:
alalim dgyonlan avlogs;:hm. dediler. A

Baliklar bunu duydular.lclerinden en akilli olan:

— Haydi, hemen buradan kagalim. Belki denize ulasip
avlanmaktan kurtulabiliriz, dedi.

Ama diger ikisi onunla alay ettiler.

— Hah, hah, hah o kadar uzun bir yolu nasil asariz? Sen
ya delisin ya da bizimle dalga geciyorsun, dediler.

Béylece akill balik onlarla vedalasip hemen yola ckt.
Cok zor bir yolculuktan sonra denize ulasti. Sevinerek ya-

sadigina stkretti

e

'.16) e

119




Bir stre sonra balkelar géle geldier. Balk aglarini atip
beklemeye basladiar. Bu sirada ikinci balik diistinmeye bas-

lad..

— Ne yapsam ne yapsam? Tamam, buldum! Olé: taklidi -
yaparim. Belki o zaman insanlar beni avlamaktan vazge-
gerler, diyerek sirt std suyun Uzerinde yatt.

Gercekten 6l gibi gérintyordu.

Balkelar onu gdriince;

— Yazk ne gizel bir balk. Ama 8li oldugu icin isimize
yaramaz, diyerek oltay uzaga firlatblar: '
[ E’ahk da onlara fark ettirmeden, bir tasin arkasina giz-
endi. - '

Ugtincti balk ise “ah, vah' diyerek aglayp duruyordu.
Fakat kurtulmak icin hicbir sey yapmiyordu. Balkelar onu

gordiler ve kolayca avladiar. ~ "

120



ESEK ARISININ BASINA GELENLER

Bir varmis bir yokmus.. Gezip eglenmeye merakli bir esek arisi varmis. Esek
arllari iginde onun kadar cok gezen, oyun oynamay: seven bir baskast yokmus.
Annesi “Benim giizel esek arim, gez eglen. Bu senin hakkin.. Fakat égrenmen
gerekenleri bilmelisin.” diye nasihat ediyormus ona. Ama bizim esek arisi hicbir
sey dgrenmek istemiyormus. Hele de bittin esek arllarnin bilmek zorunda oldugu
‘matematigi hic sevmiyormus... Mq_tmqyk ogrenmek cok sikici geliyormus ona.
Oysa bir esek anisi yasayacag k;vanlan olusturabilmek icin mutlaka matematik
bilmeliymis. Kovanlar altigen ol l| sonra 8letileri hic sasmamaliyms.

anlat! Onun icin varsa yoksa maceradan
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Esek arisi bir gin yeni bir macera yasamak istemis. "Acaba ne kadar
yikselebilirim?” diye diistinmis. Ve havalanmaya baslamis. O kcdf:r cok yiikselmis
ki, “Daha 8nce hicbir esek arisi bu kadar yiksege ucamamistr.” diye dvinmds.
Esek arisi béyle yukselirken birden tepetaklok olmus. Ciinkt siddetli bir firtina
baslamis. Esek arisi savrula savrula yere yapismis.

Perisan bir halde distigi yerden kalkmis.

Dogruca kovanina gitmis. Ama ne gérsunl
Firtina kovanlarini ykmis. Annesi, babasi < A
yaralanms. ; : e

Esek anisi, ailesi icin bir seyler
yapmak istemis. “Bir kovan yap-
maliym.” demis. “Ama nasil?” Esek ;
arist o gin hatasini anlamis. Kovanini b ®
yapmak icin matematik bilmeliymis. Artk matematik bilmekten daha cok istedig
bir sey yokmus.

inci CEREN
(Dizenlenmistir.)

122



Ek-4. Okudugunu Anlama Sorulari

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI (2. SINIF )
1. Golde yasayan kag balik varmis?

Betiil EGE

Basarilar dilerim...
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OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI (3.SINIF)
1. Esek arisi neleri yapmayi severmis?

Betiil EGE

Basarilar dilerim...

124



Ek-5. Siir Ornekleri

SITR ORNEKLERI
Oyun
Sebzelerden sevdiklerim:
Havug, domates, oyun.
Meyvelerden sevdiklerim:
Elma, seftali, oyun.
Bence en iyi besin oyun
Cilinkii
Higbir sey yemesem bile bazen
Oynarken doyuyorum.

(Ismail Uyaroglu)

Tiirkiye’miz

Kokar burcu burcu giiller
Oter dallarda biilbiiller
Acar menekse siimbiiller

Ne giizeldir Tiirkiye miz.

Stiriiler yayilir kira
Daglar uzanir sira sira
Sular can verir ¢ayira

Ne giizeldir Tiirkiye’miz.
(...)

(M. Necati Ongay)

Biri Var Ki
Mavi balon ugar gider,
Kuslar kanat agar gider,

Ben ucamam ki!

Gece yildizlar el eder,
Ay Dede giiler, gel eder.
Ben gidemem ki!
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Sabah olur giines 1s1r,
iki gdziimde kamasur,

Ben bakamam Ki!

Yalniz biri var ki,
Sefkatte melek sanki,
Canim ne zaman istese
Kosarim kucagina.

Tath tath oksar beni,

O mutludur ben bahtiyar.
Stikiir,

Canim annem var !

(Bestami Yazgan)

Bisiklet

Kedim pek erkenci

Bilir ne ¢ok sevdigimi
Kirmizi bisikletimi.

Kalkar kalkmaz kurulur seleye

Nazl1 nazli bakar ytiziime.

In derim inmez.
Ben bineyim derim

Bindirmez.

GOriir o yaramaz!
Saatimi kuracagim.
Kedimden erken kalkacagim.

(Aytiil Akal- Mavisel Yener)
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Saghk Ogiidii
Seviyorsan canini

Viicuduna iyi bak.

Kuvvetlendir kanini istersen ¢ok yasamak.

Vakitli yat erken kalk
Cok dikkat et zamana,
Ne giizeldir ¢alismak

Dinglik verir insana.

Sen yasarsan bu vatan yiikselir.

Ancak yasar, yiikselir.
Bunu bil boyle inan,
Varlik sagliktan gelir.
(Vehbi Cem Askun)
Atatiirk

Annemin ninnisinde
Duydum yiice adini.
Ogretmenin sesinde

Buldum nice tadini.

Sevdim o gilinden beri,
Sevecegim daha da...
Kalbimdir onun yeri,

Yasayacak orada...

Yiiregim her vurdukga,
Atatiirk’li anarim.
O orada durdukga
Her giin sayg1 sunarim.

(Hasan Latif Sariyiice)
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Kelebek

Yel estik¢e ugusan
Yapraklara benziyor.
Durmadan, yorulmadan

Daldan dala geziyor.

Kanatlar1 ipektir
Bozulur dokununca.
Sanki canli ¢igektir

Agar bahar olunca.

Ustiindeki renkleri
Seyretmege doyamam.

Yapamaz bdylesini

Benim diyen her ressam.

Ben onu ¢ok severim,
Kosup tutmak isterim.
Fakat kacar yaramaz,

Ugmadan yasayamaz.

(Hasan Ali Yiicel)
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Ek-6. Uygulama Plani

UYGULAMA PLANI
Ders Saati Tarih Siire Etkinlik Igerik

1. ders 9 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Babacigim
ve tekrarli okuma)

2. ders 10 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Ogretmenim
ve tekrarli okuma)

3. ders 11 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Bir Yer Diisiiniiyorum
ve tekrarli okuma)

4. ders 12 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Bir Yer Diisiiniiyorum
ve tekrarli okuma)

5. ders 16 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Ugurtma Tekerlemesi
ve tekrarli okuma)

6. ders 17 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Ugurtma Tekerlemesi
ve tekrarli okuma)

7. ders 18 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Ugurtma Tekerlemesi
ve tekrarli okuma)  ve Oynayalim

8. ders 19 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Masal Penceresinden
ve tekrarli okuma)

9. ders 22 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Masal Penceresinde ve
ve tekrarli okuma)  ilkdgretim Haftast

10. ders 24 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko 23 Nisan
ve tekrarli okuma)

11. ders 25 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko 23 Nisan
ve tekrarli okuma)

12. ders 26 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Ucurtma Tekerlemesi
ve tekrarli okuma) ve Oyun

13. ders 29 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Aferin
ve tekrarli okuma)

14. ders 30 Nisan 2019 20°+20° Siir okuma (eko Oyun
ve tekrarli okuma)

15. ders 2 Mayis 2019 20°+20° Siir okuma (eko Okula Doniis
ve tekrarli okuma)

16. ders 3 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko Atatiitk ve  Saat
ve tekrarli okuma) Dokuzu Bes Gege

17. ders 6 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko Cumhuriyet Bayrami
ve tekrarli okuma)

18. ders 7 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko Once Atatitk ve
ve tekrarli okuma)  Ozgiirliik Savasinda

19. ders 8 Mayis 2019 20°+20° Siir okuma (eko Atatiirk Sevgisi ve On
ve tekrarli okuma) Kasim

20. ders 9 Mayis 2019 20°+20° Siir okuma (eko Atatiirk’iin Beyaz
ve tekrarli okuma)  Vapuru
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21. ders 10 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko  Sihirli Sozciikler
ve tekrarli okuma)

22. ders 13 Mayis 2019 20°+20° Siir okuma (eko Canim annem
ve tekrarli okuma)

23. ders 14 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko Yavrum
ve tekrarli okuma)

24. ders 15 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko Ben Engelli Degilim
ve tekrarli okuma)  Anne

25. ders 16 Mayis 2019 20°+20° Siir okuma (eko Sevmek Mutluluktur
ve tekrarli okuma)

26. ders 17 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko Yashh ~ Kadm  ve
ve tekrarli okuma)  Cocuklar

27. ders 20 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko Bir Diinya Birakin ve
ve tekrarli okuma)  Biz Diinya Cocuklar1

28. ders 21 Mayis 2019 20°+20° Siir okuma (eko Biz Diinya Cocuklar
ve tekrarli okuma) ve Yaglilara Saygi

29. ders 22 Mayis 2019 20°+20° Siir okuma (eko 29 Ekim
ve tekrarli okuma)

30. ders 23 May1s 2019 20°+20° Siir okuma (eko Tirkiye’miz
ve tekrarli okuma)
+ Ara
Degerlendirme

31,5. ders 24 May1s 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Tiirkiye’miz 2 ve Olsa
ve tekrarli okuma)  Ile Bulsa Tekerlemesi

33. ders 25 Mayis 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Dandini Dandini
ve tekrarli okuma) Dastana Ninnisi ve

Ata Bari

34,5. ders 26 Mayis 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Biri Var Ki
ve tekrarli okuma)

36. ders 27 May1s 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Bayrak ve Bilmeceler
ve tekrarli okuma)

37,5. ders 28 Mayis 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Bilmeceler ve Miize
ve tekrarli okuma)

39. ders 29 Mayis 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Mize ve  Giizel
ve tekrarli okuma)  Kuzum

40,5. ders 30 Mayis 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Ilkbahar ve Ay Dede
ve tekrarli okuma)

42. ders 31 May1s 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Gogmen Kuslar ve 12
ve tekrarli okuma) Ay

43,5. ders 2 Haziran 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko 12 Ay
ve tekrarli okuma)

45. ders 1 Haziran 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Ciceklerle Kelebekler
ve tekrarli okuma)  ve Kedim

46,5. ders 2 Haziran 2019 20°+20°+20° Siir okuma (eko Ormanlar ve Elma

ve tekrarli okuma)

Agaglari
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48. ders

3 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma (eko

ve tekrarli okuma)

Kelebek ve Trafik

49,5. ders

7 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma (eko

ve tekrarli okuma)

Kumbara ve Caligalim

51. ders

8 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma (eko

ve tekrarli okuma)

Cok
Olmaliy1z ve Tutumlu

Olmak

Caligkan

52,5. ders

9 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma (eko

ve tekrarli okuma)

Cift¢inin Nasihati

54. ders

10 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma (eko

ve tekrarli okuma)

Tutumlu Cocuklar ve

Yangin

55,5. ders

11 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma (eko

ve tekrarli okuma)

Harmanda

57. ders

12 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma (eko

ve tekrarli okuma)

Saglikliyim

58,5. ders

13 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma ( eko

ve tekrarli okuma)

Bisiklet ve Sporcu

60. ders

14 Haziran 2019

20°+20°+20°

Siir okuma (eko
ve tekrarli okuma)
+ Son

Degerlendirme

Saglik Ogiidii ve Uyku
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