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OGRENME GUCLUGU YASAYAN OGRENCILERLE iLGILi AiLE
GORUSLERININ INCELENMESI

OZET

Ogrenme giicliigii, Tiirkiye’de dgrenme ogretme siirecinde adi
siklikla duyulmasina ragmen kavram yanilgilarinin oldugu ve yeterince
bilinmeyen bir 6zel egitim alanidir. Bu arastirmada aile goriislerine gore
ilkokulda 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin karsilagtiklari sorunlarin
incelenmesi amag¢lanmustir.

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada
nitel aragtirma desenlerinden i¢ ige gegmis tek durum deseni kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 6gretim yilinda Istanbul
ilinin Kii¢iikkcekmece ve Avcilar ilgelerinde ilkokulda 6grenim goren,
O0grenme giicliigii tanist almig 15 Ogrencinin ailesi olusturmustur. Bu
arastirmanin verileri, ¢aligma grubunda yer alan 6grenme glicliigli yasayan
Ogrencilerin aileleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde

edilmistir.

Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin tamlama siirecinin siif
ogretmeninin fark etmesiyle basladig tespit edilmistir. Ogrenme giigliigii
yasayan Ogrencilere mevzuattan ve tanilama siirecinden kaynaklanan
sorunlar nedeniyle iist smiflarda “Ogrenme Giigliigii” tanis1 konulabildigi
belirlenmistir. Bu 6grencilerin en ¢ok okuma yazma alaninda 6grenme
giicliigii yasadign tespit edilmistir. Ogrenme giigliigii yasayan &grencilerin
ogretmenlerinin  bireysellestirilmis  egitim  programi  hazirlamadigi
goriilmistiir. Okul idaresi ve rehberlik servisinin mevzuatta yer alan rutin
uygulamalarin disinda sorunun ¢oziimiine yonelik bir ¢aligma yapmadiklari
belirlenmigtir. Milli Egitim Bakanligi’nin tanilama sistemindeki modiilden
kaynaklanan nedenlerle 6grenme gii¢liigii yasayan bazi dgrencilere “ Hafif
Diizeyde Zihinsel Yetersizlik” tanisi konuldugu belirlenmistir. Ogrenme
giicliigli yasayan 6grencilerin, 6gretmen ve arkadaglar tarafindan sosyal
kabuliiniin gergeklestigi goriilmiistiir. Ayn1 sinifta 6grenim gdéren ve ¢cocugu
O0grenme giicliigii yasamayan veliler tarafindan ise sosyal yalittma maruz

kaldig1 tespit edilmistir. Sinif 6gretmenleri, okul Oncesi 6gretmenleri ve



ailelerin 0grenme giicliigiine yonelik farkindaliklarinin artirilmasi ve

bilgilendirilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme Giigliigii, Aile, Tanilama Siireci,

Ogrenme Ogretme, Akran iliskisi, Veli iliskisi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF FAMILY VIEWS RELATED TO STUDENTS
HAVING LEARNING DISABILITIES

Learning difficulties, learning and teaching process in Turkey
despite the name often heard misconceptions and that is enough of an
unknown field of special education. In this study, it was aimed to investigate
the problems faced by students who have difficulties in learning in primary

school according to their family views.

In this study, a descriptive scanning model was used. In the study,

one-way case pattern was used as the internal qualitative research patterns.

The working group of the study formed a family of 15 students in
primary school in the provinces of Kiigiikgekmece and Avcilar in Istanbul in
the academic year 2016-2017, who had a learning disability. The data of this
study were obtained by a semi-structured interview technique with the

families of the students with learning disabilities in the study group.

It has been found that the students who have learning difficulties
start the process of diagnosis by recognition of the class teacher. It has been
determined that students who have learning difficulties can be recognized as
"Learning Disability" in the upper classes because of the problems arising
from the legislation and the process of diagnosis. It was determined that
these students had the most learning difficulties in literacy area. It has been
seen that the teachers of students with learning disabilities did not prepare
an individualized education program. It has been determined that the school
administration and guidance services have not conducted a study to solve
the problem other than routine practices in the legislation. It has been
determined that some students who have learning disabilities due to the
reasons of the module in the diagnosis system of the Ministry of National
Education have a diagnosis of "Mental Disability at Mild Level"”. Social
acceptance has been realized by students, teachers and friends who have
learning difficulties. It has been found that students who are studying in the



Vi

same class and who are not experiencing a child learning disability are
exposed to social isolation by their parents. It is proposed to raise awareness
of classroom teachers, pre-school teachers and families about learning

difficulties and to inform them.

Keywords: Learning Disabilities, Family, Diagnostic Process,

Teaching Learning, Peer Relationship, Parent Relationship
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ONSOZ

Tez konusunun se¢ilmesinden, arastirmanin siirdiiriilmesine ve
tamamlanmasina kadar benimle bilgisini paylasan, biitiin engelleri asmami
ve her zaman ileriye dogru adimlar atmami saglayan, yardimlarini
esirgemeden beni destekleyen, bakis agimi genisleten, hedefimi yiikselten

degerli danismanim Dog. Dr. Murat BASAR’ a sonsuz tesekkiir ederim.

Gortismelerin yapildigr okullarda goniillii olarak goriisme sorularini
ictenlikle cevaplayan ailelere, gozlemlerin yapildigi okullarda goniillii
olarak gozlem yapilmasini saglayan meslektaglarima, tez konumda bana

yardimci olan herkese tesekkiir ederim.

Tez asamasi boyunca benim her zaman yanimda olan ve beni her

konuda destekleyen Biisra ERKAN’a tesekkiir ederim.

Ayrica okula basladigim ilk glinden itibaren, her zaman yanimdan
olan, siirekli destegini esirgemeden bugiinlere gelmemi saglayan canim
annem Zeynep TEKIN’e ve sevgili kardesim Zisan TEKIN’e sonsuz

tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Okullar biitiin 6grencilere agik, farkli kiiltiirden gelen, farkl
ekonomik kosullara sahip, farkli sosyal ve psikolojik diizeyden 6grencilerin
bir arada bulundugu kurumlardir. Toplumlarin her kesimi i¢in kapsayici bir
cati olarak da diisiinlilebilecek okullar giinlimiizde giderek daha
‘biitiinlestirici’ (inclision) bir anlayisa dogru yonelmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 2015 yilindan itibaren kademeli olarak 6zel egitim ihtiyaci olan
ogrencileri biitiinlestirme egitimi kapsaminda akranlariyla beraber egitim
almast amaciyla normal siniflara yerlestirmeye baslamistir. Artik 6zel
egitim Ogrencileri yalitilmig bigimde akranlarindan ayri sosyal hayattan
kopuk olmak yerine i¢ ice olacaktir. Biitiinlestirme uygulamalarinin temel
amaci 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin sosyal kabuliiniin saglanmasi ve
toplumda saygi gormesidir. Biitiinlestirme egitiminden yararlanan &zel
egitim kategorilerinden biri ise 6grenme giicliigiidiir.

Ogrenme giigliigii, Tiirkiye’de egitim sisteminde adi son
zamanlarda siklikla duyulan ve gelismekte olan bir 6zel egitim alanidir.
Ogrenme giicliigii gelismis iilkelerde bilinmesine ragmen Tiirkiye’de
ogrenme gilicliigli farkindalifi  yeterince bulunmamaktadir. Egitim
fakiiltelerinin smif 6gretmenligi ve okul oncesi 6gretmenligi boliimlerinde
bdyle bir dersin olmamasinin MEB’in hizmet i¢i programlarinda boyle bir
gelismeye yer vermemesinin farkindalik olusmamasina neden oldugu
sdylenebilir. Ogrenme giicliigii, Tiirkiye’de yeni gelisen bir dzel egitim alan
oldugu i¢in egitim sistemimizde bazi eksiklikler yasanmaktadir. Tiirkiye’de
ogrenme glicliigiine iliskin en 6nemli eksikliklerin basinda tanilama sorunu
geldigi soylenebilir. Rehberlik Arastirma Merkezi’nde egitsel raporlar tibbi
tanilamaya gore verilmektedir. Ancak oOgrencilere uygulanan testlerin
amacina uygun hizmet vermedigi ve farkli Ogrencilere de ayni taninin
konuldugu belirlenmistir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin tanilama
siirecinde tanilama yapan kurumlar arasinda bir koordinasyon eksikligine
bagli tamilama yanlist yapildigi soylenebilir. Basar, Tekin, Dogan ve

Sener’in (2017) yaptig1 arastirmada 6grenme giicliigli yasayan cocuklara



ayirt edicilik olmadan birgok 6grenciye hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
tanisinin konuldugu sonucuna varmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde
Ozel egitim tanisi almig Ogrencilerin ¢ogunlugunu Ogrenme glicligi
olustururken, Tiirkiye’de Ozel egitim tanisi igindeki en az oran Ogrenme
giicliigii tanis1 almis 6grencilerdir. Tirkiye’de 0grenme giicliigii tanisi alan
ogrencilerin sayisinin az olmasinin nedeni Milli Egitim Bakanligi’nin
tanilama sistemindeki modiilden kaynaklandig1r sOylenebilir. Bu sistemde
mevcut modiille 6grencilerin verileri girildiginde sistem “Hafif Diizeyde
Zihinsel Yetersizlik” tanisint koymaktadir. Tanilama araglarinin yeteri kadar
bulunmamast ve 6n bilgileri verecek olan 6gretmenlerin 6grenme giicligi
farkindaliklarinin yeterince olmamasi baska bir sebep olarak gosterilebilir.
Ogrenme giigliigiine yonelik arastirmalarda onemli galismalar yapmis
tilkelerde bu 6grencilerin tespitine yonelik bir¢ok standart test kullanilirken
tilkemizde ise bu standart testlerin sayisi son derece sinirlidir. Tiirkiye’de de
bu tiir standart testlerin sayisin1 artirllmasina yonelik c¢alismalar
yapilmaktadir.

Tiirkiye’de o6grenme giligliigli tanisi alanlarin sayisinin  diisiik
olmasinin diger bir sebebi ise bu 6grencilerin aileleri ve dgretmenlerinin
o0grenme giicliigli hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamasidir denilebilir.
Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar okul donemindeki ¢ocuklarin yaklasik %10-
20’s1 aras1 Ogrenme giicliigii cektigi, neredeyse ortalama 6-7 cocuktan
birinde de O0grenme bozuklugu oldugunu gostermektedir (MEB, 2007).
Ancak Tirkiye’de 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrenciler 06zel egitime
gereksinim duyan tim bireylerin yaklasik %3 {nii olusturmaktadir
(Melekoglu ve Sak, 2017). Arastirmalarda gortildiigli gibi yaklasik her 6-7
cocuktan biri 6grenme bozuklugu yasamasina ragmen ogrenme giigliigl
tanist alanlarin sayisi ise yalnizca biitiin 6zel egitime gereksinim duyan
cocuklarin %3 ii kadardir. Ogretmenler, egitim verdikleri dal ne olursa olsun
ogrencilerinin yasadig1 her tiirlii 6zel 6grenme giicliigiine kars1 dikkatli ve
donanimli olmalidir (Tatar ve Dikici, 2008). Altun ve Uzuner’in (2016)
yaptig1 arastirmada ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigiine yonelik olarak
hizmet Oncesi ve hizmet i¢inde yeterli bir egitim alamadig1 ve bu durumda
Ogretmenlerin ne yapacagini tam olarak bilemedikleri sonucuna ulagmustir.

Dolayisiyla ailelerin ve Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli hakkinda



bilgilendirilmesinin yararli olacagi ortadadir (Deniz, Yorganci ve Ozyesil,
2009). Ailelerin ve Ogretmenlerin  0grenme  giigliigline  yonelik
farkindaliginin artirilmasi gerektigi soylenebilir.

Milli Egitim Bakanlign Ozel Egitim Kurumlart Genel Miidiirliigii
tarafindan 2008 yilinda “Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi”
hazirlanmistir. Bu program Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan
2009 yilindan itibaren Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
kullanilmak {izere onaylanmistir (MEB,2008). Bu program &grenmeye
hazirlik (300 ders saati), okuma yazma (250 ders saati) ve matematik (200
ders saati) olmak iizere li¢c modiilden olusmaktadir. Ayrica Milli Egitim
Bakanhigi Ozel Egitim Kurumlari Genel Miidiirliigii tarafindan “Ozel
Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler I¢in Performans Belirleme Formu”
olusturulmustur. Ancak Milli Egitim Bakanligi’'nin hazirladigt bu
programlara ragmen ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilere hedeflenen
diizeyde egitimin verilemedigi sdylenebilir. Bu durumun bir¢ok nedeni
olabilir. Tiirkiye’de yeni gelisen bir 6zel egitim alan1 oldugu icin gerekli alt
yapt yeni olusturulmaktadir. Zihinsel agidan ve zeka olarak dogal gelisim
doneminde ve kapasitesinde bulunmalarina ragmen, beklenen basariy1
ortaya koyamayan bu Ogrencileri, 6grenme gilicligii/glicliikleri ile karsi
kastya birakan nedenlere odaklanan ¢alismalar olduk¢a yenidir (Deniz, vd.,
2009). Altun ve Uzuner’in (2016) yaptigi arastirmada O6gretmenlerin
ozellikle dipraksi, diskalkuli, disgrafi ve disleksi kavramlarini bilmedikleri
ve bazi 6gretmenlerin bu kavramlari ilk defa duydugu sonucuna ulagmistir.
Bu sonu¢ Ogrenme giicliigii ile ilgili kavram eksiklikleri ve yanilgilar

oldugunu desteklemektedir.

1.1 Problem Durumu

Ogrenme giicliigii, Tiirkiye’de gelismekte olan bir 6zel egitim
alanidir. Ogrenme giicliigii alaninda Tiirkiye’de yetismis personel, uzman,
aragtirmaci ve O0gretmen sayisinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bundan
dolay1r 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilerin tanilama siireci ile ilgili
bosluklar bulunmaktadir. Tiirkiye’de 6grenme giicliigli yasayan dgrencilere
genellikle gec tani konuldugu sdylenebilir. Aslan’a gore (2015) ikinci ve

liclincli smifta tanilanan c¢ocuklar, erken miidahaleden ve 6zel egitim



hizmetinden ge¢ yararlanmaktadir. Bu durum, o6zel egitim siiresini
uzatmakla birlikte, 6zel egitim giderlerini artirmakta, bireyin miidahaleden
en yiiksek verimi alamamasina neden olmaktadir. Ayrica erken fark
edilemeyen cocuklarda okula devam etmede sikintilar, sosyal problemler,
uyum problemleri goriilmektedir. Aslan’in (2015), Ozat’tan aktardigina gore
(2010) sosyal-duygusal davranis problemleri, duygulanim degisken olabilir.
Akranlariyla iletisim  problemleri, degisikliZe uyum problemleri
yasayabilirler. Beden imaj1 zayiftir. Sekonder davramis bozukluklar
goriilebilir. Bazilarinda eniiresis (idrar kagirma), enkopresis (biiyiik ¢is)
karin agrisi, okul reddi goriiliir. Bu nedenle ¢ocuklarin yasadiklari akademik
basarisizlik, 6grenilmis c¢aresizlige doniismekte ve olumsuz okul algisina
sahip olmalarmna neden olmaktadir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin

tespitine yonelik sorunlarin oldugu sdylenebilir.

Ogrenme giicliigii ile ilgili iilkeler egitim politikalarinda egitim
alanindaki bilimsel bulgularin sonucunda 6zel egitimde ¢esitli diizenlemeler
yapmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 da bu konuda 6gretmenlere hizmet igi
egitimler vermekte ve tiniversitelerle ortak caligsmalar yapmaktadir. Anadolu
Universitesi ve Milli Egitim Bakanlhigi'min destekledigi Tiirkiye’deki ilk
zeka Olgegi olan Anadolu-Sak-zeka Olcegi (Anatolian Sak Intelligence
Scala-ASIS) gelistirilmistir. Gelistirilen bu zeka testi ile dzel 6grenme
giicliigiiniin tanilanmasinda daha dogru tanilamanin yapilmasma olanak
verecegi diisliniilmektedir (Melekoglu ve Sak, 2017). Yeni gelistirilen yerli
testlerle 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere zamaninda ve dogru tani

konulabilecegi sdylenebilir.

Ogrenme gii¢liigii yasayan dgrenciler, genellikle okul yasantisina
basladiklarinda davraniglarindaki degisiklik veya 6grenme becerilerindeki
giicliikten dolay1 fark edilebilmektedir. Bu 6grenciler fark edildikten sonra
okul yasamlar1 siliresince akademik zorluklarla karsilagsmaktadir.
Ogretmenler ise bu ¢ocuklara okul yasamlari boyunca yardimci
olabilmelidir. Ancak Ogretmenlerin 6grenme giigliigii ile ilgili kavram
yanilgilar1 oldugu sdylenebilir. Basar ve Goncii (2017) arastirmasinda
ogrenme giicliigiine yonelik kavram yanilgilarin1 giderme egitimi dncesinde

yapilan kavram yanilgis1 testinde sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiiyle



ilgili bilgilerinin ¢ogunlukla eksik ya da yanlis oldugu sonucuna varmistir.
Altun ve Uzuner (2016) yaptig1 arastirmada &gretmenlerin 6zel 6grenme
giicliigli yasayan Ogrencilerin sorunlarini ortadan kaldirmada kendilerini
orta diizeyde yeterli veya yetersiz gordiigii sonucuna varmistir. Yatkin,
Sevgi ve Uysal (2015) arastirmasinda smif 6gretmenlerinin ¢gogunun 6zel
egitim konusunda kendisini hi¢ yeterli degil ya da kismen yeterli olarak
gordiigii sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigii ile ilgili

yeterince bilgi sahibi olmadig1 sdylenebilir.

Tirkiye’de 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin 6grenme
dgretme siireci ile ilgili de bosluklar bulunmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii
yasayan Ogrenciler genellikle okumada zorluk yasamaktadir. Bu
ogrencilerin kimi ¢oziimlemede, kimi akict okumada kimisi de okudugunu
anlamada zorluk yasayabilmektedir (Melekoglu ve Sak, 2017).
Ogretmenlerin  6grenme  giicliigii yasayan oOgrencilere yonelik program
hazirlamas1 gerektigi soylenebilir. Basar, vd. (2017), yaptig1 arastirmada
simif dgretmenlerinin, okuma giigliigli yasayan ogrenciye yonelik 6zel bir
egitim programi hazirlamasiyla bu 0Ogrencilerin egitiminin daha etkili
olacagi sonucuna varmistir. Sakiz, Sart ve Ekinci’nin (2016) arastirmasinda
smif Ogretmenleri, uygulamalarint  6grenme giicligii ile tanilanmis
cocuklarin da dahil olabilecegi sekilde planlamali ve miimkiin oldugunca bu
ogrencilerin katilabilecegi sekilde etkinliklerini uygulamasi gerektigi
sonucuna ulagmistir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin siklikla okuma

alaninda sorunlar yasadig: sdylenebilir.

Ogrenme giicliigii yasayan ogrenciler okul yasantilar boyunca
sadece okuma alaninda degil yazma ve matematik alanlarinda da zorluk
yasamaktadirlar. Bu alanlardaki akademik basarisizliklar beraberinde
duygusal ve sosyal sorunlar1 da getirebilmektedir. Yasadiklar1 basarisizlik
ile beraber hir¢inlagsma, okuldan soguma, akranlariyla anlagamama ile
sonuclanabilmektedir. Derslerdeki basarisizlik nedeniyle yasanabilecek tiim
bu ve bunun gibi olasit olumsuzluklarin 6niine gegebilmek icin akademik
basarisizliklar1 6nlemek gerekmektedir (Melekoglu ve Sak, 2017). Ogrenme
giicliigli yasayan Ogrencilerin yasadigi akademik basarisizligin uygun

stratejilerle onlenebilecegi sdylenebilir. Yildiz (2013) arastirmasinda yazma



giicligii yasayan bir 6grencinin uygun uygulama sonucunda orta diizeyde
okunakli bir el yazisina kavusabilecegini tespit etmistir. Tekin, Basar,
Yurttas ve Ozkan (2016) arastirmasinda ilkokuma yazma doneminde
O0grenme giicliigli yasayan 6grenciye uygun uygulanan yontemle ilkokuma
yazma becerisi kazandigi sonucuna ulagmistir. Doguyurt ve Doguyurt’un
(2016) arastirmasinda okuma giicliigli yasayan Ogrenciye uygulanan
stratejilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Yiiksel (2010) arastirmasinda okuma giicliigii yasayan
bireye uygun kullandigi stratejinin okuma becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu tespit etmistir. Ogrenme giigliigii yasayan Ogrencilerin giicliik

yasadigi alanlarin uygun yontem ve tekniklerle dnlenebilecegi sdylenebilir.

1.2 Problem Ciimlesi
Ilkokulda &grenme giicliigii yasayan dgrencilerin karsilastiklart

sorunlara iligkin aile goriisleri nasildir?

1.3 Alt Problemler

1) Aile goriislerine gore 6grenme giicligii yasayan &grencinin
tanilama siirecinde nasil sorunlarla karsilagiimigtir?

2) Aile goriislerine gore 6grenme giigliigii yasayan ogrenciyle,
ogrenme Ogretme ile ilgili nasil sorunlarla karsilagilmigtir?

3) Aile gorislerine gore 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencinin,
siniftaki akranlari ile iligkisi nasildir?

4)  Aile goriiglerine gore 6grenme giicliigli yasayan 6grencinin,

diger veliler ile iligkisi nasildir?

1.4 Arastirmanin Amaci

Tiirk egitim sisteminde 6zel egitime verilen 6nem giin gectikce
artmaktadir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrenciler, 6zel egitime gereksinim
duyan &grencilerdir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrenciler, egitim siirecinde
birgok sikint1 ve problemle kars1 karsiya kalmaktadir.

Bu caligmada ilkokulda 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin

karsilastiklar1 sorunlarin aile goriislerine gore incelenmesi amaglanmastir.



1.5 Arastirmanin Onemi

Ogrenme giicliigii, Tiirk egitim sisteminde ad1 siklikla duyulan
0zel egitim alanlarindan biridir. Admin siklikla duyulmasina ragmen
lizerinde kavram yanilgilar1 olan ve yeterince bilinmeyen bir 6zel egitim
alamdir. Ogrenme giicliigii, ailelerin yami sira dgretmenler tarafindan da
yeterince bilinmemekte ya da kavram yanilgisi yasamaktadir (Basar ve
Goncii, 2017). Ozel 6grenme giigliigii, ABD’de en sik rastlanan 6zel egitim
kategorisi olmasina ragmen Tirkiye’de en az tespit edilen 6zel egitim
kategorisidir (Melekoglu ve Sak, 2017). Yaklasik her 6-7 ogrenciden
birisinin 6grenme giigliigli yasadigi bilinen Tiirkiye’de, tanilanan 6grenci
sayisinin az olmasinin Melekoglu ve Sak’1 (2017) destekledigi sdylenebilir.

Ogrenme giicliigii hakkinda yeterince bilgi sahibi olunmamas ve
kavram yanilgilarinin olmasi, bu 6grencilerin farkina varilmamasina veya
yanlig tam1 alinmasina sebep oldugu soylenebilir. Tiirkiye’de Ogrenme
giicliigli yasayan Ogrenciler, d8retmenin veya ailenin fark etmesi {lizerine
oncelikle tibbi tanilama icin devlet hastanelerine veya egitim arastirma
hastanelerine yonlendirilir. Hastanelerde olusturulan kurul ile saglik kurulu
raporu verilir. Yapilan klinik gézlem ve testler ile hastane kurulunun verdigi
karar sonucunda ¢ikan saglik kurulu raporu %20 ve iizerinde olanlar egitsel
degerlendirme i¢in Rehberlik Arastirma Merkezi’ne yonlendirilir. Rehberlik
Arastirma Merkezi’nde ise 0zel egitim degerlendirme kurulunun yaptigi
egitsel degerlendirme sonucunda, kurul karar ile 6grenme giigliigii tanisi
alabilir. Milli Egitim Bakanhgi Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim
Programi  “Ogrenmeye Hazirlik, Okuma Yazma ve Matematik” olmak
lizere ii¢ modiilden olusmaktadir. Ozel 6grenme giigliigii yasayan 6grenci,
ozel egitim degerlendirme kurulunun verecegi bu modiillerden herhangi
birinden ya da hepsinden faydalanabilir. Milli Egitim Bakanligi Ozel
Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi’nin (2008), modiil ve siireleri

Tablo1’de verilmistir.



Tablo1: Milli Egitim Bakanhgi Ozel Ogrenme Giicliigii Destek Egitim

Program Modiil ve Siiresi

Modiiliin Ada Siiresi
Ogrenmeye Hazirlik 300 ders saati
Okuma Yazma 250 ders saati
Matematik 200 ders saati

Gelisen Tirk egitim sisteminde Ogrenme giligliigli yasayan
Ogrencilerin tespiti dogru ve erken yapilmalidir. Bu 6grencilerin tespitinde
Ogretmenlerin ve ailelerin farkindalig1 artirilmali ve bireylere uygun egitim
verilmelidir. Rehberlik Arastirma Merkezi’nde goérevli alaninda uzman bir
yetkili ile goriisiilmiistiir. Ozel 6grenme giicliigii tanisin1  koyarken
zorlandiklarini, WISC-R testi sonucunda normal veya lstii zekd skorunu
elde ettigi halde okuma yazmada ya da matematikte sorun yasiyorsa ailenin
de gozlem ve goriislerini alarak 6zel 6grenme giicliigli tanis1 verdiklerini
belirtmistir. Bazi1 0grencilerde saglik kurulu raporunda hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik belirtilmesine ragmen yapilan degerlendirme sonucunda
aslinda 6grenme giicliigli yasadigini belirtmistir. Uzman bu gibi durumlari
siklikla yasadiklarini belirtmistir. Ogrenme giigliigiiyle ilgili tanilama
sorunlarinin o6grencilerin yanlis tanimlanmasima oOgretmenler ve aileler
tarafindan zihinsel yetersizlik olarak algilanarak kavram yanilgilarina neden
oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerde olusan kavram yanilgilart nedeniyle bu
ogrencileri smifta arkadas grubundan yalitarak yalmizlastirildiklar
goriilebilir. Basar ve Goncii (2017), “Smmf 6gretmenlerimiz “Ogrenme
gicligi kavrami1” ile ¢evresel, kiiltiirel, ekonomik, bilissel, duygusal ve
fiziksel nedenlere bagl “davramis bozukluklar1” ve “6grenme yetersizligi”
kavramlar1 ¢ogunlukla karistirmaktadir. Ogrenme giigliigii yasayan ¢ocuklar
hafif diizeyde zihinsel engelli olarak algilanarak smifin uzak bir kdsesinde
yalitilmaktadir. Bu nedenle 6grenme giicliigii yasayan cocuklar kendinden
siphe etme ve asagilik duygusuna kapilarak akademik basarisizliginin

yaninda duygusal ve sosyal giicliikler de yasamaktadir.” Ogretmenleri ve



cevre tarafindan sergilenen bu tutumun Ogrenme giicligli yasayan
ogrencilerin 6grenilmis ¢aresizlige girmelerine sebep oldugu goriilmustiir.
Eripek’e gore (1998), O6grenme giicliigii olan Ogrenciler genellikle ige
kapanik, mutsuz goriiniimlii ya da daha az giilen, 6zgliveni bulunmayan,
kaderci ve caresiz bireyler olma riski tasirlar. Okulu gereksiz gorebilir,
stirekli bagarisizlik beklentisi yasayip, c¢abalarinin sonuglanmayacagi
duygusuna kapilabilirler ~ (6grenilmis  ¢aresizlik). Toplumdan ve
arkadaslarindan uzaklasmak sosyallesme ve iletisim sorunlarina neden

olabilmektedir.

Ogrenme  giicliigii yasayan ogrencilerin Ogrenme Ogretme
slirecinde yasadiklar1 sorunlar1 paylasanlardan birisi de aileleridir. Ailelerin
kabullenme siirecini tamamlayamamis olmasi 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilerin sorununun giderilmesine yonelik siireci olumsuz etkiledigi
goriilmiistiir. Ogrenme giicliigii yasayan oOgrencilerin ailelerinin siirece
katilmas1 kadar ogrenme giicliigii yasamayan Ogrencilerin ailelerinin de
egitim Ogretim slirecine katilmast onemlidir. Ak¢amete ‘ye gore (2016) bu
Ogrenciler i¢in olumlu, kabul edici ve destekleyici sosyal ortam olusturmak
icin hem normal ¢ocuklarin ailelerinin hem de bu 6grencilerin ailelerinin
biitiinlestirme egitimi konusunda bilgilendirilmesi gerekir. Okul ¢agi cocugu
i¢in ebeveynin goriis ve tutumlarinin ¢ocuklarin iizerindeki etkileri goz ardi
edilmemelidir. Siirecin bir pargast olan Ogrenme giicligi yasayan
ogrencilerin  ailelerinin  goriiglerinin  incelenmesinin  6nemli  oldugu
goriilmiistiir. Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarin
aile gorilislerine gore incelenmesine yonelik bir c¢alismaya pek
rastlanilmamistir. Bu calismanin alandaki boyle bir ihtiyact giderecegi

distiniilmistiir.

1.6 Sinirhhiklar

1) Buarastirma 2016-2017 6gretim yili ile sinirhidir.

2) Arastirmada sadece ilkokulda Ogrenme giicliigii yasayan
ogrencilerin ailelerinin goriisleri alinmistir. Diger 6gretim kademelerindeki

sorunlar incelenememistir.
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3) Bu calismanin verileri, tanilama siireci, 6grenme G6gretme,
akranlariyla iligkisi ve velilerle iligkisi ile sinirhdir.

4) Bu c¢alismada ilkokulda Ogrenme giicligi yasayan
Ogrencilerin ailelerinin goriisleri alinarak inceleme yapilabilmistir. Cocugu
o0grenme giicliigii yasamayan velilerin goriisleri alinarak karsilastirilma

yapilamamigtir.
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde, aragtirmanin yapilma nedenini ortaya koymak {izere
“Ozel Egitim”, “Ogrenme Giigliigii”, “Ogrenme Giicliigiiniin Tiirkiye’deki

Gelisimi” ve ilgili “Yapilan Arastirmalar” yer almistir.

2.1. Ozel Egitim

Toplumumuzda, 06zel egitime gereksinim duyan bireylerin
egitimine verilen énemin gittikce artig1 sdylenebilir. Ozgiir’e gore (2011)
“Ulkemizin en onemli sorunlarindan bir tanesinin engelli gocuk ve
ailelerinin egitimi konusunda yogunlastig1 bir gergektir. Bu nedenle engelli
bireylerin toplumla etkilesim icinde olmalarina olanak veren bir yasam
bicimi ve erigsim hakkinin saglanmasinin baglangic noktasi toplumsal
duyarlhiliktir. Engelli ¢ocuklara yonelik saglik, egitim, rehabilitasyon ve
meslek egitiminin temel hedefi onlarin toplumda olanaklar elverdigince
bagimsiz yasayabilecekleri, kendi kendilerine yeter duruma gelmelerini
saglamaktir. Bu amaca ulagmak icin yetersizlikten etkilenmis bireylerin
zihinsel, fiziksel, sosyal ve kisisel gizli giiclerini ve yeteneklerini
gelistirmede diger bireylere esit haklara sahip olduklarini kabul edilmesini
saglamak gerekir. Onlarin Oniindeki engelleri kaldirmak i¢in onlar1 ve
ailelerini egitmek ve toplumun kamburu olmaktan ¢ikarilmalar1 noktasinda
rehabilitasyon hizmetleri ile birlikte mesleki egitim ve ise yerlestirme
¢abalarinin toplumun her kesimi tarafindan bir gerek ve gereksinim olarak

goriilmesi ile miimkiindiir.”

Tiirkiye’de 1997 yilinda c¢ikarilan 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 4. Maddesi h fikrasinda 6zel
egitim gerektiren birey, cesitli nedenlerle, bireysel Ozellikleri egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik

gosteren birey olarak tanimlanmaktadir.

Ozel egitim, 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 3.

Maddesi b firkasinda sdyle tanimlanmaktadir. “Ozel egitim gerektiren
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bireylerin egitim ihtiyaclarin1 karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis
personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve
Ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir”. Kulaksizoglu (2011)
ozel egitimi soyle tanimlamaktadir:“Ozel egitim, bireylerin ¢ogunluktan
farkli olarak belirli baz1 bedensel, zihinsel ve sosyal 0Ozellikler

gostermesinden dolay1 onlar i¢in tasarlanmis egitimdir.”

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise ozel egitim, ozel
egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak i¢in
0zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve
yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik
disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda

stirdiiriilen egitim olarak tanimlamistir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda
ozel egitimin amaglari, Ozel Egitim Hizmetleri Y®netmeliginin 5.
Maddesinde su sekilde agiklamistir. Ozel egitim, 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylerin toplum i¢indeki rollerini gergeklestiren, baskalari ile iyi iliskiler
kuran, is birligi icinde ¢aligsabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, iiretici ve
mutlu bir vatandas olarak yetigmelerini, toplum i¢inde bagimsiz yasamalari
ve kendi kendilerine yeterli bir duruma getirmelerine yonelik temel yasam
becerilerini gelistirmelerini hedefler. Uygun egitim programlari ile 6zel
yontem, personel ve arag gere¢ kullanarak; egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri,
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iist 6grenime, is ve meslek alanlarina ve

hayata hazirlanmalarini amaglar.

Amerika Birlesik Devletleri’nde ¢ikarilan The Individuals with
Disabilities Education (IDEA) adli yasada 13 6zel egitim alani vardir.
Tiirkiye’de ise 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de ise 6zel egitimde
16 yetersizlik alani belirlenmistir. Ak¢amete’ye gore (2016) “Bunlar;
(6zgiil) 6grenme giigliigii, dil ve konugma bozukluklari, zihinsel yetersizlik,
duygusal ve davranigsal bozukluk, ¢oklu yetersizlik, isitme-gorme kaybu,
isitme giicliigii, ortopedik bozukluklar, diger saglik sorunlari(siiregen
hastaliklar), gorme yetersizligi, otizm, travmatik beyin hasari, gelisim
geriligi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, listlin yetenekli zeka ve

istiin yetenekli bireydir.”
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2.2 Ogrenme Giicliigii

Ozel egitim ve destek hizmetlerinden yararlanan ozel egitim alt
kategorilerinden biri 6grenme giigliigiidiir. ABD’de IDEA kapsaminda Ki
hizmetlerden yararlanan bu Ogrenciler, tiim engel gruplart i¢inde en fazla
dgrencinin (%50) oldugu bir gruptur (Akcamete, 2016). Ogrenme giicliigii
tanili 6grencilerin yazili ya da sozel dili anlama ve kullanmada gerekli olan
psikolojik siireclerde giicliikler yasamakta, bu da dinleme, diislinme,
konusma, okuma, yazma ya da matematik hesaplamalar yapmada sorunlar
yagamalarina neden olmaktadir. Bu Ogrencilerin ¢ogu kez kendi

potansiyelleri ile basar1 diizeyleri arasinda ugurumlar oldugu goriilmektedir.

Ogrenme giicliigii kavrami yaklasik 55-60 yil énce kullanilmaya
baslanmistir. Melekoglu ve Cakiroglu (2017), 6grenme giicliigiiniin tarihsel
gelisimi incelendiginde kavramsal olarak 6grenme gii¢liigliniin ndrolojik bir
bozukluktan kaynaklanan bir durum oldugu ABD’de 1950’lerin sonu ve
1960’larin  baslarinda Syracuse Universitesi’nde William Cruickshank
tarafindan gergeklestirilen Oncli ¢alismalar sonucunda ortaya cikmustir.
Ancak 6grenme gii¢liigii terim olarak ilk defa Samuel Kirk tarafindan 1962
yilinda ailelere yonelik bir toplantida, zeka yetersizligi ya da duygusal
bozuklugu olmayip okulda zorluklar yasayan c¢ocuklar1 ifade etmek

amaciyla kullanilmistir.

Gegmisten gilinlimiize 6grenme gilicliiglinii agiklayan ve zaman
icerisinde gelisen bircok tanim yapilmistir. Ozel dgrenme giicliigii, sozlii ya
da yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili olarak bir ya da daha fazla
temel psikoljik siliregte ortaya cikan bir giicliiktiir. Dinleme, diisiinme,
konusma, okuma, yazma, heceleme ya da matematiksel hesaplamalari
yapmada goriiliir. Ayrica yetersiz beceriler olarak kendini gosteren ve
algisal yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu,
disleksi ve gelisimsel afazi (konusamama) gibi durumlari da igeren bir
giicliiktiir. Ozel 6grenme giicliigii esas olarak gorsel, isitsel ya da devinimsel
yetersizliklerden; duygusal bozukluklardan ya da cevresel, kiiltiirel veya
ekonomik  yoksunluklardan  kaynaklanan  6grenme  problemlerini
kapsamamaktadir (IDEA, 2004). DSM-5’e gore (APA, 2013) 6zel 6grenme
giicliigii, bozuklugun davranis belirtileri ile baglantili olan biligsel diizeyde
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anormalliklerin temelini olusturan biyolojik kokene sahip bir ndrogelisimsel
bozukluktur. Amerikan Psikiyatri Dernegi de 6grenme giigliigiinii, gerekli
miidahalelerde bulunulmasina ragmen, en az alti aydir devam eden,
O0grenme ve okul becerilerini kullanma giicliikleri olarak tanimlamistir
(APA, 2013). Almanya’da 6grenme giicliigii olan bireylerin tanimi ise su
sekildedir: Ogrenme gelisimi, diisinme, hatirlama, dili kullanma, algilama,
hareket, duygu ve etkilesim alanlarinda agir bir sekilde yaygin ve uzun
siiren yetersizlikten dolay1 6zel egitimle desteklenmesi gereken ¢ocuklar ya
da gengler bu grubu olusturmaktadir. Bireyin kendisi ile ¢evresi arasindaki
iliskide stirekli zorluklar yaganmaktadir. Normal egitim programinin
amaglart ve icerigi gerceklestirilememektedir (OECD, 2005). Tiirkiye’de ise
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde 6zel 6grenme giicliigii olan
bireyler, dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan
bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda ortaya c¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma giicliigii nedeniyle 0zel egitim ve destek
egitim hizmetine ihtiyaci olanlardir (MEB, 2006). 2551 sayili Tebligler
Dergisi’nde ise (2003) 6zel 6grenme gligliigii, yazili ve sozlii dili anlamak
veya kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma siire¢lerinden birinde ya da
birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme,
dikkati yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada yetersizlik
nedeniyle bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz

yonde etkilenmesidir.

Ogrenme giigliigii kavrami tip, psikoloji ve egitim alanlarindaki
gelismelerden 6nemli Olgiide etkilenmistir. Her bir disiplin alan1 6grenme
gicliiklerini ve nedenlerini kendi kuramlarinin bakis agilarina gore
belirtmistir. Bu nedenle 6grenme giicliigiinii betimleyen pek ¢ok farkli
tamim Onerilmistir. ilk tanimlarda nérolojik etmenler vurgulanmistir. Daha
sonrakiler biligsel etmenlere ve glinlimiiz tanimlarinda ise akademik alanlara
vurgu yapilmaktadir (Akcamate, 2016). Lerner’a gore (2000) O68renme
giicliigii, normal veya {ist zekd araliginda zihinsel isleyis, varsayilan
potansiyel ile var olan akademik basari arasindaki anlamli fark veya

tutarsizlik, merkezi sinir sistemi bozuklugu varsayimi ve bir ya da daha
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fazla akademik alanda 6grenme zorlugu gozlemlenmesi ve bununla beraber
ogrenme giigliigline birincil olarak diger engellerin ya da dig faktorlerin
sebep olmamasidir (Gargiulo, 2012).

Ozgivit-Asfuroglu ve Fidan’a gore (2016) dzgiil 6grenme giicliigii,
dinleme, konugsma, basit okuma, anlama, aritmetik hesap yapma,
matematiksel mantik kurma ve yazili anlatimda bozulma ile giden bir takim
basit islevlerde bozulmay1 ifade eder. Keskin vd.nin (2016) Topbas’tan
aktardigina gore (1998) Ogrenme giicliigiinii; genel olarak ‘zihinsel
yetenekleri normal sinirlar iginde ya da iistiinde olmakla birlikte, 6grenme

sorunlar1 yasayan ¢ocuklar’ 6zelinde tanimlamaktadir.

Ozel egitimin amaglarindan biri de 6zel gereksinimli bireylerin
bagimsiz olarak yasamlarina devam eden bireyler yetistirmektir. Bu amagla
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin belirlenmesi ve 6zel O0grenme
giicliigli destek egitim programindan yararlanilmasi1 saglanmalidir.
Tiirkiye’de yasal olarak bireylerin devlet tarafindan verilen destek egitim
hizmetlerinden yararlanabilmesi igin, bireye resmi olarak tani konulmasi
gerekmektedir. Bu 6grencilerin tanilanmasinda en ¢ok kullanilan zeka testi,
Wechsler’dir. David Wechsler tarafindan gelistirilen Wechsler Cocuklar
icin Zeka Testi (Wechsler Intelligence Scale for Children-WISC) 6-16 yas
arasin1  kapsayan bireysel uygulanan bir zeka testidir. Testten alinan
Intelligence  Quotient (IQ) puam1 bireyin genel zeka seviyesini
gostermektedir. Bireyin, 6grenme giicliigli tanis1 alabilmesi i¢in, normal
veya istii zeka skorunu elde etmesi gerekmektedir. Tiirkiye’de 6grenme
giicliigli yasayan Ogrenciler, 6gretmenin veya ailenin fark etmesiyle iizerine
oncelikle tibbi tanilama icin devlet hastanelerine veya egitim arastirma
hastanelerine yonlendirilir. Tibbi tanilama devlet hastanelerinde, {iniversite
hastanelerinde veya egitim arastirma hastanelerinde yapilmaktadir. Bu
hastanelerde toplanan kurul, engelli saglik kurulu raporu vermeye yetkilidir.
Bu kurul i¢ hastaliklari, kulak burun bogaz, genel cerrahi veya ortopedi,
noroloji veya ortopedi, ndroloji veya ruh sagligt ve hastaliklar1 ve
hastaliklar1 uzmanlarindan olusmaktadir (Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, 2013). Hastanelerde olusturulan kurul ile saglik kurulu raporu

verilir. Yapilan klinik gézlem ve testler ile hastane kurulunun verdigi karar
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sonucunda ¢ikan saglik kurulu raporu %20 ve {lizerinde olanlar egitsel
degerlendirme icin Rehberlik Arastirma Merkezi'ne yonlendirilir. Bireyin
devam ettigi okulun bagli oldugu Rehberlik Arastirma Merkezi’ne miiracaat
etmesi ile egitsel tanilama siireci baglar. Rehberlik Arastirma Merkezi,
bireyin aldig1 saglik kurulu raporu ile bireylerin bireysel gelisim raporunu
kapali bir zarf icinde egitsel degerlendirme amaciyla alir. Rehberlik
Aragtirma Merkezi’'nde 6zel egitim degerlendirme kurulunun yaptigi egitsel
degerlendirme sonucunda, kurul karar1 ile 6zel 6grenme gilicliigli tanisi

alabilir.

Akgin’e gore (2009) 6zel 6grenme glicliigli, dinleme, diisiinme,
konusma, okuma, yazma, harfleme ya da matematik hesaplamalar1 yapmada
kendini gosteren sozlii ya da yazili dili anlama veya kullanmay1 igeren temel
psikolojik siireglerin birinde ya da bir kaginda bozukluk anlamina
gelmektedir. Ozel dgrenme giicliigii bir alanda goriilebilecegi gibi birden
fazla alanda da goriilebilir. Ozel 6grenme giiliigiiniin {i¢ farkli alt tipi
vardir: Okuma bozuklugu ile giden (disleksi), yazili anlatim bozuklugu ile
giden (disgrafi) ve sayisal(matematik) bozukluk ile giden (diskalkuli) dir
(Aslan, 2015). APA’nin belirledigi DSM o6lgiitlere gore bireyin akademik
becerilerinde genelde ii¢ tip bozukluk tanimlanmaktadir. Disleksi, sozciik
okuma dogrulugu, okuma hizi ve akiciligt ve okudugunu anlama
alanlarindaki giicliiklerdir. Disgrafi, yazma dogrulugu, dilbilgisi ve
noktalama kurali, yazili anlatimin anlagilirh@r ve diizeni alanlarindaki
giicliiklerdir. Diskalkuli, say1 algisi, aritmetik kurallarin ezberlenmesi,
sayisal akil yiirlitme, dogru ve akici olarak hesaplama alanlarindaki
giicliiklerdir. Ogrenme giicliigiiniin derecelendirilmesi, egitsel bir veya iki
alandaki 6grenme giicliigiine gore, hafif, orta ve agirdir. Hafif, birtakim
giicliikler vardir, fakat uygun yerlestirme ve yeterli destek saglanirsa birey
bunlarla bas edebilir. Orta, belirgin derecede giicliikler vardir, uygun
yerlestirme ve yogun Ozel egitim hizmeti verilerek birey yeterlilik
saglayabilir. Agir, mevcut giicliikler cok agir diizeydedir, siirekli olarak
kisisellestirilmis 6zel bir egitim gerekmektedir (APA, 2013).

Okuma bozuklugu (disleksi), bireyin ortalama zekd ve egitim

diizeyi almasma ragmen okuma basarisinin geriligini ifade eder (Ozgivit-
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Asfuroglu ve Fidan, 2016). Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerde diger
tim akademik performans problemleri arasinda en yaygin akademik
problem alani, okumadir. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin %90’ 1nda
okuma problemleri goriildiigii tahmin edilmektedir. Ozel 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin okuma alaninda problem gostermesi, diger akademik
alanlardaki bagsarisin1 da olumsuz etkileyecektir. Okuma problemi birinci
siniftan baslayarak ileriki siniflarda da siirmektedir. Ayrica aragstirmalar 6zel
O0grenme giicliigli tanis1 almig 6grencilerin %74 liniin dokuzuncu sinifta
halen okuma problemlerine yonelik o6zel egitim aldiklarii ortaya
koymaktadir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2017). Ogrenme giicliigii yasayan
Ogrencilere amaca yonelik egitim verilmedigi takdirde yasadigi problemler
ileri ki siniflarda da devam etmektedir. Bu Ogrencilerin bazilar1 kelime
tanimada, bazilar1 ¢oziimlemede, bazilar1 akici okumada, bazilar1 ise
okudugunu anlamada zorluk yasayabilmektedir. Ozel grenme giigliigii olan
Ogrencilerde en sik karsilasilan okuma hatalar1; kelimede hece tasarlama,
kelime atlama, kelime ekleme, kelimede hece veya ciimlede kelime yer
degistirme, yanlis sesletim, duraksama ve yavas okuma oldugu soylenebilir.
Ozel o6grenme giicliigii olan Ogrencilerin problem yasadigi diger bir
akademik problem alani, matematiktir. Matematikte 6grenme giicliigii
bozuklugu yasayan bireyler (Diskalkuli), sayilar1 rakam ve kelime olarak
(ik1, 2) ogrenmede giigliikk, sira ile sayr sayma, parmak hesab1 ile
matematiksel islem yapma, saati okumada zorluk, ¢ok basamakl
problemleri ¢d6zme, sag-sol karistirma, diiz bir ¢izgide yaziy1 devam ettirme,
matematiksel algoritmalarda zorlanma gibi belirtiler gosterirler (Ozgivit-
Asfuroglu ve Fidan, 2016). Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin kimi
okuma alaninda, kimi matematik alaninda, kimi ise her iki alanda zorluk
yasamaktadir. Ozel 6grenme gii¢liigii olan dgrencilerin matematik alaninda
problem yasamalarina neden olan unsurlar heniiz tam olarak
belirlenememistir. Bazi arastirmacilar bu problemin nedenini beyin
islevlerinde meydana gelen fonksiyonel yetersizliklere baglarken, diger
arastirmacilar matematik basarisizliginda, gelisimsel unsurlarin énemli rol
oynadig1 goriisiinii savunmaktadir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2017). Ozel
ogrenme giicliigli olan Ogrencilerin problem yasadigi diger bir akademik

problem alani, yazmadir. Yazma bozuklugu (disgrafi) ise, kisinin kronolojik
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yasi, Olciilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak aldig1 egitimle uyumsuz
yazma becerisinin olmasi, diizensiz veya okunaksiz el yazisi, yazilarinda
harf, sézciik ve hece atlama, ters yazma, harf karistirma, birlesik yazma,
hece ayirma, sozciik ekleme, sozciigli yanlis yazma ve yazim hatalar ile
karakterizedir (Ozgivit-Asfuroglu ve Fidan, 2016). Yazma alaninda
karsilagilan  problemler, Ogrencinin akademik basarisini  olumsuz
etkilemektedir. Disgrafili 0grenci, ev oOdevlerini yazmada, simf igi
etkinliklere katilip tahtaya yazmada sikinti yasamaktadirlar. Okuma ve
matematik alanlarinda oldugu gibi yazma alaninda da goriilen bozukluklar
ileriki yaglarda da devam etmektedir. Yazma alaninda karsilasilan
giicliiklerin nedeninin genellikle kalitimsal veya gelisimsel problemlere
bagli olarak ortaya c¢iktig1r diistiniilmektedir (Melekoglu ve Cakiroglu,
2017). Okuma, matematik ve yazma alanlari, 6grenme giicligii yasayan
Ogrencilerin en ¢ok karsilastigi akademik problem alanlaridir. Aragtirmalar
o0grenme giicliigii yasayan 6grencilerin bu akademik alanlarla birlikte dil ve
konusma problemleri, dikkat eksikligi, bellek problemleri, sosyal duygusal
problemler, motivasyon ve nedensellik yiikleme (atfetme) problemler ve

algisal problemlerden birini veya birkag¢ini yasadigin1 gostermektedir.

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler birbirlerinden farkli &zellik
gosterebilirler. Bu 0Ogrenciler, ¢esitli alanlarda farkli farkli giicliikler
yasayabilmektedir. Bu Ogrencilerin davranis big¢imlerinde farklilagsmalar
goriilebilir. Salman, Ozdemir, Salman ve Ozdemir’e (2016) gore ozel
O0grenme giigliigii olan c¢ocuklarin belirgin genel davramis Ozellikleri

sunlardir:
Okul 6ncesi donemde;
e Konusmada gecikme goriilebilir.

e Birbirine yakin heceli kelimelerde sesler karistirilir. (“Su”

yerine “bu” gibi)
¢ Ayakkabilarin baglanmasinda basarisizlik yasanir.

e Sag-sol karistirilir.
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eBir is yapilirken her iki el de kullanilir, kullanilacak el

konusunda belirgin bir se¢im yapilamaz.
¢ Alfabedeki harf ve seslerin 6grenilmesinde zorluk yasanir.
e Zaman ve yon kavramlari birbirine karigtirilir.

Okul déneminde;

e Okuma gec¢ ve zor 6grenilir.

¢ Yavas ve hatal1 okunur.

¢ Yazi1 bozukluklari ¢ok sik goriiliir.

e Matematikte giicliik cekilir.

e Carpim tablosunu 0grenememe goriiliir.

e imla ve noktalama hatalar1 yapilir.

ed ile b, p ile b harflerini karistirilir.

e Okudugunu anlamada sorun yasanir.

e Okurken sik sik harfler karistirilir (“dag” yerine “bag”, “sal”
yerine “sal” vb.)

e Harflerin siras1 karistirilir (“kiz” yerine “zik” veya “1zk” vb.).

¢ Benzer kelimeler birbirine karigtirilir (“incir” yerine “zincir”,
“en” yerine “ne” vb.).

e Ayna gOriintiisii ile ters olarak yazma.

eBazi kelimeler yanlis hecelenir, hece atlanir, heceler tersten
okunur - yazilir.

e Sesli okuma sirasinda vurgulamalar inigli - ¢ikislh olur ve
noktalama isaretleri goriilmez.

e Dil sorunlar1 goriiliir.

e Sayfa yanlis ve diizensiz kullanilir, ¢izgiler arasinda yazmada
zorluk yasanir.

eKelimeler ¢ok yer kaplayacak sekilde aralikli veya birbirine
cok bitisik yazilir.

e Yuvarlak ve diiz ¢izgiden olusan harfleri yazmada zorluk
yasanir.

o Asir1 diizensizlik goriiliir.
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e Dikkat dagmiklig1 veya erken unutma goriiliir.

e Geg ve yavas yazilir.

e Sekiller, semboller ve isaretler tersten algilanir ve yazilir.
(“+” yerine “x” kullanma gibi)

¢ Oz giiven yoksunlugu yasanur.

e Problem ¢6zme becerilerinde gerilik gosterirler.

eYazili sinavlarda basarisizlik oranmi sozlii sinavlara kiyasla
daha ytiksektir.

e Zamani kullanma, kavrama ve s6ylemede zorluk yasanir.

e Kurulan ciimlelerin sonunu getirmede zorluk yasanir, genelde
kisa ciimleler kurulur.

e Asir1 hareketli ya da aksine ¢ok duragan olabilirler.

¢ Birden fazla islem gerektiren problemlerde sorun yasarlar.

¢ Soyut kavramlar algilamada zorluk yasanir.

¢ Organize etme, sentez ve analiz etmede gii¢liik yasanir.

e Uyum sorunu goriiliir.

e Gorsel ve isitsel algida yavaslik s6z konusudur.

e Motor koordinasyon sorunlari yasanir.

Bu tip problemlerin tedavisinde ilag kullanilmaz. Ogrenme
bozuklugunun tedavisi ancak bireye uygun egitimle gergeklesir. Ancak
dikkat eksikligi ve hipeaktivite bozuklugu gibi durumlarda ilagla ancak

destek saglanir.

2.3 Ogrenme Giicliigiiniin Tiirkiye’deki Gelisimi

Tiirkiye’de Ogrenme giicliigli olan ogrencilerin egitimlerini
desteklemeye yonelik calismalar yapilmaktadir. Ik olarak 1975 yilinda
ogrenme glicliigii terimi kullanilmistir. 16 Subat 1975 tarih ve 15151 sayili
resmi gazetede yayinlanan Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Y6netmeligi’nde
0zel egitime ihtiyact olan c¢ocuklarin gruplandirilmasinda ilk defa
kullanilmistir.18 Ocak 2000 tarth ve 23937 sayili resmi gazetede Milli
Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi yaymnlanmistir. Bu
yonetmelikte 6grenme giigliiglinlin tanim1 genisletilerek yenilenmistir. Son

olarak 31 May1s 2016 tarih ve 26184 sayili resmi gazetede yayimlanan Ozel
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Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6grenme gii¢liigli tanimlar kisminda ise
0zel 6grenme glicliigli olan birey ifadesi i¢inde tanimlanmistir (Melekoglu
ve Cakiroglu, 2015). Tiirkiye’de 6grenme giicliigii farkindaliginin ABD’den
yaklasik 15-20 yil sonra basladigi s6ylenebilir.

Ozel 6grenme giicliigii yasayan bireylere yonelik son yillarda
calismalar yapilmaktadir. MEB Ozel Egitim Kurumlari Genel Miidiirliigii
2008 yilinda “Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi” hazirlamig
ve bu program Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 2009 yilindan itibaren 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde kullanilmak iizere onaylanmistir
(MEB,2008). Bu program okuma yazma (250 ders saati), matematik (200
ders saati) ve 6grenmeye hazirlik (300 ders saati) olmak iizere {i¢ modiilden
olusmaktadir. Ayrica MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirliigii, 6grenme giicliigli olan bireylerin performanslarin1 belirlemek
ve buna bagli bir program hazirlamak igin “Ozel Ogrenme Giigliigii Olan

Bireyler icin Performans Belirleme Formu” hazirlamistir.

Tiirkiye’deki iiniversitelerde son yillarda 6grenme giigliigiine
yonelik arastirmalar yapilmaktadir. Anadolu Universitesi, genel zekay1 ve
bilesenlerini objektif olarak Olcen Tiirkiye’de ki ilk yerli bireysel zeka
olcegi olan Anadolu-Sak-zeka o&lgegi (ASIS) gelistirmisti. TUBITAK
destegi ile yiiriitiilmiis olan 113K310 numarali proje kapsaminda o6zel
O0grenme giicliigii olan 7-14 yas arasit ¢ocuklarin okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisimlerini degerlendirmek i¢in standart bir sesli
okuma testi gelistirilmistir (Melekoglu ve Sak, 2017). Diger bir test ise yine
TUBITAK projesi kapsaminda erken okuryazarlik testi olan EROT, alic1 dil,
ifade edici dil, genel isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi, sesbilgisel
farkindalik ve dinledigini anlama olmak tizere 7 alt testi kapsamaktadir
(Kargn, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015). Universitelerin ve Milli
Egitim Bakanligi’nin destekledigi bu projelerle 6grenme giicliigii kavramina

yonelik farkindalik olusacagi sdylenebilir.
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2.4 Yapilan Arastirmalar

2.4.1 Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Basar vd. (2017), “Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin
Tanilama Siirecinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda 6grenme giicliigii tanisi
almis ¢ocuklarin tanilama siirecinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada
nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore, ozel
O0grenme glicliigii olan ¢ocuklarin konusma bozuklugu (artikiilasyon)
olduklarinda ailelerin durumu fark etmesiyle veya okula basladiklarinda(ilk
okuma yazma siireciyle baglayan) akademik performansinda bir dizi
sorunlar yasadiklarinda 6gretmenlerinin durumu fark etmesiyle tanilama
stirecinin bagladigin1 ancak hastanelerin kendilerine ¢ok ileri tarihe randevu
verdikleri i¢in tanilamanin ileriki siniflarda konulabildigini ve bu konuda
erken dénemde destek almaya baslayamadiklar1 belirlenmistir. Karsilasilan
bir baska sorun da O6grenme giicliigli yasayan cocuklara ayirt edicilik
olmadan birgok oOgrenciye hafif diizeyde zihinsel engelli tanisinin
konulmasidir. Ailelerin ve 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii konusunda
bilgilendirilmesiyle, okul Oncesi ve smif Ogretmenlerinin farkindalik
diizeylerinin artirilmasiyla, 6zel 6grenme giicliigli yasayan cocuklarin erken
donemde destek almaya baslayacaklari sonucuna varilmstir.

Basar ve Goncii (2017), “Siif Ogretmenlerinin  Ogrenme
Giigliigiiyle Ilgili Kavram Yamlgilarmin Giderilmesi ve Ogretmen
Goriislerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin
ogrenme giicliigiiyle ilgili kavram yanilgilarinin tespiti, tespit edilen kavram
yanilgilarinin giderilmesi ve dgretmenlerin 6grenme giigliigii ile ilgili bilgi
diizeylerinin artirilmast amaglanmis ve c¢alismada karma yontem
kullanmistir. Arastirma sonuglarina gore, sinif 0gretmenlerinin 6grenme
giicliigiiyle 1lgili bilgilerinin ¢ogunlukla eksik ya da yanls oldugu tespit
edilmistir Bu ¢alismada siif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigline yonelik
kavram yanilgilarinin oldugu, verilen 6grenme gii¢liigii kavram yanilgilarini
giderme egitiminin kavram yanilgilarii gidermede etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Sakiz, Sart ve Ekinci (2016), “Ogrenme Giigliigiinde Yasanan

Zorluklarm Egitsel Cercevede Incelenmesi” adli ¢alismasinda temel amaci,
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ilk ve ortaokullarda egitim gérmekte olan ve 6grenme giicliigli tanis1 almis
cocuklarin yasamis olduklar1 sorunlart egitsel alan c¢ergevesinde
incelemektir. Arastirmanin ikinci amaci, belirlenen zorluk alanlarinin
cinsiyet ve okul kademesi agisindan farklarin1 ve boyutlarinin birbiri ile
iligkisini incelemektir. Arastirma, betimsel nitelikte bir tarama ¢alismasidir.
Arastirma sonucunda dgrencilerin testin tiim boyutlarinda sorun yasadigi, en
sik sorun yasanan alanlarin, ‘akademik basar1’, ‘yazma’, ‘sosyal-duygusal’,
‘aritmetik’, ‘siralama’, ‘organize olma’, ‘okuma’, ‘dikkat’, ‘motivasyon’ ve
‘calisma aliskanligi’ oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi alanlarda hem
cinsiyet, hem de okul seviyesi (ilkokul ve ortaokul) agisindan 6grenme
giicliigi belirtilerinde anlamli farkliliklar bulunmus; O6lgegin boyutlari
arasinda da anlaml iligkiler belirlenmistir.

Keskin, Korkut ve Can (2016), “Ogrenme Giicliigii Yasayan
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgeginin Gelistirilmesi” adl
calismasinda Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikleri dlgmeye
yonelik bir arac gelistirilmesini amaglamaktadir. Arastirma sonucunda elde
edilen ve dogrulanan Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi, egitim sistemimizde Ogrenme giicliigii
yasayan Ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili arastirmalarda
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek olarak bulunmustur.

Altun ve Uzuner (2016), “Smif Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme
Giicliigii Olan Ogrencilerin Egitimine Yo6nelik Gériisleri” adli calismasinda
siif Ogretmenlerinin 6zel Ogrenme giicliigii olan &grencilerin egitimine
yonelik goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Caligsmada, nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen sonuglara
gore Ogretmenlerin 6zel Ogrenme giicligii ile ilgili bilgi seviyelerinin
yetersiz, ilgili konuda veli-6gretmen isbirliginin zayif ve d6gretmenlerin bu
giicliiklere ¢oziim getirme noktasinda ¢ok yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir.

Giingdrmiis-Ozkardes  (2013), “Tiirkiye’de Ozel Ogrenme
Giicliigiine Iliskin Yapilan Arastirmalarin Betimsel Analizi” adli calismada
ilkemizde 6zel 6grenme giicliikkleri ile ilgili olarak 1972-2011 wyillan
arasinda yapilan g¢alismalar1 incelemistir. Veriler betimsel analiz yontemi

kullanilarak incelenmistir. 1995 yilindan sonra 6zel 6grenme giigliigii ile
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ilgili olarak her yil arastirma yapildigi goriilmiistiir. Ancak arastirilan
konularin belli alanlarda yogunlagsmadig: dikkati cekmistir.

Deniz, Yorganci ve Ozyesil (2009), “Ogrenme Giigliigii Goriilen
Cocuklarin Siirekli Kaygi ve Depresyon Diizeylerinin Incelenmesi Uzerine
Bir Aragtirma ” adli calismasinda 9-14 yas grubu 6grenme giigliigii goriilen
ogrencilerin kaygilt ve depresyon diizeylerinin bazi1 degiskenler agisindan
incelenmesi amaglamistir. Arastirma bulgularina gore; 6grenme giicligi
goriilen cocuklarin siirekli kaygi ve depresyon puan ortalamalarinda
cinsiyet, yas, kardes sayisi, okul oncesi egitim alma durumu ve ailenin gelir
diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar oldugu sonucuna
varmistir.

Tatar ve Dikici (2008), “Matematik Egitiminde Ogrenme
Gtgliikleri” adli ¢alismasinda “6grenme giicliigii kavraminin egitimdeki ve
Ozelliklede matematik egitimindeki Onemi nedir”, “matematikte hangi
konularda ne tiir giicliikler vardir” ve “bu giicliikleri gidermenin yollar
nelerdir” gibi sorulara cevap arama ¢ergevesinde incelemistir. Bu ¢alismada
O0grenme glcligi ile ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Yapilan
incelemenin  sonucunda Ogrenme  giicliiklerini  gidermeye yonelik
calismalarin, giicliikleri belirleme tiiriindeki c¢alismalara nazaran yok

denecek kadar az oldugu goriilmiistiir.

2.4.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Singh, Sawani, Deokate, Panchal, Subramanyam, Shah ve Kamath
(2017) c¢alismasinda, 6zel 6grenme giigliigli olan ¢ocuklarim demografik
profilini, risk faktorlerini, eslik eden hastaliklart ve sevk Orneklerini
incelemistir. Verileri sosyo-demografik o6zellikler, perinatal ve ¢ocukluk
donemi detaylari, skolastik ve sevk detaylar1 ve ek psikiyatrik bozukluklari
iceren yar1 yapilandirilmis bir proforma (ziyaret sirasinda bir ¢ocugun
kapsamli degerlendirmesi sirasinda ele alinan hususlara dayanilarak)
kullanilarak toplamistir. Arastirmaya katilan 2015 ¢ocugun ¢ogunda disleksi,
disgrafi ve diskalkuli olup, c¢ocuklarin% 38.56'sinda dikkat eksikligi
belirlemistir. Cocuklarin tibbi yardim taleplerinde 6nemli bir gecikmeyle
karst karsiya kaldiklarini, daha c¢ok Ogretmenler tarafindan akademik

konulara yonlendirildiklerini saptamistir. Saglik uzmanlari, cocuklarin rutin
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ziyaretlerinde erken belirtiler aramali ve eslik eden hastaliklar, 6zellikle de

dikkat eksikligine yeterince dikkat edilmelidir.

Sadri, Ansari, Esmaili Ghazivaloii ve Ghomi (2016) ¢alismasinda,
O0zel Ogrenme gii¢liigli olan c¢ocuklarin annelerinde ve normal ¢ocuk
annelerinde evlilik doyumunu karsilastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
2015-2016 ogretim yilinda Saveh'de 6grenme giicliigii olan 55 ¢ocugun
annesi ve normal 55 cocugun annesi olusturmustur. Ozel 6grenme giicliigii
olan ¢ocugun annelerinin, normal ¢ocuklarin anne semalarinda ve evlilik
memnuniyeti arasindaki farkin onemli oldugu saptamistir. Ayrica Ozel
O0grenme giicliigli, ¢ocuklarin annelerinde evlilik doyumu ve uyumsuz
davranig semalarint etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Bu nedenle, 6zel
O0grenme giicliigli olan cocuklarin ebeveynleri i¢in uyumsuz davranis
semalarin1 azaltmak ve evlilik doyumlarin1 artirmak i¢in egitim verilmesi

sonucuna varmistir.

Serrano ve Defior (2008) ¢alismasinda, Ispanyolcadaki disleksinin
dogasimi acikliga kavusturmaya yardimci olmak i¢in hazirlanmistir. Bu
calismanin  orneklemini, 8-16 yaslarindaki 30 c¢ocuk olusturmustur.
Disleksik ¢ocuklar, kronolojik yaslarina uygun ve okuma diizey eslemeli iki
kontrol grubuyla karsilagtirilmistir. Disleksik grupta bulunan ¢ocuklarin tiim

gorevlerde bir eksikligi oldugu sonucuna varmastir.

Igo, Riccomini, Bruning ve Pope (2006) calismasinda, ortaokul
(7.ve 8. Smif) Ogrenme giicliigli olan ve Ogrenme giigliigli olmayan
ogrencilerle kes-yapistir bi¢ciminde not tutma ile yazarak not tutma
stratejilerinin etkileri ve paragraf olusturma becerileri karsilastirilmistir.
Ancak arastirma sonucunda karmasik bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Yazili cevap
gerektiren testlerde yazarak not tutanlar daha basarili olurken, beklenenin
tersine ¢oktan se¢meli sorularda ise kes-yapistir tekniginde not tutmanin

daha etkili oldugu sonucuna varmustir.

Kavale ve Moster (2004) 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin sosyal
beceri ile ilgili calisma yapmistir. Arastirmasinda nicel arastirma yontemi

kullanmistir. Bu ¢alismada 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin %75’ inin
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sosyal becerilerde yetersiz oldugunu ve bunun sonucunda da siifta birgok

yaygin olmayan davranislar sergiledikleri sonucuna varmistir.

Williams (2002) c¢alismasinda, 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik sesli geri bildirim teknolojisinin
kullanimin1 smnamistir. Arastirmada vaka ¢alismasi kullanmistir. Calismada
iki tane bilgisayar temelli yazilim programi kullanmustir.Ilk olarak grenci
kelime tahmin programi kullanmaktadir. Programda o6grenci tarafindan
birka¢g harfi yazilan kelimenin bilgisayar tarafindan tamamlanmasi
saglanmaktadir. Bu program zaman tasarrufu saglamis ve 6grencinin yaptigi
hatalarin birgogunu diizeltmistir. Daha sonra ise Ogrenci kisa bir metin
yazimindan sonra, sesli geri bildirim programini kullanmistir. Bu program
secili metni okumaktadir ve bdylece dgrencinin c¢alismasinin kontroliinii

sagladig1 sonucuna varmistir.

Jordan ve Hannich (2000) calismasinda, matematik alaninda
giicliik c¢eken 6grenciler, okuma alaninda giicliik ¢eken Ogrenciler, hem
okuma hem matematik alaninda gii¢liik yasayan 6grencileri karsilastirmistir.
Yalnizca matematik problemi olan dgrencilerin, hem okuma hem matematik
problemi yasayan Ogrenciler karsilastirildiginda, her iki alanda zorluk
yasayanlarin ileriki yillarda da matematik sorunlari yasamaya devam etme

thtimallerinin yiiksek oldugu sonucuna varmistir.

Most ve Greenbank (2000) ¢alismasinda, 6grenme giicliigli olan
ogrencilerin, baskalarmin sozlii ve yiizle ilgili isaretlerini yorumlama
becerilerini arastirmislardir. Arastirma sonucunda, 6grenme giicliigii olan
cocuklar duygu ifadelerini 6grenme giigliigii olmayan 6grencilere gore daha
az algilayabilmistir. Ayrica Ogretmenlerde Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerin sosyal becerileri akranlarina gore daha az yeterlilikte oldugunu

degerlendirmislerdir.

Kravetz, Faust, Lipshitz ve Shalhav (1999) calismasinda, birkag
kisiler aras1 anlayis dl¢limiinde, 6grenme giigliigii olan ve 6grenme giicliigii
olmayan o6grencileri karsilastirmistir. Her 0grenciyle, 6grenciye sosyal bir
problem iceren kisa bir hikayenin verildigi ve ¢esitli karakterler i¢in uygun

cevaplar vermesinin istendigi bir klinik miilakat yapilmistir. Ogretmenler de
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her c¢ocugun siniftaki sosyal davraniglartyla ilgili bir degerlendirme
yapmustir. Arastirma sonucunda, 6grenme giicliigli olan 6grencilerin sosyal
davraniglarinin, 6grenme giicliigii olmayan akranlarina gore daha uygunsuz
oldugunu gostermistir.Ayn1 zamanda O6grenme gii¢liigli olan ogrenciler,

daha az sosyal zeka durumunu gostermistir.

Troia, Graham ve Harris (1999) calismasinda, 6grenme giicliigii
olan 6grencilerin metin yazma siireglerinde diisiinmeye dayali planlamanin
Oonemini sergilemektedir. Calismada 6n test- son test desenli deneysel
yontem kullanilmistir.  Arastirmada Ogrencilerin, belirtilen planlama
stratejileri konusunda aldiklar egitim sonrast daha uzun metinler yazdiklari

ve yazimlarinin yapisinin gelistigi sonucuna varmistir.

Ochoa ve Palmer (1991) calismasinda, 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerin sosyometrik durumunu, 6grenme giicliigli olmayan ¢ocuklarin
durumuyla karsilastirmistir. Sonuglar, 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin,
karsilastirma grubundaki diger cocuklardan daha sik sosyal izalosyona
maruz kaldigin1 gostermistir. Yalniz 0grenme giicliigli olan ¢ocuklarin
%30’u diisik sosyal kabul dereceleri alirken, %50’si sosyometrik
derecelendirmede ortalama bir skor elde etmistir. Bu sonu¢ Ogrenme
giicliigii olan baz1 dgrencilerin, 6grenme giicliigli olmayanlarla ayni sosyal

kabul seviyesine sahip olabilecegini gosterir.

Waggoner ve Wilgosh (1990) calismasinda, 6grenme giicliigii olan
cocuklarin aileleriyle miilakat yapmistir. Aileler, 6grenme gii¢liigii olan
cocuklarmin sosyal izolasyonu ve gelecekteki refah1 konusundaki
endiselerini dile getirmislerdir. Arastirma sonucunda, 6grenme gii¢liigii olan
cocuklarin ailesi olmasindan kaynaklanan bir¢cok duygusal gerginlikleri

oldugu ve bu durumun olumsuz etkiledigi sonucuna varilmstir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ve yorumlanmasi, arastirmanin gegerligi ve gilivenirligine

iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Ilkokulda 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin karsilastiklar:
sorunlarla ilgili cocugu O6grenme giicliigii yasayan ailelerin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel (descriptive) arastirmalar, verilen bir durumu
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki
aragtirmada, en yaygm betimsel yOntem tarama ¢alismasidir, ¢ilinki
arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da (bazen) fiziksel ortamlarin (okul
gibi)  Ozelliklerini  (yetenekler, tercihler, davraniglar vb) Ozetler
(Biiyiikoztiirk vd., 2014). Betimsel ya da survey calismalarda mevcut olan
durum belirlenmek istendiginden, bu tiir calismalar genellikle dogal ortamda
yapilmaktadir. Betimsel ¢alismalarda kullanilan teknikler, ¢calismanin adin1
da degistirmektedir. Bunlar anket survey, miilakat survey, gézlem survey

gibi isimler almaktadir (Karasar, 2013).

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum c¢alismasi, bir sonuca ulasmak icin verileri 6nceki
kuramsal onermelerle destekleyerek, veri toplama siireclerine ve analizlerine
rehberlik ederek, kendine 6zgii durumlarini anlamak amaciyla ilgili pek ¢ok
degiskene dayali bir bicimde farkli veri toplama kaynaklarindan
yararlanarak g¢esitleme yapmaktir (Saban ve Ersoy, 2016). Durum
caligmalari; bir varhgin mekana ve zamana baghh tanimlandigi ve
ozellestirildigi arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Durum ¢alismasinin
‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olay1 derinligine incelenmesine olanak veren aragtirma yontemi

oldugunu s6ylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Aragtirma desenleri incelendiginde, bu c¢alismanin amacini
gerceklestirebilecegi disiiniilen en wuygun desenin durum calismast
desenlerinden i¢ ice gecmis tek durum deseni (tiir 2) oldugu goriilmiistiir. I¢
ige gecmis tek durum deseninde, tek bir durum i¢inde ¢ogu kez birden fazla
alt tabaka veya durum olabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan
bu arastirmada, Ogrenme giicliigli tek durum olarak ele alinmistir.
Aragtirmada bu durum i¢inde yer alan alt analiz birimlerini “Tanilama
siireci”, “Ogrenme oOgretme”, “Akran iliskileri”, “Veli iliskileri”
olusturmaktadir. Belirlenen alt analiz birimlerinin i¢ i¢e ge¢mis yapisinin,
derinlemesine incelenmesinin  arastirma durumunu ayrintili  olarak
aciklayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda alt analiz birimlerinden ayr1
ayr1 elde edilen verilerden yola cikilarak, arastirma durumunun biitiiniine

iligkin sonuglar tiretilmeye ¢alisilmigtir.

Durum c¢alismasi neden ve nasil sorularina cevap ararken
durumun, bir bagka ifadeyle Ornek olayin gergeklestigi baglamda
bulunabilecek farkli veri kaynaklarina basvurmak kac¢inilmazdir. Bunun
nedeni tek bir veri kaynaginin tek basia yeterli olmayacagi diisiincesidir
(Saban ve Ersoy, 2016). Bu baglamda yontemin etkisini artirmak igin veri
cesitlemesine gidilmistir. Bu amagla “gdzlem”, “goériisme™ gibi veri toplama
araglart kullanilmistir. Veri zenginligini saglanabilmesi i¢in “ Gozlem
yapilan siniflar”, “Gorligme yapilan kisiler” farkli veri kaynaklar1 olarak
kullanmilmistir. Bu arastirmada Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin
ailelerinin goriislerini daha derinlemesine inceleyebilmek icin amacglh
orneklem kullanilmistir. Amaca yonelik orneklemede, arastirmaci Once
evrendeki varyasyonlardan ilgilendigi bir tanesini belirler. Daha sonra bu
varyasyonu yansitacak bir orneklem secer (Giiler, Halicigolu ve Tasgin,
2015). Bu baglamda arastirmanin varyasyonunu oOgrenme giigliigi
olusturmaktadir. Amagli 6rnekleme yontemleri pek ¢cok durumda, olgu ve
olaylarin kesfedilmesinde ve aciklanmasinda yararli olur (Yildirim ve

Simsek, 2013).
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3.2.Cahsma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 dgretim yilinda Istanbul
ilinin Kiigiikcekmece ve Avcilar ilgelerinde ilkokulda 6grenim goren,

O0grenme glicliigii tanis1 almig 15 6grencinin ailesi olusturmustur.

Bu arastirmada derinlemesine arastirma yapabilmek i¢in amagl
orneklem kullanilmistir. Calisma grubuna uygun olan amagli 6rnekleme
tekniklerinden “benzesik (homojen) gruplama” teknigidir. Bu calismada,
calisma grubunda yer alan velilerin tamaminin 6grenme giicliigii yasayan
Ogrencilerin velisi olmasi sebebiyle benzesik(homojen) grup 6rneklemesine
uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Benzesik Ornekleme yontemi, evrenden
aragtirmanin problemi ilgili olarak benzesik bir alt grubun, durumun
secilerek calismanin burada yapilmasini tanimlar (Biiylikoztiirk vd., 2014).
Calisma grubunun se¢iminde kullanilan Ol¢iit 6rneklemeye gore Onceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitli karsilayan biitiin durumlarin ¢alismasidir. Burada
sOzii edilen olgiit veya Olglitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da
daha 6nceden hazirlanmis bir dlgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek,
2013). Ayrica dgrenme giicliigii yasayan 5 O6grencinin, goniilliiliik esas
aliarak 6grenim gordiikleri siniflarda 2 ders saati olmak {izere 10 ders saati

gozlem yapilmistir.

3.3.Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri, ¢alisma grubunda yer alan Ogrenme
giicliigii yasayan Ogrencilerin aileleri ile yapilan yari yapilandirilmis
goriisme teknigi ile elde edilmistir. Yart yapilandirilmis gorlisme teknigi,
yapilandirilmis goriisme tekniginden biraz daha esnektir. Bu teknikte,
arastirmact onceden sormay1 planladigi sorular1 iceren goriisme protokoliinii
hazirlar. Buna karsin arastirmaci gorlismenin akisina bagl olarak degisik
yan ya da alt sorularla goriigmenin akigini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini
acmasin1  ve ayrintilandirmasini saglayabilir (Turniikli, 2000). Yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmacinin aktif olmasi, daha fazla
ayrintt ve aciklamaya ulasabilmesi, gorligmelerin kaydedilebilmesi gibi
ozellikler bu teknigin avantajlari arasindadir. Yar1 yapilandirilmis goriigme
teknigi sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve aym1 zamanda esneklik

nedeniyle egitimbilim arastirmalarima daha uygun bir teknik goriiniimi
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vermektedir (Tirniiklii, 2000). Bu teknik o6grenme gligliigli yasayan
Ogrencilerin ailelerinin goriislerinin arastirildigi bu arastirma igin ideal bir
teknik olarak varsayilmistir.  Biitiin  6zelliklerinden bu  teknigin

uygulanmasina karar verilmistir.

Yart yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Cocugu 6grenme giicliigii yasayan bes aileye “Cocugunuzla
ilgili nasil sorunlarla karsilagiyorsunuz ve bu sorunlar sizi nasil etkiliyor?”
seklinde acik uclu soru sorulmustur. Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin
ailelerden gelen cevaplar dort akademisyenle birlikte igerik analizine tabi
tutulmusgtur. Uzmanlarin {izerinde uyusum sagladigi sorular arastirmanin
veri toplama aracina alinmistir. Olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile goriisme sonuglart uzmanlar tarafindan incelenerek formun
giivenirlik ve gegerliligi arttirllmaya calisilmis ve nihai goériisme formu
olusturulmustur.  Gorlismeler sirasinda  6grenme  giicliigii  yasayan
ogrencilerin ailelerinden alinan izin dogrultusunda ses kayit cihazi
kullanilmistir. Gortismelerin her biri ortalama 20 dakika siirmiistiir. Ayrica
O0grenme giicliigli yasayan 5 dgrencinin 6grenim gordiigl siniflarda ikiser
saat olmak iizere toplamda on saat yar1 yapilandirilmis gozlem yapilmaistir.
Yar1 yapilandirilmis gozlem formu arastirmaci tarafindan “Milli Egitim
Bakanhigit Aday Ogretmenlik Uygulamasi Ders I¢i Gozlem Genel
Degerlendirme Formu” kaynagindan faydalanilarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Bu forum wuzman goriislerine sunulmustur. Uzman
gorlisiiniin - uyusum sagladigi maddeler gozlem formuna alinarak
arastirmanin gézlem formu olusturulmustur. Olusturulan gézlem formu ile
goriisme sonuclar1 alanindaki uzmanlar tarafindan incelenerek, formlarin

gecerlik ve giivenirlikleri saglanmaya calisilmigtir.

3.4.Verilerin Analizi

Aileler tarafindan verilen cevaplar icerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucularin anlayacagi bir
bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Icerik
analizi stireci; verilerin dikkatli bir sekilde hazirlanmasi, kodlanmasi ve

yorumlanmasi neticesinde ortaya ¢ikan sonuclarin paylasilmasidir (Gtiler vd,
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2015). Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin aile goriislerini incelemek igin
yapilan goriismelerde, velilerden izin alinarak ses kaydi yapilmistir.
Goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ses
kayitlarindan elde edilen veriler bulgular kismima yazilmistir. Toplanan
verilerin once belirli bir tema etrafinda toplanmis sonra da ortaya cikan
kavramlar tespit edilmistir. Siniflarda yapilan gézlem sonucu ile birlikte
analiz edilerek tema, kod, alt kodlar ve yasanan problem siklig1 (frekans)
olarak verilmistir. Arastirmaci goriisme formlarini, ses kayitlarin1 ve sinifta
yapilan gozlemleri uzman kisilerle beraber defalarca incelemistir. Bu
incelemeler sonucunda aile goriisleri tema, kod, alt kod, 6rnekler ve problemi

belirtme siklig1 olarak tablo haline doniistiiriilerek verilmistir.

3.5 Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirliginin Saglanmasi

Arastirma sonuglari, bilimsel arastirmanin en 6nemli dl¢iitlerinden
biri olarak kabul edilir. “Gegerlik” ve “gilivenirlik” bu agidan aragtirmalarda
en yaygin olarak kullanilan iki dl¢ittiir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Nitel
arastirmalarda  gecerlik,  genellikle  veri  igerisinden  ¢ikarilan
anlamlar/sonuclar ve bu anlam ve sonuglarin ne kadar objektif gercekligi
olusturdugu ile ilgilidir. Yani gozlemlenen veya goriisme yoluyla elde
edilen verilerin ne kadar giivenilir oldugu ile ilgilidir (Stiles, 1993; Akt.
Giiler vd. 2015). Bu arastirmada gecerlik saglanabilmesi i¢in daha once bu
alanda caligma yapmus, alan uzmani olan akademisyenlerle ile beraber

incelenmis ve sonuglar teyit edilmistir.

Aragtirmada i¢ gegerligi saglayabilmek i¢in, veri toplama, verileri
¢Oziimleme ve yorumlama siireclerinde tutarlilik saglanmaya c¢alisilmistir.
Ogrenme  giicliigii yasayan 15 Ogrencinin aileleriyle  gdriisme
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgularin ve sonuglarin gercegi yansitip
yansitmadigr ve tutarliligt kontrol edilmistir. Arastirmada inandiriciligt
artirmak amaciyla elde edilen bulgular, “ses kaydi yoluyla gériisme yapilan
kisiler” biciminde veri kaynagi olarak kullanilarak, ayrica farkli veri

toplama yontemlerinden “gdzlem” ve “goériisme” kullanilmastir.
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Arastirmanin giivenirligini saglamak ac¢isindan hem arastirmaci
hem de alan uzmani, ses kayitlarini, goriigme formlarim1 ve gozlem

sonuglarini inceleyerek not tutmuslardir.

Inceleme notlarmdan olusan veri setinin kodlanmasi da arastirmact
ve alan uzmani tarafindan ayr1 ayr1 yapilmis ve kodlamalar yapilmistir. i¢
giivenirligin saglanabilmesi i¢in verilerin kodlanmasin1 birden fazla kisi
gerceklestirmistir. Temalarla ilgili aile goriislerinden 6rnekler sunulmustur.
Aragtirmanin dis giivenirliginin saglanmasi i¢in, siire¢ ayrintili sekilde
aciklanmis, ulasilan sonuclar toplanilan verilerle siirekli olarak teyit edilmis
ve bu teyidi saglayabilmek i¢in verilerden 6rnekler sunulmustur. Temalar
literatlire gore belirlenmistir. Arastirmacit ve uzmanlarin lizerinde uyusum
sagladigi veriler arastirmaya alinmistir. ilkokulda 6grenme giicliigii yasayan

Ogrencilerin annelerinin goriisleri oldugu gibi arastirmada yer almistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin verilerinden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular
Bu kisimda 6grenme gii¢liigli yasayan 6grencilerin tanilama

temasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo2: Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Tanilama Temasi

Farkindahik Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Tanilama Farkindalik Ogretmen Farkindalig 10
Aile Farkindalig1 5)

Tablo 2’ de goriildiigii gibi 6grenme giicliiii yasayan 6grencilerin
“Tanilama” temasina bagli olarak olusan kodlardan bir tanesi “Farkindalik”
kodudur. “Farkindalik” koduna bagli olarak “Ogretmen Farkindaligi” ve
“Aile Farkindalig1” alt kodlar1 olugmustur.

“Ogretmen Farkindaligi” alt koduna bagl olarak arastirmaya
katilan 10 veli tanilama siirecinde Ogretmenlerinin fark ettigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden 9’u sinif 6gretmeni, 1°i ise ana sinifi
dgretmeninin fark ettigini belirtmistir. Ogrenme gii¢liigii yasayan d6grencinin
tanilama stirecinin siif Ogretmeni tarafindan fark edilmesiyle basladigi

sOylenebilir.

V1-  “llkokuma yazma déneminde oglum sorunlar yasadi.
Ogretmen beni uyardi. Hata yaptim énce hastaneye gitmedim. Ben
Cerrahpasa da endokrin béliimiinde tedavi oluyorum. Durumu doktoruma

actkladim. Oradaki doktor ¢ocuklarima checkup yaptirmami istedi.
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Ablasinda bir sey ¢ikmadi ama oglumda ¢ikti ve ¢cocugumu ¢ocuk psikiyatri
boliimiine yonlendirdi. Cocuk psikiyatri boliimiinde doktor kirk dakika
goriistii ve ¢ocuguma iki senelik rapor c¢ikartti. Daha sonra Ram rapor

verdi.”

V6-“ Stnif ogretmeni beni fark etti. Epilepsi hastasiydi. Ilacin yan

etkisi olabilir diye diistindiik. Daha sonra hastanede rapor aldik.”

Smif Ogretmenlerinin, 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin
ogrenme becerilerindeki gii¢liigiinden dolay1 bu 6grencileri ilkokuma yazma

doneminde sorunlar yasamasiyla fark edilebildikleri tespit edilmistir.

“Aile Farkindalig1” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 5
veli 6grenme giigliigii yasayan 6grencisinin tanilama siirecinin kendilerinin

fark etmesiyle basladigini belirtmistir.

V3-“Ilk baslarda ben fark ettim. Konusmasi gecikince
stiphelendim. Doktora basvurdum. Diyarbakir da c¢ocuk psikiyatriye
yvonlendirdim. Test yaptilar. Cocuk tistiin zeka ¢ikti. Kimse konusmasindan
bir sey anlamiyor ben sadece anliyordum. Ug bucuk yasinda anasinifina
baslattim. Alti yasinda birinci simifina basladi. Ogretmeni de bana ¢ocugun
zekasal olarak ¢ok iyi bir cocuk dedi. Farkli bir ¢ocugun oldugunu bana
soyledi.”

V4-“Kardesi dogduktan sonra okumayr unuttu. Sonra harfleri
karistirdi. b, p sesi gibi 3,E gibi. Tersten okuma oldu. Bak kab gibi.
Ogretmenleri kabul etmedi. Cocugumun normal bir g¢ocuk oldugunu
soylediler. Hatta rehber ogretmeni ¢ocugumun giicliigiinii kiskanghga
bagladi. Daha sonra ¢ocugumu psikiyatriye gittim. Wisc-r testine girdik
Cerrahpasa’dan hastane raporu aldik. Daha sonra Ramdan egitim raporu

aldik.””

V5-“Bes yasindan beri psikiyatriye gidiyorduk(Biiyiik tuvaletini
vapamama  sorunu). Okula basladiginda uzun kelimeler olunca
okuyamamaya bagsladi. Ben durumu fark ettim ve c¢ocuk psikiyatriye

anlattim. Cocuk psikiyatride testler yapildi. Hastane raporu verildi.”
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V7-“U¢ dort yasinda konustu. Sabit bakmalar: vardi. Cocuk
psikiyatriye goétiirdiim. Birinci swmnifta ¢ocugum yapamadi. Okuyamadi.
Haseki’de testler yapildi. Bu c¢ocukta bir sey yok dediler.6 ay sonra

Bakirkoy’de 3 test yaptilar. Orada ozel ogrenme giicliigii tanisit konuldu™

Katilimci veliler tanilama siirecini anlatirken 6grenme giigliigiiniin
alt dzelliklerinin belirtilerine vurgu yapmistir. Ogrenme giicliigii tanisinin
smif Ogretmenlerinin  ve velilerin fark etmeleri sonucu basladig

belirlenmistir.

Tablo3: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Tanilama Temasi

Tanilanma Zamani Kodu

Tema Kod Alt Kod f
1. Smf 4

Tanilama Tanilanma Zamani 2. Smf 5
3. Smf 6

Tablo 3’ te goriildiigli gibi 6grenme giicliigii yasayan o6grencilerin
“Tanilama” temasina bagli olarak olusan kodlardan bir tanesi “Tanilanma
Zamant” kodudur. “Tanilanma Zaman1” koduna bagli olarak “l1. Smif”,

“2.Smif” ve “3.Smif” alt kodu olugsmustur.

“l. Smif” alt koduna bagli olarak aragtirmaya katilan 4 veli,
ilkokuma yazma doneminde c¢ocuklarinin sikinti yasadigini, 6grenme
giicliigii tanisinin 1. smifta konuldugunu belirtmistir. Bu konuyla ilgili veli

gorisleri sunlardir:
V9-“1. sinifta fark etti ve rapor aldik.”

V14-“1. smiftan 2. simifa kadar rapor aldik. Sonra ihtiyact yok
dediler.2. ve 3. sinifta ¢ocukta gerileme oldugunu fark ettik. Tekrar 4. sinifta

yine aldik.”
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“2. Smif” alt koduna bagli olarak aragtirmaya katilan 5 veli,
cocuklarinin durumunu erken fark etmelerine ragmen 6grenme giicliigii

tanisinin 2. sinifta konuldugunu belirtmistir. Bu konuyla ilgili;

V3- “Cocugumun durumunu konugsma gecikmesi olunca fark ettim

ancak 2. sinifta rapor alabildim.”

“3. Smif” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 6 veli,
cocuklariin durumun o6nceki smiflarda fark etmelerine ragmen Ogrenme

giicligii tanisinin ancak 3. smifta konuldugunu belirtmistir. Bu konuyla

ilgili veli goriisleri sunlardir:
V1-“1. sinifta fark edildi. Ancak 3. sinifta rapor alabildim.”

V4-“]. Simifin 2. donemi ben fark ettim. Ancak 3. sinifta rapor
alabildim.”

V5-“1. sinifta randevu alamadim. 2. sinifta da alamadim. 3. sinifta

alabildim.”

Katilimer velilerin ¢ogunlugu (11) tanilama zamanini anlatirken
o6grenme gli¢liigiinlin ilkokuma yazma stireci ile kendini gosterdigini ancak
ikinci veya {iciincii sinifta rapor alabildiklerini vurgulamistir. Ogrenme
gicliigli yasayan Ogrencilerin ancak iist smiflarda rapor alabildikleri

belirlenmistir.

Tablo4: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Tanilama Temasi

Tanilama Sorunlar1 Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Tanilama Tanilama Sorunlari Akademik 11
Basarisizlik

Kavram Yanilgisi 4
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Tablo 4’ te goriildiigli gibi 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin
“Tanilama” temasina bagli olarak olusan kodlardan bir tanesi “Tanilama
Sorunlar1” kodudur. “Tanilama Sorunlar1” koduna bagli olarak “Akademik

Basarisizlik” ve “Kavram Yanilgis1” alt kodu olusmustur.

“Akademik Basarisizlik” alt koduna bagli olarak arastirmaya
katilan 11 veli, ¢ocuklarinin birinci smiftan itibaren derslerde akademik
basarisizlik yasamaya basladigini, c¢ocuklarinin akademik basarisizlik
yasamasiyla Ogrenme giicliigiiniin kendisini gosterdigini, c¢ocuklarinin
siifin gerisinde kaldiklarini belirtmistir. Bu konuyla ilgili veli goriisleri

sunlardir:

V6: “Okumayr arkadaslarina gore ge¢ ogrendi. Sinifta herkes

okumaya gectikten ¢ok sonra ogrendi.”

V10: “Kizim ilkokuma yazma doneminde bir tiirlii okuyamadi.

Biitiin derslerde sorunlar yasamaya bagladi”

Katilimcr veliler tanilama sorunlarini anlatirken ¢ocuklarinin
ogrenme gii¢liigiinii, derslerde sorunlar yasamasiyla fark ettiklerini ve bu
zamana kadar c¢ocuklarinin  durumunu fark edemediklerini  dile
getirmislerdir. Bu 6grencilerin genellikle okul yasantisina basladiklarinda
davraniglarindaki degisiklik veya 6grenme becerilerindeki giicliikten dolay1

fark edildigi ve bu sebeple tanilamasinin geciktigi belirlenmistir.

“Kavram Yanilgis1” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 4
veli, ¢ocuklarinin durumunu erken ¢ocukluk déneminde ya da okul
doneminde fark ettiklerini ancak kendilerinin veya 6gretmenlerinin 6grenme
gicligii ile ilgili yeterince farkindaliklari olmadigi ve kavram yanilgilart

olduklarini belirtmistir. Ornegin:

V1- “Ogretmen beni uyardi. Hata yaptim Once hastaneye

gitmedim.”

V8-“Oslum harfleri karistird.  Ogretmenleri kabul etmedi.
Cocugumun normal bir ¢ocuk oldugunu soylediler. Hatta rehber ogretmeni

cocugumun  giicliigiinii  kiskan¢hga bagladi. Daha sonra ¢ocugumu
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psikiyatriye gittim. Wisc-r testine girdik Cerrahpasa’dan hastane raporu

aldik. Daha sonra Ramdan egitim raporu aldik.”

Katilimcr veliler tanilama sorunlarint anlatirken ¢ocuklarinin
O0grenme giicliigli yasamasina ragmen ¢ocuklarinin durumunu kendilerinin
ya da smif dgretmenlerinin fark edemediklerini vurgulamistir. Ogrenme

giicliigi ile ilgili kavram yanilgisi oldugu ve yeterince farkindalik olmadigi
tespit edilmistir.

Tablo5: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Tanilama Temasi

Ogrenme Giicliigii Tiirleri Farkindahg Kodu

Tema Kod Alt Kod f

Tanilama Ogrenme Giigliigii Okuma Yazma ve 2
Tirleri Farkindaligi Matematik

Okuma Yazma 5

Dikkat Eksikligi ve 5

Hiperaktivite Bozuklugu

Dil ve Konusma 3

Bozuklugu

Tablo 5’ te goriildiigli gibi 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin
“Tanilama” temasina bagl olarak olusan kodlardan bir tanesi “Ogrenme
Giicliigii Tiirleri Farkindaligi” kodudur. “ Ogrenme Giigliigii Tiirleri
Farkindalig1” koduna bagl olarak “Okuma Yazma ve Matematik”, “Okuma
Yazma”, “Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu”, “Dil ve Konusma

Bozuklugu” alt kodu olusmustur.

“Okuma Yazma ve Matematik” alt koduna bagli olarak
arastirmaya katilan 2 veli, 6§renme gii¢lii§ii yasayan ¢cocugunun akademik
olarak sikinti yasadigini  “Okuma Yazma ve Matematik™” tiirlerinin

tamlandigini belirtmistir. Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin bir veya
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birden fazla alanlarda da sorunlar yasayabilecegi soylenebilir. Bu konuyla

ilgili veli goriisleri asagida belirtilmistir:

VA4-“Matematik ve okuma verildi. Kitabi eline aldiginda bir
satirdan dordiitinii okuyor ekleme yapiyor. Okurken sasirtici derecede
uydurarak hikdye bile yazabilir. Harfleri eksik yaziyor. Akici okuma

vapamadig i¢cin matematikte de sorunlar yasadi.”

V11-“Okumayr yapryor ama yazamiyor. Matematikte de problemi

var.

“Okuma Yazma” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 5
veli, 6grenme giicliigli yasayan cocuklarinin okuma yazma, okudugunu
anlama becerilerinde sorun yasadiklarini, okuma hizlariin ¢ok yavas
olduklarini, kelimeleri hatali veya eksik okuduklarimi belirtmistir. Bu

konuyla ilgili veli gorigleri sunlardir:
V1-“Cocugum sadece okumada problemi var.”

V2-“Okumada sadece problemi var. Cok utanga¢. Ama yavas
yavas okumaya basladi.”

V3-“Cok rahat bir cocuk. Okuma siireci sorunlu okumak

1

istemiyor.’

V6- “Yazmada sorunu var. Kelimeyi tam olarak okuyamiyor.”

1

V10- “Diger arkadaslarina gére hizli ve okuyucu okuyamamasi.’

Veliler aciklamalarinda cocuklarinin okuma yazma siirecinde
problem yasadiklarini vurgulamistir. Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin

cogunlugunun, okuma yazma alaninda sorunlar yasadig1 sdylenebilir.

“Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu” alt koduna baglh
olarak arastirmaya katilan 5 veli, ¢ocuklarmin derslerde yasadigi sorunlarin
dikkat eksikliginden kaynaklandigin1 ve dikkatini toplayamadiklarini,
derslerde isteksiz oldugunu, ilgisini ¢ekmedigini, cocuklarinin yerinde
duramadiklarin1 ve hareketli oldugunu belirtmistir. Bu konuyla ilgili veli

goriisii soyledir:
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V5-“Dikkatli okumuyor ve odaklanamiyor.”
V12-“Ders yapmak istemiyor. Yazarken eksik yaziyor.”

V13- “Hiperaktif ve dikkat eksikligi. Cocugum édevlerini yaparken
stirekli stkiliyor ve dikkati dagiliyor. Cok hareketli yerinde duramuyor.”

V14- “Isteksizlik var. Devamli basinda beklememi istiyor. Hir¢in

ve agresif bir ¢cocuk.”

’

V15-“Ders calismada isteksizlik var.’

Veliler aciklamalarinda dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugunun 6zelliklerini dile getirmistir. Ogrenme giicliigiinde, dikkat

eksikligi ve hiperaktivitenin uzantisinin oldugu goriilmiistiir.

“Dil ve Konusma Bozuklugu” alt koduna bagli olarak arastirmaya
katilan 3 veli ise O0grenme gii¢liigii yasayan cocugunun akici ve hizl
konusamadigini, dil, konugma ve iletisim becerilerinde sikint1 yasadigini ve
bundan kaynakli olarak derslerde sikint1 yasadigini belirtmistir. Asagida bu

konuyla ilgili aile goriislerinden 6rnekler belirtilmistir.

V7-“Konusurken harfleri yutuyor ve konustugu gibi yaziyordu.
Kendini anlatamadigi icin c¢ok agliyordu ve dfkeliydi. Icine kapanikt.
Kimseyle  konugsmazdi.  Tahtadakini  deftere geciremiyor. Problem

¢ozemiyor.”

V8- “dshinda ¢ok zeki. Ust iiste konusuyor. Bir sey anlasiimiyor.
Her seyi acele yapmayi ¢alistyor. Cok sinirli kendine zarar veriyor. Kardesi

dogduktan sonra dislandigini hissediyor. Kiskanglik basladi.”

Veliler agiklamalarinda dil ve konusma bozuklugunun
ozelliklerine vurgu yapmistir. Dil ve konusma bozuklugunun, 6grenme

giicliigiine neden oldugu sdylenebilir.
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Tablo6: Ogrenme giicliigii Yasayan Ogrencilerin Tanilama Temasi

Kabullenme Siireci Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Tanilama Kabullenme Siireci Sok 3
Inkar Etme 1

Pazarlik Etme 1

Kabullenme 10

Tablo 6’ da goriildiigii gibi 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin
“Tanilama” temasina bagl olarak olusan kodlardan bir tanesi “Kabullenme
Siireci” kodudur. “Kabullenme Siireci” koduna bagli olarak, “Sok”, “Inkar

Etme”, “Pazarlik Etme” ve “Kabulleneme” alt kodu olusmustur.

“Sok” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 3 veli, 6grenme
giicliigli yasayan ¢ocuklarinin durumuna hala alisamadiklarini, bdyle bir sey
beklemediklerini, {tiziildiikklerini ve caresiz kaldiklarini belirtmistir. Bu

konuyla ilgili veli goriisleri sunlardir:

V2-“Ablast da ozel egitime gidiyor. Kendisinde de olunca

)

liziildiim.’

V6-“Ikizi oldugu icin iiziildim  durumuna. ITkizi normal.

Kabullenemedim durumuna.”
V11-“Ikinci ¢ocukta da rapor olunca duygusal olarak iiziildiim.”

Veliler aciklamalarinda 6grenme giicliigiiniin diger ¢ocuklarinda
da goriildiigiine vurgu yapmustir. Ogrenme giigliigiinde genetik faktdrlerinde

etkili oldugu soylenebilir.

“Inkar Etme” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 1 veli,

o0grenme gii¢liigli yasayan ¢ocugunun durumunu kabullenmedigini aslinda
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cocugunun Ogrenme giicliigli yasamadigini, normal bir birey oldugunu

belirtmistir. Bu konuyla ilgili veli goriisti asagida belirtilmistir.

V8-“Cocugum zeki. Cocugum normal herhangi bir duygu

>

yasamadim.’

“Pazarlik Etme” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 1 veli,
O0grenme giicliigii yasayan c¢ocuklarinin durumunu ilk 6grendiklerinde
kabullenemediklerini, i¢ hesaplasma yasadiklarini, ©nce kendilerini
sucladiklarini, sonra “Ogrenme Giicliigiinii” arastirdiklarini belirtmistir. Bu

konuyla ilgili veli goriisii asagida belirtilmistir.

V14-“Baya bir iiziildiik. Ailece ¢ocuga sahip ¢iktik. Cocuga nasil

yardumci olabilecegimizi arastirdik.”

“Kabullenme” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 10 veli,
bu siiregte Once kendilerini sucladiklarini, ¢ocuklarmin durumunu
arastirdiklarini sonrasinda cocuklarmin O0grenme giicliigiinii
kabullendiklerini, ¢ocuklarina nasil faydali olabileceklerini arastirdiklarini
artik ¢ocuklariin egitimiyle ilgilendiklerini belirtmistir. Bu konuyla ilgili

veli goriisleri sunlardir:

V1’-Kabullenemedim. Ciinkii konduramadim. Cocugumda bir
eksiklik bir kusur oldugunu diisiindiim. Ancak ikinci sinifta kabul ettim. Ama
tigtincii swnifta rapor alabildik. Rapor aldiktan sonra mutlu oldum. Ciinkii

’

artik ¢ocugum destek egitim hizmeti aliyor.’

V3-“Kotii duygular yasadim. Kendi kendimi sugladim. Sonra

’

caresizce bu durumu kabullendim.’

V4-Annesi, “Bende bir sorun olmadi.” Babasi, “Ben internetten
arastirdim. Ben kabullenemedim. Ben okumaktan hala nefret ederim.
Kiiciikken b sesini karistirirdim. Sesli okuyamazdim. Hep yutardim

kelimeleri. Sonra kabullendim tedavisini egitimini arastirdim.”

V5-“Korktum. Erkek ¢ocugu oldugu icin ileride hayatini

etkileyebilecegini raporu oldugu icin zarar gorebilecegini diistindiim. Ama

’

sonradan rahatladim.’
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V7-“Ben sevindim. Ciinkii ne oldugunu 6grendim. Nasil ¢ocuguma
varar saglarim onu arastirdim. Kabullenme gibi bir sorunum hi¢ olmadi.
Tam aksine internetten arastirmalar yaptim. Kardeginde de konusma sorunu
var. Ama ona rapor aldim ve egitimine devam ediyor. Kizima da keske

erken tani konulabilseydi.”

VO-“Bilmedigim igin zoruma gitti. Arastirdim ve kabullendim.

)

Hastalik olarak gormiiyorum.’

)

V10- “Biraz hayal kirikligi yasadim ve bunu zamanla astim.’

V12-“Ablasinda da var. Cevresel baskilardan kaynakl ilk

’

baslarda kabul etmedim. Mecbur kalinca kabullendim.’

V13- “Eyvah dedim abisinde de vardi bu ¢ocugumda da var dedim.
Mecburen kabullendim ve caresini arastirdim. Ilag tedavisi istemiyorum
clinkii abisi o ilaclarin verdigi etkiyle 6liimle sonuglanabilecek intihar
diistindii. Icilen ilaclarin zamanla yetmedigini ve daha cok istedigini fark

’

ettim.’

V14-“Baya bir iiziildiik. Ailece ¢ocuga sahip ¢iktik. Cocuga nasil

vardimci olabilecegimizi arastirdik.”

V15-“Babasi da ge¢ anliyor. Kiiciikken de kekemelik vardi. Zaten

hazirdim. Ben de almasi gerektigini diistindiim.”

Veliler kabullenme siirecini anlatmigtir. Biitlin velilerin inkar ve
sok yasadigi goriilmistiir. Daha sonra velilerin garesizlikten kaynaklanan,

genetik faktor veya inangsal olarak kabullendikleri tespit edilmistir.
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4.2.1kinci Alt Probleme Ait Bulgular
Bu kisimda o6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin dgrenme

O0gretme temasinda elde edilen bulgularina yer verilmistir.

Tablo7: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Ogrenme Ogretme

Temasi Egitim Programi ve Planlanmasi1 Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Ogrenme Egitim Programi ve Bireysellestirilmis Egitim 3
Ogretme Planlanmasi Programi

Mevcut Egitim Programi 12

Tablo 7° de goriildiigi gibi 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin
“Ogrenme Ogretme” temasmna bagl olarak olusan kodlardan bir tanesi
“Egitim Programi ve Planlanmas1” kodudur. “Egitim Programi ve
Planlamas1” koduna bagh olarak, “Bireysellestirilmis Egitim Program1” ve

“Mevcut Egitim Program1” alt kodu olusmustur.

“Bireysellestirilmis Egitim Programi” alt koduna bagli olarak
aragtirmaya katilan 3 veli, 6grenme gii¢liigli yasayan ¢ocuklarina yonelik bir
program uygulandigini, ¢ocuklartyla ilgilenildigini, c¢ocuklarina o6zgi
yontemler uygulandigini belirtmistir.

V7-“Hangi konuda geriyse ona destek veriyor. Cocuguma uygun
bir program uyguluyor. Destek egitim merkeziyle birlikte ilerledik.”

V8- “Cocugumun egitiminden memnunum. Cocuguma ekstra
dersler veriliyor.”

V14-“Cocuklara ozgii ekstra ders diizenleniyor. Anlamadig
konular1 tekrar ediyorlar.”

“Mevcut Egitim Programi” alt koduna bagli olarak arastirmaya
katilan 12 veli, 6grenme giigliigli yasayan ¢ocuklarina yonelik uygun bir

program hazirlanmadigini, ¢ocuklarina uygun bir yontem izlenilmedigini,

smiftaki diger 6grencilerle ayn1 yontem uygulanildigini belirtmistir.
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V1-“Cocugumu diger ¢ocuklardan ayirt etmiyor sinifta hep ayni
programi uyguluyor. Cocuguma o6zgii bir program uygulamiyor. Ama
ogretmeni raporu olmamasina ragmen ikinci sinifta bazen bire bir dersler
verdi. Bu senede raporu oldugu icin ekstra dersler veriyor.”

V3-“Swnifla ayni etkinlikler yapilyyor. Birinci ve ikinci sinifta bir
sey yapilmiyordu.”

V4-“Raporu aldiktan once ve sonrasi hi¢chbir degisiklik olmadi.
Sadece Tiirkge derslerinde ilgileniyor.”

V5-“Swnif icerisinde once okumayr ogluma okutuyor. Cocuguma
ayri bir program uygulamiyor”.

V6-“Diger ogrencilere gore ders veriliyor. Ama ¢ocugumla da
ilgileniyor.”

V11-“Normal ¢ocuklardan daha az bir program uyguluyor. Bir
ara iki ay kadar 4-5 ¢ocuk kursa gittiler.”

V15-“Cocuguma ozel bir program uygulanmiyor. Sadece

stavlarini ayri yapiyorlar.”

Velilerin ¢ogunlugu (12) smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigi
yasayan Ogrencilere  yonelik  bireysellestirilmis  egitim  programi
hazirlamadigina vurgu yapmislardir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin
smif Ogretmenlerinin, bu oOgrencilere yonelik bireysellestirilmis egitim

programi hazirlamadig goriilmiistiir.
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Tablo8: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Ogrenme Ogretme

Temas1 Ogretmen Tepkisi Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Ogrenme Ogretmen Tepkisi Biitiinlestirme 10
Ogretme

Yalitilmiglik 4
Duyarsizlik 1

Tablo 8’ de goriildiigii gibi 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin
“Ogrenme Ogretme” temasina baglt olarak olusan kodlardan bir tanesi
“Ogretmen Tepkisi” kodudur. “Ogretmen Tepkisi” koduna bagli olarak,
“Biitlinlestirme™ , “Yalitilmiglhik” ve “Duyarsizlik” kodu olusmustur.

“Biitlinlestirme” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 10
veli, 0gretmenlerinin ¢ocuklarina yonelik egitim programi hazirlamamasina
ragmen, Ogretmen tepkilerinin yapict ve onarict oldugunu, siniftan
soyutlamadiklarini belirtmistir.

V1-“Ogretmenin davranislarinda bir farkliik olmadi. Cocugumu
ayirmamasi beni mutlu ediyordu.”

V2-“Rapor aldiktan sonra iyi. Ogretmenin destegiyle rapor aldik.
Onceden cocugum korkuyordu. Simdi alisti. Bende artik sevindim.”

V3-“Rapor olmadan once kotiiydii. Rapor aldiktan sonra simdi
ekstra destek aldiktan sonra beni olumlu etkiliyor.”

V6- “Cocugumla stirekli ilgileniliyor. Bu durumdan mutluyum.”

V'7-“Birinci siniftaki ogretmeni ¢ocugumu sinifta istemiyordu. O
zaman iiziildiim. Ogretmeni degistikten sonra su an ki 6gretmeni ilgileniyor.
Ben ¢ok mutlu oluyorum.”

V12-“Simif ogretmeni degisti. Ilk 6gretmeni fark etmesine ragmen
hi¢ ilgilenmedi. Hi¢ ¢ocugumla ilgilenmedi. Ama simdiki ogretmeni ¢ok iyi,
Hep ¢ocugumla ilgileniyor.”

V13- “Oglumu seviyordu zaten onun sayesinde su an okula gidiyor.

)

Bu durumdan memnunum.’
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V14-“Bize hep yol géosterdi. Bize yardimct oldu. Bu bizi olumlu
etkiledi.”

V15-“Ogretmen &grenince ekstra programlar uygulandi. Mutlu
oldum.”

Velilerin ifadelerinden Ogretmenlerin 6grenme giigliigii yasayan
Ogrencileri smifla biitiinlestirmeye calistiklar1  goriilmiistiir.  Yapilan
gozlemlerde Ogretmenlerin 6grenme giigliigli tamis1 almis &grencileri
biitiinlestirme egiliminde olduklar1 goriilmistiir.

“Yalitilmighk™ alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 4 veli,
smif  Ogretmenlerinin  6grenme  glicliigi  yasayan  cocuklariyla
ilgilenmedigini, ¢ocuklarina yeterince zaman ayirmadigini, 6gretmenlerinin
davraniglarinda olumlu anlamda bir degisiklik olmadigini belirtmistir.

V4-“Degisen bir sey olmadi oncesi ve sonrasinda. Telefonla
gortigiiyorum. Cocuguma zaman aywabiliyor mu onu diistiniiyorum.”

V5-“Ilk baslarda yanhs tam oldugunu diisiindii. Ciinkii benim
cocugumun sessiz sakin efendi bir cocuk oldugunu hiperaktif biri olmadigini
soyledi. Cocugumu kabullenmedi. Bana bosa kiirek c¢ekiyormusum gibi
geliyor. Ogretmenle iletisimimiz kopuk. Beni yonlendiremiyor.”

V11-“Swnif o6gretmeni degisti. Yeni ogretmeniyle anlasamadi. Evde
kendim ekstra ¢alistirtyorum.”

“Duyarsizlik” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilanlardan 1
veli ise 6gretmeninin ¢ocuguna karsi davranislarinda herhangi bir degisim
olmadigini ama ogretmeninin tepkisini de énemsemedigini belirtmistir. Bu
konuyla ilgili veli goriisii asagida belirtilmistir.

VO-“Rapordan once ve sonra bir degisim olmadi. Davranislarinda
bir degisim olmadi. Beni bu durum etkilemiyor.”

Veliler yalitilmig alt koduna yonelik Ogretmenlerinin 6grenme
giicliigii yasayan ¢ocuklarii sinif arkadaslarindan yalittiklarini belirtmistir.
Yapilan gozlemlerde Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencileri smifin arka
tarafina  yalmiz  oturttuklari, smiftan  aynstirdiklart  goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bu yalitma ve ayristirma davranisiyla birlikte bazi smif
arkadaglarinin  da Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencileri disladig

belirlenmistir.
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Tablo9: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Ogrenme Ogretme

Temas1 Okul idaresi ve Rehberlik Servisi Calismalar1 Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Ogrenme  Okul Idaresi ve Rehberlik Egitsel Katki 5
Ogretme Servisi Calismalari .

Rutinlesme 10

Tablo 9’ da goriildiigii gibi 6grenme giicliigli yasayan dgrencilerin
“Ogrenme Ogretme” temasina bagl olarak olusan kodlardan bir tanesi
“Okul Idaresi ve Rehberlik Servisi Calismalar1” kodudur. “Okul Idaresi ve
Rehberlik Servisi Caligmalar1” koduna bagli olarak, “Egitsel Katki” ve

“Rutinlesme” kodu olusmustur.

“Egitsel Katki” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 5 veli,
cocuklarina yonelik ekstra dersler verildigini, okul idaresi ve rehberlik

servisi tarafindan calismalar yapildiklarini belirtmistir.

V3-“Rehberlik servisi ile ilgili iki sefer goriistiik. Ekstra dersler

verilmeye baglandi.”
V8- “Memnunum. Programlar yapiliyor.”
V11-“Rapor aldiktan sonra ekstra dersler verildi.”

V13- “Cocugumla ara ara goriistiyorlar.”

’

V14-“Su anda bir sey gormiiyorum. Ekstra dersler aliyorlar.’

Egitsel katki alt koduna bagli olarak veliler 6grenme giicliigii
yasayan cocuklar1 i¢in okul idaresi ve rehberlik servisinin 68renme
giicliigiinii gidermeye yonelik tedbirler aldiklar1 ve uygun egitimler vermeye
calistiklart belirlenmistir. Yapilan gozlemlerde de ¢ocuklara yonelik ekstra

egitimler yapildigi goriilmiistiir.

“Rutinlesme” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 10 veli,

cocuklarma yonelik herhangi bir ¢alisma yapilmadigini, ¢ocuklarini diger
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ogrenciler gibi goriildiikleri, okul idaresi ve rehberlik servisi tarafindan ek
caligmalar yapilmadigint belirtmistir. Bu konuyla ilgili veli goriisleri

sunlardir:

V2-“Hic¢bir sey yapilmadi. Rapor almadan énce Rehberlik servisi

tarafindan yonlendirildim.”

V4- “Bep yapilacagi zaman beni cagirdl. Ikinci donem hic
cagriimadim. Okul idaresi ile hi¢ goriismedim ve cagrilmadim. Siz ¢ok
abartiyorsunuz ¢ocugunuzun bu kadar abartilacak bir seyi yok dedi. Onceki
rehber ogretmeni hi¢cbir seyi yok dedi. Ben televizyonda disleksi ile ilgili bir
program izledim. Cocugumu sanki anlatiyorlardi. Sonra Rehberlik Servisine
gotiirdiim. Iki ii¢ bir sey gosterdiler bir seyi yok dediler. Sonra ben
Cerrahpasa’ da rapor aldim. Ramda bile sorun yasadim. Ramda
degerlendirirlerken bana ¢ocugunuzun bir seyi yok dediler. Ogluma sordum
ne sordular diye.2 ile 2 carptirmislar. Bunlari zaten biliyor. Kocaman yazi

’

okuttu bana dedi. Zaten okur onu. Ramdaki ogretmenler yeterli degiller.’

V7-“Rehberlik servisi ile goriistiim. Ama c¢ocuguma idare

tarafindan bir sey yapilmadi.”

’

VO- “Rehberlik ile okul idaresiyle gériismedim.’

Ogrenme giigliigii yasayan 6grencilerin egitiminde, okul ydnetimi
ve rehberlik servisinin bu ¢ocuklara yonelik tutum ve davraniglarinin etkili
oldugu belirlenmistir. Okul yonetimi 6grenme gli¢liigli yasayan 6grencilerin
durumlarin1  kabullenmedikleri veya farkindaliklari olmadiginda sadece
mevzuatta yer alan yazigmalari yaparak bu Ogrencilerin egitimini

rutinlestikleri tespit edilmistir.
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Tablo10: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Ogrenme Ogretme

Temas1 Beklentiler Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Ogrenme Beklentiler Tiikenmislik 2
Ogretme .

Egitsel Katki 10
Doyuma Ulagma 3

Tablo 10° da gorildigi gibi oOgrenme gilicligii yasayan
ogrencilerin “Ogrenme Ogretme” temasina bagli olarak olusan kodlardan
bir tanesi “Beklentiler” kodudur. “Beklentiler” koduna baglh olarak,

“Tiikenmislik™, “Egitsel Katki” ve “Doyuma Ulasma” alt kodu olugmustur.

“Tiikenmislik™ alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 2 veli,
cocuklarma yonelik farkli bir sey yapilmadigimi arttk umutlarinin
kalmadigini, 6gretmenlerinden ve okul idaresinden ¢ocuklarinin egitimine
yonelik beklentilerinin olmadiklarini belirtmistir. Bu konuyla ilgili veli

goriisii asagida belirtilmistir:
V2- “Herhangi bir beklentim yok.”

“Egitsel Katk1” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 10 veli,
cocuklartyla ilgilenilmesi, ekstra dersler verilmesini, cocuklarina yonelik bir
egitim programi hazirlanmasini, dgretmenlerinden ve okul idaresinden

cocuklarinin egitimine yonelik beklentileri oldugunu belirtmistir.

V3-“Benim ¢ocugumu diger c¢ocuklarla bir tutmasinlar yani
cocuguma 0zgii ders islensin ama onlarla birlikte ayni sinava girmesini de

istiyorum.”

V4- “Cocugumla ilgilenilmesini istiyorum. Sadece iyi ¢ocuklarla
ilgilenilmemesini benim ¢ocugumla da ilgilenilmesini istiyorum.” Baba,

“Ogretmenlerin  tamilama  siirecinde  bilgilerinin  yetersiz — oldugunu
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diisiiniiyorum. Ogretmenlerin disleksi yasayan 6grenciyi tespit edip rehber

ogretmeniyle goriismeli, velilere bilgi verilmeli.”

V5-“Idareden beklentim yok ama &gretmenden bana rehber

’

olmasini istiyorum.’

V6- “Cocuguma uygun egitim verilmesini bekliyorum.”

1

V9- “Kurs olmasini isterim.’

V10- “Ogretmenlerden daha cok beklentim var. 1. ve 2. sinifta
daha ilgili ve bilgili davranabilirler.”

V11-“Normal ¢ocuklara gére daha ¢ok ilgilenilmesini istiyorum.

’

Zaten onlar biliyor.’

“Doyuma Ulagsma” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 3
veli, 6gretmenleri ve okul idaresi tarafindan ¢ocuklarinin egitimine yonelik

zaten ¢aligmalar yapildigini ve beklentilerinin olmadigini belirtmistir.
V7-“Hi¢bir beklentim yok. Ciinkii her sey miikemmel gidiyor.”
V8- “Beklentim yok. Memnunum.”

Velilerin 6gretmen ve okul yonetimi tarafindan 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencileriyle ilgili olarak, bazi velilerin 6grenilmis caresizlige
diiserek tiikenmislik yasamalar1 veya doyuma ulagsma nedeniyle 6gretmen
ve okul yonetiminden beklentilerinin olmadigi belirlenmistir. Velilerin,
ogretmen ve okul yonetimi tarafindan kendilerinin bilgilendirilmesi,
cocuklarmin okulda kabul edilmesi, ekstra egitim verilmesi gibi

beklentilerinin oldugu tespit edilmistir.
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Tablo11: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Ogrenme Ogretme

Temasi Veli Onerileri Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Ogrenme Veli Onerileri Ogretmenin Yetersizligi 2
Ogretme o

Fiziksel Kosul 1
Egitsel Katk1 7
Ogretmen Siirekliligi 1
Oneriye Kapalilik 4

Tablo 11° de gorildigi gibi oOgrenme glcliigii yasayan
ogrencilerin “Ogrenme Ogretme” temasina bagli olarak olusan kodlardan
bir tanesi “Veli Onerileri” kodudur. “Veli Onerileri” koduna bagli olarak,
“Ogretmenin Yetersizligi”, “Fiziksel Kosul”, “Egitsel Katki1”, “Ogretmen
Siirekliligi” ve “Oneriye Kapalilik” alt kodu olusmustur.

“Ogretmenin Yetersizligi” alt koduna bagli olarak arastirmaya
katilan 2 veli, cocuklarinin egitimine yonelik Ogretmenlerin yeterince
ogrenme giicliigii konusunda bilgili olmadiklarini, 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmelerini istediklerini belirtmistir.

V7-“Bu tiir ¢ocuklar birinci sinifta okuyamiyor, yazamiyor,
dikkatini veremiyor. Simif ogretmenleri bize gsikdyet edecegine bizi
yonlendirmeli. Teste ydnlendirmeli ve tami konulmal. Ciinkii benim
cocugum 2 senenin eksikligini yasiyor. Erken tani konulmali. Cocuklar
calismaya tesvik edilmeli. Cocuklara uygun egitim verilmeli. Bu ¢ocuklar
zeki ¢ocuklar bunlara destek egitim verilmeli yoksa yok olup gidiyorlar.
Okula kiistiyorlar. Ortaokula gitmeye gerek duymuyorlar.”

V10- “Ogretmenler 6grenme  giicliigii ile ilgili daha c¢ok bilgi
sahibi olmasint isterdim.”

“Fiziksel Kosul” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 1 veli,
simiflarinin kalabalik oldugunu, simif mevcudunun diisiiriilmesi gerektigini

belirtmistir.
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V13- “Swniflarin ¢ok kalabalik olmamasini ve sinif mevcudunun
diistiriilmesini isterim”

“Egitsel Katki1” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 7 veli,
cocuklarmma yonelik uygun bir egitim programi uygulanmadigini,
cocuklarina yonelik bir egitim program hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

VA4-  “Disleksi yasayan ¢ocuklara oézel egitim verilmesinin
gerektigini diigiintiyorum. Okullara uzmanlar génderilmesini cevherlerin
ctkarilmasint istiyorum. Ciinkii gelecegimiz onlar. Rehber o&gretmenler
velileri bilinglendirmeli.”

V5-“Cocugumun egitimiyle ilgili beni bilgilendirmesini ve ortak
hareket edilmesini isterim.”

V6- “Anaokuluna gitmesini isterdim. Uygun egitim verilmesini
isterdim.”

V8- “Bu sene ¢ocugumla c¢ok ilgileniyor. Daha onceki yillarda da
bu yil verilen egitim gibi verilmesini isterdim.”

VO- “Iyi bir egitim almasin isterim.”’

V11-“Ders programi ¢ok hizli ilerliyor. Anlayamamasini normal
karsitliyorum.1. donemde ¢ogu sesleri verdiler. Daha ¢ok ilgilenilmesini
isterdim.”

V14-“Eglenerek ogretim isterdim. Dersleri oyunla o6gretilmesini

1

isterdim.’

“Ogretmen Siirekliligi” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan
1 veli ise, 6gretmenlerin devamliligr gerektigini belirtmistir.

V3-“Cocugum iigtincii sinifa gidiyor ii¢ o6gretmen degisti. Bu
kadar ogretmenin degigmesini 6nermiyorum. Tek bir 6gretmenle ¢cocugun
devam etmesini oneriyorum.”

“Oneriye Kapalilik” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 4
veli ise ¢cocuklarinin egitimine yonelik herhangi bir bilgisi olmadigini veya
onerisi olmadigin belirtmistir.

V1-“Su anki programdan memnunum. Herhangi bir 6nerim yok.”

V2-“Herhangi bir onerim yok.”

V12-“Bilmem. Cok bilgim yok”.
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Katilimer velilerden 6grenme giigliigli yasayan c¢ocuklarinin
o0grenme Ogretme siireci ile ilgili Onerileri alindiginda, egitim ortaminda
bulunan baz1 eksikliklerin giderilerek, ¢ocuklarina gerekli egitim verilmesi
gerektigini dnermislerdir. Ogrenme giigliigii yasayan ogrencilerin aileleri

cocuklarmin giigliigiine yonelik egitim verilmesini istedikleri belirlenmistir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular
Bu kisimda 6grenme giigliigli yasayan ogrencilerin arkadaglik

temasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo12: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Arkadashk Temasi
Bireye Etki Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Arkadaslik Bireye Etki Sosyal Kabul 9
Sosyal Yalitim 6

Tablo 12° de goriildigii gibi 0O6grenme giigliigii yasayan
ogrencilerin “Arkadaslik” temasina bagli olarak olusan kodlardan bir tanesi
“Bireye Etki” kodudur. “Bireye Etki” koduna bagl olarak, “Sosyal Kabul”
ve “Sosyal Yalitim” kodu olusmustur.

“Sosyal Kabul” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 9 veli,
smiftaki arkadaglarinin  ¢ocuklarint  benimsediklerini, kendileri gibi
gordiiklerini, ¢ocuklarinin iyi arkadasliklar kurduklarini belirtmistir.

V1-“Arkadagslariyla arasi ¢ok iyi. Bundan dolayr mutlu.”

V2-“Arkadagslariyla oynuyor seviyor.”

V3-“Yeri geldiginde okuma zamaninda ¢ok dalga geciyorlar, yeri
geldiginde matematik dersinde c¢ok sasiriyorlar. Aaaa nasil yapti
diyorlarmis. Yeri geldiginde cocuklar: seviyor yeri geldiginde iiziiliiyor,
aglhyor.”

V4-“Cocugum kavgacuryd: ilk iki sene hep sorun yasadim. Ama
simdi iyiler. Ara sira okuyamadigi icin dalgada gectiler. Ama kotii not
aldiginda  iiziildiiler, iyi not aldiginda sevindiler. Genelde iyidir
arkadaslariyla arasi.”

V6- “Oglumu ¢ok seviyorlar. Cok mutlu.”

V'7-“Eski okulunda eskiden dalga gegerlerdi. Konusamiyorsun
derlerdi.Simdi 6gretmeninden kaynakli herhalde ¢ok iyi aralari. Birbirlerini
¢ok seviyorlar. Eskiden hi¢ arkadasi yoktu. Simdi ¢ok arkadasi var ve

’

mutlu.’
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V10- “Arkadaslariyla ¢ok iyi ¢ok popiiler bir ¢ocuk ve hi¢bir
stkintist yok.”

V11-“Arkadagslariyla anlasiyor. Hatta ogluma yardim ediyorlar.
Ama kiigtimsendigini diistiniiyor.”

V15- “Arkadaslar: tarafindan seviliyor diye diistiniiyorum.”

Veliler o6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarmin arkadaslari
tarafindan sosyal kabuliine vurgu yapmustir. Yapilan goézlemlerde bazi
velilerin de belirttigi gibi sosyal kabuliin gerc¢eklesmesinde Ogretmenin
onemli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin dgrenme giigliigii yasayan
ogrencileri oldugu gibi kabul etmesinin, sinif arkadaslar1 tarafindan sosyal
kabuliinii sagladig: tespit edilmistir.

“Sosyal Yalitim” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 6
veli, smniftaki arkadaslarinin ¢ocuklarini  soyutladiklarini, oyunlarina
almadiklarini, sinifta digladiklarini, kavga halinde olduklarini belirtmistir.
Bu konuyla ilgili veli goriisleri sunlardir:

V5- “Sadece bir arkadasi var. Icine kapanik oldugu icin. Eskiden
lakap takiyorlardi. Daha da kapand:. Ilag kullanmaya basladiktan sonra
artik daha iyi iletisim kurabiliyor.”

V8-“Cocugum ¢ok sinirli. Siirekli kavga ediyor. Tek basina
takilyyor. Ofkeli. Haklida olsa cevap veremiyor vuruyor.”

V9-“Arkadas cevresi hi¢ yok sadece kuzeni var aymi okulda onla
arkadaslik yapiyor. Icine kapanik. Umursamiyor. Cocuguma séyliiyorum
“Arkadaglarinla oyna” diye. Arkadaslarinin oyuna almadigin séyliiyor.”

V12-“Cocugum smmif arkadaglariyla anlasamiyor. Kavga
ediyorlar.”

V13- “Cocugumu kotii anlamda etkiliyor. Cocugumu disliyorlar.
Cocugumu ii¢ arkadast birlesip cinsel taciz ettikleri bile oldu.”

V14-“Anlastigi ve anlasamadigi arkadaglar var. Iki kisi disinda
kimseyle anlasamiyor. Simif arkadaslari da ogrenme giicliigii oldugunu
biliyor. “Ben niye onlar gibi olamiyorum? Nigin Jogrenme giicliigii
cekiyorum? Ogrenemiyorum” diyor. Kendisiyle dalga gecilmesinden
korkuyor.”

Veliler, sosyal yalitima bagli olarak O0grenme giicliigli yasayan

cocuklarinin sosyal yalitimla beraber 6grenilmis caresizlik, 6zgiiven kaybi,
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akademik basarisizlik, saldirganlik, iletisim kuramama gibi sorunlar
yasadigina vurgu yapmistir. Yapilan gézlemlerde de sosyal yalitima maruz
kalmis Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerin smif ig¢inde ve okul
bah¢esinde yalniz kaldiklari, saldirgan ve Ofkeli davranabildikleri gibi
yetersizlik  sergileyerek kendilerini tamamen iletisime kapattiklar
goriilmistiir. Sosyal yalitimin Ogrenme giicliigli yasayan o&grencilerde

istenmeyen 6grenci davraniglarina neden olabildigi belirlenmistir.

Tablo13: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Arkadashk Temasi
Aileye Etki Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Arkadaglik Aileye Etki Onemseme 12
Duyarsizlik 3

Tablo 13’ te goriildiigii gibi 6grenme glicliigli yasayan 6grencilerin
“Arkadaslik” temasina bagl olarak olusan kodlardan bir tanesi “Aileye
Etki” kodudur. “Aileye Etki” koduna bagl olarak, “Onemseme” ve
“Duyarsizlik” kodu olusmustur.

“Onemseme” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 12 veli,
siniftaki arkadaslarinin ¢ocuklarina karsi olan tutumlar1 olumlu olduklarinda
cocuklarinin da mutlu olduklarina, arkadaslarinin tutumlari olumsuz
olduklarinda ise c¢ocuklarinin bu duruma {zildiiglini ve bu durumun
kendilerini de etkiledigini, c¢ocuklarinin arkadaslarinin  tutumlarini
onemsediklerini belirtmistir.

V1-“Arkadagslariyla iyi ge¢inmesi beni de mutlu ediyor.”

V3-“Mutlu olunca ben ¢ok mutlu oluyorum. Agladiginda ise
cocugumu telkin ediyorum.”

VA4-“Oglum diisiik not aldig1 zaman bana séylediginde arkadaslart
tiziiliiyordum, iyi not aldigini séylediklerinde seviniyordum.”

V9-“Beni etkiliyor. “Ciinkii arkadaglart niye olmuyor?” diye
sorguluyorum.

)

V10- “Arkadaslariyla iyi gegcinmesi beni olumlu etkiliyor.’
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V11-“Arkadaslart  yardimsever ama ben islerini kendinin
yapmasini istiyorum.”’

V12-“Cocugum kavgayr sevmemesine ragmen siirekli kavga
ediyorlar.Bu duruma ¢ok tiziiltiyorum.”

V13- “Cocugumu etkiledigi gibi etkiliyor. Aksamlart ¢ocugumun
durumu i¢in agladigim ¢ok oldu.”

V15-Uslu ve akilli olarak bahsedilmesi beni mutlu ediyor.

Velilerin ¢ogunlugu (12), 6grenme glicliigii yasayan ¢ocuklarinin
smifta sosyal kabuliiniin gerceklesmesinde mutlu olduklarint ancak
arkadaslariyla sorunlar yasadiginda iiziildiiklerini vurgulamistir. Ogrenme
glicliigli yasayan ogrencilerin aileleri gocuklarinin simiftaki durumundan
etkilendikleri tespit edilmistir.

“Duyarsizlik” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 3 veli,
smiftaki  6grencilerin ¢ocuklarina karst olan tutumlarinin  kendilerini
etkilemedigini ve akranlarinin tutumlarini 6Gnemsemediklerini belirtmistir.

’

V2-“Beni etkilemiyor.’
V6- “Cocuklarin arasina girmem. Sinirlenmem hi¢bir seye.”
V'7-“Cocuklar ¢ocugumun durumunu anlayamayacagi igin
onlarda bir ¢ocuk. Bir sey diyemezsin.”
Veliler, g¢ocuklarmin  smiftaki  arkadaslarmin  tutumunun
kendilerini etkilemedigini, onlarinda sonugta bir ¢ocuk olduguna vurgu

yapmustir. Bu alt koda bagl olarak bazi veliler (3) ¢ocuklariin smiftaki

durumlarindan etkilenmedikleri belirlenmistir.
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Tablo14: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Arkadashk Temasi
Beklentiler Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Arkadaglik Beklentiler Sosyal Kabul 6
Kayitsizlik 9

Tablo 14’ te gorildiigi gibi Ogrenme giicliigli yasayan
ogrencilerin“Arkadaglik” temasina bagl olarak olusan kodlardan bir tanesi
“Beklentiler” kodudur. “Beklentiler” koduna bagli olarak, “Sosyal Kabul”
ve “Kayitsizlik” alt kodu olusmustur.

“Sosyal Kabul” alt koduna bagli olarak aragtirmaya katilan 6 veli,
smiftaki arkadaslarmin cocuklariyla oyunlar oynamasini, kendileri gibi
gormelerini, dalga geg¢memelerini, siifca kabullenmesini beklediklerini
belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili veli goriisleri sunlardir:

V3-“Cocugumla dalga ge¢mesinler. Ciinkii cocugumda yapamama
korkusu var. Derste yanls soylersem benle dalga gegerler korkusu var.
Arkadaslari tarafindan oviilmesini istiyorum.”

V8- “Arkadagslarindan hosgoriilii olmasint istiyorum.”

V9- “Kendilerinden ayirt etmemelerini istiyorum.”

V11-“Arkadaslarindan  beklentim, ¢ocuguma ¢ok  hassas
davranmasinlar. Oyunlar oynadiklarinda aralarina alsinlar. Cocugumu
normal ¢ocuklar gibi gérmelerini istiyorum.”

1

V12- “Arkadaslarindan beklentim anlayish olmalari.’
V13- “Biraz daha sahiplenip destek olmalarin isterdim.”

Veliler o6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarinin arkadaglar
tarafindan sosyal etkinlikler ve akademik destek yoluyla sosyal kabuliiniin
saglanmasina ydnelik beklentilerini dile getirmistir. Ogrenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin ailelerinin sosyal kabuliine yonelik beklentilerinin

oldugu belirlenmistir.
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“Kayitsizlik” alt koduna bagl olarak aragtirmaya katilan 9 veli,
cocuklarinin sif arkadaslarindan herhangi bir bekledikleri olmadigini
belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili veli goriisleri sunlardir:

V1-“Herhangi bir beklentim yok.”

V7-“Su anda aralart ¢ok iyi. Beklentim yok. Ciinkii sinif
arkadaslart ¢cocugumu kabullendiler.”

Veliler kayitsizlik alt koduna bagli olarak o6grenme giigliigii
yasayan cocuklarinin arkadaslariyla kurduklar iligkilere yonelik her hangi
bir beklentilerinin olmadigmi vurgulamistir. Ogrenme giicliigii yasayan

ogrencilerin ailelerinin diger Ogrencilerden beklentilerinin  olmadig1

belirlenmistir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular
Bu kisimda 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin veli iliskileri

temasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo15: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Veli iliskileri

Temasi Bireye Etki Kodu
Tema Kod Alt Kod f
Veli Bireye Etki Gizlilik 4
Miskileri
Giivenli 4
On Yargih 4
Kayitsiz 3

Tablo 15°te goriildiigii gibi 6grenme glicliigli yasayan 6grencilerin
“Veli Iliskileri” temasma bagh olarak olusan kodlardan bir tanesi “Bireye
Etki” kodudur. “Bireye Etki” koduna baglh olarak, “Gizlilik”, “Giivenli”,
“On Yargil”, ve “Kayits1z” kodu olusmustur.

“Gizlilik” alt koduna bagl olarak aragtirmaya katilan 4 veli,
cocuklarmmin durumunu diger velilerin bilmedigini, smiftaki velilerden
¢ocuklarinin etkilenmemesi i¢in ¢ocuklarinin durumunu sakladiklarini
belirtmistir.

V1-“Raporu oldugunu velilere soylemedim. Bilmedikleri igin su
anda bir problem yok. “

V2-“Raporu  oldugunu  velilere  soylemedim.  Durumunu
sakliyyorum. Ondan dolayr ¢ocugum etkilenmiyor.”

V11-“Kimse kimseyle ilgilenmiyor. Diger veliler ¢ocugumda
ogrenme gui¢ligii oldugunu bilmiyorlar. Sadece ogretmeni biliyor. Cocugum
da bu durumun farkinda ama o kadar degil.”

V12-“Veliler kizimin 6grenme gii¢liigii oldugunu bilmiyorlar.”

Veliler, ¢ocuklarinin 6grenme giicliigii yasadigini gizlediklerini,
clinkii diger veliler cocuklarinin durumunu 6grendiginde ¢ocuklarinin
sorunlar yasayacaklarim1 dile getirmislerdir. Yapilan gozlemlerde de

O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin ailelerinin ¢ocuklarinin durumunu
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sakladiklar1 ve dgretmenden de ¢ocuklarinin 6grenme giigliigii yasadigin
saklamasini istedikleri goriilmiistiir. Ailelerin, 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilerin durumunu saklayarak sosyal kabuliiniin saglandigi tespit
edilmistir.

“Gilivenli” alt koduna bagli olarak arasgtirmaya katilan 4 veli,
smiftaki velilerin ¢ocuklarini kabullenmeleri, kendi ¢ocuklar1 gibi gérmeleri
ve pozitif yaklasimlar1 cocuklarini olumlu etkiledigini belirtmistir.

V3-“Cocuguma kars1 iyi davraninca ¢ocugum mutlu oluyor. Ama
bir kere bir veli ¢ocugumun ¢ocugunun yaninda oturmasini istemiyordu.
Cocugumda bu durumu fark ediyor. Ama suna yoruyor. Kendisinin erkek
olmasindan dolayr kizlarimin rahatsiz oldugunu diistiniiyor.”

V6- “Cocugumu ¢ok seviyorlar. Sosyal bir ¢ocuk. Cocugum da bu
durumdan ¢ok mutlu.”

V14-“Velilerimiz ¢ok seviyor. O da seviniyor bu duruma.”

V15-“Cocugumu genelde ¢ok severler.”

Veliler, cocuklarinin smnifta giivenli hissetmesine bagli olarak
O0grenme giicligli yasayan ¢ocuklarinin 6zgiiven kazandiklarini, derslerde
basarisinin arttigini, arkadaslartyla iyi iletisim kurdugunu vurgulamistir.
Yapilan gozlemlerde de sinifa giivenle baglanan bu 6grencilerin sinif i¢inde
derse katilmaya istekli olduklari, okul ¢ikislarinda diger velilerle iyi iletigim
kurabildikleri goriilmiistiir. Ogrenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin smifta
kendilerini  giivenli hissetmelerinin akademik basariy1 ve iletigim
becerilerini artirdig1 belirlenmistir.

“On Yargili” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 4 veli,
siniftaki velilerin ¢ocuklarin1 kabullenmemeleri, siirekli basarisiz olarak
gormeleri, siirekli negatif yaklasimlari ¢cocuklarini olumsuz etkilediklerini
belirtmistir.

V4-Anne, “Cocugumu hep basarisiz olarak gériiyorlar. Cocugum
duygularint iginde tutuyor.” Baba, “Cocugum umursamaz ama bir o kadar
da duygusal. Kinci degil. Kimseyle kiismiiyor.”

V5-“Cocugum yeni swimifa geldigi icin bizi kabullenemediler
aslinda. Ciinkii eski sinifinda gidip geliyorlardi. Ama burada gidip

’

gelmiyoruz. Bu duruma tiziiliiyor.’



64

V8- “Cocugum diger arkadaslariyla sorun yasadiginda velilerin
cocugumun yliziine bagirtyorlar. Bu durum oglumu rahatsiz ediyor.”

V13-“Velilerin tutumu oglumu etkiliyor. Ciinkii yanlarinda
cocuklarmmin yaptiklar: kétii davramislara prim veriyorlar.”

Veliler siniftaki diger velilerin onyargilarina maruz kaldiklarini,
ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarini siirekli basarisiz olarak gordiiklerini,
siirekli ¢ocuklarini sugladiklarini ve bu durum Kkarsisinda g¢ocuklarinin
caresiz kaldigin1 dile getirmislerdir. Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin
simifindaki bazi velilerin, bu 6grencilere karsi onyargili olduklar1 tespit
edilmistir.

“Kayitsiz” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 3 veli,
smiftaki velilerin yaklasimlarinin ¢ocuklarimin umursamadigmmi ve bu
durumdan c¢ocuklarinin etkilenmedigini belirtmistir.

V7-“Sinifta  kimse  birbirini  tammadigi  ig¢in  ¢ocugumu
etkilemiyor.”

)

VO-“Herkes kendi ¢cocuguyla ilgileniyor.’
V10- “Cocugumu etkilemiyor.”

Veliler siiftaki diger velilerin davranislarindan ¢ocuklarinin
etkilenmedigini dile getirmislerdir. Ogrenme giigliigii yasayan dgrencilerin
ailelerinin, diger velilerin ¢ocuklarina karsi olan tutumunu 6nemsemedikleri

tespit edilmistir.
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Tablo16: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Veli Tliskileri
Temasi Aileye Etki Kodu

Tema Kod Alt Kod f

Veli Aileye Etki Kaginma 4
Miskileri

Aciklayic 3

Biitlinciil 3

Ayristiric 5

Tablo 16> da goriildigi gibi Ogrenme gilicliigii yasayan
ogrencilerin “Veli Iliskileri” temasma bagli olarak olusan kodlardan bir
tanesi “Aileye Etki” kodudur. “Aileye Etki” koduna bagl olarak,
“Kacinma”, “Aciklayict”, “Biitlinciil”, ve “Ayristirict” kodu olusmustur.

“Kag¢inma” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 4 veli,
siniftaki veliler tarafindan dislanmamak igin ¢ocuklarmin durumunu
sOylemediklerini belirtmistir. Bu konuyla ilgili veli goriisleri sunlardir:

V1-“Séyledigim gibi soylemek istemiyorum. Ciinkii ¢ocugumun
engelli oldugunu diistiniirler. Veliler tarafindan dislanmaktan korkuyorum.”

V2-“Utantyorum ondan dolayr séylemiyorum. Biiyiik ¢ocugumda
gidiyor. Ikisi de gidince utaniyorum.”

V11-“Diger veliler bilmiyorlar.”

V12-“Cocugumun durumunu bilmedikleri i¢in kendi ¢ocuklart gibi
olduklarim diistiniiyorlar. Bundan dolay: hi¢bir problem yasamadik.”

“Aciklayict” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 3 veli,
siniftaki velilere ¢ocuklarinin durumunu anlattiklarini belirtmistir.

VA4-“Disleksinin tanimint  bilmiyorlar. Anlatinca saswriyorlar.
Okuma hastaligi oldugunu raporu oldugunu ve onunla ilgili egitim aldigini
anlattim.  OSrenince  yumusuyorlar. Ondan sonra hicbir problem
yasamadim.”

V7-“Eski okulunda c¢ocuklar kizimla dalga gectiginde velilere

cocugumun ozel bir o6grenme giicliigii oldugu i¢in konusamadigini ve
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okuyamadigini, kizimin farkli oldugunu onlara anlatiyordum. Ama bu
okulda zaten velilerin birbirinden haberi yok herkes kendi derdinde. ”

V10- “Diger velilerle bir problemim yok. Herkes ¢ok bilgisiz. Zeka
problemi  oldugunu  diigiiniiyorlar.  Ogrenme  giicliigii  ile  ilgili
bilgilendiriyorum.”

“Biitiinciil” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 3 veli,
siniftaki veliler tarafindan kabul gordiiklerini belirtmistir.

’

V6- “Cocugumu seviyorlar. Bende bu durumdan mutlu oluyorum.’
V14-“Olumlu yaklagimlarina bende seviniyorum.”

V15-“Ogrenme giicliigii oldugunu bilivorlar ama hi¢ tepki
vermediler.”

“Ayristiric1” alt koduna bagli olarak aragtirmaya katilan 5 veli,
simiftaki veliler tarafindan kabul gormediklerini, dislandiklarin1 ve
hosgoriilii olmadiklarini belirtmistir.

V3-“Cocuguma sikdayet olunca ben iiziiliiyorum. Ciinkii benim
cocugum oyle bir ¢ocuk degil.”

V5-“Benimde moralim bozuluyor. Cocugum iiziiliince.”

V8- “Velilerle goriismiiyorum. Sadece sikayet ediyorlar. Hoggoriilii
degiller.”

VO-“Herkes kendi ¢ocuguyla ilgileniyor sikintilar: yok. Sadece bir
veli benimle ilgilendi. Onun da ¢cocugu engelliydi.”

V13- “Bir veliyi dovecektim. Cocugumu sikistirdilar. Cocugumu
taciz ettikten sonra 3 veli ile goriistiik. Artik taciz olayr yasanmiyor ama
hala dévmeler ve ¢ocugumun iizerine gitmeler devam ediyor.”

Veliler, siniftaki diger veliler tarafindan 6grenme gii¢liigii yagsayan
cocuklarmin durumunu anlamalarmin kendilerini mutlu ettigini ama bazi
velilerin ~ ¢ocuklarinin  durumunu  anlamadiklarinda  tziildiklerini
vurgulamigtir. Ogrenme giiliigii yasayan ogrencilerin ailelerinin, diger

velilerin ¢ocuklarina karsi olan tutumlarindan etkilendikleri belirlenmistir.
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Tablo17: Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Veli iliskileri

Temas1 Beklentiler Kodu

Tema Kod Alt Kod f
Veli Beklentiler Hosgorii 10
Miskileri
Kayitsizlik 5)

Tablo 17° de goriildigi gibi o6grenme giigliigii yasayan
ogrencilerin “Veli Iliskileri” temasina bagli olarak olusan kodlardan bir
tanesi “Beklentiler” kodudur. “Beklentiler” koduna bagl olarak, “Hosgdrii”
ve “Kayitsizlik” alt kodu olugmustur.

“Hosgorii” alt koduna bagli olarak arastirmaya katilan 10 veli,
siiftaki diger velilerden daha anlayisl, 1limli, ¢cocuklarin1 anlamalarini ve
hosgoriilii olmalarin1 beklediklerini belirtmistir. Bu konuyla ilgili veli
gorisleri sunlardir:

V1-“Diger velilerin hoggoriilii olmasini istiyorum.”

V4-“Veli toplantilarinda veli goriislerinde ¢cocugumun ozelliklerini
diger velilere anlatiyorum. Cocugumda problem var. Ondan okuyamiyor.
Cocuklariniza séyleyin okuyamayinca dalga ge¢mesinler. Sonra gidip kavga
ediyor ondan. Bana sikayete gelmeyin dedim. Velilerin kendini egitmelerini
istiyorum.”

V5-“Biz yeni geldigimiz icin velilerce kabullenemedik. Kendi
aralarinda etkinlik  yapryorlar. Beni de ¢agirmalarini  beklerdim.
Gruplasmalar var. Bizi disliyorlar. Bizi sahiplenmelerini isterdim.”

V7-“Simifa karismamalarin istiyorum. Herkesin kendi ¢ocuguyla
ilgilenmesini istiyorum. Ciinkii o zaman evde ki evde, okulda ki okulda
kaliyor.”

V8- “Cocuklar aralarinda bir sorun yasadiginda diger ¢ocuklarin
velilerinin ¢cocugumla degil benimle goriismesini istiyorum.”

VO-“Velilerin birbiriyle bagi yok samimiyet ortami yok.”

V11-“kyi cocuklarin anneleri birbiriyle iletisim kuruyorlar. Bizi

’

kiigtimsememelerini istiyorum.’
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V12-“Bizim insanlarimiz farkli insanlar. Bu durumlara karst
hosgoriilii olmalariny istiyorum.”

V13- “Her velinin kendi ¢ocuklarina sahip ¢ikmalarin istiyorum.”

V14-“Hosgoriilii olmalarint bekliyorum.”

“Kayitsizlik” alt koduna bagl olarak arastirmaya katilan 5 veli,
simiftaki diger velilerden herhangi bir beklentilerinin olmadiklarim
belirtmistir.

V2-“Hig¢bir beklentim yok.”

V3-“Oyle bir beklentim yok.”

Katilime1 velilerin  ¢ogunlugu (10) wveli iligkilerini anlatirken,
kendilerine ve ¢ocuklarina karsi hosgoriilii olunmasi gerektigine, iyi iletisim
kurulmasi gerektigine ve cocuklarinin durumunu saygiyla karsilamalar
gerektigine vurgu yapmustir. Ogrenme giicliigii yasayan &grencilerin
ailelerinin, diger velilerden hosgoriilii olmalarin1  bekledikleri tespit

edilmistir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

5.1 Sonuclar

Arastirmadan elde edilen verilere gore 6grenme giigliigli yasayan
Ogrencileri sinif 6gretmeninin fark etmesiyle tanilama siirecinin basladigi
tespit edilmistir. Ogrenme giicliigii yasayan 6grencinin tanilama siirecinde
simif 6gretmenlerinin 6grenme gligliigii ile ilgili farkindaliklarmin 6nemli
oldugu sonucuna varilmistir. Basar ve Goncii (2017) calismasinda smif
Ogretmenlerinin 6grenme glicliigii ile ilgili kavram yanilgisi oldugu veya hig
farkindaliklarinin  olmadigint tespit etmistir. Simif 6gretmenligi lisans
programinda 6grenme giigliigline yonelik bir ders igeriginin bulunmamasi
MEB’in 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde 6grenme giicliigiine yonelik
kurs ve seminerlerde 6grenme giicliigiine yer vermemesinin etkili oldugu
sOylenebilir. Melekoglu ve Cakiroglu (2017) 6grenme giigliigiiniin egitim
sistemiyle ilintili bir bozukluk oldugunu ve ilkokuma yazma siirecinde
beklenen akademik bagariy1r gosteremediginde fark edildigini belirtmistir.
MEGEP (2007), ogrenme giicliigiiniin tespiti ve giderilmesi ic¢in altin
dénemin 7-8 yas oldugunu belirtilmistir. Ogrenme giicliigii yasayan
Ogrencilerin, hastanede yapilan testler sonucunda tibbi tanilama ile saglik
kurulu raporu, Rehberlik Aragtirma Merkezi’nden (RAM) egitsel tanilama
ile “Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu Raporu” aldiklar belirlenmistir.
Ogrenme giicliigii yasayan &grencinin destek egitim hizmetlerinden
yararlanmasi i¢in tibbi tanilama ile egitsel tanilamanin gerekli oldugu

sonucuna varilmistir.

Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin, hastanede yapilan testler
sonucunda tibbi tanilama ile saglik kurulu raporu, Rehberlik Aragtirma
Merkezi’nden (RAM) egitsel tanilama ile “Ozel Egitim ve Degerlendirme
Kurulu Raporu”  aldiklar1 belirlenmistir. Ogrenme giicliigii yasayan
Ogrencinin destek egitim hizmetlerinden yararlanmasi i¢in tibbi tanilama ile

egitsel tanilamanin gerekli oldugu sonucuna varilmaigstir.
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Ailelerin  6grenme giicliigli konusunda yeterince bilgi sahibi
olmadigi  belirlenmistir.  Ailelerin  6grenme  giigliigli  konusunda
bilgilendirilmesiyle 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin erken donemde
gerekli saglik ve egitim hizmetlerinden yararlanacagi tespit edilmistir.
Melekoglu ve Cakiroglu (2017), 6grenme giigliigii ile ilgili belirtiler
genellikle ¢ocuk ilkokula baslamadan 6nce ¢ok daha erken donemlerde
kendini  gostermektedir. Erken donemlerdeki belirtiler 6grencinin
yasayabilecegi olasi problemlere yonelik onlem alinmasi gerektiginin
habercisidir. Onlem alinmadan belirtilere duyarsiz kalinmamalidir. Ciinkii
erken belirtilerin akademik basarisizlikla sonuglanmasini  beklemek,
cocugun akademik ve sosyal hayatinda kalict problemlere yol
acabilmektedir. Erken miidahale amaciyla 6grenme gii¢liigliniin okuldncesi
donemdeki belirtileri dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir. Ailelerin ve
okul oncesi Ogretmenlerinin farkindaliklarinin artirilmasi ile tanilama ve
egitim siirecinin daha erken baslayacagi ve daha verimli gegirilecegi

sonucuna ulagilmistir.

Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin, birinci sinifta dgrenme
giicliigiinii fark edilmesine karsin ancak ikinci veya ii¢lincii siniflarda egitsel
rapor alabildikleri belirlenmistir. Ogrenme giicliigii, erken fark edilmesine
ragmen zamanla gecebilecegi diisliniilmektedir. Ancak bu tutumun yanlig
oldugu goriilmiistiir. Ogrenme giicliigii hayat boyu devam edebilen bir
rahatsizhiktir. Ogrenme giigliigii yasayan 6grencilerin erken tani almasi ve
uygun egitim programinin olusturulmasi uzun dénemde bireylerin yasam
kalitesini olumlu yonde etkileyecegi ve katki saglayacag: tespit edilmistir.
Melekoglu ve Sak (2017), ¢ocugun yasi ilerledikge durumun diizelecegini
veya okul degistirdiginde basarili olacagini diisiinen egitimciler ve aileler
nedeniyle 6grenme gii¢liigliniin tespiti yogun, kapsamli bir miidahalenin
uygulanmas1 geciktirildiginden 6grenci uzun yillar bocalamaya devam
edebilmektedir. Ogrenme giicliigiiniin tespiti geciktirildikce &grencilerin
problemleri artmakta ve karmasiklagsmaktadir. Yillar gectikge Ogrenme
giicliigili yasayan 6grencilerin basarilar1 ile akranlarinin basarilar arasindaki
gelisimsel fark artmaktadir ve ilerleyen siiflarda egitim programi ¢ok hizli

bir sekilde ilerledigi icin bu ugurumu kapatmak neredeyse imkansiz hale
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gelmektedir. Tanilama siirecinin gecikmesinin Ogrencilerin  egitimini
olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Ogrenme gii¢liigii tamlama &lgeginin
gelistirilmesinin dogru tanilamayr ve Ogretmenlerin farkindaliklarini

artiracagi sonucu elde edilmistir.

Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin egitsel raporunda, hangi
tip bozuklugu yasadiginin belirtilmedigi belirlenmistir. Egitsel raporda,
O0grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin akademik becerilerde zorluk
yasadig1 tiplerin belirtilmesiyle daha amaca yonelik egitim alacagi
diistiniilmiistiir. Yapilan dokiiman incelemesinde Ogrenme gii¢liigli olan
bireylerin saglik kurulu raporunda, engel yiizdesi verilmesine karsin, zorluk
yasadig1 alanlarin belirtilmedigi goriilmiistiir. Bundan dolayi RAM’in
egitsel raporlarda Ogrenme giicliigiiniin alt tiplerini yazmadiklari
goriilmiistiir. Egitsel raporlarda sadece Milli Egitim Bakanligi’nin
belirledigi Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi dogrultusunda,
“Okuma Yazma”, “Matematik” ve “Ogrenmeye Hazirlik” modiilerinden,
birini veya birkagini secebildikleri belirlenmistir. Ogrenme gii¢liigii yasayan
ogrencilerin egitsel raporlarinda, bireyin hangi alanda giicliik yasadiginin

belirtilmesiyle daha kaliteli egitim alacagi sonucuna varilmistir.

Ogrenme giiliigii yasayan Ogrencilerin tanilama siirecinde
tanilama yapan kurumlar arasinda bir koordinasyon eksikligine bagli
tanilama yanhist  yapildigi tespit edilmistir. Ogrenme gii¢liigiiniin
tanilanmasinda resmi kurumlarin hatali tanilama yapabildigi belirlenmistir.
Basar vd. (2017) calismasinda, 6grenme giicliigli yasayan cocuklara ayirt
edicilik olmadan bir¢cok 6grenciye hafif diizeyde zihinsel engelli tanisinin

konuldugunu tespit etmistir. Bu bulgular arastirma sonucuyla ortiismektedir.

Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin, genellikle okuma yazma
alaninda giiclik yasamasina ragmen matematik ve hiperektiveye bagl
dikkat eksikligi yasadiklar1 belirlenmistir. Bu 0Ogrencilerde 6grenme
giicliigiiniin bir tiiri goriilebildigi gibi bazilarinda da biitiin tilirleri de
goriilebilmektedir. Silliman ve Scott’un (2006) ve Melekoglu ve Sak’in
(2017) calismasi arastirmanin bulgulariyla ile benzerlik gostermektedir. S6z

konusu arastirmalarda 6grenme gii¢liigli olan &grencilerin ¢ogunlugunda
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gozlemlenen en biiyilk sorunun okuma alani oldugunu ifade etmislerdir.
Schumater ve Deshler (2003) ve Soysal vd. (2001) yaptigi arastirmada
O0grenme giicliigli olan O&grencilerin ¢ogunlugunun yazma becerilerinde
sorunlar yasadigini tespit etmislerdir. Bu bulgular da arastirma sonucuyla

uyusmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bireysellestirilmis egitim plan
(BEP) hazirlamadigit ve uygulamadigi tespit edilmistir. Ancak
O0gretmenlerin, BEP hazirlama ve uygulama konusunda sorunlar yasadigi
sonucuna  varilmistir.  Giingdrmiis-Ozkardes’in ~ (2012)  ¢alismasi
arastirmanin  sonucunu  desteklemektedir. S6z konusu arastirmada
ogretmenler, MEB tarafindan kaynastirma uygulamalarina iligkin hazirlanan
bir raporda sinif 6gretmenlerinin yaklasik % 60’ 1, en ¢ok Bireysel Egitim
Programi (BEP) hazirlama konusunda egitim almak istediklerini
belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere
BEP hazirlamamasi, Ogrenme giligliigli yasayan Ogrencilerin egitim
ortamindan yeterince yararlanamamasina yol acan en Onemli nedenlerden

biri oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan cocuklar1 kabullenme
egiliminde olduklar1 ve smifla biitiinlestirmeye calistiklari tespit edilmistir.
Ogrenme giigliigii tanilamas1 yapilan 6grenciler, biitiinlestirme yoluyla
egitim veren normal okullarin normal smiflarinda egitim gormektedirler.
Simif ogretmenlerinin  6grenme  gligliigli yasayan Ogrencilere yonelik
tutumlarinin  olumlu oldugu gériilmiistiir. Giingdrmiis-Ozkardes (2012)
caligmasinda  6grenme  glicliigi  olan  ¢ocuklarin  kaynastirma
programlarindan en ¢ok yararlanacak gruplarindan biri oldugunu tespit
etmistir. Bu bulgu arastirmanin sonuglariyla tutarlilhik gostermektedir.
Ogretmen kabuliiniin 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin akademik

basar1 ve sosyal gelisiminde 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Okul idaresi ve rehberlik servisi tarafindan 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin 0Ozelliklerine uygun caligmalar yapilmadigi tespit
edilmistir. Nazli (2003) calismas1 arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Okullardaki rehberlik ve psikolojik danisma uygulamalarinin yetersiz
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oldugunu, uygulamalarin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamadigini, okuldaki
personel arasinda isbirligi ve ortak algilayis olmadigi yoniinde bulgular

oldugunu belirlenmistir.

Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin akranlari tarafindan sosyal
kabuliinlin saglandig1 tespit edilmistir. Biitlinlestirme egitimi ile 6§renme
giicliigii yasayan 6grencilerin, sosyal yasam ve egitim siirecinde, yasitlariyla
birlikte olabilme firsatin1 elde ettikleri goriilmiistiir. Ochoa ve Palmer
(1991) calismasinda Ogrenme giicliigii olan 06grencilerin sosyometrik
durumunu, o6grenme  giicliigii  olmayan  ¢ocuklarin  durumuyla
karsilastirmistir. Bu calismada O0grenme giigliigii olan bazi 6grencilerin,
O0grenme giicliigli olmayanlarla ayni sosyal kabul seviyesinde oldugunu

tespit etmistir. Bu bulgular arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Ailelerin 6grenme gligliigli yasayan ¢ocuklarimin durumunu
gizledikleri belirlenmistir. Aileler, 6grenme gii¢liigli yasayan ¢ocuklarinin
cevresinde olumsuzluklar yasamasini istemedigi i¢in ¢ocuklarinin
durumlarim1 sakladiklari sonucuna varilmistir. Yildiz (2004) calismasinda,
teshis konuldugunda ebeveyn, utang, sliphe, korku ve oOfke duyabilir.
Genelde verilen ilk tepki inkar ve saskinliktir. Ebeveynlerin bazen durumu
saklayabilecegini tespit etmistir. Bu bulgular arastirma sonucuyla tutarlilik

gostermektedir.

Smuftaki velilerin, 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilere karsi
hosgoriilii olmadig: belirlenmistir. Ogrenme giigliigii yasayan dgrencilerin
ailelerin, normal ¢ocuklarin ailelerinden hosgoriilii olmalarini1 bekledikleri
tespit edilmistir. Normal ¢ocuklarin ailelerinin  hosgoriilii  olmasiyla
ogrenme glicliigli yasayan ogrencilerin daha bagarili olacag diigiiniilmiistiir.
Batu ve Kircaali Iftar (2009), kaynastirma egitim uygulamalarinin basariya
ulagmasinda 6gretmenler, normal 6grenciler, kaynastirma 6grencileri, okul
yonetimi, kaynastirma Ogrencilerinin aileleri, fiziksel ortam, normal
cocuklarin aileleri ve destek 6zel egitim hizmetleri gibi pek ¢ok unsur etkili

oldugunu belirtmistir
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5.2 Oneriler

5.2.1 Arastirma Sonuc¢larina Yonelik
Ogretmenler, siiflarinda bulunan dgrencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerine dikkat etmeli ve onlarin bulundugu déneme
gore sergilemesi gereken akademik ve sosyal becerilerin neler
oldugu konusunda bilgi sahibi olmalidir. Sinifinda 6grenme giicliigii
olan veya olma riski tasiyan Ogrenciyi fark edebilmelidir. Okul
oncesi ve smif Ogretmenlerine O0grenme giigliigli ile ilgili erken
donem belirtilerine yonelik hizmet i¢i egitimler verilmelidir.
Okuloncesi 0gretmenligi lisans programinda 6grenme giigliigli dersi
veya bu dersin igerigine yonelik bir program hazirlanmalidir. Sinif
ogretmenligi lisans programinda goriilen “Ozel Egitim” dersi
iceriginde Ogrenme glicliigiine yonelik derin bir program
hazirlanmali ve ders saati artirilmalidir.
Ailelerin, 6grenme giicligii ile ilgili farkindaliklarmi arttirmak
amaciyla ailelere yonelik seminerler diizenlenebilir.
Ogretmenler, egitsel degerlendirme istek formunda RAM tarafindan
istenilen gelisim alanlarin1 dikkatli bir sekilde doldurmali ve
tanilama stirecine yardimci olabilecek gozlem ve
degerlendirmelerini igeren ayrintili bir rapor sunabilmelidir.
Ogrenme giicliigii yasayan oOgrencilerin tibbi tanilama ve egitsel
tamlama siireci hizlandirilmahdir. Ogrenme  giigliigii yasayan
ogrencilerin saglik kurulu ve egitsel raporlarinda, Ogrenme
giicliigiiniin hangi tlirtinii yasadig: belirtilmelidir.
Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilere, egitsel degerlendirme ve
tanilama sonucuna gore Milli Egitim Bakanligi’min hazirladig:
26/12/2008 tarth ve 287 sayili Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi
karar1 ile ozel oOgrenme giicliigii destek egitim programi
dogrultusunda “Matematik”, “Okuma Yazma” ve “Ogrenmeye
Hazirlhlk” modiilleri  verilebilmektedir. Bu modiiller revize

edilmelidir. Bu modiillere ek olarak yeni modiillerde eklenmelidir.
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Ogrenme giicliigii yasayan dgrencilerin bulundugu okullarda, okul
idaresi ve rehberlik servisi personellerine biitiinlestirme egitimi
konusunda hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Ogrenme giicliigii tanis1 almis ¢ocuklarin aileleri, tanilamadan sonra
duygusal tepkiler yasayabilmektedirler. Bu slirecte ailelere
psikolojik destek verilmelidir.

Cok izlenen televizyon kanallarinda O6grenme giigliigline yonelik

program yapilabilir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik
Bu aragtirmadan yola ¢ikilarak, ailelerin 6grenme giigliigi ile ilgili
goriiglerini  farkli yerde ve farkli yontemlerle incelenmesini
amaglayan yeni arastirmalar yapilabilir.
Ogretmenlerin ve ailelerin dgrenme giigliigii yasayan 6grencilerin
egitimine yonelik goriislerini karsilastiran aragtirmalar yapilabilir.
Sinif 6gretmenlerin 6grenme giicliigii 6grencilerin egitimine iliskin
yeterliligi ile “Ozel Egitim” dersinin igerigi arasindaki iliski
arastirilabilir.
Simif Ogretmenlerinin, bireysellestirilmis egitim programinin
hazirlanmast ve uygulanmasinda karsilastigi sorunlari ve ¢oziim

Onerileri arastirilabilir
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EKLER

Ek 1- MEB izin Belgesi

—_ e, G ol
& % ISTANBUL VALILIGi
i\.% J} il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 59090411-44-E.3223542 21.03.2016

Konu: Alisan TEKIN

USAK UNIVERSITESI
(Sosyal Bilimler Enstitiisii)

flgi:  a)24.02.2016 tarih ve 979 sayili yazimiz.
b) Valilik Makaminin 16.03.2016 tarih ve 3071655 sayil oluru.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans ogrencisi Alisan TEKIN'in
"Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencilerin Aile Gériiglerinin Incelenmesi" konulu tezine
dair aragtirma calismasi hakkindaki ilgi (a) yazimz ilgi (b) valilik onay1 ile uygun
goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel ama¢ disinda
kullanilmamasi, wuygulama sirasinda  bir érnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen
miihiirlii ve imzali veri toplama araglarinin uygulanmasi, katihmeilarin géniilliilik esasina
gore segilmesi, aragtirma sonu¢ raporunun miidiirliitimiizden izin alinmadan kamuoyuyla
paylagilmamasi kosuluyla, gerekli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapilmasim, okul
idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Valilik Onayr dogrultusunda iglem bittikten sonra 2 (iki) hafta i¢inde sonugtan
Miidiirliigiimiiz Strateji Geligtirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Mustafa YIGIT
Miidiir a.

Sube Miidiirii

EK:1- Valilik Onay1

2- Olgekler
Elektronik lmzal Asli v
Ads Soyad :
Gwarnt o[ Ualla CELERJ
Tarlh : Bolim Sofi . 3]
e 12 5 8 22008
77— ;
11 Milli Egitim Mudarlugt A. BALTA VHKI
[-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239

Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak givenli el imza ile i http: mebsgov.tr d49a-def6-39df-b8e2-6957 kodu ile teyit edilebilir.
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\'\‘N"!‘ .‘Q T.C.
il s ISTANBUL VALILIGi
k j il Milli Egitim Miidiirliigi
Say1 : 59090411-20-E.3071655 16/03/2016

Konu: Anket ve Arastirma izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Usak Universitesinin 24.02.2016 tarih ve 979 sayili yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 14.03.2016 tarihli tutanag.

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisi Alisan TEKiN'in
"Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencilerin Aile Goriiglerinin Incelenmesi” konulu tezi
kapsaminda, ekli listede ismi bulunan ilimiz okullarinda kaynastirma egitimi alan
ogrencilerin ailelerine; goriisme sorulari formunu uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yazi ve
ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araglarinin uygulamilmasi, katilimeilarin goniilliilik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug
raporunun miidiirliigtimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
16/03/2016

Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag ve Liste

11 Milli Egitim Mudorlaga A. BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak gavenli imza ile http meb.gov.tr adresinden aee8-e080-3411-b232-cf3f kodu ile teyit edilebilir.



EK 2- Etik Kurulu Izin Belgesi

AR

T,
USAK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi Kurulu

Sayr : 89784354-050.99-
Konu : Karar

Sayin Alisan TEKIN

flgi:  22.02.2016 tarihli Etik Kurul goriis talebiniz.

Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulunun 24.02.2016
tarih ve 2016-04 sayili karar ektedir.
Bilgilerinizi rica ederim.

e-imzahdir
Prof.Dr.Sayin DALKIRAN
Bagskan

EK :
24-2-2016_16-25-3 (1 sayfa)

Evraki Dogrulamak igin : http://79.123.165.137/enVision/Dogrula/L97BSY

1 Eyldl Kampus@ izmir Yolu 8.Km 64100/Usak Ayrintil bilgi icin irtibat: Merve UNAL
Tel: (0276)221 21 80 Faks: (0276)221 21 81 ¥
E-Posta: hukuk@usak.edu.tr Elektronik ag:www.hukuk.usak.edu.tr b

safal/1 8]



e
USAK UNIVERSITESI

o SOSYAL VE BESERI BILIMLER
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI: 03 KARAR TARIHI: 24.02.2016

Universitemiz Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi geregince, Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu, Kurul Bagkam Prof. Dr. Sayin
DALKIRAN bagkanhginda toplanarak giindem maddesinin goriigiilmesine gegilmistir.

KARAR 2016-04

Simf Ogretmenligi Bolimi yiikseklisans 6grencisi Alisan TEKIN’ in yapmayi
planladigi “Kaynagtirma Egitimi Alan Ogrencilerin Aile Goriislerinin Incelenmesi” baglikli
arastirmasinin ve bu aragtirma kapsaminda uygulanacak yontemlerin uygun olduguna
oybirligi ile karar verilmigtir.

No | Uyenin Adi Soyadi Imza [N

o | Uyenin Adi Soyadi Imza

1 [Prof. Dr. Sayin DALKIRAN iMzA 4 | Prof. Dr. Ahsen ARMAGAN iMzA

Bagkan Uye
2 |Prof. Dr. Ahmet AKCATAS iMZA 5 |Prof. Dr. Cemil ERTUGRUL iMZA

Baskan Yardimais: Uye
3 }:rof_ Dr. Suat SAHiNLER iMZA Av. Zakire BAYRAKTAR DUZGUN iMZA

Uye Raportsr

ASLI GIBIDIR
."A' t

Btwe YT ap
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EK3-Goriisme Sorular:
Degerli Veli,
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi  Simf
Ogretmenligi Anabilim dalinda yiiksek lisans &grencisiyim.
Bu calismada 6zel 6grenme gilicligli yasayan Ogrencilerin
ailelerin goriislerinin alinmasi amaclanmistir. Bu ¢alisma
baska herhangi bir amagla kullanilmayacaktir.
Calismanin gegerligi ve giivenirligi ictenlikle vereceginiz
cevaplara baghdir. Caligmanin gecerligi ve giivenirligi icin
goriisme esnasinda ses kayit cihazi kullanilacaktir. Calismaya
yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.

Alisan TEKIN

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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OGRENME GUCLUGU YASAYAN OGRENCILERLE iLGILi AiLE
GORUSLERININ INCELENMESI iLE iLGILI GORUSME FORMU

1. Cocugunuza, “ Ogrenme Giicliigii” tamis1 nasil tammlandi?

1.1 Cocugunuzun, “Ogrenme Giicliigii” kim tarafindan, nasil
fark edildi?

1.2 Cocugunuzda, “Ogrenme Giigliigii” ne zaman fark edildi?

1.3 Cocugunuzda, nasil tanilanma sorunlari yagsandi?

1.4 Cocugunuzda, 6grenme giigliigiiniin hangi tiirleri fark
edildi?

1.5 Cocugunuz “Ogrenme Giigliigii” tanis1 alinca nasil bir
duygu yasadiniz?

Cocugunuzun, egitimi kapsaminda neler yapildi ve

yapilmaya devam ediyor?

2.1 Cocugunuza, nasil bir egitim programi uygulaniyor?

2.2 Tanilama Oncesi ve sonrasi gretmenlerinin, gocugunuza
kars1 olan tutumu nasildir?

2.3 Cocugunuza, okul idaresi ve rehberlik servisi tarafindan

neler yapildi?
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2.4 Ogretmenlerden ve okul idaresinden beklentileriniz
nelerdir?

2.5 Cocugunuzun, egitimine iliskin sizin 6nerileriniz istenseydi
neler onerirdiniz?

Simiftaki akranlarimin cocugunuza karsi tutumu nasildir?

3.1 Simiftaki akranlarinin ¢gocugunuza karsi tutumlarsi,
cocugunuzu nasil etkilemektedir?

3.2 Siniftaki akranlarinin ¢ocugunuza karsi tutumlari, sizi nasil
etkilemektedir?

3.3 Simiftaki akranlarindan beklentileriniz nelerdir?

Cocugunuza, siniftaki diger velilerin tutumu nasildir?

4.1 Siniftaki diger velilerin cocugunuza karsi tutumlari,
¢ocugunuzu nasil etkilemektedir?

4.2 Siniftaki diger velilerin cocugunuza kars1 tutumlari, sizi
nasil etkilemektedir?

4.3 Siniftaki diger velilerden beklentileriniz nelerdir?
Alisan TEKIN

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EK4-Go6zlem Formu

DERS iCi GOZLEM FORMU

Bu degerlendirme formundaki maddelerin karsisinda bulunan kisaltmalarin

anlami;

(E) = Eksigi var (K) = Kabul edilebilir (I) = Iyi yetismis Uygun olan

secenegi (+) ile isaretleyiniz

(Bu form danigman 6gretmen tarafindan biitiin ders uygulamalar1 bittikten

sonra genel degerlendirme amagli olarak doldurulacaktir.)

ACIKLAMA VE
YORUMLAR

KONU ALANI VE ALAN EGIiTiMi

KONU ALANI BILGiSi

1.1.1 | Konu ile ilgili temel ilke ve

kavramlar1 bilme

1.1.2 | Konuda gecen temel ilke ve
kavramlart mantiksal bir tutarlilikla

iliskilendirebilme

1.1.3 | Konunun gerektirdigi sozel ve gorsel
dili (sekil, sema, grafik, formiil vb.)

uygun bi¢imde kullanabilme

1.1.4 | Konu ile alanin diger konularin

iliskilendirebilme



1.2

2.0

2.1

ALAN EGITIMi BiLGiSi

121

1.2.2

1.2.3

1.24

1.2.5

Ozel dgretim yaklasim, yontem ve

tekniklerini bilme

Ogretim teknolojilerinden

yararlanabilme

Ogrencilerde yanlis gelismis

kavramlar1 belirleyebilme

Ogrenci sorularma uygun ve yeterli

yanitlar olusturabilme

Ogrenme ortaminin giivenligini

saglayabilme

OGRETME-OGRENME SURECI

PLANLAMA

211

212

2.1.3

Ders planini agik, anlasilir ve diizenli

bigi

Amag ve hedef davraniglar agik bir

bi¢imde ifade edebilme

Hedef davranislart uygun yontem ve

teknikleri belirleyebilme
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2.2.

2.1.4 | Uygun arag-gerec¢ ve materyal
segmeve hazirlayabilme

2.1.5 | Hedef davraniglara uygun
degerlendirme bi¢imleri
belirleyebilme

2.1.6 | Konuyu dnceki ve sonraki derslerle
iligkilendirebilme

2.1.7 | Ogzel gereksinimli ¢ocuklar igin
bireysellestirilmis egitim programi
hazirlayabilme

OGRETIM SURECI

2.2.1 | Cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini
uygun bigimde kullanabilme

2.2.2 | Zamani verimli kullanabilme

2.2.3 | Ogrencilerin etkin katilimi igin
etkinlikler diizenleyebilme

2.2.4 | Ogretimi bireysel farkliliklara gore
stirdlirebilme

2.2.5 | Ogretim arag-gerec ve materyalini

sinif diizeyine uygun bigimde

kullanabilme
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2.3

2.2.6 | Ozetleme ve uygun doniitler
verebilme

2.2.7 | Konuyu yasamla iligkilendirebilme

2.2.8 | Hedef davranislara ulasma diizeyini
degerlendirebilme

2.2.9 | Bireysellestilimis Egitim Programini
uygulayabilme

SINIF YONETIMi
Ders basinda

2.3.1 | Derse uygun bir girig yapabilme

2.3.2 | Derse ilgi ve dikkati ¢ekebilme
Ders siiresinde

2.3.3 | Demokratik bir 6grenme ortami1
saglayabilme

2.3.4 | Derse ilgi ve giidiiniin siirekliligini
saglayabilme

2.3.5 | Kesinti ve engellemelere karsi uygun

Onlemler alabilme
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2.4
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2.3.6 | Ovgii ve yaptirimlardan
yararlanabilme
Ders sonunda

2.3.7 | Dersi toparlayabilme

2.3.8 | Gelecek dersle ilgili bilgiler ve
Odevler verebilme

2.3.9 | Ogrencileri siniftan gikarmaya
hazirlayabilme

ILETISIM

2.4.1 | Ogrencilerle etkili iletisim kurabilme

2.4.2 | Anlasilir agiklamalar ve yonergeler
verebilme

2.4.3 | Konuya uygun diisiindiiriicii sorular
sorabilme

2.4.4 | Ses tonunu etkili bigimde
kullanabilme

2.45 | Ogrencileri ilgi ile dinleme

2.4.6 | Sozel dili ve beden dilini etkili

bigimde kullanabilme
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