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ABSTRACT

THE DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION OF ACTIVITIES ABOUT
HISTORICAL PLACES AND MUSEUM EDUCATION IN THE CONTEXT OF
SOCIAL STUDIES EDUCATION: AN ACTION RESEARCH IN CASE OF
MANISA PROVINCE

Servet UZTEMUR
Department of Turkish and Social Sciences Education
Usak University, Institute of Social Sciences, September-2017
Supervisor: Associate Prof. Erkan DINC
Second Supervisor: Associate Prof. Ismail ACUN

This study aims to conduct educational activities aimed to effectively benefit
from the museums and historical places within the context of social studies education
at the 7th grade of primary school, and to determine how beneficial these activities are
with regards to increasing the productivity of teaching-learning processes. The study,
designed via the action research model based on the qualitative research method,
covers a total of 34 separate events, which include pre-museum at school, at the
museum, and post-museum dimensions oriented at nine different venues chosen
among the museums and historical places of Manisa, were developed and implemented
together with a class of 36 students (25 girls and 11 boys) of a public middle school
located in Manisa’s Yunusemre district. Activities were organized in 2017, between
the second half of March and the first half of May.

Observations (researcher’s diary, field notes, video recordings), interviews
(focus group and individual interviews), and document analysis (student diaries and
product file, events, parental survey) were used as data-generating tools so as to reveal
how and in what aspects the activities affect the perceptions and awareness of the
students towards the social studies class, museums, and historical places, their
consciousness and awareness towards the historical and cultural features of Manisa,
and their skills in the social studies curriculum (perceiving change and continuity,
historical empathy, observation, perceiving the space, perceiving the time and
chronology, social participation). Content analysis was performed on the data obtained






Within the framework of the general results of the research, various suggestions were
presented to the partners that are to conduct effective tours to museums and historical
places.

Key Words: social studies, museum education, education in historical places,
place-based education, action research, local history, historical empathy, museum

activities
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ONSOZ

Bu calismada ¢agdas diinyada oOgrencilerin O0grenmesine yonelik biitiin
sorumlulugu okulun {izerine almamasi ve sosyal bilgiler derslerinin tamamziyla sinifta
islenmemesi gerektigi konusunda farkindalik yaratmak; 6gretmenlerin 6grencileriyle
birlikte miizeler ve tarihi mekanlar1 sadece gezmek amaciyla degil, ders islemek
amaciyla kullanmalarini tegvik etmek amaglamigtir. Miize ve tarihi mekanlarda ders
islemek konusunda ¢ok fazla tecriibeye sahip olmayan Ogretmenlerin bu tezde
uygulanan etkinliklerin hepsini uygulamasa bile birkagin1 uygulamasi, beni
ziyadesiyle memnun edecektir. Sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerin ve tarihi
mekanlarin etkin kullanilmasint amagladigim bu tez ¢alismasinin Ogrenciler
tizerindeki olumlu etkilerini gérmek ve 6grencilerimin bana ve dersime olan sevgisi,
bu yorucu siirecte en biiylik destek¢im oldu. Yaklasik ii¢ ay siiren uygulamalar
boyunca ¢esitli zorluklar yasamama ragmen Ogrencilerimin goziindeki o heyecani
gormek; calisma arzumu ve gayretimi daha da arttirdi.

Newton “daha ileriyi gorebildiysem, bunu omuzlarindan baktigim devlere
borgluyum.” der. Ilk giinden itibaren ufkumu agarak daha ileriyi gormemi saglayan,
tizerimde ¢ok biiyilk emegi bulunan, benimle saatlerce calisip degerli zamanini
gelismemde harcayan, en biiyiik degerin is ahlaki oldugunu bana ziyadesiyle 6greten,
kendisini tanimay1 hayatimda doniim noktalarindan biri olarak gordiiglim kiymetli
danismanim Dog. Dr. Erkan DINC’e;

Degerli goriislerini benden esirgemeyen, tezimin daha iyi seviyeye gelmesinde
zaman ve emek harcayan, takildigim noktalarda her zaman fikrini aldigim,
danismanim olmasinin benim i¢in gurur kaynagi oldugu degerli danigsmanim Dog. Dr.
Ismail ACUN’a;

Tanidigim ilk glinden bu yana bana her zaman abilik yapan, moralimin
bozuldugu ve kendimi kotii hissettigim anlarda manevi deste8iyle bana umudu
astlayan, degerli katkilariyla tezimin bu noktaya gelmesinde biiyiik katki1 saglayan,
benimle birlikte oturup ders ¢alisan, Usak’a her gidisimde kendimi evimde hissetmemi
saglayan ve hocam olmasina ragmen bana hi¢bir zaman hocalik yapmayip bir arkadas
gibi davranan Yrd. Dog. Dr. Yusuf INEL’e;

Kendisini tanimadan 6nce en fazla tanismayi istedigim, sosyal bilgiler ve miize
egitimi alaninda derin bilgi ve deneyiminden yararlandigim, tezimle ilgili en ince

ayrintilarda bile yardimini ve destegini sonuna kadar hissettigim, samimi davraniglari
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda
miizeler ve tarihi mekanlardan etkili yararlanmaya yonelik Ogretim etkinlikleri
tasarlayarak bu etkinlikleri uygulamak ve bu etkinliklerin G6gretme-6grenme
stireclerinin verimliligini artirmada ne derece faydali oldugunu belirlemektir.

Aragtirmanin kuramsal yapis1 Diyagram 1.1°de gorsellestirilmistir.

Diyagram 1.1. Arastirmanin Bilesenleri ve Genel Yapist
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BOLUM I1

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, aragtirma konusu ile ilgili kuramsal bilgiler ve ilgili aragtirmalara

yer verilerek arastirmanin kavramsal ¢ercevesi ortaya koyulmaya calisilmistir.

2.1.  YER TEMELLI EGIiTiM

Ulkemiz alanyazini igin yeni bir kavram olan yer temelli egitim (YTE)
yaklagimi savundugu fikirler itibariyle koklii bir gecmise sahiptir. Bilgi ¢aginin
baslangicindan beri YTE; aktif 6grenme, deneyim temelli 6grenme ve Ogrencilerin
giinliik yagamiyla alakali 6grenme gibi ilerici pedagojik fikirleri (Dewey, 2008, 2014)
ifade eden bir 6grenme yaklasimi olarak diisiiniilmiistiir (Glassner ve Zoran, 2016).
Ingilizcede place-based education/learning olarak kabul edilen YTE kavrami okul dis
O0grenme uygulamalarini belli bir kavramsal ¢ergeveye oturtma ihtiyacindan ortaya
cikmistir.

Yer ve toplum temelli egitim; okullarin, toplumlarin ve ekosistemlerin
birbirleriyle nasil ve hangi yonde iligkili olduklarina bakmak i¢in yepyeni bir
yontemdir (Harasymchuk, 2015). Alanin onciileri arasinda yer alan Sobel’in (2004: 7)
tanimina gore YTE; “sanat, matematik, sosyal bilgiler, bilim ve diger konularin
Ogretilmesi i¢in baslangi¢c noktasi olarak yerel toplulugu ve ortami kullanma siirecidir.
Gergek 6grenme deneyimlerini vurgulayan bu egitim anlayisi; akademik basariy:
arttirmakta, d6grencilerin toplumla daha gii¢lii bir bag kurmalarina yardimer olmakta,
Ogrencilerin dogal diinyaya olan katkilarii giiclendirmekte ve sosyal katilim
becerilerini gelistirmektedir.” YTE, ger¢ek diinya konularini kesfeden, anlamli ve
iligskili projeler kullanarak Ogrencileri gercek yasama baglayan uygulamali ve
deneyimsel bir pedagojidir (Sobel, 2004). YTE’de i¢inde yasanilan toplum 6grenme

baglamini saglar. Ogrencilerin ¢alismalar1 toplum ihtiya¢ ve ¢ikarlarina odaklanir ve
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kazanimlarin icerisindeki YTE ile ilgili kazanimlarin oran1 % 29,78’dir. Bu sonuca
dayanarak besinci sinif kazanimlarinin iicte birine yakininin YTE ile ilgili oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2.4. YTE Uygulamalarinin Dérdiincii Sinif Diizeyindeki Ogrenme Alanlari, Kazanimlar
ve Etkinliklerdeki Yansimalari

OGRENME
ALANLARLI/ KAZANIMLAR ETKINLIKLER
UNITELER
“Sozlii tarih yontemi kullanarak ve | “Aile Tarihi Caligmasi (Aileye ait nesneler
nesnelere dayanarak aile tarihi ile degisik yollardan edinilen bilgiler
olusturur.” kullanilarak aile tarihine ait metin yazilir.)
“Ailesi ve cevresindeki milli dg)nlar‘da C.ocuktu1 (Buyuklermi(ri, go.clukluk
kiiltiirti yansitan 6geleri fark eder.” | . onemine ait oyun.ari ve oyuncaxiart ile
Kiltiir ve | ilgili sozlii tarih ¢aligmasi yapilir.)”
er?s./ . Ku'l'tur 0ge ‘lerlnm gegml§ten “Bir Zamanlar (Biiyiiklerinin, gocukluk
Gegmigimi | bugiine degiserek tasindigina N . .
a7 = . donemlerinde Cumhuriyet Bayrami konulu
Ogreniyorum | iliskin yakin ¢evresinden kanitlar . e I
T sozlii tarih ¢aligmasi yapilir.)
gosterir.
“Yasanmis olaylardan ve gorsel “Kahramanima Mektup” (Kurtulus Savasina
materyallerden yola ¢ikarak Milli iliskin verilerden -mektup, temsili resim,
Miicadele stirecinde yakin istatistiki tablo ve siir- yararlanilarak
cevresini ve Tiirkiye’yi betimler.” | ¢ikarimlarda bulunulur.)
(evresinde gOI‘d’l’lklerll’ll sekil ve “Pilota Yardim Edelim (Yon bildiren
semalarla anlatir. . . T
i - i — komutlar verilerek bir ugak piste indirilmeye
“Cevresindeki bir yerin krokisini cahsilir.)”
cizer.”
insanlar “Cevresinde meydana gelen hava | ., , o «Belli dilimind
> olaylarini gozlemleyerck Hava Go6zlemi” “(Belli zaman diliminde
Yerler ve - ’ hava olaylar1 gézlemlenerek grafikler
Cevreler/ bulgularini resimli grafiklere olusturulur.)”
Yasadigimiz aktarir.” _
Yer “Cevresinde gordiigii dogal ve “Gezelim Ogrenelim” (Cevredeki dogal ve
beseri unsurlari ayirt eder.” beseri unsurlar tanitilir.)
“Efsane, destan, oykii, tiirkii ve » o . "
.. - Yasadigimiz Yeri Tantyalim
siirlerden yararlanarak yasadigi « g ool R
. - v g 202 (Yasadigimiz yer ile ilgili efsane, 6ykii,
yerin cografi 6zellikleri ile ilgili oy ey 2,
" tiirkii ve siirler incelenir.)
¢ikarimlarda bulunur.
“Bir Gazete Sayfast Hazirlayalim”
“Insanlarin belli bir amag “(Cevredeki sosyal problemlere kars1
cergevesinde olusturduklari sosyal | duyarliligi arttirma, neden sonug iligkisini
orgiit, resmi kurum ve gruplar fark | belirleme becerisini gelistirme amacina
eder.” yonelik olarak, bir haberden hareketle gazete
sayfasi hazirlanir.)”
On bilgi ve yasantisim kullanarak |\ 1 Giigellestirebiliriz?”
Gruplar, ¢evresindeki belli basli sosyal - .. s -
o (Cevremizi nasil giizellestirebiliriz? gibi
Kurumlar ve | problemler ya da ihtiyaglarla grup, Lo
w7 sorularla ilgili kiigiik grup ¢alismalari
Sosyal kurum ve sosyal orgiitleri apilir.)
Orgiitler/Hep | iliskilendirir.” yaprt.

Birlikte “Kendisi ile ¢cevresindeki gruplar, | “Bir Sorunumuzu Cézelim” “(Proje ya da
kurumlar ve sosyal orgiitler grup caligmasi ile yasanilan ¢evreden 6rnek
arasindaki etkilesime 6rnekler sosyal bir sorun belirlenerek ¢6ziim
verir.” asamalar1 ve Oneriler sunulur.)”

“Okulunda ve yakin gevresinde Tki Elin Sesi (Ogrenm tarafindan segilen
- . veya tasarlanan bir grup, kurulus veya sosyal
katilacagi sosyal ve egitsel . . W
- s orgiite yeni liyeler kazandirmaya yonelik kisa
etkinliklere karar verir. . d N
bir metin hazirlanir ve sinifta sunulur.)
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Kiiresel
Baglantilar/
Uzaktaki
Arkadaglarim

“Yasadig1 yerin yerel yonetim
birimlerini tanir.”

99 <C

“Bir Gezi Yapalim” “(Yerel yonetim
birimlerine tanittim amagh bir gezi
diizenlenir.)”

Tablo 2.5. YTE Uygulamalarmin Besinci Sinif Diizeyindeki Ogrenme Alanlari, Kazanimlar
ve Etkinliklerdeki Yansimalari

faaliyetlere iliskin meslekleri
belirler.”

OGRENME
ALANLARI/ | KAZANIMLAR ETKINLIKLER
UNITELER
“Bulundugu gesitli grup ve kurumlar | Resimli Grafik Olusturuyoruz” “(Resimli
Birey ve icindeki yerini belirler.” graﬁkl;r kullqnllarak sosyal gruplarin
Topium/ yapist incelenir.)”
i - - . “Kampa Gidelim” “(Bir kamp ortami
Haklarim I¢inde bulundugu gruplar ile . s .
Ogreniyorum | gruplara ait rolleri iliskilendirir.” tasarlanarak, beyin firtinas1 ile dgrenciler
grenty grup g tarafindan kamp kurallar1 ve sorumluluklart
belirlenir.)”
“Cevresindeki ve iilkemizin gesitli “Ug Tas Oyunu” “(Ulkemizdeki dogal
yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi | varliklar ile tarihi mekan, nesne ve
Kiiltiir ve mekanlari, nesneleri ve yapitlari yapitlarla ilgili sorulari cevaplamaya
Miras/Adim | tanir.” yonelik bir oyun oynanir.)”
/.\.d‘?n Ulkel.nl? e ti }./.erler} pe .k§nd1 “Yerel Tarih Calismas1” “(Cevredeki tarihi
Tirkiye ¢evresinin kiiltiirel 6zelliklerini R T
benzerlikler ve farkliliklar agisindan me . V° y’e,lpltlarla ilgili arastirma
A raporu hazirlanir.)
“Tiirkiye nin kabartma haritas1 “Kabartma Harita Yapalim” “(Basit
iizerinde, yasadig1 bdlgenin yiizey malzemeler kullanilarak yiizey sekillerini
sekillerini genel olarak tanir.” gosteren kabartma harita yapilir.)”
“Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, “Turist Rehberi Olalim” “(Yasanilan
insan faaliyetlerine etkisini, glinliik | bolgenin genel dzelliklerini anlatan bir
yasantisindan 6rnekler vererek kitap¢ik hazirlanir.)”
aciklar.” “Bolgemizi Tantyalim” “(Yasadiklari
insanlar, “Yasadlgl bolgedekl insanlarin bolgede belirlenen bir yere gezi
Yerler ve yogun olarak yasadiklari yerlerle diizenlenir.)” i
Cevreler/ | cografi 6zellikleri iliskilendirir.” “Kizilirmak Turktist” “(Asik Veysel’in
Bolgemizi | “yagadigi bolgedeki insanlarin Kizilirmak Tiirkiisii dogal afet bilgisi
Taniyalim dogal ortami degistirme ve ondan gergevesinde incelenir.)”
yararlanma sekillerine kanitlar “Fotograflarin Dili” “(Bélgenin cografi
gdsterir.” ozelliklerini yansitan resim veya fotograflar
“Yasadig1 bolgede goriilen bir afet incelenir.)” o
ile bolgenin cografi dzelliklerini “Internette Arastiriyoruz” “(Bdlge ile ilgili
iliskilendirir.” cesitli bilgiler ve fotograflar aragtirilir.)”
“Gegmisten Giliniimiize” “(Bolgesinde
. - o . sikca goriilen bir afet ile ilgili sozlii tarih
Yasac'hgl bolgede goriilen 'dogal calismast yapilir.)”
afetlerin zararlarini artiran nsan “Deprem Tatbikati” “(Deprem tatbikati
faaliyetlerini fark eder. yapilir.)”
“Sinif Tahliye Cantas1 Hazirlama”
f;?iijt(i:i;ibleiegglg;.Skonomlk “Blr Gezi Yape.llm'.n” “(Yakin g:e.vr.edeki bir”
Uretim, “Yasadig1 bolgedeki ckonomik iretim merkezine inceleme gezisi yapilir.)
Dﬁ%lil:inn;e ﬁi;}ggﬂg;rﬁe,,mgmﬁ dzellikleri “Internette Arastiriyoruz” “(Yasanilan
Urettiklerimiz | “Yasadig bolgedeki ekonomik bdlgedeki bir ekonomik faaliyete iliskin

internet arastirmasi yapilir.)”
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Yasadig1 bolgedeki ekonomik
faaliyetlerin lilke ekonomisindeki
yerini degerlendirir.

“Réportaj Yapiyoruz” (Bir meslek sahibi ile
meslegi lizerine roportaj yapilir.)

YTE uygulamalarmin altinct sinif diizeyinde yer alan 6grenme alanlari,

kazanimlar ve etkinliklerdeki yansimalari incelenerek Tablo 2.6’da gosterilmistir.

Tablo 2.6. YTE Uygulamalarmin Altinc1 Simf Diizeyindeki Ogrenme Alanlari, Kazanimlar ve
Etkinliklerdeki Yansimalari

OGRENME
ALANLARI/ KAZANIMLAR ETKINLIKLER
UNITELER

_lij_’(l)reﬁlj :]/16/ “Yakin ¢evresindeki bir 6rnekten yola | “Neden Oldu?”
Sos aFBiI iler ¢ikarak bir olayin ¢ok boyutlulugunu | “(Giincel bir olayin neden meydana
Og¥eniy019um fark eder.” geldigi ile ilgili rapor hazirlanir.)”

Insanlar, Yerler
ve Cevreler

“Haritalardan ve gorsel materyallerden
yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim
tiirlerinin 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.”

“Ulkemizden Yedi Renk”
“(Cesitli harita ve fotograflar
incelenerek konum, yeryiizii
sekilleri ve iklim iliskisi
vurgulanir).”

“Ornek incelemeler yoluyla kutlama

etkilerini tartigir.”

Kaltir ve ve torenlerimizdeki uygulamalarin “Geemigin [zleri” “(Diigin ve
Miras/Ipek e e bayram kutlamalarindaki kiiltiirel
kiiltlirimiizii olusturan unsurlarla N o . e
Yolunda e e Ogeler degisim ve stireklilik
N iligkisini degisim ve siireklilik . o
Tirkler _ S agisindan incelenir.)
acisindan degerlendirir.
“Tiirkiye’nin cografi 5zelliklerini Yatnm Projeleri” *(Ulkemizin
N . kaynaklar1 gbz ontinde
Uretim, dikkate alarak, yatirim ve pazarlama . .
< e i bulundurularak {iriin, fabrika vb.
Dagitim ve proje onerileri tasarlar. O
. yatirim yerleri belirlenir.)
Tiketim / pr— -
- . oo e Dogal Kaynaklarimiz Bize
Ulkemizin Dogal kaynaklarin bilingsizce Emanet ” “(Dogal kaynaklarin
Kaynaklar1 tilketilmesinin insan yasamina & yh

bilingli kullanimina iligkin projeler
tasarlanir.)”

Gii¢, Yonetim

“Tarihsel belgelerden yola ¢ikarak

99 ¢

“Birakin Konugayim” “(Diisiince
ve ifade oziirliigiiniin Snemine ve
gerekliligine dair bir gazeteye yazi

ve T°'°'“T“( insan haklarinin gelisim siirecini analiz| hazirlanir).Calisan Cocuklar”
Demokrasinin v - ..
Seriiveni eder. Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 32.
maddesi ihlallerine giincel hayattan
ornekler verilir.”
) “Sorun Avcilar1” “(Gazete, dergi
Kiiresel “Ulkemizin diger iilkelerle dogal vb. kaynak taramasi yapilarak
Baglantilar/ afetlerde ve ¢evre sorunlarinda yasanan sorunlarin ¢6ziimii i¢in
Ulkemiz ve dayanigma ve isbirligi icinde diger iilkelerle igbirligi ve
Diinya olmasimin énemini fark eder.” dayanigsmanin, sorunlarin
¢Oziimiine etkisi tartisilir.”
Bilim Kisisel Sosyal Bilimler”
S “Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve “(Ogrencilerin kendilerine iliskin
Teknoloji ve e .
Toplum/ bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin| tanimlamalarindan yararlanilarak
piumy toplum hayatina etkisine 6rnekler bunlarin sosyal bilimleri olusturan
Elektronik R N SIS )
Yiizyil verir. disiplinlerle iliskilerine dikkat

cekilir.)”
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Girigimeilik (6. smif)

Sosyal Katilim YTEILE )
(5. \}/]e 6. smif) — ILGILI Gozlem (5. smif)
BECERILER

Mekan Algilama
(4. smif)

Diyagram 2.4. Programda Yer Alan YTE ile Ilgili Beceriler

Tablo 2.8. YTE ile ilgili Becerilere Yonelik Programda Yer Alan Agiklamalar

Beceriler YTE’ye Yonelik ifadeler
“-Meslekleri ve ¢evresindeki is yerlerini tanima
-Cevresindeki taninmig ve basarili girisimcileri tanima
GIRISIMCILIK  -Kisilerin ekonomi icinde, ¢alisan ve tiiketici olarak oynadiklar1 rolleri
kesfetme
-Girisimciligin kars1 karsiya oldugu zorluklar1 anlama”
“-Cevresindeki olay ve olgulara dikkat etme
-Cevresindeki olay ve olgulari algilama

GOZLEM -Cevresindeki olay ve olgular1 dogru ve tarafsiz tanimlama
-Cevresindeki olay ve olgularin neden ve sonuglarini agiklama”
MEKANI “-Bir alani, krokiyi, sokag1 veya binay1 zihninde canlandirabilme”
ALGILAMA ’ ’
“-Kendisini ve yakin ¢evresini etkileyen konularda bilgi sahibi olma
-Birbirlerinin ihtiyaglarimi karsilamak i¢in insanlar arasindaki ortak
iligkiyi tanima
-Bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in bireyler,
gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki iliskiyi tanima
SOSYAL -Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyma
KATILIM -Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlar belirleme

-Yakin c¢evresini ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin
karsilanmasi igin fikir liretme, bu fikri ¢evresindekilere iletme, goriisme,
tartisma, planlama, uzlagsma ve eylemde bulunma

-Lider ya da izleyen olarak gruba, kuruma, sosyal orgiitlere ve topluma
hizmet etme”

Sosyal bilgiler 6gretim programinda (MEB, 2005a; 2005b) yer alan

kavramlarin YTE nin boyutlarina gore dagilimi1 Diyagram 2.5’te gosterilmistir.
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Kiiltiirel Calismalar
-Beseri ortam

Girisimcilik
“Grup Firsatlar
-Kiiltiir .
Doga Cahismalar: Kiiltiirel e -Ekonomi
-Bolge -Milli kiiltiir -Ekonomik faaliyet
-Cevre -Ortak miras _Girigimci
-Cevre kirliligi —
-Dogal kaynak
-Dogal ortam /,/ Toplumsal
. QJ . 4 Siireclere Katihm
- v v -Dayanigma
- — -Etkin yurttas
Gerc¢ek Yasam -katilim
Problemleri /J -Kurum
Cozme Siirecleri l— KAVRAMLAR -Sivil toplum orgiitii
-Afet y -Sorumluluk
e \o -Sosyal etkilesim

\\\__/// -Sosyal orgiit

Diyagram 2.5. Programda YTE ile ilgili Kavramlarin YTE’nin Boyutlarina Gére Dagilimi

Sosyal bilgiler 6gretim programinda toplam 131 kavram yer almaktadir. Bu
kavramlarin % 18,32’si YTE anlayisiyla iliskilendirilebilir. Diyagram 2.5°te
goriilecegi lizere sosyal bilgiler programinda yer alan YTE ile ilgili kavramlarin
YTE’nin toplumsal siireclere katilim ve kiiltiirel ¢alismalar boyutlarinda yogunlastigi
goriilmektedir.

YTE ¢ok bilesenli ve ¢cok boyutlu semsiye bir kavramdir. YTE yaklagimim
benimsemek i¢in biitiin boyutlarina yonelik c¢alismalar yapmak zorunlugu yoktur.
Kuramsal ve uygulama ac¢idan ¢ok genis bir yelpazede yer alan Y TE’ye yonelik okulun
ve yerel ortamin ihtiyaglart dogrultusunda 6ncelikli konular ortaya konulup bu yonde
caligmalarin yapilmasi daha uygun olacaktir. Bu arastirmada sosyal bilgiler
ogretiminde yer temelli egitim yaklasiminin kiiltlirel ¢caligmalar boyutunda yer alan
yerel ortamin miizeler ve tarihi mekanlarinda egitim etkinliklerinin gelistirilerek
uygulanmas1t ve ise yaraylp yaramadigmin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Arastirmadaki temel hedef, okullarin kendi yerel ortamlarinda bulunan tarihi mekanlar
ve miizelerden etkin bir sekilde faydalanabilmesidir. Bu kisimdan itibaren
arastirmanin asil odak konusu olan sosyal bilgiler 6gretiminde miizeler ve tarihi

mekanlarin etkin kullanimi konusu ayrintili bicimde ele alinacaktir.
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2.2. MUZE ve TARIiHi MEKAN TANIMI

Miize (museum) kelimesi ilham perilerinin (Muses) diisiinme mekan1 ya da
tapimagi manasindaki Yunanca “mouseion” kelimesinden tiiremistir (Onur, 2012: 20).
Tarihte sanat eserleri ve tabiat nesnelerinin bir araya getirilmesi ilk kez Paleolotik ¢ag
mezarlarinda (M.O. 100.000 - 40.000) goriilmiistiir. Akabinde eski Misir ve
Mezopotamya’da degerli esyalarin mabetlerde, mezarlarda ve kutsal alanlarda
sergilendikleri goriilmiistiir (Yiicel, 1999’dan akt. Adigiizel, 2013: 15).

Antik cagda ¢esitli nesneler mabetlerin “thesauori” denilen hazine dairelerinde
korunmustur. Hellenistik donemde (M.O 300 — M.O 30) eserlerin toplanmasi daha da
yogunluk kazanmistir. M. O. 300 yillarinda Iskenderiye’de ilk miize ve kiitiiphane
kurulmugtur (Adigiizel, 2013: 15). ICOM tarafindan 2007 yilinda yenilenen ve halen
gecerliligini koruyan miize tanimi su sekildedir:

“Toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka acik, insana ve yasadigi
cevresine taniklik etmis somut ve soyut malzemelerin tizerinde arastirmalar yapan,
toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve zevk alma
dogrultusunda sergileyen, kar amaci giitmeyen, siirekliligi olan bir kurum” (ICOM,
2007).

Kiiltiir Bakanliginin Miizeler I¢ Hizmetler Yénetmeligi dordiincii maddesinde
miize “kiiltiir varliklarimi tespit eden, ilmi metotlarla agia c¢ikaran, inceleyen,
degerlendiren, koruyan, tanitan, siirekli ve gegici olarak sergileyen, halkin kiiltiir ve
tabiat varliklar1 konusundaki egitimini, bedii zevkini yiikselten, diinya goriislinii
gelistirmede tesirli olan daimi kurulustur.” (MEB, 2008) seklinde tanimlanmaistir.

Miizeler gecmisten gelen maddi kiltir varliklarim1  biinyelerinde
barindirmalarinin yan1 sira somut olmayan kiiltiirel miras 6gelerinin korunup gelecek
nesillere aktarildigt mekéanlardir (Shun, 2004). Cagdas miizeler sadece nesne
koleksiyonlarindan olugsmamaktadir. Giinlimiiz miizesi; ziyaretcileriyle iletisim
halinde, farkli yas gruplarina egitim veren, kisisel gelisime katkida bulunan, sosyal
baris ve kalkinmayr destekleyen dinamik ve farkli bir kurum 6zelligi kazanmistir
(Karadeniz ve Okvuran, 2014). Semper (1990’dan akt., Karadeniz ve Cildir, 2014)
miizeyi ¢ok sayida ilgi ve dikkat gekici eserin gozlenerek kesfedilebilecegi tarih, sanat,
matematik, bilim, doga tarihi ve sosyal bilimler alanlarinda kisisel ve grup halinde
okul dis1 6grenme ve eglencenin meydana geldigi bir sehir fuari olarak tanimlamistir.

Talboys’a (2016) gore miize; insanlar tarafindan yapilan arkeolojik, tarihi, estetik,
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ihtiyag listesini ¢ikararak hazirlama siire¢clerinden meydana gelmektedir (Karadeniz ve
Okvuran, 2014). Pierce (1996’dan akt. Orug ve Altin, 2008), miize-okul isbirliginin

saglanmasi i¢in Diyagram 2.6’da gosterilen asamalarin uygulanmasini 6énermektedir.

1. ISBIRLIGININ BASLAMASI

*Bu asamada ilk yapilmasi gereken
hem miizenin hem de okulun
onceliklerinin ve bu ortaklik ile
ilgili gorev ve sorumluluklarmin
belirlenmesidir.

4. MUZE-OKUL PROGRAMININ
PLANLANMASI

*Bu asamada miize personeli ve
ogretmenler birlikte programin
hedeflerini ve siirecte uygulanacak
etkinlikleri planlar ve programi
olustururlar.

2. ISBIRLIGININ
OLUSTURULMASI
+Ikinci adim ortakligin

olusturulmasidir. Ogretmenler ve

miize personeli arasinda giiclii bir
iletisimin kurulmasi gereklidir.

3. MUZE-OKUL )
PROGRAMININ ON TASLAGI

*Miize-okul ortaklifinda programlari
planlamaya baglamadan dnce
ogretmenlerin miize egitimi
konusunda hizmet ici egitimden
gecmeleri yararh olabilecektir.

\
\
N

5. MUZE-OKUL PROGRAMININ
UYGULANMASI

*Programin uygulanmasi asamasinda,
hazirlanan program uygulamaya konulur ve
degerlendirilir. Gerekli durumlarda
programda degisiklikler ve diizeltmeler
yapilabilir

Diyagram 2.6. Miize-Okul Isbirliginin Asamalari

Alan gezilerinin etkili olmasinda asagida yer alan maddelerin etkisi ¢ok

blytiktiir (Acikalin, 2017; DeWitt ve Storksdieck, 2008):

e Alan gezisinin 6grenciler i¢in orijinal ve ilgi ¢ekici olmasi,

e Ogrencilerin gezi sirasinda kendi aralarinda sosyal etkilesimi

e Ogrencilerin 6nceki bilgileri ile alan gezisi arasinda bag kurulmasi
e Alan gezisi 6ncesi, gezi esnasi Ve gezi sonrasi etkinlikler yapilmasi

Agikalin’a (2017: 87) gore 6gretmenin rolii alan gezilerinde ¢ok Onemlidir;
¢linkii iyi planlanmamus bir alan gezisi zaman ve para kaybindan bagka bir sey degildir.

Iyi planlanmamus bir alan gezisinde dgrenciler kendilerine verilmis net ve anlasilir bir
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gorevleri olmadigi i¢in biiyiik ihtimalle yalnizca kendi aralarinda sakalasip basibos
dolagmaktan baska bir sey yapmayacaklardir. Hatta bu durum belki de onlarin
giivenligini bile tehlikeye atabilir. Gezi giinilinii “bos” bir giin olmaktan ¢ikarmak ve
etkili bir miize yasantis1 i¢in Henderson ve Atencio (2007) 6gretmenlerin miize
ziyaretinden once asagidaki sorular1 yanitlamalarinin faydali olacagini belirtmektedir:

e Miizenin fiziki yerlesimi nasildir?

e Miizedeki asil uygulamadan 6nce miizeye gitmemi gerektiren bir durum var
mi1?

e Miizedeki etkinlikler esnasinda ne gibi kurallara uyulmalidir?

e Miize koleksiyonlar1 6grencilerin sinif ve gelisim seviyesine uygun mu?

e Miizenin hangi boliimleri ziyaret edilecek?

e Miize etkinlikleri 6grencilerime dersimle ilgili anlamli ve etkili yasantilar
kazandiracak m1?

e Miize etkinlikleri 6grencilerime teknoloji, miizik, sanatla ilgili anlamli ve etkili
Ogrenmeler kazandiracak mi1?

e Miize kaynaklar1 ogrencilerimin ©6n bilgileriyle baglantilar  kurup
ogrendiklerini baska alanlara aktarabilmeleri i¢in uygun mu?

e Miize ziyareti esnasinda zaman veya farkli bir sinirlama olacak mi1?

e Miizede, miize egitimcisi olacak m1? Yoksa etkinlikleri ben mi uygulayacagim?

e Miize cevresinde Ogrencilerin ihtiyaclarmi (yemek, tuvalet vb.)
karsilayabilecek bir mekan var mi1?

e Miize ziyaretinden tam anlamiyla verim alip 6grenmenin en yiiksek seviyede
gerceklesmesi i¢in neler yapmam lazim?

e Bazi interaktif sergiler i¢cin 6grencilerin dnceden gruplara ayrilmalar1 zorunlu
mudur?

Yukaridaki sorular miize ziyaretinin gelisigiizel bir okul dis1 faaliyet olarak
tasarlanamayacagini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin miizenin kapisindan ¢iktiktan
sonra kendilerini mutlu hissedip kalic1 6grenmelerin olusabilmesi i¢in 6gretmenlerin

onceden hazirlik yapmalar1 kagiilmazdir.
2.5.1. Miize ile Egitimin Tarihsel Gelisimi

Milattan 6nce 280’de Iskenderiye’de kurulan mekéin, cagdas miizeciligin
onciisii olarak kabul edilmektedir (Demirtas, 2009; Onur, 2012). 16. ylizyilda kraliyet
koleksiyonlarinin bilingli bir sekilde halka acgilmasiyla birlikte bugiinkii miizecilige
dogru ilk adim atilmigtir (Onur, 2012: 21). Miizelerin egitim misyonu ile kurulmaya
baslamalar1 Fransa'daki aydinlanma hareketi ile meydana gelen toplum yapisi ve 1789

Fransiz inkilabinin akabinde halka agilmalari ile baslamis; sanayi inkilabinin etkisiyle
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anlayis ile sosyokiiltiirel anlayis arasinda miize egitimcilerinin hangisine daha fazla
yonelecegi konusudur (Crowley ve Callanan, 1998; Onur, 2012). Hig siiphesiz kisisel
merak ve sezgi 0grenme yollarindan biridir; ama tek yolu degildir (Onur, 2012: 184).
Cocuklar sosyokiiltiirel baglamlar i¢cinde dogarlar. Ebeveynler, kardesler, 6gretmenler
ve akranlar; yeni fikirlerin ve davranislarin 6nemli kaynaklaridir (Crowley ve
Callanan, 1998: 13). Onur’a (2012: 184) gore cagdas arastirmalar; cocuklarin anne ve
babalariyla veya baskalariyla isbirligi yaptiklarinda tek basina diisiindiiklerinden ve
ogrendiklerinden daha fazla 6grendiklerini ortaya koymustur.

Falk ve Dierking tarafindan one siiriilen “Baglamsal Ogrenme Modeli” miize
ogrenmelerine sistemli bir bakis agisi getirmistir (Dierking, 2002). Bu modele gore
Ogrenme, test tliplinde veya laboratuvarda biitiin ¢evresel etkenlerden yalitilmis soyut
bir tecriibe degil, gergek diinyada gergek nesnelerle olusan organik ve biitiinlesmis bir
deneyimdir. Bir bagka anlatimla 6grenme, ger¢ek diinyada anlam bulmak igin
baglamsal olarak yiiriitiilen serbest se¢imli bir ¢abadir (Dierking, 2002: 5). Baglamsal
o6grenme modeli 1990’11 yillarda Falk ve Dierking tarafindan “Etkilesimli Deneyim
Modeli” ad1 altinda gelistirilmistir. Yazarlar gegen yillarla birlikte modeli gelistirerek
son halini vermislerdir. Baglamsal 6grenme modeli, birbiri i¢ine ge¢mis ii¢ baglamin
ogrencilerin nesnelerle yasadig: etkilesimleri ve yasantilar etkileyerek 6grenmeyi ve
anlam vermeyi ortaya ¢ikardigini savunmaktadir (Dierking, 2002). Baglamsal

o6grenme modelinin boyutlar1 Diyagram 2.7°de gosterilmistir.

KiSISEL BAGLAM
*Motivasyon ve Beklentiler
Ilgiler
*Oneeki Bilgi ve Tecriibeler
=+ Secim ve Kontrol

—

FiZIKSEL BAGLAM SOSYOKULTUREL
S BAGLAM
*Ileri Hazrlik

= Grupici Sosyokiiltiire]l Aracilik

*Ortam S
+Olaylar1 ve Tecriibeleri izleyen 'B%ﬁlmyiriiiﬁflaghﬂhms
Pekistirme

Diyagram 2.7. Baglamsal Ogrenme Modelinin Boyutlari
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Kigisel baglam, 6grencinin 6grenme siirecine dahil ettigi ilgileri ve giidiileri,
O0grenme tercihleri, 6nceki bilgi ve deneyimleridir. Kisisel baglamin esasinda dort
onemli ilke vardir (Dierking, 2002: 5):

e Ogrenme uygun giidiisel ve duygusal ipuglarindan ¢ikar.
e Ogrenme kisisel ilgiyle kolaylastirilir.

e Yeni bilgi, onceki bilgi ve tecriibe temelinde insa edilir.
e (Ogrenme uygun baglamlar icinde agiklanir.

Sosyokiiltiirel baglam, 6grenmenin hem kisisel hem de grup deneyimi
oldugunu gosteren biitiin faktorleri barmndirir. Bilgi, bireyin kendi kisisel alani
icerisinde olmaktan ziyade paylasilan bir siirectir. Ogrenme ve anlam yaratma,
Ogrencilerin yasadiklar1 toplumun baglamsal kosullarina gore gerceklesir. Bu
baglamsal kosullar i¢inde yasanilan toplumun tarihsel ve kiiltiirel 6zelliklerinden
etkilenir (Dierking, 2002).

Fiziksel baglam, Ogrenmenin gercek diinyanin nesnelerinden ve
deneyimlerinden yalitilamayacagini vurgular. Buna gore deneyimlerin tizerinden uzun
yillar gegse bile bireyler gordiikleri, isittikleri ve kokladiklari seyleri rahat bir sekilde
hatirlayabilmektedir (Dierking, 2002: 6). Baglamsal 6grenme modelinin dérdiincii
boyutu ve en énemlisi zamandir. Ogrenciler fiziksel ve sosyokiiltiirel diinyalarinda
devamli hareket halinde olduklari i¢in 6grenme faaliyeti de zaman igerisinde meydana
gelmektedir. Baglamsal 6grenme modelinin {i¢ boyutu birbiriyle i¢ ice gegmistir ve
bunlar1 birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Zaman igerisinde dinamik bir yapiya
sahip olan bu ii¢ baglam sayesinde 6grenme zamana gore degisen bir yapiya sahiptir.
Ogrenmenin ortaya ¢ikmasi baglamsal 6grenme modelinin ii¢ boyutunun zaman
icerisindeki etkilesimine baglhidir (Dierking, 2002: 6-7).

Miize d6grenmelerinde farkli uygarliklara ait kiiltiirel degerlerin incelenmesi, o
uygarliklara yonelik 6n yargili bakis agisini azaltmaktadir. Boyle bir durum kiiltiirel
eserlerin yorumlanmasinda estetik kaygilarin g6z Oniline alinmasina yardimei olur
(Mercin, 2006a). Evrensel degerlerin kazanilmasi agisindan miizeler 6nemli bir degere

sahiptir.

2.5.3. Tiirkiye’de Miize ile Egitim

Bati diinyasiyla kiyaslandiginda biraz geg¢ gibi goziikse de tilkemizdeki ilk
cagdas miize, Galatasaray Mekteb-i Tibiye-i Fiinun-i Sahane’de Avusturyali Dr.
Charles Ambroise Bernard tarafindan 1839°da agilan Tarih-i Tabiat Miizesi (Zooloji
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belirtilmistir. Kazanimlar ile miize ile egitim iliskilendirmeleri Tablo 2.11°de

gosterilmistir (MEB, 2008):

Tablo 2.11. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazammlari ile Miize ile Egitim
Mliskilendirmeleri

SINIF

UNITE

KAZANIM

ACIKLAMA

GECMISIMI OGRENIYORUM

“1. Sozli tarih yontemi kullanarak ve nesnelere
dayanarak aile tarihi olusturur.”

“2. Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan
ogeleri fark eder.”

“3. Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine
degiserek tagindigina iliskin yakin ¢evresinden
kanitlar gosterir.”

“Etnografik eserlerin sergilendigi
miizelerde, ailede giinliik hayati
yansitan nesneler (kap, kacak,
giyim kusam, ev malzemeleri
gibi) ile nesne ¢alisma
yapilabilir.”

“5. Yasanmug  olaylardan  ve  gorsel
materyallerden yola c¢ikarak, Milll Miicadele
sirecinde yakin ¢evresini ve Tirkiye'yi
betimler.”

“6. Milli Miicadele'nin kazanilmasinda ve
Cumhuriyetin ilaninda Atatiirk'iin roliinii fark
eder.”

“Kurtulug Miizesi,
Anitkabir Miizesi, Askeri
Miizeler, Atatirk'in  Kurtulus
Savast boyunca gezdigi illerdeki
Atatiirk Miizeleri ve Kurtulus
Savagi'nin  yapildigt mekanlar
(Dumlupinar, Duatepe vb.) da

incelemeler yapilabilir.”

Savasi

IYi Ki VAR

“l. Cevresindeki teknolojik iiriinleri, kullanim
alanlarina gore siniflandirir.”

2. Insanhigin kullandig: belli basli zaman 6lgme
araglarini ve belirleme yontemlerini tanir.”

“3. Kullandigt teknolojik iiriinlerin zaman
icindeki gelisimini kavrar.”

“4. Teknolojik frlinlerin hayatimizda ve
cevremizde yaptig1 degisiklikleri dikkate alarak
gecmisle bugiinii karsilagtirir.”

“Teknolojik iiriinlerin sergilendigi
kurum,  kuruluslarla  kisilerin
kurdugu 06zel miizelerde nesne
calismasi yapilabilir.”

ADIM ADIM TURKIYE

“l.  Cevresindeki ve i{ilkemizin gesitli
yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
nesneleri ve yapitlari tanir.”

“2. Ulkemizin g¢esitli yerlerindeki kiiltiirel
Ozelliklere ornekler verir.”

3. Ulkemizin cesitli yerleri ile kendi cevresinin
kiiltiirel 6zelliklerini benzerlikler ve farkliliklar
agisindan karsilagtirir.”

“4. Kiiltiirel Ogelerin, insanlarin bir arada
yasamasindaki 6nemini agiklar.”

“Cevresindeki ve ililkemizin gesitli
yerlerindeki dogal wvarliklar ile
tarihi mekanlar, eski yerlesmeler,
milli parklar, agik hava miizeleri
(Truva, Kapadokya, Canakkale,
Nemrut vb.) ile arkeoloji,
etnografya ve il miizelerinde
inceleme gezileri yapilabilir.”

YERYUZUNDE
YASAM

“6. Ornek incelemeler yoluyla tarih dncesindeki
ilk yerlesmelerden giinimiize, yerlesmeyi
etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.”

“7. Anadolu ve Mezopotamya'da yasamis ilk
uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri
ile sosyal yapilar1 arasindaki etkilesimi fark
eder.”

“Arkeoloji miizelerine, arkeolojik
buluntularin sergilendigi il
miizelerine ve Catalhdyiik,
Kiiltepe, Alisar, Truva, gibi agik
hava miizelerine yapilacak sanal
ya da gercek ortamda gezi
diizenlenebilir.”
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< “2. Destan, yazit ve diger belgelerden
a yararlanarak, Orta Asya ilk Tiirk devletlerininl,, . .
Z Eé siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 06zelliklerine .Sa“'?" or tamda Orhun Ablde.le.”
=B ile 1ilgili inceleme yapilabilir.
=i, iligkin ¢ikarimlarda bulunur. Askeri miizelere sanal va da
8 e |3. Giiniimiiz Tiirk Silahli Kuvvetleri'ni ilk Tiirk . ya ¢
%2 |devletlerinin ordusu ile iliskilendirerek, Tirk|8Sréck ortamda inceleme gezisi
E skilendirerek, Tark|® .. o
o Silahli Kuvvetleri'nin 6nemini ve gorevlerini yap ’
. kavrar.”
X Teknoloiik iiriinleri lendisi
Z 2 |“2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin CKNOTOJIX Urunicrin sergl encigh
Q= . o T . kurum ve kuruluslarla kisilerin
& > |gelecekteki yasam iizerine etkilerine iliskin o .
= N . o kurdugu 6zel miizelerde nesne ve
Mo |yaratic fikirler ileri siirer. 1
> drama caligmasi yapilabilir.
i
o
Anadolu Sel¢uklu Devleti ile
g % “1. Tiirkiye Selguklular1 dsneminde Tiirklerin Anadolu'da  kurulan ilk  Tirk
22 & 3 |siyasal miicadeleleri ve killtirel faaliyetlerinin | PeYIik ve devietlerinin merkezler
5 & O |Anadolu'nun Tiirklesme siirecine katkilarmi olan sehirlerdeki (Konya, Sivas,
= 6' degerlendirir.” Erzurum vb.) sehir miizelerine,
ﬁ > Ahlat Ac¢ik Hava Miizesine sanal
ya da gercek gezi diizenlenebilir.
o
& D [“3. Osmanli Devleti'nin fetih ve miicadelelerini, |, . .. .
M Z 1 s . S . Deniz miizelerine gercek veya
®E D Osmanli'da ticaretin ve denizlerin 6nemi . g s
) 5 (;I) agisidan degerlendirir.” sanal alanda gezi diizenlenebilir.
F .
< O
= >
“Istanbul’da (Dolmabahge Saray,
o Beylerbeyi Sarayi, Yildiz Sarayi
v % 3 “6. Osmanli- Avrupa iligkileri ¢ergevesinde vb.) ve Anadolumun ¢esitli
T2 kiiltiir, sanat ve estetik anlayigindaki etkilesimi [sehirlerinde yer alan Osmanli
E = (j fark eder.” Devleti'nin son donemlerine ait
§ g kiiltiir 6gelerinin sergilendigi Tiirk
ve Avrupa miizeleri incelenebilir.”
E % “8. Osmanli Devleti'nde 1slahat hareketleri mlfil;l;:rle ve (,}(:giums;?ra l\a;llgizgszi?
» Z - |sonucu ortaya ¢tkan kurumlardan hareketle . . - ’
®E D . e banka miizeleri, askeri miizeler,
5 L O [toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda <. . . ’
= & 3 |¢ikarimlarda bulunur.” egitim miizelerine et
ﬁ g ¢ ’ diizenlenebilir.”
“Tirkiye'nin  ¢esitli illerinde
é “1.1lk uygarliklarin bilimsel ve teknolojik bulunan arkeoloji miizeleri ile
<ZE % |gelismelere katkilarma Grnekler verir. Anadolu'daki ilk yazili tabletlerin
S m  |2. Ilkyaz1 6rneklerinden yola ¢gikarak yazinin bulundugu Kﬁlt'epe ’yerlesimif
ﬁ % kullanim alanlarini ve bilgi aktarimindaki Anadolu  Medeniyetleri Miizesi
T~ |O6nemini fark eder.” sanal ya da gercek ortamda
— incelenebilir.”

. “Turkiye'nin  ¢esitli  illerinde
§ _| “l.- Uretimde ve yonetimde topragin dnemini|bylunan arkeoloji miizeleri ile
S T ¢ |tarihten drneklerle agiklar. Anadolu'daki ilk kdy yerlesmesi
o 5) 2 3. Tarihten ve giinimiizden &rnekler vererek|olan Catalhdyiik'e sanal ya da
% 8 T |Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve|gergek alanda gezi
% ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.” diizenlenebilir.”
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“Birinci Diinya Savaginda agilan
e B4 1“1.20. Yiizyilin basinda Osmanh Devleti ve cephelerin  bulundugu |Iletdek|
=5 2 |Avrupa iilkelerinin siyasi ve ekonomik miizeler ve tarihi mekanlar
7 v, < 2 |yapisiyla L. Diinya Savast'nin sebep ve (Erzurum  Tabyalari, Canakkale
= <& |sonuglarim iligkilendirir.” vb.) ve Avrupa'da Birinci Diinya
=R Savast ile ilgili miizeler sanal
ortamda incelenebilir.”
7 pa E‘é “4. Diisiince, sanat ve edebiyat tirlinlerinin, “Il miizeleri, arkeoloji miizeleri,
ﬁ 0 S dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras |bilim miizeleri, etnografya
E é 2 |Ogesi olarak yasatilmasinda insanligin miizeleri ve sanat miizelerinde
5 < :8 sorumlulugunun farkina varir.” inceleme gezileri yapilabilir.”
| M

Tablo 2.11°de goriildiigii lizere kazanim ile miize egitimi iligskilendirmeleri 7.
siif seviyesinde daha sik yer almaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda “Tiirk
Tarihinde Yolculuk” iinitesinin 7. sinif genis yer kaplamasi 6gretim programinda ¢ok
fazla yer kaplamasi gosterilebilir. Dordiincii sinif seviyesinde 9 adet kazanim-miize
egitimi iliskilendirmesi mevcuttur.

Tiirkiye’de miize ile egitim alaninda 2002 yilinda ilk doktora tezi ¢alismasini
yapan ve sosyal bilgiler ve tarih egitiminde miizeler ve tarihi mekanlarin kullanimina
yonelik ¢ok sayida calismasi bulunan Ata (2013: 346-347); 2005 sosyal bilgiler
Ogretim programindaki 6grenme alanlar1 ve disiplinler ile iilkemizde yer alan bazi
miizeleri iliskilendirerek sosyal bilgiler derslerinde miizelerin etkili kullanilmasina

.....

miize iliskilendirmeleri Tablo 2.12°de gosterilmistir.

Tablo 2.12. Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlari ve Disiplinler ile Ulkemizdeki Baz1 Miizelerin
Mliskilendirilmesi

Sosyal Bilgilerin Baz1 Ogrenme

BAZI MUZELER
Alanlan ve Disiplinler v

Basin Miizesi (Istanbul)

BiREY VE TOPLUM TRT Miizesi (Ankara)
(Insan Iliskileri ve fletisim v.b.)  Telekom Miizesi (Ankara)
(Psikoloji, Sosyoloji, Tarih) PTT Miizesi (Istanbul)

Karikatiir ve Mizah Miizesi (istanbul)
Etnografya Miizesi (Ankara)

Istanbul Arkeoloji Miizesi (Istanbul)
Anadolu Medeniyetleri Miizesi (Ankara)

KULTUR VE MIiRAS Topkap1 Saray1 Miizesi (istanbul)
(Antropoloji, Tarih, Arkeoloji, Gazi Universitesi Halk Bilim Miizesi (Ankara)
Sosyoloji ve Halkbilimi) Tiirk ve Islam Eserleri Miizesi (Istanbul)

Panorama 1453 Tarih Miizesi (Istanbul)
Vakif Eserleri Miizesi (Ankara)
Tahtakuslar Miizesi (Balikesir)
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Grafik 2.1. Arastirma Tiirlerinin Yillara Gore Dagilim
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Diyagram 2.8’deki kategorilere ulasiimistir.
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Ogretim Programim Miuze Egitimi
Acisindan Degerlendirme (f: 1)

Diyagram 2.8. Ilgili Calismalarin Amaglarina Gére Dagilimi
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Diyagram 2.8 incelendiginde miize ve/veya tarihi mekanlarda uygulama yapip
etkililigini ortaya koymayr amaglayan g¢alismalarin toplam g¢aligmalara oranla az
oldugu goriilmektedir. Uygulamaya yonelik arastirmalarin fazla olmast hem
Ogretmenlere fikir verip 6rnek olmasi bakimindan hem de ilgili alanyazinin gelecegi
acisindan 6nemlidir. Ulkemizdeki miize ve tarihi mekén ziyaretleri, tek sira halinde
bir bastan girip diger bastan ¢ikma seklinde yapildigi ve sosyal bilgiler ve tarih
O0gretmenlerinin miizelerde ve tarthi mekanlarda nasil ders islemeleri gerektigi
konusunda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklar1 gz oniine alindiginda uygulamaya ve
miize egitim programi gelistirmeye yonelik caligmalarin ¢ok daha fazla olmasi
gerekmektedir. Derleme caligmalari igerisinde miize egitimi programi dnerisi ile miize
egitimi modeli onerisine yonelik galismalar dikkati ¢ekmektedir. Oneriye yonelik
calismalarin bizzat uygulanarak sonuglarinin ortaya koyulmasi; miize ve tarihi

mekanlarin sosyal bilgiler ve tarih egitimindeki 6nemini arttiracagi dngoriilmektedir.

Arastirma kapsaminda yer alan ¢aligmalarin; uygulama sekli, arastirma
konusu, arastirma deseni, veri toplama araglari, analiz teknikleri ve ¢aligma grubuna

gore dagilimi Tablo 2.13’te gosterilmistir.

Tablo 2.13 incelendiginde ilgili arastirmalar icerisinde teorik caligmalar ¢ok
fazla yer tutarken uygulamaya yonelik calismalarin azligi goze carpmaktadir.
Uygulamali ¢calismadan kastedilen, ilgili arastirmadaki ¢alisma grubuyla miize ve/veya
tarithi mekén ziyaretleri yapip burada arastirmanin amaci gergevesinde etkinlikler ve
uygulamalar yapmaktir. Teorik g¢alismalardan kastedilen ise miize ve/veya tarihi
mekan ziyaretlerinin yapilmadigi var olan durumu ortaya koymaya calisan tarama
modelleri, derleme ¢aligmalar1 ve goriisme yontemiyle ¢aligma grubunun goriislerini
ortaya koymaya calisan arastirmalardir. Uygulamali c¢alismalarin tamami yiiksek
lisans ve doktora tezlerinden, teorik ¢aligmalar ise makalelerden olusmaktadir. Sosyal
bilgiler ve tarih egitimindeki miize ve tarithi mekan kullanimina yonelik yapilan
calismalardaki genel egilim, var olan durumu ortaya koymaya yonelik teorik
calismalar yoniindedir.

Tercih edilen aragtirma konusuna gore Tablo 2.13 incelendiginde miize ile
egitimin tarithi mekanlara gore daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Tarihi
mekanlarin ve her ikisinin tercih edildigi arastirmalar birbirine ¢ok yakin seviyededir.
Kavram ve tanim olarak ayni anlamlara gelmeseler bile 6zellikle sosyal bilgiler ve

tarih egitiminde miizeler ve tarihi mekanlar1 birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmak ¢ok
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bulunmaktadir. Bu durum, iilkemiz sartlariyla karsilastirilamayacak seviyededir. Bu
caligmada; iilkemiz miizelerinde miize egitimcilerinin ¢ok az olmasi nedeniyle
bulunduklar1 yerel ortamdaki miizeler ve tarihi mekanlarin sosyal bilgiler egitiminde
etkin bir sekilde kullanimi konusunda zorluk yasayan 6gretmenlerimize rehber olmasi
amaciyla miize ve tarihi mekan etkinlikleri gelistirilerek uygulanmigtir. Sosyal bilgiler
Ogretiminde miize ve tarihi mekéan egitim etkinlikleri gelistirme konusunda ilk olma
Ozelligi tasiyan bu calismanin miizeler ve tarihi mekanlarin daha etkin kullanimi

konusunda ilgili paydaslarin farkindaligini artirmasi beklenmektedir.






PROBLEMIN BELIRLENMESI

Ulkemizde sosyal bilgiler ve tarih G{jretimi kapsaminda
miizeler ve tarihi mekanlardan yararlaniimasi hususuyla
ilgili sorun ve eksiklerin tespit edilmesi
-Muze ve tarihi mekan ziyaretierinin 63renme siirecine
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LITERATUR TARAMA

etki ve katkilannin kapsam ve diizeyinin belirienmesi
-Sosyal bilgiler ve tarih ddretmenlerinin miizeler ve tarihi
mekanlardan yararlanma sirecinde kargilastiklan
sorunlar ile bu husustaki bilgi, deneyim ve

yetersizliklerinin belidenmesi

¥ Tirkiye'de ve diinyada sosyal bilgiler ve tarih
dgretiminde mizelerin kullanimina
yonelik meveut durumun ortaya konulmasi igin
literatir taramasi yapiimasi

v

iLGILI LITERATURUN TURKIYE'DEKi MUZE VE
TARiHi MEKANLARLA EGiTiM BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

-Ulkemizde sosyal bilgiler ve tarh ogretiminde

4

EYLEM PLANI GELISTIRME

miizeler ve tarihi mekanlarin hangi amaglar
dogruttusunda, nasil ve ne derece etkin
kullanildiginin tespit edilmesi
-Bu sorunun ustesinden gelmek icin neler
yapilabilir?

-Aragtirma kapsaminda caligilacak miizeler ve tarihi
mekanlarin belirlenmesi
-Arastirma kapsamindaki mizeler ve tarihi mekanlara
yonelik etkinliklerin yazimina baglanmasi
-Calisma grubunun segilerek siirec hakkinda
bilgilendiriimesi
-Yasal izinlerin alinmas|
-Veri Uretme aralannin olusturulmasi
-Uygulama takviminin belirlenmesi

:

EYLEM PLANININ UYGULANMASI

-Okulda miize ve tarihi mekan oncesi etkinlikler
-Miizeler ve tarihi mekanlardaki etkinlikler
-Mize ve tarihi mekan ziyaretieri sonrasi okul etkinlikleri
-Etkinlikler digindaki veri toplama araclarnin uygulanmasi:
1) Uygulama éncesi odak grup gorigmeleri
2) Arastirmanin siirecinin genel degerlendirmesi amaciyla
odak grup gorismeleri
3) Ogrenci trinleri (Ginlikler, mektuplar)

UYGULAMANIN ANALIzi VE
DEGERLENDIRILMESI

‘ -Icerik analizi ve dokaman analizi araciliyla

verilerin ¢oziimlenmesi

-Elde edilen bulgulann yorumlanmasi

!

EYLEM PLANININ GOZDEN GEGIRILMESI

Genel degerlendirme sonucunda ikinci bir uygulama

GENEL DEGERLENDIRME ve SONUG

-Uygulamanin ise yarayip yaramadigini meveut

yaplimasina gerek olmadigina karar verimesi

literatir 1iginda tartigiimasi
-Aragtirmanin rapor haline getirilmesi

Diyagram 3.1. Eylem Arastirmasi Siirecinin Asamalarina Gore Mevcut Arastirma
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3.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Bu boliimde arastirma siirecinin her asamasina dair ayrintili bilgiler ortaya
konularak okuyucularin arastirma siirecinde yasananlar1 daha iyi kavramalari

amagclanmustir.
3.2.1. Problemin Belirlenmesi

Arastirmaci ve tez danismanlari, sosyal bilgiler 6gretiminde miizeler ve tarihi
mekanlarin etkin bir sekilde kullanilamadigin1 ve Tiirkiye alanyazininda miizeler ve
tarihi mekanlarin etkin kullanimina yonelik yapilan 6rnek uygulamalarin azligini fark
edip bu konuda ¢alisma yapilmasi ihtiyact hissetmislerdir. Mevcut arastirmanin sosyal
bilgiler 6gretmenlerine miizeler ve tarihi mekanlarin etkin kullanimi yoniinde rehber
olacagi varsayilarak alanyazin taramasi asamasina ge¢ilmistir. Problem durumuyla

ilgili genis bilgi birinci boliimiin birinci kisminda verilmistir.
3.2.2. Literatiiriin Taranmasi ve Yorumlanmasi

Aragstirmact; yer temelli egitim, miize ile egitim ve tarthi mekanlarla egitim
konusunda ilgili alanyazini tarayarak bu zamana kadarki diinyada ve Tiirkiye’deki
mevcut durumun ne olduguna dair anlayis gelistirmeyi amaglamigtir. Ayn1 zamanda
Tirkiye’de sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde miizeler ve tarthi mekanlarin
kullanimina yonelik yapilan arastirmalara (EK 6) ulasilarak bunlarin amag, tiir,
yayinlanma yil1, arastirma deseni, veri toplama araglari, analiz teknikleri ve ¢alisma
grubu agisindan icerik analizi yapilmig ve mevcut aragtirmalarin genel egilimi ortaya
konmustur. Bu konuyla ilgilenen arastirmacilara katki saglamasi amaciyla Milli
Egitim dergisinde makale olarak yaymlanmistir (Ding ve Uztemur, 2017). Klasik
miize ve tarthi mekan ziyaretlerinin eksik yonleri nelerdir? Sosyal bilgiler ve tarih
ogretiminde miizeler ve tarihi mekanlarn etkili kullanilmasi i¢in neler yapilabilir
sorularma ¢ozliim yollar1 aranmistir. Alanyazin taramasiyla ilgili genis bilgi, ikinci

boliimde ayrintili bir bigimde verilmistir.

3.2.3 Eylem Plam Gelistirme/Hazirlama Siireci

Arastirmanin bu agsamasinda, alanyazin taramasi sonucunda yukarida belirtilen
sorunlara yonelik bir ¢dzliim plan1 veya alternatif uygulama gelistirme siireci hakkinda

ayrintili bilgi verilmistir.








http://www.kulturvarliklari.gov.tr/TR,51373/sardes-antik-kenti-ve-bintepeler-lidya-tumulusleri-mani-.html
http://www.kulturvarliklari.gov.tr/TR,51373/sardes-antik-kenti-ve-bintepeler-lidya-tumulusleri-mani-.html
http://www.manisakulturturizm.gov.tr/TR,152016/muradiye-camii-ve-kulliyesi-manisa-merkez.html
http://www.ravika.com.tr/TR/156/Ravika-Koyu.htm
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Ilgili literatiir incelendiginde miize ve tarihi mekéan ziyaretlerinin az sayida
Ogrenciyle yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Akmehmet; 2008; Ata, 2002;
Aktekin, 2008; Karadeniz ve Okvuran, 2014). Cooper ve Latham’a (1988’den akt.
Aktekin, 2008) gore miize ve tarihi mekan ziyaretlerinde; asir1 kalabalik gruplar, diger
ziyaretcilerin rahatsiz edilmesi ve c¢evreyi kirletmek cogu zaman karsilasilan
sorunlarin baginda gelmektedir. Say1 bakimindan ¢ok fazla olan 6grenci gruplarinin
kontroliinii saglamak zordur. Bu nedenle bu tiir miize ve tarihi mekan ziyaretleri, asil
amactan ziyade “muis gibi yapmaktan” ileri gidememektedir. Bu durumdan miize
gorevlileri de memnun degildir. Aragtirmact mevcut arastirmanin hazirlik asamasinda
Manisa Miizesi gorevlileriyle goriistiigiinde en ¢ok bu konuya dikkat cektiklerini
gbzlemlemistir. Manisa Miizesi’ndeki gérevliler, 6gretmenlerin asir1 biiyiik gruplarla
gelmelerinden, randevu almamalarindan ve gelmeden oOnce higbir hazirlik
yapmamalarindan sikayet etmektedir. Bu durum Aktekin (2008) tarafindan yapilan
aragtirmada goriisme yapilan miize gorevlisinin asagidaki alintida yer alan ifadelerinde
daha net ortaya ¢ikmaktadir:

“Bir ogretmenle geliyorlar iki sira seklinde giriyorlar. Kesinlikle konusmay:n,
konusam séyle yapin gibi direktiflerle ¢ocuklar put gibi giriyorlar ve serbestlik
olmadan sirayla vitrinlere bakarak bir kapidan girip bir kapidan ¢ikiyorlar. Cok hizli
bir gezi oluyor ve verimli olmuyor. Ogretmenler buray: okuldaki egitimin devami gibi
gortiyorlar ve okuldaki havayr burada devam ettiriyorlar. Yogun olmasa ¢ocuklar
serbest gezebilse, istedigi esere istedigi kadar vakit ayirabilse, okul gezisi degil de
kiigiik gruplar halinde gelinse, sinif gezisi olsa daha iyi olur. Ciinkii simdi 5 veya 10
swif birden geliyorlar. 100'lerce binlerce ogrenci bir gurultu bir patirti. Cocuklar
¢tkarken oh be kurtulduk diye ¢ikiyorlar miizeden.”

Aragtirmacinin gérev yaptigl okul, Manisa’nin merkez biiyiiksehir ilgesi olan
Yunusemre’de merkezi bir konumda yer almaktadir. Okulda yaklasik 1100 6grenci ve
toplamda 58 Ogretmen gorev yapmaktadir. Okulun bulundugu mahallenin
sosyoekonomik diizeyine bakildiginda genelde is¢i kesiminin ikamet ettigi
goriilmektedir. Bunun yani sira Tiirkiye nin degisik bolgelerinden go¢ alan bir yapisi
vardir. Arastirmact Manisa’da yedi yildan beri ikamet etmekte, bu okulda ise {i¢ y1ldir
calismaktadir. Okulda arastirmaciyla birlikte toplam alt1 sosyal bilgiler 6gretmeni
gorev yapmaktadir. Bu durumun bir sonucu olarak arastirmaci, c¢alismanin
gerceklestigi 2016-2017 egitim-68retim yilinda ¢alisma grubu olarak belirleyecegi 7.
siif 6grencilerini kapsayan toplamda {i¢ siifin dersine girmektedir. Arastirmaci bu
ic smif arasindan ¢aligmaya dahil edecegi sinifi secerken 6grencilerin sosyoekonomik

diizeylerini kasith olarak dikkate almamistir. Arastirmanin temel mantigi maddi
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imkanlarinin kisitli olmasi nedeniyle biiyiliksehirlere miize ve tarihi mekan ziyaretleri
yapamayan okullarin, kendi bulunduklar1 yakin ¢evredeki miizeleri ve tarihi mekanlar
etkili bir sekilde kullanabilmesine yonelik etkinlikler hazirlamaktir. Arastirmaci
uygulama siiresince ¢alisma grubundaki 6grencilerin maddi agidan herhangi sikinti
yasamamalarina 6zen gdstermistir.

Dersine girdigi 7. sinif 6grencilerini yakindan taniyan aragtirmaci, arastirmanin
genel yapisina daha uyumlu gordiigii ve velilerin manevi anlamda daha fazla destek
olacagimi disiindiigii 7/G smifin1 ¢calisma grubu olarak belirlemistir. Sene basindaki
veli toplantisinda velilere II. donem yapilacak olan uygulamalar hakkinda genel bir
bilgi verilmis ve velilerin olumlu yonde tepki verdikleri gézlenmistir. Calisma grubu
olarak secilen 7/G sinifinin ebeveynlerinin egitim diizeyleri ve meslekleri Tablo 3.1°de

gosterilmistir.

Tablo 3.2. Ebeveynlerin Egitim Durumu ve Meslekleri

<. . Frekans Yiizde
Degisken Kategori f %
1. Okuryazar degil 1 2.77
2. Tlkokul 12 33.33
... . 3. Ortaokul 7 19.44
Baba Egitim Diizeyi 4. Lise 11 30.55
5. Universite ve {istii 5 13.89
1. Okuryazar degil 1 2.77
2. Tlkokul 22 61.11
Anne Egitim Diizeyi 3. Ortaokul 8 22.22
4. Lise 5 13.88
5. Universite ve iistii - -
1. Isci 23 63.88
2. Esnaf 8 22.22
Baba Meslek Durumu 3. Ciftei 3 8.33
4. Memur 2 5.55
1. Ev hanim 25 69.44
Anne Meslek Durumu 2. isci 11 30,55

Tablo 3.2 incelendiginde 7/G sinifi ebeveynlerinin egitim oraninin diisiik
seviyede kaldigi, babalarin en ¢ok isci olarak calistig1 ve annelerin ¢ogunlugunun ev
hanim1 oldugu yorumu yapilabilir. Sinifta 25 kiz, 11 erkek 6grenci yer almaktadir.
Okul rehberlik servisiyle goriisiiliip 7/G sinifinda stirekli devamsiz, kaynastirma veya
herhangi 6zel bir sorunu olan dgrenci olmadigr bilgisi alinmistir. Arastirmaci, sinifin
dersine giren brans dgretmenleriyle ve ayn1 zamanda 7/G sinif rehber 6gretmeniyle
goriismeler yapmis ve bunun sonucunda simifin genel basari seviyesinin ortanin

istinde oldugu kanisina varmistir. Bunun yani sira siiftaki her 6grenci hakkinda
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siifin dersine giren Ogretmenlerin goriisii alinmistir. Asagida dgrencilere yonelik

betimleyici kisa bilgiler Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.3. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrenciler I¢in Tamitic1 Bilgiler’

AY1K: Cok konuskan bir 6grenci degildir. Notlar1 gayet iyidir. Derste ¢cok fazla s6z alan
bir 6grenci degildir. Buna ragmen soru soruldugunda bocalamaz. Babasi fabrika is¢isi, anne
ev hanimidir.

AY2K: Cok acgik sozlii ve goriislerini ifade ederken Ogretmenden c¢ekinmeyen bir
ogrencidir. Topluluk igerisinde rahat konusabilen 6zgiiveni yiiksek bir 6grencidir. Dersleri
cok iyi degildir; ama sozel iletisim becerileri ¢cok gelismistir. Babasi fabrika is¢isi, annesi
ev hanimudir.

AY3E: Sinifin en ¢ok konusan 6grencisidir. Agir1 gereksiz konugmalari ve derste ¢ok fazla
soru sormalariyla sinifin dersine giren 6gretmenler tarafindan taninan bir 6grencidir. Tarih
konularina meraklidir. Tarihte yasanmis ilging olaylar1 kendi 6grenip sinifta 6gretmene
cesitli sorular ¢ok fazla sorar. Notlar1 gayet iyidir. Babasi fabrika is¢isi, annesi ev hanimidir.

AYA4E: Derslerinde basarili olmasina ragmen smifin sessizleri arasinda ilk tice girer.
Konusurken ¢ok sakin konusur. Derste ¢cok fazla soru sormaz ama sinavlarda basarilidir.
Kendi halinde kimseye zarari olmayan ve varligiyla yoklugu belli olmayan bir kisilige
sahiptir. Babasi fabrika is¢isi, annesi ev hanimdir.

AY5K: Sinifa bu sene yeni gelen 6grencilerden birisidir. Cok sakin yapis1 vardir. Buna
ragmen ¢ok diizgiin konusan, kelime dagarcig1 ¢ok gelismis bir 6grencidir. Derse fazla
katilmaz; ama sorulan sorulara ¢ok net cevap verir. Babasi 6zel giivenlik¢i, annesi ev
hanimidir.

AY6K: Smifin en sessiz iki 6grencisinden birisidir. Derslere katilimi az ve arkadaslariyla
sosyal etkilesimi kisithidir. Notlar1 orta diizeydedir. Varligiyla yoklugu belirsizdir. Asla
okumak i¢in kendisi s6z istemez. Babasi ¢ift¢i, annesi ev hanimidir. Yurtta kaliyor. Hafta
sonlar1 her zaman olmasa da kdyiine gidiyor.

AYTE: Cok konugkan bir 6grenci degildir. Sessiz ve sakin bir yapis1 vardir. Dersleri iyi
seviyededir. Derslerde ¢ok fazla s6z almaz; ama kendisine sorulan sorulara genelde dogru
cevap verir. Babasi fabrika is¢isi, annesi ev hanimdir.

AY8K: Cok zeki bir 6grencidir. Muazzam bir resim yetenegine sahiptir. Dersi dinlerken
bile bir seyler karalar. Konugkan bir yapis1 yoktur. Sorulan biitiin sorulara dogru cevap verir.
Kendisi derste soru sormaz. Biitiin derslerinin ortalamasi 90 ve {izeridir. Baba ve annesi
fabrika is¢isidir.

GENCI1E: Konuskan ve derste ¢ok fazla soru soran bir 6grencidir. Sosyal bilgiler derslerine
cok fazla ilgi duymaktadir. Sakaci ve kendiyle barisik bir yapiya sahiptir. Biitlin derslerinin
not ortalamasi 85’in iizerindedir. Baba ve annesi fabrika is¢isidir.

GENGQC2E: Derste ¢ok fazla soru soran ilgili bir 6grencidir. Biitiin derslerinin ortalamasi
90’1n lizerindedir. Cok simarik bir yapida degildir. Ders digsinda genelde sakin ve sessizdir.
Babasi fabrika iscisi, annesi ev hanimudir.

" Uygulamalardan &nce odak grup goriismeleri i¢in simf bes gruba ayrilmistir. Grup isimlerini
ogrenciler kendileri belirlemistir. Buna gore Ayyildizlar (AY), Geng Tayfalar (GENC), Siiper Gezginler
(SUP), Gérgiiliiler (GOR) ve Gezgin Tayfalar (GEZ) gruplar1 olusmustur. Ogrenciler bulunduklar1 grup
ad1, gruptaki sirast ve cinsiyetlerine gore kodlanmustir. Ornegin “AY 1K” kodu Ayyildiz grubundaki 1.
sirada yer alan ve cinsiyeti kiz olan dgrenciyi betimlemektedir.
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bir saat uzaklikta olan Akhisar, Kula ve Sardes’e yapilan geziler ise tam giin (09.00-

17.00) tasarlanmistir.

Tablo 3.4. Uygulama Takvimi

TARIH ETKINLIKLER MEKAN
14/03/2017 (40 dk.) Fotograflardaki Manisa
Gegmisten Giiniimiize Manisa’da Yerlesme (1)
15/03/2017 (80 dk.) ) L i
Gegmisten Giiniimiize Manisa’da Yerlesme (2)
Gegmisten Giiniimiize Manisa’da Mahallelerin Gelisimi MUZE
16/03/2017 (80 dk.) .. .
Sokaklarimiz Adlantyor ONCESI
21/03/2017 (40 dk.) Kiiltiirel Mirasimizi Kesfediyoruz (OKULDA)
22/03/2017 (80 dk.) Tarihi Mekanlar ve Turizm Envanteri
03/04/2017 Manisa Miizesindeki Ilk Giiniim MANISA
(12.00 ile 17.00 arasi) Hat Sanati Kiiltiire] Miras1 Koruma ve Yasatma MUZESI
19/04/2017 (12.00 ile . ; - MANISA
17.00 aras) Manisa Miizesi Yaratici Drama Etkinlikleri MUZESI
21/04/2017

(09.00 ile 17.00 Eski Giizel Giinleri Agmak ve Yasatmak: Ravika Koyii AKHISAR
Klasik Ara¢ Miizesi

arasi)
Magnesia’dan Saruhan Sancagina: Ulu Cami .
. . . . MANISA
24/04/2017 Ulu Camiden Muradiye’ye: Tiirk Mimari Anlayisindaki .
. » ULU CAMI
Degisim ve Siireklilik
Tarihi Sokaklarda Kaybolmak: Kula Evleri TARIHI
28/04/2017 . .
Tarihi Odalarda Gegmise Yolculuk KULA
(09.00 ile 17.00 aras) . . .
Eskiyen ve Unutulan Egyalardaki Hiiziin EVLERI
02/05/2017 Hafsa Sultan’in Emaneti: Sultan Cami SULTANIYE

Osmanli Egitim Sisteminin Temeli: Medreseler
(12.00 ile 17.00 arasi) Giines Saati KULLIYESI
Mesir Macunu Senlikleri
Mimar Sinan’in Manisa’ya

03/05/2017 Hediyesi: Muradiye Camisi MURADIYE
(12.00 ile 17.00 arasi) Taslarin Sirrt CAMI
Muradiye’nin Kay1ip Cinileri
08/05/2017 Miizikle Tedavi ve Mesguliyet Terapisi TIP TARIHI
(12.00 ile 17.00 arasi) Tip Tarihi Miizesi Yaratict Drama Etkinlikleri MUZESI
11/05/2017 Osmanli Kiiltiiriinde Estetik ve Zarafet MANISA
(12.00 ile 17.00 arasi) Meyvelerin Mitolojisi MUZESI
Dokundugu Her Seyi Altina Ceviren
IR Kral Midas SARDES
. Sikkeyi Buldum Z.t.angln Oldum ANTIK
(09.00 ile 17.00 arasy) Lidyali Arakne’nin Oriimcek Olusu KENTI
Sardes Antik Kenti Yaratici Drama Etkinlikleri
16/05/2017 (80 dk.) Manisa Miizesi Benden Sorulur MUZE
17/05/2017 (80 dk.) Manisa Yolcusu Kalmasin SONRASI

(OKULDA)
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Tam giin yapilan gezilerde 0gle yemegi arast verilip Ogrencilerin kendi
evlerinden getirdikleri yiyecekleri yemeleri i¢in gerekli ortam saglanmistir. Gezilere
otobiis temin edilmesi amaciyla Manisa Biiyiiksehir Belediyesi’ne arastirmanin
Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel degerleri ve tanitimi agisindan 6nemini belirten bir
dilekg¢eyle bagvurulmus; fakat olumsuz yanit alinmistir. Bunun {izerine ayn1 bagvuru
merkez ilge Yunusemre Belediyesine yapilmistir. Yunusemre Belediyesi; ilge
merkezinde yarim giin 6gleden sonra tasarlanan yedi uygulamaya yonelik ara¢ temin
edecegini ve bunun yani sira tam giin siirecek olan uygulamalardan (Akhisar, Kula,
Sardes) ise sadece Kula gezisinin ulagimi istlenecegini bildirmistir. AKhisar ve
Sardes gezileri i¢in gezi yonetmeligindeki sartlar1 tasiyan 6zel bir tasima firmasiyla

anlagilmistir.
3.2.4. Eylem Planinin Uygulanmasi

Uygulamalar 2017 yili Mart aymin ikinci yaris1 ile Mayis aymin ilk yaris
arasinda gerceklestirilmistir. Uygulamalara baglamadan 6nce 7/G simifi 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik algi ve tutumlarini ortaya koymak, miizelere ve tarihi
mekanlara iliskin biligsel, duyussal ve sosyal ozelliklerini anlamak, daha oOnce
yaptiklar1 okul dis1 gezilerin niteliklerini belirlemek ve 6grencilerin Manisa’nin tarihi
ve kiiltiirel degerlerine yonelik farkindaliklarini saptamak amaciyla odak grup
goriismeleri yapilmistir. Arastirmact odak grup goriismeleri 6ncesinde sinifi bes gruba
ayirmustir. Gruplari belirlerken heterojen bir yapida olmalari igin cinsiyet dengesini
gbzetmistir. Grup isimlerini dgrenciler kendileri belirlemislerdir. On odak grup
goriismeleriyle 6grencilerin eylem plani dncesinde mevcut algi, tutum, goriis ve
farkindalik diizeyleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Arastirmaci uygulamalara baglamadan once aragtirmanin genel mantigini
ogrencilerle paylasarak onlar siire¢ hakkinda bilgilendirmistir. Bunun yani sira veli
toplantis1 yaparak velileri bilgilendirmistir. Veliler, arastirmanin geneli boyunca
destek olarak arastirmaciya herhangi bir sikintt yasatmamustir. Odak grup
goriismelerinden  sonra  Tablo 3.4°te  belirtilen tarihlerde  uygulamalar
gerceklestirilmistir. Miizeler ve tarihi mekanlarda etkinlikler yapmadan &nce
ogrencileri hem konuya 1sindirmak hem de Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel degerlerine
yonelik farkindalik seviyelerini artirmak amaciyla okulda miize oncesi etkinlikler

yapilmustir. Siire¢ bu sekilde devam ederek arastirma kapsamindaki miizeler ve tarihi
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mekanlarda uygulamalar yapilmistir. Miize ve tarihi mekan ziyaretleri sonrasinda
miize sonrasi etkinlikler okulda yapilmistir. Uygulama siirecinin her asamasinda veri
toplama islemi yapilmistir. Arastirmanin genel bir degerlendirmesini yapmak
amaciyla daha 6nce olusturulan gruplarla tekrardan odak grup goriismeleri yapilmustir.
Bu seckilde ogrencilerin arasgtirma siireci boyunca Ogrendikleri, hissettiklert,

diistindiikleri vb. seyleri kendi agizlarindan aktarmalar1 saglanmistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismanin asil amaci 6grencilerin; miizeler ve tarihi mekanlarin toplum
acisindan onemini kavrayarak yani baglarindaki tarihi ve kiiltiirel degerlerin farkina
varmalaridir. Miize ve tarihi mekanlardaki 6grenme stireci, daha ¢ok yasantiya dayali
ve duyussal alam1 hedefledigi icin standartlastirilmis nicel Olgme araglar
kullanilmayarak aragtirmanin biitiinciil yapisina uygun oldugu ongoriilen nitel veri
toplama araglar1 kullanilmistir. Aragtirma siirecinin biitiin asamalarinda kullanilan veri

toplama araglar1 Diyagram 3.2°de gosterilmistir.

GOZLEM
* Arastirmaci saha notlar1
* Arastirmaci glinligi
* Video kayitlar

—

YAZILI KAYITLAR

GORUSME » Ogrenci giinliigii
« Odak grup goriismeleri * Ogrenci liriin (_10$_ya51
N—— « Uygulanan etkinlikler

* Bireysel goriismeler
(sohbetler)

* Veli goriis formu

Diyagram 3.2. Veri Toplama Araclar1

Uygulamalardan once ve uygulama sonrasinda ogrencilerle odak grup
goriismeleri yapilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formlart (EK 4, EK 5)
aracilifiyla 6grencilerin siire¢ baginda ve siire¢ sonunda goriis, algt ve farkindaliklar

ortaya konulmaya calisilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlart hazirlanirken



115

tez damigmanlar1 ve tez izleme komitesi liyelerinden uzman goriisii alinmistir.
Uygulamalara baslamadan onceki odak grup goriismeleri yaklasik otuz dakika
stirerken; uygulama sonundakiler ise ortalama bir saati bulmustur. Arastirmaci
uygulamalarin tamaminda Ogrencileri gozlemleyerek gerekli notlar almustir.
Uygulamalarin bazi boliimleri videoya kaydedilmistir. Ayrica her uygulamadan sonra
ogrenciler; o glin 6grendikleri seyleri, duygu-diisiince ve hissettiklerini anlatan giinliik
tutmuslardir. Ogrencilere giinliik tutma yonergesi verilerek giinliiklerde nelerden
bahsetmeleri gerektigi hakkinda 6grencilere yol gosterilmistir. Gelistirilen etkinlikler,
ogrencilere aragtirmanin amaci dogrultusunda kazandirilmasi beklenen sosyal bilgilere

0zgl becerileri kazandirmanin yani sira veri toplama araci olarak da islev gormiistiir.
3.4. Arastirmacinin Rolii

Berg (2001) eylem arastirma siirecinde arastirmacinin daha katilimci ve etkin
bir rol almasi1 gerektigini belirtmistir. Diger klasik arastirma modellerine gore eylem
arastirmasinda aragtirmacinin roliiniin ¢ok énemli oldugunu vurgulamistir. O’Brien’a
(2001) gore eylem arastirmasi asamalarinda arastirmacinin planlayict, lider, katalizor,
Ogretmen, dinleyici, sentezleyici, kolaylastirici, tasarimci, gozlemci, muhabir vb.
rollerini listlenmesi gerektigini belirtmistir. Calisma grubunun sosyal bilgiler
derslerine giren arastirmaci, 6gretmen olmanin verdigi avantajlari ¢aligma siiresince
kullanmistir. Arastirma siirecinin tamaminda aktif bir sekilde ¢alisarak ¢esitli rollere
biirlinmiigtiir.  Diyagram 3.3’te arastirmacinin silire¢ boyunca {istlendigi roller

gorsellestirilmistir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Gozlem ve goriigmeler yoluyla elde edilen verilere igerik analizi uygulanmstir.
Icerik analizi, bulgularin diizenlenerek smiflandirilmasi ve karsilastirilarak kuramsal
sonuglara ulagilmasi asamalarini igeren bir nitel veri analizi yontemidir (Cohen vd.,
2007). igerik analizindeki temel hedef, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
kategoriler dahilinde bir araya getirerek bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Miilakatlardaki ses
kayitlar1 kelime islemci programma bire bir aktarilmistir. Ogrencilerin yorumlari
defalarca okunarak birimlere ayrilmis ve igerik analizine tabi tutularak kodlanmustir.

Kodlama yapilirken olabildigince, Ogrenciler tarafindan dile getirilen kavramlar
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kullanilmistir.  Ogrencilerin  sdyledikleri kavramlar kodlamada yetersiz kaldig

zamanlarda ilgili fenomeni en iyi sekilde karsilayacak kodlar aragtirmaci tarafindan

kullanilmistir. Kodlardan benzer 6zellige sahip ve anlamca birbirine yakin olanlar ayni

kategoride degerlendirilmistir. Ogrenci iiriinlerinden ve veli goriis formundan elde

edilen verilere dokiiman analizi ve igerik analizi yapilmistir.

Problemin
Belirlenmesi
Asamasi

~—
.....
.....
-
~
-

Wy
N
Etkinliklerin \\
Gelistirilme Tasarlaytet ve Yazar \
Asamas ".
|
Lider /
Etkinliklerin Kolaylastirics
Uygulama »  -Rehber
Asamast -Ogretmen
-Gozlemei

-Biitiin asamalarda planlayic1 ve
uygulayiet
-Ogrenciler icin ogretmen ve rehber
-Odak grup gorismelerinde muhabir
ve dinleyici
-Gozlem sirecinde gozlemei
-Verilerin coziimlenmesinde analiz
ve sentezei
-Sonuglartn ortaya koyulmastnda
yazar/raportdr

Arastirmanin
Genelindeki
Rolii

Diyagram 3.3. Arastirmacinin Rolii
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Farkli tiirden verilerin bir arada olmasi nedeniyle igerik analizi siirecindeki
kodlamalar esnasinda stirekli karsilastirma analizi yapilmistir (Miles ve Huberman,
1994; Punch, 2005). Karsilastirma, soyut kavramlari belirlemede ve kodlamada 6nem
tasir. Kodlamanin ilk asamasinda, verilerdeki farkli goriingtileri karsilastirarak gorgiil
verilerden daha soyut kavramlara ulasilir. Dolayisiyla soyutluk diizeyini arttirmayi,

3

kavramlart gelistirmek i¢in olduk¢a Onemli olan “yukari tasimayi” saglayan sey
karsilagtirmadir (Punch, 2005: 198). Ayni1 sey bir list derecedeki kodlama i¢in de
gecerlidir. Ik soyutluluk diizeyindeki kavramlari ve bu kavramlarm &zelliklerini
karsilastirmak, daha soyut kavramlari belirlemeyi miimkiin kilar (Punch, 2005).
Temalara ulagabilmek i¢in kodlamalardan faydalanilmistir. Kodlamalar ise odak grup
goriismeleri, 6grenci giinliikleri, aragtirmaci saha notlari, gelistirilen etkinlikler, video
kayitlar1 ve veli goriis formundan elde edilen veriler karsilagtirilarak ayni grupta yer
alip anlamli bir biitiin olusturanlarin birlesiminden olugmustur. Alintilarda siirekli

karsilastirma yontemine uygun olarak odak grup goriismeleri, arastirmact giinligii,

Ogrenci giinliigili ve veli goriis formundan elde edilen veriler bir arada kullanilmastir.
3.6. Inandircihk (i¢ Gegerlik)

Inandiriciigr artirmak amaciyla 6n odak grup goriismesi ve son odak grup
goriismesinde yer alan goriisme sorulart (EK 3, EK 4) okuyuculara sunulmustur.
Kategoriler olusturulurken miimkiin oldugunca anlasilabilir olmasina dikkat edilmis
ve okuyucularin anlayabilmeleri igin asir1 soyutlama yapilmamustir. Inanilirhig
artirmak amaciyla bulgularin sunumunda 6n odak ve son odak grubu goriismelerinden

ve ogrenci glinliiklerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

3.7.  Tutarhhk (i¢ Giivenirlik)

Aragtirmanin tutarhiligini artirmak i¢in kodlama islemleri arastirmaci ve tez
danigsmanlari tarafindan ayr1 ayr1 yapilarak goriis birligi ve goriis ayriligi olan durumlar
belirlenerek iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Miles ve Huberman (1994)
tarafindan Onerilen giivenirlik formiilii [p= Goriis birligi / (Goriis birligi + goriis
ayrilig1)] hesaplanarak arastirmaci ve birinci tez danismani arasinda % 89; arastirmaci
ile ikinci tez danigsmani arasinda % 86 bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gére
bir arastirmanin giivenilir kabul edilmesi i¢in glivenirlik yiizdesinin % 70’in {izerinde

olmas1 gerekmektedir.
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3.8.  Aktarlabilirlik (D1s Gecerlik)

Okuyucularin arastirmanin her asamasini daha iyi anlaylp goziinde
canlandirabilmeleri i¢in eylem arastirmasi dongiisiiniin her asamas1 ayrintili bir sekilde
tamimlanmistir. Bulgular ve yorumlamalar kisminda olabildigince ayrintili bilgiler
verilerek mevcut resim ortaya koyulmaya calisilmistir. Bulgular kismindaki alt
basliklarin ve kategorilerin daha iyi anlagilabilmesi i¢in her bir kategoriye denk gelen
odak grup goriisme sorusu verilerek Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin
okuyucular tarafindan daha iyi anlasilabilmesi amaglanmistir. Arastirma raporunun
yaziminda sade ve net bir dil kullanilmaya ¢alisilarak farkli okuyucularin ayni1 anlami
cikarmalar1 amaglanmistir. Okuyucularin uygulama siirecini daha iyi kavrabilmeleri
icin aragtirma kapsamina alinan dokuz mekan hakkinda acgiklayici bilgiler verilmis;
bunun yani sira ilgili yerler ile ilgili ayrintili bilgiler dipnotlarda okuyucularin

kullanimina sunulmustur.
3.9. Teyit Edilebilirlik (D1s Giivenirlik)

Arastirmada teyit edilebilirligin (dis gilivenirlik) saglanabilmesi igin siireg
boyunca elde edilen biitiin ham veriler (transkriptler, 6grenci giinliikleri, video
kayitlari, aragtirmaci giinliikleri, etkinlikler, calisma yapraklari vb.) tez izleme
komitesi liyeleriyle paylasilmistir. Arastirmaci ¢alisma boyunca elde ettigi verileri

ilgili kisi ve kurumlarin inceleyebilmesi i¢in saklamaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amaglaria yanit bulmak amaciyla 6nceki kisimda
belirtilen veri toplama araglartyla edinilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda ortaya
¢ikan bulgulara ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin amact
dogrultusunda ortaya ¢ikarilan bulgular bes ana baslikta toplanmistir. Diyagram 4.1°de

bu basliklar yer almaktadir.

1) Miize ve Tarihi Mekéanlara Yonelik
Etkinliklerin Gelistirilerek
Uygulanmasi ve Elde Edilen Veriler
Dogrultusunda Etkililiginin Ortaya
Konulmasi

/ N

2) Ogrencilerin Sosyal

5) Ogrencilerde Sosyal Bilgiler Dersine
Bilgilere Ozgii Yonelik Alg ve
Becerilerin Gelismesi Farkindaliklar1

4) Ogrencilerin

. o 3) Ogrencilerin Miize
Manisa'nin Tarihi ve ) Og

ve Tarihi Mekanlara

Kiiltiirel Ozelliklerine Yonelik Aler ve
Yonelik Biling ve Farkin dalllg(larl
Farkindahiklar:

Diyagram 4.1. Aragtirmanin Amaci Dogrultusunda Ortaya Cikarilan Bulgular

Buna gore arastirmanin dordiincii boliimiiniin birinci kisminda; miizeler ve
tarihi mekanlara yonelik gelistirilen etkinliklerin genel yapisi, etkililigi, aragtirmanin

amacina uygunlugu ve uygulanabilme durumu iizerinde durulmustur. Ayrica bu
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boliimde uygulamalarin ise yarayip yaramadigi verilerden ¢ikarilan bulgularla ortaya
konularak arastirmanin genel amaci gergevesinde yorumlanmistir.

Bu boliimiin ikinci kisminda, gelistirilen etkinlikler ve uygulamalarin
Ogrencilerin sosyal bilgiler algilar1 ve bu derse yonelik farkindaliklarina katkilar
iizerinde durulmustur. Uciincii kisimda, gelistirilen etkinlikler ve uygulamalarin
ogrencilerin miizeler ve tarihi mekanlara yonelik algilarini nasil ve hangi yonde
etkiledigi lizerinde durulmus; dordiincii kisimda ise 6grencilerin Manisa’nin tarihi ve
kiltiirel 6zelliklerine yonelik biling ve farkindaliklarina katkilar1 ortaya konulmustur.
Besinci kisimda, biitiin bu uygulama siireci boyunca 6grencilerde sosyal bilgiler

dersine 6zgii becerilerin nasil ve hangi yonde gelistigine bakilmistir.

4.1. Miize ve Tarihi Mekanlara Yonelik Etkinliklerin Gelistirilerek
Uygulanmasi ve Elde Edilen Veriler Dogrultusunda Etkililiginin Ortaya

Konulmasi

Bu kisimda, gelistirilen etkinlikler ve uygulamalarin ise yarayip yaramadigi
hakkinda genel bir bakis acist ortaya konulmasi amaciyla elde edilen bulgular

yorumlanmustir.

Duyussal ve Biligsel Doyum: Uygulanan etkinliklerin 6grencilerde duyussal
ve biligsel agidan nasil ve ne yonde katki sagladigini ortaya koymak amaciyla
uygulama sonrasindaki odak grup goériismelerinde 6grencilere “Manisa’nin miize ve
tarithi mekanlarinda ders islerken neler hissettiniz ve neler diisiindiiniiz?”” sorusu
yoneltilmistir. Diyagram 4.2’de 6grencilerin duyussal acidan, Diyagram 4.3’te bilissel

acidan yasadiklar1 doyum ve memnuniyet ortaya konulmustur.

Diyagram 4.2°de goriilecegi lizere gelistirilen etkinlikler ve uygulamalar
ogrencileri duyussal acidan olumlu yonde etkilemistir. Ogrenciler en ¢ok mutlu
olduklarini ve eglendiklerini beyan etmislerdir. GOR2K ve AYKS5 kodlu 6grenciler
duygularin1 su sekilde dile getirmistir:

“Kendimi mutlu ve rahar hissettim. Miizedeki insanlar hakkimizda olumlu
seyler soyledigi icin daha ¢ok mutlu oldum.” (GOR2K).

“Bugiin Manisa’da ilk kez miizeye gittim. Manisa Miizesi’'ne. Bugiin ger¢ekten
¢ok heyecanliydim. Manisa Miizesi'ni duymustum, ama daha once gitmedigim icin
heyecamm giderek artiyordu. Cok mutluydum. Nasilsa ilk kez gezi yapan bir

okuldayim. Bu mutlulugum gezi sonuna kadar da devam etti. Bazi seyler de ¢ok
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hosuma gitti. Miizede oynadigimiz oyunlar, kil ¢calismasi, miizenin igindeki esyalar ve
tizerlerindeki desenler, yazilar ve iglemeler. O dénemdeki insanlarin bu sekilleri,
desenleri ve yazilari nasil taslara kazimislar hala aklim almiyor.” (AYSK Ogrenci

Glinlugii).

Gurur Duyma
(AY1K, GORIE, GEZ5K,

Kendini Degerli Hissetme
( Mutlu Olma (F: 18) ] ((AYIIQ SUPTK, GE}RIE)]
GEZ6K, GEZTK)

Ozgiir Hissetme
(AY6K)

Rahatlama
(AY4E, AY5K)

Dersi Sevine
(GENCTK)

Eglenme (f: 17) DUYUSSAL DOYUM

Hoslanma

(GOR4E, GORTK)

)

Heyecanlanma
(GENCZ2E. GENCH4E,
GOR3K)

Smmiftan Kurtulma
(AY5K)

(Tarihsel Empati (f: 11}]

Sasirma
(GENC3E, GORSE,
GEZ2E)

Onemseme

(GENCSK)
Diyagram 4.2. Miizeler ve Tarihi Mekanlarda Ders Islemenin Ogrencilerin Duyussal
Gelisimlerine Katkisi

Uygulamalar neticesinde Ogrencilerin tarihsel empati becerilerinin gelistigi
goriilmektedir. Tarihsel empati becerilerine yonelik ayrintili agiklamalar bu boliimiin
5. kisminda verilmistir.

Ogrencilerin yasadiklar1 kentin tarihi ve Kkiiltiirel ozelliklerine yonelik
farkindalik seviyeleri arttikca tarihe olan ilgileri artmis ve tarih konularini daha fazla
onemsemeye baslamiglardir. Ayrica tarihimizdeki kiiltiirel 6zelliklerin - maddi
kanitlariyla yiizleserek tarihi ete kemige biirlindiirmek, 6grencilerin atalarindan gurur
duymalarm ve tarih bilinci gelistirmelerini saglamistir. GOR1E ve SUP6K kodlu
Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

“Kendimle gururlandim. Béyle bir iilkenin evladi oldugum i¢cin. Osmanlida bu

kadar ince seyler oldugunu bilmiyordum. Pencerenin éniinde kirmizi bir ¢icek varsa
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evde gelinlik ¢agda kiz oldugu ve ona gore dikkat etmeleri gerektigi, saricicek varsa
evde hasta biri var demektir. Bunu herkesin bilmesi ¢ok ilging bir sey ve gururlandim.”
(GORIE).

“Odada onemli yazilar, hat sanatlar, degerli ¢cantalar, kiliglar ve daha bir
stirii sey vardi. Arka bahgede ise mezar ve mezar taslarindan olusan bir boliim vardi.
Onlarabile isleme yapmuslar. Adamlar iisenmemis yapmuglar. Boyle bir tarihi nesilden
gelmek miikemmel bir sey. Bu miizeye geldigim icin ¢cok mutluyum.” (SUP6K Ogrenci
Giinliigi).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin farkindalik diizeyleri arttikca tarihe olan
bakis agisinin olumlu yonde degistigi soylenebilir. GENC5K kodlu 6grenciden alinan
asagidaki alint1 bu duruma bir 6rnek olarak gosterilebilir:

“Onceden sadece bir yapittir deyip fazla énemsemedim ama gorerek
dokunarak akilda kalici oldu ve daha ¢ok 6nemsemeye basladim.”

Daha once buna benzer bir uygulama deneyimi olmayan ve klasik miize
gezisine (bak-gor-ge¢) aliskin  Ogrenciler ilk baslarda tedirgin olduklarini,
sasirdiklarini ve heyecanlandiklarini dile getirmistir. Asagidaki alint1 bu durumu daha
1yi agiklamaktadir:

“Once heyecanlandim. Ik defa boyle bir sey yaptik. Ben korktum tarihi
eserlerin basina bir sey gelecek diye, kirilacak veya bir sey olacak diye zarar
gelmesinden korktum. Sonra alistikca gercekten mutlu oldum.” (GOR3K).

[k uygulama Manisa Miizesi’nde gergeklestirilmistir. Arastirmaci, dgrencilere
uygulama oncesi okulda her ne kadar gerekli bilgilendirmeleri yapmis olsa da ilk
uygulama esnasinda 6grencilerin saskin olduklari, miize ¢alisanlarindan ¢ekindikleri
ve okul disma ciktiklarn icin kurallara uymaya direndiklerini gdzlemlemistir. ilk
uygulamanin sonlarina dogru miize c¢alisanlariyla 6grenciler arasinda olumlu yonde
etkilesimin artmasiyla birlikte 6grencilerin tizerlerindeki saskinligi atip kendilerini
daha rahat hissettikleri gozlemlenmistir. Arastirmacinin  Manisa Miizesi’nde
gerceklesen ilk giin uygulamas: ile ilgili tuttugu gilinliikte bu durum su sekilde dile
getirilmektedir:

“Ogrenciler okul disina ¢iktiklar ve sadece kendi simiflariyla gezdikleri icin
yol boyunca ¢ok mutluydu. Bende de dogal olarak heyecan ve gerginlik vardi. Iki
ogrenci gelecegini séylemesine ragmen gelmedi. Ilk giinden fire vermek canimi sikt1.
Miizeye girdigimizde ogrencilerim iirkek ve daginik bir sekilde hareket ediyordu. Ik

is olarak ogrencilerime miizeyi kabaca gezdirdim. Daha sonra etkinliklerimize
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basladik. Miizeyi kabaca gezdikten sonra miizeden ayrilmayp etkinlikler yapmamiz,
miize calisanlarimn dikkatini ¢ok fazla cekti. Ozellikle kil hamuru ve resim yapma
etkinliklerinde dgrencilerle birlikte ¢alistilar. Daha énce buna benzer etkinlikler
gormediklerini belirtip hemen fotograf ¢cekmeye basladilar. Miize miidiirii bunlar
sosyal medyada paylasacaklarint belirtti. Aksam 5’e kadar miizede beraberdik ve
miizeyi beraber kapattik. Miize ¢alisanlar: ¢ok saskinlar...” (Arastirmaci Giinligi).

Uygulamalarin sadece kendi siniflariyla yapilmasi 6grencilerin kendilerini 6zel
ve degerli hissetmelerini saglamistir. Bunun bir sonucu olarak sosyal bilgiler dersini
daha c¢ok sevmeye basladiklarini belirtmislerdir. GENC7K kodlu 06grencinin
uygulamalara yonelik hisleri su sekildedir:

“Sosyal bilgilerin daha zevkli bir ders oldugunu diigiindiim. Gezerek-gorerek
daha anlasithir olacagin diigiindiim. 1. dénem tarihi bu kadar sevmiyordum; ¢iinkii
akilda kalict olmuyordu ve daha zor oluyordu. Simdi sosyali daha fazla sevmeye
basladim ve miizelerde gecirdigim zamanin ne kadar degerli oldugunu diistindiim.”
(GENC7K).

Yukaridaki alinti, miize 6grenmelerinin duyussal agidan 6nemli faydalari

oldugunu ve O&grencinin uygulamalarda gecen zamanmin kiymetini anladigin

gostermektedir.
Farkinda Olmadan -
Ogrenme Kahc Ogrenme
(AY1K) (SUP4E)

\ // Bilgilenme ve
. Farkinda OL
Ogrenme (f: 18) (—[ Bilinclenme | > (GEa]:'CI;KaGC}E—:E
GEZ6K, GEZTK) |
Gecmis-Giiniimiiz
Kivaslama
(AY1E. GENC6K)

Eskivi Hatirlama Bt[.iSSEL Geg:mig_e D“}_“lm_] Merak
(AY2K) DOYUM (CENC I ORNCE
GENC3E. GENC4E. SUPIE)

[ Verimli-Faydali \‘ \

Bulma Daha Basarili Hissetme ]

(AY2K) Daha Ivi Ders Isleme (AY3E)
(AY4E, SUPIE)

Diyagram 4.3. Miizeler ve Tarihi Mekanlarda Ders Islemenin Ogrencilerin Bilissel
Gelisimlerine Katkisi
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Diyagram 4.3’te goriildiigii lizere etkinlikler ve uygulamalarin 6grencileri
bilissel acidan olumlu ydnde etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciler 6grenme
kategorisine daha ¢cok vurgu yapmislardir. Bunun yan1 sira Manisa’nin yerel tarihi ile
ilgili daha 6nce bilmedikleri seylerin farkina vardiklarini beyan etmislerdir. Asagida
bu duruma yonelik alintilar yer almaktadir:

“Ben ¢ok bilgilendirici bir sey oldugunu diisiiniiyorum, c¢iinkii normalde
kitaplarda boyle bir seyler yazmiyor ne kadar izlesen de arastirsan da boyle bir sey
bulamazsin. Géziimiizle gordiigiimiiz ve dokunarak ogrendigimiz i¢in daha ¢ok
aklimizda kaliyor ve bilgilendirici oluyor.” (GOR3K).

“Glizeldi. Diger simiflar dersi sunifta isliyorlardi; ama biz etkinlik yaptik.
Yasayarak isledik, unutmayacagiz ve kalici oldu.” (SUP3E).

Gegmise duyulan merak kategorisinde ise Ogrenciler uygulama yapilan
mekanlarda gordiikleri tarihi bina ve eserlerden ¢ok fazla etkilendikleri i¢in bu yerler
ve eserlerin nasil ve hangi sartta yapildiklarini merak edip kafa yormuslardir. Bu
durumu daha 1yi betimlemek amaciyla asagida dogrudan alintilara yer verilmistir:

“O zamandaki insanlarin hangi malzemeleri kullanarak bu kadar yiiksek bir
binalar: nasil yaptiklarini diigiindiim.” (GENC4E).

“Yapularin, camilerin nasu yapildigint diisiindiim. Kula evlerinin yapisini
diistindiim. O zamandaki komsuluk iligkilerini diistindiim.” (GENC2E).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin tarihi yap1 ve eserlerin nasil yapildigin
diistinerek bunlara yonelik g¢esitli ¢ikarimlarda bulunmalar1 tarihsel empati
becerilerinin olumlu yonde gelismelerine katki saglamaktadir. Altun (2016) tarafindan
lisans 6grencileriyle ve Akca-Berk ve Giiltekin (2011) tarafindan lise 6grencileriyle
yapilan ¢aligmalarda; bu aragtirma sonuglarina paralel olarak giinliik hayat, sosyal tarih
ve siradan bireylerin yasami1 merak edilen konular arasinda yer almaktadir. Marino
(2012) yerel tarih ¢aligmalar1 sayesinde 6grencilerin tarih konularina ilgi ve merak
diizeylerinin artacagimi vurgulamistir. Inceledikleri tarihi nesnelerdeki sanatsal ve
estetik gelismisligin giinlimiizde bile olmadigini fark eden 6grencilerin tarihe olan
bakis agilar1 olumlu yonde degismektedir. Bu durum 6grencilerin gegmis-giiniimiiz
kiyaslamas1 yapmalarini da saglamaktadir:

“Simdiki insanlarin teknoloji bagimlist oldugu gordiik. Eskiden herkes boyle
bir seyle ugrasirmig. Bir seyleri elde etmek icin ¢ok zorlanmirlarmis. Simdiyse herkes

teknoloji bagimlist olmus.” (AY1K).
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“Eskiden insanlar daha diistinceli oluyormus. Eskiden daha ¢ok goze hitap
eden seyler tercih ediliyormus. Giiniimiizde ise goze hitap eden seylerden ziyade
kullamishiliga bakilyyor. Eskiden insanlar sanata daha ¢ok deger veriyorlarmis.”
(GENC6K).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin gegmisteki insanlarin sanatsal ve kiiltiirel
birikimlerine yonelik algilarinin olumlu yonde degistigi yorumu yapilabilir. Biligsel
doyum igerisindeki bir diger kategori ise dersin daha iyi islenmesi ve 6grencilerin
kendilerini daha basarili gérmeleridir. Ogrenciler, uygulamalarla birlikte dersin daha
anlamli ve kalic1 oldugunu ve bu sekilde daha basarili olduklarini belirtmektedir.
Asagida bu durumu daha net agiklayan alintilar yer almaktadir:

“Tarihi mekanlarda ders islerken kendimi daha cok basarili buldum.”
(GOR6K).

“Eger bu etkinlikler biitiin Tiirkiye de biitiin siniflara yapilirsa Tiirkiye gelisir
ve daha verimli bir iilke olabilir.” (SUP2K).

Ogrencilere Gore Uygulamalarin Faydalari: Ogrencilere gore, miizeler ve
tarihi mekanlarda ders islemenin faydalar1 Diyagram 4.4’te gosterilmistir.

Diyagram 4.4 incelendiginde 6grencilere gore miizeler ve tarthi mekanlarda
ders islemenin faydalari; tarih disiplini, ders ve kisisel doyum kategorileri altinda
toplanmistir. Ogrenciler tarih disiplini kategorisinde en ¢ok Manisa'mn tarihi ve
kiiltiirel 6zellikleriyle ve Manisa’nin tarihi yerlerini 6grenmelerinde uygulamalarin
faydali oldugunu belirtmislerdir. Uygulamalar neticesinde yasadiklar1 kentin tarihini,
kiiltlirtini, tarthi mekanlarm1 ve miizelerini Ogrenerek yerel farkindalik
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bu duruma oOrnek gostermek acgisindan asagida
dogrudan alintilar verilmistir:

“Ben Manisa’da hi¢hir yeri bilmiyordum. Bu gezilerden sonra her yeri
ogrendim.” (AY5K).

“Eskiden ¢evremle ilgili fazla bir bilgim yoktu. Bir soru soruldugunda cami
olarak degil de artik bir eser olarak ve anilarimin oldugu yer olarak hatirlayacagim.
Onceden, Kanuni Sultan Siileyman’in annesi igin yaptirdigi yerleri bilmiyordum.
Kiilliyeleri bilmiyordum.” (GENC7K).

Ders kategorisinde 6grenciler miizeler ve tarihi mekanlarda ders islerken daha
kolay ogrendiklerini ve edindikleri bilgileri unutmadiklarmi ifade etmislerdir. Bu

duruma 6rnek olmasi agisindan asagida dogrudan alintilar verilmistir:
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Kendini Rahat ifade Bilgili Hissetme
Edebilme (GORSE)
(GENC4E) :
Okul Disinda Ders Gelecekte Ise Yarama
isleme (AY3E)

(AY2K. AYSK. AYSK)

Gezme, Gorme
ve Eglenme
(AY7E. GORTK)

Ozgiiven

Daha Kolay Anlama
(GENGAE, SUP5K)

Sanat Eserlerine Deger Verme
(SUP6K, SUPTK, GEZIE, GEZ4K,
GEZ5K, GEZ7K)

Kalic1 Ogrenmeler
(SUP2K. SUP3E, SUPSK,
GORIE. GOR4E)

KiSISEL DOYUM

OKulun Sikicihigim
Fark Etme
(AY2K. AY3E, AYSK)
Derse Yonelik
Olumlu Tutum
(SUP2K. SUP3E.
SUP4E) " i
MUZELERDE ve TARTHI
MEKANLARDA
DERS ISLEMENIN FAYDALARI
ibret Alma
(GEZ2E)
Tarihsel Empati TARTH DiSiPLING

(SUP3E, GOR2K. GEZ3E)

Gecmis-Giiniimiiz
Kiyaslamasi
(GEZ3E. GEZ6K)

Yerel Tarih

Manisa'daki Tarihi Mekanlar
(AY4E. AYSK, GENC3E,
GENC6K SUP3E, GEZ3E)

Manisa'nmn Tarihi ve
Kiiltiirel Degerleri (f: 16)

Yerel Farkindalik ve Biling
(AYSK. GENCTK. SUPIE)

Diyagram 4.4. Ogrencilere Gore Miizeler ve Tarihi Mekanlarda Ders islemenin Faydalar

“Cok iyi oldu. Faydalari ¢ok oldu. Oraya giderek ogrendik. Kitaptan
islemedik. Mesela Sardes e gittik. Akilda kalict oldu. Deftere yazarak isleseydik. Sinav
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zamant tekrar deftere bakip ezberlememiz gerekiyordu. Ama bugiinkii sinava hig
calismamiza ragmen gezilerden dolayi ¢cok rahat yaptik sinavi.” (GORI1E).

“Eskiden tarihten hi¢chir sey anlamiyordum. Okursam hepsini unutuyor ve
stkiltyyordum; ama simdi gorerek 6grendim ve benim icin daha iyi oldu.” (SUP5K).

Ders kategorisi igerisinde derse yonelik olumlu tutum alt kategorisi goze
carpmaktadir. Ogrenciler etkinlikler ve uygulamalarin sosyal bilgiler dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde katki sagladigi dile getirmislerdir. SUP4E kodlu
Ogrencinin sosyal bilgiler dersine yonelik goriisii su sekildedir:

“Eskiden sosyal dersi bana stkici geliyordu artik daha eglenceli. Hi¢bir derste
bu kadar gezip ogrenmemistik. Biitiin ogretmenler boyle yaparsa okula gelmeyen
ogrenciler bile gelir.” (SUP4E).

SUP2K kodlu &grencide yasanan degisim ise asagidaki alintidan daha net
anlasilmaktadir:

“Eskiden sosyalin sadece tarihten ibaret oldugunu diigiiniiyordum. Sikici
oldugunu diigiiniiyordum. Ogrendigim bilgiler kalci degildi; ama simdi sosyal dersi
sadece tarih degil biitiin insanlarin yasami ve bilgiler akilda kalyyor.” (SUP2K).

Ogrenciler, kisisel doyum kategorisinde yapilan uygulamalar neticesinde
eglendiklerini, gormedikleri yerleri gorme firsatin1 yakaladiklarini, kendilerini rahat
ve huzurlu hissettiklerini, 6zgiiven kazandiklarini, sanat eserlerini yakindan tanima
firsat1 bulduklarmi ve bu Ogrendikleri bilgilerin gelecekte ise yarayacaginm
vurgulamiglardir. Bu durumu daha 1yi aciklamasi agisindan asagida dogrudan alintilar
verilmistir:

“Disarda gorerek dokunarak islemek eglenceliydi. Eskiden sosyal dersinde
sadece Tiirk tarihi oldugunu diisiiniiyordum. Ama artik oyle degil. Eskiden yapilan
sanatin ve egyalarin degerini daha iyi 6greniyoruz.” (SUP7K).

“Avrupalilarin bizlere barbar dediklerinin yanlis oldugunu diistindiim. O
zamanlarda bile sanata ne kadar deger verdigimizi diistindiim.” (GEZ1F).

“Onceden kendimi rahatca ifade edemiyordum. Simdi daha rahat ifade
edebiliyorum.”

Yukaridaki alintilardan da anlasilacagi lizere ogrenciler sosyal bilgiler
derslerini miizeler ve tarihi mekanlarda islemekten gayet memnun kalmiglardir. Odak
grup goriismelerinde, gilinliiklerde ve veli anketlerinde yapilan uygulamalarin faydalar
cok net goriilmektedir. Ogrencilerin miizeler ve tarihi mekanlarda ders islemekten

hosnut kaldiklar1 arastirmaci tarafindan siire¢ boyunca goézlemlenmistir. Bununla
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birlikte 6grencilerden, miizeler ve tarihi mekanlarda ders islemek ile ders kitabina
bagli kalarak ders islemeyi karsilagtirmalari istenerek siirecin 6grencilere gére olumlu
yanlarmin daha da belirginlestirilmesi amaglanmistir. Ogrencilerin tamami, miize ve
tarihi mekanlarda ders islemenin kitaba bagli okul 6grenmelerine nazaran daha iyi ve

faydali oldugunu belirtmislerdir.

Miize ve Tarihi Mekin Ogrenmelerinin Okul Ogrenmelerinden Ayrilan
Yénleri: Ogrencilere gore miize ve tarihi mekan 6grenmelerinin okul dgrenmelerinden

ayrilan yonleri ve olumlu 6zellikleri Diyagram 4.5’te gosterilmistir.

Gorsellik
(AY1K, AY2K, AYT7E.
AYSK, GENC2E, SUPIE,
SUP4E, GEZIE)

Kahcilik (f: 20)

Hissederek o (22’13{;“:{:!;
(GENCI1E, GENG2E. OGRENME GEI.\'CIE EENC;E
GENC3E, GEZ1E) SOPTR) .

MUZELER ve TARIHI MEKAN
OGRENMELERININ OLUMLU
YANLARI

‘ EGLENCELI

Oyunlar =
(AY7E, GENC6K)

Drama (f: 14)

Rahat Bir Ortam
(AY7E)

Aktif Katilim ]

Okul Disina Cikmak
(AYSK. AYT7E)

Grup Calismalar:
(SUP3E)

Farkl: Tiirde Etkinlikler =
(SUP2K)

Diyagram 4.5. Miize ve Tarihi Mekan Ogrenmelerinin Olumlu Yanlari

Diyagram 4.5’te goriildiigii lizere 6grencilerin miizeler ve tarihi mekanlarda
ders islemeyi tercih etmelerinin nedenleri 6grenme ve eglence adi altinda iki ana
kategoride toplanmistir. Buna gére miize 6grenmelerini okul 6grenmelerinden ayiran

farklar; daha kalic1 olmasi, dokunabilmeyi saglamasi, hissederek 6grenmeye imkan
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tanimasi, gdze hitap etmesi ve aktif katilimi saglamasidir. Ogrenme kategorisine ait
dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Miizelerde dgrenmek daha iyi; ciinkii gezerek ogreniyoruz hayati yerinde
isliyoruz daha faydalr oluyor. Daha akilda kalici oluyor. Sinifta islersek pek akilda
kalict olmuyor bir iki ay sonra unutuyoruz. Miizede oldugunda hi¢ unutmuyoruz hep
akilda kaliyor.” (AY5K).

“Miizede ve tarihi mekanda ders islemek daha faydalidir, ¢iinkii miizeye adim
attigimizda kendimiz kitabin igindeymisiz gibi hissediyorum. Kitapta gordiigiimiiz

resimlerin aymisini ¢iplak gozle goriiyoruz.” (GEZ1E).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmenin énemine
vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin ifadeleri, miize ve tarihi mekan
ogrenmelerinin duyussal hedefleriyle birebir ortiismektedir. Yasant1 ve aktif katilim
temelli olmasi nedeniyle miize ve tarihi mekan 6grenmeleri daha kalici olmaktadir.

Ikinci ana kategori, dgrencilerin miize ve tarihi mekan 6grenmelerini eglenceli
bulmalaridir. Alt kategorilere bakildiginda yaratict drama uygulamalarinin ¢ok sik dile
getirildigi goriilmektedir. Yaratict dramalar neticesinde Ogrenciler aktif katilim
saglayarak hem eglenmis hem de 6grenmislerdir. Daha 6nce bdyle bir uygulamayla
karsilasmayan 6grenciler i¢in yaratici dramalar farkli bir deneyim olmustur. GENC5K
kodlu 6grencinin yaratict drama ile ilgili gortisleri su sekildedir:

“Drama ¢ok eglenceli bir oyun. En ¢ok aklimda bu oyun kaldi; ¢iinkii o
dramay: herkesin icinde canlandirmak ve utan¢ duygusunu aza indirmek beni ¢ok
sevindirdi. Bu yiizden aklimda kaldi.” (GENC6K Ogrenci Giinliigii)

Okul disina ¢ikmak ve rahat bir ortamda oyunlar oynayarak grup calismalariyla
farkli tiirden etkinlikler yapmak, ogrenciler i¢in ¢ok uzak ve yapilmasi zor seyler
olarak goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak &grencilerin hayati bizzat yerinde
o0grenmek yerine, dort duvar arasinda kitaplara bagli kalarak 6grenmek zorunda
birakilmalar1 gosterilebilir. Asagida GENC6K kodlu 6grencinin bu konudaki goriisleri
yer almaktadir:

“Bence iyi ki de buraya gelmisiz de boyle eglenceli oyunlar oynamigiz. Tabi
buraya gelis amacimiz yalnizca eglenceli oyunlar oynamak degil; burada tarihi
eserleri oyunlar esliginde pekistirip akilda kalici hale getirmek ve buradaki bilgileri
unutmamaktir.” (GENC6K Ogrenci Giinliigii).
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Uygulamalarla birlikte 6grenciler okulda her zaman yaptiklar1 standart

faaliyetlerin disina ¢ikarak kendilerini daha rahat ve 6zgiir hissetmisglerdir.

Akilda En Cok Kalan Uygulama Mekdnlar: ve Nedenleri: Uygulamalarin
etkililigi ve ise yararligimi ortaya koymak amaciyla Ogrencilere toplamda 9 ayn
uygulama mekani igerisinden akillarinda en ¢ok kalanin hangisi oldugu nedenleriyle
birlikte sorulmustur. Ogrencilerin akillarinda en fazla kalan uygulama mekanlar1 ve

nedenleri Tablo 4.1’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. En Cok Akilda Kalan Uygulama Mekanlar1 ve Nedenleri

UYGULAMA MEKANI NEDENI

Antika (f: 3)

Giizellik (f: 3)
Akhisar Klasik Ara¢ Miizesi Cesitli Ozellikler (f: 2)
Saglamlik (f: 1)
Canli Gérme (f: 1)
Gosterisli ve Biiyiik (f: 4)
Fazla Etkinlik (f: 1)
Tarihi Onem (f: 1)
Rahat Bir Ortam (f: 1)
Eglenceli (f: 3)
Teknolojiden Uzak Bir Ortam (f: 1)
Gegmise Saygi (f: 1)
Yapiminda Emek Harcama (f: 1)
Giiniimtiizden Farkli (f: 2)
Estetik (f: 1)
Evlerin Yapist (f: 1)
Giizellik (f: 1)
Daha Sik Ziyaret (f: 4)
Fazla Etkinlik (f: 1)
Dikkat Cekici (f: 2)
Gosterisli (f: 4)
Eglenceli (f: 2)
Fazla Etkinlik (f: 2)

Sultaniye Kiilliyesi Islemeler ve Siislemeler (f: 1)

Sardes Antik Kenti

Ravika Koyii Miizesi

Tarihi Kula Evleri

Manisa Miizesi

Muradiye Camisi

Tip Tarihi Miizesi

Tablo 4.1 incelendiginde Akhisar Klasik Ara¢ Miizesi’nin® en 6n sirada yer
aldig1 goriilmektedir. Gorsel agidan estetik degerlere hitap etmesi ve 6grencilerin daha

once gormedigi tarihi degere sahip antika araclari igerisinde barindirmasi, bu durumun

8 Miizeyle ilgili ayrmtili bilgiye https://www.youtube.com/watch?v=8Ei8H 97xiA adresinden
ulasilabilir.



https://www.youtube.com/watch?v=8Ei8H_97xiA
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nedenleri arasinda gosterilebilir. Sardes Antik Kenti’ndeki genis ve heybetli binalar
Ogrencilerin fazlasiyla dikkatini ¢ekmistir. Bu duruma 6rnek olarak GENC4E kodlu
Ogrencinin goriisleri su sekildedir:

“Daha biiyiik akilda kalici ve gosterisliydi. Her seye dokunabiliyorduk kimse
bizi uyarmiyordu.” (GENC4E).

Yukaridaki alintidan rahat bir ortamda ders islemenin 6grenciler agisindan
onemli gorildiigli yorumu yapilabilir. Manisa Miizesi’ni segen 6grenciler daha sik
ziyaret etmenin ve fazla etkinlik yapmanin 6nemine deginmislerdir. Asagida bu
duruma 6rnek alint1 yer almaktadir:

“Ug kere gittigimiz Manisa Miizesi aklimda kaldi. Bir yere ii¢ kere gidip fark
edemediklerini goriiyorsun. Hepsini tamamliyorsun.” (AY5K).

Diger uygulama mekanlarinda tek bir glin uygulama yapilmasina ragmen
Manisa Miizesi’nde ii¢ ayr1 giinde uygulama yapilmistir. Bu durum O6grencilerin
Manisa Miizesi’ni daha ¢ok igsellestirmelerini saglamig olabilir. Arastirmact Manisa
Miizesi’ndeki t¢iincii uygulamada ogrencilerini gozlemleyerek giinliigiinde bu
durumu su sekilde dile getirmistir:

“Miize kapisina girdigimde bazi kiz dgrencilerin kendi aralarinda “Sanki
evime geliyorum” dediklerini duydum. Bu, beni ¢ok mutlu etti. Erkek ogrencilerin
giristeki erkek giivenlik gorevlisiyle yillardan beri tanisiyormus gibi sakalasmalar: ve
ona adwyla hitap etmeleri oOgrencilerimin bu mekdn: benimsemesi ve rahat
davranmalari a¢isindan ¢ok giizel bir sey. Miize ¢alisanlar: bizi ziyadesiyle benimsedi.
Ben istemeden ¢ayim oniime geliyor. Etkinliklerimizi sanki bir futbol magini izlermis
gibi piir dikkat izliyorlar. Samirim diisiindiigiim seyler yavas yavas oluyor ve dogru

yvoldayiz.” (Aragtirmaci Glinliigi).

Arastirmaci giinliigiinde bahsedilen konuya yonelik bir diger 6rnek GEZ6K
kodlu 6grencinin gilinliigiinde yazdiklaridir:

“Sevgili giinliik. Bugiin Manisa Miizesi’'ne gittik. Bu 3. Qidisimiz biliyor
musun? Artik orayr avucumun igi gibi biliyorum. Giivenlik¢iden duydugumuz “Siz
burayi ¢ok sevdiniz galiba. Biz de sizi cok sevdik hep gelin” oldu.” (GEZ6K Ogrenci
Giinliiga).

Muradiye ve Sultan Camisinin i¢ kisminin siislemeleri ve gosterisli yapisi

ogrencileri ¢ok etkilemistir. Ogrenciler kendi mahallelerindeki camilerle
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karsilagtirdiklarinda isgilik, estetik ve sanat agisindan bu iki tarihi camiye hayran
kalmislardir. Burada dikkat ¢eken bir diger nokta da odak grup goriismelerinde Manisa
Ulu Cami’sinin 6grenciler tarafindan akilda kalanlar kisminda hi¢ dile
getirilmemesidir. Bu durumun sebebi olarak Manisa Ulu Cami’sinin dig goriinlis ve
stislemeler bakimindan diger iki tarihi camiye gore daha sade kalmasi gosterilebilir.
Tip Tarihi Miizesi’ndeki yaratici drama etkinlikleri neticesinde Ogrenciler

eglendiklerini ve daha ¢ok akillarinda kaldigini beyan etmislerdir.

Ogrencilerin En Fazla Ogrendiklerini Hissettikleri Uygulama Mekénlar: ve
Nedenleri: Ogrencilerin en fazla 6grendiklerini hissettikleri uygulama mekanlari ve

nedenleri Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. En Fazla Ogrendiklerini Hissettikleri Uygulama Mekanlari ve Nedenleri
UYGULAMA MEKANI NEDENI

Daha Sik Ziyaret (f: 11)

Yaratict Drama (f: 3)

Daha Uzun Siire (f: 3)

Fazla Etkinlik (f: 3)

Daha Cok Eser (f: 2)

Rahat Bir Ortam (f: 1)

Yaratict Drama (f: 4)

Fazla Etkinlik (f: 3)

Daha Uzun Siire (f: 1)

Daha Fazla Oyun (f: 1)

Degisik Tiirde Etkinlik (f: 2)

Tarihi Kula Evleri Giinlimiizden Farklilik (f: 2)

Daha Uzun Siire (f: 1)

Fazla Etkinlik (f: 1)

Manisa Miizesi

Sardes Antik Kenti

Ravika Koy Miizesi Rahat Bir Ortam (f: 1)
Sultaniye Kiilliyesi Fazla Etkinlik (f: 2)
Tip Tarihi Miizesi Yaratict Drama (f: 1)

Tablo 4.2 incelendiginde 6grencilerin Manisa Miizesi’'ne ¢ok fazla vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Biitiin uygulama mekanlar1 g6z Oniine alindiginda
ogrencilerin “en fazla 6grenilen mekdn” fenomenini olusturan biligsel yapilari; daha
sik ziyaret yapma, daha fazla etkinlik yapma, yaratict drama ve ilgili mekanda daha
uzun siire vakit gecirme kategorileridir. Ogrencilerin bilissel yapilarmi daha iyi
betimlemek amaciyla Diyagram 4.6’da kategorilerin uygulama mekanlariyla iliskileri

kavram ag1 seklinde gorsellestirilmistir.
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Sultaniye Ravika Koy
Kiilliyesi (f: 2) Miizesi (f: 2)

Tarihi Kula
Evleri (f: 5)

Giiniimiizden
Farklilik (f: 2)

Daha Uzun
Siire Kalmak (f: 5)

Degisik Tiirde
Etkinlik (f: 2)

Daha Fazla
Etkinlik (f: 9)

Daha Sik
Ziyaret (f: 11)

Daha Cok
Eser (f: 2)

Rahat Bir
Ortam (f: 2)

Yaratict Drama

(f: 8) Sard Antik Kenti (f: 9)

(f: 1)

Daha Fazla

Oyun (f: 1)

Diyagram 4.6. En Fazla Ogrenilen Mekana Yonelik Ogrencilerin Bilissel Yapilar

Diyagram 4.6 incelendiginde 6grencilerin uygulama mekanlarinda yapilan

etkinlikler sonucunda en fazla 6grenmeyi saglayan kategoriler daha sik ziyaret yapmak
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ve daha uzun siire kalmaktir. Bu durum asagida yer alan alintilarla daha net
agiklanabilir:

“Manisa Miizesi'nde daha fazla ogrendim; ¢iinkii oraya ii¢ kez gittik. Alan
genis oldugu icin daha cok etkinlik ve daha fazla 6grenme sansimiz vardi.” (SUP2K).

“Kula’da daha ¢ok ogrendim; ¢iinkii oradaki miizede ¢ok kaldik. Cok vaktim
oldu. Oradaki bilgiler ¢cok dikkatimi ¢ekti. Sit alani olmast ilgimi ¢ekti.” (AY5K).

Yaratic1 drama etkinlikleri sadece ii¢ ayr1 mekanda uygulanmasina ragmen
Ogrencilerin daha fazla 6grenmelerini hissetmelerinde gozle goriiliir bir etki
birakmistir. Bu duruma asagidaki alint1 6rnek gosterilebilir:

“Sardes Antik Kenti’nde daha fazla bilgi 6grendim; ¢iinkii daha fazla drama
yaptik. Demek ki yaratict drama yapinca daha fazla aklimda kaliyormus.” (AY8K).

Yukaridaki alintilar, Ogrencilerin rahat bir ortamda eglenerek ders
islediklerinde Ogrendikleri bilgilerin daha ¢ok akillarinda kalip daha ¢ok
ogrendiklerini hissettiklerini ortaya koymaktadir. Klasik miize ziyaretlerinin kisa bir
zaman araliginda tek sira halinde bak-goér-ge¢ seklinde yapildiklari g6z Oniine
alindiginda Ggrencilerin miize ve/veya tarthi mekanda uzun siire gegirmeleri,
tizerlerindeki heyecan1 atmalarimi ve ilk bakista géremedikleri seylerin daha sonraki
zamanlarda farkina varmalarini1 saglamaktadir.

Ogrenciler daha 6nce deneyimlemedikleri tiirden etkinlikler yaptiklarinda daha
cok Ogrendiklerini ve bu tiirden etkinliklerin ilgilerini daha ¢ok ¢ektigini dile
getirmektedir. Bu duruma GEZIE kodlu 6grencinin asagidaki sozleri ornek
gosterilebilir:

“Kuladaki Tiirk evi Miizesi’nde evin esyalarini giiniimiizdeki esyalarila
degistirmeye c¢alisiyorduk. Degisik etkinlikler yapiyorduk. Orada daha ¢ok
ogrendigimi hissettim.” (GEZ1E).

Tarihi Kula evlerinde yapilan etkinlikler 6grencilerin aktif katilim saglama ve
kendi baslarina karar vererek geg¢misle giinlimiizii karsilastirabilme becerilerini
gelistirmeye yardimer oldugu i¢in 6grenciler bu mekanda daha fazla 6grendiklerini
hissettiklerini beyan etmislerdir. Hooper-Greenhill’a (2007) goére miize ve tarihi
mekan 6grenmeleri; formal 6grenme durumlarina gore daha acik uclu, daha kisisel
yonelimli, daha Ongoriilmez ve daha esnektir. Se¢im yapma ve kendi basina
calisabilme ozgiirliigii verilmesi, 6grencilerin yaratict diisiinme ve hayal giiciiniin

gelistirilmesi acisindan dnemlidir.
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Ogrencilere Gore Uygulamalarin Onemi ve Degeri: Uygulamalarin genel bir
degerlendirmesini yapmak amaciyla 6grencilere uygulamalarin kendileri agisindan
hangi &nem ve degere sahip oldugu nedenleriyle birlikte sorulmustur. Ogrencilerin
uygulama sonrasi odak grup goriismelerinde aktardiklarina gore uygulamalarin 6nemi

ve degeri Diyagram 4.7°de gosterilmistir.

Tarih Ogrenme
Yerel Farkindalik ve (AYSK, AYSK. St?SK SI:'P6K_
Bilgi (f: 14) GORAE, GEZ5K) Tarihi Eserlere Sahip Cikip
Koruma
(SUP2K, SUP3E, GORSE, GEZIE,
Gecmis-Giiniimiiz GEESE)
Kiyaslamasi
(AY1K, GENCSK, GEZIE)
SR Gelecek Nesillere Aktarim
TARIH BILINCI (SUPIE, SI:'P2{<L, SUPTK, GOR3K,
Giinliik Hayatta GOR4E)
Kullanma
(AY3E)
SOSYAL UYGULAMALARIN
HAYAT ONEMI ve DEGERI
Arkadashik Qliskileri
(GORIE, GOR2K, GOR4E, SOSYAL Derse Katilimin
GORSE. GORGK, GORTK) BILGILER Artmas1
DERSI (GORTK)
. Okul Disinda Ders A
Kalic1 Ogrenmeler S AR Daha Fazla Ogrenme
A ek Isleyebilmenin Ispat1 7, .
(GORSE) P AYSK) P (AY4E, GEZ4K)

Diyagram 4.7. Ogrencilere Gore Miize ve Tarihi Mekan Uygulamalarmin Onemi ve Degeri
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Diyagram 4.7 incelendiginde 6grenciler miize ve tarihi mekan uygulamalarini
tarih bilinci, sosyal hayat, sosyal bilgiler dersi ve kiiltiirel farkindalik kategorileri
acisindan 6nemli ve degerli gérmektedir.

Tarih bilinci agisindan uygulamalarin 6nem ve degeri ayrintili incelendiginde;
Ogrenciler uygulamalar neticesinde Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerinin farkina
vardiklarini, daha once yasadiklar1 yerle ilgili pek fazla bilgileri olmadigim1 ve bu
uygulamalar neticesinde Manisa ile ilgili gerekli bilgileri edindiklerini dile
getirmiglerdir. Bu durumu daha iyi tasvir etmek i¢in asagida dogrudan alintilar
verilmistir:

“Bence bu geziler énemlidir. U¢ ay énce Manisa 'nin tarihi hakkinda bir sey
bilmiyorduk; ama buralar: gezdik, gérdiik ve daha ¢ok bilgi aldik.” (SUP5K).

“Bu bilgileri ve hisleri yasamayan arkadaslarim bana gore Manisa 'yt
vakindan tanima ihtimalini kaybetti. Kendi yasadigi yerdeki eski tarihi bir anlik bile
olsa yasayamadilar. Eski onemli seylerin nasil bu Kadar degerli oldugunu
anlayamadilar.” (GEZ7K Ogrenci Giinliigii).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin yerel farkindalik ve bilgi diizeylerinin
arttig1 goriilmektedir. Kendi yasadiklar1 yerin tarihini bilerek biling diizeyi artan
ogrencilerin 6grendikleri bu bilgileri giinliik yasamlarinda kullanmalart onlarin yasam
bi¢imlerinin olumlu yonde degistigi anlamina gelmektedir. Asagida yerel farkindalik
ve bilgi diizeyi ile ilgili dogrudan alintilar verilerek Ogrencilerin tutum ve
davraniglarindaki degisim daha net ortaya koyulmaya ¢alisilmistir:

“Geziler onemlidir; ¢iinkii orada bir tas vardi ve onceden onemsemiyordum,
ama simdi ne igin orada oldugunu biliyorum ve o yiizden daha énemli goriiyorum.”
(GENC3E).

“Onceden tarihe bu kadar énem vermiyordum; ama bu gezilerden sonra daha
¢ok onemsiyorum. Mesela tarihi bir esya gordiigiimde onu inceliyorum.” (GENC2E).

Ogrenciler tarihi daha iyi 6grenip onemsediklerini beyan etmislerdir. Bu
duruma drnek olarak GOR1E kodlu &grencinin goriisii asagidaki gibidir:

“Bence bu geziler onemlidir. Geziler olmasaydi hi¢ o camilere ve miizelere
gidip ugrasmazdim. Banane, ne onemi var derdim. Geziler sayesinde oralar: gittim,
gordiim ve 6grendim.” (GOR1E).

Uygulamalarin bir diger 6nemli kism1 da ge¢mis ve giiniimiiz karsilagtirmasini
yapabilen 6grencilerin tarihi ve kiiltiirel degerlerin bilincinde olup onlart korumak ve

gelecek nesillere aktarmak niyetinde olmalandir. Asagida ge¢cmis-giiniimiiz
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kiyaslamasi, tarihi eserlere sahip ¢ikip koruma ve gelecek nesillere aktarma
kategorilerine ait dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Bence geziler 6nemli; ¢iinkii Manisa daki insanlar yasadiklar: kentin 6nemini
bilirlerse buradaki eserleri korumaya ve gelecek nesillere aktarmaya devam ederlerse
gecmigimizi yasatmis oluruz. Bu yaptigimiz etkinlikler Manisa’nin onemli bir sehir
oldugunu géosterdi.” (SUP2K).

“Geziler onemli. Eskiden Osmanliyla giiniimiizii karsilastirmak benim igin
daha zordu. Eserlere emek deger vererek yaklasmiyordum. Simdi daha ¢ok deger
deger verip giiniimiizle Osmanly karsilastirabiliyorum.” (GENC7K).

Yukaridaki agiklamalarin genel bir Ozeti olarak uygulamalar neticesinde
ogrencilerde tarih bilincinin gelismesi Diyagram 4.8’de asamalariyla Dbirlikte

gosterilmistir.
Tarihsel bilgi
edinme

Yerel (Manisa)
farkindalik ve biling
geligtirme

kosullarini

Gegmigle glintimiiz
karsilagtirma

dzelliklerin 6nemini ve

Tarihi ve kiiltirel
degerini kavrama

eserlere sahip

Tarihi ve kiltiirel
cikip koruma

Tarihi ve kiiltirel
degerler1 gelecek
nesillere aktarma

Diyagram 4.8. Ogrencilerde Tarih Bilincinin Gelisme Asamalar

Diyagram 4.8 incelendiginde 6grenciler ilk basta Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel
ozellikleriyle ilgili bilgiler edinmistir. Edindikleri bilgiler sayesinde yerel farkindalik
ve biling diizeyleri artmis ve bu sayede Ogrenciler ge¢misle glinlimiiz kosullarini
karsilastirabilme becerilerini kazanmiglardir. Bu becerileri kazanan 6grenciler bir
sonraki asamada tarihi ve kiiltiirel eserlerin 6nemini ve degerini kavrayarak bunlara

sahip ¢ikma, koruma ve gelecek nesillere aktarma bilincine ulagmislardir.
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Uygulamalari 6grenciler iizerindeki bir diger 6énemli yani ise sosyal hayat
kategorisi altinda toplanmistir. Buna gore 6grenciler uygulamalar sayesinde daha fazla
sosyallestiklerini ve birbirleriyle daha yakindan iliskiler kurduklarini beyan
etmislerdir. Asagida bu duruma 6rnek gosterilecek dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Giizel oldu. Mesela ........ arkadasimizin evine daha once hi¢ gitmemistim.
Beraber projeler yaptik. Ben énceden hi¢ konusmazdim. Burada daha ¢ok agildim.”
(GOR2K).

“Birbirimizle uzun zamandir goriisiivormus gibi davrandik.” (GOR6K).

Yukaridaki alintilardan uygulamalarla birlikte 6grencilerin birbirleriyle olan
arkadaslhk iliskilerinin olumlu yonde gelistigi goriilmektedir. GOR6K kodlu dgrenci
koy okulundan sene basinda, Ayyildiz (rumuz) ortaokuluna yeni gelmisti.
Uygulamalarla birlikte siniftaki arkadaslariyla kaynasma stireci daha hizli olmustur.

Sosyal hayat kategorisi i¢erinde yer alan bir diger alt kategori ise giinliik
hayatta kullanabilme kategorisidir. Bu kategoride yer alan 6grencilerin goriisleri
asagidaki gibidir:

“Tarihimizi ogrenelim giinliik hayatta ihtiyacimiz oluyor. Ot gibi yasamaya
devam ederdik. Bu gezilerden sonra bir sey oldu. Utaniyordum derse katilmaktan biraz
size de alistim. Onceden utaniyordum kimseye bir sey demiyordum. Bir tek .........
arkadasimla konusuyordum. Gezilerden sonra hem geziler hakkinda konusuyoruz hem
de ders hakkinda konuluyoruz. Uzun zamandan beri arkadasmisiz gibi davraniyoruz.”
(GOR7K).

“Bu geziye katilmayan kisiler yasadigim hislerden mahrum kaldi. Simdi onlar
soyle der; biz gideriz lunaparkta egleniriz ve gene mutlu hissederiz; ama bana gére
mutlulugu bir bilgiyle merakla yasamak var. Bir de sadece mutlu olmak var diye
diistiniirsek 1. sini tercih ederim.” (SUP5K Ogrenci Giinliigii).

Uygulamalar, o6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik bakis agilarini
olumlu yénde etkilemistir. Ogrenciler uygulamalarla birlikte daha fazla 8grendiklerini,
derse aktif katilim sagladiklarini, 6grendiklerinin daha kalic1 oldugunu ve okul disinda

sorunsuz bir sekilde ders isleyebildiklerini belirtmislerdir.

Velilere Gore Uygulamalarin  Onemi ve Degeri: Uygulamalarm
sonlanmasiyla birlikte velilerin uygulamalara yonelik goriislerini ortaya koymak

amaciyla veli goriis formu (EK 5) olusturulmustur. Ogrenciler araciligiyla veli goriis
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formu velilere ulastirilarak velilerin formu doldurulmasi istenmistir. Gonderilen 36
formdan 31°1 geri donmiistir.

Velilere okulun ikinci déneminde 6grencilerinin okula karsi tavirlarinda bir
degisiklik sezip sezmedikleri ve bunun nedenleri sorulmustur. Bes veli 6grencilerinin
okula kars1 tavirlarinda herhangi bir degisiklik sezmediklerini, ilk donem neyse ikinci
donem de ayni oldugunu belirtmistir. Diger velilerin tamami uygulamalarla birlikte
ogrencilerinin okula ve sosyal bilgiler dersine olan ilgilerinin arttigini belirtmislerdir.
Bu durumun nedenleri olarak yapilan uygulamalari ve gezileri gostermislerdir. Geziler
sayesinde c¢ocuklarinin daha c¢ok eglendiklerini ve dersi daha iyi anladiklarini
vurgulamiglardir. Asagida bu konuyla ilgili veli goriislerinden 6rnekler verilmistir:

“Cocugumun davranislarinda farkliliklar oldu. Okula karst ilgisi artti. Evden
okula gidiyorlardi. Yani dort duvar arasindan, dort duvar arasina gitme gibi bir
durum oluyordu, ama simdi ise cocugumuz yerinde gorecegi dersler i¢in heyecanlanip
okula gidiyor.” (Veli Formu 7).

“Ikinci dénem bizim icin ¢ok hareketli ve heyecanli gecti. Sosyal aktiviteler
arttik¢a ¢cocugumuzun okula gitme hevesi ve okula olan baghligi artti. Yapacaklar

’

aktiviteler igin giinler 6ncesinden hazirlik yapiyor ve bu yiizden mutluluk duyuyor.’
(Veli Formu 23).

Yukaridaki 6rnek aciklamalardan uygulamalarin 6grencilerin okula olan
ilgisini ve baglihigmi olumlu yonde etkiledigi sonucu ¢ikarilabilir. Velilere
cocuklarin eve geldiklerinde okulla ilgili neler anlattiklar1 ve en ¢ok hangi dersten
bahsettikleri sorulmustur. Velilerin tamami1 ¢ocuklarinin evde en ¢ok sosyal bilgiler
dersinden, gezilerden, etkinliklerden ve ¢ok eglendiklerinden bahsettiklerini
belirtmislerdir. Asagida bu durum ile ilgili goriislerden 6rnekler yer almaktadir:

“Normalde matematikten bahsederdi; ama geziye gittikleri i¢in sosyal bilgiler
derslerinden daha ¢ok bahsediyor.” (Veli Formu 5).

“Giinliik  derslerinden, sinavlarindan, proje odevierinden, gezilerde
oynadiklari dramalardan ve arkadaslarindan konusuyoruz. Sizin dersinizi sevdigini ve
sizinle olan iletisiminin ¢ok iyi oldugunu tahmin edebiliyorum. Bu konuda sizi takdir
etmem gerekiyor. Cocuklarin gelismesi i¢in her tirli imkdam kullandiginizi
gozlemliyorum.” (Veli Formu 23).

Veli goriis formundaki bir diger soru ise sosyal bilgiler dersinin miizeler ve
tarihi mekanlarda islenmesinin g¢ocuklara ne gibi katkilar sagladigidir. Veliler

uygulamalar sayesinde ¢ocuklarinin goriip gezerek daha iyi Ogrendiklerini,
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ogrendikleri bilgilerin daha kalici oldugunu, dersi daha kolay anladiklarini, daha fazla
sosyallestiklerini, tarihe olan ilgilerinin arttigini, tarihsel empati becerilerinin
gelistigini, geg¢misle giinlimiizii kiyaslayabildiklerini, derse olan ilgilerinin ve
Ozgiivenlerinin arttifin1 belirtmislerdir. Asagida veli goriislerinden ornekler yer
almaktadir:

“Giizel bir sey oldugunu diistiniiyorum; ¢iinkii cocuklar oralarda tarihi eserleri
gorerek ve dokunarak akillarinda kalvyor ve derse ilgisi artiyor. Cocuguma soyle
katkilart oldu. Manisa’'nin onemli bir yer oldugunu, tarihi eserlerin ne kadar énemli
olup ge¢mislerine sahip ¢ikmalarimi anladilar ve bunlari birisi sordu mu
anlatabilirler.” (Veli Formu 2).

“Degisik bir fikir Tiirkiye’'de pek karsilagmiyoruz boyle seylerle. Daha akilda
kalici olmugtur. Cocuklar daha fazla eglenmislerdir.” (Veli Formu 11).

“[lk basta kulaga sacma geliyor. Okul gibisi var mi gibisinden; ama
cocugumun gittigi miizelerde yaptigi etkinlikleri goriince daha iyi ogrendigini
gordiim.” (Veli Formu 12).

“Cok faydali oldugu kesin. Cocuklarin gegmis hakkinda gérsel olarak da bilgi
sahibi olmasi her seyi kitaplarla degil bazen de gozlemleyerek o zamana gidebilme,
diistinebilme, kendini o zamanda hissedebilmesi ¢ok giizel. Eski zamanlarda yasami
ve simdiki yasami kiyaslama yapma imkani bulduklarvm diisiiniiyorum.” (Veli Formu
23).

Yukaridaki veli goriislerinden uygulamalarin ise yaradigi ve 6g8renci velileri
goziinde de deger buldugu yorumu yapilabilir. Velilere uygulamalara yonelik
cocuklarinin evde nelerden bahsettikleri sorulmustur. Veliler ¢ocuklarinin tarihi
mekanlardan, eglendiklerinden, dramalardan, tarihi esyalarin 6zelliklerinden
bahsettiklerini belirtmislerdir. Bu konudaki veli goriislerinden 6rneklere asagida yer
verilmistir:

“Artik okuldan bahsettigi zaman bir gezi olacagim diistintiyorum.” (Veli
Formu 7).

“Evde en ¢ok miizelerden bahsediyor. Orada yapilan dramalari anlatiyor.
Cocugumun duygularinda bir farklilik sezmedim, fakat diisiinme becerisinin dramalar
sayesinde daha da gelistigini diisiiniiyorum.” (Veli Formu 29).

“Gittigi gezileri, begendigi yerleri eve gelip anlatiyor. Ben hi¢ bu kadar

smavlar harig bir sey anlattigini gérmemistim.” (Veli Formu 1).
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“Sultaniye Kiilliyesi gezisini anlatti. Tarihte egitimin zorluklarindan bahsetti.
Cant stkilinca gezileri arastiryor. Ben bu davranisini ¢ok sevdim.” (Veli Formu 20).

“Onun ilgisini ¢eken ve bizim de ilgimizi ¢ekecegini diistindiigii seyler
anlatiyor. Orada yaptiklart dramalari, canlandirmalart ve eglenceli dakikalar
anlatiyor. Manisa’'min geg¢misi hakkinda isledikleri, gérdiikleri konulart biiyiik bir
heyecanla ve mutlulukla anlatiyor. Cocugumun pek sosyal olsun baska ders olsun
anlatmazdi. Sadece sinav notunu onu da ben sordugumda séylerdi; ama simdi yaptig
etkinlikleri bile anlatzyor. ” (Veli Formu 16).

Yukaridaki alintilar 6grencilerin uygulamalart onemseyip igsellestirdiginin
kanitidir. Velilere bu tirden gezilerin tekrarlanmasini isteyip istemedikleri
nedenleriyle birlikte sorulmustur. Velilerin tamami gezilerin tekrarlanmasini
istemistir. Akilda daha cok kalici olmasi, O6grencileri yogun ders temposundan
uzaklagtirmasi, gorsel agidan Ogrenmeyi daha kolay hale getirmesi, iletisim
becerilerini gelistirmesi, gocuklarin okuldaki 6grenmelere gore daha ¢ok eglenmesi,
sosyallesmeyi saglamasi, 6zgiiveni artirmasi, daha fazla bilgiler 6gretmesi, dersin daha
kolay anlasilmasini saglamasi, ¢ocuklara tarihi yerlerin 6nemini kavratmasi ve
cocuklarin kisisel gelisimlerini artirmas1 gibi nedenlerle veliler gezilerin
tekrarlanmasini istemislerdir. Asagida velilerin goriislerinden 6rnekler verilmistir:

“Tekrarlanmasin isterim; ¢iinkii bana gore uygulamali yapilan ders daha
kalicidwr.” (Veli Formu 24).

“Kesinlikle tekrarlanmalidir. Sosyal etkinlikler her zaman kisisel gelisimi
artirr.” (Veli Formu 18).

“Tekrarlanmasim isterim. Cocugum onceden sosyal bilgiler dersini
anlamiyordu. Gezerek sosyal dersini daha ¢ok sevmeye bagsladi.” (Veli Formu 8).

“Konunun milli egitimde ilgili kisiler ile paylasilarak diger ¢ocuklarin da
faydalanmasini saglamaliyiz.” (Veli Formu 3).

“Tekrarlanmalidir; ¢iinkii Manisa’'nin tarihini kendileri gidip goriip dokunup
orada ders islemeleri onlarin akillarinda daha kalict oluyor. Bazen bizim isimize de
yarwyor. Onlar bize anlattik¢a biz de faydalaniyoruz. Onlarin bilgileri gelecek
nesillere 151k olabilir. Bu yiizden gezilerin tekrarlanmasint isterim.” (Veli Formu 30).

Veliler uygulamalardan gayet memnun kalmislardir.  Ogrencilerin
uygulamalar1 benimseyip ig¢sellestirmesi davraniglarina etki etmis ve bu durum

velilerine de yansimigtir. Veliler uygulamalarin 6grenciler iizerindeki olumlu
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etkilerinin farkina varmiglardir. Cocuklarinda meydana gelen degisimlerden mutlu

olduklarini belirterek buna benzer uygulamalarin tekrarlanmasini dile getirmislerdir.

Ogrencilere Gore Uygulamalarda Karsilasilan Sorunlar ve Coziim
Onerileri: Uygulamalar sonras1 dgrencilere siire¢ boyunca zorluk yasadiklar1 yerler
sorulmus ve bunlarin ¢éziimiine yonelik onerilerle birlikte daha farkli ne gibi seyler
yapilabilir konularinda gériisleri istenmistir. Ogrencilerin uygulamalar esnasinda
zorluk yasadiklar1 konu bagliklar1 Diyagram 4.9°da, ¢6ziim Onerileri ise Diyagram

4.10’da verilmistir.

Grup Calismasi

Uyumu
(AY1K, AY8K,
GENCIE)
Baz Etkinlik Sicak Hava
Sorulan (AY3E,
(GEZ2E, GEZ3E, GEZ6K)
GEZ7K)
N
UYGULAMALARDA
KARSILASILAN
ZORLUKLAR ;
Drama Rolleri
Giinliik Yazimi (AYTE, SUP2K,
(f: 24) SUP3E)

Yaz1 Yazmak
(GENC2E, GENCA4E,
GENCS5K, GENC6K,

GENC7K, SUP7K)

Yorulmak
(GENC3E)

Diyagram 4.9. Ogrencilere Gére Uygulamalarda Karsilagilan Sorunlar

Diyagram 4.9 incelendiginde dgrenciler en ¢ok caligma yapraklarinda yazi
yazarken zorlandiklarin1 beyan etmislerdir. Bu durumda olan alti 6grenciye bu
durumun nedeni soruldugunda yazi yazmayi fazla sevmediklerini dile getirmislerdir.
Buna benzer durum giinliik yaziminda ortaya ¢ikmustir. Bazi Ogrenciler gilinliik
yazarken akillarmma pek fazla bir sey gelmedigini sOylemistir. Bir diger zorluk
yasanilan konu ise grup calismalarinda yasanan grup igerisindeki uyum sorunudur.
Arastirmaci etkinliklerin tamaminda 6grencilerin birbirleriyle daha iyi kaynasmalari

icin gruplar1 belirlerken 6grencileri rastgele dagitmaya ve ¢ok samimi olan 6grencileri
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bilerek ayn1 gruba denk getirmemeye 6zen gostermistir. Bu durumda bazi 6grenciler
grup calismalarinda anlasmazlik yasandigindan bahsetmistir. Bu anlagsmazliklari nasil
¢Ozdiikleri soruldugunda belli bir siire sonra kendi aralarinda konusarak anlastiklarini
belirtmislerdir. Bir diger karsilasilan sorun ise yaratict drama etkinliklerinde grup
icerisinde rollerin dagilimiyla ilgilidir. Bu duruma 6rnek olmasi agisindan AY8K
kodlu 6grencinin goriisleri su sekildedir:

“Yaratict drama etkinliklerinde grup arkadaslarimla roller konusunda
anlasamadik. Istemedigim rolii kabul etmek zorunda kaldim” (AY8K).

Ogrencilerin  bir kismi1 ise etkinliklerdeki bazi sorular1 cevaplamakta
zorlandiklarin1 belirtmistir. Bu durumu nasil ¢oézdiikleri soruldugunda ise grup
arkadaslarindan ve arastirmacidan yardim aldiklarini belirtmislerdir. SUP6K kodlu
ogrencinin etkinlik sorulariyla ilgili giinliigiine yazdig1 goriisleri su sekildedir:

“Bu etkinlikte ve gezide en ¢ok zorlandigim yer, Kula sokaklarinin neden bu
kadar dar oldugunu agiklamak; ¢iinkii sokaklar1 dar yapmak ¢ok mantiksizca. Bir
insan neden sokaklart dar yapar diye diisiindiim. Bence hi¢bir insan sokaklar: dar
yapmaz. Ogrendim ki sokaklarin dar olmasinin nedeni, kale i¢i yerlesim olmasiymas.
Bu benim aklima hi¢ gelmezdi. Bu yiizden burada zorlandim.” (SUP6K Ogrenci
Glnlugi).

Ogrencilerin {igte biri ise uygulamalar siiresince herhangi bir zorluk

yasamadiklarini dile getirmislerdir.

Ogrencilere uygulamalarin daha faydali olabilmesi igin neler yapilabilirdi
sorusu sorularak bir bakima onlarin uygulamalardaki etkinliklerin hangilerinden daha
fazla hoslandiklar1 ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Buna gore 6grenciler sadece ii¢
ayr1 mekanda yapilan yaratict drama etkinliklerinin biitiin etkinliklerde yapilmasinin
daha faydali olacagini belirtmislerdir. Bu durumun nedeni olarak yaratict drama
etkinliklerinde ¢ok fazla eglendiklerini dile getirmislerdir. Oyuna dayali etkinliklerin
daha fazla olmasimi isteyen Ogrenciler, oyunlarla eglendiklerini belirtmislerdir.
Uygulama siirelerinin daha uzun olmasinin istenmesi, 6grencilerin uygulamalardan
memnun kalarak etkinlikleri uygulamalar1 benimsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Yaz1 yazmanin azaltilmasi kategorisinde yer alan 6grenciler etkinliklerde yazi
yazma kisimlarinin azaltilarak yerine yaratici drama etkinliklerinin koyulmasim
istemektedir. Arastirmaci uygulamalar esnasinda Ogrencilerle yaptigi ¢esitli

goriismelerde uygulamalarin genel mantigin1 6grencilere aktararak asil amacin miize
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ve/veya tarihi mekan ziyareti yapmak degil, sosyal bilgiler derslerini bizzat yerinde
gorerek islemek oldugunu vurgulamistir. Yaratict drama ve oyunlara dayali etkinlikler
dersin kazanimlarina ulasmakta kullanilan pek ¢ok 6gretim tekniginden bazilaridir.
Ogrencilerin hos vakit gecirdikleri ve eglendikleri etkinliklerin daha fazla yer almasini
istemeleri gayet dogaldir. Buradaki asil sorun 6zellikle ilk baslardaki uygulamalarda,
Ogrencilerin bu ¢alismayi diger klasik okul gezileri ve miize ve tarihi mekan ziyaretleri
gibi olacak zannetmeleridir. Standart okul gezilerinde, gezinin yapildig1r giin ders
islenmez ve 6grenciler sadece gezerler. Bundan otiirii 6grenciler yanlarinda herhangi
bir 6gretim malzemesi getirmezler. Hatta bu tiir gezilerden bir giin 6nce 6gretmenler
ogrencilerine yarin okula ¢anta getirmeyin uyaris1 yaparlar. Ogrenciler yapilan
uygulamalari ve etkinlikleri goriince bu ¢alismanin diger miize ve/veya tarihi mekan
ziyaretlerinden farkli oldugunu ve bos zaman etkinliginden ziyade 6grenmeye yonelik

oldugunu kavramislardir.

Hazirlik Odevleri
(AYIK)

Uygulama Déniisleri
Okulda Video Izleme
(GENGIE, GORIE)

T

Tiyatro
(AYIK, AY5K)

Uygulamalar1

Yan Y UYGULAMALARIN Betimleven Resi
ot e pumEODLI oA -
ICIN ONERILER (GOR3K. GORTK)

Aym Mekana Tekrar Ziyaret
(GEZ4K)

DAHA FAZLA
OLABILIRDI

Yaratici1 Drama Etkinlikleri
(AY ZI‘ (_3EI‘..C3E§_GEM?K Oyunlar Uygulamalarin Siiresi
GENCOK, GOR3K, GOR4E, (AY3E. GENC2E, GENC4E, (AY4E, GENCTK. SUPE.
GORSE. GEZIE) GENCSK, GENC6K) GEZTK)

Diyagram 4.10. Uygulamalarin Daha Faydali Olmas1 Y®6niindeki Ogrencilerin Onerileri
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En Faydasiz Bulunan Mekdnlar ve Bu Mekdnlarin Faydali Olabilmesi
Oneriler: Gelistirilen etkinliklerin etkililigini ortaya koymak amacryla dokuz ayr
mekanda gergeklestirilen toplamda 11 miistakil uygulamaya yonelik 6grencilere en
faydasiz bulduklar1 uygulama, nedeni ve ¢dziim 6nerileri sorulmustur. Ogrencilerin
goriislerine gore en faydasiz bulunan uygulama mekanlar1 ve ¢6ziim onerileri Tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. En Faydasiz Bulunan Uygulama Mekanlar1 ve Coziim Onerileri
UYGULAMA MEKANI  ONERILER
Yaratict Drama (GENC3E, SUP2K)
Evlerdeki Insanlarla Sohbet (GENC3E, SUP2K)
Daha Az Yazi1 Yazma (GOR3K, GOR7K)
Daha Fazla Etkinlik (SUP7K)
Daha Fazla Yeri Gérme (GORSE)
Daha Fazla Oyun (GORSE)
Yaratici Drama (AY 1K, GEZ1E)
Ulu Cami Etkinlik Sayisint Arttirma (AY7E, GEZ1E)
Eglenceli Oyunlar (AY 1K, GEZ1E, GEZ2E)
Tlgi Cekici Etkinlikler: (AY 5K, GENC6K, GENC7K)
Klasik Arac¢ Miizesi Ogretici Etkinlikler Koyulmal1 (AY8K)

Daha Fazla Etkinlik (GOR1E)
Yaratici Drama (AY4E, GENC5K)

Tarihi Kula Evleri

Ravika Koyii Miizesi
Daha Fazla Zaman Ayirma (GENC1E, GENC4E, )
Medreselerin i¢ Kismimni Gérme (SUP7K)
Daha Az Yazi1 Yazma (GOR2K)
Sultaniye Kiilliyesi

Yaratict Drama (GOR2K)
Daha Fazla Oyun (GOR2K)
HEPSI FAYDALIYDI (f: 14)

Tablo 4.3 incelendiginde 10 6grencinin uygulamalarin hepsinin faydali oldugu
yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Manisa Miizesi, Sardes Antik Kenti, Tip
Tarihi Miizesi ve Muradiye Camisi mekanlarinda gerceklesen uygulamalarin Tablo
4.3'te yer almadigi goriilmektedir. Ilk bakista yaratict drama etkinliklerinin
uygulandigr mekanlarin (Tip Tarihi Miizesi, Sardes Antik Kenti ve Manisa Miizesi)

Tablo 4.3’te yer almadig1 goze ¢arpmaktadir. Muradiye Camisinin iginde yer alan
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siislemeler ve ciniler 6grencilerin dikkatini ¢ok fazla ¢ektigi icin Tablo 4.4’te yer
almamis olabilir.
Uygulamalarin arastirmanin amaci dogrultusunda etkili olup olmadigi

mekanlar 6zelinde ayrintili bir sekilde asagida yorumlanmastir.

a. Tarihi Kula Evleri: Toplamda alt1 6grenci Kula evlerine yonelik yapilan
uygulamalarin faydasiz oldugunu belirtmistir. Nedenleri incelendiginde 6grencilerin
ticl, tarihi Kula sokaklarin1 gezmenin yani sira evlere girip oradaki insanlarla sohbet
etmenin ve evlerin i¢indeki esyalar1 gérmenin daha iyi olacagi kanaatindedir. Diger ii¢
Ogrenciye gore bu uygulamanin faydasiz olmasinin sebebi; fazla yazi yazmak, drama
yapmamak ve oyun oynamamaktir. Asagida bazi O6grencilerin faydasiz bulma
gerekceleri dogrudan alintilarla verilmistir:

“Hepsi faydaliydi. Ama en faydasizi Kula’ydi; c¢iinkii orast mimari agidan
giizeldi. Evlerin igine girip oradaki insanlarla konusabilirdik. Drama yapabilirdik.”
(GENC3E).

“Kulaya gittigimizde evlerin dis gortiniigtinii gordiik; fakat icine giremedik.
Evlerin fotograflarini internetten bulabiliriz. Kulada Rumlar yasamis onlarla ilgili
drama yapabilirdik.” (SUP2K).

“Bence Kula faydasizdi. Cok fazla yazi yazdik. Daha az akilda kalici oldu.
Oyun oynasaydik daha ¢ok akilda kalirdi.” (GOR5K).

Ogrenciler etkinliklerin faydali olmasi igin yaratict drama yapilmasini, evlerin
icindeki insanlarla sohbet edilmesini, daha fazla oyun oynamayi, daha farkl etkinlikler
yapmay1 ve daha az yazi yazmayi onermislerdir. Tarihi Kula evlerinde halen yasam
devam ettigi icin evlerin icerisine 36 6grenciyle birlikte girmek ve buralarda herhangi
bir etkinlik yapmak miimkiin olmamustir. Tiirk Evi Miizesi, ziyaretcilerin tarihi Kula
evlerinin i¢ini gérmeleri i¢in tasarlanmis 18. yiizy1l Kula evlerinin igerigini yansitan
tarihi bir evdir. Bu mekan yapisi itibariyle yaratici drama yapmaya miisait bir yer
degildir. Miizenin ag¢ik oldugu saatlerde ziyaretgiler sikga miizeyi ziyaret etmektedir.
Ayrica bu miizede oyuna dayali etkinlikler yapmak da fiziki imkanlarin kisitli olmasi

nedeniyle pek miimkiin degildir.

b. Manisa Ulu Cami: Ogrencilerin altiss Manisa Ulu Camisinde yapilan

uygulamalar1 gereksiz bulmustur. Ogrencilere gdre bu durumun nedenleri arasinda
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yaratict drama yapmamak, fazla etkinlik yapmamak ve oyuna dayali etkinlikler
yapmamak gelmektedir. Asagida dgrencilere ait dogrudan alintilar yer almaktadir:

“En faydasizi Ulu Cami’ydi; ¢tinkii onerecek olsam Manisa Miizesi 'ne ii¢ defa
gittik. Yaratict dramayr Ulu Cami’de yapsaydik daha iyi olurdu. En azindan orada bir
sey ogrenirdik.” (AY1K).

“Hepsi faydalyydi ama en az faydali olan Ulu Cami’ydi. Daha eglenceli seyler
yapilabilirdi.” (GEZ2E).

Yukaridaki 6grencilerden farkli olarak AY2K kodlu 6grenci, Manisa Ulu
Cami’deki yapilan uygulamalar1 faydasiz bulmasinin sebebi olarak ilgisini
¢cekmemesini gostermektedir. Bu durum asagida daha net ortaya konmustur:

“En faydasiz1 Ulu Cami ydi; ¢iinkii aklimda hi¢chir sey kalmadi. Cok bir sey
cagristirmadi. Etkinliklerle ilgili degil benim ilgimi ¢ekmesi gerekiyor. Camilerin
hi¢biri benim ilgimi ¢ekmiyor agikgasi. Bir siirii yer soylediniz su minaresi falan ben
hi¢ umursamadim.” (AY2K).

Ogrenciler uygulamalarin faydali olabilmesi i¢in yaratic1 drama etkinliklerinin
yapilmasini, etkinlik sayisinin arttirilmasini ve oyuna dayali etkinliklerin eklenmesini
onermislerdir. Ibadete acik bir mekan olan Ulu Cami’de yaratic1 drama etkinliginin ve

oyuna dayali etkinliklerin uygulanmasi pek miimkiin gériinmemektedir.

c. Klasik Ara¢ Miizesi: Dordii kiz olmak tizere toplam 5 6grenci Klasik Arag
Miizesi’ni faydasiz bulmustur. Dort kiz 6grencilerin tamami otomobillerin ilgilerini
cekmemesi sebebiyle bu geziyi faydasiz bulmustur. Erkeklerden faydasiz bulan
GORIE kodlu erkek dgrencinin goriisleri su sekildedir:

“Klasik Ara¢ Miizesi’yle bizim konularimiz arasinda bir baglanti kuramadim.
Orada biraz daha yazi yazabilirdik.” (GORI1E).

Kiz dgrenciler daha ilgi cekici etkinlikler koyulmasi ydniinde, GOR1E kodlu
Ogrenci ise Ogretici etkinliklerin daha fazla olmasi yoniinde onerilerde bulunmustur.
Klasik Ara¢ Miizesi 6grencilerde estetik degerinin gelismesi ve 2005 sosyal bilgiler
programinda yer alan degisim ve siirekliligi algilama, gézlem, zaman ve kronolojiyi
algilama, tarihsel empati becerilerinin gelistirilmesi amaciyla uygulama mekanlarina
dahil edilmistir.  Tarihi ¢ok eskiye dayanan mekanlar ve miizelerde yapilan
etkinliklerin akabinde GOR1E kodlu 6grencinin Klasik Arag¢ Miizesi ni sosyal bilgiler
dersinin amag ve igerigiyle 6zdeslestirme sorunu yagsamasi, ¢ok sasirilacak bir durum

degildir.
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d. Ravika Koyii Miizesi: Dort 6grenci bu mekanda yapilan etkinlikleri faydasiz
bulmustur. Sebep olarak yaratici drama yapilmamasi, kisa zaman diliminde yapilmasi
ve mekanin tarihinin ¢ok gegmise dayanmamasi gdsterilmistir. Ornek olmas1 agisindan
GENCE] kodlu 6grencinin goriisleri asagida verilmistir:

“Ravika Koyii Miizesi faydasizdi. Kisaydi. Pek uzaklara dayanan bir tarihi yok.
Bunu giizellestirmek icin daha fazla vakit aywrabilirdik.” (GENCE1).
Ogrenciler éneri olarak bu mekanda daha uzun siire kalinmas1 ve yaratici

drama etkinliklerinin yapilmas1 gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

e. Sultaniye Kiilliyesi: Sadece iki 0grenci bu mekanda yapilan etkinlikleri
faydasiz bulduklarini beyan etmislerdir. Bu durumun nedeni, kapali olmasi nedeniyle
medrese odalarinin igini gdérememelerini gdstermislerdir. Oneri olarak yine yaratici
drama ve oyunlara dayali etkinliklerin 6n siralarda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilere, yapilan biitiin etkinlikleri géz &niine almalar1 istenip en sikici
olanlar1 soruldugunda; ii¢ 6grenci miize dncesi okul etkinlikleri, dokuz &grenci ise
Sultaniye Kiilliyesi cevabini vermistir. Diger 6grenciler etkinliklerin sikict olmadigini
belirtmislerdir. Stkict olma durumunun nedenleri soruldugunda ¢ok fazla yazi yazmak
cevabi alinmistir. Sultaniye Kiilliyesi her sene geleneksel mesir senliklerinin yapildigi
Manisa sehriyle 6zdeslesmis ¢ok fazla turistin ugrak yeri olan bir mekandir. Muhtelif
amaglar ic¢in kullanilan medrese boliimiindeki odalarin kapilar1 kapali durumdadir.
Fazla kalabalik olmas1 nedeniyle 6grenciler bu mekéanda ¢ok rahat davranamamuslardir.
Bir diger neden ise Sultan Camisinde hemen her zaman namaz kilan birilerinin olmast
(6zellikle de turistler) nedeniyle 6grenciler camide ve g¢evresinde sessiz davranmak
mecburiyetinde kalmiglardir. Boyle bir durum dogal olarak 6grencilerin sikilmalarina
yol agmustir. Diger iki caminin (Muradiye Camisi ve Manisa Ulu Cami) Sultan
Camisine kiyasla sakin olmasi nedeniyle, dgrenciler bu mekanlarda daha rahat
davranmiglardir. Sultaniye Kiilliyesinde, 6grencilerin yazi yazmaktan sikildigini ve
giidiilenme diizeylerinin diistiiglinii fark eden arastirmaci, “Mesir Macunu Senlikleri”
etkinligini daha sonra okulda uygulamak {izere iptal etmistir.

Yukarida dordiincli boliimiin birinci  kisminda, uygulanan etkinliklerin
etkililigi 6grencilerin kendi goriisleri dogrultusunda ortaya koyulmaya caligilmistir.
Bunun yani sira etkinlikler sekil ve igerik agisindan incelenerek arastirmanin amacina
ve ogrencilerin seviyesine uygunlugu belirlenmeye calisilmistir. Icerisinde 6z

degerlendirme formu bulunan sekiz ayri etkinlik igerik acgisindan incelenerek
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ogrencilerin verdikleri cevaplar neticesinde etkinliklerin ilgili kisimlar1 6grencilerin
seviyelerine uygun hale getirmek amaciyla yenilenmistir. Bunun yani sira ¢alisma
yapraklar1 sekil bakimindan incelenerek bos birakilan yerler iizerinde ¢esitli islemler
(degistirme, etkinlikten ¢ikarma, farkli tiirde bilgi ve sorular ekleme vb.) yapilmistir.
Etkinliklerin revize edilmesine yonelik siirecin nasil isledigiyle ilgili 6rnek olmasi
acisindan GEZ3E adli 6grencinin glinligiinde yazdiklar1 asagidaki gibidir:

“Klasik Ara¢ Miizesi’'ndeki formlarda sevdigim arag icin dort sebep yazmak
zordu. Bence sayi belirlenmemesi gerekirdi. Istedigimiz kadar yazmaliydik. Simir
belirlemek kotiiydii.” (GEZ3E).

Calisma  yapraklarmimn Word ortaminda yazdirilmasi, Ggrencilerin
giidiilenmesini olumsuz yonde etkiledigi gorilmiistiir. Etkinliklerin uzman grafikgiler
tarafindan sayfa tasariminin yapilarak basilmasinin daha uygun olacagi goriilmiis;
fakat bu aragtirma siirecine yetistirilememistir. Aragtirmaci bu duruma ¢6ziim olarak

biitiin etkinlikleri renkli bastirmistir.

4.2. Miize ve Tarihi Mekian Uygulamalarimin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler

Dersine Yonelik Alg: ve Farkindahklarma Olan Katkilar:

Bu kisimda, gelistirilen etkinlikler ve uygulamalarin 6grencilerin sosyal
bilgiler algilar1 ve bu derse yonelik farkindaliklarina katkilar tizerinde durulmustur.
Ogrencilerin uygulamalara baslamadan dnceki sosyal bilgiler algilarini ortaya koymak
amaciyla 6n odak grup gortismelerinde “Sosyal bilgiler deyince akliniza neler geliyor?
Sosyal bilgiler size neyi c¢agristiriyor?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin
uygulamalar Oncesindeki sosyal bilgiler algisi, 6n odak grup goriismelerindeki

verilerden ortaya ¢ikarilarak Diyagram 4.11°de verilmistir.

Diyagram 4.11 incelendiginde dgrencilerin sosyal bilgiler algilari; tarih, sosyal
hayat, hukuk, kiiltiir, kiiresel baglantilar, ekonomi ve ogretmen kategorileri altinda
toplanmustir.

Tarih ana kategorisi altinda; tarih, Osmanli devleti, savagslar, tarihi sahsiyetler,
gecmis, uygarhiklar, Ronesans ve Reform alt kategorileri yer almaktadir. Ogrencilerin
biiyiik bir boliimiiniin sosyal bilgiler dersini tarih disipliniyle 6zdeslestirdigi yorumu

yapilabilir.
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Giinliik Yasam
Kiiltiir (AY2K, GENGTK, GEZIE,
(SUPSK, GORZE) GEZ3E)
4 Sosyall
osyallesme
Genel Kiiltiir S . ,
(GORIE, GORSK) fletisim (AYSK, GENG4E, GORTK)
(AY4E)
Gelenek Gorenek Toplum
(GORTK) (AYIK, GENG2E)
SOSYAL HAYAT >/'
Diinyamizin
Konumu Cografya
(GENG6K) (GENGSK, SUPSK) EKONOMI
(SUP2K, GOR2K)
ONCESINDEKI SOSYAL (GE\‘(;%K) g
BILGILER ALGISI
Kanun \
(GOR3K, AY2K,
AYSK)
KURESEL BAGLANTILAR
Hukuk
(GOR3K, AY2K) ‘/\
Diisiince Ozgiirliigii Devletlerle liskiler Diinya
Anayasa (GENG2E) (GOR4E, GEZ4K) (GORXK)
(GOR3K, AY2K, GENG2E)

Savaslar
(GENG3K, GENGSK, GENGTK,
GORAE)

Tarih (f: 13) |o

Gecmis
(GENGIE, GEZ3E)

Ronesans ve Reform
(AY3E)

Uygarhklar
Osmanh (AYSK)
(GENG3E, GENGSK, GENGIE, Tarihi Sahsiyetler
SUPIE, SUP4E, SUP6K)
Kanuni Sult:an_' Sileyman Barbaros Hayreddin Pasa Atatiirk Biruni
(GENGTK) (GENGTK) (SUPIE) (SUP3K)

Diyagram 4.11. Ogrencilerin Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Algilari
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Sosyal hayat kategorisinde 6grenciler giinliik yagsamdaki sosyallesmeye, i¢cinde
yasanilan topluma ve 7. sinif sosyal bilgiler dersinin ilk iinitesi olan iletisim konusuna
vurgu yapmislardir. Hukuk kategorisinde Ogrenciler anayasa, kanun, hukuk ve
diisiince 6zgiirliigii konularina deginmislerdir. Ogrenciler kiiltiir kategorisinde sosyal
bilgileri kiiltiir, gelenek ve gorenekler ve genel kiiltiir ile 6zdes tutmuslardir. Kiiresel
baglantilar kategorisinde ogrenciler Tiirkiye'nin diger diinya devletleriyle olan
iliskilerine deginmislerdir. Sosyal bilgileri cografya disipliniyle 6zdeslestiren
ogrenciler akillarina sosyal bilgiler deyince diinyamizin konumu ve cografya geldigini
beyan etmislerdir. Bir Ogrenci ise sosyal bilgiler ile dersin 6gretmenini
Ozdeslestirmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler algilaria bakildiginda daha ¢ok genel kavramlara
degindikleri ve s1g agiklamalar yaptiklari goriilmiistiir. Ornegin sosyal bilgileri
ekonomi disipliniyle 6zdeslestiren d6grenciler ekonomiyle ilgili herhangi bir agiklama
yapamamuislardir. Tarih kategorisi icerisinde sosyal bilgiler deyince aklima tarih
geliyor diyen 6grencilere ne tiirden tarih sorusu soruldugunda aklima tarih konulari
geliyor diyerek ¢ok aciklayici cevaplar veremedikleri goriilmiistiir.

Uygulamalarda miize oncesi etkinlikler ile Manisa’nin 1313  yilinda
Saruhanlilar tarafindan fethedilmesiyle baslayan kentin Tiirklesme siireci, Osmanli
devleti zamaninda sehzadelerin yetistigi sancak beyligi olmasi ve niifusunun artarak
geniglemesiyle birlikte tarihi ve kiiltiirel eserlerle Manisa’nin gegmisten giiniimiize
gelisimi ve degisimi ele almmustir. iki ay siiren uygulamalarda sosyal bilgiler dersini
olusturan sosyal bilim disiplinleri icerisinde yer alan tarih disiplinine yonelik yogun
bir bilgilenme, biling ve farkindalik artiran etkinlik programi uygulanarak dgrencilerin
yasadiklar1 yerin tarihi ve Kkiiltiirel oOzelliklerini daha yakindan taniyarak
igsellestirmeleri saglanmaya c¢alisilmistir. Uygulamalar sonundaki odak grup

goriismelerinde 6grencilerin sosyal bilgiler algilar1 Diyagram 4.12°de gosterilmistir.

Diyagram 4.12 incelendiginde, Diyagram 4.11°de yer alan hukuk, cografya,
kiiresel baglantilar, ekonomi kategorilerinin yer almadig1 goriilmektedir. Uygulama
sonrasinda dgrencilerin sosyal bilgiler algilarinda daha 6nce var olmayan miize ve
tarihi mekan uygulamalar: kategorisi ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6grencilerin sosyal

bilgiler algilarimin uygulamalar neticesinde istenilen yonde degistigi seklinde

yorumlanabilir.



Kiiltiirel Hosgorii
(GOR2K)

Kiiltiir
(SUPI1E, SUP6K)

Gelenek Gorenek
(GOR4E)

Savaslar
(GENGSK, SUPTK,
GORA4E. GORSE)

Tarih (f: 14)

Tarihi Yapitlar

GORSE)

(AYIK, GENGSK, SUPIE,

Etkinlikler

(AYTE, GENCSK)

Miizeler
(AYSK, GENGZE, GE}I(,‘SE,
GENG6K, GENGTK, GOR6K)

Mez:_a_rhklar
(GORSE) OGRENCILERIN
A UYGULAMALARDAN

MUZE ve TARIHI MEKAN

UYGULAMALARI

Camiler
(GEN(;()}L, GENCTK, SUPIE,
GOR3E, GEZTK)

Medreseler ve
Kiilliyeler
(GENCTK. SUPIE)

SONRAKI SOSYAL
BILGILER ALGISI

Miize Nesneleri
(GENC2E, GENC3E)

Tarihi Mekanlar
(GENC6K)

Eglence
(AYSK, AY6K, AYSK, SUP4E,
GORIE, GORTK)

Gezmek ve Gormek
(GENCIE, GEZ2E)

Toplumsal Etkilesim
(GENG2E, SUP2K, GORAE)
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Osmanh
(SUP6K., SUPTK.
GORTK)

Tarihi Esyalar
(AYIK, GENG3K, GOR2K.
GOR3K, GORSE, GORGK.
GORTK)

Tarihsel Empati
(AY3E, SUP3E)

OGRETMEN
(GEZ7K)

( SOSYAL HAYAT )

Giinliik Yasam
(f: 10)

Sosyallesme
(GENC1E, GENG5K)

Diyagram 4.12. Ogrencilerin Uygulamalar Sonras1 Sosyal Bilgiler Algilar
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Bunun yani sira tarih kategorisinin tekrarlanma sikliginin gozle goriliir bir
sekilde arttigi gozlenmektedir. Tarih kategorisinde uygulama Oncesindeki tarihi
sahsiyetler, Rénesans ve Reform, gecmis, uygarliklar alt kategorilerinin uygulama
sonrasinda yer almadig1 goriilmektedir. Bunlarin yerini tarihi esyalar, tarihi yapitlar,
tarihsel empati kategorilerinin aldigi goriilmektedir. Sosyal hayat kategorisinin
tekrarlanma siklig1 artarken kiiltiir kategorisinin ise azalmigtir.

Miize ve tarihi mekan uygulamalar1 ana kategorisi altinda sirasiyla eglence,
miizeler, camiler, etkinlikler, miize nesneleri, medreseler ve kiilliyeler, gezmek ve
gormek, tarihi mekdanlar ve mezarliklar alt kategorileri yer almaktadir.

Eglence kategorisinde 6grenciler uygulamalarla eglenerek 6grendiklerini ve
sosyal bilgiler dersinin sikiciliktan kurtuldugunu dile getirmislerdir. Bu duruma 6rnek
olarak AY6K ve AY8K kodlu dgrencilerin goriisleri su sekildedir:

“Eskiden sosyal bilgiler deyince aklima sikicilik ve tarih geliyordu; ama bu
etkinliklere bagladiktan sonra sosyal bilgiler deyince aklima eglence geliyor.”
(AY6K).

“Onceden sosyal bilgiler deyince aklima tarih geliyordu. Tarih de ezberlemesi
zor oldugu ig¢in sosyal dersi sikici geliyordu. Gezileri yaptiktan sonra daha fazla
aklimda kaldy eglenceli oldu drama yaptik.” (AY8K).

Yukaridaki agiklamalardan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yoOnelik
algilarinin olumlu yonde degistigi ve sosyal bilgileri eglenceli bir ders olarak
yorumladiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Ogrenciler uygulamalarin etkisiyle sosyal bilgiler deyince akillarina miizeler
ve miize nesneleri geldigini belirtmislerdir. Bu duruma 6rnek olmasi agisindan asagida
dogrudan alintilara yer verilmistir:

’

“Manisa Miizesi aklima geliyor. Osmanlidaki egyalar aklima geliyor.’
(GOR6K).

“Miizeler ve miizelerin i¢indeki yapilar aklima geliyor.” (GENC3E).

Ogrencilerin bir kism1 sosyal bilgiler deyince akillarina camilerin geldigini
beyan etmislerdir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda {i¢ ayri tarihi camide yapilan
etkinliklerin rolii biiyiiktiir. Bu duruma ornek olarak GEZ5K kodlu 6grencinin
goriisleri agagidaki gibidir:

“Savaslar ve eski yapilar aklima geliyor. Ilk aklima gelen Ulu Cami oluyor.

Heykeller ve mezarliklar aklima geliyor.” (GEZ5K).
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Tarih ana kategorisi igerisinde sirasiyla tarih, tarihi esyalar, tarihi yapitlar,
savaglar, Osmanl, tarihsel empati kategorileri yer almaktadir.

Ogrenciler uygulamalarla birlikte tarihe olan ilgilerinin arttigin, tarihi daha iyi
anladiklarin1 ve tarihte yasanmis olaylarin nasil yapildigin1 merak ettiklerini beyan
etmislerdir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri asagidaki verilmistir:

“Eski tarihimiz, eski insanlarin giyinis tarzlari, yasam sekilleri geliyor. Daha
cok tarih aklima geliyor.” (SUP5K).

“Onceden tarihi seviyordum; ama bu kadar sevmiyordum. Tarihe artik geziler
sayesinde daha ¢ok ilgim oldu. Eskiden aklima bir sey gelse tarihi arastirmazdim, ama
bu geziler sonrasinda eve gidip Osmanlida olan seyleri arastiryorum artik. Bu geziler
sonrasinda eglenceli ge¢meye bagsladi. Sosyal bilgiler dedigimde eglenceli tarih
geliyor aklima.” (GORI1E).

Ogrencilerin bir kismi ise sosyal bilgiler deyince akillarina uygulamalar
esnasinda miizeler ve tarihi mekanlarda gordiikleri tarihi esyalar geldigini
sdylemislerdir. Bu duruma &rnek olarak GOR7K kodlu &grencinin goriisleri su
sekildedir:

“Bu gezilerden sonra aklima eski donem tarihler geliyor. Osmanli devletindeki
eserler aklima geliyor. Osmanlilarin tarihi geliyor. Aklima islemeler ve siislemeler
geliyor. ” (GOR7K).

Sosyal hayat kategorisinde Ogrenciler sosyal bilgileri giinliik hayat ve
sosyallesme ile 6zdeslestirmistir. Bu kategoriye ait 6grencilerin goriisleri asagidaki
gibidir:

“Yasam, yasam stili, her seyle alakalidir. Bu etkinliklerden sonra aklima hayat
geliyor. Onceden benim icin hi¢cbir sey ifade etmiyordu. Sevmiyordum bile ama simdi
seviyorum yani degisiyor her sey. Dersi daha iyi isledigimiz igin, diger derslerden
Sfarkl oldugu icin.” (AY2K).

“Tarihimiz, ge¢misimiz ve sosyal yasam iligkileri, normal giinliik yagam hayata
dair her sey. Eskiden sadece tarihten ibaret oldugunu diisiiniirken biitiin hayatimizi
kapsadigini gérmekteyiz.” (SUP2K).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin sosyal bilgileri hayatin her alaninda var

olan ve her seyle iliskili bir ders olarak algiladiklar1 yorumu yapilabilir.

Uygulamalarin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine bakis acilarint degistirip

degistirmedigini 6grenmek amactyla uygulamalardan dnce ve sonra 6grencilere “Cok
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sevdiginiz dersleri siraladiginizda sosyal bilgiler dersi kaginci sirada yer alir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasi sosyal bilgiler dersi

siralamasinda yasanan degisim Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Siralamalarinda Yasanan Degisim

ON ODAK GRUP GORUSMESI SON ODAK GRUP GORUSMESI
SIRALAMA

N % N %
1. 2 5,55 16 44,44
2. 8 22,22 20 55,56
3. 19 52,77 - -
4. 6 16,66 - -
5. 1 2,77 - -

On odak grup goriismelerinde ¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal bilgiler
dersini; 6grencilerin % 52,77’si 3. sirada, % 22.22’si 2. sirada, % 16,66’s1 4. sirada,
% 5,551 1. sirada ve % 2,77’si 5. sirada segmistir. Ogrencilerin 6n odak grup
goriismelerinde sosyal bilgiler dersini ¢ok sevilen dersler listesinde siralamadaki yerini

belirleme gerekgeleri Diyagram 4.13’te gosterilmistir.

Ogretmen

(GOR6K, AYIK,
AY2K, AY6K,
GOR2K, GORSE

Tarih Konularimin
Ilgi Cekmemesi
(GEZ3E, GEZ4K,

GEZ6K)

Diger Derslere
Daha Fazla llgi
Duyma (f: 15)

SOSYAL
BILGILERIN
SIRALAMADAKI

YERININ
Eglenceli
Konular

(AY3E, AY6K,
. GENCTK,
SUP3E, GOR4E,
GORSE,
GORTK)

Sozel ve Ezbere

GEREKCELERI
Dayali Olmasi
(GOR3K, SUP6K,

SUP7K. GEZ3E, Tarih Konularina

GEZ4K, GEZ5K, Duyulan Ilgi
GEZ6K) (AYSK, GENCIE, GENCSK,
GENC6K, GOR3K, GEZIE)

Diyagram 4.13. On Odak Grup Gériismesinde Sosyal Bilgiler Dersinin Sevilen Dersler
Siralamasindaki Yerinin Gerekgeleri
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Ogrencilerin 6n odak grup goriismesinde cok sevilen dersler siralamasinda
sosyal bilgiler dersinin yerini belirleme gerekcelerine bakildiginda; diger derslere daha
fazla ilgi duymalari, sosyal bilgiler dersinin s6zel ve ezbere dayanan nitelikte olmasi,
tarih konularmi sevme veya sevmeme, eglenceli konular ve Ogretmen faktorii
gelmektedir.

Sozel ve ezbere dayali olmasi kategorisinde 6grenciler anlatilan konularin ¢ok
soyut ve karistk oldugunu ve bu nedenle ogrenmekte zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu kategoride yer alan 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

“Bana gore 4. sirada. Tarih oldugu icin ezber gerekiyor. Ezberlemek zor
digerlerinde islemleri aklinda tutuyorsun ama bunda zor. Gegen sene de anlamadim
tarih konularimi.” (GEZ3E).

“Bana gore 5. sirada. Sosyal bilgilerde pekiyi degilim; ¢iinkii ezberim ¢ok kotii
oldugu igin ¢ogu seyi ezberleyemiyorum. Ezberleyemedigim i¢in notum diigiiyor ve

dersten soguyorum. Her ne kadar ¢calissam da olmuyor.” (GEZ5K).

Tablo 4.4 incelendiginde uygulama oncesinde sosyal bilgiler dersini 3., 4., ve
5. siraya koyan ve toplam ogrencilerin % 72’sini olusturan 6grenciler, uygulama
sonrasinda c¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal bilgiler dersini 1. ve 2. Siraya
koymuslardir. Bununla birlikte uygulama oncesinde sosyal bilgiler dersini 1. ve 2.
siraya koyan ve % 27,77 ye tekabiil eden 6grencilerin orani, uygulama sonrasinda %
100 olmustur. Ogrencilerin uygulama sonrasinda sosyal bilgiler dersinin siralamasinda
meydana gelen olumlu yonde degisikligin nedenlerine yonelik goriisleri Diyagram
4.14’te verilmistir.

Diyagram 4.14 incelendiginde Ogrencilerin sevilen dersler siralamasinda
sosyal bilgiler dersini 6n siralarda sdylemelerinin gerekgeleri ii¢ ana kategoride
toplanmustir.

Okul dis1 6grenme kategorisinde 6grenciler okulun disinda gezerek, gorerek,
dokunarak, miizelerde ders islemekle daha 1yi 6grendiklerini ve dersi daha ¢ok
sevdiklerini belirtmektedir. AY5K kodlu 6grenci bu konuda sdyle demektedir:

“Eskiden sosyal bilgiler dersi 2. siradaydi simdi 1’e yiikseldi. Ciinkii eskiden
dort duvar arasinda islerdik ama simdi hayatin i¢inde isliyoruz. Yerinde 6grenip
gortiyoruz. Bir nevi eglenerek ogreniyoruz. Hep ayni yerdeyiz, ayni seyleri goriiyoruz
farkli seyler olmuyordu. Bu etkinliklere basladigimizdan beri sosyal bilgiler dersi
daha eglenceli geliyor.” (AY5K).
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Eglenceli

(AYIK, AYSK, AY6K,
GENC6K. GENCTK. SUP4E.
GORIE, GOR4E, GORTK,
GEZ3E, GEZ4K, GEZ3K,

Daha Kolay Odrenme
(AYSK, GENCTK. SUPIE.
SUPGK, GORGK, GEZTK)

GEZTK)
SOSYAL BiLC_—iL]ER_D’_
SIRALAMADAKI YERININ
GEREKCELERI
(G%IFI:EZ}‘;I egfk Okul Dis1 Dokunarak
AYEK) Ogrenme (SUPTK)

Gezerek ve Girerek
(f: 15)

Diyagram 4.14. Son Odak Grup Goriismesi Sosyal Bilgiler Dersinin Sevilen Dersler
Siralamasindaki Yerinin Gerekgeleri

AY3E kodlu 6grenci ise etkinliklerle islenen sosyal bilgiler derslerinin okul
disinda olmasinin yani sira ¢ok yonlii kapsayict yapisina da vurgu yapmustir:

“Eskiden 2. siradaydi. Oniinde beden egitimi vardi. Simdi de sosyal bilgiler
dersi 1. sirada; ¢iinkii sosyal dersinde yaptigimiz etkinlikler icinde beden egitimi,
resim, miizik ve sanat gibi diger dersleri kapsadigi i¢in daha eglenceli ve daha giizel
oluyor. Bu derste hi¢ sinirlenmiyorum. Beden egitiminde ¢ok sinirleniyorum. Temiz
hava oksijen disarisi daha iyi.” (AY3E).

SUP7K kodlu dgrenci ise aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasinin sosyal
bilgiler derslerine olumlu yonde yansidigini belirtmistir:

“Onceden 4'tii simdi 2 oldu. Derslerde anlatilirken hicbir sey anlamiyordum
ve sevmiyordum sosyali; ama gezilere gittigimizde daha dokunarak ve gorerek ders

isledik. Daha iyi oldu.” (SUP7K).
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Ogrenciler miizeler ve tarihi mekanlarda 6grenmenin yani sira uygulamalarin
eglenceli olmasina vurgu yaparak etkinliklerde hi¢ sikilmadiklarini dile getirmislerdir:

“l. swrada. Diger derslerde sikildim artik. Hep ayni konu hep ayni seyin
tistiinde duruyorlar. Hem de disari gidecek bir sey de yok. En azindan sosyal bilgiler
dersinde demek ki varmis. Bana onceden Sultan Camisi neresi diye sorsaydiniz daha
once hi¢ gitmemistim. Bu gezilerle ilk defa gordiim.” (AY 2K).

Ogrenciler etkinliklerle birlikte dersi daha kolay &grendiklerini ve
ogrendiklerinin daha kalic1 oldugunu vurgulamislardir. Bu nedenle siralamada 6n
siraya yikseldigini belirtmiglerdir. Bu konuda 6grencilerin gortisleri agagidaki gibidir:

“Eskiden 3’tii simdi 2. oldu, c¢iinkii eskiden hoca anlatiyordu hichir sey
anlamiyordum. Simdi geziyoruz daha iyi anladim.” (SUP1E).

“Onceden 3'tii simdi 2 oldu. Onceden anlatilanlar aklimda kalmiyordu simdi
ise aklimda kaliyor.” (SUP6K).

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine bakis agilarmin degisiminin bir 6rnegi
olarak GEZ5K kodlu 6grencinin uygulamalar oncesi ve sonrasi goriisleri birlikte
verilmistir:

“Siralamada 5. sirada. Sosyal bilgilerde pekiyi degilim ¢iinkii ezberim ¢ok kotii
oldugu igin ¢ogu seyi ezberleyemiyorum. Ezberleyemedigim i¢in notum diigiiyor ve
dersten soguyorum. Her ne kadar ¢alissam da olmuyor.” (GEZ5K 6n odak grup
goriigmesi)

“Siralamada 1. sirada; c¢iinkii ¢ok eglenceli geciyor. Uygulamalardan énce

sonuncu siralarda yer alryordu.” (GEZ5K son odak grup goriismesi).

Ogrencilerin 6n odak grup goriismelerinden elde edilen verilere gore sosyal
bilgiler dersinde islenen konular igerisinde sevdikleri ve sevmedikleri konular sirasiyla

Diyagram 4.15 ve Diyagram 4.16’da gosterilmistir.

Diyagram 4.15 incelendiginde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde ¢ok
sevdikleri konularin basinda tarih konular1 geldigi goriilmektedir. Ogrenciler ilk defa
7. sinifta gordiikleri Osmanli tarihini ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Asagida bu
konuyla ilgili 6rnek alint1 yer almaktadir:

“Osmanly tarihini seviyorum. O kadar kocaman iilke nasil yonetilmis merak

ediyorum. ” (GOR3K).
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Tarih Konulan (f: 19)

Rinesans ve Reform ; Osmanh
(GORZK) TARIH (AY3E, GENCIE, GENCSK.
SUPIE. SUP4E, GOR3IK)

ICATLAR
(GGR4E._ GORSE,
AT6K, AYSK)

COK SEVILEN KONULAR

ILETISIM MESLEKLER
(GENCAE, SUPSK, (SUP3E)
SUPSK, GORTK)

Diyagram 4.15. Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Dersinde Cok Sevilen Konular

Ogrencilerin bir kismu ise Tiirk tarihini islemekten zevk aldiklarini, gegmiste
yasanan olaylar1 merak ettiklerini ve atalarimizla ilgili bilgiler edinmekten
hoslandiklarimni belirtmislerdir. Bu duruma AY6K kodlu 6grenciden alinan asagidaki
alintilar 6rnek gosterilebilir:

“Tiirk tarihinde yolculuk iinitesini ¢cok seviyorum, ¢iinkii icinde tarih var ve
tarihi seviyorum. Onceden ne olup bittigini 6grenebilivorum. Tiirk tarihindeki
kahramanlari ogreniyorum.” (AY6K).

Ogrenciler ¢ok sevilen konular arasinda 7. smif sosyal bilgiler dersinin ilk
tinitesinde yer alan iletisim, ikinci {initesinde yer alan niifus ve dordiincii linitesinde
yer alan icatlar konularin1 belirtmislerdir. Ogrenciler, bu konulari segme nedeni olarak

ilgilerini cekmesi ve daha kolay anlamalarini saglamasini gostermektedir.
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Tarihi Konular
AYIK, AY6K, SUPSK)

Osmanh
(SI:T?K_ GORAE,
GORSE, G@R?K}

Tiirk Tarihinde Yolculuk

Savaslar
Unitesi (f: 15) b

(GEZ2E)

UYGULAMALAR ONCESI
SEVILMEYEN KONULAR

Olcekler
(AY2E)

fcatlar ve Mucitler
(AYSK)

fletisim Konusu Gereksiz
(AY3E, AY4E, GORIE)

Sevmedigim
Yok (f: 8)

Diyagram 4.16. Uygulamalar Oncesi Sosyal Bilgiler Dersinde Sevilmeyen Konular

Uygulamalar o6ncesi Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde sevmedikleri
konulara bakildiginda tarih kategorisinin en basta geldigi goriilmektedir. Ogrenciler
en fazla Tiirk tarihinde yolculuk {initesinde zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu {inite
konularinin ¢ok karisik oldugunu ve tarih konularin1 anlamakta gii¢liik yasadiklarini
belirtmiglerdir. Ogrenciler bir diger neden olarak tarih konularinda kisi adlar1 ve
tarihleri akilda tutmada zorlandiklarin1 beyan etmislerdir. Asagida tarih konularinin
sevilmeme nedenleriyle ilgili dogrudan alintilar verilmistir:

“Tiirk tarihi konusu zor geliyor. Digerleri daha kolay anlasilyyor. Bu konudan
stkilyyorum ¢iinkii ezberlemem gerekiyor. Tiirk tarihinde yolculuk iinitesinde isimler
¢ok fazla var.” (GEZ3E).

“Tiirk tarihinde yolculuk iinitesini sevemedim. Cok fazla anlamadim. Konu
anlaminda bu iinitenin biraz sadelesmesini isterim. Ayrinti ¢ok fazla var. Isimleri

aklimda tutamryorum. (GEZ5K).
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AY2K kodlu 6grenci ise tarih konularini sevmeme nedeni olarak bu konularin
ilgisini gekmemesinin yani sira 6grendigi tarihi bilgilerin giinliik hayatinda hicbir isine
yaramayacagini belirtmektedir:

“Tarih konularinmi sevmiyorum. Banane bunlardan diyorum. Benim ne isime
yarayacak diyorum.” (AY2K).

AY2K kodlu 6grencinin goriisleri Alazzi ve Chiodo (2004), Byford (2002),
Clarke ve Lee (2004), Cetin (2016), Harrison (2012) ve Mitchell ve Elwood (2012)
tarafindan yapilan ¢alismalarla uyumludur. Bu ¢alismalarin tamaminda tarih konulari,
Ogrenciler tarafindan “sikici ve ezber gerektiren” seklinde algilanmaktadir. Agikalin’a
(2017) gore ogrencilerin bu sekilde algilamalarinin nedeni; sosyal bilgiler ve tarih
derslerinde ogrencilere aktarilan bilgilerin ¢ogunlukla ezber gerektirmesi ve
Ogrencilerin bu bilgiler ile tarihsel olaylarin gecti§i mekanlar arasinda baglanti
kuramamasidir.

Tarih konularinin hem ¢ok sevilen hem de sevilmeyen konular igerisinde yer
almas1 dikkat ¢ekicidir. Bu durumun pek cok farkli nedeni olmakla birlikte
Ogrencilerin tarihe yonelik kisisel ilgi ve meraklarinin farklilagtigi yorumu yapilabilir.

AYS5K kodlu 6grenci ise zaman iginde bilim {initesinde yer alan icatlar ve
mucitlerin isimlerini aklinda tutmakta zorlanmasi nedeniyle bu konulari sevmedigini
dile getirmistir. iletisim konusunun ¢ok basit oldugu ve seviyelerinin altinda yer
aldigina dikkat ¢eken dgrenciler bu iinitenin ¢ok gereksiz oldugunu ve kaldirilmasini
istemektedir. Icatlar ve iletisim konularmin ¢ok sevilen konular arasinda da yer aldig1
goriilmektedir. Bu durumda siniftaki Ogrencilerin uygulamalar oncesinde sosyal
bilgilere yonelik algilar1 arasinda uyumsuzluklarin oldugu ve sosyal bilgiler algilarinin
heterojen bir yapida oldugu yorumu yapilabilir. Bazi 6grenciler ise (f: 8) sosyal bilgiler
konular1 arasinda sevmedikleri veya anlamakta zorlandiklari herhangi bir konu

bulunmadigini beyan etmislerdir.

Uygulamalar neticesinde tarih konularina yonelik yogun bir 6grenme siirecine
giren dgrencilerin tarihe olan bakis agilar1 olumlu yonde degismistir. Okul disinda
gezerek, gorerek, dokunarak bizzat tarihi mekanlarda ve miizelerde ders isleyen
ogrenciler igin tarih konular1 somutlasmaya baslamistir. Ogrenciler uygulamalarda
gecirdikleri eglenceli anlar1 hatirladik¢a tarih konularinin sikici olmayan yoniinii de
kesfetmislerdir. Ogrencilerin sosyal bilgiler konularina —6zellikle de tarih- yénelik

algilarinin nasil ve ne yonde degistigini ortaya koymak amaciyla uygulamalar
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sonrasinda yapilan odak grup goriismesinde 6grencilerden sosyal bilgiler derslerinde
cok sevdikleri konulari nedenleriyle birlikte agiklamalari istenmistir. Diyagram
4.17°de 6grencilerin uygulamalar sonrasinda sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdikleri

konular yer almaktadir.

Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesi o
(AVSE, GEZAK, GEZIE, | | Tarihi Konular (¢ 10) | [ Torihi Esyalar
GENCIE, GEZIE) (ATIK)
A
Manisa Tarihi Miize Nesneleri
(GENC3E, GENCAE) (GORSK)
Rénesans ve Reform Osman Tarihi (£: 7
(AYSE, GORSE)
Tarihi Yaputlar
Osmanh Sanati TARTH : (SUFZK)
(GORTK)
Medreselerdeki Egitim
Sistemi
Geemis-Giiniimiiz Kiyast (ATIK)
(AYTE, STUPIK)
Camilerin Mimari Acidan
Gelisim Asamalan
(GORIE)
UYGULAMALARDAN
SONRA COK SEVILEN
KONULAR
Gelenek-Girenek Tiirk Misafirperverligi

(ATSE) (GORZK, GENCLE)

Diyagram 4.17. Uygulamalardan Sonra Sosyal Bilgiler Dersinde En Cok Sevilen Konular

Diyagram 4.17 incelendiginde Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde ¢ok

sevdikleri konularin tarih ve kiiltiir ana kategorileri altinda toplandig1 goriilmektedir.
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Bununla birlikte sosyal bilgileri olusturan diger disiplin dallarma ydnelik konularin
(cografya, ekonomi, hukuk, vatandaslik, vb.) 6grenciler tarafindan dile getirilmemesi;
Ogrencilerin uygulamalarin etkisinde kaldiklar1 ve yapilan etkinlikleri benimsedikleri
seklinde yorumlanabilir. Uygulamalardan 6nce ¢ok sevilen konular arasinda yer alan
iletisim, niifus ve icatlar konularmin uygulamalar sonrasindaki odak grup
goriismelerinde bahsi gegmedigi goriilmektedir.

On odak grup goriismelerinde tarih ana kategorisi icerisinde uygulamalara
ozgii kategoriler yer almazken; uygulamalar sonrasinda Manisa tarihi, tarihi yapitlar,
miize nesneleri, tarihi esyalar, medreselerdeki egitim sistemi, camilerin mimari agidan
gelisim agsamalart, Osmanli sanati Ve ge¢mis-giiniimiiz kiyaslamasi Kategorileri ortaya
cikmustir. Ogrenciler &n odak grup goriismesindeki genelleyici konusmalarmin aksine
son odak grup goriismesinde ¢ok sevdikleri konular1 daha fazla ayrintiya girerek
anlatmiglardir. Aymi  sekilde ¢ok sevilen konularin segilme nedenlerinin
aciklanmasinda da son odak grup goriismesinde daha ayrintili bilgiler vermislerdir.
Asagida 6grencilerin tarih konularini ¢ok sevme nedenleriyle ilgili dogrudan alint1 yer
almaktadir:

“Etkinlikleri yapmadan once tarihi pek sevmiyordum. Ciinkii tarihi olaylari
akilda tutmasi zor oluyordu, ama etkinlikleri yaptiktan sonra tarihe daha fazla ilgim

artti. Eskiden neymisiz simdi ne olduk gibisinden. Manisa Miizesi’'nde Osmanlidan

kalan egyalar: ve oradaki estetigi ve giizelligi gérdiik. Tarihi daha ¢ok seviyorum artik.’

(AY5K).

Yukaridaki alinti, tarihi mekanlar ve miizelerde gorerek ders islemenin
ogrencilerin tarih algilarin1 olumlu ydnde degistirdigini gdstermektedir. Ogrenciler
etkinliklerle ders iglerken daha c¢ok eglendiklerini ve bunun sonucunda daha kolay
anladiklarin1 dile getirmislerdir. Bu duruma 6rnek olarak AYS5SK kodlu 6grencinin
gortsleri su sekildedir:

“Ben eskiden tarih konularini hi¢ sevmiyordum; ama simdi biraz daha
kaniksamaya bagladim. Eskiden sinifta islerken konulari anlamiyordum. Yerinde
ogrenerek daha ¢ok anliyorum. Daha ¢ok eglenceli hale geldi benim i¢in.” (AY5K).

Bazi1 6grenciler ise genel Tiirk tarihinden ziyade Manisa’nin yerel tarihine daha
fazla ilgi duyduklarini belirtmistir. Bu duruma GENC3E kodlu 6grenciden alinan alint1

ornek gosterilebilir:

<
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“Tiirk tarihi degil de Manisa 'nin tarihi daha ¢ok ilgimi ¢ekti; ¢iinkii Kanuni
Sultan Siileyman, Lidyalilar ve digerleri olsun daha ¢ok ilgimi ¢ekti. Yaptiklar: seyler
biiyiik adimlar.” (GENC3E).

Uygulamalarin Manisa’nin yerel tarihine odaklanmasi, 6grencilerin kKimlik ve
aidiyet duygularinin geliserek bizzat iginde yasadiklar1 kente baska bir gozle
bakmalarini saglamistir. Bu durumun sonucunda &grenciler belki de hi¢ gidip
goremeyecekleri yerlerin bilgisini edinmektense, yerel farkindalik gelistirerek
yasadiklar1 bolgenin tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerini daha yakindan tanima firsati
yakalamislardir.

Gegmis-giiniimiiz karsilagtirmasi kategorisinde yer alan grenciler, gegmisin
maddi kanitlartyla yiizlesip giiniimiizdeki muadilleriyle benzer ve farkli yonlerini
bulmaktan hoslandiklarini dile getirmislerdir. SUP2K koldu dgrencinin goriisleri su
sekildedir:

“Tarihi yapitlar ve mimari eserleri seviyorum, ¢iinkii gecmis eserler ile
glintimiizdeki eserler arasindaki farklar: rahatlikla gérebiliyoruz. Eski insanlarin ne
kadar 6zenerek yaptigi binalar: gériiyoruz, ama giiniimiizde bu kadar ugrasiimadigini
goriiyoruz.” (SUP2K).

GORIE kodlu &grenci ise sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdigi konuyu
anlatirken tamamen uygulamalardan bahsetmistir:

“Osmanly tarihi, Osmanl tarihinin icinde de camilerin gelisimi hosuma
gidiyor. Mesela Ulu camiyi yapmuislar kilisenin kalintilarindan, daha sonra Sultan
camisini yapmislar ondan daha giizel olarak ve en sonunda da Muradiye camisini
yapmislar. Camilerdeki degisimi gérmek hosuma gidiyor.” (GOR1E).

Yukaridaki alintidan 6grencinin i¢inde yasadigi kentin simgeleri haline gelen
tarihi li¢ camiyi birbiriyle kiyasladigi ve zamanla birlikte degisim ve siirekliligin
farkina vardigi goriilmektedir. GOR3K kodlu 8grenci ise sosyal bilgiler dersinde ¢ok
sevdigi konular1 anlatirken Manisa Miizesi’nde gordiigii eserlerden bahsetmistir:

“Manisa Miizesi’'ndeki Grekce eserleri ¢ok begendim. Bilmedigimiz bir dil
oldugu icin ve Tiirkceye cevrildiginde degisik anlamlar ¢iktigi icin daha ¢ok ilgimi
cekiyor.” (GOR3K).

GOR4E kodlu 6grenci ise tarih konularini sevmiyorken tarihi eserleri bizzat

yerinde gordiigii i¢in fikrinin degistigini belirtmektedir:
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“Osmanli tarihi ilgimi ¢ekiyor, ¢iinkii tarihi eserleri seviyorum. Etkinliklerden
once Osmanly tarihini sevmiyordum. Tarihi eserleri kendim gezip gordiigiim icin
fikrim degisti.” (GOR4E).

Ogrenciler uygulamalarda Osmanli kiiltiir ve sanatina yonelik ¢ok fazla
etkinlik yaptiklari i¢in bu konulart sevdiklerini dile getirmislerdir. GEZ4K kodlu
Ogrencinin gorlsleri su sekildedir:

“Osmanli donemindeki misafirperverligin ¢ok olmasi ilgimi ¢ekiyor. Davrants
sekillerinin ¢ok hassas olmast ilgimi ¢ekiyor.” (GEZ4K).

Yukaridaki agiklamalarin genelinden 6grencilerin uygulamalardan 6nce tarih
konularini ¢ok fazla sevmeyip soyut bulmalarina ragmen uygulamalarla birlikte tarihe
olan ilgilerinin arttig1 ve tarih konularmi daha fazla sevmeye basladiklar1 sonucu
cikarilabilir.

Uygulamalardan 6nce sosyal bilgiler dersinin islenisine yonelik 6grencilerin
goriiglerini almak amaciyla 6grencilere “Sosyal bilgiler dersinin islenisi hakkinda
neler diistiniiyorsunuz? Size gore sosyal bilgiler dersi daha iyi nasil iglenebilir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulamalar éncesi sosyal bilgiler dersinin daha iyi

islenmesiyle ilgili goriisleri Diyagram 4.18’de gosterilmistir.

GEZEREK, GOREREK v e
YERINDE ISLEYEREK (f: 17"]

Haritalarla
(GENGTE)
Film izleverek SOSYAL BILGILER DERSI Maketlerle
(GENCGHE) NASIL ISLENMELI (GENG3E)

h
Tivatro, Drama ve ' ( L - Yaparak-Yasayarak
Y E y. _'\_. N 3
Canlandirmalarla (f- 13) AKTIF OGRENME (AY1E)

Projelerle Egitici Oyunlar ve
(AY2K) Yansmalarla
(GENGIE. GENGTK, SUP2K,
SUP3E. GORSE)

h 4
Resim Yaparak Etkinliklerle :
. . N Okul Bahcesinde
(AY2K) (AYTE, GENG2E. GEZ2E) (GORIE)

Diyagram 4.18. Uygulama Oncesi Dersin Islenisine Yonelik Ogrenci Gériisleri
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Diyagram 4.18 incelendiginde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin daha iyi
islenmesine yonelik goriislerinin aktif ogrenme ve gezerek, gorerek ve yerinde
isleyerek kategorilerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin 6gretmen ve kitap
merkezli klasik egitim anlayisini benimsemedikleri ortadadir. Derste aktif bigimde rol
alan dgrenciler konular1 daha kolay anladiklarini belirtmistir. Bu konuda GOR2K
kodlu 6grencinin goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenin anlatim tarzi cok énemli; ¢iinkii 6grencilerin ¢ok karistirdigi bir
derstir. Ogretmenin égrencileri anlamasi ve empati kurmasi lazimdir. Dramalar ve
gezmeler yoluyla daha iyi olur. Sinif mevcutlar: ¢ok fazla. Her ogrenci diistincesini
daha rahat ifade edemiyor.” (GOR2K).

Yukaridaki alintidan 6grencinin dort duvar arasindaki sinifta kendini rahat
hissetmedigini ve gezilerle daha iyi 6grenecegine inandigin1 goriilmektedir.

Ogrencilerin aktif 6grenme kategorisinde tiyatro, drama ve canlandirmalara
cok fazla degindigi goriilmektedir. Bilginin pasif alicis1 olmaktan ziyade bilgiyi kendi
zihninde kurarak 6grenen Ggrenciler igin egitici oyunlar, resim yapma ve projeler
onemli yer tutmaktadir. Asagida GENC6K kodlu 6grencinin bu konudaki goriisleri yer
almaktadir:

“Drama olmali. Aklimda daha iyi kaliyor. Canlandirmalar olsun. Hep okuma
olmasin. Oyunlarla ve haritalarla islensin.” (GENC6K).

Uygulamalarla birlikte 6grenciler gezerek, gorerek, dokunarak, hissederek,
yaparak ve yasayarak cesitli etkinlikler yapmislardir. Okul 6grenmelerinden tamamen
farkli olan bu etkinliklerde 6grenciler yasanti temelli 6grenme siirecine girerek hem
duyussal hem de biligsel acidan doyum saglamislardir. Uygulama sonrasinda
Ogrencilere sosyal bilgiler dersi daha iyi nasil islenebilir sorusu tekrar sorulmustur.
Ogrencilerin uygulama sonrasindaki goriislerine gére olusturulan Diyagram 4.19°da

sosyal bilgiler dersinin daha iyi islenebilmesi i¢in ¢esitli oneriler yer almaktadir.

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi, sosyal bilgiler derslerinin miizelerde ve
tarthi mekanlarda islenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu sonug, uygulamalarin
Ogrencileri olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Gezerek, gorerek ve
yerinde isleyerek kategorisinin ¢ok sik dile getirildigi gézlenmektedir. Bu kategoriyle
ilgili 6grenci alintilar1 agsagida verilmistir:

“Gorerek islenmelidir; ¢linkii yazarak ve okuyarak bir sey anlamiyoruz. Orayi

goriiyoruz ve tarih kokusunu icimize ¢ekiyoruz ve daha iyi oluyor.” (SUP5K).
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“Disarda hayati gorerek daha iyi islenebilir. Sosyal bilgiler derslerinde béyle
yapusa daha iyi olur; ¢iinkii eglenerek ogrendigimizde siniftakine gére daha ¢ok
aklimizda kaliyor. Bir sene sonra sinifta islenenleri unutuyoruz, ama disarda

islenenleri unutmuyoruz. Aklimizda kalvyor. Bence gezi yaparak sosyal bilgiler dersi

daha iyi iglenebilir.” (AY5K).

FILM IZLEYEREK SOSYAL BILGILER DERSI EGITICI OYUNLARLA
(AYTE) NASIL ISLENMELI (AYTE, SUP6K, GORTK)

Okul Miizesi
Kurulmah
(AYIK)

MUZE VE TARIHI MEKAN
UYGULAMALARI

Gezergk, Gorerek ve
Yerinde Isleyerek (f: 27)

Esyalara Dokunarak
(SUPIE) Drama ve
Canlandirmalarla
(AYIK, GOR4E, GENC3E.
GORZK, GORSE)
|
Etkinliklerle Miizelerde Yaparak-Yasayarak
(GENG2E, GORTK) (GOREK) (GEZ5K, GOR3K)

Diyagram 4.19. Uygulama Sonrasi Dersin Islenisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Okulun digina ¢ikarak geziler yapmak, rutin faaliyetin disinda yapilan bir
durum olmas1 nedeniyle 6grenciler bu etkinliklere karsi ¢ok ilgilidir. Sinifta dort duvar
arasindan kurtulup gezi yaptiklar i¢in dgrenciler dogal olarak memnundur. Burada
asil onemli olan nokta, 6grencilerin miize ve tarihi mekan uygulamalarmin egitimsel
degerine yonelik goriis belirtmeleridir. Ogrenciler uygulamalarla birlikte bizzat

yerinde ders isleyip sosyal bilgiler dersini daha iyi anladiklarini ve 6grendikleri
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bilgilerin daha kalic1 oldugunu vurgulamaktadir. Asagida yer alan alintilar bu duruma
kanit olarak gosterilebilir:

“Bundan sonra da konumuz olan yerleri yerinde isleyerek daha iyi olur. Hem
boyle daha eglenceli ve daha akilda kalici olur. Dort duvar arasinda islemis olmayiz.
Kitaptan okumug olmayiz.” (AYSK).

“Bence gezdirerek ve drama yaptirarak islenmelidir, ¢iinkii drama
vaptirdigimizda kendimiz canlandirdigimiz icin yaptigimiz replikler aklimizda daha
iyi kalvyor. Gezince de aklimizda kalvyor ama dramada kendimiz bir seyler yaptigimiz
icin daha ¢ok aklimizda kaliyor.” (GOR3K).

Yukaridaki alintilardan 6grenme faaliyetinde etkin rol alan Ogrencilerin
kendilerini daha fazla 6grenmis hissettikleri ve hatirda kalma oraninin daha yiiksek
oldugu yorumu yapilabilir.

Uygulamalar 6ncesinde 6grencilerin sosyal bilgiler algilarini daha ayrintili bir
sekilde ¢oziimlemek amaciyla “Sosyal bilgiler derslerinde 6grendikleriniz giinliik
hayatinizda isinize yariyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulamalar
oncesinde sosyal bilgiler konularini giinliik hayatta kullanabilme durumlar1 Diyagram

4.20°de gosterilmistir.

Diyagram 4.20°de goriilecegi tizere 6grencilerin biiyiik bir kismi sosyal bilgiler
dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullanabildiklerini belirtmislerdir.
Ozellikle 7. sinif sosyal bilgiler dersinin birinci {initesi iletisim ve insan iliskileri
konusunun giinliik hayatta ¢cok fazla kullanildig1 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.

Bununla birlikte giinliik hayatta kullanilma kategorilerine bakildiginda tarih
disiplinine yonelik bir kategorinin olmadig: gériilmektedir. Iki 6grenci tarihten ibret
aldiklarin1 beyan etmislerdir. Giinliik hayatta kullanmiyorum diyenlerin tamamina
yakini tarih konularinin giinliik hayatta bir islerine yaramadigini1 beyan etmislerdir. Bu
duruma 6rnek olmasi i¢in asagida dogrudan alintilar verilmistir:

“Aletin geg¢misini ogreniyorsun daha sonra onu goriip ne hale geldigini
anliyorsun. Giinliik hayatta tarih isime yaramiyor.” (AY 8K).

“Tarihle ilgili olan konular: giinliik hayatta kullanmiyorum. Iletisim ve
sorumluluklarimiz onlar igime yartyor.” (SUP3K).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin 6grendikleri tarih konularimi giinliik

hayatlariyla bagdastiramadiklar1 yorumu ¢ikarilabilir.
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Tnsanlarla fletisim
15
Meslek Secimimde ARt Birisi Bana Soru Sordugunda
(SUP4E, GOR3K) (AY4E)
Genel Kiiltiirimii :
foi Tarthten Ibret Almamda
‘(’(‘}‘E‘;‘j‘g; MEHARTOR (AY3E, GEZLE)
Y
A— Giinliik Hayatta Isime
OGRENILEN KONULAR Yaramiyor
GUNLUK HAYATTA ISE (GENC6K, AY2K, GORSE,
YARIYOR MU? AYSK, GENCSK, GENCTK,
SUPK)

( Sorumluluklarmu OGRETIYOR

fcatlarm Ne Ise Yaradigm
(SUP3E, SUPSK)

(AYIK AYSK)

Giincel Konulan
(GORIE)

Teknolojiyi
(GENCAE)

Diyagram 4.20. Uygulama Oncesi Sosyal Bilgiler Konularin Giinliik Hayatta Kullanilma
Durumlar1

Insan Haklarmi
(SUP6K)

(GOR2K)

Tiirkiye'nin Ozeﬂﬂderini)
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Uygulamalarla birlikte gilinliik hayatinda her zaman goriip yakinindan gegtigi,
adim1 c¢ok fazla isittigi ama asil islev ve dnemini fazla bilmedigi Manisa’nin tarihi
mekanlar1 ve miizelerine yonelik yogun bir etkinlik siirecinden gegen 6grencilere bu
uygulamalardan edindikleri bilgi ve becerilerin giinliik hayatta islerine yarayip
yaramayacag1 sorulmustur. Ogrencilere gére, uygulamalar neticesinde dgrenilen bilgi

ve becerilerin giinliik hayatta kullanabilme durumlar1 Diyagram 4.21°de gosterilmistir.

Odevler ve Smavlar
(AY4E, SUP2K, GOR3K)
Genel Kiiltiir
Gecmis Giiniimiiz ( (GEZIE) ]
Kiyaslamasi
(AYSK)

MUZE ve TARIHI MEKAN
OGRENMELERININ GUNLUK
HAYATTA KULLANILMA
DURUMLARI

( Meslek Secimi

Giinliik Hayatta Isime
(GENCTK)

Yaramaz (f: 11)

( Tamitim Yapma ]

e

) Aileye
—— Eneo o
. GEZ6K, GEZTK)

Diyagram 4.21. Ogrenilen Bilgi ve Becerilerin Giinliik Hayatta Kullanabilme Durumlari

Buna gore 6grenciler Manisa’nin tarihi mekanlar1 ve miizelerinde 6grendikleri
bilgi ve becerileri giinliikk hayatlarinda; Manisa ’nin tamtimin: yapmada, odev ve
sinavlarinda, ge¢misten ibret alarak hayatlarini sekillendirmede, ge¢misle giiniimiizii
karsitlastirmada,  genel  kiiltiirlerini  artirmada  ve  meslek  seciminde
kullanabileceklerini belirtmislerdir.

Tanitim yapma kategorisinde dgrenciler daha 6nce buna benzer herhangi bir
deneyim yasamadiklar1 i¢in edindikleri bilgi ve becerileri baskalariyla paylasma ve
duygularmi dile getirme hevesinde olduklar1 yorumu yapilabilir. Bu duruma 6rnek

olarak asagida dogrudan alintilar verilmistir:
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“Diger sehirden arkadasim geldi. Manisa Miizesi’'ne gotiirdiim. Orada rehber
vok. Oray1 ben anlatirim. Bu kralin halkina verdigi yaziymis. Bu Osmanlida kullanilan
mezar taslartymis derim.” (GORIE).

“Giinliik hayatimda kullanirim. Diinyadaki dort ayak izinden birinin Manisa
Miizesi 'nde oldugunu kullanarak herkese hava atardim.” (AY3E).

AY3E kodlu 6grencinin Manisa Miizesi’ne gitmeyi, orada eski insan ayak
izlerini gérmeyi bir ayricalik olarak algiladigr goriilmektedir. Halbuki miizeler her
kesimden insanin ziyaretine aciktir. Miizelerde sergilenen eserleri gérmek, sadece
sansli azinliklara veya elit kesime 6zgii bir durum olmamalidir. Ogrenciler aileleriyle
birlikte bos zaman etkinliklerinde miizeler ve tarihi mekanlar1 gezip bu yerlere yonelik
bilgi ve farkindaliklarini arttirmalar1 halinde bu durumu normal karsilayacak; ¢iinkii
miizelerde sergilenen eserlerden herkesin haberi olacaktir. Bu durumla ilgili bir diger
dikkat ¢ekici nokta, aileye anlatma alt kategorisidir. Bu kategorinin ortaya ¢ikmast,
velilerin Manisa’nin miizeleri, tarithi mekanlar1 ve kiiltiirel 6zelliklerinin farkinda
olmadiklari ve bu yerlere gitmedikleri seklinde yorumlanabilir. Tablo 3.2’de
gosterildigi gibi velilerin egitim ve sosyo-ekonomik durumlari tarihi ve kiiltiirel
farkindalik diizeylerini farkl sekillerde etkilemektedir.

Ogrenciler uygulamalar sayesinde gecmisle giiniimiiz  kosullarini
karsilagtirabildiklerini ve ge¢misten ibret alarak giinliik yagamlarinda uyguladiklarini
belirtmislerdir. Bu duruma &rnek olmasi icin GOR2K ve GOR3K kodlu 6grencilerin
gorusleri su sekildedir:

“Kendimi bu donemde yasadigim icin sansl hissettim. Ciinkii o donemlerde
yasamak ¢ok zor. Hastalarin ¢ok zor sekilde tedavi edildigini 6grendim.” (GOR2K).

“Osmanhdaki goérgii kurallarini o6grendigimiz zaman o gorgii kurallarim
uygulayarak toplum icinde kullanabiliriz” (GOR3K).

Ogrencilerin bir kism1 ise uygulamalarda grendikleri bilgi ve becerilerin
giinliik hayatta pek islerine yaramayacagini dile getirmistir. Bu duruma 6rnek olarak
SUP3E kodlu &grencinin goriisleri ile GORSE kodlu dgrencinin giinliigiine yazdig
notlar agsagidaki gibidir:

“Okul hayatimda isime yarar; ama giinliik hayatimda bir isime yaramaz.”
(SUP3E).

“Kula evlerinin o zamanki bir yanardag patlamasi sonucu lavin donarak
taslasmasindan yararlanarak o taslardan yapilmis olmasi, bazi evlerin bodrumlarinin

ahwr olarak kullanilmasi ve altindan atlilarin gegebilmesi igcin cumbalarin daha
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yiiksekte bulunmast iyi bilgiler hakikaten. Genel kiltiir icin bilmek lazim bence; ama
maalesef ki giinliik hayatimda ise yaramayacak.” (GORSE Ogrenci Giinliigii).

Buna benzer diisiincedeki 6grencilerin boyle diisiinmelerinin sebeplerine
bakildiginda; uygulamalarda edindikleri bilgileri okul 6grenmeleriyle 6zdes tutarak
giinliik hayatla okulu farkli seyler olarak algilamalar1 ve giinliik hayat kavraminin
icerisine tarihi ve kiiltiirel ozellikleri dahil etmemeleri gosterilebilir. Yukaridaki
alintida goriildiigii iizere SUP3E kodlu 6grenci okul hayatiyla giinliik hayati

birbirinden farkli olarak algilamaktadir.

4.3. Miize ve Tarihi Mekdn Uygulamalarimin Ogrencilerin Miize ve Tarihi

Mekénlara Yonelik Alg1 ve Farkindaliklarina Katkilar:

Bu kisimda, gelistirilen etkinlikler ve uygulamalarin 6grencilerin miizeler ve
tarihi mekanlara yonelik algilarina ve bu yerlere yonelik farkindaliklarina katkilart
tizerinde durulmustur.

Ogrencilerin uygulamalar 6ncesindeki miize algilarimi ortaya koymak amactyla
onlara “Miize ve tarihi mekan denilince akliniza neler geliyor? Miizeler zihninizde
neleri cagristirtyor?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulamalar &ncesindeki
miize algisi, 6n odak grup goriismelerindeki verilerden ortaya ¢ikarilarak Diyagram

4.22’de verilmistir.

Diyagram 4.22 incelendiginde uygulamalar oncesinde Ogrencilerin miize
algilarmin  ¢ok ¢esitlendigi  goriilmektedir. Ogrenciler daha ©nceki miize
ziyaretlerinden animsayabildikleri seyleri dile getirmislerdir. Ogrenciler geleneksel
miize ziyaretlerinde bak-gor-ge¢ seklinde yasantilara sahip olduklari i¢in 6n odak grup
goriismelerinde ¢ok ayrintili agiklamalar yapamamislardir. AY2K kodlu 6grencinin
miizelerle ilgili goriisleri su sekildedir:

“Miizeleri pek sevmedigim i¢in aklima bir sey gelmiyor. Gidiyorsun o da tarih
derste gordiigiin de tarih. Gorsen de bir sey degismiyor ki pek miizeyi sevmiyorum.”
(AY2K).

Yukaridaki alinti, daha o6nceki miize ziyaretlerinin tarihi somutlastirma ve
ogrencinin dikkatini gekme agisindan higbir ise yaramadigini géstermektedir. “Gérsen
de bir sey degismiyor” ifadesi miizelerde bu 6grenciyi cezbeden eserlerin olmadigi

veya oldugu halde bunun ilgi ¢ekici bir sekilde sergilenmedigi seklinde yorumlanabilir.
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Miize eserlerinin okul dersleriyle iligkisinin kurulmasinda yasanan sikintilar da bu
durumda baska bir etkendir.

DIiGER

-Dinazor
(GENC2E)
-Turist
(GOR2K)
-Kitap
(GOR4E)
-Sikicihk

(AY2K)

a

ARKEOLOJIK ESERLER

-Tarihi eserler ve kalintilar (f: 11)
-Heykeller
(AYS8K, GENCS5K, GENCA4E,
GEZ4K, GEZ7K)
-Heykeltras
(AYS8K)
-Arkeoloji
(GORSE)

UYGULAMALAR

ONCESI MUZE
ALGISI

SAVAS ARACLARI

-Silahlar (f: 7)
-Savas esyalan
(AYTE, SUPSK,

GOR3K. GOR6K)
-Kiliclar
(GEZ6K, GENC6K.
GENC2E)

-Bombalar ve

mermiler
(GENC3E, SUP3E)
-Savas
(GORSE, GEZ7K)
-Canakkale
(AYTE)

ETNOGRAFIK ESERLER

EsKki kiyafetler (f: 9)

-EskKi esyalar (f: 7)
_Gecmisimiz(SUP7K, GORSE, GEZ2E)
-Gelenek-gorenek (GENC4E, GORIE)

-Tablo (AYSK, GOR7K)
-EsKki insanlarin hayat sartlar (GEZ1E.
GEZ3E)
-Eski yazilar (GENCI1E, GENC4E)

Kilimler (AY3E)

-Sapkalar (GENC6K)
-Miicevherler (GENC6K)
-Eski icatlar(SUP2K)
-Ressamlar (AY8K)

Diyagram 4.22. Uygulamalar Oncesi Ogrencilerin Miize ve Tarihi Mekan Algis

Ogrencilerin uygulamalar &ncesinde miize ve tarihi mekan deneyimlerini

ayrintili bi¢imde ortaya koymak amaciyla daha onceki miize ve tarihi mekan
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ziyaretlerinden en c¢ok akillarinda kalanlarin neler oldugu Diyagram 4.23°te

gosterilmistir.

Balmumu
Heykelleri

(AY8K)

Silahlar

Canlandirmalar (AY3E,
(AY6K, GENC5K, GENC2E,

GEZ2E) SUP5K,
GOR3K )

ONCEKi MUZE Eski Kiyafetler

) . . (AY1K, AY2K,
Muc?vherler ZIYARETLERINDE GENCIE,
(GOR2K) EN COK AKILDA GENCTK,

GENCA4E,
SUPIE)

KALANLAR

Miuizik
Aletleri
(AYTE)

Ayakkabilar
(GEZ6K)

Savas
Resimleri

(GEZ1E)

Diyagram 4.23. Onceki Miize Ziyaretlerinde En Cok Akilda Kalanlar

Diyagram 4.23 incelendiginde 6grencilerin daha 6nceki miize deneyimlerinde
dikkat ¢ekici nesneler zihinlerinde daha ¢ok kalmustir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi
bu eserleri ilk defa gordiikleri i¢in akillarinda kaldigi belirtmistir. Ogrenciler miize
deneyimlerinde yasadiklar1 aktif 6grenme faaliyetlerinin daha cok akilda kalic
olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bu duruma o6rnek olarak AYS5SE ve GEZ2E kodlu
ogrencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

“Bilim Sanat Miizesi’'ne gittim. Uggen prizmadan piramit yaptim. Ilk ben
yaptim. Aklimda kaldi.” (AYS5E).

“Ilkokulda deprem miizesine gittik. Deprem oldu sallaniyorduk. Unutulmazd.”
(GEZ2E).

Yukaridaki alintilardan 68renme siirecine aktif katilim saglayan 6grencilerin

miize deneyimlerinin daha kalic1 oldugu sonucu ¢ikarilabilir. GENC1E kodlu 6grenci
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ise daha Onceki miize ve tarihi mekan gezilerinden higbir sey aklinda kalmadigini
belirterek sunlar1 sdylemistir:

“Miizeyi gezmeyi sevmedigim icin hep fotograf c¢ektim. Aklimda bir sey
kalmadi.” (GENCI1E).

Yukaridaki alinti, bilingsiz ve amagsiz yapilan miize gezilerinin zaman, para
ve emek kaybi oldugunun bir kaniti niteligindedir. Ogrencilerini miize ve tarihi
mekana gotiiren her 6gretmenin kendine sormas1 gereken soru “Ogrencilerimi miize
ve/veya tarihi mekdna hangi amagla gétiiriiyorum?” olmalidir. Eger amac sadece
ogrencileri miizelere gotiiriip bak-gor-ge¢ yapmaksa bunun dgretim agisindan higbir
ise yaramadig1 ortadadir. Akilli tahta tizerinden sanal miize gezileri yapmak; zaman ve
para a¢isindan daha mantiklidir.

Ogrencilerin daha &nceki miize ziyaretlerini bu arastirmada yapilan
uygulamalarla karsilastirabilmek amaciyla 6n odak grup goriigmelerinde dnceden
gittikleri miize gezilerinde neler yaptiklarini anlatmalari istenmistir. Ogrencilerin bir
kismi1 daha Onceki miize gezilerinde eserlerin tanitici yazilarimi okumaktan
sikildiklarin1  belirtmislerdir. Bazi 6grenciler ise rehberlerin anlattigi bilgileri
dinlediklerini; ama su an o bilgileri unuttuklarini dile getirmislerdir. Bir diger 6grenci
grubu ise gezi siiresince Ogretmenlerinin tedirgin olduklarimi, ¢ok ukala
davrandiklarim1 ve sert bir mizaca biirlindiiklerini dile getirmislerdir. Yukarida
bahsedilen durumlar ile ilgili dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Ortam eglenceli degildi. Stkiciydi; ¢iinkii bir seyleri dinliyorsun. Bakiyorsun.
Ise yaramiyor. Elleyemiyorsun. Miizik aletleri miizesine gittik. Miizige ilgim yok. Ben
orada baktim baktim e sonra ne anladim higchir sey. Piyanolar: bile arkadasim
soyleyince aklima geldi. Ogretmenlerin bilgi¢ bir tavirlart var. Birkag kisiyle
gideceksin basinda lider falan hi¢bir sey olmayacak. Arkadaslarinla takilacaksin.”
(SUP2K).

“Sasirarak baktik. Ogretmen bilgi verdi. Anlatirken giiler yiizliiydii; ama ¢ok
tedirgindi ve sessiz olun diye ¢ok uyariyordu. Kitapta yazami rehber anlatiyor.”
(GORIE).

Ogrenciler 6nceki miize deneyimlerinde miize eserlerine dokunamadiklarindan
sikayet etmiglerdir. Bunun yani sira klasik miize gezilerinin ¢ok kalabalik gruplarla
yapilmasinin bir sonucu olarak grencilere diiz anlatim yontemiyle gerekli bilgilerin

anlatilip gecilmesi neticesinde, ogrencilerde kalici 6grenmeler olusmamaktadir.
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Ogrenciler belli bir siire sonra miize gezilerini sadece okul dis1 etkinlik olarak

hatirlayacak ve miizede dinledigi uzun konusmalar1 dogal olarak unutacaktir.

Yaklasik iki ay siiren uygulamalarda miize ve tarihi mekanlara yonelik okul
gezisi yapilmayip bu mekanlarda bizzat ders islenmistir. Ders islemekten kastedilen
klasik ders isleme siireci degildir. Yaratic1 drama, egitici oyunlar, resimler, yarigmalar,
canlandirmalarla 6grencilerin miizede eglenirken ve zevk aldiklari isleri yaparken ayni
zamanda da 6grenmeleri amaclanmustir. Ogrencilerin miizelerde fazla vakit gegirmesi
saglanmistir. Manisa Miizesi’ne {i¢ kez gidilerek ve her defasindan farkli etkinlikler
yapilarak Ogrencilerin bu mekan1 kaniksamasi amaglanmistir. Uygulamalardan
sonraki odak grup goriigmesinde ogrencilerin miize algilarina tekrar bakilarak
uygulama oOncesindeki miize algilariyla karsilagtirilmigtir. Diyagram 4.24°te

ogrencilerin uygulamalardan sonraki miize algis1 gdsterilmistir.

Diyagram 4.24 incelendiginde 6grencilerin uygulamalar sonrasi miize ve tarihi
mekan algilarmin olumlu yonde gelistigi goriilmektedir. On odak grup goriismesinde
olmayan; dramalar, etkinlikler, eglence ve arabalar kategorileri uygulamalar
sonrasinda ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira kiiltiir, tarih ve sanat ana kategorilerinin
ortaya ¢ikmasi da dgrencilerin miize algilarmin degistigi seklinde yorumlanabilir. On
odak grup goriismelerinde yer alan savas araglar: Kategorisinin uygulamalar sonra
ortaya ¢cikmadig1 goriilmektedir.

Yukarida 6n odak grup goriismelerinde alintis1 verilen AY2K kodlu 6grencinin
son odak grup goriismelerindeki goriislerinden uygulamalarla birlikte miize ve tarihi
mekanlara yonelik bakis agisinin degistigi anlagilmaktadir:

“Gegen roportajda miizeye ben bir sey séylememistim; ama simdi ¢ok degisti.
Mesela arkadagslarimla sinifga gittigimde orasi biraz daha degisik oluyor. Anliyorsun
goriiyorsun. Manisa Miizesi'nde kiyafetler vardi ve hi¢ ilgimi ¢ekmiyordu. Ilk defa
ilgimi ¢ekti. Miize denince artik degisik seyler gelebiliyor aklima. Aklima sikicilik
geliyordu bakip da ne anlayacaksin ama Klasik Ara¢ Miizesi ¢ok giizeldi. Hepsine
teker teker bakiyorsun aklinda kalvyor her seyi ayriydi.” (AY2K).

Ogrenciler miizeler ve tarihi mekanlarla ilgili uygulamalarda yaptiklari
etkinlikleri ve gecirdikleri giizel anilar1 anlatmiglardir. Ogrencilerin tamamina yakini
miize ve tarihi mekan algilarin1 belirtirken uygulama Oncesindeki algilariyla

karsilastirma yoluna gitmislerdir. Bu duruma 6rnek olacak alintilar asagida verilmistir:



Tarihi Eserleri

Koruyan Bina
(GOR3K, GORIE)

Tiirk Tarihi
(GEZ5K)

Osmanh
(GEZ5K)

Tarihi Yapitlar
(GENG3E, GENGSK)
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Toplumsal | | wstir Ogeleri
Gelisim (AYTE, GENG2E, SUPIK,
(AY1E) SUP6K, GOR3K, GOR4E)
Gelenek-Gorenek

Gecmis Yasam

(GENG2E, GENG3E, SUPLE,

Sekilleri

SUP3E)

TARIH (f: 6)

Sanat
(AYIK, AYSK, SUP2K, GORTK)

"\

\.

KULTUR (f: 16)

SANAT (f: 5)

Tablolar
(AY8K)

UYGULAMA SONRASI

MUZE ALGISI

ARKEOLOJIK
-Lahit (f: 7)

-Heykel
(GORIE, GORSE, GEZ6K)

Alk insan Ayak Izi
(AY3E)

-Arkeolojik Calismalar
(AYSK)

Y

(GOR4E)

Hosgorii
(SUP2K)

Kiiltiirel Aktarim

Yeri
(GEZIE, GEZ3E)

Silahlar
(AYTE, SUPIE, SUP6K)

Turistler
(GOR2K)

ETNOGRAFIK

-Tarihi Esyalar (f: 14)
-Eski Kiyafetler

(SUPIE.SUPSK, SUP6K, GOR3K, GEZ4K)

-Hat Sanati (AYSK, GOR3K)

“Eski Yazlar (GENCIE, GENC6K)
Kiiltiirel Kiyafetler (AY2K. AY3E)

-Ayakkabilar (GENCA4E)
-Giyim Tarzn (GENCA4E)
-Eski Paralar (GORSE)

-Ev Malzemeleri (AY4E)

MUZE ve TARIHI MEKAN
UYGULAMALARI

Dramalar (SUP3E, SUP5K.,
GEZIE)

-Etkinlikler (SUP2K, GORSE)
-Arabalar (GEZ2E)

-Eglence (GEZ5K)

Diyagram 4.24. Uygulamalar Sonras1 Ogrencilerin Miize ve Tarihi Mekan Algist
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“Eskiden miize denildiginde benim aklima i¢ agici seyler gelmiyordu. Siirekli
tarihi eser ve savas o tip seyler gelivordu, ama simdi Manisa Miizesi nin Osmanli
salonu, miizenin bahgesi, hat salonu aklima geliyor.” (AY5K).

“Onceden miize denilince aklima daha genel seyler, tarih ve eserler geliyordu;
ama simdi gezip gordiigiimiiz icin oradaki lahitler aklima geliyor. Uzerindeki
islemeler aklima geliyor. Manisa Miizesi’'ndeki esyalar, kutular, ciizdan aklima
geliyor.” (GENC7K).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin miizeler ve tarihi mekanlara yonelik
algilarinin uygulama dncesine gore farklilastig1 ve miizelerin amag ve iglevine yonelik
farkindalik gelistirdikleri sonucuna ulasilabilir.

Kiiltiir ana kategorisi incelendiginde Ogrencilerin miizelerin ge¢mis yasam
sekillerini yansitan kiiltiirel 6geleri igerisinde barindiran kiiltiirel aktarim yerleri
oldugunu vurguladiklar1 gorilmektedir. Asagida bu duruma ait 6rnek alintilar
verilmistir:

“Miize denince eskiden aklima savas ve silah geliyordu. Simdi ise insanlarin
gegmis yasamlart ve ev malzemeleri aklima geliyor.” (AY4E).

“Eski insanlarin giydikleri kiyafetler, yasam sekilleri kendi kiiltiirlerini
anlatan esyalar. Mezar tasi ve silahlar, kahve kiiltiirii ve fincanlar aklima geliyor.”
(SUPIE).

Yukaridaki alintilar 6grencilerin, miizelerin kiiltiirel agidan 6nemini idrak
ettikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin biiyiik bir kism1 yapilan etkinliklerden sonra miize ve tarihi
mekan algilarinin olumlu yonde degistigini, bilgilendiklerini ve artik bu mekanlara
farkli gozle baktiklarini bizzat kendileri dile getirmislerdir:

“O dénemlerin kiiltiirlerini yansitan yer aklima geliyor. Mesela Manisa
Miizesi’'ndeki etnografya boliimiinde muhafaza kutusu vardi. Onu bile ¢ok iyi
stislemisler. Miizedeki eserlerden anlam c¢ikarabilmeliyiz. Mesela normal geziler
oluyor sagdan girip soldan ¢ikiyoruz. Sadece bakip geciyoruz; ama sizinle gittigimizde
drama yapiyoruz. Ayrica o eserlerin ne amagla kullanildigini siz de anlatiyorsunuz.”
(GEZ1E).

“Tiirk tarihi ve Osmanli aklima geliyor. Etkinliklerden once Manisa Miizesi’'ne
gitmistik. Ben oradaki eserleri sirf tag olarak gormiistiim. Her yer tasti; ama su anda

o taslarin hepsini aywrt edebiliyorum. Ne oldugunu falan biliyorum.” (GEZ5K).
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“Onceki miizeyle simdiki miize algim biraz degisti. Onceden aklima kiiciik ve
sadece silahlarin sergilendigi sikici bir yer aklima geliyordu,; ama simdi boyle eskiden

’

kullanilan kiyafetler ve esyalar ve miizelerde nasil eglenebilecegimiz geliyor.’
(GEZ4K).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin kendilerinde yasanan degisikliklerin
farkinda olduklar1 yorumu ¢ikarilabilir. Miize ve tarihi mekanlarda sergilenen eserlerin
belli bir amag, tema, igerik vb. seylerle iliskilendirilmeden sadece gezilip goriilmesinin
ne kadar sakincali oldugu GEZ5K kodlu 6grencinin “Ben oradaki eserleri sirf tas
Olarak gérmiistiim. Her yer tasti” sozlerinden ¢ok net anlagilmaktadir. Miize ve tarihi
mekanlarda sergilenen eserlerin hepsinin, eseri meydana getiren kisi tarafindan belli
bir amagla yapildig1 herkes tarafindan kabul edildigine gore, bu eserlerin yapilis amaci
ogrencilere kavratilmadig siirece miizede sergilenen eserler “sirftas” olmaktan ileri

gidemeyecektir.

Ogrencilerin miize ve tarihi mekan algilarmin bir diger bileseni olarak
miizelerin amagclar1 ve islevlerine yonelik 6grencilerin uygulamalar &ncesindeki

goriisleri Diyagram 4.25°te verilmistir.

Diyagram 4.25 incelendiginde 6grencilerin uygulamalar 6ncesinde miizelerin
amag ve islevlerine yonelik goriislerinin tarih ana kategorisi etrafinda yogunlastigi
goriilmektedir. Ogrenciler bu kategori altinda tarihi 6gretmek ve tarihi yasatmak
kategorilerini ¢ok fazla dile getirmistir. Ogrenciler miizelerin tarihi ve Kkiiltiirel
degerlerimizi sergilemek, tarihi biling kazandirmak, ge¢cmisle giinlimiiz kosullarinm
karsilastirarak tarihten ibret almak ve tarihi eserleri korumak gibi islevlerine vurgu
yapmusglardir.

Tarih kategorisi altinda 6grencilerin goriiglerine yonelik asagida 6rnek alintilar
verilmistir:

“Tarihimiz hakkinda bilgi vermek icin kurulmustur. Esyalari gérmemize
yaryor.” (AY7TK).

“Miizeler eskiden yasanan zorluklart gormek igin, eskidekileri gormek igin,
tarihi yansitmak i¢in ve meraki gidermek icin kurulmugstur.” (GEZ6K).

“Tarihi oliimsiizlestirmek icin kurulmugstur. Merak ettigimiz aletler veya savas
malzemeleri vardir. Gériintiiler daha fazla akilda kaliyor. Okuyunca akilda kalmyyor.”

(GEZ1E).
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Sanat Eserlerini

Sergilemek
(AY3E. GORGK)

) _ Kahc1 Ogrenmeler
MU ZELF_:RL\' AJ.\IA(.; LARI Saglamak
ve ISLEVLERI (AYIK AYSK, SUPTK,
GEZIE)

Gecmisle Giinimiizi Tarihi Biling
Kiyaslamak Kazandirmak
(AY2K, GENCGK, (AY2K. GOR2K, GORTK)
GENCTK, GEZ2E)
Y
] _ Gecmisten Ibret
Tarihi Ogretmek (f: 16) TARIH Almamiz Saglamak
(GORIE)
Tarihi Yasatmak \

Gelenek-
Goreneklerimizi
Yagatmak
(GENGA4E, GENCTK,

SUPTK, GORIE)

(AYTE. AY4E, GEZ4K. Tarihi ve Kiiltiirel
GEZIE, SUP6K) Tarihi Eserleri Degerlerimizi Gostermek
Korumak (AY3E. GENC2E, GENCAE,
(SUP4E) GEZ3K)

Diyagram 4.25. Ogrencilerin Uygulamalar Oncesinde Miizelerin Amag ve Islevlerine
Yonelik Goriisleri
Yukaridaki alintidan miizelerin gorsellige hitap etmesinin daha kalici
O0grenmeler sagladigi yorumu ¢ikarilabilir. Bunun yani sira dgrenciler miizelerin;
gelenek ve goreneklerimizi yasatmak ve sanat eserlerini sergilemek islevlerine

deginmistir.
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Uygulamalarla birlikte 6grenciler miizelerin islevlerinin sadece tarih, kiiltiir ve
tabiat eserlerini sergilemekten ibaret olmadigini kavramistir. Uygulama siirecinde
ogrenciler sosyal bilgiler derslerini miizeler ve tarihi mekéanlarda islemislerdir.
Yapilan etkinliklerdeki temel amag, 6grencilerin miize nesnelerine bakip gecmeleri
degildir. Bu nedenle anlamli 6grenmeye ve duyussal alana hitap eden yaratici drama,
canlandirma, resim ¢izme, oyunlar oynama, kil hamurundan sekiller yapma, siir yazma
vb. etkinlikleri uygulanmistir. Ogrencilerin miizeler ve tarihi mekanlarda yasadiklari
deneyimler sonucunda miizelerin amaglar ve islevlerine yonelik algilar1 Diyagram

4.26’da gorsellestirilmistir.

Tarihi Bilgi Genel Bilgi - —
(AY1K, GENG2E, GENG3E, (AY2K AY6K AYTE, Kahcr Ogrenmeler
GENCAE, GENC6K., SUPSK, AYSK. GENCAE, (SUPSK. SUPTK)
SUP6K, GOR2K, GORSE) GENCSK. GOR3K)
‘\) /
BILGILENDIRME
ve
BILINCLENDIRME Tarihi ve Kiiltiirel
Gelismisligin Maddi

/ Kamtlarla Ispat (f: 9)

Sergileme
(AY3E, AY7E, SUP4E, GOR6K)

Ders isleme
(f: 11)

MUZELERIN
AMACLARI ve KULTUR
ISLEVLERI

GORA4E)

Kiiltiiriin Siirekliligini Farkh Kiiltiirlere Ait
Saglama Eserleri Barmdirma
(SUPIE) (GORIE)
Gecmisle Giiniimiizii ) / ﬁ arihi Eserleri Koruma
TARIH ’k (AY2K. SUP3E, SUPTK.

Kiyaslama
(AYIK) \

Tarihi Yasatma
(AYSK. GENG3E. GENC4E,
GENGCSK, GENG6K)

Diyagram 4.26. Uygulamalar Sonrasinda Ogrencilerin Miizelerin Amag ve Islevlerine
Yonelik Gorisleri
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Diyagram 4.26 incelendiginde ilk goze ¢arpan 6n odak grup goriismelerinde
ortaya ¢ikmayan “ders isleme” kategorisidir. Ogrenciler bu kategoride miizelerin ders
islemeye de yaradigini belirtmislerdir. Asagida bu konudaki 6grenci alintilarindan
birkag1 yer almaktadir:

“Onceden miizelerin esyalari saklamak ve zarar gelmesinden korumak
amacwyla kuruldugunu samiyordum; ama simdi insanlarin ogrenmesi ve bilmesi
amaciyla kuruldugunu diisiiniiyorum. Onceden miizelerde ders islenecegi soylenseydi
giilerdim. Esyalar zarar gérmesin diye iceri sokmazlar dive diisiindiim.” (GOR3K).

“Onceden  miizede ders islenecek denseydi inanmazdim. Miizeler,
atalarimizdan bize kalan esyalart ogrenmek icin kurulmugstur. Tarihimizi daha iyi
ogrenmek icin kurulmugtur.” (GENC2E).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin miizelerde ders islemenin de miimkiin
olacagina inandiklart sonucu c¢ikarilabilir. Miizeler —6zellikle de Tiirkiye’deki-
geemisin maddi kiiltiir kanitlarint koruyup gelecek kusaklara aktarma islevini yerine
getirirken egitimsel islevine gerektigi onemi ne yazik ki fazla verememistir. Ulkemiz
miizelerinde kadrolu miize egitimcileri ¢ok azdir. Bu durumun bir sonucu olarak bu
arastirma 6zelinde 6grenciler miizelerin egitim maksath islev gormesine sasirmiglardir.
Gelismis iilkelerde saglanan miize-okul igbirliginin iilkemizde de yayginlasmasi
neticesinde miizeler igerisinde bulundurduklar eserler araciligiyla insanlar1 egitmek
ve kisisel gelisimlerine yardimer olmak gibi bir gorev de yiiklenecektir.

Ogrenciler miizeler ve tarihi mekanlar sayesinde daha ¢ok bilgilendiklerini,
yeni seyler Ogrenerek bilinglendiklerini ve kalici 6grenmeler sagladiklarinm
belirtmiglerdir.

Kiiltiir kategorisi incelendiginde 6grenciler, miizelerin ve tarihi mekanlarin
tarihi ve kiiltiirel gelismisligin ispatinda en 6nemli ara¢ oldugunu vurgulamiglardir.
Ogrencilere gore bir toplumun gecmisten gelen tarihi ve Kkiiltiirel birikiminin
sergilendigi yerler olan miizeler sayesinde toplumun manevi birikimi somut bir sekilde
gozler Oniine serilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki goriislerinden birkag1 su
sekildedir:

“Bir turist geldiginde ona bir seyi kanitlamak istedigimizde onu miizelere
gotiirebiliriz. Eskiden tugralart soyleyebilirdik bize inanmayabilirdi. Onu miizelere
gotiiriip gosterebiliriz. Kiiltiiriimiizii anlatirdik. Sadaka tasimi anlatirdik. Turist

inanmayabilirdi. Miizelerde goriince inanir. (GENC6K).
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“Bu gezide Osmanlt kiiltiirii yok diyenlere kanit olarak verilecek cevaplari
ogrendik. Eski kiiltiiriimiizii ogrendik. Bence dgretmenimizin amact buydu. Bizi
gelecek nesillere anlatacagimiz bilgilerle donatti. Bana Osmanli kiiltiiriinii simdikiyle
karsilastirmay: kazandirdi.” (AY6K Ogrenci Giinliigii).

Kiiltiir kategorisi altinda dikkat ¢eken bir diger kategoride ise miizelerin farkli
kiiltiirlere ait eserleri biinyesinde barindirma islevine vurgu yapilmistir. GOR1E kodlu
Ogrencinin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

“Ben onceden miizelerde sadece kendi kiiltiiriimiiz oldugunu mesela sadece
Osmanliya ait eserler bulundugunu zannederdim, ama gittigimizde daha eski
déonemlere ait mesela Romalilarin oldugunu da gordiim. Bu beni sasirtti.” (GORIE).

Yukaridaki alintida 6grencinin miizeler sayesinde tarihi sadece Tiirklerin tarihi
olarak yanlis algilayip kavram yanilgisina diismesinin oniine geg¢ildigi yorumu
yapilabilir. Kiiltiir kategorisinde yer alan tarihi ve kiiltirel gelismisligin maddi
kanitlarla ispati kategorisinde Ogrenciler miize nesneleri sayesinde kiiltiirel
gelismisligimizi kanitlayabilecegimize vurgu yapmislardir. Bu konuda AY 8K kodlu
Ogrencinin gorlisleri su sekildedir:

“Gergekten Osmanli doneminde insanlar ¢ok ince ve zarif diisiinen insanlarmus.
Bir etkinlik vardi. Grup olarak yaptik. Cok kolayd:, hi¢ zorlanmadim. Etkinlikte
yabanct bir turiste Osmanlilarin ince diisiinen ve sanatkdr insanlar olduklarini
kanmitlamak igin ii¢ nesne secip bunlari tanittik. Ben yabanci bir turist olsam inanirdim;
clinkii insanlar kullandiklar: her esyayt siislemisler. Kiliglarin kabzalarini iglemelerle
suislemisler. Muhafaza sandiklarint sedefle siislemisler. Hamamda kullandiklar
takunyalara bile sedef isleme yapmiglar. Bence bir turisti Osmanlilarin ince diisiinen
sanatkar insanlar olduklarina inandirmak icin o donemlerden kalmis yapilar: ve
eserleri gostermeliyiz; ¢iinkii bir sanat¢t bulundugu durumu, onun igin onemli olan
sembolleri yaptigi ise aktarir.” (AY8K Ogrenci Giinliigii).

Ogrenciler tarih kategorisi altinda miizelerin tarihi eserleri korumasi, ge¢misle
giintimiizii kiyaslama yapmaya imkdn vermesi ve maddi kanitlar sayesinde tarihi
yasatma Kategorilerine deginmislerdir. Tarih kategorisi altinda asagida 6rnek alinti
verilmistir:

“Tarihi gormemiz ve anlamamiz icin kurulmustur. Kitapta sadece fotografi var.
Miizelerde gergegi var, goriip bakabiliyorsun.” (GENC6K).

Yukaridaki alintidan tarih konularinin &gretiminde ve tarihin &grenciler

tarafindan sevilip igsellestirilmesinde miizelerin 6nemli islevleri oldugu sonucu
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cikarilabilir. Miizelerin bu potansiyellerinin farkina varilarak miizelerdeki egitimsel

faaliyetlere daha fazla 6nem verilmelidir.

4.4. Miize ve Tarihi Mekan Uygulamalarimin Ogrencilerin Manisa'nin Tarihi

ve Kiiltiirel Ozelliklerine Yénelik Bilin¢ ve Farkindahklarina Katkis

Bu kisimda, gelistirilen etkinlikler ve uygulamalarin 6grencilerin Manisa’nin
tarihi ve kiiltiirel Ozelliklerine yonelik biling ve farkindaliklarina olan katkilart

tizerinde durulmustur.

Ogrencilerin uygulamalar oncesinde yasadiklar1 sehrin tarihi, kiiltiirel ve
turistik 6zelliklerini ne kadar bildiklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla onlara “Daha 6nce
Manisa’y1 hi¢ gormemis bir kisi size Manisa’da gérmeye ve gezmeye deger neler var
diye sorsa ona neleri ve nereleri tavsiye edersiniz? Neden?” sorulari yoneltilmistir.
Ogrencilerin uygulamalar 6ncesinde Manisa’nin tarihi, kiiltiirel ve turistik yerlerine

yonelik farkindalik diizeyleri Tablo 4.5°te gdsterilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Uygulamalar Oncesi Manisa’mn Tarihi, Kiiltiirel ve Turistik Yerlerine
Yonelik Goriisleri

Aglayan Kaya

(f: 14)

Muradiye Camisi

(GENC2E, SUP5K, SUP4E, GOR4E, GORSE, GEZ6K
Sultan Camisi

(GENCIE, SUPIE, GORIE, GEZ1E, GEZ4K)

Spil Dag

(AY7E, GENC3E, SUPI1E, SUP2K, GEZ3E

Sard Antik Kenti

MANISA'NIN _ (GENC4E, SUP4E, SUP7K, GEZ5K
TARIHIVE o0 vok

TURISTIK )
YERLERI (AY1K. AY4E, AYSK, GENC6K, GOR6K, GEZ2E)

Aigai Antik Kenti
(AYS8K, GENC7K)
Mevlevihane
(GENC5K)
Manisa Miizesi
(SUP6K)

Ulu Cami
(GOR7K)

Tarihi Kula Evleri
(GEZ7K)
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Tablo 4.5°de goriildiigii {izere dgrenciler Manisa’da en ¢ok Aglayan Kaya®
olarak bilinen ve efsanevi 6zelligi olduguna inanilan kaya pargasini bildiklerini beyan
etmislerdir. Ogrencilerin altis1 ise Manisa’da tarihi ve kiiltiirel olarak hicbir mekan
ismi verememislerdir. Muradiye ve Sultan Camileri 6grencilerin farkinda oldugu tarihi
mekanlardir. Sultan Camisi her sene yapilan mesir senliklerine ev sahipligi yapmasina
ve sehrin simgesi durumunda olmasina ragmen sadece bes 6grenci bu mekani bildigini
belirtmistir. Aragtirma kapsaminda yer alan Ulu Cami, tarihi Kula evleri ve Manisa
Miizesi sadece birer 6grenci tarafindan dile getirilmistir. Sadece bir 6grenci Manisa
Miizesi’ni daha 6nceden gordiigiinii dile getirmistir. Manisa Miizesi sehrin merkezinde
yer almasina ragmen 6grencilerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin daha 6nce bu mekant hig
ziyaret etmemeleri, 6grencilerin uygulamalar 6ncesinde mevcut biling ve farkindalik
seviyelerini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Uygulamalarla birlikte arastirma kapsaminda yer alan toplam dokuz mekanda
etkinlikler yapilarak Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerine yonelik bilgilendirme
ve bilinglendirme faaliyetinde bulunulmustur. Uygulamalardan sonra yukaridaki ayni
soru tekrar sorularak uygulamalarin; 6grencilerin Manisa’nin tarihi, kiiltiirel ve turistik
mekanlarina olan farkindalik seviyelerine etkisi ortaya koyulmaya calisilmistir.
Ogrencilerin uygulamalar sonrasinda Manisa’nin tarihi, kiiltiirel ve turistik yerlerine

yonelik farkindalik diizeyleri Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6 incelendiginde uygulama 6ncesinde en ¢ok frekansa sahip olan
Aglayan Kaya ile Aigai Antik Kenti ve Mevlevihane gibi mekanlarin uygulamalar
sonrasinda yer almadigi goriilmektedir. Bu bulgu, uygulamalarin 6grenciler tizerindeki
etkisine kanit olarak gosterilebilir. Ogrenciler uygulamalar neticesinde daha énce hig
farkina varmadiklar1 mekanlar agikca dile getirmeye baslamiglardir. Bu duruma Ulu
Cami, Manisa Miizesi, Klasik Ara¢ Miizesi, Ravika Koyii Miizesi, tarihi Kula evleri
ve Tip Tarihi Miizesi 6rnek olarak gosterilebilir. Ogrenciler Tablo 4.6’ daki mekanlari
secme nedenlerini agiklarken uygulamalarda yasadiklar1 giizel anilardan ve bu

mekanlara yonelik d6grendikleri bilgilerden bahsetmislerdir.

Ogrencilerin uygulamalar &ncesinde Manisa’ya yonelik yerel biling ve
farkindalik diizeylerini ortaya koymak amaciyla onlara “Yasadigimiz yerin tarihini

bilmek ne isimize yarar? Bize neler kazandirir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin

® Aglayan Kaya Efsanesi i¢in bakiniz http://manisafx.mekan360.com/iys_efsanelervehikayeler.html
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uygulamalar Oncesindeki Manisa’ya yonelik yerel biling ve farkindalik diizeyleri

Diyagram 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.6. Uygulamalar Sonrasi Ogrencilerin Manisa’nin Tarihi, Kiiltiirel ve Turistik
Yerlerine Yonelik Gortisleri

MANISA'NIN
TARIHI VE
TURISTIK
YERLERI

Ulu Cami (f: 11)

Muradiye Camisi (f: 11)

Ravika Koyii Miizesi

(AY2K, GENC5K, GORIE, GEZ2E, GEZ3E, GEZ4K, GEZ5K, GEZ6K,
GEZ7K)

Klasik Ara¢ Miizesi
(AY2K, SUP4E, SUP6K, GOR1E, GEZ2E, GEZ4K, GEZ5K, GEZ6K)

Manisa Miizesi
(AY7E, SUP3E, GOR3K, GOR4E, GOR7K, GEZ1E, GEZ2E, GEZ5K)

Tarihi Kula Evleri
(AY2K, AY5K, GENC3E, GENC7K, SUP4E, GORIE, GEZ2E, GEZ5K)

Sultan Camisi
(AY3E, AY8K, GENC4E, GENC6K, SUP6K, GOR4E, GOR7K, GEZ2E)

Sard Antik Kenti
(AY2K, GENCI1E, GENC2E, SUP4E, GOR2E, GORSE)

Tip Tarihi Miizesi
(AY3E, SUP7K, GOR3K, GEZ2E)

Ulu Camideki Saat Kulesi
(AY1E)

Sultan Camisindeki Giines Saati
(AY1E)

Ogrencilerin, Manisa’nin tarihini bilmenin kendilerine neler kazandiracag ile

ilgili goriisleri iki ana eksende toplanmistir. Buna gore digsal giidiilenme kategorisinde

yer alan 6grenciler yasadiklar1 kentin tarihini kendileri i¢in degil de baskalar1 igin

bilmenin éneminden bahsetmislerdir. Bu kategoride yer alan 6grenciler; turistler soru

sordugunda cevaplamak, yabancilara mahcup olmamak ve bagka sehirlerden gelen

arkadas ve akrabalarina anlatmak i¢in Manisa tarihini bilmenin 6neminden

bahsetmislerdir. Boyle durumlar igin yerel tarih 6grenmek gerekiyor olsa bile; bu
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durumda yer alan 6grenciler igin, yasadiklari sehrin tarihi 6zelliklerini kendi benlikleri

icin ilgi duyup 6grenme ile ilgili bir sorun yasadiklar1 yorumu yapilabilir.

Turistleri Gezdiririz DISSAL Sospal it ghies Dexslexiite

: gk Faydas1 Olur
(f: 11) GUDULENME (GORAE)

YASADIGIMIZ YERIN TARIHINI
BILMENIN BiZE
KAZANDIRDIKLARI

Cevap Yok
(AYSK, GENG4E, SUPXK,
SUPGK, SUP4E, GEZIE)

Tarihimizden GururN fGecmisle Giiniimiizii
Duyaruz Kiyaslaruz
AVS ARIK D2
(AY5K, GOR2K) J \ (SUP3E)

Merakimizi
Gideririz
(GEZ3E)

Yasadigimuz Yeri
Ayrmtih Biliriz (f: 9)

Genel Kiiltiirimiiz Artar
(GEZ2E)

Diyagram 4.27. Ogrencilerin Uygulamalar Oncesindeki Manisa’ya Yonelik Yerel Biling ve
Farkindalik Diizeyleri

Yasadiklar yerin tarihi 6zelliklerini bilmek, igsel giidiilenme kategorisinde yer
alan 6grenciler i¢in kendi yasamlarinda ve benliklerinde duyussal ve biligsel agidan
doyum ve hayat1 anlamlandirma anlamina gelmektedir. i¢sel giidiilenme kategorisinde
yer alan goriislere yonelik 6rnek alintilar asagida verilmistir:

“Tarihini bilmezsek o yerleri gérmenin hi¢hbir anlami olmaz.” (AY 1K).
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“Neler olup neler yasandigint daha bilingli bir sekilde biliriz. Gegmigten ibret
aliriz.” (GORIE).

Yukaridaki alintilardan 6grenciler i¢in yerel tarih bilmenin, i¢inde yasanilan
sehri anlamlandirma ve hayati daha bilingli yasamayla 6zdes oldugu sonucu
cikarilabilir.

Uygulamalarla birlikte Manisa’nin tarihsel gelisimi, kiiltiirel o6zellikleri,
onemli tarihi mekanlar1 ve sahsiyetleri ile ilgili yogun bir bilgilenme siireci yasanmustir.
Aragtirmaci, miize Oncesi okul etkinliklerinde ogrencileri gidilecek mekanlara
—Sardes Antik Kenti, Akhisar Klasik Ara¢ Miizesi, Ravika Koyii Miizesi ve tarihi Kula
evleri harig- daha dnceden gondererek gozlem yapmalarin1 ve o mekanlara yonelik
rapor hazirlamalarini istemistir. Bunun yani sira Manisa’nin biitiin il¢elerinin tarihi,
kiiltiirel ve turistik Ozelliklerine yonelik miize Oncesi etkinlikler araciligiyla
arastirmalar yaptirtarak o6grencilerin elde ettikleri sonuglart sinifla paylasmalar
saglanmistir. Ogrencilerin uygulamalar sonrasinda, Manisa’ya yonelik yerel biling ve

farkindalik diizeyleri Diyagram 4.28°de verilmistir.

Ogrenciler uygulamalar sonrasinda yerel tarih bilmenin ve yasanilan sehre
yonelik tarih bilinci gelistirmenin dneminden bahsetmislerdir. Ogrencilere gore yerel
tarih bilmek; kimlik ve aidiyet duygusunu gelistirerek tarihten gurur duyulmasini,
yerel kiiltiir 6gelerinin gelecek nesillere aktarilmasini ve gegmisten ibret alinmasini
saglamaktadir. Yukarida vurgulanan Kkategorilere yonelik Ogrenci goriislerinden
ornekler asagidaki gibidir:

“Eskideki insanlarin davranis bi¢imlerine gore kendi davranislarimizi
degistiririz. Onlara ayak uydururuz veya tam tersini yapariz.” (GENC3E).

“Bakis agimiz daha farkli olur mesela Sultan Camisi ne gittigimizde orada
giines saati oldugunu bilmiyordum, daha siradan bir cami gibi geliyordu bana. Sadece

’

islemeler dikkatimi ¢ekiyordu. Simdi artik oraya daha ozel bir yer olarak bakiyorum.’
(GENC7K).

Tarihi eserleri koruma kategorisinde yer alan 6grenciler, Manisa’nin tarihi
degerlerini Ogrenerek gecmiste sehir i¢in Onem arz eden eserler hakkinda
bilin¢leneceklerini ve bu sayede tarihi ve kiiltiirel degerlere sahip ¢ikip bu eserleri
koruyacaklarin1 vurgulamiglardir. Bu kategoride yer alan Ornek alinti asagida

gosterilmistir:
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“Buranmin onemini bildigimiz zaman bizim i¢in daha ¢ok onem kazanir ve dig

tehlikelere karsi koruruz. Gelecek nesillere aktaririz.” (GOR3K).

Turistlere Kiiltiirel
Gelismisligi Ispatlama
(AY3E, AYTE. GENCIE, GENC2E.
SUP4E, SUPTK, GOR4E, GEZIE)

Tamtim Yapma
(AY4E, GENGSK.
GORTK)

DISSAL
GUDULENME

YASADIGIMIZ YERIN
TARIHINi BILMENIN BiZE
KAZANDIRDIKLARI

Cevap Yok (N: 8)

Kimlik ve Aidiyet
Duygusunun Gelismesi
(GEZ3E)

Tarihten Ibret Alma
(GENCIE, GENC3E)

Tarihi Gurur
(AYSK)

Gelecek Nesillere

Kiiltiirel Aktarim
(GOR2K, GOR3K)

Tarihi Eserleri Koruma
(SUP4E, SUPTK, GOR3K)

Bilgilenme ve
Ogrenme

(
[ ]

Sanat Kim Yasam
Eserlerini Olduklarmy ekillerini

ATALARIMIZIN

Diyagram 4.28. Ogrencilerin Uygulamalar Sonrasindaki Manisa’ya Yonelik Yerel Biling ve
Farkindalik Diizeyleri
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Uygulamalarin 6grencilerin Manisa’nin tarihi hakkinda bilgi diizeylerine
katkisini karsilastirmali bir sekilde ortaya koymak amaciyla uygulamalar 6ncesi 6n
odak grup goriismelerinde Ogrencilere Manisa’nin tarihi hakkinda neler bildikleri
sorulmustur. Ogrencilerin uygulamalar 6ncesi Manisa tarihi hakkindaki bilgi diizeyleri

Diyagram 4.29°da gorsellestirilmistir.

Sard
Antik
Kenti

5 (SUP7K, )
Aglayan Kaya GOR7K) Yunusemrenin
Efsanesi Mezar:
(GENCIE, Manisa'da

SUP7K, GORIE,

GOR7K, GEZ4K) (GEZ6K)

Mesir

Macunu MANISA'NIN ik Madeni
(GEZ4K, TARIHI Para
CEAK. HAKKINDA (AY8K,
GOR3K, ONBILGILER GENC6K)

AY3E)

Sehzadeler Cevap Yok

Sehri (N: 16)
(GORSE, Manisa
SUPIE, AY4E, Tarzam
GENC2E) (GORIE,

GEZ7K)

Diyagram 4.29. Uygulamalar Oncesinde Ogrencilerin Manisa’nin Tarihine Yonelik Bilgi
Diizeyleri

Uygulamalar 6ncesi odak grup goriismelerinde 6grencilerin yartya yakini (N:
16) Manisa’nin tarihiyle ilgili hi¢bir sey bilmedikleri veya akillarina bir sey
gelmediklerini dile getirmislerdir. Ortaya ¢ikan bu bulgu, ortaokullardaki tarih
konularinin 6gretiminden sorumlu olan sosyal bilgiler dersi ve bu derse giren
ogretmenler agisindan sorgulanmasi gereken bir durumdur. 2005 sosyal bilgiler
programinda her ne kadar yerel tarihe vurgu yapilsa da; kazanimlara dayali olusturulan
ders kitaplarinin giindemine yerel tarih konularinin girememesi ve 6gretmen kilavuz

kitabinin sinirlarindan disari ¢ikamayan klasik 6gretmen anlayisi nedeniyle dgrenciler;
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belki de hayatlarinda hi¢ géremeyecekleri yerlerin tarihini 6grenirken etrafini kusatan
tarihsel ¢cevreden bihaber yasamaktadir.

Ogrenciler 6n odak grup goriismelerinde Manisa’nin tarihiyle ilgili bilgilerini
cok yiizeysel bir sekilde anlatmiglardir. Ayrintili bir sekilde agiklayabilen veya iki
ciimleden fazla konusabilen 6grenci ¢ikmamistir. Bu durum 6grencilerin Manisa
tarihine yonelik kisith 6n bilgileri oldugu seklinde yorumlanabilir.

Uygulamalarla birlikte arastirma kapsamina alinan miizeler ve tarihi mekanlar
Ozelinde Manisa’nin tarihi ayrintili bir sekilde irdelenerek ogrencilerin bilgi ve
farkindalik diizeyleri arttirilmistir. Ders kitabindan ismini duymak yerine bizzat
yerinde goriip dokunarak 6grenen 6grenciler icin yerel tarih unsurlart daha somut ve
anlaml1 bir hal almistir. Tablo 4.7’de uygulamalar sonrasinda d6grencilerin Manisa’nin

tarihine yonelik bilgi diizeyleri gosterilmistir.

Tablo 4.7. Uygulamalar Sonrasinda Ogrencilerin Manisa Tarihi ile Tlgili Bilgileri

KATEGORI BILGILER
- Manisa’min Ilk Camisi Ulu Camidir (AY3E, AY4E, GENCZ2E,
GENCS5K, GORIE)
- Mesir Macunu Senlikleri (SUP6K, GOR6K, GEZ2E, GEZ5K)

Camiler ve - Muradiye Camisi, Mimar Sinan’in Ege Bolgesindeki Tek Eseri
Kiilliyeler (AY8K, GENC6K, GENC7K)

- Sultan Camisindeki Giines Saati (GENC2E, GENC7K)

- Medreselere Ogrenci Kabul Edilme Sartlar1 (GENC7K)

- Sultan Camisinin mimar1 Acem Ali’dir. (AY3E)

- Hat Sanati (AY 1K)

- Sanata ve Estetige Verilen Onem (SUP1E)

- TIk insanlarin Ayak izi (GEZ2E)

- Paramin fcadi (AY2K, GENCIE, GENC2E, GENC6K, SUP6K,
SUP7K, GORIE, GOR4E, GEZ6K)

- Lidyalilar (GENC2E, GENC5K, GOR3K, GOR4E)

- Tiimiiliisler ve Kral Mezarlar1 (AY7E)

- Karun Kadar Zengin Deyimi (AY8K)

- Paktolos Irmag (GENC3E)

- Degerli Taslar (GENC6K)

- Dokumacihk (SUP1E, GEZ2E)

- Sehzadeler Sehri (GENCIE, GENC5K, SUPIE, GENC7K, SUP2K,
SUP4E, GOR3K, GOR6K, GOR7K, GEZ1E, GEZ4K)

- Saruhanhlar Tarafindan Fethedildi (AY4E, SUP2K)

- Eski Yerlesimi Spil Dagi’nin Eteklerinde (GENCA4E)

- Manisa ismi Magnetlerden Geliyor (AY2K)

Manisa
Miizesi

Lidyahlar

Tarihsel
Gelisim

Uygulamalarla birlikte 6grenciler Manisa’nin tarihi ile ilgili ylizeysel

bilgilerden ziyade ayrintili agiklamalar yapmiglardir. Uygulama oncesinde Manisa’da
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yer alan tarihi camiler ve kiilliyeler ile ilgili sadece isimleri sdylenirken; uygulamalar
sonrasinda bu camiler ve kiilliyeler ile ilgili teknik bilgiler ve ayrintilar (yapim yil,
mimari, islevi, vb.) dile getirilmistir. Bu duruma GORIE kodlu dgrencinin goriisleri
ornek gosterilebilir:

“Ben Manisa’da Lidyalilarin sadece parayr bulduklarint biliyordum. Daha
ayrintilisint  bilmiyordum. Sardese gittigimizde bu yapilarin oldugunu gordiim.
Diikkanlari, sinagoglart ve havuzlart varmis. Bunlari 6grendim. Ulu cami 1366
yilinda yapildi.” (GORIE).

Yukaridaki alintidan uygulamalarda meydana gelen yasanti temelli 6grenme
stireciyle Ogrencilerin daha ayrintili, anlamli ve kalic1 bilgiler edindigi yorumu
yapilabilir. Tarih 6gretiminde yasantilarin 6nemiyle ilgili GENC1E kodlu 6grencinin
goriisleri dikkat cekicidir:

“Manisa’min ge¢miste ¢ok onemli bir yer oldugunu, Lidyalilarin parayt
buldugunu, Osmanli déneminde sehzadeler sehri oldugunu ve eskiden de ¢ok onemli
bir yer oldugunu 6grendik. Manisa 'nin tarihini anlatmak yetmez yasamak gerekir.”
(GENCI1E).

Ogrenciler uygulamalarla birlikte yasadiklar1 sehirle ilgili daha fazla bilgi
edinmis ve bunun sonucunda 6grencilerde yerel farkindalik ve bilinglenme meydana
gelmistir. Bu duruma yonelik 6rnek alintilar agagida verilmistir:

“Gezilerden 6nce Manisa tarihini pek bilmiyordum. Gezilerden sonra ne kadar
zengin bir tarihi oldugunu gordiim. Bu geziler bence onu sagladi.” (AY5K).

“Tarihe yonelik bilgilerim daha fazla artti. Bu kadar fazla oldugunu
bilmiyordum. Eskiden hem Lidyalilar hem Romalilar ve hem de Osmanlinin burada
vasadigini bilmiyordum. Romalilarin eserler biraktigini ogrendim. Lidyalilarin paray
burada buldugunu ve miicevherlerle ugrastiklarini 6grendim.” (GEZ6K)

“Manisa’da yasiyordum ama Manisa’nin bu kadar tarihi bir yer oldugunu
bilmiyordum. Sikict bir sehir oldugunu diisiintiyordum ama ashinda oyle degilmis
bayagi bir gezilecek yerleri varmis. Bir turist gelse Manisa’y1 gezdirebiliriz ona.”
(GOR2K).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin, uygulamalar neticesinde yasadiklar1 sehre

yonelik bilgilenme, bilinglenme ve deger verme siirecine girdikleri yorumu yapilabilir.

Uygulamalar siirecinde 6grencilerin ne gibi bilgiler 6grendiklerini ortaya

koymak amaciyla onlara “Geziler sonucunda 6grendiklerinizi su an hatirlayabiliyor
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musunuz? Birka¢ ornek verebilir misiniz? Yeni bir seyler 6grendiginizi diistiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin uygulamalar sonunda &grendiklerini

beyan ettikleri bilgiler Tablo 4.8’de gésterilmistir.

Tablo 4.8. Uygulamalar Sonrasinda Ogrencilerin Ogrendikleri Bilgiler

MEKAN EDINILEN BILGI

-Giines Saati (GENC6K, GENC7K, AY7E, GENC2E, SUP2K, GOR3K, GEZ3E)

-Kiilliyeyi Yaptiran Hafsa Sultan (GENC5K, SUP6K, GENCI1E)

-Medreselerdeki Ders Sistemi (SUP3E, SUP7K, GOR7K)

-Caminin Yapiminda Arap Mimarisinden Esinlenilmis (GENC3E)

-Yapim Tarihi (GENC6K)

-Mimar1 Acem Ali’dir (SUP3E)

-Medreselerin Masraflar1 Vakiflar Karsiliyor (SUP3E)

-Manisa’nin i1k Camisi (GENC2E, GENC3E, AY3E, GENC5K, SUP2K, SUP3E,
Manisa  GEZ7K, GOR2K, GOR3K)

Ulu Cami -1366’da insa Edildi (AY4E, SUP2K, GORIE)

-Yiiksek Tepeye insa Edilme Nedeni (SUP6K, GEZIE)

Altin Paranin Icadi (AY2K, GENCIE, GENC3E, SUP1E, SUP5K)

Toga Giysisi (GENC3E, GEZ6K)

Sultaniye
Kiilliyesi

Sard . .
Antik Lidya-Pers Savasi (GENC4E, GORIE)
Kenti Lidyahlarin Baskenti (GENC5K)

Sinagog (GENC5K)
Degerli Taslar (GENC6K)
Evlerin Yanardag Malzemelerinden Yapilmasi (SUP2K, SUP7K, GORSE)
Tarihi  Avluya Agcilan Yere Hayat Denmesi (SUP5K, GEZ4K)
Kula Kula Ev Yasantis1 (GOR2K, GEZ4K)
Evleri Cumbalar ve Yapihs Nedenleri (SUP4E, GORSE)
Cok Kkiiltiirlii Toplum Yapisi (SUP7K)
Mimar Sinan’in Ege Bolgesindeki Tek Eseri (GEZ2E, GORIE, GENC2E,
GENC4E, SUP2K, GENC7K)
Mihraptaki Denge Taslar1 (GEZ2E, GENC2E, GORIE)
Dort Farkh Bolgeden Getirilen Siitunlar (GEZ2E, GORIE)
Yapim Tarihi (GENC7K)
islemeli ve Siislii (SUP3E)
Hiikiimdar Mabhfili (GORIE)
Manisa  Kiiltiirel Gelismislik (AY5K, AY8K, SUPIE, GOR3K)
Miizesi  Sanata Verilen Onem (AY1K, SUPIE)
Tip Manisa’mmn i1k Hastanesi (GOR2K)
Tarihi ~ Mesir Macunu Yapimi (GENC1E)
Miizesi  Merkez Efendi (GENC2E)

Muradiye
Camisi

Ogrenciler yapilan etkinlikler neticesinde uygulama mekanlarma yonelik
ayrintili bilgi edinmislerdir. Son odak grup goriismelerinde bu kisim c¢ok uzun
stirmiistiir. Tablo 4.8°de yer alan alt kategoriler incelendiginde; uygulama mekanlarina

yonelik hazirlanan etkinliklerin ise yaradigi goriilmektedir. Gelistirilen etkinliklerde
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Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler ile Tablo 4.9°da yer alan alt
kategoriler —uyusmaktadir. Asagida Ogrencilerin  uygulamalar neticesinde
ogrendiklerini belirttikleri alintilardan birkag¢ 6rnek verilmistir:

“Osmanlimin  sanattan anlamaz denilmesine ragmen hat sanatina,
islemeciligine, estetige, sanata, dokumaciliga ¢ok onem verdigini gordiim. O
zamanlarda emek harcandigini gérdiim.” (AY 1K).

“Eskiden evlerin yukaridan ¢ikintili oldugunu bilmiyordum. Sokaklarin neden
dar oldugunu ve evierde neden ¢ok pencere oldugunu da bilmiyordum. Evlerde sapka
koyulan yerin terek isminin oldugunu da 6grendim. Eski evilerde duvara siis olarak
inek postu asildigini da bilmiyordum. Evlerin oniindeki avluya hayat denildigini ve
neden bu isim oldugunu 6grendim. Geziye gelmeyen arkadaslarin 6grenemedikleri
onemli bilgiler var. Mesela Osmanli zamanindaki Tiirk evleri nasildi, nasil yasarlardi,
evleri ve sokaklari nasildi bunlar 6grenemediler.” (GEZ2E Ogrenci Giinliigii).

“Kuladaki evlerin yanardagdaki patlayan taslarla yapilmasini, bir de sadece
Tiirklerin degil Rumlarin da yasamasi aklima kaldi. Sultan Camisi’nin ¢evresinde 30
aileye ev verilmesi. Medreselere okuma yazma bilmeyen erkekler girebiliyormus.
Medreselerde ders baslamadan once namaz kilindigini ve dua edildigini 6grendim.
Medreselerde en éne caliskanlar oturuyormus.” (SUP7K).

“Ulu Cami’nin 1366’°da kuruldugunu ve bir tane kilisenin yikintilarindan
yvapudigimi, Sardes’te Lidyalilar ile Perslerin yaptigi savasta Perslerin kazandigini
ama yine de Lidya’min sohretinin azalmadigim hatta daha ¢ok arttigini ogrendim.
Muradiye Camisini Mimar Sinan’in ¢izdigini ogrendim. Cok yasl oldugu i¢in gelip
basinda duramadi ama o ¢izdi. Dort ayri bélgeden gelen taslarla siitunlar dikildigini
ogrendim. Mihrapta 6l¢ii taslart oldugunu 6grendim. Onlar déondiigii siirece caminin
ayakta durdugunu 6grendim. Hiikiimdar mahfili oldugunu 6grendim.” (GOR1E).

“Iik altin para bulundugunda sahtekarlikla giimiis katildigimin sonra som
altindan para yapildigimi 6grendim. Tiirklerin estetige ve sanata onem verdiklerini
ogrendim. Sardes'te krallarin Tiimiiliislerde yatmalarim ve bunlarin piramitlerden
daha biiyiik olduklarint 6grendim.” (AYTE).

“Bir devletin parasinin o devlet hakkinda bir¢ok sey gosterdigi aklimda kaldi.”
(GENC6K Ogrenci Giinliigii).

Etkinlikler neticesinde Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerine yonelik bilgi

ve farkindalik diizeyleri artan 6grencilerin, yasadiklar1 sehre bakis acilar1 da olumlu
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yonde degismistir. Bu durumu daha net ortaya koymak amaciyla onlara “Bu gezilerden
sonra Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel 6zellikleri hakkinda neler diisliniiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin Manisa nin tarihi ve kiiltiirel 6zellikleri hakkindaki

goris ve diistinceleri Diyagram 4.30’da gorsellestirilmistir.

Yerel Farkindalik ve
Bilinclenme (f: 25)

Aidiyet, Sevgi ve . . A R

Onemseme MANISA'NIN TARIHi ve I AVEK SOPE.

(AYIK GORIK GEZJE, KULTUREL OZELLIKLERI e
GEZ4K, GEZ5K)

Sanatsal Gelismislik
(AY1K, SUPSK, SUPTK, GEZIE,
GEZ3E, GEZ4K_ GEZ6K)

Diyagram 4.30. Uygulamalar Sonrasinda Ogrencilerin Manisa’nin Tarihi ve Kiiltiirel
Ozellikleri Hakkindaki Gortisleri

Diyagram 4.30 incelendiginde Ogrencilerin Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel
ozelliklerine yonelik goriislerinin dort ana kategoride toplandigr goriilmektedir.

Aidiyet, sevgi ve dnemseme kategorisinde yer alan 6grenciler, uygulamalar
sayesinde Manisa’ya daha fazla baglilik hissettiklerini ve yasadiklar1 sehrin dnemini
daha 1iyi kavradiklarin1 belirtmislerdir. Bu kategoriye yonelik 6rnek alinti agagidaki
gibidir:

“Ben onceden Manisa’y1 hi¢ sevmiyordum. Tarihi olmayan ve sadece iiziim ve
zeytin yetisen yer olarak biliyordum. Bu geziler sayesinde Manisa nin tarihini daha
cok ogrendim. Simdi gercekten cok seviyorum.” (GOR3K).

Yerel farkindalik ve bilinglenme kategorisinde yer alan 6grenciler,
uygulamalar 6ncesinde Manisa’da bu kadar tarihi ve kiiltiirel mekanin varligindan ve
Manisa’nin tarihte bu kadar 6nemli bir yere sahip oldugundan haberdar olmadiklarini

dile getirmislerdir. Asagida bu duruma ydnelik 6grenci alintilar1 yer almaktadir:
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“Manisa’yi daha sade bir kent diye diistiniiyordum. Mimarisi az olan bir kent
diye diigtiniiyordum. Cok fazla mimari eseri varmis. Mimari eserler bastan savma
yapilmams. Islemecilik ve ¢ini sanati kullanilmislar.” (GEZ1E).

“Benim unutamadigim sey, Sardes’in restorasyonunun Tiirkiye tarafindan
vapilmamasidir. Sardes ’ten Amerika’ya giden Yahudilerin Sardes’in restorasyonunu
maddi acgidan karsilamasi beni sasirtti. Bence bizim iilkemizin bir pargast olan
Sardes 'te yasanmisliklar ¢ok fazla ve ¢ok fazla medeniyetin eserlerini restore edip
turizm kaynagi haline getirebilirlerdi.” (AY 8K Ogrenci Giinliigii).

Sanatsal geligmislik kategorisinde yer alan 6grenciler, uygulamalar 6ncesinde
Manisa’nin sanatsal agidan gelismis bir sehir oldugunu bilmediklerini belirterek; bu
goriiglerinin uygulamalar sonrasinda olumlu yonde degistigini vurgulamislardir.
Asagida bu duruma ydnelik 6rnek alintilar yer almaktadir:

“Manisa’min bu kadar sanata, islemecilige ve bir seye emek vermeye dzen
gosterdiklerini bilmiyordum. Simdiyse bunu anlyyoruz ve ornek alabilecegimiz bir sey
olabiliyor. Aslinda bunu biitiin insanlarin duyup gérmesi lazim ki simdi de yapabilelim
boyle seyler.” (AY 1K).

“Onceden Manisa'y1 énemsiz bir sehir diye biliyordum. Diger sehirlerin bir
suriti mimari eserleri var. Bizim hi¢ yok diye biliyordum,; ama bu gezilerden sonra
Manisa’da bir stirti mimari yapit oldugunu ve atalarumizin sanata oénem verdigini
anladim.” (GEZ5K).

Kiiltiirel gelismislik kategorisinde yer alan 6grenciler Manisa’nin kiiltiirel
acidan gelismis bir sehir oldugunun uygulamalar 6ncesinde farkinda olmadiklarini
belirtmislerdir. Etkinliklerle birlikte Manisa’da yer alan kiiltiirel degerleri yakindan
goriip tantyan 0grencilerin yasadiklar sehre bakis acilar1 da olumlu yonde degismistir.
Asagida bu duruma yonelik 6rnek alint1 yer almaktadir:

“Bilmiyordum Magnetlerin buraya gelip Magnesia'yi kurduklarini. Burada
vasayanlarin kullandiklar: esyalarin neredeyse hi¢birini bilmiyordum. Yeni ogrendim.
Eskiden ¢ok bir sey olmadigint ve orta seviyede bir yer oldugunu diigiiniiyordum.
Simdiyse neredeyse en kiiltiirlii sehir diye diistinmeye basladim.” (AY3E).

Yukaridaki alintidan 6grencilerin Manisa’ya yonelik yeni bilgiler edindikce
yasadiklar1 sehre yonelik bakis acilarinin da farklilastigt sonucu ¢ikarilabilir.
Uygulamalarla birlikte 6grencilerin tamamina yakininin, Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel
ozelliklerine yonelik uygulama oncesinden farkli bir diisiince yapisina ulastiklari

sOylenebilir.
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45. Miize ve Tarihi Mekan Uygulamalarimin Ogrencilerde Sosyal Bilgilere

Ozgii Becerilerin Gelismesine Katkisi

Bu kisimda, gelistirilen etkinlikler ve uygulamalarin 6grencilerin sosyal
bilgilere 6zgii degisim ve stirekliligi algilama, gozlem, zaman ve kronolojiyi algilama,
mekani algilama, tarihsel empati ve sosyal katilim becerilerine katkilar1 tizerinde
durulmustur. Bu kisimda son odak grup goriismeleri, uygulamalar siiresince yazilan
giinliikler ve gelistirilen etkinliklerden elde edilen veriler dogrultusunda;

uygulamalarin 6grencilerin ilgili becerilerine katkilar1 ortaya koyulmustur.

Degisim ve Siirekliligi Algilama: Gelistirilen etkinliklerin amaci, dgrencilerin
Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel degerlerini yerinde 6grenmelerine ve ayni zamanda
sosyal bilgiler dersine 6zgii becerilerinin de gelismesine yardimci olmaktir. Bu
nedenle etkinliklerde; tarihi akis igerisinde ge¢misten giliniimiize dogru yasadiklar
toplumun deger yargilari, kentin mimari yapist ve gelisimi ile insanlarin davranis
calisilmistir. Miize Oncesi okul etkinliklerinde Manisa’nin Saruhanlilar tarafindan
1313 yilinda fethedilmesiyle baslayan Tiirklesme siireci ve sehrin Osmanli
hakimiyetine girmesiyle birlikte tarihsel seyri iizerinde durulmustur. Ilk Manisa
sehrinin Spil daginin eteklerinde kuruldugu, giiniimiiz mahalleleriyle eski zamandaki
mahallelerin birbirine benzer ve ayn1 zamanda farkli niteliklerde oldugu, giinlimiizde
sehrin en merkezi konumunda bulunan Sultaniye Kiilliyesinin ilk yapildig1 yillarda
etrafinda higbir yerlesmenin olmamasi ve bunun iizerine kiilliyeyi yaptiran Hafsa
Sultan’in 30 aileye kiilliye etrafinda bedava arsa vermesi gibi konulara deginilerek
ogrencilerde degisim ve siirekliligi algilama becerisinin gelismesi amaglanmaistir.
Miizelerde ve tarihi mekanlarda bulunan nesneleri glinlimiiz nesneleriyle karsilagtirma
etkinlikleri yapilmustir. Ogrencilerden tarihi Kula evlerini giiniimiiz evleriyle
karsilastirmalari istenmistir. Evlerin odalarinda yer alan esyalar giinlimiiz esyalariyla
degistirmeleri ve gliniimiizde kullanilmayan bir esya secerek bu esyanin kullanilmama
gerekeelerini aciklamalari istenmistir.

Son odak grup goriismelerindeki 6grenci cevaplari igerisinden degisim ve
stirekliligi algilama becerisiyle dogrudan iliskili oldugu varsayilanlar Tablo 4.9’da

gosterilmistir.
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Tablo 4.9. Son Odak Grup Goriigmelerindeki Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisiyle

fgili Cevaplar
SORULAR OGRENCI CEVAPLARI
Sosyal bilgiler AY1K: Eskideki esyalarin bu zamana kadarki gelisimi aklima

deyince aklimza neler
geliyor? Sosyal
bilgiler size neleri
cagristirryor?

geliyor.

AY3E: Bizden onceki nesillerin yaptigi isler aklima geliyor.
Yaptigimiz etkinliklerden sonra hayatin daha anlamli oldugu ve ne
kadar teknolojileri az bile olsa onlarin bizden daha ileride olduklar1
aklima geliyor.

Sosyal bilgiler
derslerinde islenen
konular arasinda en
cok hangilerinden

hoslaniyorsunuz?
Neden?

AYTE: Eski tarihle modern hayati karsilastirmak ¢ok giizel oluyor.

SUP2K: Tarihi yapitlar ve mimari eserleri seviyorum; ¢iinkii gegmis
eserler ile giiniimiizdeki eserler arasindaki farklar1 rahatlikla
gorebiliyoruz. Eski insanlarin ne kadar 6zenerek yaptigi binalari
goriiyoruz; ama giiniimiizde bu kadar ugrasilmadigini gériiyoruz.

GOR3K: Manisa Miizesindeki Grekce eserleri ¢ok begendim.
Bilmedigimiz bir dil oldugu icin ve Tiirk¢eye cevrildiginde degisik
anlamlar ¢iktig1 i¢in daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor.

Daha 6nce Manisa’y1
hi¢c gormemis bir Kisi
size Manisa’da
girmeye ve gezmeye
deger neler var diye
sorsa ona neleri ve
nereleri tavsiye
edersiniz? Neden?

SUP3E: O kisiyi Kula evlerine gotiiriir eski insanlarm nasil
yasadigini gérmesini isterdim. Ulu Cami, Sultan Cami ve Muradiye
Camisi’ne gotiriirdim. Ulu Cami c¢ok eskiden yapilmis ama
Muradiye Cami bundan 200 y1l sonra yapilmis. Nasil yapildigini ve
ne zorluklarla yapildigini ve karsilagtirmasini isterdim.

Miizelerin hangi
amacla kuruldugunu
ve ne ise yaradigini
diisiinityorsunuz?
Neden?

AY1K: Ik gériismede tarihimizi bize gdstermek icin demistim; ama
simdi ge¢misteki esyalar1 gelecekteki esyalarla karsilastirmamizi
sagliyor. Orada yasayan insanlarin gegmiste ne yapmis ne etmis onu
gdrmemizi sagliyor.

Manisa’nin miize ve
tarihi mekanlarinda
ders islerken neler
diisiindiiniiz?

AY1K: Simdiki insanlarin teknoloji bagimlisi oldugu gordiik.
Eskiden herkes bdyle bir seyle ugrasirmis. Bir seyleri elde etmek i¢in
¢ok zorlanirlarmig. Simdiyse herkes teknoloji bagimlisi olmus.
Eskiden insanlar daha diisiinceli oluyormus. Eskiden daha ¢ok gbze
hitap eden seyler tercih ediliyormus. Gliniimiizde ise gdze hitap eden
seylerden ziyade kullanighiliga bakiliyor. Eskiden insanlar sanata
daha ¢ok deger veriyorlarmis.

Manisa’nin miize ve
tarihi mekanlarina
yaptigimiz gezilerin
size ne gibi faydalar

GEZ3E: Ben bu etkinlikteki baz1 yerlere daha 6nce hi¢ gitmemistim.
Oralar1 6grenip yeni bilgiler 6grendim. Eskiye bakarak simdiki
insanlarin lisenge¢ oldugunu gordim.

sagladigim
diisiiniiyorsunuz?
Tarihimizi 6grenmek AY1K: Benim i¢in Onemliydi. Simdi kullandigimiz esyanin
ve tarihi kiymetini o esyanin ge¢misine bakarak ne kadar zorluklarla geldigini

degerlerimize sahip

6grenmis olduk ve daha ¢ok kiymetini anlamis olduk.
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¢ikmak ac¢isindan bu
gezileri 6nemli
buluyor musunuz?
Neden?

GENC7K: Evet oOnemli. Eskiden Osmanhyla gliniimiizi
karsilastirmak benim i¢in daha zordu. Eserlere emek deger vererek
yaklagsmiyordum. Simdi daha c¢ok deger deger verip giiniimiizle
Osmanliy1 karsilastirabiliyorum.

Tablo 4.9 incelendiginde uygulamalar neticesinde Ogrencilerde degisim ve

stirekliligi algilama becerisinin gelistigi goriilmektedir. Miizeler ve tarihi mekanlarda

etkinlikler araciligiyla 6grenciler gegmis-glinlimiiz karsilastirmasi yaparak deger

yargisinda bulunmuslardir. Miize nesneleri sayesinde gegmisten glinlimiize giyim, siis,

mimari gibi alanlardaki sanat ve estetik algisinin degisim seyrini gérebilmislerdir.

Uygulamalarin 6grencilerin degisim ve siirekliligi algilama becerilerine olan

katkilarin1 daha iyi anlamak icin 6grenci giinliiklerinde ilgili 6rnekler Tablo 4.10°da

verilmigtir.

Tablo 4.10. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisiyle ilgili Ogrenci Giinliiklerinde Yer

Alan Ornekler

MEKAN

OGRENCI GUNLUGU

Miize Oncesi
Okul Etkinlikleri

SUPG6K: Eskiden bazi mahalle isimleri giiniimiize kadar gelmistir;
ama bazilar ise glinimiize kadar degismistir. Eskiden mesela bizim
su anki yasadigimiz yerdeki mahalleler mesela “Yeni Mahalle”
eskiden yokmus; ¢ilinkii bu mahalleler yeni kurulmustur.

SUP3E: Eski mahalleler ile simdiki mahalleler arasindaki farklari,
mahalle sayilarinin gitgide arttigini, hane sayilarinin fazlalagtigini,
eskiden olan yardimlagma &detinin daha da azaldigimi 6grendik.
Ikinci derste ise iki video izledik. Bu videolardan Manisa’da bulunan
bazi mahallelerin kentsel doniisiime ugrayacaginin nedenlerini
ogrendik.

AY8K: Yasadigimiz yerin tarihini 6grenmek bize nerelerden nereye
geldigimizi gosterir. Bu etkinlikte 16. yiizyilla kadar Manisa’nin
tarihini 6grendik.

GENC6K: Manisa'nin ilk yerlesme zamanlarinda ¢ok az mahalle
oldugunu sonradan kuzeye dogru biiylidiigiinii 6grendim. Manisa’nin
niifusunun sehzadelerin orada egitim goérmesinden, oraya cami,
medrese yaptirilmasindan ve Manisa’nin ikinci bagkent olmasindan
dolay1 niifusun arttigini 6grendim. Cok giizel bir etkinlikti.

Tarihi Kula
Evleri

GEZ6K: Evlerin lavlardan ¢ikan taglardan yapildiginmi 6grendim. O
zaman tas tasimak zor olmali. El arabasi filan da yok. Bu 6grendigim
bilgiler bana ders verdi. O zamanda insanlarin imkanlar1 olmadigi
halde ¢ok giizel mantiklica seyler yapmislar; ama bizim imkanimiz
oldugu hale biz onlar gibi giizel seyler yapamadik.
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AY8K: Bugiin tarihi Kula evleri ve sokaklarindaydik. Oradaki tarihi
dokuyu hissetmek bambagka bir duygu... Simdiki yasantimizdan
farkli olan sokaklar, evler, esyalar gébrmek bana “vay be dnceden
boyleymis” dedirtti................ Bu geziye katilmayan birisi ilk 6nce
buradaki tarihi dokuyu ve giizelligi kagirdi. Sonra bu degerli
bilgilerden mahrum kaldi. Bize verilen bilgiler degerli; ¢iinkii bize
eski insanlarin yasayis seklini anlatir. Nerden nereye geldigimizi
gosterir. Bence hocamiz bu bilgilerle o zamanki insanlarin
yasayiglarin1 ve bizlerin yasayislarini karsilastirarak benzerlik ve
farkliliklart gérmemizi istemistir.

GEZ7K: Bu gezide en ¢ok aklimda kalan evin igindeki esyalar

diizenlememizdi. Tiirk evindeki odalardan birisini seciyoruz. Biz
gelin odasini segmistik. Bu odalar1 giiniimiiz odalarina benzetmeye
calistyoruz. Mesela biz ne yaptik. Inek derisi vardi. Biz onu tabloyla
degistirdik.

GORG6K: Etnografya boliimiinde bir koseye dgretmenimizle oturduk.
Bize o zamanki Onemli olaylar1 anlatip bizi bayagi sasirttr. O

Manisa Miizesi il
zamandan bu zamana yasanan degisimler, oyunlarimiz ve

dramalarimiz ¢gok hosuma gitti.

AY6K: Ilk dnce kahveye gittik. Cok giizeldi. Bizim giiniimiizdeki
kahveye hi¢ benzemiyor. Sonra bakkala girdik. Bakkalda her ¢esit
meyve var ama hi¢c atisirmalik yok. Simdiki bakkallarda
atistirmaliklar dolup tasiyor. Sonra muhtarlik binasina girdik. Cok
giizeldi. Simdiki muhtarliklarla alakas1 yok.

SUP7K: Bakkala girdik. Orada atistirmalik, cips, kola, ¢ikolata vb.
seyler yoktu. Ogretmenimiz bize zimem defterinden bahsetti. Borg

defteri varmis. Buna zimem denilirmis. Zimem kelimesini ilk defa
Ravika Koyii duydum. Bir kisi gelip o bor¢larin tamamini 6dermis. Ben de merak
Miizesi ettim. Niye bir kisi gelip de yabancilarin borcunu 6desin ki. Demek
ki o zamanlarda yardimlagma varmis. Birbirlerinin borg¢larim
Oderlermis. Simdiki zamanda kimse kimseye merhaba bile demiyor.
Ben bundan anladim ki insanlik 6lmiis.
GEZ4K: Bakkalda ¢ok bir sey yoktu. Sadece sekerlemeler, ekmek,
manav ve kuru bakliyatlar vardi. Oysaki glinlimiizdeki bakkallarda ne

ararsan var...
GEZ6K: Kiraathane burada bos zaman gegirme yeri degil, okuma
yeriymis. Bir de fincanlar ¢ok farkliydi.

Tablo 4.10 incelendiginde ogrencilerin eski yasam sartlartyla giiniimiiz
kosullarmi karsilastirdiklar: gériilmektedir. Ogrencilerin miizelerde gordiikleri sanat
eserleri sayesinde; eskide yasayan insanlarin gelismedikleri ve higbir seyi

anlamadiklar1 seklindeki klasik tarih anlayisindan kurtulduklart goriilmektedir.

Gozlem: Uygulamalarda Ogrencilerin goézlem becerilerinin gelistirilmesine

dikkat edilmistir. Bu nedenle miize 6ncesi okul etkinliklerinde 6grenciler arastirma
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kapsaminda yer alan miize ve tarihi mekanlart —Sardes Antik Kenti, Klasik Arag
Miizesi, Ravika Koyii Miizesi ve tarihi Kula evleri harig- gozlemleyerek rapor
tutmuslardir. Uygulamalar esnasinda her bir ayr1 mekanda ogrencilere serbest zaman
taninarak eserleri rahat¢a incelemeleri saglanmistir. Manisa Miizesi’nde 6grenciler
ikiserli gruplara ayrilarak birinin gozleri baglanmis, digerinin de eserleri gozii bagh
olana tasvir etmesi istenmistir. Miize ve tarithi mekan Ogrenmelerinin kilit
noktalarindan birisi gérerek ve dokunarak 6grenmeye imkan saglamasidir. Bu nedenle
ogrencilerin bak-gor-ge¢ anlayisindan daha st bir seviyeye gelerek gozlem
becerilerinin gelistigi sOylenebilir. Asagida son odak grup goriismelerinden 6rnek
ogrenci alintilart yer almaktadir:

“Swnifta goriintii alam akilli tahta oluyor fotograflar falan oradan goziikiiyor;
ama digariya ¢iktiginda bir yere gittiginde orayi gériiyorsun, orada 6greniyorsun. Not
alyyorsun. Orada daha bir degisik oluyor.” (AY2K).

“Gordiigiimiiz fotograflarin kapasitesi bir yere odaklantyor; ama okul disinda
360 derece gorebilir ve istedigimiz yeri bulabiliriz.” (AY3E).

Yukaridaki alintilardan 6grencilerin kendilerini 6zgiir bir bicimde hissederek
gbzlem yapmalarinin éneminden bahsedilmektedir. Ogrenciler uygulamalarin goze
hitap eden yapisiyla 6grendikleri bilgilerin daha kalic1 oldugunu vurgulamislardir. Bu
duruma GOR3K ve AY8K kodlu dgrencilerin goriisleri rnek gosterilebilir:

“Ben ¢ok bilgilendirici bir sey oldugunu diigiiniiyorum, c¢iinkii normalde
kitaplarda boyle bir seyler yazmiyor ne kadar izlesen de arastirsan da boyle bir sey
bulamazsin. Goéziimiizle gordiigiimiiz ve dokunarak ogrendigimiz igin daha ¢ok
aklimizda kaliyor ve bilgilendirici oluyor.” (GOR3K).

“Miizelerde daha faydali ders isliyoruz, c¢iinkii goziimiizle goriip inceleyip
etkinlikler yapryoruz.” (AY8K).

Asagida Ogrencilerin gdzlem becerilerini kullanmalarina yonelik 6grenci
giinliiklerinden dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Manisa Miizesi’'nde gordiigiim ¢ok sey var. Mesela Osmanli zamanindan
kalma pek cok eser var: silahlar, kasiklar, kiyafetler, tesbihler, takilar, cantalar, ismini
bilmedigim atki gibi nesneler... Saymakla bitmez. Bir de eski bir ayak izi gérdiik. Ben
bunun once bir insana ait olduguna inanamadim; ¢iinkii normal bir insanin ayak izinin
bir buguk kat1 kadardi. Miizede bir de tarihi Kula evi vardi. Icinde hali dokuma tezgdhi
vard...” (AY5K Ogrenci Giinliigii).
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“Kula Tiirk Evi Miizesi’ne gittik. Ben o evi ¢ok sevdim, ¢iinkii o ev dogal bir
goriintiiye sahipti. Bu evi ilk olarak yerden bir metre yiiksekliginde balkon gibi bir yer
var. Burada oturmak i¢in iki tane divan var. Dis tarafta bulunan ve ikinci kata ¢ikan
bir merdiven var. Ikinci katinda yine ¢ok genis balkona benzer bir yer var. Bir tane de
kaynana béliimii var. Gelin odast var. Onun iginde bir adet divan ve yerlerde
minderler var. Duvarda ise iki adet kurumusg inek derileri asilidwr. Diger bir odada
yine bir adet divan, bir adet eski dikis makinasi, gramofon, bakirdan tepsi, tencere ve
elek var. Vitrin de vardi. Bunun i¢inde siis esyalart vardi. Komiir ile ¢alisan demirden
yvapilmig titii vardi. Eski tarihi halilar vardi. Disarida ise bir tavana asilan yuvarlak
bir siis vardi.” (SUP6K Ogrenci Giinliigii).

Yukaridaki 6grenci giinliiklerinden 6grencilerin gézlem becerilerini basarili bir

sekilde kullanabildikleri yorumu yapilabilir.

Zaman ve Kronolojiyi Algilama: Miizeler ve tarihi mekanlar igerisinde
barmdirdiklart tarihi eserler araciligiyla 6grencilerin goziinde soyut olan zaman
kavramini somutlastirmaya yarar. Zaman kavraminin 6gretilmesinde miizeler ve tarihi
mekanlarin dnemi biiyiiktiir; ¢iinkii miize ve tarihi mekan ziyaretlerinde 6grenciler
zamanin seyrini ve akisim1 ¢ok rahat kavrayabilmektedir. Farkli zamanlarda insa
edilmis mekanlar tizerinden yapilan karsilastirmalarla 6grenciler zamanin siirekliligini
ve degisimini daha net anlayacaklardir. Uygulamalar boyunca 6zellikle {i¢ tarihi cami
(Ulu Cami, Sultan Cami ve Muradiye Cami) birbirleriyle karsilagtirilarak 6grencilerin
zamanin gegisiyle birlikte estetik ve mimari degisimi gormeleri amaglanmistir. Manisa
Hiikiimet Konagi’na yonelik yapilan miize oncesi okul etkinliginde 6grencilerin bu
tarihi binanin zamanin akisiyla birlikte gecirdigi degisimi kavramalar1 amaglanmstir.
Miize Oncesi etkinliklerde Manisa’da yerlesmenin gilinlimiize kadarki gegirdigi evreler,
sehrin gelisimi, mahallelerin gegmisten-giiniimiize degisimi ve gelisimi kavratilmaya
calisilmistir. Asagida zaman ve kronolojiyi algilama becerisine yonelik 6rnek alintilar
verilmistir:

“Camilerin yapim tarihini hatirlayabiliyorum. Ulu Cami 1366°da, Sultan
Camisi 1522 de ve Muradiye Camisi 1585 'te insa edildi.” (GENC7K).

“Osmanly tarihinin i¢inde de camilerin gelisimi. Mesela Ulu Cami’yi
vapmuslar kilisenin kalintilarindan, daha sonra Sultan Cami’sini yapmislar ondan
daha giizel olarak ve en sonunda da Muradiye Cami’sini yapmislar. Camilerdeki

degisimi gérmek hosuma gidiyor.” (GOR1E).
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“Bu etkinliklere baslamadan once sosyal bilgiler deyince dort duvar arasinda
anlatilan tarih veya yasadigimiz zamanin sartlart aklima geliyordu. Simdi ise Osmanli
zamammnin sartlart ile giintimiiz zamanmnmin sartlart arasindaki farklar ve tarihi eserler
aklima geliyor.” (AYTE).

“Osmanlidaki mahalle adetlerini égrenmem iyi oldu. Gegmis ile simdiki
zamanin farklarin 6grenmem iyi oldu.” (AY 8K Ogrenci Giinliigii)

Yukaridaki alintilardan Ogrencilerin gegmis zamanla glinlimiizii ayirt

edebildikleri ve tarihi eserleri kronolojilerine gore siralayabildikleri goriilmektedir.

Mekint Algilama: Ogrencilere Manisa’nin Gediz ovasi iizerine kurulu verimli
topraklara sahip oldugu ve tarih boyunca bircok medeniyetin ugrak noktasi oldugu
kavratilmaya ¢aligilmistir. Spil dagi eteklerinde kurulan sehrin 6nceleri hem savunma
hem de arazilerin bataklik olmasi nedeniyle yerlesmelerin yliksek yerlere yapildig
konusunun ¢ok fazla tizerinde durulmustur. Tarihsel agidan sehzadeler sehri olmasinda
bulundugu mekanin ve jeopolitik konumunun artilart anlatilirken Osmanli basgkentine
yakin olmasi ve ulasiminin gelismis olmasi vurgulanmistir. Lidyalilarin baskentlerini
tarim, ticaret (Kral Yolu) ve su kaynaklarina yakinlik (Paktolos Irmagi) agisindan
secme nedenleri Ozelinde Ogrencilerin mekani algilama becerilerinin gelismesi
amaglanmistir. Asagida mekani algilama becerilerine yonelik 6rnek almtilar yer
almaktadir:

“Bugiin yaptigimiz etkinlikte Manisa’nin tarihini sik¢a gordiik. 17. ve 18.
yiizyil Manisa’sim gordiik. Gergekten giintimiizden farklvydi. Mahalle isimleri, yollar,
niifus, her sey farkliydi. Bir de bir tane video izledik. Nerelere ev yapilmamast
gerektigini anlatiyordu. Hepsi cok giizeldi ve ¢ok akilda kalicrydr.” (GORSE Ogrenci
Glinlugii).

“Bugtinkii etkinlikte Manisa 'nin Osmanli donemiyle ilgili sorular vardi. Biraz
heyecanlandim,; ama Manisa’y1 ogrenmis oldum. En ¢ok zevk aldigim ¢alisma ise eski
harita tizerinde giintimiizdeki yerleri bulmakti. Eglenceli ve dgreticiydi.” (GEZ2E).

“Hafsa Sultamin sehrin batiya dogru ilerlemesi icin Sultan Camisini simdiki
verine yaptirmasini ve Ulu Caminin asagilarin bataklik olmasi nedeniyle yukarda
olmasini 6grendim.” (SUP6K).

“Bugiin sosyal bilgiler dersinde Manisa’mn tarihini ogrendik. Manisa’da
gecmiste yasayan insanlarin neden daglara yerlestiklerini ogrendik.” (GOR3K
Ogrenci Giinliigii).
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“Ulu Camiyi énerirdim, ¢iinkii oraya gittiginde tiim sehir ayaklarinin altinda
kalvyor. Bir de sunu fark edecektir. Manisa daglar ve daglarin eteklerinde ovalar ve
sehirler var.” (GOR2K).

“Ulu Caminin daga yapilmasini ogrendim, ¢iinkii oraya farkli yoéreden gelen
insanlar buraswn bir Tiirk sehri oldugunu anlyyorlarms.” (GEZ1E).

Etkinlikler sonucunda &grencilerin; Lidyalilarin neden bu bolgede
kuruldugunu ve Osmanli zamaninda neden sehzadeler sehri olarak anildigini
aciklarken Manisa’nin bulundugu cografi konumun etkilerine atif yaptiklar
goriilmiistiir. Yukaridaki alintilardan Ggrencilerin  Manisa’nin tarihi  6nemini
kazanmasinda bulundugu mekanin 6nemli bir payr oldugunu kavrayabildikleri

sonucuna ulasilabilir.

Tarihsel Empati: Ogrencilerin tarihi mekanlarda ve miizelerde tarihsel empati
becerilerini gelistirmek amaciyla yaratict drama etkinlikleri uygulanmigtir. Bunun yani
sira 6grencilerin tarihi olaylari o giiniin sartlarinda degerlendirmeleri iizerinde dikkatle
durulmustur. Canlandirma ve rol oynama gibi etkinliklerle 6grencilerin tarihi donemin
kosullarin1 daha iyi kavrayip hissedebilmeleri saglanmaya calisilmistir. Asagida
Manisa Miizesi’ndeki yaratict drama etkinlikleri i¢erisindeki canlandirmalar ile ilgili
ornekler verilmistir:

o 1. Grup: Lale devrinde matbaanin gelmesi nedeniyle hattatlar igsiz kalmistir.
Diyelim ki donemin padisahi III. Ahmet’in yerine siz padisahsimiz. Bu
durumdan zarar goren halkinizin zararim 6nlemek i¢in nasil bir ¢oziim
bulacaginizi gosteren bir canlandirma yapiniz (medresenin orta bahgesinde).

o 2. Grup: Osmanli Dénemine ait glinliik esyalarin sergilendigi vitrinlerden birini
secerek vitrinde sergilenen biitlin eserleri kullanarak Osmanlilar doneminde
sosyal yasamin nasil oldugunu gosteren bir anin canlandirmasini yapiniz.
(Osmanli eserleri salonunda).

. Roma valisinin yeni kurulacak panayir ile ilgili gonderdigi kararnameyi
okuyan Manisa halkisiniz. Bu okuduklariniz hosunuza gitmedi ve verilen
kararin Manisa’da ticareti olumsuz etkileyecegini diisiiniiyorsunuz. Bu konuda
yagaminizin nasil etkilendigini gosteren bir canlandirma yapiniz (medresenin
orta bahg¢esinde).

o Lidyalilar zamaninda bu bdlgede yasayan bir ailenin giintimiizdeki bir aileden
farkli yanlarinin neler oldugunu gosteren bir canlandirma yapiniz. Ailenin
yasadig1 bir giinii anlatiniz (arkeolojik eserlerin sergilendigi dig bahcede).

Son odak grup goriismelerindeki 6grenci cevaplari igerisinden tarihsel empati

becerisiyle dogrudan iliskili oldugu varsayilanlar Tablo 4.11°de gosterilmistir.
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Tablo 4.11. Son Odak Grup Gériismelerindeki Tarihsel Empati Becerisiyle Iliskili Cevaplar

SORULAR

OGRENCIi CEVAPLARI

Manisa’nin miize
ve tarihi
mekanlarinda ders
islerken neler

“Sanki eskiden yasayan insanlarin yasadigi gibi hissettim. Onlarin
yaptig1 esyalar1 goriince sanki o zamanda yasiyor ve o esyalari
kullaniyormus gibi hissettim. Cok mutlu oldum, eglendim ve eskiyi
hatirladim.” (AY 3E).

“Kendimi tarihin i¢inde hissettim. Mutlu oldum ve rahatladim.”
(AY4E).

“Kendimi eski zamanda hissettim. O zamanda ders isliyormus gibi
hissettim. Kendimi &nceden yasamis bir insan gibi hissettim. ileride
doktor olmak istiyordum. Tip Miizesi’ndeki dramalarda doktor olunca
doktor olma istegim daha ¢ok artt1.” (GEZ3E).

“Cok eglendim ¢linkii eski zamanda yasayan insanlarin roliine girdik.
Fotograflar seklinde durduk. Drama yaptik.” (SUP1E).

“T1p Tarihi Miizesi’nde drama yaparken doktor olmustum. O dakikadan
sonra kendimi o dénemde yasamis doktor gibi hissettim. Onlar gibi

hissettiniz? davrandim.” (GEZ1E).

“Kendimi tarth yolculugunda hissettim. Sanki o zamanlarin
tarihindeymis gibi hissettim.” (GEZ2E).
“Oraya gidince gegmis zamanda yasayan insanlarin yerinde gibi olduk.
Mutluyduk.” (AY 1K).
“Cok eglendim. Tarihimizle Gururlandim. Kendimi eskide yasayan
birisiymis gibi hissettim.” (GEZ7K).
“Kendimi bu dénemde yasadigim igin sanshi hissettim. Ciinki o
donemlerde yasamak c¢ok zor. Hastalarin ¢ok zor sekilde tedavi
edildigini 6grendim.” (GOR2K).

Sosyal bilgiler

deyince akliniza
neler geliyor?
Sosyal bilgiler size
neleri
cagristirtyor?

“Sosyal bilgiler deyince tarihimiz aklima geliyor. Eski insanlarin
yasarken ne zorluklar ¢ektikleri aklima geliyor.” (SUP3E).

Tablo 4.11°de goriilecegi tizere dgrenciler etkinliklerle birlikte eski zamanla

giinlimiiz arasindaki durum ve sartlarin farkliligini kavramiglardir. Asagida 6grenci

giinliiklerinden tarihsel empati ile ilgili boliimlerden 6rnekler sunulmustur:

“Ravika kovyii ¢cok giizel bir koy ve eski tarihi andiriyor. Ilk girdigim zaman

kendimi eski zamanda orta c¢agda yasyormuscasina adimlarvmi attim. Burada

bulunan diikkanlar: teker teker inceleyerek gezdik. Burada ogrendigim bilgiler

sayesinde orta ¢caga gidip gelmis gibi oldum.” (GOR3K Ogrenci Giinliigii).

“Sonra goéziime ¢ok biiyiik bir mezarlik ve mezar tasi takildi. O zamanlar

onarimig olan bu anitlar: ne emekle ne masrafla yaptiklarini diistindiim ve iyi ki de bu

miizeye gelmisiz dedim icimden.” (GENCS5K Ogrenci Giinliigii).
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“Bu geziyi ka¢iran arkadaslarim ¢ok pisman olur; ¢iinkii gezdigimiz evler ¢ok
giizeldi. Hayatin eskiden nasil oldugunu, komsuluk iliskilerinin ne kadar iyi oldugunun
kamiti olan Kula evlerini kagirdilar.” (AY3E, Ogrenci Giinliigii).

“Ulu Cami’yi yaparken o zamanlar el arabast falan olmadig igin taslari
sehirden yukari tasimak zor olmustur. Bu yiizden eski kilisenin taslarint kullanmislar.”
(GEZ6K Ogrenci Giinliigii).

“Ulu Cami’nin sanki harabelere benzer bir yonii vardi. Cok bakimsizdl.
Kendimi sanki orada yasayan harabe insanlar gibi hissettim.” (GEZ5K Ogrenci
Glnliigii).

Miizeler ve tarihi mekanlarda 6grencilerin o zamanin sartlarindaki yasami
merak edip hayal kurmalari, uygulamalarin duyussal acidan 6grencilerde olumlu
yonde degisiklikler meydana getirdigi seklinde yorumlanabilir.

Sosyal Katilim: Ogrencilerin Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerinin ortaya
cikarilip tanmitiminin yapilmasinda etkin rol almalarmi saglamak ve sosyal katilim
becerilerini gelistirmek amaciyla etkinlikler gelistirilmistir. Miize dncesi etkinliklerde
“Sokaklarimiz Adlaniyor” isimli etkinlikle 6grencilerin kendi sokaklarinda yasayan
insanlarla roportaj yapip sokak numaralarini degistirmek i¢in isimler Onermeleri
saglanmistir. Ogrenciler bu etkinlikte yasadiklar1 sokaktaki insanlarla konusarak
iletisim becerilerini gelistirmis ve ayn1 zamanda Manisa’da yasayan bireylerin kimlik
ve aidiyet duygularimin gelismesinde aktif rol almiglardir. Miize Oncesi okul
etkinliklerinin bir digerinde ise Ogrenciler Manisa’nin 17 ilgesiyle birlikte tarihi,
kiltiirel ve turistik degerlerini ortaya koyan bir turizm haritas1 hazirlamiglardir. Bu
etkinlikte 6grenciler Manisa’nin tanittminda —kendi kapasiteleri diizeyinde- aktif rol
istlenerek turizm elgisi gibi ¢alismislardir. Sosyal katilim becerisine yonelik bir diger
etkinlikte Manisa Miizesi’nin tanitim brosiiriiniin olmamasi nedeniyle 6grenciler gelen
ziyaretcilerin miizeyi daha bilingli gezebilmeleri i¢in ve ayni zamanda miizenin
tanittmina katkida bulunabilmek i¢in miize tanitim brosiirii hazirlamiglardir. Bunun
yani sira Manisa Miizesi’nin 6nemi ve degerini anlatan mektup yazma yarigmasi
diizenlenmistir. Ogrenciler bu yarismada kendi akranlar1 igcin Manisa Miizesi’nin
oneminden bahsederek miizenin 6grencilere yonelik tanitimini yapmislardir. Sosyal
katilim becerisine yonelik bir diger etkinlikte ise 6grenciler Manisa’y1 gezmeye gelen
tur sirketlerine Manisa’nin tarihi, kiiltiirel ve turistik mekanlara yoénelik hayali bir
gezi programi hazirlamiglardir. Manisa’y1 bes ana bolgeye ayirarak her bolge icin

biitiin asamalar1 diisiiniilmiis bir gezi plan1 hazirlamislardir. Ogrencilerin yukarida
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aciklanan etkinliklerle tarihi ve kiiltlirel caligmalar baglaminda sosyal katilim
becerisini edindikleri yorumu yapilabilir. Asagida sosyal katilim becerisine yonelik
Ogrenci goriisleri yer almaktadir:

“Bugiin sokaklara isim verme projesini 20 kisiyle konusarak yaptik. Cok
eglenceliydi. En c¢ok hissettigim duygu onu ve gururdu. Mahallemize yapilan
giizelligin temelinde benim de katkimin bulunmasi beni gururlandird. Ingallah bu gibi
katkilarimiz daha da artar. Bize bu sansi sunan ogretmenimize tesekkiir ederim.”
(GEZ4K Ogrenci Giinliigii).

“Sokaklara isim verme projesiyle yasadigim sokaktaki insanlarin sicakkanli ve
samimi olduklarini 6grendim. Roportaj yapmayr sevmedigimi ama gerektiginde
réportaj yapabilecegimi ogrendim.” (AY4E Ogrenci Giinliigii).

“Bugtin sokak projesini yaptik. Roportaj yaparken mutlu oldum. Psikolojim
iyivdi. Cok giizel duygular hissettim. Roportajlarda ¢ok giildiik. Roportajlar: yaparken
bazi kigilerin bizi reddetmesi beni biraz iizdii. Onlar: ikna etmekte biraz zorlandik. Bu
projede her seyi grupca yaptik. Grup icerisindeki arkadaslik ¢ok iyiydi. Grup
kararlarim beraber aldik. Her zaman dayanisma icerisindeydik.” (GENC2E Ogrenci
Glnlugi).

Yukaridaki goriislerden 6grencilerin yasadiklar1 sehre yonelik sorumluluk
alarak katkida bulunmaktan gurur duyduklar1 ve bu durumdan mutlu olduklar1 sonucu
cikarilabilir. Ogrenciler sokak rdportajlarinda ¢ok eglendiklerini dile getirmislerdir.
Kendilerine verilen gorevi yerine getirme hevesi, giinliikk hayatta beraber yasadiklari
insanlarla iletisim kurmanin verdigi heyecan ve yasadiklar1 sehre katkida bulunarak
ise yaradigint hissetme duygusu; 6grencilerde 6zgiiveni artirarak onurlu ve gururlu

hissetmelerini saglamistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimiin birinci kisminda bulgular ve yorum kismindan elde edilen
sonuglara yer verilerek arastirma sonuglari ilgili alanyazin 1s1¢1inda tartistlmistir. Ikinci

kisimda ise arastirma sonuglarindan hareketle ¢esitli onerilerde bulunulmustur.
1.1. Sonuglar

Arastirmanin genel amaci sosyal bilgiler 6gretimi baglaminda Manisa 6zelinde
yer alan miizeler ve tarihi mekanlara yonelik etkinlikler gelistirmek ve gelistirilen bu
etkinliklerin ise yarayip yaramadigini bizzat sahada yapilan uygulamalarla sinayarak
elde edilen geribildirimler sayesinde gerekli diizeltmeleri yapmaktir. Aragtirma
kapsaminda toplamda dokuz ayr1 mekanda 34 etkinlik gelistirilmistir. Bu etkinlikler
gelistirilirken sosyal bilgilere 6zgii gozlem, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal
katilim, tarihsel empati, mekani algilama ve zaman ve kronolojiyi algilama
becerilerine oOzellikle dikkat edilmistir. Gelistirilen etkinliklerin 1lgili yerlerde
uygulanmasiyla birlikte asagida maddeler halinde verilen alanlarda etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

e Miize ve tarihi mekan uygulamalari 6grencilerin duyussal agidan doyum
yasamalarmi saglamistir. Ogrenciler uygulamalar sonrasinda mutlu olduklarini,
eglendiklerini, sosyal bilgiler dersini daha ¢ok sevdiklerini, kendilerini 6zglir ve rahat
hissettiklerini, tarithlerinden gurur duyduklarmi ve kendilerini daha degerli
hissettiklerini dile getirmislerdir. Bu sonug; Aktekin (2009), Avci-Akgali (2013),
Csikszentmihalyi ve Hermanson (1995), Cerkez (2011), Culha (2006), Demirboga
(2010), Filiz (2010), Giiler (2011), Isik (2008), Kusan (2005), Meredith, Fortner ve
Mullins (1997), Nisanci (2010), Rix ve McSorley (1999), Tuffy (2011), Tung (2011),
Yazicioglu (2010), Wellington (1990), Yorulmaz (2016) ve Zayimoglu-Oztiirk (2014)
tarafindan yapilan benzer nitelikteki ¢aligmalarla uyumludur. Miize ve tarihi mekan
ogrenmelerinin duyussal acidan okul 6grenmelerinden ¢ok farkli bir yapida oldugu

gorilmektedir. Duyulan temel alarak yasantilara dayanan miize ve tarihi mekan
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ogrenmeleri 6grencilere kuru ve soyut bilgilerin tek tarafli aktarilmasindan ziyade;
nesnelerin yakindan gbézlemlenip onlara dokunulmasina, estetik duyarliliga, elestirel
diisiinmeye ve hayal giicline imkan saglamaktadir (Ambrose ve Paine, 2006). Okul
gezilerinde yeni ve degisik bir ortama girmelerinden dolay1 6grencilerin sevingli ve
mutlu olmalar1 gayet dogaldir. Burada dnemli olan kisim ise 6grencilerin duyussal
acidan yasadiklart doyumun okul disina ¢ikmaktan dolayr mi yoksa gergekten
uygulamalar neticesinde mi oldugu konusudur. Bulgular ve yorum kisminda ¢ok
ayrintili bir sekilde aciklanmakla birlikte 6grencilerin duyugsal agidan yasadiklar
doyumun uygulamalar neticesinde oldugu sonucu gayet agiktir.

e Miize ve tarithi mekan uygulamalar1 G6grencilerin biligsel acidan doyum
yasamalarin1  saglamistir. Ogrenciler uygulamalar sonrasinda daha &nceden
bilmedikleri konular1 &grendiklerini, ge¢misle giiniimiizii kiyaslayabildiklerini,
geemisi ve tarthi daha ¢ok merak ettiklerini, dersin daha verimli oldugunu ve
kendilerini daha basarili hissettiklerini beyan etmislerdir. Arastirma sonuglari biligsel
alan acisindan alanyazinda yapilan benzer ¢aligmalarla uyumludur (Anderson, 1999;
Avci-Akgali, 2013; Bamberger ve Tal, 2006; Cerkez, 2011; Culha, 2006; Demirboga,
2010; DeWitt ve Storksdieck, 2008; Filiz, 2010; Giiler, 2011; Kusan, 2005; Miglietta,
Belmonte ve Boero, 2008; Pope, 2009; Yazicioglu, 2010; Yesilbursa, 2006; Yorulmaz,
2016). Miize ve tarihi mekan 6grenmeleri gbze hitap eden yasanti temelli aktif
o0grenmeler olmasi dolayisiyla 68renciler bizzat sorumluluk aldiklar1 ve kendi serbest
segimleriyle karar alip uyguladiklart tiirden etkinliklerde dgrendikleri bilgilerin daha
kalic1 oldugunu ¢ok fazla dillendirmislerdir.

e Arastirmada uygulanan etkinliklerin 6grenciler agisindan faydalar1 su sekilde
siralanabilir.  Ogrenciler  uygulamalar ~ sayesinde  gegmisle  giiniimiizii
kiyaslayabildiklerini, tarihten ibret almay1 6grendiklerini, tarihsel empati becerilerinin
gelistigini, Manisa’nin tarihi ve kiltiirel degerlerini 6grendiklerini, Manisa’daki
miizeler ve tarihi mekanlar1 daha yakindan taniyarak yerel farkindalik ve biling
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Tarih disiplini boyutunda yer alan bu sonuglar; Culha
(2006) tarafindan Izmir’de 7. smf ogrencileriyle yapilan tarihsel mekanlarda
kesfederek 6grenme yoluyla sosyal bilgiler 6gretimi calismasindaki yerel kimlik ve
aidiyet, tarihsel diisiinme becerilerinin kismi gelisimi ve yerel farkindalik sonuglariyla
uyumludur. Ege bélgesinde yapilan bir diger ¢alismada lise 6grencilerinin yerel tarih
uygulamalariyla yasadiklar1 sehre yonelik olumlu yonde tutum gelistirdikleri ve bilgi

ve biling diizeylerinin arttig1 goriilmektedir (Avci-Akgali, 2013). Bu sonuglar 15181inda
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aragtirmanin Manisa’nin yerel tarihi boyutunda 6grencilerde olumlu yonde degisim
sagladig1 rahatlikla soylenebilir. DeWitt ve Storksdieck (2008) alan gezilerinin
ogrencilerin yerel farkindalik ve biling gelistirmesinde 6nemli rol oynadigim
belirtmistir. Arastirmanin sosyal bilgiler dersi boyutundaki faydalar1 su sekildedir.
Ogrenciler uygulamalar sayesinde dersi daha kolay anladiklarini, &grendikleri
bilgilerin kalic1 oldugunu, sosyal bilgiler dersini daha fazla sevdiklerini ve okul disinda
ders islenebilecegini kanitladiklarini dile getirmislerdir. Arastirmanin Ogrencilerin
kisisel Ozelliklerine yonelik faydasi ise su sekildedir. Arastirmayla Ogrenciler
Ozgiivenlerinin arttigin1 ve bunun sonucunda kendilerini bilgili hissedip daha rahat
ifade edebildiklerini belirtmislerdir. Kisilerin 6grenmeyi destekleyen ¢evrelerde
bulundugunda, anlamli etkinliklerle iliski kurdugunda, olumsuz zihinsel siire¢lerden
bagimsiz oldugunda, kendi 6grenmeleri tizerinde se¢im ve kontrol sans1 bulundugunda,
yeteneklerini zorlayici aktivitelerle karsi karsiya olduklarinda 6grenme siireglerine
daha fazla motive olmaktadir. Bu Ogrenme siireci kisiyi igsel anlamda
odiillendirdiginden birey kendi 6grenme etkinligini doyurucu bulmakta ve yaptigi
etkinlikten zevk almaktadir (Falk and Dierking, 2002°den akt. Filiz, 2010). Ogrenciler
uygulamalar sayesinde gezip gorilip eglendiklerini ve arastirma dncesine gore sanat
eserlerine daha fazla deger verdiklerini beyan etmislerdir.

e Arastirmanin bir diger sonucu, miize ve tarihi mekan 6grenmelerinin okul
ogrenmelerinden farkli yonleri oldugudur. Ogrenciler okul dgrenmelerine nazaran
miizelerde ve tarihi mekanlarda gorerek, dokunarak, hissederek ve aktif katilim
saglayarak 6grenmislerdir. Bu durumun sonucunda kalic1 6grenmeler meydana geldigi,
ogrencilerin iizerinde Ozellikle durdugu hususlardan birisidir. Bu sonuglar
alanyazindaki benzer nitelikteki ¢alismalarla (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006;
Storksdieck, Robbins ve Kreisman, 2007; Storksdieck, Werner ve Kaul, 2006)
uyumludur. Bunun yami sira miize ve tarithi mekan O6grenmelerinin, okul
Ogrenmelerinin tamamlayicist olmakla birlikte; 6grencilerin her agidan gelisimini
saglayip onlar1 gelecege hazirlayan bir yapida oldugu fikri arastirmacilar tarafindan
sikca dile getirilmektedir (De Witt ve Storksdieck, 2008; Hofstein ve Rosenfeld, 1996;
Orion ve Hofstein, 1994; Storksdieck, 2006). Miize ve tarihi mekan 6grenmelerinin
okul 6grenmelerinden bir diger farki da eglenceli olmasi ve 6grencilerin duyussal
acidan giidiilenmesini saglamasidir. Bu durumun ortaya g¢ikmasinda; 6gretmenin
(arastirmaci) okuldaki klasik davranig oriintiilerinden farkli davranmasi, 6grencilerin

kendilerini rahat bir ortamda hissetmeleri, grup caligmalar yiiriitiilmesi, sinav ve not
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kaygisinin olmamasi ve alisilagelmis okul 6grenmelerinden farkli tiirde etkinlikler
yapilmasi etkili olmustur. Burada ayrica degerlendirilmesi gereken nokta ise yaratici
drama etkinlikleri olmustur. Ogrenciler yaratict drama etkinliklerinden ¢ok fazla
etkilenmistir. Coktan se¢meli test sisteminde yetisen analiz ve yorumlama becerileri
cok az Olgiilen ve kendini ifade etme konusunda ¢ok basarili oldugu sdylenemeyen
ogrenciler ilk defa boyle tiirden etkinlikte yer almistir. Yaratici drama etkinlikleri
sayesinde Ogrenciler tarihi hissederek ve yasayarak 6grenme firsati elde etmis ve
ogrencilerin tarihsel neden-sonug iliskilerini analiz edip yorumlayabilme ve tarihsel
empati becerileri gelismistir. Miize 6grenmeleri; gercek nesnelere dayali, serbest
secimli, informal ve hayat boyu siirmesi nedeniyle okul Ogrenmelerinden
ayrilmaktadir (Ambrose ve Paine, 2006; Hooper-Greenhill, 2007; Oru¢ ve Altin,
2008). Formal egitim disaridan belirlenen standartlarla yoneltilirken bu durumun
aksine miizelerin ulusal bir 6gretim programi bulunmamaktadir. Her miize 6zel bir
konuya yonelir ve resmi bir degerlendirme sistemi bulunmaz. Miize 6grenmelerinin
bir takvimi de yoktur. Miizede 6grenme formal 6grenme durumlarina gére daha agik
uglu, daha kisisel yonelimli, daha 6ngoriilmez ve daha esnektir (Hooper-Greenhill,
2007). Bu nedenle bu arastirmada; Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desenin
kullanildig1 benzer arastirmalardan (Avci-Akgali, 2013; Cerkez, 2011; Epik, 2004;
Yazicioglu, 2010; Yesilbursa, 2006) farkli bir yontem kullanilma geregi duyulmustur.
Bu arastirmanin amaci miize ve tarihi mekan uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basarisina olan etkisini ortaya koymak olmadigi gibi; miize 6grenmeleri ile okul
ogrenmelerinin etkililiginin belli standartlara gore karsilastirilmasi da sdz konusu
degildir. En basit ornekle her 6grenci; bir arkeolojik eser veya sanat tablosuna
baktiginda onu kendi duygu diislinceleri dogrultusunda diger bireylerden farkl
yorumlar. Bu arastirmada miize 6grenmelerinin ruhuna uygun bir sekilde 6grencilerin
yasantilari, deneyimleri, hisleri ve etkinlikler sirasindaki performanslari
onemsenmistir. Bu arastirmada okul dis1 gezilere ¢ikan 6grencilerin dort duvar
arasindan kurtulmalar1 nedeniyle derse yonelik tutumlarinin kontrol grubuna nazaran
olumlu yonde artacagi bastan kabul edilmistir. Bu kabul edis; gelistirilen etkinliklerin
ve uygulamalarin sihirli bir dokunug gibi sosyal bilgiler dersini 6grencilere sevdirmesi
anlamina gelmemelidir. Bu arastirmanin asil amaci; ileride 6gretmenlerin kullanimina
sunulmak {izere gelistirilen miize ve tarihi mekan etkinliklerinin ise yarayip
yaramadig1 ortaya koymak ve eger ise yaramiyorsa hemen siire¢ esnasinda miidahale

edip aksakliklar1 gidermektir. Eger etkinlikler ise yariyorsa nasil ve ne yonde ise



212

yaradig1 sorusuna, kapali uglu sorulart yanitlama eylemini baska bir sinifla (kontrol
grubu) karsilastirarak karar vermek yerine; Ogrencilerin ve aragtirmacinin goris,
duygu ve diisiincelerini ayrintili bir sekilde biitiinciil degerlendirerek cevaplama
yoluna gidilmistir. Bu nedenle tutum olgegi uygulanmasina gerek duyulmayip
ogrencilerin duyussal gelisim seviyeleri nitel aragtirma teknikleriyle (gozlem-
goriigme-dokiiman analizi) ayrintili bir bigcimde ortaya koyulmaya ¢alisilmistir.

e Ogrenciler uygulama mekanlar1 igerisinde en fazla Manisa Miizesi’nde
ogrendiklerini hissetmislerdir. Bu durumun nedenleri arasinda daha sik ziyaret etmek,
miizede daha uzun siire kalip daha fazla etkinlik yapmak, rahat bir ortamin olmas1 ve
yaratict drama yapmak gelmektedir. Klasik miize gezilerinde bir ugtan girip tek sira
halinde diger ugtan ¢ikilmaktadir. Bu tiir gezilerde 0grencilerin miize nesnelerini
ayritilt inceleyebilmeleri i¢in gereken zaman yoktur. Bu tiir geziler 6grencilerde
anlamli 6grenme olugsmamaktadir. Aktekin (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada lise
ogrencileri klasik miize gezilerinden sikayet etmis ve bu tiir gezilerde higbir sey
ogrenemediklerini dile getirmiglerdir. Bu arastirmadaki uygulamalarda toplam dokuz
mekan igerisinde en az kalinan yerde bile bes saati bulan etkinlikler yapilmustir.
Ogrencilere zaman sikintist olmadigi hissettirilerek onlarm rahat davranmalari
saglanmistir. Bu durumun sonucunda 6grenciler miize ve tarihi mekanlari daha rahat
inceleme olanagi bulmuslar ve daha fazla 6grendiklerini hissetmislerdir.

e QGelistirilen etkinliklerin ve uygulamalarin 6nemi ve degerine iliskin
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda elde edilen sonuglar su sekildedir. Ogrenciler
uygulamalar neticesinde tarihsel bilgiler edinmis, Manisa ile ilgili yerel farkindalik ve
biling gelistirmis, gecmis-giiniimiiz kiyaslamasini yaparak tarihi ve kiiltiirel degerlerin
onemi ve degerini kavramis ve bunun sonucunda tarihi ve kiiltiirel eserlere sahip cikip
koruyarak bunlari gelecek nesillere aktarma suurunu kazanmislardir. Yukarida
siralanan davranis Oriintiileri uygulamalar neticesinde Ogrencilerin tarih bilinci
edindikleri sonucunu ortaya koymustur. Uygulamalarin bir diger énemi ise sosyal
hayat boyutu altinda yer almistir. Buna goére uygulamalarla birlikte grencilerin
arkadaslik iligkileri, grup calismasi yapabilme, karsilikli saygi ve empati becerileri
gelismistir. Bu durumun sonucu olarak 6grencilerin kendilerine giivenleri artmis ve
Ogrenciler daha fazla sosyallestiklerini beyan etmislerdir. Filiz (2010) tarafindan
yapilan calismada da miize uygulamalarinin 6grencilerin grupla calisabilme, isbirlik¢i
o0grenme ve karsilikli saygi becerilerinin gelistigi sonucu bulunmustur. Uygulamalarin

sosyal bilgiler dersi agisindan 6nemi ise dgrencilerin derse katiliminin artmasi, daha
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fazla 6grendiklerini hissetmeleri, kalic1 6grenmelerin saglanmasi ve okul disinda ders
isleyebilmeyi 6grenmeleri sonucudur. Aktekin (2009) tarafindan lise 6grencileriyle
yapilan aragtirmada, bu arastirma sonuglarina benzer sekilde 6grencilerin biiylik bir
boliimii tarih derslerinin yasadiklar1 kentle iligkili bigimde anlatilmasi halinde dersleri
daha iyi kavradiklarin1 ve derslerin daha zevkli gectigini belirtmislerdir. Ayni durum
Avci-Akgalt (2013), Culha (2006), Isik (2008) ve Tung (2011) tarafindan yapilan
arastirmalar ic¢in de gecerlidir. Altun (2016) ve Akc¢a-Berk ve Giiltekin (2011) gibi
arastirmacilar tarafindan yapilan caligmalarda 6grencilerin yasadiklar1 yerel bolge,
giinliik hayat ve siradan insanlarin hayatlari1 daha 6nemli bularak merak ettikleri;
buralara yonelik ders islemekten daha ¢ok zevk aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Ogrenciler uygulamalar esnasinda en ¢ok giinliik yazzminda zorlanmuslardir.
Bu durum o6grencilerin ¢goktan se¢cmeli test sistemiyle yetismeleri nedeniyle yazi
yazmaya fazla aligkin olmamalar1 ve yazi yazmayr sevmemeleriyle agiklanabilir.
Ogrencilerin ¢ok az bir kism1 uygulamalar esnasinda grup ¢aligmasi uyumu, drama ve
canlandirma rolleri, baz1 etkinlik sorularinin cevaplarini bulamama ve havanin sicak
olmas: gibi nedenlerle zorlanmislardir. Ogrenciler uygulamalarin daha faydali olmasi
icin yaratict drama ve canlandirma etkinliklerinin arttirilmasini, yazi yazma
faaliyetlerinin azaltilmasini, oyunlarin ve uygulamalarin siiresinin daha da
arttirilmasin1 ve ayni uygulama mekanlarina birden fazla gidilmesini onermislerdir.
Bu o6neriler dogrultusunda etkinlikler giincellenerek etkinliklere son hali verilmistir.

e Uygulamalar neticesinde ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
algilarinda 6nemli degisiklikler ortaya ¢ikmistir. Uygulamalardan 6nce 6grencilerin
sosyal bilgiler algilarinda cografya, hukuk ve kiiresel baglantilar gibi kategoriler yer
alirken; uygulama sonunda 6grencilerin sosyal bilgiler algilarinda bu kategoriler yerini
miize ve tarihi mekan uygulamalar1 ana kategorisi altinda miizeler, camiler, tarihi
mekanlar, mezarliklar medrese ve kiilliyeler, eglence Ve miize nesneleri Qibi
kategorilere birakmistir. Uygulamalar oncesinde sosyal bilgiler algisinin tarih
kategorisi igerisinde Yyer alan Ronesans, uygarliklar ve tarihi sahsiyetler gibi
kategoriler uygulama sonrasinda yerini tarihi yapitlar, tarihsel empati ve tarihi esyalar
kategorilerine birakmistir. Bu sonu¢ miize ve tarihi mekin uygulamalarinin,
ogrencilerin tarih algilar lizerinde degismelere yol actigin1 gostermektedir. Donmez
ve Yesilbursa (2014) tarafindan ortaokul 6grencilerinin tarih algilarini ortaya koymak
amaciyla yapilan ¢alismada, katilimcilarin tarihi en cok ge¢cmisteki olaylar kategorisi

altinda siyasi tarih konular1 olan savaslar, barislar, antlagmalar ve uygarliklar
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seklinde algiladiklar1 goriilmiistiir. Donmez ve Yesilbursa’nin (2014) buldugu bu
sonuclar; mevcut arastirmanin uygulamalar Oncesinde yapilan 6n odak grup
goriismelerinden ortaya ¢ikan tarih algilariyla uyumluluk géstermektedir. Buna gore
uygulamalar oncesinde Ogrencilerin tarih algis1 “siyasi ve resmi tarih” kategorileri
kisminda agir basarken; uygulamalar sonrasinda bu durum yerel tarih ve kiiltiirel
ogeler ozelinde “miizeler ve tarihi mekdnlar” lehine degismistir. Sosyal bilgileri
giinliik hayatla 6zdeslestiren 6grencilerin sayis1 uygulama dncesine gore dikkat ¢ekici
bir bi¢imde artmistir. Bu sonuglar miize ve tarihi mekan uygulamalarinin 6grencilerin
sosyal bilgilere yonelik algilarini istenilen yonde degistirdigini gostermektedir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda 6grencilerin uygulamalar siiresince yasadiklar glizel ve
eglenceli anlarin etkisinin oldugu asikardir. Bununla birlikte uygulamalar 6ncesinde
hicbir 6grencinin sosyal bilgileri miizeler ve tarihi mekanlarla 6zdeslestirmemesi goz
online alindiginda karsilastirmali sonuglar uygulamalarin ise yarayip yaramadigi
konusunda fikir vermesi agisindan énemlidir.

e Arastirmanin bir diger sonucu ise ¢ok sevilen dersler siralamasinda sosyal
bilgilerin uygulama Oncesi ve sonrast degisimidir. Uygulamalar Oncesinde
ogrencilerin % 72’lik kism1 sosyal bilgileri ii¢, dort ve besinci siraya koyarken;
uygulama sonrasinda dgrencilerin tamami sosyal bilgiler dersini bir ve ikinci siraya
yerlestirmiglerdir. Yasanan bu % 72’lik degisim uygulamalarin etkisinin bir sonucu
olarak yorumlanabilir. Sekil ve nicelik agisindan ortaya konulan bu sonucun nedenleri
incelendiginde asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler uygulama dncesinde
sOzel ve ezbere dayali olmasi ile tarih konularinin ilgilerini gekmemesi gibi nedenlerle
sosyal bilgiler dersinin siralamada sonlarda yer aldigini belirtmislerdir. Arastirmanin
bu sonucu; alanyazindaki ¢calismalarla (Alazzi ve Chiodo, 2004; Byford, 2002; Clarke
ve Lee, 2004; Cetin, 2016; Harrison, 2012; Mitchell ve Elwood, 2012; Ozkal vd., 2004)
benzerlik gostermektedir. Fernandez, Massey ve Dornbusch (1975) tarafindan
Amerika’daki lise 6grencileriyle yapilan ¢alismada, 6grenciler sosyal bilgileri ¢ok
sikici, glinliik yasamdan kopuk ve gelecekte pek fazla islerine yaramayacak bilgilerden
olusan bir ders olarak algilamislardir. Ayrica bu 6grencilere matematik, Ingilizce ve
sosyal bilgiler dersleri arasinda 6nem sirasina gore siralama yapmalari istendiginde
sosyal bilgiler sonuncu sirada yer almistir. Alazzi ve Chiodo (2004) tarafindan
Urdiin’deki 8. ve 11. simf 6grencileriyle yapilan nitel arastirmada hem ortaokul hem
de lise 6grencileri sosyal bilgilerin 6nemli ve degerli bir ders oldugu algisina sahip

olmalarina ragmen; dgrencilerden ¢ok sevdikleri dersleri siralamalari istendiginde
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sosyal bilgilerin 6n siralarda yer almadig goriilmiistiir. Uygulamalar sonrasinda sosyal
bilgiler dersinin ¢ok sevilen dersler siralamasinda ilk iki sirada yer almasinin
nedenlerinin basinda miize ve tarihi mekanlarda yapilan etkinlikler gelmektedir.
Ogrencilerin en ¢ok sevdigi dersin sosyal bilgiler olmasinda; dersin miizeler ve tarihi
mekanlarda gorerek, gezerek, dokunarak eglenceli bir bigimde iglenmesinin etkisi ¢ok
fazladir. Bu sonuglar sosyal bilgiler ve tarihe yonelik duyussal agidan meydana gelen
olumlu yonde degisimler acisindan; Aktekin (2009), Avci-Ak¢ali (2013),
Csikszentmihalyi ve Hermanson (1995), Cerkez (2011), Culha (2006), Demirboga
(2010), Filiz (2010), Giiler (2011), Isik (2008), Meredith, Fortner ve Mullins (1997),
Nisanc1 (2010), Rix ve McSorley (1999), Tuffy (2011), Tung (2011), Yazicioglu
(2010), Wellington (1990), Yorulmaz (2016) ve Zayimoglu-Oztiirk (2014) gibi
arastirmacilar tarafindan yapilan benzer nitelikteki ¢calismalarla uyumludur.

e Miize ve tarihi mekan uygulamalarindan 6nce Ogrencilerin sosyal bilgiler
derslerinde c¢ok sevdikleri konular icerisinde yer alan niifus, iletisim, icatlar ve
meslekler gibi konu basliklar1 uygulamalar sonrasinda yer almamigtir. Uygulamalar
sonrasinda 6grencilere sosyal bilgiler dersinde ¢ok sevdiginiz konular nelerdir diye
soruldugunda ogrenciler tarih kategorisi altinda yer alan; Tirk tarihinde yolculuk
tinitesi, Manisa tarihi, tarihi esyalar, miize nesneleri, tarihi yapitlar, medreselerdeki
egitim sistemi ve camilerin mimari agidan gelisim asamalar: alt kategorilerini
sOylemislerdir. Bu kategoriler uygulama Oncesinde yer almayip tamamen
uygulamalara 6zgii kategorilerdir. Bu durum 6grencilerin uygulamalar esnasinda
ogrendikleri konular1 benimsedigi anlamina gelmektedir. Bir diger dikkat ¢ekici nokta
ise uygulamalar oncesinde 6grencilerin % 60°a yakini tarih konu baslig altinda yer
alan Tiirk tarihinde yolculuk, Osmanl devleti, savaslar kategorilerini sevmediklerini
beyan etmelerine ragmen; uygulamalar sonrasinda bu kategorilerin ¢ok sevilen
konular arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu sonuglar uygulamalarin 6grencilerin
tarith algisini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Bir diger sonug ise
uygulamalar Oncesinde yer almayan gelenek-gérenek ve Tiirk misafirperverligi
kategorilerinin uygulamalar sonrasinda ortaya ¢ikmasidir. Kiiltiir konu baslig altinda
toplanan bu kategorilerin ortaya cikmasi, Ogrencilerin yerel ve kiiltlirel tarihi
onemseyip ig¢sellestirmelerinde gelistirilen etkinliklerin ise yaradigini gostermesi
acgisindan 6nemlidir.

e Arastirmanin bir diger sonucu ise miize ve tarihi mekanlarda 6grenilen

bilgilerin 6grencilerin giinliik hayatinda ise yarayip yaramadigi konusudur. Uygulama
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oncesi Ogrencilerin; alanyazindaki benzer calismalarla (Alazzi ve Chiodo, 2004;
Byford, 2002; Clarke ve Lee, 2004; Cetin, 2016; Harrison, 2012; Mitchell ve Elwood,
2012; Ozkal vd., 2004) uyumlu bir sekilde tarih konularim sevmedikleri ve giinliik
hayatlarinda bir islerine yaramadigi algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler,
uygulamalar esnasinda o6grendikleri bilgilerin yabancilara, turistlere ve ailelerine
Manisa’nin tanittmin1 yaparken ¢ok gerekli olacagini belirtmislerdir. Bunun yani sira
Odevlerde ve sinavlarda, meslek se¢iminde, genel kiiltiirlerini artirmada ve gegmisten
ibret alip gilinlimiizdeki hayatlarin1  sekillendirmede; o6grendikleri bilgileri
kullanabileceklerini beyan etmislerdir. Ogrencilerin iicte biri ise miize ve tarihi
mekanlarda 6grendikleri bilgileri giinlilk hayatlarinda kullanamayacaklarii dile
getirmistir. Boyle diislinen 6grencilerin uygulamalarda edindikleri bilgileri okul
Ogrenmeleriyle bir tutarak giinliik hayatla okulu degisik seyler olarak algilamalar1 ve
giinliik hayat kavraminin igerisine tarihi ve kiiltiirel ozellikleri katmamalari, bu
durumun nedenleri arasinda gosterilebilir.

e Arastirmanin bir diger sonucu 6grencilerin miize ve tarihi mekan algilarinin ve
miizelere bakis acilarinin uygulamalarla birlikte nasil ve ne yonde degisim gosterdigi
konusudur. Ogrenciler uygulamalardan énce miize denilince akillarina daha &nceki
gittikleri miizelerde bulunan nesneler geldigini beyan etmislerdir. Bu nesnelerin
igerisinde savas araglar1 kategorisi (bomba, kilig, mermi, silah vb.) cok fazla yer
almistir. Uygulamalar sonrasinda ise dgrencilerin miize ve tarthi mekan algisinda
degisimler meydana gelmistir. Buna gore uygulamalar sonrasinda miize ve tarihi
mekdn uygulamalar: (yaratict dramalar, canlandirmalar, etkinlikler, klasik arabalar,
eglence), kiiltiir (gecmis yasam sekilleri, kiiltlir 6geleri, gelenek-gorenek, hosgorii,
toplumsal gelisim, kiiltiirel aktarim yeri), sanat (tablolar), tarih (tarihi yapatlar,
Osmanli, Tirk tarihi), ilk insan ayak izi ve lahit kategorileri ortaya ¢ikmistir. Bu
kategorilerin tamami gelistirilen etkinliklerle dogrudan baglantilidir. Bu sonug
uygulamalarin 6grencilerin miize ve tarihi mekan algilarinda degisimler meydana
getirdiginin bir kanitidir.

e Uygulamalar neticesinde 6grencilerin miizelerin amag ve islevlerine yonelik
algt ve goriislerinde onemli degisimler yasanmustir. Ogrenciler uygulamalar
sonrasinda miizelerin amag ve islevlerine yonelik en ¢ok dile getirdikleri ders isleme
kategorisidir. Ogrenciler uygulamalarla birlikte miizelerin ve tarihi mekanlarmn ders
islenecek yerler oldugu bilincini edinmislerdir. Uygulama 6ncesinde yer almayan bir

diger kategori ise tarihi ve kiiltiirel gelismisligin maddi kanitlarla ispati kategorisidir.
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Ogrenciler uygulamalarla birlikte miizelerin ve tarihi mekanlarin estetik, kiiltiirel ve
sanatsal gelismisligin maddi kanitlarini blinyelerinde barindirdiklarini fark etmislerdir.
Bundan sonraki hayatlarinda tarihlerinden ve atalarindan sadece savas meydanlarinda
gostermis olduklar1 basarilarla degil, sanatsal ve kiiltiirel agidan da biraktiklar
eserlerle dviineceklerini vurgulamislardir. Ogrenciler miizelerin bu eserleri koruma ve
sergileme gorevini yerine getirdiginin bilincine varmislardir. Uygulama 6ncesinde yer
almayan bir diger kategori ise miizelerin farkli kiiltiirlere ait eserleri biinyelerinde
barindirdiklaridir. Ogrenciler uygulamalardan dnce miizelerin sadece Tiirk kiiltiiriine
ait eserleri sergiledigine yonelik kavram yanilgisi igerisindeyken; uygulamalarla
birlikte miizelerin degisik toplumlar ve kiiltiirlere ait eserleri sergilediginin farkina
varmiglardir. Bu durum 6grencilerde hosgorii degerinin gelismesine katki saglamis
olabilir. Uygulamalar o6ncesinde yer alan tarihi eserleri korumak kategorisi
uygulamalar sonrasinda daha fazla 6grenci tarafindan dile getirilmistir. Yukarida
belirtilen konu basliklar1 dikkate alindiginda Ogrencilerin miizelerin amag ve
islevlerine yonelik algi ve goriisleri uygulamalar neticesinde farklilastigi sonucuna
ulasilabilir.

e Uygulamalar 6grencilerin Manisa’nin tarihi, kiiltiirel ve turistik yerlerine
yonelik bilgi ve farkindalik diizeylerini artirmistir. Uygulamalar 6ncesinde dort
Ogrenci hi¢ cevap veremezken sadece bir 6grenci Manisa Miizesi’ni tarihi ve kiiltiirel
bir yer olarak dile getirmistir. Uygulama sonrasinda bu say1 sekize yiikselmistir. Yine
ayni sekilde Manisa Ulu Cami 1’den 11°e; tarihi Kula evleri 1’den 8’e; Muradiye
Camisi 6’dan 11’e; Sultaniye Kiilliyesi 5’ten 8’e yiikselmistir. Uygulamalar dncesi
dile getirilen ve aragtirma kapsamina dahil edilmeyen Aglayan Kaya, Aigai Antik
Kenti ve Mevlevihane gibi yerler uygulamalar sonrasinda hi¢bir 6grenci tarafindan
dile getirilmemistir. Bu sonuglar, arastirmanin Ogrencilerin tarihi ve kiiltiirel
farkindalik seviyelerine olumlu yonde katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
Arastirma sonuglart Aktekin (2009), Avci-Akcali (2013), Culha (2006), Isik (2008),
Marino (2012), Marino ve Smith-Crocco (2012) ve Yazicioglu (2010) tarafindan
yapilan arastirmalarla uyumludur.

e Ogrencilerin Manisa’ya yonelik yerel biling ve farkindalik diizeyleri
uygulamalar sonrasinda olumlu yonde degismistir. Uygulamalarla birlikte 6grenciler
yasadiklar1 kente yonelik kimlik ve aidiyet duygusu gelistirerek uygulama oncesine
gore daha fazla deger vermislerdir. Ogrenciler Manisa’yla ilgili daha fazla bilgi

edinerek atalarinin kim olduklarini, yasam sekillerini ve biraktiklar1 sanat eserlerini
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daha yakindan tanima firsati edindiklerini beyan etmislerdir. Uygulamalarin bir diger
faydasi ise 0grencilerin tarihten ibret alarak gilinliikk hayatlarini sekillendireceklerini
sOylemeleridir. Manisa’nin yerel kiiltiirii ve tarihi hakkinda bilgilenen ve bilinglenen
Ogrenciler tarihi eserlere sahip ¢ikip onlar1 koruyacaklarini ve gelecek nesillere bu
eserleri sag salim aktaracaklarmi belirtmislerdir. Tarihi eser kagake¢iliginin
tilkemizdeki durumu goz oniine alindiginda 6grencilerimize kiiciik yaslardan itibaren
tarihi eserlere sahip ¢ikarak onlar1 koruma bilinci verilmesi gerektiginin Gnemi
ortadadir. Mevcut arastirmanin bir diger hedefi de budur. Manisa Miizesi’nde yapilan
uygulamalarda miize gorevlileriyle sohbet eden arastirmacinin miize gorevlilerinden
en ¢ok duydugu konu tarihi eserlere sahip ¢ikma bilinci olmustur. Hatta bir gérevli su
sekilde konusarak konunun 6nemine vurgu yapmustir: “Sizin yaptiginiz bu ¢alisma
sonucunda 6grenciler, sert bir tasin veya heykelin igerisinde altin saklanamayacagini
ogrenseler, bu bile biiyiik bir kazan¢tir.” Yukaridaki alint1, tag heykellerin igerisinden
altin ¢ikacagini uman tarihi eser kacakc¢ilarinin verdigi zarari gostermesi agisindan
onemlidir. Isik (2008) tarafindan yapilan benzer calismada 6grencilerin uygulamalar
sonrasinda tarihi eserleri koruma ve tanitmaya yonelik hevesli olduklari sonucuna
ulasilmistir.

e Uygulamalarla birlikte Ogrencilerin Manisa’nin tarihine yonelik bilgileri
artmistir. Uygulama Oncesinde Manisa’nin tarihiyle ilgili kisith bilgilere sahip olan
ogrenciler uygulamalar sonrasinda daha ayrintili bilgiler edinmislerdir. Buna gore
uygulamalar O6ncesinde Ogrencilerin % 40’1 Manisa’nin tarihi ile ilgili hi¢bir sey
bilmediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler uygulamalar dncesinde Manisa nin tarihiyle
ilgili bilgilerini ¢ok yiizeysel bir sekilde anlatmiglardir. Ayrintili bir sekilde
aciklayabilen veya iki ciimleden fazla konusabilen &grenci ¢ikmamustir. Ornegin
uygulamalar 6ncesinde Manisa tarihiyle ilgili Sard Antik Kenti’ni biliyorum diyen iki
ogrenci sadece bu antik kentin ismini sOylemis; fakat ayrintiya girememistir.
Ogrenciler uygulamalar sonrasinda ise Sard Antik Kenti’nin Lidyalilarin baskenti
oldugunu, madeni paranin ilk burada icat edildigini, Lidyalilarin dokumacilikta ve
ticarette cok gelismis olduklarini, efsanelere konu olan Paktolos irmagini, Lidyalilarin
sadece altin degil bunun yaninda degerli taslar da cikardiklarmi ve krallarim
Timiilislere gomdiiklerini belirtmislerdir. Sard Antik Kenti 6rneginde yasanan durum,
diger uygulama mekanlari i¢in de gecerlidir. Bu sonuglar, uygulamalarin 6grencilerin
Manisa’nin tarihi ile ilgili bilgilenmeleri agisindan ise yaradigini ortaya koymaktadir.

Uygulamalar neticesinde 6grenciler yasadiklar1 sehrin tarihini ayrintili bir bigimde
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ogrenmislerdir. Ders kitabindan adin1 duymaktan ziyade bizzat yerinde goriip 6grenen
ogrenciler i¢in yerel tarih unsurlarinin daha somut ve anlamli bir hal almasi, bu
durumun ortaya ¢ikmasinda baglica bir etkendir.

e Uygulamalar sonucunda Ogrencilerin Manisa’nin tarihi  ve Kkiiltiirel
ozelliklerine yonelik goriislerinde onemli degisiklikler meydana gelmistir. Ogrenciler
uygulamalar Oncesinde Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel agidan gelismis bir sehir
oldugunu bilmediklerini, Manisa’da bu kadar tarihi ve kiiltiirel mekanin varligindan
ve Manisa’nin tarihte bu kadar 6nemli bir yere sahip oldugundan haberdar
olmadiklarini beyan etmis; uygulamalarla birlikte yasadiklart kentin kiltiirel
Ozelliklerini daha iyi tanidiklarim1 ve Manisa’nin 6nemli bir sehir oldugunu
belirtmislerdir. Uygulamalar sayesinde Manisa’ya daha fazla baglilik hissettiklerini ve
yasadiklar1 sehrin 6nemini daha iyi kavradiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler
uygulamalar Oncesinde Manisa’nin sanatsal agidan gelismis bir kent oldugunu
bilmediklerini belirterek; bu goriislerinin uygulamalar sonrasinda olumlu yonde
degistigini vurgulamislardir. Bu sonuglar 6grencilerin yerel farkindalik ve biling
gelistirmeleri acisindan gelistirilen etkinlikler ve uygulamalarin ise yaradigi anlamina
gelebilir. Yazicioglu (2010) tarafindan Istanbul’da yapilan benzer nitelikteki
calisgmada da bu arastirma sonucuyla uyumlu bir bicimde &grenciler uygulamalar
sonrasinda yasadiklar1 sehrin 6nemini ve degerini daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

o Gelistirilen etkinlikler araciligiyla 6grencilerde gozlem, degisim ve siirekliligi
algilama, sosyal katilim, tarthsel empati, mekan: algilama ve zaman ve kronolojiyi
algilama becerilerinin  gelistigi goriilmiistiir. Miizeler ve tarthi mekanlarda
gerceklestirilen etkinlikler vasitasiyla 6grenciler ge¢mis-giiniimiiz karsilagtirmasi
yaparak deger yargisinda bulunmuglardir. Miize nesneleri sayesinde ge¢misten
giinlimiize giyim, siis, mimari gibi alanlardaki sanat ve estetik algisinin degisim seyrini
gorebilmislerdir. Ata’ya (2013) gore miizelerdeki nesnelerin ¢ogu, 6grencinin
bugiinkii toplumsal hayatinda karsilastig1 nesnelerin ilk halleridir. Ogrenci bu sekilde,
insanlarin o nesneyi nasil yaptiklarinin farkina varir. Sosyal bilgilere 6zgii kiiltiirel
mirasa duyarlilik ve estetik gibi degerleri miize ortaminda kazanabilir. Giiniimiizden
¢ok once yapilmis bir nesnenin (kolye, kiipe vb.) tasarimindaki zarafeti ve el emegini
goren bir O0grenci, gecmiste yasamis kisileri ilkel insan olarak algilamaya yol agan
ilerlemeci tarih yaklagiminin yanlislarina da diismeyecektir (Ata, 2013). Akyiiz (2009),
Filiz (2010), Marino (2012, 2013) ve Hughes ve De Silva (2013) gibi aragtirmacilar

tarafindan yapilan ¢alismalarda bu arastirma sonucuna paralel bir bigcimde; miizeler ve



220

tarihi mekanlarda etkinlikler yapan Ogrencilerin degisim ve stirekliligi algilama
becerisinin gelistigi yoniinde sonuglara ulasilmistir. Uygulamalarda klasik miize
gezilerinden farkli olarak gozlem becerisinin gelistirilmesine dikkat edilmistir. Bu
nedenle miizeler ve tarihi mekanlardaki biitiin etkinliklerde Ggrencilere yeterince
serbest zaman taninmis ve Ogrencilerin eserleri rahatca incelemeleri saglanmistir.
Aktekin (2010) ve Demircioglu’na (2015) gore miize ve tarihi mekan 6grenmeleri ve
yerel tarih calismalari 6grencilerin gézlem becerilerinin gelismesinde O6nemli rol
oynamaktadir. Isik (2008) ve Filiz (2010) tarafindan yapilan benzer arastirmalarda;
yapilan uygulamalar neticesinde 6grencilerde gozlem ve kesif becerilerinin gelistigi
goriilmiistiir. Uygulama mekanlar igerisinde yer alan belirli zaman araliklariyla
yapilmis ¢ tarihi caminin (Manisa Ulu Cami, Sultan Cami, Muradiye Cami) birbiriyle
karsilastirmas1 sonucunda 6grencilerde zaman ve kronolojiyi algilama becerisinin
gelistirilmesi saglanmistir. Tarihi Kula evlerindeki eski Tiirk evindeki esyalari
giinimiizdeki esyalarla degistirme etkinligiyle ge¢mis-giiniimiiz kiyaslamasi yapan
Ogrenciler zamanin diinden bugiine neleri degistirdigini daha rahat anlayabilmislerdir.
Etkinlikler sonucunda 6grencilerin; Lidyalilarin neden bu bdlgede kuruldugunu ve
Osmanli zamaninda neden sehzadeler sehri olarak anildigini aciklarken Manisa’nin
bulundugu cografi konumunun etkilerine atif yaptiklar1 ve mekéan1 algilama
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Oztiirk’e (2010) gore tarihi sekillendiren olaylar ve
kararlar, icinde bulunulan mekanin kosullarindan bagimsiz degerlendirilemez.
Arastirma sonucunda Ogrenciler Manisa’nin tarihi 6nemini kazanmasinda sehrin
bulundugu cografi mekanin 6nemli bir payr oldugunu kavramiglardir. Uygulamalarda
ogrencilerin yasadiklar1 sehre yonelik sorumluluk alarak katkida bulunmaktan gurur
duyduklar1 ve bu durumdan mutlu olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Kendilerine verilen
gorevi yerine getirme hevesi, gilinliik hayatta beraber yasadiklari insanlarla iletisim
kurmanin verdigi heyecan ve yasadiklar1 sehre katkida bulunarak ise yaradiginmi
hissetme duygusu; 6grencilerde hem sosyal katilim becerisinin gelismesini hem de
ozgiivenlerini artirarak kendilerini onurlu ve gururlu hissetmelerini saglamistir.
Miizelerdeki eserlerin nasil yapildigint merak eden, o zamanin sartlarinda insanlarin
ne gibi zorluklarla bas ettikleriyle ilgili kafa yoran, tarihe taniklik etmis insanlarin o
zamanda neler hissedip neler diislindiigiinii merak eden ve tarihi mekana girdiginde o
donemde yasiyormus gibi hissedip drama ve canlandirmalar yapan 6grencilerde
tarihsel empati becerisi gelismistir. Bu sonuglar; Aktekin (2009), Avci-Akgali (2013),
Clarke ve Lee (2004), Culha (2006), Isik (2008), Marino (2012), Marino ve Smith-
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Crocco (2012) ve Yilmaz, Kaya ve Colak (2009) tarafindan yapilan galismalarin
sonuclariyla paralellik gostermektedir. Altun’un (2016) tarih boliimii lisans
Ogrencileriyle yaptig1 calismada katilimcilarin “onemli bir basariya imza atan ya da
biiyiik bir felakete neden olan kiginin bu gelismeleri neler diisiinerek/hissederek
gerceklestirdiklerini, ¢ok olumlu ya da olumsuz durumlara maruz kalan insanlarin
neler diisiindiiklerini veya kendilerini nasil hissettikklerini, siradisi gelismelerin hangi
duygu ve diisiincelerle yapildigini ya da tarihte swradan insanlarin duygu ve
diistincelerini” merak ettikleri sonucu ortaya cikmustir. Virta (2001) tarafindan
tiniversite 6grencilerinin tarih algisini ortaya koymak amaciyla yapilan bir diger
aragtirmada benzer sekilde katilimcilarin tarihin duygusal ve eglendirici boyutuna
vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglar tarih konulariin 6gretiminde duygularin
on plana cikarilip 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak yerele ve giinliik

yasama daha fazla yer verilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.
1.2. Oneriler

e Ulkemizde miize egitiminin ¢ok fazla 6nemsenmedigi ve hala miizelerin
sadece bak-gor-gec seklinde gezildigi goriilmektedir. Bu durumun 6niine gegebilmek
icin Ogretmenlerimizin miizelerde ne gibi etkinlikler yapilacagimi bilmeleri
gerekmektedir. Ogretmenlerimize miize egitimine yonelik hizmet igi egitim
verilmelidir. Hizmet i¢i egitimden kastedilen 6gretmenleri bir konferans salonuna
toplaylp yansidaki bilgileri okumak olmamalidir. Ogretmenlerimizin bizzat
kendilerinin etkinlik yazacagi ¢alistaylar yapilmalidir. Bu ¢alistaylar her ilde veya
bolgede olmalidir. Oncelikle o ilin veya bolgenin miizeleri ve tarihi mekanlari
saptanacak ve bu yerlere yonelik etkinlikler yazilacaktir. Ortaya ¢ikan etkinlikler
internet sitesi aracilifiyla biitlin O6gretmenlerin  kullanimina sunulmalidir. Bu
bahsedilen sistem Amerika Birlesik Devletleri’nde “Teaching With Historic Places”
adr altinda yillardan beri uygulanmakta ve 6gretmenler tarihi mekanlara yonelik kendi
yazdiklar1 etkinlikleri herkesin kullanmas1 amaciyla sisteme yiiklemektedir.

e Miize ve tarihi mekanlarda ders islemenin bazi zorluklar1 oldugu asikardir.
Aragtirmacinin bu c¢alismay1 ylriitiitken c¢esitli zorluklarla karsilastigt durumlar
mutlaka olmustur. Biirokratik engeller ¢ok sik dile getirilmesine ragmen MEB’te
elektronik yazigmaya gecilmesiyle birlikte artik biirokratik islemler c¢ok hizh

olmaktadir. Her seyden dnce 6gretmenin kendisinin gezi diizenleme istegi olmalidir.
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Ogretmenler icin en kolay1 okuldan disar1 ¢tkmamaktir. Zaten bu arastirma boyle
diisiinen 6gretmenlere hitap etmemektedir. Burada 6nemli olan konu, 6gretmenlerin
siniflarin1 mutlaka uzak yerlere gotiirmesi gerekmedigidir. Okulun en yakin
cevresindeki miize ve tarihi mekanlara geziler mutlaka diizenlenmelidir. Hopkinson’
(2001°den akt. Acikalin, 2017: 91) gore; tarihi gérmek ve anlamak icin iilkeyi bir ugtan
bir uca gezmek ya da baska bir sehirdeki biiyiik bir miizeyi gérmek i¢in pahali bir
yolculuk yapmamiza gerek yoktur. Bilinmesi gereken sey, yasanilan her yerde tarih ve
tarith hikayelerinin varligidir. Hem bdyle yapilirsa maddi agidan bir sikintiyla
karsilasilmayacaktir. Bu tezin amaglarindan birisi de maddi durumu iyi olmayan
okullarin da gezi yapabileceklerini kanitlamaktir. Arastirma kapsaminda seg¢ilen dokuz
mekanin altisinin okula uzaklig1 aragla 10 dakikadir. Segilen yerlerin uzak olmamasina
bizzat dikkat edilmistir. Miize ve tarihi mekan gezilerinden 6nce veli toplantisi yapilip
veliler bilgilendirilmelidir. Velilerin manevi destegi O0gretmenlerimizin okul dist
O0grenme faaliyetlerindeki giidiilenmislik seviyelerini artirmaktadir.

e MEB’te ¢alisan biitiin paydaslarin ezelden beri bilinyelerine isleyen anlamli ve
kalic1 6grenmelerin sadece sinifta yapildig seklindeki kavram yanilgilarinin kirtlmasi
icin MEB tarafindan miize-okul projesi hayata gegcirilmelidir. Avrupa’da uzun
zamandan beri uygulanmakta olan bu sistemin iilkemizde pilot okullarda
uygulanmasiyla birlikte 6gretmenlerin ve idarecilerin miize ve tarihi mekan gezilerini
bos zaman seklindeki degerlendirmelerinin Oniine gegilebilir. Miize-okullarda
derslerin tamamina yakini miizelerde, tarihi mekéanlarda ve bizzat hayatin igerisinde
islenmektedir. Bu sekildeki okullarin basarili oldugunu goéren dgretmen ve velilerin
egitim sistemine bakis agis1 da degisecektir. Bu Oneri lilkemiz sartlar1 diisiintildiiglinde
baz1 okuyucular i¢in hayal gibi goziikse de; bilimsel arastirmalarin her zaman bir adim
onden giderek topluma yeni fikirler asilamak ve tiim paydaslarda farkindalik
olusturmak gibi sorumluluklari bulunmaktadir.

e Yerel gevre ile okullarm biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Ulkemizde yer
temelli egitim yaklasimi maalesef uygulanamamaktadir. Ogrencilerin 6grenme
stirecinde okulun bulundugu yerel ¢evreye sorumluluk yiikklenmelidir. Bu sayede
okullar ile gercek hayat arasinda bulunan duvarlar yikilabilir. Yer temelli egitim
uygulamalarinin 6rneklerini uzaklarda aramaya gerek yoktur. Aydin’da 1958 yilinda
yer temelli egitim yaklagiminin kiiltiirel ¢aligmalar boyutu igerisinde degerlendirilen
yerel tarih caligmalar1 kapsaminda il milli egitim midiirliiglinde komisyon

olusturularak “Istiklal Savasinda Aydin” ve “Aydin’da Turizm” ad1 altinda iki {inite
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hazirlanmigtir. Bu  iinitelerin  6gretmenler tarafindan nasil islenecegi, hangi
kaynaklardan yararlanacagi ve Ol¢me-degerlendirme materyalleri ilgili komisyon
tarafindan hazirlanmistir (ayrinti i¢in bknz. Goksel, 1958). Yukaridaki Ornek
uygulama; sinavlarin hayatimiza girmeden once 6gretmenlerin ve yerel idarecilerin
sorumluluk alarak yerel tarih ¢aligmalarini uygulayabildiklerini gostermesi agisindan
onemlidir.

e Ortaokul kademesinde ¢oktan segmeli testlere dayali merkezi sinavlarin hepsi
kaldirilmalidir. Bu sekil simavlar 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini olumsuz
yonde etkilemektedir. Basarinin tek 6l¢iitiiniin merkezi sinavlardaki fazladan yapilan
soru sayis1 olmasi nedeniyle, okul dis1 6grenme faaliyetleri 6nemsiz bir ugras olarak
algilanmaktadir.

e Miize ve tarihi mekan gezileri az sayida 6grenciyle gerceklestirilmelidir.
Nicelikten ziyade niteligin énemli oldugu 6gretmenlerimize kavratilmalidir. Amag
okul gezisi yapmak olmamalidir. Onemli olan miizelerde ve tarihi mekanlarda gercek
anlamda ders islemektir.

o Ulkemizdeki miizelerin egitim islevine yonelik atilimlar yapmasi
gerekmektedir. icinde bulundugumuz ¢agda gelismis devletlerin tamaminda miize-
okul isbirligi basariyla yiiriitiilmektedir. Ulkemiz miizeleri soguk ve sessiz beton
yiginlar1 haline doéniismemelidir. Miizeler artik sessizlikle 6zdeslestirilmemelidir.
Ogrenciler miizede gormeli, dokunmali ve eglenceli vakit gegirmelidir. Bu durumun
olusabilmesi i¢in miizelerimizde miize egitimcisi kadrolarinin dolu olmasi
gerekmektedir. Miize egitimcileri okullara yonelik etkinlikler tasarlamalidir.
Karmasikligin oniine gegilmesi i¢in randevu sistemi diizgiin isletilmelidir. Miizelerde
bulunan eserlerin tanitimi1 daha iyi yapilmahdir. Katalog, brosiir vb. dokiimanlar
hazirlanmalidir. Dokunmali miizelerin sayis artirtlmalidir.

e Miize ve tarthi mekanlarla ilgili iilkemiz alanyazinindaki c¢alismalara
bakildiginda betimsel caligmalarin c¢oklugu dikkati ¢ekmektedir. Miize egitimi
konusunda iilkemizde ilk defa Ata (2002) tarafindan yapilan doktora tezinin {izerinden
15 sene gecmesine ragmen bu alandaki uygulamali ¢alismalarin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Aragtirmacilarin miizelerde ve tarihi mekanlarda bizzat uygulama

yapmalari ve arastirma sonuglarini tiim paydaslara duyurmalar1 gerekmektedir.
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EK 2. ETKINLIiK ORNEKLERi VE FOTOGRAFLAR

Ornek Etkinlik 1

SOKAKLARIMIZ ADLANIYOR

Beceriler: Sosyal Katilim

OGRETMEN iCiN YONERGE

1.
2.

Ogrencilerinizi 3 erli gruplara ayiriniz.

Her gruptan birer sokak belirlemelerini isteyiniz. Gruplarin birbirinden farkl
sokaklar1 tercih etmelerine dikkat ediniz.

Gruplardan bir hafta boyunca arastirma yapmalari ve sokak ismi olarak 3 adet isim
belirlemelerini isteyiniz.

Gruplar o sokakta ikamet eden en az 20 yetiskinle roportaj yapacaklardir. Goriisme
sorular1 formu EK 2’de verilmistir.

Roportajlardan ¢ikan sonuglar1 6grenciler tablo haline getirilecektir.

Gruplar roportajlardan elde ettikleri verileri géz Oniine alarak kendi sokak adi
Onerilerini belirleyip bununla ilgili calisma yapacaklardir.

Sokak adi onerilerinin mantikli ve saglam bir temele oturtulmasi igin gruplara 2
hafta hazirlanma siiresi veriniz.

Stire sonunda gruplar belirledikleri sokak adini, ni¢in bu adi segtiklerini,
onerdikleri sokak adinin 6nemini ve mantiksal gerekgelerini siifta arkadaslarina
sunacaklardir. Ayrica EK 3’te verilen formu dolduracaklardir.

. Farkli gruplarin ayni sokak adimi se¢me ihtimaline kars1 her gruptan yedek bir

sokak adi Onerisini hazirda bekletmelerini isteyiniz. Gruplarin sokak adi onerileri
cakistiginda hangi grubun ikinci tercihini kullanacagina simifin tamami karar
verecektir.

10. Ogrenciler gruplarm sunumlarini izleyip her gruba yonelik EK 4’te verilen dereceli

puanlama anahtarin1 dolduracaklardir. Puanlama sonucunda en ¢ok puani alan ilk
tic grubun sokak adi Onerileri okul idaresinin yardimiyla belediye baskanina
sunulacaktir.

BiLGi NOTU

(I¢ Isleri Bakanhg 26245 sayih Adres ve Numaralamaya iliskin Yonetmeligi Madde
24)

“Belediyeler, simirlari igcinde kalan sahayi, 5393 sayili Belediye Kanununa gore

uygun sayida mahalle veya meydan, bulvar, cadde, sokak ve kiime evlerden olusan
bolgelere ayirir.

Mabhalle, sokak, cadde, bulvar, meydan ve benzeri yerlerin adlari; Anayasanin

temel ilkelerine, yiiriirliikteki mevzuata, genel ahlaka aykiri, ayrimciliga ve béliiciiliige
yol acabilecek nitelikte tespit edilemez. Yabanci dil kurallarina gore teskil edilmis kelime
ve ifadeler ile cirkin, miistehcen ve giiliin¢ adlar konulamaz. Yabanct iilke mensuplarinin

isimleri verilmeden once Disisleri Bakanhginin uygun goriigii alimir.”
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1. GORUSME SORULARI FORMU
Grup lyeleri roportajlart hep beraber yapacaklardir. Bir kisi sorular1 sorarken

digeri not alacak, diger 6grenci ise ses kaydina alacak

Merhaba bizler ............. ortackulunda 7/G sinifinda okumaktayiz.
Sosyal bilgiler dersindeki proje gorevimiz kapsaminda sizinle yasadiginiz
sokaga isim verme ile ilgili roportaj yapmak istiyoruz. izin verirseniz roportaji
ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyoruz. Bu roportaj sonrasinda sizin gercek
isminiz kimseyle paylasiilmayip sakh tutulacaktir. Hazirsaniz baslayabiliriz.

1. Kac yasindasimiz? Ne zamandan beri bu sokakta ikamet etmektesiniz?
Mesleginiz nedir?

2. Bu sokagin bir adi yok. Sadece bir numarasi var. Sokaginizin bir adi
olmasini ister misiniz? Nicin?

3. Sokagmmza adim siz belirleyecek olsaydiniz ne olmasini isterdiniz?

(Not: Eger goriisme yapilan kiginin aklina herhangi sokak adi gelmezse
gruplar kendi tekliflerini soyleyip goriismeciye bunu uygun goriip gormedigini
soracak)

4. Neden bu adi sectiniz?

5. Belediyenin sokagimizin numarasim sizin sectiginiz adla degistirmesi
durumunda neler hissedersiniz?
6. Eklemek istediginiz baska bir sey var midir?

Katkilariniz icin tesekkiir ederiz.
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3. SOKAK ADI ONERi FORMU
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DEGERLER

PERFORMANS OLCUTLER VE PUANLAMA
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Ornek Etkinlik 2

HAFSA SULTAN’IN EMANETI: SULTAN CAMii

BECERILER: Degisim ve siirekliligi algilama,
Tarihsel empati, Gozlem, Mekan algilama

YER: Sultaniye Kiilliyesinin igerisinde yer alan Sultan Cami

OGRETMEN iCiN YONERGE
e Sultan cami etkinliginden birkag¢ giin 6nce karsilastirma yapmak amaciyla

ogrencilerinize kendi mahallelerinde bulunan herhangi bir camiye gidip gozlem
yapmalarini ve caminin bdliimlerinin fotograflarini ¢ekmelerini isteyiniz.

o Etkinligin basinda 6grencilere serbest zaman taniymiz ve Ogrencilerinizin
Sultan Camisinin bdliimlerini ayrintili incelemelerine firsat tantymiz.

e Ogrencilerinizden calisma kagidindaki sorular1 cevaplamalarim isteyiniz.

e Ogrencilerinizden EK 1°de yer alan cami béliimleri tablosunu doldurmalarim
isteyiniz.

e Son olarak EK 2’de yer alan Kkarsilastirma formunu &grencilerinize
doldurtunuz

Cami denince aklimza neler geliyor?

Miisliiman toplumlarinda ibadet yeri olarak kullanilan binlerce cami vardir;
fakat tarihi camiler ibadet yeri olmalarinin yani sira sosyal ve kiiltlirel agidan toplumda
o6nemli bir yere sahiptir. Tarihi ve mimari eser olarak da ¢ok 6nemli bir yer tutarlar.
Tiirk sanatinin estetik agidan ne kadar gelistigini ortaya koyan 6nemli eserlerin basinda
camiler gelir. Bugiin Sultan Camisi ve kiilliyesinin Manisa sehri i¢in kiiltiirel, sanatsal

ve mimari agidan 6nemini anlamaya ¢alisacagiz.
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Bilgi Notu

Kanuni Sultan Siileyman’in annesi Hafsa Sultan tarafindan 1522 yilinda
yaptirilan Sultaniye kiilliyesi; cami, medrese, cifte hamam, dariissifa, sibyan
mektebi, imaret ve hankahtan olusmaktadir. Cami ve ona bagli binalardan bir
bolimii 1522°de tamamlanmistir. Hamam (1538) ve dartissifa ise (1539) Hafsa
Sultan'in vefatindan (1534) sonra Kanuni Sultan Siileyman tarafindan kiilliyeye
ilave edilmistir.

Bu kiilliye, Manisa'nin ovaya dogru genislemesini saglayacak bir mevkide
etrafi bos bir alanda yaptirildig1 icin civarinin iskanina ¢alisilmis ve caminin bati
yoniine yirmi hane yerlestirilerek bunlar her tiirlii vergilerden muaf tutulmustu.
Zamanla burada bir mahalle (Karakdy semti) olusarak sehrin biiyiime yoni
belirlenmisti. Caminin mimar1 Acem Ali’dir. imaret ve hankah 1922 yangininda yok

olmustur. Gilinlimiizde imaret ve hankahin oldugu bdlge Sultan parki olarak
bilinmektedir.

Kaynakga: http://www.islamansiklopedisi.info/dia/ayrmetin.php?idno=150124
Hankah: Fars¢a dervislerin evi ve tekke anlamlarma gelen hangah bilesik isminden
Arapgaya alinmis ve dergah, tekke, zaviye anlaminda kullanilmis bir sézciiktiir. Tekkeler
herhangi bir tarikata mensup dervisler toplulugunun siirekli olarak ikamet etmelerine
mahsus binalardir. Bunlarin biiyiiklerine dergah, kiigiiklerine tekke, daha kiigiiklerine
zaviye denir.

Kaynakga: http://www.islamansiklopedisi.info/

Darussifa: Gilinlimiizdeki hastane. Selguklu ve Osmanli donemlerinde, kendine 06zgii
mimari bi¢imleriyle kiilliyeyi biitiinleyen saglik yurdu ve hekimlik okulu islevini géren

yapilara verilen ad.
Kaynakga: http://www.lafsozluk.com/2010/07/darussifa.html
Imaret: Osmanli déneminde yoksullara yardim amaciyla olusturulan hayir kurumlari.

Baslangicta imaretlerde; sehir disindan gelenlere, yolculara, yoksul ve diigkiinlere yiyecek,
saglik ve giyecek yardimi yapilirdi. Sonralari ise imaretler sadece yemek verilen yerlere
donlismiislerdir.

Kaynakga: https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0maret

Sibyan mektebi: Sibyan mektepleri 5 ile 10 yasindaki erkek ve kiz gocuklarina dini bilgiler
vermek ve okuma yazmayi 6gretmeyi amaglamaktadir. Sibyan mektepleri, hemen her
mahallede bir tane bulundugundan halk arasinda mahalle mektebi adiyla anildig1 gibi, ¢ogu
tasla yapilmis binalardan oldugu i¢in Tas Mektep ismi de verilirdi. Bu mektepler genellikle
camilere bitisik biiylik bir odadan ibaretti. Bunlar1 yaptiranlar, basta Osmanli padisahlar1 ve
kadin sultanlar olmak iizere, zengin olan biitiin hayirsever kisilerdi. Bu kisiler camilerini,
medrese ve imaretlerini, mescitlerini yaptirirken yanlarina bir de sibyan mektebi yaptirmayz,
o hayrin ayrilmaz bir geregi saymislardir.

Kaynakea: http://www.turkcebilgi.com/sibyan_mektepleri

Sultan camisinin ana giris kapisi ilizerinde yazan kitabede Arap alfabesiyle
“Ummii-iis Sultan Siileyman-il mekin Kad benet Lillahi beyt-es-sacidin Mamisliihu
kadcaeha tarihuhu Hiive Camiiin e-ilmiittekin-il-hamidin.” yazmaktadir. Gliniimiiz
Tiirk¢e cevirisi su sekildedir:


http://www.islamansiklopedisi.info/dia/ayrmetin.php?idno=150124
http://www.islamansiklopedisi.info/
http://www.lafsozluk.com/2010/07/darussifa.html
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0maret
http://www.turkcebilgi.com/sibyan_mektepleri
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“Sultan Siileyman’in annesi namaz kilanlar igin bir cami yapti. Tarihte onun
bir benzeri yoktu. O cami Allah’tan korkanlar ve hamd edenler i¢indir.”

Son cemaat yerinin giris kapisi iizerinde iki satirlt bir misra yazilmaistir:

Arapca Yazihsi Tiirkce Anlam
“Kabbetiil-ussak based in makam. “Bu mekan asiklarin kiblesi oldu,

Her ki nakis amed inca sad temam™  Her kim buraya eksik gelirse tamam olur.”

“Her kim buraya eksik gelirse tamam olur” séziinden ne anhyorsunuz?

1. CAMININ BOLUMLERI

Cami mimarisini olusturan her boliimiin var olus anlami vardir. Asagida verilen
bolimleri Sultan Camisinde sirayla bularak ayrintili bir sekilde inceleyiniz. Bununla ilgili
asagidaki etkinligi doldurunuz. Daha sonraki etkinliklerde Muradiye Camisi ve Ulu
Camiyle karsilastirma yapmaniz igin her boliimiin farkli agilardan fotograflarini ¢ekiniz.

Nedir? Ne ise yarar? Ni¢in onemlidir?
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Size gore Sultan Camisi hangi ozellikleriyle diger camilerden ayriliyor?

CAMILERIN BOLUMLERI
Harim: Camilerde cemaatin namaz kilmalari i¢in ayrilmis boliim.
Mihrab: Imamin cemaate namaz kildirirken durdugu disa dogru oyuntulu boliimdiir.
Minber: imamin cemaate Cuma ve Bayram hutbelerini okumak igin ¢ikt1g1 yiiksek yer.
Vaaz kiirsiisii: Imamin Cuma vaazlar1 vermek igin kullandig1 bir cesit biiyiik sandalyedir.
Hiinkar mahfili: Padisahlarin namaz kilmak i¢in kullandiklari 6zel boliim.
Miiezzin mahfili: Miiezzinlerin sohbet etmek ve namaz kilmak igin kullandiklari yerden biraz
yiiksekce yapi.
Son cemaat yeri: Cemaatle namaz kilmaya yetisemeyenlerin namaz kilmalar i¢in ayrilmis 6zel
bolim.
Minare: Camilerde ezani uzak yerlere duyurmak icin yapilmis bir kuledir. Serefe: Minarenin
iizerinde bulunan, ezan okumak i¢in ¢ikilan bir gesit balkondur.
Sadirvan: Camilerde abdest almak i¢in yapilmig boliimdiir.

Kaynakga: http://www.bilgimanya.com/caminin-bolumleri-nelerdir-resimli/



http://www.bilgimanya.com/caminin-bolumleri-nelerdir-resimli/
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2. KARSILASTIRMA FORMU

Sultan Camisi ile mahallenizdeki caminin boliimleri arasindaki farklar1 asagidaki
tabloda belirtiniz.

ARALARINDAKI FARKLAR NELERDIR?

BOLUMLER SULTAN CAMiISi MAHALLENIZDEKI CAMI

Kubbe

Minare

Harim

Mihrab

Minber

Sadirvan

Genel
goriiniis
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Ornek Etkinlik 3

OSMANLI KULTURUNDE ESTETIK VE ZARAFET

Yer: Manisa Miizesi Etnografya Boliimii
Beceriler:
e GoOzlem,
e Degisim ve Siirekliligi Algilama,
e Yaratici Diislinme,
e (Cikarimda Bulunma
e Kanit Kullanma

Manisa miizesinin etnografya béliimiindeyiz. Oncelikle beserli gruplar
olusturunuz. Miizeyi ayrintili bir sekilde gezmeden 6nce sizlerden asagida Osmanlimin
giinliik yasamini anlatan ve Osmanh Kiiltiiriine ait estetik ve zarafet davramislarina
yonelik 6rnekleri okumanizi ve altindaki sorulari cevaplamaniz istiyorum.

Eger bir evin caminda sarigicek varsa
benim evimde hasta var, ey satuclar veya
sokaktan gegenler sakin yluksek sesle baginp
rahatsiz etmeyesiniz demekti.

Eger bir evin caminda kirmizi gigek varsa
bu evde evlilik caginda bir kiz vardir. Sokaktan
gecen gengler konusmalanniza dikkat edin
Olcustz laflar kullanarak bu hanimefendiyi
mahcup etmeyesiniz anlamina geliyordu.

insanlanmiz eskiden edeplerindeki
inceliklerden 6tlurd “15181 yak” demezlerdi.
Clnki yakmak olumsuz bir kelime oldugu igin

onun yerine “i151g1 uyandir” denilirdi.

Kapi tokmaginda Ya Fettah’ yaziliyd.
Bu bdtun kapali kapilant acan ve sikintilan
gideren anlamina geliyordu. Aksam eve sikintili
gelen bir baba kapida bu yaziy1 okuyunca belki

de biraz rahathiyor ve sikintilan

giderilebiliyordu.
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Gece vakti yatacaklan zaman ise
“lambayr (mumu) sondir.” demezlerdi. Canka
sondirmek olumsuziuk c¢agnsurdigr igin

“lambay dinlendir” denilirdi.

Eskiden eve misafir geldigi zaman ev
sahibi onlarin ayakkabilannin burunlanm
disarnya dogru degil de iceriye dogru baktrnirdi.
Boyle yapmaklia “biz sizin misafirli§inizden ¢ok
hosnut kaldik, evimizi yeniden
sereflendirmenizi bekleriz” demek isterlerdi.

Eve bir misafir geldigi zaman kahvenin
yaninda su ikram edilirdi. Misafir ag ise suyu,
tok ise kahveyi alirdi. Eger suyu almissa ev
sahibi bunu ¢ok ince bir Gslupla anlar, hemen
sofray: kurar ve misafirin karnini doyururdu.

Kapr tokmakian c¢ift halkadan
olusurdu. Bunlardan, asian bast motifli ve
buyuk olani kalin, cigcek motifli ve kUglk olam
da ince ses gikarurdl.

Eger eve Dir erkek misafir gelmis ise,
kalin sesli tokmag! tiklatr, icerideki ev sahibi
gelenin beyefendi oldugunu anlar, kapiyr evin
beyi acar, bey yoksa mahremiyete uygun olarak
kapi acilirds.

ince sesli tokmagin sesi duyulmus ise,
gelenin bir hanim oldugu anlasilir, kapiyr evin
hanimi acardi.

Sadaka taslan tas bloklardan olusan,
genellikle cami veya turbe koselerinde
bulunan, ortast cgukur, bir buguk-iki cm
yuksekliginde taslardi.

Bu taslar Osmanli'da sosyal
dayanismanin bir parcasiydi ve fakirlerin umut
kapisrydi.

Fakirler dilenmekten, zengin riya ve
gosteristen c¢ekindigi icin sadakalarnmi bu
taslara koyar, fakir de gece vakti gelip ihtiyaa
kadarini buradan alip geriye kalanini kendisi
gibi bir baska fakire birakirdi.

Kaynak: http://ottoman-empire.tumblr.com/post/108415048303/osmanlida-ya%C5%9Fam-1-

osmanl%C4%B1da-%C5%9Fehirler

Kaynak 2: https://onedio.com/haber/osmanli-da-yasam-566718



http://ottoman-empire.tumblr.com/post/108415048303/osmanlida-ya%C5%9Fam-1-osmanl%C4%B1da-%C5%9Fehirler
http://ottoman-empire.tumblr.com/post/108415048303/osmanlida-ya%C5%9Fam-1-osmanl%C4%B1da-%C5%9Fehirler
https://onedio.com/haber/osmanli-da-yasam-566718
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1. Yukaridaki 6rneklerden en cok hangisi dikkatinizi ¢cekti? Nicin?

Zarafet:  Incelik, giizellik, zariflik 2. Ornekler incelendiginde Osmanh’nin

anlammda kullanilir. Ince davramslarda kiiltiirel ve toplumsal yapis1 hakkinda
bulunma eylemine denir. neler soylenebilir?
Estetik: insanda giizel duygusu Uyandiran, ..........eeeeeeeseeeesneeeessneeessnesessnneessnnns

giizellik duygusuna uygun olan, giizellik
duygusuyla ilgili.
3. Giiniimiiz toplum yapisinda yukaridaki davramslara benzer davramslara
rastladimiz mi? Ornek verebilir misiniz?

4. Osmanh toplumunda estetik ve zarafetin oldugunu ve 0 dinemde yasayan insanlarin
hangi sanatsal faaliyetlerle ugrastiklarini nasil bilebiliriz? Osmanh toplumunda
estetik ve sanatsal faaliyetleri aragtirmak isteseydiniz ilk 6nce nereye bakardiniz?

Yukarida Osmanh toplumunun estetik ve zarafet anlayisina yonelik
ornekler verildi. Bu 6rneklerin ne kadarimin gercekten dogru olup olmadigim
tam anlamiyla bilmiyoruz.

e Osmanl toplumunda sanata ve estetige verilen 6nemi anlatan bir proje gorevi
hazirlamaniz isteniyor. Grup¢a yapmaniz gereken proje goreviniz Manisa
miizesindeki estetik ve sanatsal agidan degerli gordiigiiniiz 2 ya da 3 nesneyi
kanit olarak kullanarak Osmanli toplumunun sanata ve estetige verdigi 6nemi
arkadaslariniza sunmaktir.

e Simdi miizenin etnografya kisminda Osmanl toplumundaki estetik ve zarafeti
yansitan sanat eserlerini bulup EK 1’deki tabloya yazin. Sunumunuza hazirhik
yapmaniz i¢in 30 dakikaniz var.

e Her grup en fazla 2 veya 3 nesne se¢gmeli ve bu nesneler birbiriyle ilgili
olmalidir. Segilen nesneler i¢in EK 1°deki form doldurulacaktir.

e Unutmaymn buldugunuz nesneleri ayrintili bir sekilde incelemeniz
gerekmektedir. Daha sonra incelediginiz eserleri kanit olarak kullanip Osmanl
toplum yasamindaki sanata ve estetige verilen onemi anlatan kisa bir sunum

yapmaniz gerekecek. Sunumunuzu nesnenin sergilendigi yerde yapacaksiniz.



Ogrenci Siiri
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ETKINLIKLERDEN ORNEK FOTOGRAFLAR
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EK 3. ON GORUSME FORMU

Degerli 6grencilerim, bilimsel bir arastirma yapmak amaciyla sizlerle

Manisa’nin tarihi mekanlar1 ve miizelerini ziyaret edip derslerimizin bir kismini orada
isleyecegiz. Uygulamalarimiza baglamadan 6nce sizinle sosyal bilgiler dersi, tarihi
mekanlar ve miizeler ile ilgili gruplar halinde sohbet etmek istiyorum. Arastirmanin
hi¢bir asamasinda isminiz gegcmeyecektir. Konusmalarinizi daha sonra kullanabilmek
i¢in ses kayit cihazina alacagim. Eger istemiyorsaniz bunu agikea dile getirebilirsiniz.
Bana sormak istediginiz bir soru var mi1? Yoksa baslayalim.

1.

»

10.

11.

12.

13.
14.

Sosyal bilgiler deyince aklmniza neler geliyor? Sosyal bilgiler size neleri
cagristirtyor?
Size gore sosyal bilgiler dersi 6grencilere neleri 6gretmek, neler kazandirmak
icin okutuluyor?
Sosyal bilgiler en sevdiginiz dersler arasinda kacinci sirada yer alir? Neden?
Sosyal bilgiler derslerinde islenen konular arasinda en ¢ok hangilerinden
hoslaniyorsunuz? Neden?
Sosyal bilgiler derslerinde islenen konular arasinda hi¢ sevmediginiz ya da
keske hi¢ olmasaydi1 dediginiz konular var mi1?

a. Varsa bu konular nelerdir? Bu konular1 sevmeme ya da istememe

nedenleriniz nelerdir?

Sosyal bilgiler dersinin islenisi hakkinda neler diistintiyorsunuz?

a. Size gore sosyal bilgiler dersi daha iyi nasil islenebilir?
Sosyal bilgiler derslerinde 6grendikleriniz giinliik hayatinizda isinize yariyor
mu?

a. Evet diyorsaniz drnek verebilir misiniz?
Miize denilince aklina neler geliyor? Miizeler zihninizde neleri ¢agristirtyor?
Daha 6nce hi¢ miizelere gittiniz mi? Gittiyseniz en cok aklmizda kalan seyleri
nelerdir? Neden bunlar akliizda kald1?
Miizelerin hangi amagcla kuruldugunu ve ne ise yaradigini diistintiyorsunuz?
Neden?
Okulla ya da smifca miize gezisine gittiniz mi? Gittiyseniz bu gezide neler
yaptiniz? (Siz neler yaptiniz? Ogretmeniniz neler yapti?). Neler 6grendiniz?
Ogrendiklerinizin sosyal bilgiler konulariyla ne kadar iligkili oldugunu
diistintiyorsunuz?
Daha 6nce Manisa’y1 hi¢ gormemis bir kisi size Manisa’da gormeye ve
gezmeye deger neler var diye sorsa ona neleri ve nereleri tavsiye edersiniz?
Neden?
Yasadigimiz yerin tarihini bilmek ne isimize yarar? Bize neler kazandirir?
Manisa'nin tarihi hakkinda neler biliyorsunuz? Bildiklerinizi yazar mismiz?
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EK 4. SON GORUSME FORMU

Degerli 6grencilerim yaklasik iki ay siiren uygulamalardan sonra daha 6nceki oldugu gibi

yine gruplar halinde sohbet edecegiz. Sizlerden uygulamalar ile ilgili goriis ve Onerilerinizi almak
istiyorum. Aragtirmanin hi¢bir asamasinda isminiz gegmeyecektir. Konusmalarinizi daha sonra
kullanabilmek ic¢in ses kayit cihazina alacagim. Eger istemiyorsaniz bunu agik¢a dile
getirebilirsiniz. Bana sormak istediginiz bir soru var mi1? Yoksa baglayalim.

Sosyal bilgiler deyince akliniza neler geliyor? Sosyal bilgiler size neleri ¢agristirtyor?
Sosyal bilgiler en sevdiginiz dersler arasinda kaginci sirada yer alir? Neden?

Sosyal bilgiler derslerinde islenen konular arasinda en ¢ok hangilerinden
hoslaniyorsunuz? Neden?

Sosyal bilgiler dersinin islenisi hakkinda neler diistiniiyorsunuz? Size gore sosyal bilgiler
dersi daha iyi nasil islenebilir?

Miize denilince aklina neler geliyor? Miizeler zihninizde neleri ¢agristirtyor?

Daha 6nce Manisa’y1 hi¢ gébrmemis bir kisi size Manisa’da gérmeye ve gezmeye deger
neler var diye sorsa ona neleri ve nereleri tavsiye edersiniz? Neden?

Yasadigimiz yerin tarihini bilmek ne isimize yarar? Bize neler kazandirir?

Miizelerin hangi amagla kuruldugunu ve ne ise yaradigini diisiiniiyorsunuz? Neden?
Manisa’nin tarihi hakkinda neler biliyorsunuz? Bildiklerinizi sdyler misiniz?
Manisa’nin miize ve tarihi mekanlarinda ders islerken neler hissettiniz?

Manisa’nin miize ve tarihi mekanlarinda ders islerken neler diisiindiiniiz?

Manisa’nin miize ve tarihi mekénlarina yaptigimiz gezilerin size ne gibi faydalar
sagladigini diisiniiyorsunuz?

Yalnizca sosyal bilgiler ders kitabina bagli kalarak ders islemekle miize ve tarihi
mekanlarda ders islemeyi karsilagtirdiginizda hangisinin daha iyi ve faydali oldugunu
diisiiniiyorsunuz? Neden?

Miize ve tarihi mekan ziyaretleri 6ncesinde, ziyaretler sirasinda ve ziyaretler sonrasinda
yaptigimiz etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? (Eglenceli mi yoksa sikict mi?
Neden?)

Miize ve tarihi mekanlarda igledigimiz dersler sonrasinda 6grendiginiz bilgi ve becerileri
giinliik hayatinizda kullanabileceginizi diislinliyor musunuz? Neden?

Yaptigimiz geziler esnasinda ne gibi sikintilar ve zorluklar yasadiniz? Bunlari nasil
¢Ozdiiniiz?

Size gore yaptigimiz gezilerde baska hangi etkinlikler olabilirdi? Veya etkinliklerin
faydali olmasi i¢in bagka neler yapilabilirdi?

Toplamda 9 ayr1 mekam gezdik. Bu gezilerden en ¢ok aklinizda kalani hangisidir?
Neden?

Bu geziler esnasinda en ¢ok hangi mekanda daha fazla 6grendiginizi hissettiniz?
Toplam 9 mekan igerisinde en faydasiz buldugunuz gezi hangisiydi? Neden bdyle
diistiniiyorsunuz? Bu gezinin faydali olmast i¢in neler yapilabilirdi?

Geziler sonucunda ogrendiklerinizi su an hatirlayabiliyor musunuz? Birkag ornek
verebilir misiniz? Yeni bir seyler 6grendiginizi diisliniiyor musunuz?

Bu gezilerden sonra Manisa’nin tarihi ve kiiltirel oOzellikleri hakkinda neler
disiiniiyorsunuz?

Tarihimizi 6grenmek ve tarihi degerlerimize sahip ¢ikmak acisindan bu gezileri 6nemli
buluyor musunuz? Neden?

Yaptigimiz bu geziler i¢in bir slogan iiretebilir misiniz?

Bana sormak istediginiz ve eklemek istediginiz bagka bir husus var mi1? Tesekkiir ederim.
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EK 5. VELI GORUSME FORMU

Merhaba. Okulumuzda Manisa’nin tarihi ve kiiltiirel degerlerini yerinde goriip
o0grenmek amaciyla velisi oldugunuz 6grencinin bulundugu 7/G sinifiyla ¢esitli geziler
diizenledik. Projenin degerlendirilmesi agisindan siz degerli velilerimizin goriislerine
ihtiya¢ duymaktayiz. Projemizin bir pargast olan cocuklarinizla ilgili asagidaki
sorular1 igtenlikle cevaplamanizi rica ederim. Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Liitfen isminizi yazmayiniz.

Servet Uztemur
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1. Okulun Il. dénemi gocugunuzun okula karsi tavirlarinda herhangi bir degisiklik
sezdiniz mi? Ozellikle okula kars1 olan ilgisi arttt mi1? Eger arttiysa bunun sebebi ne
olabilir?

2. Cocugunuz evde okulla ilgili size en ¢cok neler anlatiyor? En ¢ok hangi dersten
bahsediyor?

3. Sosyal Bilgiler derslerinin miizelerde ve tarihi mekéanlarda islenmesi hakkinda
neler diisiiniiyorsunuz? Size gore dersleri bu mekanlarda islemenin ¢ocugunuza ne gibi
katkilar1 olmustur?

4. Sosyal Bilgiler derslerine yonelik yaptigimiz gezilerle ilgili ¢ocugunuz evde
nelerden bahsediyor? Evdeki davranmiglart nasildi. Cocugunuzun duygu ve
diistincelerinde ne gibi farkliliklar oldu?

5. Bu tiir gezilerin tekrarlanmasini ister misiniz? Nigin?
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