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Özet 

Günümüzde kullanımı hızla artan haberleşme araçlarındaki bilgiler 

toplumu yönlendirmekte, gündemi biçimlendirmektedir. En çok da eleştirel 

düşünme becerisi daha yeni gelişmekte olan çocuklar, bu haberleşme 

araçlarından çok fazla etkilenmekte ve kolay bir biçimde 

yönlendirilebilmektedir. Haberleşme araçlarının toplumu yönlendirmekteki 

gücünün anlaşılmasıyla bu gücün olumsuz kullanımından 

kaynaklanabilecek durumları azaltmak ve haberleşme araçlarının kötüye 

kullanılmasına engel olmak için tüm eğitim dünyasında medya 

okuryazarlığı önem kazanmıştır.  

 Bu araştırmanın amacı, Türkçe derslerinde yaygın olarak kullanılan 

haber metinlerinin neler olduğunu, bu metinlerin Türkçe ders programıyla 

nasıl ilişkilendirildiğini ve ortaokul 5, 6,7 ve 8. sınıf Türkçe ders ve çalışma 

kitaplarındaki haber metinlerinin sayısını ve dağılımını belirlemektir.  

Araştırma kapsamında ortaokul 5, 6,7 ve 8. sınıf düzeyinde her sınıf 

için Millî Eğitim Bakanlığı tarafından önerilen farklı yayınevlerine ait üç 

adet ders kitabı ve öğrenci çalışma kitabı incelenmiştir. Ayrıca öğrenci 

kitaplarında olmayan ama öğretmen kılavuz kitaplarında yer bulan dinleme 

becerisine yönelik haber metinlerine de ulaşılmıştır. Buna ek olarak 

araştırmada her sınıf kademesinde MEB Yayınevi en sık kullanılan kaynak 

olduğu için incelenmiş; diğer yayınevlerinin seçimindeyse MEB tarafından 
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önerilmesine ve olabildiğince farklı yayınevlerine ait kaynakları 

tarayabilmek, geniş bir örnekleme ulaşmak amacıyla aynı yayınevinin 

farklı sınıf kademelerinde de kullanılmamasına dikkat edilmiştir. Haber 

metinlerini en çok kullanan ders kitapları tespit edilmiş ve bu haber 

metinlerinin kullanıldığı temalar tasnif edilmiş, hangi becerileri geliştirmek 

amacıyla haber metinlerinin kullanıldığı incelenmiştir.  

Ayrıca medya bilgisinin doğruluğu konusunda medya okuryazarlığı 

programları arasında “bilgiye ulaşma, birinci elden ve ikinci elden 

kanıtların ayrımı, olguyu görüşten ayırt etme, bakış açısını fark etme ve 

kalıp yargıyı fark etme” gibi becerilere yönelik etkinlik sayılarına 

bakılmıştır. Sonuç olarak en çok haber metinlerine yer veren yayınevinin 

MEB’ in kaynakları olduğu, haber metinlerinin ders başlarında ilgiyi 

çekmek için konuşma becerisine yönelik, genellikle çevre ve teknoloji ile 

ilgili temalarda kullanıldığı anlaşılmıştır. Bu araştırma sonucunda elde 

edilen bulgular haber bilgisinin gerçekliği konusunun öğretimine ve 

eleştirel düşünme becerisine yönelik olarak kullanımına gereken önem 

verilmediği şeklinde yorumlanabilir. Bu bulgular sayesinde gerek eleştirel 

okuma alanında gerekse Türkçe öğretimi özelinde medya okuryazarlığına 

dair ve gelecekte yapılabilecek incelemeler için öneriler verilmiştir.   

Anahtar kelimeler: Türkçe eğitimi, haber metinleri, okuma 



V 
 

 
 

EVALUATİON OF NEWS TEXTS IN SECONDARY SCHOOLS 5, 6, 7 AND 

8. 

 

Erke Ozan KÖKTEN 

Department of Turkish Language Education 
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Thesis Supervisors: Doc. Dr. Selcen ÇİFCİ 

 

 

ABSTRACT 

The aim of this research is to determine what news texts are 

commonly used in Turkish lessons, how these texts can be related to the 

Turkish lesson schedule, and the number and distribution of news texts in 

the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish lessons and workbooks. 

The information in communication tools that are increasingly used 

nowadays guides the society and forms the agenda. Children with more 

critical thinking skills are much more influenced by these communication 

tools and can be easily manipulated. Media literacy has gained importance 

in the whole education world in order to understand the power of 

communication tools to understand society's power and to prevent 

situations that may arise from the negative use of this power and to prevent 

abuse of communication tools.  

In this research, it was investigated which topics and how the news 

texts in primary school 5th, 6th, 7th and 8th class Turkish textbooks took 

part in activities. At the time of the examination, texts and workbooks of 

each grade level proposed by the Ministry of National Education were 

selected and news texts were identified, and the texts in question were 

classified according to their theme. In the textbooks, the skill areas specific 

to the Turkish language in which the news texts are used are examined and 

the differences in the use of the news texts of the publications showing 

alternatives by using the text books belonging to more than one publishing 
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houses are revealed in the research. In this study, the distribution of news 

texts which are common in Turkish lessons in 8 themes. 

In addition, media literacy programs on the accuracy of media 

literacy programs, ve access to information, distinction between first-hand 

and second-hand evidence, distinguishing the phenomenon from sight, 

recognizing the point of view and recognizing the stereotype ulaşma were 

examined. As a result, it is understood that the publisher, which contains 

the most news articles, is the sources by the Ministry of National Education, 

and that the news texts are used for the ability to speak in order to attract 

attention at the beginning of the lesson, generally in themes related to 

environment and technology. The findings obtained from this research can 

be interpreted as not giving importance to the use of the reality of news 

information for its teaching and critical thinking skills. Thanks to these 

findings, recommendations have been given for media literacy, both in the 

field of critical reading and in the teaching of Turkish, and for future 

investigations. 

Keywords: Turkish education, news texts, reading 
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ÖNSÖZ 

Bu çalışmada, devlet tarafından tavsiye edilen ortaokul 

seviyesindeki Türkçe ders, çalışma ve öğretmen kılavuz kitaplarındaki 

haber metinlerinin ve bunlarla ilgili etkinliklerin nitelikleri ile sayıları tespit 

edilmeye çalışılmıştır. Bu çalışma beş bölümden oluşmaktadır. İlk bölüm 

olan giriş bölümünde araştırmanın amacı, araştırmanın önemi, problem 

cümlesi ve alt problemler bulunmaktadır. İkinci bölüm olan kavramsal 

çerçevede haber kavramı, haber ve iletişimin günümüzdeki önemi, Türkçe 

öğretimiyle haber metinlerinin ilişkisi ve haber metinlerinin öğretimde 

kullanılmasıyla ilgili alan yazına yer verilmiştir. Çalışmanın üçüncü 

bölümünde yöntem hakkında bilgi verilmiştir. Bu bölümde araştırma 

modeli, materyalleri, araştırmanın sınırlılıkları, verilerin toplanma süreci ve 

nasıl analiz edildiği açıklanmıştır. Araştırmanın dördüncü bölümünü ise 

elde edilen bulgular ve yorumları oluşturmaktadır. Türkçe ders, öğrenci, 

öğretmen kılavuz kitaplarından elde edilen bulgular her sınıf seviyesine ve 

alt problemlere göre tasnif edilmiş, tablolar eşliğinde açıklanmıştır. Beşinci 

bölümdeyse çalışmanın sonucu ve bununla ilgili öneriler bulunmaktadır.  

Bu çalışmanın her bölümünde yardımı bulunan, kutsal öğretmenlik 

mesleğini öğrendiğim, lisans öğretimim boyunca öğrencisi olduğum için 

kendimi şanslı hissettiğim, yüksek lisans öğretimim sırasında da bu tez 

konusunu seçmemde ve tamamlamamda büyük etkisi olan Prof. Dr. Musa 

Çifci ve değerli danışmanım Doç. Dr. Selcen Çifci’ye teşekkür ederim. 

Öğretmenlik mesleğine atılırken kendime örnek aldığım, beni 

bugünlere getiren ve her şeyimi onlara borçlu olduğum canım annem ile 

babam Nehime Kökten, Mehmet Kökten’e ve aileme tüm yaşamım 

boyunca bana destek oldukları için teşekkür ederim. 

Bu çalışma dünyanın dört bir yanında zor şartlar altında, canla başla 

çalışarak yetişecek yeni nesiller sayesinde tüm insanlar için güzel bir 

gelecek kurmaya çalışan fedakâr öğretmenlere ithaf olunmuştur.   
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GİRİŞ 

Bilgi, tarihin her devrinde önem taşımaktaydı ancak iletişim çağı 

olarak nitelenen günümüzde en önemli etken durumunda bulunmaktadır. 

Günümüzün dünyasında doğal olarak en büyük kuvvet haberleşmeyi 

yönlendiren iletişim araçlarındadır. Bu yüzden haberleşme araçlarının 

sayısı ve türü günümüzde hızla çoğalmıştır. Ancak sayısal artışın, aynı 

miktarda niteliğe yansımaması “doğru bilgi” ye ne şekilde ulaşılabileceğine 

dair tartışmaların olmasına yol açmıştır. Gazete okuma oranının Kültür ve 

Turizm Bakanlığının 2011 yılı verilerine göre %22 olduğu Türkiye’de her 

4 kişiden bir tanesi gazete okurken bilhassa çocuklar, sunulan bilgileri 

doğru ya da yanlış seçebilme şansı verilmeden ve bilinçsizce almakta ve o 

miktarda da onlara ulaşan bilgilerden etkilenmektedirler (MEB, 2006: 7). 

Yetişen yeni nesillerin sosyal haklarını kazanmaları, Dünya 

politikalarından haberdar olmaları, ülkemizin gelişimi için mücadele eden 

sivil toplum örgütlerine katılımlarını sağlamak için güncel olaylarla alakalı 

olmaları şarttır (Libressco, 2003). İletişim araçlarının aktardığı haber ve 

verilerin çocuklar tarafından doğru şekilde çözümlenmesi, anlaşılması ve 

sübjektif bilgilerden korunmaları için en önemli görevin okuma ve anlama 

becerileriyle bağlantısı düşünüldüğünde Türkçe dersine düştüğü 

anlaşılmaktadır. 

Okumanın amacı ve nedeni çok çeşitli olabilir. Okumanın amacı ne 

olursa olsun, olayları ve çevreyi anlayıp değerlendirmeye çok yönlü bakış 

açısına sahip olmaya ve eleştirel düşünme becerisi geliştirmeye yarayan en 

etkin yol okumaktır. Okuma, bireyin kendini geliştirmesi, yenilemesi için 

verdiği savaştır (Karadüz, 2011: 135; Duran, 2013: 3). Metin iletişimin bir 

parçasıdır; farklı iletişim hedefleri için değişik kelimeler, farklı dil yapıları 

kullanılması nedeniyle değişik metin türleri oluşmaktadır. Bu yüzden dille 

bir metin türü dünyası oluşturulmaktadır. İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim 



2 
 

 
 

Programında ve Kılavuzu’nda dil öğretiminin temel amaçlarının 

çocukların, dilin değişik ilişkilerde alabildiği şekilleri anlamaları, dil 

aracılığıyla kendilerini anlatabilmeleri, farklı bilgi kaynaklarından fikir, 

duygu ve hayal dünyalarını geliştirmeleri olduğu söylenmektedir 

(Dilidüzgün, 2014: 90). 

Medya aracılığıyla verilen bilgileri sorgulayabilmek ve dünyadan, 

yeni gelişmelerden haberdar olabilmek için yaşanan günlük olayları takip 

etmek gereklidir. Bu açıdan bakıldığında haber metinleri günümüzün 

iletişim araçları aracılığıyla en çok kullanılan ve bu nedenle Türkçe 

derslerinde mutlaka işlenmesi gereken mühim bir konudur. Toplum 

gelişiminin düzgün olabilmesi için genç kuşaklarda eleştirel okuma ve 

haber metinlerini sorgulama, yorumlama, çözümleyebilme becerilerinin 

geliştirilmesi zorunludur. Bu becerilerin kazandırılması için Türkçe 

derslerinde haber metinlerine gereken önem verilmeli, ders kitaplarında 

eleştirel okuma becerisi kazandırmaya yönelik etkinler içinde haber 

metinleri daha çok kullanılmalıdır. Araştırmamız boyunca Türkçe kılavuz, 

ders ve çalışma kitaplarındaki haber metinleri ile etkinlikler incelenmiş, 

etkinlikler eleştirel okuma becerisi bağlamında ele alınmış, Türkçe ders 

kitaplarındaki haber metinlerinden örneklere yer verilmiştir. 

1.1.1. Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı, Türkçe derslerinde yaygın olarak kullanılan 

haber metinlerinin neler olduğunu, bu metinlerin Türkçe ders programıyla 

nasıl ilişkilendirilebileceğini ve ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders, 

öğretmen kılavuz ve öğrenci çalışma kitaplarındaki haber metinlerinin ve 

etkinliklerinin sayısını, temalara dağılımını, konularını, hangi becerilere 

yönelik olarak kullanıldıklarını belirlemektir.  
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1.1.2. Araştırmanın Önemi 

Türkçe kitaplarında haber metinlerinin bulunması öğrencilerin, 

eleştirel okuma becerisinin gelişmesini sağlamada önemli rol oynayacaktır. 

Eleştirel okuma becerisi gelişen öğrenciler, okudukları metindeki kelime ve 

cümlelerin anlamlarını ve imalarını, yönlendirmelerini fark ederek daha 

sistemli düşünebilmektedir. Bunun sonucunda okumuş olduğu metni de 

daha geniş bir bakış açısıyla ele alabilmektedir. Bu da öğrencinin zihninin 

devamlı çalışmasına neden olmakta ve bilgileri canlı tutma becerisini 

öğrencilere kazandırmaktadır.  

Haber metinlerinin Türkçe ders kitaplarında bulunmasının bir başka 

faydası ise, öğrencilerin bugün okullarda ders olarak da gördüğü medya 

okuryazarlığı becerisini kazanabilmesidir. Medya okuryazarlığı Türkiye’de 

2006 senesinden sonra ilgi merkezi konumuna gelmiştir. Medya 

okuryazarlığının amacı eleştirel okuma becerisinin etkilerinde olduğu gibi 

bireyleri, sorgulayan, araştıran, gündemi takip eden bilinçli bireyler haline 

getirmektedir. 

Bu nedenlerle bu çalışmada Türkçe derslerinde yaygın olarak 

kullanılan haber metinleri ve bu metinlerle ilgili etkinlikler bulunarak, 

incelenmiş; haber metinlerinin Türkçe ders programıyla ne şekilde 

kullanılabileceğine dair öneriler getirilmiştir. Bu çalışma, ortaokul 

seviyesindeki Türkçe ders kitaplarında bulanan haber metinlerinin sayısının 

ve dağılımının belirlenerek, ilerleyen dönemlerde Türkçe ders 

kitaplarındaki haber metinlerinin sayısının ve niteliğinin artmasının önemini 

vurgulamaktadır. 
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1.1.3. Problem Cümlesi  

Ortaokul 5,6,7 ve 8. sınıf seviyesindeki Türkçe ders, öğrenci çalışma 

ve öğretmen kılavuz kitaplarında haber metinlerine yer verme ve bu 

metinleri kullanma durumu nasıldır? 

1.1.4. Alt Problemler 

1- Haber metinleri ve etkinliklerinin temalara dağılımı Türkçe ders, 

öğrenci çalışma ve kılavuz kitaplarında nasıldır? 

2- Haber metinleriyle ilgili metin ve etkinliklerde haber okuma ile 

eleştirel okuma konusunda öğrencilerin bilinçlenmesi için 

gerekli bilgiler verilmekte midir? 

3- Türkçe öğrenci ve öğretmen kılavuz kitaplarında bulunan haber 

metinleriyle ilgili etkinlikler en çok hangi sınıf seviyesinde ve 

nasıl yer almaktadır?  

4- Etkinliklerde kullanılan haber metinleri hangi dil becerilerine 

yönelik kullanılmaktadır? 

2. BÖLÜM 

2.1. Haber Nedir? 

Haber, hangi toplumsal olayların haber değeri taşıdığından 

başlayarak, gündemde bulunan olgu, durum ve olayların yazıya geçirilme 

biçiminden, iletiminde uygulanan tekniklerin etkili kullanım şekillerine 

varıncaya kadar birbirini takip eden birçok aşamadan oluşan bir süreçtir. 

Haberdar etme işi olarak isimlendirilen sürecin birbirleriyle yakından 

bağlantılı olan; halka ulaştırılmak üzere belirlenen bir olayın ya da 

gelişmenin hangi ölçütlere göre tercih edilmesi gerektiği ve seçilen içeriğin 

en verimli biçimde anlaşılmasını sağlamak için uygulanacak yöntemlerin 
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desteğiyle bireylerin zihninde düşünme faaliyetinin başlatılması olmak 

üzere 2 yönü bulunmaktadır (Kurtoğlu, 2003: 147). Yani haber konusu 

haberin oluşturulması  ve iletilirken haberi alan bireyde oluşturduğu algı 

olarak iki aşamada incelenmektedir. 

Haber cümlelerinin niteliklerini Çifci (2011) çalışmasında üç gruba 

ayırarak değerlendirilmiştir:  

A. Gramer Bakımından Haber Cümlesinin Özellikleri  

 İçinde az miktarda sıfat ve zarf bulunmalıdır.  

 Az bilinen sözcük ve terimler kullanılmamalıdır.  

 Yüklem görülen geçmiş, gelecek ve şimdiki zaman 

kiplerinde çekimlenmiş olmalıdır.  

 Haber cümleleri anlam bakımından olumlu yapıda olmalıdır.  

 Kullanılan yüklemler gerçek anlamda, açık ve net olmalıdır.  

 Kısa ve yalın cümlelerden oluşmalıdır. 

B. Haber Cümlelerinin İçerik Bakımından Nitelikleri 

 Haber metinleri 5N+1K‟ye uygun olarak başlamalıdır.  

 Abartılı cümleler kullanılmamalıdır.  

 Haber metinleri nesnel olmalıdır.  

 Haber cümleleri kesin anlamlar içermelidir.   

 Söz sanatları kullanılmamalıdır. 

C. Haber Cümlelerinin Sunum Tekniği Bakımından Nitelikleri 

 Haberin kaynağı mutlaka gösterilmelidir.  

 Farklı düşünceler varsa eğer kesinlikle belirtilmelidir.  

 Metinler kesinlikle doğruyu aktarmalıdır.  

 Özne ile yüklem cümlede yakın yerlerde olmalıdır.  
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 Haber metinleri soru cümlesi olarak kullanılmamalıdır.  

 Haber cümleleri ilgi çekici şekilde kurulmalıdır. 

Dilidüzgün (2010) çalışmasında haber metinlerinin özelliklerini 

biçim ve içerik olarak şu şekilde sınıflandırmıştır: 

 Olayları değiştirmeden aktarmak: Olayları olduğu gibi 

aktarması, şahitlerin verdiği ifadeleri alıntılamak, uzman 

kişilerden ve güvenilir kaynakları kullanmak, olay, kişiler ve 

zaman için kesinlik ve doğruluk anlatan rakamlardan 

yararlanmak. 

 Olaylar arasındaki bağlantıyı belirtmek: Neden ve durumlar 

olarak geçmişten yola çıkarak gelecek olayları tahmin 

etmek, yeni durumları bilinen modellere benzeterek 

kavratmak, olaylara benzer uygun durumları anlatmak, 

olayları anlatı gibi bilindik şekiller içinde aktarmak. 

 Okuyucuda davranışsal ve duyuşsal değişiklikler 

oluşturabilecek şekilde bilgi aktarmak: Olaylar duygu içeren 

unsurlar içerdiklerinde daha fazla dikkat çektiği için 

olaylarla alakalı farklı durumlara alıntı yaparak 

güçlendirmek. (Dilidüzgün 2010: 211). 

Haberle alakalı gerekli veri ve dokümanların incelenmesinin 

ardından haberin yazılma aşamasına gelinir. Haber metninin oluşturulması 

süreci en az haber ile ilgili bilgi ve dokümanların incelenmesi süreci kadar 

dikkat gerektirmektedir. Ele geçen bilgilerin alakalı olduğu ögelere göre 

yazılacak metin, haber özelliği taşıyacaktır. Haberin konusu, hangi 

bilgilerden oluşacağı ve hangi bilgilere yer verilmeyeceği belirlenmek 

zorundadır. Haberde bulunacak bilgilerin sırası nasıl olmalıdır? Bu ve 

bunun gibi soruların, haberi yapacak muhabir tarafından cevaplandırması 

gerekmektedir. Olay, gelişme ve olguları haber haline getirecek olan 

muhabir haber metnini belirli bir bütünlük içinde sunabilmesi için 
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çoğunlukla 5N-1K kuralını kullanmaktadır. Haber metninin yazımı 

bakımından günümüzde en önemli yöntem olarak uygulanan 5N-1K 

kuralının açılımını, “Kim”, “Ne”, “Nerede”, “Ne Zaman”, “Nasıl”, “Neden 

(Niçin)” soruları oluşturmaktadır. Bu sorulardan en çok önem taşıyanları 

“Kim?” ve “Ne?” sorularıdır, çünkü haberin ulaştığı bireyler genellikle 

gerçekleşen durumun öznesini ve olayın kendisini merak etmekte ve 

haberin içeriğinde bulmaya çalışmaktadırlar. Bu yüzden ilk olarak bu iki 

ana soru anlatılarak, ilk baştan itibaren haber metnini okuyan bireyin 

merakı giderilmeli, daha sonra da okuyucular için önemli olan başka 

sorular- ki bunlar, olayın zamanı ve nasıl olduğu- anlatılmalıdır. Haber 

metninin sonundaysa, okuyucular çoğunlukla haberin ortadaki 

bölümlerinden sonra “Neden ve Niçin?” sorusunu sormaya başladıkları için 

bu sorulara cevap verilmelidir. Haberin metninde bulunan bilgilerce 

desteklenerek son bölümde neden sorusu da tarafsız bir şekilde 

açıklanmalıdır. Nedeni yarım bırakılan bir haber metninin okuyucusu, 

okumayı yarım bırakmayı düşünmeye ve metni okumaya duyduğu ilgiyi 

kaybetmeye başlayacaktır (MEB, 2013d: 3).  

5N-1K kuralıyla birlikte farklı haber yazma yöntemleriyse 

şunlardır:  

 Ters Piramit Tekniği; haber metni oluşturmada en eski 

tekniklerden biri olan ters piramit tekniği, hâlâ günümüzde 

genellikle uygulanan haber yazma yöntemidir. Bu yöntemde 

habere dair bilgilerin, okuyucu kitlesinin bu bilgilerle alakası 

bakımından en önemliden daha az önemliye doğru 

sıralanması planlanır. 

 Düz (Normal) Piramit Tekniği; ters piramit yönteminin 

zıddına ayrıntılardan başlayarak haber metninin daha fazla 

önem taşıyan bölümlerinin sonda verildiği tekniktir. 

 Dörtgen ya da Kare Tekniği; Ters Piramit yönteminin 

kullanılamayacağı zamanlarda, haber niteliği taşıyan 

bilgilerin hepsinin aynı önemde olduğu durumlarda 
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kullanılan yöntemdir.  

 Konuşma Şeklinde Haber Yazma Tekniği: Bu yöntem, diğer 

yöntemlere göre yeni olması yüzünden eleştirilen ve 

tartışılan bir yöntemdir ve bu nedenle daha az tercih 

edilmektedir. Muhabirler, belli bir haber metni oluşturma 

yöntemine bağlı olmadan, sohbet eder gibi ya da edebî 

endişelerle değişik üsluplar deneyerek haber metnini 

yazmaktadır. 

 Ters Piramit Yöntemiyle Kare Yönteminin Birleştirilmesi; bu 

yöntemde dikkat çeken ve mühim olan bölümler ilk başta 

sunularak ayrıntılı bölümler haberin sonunda 

açıklanmaktadır (MEB, 2013d: 4-9). 

                                                                                                                          

2.2. Haber ve İletişim 

İletişim kavramı, oldukça geniş olan ve farklı modellerle 

anlatılabilen bir konudur. İletişim çoğunlukla; “bir göndericinin (konuşan 

ya da yazan) alıcıya (dinleyici ya da okuyucu) bir konuyla alakalı sözlü ya 

da yazılı bilgi ulaştırması, iletmesi ve bu bilginin alıcı tarafından 

çözümlenmesi” biçiminde tanımlanabilir (Uzuntaş, 2013: 14).  

İletişim teknolojisinde ortaya çıkan hızlı gelişim ve değişim 

dünyadaki tüm kültürleri birbirine daha çok yakınlaştırmaktadır. Bunun 

sonucu olarak dünyada yaşayan her kültürden bireylerin diğer kültürden 

bireylerle etkileşimi her gün çoğalmaktadır. Tarihte yeryüzünün bir yerinde 

gerçekleşen bir olaydan diğer bölgelerin haberdar olması çoğunlukla 

günler, aylar hatta yıllar sürmekteydi ve doğal olarak geçen zaman 

yüzünden haberin etkisi de gecikmeyle ters orantılı şekilde azalmaktaydı. 

Ancak günümüzde ilerleyen teknoloji sayesinde bir haberin çıkış 

kaynağından okuyucuya ulaştırılması sadece birkaç dakika ile sınırlıdır.  
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Bulunduğumuz çağın toplumlarının bilgi toplumu olduğu 

düşünüldüğünde bireylerin kendilerini yeryüzünde meydana gelen 

olaylardan soyutlaması mümkün değildir.  Her gün gelişen haberleşme 

teknolojileri sayesinde yeryüzünün bir yerindeki bir durum ya da olay, çok 

uzak yerlerde bile çok kısa bir sürede öğrenilebilmektedir (Karaçor: 2009: 

121-122).  

Bulunduğumuz çağda haberleşme araçları ve medya alanında bu 

araçların kullanım şekilleri üç farklı şekilde incelenmektedir. Bu 

haberleşme araçları “dergi ve gazeteler”, “radyo ve televizyon” ve 

“internet” olarak üç kola ayrılmaktadır (Kuyumcu, 2017).  

Haberleşme araçlarından dergi ve gazetelere bakıldığında; dergiler, 

genellikle bir hafta içinde diğer haberleşme araçlarında kullanılmış olan 

haberleri kendilerine has üslupları içerisinde yeniden birleştirerek 

okuyucusuna iletmektedirler. Dergiler, güncel olayları iletmekten başka, 

okuyucu kitlesinin istekleri bakımından, tercih ettikleri içeriğe sahip özel 

haberler yaparak bu haberleri dosyalar şeklinde okuyucu kitlesine sunup 

gündemi değiştirmeye ya da takip etmeye çalışmaktadırlar (Suiçmez, 2009: 

10). Gazeteyse diğerlerine göre en eski haberleşme araçlarındandır. Gazete, 

“her gün basılan, okuyucusu için belli bir ücret karşılığında haber, bilgi, 

yorumsal yazı, fotoğraf, resim ve grafik gibi unsurlarla haberdar etme, 

eğlendirme, öğretme, toplumsallaştırma ve toplum yerine devleti denetleme 

görevlerini kitle iletişim aracı” biçiminde açıklanabilmektedir (Kazaz, 

2007: 221).  

Gelişen teknolojiyle beraber haberler çok büyük okuyucu kitlesine 

ve neredeyse tüm dünyaya çok kısa bir sürede ulaştırılabilir şekle gelmiştir. 

Radyoysa televizyondan önce haberlerin iletiminde kullanılan en etkili kitle 

haberleşme araçlarıydı. Radyolar İkinci Dünya Savaşı sürecinde oldukça 

büyük öneme sahiptiler (Bayraktaroğlu, 2011: 14). Radyonun haberi iletişi, 

niteliksel olarak anlık, daha bağımsız ve maliyetsiz oluşu yeni bir 
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gazetecilik düşüncesinin ortaya çıkmasına yol açmıştır. Radyoların ilk 

başlarda kullandığı haberler ajans kaynaklıyken, daha sonra radyo 

merkezleri kendi haberlerini kendileri yapmayı amaçlayarak radyo 

gazeteciliğini ortaya çıkarmış ve haber oluşturma, bilgi alma sürecinde 

ajanslarla beraber radyolar da haberler kaynağı niteliği kazanmışlardır 

(Ulutaş, 2009: 32-44).  

Yaşadığımız çağda kitle haberleşme araçları içinde yaygın olarak 

kullanılan başka bir araçsa televizyondur. Habercilik bakımından 

televizyonun etkisi 1940’lı yıllardan başlasa da bugünkü önemine ulaşması 

1950’li, televizyon haberlerindeki asıl büyük gelişme ve ilerleme ise 

1960’lı yıllarda gerçekleşmiştir. Televizyonun aktardığı haberlerin en 

büyük özelliği olan hız ve görsellik, medyanın önem taşıyan 

kavramlarındandır. Medyayla haber birbirinin içine girmiş kavramlar 

olarak tanımlanmaktadır. Televizyonun sunduğu haberlerin izleyiciye, 

doğruca, çok hızlı bir biçimde ulaşmasıyla, haberlerle alakalı yorum ve algı 

yönetiminin artmasıyla ve gündemi oluşturmada oldukça etkili bir duruma 

gelmesiyle haberler tüm devletlerin her vatandaşı için önemli bir 

gereksinim olmuştur. Diğer kitle haberleşme araçlarından farklı niteliklere 

sahip olan televizyonun en önemli fonksiyonu haber iletmesidir. Diğer kitle 

haberleşme araçlarından değişik olan özellikleri yapısı, genelliği ve 

teknolojisinden kaynaklanmaktadır. Bu açıdan bakıldığında televizyon 

haberlerinin radyo ve gazete haberlerinden çok farklı özelliklere sahip 

olduğu görülmektedir. Bu özellikler, haber tercihinden başlayıp, haber 

üretiminin tüm aşamalarında diğer haber kaynaklarından farklılığını belli 

etmektedir (Baca, 2015: 15-16). 

En son değinmemiz gereken haber kaynağı olan internetse, “bütün 

yeryüzüne yayılmış bulunan bilgisayar ağ sistemlerinin kaynaşmasıyla 

ortaya çıkan büyük bir bilgisayar sistemleri ağı” biçiminde tanımlanabilir 

ve yaşadığımız çağda kullanılan yaygın iletişim araçlarından biridir. 

İnternet sisteminin sahip olduğu avantajlardan en önemlisi olan bilgi ve 

haberi yaymadaki olağanüstü hızı medyanın da dikkatini çekmiştir. Medya 
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grupları internetin kamuoyuna iletilmesindeki hızından ve kuvvetli 

etkisinden faydalanmak istemiş, sonucunda da medya grupları 

gazetelerden, dergilere ve radyolara varıncaya kadar internet sistemine 

adapte olmuştur. Bu medya grupları arasında ilk olarak da gazeteler 

ürettikleri ve hazırladıkları haberleri internet sisteminde değişik gruplardan 

çok sayıda insana iletebilmek amacıyla elektronik sayfalar yapmışlardır. 

İnternet ortamında okuyucu, gazetelerde olduğu şekilde günlük 

olarak değil, anlık, sürekli güncellenen online haberlere ulaşmaktadır. 

Ayrıca zaman ve yer kavramları önemini kaybederek, gazeteye fiziksel 

olarak ulaşamayan, gün içinde gazete satın alma imkânı bulamayan 

okuyucular, bilgisayarda çalışırken diğer taraftan da tercih ettikleri 

gazetenin internet ortamında sayfasına ulaşabilmekte çok kısa zamanda 

yaygın ve dikkat çekici başlıklarıyla haberleri okuyabilmektedirler 

(Yücedoğan, 2002: 143-146). 

2.3.Türkçe Öğretiminde Haber Metinleri ve Eleştirel Düşünme 

İlişkisi 

Eleştirel düşünme, düşünme becerisini geliştirmek için 

değerlendirme ve analiz yapma etkinliğidir. Eleştirel düşünmenin en önemli 

tarafı yapılan analiz ve değerlendirme sonrasında düşünmeyi yeniden 

yapılandırmasıdır. (Elder ve Paul, 2010). Eleştirel düşünme, bir sorun 

karşısında çözümün ne olacağına ya da bir bilginin gerçekliğine karar 

verme amaçlı bir düşünmedir. Ayrıca eleştirel düşünme; farklı çözüm 

yollarını da içermektedir. (Ennis, 1985: 45). 

Bilgi edinme sürecini Bloom “bilgi edinme, kavrama, uygulama, 

analiz, sentez ve değerlendirme” olarak altı aşamada gerçekleştiğini 

belirtmiştir. (1956; Aktaran: Tuğrul, 2002) “Bloom taksonomisi” adıyla 

bilinen bu kuramın değerlendirme aşaması eleştirel düşünme becerisine 

denk düşerken sentez aşamasıysa, “parçalara ve ilişkilere bakarak bunları 
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yeni ve özgün biçimde bir araya getirme” becerisini kapsadığından yaratıcı 

düşünme becerisine karşılık gelmektedir (Şenşekerci ve Bilgin, 2008). 

Eleştirel düşünme becerisini Ming-Lee Wen (1990) “soruşturma, kapsamlı 

düşünme, özgür düşünme ve yeniden yapılandırma” dört aşamaya 

ayırmıştır. Soruşturma aşaması bilgiyi sorgulama, çözümleme, 

değerlendirme ve varsayımları açıklama etkinliklerini; kapsamlı düşünme 

aşaması nedenlerin tespit edilmesini, özgür düşünme aşaması bilginin 

bağımsız olarak ele almasını; yeniden yapılandırma aşamasıysa değer 

sistemini değiştirmek, eksikleri onarmak ya da kabul etmek gibi farklı 

eylemleri kapsamaktadır.  

Wood’a (2002) göre, eleştirel düşünme zihin yoluyla gerçeği ve 

yanlışı bulma etkinliğidir. Wood kişinin eleştirel düşünebilmesi için şu 

aşamaları geçmesi gerektiğini belirtmiştir: 

1. Mantık ve mantıksal yanlışlıkları görmelidir. 

2. Sunulan bilgiler arasında gerçek olanı ayırabilmelidir. 

3. Tarafsız ve açık görüşlü olmalıdır. 

4. Bilgileri sorgulayabilmelidir. Gerçeğin anlaşılması için 

arkasındaki nedenlerin ortaya çıkarılması şarttır. 

5. Kişi kendine ait düşünme sistemini yeniden 

yapılandırabilmelidir. 

Şenşekerci ve Bilgin (1990) eleştirel düşünmenin öğretimi sırasında 

beş temel yöntem olduğunu belirtmiştir: 

 Altı Şapka Yöntemi,  

 Beyin Fırtınası Yöntemi,  

 Soru Sorma Yöntemi,  

 Entelektüel Normlar Etkinliği, 

 Eleştirel Medya Okur-yazarlığı Eğitimi Yöntemi. 
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Polat (2014) Türkiye’de öğretmenlerin eleştirel düşünme becerisi ile 

ilgili öğrenme ve öğretme sürecine yönelik en çok tercih ettikleri yöntem 

ve teknikleri; altı şapka tekniği, tartışma yöntemi, neden sonuç ilişkisi, 

beyin fırtınası, 5N 1K, soru cevap yöntemi ve grup çalışması şeklinde 

belirtmiş  ve bunlar arasında ülkemizde en çok soru sorma yönteminin 

uygulandığını tespit etmiştir. 

Eğitim esnasında verilmeye çalışılan bilgi ve becerilerin daha kalıcı 

olması ve istenen şartlarda kullanılması için bu becerilerin günlük hayatla 

ilişkilendirilmesi çok önemlidir. Yapılandırmacı yaklaşımın kullanıldığı 

Türkçe öğretim programımızda bu yaklaşımın temel öğretim ilkelerinden 

biri olan hayatilik ilkesi okulda verilen bilgilerin işlevsel olması gerektiğini 

belirtmektedir (Beydoğan, 2008). Yapılandırmacı yaklaşımın bu ilkesi 

öğrencilerin Türkçeyi günlük hayatta nerelerde kullandığına dikkat edilerek 

öğretime şekil verilmesini gerektirmektedir. Hayatilik ilkesinin 

uygulanabilmesi için sınıflarda verilen eğitimin günlük hayata yönelik 

özelliklere sahip olması şarttır.  

Çocukların iyi bir vatandaş olarak yetiştirilebilmesi, tarih boyunca 

ve günümüzde gerçekleşen olaylarla alakalı bilgilere ulaşabilmesi, bu 

bilgilere dayanarak geleceğe dair bir öngörüye, bilinçli bir düşünme 

yapısına sahip olabilmesi için gazete, televizyon, radyo, dergi gibi farklı 

iletişim araçlarında bulunan güncel olayları takip etmesi ve bunlarla alakalı 

doğru yorumlar yapabilmesi gerekmektedir. Geçmişten günümüze kadar 

hazırlanan Türkçe dersi öğretim programında haber metinleri ve eleştirel 

düşünme ile ilgili kazanımlar yer almaktadır. 2006 yılında hazırlanan 

Türkçe öğretim programında “Kitle iletişim araçlarıyla (gazete, dergi, TV) 

verilen bilgileri, haberleri, düşünceleri sorgular.” kazanımının verilmesi, 

bireylerin gazete, dergi ve internet aracılığıyla ulaşan bilgilerin 

güvenirliliğini sorgulama becerisini geliştirmesine katkısı yönünden 

oldukça önemlidir (Duran, 2013, 363). Günümüzde kitle iletişim 

araçlarındaki bilgi kirliliği de göz önüne alınırsa yetiştirilen bireylerin haber 

okuma konusunda donanımlı ve kendini geliştirmiş olmasının şart olduğu 
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ortadadır. Bu yüzden yine 2006 Türkçe Öğretim Programı’ndaki 

“Okuduklarında gerçek olanla hayal ürünü olanı ayırt eder.” “Metindeki 

düşüncelerle kendi düşünceleri arasındaki benzerlik ve farklılıkları 

belirler.”, “Metinde ortaya konan sorunları belirler ve onlara farklı 

çözümler bulur.”, “Metin ve görsel ilişkisini sorgular.” ve 

“Okuduklarındaki duygusal ve abartılı ögeleri belirler ve sorgular.” 

kazanımları topluma yeni katılacak bireyleri haber ve bilgi kirliliği 

konusunda korumak için önlem almaya yönelik uygulandığı düşünülebilir 

(MEB, 2009:37). Bu becerileri kazandırmaya yönelik en işlevsel dersin 

Türkçe olduğu ortadadır. Ayrıca 2015 Türkçe Öğretim Programı’nda 

belirtilmektedir ki “Türkçe dersi öğrencileri anlama, yorumlama ve iletişim 

kurup dili etkili kullanma becerilerini geliştirmeye yönelik dinleme, izleme, 

konuşma, okuma ve yazma öğrenme becerilerini geliştirmek ve dil bilgisi 

kurallarını öğretmek Türkçe dersinin amaçlarındandır.” (MEB, 2015: 5). 

Bu amaca ulaşmada haber metinlerinin ve gazetelerin etkili bir materyal 

olarak kullanılabileceği açıktır. Bu olanaklardan yararlanmak isteyen Millî 

Eğitim Bakanlığının Türkçe öğretim programına gazetelerden etkinliklerde 

yararlanılması önerisini ilk defa 1948 yılında koyduğu görülmektedir 

(Coşkun ve Taş, 2008: 64). 

Haber metinlerinin ve gazetelerin öğretim sürecinde kullanılmasının 

pek çok yararı bulunduğu özellikle eleştirel düşünme becerisine yönelik 

kullanılabileceği birçok araştırmacı tarafından belirtilmiştir  (Aiex 1988; 

Akbaba, 2009; Deveci, 2005; Dilidüzgün 2014; Dönmez ve Yazıcı, 2008; 

Guenter, 2014;  Jarman ve McClun, 2001; Karadağ ve Kayabaşı, 2011; 

Kumar 2009; Tomal, Karadeniz ve Demirkaya, 2008; Sevgi ve Şahin, 2017; 

Street, 2002). Haber metinlerinin yararlarını bu çalışmalardan yola çıkarak 

genel bir biçimde şöyle sıralayabiliriz; 

 Dikkat çeken haberler öğrencilerin ilgisini derse çekebilir. 

 Günlük hayatla alakalı olmaları sebebiyle öğrencilerin 

ilgilerini derse yönlendirirler. 

 Grafik, tablo yorumlayıp ve üretme yeteneğini geliştirirler. 
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 Öğrenciyi yakın çevreleri hakkında bilgilendirmek için 

gazetelerden faydalanılabilir. 

  Metin inceleme uygulamalarında kullanmaya 

elverişlidirler. 

  Ev ödevi ve proje çalışmaları için kaynak olarak 

kullanılabilirler. 

 Tartışma tekniğini kullanmak için haber metinleri çok 

uygundur. 

 Okul ve sınıf gazetelerinin üretilmesinde gazete haberleri 

önemli bir kılavuz ve kaynaktır. 

 Bu öğretim materyali çocuklara güncel olaylarla ilgili 

eleştirel bir bakış açısı sağlayabilir. 

 Gazeteyi öğretim aracı olarak kullanan öğrenciler haberler 

ve gündem hakkında daha fazla bilgi alma imkânı elde eder 

ayrıca toplumun bir parçası oldukları bilincine ulaşırlar. 

 Öğrencilere bilgilerini gerçek yaşamla ilişkilendirmesini 

sağlar. 

 Öğrencilerin okuma, eleştirel düşünme ve sorun çözme 

becerilerini geliştirir. 

 Öğrencilerin tarih bilinci, sistem eleştirisi gibi konularda 

gelişmelerinde etkilidir. 

 Öğrencilerin görsel materyalleri analiz etmelerine ve ileri 

seviye düşünme becerileri kazanmalarını sağlar. 

Sekiz yıl süren ilköğretim birinci ve ikinci kademe öğretimi 

boyunca Türkçe dersinden beklenen, öğrencilerin okuma, dinleme, 

konuşma ve yazma becerilerini Türkçe dil kurallarına göre geliştirmesidir. 

Bir sonraki aşama olan ortaöğretim sürecindeyse Türkçe öğretimi, 

Türkçenin imkanları çerçevesinde tarihin eski devirlerinde ortaya çıkmış ve 

günümüze kadar değerini yitirmeden korumuş olan bu estetik dilin 

ilerleyişini, niteliklerini öğretmeyi amaçlar (MEB, 2006: 2). 
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Türkçe ders programında öğrenciye kazandırılması istenen eleştirel 

okuma becerisi ve Türkçe dersinin amaçları içinde bulunan yorumlama, 

abartılı ögeleri sorgulama kazanımları çok önem taşımakta, Türkçe ders 

kitapları ile haber metinlerinin ilişkisini inceleyen çalışmalar bu alanda 

değer kazanmaktadır. Ancak literatürde metin incelemelerinin yapıldığı çok 

fazla çalışmanın bulunmadığı görülmektedir. Mevcut çalışmalarda ise ders 

kitaplarındaki metinlerin yüzeysel olarak incelendiği gözlemlenmiştir. 

Günümüzdeki Türkçe ders ve çalışma kitaplarında bulunan haber 

metinlerinin öğrencilere genelde özgün şekilleriyle değil, kitap formatıyla 

sunulduğu görülmektedir. Çoğunlukla hazırlık çalışmalarının 

etkinliklerinde öğrencileri metnin konusu hakkında düşündürme görevini 

yaptığı görülmektedir. Genel olarak; bir Türkçe ders kitabındaki öykünün 

okutulmasından önce öykünün ana fikri ile alakalı haber metinleri hakkında 

öğrencilere, okuma metni içinde sözü edilecek durumlarla ilgili sorular 

yöneltilmektedir. Örnek olarak 7 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe 

dersi öğretmen kılavuz kitabında bir metin başlığın altına birçok haberden 

oluşan bir okuma metni kitaba koyularak, alındıkları kaynak söylenmeden, 

“Basından Haberler” biçiminde sunulabilmektedir. Bu haber metinlerini 

incelerken “Neler hissettiniz? Okuduğunuz haberin içindeki insanlar ile 

ilgili düşünceleriniz nelerdir?” gibi sorularla hazırlık çalışmalarının 

gerçekleştirilmesi istenmektedir. Haber metni hakkında sorular üretme, 

anlamı bilinmeyen kelime ve deyimlerin anlamlarını sözlüklerden 

buldurma, haber metninde geçen cümlelerde altı çizilerek belirtilen 

kelimelerin gerçek veya mecaz anlam ifade ettiklerini tespit etme, metinle 

ilgili anlama sorularını cevaplama ve haber yazısının konusunu ve ana 

düşüncesini kavratma çalışmalarıyla metin ile ilgili etkinlikler 

yapılabilmektedir.  

Ders kitaplarında haber yazılarının bulunması güzel bir durumdur. 

Ama haber yazılarındaki dil yapısı, yazının içeriği ve türüyle ilgili 

özelliklerin, bir haberin oluşum ve sunum sürecinin gerektiği kadar çok 

işlenmediği için çocukların haber metin türü ile ilgili bilinçlenmelerinin çok 
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zor olduğu görülmektedir (Dilidüzgün, 2014: 94-95). 

Haber metinleri ve Türkçe öğretiminin en etkili şekilde 

ilişkilendirilebileceği konulardan olan eleştirel düşünme, insanların 

okuduğu yazılardaki sözcük ve tümcelerin ne anlam ifade ettiğini dikkatle 

tespit ederek daha bilinçli düşünmesini sağlamakla birlikte bu şekilde 

insanların okuduğu metinleri çok yönlü bir bakış açısıyla kavramasını 

sağlamaktadır. Bu sayede okuyucunun, okumuş olduğu metni sorgulayan 

bir bakış açısıyla değerlendirmesi, düşünceleri devamlı sorgulaması ve 

zihnini aktif tutma becerisine sahip olması sağlanmaktadır. Bu açıdan 

bakıldığında eleştirel okuma becerisi öğrencilere metnin yazarının yazma 

nedenini ve üslubunu bulduran, metnin içeriğini yoklatan, değerlendirten, 

eleştirten, araştırtan etkili bir anahtardır (Duran, 2013: 355). 

Türkçe dersinin 2006 öğretim programında bulunan eleştirel okuma 

becerisi, ayrıca bir başlık şeklinde incelenmemekte, programın farklı 

bölümlerinde eleştirel okumanın önemi belirtilmektedir. Özellikle Türkçe 

öğretim programının farklı bölümlerinde eleştirel okuma yerine sorgulayıcı 

okuma şeklinde geçmektedir.  

2015 Türkçe Öğretim Programının başlangıç bölümünde, 

çocukların gelişimleri esnasında; 

 Düşünme, anlama, tasnif etme, sorgulama, ilişkilendirme, 

eleştirme, öngörü kazanma, sıralama, analiz, sentez ve 

değerlendirme yapma, 

 Bilgiyi araştırma, inceleme, bulma, yorum getirme ve 

kafasında yapılandırma, 

 İletişime geçme, çevresindekilerle iş birliğine girme, 

tartışma, sorunları çözüm getirme, ortak çözümler 

getirebilme, seçebilme ve girişimcilik kazanma 
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  gibi çeşitli düşünsel ve ileri seviye becerilerin elde edilmesiyle de 

eleştirel düşünmeye ve eleştirel düşünmenin doğrudan etkileyeceği eleştirel 

okuma becerisine değinilmektedir (MEB, 2015: 5). 

Türkçe öğretim programın vizyonunun anlatıldığı bölümdeyse; 

 Türk dilini düzgün, iyi ve etkili kullanabilen, 

 Düşüncelerini anlatabilen, iletişime geçebilen, iş birliği 

yapabilen, atılgan ve problem çözebilen, 

 Bilimsel düşünebilen, anlama becerisi gelişmiş, inceleyen, 

araştıran, sorgulayabilen, eleştirebilen, yorum yapabilen, 

kişilerden oluşan çocuklar yetiştirme amacından söz edilirken  eleştirel 

düşünme ve okuma becerisinin önemi belirtilmiştir (MEB, 2015: 3).  2015 

Türkçe Öğretim Programın nitelikleri arasında eleştirel düşünme 

becerisinden söz edilerek “Türkçeyi düzgün, etkin ve güzel kullanma, 

eleştirel düşünme, yaratıcı düşünme, iletişime girebilme, sorunları çözme, 

araştırma, bilgi teknolojilerinden yararlanma, girişimci olma, karar verme, 

değerlendirme, metinler arası okuma, toplumsal ve bireysel değerlere 

gereken önemi gösterebilme gibi temel beceriler bulunmaktadır.” 

biçiminde tanımlanmıştır. 

2015 Türkçe Öğretim Programının genel amaçları arasında da; 

 Türkçeye sevgi duyulması, düzgün, güzel ve etkin 

kullanılmasını sağlayabilmek, 

 Anlayabilme, düşünebilme sıraya sokma, tasnif etme, 

eleştirme, ilişkilendirme, sorgulayabilme, öngörü kazanma, 

sentez ve analiz yapabilme ve değerlendirme düşünsel 

becerileri geliştirmek, 

 Metinler arası okuma becerisini ilerleterek sözcük 
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dağarcığını genişletmek, 

 Bilimsel, yapıcı, sorgulayıcı ve yaratıcı düşünebilme, 

düşüncelerini anlatabilme, iletişime geçme, iş birliğine 

girme, sorun çözme ve atılganlık gibi ana becerilerini 

ilerletmek, 

 Bilgiyi bulma, keşfedebilme, inceleme, yorum yapabilme ve 

aklında yapılandırma becerilerini ilerletmek, 

 Bilgiyi elde etme, bilgiden yararlanabilme ve yaratma 

becerilerini ilerletir ifadeleri bulunmaktadır (MEB, 2015: 

5). 

Türkçe dersinde çocuklara verilecek bilgilerin, onun günlük 

yaşamında karşı karşıya kalacağı dil ve iletişim problemleriyle alakalı 

olması gerektiği farklı araştırmacılar tarafından belirtilmiştir. Buna rağmen 

Türkçe dersinde kullanılan metin çeşitleri üzerinde yapılan içerik 

incelemelerinde genellikle metinlerin edebî ve estetik kaygılar taşıyan 

metinlerden seçildiği anlaşılmaktadır. Teori ve uygulamadaki bu farklılık 

yüzünden Türkçe derslerinde günümüz çocuklarının çevresini saran değişik 

türlerden medya metinlerinin; dizilerin, reklamların, sinemanın, 

müziklerin, haber metinlerinin, afişlerin de Türkçe dersinin içinde 

verilmesinin önemi tartışılması gereken bir konudur. 

Türkçe öğretimi ve haber metinleri arasındaki ilişkiyi kurmaya 

yarayan farklı bir alan ise medya okuryazarlığı eğitimidir. Medya 

okuryazarlığının en genel açıklaması “farklı türlerdeki iletileri anlama, 

analiz etme, değerlendirme ve yaratma becerisi” biçimindedir. Türkiye’de 

2006 senesinden itibaren gündeme gelmeye başlayan medya okuryazarlığı, 

ilk olarak İngiltere ve Amerika Birleşik Devletleri ile beraber Avustralya, 

Kanada gibi devletlerde 1950’li yıllardan beri farklı isimlerle ve biçimlerde 

bulunmaktadır. Bu ülkelerde medya okuryazarlığı dersi, seçmeli, mecburi, 

müstakil ya da diğer alanlarla ilişkilendirilmiş biçimde uygulanmıştır. 

Medya okuryazarlığı öğretimiyle ilgili dünya üstündeki uygulamalara 

bakıldığında “Diğer Alanlarla İlişkilendirme Yaklaşımı” ve “Müstakil Ders 
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Yaklaşımı” yoluyla 2 farklı şekilde uygulandığı anlaşılmaktadır. Bu 

uygulamalardan “Müstakil Ders Yaklaşımı”, medya okuryazarlığının 

eğitim programı içinde kendi başına bir ders şeklinde bulunmasını 

anlatmaktadır. “Diğer Derslerle İlişkilendirme Yaklaşımı” ise medya 

okuryazarlığı öğretimini program içinde bulunan diğer derslerle iç içe bir 

şekilde verilmesini anlatmaktadır. Diğer derslerle ilişkilendirme 

yaklaşımının uygulamasında medya okuryazarlığı öğretiminin ilk olarak 

ilişkilendirileceği alanın anadil eğitimi veren dersler olduğu açıktır (Tüzel, 

2012b: 85). 

Ülkemizde 2007-2008 öğretim yılından itibaren ortaokul 

seviyesindeki sınıflara seçmeli ders şeklinde uygulanmasıyla ortaya çıkan 

medya okuryazarlığı dersi 2012 senesinde değişikliğe gidilerek haftada 1 

ders saati olan süresi, 2012 yılından sonra haftada 2 saat şeklinde 

düzenlenmiş ve dersin her dönem sonu not ile değerlendirilmesi istenmiştir. 

Medya okuryazarlığı, bu alanın uzmanlarınca hayat boyunca 

geliştirilebilecek bir beceri şeklinde açıklanmaktadır. Bu alanın 

uzmanlarının yanında alana yakından alaka gösteren uluslararası kurumlar 

da benzer fikirleri beyan etmişlerdir. Bu becerinin kazandırılması için genel 

fikirler, medya okuryazarlığını ilk olarak dil dersleri ardından sağlık ile 

ilgili dersler, sosyal bilgiler ve teknoloji dersleri olarak başka öğretim 

alanlarıyla ilişkilendirerek uygulaması şeklindedir. Bunun yanında medya 

okuryazarlığı, geleneksel okuryazarlığın farklı bir türü olarak değil, 

tamamlayıcısı şeklinde kabul edilmesi ve Türkçe dersi öğretim programıyla 

iç içe bir biçimde uygulanması gerektiği belirtilmektedir (Çakmak ve 

Altun, 2013: 153). 
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2.4. Alan Yazınında Haber ve Türkçe Öğretimi 

Haber metinleri ve Türkçe öğretimini inceleyen literatürde çok fazla 

çalışma olmadığı görülmektedir. Mevcut çalışmalarda ise ders 

kitaplarındaki metinlerle beraber haber metinlerinden yüzeysel olarak 

bahsedildiği gözlemlenmiştir. Yapılan çalışmaların da eleştirel düşünme ve 

eleştirel okuma becerilerine yönelik ya da medya okuryazarlığı kapsamında 

olduğu tespit edilmiştir. Alan yazın yerli ve yabancı olarak iki ayrı şekilde 

sınıflandırılmış ve kitap, tez ve makale sıralamasıyla verilmiştir. 

2.4.1 Yerli Alan Yazın 

Altunöz (2016) çalışmasında, Türkçe 4. sınıf öğretim programının 

öğrencilerin eleştirel okuma becerilerini geliştirme açısından incelenmesini 

amaçlamıştır. Araştırmasını Bartın merkezde bulunan 4. sınıf öğrencileri ve 

öğretmenleri üzerinde yapmış, örneklemini ise 2015-2016 eğitim ve 

öğretim yılında Bartın merkezde bulunan Ahmetler İlkokulu dördüncü sınıf 

öğrencileri olarak seçmiştir. Çalışmasında yetmiş ilkokul öğrencisi ile on 

bir öğretmenin fikirleri alınmış, araştırmada anket tekniği kullanılmıştır. 

Sonuçta ortaya çıkan verilerin ışığında, 2005 senesinde Türkçe öğretim 

programı için düzenlenen dördüncü sınıf Türkçe ders ve çalışma 

kitaplarında eleştirel okuma becerisi amacıyla kullanılan etkinliklerin 

yetersiz oldukları görülmüş, uygulanan anketler kendilerini yeterli gören 

katılımcıların buna rağmen, eleştirel okuma becerisiyle ilgili ölçekte 

eleştirel okuma kazanımını öğrenemediklerini göstermiştir. Görülmektedir 

ki Türkçe ders kitaplarında ve çalışma kitabında bulunan etkinliklerde 

eleştirel okuma çalışmalarının daha çok bulunması gerekmektedir. 

Arın (2006), yaptığı “Sosyal Bilgiler Derslerinde Güncel Olayların 

Kullanımının Öğrenci Başarısına ve Hatırda Tutma Düzeyine Etkisi” isimli 

çalışmasında güncel haberlerin etkinliklerde kullanılmasının öğrencinin 

öğrenimine ve hafızada yer etme seviyesini tespit etmek için deneme 
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modellerinden “ön test-son test kontrol gruplu model” kullanmıştır. 

Çalışmaya Eskişehir 24 Kasım İlköğretim Okulunun altıncı sınıf 

seviyesindeki sınıflarındaki 46 öğrenci katılmıştır. Ön-testte öğrencilerin 

seviyesi ölçüldükten sonra deney grubuna güncel olayların materyal olarak 

kullanıldığı etkinliklerle eğitim verilmiştir. Son-test sonrasında deney 

grubunun daha başarılı olduğu görülmüştür. Çalışmayla sosyal bilgiler 

dersinde, güncel haberlerin etkinliklerde materyal olarak kullanımının 

öğrencilerin öğrenmelerini kolaylaştırdığı ve öğrendiklerini hatırlama 

süresini uzattığı görülmüştür. Ayrıca öğrenciler uygulanan anket 

sonrasında yapılan değerlendirmede Sosyal Bilgiler dersinde güncel 

olayların materyal olarak etkinliklerde yararlanmasından ve ders 

işlenişinden memnun olduklarını bildirmişlerdir.  

Payza (2015), çalışmasında Talim Terbiye Kurulunca belirlenen beş 

adet 5. sınıf seviyesinde kaynak olarak kullanılan Türkçe ders kitabındaki 

metinlerin belirli ölçütler açısından incelemeyi hedeflemektedir. Bu hedefe 

ulaşmak için ders kitaplarının özelliklerini ortaya koymak amacıyla alan 

yazını taraması yapılarak, doküman analizi yöntemi bilgi toplanmıştır. 

Araştırmanın sonunda, metinlerin MEB tarafından belirlenen genel 

amaçlara uygun olduğu ancak metinlerin uzunluğu göz önünde 

bulundurulduğunda okuma, anlama, konuşma, yazma gibi temel becerilerin 

geliştirilmesi açısından yetersiz oldukları görülmüştür. Türkçenin 

niteliklerini gösterecek biçimde TDK’nin belirlemiş olduğu yazım ve 

noktalama kurallarına uyulmadığı, dil ve anlatım niteliklerinin aşağı 

seviyelerde bulunduğu anlaşılmıştır. Ayrıca araştırmacı az sayıda metin 

türüne yer verildiğini, metinlerin güncel ve gündelik hayatta kullanılabilir 

nitelikte olmadığı, çalışma sonrasında yapılan ankette katılımcıların Türkçe 

5. sınıf ders kitabındaki metinleri ilgi çekici bulmadığı belirtilmiştir. 

Sulak (2009), yaptığı çalışmada amacı, İlköğretim 1-5. Sınıf Türkçe 

ders kitaplarında yer alan metinlerin türlerine göre yapılarını 

değerlendirmektir. Araştırmanın amacına ulaşması için genel tarama 

modeli kullanılmıştır. Araştırmanın evrenini, Millî Eğitim Bakanlığı 
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tarafından 2007 yılında ilköğretim 1-5. sınıf seviyesinde okutulmasına 

kararlaştırılan Türkçe ders kitapları oluştururken, örneklemini ise her sınıf 

seviyesinden 3 yayınevine ait toplamda 15 adet ders kitabı içerisinde yer 

alan hikâye edici ve bilgilendirici metin türleri oluşturmaktadır. Veri 

toplama aracı olarak ise hikâye edici metinlerin yapılarını değerlendirme 

formu ve bilgilendirici metinlerin yapılarını değerlendirme formu 

kullanılarak 432 metin, türleri bakımından teker teker değerlendirilerek, 

türlerine göre dağılımı ve yapı özelliklerinin yeterliliği incelenmiştir. 

Araştırmanın sonucunda, Türkçe 1-5. sınıf Türkçe ders kitaplarında 

bulunan metinlerin genelinin türlerine göre yapılarının gerektirdiği 

unsurlara uygun olmadığı anlaşılmış, özellikle bilgilendirici metinlerde 

kronolojik sıralama, sebep-sonuç, karşılaştırma-kıyaslama, problem çözme 

ilişkilerinin uygun miktarda bulunmadığı tespit edilmiştir. Türkçe ders 

kitaplarında metin çeşitliliğinin arttırılması ve dengeli bir dağılıma sahip 

olması gerektiği belirtilmiştir. 

Yıldırım ve Şensoy (2011), yaptıkları çalışmanın amacı, ilköğretim 

7.sınıf seviyesindeki öğrencilerin eleştirel düşünme eğilimi üzerine, 

eleştirel düşünme becerisini temelinde bulunduran fen öğretiminin etkisini 

tespit etmektir. Araştırma Fen ve Teknoloji dersinde yarı deneysel yöntem 

kullanılarak 60 öğrenci üzerinde toplamda on iki hafta boyunca devam 

etmiştir. Ankara ilinin Mamak İlçesindeki bir ilköğretim okulunun 7. sınıf 

şubelerinden bir kontrol, bir de deney grubu seçilmiştir. Öğrencilerin 

eleştirel düşünme eğilim seviyesini tespit edebilmek için, “Kaliforniya 

Eleştirel Düşünme Eğilimi Ölçeği” ön-test, son-test ve izleme testi olarak 

uygulanmıştır. Çalışmanın sonunda, eleştirel düşünme becerisini temelinde 

bulundurularak yapılan öğretimin kontrol grubunda uygulanan öğretime 

göre, ilköğretim 7. sınıf seviyesindeki öğrencilerin eleştirel düşünme 

becerisini yükseltmede daha verimli olduğu anlaşılmış ve öğretim 

programlarında eleştirel düşünme becerisine yönelik etkinliklerin daha çok 

yer alması önerilmiştir. 

Altun (2009), araştırmasında, Seçmeli Medya Okuryazarlığı Ders 
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Öğretim Programı’nı incelemiş ve değerlendirmiştir. Araştırmanın amacı 

nedeniyle dersin seçmeli oluşu, konu alanı değerlendirmesi, toplum ve 

insanların ihtiyaçlarının değerlendirilmesi ve programın kendi içinde 

tutarlığı temel ölçütler olarak alınmıştır. İnceleme ve değerlendirme 

sonucundaysa ilk olarak dersin seçmeli olarak verilmesinin medya 

okuryazarlığı eğitiminin etkisini düşürdüğü anlaşılmıştır. 

Arı (2011), metin türleriyle ilgili yaptığı çalışmada, öğrencilere 

etkinliklerde verilen okuma ve dinleme metinlerinden sonra, bu türün 

özelliklerine uygun metni iyi bir biçimde yazabilecekleri fikrinden yola 

çıkarak etkinliklerde verilen okuma ve dinleme metinleriyle ardından 

yazma etkinliklerinde istenen metinler arasında, tür bakımından bir 

entegrasyon bulunup bulunmadığını değerlendirmektir. Bu amaçla üç 

yayınevinin 9 tane Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarında bulunan 

okuma ve dinleme metinlerinde olan türleri ve ardından yazma çalışması 

olarak istenen metinlerin türlerini değerlendirmiş, ortaya çıkan bulgular 

incelenmiştir. Sonuç bölümünde Türkçe ders kitaplarında bulunan okuma 

ve dinleme metinlerinde türle ilgili adlandırma, metin türü saptama ve 

türlerin görevleriyle ilgili bazı sorunlar, okuma ve dinleme metinlerinin 

çeşitleriyle bu metinlerden sonra yazma çalışması olarak verilen türler 

arasında entegrasyonu %28 olarak bulunarak az olduğu tespit edilmiş, 

birtakım kitaplarda, Öğretim Programı’nda zorunlu olarak bulunması 

gereken metin çeşitlerinin bulunmadığı anlaşılmıştır. Ayrıca haber 

metinlerine iki tanesi 6. sınıf seviyesinde bir tanesi 8. sınıf seviyesinde 

olmak üzere üç yerde rastlandığı belirtilmiş, haber metinleri yazma 

etkinliklerinin de üç tanesi 6. sınıf seviyesinde bir tanesi 8. sınıf seviyesinde 

olmak üzere 4 yerde bulunduğu görülmüştür. 

Aytan ve Güneş (2017), çalışmalarında 2017 senesinde yeniden 

yapılandırılan Türkçe Öğretim Programı’nın 5.sınıf Türkçe ders kitabındaki 

tür ve temalara olan yaklaşımı göstermeyi amaçlamışlardır. Bu amaçla 

2017 Türkçe Öğretim Programı’nda bulunan metin türlerinin taşıması 

gereken özelliklere ve temaların yeri değerlendirilmiştir. Araştırmada, 
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5.sınıf Türkçe ders kitabındaki metinlerin çeşidini ve temaların özelliklerini 

bulmak için tarama yöntemi kullanılmıştır. Sonuç olarak, ders kitaplarında 

bulunan metinlerin Türkçe Öğretim Programı’nda belirtilmiş olan temel dil 

becerilerini desteklenmesi gerektiği anlaşılmıştır. Ayrıca bu çalışmada 

haber metinlerinin yeni Türkçe öğretim programında her sınıf seviyesinde 

bulunmasının istendiği belirtilmektedir. 

Bağcı ve Ünal (2013), çalışmalarında günümüzde oldukça üzerinde 

tartışılan okunabilirlik kavramının Türkçe öğretimi sırasında okullarda 

kullanılan ders kitaplarında uygulanma derecesini belirlemek ve ders 

kitaplarında bulunan metinlerin öğrencilerin okuma-anlama becerilerine 

uygun olma derecesinin belirlenmesini hedeflemiştir. Bu hedef adına 

Türkçe metinler için hazırladıkları 2 okunabilirlik formülü kullanılmıştır. 

Araştırmada Türkiye’nin farklı şehirlerinde eğitimde kullanılan 2 tane 8. 

sınıf Türkçe ders kitabında bulunan bilgi verici ve öyküleyici metinler 

değerlendirilmiştir. Şiirler araştırma kapsamı dışında tutulmuştur. 

Araştırmanın sonunda, olay anlatan metinlerin okunabilirlik derecesinin 

öğrenci seviyesine daha elverişli olduğu tespit edilmiştir. 

Başoğlu ve Mutlu (2011), yaptıkları “İlköğretim Türkçe ders 

kitaplarında yer alan metinlerin eleştirel düşünme eğitimine uygunluğu” 

adlı araştırmada, Türkçe ders kitaplarında bulunan metinlerin eleştirel 

düşünme becerisi adına gerekli özelliklere ne kadar uyumlu olduğunu tespit 

etmeyi amaçlamışlardır. Araştırma için, 2008 – 2009 eğitim öğretim 

senesinde Millî Eğitim Bakanlığı tarafından Zonguldak ilinde 6., 7. ve 8. 

sınıf seviyesinde kullanılan Türkçe ders kitapları içinden tercih edilen 3 

kitapta bulunan altmış dokuz metin değerlendirilmiştir. Çalışma sonunda; 

bağımsızlık, tutarlılık, önyargısız olma, etkin ve örgütlü olma, 

değerlendirme gibi eleştirel düşünme becerisinin temelleri dikkate 

düşünüldüğünde 6. Sınıf Türkçe ders kitaplarının daha başarılı ve verimli 

olduğu tespit anlaşılmıştır. 7. sınıf Türkçe ders kitabında bulunan birkaç 

metnin eleştirel düşünme konusunda tespit edilen temellere uyumsuz 

olduğu anlaşılırken 8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaysa bulunan metinlerin 
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eleştirel düşünme becerisine 7. sınıf Türkçe ders kitaplarına nazaran daha 

uygun olduğu görülmüştür. 

Coşkun (2013) araştırmasında hedefi ilköğretim ikinci kademe 

Türkçe dersi kitaplarında bulunan metinler ve ölçme değerlendirme 

etkinliklerinin, PISA değerlendirme sisteminde olan okuma becerisi 

ölçütlerine uyumluluğunu değerlendirmiştir. Betimsel araştırma 

yöntemlerinden olan belgesel tarama ve içerik çözümlemesi tekniği 

araştırmada içinde uygulanmıştır. Araştırma sonunda, Türkçe ders kitapları 

ve Türkçe dersi öğrenci çalışma kitaplarının, üst düzey düşünme yeteneği 

isteyen okuma becerilerini geliştirmede verimsiz olduğu anlaşılmış, okuma 

hedefine ve okuma çeşitlerine göre metin biçimlerinin Türkçe ders kitapları 

ve Türkçe dersi öğrenci çalışma kitaplarında yeterli olarak bulunmadığı 

anlaşılmıştır. Ayrıca ölçme değerlendirme sorularının da PISA 

ölçütlerinden çok uzakta olduğu görülmüştür. Bununla beraber Türkçe ders 

kitaplarında bulunan sözü geçen ölçme-değerlendirme çalışmalarının 

çoğunlukla alt okuma becerisi seviyesinde olduğu anlaşılmıştır. 

Öğrencilerin PISA ölçütlerinde okuma beceri seviyesi dört ve yukarısında 

bulunan seçkin özellikleri olan sorularla değerlendirilmesi öğretimin 

başarısını ve seviyesini artıracağı belirtilmiştir. Değerlendirme 

çalışmalarındaki soruların birkaç metinden yola çıkarak toplanabilecek 

bilgileri sentezleyerek, metinde doğrudan anlatılmayan kavramların 

buldurarak ve soyut kavramların yorumlanarak, yapılandırarak 

yanıtlanabilecek özelliklerde olması önerilmiştir. Bununla birlikte 

öğrencilerin alt bilişsel süreçlerin etkin şekilde kullanılacağı ölçme 

değerlendirme sorularıyla değil; metinle ilgili eleştirel düşünme 

becerilerine yönelik değerlendirme yaparak, hipotez kurabileceği, özgün 

bilgilerini yapılandırabileceği cevaplar isteyen soruların bulunması 

gerektiği belirtilmiştir. 

Coşkun ve Taş (2008), yaptıkları çalışmada, 1924-2006 seneleri 

arasında hazırlanan 15 beş Türkçe öğretim programını, Türkçe ders 

kitaplarına metin tercihinde tür, tema, içerik, uzunluk, kaynak ve yazar 
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seçimine göre incelemeyi hedeflemişlerdir. Araştırmada, içerik analizi 

yöntemlerinden kategorisel analiz tekniği uygulanmış olup araştırma 

sonucundaysa, 1924’ten günümüze doğru Türkçe öğretim programlarında 

kitaplarda yer alacak metin tercihiyle ilgili çok büyük sayıda değişkenin ve 

daha belirgin ifadelerin bulunması gerektiği sonucuna ulaşılmıştır. Bu 

araştırma sırasında ilk defa gazete metinlerinden etkinliklerde 

yararlanılması önerisinin 1948 öğretim programında bulunduğu 

görülmüştür. 

Çakmak ve Altun (2013) yaptıkları “İlköğretim Türkçe dersi 

öğretim programında medya okuryazarlığı eğitimi” adlı araştırmalarında 

medya okuryazarlığı eğitimi temel becerilerin Türkçe dersi öğretim 

programı kazanımlarıyla uyumunu tespit etmişlerdir. Doküman incelemesi 

yöntemiyle ele geçen bulgular içerik analizi tekniğiyle değerlendirilmiş ve 

Türkçe dersi öğretim programındaki on üç genel amaçtan altısının medya 

okuryazarlığı eğitimine uyumlu olduğu anlaşılmıştır. Bununla birlikte 

Türkçe öğretiminde bulunan kazanımların %62,6’sının medya 

okuryazarlığı eğitimi temel becerilerinde kullanılabilecek özellikleri 

taşıdığı görülmüştür. Araştırmanın sonunda medya okuryazarlığı 

eğitiminin Türkçe dersi öğretim programıyla birleştirilerek uyumlu bir 

şekilde işlenebileceği anlaşılmaktadır. Ayrıca araştırmada Türkçe öğretim 

programında yer alan “Kitle iletişim araçlarıyla (gazete, dergi, TV) verilen 

ilgileri, haberleri, düşünceleri sorgular.” kazanımı ile medya okuryazarlığı 

programında bulunan “Kitle iletişim araçlarıyla aktarılanları 

sorgulamalarını sağlar.” kazanımının yakın ilişkili olduğu belirtilmiştir. 

Çelikkaya ve Yakar (2015) yaptığı araştırmada MEB ve özel 

yayınevleri tarafından yayımlanan 4, 5, 6 ve 7. sınıf sosyal bilgiler 

kitaplarında bulunan haber metinlerinin bulunma sıklığını tespit etmeyi 

amaçlamıştır. Bu amaç adına araştırmalarında nitel veri toplama 

yöntemlerinden doküman incelemesi yöntemini uygun görmüşlerdir. 

Sosyal bilgiler ders kitaplarında haber metinleri; dergilerden ve 

gazetelerden kesilerek kitaba eklenmiş haber kupürleri şeklinde 
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bulunmaktadır. İnternet sayfalarından alınan haberler metinleri ise, 

monitörde görülen internet sayfası biçiminde sanki çıktısı alınıp kitaba 

yapıştırılmış gibi sunulmuştur. Araştırma sonucunda MEB yayınlarında, 

haber metinleri diğer yayınevlerine göre daha çok bulunmaktadır. 

Araştırma sonunda Sosyal bilgiler kitaplarında son birkaç sene içinde 

gerçekleşen yeni konuların kullanılmadığı tespit edilmiştir. Sınıf seviyesine 

göre incelendiğinde, en çok haber metni 6. sınıflarda ve en az haber metni 

7. sınıf seviyesindeki sosyal bilgiler ders kitaplarında bulunduğu 

görülmüştür. Öğrencinin ilgisini daha çok çekecek ve daha güncel olayların 

haber metni olarak sosyal bilgiler ders kitaplarında yer alması gerektiği 

belirtilmiştir. 

Çifci (2011) yapmış olduğu “Yazılı Basında Haber Cümlelerinin 

Analizi” isimli çalışmasında gazetelerdeki haber cümlelerinin özellikleri 

üstünde durmuş, birden fazla gazetede aynı haberlerin sunuluş biçimleri 

toplanarak analiz etmiştir. Araştırmada günlük gazeteler arasından en çok 

satan ilk 5 gazete seçilmiş ve 10 gün süreyle toplanan haber metinleri haber 

metin türünün kurallarına ve haberi sunuluş farklılıklarına göre tasnif 

edilmiştir. Haber metinleri incelenerek, anlamı bozuk olan ya da 

kamuoyunu yanıltan anlatım biçimlerini belirtmiştir. Araştırmanın sonunda 

gazetelerdeki haber metinlerinde en çok 5N+1K yanlışlıkları (39 hata) ve 

haberdeki bilginin açık kaynağının bulunmaması (19 hata) sorunlarının 

olduğu görülmüştür. Haber kavramının medya okuryazarlığı alanı içinde ne 

kadar önemli bir yeri olduğu belirtilmeye çalışılmıştır. 

Çiftçi, Çeçen ve Melanlıoğlu (2007), yaptıkları çalışmada, ders 

kitaplarında bulunan metinlerin niteliklerinden biri olan okunabilirliklerini 

ölçmeyi hedeflemişlerdir. Çalışmada kullanılan veriler, 2006 – 2007 eğitim 

öğretim senesinde ilköğretim 6. sınıf seviyesinde kullanılan Türkçe ders 

kitaplarında bulunan şiir ve tiyatro türleri dışındaki 46 metnin sözcük ve 

cümle uzunluklarıdır. Bu verilerin ölçümü için Flesch’in Ateşman 

tarafından Türk diline entegre edilen formülü uygulanarak, metinlerin 

sözcük ve cümle uzunlarıyla okunabilirlikleri, Türkçe ders kitabının 
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yayımcısına ve metnin bilgi verici ya da öyküleyici olmasına göre tasnif 

edilmiştir. Araştırma sonunda, olay anlatan metinlerin sözcük ve cümle 

uzunluklarının bilgi verici metinlere nazaran daha kısa olduğu, kısa 

oldukları için de okunabilirlik seviyesinin daha fazla bulunduğu tespit 

görülmüştür. Ayrıca incelenen Türkçe ders kitapları içinde metinlerin 

okunabilirliği açısından bir benzerlik bulunmadığı gibi her Türkçe ders 

kitabının, kendisi içinde de okunabilirlik seviyesi bakımından iç tutarlılığı 

bulunmadığı saptanmıştır. 

Demir ve Sinan (2016) yaptıkları “Türkçe Ders Kitaplarındaki 

Metinlerin Anlam Yapıları Üzerine Bir Değerlendirme” adlı çalışmalarında 

6, 7 ve 8. sınıf seviyesindeki Türkçe ders kitaplarındaki metinlerin sözcük 

ve tümce anlam ve edim bilim bakımından yapısına dair öğretmen 

görüşlerini; Türkçe ders kitaplarındaki metinlerin Türkçe programı ile 

uygunluğunu tespit etmeyi amaçlamıştır. Malatya ilinde bulunan on beş 

ortaokuldan otuz Türkçe öğretmeninin görüşlerine danışılmıştır. Okullar 

seçilirken sosyoekonomik yapı farkına bakılmış ve sosyoekonomik 

bakımdan alt, orta ve üst seviyeden beşer okul tercih edilmiştir. 

Uygulanacak anket için nitel desende hazırlanmış yarı yapılandırılmış altı 

maddelik bir ölçek tasarlanmış ve bu ölçek ile öğretmenlerin görüşlerini 

almak için kullanılmıştır. Öğretmen görüşleri NVIVO programında içerik 

analizi yapılarak ders kitaplarının anlam yapılarına dair Türkçe 

öğretmenlerinin görüşleri belirlenmiştir. Araştırma sonunda öğretmen 

görüşlerinin ders kitaplarında kullanılan metinleri hem nitel hem de nicel 

özellikler açısından yetersiz bulduğu anlaşılmıştır. Öğrencilerin günlük 

yaşamlarında kullanabileceği, değişik ve Türkiye’nin kültürel, sosyal ve 

ekonomik niteliklerini yansıtacak metin türlerine Türkçe ders kitaplarında 

yer verilmesi gerektiği belirtilmiştir. 

Demirgüneş (2015) tarafından yapılan, “Analysis of the 

Relationship between Coherence Relations and Pisa Reading Skill Results: 

Examples from Korean, Turkish and American Textbooks” isimli 

çalışmanın amacı, ders kitaplarında yer alan tutarlılık ilişkileri ile PISA 
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okuma beceri sonuçlarının ilişkisini incelemektir. Bu amaçla PISA 

sonuçlarına göre “başarılı”, “biraz başarılı” ve “başarısız” olarak 

nitelendirilen üç ülkenin (Kore, ABD ve Türkiye) ders kitapları seçilmiştir. 

Bu üç ülkenin ders kitaplarından rastgele seçilen beş metin, toplamda on 

beş metin derlenmiştir. Metinlerden 1032 önermeden oluşan bir veri tabanı 

oluşturulmakta ve bu önermeler bir uyum sınıflandırması ışığında analiz 

edilmekte, böylece 1152 tutarlılık ilişkisi belirlenmektedir. Elde edilen 

bulgulara göre, 464 neden etki ilişkisi, 386 benzerlik ilişkisi ve 302 karşıtlık 

ilişkisi vardır. Elde edilen tutarlılık ilişki tipleri, söz konusu ülkelerin PISA 

okuma beceri sonuçlarına göre tanımlanmıştır. Buna göre, Kore dili ders 

kitaplarında (202) neden-sonuç ilişkisine ulaşılmakta, ancak bu ilişki 

Türkçe ders kitaplarında en az saptanmaktadır (109). Türkçe ders 

kitaplarında benzetme ilişkileri en fazla iken (144) Kore ders kitaplarında 

en azdır. Karşıtlık ilişkisi Amerikan ders kitaplarında en yüksek (112) ve 

Kore ders kitaplarında en azdır (92). Araştırma sonuçlarına göre metin 

içindeki sebep-sonuç ve karşıtlık ilişkisiyle ülkelerin PİSA okuma becerisi 

arasında doğru orantılı bir artış vardır. 

Deveci (2005), yaptığı çalışmada önce Sosyal Bilgiler dersinde 

güncel olayların öğretiminde gazete kullanımı üzerinde durulmuş, daha 

sonra ise gazete kullanımında öğrenme ve öğretme süreci betimlenerek, 

Sosyal Bilgiler dersinde gazete kullanımına ilişkin örneklerin sunulmasını 

amaçlanmıştır. Araştırmada literatür taraması tekniği kullanılmıştır. 

Araştırmanın sonucunda öğretmenlerin sosyal bilgiler dersinde haber 

metinlerini kullanarak öğrencilerin de etkin katılımını isteyen öğrenme-

öğretme etkinlikleri oluşturulmasını önermiştir. 

Dilidüzgün (2014) “Türkçe Öğretiminde Haber Metinleri-Metin 

Yapısı Bağlamında Etkinlik Oluşturma” adlı çalışmasında Türkçe 

öğretiminde haber metinleri- metin yapısı bağlamında etkinlikler ortaya 

çıkarmayı hedeflemiştir. Bu amaca ulaşmak adına Türkçe dersleri 

öğrencilerin gerçek hayatta karşılarına çıkacak olan tüm metin çeşitlerini 

anlamaya ve anlatmaya hazırlayacak içerik ve şekilde olması gerektiğine 
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dikkat çekmiştir. Yaşama eleştirel yaklaşabilme ve özgün düşüncelere sahip 

olabilmek için güncel olayları takip edebilmenin gerekli olduğunu, bunun 

sonucunda haber metinleri çok sık karşılaşılan ve dil eğitiminde üzerinde 

önemle durulması gereken bir metin çeşidi olduğunu belirtmiştir. Haber 

metinlerinin şekilsel, anlamsal ve üstyapı özelliklerini öğreten etkinliklerle 

öğrencilerin haber metin türünü daha iyi anlayabileceğini ve eleştirel 

düşünme becerisi kazanacakları anlatılmıştır. Araştırma sonunda haber 

metinlerinin dilsel, yapısal ve metinsel özellikleri incelenerek, Türkçe 

öğretiminde haber metinlerinin ne miktarda bulunduğu sorgulanmış ve 

haber metinlerin yapısal biçimleri göz önüne alınarak öğrencilerin iletişim 

becerilerini ilerletmek için etkinlik yöntemleri sunulmuştur. Ancak 

araştırmanın sonunda Türkçe ders kitaplarındaki haber metinleriyle ilgili 

etkinlikler yetersiz bulunmuş, haber metinleriyle ilgili dil kullanımları, 

içeriksel ve türsel özellikler üzerinde daha çok durulması önerilmiştir. 

Duran (2013) yaptığı “Türkçe dersi öğretim programlarında eleştirel 

okuma” isimli araştırmasında Türkçe dersi (1-5 ve 6-8. Sınıflar) Öğretim 

Programlarındaki eleştirel okuma becerisini geliştirmeyi amaçlayan hangi 

açıklama ve kazanımların bulunduğunu araştırmayı hedeflemektedir. 

Çalışmada veri toplama modeli uygulamış ve ardından içerik analizi tekniği 

kullanılmıştır. Veri toplamak için ilk olarak, Millî Eğitim Bakanlığı Talim 

ve Terbiye Kurulu Başkanlığı’nın internet sitesinden Türkçe öğretimi 

programlarına bakılmış ve bu programların dayandığı felsefe; genel 

hedefler, ana beceriler, yöntem ve tekniklerle beraber kazanımlar bölümü 

incelenmiştir. Çalışma sonunda ele geçen bulgulara bakıldığında ilkokul ve 

ortaokul öğrencilerini hedef alan uygun miktar ve özellikte kazanımın 

bulunduğu görülmüştür. Türkçe öğretim programındaki kazanımlarının 

farklılıkları ayırt etme, çelişkileri tespit etme, hataları anlama, hedef 

algılama, alakasız olanı fark etme, farklılık ve benzerlikleri anlama ve 

sorgulama etkinliklerini gerekli kılmaktadır. Metinlerin etkinliklerinde 

uygun şekilde bulunursa eğer bu kazanımların eleştirel okuma eğitime katkı 

sağlayabileceği belirtilmiştir. Eleştirel okuma becerisine ait kazanımların, 

ilkokul üçüncü seviyedeki sınıflardan başlayarak sıklaştığı araştırmada 
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görülmüştür. İlkokul birinci ve ikinci sınıf seviyesindeki öğrencilerin sesli 

ve seri okuma becerisinin ilerletilmesinin ilk sıradaki kazanım olduğu göz 

önüne alındığında, eleştirel okumaya yönelik kazanımların doğal olarak 

ilkokul üçüncü sınıf seviyesindeki sınıflarda verilmeye başlanmasının daha 

doğru olduğu kabul edilmiş ama dördüncü sınıf seviyesindeki sınıflarda 

daha başarıyla uygulanıp uygulanmayacağının incelenmesi gerektiği 

belirtilmiştir. Yine de araştırmada Türkçe öğretim programının birçok 

yönünün yeterli olduğu söylenmiştir. 

Güneş (2013) yapmış olduğu çalışmada, Türkçe öğretiminde metin 

seçiminin saptanmasını amaçlamıştır. Çalışmanın sonucunda, dil 

öğretiminde kullanılan metinler incelenerek, bunların genelinin “edebi 

metinler, üretilmiş metinler, özgün ve özel metinler” olduğu görülmektedir. 

Metinlerin seçimininse dil öğretim yaklaşım ve tekniklerine göre 

değişmekte olduğu belirtilmiştir. Araştırmada her eğitim yaklaşımının 

hedeflerine yönelik olarak kendine has metin anlayışı olduğu, ölçütlerini 

belirlemiş olduğu söylenmiş, yeni Türkçe öğretim programının da 

yapılandırmacı yaklaşım doğrultusunda özgün ve özel metinleri 

kullanmakta olduğu öyküleyici, bilgi verici metinlere ve şiirlere yer verdiği 

tespit edilmiştir. 

Karadüz (2010), genel tarama modelinde yaptığı çalışmada 

araştırmaya kaynak oluşturmak için eleştirel düşünme becerilerine yönelik 

literatür taraması gerçekleştirmiş ve sonrasında Türkçe derslerinde 

öğrenme ortamında bu becerinin kazandırılmasına yönelik yöntem ve 

tekniklerin önemi üzerinde durmayı hedeflemiştir. Araştırmanın sonuç 

bölümünde eğitim ortamının, öğrencinin yaratıcı ve eleştirel düşünmesini 

destekleyecek, öğrencileri öğrenmeye ve düşüncelerini söylemeye teşvik 

edecek biçimde düzenlenmesi gerektiğini belirtmiş ve öğretmenlerin 

öğrencilerinin çok boyutlu düşünmelerini sağlamak için buna uygun 

strateji, yöntem ve teknikleri kullanmasını önermiştir. 
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Karakuş (2014), yaptığı araştırmada, 2011 – 2012 eğitim öğretim 

yılında millî eğitim okullarında kullanılan Millî Eğitim Bakanlığı 

yayınlarına ait Türkçe ders kitaplarında bulunan metinlerin, dil ve anlatım 

özelliklerine göre uygunluğunu incelemeyi amaçlamıştır. Bu amaç 

doğrultusunda, doküman incelemesi yöntemi kullanılarak araştırma, 2011 

– 2012 eğitim-öğretim yılında Türkiye’de en fazla Türkçe dersi materyali 

olarak kullanılan kaynak kitap olan MEB Yayınlarının 8.Sınıf Türkçe ders 

kitabı incelenmiştir. Çalışmada, ders kitabında bulunacak metinlerin dil ve 

anlatım niteliklerine daha dikkatli ve özenle bakılması gerektiği sonucuna 

ulaşılmıştır. Araştırmanın sonunda Türkçe ders kitaplarında yer alacak 

metinlerin uzunluklarına bakılması, seçkin eserlerden alınması, Türk 

kültürünü yansıtan eserlere öncelik verilmesi ve ilgi çekici metinlerin 

kullanılması önerilmiştir.  

Keklik (2009) yaptığı çalışmada amacı, 1-8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarını metin çeşitleri ve nitelikleri yönünden değerlendirmektir. 

Yapılan araştırma, doküman araştırması tekniğine dayanan betimsel bir 

çalışmadır. 1. sınıf seviyesinden 8. sınıf seviyesine kadar tüm Türkçe ders 

kitapları metin çeşitlerinin dağılımı, metinlerin konusu ve nitelikleri 

bakımından incelemiş, araştırma sonunda çoğunlukla tüm sınıf 

seviyelerinde Türkçe dersi ders kitaplarında metin çeşitlerinin dağılımına 

önem gösterilmediği sonucuna varılmıştır. Ayrıca haber metinleriyle ilgili 

olarak araştırma kapsamında incelenen 2006 yılındaki Zonguldak ilindeki 

okullarda kullanılan 4-8. sınıf Türkçe ders kitaplarında hiçbir haber metnine 

okuma parçası olarak rastlanmaması düşündürücü bir durumdur. 

Kırıkkaya, Bozkurt ve İşeri (2013), yapmış olduğu çalışmada 

Türkiye’de fen eğitiminde gazete kullanımının taşıdığı önemin 

vurgulanması ve gazetelerden fen derslerinde ne şekilde 

yararlanabileceğinin incelenmesi hedeflenmiştir. Bu hedef doğrultusunda 

fen eğitiminde gazetelerden ve haber metinlerinden nasıl daha çok  ve 

verimli yararlanabileceğinin anlaşılması için 2 ders etkinliği örnek olarak 

çalışmanın sonunda verilmiştir. 
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Koç, Sönmez ve Çifçi (2012) yaptıkları çalışmada amaçları, 

yapılandırmacı yaklaşımı temeline alan 2005 yılında uygulamaya koyulan 

Coğrafya dersi programına uygun tasarlanmış olan ortaöğretim coğrafya 

ders kitaplarını metin çeşitleri ve nitelikleri bakımından 

değerlendirilmesidir. Çalışmada doküman incelemesine dayalı içerik 

analizi yöntemi uygulanarak günümüz ortaöğretim coğrafya ders 

kitaplarında bulunan metinler araştırılmıştır. Çalışmada Türkiye’de 

coğrafya öğretiminde kullanılan 7 tane ders kitabı incelenmiştir. 2005 

yılında başlayan coğrafya öğretim programı öncesinde kullanılan 

ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında şiir, karikatür, biyografi, öykü, 

röportaj gibi edebi metinlerin çok az bulunduğu tespit edilmiştir. Çalışmaya 

göre bunun başlıca sebebi söz konusu ders kitaplarının davranışçı 

yaklaşıma göre hazırlanmış olması ve bu yaklaşıma göre edebi ürünlerin 

sadece Türkçe ve edebiyat derslerinin temel materyali gibi görülmesidir. 

Çalışmanın sonucunda, yeni öğretim programına göre hazırlanan ders 

kitaplarında eskiye nazaran büyük ilerleme bulunsa da, ders kitaplarının 

öğrencinin ilgisini çekmek amacıyla bu edebi ürünler açısından daha da 

zenginleştirilmesi gerektiği söylenmektedir. Ayrıca haber metinleriyle ilgili 

olarak MEB’in yayınladığı ortaöğretim coğrafya ders kitaplarında 75 adet 

haber metnin bulunmasının eğitim ve öğretimin verimli yapılabilmesi 

açısından sevindirici olduğu belirtilmektedir. 

Mert (2012) yaptığı araştırmasındaki amacı, ilköğretim 6., 7. ve 8. 

sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan hikâye türündeki metinlerin 

kurgularının çocuk edebiyatının temel özelliklerine uygunluk derecesini 

tespit etmektir. Çalışma, literatür taraması modeline uygun olarak 

hazırlanmıştır. Elde geçen verilerin yorumlanmasındaysa betimsel analiz 

tekniği uygulanmıştır. Çalışmanın sonunda, hikayelerin genel yapısının, 

çocuk edebiyatının temel özelliklerine uygun bir şekilde hazırlandığı 

anlaşılmıştır. 6, 7 ve 8. sınıf seviyelerindeki Türkçe ders kitaplarında 

bulunan 6 hikâye metni öğrencilerin ilgilerini çekebilecek ve 

gereksinimlerini karşılayabilecek özellikte olsa da hikâye metinlerinin 

sayısının arttırılması gerektiği belirtilmiştir. Ayrıca Türkçe ders 
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kitaplarında öğrencinin anlam evrenine, gerçekliğine uygun metinlerin 

daha fazla bulunması önerilmiştir. Sadece öğüt verici, öğrencinin duyma, 

düşünme, hayal kurma becerilerini geliştirmeyen metinlerin 

kullanılmaması tavsiye edilmiştir. Türkçe derslerinin tek kaynağa 

dayanarak yürütülmemesi öğrencinin iyi, ilgi çekici, seçkin eserlere 

ulaşmasını sağlamak için ders kitabı dışındaki kaynaklardan da 

yararlanılması gerektiği söylenmiştir. 

Okur ve Arı (2013), çalışmalarında Türkçe ders kitaplarındaki 

metinlerin okunabilirlik özelliğini incelemişlerdir. Bu amaçla 6, 7, ve 8. 

sınıf seviyesinde olan Türkçe ders kitaplarındaki on beş ders kitabı 

incelenmiştir. Araştırma kapsamında Ateşman (1997) ve Çetinkaya-Uzun 

(2010) okunabilirlik formüllerini Türkçe ders kitaplarında bulunan 298 

metin üzerinde uygulanmıştır. Türkçe ders kitaplarında bulunan metinlerin 

ne derecede okunabilir olduklarını saptamak adına okunabilirlik puanları 

verilmiştir. Bilgi verici ve öyküleyici metinler araştırmaya katılmış ancak 

şiir olan metinler araştırmaya dâhil edilmemiştir. Çalışmanın sonunda, 

öyküleyici metinlerin okunabilirlik açısından daha başarılı olarak tespit 

edilmiştir. Sınıf seviyesi arttıkça metinlerin okunabilirlik seviyesi de doğru 

orantılı bir biçimde artmıştır. Ayrıca haber metinleriyle ilgili olarak 

incelenen 15 kitap içerisinde sadece 4 haber metninin okuma parçası olarak 

kullanıldığı bunlardan sadece bir tanesinin okunabilirlik seviyesinin 

öğrencilere uygun olduğu görülmektedir. 

Ören, Konuk, Sefer ve Sarıtaş (2017) yaptıkları çalışmada, PISA’da 

okuma becerisini değerlendirmek için kullanılan metin çeşitleri ve Türkçe 

öğretim programlarında bulunan metin çeşitlerinin karşılaştırılması 

amaçlanmaktadır. Bu amaç için doküman inceleme tekniği uygulanrak 

PISA raporları ve Türkçe öğretim programları araştırılmıştır. Çalışmanın 

sonunda, PISA’da süreksiz metinler olarak isimlendirilen ve daha fazla 

görsel okumaya yönelik olan bilgi levhaları, çizelge ve grafikler, tablolar, 

diyagramlar, haritalar, sertifikalar, makbuzlar/fişler ve formlar gibi metin 

türlerin Türkçe eğitim programı içerisinde bulunmadığı anlaşılmaktadır. 
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Sürekli metin türleri olarak kabul edilen belge ve kayıtlar, hipermetinler, 

faaliyet metin türleri de Türkçe eğitim programlarında yer almazken, 

öyküleyici, bilgi verici, betimleyici, tartışmacı metinler Türkçe öğretim 

programında bulunmaktadır. Ancak PISA’daki öyküleyici, bilgi verici, 

betimleyici, tartışmacı metinlerin alt türleri Türkçe öğretim 

programlarındakilerle karşılaştırıldığında günlük hayata ve pratiğe daha 

fazla yatkın ve daha detaylıdır. Bununla birlikte PISA’daki metin 

türlerinden çoklu ve karışık formattaki metinler Türkçe öğretim 

programlarında bulunmamaktadır. Ayrıca, Türkçe öğretim programında 

bulunan metin çeşitleri PISA sınavında uygulanan metin çeşitleri ile 

karşılaştırıldığında çok yetersiz ve çok genel olarak görülmektedir. 

PISA’da kullanılan metin çeşitleri ise Türkçe öğretim programlarında 

bulunan metin çeşitlerinin tamamını içermekte ve onları alt türlerine ile 

ayırabilmektedir. PISA’da bulunan metin türlerini öğrenciler gündelik 

hayatta kullanabilmekte doğal olarak da bu metinler öğrencileri günlük 

hayata hazırlama konusunda daha işlevsel olarak görülmektedirler. 

2017’den önceki Türkçe öğretim programının başka bir eksikliği de bilgi 

iletişim teknolojilerinde bulunan metin türlerini içermemesidir. Türkçe 

derslerinin öğretim programlarına göre tasarlanmış olan ders kitaplarıyla 

işlendiği düşünüldüğünde bilgi ve iletişim teknolojilerinden etkin biçimde 

faydalanılamadığı söylenebilir. Buna karşın PISA’daki uygulamaların bir 

bölümü dijital ortamda yapılmakta, ayrıca sınavdaki bazı etkinlikler de 

bilgisayar ve interneti iyi bir biçimde kullanmayı gerektirmektedir. 

Bunlardan yola çıkarak öğrencilerin okullarda görmediği hâlde PISA 

sınavında karşılaştığı metin çeşitleri olduğu araştırma kapsamında tespit 

edilmiştir. PISA sınavı okuma becerisi kapsamında öğrencilerin düşük 

başarısının bir nedeninin de metin çeşitleri hakkındaki akademik bilgi 

yoksunluğu olduğu söylenebilir. Araştırmada PISA’daki başarısı yüksek 

olan ülkelerin öğretmen yetiştirme programları, okul kültürü, toplumsal 

olarak öğretmenlik mesleğine bakış ve öğretmenlerin hizmet içi eğitimi gibi 

konular incelenmesi ve PISA’daki metin türlerinin incelenerek öğrencilere 

gündelik hayatta karşılaşacakları nitelikte metinlerle Türkçe öğretiminin 

zenginleştirilmesi önerilmiştir 
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Özkan (2015), yaptığı çalışmada anket ve görüşme tekniği 

kullanılarak, İngiliz Dili Eğitimi programında yer alan birinci sınıf 

öğrencilerine, çoğunluğu İngiliz ve Amerikan gazete haber metinlerinden 

oluşan kendine özgü metinlerle dilbilgisi öğretimine odaklanarak, 

öğrencilere temel materyal olarak geleneksel ders kitapları yerine, eğitim 

öğretim yılı başlangıcında hazırlanan kendine özgü kaynaklar içinden 

seçilen metinlerle verilen dilbilgisi öğretiminin verimliliğini 

incelemişlerdir. Çalışmanın sonundaysa öğrencilerin görüşlerini almayı 

planlayan açık uçlu bir anket ile öğrencilerle birebir görüşmeler yapılmıştır. 

Araştırmadan çıkan sonuç olarak haber metinleriyle İngilizce dilbilgisi 

öğretiminde öğrencilerin metni anlamasının daha kolay olduğu, 

öğrencilerin farklı yapı şemalarını görmesine, birbirleriyle etkileşime 

girmesine ve dilin yaratıcı kullanımına yol açtığı tespit edilmiş, soyut 

konuların daha kolay bir şekilde somutlaştırıldığı belirtilmiştir. 

Pilav ve Oğuz (2013), yaptıkları çalışmada Millî Eğitim Bakanlığı 

tarafından hazırlanan 7 ve 8. sınıf seviyesindeki Türkçe ders kitaplarındaki 

metinleri incelemişlerdir. İncelemedeki amaçları; okuma ve dinleme 

metinlerine yer verilme miktarını bulmak, kitaplarda yer alan metin türleri 

tespit etmek, metin türlerinin sınıf seviyelerine dağılımını belirlemek, 

Türkçe öğretim programında bulunması gerektiği belirtilen türlere bulunma 

miktarını saptamak, yine Türkçe öğretim programında bulunması zorunlu 

tutulan temaların Türkçe ders kitaplarında yer verilme oranını ortaya 

koymaktır. Araştırma doküman incelemesi yöntemi ile yapılarak, 

araştırmada 7. sınıftan 25, 8. sınıftan 25 olmak üzere toplam 50 metin 

incelenmiştir. Araştırmanın sonucunda 7. ve 8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarında en çok bulunan metin türlerinin %18 hikâye, %16 deneme, 

%12 şiir, %10 sohbet, %8 makale, %4 konferans, gezi yazısı, anı, söylev, 

biyografi, tiyatro ve %2 oranında efsane, fıkra, destan, haber, masal ve 

roman olduğu tespit edilmiştir. 7.sınıf Türkçe ders kitabında 25 metin 10 

değişik metin türü olarak yer alırken; 8.sınıf Türkçe ders kitabında ise 25 

metin 15 değişik metin türü olarak Türkçe ders kitaplarında bulunduğu 

görülmüştür. Her iki sınıf seviyesinde de zorunlu temalara yer verildiği 
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saptanmış; 7.sınıf kitabında Türkçe öğretim programına tam olarak 

uyulurken 8.sınıf kitabında bazı noktalar program ile çeliştiği anlaşılmıştır. 

7 ve 8. Sınıf Türkçe kitaplarında şiir ve roman türünde metinlerin miktarının 

diğer metin türlerine göre daha az olduğu görülmüştür. Çalışmanın sonunda 

Türkçe ders kitaplarının metin türleri açısından zenginleştirilmesi 

önerilmiştir. Ayrıca araştırmaya haber metinleri açısından baktığımızda 7. 

sınıf Türkçe ders kitabında hiçbir haber metni okuma parçası olarak 

bulunmazken bu sayı 8. sınıf Türkçe ders kitabında yalnızca birdir. 

Serin ve Turan (2015) çalışmalarında, yabancı dil olarak Türkçe 

öğretilen merkezler tarafından gerek yurt içinde gerekse yurt dışında 

çoğunlukla seçilen “Yunus Emre Türkçe Öğretim Seti” nde bulunan 

metinleri nitel araştırma yönteminde doküman analizi tekniğiyle metin türü, 

tema ve özgünlük açısından değerlendirmişler ve ele geçen verileri içerik 

analizi yöntemiyle çözümlemişlerdir. Araştırma sonunda, önce öğrencilerin 

olabildiğince farklı metin türüyle karşılaşması gerektiği belirtilmiş, 

incelenen öğretim setindeki kitapların metin çeşitliliği ve sayısı bakımından 

yeterli olduğu söylenmiştir. “Yunus Emre Öğretim Seti” nde bulunan 

kitaplarda 12’si kurgusal 23’ü bilgilendirici olmak üzere 35 metin çeşidi 

bulunduğu tespit edilmiş ve Avrupa Ortak Dil Çerçevesi 

derecelendirmesine göre tavsiye edilen metin çeşitleri dışında çok farklı 

türlerin setteki kitaplarda yer aldığı belirtilmiştir. Gündelik hayatta 

öğrencilerin karşılaşacakları türdeki metinlere daha çok yer verilmesi 

önerilmiştir. Ayrıca araştırmacı tarafında Türkçe öğretimi için yeterli 

görülen setteki toplam 150 okuma parçasından 17 tanesinin haber 

metinlerinden seçilmiş olduğu bununda sette bulunan tüm metinlerin 

yaklaşık %10 una tekâmül ettiği   tespit edilmiştir. 

 Sevgi ve Şahin (2017), “Gazete Haberlerindeki Sosyobilimsel 

Konuların Argümantasyon Yöntemiyle Tartışılmasının 7.Sınıf 

Öğrencilerinin Eleştirel Düşünme Becerileri Üzerine Etkisi” isimli 

araştırmalarında gazetelerdeki haberlerin argümantasyon yöntemiyle 

tartışılmasının eleştirel düşünmeye etkisini incelemiştir. Araştırmada ön 
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test- son test kontrol gruplu yarı deneysel araştırma modeli İstanbul ilinin 

Zeytinburnu ilçesindeki 7. sınıf öğrencilerine uygulanmıştır.25 öğrenciden 

oluşan kontrol grubunda eğitim programın önerdiği gibi araştırma 

sorgulamaya dayalı yaklaşım yöntemlerle verilirken yine 25 öğrenciden 

oluşan deney grubunda sosyobilimsel konular içerikli gazete haberlerinin 

argümantasyona dayalı tartışılmasına yönelik etkinliklerle eğitim 

verilmiştir. 7 hafta süren deney sürecinden sonra haberler metinlerinin 

argümantasyon yöntemiyle tartışılmasına yönelik etkinliklerin kullanıldığı 

deney grubundaki öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerinin daha 

gelişmiş olduğu sonucuna varılmıştır. 

Sinan ve Demir (2011) yaptıkları çalışmada, 6, 7 ve 8. sınıflar 

Türkçe ders kitaplarındaki anlatısal tipteki 12 metin yapısal olarak 

değerlendirerek ve bu metinlerin İlköğretim 6, 7 ve 8. sınıflar Türkçe dersi 

öğretim programındaki kazanımlarla ve temalarla uygunluğunu tespit 

etmeyi amaçlamıştır. Yapılan metinsel değerlendirmede sadece yapısal 

niteliklere bakılmış, metinlerin yazarları araştırma kapsamına alınmamıştır. 

Araştırmada metinlerin büyük bir çoğunluğunda aynı anlatıcı bakış açısının 

(sıfır odaklanım) kullanıldığı, zaman akışının bozuk ve kavranmasının zor 

olduğu, tüm metinlerin benzer şekilde kurgulandığı belirlenmiştir. 

Çalışmanın sonunda, Türkçe ders kitaplarındaki metinlerin kurulu yapısal 

özellikleriyle öğrencilerin okumaktan zevk alması ve okuma alışkanlığı 

edinmeleri bakımından çok önemli olduğu belirtilmiştir. Türkçe ders 

kitaplarındaki metinlerin öğrencilere çok boyutlu bakış açısı kazandırmak 

için farklı anlatıcı şekilleriyle verilmesi, empati kurma yeteneğinin 

geliştirilmesi ve öğrencilere neden-sonuç ile amaç-sonuç ilişkilerini 

kavratacak, olayların zaman akışını belirtecek özellikte metinlerin 

kullanılması önerilmiştir. 

Solak ve Yaylı (2009), yaptıkları çalışmada; ilköğretim 6, 7 ve 8. 

sınıf seviyesindeki Türkçe ders kitaplarında bulunan edebi metin çeşitlerini 

incelemeyi hedeflemişlerdir. Bu hedef doğrultusunda araştırmanın 

evrenini, Millî Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulunun 2006-2007 
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yılından itibaren ilköğretim okullarının 6, 7 ve 8. sınıf seviyelerinde 5 sene 

süreyle onaylanan “MEB, Koza, Pasifik ve Batu” yayınevlerince 

hazırlanmış olan Türkçe ders kitaplarında yer alan toplamda 155 edebi 

metin oluşturmaktadır. Araştırmanın evreninde dinleme metinleri de 

bulunmakta ancak serbest okuma metinleri araştırma evreninde yer 

almamaktadır. Çalışmanın sonunda ele geçen verilere göre, yayınevlerinin 

metin çeşitlerinin dağılımı bakımından yerince titiz olmadıkları tespit 

edilmiştir. Ayrıca Türkçe ders kitaplarındaki metinlerin türünün tüm 

özelliklerini en iyi taşıyan örneklerinden seçilmesi, sınıf seviyelerinde yer 

alacak metin türlerinin Türkçe öğretim programında kesin olarak verilmesi, 

Türkçe ders kitaplarında olabildiğince farklı türde metinin bulunması ve her 

türe eşit oranda yer verilmesi önerilmiştir. Bununla beraber incelenen üç 

kitap ve 155 metin içinde sadece 2 tane haber metninin bulunduğu verisi 

dikkate değer bir durumdur. 

Tomal, Karadeniz ve Demirkaya (2008), yaptıkları araştırmada 

ulusal basındaki haberlerin doğal afetler, çevre sorunları, sanayi 

faaliyetleri, ticaret, özelleştirme, turizm vb. konu başlıklarına göre 

dağılışlarını yaparak, bu konu başlıkları ile ilgili haberlerin coğrafya 

öğretimi açısından nasıl değerlendirilebileceğini amaçlamışlardır. Bu amaç 

doğrultusunda coğrafya öğretimi ile ilgili haberleri hem niceliksel hem de 

niteliksel olarak değerlendirebilmek için Cumhuriyet ve Zaman gazeteleri 

incelenmiştir. Çalışmanın sonucunda, dünya ve ülke gündeminin, ulusal 

basında coğrafya ile ilgili haberlerin görülüş sıklığında birinci derecede 

kullanıldığı anlaşılmıştır. Araştırmanın sonunda haber metinlerinin ilgi 

çekici olmaları nedeniyle öğrencileri derse motive edeceği, güncel olmaları 

nedeniyle öğrencilerin ilgilerini çekeceği, tablo-grafik yorumlama ve 

oluşturma becerilerini geliştireceği, yakın çevre eğitiminde gazetelerden 

yararlanılabileceği, metin analizi çalışmalarında kullanılabileceği, proje ve 

ev ödevi çalışmaları için bilgi kaynağı olacağı, tartışma yönteminde 

kullanılabileceği, duvar gazetelerinin oluşturulmasında yararlanılabileceği 

belirtilmiştir. 
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2.4.2 Yabancı Alan Yazın 

Aiex (1988), “Using Newspapers As Effective Teaching Tools” adlı 

araştırmasında haber metinlerinin sınıfta bir öğretim aracı olarak 

kullanılmasının tüm sınıf seviyelerinde önemli ölçüde artması gerektiğini 

savunmuş, gazete ve haber metinlerinin medyada en çok kullanılan tür 

olduğunu belirtmiştir. Çalışmasında gazetelerin geleneksel sınıf metinlerini 

ve kaynak materyallerini tamamlamak için bir eğitim aracı olarak 

kullanılmasını teşvik etmektedir. Öğretmenlerin, anlama ve eleştirel 

düşünmeyi öğretmek ve öğrencilerin kendileri, toplum, millet ve dünya 

hakkında duyarlılık ve farkındalık geliştirmelerine yardımcı olmak için 

gazeteleri kullanabilecekleri yöntemler olduğunu anlatmıştır. Bazı 

öğretmenlerin, özel eğitim amaçlı gazete kullanarak sınıf materyaller 

geliştirmesi gerektiğini söylemiştir. Ayrıca her seviyede okuyucular için 

gazetenin bireyin okuma becerisini geliştiren, yararlı ve ilginç bilgiler elde 

etmek için çok yönlü bir araç olduğunu gazetelerin yetişkin eğitimi ve 

uzaktan eğitim için kullanılmasını önermiştir. 

Jackson J., Houghton M. ve Capra J.’nin “A Handbook for Using 

the Newspaper in the Classroom, Colorado: Rock Mountain News” adlı 

1975 yılına ait çalışması sınıfta bir öğretim aracı olarak gazete kullanmak 

amacıyla bir kılavuz olarak hazırlanmıştır. Çalışmada öğrencilerin dünyada 

neler olup bittiğini haberdar olmaları ve haber metinleri ile öğrencilerin 

ilgilerini derse çekmeyi sağlamak, gazeteyi akıllıca okumayı öğretmek; 

öğrencilerin gazetelerin halk üzerindeki etkisini anlamalarına yardımcı 

olmak; öğrencilerde gazete okumalarına uzun süreli bir ilgi geliştirmek; 

özellikle dil sanatlarında ve sosyal çalışmalarda yer alan diğer alanlarda 

edinilen becerileri arttırmak ve güçlendirmek amaçlanmıştır. Öğretmenlere 

öğrencilerine ilgi alanlarına göre haberlerin dağıtılması, gazetelerin 

görevlerinin öğrencilerle tartışılması, sınıfta haber metinlerinin asıldığı bir 

etkinlik tahtası bulundurulması ve müfredattaki her konunun haber 

metinleri sayesinde zenginleştirilmesi başlangıç olarak önerilmiştir. 
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Sanderson (1999) “Using Newspapers in the Classroom” adlı 

kitabında gazete ve haber metinlerini sınıfta materyal olarak 

değerlendirmek adına orta düzeyden ileri seviyelere genç yetişkin ve 

yetişkin öğrencilerle birlikte kullanılmak üzere 130'dan fazla pratik ve 

yaratıcı gazete temelli etkinliklerden oluşan bir derleme yapmıştır. 

Öğretmenlere gazetelerin farklı özelliklerini ve bölümlerini nasıl 

kullanacaklarını gösteren faaliyetler, motive edici ve zorlu öğrenme 

deneyimlerinin yanı sıra değerli dil pratiği sağlamak için tasarladığı 

çalışmada net ders planları, örnek materyaller ve pratik kurallar İngilizce 

öğretmenlerine sınıfta gazetelerin kullanımına yönelik azami destek 

sağlamak için birleştirilmiştir. 

Jarman ve McClun (2007) öğretmenlere Kuzey İrlanda’daki birçok 

araştırmaları sonrasında kılavuz niteliğindeki “Developing Scientific 

Literacy: Using News Media in the Classroom” adlı çalışmalarında haber 

metinlerinin eğitimde sırasında nasıl kullanabileceğini anlatmışlardır. 

Haber metinlerinin bilgi ve öğretim için bir kaynak olarak büyük bir 

potansiyele sahip olduğunu belirtilmiş, haber metinlerinin öğretilen teorik 

bilgilerle “gerçek dünya” arasında değerli bir köprü oluşturduğuna 

değinilmiştir. Dünya çapında bir eğitim reformu adına gençler arasında 

“bilimsel okuryazarlık” ı teşvik etmek için eleştirel okuma becerisinin 

geliştirilebilmesi için haber metinlerinin yüksek bir potansiyele sahip 

olduğu anlatılmıştır. Haber metinlerini eğitim sırasında en verimli şekilde 

kullanabilmek için hazırlanan çalışmada bilim haberciliğinin temel 

özelliklerinin tanımlanmış, bilimi öğretmek ve öğrenmekle ilgili olarak 

gençlerin eleştirel düşünme becerisini geliştirmek için bir kaynak olarak 

haber metinlerinin potansiyeli tartışılmış, haber metinleriyle yapılan 

etkinliklerin amaçlarını belirlenmiş ve bunlara ulaşılabilecek faaliyetler 

önerilmiştir. 

Yine Jarman ve McClun’un (2001) araştırmasında Kuzey 

İrlanda'daki 50 ortaöğretim okulunda, fen bilgisi öğretmenleri ile yapılan 

görüşmeler ve uyguladıkları anket sonrasında çok sayıda öğretmenin 
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gazeteleri ve haber metinlerini materyal olarak kullandığını tespit etmiştir. 

Ancak, araştırmaya katılan öğretmenlerin üçte biri bunları sistematik olarak 

programlarına dahil ettiğini de ortaya çıkarmışlardır. Öğretmenlerin haber 

metinlerini kullanmasındaki en yaygın amacınsa öğrencilerin 

öğrendiklerini gündelik yaşamlarına uyarlamalarına destek olarak 

kullanmak, derse ilgiyi arttırmak olarak bulunmuştur. Bilimsel 

okuryazarlık konusundaki mevcut kaygılar bağlamında, sadece birkaç 

öğretmen, öğrencilerin medyadaki bilimsel raporları eleştirel bir şekilde 

değerlendirme becerilerini geliştirmek için gazetelerin kullanımına atıfta 

bulunmuştur. Bu çalışmanın bulgularına ve diğer ilgili araştırmalara 

dayanarak bilim derslerinde gazetelerin kullanılmasıyla ilgili birçok fikir 

tartışılmıştır. 

Karppinen (2013), “Reading Actıvıtıes In Efl-Textbooks: An 

Analysis Of Upper Secondary School Textbooks” adlı çalışmasında, 

okuduğunu anlamalarını kolaylaştırmak için öğretmenlerin ve lise 

öğrencilerine ne tür araç ders kitaplarının sunduğuna dair bilgi vermeyi 

amaçlamaktadır. Bu çalışma, iki ders kitabındaki anahtar metinlerle ilgili 

okuma etkinliklerinin niteliksel bir içerik analizinden oluşmaktadır. Bu 

çalışmanın ana konusu metinlerin anlaşılmasını desteklemek için ders 

kitaplarında ne tür okuma etkinliklerinin sunulduğudur. Bu çalışma için bir 

çerçeve oluşturmak, okuma teorilerine genel bir bakış ve yabancı bir dilde 

metinlerin anlaşılması üzerine, ders kitaplarının uygunluğunun kısa bir 

incelemesi ve öğrenciler için yabancı dilde okuma öğretilmi sırasında farklı 

etkinliklerinin kullanılması önerilmiştir. Çalışma sonucunda mevcut ulusal 

çekirdek mevzuat ve yeni ders kitapları ile bazı tutarsızlıklar görülmüştür. 

Kumar (2009) “Newspaper Reading Among College Students İn 

Development Of Their Analytical Ability” adlı çalışmasında 

Hindistan’daki lise öğrencilerinin eleştirel düşünme becerisine haber 

metinlerinin etkisini anket yöntemiyle araştırmıştır. Çalışmasında haber 

metinlerinin, öğrencilerin yanı sıra öğretmenlerin gelişiminde ana kaynak 

olduğuna, haber metinlerinin eleştirel düşünmeyi teşvik ettiğine 
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değinmiştir. Eleştirel düşünme kabiliyetlerinin ancak kullanılan eğitim 

materyalinin öğrencilere hangi soruların sorulabileceği ve sorulması 

gerektiği konusunda bilgi uyandırıyorsa ve basılı kelimede ortaya konan 

eleştirel akıl yürütme örnekleri sağlanıyorsa geliştirilebileceğini 

belirtmiştir. Haber metinlerinin öğrencilere kelime dağarcığı ve sözlü çeviri 

yazılarına erişim sağlama konusunda yardımcı olduğunu, anlama için 

gerekli olan bilgi okuma, eleştirel düşünme, analitik beceriler ve sentez 

becerilerinin uygulanmasını sağladığını belirtmiştir. Hindistan ‘da haber 

metinlerinden yeterince yararlanılmadığı araştırmanın sonucunda tespit 

edilmiş ve araştırmacı öğretmenlerin haber metinlerini kullanarak 

öğrencilerin analitik düşünme yeteneğini geliştirmek için inisiyatif 

almasını, gazete okumanın müfredatın bir parçası olmasını, haber 

metinlerinin öğretim yöntemi olarak kullanılmasını, öğretmenlerin diğer 

medya yanı sıra gazete okumak için öğrencileri teşvik etmesini önermiştir. 

Olson (1984) ‘un  “A Study Of The Uses Of The Daily Newspaper 

In The Curriculum Of Elementary And Secondary Schools” çalışmasında 

bilimsel araştırma prensipleri ile öğrencilere sağlam bir altyapı kazandıran 

ortaöğretim fen programlarının genellikle veri toplamada ve problem 

çözmede aktif katılım gerektirdiğini başarının anahtarlarından birinin ilgi 

çeken, güncel materyallerle ilk elden deneyim olduğunu belirtmiştir Çeşitli 

eğitim materyallerinin kullanımının, öğrencilerin kazanımlarını günlük 

hayata uygulamasında yardımcı olacağını söylemiş, araştırmasında 

gazeteleri ve haber metinlerini bir öğrenme kaynağı olarak kullanan bir dizi 

sınıf etkinliği sunmuştur. 

Shibley (2003), “Using Newspapers to Examine the Nature of 

Science” adlı çalışmasında haber metinleri ve gazetelerden yararlanılarak 

öğrencilerin bilimin doğasını keşfetmesini kolaylaştırdığını belirtmiştir. 

Çalışmada haber metinleri kullanılarak ders tasarımını yapılmakta ve 

gazete makalelerinin pedagojik kaynak olarak nasıl kullanılabileceğine dair 

çeşitli örnekler sunulmaktadır. 
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3. BÖLÜM 

3.1. Çalışmanın Yöntemi 

Araştırmada nitel araştırma teknikleri kullanılmıştır. Nitel araştırma 

verileri, durum ve olayları kendi ortamları içinde farklı bakış açılarıyla ve 

uzun bir süreç boyunca ayrıntılı incelemektir (Işıkoğlu, 2005). Nitel 

araştırmanın amacı elde edilen verileri genellemek değildir (Denzin ve 

Lincoln, 2003). Nitel araştırmaların amacı veriler arasındaki benzerlikleri 

bularak ilişkilerini ortaya çıkarmaktır (Patton, 2002). Nitel araştırma 

kavramının çok geniş bir alanı bulunmaktadır. Bundan dolayı herkes 

açısından onaylanabilecek bir tanım yapılması çok zor olarak 

görülmektedir. Bu güçlük nitel araştırma alanı içinde bulunan birçok 

kavramın farklı disiplinlerle yakın ilişkili olmasından kaynaklanmaktadır. 

“Etnografı”, “antropoloji”, “durumsal araştırma”, “yorumlayıcı araştırma”, 

aksiyon araştırması”, “içerik analizi” diğer disiplinlerle alakalı 

kavramlardan birkaçı olarak sayılabilir. Tüm bu kavramlar araştırma deseni 

ve analiz yöntemleri bakımından benzer yapılarda olduklarından dolayı, 

“nitel araştırma” bu kavramları içinde bulunduran genel bir kavram olarak 

düşünülmektedir. Nitel araştırma yönteminde genel olarak 3 çeşit bilgi 

toplanır; çevresel bilgiler, süreç ile ilgili bilgiler ve algılar. Çevresel 

bilgiler, araştırmanın yapıldığı sosyal, psikolojik, kültürel, demografik ve 

fiziksel niteliklerle alakalıdır. Bu çeşit bilgiler araştırmaya ve algılara dair 

verilere temel oluşturur ve diğer alanlarla karşılaştırma imkânı oluşturur. 

Sürece dair verilerse, araştırma süresince neler yapıldığını ve yapılanların 

araştırma grubunda oluşturduğu etkilerle alakalıdır. Algılara dair veriler ise, 

araştırma grubunun süreç ile alakalı düşündürdüklerini anlatır. Bu üç çeşit 

verinin toplanması için araştırmanın bazı nitel veri toplama yöntemlerinin 

uygulanmasını gerektirmektedir. Nitel araştırmada en çok uygulanan veri 

toplama yöntemleri, görüşme, gözlem ve yazılı dokümanların 

araştırılmasıdır. Veri toplama yöntemler de yine kendi içinde alt 

kategorilere ayrılmaktadır. Örneğin, görüşme yönetimini, uygulanan aracın 

niteliğine göre açık uçlu, yapılandırılmış, araştırmacının durumuna göre 
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katılımcı ve katılımcı olmayan olarak alt dallara ayırmak mümkünüdür 

(Yıldırım, 1999: 9-10).  

3.1.1. Araştırmanın Modeli 

Yapılan çalışmada nitel veri toplama yöntemlerinden “Doküman 

İncelemesi” tekniği kullanılmıştır. Verilerin incelenmesinde nitel bilgi 

analiz çeşitlerinden içerik analizi yöntemi uygulanmıştır. İçerik analizi 

genel olarak, bu çalışmada da görüleceği gibi yazılı ve görsel bilgilerin 

analiz edilmesinde uygulanan bir yöntemdir. Bu yöntemde tümevarımcı bir 

yol izlenmektedir (Özdemir, 2010: 335). Doküman incelemesi, elde edilen 

belgelerin, bilgi kaynağı olarak sistemli bir şekilde incelenmesidir. 

Doküman incelemesi tekniğinin temel şartı, konuya ilgili belgelerin 

toplanması, incelenmesi ve bir düşüncenin geçerliliği hakkında bir senteze 

ulaşmak anacıyla gerekli düzenlemelerin uygulanmasıdır (Karasar, 2007). 

Doküman incelemesi tekniği beş aşamada gerçekleşir: (1) dokümanları 

toplama, (2) dokümanların gerçekliğini tespit etme, (3) dokümanların 

anlaşılması, (4) bilgileri analiz etme ve (5) bilgiyi kullanmak (Metin, 2012). 

3.1.2. Araştırma Materyalleri 

Bu çalışmada 5, 6, 7 ve 8. sınıf düzeyindeki her sınıf seviyesi için 

Millî Eğitim Bakanlığı tarafından önerilen MEB’in yayınları da dahil olmak 

üzere, farklı yayınevlerine ait üç adet öğretmen kılavuz kitabı, ders kitabı 

ve öğrenci çalışma kitabı incelenmiştir.  

3.1.3. Araştırmanın Sınırlılıkları 

Bu araştırmada, Millî Eğitim Bakanlığı tarafından ders kitabı olarak 

kabul edilen, 2009-2019 yılları arasında kullanılan 5,6, 7 ve 8. Türkçe ders, 

öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz kitapları kullanılmıştır. Araştırma her 
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sınıf seviyesinden biri MEB yayınları olmak üzere 3 farklı yayınevinin 

Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz kitapları olmak üzere 

toplamda 36 kitap ile sınırlandırılmıştır. Çalışmanın amacı herhangi bir 

yayının haber metinleri konusundaki eksikliklerini ortaya çıkartmak 

olmadığından özel yayınevlerinin adları sayılarla temsil edilmiştir. 

3.1.4. Verilerin Elde Edilme Süreci 

Araştırma kapsamında bulunan Türkçe ders kitapları, Türkçe dersi 

öğretmen kılavuz kitapları ve Türkçe dersi öğrenci çalışma kitapları 

incelenmiş, gazete, dergi gibi süreli yayınlardan alınarak ders kitabına 

konmuş olan haber metinlerine ve etkinlikleri uzman eşliğinde tespit 

edilmiştir. Elde edilen bulgular ünite bazında teker teker bulunarak ve 

karşılaştırılarak, somutlaştırılıp tablolar halinde sunulmaya çalışılmıştır. 

3.1.5. Verilerin Analizi 

Çalışmada bilgiler nitel araştırma yöntemlerinden doküman 

incelemesi yöntemiyle toplanmıştır. Tümevarım analiz yönteminde temel 

hedef, toplanan bilgileri açıklayacak kavramları ve bunlar arasındaki 

ilişkileri görmektir. Çalışmada, tümevarım analizi yöntemiyle bilgilerin 

kodlanması, temaların bulunması, bilgilerin kodlara ve temalara göre 

sınıflandırılması ve açıklanması, bulguların yorumlanması aşamaları 

gerçekleştirilerek (Işıkoğlu, 2005) aşağıda anlatılan işlemler yapılmıştır. 

Çalışmada belirtilmiş olan Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitapları, okuma 

parçalarının bulunduğu Türkçe ders kitapları, Türkçe dersi öğrenci çalışma 

kitapları incelenmiş, gazete, dergi gibi süreli yayınlardan alınarak ders 

kitabına konmuş olan haber metinleri ve etkinlikleri uzman eşliğinde teker 

teker bulunarak ve karşılaştırmalar yapılarak, somutlaştırılıp tablolar 

halinde sonuçların gösterilmek istenmiştir. Bulgular incelendiğinde haber 

metinleri dört tema ile sınırlandırılmıştır. Bu temalar; haber metinleri ve 

etkinliklerinin sayısı, haber metinleriyle ilgili etkinliklerin temel becerilere 
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göre sınıflandırılması, eleştirel düşünmeye dönük haber metinleriyle ilgili 

etkinlikler ve son olarak haber metinleriyle ilgili etkinliklerin ünitelere ve 

konularına göre dağılımıdır. Haber metinleriyle ilgili etkinliklerin temel 

becerilerine göre sınıflandırılması teması; uzman görüşünden de 

yararlanılarak okuma-yazma, konuşma, dinleme, yazma ve yabancı 

kelimelerin sadeleştirilmesi etkinlikleri olarak beş ayrı şekilde 

kodlanmıştır. Yabancı kelimelerin sadeleştirmesi etkinliklerinin ayrı bir 

kod olarak alınması tüm temel beceriler için ayrı yerlerde kullanılıyor 

olmasıdır. Eleştirel düşünmeye dönük haber metinleriyle ilgili etkinlikler 

teması; bulgulardan yola çıkılarak 5N 1K ve haber metninin objektifliğinin 

ve doğruluğunun sorgulanması şeklinde kodlanmıştır. Eleştirel düşünme 

becerisi çok geniş bir konu olsa da bulgular göz önüne alınarak böyle bir 

sınıflandırmaya gidilmiştir. Haber metinleriyle ilgili etkinliklerin ünitelere 

ve konularına göre dağılımı teması; doğa ve çevre konulu, teknoloji ve 

bilim konulu ve diğer konular olarak üç ayrı şekilde kodlanmıştır. Bu 

kodlamalar yapılırken bulguların yoğunlaştığı alanlar göz önüne alınarak 

alt problemlerin ışığında uzman görüşü de alınarak hareket edilmiştir. 

Bulgular bu kitapların içinde bulunan haber metinlerinden ve haber 

metinleriyle ilgili etkinliklerin incelenmesinden oluşmaktadır. 

Araştırmacının yaptığı yorumları desteklemek, haber metninin içeriğini ve 

etkinliklerini göstermek için çalışmanın ek bölümünde ele geçen haber 

metinlerinin ve etkinliklerinin kitaplardan alınmış şekillerine yer 

verilmiştir.  

Çalışmada kullanılan 5, 6, 7 ve 8. sınıf düzeyindeki özel 

yayınevlerine karşı öznel bir tutumla yaklaşmış olma düşüncesinden 

sakınmak için ve ayrıca çalışmanın amacı herhangi bir yayının haber 

metinleri konusundaki eksikliklerini ortaya çıkartmak olmadığından özel 

yayınevlerinin adları sayılarla temsil edilmiştir. 
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4. BÖLÜM 

4.1. BULGULAR VE YORUMLARI 

Dördüncü bölümde, araştırma probleminin çözümüne yönelik, 

incelenen Türkçe öğretmen kılavuz kitabı ve öğrenci çalışma kitaplarından 

toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadır. 

Elde edilen bulgular kullanılarak açıklamalar ve değerlendirmeler 

yapılmıştır. Türkçe dersi öğretim programında haber metinlerine üniteler 

çerçevesinde ne şekilde yer verildiğine ve öğretmen kılavuz kitabıyla 

öğrenci çalışma kitaplarındaki etkinlik dağılımlarına ilişkin bulgular 

tablolar halinde gösterilmiştir. 

Tablo:1 

Türkçe Ders Kitaplarında Yer Alan Haber Metinlerinin Sayısı 

Sınıflar Yayınevleri Haber Metni Sayısı Toplam 

Haber Metni Sayısı 

 

5. Sınıf 

MEB 15  

 

15 

ÖZEL 

YAYINLAR 1 

- 

ÖZEL 

YAYINLAR 2 

- 

 

6. Sınıf 

MEB 7  

 

15 

ÖZEL 

YAYINLAR 3 

8 

ÖZEL 

YAYINLAR 4 

- 
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7. Sınıf 

MEB 7  

 

11 

ÖZEL  

YAYINLAR 5 

3 

ÖZEL 

YAYINLAR 6 

1 

 

8. Sınıf 

MEB 6  

 

21 

 

ÖZEL 

YAYINLAR 7 

14 

ÖZEL 

YAYINLAR 8 

1 

 

İncelemeye konu olan haber metinlerinin bulunduğu Türkçe ders 

kitaplarındaki haber metni sayısı yukarıdaki Tablo 1’de belirtilmiştir. Bu 

tablo incelendiğinde MEB yayınları 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında 15 

haber metni bulunduğu görülmüş, ancak diğer özel yayınlarında ise hiç 

haber metni olmadığı tespit edilmiştir. 6. Sınıflar için hazırlanan Türkçe 

ders kitaplarına bakıldığında MEB yayınlarında yedi, 3 numaralı özel 

yayınlarda sekiz haber metni olduğu görülürken bu haber metinlerinin yedi 

tanesinin tek bir etkinlikte kullanıldığı ve geri kalan bir tanesinin de ders 

kitabındaki bir okuma parçası olduğu görülmektedir. Ayrıca 4 numaralı 

özel yayınlarda haber metni olmadığı görülmüştür. 7. sınıf Türkçe ders 

kitapları arasında MEB yayınları en çok haber metnine rastlanan ders kitabı 

olarak yedi, 5 numaralı özel yayınlarda üç, 6 numaralı özel yayınlarda bir 

haber metni kullanıldığı tespit edilmiştir. Son olarak 8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarında 7 numaralı özel yayınlarda 14 kez haber metinleri kullanılmış, 

MEB yayınlarında ise altı haber metni kullanıldığı anlaşılmıştır. Son olarak 

8 numaralı özel yayınlarda ise 8. sınıf Türkçe ders kitabında sadece bir 

haber metnine yer verdiği görülmektedir 



51 
 

 
 

5. sınıf Türkçe ders kitapları arasında bulgulara göre yayınevleri 

arasında haber metni ve etkinliklerinin sayısında büyük farklılıklar olduğu 

görülmektedir. MEB tarafından önerilen alternatif yayınlarda hiç haber 

metnine yer verilmediği tespit edilmiştir. Buna karşın MEB yayınevinin her 

sınıf seviyesinde mutlaka haber metnine yer verdiği görülmektedir. MEB 

yayınlarının 5. sınıf kitaplarında 15 haber metni bulunduğu tespit edilmiş. 

Bununla birlikte MEB yayınevinin 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan 

haber metni sayısının diğer sınıf seviyelerinde incelenen Türkçe ders 

kitaplarının hepsinden daha fazla olduğu görülmüştür. Ayrıca MEB 

yayınlarında toplam 35 haber metni etkinliğine yer verildiği tespit 

edilmiştir. 15 haber metininin dışında öğretmen kılavuz kitabında 20 yerde 

öğrencilerin haber metni toplaması ve bu haber metinleriyle etkinlikler 

yapması önerilmiştir. Ancak hiç haber metnine yer vermeyen 1 numaralı 

özel yayınlarında öğretmen kılavuz kitabında 10 defa derse hazırlık 

bölümünde öğrencilerle konuşma etkinliği olarak haber metinlerinin 

kullanılması önerilmiştir. Yine hiç haber metni bulunmayan diğer kaynak 

olan 2 numaralı özel yayınların 5. sınıf Türkçe öğretmen kılavuz kitabında 

beş kere derse hazırlık olarak haber metinlerinin kullanılması istenmiştir. 

Diğer sınıf seviyesindeki Türkçe dersi kitaplarında haber metni sayısı 

bakımından çok büyük farklılıklar görülmemiştir. 

6. sınıf Türkçe ders kitaplarına baktığımızda MEB ve 3 numaralı 

özel yayınlar arasında farklılık azken 4 numaralı özel yayınların Türkçe 

ders kitabında hiç haber metni olmaması büyük bir eksikliktir. Ancak daha 

önce belirtildiği gibi 3 numaralı özel yayınlarda bir etkinlikte 7 tane haber 

metnine yer verilmiş olması bu rakamı arttırmaktadır. 3 numaralı özel 

yayınlar haber metni etkinlik sayısı bakımından iki haber metni etkinliğine 

yer vermiştir. Hiç haber metnine yer vermeyen 4 numaralı özel yayınlar 6. 

sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitabında öğrencilerle özellikle derse 

hazırlık bölümünde konuşma becerisine yönelik olarak dokuz tane haber 

metni etkinliğine yer vermiştir. Bu açıdan bakıldığında yayınevlerinde 

bulunan haber metni sayısı ve haber metni ile ilgili etkinlik sayılarının 

yanıltıcı yorumlara yol açabileceği açıktır. Bu yüzden araştırma 
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kapsamında her sınıf seviyesindeki Türkçe ders kitaplarında bulunan haber 

metni sayısının yanında haber metnine yer verilmese de öğrencilere haber 

metni toplama görevi verilerek gerçekleştirilen etkinliklerin sayıları 

belirlenmiş ve tablolar halinde yorumlanmıştır. 

7. sınıf Türkçe ders kitapları diğer sınıf seviyeleri arasında en az 

haber metni bulunan kaynaklar olarak görülmektedir. MEB yayınları en çok 

haber metnine sahip kaynak olurken özel yayınların ders kitapları bu sınıf 

seviyesinde yetersizdir. Ancak haber metinleriyle ilgili öğretmen kılavuz 

kitaplarındaki etkinlikler göz önüne alındığında bir haber metnine yer veren 

6 numaralı özel yayınlarla üç haber metnine yer veren 5 numaralı özel 

yayınlarda toplam altı tane haber metniyle ilgili etkinlik bulunmaktadır. Bu 

etkinlikler özellikle derse hazırlık bölümünde öğrencilere getirtilen haber 

metinlerinin okutulması ve konuşma etkinlikleri yapılması şeklinde yer 

almaktadır. 

8. sınıf Türkçe ders kitapları tüm sınıf seviyelerinde en çok haber 

metnine sahip kaynaklar olarak bulunmuştur. Ancak bu sayının 

artmasındaki en büyük etken 7 numaralı özel yayınlarda yer alan her haber 

metni etkinliği için birden fazla haber metninin kullanılmasıdır. 8. sınıf 

Türkçe kitapları arasında en çok haber metnine sahip olan kaynak olan 7 

numaralı özel yayınlarda sadece bir tema içinde 14 haber metnine yer 

vermiştir. Diğer sınıf seviyelerindeki yayınlar da dahil olmak üzere 

hiçbirinde haber metinlerinin hepsinin tek bir temada kullanıldığı tespit 

edilememiştir.  

MEB yayınlarına ait 8. sınıf Türkçe öğrenci, ders ve öğretmen 

kılavuz kitabında altı haber metni yer alsa da haber metinleriyle ilgili 10 

etkinlik bulunduğu görülmüş, 8. sınıf düzeyinde en çok haber metni 

kullanılmış olan 7 numaralı özel yayınlarda ise sadece altı haber metni 

etkinliği olduğu tespit edilmiştir. 8 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe 

ders kitabında ise bir haber metnine yer verilmektedir ancak öğretmen 
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kılavuz kitabında yedi haber metni etkinliği bulunmaktadır. Haber metni 

etkinlik sayılarına baktığımızda en çok haber metnine yer veren 7 numaralı 

özel yayınlarda en az haber metni etkinliği bulunduğu görülmektedir. 

Sonuç olarak tüm yayınevleri arasında sınıf bazında haber 

metinlerini ve haber metinleriyle ilgili etkinlikleri en çok kullanan kaynağın 

MEB yayınları olduğu tespit edilmiştir. Bu etkinliklerin yeterliliği başka bir 

tez konusu olarak işlenmesi gereken bir konu olarak göze çarpmaktadır. 

Çünkü haber metni etkinlikleri incelendiğinde birçok etkinliğin haber 

metinlerini yazı türlerini öğretme amaçlı ya da sadece okuma becerisine 

yönelik sıradan bir okuma parçası olarak kullanıldığı görülmektedir. Haber 

metinlerinin doğruluğu ya da tarafsızlığı, eleştirel okuma becerisi bir tarafa 

5N1K kuralına bile çok az sayıda haber metninde değinildiği tespit 

edilmiştir. Haber metinlerindeki kirliliğin ya da taraflılığın yoğun olduğu 

günümüz medyasında haber metinlerinin en çok eleştirel okuma becerisine 

yönelik kullanılması gerekli olan bir tür olarak görülmektedir. Bundan 

sonraki başlıklarda haber metinleri ve haber metni etkinlikleriyle ilgili 

bulguları her sınıf seviyesinde ayrı ayrı incelenecektir.  

4.1.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

 Tüm sınıf seviyelerine ait bütün yayınlar incelendiğinde 62 haber 

metni olduğu görülmüştür. Bu haber metinlerinden 31 tanesinin doğa ve 

çevre içerikli olduğu anlaşılmıştır. Doğa ve çevre içerikli haber metinlerini 

teknoloji konulu haber metinleri izlemektedir. Teknoloji konulu haber 

metinlerinin dokuz tane olduğu tespit edilmiştir. Ayrıca tüm yayınların 7. 

sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan 11 haber metninin hepsi çevre 

sorunlarıyla ilgilidir. 8. sınıf Türkçe kitaplarındaki 21 haber metninden 14 

tanesi 7 numaralı özel yayınlarda yer almaktadır ve hepsi aynı tema 

içerisinde bulunarak çevre sorunlarını konu almaktadır. 8. sınıf MEB 

yayınlarının Türkçe kitaplarına bakıldığında ise altı haber metninden beş 

tanesinin teknoloji konulu olduğu görülmektedir. 
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Haber metinlerine benzer şekilde haber metni etkinliklerinin de daha 

çok çevre ve doğa ile ilgili konularda olduğu tespit edilmiştir. 128 haber 

metniyle ilgili etkinliğin 41 tanesi doğa ve çevreyle ilgili temalarda 

bulunmaktadır. 10 haber metni etkinliği teknoloji ve bilimsel gelişmelerle 

ilgili temalarda yer almaktadır. 

4.1.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırma boyunca tüm yayınların Türkçe ders, öğrenci ve öğretmen 

kılavuz kitapları içerisinde 128 haber etkinliği olduğu tespit edilmiştir. Tüm 

yayınlarda haber metinleriyle ilgili etkinliklerinde altı defa eleştirel 

düşünme becerisine yönelik olarak 5N1K kuralı uygulanmıştır. Sadece iki 

defa okunan haber metnindeki bilgilerin doğruluğunun sorgulanması 

istenmiş ve yine sadece iki defa haber metinlerinin objektif olması 

gerektiğini belirtilmiştir. Tüm kaynaklar içerisinde 7 numaralı özel 

yayınların 8. sınıf öğretmen kılavuz kitabında haberin ne olduğu ve ilkeleri 

verildiği görülmüş ve verilen bu bilgiler bir etkinlikte haber metni 

yazdırmak için kullanılmıştır. 

4.1.3. Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Tüm yayınlarda bulunduğu tespit edilen 128 haber metni 

etkinliğinin 84 tanesi haber toplama etkinliği olarak derse hazırlık 

bölümünde kullanılmak üzere öğretmen kılavuz kitabında bulunmakta ve 

haber metni toplama etkinlikleri dışında tüm yayınevlerinin Türkçe ders, 

öğrenci ve öğretmen kılavuz kitaplarında 44 haber metni etkinliği olduğu 

görülmektedir. Bunların 32 tanesi Türkçe dersi öğrenci çalışma kitabında, 

12 tanesi ise Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarında olduğu 

anlaşılmıştır.   

Haber metni etkinliklerinin tüm sınıf seviyeleri arasında en fazla 5. 
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sınıf kitaplarında kullanıldığı görülmüştür. 5. sınıf seviyesindeki Türkçe 

kitaplarında 50 haber metni etkinliği bulunmuştur. MEB yayınlarında 35 

haber metni etkinliği varken 1 numaralı özel yayınlarda on haber metni 

etkinliği ve 2 numaralı özel yayınlarda beş haber metni etkinliği 

bulunmaktadır.  

Tüm yayınlardaki 6. sınıf Türkçe kitaplarında 26 haber metni 

bulunmaktadır. MEB yayınlarının 6. sınıf kitaplarında 15 haber metni 

etkinliği varken 4 numaralı özel yayınların 6. sınıf Türkçe kitaplarında 

dokuz ve 3 numaralı özel yayınların Türkçe kitaplarında iki haber metni 

etkinliği olduğu anlaşılmıştır.  

7. sınıf Türkçe kitaplarında 28 haber metni etkinliğine yer 

verilmiştir. 7. sınıf Türkçe kitapları arasında en çok haber metni etkinliğinin 

MEB yayınlarında olduğu görülmektedir. 16 haber metni etkinliği MEB 

yayınlarının Türkçe kitaplarında bulunmaktadır. Özel yayınevlerinin 

ikisinde de altışar haber metni etkinliği olduğu tespit edilmiştir.  

Tüm yayınlar içinde 8. sınıf Türkçe kitaplarında 24 haber metni 

etkinliği olduğu görülmüştür. 8. sınıf Türkçe ders kitapları içinde MEB 

yayınlarında on, 8 numaralı özel yayınlarda sekiz, 7 numaralı özel 

yayınlardaysa altı haber metni etkinliği olduğu anlaşılmaktadır.  Bütün sınıf 

seviyelerinde en az haber metni etkinliğinin 8. sınıf seviyesindeki Türkçe 

kitaplarında bulunduğu tespit edilmiştir. 

4.1.4. Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 

İncelenen Türkçe kitaplarında bulunan 128 haber metni etkinliğinin 

84 tanesi öğrencilere haber metni toplatılarak ders içinde çeşitli 

etkinliklerde kullanılması istenmektedir. Öğrencilere haber metinleri 

toplatılarak uygulanan bu 84 etkinliğin 70 tanesi konuşma becerisine, 
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dokuz tanesi yazma becerisine, dört tanesi yabancı kelimeleri sadeleştirme 

çalışmaları için ve bir tanesi de okuma becerisine yönelik olarak 

kullanılmıştır. Haber toplama etkinlikleri dışında ders kitaplarında 

bulunduğu görülen 44 haber metni etkinliğinin ise 26 defa okuma-yazma 

becerilerine yönelik olarak, 11 defa dinleme becerisi için, dört defa da 

yabancı kelimelerin sadeleştirmesi çalışmaları için kullanıldığı tespit 

edilmiştir. Bununla birlikte temel beceriler içinde en az olarak da yazma 

becerisine yönelik sadece 3 defa etkinliklerde haber metinlerinin 

kullanıldığı anlaşılmıştır. Bu beceriler tasnif edilirken haber metni okutulup 

sorulara cevap yazılan etkinlikler okuma-yazma becerisine yönelik olarak 

düşünülmüş, bir haber metni okutulmadan haber metinleriyle ilgili yapılan 

yazma çalışmaları yazma becerisine yönelik etkinlik olarak kabul 

edilmiştir. Sadece öğretmen kılavuz kitaplarında bulunan ve öğrencilere 

öğretmen tarafında okunarak dinletilen haber metni etkinlikleri dinleme 

becerisine yönelik etkinlikler olarak kabul edilmiş ve haber metinleri 

içindeki yabancı sözcüklerin sadeleştirilmesi çalışmaları temel becerilerden 

ayrı olarak sınıflandırılmıştır. 

4.2.1. Ortaokul 5. Sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Haber 

Metinleri      

Bulgulara göre yayınevleri arasında 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında 

haber metinlerinin okuma parçası olarak kullanımında belirgin farklılıklar 

olmadığı görülmektedir. Ne yazık ki hiçbir yayınevinin ders kitabında bir 

konunun okuma parçası olarak haber metnine yer vermediği tespit 

edilmiştir. Yayınevlerinin haber metinlerini daha çok çalışma kitabındaki 

etkinliklerde okuduğunu anlama ve konuşma becerisine yönelik 

kullandıkları görülmektedir. 
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4.2.2. Ortaokul 5. Sınıf Türkçe Dersi Öğretmen Kılavuz 

Kitaplarındaki Haber Metinleri  

Tablo:2 

Tüm yayınların 5. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber 

metinleri sayıları 

Sınıflar Yayınevleri Haber Metni Sayısı Toplam 

 

 

5. Sınıf 

MEB 3  

 

3 

ÖZEL 

YAYINLAR 1 

- 

ÖZEL 

YAYINLAR 2 

- 

 

Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber metinlerine göre 

yayınevleri arasında haber metni ve etkinliklerinin sayısında büyük 

farklılıklar olduğu görülmektedir. En çok haber metnine yer veren MEB 

yayınlarının öğretmen kılavuz kitabında üç haber metni bulunmaktadır. 

Millî Eğitim Bakanlığının 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı’nın bu kazanımlar 

çerçevesinde oldukça yeterli olduğu görülmüştür. Ayrıca öğretmen kılavuz 

kitabında bir haber metnine yer vermeden derse hazırlık aşamasında 20 

yerde öğrencilerden ve öğretmenden derse konuyla ilgili gazete haberi 

getirmeleri istenmiş, haberlerin en çok konuşma becerisine yönelik olarak 

kullanılması istenmiştir. Bununla beraber sınıf gazetesi hazırlanması ve 

haber sunumu için grup çalışması yaptırılması da istenen etkinlikler 

arasında görülmektedir. Millî Eğitim Bakanlığının öğretmen kılavuz 

kitabının öğrenme öğretme süreci ile ilgili bölümünde dinleme becerisiyle 

ilgili “Bilgi edinmek için haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.”, okuma 

becerisiyle ilgili olarak” Kitle iletişim araçlarıyla (gazete, dergi, TV) 

verilen bilgileri, haberleri, düşünceleri, sorgular.”, “Gazete ve dergi 
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okur.” kazanımları bulunmaktadır. Öğretmen kılavuz kitabında bulunan 

haber metinlerine ek bölümünde yer verilmiştir. 

Diğer özel yayınevlerinin öğretmen kılavuz kitaplarında haber metni 

yer almadığı tespit edilmiştir. Ancak haber metni bulunmasa da derse 

hazırlık bölümünde öğrencilerin hazır bulunuşluk seviyesini yükseltmek 

için öğretmen kılavuz kitabında öğrencilerden derse haber metni getirmeleri 

istenen etkinliklere yer verilmiştir. Kılavuz kitabın girişinde bilgilerin 

günlük hayatla ilişkilendirilmesi bölümünde kitle iletişim araçlarıyla verilen 

bilgileri, haberleri, düşünceleri, reklamları vb. sorgulaması, çevresindeki 

sosyal olayları anlamlandırması ve yorumlaması için çalışmalar yapılması 

gerektiği belirtilmektedir. 

1 numaralı özel yayınların öğretmen kılavuz kitabında hiç haber metni 

bulunmasa da haber metinleri ile ilgili üç kazanımın belirgin olarak yer 

aldığı görülmektedir. Bu kazanımlar şu şekilde sıralanabilir: 

- “Gazete ve dergi okur.” 

- “Bilgi edinmek için haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.” 

- “Kitle iletişim araçlarıyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, 

haberleri, düşünceleri sorgular.”  

Ayrıca öğretmen kılavuz kitabının girişinde bilgilerin günlük hayatla 

ilişkilendirilmesi bölümünde kitle iletişim araçlarıyla verilen bilgileri, 

haberleri, düşünceleri, reklamları vb. sorgulaması, çevresindeki sosyal 

olayları anlamlandırması ve yorumlaması için çalışmalar yapılması 

önerilmektedir. 

Öğretmen kılavuz kitabının özellikle ön hazırlık bölümde öğretmene 

öneri şeklinde bu kazanımların verilmeye çalışıldığı gözlenmiştir. Özellikle 

“Bilgi edinmek için haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.” kazanımının 

ne öğrenci çalışma kitabında ne de okuma kitabında hiç haber ve gazete 

metnine yer verilmeden nasıl çocuklara kazandırılacağı büyük bir tezattır.  
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1 numaralı özel yayınların öğretmen kılavuz kitabına genel olarak 

bakıldığında ön hazırlık bölümlerinde yedi kere konuşma etkinliği olarak 

haber metni kullanması öğretmene öneriliyor. Konuşma becerisini altı kere 

ile okuma becerisi ve bir kere de haber yazma etkinliği olarak yazma 

becerisi takip etmektedir. Kitapta üç konuda da öğrencilere haberleri ve 

belgeselleri takip etmelerini önerin, denmektedir. Ayrıca kılavuz kitabında 

derse hazırlık bölümünde 10 kez öğrencilerden ya da öğretmenden derse 

gazete haberleri ile gelmeleri bunlar hakkında konuşma becerisiyle ilgili 

etkinlik yapılması önerilmiştir.  

2 numaralı özel yayınların öğretmen kılavuz kitabında diğer 

kitaplara paralel olarak okuma becerisiyle ilgili olarak “Kitle iletişim 

araçlarıyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, haberleri, düşünceleri 

sorgular.” ve “Gazete ve dergi okur.” maddeleri bulunmaktadır. Bununla 

beraber dinleme kazanımıyla ilgili olarak da “Bilgi edinmek için, haber, 

sunu, belgesel vb. dinler ve izler.” maddesi bulunmaktadır. 2 numaralı özel 

yayınların öğretmen kılavuz kitapları haber metinleri açısından en zayıf 

olan kaynak olarak görülmektedir. Beş konuda öğretmen kılavuz kitabında 

öğrencilerden haber metinleri getirmeleri istenmiştir. Bir temada hazırlık 

çalışmasında sınıf gazetesi için haber metinleri toplanması istenmiş ancak 

bu toplanan metinlerle ilgili bir okuma ya da konuşma çalışması 

önerilmemiştir. Ders kitabının başında yer alan gazete okuma alışkanlığı 

kazandırmak açısından ya da okuduğu haber metinlerini sorgulama becerisi 

geliştirme bakımından bu kadar az çalışmanın etkili olması gerçekçi 

görülmemektedir. 
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4.2.3. Ortaokul 5. Sınıf Türkçe Dersi Öğrenci Çalışma 

Kitaplarındaki Haber Metinleri  

Tablo:3 

Tüm yayınların 5. sınıf Türkçe öğrenci çalışma kitaplarındaki haber 

metinleri sayıları 

Sınıflar Yayınevleri Haber Metni Sayısı Toplam 

 

 

5. Sınıf 

MEB 13  

 

13 

ÖZEL 

YAYINLAR 1 

- 

ÖZEL 

YAYINLAR 2 

- 

 

Bulgulara göre yayınevleri arasında öğrenci çalışma kitaplarında 

bulunan haber metni ve etkinliklerinin sayısında büyük farklılıklar olduğu 

görülmektedir. MEB yayınlarının Türkçe dersi öğrenci çalışma kitabında 13 

haber metnine yer verilirken MEB tarafından kaynak olarak önerilen diğer 

özel yayınlarda hiç haber metnine yer verilmediği tespit edilmiştir.  

MEB yayınlarının 5. sınıf Türkçe çalışma kitabında okuma-anlama, 

konuşma, yazma ve dinleme becerilerine yönelik etkinlikler bulunmaktadır. 

Ancak bunlar arasında konuşma ve okuma-anlama becerileri etkinliklerde 

daha çok öne çıkmaktadır. Birçok etkinlikte haber metninde verilen soruna 

çocuklardan çözüm üretmesi istenmiştir. Bununla birlikte metin türlerini 

kavratmak ve yabancı sözcüklerinin yanlış kullanımını göstermek amacıyla 

haber metinlerinden de yararlanılmıştır. MEB yayınlarının 5. sınıf Türkçe 

çalışma kitaplarında bulunan haber metinlerine ekler bölümünde yer 

verilmiştir.  
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4.2.4. Ortaokul 5. Sınıf Türkçe Kitaplarındaki Haber 

Metinleriyle İlgili Etkinliklerin Temalara Dağılımı 

Hiç haber metni bulunmayan 5. sınıf seviyesindeki özel yayınlarda 

derse hazırlık bölümünde yararlanılmak üzere bazı haber metni toplama 

etkinliklerine yer verilmiştir. Haber metinlerinin sayısı bu durumu 

açıklamakta yetersiz kalacağından haber metinleriyle ilgili etkinlik sayısını 

gösteren bir tabloya aşağıda yer verilmiştir. 

Tablo:4 

Tüm yayınların 5. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz 

kitaplarındaki haber metinleriyle ilgili etkinlik sayıları 

 

 

İnceleme konusu olan haber metinleriyle ilgili etkinliklerin sayısı 

yukarıdaki tabloda (Tablo 4) belirtilmiştir. Bu tablo incelendiğinde MEB 

yayınlarında 35 haber metinleriyle ilgili etkinlik bulunduğu görülmüştür. 

Ancak 5. sınıf Türkçe dersi çalışma kitabında hiç haber metni bulunmayan 

1 numaralı özel yayınlarda 10 ve yine hiç haber metni bulunmayan 2 

numaralı özel yayınlarda ise beş haber metni etkinliği olduğu tespit 

edilmiştir. Ancak özel yayınların her ikisinde de yer alan bu etkinliklerin 

hepsi derse hazırlık aşamasında öğrencilerin derse ilgisini çekme amaçlı 

konuşma becerisine yönelik kullanılmıştır.  

Yayınlar Öğretmen Kılavuz 
Kitabı 

Öğrenci Çalışma 
Kitabı 

Toplam 
Etkinlik Sayısı 

MEB Yayınları 23 12 35 

Özel Yayınlar 1 10 - 10 

Özel Yayınlar 2 5 - 5 

TOPLAM 
 

38 12 50 
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Birçok yayınevinde tek bir konuda ya da temada haber metni 

verilmiş olduğu tespit edilmiştir. Bazı yayınlar sadece çevre ile ilgili 

temalarda haber metni çalışmalarına yer verirken diğer temalarda haber 

metni kullanmamıştır. Bu yüzden haber metni etkinliklerinin hangi 

temalarda ve konularda kullanıldığı da dikkat edilmesi gereken başka bir 

konu olarak göze çarpmaktadır. Aşağıda tüm yayınların 5. Türkçe ders, 

öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber metni 

etkinliklerinin temalara göre dağılımını gösteren bir tabloya yer verilmiştir. 

Tablo:5 

Tüm yayınların 5. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz 

kitaplarındaki haber metni etkinliklerinin temalara dağılımı 

 

 

(*1 numaralı özel yayınların kitaplarında güzel sanatlar teması yerine hayal 
gücü teması bulunmaktadır.) 

Haber metni etkinliklerinin 5. sınıf Türkçe kitaplarındaki temalara 

dağılımına bakıldığında MEB yayınlarının en çok haber metni etkinliğine 

yer veren yayın olarak her temada mutlaka bir etkinliğe yer verdiği 

görülmektedir. MEB yayınlarında üç yerde öğretmenlerden öğrencilerine 

gazete ve dergi okumalarının önerilmesi istenmektedir. En çok “Güzel 

Sanatlar” temasında haber metinlerine yer veren MEB yayınlarının bu 

temada sinemayla ilgili konuda özellikle 

TEMALAR MEB 
YAYINLARI 

ÖZEL 
YAYINLAR1 

ÖZEL 
YAYINLAR2 

1.Tema-BİREY VE TOPLUM 1 2 1 
2.Tema-ATATÜRK 2 1 1 
3.Tema-SAĞLIK VE ÇEVRE 5 1 3 
4.Tema-DEĞERLERİMİZ 5 2 - 
5.Tema-DÜNYAMIZ ve UZAY 4 1 - 
6.Tema-GÜZEL ÜLKEM TÜRKİYE 5 1 - 
7.Tema-YENİLİKLER VE GELİŞMELER 5 - - 
8.Tema-GÜZEL SANATLAR 8 2* - 
TOPLAM 35 10 5 
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“Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve düşüncelerin tutarlılığını 

sorgular. Bilgilendirici metinlerde gerekçelerle ve kanıtlarla desteklenmiş 

görüşleri, gerekçelerle ve kanıtlarla desteklenmeyen görüşlerden ayırt 

eder.” kazanımlarına yönelik olarak öğretmenden öğrencilerden okudukları 

haberleri sorgulamaları gerektiğinin hatırlatılması istenmiştir (MEB,2015: 

29). Gerek haber metni etkinlikleri bakımından gerek haber metni sayısı 

bakımından MEB yayınlarının gazete okuma alışkanlığı kazandırma, 

eleştirel düşünme ve okuduğunu sorgulama becerileri açısından 5. sınıf 

Türkçe kitapları arasında en başarılı yayın olduğu görülmektedir. 

1 numaralı özel yayınların 5. sınıf kitaplarında 10 etkinliğin eşit bir 

şekilde dağıldığı gözlenmiştir. Özellikle derse hazırlık bölümlerinde 

konuşma becerisine yönelik kullanılmak için bu etkinlikler bulunmaktadır. 

Kitabın haber metinleriyle ilgili vermeye çalıştığı kazanımlara uygun 

olmadığı hiç haber metni bulunmamasından anlaşılmaktadır. Öğretmen 

inisiyatifindeki ön hazırlık bölümlerinde haber metinlerinin okutulması ve 

haber metinleri hakkında konuşulması önerilse de bunların çalışma 

kitabında olmadıkları göz önüne alınarak ne kadar uygulanabileceği bir 

tartışma konusudur. 

2 numaralı özel yayınların 5. sınıf Türkçe ders kitapları arasında en 

az haber metni ile ilgili etkinliğe yer veren yayın olarak göze çarpmaktadır. 

Sadece öğretmen kılavuz kitabında beş haber metni etkinliğine yer veren 2 

numaralı özel yayınlarda bu etkinliklerin 1 numaralı özel yayınlardaki gibi 

derse hazırlık bölümünde konuşma becerisine yönelik yapılması istemiştir. 

Öğrencinin konuya ilgisini çekmek ve hazır bulunuşluk seviyesini arttırma 

amacı güdülerek yapılması istenen bu haber metni etkinliklerinin 3 tanesi 

çevre sorunlarıyla ilgili konularda yer almaktadır. Bir haber metni etkinliği 

Cumhuriyet Bayramı ile ilgiliyken diğer bir haber metni engellilerin 

yaşadığı sorunlarla ilgilidir. Çevre temalarında haber metinlerinden 

yararlanılması eleştirel düşünme becerisi ya da okuduğunu sorgulama 

becerisinden çok çevre bilinci oluşturmak için en çok kullanılan metin 

türünün haber metni olmasından kaynaklandığı düşündürtmektedir. 
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4.2.5. Ortaokul 5. Sınıf Türkçe Kitaplarındaki Haber 

Metinleriyle İlgili Etkinliklerin Temel Becerilere Göre Dağılımı     

 Tablo:6 

5. sınıf Türkçe kitaplarındaki haber metni etkinliklerinin temel becerilere göre 

dağılımı 

 

Yukarda haber metinleriyle ilgili etkinliklerin hangi temel becerilere 

yönelik kullanıldığını gösteren bir tablo verilmiştir. Tüm yayınevlerinin 

Türkçe çalışma ve öğretmen kılavuz kitaplarına bakıldığında 50 haber 

metinleriyle ilgili etkinliğin bulunduğu görülmektedir. Bu etkinliklerin 35 

tanesi genelde öğretmen kılavuz kitabında derse hazırlık bölümünde 

kullanılmak üzere haber metni toplama etkinliği olduğu görülmektedir ve 

35 haber metni toplama etkinliğinin hepsi konuşma becerisine yöneliktir. 

Haber toplama etkinlikleri dışında 5. sınıf Türkçe kitapları içerisinde sadece 

MEB yayınlarında haber metni etkinlikleri olduğu görülmüştür. MEB 

yayınlarının 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında 15 haber metni etkinliğine yer 

verilmiştir. Bu haber metni etkinliklerinin 11 tanesi okuma yazma becerisi 

için iki tanesi dinleme becerisi için ve iki etkinlikte yabancı kelimelerin 

sadeleştirmesi çalışmaları için kullanılmıştır.  

Sınıf Yayınlar Haber metinlerinin  

bulunduğu kaynaklar 

Konuşma 

etkinliği 

Okuma 

Yazma 

etkinliği 

Dinleme 

etkinliği 

Yazma 

etkinliği 

Yabancı kelimeleri 

sadeleştirme 

etkinliği 

 

 

5 

MEB Öğretmen kılavuz kitabı   2  1 

Öğrenci çalışma kitabı  11   1 

Haber toplama etkinliği 19    1 

ÖZEL 

YAYIN 1 

Öğretmen kılavuz kitabı      

Öğrenci çalışma kitabı      

Haber toplama etkinliği 9   1  

ÖZEL 

YAYIN 2 

Öğretmen kılavuz kitabı      

Öğrenci çalışma kitabı      

Haber toplama etkinliği 5     
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4.3.1. Ortaokul 6. Sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Haber 

Metinleri      

Tablo:7 

Tüm yayınların 6. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki haber metinleri sayıları 

Sınıf Yayınlar Haber Metni Sayısı Toplam 

 

 

6. Sınıf 

MEB - 

 

1 

ÖZEL 

YAYINLAR 3 
1 

ÖZEL 

YAYINLAR 4 
- 

 

Bulgulara göre yayınevleri arasında Türkçe ders kitaplarında sadece 

1 konuda haber metninin okuma parçası olarak kullanıldığı görülmektedir. 

3 numaralı özel yayınların ders kitabında bulunan okuma parçası olarak 

kullanılan haber metni “Doğa ve Evren” temasında “Küreselleştik 

Isınıyoruz.” adlı konuda kullanılmıştır. Ekler bölümünde 3 numaralı özel 

yayınların 6. sınıf Türkçe ders kitabında bulunan haber metninin bir kısmını 

gösteren şekil bulunmaktadır. 

Ayrıca MEB yayınlarının “Okuma Kültürü” adlı temasında 4. 

konunun okuma parçası gazete ve haber metinlerinin önemini anlatan 

deneme türünde bir metindir. 6. sınıf Türkçe kitaplarının hepsinde haber 

metinlerine genellikle öğrenci çalışma kitaplarında yer verilmiştir. Bir 

istisna olarak MEB yayınlarının öğretmen kılavuz kitaplarında da haber 

metni bulunmaktadır. 
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4.3.2. Ortaokul 6. Sınıf Türkçe Dersi Öğretmen Kılavuz 

Kitaplarındaki Haber Metinleri     

Tablo:8 

Tüm yayınların 6. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber 

metinleri sayıları 

Sınıf Yayınlar Haber Metni Sayısı Toplam 

 

 

6. Sınıf 

MEB 3  

 

3 

ÖZEL 

YAYINLAR 3 

- 

ÖZEL 

YAYINLAR 4 

- 

 

6. sınıf Türkçe Öğretmen kılavuz kitaplarında bulgulara göre 

yayınevleri arasında büyük farklılıklar vardır. Türkçe dersi öğretmen 

kılavuz kitapları arasında sadece MEB yayınlarında üç haber metni 

kullanıldığı görülmektedir. Diğer özel yayınların öğretmen kılavuz 

kitaplarında hiçbir haber metnine yer verilmediği tespit edilmiştir. Ancak 

haber metni bulunmasa da özel yayınlarda 10 tane haber metni ile ilgili 

etkinlik bulunmuştur. Genellikle derse hazırlık bölümlerinde yer verilen, 

öğrencilerin derse haber metni toplayarak gelmesini isteyen bu etkinlikler 

konuşma becerisi için kullanılmıştır. 6. sınıf öğretmen kılavuz kitaplarında 

bu etkinlikler 4 numaralı özel yayınlarda dokuz defa, 3 numaralı özel 

yayınlarda bir defa kullanılmıştır. Özel yayınevlerinin öğretmen kılavuz 

kitaplarının her ikisinde de yer alan birer tane haber metni etkinliğinde 

5N1K kuralının vurgulanması belirtilmiştir. MEB yayınlarının 6. sınıf 

öğretmen kılavuz kitabında derse hazırlık aşamasında haber metinlerinden 

yararlanılmasını isteyen etkinlik sayısı sekiz olarak bulunmuştur. MEB’in 

6. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitabında üç haber metni 
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bulunmaktadır. Ek bölümünde MEB yayınlarının öğretmen kılavuz 

kitaplarındaki haber metinleri şekil halinde verilmiştir. 

MEB yayınlarının 6. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz 

kitaplarındaki üç haber metninin hepsi konuşma becerisine yönelik 

etkinliklerdir. MEB yayınlarında haber metnine yer vermeden derse 

hazırlık aşamasında öğrencilerden haber metni toplatılarak yapılması 

istenen 8 tane etkinlik arasında 7 haber metni etkinliği öğrencinin dikkatini 

çekmek ve konuşma etkinliği yapmak için kullanılmıştır. Bir haber metni 

etkinliğindeyse haber yazma aşamaları öğretmen kılavuz kitabında 

verilerek öğrenciye haber yazdırmak için haber metinleri kullanılmıştır. Söz 

konusu etkinliklerin üç tanesi çevre sorunları ile ilgilidir. İki tanesi okuma 

kültürü ile ilgili konularda yer almaktadır. Bir tanesi teknolojik gelişmelerle 

ilgili bir konuda bulunmaktadır. Bir tanesi ise yerel gazete ve haber 

metinlerinin tanıtımında kullanılmak için istenmiştir. Son bir tanesi de 

Mustafa Kemal Atatürk ile ilgili bir haber yazma etkinliğinde kullanılmak 

için öğrencilerden toplatılması istenmiştir. 

4.3.3. Ortaokul 6. Sınıf Türkçe Dersi Öğrenci Çalışma 

Kitaplarındaki Haber Metinleri     

Tablo:9 

Tüm yayınların 6. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki haber metinleri sayıları 

Sınıf Yayınlar Haber Metni Sayısı Toplam 

 

 

6. Sınıf 

MEB 4 

 

11 

ÖZEL 

YAYINLAR 3 
7 

ÖZEL 

YAYINLAR 4 
- 
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6. sınıf Türkçe dersi çalışma kitaplarında toplam 11 haber metnine 

yer verilmiştir. Bulgulara göre 4 numaralı özel yayınların 6. sınıf Türkçe 

çalışma kitabında hiçbir haber metni kullanılmadığı görülmektedir.  

3 numaralı özel yayınların 6. sınıf Türkçe çalışma kitabında yedi 

haber metnine yer verilmiştir. Ancak bu haber metinlerinin hepsi “Atatürk” 

temasında “Atatürk ve Halk Bilimi” adlı konuda konuşma becerisine 

yönelik olarak bir etkinlik içinde bulunmaktadır. Bu etkinlikte yer alan 

haber metinlerinin hepsi Türk müziğinin Dünya’da tanıtılmasıyla ilgilidir. 

Öğretmenden sınıfı gruplara ayırıp söz konusu yedi haber metnini dağıtıp 

öğrencilere sunum yaptırması istenmektedir. 3 numaralı özel yayınlarda bir 

temanın etkinliğinde yedi haber metni kullanılırken diğer beş temada haber 

metinlerini etkinliklerde kullanılmamıştır. 

MEB yayınlarının 6. sınıf öğrenci çalışma kitabında dört tane haber 

metni içeren etkinlik bulunmaktadır. Bu haber metinlerinden üç tanesi 

çevre kirliliği ile ilgili bir tane haber metniyse teknolojik gelişmelerle 

ilgilidir. Haber metinlerinden bir tanesi okuma, konuşma ve yazma 

becerilerine yönelik öğrencilerden anlatılan soruna çözüm yolları 

üretilmesini isteyen bir etkinlik içinde yer almıştır. Bir haber metni yazı 

türlerinin kavranması amacıyla kullanılırken diğer bir haber metni haber 

yazma etkinliği içinde kullanılmıştır. Haber metni yazma etkinliğinde 

5N1K kuralının belirtilmesi istenmiştir. Son haber metni ise hikâye yazma 

etkinliği için kullanılmıştır.  Ek bölümünde 6. sınıf Türkçe çalışma 

kitaplarında yer alan haber metinlerinin bulunduğu bir şekil verilmiştir. 

4.3.4. Ortaokul 6. Sınıf Türkçe Kitaplarındaki Haber 

Metinleriyle İlgili Etkinliklerin Temalara Dağılımı 

Hiç haber metni bulunmayan 4 numaralı özel yayınlar ve bir etkinlik 

içinde 7 haber metnine yer veren 3 numaralı özel yayınlarda derse hazırlık 

bölümünde yararlanılmak üzere bazı haber metni toplama etkinliklerine yer 



69 
 

 
 

verilmiş olduğu öğretmen kılavuz kitabındaki haber metinleri ile ilgili 

bulgular arasında verilmişti. Ancak haber metinlerinin sayısı ile haber 

metni etkinliklerinin sayıları arasında büyük bir fark bulunmaktadır. Bu 

durumu açıklamakta haber metinlerinin sayısı yetersiz kalacağından haber 

metinleriyle ilgili etkinlik sayısını gösteren bir tabloya aşağıda yer 

verilmiştir. 

 Tablo:10 

6. sınıf Türkçe kitaplarındaki toplam haber metinleriyle ilgili etkinlik 

sayıları 

 

6. sınıf Türkçe dersi çalışma kitaplarında toplam 26 haber 

metinleriyle ilgili etkinliğe yer verilmiştir. Bu etkinliklerden 21 tanesi 

öğretmen kılavuz kitaplarındayken sadece beş tanesi öğrenci çalışma 

kitaplarında bulunmaktadır. İçinde sekiz tane haber metni bulunan 

bunlardan birisi Türkçe ders kitabında okuma parçası olan 3 numaralı özel 

yayınlarda sadece iki tane haber metni etkinliğine yer verilmiştir. Oysa hiç 

haber metni bulunmayan 4 numaralı özel yayınlarda dokuz kere haber 

metinleriyle ilgili etkinlik bulunmaktadır. 4 numaralı özel yayınların 3 

numaralı özel yayınlardan daha çok haber metinleriyle ilgili etkinliğe yer 

vermiş olması haber metni sayısının yanıltıcı bir veri olabileceğini 

göstermektedir. 6. sınıf MEB yayınlarında 15 haber metni etkinliğe yer 

verilmiş ve en çok haber metinleriyle etkinliğine yer veren kaynak olduğu 

tespit edilmiştir. Bu etkinliklerden yedi tanesinde haber metni 

bulunmaktadır.  Sekiz tanesi ise haber metnini öğrencilere toplatılarak 

genellikle derse hazırlık bölümlerinde öğrenci hazır bulunuşluğunu 

Yayınlar Öğretmen Kılavuz 
Kitabı 

Öğrenci Çalışma 
Kitabı 

Toplam 
Etkinlik Sayısı 

MEB Yayınları 11 4 15 

Özel Yayınlar 3 1 1 2 

Özel Yayınlar 4 9 - 9 

TOPLAM 
 

21 5 26 
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arttırmak için kullanılmaktadır. 

Haber metni etkinliklerinin hangi temalarda kullanıldığı ve temalara 

dağılımına bakılması gereken farklı önemli bir noktadır. Türkçe dersi 

öğretim programındaki “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve 

düşüncelerin tutarlılığını sorgular. Bilgilendirici metinlerde gerekçelerle ve 

kanıtlarla desteklenmiş görüşleri, gerekçelerle ve kanıtlarla 

desteklenmeyen görüşlerden ayırt eder.” gibi eleştirel okuma becerisiyle 

ilgili kazanımlarının en çok haber metinleri aracılığıyla verilebileceği 

açıktır  (MEB, 2015: 29). Ancak araştırmamız içinde şu gerçek ortaya 

çıkmıştır ki birçok yayın haber metinlerini sadece bir okuma parçası olarak 

görmekte ve çevre ile ilgili temalarda konuyla ilgili metinler olduğu için 

kullanmaktadır. Bu yüzden haber metinleriyle ilgili etkinliklerin farklı 

temalarda kullanılıp kullanılmadığına bakma ihtiyacı ortaya çıkmaktadır. 

Aşağıda 6. sınıf Türkçe kitaplarındaki haber metinleriyle ilgili etkinlerin 

dağılımını gösteren bir tabloya yer verilmiştir. 

Tablo:11 

Tüm yayınların 6. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz 

kitaplarındaki haber metni etkinliklerinin temalara göre dağılımı 

TEMALAR MEB 
YAYINLARI 

ÖZEL 
YAYINLAR 3 

ÖZEL 
YAYINLAR 

4 
1.Tema-OKUMA KÜLTÜRÜ 5 - 3 
2.Tema-ATATÜRK 1 1 3 
3.Tema-SEVGİ - - - 
4.Tema-DUYGULAR 1 - 3 
5.Tema-ZAMAN VE MEKÂN - - - 
6.Tema-DOĞA VE EVREN 8 1 - 
TOPLAM 15 2 9 

 

Yukarda haber metinleri ile ilgili tabloda etkinliklerin temalar 

arasında dengeli bir şekilde dağılmadığı görülmektedir. Temalar arasındaki 
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en dengeli dağılımın MEB yayınlarında olduğu görülmektedir. MEB 

yayınlarında çevre ile ilgili “Doğa ve Evren” temasıyla yazı türlerinin 

tanıtıldığı “Okuma Kültürü” adlı temalarda haber metni etkinliklerinin 

yoğunlaştığı görülmektedir. 

 3 numaralı özel yayınlar 6. sınıf Türkçe kitaplarında iki haber metni 

etkinliği bulunması nedeniyle yetersiz görünmektedir. Bu etkinliklerden bir 

tanesi öğretmen kılavuz kitabında öğrencilere çevre ile ilgili haber metinleri 

toplatılarak 5N1K kuralına dikkat edilerek haber yazdırma etkinliği 

şeklindedir. 3 numaralı özel yayınların diğer etkinliği ise öğrenci çalışma 

kitabında öğrencilere yedi tane haber metninin dağıtılıp sunum yaptırılması 

şeklindedir. Ayrıca en az sayıda haber metinleriyle ilgili etkinlik yer alan 

kaynak olsa da 3 numaralı özel yayınların Türkçe ders kitabında bir konunun 

okuma parçası olarak haber metni kullanıldığı ve diğer yayınların hiçbirinde 

bir haber metninin konunun okuma parçası olarak kullanılmadığı tespit 

edilmiştir.   

4 numaralı özel yayınlarda ise 9 haber metni etkinliğinin sadece 3 

temaya dağıtıldığı tespit edilmiştir. Geri kalan 3 temada ise haber 

metinleriyle ilgili etkinliklere yer verilmemiştir. 4 numaralı özel yayınlarda 

bulunan 9 etkinlikten 6 tanesinin dersin başında öğrencilerden derse haber 

metni getirmeleri ve konuşma etkinliği yapılması şeklindedir. İki haber 

metiniyle ilgili etkinlikteyse öğrencilere getirtilen haber metinlerinden yola 

çıkılarak haber yazma çalışması yaptırılması şeklindedir. Bir haber metni 

etkinliği yabancı sözcük kullanıma karşı öğrencilerde bilinç oluşturma 

amaçlı kullanılmıştır. Etkinlikte haber metninde bulunan yabancı 

sözcüklerin Türkçe eşanlamlılarıyla değiştirilmesi istenmektedir. 4 

numaralı özel yayınlardaki haber metinleriyle ilgili etkinliklerin temalar 

arasında dağılımının dengesiz oluşunun Türkçe öğretim programında 

bulunan alışkanlık gerektiren kazanımların öğrenciye verilebilmesi için her 

temada tekrar edilmesi gerekli görülmektedir. 
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4.3.5. Ortaokul 6. Sınıf Türkçe Kitaplarındaki Haber 

Metinleriyle İlgili Etkinliklerin Temel Becerilere Göre Dağılımı     

 Tablo:12 

6. sınıf Türkçe kitaplarındaki haber metni etkinliklerinin becerilere göre dağılımı  

 

Yukarda 6. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki haber metinlerinin hangi 

temel becerilere yönelik kullanıldığını gösteren bir tablo verilmiştir. 

İncelenen tüm yayınevlerinin Türkçe yayınlarına bakıldığında 26 etkinliğin 

bulunduğu görülmektedir. Bu etkinliklerin 18 tanesi genelde öğretmen 

kılavuz kitabında derse hazırlık bölümünde kullanılmak üzere haber metni 

toplama etkinliği olduğu görülmektedir. 18 haber metni toplama 

etkinliğinin 12 tanesi konuşma becerisine, dört tanesi yazma becerisine, bir 

tanesi okuma becerisine ve son bir tanesi de kelime sadeleştirme 

çalışmalarına yöneliktir. 6. sınıf Türkçe kitaplarına haber toplama 

etkinlikleri dışında sekiz haber metni etkinliği bulunduğu görülmüştür. 

Yedi tane haber metni etkinliği MEB yayınlarda bulunurken bir tanesi 3 

numaralı özel yayınların Türkçe dersi öğrenci çalışma kitabında yer 

almaktadır. 6. sınıf Türkçe ders kitaplarında bulunan söz konusu sekiz 

haber metninin beş tanesi okuma-yazma becerisine yönelikken üç haber 

Sınıf Yayınlar Haber metinlerinin  

bulunduğu kaynaklar 

Konuşma 

etkinliği 

Okuma 

Yazma 

etkinliği 

Dinleme 

etkinliği 

Yazma 

etkinliği 

Yabancı kelimeleri 

sadeleştirme 

etkinliği 

 

 

6 

MEB Öğretmen kılavuz kitabı   3   

Öğrenci çalışma kitabı  4    

Haber toplama etkinliği 7   1  

ÖZEL 

YAYIN 3 

Öğretmen kılavuz kitabı      

Öğrenci çalışma kitabı  1    

Haber toplama etkinliği    1  

ÖZEL 

YAYIN 4 

Öğretmen kılavuz kitabı      

Öğrenci çalışma kitabı      

Haber toplama etkinliği 5 1  2 1 
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metni dinleme becerisi için kullanılmıştır. 

4.4.1. Ortaokul 7. Sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Haber 

Metinleri     

7. sınıf Türkçe ders kitaplarında tüm yayınlardaki bulgulara göre 

yayınevleri arasında haber metni sayısında büyük farklılıklar olmadığı 

görülmektedir. Benzer şekilde hiçbir yayınevinin ders kitabında bir 

konunun okuma parçası olarak haber metnine yer verilmediği tespit 

edilmiştir. Yayınevlerinin haber metinlerini daha çok çalışma kitabındaki 

etkinliklerde okuduğunu anlama ve konuşma becerisine yönelik kullandığı 

görülmektedir. 

4.4.2. Ortaokul 7. Sınıf Türkçe Dersi Öğretmen Kılavuz 

Kitaplarındaki Haber Metinleri  

Tablo:13 

Tüm yayınların 7. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber 

metinleri sayıları 

Sınıflar Yayınlar Haber metni sayısı Toplam 

 

7. Sınıf 

MEB 3 

 

5 

ÖZEL  

YAYINLAR 5 
1 

ÖZEL 

YAYINLAR 6 
1 

 

7. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber 

metinlerine göre yayınevleri arasında haber metni ve etkinliklerinin 
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sayısında büyük farklılıklar olduğu tespit edilmiştir. MEB yayınlarının en 

çok haber metnine yer vermiş olduğu görülmüştür. MEB yayınlarının 7. 

sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitabında 3 haber metni bulunmaktadır. 

Bu haber metinlerinin 2 tanesi çevre bilinciyle ilgiliyken bir tanesi ise Türk 

müziği konuludur. Ayrıca MEB yayınlarının 7. sınıf Türkçe dersi öğretmen 

kılavuz kitabında 9 yerde derse hazırlık bölümünde en çok konuşma becerisi 

olmak üzere, okuma-anlama ve yazma becerisine yönelik öğrencilerden 

haber metinleri toplamaları istenmiştir. En az yazma becerisine yönelik 

etkinlikler için haber toplama uygulamasının yapılması istenmiştir. Bu 

öğrencilerden toplanması istenen 9 haber metniyle ilgili etkinliğin 3 tanesi 

çevre sorunlarıyla ilgili bölümlerde kullanıldığı görülmektedir. Bunlar 

dışındaki haber metni etkinliklerinde kullanılmak üzere toplatılan konular 

fedakârlık, İstiklal Marşı, Türk müziği, Osmanlı kültürü, yöresel şenlikler 

ve yabancı sözcüklerin Türkçe ’ye etkisidir. MEB yayınlarının “Doğa ve 

Evren” temasının 2. konusu olan” Son Kuşlar” adlı parçanın başında nesli 

tükenen hayvanlar hakkında toplanan haber metinlerinin 5N1K kuralına 

uygun olarak incelenmesi belirtilmiştir. Aynı temanın 4. konusu olan “Bir 

Kavak ve İnsanlar” adlı parçanın yazma çalışmalarında toplanan haber 

metinlerinden yola çıkılarak eleştirel yazma yöntemini kullanarak fıkra 

yazması istenmiştir. Bu etkinlik sırasında öğrencilere haber metinlerinin 

tarafsız olması gerektiğinin hatırlatılması vurgulanmıştır. Ekler bölümünde 

bu haber metinlerinin bulunduğu şekle yer verilmiştir. 

MEB yayınlarına ait 7. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz 

kitaplarında bulunan haber metinleriyle ilgili 12 etkinliğin 10 tanesi derse 

hazırlık bölümünde öğrencinin dikkatini çekmek için kullanılmıştır. Bu 12 

etkinliğin sadece üç tanesinde haber metninin öğretmen kılavuz kitabında 

bulunduğu görülmektedir. Geri kalan 9 etkinlikte haber metinlerinin 

öğrenciler tarafından derse getirilmesi istenmiştir. Bir tanesi yazma 

becerisine yönelikken bir haber metni yabancı sözcüklerinin yanlış 

kullanımıyla ilgili bir etkinlik gerçekleştirmek için kullanılmıştır. 

5 numaralı yayınların 7. sınıf öğretmen kılavuz kitabında “Doğa ve 
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Evren” temasının “Postal ve Ben” adlı konusunda çevreyi korumakla ilgili 

bir haber metnine yer verilmiştir. Bu haber metni konu içinde konuşma 

becerisine yönelik öğrencinin derse olan ilgisini arttırmak için 

kullanılmıştır. Ekler bölümünde bu haber metnine ait şekil bulunmaktadır. 

5 numaralı özel yayınların 7. sınıf Türkçe öğretmen kılavuz 

kitabında 3 yerde öğrencilere haber metni toplatılarak derse hazırlık 

bölümünde etkinlik yapılması istenmiştir. Bu öğrencilerden toplatılması 

istenen haber metinlerinin iki tanesinin konusu çevre sorunları 

hakkındayken bir tanesi Cumhuriyet Bayramı ile ilgilidir. Bu haber 

metinleriyle ilgili etkinlikler genellikle belli bir temanın içinde 

yoğunlaşmaktadır, bu duruma 7. sınıf Türkçe öğrenci çalışma 

kitaplarındaki haber metinleri başlığında daha ayrıntılı değinilecektir. 

6 numaralı özel yayınların 7. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz 

kitabında sadece bir tane haber metnine ulaşılmıştır. “Doğa ve Evren” 

temasının “Çevre Dostu Bir Bilimci” adlı konusunda öğrencinin dikkatini 

derse çekmek ve konuşma etkinliklerinde kullanılmak üzere bu haber metni 

kullanılmıştır. Ekler bölümünde bu haber metnine ait şekil verilmiştir. 

6 numaralı özel yayınların 7. sınıf Türkçe öğretmen kılavuz 

kitabında yukardaki haber metni dışında dört yerde öğrencilere haber metni 

toplatılarak derse hazırlık bölümünde etkinlik yapılması istenmiştir. Bu 

haber metni etkinlikleri yapılırken öğrencilerden bir hafta süreyle haberleri 

takip etmeleri ve belli bir konu verilmeden ilginç haberleri toplayıp derse 

getirmeleri istenmiştir. Öğrencilere toplatılan bu haber metinleriyle ilgili 

etkinliklerin üç tanesi konuşma becerisine yönelikken bir tanesi yazma 

etkinliği içerisinde yararlanılmak için kullanılmıştır. Diğer yayınlardan 

farklı olarak 6 numaralı özel yayınlarda “Atatürk” temasının “Muhsin 

Ertuğrul” adlı konusunun drama yöntemiyle bir haber yapılma süreci 

canlandırılarak öğrencilerle işlenmesi istenmiştir. 6 numaralı özel 

yayınların 7. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitapları arasında bir 
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haber metni bulundurmasıyla en az haber metnine yer veren kaynak olduğu 

tespit edilmiştir. 

4.4.3. Ortaokul 7. Sınıf Türkçe Dersi Öğrenci Çalışma 

Kitaplarındaki Haber Metinleri 

Tablo:14 

Tüm yayınların 7. sınıf Türkçe dersi öğrenci kitaplarındaki haber metinleri 

sayıları 

Sınıflar Yayınlar Haber metni sayısı Toplam 

 

7. Sınıf 

MEB 4 

 

6 

ÖZEL  

YAYINLAR 5 
2 

ÖZEL 

YAYINLAR 6 
- 

7. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma kitaplarında toplam altı tane 

haber metnine ulaşılmıştır. Bu haber metinlerinden dört tanesi MEB 

yayınlarında yer alırken iki tane haber metni 5 numaralı özel yayınlarda 

bulunmaktadır. 6 numaralı özel yayınların öğrenci çalışma kitaplarında 

hiçbir haber metnine ulaşılmamıştır. 

En çok haber metni bulunan MEB yayınlarında üç haber metni 

“Doğa ve Evren” temasında çevre sorunlarıyla ilgiliyken bir tanesi ise 

“Toplum Hayatı” adlı temanın “Odcu Haftası Şenlikleri” konusunda 

etkinliklerde kullanılmıştır. Öğrenci çalışma kitabında bulunan haber 

metinlerinin iki tanesi yazma becerisine yönelik kullanılmıştır. Bir haber 

metni okuma-anlama ve konuşma becerilerine yönelik etkinliklerde yer 

almaktadır. Son bir tane haber metni ise yabancı sözcüklerin bulunarak eş 

anlamlılarıyla yer değiştirilmesine yönelik bir etkinlik içinde 

bulunmaktadır. Ekler bölümünde MEB yayınlarının öğrenci çalışma 
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kitabında yer alan haber metinleriyle ilgili bir şekil yer almaktadır.                                       

5 numaralı özel yayınların öğrenci çalışma kitabında iki tane haber 

metni bulunmaktadır. Söz konusu haber metinlerinin ikisi de çevre 

sorunları işlenen “Doğa ve Evren” temasında yer almaktadır. 5 numaralı 

özel yayınların 7. sınıf Türkçe öğrenci çalışma kitabında “Doğa ve Evren” 

temasının üçüncü konusu olan “Uluabat Gölü” adlı parçanın etkinliklerinde 

5N1K kuralının haber metniyle ilgili çalışmalar sırasında vurgulanması 

istenmiştir. 5 numaralı özel yayınların 7. sınıf Türkçe çalışma kitabında 

bulunan haber metinleri ekler bölümündeki şekilde verilmiştir. 

6 numaralı özel yayınların 7. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma 

kitabında hiçbir haber metnine ulaşılamamıştır. Ancak daha önce 

belirtildiği gibi hiç haber metni bulunmasa da 6 numaralı özel yayınların 

öğretmen kılavuz kitabında öğrencilere haber metni toplatılarak yapılması 

istenen beş etkinlik bulunmaktadır. Yanlış yorumlamaya neden olmamak 

için bundan sonraki bölümde tüm yayınlara ait 7. sınıf Türkçe ders, öğrenci 

ve öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber metni etkinliklerine ait tabloya 

yer verilmiştir. 

4.4.4. Ortaokul 7. Sınıf Türkçe Kitaplarındaki Haber 

Metinleriyle İlgili Etkinliklerin Temalara Dağılımı 

 Tablo:15 

7. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz kitaplarındaki 

haber metinleriyle ilgili etkinlik sayıları 

Yayınlar Öğretmen Kılavuz 
Kitabı 

Öğrenci Çalışma 
Kitabı 

Toplam 
Etkinlik Sayısı 

MEB Yayınları 12 4 16 
Özel Yayınlar 5 4 2 6 
Özel Yayınlar 6 6 - 6 

TOPLAM 22 6 28 
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Tabloda da görüldüğü üzere 7. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve 

öğretmen kılavuz kitaplarında toplam 28 etkinliğe yer verilmiştir. Bu 

etkinliklerden 11 tanesinde haber metni kitaplarda bulunurken 16 tanesinde 

öğrencilere derste kullanmak için haber metni toplatılması istenmiştir. 6 

numaralı özel yayınların bir etkinliğindeyse bir metnin haber yapım süreci 

şeklinde drama yöntemiyle işlenmesi istenmiştir. Öğrenci çalışma kitabında 

bulunmayan ve öğrencilere haber metni toplatılarak derse hazırlık 

aşamasında kullanılmak istenen çalışmaların nerdeyse hepsi konuşma 

becerisine yöneliktir. 6 numaralı özel yayınlar dışında diğer yayınların 7. 

sınıf Türkçe kitaplarında bulunan haber metinleriyle ilgili etkinliklerin birer 

tanesinde 5N1K kuralının öğrencilere etkinlik öncesinde hatırlatılması 

istenmiştir. 6 numaralı özel yayınlardaysa diğer yayınlardan farklı olarak 

haber metinleriyle ilgili etkinliklerde birden fazla etkinlikte öğrencilerden 

süreli yayınları takip etmelerinin önerilmesini istenmiştir. Ayrıca tüm 

Türkçe kitaplarında yalnızca bir tane haber metnine yer vermiş olan 6 

numaralı özel yayınların altı haber metniyle ilgili etkinliğe yer vererek 5 

numaralı özel yayınlarla aynı sayıya ulaşması ilginç bir istatistiktir. 5 

numaralı özel yayınlar 7. sınıf kitaplarında üç haber metnine yer verse de 

bunlar dışında sadece üç haber metni etkinliği bulunmaktadır. 

Haber metinlerinin temalar arasındaki dağılımı değinilmesi gereken 

farklı bir noktadır. Haber metinlerinin genellikle çevre sorunlarıyla ilgili 

temalarda bulunmasının diğer temalarda bulunmamasının öğrencilere 

verilmek istenen Türkçe dersi öğretim programındaki 

“Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve düşüncelerin tutarlılığını 

sorgular. Bilgilendirici metinlerde gerekçelerle ve kanıtlarla desteklenmiş 

görüşleri, gerekçelerle ve kanıtlarla desteklenmeyen görüşlerden ayırt 

eder.” gibi eleştirel okuma becerisiyle ilgili kazanımlarının öğrencilere 

verilmesini zorlaştırmaktadır  (MEB, 2015: 29). Yayınevleri haber 

metinlerini okuma parçası olarak görmekte ve çevre ile ilgili temalarda 

konuyla ilgili metinler olduğu için kullanmaktadır. Bu yüzden haber 

metinleriyle ilgili etkinliklerin farklı temalarda kullanılıp kullanılmadığına 

bakma ihtiyacı ortaya çıkmaktadır. Aşağıda 7. sınıf Türkçe ders, öğrenci 
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çalışma ve öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber metinleriyle ilgili 

etkinlerin temalara dağılımını gösteren bir tabloya yer verilmiştir. 

Tablo:16 

Tüm yayınların 7. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz 

kitaplarındaki haber metinleriyle ilgili etkinliklerin temalara göre dağılımı 

 

(*6 numaralı özel yayınlarda “Kavramlar ve Çağrışımlar” teması yerine 
“Alışkanlıklar” teması bulunmaktadır.)  

 

Tüm yayınların 7. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen 

kılavuz kitaplarındaki haber metinleriyle ilgili etkinliklerin temalara 

dağılımına dair tabloya bakıldığında MEB ve 6 numaralı özel yayınlarda 

nispeten dengeli bir dağılım varken 5 numaralı özel yayınlarda haber 

metinlerinin sadece “Doğa ve Evren” temasında yoğunlaştığı 

görülmektedir. 5 numaralı özel yayınlarda bulunan altı haber metni 

etkinliğinden bu tema içinde 5 tanesi kullanılmıştır. Geri kalan 4 temada ise 

hiçbir haber metni etkinliğine yer verilmemesi büyük bir eksikliktir. Aynı 

yoğunluğun MEB yayınlarının 7. sınıf Türkçe kitaplarında olduğu da 

görülmektedir. MEB yayınları “Doğa ve Evren” temasında 7 etkinliğe yer 

vermiştir. MEB yayınlarında sadece bir temada haber metinleriyle ilgili 

etkinliğe yer verilmemiştir.  

6 numaralı özel yayınlarda iki temada hiç haber metni etkinliği 

olmadığı görülmektedir. Ayrıca daha önce değinildiği gibi 6 numaralı özel 

TEMALAR MEB 
YAYINLARI 

ÖZEL 
YAYINLAR 5 

ÖZEL 
YAYINLAR 6 

1.Tema-İLETİŞİM 2 - - 
2.Tema-ATATÜRK - 1 3 
3.Tema-KAVRAMLAR VE 
ÇAĞRIŞIMLAR 

1 - 1* 

4.Tema-MİLLİ KÜLTÜR 3 - 1 
5.Tema-DOĞA VE EVREN 7 5 1 
6.Tema-TOPLUM HAYATI 3 - - 
TOPLAM 16 6 6 
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yayınların öğretmen kılavuz kitabında öğrencilerden bir konuya bağlı 

olmaksızın yedi gün boyunca gazetelerden toplanan ilginç haberlerin derse 

getirilmesinin istendiği etkinlikler tek bir temada yoğunlaşmamış farklı 

konularda ve temalarda dengeli dağılım olduğu gözlenmiştir. “Doğa ve 

Evren” temasının çevre konularını işlediği için haber metinlerinin daha çok 

kullanıldığı açıktır. Ancak “Günlük gazete ve diğer süreli yayınları takip 

eder.” gibi alışkanlık gerektiren kazanımların öğrencilere yerleşmesi için 

birçok temada haber metni etkinliklerine yer verilmesi gerektiği açıktır. 

4.4.5. Ortaokul 7. Sınıf Türkçe Kitaplarındaki Haber 

Metinleriyle İlgili Etkinliklerin Temel Becerilere Göre Dağılımı     

 Tablo:17 

7. sınıf Türkçe kitaplarındaki haber metni etkinliklerinin becerilere göre dağılımı 

 

Yukarda haber metinlerinin hangi temel becerilere yönelik 

kullanıldığını gösteren bir tablo verilmiştir. Tüm yayınlardaki 7. sınıf 

Türkçe kitaplarında 28 haber metinleriyle ilgili etkinlik olduğu tespit 

edilmiştir. Bunların 17 tanesi genellikle Türkçe dersi öğretmen kılavuz 

kitabında derse hazırlık aşamasında kullanılmak için istenmiştir. Bu 17 

Sınıf Yayınlar Haber metinlerinin  

bulunduğu kaynaklar 

Konuşma 

etkinliği 

Okuma 

Yazma 

etkinliği 

Dinleme 

etkinliği 

Yazma 

etkinliği 

Yabancı kelimeleri 

sadeleştirme 

etkinliği 

 

 

7 

MEB Öğretmen kılavuz kitabı   3   

Öğrenci çalışma kitabı  3   1 

Haber toplama etkinliği 8   1  

ÖZEL 

YAYIN 5 

Öğretmen kılavuz kitabı   1   

Öğrenci çalışma kitabı  2    

Haber toplama etkinliği 3     

ÖZEL 

YAYIN 6 

Öğretmen kılavuz kitabı   1   

Öğrenci çalışma kitabı      

Haber toplama etkinliği 3   1 1 
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haber toplama etkinliğinin 14 tanesi konuşma becerisine yönelik 

kullanılırken iki tanesi yazma becerisi için kullanılmış ve son bir etkinlik 

kelime sadeleştirme çalışmalarında kullanılmak için toplatılması 

istenmiştir. Haber metni toplama etkinlikleri dışında  tüm yayınevlerinin 

Türkçe yayınlarında 11 haber metni etkinliği yer almaktadır. MEB 

yayınlarının 7. sınıf Türkçe kitaplarında yedi tane haber metni etkinliği yer 

almaktadır. Haber metni toplama etkinlikleri dışında 5 numaralı özel 

yayınların 7. sınıf Türkçe kitaplarında üç haber metni etkinliği bulunurken 

6 numaralı özel yayınlarda bu sayı sadece bir olarak tespit edilmiştir. 7. sınıf 

Türkçe kitaplarındaki bu 11 haber metninden beş haber metni etkinliği 

okuma-yazma becerisi için beş haber metni etkinliği dinleme becerisi için 

ve bir haber metni de yabancı kelimelerin sadeleştirmesi çalışmaları için 

kullanılmıştır. 

4.5.1. Ortaokul 8. Sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Haber 

Metinleri 

Tablo:18 

Tüm yayınların 8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki haber metinleri sayıları 

Sınıf Yayınlar Haber metni sayısı Toplam 

 

8. Sınıf 

MEB 4 

 

6 

 

ÖZEL 

YAYINLAR 7 
2 

ÖZEL 

YAYINLAR 8 
- 

8. sınıf Türkçe ders kitaplarında haber metinlerine yer veren kaynak 

sayısı ve haber metni sayısı çok azdır. MEB yayınlarının 8. sınıf Türkçe 

dersi kitabında bir konunun okuma parçası olarak 4 tane haber metnine yer 

verildiği tespit edilmiştir. MEB yayınlarının 8. sınıf Türkçe ders kitabının 

“Doğa ve Evren” adlı 5. temasının 1. konusu olan “Basından Bilim ve 
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Teknoloji Haberleri” konusunun okuma parçası dört ayrı haber metninden 

oluşmaktadır. Bu okuma parçasının bulunduğu sayfanın şekline ekler 

bölümünde yer verilmiştir.  

Millî Eğitim Bakanlığı tarafından önerilen 7 numaralı özel 

yayınların 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında sadece bir konunun okuma 

parçası olarak iki haber metninin birlikte kullanıldığı görülmektedir. Bu iki 

haber metni 7 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe ders kitabında 

bulunan “Doğa ve Evren” temasının ikinci konusu olan “Güney ve Batı 

Anadolu Ormanları” adlı okuma parçasıdır. Çevreyi korumakla ilgili bu 

konuyla ilgili sayfanın bulunduğu şekil ekler bölümünde bulunmaktadır. 

8. sınıf Türkçe ders kitapları arasında sadece 8 numaralı özel 

yayınların ders kitaplarında haber metinlerine yer verilmediği tespit 

edilmiştir. 

4.5.2. Ortaokul 8. Sınıf Türkçe Dersi Öğretmen Kılavuz 

Kitaplarındaki Haber Metinleri 

Tablo:19 

Tüm yayınların 8. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber 

metinleri sayıları 

Sınıf Yayınlar Haber metni sayısı Toplam 

 

8. Sınıf 

MEB - 

 

4 

 

ÖZEL 

YAYINLAR 7 
4 

ÖZEL 

YAYINLAR 8 
- 
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Tüm yayınların 8. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarında 

etkinliklerin içerisinde toplam dört tane haber metnine ulaşılmıştır. Dört 

haber metninin hepsi 7 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe öğretmen 

kılavuz kitabında aynı etkinliğin içinde yer almaktadır. 7 numaralı özel 

yayınlarda bulunan dört haber metninin tümü “Doğa ve Evren” isimli 

üçüncü temada “Sığırcık Kayası” adlı dördüncü konunun konuşma 

becerisine yönelik çalışmalarının içinde sadece bir etkinlikte bir arada 

kullanılmıştır. Ekler bölümünde 7 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe 

dersi öğretmen kılavuz kitabında yer alan dört haber metnine ait şekil 

verilmiştir. 

Diğer yayınevlerinin aksine 7 numaralı özel yayınlarda derse 

hazırlık bölümünde öğrencilerden haber metinlerinden yararlanmalarını 

isteyen bir etkinliğe rastlanmamıştır. Ayrıca tüm haber metinlerinin ve 

haber metinleriyle ilgili etkinliklerin “Doğa ve Evren” adlı temada 

bulunması ilginçtir. Haber metni etkinlikleri farklı temalara dağıtılmamış 

tek bir tema içinde yoğun olarak kullanılmıştır. 

MEB ve 8 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe dersi öğretmen 

kılavuz kitaplarında haber metni bulunmamaktadır. Ancak iki yayında 

birçok konuda özellikle derse hazırlık bölümlerinde öğrencilere haber 

metni toplatılarak konuşma ve okuma becerisine yönelik etkinlikler 

yapılmasını istemektedir. MEB yayınlarına ait 8. sınıf Türkçe öğretmen 

kılavuz kitabında haber metnine yer vermeden öğretmen tarafından 

öğrencilere yedi defa haber metni toplayarak etkinlik yapılması istenmiştir. 

Bu etkinliklerin hepsi derse hazırlık aşamasında konuşma etkinlikleri 

yapmak için kullanılmaktadır. Haber metni toplanması istenen konular 

bilgisayar kullanımı, şehir hayatı, teknoloji ve bilimsel gelişmeler, dilimizin 

sadeleşmesi, geleneksel el sanatları, Türk bayramları ve yardımseverliktir. 

8 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz 

kitabında hiç haber metni bulunmamaktadır buna karşılık sekiz yerde derse 
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hazırlık aşamasında kullanılmak üzere öğrencilerden derse haber 

metinleriyle gelmeleri istenmiştir. Bu haber metinleriyle ilgili etkinliklerin 

iki tanesi yazma becerisine yönelik etkinliklerde beş tanesi konuşma 

becerisine yönelik etkinliklerde kullanılmaktadır. Haber metinlerinin 

toplanması istenen konular ise Atatürk, dilimizin yanlış kullanımı, 

yangınlar, doğa sevgisi, çevre sorunları, Türkçenin yozlaşmasıdır. Haber 

metni sayıları ile haber metinleriyle ilgili etkinlik sayıları dengeli 

dağılmamaktadır. Örneğin sadece bir tane haber metni bulunan 8 numaralı 

özel yayınlarda yedi tanesi Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitabında olmak 

üzere sekiz haber metinleriyle ilgili etkinliğe yer verilmiştir.12 haber metni 

bulunan 7 numaralı özel yayınlardaysa haber metinleriyle ilgili etkinlik 

sayısı altı olarak tespit edilmiştir.  

4.5.3. Ortaokul 8. Sınıf Türkçe Dersi Öğrenci Çalışma 

Kitaplarındaki Haber Metinleri 

Tablo:20 

Tüm yayınların 8. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma kitaplarındaki haber 

metinleri sayıları 

Sınıf Yayınlar Haber metni sayısı Toplam 

 

8. Sınıf 

MEB 2 

 

11 

 

ÖZEL 

YAYINLAR 7 
8 

ÖZEL 

YAYINLAR 8 
1 

Tüm yayınların 8. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma kitaplarında 

etkinliklerin içerisinde toplam 11 tane haber metnine ulaşılmıştır. Bu haber 

metinlerinin iki tanesi MEB yayınlarının 8. sınıf Türkçe öğrenci çalışma 

kitabında yer alırken 8 tanesi 7 numaralı özel yayınların çalışma kitabında 

ve son olarak bir tanesi de 8 numaralı özel yayınların öğrenci çalışma 
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kitabında bulunmaktadır. 

MEB yayınlarının 8. sınıf Türkçe öğrenci çalışma kitabında iki tane 

haber metnine ulaşılmıştır. İlk haber metni “Bilim ve Teknoloji” isimli 5. 

tema içerisinde “Basından Teknoloji Haberleri” adlı birinci konunun 

etkinlikleri arasında bulunmaktadır. Okuma ve yazma becerisine yönelik 

olan bu etkinlikte öğrencinin okunan haber metninden yola çıkarak bir 

metin yazması istenmektedir. İkinci haber metniyse “Kişisel Gelişim” 

isimli 6. temanın “Martı” adlı 4. konusunda yer almaktadır. Öğrencilerden 

haber metninden yola çıkarak içerisindeki düşünceyi geliştirme yollarını 

bulmaları istenmektedir. Ekler bölümünde iki haber metnine ait olan bir 

şekil yer almaktadır. 

8. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma kitapları arasında en çok haber 

metnine yer veren kaynak olan 7 numaralı özel yayınların öğrenci çalışma 

kitabında sekiz tane haber metni bulunmaktadır. Bunlardan altı tanesi 7 

numaralı özel yayınların Türkçe dersi öğrenci çalışma kitabının “Doğa ve 

Evren” adlı üçüncü temasının “Güney ve Batı Ormanları” adlı ikinci 

konusunda bir etkinlikte yer almaktadır. Dört haber metni bir etkinlik 

içerisinde okuma ve konuşma becerilerine yönelik olarak kullanılmıştır. 

Aynı konuda daha sonraki etkinliklerde 5N1K kuralını kavratmak için bir 

etkinlik içerisinde iki haber metnine daha yer verilmiştir. Diğer iki haber 

metni de yine “Doğa ve Evren” temasında “Sığırcık Kayası” isimli 

dördüncü konunun etkinlikleri içerisinde bir etkinlikte kullanılmaktadır. İki 

haber metni de bir etkinlik içerisinde verilmiştir, konuşma ve okuma 

becerisine yönelik kullanılmıştır. 

Bunlar dışında içinde haber metni bulunmasa da haber metni 

toplatılarak yapılması istenen yazma becerisine yönelik iki etkinliğe yer 

verilmiştir. Bir haber metni etkinliği de öğretmen kılavuz kitabında 

bulunmaktadır. Bunlar öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber metinleri adlı 

başlıkta ayrıntılı ele alınacaktır. Ekler bölümünde 7 numaralı özel 
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yayınların 8. sınıf Türkçe öğrenci çalışma kitabında bulunan haber 

metinlerine ait bir şekil yer almaktadır. 

8 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe öğrenci çalışma kitapları 

diğer yayınlara göre en az haber metni bulunan çalışma kitabı olarak tespit 

edilmiştir. Sadece 8 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe dersi öğrenci 

çalışma kitabında “Doğa ve Evren” isimli temanın “Yürüyen Köşk” adlı 

ikinci konusunda bir haber metni yazma etkinliklerinde kullanılmıştır. 

Haber metninin kullanılma amacı yazı türünü kavratmak ya da 5N1K 

kuralını vurgulamak değil sadece metnin günümüz Türkçesi ile yeniden 

yazılmasıdır. Ekler bölümünde 8 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe 

dersi öğrenci çalışma kitabında bulunan tek haber metninin şekli yer 

almaktadır.Bunun dışında 8 numaralı özel yayınların genellikle öğretmen 

kılavuz kitabında haber metni bulunmasa da haber metni ile ilgili yedi 

etkinlik olduğu tespit edilmiştir. Bu etkinlikler bundan sonraki bölümlerde 

incelenecektir. 

 4.5.4. Ortaokul 8. Sınıf Türkçe Kitaplarındaki Haber 

Metinleriyle İlgili Etkinliklerin Temalara Dağılımı 

 Tablo:21 

İncelenen tüm yayınların 8. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen 

kılavuz kitaplarında bulunan haber metinleriyle ilgili etkinlik sayıları 

 

Yayınlar Öğretmen Kılavuz 
Kitabı 

Öğrenci Çalışma 
Kitabı 

Toplam 
Etkinlik Sayısı 

MEB Yayınları 7 3 10 

Özel Yayınlar 7 1 5 6 

Özel yayınlar 8 7 1 8 

TOPLAM 
 

15 9 24 
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Tabloda görüldüğü üzere tüm yayınlarda 24 haber metni etkinliği 

tespit edilmiş. MEB yayınlarında on, 8 numaralı özel yayınlarda sekiz, 7 

numaralı özel yayınlardaysa altı haber metni etkinliği olduğu görülmüştür. 

En çok haber metni bulunan 7 numaralı özel yayınların en az haber metni 

ile ilgili etkinlik bulunan kaynak olduğu görülmektedir. Öğrenci çalışma 

kitabında bir haber metnine yer veren 8 numaralı özel yayınlarda sekiz 

haber metniyle ilgili etkinlik bulunmaktadır. MEB yayınları dört tanesi ders 

kitabında “Basından Teknoloji Haberleri” adlı konunun içinde ikisi öğrenci 

çalışma kitabında olmak üzere altı haber metnine yer vererek haber metni 

sayısında geride kalsa da on haber metni etkinliğiyle diğer yayınları geride 

bırakmıştır. Aynı durum diğer sınıf seviyelerinde de görülmüştür. MEB 

yayınları tüm sınıf seviyelerinde en çok haber metniyle ilgili etkinliğe yer 

veren kaynak olarak tespit edilmiştir. 

Ayrıca haber metinlerinin ve etkinliklerinin temalar arasındaki 

dağılımı da son olarak değinilmesi gereken önemli bir noktadır. 

Kazanımların öğrenciye tam olarak verilebilmesi için birçok konuda 

üzerlerinde durulması ve tekrar edilmesi gereklidir. 14 haber metnine ve altı 

haber metinleriyle ilgili etkinliğe yer veren 7 numaralı özel yayınların bu 

haber metinlerinin hepsini aynı tema içinde kullandığı görülmektedir. Bu 

yüzden haber metinlerinin sayısı ve bunlarla ilgili etkinliklerle beraber 

temalara dağılımına bakılması bir gereklilik olarak görülmektedir. Aşağıda 

haber metinleriyle ilgili etkinliklerin temalara göre dağılımını gösteren bir 

tabloya yer verilmiştir. 
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Tablo:22 

Tüm yayınların 8. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz 

kitaplarında bulunan haber metinleriyle ilgili etkinliklerin temalara 

dağılımı 

TEMALAR MEB 
YAYINLARI 

ÖZEL 
YAYINLAR 7 

ÖZEL 
YAYINLAR 8 

1.Tema-ZAMAN VE MEKÂN - - - 
2.Tema-ATATÜRK 1 - 2 
3.Tema-MİLLİ KÜLTÜR 2 - - 
4.Tema-TOPLUM HAYATI 2 - 1 
5.Tema-BİLİM VE TEKNOLOJİ 4 - 1 
6.Tema-KİŞİSEL GELİŞİM 1 6 4 
TOPLAM 10 6 8 

(*7 numaralı özel yayınlarda “Kişisel Gelişim” teması yerine “Doğa ve Evren” 

teması bulunmaktadır.) 

(*8 numaralı özel yayınlarda “Bilişim ve Teknoloji” teması yerine “Duygular” 

teması bulunmaktadır.) 

(*8 numaralı özel yayınlarda “Kişisel Gelişim” teması yerine “Doğa ve Evren” 

teması bulunmaktadır.) 

Tabloda görüldüğü üzere en çok haber metni etkinliğine yer veren 

MEB yayınlarının bu etkinlikleri en dengeli dağıtan kaynak olduğu 

görülmektedir. MEB yayınlarında sadece “Zaman ve Mekân” temasında 

haber metni etkinliğine yer verilmemiştir. 8 numaralı özel yayınların 8. sınıf 

Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz kitaplarında iki temada 

haber metni etkinliği bulunmamaktadır. Dört haber metni etkinliğiyle 

“Doğa ve Evren” teması en çok haber metniyle ilgili haber metni bulunan 

tema olarak tespit edilmiştir. Benzer şekilde altı haber metni etkinliği 

bulunan 7 numaralı özel yayınlarda haber metinlerinin sadece “Doğa ve 

Evren” temasında toplandığı görülmektedir. Haber metinlerinin genellikle 

çevre sorunlarıyla ilgili “Doğa ve Evren” temasında bulunmasının diğer 

temalarda bulunmamasının öğrencilere verilmek istenen Türkçe dersi 

öğretim programındaki “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve 

düşüncelerin tutarlılığını sorgular. Bilgilendirici metinlerde gerekçelerle ve 



89 
 

 
 

kanıtlarla desteklenmiş görüşleri, gerekçelerle ve kanıtlarla 

desteklenmeyen görüşlerden ayırt eder.” gibi eleştirel okuma becerisiyle 

ilgili alışkanlık gerektiren kazanımlarının öğretilmesini zorlaştırmaktadır 

(MEB,2015: 29). Yayınevlerinin haber metinlerini sadece okuma parçası 

olarak görmekte ve çevre ile ilgili temalarda konuyla ilgili metinler olduğu 

için kullanmakta olduğuna dair düşünce yukardaki tablo sonucunda daha 

gerçekçi görülmektedir. 

4.5.5. Ortaokul 8. Sınıf Türkçe Kitaplarındaki Haber 

Metinleriyle İlgili Etkinliklerin Temel Becerilere Göre Dağılımı     

 Tablo:23 

8. sınıf Türkçe kitaplarındaki haber metni etkinliklerinin becerilere göre dağılımı 

 

 Yukarda haber metinlerinin hangi temel becerilere yönelik 

kullanıldığını gösteren bir tablo verilmiştir. 8. sınıf Türkçe kitaplarında 

toplam 24 haber metni etkinliği bulunduğu görülmüştür. Bu etkinliklerin 14 

tanesi genellikle Türkçe öğretmen kılavuz kitaplarında derse hazırlık 

bölümlerinde kullanılmak üzere istenen haber metni toplama etkinlikleridir. 

Sınıf Yayınlar Haber metinlerinin  

bulunduğu kaynaklar 

Konuşma 

etkinliği 

Okuma 

Yazma 

etkinliği 

Dinleme 

etkinliği 

Yazma 

etkinliği 

Yabancı kelimeleri 

sadeleştirme 

etkinliği 

 

 

8 

MEB Öğretmen kılavuz kitabı      

Öğrenci çalışma kitabı  2  1  

Haber toplama etkinliği 7     

ÖZEL 

YAYIN 7 

Öğretmen kılavuz kitabı   1   

Öğrenci çalışma kitabı  3  2  

Haber toplama etkinliği      

ÖZEL 

YAYIN 8 

Öğretmen kılavuz kitabı      

Öğrenci çalışma kitabı     1 

Haber toplama etkinliği 4   2 1 
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Öğrencilerden haber metni toplatılması istenen bu etkinliklerin 11 tanesi 

konuşma becerisine yönelik iki tanesi yazma becerisine yönelik ve son bir 

etkinlikte yabancı kelimelerin sadeleştirme çalışmasında kullanılmak için 

istenmiştir. Haber metni toplama etkinlikleri dışındaki etkinliklere 

bakıldığında tüm yayınlarda on haber metni etkinliği olduğu görülmektedir. 

Bu on haber metni etkinliğinin altı tanesi 7 numaralı özel yayınların 8. sınıf 

Türkçe kitaplarında üç tanesi MEB yayınlarının 8. sınıf Türkçe kitaplarında 

ve sadece bir tanesi 8 numaralı özel yayınların 8. sınıf Türkçe kitaplarında 

yer almaktadır. Tüm yayınların 8. sınıf Türkçe kitaplarında yer alan 10 

haber metninin beş tanesi okuma-yazma becerisi için üç tanesi yazma 

becerisi için bir haber metni etkinliği dinleme becerisi için ve son olarak bir 

haber metni etkinliği de 8 numaralı özel yayınlarda yabancı kelimelerin 

sadeleştirmesi çalışmaları için kullanılmıştır. 
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5.1. SONUÇ  

Bu araştırma, 5,6,7,8 sınıfların Türkçe ders, öğrenci çalışma ve 

öğretmen kılavuz kitaplarındaki haber metinlerinin sayısını, haber 

metinleriyle ilgili etkinlikleri incelemeyi amaçlamıştır. Çalışma sırasında 

2009-2019 yılları arasında devlet okullarında kullanılmış ya da MEB 

tarafından alternatif yayın olarak önerilmiş 36 adet Türkçe ders, öğrenci 

çalışma ve öğretmen kılavuz kitabı incelenmiştir. 

Haber metinleri sayısına bakıldığında ortaokullarda kullanılan 36 

Türkçe kitabında (ders, öğretmen ve öğrenci çalışma kitabı) 62 haber 

metnine ulaşılmıştır. 5. sınıf Türkçe kitaplarında 15 haber metnine, 6. sınıf 

Türkçe kitaplarında 15 haber metnine, 7. sınıf Türkçe kitaplarında 11 haber 

metnine ve 8. sınıf Türkçe kitabında 21 haber metnine ulaşılmıştır.  

• 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında MEB yayınlarının 15 haber 

metni bulundurduğu tespit edilirken, özel yayınevlerinin basmış olduğu 

Türkçe dersi kitaplarında hiçbir haber metnine rastlanmamıştır. 

• 6. sınıf Türkçe ders kitaplarında MEB yayınlarının, yedi haber 

metni bulundurduğu tespit edilmiştir. Bununla beraber çalışma 

kapsamındaki özel yayınevlerinden 3 numaralı özel yayınevinin basmış 

olduğu Türkçe dersi kitaplarında sekiz haber metni bulunurken, 4 numaralı 

özel yayınevinin kitaplarında hiçbir haber metnine rastlanmamıştır. 

• 7. sınıf Türkçe ders kitaplarında MEB yayınlarının, yedi haber 

metni bulunurken, çalışma kapsamındaki özel yayınevlerinden 5 numaralı 

özel yayınevinin kitaplarının içeriğinde üç adet, 6 numaralı özel 

yayınlarının Türkçe kitaplarının içeriğinde ise bir adet haber metnine 

ulaşılmıştır.  
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• 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında MEB yayınlarının 6 haber 

metni bulundurduğu tespit edilmiştir. Çalışma kapsamındaki 7 numaralı 

özel yayınlarda ise 14 haber metni yer aldığı görülmüştür. 8 numaralı özel 

yayınların Türkçe dersi kitabında ise sadece bir adet haber metnine 

ulaşılmıştır. 

5 ve 7. sınıf Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz 

kitaplarında en çok haber metninin Millî Eğitim Bakanlığının yayınlarında 

olduğu tespit edilmiştir. MEB yayınlarının 5. sınıf Türkçe kitaplarında 15 

haber metni vardır. 7. sınıf kaynakları arasında da en çok haber metni 

bulunan MEB yayınlarında yedi haber metnine ulaşılmıştır. MEB 

yayınlarının en çok haber metni bulunan kaynak olarak tespit edilmeyen 

sınıf seviyelerinde farklı bir durum söz konusudur. 6. sınıf Türkçe 

kitaplarında en çok haber metnine yer veren kaynak olan 3 numaralı özel 

yayınlarda bir etkinlikte yedi haber metnine yer verilmesi ve ders kitabında 

bir okuma parçasının haber metni olması onu en çok haber metni bulunan 

kaynak yapmıştır. Ancak MEB yayınlarının 6. sınıf kitaplarında bulunan 

yedi haber metninin her biri ayrı bir etkinlikte kullanılmıştır.  8. sınıf Türkçe 

ders kitaplarında 7 numaralı özel yayınlar 14 haber metnine yer verirken 

MEB yayınlarında sadece üç haber metnine ulaşılmıştır. Ancak 7 numaralı 

özel yayınlarda en çok haber metni bulunmasının nedeni altı tane haber 

metninin bir etkinlikte bir arada kullanılması olarak görülmektedir. Ayrıca 

7 numaralı özel yayınlarda tüm haber metinleri aynı tema içinde 

bulunmaktadır.  

Tüm yayınlarda ve tüm sınıf seviyelerinde haber metinlerinin en çok 

öğrenci çalışma kitaplarında bulunduğu anlaşılmıştır. Tüm öğrenci çalışma 

kitaplarında tüm sınıf seviyelerinde 40 haber metnine ulaşılmıştır. Ayrıca 

en çok haber metninin 8. sınıf seviyesindeki Türkçe kitaplarında yer aldığı 

görülmektedir. Tüm sınıflardaki ve yayınlardaki Türkçe ders kitaplarında 

yedi haber metninin okuma parçası olarak kullanıldığı görülmektedir. 

Okuma parçası olarak ders kitabında haber metnini kullanan sadece üç 

kaynak bulunmaktadır. 3 numaralı özel yayınların 6. sınıf Türkçe ders 
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kitabında bir haber metni okuma parçası olarak kullanılmış, MEB 

yayınlarının 8. sınıf Türkçe ders kitabında bir konuda aynı okuma parçası 

içerisinde dört haber metnine yer verilmiş ve son olarak 7 numaralı özel 

yayınların 8. sınıf Türkçe ders kitabında bir konuda aynı okuma parçası 

içerisinde iki haber metni bulunduğu tespit edilmiştir. Tüm yayınevlerinin 

5,6,7 ve 8. sınıf seviyelerindeki öğretmen kılavuz kitaplarına bakıldığında 

15 haber metninin kullanıldığı görülmüştür. 

5.1.1. Birinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar 

Haber metinlerinin hangi temalarda kullanıldığı önemli bir konudur. 

Bazı kaynakların tüm haber metinlerini doğa ve çevre ile ilgili konularda 

kullandığı tespit edilmiştir. Çevre sorunlarını işleyen haber metinlerini 

teknoloji konulu haber metinleri takip etmektedir. Tüm sınıf seviyesinde ve 

tüm yayınlarda 62 haber metninden 31 tanesinin çevre ve doğa konulu 

olduğu tespit edilmiştir. Teknoloji konulu haber metinlerinin ise 9 tane 

olduğu bulunmuştur. Tüm yayınların 7. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki 11 

haber metninin hepsi çevre sorunlarıyla ilgilidir. 8. sınıf Türkçe 

kitaplarındaki 21 haber metninden 14 tanesi 7 numaralı özel yayınlarda yer 

almaktadır ve hepsi aynı tema içerisinde bulunarak çevre sorunlarını konu 

almaktadır. 8. sınıf MEB yayınlarının Türkçe kitaplarına bakıldığında ise 

altı haber metninden beş tanesinin teknoloji konulu olduğu görülmektedir. 

Haber metinlerine benzer şekilde haber metni etkinliklerinin de daha 

çok çevre ve doğa ile ilgili konularda olduğu tespit edilmiştir. 128 haber 

metniyle ilgili etkinliğin 41 tanesi doğa ve çevreyle ilgili temalarda 

bulunmaktadır. 10 haber metni etkinliği teknoloji ve bilimsel gelişmelerle 

ilgili temalarda yer almaktadır. 

 Çevre sorunlarının konu edildiği haber metinleriyle Türkçe dersi 

öğretim programındaki “Bilgilendirici metinde sunulan gerekçeleri ve 

kanıtları değerlendirir.”, “Yazarın metindeki bakış açısını belirler.”, “Aynı 
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konu üzerinde birbiri ile çelişen bilgileri/görüşleri analiz eder.”, 

“Okuduklarındaki olay zincirlerini neden-sonuç ilişkileriyle açıklar.”, 

“Çoklu medya kaynaklarındaki mesajları anlar ve değerlendirir.” 

kazanımlarının gerçekleştirilmesinin mümkün olmadığı anlaşılmaktadır 

(MEB,2015:37). Bu yönüyle, ders kitaplarındaki yönlendirme ve 

uygulamaların haber metinlerinden gereği yararlanmayı sağlamayacağı 

açıktır. Çevreyle ilgili temalarda haber metinlerinin ve etkinliklerinin çok 

sayıda bulunması çevre sorunlarını işleyen bir yazı türü olarak haber 

metinlerinin daha kolay kullanılabilmesiyle ilişkilendirilebilir. 

5.1.2. İkinci Alt Probleme İlişkin Sonuçlar 

Tüm yayınların içinde haber metni etkinliklerinde Türkçe dersi 

öğretim programındaki “Bilgilendirici metinde sunulan gerekçeleri ve 

kanıtları değerlendirir.”, “Yazarın metindeki bakış açısını belirler.”, “Aynı 

konu üzerinde birbiri ile çelişen bilgileri/görüşleri analiz eder.”, 

“Okuduklarındaki olay zincirlerini neden-sonuç ilişkileriyle açıklar.”, 

“Çoklu medya kaynaklarındaki mesajları anlar ve değerlendirir.” 

kazanımlarına çok az değinildiği görülmektedir (MEB,2015 :37). 128 haber 

etkinliği içinde sadece 10 defa öğrencilere süreli yayınların takip 

edilmesinin önerilmesi istenmiştir. Bunların dört tanesi 7. sınıf 6 numaralı 

özel yayınlarda bir hafta süreyle süreli yayınların takip edilip ilginç haber 

metinlerinin toplatılması şeklinde yer almaktadır. Bu etkinliğin Türkçe 

öğretim programında bulunan alışkanlık gerektiren kazanımlarının 

öğrencilere verilebilmesi için uygun olduğu görülmektedir. Tüm yayınlarda 

haber metni etkinliklerinde altı yerde eleştirel düşünme becerisiyle ilgili 

5N1K kuralına dikkat edilmesi gerektiği söylenmiştir. İki yerde okunan 

haber metinlerinin sorgulanması istenirken yine iki yerde haber 

metinlerinin tarafsızlığı ilkesi üzerinde durulmuştur. Sadece tüm kaynaklar 

içinde 7 numaralı özel yayınların 8. sınıf öğretmen kılavuz kitabında 

haberin ne olduğu ve ilkeleri verilmiş ve bir etkinliğinde haber metni 

yazdırmak için kullanılmıştır. 
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5.1.3. Üçüncü Alt Probleme İlişkin Sonuçlar 

Tüm yayınlardaki haber metni etkinliklerine baktığımızda 128 haber 

metni etkinliği olduğu görülmektedir. Bu etkinliklerden 84 tanesi haber 

toplama etkinliği olarak derse hazırlık bölümünde kullanılmak üzere 

öğretmen kılavuz kitabında bulunmakta ve haber metni toplama etkinlikleri 

dışında tüm yayınevlerinin Türkçe ders, öğrenci ve öğretmen kılavuz 

kitaplarında 44 haber metni etkinliği olduğu tespit edilmiştir. Bu 44 haber 

metni etkinliğinin 32 tanesi Türkçe dersi öğrenci çalışma kitabında 12 

tanesi ise Türkçe dersi öğretmen kılavuz kitaplarında olduğu tespit 

edilmiştir.   

Haber metni etkinlikleri tüm sınıf seviyelerinde en çok 5. sınıf 

kitaplarında kullanılmıştır. 5. sınıf Türkçe kitaplarında 50 haber metni 

etkinliği bulunmuştur. MEB yayınlarında 35 haber metni etkinliği varken 1 

numaralı özel yayınlarda 10 haber metni etkinliği ve 2 numaralı özel 

yayınlarda beş haber metni etkinliğine ulaşılmıştır. Tüm yayınlardaki 6. 

sınıf Türkçe kitaplarında 26 haber metni bulunmaktadır. MEB yayınlarının 

6. sınıf kitaplarında 15 haber metni etkinliği varken 4 numaralı özel 

yayınların 6. sınıf Türkçe kitaplarında dokuz ve 3 numaralı özel yayınların 

Türkçe kitaplarında iki haber metni etkinliğine yer verildiği tespit 

edilmiştir. 7. sınıf Türkçe kitaplarında 28 haber metni etkinliğine yer 

verilmiştir. 7. sınıf Türkçe kitapları arasında en çok haber metni etkinliğinin 

MEB yayınlarında bulunduğu tespit edilmiştir. 16 haber metni etkinliği 

MEB yayınlarında yer almaktadır. Özel yayınevlerinde altışar haber metni 

etkinliği olduğu görülmektedir. Tüm yayınlar içinde 8. sınıf Türkçe 

kitaplarında 24 haber metni etkinliği olduğu görülmüştür. Tüm sınıf 

seviyelerinde en az haber metni etkinliğinin 8. sınıf seviyesinde kullanıldığı 

görülmüştür. En çok haber metni etkinliğinin ise 5. sınıf seviyesinde 

kullanıldığı anlaşılmaktadır.  Öğrencilerin eleştirel düşünme becerisinin 

daha ileri düzeyde olduğu sekizinci sınıf seviyesinde diğer sınıf 

seviyelerine göre en az haber metni etkinliği bulunması önemli bir 

eksikliktir (Altunöz, 2016; Coşkun, 2013; Dilidüzgün, 2014; Duran, 2013) 
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5.1.4. Dördüncü Alt Probleme İlişkin Sonuçlar 

İncelenen 36 Türkçe kitabı içerisinde toplam 128 haber metni 

etkinliği bulunduğu görülmüş bunların 84 tanesi öğrencilere haber metni 

toplatılarak yaptırılırken bu etkinliklerin 70 tanesi konuşma becerisine, 

dokuz tanesi yazma becerisine, dört tanesi yabancı kelimeleri sadeleştirme 

çalışmaları için ve bir tanesi de okuma becerisine yönelik olarak 

kullanılmıştır.  Haber toplama etkinlikleri dışındaki 44 haber metni 

etkinliğin hangi becerilere yönelik kullanıldığına bakıldığında 26 kez 

okuma-yazma becerilerine yönelik kullanıldığı görülmektedir. 11 haber 

metni etkinliği dinleme becerisi için kullanılmış, dört haber metni etkinliği 

yabancı kelimelerin sadeleştirmesi çalışmaları için kullanılmıştır. Temel 

beceriler içinde en az olarak yazma becerisine yönelik sadece üç etkinlikte 

haber metinlerinin kullanıldığı tespit edilmiştir. Bu beceriler 

sınıflandırılırken haber metni okutulup sorulara cevap yazılan etkinlikler 

okuma-yazma becerisine yönelik kabul edilmiş, bir haber metni okunmadan 

haber metinleriyle ilgili yapılan yazma çalışmaları yazma becerisine 

yönelik etkinlik olarak kabul edilmiştir. Sadece öğretmen kılavuz 

kitaplarında bulunan ve öğretmen tarafında okunarak öğrencilere dinletilen 

haber metni etkinlikleri dinleme becerisine yönelik etkinlikler olarak kabul 

edilmiş ve bir haber metninin yabancı sözcüklerden sadeleştirilmesi 

çalışmaları haber metinlerine özgü bir çalışma olmadığından bu 

becerilerden ayrı tutulmuştur. 

5.2. ÖNERİLER 

Araştırma sonucunda 5,6,7 ve 8. sınıf seviyelerinde tüm yayınların 

Türkçe ders, öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz kitaplarında 62 haber 

metni ve 128 haber metni etkinliği olduğu görülmektedir. Haber 

metinlerinin ve etkinlikleri tüm yayınlar arasında MEB yayınları içerisinde 

en çok sayıda kullanıldığı görülmüştür. Haber metni ilgili çalışmalarında en 

çok görülen eksiklik eleştirel düşünme becerisine yönelik 5N1K kuralıyla 
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ilgili sadece altı etkinlik bulunmasıdır. 5N1K kuralıyla eleştirel düşünme 

alışkanlığının çok kolay ilişkilendirilebileceği haber metinleri 

etkinliklerinde 5N1K kuralının daha çok kullanılması gereklidir. 

Ortaokul seviyesindeki sınıflarda kullanılan 28 tane Türkçe ders 

kitabında yer aldığı tespit edilen 62 haber metni tüm yayınlar içerisinde 31 

defa çevre sorunlarıyla ilgili olarak kullanılmıştır. Aynı şekilde 128 haber 

metniyle ilgili etkinlikten 41 tanesi çevre konularında yer almaktadır. Haber 

metinlerinin çevre konularına yönelik kullanılması bu metin türünün 

Türkçe dersi öğretim programındaki “Bilgilendirici metinde sunulan 

gerekçeleri ve kanıtları değerlendirir.”, “Yazarın metindeki bakış açısını 

belirler.”, “Aynı konu üzerinde birbiri ile çelişen bilgileri/görüşleri analiz 

eder.”, “Okuduklarındaki olay zincirlerini neden-sonuç ilişkileriyle 

açıklar.”, “Çoklu medya kaynaklarındaki mesajları anlar ve değerlendirir.” 

kazanımlarını vermekten çok çevre konularını çok işleyen bir metin türü 

olmasından kaynaklandığını düşündürmektedir  (MEB,2015: 37). Haber 

metinlerinin daha çok sorgulamaya ve eleştirel düşünmeye dönük olarak 

kullanılması uygun olacaktır.  (Aiex 1988; Akbaba, 2009; Deveci, 2005; 

Dilidüzgün 2014; Dönmez ve Yazıcı, 2008; Guenter, 2014; Jarman ve 

McClun, 2001; Karadağ ve Kayabaşı, 2011; Kumar 2009; Tomal, 

Karadeniz ve Demirkaya, 2008; Sevgi ve Şahin, 2017; Street, 2002). 

Haber metinlerinin sorgulanmasına 128 haber metni etkinliği 

içerisinde iki defa yer verildiği bulunmuştur. Aynı şekilde iki yerde de 

haber metinlerinin tarafsızlığına vurgu yapılması istenmiştir. Türkçe 

öğretim programının vizyonunda yer alan “Bilimsel düşünen, anlayan, 

araştıran, inceleyen, eleştiren, sorgulayan ve yorumlayan, bilgi 

teknolojilerini güvenli bir şekilde kullanarak bilgi edinme, oluşturma ve 

paylaşma becerileri gelişmiş bireyler yetiştirmektir.” hedefine ulaşabilmek 

için bu sayı çok yetersiz görülmektedir (Duran, 2013; MEB, 2015: 3). 

Haber metinleri verilirken sadece bir yayında haberin ne olduğu ve 
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ilkeleri öğrenciye verilmiştir. Tüm yayınlarda ve sınıf seviyelerinde haber 

metinleriyle ilgili 128 etkinlik bulunmaktayken sadece bir etkinlikte 

haberin ne olduğunu tanımlanması ve ilkelerini anlatılması bir eksikliktir. 

Her etkinlikte olmasa da her seviyedeki yayında en az bir kere bu konunun 

üzerinde durulması bilgi kirliliği yaşanan günümüz dünyasında bir 

gerekliliktir. 

Tüm yayınlardaki 128 haber etkinliği içinde sadece 10 kere 

öğrencilere süreli yayınların takip edilmesinin önerilmesi istenmiştir. 

Öğrenciye Türkçe öğretim programın vizyonunda bulunan “Bilimsel 

düşünen, anlayan, araştıran, inceleyen, eleştiren, sorgulayan ve 

yorumlayan, bilgi teknolojilerini güvenli bir şekilde kullanarak bilgi 

edinme, oluşturma ve paylaşma becerileri gelişmiş bireyler yetiştirmektir.” 

hedefine ulaşılabilmesi için her haber toplama etkinliğinde öğrenciye bir 

haftalık süreyle ilginç bulduğu haberlerin toplatılmasını istemek daha 

yerinde bir uygulama olarak görülmektedir (MEB,2015: 3). 

Tüm yayınlarda ve sınıf seviyelerinde haber metinlerinin yazma 

becerisine yönelik olarak 10 defa kullanılmıştır. 2019 Türkçe Öğretim 

Programı’nda yer alan “Haber metni, günlük ve anı yazmaya teşvik edilir.” 

kazanımına ulaşılabilmesi için bu sayı düşüktür. Birçok yayında haber 

metni yazdırma etkinliği bulunmamaktadır. Üstelik bu etkinliklerin 

çoğunda yazılacak konuya fikir oluşturması için haber metni kullanılmakta 

haber metni yazdırılmamaktadır. Bu etkinliklerden sadece iki tanesinde 

öğrencilerden haber metni yazmaları istenmiştir. Yazma etkinliklerinde 

5N1K kuralı belirtilerek daha çok haber metni yazma etkinliği yapılması 

daha uygun görülmektedir. 

128 haber metni etkinliği içerisinde yedi etkinlikte haber metinleri 

sadece yabancı kelimelerin sadeleştirilmesi amacıyla kullanılmıştır. Bir 

etkinlik içerisinde haber metni bulunuyorsa yabancı sözcük sadeleştirme 

çalışmalarının yanında diğer becerilere ve eleştirel düşünmeye yönelik de 
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kullanılması daha verimli olacaktır (Çifci, 2006 ; Deveci, 2005;  Nas, 2000 

; Sevgi ve Şahin, 2017). 

Sonuç olarak ortaokul seviyesindeki tüm yayınların haber 

metinlerini diğer okuma materyallerinden farklı olarak kullanmadığı, 

genellikle çevre sorunlarına karşı öğrencide bilinç oluşturmak için haber 

metinlerinden yararlanıldığı görülmüştür. İletişim çağını yaşadığımız 

günümüzde yeni kuşakları bilgi kirliliğinden korumamız gerekmektedir. 

Ancak Türkçe ders kitaplarında okunan haberin sorgulanması konusunda 

sadece iki defa haber metninin tarafsızlığına iki defa da haber metninin 

sorgulanması gerektiğine vurgu yapılmıştır. Bu sayının arttırılması bir 

zorunluluk olarak görülmektedir. Farklı bir etkinlik olarak çarpıtılmış ve 

yanlış bilginin verildiği haber metinlerinin öğrenci tarafından 

değerlendirildiği etkinlikler Türkçe ders kitaplarında yer alabilir. Bu şekilde 

öğrencilere Türkçe öğretim programında yer alan 

“Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve düşüncelerin tutarlılığını 

sorgular.” ve “Bilgilendirici metinlerde gerekçelerle ve kanıtlarla 

desteklenmiş görüşleri, gerekçelerle ve kanıtlarla desteklenmeyen 

görüşlerden ayırt eder.” kazanımları ve eleştirel düşünme becerisi daha 

başarılı bir şekilde yerleştirilebilir (MEB,2015: 29). 
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