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YUKSEK LIiSANS TEZi
SINIF OGRETMENLERININ TARIH BIiLiNCINE YONELiIiK GORUSLERININ
INCELENMESI (AGRI iLi ORNEGI)
ibrahim HASDEMIR

Mart 2020, 169 sayfa

Bu arastirmanin amaci siif dgretmenlerinin tarih bilincine iliskin goriislerini incelemektir.
Arastirma fenomenoloji (0lgu bilim) modelinde yiiriitiilen bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Agn ili merkez ilgesinde gorev yapan 20 4. smif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araci yart yapilandirilmis gériisme formudur. Verilerin analizinde
betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin tarih
bilincine dair bilgi diizeylerinin genel olarak iyi bir seviyede oldugu anlagilmistir. Ancak tarih
bilincinin bilissel boyutunda 6zellikle kronoloji hususunda 6gretmenlerin kuramsal bilgilerinde
eksiklikler oldugu belirlenmistir. Diger taraftan ilkogretim sosyal bilgiler ders kitabinda
ogretmenlere gore onemli sorunlar oldugu bulgulanmistir. Bu 6nemli sorunlarin kronoloji
bilgisinin, milli miicadele donemi kahramanlarinin ve ¢ocuk oyunlarinin yetersizliginden
kaynaklandig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Tarih bilinci, 6gretim programi, sinif 6gretmenleri.



ABSTRACT

THE MASTER THESIS.
EXAMINING THE VIEWS OF CLASSROOM TEACHERS TOWARDS HISTORICAL
AWARENESS (EXAMPLE OF AGRI PROVINCE)
ibrahim HASDEMIR

March 2020, 169 pages

The purpose of this research; to examine the views of classroom teachers on historical
awareness. The research is a study carried out in the phenomenology model. The study group
of the research consists of 20 4th grade teachers working in the central district of Agr1. The data
collection tool of the research; is a semi-structured interview form. Descriptive analysis and
content analysis were used in the analysis of the data. As a result of the study, it was understood
that the knowledge level of classroom teachers about historical consciousness was generally at
a good level. However, it has been determined that there are deficiencies in the cognitive
dimension of historical consciousness, especially in chronology, in the theoretical knowledge
of teachers. On the other hand, according to the teachers in the primary school social studies
textbook, it was found that there were important problems. It was determined that the
chronology knowledge of these important problems stemmed from the insufficiency of heroes
and children's games of the national struggle period.

Keywords: Awareness of history, education program, classroom teachers.
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BIRINCIi BOLUM

Giris

Bu calismada “Sinif 6gretmenlerinin tarih bilinci algilart nasildir?” 6gretmen goriisleri

dogrultusunda ortaya konulmaya caligilmistir.

Arastirma bes boliimden olusmus olup birinci boliimde arastirmanin problemi, alt
problemler, amaci, énemi ve sinirliliklari iizerinde durulmustur. ikinci béliimde arastirma
problemi perspektifinde kuramsal ve kavramsal cerceveye yer verilmis, tigiincli boliimde
arastirmaya pusula olan aragtirma yontemi ele alinmistir. Dordiincii bolimde simif
ogretmenlerine gore tarih bilincinin ne oldugu ve 4. siif sosyal bilgiler ders kitabinin tarih
bilinci agisindan dgretmen goriislerine gore degerlendirilmesi esas alinmistir. Son bdliimde ise
calisma sonunda elde edilen bulgular, ilgili literatiir ve 6gretmenlerin epistemolojik inanglari
cercevesinde tartisilmig ve arastirmanin neden var oldugu ortaya koyulmustur. Bunun

sonucunda ortaya ¢ikan problemlere ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir.
Arastirmanin Konusu ve Problemi

21. yy. icerdigi imkan ve risklerle egitim siirecinin bilesenlerini degistirmektedir. Bu
cagdan beklenen, kendi varligimin farkindaliginin yani sira yasadigi toplumun, vataninin ve
diinya ile zamanin farkinda olmasidir. Ayn1 zamanda elestiri ve analiz yetenegini gelistiren,
farkl1 kaynaklar1 sorgulayan, milli ve manevi degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi bu
cagdan beklenenler arasindadir. S6z konusu amaglarin tarih bilimi i¢in bicilmis kaftan oldugu
goriilmektedir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2018, s. 1).
Bakildiginda milli suur dedigimiz milli biling uluslarin manevi degerleri i¢in 6nem arz
etmektedir. Bir milletin ordusunu kaybetmesi, bagimsizligini kaybetmesi 6lmiis oldugunu
gostermez. Ne zaman ki bir ulus milli suurunu kaybeder o zaman o ulusun 6lmiis olacagi
sOylenebilir. Bir birey i¢in beyin ne ifade ediyorsa bir millet i¢in de mili suur ayn1 seyi ifade
etmektedir. Bu baglamda milli biling, milletlerin hayat kaynagi ve en gii¢lii silah1 olarak islev
gormektedir (Atsiz, 2018).

Ote yandan milli bilincin beslendigi kaynak tarihtir. Milletlerin tarihin akisina anlam
verebilmeleri i¢in ge¢misleri ile bag kurmalar1 gerekmektedir (Glingor, 2003). Zira ge¢mis

insanlarin ihtiyaglarini tam manasiyla karsilamasa da simdiki ve gelecek zamanda nelere ihtiyag

1



duyacagina yardimci olacaktir (Safran, 2006, s. 33). Dolayisiyla bireyin diinyasinda her sey
gecmiste kavranabilir. Bu sebeple tarih, insanin kendini tanimasi i¢in bagvurdugu bir disiplin
olarak yer edinmektedir (Timugin, 2000, s. 26). Bakildiginda tarihin stirekliligi ile ilgili olan
goriis tarih bilinci olarak ifade edilmektedir. Anlamli biitiinler halinde meydana gelen
pargalarin goriilmeye baglanmasiyla tarih bilinci kazanilmaya baglar. Bir ulusta milli bir tarih
suuru meydana gelebilmesi i¢in milli bir benlige sahip olmalart ve ortak bir tarih suuru ile

hareket etmeleri gerekmektedir (Giingor, 2003).

Diger taraftan zamanla tarihe olan ilginin artti1 goriilmektedir. Bunda ¢ekilen film ve
dizilerle beraber popiiler yaymlarin artmast da 6rnek gosterilebilir. Zira toplumun ihtiyag
duydugu tarih bilinci ve algisina hitap edecek yeni bakis acilarina da ihtiya¢c duyulmaktadir.
Ancak iilkemizde tarih egitiminin bilgi aktarimiyla sinirli kaldigi gériilmektedir. Bu sebeple
tarth egitiminin iyilestirilmesi i¢in sosyoloji, cografya, iktisat vb. farkli disiplinlerin bakis
acistyla yeni anlayislar getirilmelidir. S6z konusu anlayislari farkli diizeydeki tarih egitimiyle
iliskilendiren yeni arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu ¢ercevede onerilecek projeler; Tiirkiye’nin
kiiltiirel, cografi, tarihi, sosyolojik ve ekonomik ritiielleri tarih egitimi dogrultusunda ele
almmalidir. Aym1 zamanda s6z konusu projelerin tekrardan uzak anlatimlara sahip olmasi
beklenmektedir. Onerilecek calismalar; gegmis zamana, simdiki ve gelecek zamana vurgu
yaparak etkili bir tarih bilinci olusturmaya déniik olmalidir (TUBITAK, 2018, s. 1). Biling
olusturulurken birey nerden geldigini bilmek ve yasamina anlam katma ihtiyaci hisseder.
Sadece bu sorularda degil daha birgok soru ve sorunlarla insanoglu merakli bir varlik olarak
kendini gostermektedir. Bunun igin insan tarih biliminden yararlanma yoluna gitmektedir.
Tarihten kendini soyutlayamayan insanoglu ne zaman kendini tarihten soyutladiginda o zaman
bir hig¢ olur. S6z konusu soyutlama sadece insan i¢in gegerli degildir. Diinya ya da toplumlarda
tarihten kendilerini soyutlayamazlar. Ciinkii diinya ya da toplum somut tarihsel baglam i¢inde
kendinde yer edinir. Diger bir ifadeyle toplum ya da toplumlarin neyi nasil yasadiklariin
cevabi sadece tarihin ugsuz bucaksiz sonsuzlugunda yer edinmesidir (Ozbaran, 2015, s. 23). Bu

da tarihin ne kadar genis bir yelpazede oldugunu bizlere gostermektedir.

Sosyal bir varlik olan insanoglu tarih bilimiyle baglantili olan sosyal bilgilere de ihtiyag
duymaktadir (Yikseler, 2019, s. 1). Sosyal bilgiler dersi i¢inde yer alan tarihin gorevi,
topluluklarin nerden gelip nereye gidecekleri gibi sorulari agiklama gorevi bulunmaktadir.
Diger taraftan toplumlara gelecege doniik saglikli bir plan yapma yolunda pusula gorevi gorerek
bireylerde saglikli bir biling kazandirmayr da ihmal etmemektedir. Ayn1 zamanda sosyal

bilimler i¢inde yer alan tarih 6gretiminde bu bilincin olusturulmasinda birden ¢ok sorunla karsi
2



karsiya kalinmaktadir (Hali, 2014). Bu karsilasilan sorunlar1 Safran (2002b) tarih 6gretiminin

sorunlar1 baglig1 altinda ele almistir.

» Miifredat Programindan Kaynaklanan Sorunlar

> Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlar

» Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Sorunlar

> Egitim, Ogretim Ortamidan Kaynaklanan Sorunlar

Zikredilen sorunlarla beraber 6zellikle modern ¢agi sorunlarindan olan demokratik
vatandaslik bilinci de gelistirmelidir. Bu amaca ulasabilmek i¢in yapilmasi gereken en 6nemli
husus 6grencilere tarih bilincini asilamaktir (Yiikseler, 2019, s. 1). Zira kisinin gelecegi tarih

bilinci ile olmaktadir. Tarihin birikimi olan her bir sey buna yardimci olmaktadir.

Uluslar genellikle yiikselme ya da ¢okiis donemlerinde sosyal yapilar1 ve tarihleri
iizerine dislinceye ulasma gayretti icerisindedirler. S6z konusu diislincelerde zamanin
gerektirdigi sartlardan dolay1 degisime ugrayarak yeni anlamlar ve islevler kazanirlar (Kalkan,
2007). Bunlardan bilim ve teknoloji gelistik¢e ¢esitli alanlar1 degisime ugratmistir. Dolayisiyla
tarih de degisimden nasibini almistir. S6z konusu degisim insanlarin tarihe olan bakisini ve
tarihle ilgili degerlendirmelerini de degistirmistir. Tarihsel degisimin ge¢miste yasanmis
olaylar giiniimiize aksettiren siire¢ i¢cerisinde degerlendirmesi zor olacaktir. Onun i¢indir ki her
bireyde tarih bilincinin olmas1 zaruridir. Insanoglu milletine gergek bir tarih algisi ve zengin bir
kiiltiire dayal1 millet anlayis1 benimsetmek istiyorsa tarih suuru kaginilmaz olacaktir (Konuk,
2007, s. 26). Ciinkii tarih suuru; bireyin kendisi, baska insanlarla ve toplumlarla iliski bigimi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giinay, 2009, s. 118).

Ote yandan toplumsal hafizanin ve kiiltiirel kimligin olusmasinda tarihin Snemi
yadsinamaz. Cok kiiltiirliiliik, diinya vatandasligi ve kiiresellesme gibi terimlerin yogun olarak
tartisildigr giinlimiiz diinyasinda tarih suurunun kazanimi ve tarih egitiminin giderek onemli
hale gelmesi kaginilmazdir (Yazici, 2013, s. 546). Zira tarih dersi ilkdgretim 4. siniftan 7. siifa
kadar sosyal bilgiler dersi igeriginde bulunurken 8. smifta Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik dersi olarak okutulmaktadir. Diger taraftan ortadgretim kademesinde miistakil
bir ders olarak yer edinen bir disiplindir. Ancak bu tarih dersleri ilkogretimden liseye kadar
okutulmasina ragmen bazi sorunlar goriilmektedir. Geng neslin milli bilinci ve tarih sevgisini
kazanamamasi 6rnek sorunlardan biridir (Sarikose, 2011). Tarih derslerini iginde barindiran
sosyal bilimler de insanligin sorunlarina ¢6ziim bulma amacl ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1

sosyal bilimlere ¢6ziim bulma gorevi verilmistir (Bilgili, 2006).
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Diger taraftan sosyal bilimlerin igerisinde birden fazla disiplin vardir. Tarih, uluslararasi
iliskiler, antropoloji, egitim bilimleri, cografya vb. bunlardan birkac¢i olarak karsimiza
cikmaktadir (Akdag, 2009; Bilgili, 2006; Safran, 2011). S6z konusu disiplinlerin insanlara
aktarilmasinda en etkili yollardan biri egitimdir (Safran, 2011). Bu sebeple ilkogretim
ogrencilerin etkili bireyler olarak yetismelerini saglamakla beraber onlarin ¢evrelerine uyum
saglamalarim ve yetenekleri olgiisiinde meslek edinmelerini saglamayr amag edinmistir. Iste
sosyal bilgiler bu amaglar1 gergeklestirmek igin segilmis disiplinlerden biridir. Bu perspektiften
bakildiginda ilkogretim 4. siniftan beri okutulan “sosyal bilgiler” dersinin s6z konusu amaglari
gerceklestirmek icin birden fazla degiskene sahip oldugu goriilmektedir. Zikredilen degiskenler

arasinda 0gretim programlar ve ders kitaplar1 da bulunmaktadir (Berk, 2008, s. 2).

Orgiin egitim kurumlarinda tarih 6gretiminde istenilen hedeflere ulasabilmek icin tarih
dersi Ogretim programlarinin birbirlerini desteklemesi gerekmektedir. Dolayisiyla sosyal
bilgiler ve hayat bilgisi 6gretim programlar1 ortadgretim tarih dersinin alt yapisi olarak yer
edinmistir (Safran, 1996). S6z konusu degiskenlerden ders kitaplar1 egitim programinin temel
Ogesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ders kitaplar1 egitim-6gretim siireci igerisinde 6grencilerin
ve Ogretmenlerin neler yapmasi gerektigini sdylemesi bakimindan yol gosterici nitelik
tasimaktadir. Aynmi zamanda oOgrencilerin konuyu istedikleri kadar tekrar etmesine ve
ogretmenin yeteneklerini kesfetmesine olanak tanimaktadir. Yine ders kitaplart 6grenciyi
donanimli hale getirmekle beraber dersin kaliteli islenmesini de saglamaktadir (Biiyiikalan,
2003, s. 99). Tarih ders kitaplari ayn1 zamanda hosgoriiyii, biitiinliigii, demokrasiyi ve milli
bilinci uyandirmasi acisindan da 6nemlidir (Hali, 2014, s. 164). Genel olarak bakildiginda ders

kitaplarinin 6zel de ise sosyal bilgiler ders kitabinin 6nemi yadsinamaz.

Ote yandan Avrupa Ogretmenleri Semineri Raporu’na gore 20. yy. ve sonrasinda tarih
egitiminde ders kitaplarinin ve tarih 6gretmenlerinin tek bilgi kaynagi olmadiklar1 anlagilmistir.
Okul disinda bulunan sosyallesme degiskenlerinin (aile, akran, medya vb.) tarih suurunu
etkilemesi bakimindan elzem olduklar1 goriilmiistiir (Akt., Kaya, 2005). Ozellikle Tekeli’nin
(2014) “Tarih bilinci ve genclik” isimli ¢aligmasinda da sosyallesme stirecine vurgu yapildig

goriilmektedir.

Tarih bilincinin Tiirkler acgisindan olusumuna bakildiginda uzun bir siirecin oldugu
goriilmektedir. Tiirkler, 6zellikle Orta Asya’dan cesitli nedenlerle go¢ eden ve bunun
sonucunda imparatorluklara baski yaparak onlarin yer degistirmelerine neden olmustur.

Miisliimanligi kabul eden Tiirkler, degisik kiiltlirlerden etkilenmistir. Karahanlilar devleti ve



Tiirk Islam devleti olan Selguklular buna ornek verilebilir. Ote yandan, Karahanlilar ve
Sel¢uklularda halkin konustugu dil saf Tiirk¢e iken biirokrasi dilinde Arap¢a ve Farsganin
etkileri s6z konusuydu. Osmanli Imparatorlugu’nda da devletin resmi dili Tiirk¢eydi. Ancak
Osmanli devletinde tarih bilinci milli tarih bilincinden daha ¢ok Islam tarihi bilinciydi. Osmanl
Imparatorlugu’nun 19. ve 20. yiizyilinda Tiirk¢li aydimlarin etkisiyle milli tarih bilinci
olusturulmaya ¢alisilmistir. Fakat bu etki kismi Slgiide, baska bir ifadeyle yalnizca aydinlar
cevresinde etkili olmustur (Oymak, 1997). Tarihsel olarak Tiirk milleti tarth yaziciliginda
istenilen seviyeye Cumhuriyet ile birlikte ulasmistir. Osmanlinin timmetgilik anlayisini temsil
eden ideolojik yap1 terk edilmistir. Bunun yerine ulusal ve laik temellere dayali bir sistem
egemen kilinmak istenmistir. Bununla Osmanli ideolojisini yansitan programlarin ve ders
kitaplarinin revize edilmesi zorunluluk arz etmistir. Bu baglamda ders kitaplarinin igerigi ve
tarith programlar1 yeniden revize edilmistir (Aslan, 1994, s. 295). S6z konusu degisimler,
cumhuriyet rejiminin temel prensiplerine uygun hale getirilene dek sinirli kalmistir (Aslan,

2012, s. 35).

Diger taraftan sosyal bilgiler 6gretim programinin 6grenme alanlari, Birey ve Toplum,
Kiiltiir ve Miras, Insanlar, Yerler ve Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Bilim, Teknoloji
ve Toplum, Etkin Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilar olmak iizere 7 baslik altinda ele alinmistir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s. 11-12). Kiiltiir ve miras 6grenme alani, tarihi agidan
onem arz etmektedir (Bozdemir, 2017, s. 5). Milli Egitim Bakanligi ise kiiltiir ve miras 6grenme
alanini su ifadelerle agiklamistir;

Temelde tarih odakli olan bu 6grenme alani kiiltiir ve kiiltiirel miras1 6n plana ¢ikaran

bir yapiya sahiptir. Tirk kiiltiiriinii olusturan temel 6gelerden hareketle kiiltiiriin

korunmast ve gelistirilmesini  saglayacak milli bir bilincin  olusturulmasi

amaglanmaktadir. Boylece dgrenciler kiiltiirel 6gelerin, bir toplumu diger toplumlardan

ayiran Ozellikler oldugunu kavrayacaktir. Bunun yaninda kiiltiirtimiiziin diinya kiiltiirel
mirasinin renklenmesine ve zenginlesmesine katki sagladigi kavratilir (MEB, 2018, s.

11).

Tarih bilincinin fonksiyonu degerlendirildiginde tarihin toplumlara yol gosterdigi
goriilebilir. Nitekim milletler bu biling sayesinde ge¢misleriyle ilgili farkindalik kazanir.
Sonrasinda gelecege emin adimlar atarlar (Yikseler, 2019, s. 2-3). Dolayisiyla tarih ve ge¢gmisin
birbirlerinden farkli olduklarinin anlasilabilmesi gerekmektedir. Gegmis diger bir ifadeyle
mazi, yasanilmis seylerin biitiinlidiir. Ancak tarih, biitiinden bizlere ulasan bilgi pargaciklarina,
bilgi ve dokiimanlara dayali olarak olusturulmus bir tasavvurdur. Tarih bilincine ulasmak ve
tarihi insa etmek isteyen bireydir. Fikri diinyamizda yer edinen tarih anlayis1 ger¢cege ne kadar

yakin olursa gelecege de giivenle bakilacaktir (Onat, 2013, s. 57). Bunun i¢in yanlig bilgilerden
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uzak durulmalidir. Yanlis tarih bilgisiyle birey yagamini bu yanliglar lizerine idame ettirir. Ayn1
zamanda bireyin gobal diisiinlislinii sekteye ugratir. Bu da yanlis tarih bilgisi, yanlis birey ve
yanlis toplumlarin dogmasina neden olacaktir. Nitekim insan tarihseldir ve bunun sonucunda
toplumsal bir varlik olan birey tarih digina itilmektedir. Bakildiginda ¢agimizda yanlis tarih
bilgisinin ve tarih bilincinden yoksunlugun bedeli agir olmaktadir. Giliniimiizde de ayni
durumun oldugu goriilmektedir. Zira gliniimiizde tarih bilgisi ve tarih bilincinin yoksunlugu hat
sathadadir. ifade edilen nedenlerden 6tiirii milletler, saldirganlik ve dl¢iisiiz ulusallik bataginda

cirpinir hale gelmislerdir (Oymak, 1997, s. 35).

Diinyada olaylar1 idrak etmeye c¢alisan insanoglu olaylar1 Once, sonra sirasina
koymaktadir. Bunda zaman kavrami neden-sonug iligkisi baglaminda ele alinmaktadir. Ayni
zamanda insanoglunun ge¢mis ve gelecege dair goriislerini belirlemede etken olan zaman
kavrami bireyin tarih suurunu belirlemistir. Dolayisiyla tarih, oncelikle bilingte olusmaktadir.
Bireyin nerden geldigini ve nereye gittigini idrak etmeye ¢alisan bir farkindalik olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Bu baglamda varlik, tarih ve zaman arasinda ayrilmaz bir iliski
bulunmaktadir (Megin, 2019, s. 3). Diger taraftan tarih suuru ve zaman kavrami zayif olan
toplumlarin vatanlar1 kuru topraktan ibaret kalmaktadir. S6z konusu vatanda tarih bilinci
olmayinca daglar anlamsiz, ovalar verimsiz, nehirler ve denizler ise durgundur. Ankara’nin
Cubuk ovasinda gezerken Yildirim Beyazit’la Timur’un savasini géremeyen, Sakarya kiyilarini
gezerken Ankara’ya dayanmis diismani géremeyen bir millettin gozlerinde vatan sevgisi
aranmaz. Zira vatan, istlindekileriyle ve ilerisiyle kutsal bir durak olarak yer edinmektedir

(Yicel, 1998, s. 231).

Giinlimiizdeki milletlerin her biri ge¢misin triinidiir. Bu milletler yonlerini nereye
donseler ge¢mislerini de siirekli beraberlerinde gotiireceklerdir. Zira gegmis, bugiine yon veren
151k ve rehber konumundadir. Esasen toplumdaki her bireyin tarih suuru aileden baslayarak
sekillenmektedir. Diger taraftan i¢inde bulundugumuz zamanda tarih konusunda yeterli bilgiye
sahip olunmadigi goriilmektedir. Sahip olunan bilgilerin dogrulugu ise tartigma konusu
olmustur. Bunda kitap okuma aligkanliklarinin olmayisi, ailelerin yeterli ve giivenilir bilgi
bakimindan eksik olmalar1 ve tarih derslerinin sikici olmasi gosterilebilir (Arseven, Dervisoglu,
& Uludag, 2015, s. 77). Zikredilen nedenlerden dolay1 genclere tarih bilincini kazandirabilmek
icin neslin 6zelliklerini iyi kavratmak ve iyi analiz etmek gerekmektedir. S6z konusu 6zellikler
iyi kavrandiktan sonra ve iyi analiz edildikten sonra degerlendirmeler yapilmalidir. Ayn
zamanda klasik yontemlerin disindaki etkinliklerle genglere tarih aktarilmalidir. Tarih aktarimi

yapilirken teknolojiyle beraber kitaplara bagimli olunmamalidir. Yapilmasi gereken genclerin
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sosyallesmesine etki eden sinema, tiyatro ve televizyon gibi etkinliklerin genglere sevdirilmesi
esas almmalidir (Oz, 2014, s. 526-527). Nitekim tarih bilincini benimseyen gengler daha iyi bir

toplumun temellerinin atilmasinda aktif rol edineceklerdir.

Milli Egitimin uzak hedeflerine bakildiginda ise genglerimizin mili degerlerimizi
benimsemesi ve bunlar1 yasatmasi gerekmektedir (Arseven vd., 2015, s. 68). Nitekim uluslarin,
yarinlarim1 hazirlayabilmeleri ve geleceklerine yon verebilmeleri tarih suurunun erkenden
kazanilmasina baghdir (Semerci, 2002, s. 387). Bunun i¢in genglerimize “vatani1 sevmek ve
yiiceltmek™ bilinciyle tarih suuru edinmeleri saglanmalidir. Vatanimizin gelecegi genglerin
elinde oldugundan geng¢ neslin nitelikli bireyler olarak yetistirilmesi énem arz etmektedir.
Dolayisiyla gencler dogup biiyiidiigii ve bir {iyesi oldugu c¢evreye karsi gorev ve
sorumluluklarinin suurunda olmalidirlar (Arseven vd., 2015, s. 68). Toparlanacak olunursa tarih
bilinci verilirken bu kistaslar dikkate alinmali. Aym1 zamanda Safran’in (2002b) tarih

Ogretiminin sorunlar diye ifade ettigi sorunlar bertaraf edilebilmelidir.
Arastirmanin temel problem ciimlesi.
Siif 6gretmenlerinin tarih bilinci algilar1 nasildir?
Alt problemler.
1. Sinif 6gretmenlerine gore tarih bilincinin tanimi nedir?
2. Sinif 6gretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan kronoloji bilgisi tarih
bilincini kazandirmaya doniik miidiir?
3. Simf dgretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabinda milli tarihteki 6nemli olaylara
yeterli diizeyde yer verilmis midir?
4.  Simif 6gretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan vatanseverlik kavrami
ogrencilerin 6grenme diizeylerine Ve tarih bilincine uygun mudur?
5.  Simuf dgretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabi tarih bilinci gelistirmede
Ogrencilerin ilgi ve tutumlarina etki etmekte midir?
6.  Sif 6gretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan gorseller tarih bilinci
olusturmada yeterli diizeyde midir?

7. Sinif 6gretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabi konu igeriginde etkili tarih bilinci
7



olusturmak i¢in hangi 6gretim-yontem teknikleri kullanilmalidir?

8.  Smif 6gretmenlerine gore tarih bilinci ve tarih egitiminde kahramanlarin rolii nedir?

9.  Simif 6gretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabi konu igeriginde yer alan milli
miicadele kahramanlari tarih bilinci olusturmasi agisindan yeterli diizeyde yer edinmis midir?

10. Simif 6gretmenlerine gore geleneksel cocuk oyunlarinin tarih bilinci olugturmasinda
onemi nedir?

11. Simif 6gretmenlerine gore sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan gocuk oyunlari tarih
bilinci gelistirmede yeterli midir?

12.  Sif 6gretmenlerine gore; dgrencilerin gegmis bilgisi ile giiniimiiziin
iliskilendirilmesine doniik hangi etkinlikleri yapardiniz?

13.  Simif 6gretmenlerine gore tarih bilincinin egitici yonii var midir?
Arastirmanin Amaci

Oncelikle siif dgretmenlerine gore tarih bilincinin ne oldugunu agiklamaktir. Bu
baglamda 4. sif sosyal bilgiler ders kitab1 tarih bilinci agisindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme, uygulayicilar baska bir ifadeyle Ogretmenlerin goriisleri acisindan
incelenmektedir. Diger taraftan arastirmada tarih bilinciyle iligkili olarak vatanseverlik
kavrami, gorseller, dgretim-yontem ve teknikler, ¢ocuk oyunlari incelenmistir. Son olarak
ogretmenlerin goriisleri kapsaminda postmodernizm, ahlaki yargilar tarih bilinciyle iliskili

olarak incelenmistir.
Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Toplamlarin devamu, iilkemizin tiniter bir devlet olmasindan &tiirii tarih bilinci millet ve
devlet i¢in kazanilmali. Geng neslin olaylar1 daha iyi tahlil etmesi i¢in elzem bir konudur. Diger
bir ifadeyle tarih bilinci sadece duyussal degil biligsel kazanimlara doniik bir kavramdir. Tarih
bilincinin saglikl bir sekilde verilmesi halinde birey ve toplum i¢in elde edilecek kazanimlarin
boyutu bir hayli yliksektir. Bu baglamda tarih bilinci lisansiistii diizeyde ¢alisilmas1 gereken bir

konu olarak ortadadir.

Diger taraftan tarih bilincine doniik yapilan ¢alismalarin kisitli oldugu goriilmiistiir.

Tarih bilinciyle ilgili yapilan calismalar daha ¢ok kuramsal diizeyde kalmistir. Kuramsal
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caligmalardan elde edilen bilgilerin uygulamada kullanilmasi énem arz etmektedir. Nitekim
halihazirda aragtirmaci tarafindan yapilan calismada anilan kuramsal bilgiler uygulamaya
doniik calisilacaktir. Boylelikle tarih bilinciyle ilgili kuramsal bilgilerin uygulama sathasindaki
islerligi ortaya konmasi saglanacaktir. Yine egitim ve 0gretim uygulamalarindaki yeterligi ve

islerligi gosterilmeye calisilacaktir.
Arastirmanin Simirhihiklar:

Calismada elde edilecek bulgular;

1. 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Agr1 ili merkezindeki ilkdgretim okullarinin 1.
kademesinde 4. siifta gorevli olan sinif 6gretmenleriyle,

2. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Agri ili merkezindeki ilkogretim okullarinin 1.
kademesinde 4. sinifta gorevli olan sinif 6gretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri
cevaplarla,

3. 2018-2019 egitim-6gretim doneminde ders kitabi olarak kullanilan 4. sinif sosyal

bilgiler ders kitabina yonelik verilen goriislerle sinirlidir.
Varsayimlar

» Bu arastirma amacglh 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin ger¢ek goriislerini yansittigini
varsayar.

» Arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formunun aragtirmanin amacini yansittigi
varsayilmistir.

» Agn ili merkeze bagli belirlenen ilkogretim okullarinin 1. kademesinin 4. Siniflarinda
gorevli olan sinif 6gretmenleri gériisme formu sorularina igtenlikle ve tarafsiz bir sekilde

cevapladiklar varsayilmistir.



IKiNCi BOLUM

Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Sosyal Bilgiler Nedir?

21. yiizy1lda ve sonrasinda etkili vatandas olabilmenin temel kosullar1 bireylere gerekli
bilgi, becerilerin kazandirilmasidir. Bu sayede birey yasadigi topluma uyum saglayacaktir.
Ayn1 zamanda sorumlu bir vatandas profili kazanacaktir. Dolayisiyla egitim kurumlarinda
hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin okutulmasi bir gerekliliktir. Bu sayede giiniimiiz

diinyasinin ve sonrasinin etkin vatandaslan yetisecektir (Kiligoglu, 2015, s. 6).

Goriiliiyor ki etkin vatandas olmanin temel ve Oncelikli yolu iyi bir sosyal bilgiler
egitiminden ge¢cmektedir. Ancak burada oncelikli olarak sorulmasi gereken sosyal bilgilerin ne
oldugu sorusudur. Alanyazin tarandiginda sosyal bilgiler dersinin ne oldugu hakkinda bitmek
bilmeyen tartismalarin oldugu goriilecektir. Bu da haliyle farkli tanimlara kap1 aralamistir.
Sosyal bilgilerin onciilerinden Edgar Bruce Wesley (1891-1980) 20. yiizyil baslarinda sosyal
bilimleri sadelestirerek kaynastiran bir ders olarak tanimlamistir (Akt., Inan, 2014, s. 1). Diger
taraftan sosyal bilgiler sosyal konular1 igeren bilgiler olarak da tanimlanabilir (Ttirk Dil Kurumu
[TDK], 2009).

Bagka bir tanima gore sosyal bilgiler; bireyi zaman boyutu i¢inde disiplinler aras1 bir
yaklasimla ele alan kiiresel diinyanin konjonktiiriine uyum saglamig demokratik bireyler

yetistirmeyi amaglayan bir alandir (Doganay, 2002, s. 16).

Aktin’a gore sosyal bilgiler; bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir (Aktin, 2016, s. 108).

Soézer’e gore sosyal bilgiler bireye 6grenme yasantilar1 saglayan ve yasamsal degeri
yiiksek bir derstir (Sozer, 1998, s. 16). Yine tim diinyada sosyal bilimler alaninda otoriter kabul

edilen Amerikan Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi (NCSS)’nin tanimi ise su sekildedir:

10



Sosyal bilgiler insan ve toplum bilimlerini (gocuklarin) vatandaslik becerilerini
gelistirmek amaciyla biitiinlestirmektedir. Sosyal bilgiler, okul programlar1 igerisinde
antropoloji, arkeoloji, iktisat, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve
sosyoloji gibi disiplinlerin yani sira insa bilimleri, matematik ve doga bilimlerinden uygun
icerikler iizerinden koordinasyonunu ve sistematik bir big¢imde incelenmesini saglar. Sosyal
bilgilerin baslica amaci, genclerin karsilikli iligkilerin oldugu bir diinyada kiiltiirel ¢esitliliklere
sahip demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararin1 gézeten bilingli ve mantikli

kararlar alma becerilerinin gelismesine yardimci olmaktir (Akt., Aslan, 2016).

Giirdal, Simsek ve Uredi’ye gore sosyal bilgiler bir ders olup ilkdgretim okullarinda iyi
bireyler yetistirmek i¢in dgrencilere kazandirilmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildigi bir ¢alisma alanidir (Giirdal, Simsek, & Uredi, 1998, s. 755). 2005 yilinda
ilkogretim miifredatlar1 yeniden diizenlenince pek ¢ok boyut yeniden ele alinmistir. Burada

sosyal bilgiler;

Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da tema
altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin
ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilk6gretim dersi olarak yer edinmistir (MEB, 2005, s. 51).

Sonmez’e gore sosyal bilgiler, toplumla bag kurma siireci ve bu bag kurma siirecinin

sonunda ele gegen veriler olarak tanimlanabilir (Sonmez, 1999, s. 17).

Yapilan tanimlara bakildiginda sosyal bilgiler; ge¢cmis bilgi birikimlerini etkin sekilde
kullanarak bugiinii dogru sekilde anlama olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayni1 zamanda
bireylerin gelecegine yon vererek gerekli bilgi, beceri ve degerlerin etkin sekilde kazandirilmasi

olarak tanimlanabilir (Aslan, 2016, s. 8).

Diger taraftan felsefe ile bilimin kesin bir sekilde ayrilmasi 19. yiizyilda ger¢eklesmistir.
Bununla toplumda bilimsel incelemeler daha 6n planda olmustur. Yine 19. yiizyilin sonlarina
dogru sosyal bilimlere giren disiplin sayisinda artis olmustur. Ik baslarda iktisat ortaya
c¢ikmistir. Bunu siyaset, antropoloji, sosyoloji, sosyal psikoloji gibi bilim dallar1 izlemistir
(Sozer, 2008a, s. 45). Sekil 1°de sosyal bilgiler ile diger disiplinler arasindaki iligki

gosterilmistir.

11



Sekil 1. Sosyal bilgilerin diger disiplin alanlar1 ile iligkisi.

Sekil 1°de sosyal bilim dallarinin sosyal bilgilerle iligskisine yer verilmistir (Sonmez,
1999, s. 17). Bu dallarin sosyal bilgiler dersine temel olusturdugunu gérmekteyiz. Ayrica sosyal
bilimlerden alinan icerik sosyal bilgiler dersi tinitelerinde kaynastirilip biitiinlestirildikten sonra
kullanima sunulmaktadir. Ornek olarak 2005 yilinda yiiriirliige giren ilkdgretim sosyal bilgiler
dersi 4. simf programinda yer alan “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesinin igerigi, tarih dersi
basta olmak iizere cografya, antropoloji, sosyoloji gibi sosyal bilimlere dayanmaktadir (Oztiirk,
2012, s. 18). Bu sekilde aslan payini tarih ve cografya alsa da diger alanlarin etkisi gormezden

gelinemez.

Bakildiginda sosyal bilgiler sosyal bilim dallarindan istifade etmistir. Yalniz burada her
sosyal bilimin kendine 6zel ilke ve onermeleri oldugundan sosyal bilgilerin kapsami icine
girmeyebilir. Yine ¢ocugun dgrenme ve gelisim ilkelerine bakildiginda biitlinii pargaya gore
gormek daha kolaydir. Zira ilkogretim ¢agindaki ¢ocuk toplumsallasirken her bilim daliyla
ilgili kural ve kaidelerin ortak noktasi bulunmalidir. Sonrasinda bulunan 6geler, gocuga

sunulmalidir (S6nmez, 1999, s. 17; Sozer, 1998, s. 13).

Ote yandan sosyal bilimler ve sosyal bilgilerin siirekli karistirildigi goriilmektedir.
Sosyal bilgiler ve sosyal bilimlerde niteleyen ve nitelenen ifadeler bulunmaktadir. Sosyal
niteleyen iken; bilgiler ve bilim ise nitelenen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal kelimesi
toplumla ilgili olan iken bilim ise belli bir konu hakkinda belli bir diizeni olan bilgi demektir.

O halde sosyal bilgiler, ¢ocuklara yararli olan ¢ocuklar igin gerekli bir derstir. Bu ders ilkokul
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4. simif ve ortaokullarda verilmektedir. Ayn1 zamanda iiniversitelerde ve egitim fakiiltelerinde
lisans diizeyinde verilmektedir. Sosyal bilimler ise bir inceleme alanidir. Insanlarin daha mutlu
bir hayat yasamalar1 i¢in bir arayis olarak tanimlayabiliriz. Bu bilim, iniversitelerin fen

edebiyat fakiiltelerinde yapilan egitimlerde verilmektedir (inan, 2014).

Sonmez’e gore sosyal sosyal bilgiler dersinin hedefleri vardir. Bu hedefler; “karar
verme mekanizmasini kullanabilme, ailesini, arkadaglarini, vatanini, milletini, insanlig
sevebilme, 1yi bir iiretici ve tiiketici olabilme, demokrasiyi benimseyebilme, cok boyutlu
diistinebilme, bilimsel yontemi kullanabilme, ulusunun ve insanligin tarihiyle ilgili temel
olgularin bilgisi, temel tarihi olgular1 kavrayabilme vb.” olabilecegidir. Zikredilen hedeflerin
gerceklestirilmesi istenince sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerin bileskesi olarak yer almalidir.

Ciinkii hedeflerin kaynaginda toplum ve insan yer almaktadir (Sonmez, 1999, s. 20).
Sosyal Bilgiler Egitimine Tarihsel Bakis

Literatiir tarandiginda sosyal bilgiler egitiminin nerede ve ne zaman basladig
bilinememektedir (Sézer, 20083, . 46). Ancak “insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen
hem de sosyal bilimler egitimi baslamistir” ifadesine yer verilebilir. Zira insanoglu var
oldugundan beri toplumsal ve dogal ortaminda yasamini idame ettirir. Yasamin1 idame
ettirirken bilgi, beceri ve duygular kazanir; toplumun i¢inde bulundugundan bazi kurallari
ogrenir. Haliyle “Fen ve sosyal bilimler insanoglunun yasami kadar eskidir” savina ulasilabilir
(Sonmez, 1999, s. 21).

Tarihte en eski yerlesik toplum Siimerler (MO. 1000-4000) dir. Siimerlerde; okuma-
yazma, astronomi, matematik gibi dersler okutulmus; ancak sosyal bilimlerle ilgili ders adina
yer verildigi goriillmemektedir. Tabletlerde degis-tokus usulii olan hangi mala karsilik ne kadar
mal verilecegi suga kariganlarin hangi cezalari alacagi goriilmektedir. Bundan dolay:r toplumsal

yasamla ilgili kurallar 6gretilmis olacagi savina ulasilabilir (Sonmez, 1999, s. 21).

Cin’de Uzak dogu tarihi incelendiginde tarih, edebiyat, din felsefesi ve doga bilgileri
gibi derslerin okutuldugu goriilebilir (Sonmez, 1999, s. 21). Diger taraftan Eski Misir’da ve
Perslerde sosyal bilimlerle ilgili bir ders programina rastlanmadigi halde toplumsal yasamla

ilgili belli bash ilke ve kurallarin 6gretilebildigi soylenebilir (Sozer, 2008a, S. 46).

Antik Roma’ya gelindiginde Trival okullarinda hesap, hukuk ve okuma-yazma gibi
dersler verilirken; gramer okullarinda tarih, mitoloji, hukuk, cografya gibi dersler verilmistir.
Gramer ve Trival okullarinda okutulan derslerin sosyal bilimlerle ilgili dersler olacagi savina
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ulagilabilir. Israil devleti ise tarihte ilk kez cocuklarma yurttaslk bilgisi ve ulusal tarih derslerini
verdirmisglerdir. Biitlin bunlar g6z 6niine alindiginda Eski Caglardaki egitim sisteminde tarih,
cografya, yurttashk ve hukuk derslerinin sosyal bilimleri ilgilendiren dersler oldugu
sOylenebilir. Orta Cag’da ise fen ve sosyal bilimlerle ilgili derslerin dini konularla siislendigini

sOyleyebiliriz (Sonmez, 1999, s. 21).

Ronesans, reform gibi donemlerle beraber Yeni ve Yakin Caglarda da sosyal bilimlerle
ilgili derslerin ismi degismemistir. Ancak igerik olarak dinin ¢evreleyici etkisinden uzak

tutulmaya ¢alisilmistir (Sonmez, 1999, s. 21-22).

Amerika kitas1 incelendiginde ise tarihte “sosyal bilgiler” ismi altinda ilk ve ortaokul
kademelerinde ders okutulmasina Condercet konu edinmistir. Yine ABD’de 1784 yillarina
kadar ahlak egitimiyle beraber toplumsal kurallarin da verildigi goriillmektedir. Sozii edilen
kurallarda Hristiyan olanlarin olmayanlardan daha iistiin oldugu belirtilmistir. 1892 senesinde
Amerika’ da ulusal egitim konseyi sosyal bilgiler dersinde diizenleme yapmistir. Buna gore
tarih, cografya ve yurttaglik bilgisi dersleri toplumun ihtiyaglarina gore yeniden diizenlenmistir.
Bununla beraber ABD’de sosyal bilgiler terimi ilk defa 1916 senesinde ifade edilmistir (Sozer,
20084, s. 46). 1960 senesine kadar siiren bu anlayis degisen diinya sartlarina uyum gerekgesiyle
hedef, davranis ve icerigi yeniden olusturmay1 giindeme tagimistir. (Sonmez, 1999, s. 22).
Ozellikle igerigin ¢evre faktdriine karsi belirlenmesi sosyal bilimlerde iizerinde durulan bir
konu olmustur. Bu da zamanla sosyal bilgiler 6gretimi anlayisinda zemin olusturmustur.
Ogrencilerin sosyal yasamla ilgili konular1 ayr1 ders olarak okutmak yerine disiplinleri
birlestirerek tek bir disiplin altinda “sosyal bilgiler” adi olarak verilmesi gercegini dogurmustur.
Yine otoriter kabul edilen ¢evrelerde sosyal bilgiler Ogretiminde izlenen “biitiinlik”

yaklagiminin gz ard1 edilmemesi gerektigini savunmaktadirlar (Sozer, 2008a, s. 49).

Anlasiliyor ki ¢ocuklarin gelecek hayatlarinda belli bash karsilasacaklar1 sorunlara
hazirlanmalar1 insanhi@in tarihi boyunca egitimin islevinde yer edinmistir. Toplumlar
gelecekleri i¢in tasarladiklart belli bagh hedefleri gergeklestirebilmek arzusunda olmaktadirlar.
Ayni zamanda toplumsal kiiltiirel gibi faaliyetlerinin stirekliligini saglayabilmek i¢in hem kendi
birikimleri hem de insanligin toplu birikiminden edindikleri kazanimlar1 gelecek kusaklara
aktarmaya onem vermislerdir. Bu sebeple yeni anlayislar insan yasaminin merkezinde yer
edinmistir. Fakat ¢agdas anlamda sosyal bilgiler egitim programlarinda; sosyal bilgilerin
siirekliligi, degisimi, Fransiz Ihtilali’nin dogurdugu anlayis sosyal degisimle birlikte yer

edinmeye baglamistir. Her ne kadar sosyal bilgiler ders olarak okullarin programlarinda 1916

14



yilinda Amerika’da yer alsa da bu yila kadar farkli dersler altinda islenmistir. Zamanla degisim

gegirerek giiniimiizde yer bulmustur (Aslan, 2016, s. 8).
Diinya’da Sosyal Bilgiler Egitiminin Gelisimi

Sosyal bilgiler terimini 1907 yilinda “Southern Workman” isimli dergide Thomas Jesse
Jones (1873-1950) isimli Galler dogumlu olup sonradan ABD’ye go¢ eden bir vatandas
bulmustur. Bu zamana kadar literatiirde s6z konusu bu terim gegcmemekteydi (Inan, 2014, s.

11).

Her ne kadar sosyal bilgiler terim olarak ilk olarak 1907 yilinda kullanilsa da bir ders
ad1 olarak ilk defa 1916 yilinda kullanilmaya baslanmistir. Bu dersin gereksinim olarak ortaya
cikmasinda ise dort tane 6nemli faaliyet etken olmustur. Birincisi; alan yazinda pedagoji yerel
dille ifade edecek olunursa egitim alanindaki yenilikler. Ikincisi; sanayi devrimiyle birlikte
ortaya ¢ikan siyasal, kiiltiirel kosullar. Ugiinciisii; Fransa’da ortaya ¢ikmis olup zamanla
diinyay1 etkisi altina alan Fransiz Ihtilali’nin ortaya ¢ikardigi sorunlar. Son olarak her bir
alandan etkilenen sosyal bilimlerin yasanan 6nemli olaylar ve gelismelerdir. Bu saydigimiz dort
olay sosyal bilgilerin 19. yiizy1l ve sonrasinda iilkelerin egitiminde kamu hizmeti olarak yer

edinmeye baglamistir (Aslan, 2016, s. 9).

Sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikist yukarida bahsedildigi gibidir. Dersin ortaya
cikisinda iki neden lizerinde durulmaktadir. Birincisi; sosyal degisim, digeri ise yeni tarih
anlayisidir. Fransiz ihtilaliyle toplumun diizeninde degisimler yasanmis ve bu degisimleri
toplumun dogas1 geregi aciklamak yetersiz kalmistir. S6z konusu degisimdeki temel nedeni
bulmak icin sosyal bilgiler egitimine ihtiya¢ duyulmustur. Digeri ise yeni tarih anlayisiydi.
Eskiden hanedan-krallik tarihine dikkat ¢geken bazi tarihgiler zamanla arastirma sahasi olarak
halki-milleti ele aldi. Bunun nedeni ise, siyasi iktidarin maruz kaldig1 par¢alanma riskiydi. Bu
da modern tarih diger ifadeyle yeni tarih olarak telaffuz ettigimiz sosyal tarih anlayisi olarak

dogmustur (Inan, 2014, s. 10).

Sosyal bilgilerin mahiyetine giren konular dogu toplumlari dedigimiz Stimer, Cin ve
Tiirk devletleri gibi devletlerle Bati toplumu dedigimiz Roma ve Antik Yunan toplumlarinda
okutulmaya baslanmistir. K&klii medeniyetlerden biri olan Cin’de imparator Qian (Ykl. MO.
145-86) ve imparator Du-Yu (732-812) tarih derslerinde egitim vermislerdir. Avrupa’ya
gelindiginde ise Paris, Bologna, Oxford gibi okullarda sosyal bilgiler egitimi yer almistir
(Bilgili, 2006).
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Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitiminin Gelisimi

Insanoglu kadar eski olan sosyal bilimler insanin dogal bir ortamda yasamasi ve
biiyiiyiip gelismesinde etkisinin oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Milli tarihte sosyal
bilgileri, Tiirklerin Islamiyet’ten dnce yasadiklar1 déneme denk getirmek miimkiindiir. Orhun
Abideleri’nde gegen sosyal devlet, halk, hakana itaat gibi nasihat ve kurallar bunun en bariz
gostergelerindendir (Er, 2015).

Sosyal bilgilerin ililkemizde ihtiya¢ haline gelmesinde batinin egitiminin iilkemizdeki
etkisi ki bu 1960’11 yillara denk gelmektedir. 1962 yilina gelindiginde sosyal alan dersleri
“toplum ve iilke incelemeleri” dersi olarak birlestirilmistir. Sosyal bilgilerin ihtiya¢ haline
gelmesinde bagska bir neden ise kdyden kente go¢ olgusunun yeni toplumsal siniflart meydana

getirmesiydi (Inan, 2014, s. 11).

Osmanlt donemine inildiginde Tanzimat donemine kadar daha ¢ok din egitimine
yonelik olan ilimler verildiginden diinyevi ilimler ise geri plana atilmistir. Tanzimat’la birlikte
bu anlayis degisime ugramistir. Zamanla diinyevi yasama doniik dersler verilmeye baslandi.
Modernlesme dénemine gelindiginde egitim kurumlarinda insan, toplum gibi konulara da yer
verilmistir. Tarih, cografya ve vatandaslik derslerinin Osmanli devletinde okutulmasi modern
egitim kurumlar1 sayesinde olmustur. Zamanla modern egitim anlayisi geleneksel egitim
anlayisinin {istliine ¢ikmistir. Bu dogrultuda imparatorlukta egitimi revize etme ¢alismalart ilk
olarak askeri okullarda olmustur. Miithendishaneler ve Mekteb-i Tibbiye okullarinda sosyal

bilimlerle ilgili dersler okutulmaya baslanmistir (Aslan, 2016, s. 18-20).

Alt yap1 eksigi olan 6grenciler “Miihendishane-i Bahri Hiimayun” , “Miihendishane-i
Berri Himayun” ve “Mektebi Tibbiye” gibi okullarda basarili olamayip bu okullarda basarili
olabilmek i¢in hazirlik okullar1 olarak Riistiye Mekteplerine verilmek istenmistir. Bu sayede
ogrenciler hazirlik egitiminden sonra Kara, Deniz Miihendishaneleri ile Tibbiye Mektebinde
istenilen basariy1 saglayacaklardi. 1839 yilinda ileri seviye ilkogretim kurumlari olarak bilinen
“Mekteb-i Maarif-i Adliye” ile “Mekteb-i Ulum-1 Edebiye” okullari acild. ilkdgretim veya bir
tistii olan bu okullarda ilk defa tarih ve cografya dersleri verilmeye baslandi1 (Ergin, 1977, s.
383).

1869 yilinda gelen Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle sosyal bilgilerin iginde yer alan
cografya, tarih gibi dersler daha standart bir sekilde okutulmaya baslandi. Bu dersler sultan
Abdiilhamit donemine kadar belli bir vatandas modeli yetistirmekten uzakti. Ayn1 zamanda

sosyal bilgiler kapsamina giren dersler ilk kez II. Abdiilhamit (1876-1909) zamaninda girdigini
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sdyleyebiliriz (Oztiirk, 2012, s. 26). II. Abdiilhamit’le beraber vatandas modeli olarak bu dersler
revize edilmistir (Aslan, 2016, s. 22). Her ne kadar sultan Abdiilhamit doneminde belli bir
vatandas modeli yetistirilmeye baslansa da Fransiz ihtilali’nden kaynaklanan milliyetcilik

akimi1 “ilm-i esya” gibi derslerin kaldirilmasina sebep olmustur (Akyiiz, 2010).

Osmanli Imparatorlugu’nun yikilmasi ile birlikte yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti
egitim sisteminde yeni bir evreye ge¢ilmistir. Bir taraftan Osmanl hiikiimetine bagli Maarif
Nezareti diger taraftan TBMM hiikiimetine bagli Maarif Vekaleti egitim alaninda ¢aligmalarini
stirdiirmiistir. TBMM hiikiimetinin yeni kurulmasi egitim sistemini tam anlamiyla
oturtamamigtir. Bu oturma tam anlamiyla 1924 Tevhid-i Tedrisat ile olmustur (Aslan, 2011;
Aslan, 2010).

1924 ilk Mektepler Miifredat Programi’nda Osmanli imparatorlugunun son dénem
miifredat programlar1 revize edilip II. Heyet-i Ilmiye toplantisindan sonra 1924 yilinda
yuriirliige girmistir (Aslan, 2011). Ayn1 zamanda bu program Cumhuriyet doneminde yayina
gecen ilk ilkokul programi o6zelligine de tasimaktadir (Keskin, 2002, s. 373). Programin
hazirlanmasinda 1914 Mekatip-i Iptidaiye ders miifredat1 ile 1915 Mekatip-i Iptidaiye
Talimatnamesi baz alinmistir (Aslan, 2011). Tarih, cografya, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye
ve Diirus-1 Egya gibi dersler sosyal bilgiler kapsaminda yerlerini aldilar (Aslan, 2016, s. 24).
Diger taraftan ilk milli programin 1924 yilinda yiirtirliige girdigi goriilmektedir. S6z konusu
milli programla 1926 yilinda karma egitim, 1926 yilinda ise ilk Mektepler Miifredat Programi
olusturulmustur (Dilek, 2007, s. 41).

1926 ilk Mektepler Miifredat Programi’nin hazirlanmasinda 1920°1i yillarda Amerika
ve Avrupa’da egitim alaninda yeni perspektifler kazandirmistir. Bundan dolayr John Dewey’in
etkisi bir hayli fazladir. John Dewey 1924 yilinda Tiirkiye’ye gelerek Tiirk egitim sistemi
hakkinda arastirmalar yapip arastirmalar sonucunda bir rapor hazirlamistir. John Dewey’in bu
raporu sayesinde 1926 yilinda ilk miifredat programinda degisiklige gidilmistir (Ata, 1998, s.
59). John Dewey’in ¢aligmalart ile ilkogretim programlarina agirlik verilirken 1953-1954
senelerine gelindiginde ise ortaokullarin programlarina agirlik verilmistir (Demirel, 1992).
Dewey’in egitim pragmatik egitim anlayis1 tarih, cografya, miisahabat- ahlakiye, malumat-1
vataniye, tabiat tetkiki, ziraat ve hifzissthha derslerindeki bazi konular bir araya getirilerek
hayat bilgisi dersini meydana getirmislerdir. Bu ders ilkokullarin ilk 3 yilinda okutulmaya
baslanmistir. ilkokul 4. ve 5. smiflara gelindiginde cografya, tarih, tabiat tetkiki, dersleri

verilirken ahlak dersi ve malumat-1 vataniye dersi birlestirilip yurt bilgisi olarak miifredatta
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yerini aldi (Aslan, 2016, s. 25-26). 1926 tarihli Ilk Mektepler Miifredat Programi, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin egitimden bekledigi sekilde hazirlanmistir. Tiirk e§itim sistemine yeni bir
soluk getirmeyi amaclayan 1926 Ilk Mektep Programi okulun biinyesinde degisiklik
istemekteydi. Okul binalarindan laboratuvarlara kadar bu degisiklikler yeni programa
uygulanabilir olmaliydi. Programin mukaddeme adli kisminda yeni miifredattaki yenilikler,
eski miifredattan farkli olarak yer almaktadir. Ilkokullarin amac1 “geng nesli muhitine faal bir
sekilde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmek™ olarak yer almistir (Tugluoglu, &
Tung, 2010). 1926 ilk Mektepler Miifredat Programi 1925-1926 yillarinda pilot olarak segilen
okullarda uygulandi. 1926-1927 egitim—6gretim doneminde ise sosyal ¢evreyi merkeze alan

anlayisla koy ilkokullar1 i¢in yeniden diizenlendi (Aslan, 2016, s. 25-26).

Atatiirk’iin destegini alan 1930 Orta Mektep Miifredat Programi’nin olusturulmasinda
yabancilar Tiirk milletini kiiglik disiiriicii sozler sarf etmislerdir. Dolayisiyla milli kimlik ve
milli tarih bilinci olusturmak i¢in bu program meydana getirilmistir. Yine bu dénemde
Atatiirk’iin manevi kizi Afet Inan’a “vatandas i¢in medeni bilgiler” kitab: yazdirilip okulda

okutulmaya baslanmistir (Aslan, 2016, s. 27).

Egitimimizde uzun donem yer edinen dersler ve konular listesi anlaminda yer bulan
“Miifredat Programi” anlayisi 1950’1 yillardan itibaren artik “egitim programi™ olarak
kullanilmigtir (Demirel, 1992). 1948 ilkokul programinda 4. ve 5. smiflarinda ders verilen
cografya, tarih ve yurttaslik bilgisi dersleri tizerinde durulmustur. Ayrica bu dersleri islerken
ogretmenlerden ornekler tizerinden bag kurmalar istenmistir. Diger taraftan Demokrat partinin
iktidara geldigi 1950 senesinde ise Tevfik ileri’nin bakanligi zamaninda Amerika’dan uzmanlar
getirtilmistir (Soran, 2010). 1952 yilinda Kate Vixon Wofford Tiirkiye’ye gelip koy okullarinda
incelemeler yapip rapor hazirlamistir (Demirel, 1992). K. V. Wofford’un hazirladigi raporda
ilkokullarda 1. 2. ve 3. siiflarda hayat bilgisi olarak gecen dersin 4. ve 5. siniflarda okutulan
cografya, tarih ve yurt bilgisi derslerinin “sosyal bilgiler’” dersi olarak birlestirilip okutulmasi
esasina dayanmaktadir (Soran, 2010). Wofford’un bu 6nerisi 1953 tarihli Ankara Gazi Egitim
Enstitiisii’'nde toplanan 5. Milli Egitim Surasi’nda da goriisiiliip ortaokullarda hakim olmasi
istenmistir. Ancak bu karar hemen uygulanmayip 1960’lara kadar beklenmistir (Aslan, 2016,
s. 29). 1953 yilinda toplanan 5. Milli Egitim Surasi’nda 1948 Ilkokul Programi’nin

gelistirilmesi i¢in 6nerilerde bulunulmustur (Demirel, 1992).

1960’11 yillara gelindiginde tekrardan Ilkokul programlari iizerinde duruldugunu

gormekteyiz. 1962 yilinda toplanan Milli Egitim Surasi’nda hazirlanacak ve akabinde
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uygulanacak olan programin iki yil siireyle denenmesi, programin giiniin gerektirdigi sartlar
baz alinarak diizenlenmesi, ders ve kaynak kitaplarinin hazirlanmasi gibi kararlar alinmistir
(Demirel, 1992). Bu program taslaginda ¢ocuk sosyal bilgileri sosyal bilimlerin bir bileskesi
diistinecekti. Ayn1 zamanda ayr1 disiplinleri bir biitiin olarak goriip hayatina yon vermesine
olanak saglayacak bigimde tasarlanmistir (Sonmez, 1999, s. 23). Daha onceki programda
cografya, tarih, yurttaslik bilgisi ve aile bilgisi gibi dersler “Ulke ve toplum incelemeleri” adi
altinda bir araya getirilip birlestirilmistir. 1962 Ilkokul program taslaginda ise sosyal bilgilerle
ilgili olan dersler “Toplum ve iilke incelemeleri” olarak yer edinirken, fen bilimleriyle ilgili
dersler ise “Fen ve tabiat bilgileri” olarak 4. ve 5. siniflarda biitiinlestirilip okutulmustur (Aslan,
2016, s. 30).

1962 ilkokul program taslagi 5 yil siireyle 6nce 14 ilde daha sonra 250 Ilkokulda
denendi (Arslan, 2000). Calismalar neticesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir komisyonca
degerlendirilip “gelistirilmis ilkokul program taslagi” meydana getirildi. Hazirlanan taslak
1968 yilinda diizenlenen “ilkokul Programi Degerlendirme Semineri’nde son bir degisiklik
yapilarak Talim Terbiye Kurulu’nun 1 Temmuz 1968 tarih ve 171 sayili karariyla ileriki
zamanlarda toplanacak olan Milli Egitim Surasi’nda goriisiilmek tizere 1968- 69 egitim 6gretim

yilinda uygulamaya konuldu (Aslan, 2016, s. 31; Demirel, 1992).

Buraya kadar 6zetlenecek olunursa Ik Mektepler Miifredat Programi giiniin beklentileri
ve ihtiyaclar1 dogrultusunda 1930, 1936 ve 1948 revizyona ugramistir. 1948 Ilkokul programi
1968 yilina kadar degismeden en uzun siire uygulanan program olmustur. Bu programda “yurt
Bilgisi” dersinin ad1 “yurttaglik bilgisi” adi altinda degisime ugramistir. Diger dersler ise ayri
disiplinler olarak okutulmaya muktedir olmuslardir (Aslan, 2016, s. 28-29).

Onceki program olan 1962 ilkokul programi taslaginda “toplum ve iilke incelemeleri”
adl1 ders 1968 Ilkokul Programinda “sosyal bilgiler” olarak degistirilmistir. Bu tarihler (1960’11
yillar) ABD’de “yeni sosyal bilgiler” hareketinin ortaya ¢iktigi doneme denk gelmektedir
(Oztiirk, 2012, s. 26-27). Dersin ad1 degisse de eski uygulamalar yine devam etmistir. Bu
slirecte tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi dersleri eskiden oldugu gibi biitiinlestirilmeden
okutulmaya devam etti (Aslan, 2016, s. 31). Ulkemizde sosyal bilgiler ders olarak 1968-1969
yillar1 arasinda Ilkokul kademesinde okutulmustur (Gokkaya, 2003; Bulut, 2011, s. 23). Diger
taraftan 1970-1971 yillar1 arasinda ortaokullarda deneme niteliginde okutulmaya baslanmistir
(Gokkaya, 2003). 1973-1974 yillarina gelindiginde bu ders ortaokullarda ders olarak okutuldu
(Bulut, 2011, s. 23). 1975 yilinda tilkedeki biitiin okullarda okutuldu (Safran, 2011). 1985-1986
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yillar1 arasinda ise ortaokul kademesinde sosyal bilgiler dersi kaldirilip bu ders yerine

vatandaslik, milli tarih ve milli cografya dersleri koyulmustur (Bulut, 2011, s. 23).

1970°li yillara gelindiginde 8 yillik Ilkdgretim Okulu program ¢alismalarina hiz verildi.
Dokuz kisiden olugan uzman bir ekip kurulup ¢alismalar basladi ancak c¢alismalar deneme
asamasinda kaldigindan istenilen sonuca ulagilamadi (Demirel, 1992). Milli Egitim Bakanlig1
bu donemde program gelistirme i¢in iiniversitelerden yararlanma yoluna gitmistir. Bahse konu
stirecte alaninda uzmanlar, yoneticiler, okullarda ¢alisan 6 gretmenlerden yardim alinarak “6zel
ihtisas komisyonlar1” kuruldu. Bunun i¢in derse gore program hazirlama ile “amag, hedef,
davranis, icerik, isleyis ve degerlendirme” kistaslarini alt sistem olarak kabul edilen bir anlayis
gelistirildi (Arslan, 2000; Fer, 2005, s. 117).

1990 ve 1993 yillar1 olmak iizere Ilkokul Sosyal Bilgiler Programi iki kez degisime
ugradi. 1997-1998 6gretim yilindan itibaren sekiz sene kesintisiz ve zorunlu siirecek olan
egitime gecildi. Eskiden ayri olan ilk ve ortaokullar “Ilkdgretim Okulu” okulu olarak
birlestirildi. Bu program 2005 yilina kadar siirdii (Aslan, 2016, s. 32-34; Fer, 2005, s. 112).
Tablo 1. de sosyal bilgilerin kisa bir tarihgesi yer almaktadir (Inan, 2014, s. 12).
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Tablo 1. Sosyal Bilgiler Dersinin Kisa Kronolojisi

Tarihi Gelisimi

1968
Sosyal bilgiler dersi,
ilk kez miifredata girdi.

1985
Sosyal bilgiler  Dersinin
kaldirilmasiyla, bu dersin

yerini “Milli Tarih” ve “Milli
Cografya” dersleri aldi.

1998 2005

Sosyal bilgiler dersi, Sosyal bilgiler

zorunlu zorunlu dersinde

egitimin 8 yila  yapilandirmaci

cikartildigi yeni egitimin

degisikliklerle yeniden uygulanmasina

miifredata girdi. kademeli
olarak gegildi.

Sosyal Bilgiler Dersinden Once
1968 den Once, sosyal bilgiler dersinin kapsamini olusturan tarih, cografya ve vatandaglik bilgisi ve ortaokullarda
bagimsiz dersler olarak okutulmaktaydi.

Genel Kronoloji

1869 1896 1994 1916
Sultan Abdulaziz doneminde ¢ikarilan ABD Wisconsin’de yapilan 11 Abdiilhamit  Sosyal bilgiler, bir ders
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne 0Ogretim konferansi, yonetim, devrinde,  sosyal adi
gore, ristiyelerde(ortaokullarda)  tarih ve ekonomi konularimi  bilimlerden olarak ilk kez ABD’de
sosyal alanlar “tarih-i umumi”, “Sosyal Bilgiler” adi alinda ‘“Muhtasar Tarih-i  kullanildi.
“Tarih-1 Osmani ve Cografya” adiyla birlestirdi. Osmani” (kisa
ayr1  dersler olarak okutulmaya Osmanli  Tarihi)
baslandi. dersi ilkokul
(iptidailerin)
programlarina
girdi.
1921 1924 1926 1962
ABD’de semsiye orgiit olarak “Sosyal  Tirkiye’de “Malumat-1 Vatan Bilgisi, Hazirlanan Tlkokul
Bilgiler Ulusal Konseyi” (National Vataniye” dersleri, “Ahlak Sohbetleri”  Programi taslaginda
Council for the Social Studies- NCSS)  okullarda verilmeye dersleri ile  Tarih, Cografya ve
kuruldu. baslandi. birlestirilerek Vatandaglik dersleri
“Yurt Bilgisi” “Toplum  ve  Ulke
admi ald1. Incelemeleri” adiyla
birlestirildi.

Tablo 1 incelendiginde sosyal bilgiler dersinin kisa tarihgesi verilmistir. Burada sosyal

bilgilerin 1968’den 2005’¢ kadar olan tarihi gelisimi, 1869’dan 1962’ye kadar ise genel

kronoloji kismi ele alinmustir.

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclarindaki Degisme ve Gelismeler

Osmanli padisahlarindan Abdiilmecid Han’in 1845’te yaymladigi “hat”ta “umumi

cehaletin giderilmesi, genel 6grenimin uygulanmasi ve dini egitim ile hayati bir egitimin

verilmesi” beklentisi vardi. Abdiilmecid Han’in bu amacit 1923’e¢ kadar degisiklige

ugramamistir (Sonmez, 1999, s. 51). Daha yakin bir zamanda 1924 programinin devami olan

1926 programinda ise bireyleri iyi birer vatandas yetistirmek ve genclere mensubu oldugu tilke

ve millet suuru kazandirmak amaglari arasinda yer almaktadir (Akpinar, & Kaymakei, 2012).

1929 programinda, “ilk tahsil ¢aginda bulunan ¢ocuklarin bedence ve ruhg¢a en salim itiyatlara

sahip olmalarin1 temin edecek bir muhit i¢inde en lizumlu bilgileri ve maharetleri
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kazandirmak”, “gen¢ neslin mektebe ilk girdigi glinden itibaren ictimai kudret ve kabiliyetce
miiterakki bir intizamla yetisecek milli cemiyet ve Tiirk Cumhuriyeti’ne ruhen ve bedenen en
faydal1 bir tarzda intibak etmege azami ehliyeti kazandirmak™ olarak karar verilmistir. 1930 ve
1938 koy mektepleri miifredatlarinda “evinde muhitinde ve biitiin hayatinda isine yarayacak
bilgiye ve itiyatlara sahip olmasini temin etmek, kdy ¢ocugunun kdy hayati dahilinde ve hayata
mevcut olarak milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir halde getirmek” ilkokulun

hedefleri arasinda yer almaktadir (Sonmez, 1999, s. 51-52).

1936 program: Cumbhuriyet doneminin ti¢lincii programi olarak daha 6nceki programin
hedeflerine uygun olarak yerini muhafaza etmistir (Akpinar, & Kaymakci, 2012). 1948
programina gelindiginde ise bu programin hedefleri gériinmemektedir. Yalniz Milli Egitim’in
amaglar1 ilkokulun da amaglar1 kabul edilmistir (Sonmez, 1999, s. 55). Yine 1962 program
taslaginin yiiriirliige gecisi 1968 yilidir. Programin bu kadar ge¢ faaliyete gegmesi donemin
siyasi konjonktiiriiniin bir sonucudur. Anilan program taslaginda onceki program olan 1948
programina bir tepki olarak ortaya ¢iktigini sdylemek de yanlis olmayacaktir. Yine sozii edilen
program taslaginda 6nceki programlarda oldugu gibi amaci iyi birer vatandas yetistirmektir.
(Akpinar, & Kaymakci, 2012). Bu program taslaginda cografya, tarih, yurttaslik bilgisi dersleri
birlestirilmis olup dersin yeni ad1 ise toplum ve {ilke incelemeleri olarak oneriye sunulmustur.
Ilerleyen zamanlarda ise bu ders 1968 yilinda “sosyal bilgiler” olarak yerini alacaktir (S6nmez,

1999, s. 58-63; Akpinar, & Kaymakci, 2012; Aslan, 2016, s. 30; Keskin, 2002, s. 62).

1990 yilinda ilkokul kademesinde okutulan sosyal bilgiler programi yapilan ufak
diizenlemelerle yiiriirliikkte birakilmigtir (Akpinar, & Kaymakei, 2012). 1997 yilinda kabuliine
karar verisen sekiz yillik zorunlu egitim yasasiyla ilkokul ile ortaokul birlestirilerek bu tarihten
sonraki programlar ilkdgretimin biitiinliigli esasina dayanmistir (Keskin, 2002, s. 363). Yine
siyasi konjonktiir (28 Subat siireci) dogrultusunda 1998 yilinda Ilkdgretim programi
yapilmistir. Bu kapsamla milli tarih ve milli cografya dersleri kaldirilarak sosyal bilgiler dersine

gecis yapilmistir (Akpinar, & Kaymakeci, 2012).

2005 yilinda yapilandirmact anlayisla birlikte sosyal bilgiler miifredat programlarinda
degisiklikler olmustur. Asagida 2005 yilindan itibaren uygulanan ve 2010 yeniden gbzden

gecirilen sosyal bilgiler miifredat programi yer almaktadir:

» Fiziksel, duygusal 6zellikleri ile ilgi ve ihtiyaglarinin farkina varir.

» Bu iilkenin bir ferdi olarak vatanina milletine seven, sorumluluklarinin bilinde olan

vatandas yetistirmek.

22



» Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli; devletin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasinda
oneminde bilingli hale gelir.

» Hukukun herkes i¢in gerekli ve vazgecilmez oldugunun farkinda olur.

» Milli bilincin olugmasinda etkili olan siiregleri kavrayarak kiiltiirel mirasin korunmasini
gerekli goriir.

» Yasadigi diinyay1 ve ¢evresini taniyarak dogal ¢evre ve insanlar arasindaki iliskiyi
aciklar.

» Bilgiyi ¢esitli materyallerle kullanarak 6gretir.

» Ekonomi i¢in gerekli olan terimleri kavrayarak uluslararasi iligkilerin gelisimi i¢in
ulusal ekonominin 6nemini kavrar.

» Toplumsal hayatin devamlilig1 igin ¢alismanin 6nemini kavrayip mesleklerin
gerekliligine inanir.

» Gegmisten giiniimiize kadar gelen tarihsel kalintilari arastirir; olaylar, nesneler ve
olgularin benzerlik ve farkliliklari teshis eder.

» Bilgi ve iletisim teknolojinin kullanilmasi i¢in gerekli alt yapiy1 olusturur.

» Bilimselligi goz oniine alarak bilgiyi kullanir ve bunu bilimsel ahlak ¢ergevesinde
yuriitiir.

» Sosyal bilimlerin temel kavramlarindan yararlanarak birey, tolum ve devlet arsindaki
iligskiyi agiklar.

» Sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendi goriislerine 6nem verir ve bu goriisleri one siirer.

> Insan haklar1, demokrasi, egemenlik gibi cumhuriyet terimlerini kavrar ve bunu
giiniimiiziin Tiirkiye cumhuriyeti devletinde etkilerini kavrayarak yasamina bu dogrultuda yon
Verir.

» Donemler arasi toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi goz oniinde bulundurarak
analiz eder.

» Diinyay ve iilkesini ilgilendiren konularda duyarlilik gostererek insanligin bir parcasi

oldugunu gosterir (Aslan, 2016, s. 44-45).
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Bu amaglara bakildiginda en 6nemli amacin 6grenciye “toplumsal kisilik” kazandirmak
oldugu sonucuna ulasabiliriz. Toplumsal kisilikten kastettigi de “iyi bir yurttas” olmaktir. Iyi
bir yurttas da gorev ve sorumluluklarini bilir, ¢evresindeki olaylara karst duyarli olur (Sozer,
2008a, s. 49). Aym1 zamanda etkin vatandas yetistirmek, milli ve evrensel degerlere karsi
duyarli, yasadig1 cografyanin bilincinde olan insan yetistirmek de sosyal bilgiler dersinde

kazandirilmasina ihtiya¢ duyulan 6zelliklerdendir (Gomleksiz, & Ciiro, 2011).

2005 yilt SBDOP’de amaglar genel amaglar baslig altindadir. Toplamda 17 amag olarak
programda yerini almistir. 2017 yilinda yayinlanip 2018 yilinda revizyona ugrayan SBDOP ise
0zel amaglar baghigr altinda 18 madde olarak belirlenmistir. S6zen ve Ada’nin (2018) yaptiklar
calismalar ise bunu desteklemektedir. Diger taraftan 2005 SBDOP amaglar ile 2018 SBDOP
amaglar1 hemen hemen aymidir. Sadece 2018 yili SBDOP’de 1 madde farklidir. O da
“Cevremizdeki dogal kaynaklarin farkina varip bu kaynaklar1 duyarl bir sekilde kullanmak™
maddesidir. Geriye kalan maddelerin ayn1 oldugu goériilmektedir (MEB, 2018, s. 8; Aslan, 2016,
S. 44-45).

Sosyal Bilgilerin Amaci (Evrensel-Ulusal)

Yeni sosyal bilgiler programi, davranis¢i1 yaklasimi bertaraf edip yapilandirict anlayis
cercevesinde bireyin yasama aktif katilimini, sorunlari kendisinin ¢dzmesini esas alan bir
yaklasimi amag¢ edinmistir. Bu sebepten 6tiirli 6grencinin bireysel farkliliklarini dikkate alan
cevreyle etkilesimine izin veren Ogrenci merkezli yaparak, yasayarak bir anlayisi yasama
aktarmay1 hedeflemektedir (Sahin, Bayram, & Midilli, 2016). Ayn1 zamanda sosyal bilgiler,
insanoglunun canli ve cansiz tiim varliklarla etkilesimini acgiklamaya calisir. Bu nedenle
insanlara yeryiiziinde ortaya ¢ikan doga olaylarini anlatarak bu olaylarin hayatimiza etkilerini
aksettirir. Toplumdan etkilenen insanin topluma karsi hak ve d6devlerinin neler oldugunu

bildirir. Boylece insani toplumda aktif hale getirerek onu yasama hazirlar (Tiysiiz, 2018, s. 10).

Sosyal bilgiler Ogretiminin hangi amaglarla yapildigi daha dogrusu bu dersin
Ogretimiyle 6grencilerde hangi bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ve buna bagli olarak hangi
tutum ve davraniglarin gergeklestirilmesi gerektigi oldukca eski bir soru olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sorunun nedenine baktigimizda sosyal bilgiler egitiminin verildigi donemlerde
ulusal, evrensel, toplumsal yapidaki degismeler, bu degisimlere bagli olarak yapilan se¢imlerin
farklilik gostermesinden kaynaklandigini soylenebilir. Burada kastedilen toplumlarin egitim
hedeflerine yon vermesinde yasamis olduklar1 ekonomik, kiiltlirel, siyasal vb. yapilardaki

degisimlerdir (Aslan, 2016, s. 43-44).
24



Giiniimiize gelindiginde egitsel ve akademik camiada hemen hemen ortak bir uzlasiya
varilmistir. Bu da iilkelerin deneyimlerini paylasmalari sonucunda meydana ¢ikmaistir. Sosyal
bilgiler alaninda en koklii gegmise sahip olan ABD’nin, ayn1 zamanda sosyal bilgiler alaninda
otoriter kabul edilen ulusal sosyal bilgiler konseyi NCSS’nin (National Council fort he Social
Studies) belirledigi ve ¢ogumuzun da bunu kabul ettigi bir amag s6z konusudur (Aslan, 2016,
S. 40-41). NCSS’ye gore;

Sosyal bilgilerin amaci, 6grencilerin demokratik bir kisilikli ve aktif yurttaslar olarak
kamusal yasama katilimlar1 i¢in gerekli olan yurttaslik bilgi, beceri ve entelektiiel gelisimlerini
desteklemektedir. NCSS yurttaslik becerilerinin temel amaci olarak, 6grencileri demokratik
diisiince ve degerlere adanmis olarak egitmenin 6nemini vurgulamistir. Yurttaslik becerileri
demokratik degerlere baglilik {izerine dayanir ve yurttaslarin, toplum, ulus ve diinya hakkindaki
bilgilerini; arastirma yontemlerini uygulayabilme, veri toplama ve analiz edebilme, 15 birligi,
karar verme ve problem ¢6zme becerilerini kullanabilmelerini gerektirir. Demokratik yasam
tarzzmizin siirdiirebilmesi ve gelistirilmesi, genglerin, bilgili, beceri sahibi ve demokrasiye
adanmis bireyler olarak yetistirilmelerini ve global bir toplumun iiyesi olarak demokratik

yasama katilimlarini gerektirir.

Sosyal bilgilerin yurttaglik amaci, tlim 6grencilerin, kiiltiirel, dilsel ve 1rksal ilgilerini
iceren, etnik koken, dil, din, cinsiyet ve cinsel yonelime dayali benzerlik ve farkliliklara ve
ogrencilerin diger egitimsel ve kisisel dnemli 6zelliklerine dayanan 6grenme ¢esitliligini ve
olaganiistii 6grenme ihtiyaglarini igerir. Cogulculugu igeren demokrasi hedefinde somutlagan
Ogrenenler arasindaki gesitlilik sosyal bilgiler siniflarin1 bir demokrasi laboratuvari haline

getirir (Aslan, 2016, s. 40-41).

NCSS tarafindan belirlenen bu amaglar ayn1 zamanda sosyal bilgilerin evrensel amaglari
olarak goze ¢arpmaktadir. NCSS burada sosyal bilgilerin amaglarin1 1970 yilinda yayinladigi
bir kilavuzda dorde ayirmistir. Bunlar; bilgiye iliskin amaglar, degerlere iliskin amaglar, sosyal
katilima iliskin amaclar ve beceriye iliskin amagclardir (Oztiirk, 2012, s. 7-10). Sozer ise sosyal

bilgilerin amaglarini dort yonden ifade etmistir:

» “Yurttaghk gorevleri ve sorumluluklart yoniinden,
» Toplumda, insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden,
» Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yeteneklerini gelistirme yoniinden,

» Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden.” (Sozer, 1998, s. 54).
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Sosyal bilgiler o6gretim programinin amagclarmin Tiirk egitim sisteminin genel
amaglariyla uyusmasi gerektigi bilinmelidir (Aslan, 2016, s. 43-44). Bu sebeple 1739 sayili

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaci,
Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

» Atatiirk ilke ve inkilaplarina siki sikiya bagli; Tiirk milletinin ahlaki degerlerini
benimseyen ve uygulayan; anayasa ve insan haklarina saygili vatandaslar yetistirmek;

» Beden, ahlak ruh bakimlarindan oturmus bir kisilige sahip; topluma kars1
sorumlulugunu bilen yapici ve iiretken bireyler yetistirmek;

» Toplumsal birliktelige dayanan is gruplarinda beraber is yapabilme, uyum
saglayabilmeyi aligkanlik haline getirerek onlarin severek yapabilecekleri bir meslek
edinmelerini saglamak (Milli Egitim Temel Kanunu [METK], 1973).

Sosyal bilgilerin evrensel amaclarinin disinda bir de uluslarin egitim tegkilatlanmalarina
yon veren ulusal amaglar dedigimiz amaglar vardir. Zikredilen amaglar, Tiirk Milli Egitim
sistemine uyum saglamasi gereken amaglardir. Bu amaglar 2005 yilindan itibaren uygulanan
ve 2010 yilinda revize edilen toplamda 17 maddeden SBDOP’de gegen amaglardir. 2017
yilinda ise taslak halinde olup 2018 yilinda yeniden revize edilerek toplamda 18 madde 6zel
amaglar bashgi altinda yerini almistir (S6zen, & Ada, 2018). Giiniimiizde ise kullanimi devam

eden 18 maddelik SBDOP amaglari iilkemizin ulusal amaglar olarak yerini korumaktadir.
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temel Yaklasimlar

Sosyal bilgiler egitim ve 6gretimi tarihine bakildiginda 20. ylizyilin baslarindan itibaren
farkli yaklagimlarin ortaya ¢ikmasinda iilkelerin siyasi rejimleri, ekonomileri, egitim sistemleri,
diinyada yasanan gelismeler gibi bir¢ok etken goriilecektir. Tiim bu saydiklarimiz genelde
egitim, 6zelde ise sosyal bilgiler egitiminin amag, igerik ve metodoloji lizerinde etkiye sahiptir.
1900’lerden itibaren kaynaklar tarandiginda {i¢ temel yaklasimin daha baskin oldugu
gortilecektir (Aslan, 2016, s. 38).
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Vatandashk aktarim olarak sosyal bilgiler 6gretimi.

Bu yaklasim en eski ve en yaygin yaklagim olmasinin yani sira en fazla tartismaya agik
olan yaklasimdir (Aslan, 2016, s. 39; Oztiirk, 2012, s. 5). Bunun en 6nemli sebebi 6grencilere
hangi degerlerin aktarilmasinda olusan goriis farkliliklaridir (Aslan, 2016, s. 39).

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi.

Bu yaklasimda 6grenciler sosyal bilimlerin yapisiyla ilgili bilgi toplama ve yorum
yapma islemlerini 6grenmeliler. Diger taraftan sosyal bilimlerle ilgili bilgi, beceri ve degerlerin
kazanilmasinin aktif vatandaslik icin 1yi bir hazirlik oldugu olasiligina dayanir. Bu 6zellikleri
tagtyan 6grenci karmasik sorunlarla karsilastiginda sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in gerekli bilgi,

beceri ve degerler ile donanim kazanmalarim saglar (Oztiirk, 2012, s. 5; Sozer, 1998, s. 14).
Yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler 6gretimi.

John Dewey’in diisiincelerini benimseyen bu yaklasimin en 6nemli amaci, 6grencilerin
problem ¢d6zme ve karar verme becerilerini 6grenip hayatlarinda uygulamalarini saglamaktir.
Ayn1 zamanda Ggrencilerin bireysel ve kamusal sorunlarini belirleyip analiz edebilecekleri
O0grenme-6gretme siireglerine dayanmaktadir. Zikredilen sorunlarin 6grencileri dogrudan
muhatap alan sorunlar olmasi ve giincel olmasi istenendir. Yine oOgrencilerde saglikli
stipheciligi ve arastirma inceleme becerilerinin gelismesini ister. Sozii edilen yaklagimda ana

yontem arastirma—incelemedir (Oztiirk, 2012, s. 6).

Bu yaklagimlarin ve diger yaklagimlarin ortak noktalarina bakacak olursak su noktalar

belirleyici olacaktir;

> “Etkili demokratik vatandaslik egitiminin amaglanmasi,
> Insanin cevresiyle etkilesiminin incelenmesi,

» Cok disiplinli ve biitiinciil bir bakis agisina sahip olmasi.” (Berk, 2018, s. 9).
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nmin Yapisi

4. smif sosyal bilgiler dersinin Ogretim programi yapisina baktigimizda Ogrenme
alanlar;
» Birey ve tolum,

» Kiiltiir ve miras,
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Insanlar, yerler ve cevreler,
Bilim, teknoloji ve toplum,

Uretim, dagitim ve tiiketim

Y V V V

Etkin vatandaslik

Kiiresel baglantilar olmak iizere 7 6grenme alanindan olusmaktadir (MEB, 2018). Bu
ogrenme alanlarindan Kiiltiir ve Miras konumuz ag¢isindan 6nem arz ettiginden deginmekte

yarar goriilmektedir.
Kiiltiir ve miras.

Bu 6grenme alaninda kiiltiirel mirasa duyarlilik, vatanseverlik, aile birligine dnem
verme gibi degerlerle kanit kullanma, kronolojiyi algilama, zaman ve degisim gibi siirekliligi
algilama becerilerin 6grenciler tarafindan kazandirilmasi saglanmalidir. Kazanimlara

bakildiginda;

» Sozli ve yazili materyallerden yararlanarak aile tarihi ¢alismalart yapar

» Cevresinde olan milli kiiltlir 6gelerini arastirir, 6rnekler verir. Mekan gezisi, sozlii tarih
veya yerel tarih ¢alismalar yapar

» Geleneksel ¢ocuk oyunlarini giiniimiizdeki ¢ocuk oyunlarini degisim ve siireklilik
acisindan kiyaslar

» Kazanim ve biyografi olarak ele alinan milli miicadele kahramanlarinin 6nemini kavrar

(MEB, 2018, s. 14).
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dikkat edilmesi gereken noktalar asagida
ifade edilmistir:

» Sosyal bilgilerin 6grenme alanlarinda yer alan tarih, cografya psikoloji gibi sosyal
bilimler ile yurttaslik ve insan haklar1 konularini birlikte ele alarak disiplinler aras1 bir
yaklasimla iglenmesi gerekir.

» Sosyal bilgilerin temel ilkeleri olan giincellik, yerellik, disiplinler arasi, yansitici
sorgulama, gecmis, buglin- gelecek baglantisi, esneklik, zaman- siireklilik-degisim dikkate
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alimmalidir.

» Sosyal bilgiler 6gretimindeki yaklagimlardan olan “yansitict diisiinme olarak sosyal
bilgiler” ve “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” yaklagimlarina 6ncelik verilmelidir (Aktin,
2016, s. 109). Ote yandan dgrencilere sosyal bilimcilerin kullandiklar1 bilimsel yontemler
hissettirilmelidir. Ayn1 zamanda 6grencilere sik sik gecerli hayatla ilgili sosyal problemler
lizerine yansitict diisiinmeleri saglanmalidir.

» Kavram ogretiminde farkli kavram 6gretileri ve yaklasimlari dikkate alinmalidir.
Kavram ve anlam karmasalari ile kavram yanilgilarinin engellenmesine yardimci olunmalidir.

> Ogrencilerin milli bilingleri ve tarihsel duyarliliginin gelistirilmesi i¢in belirli giin ve
haftalar vasitasiyla milli ve dini bayramlar, dnemli olaylar islenmelidir.

> Ogrencilere sozlii tarih calismalar1 yaptirilip okul dis1 ortamlardan yararlanmaya 6zen
gosterilmelidir.

> Ogrencilerin dersi sevmesi i¢in okul dis1 ortamlardan da faydalanilarak gesitli aktiviteler
yapilmalidir.

» Giincel ve tartigmal1 sorunlar sinifa getirilip ¢esitli tartisma teknikleri kullanilarak
tartisilmalidir.

» Dijital gelismelerle birlikte gelen yeni durumlar ve sorunlar vuku bulmustur. Bu

sorunlarla miicadele i¢in ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere yer verilmelidir (MEB, 2018).
Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihin Yeri ve Onemi

Sosyal bilimler olarak adlandirilan tarih, cografya, sosyoloji, hukuk, antropoloji,
psikoloji, egitim, ekonomi gibi bilim dallar1 sosyal bilimlerde dirik bilgi olarak geger. Bunun
nedeni insanlar tarafindan gergekle bag kurmaya dayali ve bunun sonucunda iiretim vasfini
kazanan bilgi olarak faaliyet gosterir. Burada sosyal bilimler olarak faaliyet gdsteren bu bilimler
sosyal bilgilerin kesistigi bir yerdedir (Sonmez, 1999, s. 23). 1998 sosyal bilgiler dgretim
programina bakildiginda bir iinitenin tarihle, bir iinitenin cografyayla iliskili oldugu konu
merkezli yaklasimla ders islenmekteydi. S6z konusu anlayis zamanla yerini 2005 yilinda sosyal

bilgiler initelerinde disiplinler arasi yaklasim dedigimiz biitiinlesik 6gretim programina
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birakmistir. Ancak tarih konularinin bel kemigi olarak nitelendirilen kronolojinin diger
derslerle adaptasyon (uyum) saglamasi zor goriinmekteydi. Dolayisiyla tarihin agirligi egitim
bilimciler tarafindan hat sathada goriillip tarih agirlikli sosyal bilgiler program tasarimlarini
meydana getirmislerdir (Ata, 2009, s. 24-30). Genel olarak degerlendirildiginde sosyal bilim

dallarindan olan tarihin sosyal bilgiler dersindeki yeri hat sathadadir diyebiliriz.

Banks’a gore tarih ge¢misteki insanlarin hal ve hareketlerini diger sosyal bilimlerin
evreninde olan etkenleri goz Oniinde bulundurarak inceler. Dolayisiyla diger sosyal bilim
dallarini tarihin gdlgesi altinda bir araya getirmek miimkiindiir (Akt., Dilek, 2007, s. 21). Ote
yandan tarihin merak vurgusu ve hayatimizin her alaninda olmasi da sosyal bilgilerin varligin
es gecmememizi saglar. Tarih dersleriyle ilgili ciddi iddialar ileri siiriilmiistiir. Dersin sikict
oldugu ve ileriki yaglarda 6grenilebilecegini savunan iddialar arastirmacilar tarafindan tartisma
konusu olmustur. Tarihin ne olduguna iliskin farkli cevaplar olsa da tarihin nasil 6gretilecegine
iliskin bir uzlastya varildigin1 sdyleyebiliriz. Ingiliz okullarinda sorgulama temelli bir anlayis
hakimken Amerika ve Tiirkiye’deki okullarda yapilandirmaci anlayis kapsaminda sosyal
bilgiler dersinde tarih 6gretimi deger kazanmistir (Aktin, 2016, s. 91-92). Sosyal bilgiler
dersinde 6grencinin yasadigi toplumla barisik bir sekilde yasamasi, mutlu olmasi, tarihini
(geemisini) 6grenip gegmisinden aldigi tecriibe, kuvvet sayesinde milli suur (milli biling) sahibi

etkili bireyler yetistirilmesi istenilmektedir (Kege, 2013).

Tiirk Mili Egitim sisteminde SBDOP milli ve global bir nitelik tasiyarak *Atatiirk
ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis’® demokrasinin
benimsedigi kistaslar1 kazanmis vatandaslar yetistirilmesini amaclamaktadir. Eskiden
kullanilan hedefler ve amaglar yerini kazanima birakmistir. Ayn1 zamanda 6grencinin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alan yapilandirmaci bir yaklasim dogrultusunda yer edinmistir.
bakildiginda SBDOP f{initeler (4. ve 5.smif), temalar (6. ve 7. siif) disiplinler arasi bir
yaklasimla ele almmaktadir. Ornegin Tiirkiye’de bulunan cografi bolgeler derste islenirken
bolgelerde miicadele eden kahramanlara yer verilerek tarih, vatandaslik gibi konularla
iligskilendirilmistir. Bu sayede 6grencilerde tarih duyarliligi ve milli bir biling olusturulmalidir.
Yine yazili materyallerden (masal, halk hikayeleri vb.) yararlanilarak sosyal bilgiler dersi
Tiirkge dersiyle biitiinlestirilmelidir. Bunun sonucunda ogrencilerde vatanseverlik suuru

astlanmalidir (Aktin, 2016, s. 108).
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Ders Kitabmin Gorseller A¢isindan Onemi

Ders kitaplarinin M.O 4000 yilina tekabiil eden bir gegmisi vardir. Diinyanin en eski
ders kitaplar1 M.O 3000°1i yillarda yapilmus kil tabletler olarak kabul edilmistir. Tabletlerde dil
bilgisi, matematik konularina yer verildigi goriillmektedir (Kaya, 2002, s. 88). Kitaplar teknoloji
ve pedagojik gelismelerden etkilendigi i¢in degisime ugramistir. Teknolojik olarak kitaplarin
hizl ve kaliteli kagitlarla basimi, pedagojik olarak degerlendirildiginde ise igerikten gorsellere
kadar birgok seyi degistirmistir (Demircioglu, 2016, s. 579). Ders kitaplar1 6grenme-6gretme
stirecinin en 6nemli ve en yaygin kullanilan bir ders aracidir. Bugiin dahi 6nemini kaybetmemis
bir sekilde ders kitaplar1 6nemini korumaktadir. istenmeyen bir durum dahi olsa birgok
ogretmen ders kitaplarina gore plan yapmaktadir. Dolayisiyla ders kitaplar1 egitim-6gretimin

vazge¢ilmezidir (Kizilgaoglu, 2003).

Ote yandan gorseller deyince resim, karikatiir, minyatiir, sema, grafik vb. araglar akla
gelmektedir. Egitim-6gretime yardimci olan bu gorseller modern ders kitaplarinin olmazsa
olmazlarindandir. Ders kitaplarinda yer alan gorseller 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Ayni
zamanda somut olan1 somut hale getirmekte ve 6grencilerin derse karsi ilgisini artirmaktadir
(Demircioglu, 2016, s. 585; Akbaba, 2015). Yine ders kitaplarinda goérsel-metin iliskisine
dikkat edilmelidir. Zira gorsel-metin iliskisi yeterli olmadigi takdirde Ogrenciler metni

anlamakta zorlanmaktadir. Bu sebeple bu iligski g6z ardi edilmemelidir (Demircioglu, 2011).

Sosyal bilgiler Ogretiminde gorsel materyallerin kullanilmasinin 6nemi asagida

verilmistir:

> Ogrencileri giidiiler, onlarmn dikkatlerini toplayarak diri tutar,
Kavramlar1 somut hale getirir,

Sekiller sayesinde bilgi lizerinde yapilacak aktiviteleri kolay hale getirir,
Gorseller sayesinde dgeler arasindaki, iliski kolayca kavranabilir,
Resimlerle 6grenciler arasinda gii¢lii bir ruh hali olusur,

Anlagilmasi zor olan konular gorseller sayesinde kolayca anlasilabilir,

YV V V V VYV V

Son olarak resim ve grafiklerin ger¢ekci olusu bu materyallerin faaliyetini gozler oniine
sermektedir (Halis, 2002, s. 59).

Ders kitaplarinda kullanilan resimlere bakildiginda Nolen ve Goetz’ in belirttigi gibi
stsleyici, agiklayic1 ve metni tamamlayici olmak {izere 3’e ayrilmistir. Siisleyici resimler

¢ocugun hayal diinyasina etki eder. Konunun éneminden ¢ok konunun sembolik yoniine 6nem
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verilir. Agiklayici resim ise “anlam ¢oziicii” resimler olarak da bilinmektedir. Baglantili oldugu
resimle ayni metinle ayn1 konuyu i¢cermelidir. Metni tamamlayict resimde ise gocuklar igin
yabanci olan olgu ve kavramlarin tanitilmasinda kullanilabilir (Akbaba, 2015). Ayni zamanda
sosyal bilgilerde kullanilan bu resimler 6grencilerin tarihsel becerilerinin de gelistirilmesinde
etkilidir. Yine soyut kavramlari somut hale getirmede zorlanan egitimciler, gorseller sayesinde

bu problemi agmaktadirlar (Akpinar, 2005, s. 62).

Sosyal bilgiler dersinde tarih konularinda kullanilabilecek olan resimleri belgesel ve
temsili olmak iizere ikiye ayirabiliriz. Belgesel resimler, fotografin heniiz ortamda bulunmadigi
o zamanda yagamis insanlar tarafindan mekén, olay ve insan figiiriiyle ilgili ¢alismalardir.
Temsili resimlerde ise yazili kanitlardan destek alinarak sonradan yapilmis mekan, olay ve

insan figiiriine ait galismalardir (Ata, 2002b, s. 137).

Fotograflara gelindiginde Virilio’ya gore fotograf; gorselligin etkili bir sekilde yer
edinmesidir. Ayn1 zamanda fotograf makinas1 6niinde kisa bir zaman diliminde hazir olarak yer
beklemektir (Akt., Akbaba, 2015). Fotograf kullanmak pedagojik agidan gerekli oldugu kadar
metodolojik olarak da 6nem arz etmektedir. Nitekim tarihsel bir kanit niteligi gosteren fotograf

tarih bilincinin olusturulmasinda diger gorseller kadar etkilidir (Ata, 2002b, s. 130).

Diger taraftan ¢izgi resim olarak ifade edilen karikatiirler ders kitaplari, dergi, gazete
gibi materyallerde de bulunabilir. Cizgi resimlerin i¢inde giilmecenin yaninda bilgi de yer
almalidir. Bu karikatiirler 6grencilerin ilgisini ¢gekmekle beraber ¢ocuklarin yasantilarina da
uygun olmasi gerekir (Kaya, 2006, s. 55). Karikatiirde ¢izgi, diistindiirme ve giildiirme olmak
iizere 3 Ogenin bulunmasi gerekir. Bu ogeler her zaman bir arada bulunmasi miimkiin
olmayabilir. Ancak ¢izgi 6gesi mutlaka olmalidir. Olmasi gereken hem giildiiriip hem de
diistindiiren ayn1 zamanda kaliteli bir ¢izgi ile donatilmis karikatiirlerdir. Diger taraftan sosyal
bilgiler, cografya, tarih, fen gibi derslerde karikatiir iyi bir ara¢ olarak goriilebilir. Ancak ne
yazik ki egitimcilerin karikatiire bakis acis1 istenildigi gibi degildir. Bunda egitimcinin 6n
yargist ve karikatiir i¢in gerekli malzemelerin bulunamamasi etkili goriilmektedir (Akbaba,
2015).

Stradling’e gore Sosyal bilgiler dersinde karikatiirler pedagojik yonden baz1 degerler

tasirlar. Bunlar;
> Ogrenciye uzman bir tarihgi gibi belli ddnemlerde bireylerin nasil diisiindiiklerine

iligkin ipuclar verir.
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» S0z konusu metni etkili bir sekilde aktarirlar.
» Gorintiilere bakarak ne anlatildigini hissederler.

> Ogrencilere daha énce dgrendikleri konu ile ilgili bilgilerden yararlanma firsati sunar.
Bu sebeple her tinitenim sonuna karikatiir koyulmalidir (Akt., Akbaba, 2005).

Karikatiirle 6grenmede kirilma ¢izgisi dedigimiz algilama noktasinin bellekte yerine
oturmastyla olusur. Ogrenci algilama noktas1 sayesinde siirekli yeni seyler 6grenir. Zamanla
unutma dedigimiz olay ortadan kalkar. Birey zamanla karikatiirii anlamli hale getirir. Karikatiir
sayesinde bilgiler somutlastirilir (Ozalp, 2006). Ancak iilkemizde karikatiir fazla
kullanilmamaktadir. Bakildiginda zengin bir birikime sahip olan Anadolu cografyasinda
Tanzimat’tan giiniimiize gesitli karikatiirler ¢izilmistir. Zira zaman zaman mizah ve ironinin

yan yana oldugu bu karikatiirlerde ¢izginin kuvvetini gérebilmekteyiz (Akbaba, 2005).

Gorseller igin dnem arz eden minyatiir italyancada “minyatura” kelimesinden Tiirkgeye
gegmistir. Minyatiir, sulu boya yardimiyla el yazmasi kitaplari siisleme sanati olarak da bilinir.
Bu kelimenin Tiirk¢e, Fars¢a ve Arapcada karsiligi bulunmamaktadir. Belli basligi teknigi olan
minyatiirde figiirler birbirini kapatmayacak sekilde dizilir, sahislarin iriligi 6nemini belirtir,

renklerde ise 151k golge aranmaz (Binark, 1978).

Sosyal bilgiler programi pedagojik olarak degerlendirildiginde konularda daha g¢ok
gorsel olarak fotograf yer edinmistir. Fotograf diger gorsellere gore gii¢lii olmasina ragmen
yenidir. Bunda fotografin geg icat edilmesi de etkendir. Diger taraftan kronolojik ve tema olarak

degerlendirildiginde minyatiir ve graviirlerin kullanilmas1 6. ve 7. simiflardan itibaren olmalidir
(Akbaba, 2005).

Giincel bilgiye ulasmada yararlanilan kaynaklardan bir tanesi de gazetelerdir. Sosyal
bilgiler dersi i¢in 6nem arz eden tarih konularinda gazeteler doneme taniklik etmesi agisindan
birincil kaynaklar olarak yer edinmistir. Gazeteler sadece tarih dersinde degil ayn1 zamanda
cografya, vatandaslik gibi derslerde de basvuru kaynagi olmustur (Akbaba, 2005). Ogrenciler
gazete sayesinde sosyal diinyada olan problemlere maruz birakilirlar. Yine gazeteler,
ogrencilerin aktif olarak hareket etmesini saglar. Aym1 zamanda diisiincelerini, bilgiyi
aragtirarak sorgulamalarini saglamaktadir. Ogrenciler gazeteler sayesinde tarih derslerinde

kendi bilgi birikimlerini de hesaba katarak bunlardan sonug ¢ikartirlar (Deveci, 2005).

Yenilenen miifredat c¢alismalari sonucunda 4-5, 6 ve 7. siniflarda gazetelerden
yararlanilmaya baslanmistir. Programda kazanimlar ve gazete konusu iliskilendirme yoluna

gidilmistir (Akbaba, 2005).
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Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinda Ogretim-Yontem ve Teknikler

Bilgi ¢aginda oldugumuz bu dénemde i¢inde bulundugumuz ¢agin gereklerini yerine
getirmek artik ¢ok zorlasti. Bunun i¢in ne zaman, ne mekan ve ne de ders yetersiz kalmaktadir.
fleriye doniik bakildiginda 4. ve 5. siniflara hitap eden genis alan yaklasiminin uygulanmasi
kaginilmaz olacaktir. Zikredilen tasarim, g¢ocuklarin biligsel duyussal ve psikomotor
Ozelliklerine hitap etmektedir. Ayni zamanda ¢ocuklar icin dersler arasindaki iliskinin
goriilmesi elzem olmaktadir. Bakildiginda c¢ocugun zihinsel gelisimi biitlinden pargaya
dogrudur. Cocugun akil yiiriitme islevi bu déonemde (somut islemler donemi) baskin olarak
timdengelimdir. Dolayisiyla bilgilerin par¢a parca degil de biitiin olarak verilmesi ¢gocugun
daha kolay 6grenmesini saglayacaktir. Zira giinliik yasantimizdaki olgular biitiinliik gosterir.
Somut islemler donemindeki ¢ocuk da bu biitiinselligi ¢6zmeye ¢alisir. Bundan 6tiirii gocugun
olaylar bir biitlinliik i¢cinde gérmesi sarttir. Kisaca ¢ocugun bilgiyi transfer edebilmesi i¢in olgu
olaylara bir biitiinliik i¢cinde bakmalidir. Tersi oldugunda ise ¢ocuk ogrendigi bilgiyi yeni

durumlara transfer edemeyecektir (Sénmez, 1999, s. 19).

Ote taraftan sosyal bilgiler dersinde 6grenme—dgretme siirecinde konularin
birlestirilmesi zorunluluktur. Bulus yolu ile 6grenme stratejisinden tutun da diger 6gretim-
yontem teknikler sinif ortaminda kullanima agiktir. Somut iglemler déneminde olan ¢ocugun
olgu ve olaylar1 6grenebilmesi i¢in olgularin ve olaylarin ger¢ek yasamdan ve yakin ¢evreden
alimmas1 zaruridir. Olgu ve olaylar ger¢ek yasamdan alininca bir biitiinliik i¢inde 6grenciye
sunulmalidir. Boyle yapilmadiginda 6grencinin olgu, olay ve iliskileri goérebilmesi
zorlasacaktir. Ayn1 zamanda Ogretim-yontem ve tekniklerinin simf i¢inde kullanilmasi da

giiclesecektir (Sonmez, 1999, s. 19).
Strateji-yontem ve teknik arasindaki iliski.

Burada strateji, yontem ve teknik terimlerine deginmekte yarar vardir. Horzum’a gore
bazi1 kaynaklarda strateji, yontem ve teknik terimlerinin birbirlerinin yerlerine bazi kaynaklarda
da farkli anlamlarda kullanildigi goriilmektedir (Akt., Keskin, & Horzum, 2016, s. 724).
“Strateji” kokeni Yunanca olan bir terimdir. Bir hedefe ulagmak i¢in eylemde birlik ve
diizenleme sanati anlamlar1 vardir (Sozer, 1998, s. 74). “Yontem” ise Osmanlicada “usul”
anlamu olarak yer bulurken, Bati’da ise “metot” anlami olarak kendine yer edinmistir. Tokcan
ve Demirkaya’ya gore hedefe ulagsmak amaciyla daha onceden kararlastirilmis veya hedefe

ulagmak igin takip edilen en kisa yol olarak tanimlanmistir (Tokcan, & Demirkaya, 2015, s.
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436). “Teknik” ise batidan gelen bir terim olarak yer edinirken “herhangi bir sanat, iiretim ve
Ogretim etkinligi i¢cin bagvurulmasi gereken beceri, islem ya da yol” anlamlarina gelmektedir
(Oguzkan, 1985, s. 76). TDK “teknik” s6zciligliniin karsiligini “uygulayim”, “yol” ve “yontem”
olarak vermistir (TDK, 2009). Bu sebeple “teknik” ve “yontem” sozciikleri ayn1 anlamda
kullanilmistir. Fakat “teknik™ sozciigiiniin egitim alaninda “yontem” sdzciligiine gore daha dar

kapsamli oldugu da unutulmamalidir (Sozer, 1998, s. 76-77).

Stratejiler 6gretim yontemlerini belirlerken, 6gretim yontemleri ise 6gretim teknigini
belirler. Burada “strateji”, “yontem” ve “teknik” terimlerinin arasindaki iliski bagi bu terimlerin
birbirlerinden ayr1 diigiiniilemeyecegini gostermektedir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 724).

Sekil 2’de strateji, yontem ve teknik arasindaki iligki gosterilmistir.

Strateji

Yontem

Sekil 2. Strateji, yontem ve teknik arasindaki iligki (Tokcan, & Demirkaya, 2015, s. 436).

Sekil 2 incelendiginde stratejinin yontem ve teknige gore daha kapsamli olugu
goriilmektedir. Diger taraftan yontemin teknige gore daha kapsamli ve teknigi ic¢inde

barindirdig: anlagilmaktadir.
Stratejiler.

Kaynaklar tarandiginda pek ¢ok Ogretim stratejisiyle karsilasiimaktadir (Keskin, &

Horzum, 2016, s. 725). En 6nemlileri ise sunus yoluyla gretme stratejisi (expository teaching
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strategy), bulus yoluyla 6gretme stratejisi (discovery teaching strategy) ve arastirma yoluyla
ogretme stratejisidir (1nquiry teaching stategy) (Demirel, 2015, s. 75). Ogretmen bu stratejileri
kullanirken 6grencinin diizeyi, 6grenci sayisi, zaman hedef davranis gibi 6zelliklere dikkat

etmelidir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 725).

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, 6gretmen merkezli olmakla beraber genelden 6zele ve
anlamli bir bigimde bilginin sunulmasini hedef almaktadir. Tlimevarimci anlayisi esas alarak
genel ilkelerden baslayip daha ayrintili bilgilerin kazandirilmasim tasimaktadir (Sozer, 2008b,
s. 83).

Ausubel tarafindan gelistirilen stratejide 6grenci bilgileri kendi almamali konu ile ilgili
tecriibeli ve ihtisasli 6gretmenlerin bilgiyi ele alip organize edip 6grenciye sunmalidir (Keskin,

& Horzum, 2016, s. 725).
Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisinin temel 6zellikleri asagidaki gibidir:

Ogrenci ve 6gretmen arasinda yogun bir etkilesimin olmas1 gerekir.
Bol orneklerle bilgiler desteklenmelidir.

Timdengelim yontemi baz alinarak ders islenmelidir.

YV V VYV VY

Asamalilik ilkesine uyulup derse 6n orgiitleyici dedigimiz bilgilerle baslanilmali yeni
Ogrenilen bilgiler dnceden 6grenilen bilgilerle anlamli hale getirilip semalastirilmalidir
(Demirel, 2015, s. 75; Sozer, 2008b, s. 83).

Diger taraftan bulus yoluyla Ogretim stratejisi Ogrenci merkezli Ggretim
stratejilerdendir. Ogrencileri tesvik ederek kendi 6grenmelerini esas alarak yargiya varmalarini
hedef alan bir stratejidir. ifade edilen stratejide dgretmenin gérevi, hazir bilgiyi dgrenciye
sunmak yerine, 0grencinin kendi ¢abasiyla 6grenebilecegi bir ¢evre olusturmaktir (Sozer,
2008h, s. 84; Dogan, 2016, s. 15). Aym1 zamanda egitimci tarafindan yapilacak is oncelikle
amacin belirtilmesidir. Bu da zamanla dgrencinin ge¢mis bilgisini ele almasim saglar. Ote
yandan 6grencinin zihinsel gelisimine bagli olarak 6rnekler onceden belirlenmelidir. Zira
ogrenci zamanla bu 6rnekler iizerinden yorum yapabilecek seviyeye ulasacaktir (Demirel,

2015, s. 76).
Bulus yoluyla 6gretme stratejisinde 6gretmenin gorevleri sunlardir:

» Tiimevarim yoluyla ¢esitli etkinlikler diizenleme,
» Problem durumlar yaratarak 6grencilerin bilgiyi kesfetmelerini saglamak,

> Ogrencinin zihinsel gelisimini kistas alarak etkinlikleri hazirlama,
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> Ogrencilerin diisiincelerine dnem verip karsilikli etkilesime girme,
» Tilimevarim sayesinde diisiinmeye tesvik etme,

» Yapilan genellemeleri yazili olarak ifade edebilme, 6rnekleri bol miktarda verip zit
durumlar olusturma (Dogan, 2016, s. 15).

Bulus yoluyla 6gretme stratejisinde oldugu gibi arastirma-inceleme yoluyla 6gretme
stratejisi bu strateji de 6grenci merkezli strateji olarak géze ¢arpmaktadir. Bu stratejide problem
¢ozmede izlenen yolun aynisi uygulanmaktadir (S6zer, 2008b, s. 84). S6z konusu strateji,
Suchman tarafindan ele alinip Dewey tarafindan sistematik hale getirilmistir. Temelinde

problemler vasitasiyla sorgulamaya yonlendirilmesi vardir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 728).

Arastirma-inceleme yoluyla O6gretme stratejisinde O6gretmen rehber konumundadir
(Demirel, 2015, s. 76). Ifade edilen strateji sayesinde 6grenci sadece konuyla ilgili problemleri

degil zamanla karsisina ¢ikabilecek problemleri nasil ¢ozecegini 6grenir (Dogan, 2016, s. 16).

S6z konusu stratejide ilk asama problemin tasarlanmasi asamasidir. Bu asama
ogrencilerin ilgisini gekecek sekilde dgrencilerde arastirma istegi uyandirmalidir. Ikinci asama,
problemin tammlanip denenceler ve gecici ¢oziimlerin iiretildigi asamadir. Ugiincii asama,
denencelerin test edilmesini saglayan verilerin toplanmasi asamasidir. Bu asamada verilerin
giivenilir ve gecerli olmasi zaruridir. Son asama ise test asamasidir. Toplanan verilerle
denencelerin test edildigi asamadir. Test sonucunda problemle ilgili bir karara varilir.
Arastirma—inceleme stratejisinde problem ¢6zme, proje ve Ornek olay gibi yontemlere
basvurulabilir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 728). Diger taraftan arastirma stratejileri arsindaki

iliski Sekil 3’te sunulmustur.
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Sunus yoluyla

Genelden o6zele

bilgi aktarilir.

Bulug yoluyla

Arastirma yoluyla

Ozelden  genele L
Ogrenci arastirma-

bilgi verilir. )
inceleme yapar.

Sekil 3. Arastirma stratejileri arasindaki iliski (Demirel, 2015, s. 75).

Sekil 3 incelendiginde sunus yoluyla 6grenme stratejisi tlimdengelim akil yiirlitmeyi
esas alirken bulus yoluyla dgrenme stratejisi tiimevarim akil yiiriitmeyi esas almistir. Ote
yandan arastirma yoluyla 6grenme stratejisi ise hem tiimdengelim hem de tiimevarim akil
yiirlitmeyi kullanarak 6grenmeyi saglamaktadir. Bakildiginda sunus yoluyla 6grenme stratejisi
bilgi diizeyinde kalirken bulus yoluyla 6grenme stratejisi daha ¢ok kavrama diizeyinde
gerceklesmistir. Son olarak arastirma yoluyla O6grenme stratejisi Ogrencinin arastirma
yapmasina imKkan vererek iist diizey uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina

erisimini saglamaktadir.

Payko¢ Ogretim stratejilerinin i¢inde yer alan dgretim yontemleri; 6gretmen agirliklt
yontemler ve teknikler, etkilesim agirlikli yontemler ve teknikler, bireysel agirlikli yontemler
ve teknikler son olarak yasantilara dayali yontemler ve teknikler olmak tizere 4 grupta ele

almistir.
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1. Ogretmen agirlikhi yontemler ve teknikler: Geleneksel yontemler dedigimiz diiz
anlatim, gosteri ve soru-yanit gibi 6gretmene agirlik veren gegmiste siklikla kullanilan yontem

ve teknikleri kapsamaktadir.

2. Etkilesim agirlikli yontemler ve teknikler: Daha ¢ok tartisma odaklt olup agik oturum,
savli tartisma, toplu ¢aligma gibi etkilesim gerektiren yontem ve tekniklerdir. Demokratik olup

biligsel ve duyussal yonleri olmasi yararhdir.

3. Bireysel agirlikli yontemler ve teknikler: Bireysel olarak gergeklestirilen modiillerle
Ogretim, bilgisayar destekli 6gretim, bireysel tasarimlar gibi yontem teknikleri kapsamaktadir.
Ogretmenlerin genelde rehber oldugu bu ydntem ve teknikte grenmenin kaliciligini artirmasi

bakimindan dnem arz etmektedir.

4. Yasantilara dayali yontemler ve teknikler: Bu yontem ve teknikte rol oynama, deneylik
yontemi, rol oynama, oyunlar ve benzetme bu gruba girmektedir. Ayrica bu yontem ve teknik
sayesinde Ogrenci dogrudan dogruya etkinliklerde yer aldigi i¢in 6grenme kalici hale

gelmektedir (Akt., Sozer, 1998, s. 75).

Islenecek bir ders icin tek bir yontemle ders islemek hem sikici hem de o dersin
anlamlandirilmasinda sorunlarla karsilagilmasi ihtimali yiiksektir. Bu sebeple amaglara uygun

farkli yontem ve tekniklerle dersler islenmelidir (Celikkaya, & Kus, 2009; Kaya, 2018, s. 50).
Yontemler.

Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek yontem ve teknikler asagida siralanmustir.

Anlatim yontemi

Gezi- Gozlem Yontemi

Soru-Cevap Yontemi

Proje Yontemi

Gosteri Teknigi

Tartigma Yontemi (Miinazara, Panel Forum vb.)
Drama ve Rol yapma Teknigi

Ornek Olay Yoéntemi

Grup ¢alismas1 Yontemi

Problem ¢6zme Yontemi

Beyin Firtinasi Yontemi

YV V.V V V V V V V V V V

Kaynak Kisiden Yararlanma
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» Bireysel Calisma
> Isbirlikci Ogrenme Yontemi (Celikkaya, & Kus, 2009; Keskin, & Horzum, 2016;
Tokcan, & Demirkaya, 2015).

Sosyal bilimlerle ilgili derslerde en ¢ok kullanilan yontem ve teknikler diiz anlatim,
soru-yanit, sorun ¢ozme, kiime ¢aligsmasi, kiime tartismasi, bireysel calisma, gozlem ve gosteri
teknikleri olarak yer edinmektedir (S6zer, 1998, s. 76). Sosyal bilgiler dersi i¢in s6z konusu
yontem ve tekniklerde listenin bir hayli fazla oldugu géze carpmaktadir. Bunun igin sosyal
bilgiler dersi i¢in dnem arz eden yontem ve tekniklere deginmekte yarar vardir (Keskin, &
Horzum, 2016, s. 729). Bu baglamda sosyal bilgiler dersi i¢cin 6nem arz eden yontem ve

teknikler asagida sunulmugtur.

Anlatim yontemine “anlatma”, “konferans” veya “takrir” yontemi denilmistir (Sozer,
1998, s. 78). Konusu belli bir konunun konusmaci tarafindan anlatilmasi olarak bilinmektedir.
Bu yontem sunus yoluyla 6gretim stratejisinin bir uygulamasi olarak da goze carpmaktadir
(Aric1, 2006). Sozii edilen yontem en fazla kullanilan yontemlerin basinda gelmektedir.
Ogretmenin aktif oldugu, dgrencilerin ise pasif konumda oldugu yontemdir. Fazla dgrenciye
hitap etmesi avantajli konuma getirmekteyken, baska yontemlerle desteklenmediginde ise
kalic1 6grenmenin Oniine gegmektedir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 729). Okullarda islenen
tarih dersleri bilyiik oranda 6gretmenin anlatimina dayanmaktadir (Yalavuz, 2006, s. 23). Bu
da zamanla 6grenmenin kaliciligini azaltmaktadir. Yalavuz’un (2006) “Tiirkiye'de tarih
ogretiminde aktif yontemin uygulanist” adl1 tez caligmasinda tarih 6gretiminde 68rencinin aktif

oldugu yontem ve tekniklere ge¢ilmesi gerektigi sonucuna varmaistir.

Tartigma yontemi, kiime tartismasi olarak da gegmektedir. Bu yontemde temel nokta
tartigmanin baslayabilmesi i¢in ¢eligkili bir durum veya bir problemin olmasidir (Sozer, 1998,
S. 95). Tartisma farkli gruplarla farkli konularda olabilecegi gibi tiim smifin ayn1 konuyu
tartisabilecegi bir yontemdir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 730). Ogrenme stratejisi olarak da
bulus yoluyla Ogrenme stratejisine sahiptir (Arici, 2006). Temel amag; Ogrenciyi
cesaretlendirmek, onlar1 diislinmeye yoneltmek ve anlasilamayan konular1 agikliga
kavusturmaktir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 730). Tekeli’nin “Tarih Bilinci ve Genglik” adli
eserinde sOzii edilen yonteme vurgu yapilmaktadir (Tekeli, 2014). Diger taraftan kavrama
diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda etkili olan bu yontem kii¢iik kiimelerde daha
etkilidir. Maksimum 20-25 o6grenciyle etkili olarak gergeklestirilebilirken geriye kalan

ogrenciler ise dinleyici konumundadirlar. Yontemin sonunda konu muammada birakilmamali
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ve herhangi bir sonuca ulagilmalidir. Her ne kadar tartigma bir yontem olsa da bu yontemin
uygulanisinda bazi tekniklerden de yararlanilabilir. Bunlardan panel, forum, sempozyum,
miinazara, toplu calisma (seminer) tartisma teknikleri arasinda yer alabilir (Sozer, 1998, s. 96).
Bunlarin disinda zit panel ve workshop (calistay/diisiinme atdlyesi) gibi tartisma teknikleri de

mevcuttur (Tokcan, & Demirkaya, 2015, s. 456).

Panel, agikoturum ve toplu goriisme olarak da isimlendirilir. Bir tiir yuvarlak masa
gorlismesi olan bu teknikte 3-7 kisiden olusan ufak bir konusmac1 grubunun ilgi ¢eken bir konu
ya da bir problemi topluluk karsisinda tartigmalaridir. Tartismanin sonucunda konunun agikliga
kavusturulmasi en 6nemli amaci olarak goze carpmaktadir. Temelde grup i¢inde ortak diisiince
ve ortak calismayr benimsetmektir. Ogretmen veya dgretmenin belirleyecegi bir ydneticinin
bagkanliginda konusmacilar 6nceden belirlenmis bir konu hakkinda konusurlar. Bu konusma
belli bir diizen i¢inde, sirastyla ve konusmacilara verilmis siire icerisinde goriislerini agiklar.
Daha sonra baskandan s6z alip karsilikli olarak birbirlerine belli diizen ¢ergevesinde yanit
verirler ve tartigirlar. Bunun akabinde toplantiya katilanlarin (eger panel derslikte ise derslikteki

tiim 6grenciler) goriislerini almak iginse forum dedigimiz teknik yapilabilir (S6zer, 1998, s. 96).

Forum, panelde tartismaya katilmayanlarin bulundugu izleyici kitlesinin tartisma
ortamina katilmasina olanak veren bir yaklasimdir (Tokcan, & Demirkaya, 2015, s. 456).
Panelin devami oldugundan forumun yoneticisi de panelin yoneticisi olarak gérev almaktadir.
Forum bittikten sonra 6nceki konugsmacilara son kez s6z hakki verildikten sonra baskan genel

bir degerlendirme yaparak forumu kapatir (Sozer, 1998, s. 97).

Sempozyum, sunulu tartisma veya bilimsel sunusma olarak da gecer. Oguzkan’a gore
sayist genelde dordii gegmeyen belli bir icerik hakkinda degisik goriis ve diisiincelerin ortaya
konulmasidir (Akt., Sozer, 1998, s. 97). Burada tartigma yerine konusmacilar 5-20 dakika
araliginda bildirilerini sunup konugmalarini tamamlarlar. Bu bildiriler sunulurken 6grencilerin
diizeyleri birbirlerine yakin olmalidir. Panelde oldugu gibi sempozyumun sonunda da foruma

yer verilerek 6grencilerin dikkatleri ¢ekilebilir (Sozer, 1998, s. 97).

Miinazara, Ingilizceden Tiirkgeye “tartisma” olarak geg¢mistir. Arapga ve eski Tiirkce
denilen Osmanlicada da bazi kelimeler Tiirkceye tartisma olarak gecmistir. Ornek olarak
miinazara, miinakasa, miitalaa, muhavere gibi kelimeler Osmanlicadan Tiirk¢eye tartisma
olarak gecen kelimelerden bazilaridir (Tokdemir, 2013, s. 20). Diger taraftan miinazara savli
tartisma olarak da bilinmektedir. Miinazarada iki farkli grubun herhangi bir problem ya da konu

tizerinde kendi disiincelerini, iddialarmi kanitlama amaci gliden bir tartigsma tiirtidiir.
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Tartismay1 yonetmek icin bir baskan ve ii¢ kisiden olusan jiiri yer alir. Grup sayilari ise licer ya
da altisar kisiden olugsmaktadir. Tartismanin sonucunda kazanan ve kaybeden olup bunu jiiri
belirleyecektir (Sozer, 1998, s. 98). Ust diizey diisiinme becerileri dedigimiz yaratici, yansitici
problem ¢6zme gibi becerilerin yeni miifredatta 6nemi bir hayli fazladir. Bu becerilerin

gelistirilebilmesi iginse miinazara tekniginin 6nemi biiyiiktiir (Demir, Sahin, & Tutkun, 2016).

Gezi ve gozlem yontemi, 21. yy. da bulundugumuz bu dénemde her gegen giin bilginin
i¢sellestirilip daha kalic1 hale getirilip farkli alanlarda uygulanmasinin gerekliligi giin yiiziine
¢ikmaktadir. Ogretmenler dgrencilerin derslerde daha aktif olarak yer almalarini, yaparak
yasayarak dgrenmelerini desteklemelidirler (Tozkoparan, 2013, s. 32-33). Nitekim farkli duyu
organlarma hitap edecek gezi-gozlem yonteminin kullanilmasi &grencilerin bilgileri

igsellestirip daha kalic1 hale getirilmesinde etkili olacagi yoniindedir.

Gezi bazi kaynaklarda bir teknik olarak goze carpmaktadir. Biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerin hedef davraniglarin kazandirilmasinda yararlanilan bir tekniktir. G6zlem
ise toplumsal ya da dogal olgularin incelenmesi; incelenen verilerin kaydedilip bir sonuca
varilmasidir (Tozkoparan, 2013, s. 33). Gezi deyince alan gezileri aklimiza gelmelidir. Zira alan
gezileri gorerek imkan veren bir metot olmasinin yani sira aynt zamanda miimkiin oldugunda
dokunarak 6grenme hissiyatini uyandiran bir metottur. Tarih derslerinin 6gretiminde bilginin
somutlastirilmas1 ve bilginin kalicthigini artirmasi bakimindan énemlidir. Ozellikle de miize
gezileri tarih 6gretimi i¢in vazgegilmez gezilerden sayilabilir (Emiroglu, 2006, s. 113). Bu
geziler 6gretmen ya da okul tarafindan 6grencilere kazandirilacak bilgilerin daha kalic1 hale
getirilmesi i¢in gerceklestirilen organizasyonlar olarak ifade edilebilir. Dewey’in de ifade ettigi
yapilandirmaci yaklagimin zaruriligi de gezi-gézlem yonteminin dnemini bir kez daha ortaya

¢ikarmaktadir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 730).

Yenilenen sosyal bilgiler programinda gezi c¢alismalarinin eksiksiz bir sekilde
uygulanmasi 6grencilerin 6grenmeleri agisindan 6nem arz etmektedir. Uzak yerlere yapilan
gezilerin maliyeti fazla olsa bile yakin yerlere yapilacak geziler sosyal bilgiler dersi i¢in yarali
olacaktir (Tozkoparan, 2013, s. 32). Zikredilen gezi yontemi basit bir gezi gibi
diiginiilmemelidir. Tersine bir plan ve plan dogrultusunda uygulanacak asamalar

gozetildiginden son derece 6nemlidir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 731).

Diger taraftan gezilerimiz i¢in 6nem arz eden yerlerin basinda tarihi yerler, 6renler ve
miizeler gelmektedir. Tarihsel yerler dedigimiz tarihsel mekanlar Ogrenciler igin vaka

incelemesi olarak algilanabilmektedir (Giiven, Bikmaz, Iscan, & Kelesoglu, 2014, s. 320).
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Tarihsel mekan, ge¢misteki yasamis insanlardan faydalanilarak ya da iriin ortaya koymak
amaciyla ortaya ¢ikan tarihi eserler ya da tarihi olaylarin vuku buldugu yerlerden olusmaktadir.
Bu sebeple tarihi mekan olarak cami, medrese, tarihi bir ev, bozulmamis bir yap1 veya bir
milletin tarihine pusula olmus bir yerdir (Ata, 2002b, s. 58). S6z konusu tarihsel mekanlar
gecmisle giliniimiizi baglayan ve ge¢misin kanitlarini bizlere birinci elden sunar. Bunun
yaninda ge¢misi ve bugiinii ayn1 anda yasamamizi sagladigindan ruhsal ve fiziksel olarak bizleri
derinden etkilemektedir (Giiven vd., 2014, s. 320).

Ote yandan Yumak’in ¢alismasinda tarih bilinci ile tarihsel mekan arasindaki iliskinin
yiksek oldugu goriilmektedir (Yumak, 2014). Dolayisiyla Ogrencilere tarih bilincini
kazandirmak i¢in tarihi yerlere geziler diizenlenmelidir. Boylece ge¢misle gelecegin kopriisii

durumunda olan tarih bilinci 6grencilerin hissiyatlarinda yer edinecektir.

Sosyal bilgiler dersi i¢in elzem olan miize egitimi, 6grencilerin ge¢misi yasamalar1 ve
gecmis hakkinda aktif olarak kazanimlar elde etmelerine olanak sunar. Ogretmenler miizelerde
ders yapmak istiyorlarsa “Miize ziyaretleri sayesinde dgrenciler ge¢misi nasil daha iyi katkida
bulunabilirler?” sorusunu sormalidirlar. Ayni zamanda miize uzmanlar1 ve Ogretmenler
ogrencilerin konuyu daha 1iyi kavramalan i¢in Ogretim programiyla miizeyi nasil

birlestirebilirler sorularina cevap aramalidirlar (Giiven vd., 2014, s. 317).

Bakildiginda Diinya’nin bir¢ok alaninda tarih egitimi i¢in miizeler kullanilmaktadir.
Bunlardan biri Ingiltere’de olan Dover Miizesi’dir. Miize Anglo-Saksonlar, Tudorlar,
Victorialilar ile II. Diinya savasi donemlerine ev sahipligi yapmaktadir. Her ne kadar miizelerde
tarith egitimi i¢in faydalanilsa da miizelerde 6grencilerin dogrudan neler 6grendiklerini 6lgmek
zordur. Ancak su da bir gergektir ki bu alanlarda 6grenme etkili olacagi yoniindedir. Ciinkii
miizelere yapilan ziyaretlerde Ogrenciler nesnelerle dogrudan dogruya muhatap olurlar

(Y1lmaz, & Yiiksek, 2012, s. 339-340).

Sosyal bilgiler dersinin etkili bir sekilde 6gretilmesi i¢in 6grencilerin derste aktif olarak
derse katilmalari gerekmektedir. Zira 6grencilerin basariya ulasmalarinda aktif 6gretim yontem
tekniklerinden yaratici dramaya gereksinim duyulmaktadir (Aladag, 2015, s. 474). Ancak
ogrencilerin bakis acisiyla tarih derslerinin sikici oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak tarih
derslerinin bu sikiciliktan kurtarilmasina kapi aralayan yaratici dramanin 6nemi gézler dniine

serilmektedir (Giiven vd., 2014, s. 190).

Drama sozciigiinin dilimize Fransizcadaki “drame” soOzciiglinden gegtigini
soyleyebiliriz (Aladag, 2015, s. 474). Sozliik anlamina bakildiginda “Acikli tizlintiilii olaylari,
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bazen giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiirii”, “Sahnede oynanmak igin
yazilmis oyun” veya “acikli olay” gibi anlamlar1 vardir (TDK, 2009). Yaratic1 drama ile ayni
anlamlarda kullanilan birgok kavram mevcuttur (Akyol, 2003). Bunlardan bazilar1 yaratici
oyun, egitimsel drama, informal drama, gelisimsel drama, dramatizasyon, dogaglama ile oyun,
pedagojik oyun, dogaglama yoluyla drama, rol oynama, okul oyunu egitsel oyun bunlardan
bazilaridir. Bu kavram ABD’ de yaratict drama (creative drama), Almanya’da “okul oyunu”
veya “oyun pedagojisi”’, Ingiltere’de ise “egitimde drama” (drama in education) gibi
kavramlarla anilmaktadir. Zikredilen kavramlara baktigimizda yaratici dramanin oyunla
karigtirildigin1 gérmekteyiz. Halbuki yaratici drama ile oyun ayni degildir. Yaratici drama,

oyunun belli baglt 6zelliklerinden yararlanmaktadir (Aladag, 2015, s. 475-476).

Diger taraftan yaratic1 drama Tiirkiye’de tiyatro ile baslamistir. Ik defa 1970°1i yillarda
Tamer Levent’in tiyatroya yeni baslayanlarla baslattign ¢alisma ve Inci San’in da katkilariyla
egitim alaninda kendini gostermistir (Aladag, 2015, s. 478). Denilebilir ki egitimde yer bulan
drama etkinliginin 6grenmede etkili olabilmesi i¢in bir amact olmalidir. S6z konusu amaca
ulagilabilmesi i¢in canlandirma etkinliklerinden yararlanilmalidir. Burada Ogretmenin
rehberligine ihtiyag vardir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 732). Ayn1 zamanda Yyaratici drama
sayesinde gecmis bir Olgiide canlanirken daha onceden hi¢ gidilmemis ortamlar, hig
yasanmamis durumlar yasanabilir. Bu da tarihsel empatiyi ve duyussal boyutu gelistirir (Giiven
vd., 2014, s. 190). Yine s6z konusu drama doganin ve toplumun unsurlarini hayali bir ortamda

canlandirma olanagindan egitimin hemen her alaninda kullanilabilir (Giiven, 2012).

Ote yandan siire¢ ve katilimciya dayanan yaratic1 drama bireylerin kendi yasantilarina
dayali slireci yasamasini saglar. Bakildiginda yaratici dramadan farkli olan psikodramada genel
hatlartyla bireyin sorunu ¢er¢evesinde yogunlagsmaya gitme s6z konusudur. Yaratict dramada
ise bir sorun olup bu soruna farkli agilardan bakmak esastir (Giiven vd., 2014, s. 194). Amacinin
lyilestirme olmasi psikodramanin yaratict dramadan ayrilan en 6nemli 6zelligidir (Aladag,
2015, 5. 476). Yaratict dramanin diger dramlardan farkli en 6nemli 6zelligi ise bu dramada belli
bir metne ihtiyacin olmamasidir (Karaca, 2016, s. 37). Yaratici dramayla ilgili olan tiim
etkinlikler ogrencilerin bireysel olarak kendilerini gelistirmeleri i¢in bir firsattir. Yine
yaraticiliga dayanan dramada ogrencileri desteklemek ¢ok onemlidir (Dogan, 2016, s. 20).
Yaratic1 drama etkinliginde basariya ulasabilmek igin belli baslt kurallar vardir ve bu kurallarin
amact drama etkinliklerini olumlu olarak sonuclandirmaktir. Bir 6gretmen rolii kendisi

vermemeli, kendisi belirlememeli, goniilliilige dayali secimleri kendisi yapmamali ve ortaya
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cikan triine iliskin keskin yargilarda bulunmamalidir. Dramada 6nemli olan belirlenen

etkinliklere 6grencilerin tamaminin katilim saglamasidir (Kapulu, & Bayram, 2017, s. 11).

Sinavlarda kisa siireli olarak elde dilen basarilarin altinda yatan nedenlere indigimizde
bilgilerin ezberlendigini gérmekteyiz. Bu sistemin dogru olmadigi goriilmektedir. Ayni
zamanda ogrenilen bilgilerin farkli alanlarda kullanilmasi istenilmektedir. Disiplinler arasi
yaklagimi baz aldigimizda farkli alanlarda kullanilan bilgilerin anlamlandirildigi goriilmiistiir.
Bunun i¢in disiplinler aras1 yaklagima hitap eden proje tabanli yaklasima ihtiya¢ duyulmustur
(Kaya, & Oran, 2015). Proje tabanli yaklasim 20. yy. baslarinda John Dewey’in 6nderliginde
baslamigtir (Zorbaz, & Cecen, 2009). Dewey’i H. W. Killpatrick ve E. Collings gibi bilim
adamlar takip ederek bu ydntemi sistematik hale getirmislerdir. Ulkemizde bu yaklagim
Kilpatrick dnciiliigiinde “project method” isimli makalenin Ihsan Sungu tarafindan 1918 yilinda

“proje usulii” adiyla ¢evrilmesiyle gergeklesmistir (Oztiirk, 2015, s. 489).

Bahse konu yontemle ilgili farkli tanimlar vardir. Proje yaklagimi, proje tabanli 6grenme
gibi isimler bunlardan bazilaridir (Oztiirk, 2015, s. 488). Genel bir tamim yapacak olunursa
proje; Ogrencilerin herhangi bir konu ve bu konuyla ilgili bilgiden beceriye kadar uzanan
kazanimlar kazanmak igin bir {iriin veya bir sorunun ¢ozliimii i¢in birlikte ya da bireysel
calistiklart gorevlerdir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 732). Tanimdan da anlasilacagi iizere

projeler bireysel ya da grup halinde de yapilabilir (Giiven vd., 2014, s. 266).

Yine proje yonteminin tarih derslerinde uygulanabilmesi 6grencileri bir dizi ¢atismadan
uzak tutmak, gruplar arasi etkilesim, empatiden bilimsel diistinme becerilerine kadar ¢esitli
becerileri gelistirdigi i¢in zaruri bir yontemdir. 2005 yilinda yenilenen programlarinda
ogrencilerin aktif hale getirilmesi, 6grencilerin kendi yasantilar1 sayesinde bilgileri igsellestirip
anlamlandirmasi bakimindan da 6nemi biiyiiktiir. Bu yontem sayesinde 6grencilerden ciddi

manada doniit alinmaktadir (Giiven vd., 2014, s. 265-266).

Proje calismasinin asamalari; amacin belirlenmesi, proje konusunun se¢imi, planlama,
arastirma ve eylem, projenin sunumu ve iiriin son olarak da degerlendirme asamalarindan olusur

(Oztiirk, 2015, s. 494-500).

Ornek olay yontemi ise gercek hayatta drnek olay yontemi gergeklesebilecek ya da
gergceklesme olasiligl olabilecek olaym, durumun veya sorunun sinif ortamina oldugu ya da
degistirilmis olarak getirilmesi ve bunun sonucunda probleme ¢oziim getirilmesine dayanir
(Keskin, & Horzum, 2016, s. 733). Amaci problemlere ¢6ziim getirmek olan bu yontem sosyal
hayattaki farkli gorlis ve degerlerin ortak noktasini bularak problemleri ¢ézer. Konuyla ilgili
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gercek ya da gerceklesmesi muhtemel olaylar secilir. Daha sonra secilmis olaylar anlasilir bir
bicimde ortaya konduktan sonra tartisma baglar. Olay aciklandiktan sonra Ogrencilere
diisiinmeleri i¢in firsat taninir. Genel olarak sunulan 6nerilerin tartisilmasi ve degerlendirilmesi
esasina dayanir (Dogan, 2016, s. 21). Bu etkinlik sayesinde 6grenciler tamamen pasif halden
cikarak aktif hale gelirler. Ayn1 zamanda 6grencilerde arastirma tartisma muhakemelerinin de
gelistirilmesi amaglanmigstir. Sadece diiz anlatim yerine drnek olay ¢aligmasi ve diger 6gretim
yontem ve tekniklerinin de kullamilmasiyla tarih dersleri sikiciliktan kurtarilmalidir. Zira
ogrencilerin dikkatlerinin ilk 15-20 dakika ile sinirli olmasi hasebiyle bu durumun dogrulugu
da kanit niteligi de tasimaktadir (Sarikdse, 2011). Bulus yoluyla 6grenme yaklagimi (Stratejisi)
na uygun olan bu yontem o6grenci merkezli yonteme atif yapmaktadir (Keskin, & Horzum,
2016, s. 733).

Sosyal bilgiler dersi i¢in 6nemli olan yontemlerden bir digeri isbirlikli 6grenme
yonteminin en Oonemli 6zelligi, ortak bir amag etrafinda birlesen 6grencilerin birbirlerine
yardimci olmalarina dayalidir. Bu ¢alismadan verim alinabilmesi i¢cin hem kendi hem de diger
ogrencilerin 6grenmelerinin {ist diizeye ¢ikarilmaya calisilmalidir. Genel itibariyla her 6grenci
iist diizey bir sorumluluk alacagi bilinciyle hareket edecegi i¢in bagarinin da {ist diizeyde olacagi
anlasilmaktadir. Burada basari tek bir kisinin degil bir grubun basarisidir. Ogrenci gruplari bazi
kaynaklarda en az 2, en fazla 6 olarak gegmektedir (Dogan, 2016, s. 15). Baz1 kaynaklarda ise
en az 2, en fazla 4 olarak yer edinmistir (Tokcan, & Demirkaya, 2015, s. 449). Zikredilen
yontemi diger kiiclik grup caligmalarindan ayiran en Onemli ozellik, 68renciler yalniz
ogrenirken asil dnemlisi is birligi yaparak 6grenmeleridir. Bu da 6grenmenin kaliciligini artiran

bir etkendir (Yasar, 2017, s. 15).

S6z konusu yontemin temelinde is birligi olmasina ragmen yapilan arastirmalarda bu
yontem i¢in gereken motivasyon ve uygun gruplar olusturulmadiginda istenilen verimin

alinamadig1 goriilmektedir (Y1lmaz, 2001).
Bahse konu yontemin temel 6geleri asagida sunulmustur (Yasar, 2017, s. 17).
> Yiiz yiize etkilesim: Ogrenciler grubun basarisina gélge diisiirmemek icin birbirlerini
destekleyerek olumlu baglilik gelistirirler.

» Bireysel sorumluluk: Birlikte 6grenmek i¢in her 6grenciye bir sorumluluk verilir.

» Olumlu baglilik: Diger grup iiyeleri basarili olamadik¢a kendilerinin de basarilt

olamayacagini bilirler ve bunun i¢in de birbirlerine kenetlenerek baglanirlar.
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> Sosyal beceriler: Uyeler gerektiginde birbirlerini tanimali, giivenmeli, birbirlerini
desteklemelidirler.

» Grup isleyisinin degerlendirilmesi: Gruplardan olusan iiyeler basarilarini ne 6l¢iide
basardiklarin1 degerlendirmelidirler ve eksikliklerini diizeltip gelistirmelidirler.

» Grup 6diilii: Belirlenen ddiil bireye degil tiim gruba verilmelidir.

> Basarii¢in esit firsat1: Ogrenciler iyi olduklar1 konularda kendilerini ifade edebilmelidir.

Sonug olarak degerlendirildiginde isbirlikli 6grenme yontemi her yas grubu, her sinif
diizeyi ve her ders ve konu iceriginin 6gretiminde uygulanabilecek bir 6grenme yontemidir

(Yilmaz, 2001).

Diger taraftan bir yontem olan sozlii tarihle ilgili pek ¢ok tanim yapilmaktadir.
Bunlardan Paul Thompson (1999) ve Creswell (1997) in tanimlar1 popiilerdir (Akt., Giigl,
2013). Genel olarak sozlii tarih, tarihte 6nemi olan olaylarin iki kisi arasinda bilimsel ve suurlu
olarak konusulmasi ve kaydedilmesidir. Sozlii tarihte bir kiginin sorular sormasi seklinde olsa
da aslinda iki kisi arasinda bir diyalog olarak gecer. Bu diyaloglar ger¢eklesirken ge¢misle ilgili
bircok sey 6grenmektedirler. Bunun disinda tarih bilincine sahip bir nesil i¢in kaynaklar birinci
elden toplanip kayit altina alinmaktadir (Giiven vd., 2014, s. 246-247). S6zIi tarihin mayasini,
belirledigimiz kaynak kisilerle yapilan konusmalar, sdylesiler olusturmaktadir. Bu konugmalar
diinyayr diger insanlarin bakis agilariyla gérmemizi sagladifindan ogrencilerde empati

yeteneginin gelismesi agisindan énemlidir (Dogan, 2016, s. 20).

Batida “katehetik metot” olarak anilirken soru-cevap yontemi ise kimilerine goére
“Sokrates yontemi” ya da “dogurtuculuk” olarak zikredilir. Genel itibariyla diiz anlatimin sikic
olmamasinda ve 6gretimin daha etkili kilinmasinda diger yontem ve tekniklerle kullanilan bir
ogretim yontemidir. Her ne kadar eski bir yontem olsa da dogru kullanildiginda 6grenme i¢in
iyi bir aractir (Sozer, 1998, s. 82). Ogretmenlerin zamanlarmmn %30’unu sorular sorarak
gecirdikleri diisiiniildiigiinde bu yontemim énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler 6grencilere
sorular1 sorduktan sonra goniillii 6grencilerden cevaplar istemelidir (Giiven vd., 2014, s. 222).
Bunlarin diginda iyi bir soru amaca uygun, belirtici, diislindiiriicii yonii agirlikta olan sorular
olmalidir. Ayn1 zamanda sorular sorulurken bireysel farkliliklara dikkat edilip 6grenciler soru

sormaya tesvik edilmelidir (Sozer, 1998, s. 83).
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Teknikler.

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan yontemlerin sayis1 fazla oldugu gibi kullanilan
tekniklerin sayis1 da azimsanamayacak kadar fazladir. Nitekim tekniklerdeki bu gesitlilik konu,
ogrenci ve dgrenme acisindan zenginlik olarak disiiniilmektedir. Dolayisiyla bu zenginligi
etkili sekilde kullanmak 6nem arz etmektedir. Ancak 6gretimde en iyi yontemin hangisi
oldugunu belirlemek zordur. Bundan dolay1 yaratici diisiinme ve problem ¢ézmede etkili olan

beyin firtinas1 teknigi géze ¢arpmaktadir (Sahin, 2005).

Beyin firtinas1 teknigi ilk defa 1930’1u yillarda, New York’ta bulunan “Batten Barton
Durstine” adli bir reklam biirosunda ¢alisan Alex Osborn tarafindan gelistirilmistir. Temelinde
cok sayida fikir iireterek bu teknikler arasinda ise yarayacak kaliteli fikirleri se¢ip tirlinlerin
satisinda artis hedeflenmistir. Daha sonraki yillarda farkli alanlarda da yer edinmeye baglamistir
(Yaman, & Karaarslan, 2012). Beyin firtinasi; bir sorunun ¢6ziimii i¢in kullanilmakla birlikte
acikliga kavusmamis bir konuyu netlestirmek i¢in kullanmilir. Tim smifin katilimin
desteklemesi, 6grencilerin yaraticiliklarini tesvik etmesi, 6zellikle de ¢ekingen Ogrencilerin
derse katilimini desteklemesi yoniinden onerilen bir tekniktir (Dogan, 2016, s. 18). Zikredilen
teknikte alakasiz fikirler ortaya atilsa da asil 6nemli olan fikirlerin ¢ogunlugudur (Karaca, 2016,

S. 71). Bu teknigin uygulanmasinda su asamalardan yararlanilmalidir:

» Bir sekreter ya da grup biiytikse iki sekreterin se¢imi

Problemin ya da tartisma konusunun sunulmasi

Ogrencilerin belirlenen konuyla ilgili diisiincelerini ara vermeden sdylemeleri
Soylenen diisiincelerin sekreterler tarafindan kayit altina alinmasi

Kayitlarin tartismaya acgilmasi ve degerlendirilmesi

V V V V V

Sinifca bir sonuca varmak. Bu teknigin etkili olabilmesi i¢in dnerilere giilinmemeli,
alay edilmemelidir (Dogan, 2016, s. 18).

Ote yandan Tiirkiye’de smav sistemine bakildiginda uzun yillar isimleri degisen
sinavlarin oldugu goriilmektedir. Bu da zamanla 6grencilerin sinavlarda birbirleriyle rekabet
etmelerine neden olmustur. Ancak &grenciler birbirleriyle rekabet etmek yerine birbirleriyle is
birligi i¢ine girmelidir. Dolayisiyla is birligi gerektiren Ogretim—yontem teknikleri
kullanilmalidir. istasyon teknigi de istenilen tekniklerden bir tanesidir. Zikredilen teknik
literatiirde istasyonlarda 6grenme, 6grenme merkezleri, 6grenme istasyonlari gibi isimlerle
anilmaktadir (Giiven vd., 2014, s. 287). Denilebilir ki istasyon teknigi 6grenci merkezli bir

yontem olup bir 6nceki grubun yaptiklari caligmay ileri gotiirmeyi amaglayan ayn1 zamanda
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sinifin biitiin fertlerini calismaya dahil eden bir tekniktir (Tokcan, & Demirkaya, 2015, s. 460).
Yine 6grencileri heterojen gruplar olarak hazirlanan bu teknik, slogan yazma, afis hazirlama,
Oykii olusturma, logo tasarlama vb. istasyonlarda caligmalarini tasarlayip bunun sonucunda
iriin elde etme esasina dayanir (Giiven vd., 2014, s. 288). Ayn1 zamanda baslanmis bir isi
bitirme, katkida bulunma ve yapilan isi daha ileri seviyelere gétiirme amaci ile derslerde

faydalanilabilir (Tokcan, & Demirkaya, 2015, s. 460).

Yapilan arastirmalarda istasyon teknigi gibi farkli tekniklerin Ogrencilerin ders
basarisindan {ist diizey diisiinme becerilerine katki getirdigi saptanmistir (Batdi, & Semerci,
2012). Ogrencilere yeni bir konu 6gretilmek isteniyorsa bu istasyonlar en dnemli teknik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Keskin, & Horzum, 2016, s. 736). Sozii edilen teknigin avantajlar1 ve

dezavantajlar1 asagida sunulmustur.
Avantajlari;
> Is birligi, zaman1 verimli kullanma ve sorumluluk alma gibi becerileri grencilere
kazandirir.
» Bireysel farkliliktan dolay1 her bir 6grencinin 6zelligine uygun etkinliklere yer vermesi
sebebiyle 0grencilere derse karsi giidiiler.
» Smifca ortaklaga yapilan iirlinde her 6grencinin katkis1 oldugundan rekabeti azaltir.
Dezavantajlari,
» Grup calismalarinda 6grencilerin gdzlemlenmesi zor oldugundan &grenciler pasif
kalabilirler.
» Ciddi bir 6n hazirlik gerektirdiginden istasyonlarda arag-gere¢ konusunda sikinti
yasanabilir.
» Siirenin iyi planlanmasi gerekir (Giiven vd., 2014, s. 291-292).

Diger taraftan alt1 sapkal1 diisiinme ya da alt1 diisiinme sapkasi olarak gecen bir baska
teknik ise Edward de Bono tarafindan gelistirilmistir (Koray, 2005). Sozii edilen teknik
diistinceyi belli bir diizen i¢inde gerceklestirerek her seyi birden toplu olarak yapmak yerine
her adimda farkli diisiinceleri soylemektir. Her biri farkli diisiinme bi¢imini ortaya koyan bu
sapkalar O0grencilere tartismalari icin konu verilip gruplara ayrilma esasina dayanir (Dogan,

2016, s. 20). Temelinde alt1 sapkay takarak alt1 farkli bakis agis1 kazanip yaraticiligr gelistirmek
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yatar (Kirmizi, 2012). Sapkalar farkl diistinme bigimlerini ortaya koydugu i¢in sapkalar: takan
ogrencilerde bu diisiinme bi¢imlerine uyum gosterirler. Bu siire zarfinda 6grenciler baslarinda
hayali sapkalar tasir. Gruplar tartisilmasi istenilen konuya, baslarinda var oldugunu hissettigi
sapkalartyla gerektigi seklide yaklagmaya calisir (Dogan, 2016, s. 20). Asagida konusma
halkasinda sapkalarin 6zelliklerine deginilmistir (MEB, 2012, s. 95).

Beyaz Sapka: Tarafsiz sapkadir. Net bilgiler ve sayisal ispatlara dayanir.

Mavi Sapka: Degerlendiren sapka; kontrol eden, durumu serinkanli bir sekilde analiz

ederek sonuglar bulmaya ¢aba gosteren, diisiinceler liretenlerin sapkasidir.

Kirmiz1 Sapka: Duygusal, kisisellestiren sapkadir. Heyecanli, agresif, kontrolsiiz, cani

tez, hisleri ile davrananlarin sapkasidir.

Yesil Sapka: Yaratici sapka; yenilikei, iiretken, girisimci, degisiklige acik olanlarin

sapkasidir. Alternatif diislinceler liretmeyi igerir.

Siyah Sapka: Kotiimser sapka, negatif diisiinenlerin sapkasidir. Durumlarin olumsuz

yonlerine bakarak diisiinmede tedbirli olmayi igerir.

Sar1 Sapka: Avantajlar sapkasi, iyimser, avantaj yaratan ve gorenlerin sapkasidir. lyi

niyetli diisiinceler liretmeyi igerir.

Ifade edilen teknik uygulanmasi kolaydir. Nitekim diisiincelerin birbirine karismamast,
farkl diisiincelere kap1 aralamasti, konuya farkli yonleriyle bakabilme 6zelliklerinden dolay1 bir

hayli faydali bir yontemdir (Orhan, Kirbas, & Topal, 2012).

Bakildiginda sosyal bilgiler dersinin daha verimli ge¢mesi onem arz etmektedir.
Dolayisiyla 6grencinin aktif katilimini saglayacak tekniklerden istifade edilmelidir. Konusma
halkas1 teknigi de bu tekniklerden bir tanesidir (Hesapcioglu, 2011, s. 329). S6z konusu teknigi
Sonmez farkli goriislere saygili olmayr gerektiren bir teknik olarak ifade etmistir (Akt.,
Yildirim, 2018, s. 44). Teknik 6ykii, resim, canlandirma vb. durum ¢ergevesinde yapilmaktadir.
Ogrenci kendisini baskasinin yerine koyarak onun gibi diisiindiigii i¢in ¢ocuklarin empati
yetenekleri gelisir (Goziitok, 2017). ifade edilen teknigin uygulanmasinda su asamalara yer

verilmistir:

> Ogrenciler oturtulurken heterojen ya da daire bigiminde oturtulur.
> Kurallar belirlenir.
» Konusma sirasi belirlendikten sonra konusmay1 baslatacak etkinlik sinifta sunulur.

> Sorular tek tek sorulur.
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» Miimkiin mertebe her 6grenci konusturulur. Konusmak istemeyenler pas deyip diger
turda konusmalar1 i¢in giiven verilir

» Herkes konustuktan sonra son olarak 6gretmen kisa bir 6zet ve degerlendirmeyle sonuca
ulasilir (MEB, 2012, s. 96).

Ote yandan diisiinen her birey ¢esitli goriisler ve diisiinceler ileri siirebilir. Denilebilir
Ki goriisler ve diigiinceler bireylerin sahip oldugu felsefi, toplumsal vb. bakis agilarina gore yer
edinir. Nitekim goriisler toplum olarak 6zgiirce dile getirilebilmelidir. Bunun i¢in demokratik
ortamlara ihtiyag¢ vardir. Demokratik olmayan ortamlarda bireyler toplum tarafindan dislanirlar.
Dolayistyla demokratik olmayan ortamlar toplumlarin gelisim siireclerine darbe vurur. Iste bu
yiizden goriis gelistirme teknigine ihtiya¢ vardir (Giiven vd., 2014, s. 274). Goriis gelistirme
teknigi kutuplagsmis diisiincelerin ve belirgin geliskilerin 6gretiminde 6grenen kiside goriisler
gelistirmek amaciyla yer edinen bir tekniktir (Tokcan, & Demirkaya, 2015, s. 461). Zikredilen
teknikte “kesinlikle ayn1 fikirdeyim”, “ayni fikirdeyim”, kararsizim”, “karsityim” ve “kesinlikle
karsiyim” gibi goriisler mevcuttur (Keskin, & Horzum, 2016, s. 737). Ayni zamanda bir
Ogrencinin takindig1 goriis zamanla degisebilir. Genellikle miinazara ile karistirilan bu teknik,
tartisma yonteminin bir teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo 2’de miinazara ve goriis

gelistirme tekniklerinin farkliliklari tablo halinde sunulmustur (Giiven vd., 2014, s. 274).

Tablo 2. Goriis Gelistirme- Miinazara Teknikleri Karsilastirmast

Goriis Gelistirme Teknigi Ozellikleri Miinazara Teknigi Ozellikleri
Ucg ya da bes grup bulunur Iki z1t goriislii grup bulunur.
Simiftaki biitiin 6grencilerin etkin katilimi Simiftaki bir grubun etkin katilim1 vardir.
vardir. Var olan goriisiin sonuna kadar savunulmasi
Goriislerde degisiklik olanag1 sunar. gerekir.
Yarigsma degildir. Yarigsma ortaminda geger.

Kazananlar ve kaybedenler bulunur.
Jiiri degerlendirilmesi esastir.

Tablo 2’de gorilis gelistirme teknigi ile miinazara tekniginin karsilikli 6zellikleri

verilmistir.

Zikredilen teknikte segilecek olan konunun ¢eliskili ve gecerli bir konu olmasi elzemdir.
Egitimciler goriis gelistirme teknigini uygularken olmus ya da devam etmekte olan celiskilerin
¢ozlilmesi i¢in kurallarin farkinda olmalidir. Ayn1 zamanda uygulanan teknigin sonunda “su

9% ¢

dogrudur”, “su yanlistir” gibi karar verme mekanizmasi yoktur (Goziitok, 2017, s. 257-259).
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Genel cergevede Ogretim-yontem ve tekniklerden once kazanimlar belirlenmelidir.
Dolayisiyla goriisme teknigi kazanimlarmin bilgi ve kavrama diizeyinin iistiinde olmasi
gereklidir. Ciinkii 68rencinin bilgisinin az oldugu veya olmadig1 bir konu iizerinde goriis
tiretmesi olanaksizdir. Bu nedenle 6grenci en azindan analiz diizeyinde bilgi ve beceriye sahip

olmalidir (Giiven vd., 2014, s. 274).
Geleneksel Cocuk Oyunlar

Cocuklarin diinyasina girebilmenin ve c¢ocuklarla iletisim kurmanin birden fazla yolu
olmaktadir. Oyun da bunlardan en sagliklis1 olarak goriilmektedir. Ancak oyun ¢ocuklar igin

Onem arz etse de yeteri kadar 6Gnemsenmemistir (Esen, 2008).
Oyunun tanima.

Diinya var oldugundan beri hayat sahasinda yer edinen oyun insanlarin ¢ocukluk
zamanlarinda oncelikle ¢evresini sonra da ¢evresini tanima olanagi verir. Oyun, belli kurallar
olan sadece cocuklar icin degil ayn1 zamanda yetigkinler i¢in de eglence zamani1 olarak
tanimlanabilir. Her ne kadar bu tanim oyunu eglence zamani olarak gosterse de oyun ayni
zamanda c¢ocugun gelisimini ve egitimini tamamlamasinin yaninda kiiltiirel kimligin
kazandirilmasinda da mihenk tas1 olarak goze ¢arpmaktadir (Stimbiillii, & Altinisik, 2016).
Huizinga ise oyunu “olagan hayatin disinda yer aldig1 hissedilen, 6zgiir ve ‘kurmaca’ ama yine
de oyuncuyu tamamen i¢ine cekme yetenegine sahip bir eylem” olarak tanimlamistir (Huizinga,

1938/2006, s. 31).
Geleneksel oyunlar ve biling.

Gelecegimizin teminati olan ¢ocuklar oyunlar sayesinde belli bash degerler kazanir. Bu
degerleri kazanirken belli bash oyunlart oynar. Zikredilen oyunlara bakildiginda geleneksel
oyunlar karsimiza ¢ikmaktadir. Denilebilir ki teknolojik gelismeye bagli olarak bilgisayarin
hayatimiza girmesiyle geleneksel oyunlar can ¢ekismektedir. Dolayisiyla ¢ocugun kazanmasi
gereken belli basli degerler de kazanilamamaktadir. Geleneksel oyunlar sayesinde ¢ocuklar
topluma ait kiiltiirel degerlerin farkina vararak bir biling kazanirlar. S6z konusu bilincin
farkinda olan ¢ocuklar da sonraki nesillere aktarilmasi gereken degerlerin aktariminda aktif bir
rol Gistlenecektir (Stimbiillii, & Altinigik, 2016). Bundan 6tiirii geleneksel oyunlarin 6grencilere

sevdirilmesi ve bununla beraber ¢ocukta bir biling olusturulmasi zaruridir.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Degerler

Degerler; insan davraniglarina yon veren giic olmalarindan dolayr psikolojiyi,
toplumsalliga etki ettiginden dolay1 sosyolojiye, kiiltiire etki ettiginden dolay1 antropolojiyle
ilgilidir. Degerlerin bu ¢ok yonliliigii farkli bakis agilarina neden olmakla beraber farkli

tanimlar yapilmasina neden olmustur.

Deger kavrami sozliikte “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin
degdigi karsilik, kiymet; bir ulusun sahip oldugu sosyal kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitlinii” olarak farkli anlamlarla karsimiza
cikmaktadir (TDK, 2009). Diger deger tanimlarina bakildiginda degerler davranigsal fiillerden
sonsuz diislincelere kadar her seyi ele alacak bir sekilde tanimlanmigtir (Aslan vd., 2016).
Aydin’a gore deger; istenilen bir sey olup olaylarla ilgili olmakla beraber insan tutumunu ele
alan bir sey olarak tammlamistir. Ayn1 zamanda bir seye sahip oldugumuz 6nem verdigimiz
insanlarin hayatlarina yon veren insanlar tarafindan 6nemli olan hedeflere de deger denmektedir
(Aydin, 2010). Kaymakcan’a gore deger kisi ya da grup icinde istenilen seylerin, sahip oldugu
degerlerin birey ve toplum arasinda etkilesim halinde olmasi olarak tanimlanmasi olarak
belirtmistir (Kaymakcan, 2010). Hokelekli’ye gore deger davranislarimiza rehberlik eden bir
takim kurallar ve inanglardir. Fiil ve hareketlerimizi etkililigini ahlakiligini belirlemeye yarayan
hizmet olarak tanmimlamistir (Hokelekli, 2010). Okumus’a gore deger toplumsal bir olgudur
(Okumus, 2010). Doganay’a gore deger; yasamda deger verdigimiz bizim i¢in 6nemli olan ve
yasamimizda iz birakan diisiincelerdir (Doganay, 2006, s. 258). Akbas’a gore degerler;
bireylere nasil yasanilmasi gerektigi hakkinda telkinde bulunan nelerin istenmesi gerektigini
belirtir (Akbas, 2008). Yasar ve Cengelci’ye gore degerin tanimlanmasi bir hayli zor olarak
goriinmektedir (Yasar, & Cengelci, 2012).

S6z konusu deger kavrami birden fazla bilimde yer edindiginden birden fazla tanima
acik olmasi normal goriinmektedir. Yapilan diger deger tanimlarmma bakildiginda mantik
cergevesinde yapilan tanimlar yerine daha c¢ok betimsel tanimlarin yapildigi goriilecektir.
Betimsel perspektifte kisi veya grup tarafindan istenilen ve yararli olan her sey olarak
tanimlanabilir. Bu da bir takim kanigikliklara kisiden kisiye toplumdan topluma degisen
tanimlar ortaya ¢ikacaktir. Yapilan biitiin bu tanimlara bakildiginda deger kavrami, sosyal ve

bireysel olgulara kendinde yer bulmasi kagimilmaz hale gelecektir (Ozensel, 2003).
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S6z konusu tanimlarina bakildiginda literatiirde sonsuz diislincelerden davranigsal
fiillere kadar her seyi kapsayacak tamimlar yapilmaktadir. Denilebilir ki degerin kapsami

genistir. Bu agidan bakildiginda degerlerin siniflamalarinin birden fazla olmasi dogaldir.

Arastirmalarda degerlerin farkl sekillerde olusturuldugu goriilmektedir. Ayni zamanda
degerleri is ve bireysel degerler arag ve amag degerleri, ulusal ve evrensel; milli, manevi

degerler olarak siniflandiranlar olmustur (Demircioglu, & Tokdemir, 2008).

Ote yandan degerlerle ilgili ilk testin Spranger tarafindan yapildig1 goriilmektedir.
Spranger degerleri altt boliime ayirip her davranisin bu alt1 degerden birine ulagabilecegini
savunmustur. Spranger’in disinda Allport, Vernon, Lindzey ve Giingor gibi arastirmacilar
degerler hakkinda calismalar yapip siniflamalar gelistirmislerdir. Zikredilen aragtirmacilardan
Glingor degerleri; bilimsel, ekonomik, estetik sosyal, politik ve dini degerler olarak alt1 sinifa
ayirmistir. Daha sonra bu alti gruba ahlaki degerleri de ekleyerek deger siniflamasini yediye
cikarmistir. Giingor’lin eklemesiyle degerler; iktisadi, estetik, siyasi, dini, teorik, sosyal ve
ahlaki olmak ftizere yediye yiikselmistir (Giingor, 2010, s. 84). Yine Rokeach, Schwart,
Maslovaty ve Lickona’da degerleri siniflandirmislardir. Rokeach degeri amag ve arag degerler
olarak ikiye; Schwart, on sinifa; Maslovaty, evrensel ve ulusal degerler diye ikiye; Lickona ise
degerleri ahlaki ve ahlaki olmama durumuna goére ikiye ayirrmistir (Akt., Demircioglu, &
Tokdemir, 2008). Bunlarin disinda Rogers degerleri 3 sinifa ayirmistir. Bunlar: faal (islevsel),
hayal edilen (tasarlanan), objektif degerler olarak yer edinmistir (Akt., Keskin, 2016). Tiim bu
siiflamalar i¢inde en ¢ok kabul edilen Spranger’in siniflamasidir. Genel olarak bakildiginda
biitiin bu deger siniflamalari birbirinden kesin olarak ayrilamazlar. Denilebilir ki dini, ahlaki ve
sosyal degerler diger degerlerden daha Onemli kabul edilmistir (Akt., Demircioglu, &
Tokdemir, 2008).

Diger taraftan degerler egitimi ve karakter egitimi iliskisine bakildiginda; degerler
egitimi, ahlak ve karakter egitimleri birbirlerinin yerine ge¢mis durumda goziikmektedir.
Halbuki bu kavramlar birbirlerinden farklidir. Giiniimiizde ahlak ve karakter egitimleri yerine
degerler egitimi kullanilmaktadir. Alan yazin tarandiginda degerler egitimi karakter egitimini
kapsayici bir nitelik tagimaktadir (Keskin, 2016, s. 318). Sekil 4’te degerler egitimi ve karakter

egitimi arasindaki iliski gosterilmistir.
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Degerler Egitimi

Karakter

egitimi

Sekil 4. Degerler egitimi ve karakter egitimi iligkisi.

Sekil 4 incelendiginde degerler egitiminin karakter egitimini kapsadig goriilmektedir.

Fransizcada “caractére” olarak bilinen karakter kelimesi bireyi baskalarindan ayiran,
ayirt eden ve bireyi kendine 6zgli yapisiyla beraber davranislarini belirleyen; temel 6zellik, soy
gibi anlamlara gelmektedir (TDK, 2009). S6z konusu karakterin i¢ten disa dogru giden bir
stirekliligi ve bu siireklilikte ¢cevrenin vermis oldugu deger olarak olusturuldugu goriilecektir
(Kaymakcan, & Meydan, 2014). Ulkemizde de yeni bir kavram olan degerler egitimi son
yillarda tizerinde ¢okga ¢alisilmis olmakla birlikte {izerinde kitap ve makale yazilmis bir alan
olarak goriilmektedir. Kaynaklar tarandiginda {izerinde ¢okg¢a tanimin yapildigi bir kavram olan
degerler egitimi, genel olarak degerleri anlatmak igin agilmis bir girisimdir (Keskin, 2016). Zira
alan yazin tarandiginda farkli degerler egitimi yaklagimlarinin kullanildig1 goriilecektir. Genel

olarak degerler egitimi yaklasimlar1 dorde ayrilir (Doganay, 2006, s. 266). Bunlar:

» “Degerlerin dogrudan 6gretimi (telkin)
» Degerleri belirginlestirme
» Deger analizi

> Ikilem tartigmasi/Ogrencilerin bilissel ahlaki gelisim diizeyini yiikseltme” olarak ayrilir.

Yine bagka bir deger egitimi yaklasimi ise degerleri 6grenciye aktaran tiimdengelimci
yaklagim ile 6grencilerin kendilerine 6zgii degerler kazanmalarina yardim eden dogrulara
ulagmalarma yol gdsteren tiimevarimcr yaklasim olarak iki grupta degerlendirilir.
Zikredilenlerin diginda her iki gruptan yararlanmig biitiinciil yaklasim da ilave edilebilir
(Kaymakcan, & Meydan, 2011). Burada genel kabul goren degerler egitimi yaklagimlarini ele

almakta fayda gormekteyiz.
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1. Degerlerin dogrudan 6gretimi (telkin): Bu yaklagimda 6grencide olmasi istenilen
deger belirlenir. Daha sonra planlanmis etkinliklerle deger 6grencide kazandirilmaya g¢alisilir.
Gegmisten gilinlimiize bakildiginda degerleri kazandirmak i¢in en ¢ok bagvurulan yaklasimdir.
Kaymakcan ve Meydan’a gore bu yaklasim deger aktarma yaklasimlarinin iginde yer edinmistir

(Kaymakcan, & Meydan, 2014, s. 171).

2. Degerleri belirginlestirme: Bireyin yasantisinda neyin 6nemli olduguna baskalarinin
telkiniyle degil kendisinin karar vermesine dayanmaktadir. Bu yaklasimda 6grenciler icin
onemli olan degerler 6gretmen yardimiyla belirgin hale getirilir. Temelinde neyin 6nemli

oldugunu nasil belirlediklerine dayanmaktadir (Doganay, 2006, s. 269).

3. Deger analizi: Sosyal bilimler egitimcileri tarafindan olusturulmus bir yaklagimdir.
Amact Ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlar hakkinda onlara aklin ve mantigin siizgecinden
mantiksal diisiinmeye kadar olan siirecleri kullanmalarina yardimci olmaktir. Kisaca degerlerle
ilgili sorunlar1 duygular1 katmadan akil yiirlitmeye dayal1 bir sistem i¢inde degerlendirmektir.
Bu yaklasimda iist diizey bilissel siiregler islevsel hale gelmektedir (Doganay, 2006, s. 272).
Deger analizi uygulanirken belli asamalar vardir. Ogrenciler agisindan sorunu belirleme, sorunu
aciklama, sorunla ilgili kanitlar toplama, kamtlarin gergekligini degerlendirme, olmasi
muhtemel ¢6ziim yollarini belirleme ve degerlendirme, degisik ¢oziim yollart arasindan birini
tercih etme ve tercih dogrultusunda faaliyette bulunma asamalarn takip eder (Kaymakcan, &
Meydan, 2014, s. 179).

4. Ikilem tartismasi/Ahlaki Muhakeme/Ogrencilerin bilissel ahlaki gelisim diizeyini
yiikseltme: Kohlberg’in ahlaki ikilem tartismasina dayanir. Bu yaklasim Kaymakcan ve
Meydan’a gore deger gelistirme yaklasimlart igerisinde yer almaktadir (Kaymakcan, &
Meydan, 2014, s. 175). Amag 6grencilerin bilissel ahlaki gelisimini yiikseltmektir (Doganay,
2006, s. 274). Ogretmen smifta ahlaki ikilemlerle 6grencileri yiizlestirip farkl ikilemler ortaya
koydurur. Daha sonra Ogrenciler tek baslarina veya grup halinde ¢alisarak ¢oziimiin ne
olduguna karar verir. Amac¢ Ogrencilerin ahlaki ilkeler gelistirmelerine yardimci olmaktir.
Burada ¢oziimden ziyade ¢oziime ulagsmak i¢in 6grencinin kullandigir dayanaklar dnemlidir

(Akbas, 2008).

Kohlberg’in merhaleler teorisi her biri iki basamaktan olusan toplam 3 ana donemden

olusmaktadir.
> Ahlak 6ncesi ¢ag: Iyinin kétiiniin sonucu ortaya ¢ikan maddi sonuglara géredir. lyi sey

biiyiiklerin takdir ettigi degerken kotii ise bunun tersidir.
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e Maddi kuvvet sathas:: Iyilik ve kétiiliik davranisin sonundaki yaptirim karar verir.

e ilkel hazcilik: Yapilan dogru hareketin baskalarinin ihtiyaglarin1 doyuran bazen

de bireyin kendi ihtiyaglarin1 doyuran hareket olarak yer edinmektedir. Birey ahlaki

degerlerin herkesin ihtiyaclarina gore degisebilecegine vurgu yapmaktadir.
» Kurulu diizen ahlaki: Toplumlarin ve milletlerin belli basli uymalar1 gereken degerler
vardir. Bunlar kendi baglarina bir deger tagir.
e lyi cocuk—iyi kiz ahlaki safhasi: Baskalarini memnun etmek onlarin olurunu

kazanmak ©On plana cikar. Cogunlugun kaliplagmis davranis sekillerine uyulur.

Davranisin niyete gore de degerlendirildigi goriiliir.
e Kanun ve nizam sathasi: Verilen gérevi yapmak, yonetime saygi gostermek ve su

anki diizeni korumaktir. Gorevin hakkiyla yapilmasinda ise miikafatlandirilmasi inanci

vardir.

» Alsilagelmisin iistiinde bir ahlak anlayisi: Otonom ahlakin oldugu boliimdiir.

e Sosyal sozlesme sathasi: Temel hak ve hiirriyetler bilincine varilmistir. Yasa ve

kurallar onemsenmekle birlikte sosyal faydacilik ugruna akla yatkin bir sekilde

degistirilebilecegi inanc1 vardir.
e Evrensel ahlak sathasi: Dogru hareketin ve davranisin akla uygun olarak

evrensellikle ifade edilen prensiplerdir. Ahlaki tartigsmalar kanuna gore degil daha genis

ahlaki ilkelere gore ¢oziiliir (Giingor, 2010, s. 53).

Deger ahlak iligkisi olarak ahlak, bir toplum iginde bireylerin uymak zorunda olduklari
belli bagh kurallardir (TDK, 2009). Cubukg¢u’ya gore ahlak; bireyin mutlu olmasidir (Cubukgu,
1994). Kaymakcan ve Meydan’a gore deger, bireyin yaptiklart ve bu yaptiklarinin sonucunda
kedisinde karakter degisimini; filleri ve degerlendirmelerini yon veren toplumsal kurallari;
insanla ilgili pratik alani ifade eden kavram olarak ifade edilmistir. Ahlak kavrami sosyal ve
beseri ilimlerin etkisi altinda kaldigindan dolayr bircok tanima maruz kalmistir. Literatiir
tarandiginda ahlakin ii¢ ana gruba ayrildig1 goriilmektedir. Birinci grupta ahlak terimi bireyin
davranislar1, yasama sekli, bireyin davranislarina etki eden siiregler olarak tanimlamistir. Ikinci
gruptakiler ahlaki; bireyin davranislarini kontrol eden digsal ilkeler, kistaslar veya toplumsal
olgular olarak tanimlamasidir. Ugiincii gruptakiler ise ahlaki; hem teorik hem de pratik olarak

ilim ve sanat olarak tanimlamislardir (Kaymakcan, & Meydan, 2014, s. 15-16). Ahlak,
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toplumlarin diizeni, huzuru i¢in gegmisten gliniimiize degisimlere ugrayarak ihtiya¢ duyulan

cevreleyici bir deger olarak yer almistir (Yonden, 2015, s. 102).

Nasil ki degerler bir¢cok alanda vuku bulduysa ahlak da deger gibi bir¢ok alanda kendine
yer bulmustur. Bunlardan biri de degerdir. S6z konusu Max Scheler, bireyde Geist alani ve
Psikovital alan olarak iki alan buluyor. Geist alandan kast ettigi bireyin 6zgiir oldugu alandir.
Bu yerde yiiksek olan degerler ortaya ¢cikmistir. Ruhu bu yere yiikselen insan sevgi baris ve
mutluluk icinde yasar. S6z konusu alanda O6zgiirliik oldugundan insan cirkinliklere hayir
diyebilme hissiyatina sahip olmakla beraber objektiviteye dayanir. Psikovital alan dedigimiz
alanda ise birey 6zgiir degildir. Sebep-sonug bu alanda davraniglari etkiler. Yiiksek degerler
sayesinde insanin kazandig1 davraniglar insan1 mutlu eder. Araci degerlerin insani tetikledigi

davraniglarda ise insan ¢ogu kez huzursuz olur (Cubukgu, 1994, s. 8).

Diger taraftan degerler, bireylerin duygusal alanlartyla iliskili oldugu bundan dolay: da
ahlaklilig1 ortaya cikaracak bir yasama sekli veya diizeni kurmasi gerekmektedir. Insanlarin
eylemlerine baktigimizda duygularinin agir bastigr goriilmektedir. Bu yilizden insanoglu
eylemlerini yerine getirirken sonuglar1 mutlaka duygularla oriilii olacaktir (Yonden, 2015, s.
97-98).

Insanlar beraber yasadiklarindan gegmisten giiniimiize gelen deger ve ahlak terimleri
birbirlerinden farkli anlamlar haline getirmislerdir. Bunda toplumlarin yasayis sekillerindeki
degisiklikler insanlarin ahlaki ilkelere bakisini degistirmistir. Ayn1 zamanda insanin ahlaki
ilkelerine bakis agisini degistirirken zamanla duygusal hareketlenmeyi de degistirmistir
(Yonden, 2015, s. 101). Son olarak denilebilir ki ahlak ve deger iliskisi birbirinden
ayrilamayacak kadar 6nemli iki kavramdir. Deger, yoneldigimiz 6zellikler olurken ahlak ise,
hangi tiir degerlere yonelmek gerektigini ele alan yargilar olarak tanimlanabiliyor. Bu anlamda
hem toplumsal hem de fiziki evrende siire¢ ve olgularla ilgili olarak degerlerden kaynaklanan
belli eylemlerimiz ve bu eylemlerde etkili olan ahlak yargilarimiz olacaktir. Nitekim ahlak ve
degerler diisiincelerimizi ve davranislarimizi etkileyen fiil kilavuzlari olarak degerlendirilebilir
(Dursun, 2009).

Ote yandan insan, toplumsal diinyada yasar. Toplumsal diinya ise degerler ve ahlak
olarak vuku bulmaktadir. Nitekim ahlak ve degerlerin de bireyin ve toplumun tizerinde etkisi
bliyliktiir. Genel olarak bakildiginda ahlakin bireyin davranis ve tutumlarinin nasil olmasi
gerektigiyle ilgili kistaslar, dl¢iiler koydugu ayn1 zamanda da davranisi gerceklestiren kisiye bir

vazife verdigi goriilmektedir. Buna karsilik deger ise bireylerin neye yoneleceklerine cevap
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bulmaya ¢alismaktadir (Dursun, 2009). Giingor’e gore deger, herhangi bir seyin arzu edilebilir
olarak bir seye yonelme veya yonelmeme durumu olarak bir inangtir. Yine Giingdr’e gore biitiin
ahlaki hiikiimler birer deger hiikmiidiir. Dolayisiyla biitlin ahlaki hiikiimlerin hepsinin birer
deger hiikmii oldugu ancak deger hiikiimlerinin hepsinin ahlakla ilgili seyler oldugu
anlasilmamalidir. Zira insanlarin yaptiklar1 davranislar hakkinda karar verilir. Ornek olarak

caliskanlik 1y1 bir 6zelliktir, demokrasi 1yi bir yonetim seklidir gibi (Giingor, 2010, s. 27).

Toplumun ferdi olan bireyi bir arada tutan 6nemli kistaslardan biri toplum i¢in énemli
olan ortak degerlerdir. Bu ortak degerler topluma katki getirdigi siirece toplum bir biitiin olarak
gelisecektir. Her toplum gelismek i¢in bu ortak degerlerini kendi fertlerine 6gretmek
zorundadir. Bu sayede bu ortak degerler ogretildikge toplumsal hayat devam edecektir.
Zikredilen degerlerin 6gretilmesi i¢in de sosyal bilgiler dersine ihtiyacimiz vardir (Giirdal,
Simsek, & Uredi, 1988, s. 755). Zira sosyal bilgiler dersi toplumun fertlerini toplum i¢in gerekli
olan degerlerle donatmak i¢in bigilmis bir ders olarak tanimlamak hi¢ de yanlis olmayacaktir.
Ayn1 zamanda sosyal bilgilerin degerlerden ayr diisiiniilmedigi goriilecektir. Iyi bir vatandas
yetistirmeyi amaglayan sosyal bilgiler egitimi tecriibeler ve birikimleri dogrultusunda bugiinii
gergekei bir bicimde algilamasi ve gelecegine yon vermesi igin gerekli bilgi yetenek ve

degerlerin bireye kazandirilmasi olarak tanimlanabilir (Aslan, 2016).

Giiniimiiz konjonktiirii degerlendirildiginde diinyanin bir¢ok yerinde sosyal bilgiler
dersi degerlerin kazandirilmasi acisindan en uygun ders olarak goriilmektedir. ABD,
Avustralya gibi devletler sosyal bilgiler dersini degerler agisindan énemli gordiiklerinden bu

konuda ¢alismalar yiiriitmektedirler (Keskin, 2010, s. 70).
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Degerlerin Yeri ve Onemi

Sosyal bilgiler dersi 6grencilere degerleri kazandirmada yararlanilabilecek en iyi ders
olarak bilinmektedir. Bu agidan SBOP’ye deginmekte yarar oldugu goriilmektedir. 2004 SBOP
Cumhuriyet dénemi baz alindiginda ilkokul, ortaokul ve ilkdgretim programlari igerisinde
degerler egitimine direk yer veren ilk program olmustur (Keskin, 2008, s. 508). 2005
programinda yer almayan 10 kdk deger 2017 SBDOP’de yer verilmistir. Bu degerler; dostluk,
adalet, diiriistliik, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 6z denetim, yardimseverlik, saygi
gibi degerler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo 3’te 2005 ve 2015 SBDOP’ye yer verilen
degerlerle 2017 ve 2018 SBDOP’ye eklenen degerler gosterilmistir (S6zen, & Ada, 2018).
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Tablo 3. Programlarda Degerler

2005 ve 2015 Sosyal Bilgiler Programinda
Yer Alan Degerler

2017 ve 2018 Sosyal Bilgiler Programina
Eklenen Degerler

—Aile Birligine Onem Verme
—Adil olma

—Bagimsizlik

—Baris

—Ozgiirliik

—Bilimsellik

—Caliskanlik

—Dayanigsma

—Duyarlilik

—Diiriistliik

—Estetik

—Hosgoru
—Misafirperverlik

—Saglikli Olmaya Onem Verme
—Saygi

—Sevgi

—Sorumluluk

—Temizlik

—Vatanseverlik
—Yardimseverlik

—Demokratik Tutumu Benimseme
—Doga sevgisi

—Dogal Cevreye Duyarlilik
—Esitlik

—Etik

—Farkliliklara Saygi
—Ozgiiven

—Ozsaygi

—Tarih bilinci

—Tasarruf

—Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
—Oz kontrol

— Isbirligi

Tablo 3°te 2005 ve 2015 yillarinda sosyal bilgiler programinda yer alan degerler ile 2017

ve 2018 yillarinda sosyal bilgiler programina eklenen degerler gosterilmistir. Bakildiginda 2005

ve 2015 yillarinda sosyal bilgiler programinda yer alan degerler toplamda 20 iken; 2017 ve

2018 yillarinda sosyal bilgiler programina eklenen degerler toplamda 13 tiir.

Kahramanlarin deger 6gretimindeki rolii.

Yalin, Levent, Yananer Eroglu, Cerrah ve Temiiroglu’nun yaptiklari ¢aligmaya gore;

bizler toplum olarak deger yargilarimizla hareket edip, diisiiniir deger yargilarimiz sayesinde

hareket ederiz. Her ne kadar ¢ocugun deger sistemi ailede basladigin1 vurgulasak da burada

cocugun sosyal yasantisinin biliylik bir boliimiinii gecirdigi okulun bu deger sistemindeki

gelisim rolii ¢ok biiyliktiir. Dolayisiyla okula ve 6gretmene biiyiik sorumluluk diismektedir. Bu

baglamda deger egitimi igin yapilabilecek etkinlikler asagida siralanmistir:

» Cocuga model olma
» Derste hikayeler kullanma
» Haftanin degerini segme

» Pekistirme
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Ne yapardin? Sorusunu sorma

Ekip ¢alismasini 6gretme

Grup oyunlar1 oynama

Bagkalarina yardim etmenin yollar1

Bir iyilik yap

Ailelerle is birligi yapma (UNICEF, 2004).

YV V V V V V

Ogretmenlerin degerler egitiminde kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklere
bakildiginda alan yazinda gozlem, 6rnek olay, soru cevap ve velilerle gériisme gibi yontemleri
kullandig1 belirlenmigstir. Egitimciler en fazla is birligine dayali 6grenme drama ydntemlerini
uygulamiglardir. Yine oOgretmenlerin model olma empati kurma telkin gibi degerleri
kazandirmak i¢in bu yollar etkili bir sekilde kullandiklar1 goriilmiistiir. Diger taraftan deger
analizi ve ahlaki muhakeme gibi yollar istenilen seviyede kullanamadiklar1 ortaya ¢ikmaistir.
MEB’in ders kitabina bakildiginda Atatiirk’iin ders kitaplarinda yer almasi egitim sistemimizin
yapisina ve MEB’in programina uyumluluk gostermektedir (Elbir, & Bagci, 2013). Bu da
cocuklarin Atatiirk’i 6rnek almalarinda ve Atatiirk’ii kahraman olarak gérmelerinde etkili

olmustur.

Son yiizyila bakildiginda degerler egitiminin insanlarin hayatinda yer edinmeye
basladig1 goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda, bilim insanlar1 bu konu iizerinde fazlasiyla
durmaya baslamislardir. S6z konusu arastirmalarda c¢ocuklarin kahramanlar1 6rnek almasi
kendisini kahramanin yerine koymak istemesi degerler egitiminde kahramanlarin
vazgecilmezligini gozler oniline sermektedir. Burada ¢cocugun kiigiik yaslarda 6gretmenini rol-
model almasi 6gretmenin egitim sistemindeki 6nemli halkasini bir kez daha gostermistir.
Dolayisiyla 6gretmenin hal ve hareketlerinde diizensiz olmasi ¢ocugun deger kazanimini
olumsuz etkileyecektir. Ilerleyen yaslarda cocuk kendisine baska kahramanlar dolayisiyla
bagka rol-model bulacaktir. Buldugu bu rol-modelin olumsuz etkilerini azaltmak i¢in egitim
ogretim programlarinin uzmanlarca degerlendirilmesi Onlemlerin alinmasi gerekir. Sosyal
ogrenme kuraminda gozlemleyerek Ogrenme etkili bir kuramdir. Cocugun duyussal ve
davranigsal boyutta Ozellikler kazanacagini gostermektedir (Faiz, & Karasu Avci, 2019).
Karagodzoglu yaptig1 ¢alismada; Ayse Hanim, Nazife Hanim, Serife Hanim, Tayyar Rahmiye
Hanim, Halide Edip Adivar, Elif Baci, Kilavuz Hatice Hanim, Gordesli Makbule Hanim, Nene
Hatun, Halime Cavus, Asker Saime Hanim, Fatma Seher Hanim ve Tarsuslu Kara Fatma Hanim

gibi tarihi kadin kahramanlara yer verilebilecegini savunmustur (Karagézoglu, 2018). Tokcan
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ve Kolyigit’in yaptiklar1 ¢aligmada ise kadin kahramanlar arasinda en fazla Sabiha Gokgen,

Halide Edip Adivar ve Tansu Ciller’in yer aldig1 gortilmiistiir (Tokcan, & Kolyigit, 2017).
Milli Kahramanlarin Vatanseverlik Degeri Acisindan Onemi

Insanoglunun gelisimine bagli olarak ortaya ¢ikan biiyiik adamlar yaklasimi zamanla
tarih egitimine katkida bulunmustur. Cocuklar burada biiyiik adamlara ilgi gostermektedir. Bu
kahramanlarin hayatlar1 tarih egitiminde akimlarin anlagilmasinda kullanilmistir. Kahraman/
biiyiik adam ayn1 zamanda deger egitiminde de 6nemli islevlere sahip olmustur. Ozellikle
Yunan ve Romalilarda biiyiik adamlara 6nem verilmesi biiyilk adamlarin 6rnek alinmasi
istenmigtir. Okullarin egitim programina bakildiginda kahramanlar sayesinde ¢ocuklara

karakter egitimi verilmeye baslanmistir (Elban, 2018a).

Kahramanin vatanseverlik acisindan 6nemine bahsetmeden 6nce kahraman kavramina
deginmekte yarar vardir. Elban (2018a) biiyiik adami toplumlarin gegmisinde vuku bulmus
insanlara yon vermis kisiler olarak tanimlamaktadir. Avct ve Faiz’e (2019) gore kahramanlar
hem karakterleriyle hem de toplumda 6nemi olan kisiler olarak tanimlanabilir. Yazict ve Aslan
(2011) kahraman1 genel anlatimla biiyiik isler yapmus belirli vatanseverlik gibi belirli degerlere

sahip olan insan olarak tanimlamaktadir.

Kahramanlarin yaptiklar1 eylemler iyi ya da kotii davranislar ¢ocuklar tarafindan rol
model alinmakta ve c¢ocuklar kahramanlara ilgi duymaktadir (Elban, 2018a). Tarihte
kahramanlardan ders cikaranlar tarith derslerinde kahramanlarin hayat hikayelerine yer
verilmesini zorunlu olarak goriirler. Bundan dolayr tarih derslerinde siras1i geldikge
kahramanlarin/biiyiik adamlarin hayat hikdyelerine yer verilmesi zaruri olmaktadir. Ozellikle
pedagojik agidan bakildiginda ¢ocukluk donemi aslinda kahramanlara hayran olma onlar gibi
olma donemidir. Cocuklar kahramanlarin hayata hikayelerini dinledik¢ge mutlu olup hayattan
zevk alirlar. Cocuklar bu biyografileri okudukc¢a kahramanlar ¢ocuklarin gozlerinde hayat
bulur. Dolayisiyla kahramanlarin ¢ocuklarin hayatlarindaki yeri yadsinamaz (Sungu, 2002).
Ayni zamanda Kahramanligin vatanseverlik iligskisindeki 6nemi hat sathadadir. 18. yiizyila
gelindiginde kahramanlar/biiyiik adamlar vatanseverlik duygularini agilamak i¢in kullanilmaya
baglandi. Yine 19. yiizyilin 6nemli egitimcilerinden Baltacioglu da vatanseverligin 6nemine

vurgu yapmak i¢in Tiirk biiyiiklerini 6ne ¢ikarmistir (Baltacioglu, 1995, s. 61-63).

Diger taraftan kisilik kazanmanin ©6nemi psikolog ve egitimciler tarafindan

vurgulanmaktadir. Ogrenci kendisine yakinlik duydugu kisilerle 6zdesim kurar. Bu sayede bir
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duygusal bag cocukta kendini gosterecektir. Denilebilir ki g¢ocuklarin nasil olmalarini

istiyorsaniz kahramanlarin da o yonlerini anlatmalisiniz (Koésoglu, 2017, s. 210).

Ancak kahramanlar egitimde kullanilirken baz1 hususlara dikkat edilmelidir. Soyle ki
cocuk, okudugu kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kurar. Bu nedenle, ¢ocuk kitaplarinda az
sayida kahraman bulunmali, kahramanlarin fiziksel ve ruhsal portreleri gii¢lii bir bigimde
cizilmelidir. Masal ve masalimst tiirlerin disindaki kitaplarda, kahramanlarin 6zellikleri gercek

ya da ger¢ege yakin olmali; abartidan kagimilmalhidir (Sever, 1995).
Tarih Bilinci

Tarih bilinci kavramina gegmeden Once tarih, biling, tarihi empati, tarihsel baglamsallastirma
ve tarihsel diisiinme becerileri, kavramlarii agiklamakta fayda goriilmektedir. Ote yandan
Tekeli (2014), Ding ve Uztemur’dan (2018) faydalanilarak olusturulan tarih bilincine iliskin

sema Ek 3’te gosterilmigtir.
Tarih Nedir?

Arastirmacilar tarafindan tarihin ilim oldugu kabul edilir. Tarih ilmi ayn1 zamanda tarihi
olaylar1 inceleme sahasi olarak kendini gosterir. Tarihin elemanlarina gelince degismeyen 3

tane unsuru oldugunu sdyleyebiliriz. Bunlar:

> Insan
> Zaman

» Mekan olarak yer alir. Bu ii¢ unsurdan bir tanesinin olmamasi tarihten sz etmenin
imkansiz oldugunu gosterir (Memis, 2018, s. 7).

Tarih kelime anlam1 olarak Arapgada “verreha” fiilinden tiiremis olup “zaman, kamer,
ay” anlamlarina gelmektedir. Anlami ise ayin tarihi demektir. Arapgadan Tiirkgeye gecerken
bu anlamla ge¢mistir. Bat1 dilindeki karsilig1 Grekge olarak “Istoria, Istorien” kelimelerinden
gelir. Bilgi edinmek ve haber alma anlamlarinda kullanilmaktadir (MEB, 2017, s. 14).

Ote yandan tarihle ilgili birden ¢ok tanim yapilmustir. Bu ¢alismada tarihle ilgili yapilan
tamimlardan bazilar1 sunlardir: Ibn-i Haldun (1334-1406)’a gore; “Tarih, gercegi arastirmak ve
olaylarin sebeplerini bulup ortaya koymaktir” (MEB, 2017, s. 13). Unlii Fransiz tarih¢i ayni
zamanda Annales dergisinin (Annales Economies, Societes, Civilisations) kurucusu olan iki

kisiden biri March Bloch’a (1866-1944) gore tarih, “arastirma yani tercih demektir. Konusu
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geemis degildir. “Geg¢misin, gegmis olarak bilimin konusu olabilecegi fikri sagmadir.” tarihin
konusu “insan”, daha dogrusu “insanla” ve daha kesin bir ifadeyle “zaman i¢inde insanlar” dir

(Bloch, 2018, s. 23).

Carr (1892-1982)’a gore tarih; “Tarihgileri ile olgulart arsinda kesintisiz bir etkilesim
siireci, bugiin ile ge¢mis arasinda bitmez bir diyalog” (Carr, 2018, s. 82). inalcik (1916-2016)’a
gore tarih; “Gergek bir tarih i¢in kaynaklara gitmek, kaynaklar iyi tenkit edip degerlendirmek
gerekir’ (MEB, 2017, s. 13). Dilek’e gore tarih; “Ge¢misi inceleyen bir ¢alisma disiplinidir”
(Dilek, 2007, s. 5). Ozlem’e gére tarih; “Insan topluluklarinin, toplumlarin gegmisi” (Ozlem,
1999, s. 157). Ozbaran’a gore tarihin iki anlami vardir. “Birincisi, gergeklesmis olduguna
inandigimiz, ama ortaya ¢ikarilamamis veya tarihgiler, uzmanlar ya da yorumcular tarafindan
bi¢imlendirilmemis, kesfedilememis gecmis diisiincesidir; digeri ise gegmisle ugrasan kisilerin
kanitlara ve belgelere dayanarak kurmaya ve sekillendirmeye c¢alistiklart gegmis imgesidir”.
Ozbaran burada ikinci tanima vurgu yapmaktadir (Ozbaran, 2015). Memis’e gore tarih;
“insanoglunun ge¢miste meydana getirmis oldugu tek olaylari, zaman ve mekan cergevesi
icinde, yazil1 belgelere dayandirarak anlatan ve gelecege 1s1k tutan ilimdir” (Memis, 2018, s.
7). Diger taraftan Giing6r’iin tarih hakkinda su diisiinceleri takdire sayandir:

Tarih objektif olaylarin ortaya ¢ikarilmasi seklinde ele alindiginda bizim hi¢bir zaman

ise yaramaz; esasen objektif olgular, pek az istisnasiyla, her zaman meydandadir.

Tarihten asil kastedilen sey bu olgularin bir mana ifade edecek sekilde yorumlanmasidir.
Bu yorumlarin birbirinden farkli olmasi kadar tabii bir sey yoktur (Gilingér, 1982, s. 16).

Giingor burada tarihin farkli tanimlarinin olabilecegini bunun da yapilan yorumlardan

kaynaklandigini ileri siirmektedir.

Tarihin olmazsa olmazlarindan olan insan, zaman ve mekan faktoriini Memis su
ornekle aciklamistir: “Malazgirt savast 26 Agustos 1071°de Malazgirt ovasinda Bizanslilarla
Selguklu Tiirkleri arasinda olmustur.” Bu tarihi bir olaydir. Bu 6rnek analiz edildiginde savasi
yapanlarm Bizanshlarla Selguklu Tiirklerinin oldugu goriilecektir. ifade edilen drnekte insan
faktorii Bizanslilar ile Selguklu Tiirklerinin oldugu ifade edilmistir. Ancak bu 6rnegi “Malazgirt
savast 26 Agustos 1071 tarihinde Malazgirt ovasinda yapilmistir.” dedigimizde ise savasin
kimler tarafindan yapildigi bilinememektedir. Aynm1 6rnegi “26 Agustos 1071 tarihinde
Bizanslilarla Selguklular karsi karsiya gelip savasi Tirkler kazanmistir” dedigimizde ise
savagin hangi mevkide yani nerede yapildigi bilinememektedir. Burada ise mekan faktoriiniin
ne kadar da 6nemli oldugu goriilmektedir. Diger taraftan ayni 6rnegi “Malazgirt savasi

Malazgirt ovasinda Bizanslilarla Sel¢uklular arasinda meydana gelmistir.” dedigimizde ise
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savagin ne zaman hangi tarihte oldugu bilinememektedir (Memis, 2018, s. 7-8). Ote yandan
bireyde aidiyet duygusu ve mekani algilama duygusunun olusabilmesi i¢in tarih bilincinin
olusmast gereklidir. Eger kisi simdiki zamanin farkinda olmazsa saglikli bir tarih suurunun
olusmasini beklemek manidar olacaktir. Birey, atalarim gibi bende buradayim damgami
vuruyorum gibi ifadelerle mekani ve zamani sahiplenecektir. Zamanla bireyde tarih bilincinin

olusmasi i¢in bir alt yap1 olusturacaktir (Cil, 2019, s. 50).
Tarihi empati becerisi (Tarihsel aktorlerin rolii).

Davranis¢1 yaklasimin ihtiyaglara cevap verememesinden dolay1 yapilandirmaci
yaklasima gecilmesi ile 6grenciler 6grenmeye aktif olarak katilmiglardir. Bu yaklagimla beraber
“milli kiiltiir”, “milli kimlik” ve “kiiltiire] miras”in yerine tarihgilerin de kullandig {ist diizey
diisiinme becerileri olan tarihsel kavrama, kronolojik diisiinme, tarihsel analiz ve yorum,
tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi ve tarihsel sorgulamaya dayal1 arastirma becerisi
gibi becerilerin 6grencilere kazandirilmas: amaglanmaktadir. Bu amaglarin kazandirilmasinda

ise tarihsel empatinin 6nemi biiyiiktiir. Bu sebeple tarihsel empatiye yenilenen Ogretim

programlarinda yer verilmistir (Yilmaz, & Koca, 2012).

Yilmaz ve Koca’ya gore tarihi empatiyi gegmiste meydana gelen olaylari, durumlarin
ve kisilerin tarihsel baglamsallastirilmasidir. Oziinde insan olan tarihsel empati, ge¢mise

gecmisteki insanin goziiyle bakmaktir (Yilmaz, & Koca, 2012; Giiltekin, & Berk, 2018, s. 776).

Sosyal bilgiler dersinde tarthsel olaylar Ogretilirken ogrencilerin daha aktif
ogrenebilmelerini saglayabilmek i¢in “tarihteki kisiyi bulundugu sartlarda hayal etmeleri” yani
tarthsel empati kurmalar1 saglanmalidir (Karabag, 2003). Bazi tarih¢iler “tarithsel empati”
yerine “tarihsel bakis a¢is1 edinme” (historical perspective taking) ve “tarihsel bakis agisi
tanima” ifadeleri kullanilmaktadir. Aragtirmalarda “tarihsel bakis agisini tanima” ifadesinin
daha ¢ok kullamildigi goriilmektedir (Yilmaz, 2011). Yine arastirmacilar tarih bilincinin
gelistirilmesi i¢in dgrencilerin tarihgiler gibi diisiinmeleri gerektigi kanisinda hemfikirdirler

(Gliven vd., 2014, s. 182).

Tarihsel empati giiniimiiz odakli bakis agisiyla tarihsel baglamsallastirma arasinda olup
bir gecis 6zelligi gostermektedir. Giiniimiiz odakli bakis agist (presentism) gecmisi giiniimiiz
bakis agisiyla degerlendirme anlayisini igermektedir (Ding, & Uztemur, 2018). Séz konusu

anlayistan dolay1 tarihsel baglamsallagtirma siirecinde en dipte yer aldigini sdyleyebiliriz. Bu
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calismada tarihsel baglamsallagtirma (historical contextualization) ileriki sayfalarda daha

ayrintili gosterilecektir. Sekil 5°te tarihsel baglamsallastirma siireci gosterilmistir.

Giinlimiiz Odakl ) ) Tarihsel
Tarihsel Empati
Bakis Acist Baglamsallagtirma

Sekil 5. Tarihsel baglamsallagtirma siireci.

Sekil 5 incelendiginde giiniimiiz odakli bakis agisindan tarihsel baglamsallastirmaya
kadar gecen siire¢ aktarilmistir. Tarihsel baglamsallastirma siirecinde ilk evrenin gilinlimiiz
odakli bakis agis1 oldugu goriilmiistiir. Daha sonra tarihsel empati evresinin gerceklestigi
goriilmektedir. Son evre ise tarihsel baglamsallastirma siirecidir. Ote yandan sosyal bilgiler
dersinde Atatiirkg¢iiliik konularinda “tarih suuru” gelistirmek i¢in planlanan 6gretim siireci,
cocukta zihinsel sema kazandirarak tarihi donemle ilgili bir anlayis kazandirilmalidir. Bunun

icin yapilmasi gerekenler;

» Bilgiyi ¢ocuga sunabilmeli.

Cocukta bir ilgi uyandirabilmeli.

Cocugun hayal diinyasina girebilmeli.
Cocugun hafiza kabiliyetini artirabilmeli.
Cocuga diisiinmenin 6nemini benimsetebilmeli.

Cocuk i¢in gerekli bir hedef verebilmeli.

YV V.V V V V

Cocugu pasiflikten aktiflige gegirebilmeli.

Bu sayilanlar ¢ocugun pasif birey yerine aktif olarak harekete ge¢cmesini analitik
diistinme kabiliyeti, arastiran sorgulayan, tarihsel olaylarla ilgili yorum yapabilen bireyler
yetistirilmesini saglayip tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini hedeflemektedir (Celik
Bayramoglu, 2016, s. 2-3). Ote yandan 6grencinin pasif halden aktif hale gelmesini amag
edinen “tarihsel diisiinme becerileri” (historical thinking skills) tarih ve sosyal bilgiler dersi
programlarinda Onem arz etmektedir. Bu becerilerle 6grencinin {iretken olabilmesi
hedeflenmektedir. Aksi takdirde tarih ezberlenilen bir ders olmaktan Gteye gidemeyecektir

(Safran, 2002a, s. 958).

Dilek’e gore, tarihsel diistinme (historical thinking) 6grencilerde gelistirilmek istenilen
bir yetenektir. Onu tarihi anlayip ge¢gmis hakkinda yorumlar yapabilmek, bugiin ve ge¢mis
arasinda baglant1 kurmak olarak tanimlamistir (Dilek, 2007, s. 55).
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Ogrenciler gegmisi okul disinda, ailede, miizede, filmlerle ve gezi gibi ¢esitli
aktivitelerle 6grenmektedirler. Disarida 6grendigi gegmis okulda karsisina ¢ikmaktadir. Burada
asil konu 6grencilerin farkli 6zelliklerde olmasidir. Her ne kadar okul disindaki tarih heyecanh
ve ogrencilerin ilgisini ¢gekse de dgrencilerin okulda analitik ve elestirel diisiinme becerilerine
sahip olarak tarih suuruna sahip olmalar1 gerekmektedir (Giiven vd., 2014, s. 12). Bu kapsamda
tarihsel diisiinme becerileri s6z konusu edilmelidir. S6z konusu beceriler; kronolojik diisiinme,
tarihsel analiz ve yorum, tarihsel anlama, tarihsel konularin analizi ve karar verme, tarihsel
kavramlar olarak belirlenmistir (Kaplan, 2005). Diger taraftan Piaget tarihsel empatinin sadece
st siniflarda degil ilkdgretim kademesindeki Ogrencilere de uygulanabilecegini ifade
etmektedir. Hatta 6grencilerin kronolojik ve zaman kavramlarini tam olarak benimsemeseler

bile tarihsel empati yapabileceklerini belirtmistir (Yilmaz, 2011, s. 25).
Bilissel boyut-duyussal boyut.

Tarihsel empatinin bilissel ve duyussal olmak {izere iki boyutu vardir. Biligsel boyut
diye tabir edilen tarihsel diisiinme becerilerine deginmekte yarar vardir. Tarih 6gretimi i¢in
program gelistirme ve degerlendirme ele alinirken son yillarda program gelistirme ve
degerlendirmenin yani sira psikolojik agidan degerlendirme firsatt bulmustur. Her ne kadar
Piaget cocuklarin 14-16 yaslarina kadar kuramsal olarak tarih konularimi 6grenmede yetersiz
kaldigin1 iddia etse de buna karsilik bazi arastirmacilar da uygun bir ders plani, akisi ve
ogrencilerin gelisim donemlerine uygun O6gretim—yontem tekniklerinin uygulanmasiyla 14
yasindan kiigiik olan ¢ocuklarin da sentezleme ve kanit kullanma gibi bazi tarihsel diisiinme
becerilerini kavrayacagini iddia etmektedirler (Giiven vd., 2014, s. 29). Ote yandan alan yazin
tarandiginda tarihsel diisiinme becerilerinin 5 ana baslik altinda yer aldig1 goriilecektir (Kaplan,
2005).

1. Kronolojik Diisiinme (chronological thinking) Becerisi: “Tarihin omurgasi” olarak
nitelendirilen kronoloji bilgisi neden—sonug iliskisine dayanmaktadir (Simsek, 2006a).
Kronoloji ayn1 zamanda “zaman bilimi” olarak da literatiirde yerini almistir (Memis, 2018, s.
36). Dawson o&grencilerin 14 yasina gelene kadar kronolojinin basamaklarini sirasiyla
ogrendigini iddia etmistir. Bunlar tanimsal kronolojik kavramlar dedigimiz (6nce, sonra),
kronolojide teknik kavramlar olarak gegen (milattan Once, milattan sonra), son olarak
kavramsal ifadeler (kronoloji, siireklilik, degisim) olarak goriilmektedir (Akt., Kege, 2015).

Piaget ise ¢cocugun 11 yasina gelene kadar zaman seridinin tam manasiyla anlagilamadigini
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ifade etmigtir. Ona gore tam olarak anlasilabilmesi 16 yasindan Onceki donemlerde

olmamaktadir (Ata, 1999).

2. Tarihsel Kavrama-Anlama (historical comprehension) Becerisi: Ge¢misi baz alip her
yOniiyle arastirilip 6grenilmesi siirecine dayanir. Bununla 6grenilmesi hedeflenen ge¢mise ait
olan terim, teori ve kavramlar arasindaki baglantiy1 kavramay1 gerektirir (Demircioglu, 2009).
Ata’ya gore tarihsel kavrama becerisi tarihsel diisiinme becerileri arasinda verilmesi gereken
ilk beceridir. Sebebi ise var olan bir bilgiyi 6grendikten sonra o bilgiyi kendi climleleri ile ifade
edebilmesi olarak ifade etmektedir (Akt., Coskun, 2015). Grant tarihsel kavramanin {i¢ boyutu
oldugunu dile getirmektedir. S6z konusu boyutlarin tarihsel bilgi, anlamlilik ve empati
oldugunu ifade etmistir. Tarihsel bilgi; tartismaya mahal vermeyen gercekler ile ger¢ekliginden
stiphe duyulan belirsiz bilgiler ile gegici yorumlara sorgulama yapilarak bireylerin ne sekilde
anladiklarim ortaya cikarmaktir. Ogrencilerin gecmis ve bugiin ya da gecmis ile kendi
yasantilar1 arasindaki benzer yanlari fark edip edememeleri iizerine kuruludur. Empati boyutu;
insan davraniglarinin birden fazla bakis agisi ile empatik diistinme becerisi ¢izgisinde

degerlendirilmesidir (Akt, Kege, 2015).

3. Tarihsel analiz ve yorum (historical analysis and interpretation) becerisi: Epstein
ezberci egitim zihniyetinin bertaraf edilip tarih Ogretiminden beklenen becerilerin
kazandirilmasint hedef almigtir (Akt., Kege, 2015). Bundan o&tiirii gegmise ait bilgilerin
sorgulanmasi gerekmektedir. Sorgulama yapilirken kaynaklarin analiz edilip degerlendirilmesi
gerekmektedir. Analiz ve yorum asamasinda tarihsel bilgiyi hazirlayip sunan yazarin

calismalar1 da incelenmelidir (Demircioglu, 2009).

4. Tarihsel konular, analiz ve karar verme (historical issues--analysis and decision-
making) becerisi: Levstik ve Barton’a gore bu becerinin var olan bir sorunun tespit edilmesi,
tanimlanmasi, sinirlarinin belirlenmesi ve son olarak olasi ¢oziim yollarinin degerlendirilmesi
asamalarina dayanmaktadir (Akt., Kege, 2015). Demircioglu’'na (2014) gore tarihi
ogrenebilmek i¢in ge¢cmisi neden-sonug baglaminda degerlendirip ayn1 zamanda tarihle ilgili

farkli bakis acist incelenip degerlendirilmelidir.

5. Tarihsel arastirma becerileri (historical research skills): Gegmisi 6grenmek igin
birden fazla yol vardir. Bunlardan en onemlisi birebir arastirma yaparak ve bu arastirma
sonucunda yazarak 6grenmektir (Demircioglu, 2009). Bunun i¢in geg¢misle ilgili problem

ortaya konmal1 ve problem tanmimlanmalidir (Demircioglu, 2009; Kece, 2015). Ote yandan 5
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tarihsel diisiinme becerisinin yaninda sonradan eklenen “neden-sonug iliskisi kurma”, degisim

ve stirekliligi algilama ve tarihsel empati kavramlar1 da 6nem arz etmektedir (MEB, 2018).
Tarihsel okuryazarhk.

Kege’nin ifade ettigi gibi tarihsel diisiinme becerileri sayesinde tarihsel duyarlig
(historical sensibility), tarihsel farkindaligi (historical awarenees) ve en 6nemlisi tarih bilinci
(historical consciousness) yiiksek bireyler yetistirmek amag¢ edinilmistir (Kege, 2015).
Arastirmada tarihsel diisiinme becerileriyle iligkili tarihsel okuryazarlik becerilerine de
deginmekte yarar goriilmektedir. Ahonen tarih bilincini tarihi okuryazarliktan 6te bir unsur
olarak gormiistiir (Ahonen, 2005, s. 697). Fakat ABD, Avustralya, Britanya gibi Batil
devletlerde tarih bilinci kavraminin yerini tarihi okuryazarlik almistir (Kege, 2015). Tarihi
okuryazarlik terimini Tiirkiye’de ilk kullanan kisi Ata (2002a) olup asagida Taylor ve Young

tarafindan belirlenen tarihi okuryazarlik becerilerine yer verilmistir.

A\

Tarihsel Olaylar Bilgisi,

Kronolojik Diisiinme Becerisi,

Neden-Sonug liskisi Kurabilme Becerisi,

Tarihsel Dili Anlama Becerisi,

Tarihsel Arastirma Becerisi,

Bilgi iletisim Teknolojilerini Kullanma Becerisi,
Tarihsel Empati Becerisi,

Tarihsel Olaylar1 Anlat1 Seklinde ifade Etme Becerisi,
Gegmisle Giiniimiizii {liskilendirme Becerisi,

Celiskili Yorumlar1 Ayirt Edebilme Becerisi,
Anlatimsal Ifade Becerisi

Ahlaki Muhakeme Becerisi olarak yer almistir (Akt., Ata, & Kege, 2014).

vV V.V V V V V V V VYV V

Ogrencilere tarih bilici kazandirmak igin tarihi okuryazarlik becerilerini bir arag olarak
kullanan Riisen’e gore en temel hedef tarih bilincine ulasabilmektir (Akt., Ata, & Kege, 2014).
Ayn1 zamanda tarih bilincinin gelismesi i¢in bir takim becerilerin, kavramlarin
anlasilabilmesine olanak saglayan sistemli bir siiregtir (Giiven vd., 2014, s. 95). Bu sebeple
tarih okuryazar1 olmak tarihsel diisiinme becerileri gibi sadece analiz-sentez iizerine
yogunlagmamustir. Yine tarihe ilgi duyan bir nesil olarak ge¢misle gelecegi bagdastirmayi da
hedeflemistir (Kege, 2015).
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Tarihsel diistinme becerileri ile tarihsel okuryazarlik becerileri karsilastirildiginda
birbirlerine benzer yonleri oldugu kadar farkli yonlerinin de oldugu goriilecektir. Benzer yonler
olarak her ikisinin de 6ziinde analiz, sentez, kronoloji, degerlendirme, problem ¢ézme, karar
verme ve sorgulama becerilerinin oldugu goriilecektir. Farkliliklarina bakildiginda genel
itibariyle tarihsel okuryazarligin tarihsel diisiinme becerilerini kapsadigi goriilecektir. Yine
sorgulama, analiz ve yorumlamaya dayal1 bir anlayis tarihsel diisiinme becerilerinde goriiliirken
tarihsel okuryazarlikta ise ilave olarak ge¢misle giinlimiizii iliskilendirme, bilgi iletisim
teknolojilerinden yararlanma, anlatimsal ifade tarihsel empati, tarihsel olaylar1 hikayelestirme,

ahlaki muhakeme yapabilme gibi beceriler ifade edilmistir (Kege, 2015).

Tarihsel okuryazarlik becerilerinin hepsini ele almak yerine konu i¢in 6nem arz eden
tarihsel empati ve ahlaki muhakeme becerisine deginmekte fayda goriilmektedir. Tarihsel
empati daha once de ifade edildigi gibi gecmise gegmisteki insanin goziiyle bakabilme
becerisidir (Y1lmaz, & Koca, 2012). Bundan &tiirii tarihsel empatinin hedefine ulagabilmesi i¢in
gecirmesi gereken evreler vardir. Zikredilen evreler: "aptal” ge¢mis, “klise genellemeler”,
“glinliik empati”, “sinirh tarihsel empati” ve “baglama uygun tarihsel empati” olarak yerini
almistir (Karabag, 2010). “Aptal” ge¢mis evreden “baglama uygun tarihsel empatiye”
gidildik¢e baglamsallagtirma diizeyi artmaktadir. Burada son evre olan baglama uygun tarihsel
empatiye sorunsuz bir sekilde ulagabilmek icin tarihsel baglamsallagtirmanin {i¢ ayagi olan
“insan, zaman ve mekan” kavramlarinin koordineli bir sekilde ¢alismasi gereklidir. Bahse konu
sebeplerden otiirii tarihsel empati ve tarihsel baglamsallastirmanin birbirleriyle dogrudan ilgili
olduklari goriilecektir (Giiltekin, & Berk, 2018, s. 776; Ding, & Uztemur, 2018). Ayn1 zamanda
tarihsel empati arttikca tarihsel baglamsalastirmanin diger bir ifadeyle tarihsel muhakemenin

de arttig1 soylenebilir.

Tarihsel okuryazarlik becerilerinden olan ahlaki muhakemeye gelindiginde ise bu
becerinin en iist beceri oldugu goriilecektir. Iyi-kotii, dogru-yanls diye tabir edilen etik
degerlerin tarihsel bazli degerlendirilmesine dayanmaktadir (Kege, 2015). Biraz daha agiklayici
olunursa tarihi bir olay var ve bu olayin ahlaki agidan degerlendirilip degerlendirilmemesi
esasina dayanacagi goriilecektir. Yapilan arastirmalarda iki farkli goriisiin (ahlaki yargi
yapilir/ahlaki yargi yapilamaz) oldugu ifade edilmistir. Ranke, Carr ve Evans gibi tarihgiler
ahlaki yargi yapilamayacagini ileri siiren goriigler ortaya koyarlarken bu goriislerin tersini
savunan Bigak gibi ahlaki yargilardan kaginilamayacagini postmodernist anlayisi savunan
arastirmacilar da ortaya cikmistir (Bigcak, 2013). Bakildiginda soykirimla bilinen Adolf

Hitler’in insanlik sucu islediginin dile getirilmesiyle epistemolojik anlayis1 savunan nesnel,
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tarafsiz bakis acisinin Oniine gegilmelidir (Elban, 2018b). Zira Ulusoy’un sosyal bilgiler
ogretmenlerine uyguladigi ¢alisma da bunu desteklemektedir (Ulusoy, 2007). Ayni zamanda
sosyal bilgiler ders kitab1 programina bakildiginda verilen degerlerin ahlaki yargilarla uyustugu
goriilecektir (MEB, 2018). Asagidaki paragrafta tarihsel empatinin biligsel ve duyussal

boyutlarini ele alan 6rnek verilmistir.

“Irak cephesinde savasan komutanlardan Siileyman Askeri Bey yasadigi maglubiyet

sonrasi intihar etmistir.”

Yukaridaki ornekte &grencinin Siileyman Askeri Bey’in hangi cephede savastigini
bilmesi tarihsel empatinin bilissel boyutunu ifade etmektedir. Yine 6grencinin Siileyman Askeri
Bey’in basarisizligin1 Siileyman Askeri Bey’in bakis agisiyla (Siileyman Askeri Bey’in

gbziinden) bakmasi ise tarihsel empatinin duyussal boyutunu olusturmaktadir.

Buraya kadar olan kisimda tarih bilincinin tarih kismi agiklanmaya calisildi. Bundan

sonraki kisimlarda biling kismiyla devam edilecektir.
Biling

Alan yazina bakildiginda bilincin farkli tanimlarinin oldugu goériilmektedir. Frolov’a
gore; biling, insanin kendi varligini anlamasina ve nesnel diinyada yer edinebilmesine olanak
taniyan zihinsel siire¢lerin birlesimi olarak tanimlanabilir. Burada bireyin varlig1 direkt olarak
bedensel uzuvlariyla degil de ¢evresindeki diger insanlarla kurdugu iletisimle belirlenir. Bu
sebeple hareketlerini yaparken diger insanlar1 da hesaba katarak ortak paydaslar ¢er¢evesinde
ve Olgiilerde gerceklestirir (Frolov, 1991, s. 59). Tekeli’ye gore; bireyin disaridan gelen
diirtiilerden ve uyaranlardan hangisini ele alacagini ve bu uyaran ve diirtiilere karsi neler
yapacagini hangi faaliyetlere girecegini ele alan bir mekanizmadir (Tekeli, 2014, s. 23-24).
Ozlem’e gore; duygunun, diisiinmenin, iradenin, amlarin, arzulamanin farkinda olunmasini
saglayan bir 6zelliktir. Kelimenin Latince olarak ifadesi, “conscientia” olurken Arapgada
“suur” olarak Arapca fiilinden tliremistir. Bu suur terimi Arapcada yardim ve yardimlagsma
anlamlarina gelmektedir. Ayni zamanda bilincin tarihsel oldugunu “biling hakkinda bir biling”
anlaminda ifade etmektedir (Ozlem, 1999, s. 169-174). Insan, bilinci olmadiginda gercek

bilgisine ulasamaz. Insana bu degeri atfeden ise tarih bilincidir (Timugin, 2000).

Biling, bilinenin 6tesinde yasamin ilk doneminde degil de belki dogum 6ncesi dedigimiz
evre olan anne karninda baslayabilmektedir (Gegtan, 1988, s. 72). Bu kavram her ne kadar
psisik kavrami dedigimiz psikolojik (bireysel) bir olgu olarak kullanilsa da bilincin toplumsal
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(kolektif) bir boyutunun oldugu unutulmaktadir (Aytag, 2003). Ayrica insan “tarihi bir varlik”
ya da “tarih bilincine sahip varlik” olarak yer edinmekle beraber insan, biling ve tarih t¢liisii
tezahiir etmektedir. Bu da kolektif biling dedigimiz toplumsal bilinci dogurmaktadir. (Biger,
2018, s. 8).

Kolektif biling (Ortak —Toplumsal biling).

Siyasal, tarih ve hukuksal diisiinceler ile din, toplumsal psikolojiyle beraber gelen bilgi
biitiinliik ¢er¢evesinde toplumun yani toplumlarin bilincini olusturur (Frolov, 1991, s. 59-60).
Konumuz agisindan elzem olan kolektif (toplumsal-ortak) bilinci daha ayrintili islenecek
olunursa bu kavram Bati medeniyetinden gelen bir kavram olarak yerini almistir. Ziya Gokalp’e
gdre “maseri vicdan”, Ibn-i Haldun’a gére “sebep asabiyeti” olarak yer edinmistir (Uslu, 2018).
Biling kavramini ilk kullanan kisi Emile Durkheim’dir. S6z konusu kavrami “insanda birey
olarak ruhi hayata ait olaylar1 asan ve ziimrenin ortak diislince, istek ve heyecanlarini temsil
eden ortak bir bilinci’’ olarak ifade etmistir (Aktas, 2011). Ozankaya ise bu kavrami “toplum
yasamindaki gorisleri, kavramlari, diislinceleri, siyasa, sanat, tore vb. kurumlarn olusturan
biling bigimlerinin timii’’ olarak ifade etmistir (Ozankaya, 1984, s. 118). Kolektif bilincin
Islam medeniyetindeki karsilig1 “miimin kardesligi” olarak gdsterilebilir (Uslu, 2018; Aktas,
2011). Ortayli’ya gore kolektif biling “toplumun etrafinda birlestigi degerler biitiiniidiir”
(Ortayly, 2011, s. 5).

Marx’in, Durkhem ve Muzaffer Serif’e gore toplumsal biling toplumsal kosullardan
¢ikan bir trtindiir (Ergun, 1982, s. 82). Nitekim bilincin sadece psikolojik bir terim degil ayni
zamanda toplumsal ¢evrede yer edindigi goriistine delalettir (Aytag, 2003).

Bilissel ve duyussal boyut.

Kolektif biling diye tabir ettigimiz toplumsal bilincin biligsel ve duyussal olmak iizere
2 boyutu vardir (Tekeli, 2014, s. 28). “Ogrencinin Istanbul’un fethedilmesi bilgisini bilmesi”
bilissel boyutun bilgi basamagma 6rnek teskil ederken, “Ogrencinin Istanbul’u gezerken
Osmanli tarihini animsamasi” duyussal boyutun degerler basamagini teskil etmektedir. Diger
taraftan toplumlar varliklarint siirdiirebilmek igin gegmis ve bir bilince ihtiyag duyarlar.
Bununla beraber toplumlari bir biitiin halinde tutan ortak bir ge¢mistir. Denilebilir ki tarih
bilincine sahip bu bilinci gelecek kusaklara aktarmak da toplumlarin goérevidir (Aslan, &
Akcali, 2007).
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Tarih Bilinci Kavramina Tarihsel Bakis ve Gelisimi

Yaziy1 Siimerlerin buldugu ve buna bagh olarak da tarihin Stimerlerle baslamasi, tarih
bilincinin Siimerlerle basladigi kanisint dogurmaktadir (Bigak, 1996). Collingwood’a gore ise
durum boyle degildir. Collingwood’a gore eski Siimerlerde tarihle ilgili bir sey olmadigi
yoniindedir. Eger “tarihsel biling” diye bir sey olmugsa da bununla ilgili kanit olmadigin1 ifade

etmektedir (Coollingwoood, 2017, s. 43; Ulken, 2013 ).

Tarih bilincinin ilk olarak Yunanllarda goriildiigiinii s6yleyebiliriz. Ortagagda vuku
bulan tarih bilinci (suuru) ve vatan suuru Ronesans donemimde olgunlagsma safthasina gegmistir.
Romantizmle beraber milletler uyaniga gecti. Diinyadaki geng¢ uluslar “tarih bilingleri”
sayesinde 19. yilizyildan beri diinya medeniyetinde yerlerini almaya baslamislardir. Romantizm
sayesinde, tarih ve vatan bilinciyle diinyadaki milletler kimliksiz yasamaktan kurtulmus

oldular. Bu da milletlere yeni ufuklar agt1 (Ulken, 2013).

Insanin varolusundan bu yana tarih bilinci kavrami var olmustur. Bunun nedeni insanla
tarihin kars1 karsiya gelmesidir. Bu da her yerde tarih bilincinin gerekliligine zemin
hazirlamistir (Bigak, 1996). Gadamer de Bigak gibi insanin varolusuyla beraber tarih bilincinin
oldugunu ifade etmistir (Akt., Bigak, 1996). Cassirer ise tarih bilincinin uygarligin en son {iriinii
oldugunu séylemistir. Ta ki Yunan tarihgileri ortaya ¢ikana kadar. Bu tarih ise 19. yiizyila denk
gelmektedir (Cassirer, 1980, s. 163). Hegel’de Cassirer’in diisiincelerine katilmaktadir (Bigak,
1996).

Ote yandan tarih bilinci bundan 20 yil éncesine kadar Anglo-Saxson diye tabir edilen
Amerika ve Ingiltere’de taninmiyordu. Bu kavram bir Avrupa bulusu olarak diisiiniilmektedir.
Almanya’da “bulanik” bir kavram olarak yer edinirken bir ada iilkesi olan Britanya da ise
“tarihsel farkindalik” veya “tarihsel okuryazarlik” olarak yer edinmistir. Bu bulusla ilgili ilk
akademik kiirsii Kanada da olsa da su an i¢in bu rolii Amerikalilarin aldig1 sdylenebilir.
Euroclio diye tabir ettigimiz Avrupa Tarihi Ogretmenleri Dernegi tarihsel biling kavraminin

1990’11 yillarda gelistirilip komiinizm sonrasi devletlerde yayildigini ifade etmistir (Ahonen,
2005).

Zamansal olarak tarih bilincini degerlendirdigimizde Yakin Cag, diger ¢aglara gore tarih
bilincine en ¢ok sahip olan cagdir. Insan olarak bakildiginda ¢agdas insan da tarih bilincine en
¢ok sahip olan insandir (Carr, 2018, s. 198). Gadamer de Carr gibi benzer ifadeler kullanmistir.

Gadamer tarihsel bilinci diger bir ifadeyle tarihsel 6z bilinci Yeni Cag’in dnemli devrimlerinden
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birisi olarak ifade etmistir. Cagdas insana birikimini veren tarihsel 6z biling 6nceki kusak
insanlarindan daha ayricalikli bir hale gelmistir. Buradan zamana ve dolayl olarak degisen bir
tarihsel bilingten bahsedilebilir. Bugiiniin tarih bilinci 6nceki ¢aglarda ve gegen zamana bagh
insanlarda farkli olarak yer edinmistir. Burada avantajli konumda bulunan Yakin Cag ve
simdiki zamanda bulunan insandir. Bunun asil sebebi ise simdiki insanin diger bir ifadeyle
cagimiz insaninin her goriisiin goreceli oldugu (6znel bir anlayis) ve her bir seyin tarihsel

oldugu goriisliniin tam bilincinde olmasidir (Gadamer, 2008, s. 184).

Tarih bilinci diye ifade edilen bu suur aslinda tiim Avrupa’y1 ilgilendiren bir sorun
olarak karsimiza ¢ikarken felsefi bir rol olarak asil ortaya ¢iktigi yer Almanya’dir (Gadamer,
2008, s. 176-177). Gadamer tarih bilincinin bir sorun olarak ortaya ¢iktigini bu sorunun insanin
bireysel olarak yasama istegi gibi her seyden sikayet eden bir insan oldugunu ifade etmektedir.

Bunun nedeni tarih bilincinin olmayisi olarak goze ¢arpmaktadir (Bigak, 1996).

Ote yandan tarih bilincine etki eden romantizm zamanla toplumlarda ego haline geldi.
Kibirlerinden dolay1 diinyanin kendilerinden ibaret olduklarini iddia eden topluluklar meydana
gelmeye basladi. Hi¢bir medeniyet kendi kiiltiiriinden bagimsiz olmadigi gibi higbir tarih bilinci
de kendi medeniyetine bir sey katmadan ilerleyememekte. Tiirk romantizmi Namik Kemal,
Abdiilhak Hamit Esber ve Ziya Gokalp’in siireglerinden ge¢mistir. Namik kemal déneminde
vatan bilinci Osmanlidan ibaret kalirken, tarih bilinci Islam diinyasina ¢evrilmisti. Zamanla
tarith bilinci ve vatan bilinci birbirine karisir hale geldi. Abdiilhak Hamit doneminde vatan
topraklar1 Islam aleminin tamamina yayildi. Tiirk¢iiliigii savunan Ziya Gokalp déneminde
romantizm Tiirk tarihine yoneldi. Yalniz irk ve milli tarihler birbirine karisir hale geldi. Bu {i¢
donemde tarih suuru ne biiyiik hatiralar iizerinde durdu ne de bu vatanda hayatini idame ettiren
insanlarda 6z bilinglerine etki etti. Burada ge¢misiyle herhangi bir bagi olmayan, ge¢cmisini
unutan bunun sonucunda hafizasini1 kaybeden bir tarih ortaya ¢ikti. Zamanla ge¢misini tantyan
ve bunun bilincinde olup ge¢misiyle siki sikiya baglanan tarih olmak iizere iki farkli tarih
goriisii meydana geldi. Asil kastedilen ise ikincisi olan romantik tarih gériisiidiir (Ulken, 2013).
Diger taraftan global diinyanin etkilerinden olan Kiiltiir yozlasmasi karsimiza ¢ikmaktadir.
Bakildiginda toplumlar tabi ki de birbirlerinden etkilenirler. Ama bu etkilenme de toplum kendi
degerlerine bagli kalmak zorundadir. Toplumun s6z konusu bagi kazanabilmesi i¢in de tarih
bilincine sahip olmalart gerekmektedir (Giil, 2009). Nitekim modern uluslar 6zellikle
tarihlerine dolayisiyla tarih bilinglerine 6nem verirlerken bizde ise bu durum ne yazik ki hiisran
derecesindedir ve son zamanlarin triiniidiir (Ortayli, 2012). Oysaki Diinya’y1 tanimada ve

anlamada tarihin 6nemi yadsinamaz. Zikredilen nedenlerden 6tiirii tarih bilincinde hassasiyetli
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vatandaslar yetistirmek onemlidir. Bu baglamda tarih biliminin olusturulmasinda okullardan

akademisyenlere kadar toplumun her kesimine gorev diismektedir (Giil, 2009).
Tarih Bilinci ve Tarih Bilincinin Gerekliligi

Tarih bilinci son yillarda son yillarda literatiirde az da olsa yer edinen bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kavram diger sosyal bilim kavramlarinda oldugu gibi
tanimlanmasinda herkesce kabul edilebilir ortak bir tanim goriilmemistir. Yalniz asgari diizeyde
bir ortak tanimdan bahsedilebilir. Bireyde tarih bilinci olusabilmesi igin bireyin diinyaya
bakisindan tutun da yasami, ailesi, ait oldugu smif ve parasal durumu belirleyicidir. Bu
saydiklarimizla kiside tarihsel bir biling gergeklesebilir. Ancak insan, merakli bir varlik olarak
yerini korumakla birlikte gecmisini taniyan ve gelecege doniik ihtimallerde bulunur.
Dolayisiyla insanda tarih bilinci vardir ve insandan bu tarih bilincini soyutlayamayiz (Ortayls,
2011, s. 9). Ote yandan 6zelde milletlerin, genelde tiim insanhigin tarih Sgretiminden
beklentileri vardir. Nitekim 19. yiizyilin sonlarindan itibaren ortadgretim kademesinde cografya
ve tarih derslerinden beklentiler degismeye baslamistir. Bu beklentiler milliyet¢i ve siyasi
ideolojiler dogrultusunda sekillenmeye dogru gitmistir. Milliyet¢i ideolojiden kaynaklanan I.
ve II. Diinya savaglari bu ideolojinin kan ve gozyasi getirdigini gostermistir. Diinya
savaglarindan sonra tekrar diinya savaslar ¢ikmasa bile insanlarda bir korku ve tedirginlik bas
gostermisti. SOz konusu gerginlik 1989 Sovyetlerin dagilmaya baglamasiyla bir nebze de olsa
azalmistir. Tiim bu olan biten sonucunda genglere barisi seven baris yapmaya hevesli bir tarih
bilinci verilmesi gerektigini gostermistir (Tekeli, 2014, s. 1). Denilebilir ki tarih bilincini
kavramig gengler eylemleri ve davranislari ile daha iyi bir toplum olusturur. Ayrica tarih
bilincini benimsemis gengler akli basinda ve sorumluluk tagiyan kimlikli vatandaslardir (Tekeli,
2014, s. 17).

Dini agidan bakildiginda iyi bir toplum yetistirmek igin iyi ameller gereklidir. Geng
oncii diye tabir edilen miimin gen¢ Kur’an’1 kendine rehber edinip vahiy ekseninde bunu
sekillendirerek dogru yolu bulabilmelidir. Bunlar1 yaparken de Kur’an’i tarih bilinciyle
yogrulmalidir. Kur’an’1 Kerimde gecgen tarihi olaylar ve kissalar insanogluna (miimin geng)
“tarih bilinci” kazandirabilmelidir (Yildiz, 2018, s. 8-9). Ayn1 zamanda tarih suurunu iyi bir
sekilde anlayabilmek i¢in Siyonizm ve Hagli Hristiyanlar1 ger¢egini iyi bilmek, anlamak gerek.
Zira Siyonistler {stiin olduklarin1 kabul edip Siyonist olmayanlari da kendilerine kole
yapmuslardir. Hagli Hristiyanlar1 da Hristiyan olmayanlar1 onlara gore gilinahkar olanlar
yeryliziinden temizlemislerdir. Bu ikisi tarth bilincine vakif olabilmek i¢in bilmemiz
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gerekenlerdendir. Ayn1 zamanda Osmanlinin kurulus felsefesi iyi idrak edilmezse tarih bilici

toplumlarda idrak edilemeyecektir (Sama, 2015).

Ote yandan tarih bilinci ve tarih bilgisinin énemi iizerine pek ¢ok bilim insam fikir
belirtmistir. Ornegin tarih¢i Osman Turan’a gore yer altindaki bir maden islenmediginde
insanliga hicbir faydasi yoktur. Tarih de bir suur haline getirilmediginde faydasi yoktur.
Dolayisiyla tarih okutulurken geng¢ kusaklara milli kiiltiirlerine bir gii¢ kaynagi olarak
okutulmalidir (Késoglu, 2013, s. 84; Kosoglu, 2017, s. 207). Neden tarih 6grenilmeli ve tarih
bilinci olusturulmalidir? sorusunun cevabi: Birey ve toplumun kimligini belirleyerek diisiinen
bir siyasetle ince elenen sik dokunan bir tecriibeyle gelecek hakkinda tahminde bulunup 6ngorii
kazanmaktir (Cil, 2019, s. 54). Gokberk’e gore tarih bilinci tarihi giizelce kavrama, yani tarihi
bilmedir (Gokberk, 2007, s. 47). Tarih ise zaman i¢inde degisime ugradigindan tarih bilincinin
de zaman i¢inde degisime ugrayacagi soylenebilir (Tekeli, 2014, s. 25). Dénemin kiiltiir ve
turizm bakani Mehmet Nuri Ersoy, “Tarih bilgisi ve bilinci sahip olmamiz gereken en 6nemli
degerlerden biridir. Ciinkii bu degerler toplumu bir arada tutan baglardir” olarak ifade etmistir
(Apari, 2019). Oymak’a gore tarih bilinci gegmisi ve bugiinii birlestirip gelecege yonlendirme
ve bunun sonucunda yorumlama déniisiim ve degisimi kavramaktir. Tarih suurunun belirleyici
Ogesi siireci anlama bununla beraber akisin anlamlandirilmasidir. Bu biling ayn1 zamanda
diisiiniilen bir seyi yeniden diisiinmektir (Oymak, 1997). Soél¢iin’e gore biling, insan
hayatindaki siireklilik, gerileme, ilerleme, sigramalar gibi tezatliklarla ifade edildigine gore
tarih bilinci de simdiki zaman i¢inde kendine yer bulur ve agiklanir; enerjisini bu zamanda elde
eder. Bunun sonucunda ise ge¢mis ile gelecege bir tavir bir 6nlem alir (Akt., Oymak, 1997).
Dillthey’e gore tarih bilinci, bireyin kendisini kendi ve gelenek arasinda iki yonlii elestirel bir
tarzda ele almak. Ayn1 zamanda kendi tarihi yoluyla kavramaktir. Son olarak ise tarih bilinci
bir 6z-biling durumu olarak yer edinmistir (Gadamer, 2008, s. 199). Jeisman ve Riisen tarihi
zihni bir kurgu olarak ifade etmistir. Ge¢gmisi kavrayip gecmisten gelecege baglantili degisme
icinde insanin hayatina diimen olmaktadir. Bu kurgu tarihsel bilinci ifade etmektedir (Tekeli,
2014, s. 26). Tarihi bir varlik olan insanin gegmis ve gelecege zamansal olarak kok salmasi ve
yer edinmesi gerekir. Zamana kok salmasi ise gegmisini bilmesi, simdiyi de hesaba katarak
gelecege yonelip yasamini idame ettirmesi demektir. Gegmisteki hatalar1 goriip hatalardan ders
cikarip devamliligini saglamasidir (Biger, 2018, s. 4). Tarih bilincine sahip birey gegmise takilip
bocalamayacagi gibi sadece simdiyi de yasamaz. Tarih bilincine sahip birey sirtin1 gegmise
dayayip simdiyi idrak ederek gelecegine yon verendir (Cil, 2019, s. 56). Bilincin anlamlarina

bakildiginda tarihe vurgu yapildigi goriilecektir. Nitekim tarih insana meyillenmedir. Bundan
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dolay1 tarih bilinci, insanin ne oldugu ne anlama geldigini ifade etmektedir (Bigak, 1996).
Tekeli’ye gore tarih bilinci; “Gegmisi anlamlandiran, giinii algilayan ve gelecege iliskin

beklentilerle ileriye uzanan degisme kurgusunun farkinda olunmasidir” (Tekeli, 2014, s. 33).
Emiroglu ise tarih suuru i¢in su ifadeleri kullanmaistir:

» Tarihi donemlerle ilgili temel bilgiler edinmek
» Tarihi donemlerle ilgili anlayis kazanmak
e Herhangi bir tarihi donemin zihniyetini kavramak
e Farkli tarihi uygarlik ve donemlerin zihniyet farklarini degerlendirmek
» Siireklilikleri ve degisiklikleri bularak diin-bugiin ve yarin iligkisini kurabilmek
e Onceki olaylarin bugiin ve yarim etkileyecegini bilmek
e Bugiinkii olaylarin yarini etkileyecegini tahmin etmek

e Tarihi dénemi degerlendirirken degisim ve tarihi siireklilik kavramlariyla
birlikte degerlendirebilmek (Emiroglu, 2006, s. 99).

Ulken’e gore “Tarih suuru, kendi varhigmzin koklerini tanimak ve bugiinkii
hayatimizin potansiyelini aydinlatmaktir” (Ulken, 2013). Amerikali tarih¢i Guttman, tarih
bilincini olaylarin ve olaylarla ilgili anlatilanlarin aile tarihi ya da ulusal tarih olarak ortak
bellekte yer edinmesi ya da edinmemesi olarak ifade etmistir. Bakildiginda ortak hafiza ya da
tarih bilinci toplumdaki sosyal ve politik olaylarla sik1 sikiya baglidir (Giiven vd., 2014, s. 12).
Giingor tarih bilinci hakkinda su ifadeleri kullannustir; “Insan, tarih olaylarini manali bir biitiin
halinde gordiigii anda tarih suuru kazanmis olur.” (MEB, 2017, s. 27). Ozdemir tarih bilincini,
bireylerin kendi uluslarinin tecriibelerinden istifade ederek gelecegi icin edindigi bu tecriibeleri
zamanin durumuna gore birlestirip dogru ve aktif bir sekilde kullanabilmesi olarak ifade
etmistir. Bu ifade biraz daha agilacak olunursa bireylerin ge¢misteki yasantilarindan ders
¢ikararak gelecege emin adimlar atmasi olarak da tanimlanabilir (Ozdemir, 2017). Atsiz’a gore
“Tarih suuru milletlerin hafizasidir.” Ayni1 zamanda devletlerin kendilerini savunma araci

olarak kullandiklar1 bir silahtir (Atsiz, 1951).

Diger taraftan tarih bilinci goriindigii gibi kolay degildir. Gegmisten ders ¢ikarmak
olarak bilinen tarih bilinci bu kadar basit degildir. Tarih bilmek ge¢misle giiniimiiz arasinda bag
kurmak ve bundan ders g¢ikarmak olarak bilinmektedir. Bir suur kazanmadir. Giiniimiiz
tarihgileri kendi uzmanlik alanlarindan ders gikartabilmektedir. Ote yandan egitimci olarak
ogrencilerden birden tarih suuru kazanmalar1 beklenmemelidir. Milli tarihin egitim amaci,

cocukta kimlik karmasasina son verip milli kimlik bilincini agilayarak topluma yararl bir birey
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olarak yetismesidir. Bu sayede ¢ocuk aidiyet hissettigi ulusuna kars1 duygusal baglar dedigimiz

sevgi, saygi, giiven vb. duyarak gelecegine giivenle bakabilsin (Kdsoglu, 2017, s. 208-212).

Giintimiizdeki sorunlarin basinda genglere tarih bilincinin 6gretilmesi ve egitim sorunu
gelmektedir (Ulug, 2000). Bigak’a gore toplumdaki sorunlarin ¢éziime kavusmasi igin
sorunlarin tarih bilinciyle degerlendirilip yorumlanmasiyla sorunlarin ¢dziime kavusacagini
iddia etmektedir (Bigak, 1996). Diger taraftan tarihsellik bilinci diger bir ifadeyle tarihsel 6z
bilinci zayif insanlar, toplumlar ve devletler “liberal hukuk devleti”, “evrensel insan haklar1”
ve “kiiresellesme” gibi terimlerle gelen Amerika gibi giiclii devletlere direnmede zorluk
yasayacaktir. Tarih bilinci dolayisiyla tarihsellik bilinci giiclii olan insanlar, toplumlar ve
devletler ise bu slogan ve bu sloganlarin altinda yatan emperyalist amaci gorebilir (Ozlem,
1999, s. 213). Yine tarih bilincine sahip nesiller maddi ve maddi olamayan kutsallarini sever,
saygi gosterir ve korur. Kars1 taraftan gelen tehlikeleri hissederek olaylardan ibret alarak 1yi ile
kotiiyl dost ile diismani ayirt eder (Geng, 2013). Ancak tarihsel bellegi ve suuru zayif olan bir
milletin tarihine damga vurabilmesi gii¢tiir. Tarihe yon verme konusunda iddiali toplumlarla
iddiasiz toplumlara bakildiginda aralarinda algilama bi¢imi olarak farklilik goriilecektir
(Davutoglu, 2016, s. 60). Davutoglu’nun da belirttigi gibi;

Tarih bilinci ve hafizasi derin toplumlar olaganiistii zafer sdylemlerine de, sukut-1 hayal

psikolojilerine de deger vermezler; tarihi tecriibenin kendilerine sundugu veriler ile reel

gii¢ konfigiirasyonu arasinda stratejik rasyonalite ve planlama ihtiva eden bir anlamlilik
iligkisi kurarlar ve gelecegi bir nakis hassasiyetiyle dokurlar. Tarih bilinci ve hafizasi
zayif, edilgen ve iddiasiz toplumlar ise geride kalmis ya da yasanan kiiciik zaferlerin
sarhoslugu ile kiiciik yenilgilerin ezikligi arasinda gidip gelen psikolojik zaafin stratejik
kararlar1 belirlemesinin 6niine gegemezler; bu yiizden de hep bu gelgiti yasayan ve

zaferleri de hezimetleri de baskalarmin iradesine bagli olan bir konumda kalirlar
(Davutoglu, 2016, s. 60-61).

Bu sebeple tarihin temel fonksiyonu diinyadaki gelisimlerin zaman i¢indeki degisimini

anlama noktasinda bireylere yardimei1 olmaktir (Bulut, 2011, s. 35).

Bakildiginda Tiirk tarihinin en eski yazitlar1 olan Orhun amitlarinda Bilge Kagan Tiirk
milletinin gelecegini 3 temel {izerine oturtmustur. Bunlar devlete, vatana ve toreye baglilik ve
itaatti. Zikredilen 3 unsurdan sasildigr zaman Tiirk milletinin dnceki zamanlarina donecegini
ifade etmistir. Bu 3 6nemli kistasin bozulmasinda ana neden tarih bilincinin yeterince idrak
edilememesidir. Tanzimat ve sonrasinda yetisen Tirk milliyetgileri de bu tarih bilincinin
verilmemesi tizerinde durmuslardir. Ancak Osmanlinin ihtisamli déneminde ise tarih suurunu
akillara getirmek giictii. Imparatorlukta her sey yolunda gitmekteydi. Ne zaman ki bozulmalar

bas gosterdi iste o zaman tarih bilinci aranir oldu (Deliorman, 1983). Tarih bilinci (suuru)
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olmayan topluluklarin gelecekleri de karanliktir. Nitekim ge¢misine yabanci kalan milletler
saga sola savrularak benliklerini bulamayacaklardir (Erdogan, 2019). Yine bir milletin tedavi
edilmesinde ise tarih suuru ve hafizalarii kazandirmakla olur. Basimizda bulunan bu teror
belasin1 ve kokiinden kazimak igin de tarih bilincimizi ve toplumsal hafizamizi yeniden

kazanmak mecburiyetindeyiz (Deliorman, 1983).

Tekeli tarih bilincinin belirleyicilerinin kisiden ve sosyallesmeden kaynaklanan iki
farkli degiskeni oldugunu ifade ederken diger taraftan siiper ego dedigimiz sosyalizasyona da
vurgu yapmaktadir (Tekeli, 2014, s. 25-27). Bakildiginda toplumsal ve milli kimlik igin
topluluklarda tarih suurunun olusmasi zaruridir. Tarih suuru, bireyin yasam tecriibesinin ve
sosyallesmesinin etkisiyle tarihin bilincinde yani farkinda olmadir. Bu biling bireylerin
yasadiklar1 diinyada zamana bagli degisiklige oryantasyon saglamasidir. Anilan bilince sahip
bireyler tarihle ilgili bilgileri analiz ederek neyin dogru neyin yanlis oldugunu ayirt edebilme
becerisi edinmektedir (MEB, 2017, s. 19).

Tarih; mazi, hal ve istikbal kavramlarinin koordineli ifadesi olarak ifade edilebilirken
“Tarith Suuru” dedigimizde bireyin atalarinin gegmiste ortaya koydugu eserlerden tutun da
hemen her alanda atalarinin yaptig1 ortaya koydugu bu eserlerden ¢alismalardan ilham alip
bunlar1 tecriilbe etmek atalarini rol model almaktir. Bu biling sayesinde nasil davranilmasi
gerektigini nasil hareket edilmesi gerektigini insanlara gosteren bir is olarak tanimlanabilir
(Belada, 2018). Giinii anlayabilmek i¢in ge¢mis iyi bilinmeli, iyi taninmalidir. S6z konusu suur
olmadiginda birlik ve beraberligin bir 6nemi olmayacaktir (Bergoglio, 2017). Diger taraftan
tarth bilinci kavrami ciddiye alinmasi gereken bir kavram olsa da bu kavram pek
bilinmemektedir. Bunda felsefeden uzaklagsmanin etkisi biiyiiktiir. Felsefesizlik nedeniyle tarih
lizerine yogunlasilmadigindan tarih bilincinin idrak edilememesine neden olmaktadir
(Hocaoglu, 2000). Aynm1 zamanda tarih bir milletin hafizas1 olarak devam ederken, hafiza ise
tarih bilinci sayesinde meydana gelir. Birey tarih suuruna sahip olmak istiyorsa vatandasinin

bellegini tarih felsefesiyle bir araya getirmesi gerekmektedir (Celik, 2012).

Tarih suuru bilinmelidir. Herkes icin faydali ve gereklidir. Tarih suurunu liseli
talebelerden degil de ilkokul talebelerinden alinmalidir. Zira tarih suuru ilkokul ¢agindan
itibaren ¢ocuklara verilirse ilerleyen donemlerde dis mihraklarin galeyanina gelemeyecektir.
Tarih bir milletin toplu hafizasidir ve milli suur olarak da bir tarih bilincidir. Bir matematik
biliminin, bir fizik biliminin, bir tip biliminin suuru yok. Ancak dil, din ve tarihin suurlar

vardir. Suur denildiginde manav i¢inde, geng icinde, yash i¢inde, erkek icinde, kadin iginde
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gereklidir. Cilinkii milli dava, milli hedeftir. Tarihin her ne kadar ilmi noktas: olsa da suur
noktast1 da mevcuttur. Lise miifredatina bakildiginda kisa zamanda c¢ok sey verilmesi
hedefleniyor. Zamanla ¢ocuklarin dersi sevmemelerine neden olmaktadir. Bundan 6tiirii tarih
Ogretmenlerine tarih suuru verilmeli ve 6gretmenler de 6grencilerine tarih suurunu asilamalidir.
Yine tarih suurunu bilen idrak eden birey milletine, polisine, askerine zarar vermez, kursun
stkmaz. Tarih suurunu bilen insan evvela devletine kars1 bir kin, nefret beslemez. Egitimcilere
diisen gorev genglere tarih okutmak, kitaba yonlendirmektir. Cocuklara verilen isimler bile
onlara bir suur veriyor. Ama bu sézde ve dilde kalmaktadir. Hayatin her alaninda bu suur

gosterilmelidir (Simsirgil, 2016).

Diger taraftan Anadolu’daki eserlerin birgogunun yurtdisindaki miizelerde sergilendigi
goriilmektedir. Bu eserlerin yurtdisinda sergilenmesinin tarih bilincinin zayiflig1 olarak ifade
edilebilir. Eserlerin tlizerinde agza alinmayacak kiifiirler bulunmaktadir. Bircok eser
bilingsizlikten tahrip edildi. Zamanla gelmesi gereken turistin gelmemesine neden oldu.
Zikredilen bu nedenlerin ger¢eklesmemesi icin tarihin sadece bir kronolojiden ibaret degil ayni

zamanda suur oldugu anlatilmalidir (Musmal, 2018).

Son olarak giinlimiizde yayimlanan tarihi dizilerin tarih bilincinin artmasinda etkili
oldugu soylenebilir. Nitekim bu diziler kronolojiye bagli kalmasa da insanlarda tarihe karsi bir

ilgi alaka olusturdugu i¢in mazur goriilecektir (Emecen, 2018).
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Bulut (2011) tarafindan yapilan “Ilkgretim 7. siif sosyal bilgiler 6gretim programinda
yer alan konularin tarih bilinci olusturmadaki etkililiginin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi (Elazi1g ili 6rnegi)” adli yiiksek lisans tezinde, 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer alan konularin tarih bilinci olusturmada etkililiginin 68retmen goriislerine
gore degerlendirilmesi amaglanmigtir. Calismanin sonucunda ise 7. sinif sosyal bilgiler ders

kitab1 konu igeriginin yliksek diizeyde olmasa da kismen etkili oldugu goriisiine ulagilmistir.

Yildiz (2018) “Tarih bilinci” adli kitabinda gelecege emin adimlar atabilmenin,
neslimizin gelecegini ahlaki boyutta sekillendirebilmenin ve geng Oncii diye tabir ettigimiz
neslin problemleri ¢ozebilecek bir basireti gelistirmesinin aktif bir sekilde okunan Kur’an’1

Kerim’e bagli oldugunu ifade etmektedir.

Sezginsoy’un (2011) “Tarih bilinci olusturmada dizgeli 6gretimin etkililigi” konulu
doktora tezi ¢alismasinda dizgeli 6gretimin 6grencilerde tarih bilinci olusturmada etkili oldugu

saptanmistir.

Aslan ve Akgal1 (2007) tarafindan ortaya konulan “Kimlik sunumu olarak tarih egitimi”
adli calismasinda kimlik ve tarih bilinci kavramlari {izerinde durularak bu kavramlarin

birbirleriyle iligkisi incelenerek tarih egitimiyle olan ilgileri ortaya ¢ikarilmistir.

Bozdemir (2017) “Gengligin tarih algis1 ve tarih bilinci kazanmanin 6nemi “ adli
caligmasinda genglerin tarihe olan ilgilerini inceleyerek onlarda tarihe olan olumsuz bakis

acilar1 degistirilmesi amag¢ edinmistir. Calismanin sonucunda sosyal bilgiler dersi iginde yer
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alan tarih dersinin sosyal bilgiler dersinden ayri olarak okutulmasindan ziyade tarih dersinin

sosyal bilgiler dersinden ayr1 bir ders oldugunun vurgulanmasi gerektigine ulasilmstir.

Gokkaya (2001) “Sosyal bilgiler egitimi boliimii 6grencilerinin (lisans) tarih bilinci
iizerine bir anket degerlendirmesi” isimli ¢aligmasinda toplamda 120 6grenciye uyguladig
ankette amag, 6grencilerin tarih derslerine kars1 bakis agilarini belirlemek ve tarih derslerinin
kendilerine ne gibi yararlar1 oldugunu gostermektir. Calisma sonucunda tarih derslerinin bilgi
diizeyinde kaldig st diizey diisiinme becerilerine ¢gikamadigi ayn1 zamanda tarih kavramiyla
tam anlamiyla biitiinlesemeyip demokratiklesme siirecine ise olumlu yonde katkida bulundugu

gozlemlenmistir.

Kaya, Ozdemir ve Simsek (2004) “Gen¢ Cumhuriyet ve olusturulmaya ¢alisilan tarih
bilinci” isimli ¢alismasinda Cumhuriyetin kuruldugu yillarda nasil bir “tarih suuru” diger bir
ifadeyle “tarih bilinci” gerceklestirilmeye c¢alisildigi iizerinde durulmustur. Arastirma
sonucunda M. Kemal ve arkadaglarinin girisimleriyle kurulan Cumhuriyet rejiminin saglam
temellere basmasi i¢in siyasi iktidarin da destegiyle faydaci diye tabir edilen pragmatik bir

anlayis ¢er¢evesinde tarih suuru olusturma politikasi amag¢ edinmistir.

Yiikseler (2019) “Sosyal bilgiler dersi 5.simif konularinin tarih bilinci olusturmadaki
etkililiginin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde amag, 5.
simif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan konularin tarih suuru olusturmada
etkililiginin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmektir. Calisma sonucunda ise 5.
siiflara ait tarih konularinin bireylerde tarih bilinci olusturmada etkili oldugu ancak programda
yer alan tarih konularmin yeterli olmadigi bunun icinse programda degisiklikler yapilarak

ogrencilere uyarlanmasi gerektigi sonucuna varilmastir.

Oymak (1997) “Diinden gelecege sonsuz bir bakis: tarih (tarih bilgisi ve tarih bilinci)”
adli ¢calismasinda tarih, bilgi, biling ve tarih bilinci kavramlarim tartisarak tilkemizin tarih

bilinci seriivenini aktararak literatiire katkida bulunmustur.

Onkas (2016) 4. Uluslararas: tarih egitimi sempozyumunda sundugu “Tiirk¢e ders
kitaplart metinlerinde tarih bilinci” adli ¢alismasinda tarih bilinci degerinin Tiirk¢e ders
kitabinda ne oranda yer verildigi degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismanin sonucunda tarih

bilinci degerinin disiplinler arasi ¢ergevede ele alinmayip ihmal edildigi goriilmiistiir

Ozmen, Er ve Unal (2014) “Televizyon dizilerinin tarih bilinci iizerine etkisi (Muhtesem

yiizyil dizisi 6rnegi)” adl1 ¢calismalarinda televizyon dizilerinin tarih bilinci olusturmada etkisi
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arastirilmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler tarihi mekanlardan sonra en fazla sevdikleri

sunum seklinin tarihi filmler oldugu goriilmiistiir.

Akdemir (2014) “Okullarda yapilan tarihi anma ve kutlama programlarinin 6grencilerde
tarih bilincini gelismesine etkisi” adli ¢aligmasinda amag, liselerde diizenlenen tarihi anma ve
kutlama etkinliklerinin Ggrencilerde tarih bilincinin gelisiminde etkisi olup olmadigt
incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin en ¢ok skeg, tiyatro ve gezi gibi yontemlerin
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayn1 zamanda en ¢ok Sehitler Giinii ve Canakkale Zaferi

etkinliklerinde 6grencilerin etkilendigi ve 6grencilerde tarih bilinci olustugu goriilmiistir.

Yalgin (2010) “Tarih 6gretim alani olarak miizelerin kullanilmasinin toplumsal tarih
bilincinin kazandirilmasindaki etkileri” adli yiiksek lisans tezinde miizelerin toplumsal tarih
bilincini gelistirmesinde etkili olup olmadig arastirilmistir. Arastirma sonucunda miizelerin

egitim ortaminda yeterli seviyede kullanilmadigi arastirmaya katilanlar tarafindan aktarilmistir.

Cil (2019) “Tarih bilinci: Bilim-felsefe-yontem™ adli denemesinde tarih bilincini bilim,
felsefe ve yontem sarmalinda ele alarak tarih bilinci hakkinda bilgiler vermistir. Ozellikle tarih

bilincini Islami cercevede ele almistir.

Literatiir tarandiginda tarih bilinci hakkinda en ayrintili arastirmay: “Tarih bilinci ve
genclik” eseriyle Tlhan Tekeli (2014) yapmistir. Kérber Vakfinca Youth And History (Genglik
ve tarih) “Genglerin tarih bilinci iizerine karsilastirmali Avrupa projesi” ismiyle yayin hayatina
giren aralarinda Tirkiye’nin de bulundugu bu arastirma toplamda 32000 Ogrenciye
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda Tiirk gencliginin gelecekten timit besledigi ve Tiirk
gencliginin modernist bir tarih bilincine sahip oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda gengligin bir
tarih bilinci edinmesinde tarih suurunun tek basina belirleyici olmadig1 sosyallesme dedigimiz

diger yasam kanallarinin da tarih bilinci lizerinde etkili oldugu anlasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu kisimda arastirmanin yontemi, veri toplama aracinin hazirlanmasi, calismanin
evreni, orneklemi, verilerin toplanmasi ve son olarak toplanan verilerin iglenip yorumlanmasi

gosterilmistir.
Arastirmani Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasiminda olgu bilim (fenomenoloji) arastirmasi olarak
desenlenmistir. Olgu bilim arastirmalari bireylerin algilarina ve tecriibelerine dayanmaktadir.
Ayni zamanda bu alg1 ve tecriibeleri agiga ¢ikarmayr amaglamaktadir (Ersoy, 2016, s. 55). Olgu
bilim deseni deneyimlenen bir olgunun birka¢ birey tarafindan derinlemesine anlagilmasini
saglamaktadir (Creswell, 2013, s. 83). S6z konusu desende en uygun veri toplama araci
gorlisme olarak bilinmektedir. Desenin veri analizinde anlamlar ve yasantilar ortaya ¢ikarmaya
calisiimaktadir. Yine zikredilen desenin igerik analizinde temalarin belirgin hale getirilmesi ve
kavramsallastirilmast yer almaktadir. Diger taraftan olgu bilim deseninde sik sik dogrudan
alintilar yapilarak betimlemeden de yararlanilmaktadir (Yildirim, & Simsek, 2016, s. 71-72).
Arastirmanin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in asagida belirtilen sekilde bir yol

izlenmistir;

Arastirma konusuyla ilgili literatiir taranip 6gretmenlerin goriislerini samimi bir sekilde
aciklayabilecegi bir goriisme formu hazirlanmigtir. Bu goriisme formu Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 5 ilkokulda gorev yapan 20 simif 6gretmenine uygulanmistir. Goriisme
sonunda elde edilen bilgiler olgu bilim (fenomenoloji) ¢ercevesinde ele alinip rapor haline

getirilmisgtir.
Cahisma Grubu/Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Agri ili merkez ilgesinde 5 ilkokulda gorevli olan ve
toplamda 20 4. simif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu arastirma i¢in elde edilecek
verilerin analizi ve bu analiz sonucunda sonuglarin gecerli olabilecegi bir grup olarak

tanimlanabilir (Biiyiikoztlirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2016, s. 80).
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Calisma grubunun tamamina ulasamadigimizdan c¢aligma grubunu temsil edecek
katilimer yontemine gidilmistir. Katilimci, ¢alisma grubunun tamamina ulasilamadiginda
calisma grubunu temsil etme giiciine sahip olgu, olay ve bireyi ¢alismaya dahil etme olarak
tanimlanabilir (Yildinm, & Simsek, 2016, s. 113). Bu c¢alismada katilimcilara kolay
ulagabilmek ve gorlisme formunun goniilliilik esasina dayali olarak cevaplandirilmasindan
dolayr amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemine
basvurulmustur. Tablo 4’te Ogretmenlerin demografik 06zelliklerine ait degiskenler

gosterilmigtir.

Tablo 4. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken N f %
Cinsiyet Erkek 8 40
Kadin 12 60
Toplam 20 100
1-5 11 55
6-10 8 40
Mesleki tecriibe 11-15 0 0
16-20 5 5
21 yil ve iizeri 0 0
Toplam 20 100
15 Nisan Ilkokulu 4 20
Asag Kiipkiran Ilkokulu 7 35
Caligilan okullar Ismet Omeroglu ilkokulu 6 30
Seyh Edebali ilkokulu 2 10
Yavuz Selim Ilkokulu 1 5
Toplam 20 100

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilanlarin (f=8), % 40’nin erkek, (f=12), %601
kadindir. Tabloda katilimcilarin erkek oraninin az, kadin oraninin fazla oldugu goriilmiistiir.
Mesleki kidem degiskeni agisindan incelendiginde sinif 6gretmenlerinin (f=11), %55’inin 1-5
yil; (f=8), % 40’1n1n 6-10 yil; (=5), %5’inin ise 16-20 y1l sinif 6gretmeni olarak goérev yaptigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin (f=11), %55’inin 1-5 y1l gdrev yapiyor olmalari, ¢alismanin
dinamik ve geng¢ bir 0gretmen grubundan alinan veriler olmasi hasebiyle elzemdir. Diger
taraftan simif Ogretmenlerinin (f=4), %20’si 15 Nisan Ilkokulu’nda; (f=7), %35’i Asag
Kiipkiran Ilkokulu’nda; (f=6), %30’u Ismet Omeroglu Ilkokulu’nda; (f=2), %10’u Seyh
Edebali ilkokulu'nda; (f=1), %51 ise Yavuz Selim Ilkokulu’nda calismaktadir. Sekil 6’da
ogretmenlerin cinsiyet dagilimini gosteren grafik verilmistir.
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CINSIYET

%40/

KADIN = ERKEK

Sekil 6. Katilimcilarin cinsiyet degiskeni orani.
Sekil 6 incelendiginde aragtirmaya katilanlarin %60’ 1nin kadin, %40’ erkek oldugu

goriilmektedir.
Nitel Veri Toplama Araci

Bu ¢aligmada verilerin toplanmasi i¢in 6gretmenlerle miilakat (goriisme) yapilmastir.
Goriligsme, sozlii olarak en az iki kisi arasinda siirdiiriilen bir iletigsim aracidir (Biiyiikoztiirk vd.,
2016, s. 153). Miilakat, sosyal bilimlerde ve nitel arastirmalarda ¢ok¢a kullanilmasindan 6tiirii
onem arz etmektedir. Ayn1 zamanda aragtirmaya katilanlarin deneyimlerini, diisiincelerini ve
duygularint ortaya koymasi bakimindan onemlidir (Yildirim, & Simsek, 2016). Goriisme

tekniginin olumlu yanlarina bakildiginda;

» Calisma siirecinin herhangi bir agmasinda istifade edilebilmesi,

» Sorulan sorulara aninda cevap verilebilmesi ve anlasilmayan sorulara goriismeci
tarafindan aciklik getirilebilmesi,

» Katilimcilar ile goriismeci arasinda giivem duygusunu artirmasi ve aralarinda is birligini
saglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 153).

Goriigme; yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmamis goriisme, yari yapilandirilmig
gorlisme, etnografik goriismeler ve odak grup goriismesi olmak iizere toplamda bes kisimdan
olusmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 154-155). Ogretmenlerin tarih bilinci algilarinin

86



degerlendirilmesini esas alan bu arastirma i¢in 13 sorudan miinhasir “yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu” hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismenin kullanilmasindaki amag;
gorlisme ile derinlemesine bilgiler edinilmesi, ¢calismada serbestlik saglamasi ve arastirmanin
amaci ile uyumluluk gostermesi sayilabilir (Yildirim, & Simsek, 2016). Gorliisme formunun
gecerligi icin sorular hazirlanirken uzman goriislerine yer verilmis, oneriler dogrultusunda

gorligme formu sorulari revize edilerek son halini almistir.
Siire¢

Arastirma i¢in belirlenen okullar telefonla aranmigtir. Yapilan goriismede arastirmaya
katilacak Ogretmenlerin goniilliilik esasmma bagli kalinacagi belirtilmistir. Bu baglamda
goniilliiliik esasina dayali bir 6gretmen havuzu olusturulmustur. Katilimeilara goriisme formu
oncesinde kidemi, calistigt okul, brans1 (kadrolu-sozlesmeli-iicretli) ve cinsiyeti ile
katilimeilarin demografik ozelliklerini yansitan kisisel bilgi formu verilmistir. Ardindan
ogretmenlere arastirmanin Oonemi hakkinda kisa bir bilgi verilmistir.  Goriisme formu
katilimcilara yiiz ylize uygulanmis olup, her bir katilimci i¢in ortalama 40-45 dakika siirmiistiir.
Katilimcidan verilerin kayit altina alinmasi i¢in kayit cihazi kullanimi izni istenmistir.
Boylelikle arastirma igin gerekli olan bilgiler kayit altina alinmistir. Arastirmanin bilimselligine
zarar vermeme adina katilimcilara ses kayit cihazinin istenilen zamanda pasif istenilen zamanda

yeniden aktif hale getirilecegi bildirilmistir.
Arastirma Verilerinin Analizi

Gortisme sonucunda ses kayit cihazindaki veriler desifre edilerek yaziya gegirilmistir.
Verilerin analizinde kullanilan kodlar, kategori ve temalarla birlikte tablo halinde EK-1’de
sunulmustur. Arastirmada olusturulan tema, kodlar arastirma verilerinden ve arastirmanin
konuya ilisik formasyonuyla olusturulmustur. Yine goriisme formu sorulariyla elde edilen
ogretmen goriisleri icerik analizi ve betimsel analiz yontemiyle ortaya ¢ikarilmistir. Bulgular

da bu dogrultuda ortaya konmustur.

Icerik analizi, betimsel analize gore daha derin analizi gerektiren ve daha énce belli
olmayan temalarin ortaya ¢ikarilmasini saglayan bir nitel analiz ¢esididir (Yildirim, & Simsek,
2016, s. 239). Bu analiz ¢esidi kurallar1 belirlenmis kodlamalarla metin i¢inde yer verilen bazi
sOzciiklerin daha ufak igeriklerle kategori haline getirildigi sistematik olarak yer verilen bir
tekniktir (Biiyliikoztiirk vd., 2016). S6z konusu arastirmada goriismeler sonucunda elde edilen

verilerden sozciik, paragraf ve ciimleler dikkate alinarak kavramsallastirmalar yapilmistir.
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Benzer olan bu veriler kod haline getirilip tematik kodlamaya gecilmistir. Bunun sonucunda
taslak temalar belirgin hale getirilmistir. Stire¢ sonunda elde edilen veriler temalar altinda

birlestirilmis ve dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.

Betimsel analiz ise nitel analiz gesitlerinden olup icerik analizine gore daha yiizeysel;
arastirmanin kavramsal ¢ergevesinin acgik bir bicimde belirlendigi calismalarda kullanilir. Ayni
zamanda sik sik dogrudan alintilara yer verilmesi bakimindan arastirmanin i¢ glivenirligini
olumlu yonde etkilemektedir. Betimsel analizde verilerin kodlanmasina baslanmadan 6nce
goriisme formuna verilen cevaplar bastan sona okunup biitlinciil bir bakis acist edinilerek
cerceve olusturulur. Olusturulan veriler tematik ¢erceveye gore yeniden islenir ve veriler
dogrudan alint1 yapilarak gosterilir. Daha sonra bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
asamasina gecilir (Yildirim, & Simsek, 2016, s. 240). Arastirmada igerik analizinde kullanilan
temalar betimsel analizde de kullanmildigindan farkli temalara ihtiyag duyulmamistir. Diger

taraftan simif dgretmenleri (01234567, ...20) seklinde kodlanmistir.

Sekil 7°de nitel verilerin analizini gésteren sema yer almaktadir.

Verilerin

' Transkripti ve
Kod Olusturma

Alt Kategorileri
Olusturma

Verilerin
dogrudan
sunumu

Kategori veya
Temalar1
Olusturma

Verileri

Sayisallagtirma Nitel Verilerin

Analizi

Kategorileri
Karsilastirma
Mliskileri

Belirleme

Verileri
Gorsellestirme

Yeni Kodlar ve
Kategoriler
Olusturma

Sekil 7. Nitel verilerin analizi (Sarikaya, 2019, s. 101).
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Alan yazinda nitel verilerin analizinde farkli veri analizi siirecleri olsa da genel olarak
veriyi betimleme, temalarin meydana getirilmesi, yorumlarin ve temalarin birbirleriyle
iliskilendirilmesini igermektedir (Sarikaya, 2019, s. 101). Calismada igerik analizi yapilirken

Sekil 7°den yararlanilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

S6z konusu arastirmada kodlarin dogru saptanmasi icin kodlama giivenirligi yapilmustir.
Kodlama giivenirliginde farkli kodlayicilarin kodlarindaki uyumluluk esas alinir. Bunun i¢in
kodlayicilar  arasindaki  giivenirlik  katsayis1  “Gilivenirlik=uzlasma  sayisi/(uzlasma
sayisituzlasmama sayis1)” (Miles, & Huberman, 2015, s. 64) formiilii ile ifade edilmistir.
Formiil sonucunda giivenirlik degeri %85 bulunmustur. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini
artirmak i¢in goériigmenin goniilliiliik esasina bagli oldugu katilimcilara bildirildi. Aragtirmanin
i¢ glivenirligini artirmak ig¢in veri analizi agsamalar1 detaylandirilarak verildi. Ayn1 zamanda

bulgularda yer verilen 6gretmen goriisleri dogrudan alintilanarak gegerlige katkida bulunuldu.
Arastirmacinin Rolii

Calismada arastirmaci yapilan miilakat esnasinda aktif rol edinmistir. Katilimcilar ve
aragtirmaci agisindan giiniin uygun saatleri belirlenerek katilimcilarin okullarina gidilmistir.
Yine arastirma verilerinin toplanabilmesi i¢in yar1 yapilandirilmig goriigme formundan istifade
edilerek yiiz yilize goriisme gergeklestirilmistir. Bu esnada anlagilamayan sorular sondalarla
desteklenerek arastirma i¢in uygun veriler elde edilmeye calisilmistir. S6z konusu ¢alismanin
bilimselligine zarar vermeme adina goriismeler, katilimcilarin kendilerini rahat edecek
ortamlarda gergeklestirilmistir. Yapilan goriismede bireylerden elde edilecek verilerin gizli

tutulacagi ve isimlerinin gizli tutulacag: belirtilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmada elde edilen verilerden hareketle ortaya konan bulgulara asagida yer
verilmigtir. Bulgularin  sunumunda aragtirma problemlerinin sirast g6z  Oniinde

bulundurulmustur.
Katillmeilarin Tarih Bilincine iliskin Goriisleri

Katilimcilardan tarih bilincinin tanim1 hakkinda goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda tarih

bilincinin katilimcilar tarafindan ne ifade ettigi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Katilimcilarin Tarih Bilinci Algilarina Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Tarih bilinci f %
Farkindalik 17 59
Ders ¢ikarma 11 38
Siireklilik 1 3
Toplam 29 100

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin tarih bilincinin tanimina yonelik goriislerinin 3
Oge tizere yogunlastigi goriilmektedir. Tarih bilinci kavramini 6gretmenlerin (f=17), %59’u
farkindalik; (f=11), %38’1 ders ¢ikarma; (f=1), %31 siireklilik olarak ifade etmistir. Tablodan
anlagilacag1 lizere Ogretmenler tarih bilincine dair en ¢ok farkindalik kategorisine vurgu
yapmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin tarih bilincinin tanimina yonelik goriisleri asagida

sunulmustur.

“Tarih bilinci o6zellikle geg¢misteki yasananlarin farkinda olarak glinlimiizii

degerlendirmek, giiniimiizii yasamak olarak agiklayabilirim.” (O16)

“Insanin  gegmiste atalardan yasadigi olaylar1 gelecekte kendi yasantilariyla
biitiinlestirerek kendi yasam tarzini olusturmasidir. Geg¢miste yasanan olaylardan ders

almaktir.” (O14)

“Geg¢misten giinlimiize kadar atalarimizin basindan ge¢mis olan olaylarin yer, zaman ve
belirli olaylar sonucunda ortaya ¢ikan durumlara tarih bilinci diyoruz. Tarih bilinci uzun stireli

bir ge¢mise dayanmaktadir.” (O4)
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Yukaridaki paragraflar incelendiginde katilimcilarin tarih bilinci tanimina iliskin ders
cikarma, siireklilik ve farkindalik kategorileri ilizerine vurgu yaptiklari anlasilmistir. Diger
taraftan Ogretmenlerin kronoloji bilgisinin yeterlik diizeyi ile ilgili goriisleri Tablo 6’da

belirtilmistir.
Katilimcilarin Tarih Bilgisi (Kronoloji) nin Yeterlik Diizeyi ile lgili Goriisleri

Kronoloji bilgisinin yeterligine yonelik simif 6gretmenlerinin gorisleri Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Tarih Bilgisi (Kronoloji)nin Yeterlilik Diizeyi ile Ilgili Frekans ve Yiizdeleri

Kronoloji Bilgisi f %
Yetersiz 14 70
Yeterli 6 30
Toplam 20 100

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin (f=14), % 70’1 kronoloji bilgisini yetersiz; (f=6),
% 30’u ise yeterli olarak ifade etmistir. Tablodan anlasilacag: lizere 6gretmenler kronoloji
bilgisinin en ¢ok yetersizligi tizerine vurgu yapmistir. Katilimcilarin kronoloji bilgisine iligkin

goriisleri asagida sunulmustur.

“Milli miicadele konulart agisindan bence yetersiz. Kitapta ¢ok yiizeysel anlatilmis ve
baz1 yerlere hi¢ deginilmemis. Yardimei kitaplardan islemek zorunda kaldim. Cocuklar bunu

anlayabilecek diizeyde o yiizden daha ayrmntili olabilirdi.” O(13)
Yeterli diizeyde buluyorum. 5. sinif ortaokul diizeyinde oldugu i¢in 4 yil bir ortaokul
donemi gorecekler. Orada daha detayli ve daha derin gorebilirler. Burada tarihleri akilda

tutmada, hafizalarinda tutmada zorlandiklarim distiniiyorum. Onun i¢in yeterli diizeyde
diye diisiiniiyorum. Daha fazlas1 6grencilere agir gelirdi. (O12)

Yukarida yer verilen paragraflar incelendiginde katilimcilarin kronoloji bilgisinin
yeterligi ve yetersizligi lizerine vurgu yaptiklar1 anlasilmistir. Bu baglamda kronoloji bilgisinin

yetersizligine neden olan degiskenler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Kronoloji Bilgisinde Yetersizligine Neden Olan Degiskenlerin Frekans ve Yiizdesi

Yetersiz kronoloji F %
Kronolojinin yiizeysel olmast 7 50
Kronolojinin kapsamli olmasi 4 29
Kavramsal nedenler 3 21
Toplam 14 100

Tablo 7 incelendiginde kronoloji bilgisinin yetersizliginde etkili olan degiskenler 3

kategori iizerinden ele alinmistir. Kronoloji bilgisinin yetersizliginde katilimcilarin (f=7),
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%50’si1 kronolojinin yiizeysel olmasi; (f=4), %29°u kronolojinin kapsamli olmast; (f=3), %21°1
kavramsal nedenler ile agiklamistir. Tablodan anlasilacagi lizere simif 6gretmenleri en c¢ok
kronolojinin yiizeysel olmasimna vurgu yapmistir. Yetersiz kronolojiye yonelik katilimer

goriisleri asagida sunulmustur.

“Mesela Istanbul’da yasayan bir ¢ocuk sadece Istanbul ilini grenmis oluyor. Agrida
yasayan bir ¢ocuk i¢in yasadigi ¢evre ile bilgili bilgiler az. Biz onu aktaramiyoruz ¢ocuga. Onu

da arastirmasi gerekiyor. Ama kitaplarda da yer almali. Bence her ydreden il segilebilir.” (O1s)

“Ogrencilerin tarihleri bilmesine gerek yok diye diisiiniiyorum Sivas kongresi hangi
tarihte yapilmigtir buna gerek yok. Ilk 3 sinifta hicbir sey yokken 4.sinifta birden ¢ocuklara
Amasya Kongresi su tarihte, Sivas kongresi su tarihte denildigi zaman bu ¢ocuk bunlari

hafizasma atamiyor.” (O7)

Yeterli degil. 1. 2. 3. smiflarda gostermeden birden 4. simifta iste kronoloji iste milli
miicadelenin ¢ok ciddi manada agir konular1 hepsi bir anda verildigi i¢in 6grencilerde
bu soyut bir kavram oldugu i¢in oturtturamiyorduk. Birazcik daha havada kaliyordu.
Kiiltiir ve miras {initesine baktigimizda bu kronoloji yetersiz kalryor. (Os)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde 6gretmenlerin kronolojinin yetersizliginde
yiizeysel, kapsaml1 ve kavramsal nedenlerine dikkat ¢cekmistir. Ote yandan 6gretmenlerin milli

tarihte onemli olaylarin esit dagitilip dagitilmadigina iliskin goriisleri Tablo 8’de verilmistir.
Milli Tarihteki Onemli Olaylarin Yeterligine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Onemli olaylarin yeterligine yonelik siif &gretmenlerinin goriisleri Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8. Milli Tarihte Onemli Olaylarin Frekans ve Yiizdesi

Onemli olaylar F %
Esit dagitilmamistir 19 95
Esit dagitilmistir 1 5
Toplam 20 100

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin (f=19), % 95’1 milli tarihteki 6nemli olaylarin esit
dagitilmadigini; (f=1), % 5’1 esit dagitildigin1 ifade etmistir. Tablodan anlasilacag: iizere
katilimcilar en ¢ok milli tarihteki onemli olaylarin esit dagitilmadigina diger bir ifadeyle
yetersiz olduguna vurgu yapmiglardir. Milli tarihteki 6nemli olaylara yonelik katilimci goriisleri
asagida sunulmustur.

Sadece milli miicadele donemi verilmis ben bu konuyu cok elestiriyorum. Kendi
simifimda bunu bu sekilde uygulamadim. Cocuklara biraz fazla yiiklendim, ekstradan
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ders yaptim. Sanki bizim tarithimiz milli miicadele doneminde baslamis dncesinde biz
yokmusuz gibi lanse ediliyor. Hatta suan biraz daha 1yi. Eskiden padisahlarin vatan haini
oldugunu daha sonra milli miicadele doneminde Atatiirk’iin ¢ikip iilkemizi kurtardigi
bu sekilde anlatiliyordu her defasinda. 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda Osmanli
devletiyle ilgili en ufak bir bilgi yok sadece itilaf devletlerinin Istanbul’u isgal ettigi ve
Atatiirk’iin de oradan milli miicadeleyi yonetemeyecegi i¢in Samsun’a gittigi gibi kisa
bir bilgi ile gegistirilmis. (O7)

“Caglara gore esit dagitilmamis genelde yakin cag donemine deginilmis. Cag acip ¢ag

kapatan énemli olaylar gériinmiiyor. Bu bir eksiklik.” (O16)
“Milli tarihte &nemli olaylar esit dagitildig1 goriilmektedir.” (Oy)

Yukarida yer verilen paraflar incelendiginde katilimeilar, milli tarihte 6nemli olaylarin
esit dagitilip esit dagitilmadigina vurgu yaptiklari gériilmektedir. Diger yandan 6gretmenlerin

vatanseverlik degerinin kazandirilmasina yonelik goriisleri Tablo 9°da verilmistir.
Katiimcilarin Vatanseverlik Degerinin Kazandirilmasiyla flgili Goriisleri

Vatanseverlik degerinin yeterligine yonelik katilimci goriisleri Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Vatanseverlik Degerinin Yeterligine iliskin Frekans ve Yiizdeler

Milli biling f %
Yeterli diizeyde 14 70
Yetersiz diizeyde 6 30
Toplam 20 100

Tablo 9 incelendiginde vatanseverlik degerinin yeterliginde 6gretmenlerin (f=14),
%701 yeterli diizeyde goriis belirtitken (f=6), %30’u yetersiz diizeyde goriis belirtmistir.
Katilimcilar vatanseverlik degerinin en ¢ok yeterli diizeyde olmasmna vurgu yapmistir. Bu

dogrultuda simif 6gretmenlerinin goriisleri asagida verilmistir.

“Gegmisteki kiiltiirel degerlerimizi bize anlatiyor. Biz de buna bakarak mesela milli
miicadele donemiyle ilgili seyleri anlattig1 zaman bizde milli bilinci uyandiriyor. Oyunlar olsun
aile tarihimizi Ogrenmede vatanseverlik degerini kazandirmada yeterli oldugunu

diisiiniiyorum.” (Og)

“Vatanseverlik degeri soyut bir kavram bundan dolay1 somut hale getirirken sikinti
yastyoruz. Cocuklarin seviyelerine uygun olarak anlatilmamistir. Hikayelestirilse ¢ocuklara
daha somut bir sekilde verilse vatanseverlik kazandirilabilir. Tema olarak {inite vatanseverligi

konu edinmistir.” (O14)
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Yukaridaki paragraflar incelendiginde 6gretmenler vatanseverlik degerinin yeterli ve
yetersiz diizeyde olmasma vurgu yapmislardir. Ote yandan Tablo 10°da katilimcilarmn

vatanseverlik degerinin aktariminda kullandiklar1 diger degiskenler gosterilmistir.

Tablo 10. Vatanseverlik Degerinin Aktariminda Kullanilan Diger Ifadelerin Frekans ve Yiizdesi

Vatanseverlik f %
Kahramanlar 11 85
Suur 2 15
Toplam 13 100

Tablo 10 incelendiginde katilimcilarin vatanseverlik degerinin aktariminda (f=11),
%851 kahramanlar {izerine goriis bildirirken (f=2), %15°1 suur kategorisi lizerine goriis
bildirmistir. Tablodan anlasilacag: lizere 68retmenler vatanseverlik degerinin aktariminda en
cok kahramanlar degiskenine vurgu yapmistir. Vatanseverlik degerinin aktarimina yonelik sinif

ogretmenlerinin gorisleri asagida sunulmustur.

“Ozellikle milli miicadele dénemine bakildiginda yapilan savaslarda gosterilen
kahramanliklar ¢ocuklarda vatanseverlik duygusunu yiiksek diizeyde asiliyor. Cocuk yapilan
fedakarliklarin gosterilen azmin farkina varip ben de bu insanlar gibi olacagim bu insanlar gibi
fedakarlik gosterecegim diyebiliyor. Cocukta bir suur olusabiliyor.” (O13)

Ozellikle milli miicadele dénemi konusu vatanseverlik degerinin kazandiriimasi

acisindan gayet etkili oldugunu goriiyorum. O zamanin sartlarinda elde avugta olmadan

kazanilan savaslar var. Kahramanlik hikayeleri var. Bu kahramanlara bakildiginda zor
sartlar altinda kazanilan savaslarda etkili olduklarini gériiyoruz. Cocuk bu kahramanlari

kendisine rol model olarak alabiliyor. Bundan dolayr milli miicadele konusu
vatanseverlik degerinin kazandirilmasi a¢sindan gayet etkili. (O2)

“Vatanseverlik ¢ocuklarda bir milli biling diisiincesi olusturuyor. Konular biraz az

verilse de ¢ocuklar o farkindalig1 alabiliyorlar.” (Og)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde Ogretmenlerin  vatanseverlik degerinin
aktariminda kahramanlar ve suur kategorilerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ote yandan
Katilimcilarin  vatanseverlik degerinin somutlastirilmasina iligkin goriisleri Tablo 11°de

sunulmustur.
Katilmcilarin Vatanseverlik Degerinin Somut Hale Getirilmesine Yonelik Goriisleri

Vatanseverlik degerinin somut hale getirilmesine yonelik smif Ogretmenlerinin

gortisleri Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Vatanseverligin Somutlastiriimasinda Kullanilan Etkinliklerin Frekans ve Yiizdesi

Kalicilik f %
Gorsel-isitsel ve 6grenci merkezli etkinlikler 16 62
Ogretmen merkezli etkinlikler 6 23
Gezi—gozlem etkinlikleri 3 11
Belirli giin ve haftalar etkinligi 1 4

Toplam 26 100

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin vatanseverlik degerinin somutlagtirilmasiyla
ilgili goriislerin 4 kategori lizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Vatanseverlik kavraminin
somutlagtirilmasinda katilimcilarin - (f=16), %062’si gorsel-isitsel ve Ogrenci merkezli
etkinliklere vurgu yaparken (f=6), %23’ 6gretmen merkezli etkinliklere; (f=3), %11°i gezi—
gozlem etkinliklerine; (f=1), %4’ belirli giin ve haftalar etkinligine vurgu yapmigtir. Tablodan
anlasilacagi lizere katilimcilar vatanseverlik degerinin somut hale getirilmesinde en ¢ok gorsel-
isitsel ve 6grenci merkezli etkinliklere vurgu yapmistir. Vatanseverligin somutlastirilmasinda

kullanilmasi gereken etkinliklere yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri asagida sunulmustur.

En somut 6grenme bi¢imi drama yontemidir. Yaparak yasayarak 6grenme Ogrenciler
tarihi karakterleri canlandirabilir sinifta. Atatiirk konusunda Ismet inonii olsun, Kazim
Karabekir Pasa olsun hatta savaslar1 bile canlandirabilir. Atatiirk’iin Istanbul’dan
Samsun’a vapurla gidisini 6grenci canlandirabilir sinifta art1 bir de internet ¢aginda
oldugumuz icin Google’dan gorsellerden de o zamanki savaslarin fotograflar
gosterilebilir. Yine 6grencilere belgesel izletilebilir. Canakkale savasinda bir siirii
fotograf var. Conk Bayiri’ndaki Atatiirk’iin fotograflar1 var. Sadece bu degil
Kocatepe’de yine Ankara’daki savaslarda Atatiirk’iin Ankara’daki karargahinda bir
siirii fotografi var. Ogretmenlerin Google’daki fotograflardan faydalanmasi gerekiyor.
Gorsel olarak ¢ok faydali olur diye diisiiniiyorum. (Os)

Tiyatro seklinde yapabilirdim.18 Mart drama tarzi, 18 Mart Canakkale zaferiyle ilgili
ogrencilere bu vatanseverlik duygusunu yasatmak ic¢in bu tarz etkinlikler yapilabilir.
Gorsellerden yararlanirim, film izletirim. Cocuklarla beraber Canakkale’ye gidilebilir.
Yerinde 6grenme dedigimiz olay. Sehitlerimizin kani ay ve yildiz bayrak bu saydiklarim
sayesinde 6grenci vatanseverlik duygusunu kazanabilir. (O1s)

Vatanseverlik soyut bir kavram onun i¢in anlatirken sikint1 yasiyoruz. Daha ¢ok drama
yontemini kullandim anlagsma kavramini anlattim. Olaylar1 hikayelestirerek ilgilerini
¢ekmeyi sagladim. Sinifa haritalar astim. Milli miicadele kahramanlarinin isimlerini
gosteren kagitlar hazirladim. Cizgi film izlettim. Smifi gorsellerle zenginlestirerek
vatanseverlik degerini somut hale getirmeye ¢alistim. Kiigiik kataloglar olusturulabilir.
Milli miicadele kahramanlarinin resimlerini gosteren tarihi atlaslar olusturulabilir. (O14)

“Cocuklarda bu degeri somut hale getirmek i¢in Soru-cevap yontemi iizerinden
gidiyoruz. Cocuklar bu Suriyeliler neden burada, Afganlar neden burada gibi sorular
yoneltiyoruz. Daha c¢ok Suriyelileri 6nek veriyoruz. Vatanimiz olmasaydi ne yapardik gibi

empati kurduruyorum.” (O1)
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“Daha ¢ok iilkemiz i¢in katki saglayan hem ge¢miste hem gilinlimiizde tilkemize katki
saglayan kisilerin hayatlarimi bu katkilar1 saglarken yasadiklar1 zorluklar1 videolarla

fotograflarla 6rnek olaylarla gostererek cocuklara kazandirmaya ¢alisiyoruz.” (O12)

“Cocuklarla beraber Canakkale’ye gidilebilir. Yerinde O6grenme dedigimiz olay.
Sehitlerimizin kanm1 ay ve yildiz bayrak bu saydiklarim sayesinde Ogrenci vatanseverlik

duygusunu kazanabilir.” (Ozs)

“18 Mart Canakkale sehitleri anma giinli yaptik. Yine Canakkale’yle ilgili videolar
izlettik. Panolar yaptik. Cocuklara kii¢iik skeclerle asker ugurlama etkinlikleri yaptik. Hatta bu
etkinlikleri yaptigimizda bazi veliler duygulandi agladilar. Bunun yaninda siniflara Atatiirk

kosesi yapiyoruz vatanseverlikle ilgili.” (O1g)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde 6gretmenlerin gorsel-isitsel ve 6grenci merkezli
etkinlikler, 6gretmen merkezli etkinlikler, gezi—gozlem etkinlikleri, belirli giin ve haftalar
etkinliklerini vurguladiklart goriilmektedir. Diger taraftan katilimcilarin tarih bilincinin

gelistirilmesinde Kiiltlir ve Miras {initesine yonelik goriisleri Tablo 12’de sunulmustur.
Katilhmcilarin Tarih Bilincinin Gelistirilmesinde Etkili Olan Unsurlara Yonelik Goriisleri

Tarih  bilincinin  gelistirilmesinde Kiiltir ve Miras {lnitesine yonelik sinif
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda sinif 6gretmenlerinin goriisleri Tablo 12°de

verilmisgtir.

Tablo 12. Tarih Bilinci Gelistirmede Etkili Olan Unsurlarin Frekans ve Yiizdesi

Ilgi ve tutum f %
Milli kiiltiir 6geleri 10 46
Aile tarihi 8 36
Kahramanlar 4 18
Toplam 22 100

Tablo 12 incelendiginde katilimeilarin tarih bilincinin gelistirilmesine yonelik goriisleri
3 kategori iizerinde yogunlastigi goriilmistiir. Tarih bilincinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin
(f=10), %46°s1 milli kiltiir 6geleri; (f=8), %36’s1 aile tarihi; (f=4), %18’i kahramanlar tizerine
goriis bildirmistir. Tablodan anlasilacagi tizere katilimcilar en g¢ok milli kiiltiir ogeleri
kategorisine vurgu yapmustir. Tarih bilincinin gelistirilmesinde etkili olan unsurlara yonelik
Ogretmenlerin gorlsleri asagida sunulmustur.

Ik konu olarak aile tarihi konusu var. Burada sozlii tarih calismasi icin biiyiiklerine
ninelerine dedelerine soru sormasini ve aile tarihini 6grenmesini istedik. Bunlarla da
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cocuklar giizel veriler topladi. Bu ¢alisma dikkatlerini ¢ekti. Milli kiiltiiriimiiz adl
boliim ise kahve hali bunlar ¢ocuklarin evde de gordiigii seyler ya da atalarindan
dinleyebilecegi seyler oldugu icin c¢ok dikkatlerini ¢ekti. Ama milli miicadele
doneminde bu kahramanlar anlatirken de ¢ok iyiydi ancak kronolojik olarak su tarihte
su olmustur, bu tarihte bu olmustur, su kongre surada toplanmistir. Atatiirk bu kongrede
sunu soOylemistir: Demek c¢ocuklar i¢in ¢ok ilgi c¢ekici olmuyor. Yani onu
hikayelestirerek biz bunu anlatiyoruz. Ancak bu sekillerinde akillarinda kaliyor. Diger
tiirlii akillarinda kalmasi zor. (O19)

“llgiliydiler. Ozellikle ilk konulardaki oyunlar burada pek eskimedigi igin bu oyunlari
bildikleri i¢cin bu oyunlar yeni gibi gelmedi bu oyunlar onlara gére hala giincelligini koruyor.”

(Os)

“Unite aile tarihi ile basladigindan dolay: ailesinde birebir yasadigindan ilgilerini
cekmistir. Gegmiste babaannelerinden hikayeler dinledikleri igin bu konu ¢ocuklara cazip geldi.

Bu da ¢ocuklarda tarih bilincinin olusumuna etki etmistir.” (O14)

“Aile gegmisini merak etmesi kiiltiiriindeki oyunlar1 merak ettiler. Ogrencilerde istek
uyandirdi. Cocuklara milli miicadele donemi kahramanlarinin videolarini izlettigimde daha ¢ok

etkilendiler daha cok ilgi duydular. Cocuklarm milli duygular1 daha da giiclendi.” (Og)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde dgretmenlerin milli kiiltiir 6geleri, aile tarihi ve
kahramanlar degiskenlerine dikkat cektikleri goriilmiistiir. Ote yandan gorsellerin yeterlik

diizeyine yonelik katilimer goriisleri Tablo 13’te sunulmustur.
Gérsellerin Tarih Bilincinin Yeterlik Diizeyine iliskin Ogretmen Goriisleri

Gorsellerin yeterlik diizeyine yonelik simif 6gretmenlerinin gorisleri Tablo 13’te

verilmistir.

Tablo 13. Gorsellerin Yeterlik Diizeyinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Gorseller f %
Yetersiz 17 85
Yeterli 3 15
Toplam 20 100

Tablo 13 incelendiginde gorsellerin yeterligiyle ilgili katilimeilarin (f=17), %85’
yetersiz goriis bildirirken (f=3), %15’1 yeterli olarak goriis bildirmistir. Tablodan anlasilacagi
lizere 0gretmenler gorsellerin yeterligiyle ilgili en ¢ok yetersiz kategorisine vurgu yapmustir.

Gorsellerin yeterlik diizeyine yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri agagida sunulmustur.

Gorselleri yeterli diyemeyiz. Tarih bilincini olustururken gorsellerden yararlanmamiz
gerekiyor bunun ic¢in kitabin gorseller agisindan yeterli oldugunu soyleyemem.
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Ozellikle énemli olaylarin anlatiminda gorseller pek kullanilmadi Ornek olarak kurtulus
savasini anlatan karikatiir tarzi ¢izimlerin olmasi gerekirdi. Bu sayede ¢ocuklarin hayal
diinyasina etki edebilirdi diye diigiiniiyorum onlarin ilgisini ¢gekmesi i¢in. (Og)

Tarih bilinci agisindan etkili goriiyorum. Kendi 6grencilerim agisindan yeterli gordiim.
Gorseller cocuklarin ilgisini ¢ekiyor. Cocuk resimlere gorsellere baktiginda arabalar
sOyleymis kiyafetler soyleymis ayakkabilar1 sOyleymis diye yorum yaptiklari icin
ilgilerini hat safhada ¢ekiyor. Bu da ¢ocukta ge¢mise karsi bir 6zleme kapi araliyor.
Cocukta tarihe kars1 bir ilgi ve cocukta bir biling olusturuyor. (Oz0)

Yukarida yer alan paragraflar incelendiginde katilimcilar, gorselleri yetersiz ve yeterli
olarak vurguladiklari goriilmektedir. Diger taraftan yetersiz gorsellerin iyilestirilmesine yonelik

ogretmen gorisleri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Tarih Bilincinin Gelistirilmesi Icin Gorsellerde Yapilmasi Gereken Degisikliklerin

Frekans ve Yiizdeleri

Gorsellerin iyilestirilmesi f %
Karikatiir tarz1 ¢izimler kullanilmali 12 55
Gorseller iyilestirilmeli 6 27
Teknolojiden yararlanilmali 4 18
Toplam 22 100

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin yetersiz gorsellerin iyilestirilmesine yonelik
goriisleri 3 kategoride yogunlasmustir. Yetersiz gorsellerin  etkisinin  azaltilmasinda
ogretmenlerin (f=12), %55°1 karikatiir tarz1 ¢izimler kullanilmali; (f=6), %27’si gorseller
iyilestirilmeli; (f=4), %181 teknolojiden yararlanilmali iizerine goriis bildirmistir. Tablodan
anlagilacag1 lizere Ogretmenler, yetersiz gorsellerin etkisinin azaltilmasina yonelik en ¢ok
karikatiir tarzi ¢izimler kullanilmali kategorisine vurgu yapmistir. Gorsellerin iyilestirilmesine
yonelik katilimcilarin goriisleri asagida sunulmustur.

Gorseller profil fotograflart olarak sinirlandirilmis. Cok fazla gorsel oldugunu

gérmiiyorum. Olan gorseller de olay igerikli degil. Cocuk gorsele bakip gorselin ne

oldugunu anlayabilmeli. Cocuklarin ilgisini ¢ekecek fotograflar 6zellikle karikatiir tarzi

cizgi resimler ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢ekebilirdi. Cocuk fotografg baktiginda
eskiden bunlar béleymis simdi boyle olmus gibi izlenimler yapabilmeli. (O1s)

Tarih bilinci agisindan giizel resimler var ancak bazi resimleri yetersiz goriiyorum. Kisi
anlatilmis ancak kisileri anlatan olay orgiisii verilmemis. Cocuklarin yagadigi ¢cevreyle
ilgili resimler verilse daha kalici olabilirdi. Bir de harita verilmis bu verilen haritanin
sonraki durumlarint da verseydi daha giizel olurdu bdylece ¢ocuk aradaki farki daha
rahat gorebilirdi. (O14)

“Maalesef milli egitim kitaplarimiz bu konuda oldukca eksik. Eksik olmasindan dolay1
diger kaynaklardan internetten daha ¢ok yararlanmak zorunda kaliyoruz. O yiizden birazcik

daha bu gérsellerin igerigine dikkat edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Og)
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Yukaridaki paraflar incelendiginde katilimcilarin yetersiz gorsellerin  etkisinin
azaltilmasinda karikatiir tarz1 ¢izimler kullanilmali, gorseller iyilestirilmeli ve teknolojiden
yararlanilmali kategorilerini vurguladig1 goriilmektedir. Ote yandan etkili bir tarih bilinci i¢in
kullanilmast gereken Ogretim, yontem ve tekniklere ait katilimci goriisleri Tablo 15°te

verilmistir.

Katihmcilarin Etkili Tarih Bilinci Olusturmada Ogretim-Yéntem ve Tekniklerine iliskin

Goriisleri
Etkili tarith bilinci olusturmada Ogretim-yontem ve tekniklere yonelik smif
ogretmenlerinin goriigleri Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Etkili Tarih Bilincinde Kullanilan Ogretim-Yéntem ve Tekniklerine Ait Frekans ve

Yiizdeler

Yontem ve teknikler f %
Ogrenci merkezli 19 86
Ogretmen merkezli 3 14
Toplam 22 100

Tablo 15 incelendiginde etkili tarih bilincinde kullanilmasi gereken 6gretim, yontem ve
tekniklere yonelik dgretmenlerin (f=19), %86’s1 6grenci merkezli; (f=3), %14’ dgretmen
merkezli lizerine goriis bildirmistir. Tablodan anlasilacagi ilizere katilimcilar etkili tarih
bilincine yonelik en ¢ok 6grenci merkezli 6gretim, yontem ve tekniklerinin kullanilmasina
vurgu yapmustir. Etkili tarih bilincinde kullanilmasi gereken 6gretim-yontem ve tekniklere

yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri asagida sunulmustur.

“Cocuklarin daha fazla duyusuna hitap edecek yontem ve teknikler kullanilmalidir.
Drama canlandirma bu tarz yontemleri kullanmamiz ¢ocuklarin aklinda daha kalic1 olacagini
diistinliyorum. Drama disinda goérsel materyaller etkinlik kagitlar1 bir de soru cevap yontemini

kullanarak tarih bilinci olusturulabilir.” (O14)

“Cocuklar ne kadar duyu organini kullanirsa o kadar kalic1 6grenme gergeklesir. Bu
ylizden ayn1 zamanda kendilerinin de katildigi dramalar olabilir. Gorsellerden yararlanabilir.
Videolu anlatimlardan yararlanilabilir. Bir de kitaptaki etkinlikler ¢ogaltilabilir. Tanilayici
dallanmus agac gibi etkinliklere yer verilebilir.” (O1)

Drama, tiyatro tarzi yontem- teknikler kullanilmalidir. Bu yontemlerle ¢ocuklar hem

sikilmiyor hem de kalic1 oluyor. Aradan yillar da ge¢se ¢cocuk bunu hatirlayabiliyor.
Ozellikle bu milli miicadele dénemindeki kahramanlart ve milli miicadele dénemini
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drama seklinde verdim. Bu da ¢ocuklarin ¢ok hosuna gitti. Hatta 3 defa tekrar ettik.
Buna ragmen c¢ocuklar ¢ok etkilendiler sikilmadilar. (Os)

“Canlandirma daha ¢ok rol model, drama tarzinda ¢ocuklar1 da aktif hale getiren onlar1
da oyunun i¢ine katan daha somutlastirarak yine oyun kartlarini da devreye sokarak ¢ocuklarda

etkili tarih bilinci olusturulabilir.” (Oe)

“Daha ¢ok diiz anlatim yapiyoruz. Cocuklara zorlama olmadan sunum hazirlatiyorum.
El Cezeri hakkinda arastirma yap ve sun gibi ddevler. Ogretmenlerimizin ¢ogu esasicilik
anlayisini yansitan diiz anlatim. Cocuklarin sundugu materyalleri panolarda sergiliyorum. Tarih

bilinci i¢in bu ydntemin daha etkili olacagini diisiiniiyorum.” (O1)

Yukarida yer verilen paragraflar incelendiginde katilimcilarin etkili tarih bilinci i¢in
ogretmen ve 0grenci merkezli 6gretim, yontem ve tekniklerine vurgu yaptiklari anlasilmistir.
Diger taraftan tarih bilinci ve tarih egitiminde kahramanlarin roliine yonelik 6gretmen goriisleri

Tablo 16’da sunulmustur.
Tarih Bilinci ve Tarih Egitiminde Kahramanlarin Roliine iliskin Ogretmen Gériisleri

Tarih egitimi ve tarih bilincinde kahramanlarin roliine yonelik sinif 6gretmenlerinin

gortisleri Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Kahramanlarin Roliine Iliskin Kullanilan Ifadelerin Frekans ve Yiizdesi

Kahramanlarin 6nemi f %
Rol-model olma 11 30
Farkindalik 11 30
Kalicilik 10 27
Fedakarlik 5 13
Toplam 37 100

Tablo 16 incelendiginde katilimcilarin kahramanlarin roliine iliskin goriisleri 4 6ge
tizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Kahramanlarin roliine yonelik 6gretmenlerin (f=11),
%30’u rol-model olma; (f=11), %30’u farkindalik; (f=10), %27’si kalicilik; (f=5), %13’
fedakarlik {izerine gorlis bildirmistir. Tablodan anlasilacagi {izere smf Ogretmenleri
kahramanlarin roliine yonelik en ¢ok rol-model olma, farkindalik ve kalicilik kategorilerine
vurgu yapmistir. Kahramanlarin roliine yonelik katilimcilarin goriisleri asagida sunulmustur.

Milli miicadele kahramanlarin rolii ya da tarihteki kahramanlarin rolii ¢ok biiyiiktiir.

Genel olarak bunu somutlastirtyor. Bizim kitaplarimizda biz sadece okuruz yazili olarak

bir sunum bilgilendirme ama milli miicadele kahramanlarini tek tek ele alip videosunu

izlettigimde ya da bunu anlattigimda daha ¢ok 6grenciyi etkiliyor ve bunu rol model
olarak ele aliyor. Mesela bir Mustafa Kemal bir Serife Baci bir Fevzi Cakmak bir Siitgii

100



Imam bunu okudugu zaman daha da canlandirtyor. Kendisinden biri olarak gériiyor.
(Oo)

Ucglarda olan insanlarin hareketlerini tavirlarini rol model alma yoniinde bir ¢cabalar1 var.
Kurtulug savasimi anlatirken Atatlirk’ten 6rnek veriyoruz. Kahramanlari 6rnek
gostererek ¢ocuklarda tarih bilinci kazandirmaya c¢alistyorum. Kendi tarihlerinin
kiiltiirlerinin 6nemini anlamalar1 agisindan kahramanlarin tizerinde duruyorum. Milli
miicadele donemini anlatirken her bdlgeye Onciiliik etmis kisileri anlattyorum. Kitapta
bu sekilde bolge bolge almis. Tarihlerinin, kiiltiirlerinin 6nemini anlamalar1 agisindan
ni¢in bu insanlar yaptilar neden digerleri bu kahramanliklar1 gostermediler, yapanlarda
hangi duygular 6n plandaydi ve buna bagli bu insanlar nasil {inlendi bende onlar gibi
olayim diislincesini kazaniyorlar. Bu insanlara bu kahramanligi yaptiran sey neydi,
biitiin bunlarla ¢ocuk bir bagdasim kurabiliyor. (O1)

“Kahramanlarin rolii ¢ok ¢ok fazla. Cocuk kahramanla empati kuruyor kendini
kahramanin yerine koyuyor ve énemli bir tarih bilincine ulasabiliyor. Kendi tarihini ¢ok daha
kolay 6greniyor ve unutmuyor. Olay1 unutuyordur kronolojiyi unutuyordur ama kahramani

unutmadi1 igin sekillendirebiliyor bunu aklinda.” (O17)

Kahramanlar o olaylar1 yasadigi i¢in daha etkili oluyor. Cocuklarin o role girmesi
ozellikle oyunlastirarak ¢ocuklar o kahramanin roliine girince ger¢ekten onun ruh haline
biirtinebiliyorlar. Cocuklar tarihsel bir suur kazaniyorlar. Bilingleniyorlar ve o
kahramani1 kendine rol model olarak aliyor. Onun gibi giyinmek onun davranislarini
benimsiyor. Cocuk kahramandan kotii bir davranig duymak istese inanmak istemiyor.
Ciinkii cocuk ¢ok etkilenmis. (Os)

Mustafa Kemal’i ¢ocuklar zaten biliyor. Kazim Karabekir gibi kahramanlart ¢ocuklar
bu konuya gelince 6grenebiliyor. Ama bir Mustafa Kemal kahraman olarak ¢ocuklarda
ilgi cektigi i¢in ilgiyle takip edebiliyorlar. Ama diger kahramanlar1 konu gelince
ilgilerini ¢ektikleri i¢in o zaman Ogreniyorlar. Kahramanlar konunun daha iyi
ogrenilmesini tarihi bilinci daha iyi gelistirmesine yardimei oluyor. (O20)

Milli miicadeleyi anlatirken biz sadece savas oldugu suralarda savasildigi dedigimizde
cocuk icin ¢ok akilda kalict somutlastirilmamis oluyor ama o zamanda orada yasamis
bir kahraman hayatindan yola ¢ikarak anlattigimizda ¢ocuk daha ¢ok biliyor daha ¢ok
ilgisini cekiyor. Mesela Hasan Tahsin’den bahsettigimizde herkesin Izmir’in onun
sayesinde kurtuldugunu artik biitiin cocuklar 6grendi. (O10)

Kahramanlarm rolii olduk¢a 6nemli. Onemli oldugu iginde bu sene Milli Egitim
kitaplarimiz milli miicadele donemi konusunu daha ¢ok kahramanlar {izerinden
anlatmis. Dogru da olmus. Hem konuyu birazcik daha yumusatmis ve Ogrencilere
mesela bir giiney cephesi dendigi zaman artik akillarinda Siitgii Imam kazmmis
durumda. O yiizden kavramlarla cephe eslestirmelerini konu igerigini daha c¢ok
kafalarinda oturtturabiliyorlar. O yiizden bence &nemli. (Os)

Cok onemli. Cocuklara Trablusgarp savasi nerde ne zaman olmus deyince ¢ocuklar
cevap vermiyor ama Kara Fatma, Hasan Tahsin gibi kahramanlar1 sordugumda giizel
cevaplar alabiliyorum. Kara Fatma askere gidebilmek icin erkek kiligina giriyordu bu
ve bunun gibi milli kahramanlarin hayatlar1 ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir. Bundan
dolay1 kahramanlarn tarih bilinci ve tarih egitiminde etkisi gayet fazladir. (O1s)
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“Ben Atatiirkcii oldugum igin Atatiirk’le ilgili 6rnekler vermek istiyorum. Ogrencilere

Atatiirk’{in basarilarin1 kazanimlarm iilkesi igin neler yaptigini anlatmamiz lazim.” (Os)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde katilimcilarin kahramanlarin roliine iliskin rol-
model olma, farkindalik, kalicilik, fedakarlik dgelerine vurgu yaptiklar: goriilmektedir. Ote
yandan 6gretmenlerin ders kitabinda yer alan kahramanlarin yeterlik diizeyine yonelik goriisleri

Tablo 17°de verilmistir.

Katihmcilarin Milli Miicadele Dénemi Kahramanlarimin Yeterlik Diizeyine Iliskin

Goriisleri
Milli miicadele donemi kahramanlarinin yeterligine yonelik sinif &gretmenlerinin
gortisleri Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Milli Miicadele Dénemi Kahramanlarimn Yeterlik Diizeyine Iliskin Frekans ve

Yiizdeler

Kahramanlarin yeterligi f %
Yetersiz 12 60
Yeterli 8 40
Toplam 20 100

Tablo 17 incelendiginde milli miicadele donemi kahramanlarinin yeterlik diizeylerine
iliskin 6gretmenlerin (f=12), %60’1 yetersiz; (f=8), %40’1 yeterli olarak goriis bildirmistir.
Tablodan anlasilacag: iizere 6gretmenlerin milli miicadele donemi kahramanlarinin yeterligine
yonelik en ¢ok yetersiz kategorisine yogunlastiklar1 gériilmektedir. S6z konusu kahramanlarin
yeterligine doniik katilime1 goriisleri asagida sunulmustur.

Kitap milli miicadele kahramanlarina yeterli diizeyde yer vermemistir. Cephe olarak

degerlendirildiginde 6nemli kahramanlar var ancak yeterli degil. Bati cephesinde Ismet

Inénii, gliney cephesinde Rauf Orbay. Bu kahramanlara yeteri kadar yer verilmemistir.

Ozellikle kurtulus hareketinde rol oynayan kahramanlarimiz yeteri Kkadar yer

verilmemistir. Nene Hatun’a yer verilebilirdi. Ermenilere kars1 giristigi miicadeleden

dolay1 6nemli rolii vardir. Bat1 cephesinde Hasan Tahsin, Serife Baci gibi kahramanlar
yeterli diizeyde anlatilmamustir. (O4)

“Yeterince yer vermis. Hatta konuyu kahramanlar tizerinden anlatmis. O yiizden yeterli

oldugunu diisiiniiyorum.” (O)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde Ogretmenlerin milli miicadele donemi
kahramanlarini yeterli ve yetersiz olarak vurguladiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda yetersiz
olan kahramanlarin yetersizliklerine iligkin katilime1 goriisleri Tablo 18’de sunulmustur.

102



Tablo 18. . Kahramanlarin Yetersizliklerine Yonelik Frekans ve Yiizdeler

Yetersiz Kahramanlar f %
Eksik kahraman 10 83
Fazla kahraman 2 17
Toplam 12 100

Tablo 18 incelendiginde kahramanlarin yetersizliklerine yonelik 6gretmenlerin (£=10),
%83’1 eksik kahraman; (f=2), %17’si fazla kahraman tizerine goriis bildirmistir. Tablodan
anlagilacagi iizere katilimcilar kahramanlarin yetersizliklerinde en ¢ok eksik kahramana vurgu
yapmustir. Yetersiz kahramanlara yonelik 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

Kahramanlar o olaylar1 yasadig: i¢in daha etkili oluyor. Cocuklarin o role girmesi

ozellikle oyunlastirarak ¢ocuklar o kahramanin roliine girince ger¢ekten onun ruh haline

biirlinebiliyorlar. Cocuklar tarihsel bir suur kazamyorlar. Bilingleniyorlar ve o

kahramani kendine rol model olarak aliyor. Onun gibi giyinmek onun davraniglarini

benimsiyor. Cocuk kahramandan kétii bir davranis duymak istese inanmak istemiyor.
Ciinkii cocuk ¢ok etkilenmis. (Os)

Kahramanlart cephelerde goriiyoruz. Bati cephesinde, giiney cephesinde kim var?
Kahramanlar fazla olarak goze ¢arpiyor. Sahin Bey fazla ancak Siit¢ii imam olmasi
gerek. Siit¢li Imam ¢ok yaygin Seyit Onbasi ¢ok yaygin. Sahin Bey’i aklimda
tutamiyorum cocuk nasil tutsun. Nene Hatun tamam herkesin bildigi Serife Baci
bunlarin olmasi gerek ancak Sahin Bey, Urfali Sait bunlar gereksizdir. (O11)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde katilimcilarin milli kahramanlarin yetersizligine
yonelik eksik ve fazla kahraman kategorilerinde yogunlastiklar: goriilmektedir. Diger taraftan
geleneksel ¢ocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasina yonelik 6gretmen goriigleri Tablo

19°da sunulmustur.
Geleneksel Cocuk Oyunlarimin Tarih Bilinci Olusturmasina Dair Katilimeir Goriisleri

Tarih bilinci olusturmada geleneksel ¢ocuk oyunlarina yonelik sinif 6gretmenlerinin

gortisleri Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Geleneksel Cocuk Oyunlarimin Tarih Bilinci Olusturmasinda Frekans ve Yiizdeler

Cocuk oyunlari f %
Farkindalik 16 73
Kiiltir 4 18
Onemsiz 2 9
Toplam 22 100

Tablo 19 incelendiginde tarih bilincinin olusmasinda geleneksel ¢ocuk oyunlarina
yonelik katilimcer goriislerinin 3 dge {lizerinde yogunlastigi anlagilmaktadir. Geleneksel ¢ocuk

oyunlarinin tarih bilinci olusturmasinda katilimcilarin (f=16), %73’ farkindalik; (=4), %181
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kiiltiir; (=2), %9’u ise Onemsiz iizerine gorlis bildirmistir. Tablodan anlasilacag: iizere
ogretmenler, geleneksel ¢ocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasina dair en ¢ok farkindalik
kategorisine vurgu yapmistir. Geleneksel ¢ocuk oyunlariyla ilgili katilimcilarin goriisleri
asagida sunulmustur.
Cocuklar gegmiste oynanan oyunlart 6grendiginde o oyunlarin toplumla beraber
oynandigini ve annelerinin babalarinin da o oyunu oynadigim1 6greniyorlar. Bizim
okulumuzdaki ¢ocuklar batidaki ¢cocuklar gibi tam olarak yere kapanmis bir cocukluk

yasamuyorlar. O yiizden bu oyunlari simdi de oynayip gelecekte de g¢ocuklarina
oynatabilirler. Boylelikle tarihi olarak bu bilinci aktarabilirler. (O1o)

Gilintimiizdeki c¢ocuklar tablet bilgisayar telefon gibi bireysel oyunlar oynuyorlar.
Halbuki bu ¢ocuklar geleneksel oyunlart oynasalar tarih bilincine katkida
bulunacaklardir. Cocuk bu geleneksel oyunlar1 benim atalarim oynadi ben de oynayarak
kiiltiirimiin devam etmesini saglayabilirim diyebilmeli. Bu ister istemez zamanla
¢ocukta bir tarih bilinci olusturacaktir. (O1s)

“Geleneksel oyunlarla kiiltiiriimiiz gegmisten giiniimiize taginabilir. Cocuklar tarihteki
oyunlar1 giizel bir sekilde 6grenebilirler. Bu sayede oyunlar gelecege de taginmis olacaktir. Yani

gecmisle gelecek arasinda bag kurulacaktir. Bu da tarih bilincini 6grencilere asilayacaktir.”

(O1s)

“Tarih bilincini pekistirmektedir. Cocuklarda bireysellestirilmis oyunlar yerine
toplumsallastirilmis oyunlar topluma mal edilmis oyunlar ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade
etmelerini saglamaktadir. Bunun disinda gegmiste eskimemis halen daha oyunlarin kullaniliyor

olmasi1 ¢ocuklarda tarih bilincini gelistirmektedir.” (O14)

“Geleneksel ¢ocuk oyunlar kiiltiiriimiiziin bir par¢ast durumunda bu oyunlar giintimiize
aktarildiginda ¢ocuklarda bir tarih bilinci olusacaktir.” (O11)

Bence ¢ok da bir 6nemi yok. Hala devam ediyor. Hala gilincelligini koruyor. Buradaki

cocuklar biraz daha teknolojiden uzak oldugundan topag bilye ¢ocuk hala bu oyunlarla

oynuyor. O yiizden bence ¢ok tarih kavrami hani bunun eskidigini anlamadigi i¢in bence
etkisi yok. (O3)

“Pek bir 6nemi oldugunu diistinmiiyorum. Sadece eskiden yasamis insanlarin hangi

sartlarda yasadigini ne oyunlar oynadigini merak edip 6grenebilirler.” (O7)

Yukarida yer verilen paragraflar incelendiginde Ogretmenlerin tarih bilincinin
olusumunda farkindalik, kiiltiir, 5Snemsiz kategorilerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ote
yandan ders kitabinda yer alan geleneksel ¢ocuk oyunlarinin yeterligine dair katilimci goriisleri

Tablo 20’de sunulmustur.
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Geleneksel Cocuk Oyunlarimin Yeterligine Iliskin Katihime1 Goriisleri

Geleneksel ¢ocuk oyunlarinin yeterligine yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri Tablo

20’de verilmistir.

Tablo 20. Geleneksel Cocuk Oyunlarinin Yeterligine Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Milli degerin yeterligi f %
Yetersiz 14 70
Yeterli 6 30
Toplam 20 100

Tablo 20 incelendiginde ders kitabinda yer alan geleneksel cocuk oyunlarinin
yeterligine dair ogretmenlerin (f=14), %70’1 yetersiz; (f=6), %30’u yeterli ilizerine goriis
bildirmistir. Tablodan anlasilacag iizere siif 6gretmenleri ders kitabinda yer alan geleneksel
cocuk oyunlarinin en ¢ok yetersiz olduguna vurgu yapmistir. Geleneksel ¢ocuk oyunlarinin

yeterligine dair katilimct goriisleri asagida sunulmustur.

“Az ornek var. Bu bolgedeki ¢ocuklarin oynadigr oyunlar batida yerini daha ¢ok
bilgisayar basinda oynanan oyunlara birakmis durumda. Ya da ellerinde telefon altlarinda kay
kay vesaire o ylizden oyunlar degismedigi i¢in 6rnek sayisinin az oldugunu diisiiniiyorum.”

(G7)

“4 oyuna yer verilmis bu da yeterli degildir. Bizim kiiltiiriimiizde daha fazla oyun var.
Giinliik hayatta bu oyunlar1 uygulama firsatlar1 bulunmakta. Cagimizin hastaliklarinda bir
tanesi yalnizliktir. Cocuklara birlikte oynayacaklari oyunlarin verilmesi gerekir. Boylece

yalmzlik hastaligindan buhrandan kurtulmus olacaklardir.” (O14)

“Gerekli diizeyde yer verilmis. Hatta benim bile bilmedigim oyunlar var.” (Os)
Yukaridaki paragraflar incelendiginde 6gretmenlerin oyunlarin yeterligiyle ilgili yeterli ve
yetersiz  kategorilerini  vurguladiklar1  gériilmektedir. Ote yandan tarih bilincinin
gelistirilmesinde yer almasi gereken geleneksel ¢ocuk oyunlarina yonelik katilimer goriisleri

Tablo 21°de sunulmustur.
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Tablo 21. Geleneksel Cocuk Oyunlarinin Tiirlerine Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Geleneksel ¢ocuk oyunlari f %
Mangala 4 20
Celik comak 3 15
Bes tas 1 5
Yedi tas 3 15
Ip atlama 2 10
Kose kapmaca 1 5
Uzunesek 1 5
Yedi kina 1 5
Yag satarim, bal satarim 1 5
Bez bebekle oynama 1 5
Toplam 18 100

Tablo 21 incelendiginde oynanmasi gereken oyunlara yonelik katilimer goriislerinin 10
oyun iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Oynanmasi gereken oyunlarla ilgili katilimcilarin
(f=4), %20’si mangala; (f=3), %15’1 ¢elik comak; (f=1), %5°1 bes tas; (f=3), %15°1 yedi tas;
=2), %10’u ip atlama; (f=1), %5°1 kose kapmaca; (f=1), %5°1 uzunesek; ; (f=1), %5°1 yedi kina;
(f=1), %5’1 yag satarim, bal satarim; (f=1), %51 bez bebekle oynama iizerine goriis bildirmistir.
Tablodan anlasilacagi lizere katihimeilar en ¢ok mangala, ¢elik gomak, yedi tas ve ip atlama
oyunlarina vurgu yapmistir. Ders kitabinda yer almasi gereken geleneksel ¢cocuk oyunlarina

yonelik katilimci goriisleri asagida sunulmustur.

“Yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Bizim oralarda 9 tavan diye bir oyun vardi. Simdi
mangala diyorlar bizim oralarda 60 tas diyorlar. 5 tas diye bilinen oyuna yer verilebilirdi. Bizim
cocuklugumuzda kdse kapmaca gibi oyunlar vardi bu oyunlara yer verilebilirdi.” (O1s)

Az Ornek var. Bu bolgedeki ¢ocuklarin oynadigi oyunlar batida yerini daha g¢ok

bilgisayar basinda oynanan oyunlara birakmis durumda. Ya da ellerinde telefon

altlarinda kay kay vesaire o yiizden oyunlar degismedigi i¢in Ornek sayisinin az

oldugunu distiniiyorum. Celik gomak oyununa da yer verilebilirdi. Bu oyun kitapta yok.
Daha bu oyun gibi énemli ve yer verilmesi gereken oyunlar da var. (O7)

“Yeterli diizeyde yer verilmemistir. Hatta yeterli sayida oyun kitapta goremedim.
Bireysel oyunlardan ziyade topluca oynanan gegmisten giiniimiize getirilen oyunlarin yer
almasini diisiiniiyorum. Al satarim bal satarim oyunu gibi grupla oynanan oyunlar daha fazla

yer verilmesi gerekirdi.” (O1s)

“Cok fazla ¢ocuk oyunu oldugunu diislinmiiyorum. Daha fazla ¢ocuk oyununa yer

verilebilirdi. Bir uzunesek oyununa yer verilebilirdi.” (O13)
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“Yeterli diizeyde yer verilmemistir. Bazi oyunlar bahsedilmis saklambag gibi asik
oyunu bez bebeklerle tahta oyuncaklarla oynamalar bu tarz oyunlara yer verilmis. Bunlarin
disinda yedi kina denilen oyuna yer verilebilirdi.” (Oa4)

Bence verilmemis. Tiirk tarihinde kiiltiiriinde geleneksellesen oyunlar var.

Ortadogu’dan da gelen bizim ¢ok fazla gelen oyunumuz var. Ama bunlar yakin tarihteki

oyunlarimiza yer vermisler sadece. Bundan dolay: yeterli degildir. Mangala yedi tas bu
oyunlarda eskiden oynanan oyunlardir. Bu oyunlara da yer verilebilirdi. (O3)

Kahramanlar o olaylar1 yasadigi i¢in daha etkili oluyor. Cocuklarin o role girmesi
ozellikle oyunlastirarak ¢ocuklar o kahramanin roliine girince ger¢ekten onun ruh haline
biirtinebiliyorlar. Cocuklar tarihsel bir suur kazaniyorlar. Bilingleniyorlar ve o
kahramani kendine rol model olarak aliyor. Onun gibi giyinmek onun davraniglarini
benimsiyor. Cocuk kahramandan koétii bir davranis duymak istese inanmak istemiyor.
Ciinkii cocuk ¢ok etkilenmis. (Os)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde katilimcilar; mangala, ¢elik gomak, bes tas, yedi
tas, ip atlama, kose kapmaca, uzunesek, yedi kina, yag satarim bal satarim, bez bebekle oynama
oyunlarma vurgu yaptiklart goriilmektedir. Diger taraftan Ogretmenlerin bagdastirma

etkinliklerine yonelik goriisleri Tablo 22°de sunulmustur.
Ogretmenlerin Bagdastirma Etkinliklerine Yonelik Goriisleri

Bagdastirma etkinliklerine iliskin simif Ogretmenlerinin goriisleri Tablo 22°de

sunulmustur.

Tablo 22. Bagdastirma Etkinliklerine iliskin Frekans ve Yiizdeler

Bagdastirma Etkinlikleri f %
Gorsel etkinlikler 19 73
Anlatma etkinlikleri 4 15
Odev etkinlikleri 3 12
Toplam 26 100

Tablo 22 incelendiginde katilimcilarin bagdastirma etkinliklerine yonelik goriislerin 3
Oge tlizerinde yogunlastigi goriilmektedir. S6z konusu etkinliklerde Ogretmenlerin (f=19),
%731 gorsel etkinlikler; (f=4), %15’i anlatma etkinlikleri; (f=3), %12’si 6dev etkinlikleri
lizerine gorlis bildirmistir. Bagdastirma etkinliklerine yonelik katilime1 goriisleri asagida

sunulmustur.

“lIk olarak zaten belirli giin ve haftalar panomuz var. Ogrencilerimizle kendi yazdiklar:
kompozisyon siir ya da gorselleri panoya asiyoruz. Panomuzu olusturduktan sonra disiplinler

aras1 baglantiyr da kurarak derslerde gegmis bilgisini giiniimiizle bagdastiriyoruz.” (Og)
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Haftalik panolar var bu panolara o konuyla ilgili gorselleri siirleri asariz. Yine o konuyla
ilgili videolar var. Onlar bizi etkiliyor. Bununla beraber sozlii olarak agiklama yapilir
bunu sonucunda drama tiyatro gibi yontem ve tekniklerle dersi isleriz. Canakkale 18
Mart haftasi 10 Kasim gibi 6zel glinlerde bu saydigimiz yontem ve teknikleri yapiyoruz.

(O20)

Belgesel izletiyorum Canakkale tiirkiistinii ¢ocuklara 6gretiyorum. Cocuklarin c¢ok
hosuna gidiyor. Kafiye uyak ogrencinin hosuna gidiyor. Yine boyama caligmasi
yapiyoruz sehitler anitin1 68rencilere boyatiyoruz. Canakkale savasinda 68rencinin o
anitin orda oldugunu biliyor. Cocuk o anit1 gordiigii zaman Canakkale zaferi geliyor
ogrencinin aklma. (Os)

“Bunlarin disinda drama etkinlikleri arastirip sunma etkinlikleri de ¢ocuklara

veriyorum. Yine ¢ocuklarin arkadaslariyla cesitli anekdotlar paylasmasini istiyorum.” (O1o)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde ogretmenlerin gorsel, anlatma ve &dev
etkinliklerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ote yandan Tablo 23te tarih bilincinin egitici ve

ahlaki yoniine dair katilimc1 goriigleri sunulmustur.
Tarih Bilincinin Egitici ve Ahlaki Yoniine Dair Katihme1 Goriisleri

Sinif 6gretmenlerinin tarih bilincinin egitici ve ahlaki yoniine yonelik goriisleri Tablo

23’te verilmistir.

Tablo 23. Tarih Bilincinin Egitici ve Ahlaki Yoniine Dair Frekans ve Yiizdeler

Ahlaki egilim f %
Ahlaki yargi yapilmali 13 28
Ogiit verilmeli 12 25
Egitici ve ahlaki 6rnek verilmeli 8 17
Ahlaki yargt yapilmamali 7 15
Ogiit verilmemeli 7 15
Toplam 47 100

Tablo 23 incelendiginde katilimcilarin tarih bilincinin egitici ve ahlaki yoniiyle ilgili
gortislerin 5 kategori iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Tarih bilincinin egitici ve ahlaki
yoniine dair 6gretmenlerin (f=13), %28’1 ahlaki yarg1 yapilmali; (f=12), %251 6giit verilmeli;
(f=8), %17’si egitici ve ahlaki ornek verilmeli; (f=7), %15°i ahlaki yargi yapilmamali; (f=7),
%15°1 6giit verilmemeli iizerine goriis bildirmistir. Tablodan anlasilacag: iizere katilimcilar en
cok ahlaki yargi yapilmali, dgiit verilmeli, egitici ve ahlaki 6rnek verilmeli kategorilerine vurgu
yapmustir. Tarih bilincinin egitici ve ahlaki yoniine yonelik siif d6gretmenlerinin goriisleri

asagida sunulmustur.
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Objektif davranmiyorum kendimden de bir seyler katiyorum. Ornek olarak Suriyeli
miltecilerle ilgili ¢ocuklara soru soruyorum. Bu insanlar evlerini vatanlarini
oyuncaklarini terk ettiler. Bu insanlarin yerinde sizler olsaydiniz ne yapardiniz gibi
sorularla onlara empati kurduruyorum. Daha sonra ¢ocuklara bu insanlara yapilan
seylerin zuliim oldugunu insanlara yapilanlarin eziyet oldugunu ¢ocuklara anlattyorum.
Sugsuz gilinahsiz bir¢cok insanin vatan topragini birakip baska iilkeye siirtildiiglini
anlatryorum. (O1s)

“Ahlaki yargilarda bulunuyorum. Bir sinif 6gretmeni olarak 6gretim 6nemli ama benim

icin egitim ve ahlak daha 6nemli olaylara ahlaki yonden bakmaya ¢alistyorum. Cocuklar1 ahlaki

olarak yonlendiriyorum. Cocuklara kétilyii 6rnek vermiyorum. lyinin {izerinden gidiyorum.”

(O11)

Olaylara kisilere yonelik bildigimiz kesin bir sey varsa soyleriz ama bu tarihteki kisiyi
olay1 rencide edecek ya da hakarete varacak tarzinda degil de yani sdyle olsaydi nasil
olurdu gibisinden ¢ocuklarin fikirlerini aliyoruz ama ahlaki yargilarda bulunmuyoruz.
Kitaptaki bilgiyi giizel bir sekilde aktarmaya c¢alisiyoruz. Daha ¢ok iyi yoniinden
bahsediyoruz. Kétii bir yonii varsa da biz s6yledigimizde ¢cocuk onun hakkinda suizanda
bulunuyor soguyabiliyor. (Os)

Geg¢miste meydana gelen olaylarda kahramanlar 6ne ¢ikmistir. Kahramanlarimizin nasil
bir tavir icinde olduklarini hareketlerini sahip olduklar1 karakterleri 6grencilerimize
anlatarak Ogrencilerimizin bu kahramanlar1 6rnek almasi gerektigini bu karakterlere
sahip olmasini isteyerek onlara telkinlerde bulunuyorum. Kitapta kahramanlarin iyi
yonlerinden bahsedilmistir. Olumsuz yonlerinden pek bahsedilmiyor. Bahsedilmedigi
icin olumsuz yonlerini sdylemeye hakkimiz yok. Kurtulus Savasini islerken Atatiirk’ii
Istanbul’dan Samsun’a ¢ikmasini samsundan Anadolu’ya gecisini orda yaptiklarini
kongreleri olaylar1 meclisi agmasi sorasinda kurtulus hareketini basariyla bitirmesi
sonrasinda iilkemizin kalkinmasi i¢in yaptig1 fedakarliklar gerceklestirdigi inkilaplar
ogrencilerimize gdstererek onlarin atamizi drnek almasini sagladik. (Oa)

Mutlaka kendimden bir seyler katarim. Ciinkii bizde bu kahramanlara yonelik iist diizey
bilgilere sahip degiliz. Bildigimiz belli bagh kaynaklarda 6grendigimiz seyleri tabi bunu
sOylerken yerli kalmiyor. Haliyle ¢ocuklarin seviyesine indirebilmek i¢in biz de
cevremizdeki kisilerin yapilardan yola ¢ikarak su sdyledir bu boyledir diye somutlastirip
iiretebiliyoruz. Nesnel olmak ¢ok zor illa kendimden bir seyler katarim. Ornek olarak
niifus miibadelesi olayin1 anlatmistim. Herkesin kendi vataninda yasamasi gerektigini
Tiirklerin kendi vatanlarinda Yunanlilarin kendi vatanlarinda yasamasi gerektigini
anlatmistim. Burada kendimden bir seyler kattim. Yine top mermileri 1slanmasin diye
kendi ¢ocugunu siper eden bir Tiirk kadini. Cocugunu kendi vatanina terk edecek bir
Tiirk kadin1 6rnegini verdigimde bu kadinin yaptiginin dogru oldugunu onlara anlattim.
Kendi diisiincemi bu drnekte kattim. (Ozo)

Ahlaki boyutunu hep kotii degil tabi iyi tarafini da diistinerek anlattigimiz padisahlardan
bahsedip kanuniden bahsedip ¢ok fazla insana hiikmedip onun sevgisini kazanmasinin
gerekgelerini ortaya koyup iyi ahlaki boliimlerini alabiliriz. Diger taraftan kendi
dersimiz ve ¢ocugun yasi orantisinda bakarak kotii ahlaka sahip olabilen veya
cevresindekilere zarara ugratan 4. sinif 6grencisinin bilmesi gereken ¢ok fazla sey yok.
Sadece yine bu konuyla bagdastirarak algi ¢ergevesinde yola ¢ikarak iste gecmisteki
yasanan olaylarin kotii yilizleri karsi davranislari bunlar1 anlatabiliriz. Kurtulug
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savasindaki isgal eden iilkelerin komutanlar1 veya iilkelerin vatandagslara yasattig1 kot
davraniglart bu kotii davranmislarin ahlaki boyutlarin1 bu sekilde anlatabiliriz. Onun
disinda kendi tarihimizdeki var olmus insanlarin da iyi yonlerini anlatabiliriz ahlaki
boyutta. Vatani igin ilkesi i¢in yapmis oldugu iyi davraniglar1 Ornek olarak
gosterebiliriz. (O17)

Ogretici olarak nesnel davranmak zorundayiz. Ancak bizlerde insaniz. Bizimde duygu
ve diisiincelerimiz var bundan dolay1 nesnel davranamiyoruz. Oznellige kagtigimiz
noktalar olabiliyor. Ahlaki yargilarda bulunuyorum. Mustafa Kemal’in Mehmet Akif’in
ya da Serife Baci’nin hikdyelerinde ¢ocuklara fazlasiyla 6rnek gosterdik. Mehmet
Akif’in Istiklal Mars1’m yazarken zorlanmasi zorluklarla miicadele etmesi yazdiktan
sonra verilen odiilii kabul etmemesi vefatinda cenazesini gosterisli degil de birkag¢ kisi
tarafindan kaldirilmasi, Mehmet Akif’in miitevaz1 yasantis gibi giizel 6zellikleri. (O14)

Ahlaki yargilarda ¢ok bulunmuyorum. Ciinkii bu 6grenciyi olumsuz etkileyebilir ya da
sevdirmeyebilir. Biz bunun yerine tarihteki roliinii neler yaptigin1 sadece yaptiklariyla
anlatryoruz. Nesnel davraniyorum. Ben dindar olabilirim kars1 taraf dindar olmayip
baska sekilde degerlendirebilir. Kisi kendinden bir sey katarsa tarihteki nesnellik gider.
Oznel olur o zaman. Bundan kaginmak lazim bence. (Oy)

Kesinlikle bulunmamaya calisiyorum. Hani elimizden geldigince hepimizin bunu
yapmast gerekiyor. Ciinkii iyi kotii herkese gore gorecelidir. Bana gore iyi olan bir sey
karsidakine gore kotii olabilir. O yiizden daha ¢ok 6grencilerin bunun farkina varmasini
istiyorum. Elimizden geldigince objektif bir sekilde anlatmaya ¢alistyoruz. (Os)

Yukaridaki paragraflar incelendiginde 6gretmenlerin tarih bilincinin egitici ve ahlaki
yoniine dair goriislerin ahlaki yargi yapilmali, 6giit verilmeli, egitici ve ahlaki 6rnek verilmeli,

ahlaki yargi yapilmamali ve 6giit verilmemeli kategorilerine vurgu yaptiklart goriilmektedir.
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BESINCIi BOLUM

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde 6gretmenlerin tarih bilinci algilarina yonelik goriisleri arastirilmistir. Elde

edilen verilere yonelik bulgular ve sonuglardan yararlanilarak bazi dneriler paylasilmistir.
Sonu¢

Sinif 6gretmenlerinin tarih bilincinin tanimina yonelik goriislerinde “farkindalik” ve
“ders ¢ikarma” kategorilerinin One c¢iktig1 goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda
katilimeilarin tarih bilincinin taniminda kuramsal boyutta dogru algilara sahip olduklar

anlagilmistir.

Katilimcilarin kronolojiye doniik goriislerine bakildiginda “yetersiz” kategorisine vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Yetersizligin nedenlerine bakildiginda “kronolojinin yiizeysel olmasi1”
unsuruna vurgu yaptiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin bu goriisleri ders kitabiin kronolojik

olarak yilizeysel yoniinde oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin milli tarihte 6nemli olaylarm esit dagitilip dagitilmadigina ydnelik
goriislerinde ¢ogunlugun “esit dagitilmamistir” kategorisine vurgu yaptig1 goriilmektedir. S6z

konusu 6nemli olaylarin sosyal bilgiler ders kitabinda esit dagitilmadigini géstermektedir.

Katilimecilarin vatanseverlik degerinin kazandirilmasina doniik goriislerine bakildiginda
cogunluk “yeterli diizeyde” goriis belirtmistir. Bu baglamda vatanseverlik degerinin

kazandirilmasinda ders kitabinin katilimcilar tarafindan yeterli oldugu yoniindedir.

Ogretmenlerin vatanseverlik degerinin kazandirilmasinda kullandiklar1 diger ifadelere
bakildiginda “kahramanlar” 6gesine vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin vatanseverlik

degerini “kahramanlar” 6gesi sayesinde aktardiklar1 goriilmektedir.

Vatanseverlik degerinin somut hale getirilmesine yonelik O0gretmen goriiglerine
bakildiginda katilimcilarin gogunun “gérsel-isitsel ve 6grenci merkezli etkinlikler” kategorisine
vurgu yaptiklart goriilmiistiir. Kullanilan bu etkinliklerin daha fazla duyuya hitap etmesi ayni

zamanda 6grencileri pasiflikten kurtararak aktif hale getirmesi bakimindan elzemdir.

Tarih bilincinin gelistirilmesinde etkili olan unsurlara bakildiginda katilimcilarin “milli

kiiltiir 6geleri” ve “aile tarihi” unsurlarina vurgu yaptiklari anlagilmistir. Ogretmenlerin
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goriisleri gegmisin aynasi olan bu unsurlarin tarih bilincinin gelistirilmesinde etkili oldugu
yoniindedir. Dolayisiyla ders kitabinda yer alan milli kiiltiir 6geleri ve aile tarih konular tarih

bilincinin gelisimi agisindan 6nemlidir.

Ogretmenlerin  gorsellerin  yeterlik diizeyine yonelik goriislerine bakildiginda
cogunlugun “yetersiz” diizeyde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla ders kitabinin tarih bilinci
ve Ogrencilerin diizeylerine uygun olmadigi goriisiinde katilimcilarin ¢ogunlugunun hemfikir
olduklart  goriilmektedir. Diger taraftan gorsellerle ilgili olumsuzluklarin  Oniine
gecilebilmesinde katilimcilarin ¢ogunlugu “Karikatiir tarzi ¢izimler kullanilmali” ve “Gorseller
iyilestirilmeli” kategorilerine vurgu yapmislardir. Bu baglamda ders kitabindaki gorsellerin
yetersizliklerinin Oniine gecilebilmesinde katilimcilarin  belirttikleri gorlisler 6nem arz

etmektedir.

Etkili tarith bilinci olusturulmasinda katilimeilarin ¢ogunlugunun “6grenci merkezli”
etkinliklere vurgu yaptiklari goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan verilen cevaplar
yapilandirmaci kuramla paralellik gosterdigi anlasilmistir. Dolayisiyla 6grenci merkezli

etkinliklerin egitim-6gretim ortaminda kullanilmasi 6nem atfetmektedir.

Tarih bilinci ve tarih egitiminde kahramanlarin roliine yonelik katilimcilarin ¢ogu “Rol-
model olma”, "farkindalik” ve “kalicilik” kategorilerine vurgu yaptiklart goriilmektedir. S6z
konusu Ogelerin tarih bilinci ve egitiminde Onemli oldugu ayni zamanda &grenmenin

kaliciliginin artmasinda etkili olacagi yoniindedir.

Milli miicadele donemi kahramanlarinin yeterlik diizeylerinde katilimcilarin ¢ogunlugu
“yetersiz” goriis bildirmistir. Yetersizlik nedenlerine bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugu
“eksik kahraman” kategorisine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Veriler dogrultusunda
katilimcilar ders kitabinin kahramanlar yoniinden zayif oldugu, kahraman sayilarinin az oldugu

yoniinde goriis bildirmislerdir.

Geleneksel ¢ocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
“Farkindalik” Ogesine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin farkindalik ogesine
dolayisiyla da tarih bilincine vurgu yaptiklar ifade edilmistir. Bu veriler geleneksel ¢ocuk

oyunlarinin farkindalik olusturdugu yoniindedir.

Ders kitabinda yer verilen geleneksel cocuk oyunlari katilimcilarin ¢ogunlugu

tarafindan “yetersiz” goriilmektedir. Ogretmenlerin cogu geleneksel ¢ocuk oyunlara

2 ¢ 2 ¢ 99 ¢¢

eklenmesi gereken oyunlar1 “mangala”, “celik comak™, “yedi tas”, “ip atlama”, “bes tas”, “kose

29 ¢ 2 ¢¢

kapmaca”, “uzunesek”, “yedi kina”, “yag satarim bal satarim” ve “bez bebekle oynama™ olarak
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belirtmislerdir. Dile getirilen bu oyunlarin ders kitabinda yer almasi gereken oyunlar oldugu

katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Katilimcilarin bagdastirma etkinliklerine yonelik goriislerine bakildiginda ¢ogunlugun
“gorsel etkinlikler” kategorisine vurgu yaptigi goriilmektedir. S6z konusu veriler gorsel

etkinliklere 6nem verilerek fazla duyuya hitap edilmesi gerektigi yoniindedir.

Katilimcilarin tarth bilincinin egitici ve ahlaki yoniine dair 6gretmen goriislerine
bakildiginda 6gretmenlerin cogunlugunun “ahlaki yargi yapilmali”, 6giit verilmeli”, “egitici ve
ahlaki 6rnek verilmeli” kategorilerine vurgu yaptiklart goriillmektedir. S6z konusu kategoriler
ogretmenlerin tarafsiz davranmadigini, ahlaki yonlerinin oldugunu diger bir ifadeyle

kendilerinden bir seyler kattiklarini géstermektedir.
Tartisma

Arastirmanin bu bdliimiinde smif 6gretmenlerinin tarih bilincine yonelik goriisleri

alinarak elde edilen bulgular alan yazin 1s1ginda tartigilmistir.

Calismada sinif 6gretmenleri tarih bilinci kavramina ¢ogunluk “farkindalik” ve “ders
¢tkarma” yoniinde goriis bildirmistir. Literatiire bakildiginda Elban (2017) ¢alismasinda sinif
Ogretmenleri, tarihten ders ¢ikarmaya yonelik goriis bildirmistir. Tarih bilinciyle ilgili yapilan
tanimlara bakildiginda Tekeli (2014), Ozdemir (2017), Oymak (1997), Sol¢iin (1982),
Gadamer (2008), Giingdr (1982), MEB (2017), MEB (2018), Ulken (2013), Belada (2018),
Emiroglu (2006), Cil (2019) ve Yildiz’in (2018) tanimlarinda farkindalik ve ders ¢ikarma
Ogelerine vurgu vyaptiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan simif

ogretmenlerinin tarih bilincini kuramsal tanimlara paralel algiladiklar sdylenebilir.

Tarih bilgisinin yeterligiyle ilgili arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu
yetersiz goriis bildirmistir. Yine kronoloji bilgisinin yetersizliginde sinif dgretmenlerinin
¢ogunlugu “Kronolojinin yiizeysel olmasi” ve “Kronolojinin kapsamli olmasi” goriislerini
belirtmistir. Oztiirk ve Ogreten (2017), Kece (2013), Aydemir (2017), Bektas Oztaskin ve
Ungdr (2013) calismalarinda arastirmaya paralel sonuglar elde etmislerdir. Zikredilen
calismalara bakildiginda Oztiirk ve Ogreten (2017) calismasinda “Zaman ve kronolojiyi
algilama becerisi” nin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Kege (2013) ise calismasinda
kronolojinin dikkate alinmadigini ve konularin tematik yaklasima gore dizayn edildigini ifade
etmistir. Aydemir (2017) ¢calismasinda MEB’e ve diger 6zel yayinevlerine ait ders kitaplarinda
kismen yer alan ve bazen hi¢ yer yer almayan derse 6zgii becerilerin ise zaman ve kronolojiyi
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algilama becerisi ile sosyal katilim becerileri oldugunu belirtmistir. Yine Bektas Oztaskin ve
Ungor (2013) galismalarinda kronolojik hatalara rastlandigini ifade etmislerdir. Her ne kadar
katilimcilar kronoloji bilgisinin yetersiz oldugunu sdylese de tarih 6gretimine iliskin yeterli
pedagojik formasyona sahip olmadiklari anlasilmaktadir. Zira Dawson 0grencilerin 14 yasina
kadar ¢ocuklarin kronoloji becerisini edinmede ¢esitli asamalardan gectigini ifade etmistir. Bu
beceriler Once, sonra; daha ilerisi i¢in milattan 6nce, milattan sonra; biraz daha ilerisi i¢inse
degisim siireklilik, kronoloji gibi kavramlardir (Akt., Kece, 2015). Genel olarak basit diizeyden
ileri diizeye dogru giden bir beceri edinme siireci bulunmaktadir. Ote yandan Piaget cocugun
11 yasina gelene kadar zaman seridini tam manasiyla anlayamadigini ifade etmistir. Ona gore
tam manasiyla anlayabilmesi i¢in cocugun 16 yasia gelmesi gerekmektedir (Ata, 1999). Bu
baglamda ilkokul 4. siniftaki bir cocuk ders kitabindaki basit diizey dedigimiz 6ncelik-sonralik
ifadelerini anlayabilir. Diger taraftan cag acip cag kapatan ifadeleri anlamasi miimkiin
goriinmemektedir. Ayn1 zamanda Tiirkiye’de siif egitimi {lizerinde tarih egitimiyle ilgili
calismalarin eksik oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu anlamdaki elestirilerinin

pek de yerinde oldugu diisiiniilmemektedir.

Arastirmayr yiirliten smif oOgretmenleri milli tarihte Onemli olaylarin esit
dagitilmadigina dair goriis bildirmislerdir. S6z konusu arastirmada katilimcilar yakin ¢agdaki
onemli olaylara vurgu yapmislardir. Yine sadece yakin g¢ag tarihine vurgu yapilmasinin
olumsuz etkilerinin oldugunu belirtmiglerdir. Genel olarak bakildiginda konuyla ilgili
calismalar alan yazinda pek rastlanilmamistir. Ancak Er Tuna ve Safran (2017) ve Elban (2015)
calismalart konuya muhatap olarak degerlendirilmektedir. Er Tuna ve Safran’in (2017)
calismalarinda 6nemli olaylarin eksikliklerinden bahsetmislerdir. Diger taraftan yurt i¢i ve yurt
dis1 calismalara bakildiginda milli kimliklerin tarihlerdeki 6nemli olaylar lizerine kurgulandigi
goriilmektedir (Elban, 2015, s. 7). Bu baglamda arastirmadaki uygulayicilarin goriisleri dikkate
alindiginda 6nemli olaylarin tarihsel bir siireklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Genel olarak
bakildiginda arastirma bulgulartyla konuya muhatap ¢alismalarin paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Dolayisiyla milli kimlik agisindan ilkogretim sosyal bilgiler ders kitaplarinda Tiirk

tarihindeki 6nemli olaylarin esitlik ve siireklilik acisindan yetersiz oldugu diistiniilmektedir.

Vatanseverlik degerinin yeterligiyle ilgili katilimc1 goriislerine bakildiginda
katilmecilarin ¢ogunlugu “yeterli diizeyde” gériis bildirmistir. Ogretmenlerin vatanseverlik
degerinin aktariminda kullandiklar1 diger ifadelere bakildiginda ise “kahramanlar” dgesine
vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda vatanseverlik degerinin en ¢ok

kahramanlar iizerinden vurgulandigi goriilmiistiir. Yapilan caligmalara bakildiginda Sever
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(2003), Ceran (2015), Elban (2018a), Karagozoglu (2018), Faiz ve Karasu Avci’nin (2019)
calismalarinin arastirma sonucuyla paralellik gostermektedir. Sever’e (2003) gore cocuk;
kahramanlar araciligiyla insanlarin basindan gecebilecek olaylari tanir; sorunlar karsisinda
takinacagi tavir ya da gelistirebilecegi davraniglara iligkin ipuglar1 edinir; insan ve toplum
yasamini belirleyen kural ve degerleri tanima ve anlama bilincini olusturur; insan yasamini
anlamli kilan erdemleri sezmeye calisir. Ceran (2015) ise g¢alismasinda kahramanlarin
cocuklara rol model oldugunu ifade etmektedir. Elban (2018a) ve Karagdzoglu (2018)
calismasinda vatanseverlik degerinin aktariminda kahramanlarin 6nemine vurgu yapmuistir.
Yine Faiz ve Karasu Avci (2019) vatanseverlik degerinin aktariminda kahramanlarin 6nemine
deginmistir. Mustafa Kemal Atatiirk ve Omer Halisdemir gibi kahramanlarin vatanseverlik
degerinin aktariminda yer aldigini1 arastirma sonucunda bulmustur. Dolayisiyla kahramanlarin
vatanseverlik degerinin aktariminda onemli rol distlendigi goriilmektedir. Bu c¢ercevede

arastirma bulgular1 ve zikredilen ¢alismalarin paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri vatanseverlik degerinin somut hale
getirilmesinde “gorsel isitsel ve 6grenci merkezli etkinlikler” kategorisine vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Konuyla ilgili Temizkan ve Unliioglu (2017), Arslan (2008), Sezginsoy ve
Akkoyunlu (2011) ve Demircioglu’'nun (2019) paralel caligmalari bulunmakladir. Bu
dogrultuda Temizkan ve Unliioglu (2017) calismalarinda &gretim siirecinin zevkli ve somut
hale getirilmesi i¢in gorsel materyal ve ara¢ gereclerin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.
Arslan  (2008) c¢alismasinda gorsel-isitsel etkinliklerin  6grenmede etkili oldugunu
vurgulamistir. Ayn1 zamanda gorsel 6ge olarak nitelendirilen filmlerin somut yasantilar
sundugunu belirtmistir. Yine Sezginsoy ve Akkoyunlu (2011) ¢alismasinda etkili tarih bilinci
Olusturulmasi i¢in somut ve gorsel materyallerden yararlanilmasi gerektigini ifade etmistir.
Demircioglu (2019) ise ¢alismasinda soyut kavramlarin somutlastirilmasinda gorsellerin katki
sagladigini ifade etmistir. Dolayisiyla gorsel ve isitsel etkinliklerin soyut kavramlari somut hale
getirmesiyle O6grenmede kaliciligr artirdigi  goriilmektedir. Bu ¢ercevede arastirmanin

bulgulariyla s6z konusu ¢aligsmalarin paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmayr yiiriiten simf O6gretmenlerinin ¢ogunlugu ogrencilerin sosyal bilgiler
dersinde yer alan konularma karsi ilgi ve tutumlarinin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir.
Aragtirmada oOgrencilerin “milli kiiltiir Ogeleri” ve “aile tarihi” Ogelerine daha fazla
yogunlagtiklar1 goriilmektedir. Alan yazin tarandiginda Aktepe, Tahiroglu ve Sargin (2014),
Tas ve Kiroglu (2018), Sidekli (2010) ve Ergin (2006) calismalarinda benzer sonuglar elde

etmislerdir. Bu dogrultuda Aktepe, Tahiroglu ve Sargin (2014) caligmalarinda 6grencilerin
115



biiyiik bir ¢ogunlugunun sosyal bilgiler dersinin konularini sevdigini ifade etmektedir. Tas ve
Kiroglu (2018) ise arastirmalarinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin 6grencilerin ilgi
ithtiyacglarina uygun olarak hazirlandigini ifade etmektedirler. Yine Ergin (2006) ¢aligmasinda
ilkdgretim 4.ve 5. sinif 6grencilerinin sosyal ilgiler dersine yonelik tutumlarinin genel olarak
“evet” diizeyinde oldugunu ifade etmistir. Bu diizeyin ¢ocuklarin sosyal bilgiler dersine kars1
olumlu tutum gelistirdigini ifade etmistir. Aym1 zamanda Sidekli (2010) arastirmasinda
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigini ifade etmistir. Genel
manada 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi ilgi ve tutumlarinin yiikksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmanmn bulgulariyla zikredilen c¢alismalarin paralellik

gosterdigi sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ¢ogu ders kitabinda yer alan gorsellerin
yetersiz olduguna dair goriis bildirmislerdir. Literatiir tarandiginda Demir (2017), Giilersoy
(2012) ve Yiikseler’in (2019) ¢alismalari arastirma sonucuna paralel bulgular ortaya ¢ikmustir.
Demir (2017) “llkdgretim 1-4. siuf kitaplarinda Atatiirk konularinin dgretim yeterliligi
konusunda smif Ogretmenlerinin goriisleri: Isparta 6rne8i” ¢alismasinda ders kitabindaki
gorsellerin konular1 anlatmada yeterli olmadigi sonucunu bulmustur. Giilersoy (2012)
arastirmasinda “Ideal ders kitabi arayisinda sosyal bilgiler ders kitaplarmin bazi 6zellikler
acisindan incelenmesi” ¢alismasinda gorsellerin ¢esitli degiskenler acisindan yetersiz oldugu
vurgusunu yapmustir. Yiikseler (2019) ise ¢alismasinda 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda
yer alan konularin gorsellerle iliskili oldugu fakat gorsellerin revize edilerek konuyla icerigin
daha uygun hale getirilmesi gerektigini ifade etmistir. Yine zikredilen caligmasinda tarih
bilincinin gelistirilmesi i¢in gorsellerde degisiklik yapilmasi gerektigi sonucunu bulmustur.
Diger taraftan arastirma bulgularmin tersine yonelik Ocal ve Yigittir (2007), Uzuner, Aktas ve
Albayrak (2010) calismalari mevcuttur. Ocal ve Yigittir (2007) yaptiklar1 ¢alismada
Ogretmenlerin ¢ogunun sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan gorsellerin yazili ifadelere
uygun olarak yerlestirildigini ifade etmistir. Yine Uzuner, Aktas ve Albayrak (2010)
aragtirmalarinda MEB tarafindan 6. 7. ve 8. sif Tiirkce ders kitaplarindaki gorsellerin
katilmcilar tarafindan genel anlamda olumlu oldugunu ifade etmistir. ilgili literatiir ve
arastirmaci tarafindan yapilan c¢aligma arasinda farkliliklar ve bazen benzerliklerin oldugu
goriilmektedir. Farkliliklar, literatiirde yer alan ¢alismalarin farkli farkli kitaplarin
incelenmesinden  kaynaklanabilecegi  yoniindedir. Bununla  birlikte  6gretmenlerin

epistemolojik, pedagojik formasyon bilgilerinden kaynaklanabilir.

116



Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogu yetersiz olan gorsellerin karikatiir tarzi
cizimlerin yapilmasiyla ders kitabinin daha ilgi ¢ekici hale gelecegini belirtmislerdir. Bektas
Oztaskin ve Ungor (2013), Giiney Miirsel (2009), Ustiin (2007) ve Yiikseler’in (2019)
Karikatiirle ilgili ¢alismalar1 mevcuttur. Bektas Oztaskin ve Ungér (2013) ¢alismalarinda ders
kitaplarinda yer alan gorsellerin igerigi yansitmadigini ifade etmistir. Yine Giliney Miirsel
(2009) arastirmasinda deyim ve atasozlerinin 6gretiminde karikatiir tarzi ¢izimlerin etkili
oldugunu ifade etmistir. Ustiin (2007) ise karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine etkisiyle ilgili
caligmasinda karikatiirlerden yararlanan grup ile yararlanmayan grup arasinda karikatiirlerden
yararlanan grup lehine anlaml bir fark bulmustur. Calismasinda, karikatiirii yazili anlatim
etkinliklerinde anlatimi gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Genel itibariyla karikatiirlerin
gorseller olarak onemli oldugu vurgulanmistir. Konuya iliskin yapilan ilgili arastirmalar ile

arastirmaci tarafindan yapilan arastirma bulgularinin benzer oldugu goriilmektedir.

Arastirmada sinif 6gretmenleri “Etkili tarih bilinci olusturmada Ogretim-yontem ve
tekniklerine iliskin™ goriislerinde 6grenci merkezli etkinliklerin kullanilmas1 gerektigini ifade
etmistir. Literatiire bakildiginda Yalavuz (2006), Yiikseler (2019), Tekeli’nin (2014) calismalar
yaptiklar1 belirlenmistir. Yalavuz (2006) yiiriittiigii calismada 6grenciyi merkeze alan aktif
ogrenme teknikleri sayesinde 6grencilerin derslere kars1 daha ilgili ve duyarli olduklarini ifade
etmigtir. Yikseler’in (2019) yaptig1 calismada da benzer goriisler bularak tarih bilincinin
kazandirilmasi i¢in 6grencinin etkin katilimini gerektiren yontem ve tekniklerin daha faydali
olacagimi ifade etmistir. Tekeli (2014) “Tarih bilinci ve genglik” calismasinda ise 6gretmen
merkezli yontemlerden uzak bireyde somut yasantilar kazandiran etkinliklerin tarih bilinci
olusturmada tek etken olmadigini belirtmistir. Yine tarih bilincinde sosyalizasyon siireci
denilen sosyallesmenin de etkili oldugunu ifade ederek kalicilifa vurgu yapmustir. Diger
taraftan Altunay Sam ve Kilig (2011) ve Simsek (2006b) ¢alismalarinda tarih bilinci i¢in uygun
yontem ve tekniklerden faydalanmanin yaninda okul disi tekniklerden de faydalanilmasi
gerektigini ifade etmistir. Etkili ve kalict dgrenmeyle ilgili San ve Ibrahimoglu (2017)
calismasinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan §grenci merkezli etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigini belirtmistir. Bahse konu ¢alismalarda 6grencinin siiregte aktif
olarak kalic1 ve etkili 6grenmenin gerceklestigini gostermektedir. Goriildigi tizere ilgili
literatiir etkili 6gretim-yontem ve teknigi agisindan 6grenci merkezlilik ve okul dis1 egitim-
Ogretim faaliyetlerinin etkili oldugunu one c¢ikarilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan

calismada da 6grenci merkezli etkinliklerin etkili oldugu ortaya konmustur. Bu baglamda hem
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ilgili literatiirde elde edilen bulgular hem de arastirmaci tarafindan elde edilen bulgularin

paralellik gosterdigi anlagilmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri “Tarih bilinci ve tarih egitiminde kahramanlarin
roliine iligkin” ¢ogunluk “rol-model olma” yoniinde goriis bildirmistir. Arastirma sonucuna
paralel olarak Ceran (2015), Elban (2018a), Faiz ve Karasu Avci (2019) ve Sungu’nun (2002)
calismalart yer almaktadir. Ceran (2015) arastirmasinda milli miicadelenin yerel
kahramanlarinin basta vatan sevgisi olmak {izere 6zgiirliik, azim ve kararlilik, birlik-beraberlik
ve dayanisma, inang, iimit, cesaret, gliven-giivenilirlik, sorumluluk, sabir gibi karakter
Ozelliklerini kazandirmada cocuklara rol model olabilecekleri sonucuna ulagilmistir. Yine
Elban (2018a) “Tarih diisiincesinde ve egitiminde kahramanlarin/bilyilk adamlarin roli”
calismasinda “Ahlak ve deger egitiminde kahramanlar” boliimiinde kahramanlarin toplumlara
ornek teskil ederek rol-model olduklarini ifade etmistir. Sungu (2002) ¢alismasinda ise tarihi
sahsiyetlerin hayatlarinin ¢ocuk ve genclerde taklit edildigini ve bundan zevk duyuldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ve genglerin tarihi kahramanlar rol-model alarak onlari
taklit ettigini ifade etmistir. Diger taraftan, Faiz ve K. Avci (2019) “Tarihi kahramanlarin
degerler egitiminde rol model olarak kullanilmasina iliskin ortaokul 6grencilerinin algilari”
calismasinda toplum tarafindan kabul goren kahramanlarin rol-model olduklarini ifade etmistir.
Yukarida yer verilen caligmalarda kahramanlarin diger bir ifadeyle biiyliik adamlarin
toplumlarin lizerinde etkisinin biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda alan yazindaki ilgili
arastirmalar ve arastirmaci tarafindan elde edilen bulgularin paralellik gdsterdigi

anlasilmaktadir.

S6z konusu calismada arastirmaya katilan simif Ogretmenleri sosyal bilgiler ders
kitabinin milli miicadele donemi kahramanlarini yansitmasi agisindan yetersiz oldugu sonucuna
varilmistir. Demir (2017) ¢alismasinda genelde ders kitabinin yetersiz oldugunu; 6zelde ise
Atatiirk konularinin yeterli oldugunu dile getirmistir. Yine Ocal ve Yigittir'in (2007)
calismalarinda da katilimeilarin ders kitabinin igerigiyle ilgili olumlu tutum takindiklarini ifade
etmistir. Demir’in (2017) calismasiyla ve Ocal ve Yigittir’in (2007) calismasinin sz konusu
calismayla Ortlismedigi goriilmiistiir. Diger taraftan milli miicadele donemi kahramanlarinin
ders kitabinda ele alinisiyla ilgili yeterli ¢alismalarin olmadig1 ve konuya dair ortak goriislerin
olmadif1 goriilmektedir. Ilgili arastirmalarin geneline bakildiginda benzer sonuglar elde
edilmistir. Bu ¢ergevede arastirmaci tarafindan elde edilen bulgularla ile literatiirden elde edilen

bulgularin paralel oldugu sdylenebilir.
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“Geleneksel ¢cocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasina dair” katilimc1 goriiglerine
bakildiginda “farkindalik” ve “kiltiir” oOgesine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bununla
“farkindalik” ve “kiiltlir” unsurlarina vurgu yapan siif 6gretmenlerinin dolayli olarak tarih
bilincine degindikleri goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle geleneksel cocuk oyunlar: tarih bilincini
etkilemektedir. Elde edilen sonuca paralel Bay (2018) calismasinda oyunlarin 6zellikle milli
oyunlarin kiiltiir aktariminda 6nemli rol oynadigini ifade etmistir. Yine Esen (2008), Siimbiillii
ve Altinisik’in (2016) calismalarinda da geleneksel ¢ocuk oyunlarmin toplumsal degerleri
barindirmasi ve topluma ait kiiltiirel degerlerin bilincine varmasinda etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Genel olarak bakildiginda geleneksel ¢ocuk oyunlarmin kiiltiiriin aktariminda
dolayistyla tarih bilincinin gelecek kusaklara aktarilmasinda oOnemli rol {stlendigi
goriilmektedir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan elde edilen bulgular ile alan yazindaki

arastirmalardan elde bulgularin ortiistiigii anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan simif Ogretmenleri ders kitabinda yer alan geleneksel ¢ocuk
oyunlarmin yetersiz olduguna dair gorlis bildirmislerdir. Diger taraftan katilimcilar ders
kitabinda “mangala”, “celik ¢omak”, “yedi tas”, “bes tas”, “ip atlama”, “kdse kapmaca”,
“uzunesek”, “yedi kina”, “Yag satarim, bal satarim”, “Bez bebekle oynama” oyunlarin olmasi
gerektigini dile getirmiglerdir. S6z konusu oyunlarin strateji oyunlari olmasinin yaninda birlikte
oynanan oyunlar olmas1 dikkat ¢ekicidir. Giimiis ve Glimiis (2019) ¢alismasinda mangala gibi
strateji oyunlarinin Tiirk kiiltiirlinii yansitmasi bakimindan énemli oldugunu ifade etmektedir.
Ayni zamanda katilimcilarin atalarinin da savasgi bir milletten gelmesi arastirmada etken olarak
goriilmektedir. Yine aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin belirttikleri bu oyunlar birlikte
oynanan oyunlar olmasi hasebiyle tarih bilinci agisindan 6nem atfetmektedir. Tekeli (2014)
tarih bilincini ayn1 zamanda sosyalizasyon siireci denilen sosyallesmeyle belirtmektedir.
Sosyallesme denilen bu olgu sayesinde tarih bilincinin kazandirilacagini ifade etmektedir.
Genel olarak degerlendirildiginde hem arastirmaci tarafindan elde edilen bulgular hem de

literatiir ¢cergevesinde elde edilen bulgularda geleneksel ¢ocuk oyunlarinin sosyallesmede etkili

oldugunu gostermektedir. Sekil 8’de tarih bilinci ve sosyallesme siireci gosterilmistir.
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Sosyalizasyon
Siireci

Tarih
Bilinci

Sekil 8. Tarih bilincinin olusumu (Tekeli, 2014, s. 27).
Sekil 8 incelendiginde tarth bilincinin sosyallesme boyutuna yer verilmistir.

Sosyallesmenin tarih bilincin etkiledigi gosterilmistir.

Arastirmay1 yiiriiten siif Ogretmenleri bagdastirma etkinliklerine yonelik en ¢ok
“gorsel etkinlikler” kategorisine vurgu yapmistir. Konuyla ilgili Demircioglu (2007) gecmisin
bugiine getirilmesinde diger bir ifadeyle baglamsallastirmada filmlerin ve dramanin etkisinin
biliylik oldugunu ifade etmistir. Konuya paralel olarak Akbaba (2005) c¢alismasinda tarih
ogretiminde gorsel materyal kullaniminin 6nemini ayn1 zamanda tarihi belge niteligi tasiyan
fotograflarin analiz edilmesi ve ¢esitli ¢ikarimlarda bulunulmasi sonucunda 6grencilerin
akademik basarilarinin arttigin1 belirtmistir. Yine, Sengiil Bircan ve Safran (2013) tarih
derslerinde gorsel materyal olarak kullanilan haritalarin 6grencilerin mekani algilama gibi
bir¢ok becerilerinin arttigini ifade etmistir. Ayni1 zamanda Aydin (2004) arastirmasinda gorsel
materyal kullaniminin sosyal bilgiler dersinin 6gretimini anlamli derecede olumlu etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Yapilan c¢alismalarin aragtirmanin bulgulariyla benzerlik gosterdigi
goriilmustlir. Bu dogrultuda gorsel etkinliklerin gegmisle giiniimiiziin iligkilendirilmesi diger

bir ifadeyle baglamsallastirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Yiirtitiilen ¢aligmaya katilan sinif 6gretmenleri “Tarih bilincinin egitici ve ahlaki yoniine
dair” goriislerinde ¢ogunluk ahlaki yargi yapilmalidir ifadesini kullanmistir. Elban (2018b) ise
yaptig1 c¢alismada bu sonuctan farkli olarak ahlaki yargilarin yapilmamasi gerektigini
bulmustur. Diger taraftan Ulusoy (2007) calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarihi
konular1 islerken ahlaki yargilarin kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasmistir. Sonug olarak
elde edilen bulgularin Elban’in (2018b) g¢alismasi ile farklilik, Ulusoy’un (2007) ¢alismasi ile
benzerlik gostermektedir. S6z konusu bulgularin Ulusoy’un (2007) calismasiyla benzerlik
gostermesinde siif 6gretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aldiklar1 egitimle ilgilidir.
Nitekim sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenleri egitim fakdiltesi ¢ikish 6gretmenlerdir. Egitim

120



fakiiltelerinde tarihin objektifligi lizerinden ziyade tarihin egitici ve ahlaki yonii 6n plana
¢ikmaktadir. Bu anlamda benzerlik gostermektedir. Elban’daki (2018b) farklilik ise lise tarih
ogretmeni adaylar1 Rankeci bir tarih egitiminden gegmektedir. Tarihin egitici yoniinden ziyade
tarihin bilimselligi ve objektifligi tizerinde durulmaktadir. Bu anlamda ise farklilik gésterdigi

soylenebilir.

Genel olarak simnif d6gretmenlerinin tarih bilincini kuramsal agiklamalara paralel algiladiklar
goriilmektedir. Bunun disinda 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda ye alan kronoloji bilgisinin
ve gorsellerin yetersiz oldugu goriiliirken milli miicadele kahramanlariin da eksik oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda sosyal bilgiler
konularinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi anlagilmaktadir. Yine vatanseverligin kahramanlar
tizerinden aktarildigi goriilmektedir. Diger taraftan tarih bilincinin olusabilmesi i¢in tarihte
ahlaki yargilarin yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Toparlanacak olunursa arastirmaya
katilan simif 6gretmenlerinin tarih bilinci algilarinin yeterli oldugu anlagilmistir. Ote yandan

ders kitabinin tarih bilincini yansitmada yetersiz oldugu bulgulanmaistir.
Oneriler

Ogretmenlerin ilkdgretim diizeyinde tarih 6gretimine yonelik bilgilerinde eksiklikler

oldugu anlagilmaktadir.

1. Tlgili literatiir ve arastirma bulgular1 gergevesinde katilimcilarin kronoloji bilgilerine
ilisgkin goriisleri dikkate alindiginda Ogretmenlerin tarih egitimiyle ilgili pedagojik
formasyonlarinin revize edilmesi 6nerilmektedir.

2. llgili literatiir ve smif 6gretmenlerinin goriisleri dikkate alindiginda sinif egitiminde
tarih egitimine yonelik ¢alismalarin artirilmasi 6nerilebilir.

3. Ilgili literatiir ve arastirmadaki sinif 6gretmenlerinin gérsellere iliskin goriisleri dikkate
alindiginda karikatiir tarzi i¢eriklerin gorsellerin ders kitaplarina eklenmesinin faydali olacagi
miitalaa edilmektedir.

4, llgili literatir ve arastirmadaki smif Ogretmenlerinin milli miicadele donemi
kahramanlarina iliskin goriisleri dikkate alindiginda milli miicadele donemi kahramanlarinin
arttirllmasinin daha faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda konuya iliskin daha fazla
calismanin yapilmasinin yerinde olacagi sdylenebilir.

5. [llgili literatiir ve arastirmada elde edilen bulgular dikkate alindiginda tarih bilinci
olusturmada okul dis1 6gretim teknigi olarak miize ve Gren yerlerinin gezilmesi, goriilmesi

tavsiye edilebilir.
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6. Ilgili literatiir ve arastirmadaki sinif 6gretmenlerinin goriisleri dikkate alindiginda tarih
bilinci olusturmada Ogrenci merkezli yaklasimlarin arttirrlmasinin  fayda saglayacagi
onerilmektedir.

7. llgili literatiir ve arastirmadaki smf Ogretmenlerinin goriisleri gdz oOniinde
bulunduruldugunda geleneksel ¢ocuk oyunlarinin tarih bilinci gelistirmesi agisindan etkili
oldugu goriilmiistiir. Bu gergevede geleneksel gocuk oyunlarinin egitimde daha etkili bir sekilde
kullanilmas: tavsiye edilebilir.

8. Illgili literatiir ve arastirmadaki sinif dgretmenlerinin ¢ocuk oyunlarina iliskin goriisleri
incelendiginde geleneksel g¢ocuk oyunlarinin sosyallesmede etkili oldugu anlagilmistir.
Dolayisiyla geleneksel ¢ocuk oyunlarinin ders kitaplarinda daha fazla bulunmasi ¢ocuklarin

sosyalizasyon siirecinin gelistirilmesinde 6nemli oldugu diisliniilmektedir.

Sonug olarak sosyal bilgiler dersi 1yl vatandas yetistirme amaci giitmektedir. Diger
taraftan ders kitabinda yer alan tarih konulari milli tarih bilincini yansitmakla beraber
hosgoriiyii de is¢inde barindirmaktadir. Dolayisiyla ders kitabinda iyilestirmeye gidilerek

cocuklarda milli suur dogrultusunda milli bir tarih bilinci olusturulmalidir.
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Ekler

Ek-1.

1. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Tarih bilinci 1. Farkindalik -Milletlerarasi
iliskilerin farkina

2. Ders ¢ikarma

3. Siireklilik

varma

-Kiiltiirel ~ degerlerin
farkina varma
-Gegmisin farkindalik
yaratmasi

-Tarihini bilme
-Tarihini unutmamak

-Gegmiste neler
yasandigini arastirmak
-Eskiden kurulan

devletleri bilme
-Atalarimizin basindan
geemis onemli olaylar

-Atalarimizin
yaptiklar1 fedakarliklar
-Gegmisle giiniimiizi
iliskilendirmek
-Gegmisten ders
¢ikarmak

-Uzun siireli gecmis
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2. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori

Kodlar

Kronoloji bilgisi 1. Yetersiz

2. Yeterli

-Asir bilgi yliklemesi var
-Olaylar1 anlamakta
zorlanma

-Baslik sayis1 ¢ok

-Soyut bir kavram

-Fazla tarih

-Yiizeysel kronoloji
-Kapsaml1 kronoloji

-Kronolojik
siralamasi
anlagilir.
-Cocuklarin seviyesine gore
-Yeterli diizeyde

-Fazlas1 6grencilere agir gelir
-Ogrencilerin seviyesine

uygun

olaylarin
gayet acgik ve

2a. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori

Kodlar

Yetersiz kronoloji 1. Kronolojinin
yiizeysel olmasi

2. Kronolojinin
kapsaml1 olmasi

3. Kavramsal nedenler

-Milli
kalmasi
-Konular gegistirilmis
-Yiizeysel anlatim

-Eksik kronoloji

-Yiizeysel kronoloji

-Yetersiz neden-sonug

-Zayif tarih Oriintiisii

-Gegmis gelecek baglantisinin
zayifligi

micadele ile smirh

-Konu tizerinde fazla durma
-Fazla tarih bilgisi

-Baglik sayisinin fazlalig
-Gereksiz tarih verilmesi

-Soyut kavram
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3. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori

Kodlar

Onemli olaylar 1. Esit dagitilmamistir

2. Esit dagitilmistir

-Daha ¢ok 1945 ve sonrasi
yer edinmistir

-Kurtulus  savasina  yer
verilmekte

-Son iki yiizyil yer almakta
-Cumhuriyet donemi

-Milli miicadele donemi
-Is181n icadi

-Son donem

-Atatiirk’iin tilkeyi
kurtarmasi

-Osmanliya yer verilmesi
gerek

-Yenigag

-Istanbul’un fethi yok
-Yazinin bulunmasi

-Omer Hayyam ve takvimi

-Caglara gore esit yer
edinmistir

4. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Milli biling 1.Yeterli diizey -Vatanseverlik degerini
kahramanlar iizerinden
aktarma

2. Yetersiz diizey

-Vatan sevgisini asilayici
sorular ve Dbilgiler yer
almakta

-Vatanseverlik  ¢ocuklarda
olumlu bir etki yaratti
-Vatanseverlik  agilanacak
diizeyde

-Konuya  yeterince  yer
verilmis

-Kahramanlar cocuklarin

bilinglenmesine neden
olmakta

-Soyut

-Bagimsizligi idrak
edememe

-Eksik duygu, eksik siir,
eksik hikaye
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4a. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Vatanseverlik 1. Kahramanlar -Milli miicadele
kahramanlari
-Savaglarda gosterilen
kahramanliklar

2. Suur

-Gegmis ve simdiki
kahramanlar

-Kadin kahramanlar
-Fedakarlik

-Zor sartlar altinda kazanilan
savaslar

-Rol-model

-Farkindalik
-Milli biling diisiincesi

4b. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori

Kodlar

Kalicilik 1. Gorsel-isitsel ve 6grenci merkezli
etkinlikler

-Savas fotograflarinin
gosterilmesi

-Arastirma O0devinin
verilmesi

-Roportaj

-Gorlismeler yaptirma
-Animasyon iceren film
izletme

-Cizgi film izletme
-Haritalardan yararlanma
-Tarihi atlaslardan
yararlanma

-Video izletme

-Atatlirk kosesi etkinlikleri
-Poster hazirlatma
etkinlikleri

-Belgesel izletme

-Drama

-Kahramanlarin
canlandirilmasi

-Sinifta canlandirma
-Yasiyormus gibi
canlandirma

-Tiyatro seklinde gosterme
-Tiyatro seklinde yapma
-Kiigiik skecler

-Tiyatro
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2. Ogretmen merkezli etkinlikler

3. Gezi-gbzlem etkinlikleri

4. Belirli giin ve haftalar etkinligi

-Anlatim
-Soru-cevap
-Ornek olay

-Tarihi yerleri gezdirme
-Canakkale’ye gitme
-Sehitliklerin goriilmesi
-Canakkale’deki  eserlerin
gosterilmesi

-Sehitleri anma giinti

5. Alt Problem Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori

Kodlar

Ilgi ve tutum 1. Milli kiiltiir 6geleri

2. Aile tarihi

3. Kahramanlar

-Tiirk kahvesi

-Hali

-Gelenek ve gorenekler
-Yoresel yemekler
-Atalardan kalma yasam
sekilleri

-Gegmisten giiniimiize gelen
oyunlar

-Atalardan kalma oyunlar
-Cocuk oyunlar1

-Eski oyunlar

-Ge¢miste oynanan c¢ocuk
oyunlari

-Aile gecmisi

-Aileyle roportaj yapilmasi
-Aile  biiyiiklerine  soru
sorulmasi

-Babaannelerden dinlenilen
hikayeler

-Milli miicadele
kahramanlari

-Cephede savasan komutan
-Kahramanlarin hayat
hikayeleri

-Savas fotograflar
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6. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Gorseller 1. Yeterli -Cocuklarin yas gruplarina
uygun
-Tarih  bilinci  agisindan
yeterli

-Cocuklarin ilgisini ¢eker

2. Yetersiz -Kitaba link koyulmali
-EBA’ya ornek video
koyulmali

-Internetten yararlanilmah
-Videolarla desteklenmeli
-Cizgi roman tarzi
karikatiirler kullanilmali
-Farkl1 karikatiirler
kullanilmal1

-Cizgi roman tarzi gorseller
kullanilmal1

-Cocuklarin elinden c¢izilmis
resimler kullanilmali

-Cizgi karakterler
kullanilmal

-Resimler artirlip, yazilar
artirtlmali

-Yasanilan c¢evreyle ilgili
resimler koyulmali

-Daha biiyiik daha renkli
gorseller koyulmali

-Katalog yapilmali

-Ekstra fotograf koyulmali
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6a. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Gorsellerin 1. Karikatiir tarzi  ¢izimler -Cizgi roman tarzi
tyilestirilmesi kullanilmal karikatiirler
-Farkli karikattirler
kullanilmal

2. Gorseller iyilestirilmeli

3. Teknolojiden yararlanilmali

-Cizgi roman tarzi gorseller
-Cocuklarin elinden ¢izilmis
resimler

-Cizgi karakterler
kullanilmal1

-Resimler artirllip yazilar
azaltilmal

-Yasanilan c¢evreyle ilgili
resimler koyulmali

-Daha biiyiik daha renkli
gorseller koyulmali

-Katalog yapilmali

-Profil fotograflar1 disinda
ekstra fotograf koyulmali

-Kitaba link koyulmali
-EBA’ya  ornek  video
koyulmal1

-Internetten faydalanilmali
-Videolarla desteklenmeli
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7. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Yontem ve teknikler 1. Ogrenci merkezli -Canlandirma
-Drama
-Rol oynama
-Tiyatro

2. Ogretmen merkezli

-Gezici kiitiiphane
-Miize gezisi
-Istasyon

-Ornek olay
-Belgesel izletme
-Video izletme
-Simiilasyon
-Soru-cevap yontemi
-Gosterip-yaptirma
-Oyun kartlart
-Etkinlik kartlar1
-Roportaj
-Arastirma 6devi

-Diiz anlatim
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8. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Kahramanlarin 6nemi 1.Rol-model -Rol-model olma
-Atatiirk’l rol model alma
-Kahraman gibi olma
-Ornek alma
-Onlar gibi olma
-Ornek verici
-izinden yiiriime
-Kendisinden  biri  olarak
gorme
-Igsellestirme
-Bagdasim kurma

2. Farkindalik -Bilincin gelismesi
-Tarih bilinci gelismekte
-Tarihsel suur
-Bilinglenme
-Tarihsel empati

3. Kalicilik -Farkindalik olusmasi
-Kazinmig kahramanlar
-Dikkat ¢cekme
-Kahramanlari izleyince
duygulanma
-Ilgi gekmesi
-Kahramanlar1 merak etme
-Somutlagtirma
4.Fedakarlk -Ulkesi igin yaptig1 seyler
-Fedakarlik
-Empati

-Vatan sevgisi
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9. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Kahramanlarin yeterligi 1. Yetersiz -Cephe olarak yeterli degil
-Kazim Karabekir pasa ve
Deli Halit pasa yer almali
-Dogu ve giineydogudaki
kahramanlar artirilmali
-Cocuk kahramanlara yer
verilmeli
-Halime Cavus’a yer
verilmeli
-Osman Pasa’ya yer
verilmeli
-Nene Hatun’a yer verilmeli
-Sahin Bey ve Urfali Sait
gereksiz
-Fazla kahraman
anlasmazliga neden
-Fazla kahraman unutulmaya
neden

2. Yeterli -Verilenler yeterli diizeyde

-Konuyu kahramanlar
iizerinden anlatma

-Yeterli diizeyde

-Biligsel ozelliklere uygun

9a. Alt Problemin Devami Olan Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Yetersiz kahramanlar 1. Eksik kahraman -Kazim Karabekir
-Deli Halit Pasa

2. Fazla kahraman

-Dogu ve giineydogudaki
kahramanlar

-Cocuk kahramanlar
-Halime Cavus

-Kara Fatma

-Osman Pasa

-Nene Hatun

-Sahin Bey

-Urfal1 Sait

-Fazlas1 anlagmazliga sebep
-Fazla kahraman unutmaya
neden
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10. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Cocuk oyunlari 1. Farkindalik -Tarih  bilincinin ~ somut
gostergesi

2. Kiltur

3. Onemsiz

-Tarih bilincini agilama
-Farkindalik olusturma
-Tarih bilinci olusmasi
-K6kenine sahip ¢ikmast
-Gegmisle bugiinii
karsilagtirma

-Tarih bilincini pekistirmekte
-Tarih bilincine katki
saglamakta

-Gegmis ve gelecek arasinda
bag kurma

-Gegmisi 6grenme

-Simdi ve gelecek

-Kiiltiirtimiiziin bir pargasi
-Kiiltiirle bagdasma
-Ortak bir kiiltiir

-Pek bir 6nemi yoktur
-Cok da bir 6nemi yoktur

11. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori

Kodlar

Milli degerin yeterligi 1. Yetersiz

2.Yeterli

-Etkili oldugunu
diistiinmiiyorum

-Tarih bilincinde etkisi yok
-Etkisiz kalmaktadir

-Etkisiz oyunlar

-Tarih bilincinde etkisiz

-Ug- dort oyunla gegistirilmis
-Bilgisayar basinda oynanan
oyunlar verilmis

-Etkilidir
-Kiiltiiriimiize ait oyunlar var
-Etkili ve tadindadir
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11a. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori

Kodlar

Geleneksel ¢ocuk oyunlari 1. Mangala

[\S}

. Celik comak

[98)

. Bes tas

A

. Ip atlama

)]

. Kose kapmaca

o)

. Uzunesek

7. Yedi kina

o0

. Yag satarim bal satarim

9. Yedi tasg

10. Bez bebekle oynama

-Mangala  gibi  strateji
oyununa yer verilebilirdi
-Eskiden oynanan mangala
gibi oyunlara yer verilebilirdi
-Mangala gibi Ogrencilerin
ilgisini ¢eken oyun

-9 tavan diye biline mangala
oyunu

-Celik ¢omak oyununa yer
verilebilirdi
-Celik comak oyunu
eklenebilir

-Bes tas oyunu yer almali
-Bes tas oyunu eklenebilir

-Ip atlama gibi unutulan
oyunlar

-Ip atlama oyunu da kitapta
olmali

-K6se kapmaca gibi oyunlar

-Uzunesek  oyununa  yer
verilebilir

-Yedi kina oyununa yer
verilebilir

-Yag satarim bal satarim
oyunu gibi grupla oynanan
oyunlar

-Yedi tag gibi eskiden
oynanan oyunlar

-Bez  bebekle  oynama
eklenebilir
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12. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar
Bagdastirma etkinlikleri 1. Gorsel etkinlikler -Tiyatro
-Drama

2. Anlatim etkinlikleri

3. Odev etkinlikleri

-Yemek gorselleri

-15 Temmuz gorselleri
-Animasyon c¢alismalari
-Eski, yeni  fotograflar
gosterme

-Atalardan kalma aletlerin
sinifa getirilmesi

-Rol oynama

-Toren programi

-Pano calismasi

-Gorsel sunum

-Boyama etkinlikleri

-Resim ¢aligmasi

-Video calismasi

-Belgesel izletme

-Hikaye anlatma
-Canakkale tiirkiisii 6gretme

-Aile tarihi ile ilgili ailelerine
SOru sorma

-SozlIii tarih ¢alismasi
-Gorsel 6dev

-Cocuklarin anekdotlar
paylasmasi

13. Alt Probleme Ait Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Ahlaki egilim 1. Ahlaki yargi yapilmali -Zeki olmak yetmiyor, iyi

olmak gerekiyor

-lyi ve kot yargida
bulunurum

-Duygu ve diisiincelerimi
katarim

-Kendimden de bir seyler
katiyorum
-Kahramanlardan iyi biri
olarak bahsederim

-Kuvay-1 Milliye’nin basina
buyruk hareket etmesi
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2. Ogiit verilmeli

3. Egitici ve ahlaki 6rnek verilmeli

4. Ahlaki yargi yapilmamali

5. Ogiit verilmemeli

-Ahlaki olarak yonlendirme

-Kisilerin iyiligini, yiiceligini
ornek gosterme

-Diinyanin daha iyi olmasi
icin ¢alismali
-Kahramanlarim  hayatlar
ornek alinmali

-Suriyeli miiltecilere eziyet
edilmemeli

-Vatansever olunmali
-Toplum icin faydali isler
yapilmali

-Kahramanlarla ilgili
telkinde bulunma

-Insanlarin sevgisi
kazanilmali

-Adolf Hitlerin yaptiklari
katliam

-Seyit Onbasi, Sahin Bey,
Hasan Tahsin  toplumun
degerleri

-Atatiirk’tin fedakarliklar
-Mehmet Akif’in yasadiklar
-Serife bacinin hayati

-Suriyeli miiltecilerin
yasadig1 zorluklar
-Top mermilerinin

1slanmasim engelleyen Tiirk
kadin1

-Kanuni’nin insanlarin
sevgisini kazanmasi

-Ahlaki yargilar olumsuz
etkilenmeye neden

-Koétii  yargilardan  ¢ocuk
sogur

-lyi, kétii goreceli ifadeler
-lyi  ve Kkétilyii zamanla
kendisi belirler

-Objektif olmaya
calistyorum

-Kitaptaki bilgi ne ise onu
aktarirm

-Ne verildiyse onu isleme
-Ben dindar olup karsi taraf
olmayabilir
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Ek-2. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Degerli meslektasim bu arastirmanin amaci tarih bilincine yonelik goriislerinizi tespit
edebilmektir. Yapilacak goriismenin yaklasik olarak 40-45 dakika siirmesi planlanmaktadir.
Izin vermeniz durumunda ses kayit cihazi ile goriisme kayit altina alinacaktir. Dolayisiyla
ses kayit cihaz ile veriler eksiksiz bir sekilde olusturulacaktir. Diger taraftan goriisme
kayitlart gizli tutulacak ve kimlik bilgileriniz kimseyle paylagilmayacaktir.

Tesekkiir ederim. Ibrahim HASDEMIR

Kisisel Bilgiler
Bu boliimdeki sorular, ¢oktan se¢meli olarak diizenlenmistir. Size uygun gelen segenegin
yanindaki parantezin i¢in “ X” igareti koyunuz.
1. Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ( ) Kadin

2. Ogretmenlikte gecirdiginiz hizmet siiresi (kideminiz):

( )15yl ( )6-10yll  ( H1I-15y ( ) 16-20y1l ( )21 yil ve tizeri

3. Calistiginiz okul:

Kadrolu( ) Sozlesmeli () Ucretli ()

Goriisme Sorulari

1- Bir egitimci olarak tarih bilincini nasil tanimlarsiniz? Agiklar misiniz?

2- 4.sinif sosyal bilgiler ders kitabi konu igeriginin tarih bilgisi (kronoloji) yeterli diizeyde
midir?

e Yetersiz ise neden yetersiz? A¢iklar misiniz?
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3- 4. simif sosyal bilgiler ders kitabinda milli tarihteki énemli olaylar ¢aglara gore esit
dagitilmig midir?

4- 4.smif sosyal bilgiler ders kitab1 Kiiltiir ve Miras tinitesini vatanseverlik degerinin
kazandirilmasi agisindan degerlendirir misiniz?

a) Ogrencilerde vatanseverlik degerini somut hale getirmek i¢in hangi etkinlikleri
yaptyorsunuz/yapardiniz? Ornek verir misiniz?

5- 4.sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan Kiiltiir ve Miras {initesinde iceriklere yonelik
ogrencilerin ilgileri ya da tutumlar1 nasildir?
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e Ftkisiz ise Onerileriniz nedir?

6- 4.s1n1f sosyal bilgiler ders kitab1 konu iceriginde yer alan gorselleri tarih bilinci agisindan
degerlendirir misiniz?

7- 4.smif sosyal bilgiler ders kitabi konu igeriginde Ogrencilerde etkili tarih bilinci
olusturmak i¢in 6gretim—ydntem ve tekniklerinden hangisi kullanilmalidir? Agiklar misiniz?

8- Size gore tarih bilinci ve tarih egitiminde kahramanlarin rolii nedir? A¢iklar misiniz?
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9- 4.smf sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan Kiiltiir ve Miras tnitesi tarih bilinci
olusturmasi agisindan milli miicadele kahramanlarina yeterli diizeyde yer vermis midir?

e Yetersiz diizeyde yer verilmis ise bunlarin disinda hangi milli kahramanlara yer
verilmelidir? Agiklar misiniz?

10- Geleneksel ¢cocuk oyunlarinin tarih bilinci olusturmasi agisindan 6nemi nedir? Agiklar
misiniz?

11- 4.sin1f sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan Kiiltlir ve Miras {initesinde yer alan milli
kiiltiir 6gelerinden olan ¢ocuk oyunlarina yeterli diizeyde yer verilmis midir?
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e Yetersiz ise bunlarin disinda hangi cocuk oyunlarma yer verilmelidir? Acgiklar
misiniz?

12- Derslerinizde, 6grencilerinize ge¢mis bilgisinin glinimiiz ile bagdastirilmasina doniik
hangi etkinlikleri yaparsiniz?

13- Sosyal bilgiler dersinde tarih konularmni islerken tarihi olaylara, kisilere yonelik ahlaki
yargilarda bulunur musunuz?

e Ogrencilerinize ahlaki yargilar1 6giitler misiniz?

e Ogrencilerinizde ahlaki yarg1 olusturmak tarihteki kisilerin davranislarim iyi-kotii
olarak yargilayip 6rnek gosterir misiniz?
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Ek-3. Tarih Bilinci Semasi

Gegmise

< »| RiLINC

gecmisteki

insanin &

goziiyle = :
bakabilme Toplumsal  (sosyolojik) Bireysel
becerisi sosyalizasyon (psikolojik)

Giiniimiiz Tarihi empati Tarihsel I Bilissel boyut I I Duyussal boyut
odakli  bakis becerisi  (tarihsel baglamsallasastirma
agis1 aktorlerin rolii) ;
‘ Degerler
Biligsel boyut I Duyussal boyut ;
= Tarihsel T - -
l' A empati Ogrencinin Ogrencinin
Lo Istanbul’un Istanbul’u
Tarihsel diisii . becerisi ul"un
b:cl:rislgri tsanme fSﬁleyman Askeri Bey\ arttikca fe_thgqll_me3| gezerken
1. Kronoloji intihar etmistir. tarihsel bilgisini Osmanlt
2. Tarihsel kavrama Ogrencinin Siileyman baglamsal almasi tarihini
3. Tarihsel analiz ve yorum Askeri Bey’in lagtirma animsamast
4.Tarihsel sorun analizi ve basarisizlign - da artar N/
karar verme becerisi ;“1‘3}_’111311 Askeri
5.Tarihsel  sorgulamaya &y “11 bakis
dayalr arastirma becerisi agisiyla(onun

gdziinden) bakmas Geg¢misi anlamlandiran, giinii algilayan ve
Tarih Bilinci H gelecege iliskin beklentilerle ileriye uzanan
degisme kurgusunun farkinda olunmasidir.

Ogrencinin Irak cephesinde savasan komutanlardan Siileyman Askeri

Bey’in hangi tarihte savastigini bilmesi
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Ek-4. izin Belgesi
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