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[LKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ HIKAYE YAZMA BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

Adem Yilmaz
Temel Egitim Ana Bilim Dali1 Simif Egitimi Bilim Dali
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Haziran, 2019
Danisman: Dog. Dr. Erol DURAN

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikaye yazma
becerilerinin gelisimini incelemektir. Arastirmada nicel ve nitel desen kullanilmas;
betimsel analiz, i¢erik analizi ve goriisme tekniginden faydalanilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak hikdye yazma becerisini degerlendirme 6lgegi ve yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, kolay
ulagilabilir  6rneklem teknigi ile belirlenmis ve iki farkli c¢alisma grubu
olusturulmustur. ~ Birinci ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Manisa ili Kula ilgesinde 6grenim goren 142 dordiincii sinif 6grencisi, ikinci ¢alisma
grubunu Kula ilgesinde dordiincii sinif seviyesini okutma tecriibesine sahip 22 sinif

Ogretmeni olusturmaktadir.

Arastirmada ilk olarak “Hikdye Yazma Becerisini Degerlendirme Olgegi”
gelistirilmistir. ~ Gelistirilen  6l¢ek  ile  Ogrencilerin  yazdiklar1  hikayeler
degerlendirilmistir. Ogrencilerinin hikdye yazma diizeyleri bes {izerinden
degerlendirilmistir. Aragtirmanin bulgular1 dikkate alindiginda 6grencilerin hikaye

yazma diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii sinif seviyesini okutma tecriibesine sahip 6gretmenlerin ilkokul
dordiincii  sinif Ogrencilerinin  hikdye yazma becerilerine iliskin  goriisleri
belirlenmigtir. Ogretmen goriisleri belirlenirken tematik kodlama tekniginden

faydalanilmigtir. Ogretmen goriisleri; giiclii yonler, sevilen yonler, zorlamlan yonler,



sevilmeyen yonler, hikaye yazmayr gelistirmek i¢in yapilan etkinlikler ve

degerlendirme Olgiitii seklinde alt1 kategoriye ayrilmistir.

Arastirma sonucunda; 6grencilerin hayal giiciinii kullanmada gii¢lii oldugu,
yazma becerisini gelistirmek i¢in en fazla hikdye yazma etkinlikleri yapildigi, yazilan
hikayeler degerlendirilirken yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin uygulanmasi
konularinin dikkate alindigi belirlenmistir.

Calisma grubundaki ilkokul 4. siif 6grencilerinin yazdiklar1 hikayelerde,
konu, ana karakter, zaman ve mekan tercihleri, 6grencilerin yazdiklar1 hikayeler,

betimsel analiz ile taranarak elde edilmistir.

Arkadaslik iliskileri, hayvan sevgisi, caliskanlik, kavramlari en ¢ok kullanilan
konulardir. Mekan unsuru olarak orman, ev, okul; zaman unsuru olarak yaz mevsimi,

sabah, kis mevsimi kullanimi daha fazladir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Hikdye, Olcek Gelistirme



ABSTRACT

EVALUATION OF THE PRIMARY SCHOOL 4TH GRADE STUDENTS’
STORY WRITING SKILLS

Adem YILMAZ

Department of Primary Education

Usak University Institute of Social Sciences, June, 2019

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Erol DURAN

The purpose of this research is to view the development of the primary school
fourth grade students’ story writing skills. In research; qualitative and quantitative
model were used descriptive analysis, content analysis and interview techniques
were utilized. In research, a scale about evaluation of story writing skill and a semi-
structured interview form were used as data collection tools. This research’s
workgroup was determined with easily accessible sampling technique and two
different workgroups were created. The first workgroup included 142 primary school
fourth grade students who study in Kula, Manisa in 2018-2019 education year and
the second workgroup included 22 primary school teachers who have experience

about the fourth grade students.

In research firstly ‘Evaluation Scale of Story Writing Skills’ has been
developed. The stories written by students were evaluated with this scale. The
students’ story writing levels were evaluated out of five. When findings of research
were taken in to consideration; it’s undestood that students story writing skills are of

intermediate level.

Teachers who have experience with the fourth grade students stated their
opinions about the fourth grade students’ story writing skills. Thematic coding was

utilized to state teacher opinions. Teacher opinions were categorized into six items



Vi

that includes; strenghts, loved aspects, weaknesses, unlovable aspects, the activities

that are used to develop the story writing skills and evaluation criteria.

At the end of the research, these have been identified as the strong aspects
of students on using imagination, the writing story activities mostly used to develop
writing skill and the consideration of spelling rules and punctuation fort he

assessment.

In the stories that are written by the workgroup of primary school fourth
grade students; the subject, main character, setting preferences, the students’ stories
were obtained by scanning with descriptive analysis.

Friend relationships, love for animals,sedulity terms are the most used
subjects. Using forest, school, home as place factor and summer, morning, winter

season as time factor is more common.

Keywords: Writing, Story, Developing Scale
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ONSOZ

Insanoglu var oldugu giinden beri sahip oldugu duygu, diisiince, hayal, istek
ve yasantilarin1 kalict héle getirmek istemistir. Bu istek insanoglunun yaziy1
bulmasm ve kullanmasm saglamistir. Insanlar yazmayi egitim Ogretim siireci
igerisinde Ogrenmektedir. Yazilan metinlerin degerlendirilmesi yazma becerisini
O0grenme siirecinin basamaklarindan birisidir. Bireyler giinliikk hayatin bir¢ok yerinde
istek ve ihtiyaclarim1 yazili olarak belirtmek zorunda kalirlar. Ogrenciler iyi birer
metin yazari olduklarinda; giinliik yasamda, 6grenim ve is hayatinda daha basarili
olurlar. Bu galismada 6grencilerin iyi birer metin yazari olmasina katki saglanmaya

calisilmistir.

Aragtirma siiresi boyunca bilgi ve birikimlerini esirgemeyen beni her zaman
destekleyen danismanim Dog. Dr. Erol DURAN’a, ¢alisma yaptigim okul yonetici,

Ogretmen ve Ogrencilerine tesekkiir ediyorum.

Benden maddi ve manevi desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen, bana her
zaman giivenen annem sevgili Ese YILMAZ ve babam Ahmet YILMAZ’a, aragtirma
siirecinde bana yardimc1 olan kardesim Ulvi YILMAZ’a, tez calismam boyunca beni
destekleyen ve fedakarlik gosteren degerli esim Biisra YILMAZ’a sevgi ve

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Adem YILMAZ

Usak, 2019
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1. BOLUM: GIRiS

Bu boliimiinde, arastirmanin adi, konusu, amaci, 6énemi, varsayimlari, kapsam
ve smirliliklart hakkinda agiklamalar yapilip arastirmada gecen bazi tanimlara yer

verilecektir.

Insanlar duygu, diisiince ve hayallerini baskalarma sdzlii ya da yazili olarak
aktarirlar. Bireyler diisiincelerini aktarmada yazili anlatim yerine kendisine daha
kolay gelen sozlii anlatimi tercih eder. Diistinceler, yasantilar kalict hale getirilmek
istenildiginde yazili anlatim kullanilir. Yazili anlatim becerisini bir¢ok beceriyi
Ogrendigimiz egitim kurumlarinda kazaniriz. Yazma becerisini kazanan 6grencilerde
giiven duygusu gelisir. Ogrenciler yazarken diisiincelerini organize etmeyi 6grenirler.
Yazma becerisinin kazandirilmasi kolay degildir. Birikim ister ve 6grencilere siireg
icerisinde asamalar halinde Ogretilmelidir. Okullarda genellikle 6grencilere yazili
anlatim becerisi ile ilgili verilen bir atasézii ve deyimin anlamini agiklayan

kompozisyon yazma etkinligi yapilmaktadir.

Okullarda uygulanan Tiirkge Ogretim Programi (1-8. Siniflar)’nda yazili
anlatim becerisinin G6gretilmesi kapsamli bi¢cimde ele alinmaktadir. Programin
vizyonunda yer alan ifadelere gore “Haklarini ve sorumluluklarint bilen, 6zgiiveni
yiiksek, c¢evresiyle uyumlu, goriis ve tezlerini gerekce ve kanitlarla destekleyerek

yazili ve sozlii olarak ifade edebilen” bireylerin yetistirilmesi amag¢lanmistir (MEB,
2015, s.3).

Yapilan aragtirmalarda yazma becerisinin 6nemi farkli sekillerde ifade
edilmistir. Iletisim arac1 olan dil ile duygu, diisiince, istek, tasarilari anlatmanin iki
yolundan biri olan yazma, sOylenmek istenenlerin gelisiglizel degil, diizenli bir
sekilde ifade edilmesini gerekli kilan bir eylemdir (Dogan ve Miildiir, 2014, s.50).
Bireylerin giinliikk ihtiyaclarini karsilamasi, egitimini devam ettirmesi, anlama ve
anlatma becerisine sahip olmasi, ¢evresi ile i1yi iletisim kurmasi, basarili olmasi
yazma becerisinin gelistirilmesine baghdir (Ozkan ve Karasakaloglu, 2018, s.221-
222). Yazma eylemi, 6grencilerin hayal giiciinii, diisiinme kabiliyetini, diisiinceleri
gbzden gecirme, diizenleme ve dili kullanma becerisini gosterir (Demir, 2013, s.86).
Yazili anlatim becerisi giinliikk hayatta ¢ok sik kullanildigi i¢in bu becerinin

ogrencilere iyi ogretilmesi, olduk¢a 6nemli hale gelmistir. Ozellikle, dgrenciler,



resmi yazigsmalarda ve diger iletisim ortamlarinda duygu ve diislincelerini uygun
bicimde ifade etmekte zorlanmaktadir. Bu nedenle yazma egitimi kiiciik yaslardan

itibaren incelenmesi ve ugrasilmasi gereken bir beceri alani haline gelmistir (Duran,
2013, 5.180).

Yazili bir metin olusturmak &grenicinin zihinsel gelisimine yardim eder.
Yazi, diislincenin farkli mekana ve zamana tasinmasini saglar. Farkli diistincedeki
kisilerin aym1 konu iizerinde bulusmasimi saglayarak gerceklerin kesfedilmesine
katkida bulunur (Arici ve Ungan, 2008, s.318). Yazmak bilgi iiretmenin araglarindan
birisidir. Yaz1 diislinceyi kalic1 hale getirir. Olusturulan taslak yazilarin kontrolii

ogrencilere yeni ¢ikarimlar yapmayi 6gretir (Keys, 2000, s. 677).

Tiirkge derslerinde ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
yeterli say1 ve diizeyde yazma etkinlikleri diizenlenmelidir. Ogrencilerden giin
icerisinde yasadiklarini, gordiikleri bir riiyayi, sevdikleri bir hayvanin yasamini
hikaye edici tarzda yazmalar1 istenebilir. Yazma etkinliklerinde 6grencilerin okudugu
hikayelerden faydalanilabilir. Hikayeler Ogrencilerin dogustan itibaren ninni ve
masaldan sonra karsilastigi ve okudugu yazili anlatim tiirlerindendir. Ogrenciler
hikdye okumay1 ve dinlemeyi severler. Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlari
icerisinde bulunan  hikdye yazma etkinlikleri 6grencilerin yazma becerisinin

gelistirilmesinde kullanilabilir.

Hikaye yazma en sik kullanilan yazili anlatim etkinliklerinden birisidir
(Cutler & Graham, 2008, s.912-916). Ogrenciler hikdye okuma ve hikdye yaratma
eyleminden zevk alirlar (Franz & Pope, 2005, s.25). Ogrencilerin her zaman yapmak
istedigi yazma etkinlikleri arasinda, yaz tatillerinde aileleri ile neler yaptiginin
anlatilmas1 ile konusunu bagka kisilerin yasantilarinin olusturdugu hikdye yazma
calismalar1 vardir (Roth, 2009, s.19). Hikdye yazma c¢alismalarinin ¢ocuklarin
gelisimine bircok faydasi vardir. Egitim siirecinde hikayelerin kullanilmasi
cocuklarin olusturdugu deger yargilarinin kokenlerinin gekillenmesini  saglar
(Omoegun, Longe, Ahimie & Agboid, 2009, s.63-67). Hikaye etkinliklerinin
kullanildig1 egitim ortamlarinda c¢ocuklarin okuma, yazma, dinleme becerileri,
diislinceyi organize etme yetenegi gelisir ve kelime dagarcigi artar (Speaker, Taylor
& Kamen, 2004, s.3).



Yapilan arastirmalarda, oOgrencilerin yazilarinin G6gretmenler tarafindan
degerlendirildiginde anlam kazanacagi, degerlendirilmeyen yazma ¢alismalariin
ogrencilere yeterli diizeyde faydali olmayacagi, iyi bir yazili anlatim {iriinli ortaya
koymak i¢in yazma uygulamalar1 sonunda Ogrencilere doniit verilmesi gerektigi,
yazma uygulamalarimin istenen amaca ulagsmasinin yazma c¢alismalarinin
degerlendirilmesiyle miimkiin olacag: belirtilmistir (Karatay, 2011; Tabak ve Goger,
2013; Zorbaz, 2013).

Ogrencilerin yazili iiriinleri belli élgiitler dogrultusunda degerlendirildiginde
yazma uygulamalarinda Kkarsilagilan  eksiklikler —azaltilabilir.  Alan yazin
incelendiginde Ogrencilerin yazma becerisini ve basarisini inceleyen caligsmalarin
oldugu goriilmiistiir (Ari, 2008; Aric1 ve Ungan, 2008; Celik, 2012; Goger 2010;
Sallabag, 2009;). Hikaye yazma becerisinin degerlendirilmesine iligkin gerek Tiirkge
egitimi kitaplarinda, (Akyol, 2014; Cemiloglu 2015; Kirkkilic ve Akyol, 2014)
gerekse yapilan aragtirmalarda (Ari, 2010; Coskun, 2005; Egilmez ve Berber, 2017,
Goger, 2005; Goger, 2011; Kaynas, 2014; Kilig 2012; Yosul, 2014) genel olarak
yazili anlatim ve Oykii elementlerini degerlendirme formu bulunmasina ragmen,

yazilan bir hikayenin 6l¢ekle degerlendirildigi ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu arastirmada ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin  hikdye yazma
becerilerini degerlendiren dlgegin gelistirilmesi, 6grencilerin hikdye yazma beceri
gelisiminin ve diizeyinin incelenmesi, 6grencilerin hikdye yazma becerilerine iligkin
Ogretmen goriislerinin belirlenmesi, yazilan hikayelerde, konu, ana karakter, zaman
ve mekan tercihlerinin incelenmesi c¢alismalarinin, 6grencilerin yazma becerilerinin
gelisimine, hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesinde ortak bir 6lgme aract
kullanilmasina, hikdye yazma becerisi ile ilgili eksikliklerin belirlenmesine, iyi bir
hikdyede bulunmasi gereken Ozelliklerin  Ogrenilmesine katki  yapacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle calismada yazmanin 6nemi, yazma egitimi, hikaye
yazma, hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi ve hikdye yazma becerisini

degerlendiren 6lgegin nasil gelistirilecegi arastirilmis ve calisilmistir.



1.1. Tezin Ad1

flkokul dérdiincii siif dgrencilerinin hikdye  yazma becerilerinin
degerlendirilmesi.

1.2. Tezin Konusu

Dordiincti simif — dgrencilerinin hikaye yazma beceri diizeyinin
belirlenmesi, hikdye yazma becerisini degerlendiren 0Olgegin  gelistirilmesi,
Ogrencilerin hikdye yazma becerilerine iliskin dordiinci smif 6gretmenlerinin
goriislerinin tespit edilmesi, yazilan hikayelerde, konu, ana karakter, zaman ve
mekan tercihlerinin incelenmesi, bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

1.3. Tezin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin hikaye yazma
becerileninin gelisimini incelemektir. Oncelikle, yazilan bir hikdyenin nasil
degerlendirilecegini belirleyen bir Olcek gelistirilmistir. Daha sonra asagidaki

sorulara cevap aranmistir.

e llkokul dérdiincii stmf dgrencilerinin hikdye yazma diizeyleri nasildir?

o llkokul dgretmenlerinin, dgrencilerin hikdye yazma becerilerine iligkin
gortisleri nasildir?

e Calisma grubundaki ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazdiklar: hikayelerde,

konu, ana karakter, zaman ve mekan tercihleri nasildir?
1.4. Tezin Onemi

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade ederken ciimle
kurmada ve cilimlelerini mantiksal biitiinliik icerisinde yazmada zorlandiklar
goriilmektedir. Yazma becerisi, egitimin temeli olan ilkokul doneminde iyi
ogretildiginde akademik anlamda ve sosyal yasantilarinda 6grenciler daha basarili

olabilir.

Tiirk¢e egitiminde yazili anlatim becerisinin 0gretilmesi biiylik bir dneme
sahiptir.  Okullarda yazili anlatim becerisinin 6gretilmesinde ayni yontemlerin
uygulanmas1 ana dili 6gretimini olumsuz yonde etkilemekte, 6grencinin okul ve

smif basarisinin diismesine neden olmaktadir (Kiigiik, 2006, s5.182).



Yazma becerisini O6grenmek zaman alir. Ogrenciler yazma konusu
belirlemede zorlanabilirler. Ogrencilere  Tiirkge derslerinde yazma etkinlikleri
yaptirilabilir. Ogrencilerin olusturdugu yazili metinler kontrol edilmeli ve yapilan
yanligliklar diizeltilmelidir. Yazma eylemi ile ilgili 6grencilere motivasyon saglama
calismalar1 yapilabilir. Ogrenciler yasadiklar1 bir olayi, gittikleri bir tatili, gordiikleri
bir riiyay1 hikaye edici tarzda yazdiklarinda motive olurlar. Olaylarin hikaye anlatim

bi¢cimiyle yazilmasi1 6grencileri yazma konusunda istekli hale getirir.

Yazma becerisinin 6gretilmesinde daha fazla zaman harcanmali, 6grencilerin
yazilar1 degerlendirilmeli ve yazdiklar ile ilgili Ogrencilere doniit verilmelidir.
Ogrencilerin yazili iiriinleri; yazinin giizelligi, noktalama isaretlerinin dogru
kullanimi, girig, gelisme ve sonug bolimlerinin varligi gibi genel 6zellikler temel
alinarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin yazili iiriinlerinin degerlendirilmesinde
farkl1 6gretmenler tarafindan farkli yontemler kullanilmaktadir. Ogrencilerin yazil
tirlinleri  yazinin biitiin bilesenleri dikkate alinarak degerlendirilmeli ve miimkiin

oldugunca ayn1 degerlendirme 6lg¢iitleri kullanilmalidir.

Okullarda yazma becerisi egitiminde ¢esitli yazma etkinlikleri yapilmaktadir.
Etkinliklerin her biri 6grencilerin yazma becerisinin gelisimine fayda saglamaktadir.
Hikaye yazma egitimi uygulamalarinda 6gretmenlerin 6grencilere hangi etkinlikleri
yaptirdiginin - ve  degerlendirme  6lgiitlerinin  neler oldugunun belirlenmesi,
ogrencilerin hikdye yazma konusunda zorlandiklari ve giiclii ydnlerinin tespit
edilmesi, yazilan hikayelerde konu, ana karakter, zaman ve mekan tercihlerinin
belirlenmesi ve sonuglarin egitimcilere sunulmasi yazma becerisi egitiminin gelisimi

acisindan onemlidir.

Bu nedenle arastirmanin, dgretmenlerin hikdye yazma etkinlikleri yaparken
nelere dikkat edecegi, Ogrencilere hikdye yazma becerisi kazandirmada hangi
etkinliklerin yapilacagi, yazilan bir hikayenin nasil degerlendirilecegi konularinda

literatiire katk1 yapacag1 bakimindan 6nemli oldugunu diisiiniiyoruz.
1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada;

e Ilkokul dérdiincii simf diizeyini okutan dgretmenlerin dgrencilerine sinifta

yazma silirecine uygun bir sekilde hikayeleri yazdirdigi,



e Opgrencilere yazdirilan hikayeleri okuyan puanlayicilarin alan bilgilerinin
yeterli oldugu,
e Arastirmada kullanilan degerlendirme Ol¢eginin, arastirmanin amacina

uygun oldugu varsayilmistir.
1.6. Sinirhliklar
Bu arastirma asagida yer alan durumlarla sinirlidir.

e Arastirma 6rneklemi 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde Manisa ili
Kula ilgesinde ilkokullarin dérdiincii sinifinda 6grenim goren 360 ilkokul
ogrencisi ile sinirlidir.

e Arastirmada elde edilen bulgular “Hikdye Yazma Becerisini
Degerlendirme Olgegi” ve hikdye yazma becerilerinin degerlendirilmesi

sirasinda elde edilen veriler ile sinirhidir.
1.7. Tanimlar

Yazma: Insanin duygu, diisiince, hayal ve yasantilarin1 harf, kelime ve
climlelerle belirli kurallara bagli olarak ifade etmesidir (Sulak, Kansizoglu ve

Kemiksiz, 2016).

Hikaye: Bir veya birkag kisinin bagindan gegen olaylari, gergege yakin olarak
kurgusal bigimde anlatan yazi tiiriidiir (Sallabas, 2008, s.195).

Ol¢me: Bir nesnenin belirlenen bir ézellige sahip olma derecesinin sayilarla

ifade edilmesidir (Karadiiz, 2009, s.193).

Degerlendirme: Olgme sonucunda elde edilen verilerle ilgili yargida

bulunma davranisidir (Fidan ve Sak, 2012, s.175).



2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde; yazma, yazma egitimi, yazi tiirleri, hikaye,
hikaye tiirleri, hikdyenin boliimleri, hikdye unsurlari, hikdye yazma becerisi ve
egitimde kullanimi, hikdye yazma egitimi kazanimlari, hikdye yazma becerisinin

degerlendirilmesi konular1 ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
2.1. Yazma

Bireyler giinlik hayatin her noktasinda yazi ile karsilasirlar ve yazi
araciligiyla cevrelerindeki varliklarin ifade ettigi anlamlari kavrayabilirler. Yazmay1
ogrenmek bireyin hayatinda biylik degisiklikler meydana getirir ve hayatini
kolaylastirir. Yazma, harflerin ve kelimelerin bir araya getirilmesiyle anlamli bir
biitiin olusturma isidir. Yazma eylemi birgok beceriyi iceren karmasik bir siiregtir.
Diisiincelerin yazili olarak ifade edilmesi bir¢ok eylemin bir arada yapilmasini
gerekli kilar. Karmasik bir siire¢ iceren yazma becerisi ile ilgili ¢esitli tanimlamalar

yapilmistir.

Yazma eylemi kalem, kagit gibi fiziksel araglara da ihtiyag duyulan zihinsel
bir faaliyettir. Cogu yazi c¢alismasi plan gerektirir ve kesfetmeyi saglar. Yazma
analitiktir, degerlendirme ve problem ¢dzme becerisini gerektirir (Sharples, 1999,
s.6). Bilgiyi, temel becerileri, stratejileri ve ¢oklu 6grenme siireglerini koordine etme
yetenegini igeren karmagsik bir bilis otesi aktivitedir (Warker, Shippen, Alberto,
Houchins & Cihak, 2005, s.175). Biligsel alan temellerine dayanan bir beceridir. Bu
beceri  6grenmeyi, kavramayi, uygulamayi ve yeni bilgilerin sentezini igerir
(Defazio, Jones, Tennant & Hook, 2010, s.34). Yazma becerisi bireyin giinlik
yasantisinda, meslekle ilgili bilgilerini baskalarina aktarmasinda ve dil gelisiminde
kullanilir. Edebiyatla ugrasanlarin disinda diger alanlarda c¢alisanlarin da kullandigi
bir ihtiyagtir (Baskok, 2012, s.3). Yazma, bilginin toplanmasi, ifade edilmesi,
bireylerin diisiincelerini yazili olarak anlatmasi ve iletisim kurma siirecidir (Belet ve
Yasar, 2007, s.70-71). Yazili olarak iletisim kurmay1 6grenen yazmayi Ogrenme
yolunda biiyiik bir gelisim gostermis demektir. Sozlii ve yazili anlatim 6nem

bakimindan birbiri ile esdegerdedir (Unsal, 2008. s 48).



Yukaridaki yazma ile ilgili tanimlamalardan yola ¢ikarak yazmay1 su sekilde
tanimlayabiliriz. Yazma, insanin duygu, diisiince, hayal ve yasantilarini harf, kelime

ve climlelerle belirli kurallara bagl olarak ifade etmesidir.

Yazma eylemi diisiince yapisindaki gereksiz unsurlarin elenmesine ve
diisiincelerin sekle girmesine yardimci olur. Yazma becerisi Ogretmenler ve
Ogrenciler i¢in zorlu ve dnemli bir gorevdir. Egitim tarihi boyunca dil aragtirmacilari
Ogrencilere yazma becerisini kazandirma konusunda etkili yollar bulmak igin
calismiglardir (Damavand, 2012, s.111). Yazma yetenegi Ogrencilerin bagimsiz ve
tiretken vatandaglar olabilmeleri i¢in kazanmalari gereken Onemli bir beceridir.
Ogrencilerin herhangi bir alanda bilgi ve ustaliklarim1 gdstermek igin bir aragtir.
Yazma sayesinde oOgrenciler fikirlerini kesfetmek igin ¢esitli yollar bulur ve
fikirlerini kaydederler. Yazma becerisi akademik amaglara hizmet ettigi gibi bireyin
sosyallesmesine de yardimci olur. Yazma egitimi ile 6grenciler; dergiler, raporlar,
mektuplar vb. yazarlar. Bugilinlin modern toplumunda yazma yetenegi bir¢ok
meslekte hayati 6nem tasir. Yazma becerisi olmadan bireyler kendi kisisel ve
profesyonel hedeflerine ulasamazlar. Bu nedenle yazma egitimi okul miifredatinin
onemli bir bileseni olarak goriilmeli ve egitim hayati boyunca vurgulanmalidir ( Li,
2000, s.1).

Yazma sadece diisiincelerin kagida harf, kelime ve climlelerle aktarilmasi
degildir. Yazma becerisine sahip bireyler, duygu ve diisiincelerini kagida aktarmanin

yaninda psikolojik ve sosyolojik pek ¢ok alanda kendini gelistirebilir.
2.2. Yazma Egitimi

Ogrencilerin, yazma becerisini dgrenirken zengin sozciik dagarcigma sahip
olma, diistincelerini anlam biitiinligii igerisinde ifade etme gibi bir¢cok beceriyi bir
arada yapmalar1 gerekmektedir. Bu beceri ilkokulun birinci sinifindan itibaren
tizerinde yeterince durulmasi gereken bir alandir. Yazma becerisi siire¢ igerisinde bir

sistem dahilinde 6gretilmelidir.

Etkili genisletilmis bir yazinin nasil yazilacagini 6grenmek kiiltiirel ¢alisma
alanlarinda uzmanlagmak gibidir (Kellog, 2008, s.2). Yazma siireci iizerine farkl
gortsler vardir. Ancak bir model olarak yazma siirecinde dort asama vardir. Bunlar;

yazma Oncesi evre, yazma planm1 hazirlanmasi, gozden gegirme ve diizenleme



asamalaridir. Yazma siireci yaklasiminda, agirlikli olarak yaziyr planlama ve
hazirlama asamalar1 {izerinde durulur (Badger, 2000, s.154). Yazarak metin
olusturma birden fazla bilissel, dilsel ve fiziksel islemlerin koordinasyonunu

gerektirir (Troia & Graham, 2003, s.75-76).

Yazar, yazi mekaniklerini miizakere etmenin yaninda, yazinin organizasyonu,
amac¢ ve hedefleri, okur ihtiyaglar1 ve perspektifleri, yazar-okuyucu arasindaki
iletisimin degerlendirilmesi gibi dnemli 6zelliklere odaklanmalidir (Harris, Graham,
& Mason 2003, s.1; Sperling & Freedman, 2001, s.3). Yazma diizeni, metnin
pargalarinin dogru dizilisi, noktalama isaretlerinin kullanimi, imla ve dil bilgisi
kurallarinin uygulanmasi seklindedir. Bu kurallara uyma yazinin okunabilirligini
artirma bakimindan 6nemlidir. Yazida ciimlelerin akici bir sekilde siralanmasi
okuyucunun gozlerini yormama agisindan énemlidir. Yazili bir metinde paragraf dort
ila alt1 cimleden olugsmalidir. Dil bilgisi kurallarina uyma yazinin agiklig1 ve netligi
icin onemlidir, okuma kolayligi acisindan gereklidir. Noktalama isaretleri dogru
kullanilmali ve okuyucunun metni dogru anlamasi i¢in okuyucuya rehberlik

edilmelidir (Smith, 2003, s.5).

Iyi bir yaz1 igin &grenciler dgretmenin yazilarmi da gérmelidir. Ogretmen
Ogrencilerin gozii oniinde yazmalidir. Basarili bir yazi yazmanin piif noktalarindan

biri de tekrarlama yapmaktir (Kapka & Oberman, 2001, s.41).

Yazma becerisinin tam olarak &grenilebilmesi i¢in yazma etkinlikleri ile
birlikte farkli beceri alanlarinin da siirece dahil edilmesi ve yazma eylemi yapilan

ortamin uygun olmasi gerekir.

Ogrencilere etkili bir sekilde okumayr ogretmeden yeterli diizeyde
yazmalarimi1 beklemek dogru degildir. Aslinda okuma ve yazma birlikte gelisme
gosterirler (Bank, 2006, s.25). Yazma becerisi zor ve riskli bir eylemdir. Bu nedenle
ogrencilerin cevrelerinin yazmaya iliskin risk almaya uygun, ongoriilebilir ve
giivenli bir yer oldugunu bilmeleri gerekir (Smith, 2000, s.2). Yazma isleminde
basartya ulasmak icin dgrenciler istekli olmali, ¢aba gdstermeli, yazim kurallar1 ve
noktalama isaretlerini dogru kullanmali, climle bilgisine sahip olmali, plan yapmal
ve yazdiklarin1 kontrol etmelidir. Dil becerisi i¢inde yazma becerisi, diger dil
becerilerine gore yavas  gelisir. Yazma siirecinde konusurken yapildigr gibi

etkilesimde bulunacak kisilerin olmamasi Yyazma eylemini gergeklestiren kiginin
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psikolojik olarak zorlanmasmna neden olmaktadir. Ogrencilerin yazmaktan zevk

almasi saglandiginda yazma becerisi de gelistirilmis olur (Maltepe, 2006, s.58).

Ogrencilerin yazili anlatim becerisini; yazinin biitiinliigii, hedeflenen gurup, dgrenci

motivasyonu ve ilgisi, icerik hakkinda bilgili olma, konu ve islup gibi degiskenler
etkiler (Saunders, 1999, s.4).

Her ne kadar yazma becerisinin Ogretilmesinde teorik olarak yapilmasi

gerekenler belirtilse de uygulamada farkli sorunlarla karsilagilmaktadir.

Yazma egitimi ile ilgili asagidaki sorunlar belirlenmistir: (Bartscher, Lawler,

Ramirez & Schinault, 2001, s.1; Calhoun & Haley, 2003, s.9; Géger, 2010, 5.180)

Ogrenciler, kompozisyon yazma konusunda yanlis bilgilendirilmis ve
ogrencilerde yaratici diisiinme becerisi gelismemistir.

Belirtilen konu ile ilgili farkli bakis agilar1 gelistirmekte zorlanmaktadir.
Ogrencilerin yazili iiriinlerinde baslik Ve icerik uyumu bulunmamaktadir.

Temel ciimle diizeninde hatalar bulunmakta, niteligi olmayan daha basit

genellesmis ctimleler kullanilmaktadir.

Ogrencilerin kelime dagarcigi ¢ok smirlidir. Kelimeler genellikle giindelik
yasantt icerisinde kullanilanlarin Gtesine gegememektedir. Konusma
dilindeki yerel dile ait sozciikler yazilmakta, argo ifadeler kullanilmakta, ¢cok
sayida yazim, noktalama yanlis1 yapilmakta ve climlelerde anlatim

bozukluguna sik sik rastlanmaktadir.

Ogretmenlerin geri bildirim sunmadaki eksikligi, diisik  sosyo-ekonomik
konum, kotli yasam kosullari, saglik sorunlari ve okuma aligkanlhiginin
eksikligi de karsilasilan sorunlardandir.

Mekanik beceri eksikligi, motivasyon yetersizligi, yazma uygulamalarinin
yetersizligi, duygular1 kagit iizerine aktarma korkusu, yogun miifredat,
ogretmen egitiminin yetersizligi, zaman alict degerlendirme siiregleri,
smif  ortamindaki  olumsuz  etkiler, oyun oynamaya ve televizyon
izlemeye uzun zaman harcama, okur-yazarlik  konusuna aile iginde yeteri
kadar deger verilmemesi, yazma becerisinin kazanilmasini olumsuz etkileyen

faktorlerdir.
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Yazma becerisinin kazandirilmas: siirecinde belirli ilkelere gore hareket

edilmelidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili ilkeler sunlardir: (Barton &

Klump, 2008, s.2-3; Brouwer, 2012, s.189-190; Bruning & Horn, 2000, s.25;
Ungan, 2007, s.462-464; Yaden & Tardibuono, 2004, s. 29-30)

Ogrenciler yazma siirecine etkin olarak katilmalidir.

Yazma stirecinde temel olarak anlam ve fikirler lizerinde durulmalidir.
Ogrencilere dilin kullanim1 6gretilirken kurallardan daha ¢ok bir diisiince ve
anlamin nasil meydana getirildigi ve agiklandig1 anlatilmalidir.

Ogrencilerin nitelikli bir yazar olabilmeleri i¢in okuma yapmalari
zorunludur.

Ogrenciler kendi yazim tarzlarmm segerken — Ogretmenler bu konuda
ogrencilere hosgoriiyle yaklasmalidir.

Yeni bir yazili metin olusturmaya hayal giiciinii ortaya ¢ikarma olarak
bakilmalidir.

Ogretmen sinifta 6grencilerle birlikte yazma eylemine katilmalidir.
Ogrenciler giin icerisinde birka¢ defa yazma ¢alismasiyla mesgul olmalidir.
Ogrenciler yazarken kendi konularini segmeli, taslak olusturmali ve
olusturdugu taslagi diizenleme calismalar1 yapmalidir. Ogrencilere
yazdiklarini diger kisilerle paylagsma firsati verilmelidir.

Yazma motivasyonunu gelistirmek i¢in, 6grencilerin inanglar1 ve diistinceleri
beslenmeli, yazma amaci belirleme sirasinda tesvik edilmeli, yazma ile ilgili
pozitif duygusal ¢evre olusturulmalidir.

Yazma becerisine iligkin 6grenci motivasyonunun saglanmasi bireysel
farkliliklar1 azaltmak i¢in kullanilmalidir.

Cocuklarin kiigiik yaslardan baglayarak yaptiklar1 yazi girisimleri, yazili dil
sistemini ve yazmayi 6grenmelerinde 6nemlidir.

Duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerimizi bir biitlinliik ve belli bir
disiplin igerisinde anlatmamiz1 saglayan yazili anlatim:
Giindiiz ve Simsek (2011)’e gore konuyu belirleme, hedef kitleyi ve yazma
amacint belirleme, yazi tiiriinii ve anlatim bi¢imini belirleme, konunun

siirlarint belirleme, konuyla ilgili malzemeyi belirleme, ana ve yardimci
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diistinceleri belirleme, anlatim bigimini ve iislubunu belirleme, bakis agisini
belirleme,

o Kiurkkilic ve Akyol (2014)’a gore, hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek
yazma, diizeltme (tashih/redaksiyon), yayimlama ve paylasim,

e Graham & Perin (2007)’e gore plan yapma, taslak hazirlama, gbzden gegirme
ve diizenleme,

e Giines (2014)’e gore yazma Oncesi, yazma ve yazma sonrasi, asamalarindan

olusur.

Yazma egitiminde bu asamalarin dogru bir sekilde 6gretilmesi 0grencilerin
iyi birer yazar olabilmeleri bakimindan olduk¢a Onemlidir. Tiirkge derslerinde
Ogretilmesi planlanan yazma becerisi kazanimlari, egitim siiresi igerisinde belirli bir
sistem dahilinde ve asamalar seklinde 6grencilere 6gretilmelidir. Arastirmanin bu
bolimiinde, ilkokul doérdiincii sinif yazma egitimi kazanimlart Giines (2014)’in
yazma egitimi asamalar1 temel alinarak hangi kazanimin hangi asamada 6gretilmesi

gerektigi belirtilmistir.
2.2.1. Yazma Oncesi Asama
1.Zihinsel Hazirlik
a) On Bilgileri Harekete Gegirme ve Konu Belirleme

Ogrenciye  sorular  sorulur. ~ Onceden Ogrenilen goriis, fikir ve

konular hatirlatilarak 6grencinin konu belirlemesinde yardimci olunur.

e Yazma i¢in hazirlik yapar.

e Yazma konusunu belirler.

b) Amag Belirleme

Yazma c¢alismalar gelisigiizel degil bir amag¢ dogrultusunda yapilmalidir.
Yazma Oncesi 6grencilere “Ni¢in bu konuyu sec¢tin ? Bu konuyu yazmadaki

amacin ne ? Nigin bu konuyla ilgileniyorsun?” seklinde sorular yoneltilebilir.

e Yazma amacini belirler.

c) Yontem ve Teknikleri Belirleme
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Ogrencilere rehberlik yapilarak belirlenen konu ile amacin hangi teknik ve

yontemle O0gretilecegi belirlenir.

e Yazma yontemini belirler.
e Planli yazma yontemine uygun yazar.
e  Vurgulamak istedigi kelime ya da ctimleleri farkli yazar.

e Aciklayici ve bilgilendirici yazilar yazar.

d) Tiir ve sunu seklini belirlime

Ogrencilerin yazmak icin belirledikleri konuyu hangi yaz tiiriinde ( hikaye,
siir, mektup, fikra, an1 vb.) yazacaklarini belirleme ¢alismalar1 yapilir.

e Hikaye yazar.

e Istedigi bir konuda yazilar yazar.

o Isbirligi yaparak yazar.

2. Zihinsel Tasarim

Yazma etkinligi i¢in belirlenen bilgiler mantik sirasi igerisinde diizenlenir.
Zihinsel tasarimda bilgilerin siiflanmasi, siralanmasi, birlestirilmesi, diizenlenmesi,

kontrol edilmesi vb. igslemler yapilir.
2.2.2.Yazma Asamasi

1. Metinlestirme

a) Yazinin Genel Diizeni
Yazinin genel diizeni giris, gelisme ve sonug olarak siralanir.

e  Olusturdugu taslakta giris, gelisme ve sonug boliimlerine yer verir.
e Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.
e Bagslik ve paragraf bas1 kullanmay1 6grenir.

e Metne uygun bagslik belirler.

b) Yazinin Mantiksal Diizeni

Yaziy1 olusturan parcalarin birbiriyle baglantisinin yapilmasindan olusur.

Kelimeleri, ciimleleri, metni birbiriyle biitiinlestirme islemleri yapilir.
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Anlamli ve kurall1 ctimleler yazar.

Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.

Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir.

Olaylari, olus sirasina gore yazar.

Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.

Bir etkinligin, isin vb. agsamalarin1 anlatan yonergeler hazirlar.
Olaylar arasindaki iliskileri gosteren hikayeler yazar.

Duygu ve diisiincelerini ifade ederken uygun baglama 6gelerini kullanir.
Paragraflar arasinda uygun gecis ifadeleri kullanir.

Hikayenin unsurlarin1 (yer, zaman, kahramanlar) belirterek yazar.

Anlamli ve kuralli ciimlelerle hikaye edici metin yazar.

€) Yaziya Carpici Bir Giris Belirleme

Yazisinin girig cimlelerini 6zenle seger.

d) Yaziya Etkili Bir Sonu¢ Hazirlama

Yazisiin sonug climlelerini 6zenle seger.

e) Taslagi Olusturma

Taslak olusturulan yazida gorselleri kullanma, ana diisiince ve yardimci

diisinceyi tamamlayan ayrintilarin iizerinde durma, bu diisiinceleri destekleyen ve

aciklayan ornekler verme, diislinceye katildigint ya da katilmadigini nedenleriyle

belirtme, konuyu mantik diizeni igerisinde ortaya koyma, neden sonug iliskisi kurma,

karsilastirma yapma, yasantidan Ornekler verme, mizahi ogeler kullanma, ilgili

kisilere istek, sikayet ve begenileri anlatma durumlarina yer verilir.

Belirledigi bir konu etrafinda taslak olusturur.
Konu disina ¢ikmadan yazar.

Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.
Yazilarinda mizahi 6gelere yer verir.
Yazilarinda ana fikre yer verir.

Yazilarinda yardimer fikirlere yer verir.
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Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayici
ornekler  verir.

Yazilarinda karsilastirmalar yapar.

Yazilarinda sebep-sonug iligkisi kurar.

Izlenim ve deneyimlere dayali yazilar yazar.

Yazilarinda soru ciimleleri kurar.

Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN1K) dgelerini
vurgular.

Olusturma, yeniden diizenleme yoluyla belirli bir konu ya da fikir
tizerinde kendi diisiincelerini genisletebilir ve aydinlatabilir.

Bir fikri bagka birine agiklamak i¢in 0 fikir hakkinda yazabilir.
Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Yazilarinda okuyucuyu farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeler kullanir.
Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle agiklayan yazilar yazar.
Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

Anlatim1 zenginlestirmek i¢in benzetme, kisilestirme, 6rnek gosterme
gibi diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanir.

Yazilarinda betimlemeler yapar.

Ikna edici metinler yazar.

Bir durum karsisinda 0 durumu destekleyen veya o duruma karsit

metinler yazar.

2. Gozden Gegirme

Bu basamakta taslak diizeltilir, metin haline getirilir, 6grenci metni okur.

Diizenlemeler = yapar. Taslag1 bagka kisilere okutarak taslak hakkinda goriis alir.

Metin; imla, dil bilgisi, noktalama vb. yonlerden gozden gegirilir.

Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.
Yazilarinda imla kurallarini uygular.

Yazilarinda s6zliik ve imla kilavuzundan yararlanir.
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e Yazdiklarin1 gbzden gecirerek anlam biitiinliiglinii bozan ifadeler, yazim
ve noktalama hatalar1 varsa bunlar1 belirler, diizeltir ve metni
yeniden yazar.

e  Yazisini anlam ve bi¢im agisindan degerlendirir.

e Metne son diizenlemeleri ekleyerek metni tamamlar.
3. Paylasim

Metin tamamlanarak paylasilir.

e Yazdiklari paylasir.

2.2.3. Yazma Sonrasi Asama

Yazma caligsmasinin amacina ulasip ulasilmadigini belirleme, yazida belirtilen

bilgiler ve icerigi degerlendirme gibi ¢aligmalar yapilir (Giines, 2014:172-177).
2.3. Yaz Tiirleri

Sinif egitimi alaninda birgok yazi tiiri olmasmna ragmen bu calismada
Ozdemir (2007)’in belirttigi  ve ilkokul diizeyindeki 6grencilerin karsilasacag

diizyaz tiirleri kisaca aciklanmistir.
2.3.1. Mektup

Toplumu olusturan kisiler icin haberlesme bir ihtiyactir. Geg¢misten
giinimiize mektup, telefon, internet gibi ¢esitli haberlesme araglari kullanilmistur.
Giiniimiizde kullanim alan1 azalmakla birlikte haberlesme araci olarak mektup halen

kullanilmaya devam etmektedir.

Mektup, birbirinden farkli yerlerde bulunan kisi veya kurumlarin birbirleriyle
haberlesmelerini Saglayan yazilardir. Mektup, her alanda kolaylikla kullanilabilir.
Mektuplasmanin kiiltiirimiizde ve  insan iligskilerinde ayr1 bir  yeri vardir.
Giliniimiizde elektronik mektup yaygin olarak kullanilmaktadir (Giilsevin, Boz,

Aypay ve Sari, 2003, s. 218).

Mektup edebi tiir, yardimci tiir ve anlatim teknigi seklinde Tiirk edebiyatinda
yaygin olarak kullanilmaktadir. Mektuplar; edebi donemlere, kisilere, eserlere ait
pek ¢ok bilinmeyen kapali bilgiyi i¢inde bulundurur. Bu nedenle edebiyatla ilgili
arastirma yapanlarin, edebi eserlerin, edebi kisilerin iginde yasadigi devirlerin ve

edebiyatla ugrasanlarin psikolojileri hakkinda bilgi verir (Coskun, 2013, 5.232).
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Mektup yazmak ilkokul diizeyindeki 6grenciler igin zevkli ve eglenceli bir

etkinliktir. Bu yoniiyle mektup yazma, yazma becerisi etkinliklerinde kullanilabilir.
2.3.2. Am

Yazarin yasadigi, tecriibe ettigi olaylari, eskiden gorlip duyduklarini hikaye
edici anlatim bi¢imiyle yazdig1 yazilara denir. Bunlarin bazilari hafizada sakli olan
anilardir ve zamanla yok olur. Yazili olan ve edebi a¢idan deger tasiyanlar,

yiizyillarca varligini devam ettirirler (Kantemir, 1972, 5.264).

Bireyler; kaybolmasini istemedigi gergekleri ortaya ¢ikarmak, birlikte
yasadiklar1 iinlii kisilere olan hayranliklarin1 belirtmek, sahit oldugu ve gordiigii
tarihi olaylar1 kusaklara aktarmak amaciyla ani tiiriinde eserler yazarlar. Ani ile
hikdye tiirii arasinda benzerlikler bulunmaktadir. ki tiir arasindaki fark hikayede
daha onceden tasarlanmis, kurgulanmis olaylar belli bir teknige gore yazilir. Anida
ise yasanilan, goriilen, bilinen olaylar anlatilir. Anilarda anlatilanlar, yazinin hem
yazarini hem de baskalarini ilgilendirir. Anilar tarih degildir ama tarihe sahitlik eden,
tarihi olaylar1 aydmlatan 6nemli belgeler niteligindedir (Sahin, Arici, Celepoglu,
Dursunuoglu, Erdal, Turan, Yilar, Kara ve Kilig, 2007:101).

Anilar yasantilardan izler tasir. Kisilerin nasil bir yasam tarzina sahip
olduklar1 hakkinda bilgi verir. Bu yoniiyle bireylerin yasadiklari problemlerin

belirlenmesine ve ¢oziimlenmesine yardimci olur.
2.3.3. Masal

Masallar ¢ocuklarin diinyaya geldikleri andan itibaren karsilastiklar ilk yazili

anlatim tiirlerindendir ve ¢ocuklar bu tiirdeki metinleri severek dinlerler.

Masallar daha ¢ok olaganiistii kisilerin, olaylarin, seriivenlerin anlatildigi ve
agizdan agiza, kusaktan kusaga aktarilarak gilinlimiize kadar gelen hayal {riinii
hikayelerdir. Anonim Halk Edebiyati igerisinde yer alir ve toplum tarafindan ortak
olarak kullanilir. Ayni zamanda masallar insanlarin hayal diinyas1 ve ortak
degerlerinden dogmus, nesillerden nesillere aktarilan, kahramanlar1 dev, cin, peri,
kurt, ejderha gibi dogaiistii varliklar olan, gercek dis1 hikayelerdir. S6zli anlati
tiirleri igerisinde yer aldigi i¢in hikdye olarak da tamimlanir (Karatay, 2007, $.468-
469). Masallarda dogatistii varliklar bulunur. Coziimi zor bir problemle karsilasilir,

karsilagilan problem olaganiistii bir sekilde ¢oziime ulastirilir (Marlow, 1991. s.4).
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Masallar ¢ocugun hayal diinyasini zenginlestirir, onlara planlt olmay1 dgretir
ve ¢ocugu hayata hazirlar. Cocuklarin dinleme becerilerinin gelismesine yardimci
olur, okuma aligkanliginin temelini olusturur, kelime hazinesini zenginlestirir,
belleklerinin gelismesine katki saglar. Cocukta edebi zevki gelistirir, konusma
becerisinin gelisimine, ahlak duygusunun olusumuna yardim eder ve kiiltiiriin

devamimi saglar (Simsek, 2012, s.170-172).
2.3.4. Gezi Yazilan

Gezi yazisi yazarlarin gezdikleri yerlere iliskin izlenimlerini, gezdigi yerlerin
ozelliklerini, edebi olarak  anlatan diiz yazi tiiriidiir. Gezi yazilarinda gezilen
goriilen yerin ekonomik, fiziki, beseri ve cografi 6zellikleri anlatilir. Goriilen
yerlerin turizm Ozellikleri, yerlesme bigimleri ve mesken 6zellikleri gibi konular

ele alimir (Kaya ve EKkici, 2015, s. 93).

Yazarin gittigi yerlerde gordiiklerini, okurlari i¢in dikkat ¢ekici bulduklarini
anlattig1 gezi yazilarinda bir toplumun yasayisi, gelenek ve gorenekleri ile yazarin
ilgisini ¢ceken degisiklikler anlatilir. Gezi yazilarinda hayal giicii esere yansitilmaz.
Bu yoniiyle hukuk, folklor, sosyoloji gibi alanlar igin tarihsel belge niteligi tasir
(Altinova, 2003, s.7).

Gezi yazilan ilgi c¢ekici olmasi yoniiyle Ogrencilerin dersi daha iyi
dinlemelerine yardim eder. Ogrencilerin  gidip gormedigi yerler ve Kkiiltiirler

hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglar.
2.3.5. Roportaj

Bir yeri, bir sanat dalin1 veya sanatgiy1 inceleme, arastirma, gezip gorme
yoluyla tanitan; yer ve sanat dali hakkinda ayrintili bilgi veren, mevcut durumu

sorgulayan yazilara roportaj ad1 verilir (Kiymaz ve Yildiz, 2013).

Genellikle sanat ve siyasetle ugrasan, toplum tarafindan ilgi odag: haline
gelen kisilerle roportaj yapilir. Roportajda, kendisi ile konusulan da konusan kisi de
esit derecede Onemlidir. Soru sormak ve roportaj yapilan kisiyi konusturmak bu yazi
tiriine olan ilgiliyi artirir ve konuya canlilik kazandirir. Roportaj yapan kisinin
amaci, konuyu ¢arpitmadan oldugu gibi belgesel tarzinda okuyucu ve izleyiciye
sunmak, okuyucuda konuyu yasiyormus hissi uyandirmak, konu hakkinda

kamuoyunu bilgilendirmektir (Kasim, 2008. s.185).
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Roportaj, 6grencilerin bir konu ile ilgili farkli diisiince ve bakis agilarni
ogrenmesine yardim eder. Ogrencilere sorgulama ve soru sorma becerisi kazandirr,

nasil soru soracaklar1 konusunda tecriibe sahibi olmalarini saglar.
2.3.6. Giinliik

Kisinin giin i¢erisinde yasadigi olaylari ve hayat akisini o giin kaydetmesiyle
olusan metinlerdir. Insanlar giin icerisinde yasadiklarim1 ya da belli konular
tizerindeki distlincelerini, konulara bakis agilarini, farkli kisilerle paylasmayabilir.
Kisi, bu paylasim duygusunu harekete gecirmesiyle i¢ dokiim alan1 olarak gilinliigii
bulur. Giinliik, yazarin kendi kendisiyle al¢ak sesle konusmasi ile ortaya ¢ikmustir.
Ginliiklerde yayinlanma ya da toplumu bilinglendirme kaygist giidiilmez. Bu
nedenle samimi anlatilardir. Samimi olmasi yoniiyle giinliigii yazan kisi hakkinda en
gercek bilgiyi verir (Sahin, Demir, Giirbiiz, Ozdemir, Cetin, Akdag ve Okyay, 2010,
5.236). Gunlikler hem yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesini saglar hem de
Ogrenilenlerin tekrar edilmesine olanak tanir. Ayrica giinliikler kisiler tarafindan
olaylar ve tecriibeleri kaydetmek i¢in kullanilan kisisel araglardir (Cigdem, 2012, s.
18).

Giinliikler 6grencilerin yasadigi sorunlarin tespit edilmesine yardim edebilir.

Yazma etkinliklerinde konu se¢iminde 6grencilere yol gosterici olabilir.
2.4. Hikaye

Bu boliimde aragtirmanin asil konusu olan hikaye iizerinde durulacaktir.

Hikaye tiiriiniin farkl kisiler tarafindan yapilmis tanimlari belirtilmistir.

Tiirkge sozliklerde hikdye, (TDK, 2016 Biyik Tirkce Sozliik)
“Tasarlamaya ya da gozleme dayanan bir olay: anlatarak okuyucuda ilgi ve begeni
uyandiran ve ¢ogu kez ancak birkag¢ sayfa tutan yazin tiirii”, (TDK, 2016 Giincel
Tiirkce Sozliik) “Bir olaym sozlii veya yazili olarak anlatilmasi”, “Gergek veya
tasarlanmis olaylar1 anlatan diizyaz tiirli, 6ykii” olarak tanimlanmaktadir. Hikayeler,
olaya dayali metinlerdir. Romandan kisadir, kahraman sayis1 azdir. Yasanmis veya
yasanma olasilig1 yiiksek olan olaylar kisa ve dikkat g¢ekici bir sekilde anlatan
yazilardir. Olaymn yer, zaman, ve kisiler araciligiyla ayrintiya ve ¢oziimlemeye
girmeden anlatildig1 yazi tiiriidiir. Anlatilan olay, olayin yasandig: yer, gerceklestigi

zaman dilimi ve olay1 yasayan kisiler hikdyenin temel unsurlaridir (Aktas ve
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Gilindiiz, 2013, s.339; Giilensoy, 2000, s.519; Sar1, 2011, s.228; Sahin, 2012, s.35;
Yardimc1 ve Tuncer, 2002, 5.195).

Yukaridaki hikdye ile ilgili tanimlarda yer, zaman, mekan, insan yasami,
olmus ya da olmasi muhtemel olay ve kisa yazi unsurlarimin 6n plana c¢iktigi

goriilmektedir.

Buradan hareketle hikayeyi; “Gergege yakin olaylar1 kisi, yer, zaman
belirterek anlatan, belirli uzunlugu ge¢meyen, c¢ocuklarda okuma aliskanligi ve
zevkinin olusmasina, ¢ocuklarin dil gelisimine, kelime dagarcigiin zenginlesmesine,
ve hayal kurma becerilerinin gelismesine katki saglayan yazi tiiriidiir.” seklinde

tanimlayabiliriz.

Hikaye edebiyat kadar eski, en az onun kadar ge¢mise sahiptir (Aydemir,
2005, s.57-58). Hikaye tiirii Edebiyatta daha ¢ok tahkiye (hikdye etme, anlati)
gelenegi icinde degerlendirilir. Tahkiye ve hikaye kelimelerinin ayn1 kokten gelmesi
bu yazi tiiriniin kaynaginin anlasilmasi adina énemlidir. Binbir Gece Masallari’nin
Araplar tarafindan Batiya tanitilmasiyla gliniimiizdeki modern hikayenin temellerinin
olusturuldugu bilinmektedir. Hikaye; mitoloji, destan, masal, fabl, menkibe, latife,
kissa, rivayet, hikmet, meddah hikayesi, asik hikayesi gibi kaliplardan gecerek
bugiinkii halini almistir (Simsek, 2000, s.40-41).

Hikayenin destan ve masaldan farkli yonii sosyal hayatin igindeki insanin
catigmalarini dar bir kurgu i¢inde anlatimdaki ustaligidir. Romandan ayrilan yonii
ise olaylar zincirinde, kisi diinyasini ayrintiya girmeden kisa ve carpict bigimde
anlatmasidir (Korkmaz, Ercilasun, Ziilfikar, Parlatir, Akalin, Giilensoy ve Birinci,
2001, s.373-374). Hikaye yazili anlatim tiirleri igerisinde anlatilanlar agisindan
tutarli, 6ngoriilebilir durumlar1 sebep-sonug iligkisi icerisinde aktaran bir yapiya

sahiptir (Horiba, 2000, s. 228).

Hikayelerin birgok 6zelligi vardir. Ilkokul dSneminde 6grenciler bu tiirle daha
cok karsilagir. Ozellikle egitim siirecinde hikdyeyi kullanan dgretmenlerin ilkokul

seviyesi hikayelerin tagidig1 6zellikleri bilmesi gerekir.

Cocuk hikayelerinde bulunmasi gereken 6zellikleri (Aytan, 2012, s.22; Bas,
2011, s.17; Comakli, 2015, s.62; Kayahan, 2010, s.19) su sekilde belirtmislerdir.
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Hikayeler ¢ocuklarin ilgilerine, yasantilarina Vve anlama giiglerine uygun
olmalidir.

Hikayenin konusu mantik unsuru goz oniine alinarak belirlenmelidir.
Hikayelerde somut durumlar, dogru kurgulanmis ayrintilar ele alinmali;
dikkat unsuru g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Kahramanlar, gerc¢ek hayata uygun olmalidir.

Kisa ciimleler ve paragraflar kullanilmali, konusmalar canli, anlatim
stiriikleyici olmalidir.

Psikolojik tahliller ¢cocuklarin seviyelerine uygun olmalidir.

Kaba olmayan ifadeler kullanilmali, kurgu saglam olmalidir.

Ayrmtilar ilgi uyandirict tarzda anlatilmalidir.

Anlatilan olaylarin heyecanl ve dikkat ¢ekici yanlari belirtilmelidir.

Ele alinan metinle ilgili ilgi ¢ekici ve anlamli resimler bulunmalidir.

Anlatilan hikaye 6grencinin Seviyesine uygun olmalidir.

Hikayenin igeriginin egitsel-6gretimsel niteliklere uygun olmasi
gerekmektedir.

Hikayeler yolu ile 6grencilerde estetik duygular uyandirmalidir.

Metin akici bir anlatim tarzina sahip olmalidir.

Zaman olay ve karakterler birbiriyle ¢celismemeli, bir biitiin olusturulmalidir.
Anlatim kisa olmal1 ve hikéye tutarli bir sonla bitirilmelidir.

Hikaye yap1 biitiinliige sahip olmalidir.

Cocuk hikayelerinde olabildigince tek bir konu veya diisiince anlatilmalidir.
Hikayeler ¢cocugu giidiileyici nitelikte olmalidir.

Cocuk hikayelerinin konusu, agik ve anlasilir olmalidir.

Somut ayrintilardan bahsedilmelidir.

Hikayelerde ogiit verici ve emir verici ifadeler bulunmamalidir. Cocuga
anlatilacak bilgi ve iletiler; dogrudan ders verir nitelikte degil, dolayli yoldan
aktartlmalidir.

Cocuk hikayelerinin basarisinin  onemli gostergeleri; dogruluk, iyilik,
caliskanlik, sorumluluk, erdemlilik, tiiretkenlik, sevecenlik, gibi 6nemli
davranig Ozelliklerini aktariyor olmasidir. Hikayeler ¢ocuga giinliikk hayatta

yararli olabilecek bilgiler sunmalidir. Cocugun yasayabilecegi sorunlar
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karsisinda duygu ve diisiince diinyasini hazir hale getirmeye calismalidir.
Kahramanlar gercek yasama uygun olmali ve kahramanlarin ozellikleri
acikca belirtilmelidir.

e Hikayedeki zaman kavrami ¢ocuklarin anlayabilecegi nitelikte olmalidir.

e Hikayelerde konunun, kahramanin ve yazarin agzindan anlatilmasi ¢ocuklarin
dikkatinin canli tutulmasini saglayabilir.

e Anlatimda yer alan ifadeler “-di’li” gecmis zaman ile aktarilmali ve kisa

cumleler olmalidir.
2.5. Hikaye Tiirleri

Hikaye tiirleri Ozdemir (2007)’e gore, olay hikayesi, durum kesit hikayesi,
Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok, (2011)’a gore olay hikayesi ve durum hikayesi
olarak ikiye ayrilmstir.

2.5.1. Olay Hikayesi

Olay hikayesi, klasik hikaye tarzi, seriiven hikayesi olarak da
adlandirilmaktadir. Maupassant tarzi olarak da belirtilen hikayelerin en temel
ozelligi, okuyucuyu g¢eken ve siiriikleyen bir olay tizerine kurulmus olmasidir. Bu
hikayelerde giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri bulunur. Hikayelerde yer alan kisiler,
bireylerin giinliik hayatta karsilasabilecegi kisiler olmakla birlikte siradan niteliklere
sahip degillerdir. Kisiler hirsh, ¢eligkili, catisma ve entrikalarla dolu bir hayat tarzi
yasarlar (Ertem ve Kocakaplan, 2010, s.185).

Hikayede en 6nemli 6ge, olaydir. Hikayeci giiciinii, genellikle sectigi olayin
etkisinden ve hikaye ile okur arasinda kurdugu bagdan alir. Zaman kavrami ve olay
orgiisii arasinda belirli bir bag vardir. Hikayeci, okuyucuya gerilim yasatmak icin
olay akisina ters diisen problemler olusturur. Bu karisikligi zaman zaman artirir,
zaman zaman azaltir boylece gerilimi devamli ve canli tutar. Daha sonra gerilim
tepe noktaya cikarilir ve asamali bir bicimde azaltilarak sonlandirilir (Ozdemir,
2007, s5.232). Olay tutarl1 bir sonug ile bitirilir.
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2.5.2. Durum Hikayesi

Durum hikayesinde, olay hikayesindeki plana uyulmaz ve olaym kendisi
hikdye olarak diisiiniilmez. Bu hikayelerde olay, bazen hikdyenin ortaya g¢ikis
noktasini verir, bazen de hikdyenin sonuna dogru ortaya ¢ikar. Onemli olan olay
degil, olaymn hikdye kahramani iizerinde biraktig1 etkidir. Durum hikayesinde zaman
kavrami da farklidir. Bu tiirde zaman kavrami kronolojik bir diizen igerisinde
ilerlemez (Yakici vd., 2011, s.342). Bu hikayelerde giris, gelisme ve sonug diizenine
uyma zorunlulugu yoktur. Olay, bazen hikayenin ortaya ¢ikma sebebidir, bazen de
hikayenin sonunda belirebilir (Durmus, 2010, s.479).

2.6. Hikayenin Boéliimleri

Egitim 6gretim ortamlarinda egiticiler, 6grencilerin hikdye yazma becerisini
tam olarak olgebilmek icin hikdye bolimleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

Asagida hikayenin hangi boliimlerden olustuguna iliskin aciklamalar yer almaktadir.

Hikaye ti¢ boliimden olusur. Bu boliimler; (Akyol, 2014; Temizkan, 2011;
Yardimci, 2002), ya gore giris, gelisme, sonug; Sahin (2007), Aytas (2006), Atabey,
Kog, Yenigeri, Yagc1 ve Ulker (2004)’e gore serim, diigiim, sonug; Karaagac ve
Yavuzer (2011)’e goére serim, diigiim, ¢oziim; Guastello, Beasly & Sinatra
(2000,)’ya gore karakterler, olay, sorun ve g¢atisma, olayin tepe noktasi, olaylar

dizisi, ve olayin sonuglandigi boliim olarak ele alinmaktadir.

Kaynaklarin bir¢ogunda hikayenin boliimlerinin genellikle serim, digiim ve
¢oziim olarak adlandirildigi goriilmektedir. Adlandirmalar her ne kadar birbirinden
farkli olsa da bolimlerin sahip oldugu ozellikler aynidir. Bu c¢alismada Akyol
(2014)’un adlandirmasi kullanilacaktir.

2.6.1. Giris Boliimii

Giris bolimiinde genellikle kisiler ve karakterler tanitilir. Olaya hazirlhik
yapilir. Olayin gectigi yer, belli basli baz1 6zellikleriyle anlatilarak tasvir edilir
(Sahin, 2007, s. 358). Giris boliimii sahne ve karakterlerin tanitildigi, problemin
cergevesinin olusturuldugu, okuyucunun hikdyeye motive edildigi boliimdiir. Bu

boliimde verilen problem aslinda bir ¢atismadir (Cigerci, 2015, s.24).



24

Hikayenin giris boliimi etkili bir sekilde baslamalidir. Okuyucunun ilgilisini
cekmeli ve okumaya devam etmesini saglamalidir. Asagida giris paragrafi ornegi

verilmistir.

Bos vaktim olduk¢a sinemaya giderim. Yumusak bir karanliga gomiilmiis,
makinenin hisirtisini dinleyerek, viicudumun degil, ruhumun bir ¢etin yol iizerinde
mola verdigini hissederim. Karanlhk, oliimiin bir par¢asidir, onun igin
dinlendiricidir. Biiyiik dinlenme, bir karanhik denizine dalip bir daha 1518a

kavusmaktan baska nedir?

(Ahmet Hasim)

2.6.2. Gelisme Boliimii

Geligme bolimiinde, sorun ve sorunun ¢éziimiinde ana karakteri engelleyen
unsurlar belirtilir. Kahramanla ilgili ayrintili  bilgi verilir. Boylelikle okuyucu,
kahramanin O6zellikleriyle kendi 6zelliklerini karsilastirir. Kahramani model almaya
caligir veya kahramanin ozelliklerini begenmedigini belirtir ( Akyol, 2014, s.165).
Bu bolimde meraki ve heyecan1  artiran unsurlar verilir, olaylar zincirinin
degismesiyle  ¢oziim hazirlanir.  Olaylar belirli bir noktada yogunlasir ve
okuyucunun gerilimi artar. Cesitli catisma ve entrikalara yer verilir. Gelisme bolimii

metnin en uzun olan boliimidiir. (Ari, 2008, s.69).

Gelisme boliimiindeki olay orgiisii, kahramanin basindan gegenler ilgi gekici
ve heyecan verici olursa hikayenin ana diisiincesinin daha kuvvetli anlatilmasi

saglanabilir. Asagida gelisme boliimii 6rnegi verilmistir.

Sinemanmin diger bir fazileti de olgun yasin, kafatasi icine, bir deste
devedikeni gibi set duran, acitan mantigi yerine, ¢cocuk safdilligini ve kolayca aldanig
kabiliyetini koymasidir. Riiya dlemi iizerine agilmis sihirli bir pencereyi andiran
beyaz perdede Kosusan, doviisen, diisen, kalkan su ahmak sahislarin tatsiz
tuhafliklarindan veyahut kovboy stivariliklerinden veya harikulade hirsizlik
vakalarindan, baska tiirlii tat almak miimkiin olur muydu? Insan safligiyla beslenen
sinema edebiyati, heniiz kiymetsiz yazarin isidir. Resmi beyaz perde iizerinde

kamildayan su rimel ile kirpiginin her teli bir ok gibi dikilmis giizel kadinin
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goziinden, damla damla akan sahte gozyaslari, zevkini ve akliselimini sapka ve
bastonuyla birlikte vestiyere birakmayan adami, teeSsiirden degil, ancak can

stkintisindan aglatabilir.

(Ahmet Hasim)

2.6.3. Sonuc¢ Boliimii

Bu boliimde kahramanlar 6ngoriilen ya da 6ngoriilemeyen sonla karsi karsiya
kalir ve problem olan noktalar sonuglanir. Karmasik sekilde verilen olaylarin
sonuglanmastyla okuyucu rahatlar (Ozkara, 2007, s.41). Sonug boliimii gerektiginde
Onerilerin ortaya konuldugu, ele alinan konunun bitirildigi, yazinin giris gelisme
boliimlerinde verilen bilgilerin bu bdliimde biitiinlestigi, ana fikrin agikca belirtildigi
bolimdiir. Sonug boliimiinde ileri siiriilen fikirler ve anlatilan olaylar, 6z1i ve kesin
bir sekilde sonuca ulasir. Sonu¢ boliimii paragrafi da giris boliimii paragrafi gibi kisa

tutulur. Tek ciimleden olusan sonug¢ boliimleri de bulunmaktadir (Yardimei, 2002,

5.136).

Sonug boliimii atasozii veya etkili bir soz ile bitirilebilir. Hikayenin basarili
bir sekilde sonuglandirilmasi ile okuyucu ve dinleyici tizerinde istenilen etki

birakilabilir. Asagida sonu¢ boliimii paragrafi 6rnegi verilmistir.

Sinema, boyle yormayan masum bir goz eglencesi kaldik¢a, yorgun basin
munis bir siginagidir. Her zevkini kaybetmis ruhu, ¢cocukluk tazeligine kavusturan bu
karanlikta, basit musiki, tatli bir ninni vazifesini goriir. Ben, en giizel ve en
dinlendirici uykularimi sinemamnin, ipek yastiklari gibi basin arkasina yigilan

yumugak karanliga bor¢luyum.

(Ahmet Hasim)
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2.7. Hikaye Unsurlari

Hikayenin unsurlar1 Yyazarlar tarafindan farkli olarak ele alinmistir. Hikaye
unsurlari: Cemiloglu (2015)’na gore olay, kahramanlar, ¢evre, zaman, mesaj, plan,
anlatim kaliplari, tiir bilgileri; Avraamidou (2009)’ya gore karakter veya 6geler, ileti,
sOylem, mesaj; Biilbiil (2000)’e gore olay, kisi ya da kisiler, yer; Kavcar, Oguzkan
ve Aksoy (2002)’a gore Kkisiler, olay ve durum, yer; Smith (1999)’e gére mekan, ana

karakter ve yardimei karakter, olay ve durum, zaman olarak ele alinmistir.

2015 Ilkdgretim Tiirkce Dersi Programi ve Kilavuzu (1-8. Siniflar)’nda
hikayenin unsurlar1; karakter, yer, olay ve zaman olarak ele alindigindan burada

dordii aciklanacaktir.
2.7.1. Olay veya Durum

Her hikayenin temelinde bir olay vardir. Durum, olayin meydana gelme
stirecinde olusan kosullarin tamami olarak degerlendirilir. Evin yanmasi, deprem, sel,
oliim gibi bir ¢ok durum, olay &rgiisii icerisine dahil edilebilir. Insanin dogal ve
toplumsal cevresiyle ya da insanin kendisiyle olan c¢atismasi, iliskileri, hikayede
probleme doniistiiriilebilir. Ciinkii her olayin meydana gelme, olgunlasma ve bir de
sona erme asamasi vardir (Giileryiiz, 2002, 5.294). Genellikle olaylarin basinda ana
karakter tanitilir, olayin hangi zaman diliminde ve mekanda gectigi belirtilir.
Gelisme boliimiinde kahramanla ilgili genis bilgiler verilir, kahraman engellerle
karsilasir ve olay karmagik bir hal alir. Olayin sonug¢ boliimiinde ise olusturulan

karmagiklik giderilir ve metin sonlandirilir (Temizkan, Atasoy, 2014, s.216).
2.7.2. Kahramanlar

Hikayede anlatilmaya calisilan olay ve durum bir kisinin ya da kisilerin
basindan gegecektir. Bazen hikayeye hayvanlar ve oteki canlilar da girer. Anlatilan
olayla en fazla ilgili kisiye hikdyenin kahramani, diger kisilere de yardimci
karakterler denir. Genellikle hikayelerde kisi sayist smirhdir, romanla
karsilastirildiginda daha azdir, Kisiler, biitiin yonleriyle hikayenin i¢inde bulunmaz,
yasamlarinin sadece bir boliimi bulunur. Hikayenin romanla arasindaki en biiyiik
fark da burada ortaya cikar. Oyle ki romanda bir kisiyi cocukluktan tanimaya baslar,
onun yaslanmasimi, yasamindaki degisik asamalar1 goriiriiz (Ozdemir, 2012, s.299-

300).
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Karakterler, yazar tarafindan gozlenen ve zihinde tasarlanan, olaya hayat
katan kisiler veya insan dis1 varliklardir. Kuvvetli karakterler hikaye ile 6zdeslesir.
Bu sebeple kahramani belirlemek ve 6zelliklerini olusturmak o6nemlidir. Hikayenin
kahramanlart gercek olan bir varligin taklidi veya tamamiyla hayal giiciiniin bir
{iriinii olabilir. Fakat olay kurgusunu anlamli ve degerli kilan insandir. insan dist
varliklarin  kisilestirilmelerinin ~ sonucu elde edilen o6zellikler,  diger biitiin
Ozelliklerden daha 6nemlidir (Basaran, 2010, s.122).

Hikayelerde okuyucu ve dinleyicide kalici etki birakan karakterlerin
yasadiklar1 ve onlarin kisilik 6zellikleridir. Etkili karakterler hikdye okuyucusunun

hayatinda degisiklikler yapabilir.
2.7.3. Zaman

Olayin anlatilmast bir zaman oOrgiisii dahilinde gergeklesir. Zaman farkli

yontemlerle ifade edilir, sezdirilir ve okurun dikkatine sunulur (Y1ldiz, 2013, s.2).

Yazar zaman1 kendine gore diizenler, siiresini de anlatacaklarina gore belirler.
Hikayelerde ¢ogunlukla kronolojik bir zaman goriiliir (Cotuksdken, 2010, s.150).
Hikayede olaymn belirli bir zaman diliminde ge¢mesi 6grencilerin zaman

kavrami ile karsilasmasini ve zaman kavramini 6grenmesini saglar.
2.7.4. Mekan

Mekan, olayin meydana geldigi yer, kisilerin i¢inde yasadiklari, kendilerini
fark ettikleri alandir. Sahislarin iginde bulunduklar1 ¢evreyi algilama ve tanima
bi¢imlerini, psikolojik ve ekonomik durumlarini, karakter 6zelliklerini agiklamak
icin imkanlar sunabilir (Narl1, 2002, 5.98). Kurgusal bir eserin var olabilmesi i¢in
bir mekanin bulunmasi gerekir. Hikayede mekann, olaylarin gerceklestigi cevreyi
tanitmak, hikaye kisilerini belirli hale getirmek, toplumu yansitmak, hikayeye ait

uygun ortami olusturmak gibi islevleri vardir (Bozkurt, 2005, s.25).
2.8. Hikdye Yazma Becerisi Ve Egitimde Kullanim

Hikayeler ¢cocuklarin diisiince diinyasini1 gelistirir. Baska kisilerin hayatlari ile
kendi hayatlar1 arasinda bag kurmaya ve insanlarin hayat tarzlart arasindaki
farkliliklar1 kesfetmeye yardimci olur. Cocuklarin sosyal, duygusal, psikolojik vb.
bircok yonden gelismesini, ahlak kurallarini 6grenmesini ve uygulamasini saglar.

Birgok beceri hikayeler yoluyla 6grencilere kazandirilabilir.
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Hikayeler ¢ocuklarin dil gelisimini destekledigi gibi sosyal gelisimine de
olumlu yonde katki saglamaktadir (Isbell, R., Lindauer, L., Lowrance, A. & Sobol, J.
2004, s.157-163). Hikaye etkinlikleri ogrencilerin, hayal giiciinii kullanmasina,
sorunlart ¢6zmesine, i¢ diinyalarindaki yasantilar1 ortaya ¢ikarmasina ve
yaraticiliklarini geligtirmesine yardim eder.  (Turgut ve Kisla, 2015, s 99-100).

Hikayeler, c¢ocuklarin hayat tecriibelerine zenginlik katar, farkli insan
karakterleri hakkinda diislinmelerini saglar, olusturduklar1 deger yargilarini
netlestirir. Hikayeler ¢ocuklara farkli {ilke ve kitalarda yasayan insanlar hakkinda
bilgi verir. Ogrencilerin bos zamanlarin1 degerlendirmesinde, okuma aliskanlig
kazanmasinda, okuma zevkinin olusmasinda hikayeler énemlidir (Ozler, 20086, s.7).
Cocuklar hikdye kahramanlarinin yasam bicimlerinden sorunlart nasil ¢ézmeleri
gerektigini ve bagkalar1 ile iletisim kurmanin yollarint 6grenirler. Hikayeler
cocuklara empatiyi, fedakarlik yapmayi, farkl diisiince ve fikirlerin de olabilecegini
ogretir. Davraniglar tizerinde tartisma yapma konusunda cesaretlendirir ve ortak
noktada bulugsmalarina yardimci olur (Burke, Crum, Genzler, Shaub & Seets, 2001,
5.33-34).

Eglendirici, dikkat ¢ekici ve ¢ocugun zevkle okuyabilecegi tiirdeki hikayeler,
¢ocuklarin motivasyonunu saglar ve bu motivasyon ile ¢ocuk severek 6grenmenin
ayricaligin1 yasar. Hikdye araciligiyla ¢ocuk, ¢evresinde olanlar1 daha iyi anlar,
giinlik yasam igerisindeki olaylari anlamlandirabilir. Anlam kazanmis bir sosyal
gevre, kayginin azalmasma ve Ogrenme motivasyonunun yiikselmesine olanak
saglayabilir. Cocuk, toplumu ve toplumdaki insan iligkilerini  hikdye yardimiyla
daha iyi anlayabilir ( Danisoglu, 2006, s.44-45).

Son yillarda hikayenin, sadece biiyiikler tarafindan okunan bir tiir oldugu
fikri degismis bu tlriin  biiylikler kadar cocuklar i¢inde 6nemli oldugu bilinci
olusmaya baslamistir. Erken yaslardan itibaren hikayelerle karsilasan cocuklar
yasantilarin1 ve kurguladiklarini anlatarak hikaye eder. Cocuklarin olusturdugu ilk
hikayelerinde anlatilanlar gerceklerden uzaktir. Cocugun gelisimiyle birlikte
hikayeler gercege yakinlasir (Aytas, 2006, s.10). Hikaye sanat {iriini olmali,
dinleyeni ve okuyami etkilemelidir. Hikaye anlatan kisi dinleyicide farkli hisler

uyandirmalidir (Basaran ve Akyol, 2009, s. 227).
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Ogrenciler eglenmek, anlatimi1 giiclendirmek, kabiliyetlerini kesfetmek, hayal
giiciinii harekete gecirmek, diisiinceleri netlestirmek, kimliklerini bulmak, okumay1
yazmay1 0grenmek igin hikdye yazmalidirlar (Tomkins, 1982, s.718-721). Hikaye
yazmanin en  zevkli  taraflarindan birisi ¢ocuklarin goriinmez arkadaslar

olusturmalarina olanak saglamasidir ( Cristopher, 1996, s.3).

Yazili anlatim becerisinde oldugu gibi hikdye yazma etkinligi de plan

dahilinde ve asamal1 bir sekilde yapilmalidir.

Yazma siirecinde ilk yapilan ana birimlerden birisi fikir iiretme siirecidir.
Fikir tiretme zihinsel bir siirectir. Bu siire¢ hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Yazi
yazmadaki zihinsel faaliyetlerin her biri yazmanin herhangi bir zamaninda ortaya
cikabilir (Flower & Heyes, 1981, s.367). Ogrencilere ilk olarak yazinin yapisal
planlamasi 6gretilmelidir. Yazinin yapisinin 6gretilmesi 6grencilerin hikaye yazma
becerisinin gelistirilmesini kolaylastirabilir (Englert, Raphael & Anderson, 1991, s.
341). Hikaye yazma etkinligi yazma siirecinde dgrenmeyi tesvik etmek amaciyla
kullanilir. Hikdye yazarken once taslak hazirlanmali, metin yazilmali, kontrol etme
ve diizenleme yapilmali, son olarak ise yazi yayinlanmalidir (Ibnian, 2010, s.181).
Hikaye yazma becerisinde basarili olmak i¢in  bilgi birikimine, duygu ve
diisiinceleri anlatabilecek kadar soézciik dagarcigina sahip olunmalidir. Tiirkge’yi
etkin kullanabilmeli, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilmeli, diisiincelerini
mantiksal bir diizen icinde ifade edebilmelidir. Bu nedenle O6grenci, Ogretmen

tarafindan yazma ¢alismalari i¢in hazirlanmalidir (Glindiiz ve Simsek, 2011, 5.123).

Hikaye yazma calismalar ile ilgili 6grencilere gittikleri bir tatili, gordiikleri
bir riiyayi, yasadiklar1 bir olayr yazma gibi birgok etkinlik yaptirilabilir. Hikaye
yazma eylemi sinifta zevkli bir etkinlik haline doniistiiriilebilir. Hikdye yazma

becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin velileri ile isbirligi yapilmalidir.

Hikdye yazma becerisini gelistirmek icin yazma etkinligi Oncesinde
ogrencilere bir resim gosterilebilir. Gosterilen resimle ilgili 6grencilere, “Burada
kim yasar ?”, “Oraya nasil geldiler ?”, “Ni¢in geldiler ?”, “Burada neler oldu ?”,
gibi sorular sorularak dgrenciler yonlendirilebilir. Resimdeki karakterle ilgili sorular
sorulur, 6grencilerin diigiincelerini  sOylemeleri saglanir, karakterler hakkindaki
diisiinceler yazdirnilir (Bearne & Wolstencroft, 2008, s.58). Ogretmenler egitim

ogretim yilmin ilk basindan itibaren Ogrencilere anilarini anlattiklar1 hikayeler



30

yazdirabilir. Bu yontemle oOgrenciler yasantilarini  yazarak Ogretmenleriyle
deneyimlerini paylasirlar. Ogretmenler dgrencilerin yazdigi metinlere bakarak yil
boyunca uygulayacagi yazma egitimi planini olusturur ( Wyngaard & Gehrke, 1996,
s.67). Hikaye yazarken oOgrencilerin basarilari desteklenmeli, hatalar1 nazikge
gosterilmeli, yazilanlardan olumlu yonler bulunmali, 6grenciler asir1 bir bigimde
elestirilmemeli ve yargilanmamalidir. Yazma giiven duygusuyla baslar ve danigman

iliskisi ile devam eder (Brillant, 2005, s.514).

Ogrencilerin iyi birer hikdye yazari olabilmesi yazma asamalarinin siireg

icerisinde iyi derecede dgretilmesi ile miimkiin olabilir.
2.9. Hikaye Yazma Egitimi Kazanimlari

Yazili anlatim harf, kelime, climle ve paragraf gibi parcalarin bir araya
gelmesiyle olusan bir biitiindiir. Yazili anlatimin 6gretilmesinde yaziyr olusturan
parcalarin her birisi birer kazanim olarak adlandirilmistir.  Bu boliimde yazma

egitimi kazanimlarinin niteliginden ve 6neminden s6z edilecektir.

Yazma isleminde birinci asama zihinsel tasarimdir. Yazar amaci ve bakis
ac1s1 dogrultusunda zihnindeki bilgileri tekrar eder, seger ve kelimeleri siraya koyar.
Zihinsel tasarim siireci metin bashgi ile baslar (Temizyiirek ve Cevik, 2017, s.116).
Yazi calismalarinda konu bir aragtir. Ogrenciler konu belirlemede zorlaniyorsa
yardimct olunmalidir. Konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmayan 6grenci yazma
isleminde zorluk cekebilir. Istedigi konuyu secmede &grenciler dzgiir olmalidir.
Yazma amacint belirleyen Ogrenciler yazisini istedigi yonde sekillendirebilir
(Y1lmaz, 2012, s.326-327). Planlamada yazinin igerigi belirlenir ve diizenlenir.
Plan asamasinda amag belirlenir, diisiinceler olusturulur ve diisiince se¢imi yapilir.
Gozden gegirme basamaginda metin genisletilir, hatalar diizeltilir ve incelemeler
yapilir.  Bu islem yazma etkinliginin herhangi bir boliimiinde yapilabilir (Bayat,
2014, s5.1124-1125). Yazma becerisinin degerlendirilmesiyle yazma egitiminde
belirlenen amagclara ulagilabilir. Degerlendirme siirecine 6gretmenle birlikte §grenci
ve arkadaglar1 da katilmalidir. Boylelikle 6grencilerin elestiri, degerlendirme ve
yorum yapma becerilerinin gelismesi saglanmis olur (Ulper, 2011, s.281-282).
Hikaye yapisinda bulunan konu, zaman, yer, karakter, olay unsurlarinin 6grenilmesi
ogrencilerin dnemli ve dnemsiz bilgileri ayirt etmesini, etkili katilimin saglanmasini,

bilgilerin hafizaya yerlesmesini, 6n bilgilerin harekete gegirilmesini, gelecege iliskin
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tahmin yapilmasini saglar (Akga, 2004). Ana fikir metnin veya paragrafin iyi
anlasilmasi, bilginin hatirlanmasi, distincelerin organize edilmesi igin gereklidir
(Ozkara ve Sahin, 2012, 5.177). Yazinin giris boliimiinde konu hakkinda &n bilgiler
verilir, tecriibelerden yararlanilir ve alinti yapilarak  paragrafa baslangi¢ yapilir.
Giris boliimiinde okuyan kiside merak uyandirilir ve okuyucunun ilgisi ¢ekilir.
Sonug paragrafinda yazinin ana diisiincesi tekrarlanir, konu ile ilgili son diisiinceler
belirtilir ve yazar tavsiyede bulunabilir (Aytan, 2010, s.67). Yazida kelimelerin
dikkatli segilmesi, yazinin anlamiin agik ve ilgi ¢ekici olmasini saglar (Temizkan,
2010, s.629). Vasat diizeydeki okur-yazar diizgiin ciimle kurmali, paragraflari
kuralina uygun yapmali, diisiinceyi tutarli bir sekilde metin haline getirebilmelidir.
Paragraf, yazida kapsamli bir konunun bir yoniinii isleyen ve kendi igerisinde
biitiinlik tastyan, climlelerin bir araya gelmesiyle olusan boliimdiir (Tok, 2014,
5.891-892). Noktalama isaretleri ~ve yazim kurallari yazinin anlagilmasin,
diizenlenmesini ve etkili kilinmasini saglar. Yazim yanlis1 olan ciimlelerde anlamda
kayma, degisme ve farklilasma meydana gelir (Geng, 2017, s.35). Bireyin bi¢im ve
icerik agisindan kaliteli bir yazi yazabilmesi i¢in 6nce zengin bir kelime dagarcigina
sahip olmasi gerekmektedir. Sozliik okuma aliskanligina karsi bir ilgisinin olmasi,
bilingli olarak sozliik karistirmasi ana dili egitiminin basarili bir sekilde yapilmasina
yardimci olur (Giilseren ve Batur, 2009, s.145). Anlatimin basarili olmasini saglayan
ozelliklerden biri de imla kurallarma uygun metin yazilmasidir. Imla kurallar
bilinmedik¢e tam anlamiyla dogru bir metin yazma ¢alismasi yapilamaz. Basarili bir
yazi i¢in dil kurallarmin dogru 6grenilmesi, bu kurallara uyulmasi ve sozciiklerin
dogru yaziliglarinin dgrenilmesi gerekmektedir (Seker ve Cobanoglu, 2015, s.53).
Yazilan yazilarin paylasilmasi yazmaya isteksiz olan 6grencileri giidiiler ve onlar

cesaretlendirir. Ogrencilerin dzgiivenini artirir ( Ozbay, 2013, s. 27-37).

Metnin pargalarini olusturan yazma egitimi kazanimlarinin tam 6gretilmesiyle

yazili anlatim becerisinin de tam olarak 6grenilmesi saglanabilir.
2.10. Hikdye Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Egitim 6gretim siirecinde hedeflenen amaca ulasabilmek i¢in degerlendirme
yapilmahidir. Hikdye yazma etkinliklerinin amacma ulasip ulagsmadigimin

belirlenmesi i¢in de 6grencilerin yazdig: hikayeler degerlendirilmelidir.
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Zayif yazarlar ilk girisimlerinde metni bitirmeye ¢abalarken, usta yazarlar
kendilerine sunulan geri bildirimlere ve kendi degerlendirmelerine gore yazdiklari
metinleri gdzden gecirerek diizeltirler (Cho, 2003, s.166). Ogretmenler ve
meslektaglari, Ogrencilere yazili {riinlerin etkililigi hakkinda geri bildirim
sagladiginda yazma becerisi iyilesir. Ogrencilere kendi yazilarii nasil
degerlendirecekleri Ogretilmelidir. Yazma siirecinin  gelisimi izlendiginde

ogrencilerin yazma becerisi gelisir (Graham, Harris & Hebert, 2011, s. 6)

Yazili anlatim degerlendirmesi karmasik bir ugrastir (Espin, Weissenburger
& Benson, 2004, s.56). Cogu iilkede yazili anlatim becerisinin degerlendirilmesinde
rubrik (rubric) olarak belirtilen puanlama tiri kullanilmaktadir. Yazili anlatim
becerisi temel Ozellikli, biitiinciill ve ¢oziimleyici puanlama yontemleri ile
degerlendirilir. Temel 6zellikli puanlama tiiriinde genellikle temel yazim becerileri
degerlendirilir. Ogrencilerin aciklayici anlatimi kullanma, dil bilgisi kurallarmi
uygulama, gorevi tamamlama gibi Olgiitleri degerlendirilir. Biitiinciil puanlama
(holistic rubric) oOnceden belirlenen Olgiitlere gore oOzelliklerin puanlandirilarak
degerlendirildigi yontemdir. Coéziimleyici puanlamada her 6grencinin yazisindaki alt
becerileri belirlemek amaciyla paylastirilmis puan dizileri olusturulur. Yaziyi
olusturan pargalar (yaz1 giizelligi, ctimle, baslik, paragraf, vb.) puanlanir.
Coziimleyici puanlamaya gore yapilan degerlendirme uzun zaman alir. Cogu bilim
insant bu puanlama tiirliniin daha kullanigli oldugu konusunda ayni fikre sahiptir
(Ar1, 2010, s.45-46). Analitik (¢6ziimleyici) puanlama 6grencilere gii¢lii ve zayif
yonleri hakkinda sistematik ve ayrintili geri bildirim saglar. Ogretmenlerin
Ogretimlerine, Ogrencilerin yazma eylemlerine rehberlik etmede mevcut durumla
ilgili bilgi saglar. Ogrencilerin giiglii ve zayif yonlerinin belirlenmesine yardimci olur

( Crehan & Kevin, 1997, s.9).

Yazili anlatim becerisini degerlendirme siirecinde, istenen amaca
ulagilabilmesi i¢in dogru degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi gerekir. Dogru
yontemle yapilan degerlendirmeler 6grencilerin yazma becerisi ile ilgili yeterli geri

bildirim almasin saglar ve yanlisliklarin diizeltilmesine yardimei olur.
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2.11. Tlgili Aragtirmalar

2.11.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Coban ve Karadiiz (2015) tarafindan yapilan calismada dykiileyici metinlerin
bagdasiklik ve tutarlilik Olciitlerine gore farkli degiskenler dikkate alinarak
incelenmistir. Calisma sosyo-ekonomik bakimdan farkli diizeylerdeki okullarda
egitim alan 83 ilkogretim 7. siif Ogrencisi ile yapilmistir. Yazilan hikaye edici
metinler aracilifiyla veri toplanmistir. Verilerin analizinde “bagdasiklik diizeyi
degerlendirme”, “Oykiileyici anlatim tutarlilik degerlendirme diizeyi” O6lgekleri
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda tutarlilik diizeyinin cinsiyet ve sosyo-ekonomik
acidan anlamli bir farkliligin olmadig: belirtilmistir. Sosyo-ekonomik bakimdan
bagdasiklik araglarmin kullanimi ile ilgili yapilan analiz sonucunda, gonderim,
degistirim, eksilti ve kelime bagdasikligi 6gelerinde gruplarin puan ortalamalar

arasinda anlamli bir farklilik gézlendigi belirtilmistir.

Sulak, Cevik ve Sonmez (2015) tarafindan yapilan c¢alismada smif
Ogretmenlerinin hikdye yazma becerileri incelenmistir. Arastirma farkli illerde gorev
yapan 23 simif Ogretmenine ilkokul seviyesine uygun hikayeler yazdirilmistir.
Hikayelerde bagkahraman, problem, problemin baglangici, sahne,  yardimci
karakterler, problem ¢6zme girisimleri, ana fikir, tepki, sonu¢ bulunup bulunmadigi

incelenmistir. Veriler i¢erik analizi ile analiz edilmistir.

Yilmaz ve Aklar (2015) yaptiklart c¢alismada “Planli Yazma ve
Degerlendirme Modelinin Ilkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerilerine Etkisini” arastirmislardir. Arastirmada 6n test, son test kontrol gruplu
yart deneysel model kullanilmigtir. Veri toplamak amaciyla “Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi”, toplanan verilerin analizi i¢in “Shapirowilk, Mann Whitney
U, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin son test puan ortalamasi ile kontrol grubu Ogrencilerinin son test
puanlart incelendiginde deney grubundaki &grencilerin  kompozisyon yazma

becerisinin anlamli diizeyde ilerledigi tespit edilmistir.
Kaya (2013) tarafindan yapilan c¢aligmada oOgrencilerin “yaratict yazma
becerilerinin gelisimini etkileyen 6gretim yontem ve teknikler” ile ilgili yapilan

caligmalar incelenmis ve bir derleme hazirlanmistir. Calismada betimsel tarama
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modeli kullanilmig, ulusal ve uluslar arasi literatiir taranmistir. Yapilan tarama
sonucu bulunan makaleler, amaclar1 ve sonuglar1 dikkate alinarak analiz edilerek
Ogrencilerin yaratic1 yazma becerilerini etkileyen faktorler tespit edilmistir. Bu
faktorler oykii, karikatiir, siir, miizik ve istasyon teknigi olarak bes baslikta ele
almmistir.  Arastirma sonunda, s6z konusu faktorlerin 6grencilerin yaratici yazma

becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi belirlenmistir.

Sever ve Memis (2013) tarafindan yapilan ¢alismada “siire¢ temelli yazma
modellerinin ilkokul doérdiincti siif 6grencilerinin yazim noktalama becerisine ve
yazma egilimine etkisi” incelenmistir. Arastirma ilkokulun dordiinci sinifinda
bulunan 81 Ggrenci ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak “Yazim-Noktalama
Testi” ve “Yazma Egilimi Olgegi” kullanmilmistir. Calismada 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modeli’ne gore diizenlenen yazma egitimi etkinliklerinin 6grencilerdeki yazma

egilimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Zorbaz (2013) tarafindan yapilan ¢alismada “yazili anlatimlarin tutarl,
gecerli ve glivenilir bir sekilde puanlanmasinda kullanilan biitiinciil, analitik ve temel
Ozelliklere gore puanlama yontemleri” incelenmistir. Arastirmada bu puanlama
tirlerinden ornekler verilmis, puanlama tlrlerinin Ustiin ve smrli  yonleri

incelenmistir.

Celik (2012) tarafindan yapilan ¢alismada “farkli degiskenlerin yazili anlatim
becerisi iizerinde anlamli fark olusturup olusturmadigi” arastirilmistir. Arastirma
Samsun il merkezinde bulunan g ilkdgretim okulundan segilen 420 6grenci ile
yapilmistir.  Aragtirma  betimleyici iligkisel tarama modelinde yapilmistir.
Ogrencilerin sosyo-ekonomik dzelliklerini tespit etmek amaciyla kisisel bilgi formu

kullanilmistir. Veriler bilgilendirici anlatimla yazdirilan metinlerden olusmustur.

Demir (2011) tarafindan yapilan ¢alismada “Ilkdgretim 8. Sinif dgrencilerinin
yaratict yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algist ve basari amag yonelimi
tirleri” iliskisinin degerlendirilmesi arastirilmistir. Arastirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Ankara merkez ilgelerinde bulunan 518 sekizinci sinif
ogrencisi 6rneklem olarak alinmistir. Veri toplama araci olarak “yazma 6z yeterlik
dlgegi” ve “basar1 amag yodnelimi 6lgegi” Tiirkge’ye uyarlanmistir. Ogrencilerin

yaratict yazma bagarilarini belirlemek i¢in ii¢ ay arayla iki yazili anlatim ¢aligmasi
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yaptirilmistir.  Ogrencilerin, konu serbest birakildiginda daha yaratici yazilar
olusturduklari, konu hazir verildiginde yaraticiliklariin biraz daha smirlandigi,
genel olarak ise orta diizeyde yaratici yazma becerisine sahip olduklar1 tespit

edilmistir.

Susar Kirmiz1 (2009) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e dersinde ““ Yaratici
Drama Yontemine Dayali Yaratici Yazma” ¢alismalarinin yazmayla ilgili tutuma
etkisi arastirilmistir. Arastirmada, on test, son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir. Calisma 68 6grenciyle yapilmistir. Arastirma da veri toplama araci
olarak “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi” Kullanilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde
t-testi kullanilmistir. Arastirmada “Yaratict Drama YoOntemine Dayali Yaratici
Yazma” calismalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde

degistirdiginin soylenebilecegi tespit edilmistir.
2.11.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Brindle, Graham, Harris, & Hebert (2016) tarafindan yapilan arastirmada
Amerika Birlesik Devletlerinde ii¢lincii ve dordiincii siniflarda 157 6grenci ile yazma
uygulamalari, yazma O&gretimindeki hazirlik calismalari ve yazma hakkindaki
inanglar incelenmistir. Calismada Ogretmenlerin inanglari, yazma &gretiminde
yapilan etkinlikler, yazma egitimi ile ilgili tutumlar incelenmistir. Yazma ile ilgili
olarak oOgretmenlerin giinde 15,  Ogrencilerin 25 dakika siire kullandiklari
belirtilmistir. Arastirmada dort 6gretmenden ii¢ii dgretmenlik meslek egitiminde
tiniversitelerin yazma konusunda yeterli egitim vermedigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yazma 6gretimi ve yazma hakkindaki inanglar1 konusunda olumlu

tutuma sahip olduklari belirtilmistir.

Dix (2016) tarafindan yapilan ¢alismada bir 6gretmenin yazma egitimi ile
ilgili yaptign ¢alismalar incelenmistir. Ogretmenin gen¢ yazarlar1 birbirleri ile
igbirligi konusunda nasil tesvik ettigi acgiklanmistir. Yazma siirecinde akranla
caligmanin, aktif dinleyici olmanm, izleyici roliinii istlenmenin, birbirlerinin
metinleri hakkinda geri bildirimde bulunmanin yazma egitimini bagarilt kildigi
belirtilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin is birligi becerileri, degerlendirme,
elestirme anlayislari, kendi yazili metinlerini degistirme ve iyilestirme yetenekleri

gelistigi tespit edilmistir.
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Dunn (2013) tarafindan yapilan arastirmada yazma stratejilerinin hikaye
yazma becerisine etkisi incelenmistir. Calismada {i¢ grup dordiincii simif 6grencisi
kullanilmistir. Birinci grup hatirlatici strateji ART, ikinci grup fikirlerin sesli olarak
belirtildigi Think-Talk-Text T3 stratejisini kullanilmustir. Ugiincii grupta herhangi bir
strateji kullanilmamigtir. Sonu¢ olarak T3 stratejisinin uygulandigi 6grencilerin

hikayelerin daha kaliteli oldugu belirtilmistir.

McCarthey & Mkhize (2013) tarafindan yapilan arastirmada ABD’de dort
eyalette 29 dgretmen c¢aligmaya katilmistir. Ogretmenlerin yazma ydnelimleri ve
inanglarina etkileri arastirillmistir. Yiksek gelirli ve digik gelirli okullardaki
Ogretmenler arasinda onemli farkliliklar tespit edilmistir. Yiiksek gelirli okullardaki
Ogretmenler giizel s6z ve hitabete deger verirken diisiik gelirli okullardaki
ogretmenlerin dil bilgisi konularina ve ciimle yapisina odaklandigi belirlenmistir.
Yiiksek gelirli okullardaki oOgretmenlerin miifredat materyallerinde daha fazla
secenek kullandiklari, diisiik gelirli okullardaki dgretmenlerin ise ilgelerin zorunlu

kildig1 miifredati kullandig1 belirtilmistir.

Brouwer (2012) yilinda yapilan arastirmada konusma bozuklugu olan
Ogrencilerin yazma motivasyonlart akranlar1 ile karsilagtirilmistir. 11 ilkdgretim
okulunda 8-10 yas aras1 272 6grenci ile ¢alisgilmigtir. Yazim, sinif, cinsiyet diginda
konusma bozuklugunun yazma motivasyonunda Onemli bir gosterge oldugu

belirtilmistir.

Cutler (2008), tarafindan ABD’de 178 birinci sinif 6gretmeni ile yapilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 90’1 yazma egitimi etkinliklerini kullandigini
belirtmistir. Ancak 6gretmenler arasinda etkinliklerinin yapilma sikliginda 6nemli
farklar oldugu belirtilmistir. Aragtirmada yazma becerisi egitiminde metin yazma
etkinlikleri i¢in harcanan zamani artirma, yazma motivasyonunun gelistirilmesine
daha fazla 6nem verme, harcanan zaman bakimindan yazma stratejilerini 6grenme ve
yazma becerilerini 6gretme arasinda denge kurma, ev ve okul arasinda yazma
konusunda giiglii bag olusturma, bilgisayar1 yazma becerisi 6gretiminde daha sik
kullanma, oOgretmenlerin mesleki gelisimlerini artirma caligmalarinin yapilmasi

gerektigi belirtilmistir.

Bank (2006) tarafindan yapilan arastirmada yazma becerisinin okuma becerisi

ile gelistigini belirten c¢alisma yapilmistir. Bir yazinin yazimi ve gozden
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gecirilmesinde igerik, agiklik, tutarlilik ve beceri kriterlerinin kullanildig:
belirtilmistir. Dersin ilk boliimiinde o6grenciler orijinal makaleleri okuyup
Ozetlemisler ikinci boliimiinde ise tartismali bir konuyu sentezlemislerdir. Her iki
boliimde de taslaklarin gdzden gecirilmesinin énemi vurgulanmistir. Ogrenci ve

ogretmen degerlendirmeleri sonucunda yazilarin diizeldigi belirtilmistir.

Franz & Pope (2005) tarafindan yapilan aragtirmada Missisipi Eyalet
Universitesinde 6grenim gdren &gretmen adaylarmin derslerde ¢ocuklara yénelik
kullandig1 etkinlikler acgiklanmistir. Derse kolayca entegre olan etkinliklerin
ogrencilerin kavramlar1 anlamalarini kolaylastirdigini ve matematigi gercek hayatla
birlestirmesini sagladigin1  belirtmiglerdir. Calismada c¢ocuk edebiyatinin ve
hikayelerin kullanilabilecegi belirtilmistir. Cocuk edebiyati kullanmanin 6grencilerin
matematigin yasamin ayrilmaz bir pargasi oldugunu anlamalarina yardimei oldugu

belirtilmistir.

Speaker vd. (2004) yapilan ¢alismada hikayelerle sik karsilasan 6grencilerin
kelime hazinesi, dil bilgisi, climle olusturma gibi yazma becerilerinin nasil gelistigi
incelenmistir. Calismada yazma becerisi kazanimlarinin nasil  Olciilecegi,
cocuklardan yaratici diisiinceyi ortaya ¢ikarmalarinin nasil talep edilecegi sorularina

cevap aranmistir.

Calhoun & Haley (2003) tarafindan yapilan ¢alismada yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis yazma segenekleri ile yazma becerisinin gelistirilmesi konularinda
program yapilmistir. Programla o6grencilerin kaliteli yazi1 liretme kabiliyetlerinin
gelistirilmesi amaglanmigtir. Arastirma i¢in Chicago’nun 60 km kuzeyinde kirsal
bolgede bulunan doérdiincii sinif 6grencileri seg¢ilmistir. Yazma becerisi sorunu yazi
ornekleri, sif icin gozlemler, 6grenci goriismeleri ve 6grenci sorgulamalar ile
tespit edilmistir. Ocak 2002-Subat 2002 tarihleri arasinda yapilan arastirmada yazma
becerisi egitiminde yeni stratejiler kullanilmistir. Yazma siireci sonunda 6grenciler
tarafindan daha az yapilandirilmis ve daha az korkutucu olan yeni bir yazi stili

gelistirilmistir.

Bartsher (2001) tarafindan ogrencilerin dergilerde yazma yetkinliginin ve
yaratic1 yazarlik calismalarinin gelistirilmesi ile ilgili calisma yapilmistir. Arastirma
basar1 diizeyi diisiik olan 4., 7. ve 8. smif 6grencileri ile yapilmistir. Yazma becerisi

eksikliginin nedenlerinin, geri bildirim eksikligi, 6grencilerin yazma konusundaki
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olumsuz tutumlari, diisiik sosyo-ekonomik statii ve yasam tarzlart oldugu
belirtilmistir. Glinliik tutan 6grencilerin dergilerde yazma becerilerini gelistirdigi
belirlenmistir. Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in &grencilerin yazmaya karsi

ilgilerinin artirilmasi ve yazmaya motive edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Bruning & Horn (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada yazma becerisinin
siirekli izlenmesi gereken akiskan bir problem ¢ozme siireci oldugu belirtilmistir.
Yetenekli bir yazar olmanin engellerinden biri motivasyonla ilgili zorluklardir.
Yazma motivasyonunun gelistirilmesi i¢in yazma ile ilgili inanglarin desteklenmesi,
isbirliginin tesvik edilmesi, yazma konusunda olumlu bir duygusal ortamin

olusturulmasi gerektigi belirtilmistir.

Keys (2000) tarafindan yapilan g¢alismada sekizinci siif ogrencilerinin
bilimsel kompozisyon yazarken kullandigi diisiinme siiregleri ve yazma
uygulamalarinin fen bilimleri 6gretimine katkida bulunma ihtimali arastirilmistir.
Calismaya katilan 16 Ogrencinin besinin yazma sirasinda zihinsel diizenleme
yapmadigi  dogrudan  belleklerindeki  bilgileri kompozisyona aktardiklart
belirtilmistir. Dokuz 6grenci yazma becerisi 6gretiminin bilim 6grenmeyi tesvik

edebilecegini belirtmistir.
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3. BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada dordiinci simif  6grencilerinin  hikdye yazma diizeyinin
belirlenmesi amaciyla nicel arastirma deseni, dordiincii sinif 6grencilerin hikaye
yazma becerilerine iligkin 6gretmen goriisleri ve yazilan hikayelerdeki konu, ana
karakter, zaman, mekan tercihlerinin belirlenmesi amaciyla nitel arastirma deseni
kullanilmistir.  Kullanilan arastirma yontemleri uygulamada karsilasilan bir
problemin yerinde incelenerek tespit edilmesi ve ¢oziim Onerilerinin sunulmasi

amaciyla tercih edilmistir.

Nicel arastirma elde edilen verilerin sayilarda ifade edilmesini, dlgiilebilir bir
duruma getirilmesini, nitel arastirma veri toplama yontemlerini kullanarak olgular
bulundugu ortamda biitiinciil ve gergekci bir sekilde arastirmayr ve anlamayi

saglayan arastirma yaklasimudir. (Mazlum® ve Mazlum?, 2017, 5.3-7).
3.2. Calisma Grubu

Arastirmada birinci ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili Manisa
ili Kula ilgesinde o6grenim goéren 142 dordiincii simf Ogrencisi, ikinci g¢alisma
grubunu Kula ilgesinde dordiincii sinif seviyesini okutma tecriibesine sahip 22 sinif

Ogretmeni olusturmustur.

Dordiincti siif ogrencilerinin hikdye yazma beceri diizeyini belirlemek
amaciyla Kula ilge merkezinde kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi ile segilen bes

ilkokulda 6grenim goren 142 6grenci ile hikdye yazma uygulamasi yapilmistir.

Ogrencilerin hikdye yazma becerilerine iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla dordiincii sinif seviyesini okutma tecriibesine sahip 22 sinif 6gretmeninin

goriigleri belirlenmistir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Bu c¢alismada veri toplama aract olarak hikdye yazma becerisini

degerlendirme 6lgegi ile yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmastir.

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hikdye yazma diizeyini belirlemek amaciyla
arastirma siirecinde gelistirilen “HikAye Yazma Becerisini Degerlendirme Olgegi”

kullanilmistir.
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Ilkokul &gretmenlerinin, ogrencilerin hikdye yazma becerilerine iliskin

gorusleri yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak belirlenmistir.

flkokul 4. smif 6grencilerinin yazdiklar1 hikdyelerde, konu, ana Karakter,
zaman ve mekan tercihlerini belirlemek i¢in, arastirma siirecinde O6grencilerin
yazdiklar1 hikayeler taranmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde oncelikle “Hikdye Yazma Becerisini Degerlendirme
Olgegi” nin nasil gelistirilecegine iliskin literatiir taramasi yapilmis, 6lcek gelistirme
ile ilgili yapilan ¢alismalar ve dordiincii sinif Tiirkge programlari igerisindeki yazma

becerisi ile ilgili kazanimlar incelenmistir.

Veri toplama siirecinde yapilan Olgek gelistirme calismalar1 ve alt

basamaklar1 agagida siralanmigtir.

3.4.1. Olgek Gelistirme

Egitim 6gretim siirecinde kazanimlarin, 6grencilerde hangi derecede davranis

haline doniistiiglinii belirlemek amaciyla 6lgme yapmak gerekmektedir.

Saglam oOlglimler yapmak i¢in giiclii veri toplama araglarina sahip olmak
gerekir (Ok, 2011, s.530). Egitim ve psikolojide olgek gelistirme g¢aligmalarinda,
gelistirilmek istenen 6lgek ile Glglilmek istenilen nitelik arasindaki iliskinin tutarl
olmasi amaglanir. Ancak Ol¢ekte kullanilacak maddelerin ozelliklerini belirlemek
amactyla ~ deneme uygulamasinin yapilamadigi durumlarda Olgiilecek olan
ozelliklerle ilgili uzman gorislerine basvurulur. Uzman gorisleri ile yapilan
calismalar ozii itibariyle nitel bir ¢alismadir. Olgek gelistirme calismalarinda
genellikle deneysel ve kuramsal olmak {izere iki siire¢ izlenir. Deneysel siirecle
yapilan ¢aligmada literatiir taramas1 yapilir ve uzman goriisleri alinarak aday 6lgek
formu olusturulur. Calisma yapilacak grup ile ayni 6zellikleri tasiyan bir 6rneklem
grubuna deneme uygulamas: yapilir. Olgek maddeleri ile ilgili nitelikler belirlenir ve
aday ol¢ek formu olusturulur. Deneysel siirecte nicel caligmalar yapilir, genellikle
faktor analizi kullanilir ve biiylik 6rneklem grubu ile ¢alisilir. Kuramsal siirecte
bliyiik o6rneklem grubu kullanilmadan aday oOl¢cek formundaki maddelerle ilgili
uzman gorigleri alinarak nitel calisma yapilir. Nitel calismada uzman gorisleri

arasindaki benzerlikler tespit edilebilir (Yurdugiil, 2005, s.1).
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Olgek gelistirme siireci asamalar seklinde yapilmaktadir. (Ciim, 2013; Erkus,
2014; Tezbasaran, 2008) tarafindan belirlenen 6l¢ek gelistirme siireci asamalari

asagida belirtilmistir.
Cim (2013)’e gore dlgek gelistirme agamalarti:

e Olgek gelistirme amacina karar verme
e Olgiilecek degiskeni tanimlama
e Olgek planmi olusturma
e Maddeleri tiretme
e Olgegi uygulama
¢ Madde se¢imi yapma
- Madde analizi yapma
- Olgek analizi yapma
- Faktor analizi yapma
e Gegerlik ve glivenirlik caligmalarini yapma
e Standardizasyon caligmalarini yapma

Erkus (2014)’a gore, 6lcek gelistirme asamalari:

e Olgek gelistirme amacina karar verme

e Neyin 0l¢ililecegine karar verme ve tanimlama

e Olgiilecek degiskenin kavramsal-kuramsal gergevesinin olusturulmasi ve
tanimi

e Kavramsal tanimin davranigsal gostergelerinin bulunmasi

e Hangi teknikle 6l¢ek gelistirilecegine karar verilmesi

e Uyarici ve uygun tepki yapilarinin yazilmasi-iiretilmesi

e On inceleme yapilmas1 maddelerin gézden gegirilmesi ve diizeltme yapilmasi

e Aciklama yonergesinin yazilarak sekil yoniiyle yapisinin incelenmesi

e On deneme uygulamasinin yapilmasi

e Madde ve 6lcek analizlerinin yapilmasi

e QGerektiginde tekrar deneme uygulamasinin yapilmasi.

Tezbagaran (2008)’a gore dlgek gelistirme basamaklari:

e Olgiilecek davranisin (8zelligin) tanimlanmasi

e Kapsama uygun gozlenebilir isaretcilerin belirlenmesi
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e Deneme Olgeginin diizenlenmesi ve deneme uygulamasi

e Madde ve 6lgek puanlarinin hesaplanmasi

e Madde analizinin yapilmasi

e Olgegin psikometrik o6zelliklerinin &lgiilmesi (Slgegin giivenirligi, dlgedin

gecerligi, kapsam gegerligi).

3.4.2. Gegerlik

Bu bolimde 6lgek gelistirme ¢alismalarinda uygulanan kapsam gecerligine
deginilmistir.

3.4.3. Kapsam gecerligi

Testi olusturan maddelerin, dl¢iilecek davranis1 (6zelligi) 6lgmede nicelik ve
nitelik bakimindan yeterli olup olmadigini belirten gosterge, kapsam gegerligidir.
Kapsam gecerliginde esasen “test maddeleri Slgiilmek istenen davranigi yansitryor
mu?” sorusuna cevap aranir. Burada her bir maddenin igerik ve nitelik olarak
bahsedilen davranigi 6lgmede yeterli ya da uygun bir soru olup olmadigina bakilir
(Biiyiikoztiirk, 2014, 5.179-180). Olgekteki maddelerin 6lgmede uygun sorular olup
olmadigim1 belirlemek ve kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla uzman

goriiglerine basvurulur (Karal ve Kokog, 2010, 5.254).

Calismada “Hikdye Yazma Becerisini Degerlendirme  Olgegi”nin
gelistirilmesi siirecinde Erkus (2014)’un 6lgek gelistirme asamalar1 temel alinmis ve

asagidaki basamaklar uygulanmistir.
Hangi amagla ol¢ek gelistirilecegine karar verme

Veri toplama siirecinde dncelikle dlgek gelistirmenin nasil yapilacag: ile ilgili
literatiir taramasi yapilmis, 6l¢ek gelistirme ile ilgili yapilan ¢alismalar ile dérdiincii

smif, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981, 2005 ve 2015 Tirkc¢e programlari

icerisindeki yazma becerisi ile ilgili kazanimlar incelenmistir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda “ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin
hikdye yazma becerilerinin degerlendirilmesi” konulu tez calismasi yapilmasina
karar verilmistir. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne Tez Oneri Formu ve

dilekce ile miiracaat edilmis ve ilgili enstitiden “ilkokul dordiinci snif
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ogrencilerinin hikaye yazma becerilerinin degerlendirilmesi” konulu tez ¢alismamiz

i¢in izin alismustir.

Hikaye yazma becerisini degerlendirme 6l¢egi dordiincii simif dgretmenleri
icin gelistirilmistir.

Neyin ol¢iilecegine karar verme ve tanimlama

Gelistirilecek olan o6lgek ile dordiincii simif 6grencilerinin - hikdye yazma
beceri diizeyi belirlenecektir. Bunun igin dordiincii smif 6grencilerine hikaye

yazdirilacak ve yazdirilan hikayeler gelistirilen 6lcege gore degerlendirilecektir.

Kavramsal tammmin davranissal gostergelerinin bulunmasi

Bu asamada hikdye yazma becerisinin davranigsal somut gostergeleri olan
kazanimlar; hedef kitle, somutluk, yasamda karsiliklilik, ortama 6zgiiliik, ortamdan
bagimsizlik ve hedef guruba uygunluk 6l¢iitleri Erkus, (2014) dikkate alinarak tespit
edilmistir.  Kazanimlar tespit edilirken yiriirlikte olan 2015 Tiirk¢e Programu,
Cumbhuriyet dénemi 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981, 2005 Tiirk¢e Ogretim
programlar1 ve PISA’da ilk on iilke igerisinde bulunan Irlanda, Finlandiya, Giiney
Kore ve Singapur’un Tiirk¢e programi kazanimlarindan olusan 140 yazma becerisi
ile ilgili kazanim temel alimistir. Danigsman hocamizla yapilan c¢alismalar
sonucunda kazanim sayist ilk 6nce 58’¢ daha sonra 38 maddeye diistirilmustiir.
Olusturulan 38 maddeli taslak o6l¢ek  Giines (2014)’in yazma becerilerinin
gelistirilmesi ile ilgili belirledigi yazma Oncesi, yazma asamasi ve yazma sonrasi
asamasi alan1 temel alinarak {i¢ kategoriye ayrilmistir. Yazma asamasi ise igerik ve
sekil olmak tizere iki alana ayrilmistir.

Olcek Gelistirme Teknigine Karar Verilmesi

Olgek maddeleri yazilirken hikdye yazma beceri diizeyini dlgecegi diisiiniilen
kazanimlar dikkate alinmis ve buna gore dlgek maddeleri yazilmistir. Olgek
dereceleme tiirli maddelerden olusmaktadir. Her maddenin (1-5) araliginda bir

puanla degerlendirilmesi istenmistir.
On inceleme maddeleri gozden gecirme ve diizeltme

Olusturulan taslak olgek ile ilgili egitim fakiiltelerinin, Tiirk¢e, simif
Ogretmenligi ve Olgme alaninda gorev yapan 30 akademisyenden e-mail yolu ile

uzman gorlisi istenmigtir. 14 akademisyen goriis bildirmistir. Uzman goriisleri
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danisman hocamizla birlikte incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda uzman
goriisleri dogrultusunda bazi 6lgek maddeleri ¢ikarilmis, bazi  maddelerden birden
fazla olgek maddesi yazilmis, bazi maddelerin yazma Oncesi, yazma asamasi ve
yazma sonrasl asamasi alanlari arasinda yerleri degistirilmis ve 39 maddeli 6l¢ek
olusturulmustur. 33 dordiincti siif 6grencisi ile pilot uygulama yapilmigtir. 33
ogrenciye hikaye yazdirilmistir. Ogrencilerin yazdig1 hikayeler, gelistirilen bu 6lgek
ile her 6lcek maddesi 1-5 araliginda puanlanarak degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda Olcek maddelerine verilen puanlar excel ortaminda
toplanmis ve her maddenin kag puan aldig1 belirlenmistir. Olgek maddeleri hakkinda
dokuz smif Ogretmeninden goriis alimmustir. Pilot uygulama ve smif
Ogretmenlerinden alinan goriisler dogrultusunda danigsman hocamizla birlikte yapilan
degerlendirme sonucunda oOl¢ekten bes madde cikarilmistir. 5 yazma Oncesi
asamaslt, 25 yazma agamasi, 4 yazma sonrasi asamast olmak tizere 34 maddeli dlgek

olusturulmustur.
Olcek aciklama yonergesinin yazilmasi ile bicimsel yapisimin incelenmesi

Olusturulan 6lgegin yonergesi yazilmis bigimsel kontrolii yapilmig deneme
uygulamast i¢in Olgek hazir hale getirilmistir. YOnergede arastirmanin amaci,
Olcegin ka¢ maddeden olustugu, 6lcek maddelerinin nasil cevaplanmasi gerektigi

belirtilmistir.
On deneme uygulamasinin yapilmasi

Hazirlanan 6l¢ek Manisa ili Kula ilge merkezinde bulunan bes ilkokulda
uygulanmistir. Uygulamada hikaye yazmasi istenen 6grenci sayis1 360’tir. Ogrenciler
hikdye yazip yazmama konusunda serbest birakilmis higbir 6grenciye zorlama
yapilmamistir. Hikdye yazmasi istenen 6grencilerden 160 6grenci hikaye yazmus,
yazilan hikayelerden 142 tanesi gelistirilen 6l¢ek ile degerlendirilmistir. 18 hikaye

okunamadigi icin 6l¢ek puanlamasi yapilmamastir.

Gerekirse tekrar deneme uygulamalarinin yapilmasi

Gelistirilen olgek ile ilgili tekrar deneme uygulamasi yapilmamis ve 34
maddeli 6l¢ek olusturma siireci tamamlanmistir.

Arastirmada ikinci olarak yapilan calisma i¢in gerekli izinler alinmistir.

Ugiincii  olarak 6grencilerin hikdye yazma diizeyleri belirlenmistir. Dérdiincii
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asamada dordiincii sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerisi ile ilgili 6gretmenlerin
goriisleri belirlenmistir. Ogretmenlerin goriisleri tematik kodlama teknigi ile kodlar
olusturulmus, icerik analizi ile kategorilere ayrilmis, betimsel ve icerik analizi ile
yorumlanarak sunulmustur.

Besinci asamada ise dordiincii sinif 6grencilerinin yazmis oldugu hikayelerde;
konu, ana karakter, zaman ve mekan tercihleri Ogrencilerin yazdigi hikayeler

taranarak elde edilmistir.
3.5. Veri Analizi

Aragtirmanin birinci alt problemi igin elde edilen veriler aritmetik ortalama
ile analiz edilmistir. Ogrencilerin yazma beceri diizeyleri “5” puan iizerinden

degerlendirilmistir.

Ikinci alt problem icin &grencilerin hikdye yazma becerilerine iliskin

Ogretmen goriisleri yart yapilandirilmis gériisme formu ile belirlenmistir.

Gorlisme, arastirmaci ile arastirmanin 6znesi konumunda yer alan kisi
arasinda gegen kontrollii ve amagh iletisim bi¢imidir. Arastirmacit bu teknikle
aragtirdigt konu hakkinda onceden hazirladigi ve gorlisme sirasinda yonelttigi
sorularla goriisleri alinan kisinin duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya, anlamaya

ve tanimlamaya c¢aligir (Tiirntikli, 2000, s. 44).

Ikinci alt problem icin toplanan veriler tematik kodlama teknigi ile analiz
edilmistir. Ogretmen gériisleri, “gliclii yonler, sevilen yonler, zorlamlan ydnler,
sevilmeyen yonler, hikdye yazmay1 gelistirmek i¢in yapilan etkinlikler ve

degerlendirme 6l¢iitii” seklinde alt1 kategoriye ayrilmistir.

Arastirmanin {igiincii alt probleminde ise ilkokul dordiinci  smmif
ogrencilerinin yazdiklar1 hikayelerdeki, konu, ana karakter, zaman ve mekan

tercihleri, betimsel ve igerik analizi ile analiz edilmistir.

Betimsel analiz, bir metni anlama ve yorumlamada oznel etkenlerden
kurtularak metnin goriinen ve ilk olarak algilanan igerigi yerine, gizli, iisti Ortiili
igerigini ortaya ¢ikarmay1 saglamaktir (Tutkun ve Acer, 2015, s.420). Igerik analizi,
toplanan verilerin derinlemesine incelenmesini saglayan, dnceden belirli olmayan
konularin ve yonlerin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan bir yontemdir (Cer¢i ve

Semerci, 2005, s.55).
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Betimsel analiz elde edilen verilerin, arastirmada kullanilan sorular sonucunda
ortaya ¢ikan temalara gore diizenlenmesine, kullanilan sorular ve meydana gelen
boyutlarin incelenerek sunulmasina imkan vermektedir (Kutluca ve Zengin, 2011, s.
167). Igerik analizi ile birbiri ile benzerlik tasiyan veriler, belirli kavramlar ve
temalar gergevesinde bir araya getirilir, okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde

diizenlenerek yorumlanir (Ciltas, Giiler ve S6zbilir, 2012, 5.567).
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar,

arastirmanin alt problem siras1 dikkate alinarak sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iligkin bulgulara ulagmak amaciyla
hikaye yazan o6grencilerin hikayelerinin degerlendirildigi, hikdye yazma becerisini
degerlendirme 6lgegindeki maddelerin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak
dordiincii  sinif Ogrencilerinin  hikdye yazma diizeyleri konusunda ¢ikarimda
bulunulmustur. Ogrencilerin hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucu

olusan 6lgek maddelerinden alinan puanlar Tablo 1’ de gosterilmistir.



Tablo 1. flkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Hikdye Yazma Diizeyleri

Maddeler Puan

= 1. Yazmak i¢in zihinsel hazirlik yapt. 3.49

8 2. Yazmak i¢in fiziksel hazirlik yapti. 3.78

‘é 3. Yazma plan1 yapt. 3.08

E 4. Yazma konusunu belirledi. 4.03

§ 5. Yazma amacini belirledi. 2.82

6. Kelimeleri yerinde kullandi. 3.32

7. Kelimeleri anlamlarina uygun kullandi. 3.56

8. Olaylar olus sirasina gore yazdi. 3.82

9. Paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri kullandi. 2.30

10. Hikayenin gectigi yeri belirtti. 3.77

11. Hikayenin zamanini belirtti. 3.33

12. Hikayenin kahramanlarini belirtti. 4.56

13. Hikayenin olayim belirtti. 4.03

14. Anlamli ctimlelerle hikdye edici metin yazdi. 3.54

15. Kuralli ciimlelerle hikaye edici metin yazdi. 3.20

Z) E 16. Yazisinin girig climlelerini 6zenle segti. 3.13
% § 17. Yazisinda s6z varligindan yararlandi. 3.26
) 18. Yazisinda ana fikre yer verdi. 2.51
§ 19. Yazisinda yardimei fikirlere yer verdi. 2.11
E 20. Yazisinda destekleyici ve agiklayici 6rnekler verdi. 3.02
21. Yazisinda sebep sonug iligkisi kurdu. 3.11

22. Yazisinda 6nem belirten ifadeleri kullandi. 1.97

23. Anlatimi zenginlestirmek i¢in benzetmeler kullandi. 1.53

24. Anlatim1 zenginlestirmek i¢in kisilestirme yapti. 161

25. Anlatim1 zenginlestirmek i¢in yazisinda 6rnek gosterdi. 2.95

26. Yazisinin sonug ciimlelerini 6zenle secti. 2.90

27. Belirledigi bir konu etrafinda taslak olusturdu. 3.76

28. Yazisinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullandi. 3.76

E 29. Yazisinda sozliik ve imla kilavuzundan yararlandi. 2.58

Z 30. Yazisinda paragraflari kuralina uygun yapti. 2.30

31. Metne uygun baslik belirledi. 3.73

<§E g 32. Yazisini anlam agisindan degerlendirdi. 3.03

g § 33. Metne son diizenlemeleri ekleyerek metni tamamladi. 3.80

34. Yazdiklarimi paylast1. 3.64
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Olusturulan o6lgek ile ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikdye yazma
becerisi diizeyleri belirlenmistir. Yazilan hikayelerle ilgili her bir maddenin aldig:
puan bes iizerinden degerlendirilmistir. Maddeler beslik sisteme goére zayif, geger,

orta, iyi ve pekiyi olarak siiflandirilmistir.

Hikaye yazma becerilerinin degerlendirildigi 6lcek maddelerinin her birinden
Ogrencilerin alabilecegi en yiiksek puan  bestir. Degerlendirme olgegindeki
“Hikayenin kahramanlarini belirtti.” maddesi (4,56) puanla en yiiksek puani almistir.
Beslik sistemdeki karsiligr pekiyidir. “Hikdyenin olayini belirtti.” ve “Yazma
konusunu belirledi.” maddeleri (4,03) puanla ikinci siradadir. Beslik sistemdeki

karsilig1 iyidir.

Ogrencilerin, “Hikayenin olaymi belirtti. (4,03)’, ‘“Yazma konusunu
belirledi. (4,03)’’ maddelerinde iyi diizeyde; “Olaylar1 olus sirasina gore yazdi.
(3,82)’, “Metne son diizenlemeleri ekleyerek metni tamamladi. (3,80)”, “Yazmak
icin fiziksel hazirlik yapti. (3,78)”, “Hikdyenin gectigi yeri belirtti. (3,77)”,
“Belirledigi bir konu etrafinda taslak olusturdu. (3,76)”, “Yazisinda noktalama
isaretlerini dogru ve yerinde kullandi. (3,76)”, “ Metne uygun baslik belirledi.
(3,73)”, “Yazdiklarm paylasti. (3,64)”, “Kelimeleri anlamlarina uygun kullandi.
(3,56)”, “Anlamli ctimlelerle hikdye edici metin yazdi. (3,54)”, “Yazmak igin
zihinsel hazirlik yapti. (3,49)”, “Hikayenin zamanin belirtti. (3,33)”, “Kelimeleri
yerinde kulland1. (3,32)”, “Yazisinda s6z varligindan yararlandi. (3,26)”, “Kuralli
ciimlelerle hikaye edici metin yazdi. (3,20)”, “Yazisinin giris ciimlelerini &zenle
secti. (3,13)”, “Yazisinda sebep sonug iliskisi kurdu. (3,11)”, “Yazma plani yapti.
(3,08)”, “Yazisin1 anlam agisindan degerlendirdi. (3,03)”, “Yazisinda destekleyici ve
aciklayict ornekler verdi. (3,02)” maddelerinde orta diizeyde; “Anlatimi
zenginlestirmek i¢in yazisinda 6rnek gosterdi. (2,95), “Yazisinin sonug ciimlelerini
Ozenle secti. (2,90)”, “Yazma amacini belirledi. (2,82)”, “Yazisinda sozliik ve imla
kilavuzundan yararlandi. (2,58)”, “Yazisinda ana fikre yer verdi. (2,51)”,
“Paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri kullandi. (2,30)”, “Yazisinda paragraflar
kuralina uygun yaptt. (2,30)”, “Yazisinda yardimci fikirlere yer verdi. (2,11)”
maddelerinde gecer diizeyde; “Yazisinda 6nem belirten ifadeleri kulland1. (1,97)”,

“Anlatim1 zenginlestirmek igin kisilestirme yapti. (1,61)”, “Anlatimi1 zenginlestirmek
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icin benzetmeler kullandi. (1,53)” maddelerinde ise zayif diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Arastirmada; “Hikayenin kahramanlarini belirtti.” maddesi en yiiksek (4,56)
puani, “Hikdyenin olayimi belirtti.”, “Hikdyenin konusunu belirledi.” maddeleri
(4,03) puan almistir. “Hikayenin gectigi yeri belirtti.” maddesi (3,77) puan almistir.
Arastirmada 6grencilerin  hikdye yazma siirecinde kahramani, olayi, yeri, konuyu
belirlemede sorun yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ilkokulun baslarindan

itibaren hikaye okumaya baglamalari bu durumun sebebi olabilir.

Ogrencilerin hikdyenin unsurlarin1 (kahraman, yer, olay) belirtme konusunda
sorun yasamadiklart  goriilmesine ragmen, zaman unsurunun Yyeterince
Ogrenilemedigi goriilmektedir. “Hikayenin zamanim belirtti.” maddesi (3,33) puanla
15. sirada yer almistir. Bu durumun nedeninin zaman kavraminin O6grenciler

tarafindan tam olarak 6grenilememesi oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin taslak metin olusturma konusunda sorun yasamadiklari, daha
cok metnin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin ayrimi ve bu bdliimlerde nelerin
anlatilacagi hususlarinda zorlandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilere giris, gelisme ve
sonu¢ boliimii paragraf 6rnekleri gosterilmeli, etkili bir giris ve sonug paragrafinin

nasil olacagi konusunda daha fazla egitim verilmelidir.

Aragtirmanin bulgularinda 6grencilerin hikdye edici anlatim tarziyla metin
yazmay1 ogrendikleri goriilmiistiir. ilkokulun ilk yillarindan itibaren Sgrencilerin
hikayelerle karsilagmalari, hikdye edici anlatim tarzin1 6grenmelerine imkan saglamis

olabilir.

Yapilan ¢alismada 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerde paragraflari kuralina
uygun olarak yapma becerisinde diisiik puan aldigi goriilmiistir. Bu nedenle
ogrencilerin paragrafin ne oldugu konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari

sOylenebilir.

Yaraticilik gerektiren ana fikre yer verme, benzetme kullanma, kisilestirme
yapma, Onem belirten ifadeler kullanma, paragraflari kuralina uygun yapma,
yardimei fikirlere yer verme, paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri kullanma ile

ilgili maddeler degerlendirmede en diisiik puanlar1 almistir. Tirkge egitiminde
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yaraticilig1 ortaya ¢ikaran ¢aligmalarin yeterince yapilmamasi nedeniyle 6grencilerin

yaraticilik yonlerinin gelismedigi sOylenebilir.

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerinin genel olarak
orta (3,15) diizeyde oldugu goriilmiistiir. Hikdye yazmasi istenen dgrenci sayisinin
360, hikdye yazan Ogrenci sayisinin 160, degerlendirmeye alinan hikdye sayisinin
142 oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda dordiincii siif 6grencilerinin hikaye
yazma diizeylerinin yeterli olmadig1 diistiniilmektedir. Hikaye kahramanlarimi ve
olaymi belirtme, yazma konusunu belirleme hususunda sorun yasamadiklar;
bununla birlikte yazma amacini belirleme, s6zliikk ve imla kilavuzundan yararlanma,
ana fikir ve yardimci fikirleri belirtme, paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri
kullanma, paragraflar1 kuralina uygun olarak yapma, 6nem belirten ifadeler ve
benzetmeler kullanma, kisilestirme yapma konularinda daha fazla egitime ihtiyag

duyuldugu kanisina varilmistir.
4.2. kinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ilkokul dordiincii simf grencilerinin hikdye yazma becerileri
ile ilgili diisiincelerini belirlemek ve genel olarak bir ¢ikarimda bulunmak amaciyla
Ogretmenlerle yapilan gorlismede dort soru belirlenmis ve 6gretmenlere bu sorular

yoneltilmistir. Sorulan sorular asagida belirtilmistir.

1. [lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin,
e Hikadye yazma, konusundaki giig¢lii olduklar1 ve sevdikleri yonleri
belirtiniz.

e Hikdye yazma konusundaki sevmedikleri ve zorlandiklar1 yonleri

belirtiniz.

2. Hikaye yazma becerilerini gelistirmek amaciyla neler yapmaktasiniz ?
AciKlayniz.

3. Ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin yazdiklarini hangi &lgme ve

degerlendirme  Olgiitleri  ile  degerlendiriyorsunuz?  Nasil
puanliyorsunuz ?

4. Eklemek istedikleriniz.

Ogretmenlerin sorulan sorulara verdikleri cevaplar Tablo 2°de gdsterilmistir.
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Tablo 2. Dordiincii Sinif Og}'encilerinin Hikaye Yazma Becerilerine iliskin
Ogretmen Goriisleri

o
‘i:; Alt Kategori F;?ili(;';es / Ornek Agiklama
¥
1. Hayal giiciinii kullanabilme. 1. 11(50) *QOgrencilerin giiglii ydnleri, hayal
k) 2. Yasantilar1 ve gdzlenen olaylar1 2.3(13) giigleri ve yaraticiliklari ortaya
S kullanabilme. 3.1(4) cikiyor.
_>='; 3. Baghg belirleyebilme. 4.1(4) *Yarim birakilmug hikayeyi
:T; 4. Olay1 belirleyebilme. 5.1(4) tamamlamada daha basarililar.
'(3 5. Cizgi film karakterlerini kullanabilme.
1. Hikayeyi resmedebilme. 1.1(4) *Hikaye konusu belirlemeyi
c n 2. Hikayede hayvan karakterleri 2.1(4) seviyorlar.
2 -“E" kullanabilme. 3.2(9) *Kendi hikayelerini arkadaslariyla
% ‘; 3. Hikayenin konusunu belirleyebilme. 4.1(4) paylasmak sevdikleri bir durumdur.
4. Hikayeyi arkadaslari ile paylasabilme 5.2(9) *En ¢ok izledikleri ¢izgi filmlerdeki
5. Cizgi film karakterlerini kullanabilme kahramanlar kullanmayi seviyorlar.
1. Noktalama isaretlerini kullanabilme. 1. 4(18) | *Yazim kurallarina uymuyorlar.
2.  Girig gelisme ve sonug boliimlerini 2. 4(18) *Qlaylar1 olus sirasina gore anlatma,
ayirabilme. 3209 siralama konusunda zorlanmalari.
3. Kelime hazinesinin yetersiz olmasi. 4. 4(18) *Girig gelisgme sonug boliimii i¢ ice
- 4. Hikayenin sonunu getirebilme. 5. 4 (18) | giriyor, bunu ayirmayi
%’ 5. Yonerge verilen hikayeyi yazabilme. 6. 5(22) | gosteremiyorlar.
S~ 6. Olaylar olus sirasina gore anlatabilme. 7. 2(9 *Yo6nerge verilen konularla hikdye
£ 7. Paragraf olusturabilme. 8. 1(4) olusturmada zorlaniyorlar.
E 8.  Biiyiik kii¢iik harfleri yerinde 9. 4(18)
s kullanabilme. 10. 1(4)
E 9. Yazim kurallarin1 uygulayabilme. 11. 2(8)
10. Ilgi alanina girmeyen konulari. 12. 1(4)
yazabilme
11. Anlamli ve kuralli climle olusturabilme.
12. Paragraflar arasinda anlam
biitiinliigiiniin saglanmasi.
c 1. Hikaye konusunu simirlama. 1.1(4) *Zorlayici, sinirlayici konulart
g . sevmiyorlar.
o2
£s
% >
1. Hikaye yazma etkinlikleri yapma. 1.9 (40) *Yazma becerisinin gelismesi i¢in
5. 2. Baglanmis bir hikdyeyi tamamlama. 2.7(31) sik sik hikaye yazma etkinlikleri
e 3. Resim gizdirme. 3.1(4) yapiyoruz.
g ) 4. Hayal giiclerini gelistirici konusmalar 4.1(4) *Hikaye kavram haritas1 olusturup
E = yapma. 5.1(4) hikaye yazmalarini
%” é 5. Anilar anlattirma. 6.2(9) kolaylastiriyorum.
QO # 6. Kitap okuma. 7.2(9) *Hikaye tamamlama etkinligi
% i 7. Kisa hikaye inceleme ¢alismasi yapma. 8.2(9) yaptirtyorum.
g 8. Hikaye anlatma etkinligi yapma. 9.3(13) *Hayali hikayelerini sinifta sdzli
) = 9. Hikaye kavram haritasini kullanma. 10.1 (4) olarak anlattirryorum.
i: > 10. Yazilan hikayeleri farkli 6grencilere 11.1 (4) *Resimleri hikaye olarak
& okutma. yazdirtyoruz.
% 11. Ozet yazdirma.




53

1.  Giris gelisme sonug bolimlerini ayirma | 1. 4 (18) | *Ciimle yapilarina, kelime

2. Yaz giizelligine sahip olma. 2. 14 zenginligine, yazim ve imla

3. Kelimeleri yerinde kullanma. 3. 114 kurallarina, anlamli olup olmadigina,

4.  Olayi, konuyu, ana fikri hissettirme. 4. 14 basgligin uygunluguna goére

5. Anlamli climle kullanma. 5. 4 (18) | degerlendiriyoruz.

6. Baslik kullanma. 6. 2(9) *Genel anlamda bir 6lgme
= 7. 5N 1K sorularinin cevabini i¢cerme. 7. 14 degerlendirme 6l¢iitim yok.
= 8.  Yazim kurallarint uygulama. 8. 6(27) | *Hikayelerini okuyup yaptiklari
= 9. Yazi sayfasinin temiz olmasi. 9. 1(4) yanlisliklar1 gosteriyorum.
'E 10. Hikaye kavram haritasi ile 10. 1(4) *Yazim ve noktalama isaretlerine
E degerlendirme yapma. 11. 8(36) bakilip, puanlama olarak 100
'-E 11. Noktalama isaretlerini kullanma. 12. 2(9) iizerinden degerlendirme yapiyorum.
k) 12. Paragraf kullanma. 13. 3(13) *Giris gelisme sonug boliimleri var
::Jn 13. Anlam biitiinliigiini saglama. 14. 2(9) mi?
2 14. Olaylarin olug sirasina gore anlatma. 15. 1(4)

15. Hikaye unsurlarini kullanma. 16. 1(4)

16. Degerlendirme 6lgegini kullanma. 17. 1(4)

17. Hayal giiciiniin seviyelerine 18. 1(4)

uygunlugunun kontroliinii yapma. 19. 1(4)

18. Kelime hazinesini kullanma. 20. 5(22)

19. Yanlis olan yerleri ¢izme.

20. Degerlendirme yapmama.

Dérdiincii sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerileri ile ilgili 6gretmenlerin

goriis ve diistinceleri, hazirlanan goériisme formuyla yazili olarak alinmistir.

Dérdiincii smif  Ogrencilerinin hikaye yazma  becerilerinin
degerlendirilmesinde 6gretmen goriisleri belirlenirken giiglii yonler, sevilen yonler,
zorlanilan yonler, sevilmeyen yonler, hikaye yazmayi1 gelistirmek i¢in yapilan

etkinlikler ve degerlendirme o6lgiitli isimli kodlar olusturulmustur.

Ogretmenlerin % 50’si (n=11) hayal giiclerini kullanabilme, % 13’ii (n=3)
yasantilar1 ve gbzlenen olaylar1 kullanabilme , % 4’ (n=1) baslik belirleme, olay
belirleme, ¢izgi film karakterlerini kullanma konularinda gii¢lii olduklarini; % 9’u
(n=2 ) ¢izgi film karakterlerini kullanma, hikaye konusu belirleme, % 4’4 (n=1)
hikdyede hayvan karakteri kullanma, hikayeyi resmetme, hikayeyi arkadaslar ile

paylasma konularini sevdiklerini belirtmistir.

Cocuklarin hayal diinyalar1 ¢ok genistir. Cocuklarin bu yonii arastirma
bulgularinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Caligmada 6grencilerin hikdye yazarken en
basarili olduklar1 ydniin hayal giiclerini kullanmak oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler
konu se¢mede sinirlandirildiklarinda hikdye yazmayi sevmediklerini belirtmislerdir.
Bu nedenle ogrencilerin 6zgiir birakildiginda yazma konusunda daha basarili

olacaklar1 sdylenebilir.
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Zorlanilan ve sevilmeyen yonlere iliskin; Ogretmenlerin % 22’si (n=5)
olaylari olus sirasina gore anlatma, % 18’1 (n=4) noktalama isaretlerini kullanma,
giris gelisme ve sonug¢ bdliimlerini ayirma, hikdyenin sonunu getirme, yonerge
verilen hikayeyi yazma, yazim kurallarint uygulama, % 9’u (n=2) kelime
hazinesinin yetersiz olmasi, anlamli ve kuralli ciimle olusturma, paragraf olusturma
% 4’1 (n=1) ilgi alanina girmeyen konularda hikdye yazma, biiyiik ve kii¢iik harfleri
yerinde kullanma, paragraflar arasinda anlam biitiinliigiinii saglama konularinda
zorlandiklarini; % 4’4 (n=1) hikdye konusu sinirlandiginda hikdye yazmayi

sevmediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini mantik diizeni igerisinde giris, gelisme
ve sonu¢ bdliimleri ayrimimi yaparak metin olusturma konusunda zorlandiklari
goriilmektedir. Ayrica noktalama isaretlerinin kullanimi da Ogrencilerin  en ¢ok

zorlandiklar1 konular arasinda yer almaktadir.

Hikaye yazma becerisini gelistirmek ic¢in d6gretmenlerin % 40’1 (n=9) hikaye
yazma etkinlikleri yapma, % 31’i (n=7) baslanmis bir hikayeyi tamamlama, % 13’
(n=3) hikaye kavram haritas1 kullanma, % 9’u (n=2) kitap okuma, kisa hikaye
inceleme g¢alismasi yapma, hikaye anlatma, % 4’4 (n=1) resim ¢izdirme, hayal
giiclerini gelistirici konugmalar yapma, anilar1 anlattirma, yazilan hikayeleri farklh

ogrencilere okutturma ve ozet yazdirma etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin yazma becerisini gelistirmek icin en sik uyguladiklart
etkinlikler arasinda; beyin firtinasi, kelime/kavram ag1 olusturma, metin tamamlama
ve resim, karikatiir yahut video gibi hayal giiciinii harekete gec¢irmeye yonelik gorsel
materyal kullanma, anahtar kelimelerle ¢alisma, diisiince kiimesi olusturma, konu
agaci olusturma, varsayimlar1 ve analojileri kullanma, ¢esitli karakterler olusturma
veya var olan bir karakterle (¢izgi film kahramani, eski zamanlarda yasamis biri vb.)
ilgili yazma, kendilerini birinin yerine koyma (bir hayvan, belirli 6zellikleri tasiyan

bir insan vb.) gibi etkinlikler vardir (Uyar, 2016, s. 2280).

Arastirmada ulasilan bulgular Uyar (2016)’m belirttigi yazma becerisini

gelistirmek icin yapilan etkinlikler ile ortiismektedir.

Ogrencilerin hikdyelerini degerlendirirken &gretmenlerin % 36’s1 (n=8)

noktalama isaretlerine, % 27’si (n=6) yazim kurallarina, %18’1 (n=4) giris, gelisme
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ve sonu¢ boliimlerinin ayrimina, anlamli ciimle Kullanmasma % 13’# (n=3) anlam
biitiinliiniin saglanmasina, % 9’u ( n=2), paragraf ve baslik kullanilmasina, olaylarin
olus sirasina gore anlatilmasia, % 4’i (n=1) yazi giizelligine, kelimelerin yerinde
kullanilmasina, olay, ana fikir ve konunun hissettirilmesine, 5N 1K sorularinin
cevabini icermesine, yazi sayfasinin temiz olmasina, hayal giiciiniin seviyelerine
uygunluguna, kelime hazinesinin ve hikaye unsurlarinin kullanilmasina baktiklarini
belirtmislerdir. % 4’1 (n=1) yanlis olan yerlerin ¢izildigini, hikdye kavram haritasi
tizerinde degerlendirme yaptigini, degerlendirme 6l¢egi kullandigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin % 22’sinin (n=5) degerlendirme yapmadig: belirlenmistir.

Aragtirmaya gore ilkokul smf 6gretmenlerinin hikdye yazma becerisini
gelistirmek amaciyla faydali etkinlikler yaptiklari sdylenebilir. Hikdye yazma
becerisi ile ilgili faydali etkinlikler yapilmasina ragmen 6grencilerin hikdye yazma

becerisi diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin % 50 (n=11)’si 6grencilerin hayal giiciinii kullanmada gii¢lii
olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin hayal giiciinii kullanmada gii¢lii olduklar:
belirtilmesine ragmen hikaye yazma becerisinin degerlendirilmesi sonucunda,
yaraticilik  gerektiren degerlendirme maddelerinden diisiik puan almalan

distindiirtictidiir.

Ogretmenlerin % 22’si (n=5) olaylarin olus sirasina gére anlatilmasinda
ogrencilerin zorlandiklarini belirtmiglerdir. Yapilan degerlendirmede “Olaylar1 olus
sirasina  gore yazdi.” maddesi (3,82) puanla dordiinci sirada yer almistir.
Degerlendirme hikdye yazan dgrenciler temel alinarak yapilmustir. Ogretmenler ise
biitlin 6grencilerin genel durumlarimi goéz Oniinde bulundurarak bu yonde fikir

belirtmis olabilirler.

Ogrencilerin yazmis olduklar1 hikdyeler degerlendirilirken en ¢ok noktalama
isaretlerinin kullanimi % 36 (n=8), yazim kurallarinin uygulanmasi % 27 (n=6),
giris, gelisme ve sonug boliimlerinin ayrimi, anlamli ciimle kullanma, % 18 (n=4),
anlam biitiinliigiiniin saglanmast % 13 (n=3) gibi Olgiitler dikkate alinmustir.
Aragtirma  bulgularma gore Ogretmenlerin  gegmis yillarda kullandiklar
degerlendirme yontemlerini degistirmedikleri, ayn1 yontemleri kullanmaya devam

ettikleri sdylenebilir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin tigiincii alt problemi olan “Calisma grubundaki ilkokul 4. simif

Ogrencilerinin yazdiklari hikayelerde, konu, ana karakter, zaman ve mekan tercihleri

nasildir?” sorusu i¢in elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Calisma grubundaki ilkokul 4. simif 68rencilerinin yazdiklari

hikayelerde, konu, karakter, zaman ve mekéan tercihleri

Tercih

Tercih /frekans, yiizde

Konu

1. Arkadaslik Tliskileri (n= 27 , % 19)

2. Hayvan Sevgisi (n=15 , % 10)

3. Caliskanlik (=6, % 4)

4.(n=5, % 4)* Dogum Giinii, Tatil, Doga Sevgisi, Aile Sevgisi

5. (n=4, % 3)*, Fakirlik, Futbol Sevgisi, Basarili Olma

6. Saglik (=3, % 2)

7. (n=2 , % 1)*, Riiya, Zenginlik, Memleket Sevgisi, Onyargili Olma, Anne Sevgisi, Kitap Sevgisi,
Korku, Gezi

8. (n=1, % 1)*, lyilik Yapma, Hediyelesme, Adaletli Olma, Intikam Duygusu, Kar Ozlemi, Uzay
Macerasi, Tedbirli Olma, Gitar Sevgisi, Zamani1 Degerlendirme, Hirsizlik, Can Sikintisi, Umut, Hile,
Merakh Olma, Bilgisayar Oyunu, Egitimin Onemi, Yarisma, Hayal Kurma, S6z Dinleme, Orman
Gezisi, Hazine Arama, Diiriistliik

Ana Karakter
(Karakterler)

1. Ali (n=7,%15)

2. Kahraman Anlatic1 (n=7, % 5)

3. Ayse (n=5, % 4)

4. (n=2, % 1)*, Merve, Mehmet, Yagmur, Bobo, Ilayda, Zeynep

5. (n=1, % 1)*, Ebru, Serpil, Muana, Riiya, Ela, Mert, Emre, Cem, Fatih Sultan Mehmet, Dolukan
Sebnem, Ahmet, Gokalp, Seyfi Dede, Keloglan, Siit¢ii Kiz, Kiigiik Ciice, Ayse ile Ali, Hakan ile
Okan, Ozlem ile Melek, Mine ile Sude, Mine ile Nalan, Yash Adam ile Kiiciik Cocuk, Cadi ve
Siipiirgesi, Caligkan ile Tembel, Zengin ile Fakir Cocuk , Ezgi ile Lale , Merve ile Cemre, Elsa ile
Anna, Deniz ile Kumsal, Oykii ile Hasibe, Kivileim ile Riiya, Dilara ile Ayse, Irem ile Kubilay,
Ayse ile Ege, Selinay ve Doruk, Giil, Ebru, Omer, Hasan, Ada, Ugur, Can, Tom, Miirsel, Dilek,
Mirag, Efe, Hilal, Aysegiil, Mine, Fatih, Kus, Kurt, Veteriner, Fare, Ay1 Yavrusu, At, Oglak, Tavsan,
Fare ile kaplumbaga, Aslan ile kaplumbaga, Tavsan ile Kurt, Aslan ile Arkadasi, Aslan ile Tavsan,
Kedi ile Kopek, Tilki ile Karga, Ug Cocuk ve Kurt, Yasli Adam ve Kus

Zaman

1. Yaz Mevsimi (n=11, % 8)

2. Sabah (n=5, % 4)

3. (n=3, % 2)*, Kis Mevsimi, Gece

4. Cumartesi (n=2, % 1)

5.(n=1, % 1)*, ilkbahar, Sonbahar, 23 Nisan, Carsamba, Pazar

Mekan

. Orman (n= 23, % 16)

. Ev (n=20, % 14)

. Okul (n=15, % 11)

. Sokak (n=7, % 5)

. Koy (n=5, % 4)

6. Ciftlik (n= 2, % 1)*, Kasaba, Yol, Oda

7. Istanbul (n=3, % 2)

8. (n=1, % 1)*, Veteriner Poliklinigi, Londra, Stadyum, Pazar Yeri, Sato, Sinema, Dag, Otel,
Cesme, ingiltere, Bahge, Karstyaka, Denizli, Cayir, Kiitiiphane, Smif, Mahalle, Ada

A WN B

W

e Parantez igerisinde belirtilen ylizde ve frekans degerleri, parantezin devaminda tiim
isimler ve ifadeler i¢in gegerlidir.
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Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin 41 farkli konuda hikaye yazdigi
goriilmiistiir. Tercih edilen konular siralandiginda ilk {i¢ igerisinde % 19 (n=27)
arkadaglik iliskileri, % 10 (n=15) hayvan sevgisi, % 4 (n=6) ¢aliskanlik
bulunmaktadir. Ogrencilerin arkadashk iliskilerine ve hayvan sevgisine &zel bir
ilgilerinin oldugu soOylenebilir. Hikdye yazma etkinliklerinde konu sinirlamasi
getirilmediginde ogrencilerin ¢ok farkli konularda hikaye yazabildikleri
goriilmiistiir. Arastirmanin ikinci alt problemindeki bulgular incelendiginde hikaye
yazma etkinliklerinde konu sinirlandirildiginda 6grencilerin zorlandigi 6gretmenler
tarafindan belirtilmistir. Bu yoniiyle arastirmanin ikinci ve {giincii alt

problemindeki bulgular benzerlik gostermektedir.

Yazilan hikayelerde konu olarak arkadaglik iliskilerinin % 19 (n=27)
secilmesi ve 27 hikayede “Ezgi ile Lale”, “Aslan ile arkadasi” gibi ¢ift ana karakter
kullanilmasi nedeniyle arkadaslik iligkilerinin &grenciler agisindan onemli oldugu

diistiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde hikaye yazma etkinliklerinde 6grencilerin
hikayede hayvan unsuru kullanmay1 sevdikleri 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.
Ogrencilerin %10 (n=15)"u hikayelerinde hayvan sevgisini konu olarak tercih
etmislerdir. Bulgular dikkate alindiginda igerisinde hayvan sevgisi olan hikayelerin
ogrenciler tarafindan sevildigi soylenebilir. Hayvanlar1 konu edinen hikéyelerin

ogrencilerin ilgisini ¢ektigi diistiniilmektedir.

Ogrenciler yazdiklar1 hikdyelerde 78 farkli ana karakter kullanmistir.
Kullandiklar1 karakterlerin icerisinde en fazla Ali % 5 (n=7) ve Ayse % 4 (n=5) ismi
bulunmaktadir. Ogrenciler 7  hikdyede ‘“kahraman anlatici”y1, 16 hikayede
hayvanlar1 ana karakter olarak tercih etmislerdir. 27 hikayede ise 6grencilerin ¢ift
ana karakter kullandiklar: gériilmistiir. Hikayelerde hayvanlart kullanma bakimindan

ogrencilerin konu ve ana karakter tercihleri benzerlik gostermektedir.

Hikayelerde 10 farkli zaman unsuru kullanilmustir. 11k ii¢ siray1 yaz mevsimi
% 8 (n=11), sabah % 4 (n=5), kis mevsimi ve gece % 2 (n=3) almistir. Aragtirmanin
birinci alt problemi ile iiglincii alt problemindeki zaman unsuru ile ilgili bulgular

birbiri ile benzerlik tagimaktadir. Hikaye yazma becerisinin degerlendirilmesinde
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“Hikayenin zamanini belirtti.” maddesi 3,33 puan alarak 15. sirada yer almistir.
Bulgular dikkate alindiginda zaman unsurunun diger hikdye unsurlarina gére daha az
Ogrenildigi soylenebilir.

Hikayelerde Ogrenciler 28 farkli mekan unsuru kullanmislardir. En fazla
kullandiklart mekan unsurlari arasinda orman % 16 (n=23), ev % 14 (n=20), okul %
11 (n=15), sokak % 5 (n=7), kdy % 4 (n=5) bulunmaktadir. Arastirmanin bulgulari
g6z Oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin dogaya, ormana karsi ilgilerinin daha
fazla oldugu soylenebilir. Mekan olarak ev % 14 (n=20), konu olarak aile sevgisinin
% 4 (n=5) en fazla tercih edilen unsurlar arasinda bulunmasi o6grencilerin

diinyalarinda ailenin, anne ve babanin 6nemli bir yer tuttugunu gostermektedir.

Mekén unsuru olarak kiitiiphanenin % 1 (n=1) az kullanilmas1 6grencilerin

kitaba ve kiitiiphaneye kars ilgilerinin diisiik oldugunu gostermektedir.

Hikayelerde konu, mekan, ana karakter se¢imi dikkate alindiginda orman,
aga¢ sevgisi ve hayvan sevgisi gibi konularin o6grenciler tarafindan daha sik
kullanildig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla doganin, tabiatin ve hayvanlarin kullanildig:
hikayelerin o6grenciler tarafindan sevildigi, doga, tabiat ve c¢evre konularinda

ogrencilerin duyarl olduklar1 sdylenebilir.
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5. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerisinin
gelisimi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu bdliimde tespit edilen bulgular

dogrultusunda belirlenen sonug, tartisma ve oneriler yer almaktadir.
5.1. Sonu¢ Ve Tartisma

Arastirmada ilkokul doérdiincii simif 6grencilerinin hikdye yazma becerisini
degerlendirme Olgegi gelistirilmis, gelistirilen degerlendirme o6lgegi ile ilkokul
dordiincti sinif O6grencilerinin hikdye yazma diizeyleri belirlenmis, 6grencilerin
hikdye yazma becerilerine iliskin O0gretmen goriigleri tespit edilmis ve yazilan

hikayelerde konu, ana karakter, zaman ve mekan tercihleri incelenmistir.

Yazili anlatimin degerlendirilmesinde izlenen yollardan biri izlenimle
puanlamadir. Bu tiir puanlamalar puanlama anahtar1 kullanilmadigi i¢in gegerlik ve
giivenirlik konusunda sakincalar bulundurabilir (Cetin ve Kelecioglu, 2004, s.20).
Bu nedenle dordiincti  simif  ogrencilerinin yazmis  oldugu  hikayelerin
degerlendirilmesinde egitimcilere katki saglamak amaciyla “Hikdye Yazma

Becerisini Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir.

Arastirmada 34 maddeden olusan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikaye
yazma becerisini degerlendiren 6lgek gelistirilmis, gelistirilen 6l¢ek Manisa ili Kula
ilgesinde bulunan bes okulda istege bagl olarak uygulanmistir. Yapilan uygulamada
160 Ogrenci hikdye yazmis, yazilan hikayelerden 18 tanesi okunamadigi ig¢in

degerlendirmeye alinmamis, 142 hikaye degerlendirmeye alinmistir.

Literatiir incelendiginde hikaye yazma becerisinin degerlendirilmesi amaciyla
gelistirilen bir 6lgek ¢alismasiyla karsilagiimamistir. Goger (2005)’in yapmis oldugu
calismada yazma becerisini degerlendirme 6lgegi ve MEB (2006) lkdgretim Tiirkce
dersi (6, 7, 8. siiflar ) 6gretim programinda yazili anlatim degerlendirme formu ile
karsilagilmistir. Goger (2005)’in ¢alismasinda bulunan 6lcekte bes Olciite gore yazili
anlatim degerlendirilmistir. MEB (2006) Ilkogretim Tiirkce dersi programinda
bulunan yazili anlatim degerlendirme formunda yazili anlatimda aranacak 6zellikler
bashgr altinda 17 maddeye gore degerlendirme yapilmistir. Dolayisiyla ¢alismada
gelistirilen hikdye yazma becerisini degerlendirme Ol¢eginin, hikdye yazma

becerisinin  objektif bir sekilde degerlendirilmesinde kolaylik saglayacagi
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diistiniilmektedir. Burada, yazilmis bir hikdyeyi ayrintili degerlendiren 6lgegin
bugiine kadar neden gelistirilmedigi sorusu akla gelebilir. Yeni bir seyin ortaya
konulmasi igin ilk once bir eksikligin goriilmesi ve hissedilmesi gerekir. Hikaye
yazma becerisinin degerlendirilmesi Yyeterince  yapilmadigindan bu becerinin

degerlendirilmesi ile ilgili 6l¢ek gelistirme ihtiyact duyulmadig diistiniilmektedir.

Iyi bir yaz1 degerlendirilirken yazida verilmek istenilen mesajin gelisimi,
kullanilan ifadelerin dogru ve akici olmasi, yazinin anlam akis1 ve fikirlerin mantikl
siralanist, okunakligi ve sayfada bir biitiin olarak sunulmasi, yazar tarafindan
yaziya verilen kisilik ve tislup, okuyucuyu aydinlatan dogru kelime kullanimi, metin

yazarmin imld kurallarina uymasi gibi 6zellikler dikkate alimir (Karatay, 2011,
5.1033).

Yapilan arastirmada 6gretmenler dgrencilerin hikayelerini degerlendirirken
(Karatay, 2011)’in  belirttigi  gibi  hikdyenin = tamamini  ayrintilartyla
degerlendirmemis, daha  ¢ok yazilan hikayenin bir ya da birka¢ yonden
degerlendirmesini yapmislardir. Ogretmenlerin hikdye degerlendirmede diger yazili
anlatim calismalarinda yapilan degerlendirmeler gibi metnin bazi genel 6zelliklerini

dikkate alarak degerlendirme yaptiklar goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin daha Onceki yillardan itibaren
kullandiklar1 yazili metni degerlendirme yonteminin degismedigi sOylenebilir. Bu
durumun sebebi olarak yazili anlatimin degerlendirilmesi ile ilgili lisans egitimi ve
meslek i¢i egitimin yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Brindle vd. (2016) tarafindan
yapilan arastirmada 0gretmen adaylari lisans egitimindeki yazma becerisi egitimi ile

ilgili verilen egitimin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Dogru yontemlerle 6lgme ve degerlendirme yapildiginda 6grenmenin kalitesi
ve kaliciligr artmaktadir (Benzer ve Eldem, 2012, s.650). Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 22’si (n=5) degerlendirme yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu sonug
yazma becerisinin kazanilmasinda olumsuz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Degerlendirme siirecinin zaman alici olmasi1 ve oOgretmenlerin yazili anlatim
degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 nedeniyle degerlendirme

yapmadiklar diisiiniilmektedir.
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Alan yazinda yapilan bazi arastirmalarda bu arastirmanin bulgularini

destekleyen benzer sonuglara ulagildigi goriilmektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin yazmis oldugu hikayelerin degerlendirilmesinde
Ogretmenler tarafindan 20 farkli Sl¢lit kullanildigi belirtilmistir. Bulgulara gore
Ogretmenler farkli degerlendirme Olgiitleri kullanmaktadir. Bu durum Goger

(2011)’in yapmis oldugu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Yama¢ ve Oztirk (2018) tarafindan yapilan Tiirkiye’de ilkokul
Ogretmenlerinin yazma Ogretimi uygulamalar1 ve algilarinin degerlendirilmesi ile
ilgili aragtirmada dordiincli sinif 6gretmenlerinin yazma ogretimi uygulamalart ve
algilart incelenmistir. Arastirmada dordiincli sinif 0gretmenlerinin 6grencilerine;
calisma kagitlarin1 tamamlama, not tutma, dikte calismalari, goérsellerden hareketle
yazma ¢alismalari, okudugu metne dayali yazma c¢alismalari, Ozet yazma,
bilgilendirici metin yazma, siir, glinlik, hikdye, mektup, arastirma raporu,
otobiyografi yazma, ikna edici yazma, dergi-gazete yazma ve karikatiir olusturma,
gorevleri verildigi belirtilmistir. Bu c¢alismada Ogretmenler hikdye yazmayi
gelistirmek i¢in; hikdye yazma, hikdye tamamlama, resim ¢izdirme, Kitap okuma,
anilar1 anlattirma, 6zet yazdirma, hikdye kavram haritas1 kullanma, kisa hikaye
inceleme caligmasi yapma, hikaye anlatma, yazilan hikayeleri farkli 6grencilere
okutma, hayal gilerini gelistirici konusmalar yapma etkinlikleri yaptiklarini
belirtmislerdir. Caligmada 6gretmenlerin yaptiklar: yazma etkinlikleri ile Yamag ve
Oztiirk (2018)’iin yaptiklar1 yazma becerisi etkinliklerinde benzer uygulamalar

bulunmaktadir.

Aragtirmada 6gretmenlerin hikdye yazmayr gelistirmek icin en ¢ok hikaye
yazma etkinlikleri % 40 (n=9) yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglari bu
durumu dogrular niteliktedir. Hikaye yazan 6grenciler genel hatlariyla hikaye yazma

ve tamamlama konusunda sorun yasamamuislardir.

Arict ve Ungan (2008), Bagci, (2011) tarafindan yapilan arasgtirmalarda
ogrencilerin yazili anlatim caligmalarinda daha ¢ok imla kurallarini1 uygulama, dogru
kelime ve noktalama isaretlerinin kullanimi konularinda  yanlighik yaptiklari
belirtilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenler; noktalama isaretleri, yazim kurallari, biiyiik

kiictik harf kullanimi konularinda 6grencilerin zorlandiklarii belirtmislerdir.
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Arastirmada ulasilan bu sonug ile Aric1 ve Ungan (2008), Bagci (2011)’nin arastirma

bulgular1 arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir.

Kaynas ve Anilan (2015) tarafindan yapilan “Besinci simif dgrencilerinin
Oykiileyici metin yazma becerisinin degerlendirilmesi” ile ilgili arastirmada
Ogrencilerin 6ykii yazma diizeylerinin orta seviyenin altinda oldugu belirtilmistir.
Aragtirmada Ogrencilerin hikaye unsurlarindan olay unsurunu diger unsurlara gore
daha basarili kullandiklar fikirlerin iiretildigi unsurlar1 kullanmada ise zorlandiklar
belirtilmistir. Bu arastirmanin soncunda &grencilerin hikdye yazma diizeylerinin
orta seviyede oldugu, olay unsurunu basarili bir sekilde kullandiklar1 yaraticilik

gerektiren becerileri ortaya koymada ise basarisiz olduklari goriilmistiir.

Literatiir incelendiginde ABD, Kanada, Cin gibi iilkelerde 6gretmenlerin
ogrencilerin yazilarin1 degerlendirme siirecinde, siklikla sozlii ve yazili geri
bildirimde bulunduklari, dereceli puanlama anahtarini yaygin olarak, iiriin dosyasini
ise ¢ok az kullandiklar1 goriilmektedir ( Hsiang ve Graham, 2016; Graham, Capizzi,
Harris, Hebert, & Morphy, 2014; Peterson, McClay & Main, 2010; Kiuhara, Graham
& Hawken, 20009) (aktaran Yamac ve Oztiirk, 2018, s5.864). Bu arastirmanin
bulgularinda ise Ogrencilerin yazili anlatimlart degerlendirilirken  sadece bir
ogretmenin Olgek kullandigr goriilmistiir. Bu durum arastirmanin birinci alt

probleminde yapilan dlgek gelistirme ¢alismasinin gerekliligini destekler niteliktedir.

Arastirma siirecinde gelistirilen “Hikdye Yazma Becerisini Degerlendirme
Olgegin”in  dgrencilerin  yazdign  hikdyelerin  degerlendirilmesinde  kolaylik
saglayacagi ongoriilmektedir. Arastirma bulgu ve sonuglarinin hikdye yazma becerisi
ogretiminde nelere dikkat edilecegi, yazilan hikayelerin nasil degerlendirilecegi,
hikdye yazma becerisini gelistirmede hangi etkinliklerin yapilacagi konularinda

ogretmenlere katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin tglincii alt probleminde Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerde
konu, zaman, ana karakter, mekan tercihleri incelenmistir. Konu olarak arkadaslhik
iliskilerini, hayvan sevgisini, ¢aligkanligi, tatili, dogum giiniinii, doga sevgisini, aile
sevgisini; mekan olarak ormani, evi, okulu, sokagi, kdyii; zaman olarak ise yaz
mevsimini, sabahi, kis mevsimini en fazla kullanmiglardir. Yazilan hikayelerde 78
farkli ana karakter kullanildig1 goriilmistiir. Yazilan 142 hikdyenin 29’unda zaman

kavrami kullanilmistir. “Zaman” unsuru kullaniminin diger hikdye unsurlarina gore
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diisiik seviyede oldugu goriilmistiir. Egilmez ve Berber (2017) tarafindan yapilan
calismada “zaman” unsurunun ¢ogu 6grenci tarafindan kullanilmadigr belirtilmistir.
Aragtirmanin bulgular1 “zaman” unsuru yoOniiyle Egilmez ve Berber (2017)

tarafindan yapilan aragtirma bulgulari ile benzerlik tagimaktadir.
5.2. Oneriler

Oneriler, aragtirmanin sonuglar1 temel alinarak yapilan oneriler ve ileride
yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler olmak iizere iki boliimde ele alinmis ve

aciklanmistir.

5.2.1. Arastirmanin Sonuclarina Yénelik Oneriler

Arastirmanin sonuglarina yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ogrencilerin hikdye yazma becerisini gelistirmek icin yapilan etkinliklerin
sayis1 ve siiresi artirtlmalidir.

o Ogretmenler o6grencilerin yazili anlatimlarim degerlendirmek, hikayelerini
daha giizel yazmalarimi saglamak ve yazdiklar1 hikayelerle ilgili geri
bildirimde bulunmak i¢in daha fazla zaman ayirmalidir.

e Ogrencilerin yazili  metinlerini degerlendirirken  degerlendirme &lgegi
kullanmalar1 konusunda ogretmenlere daha fazla bilgilendirme ve tavsiye
caligmalar1 yapilmalidir.

e Yapilan calisma sonucunda, Ogrencilerin hikdye yazma konusundaki
zorlandiklar1 yonler (yazma amacimi belirleme, yazisinda sozlik ve imla
kilavuzundan yararlanma, yazisinda ana fikre yer verme, paragraflar arasinda
uygun gecis ifadeleri kullanma, paragraflar kuralina uygun yapma, yazisinda
yardimer fikirlere yer verme, yazisinda onem belirten ifadeleri kullanma,
anlatimi1 zenginlestirmek i¢in kisilestirme yapma) ile ilgili daha fazla egitim
ve uygulama calismasi yapilmalidir.

e Oprenciler metin yazma konusunda cesaretlendirilmelidir. Yazma
etkinliklerinde zorlanan oOgrencilere yardim edilmelidir. ~ Ogrencilerin
olusturdugu {irtinler kontrol edilmelidir. Olusturulan yazili iiriinler hakkinda

geri doniit verilmelidir.
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5.2.2. Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmada bes ilkokulda 360 Ogrencinin hikdye yazmasi istenmis ve bu
ogrencilerden 200’ii hikdye yazmamustir. Ogrencilerin neden hikaye
yazmadiklarinin sebepleri arastirilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin yazili anlatimin degerlendirilmesinde yasadigi zorluklar

veya karsilastigi engeller arastirilabilir.
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Ek 1. Arastirma Izni
3 \‘-""‘n\,. T.C.
S A e MANISA VALILIGi
W o il Milli Egitim Mudirligi
Say1 :46949512-605.01-E. 17969460 01.10.2018

Konu : Aragtirma izni

MUDURLUK MAKAMINA

figi: a) Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligiiniin
22.08.2017 tarih ve 12607291 sayil1 2017 / 25 No’lu genelgesi,
b) Usak Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirliigiiniin 17.09.2018 tarih ve 5239 sayih
yazisi.

flgi (b) yaz1 ve ekinde; Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel Egitim
Anabilim Dali Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Adem YILMAZ'a ait
"Hikaye Yazma Becerisini Degerlendirme Oggeginin Gelistirilmesi" konulu tez galismast igin
Kula flge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 4 Eyliil Ahmet ve Nebahat Ozmen Ilkokulu, Vali
Muzaffer Ecemis Ilkokulu, Rafet Ugeli Ilkokulu, Naci Hakki Ulusoy Ilkokulu, Zafer
Ilkokulu, Kula Topduk Emre flkokulu okullarda gérev yapan ogretmenlere yonelik bir
arastirma yapmak istedigi belirtilmektedir.

S6z konusu &lgeklerin; 2018 - 2019 egitim 6gretim yili igerisinde, okul miidiirltigiiniin
gbzetim, denetim ve sorumlulugunda, egitim 6gretimi aksatmadan, yazimiz ekinde bulunan
onayli formlarmn kullanilmas: kosuluyla, goniilliiliik esasina dayali olarak uygulanmasi uygun
goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriilmesi halinde olurlarinmiza arz ederim.

Necmettin OKUMUS
Miidiir Yardimcisi

OLUR
01.10.2018

Ismail CETIN
11 Milli Egitim Miidiirii

Nisancipaga Mh. Atatiirk Blv. No:36/A Sehzadeler/MANISA Ayrintih Bilgi: AR-GE Birimi
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 236) 231 46 08 (105)
o-posta: stratejidS@meb.gov.tr Faks: (0 236) 231 1251

Bu evrak gvenli ik imza ile i . http: meb.gov.tr adresinden 55df-4206-3056-999b-f1€9 kodu ile teyit edilebilir.
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T.C.
MANISA VALILIGI
I Milli Egitim Miidiirlagi

Say1 :46949512-605.01-E.19293409 15.10.2018
Konu : Aragtirma zni

KULA KAYMAKAMLIGINA
(Tlge Milli Egitim Midiirliigii)

flgi: Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22.08.2017 tarih ve 12607291 sayil1 2017 / 25 No’lu genelgesi.

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Temel Egitim Anabilim Dali Simf
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Adem YILMAZ'a ait "Hikaye Yazma
Becerisini Degerlendirme Oggeginin Gelistirilmesi" konulu tez galismasi igin Midirliigiintize
bagl okullarda gorev yapan Ogretmenlere yonelik bir arastirma yapmak istedigi
Midiirligtimiize bildirilmistir. )

S6z konusu ¢alismanin 2018 - 2019 egitim ogretim yilinda, egitim 6gretimi
aksatmadan, yazimz ekinde bulunan onayh formlarin kullanilmasi kosuluyla, goniilliiliik
esasina dayali olarak uygulanmasi ilgi genelge dogrultusunda, Miidiirliik Makamindan alinan
01.10.2018 ve 17969460 say1li Olur ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Tufan CELIK
Vali a.

11 Milli Egitim Midiir V.
Ekler:
Onay (1 sayfa)
Olgekler (1 sayfa)
Nisancipaga Mh. Atatiirk Blv. No:36/A Schzadele/MANISA Ayrmtili Bilgi: AR-GE Birimi
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 236) 231 46 08 (105)
c-posta: stratejidS@meb.gov.tr Faks: (0 236) 231 12 51

Bu evrak givenli ik imza ile imzal https: meb.gov.tr i ¢196-0a15-3816-292b-d9f4 kodu ile teyit edilebilir.

81



Ek 2. Hikdye Yazma Becerisini Degerlendirme Olcegi

HIKAYE YAZMA BECERISiNi DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerli Ogretmenim,

Bu arastirma, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkogretim Siuf Egitimi Bilim dalinda
yapilan yiiksek lisans tezine veri toplamak amaciyla gergeklestirilmektedir. Elde edilen veriler yalnizca bilimsel
amaglar igin kullanilacaktir. :

Bu Slgme araci, ilkokul dordiincii simf ogrencilerinin hikdye yazma becerilerini degerlendirmek
amaciyla hazirlanmustir. Olgek, 34 maddeden olugmaktadir. Liitfen maddeleri okuyup dgrencilerinizin bunlari
gergeklestirme diizeyini uygun segenege isaretleyiniz (x). Liitfen higbir ifadeyi cevapsiz birakmayiniz.

Calismaya sagladigimiz katki igin tesekkiir ederiz.

Adem Yilmaz
Simf Ogretmeni/Yiiksek Lisans Ogrencisi
Gergeklestirme Diizeyi
Maddeler 1 2 3 P 5
1. Yazmak i¢in zihinsel hazirlik yapti. X
<% |2. Yazmak igin fiziksel hazirlik yapti.
é § 3. Yazma plani yapti. X
>0 |4. Yazma konusunu belirledi. X
5. Yazma amacni belirledi. X
6. Kelimeleri yerinde kulland:. i i X
7. Kelimeleri anlamlarina uygun kullandi. X
8. Olaylari olus sirasina gore yazdi.
9. Paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri kullandi. i

10. Hikayenin gegtigi yeri belirtti.

11. Hikayenin zamanini belirtti. X

12. Hikayenin kahramanlarim belirtti.

D] X<

13. Hikdyenin olaymm belirtti.

14. Anlamli ciimlelerle hikdye edici metin yazdi.

15. Kuralli ciimlelerle hikdye edici metin yazdi.

16. Yazisimn girig climlelerini 6zenle segti.

iCERIK
3

Yazisinda s6z varhigindan yararlandi.

Yazisinda ana fikre yer verdi.

19. Yazisinda yardime fikirlere yer verdi.

PP PP

YAZMA ASAMASI
&

20. Yazisinda destekleyici ve agiklayici drnekler verdi.

21. Yazisinda sebep sonug iliskisi kurdu. X

22. Yazisinda 6nem belirten ifadeleri kulland. X
23. Anlatimi zenginlestirmek igin benzetmeler kullandi. )( ;

24. Anlatim1 zenginlestirmek igin kisilestirme yapt1. X

25. Anlatim1 zenginlestirmek igin yazisinda drnek gosterdi. X
26. Yazisin sonug ciimlelerini 6zenle segti. ! ;

~

27. Belirledigi bir konu etrafinda taslak olusturdu.

28. Yazisinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kulland.

29. Yazisinda sozlitk ve imla kilavuzundan yararlandi. X

SEKIL

30. Yazisinda paragraflari kuralina uygun yapti.

31. Metne uygun bashk belirledi.

32. Yazisini anlam agisindan degerlendirdi.

YAZMA
SONRASI

33. Metne son diizenlemeleri ekleyerek metni tamamladi.

D K| DX

34. Yazdiklarimi paylasti.
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Ek 3. Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU o~

(ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Hikiye Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi)

Degerli Ogretmenim,

ilkokul 4. simf ogrencilerinin hikdye yazma becerisinin degerlendirilmesini konu
edinen bu arastirma, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim
Dali Simf Egitimi Bilim Dalinda yapilan yiksek lisans tezine veri toplamak amaciyla
gergekiestirilmektedir. Elde edilen veriler yalnizca bilimsel amaglar igin kullanilacaktir.
Sorulan sorulara igtenlikle vereceginiz cevaplar bu aragtirmamin verimliligini arttiracaktir,
Calismaya sagladigimiz katka igin tesekkiir ederiz.

Adem YILMAZ
Sinif Ogretmeni / Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR
1. fikokul 4. simif dgrencilerinin,

e hikdye yazma konusundaki giclii olduklan ve sevdikleri yonleri belirtiniz.
e hikdye yazma konusundaki sevmedikleri ve zorlandiklart yonleri belirtiniz.

2. Hikdye yazmayi becerilerini gelistirmek amaciyla neler yapmaktasimz? Agiklayimiz.

3. Ilkokul 4. simif 6grencilerinin yazdiklarmi hangi 6lgme ve degerlendirme 6lgitleri ile
degerlendiriyorsunuz? Nasil puanliyorsunuz?

4. Eklemek istedikleriniz.
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