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Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 7. sif 6grencilerinin tartismali konular

hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir.

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmustir.
Arastirmanin  evrenini  Manisa ilindeki ortaokullarda okuyan &grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi, Manisa ili Demirci ilge merkezinde
bulunan toplam 5 adet devlet ortaokulunun 7. smif &grencilerinden olusmaktadir.
Arastirma anketinin yapim asamasinda tartismali konulardan olusan madde havuzu
olusturulmus, uzman goriisleri dogrultusunda 5’li likert tipinde 20 madde olarak son

halini almistir.

Anket 203 6grenciye uygulanmis, uygulamadan elde edilen veriler SPSS 22
programina girilmis ve analiz edilmistir. Ankette yer alan biitiin maddelerin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve frekanslar1 belirlenerek tablolagtirilmis ve tek tek

yorumlamasi yapilmistir.

Ogrencilerin hangi konularm smifta tartisip tartigtlmayacagma yonelik
goriislerinin cesitli degiskenlere gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigini ortaya
cikarmak amaciyla “Mann Whitney U” ve Kruskal Wallis H” testleri uygulanmis,

sonuclarin yorumlanmasinda ,05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit alinmstir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore d6grencilerin siifta tartismak
istedigi konularin basinda sirasiyla; Insan Haklar:, Cok Kultirlilik, Secim Sistemi,
Hayvan Haklari ve Basin Ozgiirliigii gelmektedir. Ogrencilerin smifta tartismak

istemedigi konular ise Teror ve Siddettir.



Aragtirma sonuglan cesitli degiskenlere gore incelendiginde; cinsiyete gore
(M1 Askerlik Sistemi, M3 Cemaatler, M5 Fanatizm ve M11 Klonlama), kitap okuma
(M20 Tv Yayinlari),baba egitim (M3 Cemaatler, M4 Cok Kultrlulik), anne egitim
(M1 Askerlik Sistemi, M3 Cemaatler ve M11 Klonlama), baba meslek (M3
Cemaatler, M5 Fanatizm, M10 Internet ve M16 Segim Sistemi), anne meslek (M3
Cemaatler) ve aile gelir (M10 Internet) durumuna gére degisik maddelerde anlaml

farkliliklar tespit edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tartismali konularda 6grenci
gorusleriyle ilgili bir calismaya rastlanilmamistir. Bu aragtirmaya 6gretmen goriisleri
de eklenerek 6grenci ve Ogretmen goriislerini kapsayan daha detayli bir galisma
veyahut ayni calismaya nitel desen eklenerek daha derinlemesine bir arastirma

yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler, Tartismali Konular, Ogrenci

Goriisleri



ABSTRACT

STUDENTS’ OPINIONS ABOUT TEACHING OF THE CONTROVERSIAL
TOPICS IN THE SOCIAL STUDIES CLASSES

IBRAHIM ETHEM ARSLAN
Department of Primary Education
Usak University Social Science Institute, June, 2019

Advisor: Ass. Prof. Dr. Kamil UYGUN

The objective of this study is to determine opinions of middle school 7th

grade students about the contentious topics.

Scanning method of quantitative research method was used for the study.
Target population of the study composes of the students of the schools in Manisa.
Sample of the study composes of the 7th grade students of five public schools in
Manisa/Demirci. During the construction process of the questionnaire, item pool was
constituted and took its final form as five point likert form of 20 items, in accordance

with experts’ opinions.

Questionnaire was performed with 203 students; data were inputted into the
SPSS 22 program and analyzed. All items’ arithmetic means, standard deviations and

frequencies in questionnaire were determined, tabulated and interpreted individually.

“Mann Whitney U and Kruskal Wallis H” tests were used to determine
students’ opinions on which topics can be argued in the class and .05 significance

level was used for interpretations.

Findings of the study shows that foremost topics that students want to argue
in class are respectively; Human Rights, Multiculturalism, Electoral System, Animal
Rights and Freedom of the Press. The topics that students do not want to argue in the

class are Terror and Violance.



Vi

When the findings of the study were examined in accordance with different
variables like gender (A1 Military System, A3 Religious Community, A5 Fanaticism,
Al1l Cloning), reading book (A20 Telecast), taking private lessons (A1l Cloning),
education levels of fathers (A3 Religious Community, A4 Multiculturalism),
education levels of mothers (Al Military System, A3 Religious Community, A1l
Cloning), job of father (A3 Religious Community, A5 Fanaticism, A10 Internet, A16
Election System), job of mother ( A3 Religious Community) and income status of

family (A10 Internet), significant differences were detected.

Following the searches, any study on the “students’ opinions about teaching
controversial topics in social studies classes” is not obtained. Teachers’ opinions can
be added to study and a more broad study which contains students’ and teacher’

opinions together, can be conducted.

Key Words: Social Studies, Social Science, Controversial Issues, Students
Candidate.
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ONSOZ
Degisen diinya sartlarinda, bilgiye erismek giin gectikce kolay bir hal almaya
baslamustir. insanoglu, asirlardan beri kendine faydali olan1 bulmak i¢in amansizca
ve durmadan c¢aba gOstermis ve gostermeye devam etmektedir. Diinyanin birbirinden
haberdar oldugu, birbiriyle etkilesim i¢inde oldugu gilinlimiizde, insanlar dogruyu
bulmak, neyin yanlis neyin dogru oldugunu O6grenmek ig¢in birbirleriyle fikir

alisverisinde bulunmaktadirlar.

GUnUmUz diinyasinda, en O6nemli konulardan biri de insanlarin karsilikli
olarak saygi kurallar1 ¢ercevesinde degisik fikirleri tartisarak dogruyu aramalaridir.
Tartismayr bilmek, karsidaki insanin fikirlerine saygi duymak, karsidaki insani

sonuna kadar sabirla, lafin1 b6lmeden beklemek insan olmanin erdemlerindendir.

Insanlar her konu hakkinda farkli goriislere sahiptirler. Bu farkli gériisleri
birbirimize dayatmak yerine, daha dogrusunu bulmak ic¢in bu konular1 tartigmak

sadece bizi degil iilkemizi de ileri bir seviyeye tasiyacagi muhakkaktir.

Sosyal bilgiler dersi; ¢ocuklarimizi hayata hazirlayan, onlart deyim
yerindeyse tam donanimli bir birey haline getiren, kavram, beceri ve degerleri onlara

kazandiran, hayatin her anin1 bize 6nceden gosteren disiplinler biitliniidiir.

Sosyal bilgiler dersinde kavram, beceri ve deger Ogretiminin yaninda
cocuklarimiza tartismanin ve tartismali olarak goriilen konular iistiinde 6grencilerin,
fikir aligverisinde bulunmasi ve konu iistiinde diisiinmelerinin, onlarin gelisiminde ve

ileriki yasantilarinda faydalar saglayacagi yadsinamaz bir gercektir.

Aragtirmanin her asamasinda degerli fikirleriyle beni yonlendiren, her konuda
destek veren, her zaman ilgi ve alakasini hissettigim degerli hocam, danigmanim Dr.

Ogr. Uyesi Kamil Uygun’a siikranlarmmi sunuyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca destek ve alakalarini eksik etmeyen, Usak
Universitesi sosyal bilgiler boliimiiniin degerli hocalarina, biitiin hayatim boyunca
kosulsuz, sartsiz yanimda olan aileme ve arkadaglarima sonsuz tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Ibrahim Ethem ARSLAN
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Insanoglunun; bilmeye, 6grenmeye olan ihtiyact ilk insandan beri
siiregelmektedir. Insanoglu yasadig1 hayat1 boyunca siirekli bir seylerin pesinden

gitme, sorgulama ve daha iyiyi bulma amacindadir.

Egitim, ana kucaginda baslayan ve Oliinceye kadar devam eden bir 6grenme
silsilesidir. Giiniimiiz egitim sisteminde; anaokulundan baslayan siire¢ ilkokul,
ortaokul, lise, liniversite, yiiksek lisans ve daha sonra doktora egitimleri ile son
bulmaktadir. Egitimin g¢esitli kurumlar gatisi altinda son bulmasi, insanoglunun
O0grenmesinin de son buldugu manasma gelmemektedir. Yasadikca Ogrenen,

ogrendik¢e utku acilan insanoglu yasadigi her an yeni bir seyler 6grenebilmektedir.

Egitim, insanlarin dogruyu bulmasinda bir aragtir. Insana yol gdsteren,
oniindeki engelleri asmasi i¢in ona omuz veren ve yasamin her aninda insanin
ufkunu genisleten bir siirectir. Giinlimiizde her insanin ayni konu {izerinde farklh
goriis belirtmesi, dogruya ulasmanin bir yoludur. Farkl1 diisiincelerden ¢ikan goriisler

bizi dogruya bir adim daha yaklastirmaktadir.

Bireyin bilgiyi gercek diinya ile iligkilendirerek anlamlandirmalar yapmasi
giiniimiiz egitim programlarinda kabul edilen temel yaklasimlardan biridir (Seg¢gin,
2009). Diislinen, sorgulayan, iireten ve iletisim becerileri gelismis bireyler
yetistirmek yasadigimiz cagin gerekliliklerinden biridir. Tartismali konularin
Ogretimi, bireylere bu becerilerin kazandirilmasinda ¢ok 6nemlidir (Copur, 2015).
Demokratik yonetim bigimini benimsemis uluslar, egitim-0gretim programlarinda
tartismali konulara yer vererek, genglere tartismali konularin ¢oziimii i¢in gerekli

becerileri kazandirmaya ¢alismiglardir (Cross ve Price, 1996).

Tartismali konularin hayatin her aninda olmasi bu konularin 6nemini ortaya
koymaktadir. Egitim alaninda tartismali konulara yer verilmesi bireylerin bu konuda

bilgi sahibi olmasi nitelikli vatandas yetistirmeyi amaclayan egitim sistemimiz igin



cok Onemlidir. Vatandaghk egitiminde nitelikli vatandasligi ve demokratikligi
benimseyen NCSS (2007) sosyal bilgilerde tartismali konularin 6gretilmesinin

sonuglarini soyle siralamistir:

1- “Bir konuya iliskin degisik bakis agilarinin énemli oldugunu ortaya koymak
ve sosyal iletisim ve sdyleyislerinin bir pargasi oldugunu anlamak.

2- Diindeki ve bugiindeki toplumsal sorunlari ¢alismak ve sorunlarin
¢Oziimlerine yoOnelik sonucglara ulasmayr amaglamast ve bu yonde olusan
karar verme becerisinin gelisim gostermeye baslamasi.

3- Mantiga uygun olarak ortak karar vermenin demokratik karar verme siirecinin
biiyiik kismini olusturdugunu anlamak.

4- Kanit temelli degerlendirme ve elestirel diisiinme becerilerinin biiyiik
diisiincelerin ortaya ¢ikmasi esnasinda gelisim gostererek meydana ¢ikmaya

baglamasi”.

Diislinmenin ve tartismanin insan hayatiyla icli — dislt ve ayrilmaz bir biitiin
olmasi tartigmali konularin egitimdeki roliiniin yadsinamayacak derecede onemli
oldugunu bize gostermektedir. Egitimde karsilagilan sorunlarin biiyiik ¢cogunlugunun
kiiciik yaslarda verilen egitimin verimsiz ve kalici olmamasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Geleneksel yontemleri muhtevasinda barindan 6gretim programinin degisen
diinya sartlarina ayak uydurmaya zorlandigi disiiniilmektedir. 2005°te glincellenen
Ogretim programi ile birlikte yeni diinya sartlarina uyum saglayan yeni bir 6gretim
programi ortaya ¢ikartilmistir. Glncellenen programla birlikte degerler, beceriler ve

kavramlar egitim sistemimizde daha da 6n plana ¢ikmaya baglamistir.

Tartigmali konularin yenilenen programla birlikte 6n plana ¢ikmasi istenen
bir durumdur. Egitimimizde ne yazik ki tartismali konulara yeterince yer verilmedigi
yapilan gozlemler dogrultusunda soOylenebiliriz. Tartismali konularin  egitim
sistemimiz i¢inde daha fazla yer almas1 yetisen nesillerin donanimli, karsisindakinin
gorlslerine saygili, dogruyu buluncaya kadar irdeleyen vatandaslar olarak

yetismesinde onemli bir katki saglayacagini sdyleyebiliriz.



1.1.Problem Durumu

Tartismal1 konular egitimi hem toplum, hem 6gretmenler, hem de dgrenciler
acisindan onemli firsatlar1 icermektedir (Avarogullari, 2015). Egitim sistemi i¢indeki
biitlin unsurlar1 ilgilendiren tartismali konular, ne yazik ki beklenen ilgiyi
gormemektedir. Egitimin odak noktast1 olan o&grencilerin tartismali konular
hakkindaki goriisleri, hangi konular1 smifta tartismak istedikleri arastirmamizda

cesitli degiskenler agisindan incelenecektir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problemi; “ Ortaokul yedinci simif
Ogrencilerinin  tartismali  konular hakkindaki goriigleri nelerdir?’” seklinde

belirlenmistir.

1.2.Alt Problemler

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin tartismali konular hakkindaki goriisleri

arasinda;
a) Cinsiyet,
b) Kitap okuma,
C) Dershaneye gitme,
d) Baba egitim durumu,
e) Anne egitim durumu,
f) Baba meslek durumu,

) Anne meslek durumu,
h) Aile gelir durumu gibi ¢esitli degiskenler agisindan anlamli farkliliklar

var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul yedinci smif dgrencilerinin sosyal bilgiler
dersinde hangi konular1 tartismak istediklerini c¢esitli degiskenler acisindan

incelemektedir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Surekli degisen diinyada cocuklara diger insanlarla birlikte yasama becerisi

kazandirmak sosyal bilgilerin en 6nemli sorumluluklarindan biridir (Smith, 1963).

Glinlimiiziin en biiyiilk sorunlarindan olan kendi fikrinin tersini diisiinenlere
kars1 Onyargili yaklasim, insanlari kendi i¢inde beyin firtinasi yliriitmeye sevk
etmektedir. Fikirlerini kendi iginde tutsak eden bireyler, icine kapanik ve
diisiindiiklerini  konusmaktan aciz bir sekilde hayatlarin1 siirdiirmeye devam

etmektedirler.

Aile baskisi, 6gretmen baskisi, okul baskist ve bagkalari ne der? Korkusu
cocuklarimizin diistindiiklerini dile getiremeyen, konusmayan, i¢ine kapanik bireyler

olarak yetismelerinde ¢anak tutucu bir rol iistlenmektedir.

Elestirel diisiinen, etkin ve amacli vatandaslar yetistirmek tartismali konularin
amaglarindandir (James, 2009). Tartismali konularin 6gretimi, egitimin ilk
kademesinden baslayan yanlislar silsilesinin 6niine ge¢gmek bakimindan son derece
onemlidir. Diisiindiiglinii konusan, degisik fikirlere agik, on yargiyla bakmayan
bireylerin yetismesi {lilkemizin gelecegi acisindan son derece onemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmanin dayandig1 varsayimlar sunlardir:

1 Katilimcilar anketi igtenlikle cevaplamislardir.

2. Aragtirmanin yontemi, amaca uygundur.

3 Alanyazin tarama suretiyle elde edilen bilgiler dogru kabul edilmistir.

4. Uygulanan anket sorularmin ve gorligme formunun kapsam
gecerliligini belirlemede bagvurulan uzmanlarin kanilar1 yeterlidir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

1. Bu arastirmanin bulgulari, Manisa ili Demirci ilge merkezindeki

. 75. Y1l Alime Pasa Ortaokulu,

o Demirci imam Hatip Ortaokulu,

° Fatih Ortaokulu,



o Makine Kimya Huseyin Camtepe Ortaokulu ve

. Ziya Gokalp Nurettin Kelem Ortaokulu’ndan elde edilen verilerle
stnirhdir.

. Arastirma, kullanilan anketin 6l¢tiigii maddelerle sinirlidir.

. Arastirma, kullanilan istatistiksel tekniklerle sinirlidir.

. Arastirma, 2018- 2019 Egitim- Ogretim y1l1 ile sinirlidar

1.7. Tanimlar

Tartismah Konu: Tartismali konular; deger veya inang tartismalarini igeren,
cok sayida insan tarafindan 6nemli bulunan, toplumun genelini ilgilendiren, evrensel

olarak kabul gormiis sabit bir goriisiin olmadigi konulardir (Avarogullart 2015,

5.140).

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu icerisinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla 1ilgili temel demokratik degerlerle donatilmig, diisiinen ve becerili

demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2005).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Tanim

Sosyal bilgilerin ortaya ¢ikisinin insanlik iliskilerinin ilk basladigi andan
itibaren oldugunu s6yleyebiliriz. Insanlik tarihinin ilk ddnemlerinden itibaren
baslayan toplumsal ve bireysel sorunlara ¢oziim ¢abalar1 Sosyal Bilimlerin dogusunu
saglamistir (Bilgili, 2013, s. 2). Sosyal bilimler, insanin insanla ve cevresiyle
etkilesiminden dogan bilgilerin insani ve toplumsal yonlerinin kanitlama temel

prensibi ile olusturulan bilimler topluluguna denilebilir (Tay, 2013).

Sonmez (2010)’a gore sosyal bilgiler, toplumsal gercekle ispata dayali bag

kurma sureci ve bu slire¢ sonunda elde edilen dirik bilgilerdir.

Oztiirk (2012) ise sosyal bilgileri, degisen iilke ve diinya sartlarinda bilgiye
dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek idealiyle sosyal ve
beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri birlestirerek kullanan bir 6gretim

programi olarak ifade eder.

Safran (2014) ise sosyal bilgileri soyle tanimlamistir: Sosyal bilimler
disiplinlerinden ilkdgretim donemi cocuklarinin anlayabilecegi seviyeye uygun
olarak secilmis bilgilerin, disiplinler arasi bir yaklagimla verildigi bir miifredat

programudir.

Sosyal bilgiler alaninda en 6nemli uluslararas1 kuruluslardan olan NCSS ise

sosyal bilgileri sdyle tanimlamistir:

“Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak igin, sanat, edebiyat
ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan
calisma alamidwr. Okul programi iginde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimleri, psikoloji, din, sosyoloji ve
sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerinden

alinan sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma alam saglar. Sosyal bilgilerin oncelikli



amaci, karsilikly olarak birbirine bagimli bir diinyada, kiiltiirel farkliliklart olan
demokratik bir toplumun vatandaslari olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikl

karar verebilme yetenegi gelistirmek icin geng¢ insanlara yardimct olmaktir” (NCSS,

1993; Tay, 2013 s.6).
Sosyal bilgilerin en doyurucu tanim1 MEB (2005, s.3) tarafindan yapilmustir:

“Sosyal bilgiler; bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yvardimci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi, ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin
yansitan, 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren;
insanin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle etkilesiminin gegmig, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu o6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim

1

dersidir.’

Sonug olarak sosyal bilgileri; insan hayatinin odaginda olan, yasadigi siire
icinde adeta bir pusula gibi insana dogru yonii gosteren ve onu hayata hazirlayan bir

disiplinler biitiinii olarak tanimlayabiliriz.

2.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimi

2.2.1. Diinya’da Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimi

Sosyal bilgilerin baslangicint yasamin baslangiciyla es tutabiliriz. Eski
Cag’daki egitim sisteminde okutulan tarih (Cin, Israil, Roma), yurttashik (Israil), ve
hukuk (Roma) derslerinin sosyal bilimlerle dogrudan ilgili oldugu sdylenebilir. (Tay,
2013, s. 13).

Tarihin degisik donemlerinden itibaren eski Cin, Yunan ve Roma
uygarliklarinin sosyal bilimlere 6nem verdigi bilinmektedir (Koken, 2002). Okul
kokeni Antik Yunan Uygarligina kadar inen sosyal bilgilerin igeriginde bulunan
derslerin yaygin bir bicimde okul programlarina girisi, biiyiik oranda XIX. Yiizyilda
Bat1 Avrupa ve Kuzey Amerika iilkelerinde ger¢eklesmistir (Oztiirk, 2012).



[k kez “Sosyal Bilgiler” ad1 altindan ilk ve orta dereceli okullarda bir dersin
okutulmas1 gerektigini Fransiz disiiniir Condercet savunmustur (Sonmez, 2010;

Sozer, 1998; Tay, 2013).

Bir egitim programi olarak sosyal bilgiler kavramina ilk kez Amerika Birlesik
devletlerinde rastlanmaktadir (Bilgili, 2013). Bu kavram; XIX. yiizyilin sonlarinda
XX. yiizyilin baslarinda Amerika Birlesik Devletleri’nin yasadigi sosyal, ekonomik
ve kiiltlirel alanlardaki doniisiim riizgarlarinin getirdigi sorunlara ¢éziim arayisindan

dogmustur (Barth, 1991; Oztiirk, 2012).

1892 yilinda Amerika Birlesik devletlerinde toplanan Ulusal Amerikan
Konseyi, Anglosakson kiiltiirii temelli milli bir toplum anlayisin1 olusturmak icin

sosyal bilgiler egitim plan1 hazirlamistir. (Bilgili, 2013).

Sosyal bilgiler dersinin programi ulusal bir anlayis olusturma gayesi ile tarih,
cografya ve vatandaglik bilgisinden olusturularak toplumsal ihtiyaglara gore igerigi
yapilandirildi. Sosyal bilgiler kavraminin kabulii de 1916 yilinda Amerika Birlesik
Devletlerinde Ulusal Egitim Dernegine bagli “Orta Okulu Teskilatlandirma
Komisyonu Sosyal Bilgiler Kurulu” tarafindan “Sosyal Bilgiler” tanimlandiktan
sonra meydana geldi. Bu komite sosyal bilgiler kavramini: “Konusu dogrudan insan
toplumunun Orgiitlenmesine ve gelismesine ve igtimai hayatin bir iiyesi olmasi

sebebiyle insana dair bilgiler” olarak tanimladi (D6nmez, 2003, s.34).

Sosyal bilgilerin ortaya ciktigi senelerde bu dersin gerekli olup olmadig
konusunda birgok tartisma yasanmistir. Bazi kisiler sosyal bilgilerin igeriginde
bulunan tarth konularinin 6gretimini sakincali olarak goriiyorlardi. 1920,1930,
1940’1 yillarda sosyal bilgilerin ne oldugu hususunda biiyiik capta degisikler
yasandi. (Oztiirk, 2012, s. 24).

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1930 ve 1940’l1 yillarda cocuk merkezli
egitim ve yeniden kurmacilik akimi yaklagimimi benimseyen egitimciler sosyal
bilgilerin gelismesi i¢in emek harcamislar fakat yine de sosyal bilgiler tarih ve

cografya agirlikli olarak 1960’11 senelere kadar stire gelmistir (Tay, 2013, s. 13).

1960-70 yillar1 arasinda sosyal bilgiler dersinde yeni yaklasimlar ve reform
hareketleri olusturulmaya baslanildi. “Yeni Sosyal Bilgiler” anlayist olarak anilan bu

harekette Bruner’ in bulus yoluyla 6grenme kuraminin etkisi 6nemli oldu. Tarih ve



cografyanin sosyal bilgiler i¢indeki kapsami azaltilarak sosyoloji, ekonomi, Siyaset
bilimi, antropoloji ve sosyal psikolojinin kapsamlar1 ¢ogaltildi. Sosyal bilgilerde
tiimdengelim ve anlatim yontemi birakilarak tiimevarim ve arastirma yontemleri bu
yontemlerin yerine kullanilmaya baslanilmistir. 1980’li yillarda bu durumun tam
tersi olarak tiimevarim ve aragtirma yoOntemi birakilarak tiimdengelim ve anlatim
yontemi one ¢ikmistir. 1994 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde bulunan Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi, sosyal bilgiler programi i¢in tematik standartlar belirlemis
ve bundan sonraki programlar bu yaklasim tizerinden olusturulmustur (Tay, 2013,
s.13; Oztiirk ve Dilek, 2005; Oztiirk ve Otluoglu, 2005).

Amerika Birlesik Devletleri’nde filizlenen sosyal bilgiler dersi Turkiye,
Kanada, Avusturalya, Kore, Japonya gibi ulkelerde de benimsenip ders olarak
okutulmaktadir. Ingiltere’nin iginde bulundugu pek ¢ok iilkede, tarih, cografya ve
vatandaslik gibi sosyal bilgilerin i¢ine giren konular ayr1 ayr tek disiplin seklinde
islenmektedir (Oztiirk, 2012, s. 24).

2.2.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimi

Sosyal bilgiler 6gretiminin koklerinin Tirklerin Miisliiman olmadan &nceki
donemlere dayandigini sdyleyebiliriz Bu donemde verilen egitimlerin amaglarindan
bazilar1 ¢ocuklarin ve genclerin toplumsallastirilip egitilmesiydi. Toplum toresinin
bu egitimde biiyiik bir rol oynamasi, sosyal bilgilerin temel amaciyla ortiismektedir
(Akyuz, 2016). Osmanli doneminde Tanzimat’in ilan edilmesiyle birlikte agilan

“Riistiyelerde” tarih ve cografya birer ders olarak okutulmustur (Bilgili, 2013, s. 24).

1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde kiz riistiyelerin programinda
Muhtasar Tarih ve Cografya, erkek riistiyelerin programlarindan Tarih-i Umumi,
Tarih-i Osmani ve Cografya idadiyelerin programlarinda Cografya ve Tarih-i Umumi
derslerinin yer alacagi belirtilmistir. 1874’te agilan Istanbul Darulmuallimi
(6gretmen yetistiren okul) programinda Muhtasar Tarih-i Osmani, Muhtasar
Cografya dersleri Dariilmuallimin-i Sibyan boliimiinde, Tarih, Cografya
Dartilmuallimin-i Riistiye boliminde ve Tarih-i Umumi ve Osmani Idadiye
bolimiinde okutulmustur (Akyiiz, 2016; Tay, 2013).
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Iptidaiyelerin Osmanli egitim kurumlar1 arasinda yer almasiyla birlikte,
Sultan Il. Abdulhamit doneminde (1876-1909) bu okullarin programinda da tarih
cografya derslerine yer verilmistir. ilkokullar igin 1892’de ¢ikarilan bir “Talimat”
geregince ii¢ yillik iptidaiyeler igin hazirlanan programda, “miilahhas tarih-i

A3}

Osmani” Ve “muhtasar cografya-yi Osmani” dersleri yer almustir. idadiye ve
riistiyelerin ders programlariyla ilgili 1898- 1899 tarihli “Maarif Salnamesi” nde

tarih ve cografya derslerine yer verildigi goriilmektedir (Bilgili, 2013, s. 25).

1904’te tiim ilkokullar1 kapsayacak sekilde yayinlanan yeni programda
sadece Muhtasar Tarih-i Osmani dersinin yer aldigi goriilmektedir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2005).

1913 yilinda ittihat ve Terakki Firkasmin ydnetiminde olan Osmanl
Devleti’nde, Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun Muvakkati (gegici ilkdgretim kanunu)
cikartilmig ve burada, Tarih (6zellikle Osmanli Tarihi) ve Cografya (0zellikle
Osmanli Cografyasi) derslerinin yan1 sira Mallimat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve

Iktisadiye dersleri ilkdgretim programina girmistir (Akyiiz, 2016).

[lan edilen Cumhuriyet’le birlikte, yeni Tiirk devletinin ideolojisini, geng
nesillere idrak ettirmek, milli, manevi ve ahlaki degerlerle donatilmus, fikri, vicdani,
irfan1 hiir nesiller yetistirmek maksadiyla 1926 yilindan itibaren hazirlanan biitiin
programlarda tarihi cografya ve yurt bilgisi (1924 programinda yer alan “musahabat-
1 ahlakive ve malimat-1 vataniye” dersleri 1926’da “Yurt Bilgisi” dersine
cevrilmistir) derslerine yer verilmistir. 1926 programi ¢esitli zamanlarda yapilan

degisikliklerle 1962 senesine kadar okutulmustur (Bilgili, 2013, s. 26).

Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisi dersleri 1952 yilinda yaymlanan
Ogretmen Okullar1 programinda birlestirilerek Sosyal Bilgiler adi altinda programa
konulmustur. 1952 yilinda toplanan V. Milli Egitim Surasi kararlar ile ilk ve orta
dereceli okullarda okutulmasi kararlastirilmistir. Ancak bu karar 1962 yilinda kisith
bicimde uygulamaya konulan ilkokul Program Taslagina “Toplum ve Ulke

Incelemeleri” ad1 altinda girmistir (Sdzer, 2008).

1968 yilinda yapilan degisiklik ile ilkokulun 4. ve 5. Siniflarinda “tarih,
cografya, yurttaslik bilgisi” adi altinda verilen dersler birbirleriyle olan yakin

iligkileri ve ¢ocuga olan uygunluklar1 bakimindan birlestirilerek “Sosyal Bilgiler”
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adi altinda toplanmistir (Bilgili, 2013, s. 26). Ortaokullarin birinci ve ikinci
smiflarinda haftada bes saat, tglincli smiflarinda ise haftada dort saat olarak

okutulmaya baslanilmistir (Sozer 2008).

1985 yilinda Sosyal Bilgiler dersi kaldirilmis, Sosyal Bilgilerin yerine Milli
Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi dersleri miifredata girmistir. 1997
yilinda ¢ikan yasa ile birlikte ilkdgretim sekiz yil kesintisiz ve zorunlu hale
getirilmistir. Bu yeni yasanin yiiriirliige girmesinden sonra Milli Tarih ve Milli
Cografya derslerinin yerine haftada ii¢ saat siire ile Sosyal Bilgiler dersi okutulmaya

baslanmistir (Sézer, 2008).

2005-2006 yilinda uygulamaya koyulan Sosyal Bilgiler programinda ¢esitli
O0grenme alanlari, farkli yontem- teknik, etkinlikler araciliiyla sosyal bilgilerin etkili

ve 1yl vatandas yetistirme gorevi devam etmektedir (Deveci, 2013).

2005-2006 Sosyal Bilgiler miifredatt asagidaki konular c¢ergevesinde

olusturulmustur:

“Vatandaglik Uygulamasi: Sivil ve goniilli kuruluslarda ¢alisma,

e Secmeliler: Cesitli sosyal bilimlerin bilgi liretme siireci,

e  Ortiik program: Okul ve smif yasami demokratik kiiltiirii yansitma,

e Cevre konular1: Insan ve gevre arasindaki iliskiler ve sorunlari,

e Sosyal Sorunlar: Bazi temel sosyal sorunlarin derinligine incelenmesi,

o Kiiltiirel Bilgiler: Kiiltiirel farklilik ve sorunlar,

e Evrensel diizeyde insan haklar1 konulari: Barig ve giivenlik, ¢evresel
konular, ulusal ya da uluslararasi sorunlar, insan haklari ile ilgili sorunlar,

e Kurumsal Bilgiler: Sosyal kurumlar, tarihi ve gilinlimiiz sorunlaridir

(Oztiirk ve Dilek, 2005).

2017-2018°de giincellenen sosyal bilgiler programinin vizyonu ve temel

yaklasimini ortaya koyan ifadeler su sekilde verilmistir:

“Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaglar:, ogrenme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayata islevsel

olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim
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becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb.
niteliklerdeki bir bireyi tamimlamaktadwr. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin
yetismesine hizmet edecek ogretim programlart salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade
bireysel farkliliklar: dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefi, sade ve

anlasilr bir yapida hazirlanmistir”. (MEB, 2018, s.3).

2018 sosyal bilgiler programi, vizyon ve temel yaklasiminda 2005
programina gore 6nemli bir degisikligi icermedigi, iinitelere yer verilmedigi, kavram
listelerine yer verilmedigi, 6l¢cme ve degerlendirme ile ilgili genel nitelikli bilgilerin
yetersiz oldugu, beceri sayisinin arttirildigi, onceki programda yer alan bazi
degerlerin c¢ikarillarak yeni degerlerin eklendigi, genel amaglarin sayica ve
amaglardaki deger ve beceri vurgularinin arttirildigi, programda yer verilen 6grenme

alanlar1 ve kazanim sayilarinin azaltildigi gériilmektedir (Turan, 2018, s.245).

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaklasimlar

1977 yilinda Barth ve Shermis tarafindan yazilan bir makalede sosyal bilgiler
ogretimi yaklagimlariyla ilgili bir siniflama yapilmistir. Bu smiflama, 1978 yilinda
Barr, Barth ve Shermis tarafindan yayinlanan “The Nature of Social Studies ( Sosyal
Bilgilerin Dogas1)” adli kitapta genis bir sekilde aciklanmistir. Barr, Barth ve
Shermis’in yaptigi bu siniflama genel olarak kabul gdrmektedir. (Oztiirk, 2012;
Kaymake1 ve Ata, 2012).

“ Vatandashik aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilimler olarak sosyal
bilgiler, yansitict diisiince olarak sosyal bilgiler” eskiden bugine gelen, sosyal
bilgilerin ti¢ degisik yaklasimidir. Bahsi gecen bu ii¢ yaklasim tilkemizde sosyal
bilgiler 6gretiminin gelisimine ve algilanigina O6nemli katkilar sunmuslardir

(Kaymake1 ve Ata, 2012).

2005 Sosyal Bilgiler Programi yapilandirmacilik yaklagimini benimseyen,
ogrenci merkezli, 6grencinin bilgiye ulasmasinda kilavuzluk eden ve bilgiyi kendinin
islemesinden hareketle vatandaslhik bilgisi aktariminin yaninda sosyal bilim olarak
sosyal bilgiler ve yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler yaklagimlarinin derslerde

kullanilmasiin gerekli oldugunu 6n plana ¢ikarmistir (Ata, 2006).
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2.3.1. Vatandashk Aktarim Olarak Sosyal Bilgiler

Gegmisten giiniimiize dogru kiiltiir aktarim1 toplumlar i¢in ehemmiyetli bir
konudur. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda, ge¢cmisten giiniimiize gelen kiiltiirel
Ozelliklerin ve ortak degerlerin aktarimi sosyal bilgiler 6gretimi yaklasimlarindan

vatandaslik aktarimi yaklasiminin temeli olarak ifade edilebilir (Erden, 1998).

Vatandaslik aktarimi, sosyal bilgiler 6gretimindeki yaklasimlarindan en eski
olanidir. Vatandashik aktarimi, egemenler tarafindan belirlenen bilgi, deger ve
tutumlarin geng kusaklara aktarimini yetiskinlerin daha iyi bildigi savindan hareketle

tespit edilir (Tay, 2013).

Vatandaglhik aktarimi  programinin igeriginde Ogrencinin  asagidaki

kazanimlar1 kavramasi 6ngoriiliir:

o “Gegmisi 0grenme,

e Gegmis ve gelecekle guru duyma,
e Uygun davranislar sergileme,

e Sorumluluk alma ve

e Otoriteye bagliliktir” (Safran, 2014).

Gegmisi 0grenmek, tarihi ve kiiltlirli ile gurur duymak, devlete ve millete bagl
olmak ve yasadigimiz hayattaki hal ve hareketlerimizi, tutum ve davranislarimizi bu
olgulara uygun olarak gerceklestirmek vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler
yaklagiminin temel hedefleri arasindadir (Oztiirk, 2012).

2.3.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Aktarimi

Vatandaghik aktarimi olarak sosyal bilgiler 06gretiminin etkili vatandas
yetistirmedeki roliine kars1 ¢ikan sosyal bilimciler, sosyal bilim olarak sosyal bilgiler
Ogretiminin etkili vatandag yetistirmede en iyi yontemin sosyal bilim olarak sosyal
bilgiler yaklasimu ile yapilabilecegini savunmusglardir. Bunun igin ise sosyal bilimlere
ait olan bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasmin en iyi yol oldugunu

sOylemislerdir (Barth ve Demirtas, 1997; Tay, 2013).
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Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimini biitiiniiyle kavrayan 6grenciler,
sosyal bilimciler gibi ayirt etmede ve algida basarili olabilirler (Barr, Barth ve
Shermis, 2013).

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler yaklagiminda 6grenciler sosyal bilimlerin
kavramlarmi ve temel ilkelerini inceleyerek vatandasligi ve insan davranislarini

ogrenirler (Oztiirk, 2012).

Ogrenciler, sosyal bilimlerdeki diger disiplinlere ait bir konu iistiinde gdzlem
yaparak ve veri toplayarak bunlart karsilastirmali olarak analiz yapmaya calisirlar.
Burada Onemli olan ham verileri analize etmede, sosyal bilgilere ait kavramlari
anlamada, kaydetmede ve bir araya getirmede diizenli bir yontem uygulanmasidir
(Barr, Barth ve Shermis, 2013).

Ogrenciler sonug¢ ¢ikarma, denence olusturma ve baglanti kurma gibi
siiregleri sosyal bilimcilerin kavramsal c¢ergevelerini kullanarak ve onlarin
algiladiklar1 gibi algilayarak calisarak bu siireci kendileri anlamaya caligirlar (Barr,
Barth ve Shermis, 2013).

2.3.3. Yansitici Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler

Ogrencilere kendilerini etkileyen sorunlar ve durumlar hakkinda karar
vermeyi Ogrenmelerine yardimci olmak yansitic1 inceleme olarak sosyal bilgiler

Ogretiminin temel amaglarindandir (Uygun, 2012).

Bireylerin siiregelen hayatlarinda birgok problemle ve karar verme durumuyla
karsilagacak olmasi yadsinamaz bir gercektir diyebiliriz. Bu durumlarda alacaklari
kararlar, bireylerin gelecek yasamlarinda bir¢ok degisikligin yasanmasina sebep
olacaktir. Bireylerin bu gibi durumlarda sosyal hayatlarinda mantikli tercihler
yapmalarinda yansitici diislincenin  6nemli bir rolii oldugunu sdyleyebiliriz.

(Doganay, 2005).

Yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler yaklasgiminda Onemli olan,
ogrencilerin karar verme ve problem ¢6zme becerilerini 6ziimseyip kullanmalarin

saglamaktir (Oztiirk, 2012).
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Yansitic1 inceleme olarak sosyal bilgiler yaklagiminda 6ne ¢ikan beceriler

sunlardir:

e “Okuma yazma,

e Farkli kaynaklardan bilgi kullanma,

e Problemleri belirleme ve ¢6zme,

e Bilgiyi yorumlama,

e Degerlerle ilgili durumlar1 belirleyebilme ve ¢dziime ulastirabilmedir” (Tay,
2013, s. 12).

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler ve vatandaslik aktarimi olarak sosyal
bilgiler yaklasimlarinda oldugu gibi yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler
yaklasgiminin ana hedefi vatandasliktir. Yansitici inceleme olarak sosyal bilgiler
yaklagiminin vatandaslik kavraminm algilayis1 ve bakis acist diger yaklasimlara gore
farklilik gosterir. Yansitict yaklasimdaki vatandaslik tanimi akla dayanan ve

biitiiniiyle diislintilmiis karar verme siireglerini i¢erir (Barr, Barth ve Shermis, 2013).

Yansitict yaklagimin ana hedefi, 6grencilerin kisisel sorunlari ve toplumu
ilgilendiren sorunlar karsisinda, makul, mantikli ve diisiiniilerek verilmis kararlara

ulagsmasini saglamaktir (Barth ve Demirtas, 1997).

2.4. Sosyal Bilgiler Ogretimi Programimin Genel Amaglar

Bireylerin vatandaglik baglarini pekistirmek, kendisine, ailesine ve devlete
kars1 olan 6dev ve sorumluluklarim1 daha da kuvvetli olarak hissettirmek sosyal

bilgilerin amaglarindandir (Moffatt, 1957).
Bilgili (2013, s. 5) ise sosyal bilimlerin amaglarini su sekilde siralamstir:

. “Ogrencilere yasadiklar1 toplumun sahip oldugu kiiltiirel mirasi ve
degerleri aktararak, 1yi bir vatandag veya birey olmalarini saglamak,

. Ogrencilere evrensel ve milli degerlerle ilgili bilgiler ve temel sosyal
kuruluglar hakkinda bilgiler vererek, bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirmak,

. Ogrencilerin bireysel ve sosyal problemleri tanimlama, analiz etme ve

karar verme siireclerini gelistirmek”.
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1998 tarihli “ [lkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program: ” nin
genel amaglarina gore sosyal bilgilerin amaglari dért maddede ifade edilmistir. Bu

maddelere gore sosyal bilgiler dersinde 6grenciler:

. “Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden,

J Toplumda insanlarin birbiriyle olan iligkileri yoniinden,

o Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden,

J Ekonomik yagsamin fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniinden

gelisim gostermeleri beklenir” (Bilgili, 2013, s.5).

Yukaridaki dort amag 2005°te yiriirliige giren yeni programda yer bulamamig

yerine 17 adet farkli amag getirilmistir.

MEB (2018, s.8 )’in en giincel olan Sosyal Bilgiler Egitim Programi’nda
sosyal bilgilerin amaglar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen
Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun olarak sdyle ifade

edilmektedir: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;

o “Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer
vatandas olarak yetismeleri,

o Atatlrk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyet’in sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢agdas
degerleri yasatmaya istekli olmalari,

o Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tim kisi ve
kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

o Tiirk kiltiirtint ve tarihini olusturan temel 6ge ve surecleri kavrayarak
milli bilincin olusmasin1 saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul etmeleri,

J Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan
ile c¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekam algilama becerilerini
gelistirmeleri,

. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin smirliligimin farkina varip ¢evre
duyarlilig1 icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya caligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir

cevre anlayisina sahip olmalari,
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. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler olarak
elestirel diisiinme becerisine sahip olmalari,

J Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iligkilerde milli ekonominin yerini kavramalarini,

J Caligmanin toplumsal yasamdaki dnemine ve her meslegin gerekli ve
saygin olduguna inanmalari,

. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirlemeleri, degisim
ve stirekliligi algilamalari,

o Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilin¢li kullanmalari,

o Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve
iiretmede bilimsel ahlaki gézetmeleri,

° Toplumsal iligkiler diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek igin
temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini
kullanabilmeleri,

. Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii
icin goriisler belirtmeleri,

° Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarmin tarihsel siireclerini ve giiniimiiz Tirkiye’si lizerindeki etkilerini
kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

o Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli
insan olmanin 6nemini ve yollarmi bilmeleri,

o Ulkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri,

. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amag¢lanmaktadir”.

2.5. Sosyal Bilgilerde Tartismah Konular

Cocuklar1 yagsama hazirlayan egitim ve 6gretim, giincel olaylarla ve tartismali
konularla igli disli olmak durumundadir. Ogrencilere, bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmak icin derste islenen konulari giincel ve tartigmali konulara ve bunlarin

sonuclarina dayandirmak gerekir (Gedik, 2010; Binbasioglu, 2004).
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Toplumsal yasantinin disinda kalan bir egitim kendi amacina uygun diisen bir
egitim degildir. Okullarin baglica gorevlerinden biri 6grencileri hayata hazirlamak,
toplumda veya degisik ortamlarda karsilasabilecekleri sorunlara yonelik olarak, aktif
katilimcr ve irdeleyici bireyler olarak yetistirmek olduguna gore, planl bir sekilde
tartismali ve giincel konular1 sosyal bilgilere ve sosyal bilimlerin diger derslerine
entegre ederek bu konularin iizerinde beyin firtinasi yaparak fikir tiretmelerini tesvik
etmek sosyal bilgiler derslerinin amaglarma uygun diismektedir (Yazic1 ve Seggin,

s.489, 2010)

Tartismali konular sosyal bilgiler dersinin igeriginde bulunmalidir. Sosyal
bilgilerin amaglarindan olan “Insanligin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak,
tilkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.” maddesi tartismali
Konularin Ggretimiyle alakalidir. Sosyal bilgiler dersinde tartismali konularin
Ogretimi yasanilan diinyay1 daha yakindan takip etmeyi ve bireyin i¢inde bulundugu

diinyaya kayitsiz kalmay1 engellemektedir (MEB, 2018, s.10; Oztiirk, 2017, s. 16).

Tartismal1 konular; cesitli degerlere, alakalara ve farkli diisiincelere dayali ve
bunlardan olusan ¢ogulculugun oldugu bireysel, ekonomik, politik ve sosyal

konulardir (Dynnesen ve Cross, 1999).

Tartismali konularin nasil belirlenecegi Onemlidir. Tartigmali konular
Ogrencinin yakin ¢evresinden, yasadigi ¢evreden secilebilecegi gibi, yasanilan tilkeyi
ilgilendiren ya da kiiresel konular olabilir. Hangi konu ele alinirsa alinsin, ele alinan
konu 6grencilerde merak uyandirict olmali veyahut merak uyandirici bir sekilde
sunum yapilmali ve konular gercekei, glincel ve degerli olmalidir (Seggin, 2009, s.

20).

Asimeng- Boahene, 2007; Hahn, 1991; Harwood ve Hahn, 1990; Yilmaz,
2010’a gore tartismali konularm o6gretim programinda yer yer almasinin temel

sebepleri sunlardir:

. “Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek,
. Sosyal veya kisiler arasi iletisim becerilerini iyilestirmek,
. Kendilerine olan giivenlerini ve aktif vatandaslik katilimina olan ilgi

ve inancglarini arttirmak,
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. Etkili bir vatandas olarak ¢ogulcu demokrasideki vatandaslik rollerine
hazirlanmalarina yardim etmek,
. Demokratik vatandaslik degerlerini igsellestirmelerini ve davranig

haline getirmelerini saglamaktir”.

Wilson, Sunal, Haas ve Lauglin, 1999; Alagtz, 2014 ise tartismali konularin

sosyal bilgiler egitim programinin bir pargasi olmasin1 sekiz maddede agiklamustir.

Bu konular sosyal bilgiler egitim programinin bir pargasi olmalidir ¢linkii her
bir 6grenci kusagi mantili kararlar alma ve tartismayla basa ¢ikma becerilerini

O0grenmek zorundadir.

° “Tartismali konular1 okullarin disina ¢ikarmanin yerine c¢atigmayi

yapilandirmada segici olmak egitsel deneyimi zenginlestirir,

o Catisma, yararli bir sekilde yonetildigi zaman Ogrenme siirecini
gelistirebilir,
. Ogrenciler, demokratik toplumlarm derin farkliliklar1 icerme

konusunda yeterince gii¢lii olduklarini 6grenir,

o Tartigmali konular1 gérmezden gelmek, 6grencilere icinde yasadiklari
toplumun farli glindemleriyle ilgilenmeleri konusunda giivenilmedigini gdsterir,

. Bu konular1 gérmezden gelmek aym1 zamanda yetiskinlerin de
catigmayla nasil ilgilenecegini bilmediklerini savunur,

. Bunun yerine, okul toplumu 6grencileri giincel tartismali konular1 géz

Oniine almaya dahil etmek suretiyle demokrasinin igleme yolunu bigimlendirebilir”.

Karsit goriislerin ve tartismalarin belirli bir perspektifte, ders islenen ortamda
uygulanmasi vatandaglik egitiminin ve akademik egitimin gergeklestirilmesine fayda

saglayacaktir (King, 2009).

Smufta siirekli derse ve tartismaya katilan Ogrencilerin egilimlerinin su

sekilde gelismesi beklenir:

J “Sonraki yasantilarinda se¢im yapar,
. Temel demokratik degerleri destekler,
. Siyasi tartigmalara katilir,

o Siyasi haberleri medyada takip eder,

o Siyasi suregclere ilgi duyar,
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J Kamu politikasin1 etkileme yetenekleri ve o giliveni hissetmeleri,
kendilerine olan guvenlerini yikseltir” (Barton ve McCuly, 2007; Akman ve Bastik,
2016).

2.6. Ilgili Arastirmalar
2.6.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Demirkaya Gedik (2008) tarafindan yapilan arastirmada, egitim ve d6gretimin
giincel olaylarla iligkilendirilmesi ve bu faaliyetlerin dayanak noktasinin giincel
olaylar olmas1 gerektiginden yola cikarak ilkogretim 4-7. sinif 6grencilerinin kitle
iletisim ara¢larini kullanma durumlari, giincel olaylara iliskin goriisleri ve farkindalik
duzeyleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig
calismada betimsel tarama kapsaminda bir durum tespiti yapilmaya calisilmistir.
Ogrencilerin giincel olaylarla ilgili farkindaliklarinin cinsiyet, sosyo-ekonomik,
diizey ve smif degiskenine gore farklilik gosterdigi arastirmaci tarafindan tespit
edilmistir. Ogrencilerin en 6nemli gordiigii konularin basinda siyasi konular,
giindemde en 6nemli olarak gordiikleri kisilerin ise siyaset¢iler oldugu arastirmact
tarafindan belirtilmistir. Arastirmada Ogrenciler, gelecegin en 6nemli konusunun
kuraklik olacagini soylemislerdir. Arastirmada 6grenciler arasinda radyo ve internet
kullaniminin ¢ok diisiik oldugu, televizyonun 6grenciler tarafindan en ¢ok kullanilan
kitle iletisim araci oldugu arastirmaci tarafindan saptanmistir. Giincel olaylardan
sosyal bilgiler dersinde yeterince faydalanilmadigi, kitle iletisim araglarinin
ogrenciler tarafindan aktif sekilde kullanilmadig1 ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
guncel olaylarla ilgili materyallerden yararlanma diizeylerinin oldukga diisiik oldugu

arastirmaci tarafindan belirtilmistir.

Secgin (2009) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin sosyal
bilgiler ve diger sosyal bilimlerdeki derslerde tartigmali konularin ele alinmasi ve
tartisilmasi ile ilgili algi, tutum ve goriislerini c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmigtir. Diislinme becerileri ve yurttaglik yeterliliklerinin gelismesinde
tartismali konularin 6gretiminin 6nemli derecede katki yaptigi, sosyal bilgiler ve
sosyal bilimlerle ilgili diger derslerde tartismali konularinin 6gretiminin 6grenciler
tarafindan desteklendigi arastirict tarafindan ortaya konulmustur. Arastirmada

Ogretmen adaylarina gore en tartismali iki konu terér ve issizlik olmustur.
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Arastirmada merkezi 6gretim yontemlerini ilkdgretim 6gretmen adaylar: ortadgretim
Ogretmen adaylarina gore daha fazla tercih ettigi, tartismali konularin egitimine ise
ilkogretim Ogretmen adaylarinin ortadgretim 0gretmen adaylarina goére daha sicak
baktig1 tespit edilmistir. Kiz 6gretmen adaylarimin erkek 6gretmen adaylarina gore
tartisali konularin Ggretimine daha soguk baktigi arastirmada tespit edilmistir.
Arastirmaya gore kiz 6gretmen adaylari, erkek 6gretmen adaylarina gore tartigsmali

konularin sinifta islenmesinin 6niinde daha ¢ok engel oldugunu belirtmislerdir.

Yilmaz (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
tartismali ve tabu konulara degisik boyutlariyla ilgili goriisleri inceleme altina
almmustir. Ogretmenler tabulari diisiince Ozgiirliigilyle ve demokratik ilkelerle
uyumlu gormediklerini ve tabulara karsi olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler,
Ogrencilerin tabular1 ve tartismali konular1 derslerde 6grenmek istediklerini fakat
Ogrencilerin tartisma yapmak i¢in gerekli sosyal ve iletisim becerilerinin gerekli
diizeyde gelismedigi i¢cin bu konulara girmekten kagindiklarini beyan etmislerdir.
Ogretmenlere gore tabu konular genellikle siyasi tarih alantyla ilgili olan konulardir.
Cumhuriyet’in ilk yillar1 ve Osmanli’nin son yillarindaki olaylar 6gretmenlerin tabu
olarak gordiigii olaylarin basinda gelmektedir. En ¢ok rastlanan tabu konularin,
Mustafa Kemal Atatirk ve O’nun yaptigi reformlarla ilgili oldugu arastirmaci

tarafindan tespit edilmistir.

Ersoy (2013) tartismali konularin 6gretiminin vatandaglik aktariminda énemli
bir rol oynadigini, 6gretmenlerin derslerde bu konulara yer vererek Ogrencilerin
vatandaslik bilincini gelistirmelerini ve vatandaglarin toplumda ve diinyada tartisilan
konularin farkina varmasi ve bunlara ¢6ziim yollar1 aramas1 gerektigini belirtmistir.
Ersoy, Tiirkiye’de bulunan 12 degisik tiniversitede Ogrenim goren 1957 sosyal
bilgiler 6gretmen adayini arastirmaya dahil etmis, aragtirmanin amacini ise; sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin tartigmali konulara katilimini etkileyen etmenleri
belirlemek olarak ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin rahathikla goriislerini ifade
edebilmesi 0grenim gordiigi liniversiteden iiniversiteye degismektedir. Toplumsal
uzlagmanin zor oldugu konularda kiz 6§retmen adaylar1 erkek 6gretmen adaylarina
gore daha muhafazakar davranmakta ve konuyla ilgili daha az goriis belirtmektedir.
Ogretim elemaniyla 6gretmen adaylarinin goriisleri paralellik gosterdigi durumlarda
ogretmen adaylar1 tartismalara katilmaya daha istekli davranmaktadir. Ogretmen

adaylarinin 6gretim elemaninin tutumuna gore kendini ifade etme ve s6z alma hakki
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konusunda sikintilar yasamakta ve Ogretim elemaninin goriislerinden fazlasiyla
etkilenmektedirler. Ogretmen adaylar1 hakkinda fikir sahibi olduklari ve ilgilerini
¢eken konularda tartismalara daha fazla katildiklar1 daha hassas olan konularda ise
tartismaya katilmaya isteksiz davrandiklar1 arastirma sonuglarina gore ortaya
cikmigtir. Ayrica 0gretmen adaylarinin goriislerine saygt gosterilmedigi durumlarda
tartigmaya katilmaya isteksiz davrandiklari aragtirma sonuglarina gore ortaya

¢ikartilmistir.

Alagdz (2014) “Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarma Yonelik Tartismali
Konularin Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismasi” adli
calismasinda sosyal bilgilerde tartismali konularin sinifta ele alinmasi ile 6grencilerin
sorgulamay1 ve goriislerini 6zgiirce ifade etmeyi ve buradan hareketle demokratik bir
sinif olgusunun ortaya cikacagini belirtmistir. Alagdz, sosyal bilgiler 0gretmeni
adaylarinin tartigmali konularla ilgili tutumlarin1 Slgebilecek bir arac gelistirmeyi ve
literatiire, tartismali konular hakkinda yiiksekdgrenim diizeyinde bir dlgme aract
kazandirmayr amaglamistir. Arastirma 650 Ogretmen adayr itizerinden 3 farkli
tiniversite Orneklem alinarak yapilmistir. Arastirmacinin elde ettigi bulgular
dogrultusunda OGlgegin; tiiniversite Ogrencilerinin tartismali konulara yo6nelik
tutumlarmi belirlemede istenilen diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Copur (2015), egitimin oncelikli amaglarinin; iletisim, st diizey diistinme,
problem ¢6zme ve sorgulama becerilerine sahip bireyler yetistirmek oldugunu ifade
etmistir. Tartismali konularin sinifta ele alinmasiyla bu becerilerin kazanilmasinda
onemli bir rol oynadiini sdylemistir. Arastirmaci, arastirmanin amacini sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin tartismalt konularin smif ortaminda 6gretimine iliskin
diisiincelerini ortaya koymak olarak belirlemistir. Arastirmada en tartismali konu
olarak terdr en az tartismali konu olarak ise yaradilis inanci olarak saptanmistir.
Yapilan calismada, Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 diisiik bulunmus, ayrica
ogretmenlerin sosyal bilgiler Ogretim programi ile ilgili 6grencilerin hazir
bulunusluluk diizeylerine uyumlu konular1 siifta ele almaya 6zen gosterdikleri,
gelisim seviyelerine uygun olmayan konulari ele almaktan kac¢indiklar1 arastirmact
tarafindan ortaya konulmustur. Tartigmali konularin 6gretiminin Ogrencilerin Ust
diizey diisiinme becerileri, iletisim becerileri gibi kisisel gelisimleri ve sosyal bilgiler

ve ilgili derslerin hedeflerine ulagmasi i¢in 6nemli oldugu sdylenmistir. Copur,
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tartismali konularin sistemli bir sekilde sinifta ele alinmasinin 6grencilere duyugsal

ve davranigsal kazandiracagini ifade etmistir.

Avarogullar1 (2015)’in “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tartismali Konularla
Ilgili Bir Eylem Arastirmas1” adli ¢alismasi; sosyal bilgiler dgretmenlerinin tartismali
konulardaki Ogretim becerilerini arttirmayr hedefleyen bir eylem arastirmasidir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali konular1 derslerde islemekten kagindiklari
ve tartismali konulardaki bilgi ve yeterliliklerini arttirmak i¢in planlanmis bunun igin
sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6 giin siiren bir e8itim arastirici tarafindan verilmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin tartismali konularla

ilgili dnemli 6l¢lide kazanim elde ettikleri tespit edilmistir.

Akman ve Bastik (2016)’1n yaptig1 arastirmada tartismali konularin hayatin
her alaninda oldugu gerceginden hareketle egitim Ogretimde en ¢ok kullanilan
materyal olan ders kitaplarinda yer alan ‘“aile” kavrammin ihtilafli konular
baglaminda hangi siklikta kullanildigin1 ve anlatim 6zelliklerini belirlemektir. Bunun
icin 5-6-7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve 8. siniflarda okutulan TC. Inkilap
Tarihi ve Atatlirkgiiliik ders kitabi arastirilmistir. Arastirma sonucunda tartismali
konulara ele aliman kitaplarda yer verildigi gorilmis, kitaplari, 6grencilerin
Ozelliklerine ve ihtiyaglarmma hitap etmekte zorlansa da bu oOzelliklere gore
hazirlanmaya ¢alisildig: ifade edilmistir. Kitaplarda yer alan tartigmali konularin ele
alinmasinda sorunlar goriildiigli, bu sorunlarin programlarin yogunlugu ve
ogretmenlerle ilgili ¢esitli problemlerden kaynaklandig: arastirmaci tarafindan ortaya
konulmustur. Bu problemlerin giderilmesi hususunda arastirmaci tarafindan
calismanin sonunda su dneriler getirilmistir: Ogretmenlere gerek hizmet dncesi gerek
hizmet i¢i egitim verilmesi, kitaplarin yogunlugunun azaltilmasi ve simif ortaminin

demokratiklestirilmesidir.

Akman ve Patoglu (2016) tarafindan yapilan arastirmada, Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda ve TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik kitaplarinda yer alan; din egitimi,
toplumsal cinsiyet, zorunlu ve karma egitim konularinin nasil verilmesi gerektigine
iligkin bir degerlendirme calismasidir. Arastirmada bahsi gecen kitaplarin yani sira
sosyal bilgiler alaninda yayimlanmis olan makale, tez, vs. caligmalarin alanyazinda
ne sekilde yer aldigi incelenmistir. Arastirmanin ilgili alanda yapilacak ¢aligmalara

kuramsal agidan bir goriis sunarak farkli bakis agis1 getirecegi belirtilmis, ihtilath
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olarak nitelenen konularin ders kitaplarinda minimum diizeye indirgendigi ve

ortaokul 6grencilerinin seviyesine uygun oldugu ifade edilmistir.

Dogan ve Baloglu Ugurlu (2016) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarinin ve Akademisyenlerinin Tartismali Konularin Ogretimiyle
Ilgili Goriisleri” adli ¢alismada 160 6gretmen aday1 ve 13 goriisiine basvurulmustur.
Arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ve akademisyenlerinin
tartigmal1 konularin 6gretimiyle ilgili goriislerini incelemektir. Ogretmen adaylar1 ve
akademisyenler tartismali konularin, akademik kazanim ve farkli bakis acisi
gelistirmek agisindan 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Tartigmali  konularin
ogretimdeki faydalarinin ve hali hazirdaki sorunlarin asilmasina yonelik beklentiler
Ogretmen adaylar1 tarafindan akademisyenleri ilgilendiren ve onlarin ¢ozmesi
beklenen sorunlar olarak ifade edilmis, akademisyenlerin ise bu sorumluluklarin

farkinda oldugu arastirma sonucunda tespit edilmistir.

Oztiirk (2017) yaptig1 calismada, bireylerin diinyada ve kendi iilkelerinde var
olan tartismali konularin farkinda olmasi ve bu konulara ¢6ziim iiretebilmesi
gerektigini ifade etmistir. Sosyal bilgiler dersinin ¢oziim iretmede ve farkindalik
durumunda olmak i¢in yardimci bir ders oldugu, toplumsal konular1 icinde
barindirmasi sebebiyle tartigmali konularin 6gretiminde énemli bir yere sahip oldugu
arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. Arastirmaci tartigmali konularin 6gretiminde
Ogretmenlerin biiyiik bir rol oynadigint bu konular1 derslerde isleyen d6gretmenlerin
iilke ve diinya sorunlarmma duyarli, vatandaslik yeterlilikleri gelismis Ogrenciler
yetistirebilecegini belirtmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartigmali
konularin &gretimine iliskin goriis ve uygulamalari incelenmistir. Ogretmenler,
tartismal1 konularin 6gretimi sirasinda kendi goriislerini beyan etmediklerini, tarafsiz
kaldiklarin1 sdylemislerdir. Uygulama esnasinda bu durumun tam tersi oldugu
aragtirmaci tarafindan tespit edilmistir. Ogretmenlerin tartismali konular1 derste
isledikleri fakat bu konularin daha ¢ok miifredatta olan konular olmasia dikkat
ettikleri, tartismali konular1 sinifta islemekteki amaclarinin demokratik bir siif
ortami1 yaratmak oldugu arastirmaci tarafindan sdylenmistir. Oztiirk (2017)
aragtirmasi  sonucunda tartisjmali konularin  §gretiminde Ogrenci kaynakli
problemlerin disindan 6gretmenlerinde akademik, mesleki ve duygusal yonlerden

kaynakl1 sikintilar yasadigini ifade etmistir.
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Tuncer (2018) vyaptig1 arastirmada; bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirilmasinda sosyal bilgiler dersinin dnemli bir yerinin oldugunu sdylemistir.
Tartismali konulara sosyal bilgiler dersinde yer verilmesinin, iist diizey diisiinme
becerileri gelismis ve sorgulamayi igsellestirmis bireylerin yetistirilmesine katki
saglayacagi calismada ifade edilmistir. Toplumsal konular, giincel konular, egitim,
siyaset, cinsiyet, din, ekonomi, spor, demokrasi, adalet ve 6gretmen atamalarinin
Ogretmen adaylarn tarafindan tartismali konu olarak goriildiigii calismada ifade
edilmistir. Ogretmen adaylar1 tartismali konularin 6gretiminde farkli tekniklerin
kullanilmasini, tartismali konularin sinifta ele alinmasi esnasinda, 6gretmenin cesaret
ve gliven veren, adil, hosgoriilii ve yansiz bir tutuma sahip olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylari, tartisjmali konularin sosyal bilgiler dersinde ele
alimmasinin sonucunda Ogrencilere sorgulama ve tartisma hakkinin verildigini ve
bunun olumlu bir durum oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen adaylar1 tartismali
konularin smifta ele alinmasi esnasinda smifin diizenin bozulabilecegini, zaman ve
iletisimle ilgili sikintilar yasanabilecegini bu durumlarin yasanmamasi igin; belirli
kurallar dahilinde, Ogretmenin siireci tecriibesiyle kontrolii, karsilikli saygi ve
herkese esit zaman verilmesinin sonucu problemlerin ¢oziilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylar1 bireysel olarak tartismali konulara olumsuz olarak yaklasmus;
gruplagma, digslanma korkusu, 6zgiir ortamin olmadigini ve kendilerini ifade etmekte

zorlandiklarin1 bu durumun sebebi olarak gostermislerdir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Kolstg (2001)’ in yapmis oldugu c¢alismada, tartismali sosyo-Kiltirel
konularin bilimsel boyutunu incelemek icin genel bir gergeve sunulmaktadir.
Aragtirmada fen egitiminde {izerinde durulacak sekiz 0zel “content-transcending”
konusu oOnerilmektedir. Konular sosyal bilimler bashig altinda bilim, sosyal
bilimlerdeki sinirlamalar, bilimdeki degerler ve elestirel tutum olarak
gruplandirilmigtir. Calismada her bir konunun arastirilmasi ve tartismali sosyo-
bilimsel konularin 6grencilerin fen ile ilgili iddialarin1 incelemek i¢in bir arag¢ olarak
kullanilabilecegi tartisilmaktadir. Buradaki temel bakis agisi, higbir vasfi olmayan
ogrencilerin gereksinimleri ve 6grencilerin giliclendirilmesidir. Aragtirmada genis ve
saglam bir sekilde alinacak kararlar i¢in toplumun bir biitlin olarak ihtiyacinin buna
dahil oldugu belirtilmektedir. Calismada sekiz “content-transcending” konunun

Onerilmesinin ana nedeninin vatandashk i¢in fen egitimine yonelik egitim
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modellerinin gelecekteki gelisimi i¢in odak noktalari saglamaya yonelik oldugu

belirtilmistir.

Boahene (2007)° nin yapmis oldugu c¢alismada, tartismali konularin
Ogretilmesinin, Ogrencilerin etkili vatandas olarak hazirlanmasinda yaygin olarak
gorildiiglinii, 6grencilerin zekice disiinebilmeleri ve topluma etkin bir sekilde
katilm saglamalar1 icin sosyal bilgilerde ogretilmesinin kag¢inilmaz oldugunu
sOylemistir. Aragtirmada konu merkezli egitimin Afrika okullarinda, 6zellikle sosyal
bilgiler alaninda etkili bir sekilde uygulanmasinin sorunlarla dolu oldugunu
aktarmistir. Boahene, arastirmasinda bu sorunlar1 incelemekte ve tartismali konularin

siiflarda nasil ele alinabilecegi ile ilgili baz1 dnerilerde bulunmustur.

Lockwood (1995)’in yapmis oldugu ¢alismada, tartismali konulari tartisirken
Ogretmenlerin net bir rol ya roller almasi gerektigini savunmaktadir. Arastirmada bir
Ogretmenin alabilecegi roller tartisilir. Bu roller; “Mahkeme Baskani, Kararli bir
Avukat, Merhametli Yonetici ve Socratik bir Sorgulayici” rolleridir. Lockwood, hangi

senaryolarin farkli rollerle en iyi sekilde calisabilecegini Onerir.

Philpott, Clabough, McConkey ve Turner (2011)” in yapmis oldugu nitel
calismada, sosyal bilgiler dersindeki tartismali konularin ogretimi ile ilgili alti
O0gretmenin algilarini, inanclarin1 ve uygulamalarini ortaya ¢ikarmaya ¢alismislardir.
Arastirmadaki  gOrligmeler, tartigma esnasindaki uygun Ogretmen rolleri,
Ogretmenlerin tartismali  konular1 nasil tamimladigi, Ogretmenlerin tartigsmali
konularla ilgili tartigmalara 6grencileri katip katmayacagi ya da ne zaman katacagi ve
tartigmali konularla ilgili 6gretmenlerin kullandig1 aktivite turleri gibi konulara
odaklanmistir. Arastirmadaki goriismelerin analizi yedi temay1 acgiga ¢ikarmistir. Bu

temalar agagidaki gibidir:

a) Tartismali konularin hassas konular oldugu,

b) Ogrencilerin tartismali konulari tartisma konusundaki ihtiyaci,
c) Tartismali konularin sinifta nasil ele alindigi,

d) Tartismali konular {izerine 6gretmenlerin aldig1 pozisyon,

e) Tartismali konulardaki 6grencilerin hassasiyeti,

f) Tartigsmali konular 6gretmede 6gretmenlerin rahatsizligi,

g) Tartismali konular1 6gretmek igin hazirlik ve destek eksikligidir.
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Crocco ve Cramer (2005)° in yapmis oldugu arastirmada Amerika’'nin
tartigsma kiltiiriiniin  besigi olarak adlandirildigini, bu ¢ikarimin sosyal bilgiler
siniflarinda goriilmedigini sdylemistir. Tartismali konularin 6gretilmesi konusunda
sosyal bilgilerde uzun siiredir devam eden bir gelenege ragmen bugiiniin
dersliklerinin ¢ok azinda bu tiir entelektiiel aktivitelere yer verildigi arastirmact
tarafindan belirtilmistir. Arastirmada entelektiiel aktivitelere az yer verilmesinin
sebebi olarak; ylUksek 6neme sahip smavlar ya da ¢ogu zaman bir aktarim ya da
didaktik modda yapilan tarih 6gretiminin vurgusu veyahut kutuplasan konulari
giindeme getirme konusundaki isteksizlik olarak bahsedilmistir. Bugunki genglerin
pek cogu liselerden mezun olacaktir. Bu genglerin giiniimiiziin tartismali konularini
tartismak icin liselerde ¢ok az sans bulmasi kacirilmis bir firsattir. Arastirmalar bu
tiir akademik cabalarin, ergenlerin yargilama yapma ve yetiskinlerle ilgili konularda
kendi fikirlerini olusturma konusunda olduk¢a motive edici oldugunu gostermistir.
Ayrica aragtirmalar, konunun derinlemesine anlasilmast i¢in agik uglu arastirmanin
onemini gostermistir. Ogretme ve 6grenme uzmanlari sorgulama, tartisma ve zorlu
konularla mesgul olma temelli yaklasimlar1 6grenci merkezli olan yapilandirmacilik

kavrami altinda gruplandirmistir.

Marcus ve Stoddard (2009)’ un yapmis oldugu calismada Ogretmenler
belgesel filmleri tarihi Ogretmek icin nasil ve ne amagla etkili bir sekilde

kullanilabilecegini sorgulamistir. Bu makale su 6nemli sorulari ele almistir:

Ortaokul Ogretmenlerinin belgesel filmlerle olan c¢alismalar1 ve ortaokul
ogrencilerinin geg¢misle ilgili bir bilgi kaynagi olarak belgesel filmler hakkindaki

inanclarini arastirmak,

Tarih egitiminin amaclarmi destekleyen belgesel filmlerin kullanimi igin

mantikli bir agiklama ileri siirmek,

Sunulan mantikli acgiklamay1 daha da ileri gotiirecek belgesel Grneklerinin

tartisilmasidir.

Payne ve Gainey (2003)’lin yapmis oldugu calismada, tartismali konularin
sinifta tartisilmasi kolej 6gretmenlerinin d6grencilerin ¢evrelerindeki diinya hakkinda
elestirel diistinme yeteneklerini gelistirmelerinin bir yolu oldugunu belirmistir.

Yazarlar, 6liim cezast ve uyusturucunun yasallagtirilmas: gibi farkli disiplinlerdeki
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ortak tartismali konular1 tartismaktadir. Onlar ayrica aydinlatici tartigmalart tesvik
etmek icin faydali metotlar onerirler. Bu metotlar; sozlii ve fiziksel ipuglari, 6grenci

merkezli aktiviteler ve metin secimidir.

Zembylas ve Kambani (2012)’in yapmis oldugu c¢alisma, 18 Kibris’li Rum
ogretmenin ilkogretim seviyesindeki tarih 6gretimi sirasinda tartismali konularin
Ogretimi ile ilgili algt ve duygularinin fenomenolojik bir ¢alismasini sunmaktadir.
Katilimc1 6gretmenler ilkogretim seviyesinde bu yaklagimin genel degerlerini
gormelerine ragmen tartisma, etnik olarak boliinmiis Kibris baglaminda bu
yaklasimmn uygulanmasina gegildiginde daha az giivence altina alindiklarini
gostermektedir. Yazarlar ilkogretim smiflarindaki tartismali tarihsel konularin
Ogretiminde yer alan duygusal karmasikliklarin bir analizini ve ilkogretim okulu
Ogretmenlerinin bu karmasikliklarin boliinmiis bir toplumda tarih dersi icin

sonuclarina nasil yansittiginin bir analizini sunmaktadir.

Abu Hamdan ve Khader (2014)’tin yapmis olduklari ¢aligmanin amacinin

dort yonlii oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas tartismali konulart 6gretmeyi nasil
algiladiklarin1 6rneklerle aciklamak, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismay: ele
alirken karsilastiklart destegi ve karsit goriisleri aragtirmak, tartismali konularin
teorik olarak gozden gegirilmesi, arastirmaya dayali pedogojik uygulamalar1 6gretim
i¢cin tanimlamaktir. Nitel ve nicel yaklasimlar uygulanarak 6gretmenlerin tartigmali
konularin 6gretiminin kosullarina iligkin algilar1 arastirmada ele alinmistir. Veriler,
on temel denge okulundan tarama yontemi, yar1 yapilandirilmis goriisme ve simif i¢i
gozlemler yoluyla toplanmistir. Caligmanin sonuglar1 gosteriyor ki, dgretmenlerin
tartismali konularin G6gretilmesine ilisgkin olumlu algilara sahip olmasma ragmen
algilar1 ve uygulamalar1 arasinda bir farklilik oldugunu gostermistir. Cogu 6gretmen
sinifta ihtilafi tartisma hakkindaki belirsizlik ve dikkat duygularini paylasmistir.
Ayrica sonuglar 6gretmenlerin bazi ¢ekinceleri oldugunu ve bazi kisitlamalar

nedeniyle sicak konulari ele almaya meyilli olmadiklarini gostermistir.

Muessig (1975)’in arastirmasinda, NCSS’in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
tartismali konular1 simifa dahil etme konusundaki sorumluluklarini kabul etmeleri
gerektigine dair inancimi belirtmistir. Sosyal sorunlarin incelenmesi, 6grencilere ne

diisiinecekleri yerine nasil disiliniilecegini 6gretmek icin bir ara¢ oldugunu ifade
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eder. Ne disiiniileceginden ziyade nasil diigiiniilecegini dgretmek ile 6grencilerin
demokratik vatandagligin sorumlulugunu istlenebileceklerini, demokratik bir
toplumda var olan sorunlar1 inceleyerek elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir.
Ogretmenlere siniftaki sosyal problemlerle basarili bir sekilde bas etmek icin arka
plan materyalleri ve “sone dgretim” Onerileri sunulur. Birinci boliim, 6gretmen
hazirlig1 ve modellerde dahil olmak iizere tartismali konularin ele alinmasinin teorik
ve pratik yonlerini sunar. Ikinci boliim, 6zel tartisma alanlarna iliskin &rnekler
sunar. Boliim basliklari; Geleneksel Cinsiyet Modelleri ve Degerleri Degismeli mi ?,
Oliim Calismas1 Yasam I¢in Gerekli Bir Hazirlik Olmali m1 2, Cogunluk mu Hiikiim

Siirmeli ?, Gezegenimizin Tehlikede Olduguna Inanmali miy1z? gibidir.

Levinson (2006)’mn yapmis oldugu c¢alismada, orta ve lise Ogrencilerine
yonelik sosyo- bilimsel tartismali konularin 6gretilmesine iliskin bir model i¢in
kavramsal bir temel gelistirmektedir. Levinson, tartismali konularin 6gretilmesinin
daha gugclu bir temele ihtiyaci oldugunu savunmaktadir. Olasi bir ¢atisma kaynagi
olan liberal demokratik bir anlayisa dayanarak, sosyo- bilimsel meseleleri d6gretirken
Ogretmenlere bir ¢erceve saglayan li¢ kenar gelistirilmistir. Bunlar; makul
anlagsmazlik kategorileri, iletisimsel erdemler ve diisiince bicimleridir. Tartisma
ozelliklerini Ogrencilere nasil agiklanacagi hususunda cergevenin Ogretmenler

tarafindan nasil kullanilacagini1 gostermek i¢in 6rnekler verilmistir.

Scott ve Branch (2003)’iin yapmis oldugu calismada, ABD ve diger
yerlerdeki evrim egitimine karsi miicadelede yeni slogan “tartismayir 6gretmek”
seklindedir. Her ne kadar fen dersi i¢in uygun konular olan evrim kaliplar1 ve
siirecleri hakkinda bilimsel tartismalar olsa da ve bazi c¢evrelerde evrimin
gecerliligiyle ilgili devam eden bir tartisma konusu siiriiyor ise de, evrimin
gecerliligini bilim insanlar ciddi sekilde tartisirken onu 6gretmek bilimsel olarak

uygun degildir ve pedegojik olarak glvensiz oldugu arastirmada belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler dersinde hangi tartigmali konulara yer verilmesinin ortaya
cikartilmasini amaglayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama,
sosyal bilimlerde ve ilgili uygulamali alanlarda en yaygin bi¢imde kullanilan veri
toplama teknigidir. Tarama arastirmalar1 ¢cok sayida insana ayni sorulari sorma ve
cevaplarini inceleme siirecidir. (Neuman, 2014, s.395,456). Arastirma konusu, iginde
bulundugu durumla tanimlanmaya ¢alisilmis ve arastirma, tarama modeli
kapsaminda bulunan anket teknigi ve literatiir tarama teknikleriyle yliriitilmeye
calisilmigtir. Taramaya, arastirma konusuyla ilgili yapilmis bilimsel ¢alismalar dahil

edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Manisa il sinirlart i¢inde yer alan ortaokullarmm 7.
siiflarinda yer alan 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini Manisa ili
Demirci ilgce merkezinde yer alan toplam 5 adet devlet ortaokulunda okuyan 7. Sinif
ogrencileri olusturmaktadir. 7. Sinif 6grencilerinin 6rneklem olarak secilmesinde,
sosyal bilgiler dersini en fazla géren sinif olmalar1 ve sosyal bilgilerin okutuldugu en
son smifin 7. Smif olmasi etkili olmustur. Orneklem segiminde uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir.  Okullarin  rahat ulasilabilir olmasi1 6rneklem olarak

secilmesinde etkili olmustur. Orneklemde yer alan okullar asagidaki gibidir:

e 75.Yil Alime Pasa Ortaokulu

e Demirci imam Hatip Ortaokulu

e Fatih Ortaokulu

e Makine Kimya Huseyin Camtepe Ortaokulu
e Ziya Gokalp Nurettin Kelem Ortaokulu
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Aragtirmanin Orneklemini bu okullarin 7. smiflarinda okuyan 203 6grenci

olusturmaktadir.

Tablo 1: Arastirma Orneklemi

Grup N %
Erkek 111 54,7
Kiz 92 45,3
Toplam 203 100

Tablo 1 incelendiginde arastirma kapsaminda toplam 203 ¢grencinin 92’sinin
kiz; 111’ininde erkek oldugu goriilmektedir. Orneklemi olusturan 6grencilerin
%45,3’tintin ki1z, %54,7’sinin erkek oldugunu tabloya bakarak sdyleyebiliriz.
Cinsiyet dagilimima bakildiginda erkek sayisiyla kiz sayisinin birbirine yakin

oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 2: Ogrencilerin Kitap Okuma Durumuna Gére Dagilimi

Grup N %

Evet 174 85,7

Hayir 29 14,3
Toplam 203 100

Tablo 2’ ye bakildiginda arastirma 6rnekleminde bulunan 203 6grenciden 174
(%85,7) tanesinin kitap okudugu, 29 (%14,3) tanesinin ise kitap okumadigi
gorilmektedir. Kitap okuyanlarin oraninin okumayanlara gére oldukga fazla oldugu
gorulmektedir.

Tablo 3: Ogrencilerin Dershaneye Gitme Durumuna Gére Dagilimi

Grup N %

Evet 6 3,0

Hayir 197 97.0
Toplam 203 100

Tablo 3 incelendiginde arastirma Ornekleminde bulunan Ogrencilerden
dershaneye gidenlerin sayisinin 6 (%3) gitmeyenleri sayisinin ise 197 (%97) oldugu
gorulmektedir. Dershaneye gitmeyenlerin sayisinin gidenlere oranlara oldukca

yiiksek oldugunu tabloya bakarak sdyleyebiliriz.
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Tablo 4: Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Grup N %
Hi¢ Okula Gitmemis - -
Tlkokul 72 35,5
Ortaokul 49 24,1
Lise ve Dengi 56 27,6
Yiik. Okul & Unv. 22 10,8
Lisansustu 4 2,0
Toplam 203 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirma Ornekleminde bulunan 6grencilerden 72
(%35,5) tanesinin babasinin ilkokul, 49 (24,1) 6grencinin babasinin ortaokul, 56
(%27,6) Ogrencinin babasinin lise ve dengi, 22 (%10,8) Ogrencinin babasinin
yiiksekokul veya {iiniversite, 4 (%2,00) 6grencinin babasinin da lisansiistii(yliksek
lisans, doktora) mezunu oldugu goriilmektedir. Orneklemde baba egitim durumu

ilkokul olanlarin ¢ogunlukta oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 5: Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Grup N %
Hi¢ Okula Gitmemis 4 2,0
Ilkokul 102 50,2
Ortaokul 51 25,1
Lise ve Dengi 29 14,3
Yiik. Okul & Unv. 15 7,4
Lisansust 2 1,0
Toplam 203 100,0

Tablo 5 incelendiginde aragtirma Ornekleminde yer alan G6grencilerden 4
(%2,0) tanesinin annesinin hi¢ okula gitmemis oldugu gériilmektedir. Ogrencilerden,
102 (%50,2) tanesinin annesinin ilkokul, 51 (%25,1) tanesinin ortaokul, 29 (%14,3)
tanesinin lise ve dengi, 15 (%7,4) tanesinin yuksekokul veya tniversite, 2 (%1,0)
tanesinin ise lisansiistii (yliksek lisans, doktora) mezunu oldugu goriilmektedir.
Anne egitim durumu ilkokul olanlarin ¢ogunlukta oldugunu tabloya bakarak

sOyleyebiliriz.

Tablo 6: Ogrencilerin Baba Meslek Durumuna Gére Dagilimi

Grup N %
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Memur 29 14,3
Isci 67 33,0
Esnaf 26 12,8
Emekli 6 3,0
Ciftci 50 24,6
issiz 4 2,0
Serbest Meslek 21 10,3
Toplam 203 100,0

Tablo 6 incelendiginde arastirma ornekleminde yer alan 6grencilerden 29
(%14,3) tanesinin babasinin memur oldugu goriilmektedir. Calisma tablosuna
bakildiginda 67 (%33,0) dgrencinin babasinin is¢i oldugu goriilmektedir. Babasi
esnaf olanlarin sayis1 26 (%12,8), babast emekli olanlarin sayis1 6 (%3,0), babasi
ciftci olanlarin sayist 50 (%24,6), babasi issiz olanlarin sayist 4 (%2,0), babasi
serbest meslekle ugrasanlarin sayist ise 21 (%10,3) olarak goriilmektedir. Baba

meslek durumu isgi olanlarin ¢ogunlukta oldugunu tabloya bakarak sdyleyebiliriz.

Tablo 7: Ogrencilerin Anne Meslek Durumuna Gore Dagilim:

Grup N %
Memur 16 7,9
Isci 14 6,9
Esnaf 2 1,0
Emekli 1 0,5
Ev Hanimi 170 83,7
Serbest Meslek - -
Toplam 203 100,0

Tablo 7 incelendiginde arastirma Ornekleminde yer alan &grencilerden 16
(%7,9) tanesinin annesinin memur oldugu goriilmektedir. Calisma tablosuna
bakildiginda annesi is¢i olanlarin sayisi ise 14 (%6,9) olarak goze ¢arpmaktadir.
Arastirma 6rnekleminde yer alan 6grencilerden annesi emekliolan1 (  %0,5) Kkisi,
annesi ev hanimi olan ise 170 (% 83,7) olarak goériilmektedir. Anne meslek durumu

ev hanimi olanlarin biiyilik ¢ogunlugu olusturdugunu tabloya bakarak sdyleyebiliriz.
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Tablo 8: Ogrencilerin Aile Gelir Durumuna Gére Dagilimi

Grup N %
0-999 30 14,8
1000-1999 33 16,8
2000-2999 83 40,9
3000-3999 30 14,8
4000-4999 10 4,9
5000 ve Ustii 17 8,4
Toplam 203 100,0

Tablo 8 incelendiginde arastirma oOrnekleminde yer alan Ogrencilerden 30
(%14,8) tanesinin aile gelir durumunun 0-999 gelir grubunda yer aldigi
goriilmektedir. Calisma tablosuna gore, 1000-1999 gelir grubunda 33 (%16,3)
Ogrencinin yer aldig1 goriilmektedir. 2000-2999 gelir grubunda 83 (%40,9) kisinin,
3000-3999 30 (%14,8) kisinin, 4000-4999 gelir grubunda 10 (%4,9) kisinin 5000 ve
tistii gelir grubunda ise 17 (%8,4) kisinin yer aldig1 goriilmektedir. Aile gelir durumu
2000-2999 arasinda olanlarin  ¢ogunlugu olusturdugunu tabloya bakarak
sOyleyebiliriz.

3. 3. Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan anketin ortaya ¢ikis asamasinda ilk olarak tartigsmali
konulardan olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu havuzdaki
maddelerin yer aldig1 anket formu Mugla Sitki Kogman Universitesi’nden bir Usak
Universitesi'nden iki uzmana gonderilmis, gelen ortak cevaplar dogrultusunda 20
madde belirlenmis ve bunlar anketi olusturmustur. 5’li likert tipinde olusturulan
ankette ayrica katilimcilarla ilgili kisisel bilgileri toplamak icin bazi degiskenlere yer
verilmistir.(Cinsiyet, kitap okuma, dershaneye gitme, baba 6grenim durumu, anne
o6grenim durumu, baba meslek, anne meslek, aile gelir). Anketin Alpha giivenirlik

katsayis1 ,74,2 olarak bulunmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 22 paket programi

kullanilmigtir. Arastirma verileri SPSS programina girilmistir. Verilerin analizinde



35

frekans, ylizde, standart sapma ve aritmetik ortalama kullanilmistir. Yapilan analizler
neticesinde verilerin normal dagilim gostermedigi anlasilmistir. Verilerin normal
dagilim gostermediginden hareketle verilere non- parametrik testlerden “Mann
Whitney U” ve “Kruskal Wallis H” testi uygulanmis, sonuglar tablolar halinde

gosterilmis ve yorumlanarak sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

4.1. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tartismak istedigi Konulara
Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde O6grencilerin sosyal bilgiler dersinde hangi
konular1 tartigmak istediklerini ortaya c¢ikarmaya yonelik caligmalar yapilmistir.
Ogrencilerin hangi konulari tartismak istedigine yonelik; frekans, yiizde ve aritmetik
ortalamalar hesaplanmis ve tablo halinde sunulmustur. Ogrencilerin hangi konular
tartismak istedigine iliskin goriisleri yazili bicimde verilmis ve degerlendirmeleri

yapilmustir.

Tablo 9: Ogrencilerin Tartismali Konulara Iliskin Goriislerinin Frekans ve
Yiizde Dagilimlar

g

o E g g 5]
=5 : 5
= > 1] ) ==
e = g > g £
X v; ¥, g X g

5 N

N
f % f % f % f % f % XSS

Askerlik Sistemi 73 360 41 202 46 262 27 133 16 7.9 237 1,304

Basin Ozgiirliigii 71 350 60 296 52 256 12 59 8 39 214 1,087

Cemaatler 44 21,7 25 123 58 286 42 20,7 34 16,7 299 1370
Cok Kultarlalik 95 468 62 305 32 158 8 39 6 30 186 1,017
Fanatizm 32 158 37 182 72 355 42 20,7 20 99 291 1,118

Gelir Dagilimindaki 58 286 33 163 55 271 26 128 31 153 2,70 1,401
Adaletsizlik

Gog 28 138 50 246 63 310 42 207 20 99 288 1,180




37

Hayvan Haklar1 90 443 51 251 36 17,7 18 89 8 39 2,03 1,156
Insan Haklart 143 704 37 182 12 59 7 34 4 20 1,48 0,903
Internet 83 409 73 360 27 133 13 63 7 34 196 1,054
Klonlama 36 17,7 25 123 75 369 36 17,7 31 153 3,00 1,276

Madde Bagimhilig 53 26,1 20 99 23 113 36 17,7 71 350 3,26 1,633

Medya 70 345 60 296 49 241 11 54 13 64 220 1161

Nukleer Santraller 49 241 52 256 59, 291 22 108 21 10,3 258 1,254

Ozellestirme 40 197 50 246 75 369 16 79 22 108 266 1,198
Segim Sistemi 93 458 52 256 37 182 11 54 10 49 186 1,143
Siddet 47 232 25 123 20 99 31 153 80 394 335 1,163
Teror 44 21,7 14 69 22 108 29 143 94 463 3,57 1,620
Trafik 70 345 51 251 49 241 15 74 18 89 231 1231
Tv Yayinlan 71 350 68 335 40 197 11 54 13 64 215 1151

“M1 Askerlik Sistemi ”’ne iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddede
ogrencilerin yaklasik 9%56,2’si “tamamen katiliyorum (n=73)” ve “katiliyorum
(n=41)" segeneklerini isaretlemislerdir. Bu maddede 6grencilerin yaklasik %21°2’si
“kesinlikle katilmiyorum (n=16)" ve “katilmiyorum (n=27)” secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=46)" segenegini isaretleyenlerin oranit %26°2’dir.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 2,37 (katiliyorum) diizeyinde olugsmustur. Bu
sonuca dayanarak Ogrencilerin yarisindan fazlasinin “Askerlik Sistemi” maddesini

sosyal bilgiler dersinde tartigsmak istedigini soyleyebiliriz.

“M2 Baswin Ozgiirliigii ~’ne iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddede
ogrencilerin yaklasik %64,6’s1 “tamamen katiliyorum (n=71)” ve “katiliyorum
(n=60)" seceneklerini isaretlemislerdir. Bu maddede 6grencilerin yaklagik %9,8’1
“kesinlikle  katilmiyorum (n=8) ve “katilmiyorum (n=12)” secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=52)” secenegini isaretleyenlerin orani %25,6’dur.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 2,14 (katiliyorum) diizeyinde olusmustur. Bu
sonuca dayanarak &grencilerin yarisindan fazlasmin “Basin Ozgiirliigii” maddesini

sosyal bilgiler dersinde tartigmak istedigini sdyleyebiliriz.
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“M3 Cemaatler “’e iliskin goriigler analiz edildiginde, bu maddeye
Ogrencilerin yaklasik %34°1 “tamamen katiliyorum (n=44)” ve “katiltyorum (n=25)”
seceneklerini isaretlemislerdir. Bu maddede Ogrencilerin yaklasik  %37,4°1u
“kesinlikle  katilmiyorum (n=34)" ve “katilmiyorum (n=42)" seg¢enegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=58)” secenegini isaretleyenlerin orani %28,6’dur.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 2,99 (kararsizim) diizeyinde olusmustur. Bu
sonuca dayanarak Ogrencilerin “Cemaatler” maddesini sosyal bilgiler dersinde

tartismakta kararsiz olduklari sdylenebilir.

M4 Cok Kiiltiirliiliige” iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddeye
Ogrencilerin yaklasik %77,3’ii “tamamen katiliyorum (n=95)" ve “katiliyorum
(n=62)” secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede &grencilerin yaklasik %6,9°u
“kesinlikle  katilmiyorum (n=6)" ve “katilmiyorum (n=8)” secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=32)” segenegini isaretleyenlerin orant %15°8’dir.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 1,86 (katiliyorum) diizeyinde olusmustur. Bu
sonugtan yola ¢ikarak Ogrencilerin “Cok Kiiltirliiliik” maddesini sosyal bilgiler

dersinde tartigsmak istediklerini soyleyebiliriz.

“M5 Fanatizm”’ e iligkin gorligler analiz edildiginde, bu maddeye
ogrencilerin yaklasik %34’i “tamamen katiliyorum (n=32)” ve “katiliyorum (n=37)”
secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede 6grencilerin yaklasik %30,6’s1 “kesinlikle
katilmiyorum (n=20)" ve “katilmiyorum (n=42)" segenegini isaretlemislerdir.
“Kararsizim (n=72)” se¢enegini isaretleyenlerin oran1 %35,5’tir. Bu maddeye iliskin
genel ortalama X 2,91 (kararsizim) diizeyinde olusmustur. Bu sonugtan yola ¢ikarak

’

ogrencilerin “Fanatizm” maddesini sosyal bilgiler dersinde tartismakta kararsiz

olduklarmi soyleyebiliriz.

M6 “Gelir Dagilimindaki Adaletsizlige” 1liskin goriisler analiz edildiginde,
bu maddeye 6grencilerin %44,9’u “tamamen katiliyorum (n=58)” ve “katiliyorum
(n=33)” secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede o6grencilerin yaklagik %2811
“kesinlikle katilmiyorum (n=31)" ve “katilmiyorum (n=26)" secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=55)" seg¢enegini isaretleyenlerin oran1 % 27,1 dir.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 2,70 (kararsizim) diizeyinde olusmustur. Bu
sonugtan yola ¢ikarak Ogrencilerin “Gelir Dagilimindaki Adaletsizlik” maddesini

sosyal bilgiler dersinde tartigsmak icin kararsiz olduklarini sdyleyebiliriz.
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M7 “Gog 7 e iliskin gorligler analiz edildiginde, bu maddeye Ogrencilerin
yaklagik % 38,4’1 “tamamen katiliyorum (n=28) ve “katiliyorum (n=50)" se¢enegini
isaretlemislerdir. Bu maddede &grencilerin  yaklasik % 30,6’s1  “kesinlikle
katilmiyorum (n=20) ve “katilmiyorum (n=42)" se¢enegini isaretlemislerdir.
“Kararsizim (n=63)” se¢enegini isaretleyenlerin orani %31,0’dir. Bu maddeye iliskin
genel ortalama X 2,70 (kararsizim) diizeyinde olusmustur. Bu sonuca gore ortaokul
7. smif 6grencilerinin “Gé¢” maddesini sosyal bilgiler dersinde tartismaya kararsiz

olduklarini sdyleyebiliriz.

M8 “Hayvan Haklar1 ”’ na iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddeye
Ogrencilerin yaklasik %69,4’i “tamamen katiliyorum (n=90)" ve “katiliyorum
(n=51)" segenegini isaretlemislerdir. Bu maddede ogrencilerin yaklasik %12,9°u
“kesinlikle  katilmiyorum (n=8)" ve “katilmiyorum (n=18)” secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=36)" secenegini isaretleyenlerin oran1 %17,7 dir.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 2,03 (katiliyorum) diizeyinde olusmustur. Bu
sonuca gore, ortaokul 7. simf 6grencilerinin “Hayvan Haklar:” maddesini sosyal

bilgiler dersinde tartismak istediklerini sdyleyebiliriz.

M9 “Insan Haklar1 ”’ na iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddeye
ogrencilerin yaklasik %88,6’s1 “tamamen katiliyorum (n=143)” ve “katiliyorum
(n=37)” secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede &grencilerin yaklasik %5,4’1
“kesinlikle  katilmiyorum (n=4)" ve “katilmiyorum (n=7)” secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=12)” se¢enegini isaretleyenlerin orant %5,9’dur. Bu
maddeye iliskin genel ortalama X 1,48 (katiliyorum) diizeyinde olusmustur. Bu
sonuca gore ortaokul 7. siif ogrencilerinin “/nsan Haklari” maddesini sosyal

bilgiler dersinde tartigmak istediklerini sdyleyebiliriz.

MI10 “Internet ”’ e iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddeye
ogrencilerin yaklasik %76,9’u “tamamen katiliyorum (n=83) ve ‘“katiliyorum
(n=73)” secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede Ogrencilerin yaklasik %9,7’si
“kesinlikle katilmiyorum (n=7)” ve “katilmiyorum (n=13)" secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=27)” segenegini isaretleyenlerin orani %13,3 tiir.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 1,96 (katiliyorum) diizeyinde olusmustur. Bu
sonuca gore ortaokul 7. siif dgrencilerinin “Internet” maddesini sosyal bilgiler

dersinde tartigmak istediklerini sdyleyebiliriz.
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MI11 “Klonlama 7’ ya iligkin goriisler analiz edildiginde, bu maddeye
ogrencilerin yaklasik %30,0’u  “tamamen katiliyorum (n=36)" ve “katiliyorum
(n=25)" segenegini isaretlemislerdir. Bu maddede ogrencilerin yaklasik %33’
“kesinlikle  katilmiyorum (n=31)" ve “katilmiyorum (n=36)" seg¢enegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=75)” se¢enegini isaretleyenlerin oran1 %36,9°dur.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 3.00 (kararsizim) diizeyinde olusmustur. Bu
sonuca gore, ortaokul 7. sinif dgrencilerinin “Klonlama” maddesini sosyal bilgiler

dersinde tartigmakta kararsiz olduklarini soyleyebiliriz.

M12 “Madde Bagimlilig1” na iligskin gorisler analiz edildiginde, bu maddeye
ogrencilerin yaklasik %36°s1 “tamamen katiltyorum (n=53)” ve “katiliyorum (n=20)”
secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede 6grencilerin yaklasik %52,7°si “kesinlikle
katilmiyorum (n=71)" ve “katilmiyorum (n=36)" se¢enegini isaretlemislerdir.
“Kararsizim (n=23)” secenegini isaretleyenlerin oran1 %11,3’tiir. Bu maddeye iliskin
genel ortalama X 3.26 (katilmiyorum) diizeyinde olusmustur. Bu sonuca gore,
ortaokul 7. smf Ogrencilerinin “Madde Bagimliligi” maddesini sosyal bilgiler

dersinde tartigsmak istemediklerini sdyleyebiliriz.

MI13 “Medya 7’ ya iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddeye
ogrencilerin yaklasik %64,1°1 “tamamen katiliyorum (n=70)” ve “katiliyorum
(n=60)" secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede Ogrencilerin yaklasik %11,8’1
“kesinlikle  katilmiyorum (n=13)" ve “katilmiyorum (n=11)" secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=49)” segenegini isaretleyenlerin oran1 %24,1°dir.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 2,20 (katilryorum) diizeyinde olmustur. Bu
sonuca gore, ortaokul 7. sinif ogrencilerinin “Medya” maddesini sosyal bilgiler

dersinden tartismak istediklerini s0yleyebiliriz.

M14 “Niikleer Santraller "’ e iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddeye
ogrencilerin yaklasik %49,7’s1 “tamamen katiliyorum (n=49)” ve “katiliyorum
(n=52)” secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede Ogrencilerin yaklasik %21,1°1
“kesinlikle  katilmiyorum (n=21)" ve “katilmiyorum (n=22)" secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=59)” secenegini isaretleyenlerin oran1 %29,1 dir.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 2,58 (kararsizim) diizeyinde olmustur. Bu

ortalamaya gore 0grencilerin “kararsizim” egiliminde olduklar1 goriilse de, ortaokul
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7. smif Ogrencilerinin yartya yakiinin “Niikleer Santraller” maddesini sosyal

bilgiler dersinde tartismak istedigini sdyleyebiliriz.

MI15 “Ozellestirme ’ ye iliskin goriisler analiz edildiginde, bu maddede
ogrencilerin yaklasik %44,3’ilinlin “tamamen katiliyorum (n=40) ve “katiliyorum
(n=50)" secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede Ogrencilerin yaklasik %18,7’si
“kesinlikle  katilmiyorum (n=22) ve “katilmiyorum (n=16)" secenegini
isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=75)” se¢enegini isaretleyenlerin oran1 %36,9’dur.
Bu maddeye iliskin genel ortalama X 2,66 (kararsizim) diizeyinde olusmustur. Bu
sonuca gore, ortaokul 7. simf dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde “Ozellestirme”

maddesini tartigmakta kararsiz olduklarini soyleyebiliriz.

M16 “Se¢im Sistemi ”’ ne iliskin sonucglar analiz edildiginde, bu maddede
ogrencilerin  %71,4’linlin “tamamen katiliyorum (n=93) ve “katiliyorum (n=52)”
secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede &grencilerin  %10,3°l4  “kesinlikle
katilmiyorum (n=10)" ve “katilmiyorum (n=11)" secenegini isaretlemislerdir.
“Kararsizim (n=37)” se¢enegini isaretleyenlerin oran1 %18,2’dir. Bu maddeye iligkin
genel ortalama X 1,86 (katiliyorum) diizeyinde olusmustur. Bu sonuca gore, ortaokul
7. smif Ogrencilerinin yaridan fazlasinin sosyal bilgiler dersinde “Segim Sistemi”

maddesini tartismak istedigini sdyleyebiliriz.

M17 “Siddet 7’ e ilisgkin sonucglar analiz edildiginde, bu maddede
Ogrencilerin  %35,5’1 “tamamen katiliyorum (n=47)” ve “katiliyorum (n=25)”
secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede Ogrencilerin  %54,7°si  “kesinlikle
katilmiyorum (n=80)" ve “katilmiyorum (n=31)" segenegini isaretlemislerdir.
“Kararsizim (n=20)” secenegini isaretleyenlerin oran1 %9,9’dur. Bu maddeye iliskin
genel ortalama X 3,35 (katilmiyorum) diizeyinde olusmustur. Bu sonuca gore,
ortaokul 7. smif 6grencilerinin yarindan fazlasinin sosyal bilgiler dersinde “Siddet”

maddesini tartismak istemedigini soyleyebiliriz.

M18 “Teror "’ e iliskin sonuclar analiz edildiginde, bu maddede 6grencilerin
%28,6’sinin “tamamen katiliyorum (n=44)” ve “katiliyorum (n=14)" secenegini
isaretlemislerdir. Bu maddede Ogrencilerin %60,6’s1  “kesinlikle katilmiyorum
(n=94)” ve “katilmiyorum (n=29)” se¢enegini isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=22)”
secenegini isaretleyenlerin oram %10,8°dir. Bu maddeye iliskin genel ortalama X

3,57 (katilmiyorum) diizeyinde olusmustur. Bu sonuca gore, ortaokul 7. simf
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ogrencilerinin yaridan fazlasinin sosyal bilgiler dersinde “Teror” maddesini

tartismak istemedigini sOyleyebiliriz.

M19 “Trafige” iliskin sonuglar analiz edildiginde, bu maddede 6grencilerin
%59,1’inin  “tamamen katiliyorum (n=70)" ve “katiliyorum (n=51)" sec¢enegini
isaretlemislerdir. Bu maddede 6grencilerin %16,3’linlin “kesinlikle katilmiyorum
(n=18)” ve “katilmiyorum (n=15)" se¢enegini isaretlemislerdir. “Kararsizim (n=49)”
secenegini isaretleyenlerin oram %24,1°dir. Bu maddeye iliskin genel ortalama X
2,31 (katiliyorum) diizeyinde olusmustur. Bu sonuca goére, ortaokul 7. smif
ogrencilerinin yaridan fazlasinin sosyal bilgiler dersinde “Trafik” maddesini

tartismak istedigini soyleyebiliriz.

M20 “Tv Yaywnlari ”’ na iliskin sonuglar analiz edildiginde, bu maddede
ogrencilerin %68,5’inin “tamamen katiliyorum (n=71)” ve “katiliyorum (n=68)”
secenegini isaretlemislerdir. Bu maddede o&grencilerin %11,8’inin  “kesinlikle
katilmiyorum (n=13)” ve “katilmiyorum (n=11)" secenegini isaretlemislerdir.
“Kararsizim (n=40)” segenegini isaretleyenlerin oran1 %33,5’tir. Bu maddeye iliskin
genel ortalama X 2,15 (katiliyorum) diizeyinde olusmustur. Bu sonuca gore, ortaokul
7. siif 6grencilerinin yaridan fazlasinin sosyal bilgiler dersinde “Tv Yayinlart”

maddesini tartismak istedigini sdyleyebiliriz.

4.2. Ogrencilerin Tartismah Konular Hakkindaki Gériislerinin Cesitli
Degiskenlere Gore Farkhilasip Farklilasmadiginin Belirlenmesine Yonelik
Bulgular

4.2.1. Cinsiyete Iliskin Bulgular

Ogrencilerin tartismali konular hakkindaki goriislerinin cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi “Mann Whitney U” testi ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucuna gore anlamli farklilik bulunan maddeler asagida yer alan Tablo

10’da gosterilmistir.

Tablo 10’da 6grencilerin tartismali konular hakkindaki goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore “Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin yer aldigi “Mann

Whitney U” testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 10: Cinsiyet Degiskenine Gére Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve
Mann Whitney U Testi Sonuclart

Grup N X Ss p

 Kiz 111 216 1365
M1 Askerlik Sistemi Erkek 92 262 1.185 0,003
Kiz 111 2,67 1,384
M3 Cematler Erkek 92 337 1255 ©:000
. Kiz 111 270 1.262
M5 Fanatizm Erkek 92 315 1048 0,008
M11 Klonlama Kiz 111 2,78 1,286 5

Erkek 92 3,34 1,189

Tablo 10 dikkate alindiginda, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin tartigsmali
konular hakkindaki goriislerinin cinsiyet degiskenine gore; M1. (Erkek X =2,16,
Kiz X =2,62), M3.(Erkek X =2,67, Kiz X =3,37), M5.( Erkek X =2,70, Kiz X
=3,15), ve M11. (Erkek X =2,73, Kiz X =3,34)’de kiz dgrencilerin lehine anlamli
bir farklilik gosterdigi gdze ¢arpmaktadir (p<.05).

4.2.2 Kitap Okuma Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin tartismali  konular hakkindaki goriislerinin  kitap okuma
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi “Mann Whitney U” testi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucuna gore anlamhi farklilik bulunan maddeler asagida yer

alan Tablo 11°da gosterilmistir.

Tablo 11’da O6grencilerin tartismali konular hakkindaki gorislerinin kitap
okuma degiskenine gore “Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin yer aldig

“Mann Whitney U” testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 11: Kitap Okuma Degiskenine Gére Ortalama, Standart Sapma
Degerleri ve Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Grup N X Ss p
Evet 174 222 1,198
Hayir 29 1,69 0,060 0,041

M20 Tv Yayinlari
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Tablo 11 dikkate alindiginda, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin tartigmali
konular hakkindaki goriislerinin kitap okuma degiskenine gore; M20. (Evet, X
=222, Hayir X =1,69)de kitap okuyanlarin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
gbze carpmaktadir (p<.05).

4.2.3. Dershaneye Gitme Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin tartigmali konular hakkindaki goriislerinin dershaneye gitme
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi “Mann Whitney U” testi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucuna gore anlamli farklilik bulunan maddeler asagida yer

alan Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12°de ogrencilerin tartismali  konular hakkindaki goriislerinin
dershaneye gitme durumuna gore “Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin yer

aldig1t “Mann Whitney U” testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 12: Dershaneye Gitme Durumuna Gore Ortalama, Standart Sapma
Degerleri ve Mann Whitney U Testi Sonuglart

Grup N X Ss p
Evet 6 1,83 0,753
Hayir 197 3,84 1,273 0,016

M11. Klonlama

Tablo 12 dikkate alindiginda, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin tartigmali
konular hakkindaki goriislerinin dershaneye gitme durumuna gore; M11. (Evet, X
=1,83, Hayr X =3,04)’de dershaneye gitmeyenlerin lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi goze ¢arpmaktadir (p<.05).

4.2.4 Baba Egitim Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin tartismali  konular hakkindaki gériislerinin baba egitim

durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi “Kruskal Wallis H” testi ile analiz
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edilmistir. Arastirma sonucuna gore anlamli farklilik bulunan maddeler asagida yer

alan Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13’de Ogrencilerin tartigmali konular hakkindaki goriislerinin baba
egitim durumuna goére “Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin yer aldigi

“Kruskal Wallis H” testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 13: Baba Egitim Durumuna Gore Ortalama, Standart Sapma Degerleri
ve Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Grup N X Ss p
Hi¢ Okula Gitmemis - - -
flkokul 72 2,74 1434
M3. Cemaatler Ortaokul 49 263 1318 0,005

Lise ve Dengi 56 3,34 1254
Yik. Okul &Unv. 22 3,64 1,136

Lisansusti 4 3,25 1,708

Hi¢ Okula Gitmemis - - -
Ilkokul 72 1,76 1,041
Ortaokul 49 1,76 0,974

M4. Cok Klttrlalik 0,040

Lise ve Dengi 56 1,86 0,883
Yik. Okul & Unv. 22 250 1,263
Lisansust 4 1,25 0,500

Tablo 13 dikkate alindiginda, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin tartigsmali
konular hakkindaki goriislerinin baba egitim durumuna gére M3 ve M4’te anlamli bir

sekilde farklilastig1 uygulanan “Kruskal Wallis H” testinden sonra anlasilmigtir.

Farkin nereden kaynaklandigini tespit etmek i¢in “Mann Whitney U” testi ile

biitlin maddeler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Bunun sonucunda:

M3’te baba egitim durumu “Lise ve Yiiksekokul & Universite” mezunu olan
ogrencilerin baba egitim durumu “Ilkégretim ve Ortaokul” mezunu olan
ogrencilerden, “Yiiksekokul & Universite ve Lise” mezunu olan 6grencilerin lehine

anlaml bir sekilde farklilastig1 anlasilmistir (p<.05).

M4’te baba egitim durumu “Yiiksekokul & Universite” mezunu olan

ogrencilerin, baba egitim durumu “Ilkokul, Ortaokul ve Lise” mezunu olan
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ogrencilerden, “Yiiksekokul & Universite” mezunu olan 6grencilerin lehine anlamli

bir sekilde farklilagtig1 goriilmiistiir (p<.05).

4.2.5. Anne Egitim Durumuna fliskin Bulgular

Ogrencilerin tartigmali  konular hakkindaki goriislerinin  anne egitim
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi “Kruskal Wallis H” testi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucuna gore anlamli farklilik bulunan maddeler asagida yer

alan Tablo 14°te gosterilmistir.

Tablo 14’te Ggrencilerin tartismali konular hakkindaki goriislerinin anne
egitim durumuna gore “Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin” yer aldigi

“Kruskal Wallis H” testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 14: Anne Egitim Durumuna Gére Ortalama, Standart Sapma Degerleri
ve Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Grup N X Ss p
Okuryazar Degil 4 225 1,258
flkokul 102 2,26 1,297
o . Ortaokul 51 2,02 1,157
M1:Askerlik Sistemi Lise ve Dengi 29 303 1322 0,006
Yik. Okul & Unv. 15 280 1,136
Lisansustu 2 4,00 1,414
Okuryazar Degil 4 2,75 1,708
Ilkokul 102 2,87 1,460
Ortaokul 51 2,75 1,146
M3. Cemaatler Lise ve Dengi 29 3,34 1,317 0,046
Yik. Okul & Unv. 15 3,80 1,146
Lisansustl 2 400 1,414
Okuryazar Degil 4 3,75 957
Ilkokul 102 3,08 1,246
Ortaokul 51 3,25 1,214
M11. Klonlama Lise ve Dengi 29 2,48 1,299 0,017
Yik. Okul & Unv. 15 233 1,175
Lisansusti 2 4,00 1414

Tablo 14 dikkate alindiginda, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin tartigmali

konular hakkindaki goriislerinin anne egitim durumuna gore M1, M3 ve Ml11’de
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anlamli bir sekilde farklilastigi uygulanan “Kruskal Wallis H” testinden sonra

anlagilmistir.

Farkin nereden kaynaklandigini tespit etmek i¢in “Mann Whitney U” testi ile

biitliin maddeler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Bunun sonucunda:

M1°de anne egitim durumu “/lkokul” mezunu olan 6grencilerin, anne egitim
durumu “Lise” mezunu olan dgrencilerden, anne egitim durumu “/lkokul” mezunu

olan 6grencilerin lehine anlamli bir sekilde farklilastigi anlagilmaktadir (p<.05).

Ml1’de anne egitim durumu “Ortaokul” mezunu olan Ogrencilerin, anne
egitim durumu “Lise ve Yiiksekokul & Universite” mezunu olan 6grencilerden, anne
egitim durumu “Ortaokul” mezunu olan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik

gosterdigi goriilmektedir (p<.05).

M3’te anne egitim durumu “I/lkokul” mezunu olan 6grencilerin, anne egitim
durumu “Yiiksekokul & Universite” mezunu olan dgrencilerden, anne egitim durumu
“[lkokul” mezunu olan o&grencilerin lehine anlamli bir farklibik gosterdigi

gorilmektedir (p<.05).

M3’te anne egitim durumu “Orfaokul” mezunu olan ogrencilerin, anne
egitim durumu “ Lise ve Yiiksekokul & Universite” mezunu olan dgrencilerden, anne
egitim durumu “Ortaokul” mezunu olanlarin lehine anlamli bir sekilde farklilagtig

gorulmektedir (p<.05).

MI11°de anne egitim durumu “Hi¢ Okula Gitmemis” olan dgrencilerin, anne
egitim durumu “Yiiksekokul & Universite” mezunu olan dgrencilerden, anne egitim
durumu “Hi¢ Okula Gitmemis” olanlarin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
gorulmektedir (p<.05).

M11°de anne egitim durumu “I/lkokul ve Ortaokul” mezunu olan dgrencilerin,
anne egitim durumu “Lise ve Yiiksekokul & Universite” mezunu olan 6grencilerden,
anne egitim durumu “Ilkokul ve Ortaokul” mezunu olanlarin lehine anlamli bir

farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<.05).
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4.2.6 Baba Meslek Degiskenine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin tartismali  konular hakkindaki goriislerinin baba meslek
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi “Kruskal Wallis H” testi ile analiz
edilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore anlaml farklilik bulunan maddeler asagida

yer alan Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15’te ogrencilerin tartismali konular hakkindaki goriislerinin baba
meslek durumuna gore “Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin” yer aldigi

Kruskal Wallis H” testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 15: Baba Meslek Durumuna Goére Ortalama, Standart Sapma
Degerleri ve Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Grup N X SS p
Memur 29 3,59 1,053
Isci 67 2,99 1,365
Esnaf 26 3,15 1,461
M3. Cemaatler Emekli 6 3,00 1414 0,047
Ciftci 50 2,50 1,826
Issiz 4 3,00 1,414

Serbest Meslek 21 3,10 1,375
Memur 29 3,17 1,391

Isci 67 2,58 1,032
Esnaf 26 2,77 1,243

M5. Fanatizm Emekli 6 2,17 0,983 0,034
Ciftci 50 3,20 1,125
Issiz 4 300 1414

Serbest Meslek 21 3,24 1,221
Memur 29 1,83 1,037

fsci 67 1,79 0,862
Esnaf 26 1,73 1,002

M10. Internet Emekli 6 1,50 0,548 0,007
Ciftci 50 2,52 1,249
Issiz 4 225 1,500

Serbest Meslek 21 1,67 0,796
Memur 29 1,79 1,082

fsci 67 2,15 1145
Esnaf 26 196 1,183

M16. Secim Sistemi Emekli 6 1,83 0983 0,026
Ciftci 50 1,62 0,967
issiz 4 2,00 0816

Serbest Meslek 21 2,62 1,396
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Tablo 15 dikkate alindiginda, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin tartigmali
konular hakkindaki goriislerinin baba meslek durumuna gore; M3, M5, M10 ve
M16’da anlamli bir sekilde farklilastigi uygulanan “Kruskal Wallis H” testinden

sonra anlasilmistir.

Farkin nereden kaynaklandigini tespit etmek i¢in “Mann Whitney U” testi ile

biitiin maddeler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Bunun sonucunda:

M3’de baba meslek durumu “Memur” olan 6grencilerin, baba meslek
durumu “Is¢i ve Cifici” olan &grencilerden, baba meslek durumu “Memur” olan

ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<.05).

M5’te baba meslek durumu “Memur ve Serbest Meslek™ olan 6grencilerin,
baba meslek durumu “Is¢i” olan 8grencilerden, baba meslek durumu “Memur” olan

ogrencilerin lehine anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir (p<.05).

M5’te baba meslek durumu “Cifi¢i” olan 6grencilerin, baba meslek durumu
“Isci ve Emekli” olan grencilerden, baba meslek durumu “Cifici” olanlarin lehine

anlamli bir gekilde farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<.05).

M10’da baba meslek durumu “Cift¢i” olan 6grencilerin, baba meslek durumu
“Memur, Isci, Esnaf, Emekli ve Serbest Meslek” olan dgrencilerden, baba meslek
durumu “Cift¢ci” olanlarin lehine anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi

anlagilmaktadir (p<.05).

M16’da baba meslek durumu “/s¢i” olan égrencilerin, baba meslek durumu
“Ciftci” olan dgrencilerden, baba meslek durumu “Is¢i” olanlarn lehine anlamli bir

farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<.05).

Ml16’da baba meslek durumu “Serbest Meslek” olan Ogrencilerin, baba
egitim durumu “Memur ve Cift¢i” olan 6grencilerden, baba meslek durumu “Serbest

Meslek” olanlarin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<.05).

4.2.7. Anne Meslek Durumuna Iliskin Bulgular

Ogrencilerin tartismali  konular hakkindaki goriislerinin anne meslek

durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi “Kruskal Wallis H” testi ile analiz
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edilmistir. Arastirma sonucuna gore anlamli farklilik bulunan maddeler asagida yer

alan Tablo 16’te gosterilmistir.

Tablo 16’te ogrencilerin tartigmali konular hakkindaki goriislerinin anne
meslek durumuna gore “Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin” yer aldigi

“Kruskal Wallis H” testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 16: Anne Meslek Durumuna Gore Ortalama, Standart Sapma
Degerleri ve Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Grup N Ss p
Memur 16 3,38 1,204
Isci 14 3,71 1,383
Esnaf 2 450 0,707
M3. Cemaatler Emekli 1 334 1254 0,039

Ev Hanimi 170 2,86 1,363
Serbest Meslek - = -

Tablo 16 dikkate alindiginda, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin tartigmali
konular hakkindaki goriislerinin anne meslek durumuna goére M3’te anlamli bir

sekilde farklilastig1 uygulanan “Kruskal Wallis H” testinden sonra goriilmiistiir.

Farkin nereden kaynaklandigini tespit etmek igin “Mann Whitney U” testi ile

biitiin maddeler ikili gruplar halinde tek tek analiz edilmistir. Bunun sonucunda:

M3’te anne meslek durumu “Ev Hamimi” olan Ogrencilerin, anne meslek
durumu “Is¢i” olan Ogrencilerden, anne meslek durumu “Ev Hamimi” olanlarin

lehine anlamli bir sekilde farklilik gdsterdigi goriilmektedir (p<.05).

4.2.8. Aile Gelir Durumuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin tartismali konular hakkindaki goriislerinin aile gelir durumuna
gore farklilik gosterip gostermedigi “Kruskal Wallis H” testi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucuna gore anlamli farklilik bulunan maddeler asagida yer alan Tablo

16’da gosterilmistir.
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Tablo 17°da 6grencilerin tartismali konular hakkindaki goriislerinin aile gelir
durumuna gore “Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin” yer aldigr “Kruskal

Wallis H” testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 17: Aile Gelir Durumuna Gére Ortalama, Standart Sapma Degerleri
ve Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

Grup N X Ss p
0-999 30 2,13 1,224
1000-1999 33 245 1,175
2000-2999 83 1,78 0,842
3000-3999 30 1,73 1,048
4000-4999 10 1,80 1,033
5000 ve Ustii 17 2,00 1,225

M10. internet 0,041

Tablo 17 dikkate alindiginda ortaokul 7. sinif Ogrencilerinin tartismali
konular hakkindaki goriislerinin aile gelir durumuna gore M10’da anlamli bir sekilde

farklilastig1 uygulanan “Kruskal Wallis H” testinden sonra gortilmuistiir.

Farkin nereden kaynaklandigini tespit etmek igin “Mann Whitney U testi ile

biitiin maddeler ikili gruplar halinde tek tek analiz edilmistir. Bunun sonucunda:

M10’da aile gelir durumu “7000-1999” arasinda olan dgrencilerin, aile gelir
durumu “2000-2999 ve 3000-3999” arasinda olan 6grencilerden, aile gelir durumu

“1000-1999 " arasinda olanlarin lehine anlamli bir farklilik gbze ¢arpmaktadir.



52

BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde hangi konularin tartisilip hangilerinin
tartisilmak istenmedigini ortaya c¢ikarmayi hedefleyen bu arastirmada, elde edilen

bulgu ve analizler dogrultusunda asagidaki sonug¢ ve Onerilere ulagilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Aragtirma sonuglar1 ana hatlariyla ele alindiginda, 6grencilerin sinifta en ¢ok
tartismak istedigi konu “/nsan Haklari” olmustur. Insan haklar1 konusu sosyal
bilgilerin i¢inde yer alan, sosyal bilgilerin “etkili vatandas ve demokrasiyi
Oziimsemis bireyler” yetistirmedeki roliine biiyiik katki saglayan konularin baginda

gelmektedir.

’

Ogrencilerin sinifta tartismak istemedigi konularin basinda ise “Terér’
gelmektedir. Teror konusu iilkemizin giindeminde ve medyada sik sik yer alan
konularin baginda gelmektedir. Terdr konusunun insanlar tizerindeki olumsuz etkileri
ve toplumun iistiine biraktig1 gergin havadan dolay1 6grencilerin bu konuyu sinifta

tartismaya istekli olmadiklarini sdyleyebiliriz.

Arastirma sonucunda dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde tartismak istedigi
konular sirasiyla; “Insan Haklar1”, “Cok Kiiltiirliiliik”, “Se¢im Sistemi”, “Hayvan
Haklar1” “Basm Ozgiirliigi’, “Tv. Yaymlar1”, “Medya”, “Trafik”, “Askerlik

Sistemi” ve “Niikleer Santraller’”’ dir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
tartigmakta kararsiz olduklar1 konular sirasiyla; “Ozellestirme”, “Gelir Dagilimindaki

Adaletsizlik”, “Fanatizm”, “Cemaatler” ve “Klonlama *’dur.



53

Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tartigmak

istemedigi konular ise “Teror” ve “Siddet” tir.

Secgin (2009)’un yaptig1 arasgtirmada, ilkogretim Ogretmen adaylart sinifa
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getirilerek ele alinmasini istedikleri konularin basinda “Insan Haklarr™ konusunun

oldugunu belirtmislerdir. Yapmis oldugumuz arastirmada &grencilerin  siifta
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tartigmak istedigi ilk konu “Insan Haklar dir. Bu sonuglara gore, ilkdgretim
ogretmen adaylarinin ve dgrencilerin smifta ele almak istedikleri ilk konunun “Insan
Haklar1” oldugunu ve iki grubun goriislerinin paralellik gosterdigini sdyleyebiliriz.
Ayni arastirmada, ilkogretim Ogretmen adaylariin sinifa getirip tartismak istedigi
son on konunun arasinda ‘“Askerlik Sistemi”, “Cemaatler”, ‘“Fanatizm” ve
“Klonlama” yer almaktadir. Bu konular yapilan ¢aligmalarin her ikisinde de ortak
olarak yer almistir. “Cemaatler”, “Fanatizm” ve “Klonlama” konularimi tartigsmaya
ogrencilerin kararsiz olduklari, “Askerlik Sistemi” konusunu &grencilerin sinifta

tartismak istedigi sonucu yapmis oldugumuz arastirma sonucunda elde edilen bilgiler

dogrultusunda sdyleyebiliriz.

Copur (2015)’in yapmis oldugu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
siifta tartistimasmi istedigi ilk on konu arasinda “Basmn Ozgiirliigii”, “Cok
Kiltirlilik”, “Siddet”, “Trafik” ve “Tv Yaymlarr” konularinin yer aldigi
goriilmektedir. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin smifta ele almak istedikleri
konulardan olan “Basin Ozgiirliigii”, “Cok Kiiltiirliiliik”, “Trafik” ve “Tv Yayinlar1”
konularimi yapmis oldugumuz arastirmada Ogrencilerde sinifta tartismak istiyor
sonucunun ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinifta ele
almak istedigi konulardan olan “Siddet” in Ogrenciler tarafindan tartigilmak

istenilmemesi arastirmamizdan ¢ikan bulgular dogrultusunda sdylenebilir.

Copur (2015)’in yapmis oldugu c¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
smifta tartisilmasini en son istedigi konular arasinda “Askerlik Sistemi” ve
“Cemaatler” konularinin oldugu goriilmektedir. Copur (2015)’in yapmis oldugu
calismada sosyal bilgiler Ogretmenlerinin aksine ogrenciler yapmis oldugumuz
calismada “Askerlik Sistemi” maddesini sinifta tartismak istedikleri sonucu ortaya
cikmistir. Bir diger madde olan “Cemaatler ’in sosyal bilgiler 6gretmenleri

tarafindan sinifta ele alinma sirasinda sonlarda yer almasi bu konunun 6grenciler
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tarafindan da tartisilmaya kararsiz olunmasinin sonucunda &gretmenlerin  ve

ogrencilerin goriliglerinin bu madde de ayn1 yonde oldugunu sdyleyebiliriz.

Oztiirk (2017)’in yapmus oldugu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sinifta ele aldig1 tartismali konular; “Insan Haklar1”, “Internet”, “Tv Yaylar1” ve
“Siddet” konularnidir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin smifta ele almak istedigi
konulardan olan “Insan Haklar1”, Internet” ve “Tv Yaynlar”’m1 gretmenlerin
goriigiine paralel olarak yapmis oldugumuz ¢alismada 6grencilerde tartismak istedigi
sonucu goriilmektedir. Ogretmenlerin gériisiine karsit olarak “Siddet” maddesini
Ogrenciler derste tartismak istemedigi sonucu yapmis oldugumuz c¢alisma sonucu

elde edilen bilgilere gore soylenebilir.

Oztiirk (2017)’in ¢alismasinda sosyal bilgiler dgretmenlerinin smifa en az
getirdikleri ya da getirmek istemedikleri konular arasinda “Askerlik Sistemi”
“Cemaatler” ve “Klonlama” konularmnin yer aldig1 goriilmektedir. “Askerlik Sistemi”
maddesini 6gretmenler sinifta ele almak istemediklerini yapilan ¢alisma sonuglarina
bakarak sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin aksine dgrencilerin arastirmamiz sonucuna
gore bu maddeyi simifta tartismak istediklerini sdyleyebiliriz. “Cemaatler” ve
“Klonlama” maddelerini ise sosyal bilgiler 6gretmenleri sinif ortaminda ele almak
istemediklerini, aragtirmamiz sonucuna gore ise dgrenciler bu maddeleri tartigmaya
kararsiz olduklarini sdylemislerdir. Bu sonuglara gére 6gretmenlerin ve d6grencilerin

goriislerinin paralellik gosterdigini sdyleyebiliriz.

Cinsiyet bakimindan karsilastirildiginda M1 “Askerlik  Sistemi”, M3
“Cemaatler”, M5 “Fanatizm” ve MI11 “Klonlama” konularinda kiz 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik olustugunu arastirmadan elde edilen bulgulara gore

soyleyebiliriz.

Aragtirma sonuclar1 kitap okuma bakimindan karsilastirildiginda M20 “Tv
Yaymlar1” konusunda kitap okuyanlarin lehine anlamli bir farklilik olustugunu

arastirmadan elde edilen bulgulara gore sdyleyebiliriz.

Arastirma sonuglar1 dershaneye gitme durumuna gore karsilastirildiginda
MI11 “Klonlama” konusunda dershaneye gitmeyenlerin lehine anlamli bir farklilik

olustugunu verilerden elde edilen sonuclara bakarak soyleyebiliriz.
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Arastirma sonuglart baba egitim durumuna gore incelendiginde M3
“Cemaatler” ve M4 “ Cok Kiiltiirliiliik” konularinda arastirma sonuglarina gore

anlaml farkliliklar olustugunu sdyleyebiliriz.

M3’te baba egitim durumu “Lise” ve Yiiksekokul & Universite” mezunu
olanlarin baba egitim durumu “ilkokul” ve “Ortaokul” mezunu olan dgrencilerden
anlamli bir sekilde farklilastigi sonucu arastirma bulgularina goére ortaya

cikartlmistir.

M4’te baba egitim durumu “Yiiksekokul & Universite” mezunu olanlarin
baba egitim durumu “ilkokul”, “Ortaokul” ve “Lise” mezunu olan grencilere gore
anlamli bir sekilde farklilastigini arastirmadan elde edilen bulgulara bakarak

soyleyebiliriz.

Arastirma sonuglart anne egitim durumuna goére incelendiginde M1 “Askerlik
Sistemi”, M3 “Cemaatler” ve M11 “Klonlama” konularinda anlamli farkliliklar

olustugunu yapilan analizlere bakarak sdyleyebiliriz.

M1’te anne egitim durumu “Ilkokul” mezunu olanlarin anne egitim durumu
“Lise” mezunu olan dgrencilere gore, anne egitim durumu “Ortaokul” mezunu olan
dgrencilerin anne egitim durumu “Lise” ve “Yiiksekokul & Universite” mezunu olan
Ogrencilere gore anlamli bir sekilde farklilik gosterdigini arastirma sonuglarina

bakarak soyleyebiliriz.

M3’te anne egitim durumu “Ilkokul” ve “Ortaokul” mezunu olan dgrencilerin
anne egitim durumu “Yiiksekokul & Universite” olan 6grencilere gore anlamli bir

sekilde farklilastigini elde edilen bulgulara bakarak sdyleyebiliriz.

MIl1’de anne egitim durumu “Ilkokul” ve “Ortaokul” mezunu olan
ogrencilerin anne egitim durumu “Lise” ve “Yiiksekokul & Universite” mezunu
olanlara gore anlamli bir farklilik olusturdugu arastirma sonuglarindan elde edilen

bulgulara dayanilarak sdylenilebilir.

MI11’de anne egitim durumu “Hi¢ Okula Gitmemis” olan 6grencilerin anne
egitim durumu “Yiiksekokul & Universite” mezunu olan dgrencilere gdre anlamli bir
farklilik gosterdigi arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara dayanilarak

soylenilebilir.
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Aragtirma sonucglari baba meslek durumuna gore incelendiginde M3
“Cemaatler”, M5 “Fanatizm”, M10 “Internet” ve M16 “Se¢im Sistemi” konularinda

elde edilen analizler neticesinde anlamli farkliliklar oldugunu sdyleyebiliriz.

M3’te baba meslek durumu “Memur” olan 6grencilerin baba meslek durumu
“Is¢i” ve “Cift¢i” olan 6grencilerden anlamli bir sekilde farklilastigi arastirmadan

elde edilen bulgular neticesinde ortaya ¢ikmustir.

MS5’te baba meslek durumu “Memur” ve “Serbest Meslek™ olan 6grencilerin,
baba meslek durumu “Is¢i” olan &grencilere gore anlamli bir sekilde farklilik

gosterdigi yapilan analizler neticesinde ortaya ¢ikartilmistir.

M5’te baba meslek durumu “Ciftgi” olan 0grencilerin, baba meslek durumu
“Isci” ve “Emekli” olan dgrencilere gdre anlamli bir farklilk gosterdigi yapilan

analizler sonucunda ortaya ¢ikartilmustir.

M10’da baba meslek durumu “Cift¢ci” olan 6grencilerin, baba meslek durumu
“Memur”, “Isci”, “Esnaf’, “Emekli”, ve “Serbest Meslek” olan dgrencilere gore
anlamli bir farklilik gosterdigi elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya

cikartilmigtir.

M16°’da baba meslek durumu “Is¢i” olan dgrencilerin baba meslek durumu
“Ciftci” olan oOgrencilere gore anlamli bir sekilde farklilik gdsterdigi aragtirma

sonucundan ¢ikan bulgulara dayanilarak sdylenilebilir.

M16’da baba meslek durumu “Serbest Meslek™ olan 6grencilerin baba egitim
durumu “Memur” ve “Cift¢i” olan Ogrencilere gore anlamli bir sekilde farklilik

gosterdigi arastirma neticesinde elde edilen bulgulara dayanilarak sdylenilebilir.

Aragtirma sonuglart anne meslek durumuna gore incelendiginde M3
“Cemaatler” konusunda elde edilen bulgulara gore anlamli bir farklilik oldugunu

sOyleyebiliriz.

M3’te anne meslek durumu “Ev Hanimi” olan &grencilerin, anne meslek
durumu “Is¢i” olan 6grencilere gore anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi arastirma

sonucunda elde edilen bilgiler neticesinde sdylenilebilir.
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Arastirma sonuglar1 aile gelir durumuna gore incelendiginde M10 “Internet”

konusunda elde edilen bulgulara gore anlamli bir farklilik gosterdigi sOylenilebilir.

M10’da aile gelir durumu “1000-1999” arasinda olan 6grencilerin aile gelir
durumu “2000-2999” ve “3000-3999” arasinda olan Ogrencilere gore anlamli bir
farklilik gosterdigi arastirma neticesinde elde edilen bulgulara dayanilarak

soylenilebilir.

5.2. Oneriler

Arastirma Manisa ili Demirci ilge merkezinde bulunan toplam 5 adet devlet
ortaokulu ve bu okullarin 7. siniflarinda 6grenim géren 6grenciler ile sinirhidir. Ayni

caligma farkli bolgelerde ve farkli sinif diizeylerinde yapilabilir.

Arastirmanin yapildig1 bolgedeki 6gretmenlerin tartismali konular hakkindaki

goriiglerini ortaya ¢ikarmak i¢in bagka caligsmalar yapilabilir.

Bu arastirma tarama modelinde nicel olarak yapilmis bir ¢alismadir. Bu

aragtirma nitel aragtirma ile desteklenerek yapilabilir.

Arastirma sirasinda, tartismali konularla ilgili yapilmis az sayida g¢alisma
oldugu goriilmiistiir. Tartismali konularda 6grencilere yonelik bir ¢alismaya ise

rastlanilmamistir. Bu konularla ilgili daha genis ve kapsamli aragtirmalar yapilabilir.
Aragtirma ayn1 bolgede, farkli dersler temel alinarak yapilabilir.

Bu calismaya Ogretmen goriisleri de eklenerek Ogrenci ve Ogretmen

goriislerini kapsayan daha detayli bir calisma yapilabilir.

Ayni arastirma nitel olarak daha derinlemesine irdelenerek yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenciler

Asagida sizlere yoneltmis oldugumuz sorular, Sosyal Bilgiler Dersinde
Tartismah Konularin Ogretimi ile Tlgili Ogrenci Gériisleri adli Yiiksek Lisans
tezinde kullanilmak iizere hazirlanmistir. Sorularin hepsine vereceginiz cevaplar
arastirmanin  giivenilirligi agisindan ¢ok Onemlidir. Liitfen sorulari dikkatlice
okuyunuz ve hig¢ bir soruyu bos birakmayiniz. Sorularda size en uygun olan secenegi
isaretleyiniz. Bilimsel bir ¢alisma oldugu i¢in kagitlara isim yazmayiniz. Verdiginiz

cevaplar hi¢ kimseyle paylasilmayacaktir.
Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz

Dr. Ogr. Uyesi. Kamil UYGUN
Ibrahim Ethem ARSLAN

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
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I. Bolim: Kisisel Bilgiler

. Liitfen size uygun olan segenegi (X) isareti ile isaretleyiniz.

1- Cinsiyetiniz

() Kiz () Erkek

2- Kitap okuyor musunuz?
() Evet () Haywr

3- Dershaneye gidiyor musunuz?
() Evet () Hayr

I1. Boliim: AILE BIiLGILERI

() Evet () Hayir

Babamizin 6grenim durumu nedir?

( )Hig okula gitmemis () Ilkokul () Ortaokul () Lise ve Dengi
() Yiiksek Okul veya Universite () Lisanustu ( Yuksek Lisans
Doktora)

Annenizin 6grenim durumu nedir?

() Hig okula gitmemis () Ilkokul () Ortaokul () Lise ve Dengi
() Yiiksek Okul veya Universite () Lisanustu ( Yuksek Lisans
Doktora)

Babanizin meslegi nedir?( Serbest meslegi noktah yere yazinmiz).

() Memur () Isci () Esnaf () Emekli () Ciftci @)
Issiz

() Serbest Meslek...........

Annenizin meslegi nedir? ?( Serbest meslegi noktah yere yazinmiz).
() Memur () Isci () Esnaf () Emekli () Ev Hanimi

() Serbest Meslek...........

Ailenizin ayhk geliri ne kadardir?
() 0-999 () 1000-1999 (') 2000-2999 () 3000-3999 () 4000- 4999
() 5000 ve usti

Arka Sayfaya Geginiz
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I11. BOlim: Asagidaki olgekte tartismali konular ile ilgili konu basliklar1 yer

almaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde hangi konularin ne derece tartigilmasini

istiyorsaniz ilgili kutucuga ( X) isareti ile isaretleyiniz.

Tamamen

katiltyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

Askerlik Sistemi

Basin Ozgiirliigii

Cemaatler

A W DN

Cok Kltarliilik

Fanatizm

Gelir Dagilimindaki Adaletsizlik

GO¢

Hayvan Haklar1

Insan Haklar

10

Internet

11

Klonlama

12

Madde Bagimlilig

13

Medya

14

Nikleer Santraller

15

Ozellestirme

16

Secim Sistemi

17

Siddet

18

Teror

19

Trafik

20

TvYayinlari







