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Bu aragtirmanin amaci, ilkokul seviyesinde yazma giicliigli yasayan
Ogrencilerin bazi1 yontem ve teknikler kullanilarak, yasadiklar1 sorunun ortadan
kaldirilmasidir. Arastirmada eylem arastirmasi deseni kullanilmigstir. Arastirma
boyunca veriler; goriisme teknigi, calisma yapraklari, Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi
ile toplanmustir. Aragtirmaya Mus ilinde bir kdy okulunda 6grenim goren ilkokul 2.
sinif Ogrencileri igerisinden yazma gilicliigli sorunu yasayan Ogrenciler katilmistir.
Siifta yapilan teshis sonucu yazma giicliigii sorunu yasayan 6 6grenci ile katilime1

grup olusturulmustur.

Uygulama stireclerinde, arastirmacinin okuma yazma 6gretiminde yararlandigi
etkinlikler, farkli illerde gorev yapan sinif Ogretmenleri ve uzman goriisiiniin
destekledigi calisma yapraklart kullanilmistir. Katilimcilarla yiiriitiilen ¢alisma siiresi
toplam 53 ders saati siiresi stirmiistiir. Uygulamanin ilk 4 haftasinda yazma becerisinin
harf yazimi 6gretimi lizerinde durulmustur. Sonraki 4 haftalik siirecte kelime yazimi
Ogretimi tamamlanarak ciimle yazimma gecilmistir. Climle yazimi 6gretimi yaklagik
4 hafta silirmiis ve tamamlanmasinin ardindan metin yazimi 6gretimine gecilmistir.
Metin yazimi 6gretim siireci yaklasik 5 haftada tamamlanmistir. Tiim bu 6gretimlerde
farkli yontem ve tekniklerden yararlanilarak, anlatim zenginlestirilmistir. Uygulanan
ogretimlerin kaliciliginin olup olmadigini incelemek amaciyla, son ¢alisma yapraginin

uygulanmasindan 21 giin sonra, siire¢ baginda teshis amaciyla yaptirilmis olan ¢alisma



yapragi tekrar uygulanmistir. Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi kullanilarak veriler elde
edilmis ve degerlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan, siire¢ boyunca uygulanan tiim

calisma yapraklar1 saklanmaistir.

Yazma becerisinin her bir boyutundan sonra katilimcilarin yapmis olduklari
uygulama Oncesi ve sonrasi ¢alismalar incelenmistir. Bu detayli inceleme sonucu,
katilimcilarin yazma giigliiklerinin giderilmesi konusunda gozle goriiliir bir artigin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilara uygulanan kalicilik belirleyici
calisma yapraklarinda Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegine gére elde ettikleri puanlar
ile uygulama oOncesi teshis asamasinda c¢alisma yapraklarinda Cok Boyutlu
Okunaklilik Olgegine gore elde ettikleri puanlar karsilastirildiginda, anlamli bir artisin
oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, arastirma siireci boyunca uygulanan yontem ve
teknikler ile uygulamalarin, katilimcilarin yazma giigliiklerinin giderilmesinde olumlu

katki saglamislardir.

Anahtar Kelimeler: Yazma giicliigii, disgrafi, eylem arastirmast



ABSTRACT

ELIMINATION OF WRITING DIFFICULTIES AT PRIMARY SCHOOL.:
ACTION RESEARCH
Arda KARATAS
Department of Primary Education
Social Sciences Institutes Usak University,
April 2019
Advisor: Assoc. Prof. Erol DURAN

The aim of this resesarch is to eliminate the problem of students who have
writing difficulties at primary school level by using some methods and techniques.
Action research pattern was used in the study.

During the research, the data was collected by means of interview technique,
work sheets and multidimensional legibility scale.

In the research, the second grades students from whom study at a village primary
school of Mus province and also have writing difficulties have been benefited.

As aresult of determination in the class, a participant group was formed with
6 students who had writing difficulties in the classroom.

The activities that the researcher used in the literacy process, the classroom teachers
working in different provinces and the work sheets supported by the expert opinion
were determined. The total duration of study conducted with participants was 53
periods. It was emphasized the teaching of lettering in writing skill in the first 4 weeks
of practice. In the next 4 weeks of process the lettering instruction was completed and
the sentence writing started. Teaching of sentence writing lasted nearly 4 weeks and
after the completion of it, the teaching of text writing began. The process of teaching
of text writing was completed about in 5 weeks. In all these tutorials the expressions
has been enriched by using different methods and techniques. The work sheet used for
determining at the beginning of the process was applied again after 21 days from the
last work sheet in order to examine whether or not the applied tutorials had the level
of recall. Data was obtained and evaluated using the multidimensional legibility scale.

All work sheets applied throughout the process were stored by the researcher.
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After each dimension of writing skills, the pre- and post-application studies
of each participant were examined. As a result of this detailed examination, it was
concluded that there was a significant increase in the issue of participants’ writing
difficulties. Also when the scores obtained according to the multidimensional legibility
scale in the worksheets designating permanence applied to participants were compared
with the scores obtained in the multidimensional legibility scale in the worksheets
before practice, a significant increase was observed. As a result, the methods,
techniques and practices applied during the research have contributed positively to the
participants’ writing difficulties.

Key words: writing difficulties, dysgraphia, action research
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ON SOZ

Yazma becerisi, bireylerin iletisimi i¢in onemli bir aragtir. Bu aracin dogru
kazanilamamasi, insanlarin tim hayatimi ve gelisim basamaklarini olumsuz
etkileyebilmektedir. Bu sebeple yazma giicliiklerinin giderilmesi, bireylerin iletigim
becerileri i¢in dnem arz etmektedir. Bu calismada, kendi simifimda karsilastigim
yazma gli¢cliigliniin ¢esitli yontem ve teknikler kullanilarak giderilmesi amaglanmustir.
Bu calismanin yazma becerisi egitim alanina ve 6gretmenlere katki saglamasi umut

edilmektedir.

Lisans ve lisansiistii egitimimde oldugu gibi arastirmanin tim asamalarinda
bilgi, tecriibbe ve Onerileri ile katkida bulunan, motivasyon olarak destekleyen,
akademik hayata yonlendiren, destegiyle giic veren danisman hocam Dog. Dr. Erol

DURAN’a saygl, sevgi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen, her tiirlii aldigim
kararda arkamda duran ve beni yalniz birakmayan annem Pembe KARATAS’a ve
babam Mehmet KARATAS a; tecriibesi ve yabanci dil bilgisiyle yanimda olan ablam
Ezgi SAVAS’a; motivasyonumu kaybettigimde tekrar ylikseltmemi saglayan enistem
Mehmet Sinan SAVAS, yegenlerim Idil ve Tuna SAVAS’a sonsuz sevgilerimi
sunarim. Tiim siire¢ boyunca yapabilecegime inanciyla gii¢ veren ve her tiirlii destegini

sunan abim ve hocam Deniz DOGRU’ya sonsuz sevgilerimi sunarim.
Arda KARATAS

Usak, 2019
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1. BOLUM : GIRIS

Insan; diisiinen, merak eden, dgrenen, baskalariyla etkilesim icinde olan bir
varliktir. Bu 6zellikler insan1 diger canlilardan ayiran temel niteliklerdendir. Insanlar
bu temel niteliklerini dil araciligi ile kullanabilmektedirler. Dil; iletisim kurma,
etkilesim, sorunlar1 ¢6zme ve daha bir¢ok konuda etkili bir ara¢ olmustur. Zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisimin temel arac1 dildir (Giines, 2011). Insan hayatinda bu
denli 6neme sahip olan dilin, dort temel beceri iizerine kuruldugunu sdyleyebiliriz. Bu
beceriler; okuma, konusma, yazma ve dinlemedir (Dogan, 2009). Bu becerilerin her
biri insan gelisimi i¢in ayr1 bir 6neme sahiptir.

Bu beceriler incelendiginde, insanlarin olaylari ve olgular1 birbirlerine anlik
olarak aktarimimi saglayan konusma becerisidir. Konusma becerisi, insanlarin
dogduklar1 andan itibaren ¢evresinden 6grenebildigi bir beceridir. Konugma becerisi
ile baglantili olarak dinleme becerisinden sz edilebilir. Dinleme becerisi, insanlarin
etkilesiminin saglikli olarak gergeklestirilebilmesi i¢in 6nemli bir beceridir. Okuma
becerisi ise goz ile algilanan sembollerin beyinde anlamlandirilmast olarak
tamimlanabilir (Maden, 2012). Yazma becerisinin bu dort beceri igerisinde kazanilmasi

en zor olan becerilerden birisi oldugu sdylenebilir.

Yazma becerisinin insanligin bellegi oldugu goéz Oniine alindiginda, diger
becerilere gore daha fazla éneme sahip oldugu sdylenebilir (Ozdemir, 1999). Boyle
bir bellegin gelecek kusaklara aktarilmasi i¢in yazma eyleminin kaliciligindan
yararlanmak oldukg¢a 6nemli olmustur. Bu sayede yiizyillardir devam eden kusaklar

arasindaki bilgi aktarimi sorunsuz bir sekilde devam edebilmektedir.

Yazma islemi; konusma dilindeki seslerin, zihinde yer alan duygu ve diislincelerin
gesitli sembollere cevrilme siirecidir (Giines, 2017; Unutkan, 2006; Keskinkilig,
2005). Bu sembollerin ¢evrilme siirecinde bir¢ok zihinsel, duygusal ve psikomotor
faktoriin kullanilmas1 gerekmektedir. Bu sebeple yazma becerisinin tim gelisim
basamaklari ile alakali bir beceri oldugu sdylenebilir. Bu becerinin saglikli bir sekilde
kazanilabilmesi i¢in diger gelisim basamaklarmin saghikli  bir sekilde
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ancak bu gelisim basamaklarinin kazanilmasinda
herhangi bir sikinti olmasa da yazma becerisinde gii¢liik yasanmasi durumu soz

konusu olabilmektedir.



Yazma giigliigii; bir kiginin yasindan, zeka diizeyinden ve egitim diizeyinden geri
kalma durumu olarak kabul edilebilmektedir. (Ilker ve Melekoglu, 2017; Bedel, 2003).
Herhangi bir sebep olmadan kisinin yasitlarina gore yazma becerisinde geri kalmasi
s0z konusu olabilir. Yazma giigliigli kisilerin tiim sosyal ve akademik hayatina
dogrudan etki eden bir sorundur. Duygu, diisiince ve fikirlerini dogru ve saglikli bir

sekilde aktaramamak kisilerin etkilesimini olumsuz etkileyebilmektedir.

Yazma giigliigii, harflerin, kelimelerin, ctimlelerin ve paragraflarin kurallarina
uygun yazilamamasi sonucu olugsan bilgi aktarim sorunu olarak adlandirilabilir. Bilgi
aktariminda olugan bu sorun, ayni zamanda diger becerileri de etkileyebilmektedir.
Yazma giicligli yasayan bireylerin hecelemede de sikintilar yasadigi goriilmektedir
(Bayraktar ve Secgkin, 2012). Bunun yani sira harflerin, kelimelerin, ciimlelerin ve
paragraflarin kuralina uygun yazilmamasi sonucu estetik olarak da hos olmayan

goriintiiler ortaya ¢ikabilmektedir.

Yasamin ¢ogu alanmi etkileyen yazma gii¢liigii sorunsalinin ortadan
kaldirilmas bir zorunluluk haline gelmektedir. Ilkokul kademesinde gérev yapan siif
Ogretmenleri de bu sorunu ortadan kaldirmak amaciyla 6zverili bir sekilde
caligmalarini siirdiirmektedirler. Siif 6gretmenleri kendi tirettikleri, gevresinde gorev
yapan diger sinif Ogretmenlerinin tecriibeleri ile birgok teknik ortaya koymaya
caligmiglardir. Bu teknikler kanitlanmamakla birlikte o an sinifta tecriibe edilmektedir.
Yapilan iglemin deneme yanilma yontemi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu deneme
yanilma yontemi ile 6gretmenlerimiz erken yasta yazma gii¢liigli sorununun ¢oziimiine
ulagmak istemektedirler. Kendim de bir simif 6gretmeni olarak sinifimda cesitli

teknikler uygulamaktayim.

Yapmis oldugumuz ¢alismamizin ana merak konusu, sinif 6gretmenlerinin
uygulamig oldugu yazma giigliiglinii giderici tekniklerin, bu sorunu ¢ézmede olumlu
bir etkisinin olup olmadigini Dbelirlemektir. Bu etkinin tespiti i¢in sinif
ogretmenlerinden bu sorun ile ilgili ne gibi tekniklerin uyguladigini 6grenerek yontem
ve teknik listesi hazirlanmistir. Bu yontem ve tekniklerin yazma gii¢liigliniin hangi
basamaginda soruna ¢oziim olacagi ayrimi yapilarak, bu sorunu olan 6grencilere
belirlenen siire zarfinda uygulanmistir. Uygulama siirecinde eylem arastirmasinin
basamaklar1 eksiksiz olarak yapildi. Uygulama isleminin bitmesinden 21 giin sonra

kaliciligin tespiti i¢in bir 6lgek uygulanmistir. Cikan sonuglara gore yontem ve



tekniklerin faydasi tespit edilmeye calisilmistir. Yontem ve tekniklerin etkililigini

artirabilmek amaciyla veli igbirligi yapilmistir.
1.1. Tezin Ad1

Ilkokulda yazma giicliigiiniin giderilmesi: eylem arastirmasi
1.2. Tezin Konusu

Bu tezin konusu, yazma gii¢liigiiniin giderilmesi ile ilgili uygulanan yontem ve

tekniklerin ne diizeyde bir olumlu etkiye sahip oldugunun belirlenmesidir.
1.3. Tezin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; ilkokul ikinci siif 6grencilerine belirli yontem ve teknikler

uygulanarak yazma giicliiklerinin giderilmesidir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Harf yazimma iligkin uygulamalarin yazma giicliigliniin giderilmesine katkis1
nasildir?

2. Kelime yazimina iligkin uygulamalarin yazma gii¢liigiiniin giderilmesine katkisi
nasildir?

3. Ciimle yazimina iligskin uygulamalarin yazma gii¢liigiiniin giderilmesine katkisi
nasildir?

4. Metin yazimina iliskin uygulamalarin yazma giicliigliniin giderilmesine katkis1
nasildir?

5. Yazma giicliigiinii gidermeye yonelik uygulamalarin kaliciligr nasildir?
1.4. Tezin Onemi

Yazma becerisi, dogustan kazanilan bir beceri degildir. Ayn1 konusma,
okuma becerisi gibi yazma becerisi de sonradan 6grenilerek kazanilan bir beceridir.
Hatta yazma becerisinin bu beceriler igerisinde en zor ve en son kazanilan beceri

oldugunu séylemek yanlis olmaz (Demir, 2012).

Bu denli zor kazanilan bir becerinin bireyin biitiin hayatin1 etkilemesi, bu
beceriyi daha da 6nemli kilmaktadir. Gegmisten giiniimiize kadar kullanilan tiim
iletisim araglarinda (mektup, telgraf, kisa mesaj, mail vb.) yazma becerisi
kullanilmaktadir. Bu beceri sayesinde bireyler arasinda iletisim ve bilgi aktarimi

saglanabilmektedir.



lletisimin  olumlu sonuglanip sonuglanmadigini, bilgi aktariminin
gerceklesip gerceklesmedigini denetleme yolu olarak da yazma becerisini
kullanmaktayiz. Egitimde ise Ogrencilerin neyi ne kadar &grenebildiklerini

degerlendirme yolu olarak yine yazma becerisini kullanmaktayiz (Cakir, 2010).

Hayatimizin her alaninda 6nemli bir yere sahip olan yazma becerisinin dogru
bir sekilde kazanilmasini saglamak 6nem arz etmektedir. Bu becerinin kazanilmasi
i¢in ilkokul egitiminin birinci kademesinden itibaren yazma 6gretimi uygulanmaktadir
(MEB, 2005). Giintimiizde okuma 6gretimi ile birlikte es zamanli olarak baslayan
yazma becerisi Ogretimi zor kazanilan bir beceri olmasindan dolayr yavas
ilerlemektedir. Bu yavas ilerleme siirecinden dolay1 yazma gii¢liigli dedigimiz sorun
ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma giicliigii; bireylerin cesitli sebeplerden dolay1 yazma becerisinin yasi
ve zeka kapasitesine gore beklenen diizeyin altinda kalmasidir (Bedel, 2003). Bu
diizey altinda kalinmasi bireylerin tiim akademik ve sosyal yasamini olumsuz

etkileyebilmektedir. Bu olumsuzlugun etkisini en aza indirgemek igin ¢esitli teknikler

uygulanmustir.

Ikokul kademede yer alan simif 6gretmenleri kendi gelistirdikleri yontemleri
uygulayarak yazma giicliigii sorununu ortadan kaldirmaya c¢alismislardir.
Tecriibelerine dayanarak uyguladiklari bu yontemlerin igerisinde etkili olan yontemler
bulunmakla birlikte, 6grencilerin yazma becerisine etkisi olmayan hatta olumsuz etkisi

olan yontemler de vardir.

Aragtirmacinin ilkokul ikinci kademe de gorev yapan bir sinif 6gretmeni
olmast, bu sorunlari bizzat gézlemleyebilmesi ve yazma gii¢liigli sorununun ¢ézlimiine

iliskin yontemleri kendisinin uygulayabilmesi bu arastirmayi 6nemli kilmaktadir.
1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada 6grencilerin;
1. Hazir bulunusluluk diizeylerinin ayni oldugu,
2. Veli ilgi durumlarinin ayni oldugu,
3. Motivasyon diizeylerinin ayn1 oldugu,

4. Sosyo-ekonomik diizeylerinin ayn1 oldugu varsayilmistir.



1.6.

Simirhliklar
Bu arastirma,;
2018-2019 egitim 6gretim yili ile,

Mus ilindeki bir kdy okulu ile sinrhidir.



2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Dil

Insan, var oldugu andan itibaren diisiinen, sorgulayan, merak eden ve
etkilesim icerisinde bulunan bir varlik olmustur. Insanin dogas1 geregi yer alan bu
ozellikleri, onu topluluklar halinde yasamaya yonlendirmistir. Bu sebeple insanlarin
birbirleri ile etkilesim halinde olmalarini bir zorunluluk olarak gérmek yanlis olmaz.

Insanlar arasindaki bu etkilesimi saglayan en énemli arag dil olmustur (Ergin, 2009).

Dil; insanlarn  duygularmi, distincelerini, fikirlerini, sorunlarini
aktarabildigi bir ara¢ olmasinin yaninda; insanlar arasindaki dayanismay1 ve anlagmayi1
da saglayan bir arag olarak da goriilebilir. Insan yasammin her alaninda etkin olarak
yer alan bu aracin, yasamin vazgegilmez bir par¢asi oldugunu sdylemek yanlis olmaz
(Iscan, 2007). Insanlar icin bu denli énemli olan bir unsurun sosyal ve duygusal

anlamda insanlar1 birlestirdiginden s6z edilebilir.

Dil; isaretlerden, sembollerden ve gostergelerden meydana gelen bir
sistemdir (Saussure, 1985). Bu isaret, sembol ve gostergelerin bir araya gelmesiyle
insanlarin ~ sosyal, duygusal anlamda birbirlerini anlamalar1 saglanmaya
calisilmaktadir. Bu sebeple insanlarin ortak bir paydada bulugsmalarina imkan saglayan

dil, insanlar i¢in 6nemli bir yere sahip olmustur.

Dilin, insanlar arasindaki iletisim gorevinden farkli olarak arastirmak ve
dogru bilgilere ulastirma gorevinden de soz edilebilir. Ciinkii insanlar yiizyillar
boyunca dilin imkanlarini dogru bilgiye ulasmada kaynak olarak kullanmiglardir. Tim
bunlar géz Oniine alindiginda dilin insanlar arasindaki duygu ve fikir aktarimim
saglayabilen, sorunlarin ¢6ziimiinde arag¢ olabilen bir 6zellikte oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Kisaca dilin aklin ve diisiincenin ayak izi oldugu sdylenebilir (Iscan,
2007).

Icinde bulundugumuz ¢agin bilgi ¢ag1 olarak anilmasi sebebiyle insanlarin
iletisim kurma ihtiyaglar1 ve imkanlari Gist diizeye ¢ikmustir. Cesitli teknolojik buluslar
(televizyon, telefon, bilgisayar, tablet vb. ) insanlarin tiim diinya ile iletisim kurmasini
kolaylastirmaktadir. Bu gelisimden dolayr dil, iletisim kurma aracindan daha ¢ok
kiiltiirleri bir arada tutan har¢ konumuna gelmektedir (Goger, 2013). Teknolojik
gelismelerle birlikte iletisim kurulacak alanlarin genislemis olmasi, saglikli bir dil

becerisinin gelismesini zorunlu hale getirmektedir.



Saglikli bir dil becerisinin gelismesi, tim gelisim basamaklarini etkileyen bir
durumdur. Dil, zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimin temel anahtaridir (Giines, 2011).
Tiim bu gelisim basamaklarinin temelinde dilin unsurlarinin yer aldigini goriildiiglinde

saglikl bir dil gelisiminin 6nemi anlasilmis olur.

Kisaca dil; insanlar arasindaki etkilesimi saglayan, gelisim basamaklarina
katki saglayan, insanlarin sosyal ve akademik yonde gelisimini destekleyen, kiiltiirler
arasi etkilesimi saglayan dnemli bir aragtir. Dil, 6§renmenin, iletisimin ve gelismenin
yegane anahtaridir (Gtlines, 2011). Boyle bir anahtarin saglikli bir sekilde kazanilmasi
icin ¢esitli alt becerileri vardir. Bu alt beceriler; okuma, yazma, dinleme ve konusma

becerileri olarak dort gruba ayrilmistir.
2.2. Dil Becerileri

Dil becerileri dort ana baslikta incelenmektedir. Birey baskalarini anlamak i¢in
dinleme ve okumaya, kendi fikirlerini ve diisiincelerini anlatmak i¢in ise konugma ve
yazma becerisine bagvurur (Emiroglu ve Pinar, 2013). Bu dort dil becerisinden
dinleme ve okuma anlama becerisi olarak kabul edilirken, konusma ve yazma anlatma
becerisi olarak kabul gormektedir. Insanlar arasindaki dogru iletisimi saglayan

beceriler; dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.2.1. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi bireyin kazandigi ilk beceridir (Emiroglu ve Pinar, 2013).
Ciinkii bebekler daha anne karnindayken cevresinde duydugu seslere karsi dinleme
egilimi gostermektedir. Bebeklerin bu seslere verdigi tepkiler daha birey olmadan
dinleme egilimin bagsladigin1 bize gdstermektedir. Bu nedenle de dil becerilerinden
birisi olan dinleme becerisinin dogustan kazanilan bir beceri oldugunu sdylemek

miumkindiir.

Dogustan kazanilan bu beceriyi kullanabilmek i¢in bireyin bir ¢aba
gostermesine gerek yoktur. Ciinkii her giin hi¢ diisiinmeden ve kendiliginden ¢evrede
olup bitenleri anlamlandirmak i¢in kullandigimiz bir beceridir (Rost, 1994). Bu
sebeple dinlemenin gerceklestirilebilmesi i¢in herhangi bir egitim goriilmesine gerek

yoktur.

Kendiliginden kazandigimiz bu beceri ile ilgili bugiine kadar birgok tanim

yapilmigtir. Johnson’ a (1951) gore dinleme becerisi; sozlii iletisimdeki anlama ve



cevap verme yetenegidir. Yine benzer bir tanim yapan Hampleman (1958) dinlemeyi,

konusmadaki kelimelere dikkat ederek sesleri anlamak olarak tanimlamistir.

Ancak tanimlar yapildik¢a dinleme becerisinin daha karmasik ve {ist diizey bir
beceri oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu yiizden basit tanimlardan ¢ok dinleme
becerisinin iist diizey becerileri harekete geciren 6zelligi de tanimlara yansimistir.
Jalongo (1995), dinlemenin isitme kadar basit bir eylem olmadigini, isitilenlerin

stizgecten gecirme isi oldugunu vurgulamistir.

Wolf ve digerleri (1983) aynmi yolda ilerleyerek dinlemeyi; duyulan seslerin
anlamlandirilip, Onceki bilgilerle biitiinlestirilmesi ve gerekirse tim bilgiler

kullanilarak cevap verilmesi olarak tanimlamaistir.

Ulkemize baktigimizda ise dinlemeyle ilgili gogunlukla ayni dogrultuda yapilmis
tamimlar ortaya c¢ikmaktadir. Alperen’e (2001) gore dinleme becerisi; dikkatli
isitmedir. Kulak igitme iglevini yerine getirirken ayn1 zamanda isittiklerini bilingli bir
sekilde anlamlandirmaya c¢alisir. Aym1 dogrultuda hareket eden Ozbay (2005a)
dinlemeyi, cesitli yollarla mesaj vermek isteyen kisiyi dogru anlayabilme etkinligi

olarak gormektedir.

Bu tanimlar g6z ontine alindiginda dinlemenin birden fazla becerinin aktif olarak
kullanildig1 bir dil becerisi oldugu soylenebilir. Dinleme sadece konusma dilinin
duyulmast degil, ayn1 zamanda zihinde anlama déniistiiriilen karmasik bir siirectir.
(Akyol, 2010). Bu karmasik siire¢ her ne kadar kisinin ¢abasi olmadan, kendiliginden
gergeklesir gibi goriinse de; etkili bir dinleme olabilmesi i¢in bireyin ¢abasi gereklidir.

Kulaga gelen seslerin zihin siizgecinden gegirilmesi esastir (Ozbay, 2009).

Ayn1 zamanda dinleme becerisi sadece zihinsel siireci degil psikolojik siireci de
etkilemektedir. Dinleme becerisi, seslerin farkinda olunmasiyla baslayip, onlara dikkat
vererek isitsel tiim isaretlerin taninmasiyla devam eden psikolojik bir siireg olarak da
goriilebilir (Ergin ve Birol, 2000). Aytan (2011) ise tiim bu siire¢ tanimlarina karsi
olarak dinlemenin bir farkindalik oldugunu savunmustur. Duyma sistemlerinden gecen
bilgilerin zihinde kaydedilip, kullanima hazir hale gelmesi farkindaligi olarak

gormektedir.

Yapilan tiim tanimlara bakildiginda dinlemenin, sadece isitmek gibi basit bir
eylem olarak goriilemeyecegi, aksine dinlemenin isitme organiyla baslayip zihinsel ve

psikolojik siireglerden gecen bir beceri oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Ayrica



dinlemenin giinliik hayattaki rolii g6z 6niine alindiginda; aile, okul, is ortami, arkadas
ortami gibi tiim sosyal cevremizde etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Ve tiim bu dil
becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) birbirleri lizerinde etkili olmas1 goz
Oniine alindiginda, dinleme becerisinin dogru ve saglikli bir sekilde kazanilmasi

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Emiroglu ve Pinar, 2013).
2.2.2. Konusma Becerisi

Dilin anlama grubu becerilerinden dinleme becerisi nasil ilk kazanilan beceri ise,
anlatma grubu becerilerinden de konusma becerisi digerlerine goére daha Once
kazanilmaktadir (Dogan, 2009). Bireyler dogduktan sonra ilk bebeklik déneminden
itibaren ¢evresinde duydugu sesleri taklit ederek konusma becerisini kazanmaya
calisir. Bebeklik doneminden itibaren kullanilan bu beceri insani insan yapan

becerilerin basinda gelir (Aksan, 1975).

Insanmn bebeklik déneminden itibaren kullanmaya basladigi kabul edilen bu
beceri, daha sonraki dénemlerde topluma gore sekillenmeye baslar. Insan bulundugu
toplumun kimlik yapisi, gelenek ve goreneklerine gore konusma yetisine bir yon verir
(Dogan,2009). insan hayatimin neredeyse tamamini kaplayan bu beceri ile ilgili birgok

tanim yapilmistir.

Temizyiirek (2007) konusmayi, girtlaktan baslayip dudakta son bulan bir davranis
bi¢imi olarak gérmektedir. Bunun yaninda duygularin aktarilmasi olarak da gordiigii

i¢in duygu ve diisiincelerin zihnin s6z kaliplarina dokiilmesi tanimini da eklemistir.

Yine benzer bir tanim yapan Oz (2006), duygu ve diisiincelerin aktarilmasi, bilgi
ve deneyimlerin paylasilmasin1 konusma eylemi olarak gdérmektedir. Insanlar yillar
boyunca paylagma diirtiisiinii dil becerilerinden konusma becerisi ile halletmeye
calismislardir. Tim bilgi ve duygu aktarimlari konusma becerisi kullanilarak
aktarilmaya g¢alisilmistir. Bu sebepten dolayr konugma becerisinin en sik ve en ¢ok

kullanilan dil becerisi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Ozbay, 2005b).
TDK’nin yayinladig Tiirk¢e Sozliik’teki (2005) konusma tanimina bakildiginda;

e Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini s6zlii olarak anlatmak,
e Belli bir konudan s6z etmek,
e Bir konuda karsilikl1 s6z etmek, sohbet etmek,

e Soylev vermek, konugsma yapmak,
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e Dislincesini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak seklinde karsimiza
cikmaktadir.

Adal1 (2003) ise etkili bir konugma becerisinin sergilenebilmesi i¢in zihinsel
birikim gerekliliginden bahsederek, konusmanin zihinsel siire¢ oldugunu
vurgulamistir. Yine benzer dogrultuda tanim yapan Er ve Demir (2013), bireylerin
zihninde yer alan duygu ve diisiincelerini daha etkili bir sekilde anlatabilmesinin

yolunun konugma becerisi oldugunu sdylemektedir.

Bazi arastirmacilar ise konusma becerisinin daha iist diizey bir beceri oldugunu
ifade ederek, konusmayi bir zihinden bagka bir zihinde yer bulmak seklinde
tanimlamislardir (Gedizli, 2006). Yine konusmanin baska bir boyutu gz Oniinde
tutularak; konusmanin demokratik toplumlar i¢in vazgecilemeyecek bir gorev ve

sorumluluk oldugu 6ne stirtilmiistiir (Temizytirek, 2007).

Dilin diger becerilerinde oldugu gibi konusma becerisi de bireyin tiim yasantisini
olumlu ve olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Akademik basari, is hayati, egitim
hayati, 6zel hayat gibi bireyin tiim hayatini etkileyen bu becerinin, egitim yolu ile
geligtirilmesi  6nemlidir. Ayn1 zamanda konusma becerisi; okuma ve yazma
becerisinin ¢ikis noktasi kabul edilebilecegi icin dogru ve saglikli kazanilmasi

onemlidir (Temizyiirek, 2007).

Konusma ile ilgili yapilan tiim tanimlar goz oOniine alinarak; zihinde yer alan
duygu, diisiince ve bilgilerin, konugsma organlar1 vasitasi ile aktarilma siirecine

konusma diyebiliriz.
2.2.3. Okuma Becerisi

Dil becerilerinin anlama becerisi olarak sayilan bir diger becerisi ise okumadir.
Okuma becerisi, dinleme ve konusma becerileri gibi dogustan kazanilan bir beceri
degildir. G6z yoluyla sembollerin anlamlandirilmasi s6z konusu oldugu i¢in sonradan

kazanilan bir beceri oldugu sdylenebilir.

Okuma kavrammin tamim olarak tarihsel siireci ise 1847 Ilkdgretim
Talimatlarinda yer almaktadir. Bu talimatta; “ Ogretmen g¢ocuklara elifba ciiziinii
okutmali, bir yandan da derslerini levhalara yazdirarak Allah’in yardimiyla elifba ciizii
bitinceye kadar yazi1 yazmaya aligtirilmalidir.” ifadesi yer alarak ve ilk defa okumadan

kelime olarak bahsedilmistir (Binbasioglu, 2004).
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Bireyler yillar boyunca okumay bilgi edinme ve iletisim kurma yolu olarak
kullanmiglardir. Diger dil becerileri incelendiginde bilgi edinme yollarinin en
onemlilerinden bir tanesi olarak okuma goriilmektedir (Kog¢ ve Miiftiioglu, 2008).
Okuma sayesinde bagkasinin zihninde yer alan bilgi ve diisiinceler, baska zihinlere
aktarilabilmektedir. Bu sayede bireyler arasindaki etkilesim ve bilgi aktarimi

saglanmis olur.

Okuma becerisinin bu aktarim tanimi haricinde birgok tanimi yapilmistir. Razon
(1982) okumayi; tiim organizmalarin 6grenme ¢abasi igerisinde, yazili ve basili
isaretleri  seslendirme olarak tanimlamigtir. Bu yoruma yakin olarak
(Schopenhauer,2016; Adler ve Doren,2014; Balc1,2013; Batur ve digerleri,2010;
Aytas,2005; Coskun,2002; Tazebay,1995) ise ayni dogrultuda okumanin gozle
goriilen sembollerin beyin ve zihin siizgecinden gegirilip seslendirilmesi oldugunu
ifade etmislerdir. Bu tanimlar okuma gibi {ist diizey beceri gerektiren bir eylem i¢in
yetersiz gorlilmiistiir. Okuma sadece yazili simgelerin seslendirilmesi degil, bash
basina bir anlam insa etme siirecidir (Basaran, 2013). Okuma bagkalarinin zihninde
yer alan diigiincelerin, kendi zihnimizde tasarlanip yeni bir anlam kazanmasi olarak

goriilebilir.

Okuma ayn1 zamanda bireylerin kendi yasantilari yolu ile elde ettikleri bilgilerin
arttirllmasi olarak da goriilebilir (Yilmaz, 1989). Birey okuma eylemi sayesinde
baskalarinin yasantilarinda deneyimledikleri bilgiye kolayca ulasabilmektedir. Bu
sebeple okumanin, bireylerin yeni ve farkli yasantilar kazanma yolu olarak goriilmesi

yanlis olmaz (Akin ve Cecen, 2014).

Okuma tanim olarak incelendiginde; baslangi¢, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden
olusan bir siire¢ oldugu goriilmektedir (Epgegan, 2009). Bu siire¢ duyu organlari ile
baslar. Daha sonra duyu organlar1 sayesinde algilanan semboller zihin siizgecinden
gecirilerek son asama olan anlamlandirma ile bitirilir (Gilindiiz ve digerleri, 2011;
Odabas ve digerleri, 2008). Bu siirecin her bir asamasi1 dogru ve saglikli bir sekilde

tamamlanabilirse okuma becerisi gergeklestirilmis olur.

Giines (2009), okuma eyleminin sembollerin toplu olarak goriiliip beyne
yerlestirilmesinin sonucu oldugunu soylemektedir. Kelimeler biitiin olarak insan

beynine yerlestirilerek okuma eylemi gerceklestirilmis olmaktadir. Akyol (2008) ise
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okumanin okuyucu ve yazar arasinda gergeklesen anlam kurma siireci oldugunu

vurgulamistir.

Okuma becerisi ile ilgili yapilan tiim tanimlara bakildiginda, gecmisten itibaren
kesin kabul gormiis bir tanim olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden okumanin duyu
organlart ile algilanarak, bilissel ve duyussal siireclerden gegen sembollerin

anlamlandirilmasi siireci olarak tanimlanmasi miimkiindiir (Karadiiz, 2011).

Okuma becerisinin anlam kurma siireci haricinde farkli islevleri de oldugu
sOylenebilir. Bireyler okuma becerisi sayesinde toplumda gergeklesen olaylari daha
rasyonel bir sekilde yonetebilirler (Odabas,2005). Bunun yaninda okumanin bireyler

lizerinde;

e Davranislarin1 yonlendirme,

e lc diinyasm zenginlestirme,

e Bakis agisin1 genisletme,

e (Cevresine hosgoriilii olmasini saglama,

e Diisiinme ve yaratma 0zgiirligli saglama gibi gorevleri de mevcuttur (Kog ve

Miiftiioglu,2008).

Okumay1 diger becerilerden ayiran bir baska oOzellik ise egitime ihtiyag
duyulmasidir. Konusma ya da dinleme becerisi gibi kendiliginden kazanilan bir beceri
degildir. Aksine 6zel bir egitime ihtiya¢c duyulan ve farkli etmenlerin birbiri igerisine
gecmis bir siirectir (Aytas, 2005). Bu sebepten dolayr okuma egitimi kii¢iik yaslarda

baslayarak saglikli bir beceri kazanim igin ¢aba gosterilmelidir.

Tiim bu tanimlar disiiniildiigiinde okuma; bireyin akademik, sosyal ve kisisel
gelisimini dogrudan etkileyen, bireyler arasindaki iletisimin onemli bir araci olan,

kazanilmasi i¢in 6zel bir egitime ihtiya¢ duyulan bir beceridir.
2.3. Yazma Becerisi

Yazma becerisi dil becerilerinin anlatma grubu igerisinde yer alan son beceridir.
Yazma becerisi de diger beceriler gibi edinilmesi gereken 6nemli bir beceridir. Yazma
becerisi insanoglu var oldugu andan itibaren baslamus bir beceridir. insanlarin magara
duvarlarinda baslayan yazma seriiveni glinlimiizde elektronik ortamda devam
etmektedir. Uzun zamandir insanlarin kullandigi bu becerinin insanlik bellegi

oldugunu sdyleyebiliriz (Ozdemir,1999).
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Insanlar, yiizyillar boyunca gelecek kusaklara aktarmak istedikleri tiim bilgi ve
birikimlerini yazma becerisi sayesinde ulastirabilmistir. Yazma becerisi kusaklar
arasindaki bilgi ve kiiltiir aktarimimi daha kolay hale getiren bir ara¢ olmustur
(Coskun,2007). Diger becerilerin 6zellikleri g6z oniine alindiginda yazma becerisinin
daha kalict oldugunu sdylemek miimkiindiir. “S6z ucar yazi kalir.” atasézii de bu

goriisti destekler niteliktedir.

Yazma becerisi ile ilgili yapilmis aragtirmalar incelendiginde bir¢cok tanim
yapildig1 goriilmektedir. Bu tanimlarin ortak ¢ikis noktasi ise; seslerin ¢esitli semboller
yardimi ile kagida aktarilmasi siireci oldugu soylenebilir (Unutkan,2006;
Keskinkilig,2005). Bu aktarim isi kimi arastirmaci tarafindan basit bir silire¢ olarak
goriiliirken, kimi arastirmaci bu siirecin karmasik ve iist diizey beceri gerektiren bir

stire¢ gerektirdigini savunmustur.

Akyol (2001), yazma siirecini diigiincelerin ve fikirlerin ifade edilebilmesi i¢in
gerekli sembollerin motorsal beceriler sayesinde iiretilebilmesi olarak gérmektedir. Bu
iiretilen semboller sayesinde bagkalarina yapilmak istenen aktarim saglanmis
olacaktir. Yazmanin duygu ve diisiincelerin yazi araciligi ile aktarilmasi oldugunu
savunan Topuzkanamis (2014), ayn1 dogrultuda bir tanim yapmaktadir. Ancak insan
hayatinda 6nemli bir yere sahip olan bir becerinin karmasik bir siire¢ olmasi asikardir.
Yazma, bireylerin tiim bilgi, beceri ve birikimlerinin koordine edilerek, zihinsel
stireglerden gegen bir beceridir (Walker, Shippen, Alberto, Houchins, Cihak, 2005).

Iste bu sebeple yazma becerisini basite indirgemek miimkiin gériinmemektedir.

Yazma becerisi gerceklestirilirken, bireyler olaylar1 gbzlemledikten sonra analiz,
sentez, degerlendirme gibi iist diizey becerileri kullanarak olaylart sembollere
aktarirlar (Tiryaki ve Demir, 2016). Hem {ist diizey becerilerin kullanilmasi hem de
zihinsel becerilerin kullanilmasi bireylerin gelisim alanlarimin artirilmasina katki
saglamaktadir. Bu sebeple yazma becerisinin birey gelisimine katki sagladigi
sOylenebilir. Yazma becerisi ayn1 zamanda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
fayda saglamaktadir. Duygu ve diisiince aktarimi saglayan bu beceri, bireyler

arasindaki saglikli iletisimin temelini olugturmaktadir.

Iletisime fayda saglamasmin yaninda bireylerin dgrenmelerine de olanak saglar
(Belet ve Yasar, 2007). Yazma becerisini gelistiren bireyler, diisiinme becerilerini

kontrol etmeyi 6grenirler. Bunun sonucunda ise zihin kullanimi artirilarak 6grenme
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stireci daha etkili ve kalici hale getirilmis olmaktadir (Raimes,1983). Kalic1 6grenme

faktorlerinden bir tanesi olarak yazma becerisi gosterilebilir.

Yazma becerisi, bireylerin diisiince gelisimine ve bilgi diizenlemesine yardimci
olmas1 bakimindan zihinsel becerilerin gelismesine katki saglamaktadir (Kodan,
2016). Biitiin bu yapilan diisiince gelistirme evrelerinde, zihinsel sozliikler
kullanilmasindan dolay1 zihinsel siire¢ becerileri gelistirilmektedir. Yazma gibi
biligsel, zihinsel, duyussal ve kinestetik becerilerin birlesiminden olusan bir siirecin
sagliklt gelisimi icin tekrarlanmas1 gerekmektedir. Bu tekrarlar sayesinde dil

becerisinin geligimi saglikli bir sekilde saglanabilmektedir.

Boyle karmasik bir siirecin saglikli kazanilmasi i¢in ¢esitli asamalar mevcuttur.
Yazma asamalari olarak adlandirilan bu asamalarin i ddnemden olustugu sdylenebilir

(Temur,2009). Bunlar;

e Ilk asama olan baslangic doneminden baslamaktadir. Bu dénemde seslerin
ve harflerin ne oldugunun bilinci olusturulmaya ¢alisiimaktadir.

e Ses ve harf bilinci kazandirilan birey daha sonra ikinci asama olan ilerleme
donemine baslamaktadir. Bir onceki donemde kazanilan tiim harf, hece, kelime ve
ciimleler, bireylerin kendi deneyimleri ile birlestirilir.

e Daha sonra son asama olan akic1 yazmaya gecis gerceklestirilerek yazma

agsamalar1 tamamlanir.

Bu asamalar goz oniline alindiginda bireylerin yazma seriiveni tek bagina
ilerletilemeyecek kadar ugras gerektiren bir siiregtir. Bu sebeple de yazma asamalarin

dogru ve etkili bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in egitimden faydalanilmaktadir.

Tiirkiye’de egitim kurumlari igerisinde okul dncesi donem olarak adlandirilan
donem, yazma becerisinin hazirlik donemidir. Bu hazirlik donemi boyunca yaptirilan
cizgi c¢alismalart ve boyama etkinlikleri ile kiiclik kas gelisimi saglanmaya
caligtlmaktadir (Arslan,2012). Bu kas gelistirme calismalar1 bir sonraki egitim

donemine hazirlik amacini tagimaktadir.

Bir sonraki egitim donemi olan ilkokulun ilk yillar1 ise yazma becerisi egitiminin
basladig1 dénemdir. ilkokulun bu ilk yillart yazi yazmanin 6grenildigi donemdir
(Kodan, 2016). Bu donemde oncelikli olarak harflerin sekilleri 6grenilir. Daha sonra
bu sekillerin {iretilme yollar1 (yonleri, yazma bigimi) 6grenilerek son agsama olan yazi

formlarinin 6grenimine gegilir (Hamstra ve Blote, 1993; Akyol, 2011). Egitimin
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devam ettigi donemler ise yazma becerisinin siirekli olarak gelistirildigi, duygu ve

diisiincelerin bagimsiz diizeye ulastirildigi donem olarak kabul edilmektedir.

Tiim bu egitim donemi boyunca dikkat edilmesi gereken iki nokta vardir; hiz ve
okunaklilik. Bunlar yazma becerisinin énemli iki unsurudur (Bara ve Morin,2013). Bu
unsurlar icerisinde yer alan hiz; dakikada yazilan harf sayis1 ile ilgilidir. Hiz gelisimi
saglanmasi i¢in bol bol uygulama ve tekrar gerekmektedir. Okunaklilik ise, dogru
olarak belirlenen harf sekilleridir (Duran, 2011). Okunaklili§in saglanmasi amaciyla
yazilmasi zor harflerin kullanilmamas1 gerekmektedir. Ayrica yazim sekilleri ne kadar

dogru 6gretilirse, okunaklilikta o derece artmaktadir.

Okunaklilik sadece harflerin sekilleri ile alakali degildir. Harfler ve kelimeler
arasindaki bosluk, harflerin boyutu, harflerin ¢izgi tizerindeki hizasi gibi bir¢ok kriter
okunaklilig1 etkilemektedir (Graham, Santoro, Berninger ve Struck,2006). Tiim bu
etkenlerin dogru sekilde Ogretilebilmesi yazma becerisinin gelistirilmesi adina ¢ok

Onemlidir.

Tiim bu tanimlar ve yazma becerisinin asamalar1 gdz oniine alindiginda yazma
becerisinin; bireyin tiim yasamini ve gelisim basamaklarmi etkileyen, bireyin
akademik, sosyal, bilissel ve zihinsel gelisim basamaklarina dogrudan etkisi olan bir
beceri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yazma becerisi duygu ve diisiincelerin, ¢esitli
sembollerin kagit {lizerine zihinsel siireglerden gegirilerek aktarilmasi oldugu
sOylenebilir. Tiim bunlarin yaninda iist diizey diisiinme becerilerinin kullanildig:
diisiiniildiiglinde yazma becerisinin, diisiinme iizerine diisiinme oldugu sdylenebilir

(Giines, 2003).
2.4. Yazma Giicliigii

Yazma becerisi olduk¢a karmasik bir siirectir. Bu siirecin hatasiz ve saglikli
olmasi1 yazma becerisinin gelismesini de etkilemektedir. Yazma becerilerinin istenilen

diizeyde gelisememesi bireylerde sorunlara yol agabilmektedir. Bu sorunlar;

e  Yazma asamasindaki ¢ocugun yetigkinler tarafindan dogru algilanmamasi,
e Harflerin dogru yazilamayisi,

e  Yazma siirecinde yer alan planlama siirecinin dogru yiiriitiilememesi,

e  Yazma yetersizliklerinin ¢cocugun iizerinde olumsuz etki birakmasi,

e  Kiiciik ve biiyiik harflerin birbirlerine karistirilmasi,

e Cok yavas veya ¢ok hizli yazma,



16

e  Tamamlanmamuis harfler,

e  Yazilan yazinin farkli yonlere yatirilmasi,

e Diizensiz harf sekil ve boyutlart bu sorunlardan birkagidir (Akyol,2000;
Akyol,2011).

Biitiin bu sorunlarin birey veya c¢evresindeki rehber olabilecek kisiler tarafindan
fark edilmesi gerekmektedir. Bu ve bunun gibi sorunlar konusunda yetersiz olan
bireyler, yazma becerilerini gelistirmekte zorlanarak akademik ve gelisimsel sorunlar

yasayabilmektedir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003).

Dilin dort temel becerisi disiiniildiigiinde en zor &grenilen becerinin yazma
becerisi oldugu sdylenebilir (Can ve Altunbas Yavuz, 2017). Bu sebeple 6grenme
giicliigii ¢eken bireylerin ¢ogunlugunun yazma becerilerinde sorun yasadigini
sOyleyebiliriz (Schumaker ve Deshler, 2003). Her ne kadar yapilan arastirmalar daha
cok okuma giicliigli lizerine oldugu goriilse de, son yillarda yazma becerilerinde
cekilen giicliiklerle ilgili yapilan aragtirma sayisinda artig goriilmektedir. Bu
aragtirmalar incelendiginde yazma gii¢liigii ceken bireylerin, yazma becerisi ile ilgili
yasadig1 sorunun ¢ocukluk yillarindan itibaren basladigi goriilmektedir (Bender,2002).
Cocukluk yillarinda yasanan yazma giicligi sorunu zamanla bireylerin dil

becerilerinin tamamaiyla ilgili sorun yasamaya baslamalarina neden olmaktadir.

Bireylerin tiim hayatina etki edebilen bu yazma becerisi sorununa, “yazma
giicligli” ya da “disgrafi” denilmektedir (Marr ve Cermak, 2001). Yazma gii¢liigii
sorunu, yazma becerisinin kazanilmasinin zor olmasi ve bunun gibi bahsedilen bir¢cok
sebepten dolay1 bireylerin ¢ogunda goriilmektedir. Son yillarda yapilan arastirmalar;
%10 ile %34 oranlar1 arasindaki 6grencilerin okul ¢alismalarini yapabilecek diizeyde
yazma becerisine sahip olmadigini, bu sebeple de okul ¢alismalarinda yazma giigliigii
yasadiklarini ortaya koymaktadir (Smith-Engelsman, Niemeijer ve Van Galen; akt.
Y1ldiz,2013). Bu say1 dikkate alindiginda okullarda 6grenim goren Ogrencilerin
neredeyse yarisinin yazma giiclii§ii yasadigi goriilebilir. Ayrica sehir okullarinin
ilkokul smiflarindaki 6grenciler incelendiginde bu oran %12 ile %44 seviyelerine
¢ikmaktadir (Graham, 2010).

Yazma giicliigii ¢eken 6grenci sayisinin bu kadar yiiksek olmasi, arastirmalarin
bu konu tizerine yogunlasmasini 6nemli kilmaktadir. Bu sebeple yazma giigliigii ile

ilgili yapilan arastirmalar gesitlilik gostermeye baslamstir.
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Yazma giigliigii kavraminin basit olarak; yazma gii¢liigliniin, yazma becerilerinin
bireyin bulundugu kronolojik yasindan ve zeka kapasitesinden diisiik seviyede olmasi
olarak sdylenebilir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013; Bedel, 2003; Ilker ve
Melekoglu, 2017). Bu basit tanima ragmen yazma becerisinin karmasik bir siire¢
olmasi disiliniildiigiinde, yazma giicliigiine etki eden birgok faktoriin oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Yazma becerisinin el ve géz egitimine dayanan bir siire¢ olmasi, yazmanin
fiziksel bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Bu fiziksel siire¢ sonucunda el ve goz
uyumuna bagli olarak harflerin yazilis bigimleri, harflerin yonleri ve yazim hizlar
onem arz etmektedir (Unalan,2001). Bu siireg igerisinde herhangi bir noktada sorun
olugsmasi durumunda ¢ocugun veya bireyin yazma gii¢liigii cekmesi miimkiindiir. Bu
sebeple yazma gii¢liigiiniin ortaya ¢ikmasinda etkili olan faktorlerden bir tanesi olarak

fiziksel faktor goriilebilir.

Tim bu fiziksel alanlarda giiglik ¢eken Ogrencilerin, zamanla kendilerine
duyduklar1 6zgiiven azalmaya baslar. Bunun sonuncunda 6grencide hi¢bir zaman
dogru ve saglikli bir yazma becerisi olugamayacagi algist olusmaya baslar.
Olumsuzluk algist 6grencide devam ettikce zamanla hayal kirikliklar: ve basarisizlik
hissi yerlesmeye devam eder ve Ogrenci yazma becerisine karst motivasyonunu
kaybetmeye baglar. Tiim bu duygusal siireg¢ler 6grenci iizerinde bir daha basarili
olamayacagi hissinin temellerini olusturur. Bu silire¢ sonucunda ise &grenciler,
ailesinin ve 6gretmenlerinin isteklerini hi¢cbir zaman karsilamayacaklar1 yoniinde bir
algiya kapilarak, basarisizlik olgusunu kabullenirler (Jones ve Christensen, 1999).
Tiim bu siireg, 6grencilerin duyussal 6zellikleri lizerinde olumsuz etkiye sahiptir. Bu
olumsuz siirecin ise 6grencilerin yazma gii¢liiglinlin ortaya ¢ikmasinda etkili olan

faktorlerden bir digeri olan duyugsal faktorler olarak goriilebilir.

Ogrencilerin yazma giicliigii yasamasinda etkili olan farkli bir olgu ise islevsel
faktordiir. Bu islevsel faktorler; dikkat, odaklanma, metnin igerigi ve uzunlugu olarak
kabul edilmektedir (Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014). Yazma gii¢liigii izerindeki
diger faktorlerin baskist ile birlikte 6grenci de dikkatini bu beceriye yogunlagtiramam
sorunu gorilebilir. Dikkatini yogunlastirmayan 6grenci yazma becerisine gerekli 6zeni
gosteremeyebilir. Motivasyon sorunu yasayan 0grenci ayni zamanda yazma becerisine
odaklanmak yerine kendisine daha kolay gelen bir beceriye odaklanma yasayabilir. Bu

da 6grencinin sevmedigi, basarili olacagina inanmadig1 bir beceriden kacarak, daha
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kolay yapabildigi bir beceriye gitmesine neden olabilir. Ayn1 zamanda dikkatini ve
odagin1 yazma becerisi lizerinde yogunlastiramayan Ogrenci, yazma becerisini
kullanarak olusturdugu metinlerin igerigini ve 6zellikleri daha kisa tutma egilimi
gosterebilir. Tim bu egilimler “Yazma giicliigiine neden olan islevsel faktorler” adi

altinda toplanabilir.

Bahsedilen biitlin bu faktorlerin neticesinde 6grencilerde yazma giigliigii sorunu
ortaya ¢ikabilir. MEB (2018) yaymladigi 1. Simif Tiikge Programina gore; harfleri,
rakamlar1 ve matematiksel isaretleri teknigine uygun yazma, dik temel harfleri
kullanarak okunakli kelime ve ciimleler yazma, biiyiik harf ve noktalama isaretlerini
dogru yerde kullanma, harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluk birakma,
anlamli ve kuralli ciimleler yazma gibi kazanimlarin saglikli bir yazma becerisi
kazanilmasi i¢in 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu kazanimlardan herhangi birisini
kazanamayan Ogrenci, yazma giicliigli ¢eken Ogrenci olarak kabul edilebilir. Bu
Ogrencilerin tespit edilerek yazma giicliigli sorunlarinin c¢esitli yollarla ortadan
kaldirilarak, o6grencinin dogru ve saglikli bir yazma becerisine sahip olmasi

amaglanmaktadir.
2.5. Yazma Giigliigiiniin Giderilmesi

Yazma giliigiin giderilmesi 6grencinin hem akademik hem de sosyal
hayatindaki basarisi agisindan énemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle yazma giicliigii
sorunun ortadan kaldirilmasi ve bireylerin dogru bir yazma becerisi kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu sorunu bireylerin tek basina ortadan kaldirmasi miimkiin
olmamaktadir. Bireylerin dogru ve saglikli bir yazma becerisine sahip olmalar1 i¢in

disaridan bir miidahale neredeyse zorunludur (Feder ve Majnemer, 2003).

Saglikli bir birey olabilmek adina yazma gii¢liigii sorununun ortadan kaldirilmasi
amaciyla disaridan miidahale ile yapilmasi gereken bazi ¢aligmalar olmalidir. Bu
caligmalarin ilki teshistir (Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018). Bu siirecte ilk olarak
O0grencinin yazma giicliigii yasaylp yasamadigina dair dogru bir degerlendirme
yapilmas1 onemlidir. Ciinkii yazma gii¢liigi sorununu ortadan kaldirmak i¢in

uygulanmasi gereken programin temelini bu asama saglamaktadir.

Dogru bir degerlendirme yapilabilmesi adina dikkat edilmesi gereken bazi

etkenler bulunmaktadir (Bayraktar ve Segkin, 2012). Bu etkenler;
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e El yazisinda ergonomik etkenler; 6grencilerin oturma bi¢imini, kagit-defter
konumunu ve kalem tutma duruslarin1 kapsamaktadir. Yazma gii¢liigii sorununun
olugsmamast i¢in, yazma becerisinin hazirlik asamasi sayilabilecek bu asamalarin
dogru bir sekilde kavratilmasi gerekmektedir. Bu baslangic asamasinda yer alan
ergonomik faktorler dogru kavratilmaz ise yazma giigliigliniin ortaya ¢ikmasinda bir
etken olabilir.

e  Okunaklilik; harflerin sekil ve boyutlarini, birbirlerine gore oranlarini, egim
ve satirdaki durumlarini etkileyen bir etkendir. Harf ¢alismalarina gegildiginde verilen
bu etken, diger asamalari direkt olarak etkileyebilir. Bir harfin veya kelimenin MEB
(2018) miifredatinda belirtildigi tizere uygun satir araligina yazilmasi gerekmektedir.
Ayrica okunaklilik yazma becerisinin estetik goriinlimiine etki etmektedir.

e Akicilik; yazma becerisindeki bir dakikada yazilan harf sayisina etki
etmektedir. Yazma giicliigli ¢ceken bireyler, bu beceriyi kullanirken duraklamalar
yasayabilirler. Bu duraklamalar yazma becerisinin saglikli bir sekilde gelismesine
engel olabilir. Bunun sonucunda ise bu beceri kullanilarak aktarilmak istenenler
saglikli bir sekilde aktarilamayabilir.

e Heceleme; kelimelerde bulunan hecelerin tam olmamasi, harf-hece
atlanilmas1 veya harf-hece degistirilmesi durumu olarak soylenebilir. Dogru bir
heceleme gerceklestirilmezse yazma becerisindeki aktarilmak istenen duygu ve
diisiincelerde eksiklik sz konusu olabilir.

e Yazil ifade; yazim ve noktalama kurallar1 ile metnin tiirii ve igerigini
kapsamaktadir. Yazma becerisine olumlu ve olumsuz etkide bulunan etkenlerin
sonuncusu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu etken yazma becerisinin st diizey
ozelligidir ve bu etkende karsilasilan bir sorun anlatilmak istenilenin tamami tizerinde

etkili olmaktadir.

Bu etkenler goz oniine alindiginda, bir tanesinde goriilebilen sorun tiim yazma
becerisine etki ederek Ogrencinin yazma giicliigii sorunuyla karsilagsmasina neden
olabilmektedir. Yazma becerisinin kazandirilmasi agamasinda yer alan bu etkenlerin,
en basindan itibaren dogru bir sekilde 6grenciye aktarilmasi gerekmektedir. Bu
etkenlerin kazanilmasinda sorun yasayan ogrenciler belirlenerek yazma giicligi
sorununun teshisi en basindan itibaren yapilmalidir. Yazma giicliigli sorununun
ortadan kaldirilmasi i¢in ilk basamak olarak kabul edilen teshis asamasinin dikkatli bir

sekilde uygulanmas1 6nem arz etmektedir.
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Teshis agamalar1 uygulanirken 6grencilerin ¢aligsmalari izerinde olusabilecek bazi
belirtilerin dikkatle gozlenmesi gerekmektedir. Bu belirtiler birincil ve ikincil belirtiler
olarak iki grupta toplanmustir. Birincil belirtilerde; O6grencilerin harflerde geri
dondiirme yapmasi1 so6z konusu olabilir. “b” ve “d” harflerinde veya “p” ve “q”
harflerinin yapilislar1 géz 6niine alindiginda birbirlerinin tam geri yapilis sekillerine
sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler birbirlerinin zit simetrisi sayilan bu harflerde
karisiklik yasayarak yanlis kullanimda bulunabilirler. Harflerde geri dondiirme birincil

belirtilerden sayilmaktadir.

Bir baska birincil belirti olarak ise harflerin tersine ¢evrilmesidir. Ogrenciler “m”
ve “w” harfleri veya “b” ve “p” harfleri gibi yazilis olarak birbirlerinin tam konumda
yer alan harflerin kullaniminda kanisiklik yasayabilirler. Bu karisiklik yazma

giicliigiine neden olan birincil belirtilerden birisidir.

Kelime igerisinde harflerin yer degistirilmesi de yazma giicliine neden olan
birincil belirtilerdendir. Ogrenciler kelimeleri yazarken harf siralamasinda karisiklik
yasayarak yazma gii¢liigii yasayabilir. “bahg¢e” kelimesini yazmak isteyen bir 6grenci
harf siralamasinda yasadig1 zorluktan dolay1 “bache” seklinde yazim yapabilir. Bu da
birincil belirtilerden bir tanesidir.

Yazma gii¢liigii ceken 6grencilerde goriilen ikincil belirtiler ise daha ¢ok 6grenci
davranislari ile alakalidir. Ogrencilerde yazma giigliigii ile birlikte olusabilen duygusal
degisimlerden dolay1 davranis bi¢imlerinde degisiklikler meydana gelebilir. Okula
gelmeme istegi, okuldan kagma egilimi, 6devlerini ve sorumluluklarin1 aksatma,
sirekli olarak onaylanma istegi meydana gelebilecek olumsuz davranis
degisikliklerine 6rnek gdsterilebilir. Bunun disinda diger 6grencilerden yazma becerisi
olarak geri kalmasindan dolay1 g¢evresine zarar verme, hirsizlik, yalan sdylemek,

saldirganlik gibi daha ileri diizey sikintilar yasayabilir.

Birincil ve ikincil belirtiler olmak {izere tiim bu belirtiler dikkatle gézlenerek,
yazma gii¢ligii yasayan 6grencilerin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu belirtilerin g6z
ardi edilerek 6nemsenmemesi durumunda, 6grencilerin yasadigi olumsuz davranis ve

tutumlar artarak devam edebilir.

Teshis asamasini sagliklt bir sekilde tamamlamak yazma giicliigii sorununu
ortadan kaldirmak i¢in olduk¢a 6nemli bir asamadir. Bir diger onemli asama ise

Ogrencilerin hayat1 boyunca zorluk yasamasina sebep olabilecek bu sorunun ortadan
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kaldirilmasina yonelik yapilacak uygulama agsamasidir (Can ve Altunbas Yavuz,
2017). Bu asamada yazma giigliigii baslig1 altinda bahsedilen fiziksel, duyussal ve

islevsel kaynakli sorunlarin agsamali olarak ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir.

Uygulama asamasinda dikkat edilmesi gereken en temel Ozellik; yazma
giicligiiniin gelip gegici bir zorluk olmadiginin kavranmasidir. Bu sorunun kolay ve
kesin bir ¢oziimii bulunmamaktadir. Sorunun ortadan kaldirilabilmesi igin tutarl ve

uzun bir ¢alisma yapmak daha verimli olacaktir (Graham ve Harris, 2002).

Bu tutarli ¢alismanin oncelikli olarak Ogrencinin duyussal o6zelliklerine etki
ederek baslamasi daha uygun olabilir. Ogrencilerin bu siiregte yasadig1 motivasyon,
ilgi, hayal kiriklig1 ve oOzgiliven eksikligi gibi duyussal oOzelliklerin Ogrenciye
kazandirilmasi1 gerekmektedir. Bu sebeple uygulayan kisinin siirekli olarak dgrenci
motivasyonunu yiikseltici galisma yapmasi gerekmektedir. Ogrencide yazmaya istek

olusturulmasi yapilan ¢alismalarin basarisi i¢in 6nemli olabilmektedir.

Bu ¢aligmalar yapilirken unutulmamasi gereken bir nokta da okuma ve yazmanin
birbiri ile baglantili olmasi ve birbirlerini etkilemeleridir (Calp,2013). Bu sebeple
yapilan uygulama esnasinda ogrencilerin siirekli okuma ve yazma calismalar
yapmalar1 sorunun ortadan kaldirilmasi i¢in 6nemli bir adim olacaktir (Can ve
Altunbas Yavuz, 2013). Ogrenciye bol bol yaptirilan okuma ve yazma ¢alismalari

sorunun giderilmesi adina 6nemli bir etken olabilmektedir.

Tiim bu uygulamalar yapilirken 6gretmen veya uzman ile veli arasindaki igbirligi
oldukca 6nemlidir (Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018). Uygulama esnasinda her iki
grubunda uyumlu ve sistemli ¢aligsmasi bagariya ulagma ihtimalini giiglendirmektedir.
Zorluk yasayan oOgrencinin bu c¢aligmalardan sonra evde tekrarini yapmasi ve
ebeveynlerinden gordiigli destek, hem islevsel hem de duyussal 6zelliklerde yasadig:
sorunlar1 ortadan kaldirmasi i¢in kararliligini olumlu yénde etkileyebilir. Bunun
yaninda yapilan arastirmalar incelendiginde ogretmenleri ile yakin iletisim kuran
ogrencilerin okul basarisinin arttigr  goriilmektedir (White,2013). Bu sebeple
ogrencilerin bu uygulama siirecinde sorun yasayan Ogrencilere yakin davranmasi

calismanin verimliligini artirmak i¢in 6nemli bir faktor olabilmektedir.

Bu uygulamalarin “Bagimsiz Ogretim Yaklasim1” olarak benimsenmesi ¢alisma
verimliligini ve sonuca ulasmay1 olumlu ydnde etkileyebilmektedir (Ozer,2004).

“Bagimsiz Ogretim Yaklasimi™na gore uygulama yapilan ders saatleri, dgrencinin
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normal ders saatleri disinda secilmelidir. Genellikle bir saatlik seminerler seklinde
belirlenecek olan bu uzun siireli uygulama siireleri, 0gretim programi disinda
kalacagindan 6grencinin bu uygulamalar1 ders olarak algilamamasina ve duyacagi
baskinin azalmasina etkili olabilmektedir. Ancak bu yaklasima gore sadece ders dis1
etkinlik yeterli olmamaktadir. Ders i¢inde bu uygulamalar kisa siireli etkinlikler olarak
devam ettirilmelidir. Ders iginde verilen bu kisa siireli etkinlikler destekleyici ve

stirekliligi saglayici etken olarak goriilebilir.

Tiim bu yazma gii¢liiglinii giderme uygulamalan diisiintildiiglinde, oncelikli
olarak 6grencilerin teshis asamasi dikkatli bir sekilde yapilmalidir. Uygun bir bigimde
yapilan teshis asamasindan sonra dgrenci motivasyonunun artirilmasi ¢aligsmasiyla,
Ogrencinin yazma becerisine ve kendisine kars1 duydugu 6n yargilarindan kurtulmasi
saglanmalidir. Yazma giicliigliniin bir hastalik degil, bir zorluk oldugu 6grenciye
hissettirilmelidir. Yazma becerisinde motivasyon ve ilgi saglandiginda, uygulama
asamasinin planl ve siirekliligi saglayacak sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Tiim
bu planlama yapilirken 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar unutulmamali ve
dikkate alinmalidir. Ogrenciye gore tasarlanan plan uygulamirken veli ile isbirligi
icinde yiiriitme ¢alismasi izlenmelidir. Tiim bu siire¢ uygulanirken sabirli olunmali,
uygulamalarin verimliliginin ancak uzun bir ¢aligma sonucu gercgeklesecegi géz oniine
alinmalidir. Yapilan tiim uygulamalarin tutarli olmasi saglanmalidir. Bu siire¢
O0gretmen veya uzman rehberliginde, Ogrencinin aktif oldugu bir siirecte

yonetilmelidir.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Bu bdliimde; yazma giigliigiiniin giderilmesine yonelik yurt icinde ve yurt disinda

yapilmis olan ¢aligsmalara yer verilmistir.
Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde 2017 senesi dncesinde egitim 6gretimde bitisik egik yazi kullanilmas:
sebebiyle, Tiirkiye’de yazma giicliigii ile ilgili yapilmis ¢aligmalarin biiylik bolimii
bitisik egik yazi ile ilgili yazma giicliiklerini kapsamaktadir. 2017-2018 egitim §gretim
yilindan itibaren dik temek harflere ge¢ilmesinden dolay1, bu senelerden sonra yapilan
calismalarda dik temel harflerle ilgili yazma giicliikleri ile ilgili ¢aligmalar karsimiza

cikmaktadir.
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Akyol ve Sever (2018), okuma yazma gicligi ile ilgili yaptiklart bu
caligmalarinda, diger c¢alismalardan farkli bir sekilde iki giicliigii birlikte ele
almiglardir. Bu calismada; okuma ve yazma siireclerinin birlikte ilerlemesinden dolay1
bagimsiz olmadigi, okuma ve yazmada giiclik ¢eken ogrencilerin yasadiklari
basarisizliktan dolay1 olumsuz tutum takinmalari, yazma giicliigii ¢eken 6grencilerin
bu eylemi gerceklestirirken c¢ok fazla vakit kaybettiginin iizerinde durulmustur.
Calismada yazma giigliigliniin giderilmesi i¢in Fernald Yontemi kullanilmastir.
Yontemin ¢oklu algiya gore belirlenen agsamalari; kelimeye dikkatlice bakilmasi ve
tekrar edilmesi, kelimenin sdylendigi gibi yazilip yazilmadiginin kontrolii, gozlerin
kapatilarak kelimenin zihinsel imajinin olusturulmasi, kelimenin tiim kisimlarindan
emin olunduktan sonra kelimenin {iizerinin kapatilarak yazilmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Bu asamalardan sonra giin igerisinde kelimelerin zihinden
yazilmasi ve kagidin arkasina tekrar yazilmasinin istenmesi seklinde tekrar calismalari
yaptirilmaktadir. Yazma giicliiglinlin teshisi ve uygulama sonrast kontrolii i¢in
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi kullanilmistir.
Calisma toplamda 60 saatte tamamlanmistir. Cikan sonuglar incelendiginde, Fernald
Yoénteminin uygulanmasi ile yazma gii¢liigii sorununun CBOO’ne gére bir puan

ilerleme kaydedildigi tespit edilmistir.

Aydin ve Cavkaytar (2018), yazma giicliigli goriilen 6grencilerin okunaklilik
diizeylerinin artirilmasi ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada; ilk olarak Yildiz ve Ates’in
(2010) gelistirdikleri Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi kullanilarak yazma giicliigii
teshisi yapilmistir. Teshisin ardindan uygulama siireci 4 evrede tamamlanmistir.
Baglama Diizeyi Evresi, A1 ve A2 olmak iizere iki oturumda tamamlanmistir. Bu
oturumlarda kisa siir ve metinlerden yararlanilmistir. Daha sonra Ogretim Oturumlari
Evresine gegilerek 2 oturum seklinde tamamlanmistir. Ogretim oturumlarinda verilen
metin ve siirler yazilirken 6grencinin yanlis yapmasi durumunda aninda diizeltme
yapilarak, 6grenciye dogru yazim ile ilgili ipuglar1 verilmistir. Sonraki evre olan
Genelleme evresinde ise farkli yazi defterleri ve metinler kullanilmigtir. Son evrede
Izleme Oturumlar1 evresinde ise, 6grencinin dgretilen yazma becerilerini kendi basina
uygulayip uygulayamadigi belirlenmistir. Calismanin sonunda yazma giicliigii ile ilgili

yapilan alanyazin taramasinda, uygulanan modelin genellikle eylem arastirmasi
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oldugu ancak baska yontemlerin de yazma giigliigiiniin giderilmesinde etkili

olabilecegi vurgulanmstir.

Kusdemir, Kurban ve Bulut (2018), yazma giigliigii yasayan 6grenciler ile ilgili
yaptiklar1 eylem arastirmasinda; arastirma basamaklarini etkili bir sekilde
uygulamiglardir. ilk olarak o6rnek yazilar incelenerek sorun tespiti yapilmis, plan
olusturularak egitim programi belirlenmis ve uygulanmis, son olarak da Ogrenci
gelisimi ve programin etkisi degerlendirilmistir. Tiim program haftada 6 saat ders
yapilarak toplam 6 haftada tamamlanmistir. Calismada, yazma giicliigiiniin
giderilmesi i¢in 0grencinin istekli hale getirilmesi ve yazili ddevlerin takibinin siki

yapilmasi gerekliligi vurgulanmistir.

Can ve Altunbas Yavuz (2017), okuma ve yazma giicliigiiniin sosyal ve psikolojik
boyutlarimi ele aldiklar1 bu ¢alismada; yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin idealleri
olduklari, bu 6grencilerin velilerin kayg1 igerisinde olduklarini, 6grencilerin kendi
sorunlarin1 kabul etmemelerini, yazma giicligiindeki temel etkenin harf yonlerinden
ve hiz olmamasindan kaynakli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica okuma yazma
giicliigiiniin egitimin kanayan yarasi oldugu ve bu yaranin bilin¢li ve alaninda uzman

Ogretmen tarafindan ortadan kaldirilabilecegi tizerinde durulmustur.

Erdogan, Giilay ve Uzuner (2017), yazma gii¢liigiine iliskin yapmis olduklar
calismada; yazma glicliigiiniin tanimlar, yazma giigliigli yasayan Ogrencilerin
karsilagtig1 sorunlari, yazma giicliigliniin sebepleri, yazma giicliigiinii gidermeye
yonelik yapilmast gereken uygulamalar1 tespit etmeye calismistir. Bu ¢alismada
yazma giicliigli probleminin, 6gretmenlerin kabul ettigi mekanik ve psikomotor
becerilerle sinirlandirilamayacagindan bahsedilmistir. Ayrica yazma giligliigiiniin
sadece yanlis ve eksik yazma olmadigi, ayn1 zamanda yazan kisinin yazdiklarini
anlamasinda da giicliik ¢ekilen bir sorun oldugu belirtilmistir. Bu ¢alismada, yazma
glicliigliniin giderilmesi ile ilgili; dikte calismalarmin yapilmasi, aile desteginin

saglanmasi, ev 0devi, bol bol yazma caligmalarinin yaptirilmasi vurgulanmaistir.

Kaya (2016), yazma giicliigliniin giderilmesine iliskin yaptig1 calismada; yazma
giicliigii olan 6grencilerin, bu gii¢liiglin giderilmesi ve akici yazmanin saglanabilmesi
i¢in neler yapilmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Ayrica Kaya’ya gore, Tiirkiye’de
yazma glgcliiklerine iligkin yapilmis olan calismalarin ¢ok az olmasi, bu tiir

caligmalarin yapilmasi gerekliliginin artirmaktadir. Bu calismada eylem arastirmasi
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kullanilmistir. Calismada katilimer olarak tek bir 6grenci kullanilmig olup bu
Ogrencinin yazma giicligli giderilmeye calisilmistir. Calismada, yazma giigliigiiniin
giderilmesi i¢in alaninda uzman sayilabilecek kisilerin olmasi, 6grencinin verilen
Odevleri ve caligmalar isteyerek yapmasi, uygulamalarin etkinliklerle eglenceli hale
getirilmesi, Ogrenci motivasyonunun yliksek tutulmasi gerekliligi noktalar

vurgulanmigtir.

Kodan (2016), yazma giicliigiiniin giderilmesine iligskin yaptig1 bu calismada;
uygulama siiresinin dogru ayarlanmasi gerektigini, yazma giicliigii sorununun
giderilmesi i¢in Ogrenciye yaptirilan basarili pekistireglerin etkili oldugunu,
Ogrencilerin uygulama esnasinda harf boyutlar1 ve c¢izgi takibi boyutuna &nem
verilmesi gerektigini, 6grenciye uygun teknik ve yontemin belirlenmesi gerektigini,
yazi c¢aligmalarinin cezalandirma yontemi olarak kullanilmamasi gerektigini

vurgulamistir.

Taskaya ve Yetkin (2015), ilkogretim kademesinde yer alan 6grencilerin yasamis
olduklar1 yazma sorunlarinin belirlenmesi ile ilgili yapmis olduklar1 bu ¢alismada,
siif 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanmislardir. Sinif 6gretmenlerinin yasanilan
yazma sorunlart ile ilgili ¢6ziim 6nerilerini arastirilmistir. Yazma giicliigii sorunlarinin
teshisi ve ¢oziim i¢in kullanilabilecek uygulamalar iizerinde durulmustur. Calismada
35 sinif gretmeninin goriisii alinarak ortak cevaplar belirlenmistir. Bu cevaplara gore
yazma gii¢liigii sorunu ile ilgili; biiylik-kiiciik harf yanlighgi, yazi boyutlarinin
farklilig1, yazi okunakliliginin diisiik olmasi, yazinin giizel ve estetik olmamasi, satir
cizgisinin takip edilememesi, kelimelerin birlesik yazilmasi, harf sekillerinin tam
olarak yapilamamasi sorunlar1 6zellikle vurgulanmaktadir. Yazma gii¢liigiinii giderici
calismalar olarak ise; yazdiklarinm1i okutma, c¢alisma kagitlar1 hazirlama, siirekli
kontroller yapma, ilgi ¢ekici metinler yazdirma, siirekli dikte yaptirma, veliler ile
goriisme halinde olma, giizel yazmanin Onemini anlatma ¢6ziim Onerileri
vurgulanmaktadir. Ayrica yazma gii¢liigii sorununun giderilmesi i¢in siire¢ boyunca

ogrenci ile bire bir ilgilenilmesi gerekliligi ifade edilmistir.

Ates, Cetinkaya ve Yildinm (2014), yazma giigliikkleri hakkinda simif
Ogretmenlerinin goriiglerini igeren calismada; 226 smif 6gretmeni ile yapilan anket
calismasi1 sonuglarma yer verilmistir. Bu ¢alismada yazma gii¢liigiiniin nedenlerinin
ya da ¢ozilim Onerilerinin arastirmasi yerine, sinif 6gretmenlerinin yazma giigliigii ile

ilgili yeterlilik algilarinin 6lgiilmesi hedeflenmistir. Calismada elde edilen verilere
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gore; Ogretmenlerin yazma giicliigli sorunu yasayan 6grencilere diisiik not verme
egiliminde olduklari, yazma giicliiglinlin giderilmesi i¢in hem 6gretmenin hem de
Ogrencinin 6zgiivene sahip olmasi gerektigi, yazma gili¢liigli probleminin giderilmesi

i¢cin gerekli zamanin ayirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Yildiz (2013), yazma gicliigiiniin giderilmesi i¢in yaptigt bu eylem
aragtirmasinda; yazma giicliglinii etkileyen 8 etken oldugunu vurgulamistir. Bu
etkenlerin; katilimci, arastirmaci, ebeveyn, farkindalik, motivasyon, beceri 6gretimi,
ogretim ilkeleri ve akranlar oldugunu sdylemektedir. Yildiz’a gore bu 8 etken
saglandiginda Ogrencinin yasamis oldugu yazma giigliigii sorunun ortadan
kalkabilecegi Ongoriilmektedir. Bu ylizden tasarlanacak olan eylem arastirmasi
modelinin sadece arastirmaci ve katilimeci arasinda olmadigi sdylenmistir. Yazma
giicliigii sorunun giderilmesinde rol oynayan en biiyiik faktoriin harf asamasi oldugunu
vurgulamaktadir. Harf agsamasinin etkili bir sekilde kavranmasi saglandigi takdirde
stirecin daha basarili ilerleyecegi vurgulanmistir. Yazma gii¢liigii konusunda kendisini

uzmanlagtirmig 6gretmenlerin 6nemine deginilmistir.

Calp (2013), yazma giicliigline iliskin yapmis oldugu bu calismada; yazma
glicliigli sorununun ortadan kaldirilabilmesi icin en 6nemli etkenin bire bir ilgi
oldugunu sdylemistir. Uzman tarafindan bire bir 68renciyle uygulanacak olan genis
zamanli programin, yazma giicliigli sorununu biiylik 6lclide ortadan kaldiracagini
vurgulamistir. Ogretmen tarafindan gosterip yaptirma tekniginin etkili bir sekilde
kullanilmasi, yazma gii¢liigii sorunu i¢in 6nem arz etmektedir. Asamali olarak en
ozelden en genele seklinde gosterip yaptirma teknigi kullanilarak yapilacak

uygulamanin basarili sonuglanacagi vurgulanmistir.
Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Adas ve Bakir (2013), yaptiklart ¢aligmada yazma becerisinin 6grenilmesi
karmasgik bir is oldugunu, belki de edinilmesi gereken becerilerin i¢erisindeki en zoru
oldugunu soylemislerdir. Geleneksel yazma Ogretimlerinin ise yaramadigin
vurgulamislardir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grencilerin zihnine ilgi gdéstermelerini
ve onlara ilham vermelerini saglayan cagdas yontemler kullanmalar1 gerektigini
sOylemislerdir. Geleneksel yontemle 6gretimlerde sinifin pasif ve monoton oldugunu
vurgulamiglardir. Bu yiizden 6gretmenin yontem ve stratejilerde ¢agdas yontemleri

benimsemesinin basariy1 artiracagi soylenmistir.
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Datchuk ve Kubina (2012) yazma gii¢liigli ¢eken 6grencilerin, harf, kelime, climle
diizeyinde bir¢ok yonde ¢aba gosterdiklerini vurgulamistir. Bu ¢calismada yayinlanmis
19 makale incelenerek, yazma gii¢liigii ile ilgili detayl1 bir tarama yapilmistir. Calisma
sonunda, yazma giicliigiine neden olacak kategorik basliklarin yaninda; yazma
giicliigiinii giderici strateji ve teknikler de belirlenmeye calisilmistir. Ayrica caligmada
yazma gugligl ile ilgili kullanilan tim yontem ve tekniklere ragmen, yazma

glicliiglinde gerileme tespit edilmistir.

Westwood (2008), calismasinda okul programlarinda yer alan yazma becerilerinin
aslinda bireylerin okuldan sonraki sosyal hayatlarinda basarili olup olmayacaklarini
belirleyen etken oldugunu vurgulamistir. Bu calisma diinyada okuma ve yazma
giicliiklerinin nedenleri ile ilgili tiim arastirmalarin incelenip ortak sonuglar
c¢ikarilmasidir. Calismada yazma giigliigii sorunlar1 igerisinde 6zellikle motivasyon ve

yazma stratejilerinin kavranilmamasi tizerinde durulmustur.

Gunning (2006), okuma ve yazma giicliiklerinin tespit edilmesi ve diizeltilmesi
ile ilgili yazmis oldugu kitapta, 6grencilerin yazma giigliikklerini kendi baslarina
yenebileceklerinden bahsetmistir. Ogrencilere gerekli strateji ve teknikler dgretilirse,
kendilerine en uygun strateji yardimiyla yazma giigliikklerinin tistesinden kendi

baslarina gelebilecekleri goriigiinii savunmustur.

Graham, Harris ve Larsen (2001) yaptiklar1 bu calismada; yazma giicliigli ceken
Ogrencilerin yazma becerilerinde 1iyi bir seviyeye gelmeleri i¢in okullarda
uygulanabilecek etkinlikleri incelemislerdir. Yazma gii¢liiglinii hafifletmenin yani1 sira
onlemek i¢in tasarlanan alt1 ilke sunulmustur. Bunlar, etkili yazma egitimi saglamak,
her ¢ocugun ihtiyaglarini karsilamak i¢in yazma kurallar1 uyarlamak, ek yardim
saglamak i¢in erken miidahale etmek, her cocugun yazmayi 6grenmesini beklemek,
yazma performansini artiracak akademik ve akademik olmayan engelleri belirlemek

ve bunlari ele almaktir.

MacArthur (2000), yazma gugliigi ile ilgili yaptig1 ¢alismasinda giiniimiiziin
teknolojik imkanlarindan yararlanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bilgisayarlarin,
yazma becerisinin fiziksel siireglerini kolaylastirici etkisi oldugunu ve yazma
slireglerinin planlagtirillmasi asamasinda kolaylik sagladigin1 sdylemektedir. Kelime
ile ilgili tim yazma siireclerinin, bilgisayar teknolojileri ile iliskilendirilmesini

arastirmigtir.
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Graham (1997) “Ogrenme ve Yazma Giigliigii Olan Ogrencilerin Gozden
Gegirilmesinde Yonetici Kontrolii” adli ¢alismasinda; 5. ve 6. smif §grencilerinin
yazma ve 6grenme sorunlar1 olan gézden gecirme giicliiklerinde 6gretmenlerin roliinii
incelemistir. Uygulama siireci boyunca uygulayicilarin, 6grencilerin yazma
giicliiklerine iliskin diizeltmelerini saglayan bir yol ¢izmeleri gerektigini savunmustur.
Bu yol gosterme sayesinde, Ogrencilerin siireci degerlendirmesi kolaylastiriimaya
calisilmistir. Bunun yaninda, uygulayicinin yol gdésterdigi sorunlar diginda yazma
glicliigline neden olabilecek bir¢ok alt neden tespit edilerek ortadan kaldirilmaya

calisilmgtir.



29

3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmada kullanilan yontem ve teknikler,
arastirmanin katilimcilari, arastirma ¢alisma ¢evresi ve ortam, ¢alismada yer alan veri

toplama araglari ile toplanan verilerin analizi konular1 ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, nitel model ve eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem
arastirmasinda sorunlar genellikle katilimcilarla ortak bir sekilde belirlenir.
Arastirmacinin rolii, sorun belirlenmesi ve danisma siirecinde, sorunlarin ¢oziimiiniin
uygulanmasinda ve sorunlarin ¢oziimiinii kolaylastirma seklindedir. Bu yontem; genel
sorunu belirlemek, veri toplama, plan olusturma, degerlendirme yapmak ve uygulama
basamaklarini gelistirmek adimlarindan olugsmaktadir (Aksoy,2003). Arastirmact ayni
zamanda c¢aligma grubunun 6gretmenidir. Sinifinda bir sorun tespit etmis ve bu sorunu
¢ozmek i¢in uygulama yapmustir. Bu sebeple bu arastirma bireysel eylem
arastirmasidir.

Eylem arastirmasinda yaygin olarak kullanilan yontem ve teknikler giinliik tutma,
gozlem, goriisme, belgesel tarama, anket ve 6rnek olaydir (Borgia ve Schuler, 1996;
Bogdan ve Biklen, 1992; Elliot, 1991).

3.2. Katihme1

Bu aragtirmanin katilimcilari; 2018-2019 Egitim-6gretim yilinda, Mus ilinde bir
okulda 6grenim gormekte olan ilkokul ikinci smif dgrencileri igerisinden yazma
sorunu yasadig1 teshis edilen 6 6grenciden olusmaktadir.

Calisma  katilimcilarin ~ egitimine devam  ettigZi mevcut siiflarinda
gerceklestirilmistir. Sinif mevcudu 21 kisiden olusmaktadir. Siifta okuma ve yazma
bilmeyen 6grenci yoktur.

Ogretmen smiftaki dgrencilerin velileri ile sik sik goriismektedir. Veliler
ogrencilerin sosyal ve akademik gelisimi ile ilgili gerekli calismay1 yapmaktadir.
Arastirmacinin  yapmis oldugu veli goriismeleri, Ogrencilerin motivasyonunu
yiikseltmenin yaninda veli is birligi ile olumlu bir etki olusmasini saglamistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin veri toplama siirecinde yazma gii¢liigii sorununu tespit edebilmek

igin, siir tiirlinde yazilmis ve ¢alisma ¢evresinin daha 6nceden karsilastigi 6 adet metin

belirlenmigtir. Bu metinler igerisinden “Fare” metni ¢alisma ¢evresinin sdylemekten
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zevk aldig1 bir sarki olmasi ve daha 6nce yazmis olduklari metin olmasi Sebebiyle alan
uzmanin onayiyla yazma gii¢liigii sorunu ¢eken 6grencilerin teshisinde kullanilmustir.

Uygulama siirecinde kullanilacak ¢alisma yapraklar1 i¢in ¢esitli illerde gorev
yapan ve mesleki kidemleri farklilik gosteren sinif 6gretmenleri ile goriisiilmiistiir. Bu
goriismelerde okuma-yazma siirecinde 6grencilerine uyguladiklari ¢alisma yapraklari
toplanmistir. Bu calisma yapraklari icerisinden birbirlerine benzerlik gosterenler ve
uygulanacak ¢alisma ¢evresine uygun olmayanlar alanda uzman olan kisiler tarafindan
elenmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, uygulanarak basarili olarak
siiflandirilan ¢alisma yapraklart alanda uzman kisiler tarafindan arastirmanin
uygulama stirecine dahil edilmistir.

Ayrica calisma g¢evresinin bir sene Once okuma-yazma Ogretimi siirecinde
uygulanarak basariya ulasilan c¢alisma yapraklari alanda uzman kisi tarafindan
arastirmaya dahil edilmistir.

Aragtirma i¢in milli egitim miidiirliiginden ve ¢alisma grubu velilerinden izin
alinmasinin ardindan (Ek-1), uygulama siirecinin sorunsuz ilerleyebilmesi igin
uygulama okulu idarecileri, sinif dgretmenleri ve ikinci smif velileri ile arastirma
hakkinda detayli bir bilgilendirme toplantis1 yapilmustir. Ilgili okulun idarecileri, sinif
ogretmenleri ve smif velileri, aragtirmayi biiyiik bir ilgiyle karsilamis, siire¢ boyunca
her tiirlii kolaylig1 saglayarak yardimci olmuslardir.

Aragtirmacinin alan uzmanina sunarak her uygulama sonrasi ¢aligma yapraklarini
detayl1 incelemesi ile birinci, ikinci, tliglincli ve dordiincii alt problemlere ait goriisler
belirlenmistir.

Besinci alt probleme ait goriisler ise; siire¢ bitiminden en az 21 giinliik siirecin
gecmesi ile siire¢ basinda ve sonunda katilimcilara yaptirilmis olan iki metin Yildiz ve
Ates (2007)’in  gelistirdikleri Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegine gére
degerlendirilmistir. Elde edilen sayisal veriler dikkate alinarak kalicilik verileri elde
edilmistir.

Bu arastirmada, gegerlilik ve gilivenirligi saglamak amaciyla uygulamada yer alan
caligma yapraklari, arastirmaci ve danigman tarafindan diizeye uygunluk dereceleri
gbzden gegirilerek belirlenmistir. Nicel verilerin gecerlik ve giivenirligini saglamak
amaciyla daha once gegerliligi ve giivenirligi test edilmis 6l¢me araglar1 kullanilmastir.
Elde edilen verilerin puanlart arasgtirmacinin simif gretmeni olmasindan dolayi,

arastirmact ve tez danigmaninin ortak goriisii ile belirlenmistir.
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Nitel wverilerin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla uygulamada
kullanilan ve katilimcilarin yapmig olduklar1 calisma yapraklarinin 6rnekleri,
calismaya dahil edilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde yazma gii¢liigii sorununu teshis edebilmek
i¢in, siir tiirlinde yazilmis ve katilimcilarin daha dnceden karsilastigi 6 adet metin
belirlenmistir. Bu metinler igerisinden “Fare” metni ¢alisma ¢evresinin sdylemekten
zevk aldig1 bir sarki olmas1 sebebiyle, uzman onay1 alinarak yazma giicliigii sorunu

¢eken 6grencilerin teshisinde kullanilmistir.

Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan, uygulama siirecinin  sorunsuz
ilerleyebilmesi i¢in okul idarecileri, siif 6gretmenleri ve sinif velileri ile aragtirma
hakkinda detayli bir bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Tlgili okulun idarecileri, stnif
ogretmenleri ve sinif velileri, arastirmay1 biyiik bir ilgiyle karsilams, siire¢ boyunca

her tiirlii kolaylig1 saglayarak yardimci olmuslardir.

Arastirmanin tiim alt problemlerinin veri toplama siirecinde, eylem arastirmasinin
basamaklar1 dikkate alinmistir. Eylem arastirmasi modeli 4 basamakta
uygulanmaktadir. “Genel Sorunu Belirleme”, “Veri Toplama”, “Plan Olusturma ve
Uygulanmasi” ve “ Degerlendirme ve Diger Eylem Basamagi” eylem aragtirmasinin

basamaklaridir (Yildiz, 2013).

. eYazma glcligl sorunu yasayan 6grencilerin tespit
Genel Sorunu Belirleme |y

: eOgrencilerin yasadiklar yazma giicliigii sorunu ile
Veri Toplama ilgili verilerin toplanmasi

Plan O|u§tu AERY *Ogrenci 6zellikleri gbz 6niine alinarak dgretim
planinin hazirlanmasi ve uygulanmasi

Uygulama

Degerlendirme ve Diéer *Siire¢ sonunda yazma guicligi sorunu ile ilgili
Eylem Basamaél degerlendirme yapilmasi ve doniitler verilmesi

Arastirmada, katilimcilarin yazma giicliigiinii gidermek amaciyla “7Tekrarli Dikte
ve Motivasyon Uygulamalary” kullanilmistir. Bu uygulama dogrultusunda ilk olarak

katilimeilar i¢in “Motivasyon Saglama Calismalari” yapilmastir.
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Motivasyon artici ¢aligsmalar, arastirmaci tarafindan her bir katilimer ile bire bir
olacak sekilde goriisme yontemi kullanilarak uygulanmistir. Gorlisme teknigi,
arastirmaci ile arastirmanin merkezinde yer alan kisiler arasindaki anlamli sorular ve
cevaplarinin yer aldigi, bu sayede 6znel diisiince ve duygularin tespit edilebildigi nitel
bir yontemdir (Cohen ve Manion,1994). Bu goriismelerde katilimcilarin yazma
becerisi ile ilgili gelistirmis olduklar1 olumsuz tutumlarin degistirilmesi
hedeflenmistir. Arastirmaci her bir katilimciya “Yazma konusundaki diisiinceniz
nedir?” sorusunu yoneltmistir. Katilimcr 1; yazmanin sikici oldugunu, bu yiizden
yazma becerisini kullanmak yerine sozel olarak cevap vermeyi tercih ettigini
sOylemistir. Katilime1 2; yazma becerisinin zor ve karmasik oldugunu, yazi yazarken
yanlis yaparak silmek zorunda kalmaktan dolayr yavas oldugunu sdylemistir.
Katilimer 3; yaz1 yazmak zorunda olmadigimi ¢iinkii yazilarmi diger kisiler
okuyamadig1 i¢in tekrar sozel olarak ifade ettigini belirtmistir. Katilime1 4; yazi
yazarken sikildigin1 ve yazmay1 biraktigini belirtmistir. Katilime1 5; yazi yazdiktan
sonra yazdiklarim1 okuyamadigimi ve iziildigiinii belirtmistir. Katilimc1 6; yazi
yazmanin uzun siirdiigiinii, sinifta yaz1 yazarken diger arkadaslarina yetisemedigini ve
yetismek i¢in hizli yazdigin1 bu sebeple de yazilarmin okunamadigini belirtmistir.
Tiim katilimeilarin vermis olduklart yanitlar dogrultusunda; katilimeilarin tamaminin
yazma becerisini sikici bulduklari, yazma becerisinde yasamig olduklar giicliiklerden
dolay1 olumsuz tutum gelistirdikleri, yavas yazmalarindan dolay:1 derslerinde sikinti
yasadiklar1 belirlenmistir.

Ogretmen smiftaki &grencilerin velileri ile sik sik goriismektedir. Veliler
ogrencilerin sosyal ve akademik gelisimi ile ilgili gerekli ¢aligmayi yapmaktadir.
Arastirmacinin veli gorlismeleri ve onlarla igbirligi i¢inde olmasi, 6grencilerin

motivasyonunu yiikseltmesini saglamistir.

Baslangi¢c motivasyon uygulamalarinin ardindan uygulama asamasina gecilmistir.
Bu asamada “Tekrarli Dikte Uygulamalarr” kullanilmistir. “Tekrarli Dikte”,
katilimcilarin harf, kelime, paragraf ve metin basliklarinda katilimcilarin yasamis
olduklar1 yazma gii¢liiglinlin giderilmesi i¢in uygulanmig olan bir yontemdir. Bu
yontemde arastirmaci, katilimcilara gerekli ¢alismalart ilk olarak tahtada uygulamali
olarak anlatmistir. Daha sonra ayn1 uygulamalar1 katilimcilarin ¢aligma yapraklarina
anlatimlar dogrultusunda yapmalarini istemistir. Katilimcilarin yazma gii¢liigii sorunu

giderilene kadar pekistirme ¢aligmalar1 devam ettirilmistir.
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1-4. alt problemlerin ¢6ziimii i¢in “Tekrarli Dikte ve Motivasyon Uygulamalar1”
eylem arastirmasinin basamaklar1 dogrultusunda uygulanmigtir. Katilimeilara tiim harf
gruplar1 6n ¢alisma olarak yaptirilmis ve detayli incelemesi arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Bu inceleme sonunda, katilimcilarla ilgili yazma gii¢ligi
sorunlar1 ile ilgili gerekli notlar alimmigstir. Katilimcilara en uygun olan plan
olusturulmaya caligilmistir. Plan olusturulurken katilimcilarin devam eden derslerinin

engellenmemesi i¢in ders saatleri disinda bir siire ayarlanmustir.

Uygulama asamasinda ¢esitli yontem ve tekniklerden yararlanilmistir. Bu yontem
ve tekniklerden bir tanesi gosterip yaptirma teknigidir. Arastirmaci; kalemin dogru
tutus sekli, kelime, ciimle ve metinlerin satir ¢izgileri arasina uygun pozisyonda yazimi
hakkinda tahtada 6rnek yazimlar gergeklestirerek daha sonra o6grencilerden bu

uygulamalari gerceklestirmelerini istemistir.

Arastirmaci tarafindan harf, kelime, ciimle ve metinlerin dogru yazimu ile ilgili;
yazilig yonleri, ebatlari, egimleri, ¢izgi takibi becerilerinin diizeltilmesi amaglanmuistir.

Bu adimda daha ¢ok sunus yolu teknigi kullanilmistir.

Ciimle yazimu ile ilgili kullanilan bir bagka teknik istasyon teknigi olmustur.
Istasyon teknigi; tiim katilimcilarm yer aldig1 cagdas bir 6grenme yaklasimidir. Bu
teknikte olusturulan istasyonlara her grup katki yapacagindan dolayi, isbirlikli ve farklh
zeka alanlarin1 kapsayan 6grenme sistemidir (Benek, 2012). Aragtirmaci tarafindan 6
adet istasyon olusturulmustur. Her bir istasyona daha onceden hazirlanan, farkli
calisma yapraklart koyulmustur. Ilk olarak gelisi giizel bir sekilde katilimcilar
istasyonlara yerlestirilmistir. Yerlestirme tamamlandiginda katilimcilardan onlerinde
bulunan ¢aligma kagitlarin1 yapmaya baslamalar1 istenmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan verilen direktifler ve ikazlar dogrultusunda, katilimcilarin bir sonraki

istasyona giderek caligmaya devam etmeleri istenmistir.

Arastirmanin ilk dort alt probleminin giderilmesi icin yontem ve teknik
uygulamasinin bitirilmesi ile eylem arastirmasinin son basamagi olan “Degerlendirme

ve Diger Eylem Basamagi'na ge¢ilmistir.

[k dért alt problemin eylem arastirmasina gore son adimi olan “Degerlendirme
ve Diger Eylem Basamagi” uygulamalarinda 6nceden belirlenmis olan degerlendirme
yontemleri kullanilmistir. Bu yontemler; cagdas oOlgme ve degerlendirme

yontemlerinden “ Ogrenci Uriin Dosyasi” ve “Oz Degerlendirme” dir. Katilimcilar
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icin hazirlanmis olan dosyaya metin yazimu ile ilgili gerceklestirilen siire¢ boyunca
yaptiklar1 calismalar konulmustur. Onceki ve anlik yapmis olduklari ¢alismalart

karsilastirma yapma imkani saglanmustir.

Oz degerlendirme; dgrencilerin basta belirlenen &lgiitler dogrultusunda kendi
caligmalarin1 degerlendirmesini saglayan cagdas degerlendirme yontemidir (MEB,
2018). Siire¢c boyunca uygulanacak bir diger degerlendirme yontemi 6z
degerlendirmedir. Katilimcilarin kendi yaptiklar1 ¢alismalar1 degerlendirmeleri
istenmistir. Oz Degerlendirme yaptirilirken belirlenmis olan kategorik basliklara gore
yapilmasi saglanmistir. Ebat, bosluk, noktalama isaretleri, satir baglama noktalari,
baslik yazimi ve ¢izgi takibi kategorileri ile ilgili yapmis olduklar1 6n ¢alisma ve son
caligma yapraklarin1 karsilastirarak incelemeleri ve verilen renkli kalemler ile kendi
yaptiklar1 yanlislar1 belirlemeleri istenmistir. Bu sayede katilimcilar siirecte aktif hale

getirerek, kaliciligin gergceklesmesi amaglanmustir.

Uygulamalar 6ncesi ve sonrasinda veri toplama araci i¢in Yildiz ve Ates (2010)

tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi (CBOO)” kullaniimistir.

Tablo 1. Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi (CBOO)

Yetersiz Orta Diizeyde | Yeterli
1) 2) 3)

Boyutlar

Egim
Bosluk
Ebat
Bi¢im
Cizgi
Takibi
Toplam

Uygulama
Oncesi

Orta

Diizeyde(2) Yeterli(3)

Boyutlar | Yetersiz(1)

Egim
Bosluk
Ebat
Bigim
Cizgi
Takibi
Toplam

Uygulama
Sonrasi
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Cok boyutlu okunaklilik 6l¢egi ile 6grencilerin yazilarinda, uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda, “egim, bosluk, ebat, bi¢im, ¢izgi takibi”, boyutlarinda “yetersiz (1),
“orta diizeyde (2) ve “yeterli (3)” diizeylerinde belirlemeler yapilmaktadir.

Siire¢ sonunda arastirmaci, uygulama oncesi ve sonrasi yapilan metinleri daha
once izni alinmis ve incelenip arastirmaya uyarlanmis olan “Cok Boyutlu Okunaklilik
Olgegi’nden yararlanarak sayiya dayal veriler elde edilmistir.

Katilimcilarla yiiriitiilen ¢alisma siiresi toplam 53 ders saati siiresi siirmiistiir.
Uygulamanin ilk 4 haftasinda yazma becerisinin harf yazimi 6gretimi {izerinde
durulmustur. Sonraki 4 haftalik siirecte kelime yazimi 6gretimi tamamlanarak ciimle
yazimina gecilmistir. Ciimle yazimi Ogretimi yaklastk 4 hafta sirmis ve
tamamlanmasinin ardindan metin yazimi 6gretimine ge¢ilmistir. Metin yazimi 6gretim
stireci yaklasik 5 haftada tamamlanarak siire¢ sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin 1-4. alt problemleri i¢in elde edilen veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kategoriler ¢er¢evesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢imde organize ederek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi yazilari, CBOO’deki boyutlar dikkate almarak
karsilagtiritlmis. Bu alt problemlerde puanlama yapilmamigstir. Her alt problemde
rastgele segilen bir 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasi yazilarindan biri, 6rnek
olarak verilmistir.

Besinci alt problemin analizinde ise betimsel ve igerik analizi kullanilmistir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir
isleme tabi tutulur ve betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir (Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014). Ogrencilerin
calisma yapraklar;, CBOO ile degerlendirilmis; uygulama dncesi ve sonrasi yazilari
ve aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir.

Puan degerlendirilmesi, 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 5 ve en yliksek puan

15 olacag: dikkate alinarak, toplam puani 5 — 8.3 olan dgrencilerin yazilar1 okunakli

degil, toplam puani 8.4 — 11.7 olan 6grencilerin yazilari orta diizeyde okunakli, toplam
puani 11.8 — 15 arasinda olan 6grencilerin yazilart ise okunakl seklinde yapilmistir

(Y1ildiz ve Ates, 2010).
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4. BOLUM : BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma verilerinden elde edilen bulgular, bu bulgulara yonelik yorumlar,

arastirmanin alt problemleri sirasina gore sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Harf yazimina iliskin uygulamalarin

yazma giicligiintin giderilmesine katkist nasildir?” sorusuna iligkin bulgular bu

boliimde yer almaktadir.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sekil 1. Harf yazimma iliskin Sekil 2. Harf yazimma iliskin
katilmecilarin =~ uygulama  Oncesi katilimcilarin uygulama sonrast
yaptiklari ¢alisma yapragi drnegi. yaptiklari ¢alisma yapragi 6rnegi.

Sekil 1 katilimc1 grubun igerisinden random yolla belirlenmis ve katilimcilarin
yazma giicliigli sorunlarinin tespit edilmesi amaciyla yapilmis olan uygulama 6ncesi
calisma yapragini gostermektedir. Katilimcilarin yapmis olduklart bu 6n uygulamalar
incelenerek; kalem tutma, harflerin yazilis yonleri, harf ebatlari, harf egimi, ¢izgi
takibi, harf bi¢imi, harfler arasindaki bosluklar ile ilgili yasamis olduklar1 yazma

giicliigii sorunlar1 belirlenmistir.

Sekil 1 incelendiginde katilimcilarin harflerin yazim yonleri ile ilgili gii¢liik
yasadiklart acik bir sekilde goriilmiistiir. Harflerin yazim yonlerinin dogru

yapilmamasi, harflerin dogru yazimmi gii¢lestirmistir. Ayn1 zamanda yapilan
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calismalar incelendiginde harflerin bigimlerinin eksik ya da yanlis oldugu
goriilmiistiir. Sekil 1°de yer alan “t” harfine bakildiginda, gévde kisminda yer alan
kivrimin yanlis yone yapildigi tespit edilmistir. Yine bir diger 6rnek olan “s” harfi
incelendiginde, harfin govde kismina verilmesi gereken kivrimin katilimecilar
tarafindan yapilamadig: tespit edilmistir. “Y” harfinin biiylik harf bi¢iminin gévde
¢izgisinin tam ortada yapilmadigi belirlenmistir. Yine ayn1 harfin hem kii¢iik hem de
bliyiik sekillerinde, bigimsel olarak bozukluk tespit edilmistir. “G” harfinin biiyiik
formatinda, ebat olarak bozukluk tespit edilmistir. Bu harfin kiiciik ve biiyiik
versiyonlarinin ayni ebatta yapilmast dikkati ¢ekmistir. Ayrica harfin kiigiik
versiyonunda govde de yer alan kivrimin her seferinde farkli sekillerde verildigi

gbzlenmistir.

Bunun yaninda Sekil 1’de yer alan tiim harflere bakildiginda, satir ¢izgileri
arasina yapilmasi gereken harflerin yapilamadig1 gorilmistiir. Cizgi takibinin
yapilamamasindan dolay1 okuma agisindan ve estetik agidan olumsuz bir sorun teskil
etmistir. Cizgi takibinin yaninda, harflerin boyutlar1 konusunda da degisiklikler
gbzlenmistir. Yapilan harflerin boyutlarinin birbirinden farkli oldugu, satir ¢izgileri

icerisinde olmas1 gereken sinirlarda bulunmadigi tespit edilmistir.

Sekil 2, toplamda 10 ders saati siiren siire¢ sonunda katilimcilarin yapmais
olduklar1 uygulama sonrast ¢aligma yapragimi gostermektedir. Katilimcilarin
uygulama Oncesi c¢alismalarinda 6ne c¢ikan yazma giigliiklerinin biiyiik oranda
giderildigi gorilmiistiir. “t” harfinin gévde kisminda yer alan kivrim ile ilgili yasanan
giicliik diizeltilmistir. “t” harfinin kii¢iik seklinde govde kisminda yer alan kivrimin ve
¢izginin diizenli hale geldigi goriilmiistiir. Ayrica harfin hem biiylik hem de kiiciik
seklinde yer alan bi¢imleri diizenli hale geldigi goriilmiistiir. Katilimcilarin tamaminin

[IP4]
S

zorlandig1 “s” harfinin kivrimlart olmas1 gerektigine yakin sekilde yapilmistir. Harfin
yapilist bigim olarak olumlu artis géstermistir. “Y” harfinin gévde ¢izgisinde yer alan
yazma giicliigli sorunu giderilmistir. Govde de yer alan ¢izginin harfin tam ortasina
yapilmistir. “G” harfinin ebat kategorisi ile giicliigli tam olarak giderilememistir. Bu
harfin ebatlar1 istenen diizeye ulagmasa da gozle goriiliir artis oldugu sdylenebilir.
Harfin biiyiik versiyonu ile kiigiik versiyonu arasinda fark olmasi saglanmistir. Harfin
kiiciik versiyonunda gdévdenin kivrim kisminda yasanan gii¢liikte gerileme oldugu

gorilmistiir.
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Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
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Sekil 3’te gosterilen uygulama Oncesi ¢alisma yapraklari incelendiginde,
katilmcilarin “0” harfinin hem kiiglik hem de biiyiikk seklini yapamadiklar
goriilmiistiir. Bu harfin tam bir ¢ember seklinde yapilmasi gerekirken, katilimcilarin
tam ¢ember sekline ulasamadiklari tespit edilmistir. Calisma yaprag: dikkatle
incelendiginde, katilimcilarin bu harfi yaparken elini kaldirmamalar1 ve saat yoniiniin
tersinde yapmalar1 gerekirken harfin belirli noktalarinda ellerini kaldirarak ve saat
yoniinde yaptiklart goriilmiistiir. Bir diger calisma yapragindaki “j” harfinin

yapiminda biiytik ve kiiciik sekillerinin ayirt edilemedigi gériilmiistiir. Bu harfin biiyiik
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seklinde nokta koyulmamasi gerekirken katilimcilarin bu kurala uymayarak nokta
koyduklari tespit edilmistir. Ayrica harfin kii¢iik seklinde kuyruk kismai satir ¢izgisinin
asaginda son bulmasi gerekirken katilimcilarin bu kivrimi satir ¢izgisi igerisine
yaptiklar1 goriilmektedir. Katilimcilar tarafindan yapilan tiim ¢aligma yapraklarinda
¢izgi takibinin yapilmadigi net bir sekilde goriilebilmektedir. Katilimcilarin bu ¢alisma
yapraklarinda yapmis olduklar1 yazma giicliikleri bi¢im, c¢izgi takibi ve ebat

kategorilerine dahil edilmistir.

Uygulama sonrasi katilimeilar tarafindan yapilan ¢alisma yapraklarinin (Sekil 2
ve Sekil 4) incelemesi sonucu, katilimeilarin kalem tutma, ¢izgi takibi, bi¢im, ebat ve
bosluk kategorilerine ayrilan yazma gili¢ligli sorunlarinda azalma oldugu
gorlilmektedir. Katilimcilarin uygulama sonrasinda, harflerin yazimi ile ilgili

yasadiklar1 bu sorunlarin giderildigi geldigi sdylenebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Kelime yazimina iliskin uygulamalarin
vazma giicliigiiniin giderilmesine katkisi nasildir?” sorusuna iligkin bulgular bu

boliimde yer almaktadir.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
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Sekil 5. Kelime yazimina iligkin Sekil 6. Kelime yazimima iligkin
katilmeilarin - uygulama oncesi katilmcilarin =~ uygulama  sonrasi
yaptiklar1 ¢alisma yapragi ornegi. yaptiklar1 ¢aligsma yapragi 6rnegi.

Sekil 5°te yer alan galisma yapraklari, katilimeilarin yapmis oldugu random yolla
secilmis uygulama oncesi c¢alisma yapragimi gostermektedir. Katilimcilara ii¢ harf
iceren kelimeler ile ilgili ¢aligma yapraklart yaptirilmistir. Bu ¢alisma yapraginda
katilimcilarin, kelimelerde yer alan harfleri olmasi gereken ebatta yapmadiklari tespit
edilmistir. Dikkatli incelendiginde biiylik harf ve kii¢iik ayrimi1 yapilmaksizin tiim

harflerin ayn1 boyutta oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda kelimeyi okunamayacak



lime yazimia iliskin
In uygulama Oncesi
lisma yapragi drnegi.
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derecede kiigiik yazmalar1 dikkati cekmistir. Ebat konusunda yasanan yazma gii¢liigii,

katilimcilarinin yazdiklarinin okunamamasina ve anlagilamamasina neden olmustur.

Uygulama sonrasi ¢alisma yapraklari (Sekil 6) incelendiginde, biiyilik-kiigiik harf
ayriminin olmasi gerektigi gibi yapildigi, kelimelerin yazilmasi gereken satir igerisine
uygun ebatlarda yapildigr goriilmistiir. Caligmalarda okunamayan kelimeye
rastlanmamistir. Katilimeilarin ¢aligma yapraginin en altta yer alan kelimelerin
yaziminda sorun yasadiklar dikkati ¢gekmistir. Bunun sebebi olarak kagidin masanin
sonunda olmasindan kaynakli olarak yazmada zorluk c¢ektikleri tespit edilmistir.
Bunun giderilmesi amactyla katilimcilara evde daha biiyiik bir zeminde yapmalar1 igin
ek calisma yapraklart dagitilmistir. Bu ¢aligmalarin incelenmesi sonucu, kagidin en

sonunda dikkati ¢eken yazma giicliigli sorunun ortadan kalktig1 tespit edilmistir.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
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Sekil 7, katilimcilarin yapmis olduklar1 galisma yapraklari igerisinden random
yolla secilmis uygulama oncesi ¢alisma yapragidir. Katilimcilara dort harf igeren
kelimeler ile ilgili calisma yapraklar1 yaptirilmistir. Bu ¢alisma yapraklari, bi¢im ve
ebat kategorilerine dahil edilmistir. Caligma yapraklar1 incelendiginde, katilimcilarin
kelimelerde yer alan harflerin yazilig bicimlerini tam olarak yapamadiklar
goriilmiistiir. Katilimcilarin harf bigimlerini dogru yon ve yapilis bigimlerine gore
yapamamasi, kelimenin okunakliligini ve anlamlandirilmasin1 engellemistir. Bunun
yaninda katilimcilarin {i¢ harf igeren kelimelerde oldugu gibi bu ¢alismada da, harf
ebatlarin1 olmasi gerektigi gibi yapmamuistir. Bliylik harf ve kii¢iik harf ayriminin
yapilmadig1, goriilmesi zor bigimde kii¢iik yazildig1 dikkati gekmektedir. Ebat ile ilgili
yasanan yazma gilicligli sorunu, kelimelerin okunamamasina neden olmustur.

Calismalar1 katilimeilarin kendilerinin de okumakta zorlandigi tespit edilmistir.

Katilimeilarin uygulama oncesi (Sekil 7) yapmis olduklari caligmalar ile
uygulama sonrasi (Sekil 8) yapmis olduklari ¢alismalar karsilagtirilmigtir. Uygulama
sonrast yapilan caligmalar incelendiginde, gii¢liigiin biiylikk oranda giderildigi
goriilmektedir. Katilimcilarin uygulama oncesinde boyutta yapamadiklar1 harfleri,
uygulama sonrasinda daha dogru boyutta ve diizenli yaptiklar1 goriilmiistiir. Biiyiik-
kiiglik harf ayriminin yapildig: tespit edilmistir. Kiiglik harf ebatlarinin birbirleriyle
ayni oldugu ve kelimelerin daha okunakli oldugu tespit edilmistir. Yalnizca kelime
igerisinde “z” harfinin ebat olarak diger harflere gore daha biiyiik boyutta yazildig
dikkat cekmistir. Katilimeilarin bu harf disinda diger harflerin yaziminda giigliik
yasamadig1 gorilmiistiir. Ayrica katilimeilarin uygulama oncesinde yavas yazma
sorununun ortadan kalktig1 tespit edilmistir.

Sekil 8 bicim 0Ozelliklerine gdre incelendiginde, harflerin yazilis yoniinden
kaynakli olan gicliigiin giderildigi tespit edilmistir. Uygulama oncesinde harf
yoniinden kaynakli olan bigim bozukluklari, harfin dogru yonde yapilmasiyla ortadan
kalkmistir. Katilimcilarin uygulama dncesinde yapmakta zorlandiklari “p”, “g” ve “k”
harfleri, kelime igerisinde bigimsel bozukluga neden olmaktadir. Uygulama
sonrasinda kelime igerisinde yer alan bu harflerin bigcimsel bozukluklari
giderildiginden, kelimenin okunakliliginda gbzle goriiliir bir artis olmustur. Ayrica
uygulama Oncesi ve sonra calisma yapraklar estetik acisindan karsilastirildiginda,

aradaki fark net bir sekilde goriilmiistiir.
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Uygulama Sonrasi
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¢ yazimina iliskin Sekil 10. Kehme yazimina iligkin
uygulama  Oncesi katilimcilarin uygulama sonrast

a yaprag1 ornegi.

S%ﬁﬂtl‘.l»?,l%éﬁﬁh’?%ﬁﬁ%%hﬁ?ggiuklan uygulama oncesi calismalar icerisinden
random yolla segilmis 6rnek ¢alisma yapragidir. Bu ¢alisma yapraginda bes ve tizeri
harf igeren kelimeler kullanilmigtir. Katilimeilarin yapmis oldugu c¢alisma yapragi

bicim ve ¢izgi takibi kategorilerine dahil edilmistir.

Calisma yapragi incelendiginde Katilimcilarin, satir ¢izgisi olarak adlandirilan
yazma sinirina dikkat etmedikleri goriilmiistiir. Dort ¢izgi li¢ araliktan olusan satir
cizgilerine kelimeler dogru ve uygun sekilde yerlestirilmemistir. Kelimede yer alan
kimi harflerin satir ¢izgisinin altina ya da istiine ¢iktig1 tespit edilmistir. Ayrica
caligma yapraginda yer alan kelimelerin gogunda bi¢imsel olarak hatalarin iist diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Cogu kelimenin bi¢im kuralina uygun hareket edilememesinden

dolay1 okunamadig: tespit edilmistir.

Katilimcilarin uygulama o6ncesinde yapmis olduklar1 ¢aligmalar (Sekil 9) ile
uygulama sonrasinda yapmis olduklar1 calismalar (Sekil 10) karsilastirilmistir.
Uygulama sonrasi ¢alisma yapragi incelendiginde, bicim ve ¢izgi takibi kategorileri
ile ilgili yasanan yazma gigcliigiiniin biiyiikk oranda giderildigi goriilmiistiir.
Katilimeilarin uygulama 6ncesi ¢alismalarinda uygun satir araliklar arasinda devam
edemedikleri, yukar1 ve asag1 yonde yazinin devam ettigi tespit edilmistir. Uygulama
stireci sonunda katilimeilarin kelime yazimi esnasinda uygun satir ¢izgisi lizerinde
kaldiklar1 tespit edilmistir. Cizgi takibinin gerceklesmesi ile yazinin diizenliligi

saglanmigtir. Calisma yapraginda arastirmaci tarafindan bilerek satir ¢izgisi
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koyulmamuistir. Katilimcilarin satir ¢izgisi olmamasina ragmen kelime yazimin ¢izgi
takibi yaparak uyguladiklari gozlenmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi c¢aligsma
yapraklar1 incelendiginde, ¢izgi takibi kategorisi ile ilgili yazma giicliigiiniin
giderilmesinde olumlu bir artisin oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonrasi ¢aligma yapragi incelendiginde, bigim kategorisi ile ilgili
biiyiik bir artisin oldugu gozlemlenmistir. Katilimeilarin kelimelerde yer alan harf
bigimlerine 6zen gosterdigi tespit edilmistir.

Tiim bu bulgular géz oniine alindiginda, ufak tefek sorunlar disinda kelime
yazimina iligkin yazma giicligliniin giderilmesinde biiyiik oranda artis goriilmiistiir.
Katilimcilarin kelime yaziminda ebat diizenini sagladiklari tespit edilmistir. Kiigiik
harflerin ayn1 ebatta olmasina 6zen gostermisler ve biliylik-kiiclik harf ayriminda
dikkatli davranmislardir. Harf yazim yonlerinin diizeltilmesi ile kelimelerde bigimsel
diizgiinlik saglanmigtir. Katilimeilarin kelime yaziminda okunanaklilik ve estetik
olarak dogru olmasi i¢in bicim 6zelliklerine dikkat ederek yazdiklar tespit edilmistir.
Kelime yaziminda harfler arasinda bulunan bosluklarin diizenli olmas1 saglanmistir.
Esit ve uygun bosluklar olmasi saglanmistir. Katilimcilarin yazmasi gereken satir
cizgisi araligina kelime yazimlarinin yapilmasi saglanmstir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin li¢lincii alt problemi olan “Ciimle yazimina iliskin uygulamalarin

vazma giicliigiiniin giderilmesine katkisi nasildir?” sorusuna iliskin bulgular bu

boliimde yer almaktadir.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
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> yazimina iligkin Sekil 12. Cimle yazimma iliskin
1ygulama  Oncesi katilimcilarin uygulama sonrasi yaptiklari
1 yapragl ornegi. caligma yapragi ornegi.

Sekil 11°de katilimcilarin yapmis olduklari ¢alisma yapraklarindan random yolla
secilmis uygulama Oncesi ¢aligma yapragi yer almaktadir. Bu 6rnekler belirlenen
kategoriler icerisinde “Ebat” kategorisine dahil edilen yazma giicliigli sorunudur.
Calisma yapraklart detayli olarak incelendiginde; katilimcilarin climle yazimini
gercgeklestirirken kelimeler ve harf boyutlari igerisinde biitiinliik saglayamamiglardir.
Ciimleyi olusturan kelimelerin ebat olarak birbirlerinden farkli olduklar1 agikca
goriilebilmektedir. Biiyiik-kiiciik harf ayrimi yapilmadan kelimelerdeki tiim harfler
ayni boyutta yazilmistir. Ebatin normalden ¢ok kiiciik yapilmasi, kelimelerin ve

ctimlelerin okunulmasini zorlagtirmistir. Ciimlelerin ¢cogu okunamamaktadir.

Bunun yaninda katilimcilarin climleye biiylik harf ebatinda baslamasi gerekirken
bunu go6z ardi ettikleri tespit edilmistir. Calisma yapraklarindaki ¢cogu ciimle kiigiik
harfle baslatilmistir. Ciimle igerisinde yer alan kelimelerin kiigiik ebatta yazilmasi,

bicim 06zelliklerini de etkilemistir. Ebattan dolay1 gerceklesen bu yazma giicliigii
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sorunundan dolayi, yazilan climlelerin okunakliligin olmadig1 ve estetik 6zelligini

kaybettigi sdylenebilir.

Sekil 12, katilimcilarin uygulama oncesinde “ebat” kategorisine dahil edilen
uygulama sonrast caligma Ornekleridir. Yedi ders saati uygulama siireci sonunda
katilimcilarin ebat kategorisi ile gozle goriiliir anlamli bir artis gosterdigi sdylenebilir.
Caligsmalar incelendiginde katilimecilarin, biiyiik ve kiigiik harf ayrimimi yaptiklari
goriilmiistiir. Ciimle baslarinda yer alan harflerin biiyiik harf versiyonunda yazildigi
goriilmektedir. Ayrica uygulama Oncesinde yapilan biiylik ve kii¢iik harflerin aym
ebatta yazilmasi gii¢liigii ortadan kalkmistir. Katilimeilar kii¢iik harflerin tamamini
ayni ebatta yapmislardir. Caligma yapragina bakildiginda her bir harfin uygun ebatta
yazildig1 goriilmektedir. Ayrica biiyiik harflerin uygun satir araliklarina yazilarak ebat
sorununun ortadan kalktig1 gériilmektedir. bunun yaninda ebat gii¢liigiiniin giderilmesi
ile okunakliligin ve estetik Ozelliklerin artis gdsterdigi sdylenebilir. Katilimcilarin
yalnizca “P” ve “J” harfinin yazimida yasadiklar1 giicliiklerin tam anlamiyla
giderilmedigi goriilmiistiir. Bu harflerle ilgili uygun ebat yaziminin tam olarak
gerceklestirilemedigi tespit edilmistir. Arastirmact bu harflerin yazimiyla ilgili
katilimcilara evde yapmalar i¢in ek calismalar vermistir. Bu ¢alisma yapraklari

sonucunda yazma gii¢liigiiniin tamamen giderildigi tespit edilmistir.

Uygulama 6ncesinde yapilan ¢aligma yapraklar (Sekil 11) ve uygulama sonrast
yapilan ¢aligma yapraklar: (Sekil 12) karsilastirildiginda, katilimcilarin ebat kategorisi
ile yasadiklar giigliigiin giderildigi, bu kategoriden kaynaklanan okunaklilik ve estetik

sorunlarin ortadan kalktig1 acik bir sekilde goriilmektedir.
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Sekil 13. Ciimle yazimina iliskin katilimeilarin uygulama 6ncesi yaptiklari
calisma yapragi drnegi.

Sekil 13, cimle yazimina iliskin bigim kategorisine dahil edilen ¢alisma yapragi
ornegidir. Bu caligma yapragr katilimcilar arasinda random yolla segilmistir.
Caligmanin detayli incelemesi yapildiginda, katilimcinin climle igerisinde harflerin
bicim Ozelliklerini dikkate almadig: tespit edilmistir. Tiim ¢alismada yer alan “d”
harflerine bakildiginda, katilimcimin bu harfin bicim 6zelliklerine uygun yazim

gerceklestirmedigi goriilmektedir. Bu harfte bigimsel bozuklugun, katilimcinin harfin

yazilig yoniinii yanlis yapmasindan kaynaklandig: tespit edilmistir.

Calisma icerisinde yer alan “t” harfi incelendiginde, daha ¢ok art1 (+) isaretine
benzedigi tespit edilmistir. Katilimei bu harfin gévdesinin yapilisinda yer alan kivrimi
yapmadig1 ve harfe eklenen iist ¢izginin ¢ok farkli yerlere yapildig1 goriilmektedir.

ayrica katilimei bu harfin kiiciik versiyonunu yapamadigi i¢in, birkag kelime igerisinde

harfin biiyiik versiyonunu yapmustir.

Katilimciin yuvarlak harf 6zelligi tasiyan harflerde sikinti yasadigi tespit
edilmistir. “0” ve “0” harflerinin yuvarlak 06zellikleri yaziya aktarilamamustir.
Calismada bu harflerin yapilisi tersten baglanmis ve tam bir daire o6zelligi
gostermemektedir. Birka¢g noktada “o” harfi “c” ve “G” harfi seklinde
algilanabilmektedir. Ayrica katilimcinin “z” harfinin hem biiyilk hem de kiigiik
versiyonlarii “2” sayisi seklinde yaptig1 goriilmektedir. Bunun yaninda ¢alismanin

tamaminda “k” harfinin yazimi bigimsel olarak bozukluk icermektedir. Calismada
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yapilan “y” harflerinin tamamu, “s” harfi olarak goriilmektedir. “y”” harfinin iist gévde

ve alt govde kisimlari tamamen bigimsel 6zellikler olarak yanlis yapilmistir.

Calismanin tamami1 géz Oniline alindiginda, katilimcinin kelimelerin  biiyiik
cogunlugunda bi¢imsel 6zellikler bakimindan yazma gii¢liigli sorunu yasadig tespit

edilmistir.

Caligmalarin devaminda bir diger ciimle yazimina iliskin olarak belirlenmis olan
bosluk kategorisi i¢in tespitler yapilmistir. Katilimcilarin yapmis olduklar1 ¢alismalar
arasindan random yolla bu kategoriye ait se¢im yapilmistir.
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Sekil 14. Ciimle yazimina iliskin katilimcilarin uygulama oncesi yaptiklari
calisma yapragi drnegi.

Random yolla segilen ¢alisma yaprag: (Sekil 13) incelendiginde, katilimecinin
kelimeler arasinda neredeyse bosluk birakmadigi tespit edilmistir. Kelimelerin
arasinda yok denecek kadar az bosluk birakilmasi, kelimenin devam ettigi izlenimi
vermistir. Kimi noktalarda ise katilimci kelimeler arasinda anlamsiz bosluklar
birakarak anlam biitiinliigiinii bozmaktadir. “kugulara” kelimesi incelendiginde “k”
harfi ve “ugulara” harfleri arasinda birakilan bosluk kelimenin anlagilmasina engel
olmustur. “Dedemin degnegi” kelimeleri arasinda ise hi¢ bosluk birakilmamis ve

“dedemin” kelimesi sigdirilmak i¢in yukariya dogru yazilmistir. “cizgiler egri mi”
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kelimeleri de ayni sekilde hi¢ bosluk birakilmadan yazildigi i¢in “cizgileregrimi”
seklinde yeni bir kelime ortaya ¢iktigi goriilmektedir. tim bu yazma giicliikleri

arastirmaci tarafindan not alinarak uygulama siirecine dahil edilmistir.
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Sekil 15. Ciimle yazimina iliskin katilimcilarin uygulama 6ncesi yaptiklar
caligma yapragi ornegi.

Sekil 15, katilimcilarin yapmis olduklart ¢aligmalar arasindan random yolla
belirlenerek ¢izgi takibi kategorisine dahil edilen ¢alisma yaprag: drnegidir. Calisma
incelendiginde katilimecinin dort ¢izgi {i¢ araliktan olusan satir araliklari igerisinde
yaziyl devam ettiremedigi goriilmektedir. Katilimcinin ciimle yaziminda satir
¢izgisinin asagisina ya da yukarisina gectigi acikca goriilmektedir. “lisiidii” kelimesi
satir ¢iziginde baslayarak asagiya dogru bir yol izlemistir. Yine aym sekilde “sarki”
kelimesi satir ¢iziginde baglayarak asagiya dogru devam ettirilmistir. “sdyledi”
kelimesi ise satir ¢izgisi altinda baglayarak kelime ortasinda satir ¢izgisine gelmis, son
harflerde ise tekrar satir ¢izgisi altina gecerek dalgali bir sekilde yazilmistir.
takibi

Arastirmaci ¢izgi takibi ile ilgili yazma giicliikleri notlarini alarak uygulama siirecine

Caligmalarin  genelinde katilimcilarin = ¢izgi yapmadig1 goriilmektedir.

dahil etmistir.
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Sekil 16. Ciimle yazimina iliskin katilimcilarin uygulama sonrasi yaptiklari
calisma yapragi 6rnegi.

Sekil 16 katilimcilarin bigim kategorisi ile yaptiklari uygulama sonrasi ¢aligma
orneklerini gostermektedir. Bu ¢alisma yapraklart random yolla belirlenmistir.
Katilimeilarin uygulama o6ncesinde harflerin bi¢giminden kaynakli yazma giicligii
yasadiklar tespit edilmistir. Bu yazma giicliiklerinin yazinin estetik ve okunaklilik
ozelliklerini diistirdiigli  belirlenmistir. Uygulama sonrast ¢alisma yapraklar
incelendiginde gozle goriiliir bir artisin oldugu sdylenebilir. Uygulama siireci boyunca
katilimcilarin - bi¢im 6zellikleri konusunda gelisim yasadiklari belirlenmistir.
Uygulama oncesinde bigimsel olarak yapilamayan “t, o, 6, z, k ve y” harflerinin
bicimsel olarak dogru yapildig1 goriilmektedir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma
yapraklar1 karsilastirildiginda, bi¢cim kategorisi ile ilgili yazma giigliigiiniin giderildigi
sOylenebilir.

Katilimcilarin - climle yazimima iliskin bi¢gim kategorisi sorunu

yagsamadiklari tespit edilmistir.

Ayrica Sekil 16 incelendiginde katilimcilarin, ¢izgi takibi kategorisi ile
yasadiklar giicliigiin giderildigi acik¢a goriilmektedir. Uygulama 6ncesi ¢aligmalari
ile uygulama sonrasi calismalar1 karsilastirildiginda, katilimcilarin dort ¢izgi i
araliktan olusan satir ¢izgilerine dogru yerlesim yaptiklar1 goriilmiistiir. Kelimelerin

tek bir ¢izgi {izerinde devam ettirildigi tespit edilmistir. Bu sebeple karsilagtirma
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sonucu katilimeilarin ¢izgi takibi giicligi ile ilgili anlamli bir artisin oldugu

sOylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin dérdiincii alt problemi olan “Metin yazimina iliskin uygulamalarin
vazma giicliigiiniin giderilmesine katkisi nasildir?” sorusuna iligkin bulgular bu

boliimde yer almaktadir.

Eylem arastirmasmin ikinci basamagmin gergeklestirilebilmesi i¢in toplanan
verilerin diizenlenmesine geg¢ildi. Bu diizenleme igin her bir katilimcinin yasamis

oldugu sorunlar belli kategoriler altinda toplandi. Bu kategoriler;

Ebat,

Bosluk,

Noktalama isaretleri,

Satirlara baslama noktalari,

Cizgi takibi

Baslik Yazimi seklinde 6 baslik altinda toplandi.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

VAN KEDISI
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A Vedat ile babasi Van'a gitmisler.
Vedat ile babasi Vana gitmisler. B ) 7
Van cok guzel bir sehirmis.
Van cok guzel bir sehirmis. i
; Van Gslunt gérmusler.
Van Gslunu gérmusler. ;
N L Van'da kahvalti yapmislar.
{ mislar. ,
anda kahvalll Yapre 2 Vedat en cok Van Kedisini sevmis.
Vedat en cok Van Kedisini sevmis.

Van Kedisi ¢ok sevimliymis.
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Sekll 18 Metm yazimina iligskin
katilimcilarin  uygulama  sonrasi
yaptiklar1 ¢aligma yapragi 6rnegi.

Sekil 17°de katilimcilarin  yapmis olduklari uygulama oOncesi ¢alisma

yapraklarindan random yolla se¢ilmis calisma yapragi drnegi goriilmektedir. Burada

gosterilen ¢aligma yapragr “ebat” yazma giicliigii kategorisine dahil edilmistir.

Calisma Ornegi incelendiginde, katilimcinin ebat kurallarina uymadigr tespit

edilmistir. Katilimcinin, metinde yer alan kelimelerin ve harflerin ebatlarini birbiriyle
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uyumsuz ve farkli boyutlarda yaptig1 tespit edilmistir. Kiiciik harf ebatlarinin ayni
olmasi gerekirken katilimer her bir harfi farkli boyutta yapmistir. Metnin genelinde bu
uyumsuzluk dikkati ¢cekmektedir. Ayrica katilimcer biiylik-kii¢iik harf ebatlarini ayni
sekilde yapmistir. Metinde yer alan harflerin hangisinin biiyiik harf hangisinin kiiglik
harf oldugu secilememektedir. Metinde gegen “Vedat” kelimesinde “v” harfi kiiglik
harflerden daha kii¢lik ebatta yazilmistir. Yine ayni sekilde “Bir” kelimesindeki “B”
ve “r” harfi ayni ebatta yazilmistir. Tiim bu yazma giicliiklerinin metnin genelinde

oldugu agikca goriilmektedir.

Sekil 18 incelendiginde, katilimecilarin metinde gegen kelimelerin yazimryla ilgili
uyum acik¢a goriilmektedir. Kelimelerde yer alan harfler ayni ebatta yazilmistir.
Uygulama 6ncesinde yer alan harfler arasindaki boyut uyumsuzlugu problemi ortadan
kalkmistir. Biiytlik-kii¢lik harflerin ayrimimin yapilamamasi sorunu tamamen ortadan
kalkmistir. Katilimcilar biiytik harf versiyonlarin1 dogru boyutta yapmislardir. Ayrica
baglikta yer alan harflerin tamami ayni boyutta yapilmistir. Metinde yer alan her bir
harf incelendiginde kiiciik harflerin ayn1 boyutta olmasi ve biiyiik harflerle ayriminin
yapilabildigi tespit edilmistir. Uygulama oncesi (Sekil 17) ve uygulama sonrasi (Sekil
18) ¢alisma yapraklarmin karsilastirilmasi sonucu, katilimcilarin ebat kategorisi ile

ilgili belirlenen tiim giicliiklerin giderilmesi ile ilgili anlamli bir artisin oldugu

sOylenebilir.
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
KUGU KUGU

Bir beyaz kugu gérdim golde, Bir beyaz kugu gérdum golde,

Bir asag:, bir yukari ylziyordu. Bir asag. bir yukar yuztyordu.

Bir kurbaga gsle atlad.. Bir kurbaga gsle atlad..

Virak virak diye bagird:. Virak virak diye bagirdi.

Kugu, kurbagadan korktu. Kugu, kurbagadan korktu.

Bir agaca dogru yuzd. Bir agaca dogru yuzdu.

Kurbaga da ok tzildu. Kurbaga da cok wzuldu.
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Sekil 19. Metin yazimina iligkin Sekil 20. Metin yazimina iliskin
katilmecilarin  uygulama Oncesi katilimcilarin ~ uygulama  sonrasi

yaptiklar1 ¢aligsma yapragi ornegi. yaptiklari ¢alisma yapragi ornegi.
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Sekil 19’da  goriildiigl tizere katilimcilarin metindeki noktalama isaretlerine
dikkat etmedikleri gorilmiistiir. Caligmalarin tamaminda katilimcilar, noktalama
isaretlerini kullanmamigtir. Noktalama isaretlerinin kullanildig1 ¢calisma 6rneklerinde

ise sadece nokta isaret olarak kullanilmistir.

Ayrica katilimcilarin ¢aligmalar1 incelendiginde, katilimecilarin verilen satir
cizgilerini takip etmedikleri goriilmektedir. Metin yazilirken kelimelerin satir
¢izgisinin altina ya da tistline gectigi goriilmektedir. Tiim ¢alisma yapraklarinda bu
giicliik hakimdir. Bu sorun yazinin estetik 6zelligi bakimindan sorun teskil etmektedir.
Arastirmaci tarafindan bu giicliik ile ilgili gerekli notlar alinarak uygulamaya dahil

edilmistir.

Sekil 20, uygulama oOncesinde noktalama isaretleri kategorisine dahil edilen
caligmalarin uygulama sonrasi drnekleridir. Uygulama oncesi ve sonrasi ¢aligmalar
karsilastirildiginda, katilimeilarin metinde kullanilmasi gereken noktalama isaretlerini
uygun yerlerde kullandig1 goriilmektedir. Katilimcilarin yapmis olduklar tiim ¢alisma
yapraklart incelendiginde, tinlem isareti ile ilgili yasadiklar1 gii¢liiglin devam ettigi
goriilmektedir. Katilimeilarin bu isaret ile ilgili uygun kullanimi tam olarak
kavrayamadiklar1 gozlemlenmistir. Arastirmact ek calisma yapraklar ile bu isaretin
kullanimim1  kazandirmay1 saglamaya calismistir. Siire¢ sonunda karsilastirma
yapildiginda, katilimcilarin genel anlamda noktalama isaretlerinin uygun yerlerde
kullanilmasini basardiklar1 goriilmektedir. Karsilastirma sonucu noktalama isaretleri

kategorisi ile ilgili anlaml1 bir artisin oldugu sdylenebilir.

Sekil 20°de de goriildiigli {lizere, uygulama Oncesinde yasanan ¢izgi takibi
sorununun ortadan kalktig1 sdylenebilir. Katilimcilarin dort ¢izgi ti¢ araliktan olusan
satir ¢izgileri arasinda takibi saglayabildigi goriilmektedir. Metinde yer alan
kelimelerin ¢izgi iizerinde sonuna kadar ilerledigi goriilmektedir. Tim bu
karsilastirmalar dikkate alindiginda, katilmecilarin ¢izgi takibi kategorisi ile ilgili

yazma giicliigiiniin giderilmesinde anlamli bir artigsin oldugu sdylenebilir.

Uygulama oncesi (Sekil 19) ve uygulama sonrasi (Sekil 20) ¢alisma yapraklarinin
karsilastirilmast sonucu, katilimeilarin noktalama isaretleri ve ¢izgi takibi kategorileri
ile ilgili belirlenen tiim giicliiklerin giderilmesi ile ilgili anlaml bir artisin oldugu

sOylenebilir.
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Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
TANIYALIM TANIYALIM
Bak Ataturkin babasi! Bak Atattrktn babasi!
Adi Ali Riza. Adi Ali Riza.
Bak o da annesi. Bak o da annesi.
Adi Zibeyde. Adi Zubeyde.

Onlari tanyalim.
Atatiirk, babasina benziyor.

Onlari taniyalim.
Atattrk, babasina benziyor.

Annesine de benziyor. Annesine de benziyor.
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Sekil 22. Metin yazimina iligkin
katilimeilarin  uygulama sonrasi
yaptiklar1 ¢caligma yapragi 6rnegi.

Viararpk babasinm bean) 5ol

Sekil 21 incelendiginde katilimcilarin o6zellikle siir yazi tiirlerinde satir
baslarin baslama noktalari ile ilgili sorun yasadiklar1 goriillmektedir. Katilimcilarin
cogunlugunda satir bagi kavraminin olmadigi tespit edilmistir. Sekil 21°de de
goriildiigii lizere satir bag1 kavrami anlagilmadigi gibi sayfanin ortasindan baglanmasi
sorunu hakimdir. Incelenen galigma yapraklarinda katilimcilarin metnin tamaminu,
metin bashigimin basladigi noktadan devam ettirdigi gorilmektedir. Metine

bakildiginda okunaklilik ve estetik konusunda sorun teskil ettigi sdylenebilir.

Sekil 22, katilimcilara uygulama 6ncesinde satir basi kategorisine dahil edilmis
calisma yapraginin uygulama sonrasi 6rnegini gostermektedir. Uygulama oOncesi ve
sonrasi c¢alisma Ornekleri karsilastirildiginda, katilimcilarin daha 6nceden sayfanin
ortasindan yazma davranisinin ortadan kalktig1 goriilmektedir. Katilimcilarin metin
yaziminda sayfanin neresinden baslamasi gerektigini 6grendikleri tespit edilmistir.
Ayrica uygulama oncesinde basligin tam altindan baglama sorunu ortadan kalkmustir.
Katilimcilarin hem siir tiiriinde hem de diiz yaz tiirlinde satir bast kavramim
ogrendikleri goriilmiistiir. Uygulama oOncesi ve sonrast c¢alisma yapraklarinin
karsilastirilmast sonucu, satir basi kategorisi ile ilgili anlamli bir artisin oldugu

sOylenebilir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin besinci alt problemi olan *“ Yazma giicliigiinii gidermeye yonelik
uygulamalarin  kaliciligi nasildir?” sorusuna iligkin bulgular bu bdliimde yer

almaktadir.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

FARE
Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.

7 Kedi pirer uguverdi,

FARE
Bir aslan miyav dedi
Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.
¥ Kedi pirrr uguverdi.

Yalan mi, tuhaf mi? Yalan mi, tuhaf mi?

Yoksa inanmadin mi? Yoksa inanmadin mi?

]
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Sekil 24. Yazma giigliigiiniin tespiti
icin Katilimer 1’in yapmis oldugu
uygulama sonrasi ¢alisma yapragi.

Sekil 23. Yazma giicliigiiniin tespiti
icin Katilimer 1’in yapmis oldugu
uygulama oncesi ¢alisma yapragi.

Sekil 23’te Katilimer 1’in, yazma giicligii sorununun tespiti i¢in uygulanan
uygulama Oncesi ¢alisma yapragi goriilmektedir. Bu ¢alisma yapragi hem katilimcinin
yasadig1 yazma giicliigli sorunu ile ilgili bilgi vermekte hem de katilimcilarin
uygulama sonrasinda kendi ¢alismalarini inceleyerek yazma becerilerini gelistirmeleri
ile ilgili bilgiler vermektedir. Katilimcmin calisma yapragi CBOO’ne gore
incelenmistir. Bu inceleme sonrasi yazma giicliigli sorunu sayisal verilere
doniistiiriilerek tablo olusturulmustur.

Katilimc1 1 ‘e ait calisma yapragi incelemesinde, ilk olarak goze carpan sorun
bosluktur. Metinde harfler ve kelimeler arasinda sistematik bir bosluk birakma s6z
konusu degildir. Kimi yerde ¢ok fazla bosluk birakilirken kimi yerde kelimeler ve

harfler birbirine ¢ok yakin yapilmistir.
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Katilimer 1’e ait ¢alisma yaprag incelendiginde bu katilimcinin metin yazimini
gerceklestirirken yazi egimine dikkat etmedigi goriilmiistiir. Metin yazilirken harfler
arasinda orantisiz bir sekilde saga ve sola egim verildigi tespit edilmistir.

Bir diger yazma gigcliigii kategorisi olan ebat incelemesi yapilmistir. Bu
incelemede katilimcinin metin igerisinde kullanmig oldugu harflerin boyut 6zellikleri
incelenmistir. Katilimcinin kelimelerde yer alan harf boyutlari arasinda denge
goriilememistir. Kimi harfler kelime igerisinde fazla biiylik yapilirken kimi harfler
kiiciik ebatta yapilmistir. Katilimcinin ebat konusunda yasamis oldugu bu giigliik
estetik ve okunaklilik agisindan sorun teskil etmektedir.

Katilimcr tarafindan metin yazimimnin ¢izgi takibi incelemesi yapildiginda ¢ok
fazla dikkat cekici giigliik olmadigi tespit edilmistir.

Calisma yapragi bicim kategorisinde incelendiginde, katilimcinin kelimelerde yer
alan harflerin bir ¢ogunda bi¢imsel olarak giiclik yasadig1 tespit edilmistir.

Katilimemin 6zellikle “k”, “v”, “u”, “m” ve “e” harfinin yazilisinda gii¢liik yasadigi

gOriilmiistiir.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

FARE

Bir aslan miyav dedi.

FARE

Bir aslan miyav ded..

Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.
¥ Kedi pirrr ucuverd.

Yalan mi, tuhaf m?

Yoksa inanmadin mi?

Minik fare kukredi.

Fareden korktu kedi.
¥ Kedi pirrr ucuverdi.
Yalan mi, tuhaf mi?

Yoksa inanmadin mi?
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Sekil 26. Yazma giicliigliniin tespiti i¢in
Katilimci 2’nin yapmis oldugu uygulama
sonrast ¢aligma yapragi.

Sekil 25. Yazma giigliigiiniin tespiti
icin Katilimer 2’nin yapmis oldugu
uygulama oncesi ¢aligma yapragi.

Sekil 25°de Katilimer 2°nin, yazma giigliigli sorununun tespiti i¢in uygulanan
uygulama Oncesi ¢alisma yapragi goriilmektedir. Bu ¢alisma yapragi hem katilimcinin

yasadigt yazma giigliigii sorunu ile ilgili bilgi vermekte hem de katilimcilarin
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uygulama sonrasinda kendi ¢aligsmalarini inceleyerek yazma becerilerini gelistirmeleri
ile ilgili bilgiler vermektedir. Katilimciin ¢alisma yapragi CBOO’ne gore
incelenmistir. Bu inceleme sonrasi yazma giigliigli sorunu sayisal verilere
doniistiiriilerek tablo olusturulmustur.

Katilime1 2’ye ait ¢alisma yapraklari incelendiginde, egim kategorisi ile ilgili ¢ok
biiyiik giicliikk yasamadigi tespit edilmistir. Metin dik temel harflerin yazimina tam
olarak uymamakla birlikte asiriya kagan egim giigliikleri bulunmamaktadir.

Bir diger inceleme bashig1 olan bosluk yoniinden inceleme yapildiginda,
katilimcinin metin igerisinde kelimeler ve harfler arasinda random bosluklar biraktigi
tespit edilmistir. Kimi yerde fazlalasan kimi yerde yok denecek kadar azalan bosluk
diizeni metnin tamaminda okunaklilig1 ve estetigi diislirmiistiir.

Diger inceleme boyutu olan ebat incelemesi yapilmistir. Bu incelemede
katilimcinin - metin igerisinde kullanmis oldugu harflerin boyut &zellikleri
incelenmistir. Katilimcinin biiytik-kiictik harf ayriminda bulunmadigi goriilmiistiir.
Kiiciik harflerin boyut olarak ¢ogu yerde biiyiik harflere gore fazlaligi goéze
carpmaktadir. Kelimelerde yer alan harfler arasinda ebat olarak herhangi bir diizen
saptanamamustir. Katilimeinin yazmakta giicliik cektigi harflerde biiylik yazmay:
tercih ettigi sdylenebilir. Katilimcinin metin igerisinde kii¢lik harfle baglamas1 gereken
baz1 kelimeleri biiyiik harfle baglattig1 tespit dilmistir. Ebat agisindan farklilik olmasi
yazinin okunmasini gili¢lestirmistir.

Calisma yapragi bicim kategorisine gore incelenmistir. Katilimeinin harf
bicimlerini 6nemsemedigi goriilmistiir. Harflerin olmasi1 gereken yapiliglar ile
aradaki farkin ¢ok fazla oldugu tespit edilmistir. Metinde yer alan “tuhaf” kelimesi

9 e 2

bicimsel bozukluktan dolayr okunamamustir. Katilimeinin 6zellikle “p”, “m”, “f” ve

“y” harflerini yaparken bigim 6zelliklerinden tamamen uzaklastig1 goriilmistiir.
Katilimcinin yapmis oldugu metin ¢alismasinda genel anlamda yaziy1 uygun satir

cizgileri tlizerinde ilerlettigi goriilmiustiir. Ufak tefek cizgi takibi giicliikleri disinda

biiyiik giicliiklere rastlanilmamustir.



Uygulama Oncesi

FARE
Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.
¥ Kedi pirrr ucuverdi.
Yalan mi, tuhaf mi?

Yoksa inanmadin mi?
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Sekil 27. Yazma giigliigiiniin tespiti
icin Katilimcr 3’lin yapmis oldugu
uygulama oncesi ¢aligsma yapragi.
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Uygulama Sonrasi

FARE
Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kikredi.
Fareden korktu ked..
¥ Kedi pirrr uguverdi
Yalan mi, tuhaf mi?

Yoksa inanmadin mi?
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Sekil 28. Yazma gii¢liigiiniin tespiti
icin Katilimcr 3’lin yapmis oldugu
uygulama sonrasi ¢aligsma yapragi.

Sekil 27°de Katilimer 3’lin, yazma giigliigli sorununun tespiti i¢in uygulanan
uygulama Oncesi ¢alisma yapragi goriilmektedir. Bu ¢alisma yapragi hem katilimcinin
yasadigl yazma giigliigii sorunu ile ilgili bilgi vermekte hem de katilimcilarin
uygulama sonrasinda kendi ¢aligmalarini inceleyerek yazma becerilerini gelistirmeleri
ile ilgili bilgiler vermektedir. Katilmcmin ¢alisma yapragi CBOO’ne gore
incelenmistir. Bu inceleme sonrasi yazma giicliigli sorunu sayisal verilere
dontistiiriilerek tablo olusturulmustur.

Katilimcer 3’e ait ¢alisma yapraklart incelendiginde katilimcinin metin yazimini
gerceklestirirken yazi egiminde asir1 bir gligliik yasamadigi tespit edilmistir. Metin
yazilirken dik temel harflerin yazimina uygun egime sahip oldugu sdylenebilir. Bazi
kelimelerde geriye dogru bir egim tespit edilmistir. Bu istisnalar disinda genel anlamda
orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

CBOO bir diger inceleme baslig1 olan bosluk ydniinden inceleme yapildiginda,
katillmcimin metin igerisinde yer alan kelimeler arasinda diizenli bir bosluk
birakmadig goriilmiistiir. Bosluk seviyesinin bazi kelimeler arasinda abartili olmast,
baz1 kelimeler arasinda da gere§inden az birakilmasi dikkati c¢ekmistir. Ayrica

katilime1 baglikta yer alan harfler arasinda fazla bosluk birakarak okunakliligi
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giiclestirmistir. Kelimelerde yer alan harfler arasinda birakilan fazla boslukta yeni
kelimeye gecildigi izlenimini vermistir.

Diger inceleme boyutu olan ebat incelemesi yapilmistir. Bu incelemede
katitlimcinin - metin igerisinde kullanmis oldugu harflerin boyut 6zellikleri
incelenmistir. Katilimcinin ¢alisma yapragi detayli olarak incelendiginde tiim
kelimelerin normal yazilmasi gereken ebattan ¢cok daha kiigiik yazildigi goriilmiistiir.
Katilimcinin kelimelerin tamaminm1 dort ¢izgi iic araliktan olusan satirlarin orta
aralifina yazdig1 goriilmektedir. Ayrica biiyiik-kiiciik harf ebatlarinda giicliik ¢ektigi
tespit edilmistir. Biiylik ve kii¢iik harflerinden ayn1 boyutta yazildig: tespit edilmistir.

Calisma yapraginin bigim kategorisi i¢in incelemesi yapildiginda, harf ebatlarinin
kiigiik olmasindan dolay1 tam olarak bigimsel 6zelliklerin saglanamadig1 goriilmiistiir.
Kelimelerde yer alan ¢cogu harfin bicimsel 6zellikleri tamamen karsilamadigi tespit
edilmistir.

Cizgi kategorisi agisindan yapilan incelemede herhangi bir giigliikk tespit
edilememistir. Katilimcinin metnin tamaminda uygun satir ¢izgilerinin takibini

gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
FARE

Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kukredi.
Fareden korktu kedi.

¥ Kedi pirrr ucuverdi,

FARE
Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.

f?
Yolon mi, tuhaf mi’ ¥ Kedi pirrr ucuverdi.

Yoksa inanmadin mi? Yalan mi, tubaf mi?
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Sekil 29. Yazma giigliigiiniin tespiti Sekil 30. Yazma gii¢ligiinin tespiti
P ™ - L 9 -
icin Katilmer 4’iin yapmis oldugu icin Katilimcr 4’lin yapmis oldugu

uygulama Oncesi ¢aligma yapragi. uygulama sonrasi ¢alisma yapragi.
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Sekil 29°da Katilimcir 4’lin, yazma giigliigii sorununun tespiti i¢in uygulanan
uygulama dncesi ¢aligma yapragi goriilmektedir. Bu ¢aligma yapragi hem katilimcinin
yasadig1 yazma giicliigli sorunu ile ilgili bilgi vermekte hem de katilimcilarin
uygulama sonrasinda kendi ¢alismalarini inceleyerek yazma becerilerini gelistirmeleri
ile ilgili bilgiler vermektedir. Katilimcmnin calisma yapragt CBOO’ne gore
incelenmistir. Bu inceleme sonrasi yazma gili¢ligli sorunu sayisal verilere
doniistiiriilerek tablo olusturulmustur.

Katilimc1 4’e ait ¢alisma yapraklar1 incelendiginde katilimcinin metin yazimini
gerceklestirirken yazi egiminde asir1 bir giligliik yasamadigi tespit edilmistir. Metin
yazilirken dik temel harflerin yazimina uygun egime sahip oldugu sdylenebilir. Bazi
kelimelerde geriye dogru bir egim tespit edilmistir. Bu istisnalar diginda genel anlamda
orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

CBOO bir diger inceleme baslig1 olan bosluk yoniinden inceleme yapildiginda,
katilimcinin metin igerisinde yer alan kelimeler arasinda orantili bosluklar birakmadigi
goriilmiistiir. Katilimeinin random olarak biraktigi bosluklar kimi yerde ¢ok fazla kimi
yerde normale yakin olmaktadir. Ayrica kelime igerisinde yer alan harfler arasinda da
bosluklarin fazla oldugu noktalar gorilmiistiir. Bu bosluk farklili§i goriinti ve
okunaklilik olarak giicliige sebep olmustur.

Diger inceleme boyutu olan ebat incelemesi yapilmistir. Bu incelemede
katilmcimin - metin igerisinde kullanmig oldugu harflerin boyut o&zellikleri
incelenmigstir. Katilimeinin biiyiik-kii¢iik harf boyutuna uymadigi, iki harf boyutunu
da esit yaptig1 tespit edilmistir. Kelime igerisine yer alan kimi harfleri biiyiik harf
seklinde yaptig1 goriilmiistiir. Baz1 noktalarda kiiclik harflerin biiylik harf ebatindan
fazla oldugu goriilmektedir. Yer yer bir anda biiyiiyen harfler géze ¢arpmaktadir.

Arastirmaci tarafindan metin yazimimin ¢izgi takibi incelemesi yapildiginda
katilimcinin, bu kategori ile ilgili yazma giigliigii yasadig1 goriilmiistiir. Katilimcei
metnin genelinde uygun satir ¢izgilerinin takibinde yazmayi gerceklestirmemistir.
Harfler ¢izginin iistiine ¢ikarken bir anda ¢izgi altina gegmistir.

Bicim incelemesi yapildiginda ilk gbze ¢arpan “fareden” kelimesinde yer alan “d”
harfinin “b” olarak yazilmis olmasidir. Bunun yaninda katilimcinin “k” harfinin
yazimini bigimsel olarak yapamadig tespit edilmistir. Metinde bulunan “d” harfinin
her seferinde farkli yapildig1 tespit edilmistir. Calismanin tamaminda genel anlamda

bicim kategorisi ile alakali cok fazla sayida giicliik yasandig tespit edilmistir.



Uygulama Oncesi

FARE
Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.
¥ Kedi pirrr ucuverdi,

Yalan mi, tuhaf mi?

Yoksa inanmadin mi?
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Sekil 31. Yazma giigliigiiniin tespiti
icin Katilimeir 5’in yapmis oldugu
uygulama oncesi calisma yapragi.
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Uygulama Sonrasi

FARE
Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.
¥ Kedi pirrr uguverdi.
Yalan mi, tuhaf mi?

Yoksa inanmadin mi?
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Sekil 32. Yazma gii¢liigiiniin tespiti
icin Katilimer 5’in yapmis oldugu
uygulama sonrasi ¢aligma yapragi.

Sekil 31’de Katilimei 5’in, yazma giligligli sorununun tespiti i¢in uygulanan
uygulama oncesi ¢calisma yapragi goriilmektedir. Bu ¢alisma yapragi hem katilimcinin
yasadigr yazma giigliigii sorunu ile ilgili bilgi vermekte hem de katilimcilarin
uygulama sonrasinda kendi ¢aligsmalarini inceleyerek yazma becerilerini gelistirmeleri
ile ilgili bilgiler vermektedir. Katilmcmin ¢alisma yapragi CBOO’ne gore
incelenmistir. Bu inceleme sonrast yazma giiclii§li sorunu sayisal verilere
dontistiiriilerek tablo olusturulmustur.

Katilimemin yapmis oldugu calisma yapragi incelendiginde metin yaziminin
gergeklestirilirken yazi egimine normal diizeyde dikkat edildigi tespit edilmistir.
Katilimer metnin genelinde kelimelere dik temel harflere uygun egim vermistir. Belli
noktalarda egime uyulmadig: agikca goriilmektedir.

CBOO bir diger inceleme baslig1 olan bosluk ydniinden inceleme yapildiginda,
katilimcinin metin icerisinde yer alan kelimeler arasindaki ve harfler arasindaki bosluk
diizeyleri incelenmistir. Metnin geneline bakildiginda bosluk diizeylerinin farkh
oldugu goriilmektedir. Katilimc1 kelimeler arasinda ¢ok farkli diizeylerde bosluk

birakmis, bu sebeple metnin estetik ve okunakliliginin zorlastig1 sdylenebilir.
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Ayrica katilimer “fareden”, “korkung” ve “kedi” kelimelerinin yaziminda harfler
arasindaki boslugu en az seviyede yapmistir. Bundan dolay1r kelimelerdeki harfler
birbirlerini engellemistir. Geriye kalan kelimelerin ¢ogunlugunda harfler arasindaki
bosluk fazla birakilmis ve farkli iki kelime izlenimi vermistir.

Diger inceleme boyutu olan ebat incelemesi yapilmistir. Bu incelemede
katiimcimin metin igerisinde kullanmis oldugu harflerin ve kelimelerin boyut
Ozellikleri incelenmistir. Metnin geneline bakildiginda tiim harflerin birinden farkli
ebatta yapildig: tespit edilmistir. Metinde yazilan tiim kelimeler birbirlerinden farkli
boyutta yazilmiglardir. Bunun sonucunda kimi kelimenin dikkat cektigi kimi
kelimelerin soniik kaldiklar1 goriilmektedir. Ayrica kelimeleri olusturulan harfler
arasinda ebat bakimindan herhangi bir uyum bulunmamaktadir. “k” harfinin biitiin
metinde yazimi bilyiik harf seklinde olmustur.

Metin yaziminin ¢izgi takibi incelemesinde katilimeinin uygun satir araliklarina
devam etmedigi goériilmistir. Kimi kelimeler satir ¢izgisi lizerinde kalmis, Kimi
kelimeler satir ¢izgisinin altina inmistir.

Bi¢im incelemesinde, “a”, “s” ve “¢” harfleri disinda kalan tiim harflerin uygun
bicimde yazilmadig: tespit edilmistir. Bicimsel olarak yapilan bu bozukluk metnin

genelinde gozle goriiliir bir sekilde fark edilmektedir.

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

FARE
Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.
¥ Kedi pirrr ucuverdi.
Yalan mi, tuhaf mi?

Yoksa inanmadin mi?
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Sekil 33. Yazma giigliigiiniin tespiti
icin Katilimcr 6’nin yapmis oldugu

uygulama oncesi ¢alisma yapragi.

FARE
Bir aslan miyav dedi.
Minik fare kikredi.
Fareden korktu kedi.
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Sekil 34. Yazma giigliigiiniin tespiti

icin Katilimc1 6’nin yapmis oldugu

uygulama sonrasi ¢aligsma yapragi.
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Sekil 33’te Katilimc1 6’nin, yazma giigliigli sorununun tespiti i¢in uygulanan
uygulama dncesi ¢aligma yapragi goriilmektedir. Bu ¢aligma yapragi hem katilimcinin
yasadig1 yazma giicliigli sorunu ile ilgili bilgi vermekte hem de katilimcilarin
uygulama sonrasinda kendi ¢alismalarini inceleyerek yazma becerilerini gelistirmeleri
ile ilgili bilgiler vermektedir. Katilimciin ¢alisma yapragi CBOO’ne gore
incelenmistir. Bu inceleme sonrasi yazma gilicligli sorunu sayisal verilere
doniistiiriilerek tablo olusturulmustur.

Sekil 33’te bulunan ¢alisma yapragi incelendiginde katilimcinin metin yazimini
gerceklestirirken yazi egimine dikkat etmedigi gorilmiistiir. Metin yazilirken
kelimelere saga dogru egim verildigi tespit edilmistir.

CBOO bir diger inceleme basligi olan bosluk ydniinden inceleme yapildiginda,
katilimcinin metin igerisinde yer alan kelimeler arasinda yeterli diizeyde bosluk
biraktig1 goriilmektedir. Kelimelerde bulunan harfler arasinda diizenli bir bogluk
birakildigi tespit edilmistir.

Diger yazma gii¢liigli kategorisi olan ebat incelemesi yapilmistir. Bu incelemede
katilimcinin metin igerisinde kullanmis oldugu kelimelerin boyut 06zellikleri
incelenmigtir. Katilimci tiim metinde kelimeleri olmasi gerekenden daha kiigiik sekilde
yazmistir. Kelimelerin tamaminda yer alan harflerin ayn1 ebatta oldugu goriilmiistiir.
Tiim kelimeler tek bir satir araligina yazilmaya ¢alisilmistir. Biiytik-kiiciik harf ayrimi
yapilamamaktadir.

Arasgtirmaci tarafindan metin yazimimin ¢izgi takibi incelemesinde, katilimecinin
kelimeleri uygun satir ¢izgisinde baslattig1 goriilmistiir. Ancak kelimelerin devami
satir ¢izgisinde devam etmeyerek, asagiya dogru gitmistir. Metnin tamaminda bu
yazma gii¢liigii ile karsilagilmaktadir.

Metin bi¢im kategorisine gore incelendiginde, harflerde c¢ok fazla bigimsel
bozukluk tespit edilmemistir. Kelimelerin ebatindan kaynakli bi¢cim bozuklugu

[P

olmakla birlikte, genel anlamda orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Sadece “¢” ve
“y” harflerinde bi¢imsel bozukluk oldugu goriilmiistiir.

Yapilan uygulamalarin kaliciligiin tespiti i¢in son uygulamadan sonra 21 giin
stireyle beklenilmistir. Bu siire tez danismanin yonlendirmesiyle belirlenmistir. 21 giin
gecmesinin ardindan siirecin ilk basinda uygulanan metin ¢alismasi katilimcilara
tekrar yaptirilmistir. Yapilan bu ¢alismalar arastirmaci tarafindan CBOO’ne gore
tekrar degerlendirmeye alinmistir. Yine siire¢ sonunda oldugu gibi tek tek her bir

katilimci ele alinmastir.
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Tablo 1. Katilimcilara ait kalicilik ¢alismalarinin CBOO ne gore degerlendirilmesi

Katihme1 1 | Katilimer 2 Katihmer 3 Katihmer 4 Katihmei 5 Katilme1 6

UuO | US |UO. | US U.0. us | UO. |US |[UO. |US. U.0. |US

Egim 2p | 3p 2p 3p 2p 3p 2p 3p | 2p 3p 1p 3p
Bosluk 2p | 3p 1p 3p 1p 2p 1p 2p | 1p 2p 2p 2p
Ebat 1p | 3p 1p 2p 1p 3p 1p 2p | 1p 2p 1p 2p
Bicim 1p | 3p 1p 2p 1p 2p 1p 2p | 1p 2p 2p 2p
Cizgi 2p | 3p 2p 3p 3p 3p 1p 3p | 1p 2p 1p 3p
Takibi

Toplam 8p | 15p | 7p 13p 8p 13p | 6p 12 6p 11p p 12

o
c
()
5
©
©

Q

= = = = = 9 =)

o )E)[) )@ )qb)ﬁ )g !%1) 5\ )%D

= A [ ) ) A S A
= = = = = —_ = = = = A= -_ -_
E== R & & & & = 3| B 3
§E58 E 5 E E 5 5 5 5 | 5 s S | § E
¢§ =< =5 = =4 =4 = = - =4 - - X = =
oA © |d |©o o o o o a | © So | © o

U.O.: Uygulama Oncesi U.S.: Uygulama Sonras1 p: Puan

Katilime1 1’¢ ait kalicilik testi puanlamasi Tablo 1’e¢ gore incelendiginde,
katilimcinin uygulama oncesinde calisma yapraklari 8 puan olarak belirlenmistir.
Uygulama sonrast CBOO degerlendirilmesi sonucu ise 15 puan olarak belirlenmistir.
Genel olarak katilimecinin yazma giigliigiiniin giderilmesinde anlamli bir artisin oldugu
goriilmektedir. Katilimc1 uygulama oncesi ve sonrasi puanlar1 degerlendirildiginde,
yazma giicliigliniin her kategori baslhiginda ilerleme kaydetmistir. Ebat ve bigim
kategorilerinde 1iki diizeylik artis olmustur. Cizgi takibi, egim ve bosluk
kategorilerinde de bir diizeylik artis goriilmektedir. CBOO’ne gore ulasilan veriler
dogrultusunda 6grencinin yazisi, uygulama dncesinde “okunakli degil” seviyesinde

iken; uygulama sonrasinda “okunakli” seviyeye yiikselmistir.

Katilimc1 2’e ait kalicilik testi puanlamasi Tablo 1°e gore incelendiginde,
katilimecinin uygulama oncesinde calisma yapraklar1 7 puan olarak belirlenmistir.
Uygulama sonrast CBOO degerlendirilmesi sonucu ise 13 puan olarak belirlenmistir.
Genel olarak katilimcinin yazma giigliigiiniin giderilmesinde anlamli bir artigin oldugu
goriilmektedir. Katilimc1 uygulama oncesi ve sonrasi puanlart degerlendirildiginde,
yazma gii¢liigliniin her kategori bashiginda ilerleme kaydetmistir. Cizgi takibi
kategorisinde iki diizeylik artis olmustur. Ebat, bi¢im, egim ve bosluk kategorilerinde

de bir diizeylik artis goriilmektedir. CBOO’ne gore ulasilan veriler dogrultusunda
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Ogrencinin yazisi, uygulama oncesinde “okunakli degil” seviyesinde iken; uygulama

sonrasi “okunakli” seviyeye yiikselmistir.

Katilimc1 3’e ait kalicilik testi puanlamasi Tablo 1°e gore incelendiginde,
katilimecinin uygulama Oncesinde caligma yapraklari 8 puan olarak belirlenmistir.
Uygulama sonras1 CBOO degerlendirilmesi sonucu ise 13 puan olarak belirlenmistir.
Genel olarak katilimcinin yazma giigliigiiniin giderilmesinde anlaml1 bir artigin oldugu
goriilmektedir. Katilimc1 uygulama Oncesi ve sonrasi puanlari degerlendirildiginde,
yazma gicligliniin ¢izgi takibi hari¢ diger kategori basliklarinda ilerleme
kaydetmistir. Egim, bosluk ve bi¢im kategorilerinde iki diizeylik artis olmustur. Ebat
kategorisinde de bir diizeylik artis goriilmektedir. Cizgi takibi kategorisinde herhangi
bir azalma olmamis, ayn1 diizeyde kalmistir. CBOO’ne gére ulasilan veriler
dogrultusunda 6grencinin yazisi, uygulama 6ncesinde “okunakli degil” seviyesinde

iken; uygulama sonrasi “okunakli” seviyeye yiikselmistir.

Katilimecr 4’e ait kalicilik testi puanlamasi Tablo 1’e gore incelendiginde,
katilimcinin uygulama o6ncesinde galisma yapraklari 6 puan olarak belirlenmistir.
Uygulama sonrast CBOO degerlendirilmesi sonucu ise 12 puan olarak belirlenmistir.
Genel olarak katilimeinin yazma giigliigiiniin giderilmesinde anlamli bir artigin oldugu
goriilmektedir. Katilimc1 uygulama oOncesi ve sonrasi puanlar1 degerlendirildiginde,
yazma giicliigiinin her kategori bashginda ilerleme kaydetmistir. Cizgi takibi
kategorisinde iki diizeylik artis olmustur. Egim, bosluk, ebat ve bi¢im kategorilerinde
bir diizeylik artis goriilmektedir. CBOO’ne gére ulasilan veriler dogrultusunda
ogrencinin yazisi, uygulama oncesinde “okunakli degil” seviyesinde iken; uygulama

sonrasi “okunakl1” seviyeye yiikselmistir.

Katilimer 5’e ait kalicilik testi puanlamasi Tablo 1’e gore incelendiginde,
katilimcinin uygulama Oncesinde calisma yapraklari 6 puan olarak belirlenmistir.
Uygulama sonras1t CBOO degerlendirilmesi sonucu ise 11 puan olarak belirlenmistir.
Genel olarak katilimcinin yazma giicliigiiniin giderilmesinde yeterli diizeyde bir artisin
oldugu goriilmektedir. Katilimc1 uygulama Oncesi ve sonrast puanlari
degerlendirildiginde, yazma giicliiiiniin her kategori basliginda ilerleme kaydetmistir.
Egim, bosluk, ebat, bicim ve ¢izgi takibi kategorilerinde bir diizeylik artis
goriilmektedir. CBOO’ne gore ulasilan veriler dogrultusunda 6grencinin yazisi,
uygulama Oncesinde “okunakli degil” seviyesinde iken; uygulama sonrasi “orta

diizeyde okunakl1” seviyeye ylikselmistir.
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Katilimer 6’a ait Kkalicilik testi puanlamasi Tablo 1’e gore incelendiginde,
katilimcinin uygulama Oncesinde calisma yapraklari 7 puan olarak belirlenmistir.
Uygulama sonras1t CBOO degerlendirilmesi sonucu ise 12 puan olarak belirlenmistir.
Genel olarak katilimcinin yazma giicliigiiniin giderilmesinde bosluk ve bigim
kategorileri hari¢ anlamli bir artigin oldugu goriilmektedir. Katilime1 uygulama 6ncesi
ve sonrasi puanlar1 degerlendirildiginde, yazma giicliigliniin egim, ebat ve ¢izgi takibi
kategori baslilarinda ilerleme kaydetmistir. Egim ve ¢izgi takibi kategorilerinde iki
diizeylik artig goriilmektedir. Ebat kategorisinde bir diizeylik artis goriilmektedir.
Katilimeinin bosluk kategorisinde bir diizeylik azalma tespit edilmistir. Katilimci
bigim kategorisi ile ilgili herhangi bir artis gostermemistir. CBOO’ne gore ulasilan
veriler dogrultusunda ogrencinin yazisi, uygulama Oncesinde ‘“okunakli degil”

seviyesinde iken; uygulama sonrasi “okunakli” seviyeye yiikselmistir.
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5. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER
[lkokul 2. simif 6grencileri ile yapilan bu calismada, yazma giigliigii sorunu
yasayan 6grencilerin bu sorunu ¢oziilmeye c¢alisilmistir.
Bu béliimde yapilan uygulamalar sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda
sonuclara ve bu sonuglara gore Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Yazma becerisi, insanin tiim hayatin1 etkileyebilecek bir beceridir. Bu sebeple
yazma becerisi ile ilgili yasanan tiim giigliikler, diger beceri alanlarin1 da olumsuz
etkileyebilmektedir. Insan hayatinin tiimiine etki eden bu sorunun ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Yazma giicligli sorununun giderilmesi i¢in, bu tiir sorun yasayan
bireyler ile bireysel ilgilenilmesi ve etkili bir d6gretim programinin uygulanmasi
gerekmektedir. Uygulanacak olan programin siiresi, kullanilacak yontem ve teknikler,
Ogrenci ilgi, tutum ve motivasyonu c¢alismanin basartya ulagmasi i¢in Onemli

etkenlerdir.

Aragtirmanin bulgulart dikkate alindiginda katilimcilarin yazma giigliiklerinin
giderilmesinde olumlu bir artig goriilmektedir. Calisma grubundaki 5 O6grenci,
uygulama oOncesinde okunakli yazi yazamiyor iken; uygulama sonrasinda yapilan
kalicilik ¢calismalarinda okunakli yazi yazabilmistir. Bu kayda deger bir bulgudur. 6.
Ogrenci (Katilimer 5) ise calisma sonunda orta diizey okunaklilik seviyesinde yazi
yazabilmistir. Caligmada uygulanan “Tekrarli Dikte ve Motivasyon Uygulamalari”nin
basariya ulastig1 sdylenebilir. Uygulamada kullanilan dikte ¢caligmasinin harf, kelime,
climle ve metin oOzelinde tekrarli olarak yapilmasi, calisma grubunun yazma

giicliigiiniin giderilmesine katkis1 biiyiiktiir.

Yazma gii¢liigiiniin giderilmesi konusunda kullanilan aragtirma modeli bir¢ok
calismayla paralellik gostermektedir. Kusdemir, Kurban ve Bulut (2018) yazma
glicliigli ile yapmis olduklar1 calismada eylem arastirmasini kullanarak basariya
ulagsmalar1 bunu kanitlar niteliktedir. Yine ayni sekilde Yildiz (2013), yazma
giicligiiniin giderilmesi ile ilgili ¢caligmalarda eylem arastirmasinin etkili ve dogru bir
sekilde uygulanmasinin basariya etki edecegini sdylemektedir. Aydin ve Cavkaytar
(2018) bu goriise katilmayarak, yapmis olduklar1 yazma giicliigii ¢calismasinda baska
bir model uygulamislar ve bu sorunun giderilmesi ile ilgili eylem arastirmasinin

disinda basgka diger modellerinde etkili olabilecegini vurgulamislardir.
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Aragtirmada yazma giicligiine etki eden bir diger 6nemli noktanin ise motivasyon
oldugu tespit edilmistir. Tagskaya ve Yetkin (2015) sif ogretmenleriyle yaptiklar
calismada, giizel yazmanin neden 6nemli oldugunun anlatilmasi gerekliligine vurgu
yapmislardir. Bu sayede 6grencinin yazmaya karst duymus oldugu olumsuz siirecin
olumluya g¢evrilmesi hedeflenmistir. Bu sorun ile ilgili yapilan bir diger ¢calismalarda
da, motivasyonun 6grenci basarisi tizerindeki olumlu etkisi agiklanmig ve d6grencilerin
yazma gii¢liigiiniin iistesinden gelebileceklerinin anlatilmasi gerektigi vurgulanmistir

(Kaya, 2016; Westwood, 2008).

Alanyazin taramasi sonucu bulunan c¢aligmalarin neredeyse tamaminda, yazma
giicliigiiniin giderilmesi i¢in aile desteginin saglanmasi gerekliliginden bahsedilmistir.
Aile desteginin saglanarak, sorun yasayan 6grencilerin okul disinda da diizeltmeye
yonelik calismalarin devam edebilecegi, bu sayede sorunun giderilmesinde basarili

olunacagi vurgulanmistir. (Erdogan, Giilay ve Uzuner, 2017; Yildiz, 2013).

Kodan (2016), calismasinda yazma gii¢liigiiniin giderilmesi i¢in énem arz
eden bir bagka etken olan uygulanan yontem ve tekniklerin uygunlugu ile ilgili vurgu
yapmustir. Uygulanan yontem ve teknikler caligmayla uygun olmali, en 6nemlisi de bu
yontem ve tekniklerin tim katilimcilara hitap etmesi gerekmektedir. Benzer bir
calisma uygulayan Calp (2013), siire¢ boyunca Ogretmen tarafindan uygulanan
gosterip yaptirma tekniginin etkili oldugunu vurgulamistir. Gosterip yaptirma teknigi
ile katilimcilar, arastirmaciyr goézlemleme imkani bulduklart i¢in, ayni sekilde
uygulama yaparak yasadiklar1 sorunu giderebilmektedirler. Bunun yaninda Calp
(2013), uygulanacak olan yontem ve tekniklerin katilimcilara 6zel olarak hazirlanmasi
gerektigini vurgulamigtir. Katilimeilara bireysel olarak hazirlanan yontem ve teknikler
ile bagarili sonu¢ alma ihtimalini giiclendirmektedir. Tagkaya ve Yetkin’in (2015)
yapmis olduklar1 ¢alisma, bireysel yontem ve teknik belirlemesinin basartya etkisini
kanitlar niteliktedir. Adas ve Bakir (2013) ile Datchuk ve Kubina (2012) yaptiklar
caligmalarda, yazma gii¢liigliniin giderilmesi i¢in Ogrenciyi temele alan cagdas
yaklasimlar kullanilmasinin basariyr artiracagini  vurgulamiglardir.  Geleneksel
yaklagimlardan uzaklasilmasi gerektigini savunmuslardir. MacArthur (2000)
glinlimiiziin teknolojik ¢cag1 olmasindan dolay1 ¢cagdas yontem ve tekniklerin teknoloji
ile iliskilendirilerek uygulanmasi gerekliligini savunmustur. Her ne kadar basariya
etkili oldugu diisiiniilse de, Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2014) 6gretmenler ile yazma

giicliigii hakkinda goriis calismast yapmis ve Ogretmenlerin siniflarin kalabalik
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olmasindan dolay1 her bir 6grenciyle bireysel olarak ilgilenemedigini sdylemislerdir.
Bu sebeple yazma giicliigiiniin giderilmesi ile ilgili bireysel yontem ve teknik

uygulanmasinin zor oldugu vurgulanmaistir.

Yazma giicliigiinii giderilmesi konusunda yapilan uygulamalarin 6zellikleri ile
belirlenen diger noktalar ise uygulanacak olan calisma kagitlart ile siirenin
belirlenmesidir. Caligma kagitlarinin hazirlanirken 6grenci diizeyinde olmasina dikkat
edilmesi gerekmektedir. Ayrica tiim uygulama siirecinin 6grenciyi sikmayacak sekilde
tasarlanmasi gerekmektedir. Uygulama esnasinda ders siirelerinin bir ders saatini

gecmemesine dikkat edilmelidir (Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014).

Yazma giigliiglintin giderilmesi i¢in uygulayicinin alaninda yeterli bilgiye sahip
olmast ve siireci eglenceli hale getirebilmesi gerekmektedir. Can ve Altunbas
Yavuz’un (2017) yaptiklar1 ¢alismada uygulayicinin etkisini kanitlar niteliktedir. Bu
calismay1 destekler nitelikte Graham (1997) calismalarinda 6gretmenin yol gosterici
roliiniin yazma gii¢liigiiniin giderilmesinde basar1 i¢cin 6nemli bir etken oldugunu
vurgulamislardir. Gunning (2006) ise, uygulayicinin etkisinin olmadigini aslinda
katilimcilara strateji ve tekniklerin 6gretimi gergeklestirildigi takdirde yazma giicliigii
sorununu kendilerinin halledebilecegini sdyleyerek uygulayici etkisini kabul

etmemistir.

Ayrica alanyazinda karsilagilan c¢aligmalarin ¢ogunlugunda, yazma giicligi
sorunun yazmanin ilk asamasit olan harf yazimindan kaynaklandigi ve yazma
glicliigiinii giderilmesi i¢in bu agsamanin iizerinde durulmasi gerektigi 6ne siirilmiistiir
(Can ve Altunbas Yavuz, 2017; Kodan, 2016; Calp, 2013). Akyol ve Sever (2018) ise
caligmalarinda kullandiklar1 yontemle harf ¢aligmalarini uygulamadan da yazma

giicliigii sorunun giderilebilecegini sdylemislerdir.

Aragtirmadan elde edilen tiim bulgulara bakilarak, 6grencilerin siirecte kullanilan
calisma kagitlarim1 begendikleri ve isteyerek yaptiklari sdylenebilir. Bundan dolayi
Ogrencilerin yazma becerisine karsi olumsuz tutumlart degismis ve eglenerek
yaptiklar1 bir beceri haline gelmistir. Arastirmacinin katilimcilar tanimasi ve
uygulanan yontem ve teknikleri buna gore belirlemis olmasi siireci kolaylastirmistir.
Aragtirma boyunca beklenmeyen ve istenmeyen bir durumla karsilasilmamis olmasi
bunu kanitlar niteliktedir. Calismadan elde edilen tiim sonuglara bakilarak, yazma

giicliigiiniin giderilmesi ile ilgili uygulanan siirecin basarili oldugu sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Ulagilan bulgu ve sonuclar dogrultusunda arastirmacilara, egitimcilere ve
uygulayicilara yazma gii¢liigliniin giderilmesine iliskin bazi dneriler sunulmustur.
Tim ogretmenler ve egitimciler tarafindan yazma gii¢liigii sorununun ortadan
kaldirilabilir ve diizeltilebilir bir sorun oldugu kabul edilmeli, bu sorunu giderici
uygulamalar planlanmalidir.
. Yazma gicligi ile ilgili daha fazla calisma yapilmali, nitelikli ¢alisma sayisi
artirtlmalidir.
. Bu arastirma 2. smif diizeyinde yapilmistir. Bu aragtirmada kullanilan yontem ve
teknikler diger sinif diizeylerinde de yazma giigliigiiniin giderilmesi i¢in benzer sekilde
planlanabilir.
. Bu caligmada uygulayict 6grencileri onceden tanimaktadir. Ogrencilerin tammadig
baska bir uygulayici ile ¢aligma uygulanarak, yazma giicliigiiniin giderilmesine nasil
bir etkisi olacag1 incelenebilir.
Bu calismada, yazma giicliiglinliin giderilmesi i¢in yapilan etkinlikler sonrasinda
sadece yazma becerisinin diizelmesi tizerine yogunlasilmistir. Yazma becerisinin
yaninda yazdiklarini anlama becerisi ile ilgili bir arastirma yapilabilir.
Ogrencilerden elde edilen verilerin anne ve baba egitim durumlari ile sosyo-ekonomik
durumlarinin ¢aligmaya etkisini belirleyebilmek i¢in, farkli sosyal ¢evrelerden gelen
Ogrenciler lizerinde denenebilir.
. Bu caligmada uygulanana arastirma modelinden farkli bir model kullanilarak ¢alisma
yapilarak, elde edilen veriler karsilastirilabilir.
Bu calismada yazma giigliigliniin giderilmesi i¢in kullanilan yontem ve tekniklerin
yerine farkli yontem ve teknikler kullanilarak arastirma verileri karsilastirilabilir.
. Bu calismada uygulanan yontem ve teknikler smirlidir. ileriki ¢alismalarda etkinlikler
gelistirilerek  teknolojik  imkénlarin  da yardimiyla anlatimlar, daha da

zenginlestirilebilir.
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