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ÖZET 

1970‟li Yıllarda Görev Yapan Öğretmenlerin Dilinden Öğretmenlik Mesleği: Sözlü 

Tarih AraĢtırması 

 Aziz Can ALTINOK  

Ġlköğretim Anabilim Dalı Sosyal Bilgiler Eğitimi Bilim Dalı 

UĢak Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, Haziran 2019 

DanıĢman:Dr. Öğr. Üyesi Kamil UYGUN 

 

Eğitim sistemleri, ülkelerin geleceklerini inĢa etmek için vatandaĢlarını 

eğitmek ve onları iyi birer vatandaĢ yapmak amacıyla kendi bünyelerinde 

oluĢturdukları yetiĢtirme programlarıdır. Bu programların amacı, o ülkede yaĢayan 

bireylerin eğitimini, geliĢimini sağlamak ve onları nitelikli birer insan gücü olarak 

topluma ve ülkeye kazandırmaktır.Yapılan bu çalıĢmanın amacı1970‟li yıllarda 

görev almıĢ öğretmenlerin öğretmenlik mesleğini seçme nedenlerini, okudukları 

bölüme ve mesleğe giriĢ koĢullarını, mezun oldukları okul türlerini, karĢılaĢtıkları 

sorunları, halkın mesleğe bakıĢını ve yaĢam koĢullarını; onların kendi ifadelerine 

dayanarak değerlendirmeyive bu değerlendirme sonucunda yetiĢen yeni nesil 

öğretmen adaylarına mesleğin geçmiĢiyle ilgili bilgi ve deneyimleri aktarmaktır. Bu 

sayede Ģimdiki ve gelecek nesillere ıĢık tutacak olan öğretmen adaylarının geçmiĢte 

yaĢanılanlardan dersler çıkarmalarını, bu çıkarımlarla mesleklerinde geliĢme 

göstermeyi ve ideal öğretmen olma yolunda ilerlemelerini sağlayarak tarih bilimini 

bir eğitici olarak görmeleri hedeflenmektedir. 

AraĢtırmanın verileri sözlü anlatılardan oluĢmaktadır. AraĢtırmada toplamda 

20 öğretmenle görüĢülmüĢtür.Yapılan çalıĢmada1970‟li yıllarda öğretmenlik mesleği 

ve bu mesleği icra eden kiĢilere ait verilerin elde edilebilmesi için sözlü tarih 

yöntemine baĢvurulmuĢtur. GörüĢmecilere veri toplama aracı olarak açık uçlu yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme soruları yöneltilmiĢ olup;çalıĢma sonunda alınan cevaplar 

daha önce konu üzerinde edinilen bilgiler ıĢığında betimsel olarak yorumlanmıĢ ve 

görüĢmecilere ait fotoğraflar gibi bazı görsel materyallerden 

yararlanılmıĢtır.Mülakatlar sırasında öğretmenlerden izin alınarak ses kaydı 
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yapılmıĢtır. Mülakat esnasında araĢtırmaya katılan öğretmenlerin mülakat sorularına 

verdikleri cevaplar ses kaydına alınarak Word dosyasına aktarılmıĢtır. Daha sonra 

görüĢme yapılan öğretmenlerin verdikleri cevaplara kodlamalar yapılmıĢtır ve veriler 

analiz edilmiĢtir. Gizlilikesası gereği çalıĢmaya katılan öğretmenlerin gerçek isimleri 

kullanılmamıĢtır. 

Bu çalıĢmada elde edilen sonuçlar Ģöyle ifade edilebilir:1970‟li yıllarda üç 

farklı okuldan (Öğretmen Okulları-Eğitim Enstitüleri-Yüksek Öğretmen Okulları) 

mezun olan öğretmenlerin öğretmenlik mesleğine iliĢkin önemli deneyimleri 

aktarılmıĢtır. Bu deneyimler yetiĢen öğretmen ve öğrenci kalitesi, mesleki sorunlar 

ve bu sorunların çözümüne yönelik bilgiler içermektedir. Bu sebeple 1970‟li yıllarda 

öğretmenlik mesleğinin geliĢmesi yolunda aktarılan bu deneyimlerden öğretmen 

yetiĢtirme, mesleki sorunlar, mesleki geliĢim konularına yönelik çalıĢmalarda 

faydalanılabilir. 

Anahtar kelimeler: Öğretmen, Öğretmenlik Mesleği, Sözlü Tarih, Sözlü Tarih 

Metodu 
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ABSTRACT 

TEACHING PROFESSION FROM THE PERSPECTIVE OF TEACHERS IN 

1970s: ORAL HISTORICAL STUDY  

Aziz Can ALTINOK 

Department of Primary School  

Department of Social Studies Education 

Social Sciences Institute of UĢak University, June, 2019 

Advisor: Dr. Öğr. Üyesi Kamil UYGUN 

 

The systems of education are the teaching programs that they build in their 

own bodies to educate their citizens to build the future of country and to make people 

good citizens. The purpose of these programs is to provide their citizens' education 

and development and to provide qualified labour force for society and the country. 

The aim of this study is to examine the living conditions of the teachers who worked 

in 1970s, the reason of choosing this profession, entry requirements for this 

profession, kind of the schools they graduated from and the view of the public to 

teaching profession with their own expressions. And with this examination we hope 

that new generation of teacher candidates can reach the information and experiences 

about history of this profession. Thus, teacher candidates, who will shed light on the 

current and next generations, can take lessons from what happened in the past and 

with this lessons they can develop in profession and move towards becoming an ideal 

teacher.  

Data of the research are collected from verbal lectures. In this study, 20 teachers 

were interviewed. In the study, to obtain the teaching profession in the 1970s and the 

data of people performing this profession, the method of oral history was used. Semi-

structured interview questions were asked to our interviewers for collecting data and 

some visual materials such as the answers received and photographs of our 

interviewers were used. During the interview, voice recording was made with 

permission of our teachers and then these records were resolved.  
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The results obtained in this study can be expressed as follows:In the 1970s, 

significant experiences related to the teaching profession were conveyed from the 

expressions of the teachers who graduated from three different schools such as 

Teacher Schools, Educational Institutes, Higher Teacher Schools. These experiences 

include information on teacher and the student quality, professional problems and the 

information concerning solutions for these problems. For this reason, these 

experiences, which have been introduced in the course of the development of the 

teaching profession in the 1970‟s, can be benefited for studies on teacher training, 

professional problems, professional development. 

Keywords: Teacher, Teaching Profession, Oral History  
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GĠRĠġ 

 

 

Eğitim sistemleri, ülkelerin geleceklerini inĢa etmek için vatandaĢlarını 

eğitmek ve onları iyi birer vatandaĢ yapmak amacıyla kendi bünyelerinde 

oluĢturdukları yetiĢtirme programlarıdır. Bu programların amacı, o ülkede yaĢayan 

bireylerin eğitimini; geliĢimini sağlamak ve onları nitelikli birer insan gücü olarak 

topluma ve ülkeye kazandırmaktır. 

ġüphesiz ki bu eğitimi bireylere kazandıracak olan da o toplumun 

öğretmenleridir. Bireyin eğitimi, doğduğu andan itibaren ailede baĢlasa da bireyi 

gerçek Ģekillendirecek olan kiĢi öğretmendir. Çünkü birey eğitime baĢladığı andan 

itibaren rol modelinde ve algıda seçiciliğe baĢlar. Birey bu seçicilikle, bir problem 

veya olay karĢısında ailesineSiz bana bu durumda böyle yapmamam gerektiğini 

söylediniz fakat öğretmenimiz farklı bir Ģekilde yapmamız gerektiğini söyledi” 

diyerek ebeveynleri ve öğretmenleri arasında kıyaslama yapmaya baĢlar.  

Çünkü öğretmen öğrenme aracıdır. Öğretmen güvenilir kiĢidir. Öğrenci 

danıĢmanı, meslektaĢ ve toplumsal katılımcıdır(Çelikten, M., ġanal, M. ve Yeni, Y 

2005). 

Öğretmenlik mesleği, mesleklerin mesleği olarak tanımlanmayı hak eder. 

Çünkü öğretmenlik diğer mesleklerin inceliklerinin öğretilmesi sürecinde rol 

oynayan kilit bir meslektir (IĢık, A ÇiltaĢ, A. BaĢ, F. 2010). Bir ülkenin mühendisini, 

doktorunu, avukatını, öğretmenini, askerini, polisini, Ģoförünü; kısacası toplumun her 

kesiminde hizmet veren, insan gücünü yetiĢtirenler hep öğretmenlerdir. Yani; bir 

ülkenin geleceğinin mimarı öğretmenlerdir(Çelikten vd. 2005). 

Ülkemizde Anadolu Selçuklu Devleti ve Osmanlı Devleti zamanlarından 

1848 yılına kadar öğretmenlik görevi medreselerden yetiĢen özel bir öğretmenlik 

bilgisine sahip olmayan kimseler tarafından yapılmıĢtır (TekıĢık, 1986). 1848 yılında 

RüĢtiyelere öğretmen yetiĢtirmek amacıyla açılan ilk öğretmen okulu 

Darulmuallimini RüĢti ile baĢlayan öğretmen yetiĢtirme alanı geliĢtirme hareketleri 

Cumhuriyetin kuruluĢu ile yasal zemine oturtulmuĢtur. 1924‟te 439 sayılı Orta 

Tedrisat Muallimler Kanunu, öğretmenliği bir meslek olarak tanımlamıĢ ve 
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yükseköğretim, ortaöğretim ve ilköğretim öğretmenliği olmak üzere öğretmenliği üç 

bölüme ayırmıĢtır. Ġlk öğretmen okullarının süresi beĢ yıllık ilkokul ve üç yıllık 

ortaokuldan sonra, üç yıllık öğretmenlik meslek okullarına dönüĢtürülmüĢtür.1940 

yılında 3803 sayılı yasa ile kurulan köy enstitüleri 1954‟te 6234 sayılı kanun ile ilk 

öğretmen okullarıyla birleĢtirilerek kapatılmıĢtır. Her düzeyde öğretmen adaylarının 

yükseköğrenim görmesini öngören 1973 yılında yürürlüğe giren 1739 sayılı Milli 

Eğitim Temel Kanununa kadar Türkiye‟de ilkokullara öğretmen yetiĢtirmenin temel 

kaynağı ilk öğretmen okulları ve köy enstitüleri olmuĢtur. 1974 yılından baĢlayarak 

ilk öğretmen okullarının yerine liseden sonra iki yıllık (ön lisans düzeyinde) eğitim 

enstitüleri açılmıĢtır. 1981‟deki onuncu, 1982‟deki on birinci, 1988‟deki on ikinci 

milli eğitim Ģuralarında ve 1989‟da yapılan öğretmen yetiĢtirme danıĢma kurulunda 

sürekli olarak öğretmen yetiĢtirme modeli aranmıĢtır. 1989‟da öğretmen yetiĢtirme 

lisans düzeyine yükseltilmiĢtir. 1997 yılında sekiz yıllık zorunlu eğitime geçilerek, 

okulların yapısının ilköğretim ve lise olarak düzenlenmesinin ardından; Milli Eğitim 

Bakanlığı, yükseköğretim kurulu ve eğitim fakültelerinden temsilcilerin iĢbirliği ile 

yapılan çalıĢmalar sonucunda 1997-1998 öğretim yılından itibaren eğitim fakülteleri 

yeniden yapılandırılmıĢ ve öğretmen yetiĢtirme birçok dalda yüksek lisans düzeyine 

yükseltilmiĢtir (Kilimci, 2011). 

Öğretmen yetiĢtirecek kurumların belirlenmesinde izlenen politikalar, bu 

kurumlara alınacak öğrencileri seçmede ve onlara verilecek eğitimi belirlemede 

yetersiz kalmıĢtır.  

Çelikten vd. (2005)‟e göre bu dönemlerde eğitim fakültelerinde ülkenin 

ihtiyaç duyduğu alanlar dikkate alınmadan öğretim elemanlarının akademik 

yönelimleri doğrultusunda bölümler açılmıĢtır. Böylelikle bazı alanlarda ülkenin 

ihtiyacından fazla öğretmen yetiĢtirilirken; bazı alanlarda ise oldukça fazla öğretmen 

ihtiyacı ortaya çıkmıĢtır.  

Milli Eğitim Bakanlığı her ne kadar 1739 sayılı kanun dahilinde aldığı 

kararlarda öğretmen alımlarında seçim Ģartı getirmiĢse de 1985 yılına kadar yapılan 

öğretmen atamalarında bu Ģartı uygulamaya koymamıĢ ve mesleki formasyon belgesi 

aranmaksızın öğretmen alımını sürdürmüĢtür. Bu yüzdendir ki Akyüz(2001) ,1978-

80 yılları arasında on binlerce gencin çok yetersiz bir öğretim sonunda öğretmen 

olduklarını belirtirken; Kavcar da özellikle 1975‟ten sonra mesleğe girenlerin alan 
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bilgisi ve pedagojik formasyon bakımından eğitilmesine öncelik verilmesi 

gerektiğine iĢaret etmiĢtir  

Ġlk defa 1985 yılında sınavla öğretmen alımına baĢlanmıĢ; bu sınavda 

öğretmen yetiĢtiren kurum mezunları ile diğer kurum mezunları aynı Ģartlarda 

değerlendirilmiĢtir. VarıĢ‟a göre formasyon aranmaksızın öğretmenliğe atama 

konusunda, Milli Eğitim Bakanlığı‟nın 30 yıl geriye düĢtüğü gözlenmekte, bugün 

milli eğitimde bir kısım öğretmen önce kadroya tayin edilmekte, sonra da 

öğretmenlik mesleğini kısa ve yoğun kurslarla öğrenmektedir. 1989 yılında alınan bir 

kararla da öğretmen adayları için değiĢik sınav Ģekilleri, mülakat vb. yöntemlerin 

uygulanması benimsenmesine rağmen 1991 yılı da dahilolmak üzere yapılan merkezi 

sınavların kaliteyi arttırma ve ortaya çıkarmaktan çok, eleme-seçme amacını taĢıdığı 

anlaĢılmaktadır. Bu sınavı kazananlardan pedagojik formasyonu olmayanların 

öğretmenliğe baĢladıktan sonra formasyon kursuna alındığı ancak nitelik ve süreç 

açısından tam uygulanmadığı sistemde formasyonsuz çalıĢan öğretmenlerin sayısının 

kabarık olduğu bilinmektedir. 1992 yılı da dahil 1999 yılına kadar alınan öğretmenler 

için herhangi bir sınav yapılmamıĢ, Ģartları uyan her baĢvuru kabul edilmiĢtir 

(Çelikten vd. 2005). 

Günümüzde ise öğretmen alımları “Kamu Personeli Seçme Sınavı” adı 

altında Genel Kültür-Genel Yetenek-Eğitim Bilimleri ve Alan Bilgisi konularını 

kapsayan üç bölümlü bir sınavın puanlaması sonucunda gerçekleĢmektedir. 

 

ÇalıĢmanın Amacı 

 

Türk milletinin tarihi incelendiği zaman öğretmen yetiĢtiren kurumların, 

millet hayatında büyük bir öneme sahip olduğu görülür. Bilginlere verilen önem, 

padiĢah, sultan ya da kağanlara verilen önemle eĢit bir durum gösterir. Öğretmen, 

devlet kademelerinin hepsinde vardır. Saray, halk, fert olarak, toplum olarak 

öğretmene saygı göstermek ve onu toplumun en yüce mertebesinde görmek, milli bir 

nitelik halini almıĢtır. Halk düĢüncesi, bu meslek için atasözleri üreterek nesilden 

nesile aktarmıĢ, her aktarıĢında itibar kazandırmıĢtır. Öğretmen bir milletin ruh ve 

karakter hamuruna Ģekil veren bir üreticidir ki, bütün bir toplum öğretmenin eseridir, 

denilebilir. ĠĢte bu yüzden yarının büyük Türkiye‟sinin bütün sorumluluğunu 
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üzerinde taĢıyacak olan, çağdaĢ toplumlar arasında kendi kökeni içinde, ulusal 

değerlerini yaĢatmasını, geliĢtirmesini bilen öğretmeni yetiĢtirmek hiç gündemden 

düĢmeyen bir konu olmuĢtur (Büyükkaragöz,1998). 

 Geleceği yapılandıracak olan öğretmenlerin, mesleklerine ait tarihi 

deneyimleri bilmeleri gerekmektedir. Çünkü tarih, geleceği aydınlatan yollardan 

birisidir. Tarihi olayları yaĢanılan zaman diliminde ve coğrafyada değerlendirmek 

gerekir. O zamanki koĢulları, yaĢam Ģekillerini, toplum yapısı gibi olguları iyi bilmek 

gerekir. Bununla beraberbu olay ve olgulardan günümüze ve geleceğe dair sonuçlar 

çıkartılabiliyorsa hayatı kolaylaĢtıran, ıĢık tutan bir kılavuz edinilmiĢ olur.Söz 

konusu araĢtırmanın amacı geçmiĢin kılavuzları olan,1970‟li yıllarda görev yapan 

öğretmenlerdenedinilen bilgilerle;o dönemki öğretmenlik mesleğini, okul koĢullarını, 

yaĢanılan sorunları, toplumun öğretmene bakıĢını, mesleki geliĢimlerini eğitim 

sistemi ve gerçekleĢtirilen eğitim-öğretim faaliyetlerini değerlendirmektir. 

ÇalıĢmanın Önemi 

 

Öğretmenlere iliĢkin yapılan çalıĢmalar, genellikle öğretmenlerin 

yetiĢtirilmesi ile ilgilidir. Bunlardan bazılarında öğretmen yetiĢtirmeye bağlı olarak, 

nitelikli öğretmen yetiĢtirme sorunu, öğretmen yetiĢtiren kurumların tarihi, teĢkilat 

tarihi, istihdam vb. konular ele alınmıĢtır. Öğretmenlik mesleği ve sorunlarını, sosyal 

bütünlük içinde ele alan ve öğretmeni çalıĢmanın öznesi olarak kabul eden 

araĢtırmalar azdır. Geleceğe yön verirken geçmiĢin deneyimlerinden 

yararlanılmalıdır. Bunun için geçmiĢteki önemli uygulamaların içinden geçen 

öğretmenlerin gözlem ve deneyimleri açığa çıkarılmalıdır. Çünkü, bu gözlem ve 

deneyimlerden öğretmenlik mesleğinin geliĢtirilmesi için alınabilecek dersler 

olabilir. Bu çalıĢmada, gelecek neslin öğretmen adaylarına geçmiĢte yaĢanılan 

deneyimleri aktararak onların öğretmenlik mesleğine karĢı tutumlarına olumlu bakıĢ 

açısı getirmek ve mesleki geliĢimlerine etki edecek Ģekilde bu deneyimlerden 

faydalanmaları amaçlanmıĢtır.  

ÇalıĢmanın sonunda, yapılan görüĢmelerin analizleri doğrultusunda ortaya 

çıkan sonuçlara yer verilmiĢtir. Bu sonuçlar neticesinde o yıllarda öğretmen 

yetiĢtiren kurumlar, öğretmen olma koĢulları, mesleğin seçilme nedenleri, o 

yıllardaki okulların donanımı, o yılların maaĢ ve yaĢam koĢulları, toplumun 
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öğretmenliğe bakıĢı, o yıllardaki ders iĢleme yöntemleri, idarecilik ve öğretmen 

örgütlenmeleri, mesleki sorunlar saptanmıĢtır. Kısacası o yıllardaki eğitim sistemi ve 

öğretmenlik mesleği çeĢitli baĢlıklar altında incelenmiĢtir. 

Bu sayede Ģimdiki ve gelecek nesillere ıĢık tutacak olan öğretmen adaylarının 

geçmiĢte yaĢanılanlardan ders çıkarmaları; bu çıkarımlarla mesleklerinde geliĢme 

göstermeyi ve ideal öğretmen olma yolunda ilerlemelerini sağlayarak tarih bilimini 

bir eğitici olarak görmeleri hedeflenmektedir. 

Sayıltılar 

 

1.Tezin kuramsal bölümünü oluĢturan, araĢtırmayı aydınlatacağı düĢünülerek ilgili 

literatür taraması yoluyla elde edilen bilgilerin doğru olduğu varsayılmaktadır. 

2. Uygulama aĢamasında öğretmenlerin görüĢlerini almak amacıyla uygulanan veri 

toplama aracının, araĢtırmanın amaçları doğrultusunda güvenilir bilgiler sağlayacağı 

varsayılmaktadır. 

3.ÇalıĢma grubu olarak belirlenen öğretmenlerin, uygulanan veri toplama araçlarına 

doğru ve objektif cevap verdikleri varsayılmaktadır. 

Sınırlılıklar 

 

* Yapılan çalıĢmada 1970‟li yıllarda görev yapmıĢ 20 öğretmenle sınırlıdır. 

* Tezin kuramsal bölümünde yer alan bilgiler, ulaĢılan literatürden elde edilen veriler 

ile sınırlıdır. 

*Tezin uygulama bölümü öğretmenlerin araĢtırmacı tarafından hazırlanan mülakat 

sorularına verdikleri cevapları, anlatıları ve görüĢleri ile sınırlıdır. 

Tanımlar 

 

Öğretmen: Herhangi bir eğitim kurumunda öğrencilerin öğrenme yaĢantılarına 

kılavuzluk etmek ve yön vermek amacı ile görevlendirilmiĢ kiĢidir. 
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Sözlü Tarih: Sözlü tarih, belirli bir konu etrafında, o konuyu yaĢamıĢ kiĢi yada 

kiĢilerle konu ile ilgili yapılan görüĢmelerin kaydedilmesi sonucu ortaya çıkan 

bilgileri belirli bir sistem içerisinde analiz etme, değerlendirme ve rapor etme iĢidir 

(Kaya, 2013, 5). Sıradan insanları, sıradan öyküleri, sıradan yaĢamları, iĢçileri, 

köylüleri ya da ev kadınlarının deneyimlerinin tarihe katar. Böylece tarihin 

malzemesini sadece devlet adamları, kumandanlar, siyasetçilerin oluĢturmadığı 

ortaya çıkıyordu (Öztürk, 2009, s.4) 

Sosyal Bilgiler Öğretimi: Hemen her bakımdan değiĢen ve geliĢen ülke ve dünya 

koĢullarında bilgiye dayalı karar alıp, problem çözebilen etkin vatandaĢlar 

yetiĢtirmek amacıyla sosyal ve beĢeri bilimlerden aldığı bilgi ve yöntemleri 

kaynaĢtırıp kullanan bir öğretim programıdır (Öztürk, 2009, s. 4). 

Öğretim: Bireylerde istenilen davranıĢların geliĢmesi için önceden belirlenen bir 

program dâhilinde, amaçlı, planlı, düzenli ve kontrollü olarak okullarda 

gerçekleĢtirilen faaliyetlere denir (Türer, 2011, s. 7). 

Eğitim Programı: Bireylerde gözlenmesi düĢünülen hedefleri, bunların 

gerçekleĢmesi için düzenlenecek öğrenme-öğretim fırsatlarını, hedeflerin ne ölçüde 

gerçekleĢtiğini saptamak amacıyla düzenlenecek değerlendirmeyi önceden 

belirlemeye çalıĢan tasarıya denir (Türer, 2011, s. 9). 

Nitel AraĢtırma: Nitel araĢtırmalar, genellikle az sayıda durum veya kiĢi üzerinde 

derinlemesine çalıĢma ve bilgi toplama imkânı sunan fakat genellenebilirliği sınırlı 

olan bir araĢtırma yöntemidir (Patton, 2014, s. 14). Nitel araĢtırma insanların yaĢam 

tarzlarını, öykülerini, davranıĢlarını ve görüĢlerini anlamaya yönelik bilgi üretme 

süreçlerinden biridir (Strouss ve Corbin, 1990; Akt: Özdemir, 2010, s. 328).  

GörüĢme: Bir araĢtırma tekniği olarak görüĢme, araĢtırmacı ile araĢtırmanın öznesi 

olan kiĢi arasında geçen kontrollü ve amaçlı bir sözel iletiĢimdir (Cohen ve Manion, 

9 1994; Akt: Türnüklü, 2000, s. 543). AraĢtırmacı, araĢtırdığı konu hakkında 

önceden hazırlamıĢ olduğu soruları sorarak hedef kiĢinin düĢüncelerini ve 

duygularını ortaya çıkarmayı amaçlamaktadır. AraĢtırmanın amacı, hedef kiĢiye 

araĢtırma konusuyla ilgili sorular sorarak, kiĢinin düĢünce duygularını öğrenmek, 

anlamak ve tanımlamaktır (Türnüklü, 2000, s. 543) 
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Çözümleme: Ses kayıtlarının bilgisayar ortamında Word programına 

aktarılmasıdır. Mülakatlarda geçen bütün sözler olduğu gibi yazıya geçirilmiĢtir. 

BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

1.1.Sözlü Tarih Nedir? 

 

GeçmiĢ hakkında bilgiye ulaĢmada tarihçilerin en büyük yardımcıları yazılı 

kaynaklardır. Fakat bunun yanı sıra tarihçilerin kullandığı baĢka tür kaynaklar da 

mevcuttur. Bunlardan biri de geçmiĢten beri tarihçilerin kullandığı sözlü 

kaynaklardır. Sözlü kaynakların sağladığı en önemli avantajlardan biri yazılı 

kaynaklardan ulaĢılamayan bazı bilgilere ulaĢmamızı sağlamasıdır. Çünkü resmi 

yazıĢmalar, mahkeme tutanakları ve ticaret anlaĢmaları gibi arĢivlenen bazı yazılı 

kaynaklar öncelikle devlet ve toplum bireyleri arasındaki iliĢkiye yönelik bilgiler 

verir. Bunun yanı sıra yazılı kaynaklar okuma yazma bilen kesimi temsil ederler ve 

toplumun alt kesiminde yaĢayanların durumunu yansıtmazlar (Avcı Akçalı ve Aslan, 

2012). 

Sözlü tarih bir yöntemdir. AraĢtırma sürecinde incelenecek olan konu 

seçildikten sonra konu ile ilgili kanıtlar toplanır. Daha sonra ise bu kanıtların 

güvenirliği incelenir. Tarihsel kanıtlar için genellikle iki tür kaynağa baĢvurulur. 

Bunlardan olaylara kendisi tanık olan ya da katılan kiĢilerin ifadelerini içeren 

kayıtlar, gazete haberleri, notlar, hatıralar, mektuplar, yazılı kaynaklar, resmî yazılar, 

siyasetçilerin konuĢmaları ve yasalar birinci dereceden kaynaklar olarak adlandırılır. 

Olayları doğrudan doğruya gözlemeyen, ancak birinci derecedeki kaynakları 

inceleyen kiĢilerin kayıtları da ikinci derecedeki kaynaklardandır. Sözlü tarih 

kaynakları, olaylara kendisi tanık olan ya da katılan kiĢilerin ifadeleridir (Sarı, 2007). 

Somersan (1998) sözlü tarihe iki farklı açıdan yaklaĢmıĢtır. Birisi araĢtırma 

yapacak kiĢinin yararlanacağı bir yöntem, diğeri ise bir tarih yazma biçimidir. 

Baykara (1996) XX yüzyıl Türk Eğitim Tarihinin sözlü tarih olmadan 

incelenemeyeceğini savunmuĢtur. Baykara‟ya göre sözlü haberler sözlü olarak ifade 

edildikten sonra yazıya geçirilmiĢtir. Sözlü tarih konusunda uzman olan Paul 
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Thompson, sözlü tarihi, insanların söylediklerini dinlemekten ve belleklerini 

kullanmaktan kaynaklanan bir tarih biçimidir, Ģeklinde tanımlamaktadır 

(Tuncay,1993). Paul Thompson‟ın tanımlaması ile Sözlü tarih, esas olarak insanların 

söylediklerine dolayısıyla belleklerine dayanır. Sözlü tarih hem en eski hem en yeni 

tarih yöntemidir. Okuryazarlık öncesi toplumlarda bilgi aktarımı sözlü gelenekle 

olmaktadır. Bugün bu tür sözlü tarih, günümüzde orta ve batı Afrika‟da kullanılmaya 

devam etmektedir. Bu halkların tarihi, 1960‟lardan sonra sözlü tarih metodu ile 

öğrenilmeye çalıĢılmaktadır. Avrupalı tarihçilerin yazdıkları tarih sömürgeci devletin 

açısından yazılan bir tarihtir. Batıda yazının ve özellikle baskı tekniklerinin 

bulunması sözlü tarihi ortadan kaldırmaktadır. Voltaire ve onun çağdaĢı aydınlanma 

çağı tarihçileri her iki kaynağı da kullanmaktaydılar. Herkesin kendi yaĢamına iliĢkin 

anlatabileceği bir öyküsü vardır. Bu yaĢam öyküleri günümüzün tarihi için önemli 

bilgiler içerir. Bunlar, benzeri görülmemiĢ değiĢim dönemlerinin, bu değiĢimleri 

yaĢayan erkek ve kadın aracılığıyla doğrudan anlatımıdır. Bu tür tanıklıklara Ģimdi 

baĢvurulmazsa sonsuza kadar yok olurlar. Sözlü tarihçiler onları gelecek için 

kaydederler (Thompson, 2007) demiĢtir.  

Stephen Caunce, sözlü tarihi bir kaynak ve malzeme toplama yöntemi olarak 

görmektedir. Ona göre sözlü tarih günümüzü daha iyi anlamak ve geleceği daha iyi 

yönlendirebilmek için geçmiĢe bir anlam katma sürecine yapılan katkıdır (Caunce, 

2001; Akt: Küpüç, 2014).  

Baum‟a göre ise sözlü tarih bir tarihsel bilgi toplama yöntemidir. O, sözlü 

tarihi kendi içinde bir konu olarak değil bir yöntem ve veri toplama metadolojisi 

olarak görür. Sözlü tarih belirli bir olayın yaĢandığı dönemde yaĢamıĢ, bir olaya 

doğrudan ya da dolaylı iĢtirak etmiĢ ya da bir olaya Ģahitlik eden insanların 

tecrübelerini doğrudan dinleme Ģansı bulmuĢ kiĢilerden veri elde etme yöntemidir. 

Sözlü tarih kaydedilmiĢ rastgele bir görüĢme değil belirli bir konun planlı, 

yapılandırılmıĢ ya da yarıyapılandırılmıĢ dolaysız bir Ģekilde iĢlenmesidir (McAdoo, 

1980; Akt: Avcı Akçalı, Aslan, 2012, s. 671).  

Creswell ise sözlü tarihi; araĢtırmacının bir bireyden ya da bireylerden 

olayların kiĢisel hatırlamasını, sebeplerini ve etkilerini topladığı bir yaklaĢım olarak 

tanımlamaktadır (Creswell, 1997).  
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Sözlü tarih alanının Amerika‟daki en önemli kurumu olan Oral History 

Association (Sözlü Tarih Kurumu) ise sözlü tarihin bir süreç olduğuna iĢaret ederek 

bu süreci Ģu Ģekilde özetlemektedir:  

Sözlü tarih uygulaması herhangi bir gazetecinin yapmıĢ olduğu röportajdan 

farklı özelliklere sahiptir. Öztürkmen (2002), sözlü tarih araĢtırmalarının 

gazetecilerin yapmıĢ oldukları röportajlardan iki açıdan farklı olduğunu 

belirtmektedir. Bunlar; sözlü tarihle elde edilen bilgilerin uzun soluklu araĢtırmalar 

için kaynak oluĢturması ve görüĢmelerin süresi ve soru-cevap tekniğidir. Sözlü tarih 

görüĢmelerinde görüĢmeler birer ya da ikiĢer saatlik dilimlerden oluĢan söyleĢileri 

kapsamaktadır. Bu tanımların sonucunda çıkardığımız; sözlü tarihin insanlar 

etrafında kurulmuĢ bir tarih türü olduğudur. Sözlü tarih, tarihin içine hayatı sokar, 

kapsamını geniĢletir. Kahramanlarını sadece devlet büyükleri arasından değil 

çoğunluğu oluĢturan ve o ana kadar bilinmeyen insanlar arasından da seçer. Sözlü 

tarih, insanı tarihin kabul edilmiĢ öğelerini ve tarih geleneğinin içinde yer alan baskın 

yargıları tartmak zorunda bırakır. Radikal bir söylemle tarihin toplumsal anlamını 

kökten dönüĢtürmek için bir araçtır (Sarı, 2007). 

1.2.Neden Sözlü Tarih? 

 

Eğer insanlar geriye kendilerinden hiçbir iz bırakmamıĢ olsalardı, tarih 

yazılamazdı. Tarih yazımı için geçmiĢ hakkında tanıklıklar gerekmektedir. Bu 

tanıklıklar, yazılı ve yazılı olmayan belgelerdir. Tarih, esas olarak yazılı belgelere 

dayanmakla birlikte sözlü tanık ve diğer kaynaklara göre de yazılabilen bir bilimdir. 

Yazılı olmayan belgeler arasında sözlü tanıkların önemli bir yeri vardır. Sözlü 

tanıklarla da tarih yazılabilir. ĠĢte bu, yakın geçmiĢin tarihi ve hala yaĢamakta olan 

insanların ağzından yazılabilen sözlü tarihtir. Sözlü tarih, tarihin yeni bir dalı değil, 

yeni bir tekniğidir; yani yazılı belgeler ile maddi kalıntıların yanında 

değerlendirilmek üzere yeni kaynakların kullanıma sokulmasıdır. Paul 

Thompson(1999), sözlü tarihi “geçmiĢin yaĢayan belleği” olarak adlandırır. Herkesin 

kendi yaĢamına iliĢkin olarak anlatabileceği bir öyküsü vardır. Bu yaĢam öyküleri 

tarih için değerli hammaddelerdir. 

Sözlü tarih, en eski tarih olmakla birlikte, aynı zamanda tarihin en yeni 

biçimidir. Çünkü yakın zamanı belgelemek için günümüz teknolojisini 
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kullanmaktadır. Bant kaydıyla, sözlü tarihçiler, yaĢayan belleklerle görüĢmeler 

yaparak ve yaĢam öykülerini bantlardan çözerek yeni bir arĢiv yaratmaktadır. Sözlü 

tarih özgün bir yöntemdir. Onun için yazılı belgelerde olmayan özellikleri vardır. 

Örneğin, yazılı belgelerde ya da anılarda değinilmeyen bazı konular, sansür 

edilmeden sözlü anlatılara yansıyabilir ve böylece bilinmeyen ya da az bilinen 

tarihsel olgu ve olayların farklı yönleri açıklığa kavuĢabilir. GeçmiĢle ilgili zengin 

tanıklığa ihtiyaç vardır. Çünkü daha çok tanık daha nesnel bir tarih için gerekli olan 

verilerdir. Bu anlamda öğretmenlerin anlatıları, alan için daha fazla veri 

anlamındadır. Oysa yakın geçmiĢimizdeki öğretmenlerin büyük çoğunluğu her geçen 

gün azalmakta ve onlarla birlikte geçmiĢe ait kayda geçmemiĢ birçok bilgi de yok 

olup gitmektedir. Öğretmenlerle ilgili yapılan bu sözlü tarih çalıĢmasıyla Ģu anda 

yalnız bilinenler değil, baĢka yerde var olmayan bilgi, gözlem ve deneyimler de 

toplanır.(Uygun,2003). 

 

1.3.Bir Yöntem Olarak Sözlü Tarihin Tarihçesi ve Eğitimdeki Yeri 

 

Adı sözlü tarih olarak anılmasa da tarih ve söz arasındaki iliĢki çok eski 

zamanlara dayanmaktadır. Hatta tarih yazımının doğuĢu itibariyle sözün kayda 

geçirilmesi olduğu söylenebilir. Sözlü gelenek uzun yıllar boyunca tarihçilerin 

faydalandığı temel kaynak olmuĢtur (Avcı Akçalı ve Aslan, 2012). „„Sözlü tarihin 

kökleri Herodot ve Thukydides‟e kadar dayanmaktadır. Onların yaĢadıkları dönemde 

devlet meseleleri yazılı olarak kaydedilemiyordu. Bu nedenle de eserlerinin 

derlenmesinde olaylarda az ya da çok rol alan insanların anlatımlarına güvendiler‟‟ 

(Danacıoğlu, 2001, s. 131). Ancak yazılı kaynakların değer kazanmasıyla sözlü tarih 

ikinci planda kaldı ve yerini dönemin otoritelerinin kaynaklarına dayanan tarih 

yazımı almaktadır. Bu kayıtlar önyargılıydı, güçlü ve elit kesimi anlatma 

eğilimindeydiler. Bu durum tarih yazımında sadece onların etkin olmalarından 

kaynaklanmaktaydı. Sonuç olarak sıradan insanlar uzun yıllar boyunca tarihin 

dıĢında bırakılmıĢtır (Avcı Akçalı ve Aslan, 2012). 

18.yüzyıl Aydınlanma dönemi tarihçilerinden Voltaire uzak geçmiĢin 

nesilden nesile aktarımını sağlayan, tarihin ilk temellerini oluĢturan sözlü geleneğin 

“saçma 20 mitlerine” kuĢkuyla yaklaĢıyordu ve kökenleri ne kadar uzağa gidiyorsa 
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değerlerinin de o kadar az olduğuna inanıyordu. Çünkü her aktarımda 

olabilirliklerinden biraz daha kaybediyorlardı (Thompson, 1999, s. 25) 

Sözlü tarihe iliĢkin ilk çalıĢma 1929 Ekonomik bunalımı sonrası Amerika‟da 

Keynesçi ekonomik doktrini dâhilinde iĢsiz kalan araĢtırmacı ve gazetecilere bir iĢ 

alanı yaratmak amacıyla „„ Federal Yazarlar Projesi‟‟ kapsamında yapılmıĢtır. Bu 

proje ile yazarlar ve gazeteciler Amerika‟daki sıradan insanların sıradan hayatlarını 

derleyerek Amerika‟nın 19. yüzyıl sosyal tarihine dair en önemli arĢivi 

oluĢturmuĢlardır. Ardından aynı yöntem kullanılarak II. Dünya SavaĢı ile ilgili 

Amerikan harp tarihini yazmak için kullanılmıĢtır. Cephede savaĢan askerlerin “taze 

bellekleri‟‟, silahaltındaki yazarlar, araĢtırmacılar, tarihçiler tarafından hemen 

kaydedilmesinden oluĢan mülakatlara 1942 yılında araĢtırmacı Joseph Gould sözlü 

tarih adını koymuĢtur. Gould‟ un yeni getirdiği bu yöntem, tarihin sadece krallar, 

devletler, imparatorluklardan oluĢmadığını tarihte halkın, sıradan insanların da yer 

aldığını söyleyerek tarihi gökyüzünden yeryüzüne indirmiĢtir (Ġncegül, 2010, s. 9). 

„„II. Dünya SavaĢı‟ndan sonra Prof. Allan Nevins iç savaĢla ilgili 

çalıĢmalarında “resmi” yöntemi tamamen göz ardı etmedi. Ancak geçmiĢin gerçek ve 

dengeli görüntüsünü oluĢturabilmek için sözlü ifadelerin de dokümanlar kadar 

gerekli olduğunu savundu‟‟ (Lehane ve Goldman, 1977; Akt: Avcı Akçalı ve Aslan, 

2011, s. 671). Nevins‟in çabasıyla Kolombiya Üniversitesi 1948‟de bir sözlü tarih 

araĢtırma merkezi kuruldu. Burada Amerika‟nın tarihinde önemli roller oynayan 

kiĢilerin anılarının derlendiği bir arĢiv hazırlandı. Bundan sonra diğer üniversiteler, 

kütüphaneler, müzeler, mesleki kuruluĢlar, dernekler ve Ģirketler de kendi 

bünyelerinde sözlü tarih programları baĢlattılar (Danacıoğlu, 2001, s. 132) 

Amerika‟da sözlü tarih araĢtırmalarının baĢlamasına neden olay etken siyasi 

tarih olurken, Ġngiltere‟de sosyolojiydi. Ġngiltere‟de baĢlayan sözlü tarih bugün 

anladığımız sözlü tarihin temelini oluĢturmaktadır. „„Anılarını baĢka türlü aktarmayı 

düĢünemeyecek insanların anılarını derlemek veya belirli bir döneme ait kiĢisel 

tanıklık ve yaĢantıların belleğin derinliklerinden çıkartılıp değerlendirilmesi yoluyla 

toplumların tarihlerinin inĢasına katkıda bulunan bir araĢtırma yöntemidir‟‟ 

(Danacıoğlu, 2010, s. 105) 

20. yüzyılda tarih yazıcılığındaki en önemli geliĢme siyasi, diplomatik, askeri 

alanlardan daha geniĢ bakıĢ açılarını içeren toplum, kültür, ekonomi gibi çok yönlü 
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etkileĢimlere açık olan alanlara yönelmek olmuĢtur. Bu yöneliĢte geçmiĢi bugün ve 

gelecek için anlamak ve tarihi elit kesimlerin egemenliğinden kurtarmak isteyen yeni 

sosyal tarihçilerin rolü büyüktür (Ġggers, 2000; Akt: Ġncegül, 2010). 

19. yüzyılın belgeye dayalı tarihçiliğinin daha ileriye götürülmesine ve 

yönünün değiĢtirilmesine yol açan sosyal tarih çalıĢmaları, bir önceki dönemin 

devletlere, ordulara, doğal olaylara (afetlere, kıtlıklara, salgınlara, vb.), liderlere 

dayanan tarihi kurgusunun yerini toplumun ihmal edilmiĢ ( kadınlar, köylüler, etnik 

gruplar, dini cemaatler, vb. ) veya yaĢanan modern değiĢim ile birlikte ortaya çıkan 

yeni grupları (entelektüeller, iĢçiler, yeni siyasi ve anarĢist gruplar, feministler, vb) 

ön plana çıkaran bir anlayıĢa dönüĢmüĢtür.  Daha önceki dönemlerde tarihin nesnesi 

olan geniĢ toplum kitleleri yavaĢ yavaĢ tarihin merkezinde yer almaya baĢlamıĢlardır 

(Ġggers, 2000). 

Bu geliĢmeler ıĢığında, tarih yazıcılığı, tarihin daha iyi anlaĢılması için genel 

yerine veya genelin içinde yerelin ön plana çıkarılması, Ģimdiden baĢlayan geçmiĢin 

tarih olarak görülmesi ve sıradan insan davranıĢlarının önemsenmesi gibi eğilimlere 

bağlı olarak hem alan ve hem de süreç olarak geniĢlemiĢtir. Zihniyet tahlilleri, 

radikalleĢen unsurların eğilimleri, tarihe tanıklık eden veya bizzat o tarihin 

oluĢumunda rol alan daha sıradan insanların deneyimleri gibi farklılıklar tarihin daha 

insanı bir görünüm almasına yol açmıĢtır. Var olan tarih anlayıĢına alternatif 

olmaktan çok tarihin daha iyi anlaĢılması için yeni imkânlar sunan sözlü tarih bu yeni 

eğilimlerin önde gelenlerindendir diyebiliriz. Sıradan insanların hikâyesini tarihin bir 

parçası olarak gören sözlü tarih, disiplinler arası iĢ birliğine önem veren yönü ile 

birçok beĢeri bilimin tüm imkânlarından yararlanmaktadır. 

II. Dünya savaĢı sonrasında Avrupa‟da sözlü tarihin akademik tarihçilikte 

yerini almasından sonra bu yöntem eğitim alanında da kendini göstermiĢ ve tarih 

eğitiminde pek fazla kullanılır olmuĢtur. Özellikle yakın tarihin anlaĢılması ve yerel 

konuĢmaları ve görüĢmeleri onların güdülenme düzeylerini yükseltir. Okullarda 

çocuklar kendi ailelerinin tarihleri üzerine projeler gerçekleĢtirmeleri, böylece 

çevrelerini daha geniĢ bir geçmiĢle iliĢkilendirebilmeleri sözlü tarih yöntemiyle 

mümkün olabilir (Sarı, 2007). 

Ġyi planlanmıĢ ders, proje ve programlar arıcılığıyla yapılan sözlü tarihin dört 

biliĢsel ve etkili amacı vardır: 
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• Ders içeriğinin kazandırılması  

• Yetenek geliĢimi  

• Öğrenci motivasyonunu sağlama  

• Konu değerlendirme 

Sözlü tarih yönteminin uygulanması bireysel yapılabileceği gibi grup olarak 

da Ģeklinde de yapılabilir. Bu tür grup projeleri eğitimde egemen olan rekabet 

ortamının yerine, entelektüel bir dayanıĢma ruhu getirir. Tek baĢına okumak, sınavlar 

ve öğretmenin anlatıcı, öğrencinin de dinleyici olduğu dersler artık yerini hep birlikte 

yürütülen tarih araĢtırmalarına bırakmaktadır. Öğrenciler sözlü tarih aktivitelerine 

katıldıklarında iĢbirlikçi öğrenme gerçekleĢir. Ortak araĢtırma, öğretmenleri ve 

öğrencileri samimi bir iletiĢime daha fazla Ģans tanıyan, daha yakın, daha az 

hiyerarĢik iliĢkiye sokar. DayanıĢmaları karĢılıklı olur (Sarı, 2007). 

„„Sözlü tarih yöntemiyle öğrenci, geçmiĢte yaĢamıĢ insanların günlük 

yaĢantılarıyla ilgili bilgi sahibi olur, bunu, kendi yaĢam koĢullarıyla karĢılaĢtırarak 

değiĢim ve sürekliliği algılar‟‟ (Safran ve Ata, 1998, s. 5). „„Sözlü tarihin eğitim 

alanında kullanılması, öğrenciyi tarih dersi kitabının içerisinden çıkartıp, tarihe 

bambaĢka bir yerlerden yaklaĢmasını sağlar. Bunun yanında kimsenin bilmediği ya 

da kimsenin aklına gelmeyen bir konu saptayıp, yepyeni bir dünya keĢfetmesini 

mümkün kılar ‟‟ (Sarı, 2007) 

Okullarda sözlü tarih yönteminin kullanılmasının öğrencilere kazandırdığı 

beceriler Ģöyle sıralanabilir. 

1. Dinleme  

2. Gözlem  

3. Soru sorma  

4. Bilgiyi düzenleme  

5. Olguyu düĢünceden ayırma  

6. Ġlgisiz bilgi arasından ilgili bilgiyi bulma  
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7. Kendilerinden önceki kuĢakları daha iyi anlama ve takdir etme 

 8. DeğiĢim ve sürekliliği algılama (Welton ve Mallan, 1999 ; Akt: Safran ve 

Ata, 2006, s. 6). 

Sarı (2007) „ ya göre sözlü tarih aktivitelerinin öğrencilere kazandırdığı bu 

beceriler etkinliğin baĢlaması ve sonuçlanması arasında basamak elde edilir. 

Dinleme, gözlem ve soru sorma görüĢme esnasında bilgiyi düzenleme, olguyu 

düĢünceden ayırma, ilgisiz bilgi arasından ilgili bilgiyi bulma becerileri görüĢmeden 

hemen sonra bant deĢifresinde kazanılır. Kendinden önceki kuĢakları daha iyi anlama 

ve takdir etme ile değiĢim ve sürekliliği algılama becerileri ise öğrencinin kendi 

yaĢantısı ile geçmiĢte yaĢamıĢ insanların yaĢantılarını karĢılaĢtırması sonucu 

kazanılır. 

Öğrenciye bahsedilen becerilerin kazandırılması derslerde uygun etkinliklerin 

yapılmasıyla mümkün olmaktadır. Etkinliklerin öğrencilerin ilgi ve yeteneklerine 

göre planlanması öğrenciyi aktif kılma ve bilginin yapılandırılması konusunda 

oldukça önemlidir. Sözlü tarih yöntemi de öğrenciyi aktif hale getirme ve bilgiyi 

kendi yetenek ve ilgilerine göre yapılandırmalarında önemli bir rol oynamaktadır 

(Demircioğlu, 2005). 

Safran ve Ata (1998)„ya göre sözlü tarih etkinliğinin kullanma hazırlıklarını 

Ģöyle sıralamaktadırlar: 

• Konunun seçilmesi  

• GörüĢme yapılacak kiĢilerin belirlenmesi  

• Soruların hazırlanması  

• GörüĢmenin düzenlenmesi  

• GörüĢmeden elde edilen bilgilerin düzenlenmesi  

• Etkinliğin toparlanması 

Sözlü tarih sürecinin yoğunluğu nedeniyle öğretmenlerin konuları 2-3 kiĢiden 

oluĢan gruplara vermeleri, niteliğin artması ve sosyalleĢmenin hızlanması noktasında 

da önemlidir. Bu çerçevede de sözlü tarihin önemli bir baĢka yönü çıkmaktadır ki 
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daha önce de değinildiği gibi sözlü tarih yöntemi rekabete dayanan bir çalıĢma 

olmaktan öte, grup dayanıĢmasını geliĢtirmesi ve pekiĢtirmesidir. Gruplar bir arada 

araĢtırma yapmanın ve baĢarmanın tadına varma olanağına sahip olacaklardır 

(Ġncegül, 2010, s. 13). „„Nitekim 2004 yılı Sosyal Bilgiler Öğretim Programı‟nda da 

sözlü tarih etkinliğinin kazandırdığı beceriler arasında dinleme, gözlem, soru sorma, 

bilgiyi düzenleme, olguyu düĢünceden ayırma, bilgi yığını içerisinden ilgili bilgiyi 

bulma, kendilerinden önceki kuĢakları daha iyi anlama ve takdir etme ile değiĢim ve 

sürekliliği algılama sayılmıĢtır‟‟ (Meb, 2005). Öğrencilerin sözlü tarih çalıĢmalarını 

bitirmelerinin ardından, sınıfta arkadaĢlarına sunum yapmaları önemlidir. Böyle bir 

çalıĢmanın ardından öğretmenler, öğrencileri yukarıda süreçleri verilen aĢamaları göz 

önünde bulundurarak hazırlayacakları sözlü tarih çalıĢması değerlendirme formu, öz  

değerlendirme formu ve/veya akran değerlendirme formları ile değerlendirebilirler 

(Kabapınar, 2007). 

Sözlü tarih yönteminin iĢleniĢi ve faydaları incelendiğinde öğrencilerin tarih 

derslerinde aktif hale geldiği, bilgiyi ezberlemediği, aksine sorguladığı, kendisini ve 

yaĢadığı toplumu fark ettiği, zaman ve mekânı fak edip ayırt etmeyi öğrendiği, bir 

sosyal bilimci gibi problem çözme basamaklarını takip ederek sorgulayıcı düĢünme 

biçimi ile „„küçük birer sosyal bilimci‟ tarihi konuları ele alıĢı, inceleyiĢi kanıtlar 

toplayarak yorumlarda bulunma çabaları ile „„küçük birer tarihçi‟‟ olma duygusunu 

yaĢayabildikleri görülmektedir (Ġncegül, 2010) 

Yukarıda da bahsedildiği gibi sözlü tarihin eğitim alanında sağlayacağı 

faydalar azımsanamayacak boyuttadır. Ancak derslerde kullanımı konusunda ders 

içeriği, ders saatleri, öğretmen niteliği gibi koĢullarında göz önüne alınması gerekir. 

Tarih yazıcılığı ve öğretiminde önemli avantajlar sağlayan sözlü tarih yöntemi 

özellikle yazılı kaynakların az olduğu veya aydınlatmakta yetersiz kalındığı yakın 

tarihe yönelik araĢtırmalarda kullanılan bir yöntem olarak geliĢtirilmiĢtir. Ancak 

Türkiye‟deki tarih öğretim programlarının yakın dönemi içeren konuları oldukça 

sınırlıdır. Dolayısıyla sözlü tarihin kullanım alanı da daralmaktadır (Avcı Akçalı ve 

Aslan, 2012). 

Yenilen öğretim programları ile eskiye nazaran daha öğrenci merkezli bir 

yaklaĢım hedeflenmektedir. Bu nedenle sözlü tarih uygulamaları daha açık bir 

görünüm sergilemektedir. Ancak programların hedeflediği yaklaĢımın uygulamaya 
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geçirilmesi için gerekli düzenlemeler gerçekleĢmemiĢtir. Bu açıdan en önemli nokta 

öğretmenlerin sınıftaki hareket alanının geniĢletilmesi bir baĢka deyiĢle öğretmen 

özerkliğinin geliĢtirilmesi ve öğretim içeriğinin düzenlenmesidir (Öztürk, 2009). 

Ülkemizde eğitim amaçlı sözlü tarihe tarih eğitimcilerinin yazdığı makalelerde 

rastlanmaktadır. Fakat pek fazla uygulama olanağı bulduğu görülmemektedir. Bunun 

nedeni fazla öğrenci ve kısıtlı kaynaklardan dolayı Talim Terbiye Kurulunca 

önerilmekle yetinilip, öğretmenlerin iyi niyetine bırakılmasıdır (Sarı, 2007) 

Sözlü tarihi de içine alan okul dıĢı tarih öğretiminin, öğrenmeye kazandırdığı 

bilgi ve beceriler göz önüne alındığında, değeri anlaĢılmaktadır. Sözlü tarih 

etkinlikleri öğrenciye dinleme, soru sorma, gözlem, bilgiyi düzenleme, olguyu 

düĢünceden ayırma ve ilgisiz bilgi arasından ilgili bilgiyi bulma gibi beceriler 

kazandırmasından dolayı tarih öğretiminde kaynak kiĢilerle görüĢme öğretmenlerin 

iyi niyetine bırakılmaksızın tarih programlarında zorunlu tutulmalıdır (Safran ve Ata, 

1998). 

„„Sözlü tarih yöntemi, öğretmenlerimiz tarafından pek fazla kullanılma 

imkânı bulamamıĢtır. Bunun baĢlıca sebebi, yakın tarihimizin ders programlarında 

yer bulamamıĢ olmasıdır‟‟ (Sarı, 2007). „„Sözlü tarihin öğretim açısından sunduğu 

fırsatlar göz önünde tutulmalı ve yaygın biçimde kullanımını engelleyen unsurlar 

ortadan kaldırılmalıdır‟‟ (Avcı,Akçalı ve Aslan, 2012). „„Gelecekte yapılacak olan 

yeni ve yakın geçmiĢi içine alacak olan programların sonucunda, akademik 

tarihçilikte yerini almıĢ olan sözlü tarih, tarih eğitiminde de daha kapsamlı bir Ģekilde 

uygulanabilecektir‟‟ (Sarı, 2007). 

1.4.Sözlü Tarih Yönteminin Sınırlılıkları 

 

Son dönemlerde sözlü tarih çalıĢmalarındaki artıĢ ile birlikte, sözlü tarih 

yönteminin güvenilirliği bakımından tartıĢmaları da yanında getirmiĢtir. Bu 

tartıĢmalar, ağırlıklı olarak dokümanlara dayalı çalıĢan tarihçiler tarafından 

yapılmıĢtır. (Roper, 1996). Sözlü tarih yoluyla elde edilen eleĢtirilerin bir kısmı 

aĢağıdaki gibi sıralanabilir: 

• Bireysel olarak insanların geçmiĢlerine ait çalıĢmalar çok dar bir alanda 

yoğunlaĢmaktadır.  
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• Bireylerin geçmiĢlerine ait bilgilere sosyal, ekonomik ve demografik 

değiĢmelerin analizinde rahatça kullanılamayacağı,  

• Ġnsanların geçmiĢe ait hatıralarını anlatırken yanılabilecekleri ve yanlıĢ 

bilgiler verebilecekleri. Sözlü tarihe dayalı çalıĢmaların kiĢisel görüĢleri içerdiği 

(Roper, 1996). 

Sözlü tarih metodu neticesinde ulaĢılan verilere yönelik eleĢtiriler karĢısında, 

bu alanda çalıĢma yapan bilim adamları görüĢlerini Ģu Ģekilde belirtmiĢlerdir. Sözlü 

tarihçilere göre, sözlü verilerde bulunan sınırlılıklar dokümanlarda da bulunabilir. 

Onlara göre sözlü tarih yoluyla elde edilen veriler, doküman yoluyla elde 

edilenlerden ne çok doğru ne de çok yanlıĢtır (Roper, 1996). „„Buna ilaveten, 

gazeteler, hatırlar, dergiler ve mahkeme kayıtlan önce gözlenen ve sonra hafızaya 

dayalı olarak oluĢturulan unsurlardır. Hatırlama üzerine yapılan çalıĢmaların, 

unutmanın kısa sürede olduğu ve uzun süre bellekte kalan bilgilerin daha tutarlı 

saklanabileceğini göstermektedir Sözlü tarihçiler, insanların hatıralarına dayalı 

bilgilerin güvenirliliğini kontrol etmenin değiĢik yolları olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Öncelikli olarak sözlü tarih çalıĢmasına dâhil olan insanların mülakatlarda verdikleri 

bilgilerin diğer kaynaklardan kontrol edilebileceğini savunmuĢlardır. Buna ilaveten, 

mülakatlarda aynı konuyla ilgili farklı örneklem gruplarının kullanılmasının, bu tür 

çalıĢmalardan elde edilen bulguların güvenirliliğini arttıracağı vurgulanmıĢtır‟‟ 

(Demircioğlu, 2005, s. 311). 

1.5. Sözlü Tarih Metodunu Kullanırken Dikkat Edilecek Hususlar 

 

Bir öğretim yöntemi olarak sözlü tarih etkinliklerini uygun ve doğru bir 

Ģekilde yapılabilmesi için iyi bir planlamaya ihtiyaç duyulmaktadır. Bu bağlamda, 

öğretmenler sözlü tarih metoduna dair etkinlikleri planlarken dikkat etmeleri gereken 

hususlar Ģöyle sıralanabilir: 

• Dersin hedef ve davranıĢlarının ıĢığı altında iĢlenecek konuya uygun bir 

sözlü tarih çalıĢma alanı belirlenir.  

• Sözlü tarih çalıĢmasıyla öğrencilere kazandırılacak olan nitelik ve beceriler 

açıkça ortaya konur.  
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• Sözlü tarih öğretim etkinliklerinin sınıf dıĢında yapılması halinde, 

çalıĢmanın yapılacağı kiĢiler belirlenir.  

• Öğrencilere sözlü tarih esnasında kullanacakları mülakat etkinliği hakkında 

bilgi verilir. Bu çerçevede, mülakat sorulan nasıl hazırlanır, nasıl sorulur, mülakat 

esnasında nelere dikkat edilir, elde edilen veriler nasıl yorumlanır ve sözlü tarih 

etkinliği sonucu bir raporun nasıl hazırlanacağı öğrencilere öğretilir.  

• ÇalıĢmanın nasıl yürütüleceğine yönelik öğrencilerin bilgilendirilmelerinin 

ardından öğrenci grupları belirlenir.  

• Sınıf dıĢında yapılacak çalıĢmalarda aileler ve milli eğitimden gerekli izinler 

alınır. • Sözlü tarihe dayalı çalıĢma sonucunda davranıĢ değiĢikliklerinin meydana 

gelip gelmediğini görmek amacıyla, ne tür ölçme ve değerlendirme yaklaĢımlarının 

uygulanacağına karar verilir.  

• Sözlü tarih çalıĢmasından elde edilen sonuç ve deneyimlerin sınıfta nasıl 

paylaĢılabileceği planlanır (Demircioğlu, 2005). 

1.6.Ġlgili AraĢtırmalar 
 

Öğretmen ve öğretmenlik mesleğine iliĢkin literatür tarandığında pek çok 

çalıĢmaya rastlanılmaktadır. ÖrneğinOKTAY‟ın 1991 yılında yayımladığı 

“Öğretmenlik Mesleği ve Öğretmenin Nitelikleri” ve 2005 yılında yayımlanan 

“Öğretmenlik Mesleği ve Özellikleri”(Çelikten vd., 2005) isimli çalıĢmalar geçmiĢten 

günümüze öğretmen kimliğini ve öğretmenlik mesleğini tanımlarken; TEKIġIK‟a ait 

“Türkiye‟de Öğretmenlik Mesleği ve Sorunları” isimli makale ve bir grup 

araĢtırmacının birlikte hazırladıkları; editörlüğünü KĠLĠMCĠ‟nin yaptığı “Türkiye‟de 

Öğretmen YetiĢtirme” isimli kitap öğretmenlik mesleğine iliĢkin bugüne dek izlenen 

politikaları ve mesleğe iliĢkin sorunları aktarır. 

YILDIRIM‟ın hazırladığı “Öğretmen YetiĢtirme Reformları Cumhuriyet 

Öncesi Dönem” isimli çalıĢma 1869 yılından Cumhuriyet‟in kuruluĢuna kadar 

yapılan eğitim reformlarını incelemiĢtir. ERGÜN‟ün hazırladığı “Öğretmen 

YetiĢtirme Reformları” baĢlıklı çalıĢma yine Cumhuriyet öncesi dönem olan 1848 

yılından 1980‟li yıllara kadar yapılan reformları içerir. GÜÇLÜ‟nün 2013 yılında 

OPUS Türkiye Sosyal Politika ve ÇalıĢma Hayatı AraĢtırmaları dergisinde yer alan 
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çalıĢması ise 1950 ve 1980 yılları arasındaki 30 yıllık dönemde gerçekleĢen 

Türkiye‟de öğretmen yetiĢtirme alanında görülen temel eğilimleri yakından inceler. 

BAĞCI ve ÖZER‟in birlikte hazırladığı çalıĢma yine Cumhuriyet döneminden 2006 

yılına kadar yapılan reformları aktarır AKKOYUNLU, TELLĠ ve ÇETĠN‟in 

hazırladığı “ÇeĢitli Ülkelerde Öğretmen YetiĢtirme Programları” konulu çalıĢma 

ülkemiz dıĢında ABD, Japonya, Almanya, Ġngiltere, Avusturya, Finlandiya, Güney 

Kore gibi ülkelerin eğitim sistemini ve öğretmen yetiĢtirme süreçlerini inceler. 

SAFRAN‟ın bir AB projesi olan sunumu, Mesleki ve Teknik Eğitime Öğretmen 

YetiĢtirme Programı‟nı tanıtır. 2006 yılında Çanakkale 18 Mart Üniversitesi Sosyal 

Bilimler Enstitüsü dergisinde yer alan “Türkiye‟deki Öğretmen YetiĢtirme Sistemine 

KarĢılaĢtırmalı Bir BakıĢ” adlı makale Türkiye‟de uygulanmakta olan öğretmen 

yetiĢtirme modelinin; farklı ülkelerdeki uygulamalar bağlamında karĢılaĢtırılarak 

irdelenmesini amaçlamıĢtır. Abdullah IġIK‟ın 2013 yılında kiĢisel blog sayfasında 

yayımladığı çalıĢma, öğretmen okullarının tarihçesini incelerken; 2006 yılında 

KÜÇÜKOĞLU tarafından yayımlanan “Türkiye‟de Öğretmen YetiĢtirme 

Serüveninde Eğitim Enstitüleri ve Bir Model Olarak Kazım Karabekir Eğitim 

Enstitüsü” baĢlıklı makale, Kazım Karabekir Eğitim Enstitüsünün eğitimi ve yapısını 

ayrıntılı olarak ele almıĢtır. Yine öğretmen okullarının tarihçesini inceleyen bir diğer 

araĢtırmacı ise Milliyetblog sayfasında “Nereden Nereye? 165 Yılda Öğretmen 

Okulları” yazısını yayımlayan Ali Ġhsan ÖZÇAKIR‟dır. Mevlüt GÜNDÜZ ise 

“Günümüzde Öğretmen YetiĢtirme” konulu sunumunda günümüz Türkiye‟sindeki 

öğretmen yetiĢtiren kurumları irdeler. ERGÜN‟ün  “Türkiye‟de Öğretmen YetiĢtirme 

ÇalıĢmalarının GeliĢmesi”; “Atatürk Devri Türk Eğitimi” çalıĢmaları; AKYÜZ‟ün 

“Türk Eğitim Tarihi (BaĢlangıçtan 1985‟e)” baĢlıklı Ankara Üniversitesi Eğitim 

Bilimleri Fakültesi yayınlarında yer alan çalıĢması; KABAHASANOĞLU‟nun 1976 

yılında yayımlanan “Eğitim Enstitüleri“ adlı çalıĢması; Saim KAPTAN‟ın 

“Türkiye‟de Yükseköğretim Reformu ve Ġnsan Gücü Potansiyeli” konulu 

yayını;KOÇER‟in 1848-1967 yılları arasını inceleyen “Türkiye‟de Öğretmen 

YetiĢtirme Problemi” üzerine yaptığı çalıĢma ve ÖYMEN‟in köy enstitüleri sürecini 

anlatan “Köy Enstitüleri KuruluĢlarının Tarihi GeliĢimi” adlı çalıĢması genelde 

geçmiĢten günümüze uzanan süreçte öğretmen yetiĢtiren kurumların kuruluĢlarını, 

tarihini, amaçlarını ve yapılan reformları konu edinmiĢtir. 
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1990 Yılında yayımlanan AKAR‟a ait “Türkiye‟de Öğretmen Ġstihdam 

Politikası ve Uygulaması” baĢlıklı doktora tezi ve EġME‟ nin 2014 yılında 

yayımlanan “Türkiye‟de Eğitimci Ġstihdamı ve Atanamayan Öğretmenler” baĢlıklı 

makalesi öğretmenlerin kamuda istihdam Ģekilleri ve atamaları üzerine incelemeler 

sunar.  ALTIN‟a ait “Türk Eğitim Sisteminin Amaçları, Yapısı ve Sorunları” baĢlıklı 

çalıĢma ve UYGUN‟un 2013 yılında basılan “Türk Eğitim Sistemi Sorunları” isimli 

kitabı ülkemiz eğitim sisteminin yapısını, amaçlarını, yaĢanan geleneksel ve güncel 

sorunları inceler. Sorunların irdelenmesinde güncel eğitim tartıĢmaları takip edilmiĢ 

ve eğitim tarihi ile iliĢkilendirilerek değerlendirilmiĢtir. 

AYCAN‟a ait “Liselere Öğretmen YetiĢtirmede Geri Adım: Yüksek Öğretmen 

Okullarından Pedagojik Formasyon Kurslarına” baĢlıklı makale günümüzde lise 

öğretmeni yetiĢtirmek amacıyla açılan pedagojik formasyon kurslarının öğretmen 

yeterliliklerini ne derecede karĢılayacağını incelemiĢtir. Bu konuyu inceleyen bir 

diğer kiĢi ise Köprü dergisinde yayımladığı “Öğretmen YetiĢtirmede Mesleki 

Formasyonun Önemi” baĢlıklı makalesiyle GÜZEL‟dir. GÜVEN 2003 yılında Milli 

Eğitim Dergisi‟nde kaleme aldığı makalesinde 1940‟lı yıllardan günümüze kadar 

öğretmenlerin ekonomik sorunlarını konu edinirken; KAVCAR‟ın yayımladığı 

“Nitelikli Öğretmen Sorunu” baĢlıklı makalesi öğretmenlerin yeterlilik ve becerileri 

üzerinde durmuĢtur.  KARTAL‟ın 2011 yılında Dokuz Eylül Üniversitesi Buca 

Eğitim Fakültesi Dergisi‟nde yayımladığı “Türkiye‟nin Alan Öğretmeni YetiĢtirme 

Deneyimleri ve Sürdürülebilir Yeni Model YaklaĢımlar” baĢlıklı makalesi YÖK 

öncesi ve sonrası öğretmen yetiĢtirme modellerini inceler. YILDIRIM‟a ait 2013 

yılında yayımlanan “Türkiye‟de Öğretmen Örgütlenmeleri” baĢlıklı yüksek lisans 

tezi 1960 - 1980 yılları arasında Türkiye‟de yer alan öğretmen dernekleri ve 

sendikalarını inceler.  

USLU‟nun kaleme aldığı “Bir Cumhuriyet Öğretmeninin Kısa Hayat 

Hikayesi” isimli çalıĢması ise bize cumhuriyet dönemi kadın öğretmenlerini, 

yaĢanılan o dönemi ve kadın olmanın getirdiği zorlukları anlatan gerçek yaĢam 

öyküsünün sözlü tarih yöntemiyle sergilemiĢtir. Buna benzer bir diğer çalıĢma belirli 

bir bölgedeki öğretmen yetiĢtiren kurumların incelendiği Selçuk UYGUN‟a ait 

“Sözlü Tanıkların Dilinden Çanakkale‟de Öğretmen YetiĢtiren Kurumların Tarihi” 

isimli makaledir.  
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Yapılan araĢtırmaya en çok benzeyen ve model alınan çalıĢma ise yine 

UYGUN‟un hazırladığı 1937 ve 1954 yılları arasındaki öğretmenlik mesleği ve 

öğretmen yetiĢtiren kurumların araĢtırıldığı “Türkiye‟de Öğretmenlik Mesleğine 

ĠliĢkin Bir Sözlü Tarih AraĢtırması” isimli doktora tezidir. Yapılan bu çalıĢma, 

UYGUN‟un çalıĢmasının 1970‟li yıllara uygulanmıĢ hali sayılabilir. 

Ülkemizde ve dünyada sözlü tarih çalıĢmalarına bakıldığında ise giderek 

arttığı ve daha çok sosyal bilimler alanında kullanıldığı gözlemlenmiĢtir. Bu alanda 

yapılan bazı araĢtırmalar Ģunlardır; 

Klages‟in (1999) araĢtırmasında sözlü tarih yöntemi kullanmıĢtır. Söz konusu 

çalıĢmayı 12. sınıf ekonomi öğrencileriyle sözlü tarih görüĢmeleri yapmıĢtır. 

AraĢtırma, derslerinde birinci elden kaynakları kullandıkları zaman öğrencilerin 

tarihsel düĢünceyi nasıl oluĢturduklarını anlamak için gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmada 1930‟larda Amerika BirleĢik Devletleri‟nde ortaya çıkan Büyük 

Depresyon‟un arka plan çalıĢmasıyla ilgilenmiĢtir (Ġncegül, 2010). 

Paul Thompson, „„GeçmiĢin Sesi‟‟ adlı çalıĢmasında klasik yazımının dıĢında 

bir yöntem olarak sözlü tarihi her türden araĢtırmacı için ele almıĢ ve sözlü tarihin 

kendi geçmiĢini incelemiĢ ve değerlendirmiĢtir (Thompson, 1999). 

Evens, „„Teacher Preparation in Oral History for Anti-Racism Education‟‟, 

adlı çalıĢmasında Illinois‟deki özel kolejlerde, devlet okullarında ve üniversitelerde 

bulunan öğretmen yetiĢtirme programlarındaki öğretmen adaylarına ders veren yedi 

üye ile görüĢme yapmıĢtır. Fakülte üyeleriyle yapılan araĢtırmada, Amerika‟da 37 

ırkçılıkla mücadele alanında öğretmen adaylarını geliĢtirmek için sözlü tarihi nasıl 

kullandıkları incelenmiĢtir. 

Lynne‟ın „„Creating, Negotiating and Experiencing A September 11th Oral 

History Project: Action Research with Middle School Students From Chinatown‟‟ 

adlı çalıĢmasında, 11 Eylül saldırısının Manhattan‟a bağlı Chinatown mahallesinde 

yaĢayan insanlar üzerindeki etkilerini 10 ortaokul öğrencisiyle yapılan sözlü tarih 

projesi ile araĢtırmıĢtır. Bu çalıĢmada çocukların 11 Eylül saldırısına ders müfredatı 

ve kulaktan dolma bilgiler dıĢında bakmaları sağlanmıĢtır (Ġncegül, 2010) 

Sarı‟nın yapmıĢ olduğu „„Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Ünitelerinde Bir 

Yöntem Olarak Sözlü Tarih‟‟ (2002) adlı yüksek lisans tez çalıĢmasıyla sözlü tarih 
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yöntemine dayalı tarih öğretimi ile tarih derslerinin daha ilginç ve zihinlerde daha 

kalıcı olabileceğini öne sürmüĢtür (Sarı, 2002). 

Sarı‟ya ait bir baĢka çalıĢmada „„Sosyal Bilgiler Öğretiminde Sözlü Tarih 

Etkinliklerinin Öğrenci BaĢarı, Beceri ve Tutumlarına Etkisi‟‟ adlı doktora tezidir. 

Sarı, tezinde 7. Sınıf “Yurdumuzun KomĢuları” ünitesi “Kuzey Kıbrıs Türk 

Cumhuriyeti” konusu sözlü tarih yöntemi ile iĢlenmiĢtir. Konunun iĢleniĢinde Kıbrıs 

gazisinden yararlanılmıĢtır. Yapılan bu çalıĢma sonucu, öğrencilerin baĢarısının 

arttığı, bilgiyi düzenleme, olguyu düĢünceden ayırma, ilgisiz bilgi arasından ilgiliyi 

bulma, tarihsel empati kurma ve değiĢim ve sürekliliği algılama becerilerini 

geliĢtirdiğini ileri sürülmektedir (Sarı, 2007). 

Kumru, „„Tarih Öğretimi Açısından Sözlü Tarih Yazımı: Karaca Ahmet 

Dergâhı Örneği‟‟ adlı yüksek lisans tezinde tarih öğretimi açısından sözlü tarih 

yazımının Karaca Ahmet Dergâhı örneği üzerinden yürütüldüğü nitel bir çalıĢma 

yapmıĢ ve kurumun tarihi sözlü tarih çalıĢmasıyla araĢtırılmıĢtır. Sosyal, kültürel ve 

politik geliĢimlerin toplumsal hayatta meydana getirdiği kimlik, öznellik ve aidiyet 

38 duygularının ortaya çıkmasındaki etkisini sözlü tarih açısından değerlendirmiĢtir 

(Kumru, 2009). 

Ġncegül‟ün yapmıĢ olduğu “Sosyal Bilgiler Dersinde Örnek Bir Sözlü Tarih 

Uygulaması” adlı yüksek lisans teziyle 5.sınıf Sosyal Bilgiler dersinin öğretiminde 

“Kültür ve Miras” öğrenme alanı içinde yer alan “GeçmiĢimi Öğreniyorum” adlı 

ünite bağlamında oyun ve oyuncağın tarihi sözlü tarih yöntemi kullanılarak 

araĢtırılmıĢtır (Ġncegül, 2010). 

Özer‟in yapmıĢ olduğu “Sosyal Bilgiler Dersinde Yerel ve Sözlü Tarih 

Etkinliklerinin Programlanması” adlı yüksek lisans tezinde yerel ve sözlü tarih 

kavramsal boyutlarıyla ele alınmıĢ ve literatür taraması yapılarak yerel tarihin ve 

sözlü tarihin sosyal bilgiler programındaki yeri ve önemi üzerinde durulmuĢtur 

(Özer, 2012). 

Arslan yapmıĢ olduğu “Yerel ve Sözlü Tarih Algısının Ortaöğretim 

Öğrencileri Üzerindeki Yansımaları (Tunceli Örneği)” adlı doktora çalıĢmasında 

öğrencilerin resmi tarih ile sözlü tarih arasında çeliĢkiler yaĢadıklarını, daha çok aile 

büyüklerinden edindikleri sözlü tarih anlatılarının öğrencilerce tartıĢmasız kabul 
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edildiğini savunmaktadır. Ayrıca sözlü kültüre dayalı tarihsel bilgilerin kitaplarda yer 

almaması öğrencilerin kitaplarını objektif, tarafsız bulmamalarına sebep olduğunu 

savunmaktadır (Arslan, 2012). 

Kaya, „„ Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanılabilecek Bir Öğretim Yöntemi 

Olarak Sözlü Tarih: Amaç, Ġçerik, Uygulama‟‟ adlı yüksek lisans tez çalıĢmasında; 

öğrencilerin, teoriden uygulamaya, sözlü tarihe iliĢkin yöntemin gerektirdiği tüm 

süreçleri deneyimlemesini ve tıpkı küçük bir tarihçi gibi saptanan konuda bilgi ve 

bakıĢ açısı 39 oluĢturmasını amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonunda öğrenci velileri, sözlü 

tarih çalıĢmasını beğendiklerini ve sözlü tarih yönteminin öğrencilere iletiĢim 

becerisi baĢta olmak üzere birçok beceriyi kazandırdığını dile getirmiĢlerdir (Kaya, 

2013). 

Güçlü, „„Eğitim Tarihi AraĢtırmalarında Sözlü Tarih Uygulaması‟‟ adlı 

araĢtırmasında; eğitim alanında kullanılan sözlü tarih yönteminin özellikleri ve 

uygulaması hakkında bilgi vermiĢ, uygulama sürecinde karĢılaĢılabilecek sorunları 

belirtmiĢtir. Bu yöntemin baĢarılı sonuçlar vermesi için uygulama öncesinde, 

uygulama aĢamasında ve uygulama sonrasında nelerin yapılması gerektiğini ifade 

etmiĢtir (Güçlü, 2013). 

Beldağ ve Balcı, „„Sosyal Bilgiler Öğretiminde Sözlü Tarih Yönteminin 

Kullanımı: Nitel Bir ÇalıĢma‟‟ adlı çalıĢmalarında; sosyal bilgiler ve sınıf 

öğretmenlerinin sözlü tarih metodu hakkındaki görüĢlerini inceleyerek, nitel bir 

çalıĢma yapmıĢlardır. Analiz sonucunda öğretmenlerin sözlü tarih yöntemi hakkında 

yeterli bilgiye sahip oldukları tespit edilmiĢ ve sözlü tarih yöntemin uygulanmasının 

öğrenciye bilgi, değer ve beceri kazandırmada faydalı olacağını savunmuĢlardır 

(Beldağ ve Balcı, 2017). 

Sayımlı,„„ Ġlkokul Öğrencilerinin Sözlü Tarihe Yönelik Tutumları ‟‟ adlı 

yüksek lisans tez çalıĢmasında; ilkokul öğrencilerine yönelik geçerli ve güvenilir bir 

sözlü tarih tutum ölçeği geliĢtirilmesi amaçlanmıĢ ve ilkokul öğrencilerinin sözlü 

tarihe yönelik tutumları incelenmiĢtir (Sayımlı, 2017). 



24 
 

 

ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

 

YÖNTEM 

. 

2.1.ÇalıĢmanın Yöntemi 

 

Yapılan çalıĢmada1970‟li yıllarda öğretmenlik mesleği ve bu mesleği icra 

eden kiĢilere ait verilerin elde edilebilmesi için sözlü tarih yöntemine 

baĢvurulmuĢtur. GörüĢme formu hazırlanması için gerekliliteratür taraması 

yapılmıĢtır. GörüĢme formu hazırlandıktan sonra Sosyal Bilgiler Eğitimi Ana Bilim 

Dalında eğitim veren 3 akademisyenden uzman görüĢü alınmıĢtır. Alınan geri 

bildirimler sonucunda konuyu en uygun Ģekilde ele alacak soruların seçilmesine 

dikkat edilmiĢtir. GörüĢmecilere veri toplama aracı olarak açık uçlu yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme soruları yöneltilmiĢtir. ÇalıĢma sonunda alınan cevaplar 

daha önce konu üzerinde edinilen bilgiler ıĢığında içerik analizi tekniği ile 

yorumlanmıĢ ve görüĢmecilere ait fotoğraflar gibi bazı görsel materyallerden 

yararlanılmıĢtır. Mülakatlar sırasında öğretmenlerden izin alınarak ses kaydı 

yapılmıĢtır.Mülakat esnasında araĢtırmaya katılan öğretmenlerin mülakat sorularına 

verdikleri cevaplar ses kaydına alınarak Word dosyasına aktarılmıĢtır. Daha sonra 

görüĢme yapılan öğretmenlerin verdikleri cevaplara kodlamalar yapılmıĢ ve veriler 

analiz edilmiĢtir. Gizlilik esası gereği çalıĢmaya katılan öğretmenlerin isimleri 

verilmemiĢtir. 

2.2. Veri Toplama Araçları 

 

ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

kullanılmıĢtır. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler, tamamen yapılandırılmıĢ ve 

yapılandırılmamıĢ görüĢme sorularının arasında bir yere yerleĢtirilebilir. Bu görüĢme 

türü önceden belirlenmiĢ bir dizi soruların sorulmasını ve özel bazı konulara 

değinilmesini içermektedir. Bu sorular genellikle her katılımcıya sistematik ve tutarlı 

bir sırada sorulur, fakat görüĢmecilerin bunların dıĢına çıkma özgürlüğü de vardır 

(Berg ve Lune, 2015). 
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2.3. ÇalıĢma Grubu 

 

 GörüĢmeler UĢak ve Manisa‟da ikamet eden öğretmenlerle yapılmıĢtır. 

Bunun nedeni araĢtırmacının UĢak‟ta; ailesinin ise Manisa‟da ikamet etmesinden 

kaynaklanmaktadır. AraĢtırmacı; öğretmenlere tanıdık kiĢiler vasıtasıyla ve yine 

görüĢülen öğretmenlerin baĢka bir öğretmeni önermeleri sayesinde ulaĢmıĢtır. 

Toplamda 20 öğretmenle görüĢmek veri doygunluğuna ulaĢıldığı için yeterli 

görülmüĢtür.Öğretmenlerle yüz yüze görüĢmeden önce mutlaka telefonla 

görüĢülmüĢ, kendilerine ulaĢmamızı sağlayan kiĢilerin isimleri referans olarak 

iletilmiĢ,  ve araĢtırmanın amacı, içeriği tanıtılmıĢtır. AraĢtırmaya dâhil olmayı kabul 

eden öğretmenlerle daha sonra yüz yüze onların talep ettikleri mekânlarda 

görüĢülmüĢtür. Sorulan sorularda görüĢmecilerin kısa cevap vermelerinden 

kaçınılmaya çalıĢılmıĢtır. GörüĢmecilerin anlattıklarına istinaden konular; “Neden?”, 

“Niçin?”, “Siz ne düĢünüyorsunuz?”, Sizce de doğru mu?‟‟ gibi soru cümleleriyle 

konunun derinine inilmeye çalıĢılmıĢtır. GörüĢmecilere tarafsız davranıĢlar 

sergilenmiĢ, sözleri kesilmemeye çalıĢılmıĢtır. GörüĢmelerin sonunda 

öğretmenlerden o günlere ait varsa ellerinde bulunan fotoğraf ya da karne gibi 

materyaller istenmiĢtir. Ses kayıtlarının tamamı görüĢme yapıldıktan hemen sonra 

araĢtırmacı tarafından çözümlenmiĢtir. Öğretmenlerin isimleri etik kuralları gereği 

gizli tutulup, kodlamaları görüĢme sırasına göre yapılmıĢtır. Örneğin ilk 

görüĢmecinin kodu G-1 (GörüĢmeci 1), son görüĢmecinin kodu G-20‟dir. Ses 

kayıtları ve çözümlemeler araĢtırmacı tarafından CD ortamında muhafaza 

edilmektedir. GörüĢmeler, öğretmenlerin talep ettikleri mekânlarda 

gerçekleĢmiĢtir.Öğretmenler, genellikle öğretmen evleri, kahvehaneler, çay bahçesi 

veya kendi evlerini tercih etmiĢlerdir. GörüĢme süreleri 30 dakika ila 80 dakika 

arasında değiĢmektedir.Öğretmenler ile yapılan görüĢmelerin aktarılması esnasında 

görüĢmecilerin kullandıkları yerel konuĢma Ģekline, Ģiveye sadık kalınarak 

çözümleme yapılmıĢtır.ÇalıĢmanın daha geniĢ kapsamlı ve faydalı olabilmesi için 

mümkün olduğunca farklı branĢlardan öğretmenlerle görüĢülmüĢtür.Öğretmenlere ait 

bilgiler Tablo 1‟de verilmiĢtir. 
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Tablo 1. Öğretmenlere Ait Göreve BaĢlama, YaĢ, Cinsiyet, BranĢ, Mezun 

Olunan Okul Bilgileri. 

Kod 
Göreve 

BaĢlama 
YaĢ Cinsiyet BranĢ Mezun Olduğu Okul 

G-1 1973 65 Erkek Tarih Öğretmenliği Yüksek Öğretmen Okulu 

G-2 1977 60 Kadın Matematik Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-3 1973 64 Erkek Fen Bilgisi Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-4 1970 66 Erkek Sınıf Öğretmenliği Öğretmen Okulu 

G-5 1961 74 Erkek Sınıf Öğretmenliği Öğretmen Okulu 

G-6 1975 63 Erkek Resim Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-7 1971 67 Erkek Sos. Bil. Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-8 1969 65 Erkek Sınıf Öğretmenliği Öğretmen Okulu 

G-9 1979 57 Kadın Edebiyat Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-10 1976 60 Kadın Almanca Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-11 1977 60 Kadın Fransızca Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-12 1975 58 Kadın Sınıf Öğretmenliği Öğretmen Okulu 

G-13 1975 60 Erkek Matematik Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-14 1979 62 Erkek Müzik Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-15 1973 68 Erkek Felsefe Öğretmenliği Ġstanbul Üniversitesi 

G-16 1975 66 Erkek Beden Eğitimi Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 

G-17 1977 66 Erkek Din Dersi Öğretmenliği Ġslam Enstitüsü 

G-18 1971 69 Erkek Biyoloji Öğretmenliği Yüksek Öğretmen Okulu 

G-19 1976 66 Erkek Tarih Öğretmenliği Ankara Üniversitesi 

G-20 
1971-

1976 
66 Erkek Türkçe Öğretmenliği Eğitim Enstitüsü 
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2.4. Verilerin Analizi 

 

Veri araçları; yarı yapılandırılmıĢ açık uçlu mülakat formu veri toplama aracı olarak 

kullanılmıĢtır. Mülakat formundaki soruların araĢtırmanın amacına uygun olup olmadığının 

belirlenmesi için üç öğretim üyesinin uzman görüĢüne baĢvurulmuĢtur. Uzman görüĢü 

doğrultusunda mülakat formu düzenlenmiĢtir.  

Veri analizi ; Elde edilen veriler içerik analizi tekniği ile çözümlenerek kategorize 

edilmiĢtir. Ġçerik analiziyle elde edilen veriler, birbirileriyle belirli temalar arasında 

sınıflandırılmıĢ, böylelikle veriler arasındaki iliĢkiler ortaya çıkarılmıĢtır (Yıldırım ve Şimşek, 

2011: 227).Kategoriler belirlenirken alan yazından faydalanılmıĢtır. Öğretmen adaylarının 

görüĢleri birebir alıntılarla verilmiĢ olup gizlilik ve etik kurallara dayanarak G1, G2, G3, …, 

G20 Ģeklinde kodlanmıĢtır. 

AraĢtırmada öğretmenlere sorulan 1970‟li Yıllardaki Öğretmenlik Mesleği 

hakkındaki görüĢleri ve mülakat sorularına verilen cevaplar incelenmiĢtir. ÇalıĢma 

sonunda mülakat sorularına verilen cevaplar, daha önce konu üzerinde edinilen 

bilgiler ıĢığında içerik analiz tekniği ile yorumlanmıĢtır. Elde edilen sonuçları 

desteklemek amacıyla öğretmenlerin görüĢlerinden birebir alıntılara yer verilmiĢtir. 

GörüĢmelerin sonunda öğretmenlerden o günlere ait varsa ellerinde bulunan fotoğraf 

ya da karne gibi materyaller istenmiĢtir. Ses kayıtlarının tamamı görüĢme yapıldıktan 

hemen sonra araĢtırmacı tarafından çözümlenmiĢtir. AraĢtırmaya katılan 

öğretmenlerin mülakat sorularına verdikleri cevaplar ses kaydına alınarak Word 

dosyasına aktarılmıĢtır. Daha sonra görüĢme yapılan öğretmenlerin verdikleri 

cevaplara kodlamalar yapılmıĢ ve veriler analiz edilmiĢtir.Öğretmenlerin isimleri etik 

kuralları gereği gizli tutulup, kodlamaları görüĢme sırasına göre yapılmıĢtır. Örneğin 

ilk görüĢmecinin kodu G-1 (GörüĢmeci 1), son görüĢmecinin kodu G-20‟dir. Ses 

kayıtları ve çözümlemeler araĢtırmacı tarafından CD ortamında muhafaza 

edilmektedir.  
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

BULGULAR VE YORUM 

 

 

Yapılan çalıĢmanın bu kısmında, yapılan görüĢmelerin analizleri 

doğrultusunda ortaya çıkan sonuçlara yer verilmiĢtir. Bu sonuçlar neticesinde 1970‟li 

yıllarda öğretmen yetiĢtiren kurumlar, öğretmen olma koĢulları, mesleği seçme 

nedenleri, o yıllardaki okulların donanımı, maaĢ ve yaĢam koĢulları, toplumun 

öğretmenliğe bakıĢı, o yıllardaki ders iĢleme yöntemleri, idarecilik ve öğretmen 

örgütlenmeleri, mesleki sorunlar değerlendirilmiĢtir. Kısacası 1970‟li yıllardaki 

eğitim sistemi ve öğretmenlik mesleği bazı baĢlıklar altında incelenmiĢtir. 

3.1. Mezun Olunan Okula ĠliĢkin Bulgular Ve Yorum 

 

Yapılan görüĢmelersonucunda anlaĢılıyor ki o yıllarda öğretmen yetiĢtiren 

kurumlar; Öğretmen Okulları ve Eğitim Enstitüleri,üniversitelerin Fen Edebiyat 

Fakülteleri,ve Yüksek Öğretmen Okulları‟dır. GörüĢmecilerden dördüÖğretmen 

Okulu;ikisi Fen Edebiyat Fakültesi;ikisi Yüksek Öğretmen Okulu mezunu, 

12öğretmen ise Eğitim Enstitüsü mezunudurlar. G-1 kodlu öğretmenin bahsettikleri o 

yıllarda formasyon veren kurumların Öğretmen Okulları olduğu yönündedir. Din 

dersi öğretmeni yetiĢtirmek içinse Milli Eğitim Bakanlığı‟na bağlı Ġslam Enstitüleri 

bulunmaktadır. 

 

Mezun olunan okul Frekans  Yüzde 

Eğitim Enstitüleri 12 60 

Yüksek Öğretmen Okulu 2 10 

Öğretmen Okulları 4 20 

Fen Edebiyat Fakülteleri 2 10 
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“Ben Ġstanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Tarih Bölümü 

mezunuyum. Aynı zamanda ordaki Yüksek Öğretmen Okulu mezunuyum. 

Ġstanbul Yüksek Öğretmen Okulu mezunuyum.  Öğretmen Okulu 

kökenliyim, Aydın Ortaklar Öğretmen Okulu mezunuyum. O yıllarda 

öğretmen okulu mezunları üniversite sınavlarına giremiyor. Bakanlık 

bunu aĢmak için 3 tane okul oluĢturmuĢ hazırlık lisesi diye; Ankara, 

Ġstanbul, Ġzmir‟de, öğretmen okullarının en iyilerini bu okullara 

gönderiyor orda bir sene lise eğitimi veriyor görüntüde, yani lise mezunu 

statüsü kazandırmak için çocuklara, ondan sonra üniversite sınavlarına 

sokuyor, liselere öğretmen gönderiyor. Yani o amaçla kurulmuĢ. Biz 

formasyon derslerini yüksek öğretmen okulunda, alan derslerini ise 

üniversitede aldık. Yüksek Öğretmen Okulu da 4 yıl, üniversitede 4 yıldı” 

(G-1). 

“Ben Manisa Öğretmen Okulu, kız ilk öğretmen okulu mezunuyum.4 yıl 

okudum. Eskiden öğretmen okulları 6 yıldı. Liseden sonra gidiliyordu. 

Bizim zamanımızda ortaokuldan sonra 4 yıl oldu fakat liseye dönüĢtü, 

öğretmen lisesi oldu. Hem müfredat programını aldık hem de öğretmen 

okulu eğitimini aldık. 7 yıl okuduk yani ortaokulla. Sınıf öğretmeniyim 

ben”(G-12). 

“Ankara Gazi Eğitim Enstitüsü.3 yıllıktı mezun olduğumuzda, sonradan 

bir yıl Anadolu Üniversitesi‟nde 4. yılı aldık 3+1‟di. Bölümüm 

matematik‟‟(G-13). 

“Samsun Eğitim Enstitüsü mezunuyum, o zaman adı öyleydi Ģimdi 

üniversiteye bağlı akademi oldu”(G-2). 

“Ben Ģey mezunuyum Tunceli Öğretmen Okulu mezunuyum sonrada 

lisansı bitirdim. Eğitim süresi bizde 4 yıldı. Sınıf öğretmeniyim”(G-4). 

“Ġzmir Eğitim Enstitüsü.3 yıllıktı. Almanca branĢı 76 mezunuyum”(G-

10). 

“Tunceli Öğretmen Okulu. Üç yıldı. Bizden sonra dört yıl oldu. Sınıf 

öğretmeniyim”(G-8). 
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“Gazi Eğitim Enstitüsü resim. Eğitim süresi 3 yıldı”(G-6). 

“Ankara Dil Tarih Coğrafya Fakültesi. 4 yıldı. BranĢ tarih“(G-19). 

“En son mu? Dur ben sana anlatayım. 1971‟de UĢak Öğretmen 

Okulu‟ndan sınıf öğretmeni olarak mezun oldum. UĢak Kız Ġlk Öğretmen 

Okulu‟ndan mezun oldum. ġimdiki Milli Eğitim Müdürlüğü‟nün olduğu 

bina var ya ordan mezun oldum. Biz sınıf öğretmeni olarak mezun 

olurken diploma almadan önce her sene üniversite gibi final sınavları 

olurdu. O sınavların sonucuna göre biz mezun olurduk. Mezun olurken,  

mezun olan her öğretmene Milli Eğitim Bakanlığı Öğretmen Okulları 

Genel Müdürlüğü‟nce öğretmen okullarındaki yöneticiler eliyle bir 

Atatürk‟ün Nutku bir Türkçe sözlük, bir TDK yeni yazım kılavuzu her 

öğretmene verilirdi. Çünkü öğretmen gittiği köyde o birimin en uygar, en 

çağdaĢ kiĢisi olmak zorundadır. Nutuk‟u en iyi Ģekilde öğrenip, bilip, 

yorumlayıp o insanlara anlatmak zorundadır Türkiye‟nin geçmiĢini. 

Türkçe sözlüğü yanında taĢımak zorunda.  Çünkü Türkçeyi o insanların 

yerel dilden ulusal dili konuĢmasına yönelik bi çalıĢmaydı. Bu Ģekilde biz 

mezun olduk”(G-20). 

“Ġzmir Eğitim Eğitim Enstitüsü. Fransızca bölümü mezunuyum, 77 

mezunuyum, 78‟de göreve baĢladım. 3 yıl okudum”(G-11). 

“Mezun olduğum okul Kars Kazım Karabekir Ġlk Öğretmen Okulu.1961 

yılında mezun oldum, ikincilikle mezun oldum. Dereceyle mezun oldum. 

Sınıf öğretmeniyim ben. 1984‟te Trakya Üniversitesi Çanakkale Eğitim 

Okulu‟nu dıĢardan bitirdim”(G-5). 

“Eee.. Bursa Eğitim Enstitüsü‟nde baĢladım. Üç ay Konya Eğitim 

Enstitüsü‟nde devam ettim siyasi Ģeyler yüzünden dolayı. Üç ay 

Konya‟da öğrencilik yaptım.1973 yılında bitirdim”(G-3). 

“Ġzmir Yüksek Ġslam Entitüsü. ġimdiki Ġlahiyat Fakülteleri gibi o zaman 

Ġlahiyat Fakülteleri yoktu tabi. Doğrudan doğruya MEB‟e bağlı Yüksek 

Ġslam Enstitüsü vardı. Eğitim Enstitüleri de vardı o dönem biliyosun. 

Onun baĢka bir versiyonuydu. Türkiye genelinde zannedersem 5-6 tane 

vardı. 4 yıldı eğitim. Benim 2 diplomam var. Bir enstitü diploması, bir de 
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öğretmenlik diploması. Formasyon aldık. Bize çıkarken dediler ki al bu 

öğretmenlik diploması bu da yüksekokul diploması. Yüksek Ġslam 

diplomasıyla meslek derslerine öğretmenlik diplomasıyla da Din Kültürü 

derslerine girebiliyorduk. BranĢımız meslek dersi öğretmeni olarak 

geçerdi” (G-17). 

 “Gazi Eğitim Enstitüsü beden eğitimi. Eğitim süresi 3 yıldı. Formasyon 

yoktu. O zamanlar eğitim enstitüsü sınavı birde üniversite sınavı vardı. 

Ayrı sınavlardı bunlar. Eğitim enstitüsü sınavını kazanarak girdim 50 kız 

50 erkek alıyo Ġstanbul‟da 10 kız 10 erkek alıyo o dönem. Çok ihtiyaç 

vardı çok eksikti Türkiye‟de”(G-16). 

“79‟da UĢak Eğitim Enstitüsü‟nü bitirdim. Daha sonra Anadolu 

Üniversitesi‟nde lisans. UĢak‟ta 3 yıldı eğitim süresi. Öbür tarafta da bir 

yıl. Türkçe öğretmeni olarak mezun oldum sonra lisans tamamlayınca 

Edebiyat öğretmeni”(G-9). 

Görülüyor ki o dönemde günümüzdeki formasyon sistemi gibiherhangi bir 

fakülteden mezun olup, öğretmen enstitüsü sınavlarını kazanarakda öğretmenlik 

mesleğine adım atılabilmiĢtir. 

“3 tane üniversite bitirdim. Ġstanbul Üniversitesi Fen Fakültesi Botanik 

Zooloji Bölümü bir. Ġstanbul Çapa Yüksek Öğretmen Okulu iki. Ankara 

Aik Eczacılık Yüksekokulu üç. Eczacılık beĢ yıl, Fen Fakültesi dört yıl, 

Çapa Yüksek Öğretmen Okulu dört yıl. Aynı zamanda biz mesela lisans 

diplomasını aldık.4 yıl gündüzleri Fen Fakültesi‟nde okuduk. Geceleri de 

teĢkilat-sosyoloji – psikoloji-tarih derslerini de ayrıca Yüksek Öğretmen 

Okulunda aldık. BranĢım biyoloji öğretmenliği. Tabi tabi üniversite 

sınavları ayrı öğretmen okulu sınavları ayrı. Öğretmen okulu sınavları 

yazılı+sözlü oluyodu. Daha sonra Yüksek Öğretmen Okulları 75-

76‟larda kapandı. Ama biĢey söylüyeyim Yüksek Öğretmen Okuluna 

seçilen öğrenciler öğretmen okullarının üstün seviyelileriydi. Mesela 

200-300 tane öğrencinin arasından fen ve edebiyat fakültelerine 

öğretmenler kurulu tarafından seçiliyodu. Yani 300 tane öğrenciden 10 

tanesi fen bölümüne 8-10 tanesi edebiyat bölümüne seçiliyodu” (G-18). 
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“Ġstanbul Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Felsefe Bölümü Öğretmenlik 

formasyonu da içindeydi yıl 1973. 4 yıldı eğitim süresi. Xxx lisesine staja 

gittik yarım dönem. Ders dinledik ders anlattık. Tecrübeyi orda edindik” 

(G-15). 

Ayrıca G-15 isimli öğretmenin belirttiği gibi üniversitenin son döneminde okullara 

stajyer öğretmen olarak gitme geleneği o günlerden günümüze devam etmektedir. 

3.2. Göreve BaĢlanılan Yıl, Yer ve Okul Türüne ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

 

Öğretmenlerin göreve baĢlama yılları 1961-1979 yılları arasında 

değiĢmektedir. BeĢ görüĢmeciAnadolu‟daki çeĢitli köy okullarında, onbeĢ görüĢmeci 

ise Ģehir merkezlerindeki ortaokul ve liselerde göreve baĢlamıĢlardır: 

 

Göreve nerede baĢladınız Frekans  Yüzde 

ġehir merkezi 15 75 

Köy 5 25 

 

 

Göreve BaĢlama Yılı Frekans  Yüzde 

1961-1974 8 40 

1975-1979 12 60 

 

 

“Ben 70‟de baĢladım. Ben öğretmen okulunu dıĢarıdan bitirdim devlet 

memuruyum aslında maliyede çalıĢıyordum. Ordan geçiĢ yaptım 70 

yılında öğretmenliğe baĢladım. Tunceli‟de baĢladım Ovacık ilçesinin bir 

köyünde ” (G-4). 

“1961 yılında haziran döneminde mezun oldum 21 ağustosta tayinim 

Ağrı‟ya çıktı. Ağrı‟dabi köye. Okul yeni yapılıyordu. Okulda yeniydi 

bende yeniydim”(G-5). 

“30.09.1969 Manisa Salihli Emin Bey Köyü‟nde baĢladım” (G-8). 

“Ordu‟nun Mesudiye kazasının YeĢilce nahiyesinde. 24 Eylül 1971 

Cuma. Ortaokul” (G-7). 
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“YetmiĢĢĢĢ beĢte Banaz‟da baĢladım. Banaz merkez (UġAK) lise, orta 

karıĢıktı”(G-6). 

“12 Aralık 1976 Kayseri Bakırdağ Ortaokulu. Sürgün atama sürgünü. 

Bize ayrı kura çektirdiler yahu”(G-19). 

 “Hemen, 76. Bir ayda baĢladık. Tercih yapmadık kura çektik. Samsun 

Bafra ilçesi. Hep lisede çalıĢtım” (G-10). 

“1975 Muradiye Ortaokulu (Manisa)” (G-16). 

“1975 yılında, eee, Salihli‟nin Mevlütlü köyünde baĢladım. Ġlkokuldu. 5 

yıllıktı zaten”(G-12). 

“75, ee, eylülünde baĢladım. Akhisar Zeytinliova Ortaokulu‟nda 

baĢladım”(G-13). 

“1973 yılı -kayıt ediyor mu – Sivas/Koyunhisar/Ortakent Ortaokulu‟nda 

baĢladım”(G-3). 

“Afyon-Bolvadin‟de göreve baĢladım. 78‟de baĢladım.Mart ayında 

baĢladım. Endüstri meslek lisesinde baĢladım. Daha sonra Balıkesir 

SavaĢtepe‟de çalıĢtım” (G-11). 

“1971 NiğdeLisesi” (G-18). 

G-1 isimligörüĢmeci ise direkt olarak liselerde baĢlamak üzere görevlendirildiğini 

ifade etmektedir: 

“ġimdiii, yüksek öğretmen okulu mezunu olduğum için ben, liselerde 

görev yapmak üzere bakanlık tarafından görevlendirildim. Kurayla 

belirlendi yerimiz. Malatya Hekimhan Lisesi tarih öğretmenliğiyle 

baĢladım 1973 yılında”(G-1). 

“10 Kasım 1977 Ġzmir-Bergama Lisesi. Daha Sonra imam hatip 

liselerinde çalıĢtım”(G-17). 
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G-2 ve G-20 isimli görüĢmeciler ise ilk göreve baĢladıklarında istifa ettiklerini 

belirtmektedirler: 

“Ben aslında 76-77 mezunuyum Hatay Kırıkhan Lisesi‟ni çektim birisiyle 

becayiĢ yaptık o zaman becayiĢ hakkı vardı. Çankırı Ilgaz Çörekçiler 

Köyü Ortaokulu diye. Oraya gittiğimizde babamla kalabilecek bi yer 

olmadığını gördüğümüz için istifa ettim. Yatılı okuduğum için istifa 

ettiğimde onun karĢılığını bizden ay ay geri aldılar. Bir yıl sonra tekrar 

atamalar yapıldı kura çekildi o zaman Van Atatürk Lisesi‟nde göreve 

baĢladım. Ġlkokul öğretmenliği yapmadım. Ortaokul lise ve kız meslek 

liselerinde görev yaptım”(G-2). 

“1971 yılında mezun olduk bir ay sonra beni UĢak-Ulubey‟in Çubuk 

Dağı diye mahalle geçen bi yere verdiler. Ama Çubuk Dağı‟nda okul 

yoktu. Bana dediler ki „Ġlkokulu sen açacaksın orda‟,„Tamam‟ dedim 

ben.28 Ekim 1971‟de göreve baĢladım. Ulubey‟e gittim. Tam teĢekküllü 

bir okula önce neler alınır, ne defterler alınır; onları öğrendik listeledik 

geldik burada (UĢak‟ta) aldık gittik. Dedik ki köye biz burada ilkokul 

açaçaz. Bina yok. Peki napalım? Köylüler toplandılar, zaten küçük bi 

yerleĢim yeriydi. Dediler ki„Biz camiyi kapatıyoruz. Orayı bir sene okul 

yapalım. Ama bize izin ver cuma namazlarını burada kılalım.‟„Tamam‟ 

dedik. Bir yıl ben o okulda sınıf öğretmenliği yaptım birleĢtirilmiĢ 

sınıflarda.1-2-3-4-5. sınıfın biriyle ilgilenirken diğerlerini 

görevlendiriyodum. Böyle bi öğretmenlik baĢlangıcımız oldu. Daha sonra 

ben UĢak-Sivaslı‟nın Yayalar köyüne ilköğretim okuluna gittim. Orda 

bağımsız sınıftı. Birinci sınıf aldım. Orda bi sene yaptım, ikinci sene 

ayrıldım. Meslekten ayrıldım. Niye ayrıldım? O zaman Eğitim Enstitüleri 

sınavı vardı. Aynı üniversite sınavları gibi. Eğitim enstitüleri sınavına 

girdim. Bursa Eğitim Enstitüsü Türkçe öğretmenliği bölümünü 12. olarak 

kazandım ben1973 yılında ve Bursa‟ya gittik baĢladık. 1976 yılında da 

ben Türkçe öğretmenliğinden mezun oldum. Hakkari Yüksekova 

Lisesinde göreve baĢladım”(G-20). 
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Bu açıklamalardan,o dönemde insanların özellikle köylü halkın, çocuklarını okutmak 

için fedakâr oldukları görülmektedir. G-15 isimli öğretmenin ifadelerine göre ise o 

yıllarda da ücretli öğretmenlik yapabildikleri anlaĢılmaktadır: 

 

“ġimdi benim iki kez baĢlamam oldu. Birisi Salihli Lisesinde ücretli 

öğretmen olarak baĢladım 73 yılında. Daha sonra ağabeyimin vefatı 

nedeniyle ara verdim. Hiç müracaat etmedim.75 yılında UĢak Lisesine 

felsefe öğretmeni olarak atandım. Ocak 1975‟te resmen baĢladım” (G-

15). 

3.3. Verdikleri Derslere ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

 

GörüĢmeyapılan öğretmenlerin hemen hemen hepsibranĢlarının dıĢındaki diğer 

derslere girmiĢlerdir. Derslere girme nedenleri o yıllardaki eğitim koĢulları ve 

öğretmen yetersizliğidir. Asıl branĢı matematik öğretmenliği olan G-2 isimli 

öğretmeninve diğer pek çok görüĢmecinin aktardıkları, tüm bu nedenlerin açıkça 

görülmesini sağlamaktadır: 

 

BranĢ DıĢı Derse Girdilermi Frekans  Yüzde 

Girenler 17 85 

Girmeyenler 3 15 

 

“Çok değiĢik derslere girdim. Örneğin el iĢi, resim, ahlak bilgisi, farklı 

farklı derslere girdim öğretmen eksikliğinden. Onlara girdiğimiz 

zamanda maaĢımıza ekstra ücret veriliyordu, buda hoĢumuza 

gidiyordu”(G-2BranĢı Matematik Öğretmenliği) 

“O zaman fen bilgisi vardı ortaokullarda. Kimya, biyolojinin ortak 

olduğu dersler. Onun dıĢında öğretmen olmayan derslere de girdik 

zaman zaman“(G-3).(BranĢı Fen Bilgisi Öğretmenliği) 

“ġimdi sosyal bilgiler ondan sonra ne bileyimmm ben orda kısa bi süre 

matematik dersine girdim. Beden eğitimi, resim burada(Salihli) 

tarih,coğrafya bi dönem psikolojiye girdik, bi dönem liselerde müziğe 
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girdim boĢ geçmesin diye dersler” (G-7).(BranĢı Sosyal Bilgiler 

Öğretmenliği) 

“Ġlk 15 yıl falan Türkçe derslerine girdim edebiyat öğretmeni yoktu. Son 

10 yılda da tamamen edebiyat okutuyordum. Onun dıĢında sosyal 

bilgiler, din kültürü ve ahlak, resim, Ġngilizce derslerine girdim. 

Öğretmen yokluğundan tabi”(G-9).(BranĢı Edebiyat Öğretmenliği) 

“Ġngilizceye girdim. Din dersine girdim ilk yıllarımda. Zorunluydu. 

Girilcek dediler girdik”(G-10).(BranĢı Almanca Öğretmenliği) 

“Tarih dersinin yanında, okulda coğrafya öğretmeni yoktu. Benim ek 

dalım coğrafyaydı, eee,  üniversitede coğrafya okudum; beĢeri ve 

ekonomik coğrafya. Coğrafya öğretmeni olmak istedim. Ama coğrafya 

öğretmenliği kontenjanı vermediği için bakanlık o yıl yüksek öğretmen 

okuluna, oraya gidemedim. O gidince de (coğrafya öğretmeni) doğal 

olarak okulda coğrafya derslerinin büyük çoğunluğuna ben girdim“ (G-

1). (BranĢı Tarih Öğretmenliği) 

“Türkçe derslerine girdim. Fransızca alan öğrenci bitti.Bittikten sonrada 

Türkçe- edebiyat derslerine girdim”(G-11).(BranĢı Fransızca 

Öğretmenliği) 

“Ben ilk mezun olduğum yıl kız meslek lisesinde beden derslerine girdim. 

Ondan sonra baĢka derse girmedim yani. Zaten diğer dersleri kendimiz 

veriyorduk. Beden dersini de öğretmen okulundan sertifikalarım vardı. 

Bedenim çok iyiydi. Orda (kız meslek lisesi) ücret karĢılığı girdim”(G-

12).(BranĢı Sınıf Öğretmenliği) 

“ġimdiii branĢ dıĢında farklı derse ortaokuldayken girdim lisedeee, Ama  

dur, endüstri meslek lisesinde de girdim. ĠĢletme bilgisine girdim. 

Ortaokuldayken hepsine girdim. Zaten benden baĢka öğretmen pek yoktu 

ki. Beden eğitimine girdim, tarıma girdim. Din bilgisine girmedim çünkü 

ilgim yoktu. Ahlak bilgisine girdim. Din kültürü ve ahlak ayrıydı, ben 

ahlaka girdim. Dine baĢka bir arkadaĢ girdi”(G-19BranĢı Tarih 

Öğretmenliği). 
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“Matematik, beden eğitimi, din kültürü, milli güvenlik, iĢ teknik”(G-

13).(BranĢı Matematik Öğretmenliği) 

“Resim, müzik, iĢ teknik, Ġngilizce ve kurulca seçtiğimiz beslenme 

derslerine girdim. O zaman 1 saatti (kendi branĢ dersinden bahsediyor 

hoca). Muradiye ortaokulu 3 sınıftı. O da 9 saat yapıyodu. Benim 

maaĢımı doldurabilmem için 18 saati tamamlamam gerekiyordu. Bu 

branĢlarda zaten yoktu çok kısıtlıydı öğretmen, onun için o derslere 

girdim”(G-16 BranĢı Beden Eğitimi Öğretmenliği). 

“Felsefe dersleri dıĢında geçici öğretmenliğim döneminde (1973) beden 

eğitimine girdim. Daha sonraları din ahlak bilgisi derslerine girdim. 

Öğretmen eksikliğinden tabi”(G-15BranĢı Felsefe Öğretmenliği). 

“ĠĢ teknik dersine girdim”(G-6).(BranĢı Resim Öğretmenliği) 

“Jeoloji dersine girdim çok kısa süre Niğde‟ de. O zamanlar jeoloji 

okutuluyodu Ģimdi okutulmuyo” (G-18). (BranĢı Biyoloji Öğretmenliği) 

“Eee Salihli 50. Yıl Ortaokulunda resim iĢ bilgisi dersine girdim”(G-8). 

(BranĢı Sınıf Öğretmenliği) 

Aynı yıllarda, branĢı dıĢında baĢka hiçbir derse girmeyen öğretmenler de vardır: 

“Hep müzik. Farklı bir derse girmedim”(G-14). (BranĢı Müzik 

Öğretmenliği) 

“Din derslerine. din kültürü ve ahlak bilgisi dersi. BranĢım dıĢında 

hiçbir derse girmedim. Aslında bizim yan branĢımız felsefe. Felsefe 

grubu derslerine öğretmen yoksa girebiliyorduk. Fakat hiç öyle bi ihtiyaç 

oluĢmadı. Biz hiç öğretmen sıkıntısı çekmedik”(G-17). (BranĢı Din 

Kültürü Öğretmenliği) 

“BranĢımın dıĢında derse girmedim. Hayır. Ben istemedim. Çünkü bizde 

bi ilke vardır. Bilgi sahibi olmadan fikir sahibi olunmaz. Ben yararlı 

olmayacağım bir sınıfa dünyayı verseler girmem. Çünkü bizi yetiĢtirenler 

öyle yetiĢtirdiler.Önce bilgi sahibi olacaksın o bilgiyi karĢındaki kitlelere 

doğru öğreteceksin felsefesi vardı bizde.Onun için ben kendi branĢımın 
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dıĢında baĢka hiçbir derse girmedim.Bizi yetiĢtiren insanlar ekonomik 

yönden yetiĢtirmediler.Bizi bilgi birikimiyle donatılmıĢ olarak 

yetiĢtirdiler”(G-20). 

 

3.4. Mesleği Seçme Nedenlerine ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

 

 

Öğretmenlerin bu mesleği seçme nedenleri arasında baskın olarak o yılların 

çaresizliği, ekonomik nedenler, kendi öğretmenlerini model alma ve mesleği sevme 

baĢgösterir.Çoğu,fakir ailelerin çocuğu olan öğretmenler, öğretmenlik mesleğini 

devlet kapısı olarak görmüĢ, garantili bir iĢ olduğu için bu mesleği seçmiĢtir. 

 

 

 

 

“Öğretmenlikten baĢka bir tercihim yoktu. Öğretmenlik mesleğinden 

baĢka bir mesleği seçecek imkânım yoktu. Yani ister istemez öğretmen 

oldum”(G-5). 

“O zamanlar eğitim enstitüleri yatılı oluyodu. Devlet güvencesinde oluĢu 

ardından iĢ bulma yani mezun olduğunda hemen atanma, iĢ garantisi 

nedeniyle öğretmenliği seçtim”(G-13). 

“Biz köy kökenli bir ailenin çocuğuyuz babamızın okutacak Ģeyi yoktu. 

Ev tutmam lazımdı, babam bunları o zamanlar yapamazdı. Köyde 

yaĢıyoruz çünkü. Ben Gördes‟te (Manisa‟nın bir ilçesi) ilkokulu bitirdim 

öğretmen okulu sınavlarına girdim.12 yaĢından sonra yatılı okul okudum 

yıllarca”(G-18). 

“Yavv kendimizi kurtarmak için yani. Aile okumamızı da istemiyordu 

cahillerdi. Baktım yatılı okul. Fakirlik de vardı. Ondan sonra dedim ki 

hiç olmazsa devlet bizi okutacak. ĠĢte kazandık sınavı 17000 kiĢi girdik 

Mesleği Seçme Nedenleri Frekans  Yüzde 

Ekonomik Nedenler 7 35 

Rol Model 5 25 

Diğer 8 40 
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300 kiĢi aldılar hem yazılı hem sözlü sınav yaptılar. Hem yazılı hem 

sözlüyü kazanarak baĢladık. O günki Ģartlar onu gerektiriyordu. Ailenin 

durumu biraz iyi olsa daha yüksek yerlere gidebilirdik. O zaman devamlı 

ziraat yüksek mühendisi olmak isterdim, köyü seviyordum”(G-8). 

“Bizim o zamanlar Ģimdiki gibi çok seçme Ģansımız yoktu. Yeni yeni 

insanların gözünün açıldığı bir dönemdi. Bizim önümüzde okuyanlar 

vardı. Bunların bir kısmı Buca Eğitim Enstitüsünde okurken bir kısmı da 

Ġslam Enstitüsünde okuyup Ġzmir Kestane Pazarı Derneği‟nde 

konaklarlardı. Bize en uygun kestane pazarı var. Barınma kolay, yeme 

içme imkânı var. Yani önümüzde iki seçenek vardı; ya Buca‟ya gidip ev 

tutmak var ya da kestane pazarının imkânları bol olduğu için o yönde 

gitmek var. Babam rahmetli öyle düĢünmüĢ. Çünkü bizim imkânımız 

yoktu;ev tutacan, yeme içme ayarlıcan, odununu sobasını kuracan 

falan”(G-17). 

“O zaman yine böyle hem üniversite sınavı vardı hem de eğitim enstitüsü 

sınavı vardı, iki sınav vardı. Ġkisine de girdik. Eee, daha ziyade eğitim 

enstitüsünün yatılı olması daha cazipti. Mesela ilk sınav sonuçları 

asıldığında ilk kazındığım fakülte hukuk fakültesiydi fakat Ġstanbul‟da 

yaĢam koĢulları çok meĢakkatli ve masraflı olacağını düĢündüğümüz için 

Bursa Eğitim Enstitüsünü tercih ettim. Ekonomik nedenler yani. Ama 

öğretmenlik mesleği yapıma, kiĢiliğime daha uygun olduğu için daha 

cazip geldi”(G-3). 

“ġimdi biz fakir insanların, fakir ailelerin çocuklarıyız. ‘Ben liseyi 

okuycam‟ dedim. Ailem dedi ki „Lise ve üniversiteyi okutacak ekonomik 

durumumuz yok oğlum. Seçim senin.‟ ġimdiki gibi burs, kurs, kredi falan 

yoktu. O zaman düĢündüm taĢındım. En kısa yoldan ekonomik özgürlüğe 

ulaĢabilmek için öğretmen okulunu seçmek gerektiğine inandım. Bir de 

öğretmenliği sevdiğimi anladım yani.Çünkü öğretmenlik sevilmezse 

yapılmaz.Bunun kuralı budur.Ne olursa olsun ne verirlerse versinler 

sevilmedikten sonra öğretmenlik kesinlikle yapılmaz.Neyse baĢladık. 

BaĢladıktan sonra sevgi daha büyük biĢeye dönüĢtü, Ģevke dönüĢtü. Hele 

hele biz Bursa‟ya Eğitim Enstitüsüne gittiğimizde Türkçe bölümü 30 
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kiĢiydi. Koskoca Türkiye‟nin 3. büyük eğitim enstitüsünün Türkçe bölümü 

30 kiĢiydi.5 farklı sınavdan geçerek girdik biz oraya. Bi Türkiye çapında 

sınav. Arkasından yazılı klasik sınav. Arkasından sözlü sınav. Arkasından 

el becerisi ondan sonra seçtiler böyle tek tek”(G-20). 

Bazı öğretmenler ise öğretmenlerini rol model almıĢ, öğretmenliği bu sayede sevmiĢ 

ve meslek edinmiĢlerdir: 

“Babam. Öğretmen bir ailenin çoğuyum. Çevremde hep öğretmendi. 

Cazip bi meslekti, ideal bi meslekti benim için. Ben daha çok siyasal ve 

hukuk istiyodum ama oraları tutturamayınca. Bi de inat oldu. ġöyle bi 

maceram da var benim. Liseyi bitirdiğimde Ankara Gazi Matematik 

Bölümünü kazandım. Edebiyat mezunuyum ama matematiği 

kazandım.Beni öğretmenler kurulu kararıyla öğretmen olamaz diye 

göndermediler. Liseden evet. Tabi ikinci sene sınava girdim Ankara Dil 

Tarih‟e girdim”(G-19). 

“Benim asıl gayem orman mühendisliğiydi. Yani baya ciddi ciddi tabiata 

aĢık bir insanım. Lise ikide bi müzik öğretmeni geldi. Ama daha önce 

ortaokulda bir müzik öğretmeni var ilkokulda da resim öğretmeni vardı. 

Öğretmenim ressamdı ve ben 5 yıl resim yapmayı öğrendim adamdan, 

ortaokul birde resim öğretmeni „Bu resmi sen yapamazsın‟ dedi, 

kulağımı nerdeyse koparıyodu. „Ya ben yaptım, bi daha yapayım‟. Yok 

hayır. Bi ders sonrada müzik öğretmeni girdi derse kemanla la sesi 

verdi,„olum, bu la‟ dedi,„söyle bakayım‟. „Laaa‟ dedim bende,„otur aferin 

10‟, dedi. Öyle müziğe baĢladık, resmi bi anda bıraktım. Ondan sonra 

mandolin kursu, bağlamayı kendi kendimize öğrendik, flütü öğrendik. 

Lise birde babam akordiyon aldı, çaldık falan. Dediğim gibi UĢak‟ta 

müziği çalanlardan 15-20 kiĢi varsa bi tanesi de bendim. Lise ikide bi 

müzik öğretmeni geldi. Bi gün rahatsızlandım, müzik dersine giremedim. 

Ertesi hafta sözlü var. Kalktım sözlüye, o günkü iĢlenen konuyu sordu 

öğretmen.Ben de dedim „Geçen hafta yoktum parçayı bilmiyorum‟. 

„Okursun sen‟ dedi. „Ama hiç bilmiyorum‟ dedim. „‟Altın BeĢik‟‟ diye bi 

parçaydı, re sesini verdi. „Gir parçayı‟ dedi. Ben aldım baĢtan sona 

okudum. „Hani bilmiyodun‟ dedi. „Hocam, yoktum geçen hafta 
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bilmiyodum‟ dedim. „Ee okudun, doğru okudun, otur 10‟ dedi. Diğer 

notlarım hep 10 ama ilk defa çalıĢmadan bi parçayı okuduk. Ondan 

sonra. Bu öğretmenimiz Ankara operaya hazırlanıyodu, soprano bi 

bayan. Operaya çalıĢıyo piyanoda bi takım aryalar maryalar falan bende 

ona bakıyorum, nanana bende onla beraber çalıyorum. Ee sen bu 

parçayı biliyomusun? Hayır. ĠĢte notadan bakıyom falan filan derken lise 

sonda dedi gel ben seni bi çalıĢtırayım özel. Kadın bizi çalıĢtırdı. Ve beĢ 

kuruĢ para almadan. Müzik bölümüne girdik Ankara‟yı kazandık ilk on 

içerisinde. ĠĢte benim idolüm o kadındı”(G-14). 

“Etken Ģu olabilir; benim halamın eĢi öğretmendi. Çocukken belki ona 

özenmiĢ olabilirim, çok baĢarılı birisiydi, daha sonra yurtdıĢına da gitti 

Fransa‟ya. Eee, Almanca öğretmenim vardı AyĢe Nebile Günver, hala 

adını unutmadım. Ben öğretmen okulu mezunuyum. Önce ilkokul 

öğretmeni oldum. Kazanınca matematik bölümüne devam ettim, o 

öğretmenimi de çok seviyordum. Matematik bölümü öğretmenlerimi de 

seviyordum. Cebir, geometri. Onların etkisi olmuĢtur”(G-2). 

“Valla nasıl sınava girdimmm, kazandım da gittim, bende bilmiyorum. 

Ama isteyerek gittim. Çünkü ilkokul öğretmenimi, 1 ve 2. sınıfta beni 

okutan öğretmenimi çok seviyordum. Bayandı. Onu kendime rol 

almıĢtım”(G-12). 

“Ġlkokula baĢladığımda; o zaman köyde okuyoduk. Öğretmen olmaya taa 

o zaman karar verdim. Okuldaki öğretmenlerim etken olabilir”(G-9). 

Kimi öğretmenler ise herhangi bir rol modeli olmadan, sadece öğretmenlik 

mesleğini sevdikleri için çocukluktan gelen bir istekle seçmiĢlerdir: 

“Ġnsanları çok severim. Devamlı insanlarla iletiĢim kurmak. Daha iyi 

kendimi kültürel yönden geliĢtirme açısından bizim için etkili oldu. Zaten 

o dönemde çok meslek de tanımıyoduk. Ayrıca öğretmenlik insanlarla 

iletiĢim insanları eğitme açısından faydalı olur diye düĢündüm”(G11). 

“Çocukluğumdan beri seviyodum gerçekten. Hani kim görse beni 

öğretmen derdi. Benden iki yıl sonra gelen teyzemin oğluna bile ben ders 

çalıĢtırıyodum. Rol modelim yoktu” (G-10). 
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“Valla ben 65‟te liseden mezun oldum, Ankara hukuka gittim. Kaldım, 

kaldım sınıfta, tekrardan sınavlara girdim iĢte ondan sonra eğitim 

enstitüsüne. Oraya isteyerek gittim ama”(G-7). 

Bazı öğretmenlerin öğretmenliği seçme nedenleri ise farklılığıyla dikkat 

çekmektedir. G-16 isimli öğretmen, ilgi alanına ve aynı ilgi alanına sahip olan 

gençlere katkıda bulunmak için mesleğini seçerken; G-15 isimli öğretmen, hem 

öğretmenliği sevdiği için hem de ağabeyinin meslek seçimindeki mutsuzluğundan 

yola çıkarak öğretmenlik mesleğini seçmiĢtir: 

“Futbolla alakalı olduğu için. Ben profesyonel futbolcuydum 

Manisaspor‟da oynuyordum.  Manisa 19 Mayıs Futbol Akademisi beni 

çok istedi. Bunu seçtiğim zaman futbola yatkın öğrencileri bulup katkım 

olsun istedim. Yani ülkemize katkım olsun istediğimden. Zaten 250-300‟e 

yakın profesyonel futbolcum oldu. Bu iĢten ekmek yiyenler de oldu. En 

son öğrencim de Ali TANDOĞAN(Salihlispor-Denizlispor ve BeĢiktaĢ 

Spor Kulübündeprofesyonel futbolcu olarak görev aldı. ġuan teknik 

direktörlük yapmaktadır). Ondan önce Ahmet AKUYGUR vardı Altay‟da. 

Diğerleri 2. lig, 3. ligde epey futbolcum oldu yani. Beni idol alıp beden 

eğitimi öğretmeni olan 10 -15 kiĢi de var içlerinde”(G-16). 

“Haaa orası bak çok orijinal. Öğretmenlik mesleğini seçmemin 

nedenlerinden birisi 1969 yılında üniversite imtihanlarına girdiğim 

zaman sosyal branĢlarda her fakülteye girebiliyordum. Her fakültenin 

sosyal puanla alan yerlerine yani. Mesela ben geçici kaydımı Ġstanbul 

Üniversitesi Hukuk Fakültesine yaptırdım 1969‟da. Geçici kaydımı 

yaptırdıktan sonra Salihli‟ye geldim. Esas kayda gittiğimde düĢündüm 

taĢındım, ben ne yapıyorum? Ġki Ģey burada rol oynadı.  Abimin hukukçu 

olması. O hukuku bitirmiĢti fakat iĢ yoktu, babam da hâkim olmasını 

istemiĢti. O 68 yılında bitirdi geldi, xxx belediyesinde baĢ kâtiplik yaptı. 

ĠĢi sevmedi. Ben bunu görünce tabi birde o zamanlar öğretmenliğin 

toplumdaki rolü toplumdaki itibarı daha fazlaydı. Ve öğretmenliği 

seviyordum. Ben gittim hukuka kaydımı yaptırmadım felsefe bölümüne 

yaptırdım. Felsefe neden? Çünkü soru sormayı seviyordum. Merak 

ediyordum. Bunun yanında lisedeki öğretmenimin de tesiri olabilir fakat 
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en önemli nedeni araĢtırabilmek, sorabilmek. Kafamdaki sorulara cevap 

bulabilmek. Ve onun için hukuka gitmedim. Ġstanbul Üniversitesi 

Edebiyat Fakültesi dediğin zaman felsefe bölümü hocalarımız taa ilk 

zaman felsefe bölümünü kuran hocalardı. Mesela Macit GÖKBERK, 

PaĢazade Ġsmail TUNALI, Bedia AKARSU, Cahit TANYOL, Nurettin ġazi 

KÖSEMĠHAL; yani kendi branĢında Türkiye‟ye sosyolojiyi, felsefeyi 

getirenlerden aldık. Ve o Ģekilde dersi severek yaptık. Hiç piĢmanlığım 

yok çünkü isteyerek gittim. Yani gerçekten söylüyorum severek, isteyerek 

her gün aynı Ģevkle kalkarak öğretmenlik yaptım. Ve öğretmenliğim 

süresince rapor ya da izin 1-2 günden fazla kullanmamıĢımdır.93 yılında 

ameliyat oldum, onu da yaz dönemine denk getirttim”(G-15). 

G-6 isimli öğretmenin ise ilgi alanı ve hayalleri çok farklı olsa da öğretmenlik 

mesleğine adım atıĢı farklı bir sebeple olmuĢtur. 

“Vallaaa resmim çok iyiydi, hatta ben Ankara‟daki okula birincilikle 

girdim yani. Çocukken mezar taĢı yazıyodum kurĢun kalemle. Ġlkokul 

beĢte para kazanmaya baĢladım. Eski UĢaklılar beni hep bilirler. 70‟li 

yıllarda da sinemaların bilbord afiĢleri elle yazılırdı. O afiĢleri 

yazıyodum, çok para oluyodu bende. Tabi bir iki meslek daha vardı, belki 

mimar olmayı isterdim; onda da puan tutmuĢ ama ben uyumuĢum o 

zaman takip etmedim. Anne-baba iflas etmiĢti benim o dönemler, biz 

uyumuĢuz. Eee mesela belki o günlerde Ġzmir mimarlık tutsaydı 

gidebilirdim ama Erzurum mimarlığı da gitmezdim. Hayat o kadar 

büyütmeye değmezdi yani.”(G-6). 

Bazen de hiç umut yokken çıkagelen tesadüfler öğretmenlere yol göstermiĢtir. Tıpkı 

G-1 isimli öğretmenimizin aktardıkları gibi: 

“Hayır. Bizim hayatımız rastlantılar. ġimdii ilkokulu bitirdikten sonra 

öğretmen okulları sınav günü ben hayatımda ilk defa doktora gitmiĢim. 

Herkes sınava gitmiĢ ben ilk defa doktora Salihli‟ye geldim. Salihli‟ye 

10-15 km bir yerdeyim. Ama o günkü ulaĢım sistemi nedeniyle ben 

Salihli‟yi görmemiĢim. Ve ilk defa Salihli‟yi o gün gördüm. AkĢamüzeri 

getirmiĢler, anam köyün ebesi yani belgeli değil ama çekirdekten yetiĢme 

becerikli, alaylı ama benim yüksek ateĢimi düĢürememiĢler. Mecburen o 
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nasıl geldiğimi de hatırlamıyorum Ģu an, getirdiler Sevgi Yolu‟nda Zeki 

Gökova diye bir doktora gösterdiler. Ve çıktığımda ordan hayatımda ilk 

defa Ģeyi gördüm, elektriği gördüm. Pırıl pırıldı, „Baba bu ne‟ dedim. 

„Oğlum bu elektrik‟ dedi. DüĢünebiliyor musun?   Bizim köyün içinden 

ana hat geçiyor Demirköprü Barajı‟nın, ama bizim köye trafo 

vermedikleri için biz gaz lambasıyla hala aydınlanıyoruz. Ve okul 

derslerimizi de onunla çalıĢıyoruz. Ġki sene ara verdim doğal olarak 

sınav gününü kaçırdığımız için. Ġki sene sonra anam bir doktora gidiyor. 

Doktora gelince bir akrabasına uğruyor. O evin çocuğu kurs görecek 

öğretmen okulu sınavlarına girmek için. Anam da diyor ki; „Oğlum 

(öğretmene) benimde çocuğum var, ona da kurs verir misin?‟„Teyze 

senin çocuğun kaçıncı sınıf‟ diyor. O da diyor ki „Ġki sene önce ilkokulu 

bitirdi‟. Ġki sene önce okulu bitirenden artık imtihanda bir Ģey olur mu? 

Olmaz. Doğal olarak bizde o mevcut duruma adapte olduk. Ġki tane 

çobanımız var, sürü iĢimiz var. Benden büyükler kız. O nedenle benim de 

çalıĢmaya zorunluluğum var. „Bi baksan‟ diyor anam. Nur içinde yatsın 

öğretmenim incelik gösteriyor,„Olur teyze‟ diyor. „Bakalım‟ diyor. Anam 

geliyor eve. Babama diyor ki „Bu çocuk okumalı, okuyacak‟. Öyle baktı 

baktı babam. „Sen‟ dedi „Manyak mısın? Bize kim bakacak‟ dedi. „Senin 

iki çobanın yok mu?‟„Var‟ dedi. „Bir tane daha tut. Ben bakarım onlara, 

bu çocuk burada kalıp çiftçi olmayacak‟. Babam kızdı. Sonra çağırdı 

beni gel dedi buraya. „Sen ne diyorsun‟ dedi. Korkuyorum tepki 

vereceğinden. Büyük bir cesaretle „Okusam iyi olur‟ dedim. Ertesi gün, 

tabi anam resti çekti ve babam resti göremedi. Sonra „Tamam götürelim‟ 

dedi. Hasalan köyü var. Hasalan köyünde kurs veriyor adam, orda 

öğretmenlik yapıyor. Ama 30-40 kiĢisi var. Tabi bana bakacak ya. „Gel 

bakalım Efe‟ dedi bana. Tahtaya, soruya çekti. Yani emek vermeye değer 

mi değmez mi. Bir sıfırlı bölme sordu. Onu yaptım.  Matematikte çok 

iyiydim o zaman. Birde havuz hesabı sordu. Onu da yaptım. Ondan sonra 

dedi ki babama döndü „Amca‟ dedi „bu kalsın.‟ Ondan sonra kaldık orda. 

Ben o güne kadar ne baĢkasının evinde kalmıĢım ne de baĢkasının 

sofrasında yemek yemiĢim. Orda sınava kadar iki ay kaldım. Bir nevi 

dershane gibi, öğretmen dershanesi. Tabi orda kalanlardan büyüğüm iki 

yaĢ kadar. Beni o gün götürdü Sart‟a „Ben her gün senin yanına iki tane 
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eleman vereceğim, o elemanlarla buraya gelip‟ 30 - 40 kiĢiyiz o zaman 

biz-  dedi ki  „her gün 40-50 ekmek getireceksin, para sende olacak, 

çarĢamba günleri beraber pazara gideceğiz, yengenin yapacağı yemek 

için yemek malzemesi alacağız.Sonralarında sınava girdim ve kazandım 

ben. Yani o ilgi göstermese bende sorulan soruları bilemeseydim tabi 

kaderimiz yine değiĢmeyecekti”(G-1). 

3.5. Göreve BaĢlama KoĢullarına ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

 

O yıllardaki öğretmen ihtiyacı nedeniyle, görüĢme yapılan öğretmenlerin 

hepside mezun oldukları tarihten birkaç ay sonra sınavsız ve koĢulsuz olarak 

atanmıĢlardır. GörüĢmeciler, atama yerlerini kurayla kendileri belirlerken, bir 

öğretmen dilekçeyle istediği yerde, bir öğretmen ise direkt devlet tarafından 

belirlenen bir yerde göreve baĢlamıĢtır: 

Atanma KoĢulları  Frekans  Yüzde 

Kura Ġle 15 75 

Diğer 5 25 

 

“Okula girerken sınavla girdik de çıkarken sınav yoktu. Derhal tayin 

olduk. O zaman öğretmen yoktu, devletin öğretmene ihtiyacı vardı. Okul 

biter bitmez devlet isteğimiz dıĢında bizi tayin etti” (G-5). 

“Hemen baĢladım. Herhangi bir sınav ya da koĢul yoktu”(G-12). 

“Yok, hiçbiĢey yoktu. Okulu bitirdik dilekçemizi verdik tayinimiz çıktı 

gittik. Ben Tunceli‟yi istedim, çıktı”(G-4). 

“Mezun olduktan sonrakura çektik. Valla üç ay gibi bi zamanda 

atandık”(G-18). 

“Hiçbir koĢul yoktu. Ben ekim ayında okulu bitirdim. 30 Kasım‟da 

göreve baĢladım 1973‟te. Hiçbir Ģey yoktu kura çektik. AkĢam sanat 

ortaokulu diye bir yer vardı. Kürenin içinde bir akvaryuma benzeyen 

kürenin içinde küçük küreleri çektik Sivas-Ortakent çıktı. Hemen daktilo 

ile yazdılar Sivas Valiliğine. Ben elden aldım yazıyı. Sivas Valiliğine 

baĢvurdum, bir ay sonra da maaĢımı aldım” (G-3). 
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“Yok. Hayır. Mezun olduk, kuralar çekildi,  hemen göreve baĢladık. 

Bizim zamanımızda sınav yoktu” (G-2). 

“Yok yok biz öyle bi sınava tabi tutulmadık.Üç ay gibi bir zamanda 

atandık. Eylülde bitirdim, aralıkta atandım.Kura çektik.Ankara 

Ģurada”(G-19). 

“Öğretmenlerin tamamı kuraya girer hiçbir öğretmen açıkta kalmazdı. 

Temmuzda mı mezun oldu, haziranda baĢlardı. Eylülde mi mezun 

oldu,ekimde baĢlardı. O gün için öğretmen mutlaka görev yapması 

gereken kiĢiydi”(G-14). 

“Yok yok. Direkt hemen çıktığın an tayin oluyodun. Kura vardı. Kura 

çektik. Zaten koca Türkiye‟de erkeklerin gidebildiği bi Ġstanbul Eğitim 

Enstitüsü vardı resim bölümü, bi de Ankara. Eee 60 bizde mezun varsa 

60 da Ġstanbul 120. Nerdeyse bi ile bi tane anca düĢüyo yani. O zamanlar 

azdı. Herkes atanıyodu. Sobaya zoba diyen Türkçe öğretmenleri gördük 

mesela sıfıra „zıfır‟ diyen. Sonra kızlar için Buca‟ya (Ġzmir) açtılar o 

zaman rahatladı“(G-6). 

“Hayır. Biz yatılı olarak girdik. Sonra yatılıyı kaldırdılar, bizi bursluya 

çevirdiler.Ve biz devlet bursuyla okuduk.Burslu okuduğumuz için bursun 

karĢılığı mecburi hizmetimiz vardı.Ve biz mezun olduk, hemen atandık. 

Bir ay sonra atamamız gerçekleĢti. Kurayla atandık. Biz çektik kurayı 

Ankara‟da Yüksek Öğretmen Okulu‟nda mı ne çektik.Ankara‟da biyerde 

çekildi iĢte. Bursa‟da eğitim enstitüsünden mezun olan 5 kafadardık biz, 

gittik bi kura çektik. Dillere destan.Birimiz Erzurum Çad. Birimiz 

Hakkari Yüksekova. Birimiz Malatya Pötürge.Böyle yerlere çektik 

yani”(G-20). 

“Hemen baĢladık sınavsız. Kura çektik biz. Parasız yatılı okuduğumuz 

için mecburi hizmet diyerekten Ankara‟da bakanlıkta kura çekildi ben 

hemen baĢladım. Ben haziran mezunuyum ama eylülde baĢladım. Çünkü 

71 o zaman muhtıra dönemiydi, bizim mezunların bütün dosyaları Ģeye 

gittiydi sıkı yönetime. Çünkü tayin olmayanlar oldu baĢka bölümlerden. 
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Bizim bölümün hepsi tayin oldu ama diğer bölümlerden tayin olmayanlar 

vardı”(G-7). 

“Eylülde mezun oldum, Ģubatta baĢladım göreve. Eylülde baĢlatmadılar. 

Önceden hemen baĢlatılıyodu. O dönemler bi durgunluk yaĢandı. 

Bakanlığa gittik kura çektik, kurada da Afyon Bolvadin çıktı”(G-11). 

“ġimdiii haziran. Haziran 1973‟te. Bizden önceki dönemler hemen 

atanırmıĢlar. Bizi 2 ay geç baĢlattılar. Tabi iki aylık maaĢımızı yediler. 

Sadece bakanlık açıklıyo, geliyosun kura çekiyosun. Tabi gelmezsen 

bakanlık senin adına kurayı çekiyo” (G-1). 

“Hemen baĢladık, bize bi form doldurttular. Manisa, Mersin ve Samsun 

yazmıĢtım Manisa çıktı. Valla bir ay sürmedi atanmamız”(G-8). 

“Ben haziranda bitiremedim; bir dersim kaldı. Eylülde bitirdim. 

Haziranda bitiren arkadaĢlarımız bir dilekçe yazdı MEB‟e, 3 tercih hakkı 

vardı. ġu Ģu Ģu yerlere tayinimin yapılması gibi bir dilekçe veriyosun. 

Ben Bergama, Turgutlu, Salihli yazmıĢtım. Dilekçeyi verdim. Ġlk 

tercihime atandım mezun olduktan 1 ay sonra. Herhangi bir mülakat 

falan yoktu”(G-17). 

“Hayır. Biz haziranda okulu bitirdik, kasımda atamamız oldu. Biz tercih 

falan yapmadık bakanlık bizi direkt atadı”(G-9). 

“Haziranda mezun oldum, temmuzda atandım. Bakanlık direkt atadı”(G-

13). 

“Bakanlık seç diyordu. Bizim zamanımızda KPSS‟ye veya Ģu sınava bu 

sınava ihtiyaç yoktu”(G-15). 

 

3.6. Mesleki GeliĢim ve Hizmetiçi Eğitime ĠliĢkin Bulgular ve Yorum. 

 

Hizmet Ġçi Eğitim Aldınızmı Frekans  Yüzde 

Alanlar 4 20 

Almayanlar 16 80 
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Öğretmenlerin pek çoğu o yıllarda hizmet içi eğitim, kurs yada seminer imkânı 

olmadığını ve katılmadıklarını belirtirken bazı görüĢmecimiz birer defa seminere 

gittiklerini ifade etmiĢtir: 

“Maalesef defalarca baĢvurmama rağmen bi türlü çıkmadı. Sadece bir 

defa, idareci olarak bir defa Mersin‟e gittim. Çünkü bizim bölüme fazla 

ĢanĢ vermediler”(G-1). 

“Hayır. Yok hizmet içi eğitim, hiçbir Ģeye katılmadık”(G-2). 

“Hayır. Demek ki bizim zamanımızda eksikti böyle Ģeyler. Sadece ben 

kendi isteğimle antrenörlük, hakemlik kursuna gittim, voleybol hakemlik 

ve antrenörlük kursu aldım”(G-16). 

“Hiç katılmadım”(G-3). 

“O yıllarda katılmadım. Daha sonraları Almanca kursuna gittim. Valla 

ben YeĢilce‟deyken orası biraz mahrumiyet bölgesiydi yani haberim 

olmuyodu. Zaten üç sene kaldım orda. Ondan sonra bu Ģeye geldim, 

Saruhanlı (Manisa ilçesi) Mütevelli kasabasına. 74‟te Saruhanlı‟ya 

geldim. Orda da görmedim”(G-7). 

“Stajyer olarak atandık. Hayır, kurs falan görmedik. Ama bir yıl stajyer 

öğretmen olarak görev yaptık.Bir yıl sonunda da stajyerliğimiz 

kalktı.Hayır sınav mınav yok, sınavla kalkmadı stajyerliğimiz. Ġki müfettiĢ 

gönderdiler o kadar, onlarla da kavga ettim zaten”(G-19). 

“Vardı bi tane. Biz fakültede klasik mantık gördük Rahmetli Ġsmail 

TUNALI‟dan.  Bizim zamanımızda da modern mantık yeni yeni 

geliĢiyodu. O geliĢim süreci içerisinde Ankara ODTÜ‟de modern mantık 

kitabını yazan ve derslere giren Teo GRUNBERG diye bi hocamız vardı. 

O bakanlıkla beraber (MEB)seminer açtılar. Ama bakanlığın bütçesi 

yetersizdi. Ġmkânlar sunamadılar bizlere. Yeme, içme barınma sorunları 

vardı. Çoğu bıraktı geldi, o kitabı aldık, kendimizi yetiĢtirdik. Hizmet içi 

kurslar falan yoktu“(G-15). 
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“Hizmet içi eğitime gittim. Onun dıĢında kendim bireysel Ġngilizce 

kurslarına falan katıldım”(G-9). 

G-20 isimli görüĢmeci ise o dönemlerde seminer veya kurslar olmasa da o dönemin 

öğretmenlerinin kendisini geliĢtirmekle yükümlü hissettiklerini aktarmıĢtır: 

“Yoktu. O zaman öğretmen kendisini yetiĢtirmekle yükümlüydü. Çünkü o 

dönemde yetiĢen öğretmenlerin en büyük sevdası okuma sevdasıydı. 

Öğrenme sevdasıydı ve öğretme sevdasıydı.ġimdi benim evdeki kitaplar 

belki kimsede yoktur.Tonlarca para vermiĢim, tek tek almıĢım, 5 kuruĢa 

kitap almıĢım. Türk Dil Kurumu‟ndan ġerafettin TURAN‟ın TDK Genel 

BaĢkanı olduğu zamanlardan. O dönemde yetiĢen öğretmenler birbiriyle 

bilgi birikimi olarak yarıĢırdı. Eğer bi topluma girdiğinde bir tartıĢmada 

konuĢacak sözü yoksa kendisini eksik hissederdi”(G-20). 

G-17 ve G-18 isimliöğretmenlergenel değil de branĢa göre hizmet içi eğitimler 

olduğunu aktarmaktadır: 

“Vardı hocam, hizmet içi eğitim aldım ben. BaĢladığım yılda 

Bergama‟da vardı, onu almadım. Tekirdağ‟da aldım 1982 yılında 21 

gün. Müracaat ettik bakanlığa; din öğretimi bölümüne. Onlar 

yayınlıyordu nerde hizmet içi semineri varsa bizde baĢvuruyoduk. Bizim 

branĢa ait bir Ģeydi, genel değildi”(G-17). 

“Evet vardı. Bakanlık düzenliyodu, göreve baĢladığım dönemin sonunda 

düzenlendi. Mesela biyoloji kursu ilk Ġzmir Kız Lisesi‟nde düzenlendi. 

Modern biyoloji eğitimi-öğretimi için bir ay mı bir buçuk ay mı tam kesin 

hatırlamıyorum ama kurs gördük. MEB o dönemde çok iyi çalıĢtı. Sosyal 

Ģeyleri bilemem ama Türkiye‟de o dönemde çok büyük bir atılım vardı 

yani Ģöyleki bütün Türkiye‟deki fizik öğretmenleri, kimya öğretmenleri, 

biyoloji öğretmenleri özel kurslara tabi oldu.Mesela Ġzmir‟de. 

Türkiye‟deki bütün öğretmenler fen öğretmenleri kurslara tabi oldular, 

yetiĢtirildiler.Zaten Ģunu da söyleyeyim, ben eğitim enstitülerini 

öğretmenlikten saymıyorum yani. Kusura bakmasınlar. Öğretmen 

okulunu seçtiğimiz zaman kimse bir baĢka branĢa gidemez. Tek öğretmen 

olursun. Ġdealin varyani, öğretmenlik idealiyle biz yetiĢtirildik 12 
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yaĢından beri.Sonra ben eczacılığı bitirdim, öğretmenliği terk 

edemedim.40 yıl daha hocalık yaptık. Hem eczacılık yaptık hem de 

hocalık yaptık. Ġdarecilik yapmadım”(G-18). 

“Sadece stajlarımız vardı, bir ay bi staja giriyoduk göreve baĢlamadan 

önce.87 yılında bi monitörlük kursuna gittim. Monitör Ģuydu benim o 

yıllarda anladığım kadarıyla. Bi alt kademedeki öğretmenlere ders 

verebilen öğretmen durumundaki usta öğretici. Mesela müfettiĢlerden 

yeterli not almayan öğretmenler falan olurdu. Onlar meslek içi eğitime 

tabi tutulurdu. Onlara biz ders verirdik”(G-14). 

G-6 ve G-4 isimli görüĢmeciler ise seminerlerin düzenlendiğini fakat yapılan bu 

seminerlerin faydalı olmadığını belirtmektedirler: 

“Yaa okul yaptırıyodu onları da, benim için hiçbir değeri yoktu. Hepsi 

kağıt üzerinde formalite. Sonuç havanda su dövme yani. Kimsenin biĢey 

bildiği yoktu”(G-6). 

“Seminerlere katıldık tabi. Yine bu eğitim-öğretimle ilgili seminerler 

vardı, ona katıldık. Hala yapılan seminerleri ben faydalı görmüyorum. 

Genelde tatil amaçlı yapılıyor. ÇalıĢırken ben civar köyleri çok gezdim, 

yani o okulları çevreyi gezdim. Fen ve tabiat dolaplarımız vardı bizim, 

hiçbir öğretmen o fen ve tabiat dolabını açıp deney yapmazdı, 

yapamıyordu, aracı tanımıyordu. Malzemeyi tanıyamıyor. Defalarca ben 

Milli Eğitim Müdürlüğü‟ne rapor yazdım seminer çalıĢmaları yüzünden. 

ĠĢte, böyle yapılacağına fen ve tabiat dolabı ile ilgili bize bilgi verilsin 

deneyler nasıl yapılır diye. Öğretmende korkuyordu; „Ee kırılırsa ne 

olacak?‟ Yavv kırılırsa kırılsın n‟olacak? Yani seminerleri ben faydalı 

görmüyorum. Tatil amaçlı yapılıyor” (G-4). 

3.7. Meslekte Ġlk KarĢılaĢtıkları Sorunlara ĠliĢkin Bulgular ve Yorum. 

 

Öğretmenleri göreve baĢladıkları zaman zorlayan baĢlıca unsur 

imkânsızlıktır.Kimi öğretmen mesleğe atılır atılmaz kalacak yer bulma (ev-yurt vb. 

gibi) sorunuyla karĢılaĢtığını belirtirken, kimi öğretmenler de materyal eksikliği, 

halkın fakirliği ve öğrencilerin öğrenmeye olan isteksizlikleri dolayısıyla sıkıntı 

yaĢadıklarını belirtmektedir: 
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KarĢılaĢılan Sorunlar Frekans  Yüzde 

Materyal Eksikliği –(sıra-Tahta vb) 6  

Diğer (Barınma-Köy ġartları) 9  

Sorun YĢamayanlar 5  

 

“Hatırlamaz olur muyum, bugün gibi aklımda. En zor Ģey barınma; yer 

bulamadık kendimize bekar olduğumuz için. Evli olsan da bulamıcan 

çünkü ev üretimi azdı. 2 ay 3 ay otelde kaldık. Sonra elektrik 

atölyesinden bozma bi yer vardı. Ġmam Hatip açmıĢlar.Ġmam Hatip mi iĢ 

atölyesi mi ne olduğu belli olmayan bi yer, orda fen bilgisi öğretmeni 

vardı, o arkadaĢla birlikte biz tam 1 yıl orda kaldık”(G-17). 

“Biz mezun olurken sanki en lüks spor salonlarında öğretmenlik 

yapcakmıĢız gibi hazırlandık. Zannediyoruz ki halka dahi var. Ama 

nerdeee... Yok, hiçbir Ģey yok. Basketbol sahamız yoktu mesela Muradiye 

Ortaokulu‟nda. Biz yaptık betondan. Kenarlarında ben çocuklarla 

minyatür futbol falan oynadım. Betonda sağlıklı spor olmuyo, ne kadar 

yapsan da sağlıklı değil. Burkulmalar oldu, birinin kolu kırıldı, bu 

zorluklarla uğraĢtık”(G-16). 

“Mesleğe ilk baĢladığımda yaĢımda küçüktü. Gittiğim köy çok mahrum bi 

köydü. Eğitim öğretim yönünden, her yönden. Çocuklar Türkçe 

bilmiyordu. Önce çocuklara Türkçe öğretiyordum. O zaman zaten hepsi 

sorundu. Hayat Ģartları zordu. Ben o zorlukta karda, kıĢta, tipide 

göğsümü gererek çalıĢtım. Bi insanın yaĢaması için çekeceği çilelerin 

hepsini çektim. Köyde kalıyordum hatta köyün çobanı da yanımda 

kalıyordu. Çobana okuma yazma öğrettim, sonra askere gidince bana 

mektup yazdı. Ġlçeye yürüyerek gidip geliyordum kıĢta kıyamette. Benim 

hayatım roman”(G-5). 

“Ben birleĢik bir lisede göreve baĢladım. Yani hem ortaokulu hem lisesi 

olan bir okul. Oldukça mahrumiyet yaĢanan bir bölgede baĢladım. Büyük 

çoğunluğu yürüyerek gelinip gidilebilir olanlar gelip gidiyo. Gelinip 

gidilemeyecek uzaklıkta olanlar gelip ev tutuyor. Hafta baĢında 

getirdikleri yiyecekleri hafta sonuna kadar yemek zorunda. Erken biterse. 
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Cumartesi günüde yarım gün eğitim var. Aç geldiklerini bilirim 

çocukların.Alacak paraları yok.Ondan sonra, eee, biz gelince tabi 

çalıĢtığımız için de soruyoruz neden aç. Öğleye kadarbeĢ saat derse 

gircek, öğleden sonra da aç aç 7-15 km yol yürücek köyüne gidecek. 

Böyle bi durumdalardı”(G-1). 

“Ben genelde barınma sorununu yaĢadım. Okul binasının en üst katında, 

iki kere iki dört metrekarelik bi odada, ocak-Ģubat – mart-nisanda 

yaĢadım. Soğuk bi odada yaĢadım. Daha sonra evlendik, ev tuttuk”(G-

18). 

“Tabi imkânsızdık mesela. Ġlk baĢladığım yerde. Ben fen bilgisi 

öğretmeni olduğum için alet yoktu, kitap yoktu. Biz kendi kendimize bir 

Ģeyler yapmaya çalıĢtık. ĠĢte kartondan, ondan, bundan, Ģundan. O fen 

bilgisi müfredatı çok güzeldi, uygun bir Ģeydi. Dağın baĢında bulunan bir 

insanın bile bu deneyleri nasıl yapabileceğine dair planlar vardı içinde. 

Dolayısıyla onlardan bir Ģeyler yapıyorduk. Anlamak zordu, anlatmak 

zordu. Çünkü çocukların sosyal durumları iyi değildi; kitaptaki uçak 

nedir, gemi nedir bilen yok içlerinde. Mesela bir Ģey söylediğim de vayy 

deyip heyecanlanan, ya böyle olur mu gibi Ģeylerle karĢılaĢıyorduk. 

Dolayısıyla eğitim öğretim hayli zordu”(G-3). 

“Endüstri meslek lisesi olunca bilgi yönünden daha zayıf öğrenciyle 

karĢılaĢtım. Yani Fransızcayı çok sevmeyen, öğrenmek istemeyen 

öğrencilerle karĢılaĢtım. Hayalimizde öğrenmek isteyen öğrencilerle 

karĢılaĢabileceğimi düĢünüyodum. Öğrencilerimiz oldukça azdı. Daha 

kalabalık sınıflara girmeyi isterdim o dönemler. 2- 3 veya en fazla 10 

öğrenci oluyodu. Ee tabi o bi hayal kırıklığı oluyo haliyle”(G-11). 

”Eee, hiçbiĢey yoktu. Bütün ilkokul öğretmenleri ek derslere giriyodu. 

Sınıflar yeterliydi, öğretmen yoktu. Araç – gereç-materyal çok fazla 

yoktu. Fen dolabı falan vardı ama belli Ģeyler. Harita, dünya, küre gibi… 

Bu kadardı. Çok fazla ayrıntılı deney yapacak kadar materyal fazlaca 

yoktu”(G-13). 
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Söz konusu zorlukların öğretmenleri yıldırmadığı aksine her Ģeye rağmen 

öğretmenlerin,mesleklerine tutkuyla bağlı oldukları görülmektedir: 

“Mesela 1.-2.-3. sınıf ilçe merkezinde ben çok sıkıntı yaĢadım. ġöyle 

yaĢadım. Mesela çocuğa kalem tutmayı öğretiyorsun, çizgi çalıĢmayı 

öğretiyorsun, tam çocuk yazmaya geçiyor. AkĢam gidiyor Kur‟an 

kursuna,sabahleyin okula geliyor tersten yazmaya baĢlıyor. Al bi daha 

baĢtan tekrardan. Ama çok zevkli bir meslek”(G-4). 

“Bi defaaa görev yaptığım yer oldukça mahrumdu. Üç öğretmendik, ikisi 

askere gitti, tek kaldık. 10 tane öğrenci vardı; sabah 4 ve 5‟e, öğleden 

sonra 1 – 2-3‟e giriyordum. Yalnız kalıyordum, okul uzaktı, köyden biraz 

aralıklıydı.Yatarken korkuyorduk yani. 20 yaĢındayım köyün kalkınması 

için kooperatif kuruyorum. Dozer geldi, gençlik planlamadan kepçesini 

vurdu. Köyde kooperatif kurup yol yapılırken bazılarının tarlasından bi 

metre, iki metre aldılar. Ondan sonra o adam bana silah çekti, sıktı. 

Mermi patlamadı. Ondan sonra küfür etti, bir hafta sonra okulu 

taĢladılar. Yine yılmadım.O köyler asfalt oldu, yaptırdık yolu. BeĢ altı 

köy faydalanıyor. ġimdi bize diyorlar ki Allah razı olsun”(G-8). 

“Müzik toplumsal bi olay.Yani önce müziği sevdirceksin. Ondan sonra, 

gittiğin okulda müzik odası olmazdı. Müzik ciddiye alınmazdı. Gir Ģarkı 

söylet, sen de Ģarkı söyle, çocuklarla uğraĢma. Benim zamanıma kadar 

öyleymiĢ ya da ne bileyim benden önce giren bazı öğretmenler „la‟yı 

söyleyemedi sınıfta bırak,„fa‟yı çalamadı sınıfta bırak bilmem ne falan. 

BranĢ olarak müziğin ne olduğunu öğretmeye çalıĢtım önce. Zorluğum 

buydu. Ġlk bikaç sene velilerle, öğrencilerle, okul idaresiyle kendimizi 

kabul ettirme, dersi kabul ettirme, öğrenciye dersi sevdirme, onun bi ders 

olduğunu yani eğlence olmadığını anlatmakla geçti. En azından ben 

müzik öğretmeniyim. Bu meslekten para kazanıyorum, demek ki bu 

meslek edinilebilecek bi branĢ, o zaman sizlerin içinden neden bu branĢı 

seçip de meslek sahibi olan çıkmasın. Bunu anlatmaya çalıĢtım ben ve 25 

sene bunun mücadelesini verdim”(G-14). 

Bayan öğretmenlerin ise genelde gittikleri yerlerde ev bulma, barınma sıkıntısı 

çektikleri görülmektedir: 
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Elbette ki sorun varmıĢtır. Bi kere gittiğiniz ilçede ev bulma sorunu 

vardı.”(G-9). 

“Valla dediğim gibi önce ev aradık. Kalma sorunu oldu. Çok çok sorun 

yaĢamadık”(G-10). 

Tüm görüĢmecilerin anlattıklarına rağmen herhangi bir sorunla karĢılaĢmadığını 

belirten öğretmenlerin olması da dikkat çekmektedir: 

“Aziz sana Ģöyle söyleyeyim, benim mesleğe baĢladığım zaman hiçbir 

sorunum olmadı. Ben Salihli Lisesi‟nde görev yaptım, Salihli Lisesi 

mükemmeldi. Barınma sorunum yoktu. Evim buradaydı. Her Ģey tamam. 

Ordan UĢak‟a gittim. UĢak‟ta da UĢak Lisesi‟ndeydim; o zamanda sayılı 

liselerdendi o bölgenin. Yoksa ben okulda bi zorluk çekmedim“(G-15). 

“Valla meslekte benim karĢılaĢtığım bi sorun olmadı pek. Tek sıkıntım ilk 

sene sosyal bilgiler öğretmeni olduğum için o zamanlar tarih, coğrafya, 

yurttaĢlık bilgisi diye üç ayrı ders oluyodu. Örneğin matematiğe giren bir 

yazılı yapıyodu, ben üç yazılı yapıyodum. Ee bi sınıfta matematik veya 

fen öğretmeni bi dönemde üç yazılı yaparken ben dokuz yazılı yapıyodum 

ve dokuz sınavın ortalamasını alıyodum. O oldu ilk sene”(G-7). 

“Valla ben öyle pek sorunla karĢılaĢmadım. Mevlütlü köyü(Salihli) iyiydi 

yani. ġehre yakındı. Köyümüzün suyu yoktu o dönem. Öğrenciler biraz 

daha bakımsızdı. Ama son zamanlar düzeldiydi öğretmenli bi okula 

atandım. Yol üstüydü. Her gün evime gidip geldim. Okulumuzun 

hademesi bile vardı”(G-12). 

“Ben öyle çevreyi falan yadırgamadım yani. Bide o süreç farklı bi 

süreçti. Siyasi mücadelenin yoğun olduğu dönemlerdi. Halkla gayet iyi 

iliĢkilerimiz olduğu için çok fazla bi sorun yaĢamadım, halkla kaynaĢtım 

yani”(G-19). 

“Öğretmenlikte mi? Hiç sorunla karĢılaĢmadım. Yalnız idarecileri falan 

beğenmiyodum yani. Ama onlarda bana biĢey diyemiyolardı”(G-6). 
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3.8.  Okul Donanımları ve Yeterliliğine ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

 

Mesleğin ilk baĢında öğretmenleri zorlayan imkânsızlık,onları okul ve sınıf 

ortamında da zorlamaya devam etmiĢtir. Kalabalık sınıflar,eski yapılar, sırası, tahtası 

olmayan ya da bu sayılanlar olsa bile öğretmeni bulunmayan okullar karĢısında 

öğretmenlerin durumlarının sıkıntılı olduğu göze çarpmaktadır: 

 

Okul Donanımları Yeterlimidir. Frekans  Yüzde 

Yeterli 3 15 

Yetersiz 17 85 

 

 

“Yetersizdi. Öğretmen sayısı da yetersizdi. Çok yetersizdi” (G-2). 

“Sıfır, sıfırrrrr!Göreve baĢladım sadece bi tek mandolin vardı o da 

Allahtan gitmemiĢ yani. Bi kaç tane varmıĢ da benden önceki öğretmen 

birini bırakmıĢ. Artık kırıldı mı n‟oldu. Müzik odası yok. Dedim ya 

branĢın ne olduğunu anlatmak lazım. UĢak‟ta göreve baĢladığımda bi tek 

ben vardım müzik öğretmeni. BaĢka hiçbir okulda yoktu. Haa bi lisede 

vardı o arkadaĢ da askere gitmiĢti. UĢak‟ta bütün bayram görevleri, 

seyran görevleri, açılıĢ görevleri, Ġstiklal MarĢı görevleri bendeydi. 

AĢağı yukarı bir, bir buçuk yıl ben çalıĢtırdım”(G-14). 

“Görev aldığım okulda, Ģartlar çok iyi değildi. Bi orta üç sınıfı vardı 

hatırlarım, sosyal bilgiler dersi boĢtu ben girdim, 76 kiĢiydi sınıf; ilk 

sırayla tahta arasında bir insanın geçebileceği kadar yer yoktu yan 

geçmek zorundasın yani, eeeee, bostan tarlasındaki karpuzlar gibi kafa 

yığını gibi. Sürtünmeleri bile büyük bi gürültü yaratıyo. Tabi fiziki 

koĢulları pek elveriĢli değildi. Ġmkânlar sınırlı yapı teslim alanlar duyarlı 

davranmamıĢ, mütahit pek özen göstermemiĢ öyle bi yapıda”(G-1). 

“Derslikler ve koĢullar yetersizdi. Az öğretmen vardı. Ben ortaokulda 

görev yaparken bir matematik öğretmeni, bir fen bilgisi, bir de Türkçe 
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öğretmeni vardı. Geriye kalan derslere ek ders olarak giriyorduk. Tarih, 

coğrafya, müzik, beden eğitimi, resim derslerine yani giriyorduk”(G-3). 

“Okul açıldığında çocuklar geldiler. Okulda sıra yok, sandalye yok, yazı 

tahtası yok. Ġlk görev yerimde yalnızdım, ikinci görev yerimde 3 

öğretmendik; sayı bu kadar.”(G-5). 

“Bizde okul yoktu, sıra yoktu. Biz sırayı kendimiz çaktık. Yazı tahtasını 

gittik bulduk geldik. ġimdiki gibi o mevsim Ģeritlerini zaman Ģeridini 

falan öğretmen kendisi yapardı. Çocuklara vereceği fiĢleri akĢam kendisi 

yazardı.ġimdiki gibi her Ģey hazır gelmezdi.Ama Yüksekova Lisesi‟nin 

güzel bi kütüphanesi vardı. Çocuklar çok yararlandılar yani”(G-20). 

“Yok, yeterli değildi. Mesela ben köy okulunda çalıĢtım, vatandaĢ kendi 

tahtadan yapmıĢ sıralarını, dolap yok mesela. Evraklar vardı,Tebliğler 

Dergisi geliyordu. Öyle tahtadan rastgele biĢeyler yapıp çakmıĢtık oraya. 

Bi ara süt tozu dağıtılıyordu, sonra üzüm fındık dağıttılar ama yetersiz; 

sıralar yetersizdi. Öğretmen sayısı bakımından da azdı. Mesela bende 

beĢ sınıf vardı, biz iki öğretmendik. Ben Ankara‟nın biyerinde çalıĢtım 

250 öğrenci vardı, iki öğretmen vardı. Mesela orda görevli olan 

öğretmenler torpilli olduğu için Ankara merkezde valilik oluruyla 

çalıĢtırılıyordu, iki öğretmen 250 öğrenci okutuyordu” (G-4). 

“Çok zayıf. Zaten okul demeye bin Ģahit lazımdı. Ġki köyün arasına taĢtan 

bi bina yapmıĢlar.Üç derslikti zaten 1 – 2-3. sınıfı olan bi okul. Ben o 

okulda yattım. Köyde ev falan yoktu yani.Köyün dıĢındaydı. Orda odanın 

birini kendime çevirdim. Bi soba, bi somya o kadar iĢte.Öğrencilerim 

iyiydi.Öğrencilerimle bi sorunum olmadı.Burası nahiye durumunda olan 

bi köydü. Ġki öğretim yılı görev yaptım ben orda” (G-19). 

“Normal köy okulu. Ġki sınıf vardı, bir müdür odası vardı. GiriĢ salon 

vardı. Bizlerin yapmıĢ olduğu araç gereçler vardı. Duvarlarda 

Atatürk‟ün resmi asılı durur. Bizim yaptığımız araç gereçler vardı. 

Tabiat dolabı yoktu örneğin. O alçıdan yapılan kalpler, iskeletler falan 

yoktu. Kendimiz yapardık, kendimiz çizerdik öğrenciye çizdirirdik. O 

Ģekildeydi yani. Köyün yolu yoktu, yaya gidip geliyorduk Belki köylülerin 



57 
 

 

çoğu o zaman arabayı görmemiĢti. Elektrik yok, su yok, kahvehane yoktu. 

Gaz ocağıyla yemek yapardık”(G-8). 

“O zamanın sınıf mevcutları ellili civarındaydı, ortalama elliydi, o 

kötüydü yani. Kasabada da köyde de Ģehirde de okul yetmiyodu”(G-6). 

“Eee, tabi hiçbiĢey yoktu; kitabımız, defterimiz, levhalar, Ģu, bu, hiç 

biĢey bulamıyoduk. Öğretmen sayısı her zaman yeterliydi (G-10). 

Bu imkânsızlıklar öğretmenleri gittiği baĢka okullarda hatta büyük Ģehirlerde bile 

yalnız bırakmamıĢtır. Ancaköğretmenlerin ifadelerine göre Ģehir okullarınınhem 

öğretmen sayısı hem de materyal açısından daha fazla imkâna sahip olduğu 

anlaĢılmaktadır:  

“Ben genelde ilçelerde çalıĢtım. Öğretmen sayısı genelde yeterliydi. 

Eksik olduğu da vardı tabi. Okulların fiziki yapılarında eksiklikler vardı. 

Artvin Borçka‟da çalıĢtım, fiziki imkânlar tamamen olumsuzdu mesela. 

Ġnce uzun bir binakötü bir koku, sınıf normal standartlarda bir sınıf 

değil; direkler var kürsüye oturduğunuz zaman çocukları 

göremiyorsunuz. Yerler tahta, arkada bir soba, teneffüste 

oturabileceğiniz yer yok. Sobayı kendimiz yakıyorduk. Ve bu Ģartlarda 

çocuklar bilgiye açtı, inanılmaz keyif aldım”(G-9). 

“Öğretmen sayısı her iki okulda da yeterliydi. Çok iyiydi okulların 

donanımları, sıralar hepsi yeterliydi.Zaten benim öğrencim çok azdı ama 

benim gördüğüm genel anlamda yeterliydi.Merkezi yerlerde çalıĢmıĢ 

olmanın etkisi de vardır tabi”(G-11). 

“Materyallerimiz vardı. Öğretmenler arasında dayanıĢma vardı. Araç 

gereçleri kendimiz alırdık.Mesela ben buradan (Salihli) alıp 

götürüyordum. Yedi öğretmendik biz. Her sınıfın bir öğretmeni vardı. 

Yeterliydi yani”(G-12). 

G-15, G-18 ve G-17 isimli öğretmenler ise çalıĢtıkları okulların hiçbir eksiğinin 

bulunmadığını ifade etmektedir: 

“ġimdi benim çalıĢtığım okullarda sıkıntı yoktu. Öğretmen bakımından 

da sıkıntı yoktu” (G-15). 



58 
 

 

“Ee tabi o dönemlerde iyiydi yani. Niğde Lisesi iyiydi. Ben Ankara‟ya 

tayin oldum. Laboratuarlarımız vardı. Mesela otuz kırk tane mikroskop 

vardı, modern biyoloji eğitimi-öğretimi okutuyoduk. 40 kiĢilikti sınıflar, 

herkesin önünde bir tane mikroskop vardı”(G-18). 

“Ben imam hatipte yattım kalktım ama görev yerim liseydi,  lisemiz 

güzeldi hocam; okulda her Ģey yerli yerinde tamdı bir eksiğimiz yoktu.3 

yıl çalıĢtım ben o lisede”(G-17). 

 

 

 

3.9. Ders ĠĢleme Yöntemlerine ĠliĢkin Bulgular ve Yorum. 

 

Yukarıda bahsi geçen zorluklara rağmen öğretmenlerimizin hepsininde 

mesleklerine aĢık oldukları gözlenmektedir. Bu kadar idealist ve mesleğine bağlı 

insanlar olunca ders iĢleme yöntemleri de öğrenciye özgüven kazandırma, onlara 

doğru bilgiyi aktarma, düĢünmeye itmeye yönelik olmaktadır. 

 

DerĢ ĠĢleme Yöntemleri Frekans  Yüzde 

Geleneksel Yöntemler 16 80 

Yenilikçi Yöntemler 4 20 

 

“Valla ders iĢlerken bennnnn Göreve baĢladığımda ilk kendime 

sorduğum soru Ģudur; nasıl bi öğretmen olmalıyım? Ben hangi 

öğretmenlerimi anımsamak istemem, neden? Ben hangi öğretmenlerimi 

unutmak istemiyorum? Niçin? Benim belleğimde olumlu iz bırakanlar 

gibi benim öğrencilerimin belleğinde de olumlu iz bırakan bir öğretmen 

nasıl olurum?Bu soruları sordum ve öğrencinin yanında olmayı 

amaçlayan bir öğretmen oldum. Bir de ben hikâyeci tarih anlatımı yerine 

neden-sonuç iliĢkileri içinde olayların örgüsünü çözümlemeye çalıĢan bir 

ders iĢlemeye çalıĢtım.Soru-cevap Ģeklinde.Olabildiğince öğrenciyi derse 

katmaya çalıĢan ve derse her öğrencinin hâkim olmasına özen 
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gösteren.Konuyla ilgisi olmasa bile çocuğun görüĢünü toplum içinde 

ifade etme becerisi kazanmasına katkıda bulunmayı amaçlayan bir 

yöntem iĢledim. Doğru olmayabilir ama sosyal bilimlerde öyle 

matematiksel doğru yok yani çocuk kendi görüĢünü bir düzen ve disiplin 

içinde ifade edebiliyorsa bu çok önemli” (G-1). 

“Nasıl ders iĢlerimmmm... Ġlk girdiğim zamanlar 22 tane sınıfım vardı. 

Mesela ortaokul 3‟lerde 8 sınıf var. 8 farklı ders iĢlerim. Neden? Çünkü 

her sınıftaki öğrenci seviyesi farklı. Dolayısıyla aynı Ģarkıyı 8 türlü 

öğretiyorum. BaĢta dedim ya öğretmenlere ders veriyodum seminerlerde 

diye. Bi ilkokul seminerine katıldım ben öğretmenlerle ilgili yine. Ġlkokul 

müfettiĢi geldi. „Hocam‟ dedi „Bi örnek müzik dersi iĢleyin de arkadaĢlar 

görsünler‟ dedi. „Olmaz‟ dedim. „Ya ama o zaman bunlar nasıl ders 

yapcaklar‟ dedi.„Onlar kendi derslerini kendisi bulcaklar‟ dedim. 

Neden? Çünkü ben orda bi ders iĢlediğim zaman orda 200 tane öğretmen 

arkadaĢ varsa 200‟ü de aynı Ģeyi yapar. Olmaz! 200 tane farklı sınıf var 

belki orda 100 tane öğrenci var. Dolayısıyla öğrenciye göre ders iĢledim. 

Çünkü seviyeler farklı. Aynı konuyu farklı iĢlersin. Dersin bi omurgası 

var, belli bir plan dâhilinde gidiyosun. Mesela „Daha dün annemizi‟ 

öğretiyosun. Bunda da neler var? Notalar var bitakım görsel Ģekiller var. 

Bu görsel Ģekiller nedir? Neden onlar var? Önce o Ģarkının görsel 

Ģekillerinin nedenini ve önemini anlatırım ki çocuk haa bu önemliymiĢ o 

zaman ben buna o ciddiyette yaklaĢayım desin. Çocuk nedenini öğrendi 

mi löp diye giriyor konunun içine.Öğrenmesi daha kolay oluyor. Ondan 

sonra sesleri tanıtırım. Sonra altta sözler var, onları tanıtırım. Seslerle 

Ģekilleri birleĢtirmeye çalıĢırım ama tabi bu dediğim gibi her sınıfta 

farklı yaklaĢımlarla olurdu“(G-14). 

“Ders iĢlemede genellikle öğrenciyi konuĢturmayı severim. Aktif metot 

diyorlar ona. Derse hazırlanmak diye bir Ģey yok, derse her zaman 

hazırdır öğretmen. Felsefe öğretmeni zaten her zaman hazırdır. 

Kitaptakiler sadece kitap içinde kalmaz okuduğumuz literatürler var. 

Onlardan bilhassa biz iĢlerdik. Mesela Sokrates‟i iĢlerken sadece kitabı 

değil Sokrates‟in savunmasını ele alırdık.Ve bu anlatılması gereken bir 

Ģey, iĢlenmesi gereken bir Ģey, dünyanın bilmesi gereken bir Ģey. 
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Gerçekten müthiĢ bir savunma müthiĢ bir diyalektik metot var.  Sınıf içi 

münazaralar yapardık. Gruplandırırdım ona göre bi baĢkan seçerdim ve 

öğrenciye sınıfı bırakırdım. Kendim karĢıya otururdum. Soru cevap 

yaparlar ondan sonra ben takviye yapardım. Mühim olan toplum 

huzurunda konuĢabilmek anlatabilmek kendini rahat hissedebilmek; yani 

ben buyum diyebilmesi öğrencinin.6 saat derse giriyorum bi sınıfa, 

öğrenciye bu rahatlığı vermek lazım. O Ģekilde aktif metot her dersin 

içerisinde. Ben belli zamanlarda 40 dk‟lık dersi ikiye böler günlük aktüel 

konulardan da konuĢurdum. Çünkü bir ders 40 dk‟dır ve insanın veyahut 

da öğrencinin diyim dersde kalma müddeti (zihinsel olarak) en fazla 20 

dk‟dır. Ders içinde disiplinli ve nüktedan ama ders dıĢında her Ģeyi 

konuĢabilirdik. Öğretmen okula kapıdan girdiği anda her türlü kendi 

düĢüncesini fikrini bırakabilen, öğrencinin hakkı neyse verebilen 

insandır. Öğrenciler felsefeden çok korkuyodu. Felsefe dediğin zaman 

düĢüncenin ürünü soyut olduğu için anlamakta güçlük çekiyo. Onu 

onların anlayabileceği Ģekilde anlatırdım. Öğrenciler kredili sistemde 

disiplinli olduğum için beni pek seçmezlerdi ama sonradan öğrendikleri 

zaman hepsi gelirlerdi. G-15 hoca öğretiyo, nota bakmıyo, sene sonunda 

geçiriyo. Ben sınıf öğretmeni olmadığım sınıfların dahi öğrencilerini 

birebir çağırır; annesinin, babasının mesleğini sağ veya ölü olduklarını, 

ne iĢi yaptıklarını yazardım. Öğrenciyi takip ederdim ve öğrenci zayıf 

alıyosa onun nedenini araĢtırırdım. Kalan öğrencim o nedenle çok azdır, 

o da uyum sağlamadıysa”(G-15).(Felsefe Öğretmenliği) 

“Ben hep soru-cevap yöntemi yaptım. Sonra çocukları konuĢturdum. 

Benim prensibim odur. Düz anlatımdan ziyade çocukların derse 

katılımını sağladım yani. Ġlgileri iyiydi. Çok farklı yerlerde çalıĢtım. 

Eğitim Enstitüsünde de çalıĢtım bir yıl. Kayseri‟den buraya (UĢak) 

Eğitim Enstitüsüne geldim. Eğitim Enstitüsünde çok farklı bir süreç 

yaĢadım. Orda çok daha aktiftim. Çünkü çocuklar artık üniversite 

düzeyinde öğrenciler. Ordaki süreç çok daha anlamlı geçti benim 

için.”(G-19). 

“ġimdi Ģöyle söyleyeyim. Biyoloji çok zor bi ders esasında ama onu 

sevdirmek lazım.Ben 1970‟lerden itibaren biyoloji konularının her birini 



61 
 

 

besteledim. Öğrencilerime öğrettim. Hala daha Ģuanda ben yatarken 

biyoloji bestelerini söyleyerek uyuyorum. (GörüĢmecimizden bu esnada 

bir tane bestesini okumasını istedim.) Söylerimmm söylerim tabi sen 

bunları dinlet ama. Böyle ders anlattık yani yıllarca. 250 tane bestem 

var. Mesela Ģimdi Ġstanbul‟da biyoloji okuyan öğrencilerim toplanır bu 

besteleri okurlarmıĢ.Yani öğretmenlik bir sanat;Zeki Alasya, Metin 

Akpınar‟dan daha büyük Ģovmen olcaksın. Kuru kuruya öğretmenlik yok  

A antijeni, b antikoru taĢıyan 

A kan grubusun sen 

Kendinden sıfırdan kanları alırsın sen 

Kendine AB‟ye kanları verirsin sen 

A kan grubusun sen 

B antijeni A antikoru taĢıyan 

B kan grubusun sen 

Kendinden sıfırdan kanları alırsın sen 

Kendine AB‟ye kanları verirsin sen 

B kan grubusun sen 

Hem A hem B antijeni taĢıyan 

Antikorlar taĢımayan 

AB kan grubusun sen 

Herkesten kanları alırsın sen 

Kendine kanını verirsin sen 

AB kan grubusun sen 

Hem A hem B antikoru taĢıyan 

Antijenler taĢımayan 

Sıfır kan grubusun sen 

Herkese kanları verirsin sen 
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Kendinden kanını alırsın sen 

Sıfır kan grubusun sen” (G-18).(Biyoloji) 

“Mesela ben kırk dakika içerisinde bir iki defa metot değiĢtirirdim. Ders 

anlatıyorum, baktım çocuğun ilgisi dağılmıĢ, bi anı anlatıyordum veyahut 

da baĢka bir Ģey. DıĢarda 5 dakika oyun oynatıyordum tekrar 

geliyordum. ġimdiii zaten biz… Önce Ģeyi söyleyeyim de. Bizde tek 

müfredat programı vardı, biz planlarımızı yaparken o zaman yıllık ünite 

planı yapılıyordu, duvar boyu kartona yapıyorduk asılıyordu, Ģarttı. 

Mesela coğrafyada bölgeleri anlatıyosun, öğrenci Ege bölgesinin bütün 

haritasını çizer; ben derse girmeden önce onlar hazırlanırdı.Küme 

çalıĢması vardı bizde. Ve anlatırken öğrenciye, mesela Ġzmiri. 

Akarsuyunu gösterir, yerini gösterirdik. Ve bu çocuk onu bir daha 

unutmazdı. Ee bilgisayar yoktu,elimizde kaynak yoktu. Tek kaynağımız 

müfredat programı. O planı o müfredat programının Ģeyine göre 

yapıyorduk öğrencilerin göreceği yere asıyorduk. Kaynak bulmak zordu, 

günlük planı kendin yapıyosun. O çevrenin Ģartlarına uymalı. ĠĢte ben 

çok karĢılaĢtım öğretmenlerde bu hazır ünite dergilerinin sattığı planlar 

vardı. Yıllık planları ona göre yapıyor. ĠĢtee adam yazmıĢ; denize gezi 

yapılacak, mesela havaalanına gezi yapılacak. Yavv havaalanı yok, deniz 

yok. Ordan olduğu gibi geçmiĢ oraya”(G-4).(Sınıf Öğretmenliği) 

“Ee benim ders iĢleme yöntemim genelde bir önceki dersten küçük bir 

tekrar, yeni konuya ondan sonra baĢlama, önce ben konuyu anlatırım, 

birkaç örnek yaparım onunla alakalı alıĢtırma daha sonra da çocukların 

kendine güveni gelsin diye, kalkmak kim istiyor diye özgür bırakırım. 

Herkes parmak kaldırırdı, onlardan kaldırırdım, hemen her ders farklı 

kiĢileri kaldırmaya özen gösterirdim.Ama ne kadar baĢarılı oldum 

bilemem tabi. Ben kendimce iyi yaptım diyorum. Öğrencilerimle 

konuĢmak lazım”(G-2).(Matematik Öğretmenliği) 

“Ders iĢleme yöntemim bir hayli enteresandır. Çünkü çocuklara sürekli 

soru sorar ve sürekli onlarla ilgilenirim. Bütün mesele çocuklara soru 

sorduğunuz zaman söz vermek, artık bu konu yeterlidir demek anlamsız; 

parmak kaldıran herkesin cevapları teker teker söylemesi gerektiğini 
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söylüyorum ve onların kendilerini ifade etmelerini sağlıyorum”(G-

3).(Fen Bilgisi Öğretmenliği) 

“Yaparak deney yaparak, soru-cevap metoduyla. Sonra küme çalıĢmaları 

çıktı. Mesela bireysel bir görev veriyorsun, üç beĢ arkadaĢ birleĢiyorlar. 

Onlar kendileri hazırlayıp kendileri sunuyolardı. Kendi aralarında iĢ 

bölümü yapıyolardı. Ama soru cevap oluyodu genellikle”(G-12).(Sınıf 

Öğretmenliği) 

“ġimdi derler ki öğretmenler, resim öğretmenleri için; „Bir objeyi koyuyo 

oturuyo. Ohh, ne kolay.‟ Ben objeyi de koymuyodum. Neden? Objeyi 

koyarsan bu saksı çıkmaz, neden çıkmaz? Orayı aynen yapmaya çalıĢır. 

Onlara ben, „Çocuklar‟ diyodum „Hepiniz iyi not alcaksınız ama burda 

doğayı yeni baĢtan boyucaksınız. Diyelim ki bi imkân olsa; gökyüzünü 

mavi görmekten bıktıysanız pembe bir gökyüzü yapıp, dağları kahverengi 

görmekten bıktıysanız mor yapıp, kaldırımları yeĢile 

boyayabilirsiniz.‟Gördüğünü birebir yapan zanaatkâr, onu çıkıĢ noktası 

olarak kullanıp kendinden biĢey katarsan sanatçı olursun. Yani yorum 

getirmen lazım, yorumlıcaksın. Resim renklerin kompozisyonudur. Müzik 

gürültünün kompozisyonudur. Mesela elini Ģöyle geliĢi güzel vursan 

gürültü olur. Ama bu gürültüyü ritme sokarsan birden müziğe dönüĢür. 

Resim de öyledir. Görsel bir Ģölendir. Resim bir Ģey anlatmaz ama 

anlattırmak için kullanabilirsin. Benim çocukların müthiĢ bir özgüveni 

vardı. Benim dersimde mesela iĢ teknik dersinde çocuk yapmak 

istemiyorsa yapmayabilirdi. Yapmayan da zayıf almazdı, çünkü bu 

yetenek isteyen dersti. Sanırım tüm dünyada bu derslerde not olmuyo. 

Bunlar öğleden sonra hobi dersleri oluyo. Bu not Ģeyi çok saçma. Ben 

zaten çocuklara 10 üzerinden konuĢursak hiç yapmayana 7 veriyodum. 

Biraz yapana 8, biraz çaba gösteren de 10 alıyodu. O zaman o yeteneksiz 

çocuk da kırılmıyodu yani. Ödev vermiyodum çünkü resim dersi bu. 

Yapamadığını baĢkasına yaptırır. Ve hepsi de mutluydu. Mesela bir 

sınıfın hepsi aynı kalitede resim yapıyodu”(G-6).(Resim Öğretmenliği) 

“Ben bir kere önce, a‟dan z‟ye çocuğu ısıtırım, ondan sonra konu ne ise 

ona girerim. Programda ne varsa hepsini çocuklar görürler. Mesela 
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gülle atma, disk atma. Jimnastik kasasından atlama. Tabi ben çocukların 

baĢındayken yapılır bunlar. Ben kendim ellerimle attırırdım yani. Ama 

belli bir zaman sonra bu öğrencileri çok sıktı. Gelen bi bakanlık müfettiĢi 

„Yav bu çocukları konuya göre değil de canlarının istediği Ģekilde 

halledin. Ee iĢte, bu çocuk bir hafta bunu bekliyo, kafası ĢiĢti bu 

çocuğun; fiziği gördü, kimyayı gördü, matematiği gördü.Yani bi boĢaltsın 

kafasını, ee, boĢaltmak içinde çocuğu sıkmayın‟ dedi. Bizimde çocuğu 

sıkmamamız, futbol oynatmamız anlamına geliyo. Basketçiler ayrılır, 

voleybolcular ayrılır,futbol ayrılır. 3 farklı Ģekilde ders iĢler, o Ģekilde 

bitirirdik yani. Ama öncelikle hizalar, duruĢlar, temsil hareketlerine çok 

önem veriyodum ve onu halletmeyen bir çocuk asla bende oyun 

oynayamaz, asla. Hiç daha olmadı. Ben önce alırım. Çocuk çok 

sıkılır,„Bekle‟ derim.Bir ders, iki ders, üç ders tam istediğim kıvama 

getiririm intizam olarak, ondan sonra oyunlara baĢlatırım”(G-

16).(Beden Eğitimi Öğretmenliği) 

“Her Ģeyden önce öğrenciye hiçbir zaman baskı uygulamadım. Çok 

bağırıp çağırmadım, daha ziyade dersi ben anlatırdım daha sonraları 

sınıf içerisinde kümeler oluĢturdum. Kümelerde hangi konuysa o konuyu, 

üniteyi öğrenciler arasında paylaĢtırdım soru cevap Ģeklinde. Sonradan 

çok önemli kısımları özet Ģeklinde yazdırırdım. 27 sene çalıĢtım, hiçbir 

zaman korkuya baskıya dayalı bir eğitim sürdürmedim. Birde bizim 

zamanımızda öğretmenler köyün derdine de ortak olurdu. Ben bu 

yaĢımda köyde bi niĢan, düğün, cenaze olursa giderim. 50 sene önceki 

öğrencilerimle diyaloğum kopmadı yani”(G-8).(Sınıf Öğretmenliği) 

“Önceden ödev olarak türlere göre manzum yada nesir bir parça olsun o 

ödev verilir. Türkçe kitabında da vardır zaten, o konuyla ilgili soruları 

yanıtlamaları istenir çocuklardan. Derse baĢladığım zaman örnek 

okumayı önce ben yapardım ilk olarak, sonra çocuklara okuturdum. 

Daha sonra, o kitaptaki sorulara ilaveten kendi ürettiğim soruları da 

sorarak o konuyu anlamalarını sağlardım. Ben 27 yıl görev yaptığım 

sürece Türkçe ve edebiyatı sevdirdiğime inanıyorum. Bir türkü konusu 

iĢliyorsak önce ben kendim bi türkü söylerdim. Sonra onların söylemesini 

isterdim. Ancak çocuklar türkü bilmezlermiĢ. Yılda herkes bir türkü 
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ezberleyecek, bir tane de Ģiirezberleme zorunluluğu getirdim. Ayrıca 

ayda yada on beĢ günde bir, bir roman okumalarını ve onu tahlil 

etmelerini isterdim.Ben ders anlatırken çok heyecanlanıyormuĢum, 

mesela çocuklar bi dönem adımı Azer Bülbül koymuĢlar kendimden 

geçerek ders anlatıyorum diye”(G-9).(Edebiyat Öğretmenliği) 

“Bizim bi Kur‟an kursu hayatımız var, dershanecilik yapmadık ama 

dershanecilik ortamını da biliyoruz. Bizim öncelikle ders iĢlemedeki 

metodumuz Neyi vermem lazım bu ünitede? Ana fikir ne? Önce bunu 

kendim anlatırdım. Anlattıktan sonra çocukların anlayıp anlamadığını 

kontrol için değiĢik sorular sorardım veya bazen dersin durumuna göre, 

o Arapça dersiyse farklı olur,Kur‟an-ı Kerim‟se farklı olur, din dersiyse 

farklı olur, din kültür ise farklı olur. Kur‟an-ı Kerim dersiyse önce kendin 

okursun doğru bir Ģekilde ondan sonra çocuktan istersin, Arapça dersi 

ise Arapçayı ikiye ayırdılar Ģimdi, bir mesleki Arapça bi öğretmenlik 

olarak Arapça. Biz mesleki Arapça okuduk, parça varsa önce parçayı 

kendin okursun bunun içindeki kuralları anlatırsın çocuklara verirsin. 

Birebir karĢılıklı. Yani ne tamamen öğrenciyi öne sürme ne de tamamen 

öğretmeni öne sürme. Tamamen karĢılıklı götürürüz iĢi biz. Bizim dersler 

öyledir”(G-17).(Din Dersi Öğretmenliği) 

“Dersi yaĢamın içinden, çocukların karĢılaĢtığı sorunları parça haline 

getirerek yani öyküleĢtirerek biz ders iĢlemeye alıĢtık. ġimdi bahar 

ayındasın, Ģiir vericeksin, halk ozanının baharla ilgili Ģiiriyle baĢlarsın. 

Veya bir Ģey anlatacaksın, orda geçen bir olayı hikâyeleĢtirerek 

anlatırdım. Öğrenciler çok ilgiliydi. O dönemde öğrenci bilgiye açtı. Bir 

de biz ders konularını karĢılaĢtırmalı iĢlerdik. Örneğin Sait Faik‟in 

öyküsünü anlatırken mutlaka yanına Sabahattin Ali‟yi korduk veya bir 

Orhan Kemal‟in de öykücülüğünü korduk yani karĢılaĢtırmalı.Burda Ģu 

vardır, burada bu vardır, bunun fazlalığı bu. Bu Ģairin bakıĢ açısı bu. O 

Ģekilde iĢlerdik yani derslerimizi. Onun içinde haftada bir iki defa 

mutlaka kütüphaneye giderdik biz öğrencilerimizle. Öğrencilerimi de 

kütüphaneye alıĢtırırdım ben yani.Ve herkese kitap okuttururduk.Çünkü 

kitap okumazsa çocuk yorumlayamaz.Yorumlayamayan çocuk, kendini 

ifade etmeyi bırak iyiyi kötüyü birbirinden ayıramaz.Yani her Ģey 
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kabullenir.Biz her Ģeyi kabullenen nesiller değil; yorumlayan,  ayrıĢtıran 

nesiller yetiĢtirmeyi amaçlamıĢtık.Bunun içinde biz bilgi vermiyoduk. 

Bilgiyi öğrenmenin yollarını öğretiyoduk. Bilgiyi nerde bulacak? Ben 

olmayabilirim veya baĢkası olmayabilir. Ama o nerde bulacağını 

bilirdi”(G-20). (Türkçe Öğretmenliği) 

 

 

 

3.10. Kültürel Etkinliklere iliĢkin Bulgular ve Yorum. 

 

Kültürel Etkinlik varmıydı Frekans  Yüzde 

Vardı(bando-piyes-gezi-spor vb.) 19 95 

Yoktu 1 5 

 

 

Öğretmenlerin o yıllarda gerçekleĢtirdikleri kültürel faaliyetler genellikle piyes 

ve spor etkinlikleri Ģeklindedir. Bunun yanında okulda ilk bando takımını kuran, 

çocukları askeri törenlere çıkaran, geziler, defileler düzenleyen öğretmenler de 

bulunmaktadır: 

“Valla bizim iĢte ilk görev yerimizde Hekimhanlı öğrencilerin tiyatro 

eğilimleri güçlüydü, bende kendimde iyi bi oyun Talip Apaydın‟ın „Bir 

Yol‟ adlı oyununu sahneye koymuĢtum. Onu çevre beldelere de götürdük, 

orda da Ģey ettik yani, orda çok fazla fizikî olanaklar elveriĢli olmadığı 

için sosyal etkinlikler sınırlıydı ama Ankara‟dan basket, voleybol topu 

getirdiğimi hatırlarım. Çocuklar orda boĢ zamanlarında, beden eğitimi 

derslerinde beden eğitimi öğretmeni yoktu yerine diğer öğretmenler 

çalıĢıyordu.Voleybol sahası yapmıĢtık çocuklarla voleybol oynardık, 

futbol sahası; basket sahası çocuklar oynasın diye, bu tür çabalar 

sergilemeye çalıĢtık.Eeee daha farklı olanaklar da yoktu”(G-1). 

“Bando vardı. Bandoyu ben kurdum. Lisede bando öğrencisiydim zaten. 

Kıyafetinden, çalacağı ritim ve melodilerden, hatta zaman geldi sağa 

dönüĢler sola dönüĢler komple bando koordinasyonu benim elimdeydi. 
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Sonra tiyatro vardı. Ġlk bir iki sene tiyatro koluyla beraber çalıĢtım. 

Tiyatrocu arkadaĢlar oyunlarını oynarlardı, bende koromu çıkartırdım. 

Ġlk iki yıldan sonra ben bağımsız müzik geceleri yapmaya baĢladım 2-2,5 

saat süren. Okula salon yaptırttım. Sahneyi kendim düzenledim. Ee tabi 

yapılıncaya kadar çeĢitli okulların salonlarında çalıĢtık. Salon dolar, 

ayakta durulurdu. Belediye düğün salonunda bi kaç gösteri yaptık,UĢak 

Lisesi‟nin salonunda gösteri yaptık. Benim müzik gecelerime okulun 

onda biri etkin katılırdı. Yani 1000 tane öğrenci varsa 100‟ü 

etkinlikteydi. Halk müziği korom farklı, flüt ekibi farklı, bunların 

solistleri farklı, çalgı grupları farklı. ġu an ki müzik öğretmeni 

öğrencilerimin tamamı bu gecelerden çıkmıĢtır. O sahneye çıktıktan 

sonra müzik öğretmenliğine yönelen öğrencim çok oldu. Bilmiyorum da 

kırkın üzerindedir. Güzel sanatlar lisesindekiler hariç”(G-14). 

“Sosyal faaliyet yani diyebilirim ki hemen hemen yoktu. En son 

çalıĢtığım meslek lisesinde defileler yapıyorduk, onu söyleyebilirim. 

Fakat yani ortaokulları düĢünüyorum, eee, gezi olsun. Atatürk Lisesinde 

zaten çok olaylı yıllardı. Ona müsait ortam yoktu. Sağ-sol çatıĢmaları 

vardı. 77‟de mezun oldum ya ben, 78‟de göreve baĢladım. Yani orda 

öğrencilerin derste öğretmeni dinleyebilmeleri için inan okul müdürü 

koridorda gider gelirdi. Kim napıyo? Dersini dinlettirebiliyor mu? Ġlk 

baĢladığım okulda böyle bir ortam vardı. Ee çatıĢmalar oluyordu, hatta 

karĢı taraftan gelen grupla bizim ordaki grupların çatıĢmaları 

sokaklarda. Bi bakıyosun okul dağıtılıyo, herkes eve gidiyo falan. O 

yüzden faaliyet yani yoktu. Benim hatırlayabildiğim bu. O yıllar 

zordu”(G-2). 

“Evet ilk görev aldığım yerde kültürel etkinlik yoktu. Ġkinci görev aldığım 

yerde o zaman yöneticilik de yapıyordum, yönetici olarak atanmıĢtım. 

Çocuklarla birlikte okulun bando takımını kurduk mesela. Futbol takımı 

kurduk, voleybol takımı kurduk. Bir de kitap okuma konusunda 

çabalarımız oldu. Okulumuzda iyi öğretmen kadrosu vardı, dolayısıyla 

da baĢarılı olduk. Bando meselesinde baĢta çok rol aldık. Ve ilk defa bir 

bayrama bandoyla çıktığımız zaman, bir heyecan bir heyecan, millet 

sokaklara döküldü, Ģahane bir bayram oldu. Ve çocuklar, insanlar 
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heyecanlandı. Çocukların kendilerini ifade etme, iĢte okulun varlığı, 

okulun iyi bir yerde olduğunu göstermek amacıyla iyi iĢler yaptık, çok 

çalıĢtık. Mesela 8 saat derse girmem gerekirken 30 saat derse 

girdim”(G-3). 

“Bandolar vardı. Özel günler hep kutlanırdı. Ve bu kutlamalarda da en 

çok görev alan öğretmen bendim. Türkçe öğretmenisiniz, sunucusunuz, 

programı siz idare ediyosunuz. Eğer sergileyebileceğiniz bir salon varsa 

okulda, ilçede ya da ilde oyun hazırlardık. Genelde öğrenci velileri 

gelirdi. Her yıl aynı tarz oyunlar sergilenmesi birazcık sıktı çocukları, 

birazda komedi olsun istedik. UĢak‟ta Muzaffer Ġzgü‟nün „Kızımla Lütfen 

Evlenir misiniz‟ piyesini sahneye koyduk biz iki arkadaĢ. BoĢ sınıf yoktu, 

biz evimize götürüyoduk çocukları, öğrencilerin evlerine gidiyoduk, 

oralarda çalıĢtırıyoduk ve çok güzel oyun sergiledik profesyoneller gibi 

oynadı çocuklarımız. Hatta bunu bütün UĢak‟a göstermeyi çok istedik. 

Ancak seyircimiz çok azdı, çünkü bu oyun okul idaresinin iĢine gelmedi 

yazarı Muzaffer Ġzgü olduğu için”(G-9). 

“UĢak Lisesindeyken benden önce bir öğretmen arkadaĢım varmıĢ ve 

UĢak o yıllarda anarĢinin hakim olduğu yerler. Ve UĢak biraz bozulmuĢ 

ben gittiğim zaman, affedersin beni bir kurtarıcı gibi gördüler. 

Çocuklarda öyle. Fikir yapısı ne olursa olsun etrafıma toplanırdı. 

Okulun babacan öğretmenlerinden Rahmetli Hüseyin AĞAOĞLU 

(Ġngilizce öğretmeni),  sonra Doğan Bey onlar bana önderlik yaptılar ve 

ben orda futbol oynattım. YeĢiller grubu ve beyazlar grubu diye maçlar 

olur. Sınıfları bu Ģekilde motive ediyorduk. Öğrencilerin ilgisi çok iyiydi, 

fevkaladeydi. Okul yasaklasa dahi ben onları Salihli‟ye 

getirirdim.KurĢunlu Kaplıcalarını, Sart Harabeleri‟ni (Lidya 

Krallığı‟nın baĢkenti) gezdirirdim. Kırsal alandaki çocuklar pamuk 

bitkisinin ne olduğunu bilmiyorlardı. Ben onlara gezi tertip ettim 

Salihli‟ye getirmek için, Mersinli‟ye (Salihli‟ye yakın bir kasaba) 

indiğimiz zaman pamukları gördüler. „Bunlar ne hocam?‟dediler. Üzüm 

bağlarını gördüler „Bunlar ne?‟ dediler. Çünkü Salihli‟nin ulaĢımı 64 

senesinden sonra açıldı Ankara‟ya MarĢhall yoluyla. Ġnsanlar gelip 

gidemiyodu. Anca ondan sonra öğrendiler. Ben düğün yaptığım zaman 
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Salihli‟de grupla öğrencim geldi ordan. UĢak gerçekten çok severdi. 

UĢak Lisesi o zaman kültür yarıĢmalarında bilgi yarıĢmalarında da söz 

sahibiydi. Tiyatro da yapıldı tabi. UĢak‟ın yerlisi ihtiyar öğretmenler çok 

anlayıĢlı, çok ılımlıydı. O zaman çocuklardan da solcu-sağcı dediğin 

zaman hepsi her Ģeyi bilen insanlardı, doluydu. 96-97 dönemi kredili 

sistem sosyoloji dersine girdim. Ġstiklal MarĢı‟nın Ģairi kim bilen yok 

maalesef. Bu sefer bunları öğretiyorduk. Artık felsefe falan yoktu. Nerden 

nereye geldik. Gerçekten öğrencilerimiz fevkaladeydi”(G-15). 

“ġimdi bizim köydeki okulda ben bi tiyatro ekibi oluĢturdum bu bir. 

Ġkincisi voleybol takımı oluĢturdum. Onu çalıĢtırdım. Bunun yanı sıra çok 

kurs eğitimi verdim ben orda. Gece gündüz, hem köy olduğu için. Bende 

bekardım o yıllarda. Çocukları evlerinde dahil takip ederdim. O iki yıl 

köydeki çalıĢmamda iki yıl üst üste 30‟ar tane öğrencim vardı son 

sınıflarda.25‟er tane yatılı bölge okullarına çocuk gönderdim. Burda 

UĢak Endüstri Meslek Lisesi‟nde çalıĢırken kadro geniĢ en kalabalık 

okullardan birisi biziz.Diğer arkadaĢlarla birlikte sağolsun çok aktiflerdi 

tiyatro etkinliğimiz vardı. Zaten voleybol, hentbol, futbol gibi dallarda da 

hemen hemen lider konumundaydık. Öğrencilerin ilgisi gayet olumluydu. 

Halkın katılımı da iyiydi yani.Tiyatro full dolar, 3 gün oynardık biz 

tiyatroları, 3 gün dolardı. Okulun salonu vardı. Mesela biz öğretmenler 

kendi aramızda dayanıĢma için geceler tertip ederdik. Özellikle 1980‟den 

sonra her sene mutlaka öğretmen arkadaĢlar kendi arasında bir gece 

tertip ederdi. Çok güzel bi 24 yıl geçirdim yani. O okulun en eski 

öğretmenlerindendim. ġimdi de bi sürü öğrencim o okulda öğretmenlik 

yapıyo zaten”(G-19). 

“Valla senede bi sefer piyesimiz olurdu okullarda. Mesela ben çok piyes 

yönettim. Hem okul müdürlüğü yaptım hem piyes yönettim. Geziler 

yapılıyordu. Yani böyle ile değil ancak o ilçeye. Piyesler halka açık 

katılım çoktu. Destek olurlardı,„Ġhtiyaç var mı?‟ derlerdi”(G-4). 

“Ağrı‟da ikinci köyümde temsil olarak o zamanlar müsamere denirdi. Bi 

müsamere yaptık. Ağrı‟nın ileri gelenleri valiyi dahi davet ettim. Çok da 

beğenildi. Ondan sonraaaa Ağrı‟nın kurtuluĢu 15 Nisan‟dı, o köye 
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yakındı, gittim askeri birliğe paĢayla görüĢtüm, çocukları Ģehirde törene 

çıkardım”(G-5). 

“O YeĢilce‟deyken imkânlar çok sınırlıydı ama bi tiyatro yaptık ve hatta 

yani dekorunu da ben hazırladıydım. Sonra mütevelliye gelince orda da 

gene bi tiyatro yaptık. Okulun Ģeyside vardı, bandosu filan vardı. Halkın 

ilgisi vardı. YeĢilce biraz mahrumiyetti ama halkı aydındı”(G-7). 

“Derneklerde halk müziği korosu kurduk. Sonraaa öğretmenler 

günündeki kutlamaları ve 10 Kasım etkinliklerinin çoğunda görev aldım, 

ben hazırladım etkinlikleri”(G-16). 

“Biz her yıl mutlaka bir oyun (tiyatro) sahneye korduk. Edebiyat bölümü 

olarak oyun sahnelerdik. BaĢkada pek etkinlik olmazdı. Sahneye eser 

konulurken biz yöneticisi konumundaydık. Yöneticilik yapardık yani”(G-

20). 

“Okulun bi bando takımı olurdu. Bi halk müziği takımı olurdu. Saz 

çalanlar konser verirdi. Kesinlikle her sene bi tiyatro olurdu. Bu 80‟li 

yıllara kadar devam etti. Ve onun haricinde de okulun kuruluĢ gününde 

etkinlikler olurdu. Futbol maçları olurdu öğretmenlerin. Ben tiyatroda 

makyajlarını yapardım, dekorlarını yapardım. Bando takımında da 

vardım. Her zaman bana ihtiyaçları olurdu yani”(G-6). 

“Öğretmen okulundan öğrendiğimiz, okuduğumuz kitaplardan 

öğrendiğimiz tiyatro skeç, Ģiir, ondan sonraaa hikaye. Çocuklar kalkardı, 

köylüleri toplardı, köylüler gelirdi; seyrederdi. Tiyatromuz bittikten 

sonra önceden almıĢ olduğumuz Ģekerleri dağıtırdık, çocuklara 

dağıtılırdı. Ee tabi buda köylülerin hoĢuna giderdi. Ġlgileri yoğundu. Ben 

hazırlardım, ben çalıĢtırırdım; eğer baĢka bir arkadaĢ varsa aramızda 

görev paylaĢımı yapardık. O arkadaĢ baĢka biĢey, ben baĢka biĢey 

yaparak bir hafta önceden velileri çağırırdık ve o zaman çocuğun velisini 

okula çağırdın zaman veli gelirdi”(G-8). 

“Bizim yılsonunda müsamereler olurdu. Bizim ilkokul öğretmenlerinde 

belirli gün ve haftalar vardı. Okul bazında o haftalar kutlanırdı. Tüm 

sınıflardaki öğrencilere görev verilirdi. ġiir gibi. Etkinlik çoktu. Sene 
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sonunda da her sınıfın kendine has gösterileri olurdu. Her öğretmen 

kendisi çalıĢtırırdı. Kimin sınıfı güzel olcak diye. Sonra beden 

öğretmenleri geldi. BranĢ öğretmenleri geldi. YavaĢyavaĢ onlara verdik 

etkinlikleri. Kermesler olurdu. Esnaflar dolaĢılırdı. Veliler toplanırdı 

biletler satılırdı. Kuralar çekilirdi. Toplanan paralarla yoksul çocuklara 

yardımlar yapılırdı”(G-12). 

“Afyon‟da çok durmadım zaten. Balıkesir‟de hepsi vardı. Tiyatro 

çalıĢmalarımız vardı. Spor etkinlikleri çok fazlaydı... Tarla,bağ iĢleri; 

tarım iĢlerine, müzik derslerine ağırlık veriliyordu oralarda. Ben genelde 

10 Kasım Atatürk‟ü Anma etkinliklerinde görev aldım.Türkçe derslerine 

girince oldu oda”(G-11). 

“ġimdi Ģöyle. Mesela futbol takımları vardı. Öğrencilerle beraber 

oynardık. Tiyatro da olurdu 19 Mayıs‟ta, 23 Nisan‟da Ģiir okunurdu” (G-

18).  

“Tiyatro oluyodu. Tiyatro hemen hemen her okulda oluyodu. Bando 

çalıĢmaları oluyodu. Folklor eh iĢte imkânlar doğrultusunda oluyodu. 

ÇalıĢtırdım öğrencilerle beraber tiyatroyu hazırladık. Halk çok ilgi 

gösteriyodu, yoğundu. Her yıl okulların sonunda mezuniyet geceleri 

olurdu. Mezuniyet gecelerine katılım çok yüksek olurdu. Öğrenci, öğrenci 

velileri katılırdı”(G-13). 

“Bizim öğrencilik dönemimizde de sosyal aktivite çoktu. Tiyatro, o 

zamanki adıyla piyes, mesela konferans biz öğrenciliğimizde ne 

gördüysek öğrencilere de hazırladık. Ya sen bi müsamere hazırlarsın 

yada dıĢardan bir profesyonel ekip gelir sen okulu götürürsün.Yok ben 

görev almadım, sadece idare olarak organize edilmesini sağlayıp 

öğretmen görevlendirdik.Okul içinde yaptığımız etkinliği dıĢarıda da 

yapardık. Gayet de güzel ilgi görürdü”(G-17). 

 G-10 isimli öğretmenin ise okul içinde yapılan kültürel etkinlikleri yok 

denecek kadar az olduğu görülmektedir: 

“Ben hiçbirini görmedim desem yeridir. Voleybol karĢılaĢmaları 

yapılıyodu. Onun dıĢında yoktu nedense. Tiyatro, bando da görmedim 
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hiç. Bir bayrama katılma yoktu. Okul içinde Atatürk‟ü anmalar olurdu o 

kadar”(G-10). 

3.11. Öğretmen MaaĢları ve YaĢam KoĢullarına ĠliĢkin Bulgular ve Yorum. 

 

MaaĢlar Yeterlimiydi Frekans  Yüzde 

Yeterli 13 65 

Yetersiz 7 35 

 

 

GörüĢme yapılan öğretmenlerden bazıları Ģimdiki zamana kıyasla o yıllardaki 

öğretmen maaĢlarının daha iyi ve yaĢam standartlarına uygun olduğunu belirtirken, 

bazı öğretmenler de maaĢların azlığını; bir öğretmen ise yaĢadığı bölgedeki hava 

koĢulları nedeniyle maaĢının yetmediğini ifade etmektedir: 

“ġunu söyleyeyim ben.1971 göreve baĢladığımda bir öğretmen maaĢı 

850 liraydı.850 lirayla biz o zaman yedi tane cumhuriyet altını alıyorduk. 

Yeditane cumhuriyet altını demek bugün hesap edin kaç para demek. 

Tabi yetiyordu. O zamanın satın alma gücü daha yüksekti”(G-20). 

“ġimdiii ben göreve baĢladığımda 1101 lira aylık alıyordum. 1101 lira. 

Hafta sonu da yarım gün ve yaklaĢık 600 lira da ücret alıyordum. 

MaaĢımın yarısı kadar yarısını biraz geçen bir ücret alıyorduk ki 

bugünle kıyasladığımızda o günün maaĢı o günkü yaĢam koĢullarına 

göre daha iyiydi”(G-1). 

“Öğretmen maaĢlarımızzzz yani diğer memurlara bakarak çok daha 

iyiydi. Ben ilk mezun olduğum yıllarda hemen hemen maaĢımın yarısı 

kadar ek ders ücreti alıyodum, güzel paraydı bu. Örneğin bi bankada 

çalıĢan memurun hemen hemen iki katı kadar maaĢ alıyoduk. Yetiyodu. 

Fazlasıyla, rahatlıkla yetiyodu. Hani bir tek maaĢlı öğretmen bile evini 

çok çok rahat geçindirebilirdi”(G-13). 

“Haaa. ġöyle diyem. Paranın satın alma gücü vardı. Örneğin benim ilk 

aylığım 417 liraydı. Sonra 581 lira. Sonra öğretmenler gitti, müdür 

olduk; 50 lira makam ücreti. 630 lira.630 lirayla zannedersemmm, 

anımsadığım kadarıyla tam altın o zaman 20-25 liraydı. Benzin ucuzdu. 
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Yani kısacası paranın satın alma gücü vardı. Ben kendime bi takım elbise 

alırdım, ayakkabı alırdım. Yine param artardı. Sarı lira biriktirirdik. 

Aileme de, kardeĢlerime, babam fakir diye her ay almıĢ olduğum 630 lira 

paranın yarısını babama gönderirdim”(G-8). 

“1976 senesinde bi personel kanunu çıktı, 76 mı 77 mi ne o aralarda. 

Ondan sonra 1250 liraya çıktı. Daha önce 800 liraydı. O yıllarda bir 

avukata göre iyiydi. Daha sonraları bir siyasi partinin kuruluĢu zamanı 

bize %100 zam yapıldı. Ve ondan sonraki dönemde bilhassa karı-koca 

çalıĢan öğretmenler yazlık aldı, evini aldı, ikinci evini aldı. Ve zaten 

ondan sonra öğretmenliğe özenme baĢladı, karı-koca çalıĢıyo ya, para 

biriktirebiliyor”(G-15). 

“Ġyiydi, hepsi iyiydi. ġimdikine göre iyiydi. Karı-koca öğretmenlerin 

hepsinin evi de var, yazlığı da var. Senin babanın döneminde fazlasıyla 

yetiyodu” (G-6). 

G-14 isimli görüĢmecinin ifadeleri G-6 isimli görüĢmeciyi destekler niteliktedir. EĢi 

de öğretmen olan G-14 isimli görüĢmeci o dönemde aldıkları maaĢla rahatlıkla 

geçindiklerini belirtmiĢtir: 

“Öğretmen maaaaĢııııı, tek yaĢarsa rahat yeter. Çok rahat yeter. Biz 

zaten evliydik iki maaĢ olunca çok rahat yetiyodu” (G-14). 

G-16 ve G-7isimli öğretmenlerin aktardıkları G-13 isimli görüĢmeciyi destekler 

nitelikte olduğu gözlemlenmektedir. Yani o dönem alım gücü Ģimdikine göre daha 

iyi durumdadır. 

“Çocuklarım o dönem küçük olduğu için harcaman yok, o yüzden 

yetiyodu. Hanımın da maaĢı olunca ev yaptım, yazlık yaptım. Alım gücü 

Ģimdikinden fazlaydı”(G-16). 

“Valla ufak yerlerde olduğu için bizim iyiydi. Yetiyodu. MeselaYeĢilce 

diye bahsediyoz, orası mahrumiyetti. Yani Ģimdi mesela et olmuyodu.Eti 

ancak Mesudiye‟den getirtebiliyoduk veyahut üç beĢ kiĢi, üç beĢ arkadaĢ 

birleĢip bi koyun filan kestiriyoduk. Böyle oluyodu. Mütevelli‟de tabi 
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bolluk... Manisa çok yakın. Ordada yetiyodu. Çok süper değil ama fena 

da değildi”(G-7). 

Bazı öğretmenler ise maaĢların yetersizliğinden Ģikâyetçidirler: 

“MaaĢlar azdı. Mesela 900 lira mı alıyorduk öyle bir Ģeydi. Ben mesela 

80‟lere kadar 1000 liranın altında maaĢ aldım. Bizden önceki 

öğretmenler maaĢ aldıklarında sarılira yapardık, birikim yapardık diye 

konuĢurlardı. Ġyi de o dönemde elektrik yok, evde buzdolabı yoktu, 

çamaĢır makinesi yoktu, harcayacak yer yoktu” (G-3). 

“Ben ilk göreve baĢladığım zaman çok azdı maaĢ” (G-5). 

“Yok, hayır; yetersizdi. Diyorum ya iĢte özel derse giriyoruz ki biraz 

katkı olsun. Benim ilk görev yerimde de aynı daha sonra evlendikten 

sonra Ağrı EleĢkir doğu hizmetimiz tamamlansın diye. 9 ay kıĢ, odun 

dayanmıyor, kömür dayanmıyor. Sürekli almak zorundasın çok soğuk 

hava. Kar yağıyor sürekli, çift cam vardı Ağrı EleĢkir‟de kaldığımız 

lojmanda. Önce kiradaydık, daha sonra derecem mümkün olduğu için 

lojmana geçtik. Biraz daha rahatladık ama yakıta para 

yetiĢtiremiyorduk. Yiyecek bulamıyorsun. YeĢil sebze bulamıyorsun. Hep 

hububat ya da orada yetiĢen ne var? Koyun eti. O derece yani, beslenme 

eksik oluyo”(G-2). 

“Öğretmenlerin yaĢam koĢulları iç açıcı değildi. Hiç olmadı zaten. ġöyle 

diyeyim 1980 sonrası süreçte bizim maaĢları alabildiğine tırpanladılar. 

Öğretmenlerin yaĢam koĢullarını asgari düzeye indirmek için ellerinden 

gelen her türlü çareye baĢvurdular yani. Çünkü öğretmenler toplumun 

bilgisi olduğu için bu bilgiyi nasıl tırpanlarız dediler. Bak göreve 

baĢladım ben 1200 lira maaĢla.800 lira da ücret alıyodum. 2000 lira… 

Bugün aldığım maaĢ sene 2018, 2500 lira. Ya ben kira vermiyodum tabi. 

Ama 1978‟de evlendim,UĢak‟ta Eğitim Enstitüsünde çalıĢırken gece 

gündüz derse giriyodum; 5000 liraya yakın maaĢ alıyodum ama 1500 

lira kira veriyodum”(G-19). 

“ġimdi tabi ben evlenmeden önce üç-dört öğretmendik. O anda 

anlamadım, ben de evlenince hiç yetmediğini gördüm. Ankara‟da kömür 
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sıralarına giriyorum, tüp sıralarına giriyorum. Kira veriyosun, yetmiyo, 

hesaplıyosun; yok yok yok” (G-10). 

“Ġyi değildi. ġu anda çok iyi. Ben öğretmenim, eĢim de öğretmendi. 

Mesela bin lira aldık demi, beĢ yüz lirasıyla ev kirası öderdik. Ne araba 

var ne biĢey var. Eczacılığı bitirdim. Eczane açmak istedim. Eczane 

açmadan öncede özel dersanelerde çok daha fazla para kazandık. 

Yanimesela Milli Eğitim‟de bir liraysa özel dersanede üç liraydı.Üç katı, 

dört katı. ġimdi süper. Valla maaĢ azdı. Buzdolabı, televizyon onları 

almak çok zordu.ġuanda ev kirası 750 lira ama öğretmen maaĢı üç buçuk 

milyar. Yani o zamanlara göre Ģuanda çok iyi bence”(G-18). 

GörüĢmecilerden G-11 ise o yıllarda askeri personele sağlanan imkânların 

öğretmenlere de sağlanması gerektiğini vurgulamaktadır: 

“Yani her türlü sosyal yaĢamaya kalkarsan kesinlikle yetmezdi. Yani orta 

halli bi insanın yaĢayabileceği Ģekildeydi. Bugünde öyle tabi ki… 

Ġstediğin gibi tiyatroya git yada istediğin gibi yaz aylarında gezi ayarla o 

zaman zor yeterdi, yani yetmezdi. Hem ev yapmaya çalıĢıyosun hem de 

sosyal yaĢamını yaĢamaya çalıĢıyosun. Öyle olunca zor oluyo.  Bir 

öğretmen kendisi tiyatroya gidebilmeli rahatça, konsere gidebilmeli 

öğrencilerini alıp götürebileceği. Kendin önce katılacaksın ki onları da 

yönlendirebilesin. Yani her Ģeyi dört dörtlük yapmaya kesinlikle 

yetmiyodu. Mesela o dönemde askeriyeye lojman veriliyordu. 

Öğretmenlere de verilmesi gerekirdi”(G-11). 

G-9,G-4,G-12 isimli görüĢmecilerinde görüĢü öğretmen maaĢlarının geçen yıllara 

karĢı koyamayarak gün geçtikçe eridiği yönündedir: 

“ġimdiii… Ben baĢladığım zaman öğretmenliğe 350 Ģimdikii 3,5 lira gibi 

biĢey iĢte. Ama o para yetiyordu, artıyordu; elbise de alabiliyordun, 

çocuğuna biĢey de alabiliyordun, yiyecek de alabiliyordun, kalıyordu da. 

Ama Ģimdi alıyorsun 2,5 milyar ay baĢına yetiĢtiremiyorsun”(G-4). 

“ġimdiiiiiii Ġlk baĢladığımız yıllara göre emekliliğe doğru gittikçe azaldı. 

Ġlk baĢladığımız yıllarda bizim maaĢlarımız gayet iyiydi. Karı-koca 
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öğretmenseniz ev yapabiliyordunuz mesela. Rahat yaĢayabilme Ģansınız 

vardı ama daha sonraki yıllarda bu böyle olmadı”(G-9). 

“Vallahi ben 1600 lira maaĢla baĢlamıĢtım. Abim ĠĢ Bankası‟na girmiĢti, 

1500 lira alıyodu. O zaman için ben bankacılardan daha çok para 

alıyordum. Yetiyodu, bak, karı-koca evimizi yaptık, arabamızı aldık. 

Biraz iktisatlı olunca gayrimenkuller yaptık. ġimdi emekli. Her ikimiz de 

-abim ve ben- emekliyiz. Benim üç ayda aldığım emekli maaĢını abim bir 

ayda alır oldu. Eridi yani öğretmenlerin maaĢı”(G-12). 

Türk Eğitim Sen Sendikasının 2017 yılında yapmıĢ olduğu araĢtırmalar da 

öğretmenlerin bu iddiasını doğrular niteliktedir: 

“Türk Eğitim-Sen, son 29 yılda bazı ürünlerin fiyatlarındaki değiĢimi 

karĢılaĢtırarak eğitim çalıĢanlarının alım gücünü değerlendirdi. 

Sendikanın araĢtırmasına göre 1976 yılında 5 bin 546 lira maaĢ alan bir 

lise öğretmeni 141 kilo dana eti, 4 bin 750 lira maaĢ alan bir ilkokul 

öğretmeni de 121 kilo dana eti alabilirken; 2005 yılında 670.80 YTL 

maaĢ alan 9/1 derecedeki bir öğretmen 61 kilo et alabiliyor. MaaĢı 

836.40 YTL olan ¼ derecedeki bir öğretmen ise 76 kilo dana eti 

alabiliyor. Yine 1976 da bir lise öğretmeni maaĢıyla 652 kilo, bir ilkokul 

öğretmeni maaĢıyla 558 kilo çay alınabilirken; bugün 9/1 derecedeki bir 

öğretmen maaĢıyla ancak 87 kilo, ¼ derecedeki bir öğretmen maaĢıyla 

da 108 kilo çay alınıyor” 
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Tablo 2.Öğretmenlerin Yıllara Göre Aldıkları MaaĢ ve MaaĢlarına Göre Satın 

Alabildikleri Cumhuriyet Altını Sayısı. 

YILLAR ALINAN MAAġ CUMHURĠYET 

ALTINI KARġILIĞI 1923 ------------ 20 

1946 400 12 

1960 2000 18.5 

1965 2700 28.6 

1975 5500 9.2 

1980 16000 1.5 

1993 4.900.000 5.9 

1994 7.500.000 5.4 

1995 10.500.000 5.1 

1996 22.000.000 5.1 

1997 41.000.000 5.2 

1998 92.000.000 7 

1999 163.800.000 6.7 

2000 282.000.000 6.5 

2001 397.000.000 3.5 

2002 540.500.000 4.5 

2003 565.589.000 4.2 

2004 636.800.000 4.3 

2005 707.700.000 4.9 

2012 1800 2.8 

2013 2000 3.6 
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2014 2200 3.7 

2015 2400 3.6 

2016 2600 2.9 

2017 2850 2.8 

KAYNAK Türk Eğitim Sen 2017 

 

Yapılan araĢtırmadan ve öğretmenlerin aktardıklarından anlaĢılıyor ki öğretmenlerin 

alım gücü maaĢlara zam gelse de gün geçtikçe azalmaktadır. 

3.12. Öğrenci ve Velilerin Öğretmenlere KarĢı Tutumlarına ĠliĢkin Bulgular 

 

Öğretmen faktörü, eğitim – öğretimin iĢlevselliği, etkinliği ve devamlılığı 

açısından önemlidir. Öğretmen ayrıca bir toplumun yetiĢmesindeki en 

önemli unsurlardan biridir. Dolayısıyla öğretmenlik mesleği birçok 

toplumda her zaman ilgi görmüĢ ve saygınlığı teslim edilmiĢ bir 

meslektir.GörüĢme yapılan Öğretmenlerin hepsi o yıllarda öğretmenlik 

mesleğinin saygın bir meslek olduğunu belirtmiĢtir. 

Öğretmenlere KarĢı Tutum Frekans  Yüzde 

Olumlu 20 100 

Olumsuz 0 0 

 

“Çok iyiydi. Eskiden öğretmeni çok severlerdi. Halk da severdi, 

öğrencilerde çok severdi; çok aĢırı değer veriyorlardı.Ben bu hususta 

hiçbir zarar görmedim. Her gittiğim yerde saygı, sevgi gördüm. 

Öğretmenliğimle de iftihar ediyordum bu hususta” (G-5). 

“Öğretmenlere bir saygı vardı. Mesele köylerde böyle akrabalar, orman 

meselesi, ağaç kesme meselesi yüzünden birbirlerine girerlerdi. Herkes 

toplanır barıĢtıramazdı, öğretmen gider barıĢtırırdı. Öğretmene öyle bir 

saygıları vardı. Ama ben çok gözlemledim tabi. Bunun bir sebebini de 

öğretmenlerde görüyorum yani. ĠĢtee öğretmenler gittikleri yerlerde, 

köylerde örnek olmalılar. Mesela yaĢamıyla, giyimiyle, konuĢmasıyla... 

Ee Ģimdi öğretmen gidiyor, köyde öğrenci velisiyle kahvede oyun 

oynuyor. Ağız dalaĢı, Ģakalar-makalar derken iĢ çığrından çıkıyor. Ee 
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çocuk görücek seni orda, sonra rezil olcaksın. ġimdiii ben Ģunu 

söyleyeyim, ben Palu‟da da çalıĢtım, ordan emekli oldum. Palu çok 

tutucu bi yer. Bir müddet ev bulmakta sıkıntı çektim orda. Evliyim ama 

Tuncelili olduğum için. Tabi biz oraya yerleĢtikten sonra insanlarla çok 

erken kaynaĢmaya baĢladım.13 yıl orda kaldım. Bana baĢta gitme 

dediler. Ġstifa et, git. Seni Ģöyle yaparlar, böyle yaparlar falan diye. 13 

yıl çalıĢtım. ġimdiii 720 tane öğrencimiz vardı.720 öğrencinin annesini, 

babasını, kaç kardeĢ olduğunu, hepsini biliyordum. Mesela öğrenci velisi 

gelirdi okula bana derdi. „Hocam‟ derdi „Benim öğrencimi mümkünse 

Tuncelili olan bi öğretmene ver‟ dedi. DüĢünce olarak Ģey yapmıyoruz 

ama Ģey olarak Tuncelililer çok çalıĢkan dedi. Böyle yani. Öğrencilerle 

velilerle. Hele velilerle diyoloğum çok iyiydi. Ve ben o çalıĢtığım okulda 

hiç sıkıntı yaĢamadım. Bi ihtiyacım olur. Yoldan geçerken „merhaba 

muhtar‟ derdim. „Hocam bi ihtiyacın varmı?‟„Okulun camı kırık‟ derdim 

mesela, böyleydi yani”(G-4). 

“Evet, burada da yine sosyal durumla ilgili çalıĢtığımız yerlerdeki sosyal 

durumla ilgili. Mesela KöprübaĢı‟nda ilgiliydi veliler. Saruhan‟da ise 

göçmendi, köylü onların yaĢam koĢulları diğerlerine göre çok daha 

fazla; mesela kız çocuklarını okula gönderebiliyorlardı. KöprübaĢı‟nda 

çalıĢırken kız öğrencileri gönderme konusunda tereddütler vardı. Bende 

okuldan o öğrencilerin listesini aldım. Belediye binasından hoparlörle 

velileri çağırdım ve yaz boyunca belediye binasında kayıt yaptım. O sene 

iki tane ikinci sınıf kurduk, mesela, orta birde kurduk kızlardan oluĢan. 

Dolayısıyla orda biraz zorlandık. O dönemde siyasi olaylar olmasına 

rağmen yaĢadığım yerlerde benim hiç burnum bile kanamadı. 

GörüĢümüzü bilmelerine rağmen saygı vardı, dokunulmazlık vardı, bizi 

severlerdi”(G-3). 

G-3 isimli öğretmenin aktardıklarından anlaĢılıyorki halkın bazı 

kesimlerinde, özellikle köy yerlerinde kız öğrencileri okula gönderme 

konusunda bilinç tam oluĢmamıĢtır. 

“ Benim hiçbir veliyle problemim olmadı. Zaten hepsine iyi not 

veriyodum. Hatta aĢağıda (atölye) var.Çocuklara dedim ki,„Bana küfür 
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haricinde benim hakkımda ne düĢünüyosanız yazın‟ dedim. Çok güzel 

Ģeyler yazmıĢlar. Yaniii, veliler tabi bazı öğretmenlerle uğraĢıyolardı. 

Velinin haklı olduğu taraf var öğretmenin haklı olduğu taraf var. 

Öğretmenler herkesi doktor yapcez diye uğraĢıyolardı. Yahuu bakarsın 

sınıfa, doktor olmıcağı oturtursun arka tarafa sessizce oturun Ģurda 

dersin. Arkada idare edersin onları. Yani herkesi doktor yapamazsın ki. 

Yok çocuk dövmeler falan, böyle Ģey mi olur yaa”(G-6). 

“Ben öğrencilerimi çok severdim. Sınıfa girdiğim zaman bütün 

sorunlarım dıĢarıda kalırdı. HerĢeyleriyle ilgilenirdim. Hiçbir öğrencime 

sen salaksın, sen aptalsın dememiĢimdir. Mesafemizde vardı. Sevgimiz 

saygımız da. Velilerle de iletiĢimim çok güzeldi”(G-9). 

“Bizim okul UĢak‟ta hemen hemen kolej gibi olan iki okuldan 

bitanesiydi. Biri B. A biri de bizimki. Bu iki okulun öğretmenlerine de 

veliler kesinlikle saygılıydı. Genel olarak olay Ģuydu. „Hocam bu çocuk 

senin!‟ Hatta veli toplantılarında veli sorardı. „Hocam bi Ģikâyetin var 

mı?‟ diye. Ben derdim ki „Sana ne? Öğrenciyle benim aramda. Sen söyle 

esas bi Ģikâyetin varsa‟. Belki on sene de bi tanesine tokat atmıĢızdır ama 

o öğrenci de gelir elimi öper. Çünkü düĢünürdü neden diye, haa ben Ģunu 

yaptım der. Bugüne kadar bana hiçbir öğrenci „Allah seni kahretsin!‟ 

demedi. Zerre saygıyı düĢürmeyen bi iliĢkiydi. Okulda müzik donanımı 

yok, mikrofon yok, ses düzeni yok; ben para toplardım mesela bi lira, iki 

lira. Çocuk eve gittiğinde veliden parayı ister. „Yine mi okuldan para 

isteniyo?‟,“Müzik öğretmeni istiyo” dendiğinde,„Haa, tamam o zaman‟ 

derdi”(G-14). 

“Her zaman halktan biz saygı gördük. Öğrencilerde öyleydi. Endüstri 

meslek lisesinde falan çalıĢtım ama hepsi gayet saygılıydı. Hiç öyle 

problem yaĢamadık”(G-11). 

“Çok fazla yer değiĢtirmedim yine de. Malatya, Bergama, Salihli, Ġzmir, 

Salihli yani toplam 5 kez yer değiĢtirmiĢim. Yani Hekimhan Lisesinde 

olsun,Bergama Lisesinde olsun, Salihli‟de zaten biliyorsun kendin de 

aynı coğrafyada birlikte bulunduk. Veliler sürekli öğretmenlerle iç içe 

yaĢıyordu. Zaten ilk yıllarda 70‟li yıllardaki eğitimde, öğretmenin 
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konumu daha farklıydı. Yani örnek olma, bu köy enstitülerinden gelen 

anlayıĢın tümüyle yok olmadığı bir süreç yaĢıyorduk. Köy enstitülerinde 

öğretmenin her yönüyle örnek bir yurttaĢ olması hedeflenmiĢ. Ve 

bunların kalıntılarını bizde yaĢadık. Öğretmen okullarında her iĢimizi 

kendimiz yapardık. Hizmetli diye bir olay olmadı. Sınıfımızı kendimiz 

temizledik, yatakhanemizi kendimiz temizledik. Bahçede bilfiil tarım 

alanında çalıĢtık. Sonra yemekhanede yaĢam alanlarında her hafta bir 

sınıf nöbetçilik yapardı. Mutfakta aĢçı baĢı var, onun yanında o hafta 

nöbetçi olan grubun öğrencilerinden kaç kiĢiye ihtiyaç varsa; aĢçı baĢı 

diyor ki „bana on kiĢi lazım‟ o on kiĢi bir hafta boyunca orda görev 

yapıyordu. O nedenle sorun olmuyordu. Velilerde bu yönde. Öğretmen 

veliye örnek bir davranıĢ sergilemek zorundaydı. Çocuğun sorunlarına 

yönelik. Veliye tepeden bakmıyo. Ona çok sıcak bir anlayıĢla 

yaklaĢıyordu. O nedenle de velilerde hiç sorunumuz olmadı”(G-1). 

“ġimdi ben öğrenci ve öğrenci velisi problemi hiç yaĢamadım. 

Öğrencilerim beni son derece seviyorlardı. Öğrenci velileriyle de 

iliĢkilerim son derece iyiydi. Hiç bir sıkıntı yaĢamadım. Özellikle 

köylerde çalıĢtığımız zamanlar içerisinde hep rol model olmuĢuzdur. 

Saygıyla karĢılanmıĢızdır. Gayet iyiydi yani. Memurlara karĢı 

öğretmenlere karĢı özellikle küçük köy yerlerinde çok çok fazla saygı ve 

ilgi vardı”(G-13). 

“Ya ben buranın (UĢak) yerlisiyim çoğu insanı da tanırım, onlarda beni 

tanır; zaten velilerle de öğrencilerle de çok fazla bir sorun yaĢamadım. 

Çünkü gelen veliler ya abim dediğimdir ya kardeĢimdir ya 

mahalledendir. Valla çalıĢtığımız yıllarda öğretmenliğe saygı vardı. 

Öğretmene sempati vardı ve güven vardı, her Ģeyden önce güven vardı. 

Örnek öğrenci babası „G-19 hocam eti senin kemiği benim‟ demiĢtir. O 

Ģekilde bi dönem vardı. Bizim okul bide meslek okulu olduğu için diğer 

okullar gibi değildir. Farklı bir eğitim anlayıĢı da vardır. Bi anlamda 

usta-çırak iliĢkisinin de hâkim olduğu bir okuldu. Disiplini de farklı olan 

bi okuldu. Meslek liselerinde genelde öyle bi yapı vardır. Meslekçi 

arkadaĢları ustaları gibi görürler.Onların verdiği eğitime çok daha 

dikkat ederler.Ve meslekçilerde onları sanki kendi evlatlarıymıĢ gibi 
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görürlerdi. Biz de öyle gördük. Çok ayakkabı almıĢızdır çocuklara… 

Çünkü bize gelen çocuklar garibandı. Öyle zengin çocuk gelmezdi bize. 

Kiminin ayakkabısı yoktur, kiminin çorabı, kiminin ceketi. Örneğin bi 

çocuk var, ben sana gelirim,„Aziz Ģu sınıfta bi çocuk var, ceketi yok.‟ Sen 

derdin „Tamam ya benim tanıdığım manifaturacı var.‟ Giderdik, ordan 

hallederdik. Kolektif olarak yapardık yani”(G-19). 

“Çok iyiydi. Ben hiçbir Ģey görmedim. Sadece Atatürk‟e (Salihli‟de bir 

mahalle) geldiğimde davulcu çocukları vardı. Gece tabi onlar düğünlere 

gittiği için geç geliyolardı. Çoçuklar ertesi gün okula 

gelmeyebiliyorlardı. Onun için derslerde devamsız olunca çocuklar, 

baĢarı daha düĢük oldu. Diğer okullarım daha iyiydi. Veliler zaten „Eti 

senin hocam, kemiği bizim‟ diyolardı. Öğretmenle iletiĢimleri çok iyiydi. 

Güveniyorlardı. Bizler de çok çalıĢıyorduk ama. Öğretmenler çok ilgi 

gösterirdi. Mesela çorabı yoksa çorap alırdık, pantolunu yoksa 

pantolonunu temin ederdik yani. Beslenme yapardık mesela. Herkes aynı 

Ģeyi yesin diye sıraya koyuyodum ben. Mesela ekmek alıp geliyodu veli, 

helva alıyodu. Herkes aynı Ģeyi yiyodu”(G-12). 

“Eeee öğrencilerle bizim. Artık bilemiyorum hem eĢim olsun o da 

matematik öğretmeni ben de öyle. Bizim yaklaĢımımız hep iyi olmuĢtur 

çocuklarla. Zaten gittiğimizde hayret ettiğimiz bir olay vardır. Eee 

çocuklar dıĢarıda sıra oluyorlar sabah, sırayla hani gözetim eĢliğinde 

okula giriyorsun ya. Müdür yardımcısının elinde koca bir sopa. Onu 

gördük biz hayret ettik. Bu nasıl biĢey yani. Sopayla napıyo? Ondan 

sonra birgün birbirimizle konuĢtuk öğretmenlerle falan. Niye böyle diye. 

Sürekli aynı Ģey oluyormuĢ eskiden beri. Yani korkutmak amaçlı düzgün 

olmalarını güya o Ģekilde sağlıyorlarmıĢ. Disiplini o Ģekilde sağlıyormuĢ. 

Bizim öyle bir Ģeyimiz yok. Eee güler yüzlü oluyosun, anlayıĢlı oluyosun. 

Sana bir derdini söylediği zaman öğrenci;dinleyeceksin ki o da seni 

sevsin, dersini sevsin. Matematik zordur genelde çocuklar için. Biz 

kendimiz o yönden yani hem eğitilmiĢ hemde Ģanslı görüyoruz, çocuklara 

yaklaĢımımız çok iyiydi. Onlarda demekki bunu eve gidip anlatıyorlardı 

ki velilerle de iliĢkiler güzeldi hep. Saygılıydılar. Sorun görmedik”(G-2). 
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“Ben çalıĢtığım yerlerde hiçbir Ģikâyet görmedim. Nasıl her öğretmen bir 

değilse, mesleğini kötüye kullanan öğretmenler de vardı. Bunun 

karĢılığında da tepki gösteren velilerimiz vardı. Öğretmenliğin son 

zamanlarında bazı branĢlarda öğretmenliği çıkar kapısı olarak 

kullananlar oldu. Ve kursa yöneltti çocukları. Bunun neticesinde de o 

belli branĢlar kendi paralarını aldılar ama öğretmenlik mesleğini -bizleri 

değil mesleği- biraz Ģey yaptı, fakat bunu anlayan halk genel mesleğe 

bakmadı; o isimler üzerine gitti”(G-15). 

“Öğrencilerimin tutumu bana mükemmeldi. Benim olduğum yere 

öğrenciler koĢa koĢa gelirdi. Öğretmenlik hayatımda çocukların bir kere 

bile sözümden çıktığını hatırlamam. Ama onlara ben değer verirdim. 

Öğrenci benim her Ģeyimdi, bunu öğrenci biliyo zaten, etkileĢim 

halindeyiz. Öğrenci bunu bildiği için bana güvenir. Hem en çok benden 

korkarlardı hem de bi dertleri oldumu bana gelirlerdi. Velilerden zaten 

okula kim gelirse benim yanıma gelirdi. Ne müdüre gidiyodu ne müdür 

muavinine, doğrudan bana geliyolardı”(G-16). 

“Mesela ben köyde,Tombak bi tepe vardı köyün tepesine çıkardım,„Yarın 

Salihli‟ye gidicem, ne arzu ediyosunuz? Bi eksiğiniz varmı?‟ derdim. 

Köylü söylerdi iĢte „Gaz yağı al, lambaya fitil al.‟, biri „Çay getir.ġeker 

getir‟ derdi. Köylünün talebini karĢılardık yani. Emin Bey‟den Menye‟ye 

-iki civar köyü- eĢekle giderdik, gelirken eĢeğe sarardık. Herkesin 

sipariĢini dağıtırdık. Onlarda çok memnun olurdu. Biz de memnun 

olurduk. Hatta onlar da bu memnuniyeti için, fırınlar vardı ekmek 

yaptıkları zaman bi bakarsın çocuğuyla bi ekmek göndermiĢ. Bizim için 

çok önemliydi, çünkü ekmek yoktu”(G-8). 

“Çok iyiler, sevecenler, iyi konuĢuyolar. Yenisin Bafra zaten küçük yer. 

Hala görüĢüyorum, selam getirenler oluyo. Ankara‟da da öyleydi”(G-

10). 

“Öğrenci velileriyle hiç sorun yaĢamadım. Çay içtiğimiz, evlerine 

gittiğimiz veliler oluyodu. O zamanlar öğretmenlik daha saygın bir 

meslekti. ġu anda öğretmenlik yapılmaz. Dur dediğin zaman öğrenci 

duruyodu. Saygısı çok iyiydi. ġimdi saygı kalmadı”(G-18). 
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“Çok saygılıydılar. Genelde öğretmenlere karĢı çok saygılıydılar. 

Nedeni;çocuğunun geliĢmesinde katkıda bulunan herkese saygı 

duymaları”(G-20). 

3.13. Ġdarecilerin Öğretmenlere KarĢı Tutumlarına ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

 

GörüĢmeciler,idarenin tutumunun atanan idarecilerin yeterliliği ve okullardaki 

öğretmen profiline göre değiĢtiğini ifade etmektedirler. Öğretmenlerin geneli bu 

atamaların siyasi iktidarlara göre Ģekillendiğini belirtirken; zaman zamançok 

mükemmel yöneticilerin tercih edildiğini ifade edenler de vardır: 

 

Ġdareci DavranıĢları Nasıldı Frekans  Yüzde 

Olumlu 7 35 

Olumsuz 13 65 

 

“Ġdareciler için Ģunu diyebilirim. ĠĢin içine siyaset girdiği zaman herkes 

kendine göre bir grup oluĢturuyor, ne yazık ki bu böyle. Hemen her 

gittiğimiz yerde yaĢadık. Ee onun için soğuk, kendi kafasına göre eğer 

değilse öğretmen; mesafeli ve soğuk oluyorlardı”(G-2). 

“Ġdareye yakın kiĢilere daha farklı programlar her zaman oluyodu.”(G-

11). 

“Ġyi değildi. Mesela baĢımdan geçen bir olayı söyleyeyim.Öğretmenlik 

yaparken dedim ki „benim öğrencilerin hepsi mühendis oluyo.Vali 

oluyo.Doktor oluyo. Ben de tekrar dedim üniversite sınavlarına gireyim. 

Tekrarokuyayım diye düĢündüm. Tekrar sınavlara girdim. Eczacılığı 

kazandım.Bir yıl cumartesileri gidip geldim Ankara‟ya ders 

almaya.Daha sonra bazı dersleri saydırdım. Eczacılık dersim var. Müdür 

muavini ve müdür o dersimin olduğu gün bana ders koydu.Bende dedim 

„Hocam bak benim o gün sınavım var, baĢka bi güne alamazmıyız?‟ 

dedim.Almadı. Rapor almak zorunda kaldım öyle sınava girdim.Yani 

idareciler öğretmenlere iyi davranmıyolar.Mesela bi öğrenciye sert 

davrandın, müdür geldi dedi „G-18 Bey özür dileyeceksin‟ dedi. Babası 

da bi subay çıktı. Ben özür dilemek zorunda kaldım 
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babasından.Öğrenciden öğretmen özür dilemez.Tabi o zamanlar tam 

nedenini bilemem de yani bence ideolojik kökenli insanların atanmasının 

da kaynaklanıyo. Mesela benimki öyle. Ben sağ görüĢlü bi insanım ama o 

arkadaĢ farklıydı. Bana hiç iyi davranmamıĢtır.Ve ben daha sonraları 

istifa etmek zorunda kalıp dersaneye geçtim.EĢim istifa etmedi. ġöyle 

demiĢler sonra „G-18 bey gitti, biyoloji bitti‟ demiĢ Ankara‟da.Çünkü ben 

laboratuarda biyoloji dersi yapıyodum. 40 kiĢinin mikroskobu var, 40 

kiĢiyle ders yapıyom.Bide tatbikatlı, yani tüm biyoloji deneylerini 

yapıyom orda. Yani„G-18 gitti biyoloji bitti‟ demiĢ.Modern biyoloji 

eğitimini öğretiyoduk. Türkiye‟nin pilot bölgeleri vardı. Ben idarecilik 

yapmadım.(G-18). 

“Biraz sanki siyasi ayrım oluyodu. Ġdarenin siyasi görüĢüne yakın olan 

öğretmenler daha kollanıyordu. Çok kısa bir süre müdür yardımcılığı 

yaptım. Aslında nasıl bir idareci olduğumu öğrencilere sormak lazım, 

ama ben öğrencilerin lehinde olduğum için öğrenciler açısından bir 

sıkıntı yoktu. Öğretmenler açısından zaten benim kimseyle problemim 

yoktu”(G-16). 

“Siyasal iktidarlara göre zaman zaman farklılıklar arz etti bu iĢ. Eee, 

eğer o mevkinin gerektirdiği donanımlara sahip bir öğretmen atanmıĢsa 

idareyle öğretmen arasında bir sorun yok. Olmadı, olmazda. Ama eğer o 

mevkiyi hak etmemiĢse, o mevkiye uygun birisi değilse, sadece siyasi 

iktidarın amacına hizmet etmek için görevlendirilmiĢ bir vatandaĢsa; 

öğretmense. O zaman,  zaman zaman öğretmen idare çekiĢmesi, 

öğretmenle idarenin arasında sürtüĢmeler… Öğretmenin derse istekli 

girmesini engelleyen durumlar yaĢandı mıyaĢandı. Aslında o iĢi, o 

makamın yükümlülüğünü taĢıyacak kapasitede olan idarecilerle 

öğretmenler arasında bir sorun olmadı”(G-1). 

“Hissediyosun. Ġdareye yakın olanların bi bakıyosun planları 

programları belirlenmiĢ yani. Zaten Ankara‟da bi değiĢiyo hükümet. 

Politik nedenle gelenler gidenler oovv”(G-10). 

“Benim çalıĢtığım dönem ilk bir sene. T.D diye bir ilçe Milli Eğitim 

müdürümüz vardı. Sonra M.H diye bir öğretmenimiz ilçe Milli Eğitim 
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Müdürü oldu. Meslek hayatım içerisinde ne öğrendimse -Ģimdi Allah 

rahmet eylesin öldü- ilköğretim müdürü M.H‟dan öğrendim. Ve çok 

müdürlerle çalıĢtım, amma ben o müdürü hayatım boyunca unutamam. 

Çünkü çok okuyan, öğretmenini koruyan, öğretmenlerin derdiyle 

ilgilenen... Hatta bir gün aylığımız ödenmedi, kaymakama gitti dedi „Bu 

öğretmenleri aç susuz ben köye gönderemem‟ dedi. „Yetkini kullan para 

iste‟ dedi. Sonra araĢtırdım ki bu öğretmen köy enstitüsü çıkıĢlı. BoĢuna 

değil yani. Ben mesleğimin ilk yedi yılını kendim yalnız çalıĢtım. Sonra 

merkeze geldim.Merkezde 20 öğretmendik, bi müdürümüz vardı, bi 

muavinimiz vardı. O müdürümüzde köy enstitüsü mezunuydu. Gerçekten 

ondan da çok Ģeyler öğrendik, o köy enstitüsünü bitiren öğretmenlerin 

meziyeti hüneri el becerisi bambaĢkaydı. Çünkü insan psikolojisini çok 

iyi biliyorlardı. Hemen hemen 20 yıl, 75 yılından 95 yılına kadar aynı 

okulda çalıĢtım. 20 sene nasıl geldi geçtive ordaki o öğretmenlerin 

dayanıĢmasını hiç unutamam. Hatta çay saatlerinde teneffüslerde sınıfta 

olan problemleri kendi aramızda konuĢur tartıĢırdık. Büyüklerimiz bize 

örnek olurdu. Biz o geleneği sürdürüyoruz. Tek çalıĢırken mecbur kendim 

müdürdüm”(G-8). 

G-5,G-6,G-7,G-15,G-19 ve G-13 isimli öğretmenler ise idareyle hiçbir sorun 

yaĢamadıklarını belirtmektedirler: 

“Ġdare ile ben hep iyiydim, yapıcı Ģeyler önerdiğim için. Mesela Ģurda 

B.A. okulu var, arka tarafında merdiven var; iniĢ merdiveni. Onu ben 

koydurttum. Bayındırlığa gittim. Onları ayarladım. Koyun gibi 500 kiĢi 

tek kanatlı kapıdan girip çıkıyodu. O zaman delikanlıyım tabi müdür 

falan hiç umrumda değil. Koca kapı var, önde iki tane merdiven var; 

ordan öğretmenler giriyor. Kaç öğretmen var? 16-17. Arka tarafta da bi 

kapı var; öğrenciler giriyor, ben tepeden bakıyodum aynı koyun ağılına 

girer gibi. Ben nöbetçiyken „Yürüyün çocuklar‟ diyodum, herkes bana 

bakıyodu. Müdür biĢey dese,„Ne yani bu kapıyı niye yapmıĢlar‟ dicem. 

Kavga etcem. Gereksiz baskı vardı ama bana baskıcı değillerdi yani. 

Kaliteli idareci gördüm istisna, kaliteli öğretmen gördüm ama bunlar 

istisna.”(G-6). 
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“Ġdareden herhangi bir olumsuz tutum görmedim. Genellikle hep 

birbirimize yardım ederdik, birbirimizi dinlerdik. Zaten öğretmene 

ihtiyaç vardı. Herhangi bir sorunum olmamıĢtır”(G-5). 

“Valla bizim abi-kardeĢ gibi iliĢkilerimiz oldu. Müdür muavinliği yaptım. 

Çok fazla öğretmen arkadaĢları sıkmadık. Mesela sen derse 15 dakika 

geç geldin. Derim bi sorunu vardır, bi derdi vardır. Çocuğu hastadır, 

hanımınla kavgalıdır. Ben boĢtum, girerdim onun yerine derse mesela 

idare ederdik yani. Müdürlerle de aramız çok iyiydi. Ġyi bir müdürümüz 

vardı konulara hâkim olan, sorunları iyi bilen uzun yıllarda idarecilik 

yaptı ağabeyimizdi. Ġyi bir insandı o nedenle çok fazla bir sorun 

yaĢamadık. Öğretmenler de yaĢamadı. Ha öğretmenleri biraz sıkardı, 

Ģöyle sıkardı yani;iĢinizi tam yapın, kendinize laf getirmeyin o anlamda 

yani”(G-19). 

“Valla idare o zaman idareciler biraz seçilerek gelirdi. Seçildiği içinde 

hoĢgörüleri biraz fazlaydı. HoĢgörü sahibi insanlardı.HoĢgörü sahibi 

olduğu içinde küçük sorunları falan hemen kapatırlardı.Sorun olarak 

görmezlerdi.Vasıflıydılar ve genelde okullardaki idareciler Türkçe ve 

edebiyat grubundan seçilirdi.Çünkü konuĢma yetenekleri daha düzgün 

oldukları için.”(G-20). 

“Çok iyiydi. Kim gelirse gelsin. Sen öğrenciyi yönlendiriyosan, öğrenciyi 

provoke ediyosan kötüydü tabi.”(G-15). 

“Ġyiydi. Ben idari olarak hiçbir sıkıntı yaĢamadım. Hem YeĢilce‟de hem 

burada“(G-7). 

“Ġdare apayrı biĢey değildi. Zaten içimizden öğretmenler idareci olarak 

çalıĢıyodu ve bi dönem sağ-sol olaylarından dolayı sağcı idareciler 

solculara karĢı veya solcu idareciler sağcılara karĢı tepkiler koyduysa da 

hiçbir idareciyle problem yaĢanmadı”(G-13). 

“Yani iyiydi. Bi tane müdürümüz vardı, çok babacandı.”(G-12). 

GörüĢmeci G-9 iseders anlatmayı çok sevdiği için idareciliği kabul etmediğini ifade 

etmektedir: 
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“Ġlk müdürümüz çok muhteĢemdi. Ancak daha sonra yıllarda bu siyasal 

olaylar maalesef idareyle iliĢkilerimizi bozdu. Eğer idarenin yönünde bir 

siyasi görüĢe sahip değilseniz; ders programınız bozuk olur, az çalıĢan 

sınıfı verirler, ellerinden gelen bütün zorlukları size uygularlar. Bana çok 

idarecilik teklifleri geldi ancak ben ders anlatmayı daha çok sevdiğim 

için kabul etmedim”(G-9). 

Öğretmenlerin çoğu uzun yıllar idarecilikle uğraĢmıĢlar ve hepsinin idarecilik 

anlayıĢının birbirine yakın ve çözüm odaklı olduğu gözlemlenmiĢtir: 

“Evet, yaptım. Ġdarenin bana karĢı durumu çok iyiydi. ArkadaĢlara karĢı 

da iyiydi. Ee, Ģimdi bazı yerlerde Tuncelili olduğum için bazı Ģeyler 

yaĢıyorduk yani. Halen yaĢıyoruz. Fakat genelde gittiğim yerdeki 

vatandaĢlar bana yardımcı oldu. Bi 20 yılım geçti idarecilikte. Müdür 

yardımcılığı yaptım büyük okullarda ve yatılı bölge okullarında. ġimdi bi 

kere ben kendimi idareci olarak görmüyordum. ġöyle görmüyordum. 

Ġdarecilik çok zor. Bi yandan vatandaĢ bi yandan öğretmen. Sen 

müdürsün, okulunda 50 tane öğretmen var. Sen o 50 öğretmenin 

sorunlarını gözetlemek zorundasın. Okulda bir olay oldu, kaymakam 

geldi, tutanak tuttu. „SoruĢturma aç‟ dedi. Kesinlikle açtırmadım. 

Öğretmenimi korurdum, yani personelimi korurdum. 12 yıl içerisinde 

hiçbir öğretmenim ve okul soruĢturma geçirmedi. Bizim yanımızdaki 

okullar hep soruĢturma geçirdi”(G-4). 

“Evet, yaptım. Ben arkadaĢlarımızdan fazlaca iyi niyetli olmakla 

eleĢtiriliyordum. Ben otoriteyi sevgi yoluyla kurma taraftarıyım. O 

nedenle bu biraz meĢakkatli ama gerçekten kalıcı oluyor. O nedenle 

çalıĢtığım yerlerde idarecilik yaptığım yerlerde hala bana dönüĢleri 

oluyor iyi Ģekilde”(G-3). 

“Evet, yaptım. 1,5-2 yıl kadar müdürlük yaptım. Ġyi bir idareci olduğumu 

düĢünüyorum, oyumu hep öğrenciden ve öğretmenden yana koydum. 

Öğrenci velisinden yana koydum. Yani yapıcı olmaya çalıĢtım. Öğretmen 

arkadaĢlarımla da hiçbir problem yaĢamadım. Sonuçta bende bir 

öğretmendim” (G-13). 
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“Ben her zaman önce, öğrencilerin sadece baĢarılarından nasiplenen 

birisi değilim; ben öğrencimin baĢarısızlığında da kendimi sorgulayan 

bir adamım. Herhangi bir yerde herhangi bir durumda olumsuzlukla 

karĢı karĢıya gördüğüm bir öğrenci olduğunda ben kendimi sorumlu 

tutarım. Nerde hata yaptım ki? Bu çocuk böyle toplum içinde yanlıĢ bir 

pozisyona itilmiĢ.  Ben idareci olarak o makamların sorun üretme değil 

sorun çözme yerleri olarak görmüĢümdür. Velinin, öğrencinin her türlü 

sorununu çözmek için bütün gücümle mücadele edilmesi gerektiğini 

söylemiĢimdir. Ġdare kendi arasında uyumlu olur, uyumsuz olur. Müdürle 

anlaĢırsın, anlaĢamazsın sorun değil. Sen eğer ordaysan sana düĢen 

görevleri, yapabileceklerinin hepsini eksiksiz yapmak zorundasın. Yani 

bir velinin geldiğinde asla boĢ dönmemesi gerektiğini düĢünenlerdenim. 

Ve o amaçla da bütün gücümle orada öğrenciye yada veliye cevap 

vermeye çalıĢmıĢımdır. Cevap verilmesi gerektiğine de inanırım.  Hatta 

bigün bir öğrencimin diploması kaybolmuĢ, kendisi Soma‟da; abisi geldi. 

Dedi ki „Musa Ali‟nin diploması kayıp öğretmenim‟. Dedim ki ben„Sen 

Ģimdi gideceksin yerel gazeteye diploma kaybını ve hükümsüz olduğunu 

içeren bir ilan vereceksin. Yarın o gazeteyi getirceksin, senin sorununu 

çözcez.‟ Ogün gitti, ertesi gün geldi. Ona diploma yerine geçen belgeyi 

düzenledik ve giderken bana dedi ki „Öğretmenim kapıda sizi gördüğüm 

zaman benim burada sorunum çözülür dedim.‟dedi. Bu anlayıĢla Ģey 

edince, Ģimdi, bugün git yarın gel mantığı bana göre çok saçma bi mantık 

ve o kurumlarda zaten resmi daireye gelmeyi çok kolay benimseyemeyen 

veliler bide orda engellerle karĢılaĢırsa o zaman okula gelmekten 

vazgeçiyor. Meramını anlatma sıkıntısı var zaten velilerin. O yüzden 

onlara oldukça sıcak davranmak gerek. Bu anlayıĢa göre bir tavır 

sergilemesi gerektiğini düĢünüyorum. Sonuç olarak önemli olan 

öğrencilerin yetiĢtirilmesi diyorum”(G-1). 

“Müdürlük yaptım. Hem öğretmenlik yapıyordum hem de idarecilik. Ben 

mesleğime çok dikkat ederdim. Ġcabında sobasını yakardım, badanasını 

yapardım; idareciydim ama hem öğretmendim hem idareci hem de 

hademeydim. Kimseden de Ģikâyetçi olmazdım”(G-5). 
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3.14. 70’li Yıllardaki Eğitim Sistemi Üzerine ĠliĢkin Bulgular ve Yorum. 

 

1970‟li yıllardaki eğitim anlayıĢı hakkında öğretmenlero dönemin Ģartlarına 

göre eğitimin iyi olduğunu belirtmektedir: 

Eğitim Sistemi Nasıldı? Frekans  Yüzde 

Yeterliydi 16 80 

Yetersizdi 4 20 

 

“ġimdikiyle mukayese bile olmaz. Yani o kadar iyi bir eğitimimiz vardı. 

Ama ondan sonra n‟oldu; bi kredi getirdiler kaldırdılar, ötekini getirdiler 

kaldırdılar falan.ġimdiki eğitim sistemini ben bile anlayamıyorum. 

Eğitim anlayıĢı bence Ģimdikinden kat kat iyiydi. Öyle ezberci bir eğitim 

sistemimiz yoktu yani. Programda ne varsa hepsini çocuklar görürler, 

bilirlerdi. ġimdi basitleĢtirdiler bence. O zaman bi çocuk konuya 

tamamen vakıftı. ġimdi öğretmenler konuyu bilmiyo”(G-16). 

“ġimdiii. O yıllara göre bakıldığında eğitim sistemi oturmuĢ ve köklü bir 

yapısı vardı. Bilimseldi diyebilirim. Yani belki çok fazla deney yapmaya 

imkânlarımız yoktu ama ona rağmen o çağlardaki koĢullar altında 

iyiydi” (G-13). 

“Ġyiydi. Süperdi.Tabi bu iĢ öğretmenlerden de kaynaklanıyo. Mesela 

Ģuandaki öğretmenlere benim öğrenciler ders verirdi Ģuan. Biyoloji 

mesela Amerika‟da, Avrupa ülkelerinde okutulan uygulanan biyoloji 

eğitimini biz uyguladık. Yani çok çok iyiydi. ġuanda bütün konular kuĢa 

çevrilmiĢ”(G-18). 

“Eğitim sistemi genellikle kiĢilerin kendi gücüne kalmıĢtı. Ġmkân yoktu. 

Genellikle öğretmenin kendi çabasına kendi gayretine kalmıĢtı. Zaten iyi 

yetiĢmiĢtik öğretmen okulunda. 2 ay köylerde staj yaptık öğretmenlik 

mesleğini kavrayarak mezun olduk. Yaparak, yaĢayarak öğrenirdik ve 

öğretirdik. Bilimseldi diyebilirim o zamanki imkânlara göre eğitim yine 

de bilimseldi akılcıydı (G-5). 

“Ben Ģimdi genel olarak bakarsam çok okuyan bir devirdi. Daha 

ilgiliymiĢ çocuklar. ġimdi göremiyorum öyle. Daha akılcıydı” (G-10). 
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“Bak Ģöyle söyleyeyim. Bizim zamanımızda eğitim sistemi öğretmen 

kaynaklı olduğu için iyiydi. Öğretmen iyi olduğu için iyiydi. Ve 

sistemliydi. ġu ankinden çok çok iyiydi. Ama öğretmen iyiydi. Öğrenci de 

iyiydi. ġimdiki gibi değildi. Öğrenci her yerde karıĢık öğrenci olduğu 

(öğretmenimizin burada anlatmak istediği bir sınıfta her seviyeden 

öğrencinin yer aldığıdır)için içerisinde önde giden tavĢanlar vardı. 

Öğrenciyi onlar getirirdi geriden. Kötü olan, zayıf olan da onun izinden 

gelirdi. Ona bakarak ilerlerdi. ġimdi bazı okullar çok kötü bazı okullar 

çok iyi”  (G-15). 

Dört Öğretmen o dönemin eğitim sistemi hakkında olumsuz görüĢ bildirmiĢtir. 

“Kötüydü yani, iyiydi diyemem. Neden yahu Ģimdi bizim ülkemizde -gerçi 

sadece bizim ülkemizde değil tüm devletlerde böyle- eğitim hâkim 

sınıfların insanları kendi çıkarları doğrultusunda gütme politikasıdır 

yani. Eğitimin temel amacı budur. Yani bu eğitime nerden baktığına 

bağlı,bizdeki anlayıĢta bu temele oturur.Haa, eğitimin temel yapısı ne 

olmalıdır? Anayasada yer alan temel ilkelere bağlı olmalıdır. 

Devletimizin anayasası nedir? Laik, demokrat, çağdaĢ, sosyal bir hukuk 

devleti midir? Eğitim de bu temele oturmalıdır. Ama ne yazıkki ülkemizde 

iktidarlar bu temele oturan bi eğitimi hiç denememiĢlerdi. Benim 

çalıĢtığım yıllarda da böyleydi Ģimdi de böyle.Bir sene içinde ben bir 

sürü eğitime iliĢkin yasanın çıktığını bilirim.Örneğin a hükümeti 

döneminde 4 tane bakan geldiyse dört tane bakan eğitim alanında farklı 

farklı uygulamalar yapmıĢtır.Gelen hükümetlerin bakıĢına bağlı bu. 

Ezberciydi. Bilimsel temellere oturan bi eğitim anlayıĢı olsaydı Türkiye 

bugün bu durumda böyle olmazdı”(G-19). 

“Bu eğitim sistemiyle bir Ģeyler anlatmak çok zor. Mesela ben ilkokulda 

fen ve tabiat kitabı vardı. Ġlkokulda 4. 5. sınıfta okuduğum konular, sonra 

öğretmen oldum geldim, yine aynı konular. ġimdi daha da kötü... Yani 

öğrenciye öğreteceğin bir Ģey yok. Bana göre yanlıĢ Ģöyle yanlıĢ. Çocuk 

çevresini tanımadan dünyayı tanımaya çalıĢıyor. ABD‟nin baĢkenti gibi. 

Benim yaĢadığım ilin komĢu illeri hangisi, komĢu ilçeleri hangisi bunu 

yapmamız gerekirken biz gidiyoruz çocuğu ĢiĢiriyoruz lafla” (G-4). 
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“Eğitim anlayıĢı olarak Ģunu diyebiliriz; belirli bir Ģey var program, 

müfredat, siz ona mümkün olduğunca hazırlıklı ve yetiĢtirmek için uğraĢ 

gösteriyorsunuz. Yılsonunda bitirmek Ģart ama hani bizden görüĢ 

istenmiyor ki, bunun için de çocukların alamayacağı, öğrenemeyeceği bir 

Ģey var mı? Bir fazlalık var mı? Bizim görüĢlerimiz alınmıyordu. Sadece 

hangi bölüm, hangi ünite; neyse o veriliyor zaten. Onları yıllık 

planımızda yazmak zorundasın. YetiĢtirmek zorundasın. YetiĢtirmediğiniz 

zaman sebepleriyle sizden rapor isteniyor yılsonunda; Ģu Ģu nedenlerle 

Ģu konular iĢlenememiĢtir, yetiĢtirilememiĢtir diye… Okul idaresine 

imzalayıp veriyosun. Ezberciydi sistem” (G-2). 

“Bizim okuduğumuz dönemde de o yıllarda da daha çok ezbere dayalı bir 

eğitim vardı” (G-9). 

Olumsuz görüĢ bildirenler dâhil öğretmenlerin tamamı o zamanki sistemin Ģimdiki 

eğitim anlayıĢına göre daha akılcı ve daha iyi olduğu konusunda hemfikirdirler.O 

dönemde yaparak, yaĢayarak öğrenmenin ön planda olduğu belirtilmektedir: 

“Valla. Yorumsuz eğitim olduğu için ezbere dayanıyodu. Öğretmende 

hadi yakaladım sizi der gibi öğrencinin çalıĢmadığı yerden sorar, onu da 

marifet sanardı. Ama öğrettiğin Ģeyi öğrenmiĢ mi diye hiçbir öğretmen 

soru sormazdı. Onların kaçırabilceği, çalıĢmıcağı yerleri arar bulur 

onları kıstırmaya çalıĢırdı. Öğretmen buydu yani. Ġyi bi öğretmen yoktu 

yani. Ama bundan(Ģimdiki dönem) daha iyidir. Burdakiler daha da kötü. 

Mesela bizim zamanımızda kurs vermeler falan yoktu. Bilinçli 

yapıyolar”(G-6). 

“Ya her eğitim sisteminin mutlaka eksikleri vardır. O dönemdeki eksiklik 

Ģu. Öğretmen gerekli kaynağa ulaĢamıyodu. Öğrenci ulaĢamıyodu. Elinin 

altında değildi yani. O eksiklikler öğrencilerin geliĢmesini olumsuz yönde 

etkiledi. Eğitim sisteminin ezberci ya da bilimsel olması biraz da 

öğretmenin kendi elindedir. Eğer öğretmen bu iĢi ilke olarak seçtiyse o 

bilimsel eğitim yapar. Yok, kabul etmediyse ezberci yapar. Ama bugünkü 

eğitim sistemiyle karĢılaĢtırılmazdı. Çünkü o eğitim sistemi kitleleri, 

çocukları geleceğe hazırlardı. Yani öğretmen onun kaygısını duyardı. 
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Talim, terbiye; bunun kaygısını duyardı. Bakanlık kaygısını duyardı. Ama 

Ģimdi kaygısı duyulmuyor” (G-20). 

“Eğitimdeeeee, Ģimdi orda yaparak yaĢayarak öğrenme, o deney 

yapmamız hakkatten çocuğun benliğinde, beyninde galıyordu yani. 

Bilimseldi. Ezberci değildi”(G-8). 

“ġimdi. Ezbercilik vardı. Ezber zaten olmazsa olmaz, mutlaka 

ezberliceksin. Ama öğretmen iyi öğretmeyi bilmeli. Öğretmen kendi 

yöntemlerini kullanıp o ezberle öğretiyi birleĢtirebiliyosa o öğretmenden 

mükemmel öğrenciler çıkıyodu. ġimdiyi pek bilmiyorum ama bana 

arkadaĢların söylediği Ģey „Hocam sen Ģuan öğretmenlik yapamazdın.‟ 

Neden? Çünkü bizim zamanımız öğretmen odaklıydı. ġöylede 

düĢünebiliriz. ġimdiki yöntemleri eleĢtirmeyeyim ama benim dönemimde 

H.Z. ortaokulundan her yıl en az 4 tane 5 tane güzel sanatlar lisesine 

öğrenci gönderiyoduk. En az 2-3 tanesi de üniversiteye giderdi. ġu anda 

H.Z. ortaokulundan bi tane güzel sanatlar lisesine giden öğrenci yok”(G-

14). 

“Görerek, yaĢayarak öğretiyorduk”(G-3). 

“Bence Ģimdikinden çok çok daha iyiydi. Disiplin vardı, kılık kıyafet 

düzeni vardı. Ondan sonra öğretmen – öğrenci-veli iliĢkileri çok iyiydi. 

YardımlaĢma çok iyiydi. Mantıklı Ģeylerde vardı, ezbere dayalı Ģeylerde. 

Mesela ben köy enstitülü öğretmenlerle de çalıĢtım benim 

dönemimde,onlar mesela çok çabuk öğretirlerdi okumayı. Bide bizim 

zamanımızda tarım uygulama bahçeleri vardı. Her sınıfın her öğretmenin 

bir uygulama bahçesi olurdu okulda.Benim bahçemde bu yetiĢti, onun 

bahçesinde Ģu yetiĢti derkennn herkes iyi yapmak için uğraĢırdı”(G-12). 

“Tabi felsefe derslerinin olması önemlidir, insanları düĢünmeye iter 

yönlendirir. Zamanla daha zorlanmaya baĢladı. Daha itaatkâr öğrenci 

istenmeye baĢladı. Benim dönemimde öğrenciler daha özgürdü diye 

düĢünüyorum. Daha bilimseldi diye düĢünüyorum ben. KiĢilerin 

yetiĢmesine yönelikti eğitimler yani her yönden yetiĢmesine, çağdaĢ 
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bilime uygundu. ÇağdaĢ bilim ön plandaydı. Daha bilgili kiĢiler geliyodu 

bakanlıktan”(G-11). 

“ ġimdiki anlayıĢıyla görevi bıraktığımdaki eğitim anlayıĢını 

değerlendirdiğimde çok gerilere düĢtüğümüzü düĢünüyorum. Teknoloji 

bu kadar geliĢmiĢken, iletiĢim araçları bu kadar geliĢmiĢken, yazboz 

tahtasına dönen eğitim uygulamaları yüzünden ilk yıllardakini arar 

olduk. Maalesef adına uygun bir eğitim politikamız olmadığını 

düĢünenlerdenim. Yani siyasal iktidarlara göre eğitim politikaları 

değiĢiyo. Milli Eğitim Bakanlığı‟ysa bu, toplumun eğitilmesine önemli 

ölçüde destek vermesi gereken bir anlayıĢla yapılanması lazım. Siyasi 

iktidarlara göre sık sık değiĢen eğitim anlayıĢı yüzünden maalesef daha 

da geriye düĢtüğümüzü düĢünüyorum” (G-1). 

G-7 isimli görüĢmeciise bir dönem yurtdıĢında görev yapmıĢtır. YurtdıĢındaki 

eğitimin Türkiye‟deki eğitimden daha iyi olduğunu düĢünmektedir: 

“ġimdikine göre daha iyiydi, daha bilimseldi, ezber gene de vardı. Biz 

burda mesela sadece öğretiyoz, Türkiye‟de bu var. Orda (yurtdıĢı) 

öğrenci öğrenmiyo, yani dersi öğrenmiyo; öğrenmeyi öğreniyo. Bilmem 

anlatabildim mi. Hahh onlar öğrenmeyi öğretiyolar” (G-7). 

3.15.  Öğretim Programlarının Hazırlanmasına ĠliĢkin Bulgular ve Yorum. 

 

GörüĢmecilerin aktardıklarından anlaĢılıyor ki; o yıllarda da öğretim 

programları Milli Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulu tarafından eğitim 

Ģuralarında belirlenmektedir: 

Program Kim Tarafından Hazırlanır Frekans  Yüzde 

Bakanlık 20 100 

Diğer 0 0 

 

“Bakanlık. Bakanlığın ilgili birimleri bu yönde çalıĢmalar 

yapıyordu”(G1). 

“Milli Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanıyordu” (G-2). 

“Talim Terbiye Kurulu ve Eğitim ġuraları”(G-3). 
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“Haaa,o zaman ilkokul programı vardı. Milli Eğitim tarafından 

hazırlanıyordu”(G-5). 

“Bakanlık hazırlıyordu tabii”(G-7). 

“Bakanlığın hazırladığı 68 programı vardı.O 68 programından biz 

okuyarak programı yapardık. Sonradan dergiler mergiler çıktı. Özel 

yayınevleri dergi çıkardı”(G-8). 

“Bakanlık gönderirdi. Biz günlük plan, yıllık plan falan hazırlardık. 

Ancak onlar bana hep kliĢeleĢmiĢ prosedürler gibi gelirdi”(G-9). 

“Milli Eğitim Bakanlığı. Bizden görüĢ isteniyor muydu hatırlamıyorum” 

(G-16). 

“Bakanlık. Herhangi bir görüĢ alınmıyordu. Kendimizden katkı 

yapabiliyorsak yapıyorduk. Bazı konular çok veriliyodu, bazı konular az 

veriliyodu; yani biz onu kendimiz derste dengeliyoduk” (G-15). 

“Müfredatı bize Milli Eğitim Bakanlığı hazırlıyordu. Müfredat fazla 

değiĢmezdi, oturmuĢ bi yapısı vardı. Hani öğretmen ne yapcağını, ne 

anlatcağını bilirdi. Eee, hani öyle her yıl falan değiĢmezdi. Kitaplar falan 

öyle zırt pırt değiĢmezdi” (G-13). 

“Milli Eğitim. Okullarda müfredat programı var. Mesela 3. sınıfta 

matematikte hangi konuları iĢleyeceksin, sosyal bilgilerde ne 

iĢleyeceksin, Türkçede ne iĢleyeceksin ana baĢlıklarını vermiĢ. Sen ona 

göre davranıp yıllık planlarını yapıyorsun. Ah keĢke kaynaklarımız 

olsaydı. Kitap yoktu. Öğrenci aynı deftere, sayfaya dersi yazıyor; akĢam 

ödev veriyorum, orayı siliyor, tekrar yazıyor. Ve ben onlara kalem 

veriyordum. Benim çantamda 4 düzine kalem vardı. Ben ilçe merkezinde 

de çalıĢtım, fakir bölgelerde. Öğrencinin kalemi yok veriyordum akĢam 

alıyordum kalemi. Çünkü kalemi verip gittiğin zaman kalem bir daha geri 

gelmiyordu” (G-4). 

 G-10, G-18, G-19 ve G-20 isimli görüĢmecilerise bakanlığın, öğretmenlerden 

görüĢ aldığını; fakat bu görüĢlerin etkisinin olmadığını belirtmektedirler: 
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“Bakanlıktan. Bize soruyolardı nasıl olsun falan diye, yazıp verirdik; 

ama hiçbir etkisini görmedik”(G-10). 

“Bakanlık hazırlıyodu. GörüĢ alınıyodu tabi ama yani dikkate 

alınıyomuydu onu bilemem.O dönemde bu modern eğitim ve öğretimin 

uygulanması için anketler yapılıyodu bu kurslarda.Ne düĢününüyosunuz, 

nasıl bir eğitim olmalı; o kurslar yani bunun için yapılıyodu.Anketler 

yapıldı yani”(G-18). 

“Sözüm ona eğitim Ģûraları toplanırdı bizde. Önceleri akademisyenlerde 

geliyodu. Öğretmenler MEB‟in bünyesinde bi kurul oluĢturuyo, o kurul 

tarafından programlar saptanıyo, müfredat oluĢturuyodu. GörüĢ alınsa 

bile kesinlikle dikkate alınmıyodu. Ben hatırlıyorum. Gelen müfettiĢlere o 

kadar Ģeyler verdik ki biz kendi branĢıma iliĢkin veyahut eğitimin 

geneline iliĢkin öneri sunduğumuz halde o önerilerin hiçbirisinin dikkate 

alındığını görmedim. Çünkü branĢına iliĢkin bir sürü sorunu var 

arkadaĢın, tarihe iliĢkin benim bir sürü sorunum var; çünkü yaĢayan 

biziz bunu. Zorluğunu yaĢayan benim.Senin benim önerim doğrultusunda 

bitakım Ģeyleri hazırlaman gerekir.Böyle biĢeyi ben hiç göz önüne 

aldıklarını görmedim. Mesela bunların (beden eğitimi öğretmeni emekli 

bir hocamız o esnada yanımıza geliyor)bir saatlik dersi iki saate 

çıkarmak için ne kadar debelendiğini bilirim. Bi saat beden eğitimi mi 

olur yahu.40 dakika ders; 5 dakika soyunma, 5 dakika önce de giyinme, 

10 dakikası zaten gidiyo. 30 dakika top versen ne kadar oynucak, biĢey 

öğretmeye kalksan ne kadar öğrencek… Zaten dersi ders olarak 

görmeyen bi anlayıĢ var. Müzik, beden eğitimi, resim bunları ders olarak 

görmüyorlardı. Bizim meslek liselerinde bile kültür derslerini ders olarak 

görmeyen bir anlayıĢ var”(G-19). 

“Talim Terbiye. GörüĢ alınırdı. Türkiye‟deki öğretmenlerin görüĢlerini 

değerlendiren Talim Terbiye‟de kurullar vardı. O kurullarda süzgeçten 

geçirilip gerektiği Ģekilde alınırdı. Bizde 68 programı denilen bi program 

vardı. O uygulanıyodu. O programda okuma yazma bütünden parçaya 

doğru cümle – sözcük – hece-harf olarak geçiyodu. ġimdi de tam tersi 

uygulanıyo”(G-20). 
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3.16. Siyasetin 70’li Yıllardaki Eğitim Sistemi Üzerine Etkisine ĠliĢkin Bulgular 

 

Siyasetin, her dönemde ve her alanda olduğu gibi o dönemde de etkili olduğu 

dikkat çekmektedir. GörüĢmecilerin ifadelerine göre o dönemde siyasi atamalar, 

sürgünler, kavgalar, kutuplaĢmalar hiç eksik olmamıĢtır: 

Eğitimde Siyaset Etkilimiydi Frekans  Yüzde 

Evet 20 100 

Hayır 0 0 

 

“Vardı tabi, olmaz mı? Sağcı-solcu bölünmüĢ. Sağcı solcuyla, solcu 

sağcıyla konuĢmuyo. Salihli parçalandı mesela; tren yolunun altı 

solcuların, üst tarafı sağcıların”(G-12). 

“O yıllarda terör olayları çok var. Olaylar çok oluyor. Okulda boykot 

oluyo; yok ilerici gençler, yok devgençler, yok halkın kurtuluĢu, yok 

ülkücü gençler; yani sabah bi geliyosun okulu kapatmıĢlar, okul boykot. 

Yavv lisede boykot olurmu, oluyo iĢte. Sağ olsun müdürümüz bahçe 

nöbetini bana veriyodu. Ben seviliyorumdum din kültürü öğretmeni 

olarak. „Öğrenciler sana biĢey yapmaz, seni herkes seviyo‟ derdi”(G-17). 

“Ortaokul çocukları üzerinde çok fazla etkisi yoktu. Anca idarecilerle 

öğretmenler üzerinde etkisi vardı. Göreve baĢladığım zaman illerde 

liselerde öğrenciler arası sağ-sol olayları vardı. Ancak benim çalıĢtığım 

okullarda olmadı”(G-9). 

“Vardı. Çocuklar çok etkileniyodu mesela. Bafra‟da baĢlamıĢtı. 77 yılı, o 

ölenlerin çok olduğu yıl. Kürsünün altına o ahĢap yere bi parti adı 

yazılmıĢtı mesela. Ankara‟da daha çok yaĢadık. Çocuklar diyolarki 

mesela „Biz bugün Ģey yapıcaz, yaslı günümüz, biri öldü boykot yapıcaz‟ 

Gecekondu tarafından gelenler. Ama olmaz ben dersimi yapıcam, 

yazarım tahtaya isteyen yazar. Onları dinlesen oturcaklar, öyle iĢte. Yas 

falan değil amaçları. Gençlik iĢte”(G-10). 

 Siyasetin var olduğunu bilseler de öğretmenlik yaĢantılarında pek 

hissetmeyen,“Önce öğretmenlik” diyen görüĢmeciler de vardır: 
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“Valla siyaset her dönemde var. 79‟da baĢladım o dönemler olayların, 

sıkıyönetimin baĢladığı, sağ-solun tavan yaptığı, tavandan da fırladığı 

dönemlerdi. En sonunda da 80 darbesi geldi zaten. Biliyorsun, siyaset 

bireyseldir. Ben siyasiysem ve bu siyasetimi sınıf içine yansıtıyorsam 

orda eğitim biter. Kapının içi ile yani sınıfın içi ile sınıfın dıĢını ayıran 

çok insan vardı bizim dönemimizde. Ha dıĢarda siyaseti yaparsın ama 

içeriye girdiğin zaman ben bunlara ne öğretebilirim, nasıl adam 

edebilirim, nasıl meslek sahibi yapabilirim diye düĢünen adam sayısı 

fazlaydı. Ve yukardan birisi mesela Ģöyle yapacaksınız, böyle 

yapacaksınız diyemezdi öğretmene”(G-14). 

“Ben siyasetten hiç etki görmedim, pek de etkisi yoktu. Sonradan oldu 

bunlar. 70‟li yıllarda baĢladı. DeğiĢen hükümetler öğretmenleri 

sürüyorlardı. 72 ile 79 yılları arasında siyaset aĢırı ilgilendi eğitimle. 

Öğretmenler sık sık yer değiĢtirirdi. Kendi görüĢünden olmayanlar yer 

değiĢtirilirdi. Bunlar oldu. Ama benim hiçbir siyasi tarafla iĢim olmadı. 

Hiçbir tarafa taviz vermedim. Ben öğretmenim diyordum”(G-5). 

“Vallahii 70‟li yıllarda bu sağ-sol olaylarında biraz eğitim enstitüleri 

üzerinde oldu ama diğer Ģeylerde yoktu”(G-6). 

“Valla vardı gene siyaset. Her zaman eğitim üzerinde etkili. Valla pek 

hissetmedim. Ben hissetmedim”(G-7). 

“MüthiĢ. Dedim ya her gelen çomak sokuyodu. Her gelen kendine göre 

eğitim politikası uyguluyodu.Ve bu doğaldır zaten ama.Çünkü hâkim 

sınıfların isteği de budur.Ama bunu uygulayıcılar nötrelize ediyodu 

bak.Ne isteniyosa benden temel eğitimin anayasası neyse ben onu 

veriyodum.Öğretmenlerin genelinde böyleydi.Benim için A öğrencisi 

ister sağcı olsun, ister solcu, ister kız olsun, ister erkek olsun, ister fakir 

olsun, ister zengin hiç fark etmezdi bizim için. O öğrencidir, ben de 

bendeki bilgiyi ona aktarmak zorundayım.  Bu anlayıĢtaydık, çalıĢtık. 

Onun bi yere gelebilmesi için ne gerekiyosa elimizde ne materyal ne 

malzeme varsa onla biz onu yetiĢmeye çalıĢırdık. Ama biz öyle yetiĢtik 

zaten, bizim öğretmenlerimiz de bize onları verdi. Bizim yetiĢtiğimiz 

kuĢak da onu aldı. Yani dediğin gibi bi bayrak yarıĢı”(G-19). 
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“Siyasetin etkisi sadece tayinlerde vardı” (G-16). 

“Çok fazlaydı. Siyaset özellikle 80‟e kadar, siyasetin eğitim üzerine etkisi 

çok fazlaydı. Örneğin bi muhtarın Ģikayeti veya bir kasabın, berberin 

Ģikayeti üzerine öğretmen bi baĢka ile sürülebiliyodu, atanabiliyodu. 

Fakat ben çok fazla politize olmadığım için hiçbir suretle hiçbir dönem 

sıkıntı yaĢamadım. O Ģekilde bi mağduriyetim olmadı” (G-13). 

“Siyasetin eğitim üzerine etkisi var mı dersennn yukarılarda etkisi vardır 

belki. Ama aĢağılarda, öğretmen arkadaĢımız çok uçta değilse; kendi 

düĢüncesini illa empoze etcem demiyosa yoktu”(G-15). 

G-20 isimli görüĢmecinin aktardıkları da G-15 isimli öğretmenin aktardıklarını 

destekler niteliktedir: 

“Siyasetin pek eğitim sistemi üstüne etkisi yoktu. Öğretmenler üzerinde 

etkisi vardı. O da daha çok idareciler üzerindeydi. Normal 

öğretmenlerde eğer çok sivrilirsen yani birilerinin kenarına dokunursan 

zarar verirsen o zaman kiĢilerle ilgilenirlerdi. Ama MC hükümeti 

kurulduktan sonra öğretmenler biraz zarar gördü”(G-20). 

Fakat Ģimdiki zamana göre daha az hissedildiğini belirten öğretmen görüĢleri de 

bulunmaktadır. GörüĢmecilerden G-3 1980 yılında siyasi nedenlerden dolayı 

görevden uzaklaĢtırılmıĢtır: 

“Bu kadar keskin değildi, Ģimdiki kadar ağır değildi. Hangi siyasi parti 

gelirse yöneticiler değiĢirdi. Hatta öğretmenlerin sürgün diye Ģeyleri 

vardı, o da çok kötüydü. Bu yüzden eğitim verimsizleĢti. Öğretmen o 

gittiği çevrede siyasi kavgaların içinde buldu kendini. Zaten gittiği 

yerlere isimler önceden verildiği için çoğu zarar gördü, çoğu hayatını 

kaybetti”(G-3). 

“Bugünkünden daha azdı”(G-1). 

“ġu duruma göre çok iyiydi” (G-4). 

“Son yıllarda daha fazla”(G-2). 
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3.17. Öğretmen Sendikaları ve Mesleki Sorunlara Etkilerine ĠliĢkin Bulgular 

 

 GörüĢmecilerin aktardıkları gösteriyor ki o yıllarda Türkiye Öğretmenler 

Sendikası (TÖS), Tüm Öğretmenler BirleĢme ve DayanıĢma Derneği (TÖBDER) ve 

Milliyetçi Öğretmenler Derneği gibi sendikalar mevcuttur. Öğretmenlerin çoğu bu 

sendikalarda aktif rol almıĢtır. 

Sendika Varmıydı? Frekans  Yüzde 

Evet 20 100 

Hayır 0 0 

 

“Devlet bizim örgütlenmemize karĢı değildi. Sonradan baĢladılar. Köy 

enstitülerini kapattılar. Öğretmenler sendika kurmak isterken zorluk 

çıkarmaya baĢladılar. Ee tabi sonradan askeri darbeler falan oldu. 

DüĢünen insanlar için baskıcı bir rejim vardı. Fakat öğretmenlerde de 

birlik beraberlik vardı”(G-8). 

“Vardı tabi canım. Ġki örgüt vardı. Biz örgütlü bi güçtük yani. Milliyetçi 

Öğretmenler Derneği vardı Ben TÖBDER üyesiydim TÖS‟ü ucundan 

yakaladım, üyesi olmadım ama babam nedeniyle bilirim. Sonra örgütlü 

yaĢamanın gerekliliğine inanan bir kiĢiyim yani, bu nedenle TÖBDER‟e 

üye oldum zaten”(G-19). 

“Bir, iki örgüt vardı.TÖS ve TÖBDER, Öğretmenler Derneği vardı” (G-

5). 

“Önce TÖS vardı, ben öğrenciydim o zaman. TÖS vardı kapandı. 

Zannedersem12 Mart 71‟de kapandı. Daha sonra TÖBDER kuruldu. Bi 

de neydiii o? Hah, Milliyetçi Öğretmenler Derneği vardı. 

TÖBDER‟deydim”(G-7). 

“TÖBDER vardı. Bende çalıĢtım TÖBDER‟de. Yargılandım 13 yıl 

hükümeti devirmekle. Sıkıyönetimle gittim geldim mahkemelere 70‟li 

yıllarda. TÖBDER‟in lokali vardı, gazeteler gelirdi. Orda tartıĢmalar 

yapılırdı, konuĢmalar yapılırdı. Sonra kapattılar, bizi de 

yargıladılar”(G-4). 
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“1972‟de Türkiye‟de TÖS kapatılmıĢtı. 1973‟te TÖBDER‟i kurduk. 

Bursa‟da ilk kuran insanlarız. Örgütlü kitle güçlü kitledir. Örgütlü insan 

güçlü insandır. Birlikten kuvvet doğar Ģeysiyle çalıĢtık zaten 

örgütlenmenin yararına inandığımızdan gittiğimiz her yerde de. Ben 

1978 yılında UĢak Eğitim Enstitüsü Türkçe bölümünde ÇağdaĢ Türk 

Edebiyatları derslerine girdim. Orda da TÖBDER‟in gene genel merkez 

temsilcisiydim. Milliyetçi Öğretmenler Derneği vardı bide. BaĢka da pek 

yoktu”(G-20). 

“Vallaaa, TÖS bizden önce oluĢmuĢtu. Biz göreve baĢladığımızda 

TÖBDER vardı. Biz TÖBDER‟dendik, tabi onun karĢıtı örgütler de vardı. 

Demokratik kitle örgütü olarak TÖBDER‟in aktif rol oynadığını 

düĢünüyorum”(G-1). 

“Öğretmen evleri vardı. TÖBDER vardı. TÖBDER‟de bulundum”(G-11). 

“Ġlk ben tayin olduğumda sadece TÖBDER vardı. Ben tayin olur olmaz 

TÖBDER‟e üye oldum, hatta TÖBDER‟in yönetim kurulu üyelerine de 

Ruhi SU‟yu (dönemin saz sanatçısı) getirttim”(G-16). 

“Öğretmen örgütü olarak TÖBDER ve Milliyetçi Öğretmenler Derneği 

vardı. TÖBDER çok daha etkiliydi ve katılımı yoğun olan bi Ģeydi. 

Evet,TÖBDER‟e üyeydim”(G-13). 

“O dönemde öğretmenlerin örgütlenmesi vardı. ArkadaĢlarımız da 

bunlara girdiler. Ben hiçbir örgütlenmeye girmemiĢ öğretmen olarak 

kendimi daha mutlu hissediyodum. Ama bu örgütlenmeye karĢı olduğum 

anlamına gelmez. Neden üye değildim? Bir fikrim yok mu? Var. Bi grubu 

tutuyorum ama ben toplumun parçalanıp, bölünüp ayrıĢtırılmasına 

karĢıyım. Ve bunu arkadaĢlarıma söyledim. ArkadaĢız biz yavv samimi. 

69 kuĢağıyız biz anarĢinin içerisinde büyüdük üniversitede. Fakat ben 

sendika ağalarına para kaptırcak adam değilim. Sizler grev yapıyonuz, 

maaĢ kesimi alıyonuz. Sen iĢçinin, bilmem kimin hakkını arıyosun. Onu 

bırak öğretmeninkini ara. Bigün postanenin adamları direkt dikiyo. Bi 

direğin baĢında on kiĢi var, ikisi dikiyo, öbürü sağ-sol diyo. „Bak gördün 

mü?Sen bunlar için uğraĢtın ve o iĢçi hakkını aldı, senden fazla alıyo, o 
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senin için geldi mi yanına?‟ dedim arkadaĢıma.‟„Gelmedi.‟„Diğer 

öğretmen arkadaĢlara geldi mi?‟„Gelmedi.‟„Yavv birlik olalım, tek bi 

sendika olsun, kim girmicekse okulda derse ben de girmeyem. Ama 

bunun haricinde Ģu sendikadan veya bu sendikada olsa ben derse girmem 

dediler mi ben girerim. Tek olalım, birlik olalım; bak G-15 giriyo mu 

girmiyo mu? Grevse grev ne isterseniz varım‟ dedim. „Özlük hakkımız 

arayalım. Özlük haklarımız için varsanız sonuna kadar varım‟ 

dedim”(G-15). 

G-11 ve G-9 isimli öğretmenler hiçbir sendikaya üye olmadıklarını 

belirtmiĢlerdir. 

“Ben hiçbirine girmedim. O dönemde TÖBDER vardı, kapandı. Anca eve 

okula koĢkoĢkoĢ. Ġlgilenemedik”(G-11). 

“TÖBDER vardı. Daha sonra kapatıldı zaten. Ancak ben hiçbir 

örgütlenmeye katılamadım”(G-9). 

G-18 isimli görüĢmeci öğretmenlerin kesinlikle ideolojik kökenli 

oluĢumlarda bulunmaması gerektiğini aktarmıĢtır. 

“Valla bilmiyorum ki ben hiçbirine girmedim. Eğitimle uğraĢmaktan 

oraya Ģey kalmadı. Ya ben zaten yaĢamım boyunca o tip örgütlerin 

içerisinde hiç olmadım. Biz eğitimle uğraĢıyoruz. Öğretmenlerin o tip 

örgütlenmelere girmesine de karĢıyım. Örgütlenmek güzelde sonuç yok. 

O zaman noluyo? Bi iktidar geliyo, solu vuruyo. Bi iktidar geliyo, sağı 

vuruyo.YanlıĢ yani.Bir öğretmenin ideolojik amaçlı sistemin içinde 

olması yanlıĢ. Sağ-sol düĢüncesi neyse gitmeli reyini vermeli. Öğretmen 

kesinlikle ideolojik kökenli olmamalı çünkü öğrencilerin tüm farklı 

görüĢlerden olabilir. Sınıfa girince ideoloji bitmeli”(G-18). 

 Çoğu öğretmen, bu örgütlenmelerin, mesleki sorunların çözümüne yönelik 

etkili olduklarını iletmektedir. 

Sendikalar Etkilimiydi Frekans  Yüzde 

Etkin 16 80 

Etkin Değil 4 20 
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“Çok güzel çalıĢmaları vardı. Öğretmenin her Ģeyiyle ilgilenirlerdi. 

Mesela benim askerlik problemim vardı, bizim TÖBDER avukatları dava 

açtılar, davayı ben kazandım”(G-4). 

“Tabi siyasal iktidarların buradaki olaya bakıĢı da çok önemli. Örgütlü 

mücadeleni baĢarıya ulaĢtırabilmek için siyasi iktidarların bu olaya nasıl 

baktığı da önem taĢıyor. Eğer sorunları çözmeye yönelik bir iktidar varsa 

örgütlerinde, o zaman bu yönde baĢarı sağlama Ģansları çok; ama 

örgütlerinde zaman zaman siyaset yaptığını düĢünüyorum. Öncelikle 

kendi sorunlarını çözmek yerine, eee, siyasetle sorunların iç içe olduğunu 

düĢünmek gerekiyo yani. Siyasetten arınmıĢ meslek sorunları düĢünmek 

oldukça zor”(G-1). 

“Her zaman hükümetin baskısı olduğu için çok yeterli olabildiklerine ben 

inanmıyorum. Hiçbir dönemde özgür değildi. Gene de hiç derneksiz 

olmaktan iyiydi yani. Bi güvenceydi her yönden”(G-11). 

“Bak ben sana bi olay anlatayım.1978 Demokratik Eğitim Kurultayı 

yapıldı Ankara‟da TÖBDER tarafından. Bende Hakkariil temsilcisiydim. 

Gece gittik. KonuĢmalar devam ederken Halkevleri Genel BaĢkanı Ahmet 

YILDIZ, o zaman ilkokul öğretmenlerine ders ücreti verilmiyodu,dedi ki 

„ArkadaĢlar bu öğretmenler arasında ayrımcılık yaratır. Yaratıyo. Gelin 

biz bunu isteyelim.‟ Çıktık ordan Milli Eğitim Bakanlığı‟na gittik. Saat 

11:40‟ta Milli Eğitim Bakanlığı‟nın önünde çıktı kürsüye Ahmet YILDIZ 

„Sınıf öğretmenlerine ders ücreti sabit ders ücreti verilmelidir. Ġnsanca 

yaĢama ulaĢmak için ekonomik özgürlüğüne kavuĢmalıdır. 

ĠyileĢtirilmelidir‟dedi. Orda yarım saatlik bi miting yaptı. Ve üç gün 

sonra sınıf öğretmenlerine sabit ders ücreti getirildi. Yani biz bunu 

sağladık. Ama biz 37 tane konuda bir hafta tartıĢtık orda. Kitapçıklar 

hazırlandı,rahmetli Alpaslan IġIKLI o zaman asistandı Türkiye‟nin 

yetiĢtirdiği en büyük tarih profesörlerinden. Biz Türkiye‟nin kalburüstü 

insanlarıyla o tür toplantılarda seminerlerde yan yana oturuyoduk. 

KonuĢuyok yani. ġimdi mümkün mü?“(G-20). 

“Ben kendi örgütümden bilgi vereyim, diğerini çok fazla bilmediğim için. 

TÖBDER gerçekten öğretmen sorunları ve eğitim sorunları ile çok 
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yakından ilgilenen bir örgüttü. Siyasi yanı vardı. TÖBDER‟in içinde 

bulunan öğretmenlerin %100‟ü demokrasiye, laikliğe, Atatürk ilkelerine 

bağlı öğretmenlerdi; siyasi ağırlığı bu yönde olan insanlar vardı. Hemen 

hemen hepsi de gerçekten ülkesini seven, ülkesinde eğitim politikalarının 

çağdaĢ bir yapıya ulaĢması için çaba sarf eden, bunun için kafa yoran 

insanlardı.Ben köydeydim ama Kayseri‟ye seminer vermeye giderdik 

sendika içerisinde.Örneğin öğretmenlerin özlük haklarına iliĢkin yasal 

anlamda geliĢmesi için en çok çaba harcayan örgütlerden 

birisidir.Mahkemeye verdik, mücadelesini yaptık, eylemlerde bulunduk, 

yerel yönetimlerle yerel yöneticilerle çeĢitli Ģekilde aklınıza gelebilecek 

her türlü diyaloğu mücadeleyi verdik biz yani.Bu sokak gösterisi de 

olabilir, ne bileyim gidip onlarla birebir görüĢme Ģeklinde de 

olmuĢtur.Oldu yani,bunları yaĢadık biz. Sürgünlerde mesela. Seni 

haksıza aldı, buradan öbür tarafa verdi. O zamanlar çok oldu bu 

iĢler”(G-19). 

“Çözmeye çalıĢıyorlardı. Tamamen çözüyor diyemeyiz de gayret 

gösteriyorlar, seslerini duyuruyorlardı öğretmenlerin. Yani röportaj 

vererek iĢte televizyona çıkarak falan bazı programlarda tabii ki sesimizi 

duyuruyorlardı”(G-2). 

“Biz TÖS‟e rastlamadık,TÖBDER zamanında örgütlendik. Birde onun 

karĢıtı vardı Milliyetçi Öğretmenler Derneği diye. Ben 

TÖBDERdeneyimimi Salihli‟de yaĢadım. O zaman TÖBDER‟e üye 700‟e 

yakın öğretmen vardı. Bu TÖBDER‟de olayın tamamen siyasi içerikli 

olmadığını, sosyal içeriklerin öğretmen örgütlenmesinde daha önemli 

olduğunu, özlük haklarının savunulmasının daha önemli olduğunu 

görebiliyorduk. Ve TÖBDER genel merkezinde dönemin meĢhur 

avukatları Halit Çelenk gibi avukatlar vardı. Bizim her davamızı bu 

avukatlar kazanırdı. Dolayısıyla TÖBDER‟e ilgi çok fazlaydı. 

TÖBDER‟de eğitim öğretim ve siyasi konular üzerine de seminerler 

verirdik”(G-3). 

“Çözüm üretmeye çalıĢıyolardı ama tabi sonuçta siyaset yapıyolardı. 

Öyle çok fazla belirleyici değillerdi. Örneğin TÖBDERliler lokalden çok 
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fazla da öteye gitmiyodu. Bilardo oynanıyodu, oyun oynanıyodu, 

öğretmen buluĢma yeriydi. Kütüphanesi vardı, kitap 

okunabiliyodu,gazete okunabiliyodu lokallerde bayan öğretmenler, erkek 

öğretmenler bir arada birlikte hoĢca vakit geçirilen bi yerdi. 80‟den 

sonra açığa alınan öğretmenlere çok az yardımcı oldu, çünkü gücü o 

kadardı”(G-13). 

“Ben bi okuldaydım, o sırada iki okula gidiyodum. ĠĢte MaraĢ olayları 

için çocuklar okula girmiĢler, ee öğretmenlerde katılmıĢlar; sonra 

bazıları atıldılar o zaman, açığa alındılar. Yapamadıki, açığa alınan 

arkadaĢlar kaldılar öyle”(G-11). 

“Ġlk baĢlarda etkinmiĢ. Orada, siyasetin dıĢında, önce öğretmenler 

oralarda örgütlenip eğitime karĢı neler yapılabilir, neler edilebilir 

bunlar konuĢulurdu. Sonraları, bendensin değilsin meseleleri 

konuĢulmaya baĢlandı”(G-14). 

 Bazı öğretmenler ise mesleki sorunlarla hiç ilgisinin bulunmadığını, 

örgütlerin tamamen siyasi oluĢumlar olduğunu aktarmaktadır: 

“Hiçbir etkileri yoktu. Genellikle siyasi görüĢlerdi”(G-5). 

“Hayır. Yalann yalan, siyasi hepsi”(G-15). 

“Yoktu. Bence çözüm bulamıyorlardı. Zaman zaman sendikaların 

toplantısı oluyodu. Millet dinliyodu ama çok bi katkısı oluyo muydu 

tartıĢılır”(G-16). 

“Hayır hayırrr. Sözde çözüm bulmaya çalıĢıyorlardı ama tamamen 

siyasiydi”(G-9). 

 

3.18. Günümüz Ġle 1970’li Yıllardaki Öğretmenlik Mesleğinin 

KarĢılaĢtırılmasına ĠliĢkin Bulgular 

 

GörüĢmecilerin tamamı da o yıllarda öğretmenlik mesleğinin daha prestijli, 

kendilerinin daha fedakâr, görevine sıkı sıkıya bağlı ve Ģimdiki öğretmenlerden 
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akademik düzeyde daha ileri olduklarını aktarmakta ve de bu dönemde siyasetin 

öğretmenler üzerinde daha etkin olduklarını ifade etmektedir: 

“Ben emekli(görüĢmeci 2004 yılında emekli olmuĢtur.) olduktan bir iki 

sene sonra okula ziyarete gittim.Bizim zamanımızda mesela bi öğrenci 

bahçede biĢey yapıyo, bi yaramazlık yaptı. Çağırdığın zaman koĢa koĢa 

gelirdi, özür dilerdi. Kızardın belki ama mesele çözülürdü. Aynı 

öğretmen iki dakika sonra o çocuğu severdi. Neyse gittim okula, iki çocuk 

kavga mı etmiĢ ne yapmıĢ. Ġdareci merdivenin baĢından çağırıyo çocuğu 

„Oğlum gelsene buraya!‟ diyo „Gelmem ya! Sana ne?‟ diyo çocuk. ġimdii 

oralardan buralara. Bunu yapan nedir? Bunu yapan öğretmenin elinden 

alınan saygı sevgi kuralları mı yoksa devletin öğretmene yaklaĢımı mı 

bilmem. Bak bi olay daha duydum. Ġlkokul öğretmeni bi bayan arkadaĢ 

yüksek sesle ders anlatıyormuĢ bi çocuk da (ilkokul 2.sınıf öğrencisi) o 

yüksek sesten korkmuĢ, eve gitmiĢ;Ģikayet vay öğretmen bağırıyor, 

bilmem napıyo, ben çok korkuyorum gitmicem falan. Okul müdürünü de 

atlayarak direkt Milli Eğitim‟e Ģikayet. Öğretmene soruĢturma. Ya ben 

(bayan öğretmen için) 24 yıllık öğretmenim.(Öğretmen, burada bayan 

öğretmenlerin 20 yıl çalıĢması gerektiğinibelirtir.) Eskiden yetiĢtirdiğim 

öğrencilerdeki baĢarıya bi bakın. Ben kimseye bağırmam ama yüksek 

sesle ders anlatırım. Ve o çocuk korkuyo diye öğretmeni baĢka okula 

aldılar. ġuandaki çalıĢma ortamı (sistem) bana göre bu.   ġuan ben kendi 

tekniklerimi uygulamaya kalksam bana tepeden sürekli müdahale edilir. 

Ders saatleri bakımından da bizim daha fazlaydı. Azlık çokluk meselesi 

de değil. Sistemden müzik dersi kaldırılmaya baĢlandı. ġimdiki 

öğretmenler derse giriyolar, kırk dakikayı dolduruyolar, alıyolar 

maaĢlarını. Mecbur öyle yapıyo, neden öyle yapıyo; demin anlattığım 

olay yüzünden. BaĢka okula gönderdiler ya öğretmeni, ee orda napcak 

Ģimdi öğretmen, ya sessiz konuĢcak ya da bana ne dicek. ġuanda mesleğe 

doğrudan siyaset etki ediyor” (G-14). 

“O yıllardaki öğretmene bakıĢ çok çok daha saygın, çok daha Ģeydi; 

iyiydi. ġimdi öğretmen ticaret yapan bi insan çok da farklı gözle 

görülmüyo. Bunun yanı sıra çok çok baĢarılı olsa da öğretmenin prim 

yaptığı söylenemez hani. ÇalıĢanla çalıĢmayanın ayırt edilmediği bir 
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ortam var. O zamanki çalıĢma koĢulları daha iyiydi. O zaman en fazla 10 

saat, 15 saat, derse girerdik; Ģimdi çok daha yoğun tabi bildiğim 

kadarıyla. ġöyle diyeyim Ģimdiki öğretmenler Türkiye ekonomisi gibi 

iyiler çok çok iyi öğretmenler içerisinde boĢ olan çok çok da öğretmen 

var. Liyakat esas alınmaksızın. Hani belli siyasi görüĢ itibariyle belli 

yerlere getirilmiĢ öğretmenler Ģuanda çok daha fazla. Eskiden örneğin 

bir milli eğitim müdürü mü olacak insan, herkesin sevdiği saydığı kiĢi 

olurdu. Belli yeterlilikte yıllarını bu iĢe adamıĢ kiĢilerden seçilirdi. ġimdi 

iki yıllık, üç yıllık, beĢ yıllık öğretmen Ģube müdürü oluyo, müdür 

yardımcısı oluyo. Siyasi Ģey daha öne çıkıyo yani”  (G-13). 

“Ben lise muadiliyim ama Ģimdi eğitim fakültesi mezunu olan 

öğretmenler bence yetersiz. Mesela ben eğitim fakültesi mezunu pek çok 

öğretmen hatırlıyorum. Sınıfa girdiği zaman öğrencinin seviyesine 

inemiyor. Plan yapamıyor, ünite planı yapamıyor, yıllık plan yapamıyor. 

Bir nakil yapılacak nakil yazısı bile yapamıyor. Ama bizim zamanımızda 

öğretmen iki ay köyde derse giriyordu. Plan yapıyorsun, ünite planı 

yapıyorsun. Çevreyle ilgileniyorsun bu Ģekildi. Bugünkü eğitim sistemi 

bitmiĢ”(G-4). 

“ġimdi modern bir eğitim sitemi var. O zamanki öğretim sistemiyle hiç 

ilgisi olmayan. Bilgisayar yoktu. Ancak elimizdeki olanaklarla eğitim 

öğretimi sürdürüyorduk. ġimdiki birazcık hazırcılığa gidiyor. Onlar 

bilgisayardan hazır çıkartıyor. Halbuki biz akĢamdan yarın yapacağımız 

dersleri hazırlıyorduk kendimiz. Yalnız eski öğrencilerle öğretmenlerin 

çalıĢmaları unutulmuyordu. Takdir ediliyordu”(G-5). 

“Bu dönem için Ģunları söyleyebilirim. Öğretmenlerin bu dönemde 

prestijleri yok. Ben özellikle köy okullarının kapatılmasından, öğretmen 

prestijinin daha bir ayaklar altına alındığı bir dönem diyebilirim. 

Bazıları köy okullarının tekrar açılmasını istiyor, bana göre de doğru bir 

istek. Köylerde öğretmenin bulunması, en azından köylülere yardımcı 

olması, kahvelerde konuĢma yapması, yazı-çizi iĢlerine katılması onun 

statüsünü arttırmıĢ oluyordu. ġuanda öğretmenler akademik olarak 

yeterli değil”(G-3). 
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“Çok iyiydi. ġimdiki öğretmenlere toplumun bakıĢı kurs veriyosa iyi 

öğretmen, kurs vermiyosa kötü öğretmen. Neden kaynaklancak? 

Toplumun çarpık sosyal yapısından. Kalite düĢmesi(GörüĢmeci öğretmen 

kalitesinden bahsediyor) var bi kere.Bir de bunlara verilen değer. 

Eğitimin düzeni bozuldu. Çok oynandı. Her yeni gelen oynadı. Eskiden 

öğretmenler köy enstitülerinden çıkardı. Ondan sonra bizim 

zamanımızda öğretmen okullarından çıktı. Daha sonra mektupla 

öğretimle çıktı maalesef öğretmen eksikliği var diye. Ondan sonra üç 

ayda öğretmen yetiĢti. Ve bunlar daha öğretmenliğe hazır değildi. Puanı 

düĢük olanlar öğretmen olmaya baĢladı.”(G-15). 

“O zaman daha saygındı tabi. Bilimle ilgili dersleri azalttılar. ÇalıĢma 

koĢulları Ģimdi daha zor; mecburi hizmet var eĢinden ayırıyor, tayini çok 

çıkarıyo. Yani bu doğru biĢey değil. Eskiden bi okula gelirdin, ordan 

emekli olur giderdin. Dama taĢı gibi oynuyolar Ģimdi”(G-6). 

“Bence o zamanlar daha iyiydi. Zaten dersler kuĢa çevrilmiĢ, lüzumsuz 

birsürü ders konmuĢ. Mesela fen dersleri azaltılmıĢ. Bence yanlıĢ. Bi 

ülkenin geleceği fendedir. Bana göre sosyalde değildir. Fen artı 

matematiktedir. Tamam onlarda lazımdı. Bi ülkenin geleceğine ipotek 

koyan teknolojidir bence.Valla ben açık konuĢayım. ġuanda öğretmen 

öğretmen olmaktan çıkmıĢ. Bitane öğrencim var. Keçisakalı gibi sakal 

bırakmıĢ, saçlar uzamıĢ. Öğretmenlikten Ģey olmuĢ, yok özgürlükmüĢ yok 

bilmem neymiĢ. Yani bu iĢ değil, yani bu yanlıĢ.Bence öğretmen önder 

insandır. En azından giyimine kuĢamına dikkat etmek zorunda.Herkes 

özgürmüĢ, istediğini giyermiĢ. Böyle biĢey var mı ya?Keçisakalıyla, 

piercingle, burnuna takılı halkayla, diline takılı bilmem neyle, kulağına 

takılı küpeyle öğretmen mi olunur ya? Örnek değil bu. ġuanda ekonomik 

olarak daha iyi. Kesinlikle maaĢ artmıĢ ama donanımlar azalmıĢ. Eee bi 

iktidar gelmiĢ,üç günde öğretmen yetiĢtirmiĢ. Birisi gelmiĢ ziraat 

mühendisini öğretmen yapmıĢ. Bi iktidar daha gelmiĢ, on beĢ günde 

öğretmen yetiĢtirmiĢ.Ben Yüksek Öğretmen Okulu kökenliyim.8 yıl. 

Lisans artı Yüksek Öğretmen Okulunda aldığım ders miktarı 8 yıl. Ben 8 

yıl bu konu ile ilgili eğitilmiĢim. Bide 6 yıl öğretmen okulunda 

eğitilmiĢim.Ne etti abi? 6 artı 8 eĢittir 14. 14 yıl ben bu iĢte, bu potada 
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erimiĢim. Sen kalkmıĢ iki yılda, on beĢ günde öğretmen yetiĢtir. Geçen 

gün biri geldi. „Ben eğitim enstitülüyüm‟ dedi. Dedim ki „Sen kimsin? Sen 

öğretmen değilsin‟ dedim. „Ġki günlük uydurma öğretmensin. Sen benimle 

konuĢamazsın. Ben bu iĢe hayatımı koymuĢum. Ben bu iĢe 14 yılı 

vermiĢim. Sen kalkmıĢ burada konuĢuyon‟”(G-18). 

“ġu anki toplum bilmiyorum ama öğretmene öğretmen gibi bakıyomu? 

Öncelikle onu tartıĢmak lazım. Bence Ģuan öğretmenlerin varlığından 

bile habersiz toplum. Öğretmen çocuğun üzerinde etkili mi -sınıf 

öğretmenleri ayrı, onları ayırırım- o da tartıĢılır. Ben çok yeterli 

görmüyorum onları. Çok eksikler. Bizim zamanımızda öğretmen 

öğrencisi yürüdüğü zaman bile nereye gideceğini bilebilirdi. Bizim 

zamanımızda çalıĢma koĢulları zordu. 60-65 kiĢiydi sınıflar. Ama 

öğrencilerimizi iyi bilirdik yani. ġimdikiler zil çalsın da bir an evvel 

gideyim diyolar herhalde. Sonra bizim zamanımızda velilerle iliĢkilerimiz 

çok iyiydi. Bu da bi meziyet. ġimdi bi örnek vereyim ben sana. Bir gün 

derse girdim, baktım oğlanın biri sıkıntılı -ben anlarım, yani en azından 

yürümesinden, koĢmasından bilirim- Sonra gittim, o sınıf öğretmenine 

(Ġngilizce öğretmeniydi)-„Hoca Hanım‟ dedim,„Buna dikkat et, bu çocuk 

sorunlu olabilir‟ dedim. „Aaaaaa!‟ dedi,„Olur mu‟ dedi „Ookulun en 

çalıĢkanlarından,iĢte bilmem ne öğrencilerinden biri‟ falan dedi. Sonra 

ilk karneler alınırken geldi „Sen haklıymıĢsın‟ dedi. Bak ne kadar zaman 

geçmiĢ. Ben hemen bak anında müdahale ettim, sınıf öğretmenine 

aktardım. Yani bunu Ģimdi kim aktarabilir? O çocuğun geliĢimini kim 

izleyecek? Çocukla ilgili olmak lazım yani bir öğretmenin çocuğun her 

derdiyle ilgilenmesi lazım. Her Ģeyini bilmesi lazım. Ben ne zaman kaçta 

girdiklerini bile biliyordum eve. Hani nereye gidiyolar, kahveye mi 

gidiyolar; kimle gidiyolar, berber dükkanındamı oturuyolar hepsini 

biliyodum”(G-16). 

“O zaman öğretmenlerle halk iç içeydi. Öğretmen köyle iç içe ya. 

Devamlı görüĢüyorsun. Bi eksiği olursa velisine söyleyebilirsin, velisiyle 

konuĢabilirsin. Ondan sonra öğretmeni yemeğe çağırırlar, yemeğe 

giderdik. Orda konuĢabilirsin yani diyalog çok iyi. ġimdi adam ne 

öğretmeni tanıyor ne öğretmen öğrenci velisini tanıyor. Tanımıyor yavv. 
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Soruyorum ben, örneğin yukarı gavede 4 tane genç oyun oynuyor. 

YeĢilova(Salihli‟ye bağlı bir köy) kelimesi geçti,dedim „ArkadaĢlar siz 

öğretmensiniz zannedersem.‟„Evet,‟ dedi. „YeĢilova‟da‟ dedim „Bizim 

Sefa‟ dedim „Babası Ali Amca nasıllar, iyiler mi?‟ dedim. Öğretmenin 

bana yanıtı „Biz köylülerle fazla haĢır neĢir olmayız, dersimizi verip 

geliriz‟ dediler. ġimdiye bakıyorum eğitim fakültesini bitirmiĢ ya da son 

sınıfta bir bayana soruyorsun „Atatürk nerde doğmuĢtur?‟. Diyor 

„Dilimin ucunda.‟Daha Atatürk‟ü bilmiyor. „Ne olacaksın?‟ 

diyorum;„Öğretmen olacağım‟ diyor. Ee benim çocuğum olsa sana 

vermem yavv. Atatürk‟ün doğum tarihi bilinmez mi yahuuu? 

Öğretmenlerde bir disiplin vardı. ġimdi maĢallah ne disiplin ne disiplin. 

ġimdi öğretmen dersini verip çıkıyor. Bizde öğretme korkusu vardı. 

Çocuğa öğretmek mecburiyetindeydik. ġimdi adam dersini verip giderim, 

ister öğrensin ister öğrenmesin diyor. Mesela ben torunumu almaya 

gidiyorum, öğretmen 15 dakika önceden sınıfı terk ediyor. Dedim „Nere 

gidiyorsun?‟„Bizim veliler gelir çocuğunu alır‟ diyo. Olur mu yav? 

Sınıftan en geç öğretmen çıkmalı. Bide nöbetçi öğretmenler vardı, 

bahçede gezerdi çocukların sorunlarıyla ilgilenirdi. Kontrol ederdi. 

ġimdi öyle değil ki. Planlar hazır, bilgisayara basıyor. Veriyolar eline bi 

kağıt parçası. 70‟li yılların öğretmeni gerçekten bilimsel akademik 

mesleği ile ilgili kitap dergi gaste okurdu. ġimdi. Benim kızımda 

öğretmen, benim kızımda okumuyor. Biz çocuklar yatılı okulu kazansın 

diye bedava kurs verirdik“(G-8).  

“Valla Ģimdiii, ne bileyim. Bizim çalıĢtığımız gibi değiller. Mektupla 

öğrenimden mezun ettiler. Mimarlar, mühendisleri iĢ bulamayanları 

formasyonla öğretmen yaptılar. Ondan sonrada öğretmenliği yok ettiler. 

En iyi öğretmenler, öğretmen okulu çıkıĢlılar ve köy enstitülü 

öğretmenler. PaylaĢım çoktu, kıskançlık yoktu bizde. Yaparak yaĢayarak 

bi çok Ģeyi öğrendik”(G-12). 

“Ya ne olursa olsun, toplum o zaman öğretmene saygı duyardı ama Ģimdi 

öğretmene saygı sıfırlanmıĢ durumda. Bizim ders saatlerimiz çoktu, 

yoğundu, yeteri kadar öğretmen yoktu. Ama Ģimdi öğretmenlerin çalıĢma 

koĢulları biraz daha iyi yani. ġimdikilerin mesleki yeterlilikleri çok az. 
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Öyle olduğu içinde ezberci, ayakları üstünde duramayan nesiller 

yetiĢtiriyoruz. Ülkesine yabancı, kültürüne yabancı, tarihine yabancı, 

ekonomisine yabancı nesiller yetiĢtiriyoruz. Bunun nedeni de fakültelerde 

öğretilen programların yetersiz olmasından kaynaklanıyor. Yoksa 

Ģimdiki öğrenciler pırıl pırıl. Dünyayı, toplumu daha iyi yorumlayabilen 

insanlar ama programlar ezberci; programlar çocukları papağan gibi 

ezberlemeye yöneltiyor. Ondan sonra okuldan çıktıktan sonra çocuk 

KPSS‟de 100 sorudan 95‟ini yapıyor ama bi okula gittiği zamanda 5 

sorudan 1 tanesini yapabiliyor. Hayat sorularında hep eksi alıyor. 

ġimdiki öğretmenlerin felsefesi güzel bi arabaya sahip olayım, güzel bi 

eĢe sahip olayım, güzel bi eve sahip olayım, baĢkası ne olursa olsun”(G-

20). 

 Öğretmenler, o zamanki öğretmenliğin; mesleği ve çocukları sevmeye dayalı 

gönül iĢi olduğunu, Ģimdiki öğretmenlerin ise gelecek kaygısı ve ekonomik 

nedenlerle bu mesleği seçtiklerini belirtmektedir: 

“ġimdi bakın. O yıllardaki öğretmenler genelde idealist öğretmenlerdi. 

Ben öğretmenliğimin son zamanlarında yeni baĢlayan genç 

öğretmenlerde bunu görmedim. Yüzde sekseni salla kafanı al maaĢını 

prensibiyle hareket ediyolardı. Oysa bizde bu böyle değildi. Ben ki 79‟da 

bitirdiğimde memleketimin doğusunda, batısında çalıĢmayı göze 

almıĢtım. Bütün Ģartlarda (MuĢ‟ta da) çalıĢtım. ġartların fiziki Ģartların 

zorluğu hiç önemli değildi. O çevrede çalıĢtığınız yerlerde öğretmene hep 

değer veriyorlardı. Çocuklarla iletiĢiminizi güzel kurduğunuz zaman 

saygınlığınız bi kat daha artıyordu. Bizden önce daha da 

kıymetliymiĢ”(G-9).  

“ġimdi bizim meslekte önemli bir aĢama var. ġu anda sisteme egemen 

olan öğretmen profiline baktığımızda; büyük bir kısmı „Yaa hiç olmasa 

öğretmen olurum‟  anlayıĢıyla öğretmen yetiĢtiren kurumlara gidenler ve 

Özal zamanında „ne olursan ol, gel öğretmen ol‟ deyip çok farklı meslek 

dallarından mezun olup, kendi alanlarında iĢ bulamayıp öğretmenliğe 

gelenler tarafından oluĢturuluyor. Böyle olunca eee gönülden bu iĢe 

sarılma Ģansları yok. Hep kendi içlerinde alanları ile ilgili bir özlemleri 
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var. Ama burada maaĢ garantisi var, orda kendi özlemleri var. Ġki olgu 

arasında sürekli büyük bir çarpıĢma içindeler. Öğretmenliğe gönülden 

bir bağı yok. Ama orda bi maaĢ garantisi oluĢmuĢ. Benim bir öğrencim 

vardı ziraat mühendisiydi.ĠĢ kuramadı öğretmen oldu. Dedi ki 

„Öğretmenim ne sistem beni benimsedi ne ben sistemi benimsedim. 

Benim gözüm seracılıkta, turfandacılıkta, çiçekçilikte‟ dedim „Oğlum 

ozaman sana beĢ dönem öğrenci gelecek‟-beĢ yıllıktı o zaman okul-„Ve 

sen bu öğrencileri gönülden yetiĢtiremiceksin‟ dedim, çok ağır konuĢtum. 

„Ama bırakamıyorum eĢim karĢı çıkıyo. ġimdi bu mesleği bıraktığında 

boĢta kalırsın. Ziraat mühendisi olduğunda kendi baĢına iĢ düzen 

kurabilirmisin, kuramazmısın? Kuramazsan ortada kalırız, çoluk 

çocuğumuz var diyor; bu nedenle yuvarlanıp gidiyoruz‟ dedi. Ekonomik 

Ģartların değiĢmesi sonucunda yeni kuĢak öğretmenlerin büyük 

çoğunluğu öğretmenliğe ekonomik bakıyo maalesef. Yani getirisine 

bakıyo bu iĢi gönülden yapmıyo. Önceki yıllarda öğretmen her açıdan 

örnek bir yurttaĢ olarak görülüyordu toplumda. Öğretmen de bu görüĢü 

boĢa çıkarmamak için elinden gelen izlenimi gösteriyordu. Ama son 

yıllarda bu konuda anlayıĢta aĢınma var, aĢınma olunca da doğal olarak 

öğretmenlerin saygınlığı büyük ölçüde gölgelendi”(G-1). 

“Öğretmen, o yıllardaki öğretmen değerinden çok Ģey kaybetti. 

Toplumun bakıĢıda Ģimdi artık o ahlaki o değerlere iliĢkin bakıĢ değil. 

Toplumun Ģuanda genel anlamda bakıĢı paraya dayalı bi bakıĢ. Bunu 

sadece ben söylemiyorum. Mesela bana ana caddede gezerken yüz kiĢi 

selam verir hocam hocam diye. ġimdi öğretmen geçsin, öğretmene hiç 

bakan yok yani.Doğru dürüst tanıyan yok. Öğrencisi bile selam vermiyo. 

Neden?  Öğretmen bizim o çalıĢtığımız yıllardaki saygınlığını 

koruyamadı. Öğretmende de var yalnız burada hata. Kendisini kabul 

ettirme noktasında zaafları oldu. Örneğin ben 27 yıl çalıĢtım, öğrencime 

hiç ücretli ders vermedim yani. Haa öğrencimi çalıĢtırdım, gel dedim, 

senin bu konuda eksiğin var, otur baken Ģuraya dedim. Bunu okulumda 

yaptım dersten sonra, çıkardım gel baken buraya dedim. Siz Ģu konuda 

eksiksiniz, bu konuda; 1 saat dinliceksiniz beni dedim yani.Bunu yaptım 

ben ama sadece sana değil.Ama Ģimdi bizim öğretmen arkadaĢlar naptı? 
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Aziz gel baken buraya, benden kurs alcan; Ģu kadar Ģu paraya.Böyle 

biĢey olabilir mi yaa? Bu öğretmenliğin saygınlığını yitittirir.Ben sana 

para verdim, benim dediğimi yapmak zorundasın. ĠĢte bu öğretmenliği 

bitirir abim. Öğretmenlik bu noktaya geldi.Öğretmen parası varsa 

öğretmen olur ozaman. Aldığın para kadar konuĢ dedittirir kendine yani. 

Bana dese ben cevabını veririm. Ama ona diyemez; gebe çünkü kendine. 

ÇalıĢma koĢullarında bilmiyorum yani arkadaĢlar Ģuanda 

zorlanıyorlarmı, ama zorlandıklarını tahmin ediyorum; çünkü çalıĢan 

arkadaĢlardan dinlediğim kadarıyla mesela geçenlerde arkadaĢın birisi 

bana „Abi Ģuan‟ diyo „En iyi öğrenci ne biliyomusun?Sınıfta uyuyan 

öğrenci‟ diyo. DüĢünebiliyomusun ya? Bir öğretmen böyle biĢey 

söyleyebilirmi?Yani eğitimin ne duruma düĢtüğünü, öğretmenin ne 

duruma düĢtüğünü gözler önüne seren en acı gerçektir bu.Yani bir 

öğretmen sınıfa girdiğinde öğrenci ayağa kalkmıyorsa ve ben biĢeyler 

anlatırken beni dinlemiyorsa, yavv, ben bundan rahatsız olmazmıyım 

yavv? Ne demek yav ben ders anlatırken o orda uyucak?Otel mi burası 

yoksa babanın çiftliğimi? Afedersin ama o öğrencinin imanını gevretirim 

ben orda, okumucaksan git! Senin diğer insanları rahatsız etmeye ne 

hakkın var? Yavv tabi bunun nedeni eğitimle bu kadar oynanması, 

eğitimle bu kadar oynanmasa bu iĢ bu duruma gelmezdi. Avrupa 

ülkelerinde eğitim temeline oturmuĢ, adam bunun üstüne ne koyabilirimi 

düĢünüyo; bizde öyle değil. 1930‟lu yıllarda veyahut 1940‟lı yıllardaki 

eğitimi düĢün neye dayalı? Pratiğe dayalı, pratik eğitim var. Yaparak 

yaĢayarak öğrenme var.ġimdi öylemi? Kütüphaneleri kaldırıyoruz biz 

yavv! Çocuk yani Ģu kitabı araĢtırıp okuyup bulsunu kaldırıyoruz. 

Okumadan, okuduğunu anlamadan, anladığını yorumlamadan, bu 

durumu seninle benimle paylaĢmadan bir insanın geliĢmesi mümkün mü? 

Yani ezberle. Ezberlediğini de tekrar et. Dört tane Ģık ver; a, b, c, d 

bunlardan birini iĢaretle.Böyle bir eğitim sistemi olabilir mi arkadaĢ? 

Öğretmenler buna endekslenirse ben niye ozaman kendimi çok yorayım 

arkadaĢ dicek. Ben öğretmek zorunda olduğumu hissetmediğim sürece 

eğitimin kalitesi düĢer kardeĢim. Ben sana biĢey öğretmek zorunda 

olduğumu hissetmeliyim ve bunun için çaba harcamalıyım. Ben sınıfa 

tam gitmeliyim, o çocuğa bilgi vermeliyim bide iĢin doğrusunu 
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vermeliyim; veremezsem benim durumum n‟olur orda? Böyle öğretmen 

mi olur ya dedirtmemeliyim ben kendime”(G-19). 

 G-2 isimli öğretmenin aktardıkları ise öğretmenlik mesleğinin o yıllarda özel 

hayatın bile önüne geçtiğini ve mesleğe verilen önemi gözler önüne sermektedir: 

“ġimdi ile kıyaslanamayacak derecede biz görevimize çok bağlıydık. Çok 

daha fedakârdık, kendi ailemiz çok çok ikinci planda kalıyordu. 

Çocuklarımızı yetiĢtirirken belkide eksiklikler yaptık. Bizim tek görevimiz 

okuldaki çocukları en iyi Ģekilde yetiĢtirmek. AkĢam eve geldiğimizde ona 

göre plan, program yapıyosunertesi gün için. Yani özel hayat nerdeyse 

bitiyor diyebiliriz yani. Sağlık sorunun olmadıkça okuldan ayrılmazdık. 

Hani sevk kağıdı çıkarıp hasta olup gidiyosun, çok nadir, iyice hasta 

olacaksın ki o Ģekilde giderdik. Ya ben kendimden örnek vereyim, çok 

özeldir, belki annenle de paylaĢmıĢımdır. Biz eĢimle evleneceğiz. Eylül 

sınavları vardır, bütünlemeler diyosunuz ya. Eylül sınavları yapılacak; 

onları devam ettiriyoruz bir, iki, üç ne varsa. Hem ortaokul var imam 

hatip lisesinde çalıĢıyoruz o zaman Zonguldak‟tayız. Eee baĢladık 

yapıyoruz sınavları. Cuma mıydı? Cumaydı. Bizim nikâhımız olacak. 

Cumada sınav var. Yani baĢkası olsa bir hafta, on beĢ gün önceden izin 

alır; ne yaparsa yapar, okuldan ayrılır. Derki benim iĢim gücüm var, 

hazırlancam. Davetiyedir, Ģudur, budur, kıyafettir, Ģeydir. Biz o gün dahi 

gittik, sabahtan soruları hazırladık okul müdürüne teslim ettik, sınavı 

baĢlattık, öğlen on iki oldu. Ben müdür beye gittim dedim ki „Müdür bey 

benim beĢte nikâhım var, ben ayrılabilir miyim?‟ EĢim daha salonda 

sınav yapıyor. „Tamam‟ dedi, o Ģekilde ben ayrıldım; beĢteki nikâha 

yetiĢmek üzere. Benim için çok özeldir. ġimdi öğretmenlik kolay.ĠĢte özel 

hayat anlamında özgürler yani biz çok fedakârdık,  onlarda o yok. Daha 

rahat. ġöyle bir Ģey de var. Biz çocuklara ne kadar yakınlık gösteriyorsak 

o zamanlar, hani çocuklar dersleri sevsin, bizden uzak kalmasın; son 

nesilde dikkat ediyorum, kendi özel hayatlarını paylaĢıyorlar. Ben yeterli 

göremiyorum. Çok üzgünüm ama bu demin söylediğim konuda da çok 

onları eleĢtiriyorum. Özel hayatını insan öğrenciyle paylaĢmaz. Senin 

yaĢ gününü niye bilsin, evlilik yıldönümünü niye bilsin? Ondan sonra da 
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çocuklar saygısızlar, çocuklar Ģöyleler böyleler. O fırsatı sen veriyorsun 

çocuklara. Vermeyeceksin”(G-2). 

Öğretmenin aktardıklarından anlaĢılıyor ki ve o dönemde öğretmenler 

öğrencilerine karĢı kendilerini sorumlu hissetmekte ve mesleklerine 

gönülden bağlıdır.  

“Valla heralde ozaman daha iyidir.Valla Ģimdikilerin durumunu pek 

bilemiyorum, ama tahmini olarak söyleyecek olursak; yeterlilik 

bakımından Ģimdikilerin pek yeterli olduğunu sanmıyorum. Tam 

bilmediğim için biĢey diyemem ama yeterli olduklarını sanmıyorum. Ama 

bu da öğretmenlerden mi kaynaklanıyo yoksa uygulamadan mı 

kaynaklanıyor onu da bilemiyorum”(G-7). 

 G-17 isimli öğretmen ise günümüzde hala öğretmenlik mesleğine devam 

etmektedir. Fakat mesleğinden soğuma aĢamasına gediğini ifade etmektedir: 

“Hocam o dönemler çok iyiydi ama Ģu son yıllarda yaptığım 

öğretmenlikten zevk almıyorum”(G-17). 

 G-10 ve G-11 isimli öğretmenler ise her Ģeye rağmen günümüz gençlerinden 

yine de umutlarını kesmediklerini belirtmektedir: 

“Bence o zaman çok daha değer veriyolardı. ġimdi heralde azaldı sanki. 

Herkes öğretmen oluyo.Yine var gerçi bi değer verme ama o zamanki 

gibi değil. Benim oğlumda öğretmen. Memnun yani. Bizim zamanımızda 

da yetersizler vardı. Ya Türkçe bilmiyo ya matematikten biĢey bilmiyo.Ġyi 

buluyorum Ģimdiki gençleri ben.  Bak senin gibi. Sizin gibiler 

olsunda”(G-10). 

“Ġyiydi o dönemler, daha iyiydi. ġimdi o denli bir saygının olduğuna ben 

inanmıyorum. Okul donanımı olarak daha da iyiye gitti. Ama o yılları 

ben daha Ģanslı olarak görüyorum. ġimdiki gençlerimizde çok akıllı, onu 

da kabul edelim. Onlar da iyiler, geliĢtirmeye niyetli olan kiĢiler kültürel 

olarak kendilerini geliĢtiriyorlar. Kitaplardan, internetten o bilgiyi 

ediniyolar”(G-11). 
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3.19. O Yıllara Dair Unutulmayan Öğretmenlik Anılarına iliĢkin Bulgular  

 

“ġimdi beni etkileyen, üzen bir Ģey var. Van Atatürk Lisesindeyim, iki 

yıllık bir öğrencim vardı, orta ikide sınıfta çok uyumsuz hareketler 

yapıyordu. Bir gün derse girdim bana kafa tutmaya çalıĢıyor. Büyükçe de 

bende minyon birisiyim yani. Sıraya yattı böyle, güya sınıfa kendini ispat 

edecek; bak ben öğretmene karĢı çıkıyorum diye. Notu zayıf mıydı ilk 

yazılıdan? Mümkündür yani zayıf olması. Onun Ģeyini çıkarmak istiyor, 

acısını. Sıraya yattı kalkmıyor. MaĢallah kalk derse baĢlayacağız 

diyorum, hiçç oralı değil. Ondan sonra çocuklar dedim, uzatmadım ben 

konuyu. Baktım bu inatçı. Gittim müdür yardımcısına böyle böyle bir 

durum var dedim. Saolsun „Hocahanım hiçbirsey yapmayınız‟ dedi 

„Problem değil.‟ Beraber gittik, bizim çocuk sınıfta yok; camdan 

kaçmıĢ.Ondan sonra hiçbir sorun olmadı”(G-2). 

“ġimdi anı çok ama bitanesini anlatayım. Birinci sınfta bi öğrencim 

vardı, köydeyiz bizim ilçenin bi köyündeyiz. Öğrenci geldi kız çocuğu. Bi 

elini bağlamıĢ. Dedim noldu? Bıçak kesti. Kalem tutamıyor, ağlıyor. Ġki 

gün öyle, üç gün öyle. Bigün dedim, gel buraya. Geldi. Tuttum, dedim 

„Aç Ģu elini‟;„Yok açmam‟ deyip ağlıyor. Açtım, kalem tutmamak için bez 

sarmıĢ eline bıçak kesti deyip beni bir hafta boyunca uyuttu ”(G-4). 

“Mesela bigün yine biyerde böyle oturuyoruz, konuĢuyoruz.Birisi dedi 

„Hocam beni hatırladınızmı?‟„Yavv‟ dedim „Nerden 

hatırlayayım?‟BaĢladı „Hipo hipo hipotalamus‟(GörüĢmecinin 

bestelerinden birini söylemiĢ öğrencisi)Onu hatırlamıĢ beni görünce”(G-

18). 

“Öğrencilerin sene sonu kompozisyon dersindeki kağıtlarını okuyorduk 

üç kiĢilik öğretmen kuruluyla. Bir öğrencinin adı geldi, kağıdı geldi. 

ArkadaĢ dedi ki „G-20 senin öğrencinin kağıdı burada‟ dedi. „100 yaz, 

imzala‟ dedim ben. Öğretmen itiraz etti. „Ne demek 100 yaz, imzala!‟ 

dedi.„Ya 100 yazimzala‟ dedim ben. „Yok‟ dedi „Okucam‟ dedi. „Buyur 

oku‟ dedim. Ben imzaladım. Okudu, hiçbir yazım yanlıĢı bulamadı. 

Dedim ki öğretmene „Sen böyle bir kompozisyon yazabilir misin?‟ dedim 
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Baktı baktı,„Yazamam‟ dedi. Çünkü o öğrencim bilgi birikimi olarak 

benimle yarıĢabilecek bir öğrencimdi. ġu anda da Fransızcadan çeviri 

yapan bir yazar kendisi. Yani öğrenciyi tanımak kadar güzel biĢey 

yoktur”(G-20). 

“Hatırlarım bir veli geldi, bi oğlu var; bi türlü sınıf geçemiyo, 

zorlanıyo.Bide kızı var, öldü sonra dıĢ gebelik yüzünden, nur içinde 

yatsın. Babasıdedi ki„Oğlan okumazsa benim kızı okutma Ģansım yok.‟ 

Baktım adama, oldukça periĢan bir durumda; pantolon yamalı, ayakkabı 

yırtık. Ramazan diye bi çocuktu, hiç unutmam. O kızın yüzü suyu 

hürmetine biz Ramazan‟ı ite kaka ite kaka okuttuk. Kızda o kadar 

baĢarılı ki. Ona birsey söyleme ihtiyacı duymuyosun,Ramazan‟a da 

söylemeden biĢey yaptıramıyosun. Bitirdiler.Sonra kızcağız o zamanın 

Ģartları nedeniyle Milli Eğitim‟de memur olmuĢ. Ramazanda 

Diyarbakır‟da sınava girmiĢ, siyasal bilgileri kazanmıĢ. Böyle biĢey 

yaĢamıĢtım, okadar çok ki hangisini anlatayım”(G-1). 

“Sınıftan güzel biĢey anlatayım ben size. Eee bi sınıf var orta bir, 

gariban sınıfı, bende sınıf öğretmenleriyim.Çocuklar boyacılık falan 

yapıyo, ayakkabı boyacılığı; hepsi gariban.Selim diye bi çocuk var, 

pencere tarafında ortada oturuyor. Resim yapmıyor. Neyse ben 

yürüyorum koridorda, Selim utanmasın beni görüp de eksiklenmesin diye 

kapı tarafından yürümeye baĢladım. Sonra ee not atıyorum çocuklara, 

herkes yerinde ben kürsüdeyim. Toptan bi not atardım. Herkes gösteriyo 

falan.(GörüĢmeci, öğrencilerin yaptıkları resimlerden bahsetmektedir.) 

Selim kalktı „Öğretmenim evde kaldı‟ dedi. „Ġyi Selim‟ dedim. O zaman 

beĢ üzerinden not, iki geçer; ben üç verdim. „Selim üç verdim sana‟ 

dedim. Hemen önde üç tane çocuk, „Öğretmenimmm,Selim resim 

yapmıyor!‟ dediler. „Çocuklar ben kör müyüm?‟dedim. „Ben Selim‟in 

resim yapmadığını görmüyomuyum?‟ dedim. „Selim resim yapmasını 

sevmiyodu ki‟ dedim. (Öğretmen burada, “Ġlkokuldan bi anısı vardır 

muhakkak; ilkokul öğretmeni dövmüĢtür onu” diye belirtmektedir.)„O 

yeni, takip ediyo ısınıyo o‟ dedim. „Ġkinci dönem yapcek‟ dedim. „Ben ona 

inanıyorum‟ dedim. „Ona teĢvik için verdim, siz ne yaptınız?‟ dedim. 

„ArkadaĢınızı gambazladınız‟ dedim. „Çocuklar sevmediğin bi iĢi 
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yapmamak mı iyi, gambazlık mı iyidir?‟ Bi oyladık gambazlık kötü çıktı. 

Dedim „Çocuklar bak birbirinizi gambazlamayın‟ dedim. „Siz burda 

kardeĢ gibisiniz, her gün beĢ saat buradasınız; gerekirse 

öğretmenlerinize karĢı birbirinizi kolluceksiniz, gözetceksiniz‟ dedim. Ve 

ikinci dönem Selim resim yapmaya baĢladı, dört aldı bu sefer beĢ 

üzerinden”(G-6). 

“Benim 1980‟de 1402 Eğitim Yasası‟na göre görevden alındım. 

Ayrılırkenki çocukların bana gösterdiği ilgiyi hiç unutmam, bir de birkaç 

yıl sonrasında bir öğretmenler günü tesadüf Salihli Lisesine gittim, yine 

çocukların bana olan heyecanı karĢısında baya bir dizlerimin titrediğini 

hissettim”(G-3). 

“UĢak Lisesindeyken o maçları (futbol)unutamam”(G-15). 

“Acı anım beden eğitimi dersinde bir öğrencimin ölmesidir. Kafasına Ģey 

direkleri var ya kale direkleri o düĢtü. Hastaneye götürdük ama çocuğu 

kaybettik”(G-19). 

“O yıllarda bi Hatice vardı. ġuanda Antep‟te Ġngilizce öğretmenliği 

yapıyor. Ozaman Ġslamiyet Öncesi Edebiyat konularında okuyoruz.‘Alper 

Tunga öldümü /Issız acun kaldımı‟  diye. Ama çok baskılı okumuĢum 

herhalde o yıllarda benim adım Alper Tunga‟ydı. Hatice hala bana 

Facebook‟tan yazar „Alper Tunga‟m‟ diye. Hatice biraz kilolu bi çocuktu 

ve bunu kompleks yapmıĢtı. Tutturdu ben okulu bırakıcam diye.Neyse 

okulu bıraktırmadık buna.Sonra bigün ben eve geliyorum, dersim 

yok.Hatice„Bende gelicem‟ dedi. „Nereye geliyosun kızım?Senin daha 

dersin bitmedi.‟ „Ben izin aldım, gelicem‟ dedi. „Ee napcan 

bizde?‟„Oturucam senle‟ dedi, geldi. Öğle yemeği yencek iĢte, Ģu Ģu 

yemekler var. „Hayır, ben onları yemem‟ dedi. „Ee ne yicen?‟„Sucuklu 

yumurta.‟ Ġyi. Sucuklu yumurta yaptık Hatice‟ye. Hatice çok zekiydi. 

Tutturdu „Özel Türkçe dersi istiyoruım sizden‟ diye. „Vermiyorum sana 

ben özel ders‟ dedim. „Hayır! Ġstiyorum‟ dedi. „Tamam‟ dedim „Ama 

sana bi test yapayım‟ dedim. „Ona göre bakalım.‟ Ve Hatice bilerek bir 

sürü yanlıĢ yapmıĢ; bilerek ama. Benimle daha çok vakit geçirmek için. 

Biz Hatice‟yle hala görüĢürüz. Yani biz o yıllarda öğrencilerimizin 
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herĢeyiydik. Onlarda bizim her Ģeyimizdi. Yine dünyaya gelsem yine 

öğretmen olurum”(G-9). 

“Bir öğrencim vardı, Doğu kökenliydi ama zeki biĢeydi. Bu ilkokulu 

bitirdi. GitmiĢ televizyon tamircisine. Bir hafta sonra arkadaĢı geldi. 

Dedim ki „Eyüp naptı?‟ dedim. Çocuk dedi ki „Öğretmenim o 

televizyoncu oldu‟ dedi. „Postanenin dibindeki televizyon atölyesinde 

çalısıyo.‟„Aaa!O çocuk okumalı‟ dedim. „Çabuk git al gel onu‟ dedim. 

Gitti Eyüp‟ü aldılar geldiler. „Eyüp niçin okumuyosun?‟„Öğretmenim 

paramız yok bizim‟ dedi. „Nasıl okuycam ben?‟ dedi. Bende „Daha erken 

okuycaksın yavrucum‟ dedim. Hemen ġevket Karyemez‟e rica ettim, 

Fatma GüneĢ‟e(öğretmen arkadaĢları) rica ettim. F.G. ceketini alıverdi. 

ġ.K. okula yazdırdı, fotoğraflarını çektirdi. 50. Yıl Ortaokulu Müdürü. 

Okullar açıldı, bir hafta geçmiĢti. Kaydını yaptı. Daha sonra ġ.K.‟nin 

YeĢilova köyünden akrabası Muzaffer Altınok vardı diĢ hekimi, onun 

yanına soktu Eyüp‟ü. DemiĢki „Okuldan gelince orda burada dolaĢmasın, 

hem ders çalıĢsın hem sen biraz gözetle onu‟ demiĢ.EĢim kitaplarını 

defterlerini kalemlerini temin etti. Gömleğiyle kravatını da biz aldık. Biz 

bunu okula baĢlattık. Orta 2‟de sınavlara giriyo, devlet parasız yatılıyı 

kazanıyo. Akhisar‟a gitti. Akhisar‟dan sonra liseyi bitirdi. Bitirince bu 

üniversite sınavlarını kazanmıĢ. „Öğretmenim hukuk tutuyo ama benim 

hukukta okucak param yok‟ dedi. „Ve hayata atıldığım zaman hemen 

param gelmez‟ dedi. „Onun için ben öğretmenliği yazıcam‟ dedi. 

Diyarbakır‟da akrabalarımda da kalırım diyerekten Diyarbakır coğrafya 

öğretmenliğini seçti. Yıllar sonra geldi. „Öğretmen oldum ben‟ dedi. Çok 

sevindim. Evlendiiki çocuk sahibi oldu. Bir gün bir buket çiçek yaptırmıĢ 

gelmiĢ,„Öğretmenim sizin hakkınız çok bende‟ dedi. Coğrafya 

olimpiyatlarına katılmıĢ yurtdıĢına gitmiĢ. O çocuğun öğretmen oluĢu 

beni mutlu etti. O da hala her bayram her öğretmenler günü arar. Bunun 

yanı sıra savcı, doktor öğrencilerim de var ama onun yeri farklı bende. 

Unutamıyorum, o da beni unutamıyo”(G-12). 

“Valla anı çok. Her ders bi anı. Bigün Bakanlık müfettiĢi geldi, öğleci 

sınıflardan birine, ortaokul 3,Ömer diye bi öğrencim vardı. Çocuk da 

böyle pasif, fiziki yönden de pek geliĢkin bi çocuk değil. Arkalarda 
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oturuyodu. MüfettiĢlerde sever yakalar öyle öğrenciyi. Ömer‟e „Kalk‟ 

dedi. Allah dedim ben, döndüm arkamı. Soruyo çocuk cevap veriyo, 

soruyo cevap veriyo ne sorduysa. Allah Allahhhhh!Ben döndüm 

ayaklarıma bakıyom yere basıyomu diye. Ömer diyorum bu sorulara 

cevap verdikten sonra sınıfta baĢka kimseye soru sormaz diyorum 

(MüfettiĢ için)”(G-14). 

“Valla her Ģey çok güzeldi o yıllar. DüĢünemedim ki Ģimdi.”(G-10) 

“Unutamadığımmmm. ġimdi anılarım çok fazla. ġöyle bi anımı 

anlatayım. BaĢka müdür olacak öğretmen olmadığı için ben 2 yıllık 

öğretmen olduğum halde en kıdemli olmam itibariyle beni müdür 

yapmıĢlardı. Okul çok kötü. Tahtadan baraka bi yerdi, her tarafından 

rüzgar giriyodu ve öğrenciler odun getiriyodu; odun yoktu okulda. 

Sobaları o Ģekilde yakıyoduk. Öğretmenler odasıyla müdür odası da 

arasında bi tahta paravan vardı. Ben müdür odasında oturdum üĢüyorum 

ama öğretmenlerde kendi arasında konuĢuyolar „Yaa‟ diyolar „Müdüre 

söyleyelim, soğuk üĢüyoz, donuyoz, napcaz, nolcak?‟ Baktım ben 

takırtılar geliyo, öğretmenler benim odaya doğru geliyo. Bende hemen 

ceketimi çıkardım, kısa kollu bi gömlek vardı. Öğretmenler kapıyı çaldı, 

bi girdiler ben kısa kollu gömlekle oturuyorum; öyle görünce beni biĢey 

diyemeden çıktılar gittiler. Öyle tatlı bi anıydı. Yapcak biĢey yoktu, o gün 

yoktu”(G-13). 

“Valla ilk o YeĢilce‟de, orda, kıĢ çok oluyodu; korkunç yani. Ġlk gittiğim 

zamanlarda iĢte yazı tahtası doluyo, bende öğrencilere hadi nöbetçi 

kimse silsin falan diyorum. Bigün böyle kar belde, dizde de değil. Ders 

anlatıyoruz, iĢliyoruz, tahta doldu. „Hadi‟ dedim „Nöbetçi silsin‟ dedim. 

Bi çocuk kalktı tahtaya, nöbetçi çocuk. Tahtayı silcek. Ortaokul talebesi 

ufacık. Bi kaldırdı kolunu, ceket sıyrıldı, içindeki kısa kollu. „Tamam 

oğlum, bırak‟ dedim.Bidaha da öğrenciye tahta sildirmedim. O yetti yani 

bana. Hala gözümün önündedir yani o çocuk”(G-7). 

“Doğu‟dan geldik, Batı‟da öğretmenlik yapıyoruz. Sınıfa girdik, ders 

anlatıyoruz.Çocuğun biri parmak kaldırdı. „Buyur yavrum‟ dedim. 

„Öğretmenim‟ dedi „Kızmayacaksanız biĢey söylüyeyim‟ dedi. „Söyle‟ 
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dedim. „Bazı söylediğiniz Ģeyleri anlayamıyoruz‟ dedi. ġimdi ben 

domates diyom, onlar domat diyo. Ben yanımda diyor, o gıyımda diyor. 

O zaman çok üzülmüĢtüm”(G-8). 

3.20. Öğretmenlik Mesleğini Seçecek Adaylara Tavsiyelere ĠliĢkin Bulgular 

 

 GörüĢmecilerin bu husustaki düĢünceleri; adayların mesleği ve insanları 

sevmeleri, iyi bir eğitim almaları, öğretmen olma özelliklerini taĢımaları ve 

kendilerini sürekli güncel tutup geliĢtirme yönündedir: 

“Valla mesleğini sevecek. Öğrenciyi seviyosan öğretmen ol. Benim 

çalıĢtığım yerde bazı öğretmen arkadaĢlar vardı. Benim çocuğum birinci 

sınıf okusaydı kesinlikle onlara vermezdim, okutmazdım. Çünkü yirmi 

defa ders bölünüyor. Mesela bağırıyorlar, sesler geliyo sınıftan. Bi 

giriyorsun, öğretmen oturmuĢ masanın üzerine; öğrenciler tepiĢiyorlar, 

masalar yerde, sandalyeler yerde. O Ģekil öğretmenlik yapıyorsa 

yapmasın. Çok çalıĢmaları lazım. Öğretmen olmuĢsa mesleğini sevmesi 

lazım. Eğitimden geliyor her Ģey, eğitimmm eğitimmm. Severse bu iĢi 

yapar, sevmezse bir ders saati 40 dk‟dır.O ders ona belki 24 saat gibi 

gelir”(G-4). 

“Önce iyi bir staj eğitimi görmeleri lazım. Öğretmenlik yaparak, 

yaĢayarak öğretilmeli, meslek üzerinde iyi yetiĢtirilmelidirler. Bunu 

tavsiye ederim.Yoksa üniversiteden çıkıp bir yere tayin olduğun zaman 

mesleği yapmak zor olur”(G-5). 

“Valla herkes öğretmen olmamalı, öncelikle bunu söylerim. Öğretmen 

yetiĢtiren kurumlar yeniden düzenlenmeli, öğretmen olacaklarda da 

bitakım kriterler belirlenmeli.Haa nedir bu kriterler? Öğrencilerin 

seviyesine inebilen, sorunlara objektif yaklaĢma önceliğinin 

kriterleĢtirilmiĢ olması. Sonra öğrenciye bilgiyi nasıl aktaracağı ile ilgili 

kendisinin eğitim sürecinde eğitilmiĢ olması. Çok bilgili olmak yerine 

öğrenci psikolojisini doğru algılayan yorumlayan ve girdiği sınıfın 

atmosferine göre bir yaklaĢım biçimi belirleyen anlayıĢla donatılmıĢ 

olması lazım. Yani; öyle öğretmenler gördük ki çok bilgili rivayete göre, 

ama öğrenci bi tarafta öğretmen bi tarafta, o kendi Ģarkısını söylüyo 
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öğrenci bi tarafta kendi türküsünü. Böyle olunca olmuyo. Yani ben nasıl 

bir eğitim politikası uygulamam gerekiyo? KarĢımdaki öğrenci profili 

nedir? Bu öğrenci düzeyine göre ben bu bilgileri öğrenciye nasıl 

aktarırım? Öğrenciyle iliĢkiyi nasıl kurarım? Öğrencinin genel 

durumundaki değiĢiklikleri görebilecek kapasitede olmaları lazım. 

Öğretmenle öğrenci arasındaki güven iliĢkisinin oluĢmasını sağlayacak. 

BaĢkasına yapma dediği Ģeyi kendi yapıyosa o öğretmenin güvenilirliği 

minimize oluyo. Sigara içme diyorsan önce sen içmeyeceksin. Bugün ak 

dediğine yarın kara diyosan üç gün sonra öğrenci bu öğretmenden biĢey 

olmaz der. Yarın senin öğrenciye biĢey verme Ģansın kalmaz diye 

düĢünüyorum. Yani öğretmenlik özelliklerini taĢıyan kimseler öğretmen 

olmalı ve öğretmen öğrenci karĢısında ezilecek bir ekonomik sıkıntıda 

olmamalı“(G-1). 

“Ġnsanı seviyorlarsa, insanı sevmekle baĢlıyor öğretmenlik ve ıııı 

anlamakla insanı anlamakla, çocuklara değer vermekle, iyi dinlemekle, 

onların kalplerine gönüllerine girebiliyorsa girebilecek bir özelliği varsa 

iyi bir öğretmen adayıdır diye söylüyorum. Veya Ģöyle söylüyorum, 

çocuklarımıza bazen de bugün sabah dershaneye gelirken hangi 

arkadaĢımız bir ağaca sarıldı, hangi arkadaĢınız yolda gördüğü bir 

köpeği sevdi,hangi arkadaĢınız hiç tanımadığı birine selam verdi veya bir 

çiçek alıp da arkadaĢına hediye etti. Bunlar önemli kıstaslardır diye 

düĢünüyorum öğretmenlik bu anlamda çok müthiĢ bir meslek”(G-3). 

“Adaylaraaaaa, eee, dünyanın en güzel en geçerli her zaman geçerli 

mesleğini öneririm. Her Ģeyden önce insan yetiĢtirmek çok önemli bir 

Ģey. En önemli görevlerden birisi öğretmenlik. Çok isterim o mesleği 

seçmelerini ama Ģartların düzelmesini isterim. Okulu bitirdikten sonra 

sınav olmasın isterim bizler gibi. O sınavı yıllarca veremeyenler var, 

atanamayanlar var. Onlar artık Türkiye‟nin bir yarası, ailelelerin 

yarası,çocukları utancı. ÇalıĢıp yapamıyor. Ne gereği var? Eğer bu 

çocukları atayamayacaksanız o okullara kayıt etmeyin, almayın. Ne 

kadar atayacaksanız onları alın. Onlara da yazık, ailelerine de yazık. 

Duyuyoruz haberlerde intihar edenler var, bu çok acı bir Ģey. Ailesinden 

harçlık isteyemiyor çocuk. Yani herkes bizim ailelerimiz gibi anlayıĢlı 
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duyarlı olamayabilir. Ġsterim, olsun isterim ama olmayadabiliyor. Çok 

zor Ģartlarda hayat artık. Ama genede diyorum ya Ģartlar düzelirse çok 

daha güzel ortamlarda çalıĢabilirler. Ġnsan yetiĢtirebilirler. Onların o 

gözlerindeki ıĢık her Ģeye değer. Öğrenme isteği, onların öğretmeni 

olmak çok güzel bir Ģey” (G-2). 

 

“Valla birinci Ģart; bi kere öğretmenliği sevmeleri, istemeleri önce bu. 

Sonra öğretmen olduktan sonrada temel Ģart öğrenciyi sevmeleri.Önce 

sevmek, seveceksin öğrenciyi. Öğrenciyi seversen öğrencide seni severse 

saygı duyuyo. Sevmezse saygı olmuyo. Olsada iĢte zoraki yani böyle 

göstermelik bi saygı oluyo, oda pek biĢeye benzemiyo. Birde öğrenciye 

kesinlikle hakaret etmemeli”(G-7). 

“Bir defa kim öğretmen olursa olsun okuttuğu çocukları sevecek, 

mesleğini sevecek.Çocuğu sevecek, geçmiĢini bilecek yani hümanist bir 

yapıya sahip olacak. Ben bu öğretmenlik mesleğini para alıyorum, 

zamanımı dolduruyorum değil. Ġnsan odaklı olacak, alçak gönüllü 

olacak. Hor görme, insanlara tepeden bakma. Örnek olacak tavrıyla, 

hareketiyle, davranıĢıyla, konuĢmasıyla. Köye gittiysen köyün ne eksiği 

var, onu tespit edecek. Yani burada saatimi doldurayım, paramı alayım, 

gideyim havası olmayacak. Olursa almıĢ olduğun para zehir zıkkım 

olur”(G-8). 

“Eğer öğretmenlik yapmayı sevmiyolarsa, biĢey öğretmekten keyif 

almıyolarsa kesinlikle seçmesinler. Çünkü o aldıkları paranın ben onlara 

helal olacağını düĢünmüyorum. Fiziki Ģartları, ekonomik Ģartları bi 

kenara koyacaklar. Çünkü bu fiziki Ģartları o çocuklar hazırlamıyo ona. 

Bu ülkenin büyükleri hazırlıyor. Ekonomik Ģartları da devlet hazırlıyo. 

Bunda da bu çocukların bi suçu yok. Ben ne alıyorum ki bu çocuklara 

hizmet edeyim diye düĢünmesinler. Bunu böyle yapanlar çok. Onun için 

insan yetiĢtirmek en zor iĢtir. O çocuğa ömür boyu gider, verdiğiniz o 

eğitim. Eğer siz onu yanlıĢ yönlendirirseniz o çocuğunda hayatını 

karartırsınız. O yüzden severek yapmaları gerekir. Ben emekli olduktan 

sonra bile kendi köyümde öğretmenlik yapmayı çok istedim”(G-9). 
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“Vallahi öğretmenlik mesleği kutsal meslek. Ne ekersen onu biçiyosun. 

Yani belki çok para kazanamadık hayatta amaçok meyvalarımız, 

çocuklarımız var. Onların araması, onların ziyarette bulunması her Ģeye 

değer. Bi hastaneye gidiyosun, çalıĢan öğrencin çıkıyo. Bankaya 

gidiyosun, memur öğrencin çıkıyo.„Çay içermisiniz öğretmenim?‟ 

diyolar.Bunlar son derece yeter. Her Ģeyin para olmadığını 

anlıyosun”(G-12). 

“Öğretmenliği seçmiĢ olanlar mesleği sevdilerse devam etsinler. Ve 

kendilerini kültürel olarak yetiĢtirsinler. Bol kitap okusunlar, kendi 

konularına hâkim olsunlar. Olmazlarsa öğrenciyi tutamazlar sınıfta. 

Öğrenciyi tutabilmek için konuĢmak lazım. KonuĢurken de bilgili olmak 

lazım. Ben öğretmenlik yaptığım zamanlar bir ay dersi devamlı kendim 

anlatırdım gırtlağım patlarcasına, egemenliğim altına alır ondan sonra 

diğer aktif metoda; karĢılıklı konuĢmaya sorularını cevaplamaya 

geçerdim. Öncelikle öğrenci sizi bilmeli. Haa bu hoca boĢ değil, bu hoca 

biliyo. Öğrenciye de bilmiyo diye kızmıcaksın. Kendin bi kere bileceksin. 

Çok önemli yani bu“(G-15). 

“Önce insan sevgisi olsun. Ġnsanları seviyorlarsa bu mesleğe girsinler. 

HoĢgörü büyük olacak.Sonraa kitap okumaya çok eğilimli kiĢilerin 

olması gerekiyo.Bunlara ağırlık versinler.KarĢıdan görüldüğü gibi 

değildir, öğretmenlik çok zordur”(G-11). 

“Öğretmenliği sevmeyen adam yapmasın. Kendikızıma bile dedim.„Kızım 

bak öğretmenliği sevmiyorsan yazma. Öğretmenlik çünkü çok fedakârlık 

istiyo, aĢırı fedakârlık istiyo‟ demiĢimdir. Yani sevmeyen bir kiĢi 

öğretmenliği yapmasın arkadaĢ. Günah o çocuklara, günah. Bu iĢler 

aĢkla oluyor”(G-16). 

 

“Valla ne diyeyim ki artık, sanki gençler bizden daha akıllı gibi. Ġyi bi 

meslek, kutsal bi meslek hala. Parayı düĢünenler girmesinler”(G-10). 

 

“Her Ģeyden önce bu mesleği iyi öğrenmelerini isterim. Bu mesleğin 

onurunu ancak onlar kurtarır. Kendi ayakları üzerinde duran ve kendini 
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kimseye muhtaç etmeyen insan olsunlar. Öğretmenlik, ne bileyim, bi 

marangozluğa, bi Ģoförlüğe benzemez. Bu meslek insan üzerine inĢa 

edilen bi meslek.Ġnsan odaklı bir mesleği en önce o insanın iyi bilmesi 

gerekir. Kendini tanıması ve bilgi donanımının çok iyi olması gerekir. 

BranĢında bi kere yeterli olacak. Ayrıca sosyal bi yapıya sahip olacak. 

Çevresiyle barıĢık olacak, dünyayı iyi tanıyacak, evrensel bir anlayıĢa 

sahip olacak.Öğretmenlik öyle sıradan bir meslek değildir.Çünkü 

eğittiğin insan. Geleceğin yani. Bu toplumun aynası. Sen nasıl insan 

yetiĢtirirsen toplum da o Ģekilde olacak.Benim girdiğim dönemde eğitim 

enstitüleri çok kötüydü. Neden kötüydü? Biz çünkü üç ayda öğretmen 

yetiĢtirdik. Bu hiç de olumlu olmadı yani. Biraz önce bahsettiğimiz gibi 

siyasetin o ağırlığı kendini hissettirdiği için liseden mezun olan Ģu veya 

bu Ģekilde bi yere girememiĢ arkadaĢlar, eğitim enstitülerine yığıldı. 

Veüç ayda da mezun oldular. Yüksek Öğretmen Okulu Ankara‟da ve 

Ġstanbul‟da iki yerde vardı. Ġstanbul‟da Çapa,Ankara‟daGazi kapatıldı 

onlar. Gazi, üniversite olarak devam etti sonra. Yüksek Öğretmen 

Okuluna öğretmen okulundan mezun olup üst düzeyde puanı olan 

çocuklar giderdi. Seçilirdi onlar. Orda da branĢlaĢırlardı. O günkü 

öğretmen okullarının yetiĢtirdiği kadar bile öğretmen yetiĢmiyo 

Ģimdi”(G-19). 

 

“Öğretmenliği çok bilinçli seçmememe rağmen gerçekten öğretmenliği 

çok sevdim. 37 yıl öğretmenlik yaptım. Bugün yeniden doğsam yeniden 

öğretmen olurdum ve yeniden matematiği seçerdim. Öğretmenlik çok 

yüce bir meslek. Gençlere, öğrencilere mutlaka tavsiye ederim. Ġyi 

öğretmen olmalarını, iyi insan olmalarını, iyi vatandaĢ yetiĢtirmelerini 

isterim. Çünkü ben her Ģeye rağmen Türk milletinin geliĢiminin insana 

yapılan yatırımla olacağına inanıyorum. Ġyi öğrenci yetiĢtirerek belli bi 

yerlere geliceğimize inanıyorum”(G-13). 

 

“Önce mesleği sevecek. Ġkincisi bilgi birikimi ile donanmıĢ olacak. O 

bilgi birikimini kitlelere doğru öğretecek hiçbir çıkar gözetmeden. 

Ġnsanlara özgürce düĢünmesini, çağdaĢ insan olmasını ve birlikte barıĢ 
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içerisinde, kardeĢçe yaĢamasını öğretecek. Eğer bu kendisinde yoksa hiç 

öğretmen falan olmasın. Çocukları sevmiyorsa olmasın. Çok para 

kazanmak istiyorsa olmasın.ġimdi öğretmen olcak kiĢilerin önce 

mülakatla öğretmenliği ne kadar sevdiği saptanmalı.Yani benim puanım 

buraya yetti, ben bunu yapıcam felsefesi olmucak.Ben bu iĢi adam gibi 

yaparım diyenler alıncak. Sonra eğitim sistemleri değiĢmez.Eğitim 

sistemlerine ancak rotuĢ yapılır.Adam gibi milli eğitim sistemini 

oturtursun.Ġngiltere‟de eğitim sistemi 300 yıldır değiĢmedi.Fransa‟da 

değiĢmedi.Niye değiĢmedi? Çünkü sistem oturmuĢ. Bugün Finlandiya, 

Ġsveç, Norveç dünyanın en iyi eğitim sistemlerine sahip. Ama çocuklara 

ödev yok. Çocuklar kitap getirmiyo,iki saat günlük eğitim ama yaĢayarak 

öğreniyorlar.Bizim dönemimizde öyleydi, biz bilgi vermiyoduk çocuğa. 

Nerden bulcak, nasıl bulcak o bilgiyi nasıl kullanacak, kullanmasını 

öğretiyoduk.Yani Ģimdiki gibi ezberletmiyoduk”(G-20). 

“ġimdi bununla ilgili bi anımı anlatayım size. Ben okullarda gezi 

kolunda da çalıĢtım kültür edebiyat kollarının yanında. Gezi kolunda 

çalıĢırken çocukları öncelikle Çanakkale‟ye götürmek isterdim. Bi yıl 

böyle bi gezi yaptım. Onda da Kirazlı Bölge Yatılı Okulu müdürüyle 

görüĢtük, sağ olsun bizi orda konaklattırdı. Çocuklara daha ucuza gelsin 

istedim. Biz akĢam vakti Kirazlı Yatılı Okulu‟na vardık. Benim geziye 

götürdüğüm öğrencilerimin de %80‟inin ekonomik durumu oldukça 

iyiydi. Onlar otelde de konaklayabilirdi. Ben istedim ki yatılı bölgede zor 

Ģartlar altında okuyan çocuklarında hallerini görsünler istedim. Hayatı 

görsünler istedim. Okul müdürü ranzalı odaları verdi bize ama orayada 

girdiğiniz zaman burnunuzu bi tuvalet kokusu dağlıyodu. Bizim burada 

battaniye meĢhur olduğu için sınıfta bi tane öğrencimizin babasınında 

battaniye fabrikası vardı. Babası hediye etti iki, üç tane battaniye okula 

hediye götürdük. Ben okul müdürünün yanına gittim, hediyeleri verdim, 

döndüğümde benim çocuklar yatmamıĢlar. Bana söyledikleri de “Bizim 

uykumuz yok” Hayır! Yorgunlardı fakat yatakları beğenmediler, 

yatmadılar, bende onlara kızdım. Ben yan odada yatıyorum gürültü 

istemiyorum dedim. Biz sabah kalktık müdür kahvaltıda çıkartmıĢ. 

Kahvaltı ve koca tencerede çay, saplı alimünyum bardakla 
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dolduruyosunuz. Benim çocuklar yemek istemedi çoğu. „Bizim karnımız 

tok, canımız istemiyo‟ dediler. Ben kahvaltımı ettim, yiyen yedi 

yemeyende kaldı. Ve biz Çanakkale‟ye vardık, feribotla karĢıya geçtik. 

Benim niyetim onları cezalandırmaktı. Öğle yemeği 

yedirmicektim.ġehitlikleri gezdik biz, dönüyoruz. Acıktıklarını söylediler. 

Bu sefer kıyamadım, gittim onlara simit aldım, içecek aldım, feribotta içti 

bunlar. Ve akĢama kadar ben yemek molası vermedim, aç durdular. 

Feribotta gelirken bitanesi bana geldi dedi ki 

Çanakkale‟ninatmosferinden çok etkilenmiĢ, “Öğretmenim bizim 

tarihimiz nekadar Ģanlı, bizim atalarımız ne büyükmüĢ” dedi. Tabi bende 

etkilenmiĢtim. Zaten onları görmelerini istiyordum. Ve ben o gün yemek 

molası vermedim. Çok acıktıklarını söylüyolar, ha Ģimdi vericez Ģimdi 

vericez diye diye ta akĢam sekiz buçukta yemek yedirdik. Ve sonra eve 

döndüklerinde o çocukların Ģartlarını gördüler ve ailelerinin kıymetini 

öğrendiklerini söylediler. Oradan geldikten sonra herhalde evlerinde 

bazı değiĢiklikler oldu, velilerden teĢekküre gelenler olmuĢtu. Çocuklar 

görerek hem daha iyi öğrendiler hem o Çanakkale‟yi gördüler hem de 

yatılı bölge okullarını. Biz gelince bunun sınıfta değerlendirmesini 

yaptık. Dedim ki „Bakın çoğunuz öğretmen olacaksınız.Gittiğiniz bölge 

okulunun Ģartları çok iyiydi, siz orayı beğenmediniz ama kim bilir 

nerelere atanacaksınız‟ dedim. Sonra bunlardan öğretmen olanlar 

gittikleri yerlerden telefonlar açıyolar „Hocam burası Kirazlı gibi değil, 

daha kötü‟ falan filan diye. Yani öğretmenliği sevmeden yapılamaz. 

Çocukları seveceksiniz” (G-9). 

G-18 isimli görüĢmeci Ģuan ki dönemde öğretmenlik mesleğinin öğrenci 

odaklı olduğunu bu yüzden de yapılamayacağını belirtmektedir. 

“Valla Ģuanda öğretmen olunmaz. ġuanda onlara hiçbi Ģey söylemem. 

Öğretmende olmalarını istemem. Çünkü Ģuanda öğrencilere çok büyük 

haklar verilmiĢ. Tamam verilmesin demiyorum ama kardeĢim disiplin 

olmayan yerde baĢarı olmaz. Ben Ģuanda öğretmen olmak istemem. Sakız 

çiğneyebiliyo öğrenci sınıfta. Benim dersimde çiğneyemez. Çiğnetmem 

ben, onu o sınıfta tutmam. Hadi Ģimdi tutma bakalım. Anasına gitcek, 

babasına gitcek; ee benim hocam sakız çiğnetmiyo. Çiğnetmem ben. Sen 
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Ģimdi bu öğrencinin sakız çiğnemesine müsaade edersen, sakalına; 

saçına müsaade edersen olmaz. Sen öğrenciyi Ģeye sokarsan, nedir onun 

adı, öğretmenler kuruluna temsilci olarak sokarsan, ona haklar verirsen, 

sen kimi, neyi savuncan ya, nasıl öğretmenlik yapacan? Yani böyle 

öğretmenlik olmaz. Böyle baĢarı olmaz. Bu ilerde çok daha büyük 

sorunlara yol açar”(G-18). 

 Öğretmenlere bu hususlarda “Eklemek istediğiniz baĢka bir Ģey var mı?” diye 

sorduğumuzda hepsi teĢekkür edip eğitim hayatımız için baĢarı dileklerini iletirken 

G-20,G-15, G-12,G-18, G1 ve G-2 isimli öğretmenler bazı eklemeler yapmıĢtır: 

 

“Çok teĢekkür ediyorum. Tüm öğretmen olan arkadaĢlarımı da sevgiyle 

kucaklıyorum”(G-12). 

  

“TeĢekkür ederim. Yani bunlar böyle kısa sürede konuĢulacak Ģeyler 

değil. Türkiye‟nin eğitim sorunu çok önemli, yani siyasal iktidarlara göre 

eğitim değiĢmemeli.Her gelen siyasi iktidar eğitimi daha ileriye taĢımak 

için omuz vermeli, destek vermeli. Bir toplumu kalkındırmak istiyorsak 

eğitimi sağlam temellere oturtmak lazım. Sana baĢarılar diliyorum”  (G-

1). 

 

“Valla ben mesleğimden çok memnundum, yine seçerdim. Bulunduğum 

durumdan da memnunum, arkadaĢlarımdan çok memnunum. Her 

çalıĢtığım yerde, ülkemizin her yerinde, baya değiĢik yerlerde çalıĢtım. 

Çok güzel iliĢkilerimiz vardı. Bazı Ģeylerden Ģikayetçi olsak da genelde 

iyi diyebilirim. Memnunum yani öğretmen olduğum için. Hatta 

ĢakalaĢırız bile arkadaĢlarla, geriye dönmek istiyoruz zaman zaman yine 

aynı heyecanı yaĢamak.1999‟da emekli oldum, severek yaptım, yirmi bir 

yıl yaptım”(G-2). 

 

“Yok. Ekleriz yine sonra sen gelip gittikçe” (G-15). 

 

“Sen bide ders verme tekniklerini araĢtır bak”(G-18). 
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“Ya eklemek istediğim Ģey Ģu: Bu ülke hepimizin sağcısı, solcusu, yobazı, 

çağdaĢı, yaĢayan her insanın vatanı bu ülke. Birinci öncelik bu vatanın 

korunması ve bu vatanda barıĢ içinde birlikte yaĢama felsefesi olmalı. 

Eğer bunu kaybedersek baĢka gideceğimiz ülke yok. Ben yanarsam 

herkes yanar, sen yanarsan hepimiz yanarız. Bir tek Ģeye ihtiyacımız 

var.Birbirimizi dinleyecez, saygı gösterecez, bu ülke için 

çalıĢacaz.Dünyanın en güzel yerinde yaĢıyoruz, en güzel coğrafyasında. 

Bir günde dört mevsimi yaĢıyoruz. Yedi mevsim var bu ülkede. Antalya 

22 derece bugün.(GörüĢme,Ģubat ayında gerçekleĢtirilmiĢtir.)Bunun 

değerini bilecez”(G-20). 

 

 O yıllara ait materyaller olarak; öğretmenlerin verdiği fotoğraf, baĢarı belgesi 

ve yazmıĢ oldukları kitaplarda bulunan görseller kullanılmıĢtır. 
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DÖRDÜNCÜBÖLÜM 

TARTIġMA SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

4.1.TartıĢma 

 

Geleceği yapılandıracak olan öğretmenlerin, mesleklerine ait tarihi 

deneyimleri bilmeleri gerekmektedir. Çünkü tarih, geleceği aydınlatan yollardan 

birisidir. Tarihi olayları yaĢanılan zaman diliminde ve coğrafyada değerlendirmek 

gerekir. O zamanki koĢulları, yaĢam Ģekillerini, toplum yapısı gibi olguları iyi bilmek 

gerekir. Bununla beraber bu olay ve olgulardan günümüze ve geleceğe dair sonuçlar 

çıkartabiliyorsak hayatı kolaylaĢtıran, ıĢık tutan bir kılavuz edinmiĢ oluruz.Söz 

konusu araĢtırmanın amacı geçmiĢin kılavuzları olan,1970‟li yıllarda görev yapan 

öğretmenlerdenedinilen bilgilerle;o dönemki öğretmenlik mesleğini, okul koĢullarını, 

yaĢanılan sorunları, toplumun öğretmene bakıĢını, mesleki geliĢimlerini eğitim 

sistemi ve gerçekleĢtirilen eğitim-öğretim faaliyetlerini değerlendirmektir. 

Yapılan çalıĢmada 1970‟li yıllarda görev almıĢ öğretmenlerle yapılan 

görüĢme sonucunda verdikleri cevaplar analiz edilmiĢtir.Bu sayede Ģimdiki ve 

gelecek nesillere ıĢık tutacak olan öğretmen adaylarının geçmiĢte yaĢanılanlardan 

ders çıkarmaları; bu çıkarımlarla mesleklerinde geliĢme göstermeyi ve ideal 

öğretmen olma yolunda ilerlemelerini sağlayarak tarih bilimini bir eğitici olarak 

görmeleri hedeflenmektedir. UYGUN‟un 2013 yılında Türk Eğitim Sistemi Sorunları 

isimli araĢtırma tespit ettiği sorunlar ve bu sorunlara yönelik çözüm önerileri 

açısından yapılan çalıĢmayı destekler niteliktedir. 

“Mezun Oldukları Okullar Hakkında TartıĢma” 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerin aktardıklarına istinaden 1970‟li yıllarda 

öğretmen yetiĢtiren kurumlar; Öğretmen Okulları ve Eğitim Enstitüleri, 

üniversitelerin Fen Edebiyat Fakülteleri, Ġslam Enstitüleri ve Yüksek Öğretmen 

Okulları‟dır. Günümüzde ise Üniversitelerin Eğitim, Spor Bilimleri ve Ġlahiyat 

fakültelerinde 4 yıllık bir lisans eğitimi sonucunda öğretmen yetiĢtirilmektedir. 

Ayrıca; Ġktisat, ĠĢletme ve Fen Edebiyat fakültelerinden mezun olan öğrenciler 3 

aylık bir formasyon eğitimi sonrasında öğretmen unvanını kazanmaktadırlar. 

AYCAN‟ın 2015 yılında yayımladığı “Liselere öğretmen yetiĢtirmede geri 

adım: Yükseköğretmen okullarından pedagojik formasyon kurslarına” isimli 

çalıĢmasında Cumhuriyet öncesi kurulan 1970‟li yıllara kadar ülkemizin lise 
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öğretmeni gereksinimi sağlayan Yüksek Öğretmen Okulları; tarihsel geliĢimi, 

öğrenci profili ve mezunlarının özellikleri bakımından tanıtılmıĢtır. Bu okulların 

öğrenci kaynağı olan Ġlköğretmen Okullarının öğretmenlik meslek derslerinin 

haftalık ders saatleri, kapatılan Anadolu Öğretmen Liseleri ve pedagojik formasyon 

kurslarınınki ile karĢılaĢtırılmıĢtır. Ayrıca günümüzde lise öğretmeni yetiĢtirmek 

amacıyla açılan pedagojik formasyon kurslarının öğretmen yeterliklerini ne derecede 

karĢılayacağı incelenmiĢtir. Bazı ülkelerin öğretmen yetiĢtirme programlarındaki 

geliĢmeler verilirken liselere öğretmen yetiĢtiren Eğitim Fakültelerinin Ortaöğretim 

Fen ve Matematik Eğitimi (OFMA) ile Ortaöğretim Sosyal Alanlar Eğitimi (OSA) 

Bölümlerine öğrenci alımının durdurulması sorgulanmıĢtır. Pedagojik Formasyona 

yönelik sunulan öneriler açısından iki çalıĢma birbiriyle paralellik göstermektedir. 

“Mesleki GeliĢim Programlarına (hizmet öncesi ve hizmet içi)ĠliĢkin TartıĢma. 

ÇalıĢmada görüĢülen öğretmenler 1970‟li yıllarda Hizmet öncesi ve Hizmet 

içi eğitim, kurs veya seminer imkanlarının bulunmadığını belirtmiĢlerdir. IġIK, 

ÇĠLTAġ ve BAġ‟ın 2010 yılındaki “Öğretmen yetiĢtirme ve öğretmenlik mesleği” 

isimli çalıĢmasında hem stajyer hem de deneyimli öğretmenlerin, öğretme etkinlik 

çalıĢmalarından günden güne uzaklaĢtığını belirtmiĢ; öğretmene, alanına özgü hedef 

ve davranıĢları kazandıracak iyi bir hizmet öncesi ve hizmet içi eğitim verilmesini 

vurgulamıĢtır. Ayrıca ilk baĢta öğretmen yetiĢtiren kurumlara, öğretmenlik yapmaya 

istekli, baĢarı düzeyi yüksek öğrencilerin seçilmesi, baĢvuranlara kiĢilik ölçekleri 

uygulanması, ÖSYM, MEB ve YÖK‟ün eĢ zamanlı ve bağlantılı çalıĢma yapmaları 

önerilmiĢtir. Mesleki geliĢime yönelik belirlediği sorunlar ve sunulan öneriler 

bakımından iki çalıĢma birbiriyle paralellik göstermektedir. 

“MaaĢlar ve YaĢam KoĢullarına Yönelik TartıĢma” 

AraĢtırmaya katılan öğretmenlerden pek çoğu yapılan mülakatlar neticesinde 

1970‟li yıllardaki öğretmen maaĢlarının, alım gücünün ve yaĢam standartlarının 

Ģimdikine göre daha iyi durumda olduğunu belirtmiĢlerdir. Türk Eğitim-Sen 

Sendikasının 2017 yılında yapmıĢ olduğu araĢtırmada; 

“1976 yılında 5 bin 546 lira maaĢ alan bir lise öğretmeni 141 kilo dana eti, 4 

bin 750 lira maaĢ alan bir ilkokul öğretmeni de 121 kilo dana eti alabilirken; 2005 

yılında 670.80 YTL maaĢ alan 9/1 derecedeki bir öğretmen 61 kilo et alabiliyor. 

MaaĢı 836.40 YTL olan ¼ derecedeki bir öğretmen ise 76 kilo dana eti alabiliyor. 

Yine 1976 da bir lise öğretmeni maaĢıyla 652 kilo, bir ilkokul öğretmeni maaĢıyla 

558 kilo çay alınabilirken; bugün 9/1 derecedeki bir öğretmen maaĢıyla ancak 87 

kilo, ¼ derecedeki bir öğretmen maaĢıyla da 108 kilo çay alınıyor” denilmektedir. 

Tespit edilen durum ve öneriler açısından yapılan araĢtırma çalıĢmamızı 

desteklemektedir. 
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“Öğretmen Örgütlenmelerine Yönelik TartıĢma” 

ÇalıĢmaya katılan öğretmenlerle yapılan mülakatlar sonucunda 1970‟li 

yıllarda üç aktif örgütlenme bulunduğu tespit edilmiĢtir. Bu örgütlenmeler; TÖS 

(Türkiye Öğretmenler Sendikası), TÖBDER (Tüm Öğretmenler BirleĢme ve 

dayanıĢma Derneği) ve Milliyetçi Öğretmenler Derneği‟dir. AraĢtırmaya katılan 

öğretmenlerimizin pek çoğunun bu sendikalara üye olduğu ve aktif görev aldıkları 

tespit edilmiĢtir. Yıldırım‟ın 2013 yılında gerçekleĢtirdiği “Türkiye‟de Öğretmen 

Örgütlenmeleri” çalıĢması incelendiğinde 1970‟li yılların öğretmen örgütlerinin 

isimleri, sayıları ve etkilerine yönelik bulgular çalıĢmamızı destekler niteliktedir. 

“Öğretmenlik Mesleğini Seçme Nedenleri Üzerine TartıĢma” 

Öğretmenlerle yapılan görüĢmeler sonucunda, mesleğin seçilme nedenlerinin 

baĢında öğretmenlik mesleğinin devlet kapısı olarak düĢünülüp, garantili bir iĢ 

olduğu için seçildiği görülmüĢtür. Ġkinci sırada ise görüĢmecilerimizin; 

öğretmenlerini, öğrencileri ve öğretmenlik mesleğini sevdikleri için bu mesleğe 

girmek istedikleri tespit edilmiĢtir.  

ASLAN‟ın 2015 yılında Ġlköğretim okullarında 6 kadın, 6 erkek olmak üzere 

12 öğretmen ile gerçekleĢtirdiği “Öğretmenliğin Meslek Olarak Seçilmesinde Etkili 

Olan Temel Unsurlar” isimli nitel çalıĢma, öğretmenlerin mesleki tercihlerinde, 

mesleğe duydukları ilgi, sosyal ve ekonomik koĢullar ve mesleğin detaylarıyla ilgili 

farkındalık gibi özel durumların etkili olduğunu göstermiĢtir. Öğretmenlik 

mesleğinin seçilmesinde bireysel etkenlerin olduğu gibi, sosyal etkenlerin da etkili 

olduğunu belirten çalıĢma; sosyal, kültürel ve ekonomik yaĢamda ortaya çıkan 

göstergelerin dikkate alınarak, halen görev yapmakta olan öğretmenlerin, kendi 

mesleklerine bakıĢ açılarında ve bu mesleği tercih etmelerinde ne gibi sebeplerin 

etkili olduğunu belirlemeye çalıĢmıĢtır. Söz konusu iki çalıĢma öğretmenlerin 

mesleklerini seçme gerekçelerine iliĢkin bulgularda birbirlerine paralellik 

göstermektedir. 
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4.2.Sonuç 

 

 Öğretmenlerle yapılan görüĢmeler ve bu görüĢmelerin çözümlenmesi 

sonucunda Ģu durumlar tespit edilmiĢtir: 

 Öğretmen yetiĢtiren kurumlar: Eğitim Enstitüleri, Öğretmen okulları ve 

Yüksek Öğretmen Okullarıdır. Ayrıca Ġslam Enstitüleri de mevcuttur 

 Yatılı okullar mevcut ve genelde imkânsızlıklardan dolayı tercih 

edilmektedir. Fakat öğretmenlere kattıkları ise oldukça fazladır; 

imkânsızlıklarla mücadele etmeyi, dayanıĢmayı, disiplini, arkadaĢlığı 

toplumla birlikte hareket etmeyi, topluma uyum sağlamayı öğrenmiĢlerdir 

 Göreve baĢlama konusunda koĢul yok; sınavsız ve atama yerleri kurayla 

belirlenmektedir. KPSS (Kamu Personel Seçme Sınavı), sözlü yada yazılı 

bir sınav veya mülakat bulunmamaktadır. Atamalar mezun olduktan sonra 

ortalama bir ay içerisinde gerçekleĢmektedir. Bakanlık atamayı ya direkt 

gerçekleĢtirir ya da öğretmenlere kura yoluyla görev yerlerini kendilerinin 

belirlemesine imkân tanır. 

 Hizmet içi eğitimler yetersiz hatta yok denecek kadar azdır. Öğretmenler, 

bu eksiklikleri Ġngilizce kursu - daktilo kursu gibi dıĢarıdan kendi 

çabalarıyla aldıkları eğitimlerle ve gerek branĢlarına yönelik gerekse 

kültürel alanda okudukları kitaplarla tamamlamıĢlardır. 

 O zamanlar imkânlar kısıtlı; okul donanımları, sınıflar, sıralar, 

öğretmenler yetersizdir. Fakat bu zorluklar öğretmenleri yıldırmak yerine 

hırslandırmıĢ; sorunlarla tek baĢlarına mücadele etmiĢlerdir. 

 O zamanki Ģartlar daha kısıtlı fakat öğretmen ve öğrenci kalitesi daha iyi 

durumdadır. Bunun nedeni öğretmenlerin daha iyi eğitim almıĢ olmaları 

ve bu eğitimin dıĢında kendilerini geliĢtirmek, yetiĢtirmek adına sürekli 

çabalamalarıdır. 

 Öğretmen eksikliği yüzünden branĢ dıĢında en çok girilen dersler EliĢi-

Resim-Ahlak Bilgisi – Ġngilizce-Beden Eğitimi dersleridir. 
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 Kültürel etkinlikler genelde piyes, bando ve spor takımları, maçlar 

üzerinedir. Türkiye‟de tiyatro ve sinema kültürünün geliĢmeye baĢladığı 

döneme denk geldiği için tiyatro çalıĢmaları oldukça fazladır. Öğrenciler 

de bu konuda hevesli ve aktiflerdir. 

 70‟li yılların öğretmen maaĢları yeterlilik konusunda Ģimdikinden daha iyi 

durumdadır. Burada, o dönemin alım gücünün yüksekliği de etkendir. 

Hemen hemen bütün öğretmenler, o dönemin alım gücünün Ģimdikinden 

daha yüksek olduğunu aktarmıĢtır. 

 Öğretim programları o yıllarda da Milli Eğitim Bakanlığınca 

düzenlenmektedir. Eğitim Ģuraları yapılmıĢancaköğretmenlerden herhangi 

bir görüĢ alınmamıĢtır. 

 Öğretmenler Ģimdi olduğu gibi o yıllarda da örgütlülerdir. O dönemde üç 

aktif örgütlenme söz konusudur: TÖS (Türkiye Öğretmenler Sendikası), 

TÖBDER (Tüm Öğretmenler BirleĢme ve dayanıĢma Derneği) ve 

Milliyetçi Öğretmenler Derneği. 

 TÖS 8 Temmuz 1965 yılında kurulmuĢ fakat 1971 yılında gerçekleĢen 12 

Mart askeri darbesi sonucu kapatılmıĢtır. Ġlk ve tek genel baĢkanı Köy 

enstitüleri mezunu ünlü yazar ve öğretmen Fakir BAYKURT‟tur. 

 TÖBDER 3 Eylül 1971‟de Türkiye Öğretmenler Sendikasının (TÖS) 

devamı olarak kurulmuĢtur. 200 bin öğretmenin üye olduğu, Türkiye'nin 

en büyük öğretmen örgütlenmelerindendir. KuruluĢuna Köy Enstitülü 

 kökenli birçok öğretmen öncülük etmiĢtir. TÖB-DER, 1980 yılında 

gerçekleĢen askerî darbe sonrası 1981‟de o dönem yürürlükte olan 141 ve 

142. maddeye dayanılarak kapatılmıĢtır. 

 Örgütlenmeler meslekî sorunların çözümüne yardımcı olmaktadır. Ancak 

siyasi bir oluĢuma yönelimleri, siyasi etkileri mesleğin söz konusu 

sorunlarını çözmeyi zorlaĢtırmaktadır. 

 Siyasetin etkisi ise oldukça yüksektir.  



135 
 

 

 O yıllarda öğretmene saygı çok daha fazladır. Öğretmen, toplumda üst 

model, örnek ve saygın bir kiĢiliktir. Bu yüzden, aileler çocuklarını 

öğretmenlere “Eti de kemiği de senin”diyerek güvenle teslim etmiĢtir. 

 Eğitim sistemi öğrenciden çok öğretmen odaklıdır. 

 Mesleğe gönülden bağlılık esastır. Öğrenciye bir Ģeyler verebilmek ön 

plandadır. Aldıkları ücreti hak edebilmek faydalı olabilmek en büyük 

istekleridir. 

4.3.Öneriler 

 

 AraĢtırmanın devamında 1970‟li yıllardan sonra yaĢanan mesleğe iliĢkin 

durumlar, kurulan Eğitim Fakülteleri ve öğretmen liseleri, öğretmen 

atamalarında uygulanan KPSS sınavı ve öğretmenlik mesleğinin 

çağımızdaki durumuna iliĢkin çalıĢmalar yapılabilir. 

 1980‟li yıllardan günümüze öğretmen yetiĢtiren kurumlar ve bu 

kurumlara giriĢ Ģartları, eğitim süresi vb. konular incelenebilir. 

 Öğretmenlerin mesleği seçme nedenlerine (ekonomik nedenler-rol model 

vb. ) iliĢkin çalıĢmalar yapılabilir. 

 Formasyon programlarının amacı ve yeterliliğine iliĢkin çalıĢmalar 

yapılabilir. 

 1970‟li yıllarda mezun olduktan sonra mesleğe atanmak için herhangi bir 

koĢul ya da sınav bulunmamaktadır. Günümüz Ģartlarında mesleğe 

baĢlayabilmek için baĢarılı olunması gereken Kamu Personel Seçme 

Sınavının (KPSS) amacı gerekliliği ve yeterliliği incelenebilir. Öğretmen 

ve öğrenci görüĢleri alınabilir. 

 1970‟li yıllarda mesleki geliĢim programları yetersizdir. O yıllardan 

sonraki hizmet öncesi ve hizmet içi eğitimin geliĢimine yönelik calıĢmalar 

yapılabilir. Mesleki geliĢim programlarına iliĢkin öğretmen görüĢleri 

alınabilir. 
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 1970‟li yıllarda eğitim programları Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 

hazırlanmaktadır. Günümüzde bu programların ne Ģekilde hazırlandığı, 

amacı ve yeterliliğine iliĢkin çalıĢmalar yapılabilir. 

 1980‟li yıllardan günümüze okulların donanım durumu, materyal 

yeterliliği, öğretmen sayısı yeterliliği incelenebilir. 

 1970‟li yıllarda öğretmenler öğretmen ekiskliğinden branĢı dıĢındaki 

derslere girmiĢlerdir. Günümüz öğretmen yeterliliği ve hangi durumlarda 

farklı derslere girildiğine iliĢkin çalıĢmalar yapılabilir.  

 1970‟li yıllarda görev yapan öğretmenler mesleklerine gönülden 

bağlıdırlar. Günümüzde görev yapan öğretmenlerin mesleğe olan 

bağlılıklarını ölçmeye yönelik çalıĢmalar yapılabilir. Mesleğe olan 

bağlılık nasıl arttırılabilir bu duruma yönelik öğretmen görüĢleri alınabilir. 

 1970‟li yıllarda öğretmenlik mesleğine büyük bir saygı vardır. 1980‟li 

yıllardan günümüze kadar olan mesleğin saygınlık durumu incelenebilir 

ve saygınlığı arttırmak adına yapılması gerekenler nelerdir bu konuda 

öğretmen görüĢleri alınabilir. 

 Öğretmenlerin günümüzdeki özlük hakları, maaĢ ve yaĢam koĢullarını 

inceleyen çalıĢmalar yapılabilir. 

 1980‟li yıllardan günümüze sınıf geçme Ģartları, disiplin cezaları ve 

caydırıcılığı öğretmen ve öğrenci görüĢü alınarak incelenebilir. 

 1980‟li yıllardan günümüze okullarda uygulanan kültürel faaliyetler ve 

öğrenciye etkilerine iliĢkin çalıĢmalar yapılabilir. Öğretmen ve öğrenci 

görüĢleri alınabilir. 

 Günümüzdeki eğitim sendikaları ve mesleki sorunlara yönelik etkilerine 

iliĢkin çalıĢmalar yapılabilir. 

 1980‟li yıllardan günümüze siyasetin eğitim üzerindeki etkisi öğretmen ve 

öğrenci görüĢü alınarak incelenebilir. 
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 1980‟li yıllardan günümüze ders iĢleme yöntemleri üzerine öğrenci ve 

öğretmen görüĢleri alınabilir. 

 AraĢtırmada UĢak ve Manisa‟da ikamet eden öğretmenlerle 

görüĢülmüĢtür. ÇalıĢmanın devamında farklı bölgelerde ikamet eden 

öğretmenlerle görüĢülebilir veya Türkiye genelinde bir çalıĢma yapılıp 

bölgeler arası karĢılaĢtırmalar yapılabilir. 
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EKLER 

 

EK 1 

GÖRÜġMECĠLERE SORULAN SORULAR 

 

 Adınız, Soyadınız?  

 YaĢınız?  

 Anne ve baba mesleği nelerdir?   

 Medeni durumunuz?  

 Mezun olduğunuz okul, enstitü veya üniversiteden bahseder misiniz?   

o Fakülteniz ve bölümünüz neydi? Eğitim süresi ne kadardı? 

o Öğretmenlik BranĢınız nedir? (Sınıf Öğretmeni - Meslek Öğretmeni) 

 

 Göreve hangi yıl, nerede, hangi tür okulda (lise – ortaokul – Ģehir veya köy 

okulu) baĢladınız? 

 Hangi derslere girdiniz? 

. 

 Öğretmenlik mesleğini seçmenizdeki nedenler nelerdir?  

o Herhangi bir etken veya rol modeliniz var mıydı? 

 O yıllarda göreve baĢlama koĢulları nelerdi?  

o Herhangi bir sınava ya da mülakata alındınız mı? 

 Mesleki geliĢim için herhangi bir programa katıldınız mı? (Kurs, seminer, 

hizmet içi eğitim) 

. 

 Meslekte ilk karĢılaĢtığınız sorunları hatırlıyor musunuz? 

 

 Görev aldığınız okullar donanım bakımından nasıldı?  

o Derslikler, sınıf koĢulları ve öğretmen sayısı hakkında biraz bilgi verir 

misiniz? 

 Ders iĢlerken uyguladığınız yöntemler nelerdir? 

 Görev aldığınız okullarda ne gibi kültürel etkinlikler olurdu?  
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o Bu faaliyetlerde sizin yeriniz ve rolleriniz hakkında neler 

söyleyebilirsiniz? 

. 

 O yıllardaki öğretmen maaĢları ve öğretmenlerin yaĢam standartları/koĢulları 

nasıldı? Biraz bahseder misiniz?  

. 

 ÇalıĢtığınız yerlerde öğrenci ve velilerin size ve öğretmenlik mesleğine karĢı 

tutumları nasıldı? 

 ÇalıĢtığınız kurumlarda idarenin size ve diğer öğretmenlere karĢı tutumu 

nasıldı?  

o Siz idarecilik yaptınız mı?  . 

o Yaptıysanız nasıl bir yöneticiydiniz? 

 O yıllardaki eğitim sistemi sizce nasıldı?  

o Eğitim anlayıĢı ve içeriğinden biraz bahsedebilir misiniz? 

 

 Öğretim Programları kimler tarafından hazırlanıyordu? 

 

 O dönemde siyasetin eğitim sistemi üzerindeki etkisi sizce ne düzeyde ve 

nasıldı? 

 

 O dönemde öğretmenlerin örgütlenmesine dair neler söyleyebilirsiniz? 

 

 Mesleki sorunların çözümünde bu örgütlenmelerin etkisi ne düzeydeydi? 

 

 O yılları Ģimdiki dönemle kıyaslarsak toplumun öğretmene bakıĢı, ders 

saatleri, çalıĢma koĢulları ve mesleki yeterlilik açısından Ģimdiki öğretmenler 

ve öğretmenlik mesleği hakkında ne düĢünüyorsunuz? 

 O yıllara dair unutamadığınız bir anınızı paylaĢır mısınız? 

 O döneme ait elinizde fotoğraf – karne – sertifika-plaket gibi görsel 

materyaller mevcut mu? 

 Son olarak öğretmenlik mesleğini seçecek olan adaylara neler söylemek 

istersiniz? 

 Bu hususlarda eklemek istediğiniz baĢka bir Ģey var mı? 
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EK-2 

GÖRÜġMECĠLERĠN ELĠNDE BULUNAN FOTOĞRAFLAR 

 

 

Fotoğraf 1. G-5 Ġsimli Öğretmenden Bir 29 Ekim Etkinlik Fotoğrafı (1970) 

 

 

Fotoğraf 2. G-5 Ġsimli Öğretmenin ArĢivinden Alınan Etkinlik Sırasında 

Çekilen Bir Fotoğraf.(1970) 
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Fotoğraf 3. Öğretmenler Gününe ait Bir Fotoğraf.(1972) 

:  

Fotoğraf 4. G-5 Ġsimli GörüĢmecinin Sunduğu Etkinlik.(1970) 
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Fotoğraf 5. 10 Kasım Anmaları (1970). 

 

 

Fotoğraf 6. 10 Kasım Anmaları. (1973) 
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Fotoğraf 7. G-3 Ġsimli Öğretmenden Bir Lisede ÇekilmiĢ Fotoğraf (1975) 

 

 

Fotoğraf 8. Bir Sendika Toplantısı.(Yıl Bilinmiyor) 
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Fotoğraf 9. Salihli Kırveli Ortaokulu.(Yıl Bilinmiyor) 

 

 

Fotoğraf 10. Salihli‟de Bir Öğretmenler BuluĢması Etkinliğinden.(Yıl Bilinmiyor) 
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Fotoğraf 11.Bir 19 Mayıs Etkinliği.(Yıl Bilinmiyor) 
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Fotoğraf 12.1970‟lerin Sınıflarından Bir Görüntü.(Yıl Bilinmiyor) 
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Fotoğraf 13. G-6 Ġsimli Öğretmen Okul Bahçesinde Öğrencileriyle Birlikte.(1978) 
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Fotoğraf 14.G-9 Ġsimli Öğretmenin ArĢivinden Bir 19 Mayıs Etkinliği.(1979) 
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Fotoğraf 15. Fotoğraf 15: G-14 Ġsimli Müzik Öğretmenine Ait Fotoğraflar.(1979) 
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Fotoğraf 16. G-14 Ġsimli GörüĢmecinin Yıl Sonu Okul Etkinlikleri.(1979) 
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Fotoğraf 17. G-14 Ġsimli GörüĢmeci Öğrencileriyle.(1979) 
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Fotoğraf 18. Bir Yerli Malı Haftası Etkinliği.(Yıl Bilinmiyor) 



160 
 

 

 

Fotoğraf 19. UĢak Valiliğine Ziyaret.(Yıl Bilinmiyor) 
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Fotoğraf 20. G-14 Ġsimli Öğretmen Öğrencileriyle Okul Bahçesinde.(1980) 
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Fotoğraf 21. Halit Ziya Ortaokulu Öğretmenleri.(Yıl Bilinmiyor) 

 

Fotoğraf 22.Veda Gecesi Etkinliklerinden Bir Fotoğraf.(Yıl Bilinmiyor) 
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Fotoğraf 23. Bir Etkinlik Sonrası Öğrencilerle.(Yıl Bilinmiyor) 
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Fotoğraf 24. G-14 Ġsimli Öğretmenin ArkadaĢlarıyla Olan Fotoğrafı.(1979) 
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Fotoğraf 25. Bir Okul Korosu.(1976) 
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Fotoğraf 26. G-14 Ġsimli Öğretmen Bir Öğretmen ArkadaĢı ve Öğrencileriyle 

Beraber.(Yıl Bilinmiyor) 

 

Fotoğraf 27. G-13 Ġsimli Öğretmenin ArĢivinden Bir 19 Mayıs Etkinliği.(Yıl 

Bilinmiyor) 
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Fotoğraf 28. G-12 Ġsimli Öğretmenin Öğrencileriyle Beraber Çektirdiği 

Fotoğraf.(1976) 



168 
 

 

 

Fotoğraf 29. G-9 Ġsimli Öğretmene Öğrencisi Tarafından Yazılan ġiir. 
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Fotoğraf 30. G-20 Ġsimli GörüĢmeciye AitHizmet Belgesi 


