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Bu ¢alismada, Tiirkceyi yabanci dil olarak o6grenen ogrencilerin sosyal yasam
alanlarinda karsilasabilecekleri durumlar iizerinden belli konular (temalar) dahilinde
ogrencilerin aktif kelime hazinelerini gelistirmek amacgli metinlerin ve etkinliklerin
olusturulmas1 amaglanmistir. Calismada 2018-2019 egitim-6gretim  yilinda
Pamukkale Universitesi PADAM’da B1 diizeyinde 6grenim goren yabanci uyruklu
ogrenciler yer almiglardir. Calisma grubunu B1 seviyesinde toplam 16 (5 kadin ve 11
erkek) 6grenci olusturmustur. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin iilke bazindaki
sayisal dagilimi: Liberya (1), Kamerun (1), Filistin (1), Nijerya (1), Banglades (1),
Yemen (2), Etiyopya (2), Makedonya (1), Komorlar Birligi (1), Urdiin (1), Somali (1),
Cad Cumhuriyeti (1), iran (1), Afganistan (1).

Calisma grubunda yer alan 6grenciler hakkinda bilgi edinmek i¢in kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Ardindan her bir 6grenciye 6 hafta siiren ve 3 sosyal yasam alanina
yonelik 6 adet metin ve bu metinlere iligkin etkinlikler uygulanmistir. Toplam 96 adet
kelime on test ¢alisma kagidi ve toplam 96 adet kelime son test ¢aligma kagidi
incelenmistir. 48 sayfa kisisel bilgi formu ve 576 sayfa metin etkinliklerinin yer aldig1
calisma kagidi puanlanarak taranmistir. Elde edilen veriler ve Ogrencilerin metin
etkinliklerine verdikleri cevaplar tek tek okunarak taranmis ve ‘’Microsoft Excel”’
programi kullanilarak bilgisayar ortamina islenmis. SPSS 24 Bilgisayar Paket
Programi1 yardimiyla 6grencilerin kisisel bilgi formunda yer alan Tiirkiye ve Tiirk¢eye

yonelik sorulara verdikleri yanitlarin analizi yapilmistir. Ayrica ayni program
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yardimiyla olusturulan metinlere yonelik etkinliklerin yer aldig1 calisma kagitlarinin

da analizleri yapilmistir.

Arastirmada, uygulama asamasi sonrasit 0grencilere uygulanan nicel veri toplama
araclar1 (On test ve son test) ile elde edilen veriler 1s181inda, konu (tema) temelli metin
kullanimi ile kelime 6gretimi yonteminin basarilt oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte uygulama siiresince tutulan nitel veri toplama araglarindan olan arastirmaci
giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore, 0Ogrencilerin etkinlikler siiresince
eglendikleri, kendi gelisimlerinin farkinda olduklari, uygulamasi yapilan etkinlikleri
ders materyallerinde yer alan diger kelime 6gretimi etkinliklerinden farkli bulduklari
ve ger¢ek hayatta karsiligi olan konulardan segilmis, 0grencilerin dil ve anlama
becerilerine uygun olarak diizenlenmis 6zgiin metinleri ve etkinlikleri eglenceli

bulduklar1 sonucuna ulagilmustir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Kelime, Kelime Ogretimi,

Konu Temelli Metin Kullanimi



ABSTRACT

ACTIVE WORD IN TURKISH TEACHING AS FOREING LANGUAGE
TREATMENT

Mine OZCELIK
Turkish Education Department
Usak University, Social Sciences Institute, June 2019
Advisor: Assoc. Prof. Zekerya BATUR

In this study, it is aimed to create texts and activities in order to develop the active
vocabulary of students within certain subjects (themes) on the situations that the
students who learn Turkish as a foreign language may encounter in their social life
areas. In the study, in 2018-2019 academic year, foreign students studying at B1 level
in PADAM of Pamukkale University took part. The study group consisted of 16 (5
female and 11 male) students at B1 level. The numerical distribution of the students in
the study group is as follows: Liberia (1), Cameroon (1), Palestine (1), Nigeria (1),
Bangladesh (1), Yemen (2), Ethiopia (2), Macedonia (1), Union of Comoros (1),
Jordan (1) , Somalia (1), Chad Republic (1), Iran (1), Afghanistan (1).

A personal information form was used to obtain information about the students in the
study group. After that, 6 texts for 6 weeks and 6 texts for each student were applied
to each student. A total of 96 pre-test study papers and a total of 96 final word test
papers were examined. 48 pages of personal information form and 576 pages of text
activities were scanned by scoring worksheets. The data obtained and the students'
answers to the text activities were read and scanned and processed into the computer
by using the “’Microsoft Excel’” program. SPSS 24 computer package program located
with the help of the form of students' personal information has been analyzed their
responses to questions on Turkey and Turkish. In addition, analysis of the work papers

containing the activities created with the help of the same program have been analyzed.
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In the study, it was determined that the method use of text based on word (theme) and
word teaching method were successful in the light of the data obtained with the
quantitative data collection tools (pre-test and post-test) applied to the students after
the application phase. However, according to the findings obtained from the researcher
diaries, which is one of the qualitative data collection tools held throughout the
application, the students enjoyed the activities, were aware of their own development,
and found that the activities were different from the other vocabulary teaching
activities in the course materials and selected from the subjects in real life, the
language of the students. and the original texts and activities arranged in accordance

with their comprehension skills were found to be amusing.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, Vocabulary, Vocabulary
Teaching, Use of Subject-based Text
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TESEKKUR

Yabancilara Tiirkce 6gretimi her gegen giin daha fazla 6nem kazanmaya
baslamistir. Bu nedenle bu konuda yapilacak caligmalarin 6zellikle etkinlik temelli
yapilmasi ayri bir 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi kuramsal yaklasimlarla degil etkinlik temelli uygulamalarla yapilmasinin

daha etkili olacag: diisiintilmektedir. Bu tez, bu noktadan hareketle hazirlanmistir.

Tezimin SPSS istatistiginde yardimei olan ve degerli zamanini ayiran Ars. Gor.

Dr. Ufuk ULUCINAR ’a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bu tezi hazirlamamda emegini, essiz tecriibelerini ve degerli zamanini higbir
sekilde esirgemeyen, yapici elestirileri ile beni siirekli destekleyip, motive ederek yol
gosteren saygideger danismanim Dog. Dr. Zekerya BATUR *a sonsuz tesekkiir ederim.
Ayrica lisans ve yiiksek lisans egitimim siiresince aldigim derslerde gelisimime

yardimci olan tiim hocalarima da tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Tezimi hazirlarken fikirleri ile her zaman yanimda olan ve destek veren

Ogretmen arkadaglarima ve dostlarima da minnettarim.

Hayatimin her doneminde yanimda olan, maddi-manevi higbir destegini
esirgemeyen sevgili annem Elif OZCELIK’e, babam Mehmet OZCELIK’e ve
calismalarimda beni yiireklendiren kiz kardesim Meral OZCELIK ’e tesekkiir ederim.

Mine OZCELIK
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1.BOLUM

1.1. GIRIS

Calismanin bu kisminda arastirmaya yonelik problem durumu, arastirmanin

amaci ve arastirmanin 6nemi yer almaktadir.

1.1.1. Problem Durumu

Dil, toplumu olusturan bireyleri birbirine baglayan siki bir bagdir. Aym
zamanda toplumun bazi1 konulardaki ortak duygularinin, diisiincelerinin ve manevi

degerlerinin tek bir paydada toplanmasini saglayan temel yapi taslarindan biridir.

Tarih boyunca dilin 6nemini kavramig ve dillerine sahip ¢ikmis toplumlar
kendi varliklarini siirdiirebilmek, hakimiyetlerini genisletebilmek adina Onemli
miicadeleler vermiglerdir. Bu toplumlar dillerini koruyarak tarih sahnesinde

hakimiyetlerini ve giiglerini uzunca bir siire muhafaza etmeyi basarmislardir.

Gilinlimiizde ise sartlar tamamen degismistir. Gelisen teknoloji ve toplumlarin
degisen yasam tarzlar1 nedeniyle diinya {izerindeki sinirlar bir nevi kalkmis, toplumlar
arasinda gecirgenlik meydana gelmistir, toplumlar ve kiiltiirler arasinda dogal bir
etkilesim baslamistir. Bunun sonucunda insanlarin farkli dillere ve kiiltiirlere olan
ilgisi artmistir. Insanlar arasindaki iletisimin daha genis bir aga ulasabilmesi igin farkli
dilleri de bilmeleri son derece mithimdir. Barin (1992) insanlarin yabanci dil 6grenme
nedenlerini siralarken Onceligi iyi bir egitim alma talebine, dil politikalarindaki
evrensellige, farkli kiiltiirleri 6grenmeye istegine, turizme, goclere ve ticarete
vermistir. Bu baglamda Tiirkiye nin i¢cinde bulundugu jeopolitik konumu, endiistri,
ticaret ve uluslararasi iligkiler gibi alanlarda varligini hissettirmesi Tiirk¢eye olan
talebi arttirmis ve Tirkgeyi 6grenilmek istenen dil konumuna getirmistir (s.6).
Dolunay (2005) bir arastirmasinda Tiirkiye’de ve diger iilkelerin bazilarinda Tiirkce
Ogretimi yapilan merkezleri ve bu merkezlerin internet sitelerini tespit etmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore toplam 57 farkl {ilkede 223 Tiirk¢e 0gretim
merkezi mevcuttur. Bu durum Tiirk dilinin yabancilara 6gretiminin sadece Tiirkiye’de

degil, farkli iilkelerde de biiyiik bir ivme kazanarak yayildiginin isaretidir (s.267).



Son zamanlarda diinya iizerinde meydana gelen geligsmeler Tiirkiye’yi 6n plana
cikarmaktadir. Bunun sonucu olarak da yabanci uyruklu insanlarin Tiirk diline olan
ilgisi artmaya baslamistir. Dogal olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusu 6nemini
her gecen gilin arttirmakta ve bu konuda yliriitiilen caligmalar hiz kazanmaktadir.
Bunun yani sira yabancilarin Tiirkceyi egitim, ticari, politik, turistik vb. nedenlerden
dolay1 6grenme talepleri de dikkatleri Tiirk¢e 6gretiminin lizerine ¢ekmektedir (Goger,
Tabak, Coskun, 2012). Ayn1 bakis agisiyla Tiirk dili giiniimtizde birgok iilkede insanlar
tarafindan konusulan dillerden biridir. Cok fazla kullanim1 olan bir dilin, yabanci
uyruklu bireyler tarafindan 6grenilmek istenmesi olagan bir durumdur. Tirk dilini
O0grenme talebi olan yabancilarin bu dili 6grenmekteki amaglar1 farklilik gosterir.
Erdem (2009)’e gore de bu amaglarin igerisinde ticari faaliyetlerin, akademik
calismalarin, diplomatik temaslarin, ekonomik faaliyetlerin ve Tiirklere karsi olan

sevginin yer aldig1 vurgulanmaktadir.

Eklemeli bir dil olan ve Ural-Altay dil grubunda olan ve bununla birlikte
koklii bir tarihi olan Tiirk dilinin varlig1 milattan 6nce dort bin yilina kadar uzanur.
Iscan (2011)’a gore Tiirkge diinyada en ¢ok konusulan yedi dil (Rusga, Fransizca,
Ingilizce, Ispanyolca, Hintge ve Cince) arasinda yer alan ve giiniimiizde diinyada iki
yiiz yirmi milyondan fazla insanin konustugu bir dildir. Fakat buna ragmen Tiirk¢enin
kullanim1 diger diller kadar genis bir alana yayilmamistir ve diger diller kadar
onemsenmemistir. Agar (2006)’a gore de Tiirk dili, Hun Hanedanligindan (M.O. III.
yy.-M.S. L yy.) bu yana bilinmesine ragmen ayn1 zamanda da Kok-Tiirkler’den (M.S.
VL-VIIL yy.) bu yana da yazili kaynaklarla takip edilebilmesine ragmen dil olarak
Ogretilmesi ¢ok ilerideki tarihlerde karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk dilinin 6gretimi net ve
koklii bir tarihe sahip olmasa da Tiirk dili tarihi Tiirk soyunun tarih sahnesine ¢ikisi
noktasina kadar dayandirilmaktadir (Okur ve Durmus, 2013). Agildere (2010)’ye gore
XVII. yy. Avrupa’sinda, Avrupa iilkelerinin ii¢ kitaya hakim olan Osmanl
Imparatorlugu ile elgilikleri vasitastyla yiiriittiigii siyasi ve ekonomik baglar nedeniyle
elciliklerde calisanlar ve terclimanlar tarafindan Tiirk dilinin yabanci dil olarak

6grenimi mecburi tutulmaktaydi.

Tiirklerin kendilerinden bahsettikleri ¢ok malzeme ile takip edilebilen en uzak
donem, Eski Tiirkge dénemidir. Tiirklerin Islamiyet’le tanismadan énce Mogolistan

etrafinda ve kirsal bolgelerinde 6 -10. yiizyillar arasinda yaygin olarak kullandiklar



dil, Eski Tiirk¢e olarak bilinir. Tiirk dilinin ilk yazili eserleri bu tarihlerde karsimiza
cikmaktadir. Eski Tiirk¢ce donemi, zaman zaman i¢ ige girmekle birlikte, Tiirk devlet
tarihi bakimindan Tiirk yasam alaninin dogusunda Otiiken’de Goktiirk, Uygur, Kirgiz;
batisinda ise Kuzey Kafkaslarda Bulgar-Hazar siyasi egemenliginin hissedildigi bir
zaman dilimine denk gelir (Ozonder, 2002:458). Bu donemdeki dil ozellikleri
kullandiklar1 kelimelerden anlasildigi gibi, kendi yazdiklar1 eserlerden de elde
edilebilmektedir. Bu donemde kullanilan belli bash lehgeler sunlardir: Koktiirkce
(VII-VIIIL. yy.), Eski Uygurca (VIII-X. yy.), Tuna Bulgarcas1 (IX-XI. yy.), Karahanlica
(XI-XII. yy.). Koktiirkler zamanindan kalma birgok yazit bulunmaktadir. Ozellikle
Orhun 1rmag: etrafinda bulunanlar dil ve kiiltiir tarihimiz bakimindan son derece

onemlidir. Yenisey irmagi civarinda bulunan birgok metin ise Kirgizlara aittir.

Bilge Kagan, Kol Tigin ve Tonyukuk adina yazilmis eserler (I.S. 720-735)
ise Tiirk dili kadar, Tiirk tarih ve kiiltiiriiniin de 6nemli yap: taslarindandir. Tiirk
soyunun Cin esaretinden nasil kurtuldugunu, Ilteris Kaganm Tiirkleri toparlayarak
nasil 6zglir bir devlet kurdugunu, devlet adamlarinin bunun i¢in harcadiklar1 ¢abalari,
Tiirk halkinin 6zgiirliigiinii koruyabilmek i¢in yapmasi gerekenleri, etkili ve veciz bir
dille anlatan bu yazitlar Tiirk dilinin ilk miikemmel eserleridir. Eserlerde kullanilan dil
gelismis ve canli bir dildir. Ayn1 zamanda bu yazitlarda Tirklerin kendi alfabeleri olan

“’Koktiirk Alfabesi’” kullanilmustir.

Tiirk dil tarihi incelendiginde Tiirk¢enin koklii ve zengin dil oldugu ve bunu
ispatlamak i¢inde bir¢ok eserin kaleme alindigi net bir bicimde goriiliir. Tirk dil
tarthine bu ac¢idan bakildiginda Tiirk dilinin yabanci dil olarak Ogretilmesini
hedefleyen ilk eser 1072 yilinda Kasgarli Mahmut tarafindan Araplara Tiirkge
ogretmek maksadiyla yazilan Divan-1 Liigat-it Tiirk’tliir. Ungan (2006)’a gore de
Divan-1 Liigat-it Tiirk, Tiirk¢enin Arapg¢a ve diger dillerden asagi olamadigini
ispatlamak ve Arapga bilenlere Tiirkgeyi 6gretmek icin yazilmis ilk 6rnektir. Kasgarli
Mahmut eserinin girig kisminda Tanr1’ya 6vgii ve peygambere dua boliimiinden sonra

sOyle bir ifade kullanmaistir:

“Tanrmin devlet glinesini Tiirk bur¢larinda dogdurmus oldugunu ve onlarin
milkleri iizerinde goklerin biitiin tegrelerini dondiirmiis bulundugunu gérdiim. Tanr1

onlara Tiirk adini verdi ve onlar1 yeryiiziine ilbay kildi. Zamanimizin hakanlarini



onlardan c¢ikardi; diinya milletlerinin idare yularini onlarin ellerine verdi; onlari
herkese iistii eyledi, kendilerini hak iizerine kuvvetlendirdi. Onlarla birlikte ¢alisani,
onlardan yana olan1 aziz kildi ve Tiirkler yiiziinden onlar1 her dileklerine eristirdi; bu
kimseleri kotiilerin serrinden korudu. Oklart dokunmaktan korunabilmek ig¢in, akli
olana diisen sey, bu adamlarin tuttugu yolu tutmak oldu. Derdini dinletebilmek ve
Tirklerin gonliinii almak i¢in onlarin dilleriyle konugmaktan bagka yol yoktur.””

(DTL-I: 3-4).
1.1.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Siireci

Karakus (2006) eski donemlerden itibaren zengin, gelismis ve kokli bir dil
olan Tiirkgenin ana dili olarak hem de yabanc1 dil olarak 6gretimi noktasinda bir¢ok
ornek mevcuttur (s.12). Bu baglamda yabancilara Tiirk¢e 68retiminin tarihsel siireci
incelendiginde karsilagilan ilk isim Divan-ii Liigati-t Tiirk eseriyle Kasgarl

Mahmut’tur.

Divan-ii Liigati-t Turk XI. ylizyilda Tiirk¢ce 6grenmek isteyen Araplara Tiirkce
ogretmek maksadiyla yazilmis Tiirkge-Arapca bir eserdir. Adigiizel (2009)’e gore bu
eser Tiirkge-Tiirkge tek dili iceren bir sozliikten ziyade Tiirkce-Arapga yazilarak Arap
toplumuna Tiirkgeyi 6gretmek amaglanmistir (s.28-29). TDK ‘ye gore Tiirk yazi
dillerinin ve lehgelerinin dil o6zelliklerini tespit eden, s6z varligin1 toplayarak
birlestiren Kaggarli Mahmut bir kaynak saglamasi amaciyla elde ettigi bu bilgileri

yaziya aktararak meydana getirdigi eserine Divan-ii Liigati-t Tiirk adin1 vermistir.

Doénemin yazi dilinin gramer kurallarini ve s6z varligini ¢alismasinda derleyen
Kaggarli Mahmut 6l¢iinlii dil ile birlikte diger Tiirk topluluklarinin agiz 6zelliklerini
ses ve soz varligi acisindan da detayli bir sekilde ele almistir. Sekil bilgisi olarakta
tespit ettigi ¢esitliliklere de dikkat ¢eken Kasgarli Mahmut bu sebeple eserine ’Tiirk

Lehgeleri S6zIiigii’” ismini vermistir.

Kaggarli Mahmut, eseriyle tam olarak uyusan bir ad se¢mistir. Ciinkii Divan-ii
Liigati-t Tiirk, Tiirk soylu halklarin dil 6zelliklerini ve o zamanin s6z varligini detayl
bir bicimde sergileyen bir “’divan’’dir. Ayrica Kaggarli Mahmut eserinde Tiirk¢enin

ve Tiirk kiiltiiriiniin Islam kiiltiiriindeki degerini belirtmeye ve Tiirk dilini Arap dili ile



karsilagtirarak Tiirkgenin etkili ve kokli bir dil oldugunu ispatlamaya g¢aligmistir
(Korkmaz,1995:256). O tarihte Miisliimanlig1 se¢en Tiirklerin yeni dinlerinin tesiriyle
Arapga unsurlarini daha fazla kullanmay1 tercih etmesi Tiirk aydinlarinin dikkatini
ceker. Kaggarli Mahmut, Tiirk dilinin giiciinii ifade etmek amaciyla yazdigi bu sozIigi
Abbasi Halifesine “’Tanr1 yeryliziindeki erki Tirklere vermistir; bunlarin dilini
o0grenmekte yarar vardir. Bu kitab1 Araplara Tiirk¢e 6gretmek iizere yazdim, buyurun’’

ifadeleriyle sunmustur (Bozkurt, 2005:167).

Akyiiz (1994, s.35) Kasgarli Mahmut’un dil 6gretimi ile ilgili bir yontem takip

ettigini ifade ederek, bu yontemin temel niteliklerini s0yle vermistir:

1. Eserde sadece kural verme yontemi degil, birgok ornekten hareketle kurala
ulagma yontemi benimsenmistir. S6z konusu olan bu ydntem yabanci dil
Ogretiminde kullanilan etkin yontemlerden biridir.

2. Dil 6gretiminde metinlerin, 6rneklerin ne kadar 6nemli oldugu goriilmiis ve
ornekler giinliik yasamdan verilmistir.

3. Dili 6gretirken 6zellikle Tiirk kiiltiiriinii tanitmak hedeflenmis, bu noktaya
6zel bir vurgu yapilmistir.

4. Dil 6gretiminde tekrarin 6nemli bir konu oldugu benimsenmis ve bir kuralin
gerektiginde tekrarlanmasina 6zen gosterilmistir.

5. Kasgarli Mahmut eserini yazarken etkili yontemleri bulma konusunda ¢ok
emek vermis; hatta eserini ili¢ kez yazip begenmeyip, dordiincii kez yazma

geregi hissetmistir.

Onan (2013; 2017)’a gore de eseri Tilirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi kitabi
olmasini saglayan ana unsurlar; <’ Tlimevarim metodun kullanilmis olmas1’” “’Kiiltiirel
aktarim, duygusal ve duygusal zekd kavramlar’’’, ¢’Iki dillilik kavramma dikkat

29 ¢

cekilmesi’” “’yabanci dil 6gretimi bakimindan sozliik niteliginin olmasi’’ ve son olarak

“’Linguistik bir yontem ile yazilmas1’’ denilebilir.

Gegmisten giinlimiize gelindiginde ise Ungan (2006)’a gore uluslararasi
boyutta artan iliskiler, uluslarin kendi dilleriyle iletisim kurmalarinda sorunlar
yasamalarina neden olmus ve durum neticesinde uluslar birbirlerinin dillerini 6grenme

mecburiyeti hissetmiglerdir. Bir milletin ana dilini bagkalar1 tarafindan 6grenilmesini



onemli hale getiren unsurlarin igerisinde, s6z konusu iilkenin ig¢inde bulundugu
ekonomik, ticari ve kiiltiirel iliskilerde vardir. Tiirkiye diinyaya acgilan, dis ticaret
kapasitesini arttiran ve milyonlarca gd¢ alan ve turist ¢geken goriintiisiiyle 6n plana
¢tkmaktadir (s.223). Insanlarda farkli dillere ve kiiltiirlere olan merakin artmasina bir
nedende hizla gelisen teknoloji diinyasidir. Cagimizda yasam kosullari degisen
toplumlar ve siirekli gelisen teknolojik araglar diinyay1 daha kolay ulasilabilir ve kii¢iik
bir yer durumuna getirmistir. Gocer ve Mogul (2011)’a gore giiniimiizde her alanda
gbzlemlendigi gibi egitim alaninda da bir degisime rastlanmaktadir. Ayni1 zamanda bu
degisim insanlar1 evrensel bir etkilesimin igerisine de ¢ekmektedir. Bu evrensel
etkilesimin bir sonucu olarak insanlarda farkli bir yabanci dil 6grenme ihtiyaci ortaya
cikmaktadir. Bu paralelde insanlardaki farkli dilleri 6grenme talebi Tiirk¢enin yabanci

bir dil olarak 6greniminin ve 6gretiminin 6n plana ¢ikmasina neden olmaktadir (s.798).

Yildiz’dan (2004) “’Tiirk dili diinya iizerinde iletisim agindaki role bagli olarak
aynen giinliik yasamda oldugu gibi egitim alaninda da daha 6nemli hale gelmektedir.”’
Gortisiinii aktaran Tuncel ve Yildiz bu konuda sunlari ifade etmektedirler; Tiirkge,
diinya konjonktiiriinde hizla énemli bir konuma gelmektedir. Gegmise kiyasla Tiirk
diline olan ilgi artmakta ve iilkelerden, kiiltiirlerden bireyler Tiirkgeyi 6grenmek
istemektedirler (2012:118). Bayraktaroglu (1987) tarafindan yapilan yabancilara
Tirkge 6gretimi ile ilgili bir arastirmada; diinyada Tiirkiye’ye karsi ilginin artmasiyla
birlikte, Tiirk dilini 6grenmek isteyenlerin oraninin hizla arttigi ve bunun 6zellikle

sanayi ve turizm alanlarinda hissedilir bir rakama ulastig1 belirtilmektedir.

Tosun (2005) bir devletin kendi dilini yabanci dil olarak 6gretmesinin tizerinde
onemle ve titizlikle caligilmasi gereken bir husus oldugunu su ifadelerle vurgulamistir:
Bir millete ait olan dilin yabanc1 bir dil olarak gretilmesi, 6ncelikle devletin yaptigi
caligmalar ile yon verecegi, kendi dil politikalarini tespit edecegi, o dilin §gretimini
istlenecek kurumlarin, takip edilecek programi, dilin 6gretimi yapilirken hangi
donanimdaki kisilerden faydalanilacagi, hangi ara¢ ve gereglere ihtiya¢ duyulacagi ve
tiim bu basliklarin hangi yontemler ile temin edileceginin yol haritasin1 ¢izmek ve
gerekli hazirliklart yaptiktan sonra ise baslamak disiplin, iyi bir organizasyon ve

devamlilik gerektiren bir istir.



Giliniimiizde Tirkiye’de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini kismi olarak
yabanc1 uyruklu 6grencilere Tiirk¢e 68retimi yapan ¢esitli kurumlar ve iiniversiteler
tistlenmislerdir (Aly1lmaz,2010: 729). 1984 yilinda Ankara Universite’sinde kurulan
TOMER ile birlikte Tiirk¢e 6gretimi kurumsal bir kimlik kazanmustir. Bunu takip eden
stiregte tiniversiteler kendi biinyelerinde Tiirk¢ce Ogretim merkezleri agarak talebi
karsilamaya g¢alismaktadir. Ayrica 2007 yilinda merkezi Ankara’da kurulan Yunus
Emre Kiltir Vakfi'nin kurulus amacglarindan biri yurt disinda hem kendi

soydaslarimiza hem de yabancilara dilimizi 6gretmektir.

Goger (2018)’e gore ses uyumlarinin sagladigi ezgisellik, tamlamalardaki
belirginlik, cekimlerdeki diizenlilik, kurallardaki netlik gibi 6zellikleri ile diinyanin en
zengin dillerinden biri olan Tiirk¢e (Bilgin, 2006:57) bugiin yabanci dil olarak

diinyanin bir¢ok iilkesinde 6grenilmekte ve dgretilmektedir.
1.1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tirkc¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal yasam
alanlarinda karsilagabilecekleri durumlar {izerinden belli konular (temalar) dahilinde
ogrencilerin aktif kelime hazinelerini gelistirmek amagli metinlerin ve etkinliklerin
olusturulmas1 amaglanmistir. Bu baglamda bu c¢alisma Tiirkge Ogrenen yabanci
uyruklu 6grencilerin aktif kelime hazinelerini de gelistirerek kendilerini daha etkin ve
kolay ifade etmelerine katki saglayacaktir. Bu ¢alisma kapsaminda asagidaki sorulara

cevap aranmaya calisilmistir:

e Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tiirkge Ogrenen yabanci
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katkis1 var midir?

e Konu (tema) temelli metin kullannminin uygulama siirecinde neler
yasanmistir?

e Konu (tema) temelli metin 6n test puanlari kontrol altina alindiginda
Ogrencilerin son test puanlari cinsiyet acisindan anlamli bir sekilde
farklilagmakta midir?

e Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari ile uygulama siiregleri boyunca

metin etkinliklerinden aldiklar1 puanlar arasinda bir iligki var midir?



e Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tiirkge Ogrenen yabanci

ogrencilerin 0n test ve son test puanlar1 arasinda fark var midir?

1.1.4. Arastirmanin Onemi

Goger, Tabak ve Coskun (2012) UNESCO’nun verilerinden elde edilen bilgiye
gore Tiirk¢enin diinyada en ¢ok konusulan diller arasinda oldugunu belirtmislerdir.
Koklii bir tarihi olan Tiirk dilinin 6gretimi eski bir gegmise sahiptir. Glinlimiize gelince
Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminin dnemi daha fazla artmakta ve bu konuda

ylriitiilen ¢aligsmalar ve aragtirmalar giin gectikce dnem kazanmaktadir.

Tarih boyunca hicbir toplum etrafinda yasayan diger toplumlarin yasantisina,
kiiltiirline, diline ilgisiz kalmamistir. Giiniimiizde kiiresellesen diinyada ise teknolojik
gelismeler nedeniyle farkli toplumlara ait bireylerin daha cok i¢ ice yasamaya
baslamasiyla toplumlar birbirleriyle daha yogun iligkiler igerisine girmislerdir.
Insanlarda yabanci bir dil 8grenmek, farkli bir diinyaya kapilarini agmak gerek ticari
gerekse egitim acgisindan da yeni deneyimler kazanma ihtiyact meydana gelmistir.
Farkli sebeplerden dolay1 yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen insanlarin bu
dili 6grenmeye olan istek ve talepleri de stirekli olarak artis gostermektedir. Fakat bu
durum yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda birtakim eksiklikleri ve sorunlar1 da
beraberinde getirmistir. Alyillmaz (2010)’a gore yabancilara Tiirkce oOgretimi

konusunda istenilen seviyeye ulasilamadigi bir gercektir (s.729).

Er, Bicer ve Bozkirli (2012)’ya gore yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda bazi
sorunlar mevcuttur. Bu sorunlar1 sdyle siralayabilirizz Ogretim ara¢ geregleri
bakimindan yasanan sorunlar, lisans ve lisansiistii seviyede gorevli Ogretim
elemanlartyla ilgili sorunlar, Tirk¢enin dil 6zelliklerinden meydana gelen sorunlar,
Tiirkge Ogretimi alaninin farkli ana bilim dallarina ayrilmamis olmasi, &gretim
programi yetersizligi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde faydalanilabilecek
kaynaklarin yetersizligi, Tiirkge Ogretimiyle ilgilenen kurumlardan kaynaklanan
sorunlar, egitim 6gretim ortamindaki yetersizlikler, kullanilan yontem ve teknikler ile
ilgili yasanan sorunlar, alfabeden kaynaklanan sorunlar, yabancilara Tiirkce
ogretimiyle ilgili bir devlet politikasinin olmamasi gibi sorunlardan olusur. Diger

calismalara bakildiginda da benzer sorunlarin oldugu goriilmektedir. Biger, Coban ve



Bakir (2014)’a gore de giinlimiizde yurt disinda ve yurt i¢inde farkli birimler
araciligiyla yiriitiilen Tiirkce Ogretimi ¢esitli problemleri de beraberinde
getirmektedir. Bu problemlerle ilintili yapilan ¢esitli ¢alismalar incelendiginde
aragtirmalar neticesinde yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim programlarmin yabanci
uyruklu o6grencilerin egitim ve yas diizeylerine uygun olmadigi ve en onemlisi de
onlarin kiiltiirleri dikkate alinarak olusturulmadigi ve programla beraber Tiirk dilini
Ogretim siirecinde tercih edilen materyal ve de yOntemlerin giinlimiiz sartlar1 ile
uyumlu olmadig1 en 6nemlisi de ciddi eksikliklerin var oldugu gibi farkli sorunlarin
tespiti yapilmistir. Ayn1 bakis acistyla Unlii (2011) yabanci uyruklu égrenciler igin
Tiirkge Ogretim programinda gorev alacak kigiler bu konuda yetkin olan uzmanlar
olmal1 ve bu konu ile ilgili olan uzmanlardan meydana gelen bir birim kurulmalidir.
Bu birimin biinyesinde uygun 6gretim metotlarini tespit etmek icin dil gretimi
uzmanlari, programin c¢alisma grubuna uygunlugunu tespit etmek i¢in 6grenme ve
gelisim konusunda ve ayni zamanda 6lgme degerlendirme konusunda yetkin kisiler
olmalidir ifadesini kullanir. Benzer sekilde Goger, Tabak ve Coskun (2012)’a gore
yabanci uyruklu kisilere Tiirk¢e 6gretimi noktasinda bir¢ok caligma yapilmistir. Fakat
bu c¢alismalar, giin gectikce farklilik gosteren istekleri cevaplamakta eksik
kalmaktadir. Bunun i¢in verimli dokiiman, materyal vb. kitap hazirlamak igin
ylriitiilen caligmalarin iizerinde 6nemle durulmasi gereklidir. Bu bakis acisi ile
yabanci uyruklu kisilere Tiirk dilinin 6gretiminde kullanilacak materyaller konusu
oldukca 6nemlidir. Bu noktanin bilimsel agidan ele alinip incelenmesi ayn1 zamanda
etkili ve kaliteli materyallerin ortaya ¢ikmasina 6nemli bir katki sunacaktir. Bu konuda
hazirlanmig, Ogrencilerin seviyelerine uygun gramer kitaplari, hikaye serileri,
sozliikler, caligma kitaplari, gorsel ve isitsel materyaller gibi bir¢ok 6nemli ve farkli

kaynaklara ihtiyag¢ vardir (Goger, Tabak ve Coskun, 2012: 75).

Bu baglamda aragtirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen bireylerin
sosyal yasam alanlarinda karsilastiklar1 durumlar iizerinden tespit edilmis konular
(temalar) kapsaminda 6grencilerin aktif kelime hazinesini gelistirmek amacl kelime
tespiti ve bu kelimelerin kullanildig1 metinlerin hazirlanmas1 amaglanmistir. Giinliik
hayatta i¢inde bulunduklar1 yagam alanlarinda kullanilan Tiirk¢e kelimeleri bilmeleri
gerekmektedir. Bu caligma dogrultusunda, bu kelimeleri bilmek O6grencilerin

karsilastiklar1 problemleri kolaylikla ¢6zmelerine yardimci olacagi ayni zamanda aktif
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kelime hazinelerini de gelistirerek kendilerini daha rahat ifade etmelerine katki

saglayacagi ongorilmiistiir.
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2. BOLUM

Bu boliimde kelime, kelime ¢esitleri, Avrupa dilleri ortak ¢ergeve programi ve
dil diizeyleri, kelime hazinesi, yabanci dil 6gretiminde kelime hazinesinin yeri ile ilgili
literatlir taramasi1 yapilmis ve ilgili arastirmalar incelenmistir. Kavramsal ¢ercevede
kelime, kelime ¢esitleri, kelime hazinesi, yabanci dil 6gretiminde kelime hazinesinin
onemi konularina ve bu konular arasindaki iligkilere aciklik getirilmeye calisilmistir.
Ilgili arastirmalar béliimiinde, Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde kelime
Ogretimi ve kelime hazinesinin gelistirilmesine yonelik g¢aligmalar ve sonuglar

incelenmistir.

2.1. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.1. Kelime Nedir?

Gerek ana dili gerekse ikinci bir dil ediniminde dort temel beceriyi okuma,
yazma, konugma ve dinlemeyi tam anlamiyla etkin ve aktif kilacak olan en temel unsur
kelimelerdir. Kelime, bireyin kendisi ve c¢evresiyle ilgili aktarmak istedigi tim
diisiince ve kavramlar1 paylagsmasinda onemli bir mihenk tasidir. Tiim diisiince
paylagimlarinda elinde bulundurdugu en degerli serveti ve yol gostericisi kelimelerdir.
Birey kendi i¢ diinyasini kelimeler araciligiyla aktarir ayn1 zamanda dis diinyay1 da
kelimeler sayesinde algilar ve anlamlandirir. Kelimeler bir anlamda dil denilen sinirsiz
okyanusta ilerlememizi ve dile hdkim olmamizi saglayan can simitleridir. Kisinin
edinmis oldugu kelime hazinesi kisinin anlatma ve anlama yetenegine dogrudan etki
etmektedir. Ayn1 zamanda diislincelerin gelismesine dogrudan katkida bulunan en
temel unsur kelimelerdir denilebilir. Budak (2000) “’kelime ve kavram zenginligi
diisiinme siirecinde akiciliga ve diisiince zenginligine isaret eder.”” der. Kelime ve
kavram agisindan zengin bir birikime sahip olan birey fikir iretmede de zengindir.
Kendini ve fikirlerini bu zenginlik sayesinde kolay ve etkili bir bigimde ifade eder.
Sahip oldugu kelime serveti oraninda anlar ve anlatir. Bu sebeple Tiirk¢e 6gretiminde,
kelime Ogretimi tizerinde titizlikle durulmasi gereken onemli bir husustur. Budak
(2000)’a gore Tirkcenin Ogretiminde Ogrencilere dort temel dil becerisinin

kazandirilmasi1 amaglanmaktadir. Fakat bu becerilerin gelistirilebilmesi i¢in 6ncelikle
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bir takim 6n kosul edinimlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu edinimlerden en 6nemlisi de

ogrencilerin kelime bilgisinin gelistirilmesi olarak kabul edilebilir.

Kelime tanimlarina gegmeden dnce 6grencinin sahip oldugu aktif ve pasif
kelimenin tanimindan bahsetmek gerekirse Giines (2013) ‘e gore her insanin zihin
sozliglinde aktif kelimeler ve pasif kelimeler mevcuttur. Dinleme ve okuma becerileri
esnasinda birey tarafindan manasi bilinen fakat giindelik hayatta kullanimi tercih
edilmeyen kelimelere pasif kelimeler denir. Bu kelimeler kiginin egitim dilizeyine gore
teknik ve edebi Ozellikler tasiyan kelimeler olabilir. Bunun yani sira, dinleme ve
okuma esnasinda manasi bilinen, yazma, konugma ve giindelik hayatta siirekli ve aktif
bir bigimde kullanilan kelimelere de aktif kelimeler denir. Bu tanimlarin paralelinde,
Giiney ve Aytan (2014)’ da bireyin sahip oldugu kelimelerin tamami bireyin kelime
hazinesini olusturur. Kisinin yazili ve sézlii anlatim becerilerinde bilingli bir sekilde
kullandig1 kelimeler bireyin aktif kelime hazinesini, anlatim etkinliklerinde
kullanmadig1 fakat dinleme ve okuma sirasinda karsilastiginda anlamlandirabildigi

kelimeler de bireyin pasif kelime hazinesini olusturur ifadelerini kullanmiglardir.

Dilin en 6nemli unsurlarindan biri olan kelimenin bir¢ok tanimi1 yapilmistir. Bu
tanimlar sunlardir; Korkmaz (1992) kelimeyi, “’bir ya da birden ¢ok heceli ses
Obeklerinden meydana gelen, ayni dili konusanlar arasinda zihinde tek basina
kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu veya
diisiinceyi yansitan soyut yahut somut ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil
birimi’’ gseklinde ifade eder (s.100). Vardar (1998)’ a gore kelime, bir ya da birden ¢cok
ses biriminin meydana getirdigi yazida iki bosluk arasinda olan, anlamsal bir birim
olusturan, sdylemde belli bir sekilsel birlik sunan ¢esitli dizimsel kullanimlarinda sekil
olarak hi¢ degismeyen ya da bir boliimiiyle degisim gosteren ses ya da sesler 6begidir
(s.190). TDK (2005) Tiirk¢e sozliigiinde kelimenin tanimi, “’anlamli ses ya da sesler
birligi, s6z, sozciik’’ olarak verilmistir. Bu tanimdan da anlasildig1 gibi kelimelerin
biitiinliik ve anlamlilik 6zelligini tasimalar1 gerekmektedir. Kantemir (1997) kelimenin
tanimini, bir manasi olan ve bir climlenin olusturulmasinda etkili olan sesler toplulugu
olarak yapmustir (s.178). Ergin (2005) kelimenin tanimini, bir anlam1 ve dil bilgisi
gorevi olan ve yalniz kullanilan ses ya da sesler toplulugudur seklinde yapmustir.
Aksan (1990) kelimeyi, bir kavram, bir de ses 6zelligi tasiyan her dilin kaynasmis bir

diisiince ses bilesimidir, dildeki diger 6gelere iliskili bir anlama ve anlatma birimi



13

olarak tanimlar. Ozkirimli (2002) kelimenin tanimini “* bir veya birden ¢ok heceden
olusan, tek basina kullanildiginda zihinde belli bir kavrami somut olarak karsilayan ya
da bir diisiinceyi, bir duyguyu, bir eylemi soyut olarak dile getiren ve somutla soyut
kavramlar arasinda iligki kuran ses dizisidir.”’ seklinde yapar. Carter (1998) kelime
konusma ve yazma yoluyla belirli bir kavrami aktarabilen, dilin en anlamli 6gesidir
(s.5). Lopez (2014) kelime, dili anlamada gerekli bir elementtir der (s.48). Harmer
(1997) dil bir iskelete sahipse, bu yapinin en 6nemli orgami kelimedir ifadesini
kullanmistir. Giiney ve Aytan (2014)’ a gore de kelime, anlama ve anlatma
becerilerinin gerceklestiricisi; sorun ¢ozme, elestirme, iirlin ortaya ¢ikarma, 6grenme
ve 0gretme gibi st zihinsel becerilerin tireticisidir (s.618). Karatay (2007) kelimeleri
diisiinsel veya simgesel olan varlik ve kavramlarin ses veya yazi olarak karsiligi
seklinde tanimlar (s.142). Demirel (2013) ©’ anlama ve anlatma etkinligi olan dilin
anlamli ses veya ses birliklerine kelime denir. Duygu, diisiince ve hayaller kelimeler
yardimiyla anlatilir. Insan kelime hazinesinin elverdigi &l¢iide kendini anlatabilir”’
(s.287) ifadesinde sadece diisiincenin degil ayni zamanda duygu ve hayallerin
aktariminda da kelimelerin 6nemini vurgulamaktadir. Dogan (2014) kelime icin
“’kelimeler bir dilin yap1 taglaridir. En basit bir istekten karmasik yapidaki duygu ve
diistinceler kelime yardimiyla anlatilir. Bu yiizden kelime 6gretimi, dil dgretiminin
temeli sayilir “’ifadelerini kullanir. Giines (2013) “’kelime, dil ve zihinsel becerileri
gelistirmenin temel aracidir. Birey icin 6nemli bir giigtiir. Insanlarin diisiinme ve
O0grenmesine yon veren Onemli bir aragtir. Kelime oOgretimi ile basar1 arasinda
dogrudan bir iligki kurulmaktadir > ifadelerini kullanarak kelime ve basar1 arasindaki
gliclii baga dikkat cekmektedir. Ayni bakis acisiyla Antonacci ve O’Callaghan (2012)
okul basarisi ile ¢cok kelime bilme arasinda dogrudan bir iliski oldugunu, ¢ok kelime
bilen 6grencilerin zihinsel becerilerinin ve okul basarilarinin yiiksek oldugunu ifade

ederek kelimenin ve kelime bilmenin 6nemine vurgu yapmislardir (s.83).
2.1.2. Kelime Cesitleri

Ergin (2005)’e gore kelimeler, tek baslarina bagimsiz olarak kullanilan, bireyin
zihnindeki kavramlar1 karsilayan anlami veya gramer gorevi olan en kiiciik dil
birlikleridir. Anlam ve gorev bakimindan kelimeler isimler, fiiller ve edatlar olmak
lizere li¢ gruba ayrilmaktadir. Bunlardan fiiller ve isimler anlamli kelimeler, edatlar

ise gorevli kelimelerdir (s.276).
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Delice (2012)’ye gore ise kelime tiirlerinin tanimlanmasi ve nasil gruplara
ayrilacagi Turk dil bilgisinin tartismali konularindandir. Bu konuyla ilintili iki farkl
bakis agist mevcuttur. Bunlardan ilki Aksan (1974) ‘ad’, ‘sifat’, ‘zarf’, ‘zamir’,
‘baglam’, ‘tak1’, ‘fiil’ ve ‘linlem’ ya da kismen farkli terimler ile (Atabay,2003) ‘ad’,
‘belirteg’, ‘sifat’, ‘ilge¢’, ‘adil’, ‘eylem’, ‘baglag’ ve “linlem’ olarak sekize ayrilarak

incelenmelidir.

Bir diger yaklagima gore kelimeler 6nce ‘isim’, ‘fiil” ve ‘edat’ olmak iizere ii¢
ayr1 gruba ayrilir. Daha sonra ‘isim’ baslig1 altinda (‘isim’, ‘sifat’, ‘zarf’, ‘zamir’),
‘edat’ baslig1 altinda (‘¢ekim edat1’, ‘linlem edat’’ ve ‘baglama edat1’) olmak iizere
siiflandirilarak ‘isim (ad), ‘zamir’ (adil), ‘sifat’ (6nad), ‘zarf’ (belirteg), ‘baglama
edatr’ (baglag), ‘cekim edat1’ (ilgeg), ‘fiil’ (eylem) ve ‘linlem edat1’ (linlem) seklinde

sekiz ayr1 grup olarak listelenir.

Demir (2017) s6z dizimini, bi¢cimsel bilgiyi ve anlam bilimini ilgilendiren bir
konu olan kelime ¢esitleri; kullanilan alanin bakis agisindaki Olgiitlere gore
gruplandirilir (s.27). Kelimeleri gruplara ayirirken hangi kelime ¢esidi basligi altinda
yer alacagina karar vermek i¢in kelimelerin anlamlarini inceleyen ‘’anlam bilimsel
ol¢iit’” kelimelerin tiimce ya da sdylemde dili kullanan bireylerin amacina gore yerine
getirdikleri vazifeleri temel alan “’iglevsel Ol¢iit’’; kelimeyle ilgili bicim bilimsel
deliller ve kelimelerin dizimsel 6zelliklerine bakarak ait olduklar1 ¢esitleri bulmaya
yarayan dil bilgisel dl¢iitler mevcuttur (Sebzecioglu,2016). Demir ve Yilmaz (2012)
ise kelimeleri islevsel bakimdan gruplandirarak isim soylu kelimeler, edat soylu
kelimeler ve fiiller olmak iizere ii¢ temel gruba ayirmislardir. Isim soylu kelimeler ise
climle igerisindeki goérev ve anlamlarina gore isimler, zarflar, sifatlar ve zamirler

olarak dort ana gruba ayrilmistir.

Bu bakis agilart dogrultusunda kelimeler vazifelerine ve tasidiklari anlamlara
gore lic temel baslik altinda toplanabilirler. Kelime gesitleri ise alt gruplar olmak iizere
toplam sekiz ana gruptan meydana gelmektedir. Kelime ¢esitleri tek baglarina bir
anlam olusturmazlar. Ciinkii kelimelerin biiyiik bir kismi1 anlamli olmakla birlikte
bazilarinin tek bagslarina anlamlar1 yoktur, bu kelimeler ancak diger kelimelerle
beraber kullanilirken anlamli bir sekle biiriiniirler ve bir dereceye kadar anlam

kazanirlar yani baz1 kelimelerin sadece gramer gorevleri vardir da denilebilir.
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Kelime ¢esitleri temel ve alt gruplar olmak iizere asagidaki gibi siralanip farkl

tanimlara yer verilebilir;

Isim (Ad): Ergin (1999) isimleri, canli, cansiz biitiin varliklar1 ve kavramlari
tek tek ya da cins cins karsilayan; varliklarin ve kavramlarin adlar1 olan kelimelerdir
(s.278) seklinde tanimlayip varliklar1 ve methumlar tek tek karsilayan isimlere has
1sim, cins cins karsilayan isimlere de ortak isim (cins isim) denir ifadesini kullanmustir.
Bir bagka tanimda Giines (1997) isimden ‘’bugiine kadar insan zihninde yer etmis
bulunan (varlik veya fenomen ile, bunlarda bulunan 6zellik ve nitelik gibi) her tiirlii

kavrami temsili olarak karsilayan gramer unsurlaridir’” diye bahsetmistir (s.87).

Sifat: Isimlerin farkli &zelliklerini isaret eden kelimeler olan sifatlarin sozliik
birim olarak isimlerden ayrilan yonleri yoktur (Demir ve Yilmaz, 2012). Ergin’de
(2005) sifatlar1 nesneleri vasiflandirma ve belirtme yoluyla karsilayan kelimelerdir
seklinde ifade etmistir. Giines (1997) ‘e gore sifatlar, hem varlig1, ayn1 zamanda da
onun herhangi bir 6zelligini isaret eden isimlerdir. Bir baska ifadeyle sifatlar varlig
niteligini belirterek ifade ederler. S6z diziminde isaret ettikleri isimlerden once yer
alirlar ve niteleyen olarak da anilirlar. Sifatlar, tasidiklar1 anlam bakimindan, varliklar
nasil olduklarin1 gdsteren ‘niteleme sifatlari’ ve varliklar1 isaret, say1, belirsizlik ve
soru vasitastyla belirten ‘belirtme sifatlar1’ olarak iki farkli gruba ayrilirlar (Ediskun,
2007). Kisaca, sifatlara en basit tanimiyla ismin 6niinde kullanilan ve ismi niteleyen

kelime gruplar1 da denilebilir.

Zamir: Korkmaz (1992) zamiri kisilerin ve canli cansiz isim grubundaki
varliklarin yerini alma, onlar1 isaret ve soru yollariyla temsil etme vazifesi yliklenmis
olan isim soylu kelime olarak tanimlar. Demir ve Y1lmaz’a gore sayica az fakat islevsel
olarak en genis birligi olusturan zamirler, sdzdizimsel ve anlamsal 6l¢iite gore isim
olmamalarina ragmen isimleri yerini alan kelimelerdir. Demirci (2014) zamirler, kendi
baslarina bir nesneyi isaret etme veya bir ismin yerini alma niteligine sahip olan bir
kelime c¢esidi olmayip fakat Oncesi bilinen durumlarda sonrayir idare edebilme
0zelligine sahip olan kelimelerdir. Ergin (1999)’e gore de zamirler temsil ve isaret
yoluyla nesneleri karsilayan kelimelerdir. Nesnelerin 6z karsiliklar1 degil nesnelerin

temsilcileridirler. Zamirler bir anlamda aktor kelimelerdir. Nasil aktorler oyunda ki
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olayda gercek bireyler degilse, zamirler de nesnelerin gercek isimleri degil, nesneleri

temsil eden kelimelerdir (s.304).

Zarf: Ergin (1999) zarflari, yer, zaman, durum ve miktar isimleri olarak
tanimlamigtir. Tek basina sifat olmadigr gibi tek basina zarf da yoktur. Sifatlar gibi
zarflar da tek baslarina isimden baska bir sey degildirler. Ayn1 zamanda zarflar,
anlaminm1 degistirdikleri unsurlara ve fiillere dogrudan, c¢ekimsiz olarak baglanan
kelime gruplaridir. Giines (1997) zarflar bir fiilin 6niine gelerek o fiilin kavramini
degisik agilardan (yer, yon, zaman, miktar, bicim ve tarz bakimlarindan) aciklayan
kelimelerdir. Ciimle i¢inde tamamlayici olarak adlandirilirlar (s.139). Zarflar sifatlarin
ya da bagka zarflarin anlamini degistirmekte de kullanilmakla birlikte asil kullanilma
alanlan fiillerdir, en fazla fiillerle beraber kullanimlarina rastlanir. Bu agidan zarflara
fiillerin sifatlar1 denilebilir (Ergin, 2005). Zarflar ciimledeki anlamsal islevlerine gore
bes gruba ayrilmaktadirlar. Fiillerin veya fiilimsilerin anlam igeriklerini zaman
acisindan etkilediginde ‘zaman zarflar’, yer, yon agisindan etkilediginde ‘yer-yon
zarflar’ bir fiilin veya fiilimsinin hangi yontemde ve nasil, neden yapildiginm
acikladiginda ‘durum zarflar1’ bir sifatin, bir fiil ya da fiilimsinin veya baska bir zarfin
manasint azlik ¢okluk agisindan belirttiginde ‘nicelik zarflar1’® soru acisindan

belirleyen zarflara da ‘soru zarflar’ denir (Ediskun, 2007).

Fiil: Demir ve Yilmaz (2012) fiilleri anlamca hareket, olus, kilinis vb. gosteren
kelimelerdir ve aldiklari ¢ekim eklerine gore climle i¢inde bitmis ya da bagimh
climlelerin yliklemi olarak is goriirler seklinde ifade etmislerdir. Giines (1997)’e gore
de fiiller hareket bildiren kelime gruplaridir. Fiillerin bir béliimii olma, bir boliimii de
yapma ifade ederler. Soyut bir bicimde kullanilamazlar fakat sonlarina ‘-mek, -mak’
ekleri getirilerek isimlestirildikten sonra kullanilabilirler. Yazilirken sonlarina bir ¢izgi
ilave edilerek gosterilebilirler. Bu nedenle fiiller, kavrami hareket olan isimler

biciminde diisiliniilebilir (s.163).

Edat: Edatlar bagimsiz olarak climlede 6ge olamayan, ¢ekim eki alamayan, tek
baslarina anlamli tamlamalardan, kelimelerden sonra gelip bunlarin diger kelimelerle
s6z dizimsel ve anlam acisindan bagini gosteren, bu kelimelerin anlamlarim
kuvvetlendirip onlar1 sinirlandiran kelimelerdir (Demir ve Yilmaz, 2012). Ergin’in

(2005) tanimina gore ise edatlar anlamlar1 olmayan, sadece gramer gorevleri olan
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kelimelerdir. Bagimsiz olarak anlamlari yoktur. Hicbir nesne ya da hareketi
karsilayamazlar. Ancak anlamli kelimelerle kullanilarak ve bu kelimeleri
destekleyerek bir gramer gorevi iistlenirler. Bu nedenle edatlara, anlamli kelimeler
olan fiillerin ve isimlerin yaninda gorevli kelimeler de denilebilir. Bununla birlikte
kullanildiklar1 kelimelerin, kelime guruplarinin ve ciimlelerin kullanislarina ve ifade
yeteneklerine yardim ederler. Hacieminoglu (2015) ise “’Edatlar koken, yap1 ve igerik
bakimindan ‘fiilden tiireyenler’, ‘isimden tiireyenler’, ‘kdkeni ve yapisi
bilinmeyenler’, ‘taklidi s6z mahiyetinde olanlar’ ve ‘yabanci asilli olanlar’ olmak

lizere bes ayr1 gurup altinda incelenebilir ifadesini kullanmugtir.

2.1.3. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Program ve Dil Diizeyleri

Giiniimiizde, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, uluslarin birbirleriyle olan
ekonomik ve kiiltiirel iligkilerinin artmasi bireylerin farkl bir dil 6grenme konusunda
hedef ve ihtiyaclarini degistirmistir. Bu gelismeler dogrultusunda, Avrupa Konseyi
1990’1 yillardan itibaren g¢ok dilliligi ve kiiltiirel etkilesimleri arttirabilmek ve
gelistirebilmek adina caligmalarini devam ettirmis ve lye iilkelerin ihtiyaglarini
dikkate alarak dil 6gretim siirecinin her basamaginda basvurabilecekleri genel bir
cerceve programi olan Avrupa Dilleri Ortak Cer¢ceve Programmi (ADOCP)
olusturmustur. Tiirkiye’de bu gelismelere kayitsiz kalmamis 2000 yilinda ortak egitim
programlarinin yer aldig1 Sokrates Projesine katilmistir. Gerek yurt disinda gerekse
yurt iginde yabancilara Tiirkge 6gretimi gorevini iistlenen TOMER ’lerde faaliyetlerini,

Avrupa Ortak Cerceve metnini dikkate alarak yiiriitmektedir.

Bu baglamada Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi; Avrupa iilkelerinde dil
ogretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplari vb. konulardaki
calismalar: yonlendirmek icin ortak bir ¢erceve sunmayi hedeflemektedir. Yabanci dil
ogrenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek icin neleri bilmeleri ve bu dilde
etkinlik kazanmak icin hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli
bir bi¢imde ifade etmektedir. Bu ag¢iklamalar hem dillerin kurulmus oldugu kiiltiir
baglamini hem de yabanci dil 6grenenlerin gergeklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin
her asamasinda ve hayat boyu 6grenme temeliyle olciilebilmesini saglayan dil
veterlilik seviyelerini kapsamaktadir (Council of Europe, 2001). Bu hedefler

dogrultusunda, Bakanlar Komitesi modern dil ogrenimi sahasinda ogretme ve
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degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi ile birlikte materyal olusturulmas: ve
kullanimi  agsamalarinda gorev alan ¢oklu ortam malzemelerinin iiretim ve
kullamiminda katkist olan kurumlart da kapsayan sivil ya da kamusal toplum
orgiitlerinin ulusal ve uluslararasi ig birliginin artirdmasimin onemine dikkat
¢ekmektedir (Council of Europe, 2001). Buna ek olarak, bilgi aktarimini saglamak
amaciyla bir Avrupa sistemi kurularak dilin 6gretme, 6grenme, aragtirma asamalarinin
hepsini igeren ve hizla gelisen bilgi teknolojisinden tam olarak faydalanilmasi i¢in

gerekli basamaklarin olusturulmasinin 6nemi iizerinde durulmaktadir.

Aslan ve Coskun (2012)° a gore Avrupa Konseyi’'nin en Onemli
calismalarindan olan Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (ADOCP) Avrupa
iilkelerinde yasayan fertlerin birden fazla yabanci dil 6grenmelerini desteklemek ve
cok Kkiiltiirliiliiglin ve cok dilliligin siirekliligini temin etmek igin gerekli ihtiyaci
karsilayacagi var sayilarak hazirlanip yiirtirliige konulmustur (s.4). Bu baglamda
yabanci dil 6grenen birey bakimindan da ¢ok dillilik kavramiyla ¢ok kiiltiirliiliik
kavrammin ayn1 degerde oldugu gozlemlenmektedir. Ozetle, kisinin kiiltiirel
yeteneginde farkl kiiltiirel 6gelerin (sosyal, yerel, ulusal) ayr1 ayr1 degil, biitiinlesmis
ve zenginlesmis c¢ok dillilik yeteneginin olugmasimna destek olduguna dikkat
cekilmektedir (Aslan, Coskun; 2012). Bu bakis agisiyla birden fazla yabanci dil
ogrenmenin farkli dil ve Kkiiltiir ge¢misleri olan bireylerin birbirlerini daha iyi
anlayacagi ve toplumlar arasinda olmasi gereken hosgdriiniin temellerinin atilmasinin

saglanacagi beklenmektedir (Demirel, 2004: 17).

Aslan ve Coskun (2012) Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programinin (ADOCP)
onemli amaclarindan birinin de yabanci dil 6gretim hedef, kapsam ve yontemlerinin
net tanimlarina yonelik ortak bir temel olusturmayi, dersler, derslerin kapsami ve
ozelliklerinin seffafligini saglamak ve bu sekilde modern diller sahasinda uluslararasi
diizeyde birlikteligi arttirmaktir. Ayn1 zamanda ADOCP egitim yoneticilerine, ders
tasarimcilarina, egitimcilere, sinav kurallarina vb. birimlere ¢alismalarini diizenleyip
esglidimlii bir sekle getirerek ve sorumluluklarini {stlendikleri 6grenenlerin
ihtiyaclarmin karsilanmasini saglayip mevcut uygulamalarini aktarabilecekleri bir

ortak alan yaratmay1 hedeflemektedir (s.2).



19

Schmenk (2004)’e gore, Avrupa Birligi’nin 6nemli amaglarindan bir tanesi de
ulusal smirlar1 kaldirmak ve farkli toplumlar arasindaki iletisimi daha kolay ve etkin
kilmaktir. Bu amac¢ dogrultusunda, Avrupa Konseyi tarafindan dil 6grenimi ve
Ogretimini ortak bir payda da toplamayi1 saglayacak ortak bir Avrupa temeli
gelistirilmistir. Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni’ in temel amaglarindan biri de
Avrupa’da dil 6grenimi, 6gretimi ve degerlendirme siireci i¢in ortak bir basvuru
cercevesi bigiminde hizmet eden dil Ogrenme hedeflerini kavramsallastirmak
olmustur. Bu sekilde, ogrencilerin gelismelerine destek olabilecek yeterlilik

seviyelerinin ve becerilerinin tanimlayici bir ¢izelgesi meydana getirilmistir.

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni, siniflama ve Olglitler vasitasiyla dil
edinimlerini okuma, yazma, dinleme, sozlii anlatim ve karsilikli konugsma seklinde
guruplara ayirmakla dil kullannminin  karigikligmmi  dil  6gretimi  bakimindan
sadelestirmeyi, dil becerileri derslerini de A, B ve C bigiminde Temel, Bagimsiz ve
Yetkin kullanici olarak {i¢ basamaga ayirmakla da dil ediniminde standart lgme ve
belgelendirmelerde ortaklik saglamay1 hedeflemektedir (Uzun, 2005:317). Bu sekilde,
ogrenci Avrupa Dilleri Ortak Metin’indeki dil seviyelerinden (A1-Girig, A2-
Baslangig, B1-Esik, B2-Ustiinliik, C1-Etkili Islevsel Yeterlilik, C2-Ustalik) (isisag,
2008) diger bir ifadeyle, A1-A2: temel seviye, B1-B2: orta seviye, C1-C2: ileri
seviyeden hangisinde yer aldigini kendini degerlendirme kontrol listesinden takibini

yapabilecektir. Caligmalarina ve dil gelisim siirecine bu sekilde yon verebilecektir.

Ortak Dil Diizeyleri’ in tiimiiniin bir birlesim belgesi i¢inde 6zetlenmesi

gerekirse soyle bir liste ile karsilagilir:

e Al (Temel Diizey Kullanic)

e A2 (Temel Diizey Kullanici)

e Bl (Ara Diizey Kullanici)

e B2 (Ara Diizey Kullanici)

e C1 (lleri Diizey Kullanici)

e (2 (lleri Diizey Kullanic1) (CEF, 2001).

S6z konusu olan her seviye, alt basamaklarda yer alan seviyeleri de

kapsamaktadir. Bu durum B1 seviyesindeki bir kullanicinin, A2 seviyesi igerisinde
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tanimlanan her seyi yapabilecegi ve bu seviyeden daha iyi oldugu anlamina
gelmektedir. Bu, A2 seviyesinden bir edinim kosulunun, 6rnegin, ‘’konusma bigiminin
yavag ve acik olmasi kosuluyla’’, B1 seviyesinden bir edinime daha az etki yapacak
veya buna uygulanamayacaktir. Ozetle, bir betimleyicinin unsurlar1 ya da goriiniimleri
bir sonraki seviyede tekrarlanamaz. Bu, her seviyenin tanimlarinin, yeni ya da baskin
olarak goriilen Ozelliklerini se¢meci bir sekilde betimlemektedir (MEB, 2009,
DIAOBM).

Ozetle, Polat’m (2001) da ifade ettigi gibi, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi’nda yer maddeleri dikkate almadan ve Avrupa Birligi’nin yabanci dil
Ogretimiyle ilgili olan yonelimleri ve bu baglamda Ongordiigii egitsel cerceveyi
tartismadan tilkemizdeki yabanci dil egitimine ait oneriler gelistirmemiz artik olanakl
degildir. Bu bakis agis1 1s181nda, yapilan bu ¢alisma ADOCP’ de yer alan temel dil

diizeyleri dikkate alinarak olusturulmustur.
2.1.4. Yabanci Dil Ogretiminde Kelime Hazinesinin Yeri

TDK (1998)’ye gore kelime ‘’anlami olan ses veya ses birligi, soz, sozciik’’
olarak tanimlanir. Kantemir (1997) kelime tanimini1 “’anlam tasiyan ve climlelerin
kurulmasinda etken rol oynayan ses ya da sesler toplulugu’’ olarak yapmaktadir.
Alperen (2001) duyu organlar1 vasitasiyla zihnin disaridan algiladigi nesneleri ve
imgeleri dille aktarma ihtiyac1 ses, sozcilik ve kavramlar1t meydana getirmistir. S6zciik
ve kavram arasinda giiclii bir bag vardir. Sozciik ifade edildiginde onu karsilayan
kavram akla gelir. Bunlarin olusmasi icinde nesnelerin beyinde tasavvurunun
bulunmasi ve bunu ifade eden bir sdzlin olmas1 gerekir (s.39). Bu sekilde zihindeki

nesne, imge ve kavramlar kelimeler araciligiyla ifade edilmis olur.

Bireyin kendisini ifade edebilmesinde ve iletisim halinde oldugu diger bireyleri
anlamasinda kelime hazinesinin degeri inkar edilemez. En basit tanimiyla bir kiginin
sahip oldugu kelimelerin tiimii kelime hazinesi olarak ifade edilebilir. Dil ediniminin
vazgecilmez unsurlarindan biri olan kelime hazinesinin bir¢ok tanimi mevcuttur.
Korkmaz (1992) kelime hazinesini, “’bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir
toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami’’ seklinde tanimlamaktadir.

TDK (2005)’ ye gore kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantist sonucunda bellekte
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depolanan birikimi ifade etmektedir. Bu birikimi en verimli sekilde artirmak ve
kullanmak hem dilin 1yi kullanilmasini hem de diisiince diinyasinin gelistirilmesini
saglar. Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2005) kelime hazinesinin tanimini, ’¢ok genel

29

bir baglikla dillerin sahip oldugu tiimiine s6z varlig1 diyoruz.”’ ifadesini kullanarak
yapmiglardir. Tosunoglu (1999), “’insanin dogdugu andan itibaren karsilastigi ve
cevresinde hazir buldugu kelimeler, bu kelimelerin c¢agristirdigi kavramlar,
kelimelerin olusturdugu kaliplagsmis ifadelerdir.”” seklinde bir tanim kullanir. Aksan
(1996)’a gore kelime hazinesi, “’bir dilin s6z varligin1 olusturan unsurlar yabanci
kelimeler, deyimler, atasozleri, iliski sozleri, kaliplasmis sozler, terimler, g¢eviri
kelimeleridir.”” Kelime hazinesi kavrami sozliikte (TDK,2005), ’s6z dagarcigi, soz
varligi, vokabiiler, kelime kadrosu’’ olarak tanimlanmigstir. Karakus (2002) “’bir dilde
kullanilan kelimelerin hepsine ve ifade giiciine kelime hazinesi denir.”” Aksan (2002)
“’Filoloji ve dilbilim ¢aligmalarinda, bir dilin sdzciikleri, terimleri, yabanci dilden
gelme Ogeleri, atasozleri, deyimleri, insanlar arasindaki iliskilerde kullanilmasi
gelenek olmus kalip sozleri ve kaliplasmis birtakim 6zdeyisler, bir biitiin olarak

29

sOzvarligi adi altinda ele alinir.”” ifadesini kullanmistir. Bir baska yaklagimda, *’bir
dilin ne kadar zengin oldugunun belirleyicilerinden biri de kelime sayis1 oldugundan
(Gencan, 1971), bir dilde kullanilan kelime sayis1 o dilin kelime hazinesini olusturur.”’
(Aykag, 2016) seklindedir. Giiney ve Aytan (2014) kelime hazinesini, ‘’bireyin sahip
oldugu kelimelerin tamami kelime hazinesini meydana getirir.”” seklinde tarif ederler.
Gileryliz (2002) “’kisinin aktif bir bi¢imde kullandig1 ya da aktif bir bicimde olmasa
da bildigi kelimelerin hepsi kisinin kelime hazinesini meydana getirir. Kelime
hazinesi, kiginin 6grenme deneyimleri neticesinde zihinde biriken toplami ifade
etmektedir’’ (s.13). Son olarak Cift¢i (1998) “’bir milletin biitiin ‘var’ lar1, herhangi
bir sekilde, kelimeler vasitasiyla dilde mevcut bulundugundan kelime serveti, yani
sozliik, o dilin evrenini olusturur.”” ifadesini kullanarak gerek anadili gerekse ikinci

yabanci dil ediniminde yadsimmamaz bir unsur olan kelime hazinesi kavraminin

onemine vurgu yapar.

Kelime hazinesinin genisligi, anlama ve ifade etme yetenegini de olumlu
etkilemektedir. Bireylerin birbirini anlamasinda da kelimelerin 6nemli bir isleve sahip
olduklar1 gercegi yadsinamaz. Karatay (2007)’a gore insanlar sOylenilenleri ve
yazilanlar1 anlamak, duygu ve diisiincelerini bir bagkasina aktarmak icin sézctiklere

ihtiyac duyarlar. Anlama ve anlatma temel dil becerilerinin etkin kullanimu ile sézciik
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dagarciginin zenginligi arasinda yakin bir ilgi vardir. S6zciik dagarciginin zayif veya

zengin olmast hem anlama hem de anlatma yetenegini etkilemektedir (s.141-153).

Dwyer ve Neuman (2009)’a gore kelime hazinesi “’etkili bir iletisim ig¢in
bilinmesi gerekli kelimeler’” biitiintidiir. Yabanci dil 6grenenlerin bir¢ogu i¢in de asil
hedef Ogrenilen dilde etkili iletisime ge¢mektir. Kisaca, insanlari ikinci bir dil
o0grenmeye tesvik eden en 6nemli glidiileme kaynagi iletisimdir. Duran ve Bitir (2017)
“’kelime dagarcig1 zengin bireyler, okudugunu ve dinledigini anlayan bunu ¢evresine
yazili ve sozlii olarak anlatan ve bdylece etkili iletisim becerilerine sahiptir. Sahip
olunan sdzciik dagarcigi bireyin hem egitim hayatini hem de sosyal hayatini etkileyen
onemli bir unsurdur.”” seklinde ifade etmislerdir (s.71). Wilkins (1972) kelime
O0grenmenin dnemini su sekilde ifade etmektedir; dilbilgisi olmadan da ¢ok az sey
aktarilabilir ancak kelimeler olmadan hicbir sey aktarilamaz. Dogan (2014) ikinci bir
dil 6grenilirken sahip olunan kelime sayisinin kisitli oldugu ve ciimle olusturmada
zorlanildig1r durumlarda kelime hazinesinin ne derece 6nemli oldugu net bir bicimde
goriilebilir. Bu nedenle de yabancilara Tiirk¢e O6gretiminde de farkli materyal ve
uygulamalarla kelime 6gretimi lizerinde durmak ve 6grencilerin kelime hazinelerini
kisa zamanda zenginlestirmek gerekir. Hedef dili 6grenme siirecinde, yeni 6grenilen
her kelime 6grencilerin motivasyonlarini arttiracak, 6zgiivenlerinin olusumuna olumlu

katk1 saglayacaktir (s.89-98).

Nation (2001) dil ediniminde kelime hazinesinin 6nemini ‘’kelime bilgisi
yabanci dil 6gretiminde amag degil okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi temel
becerilerin gelisimini saglayan bir vasitadir’” seklinde belirtmistir. Gass (1999) yeni
bir dil ediniminin yeni kelimeler kazanma manasina geldigini ifade eder. Hulstijin vd.
(2005) tarafindan yeni bir dil O6grenen Ogrencinin metinde anlamini bilmedigi
kelimelerle karsilasmasinin metnin anlasilmast konusunda ciddi problemler
olusturdugu fikri savunulmaktadir (s.54). Bu bakis agilari 1s1ginda gerek anadil de
gerekse yabanci bir dil 6grenme siirecinde dil becerilerine tam anlamiyla hakim

olabilmek i¢in bireyin kelime hazinesinin gelismis olmasi 6nemli kosullardan birisidir.

Biiyiikikiz ve Hasirci (2013) kelime hazinesinin, 0grencinin aktarilanlari
anlamasinda ve hislerini, fikirlerini ifade etmesinde 6nemli bir islevi oldugunu ve bu

nedenle kelime 6gretiminin, 6grencilerin temel dil becerilerini eksiksiz ve tam olarak
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kullanabilmeleri i¢in 6nemli bir unsur oldugunun ifade etmislerdir (s.148). Buna ek
olarak, kelime hazinesinin genisligi, bireye konusma kolaylig1 ve akicilig1 saglar. En
onemli etkisi de kisinin dort temel dil becerisinin gelismesini saglamasidir. Karatay
(2004) diger dil becerilerinin gelistirilmesi ve 6grenciye kazandirilmasi bununla
birlikte 6grencinin bu becerileri etkin bir sekilde kullanabilmesi ile kelime hazinesi
konusu yakindan baglantilidir ifadesini kullanmistir (s.21). Bu nedenle kelime
Ogretimi, 0grencilerin temel dil becerilerini eksiksiz ve tam olarak kullanabilmeleri
adina da ¢ok 6nemlidir. Ayni paralelde, ‘’bireyin okuduklarin1 anlamasi, gordiiklerini
ifade etmesi kelimeler araciligiyla gergeklesir. Kelime hazinesi gelismis olan bireyler,
duygu ve diistincelerini daha rahat, anlasilir ve akici bir bigimde iletirler.”” (Karatay,
2004: 23). Bu agiklamaya destek niteliginde Isci (2012) dort temel becerilerden birisi
olan okumanin genel hedefinin de 6grencinin okudugunu dogru anlayabilmesi ve
metin igerisinde yer alan kelimeleri dogru seslendirip, dogru telaffuz etmesini
saglamak olarak ifade eder. Bu durumun olusabilmesi i¢inde yeterli kelime bilgisine
sahip olmak ve kelimeyi dogru kullanmak gerekir. Ozetle, grencinin kelime hazinesi
gelistikce etkili okuma becerisi de ayn1 oranda gelisecektir. Gelismis kelime bilgisinin
diger becerilere yanstyan olumlu destegi yadsinamaz. Ornegin, dinleme becerisinde
de bireyin dinlediklerini dogru anlamasi ve konusulanlar arasindaki dogru iliskiyi
kurmak ve de kendisini etkili bir sekilde ifade edebilmek icinde kelime bilgisine
ithtiyaci vardir. Ayni sekilde destekler nitelikteki drnekleri dil becerilerinin tiimii i¢in
verebiliriz. Ayn1 zamanda Karatay (2007) kelimeler bireyin diisiince diinyasinin ve
kiiltiirel zenginliginin gelismesine de sebep olan bir unsurdur. Kelime bilgisindeki
yetersizlik kisinin duygu ve diisiince aktariminda veya karsidan verilen mesajlar1 da

anlamlandirma da sorun teskil edecektir.

Yiiriitiilen ¢aligmalar kapsaminda bireyin akademik basarisi ile fazla kelime
bilme arasinda siki bir bag oldugu ve kelime hazinesi geligsmis bireylerin zihinsel
becerileri ile okul bagarilarinin ayni oranda yiiksek oldugu Lieury (1995) tarafindan
ifade edilmistir. Ayn1 sekilde yapilan arastirmalar fazla kelime bilen 6grencilerin
sadece akademik basarilarinin degil bunun yani sira anlama, elestirme, fikir ytiriitme,
iligkilendirme, siralama, siniflandirma gibi yeteneklerinin de yliksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Bunlara ek olarak bireyin sosyal yasamdaki basarisinin en Onemlisi
iletisim kurabilme yeteneginin de olumlu bir ivme kazandigr goézlemlenmistir

(Lieury,1995). Cellier (2008) ve Vancomelbeke (2004) ‘ye gore de kelimeler
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Ogrencilerin evreni ve ¢evreyi anlamlandirma, zihinde canlandirma, fikirleri organize
etme ve daha etkili iletisim kurabilme asamalarina biiyiik destek saglamaktadir. Bu
sekilde kelime bilgisi gii¢lii olan 6grenciler okul ortamin da ve sosyal yasamlarinda
zorlanmadan bagarty1 yakalayabilmektedirler. En Onemlisi ¢agimizin ciddi
sorunlarindan biri olan kendini ifade edebilme giicliigliniin rahatlikla iistesinden

gelmektedirler.

Yine bu bakis acisiyla Giines (2013, s.15) kelimelerin 6nemine su ifadelerle
dikkat cekmektedir: ’kelimelerin giicii yalnizca dil ve iletisim alaninda degil diger
alanlarda da kendini géstermektedir. Cok kelime bilme, bireyin fikir yiiriitme, anlama,
problem ¢ozme, ogrenme, duygusal ve sosyal yetenekleri gelistirme taraflarin
etkilemektedir. Kelimeler cesitli anlam ve diistinceler icermekte, diistince zincirinin
halkalarim olusturmaktadir. Kelimelerin coklugu, fikir zenginligi ve devamliligini
saglamaktadir. Kelimeler ayni zamanda yeni diigiinceler olusturma ve gelistirmeye de
hizmet ederler. Bu yonleriyle kelimeler bireyin diisiinme, anlama, 6grenme ve zihinsel
yeteneklerini gelistirme aract olmaktadirlar. Cok sayida kelimeye sahip olma birey
icin hazir gii¢c olmakta ve bireyin basarisim arttirmaktadir.”” Cegen (2002)’e gore de
kelime hazinesini bulundugu dil seviyesinin ve yasinin dl¢iislinde arttiramamis bir
ogrenci, ders konularina ilgi duymakta, 6gretmenin sinifta anlattiklarint ve ders
kitaplarinda okuduklarin1 anlamada en Onemlisi de anladiklarin1 karsi tarafa
aktarabilmede zorluk yasar, dolayisiyla bu durum 6grencinin basariy1 yakalamasina

bir engel teskil eder.

Ana dili 6greniminde s6z konusu oldugu gibi yabanci Ogrencilere Tiirkce
ogretiminde de kelime Ogretimi diger bir ifade ile 6grencilerin kelime hazinesinin
gelistirilmesi hususu iizerinde énemle durulmasi gereken konulardan biridir. Ciinkii
bireyin iletisim kurma becerisini kullanabilmesinin 6ziinde edinilen kelimeler yer
almaktadir (Dogan, 2014: 92). Yine ayni ¢alismada Dogan (2014) farkli bir dil
Ogrenilirken bireyin mevcut kelime sayisinin kisitli oldugu ve ciimle olusturmada
giicliik cektigi durumlarda kelime hazinesinin son derece 6nemli bir nokta oldugu
vurgulanmaktadir. Bu paralelde Tiirk¢e nin yabanci bir dil olarak 6gretiminde de farkl
yontemler ile kelime 6gretimi konusuna egilmek ve 6grencilerin kelime hazinelerini
gelistirmelerini  desteklemek son derece onemlidir. Ciinkii 68renim siirecinde

Ogrenciye kazandirilan kelimeler, 6grenilmek istenen yeni dili 6§renme hususunda
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Ogrencinin istegini arttiracak ve bu asamada 6grencinin 0zgliven kazanimini da
gozlemlenebilir bir sekilde destekleyecektir. Bu baglamda dil &greticilerinin
gorevlerinden biride Dogan (2014) 6grencileri, ¢esitli uygulamalar yardimiyla yeni ve
farkli kelimelere bulusturmak ve yeni 6grenilen kelimelerle ilgili tekrar alistirmalari
yaptirarak kaliciligi saglamak oOnemlidir. Bagka bir ifadeyle oOgrencilerin ders
kitaplarinda bulunan kelime ogretimi konusuyla baglantili calismalarin farklh

alistirmalar ve farkli malzemeler ile desteklenmesi gereklidir (s.93).

Biitiin bu aciklamalarin ortak paydasi bir dili tam anlamiyla kavrayip iletisime
gegebilmek icin birincil gerekliligin kelime hazinesi oldugudur. Akla sdyle bir soru
gelebilir hedef dilde kelime hazinesini gelistirip ve de edinilen kelimeleri kalict kilmak
adina nasil ¢aligmalar ve etkinlikler yapilmalidir? Bu sorunun bir¢ok yaniti mevcuttur.
Figen (2004)’e gore kelimelerin giinlilk yasamda kullanimlarina uygun ele alinip
islenmesi, yeni 6grenilen dilde kelime 6gretirken ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Hedef
kelimeler Ogrencilerin giinlilk yasamdaki ihtiyaclarina gore secilmeli; organize
edilmeli yani ilgilerini ¢ekip bu kelimelerin giinliik yasamda bir karsiliklarinin oldugu
ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzmede bu kelimelerden yardim alabilecekleri hissi
olusturulmalidir. Ayn1 zamanda kelimelerin sosyal alanlarda fazlaca kullanilabilir
olmasina dikkat edilmelidir. Kelimelerin yaygin olarak kullanilabilir ifadesi, hedef dili
Ogrenen bireyler tarafindan gercek hayatta (gilinliik yasamda) kullanilmalar1 manasina

gelir.

Bireyin 0grenme siirecinde oldugu hedef dildeki bir kelimeyi biliyorum
diyebilmesi i¢in kelimenin bigimsel 6zelliklerini, sozliik anlamini ve bu kelimenin her
tiirlii kullanim bilgisini biliyor olmas1 gerekir. Diger bir ifadeyle “’6grendigi kelimeleri
aktif bir sekilde kullanabilecek durumda olmalidir. Buna ek olarak 6grendigi kelimeyi
bir ciimle i¢inde dogru kullanabilmesi ve diizgiin telaffuz etmesi, diger anlamlarinin

neler oldugunu bilmesi 6nemli bir noktadir.”” (Demirel, 2007:117).

Bu ifadeler ayn1 zamanda kelime 6gretiminin degerlendirilmesinde de iizerinde
dikkatle durulmasi gereken Olgiitleri olusturur. Seviyelere yonelik olarak Avrupa
Ortak Cerceve Programi’nda kelime seviyeleri ve degerlendirilmesine yonelik su
sekilde bir gruplama ile karsilasiimaktadir. Al, A2, Bl, B2, Cl, C2 (MEB,
D.I.A.O.B.M.).
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Yurt I¢i ilgili Calismalar

Cecgen (2002) “’Ilkdgretim dgrencilerinde kelime hazinesinin gelistirilmesi’’
baslikli tez ¢aligmasinda ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin kelime hazinelerini
gelistirebilmek igin yapilabileceklerin listelenmesi hedeflenmistir. Ik etapta,
arastirmada kelime hazinesinin 6grencilerde bunun yaninda 6zelde egitim agamas1 ve
programlarindaki fonksiyonu arastirilarak, kelime kavraminin gilincel problemleri ve
gelistirme teknikleri incelenmistir. Kelime hazinesini gelistirilmenin yontemleri tespit
edilerek oyun, okuma, gorsel kullanimi, drama yontemi ve sozliik kullanimi gibi
Ogrencinin kelime hazinesini gelistirmesine katki sunan alanlarla ilintili fikirler,
incelemeler ve bulgulara yer verilmistir. Kelime kavrami, 6grenilmesi, kullanilmasi ve
farkli kelime yapilarinin taninmasi, kavram diizeyine yiikseltilmesi gibi zihinsel
stireglerle gelistirilen arastirma, bu alana iligkin bir test tavsiyesiyle olgunlagtirilmistir.
Son asamada da kelime hazinesinin gelistirilmesine yonelik dnemli noktalara vurgu
yapilmis, yapilan hatalar ve metinlerin se¢imi konusunda diizeye uygun olma

cercevesinde cesitli bulgular ve bilgiler aktarilmistir.

Barin (2003) Yabancilara Tiirkgenin 6gretiminde temel s6z varliginin 6nemi
adli calismasinda yabanci dil olarak Tiirk dilinin G6gretilmesine iliskin yapilan
caligmalarda, baslangig, orta ve ileri olmak iizere li¢ temel seviye tespit edilmis ve
Ogretim uygulamalarinda ders kitabi1 ve destekleyici materyaller ile dinlemeye ve
dinledigini anlamaya iliskin ses kayitlar1 kullanilmaktadir ifadelerine yer verilmistir.
Bunlarin yani1 sira soz konusu malzemeler ve bu malzemelere destek olarak
olusturulmasi gereken 6grencilerin seviyelerine uygun hikaye kitaplarinin, Tiirk¢e nin
temel soz varligina gore hazirlanmasi 6nemli bir noktadir hatta yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi icin temel seviye ders materyallerinde yer almasi i¢in ayr1 bir s6z
varlig1 belirleme ¢aligmasinin yapilmasi gerektigi diislincesine yer verilmistir ve bu

konuyla ilgili ayrintilara deginilmistir.

Uckun (2006) Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sozciik dagarcigini gelistirme
teknikleri adli calismasinda Tiirk¢e’nin yabancilar tarafindan 6grenilmek istenen diller

arasinda oldugu ve bu talebin Tiirk diline olan ilgiden ayni zamanda ticaret ve egitim
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sahalarinda Tiirkiye’nin tercih edilen bir iilke olmasi nedeni ile olugan bir durumdan
kaynaklandig1 ifade edilmistir. Dolayisiyla, yabancilara Tiirkge Ogretim slirecinin
basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in Ogretimde tercih edilecek yontem ve
tekniklerin ¢ok iyi belirlenmesinin alt1 ¢izilmistir. Uygulanacak yontem ve teknikler
ne kadar etkili ve iyi olursa dil 6gretiminde ayni oranda basarili olacagi fikri
savunulmaktadir. Bu fikir paralelinde ¢alismada yabancilara Tiirk¢e 6gretimini daha

etkin kilacagi ve bir list ¢izgiye tasiyacag diisiiniilen teknikler 6nerilmistir.

Cecgen (2007) Kelime hazinesinin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken
hususlar adl1 eserinde ¢alismanin amacinin dil 6gretiminde biiytik bir yeri olan kelime
hazinesinin onemine dikkat ¢cekmek, kelime hazinesini gelistirme calismalarinda
tizerinde durulmasi gereken noktalara vurgu yapmak oldugunu ifade etmistir. Bu amag
dogrultusunda kelime hazinesi konusunda yapilan calismalar incelenmis,
aragtirmacilarin altin1 ¢izdikleri noktalar gruplandirilmistir. Ayrica kelime hazinesi
kavraminin 6nemi vurgulanmis ve dort temel dil becerisinde nasil bir katkiya sahip
oldugundan bahsedilmistir. Bunun yan1 sira kelime hazinesini gelistirme c¢alismalari
sirasinda yaganan sorunlar irdelenmis ve bu asamada dikkat edilmesi gereken noktalar
belirlenmistir. Tiim bunlarla iligkili verilerin tespiti yapilarken zaman zaman 6nerilere

de yer verilmistir.

Goger (2009) Tirkge egitiminde Ogrencilerin s6z varligini gelistirme
etkinlikleri ve sozlik kullanimi baghigi altinda olusturdugu calismasinda kelime
hazinesinin 6grencilerin dil becerilerini ve en dnemlisi de okul basarilarin1 dogrudan
etkiledigi konusuna deginmistir. Ayn1 zamanda bireyler arasindaki iletisimde de
kelime hazinesinin Oneminin alti ¢izilmis ve Ogrencilere yeni kelime edinim
siireglerinde izlenilmesi gereken teknikler sunulmus ve kelime &gretiminde

uygulanabilecek farkl etkinliklere dikkat ¢ekilerek onerilerde bulunulmustur.

Anilan, Geng ve G6l Dede (2011) Destekleyici ek metin ¢aligsmalariin kirsal
kesim 6grencilerinin kelime kazanim diizeylerine etkisi adli ¢galismalarinda ilkdgretim
ikinci sinif 6grencilerinin Tiirkge ders kitaplarinda kazandirilmak istenen kelimeleri
kazanip kazanmadiklarint ve destekleyici ek metinlerin kelime kazanim seviyesine
olan etkisini tespit ederek, dogu-bati kirsali arasinda farklilik olup olmadigini ortaya

koymay1 amaglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda Eskisehir’in Alpu ilgesinde ve
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Siirt’in Pervari ilgesinde 60 ogrencilik deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Kontrol gruplarinda Tiirk¢e ders programinda var olan uygulamalar deney gruplarinda
ise programdaki uygulamalara ilave olarak destekleyici ek metinler sunulmustur.
Yiriitilen ¢aligmanin etkililigini tespit edebilmek amaciyla 40 kelime ile kelime
eslestirme testi gelistirilmis ve 0n test ve son test seklinde uygulanmistir. Elde edilen
veriler SPSS bilgisayar paket programinda analiz edilerek her iki kirsalda da deney
grubu lehine anlamli sonuglar elde edilmistir. Calismanin sonunda, destekleyici ek
metinlerin, 6grencilerin kelime kazanimlarini olumlu etkiledigi gézlemlenmistir. Ayni
zamanda destekleyici ek metinler vasitasiyla, Ogrencilerin 6grenmekte zorluk

yasadiklar1 kelimeleri 6grenmeleri saglanabilir goriisiine varilmistir.

Karadiiz ve Yildirnm (2011) Kelime hazinesinin gelistirilmesinde
Ogretmenlerin gorlis ve uygulamalar1 adli ¢calismalarinda anlama ve anlagmanin temel
unsurlar1 olan kelimeler ana dili 6gretiminde, topluma ait kiiltiirel yasami tanimada,
bireyin duygu ve fikir gelisiminde vazgecilmez bir yere sahiptir. Bu agidan kelime
Ogretiminin bireyin kisisel ve sosyal gelisimi bakimindan etkisini es ge¢memek
gerekir fikri savunulmustur. Ayni zamanda ilkdgretim okullarinda islenen Tiirkce
derslerinin kelime 6gretimi ve Ogrencilerin kavram gelisimi acisindan irdelenmesi
konusuna vurgu yapilmistir. Bu ¢alismada ilkogretim okullar1 Tiirkge derslerinde
Ogretmenlerin kelime Ogretimini hangi yontemlerle gerceklestirdikleri ve hangi
problemlerle kars1 karsiya geldikleri tizerinde degerlendirmeler yapilmistir. Yiiriitiilen
arastirma nitel Ornek olay arastirmasi desenindedir ve arastirmanin evrenini
Eskisehir’de gorev yapan on bes Tiirkge 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
goriisme yoluyla oOrneklemden ulasilan bulgular betimsel analiz ydntemiyle
incelenmistir. Calisma sonunda degerlendirilen verilere gore katilimeilar ders
kitaplarin1 yeterli bulmakta ve bunun yaninda kelime 6gretiminin ders i¢in gerekli
oldugunu ifade etmiglerdir. Dogal olarak egitimcilerin bilgi birikimleri ve mesleki
tecriibeleri farkli oldugundan Tirkge derslerinde kelime &gretimi konusuna
yaklagimlar1 ve kullandiklar1 tekniklerde birbirinden ayni oranda farklidir. Calisma
asamasinda kelime oOgretiminde yasanan problemlerin degerlendirilmesinde

Ogrencilere ve dis etkenlere de ulagilmistir.

Aslan ve Giirdal (2012) “’Yabancilara Gorsel ve Isitsel Araglarla Tiirkce

Kelime Ogretim Yontemi’’ isimli calismalarinda yabancilara Tiirkge kelime
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Ogretiminde isitsel ve gorsel materyallerden yararlanma ve sdz konusu olan bu
materyallerin kullanim esaslarini tespit etmektedirler. Calismada yabanci dillerde
kelime oOgretiminde, teknolojik egitim arag ve gereclerinin gelismesi paralelinde
stirekli olarak yeni yontemlerinde gelistirildigi belirtilmektedir. Yabanci 6grencilerin
etkin ve kalic1 bir bigimde Tiirk¢e kelime 6grenmeleri i¢in, geleneksel ve gorsel-igitsel
kelime 6gretim yontemleri taranmis ve ¢alisma sonunda ulasilan veriler listelenmistir.
Calismanin sonunda kelime 6gretiminde gorsel-isitsel materyallerin kullanimiu ile ilgili
calisma yliriitenler, bu arastirmada elde edilen bulgular paralelinde kendi 6zgiin

metotlarini ve malzemelerini gelistirebilirler sonucuna ulagilmistir.

Demirel (2013) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenenlere kelime Ogretiminde
farkl1 kelime gruplarinin kullanimimin etkisi adli ¢alismasinda Tiirk¢e kelimelerin
anlamsal baglantili, bir konu ¢evresinde donen ve anlam bakimindan birbirinden
bagimsiz kelime guruplart ile birlikte sunulmasinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
yabanct Ogrencilerin algisal kelime Ogreniminde hangisinin daha etkili oldugu

aragtirilmustir.

Giiney ve Altan (2014) Aktif kelime hazinesini gelistirmeye yonelik bir
etkinlik Onerisi: Tabu adli ¢caligmalarinda Tiirkiye’de kelime alaninda yapilmis olan
calismalarin ¢ogunlugun kelime sikligi calismalari ve metinlerde kullanilan kelime
sayilariin tespit edilmesine yonelik ¢caligmalar olduguna ve 6grencilerin aktif kelime
hazinelerini gelistirmeye yonelik c¢aligmalarin son derece az olduguna dikkat
cekmislerdir. Bu c¢alismalari, konusma becerisine dayali ve oyun sekline
donistiiriilmiis bir kelime 6gretimi etkinligidir. Calismanin evreni olarak Ordu
sehrinde alt, orta ve iist diizey ekonomik gelire sahip olan 6grencilerin oldugu bir
ortaokulda egitim alan toplam 102 6grenci se¢ilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
tespiti seckisiz drnekleme yoluyla yapilmistir. Calismada siklik analizi yapilmis ve
kelimelerin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Ogrencilerin
aktif kelime dagarcigimi gelistirmeyi hedefleyen bu uygulama c¢alismasinin kelime

ogrenimini daha kolay, etkili ve keyifli bir hale getirecegi diistiniilmiistir.

Aytac (2016) Kelime hazinesi, 6nemi ve 2015 Tiirkge dersi programi
cercevesinde kelime hazinesinin yeri adli ¢aligmasinda egitim Ogretim agamasinda

kelime hazinesinin 6nemine, kelime hazinesini gelistirmeye yonelik yapilabilecek
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arastirmalara ve 2015 Tiirkge Dersi Programi’nda kelime hazinesinin yerine ve
Onemine vurgu yapmak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda egitim 6gretim yapilan
yerlerde kelime hazinesiyle ilgili veriler elde etmek amaci ile bu konu ile baglantili
okullar veya farkli yerlesim birimleri dikkate alinarak olusturulmus yiiksek lisans ve
doktora tezleri lizerinde ¢alisilmistir. S6z konusu incelenen tezler neticesinde ¢alisilan
kismin kelime haznesi ile ilgili bulgular1 kontrol edilmistir. Bunlara ek olarak, konuyla
baglantili alan ¢alismasi incelemesi yapilmis ve Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulunun 05.08.2015 tarihli ve 71 sayili karar1 ile onaylanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi gbzden gecirilmistir. Calisma sonunda, Ogrencilerin kelime hazinesini
gelistirmek icin, sergiledikleri ¢abanin ve egitim siireglerindeki diger faaliyetlerin
yeterli olmadig1 diisiiniildiigiinden Tiirkge dersi programlarinda kelime edinimine ve

kelime hazinesi konusuna daha fazla yer ayrilmasiin gerektigi fikrine ulagilmistir.

Basutku (2018) “’Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde B1 diizeyinde
kelime 6gretimi’’ baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kaynak olarak secgilen Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit 2
Yabancilar igin Tiirkge, Gazi Universitesi TOMER ve Istanbul DILMER Yabancilar
I¢in Tiirkge B1 seviyesi ders kitaplarindaki kelime dgretimi etkinliklerini belirlemek
ve degerlendirmektir. Calismada betimsel analiz yontemi kullanilmis ve calisma
tarama modeline uygun olarak desenlenmistir. Schmitt’in kelime 6gretim yaklasimlari
dogrultusunda, calismada incelenen kitaplardaki kelime 6gretim etkinlikleri ve okuma
metinlerinden hareketle, soz varligimin karsilagtirmali olarak bir ortaklik ya da bir
biitiinliik saglayip saglamadigina yonelik bir analiz yapilmistir. Bu amag paralelinde,
yabanc1 dil olarak Tiirkce dgretimi alaninda kullanilan Ankara Universitesi TOMER
Yeni Hitit 2, Istanbul Universitesi DILMER ve Gazi Universitesi TOMER Yabancilar
Icin Tiirkge B1 seviyesi kitaplar1 6rneklem olarak ele alinmis ve Schmitt’in (1997)
ortaya koydugu 15 farkli kelime 6gretim teknigi bakimindan incelenmistir. Caligmanin
arastirma asamasinda tizerinde ¢alisilan ders kitaplari seckisiz atama yontemiyle tespit
edilmistir. Her iki kitapta da yer alan kelime 6gretim teknikleri karsilastirilmis, kelime
ogretim yaklagimlari ayn1 zamanda da etkinlik tiirleri degerlendirilmistir. Calisma
bitimin ulasilan sonuglar dikkate alindiginda, A1 seviyesinde yeterli kelime hazinesine
sahip olmayan bir 6grenci, diizeyine uymayan metinlerle kars1 karsiya kaldiginda
zorlanabilir ve bu durum 6grencinin motivasyonunu olumsuz etkileyebilir. Bu sebeple,

oncelikle 6grencinin seviyesine uygun kelimelerin yer aldigi metinlerle karsilagmasi
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onemlidir. Ayrica olay ve durum hikayeleri, Ogrencinin kelime &grenimini
kolaylastiran bir unsurdur. Bu amag i¢in kullanilacak okuma metinleri, metin ile ilgili
sorular ve etkinliklerin niteligi lizerine ¢aligmalar yiiriitiilmelidir. Orta diizey okuma
kitaplarinda, giindelik hayata yonelik konusmalar, kaliplasmis ifadeler, kisiler ve olay
orgiisii gibi etkenler, 6grencilerin merakini artirip, kelime 6grenimini kolaylastirip,
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi ag¢isindan o6nemli bir katki

saglayacaktir degerlendirilmesi yapilmistir.

Ozcan (2018) “ Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel seviye igin
kelime belirleme calismasi: Usak Universitesi drnegi’’ bashikli yiiksek lisans tez
calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde temel diizeydeki 6grencilerin
sosyal yasam alanlarinda bilmeleri gereken kelimelerin tespiti amaglanmustir.
Calismanin evreni 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Usak {iniversitesi TOMER de
Bl ve B2 seviyesinde egitim alan yabanci uyruklu Ogrencilerden meydana
gelmektedir. Calismada, calismanin evrenini olusturan yabanci Ogrenciler ile ilgili
bilgi edinmek i¢in kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bu asamada, her 6grenciye 10
hafta siiren ve 22 sosyal alana iliskin toplam 15 adet kelime tespit ¢alisma kagidi
Ogrencilere uygulanmistir. Ulasilan veriler ve 0Ogrencilerin yazdiklar1 kelimeler
okunarak taranmis ve ‘’Microsoft Excel’’ programi kullanilarak bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Aynm1 zamanda SPSS Bilgisayar Paket Programi ile 6grencilerin kisisel
bilgi formunda mevcut olan Tiirkce ve Tirkiye’ye iliskin sorulara verdikleri
cevaplarin analizi yapilmistir. Buna ek olarak ayni program ile kelime tespit ¢alisma
kagidinin da analizi yapilmistir. Calismada, tiim bu degiskenlerin 6zelliklerine uygun

istatistiki analiz teknikleri kullanilmistir.
2.2.2. Yurt Dis1 Ilgili Cahismalar

Hulstijn (2001) ikinci dil ediniminde maksatli ve tesadiifi kelime 6grenimi adli
calismasinda rastlantisal ve kasitli kelime 6grenimi ile ilgili ¢esitli teorilerin neler
sOyledigini detayli bir bicimde incelemistir. Calismada 6zellikle ikinci dil 6grenen
Ogrenciler icin anahtar dneme sahip ii¢c konuya odaklanilmistir. Bu konular sirasiyla
yabanci bir kelimeyle karsilasildiginda bilgi islem kalitesi, bir kelimenin 6grencinin
beleginde siirekli yer edinmesini saglamak icin gerekli aktivitelerin miktar1 ve kalitesi

son olarak da dil kullanimini akici hale getirmek i¢in gerekli olan kelime bilgisine
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otomatik erisim egitimidir. Ozellikle son konu ikinci dil 6grenimi pedagojisinde ihmal

edilen noktalardan biri oldugu i¢in ¢alismada bu konuya 6zel bir yer ayrilmistir.

Gu (2003) ikinci dilde kelime 6grenimi ile ilgili makalesinde ikinci yabanci dil
ediniminde kelime 6grenme stratejileri lizerine yapilan ampirik arastirmalar1 gdzden
gecirmistir. Incelemenin 6n plana cikarilmasi icin dncelikle kisi, gorev, baglam ve
stratejiler modeli Onerilmektedir. Daha sonra, kisi, gérev ve baglamsal bilesenleri
lizerinden ampirik arastirmalar gézden gegirilir. Inceleme, ozellikle, goreve bagl
tahmin stratejilerine, sozliik stratejilerine, not alma stratejilerine, prova stratejilerine
ve kodlama stratejilerine odaklanmaktadir. Gu ¢aligsmasinda iyi sonuglar1 veren en iyi
stratejileri arastirmak yerine, kelime 6grenme stratejilerinin se¢iminin ve etkin bir
sekilde kullanilmasinin 6grenene, goéreve ve Ogrenim igerigine bagli oldugunu

savunur.

Read (2004) kelime 6gretimi arastirmalari ile ilgili ¢aligmasinda 1999 yilindan
beri ikinci dil ediniminde kelime Ogretimi ve 6grenimi ile ilgili arastirmalara yer
vermistir. Oncelikle, tesadiifi ve kasith kelime dgrenimi arasindaki ayrima dikkat
cekmektedir. Calismasinda, 6grencilerin cesitli dil 6grenim aktivitelerine katilirken
rastlantisal olarak kelime bilgisi edinmelerinin yan1 sira daha dogrudan ve sistematik
kelime hazinesi gelistirme ¢aligmalarinla yiliz yiize gelmeleri dnemli ve gereklidir
fikrine yer vermistir. Aynm1 zamanda Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmeye
yonelik kelime calismalarinda {izerinde calisilacak kelimelerin se¢iminin nasil
yapilacagina dair tartigmalarin varligina dikkat cekmektedir. Bu durumda, 6grenilmesi
gereken kelimelerin ve Ogrencilerin kelimelerin anlamlarin1 anlamak i¢in onlar1 ne
kadar etkili bir sekilde kullanabileceklerine dair bazi arastirma sonuglarinin dikkate
alimmas1 gerektigine vurgu yapar. Daha sonra kelime Ogretimi iizerine bir sinif
aragtirmasi yapilmasi gerektigine dikkat ¢eker. Bir diger 6nemli konu ise 6grencilerin
kelime bilgilerini genisletme firsatlarini artirmak icin bilgisayar tabanli dil 6grenme
programlarinin tasarlanmasidir. Son olarak ¢alismada, kelime testine yonelik yeni

caligsmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

Pigada ve Schmitt (2006) yogun okuma yaparak kelime edinimi ile ilgili
calismalarinda yapilan bir dizi incelemede, “’ikinci dil 6grenen 6grencilerin kelime

hazinelerini okuma yoluyla ancak nispeten kiigiik miktarlarda arttirabildikleri’’
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gorilisine ulastiklarina deginmektedirler. Bununla birlikte, bu sonuca ulasilan
caligmalarin ¢ogunda sadece kisa metinler kullanilmig, sadece anlam kazanma
Ol¢iilmiis ve kelimelerin kismi Ogrenimi degerlendirilmistir. Pigada ve Schmitt
ortaklifinda yiiriitilen bu c¢alisma ise Fransiz 6grenci ile yiiriitiilen bir vaka
calismasidir ve ¢calismada kapsamli bir okuma programinin kelime bilgisini gelistirip
gelistiremeyecegi arastirilmistir. Calismada, ¢ok sayida (133) kelime degerlendirilmis
ve bir ay boyunca s6z konusu olan hedef kelimelerin yazim, anlam ve dil bilgisel
ozelliklerinin kapsamli bir sekilde gelistirilip gelistirilemedigi konusu detaylica
incelenmistir. Olgiim prosediirii ise dgrenmenin nasil, ne sekilde olduguna dair
derinlemesine bilgiye ulagsmay1 saglayan bire bir gorligme yontemi olmustur. Genel
olarak, ¢alisma, daha 6nce kisa metinler ile yapilan kelime okumalarindan ziyade daha
kapsamli ve detayli yapilan okumalarin 6grencinin basarisini arttirdigt sonucuna
ulagmistir. Ayn1 zamanda okuma becerisinde elde edilen bu basarmin diger dil

becerilerine de yansidig1 gdzlemlenmistir.

Schmitt (2008) ikinci dilde kelime 6grenimi isimli ¢alismasinda ikinci dil
ediniminde kelime Ogrenimi ve Ogretimi ile ilgili mevcut arastirmalar1 gdzden
gecirmistir. Calisma sonunda ikinci dil 6greniminde Ingilizceyi tercih eden bir
ogrenenin Ingilizcede ¢aligmak icin genis bir kelime dagarcigma ihtiyaci oldugu
sonucuna varmistir. Ornegin, dgrencinin okuma becerisinde ihtiyaci olan kelime sayis1
8000-9000, konusma becerisi i¢in gerekli olan kelime sayisinin 5000-7000 kadar
oldugunu ifade etmistir. Ayrica, her sozciiksel 6ge ile ilgili bir dizi kelime bilgisinin
Ogrenilmesi gerekir. Burada ¢ok sayida 6grencinin bas edemedigi en énemli sorun
kelime 6grenme sorunudur. Yeterli bir bigimde kelime dagarcigini gelistirebilmek igin
kelime 0grenmenin ortak bilesenleri olarak adlandirabilecegimiz 6grenci, 6gretmen,
materyal yazarlar1 ve arastirmacilarin ortak bir sekilde kelime 6grenme siirecine
katkida bulunmalar1 gerekmektedir. Bunun yan1 sira, kelime 6grenme programlarinin
hem agiktan hem de kasitl 6grenme bilesenini ve kelimeye maruz kalmay1 en fiist
boyuta c¢ikarmasi ve tesadiifi Ogrenmeyi temel alan bir bileseni kapsamasi
gerekmektedir. Nation (2001) tarafindan 6nerilen dort 6grenme zinciri (anlam odakli
girdi, anlam odakl1 ¢ikti, dil odakli 6grenme ve akicilik gelisimi), kasitl ve tesadiifi
kelime 6grenmeyi entegre edebilecek bir yapi sunmaktadir. Kelime 6grenmeyi en iist
diizeye cikarmanin en Onemli ilkesi, 6grencilerin kelime 6begi ile olan etkilesim

miktarm arttirmaktir. Ogrenme ortaklarmin tiimii yani 6grenci, 6gretmen, materyal
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yazar1 ve aragtirmaci kelime 6grenmenin artan dogasini kabul etmeli ve ilkeli, uzun
vadeli ve Ogrenilmesi gereken kelime bilgisinin zenginligini ve kapsamini taniyan

O0grenme programlari gelistirmelidir.

Walters ve Bozkurt (2009) tarafindan hazirlanan kelime defteri tutmanin
kelime edinimi tizerindeki etkisi ile ilgili calismada kelime not defterlerinin,
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmesinin yaninda, ogrencilerin kelime
hazinesindeki kontrollii ele almalarinin bir yontemi olarak siklikla bagka uzmanlar
tarafindan savunuldugu goriisiine yer verilmistir. Bu calismada, ikinci dil 6gretiminde
kelime defterlerinin 6grencilerin kelime edinimi iizerindeki etkisi arastirilarak, bu
iddialara destek verilmeye calisilmistir. Aragtirmaya orta diizeydeki ii¢ sinif 6grenci
katilmistir. Calisma dort haftalik bir stirede bir sinifta uygulanmis, geriye kalan iki
siifta da ayn1 miifredat programi uygulanmis fakat kelime defteri tutmadan kontrol
gruplart olarak gorev iistlenmislerdir. Calisma sonunda yapilan kontrollii kelime
testleri, deney gurubundaki hedef kelimelerin daha iyi 6grenildigi sonucunu ortaya
koymustur. Aym1 zamanda, deney grubundaki 6grencilerin hedef kelimeleri serbest
yazma ¢alismalarinda daha fazla kullanma egiliminde olduklar1 gézlemlenmistir. Elde
edilen bulgular, kelime ediniminde ve kelime hazinesinin gelistirilmesinde kelime

defterlerinin etkili bir 6grenme araci olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Gu (2010) kelime gelisimi i¢in 6grenme stratejileri ile ilgili calismasi kelime
O0grenme stratejilerindeki degisiklikler ve bu degisikliklerin kelime dagarcigi gelisimi
ile nasil iligkili olduguna isaret eden bir aragtirmadir. Calismanin evrenini Singapur’da
{iniversite oncesi alt1 aylik Ingilizce dil gelistirme programinda yer alan yiiz Cinli
ogrenci olusturmaktadir. S6z konusu 6grenciler programin basinda ve sonunda olmak
tizere kendilerine sunulan kelime O6grenme anketini yanitlamislardir. Calismada,
kelime Ogrenme stratejilerindeki degisiklikler ile pasif ve aktif kelime
dagarciklarindaki degisikliklerin eslestirmesi yapilmistir. Elde edilen bulgular, alti
aylik dersin sonunda, bu katilimcilarin alt1 ay 6ncesine gore daha fazla kelime 6grenme
stratejisi ¢esidi kullandiklarini ve kursun sonunda inanglar ve stratejiler arasinda daha
fazla tutarlilik olduguna isaret etmistir. Ayni zamanda, bircok kelime 6grenme
stratejisinin, pasif kelime boyutu (pozitif) ve K1 seviyesinde aktif kelime yiizdesi ile

(negatif) dnemli bir korelasyon gdosterdigi tespit edilmistir.
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Doczi (2011) ’Universite ve lise dgrencilerinin kelime 6grenme stratejilerinin
karsilastirilmas1’” adli ¢alismasinda Macarca ve yiiksek 6gretim kurumlarindaki
kelime O6grenme stratejilerinin roliinii aragtirmayi amaglamaktadir. Diger yandan
Ogrencilerin lise son smifta ve {i¢ farkli {niversitede uyguladiklari kelime
stratejilerinin tespiti amaglanmaktadir. Calismanin ilk kisminda, kelime 6grenme
stratejileri alanindaki en onemli konulara ve arastirma ¢alismalarinin 6zetlerine yer
verilmistir. Bunu takiben, Schmitt’in (1997) taksonomisine dayanarak bir anket
tasarlanmis ve bu sekilde arastirma detaylandirilmistir. Ulagilan bulgulardan yola
cikarak, sosyal ve tist biligsel stratejilerin katilimcilar tarafindan daha az kullanildiklari
tespit edilmistir. Bununla birlikte, calisma yillarinin sayis1 arttik¢a, daha az 6grenci
aktif kelime stratejilerini kullanmaktadir. Ayni1 zamanda 6grencinin yeni bir kelimeyi
atlama olasilig1 yiiksek ¢ikmis fakat kelimeyi dogru telaffuz etme konusuna gosterilen
dikkat oran1 artmigtir. Kullanilan stratejilerin sayisiyla dil egitimi i¢in harcanan zaman

arasinda giiclii bir bag s6z konusudur.

Sanchez (2018) ikinci dil ediniminde kelime bilgisinin incelenmesi adh
calismasinda son 20 yilda, farkli 6gretimsel miidahalelerin ve 6grenme kosullarinin
kelime hazinesini gelistirme noktasinda genis aragtirmalar yapildigina deginmistir.
Bununla birlikte kelime bilgisinin zaman igerisinde nasil gelistigini kesfetmek i¢in cok
az calisma yapildigimi ifade etmektedir. Bu g¢alisma kelime 6grenme ve &gretme
konusunda daha derinlemesine ¢alismalar yiiriitme ihtiyacini savunmakta ve bu alanda
yapilan ¢alismalar igin dneriler sunmaktadir. Ozellikle, bu ¢alisma Schmitt (1998) ve
Webb & Chang (2012) tarafindan yapilan caligmalarin artirilmasi gerekliliginin
tizerinde durmaktadir. Kelime 6grenme ve dgretme iizerine yapilan ¢ogu aragtirmanin
aksine, bu iki uzmanin uzunlamasina bir yaklasimi takip ettikleri ve kelime derinligi
ve kelime genisligini gelistirme acisindan ele aldiklar1 ifade edilmistir. Calismada
Onerilen “’yaklasik kopyalar’’, kelime 6grenme ve 6gretme alanina dnemli bir katki

saglayacaktir.
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3. BOLUM

Bu boliimde arastirma yontemi, caligma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araci, verilerin toplanma basamaklar1 ve analizi, sinirliliklar ve varsayimlar

yer almaktadir.

3.1. YONTEM

3.1.1. Arastirmanin Yontemi

Tiirkiye’ye tiniversite egitimi almak amaciyla gelen yabanci uyruklu
ogrencilerin aktif kelime hazinesinin gelistirilmesini amaclayan bu calismada nitel
arastirma modelinin eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Nitel arastirma; gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
olaylarin ve algilarin dogal ortamda biitiinciil ve gercekei bir sekilde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin takip edildigi arastirma olarak tanimlanmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Eylem arastirmast ise, bir profesyonelin pratigiyle ilgili dnce problemi
tespit etme daha sonra problemin ¢éziimiine iliskin adim atma ve biitiin bu siirecin
degerlendirilmesiyle ilintili bir arastirma yontemi ve teknigidir. Diger bir ifadeyle,
problemi tespit etme ve tespiti yapilan probleme ¢oziim getirmeye yonelik bir
aragtirma yontemidir. Ilk olarak egitim alaninda, ozellikle egitimcilerin mesleki
ogrenmelerini, yeteneklerini, alan bilgilerini arttirma ve de Ogrencilerin 6grenme
siireclerine ve kalitelerine etki eden unsurlar1 bulmalar1 amaciyla yapilmistir. Eylem
arastirmasinin diger tanimlar1 ise sOyledir; Beverly (1993) eylem arastirmasini,
“eylem arastirmalari elestirel yansitma ve sorgulama araciligiyla yasamin kalitesini
arttirmak i¢in onceden planlanmus, diizenlenmis ve is birligine dayall sistematik
incelemelerdir’’ seklinde ifade eder. Diger taraftan eylem arastirmasinin egitim alani
bakimindan tanimi ise sdyle yapilmaktadir; “’Ogretim, 6grenme ve belli bir okulun
isleyisi gibi konularda var olan problemlerin 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin ve
diger paydaslarin dogrudan katilimlart ve is birligi ile bir ekip olarak
gergeklestirdikleri eylemleri sistematik olarak sorgulamadir’’ (Beverly,1993).

Simsek ve Yildirim (2005)’a gore eylem arastirmasi ise, uygulamayi yiiriitecek

kisinin direkt kendisinin veya baska bir arastirmaci ile beraber yiiriittiigii, uygulama
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asamast ile ilgili problemlerin ortaya ¢ikarilmasi ya da var olan bir problemi anlamaya
ve ¢Ozlime kavusturmaya iliskin sistematik olarak veri toplamay1 ve toplanan verileri
analiz etmeyi iceren bir arastirma yontemidir. Erdogan (2007)’1n da belirttigi gibi
“aragtirma konusunun dogal ortamda incelenmesi ve dgrencilerin yapilan etkinlikleri
nasil anlamlandirdiklarinin aragtirmanin amaglari1 dogrultusunda belirlenmesi geregi
secilen” (s.59) bu arastirma yontemi ile katilimcilarin etkinlikler sirasindaki

gelisimleri incelenecektir.

3.1.2. Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasinin temelleri John Dewey’e kadar gitmektedir. 20. yiizyilin
baslarinda Dewey ogrenmme kavramini ortaya atip, uygulamadan gelen &grenme
siirecinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Dewey’in bu ifadesinden ve kuramindan yola
cikarak sosyal bilimci Kurt Lewin’de eylem arastirmasinin koklerini olusturan
“deneyimden ogrenme dongiisiinii’’ gelistirmistir. Yildirim ve Simsek (2005)’in de
belirttigi gibi Dewey 6grenme ve Ogretim asamasinda arastirmanin ve denemenin
Ooneminin altin1 dikkatle ¢izmis ve 0g8rencilerin daha etkili daha iyi 6grenmelerine
iliskin uygulamalarin  ve yaklasimlarin  bu metot aracihifiyla kesfedilip
paylasilabilecegini ifade etmistir (s.305). Eylem arastirmasinin veya baska bir ifadeyle
“aksiyon arastirmasmin’’ bir¢ok aragtirmaci tarafindan yapilan calismalarda bir
arastirma yontemi olarak tercih edilmis ve farkli bigimlerde tanimlamalar1 yapilmustir.
McNiff ve Whitehead (2006)’e gore ’eylem arastirmasi diinyada bir mesleki 6grenme

’

sekli olarak ozellikle egitim ve égretim alaninda olduk¢a popiiler bir konumdadir.’

Ekiz (2003)’e gore eylem arastirmasi ‘’akademisyenler ve J&gretmenler
tarafindan uygulanabilen, sinif ve okul vb. yerel diizeylerde degigimin, bununla ilintili
gelisimin ve degisimin yakalanabilmesinde en etkili arastirma ydntemlerinden
birisidir.”” (s.141). Bilylikoztirk vd. (2012) eylem arastirmasini  *’giiniimiizde
ogretmenlerin sahip olmast gereken mesleki yeterlilikler arasinda olan eylem
arastirmasi, gelistivilmesi gereken noktayla dogrudan baglantili kigilerin arastirmact
olarak ¢calismasini gerektiren onemli bir arastirma ¢egsididir.’” seklinde tanimlar. Frost
(2002) eylem arastirmasini “’kendi meslek uygulamalariyla ilgili bilgi sahibi olmak
isteyen bireyler vasitasiyla yiiriitiilen arastirma, diistinme, yansitma ve de eylem

surecidir.”’ seklinde ifade etmistir. Bu tanimlamalara ek olarak Reason ve Bradbury
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(2001) tarafindan bu arastirma modeli “’katilimci bir diinya goriisii ¢ercevesinde,
yvararl ve insani hedeflere ulasmak i¢in ozellikle uygulama bilgisinin gelistirilmesine
odaklanan demokratik bir siire¢’’ bigiminde aktarilmistir. Dick (2002) ise bu arastirma
modelini “’eyleme dayali bir gelisimin ve iyilesmenin, arastirmaya dayali olarak da
bilgi ve anlayisin ayni zamanda meydana gelmesine imkan saglayan esnek ve de
sarmal bir siire¢’” olarak tanimlar. Yine Ekiz’in (2003) baska bir taniminda eylem
arastirmasi ’herhangi bir olgu, olay veya subjeyi icinde ger¢eklestirdigi ya da i¢inde
bulundugu sosyal bir durumda sistematik olarak tanimak ve gelistirmek i¢in sosyal
durum igindeki birey veya bireyler tarafindan yiiriitiilen bilimsel etkinliktir’’ seklinde
ifade bulmaktadir. Son olarak eylem arastirmasi “’arastirmacilarin kendi egitimsel ve
sosyal uygulamalarvm yiiriittiikleri ortami tammalarimin yam swra, uygulamalarini
daha etkili ve akilct bir bicimde gelistirmelerine olanak saglayan yansitici ve

toplumsal bir arastirma bicimidir’’ (Kemmis ve McTaggart, 1992).

Hopkins (1993) eylem arastirmasinin 6nemine dikkat ¢cekerken bu aragtirma
modelinin kendi uygulama asamalarindaki problemlerin varligin1 kabul eden ve bu
problemlerin ¢6ziimii adina somut adimlar atmak niyetinde olan egitimciler i¢in uygun
oldugunu ifade etmistir (akt: Yildirim ve Simsek, 2005). Kisacasi 6gretmen tarafindan
tespiti yapilan bir sorunu daha detayli kavrayabilmek ve sorunu ¢dzmek amaciyla
gerceklestirilen bir calisma siirecidir. Ayni1 zamanda elde edilen aragtirma sonuglarinin
uygulama asamasina aktarilmasini da oldukga kolaylastiran bir arastirma bi¢imidir.
Benzer bir yaklasimla Johnson (2015) egitim ve ogretimde eylem arastirmas,
uygulamalar ve kuram arasinda olusan boslugu doldurmada, degisimin etkili bir
unsuru olmada, egitimcileri yetkilendirmede ve onlarin gelisim, degisim en 6nemlisi

de tecriibe kazanmalarinda destek saglayan bir stiregtir.

Tim bu aciklamalarin yani sira eylem arastirmasimi diger arastirma
yontemlerinden ayiran noktalara deginmek gerekirse Yildirnm ve Simsek (2005)
“eylem arastirmasint diger arastirma yontemlerinden aywan ozellik kuram ve
uygulama arasindaki boslugu tamamlamasi ve arastirma sonuglarinin dogrudan
uygulamaya aktartimasint saglamasidir. Baska desenler ya durum ve problem tespiti
va da yalnizca ¢oziim tizerine yogunlasmasina karsin eylem arastirmasi durum tespiti
ve ¢oziimii beraber, bir biitiin biciminde ele alip incelemeye odaklanir. Bu sekilde

arastirma sonuc¢lart uygulamaya hemen yansitilabilir ve uygulamadan elde edilen
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sonuglar dogrudan arastirilarak yeni sonuglar elde edilebilir. Bu tarafiyla eylem
arastirmasi katilma, yansitma ve gelistirme asamalarimin, iiretken bir sekilde ise
kosuldugu bir arastirma yaklasimidir’” seklinde ifade ederek eylem arastirmasinin

diger yaklasimlardan hangi acilardan ayristiklarini agiklamislardir (s.78).

Son bir nokta olarak eylem arastirmasi, sorun ¢ézmeye odakli ve uygulamaya
dayal1 bir yontem olmasi nedeniyle arastirmacilarin ve egitimcilerin ilgisini ¢eken bir
arastirma sekli olmustur (Bell, 1999). En temel oOzelliklerinden bir tanesi de
uygulayicilarin aktif bir bigimde arastirma siirecinin i¢inde yer almalaridir. Bu durum,
uygulayicinin olusturdugu aktivitelerini uygulamak ve gelistirmek amagh arastirma
siirecine girmelerini isaret eder. Arastirmaci, ’Uzerinde calistigim uygulama ve
aktiviteleri neler yaparak daha iyi hale getiririm?’’ seklinde sorularla ¢alismasina
baslar. Bunu sistematik bir arastirma siireci takip eder. McNiff ve Whitehead, 2000)
“Bu asamada arastirmact kritik bir noktaya ulasir, eyleme ge¢me ihtiyaci hisseder,
segilen sekliyle eylemi hayata gecgirir, siireci takip eder ve eylemleri degerlendirir ve
de degerlendirmeler dogrultusunda eylemlerin istikametini degistirir. Durum karisik
bir sekle biiriindiigiinde de bu problemle nasil bas edilecegi ile ilgili anlayis siirecin

merkezinde yer alir’’ (s.202).
3.1.3. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasinin asamalar1 bir¢cok arastirmaciya gore farkliliklar gosterir.
Dewey’in kuramindan hareket eden ve eylem arastirmasinin ‘’deneyimden ogrenme
dongiistinii’’ gelistiren sosyal bilimci Kurt Lewin’e gore eylem arastirmasi planlama,
uygulama ve kesfetme basamaklarini kapsayan sarmal bir stiregtir. Kemmis (1992) ise
Lewin’in modelini baz alarak eylem arastirmasinin kesfetme, planlama, ilk eylem
adimmi atma, gozlem yapma, yansitict diisinme, tekrar yeniden diisiinme ve
degerlendirme gibi asamalardan olustugunu ifade etmektedir. Tabak (2013) bu
konuyla ilgili olarak “’Eylem arastirmasini siiregleri, bir sorunun farkina varilmasiyla
baslamaktadir. Sorunun varligi, uygulayict veya arastirmaciyr rahatsiz etmektedir’’
aciklamasini yapmaktadir. Ornegin Johnson (2015) ‘a gére eylem arastirmasinim ilk
basamag1 soruyu, problemi yani ilgili alan1 belirlemedir. Bu ilk basamag1 alanyazin
inceleme, bulgulara ulagmay1 planlama, bulguyu toplama ve inceleme, bir eylem plani

hazirlama ve son basamak olarakta eylem plan1 ve bulgular1 paylasma asamalari takip
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etmektedir. Bu asamalar dongiisel bir siire¢ icinde meydana gelecektir ve siireg
dogrusal bir bicimde yol almayacak tekrarlar ve siralamalarin degisimine agik
olacaktir. Yukarida da belirtildigi iizre ¢alismanin siireci altt adimdan meydana
gelmektedir. Birinci basamakta arastirmacinin sorunu saptamast ve bunu takiben
siiregte yasanan deneyimler paylasilmistir. Ikinci basamakta kuramsal temellerin
olusturulmas siireci aktarilmistir. Ugiincii basamakta eylem planinin hazirlanmasi ve
kapsamina dair bilgiler aktarilmistir. Bir sonraki adimda veri toplamay1 planlama
siirecine ve veri toplama araglarma yer verilmistir. Besinci basamakta verilerin
toplanmasina ve ulasilan verilerin degerlendirilmesine dair bilgilere rastlanmaktadir.
Son basamaktada elde edilen veriler yardimiyla elde edilen sonuglar ve bu sonuglarin

paylasilmasi hususuna yer verilmistir.

Creswell (akt: Mills, 2011) ilk asamada eylem arastirmasinin c¢aligmada
kullanilacak en dogru model olup olmadiginin tespitinin yapilmasi gerektigine ve de
calisilacak problemin tanimlanmasinin en 6nemli adim olduguna vurgu yapmustir.
Creswell’e gore problemi ¢ozebilmek icin ana kaynaga ulasma, gerekli bilgileri ve de
verileri elde etme, verileri analiz etme, dogru eylem planini olusturma, planin
uygulanmas1 ve ortaya c¢ikan farkliliklarin yansitilmasi modelin diger 6nemli

basamaklaridir.

Yildirrm ve Simsek (2005)’e gore ise eylem arastirmasinin asamalar1t bir
sorunun tespit edilmesiyle baslar ve sonraki adimlarda bu sorunu ¢6zmek amaciyla
¢ozlim Onerileri gelistirilir. Bu ¢oziimler etkinlikler vasitasiyla uygulanarak hayata
gecirilir. Yapilan uygulamalardan sonra yeni problemler olugsmakta ve bunlari ¢oziime
kavusturmak amaciyla yeni uygulamalar gelistirilmektedir. Ozetle, eylem arastirmasi
siireci, bir ¢ok arastirmacininda ifade ettigi gibi “problem ¢ozmeye yénelik bir
arastirma cesididir ve siireklilik arz eden bir siirectir.”’ ifade edilen tiim bu asamalar

“Eylem Arastirma Siireci’’ baglig1 altinda incelenebilir.
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Sekil 1. Eylem Arastirmasi Siireci Semasi(Yildirim ve Simsek,2011, s. 298)

Eylem Arastirmasi Sureci

Arastirma
/ Problemine \
Uygulamanin Karar Verme
Analizi / Eylem Aragtirmasi
Degerlendirme Sorulanini Belirleme
YenUAlternatif \
Eylem Plam
Eylem Planini S Veri Toplama /
Uygulamalizieme Literatlir Taramasi
\ Veri Analizi/
izleme Plani Yerun
Geligtirme
Eylem/Uygulama

Plani Geligtirme

Yukaridaki agiklamalarda da yer verildigi gibi eylem arastirmasinin agamalari
arastirmacilara gore farkliliklar gostermektedir. Yildirnm ve Simsek (2011) ise bu
stirecin meydana geldigi adimlart su sekilde ifade etmektedirler: (/a) Arastirmanin
problemine karar verme (1b) Eylem arastirmasi sorularint tespit etme (2a) Verileri
toplama (2b) Alan yazin taramasi (3) Veri analizi ve yorumlar (4a) Uygulama planini
gelistirme (4b) Izleme planini gelistirme (5a) Eylem planimin uygulamaya konulmasi
(5b) Uygulamanin takip edilmesi (6a) Uygulamanin analizi ve degerlendirilmesi (6b)

Yeni bir eylem plant olusturma.

Ortaya ¢ikan farkliliklara vurgu yapmak maksadiyla Mills (2011)’in “’Eylem
Arastirmasiin Diyalektik Dongiisii’” ismini kullandig1 modelinde dort asamaya yer
verdigi goriiliir. S6z konusu modelde eylem aragtirmasi, bir sorun tespit etme, bulgu
toplama, bulgular1 ¢éziimleme ve elde edilen bulgular1 analiz etme ve son asamada bir

eylem plan1 olusturma basamaklarindan meydana gelmektedir.

3.1.4. Arastirma Ortam

Ekiz (2003)’e gore nitel arastirma modelinde yiiriitilen c¢aligmalarda
arastirmalarin yapildigr ortamin o&zellikleri olduk¢a Onemlidir. Bununla birlikte

caligmanin gerceklesecegi ortam caligmanin sonuglarina da etki eden unsurlardan
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biridir. Bu arastirmanin ortami 2018-2019 6gretim yilinda katilimcilarin egitimlerini
siirdiirecekleri Denizli ili Pamukkale Universitesi biinyesinde bulunan Pamukkale
Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastrma Merkezi (PADAM) binasidir.
Merkez yabanct uyruklu olup Tiirkceyi Ogrenmek isteyen veya Pamukkale
Universitesinde lisans egitimi almak, yiiksek lisans yapmak isteyen dgrencilere Tiirkge

Ogretimi hizmeti sunmaktadir.

Merkezde egitim haftanin bes giinii sabah 8:30 ile aksam saat 17:00 arasinda
yapilmaktadir. Ayrica merkezde yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk kiiltliriinii de
yakindan tanimalar1 ve yasadiklar1 ortama kolay uyum saglayabilmeleri adina farkl
kiiltiirel etkinliklerde diizenlenmektedir. Dans etkinlikleri, Tiirk kiiltiiriine ait folklorik
motifleri tanimalar1 i¢in yoresel halk oyunlari egitimleri, saz gosterileri, siir dinletileri,
ebru calismalari, konusma kuliibiiniin etkinlikleri, film gosterileri gibi etkinlik

ornekleri verebiliriz.

Yukarida da belirtildigi iizere arastirmanin gergeklestigi ortam c¢alismanin
sonuglarini etkileyen 6nemli faktorlerden birisidir. Bu baglamda arastirmada calisma
ortammin betimlenmesi yoluna gidilmistir. Merkez, Pamukkale Universitesinin
Kinikli yerleskesinin kuzey boliimiinde yer alan tek katli bir binadan olugmaktadir.
Bina biinyesinde toplam 2 adet derslik, miidiir ve miidiir yardimcilar1 odalar1 ve idari
iglerin ylriitiildiigli memur odalar1 bulunmaktadir. Binanin ¢evresinde arag¢ otoparki
ve kii¢iik bir bah¢e mevcuttur. Aynt zamanda binanin sag bitisiginde PTT binas1 sol
bitisiginde ise banka ve iiniversite biinyesinde hizmet veren bir kafe mevcuttur.
Binann kars1 ¢aprazinda ise Pamukkale Universitesi Egitim ve Arastirma Hastanesi

yer almaktadir.

3.1.5. Calisma Grubu

Calismada 2018 — 2019 egitim 6gretim yilinda Pamukkale iiniversitesi Dil
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde B1 diizeyinde 6grenim goren yabanci
uyruklu 6grenciler yer almiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bl seviyesinde
toplam 16 (5 kadin ve 11 erkek) 6grenci olusturmustur. Calisma grubunu olusturan
Ogrencilerin lilke bakimindan sayisal dagilimi su sekildedir; Liberya (1), Kamerun (1),

Filistin (1), Nijerya (1), Banglades (1), Yemen (2), Etiyopya (2), Makedonya (1),
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Komorlar Birligi (1), Urdiin (1), Somali (1), Cad Cumhuriyeti (1), Iran (1), Afganistan
(1). Bu arastirmayi yiiriiten arastirmaci, kolay ulasilabilir olmasi1 nedeniyle daha rahat
bir calisma ortami olusturabilmek ve nitelikli verilere ulasabilmek icin ¢alisma
grubunu dinleme dersi dgretmeni olarak gérev yaptigi Dil Ogretimi Uygulama ve

Arastirma Merkezi’nden se¢mistir.

3.1.6. Veri Toplama Araglan

“Eylem arastirmalarinda sorun olarak gériilen problemler tespit edildikten
sonra, bu problemlerle ilintili hangi verilerin, nasil bir araya getirilecegi konusunda
dogru karar vermek belirlenen degisim hareketinin ne olacagi konusunda onem arz
etmektedir’’ (Ferrance, 2000, akt. Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Yildirim ve
Simsek (2011) tespit edilen arastirma problemlerini ele alarak, aragtirmaci problemi
detayli bir sekilde tanimlar daha sonra problemin ¢o6ziimii ile ilgili secenekler
sunabilmek i¢in ilgili konuda veri toplar. Elde edilen verilerin niteliklerini artirmak
amaciyla farkli veri toplama araglarindan destek alinmistir. Verilerin toplanma
asamasindan once s6z konusu yontemlerin giiclii ve zayif noktalar1 dikkate alinmstir.
Bu dogrultuda aragtirmada nitel veriler; gozlem, yar1 yapilandirilmig gériisme 6grenci

caligsma Ornekleri, arastirmaci (0gretmen) giinliikleri kullanilarak elde edilmistir.

3.1.6.1. Gozlem

Jones ve Somekh (2004)’e gore ‘'Gozlem en onemli veri elde etme
arag¢larindan birisidir. Gozlem o anda olusan bir durumun biri tarafindan izlenmesini
ve kayda alinmasint gerektirir. Veri toplama araci arastirmacunin bizzat kendisidir.
Kisi, duyu organlari vasitasiyla bilingli bir sekilde verileri toplar. Farkl bigcimlerde
kayit tutma yoluyla elde edilen bu veriler olaydan sonra dikkatli bir big¢imde
incelenmek ve analiz edilmek niyetiyle saklanir’’ (s.138). Eylem arastirmasinda
aragtirmaci sadece dersleri izleyen degil ayni zamanda eylemi yapan kisidir. Bu
tarafiyla, gerektiginde arastirmacinin miidahale etmesini de i¢eren bir model olmasi
nedeniyle gozlemin titizlikle yapilmasi kolay olmayabilir (Wragg, 1999, akt:
Kansizoglu). Veri elde etmek amaciyla gézlem teknigini kullanmak oldukga etkili ve
faydalhidir. Hancock (2002, akt: Ekmekci)’a gore gozlem ’arastirmaciya gergek
durumlarda neler olduguna dair daha giivenilir bilgi elde etmenin yaninda goriigme

gibi etkilesim isteyen verileri desteklemede oldukea etkili bir veri toplama teknigidir.”’
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Ayni1 bakis acistyla Yildirim ve Simsek (2011)’de “’Nitel arastirmalarda kullanimi
siklikla tercih edilen veri toplama yontemi olan gdzlem, aragtirmacinin veriye ilk elden
ulagmasini sagladig gibi, arastirmaya konu olan olay, olgu ve durumla baglantili bir

anlayis gelistirmesine de yardime1 olur.”” (s.169-170).

“Eylem arastirmasinda iki ¢egsit sinif gézlemi sz konusudur. Birincisi biiyiik
olgiide rasyonel-tepkisel bir yaklasimdwr. Buna gore arastirmact sinif ortaminda ne
oldugunu gozlemler, iyilestirme ihtivact duyulan ozel bir soruna odaklanir ve o
duruma tepki vermek veya sorunu diizeltmek amaciyla bir program belirler. Ikincisi
ise sezgisel-onleyici bir yaklasimdir. Problemi tespit eden arastirmact ne yapmasi
gerektigini bilir ve bir miidahale programini uygulamaya koyar. Bu miidahale
programinmin islerligini kontrol etmek icin sinifta gézlem yapar.’’ (Wragg, 1999, akt:
Kansizoglu). Ozetle, rasyonel-tepkisel yaklasimda ilk etap da gozlem, daha sonraki
asamada uygulama siireci gelmektedir. Sezgisel-Onleyici yaklagimda tam tersi bir
tutumla dnce uygulama daha sonraki asamada ise gdzlem yapma siireci gelmektedir.

Bu arastirmada ise siire¢ oncesinde rasyonel-tepkisel yaklasimdan faydalanilmistir.

Bu c¢alismada, 2017-2018 ogretim yili igerisinde PADAM da derslere giren
arastirmaci tarafindan biitiin 6gretim siireci boyunca derslerde, ders sonlarinda ve
teneffiislerde gozlemler yapilmistir. S6z konusu gozlemler belirli bir bigime baglh
olmaksizin onceden yapilandirilmamis bir sekilde gerceklestirilmistir. Ozellikle,
arastirmanin  ¢alisma grubunu olusturan Tiirkce Ogrenen yabanct uyruklu
Ogrencilerden gelen doniitler ¢ercevesinde giinliik yasamlari igerinde 6zellikle iletisim
kurarken problem yasadiklar1 sosyal alanlar ve bu alanlarda kullanilan kelimeler ile

ilgili olarak yasanan sorunlar arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

3.1.6.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Bu ¢aligmada kullanilan diger bir veri toplama aracida goriismedir. Ekiz (2003)
gorliismenin tanimin1 yaparken ‘’goriisme yontemi, insanlarin bir konuda ne
diisiindiiklerini, o konu ile ilgili duygularinin neler oldugunu ve insanlarin tutumlarini
etkileyen faktorleri tespit etmeye yarayan bir veri elde etme aracidir’’ ifadesini
kullanmistir (s.61). Goriisme yontemini kullanilirken asil hedef uygulamaya dair
katilimcilarin fikirlerini 6grenmek ve sorulara verilen yanitlar araciligiyla aragtirma

stirecinde problem durumunu tanimlamaktir. Taylor (vd., 2006) goriisme yonteminin
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diger yontemlere gore daha kullanigh oldugu fikrini savunmaktadir. Seidman (2006,
akt: Kansizoglu) “’gériismenin dogasinda veri toplayanlar ve katilimcilar arasinda bir
etkilesim s6z konusudur. Gériismenin amaci, ne yapilan arastirmanin sorularina yanit
almak ne hipotezleri test etmek ne de degerlendirme yapmaktir. Goriigme yonteminin
temelinde digerlerinin yasadiklar: deneyimlerle ilgilenme ve yasanan bu deneyimlerin
anlasilmasi ¢abast vardwr.”” Buna ek olarak Seidman (2006, akt: Kansizoglu)
goriismenin “‘olayla ilintili olarak deneyim yasayan insanlarin bu deneyimlerinin
anlasilmasiyla 6nemli sosyal konularla ilgili bir i¢ gorii kazanma noktasinda énemli

bir teknik’’ oldugu ifadelerini kullanmistir.

DiCicco-Bloom ve Crabtree (2006, akt: Gililer vd.) yart yapilandirilmis
goriismenin tammmint “’Arastirmact tarafindan énceden tespit edilmis veya goriisme
esnasinda meydana ¢ikan konular ile ilgili sorularin da yéneltilebildigi bir goriisme
metodu olarak nitel c¢alismalarda tercih edilen veri toplama yontemlerinden
birisidir.”” seklinde yapmisladir. Yar1 yapilandirilmis goriismede “arastirmact, her ne
kadar arastirma konusu kapsaminda sorulart hazirlamig, kafasinda arastirmaya
yonelik bir plan hazirlamig olsa da gériismenin gidisatina gére sorulari degistirebilir,
gortismenin ana konseptine bagh olmak kosuluyla degisikliklere giderek goriismede,
gortigsme yapilan kisilere agik uglu sorular yoneltir. Arastirmaci goritisiilen kisilerden
gelen yanitlara gére goriisme sorularinda hatta arastirma konusunda revizyona
gidebilir.”” Ozetle, yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmactya hem konusunun
temel sinirlarini belirleyip kendi konusu iceriginde sorular yoneltme firsati verirken,
ayni zamanda goriigme sirasinda meydana ¢ikan arastirma konusuyla dolayli veya
direkt olarak ilgili olabilecek yeni gelismelere gore sorularda degisime gitme veya

goriisme sorularina yeni sorular ekleme firsati veren oldukc¢a esnek bir yapiya sahiptir.

Giler, Halicioglu ve Tasgin, (2013) “’Yar: yapilandirilmis gériismeler bir kigi
ile karsilikli soru cevap veya fikir aligverisi biciminde yapilabilecegi gibi birden fazla
kisi ile grup olarak da yapilabilir. Bir kisi ile yapilan gériismelerde arastirmayt
yiiriiten kisi, goristiigii kisinin paylastigi bilgilere yogunlasarak goriisme yaptigi
kisinin ¢alisma konusu ile ilgili fikirlerini detayli bir sekilde o6grenme imkani

1

yvakalar.’
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Bu ¢aligmada, aragtirmaci 6grencilerin giinliik hayatlarinda i¢inde bulunduklari
sosyal alanlarda karsilastiklar1 kelimeler iizerinden yasadiklar1 sorunlar1 gézlemden
farkli olarak bir de 6grencilerin kendilerinden 6grenme cabasi igerisinde oldugu i¢in
goriisme cesitlerinden yar1 yapilandirilmig goriismeyi tercih etmistir. Bu yontemle
aragtirmaci katilimcilarin konuyla ilgili ortaya ¢ikmayan goriislerini de 6grenmeyi
amaclamistir. Giirbiiz ve Sahin (2015)’e gore “’yar1 yapilandirilmis goériisme yontemi
arastirmactya hem goriisme rehberi dogrultusunda ilerlemeye ayni zamanda ihtiyag
duyuldugunda derinlemesine ilerlemeye imkan saglar. Nitel arastirmanin dogasi
geregi, katilimcilar konu disina ¢iksa da aragtirmaci katilimcilara miidahale edip
durdurmaya caligmaz.”” Bu baglamda arastirmaci, katilimcilara esneklik tanimis ve

sorularla ilgili olarak farkli yanitlar vermelerine olanak tanimistir.

3.1.6.3. Arastirmaci Giinlugii

I8

Johnson (2015) arastirmaci (6gretmen giinliikleri) icin “’... arastirma giinliigii
arastirmamzin tiim boliimleriyle iliskili gozlemleriniz ve diisiincelerinizi kayit etmek
icin kullandiginiz bir defterdir. Calismanin pargalar: kronolojik bir sekilde bir araya
getirildiginde degerli bir kaynaktir. Gozlemler, analizler, sekiller, taslaklar, alintilar,
ogrenci yorumlari, sinav sonuclari, diisiinceler veya hatta hisler ve gozlemler gibi
bulgulara yer vermeyi segebilirsiniz’’ ifadelerini kullanmistir. Glesne (2014) yapilan
calismada aragtirma giinliigli tutmak, calismanin aragtirmaci ve katilimcilarla beraber
nasil olusturuldugu, eylem ve etkilesimlerin arastirmanin devamini nasil
sekillendirdigi ve gii¢c dinamiklerinin nerede oldugu hakkinda diisiinmenin bir vasitasi
haline gelmesidir. Burns (2009)’e gore ozellikle eylem arastirmalarinda arastirmaci
glinliikleri tutmak olduk¢a yaygindir. Calisma siiresince arastirmacinin iginde
bulundugu ortamdaki durum ve olaylar1 kayit altina almasina, izlenimlerini,
inanclarmi, Ogretim felsefesini, bireysel gelisimini, yaptig1 uygulamalarla ilgili
diistincelerini ve anlayisini yansitmasini saglayan klasik bir veri toplama aracidir. Bu
baglamda siirecin baglangicindan bitimine kadar arastirmaci tarafindan giinliikler
tutulmustur ve uygulamalarin yapildig: siireg igerisinde ders 6ncesinde, ders sirasinda
ve sonrasinda arastirmacinin ¢alismaya dair diisiinceleri, gozlemleri ve duygulari
tutulan bu giinliiklere yansitilmistir. Elde edilen bu veriler 1s18inda, arastirma
sorularinin sorulmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi basamaklarinda
arastirmaciya bu giinliikkler yol gosterici olmustur. Ayn1 zamanda bu giinliiklerin

tutulmasi, etkinlikler siiresince aragtirmaciya detayli bir bicimde rehberlik etmis ve
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siirece farkli acilardan bakmasina onemli bir zemin olusturmustur. Bu baglamda
arastirmaci, giinliikte yer alan gozlemlerinden faydalanarak uygulamalar siiresince
daha titiz bir tutum sergilemis ve siire¢ iizerindeki kontroliinti arttirmistir. Calisma
boyunca tutulan giinliiklerde resmi ifadeler yerine siibjektif ifadeler tercih edilmistir.
Arastirmanin tiim safhalar1 tamamlandiginda arastirmaci tarafindan tutulan giinliik 6

sayfaya ulagmistir.
3.1.7. Uygulama Basamaklar ve Verilerin Analizi

3.1.7.1. Uygulama Oncesi

Bu aragtirma, Tirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde aktif kelime
hazinesinin gelistirilmesini amaglamaktadir. Bu baglamda g¢alisma grubunu temel
seviye kurslarimi (Modiil A1 ve A2) basari ile tamamlamis ve su an Bl seviyesinde
olan toplam 16 yabanci uyruklu 6grenci olusturmaktadir. Ayni1 zamanda ¢alismada yer
alan o6grencilerin aktif kelime hazinelerini gelistirmeye iligskin hazirlanan metinler ve
aktiviteleri, uzmanlik alanlar1 Yabancilara Tiirkge Egitimi, Tiirk¢ce Egitimi ve Egitim

Istatistigi olan 4 farkli uzmandan goriis alinarak hazirlanmistir.

Uygulama siirecine gegilmeden once yetkililerden (Pamukkale Universitesi
Rektorligii ve PADAM miidiirii) gerekli izinler alinmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan metinlerde yer alan kelimelerin hangi sosyal yasam alanlarina ait olacagina
karar vermek i¢in 50 yabanct uyruklu Ogrenci ile yiiz yiize goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirmacinin grencilerle yiiz yiize yaptigr bu goriismelerde
Ogrencilere Tiirkiye’ye ilk geldiklerinde en ¢ok hangi sosyal yasam alanlarinda
zorluklar yasadiklar1 sorulmus ve beyin firtinasi teknigi uygulanmstir. Ogrenciler
tarafindan ifade edilen tiim sosyal yasam alanlar1 tahtaya yazilarak sinifta paylasilmis
ve Ogrencilerin verdikleri yanitlar 15181nda toplam 3 (Hastane ve Saglik Ocagi, Otogar
(Toplu Ulasim), Postane) sosyal yasam alaninim tespiti yapilmustir. Ogrencilerden
gelen doniitler dogrultusunda tespiti yapilan 3 sosyal yasam alani ¢alismanin alt

problemler boliimiinde yer almaktadir.

Calisma grubundaki yabanci uyruklu 6grencilere B1 seviyesi modiilii siiresince

ilk (30.01.2019) hafta (Hastane Odasi) calisma kagidi, ikinci (06.02.2019) hafta
(Palyago) calisma kagidi, tigiincii (13.02.2019) hafta (Daler’in Mektubu) g¢alisma
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kagidi, dordiinci (20.02.2019) hafta (Tahta Kuslar) calisma kagidi, besinci
(27.02.2019) hafta (Tanr1 Misafiri) calisma kagidi, altinci (06.03.2019) hafta
(Karadeniz Tatili) ¢alisma kagidinin ve etkinliklerinin uygulanmasi planlanmistir. 6
hafta (30.01.2019 — 06.03.2019) tarihleri arasinda siiren ¢alismada 3 (Hastane ve
Saglik Ocagi, Otogar (Toplu Ulasim), Postane) sosyal yasam alanina yonelik toplam

6 adet metin ve metinlere iligskin aktivitelerin uygulanmasi gergeklestirilmistir.

3.1.7.2. Uygulama Sirasi

Aragtirmact  uygulamalar1  kendi ders programi zaman diliminde
gerceklestirecegi icin B1 modiilii baginda 6grenciler haftanin hangi giinii uygulama
yapacaklar1 hususunda 6nceden bilgilendirilmislerdir. Uygulanan etkinliklerin etkili
ve verimli olabilmesi i¢in ve de gergeklestirilen uygulamalardan dogru sonuglar elde
edebilmek adina sinifta bulunan tiim Ogrencilerin katilimi 6nem arz etmektedir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan metinler ve metinlere iligkin aktivitelerin

uygulanmasi sirasinda su noktalara 6zellikle dikkat edilmistir.

e Uygulama siiresince sinifta bulunan her bir 6grenciye metinlere iligkin
aktivitelerin yer aldigi ¢alisma kagitlar1 dagitilmstir.

e Uygulamaya ge¢gmeden Once siireg ve uygulama basamaklari ile ilgili
ogrenciler bilgilendirilmislerdir.

e Arastirmaci tarafindan hazirlanan metinler herkesin duyabilecegi tonda ve
sekilde 6grencilere sesli olarak okunmustur. Bu islem 6grenciler metni anladik
doniitiinii verene kadar arastirmaci tarafindan en fazla (2) okuma sayisini
gecmeyecek bigimde tekrarlanmigtir.

e Okuma igsleminin bitiminde arastirmaci tarafindan seslendirilen metinle ilgili
sorularin (aktivitelerin) yer aldig1 caligma kagitlarina 6grencilerin yazili olarak
cevap vermeleri istenmistir.

e Ogrencilere sorular1 cevaplama asamasinda yeterli siire verilmistir.

e Smifta bulunan tiim O6grenciler c¢alisma kagitlarin1 doldurduktan sonra

uygulama sonlandirilmistir.

3.1.7.3. Uygulama Sonrasi
Simsek ve Yildirim’in (2011) de belirtigi gibi bu siirecte uygulama sonrasi elde

edilen veriler analiz edilir ve sorunun ne Odlgiide ¢oziime kavusturuldugunun



49

degerlendirmesi yapilir. Bu sonug¢ analizi sonrasinda uygulamada tespit edilen
problemler, bu problemlerin ¢ikis noktalar1, planin verimliligi, ayn1 sorunlara yonelik

cikarimlar ve ayni sorunla ilgili olarak yapilabilecek yeni hamleler ele alinir.

3.1.7.4. Verilerin Analizi

1.Toplanan verilerin degerlendirilmesi:

Veriler onceden belirlenen etkinlik sayisina gore puanlamasi yapilmistir.
“’Hastane ve Saglik Ocag1’’ sosyal alaninin *’Hastane Odas1’’ etkinliginde toplam 11

etkinlik mevcuttur. Her bir etkinlik “’1°’ puan {izerinden degerlendirilmistir.
2.0grencilerin uygulamaya iliskin goriisleri:

Uygulama oncesi ve sonrasinda dgrencilerde goriillen olumlu ya da olumsuz
goriislere bakilmigtir. Tutulan giinliiklerde 6grencilerin siire¢ten memnun olduklari

tespit edilmistir.
3. Katimei égrencilerin gelisimi:

Calisma Oncesinde ¢alisma grubunun seviyesini belirlemek i¢in 6grencilere 6n
test uygulanmustir. On teste alinan puan ortalamasi ile son teste alinan puan ortalamasi

arasindaki fark (40) dir. Bu durum 6grencilerin gelistigini gostermektedir.
4.Degerlendirmede gecerlilik ve giivenilirlik:

Gegerlilik ve giivenilirlik saglamak icin metinler ve metinler ile ilgili
etkinliklere 4 wuzmandan goriis alinarak son sekli verilmis ve oOgrencilere

uygulanmistir. Puanlama yapilirken de uzman goriisii alinarak sonlandirilmastir.
5. Gelisimin izlenmesi:

Ogrenciler basta 36,2500 puanda iken son teste aldiklari puan 72,1875
olmustur. Bu durumda &grencilerin gelisimi ortaya konulmustur. On test puanin
36,2500 iken son test puanin 72,1875 olmasi Ogrencilerin gelistigini gdstermek

acisindan yeterli bulunmustur.
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3.1.8. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma,

e 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Pamukkale Universitesi PADAM
bilinyesinde bulunan B1 diizeyinde Tiirk¢e 6grenimi goren toplam 16 6grenci
ile,

e 30 Ocak 2019 — 6 Mart 2019 tarihleri arasindaki 6 haftalik siire ile,

e Denizli il merkezinde bulunan toplam 3 sosyal yasam alani ile,

e Arastirilan konuda 6nceden uygulanmis ¢alismalar, yazilan tezlerin, makale,

bildiri ve dokiimanlarin irdelenmesi ile sinirlidir.
3.1.9. Arastirmanin Varsayimlari

Yiiriitiilen bu calisma, Tirkiye’ye yiiksekogrenim egitimi almak amaciyla
gelen yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkgeyi hi¢ bilmedikleri ve tilkemize gelmeden

once Tiirkge egitimi almadiklar1 varsayimindan hareketle planlanmustir.
3.1.10. Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde aktif kelime hazinesinin
gelistirilmesini amaglayan bu ¢aligmanin uygulama asamasindan once goniillii olarak
calismaya katilmaya katilan Ogrenciler ile birlikte 3 sosyal yasam alami tespit
edilmistir. Tespiti yapilan bu yasam alanlarinin ¢alismanin amacina uygun olup
olmadigin1 uzmanlik alanlar1 Tiirkce 6gretimi ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi ve egitim istatistigi olan uzman kigilerden goriis alinmistir. Ayrica arastirmaci
tarafindan hazirlanan metinler igerisinde yer alan kelimeler Ozcan (2018) tarafindan
yiiriitiilen “'Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Seviye Icin Kelime
Belirleme Calismasi: Usak Universitesi Ornegi’’ adl yiiksek lisans ¢alismasinda B1
diizeyinde tespiti yapilan kelimelerden olusturulmus calismanin gecgerlilik ve

giivenirligi saglanmistir.
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Bu boliimde, konu (tema) temelli metin kullanarak Tiirk¢e 6grenen yabanci

ogrencilerin kelime 6grenimi gelisim diizeylerini arttirmaya yonelik olarak olusturulan

etkinlikler sonucunda elde edilen veriler kullanilarak arastirma sorularina cevaplar

aranmistir. Elde edilen bulgular, detayl bir sekilde asagida sunulmustur.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Konu (tema) temelli metin kullanmanin

Tiirk¢e O6grenen yabanci 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katkisi var

midir?” bigciminde belirlenmistir. Bu arastirma sorusuna cevap vermek icin

arastirmada yer alan 6grencilerin konu temal1 olarak olusturulan 6 adet etkinliklerden

elde ettikleri puanlar incelenmis ve elde edilen bulgular asagidaki Tablo 1’de

verilmigtir.

Tablo 1. Etkinliklere iligkin betimsel istatistikler

Etkinlikler N Ortalama | Standart Sapma Basan
Yiizdeleri
Etkinlik 1 16 53,25 6,49 88.75
Etkinlik 2 16 52,06 6,78 86.76
Etkinlik 3 16 56,56 3,88 94.26
Etkinlik 4 16 56,63 4,35 94.38
Etkinlik 5 16 58,00 3,41 96.67
Etkinlik 6 16 56,69 3,77 94.48
Toplam Etkinlik 16 55.53 3.34 92.55

Tablo 1 detayli bir sekilde incelediginde, 6grencilerin biitiin etkinliklerde

%80’1in tstlinde bir basar1 sagladiklar1 goriilmektedir. En diisiik basar1 yilizdesi 88.75

ile Etkinlik 1 olurken en yiiksek basar1 ylizdesinin ise 94.48 ile Etkinlik 6’da olustugu

belirlenmigtir. Etkinlik 1 ve Etkinlik 2 den alinan basar1 yiizdelerinin genel basari
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yiizdesinden diisiik oldugu, Etkinlik 5 ve Etkinlik 6’dan elde edilen basar1 yilizdelerinin
ise genel basar1 ylizdesinden yiiksek oldugu da belirlenmistir. Bir bagka ifade ile basari
yilizdelerinin genel olarak Etkinlik 1’den, Etkinlik 6’ya dogru gittikge yiikseldigi
goriilmektedir. Bu bulgulara bakarak, “Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tiirk¢e
ogrenen yabanct 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine” olumlu yonde katki
sagladiginin ve Ogrencilerin kelime bilgilerini gelistirdiginin bir gostergesi olarak

kabul edilebilir.
4.1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Konu (tema) temelli metin kullaniminin
uygulama siirecinde neler yasanmigtir?” bigiminde belirlenmistir. Arastirmanin
uygulama sirasinda siireci daha iyi planlamak ve goézlemlemek amaci ile her bir
etkinlik i¢in giinliik tutulmustur. Giinliiklerde tutulan notlar incelendiginde etkinlik

bazinda su sekilde bir tablo ile karsilasilmaktadir:

“Hastane’’ sosyal alammin ilk etkinligi olan ‘'Hastane Odasi’’ adli metin ve
metin ile ilgili olan alistrmalarin uygulamasi yapildi. Ik etkinlik oldugu icin
ogrencilerde tedirginlik gozlemledim. Ik sorduklar: soru “Hocam bu sinav
mi?”’ oldu. Gerekli aciklamalar: dinledikten sonra kendilerini daha rahat
hissettiler. Metnin okunmas sirasinda ogrenciler ¢ok dikkatliydi. Metni ilgi ve
merakla dinlediler. Daha sonra ogrenciler metin ile ilgili arastirmalar: yapmaya
basladilar. Ogrencilerin anlayamadiklar: kisumlarin ve sorularin cevaplar
verildi.

Swnif basarisi (akademik bagarisy) iyi olan ogrenciler tarafindan hig
soru yoneltilmedi. Sinif bagarisi diisiik olan ogrenciler tarafindan yasanan en
onemli problem zamani etkin kullanamamak oldu. Kendilerine verilen siireyi
biraz astilar. Genel anlamda ogrencilerde ilgi uyandiran keyifli bir etkinlik
oldu.”’ (Arastirmaci Giinligii, 06.02.2019).

Uygulanan ilk etkinlik olan ‘’Hastane Odas1’’ ile ilgili notlara bakildiginda
Ogrencilerin tedirginlik yasadigini sdyleyebiliriz. Bunun nedeni olarak da ilk defa
boyle uygulama ile karsilagmalar1 gosterilebilir. Ayni1 zamanda etkinlik sorularina

asina olmamalar1 sebebiyle zamani verimli kullanamadiklar1 kabul edilebilir.
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Uygulama basinda dikkat ¢eken bir diger onemli noktada 6grencilerin not alma

kaygilariydi diyebiliriz.

Uygulamas1 yapilan ve ikinci etkinlik olan “’Palyaco’ ile ilgili tutulan

arastirmaci giinliigii notlar1 ise su sekildedir:

“Hastane’’ sosyal alanmimin ikinci etkinligi olan “’Palyaco’” adli metin
ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamasi yapildi. Ogrencilerde ilk
etkinlikte gozlemledigim tedirginlik yoktu. Konuya ve etkinlige biraz daha
uyumlandiklart izlenimi edindim. Hikdyenin okunma siirecinde olduk¢a
ilgililerdi. Ogrencilerin hepsi hikdyeyi merakla takip ettiler. Ikinci etkinligin
olay orgiisii ilk etkinlikteki hikdyenin devami seklindeydi. Ilk etkinligin
tizerinden bir hafta siire ge¢mesine ragmen ogrenciler hala ilk hikayeyi
hatirlryorlardi. Bunun yani sira ogrencilerin ilk etkinlikte yonelttikleri sorular
onemli olgiide azalmigti. Ayrica ii¢ ogrenci disinda ogrenciler zamani daha
etkili ve verimli kullandilar. Etkinlikleri tam zamaninda bitirdiler. Etkinlik
bitiminde masamdaki ders materyallerini toplarken dort 6grenci yanima geldi
ve ‘'Bize yeni kelimeler ogrettiginiz icin ¢ok tesekkiir ederiz.”’ dediler.
Osrencilerden daha ikinci haftada bu sekilde bir doniit almak benim siirece
olan inancimi pekistirdi. Bunlara ek olarak, gozlemlerime dayanarak genel
ders basaris1 diisiik olan birka¢ ogrenci disinda ogrencilerin bu siirece

uyumlandiklarini séyleyebilirim.’” (Aragtirmact Giinligi, 13.02.2019).

Siirecin ikinci uygulamasi olan “’Palyaco’’ adli metin ve etkinliklerinde dikkat
ceken en onemli husus Ogrencilerin ilk etkinlikteki kaygilarinin yok olmasiydi
denilebilir. Ogrenciler etkinlige uyumlanmislardi aym zamanda zamani verimli
kullanma konusunda da oldukg¢a basarililardi. Kendilerine giivenlerinin geldigini

gozlemlemek oldukga keyifliydi.

Postane sosyal alaninin ilk uygulamasi olan “’Daler’in Mektubu’’ adh

etkinligin uygulama asamasinda kaydedilen izlenimler su sekildedir:

i)

“Postane’’ sosyal alanimin birinci etkinligi olan “’Daler’in Mektubu

adli metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamasi yapildi. Ogrenciler
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daha onceki metinlerde oldugu gibi olay akisini ilgi ile takip ettiler. Metnin
okunmasimin  hemen ardindan sorulari cevaplandirmaya bagsladilar. Bu
asamada dikkatimi ¢eken en onemli gelisme ogrencilerin hi¢ soru yoneltmeden
sorulart cevaplandirma siirecini tamamlamalart oldu. Uygulamanin 3.
etkinliginde bu durumla karsilagsmak beni umutlandirdi ve mutlu etti. Buna ek
olarak verdigim zamani kullanma becerilerinin birkag¢ 6grenci disinda daha da
hizlanmis  oldugunu gozlemledim. Kendilerine verilen siirenin olduk¢a
oncesinde kagitlarini teslim eden ogrenciler oldu.

Stire¢ konusunda belirli bir ivme yakalamayan birka¢ o6grencinin
durumunu diger beceri derslerine giren arkadagslarim ile goriistiigiimde kendi
derslerinde de ciddi problemle yasadiklar: bilgisine ulastim. Elde ettigim
bilgiler dogrultusunda bu ogrenciler ile etkinlik siirecinde daha fazla ilgilenme
karart aldim. Ornegin, bir dgrencide ciddi anlamda ciimle kuramama ve
fikirlerini aktaramama problemi var.

Bunun yanm sira bir 6grencinin etkinlik sonrasinda benimle konusma
talebi oldu. Bana yénelttigi soru "Hocam etkinliklere devam edecek miyiz?’’
oldu. “Evet, devam edecegiz nigin boyle bir soru sordun?’’ dedigim de ise
ogrenci etkinligin 9. (Metinde koyu renk yazilan kelimeleri kullanarak bir hikaye
yaziniz) sorusunun yazma becerisini gelistirmesi konusunda kendisine olumlu

’

bir katki sundugu bilgisini benimle paylasti.”’ (Arastirmact Gilinlig,
20.02.2019).

Uciincii sirada uygulamasi yapilan bu etkinlikte 6grencilerin yasadiklar

siirecle ilgili en ¢ok dikkat ¢eken nokta 6grencilerin siirecin igerisinde yeni kelimeler

ile tanigmalarmin yaninda etkinliklerde kazandiklari edinimlerini diger derslere

tagimalart oldu. Bu durumun &grencilerin uygulamaya karsi olan motivasyonlarini

arttirdigini sdyleyebiliriz.

Postane sosyal alaninin ikinci uygulamasi olan “’Tahta Kuslar’’ etkinligi ile

ilgili arastirmaci giinliigii not kayitlar1 su sekildedir:

“Postane’’ sosyal alamimin ikinci etkinligi olan “Tahta Kuslar’ adli
metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamasit yapildi. Etkinlik
oncesinde ¢alismanin evrenini olusturan merkezin yaninda yer alan Ptt binasi

ziyaret edildi. Bir oénceki etkinliginde postane sosyal alanmindan olusmast
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sebebiyle ogrenciler hem o etkinlikte yer alan ‘“’postane’’ terimlerini
pekistirdiler hem de yeni etkinlik oncesi karisilacaklar: terimlere on hazirlik
yapmis oldular. Ogrenciler bu siirpriz ziyaretten hayli keyif aldilar. Merak
ettikleri konulari gorevliye sorarken oldukga ilgili ve heyecanlilard:. Postane
ctkisinda bir égrenci Istanbul da yasayan bir arkadasina kargo gondermek
istedigini fakat nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmedigi i¢in bu eylemi hep
otelediginden bahsetti. Oniimiizdeki hafta arkadasina kargo génderecegi
bilginini benimle paylasti. Olduk¢a mutluydu.

Etkinligin uygulama asamasinda ise bu kez durumu sinif ortalamasinin altinda
olan égrenciler tarafindan da hi¢chbir soru yoneltilmeden siire¢ tamamlandi. En
¢ok etkilendigim nokta ise bu 6grencilerin ¢alisma kagitlarini zamani verimli ve
hizli kullanarak tam zamaninda teslim etmeleri oldu.

Etkinlik sonrasinda da bir ogrenci metinde yer alan bir karakterle ayni ismi
paylastigini ve kendisini onunla ozdestirdigi icin metni ¢ok begendigini bana
iletti.”’ (Arastirmaci Gunliigii, 27.02.2019).

“’Tahta Kuslar’’ etkinliginin en dikkat ¢eken izlenimi Ogrencilerin Ptt’ye
yapilan siirpriz ziyaretten aldiklar1 keyifti. Bu ziyaret sirasinda ve uygulamanin
yapildig1 asamada olduk¢a mutlulardi. Uygulama sirasinda akademik basarisi sinif
ortalamasmin altinda olan 6grencilerden de hi¢ soru gelmemesi ve zamani iyi

kullanmalar1 oldukg¢a etkileyiciydi denilebilir.

Besinci etkinlik olan “’Otogar ve Toplu Ulasim’’ sosyal alaninin uygulamasi

olan “’Tanr1 Misafiri’’ baslikli etkinlikle ilgili gozlemler su sekildedir:

“Otogar ve Toplu Ulagim’’ sosyal alanimin birinci etkinligi olan “’Tanri
Misafiri’’ adli metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamas: yapildi.
Metin ve olay orgiisii ogrenciler tarafindan ilgiyle takip edildi. Daha sonra
metinle ilgili sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandirilmast asamasina
gecildi. Bu stire icerisinde ogrencilerden alistirmalar ile ilintili hi¢bir soru
gelmedi. En onemlisi de siireyi kullanma konusunda ¢ok ciddi bir asama
kaydedildigini gozlemledim. Daha once kagitlarini geg teslim eden ogrenciler
de dahil olmak iizere onlara verilen zamanin ¢ok oéncesinde etkinlik kagitlarini

teslim ettiler.
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Etkinlik bitiminde de 6grencilerden gelen talep dogrultusunda metinde
gecen “Misafirlik ve Tiirklerde Misafirperverlik’’ unsurlart tizerinde duruldu.
Ogrenciler bu konuyla ilgili fikirlerini paylastilar. Tiirkiye'de bulunma siireleri
icerisinde yasadiklar: deneyimleri anlattilar. Son olarak da kendi kiiltiirlerinde
ver alan “’Misafirlik’’ kavramuyla ilgili bilgi aktariminda bulundular. Fikirlerini
ifade ederken ve deneyimlerini paylasirken olduk¢a keyiflilerdi.”’ (Arastirmaci
Glinligi, 06.03.2019).

“Tanr1 Misafiri’’ adli etkinligin uygulama siirecinde en dikkat ¢ekici unsur
Ogrencilerin konu paralelinde gelisen kendi kiiltiirlerine ait paylasimlari olmustur
denilebilir. Ayn1 zamanda Tiirk kiltiirii ve sosyal yasamiyla ilgili gézlemleri ve
aktarimlar1 oldukga etkileyiciydi. Birbirlerinin kiiltiirlerine ait 6grendikleri yeni
bilgiler dikkatlerini ¢ekti. Kendi kiiltiirel degerleri ile ilgili seyleri arkadaslarina
anlatmak ve onlardan gelen sorular1 cevaplamaktan memnuniyet duyduklar

gbzlemlendi.

Uygulama siirecinin en son etkinligi olan ‘’Karadeniz Tatili’’ ile ilintili

paylagimlar su sekildedir:

“Otogar ve Toplu Ulasim’ sosyal alamimin ikinci etkinligi olan
“Karadeniz Tatili’’ adli metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamasi
yapildi. Ogrenciler olay érgiisiinii dikkatle dinleyip takip ettiler. Metin ile ilgili
alistirmalart  yaparken gecen haftalarda da oldugu gibi hi¢chir soru
yoneltmeksizin alistirmalarint tamamladilar. Kagitlarin teslim edilmesi yine
onlara verilen siirenin olduk¢a oncesindeydi. Zamani kullanma konusunda artik
hi¢hir 6grenci problem yasamiyor.

Ayrica etkinlikleri yapma asamasinda aralarda dolasirken dikkatimi
ceken bir gelisme oldu. Metin etkinliklerinde yeni ogrendikleri kelimeleri
kullanmalarina yénelik olan 9. ve 10. sorulart cevaplarken sadece o giinkii
metinde ogrendikleri yeni kelimeleri degil ayni zamanda daha oncedeki
metinlerde gecen kelimeleri de yazma etkinliklerine aktardiklarini gozlemledim.

Bu sonug beni olduk¢a mutlu etti.”’ (Arastirmaci Giinligi, 13.03.2019).

Uygulama agamasinin son etkinligi olan ‘’Karadeniz Tatili’” isimli etkinlikte

en carpict izlenim 6grencilere daha 6nceki etkinliklerde verilen hedef kelimelerin de
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bu son etkinligin sorularinin cevaplanmasinda o6grenciler tarafindan kullaniliyor
olmasiydi denilebilir. Ogrencilerden boyle bir sey talep edilmedigi halde dogal akista
bu sekilde bir aktarim yapmalar1 uygulamalarin basariya ulastiginin 6nemli bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {i¢ilincii alt problemi “’Konu temelli metin on test puanlari kontrol
altina alindiginda ogrencilerin son test puanlar cinsiyet agisindan anlamli bir sekilde

farklilagmakta midir?’” bigiminde belirlenmistir.

Tablo 2. On test kontrol altinda alindifinda son test puanlarini cinsiyete gore
farklilasmasina gére ANCOV A sonuglari

Kareler
Kaynak Kareler toplam1  sd ortalamast F p
Grup 34,943 1 34,943 901 361
Basar1 6n test 213,698 1 213,698 5,512,037
Cinsiyet * On test 9,982 1 9,982 257,621
Hata 465,217 12 38,768

Toplam 84307,000 16

a. R?= 500 (Diizeltilmis R?=,375)

Tablo incelendiginde, 6grencilerin son test basari puanlari iizerinde cinsiyet x
On test basar1 puanlar ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir [F(1,16)=,257,
p>.05]. Bu bulgu, iki ayr1 gruptaki 6grencilerin 6n test basar1 puanlarina bagl olarak
son test puanlarinin yorumlanmasina iliskin regresyon dogrularinin egimlerinin esit
oldugunu gosterir. Bu durum, regresyon egimlerinin esitligi varsayimini

dogrulamaktadir.

Kiz ve erkek 6grencilerin ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlar1 asagidaki

tabloda sunulmustur.
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Tablo 3. Basar1 testi puanlarinin gruba gore betimsel istatistikleri

Grup N Ortalama | Diizeltilmis Ortalama
Kiz 5 77,8000 75,822
Erkek 11 69,6364 71,031

Yukaridaki tabloda diizeltilmis ortalama puanlarina bakildiginda kiz
ogrencilerin puanlarinin (X=75,82), erkek o&grencilerinkinden (X=71,031) daha
ylksek oldugu goriilmektedir. Fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli bir fark
degildir.

Bu bulguya bakarak arastirma i¢in diizenlenen etkinliklerin cinsiyet temelli
olarak degismedigi, her 6grenciye hitap ettigi sdylenebilir. Etkinliklerin igerisindeki
islenen temalar cinsiyet temelli degil de gercek hayat temelli olarak diizenlendigi i¢in
cinsiyet farkinin olmamasi anlagilabilir bir durumdur.

Diger yandan 6grencilerin 6n test puanlarini1 son test puanlarini istatistiksel
olarak 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir
[F(1,16)= 5,512, p <.05]. Bu sonuca bakarak on test puanlarinin son test puanlarini
anlaml bir sekilde tahmin ettigi ve son test puanlarin1 anlaml bir sekilde kestirdigi

sOylenebilir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi “’Ogrencilerin én test ve son test puanlar
ile uygulama siiregleri boyunca metin etkinliklerinden aldiklari puanlar arasinda bir

iliski var midir?”’” seklinde belirlenmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin &n test ve son test puanlari ile uygulama siirecindeki metin
etkinliklerinden alinan puanlar arasindaki iliskilere ait korelasyon sonuglari

On test Ontest| Sontest | el e2 e3 e4 esS e6 | etoplam
Son test 1

el ,656™ 1

e2 727 312 1

e3 ,333 ,509° ,191 1

c4 ,401 ,376 ,463 | 308 1

es ,584" 430 434 | -130 | 460 | 1

e6 ,6337" ,370 ,6437 | 462 | ,545" | ;536" 1

etoplam | ,6417 ,426 ,6117 [ -017 | 373 [,866™" | ,618" 1

Ogrencilerin yasam alanlarina gore kelime etkinliklerinden alinan toplam
puanlar ile uygulama sonunda gergeklestirilen son teste ait puanlar arasinda anlamli
ve pozitif yonde bir iliski vardir (r=,583; p<.05). Buna gore etkinlik siirecinde

Ogrenilen kelime sayis1 arttikga, 6grencinin kelime 6grenme diizeyi de artmaktadir.

Tablo 4 detayl bir sekilde incelendiginde on test puanlart ile etkinlik 1, etkinlik
4, etkinlik 5 ve etkinlik 6 arasinda istatistiksel olarak pozitif ve dogru orantili bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Bu bulguya bakarak 6n testin 6lgmek istedigi bilgilerle

bu etkinlikleri ortiistiigli ve benzer konulari 6l¢tiigii sOylenebilir.

Diger taraftan on test puanlar ile etkinlik 2 ve etkinlik 3 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olmadig1 belirlenmistir. Bir bagka ifade ile 6n
testin 6lgmek istedigi bilgiler ile etkinlik 2 ve etkinlik 3 iin 6lgmek istedigi bilgiler
birebirleri ile ortiismemektedir. Etkinlik 2 i¢in bu uyusmazligin en 6nemli nedeni
olarak etkinlik 2 nin icerdigi kelime zorluklarinin, etkinlik 1 e gore daha zor

olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ornegin, ’randevu’’, “’sigorta”’, *’aile hekimligi’’

gibi kavramlar bu seviyedeki 6grencilere agir gelmis olabilir.
4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi “Konu (tema) temelli metin kullanmanin
Tiirk¢e 6grenen yabanct 6grencilerin on test ve son test puanlart arasinda fark var

midir?’’ seklinde belirlenmistir.
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Tablo 5. Grubun uygulama 6ncesi ve sonrasinda farka iligskin iliskili gruplar t testi
sonugclari

Grup |Ortalama N Std. t sd p
On test | 36,2500 16 17,15615]| -10,741 15 ,000
Son test | 72,1875 16 7,87586

Yukaridaki tabloda grubun 6n testten aldiklar1 puanlar ile son testten aldiklar1
puanlart arasinda bir farkin olup olmadigini anlamak ig¢in iligkili gruplar t testi
yapilmistir. Sonuglar, son test puanlarin 6n test puanlarindan alinan puanlar arasinda
anlaml bir farklilik saptanmustir (t(16)=-10,741; p<.05). Buna gore uygulama
siireglerinde gergeklestirilen konu temelli metin uygulamalarinin baglangictaki

(X=36,25) kelime 6grenim diizeylerini degistirdigi (X=72,18) anlagilmaktadir.

Bu bulgunun en oOnemli nedeni olarak arastirmada kullanilan etkinlikler
olabilir. Arastirmada alti adet etkinlik kullanilmistir. Bu etkinlikler genel olarak
Ogrencilerin gelisimini artirmaya yonelik profesyonelce hazirlanmis etkinliklerdir. Her
bir etkinlik gercek hayatta karsiligi olan konulardan secilmis ve 6grencilerin dil ve
anlama becerilerine uygun olarak diizenlenmistir. Bu arastirma sonunda son test
puanlarinin 6n test puanlarindan daha yiiksek olmasi 6grencilerin anlama ve anlatma

becerilerini gelistirdiginin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.
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5. BOLUM

5.1. TARTISMA VE SONUC

Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmek
icin destege ihtiyaglar1 vardir. Bu sebeple yiiriitiilen ¢aligmalarda kelime 6gretiminde
ne ¢esit eksikliklerin oldugunun tespiti yapilmalidir. Bu ¢alismanin amaglari
paralelinde Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin kelime 6grenimleri i¢in olusturulan
konu temelli metinler ve etkinlikler ile kelime 6grenim siirecindeki durumlar tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar:

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi her gegen gilin daha fazla 6nem kazanmaya
baslamistir. Bu nedenle bu konuda yapilacak caligmalarin 6zellikle etkinlik temelli
yapilmasi ayri bir 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi kuramsal yaklagimlarla degil etkinlik temelli uygulamalarla yapilmasinin
daha etkili olacagi diisiinlilmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda ortaya ¢ikan bu

caligmanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tiirkce 6grenen yabanci égrencilerin
kelime hazinelerinin gelisimine katkist var midir? alt problemine iligkin sonucglarda
uygulanan ilk etkinlikte ‘’Hastane Odas1’’, 6grencilerin basar1 yiizdesinin 88.75, ikinci
etkinlik olan ‘’Palyago’’ da basar1 yiizdesinin 86.76, ligiincii etkinlikte ‘’Daler’in
Mektubu’’ ylizde 94.26, dordiincii etkinlikte “’Tahta Kuslar’” 94.38, besinci etkinlikte
“’Tanr1 Misafiri’’ yiizde 96.67, altinci etkinlikte ise 94.48 yiizdelik oranina ulasildigi
goriilmiistiir. Tablo 1 de de belirtilen bu ylizdelik oranlarina bakilarak uygulanan

etkinliklerin 6grencilerin kelime bilgilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak 6grencilerin 6 haftalik uygulama siirecinde etkinlik kagitlarindan
elde ettikleri ortalama puanlar ve puanlara iliskin bulgular ile sonuglar
degerlendirildiginde Ogrencilerin basar1 puanlarinda ve kelime diizeylerinde artis
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasi aldiklar1 ortalama

puanlar kapsaminda ilk etkinlikten aldiklar1 puanin basar1 yiizdesi 88.75 iken
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uygulamanin son etkinliginde 6grencilerin aldiklari puanin basar1 yilizdesi 94.48’e
kadar yiikselmistir. Bu puanlar incelendiginde oOgrencilerin aldiklar1 ortalama

puanlarda anlamli bir artis oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Alan yazin incelemesi yapildiginda kelime 6gretimi ile ilgili ¢cok sayida
calismanin yapildig1 goriilmektedir. Fakat metinler aracilig ile kelime 6gretimi ile
ilgili sinirlt sayida ¢aligma bulunmaktadir ( Nagy, 1985; Mondria ve Wit-de Boer,
1991; Banister ve Ryan, 2001; Cecen, 2002; Figen, 2004; Uc¢kun, 2006; Pigada ve
Schmitt, 2006; Ipek ve Bilgin, 2007; Uzdu, 2008; Walters ve Bozkurt, 2009; Gu, 2010;
Skinner ve Fernandes, 2010; Anilan, Geng ve GOl Dede, 2011; Giirdal ve Arslan, 2012;
Demirel, 2103; Uzun, 2013; Giiney ve Aytan, 2014; Dogan, 2014; Kansizoglu, 2014;
Giilct, 2015; Ulugay, 2016; Bitir, 2017; Basutku, 2018). Kelime 6gretimi ile ilgili tez
calismalar1 incelendiginde smirli sayida olan calismalarin 6nemli bir kisminda
“Kelime Ogretimi Yontemleri’’ ile “’Kelime Hazinesi’’ konularina deginildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilere sosyal
alanlarla ilgili 6zgiin metinler aracilig1 ile kelime O6gretimi seklinde bir ¢alismaya

rastlanamamustir.

Uzdu (2008) tarafindan gergeklestirilen calisma yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde betimleyici metinlerin kelime o6gretiminde ve diger alanlarda nasil
kullanilabilecegini tespit etmek amaci ile yapilmistir. Kelime 6gretiminin metinler ve
gorseller kullanilarak daha etkili olabilecegi fikri ile gorsel destekli betimleyici
metinler hazirlanmistir. Uzdu’nun ¢aligmasini bu ¢aligmadan ayiran en temel 6zellik
hazirlanan uygulama orneklerinin Uzdu tarafindan belirli bir 6grenci grubuna
uygulanmamis olmasidir. Bu nedenle calismanin sonunda metin uygulama
orneklerinin basarili olacagr konusunda herhangi bir sonuca ulasilamamustir.
Calismada betimleyici metin uygulamalar1 araciligiyla kelime O6gretimi konusu
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kelimelerin metinler ile iliskilendirilmesi
kelimelerin 6grenilmesi ve hatirlanmasi agisindan geleneksel yontemlere gore daha
faydali olacagi sonucuna varilmistir. Calisma ulastigi bu sonu¢ agisindan bu

arastirmadaki sonug ile benzerlik gdstermektedir.

Ayrica calismada yabanci dil Ogretiminde 0Ozgiin metin kullaniminin

Ogrencinin gercek yasam ile bag kurabilmesi bakimindan 6nem tasidigina vurgu
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yapilmaktadir. Bu tarz 6zgiin metinler bireyin giindelik yasam ile ilgili bilgi edinmesi
icinde Onemlidir. Bu paralelde 6grenciler metinde karsilastiklar1 bir olay1r gercek
diinyaya aktararak anlamlandirabilirler. Metin kapsaminda verilen hedef kelimeleri
giinliik yasamlarinda kullanabilirler. Bu ¢calismada da hedef kelimelerin 6gretimi i¢in
olusturulan metinlerin giinliik yasam dikkate alinarak hazirlanmasi ve 6grenciye

sunulmasi sebebiyle Uzdu’nun ¢alismasi ile benzerlik gostermektedir.

Ayrica gerceklestirilen bu ¢alismada hedef kitlenin yurt disindan gelen yabanci
ogrenciler oldugu diisiiniildiiglinde bu 6grencilerin gerek kiiltiirel yasama gerekse
sosyal yasam alanlarina kolay uyumlanmalarin1 saglamak i¢in 6zgilin metinler daha

fazla 6nem kazanmaktadir.

Thornbury (1999) dil 6gretimde 6zgiin metin kullanimini destekleyici nitelikte
su ifadeleri kullanmistir: * Kullanilan metin 6zgiin bir metin ise, ogrenciler bir
konunun gergek iletisimde ne sekilde ele alindigint gériirler. Metinlerde dilbilgisi
kadar kelime girdisi, uygulama girdisi ve metin diizenleme ozelliklerinin girdisi de
vardir. Metinlerin simif ortaminda kullamimlart bagimsiz ¢aligmalar icin iyi bir

hazirliktir.”’

Bu paralelde Rona ve Dedes (1999; akt: Uzdu) “Genel olarak dil egitiminde
oldugu gibi, Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretilmesinde, ogrencinin dili 6grenme
amact ile kendisine bunu en kolay bi¢cimde saglayacak olan beceri iliskisini iyi tespit
etmek ve bu beceriyi en etkin bicimde islerlik kazandiracak olan sézciik ve dilsel
vapilart iceren metinleri asamali bir diizenleme icinde o6grenciye sunmak hem
ogrenciyi hem ogretmeni amacina ulagtirrr.”” Bu bakis agisi ile 6grencilere temel dil
becerilerinin kazandirilmasi ve etkin kilinmasi ayni zamanda kelime 6gretimi igin
onemli bir unsur olan 6zgiin metin kullanimi bu boyutu ile bu ¢aligma ile paralellik
gostermektedir. Ciinkli ¢calismanin uygulama siirecinde 6grenciye verilen metinler

giinliik yasamdan esinlenerek olusturulan 6zgiin metinlerdir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar:

Calismanin ikinci alt problemi olan Konu (tema) temelli metin kullaniminin

uygulama stirecinde neler yasanmigtir? sorusuna iligskin sonuglar su sekildedir:
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Arastirmanin uygulama asamasinda siirecin daha iyi organize edilmesi ve
Ogrenci davranislarinin siire¢ igerisinde daha iyi gézlemlenmesi amaciyla aragtirmaci
giinltigli tutulmustur. Toplam 6 hafta siiren uygulama asamasinda her bir etkinlik i¢in
giinliik tutulmustur. Giinliikler aracilifiyla ulasilan sonuglarda etkinliklerle ilgili
Ogrencilerden gelen higbir olumsuz doniite rastlanmamistir. Tam aksine bu siiregte
ogrencilerin eglendikleri, kendi gelisimlerinin farkinda olduklari, dersleri kapsaminda
takip ettikleri kitaplarda bulunan alisilmis olarak ifade ettikleri etkinliklerden farkli
bulduklari, ger¢cek yasamdan kesitlerin oldugu 6zgiin metinleri ve etkinlikleri eglenceli
ve farkli bulduklart ifadelerini kullanmiglardir. Etkinliklerin soru tarzlarimi
begendiklerini o6zellikle gorsellerin kullanildigi eslestirme, bulmaca tamamlama,
bosluk doldurma, farkli olan1 bulma ve parcada gecen hedef kelimeler ile kendi 6zgiin
hikayelerini olusturma kisimlarmi g¢ok begendiklerini paylagmiglardir. Ozellikle
hikdye yazma boliimiiniin yazma becerilerinin gelismesine olan katkisindan
bahsetmislerdir. Biitiin bu olumlu doniitler 15181nda uygulama siireci ile hedeflenen
amaca ulasildig1 sdylenebilir. Ciinkii uygulama siirecinde asil amag¢ olan hedef
kelimelerin 6gretimin yan sira bir diger 6nemli unsurda 6grencilerin sikilmadan bu
stirece dahil edilmesiydi. Biitiin bu veriler analiz edildiginde bu amaca ulasildig:

sonucuna varilmistir.

Ulagilan bu sonuglara ek olarak 6grencilerin metin icerisinde verilen kelimeyi
hatirlama ve zihinlerinde tutmalarmin geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yontem 6grenci doniitleri sonucunda metin igerisinde ve 6zgiin
hikaye destekli olarak yapilan bu kelime Ogretiminin ezberleme ya da ana dilde
anlamlar verilerek listeleme ile yapilan kelime 6gretiminden daha verimli ve basarili

bulunmustur.

Bu caligmanin sonucunu destekler nitelikte Cox (1996) farkli 6grenme ve
Ogretme yoOntemlerinin Ogrencilerin temel egitim becerilerine olan katkisini tespit
etmeyi hedefledigi calismasinda, iki ayr1 grupla ¢alismasini yiiriiterek kontrol grubuna
alisildik yontemler ile deney grubuna ise baglam araciligi ile 6gretme yontemini
denemistir. Calismasinin sonucunda bu yontemin 6grencilerin matematik basarisini ve
okuma becerilerini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu agidan Ogrencilerin ifade
ettikleri gibi yapilan etkinliklerin yazma becerilerine olan katkilar1 boyutu bu

calismaya destek niteligindedir.
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Ayni1 bakis agist ile bu ¢aligmanin sonucunu destekler nitelikte Giiney ve Aytan
(2014) tarafindan gergeklestirilen ve aktif kelime hazinesini gelistirmenin amaglandigi
calismalarinda konusma becerisini kullanmislardir. Calismada kelime hazinesinin
gelisimi i¢in konusma ve yazma becerilerinin énemli oldugu sonucuna varilmstir.
Kelime oOgretimini hedefleyen calismalarda o6zellikle etkinlikleri olustururken
konusma ve yazma becerilerini kullanilmasina dikkat edilmelidir sonucuna

ulasilmustir.

Bu ¢alismanin sonugclar1 esliginde metin icerinde kelime dgretimi yonteminin
Ogrenciler tarafindan keyifli ve eglenceli bulunmasi sonucunu desteklemesi
bakimindan Bitir (2017) ¢alismasinda su sonuca ulasmistir: Caligmanin sonucunda
yapilan dgrenci goriismelerinde 6grencilerin biiyiik bir kismi metin igerisinde kelime
yontemi ile kelime 6grenmeye devam etmek istediklerini ifade etmistir. Bu sonug,
ogrencilerin bu yontemini sevdikleri ve keyif aldiklar1 ayrica bu yontemle kelime
o0grenmeye devam etmek istedikleri bigiminde yorumlanabilir. Ulagilan bu 6grenci
dontitlerinden hareketle, bu yontemin etkili ve kullanilabilir bir yontem oldugu

sOylenebilir.

Ulugay (2016) etkinlik temelli kelime 6gretimi ile ilgili yaptig1 ¢alismanin
sonucunda Ogrenciler ile etkinlik temelli kelime 6gretimi ile ilgili diislincelerini
o0grenmek icin yaptig1 goriismelerde “ogrencilerin %87,5 'inin etkinlikler sirasinda
eglendigini, %75 'inin etkinlikler sayesinde Tiirkge dersini sevdigini ve %62,5 'inin de
ogrendigi  kelimeleri giinliik  hayatta kullanmaya basladigini  ifade ettigi
goriilmektedir.”” Bu g¢alismada da kelime Ogretiminin etkinlikler ile yapilmasi ve

uygulanmasi 6grenciler tarafindan eglenceli ve yararli bulunmustur.

Demirel (2013) yaptig1 ¢alismanin sonuglarina gore ders kitaplarinin, ders
planinin ve ders materyallerinin hazirlanmasi asamasinda kelime 6gretim etkinlikleri
diizenlenirken hedef kelimelerin bir tema etrafinda toplanarak hazirlanmasi ve
O0grenciye sunulmasi kelime Ogrenimi ve oOgretimi bakimindan olumlu sonuglar
meydana getirecektir. Bu ¢alismada da metinler olusturulurken hedef kelimeler tespit
edilen belirli sosyal alanlardan (hastane, postane, toplu ulagim gibi) secilerek hikayeler
bu sosyal alanlarla ilintili olarak olusturulmustur. Bu bakimdan Demirel’in

calismasinda ulastigi sonucla benzerlik géstermektedir.
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Dogan (2014) “’Yabancilara Tiirk¢e kelime 6gretiminde market brosiirlerinden
yararlanma’’ baglikli ¢alismasinda ¢alismanin bitiminde sdyle bir sonuca ulagmstir:
“Derste ele alinan ornekler, giinliik yasamda 6grencinin karsisina ¢iktiginda ogrenim,
ders disinda da devam ediyor demektir. Derste anlatilan, iizerinde durulan konu ve
orneklerle ders disinda da karsilagan ogrenciler, ders ile gercek yasam arasinda
baglantt  kurmus olacaklardir. Bu nedenle gercek yasamin iginden alinmis
malzemelerin (otantik materyal) ve orneklerin Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerde
farkli  bakis acilarmmin  olusmasina ve derslerdeki bilgilerin giinliik hayata
aktarimasinda olumlu katkilar saglayacag: unutulmamalidir’’ seklinde ifade
edilmistir. Caligma bitiminde elde edilen bu sonucun bu ¢alisma ile olan benzerligi ise
etkinlikler kapsaminda olusturulan hikayelerin birebir giinliik hayattan hatta bazi
hikayelerinde bizzat yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal alanlarda yasadiklar1 ger¢ek
olaylardan ve sorunlardan derlenerek olusturulmasidir. Bu bakimdan hikayelerin
konularinin gergek hayattan derlenerek olusturulmasi uygulama siirecinde 6grencilerin

etkinliklere kolay uyumlanmasina neden olmustur.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar:

Calismanin {igiincii alt problemi olan Konu (tema) temelli metin kullanimi on
test puanlart kontrol altina alindiginda 6grencilerin son test puanlari cinsiyete gore

anlamli bir sekilde farklilagmakta midir? sorusuna iliskin sonuglar su sekildedir:

Calismanin bulgular boliimiinde yer alan Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin
son test basar1 puanlar1 lizerinde cinsiyet x On test basari puanlar1 ortak etkisinin
anlamsiz oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayn1 zamanda kiz ve erkek O6grencilerin
“’Basari testi puanlarinin gruba gore betimsel istatistikleri’” ni gosteren Tablo 3 de yer
alan diizeltilmis ortalama puanlarina bakildiginda kiz 6grencilerin puanlarinin
(X=75,82), erkek ogrencilerinkinden (X=71,031) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli bir fark degildir.

Uygulamas1 yapilan etkinliklerin cinsiyet temelli olarak degismedigi, her
Ogrenciye hitap ettigi sonucuna ulagilmistir. Etkinliklerin icerisindeki islenen temalar
(hastane, postane, toplu ulasim) cinsiyet temelli degil de ger¢ek hayat temelli olarak
diizenlendigi i¢in cinsiyet farkinin olmamasi anlasilabilir bir durumdur seklinde

yorumlanmustir.
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Giilcii (2015) > Yabanci Dil olarak Mobil Destekli Tiirk¢e Kelime Ogretimi’’
baslikl1 doktora tez ¢alismasinda 6grencilerinin cinsiyete gore <’Kelime Bilgisi Basari
Testi’’ On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farki tespit etmek i¢in bir analiz
yapilmis ve bu analizin sonucunda dgrencilerin cinsiyetlerine gore “’Kelime Bilgisi
Basar1 Testi’” hem 6n test hem de son test basar1 puanlari agisindan farklar p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz (U=58.000 p=.470; U=41.000 p=.079) bulunmustur.
Calismanin bitiminde mobil destekli Tiirk¢e kelime 6gretiminde cinsiyet degiskeninin
Onemli bir etken olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aligmada da Giilcii’niin ¢alisma
sonucunda ifade edildigi gibi cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Ipek ve Bilgin (2007) ilkdgretim Ogrencilerinin kelime hazinesinin
gelistirilmesi ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada kiz 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimi
puanlar1 aritmetik ortalamasi 70.39 iken erkek Ogrencilerin test sonucu puanlari
aritmetik ortalamasi1 7/.85’tir. Bu ortalama sonuglarina gore kiz ve erkek 6grenciler
arasinda, 0/ anlamlilik diizeyinde anlamsizdir ifadesi kullanilmistir. Bulgular
sonucunda kiz ve erkek Ogrencilerin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadig: belirtilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda da cinsiyetler arasinda anlamli bir
fark bulunmamasi nedeni ile her iki ¢calismanin bu agidan ortak sonug icerdigi ifade
edilebilir.

Aytan ve Basal (2016) yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde ulam temelli sézciik
Ogretimi ile ilgili caligsmalarinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete bagh
olarak on test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin test sonuglarinda 6grencilerin
cinsiyete bagli olarak hesaplanan 6n test puanlari1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p
>.05) ifadesine yer verilmistir. Bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir.
Calismada etkinlikler ile kelime 6gretimi yapildiktan 5 hafta sonra her iki gruba da 50
sorudan olusan bir son test uygulamasi yapilmistir. Kelime 6gretim etkinliginin
sonuclar1 incelenmistir. Yapilan son test sonuglarina gore de Ogrencilerin cinsiyete
bagli istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p >.05) sonucuna ulasilmistir. Yapilan
uygulama hem kiz 6grenciler hem de kiz 6grenciler arasinda cinsiyet faktoriine
takilmaksizin basariya ulagsmistir. Ayni sekilde bu calismada da benzer sonuglara

ulasilmistir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Sonugclar:

Calismanin dordiincii alt problemi olan Ogrencilerin én test ve son test
puanlart ile uygulama siiregleri boyunca metin etkinliklerinden aldiklart puanlar

arasinda bir iliski var midir? sorusuna iliskin sonuglar su sekildedir:

Calismanin bulgular bolimiinde yer alan Tablo 4 detayli bir sekilde
incelendiginde On test puanlari ile etkinlik 1, etkinlik 4, etkinlik 5 ve etkinlik 6 arasinda
matematiksel olarak pozitif ve dogru orantil1 bir iligskinin oldugu sonucuna ulasilmstir.
Bu veriler 1518inda uygulanan 6n testin 6lgmek istedigi bilgilerle bu etkinlikleri

oOrtlistiigli ve ayni konular1 dl¢tligli sonucuna varimustir.

Bu bulgulara paralel olarak 6grencilerin sosyal yasam alanlarma (hastane,
postane ve toplu ulasim) gore diizenlenmis kelime etkinliklerinden aldiklar1 toplam
puanlar ile uygulama bitiminde gergeklestirilen son teste ait puanlar arasinda anlaml
ve pozitif yonde bir iliski vardir (r=,583; p<.05). Buna gore etkinlik siirecinde
Ogrenilen kelime sayisi arttikga, 6grencinin kelime 6grenme diizeyi de artmaktadir. Bu
bulgular dogrultusunda g¢alismada 6grencilerin on test ve son test puanlar ile
uygulama agsamas1 boyunca metin etkinliklerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli

bir iligki vardir sonucuna ulasilmustir.

Giilcii (2015) “’Yabanci Dil Olarak Mobil Destekli Tiirk¢e Kelime Ogretimi’’
baslikli deney ve kontrol grubu ile yiiriittiigii caligmasinda kontrol ve deney grubunun
kelime bilgisi basari testi sonucu ulasilan bulgular su sekildedir: kontrol grubunun
Kelime Bilgisi Basar1 Testi son test puan ortalamasinin 79.67 deney grubunun Kelime
Bilgisi Basar1 Testi son test puan ortalamasinin 23./7 oldugu ve aralarindaki farkin
p<0.05 6nem seviyesinde deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir (¢=7.747
p=.000). Elde edilen matematiksel veriler bu ¢alismanin bulgular ile 6rtiismektedir.

Ogrencilerin etkinlik sonras1 aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir iliski vardar.

Demirel (2013) ¢’ Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlere Kelime Ogretiminde
Farkli Kelime Gruplarmin Kullanimmin Etkisi < adli ¢alismasinda alt
problemlerinden birisi “'Tiirkce kelimelerin anlamca baglantili, bir tema etrafinda

donen ve anlamca birbirinden bagimsiz kelime gruplari ile sunulmasi, ogrencilerin
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algisal kelime ogretiminde otelenmis son test puanlarina gore anlamli bir fark
yvaratmakta midir?’’ seklindedir. Calisma sonunda yapilan test sonuglarina goére en
yiiksek puan ortalamasi bir tema i¢inde donen kelimelerde goriilmektedir (X=15.38,
S§§=5.801). Bununla birlikte kelimeleri gruplama yoOnteminin algisal olarak
Ogrencilerin kelime 6grenimine katkist var midir? Sorusunun cevabini almak igin
uygulanan test sonucuna gore de dtelenmis son testte matematiksel olarak anlamli bir
fark ortaya cikmustir (X?(2, N=21)=11.049, p< .05). Ulasilan istatiksel bulgular bu
calismanmn bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Ozellikle hazirlanan 6zgiin
metinlerin igerisindeki hedef kelimelerin belirli bir tema (hastane, postane, toplu

ulagim) igerisinden seg¢ildigi diisiiniiliirse bu benzerlik daha bir anlamlidir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonugclar:

Calismanin besinci alt problemi olan Konu (tema) temelli metin kullanmanin
Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin on test ve son test puanlart arasinda fark var

mudir? sorusu ile ilgili ulagilan sonuglar su sekildedir:

Uygulama siireci bitiminde grubun uygulama oncesi ve sonrasinda farka iliskin
iligkili gruplar t testi sonuglar1 incelendiginde son test puanlarin 6n test puanlarindan
alinan puanlar arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir (t(16)=-10,741; p<.05). Elde
edilen verilere gore uygulama siire¢lerinde gergeklestirilen konu temelli metin
uygulamalarinin baslangigtaki (X=36,25) kelime Ogrenim diizeylerini degistirdigi
(X=72,18) anlasilmaktadir.

Bu sonug paralelinde Tiirk¢e 68renen yabanci uyruklu 6grencilerin giinliik
yasamda karsilastiklart problemler diisiliniilerek hazirlanan konu temelli &zgiin
metinlerin basariya ulastigi sOylenebilir. Ayrica arastirma sonunda son test puanlarinin
On test puanlarindan daha yiiksek olmas1 uygulamanin 6grencilerin anlama ve anlatma

becerilerini gelistirdiginin bir isareti olarak kabul edilebilir.

Giir’iin (2014) baglam temelli kelime &gretimi ile ilgili deney ve kontrol
gruplarindan olusan c¢alismasinda uygulama sonrasinda iki grup arasindaki farkin
belirlenmesi i¢in t-testi uygulanmustir. T-testinden elde edilen bulgulara gore 6n testler

arasinda pozitif bir farka rastlanmazken, yapilan son testlerde (t=-9,087 sayisi p=0,05
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kii¢iik oldugundan) deney grubu i¢in anlamli bir sonuca ulagilmistir. Bu veriler
paralelinde baglam temelli kelime 6gretim yonteminin geleneksel yonteme gore daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin son test sonucundan elde edilen

bulgular bu ¢aligmanin sonucu ile ortiismektedir.

Kansizoglu (2014) < Ogrenme Stillerine Uygun Sozciik ve Kalip S6z Ogretimi
Uzerine Bir Eylem Arastirmas1’” adli tez calismasinda dgrencilerin 6n test ve son test
ortalama puanlar1 incelendiginde 6nemli bir artigin oldugu tespit edilmistir. Calismada
uygulama Oncesinde 6grencilerin basar1 puanlar1 ortalamas1 X=38,47iken uygulamalar
sonrasinda basar1 puanlari ortalamasit X=34,88’e ulagmistir. Bu veri, “‘6grenme
stillerine dayali olarak yapilan kelime ve kalip s6z 6gretiminin’’ 6grencilerin kelime
O0grenimlerinde matematiksel olarak anlamli bir fark olusturdugunu gostermektedir.
Elde edilen istatiksel veriler bu caligmanin bulgular1 ile benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin etkinlik sonrasi aldiklar1 &n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir

iligki vardir.

Aragtirmada, uygulama asamasi sonrasi 6grencilere uygulanan nicel veri
toplama araclar1 (0n test ve son test) ile elde edilen veriler 15181nda, konu (tema) temelli
metin kullanimu ile kelime 6gretimi yonteminin basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bununla birlikte uygulama siiresince tutulan nitel veri toplama araglarindan olan
arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin etkinliklerden
keyif aldiklari, kendi gelisimlerinin farkinda olduklari, uygulamasi yapilan etkinlikleri
ders materyallerinde yer alan diger kelime 6gretimi etkinliklerinden farkli bulduklari
ve gercek hayatta karsiligi olan konulardan segilmis, 0grencilerin dil ve anlama
becerilerine uygun olarak diizenlenmis 6zgiin metinleri ve etkinlikleri eglenceli

bulduklar1 ve zorlanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Calisma sonunda elde edilen hem nitel hem de nicel verilerin sonuglarina gére
ogrencilerin konu (tema) temelli metin kullanimi ile kelime 6gretimi yonteminde
basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu arastirmanin diger kelime 6gretimi
calismalarinda oldugu gibi 6zellikle yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alani kapsaminda

stirece katki sunacag diistintilmektedir.



71

ONERILER

Bu calismadan elde edilen sonuglardan hareketle su 6neriler sunulmustur.

1. Yapilan bu ¢alisma sadece Pamukkale Universitesi Dil Arastirma Merkezi ve 3
sosyal yasam alani ile sinirhdir. Bu caligma kapsaminda yer alan sosyal yasam
alanlarinin say1si arttirilip ¢alismanin kapsami genisletilebilir. Bu sekilde hazirlanacak
olan metin ve etkinlik sayis1 ve ayni zamanda 6gretilecek olan hedef kelime sayisi
artacak olup bu durum Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ciddi bir eksikligi

giderebilir.

2. Yiksekogrenim goren Ogrencileri kapsamina alan bu g¢alismanin hedef kitlesi
degistirilerek ilkogretim ve ortadgretimde Ogrenim goren yabanci uyruklu
ogrencilerde hedef kitle olarak secilebilir. Bu grupta yer alan 6grencilerin giinliik
hayatta sorun yasadiklari sosyal alanlar ve bu sosyal alanlarda yaygin olarak kullanilan
kelimelerin tespiti yapilip bu kelimelerin yer aldigi hedef grubun seviyesine uygun
metinler ve etkinlikler hazirlanarak Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeleri
konusuna katki saglanabilir. Bu sekilde bir calisma ayn1 zamanda 6grencilerin diger
dil becerilerine de (okuma, yazma, konusma, dinleme) olumlu anlamda yansiyabilir.
Ayni1 zamanda hedef dil edinim siirecinde daha fazla kelime kazanimi 6grenciler igin

onemli bir motivasyon unsuru olabilir.

3. B1 (temel seviye) dil seviyesi i¢in yiiriitiilen bu kelime hazinesinin gelistirilmesi

calismasinin benzerleri A1, A2, B2, C1 ve C2 seviyeleri i¢in de yapilabilir.
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amagcla kullanilmayacagi ve 3. sahislara verilmeyecegi teminatimiz altindadir. Sizden
ricamiz anket formunu eksiksiz ve goriislerinize uygun bir sekilde doldurmanizdir.

Katkilariiz i¢in tesekkiirleri bir borg biliriz.

Mine OZCELIK Dog. Dr. Zekerya BATUR

Yiiksek Lisans Ogrencisi Tez Danigmani

1) CINSIYEINIZ: .ooventintieiit it
2) Fakiilte / BOIUM: ........ccoooiiiii e
3) ULKENIZ? ..o
4) MAlLY@tiNIZ?....coeieiiiieeie et
5) Babanizin egitim durumu nedir?............cooceeiieeiiienieniieene
6) Babanizin meslegi: ..........cooiiiiiiiiiii
7) Annenizin egitim durumu nedir?..........ccceeeveerieeiienieenneennen.
8) Annenizin meslegi: .......oovviiiiiiiii e
9) Kag kardessiniz? (Sizde dahil) ...,
10) Ne kadar stiredir Tiirkiye desiniz?..........cccceevverieenieennennnen.
11) Tiirkiye’den nasil haberdar oldunuz?

() Gazete -dergi () Tv () Internet

() Arkadas () Diger (Belirtiniz)

12) Tiirkge 6grenmekte zorlaniyor musunuz?

()Evet () Haywr

13) Tiirkiye’de yasamaktan mutlu musunuz?

()Evet () Hayrr
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14) Tirkiye’ye ilk geldiginizde en ¢ok neye ihtiyaciniz oldu?

() Para () Dil Bilmek () Arkadas () Kalacak Yer () Is () Diger
(Belirtiniz)

15) Tiirkge de en ¢ok zorlandiginiz alan (dil becerisi) hangisidir?

()Okuma () Yazma () Konugma () Dinleme () Dilbilgisi

16) Zorlandiginiz bu alan veya alanlar1 gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?

() Kitap — gazete okuyorum

() Televizyon izliyorum

() Miizik dinliyorum

() Yaz1 yaztyorum

() Ogretmenleri dinliyorum

() Diizenli ders calistyorum

() Tiirk arkadaslarim ile konusuyorum

() Diger (Belirtiniz)

17) Giinde yaklasik olarak kag saatinizi internette dolasarak geciriyorsunuz?
()0-1saat ()1-2saat ()2-3saat ()3-4saat ()4 vedahafazla

18) Ayda kag sayfa kitap okuyorsunuz?

() Okumuyorum () 1-100 sayfa () 101-200 sayfa ()201-300 sayfa () 301
ve daha fazla

19) Yeni kelimeleri nasil 6greniyorsunuz?

() Dinleyerek / izleyerek () Konusarak () Okuyarak () Yazarak () Sozliige
bakarak

() Diger (Belirtiniz)
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Ek-2 Uygulama 1 ‘Hastane Odasr’

HASTANE ODASI

Giinlerden Persembe’ydi ve soguk bir Subat sabahiydi. Ali Said kahvalt1 yapmak i¢in
kaldig1 yurdun yemek salonuna indi. Aslinda bugiin sicacik yatagindan hi¢ ¢ikmak
istememisti. Fakat alarm sesini duyunca birden yatagindan firladi. Ayaga kalktiginda
karninda hafif bir agr1 hissetti. Yataginin yanindaki ¢ekmeceden bir ila¢ aldi. Daha
kahvalti1 yapmadig1 i¢in ilac1 okul ¢antasina koydu.

O giin okuldaki dersleri olduk¢a yogundu. Bu sehre Eyliil ayinda gelmisti. Simdiden
bes ay geride kalmigti. Zaman su gibi akip gecmisti. Okuluna ve arkadaslarina ¢ok
kolay alismisti. Arkadaslarinin hepsi onun gibi farkli tilkelerden Tiirkiye’ye liniversite
egitimi almak i¢in gelmislerdi. Kendini sansh hissediyordu. Ciinkii diinyanin farkl
tilkelerinden gelen arkadaslarindan farkl kiiltiirlerle ilgili ¢ok sey 6greniyordu. Yeni
seyler 6grendikce kendini daha mutlu hissediyordu. Ali Said’deki 6grenme hevesini
seneler once ilkokul Ogretmeni kesfetmisti. Merakli ve calisgkan bir 6grenciydi.
Ozellikle diinyadaki diger insanlar nasil yasiyorlar, neler yapiyorlar diye diisiiniirdii.
En biiyiikk hayali meslek sahibi olduktan sonra diinyay1r gezmekti. Ik &nce
Tiirkiye’deki yasadigi sehre yakin olan sehirleri gezmek istiyordu. Bu iilkeye
geldiginde ilk gordiigii sehir Istanbul’du. Istanbul’u cok begenmis ve hayran kalmustr.
Y1l sonu sinavlari iyi gecerse ii¢ hafta sonra Istanbul’a arkadasimin yanima gidecekti.
Bu gezi ona 6diil gibi olacakti. Simdiden gezi planini yapmisti. Gidecegi yerleri
internetten arastirmis ve not defterine yazmustu.

Kahvaltisin1 yaptiktan sonra yurttan aceleyle ¢ikti. Biraz yiiriidiikten sonra tekrar
karninda bir agr hissetti. Sabah ¢antasina koydugu ila¢ aklina geldi ve ¢antasindan
cikarip ilacini icti. Bu ilaci Tiirkiye’ye gelmeden Once_receteyle saglik merkezinden
almist1. Belki orada bulamam diye diisiinmiistii. Tad1 berbatti, su sisesinden bir yudum
su i¢ince kendini daha iyi hissetti. Yurdu ve okulu birbirine ¢ok yakindi. Kisa bir siire
sonra sinifindaydi. Arkadaslariyla selamlasti ve dinleme dersi 68retmeninin bugiin
okula gelmeyecegini 0Ogrendi. Diinkii derste Ogretmeni c¢ok hastaydi. Bugiin
ogretmeninin dinlenmek i¢in rapor aldigini 6grendi. Aklina hastane geldi. Hasta
oldugunda annesi onu zorla hastaneye gotiirlirdii. Ciinkii igne olmaktan ve ozellikle
ona hasta oldugu i¢in kizdiklarimi diislindiigii yash ve sinirli doktorlardan ¢ok korkardi.
Onun i¢in simdi biliylidigiinde bile hasta olmamak i¢in elinden geleni yapmaya

calisirdi.
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Bu arada ilag igtikten sonra agrisinin gegtigini hissetti ve buna ¢ok sevindi. Aklindan
bu diisiinceleri gecirirken derste oldugunu fark etti. Can kulagiyla 6gretmeninin
anlattiklarin1 dinlemeye devam etti. Okuma dersi en sevdigi dersti. Kitap okuma
sevgisini ona ailesi kiigclikken vermisti. En ¢okta diinya klasikleri arasinda yer alan
kitaplar1 okumay1 seviyordu. Teneffiiste arkadaslariyla sohbet etti. Birbirlerine
heyecanla tatil planlarini1 anlattilar.

Aksama dogru okuldan ¢ikt1 ve yurduna dondii. Cok aciktigini hissetti, karm zil
caliyordu. Aksam yemegine daha bir saat vardi. Odasina ¢ikti. Annesini goriintiilii
aradi. Ailesiyle sik sik telefonda goriisiiyordu. Onlarla konusunca kendini daha iyi
hissediyordu. Tiirkiye ve Tiirklerle ilgili 6grendigi her yeni seyi ailesine anlatiyordu.
Ozellikle ailesine Tiirklerin samimi ve yardim sever insanlar olduklarindan
bahsediyordu.

Telefonu kapattiktan sonra yemek salonuna indi. Burnuna mis gibi tarhana ¢orbasi
kokusu geliyordu. Buraya geldiginde ilk defa tadina baktig1 yemek tarhana ¢orbasiydi.
Tadim1 ¢ok begenmisti. Yaz tatiline giderken ailesine de gotiirmeyi diisiiniiyordu.
Arkadaslartyla yemek masasina oturdu. Nese icinde sohbet ederek yemeklerini
yediler. Bu arada arkadaslarina agrisindan ve doktor korkusundan bahsetti.

Tika basa karnin1 doyurduktan sonra odasina ¢ikti ve yatagina uzandi. Yogun bir giin
gecirmisti. Kendini ¢ok yorgun hissediyordu. Biraz telefonuyla vakit gegirdi ve
uykuya daldi. Uyuduktan bir siire sonra siddetli bir aciyla uyandi. Karninda kuvvetli
bir agr1 vardi. Zorla ayaga kalkt: ve yan odadaki arkadasi Omer’e seslendi. Omer
aceleyle inip yurt miidiiriine haber verdi. Kisa bir siire sonra yurdun oniine ambulans
geldi. Omer de onunla birlikte ambulansa bindi. Hizli bir sekilde hastaneye geldiler.
Sedyenin iizerinde ambulanstan indi. Arkadas1 Omer “’danisma’’ yazan odaya girdi
ve Ali Said’in kimligini gorevlilere verdi. Acil serviste bir telas vardi. Etraf ¢ok
kalabalik ve giiriiltiilitydii. Gorevliler ve doktorlar siirekli kosusturuyorlardi. Telefon
sesleri ve konusma sesleri yiikseliyordu.

Ali Said’i bir siire sonra acil servisten asansérle iist kata ¢ikardilar. Arkadas1 Omer’de
yaninda ¢ikti. Gorevliler onu tizerinde 127 yazan bir odaya aldilar. Kisa bir siire sonra
bir doktor aceleyle odaya girdi. Elinde kagit kalemle yaklast1 ve Ali Said’e sorular
sordu. Fakat doktor ¢ok hizli konusuyordu. Doktorun sorularindan higbir sey
anlamadi. Sonra smifta ders anlatan 6gretmenleri aklina geldi. Onlarin konugmalarini
cok kolay anlayabiliyordu. Birden gozleri dolarak doktora ‘’Liitfen 6gretmenlerim gibi

yavag konusur musunuz’’ dedi. Doktor bir an duraksadi ve anlayisla tamam dedi.
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Sorularin cevaplarini not aldiktan sonra doktor odadan ¢ikti. Bir siire sonra tipki
annesine benzeyen bir hemsire odaya girdi. Elinde bir serum sisesi vardi. Ali Said’in
yataginin yanindaki sandalyeye oturdu. Ellerini avuclarinin i¢ine aldi ve onu hemen
apandis ameliyatina almalar1 gerektigini soyledi. Ali Said ¢ok sasirdi, ne diyecegini
bilemedi. Gozleriyle tamam dedi. Elif hemsire bir anne sefkatiyle ‘’Hig tizlilme ailen
burada degil ama bizler ve arkadaslarin hep yanindayiz’’ dedi. Bu sozleri duyunca
kendini daha iyi hissetti.

Ameliyat sonrasinda odasina geldiginde odas1 mis gibi ¢icek kokuyordu. Biitiin
arkadaslar1 heyecanla onun ¢ikmasini beklemislerdi. Hastanede kaldigi bir hafta
boyunca onu hig¢ yalniz birakmadilar. Boyle arkadaslari oldugu i¢in kendini ¢ok sansh

hissediyordu.



1.Asagidaki resimlerin altina verilen kelimeleri uygun bir bicimde yazimz.

Recete — Damisma — Ila¢ — Doktor — Hemsire — Oda

2.Asagida verilen kelimeleri uygun olan ciimlenin i¢erisinde kullaniniz.

Rapor almak — danisma — oda- hemsire — ilag -recete- doktor

1. Dedemin her giin kullanmas1 gereken kalp vardi.

2. beyaz onliigiinii giydi ve hastalar1t muayene etti.

3. Ali doktorun odasina girdi ve doktordan yazmasini istedi.
4. Hafta sonu ¢aligma mavi renge boyandi.

5. elinde igne ve ilaclarla odaya geldi.

6. ogrenci kimligimi biraktim.

7. Diin arkadagimla icin hastaneye gittim.

86
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3.Asagidaki bulmacaya tanimi verilen kelimeleri yaziniz.

5

Yukaridan Asagiva DoSru

1. Hastanin dinlenme durumunu gosteren, doktorlar tarafindan yazilan belgenin
alinmasi.

3. Insanlardaki hastaliklar1 tanimlayan ve onlar1 ilaglarla tedavi eden, hekimlik
Ogretimi gormis kimse.

6. Hastaliklar1 iyilestirmek ya da 6nlemek i¢in kullanilan madde.

Soldan Saga DoSru

7. Doktorun, hastasi i¢in gerekli gordiigii ilaclarla bunlarin miktarini ve kullanilis
bicimlerini yazip verdigi kagit.

2. Herhangi bir yapimin giris, salon, mutfak, banyo gibi yerleri disindaki oturmak,
yatmak gibi isler i¢in kullanilan alani.

4. Kimi kuruluslarda sorulara yanit vermek i¢in kurulmus birim.

5. Hasta bakicilik konusunda egitim goérmiis hasta bakici kadin.

4. Asagidaki metni verilen kelimeleri kullanarak tamamlayimz.
rapor almak — danisma — doktor — recete — ila¢c — hemsire - oda
Ayse hanimin iki kiz1 vardi. Kizlar o giin parka gitmek istediler. Parktan donerken
anneleri onlara dondurma aldi. O gece kiiciik kiz aglayarak uyandi. Cocugun ¢ok fazla
atesi vardi. Ayse hanim esiyle birlikte ¢ocugu hemen hastaneye gotiirdii. Once

hastanenin boliimiinden kayit yaptirdilar. Kayit islemleri bittikten

sonra aceleyle hastalarin alindig1 boliime gectiler. Kisa bir siire sonra

geldi. Kii¢iik kiz1 muayene etti. Kizin bir gece hastanede kalmasi gerektigini soyledi.
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Gorevliler kizi gotiirdiiler. Daha sonra odaya girdi.

Kiictik kiz onu goriince aglamaya basladi. Ona igne yapacagini diisiindii. Hemsire kiza

igne yapmad: fakat ona verdi. Kiigiik kiz bu duruma ¢ok sevindi.

Ciinkili igneden c¢ok korkuyordu. Hep beraber bir gece hastanede kaldilar. Kizin

dinlenmesi i¢in de bir haftalik aldilar. Ertesi giin eczaneye gidip

doktorun yazdigi gosterdiler ve kizin ilaglarini aldilar.

5. Asagidaki ciimleleri metinde koyu yazilmis kelimelerden uygun olanlariyla

tamamlayimz. Kelimelerin dogru bicimleriyle kullamlmasina dikkat ediniz.

1. Her sabah kahvaltidan sonra kullanmasi gereken vardi.

2. Kimlik kartim birakti.

3. dikkatli bir sekilde hastasin1 muayene etti.

4. Fatma tiniversiteden mezun olduktan sonra olmak istiyordu.
5. Gorevliler bugiin hastanedeki biitiin temizlediler.

6. Ali doktordan dinlenmek icin iki giin aldi.

7. Yash teyze eczaneden ile ilaglarini alda.

6. Asagida verilen kelimelerle aciklamalar birbirleriyle eslestiriniz.
a) hemsire b) oda c) doktor d) ilac e) recete f) danisma g) rapor
1.Hastanede ¢alisan ve hastaliklarin tan1 ve tedavisinde gorevli saglik personeli
2. Hastalanin dinlenerek iyilesmesi i¢in doktor tarafindan hastaya verilen belge
3. Kurum ve kuruluslardan bilgi almak ve soru sormak i¢in bagvurdugumuz birim
4. Bir evin ¢calismak, oturmak, uyumak vs. gibi amagclarla kullanilan boliimii
5. Hastaliklar1 iyilestirmek amaciyla hastalara doktorlar tarafindan verilen madde
6. Hastalara bakma konusunda egitimli hasta bakiciya verilenad

7. Doktor tarafindan yazilan ve hastanin kullanacagi ila¢ miktarin1 gosteren kagit

7. Farkh olan kelimeyi daire icerisine alimz.
1. doktor / 6gretmen / geng / 6grenci
2. ilag /surup / hap / su
3. hemsire / hasta / doktor / eczaci
4. calisma odas1 / oturma odas1 / yemek odasi / hastane odas1
5. okul / hastane / banka / danisma
6. regete / fotograf / saglik raporu / rapor
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8. olmak, almak, yazmak, kullanmak, boyamak, ifadelerini kullanarak asagidaki

bosluklar1 tamamlayiniz.

1. Rapor

2. Regete

3. Doktor Almal;azlf;);limak
* Hemsire Kullanmak

5. Ilag

6. Oday1

9. Metinde koyu renk yazilan kelimeleri kullanarak bir hikaye yazimz.

10. Siz Tiirkiye’de boyle bir ameliyat durumu yasasaydiniz ne yapardiniz ve ne

hissederdiniz? Yaziniz.
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Ek-3 Uygulama 2 ‘Palyaco’

PALYACO

Ali Said artik iyilesti. Fakat ¢ok zor giinler gecirdi. Ailesi yaninda yoktu. Arkadaslari
ona ¢ok destek oldular. Yurttaki arkadaslari ona ¢ok iyi bakti. Ozellikle yan odada ki
arkadas1 Omer onunla ¢ok ilgilendi. Ali Said yemekhaneye inemedigi i¢in yemeklerini
odasina kadar getirdi. Ilaglarimi diizenli icirdi. Ali Said iki hafta yatagindan kalkmada.
Iki haftanin sonunda doktoruyla randevusu vardi. Randevu tarihini kagirmamasi
gerekiyordu. Iki hafta yattiktan sonra ayaga kalmakta zorlandi. Omer yine yanindaydi.
Arkadas igin hastaneyi aradi. Ali Said’in doktorundan randevu aldi. Omer dnce bir
taksi cagirdi. Sonra arkadasginin giyinmesine yardim etti. Onu merdivenlerden asagiya
indirdi.

Taksiyle hastaneye geldiler. Taksiden indiklerinde Ali Said o geceyi tekrar hatirladi.
Onun i¢in kotili ve zor bir geceydi. Agrist ¢ok siddetliydi. Ayrica neler olacagini
bilmiyordu. O gece ambulanstan inerken ilk once acil servis yazisini gormiistii. Cok
korktugunu hatirladi. Omer o zaman da yanindaydi. O da Ali Said ile ambulansa
binmisti. Arkadasinin yanindan hi¢ ayrilmadi. Omer’e yaptiklari i¢in ne kadar tesekkiir
etse azdi. Boyle bir arkadasa sahip oldugu i¢in mutluydu.

Iki arkadas poliklinikler yazan kapidan girdiler. Asansorle dordiincii kata giktilar. Ali
Said tam randevu saatinde doktorun odasina girdi. Omer onu disarida bekledi. Doktoru
Ali Said’i gorilince giiliimseyerek ayaga kalkti. Onunla tokalasti ve yerine oturdu.
Doktor ’Geng adam ¢ok iyi goriiniiyorsun, masallah’” dedi. Sonra Ali Said’i muayene
etti. Ameliyat yerinin ¢ok ¢abuk iyilesmis oldugunu sdyledi. Bir hafta sonra ameliyat
dikisleri alinabilirdi. Dikislerini aldirmak i¢in hastaneye gelmene gerek yok dedi.
Mahallendeki saglik ocagina gideceksin dedi. Dikisleri saglik ocaginda ¢alisan aile
hekimi alacakti. Dikisler alindiktan sonra normal hayatina donebilirsin dedi. Ali
Said’de doktoruna yaptiklari i¢in tesekkiir etti. Sonra yavasca odadan ¢ikti.

Omer kapinin 6niinde onu bekliyordu. Ali Said ¢1kinca doktorun ona ne dedigini sordu.
Ali Said’de doktorun sdylediklerini arkadagma anlatti. Omer haberlere sevindi. Bir
hafta sonra arkadasi normal yasamina donecekti. Okulunu ve sinif arkadaslarini da
ozlemisti. Ogretmenleri ve okul arkadaslar1 da onu yalniz birakmadilar. Ameliyattan
sonra odaya geldiginde hepsi oradaydi. Bir aile gibi hepsi ona destek oldular. Elif
hemsirenin de iyiliklerini unutmadi. Hastaneye ve yurda hep ziyarete geldiler.

Gelemediklerinde siirekli telefon ile aradilar. Bir ihtiyact var m1 diye sordular.
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Ali Said doktorun odasindan ¢ikinca asansére binmek istemedi. Merdivenlerden
inelim dedi. Omer’de tamam dedi ve onun koluna girdi. Yavas yavas inmeye
basladilar. Ikinci kata geldiklerinde “’Cocuk Servisi>> yazisim gordiiler. Bu katta
cocuk hastalar tedavi oluyordu. Kapilardan biri agikti. Hemsire bir ¢cocugun koluna
igne yapiyordu. Cocukta annesinin elinden tutmus agliyordu. Bu kat ¢ocuk onkoloji
servisiydi. Burada kanser tedavisi goren kii¢iik ¢ocuklar vardi. Odalarda ¢ocuk
hastalar ve onlarin aileleri vardi.

Iki arkadas ¢ok iiziildiiler. Cocuklardan etkilendiler. Ali Said yiiriimek istemedi ve o
katta asansore bindiler. Giris katina indiler. Ali Said yabanci 6grenci oldugu i¢in saglik
sigortast heniiz yoktu. Onun i¢in danigsma masasinin karsisindaki vezneye gittiler.
Veznedeki gorevliye muayene parasi 6dediler. Sonrada taksi ile yurda geri dondiiler.

Bir hafta sonrada saglik ocagma gittiler. Ali Said once siraya girdi. Danigmadaki
gorevliye kimlik kartini verdi. Gorevli Ali Said’in kimlik kartina bakti. Kayit
islemlerini yapti. Daha sonrada iizerinde sira numarasi yazan kagidi verdi. Ali Said
sirasinin gelmesini bekledi. Sira ona geldiginde doktorun odasina girdi. Aile hekimi
Ali Said’in muayene yatagina uzanmasini istedi. Sonra da ameliyat dikislerini aldi.
Ameliyat yeri iyilesmisti. Buna ¢ok sevindi.

Artik tamamen iyilesti. Doktorun verdigi saglik raporunun siireside doldu. Kendini iyi
hissediyordu. Vakit kaybetmeden okula basladi. Normal hayatina geri dondii. K6tii bir
deneyim yasadi. Fakat arkadaslar1 ve doktorlar1 sayesinde hepsi geride kaldi.

Bir cumartesi giinii Omer ile yurttaydilar. Hava yagmurlu oldugu i¢in disariya
¢tkmadilar. Izlemek igin bir film segtiler. Omer’de kahve yapt1. Iki arkadas bilgisayar
ekraninin karsisina gecti. Keyifle filmi izlemeye basladilar. Filmin ismi Dr. Patch
Adams’di. Dr. Patch tip fakiiltesi 3. siif 6grencisidir. Her giin hastaneye gidip
hastalar1 ziyaret eder. Cocuklarin oldugu servise giderek onlar1 eglendirir. Palyago
olur. Bunun yaninda yash hastalarin isteklerini dinler. Onlara yardim eder. Hasta
cocuklarim mutlu olmasi i¢in elinden geleni yapar. Kiliktan kiliga girerek onlari
giildiiriir. Cocuklar Dr. Patch’i ¢ok severler. Onu goriince mutlu olurlar. Onun
gelmesini sabirsizlikla beklerler.

Ali Said ve Omer filmi ¢ok begendiler. Iki arkadas o giin hastanede gordiikleri
cocuklar1 hi¢ unutmadilar. Filmi izleyince tekrar o ¢ocuklar1 hatirladilar. Onlar i¢in
liziilmek disinda da bir seyler yapabilirlerdi. Cocuklarin ve yasl hastalarin morale

ihtiyaclart vardi. Onlarda hafta sonlar1 hastaneye ziyarete gideceklerdi. Filmdeki
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doktor gibi ¢ocuklart giildiirmek igin ellerinden geleni yapacaklardi. Bunun igin

ihtiyaclari olan tek sey bir peruk ve kirmizi takma bir burundu.
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1.Asagidaki resimlerin altina verilen kelimeleri uygun bir bicimde yazimz.

Aile hekimi — Igne — Randevu almak — Kimlik karti — Sigorta — Acil servis

A)ereeeieeerineens ) YOTTTURR 6)eeereeireerinneans

2.Asagida verilen kelimeleri uygun olan ciimlenin i¢erisinde kullaniniz.

randevu almak— kimlik karti — acil servis — randevu — sigorta — igne — aile hekimi

1. Hemsire elinde ilag ve odaya girdi.

2. Ambulans ontinde durdu.

3. Aralik ayinda sirketinde ise basladi.

4. Sinemadan ucuz bilet almak i¢in gorevliye gosterdiler.
5. Saglik kontrollerini yaptirmak i¢in annesi ile gittiler.

6. Hastanedeki tam zamaninda geldi.

7. Doktorundan i¢in telefon agti.
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3. Asagidaki bulmacaya tanim verilen kelimeleri yazimz.

ll

L2

Yukaridan Asagiva DoSru

1. Bir seyin veya bir kimsenin herhangi bir yonden ilerde karsilasabilecegi zarari
gidermek icin 6nceden 6denen prim

2. Saglik kuruluglarinda acilen bakilmas1 gereken hastalarin ilk bakimlarinin yapildigi
yer

3. Calisma alani ailenin saglik sorunlar1 olan doktor

Soldan Saga Dogru

4. Kisinin kim oldugunu tanitan belge
5. Damar yoluyla viicuda sivi bir ilact basingla vermek amaciyla enjektdr ucuna
takilan, ucu keskin metal

6. Belli bir saatte, belli bir yerde iki veya daha ¢ok kisi arasinda kararlastirilan bulusma

4. Asagidaki metni verilen kelimeleri kullanarak tamamlayiniz.
aile hekimi — igne — sigorta — acil servis — randevu almak— kimlik karti
randevu
Bu kis ¢cok soguktu. Her yerde kar vardi. O sabah Hasan amca yatagindan kalmak
i¢in dogruldu. Fakat yatagindan kalkamadi. Her yerinin agridigini hissetti. Esi Hatice
hanima seslendi. O da mutfaktaydi. Hemen Hasan amcanin yanina geldi. Hatice hanim

“Bey sen grip olmugsun’’ dedi. Once hastaneyi arayip

istediklerini sOylediler. Sonrada hastaneye gittiler. Hasan amca arabasini
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oniinde durdurdu. Iceriye girdiler. Danisma masasina kadar

yuridiiler. tam zamaninda geldiler. Danigsmanin 6niinde uzun bir
sira vardi. Sira onlara geldi. Hasan amcanin saglik vardi.
Danigsmadaki gorevli Hasan amcanin istedi. Gerekli islemeler

tamamlandi. Hasan amca ve esi bir siire beklediler. Sira numaralar1 ekranda yaninca

Hasan amca ayaga kalkti. Sonra odasina girdi. Aile hekimi

Hasan amcay1 muayene etti. Hasan amcanin grip oldugunu sdyledi. Sonrada hemsireyi

cagirdi. Hemsireye hastaya yapmasini soyledi.

5. Asagidaki ciimleleri metinde koyu yazilmis kelimelerden uygun olanlariyla
tamamlayiniz. Kelimelerin dogru bicimleriyle kullanilmasina dikkat ediniz.

1.Ambulans oniinde yavasladi ve gdrevliler hastay1 sedye

ile indirdiler.

2. Cocuklar olmaktan ¢ok korkarlar.

3. hastay1 muayene etti.

4, sirketi is¢i almak i¢in gazeteye is ilan1 verdi.

5. Evden aceleyle ¢ikt1 ve tam vaktinde yetisti.

6. gorevliye gosterdikten sonra igeriye girebildi.
7. icin danigmaya gitti.

6. Asagida verilen kelimelerle aciklamalar birbirleriyle eslestiriniz.

a) aile hekimi b) igne c¢) randevu d) sigorta e) acil servis f) randevu almak

g) kimlik karti

1. Enjektor yoluyla viicuda verilen sivi ilag

2. Hastanede hi¢ vakit gecirilmeden bakilmasi gereken hastalarin ilk tedavilerinin
yapildigi bélim

3. Calisma alani ailelerin saglik sorunlar1 olan doktor

4. Insanlar arasinda dnceden kararlastirilan, belli bir saatte ve belli bir yerde bulusma
sOzl

5. Doktor, hastane vb. den goriisme, muayene vb. i¢in giin almak

6. Bir insanin kim oldugunu kanitlayan belge

7. Onceden ddenen prim (para) karsiliginda, bir kimsenin ya da bir seyin herhangi bir
yonden ilerde karsilagabilecegi zarar1 gidermek i¢in, bu isle ugrasan bir kurulusla

yapilan baglant1 s6zlesmesi
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7. Farkh olan kelimeyi daire icerisine aliniz.
1. indirim kart1 / kredi kart1 / kimlik kart1 / ehliyet
. igne / serum /surup / doktor
. saglik sigortas1 / deprem sigortasi / ig yeri / sigorta
. goriisme / randevu almak / toplant1 / konferans
. hemsire / saglik memuru / avukat /aile hekimi

. ofis / sekreter / randevu / telefon

~N N D AW

. acil servis / hastane / okul / saglik ocag1

8. olmak, almak, yaptirmak, yapmak, gostermek ifadelerini kullanarak asagidaki

bosluklar1 tamamlayiniz.

1. Aile hekimi *Gostermek

*Yapmak
* Almak

*Yaptirmak
*Olmak

2. 1gne

3. Randevu

4. Kimlik kart1

5. Sigorta O

9. Metinde koyu renk yazilan kelimeleri kullanarak bir hikaye yazimiz.




10) Sizin de cocuk hastalara ya da yash insanlara yardim etmeniz gerekseydi

neler yapardimiz? Yazarak paylasimz.
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Ek-4 Uygulma 3 ‘Daler’in Mektubu’

DALER’IN MEKTUBU

Bugiin Daler, Denizli’ye geleli tam ii¢ ay oldu. Zaman ¢ok cabuk ge¢misti. Yeni bir
iilkeye, sehre ve Kkiiltiire alismasi ¢ok kolay olmadi. Daler on dokuz yasinda
Tacikistan’in Dusanbe sehrinde kalabalik ailesiyle yasayan bir 6grenciydi. Tiirkiye’de
bir liniversiteyi kazanmisti. Egitim i¢in geldigi bu iilkede basarili bir 6grenci olmak
ve iniversiteyi bitirmek istiyordu. Bes yil sonra mezun olacak ve kendi iilkesinde
basarili isler yapacakti.

Universiteyi bitirmeyi en ¢ok dedesi icin istiyordu. Ciinkii cocuklugu dedesinin
yaninda onu drnek alarak ge¢misti. Dedesi onun i¢in ¢ok 6zeldi. Dedesi ona iyi bir
insan olmasi ve iyi bir egitim almasi i¢in ¢ok emek vermisti. Onun emeklerini bosa
cikarmayacakti. Dedesi onu Tirkiye’ye gonderirken, ‘’Beni buralarda habersiz
birakma’’ demisti. Daler de *’Sana sik sik mektup yazacagim, merak etme’’ diye s6z
vermisti.

Daler s6z verdigi gibi dedesini habersiz birakmadi. Dedesini siirekli telefonla arayip
ailesi ve akrabalartyla ilgili haberler aliyordu. Fakat mektup yazmaya zamani
olmamisti. Daler bu hafta sonu Denizli’de gecirdigi ii¢ ay1 anlatmak icin mektup
yazmaya karar verdi. Once kirtasiyeden mektup kagidi ve zarf aldi. Okuldan,
ogretmenlerinden ve arkadaslarindan uzun uzun bahsetti. Her seyi dedesi karsisinda
oturuyormus gibi anlatti. Zarfin icerisine GOl Bahge’de arkadaslariyla cekildikleri
fotografi ve iizerinde Denizli resmi olan kartpostali koydu. Zarfi dikkatli bir sekilde

kapatti. Sonra zarfin lizerine adint soyadini ve adresini yazdi. Mektubu pazartesi giinii

erkenden postaneye gidip postalayacakti.

Pazartesi giiniinii sabirsizlikla bekledi. Kahvaltisin1 yaptiktan sonra hemen yurttan
¢ikti. Yurdun karsisindaki duraga kadar yiiriidii. Sonra otobiise bindi ve Cinar Postane
‘sinin &niinde indi. Acele etmeden igeriye girdi. igerisi cok kalabalik ve giiriiltiiliiydii.
Ayni zamanda gisenin Oniinde uzun bir sira vardi. Insanlar siranin kendilerine

gelmesini bekliyorlardi. Daler’de hemen siraya girdi ve sirada beklemeye basladi. Bu

arada etrafi incelemek istedi. Bina ¢ok biiytiktii ve doner kapidan siirekli insanlar girip
¢ikiyordu. Birden kafasini saga dogru ¢evirdi. Sonra lacivert {iniforma ve sapka giyen
bir adam gordii. O adam postaciydi. Omzunda da biiyiik bir postaci ¢antasi vardi.
Postaci aceleyle elindeki evraklarla birlikte giseye dogru yiiriidii. Elindeki evraklari

mermer tezgdhin iizerine birakti. Oniindeki levhada Havale ve EFT yazan gise
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memuruyla konustu ve kapidan ¢ikti. Daler sonra karge boliimiinden kocaman bir
koliyi teslim alan bir 6grenciyi fark etti. Kargodan gelen kolinin i¢erisindekileri merak
etti. Sonra kendi kendine giiliimsedi. Bu kadar uzakta olmasaydi annesi ona da yiyecek
kolileri gonderirdi. Hiiziinlendi biraz. Gozlerini iizerinde kargo yazan boliimden
salonun kapina dogru ¢evirdi. Sonra aniden bir ¢gocuk sesi duydu. Sapsari saglart olan
sevimli, haylaz bir ¢ocuk babasinin elinden firlad1 ve postacinin 6niinde durdu. Asker
selam1 verdi ve ‘’Bak postaci geliyor’’ sarkisini bagirarak sdylemeye basladi. Cocugun
sarkisi bitince asik ylizlerin yerini giiliimseyen yiizler ald1.

Yavas yavag islem siras1 Daler’e geliyordu. Sirada beklemekten g¢ok sikilmusti.
Elindeki zarfinin iizerinde yazili olan ad soyadi ve adres kismini tekrar kontrol etti.
Gonderen kismina kendi ad soyadi ve adresini, alici kismina da dedesinin adini1 ve
adresini yazmisti. Sonra lizerinde Pamukkale resmi olan pulu zarfin {izerine dikkatli
bir sekilde yapistirdi. Sira ona gelmisti. Gise memuruna zarfin1 ve kimlik kartin
uzatti. Ciinkili 6grenci oldugu icin daha az licret 6deyecekti. Gise memuru tombul ve
neseli bir kadindi. Daler’in kimlik kartin1 kontrol etti ve kartin1 ona geri verdi. Daler
posta kodunu bilmedigi i¢in yazmamisti. Gorevliden yazmasim rica etti. Kadinda
posta kodunu zarfin iizerine yazdi ve zarfi damgaladi. Islem bitince gérevli Daler’e
bir kagit verdi ve bu kagida imza atmasi gerektigini sdyledi. Daler cebinden bir kalem
cikardr ve kagidi imzaladi.

Islemi bittikten sonra mektubunun kag giinde iilkesine ulasacagini sordu. Gise memuru
dort glin sonra mektubun adrese ulagacagini sdyledi. Daler tesekkiir ettikten sonra
girdigi doner kapidan c¢ikti. Mektubu dedesine ulastiginda dedesinin ¢ok mutlu
olacagim diisiindii. Caddeye indi ve giiliimseyerek kalabaliga karisti. Bu arada ‘’Bak

postaci geliyor’” sarkisini mirildanarak kendi kendine sdyliiyordu.
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1.Asagidaki resimlerin altina verilen kelimeleri uygun bir bicimde yazimz.

Imza — Sira beklemek — Adres — Ad Soyadi — Mektup — Kimlik karti — Kargo

| B M

2.Asagida verilen kelimeleri uygun olan ciimlenin icerisinde kullaniniz.
ad soyadi — kimlik karti — mektup — adres — kargo — sira beklemek — imza

1. zarfin i¢ine koydu ve postaneye gitti.

2. Ogretmen yoklama kagidin1 verdikten sonra adinin karsisina att1.

3. Postane ¢ok kalabalikt1 onun i¢in zorunda kaldilar.

4. Iceriye girmeden dnce gorevliye gosterdi.

5. Annesinin gonderdigi PTT’ den teslim aldu.

6. Polis memuru Ali’ye ve sordu.
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3. Asagidaki bulmacaya tanim verilen kelimeleri yaziniz.

ll

2
—
3
—
4
—»
—3y
6 l X
7
—
X
Yukaridan Asagiya Dogru

1. Kisinin kim oldugunu tanitan belge
3. Ucgak, gemi vb. bir tasitla tasinan esya, yiik

6. Bir kimsenin veya herhangi bir kurumun bulundugu yer

Soldan Saga Dogru

2. Bir sey haber vermek veya duygulari bildirmek i¢in birine posta yoluyla gonderilen,
zarfa konulmus yazili kagit

4. Bir kimsenin herhangi bir belgeyi yazdigini veya onayladigini belirtmek i¢in her
zaman ayni1 bigimde kullandig isaret

5. Insanlarm beklemek igin art arda durarak olusturdugu dizi

7. Bir kimseyi tanimlamaya, agiklamaya bildirmeye yarayan sz, isim
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4. Asagidaki metni verilen kelimeleri kullanarak tamamlayiniz.
imza — sira beklemek — kargo — adres — mektup — kimlik kart1 — ad soyadi
Ali Eyliil ayinda ilkokula bagladi. 8 yasindaydi. Okula basladiktan 3 ay sonrada
okumay1 6grendi. Artik her seyi okuyabiliyordu. Ayrica ¢okta giizel yazi yaziyordu.
Nisan ayinda 6gretmenleri okulda okuma bayrami yapti. Annesi ve babasi Ali’ye mavi

bir bisiklet hediye etti. Ali’nin teyzesi de Ankara’da yasiyordu. O da Ali’ye bir

bilgisayar aldi. Teyzesi bilgisayar1 Ankara’dan ile gonderdi.
Ali’de teyzesine tesekkiir etmek icin bir yazmaya karar verdi.
Mektubu yazdiktan sonrada en alt kismina att1. Sonrada mektubu

zarfa koydu. Zarfin i¢ine de okuma bayraminda ¢ekilmis fotografini koydu. Zarfin

lizerine gonderen kismina ve yazdi. Daha

sonrada annesi ile postaneye gittiler. Postanede biraz .Ali

gorevliye zarfi uzatti. Posta {icretini sordu. Cilinkii parayr hargliklarindan 6demek
istedi. Gorevli durumu anladi. Ali’ye “’Kii¢iik Bey 6grenci misiniz? “’diye sordu.

Ali’de “’Evet, 6grenciyim’’ dedi ve gorevliye 6grenci

gosterdi. Ali 6grenci oldugu i¢in posta ticretini indirimli 6dedi. Tiim islemleri kendisi
yapmusti. Annesi sandalyede oturup Ali’yi bekledi. Postaneden ¢ikarken Ali ¢ok
mutluydu. Kendini bliylimiis hissetti.

5. Asagidaki ciimleleri metinde koyu yazilmis kelimelerden uygun olanlariyla

tamamlayimz. Kelimelerin dogru bicimleriyle kullamlmasina dikkat ediniz.

1. Ayse teyze atmak icin belgenin gelmesini bekledi.

2. Sinav kagidinin iizerine dikkatli bir sekilde yazdi.

3. Vize siavina girmeden once ogretmene gosterdi.

4. cok yoruldular ve sandalyede uykuya daldilar.

5. Postaci kolisi ¢ok agir oldugu i¢in tasirken zorlandi.

6. Arkadasini ¢ok 6zledigi icin ona yazdu.

7. Mektup zarfinin {izerine yazmay1 unutmadi.
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6. Asagida verilen kelimelerle aciklamalar birbirleriyle eslestiriniz.

a) imza b) ad soyadi c) kimlik kart1 d) mektup e) adres f) kargo g) sira beklemek

1. Belirli bir iicret karsiliginda, ucak, gemi veya baska bir tasit araciligiyla taginan yiike
verilen ad

2. Haberlesmek amaciyla ve genellikle posta araciligiyla birine gonderilen, zarfa
konulmus, yazili kagit

3. Bir kimsenin arandig1 zaman bulunabilecegi, oturdugu yer; bir kurulusun bulundugu
yer
4. Bir kisinin kim oldugunu kanitlayan belge

5. Bir kisinin, bir yazinin altina bu yaziy1 yazdigini ya da onayladigini belirtmek i¢in

her zaman ayni1 bicimde ve kendi eliyle yazdig1 kendi ad1 ya da kendisine 6zgii isaret

6. Bir kisiyi digerlerinden ayirmamizi saglayan ve kisiye 6zel sdzciik (isim)

7. Insanlarm bir is igin, art arda durarak olusturduklari kuyrukta bekleme eylemi

7. Farkl olan kelimeyi daire i¢erisine aliniz.
1. kagit / imza / kalem / defter
. yolcu beklemek / sira beklemek / ayakta beklemek / otobiis beklemek
. kargo / paket / postane / hastane
. ev adresi / is adresi / yol tarifi / okul adresi
. mektup / telgraf / kagit / kartpostal
. kimlik karti1 / kredi kart1 /indirim kart1 /ciizdan

N N AW

.ad /isim / soyad1 / imza

8. beklemek, atmak, yazmak, gondermek, gostermek ifadelerini kullanarak asagidaki

bosluklart tamamlayiniz.

1. Kimlik kart1
2. Sira
3. Mektup

*QGostermek * Yazmak

* Atmak

4. Kargo

*Beklemek *GoOndermek

5. Imza
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9. Metinde koyu renk yazilan kelimeleri kullanarak bir hikaye yazimz.

10) Siz de ailenizden birine ya da bir arkadasimiza mektup yazarak Tiirkiye’de

neler yaptiginizi anlatiniz.
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Ek-5 Uygulama 4 ‘Tahta Kuslar’

TAHTA KUSLAR

Mustafa amca 75 yasindaydi. Korktugu basina geldi. Artik yalniz kalmust:. Iki y1l 6nce
esi Zeynep teyzeyi kaybetti. Zeynep teyze bir yil hasta yataginda yatti. Doktorlar felg
oldugunu sdylediler. Bir y1l boyunca Zeynep teyzeye Mustafa amca bakti. Onun her
seyiyle ilgilendi. Doktorlar ne dediyse yapti. Tam kirk bes yil evli kaldilar. Birbirlerine
hayat arkadas1 oldular.

Zeynep teyze Mustafa amcanin ¢ocukluk arkadasiydi. Yillarca ayni mahallede
oturdular. Sonra Mustafa amcalar mahalleden tagindilar. Yillar sonra Mustafa amca
Zeynep teyzeyi bir diiglinde gordii. Gozlerine inanamadi. Zeynep teyze ¢ok giizel bir
geng kiz olmustu. Mustafa amca ilk goriiste Zeynep teyzeye asik oldu. Durumu
annesine ve babasina sdyledi. Onlarda bir aksam Zeynep teyzelere gittiler. Zeynep
teyzenin ailesi eski komsulartydi. O aksam °’Allah’in emri, peygamberin kavli’’
diyerek kizi istediler.

Mustafa amca mobilyactydi. ilkokuldan sonra egitimine devam etmedi. Rahmetli
Ahmet ustasindan mobilyaciligi 6grendi. Zeki bir ¢irakti. Kisa zamanda iyi bir usta
oldu. Sonra da kendisine bir mobilyaci diikkam acti. Gece giindiiz ¢alisti. lyi para
kazand1. Diigiiniinii de kendi parasiyla yapti. Ailesine ylik olmak istemedi. Ciinkii aile
sininde maddi durumu ¢ok iyi degildi. Babasi bir fabrikada is¢i olarak ¢alisiyordu.
Annesi de ev hanimiydi.

Evlendikten sonra Mustafa amca kii¢iik bahgeli bir aldi. Zeynep teyze terziydi. Cok
becerikli bir kadindi. Komsulariin ¢ocuklarina ¢ok giizel elbiseler dikti. Kazandigi
para ile aile biitcesine katkida bulundu. Ciinkii kizlar1 Zehra diinyaya gelmisti. Onun
rahat biliylimesi ve iyi bir egitim almasi i¢in paraya ihtiyaglar1 vardi.

Zehra’nin mahalleden bir¢ok arkadasi vardi. Okula arkadaglariyla gidiyordu. Caliskan
bir 6grenciydi. Zeynep teyze ve Mustafa amca ilkokuldan sonra okula gitmemislerdi.
Zehra’nin okumasini ¢ok istediler. Onun okumasi i¢in ellerinden geleni yaptilar. Zehra
kiigiikken hep “’Ben hemsire olacagim ve hasta insanlara bakacagim’’ derdi.
Gergekten de Zehra hayalini gergeklestirdi. Hemsire oldu.

Zeynep teyze ve Mustafa amca Zehra’yla gurur duydular. Zehra’nin okumasi igin

ellerinden geleni yaptilar. Kar1 koca daha ¢ok c¢alistilar. Zehra’nin higbir seyini eksik
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etmediler. Universite okurken Zehra’ya diizenli olarak para génderdiler. Zehra da

ailesinin emeklerini bosa ¢ikarmadi. Cok ¢alist1 ve okulunu tam zamaninda bitirdi.

Zehra ilk gorevine Van’da basladi. Orada bir arkadasiyla saglik ocaginin lojmaninda
kald1. Buras: arkadasimnin da ilk gorev yeriydi. iki arkadas iyi anlastilar. Is disinda da
stirekli birliktelerdi. Bazen aileleri hakkinda sohbet ederlerdi. Kazandiklar1 paralar

biriktirip ailelerine destek olmay1 diisiindiiler. Bir giin Zehra ilk parasini ¢cekmek igin

bankaya gitti. Sonra da ¢ektigi paray1 ailesine gonderdi. Annesine bu para benden size
kiigiik bir hediye dedi. Mustafa amca ve Zehra teyze ne iyi kalpli bir evlat yetistirmisiz
diye diisiindiiler.

Zehra birkag yil sonra evlendi. Esi Kemal ¢ocuk doktoruydu. Universiteyken tanistilar.
Evlendikten iki y1l sonrada ¢ocuklar1 Omer diinyaya geldi. Omer’i Zeynep teyze
biiyiittii. Annesi Omer’i ise giderken Zeynep teyzeye birakiyordu. Aksam is ¢ikisinda
da aliyordu. Bu arada Mustafa amcada diikkanini kapatti. Emekli oldu. Torunuyla daha
cok vakit geciriyordu.

Bir aksam Zehra Omer’i almaya geldi. Annesi ve babasina onlarla konusmak istedigini
sdyledi. Ug ay sonra Almanya’ya gideceklerdi. Esi Kemal iyi bir is teklifi almist1.
Almanya da bir hastane de calisacakti. Zeynep teyze ve Mustafa amca bu habere
liziildiiler. Torunlar1 Omer’den ayrilmak istemediler. Zehra da onlar1 ¢cok uzun siire
kalmayacagiz diye teselli etti.

Yillar su gibi akip gecti. Zeynep teyze vefat edeli tam iki y1l olmustu. Mustafa amca
zor olsa da yalnizliga alisti. Komsular1 da onu yalniz birakmadilar. Hala Zeynep teyze
ile ilk aldiklar1 evde oturuyordu. Komsularindan ve bahgesinden ayrilmak istemedi.
Omer de biiyiidii. Almanya’dan siirekli dedesini ariyordu. Yaz tatillerinde de
geliyordu. Mustafa amca yine de torununu ¢ok 6zliiyordu. Yaz tatilinin gelmesini dort
gbzle bekliyordu.

Gelecek ay Omer’in dogum giiniiydii. Artik 18 yasina girecekti. Mustafa amca
torununa 6zel bir hediye géndermeyi diisiindii. Ondan torunu Omer’e hatira kalsin
istedi. Giinlerce diisiindii. Omer kuslar1 ¢ok severdi. Mustafa amca da iyi bir
marangozdu. Kendi elleriyle Omer’e tahtadan iki tane kus yapmaya karar verdi. Isi

bitince kuslar1 paketleyip kargoyla gonderecekti.

Mustafa amca giinlerce ugrasti. Tahtalar1 sabirli bir sekilde yavas yavas oydu. Ciinkii
artik yaglanmisti. Hemen yoruluyordu. Ama o bikmadan tahtalara sekil vermeye
devam etti. Haftalar sonra ¢ok giizel tahtadan kuslar ortaya ¢ikti. Eserine gururla bakti.

Omer bunlar alinca ¢ok sevinecekti.
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Mustafa amca o sabah evden heyecanla ¢ikti. Once bankaya gitti. Elektrik ve su

faturasini_édedi. Yagmur yagiyordu. Durakta otobiis bekledi. Once arkadaslarmnin

yanina ugradi. Onlarla biraz sohbet etti. Sonra kirtasiyeden bir zarf aldi. Diin aksam
Omer’e bir mektup yazmusti. Mektubu zarfin icerisine koydu. Daha sonrada postaneye
gitti. Gorevliden kalem istedi. Zarfin {izerine alict kismina Omer’in adin1 soyadini ve
adresini yazdi._Génderici kismma da kendi adim1 soyadin1 ve adresini yazdi. Zarfi
gorevliye teslim etti. Sonra da kargoya verecegi paketin {izerindeki alict ve gonderici
kisimlarin1 doldurdu. Heyecandan eli titriyordu. Paketi de kargo bdliimiine teslim etti.
Yavas adimlarla postaneden ayrildi.

Tam dogum giiniinde kargo Omer’e teslim edildi. Omer’e siirpriz oldu. Heyecanla
paketi agti. Tahta kuslar1 gordii. Dedesi ona elleriyle yaptig1 ¢ok 6zel bir hediye
gondermisti. Gozleri nemlendi. Kendisini Mustafa amca gibi dedesi oldugu i¢in sansh
hissetti. Artik dedesi ¢ok yasli oldugu i¢in yolculuga ¢ikamiyordu. Fakat dogum

giiniinde dedesinin yerine onu gérmeye dedesinin tahta kuslar1 gelmisti.
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1.Asagidaki resimlerin altina verilen kelimeleri uygun bir bicimde yazimz.

Alicr — Kargo gondermek — Para ¢cekmek — Gonderici — Para — Fatura édemek -

Para gondermek

2.Asagida verilen kelimeleri uygun olan ciimlenin i¢erisinde kullaniniz.

Para gondermek — gonderici — fatura 6demek — alict — para — para cekmek -kargo

gondermek

1. Ik defa kendi kazandig1 i¢in ¢cok heyecanliydi.

2. Zarfin lizerine ve kisimlarin yazdi.

3. Telefon icin siraya girdiler.

4. Babasi hesabina para gondermisti. Arkadasiyla icin Atm’ ye
gittiler.

5. Istanbul’da okuyan kardesine icin bankaya gitti.

6. Torunun dogum giinii i¢in aldig1 hediyeyi
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3. Asagidaki bulmacaya tanimi verilen kelimeleri yazimz.

¥

Yukaridan Asagiva DogSru

1. Banka, postane vb. araciligiyla bir bagkasinin hesabina para yatirma iglemi

4. Satilan bir malin cinsini, miktarini ve fiyatin1 bildirmek i¢in saticinin aliciya verdigi
hesap pusulasini 6deme islemi

5. Posta ile paket, telgraf, mektup vb. génderen kimse

Soldan Saga Dogru

2. Devletce bastirilan tizerinde degeri yazili kdgit ya da metalden 6deme araci
3. Bankaya vb. yatirilmis paradan bir kismini veya hepsini geri almak
6. Kendisine bir sey gonderilen kimse

7. Ucak, gemi vb. tasitlarla tasinan esyanin, ylikiin gonderilmesi islemi

4. Asagidaki metni verilen kelimeleri kullanarak tamamlayiniz.

kargo gondermek — para ¢cekmek — para — alici1 — fatura 6demek — gonderici -
para gondermek

Deniz 7. Smif 6grencisiydi. Okulu yaz tatiline girdi. Babasinin bir is yeri vardi. Bir

[

giin babas1 Deniz’e nasil kazaniliyor 6grenmelisin’’ dedi. Her

sabah birlikte ise gitmeye basladilar. Deniz diikkanda temizlik islerini yapiyordu.
Ayrica miisterilere cay ve kahve servisi yapiyordu. Bir sabah babasi Deniz’i yanina

cagirdi. Deniz’den bankaya ve postaneye gitmesini istedi. Deniz’e ne yapmasi
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gerektigini anlatti. Deniz bankaya gitti. Once vezneden . Sonra

telefon ve su . Daha sonra bir miisterinin hesabina

Isleri bittikten sonra bankadan cikti. Karsidaki

postaneye gitti. Elinde bir paket vardi. Siraya girdi. Bir siire bekledi. Gorevliye
elindeki paketi gosterdi. istedigini sOyledi. Gorevlide

ona bir form verdi. Bu formun tizerine ve kisimlarini

yaz dedi. Deniz formu dogru bir sekilde doldurdu. Biitiin iglerini bitirdi. Sonra is yerine

dondii. Babasindan giizel bir aferin aldu.

5. Asagidaki ciimleleri metinde koyu yazilmis kelimelerden uygun olanlariyla
tamamlayiniz. Kelimelerin dogru bicimleriyle kullanmilmasina dikkat ediniz.

1. Dogal gaz ve su icin gorevliye para uzatt.

2. Kardesine dogum giinii i¢in hediye ald1 ve paketi

3. Bugiin aligveris yaparken ¢ok harcadi.
4. Miisterisine i¢in bankaya gitti.
5. Teyzesinin génderdigi icin bankadaki gorevliye kimlik

kartin1 gosterdi.

6. Gorevli memur zarfin lizerine ve kismini

yazmalarini istedi.
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6. Asagida verilen kelimelerle aciklamalar birbirleriyle eslestiriniz.

a) para gondermek b) gonderici ¢) fatura 6demek d) alici e) para cekmek f) para
g) kargo gondermek

1. Devlet tarafindan basilan ve iilke i¢inde 6deme araci olarak kullanilan, {izerinde
degeri yazili olan kagit ya da metal nesne

2. Satilan bir malin fiyatinin alic1 tarafindan 6denmesi

3. Ozellikle posta araciliiyla bir sey génderen kisi

4. Bankaya vb. yatirilmis paranin tamamini ya da bir kismin1 almak

5. Bir kisinin hesabina para yatirma iglemi

6. Kendisine bir araci ile bir sey gonderilen kisi

7. Ucak gemi vb. tasitlarla tasinan bir yiikii ya da esyay1 belli bir adrese teslim edilmesi

icin 6zellikle postaneye teslim edilme islemi

7. Farkl olan kelimeyi daire icerisine aliniz.

1. banka / para gondermek / hediye gondermek / kargo gondermek
. fatura / makbuz / gonderici / fis

. elektrik /dogal gaz / fatura 6demek / su

. alic1 / mektup / telgraf / telefon

. lira / dolar / para / euro

. para cekmek / ¢cekmeceyi ¢ekmek / fisi cekmek / perdeyi ¢cekmek

~N N hn Bk~ W

. kargo gondermek / pastane / hastane / postane

8. cekmek, odemek, yazmak, gondermek ifadelerini kullanarak asagidaki bosluklari

tamamlayiniz.
1. Kargo
2. Alict kismini e  Yazmak
3. Gonderici kismini * Odemek
e (ekmek
4. Para e  Gondermek

5. Fatura
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9. Metinde koyu renk yazilan kelimeleri kullanarak bir hikaye yazimz.

10) Bir arkadasimiza ya da bir yakimniza siirpriz yaptiniz m1 ya da size bir

siirpriz yapildi m? Yazarak paylasimiz.
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Ek-6 Uygulama 5 ‘Tanr Misafiri’

TANRI MiSAFIRI

Sevgili giinliik merhaba, gecen ay basimdan baslangici kotii olan fakat sonu giizel
biten bir olay gecti. Y1l sonu bitirme sinavlarim bitti. Cok zorlanmistim fakat biitiin
siav sonuglarim iyi geldi. Ailem goziimde tiitiiyordu. Subat tatilimi ailemin yaninda
gecirmek istedim. Hem kuzenlerimde tatil i¢in yurt disindan geleceklerdi.
Arkadaslarimi1 ve kuzenlerimi gérmek icin sabirsizlaniyordum. Bir¢ok 6grenci tatil
icin memleketlerine gidecekleri i¢in_biletimi hemen almam gerekiyordu. Gidecegim
tarih belli oldugundan internetten otobiis biletimi aldim.

Cok heyecanliydim. Zaman ge¢miyordu. Siirekli takvime bakip giin sayiyordum. Ara

sira clizdanimdaki otebiis biletime de bakiyordum. En son memleketime aralik ayinda

gittim. Bitirmem gereken 6devlerim oldugu i¢in erkenden donmiistiim. Aklim ailemde
ve arkadaglarimda kalmasti.

Iste beklenen giin geldi. Iki giin sonra yola ¢ikacaktim. Babamla telefonda gériistiim.
Onlar da beni ¢ok 6zlemislerdi. Bir an 6nce gelmemi istiyorlardi. Annem stirekli arayip
sana hangi yemekleri yapayim diye soruyordu. Annemin en ¢ok tatlilarini 6zlemistim.
Bir de erkek kardesimle evimizin arka bahgesinde oynadigimiz futbol maglarini
0zledim. Erkek kardesim benden ¢ok kii¢iiktii ve ilkokula gidiyordu. Simdiden bir¢ok
plan yapmisti. Beni sinif arkadaslariyla tanigtirmak istiyordu. Birlikte mag¢ yapariz
diyordu.

Otogara gitmeden bir giin 6nce bavulumu hazirladim. Okul ¢ikisi carsiya gittim.
Anneme babama ve kardesime hediyeler aldim. Unutmayayim diye hepsini bavuluma
koydum. Bavulun en iistiine de kitaplarimi koydum. Ogretmenler tatilde yine ¢ok ddev
verdiler. Fakat bu kez sorun yapmadim. Ciinkii tam bir ay tatilim vardi. En ¢ok da
sabahlar1 erken kalmak zorunda olmadigim i¢in seviniyordum.

Otobiisiin kalkis saati 8:30’du. Evim ve otogar birbirine biraz uzak oldugundan
erkenden kalktim. Durakta biraz bekledikten sonra otobiisiin servisine bindim.
Bavulum biraz agir oldugu i¢in gofdr servisten inerken bana yardimeci oldu. Sofore
tesekkiir ettim ve indigim duraktan ayrildim. Yiiriiyen merdivenlerden ikinci kata
c¢iktim ve bekleme salonunda beklemeye bagladim. Ben beklerken otobiis perona
yanasmisti. Hemen kalktim ve bavulumu gorevliye teslim ettim. Sonra biletime baktim
ve yerime oturdum. Yerim tam sofor koltugunun arkasindaydi. Buna ¢ok sevindim.

Yolculuk yaparken biitiin yolu seyretmeyi ¢ok seviyordum.
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Fakat yerime oturdugumda hemen uyudum. Ciinkii ¢ok yorgundum. Uyandigimda
Denizli otogarina gelmisiz. Gorevli burada 15 dakika mola verecegimizi sdyledi.
Otobiisten indim. Karsidaki otobiis duraklarinin yaninda bir simitci diikkan1 gordiim.
Karnim acikmisti. Karsiya gectim. Simitler mis gibi kokuyordu. Saatime baktim daha
vakit vardi. Simittin yaninda ¢ayda igmek istedim. Diikkanin yanindaki masaya
oturdum. Karnimi doyurdum ve cayimi i¢tim. Yerimden kalktim kasaya dogru
ylriidiim. Gorevliye simit ve cayin ka¢ para oldugunu sordum. Parayr 6dedim ve
otobiisiime dogru yiirlimeye basladim. Tam o sirada telefonum caldi. Arayan uzun
zamandir gorligemedigim Ankara’da 6grenci olan arkadasimdi. Sevingle telefonu
actim ve sohbet etmeye bagladik. Birbirimizi ¢ok 6zlemisiz. Konusurken zamanin
gectigini anlamadim. Otobiisiin oldugu perona geldigimde soka girdim. Otobiisiin
kalkis saati coktan gegmis ve ben otobiisii kagirmigtim.

Bekleme salonuna gittim ve ¢aresizce diisiinmeye basladim. Bir sonraki otobiis gece
gee saatlerdeydi. Bilmedigim bir sehirde yalniz kalmistim. Tam o sirada 6niimde bir
golge belirdi. Benim yaslarimda bir ¢ocuk karsimda duruyordu. Cok iizgiin
goriindiigiimii ne derdimin oldugunu sordu. Bende olanlar1 anlattim. isminin Mehmet
oldugunu ve 6grenci oldugunu sdyledi. Denizli’de ailesiyle yasiyormus. Bana bu
aksam bizim misafirimiz ol, yarin sabah erkenden babamla seni otogara getiririz dedi.
Baska ¢arem yoktu kabul ettim. Aileme telefon agtim durumu anlattim.

Kapiy1 Mehmet’in annesi agti. Giiler bir yiizle bana “’Hos geldin’’ dedi. Beni misafir
odasina buyur etti. Bir siire sonra onlarla birlikte yasayan dedesi igeriye girdi. Kalkip
elini 6ptiim. Onlari rahatsiz ettigimi soyledim. Mehmet’in dedesi bana ‘’Bak evlat biz
Tirkler misafirperver insanlariz. Kapimizi ¢alip evimize konuk olan kisi bizim ig¢in
“’Tanr1 misafiridir’’, misafir kismetiyle gelir, artik sen de bizim evladimizsin’’ dedi.
Biz bunlar1 konusurken Mehmet’in annesi bizi yemek i¢in masaya davet etti. Cok
lezzetli yemekler hazirlamisti. Hep beraber nese i¢inde sohbet ederek yemeklerimizi
yedik.

Sabah erkenden kalktik. Tiim aileye beni misafir ettikleri i¢in tesekkiir ettim. Mehmet
ve babasi beni otogara biraktilar. En kisa zamanda goriismek {izere vedalastik. Cok

giizel bir aile tanimistim ve anilarima bir yenisini daha eklemistim.



1.Asagidaki resimlerin altina verilen kelimeleri uygun bir bicimde yazimz.

Bilet — Otobiis — Bavul — Sofor — Durak — (Kag) Para?

2. Asagida verilen kelimeleri uygun olan ciimlenin i¢erisinde kullaniniz.

bilet — otobiis — bavul — kalkis saati — sofor — durak — kag para?

1. Diin okula gitmek i¢in otobiis bekledim.

2. Yasli teyze saticiya elmalar “’ >’ diye sordu.

3. Otobiisiin kagirmamak i¢in aceleyle evden ¢iktim.
4. cok dikkatli araba kullantyordu.

5. cok agirdi onun i¢in arkadasim bana yardim etti.

6. saatlerinin degistigini 6grendim.

7. Otobis evde unuttum.
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3. Asagidaki bulmacaya tanim verilen kelimeleri yazimiz.

'y

Tw

¥a

Yukaridan Asagiva DogSru

1. Bir tasitin bir yerden hareket etme vakti
2. Devletge bastirilan, tizerinde degeri yazili kagit veya metalden yapilmis 6deme araci
4. Meslegi tasit kullanmak olan stiriicti

Soldan Saga DoSru

3. Igine esya konulan ve genellikle yolculukta kullanilan biiyiik ¢anta

5. Yolcu tastyan motorlu biiyiik tasit

6. Otobiis, tren, minibiis vb. genel tasitlarin durmak zorunda oldugu veya durabilecegi
yer

7. Para ile alinan konser, sinema, tiyatro vb. eglence yerlerine girme, ulasim araglarina

binme imkanini veren belge

4. Asagidaki metni verilen kelimeleri kullanarak tamamlayimz.
Bilet — otobiis — bavul — kalkis saati — sofor — durak — kag¢ para?

Ali bugiin erkenden yatagindan kalkti. Ciinkii bugiin ailesiyle birlikte Istanbul’a
tatile gidiyordu. Cok heyecanliydi. Gece heyecandan uyuyamadi. Aksam kardesiyle
birlikte hazirladi. Otobiislerinin 10:30°du. Uyandiktan

sonra hep birlikte kahvalti yaptilar. Erkenden evden ¢iktilar. Ali evden ¢ikmadan 6nce
cebine koydu. Arabalari yoktu. Onun ig¢in otogara minibiis ile

gideceklerdi. Minibiisiin gelmesini beklediler. Fakat minibiis gelmedi.
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Daha fazla beklemeden bir taksi cagirdilar. bavullarin1 bagaja
koymalarma yardim etti. Hizla otogara geldiler. Taksiden inerken Ali’nin babasi

sofore >’ diye sordu ve paray1 uzatti. Tiim aile biraz heyecan

yasadilar. Fakat tam vaktinde yetistiler.

5. Asagidaki ciimleleri metinde koyu yazilmis kelimelerden uygun olanlariyla
tamamlayiniz. Kelimelerin dogru bicimleriyle kullamilmasina dikkat ediniz.

1. Arkadaslariyla minibiis beklediler.

2. Diin aksam otobiis internetten aldi.

3. Ayse otogar gorevlisinden otobiisiin ogrendi.

4. arabay1 ¢ok hizli kullaniyordu.
5. Kiigiik cocuk tek basina tastyamadi.

6. tam zamaninda hareket etti.

7. Omer pazara gitti ve satictya meyvelerin oldugunu sordu.

6. Asagida verilen kelimelerle aciklamalari birbirleriyle eslestiriniz.
a) ka¢ para? b) durak c) sofor d) kalkis saati e) bavul f) otobiis g) bilet
1. Tagitlara binmek icin para karsiligi alinan kagit, belge
2. Otobiis, taksi gibi genel tasitlarin yolcu indirip bindirmek tizere durduklar1 yer
3. Otobiis, kamyon, otomobil gibi motorlu tasitlart kullanan kisi
4. Toplu tagima araglarinin (otobiis, tren vs.) gidecegi yone dogru hareket ettigi
saat
5. Yolculukta i¢ine giysilerin vb. konuldugu biiylik canta
6. Cok sayida yolcu alabilen, biiyiik, motorlu kara tasitt

7. Bir seyin iicretini 6grenmek

7. Farkh olan kelimeyi daire icerisine aliniz.
1. otobiis / tren / minibiis / gemi
2. 6grenci / 6gretmen / okul / sofor
3. ev / apartman / daire / durak
4. evrak ¢antasi / okul ¢antasi / bavul / el ¢antasi
5. bilet / fis / fatura / makbuz
6. lira / kurus / para / ciizdan

7. saat / dakika / saniye / kalkis saati
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8. binmek, olmak, hazirlamak, beklemek, sormak, almak, kontrol etmek ifadelerini
kullanarak asagidaki bosluklar1 tamamlayiniz.

1. bilet

2. kag para? (diye)
3. otobiis(e)
4. bavul

5. kalkis saati(ni)

6. sofor
7. durak(ta)

9. Metinde koyu renk yazilan kelimeleri kullanarak bir hikaye yazinz.

10. Tiirkiye’de ya da kendi iilkenizde otogar ile ilgili bir animz var mi? Varsa

yaziniz.
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Ek-7 Arastirma Onay Belgesi
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