ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR
VE COZUM ONERILERI

Hatice Merve TANIS GURBUZ
Yiiksek Lisans Tezi
Damisman: Doc¢. Dr. Murat BASAR
Usak
Haziran, 2019



ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR
VE COZUM ONERILERI

Hatice Merve TANIS GURBUZ

YUKSEK LISANS TEZi
Ikogretim Anabilim Dah Simif Ogretmenligi Bilim Dah

Danisman: Do¢. Dr. Murat BASAR

Usak
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Haziran, 2019



YUKSEK LiSANS OZETi

ILK OKUMA VE YAZMA OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR VE
COZUM ONERILERI

Hatice Merve TANIS GURBUZ
[Ikdgretim Anabilim Dali
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Haziran 2019
Danigman: Dog. Dr. Murat BASAR

Arastirmanin amaci, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programini uygulayan smif
O0gretmenlerinin ilk okuma ve yazma Ogretiminde karsilastiklari sorunlari ve bu
sorunlara yonelik iirettikleri ¢6ziim Onerilerini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Usak il merkezinde gorev yapmakta olan 20 birinci sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak

toplanmustir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar ilk okuma yazma Ogretiminin hazirlik,
sesi hissettirme ve tamima, hece olusturma, kelime, metin olusturma ve serbest
okumaya ge¢is donemlerine gore ayri ayri tespit edilmistir. Toplanan veriler
dogrultusunda bu donemler igerisinde yasanan sorunlar; 6grenciden kaynaklanan
sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, programdan kaynaklanan sorunlar ve
ogretmenden kaynaklanan sorunlar kodlar1 altinda incelenmistir. Ogretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlara yonelik tirettikleri ¢oziim Onerileri ise 6gretmenlerin ¢6zim

oOnerileri kodu altinda ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: 7lk Okuma Yazma Ogretimi, Ogretmenlerin

Karsilastiklar: Sorunlar, Coziim Onerileri.



ABSTRACT

PROBLEMS ENCOUNTERED IN LITERACY EDUCATION AND SUGGESTED
SOLUTIONS

Hatice Merve TANIS GURBUZ
Department of Primary Education
Usak University Institute of Social Sciences, June 2019
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Murat BASAR

The aim of the study is to reveal the problems of the primary school teacher
who applied 2018 Turkish Curriculum in their literacy education and their solution
suggestions for these problems. Qualitative research method was used in the
research. The study group consisted of 20 first grade teachers working in the city
center of Usak in 2018-2019 academic year. The data were collected by using semi-

structured interview technique.

The problems experienced by the teachers were determined according to the
preparation of literacy education, making the sound intuitively, creating the syllable,
Word period, creating text and transition to free reading. The problems experienced
in these periods in accordance with the collected data; problems arising from the
student, problems arising from the curriculum, problems arising from the parent and
problems arising from teacher. The solution suggestions of teachers about the

problems they face are presented under the code of teachers’ suggestions.

Keywords: Literacy Education, Problems Encountered by Teachers, Solution

Suggestions.
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ONSOZ

Ik okuma yazma &gretimi, okula yeni baslayan dgrenciler ve goreve yeni
baslayan dgretmenler igin bir déniim noktasidir. Universiteden mezun oldugumuzda
hepimiz yontemi bir sekilde 0greniriz fakat sinifa girdigimiz zaman ¢ok farkli bir
boyutla karsilasiriz. Ciinkii  sorunlari nasil ¢ozecefimizi Ogrenmemisizdir.
Arastirmanin problemini belirleme siirecinde kendimin ve 6gretmen arkadaslarimin

sorunlar1 ¢6zmek adina yasadiklar1 kaos ortami biiytik rol oynadi.

Bu aragtirma ile ilk okuma yazma Ogretimi silirecinde Ogretmenlerin
yasadiklar1 ortak sorunlar1 ve tecriibeleri ile bu sorunlari nasil c¢ozdiiklerini

belirlemek amaclanmuistir.

Bu calismanin her asamasinda c¢ok biiyiik destek veren, her zorlukta gece
giindiiz demeden baba sefkatiyle elimden tutan degerli danisman hocam Dog. Dr.

Murat BASAR’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Lisans hayatim boyunca lisansiistli egitim yapmam konusunda bana inanan ve
beni destekleyen Balikesir iiniversitesinden hocalarim Dog. Dr. Ibrahim AYDIN’a
egitimimde 6nemli bir temel olusturan hocam Dr. Ogr. Uyesi Kazim BIBER’e ve Dr.
Ogr. Uyesi Fuat OZER’e beni akademik calismalarla tamistiran hocam Dog. Dr.
Burcu SEZGINSOY SEKER’e. Yiiksek lisans egitimim boyunca yetismemde

katkilar1 biitiin hocalarima tesekkiir ederim.

Yaptigim ¢alismada bana destek olan, zaman ayiran ve en dnemlisi sordugum
sorulara bikmadan sikilmadan tiim samimiyetleri ile cevap vererek bu g¢aligmay:

hazirlamamda yardime1 olan tiim meslektaglarima tesekkiir ederim.

Son olarak hayatimda biiyiik emegi olan higbir zaman destegini esirgemeyen
canim annem Birgiill TANIS ve babam Ferudun TANIS’a, tiim siiregte en biiyiik
fedakarligi yapan, beni destekleyen ve anlayis gosteren degerli esim Mehmet
GURBUZ’e, Yiiksek lisans egitimim boyunca bana destek olan canim arkadasim Elif
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GURBUZ’e sonsuz tesekkiir ederim.

Hatice Merve TANIS GURBUZ

Vi



vii

OZGECMIS
Kisisel Bilgiler:
Ad1 Soyadi : Hatice Merve TANIS GURBUZ
Dogum Yeri ve Tarihi : Kegioren/ 1989
Lisans Egitimi : Balikesir Universitesi Sinif Ogretmenligi
Bildigi Yabana Dil : Ingilizce

Is Deneyimi:

Calistigi Kurumlar
2014 Yenikoy Tek ilkokulu (Ucretli Ogretmenlik) Milas/Mugla

2014-2015 Gokkusagr Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi (Uzman Ogretici)
Milas/Mugla

2015-2016 75. Y1l Abidin Inan Gaydali ilkokulu Hizan/Bitlis
2016-2018 Yayalar Ilkokulu Sivasli/Usak

2018- Devam Ediyor Malkogoglu Ilkokulu Merkez/Usak

Iletisim:

E-posta : merve377@gmail.com



ICINDEKILER

YUKSEK LISANS OZETI ..ot iii
ABSTRACT bbbt iv
ONSOZ.......oooieieieee e Vi
OZGECMIS ...ttt ettt an s vii
ICINDEKILER .......oooeooeeeeeeeeeeeee et e e viii
TaBIOIAT DIZINT ..o X
EKIET < Xi
BOLUM I: GIRIS ...ttt 1
1.1. ProbIem DUIUMU .....cviuiiiiieiiiiceteenee et 1
1.2. Problem CUMIEST ....coccueiiiiiiieiie ettt ettt ettt sttt aeesaee s 3
1.2 1 AIE ProBIEMIEK ... 3

1.3. AraStirmaning AINACL........cccveeerveeeireesireesssreesssseesiseeesssessaseeesssesessssessssesssssessseeens 4
1.4. Arastirmanin QNI .......ccvueveveveeeeeeereeeeeeetesesesessesesesesesesaesesesesesesassesesessassesenas 5
BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE .........cccooiiiiiiiieeeeeeeee e 7
2.1. Ik Okuma Yazma Ogretimi ve ONemi ........coevvvevevevevererereeieeeeseeseseseeesenenes 7
2.2. Tlk Okuma Yazma OZretiminin AMAc .........cccevveeevriiversiereisiesseee e 8
2.3. Ik Okuma Yazma MOdelleri..........c.ccoeueverieereerereinieeieresesesssese s sessaes 10
2.3.1 Par¢adan Biitline YaKIlagim ........ccceeviiriiiiniiiiiiinieeiesieeeesee e 10
2.3.2. Biitiinden Pargaya Yaklagim.........ccccoeveeniiiiiiniiiiienieeeeseeeee e 11
2.3.3. Interaktif Yaklasim (Karma YONtem)........cocoeveveveverereveneeersvereresesesesesesenenn. 11

2.4. Ses Esasli Ilk Okuma Yazma OZretimi........ccoeeveveveeereeeeeeeeeeeeeeeeereenee, 12
2.5. Ses Esasli Ik Okuma ve Yazma Ogretiminin Asamalart............ccevevevrveruennen. 13
2.5.1. Hazirlik DONEMI ...eevviiiiiiieeieceee et 13
2.5.2. ilk Okuma Yazmaya Baslama ve flerleme ..........c.cccoevverereieerrrnrereiecrennnne, 14
2.5.3. Bagimsiz OKuma ve Yazma .......ccccceeveriieniiniiniiinienieeieseeseere s 17

2.6. T1GIli ATASHIMALAT ......veveveveeeieeeeeeeeeee ettt s s senenes 17

viii



BOLUM II: YONTEM.......ooviiiiiiiiiiiiisississiesiesssssss st 23
3.1, Arastirmanin MOdeli.....ccueiiiieeiiiieciie e 23
BT O 1§ 153 s - € 1 100 U 23
3.3. VIl TOPIAMA ATACT..c.ueiieieiieiieieesieeie st te e ae sttt e e ae e saeeae e e sseeneesnnenes 24
3.4. Verilerin Toplanmasi.......ccceoeiiiiriiriiiiiieiecieeeseee e 24
3.5, Verilerin ANAIZi.......coooveiririeeieeee s 24
3.6. Arastirmanin Gegerlik ve GUVENITIIZi ..cccveevveiiiiiniiiiienieceecee e 25

BOLUM IV: BULGULAR .......ooooiiiiiiiiinieississsss s 26
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin BUlGUIAT .........cccovueuieieeieeccceeeeeeeeeeeeeeeea 26
4.2. Tkinci Alt Probleme [liskin BUlGUIAr ...........c.ccoeviuevererieriicrersieseeecve e 35
4.3. Ugiincii Alt Probleme Tliskin BUIQUIAT .........cvoveveveeeeeeeeeeeeeee e 50
4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bul@ular ............cocoevevevevevevereeeeeeeeeeeeeeeenenes 58
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin BUlGUIAT ..........cccovuevevevevrereeeieeencee e 66
4.6. Altinct Alt Probleme liskin BUulGUIAT .........cvvueuieieeicececccececeeeeeceeeseeens 74
4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular...........cccceeveveeereuevereeencereeeesesesseeenenas 79

BOLUM V: TARTISMA SONUC VE ONERILER ............ccccooovviviiiereererninne, 83
5.1, TartiSImMa V& SOMNUG .....uveeiiiiiiieeeeiieeeeecireeeeete e e e esae e e s sstreeeesnraeeessnseeesssnseeeesanns 83
5.2, ONEIILET ...ttt a ettt s s anaeeas 101

5.2.1. Arastirma Sonuglarina Yonelik Oneriler .......ooovevvvevevevevevevevevenerenenenennn, 101
5.2.2. Arastirmacilara YOnelik Oneriler .........cocovvvevveeeeveeieveeieeeeessieeesseseesesnenns 102
KAYNAKCGA ...ttt te s e be e teeneesteenteaneesneenres 103
ERLER ...t 116
Ek 1: Arastirma IZin FOMMU .......cooueviveiicceeeeeeeecee e 116



Tablolar Dizini

Tablo 1. 2015 ve 2018 Tiirk¢e Programindaki Seslerin Verilis Siralamast.................... 2

Tablo 2. ilk okuma yazma 6gretiminde hazirlik asamasinda yasanan sorunlar ve
COZUIM ONETILET . ..ttt e bt e et e e sre e e nneeennas 26

Tablo 3. Ilk okuma yazma 6gretiminde sesi hissettirme ve tanima asamasinda
yasanan sorunlar ve ¢OZUM ONETTIETI........ccuviiiiiiiiiie i 36

Tablo 4. ilk okuma yazma 6gretiminde hece olusturma asamasinda yasanan sorunlar
V€ COZUM ONETTICT I eeeiiiiiie et e e e e e et e e e s eare e e e ennrneeeens 51

Tablo 5. Ik okuma yazma 6gretiminde kelime asamasinda yasanan sorunlar ve
[T 1 a0 01 1<) o L o PO PRSP 59

Tablo 6. Ilk okuma yazma 6gretiminde metin olusturma asamasinda yasanan sorunlar
VE COZUIM ONETILETT . .eeivvieiiiii et ettt e e s e s e e e e e snb e e e snaeeennaeeennes 67

Tablo 7. Ilk okuma yazma 6gretiminde serbest okuma asamasinda yasanan sorunlar
V€ COZUM ONETIICT T ceeiiuiiiie et et e s e e e st e e e e st e e e e nnnreeeeannraeeeeans 75

Tablo 8. Ik okuma yazma &gretiminde karsilasilan diger sorunlara yonelik ¢6ziim
OMETIIETT ..uviiiviieii it e 79



Ek 1: Arastirma IZIN FOMMU ...cvoviviieecece ettt

Ek 2: Goriisme Formu

Xi



BOLUM I: GIRIS
1.1. Problem Durumu
Ulkelerin gelismislik diizeyi gdstergelerinin en dnemlilerinden biri yetismis
insan giiciidiir. Son donemde bilim ve teknolojide yasanan gelismeler sonucunda
bilgi toplumuna gecis siireci hizlanmigtir. Bu durum 21. Yiizyilda bireylerde
bulunmasi istenen niteliklerde de degisimi beraberinde getirmistir. 21. Yiizyil
becerileri olarak adlandirilan bu becerilerin temelini ilkokulda kazanilan ilk okuma

ve yazma olusturmaktadir.

Ilkokul dénemi, bireylerin egitim yasaminin temelidir. Ilkokul dénemi ilk
okuma yazma siireci ile akademik yasantinin baslangict ve temelini olusturmaktadir.
[k okuma yazma becerisi Tiirkce dersleri icerisinde kazandirilmaya calisilir (Aktiirk
ve Mentis-Tas, 2011; Belet ve Yasar, 2007). Hatta okullarda baz1 6gretmenlerin ilk
okuma yazmaya oncelik vererek diger alanlar1 6teleyebildikleri goriilmiistiir. Oysaki
siirecin bir biitiin olarak yiiriitiilmesi gerekmektedir. ilkokula baslayan 6grenci ilk
okuma yazma siirecini basariyla atlatabilirse ileriki donemlerde de ayni basariyi

devam ettirtme olasilig1 ylksektir.

Glinlimiizde bilim alaninda yagsanan ilerlemeler egitimi de oldukea
etkilemektedir. Yapilandirmaci yaklasim, beyin temelli 6grenme gibi yaklasimlar
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan bu yaklagimlar, zihinsel becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir (Bay, 2010). Bu gelismeler Tiirkiye’de de o6gretim
programlarinin yeni yaklagimla giincellenmesine neden olmustur. 2005 yilinda da
yapilandirmaci yaklasim merkeze alinarak Tirk¢e programi yenilenmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 2005 programinda uygulamada sikintiya neden olan durumlar1 goz
Ontine alarak 05.08.2015 tarih ve 69 sayili karari ile Tiirk¢e programinda degisiklik
yapmistir. Daha sonra 2017 yilinda tekrar programda gilincellemeye gidilmistir. Bu
giincelleme sonucunda seslerin verilis sirast degismistir. Asagida eski ve yeni

programdaki seslerin verilis siralar1 Tablo 1 de gosterilmistir.



Tablo 1. 2015 ve 2018 Tiirkce Programindaki Seslerin Verilis Siralamasi

Harf Gruplar 2015 Tiirk¢e Programi 2018 Tiirk¢e Programi
1. Grup elan elakin

2. Grup itodau omutdly

3. Grup Ao d ol dridsb

4. Grup madgeyce zcgscp

5. Grup cgph hvgf]

6. Grup /s G4

2015 Tirkge Ogretim programinda degisen sadece ses gruplarinin yeri
degildir. Sesler daha once alti gruptan olusurken 2017 yilinda bes grup
olusturulmustur. 2015 yilinda ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde hece doneminde
acik hece oncelige alinmistir ancak 2017 yilinda yapilan degisiklikle tekrar kapali
hece ile 6gretme esas alinmistir. Bir 6nceki programda birinci grup seslerde ses-hece
iligkisi, ikinci grup seslerde hece-kelime iliskisi, ligiincii grup seslerde kelime-ciimle
iliskisi ve dordiincti grup seslerle beraber ciimle-metin iliskisinin kavratilmasi esas
alimirken, yeni programda bunlar dikkate alinmamustir. Oysaki Tiirk Dil Kurumu
kilavuzunda “Tiirk¢ede iinsiiz harfler kendinden sonra gelen tinlii harflerle birleserek
hece olusturur.” denilmektedir. Bu ifade Tirkgenin agik heceye uygun oldugunu
gostermektedir. Basar, Dogan, Sener, Karasu ve Yurttas (2015) ¢aligmalarinda bu
duruma vurgu yapmstir. Kutluca Canbulat (2013) ise kapali hece yontemiyle beraber
Ogretmenlerin ¢ocugun yasantisinda yer almayan anlamsiz kelime ve ciimle
tirettiklerini tespit etmistir. 2017 Tiirkge 6gretim programinda hece olusturma siireci
once kapali heceye ardindan agik heceye ulagsma seklinde siirdiiriilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ulagilacak hecelerin anlamli ve islek olmasina 6zen gosterilmesi
gerektigi vurgulanmustir. Ayrica Tirkge dersinde Ogrencilere kazandirilacak

noktalama isaretleri de bu boliim altinda verilmistir.

2017 Tirkge Ogretim programindaki en ses getiren diizenleme siiphesiz yazi
stiline dair karardir. Tiirkiye’de yazi Ogretimi uygulamalar1 Milli Egitim

Bakanligi’'nin  hazirladigi  6gretim  programlar1 tarafindan  belirlenmektedir.



Programda belirlenen olgiitler iilke genelinde gegerli ve zorunludur. 2005 Tiirkge
Ogretim programi ile hayata gegen bitisik egik el yazisi uygulamasi kamuoyunda
sirekli tartistlmisgtir. Milli Egitim Bakanlhigi 2017-2018 egitim 6gretim yilindan
itibaren zorunlu ve tek stil olarak bitisik egik el yazisinin &gretiminden
vazgeg¢ildigini duyurmustur. Yeni programa goére Ogretmenler, ilk okuma yazma
Ogretimine istekleri dogrultusunda dik temel harflerle veya bitisik egik harflerle
baslayabilmektedir (Yildiz, 2019).

Alan yazin tarandiginda 2005 Tiirk¢e 6gretim programinin degerlendirildigi
birgok c¢alismaya rastlanilmustir (Bay, 2008; Bektas, 2007; Beyazit, 2007; Ceylan
Aba, 2011; Yurduseven, 2007). 2015 yilinda yapilan degisiklik sonrasi programi
degerlendiren sinirli sayida calisma (Babayigit, 2017; Ozcan ve Yildiz, 2018;
Yildirim, Kandemir ve Cinar, 2017) bulunmaktadir. 2018 yilinda degisen Tiirkge
ogretim programini degerlendiren bir ¢alismaya ise rastlanamamistir. 2018 Tiirkce
Ogretim programint baz alarak uygulanan ilk okuma yazma siireci sirasinda
Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlari ve bu sorunlara yonelik {irettikleri ¢oziim
Onerilerinin ortaya konulmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu ¢alismanin alanda bdyle bir

ihtiyaci giderecegi diistiniilmiistiir.

1.2.  Problem Ciimlesi
Ogretmenlerin 2018 Tiirkge Ogretim programini uygulamalari sirasinda

karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler
1- Ogretmenlerin ilk okuma yazma dgretiminin “hazirlik” asamasinda karsilastiklari

sorunlar ve ¢6ziim onerileri nelerdir?

2- Ogretmenlerin ilk okuma yazma ogretiminin “sesi hissettirme ve tanima”

asamasinda karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?

3- Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretiminin “hece olusturma” asamasinda

karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerileri nelerdir?

4- Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretiminin “kelime ve ciimle olusturma”

asamasinda karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?



5- Ogretmenlerin ilk okuma yazma oOgretiminin “metin olusturma” asamasinda

karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim onerileri nelerdir?

6- Ogretmenlerin ilk okuma yazma dgretiminin “serbest okumaya gegis” asamasinda

karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?

7- Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretiminde karsilastiklari diger sorunlar ve

¢Ozlim Onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

2005 yilinda yapilan program degisikligi ile ilk okuma yazma 6gretiminde ses
temelli ciimle yontemine gecis yapilmistir. Yapilan bu degisikligin ardindan
arastirmacilar 6gretmenlerin programi uygulama siirecinde yasadiklar1 sorunlari ve
¢Oziim Onerilerini ortaya koymaya calismiglardir (Adigiizel ve Karacabey, 2010;
Babayigit, 2017; Babayigit ve Erkus, 2017; Bayat, 2014; Bektas, 2013; Bektas, 2013;
Citci, 2010; Cetin, 2010; Demir ve Ersdz, 2016; Emeg, 2011; Oz, 2009; Savas, 2008;
Yener, 2008).

Yapilan bu arastirmalarda ortaya konulan sorunlar ve ¢oziim Onerileri
sonucunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan programda giincellemeler yapilmustir.
Programin son hali 2018 yilinda yapilan giincellemenin ardindan 2018-2019 egitim
ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Onceki programlar hakkinda
yapilan aragtirmalarda oldugu gibi yeni programda da 6gretmenlerin karsilastiklari
sorunlarin ve ¢6ziim onerilerinin ortaya konulmasi onemlidir. Arastirmanin alana
katk1 saglamasi ve Ozgiinliglinlin saglanmast adina Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde program hakkinda genel goriislerinin alinmasi yerine ilk okuma yazma
doneminin her asamasinda karsilastiklari sorunlarin ayri ayri ele alinmasi tercih
edilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin ¢dziim onerilerinin neler oldugu hakkinda

da goriislerine basvurulmustur.

Bu calismanin amaci, Ogretmenlerin 2018 Tiirkge Ogretim programini
uygulamalar1 sirasinda karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara yonelik {irettikleri

¢Ozlim Onerilerini ortaya koymaktir.



1.4.  Arastirmanin Onemi

Bilgiyi edinmek ve onu aktarabilmek biiyilik oranda okuma ve yazmaya
dayanmaktadir. Sistemli bilgi edinmek, farkli bakis acgilari edinebilmenin temelini
okuma olusturmaktadir. Okudugunu anlamanin, okunakli ve estetik goriiniimlii yazi
yazabilmenin temelleri ilkokuma-yazma &gretimi siirecinde atilmaktadir (Duran ve
Coban, 2011). Bireyin gelecekteki egitimi ve yasami ag¢isindan hayati 6neme sahip
olan ilk okuma yazma 6gretiminin temellerinin saglam ve etkili atilmasi1 gerekir. Bu
asamada yapilan hata, 6grencinin ilk okuma yazma siirecinde kazanacagi temel
becerileri ve okuma yazmaya karsi tutumu olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle ilk
okuma yazma Ogretimi siirecinde yasanabilecek sorunlarin kisa siirede farkina

varilmasi ve ¢oziim tiretilmesi gereklidir (Babayigit ve Erkus, 2017).

Gegmisten glinimiize ilk okuma yazma ogretiminde ¢esitli yontemler
uygulanmistir. 2005 yilinda Ses Temelli Ciimle Yontemi uygulanmaya baslanmis,
2016 yilinda ise ses gruplarinda degisime gidilmistir. 2018 yilinda Ses Esash ilk
okuma Yazma Ogretimi olarak degismis yine harf gruplar1 yeniden
yapilandirilmigtir. Bu degisim basit bir glincelleme olarak goriilmemelidir.
Programlarda yapilan bu degisiklikler aragtirmacilar tarafindan uygulanan ¢alismalar
sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda gergeklestirilmektedir. Ornegin; Basar
ve digerleri (2016) eski ses gruplarmmin uygulandigi ilk okuma yazma 6gretim
stirecinde Ogrencilerin hece bolmede, akici okumada ve Kelimeleri biitiin olarak
gormede problem yasadiklarini tespit etmistir. Bu sebeple 2018 yilinda yenilenen
Tiirkge 6gretim programinin 6gretmenler tarafindan nasil goriildiigii, uygulanabilirlik
durumu, uygulama sirasinda karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu ve bu sorunlara
yonelik hangi c¢oziimleri {rettikleri arastirllmast gereken bir konu olarak

distiniilmektedir.

[Ikdgretim egitim siirecinin en temel kademesi oldugu igin bu kademede
yapilan program degisikliklerinin etkisini incelemek gerekir. Tiirkge Ogretim
programi hakkinda yapilan arastirmalar incelendiginde 2018 Tiirk¢e programinin
incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ogretim programlarmm uygulamakla
sorumlu olan &gretmenler ogretim siirecinde yasanan sorun ve eksiklikleri en iyi
goren kisiler durumundadirlar. Bu nedenle, ilk okuma yazma §gretim programinin

uygulanmasi sirasinda karsilagilan sorunlar1 6gretmen goriislerine gore degerlendirip



bu sorunlara yonelik ¢dziim Onerileri gelistirmek programin sorunlarint ¢ézmenin bir
yoludur (Celenk, 2002). Arastirmanin 6zgiin olmasini saglayan diger bir yonii ise ilk
okuma yazma siireci ig¢erisinde bulunan agamalarin (hazirlik donemi, sesi hissettirme
ve tanima asamasi, hece olusturma asamasi, kelime asamasi, metin olusturma dénemi
ve serbest okumaya gegis donemi) her birinde yasanan sorunlarin ortaya
konulmasidir. Bu sayede 2018 Tiirkge 6gretim programini uygulayan 6gretmenlerin
ilk okuma yazma 6gretim silirecinin her bir asamasinda karsilastiklart sorunlar ve bu
sorunlara yonelik iirettikleri ¢oziim Onerileri ortaya konmus olacaktir. Aragtirmanin

alana bu yonleriyle katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.5. Simrhhklar
1- Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yili ile sinirhidir.

2- Arastirma 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Usak il merkezinde farkli

okullarda gorevli 20 6gretmen ile sinirlidir.

3- Arastirma 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar ile sinirhdir.



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ilk Okuma Yazma Ogretimi ve Onemi

Bireyin sosyal bir varlik olarak yasadigi ¢evre ile iletisim kurmasi, yazili ve
gorsel materyallerden anlam c¢ikarmasi kendisini yazili ve sozlii olarak ifade
edebilmesine olanak saglayacak en temel ihtiyagtir. Bireyi ¢evreleyen diinyanin
icerdigi bilgileri hizli ve verimli bigimde kazanilmasinda okumanin énemi biiyiiktiir.
Yazma da yine aym bilgilenme siirecinin bir parcasi olarak, edinilen bilginin
bagkalarina aktarilmasinda biiyiik 6neme sahiptir. Bu nedenle okuma-yazma egitimi,
temel egitim siirecinin en énemli bilesenlerinden biridir (Cakir, Aslantas Arslan ve

Dogan, 2018).

Ik okuma yazma anlamli isaretlerle kodlama ve bu isaretlerin kodlarini
¢Ozerek anlamlandirmanin 6gretimini igeren bir siirectir (Kayikei, 2008). Baska bir
tanimla ilk okuma yazma; ¢ocugun akademik ve sonraki yasaminda ihtiyaci olan
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorselleri okuma ve gorselleri sunma gibi temel
becerilerinin gelisimine imkan saglayan sistematik bir etkinliktir (Bay, 2008). Okur-
yazarlik oraninin yiiksekligi tilkelerin ¢agdasligi hakkinda bilgi veren 6lclitlerden biri
haline gelmistir. Bu nedenle ilk okuma yazma 6gretiminde tek hedef okuma-yazma
becerisini kazandirmak olmamali; okuma-yazma becerisini kazanmis bireylerin ayni
zamanda dogru, hizli, anlayarak okumasi, okudugundan zevk almasi ve islevsel bir
yazma yetenedi gelistirmesi gerekmektedir (Celenk, 2002; Tok, 2001). ilk okuma
yazma Ogretimi, sadece temel diizeyde okuma yazma becerileri ile sinirli degildir.
Diislinme, anlama, siralama, sorgulama, iliski kurma, analiz sentez yapma ve
degerlendirme gibi iist diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi ilk okuma yazma

ogretiminin kapsami igerisindedir (MEB, 2018).

[k okuma yazma 6gretimi, formal egitim siirecinin ilk basamagi olan birinci
sinifta gergeklestirilen en énemli etkinliktir. Ik okuma yazma 6gretimi tiim derslerin
temelini olusturan bir etkinliktir. Bireylerin sonraki yasamlarini etkiledigi i¢in ¢ok
onemlidir. Okuma-yazma, bireyin okul ve sosyal yasamindaki basarisi ile sahip
oldugu potansiyeli gelistirmesi bakimindan 6nemli bir rol oynamaktadir. Okuma ile
en blylik bilgi edinme yolu, yazma ile duygu ve diisiincelerini ifade etme yolu

kazamilir. lyi bir ilk okuma yazma egitimi almis birey akici okuma becerisinin



yaninda okudugunu anlayabilir ve anladiklarini basarili bir sekilde yazili olarak ifade
edebilir. Bu nedenle bireyin okul ve yasamindaki basariya biiyiik bir etkisi vardir
(Oz, 2009; Sagirl, 2015; Tok, 2001).

Hayatimizi bu kadar yakindan etkileyen okuma-yazma becerisinin
kazandirildigi ilk okuma yazma 6gretimi ¢aligmalarinin bagindan itibaren ¢ok iyi bir
sekilde planlanarak yiriitiilmesi gereklidir. Okuma-yazma becerisi sadece ilkokul
doneminde degil bireyin akademik hayati boyunca biitiin derslerdeki basarilarim
etkilemektedir. Okul basarisizliginin altinda yatan sebeplerin temelinde okuma,
anlama ve ifade yetersizlikleri yatmaktadir. Bu yetersizliklerin ortaya ¢ikis sebebi ilk

okuma yazma Ogretimi sirasinda iyi aliskanliklarin kazandirilmamis olmasi olabilir

(Oz, 1999).

Ik okuma yazma yontemleri diinyada sorgulanmaya devam edilmektedir.
Ingiltere, Fransa, Ispanya gibi iilkelerde ogrencilerin okuma becerilerinin geri
olmasmin en 6nemli sebebinin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemin
oldugu belirlenmistir. Ogrencilere daha etkili ve verimli bir sekilde okuma yazma
becerilerini kazandirmak, zihinsel ve bireysel gelisimlerini hizlandirmak i¢in yontem
degisiklikleri yapilmaktadir. Ulkemizde de bu gelismeler dogrultusunda 2004 yilinda
Ses Temelli Ciimle Yo6ntemine ge¢ilmistir (Bay, 2010; Vatansever Bayraktar, 2015).

2.2. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Amaci

[lk okuma yazma ogretimi hem ogrenci hem o6gretmen hem de toplum
acisindan onemli bir etkinliktir. Bu etkinlik bireye yasami boyunca gerekli olacak ve
akademik basarisina yon verecek kuvvetli bir egitim etkinligidir (Keskinkilig ve
Keskinkilig, 2007). Ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerilerini siirdiirmesi,
cevresi ile olumlu iliskiler gelistirmesi, anlama ve anlatma kabiliyetlerini en {ist
seviyeye c¢ikarabilmesi i¢in ilk okuma yazma 6gretimi olduk¢a Snemlidir (Goger,

2014).

Ik okuma yazma Ogretiminin genel amaci dgrencilerin edindikleri dinleme,
gorsel sunu-gorsel okuma ve konugsma dil becerilerinden hareket edilerek ve
etkinlikler yoluyla gelistirilerek yasam boyu kullanacagi, akademik hayatinda ve
yasaminda basarisint saglayacak nitelikli okuma yazma bilgi ve becerisini

edinmesidir (Sagirli, 2015). Akyol (2013) ilk okuma yazmanin amaglarin su sekilde



siralamustir:

Tirkgeyi dogru ve etkili kullanmayr saglayan okuma, yazma,
konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu gibi temel becerileri

kazandirarak Tiirk¢eyi sevdirmek,
Noktalama isaretlerini ve kullanim yerlerini kavratmak,

Ogrencilerin  sozlii anlatimlarini  gelistirmek ve yazili anlatima

hazirlamak,

Harflerin yazilig sekillerini ve yonlerini kavratarak yazma becerilerini

gelistirmek

Ses, harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru okunuslarini

ogreterek hizli ve anlamli okumay1 gelistirmek,
Okuma ve yazma aligkanligr kazandirmak,
Sozciik dagarciklarint gelistirmek,

Diizeyine uygun bir metni anlama ve anlatma becerilerini

kazandirmak,

Okuma ve yazma ile ilgili ara¢ geregleri dogru ve ekonomik kullanma

becerileri kazandirmak,

Gorseller tizerinde konusturma yoluyla anlatim ve gézlem becerilerini

kazandirmak ve gelistirmektir.

Celenk (2005) ise ilk okuma yazma Ogretiminin amacini, &grencilerin

seviyelerine uygun bir hizda ve anlamlandirarak okuyabilmeleri, okuduklarini ve

dinlediklerini anlamlandirabilmesi, duygu ve diisiincelerini farkli anlatim bi¢imleri

ile ifade edebilmesini, etkili iletisim becerilerini gelistirmesini, okunakli ve islek

yazabilmesini, Tirk¢eyi Ogrenmekten ve kullanmaktan estetik haz duymalarimi

saglamak olarak agiklamistir.

Sonug olarak ilk okuma yazma 6gretiminin salt amact okuma ve yazmay1



ogretmek degildir. Ik okuma yazma ogretimi okuma ve yazmanm yam sira
okudugunu anlama ve kendini ifade etme gibi hayat boyu kullanilacak becerilerinin

ogretildigi 6nemli bir asamadir.

2.3. ilk Okuma Yazma Modelleri

[lk okuma yazma &gretiminde hareket noktalar1 ve okuma yazmaya gecis
Ozellikleri bakimindan farkli birgok yontem bulunmaktadir (Akyol ve Temur, 2008).
Akyol’a (2013) gore, ilk okuma yazma yaklasimlari {ige ayrilmaktadir. Bunlar;

e Pargadan biitiine yaklasimi
¢ Biitiinden parcaya yaklagimi
e Interaktif yaklagimdir.

2.3.1 Parc¢adan Biitiine Yaklasim
Bu yaklagima gore okuma; harf, kelime, resim gibi sembollerin sese

cevrilmesidir. Anlamanin gergeklesebilmesi kelimelerin  dogru bir sekilde
taninmasina bagli oldugunu ve Kelimelerin dogru seslendirilmesi gerektigini
vurgular. Kelimelerin dogru seslendirilmesi ile kelimenin anlamina ulasilir.
Kelimelerin birleserek olusturduklar1 ciimle ve paragraflarin sonucunda metnin
anlamina ulagma siireci izlenir. Bu siireg igerisinde okuyucu pargadan biitiine yonelir.
Harflerin seslendirilmesi ve kavranmasi saglandiktan sonra basitten karmasiga dogru
bir sira izlenerek Once heceler daha sonra kelimeler, ciimleler ve paragraflar
olusturulur. Bu yaklasim okuyucunun on bilgilerine ve tahminlerine deger
vermemektedir (Akyol, 2013; Akyol ve Temur, 2008; Giines, 2013).

Bu yaklagima yonelik yapilan bazi elestiriler bulunmaktadir. Bunlar

siralanacak olursa;

e “Parcadan biitiine yaklasima ait yontemlerde (harf, ses, hece
yontemleri) 6grencinin dikkati harfleri birlestirmeye odaklandig igin
anlami kavramakta zorlanmaktadir.

e Bunedenle heceleyerek okuma ve sik sik geriye doniis yapmaktadir.

e Parcadan  biitine  yaklasiminda  {nsiizlerin  tek  basina
seslendirilememesi okumada ve yazmada sorun olusturmaktadir. Bu
sorunun giderilmesi i¢in sik tekrar ¢aligmalar1 yapilmaktadir.



e (Cocuk icin anlamsiz olan hecelerin tekrar edilmesi ¢ocugu biktirmakta
ve okumaya kars1 olumsuz tutum gelistirmesine yol agmaktadir.

e Ogrenci heceleyerek yazdign i¢in yazma hizi da yavaslamaktadir
(Sahin, 2016).”

2.3.2. Biitiinden Parcaya Yaklasim

Coziimleme yaklasimi olarak da bilinen bu yaklasimda okuma, anlam kurma
stireci olarak ifade edilmektedir. Okuyucu on bilgilerini kullanarak metni
anlamlandirmaya ¢aligir. Anlam kurma tahminler yoluyla gergeklestirilir. Okuma
tahminlerle baglar ve tahminler metinle karsilastirilarak siire¢ devam eder (Akyol,
2013; Akyol ve Temur, 2008). Okumaya 6grenci igin anlamli olan ciimlelerden
baglanir. Ciimleler zaman igerisinde kelimelere, kelimeler de hecelere ayrilarak
harfler sezdirilmeye ¢alisilir. Elde edilen seslerle yeni heceler ve heceler kullanilarak
yeni kelimeler olusturulur (Celenk, 1992). Bu yaklasim, tilkemizde ses temelli ciimle
yonteminden 6nce uygulanmistir. Ogrencilere, “Ali bak”, “ Ali ata bak” gibi
ciimleler verilmis ve ciimlelerden seslere dogru giden bir Ogretme siireci
gerceklestirilmistir. Bunlar fislerle verildigi i¢in toplumda bu yaklagim “fis yontemi”

olarak bilinmektedir.

Biitiinden pargaya yaklagiminin bazi sorunlari vardir. Kelimelerin biitiin
olarak ogretilmesinin dil 6grenme kurallarina uygun olmamasi, yapilan siirekli
tekrarlar nedeniyle Ogrencileri ezbere yoneltmesi ve okuma, yazma ve anlama
becerilerini gelistirmede yetersiz kalmasi sorunlardan bazilaridir. Bunun yaninda
biitiinden parcaya yaklasim modelinde 6grenciler okuma materyali hakkinda ¢esitli
hipotezler kurarlar. Ogrencilerin metnin anlami hakkinda tahminde bulunabilmeleri
icin &n bilgiye gereksinimleri olabilir. Ogrenciler tahmin etme siirecinde Ssorun
yasayabilirler. Zaman alan ve okumayi geciktirici 6zelligi vardir. Ogrenciler
anlamadan ezbere okuyup yazmaktadirlar. Climleler iyi1 se¢ilmezse ve Ogrenci
dikkatini 6grenme siirecinde toplamazsa 6grenme basarisizlikla sonuglanmaktadir.
Bu yontemin genel olarak iyi okuyucular i¢in uygun oldugu sdylenebilir (Akyol,
2013; Sahin, 2016).

2.3.3. Interaktif Yaklasim (Karma Yontem)

Bu yaklasimda okuma silirecinde pargadan biitiine ve biitlinden parcaya
yaklasimlarinin birlikte kullanilmasi gerektigini vurgulanmaktadir. Okuma siireci

dogrusal degil paralel bir siirectir. Bu yaklasima gore okuma becerileri kazanilirken
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parcadan biitiine ve biitlinden parcaya yaklagimlar1 birlikte kullanilmaktadir. Karma
yontemin en gelismis olani, biresim ve ¢oziimleme yontemlerinin birlikte kullanildigi
eklektik tekniktir. (Akyol, 2013; Akyol ve Temur, 2008; Sahin, 2016). Bu yaklagima

getirilen elestiriler su sekilde siralanabilir:

e Bu yaklasimla okuma yazmayr Ogrenmek kisa  siirede
gerceklesmektedir. Ancak hizli, dogru ve anlamli okuma igin gerekli

beceri ve aliskanliklar kazandirilamamaktadir.

e Ik okuma yazma becerisini edinme siiresi kisa oldugu i¢in kelimelerin
dogru telaffuzu ve yoresel agiz kusurlar diizeltilememektedir (Sahin,

2016).

2.4. Ses Esash Ik Okuma Yazma Ogretimi

Tiirkge dgretim programinda ilk okuma yazma dgretiminde “Ses Esash ilk Okuma
Yazma Ogretimi” benimsenmistir. Programa gore (MEB, 2018) ses esasl ilk okuma

yazma Ogretiminin asamalar su sekilde siralanmustir:
1- “Ilk okuma yazmaya hazirlik
e Dinleme egitimi ¢alismalari
e Parmak, el ve kol kaslar1 ¢alismalari,
e Boyama ve cizgi ¢alismalari
2- ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme
e Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme,
e Harfi okuma ve yazma

e Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler

olusturma
e Metin okuma

3- Bagimsiz okuma ve yazma”
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Belirtilen agamalarin her birinde yapilmasi gereken etkinlikler bulunmaktadir.
Bu asamalarda yapilan hatalar sonucu ger¢eklesen yanlis 6grenmelerin ileriki

donemde diizeltilmesi zorlagmaktadir.
2.5. Ses Esash Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Asamalari

2.5.1. Hazirlik Donemi

Hazirhik donemi ilk okuma yazma &gretimi Oncesi gerceklestirilen ve
ogrencilerin ve Ogretmenin birbirleriyle iletisim kurmaya basladigi, 6grencilerin
sinifina, arkadaslarina ve okul kurallarina uyum saglamaya c¢alistigi bir donemdir.
Hazirlik doneminde 6gretmen ogrencilerinin 6zelliklerini tanimakta ve ilk okuma
yazma Ogretimi i¢in gerekli becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlikler
gerceklestirmektedir. Hazirlikk donemi ayni zamanda Ogrencilerin  akademik
basarilarini etkileyebilecek yonlerinin 6gretmen tarafindan fark edilmesi gereken bir
donemdir. Duyu organlarinda bir sorun olup olmadigi, okul 6ncesi egitim alma
durumlari, 6zel gereksinimli bireylerin olup olmamasi gibi durumlar 6gretmen

tarafindan bu donemde fark edilmeli ve buna uygun ¢alismalar yiriitiilmelidir.

Hazirlikk doneminin niteligini ve siiresini belirleyen unsur 6grencilerin hazir
olusluk (okul olgunluk) diizeyidir. Ilk okuma yazma hazirlik galismalarinin siiresi
okul olgunluk diizeyine gore bir haftadan, alti haftaya kadar degisebilmektedir (Bilir,
2005).

Tiirkge 6gretim programinda (MEB, 2018) hazirlik déneminde yapilabilecek
caligmalar; dinleme egitimi, parmak, el ve kol kaslarimi gelistirme caligsmalari,

boyama ve ¢izgi ¢calismalar olarak siralanmistir.

Bireylerin ilk 6grenme kanali olan ve dogum Oncesi baslayan dinleme becerisi,
dogum sonrasinda da giderek gelismekte ve konusma, okuma ve yazma gibi 6grenme
alanlarina temel olusturmaktadir (Giines, 2013). Erken donemde kazanilan
dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlama becerisinin en erken
yordayicilarindan oldugunu gosteren birgok arastirma mevcuttur (Hagtvet, 1998,
2003; Kendeou, Lynch, Broek, Espin, White ve Kremer, 2005; Lonigan,
Schatschneider ve Westberg, 2008; Mann, Shankweiler ve Smith,1984; Ouellette,
2006; Wise, Sevcik, Morris, Lovett ve Wolf, 2007).
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El ve kol kaslarinin gelisimi yazmay1 etkileyen unsurlar arasindadir. Okul 6ncesi
egitimi alma durumu bu durumu etkilemektedir. Okul Oncesi egitimi almayan
cocuklar ellerine kalem verildiginde kalemi ¢ok siki bigcimde tutarlar. Bu dénem
cocuklarin kiiciik kaslari gelisim asamasinda oldugu i¢in kaleme daha fazla
bastirirlar. Yazi ¢alismalarina baglamadan 6nce kol, el ve parmak kaslarin1 gelistirici
calismalar yapilmalidir. Kum masasinda ¢alisma, kil veya oyun hamurlar ile
oynatma, elma armut toplama, direksiyon ¢evirme, parmak uglariyla sira iizerine
vurarak yagmur yagma sesinin ¢ikartilmasi yapilabilecek calismalara 6rnek olarak

verilebilir (Bilir, 2005; Sahin, 2011; Yilmaz, 2012).

Tirkge oOgretim programinda (MEB, 2018) boyama ve ¢izgi g¢alismalarina
baslamadan 6nce 6grencilerin kalemi hangi eliyle tuttugunun tespit edilmesi ve rahat
yazdiklar1 ellerini kullanmaya tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica
yapilacak boyama ve ¢izgi ¢alismalarinin harflerin yazim yonleri, ana karakterleri ve
yazim estetigi géz Oniline alimarak Ogrencilere el esnekligi kazandiracak nitelikte
olmasi gerektigi vurgulanmistir. Kalem tutma aligkanligi 6gretmenlerin dikkat etmesi
gereken bir durumdur. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri yanlis aliskanliklar
Oomiir boyu siirmektedir. Yanhs kalem tutusu ellerin ¢abuk yorulmasina neden
olmakta ve gilizel yaz1 yazmay1 engellemektedir. Bu durumun 6niine gegebilmek i¢in
ogretmen Ogrencilerinin kalem tutus sekillerine dikkat ederek onlara dogru kalem

tutma aligkanligi kazandirmalidir (Sahin, 2011).

Dik, egik, dairesel ve yatay ¢izgi ¢alismalar1 yoluyla dil temel harflerin yazimina
iliskin hazirlik ¢alismalar1 yaptirilmalidir. Dik temel harflerin yazilis yonleri, soldan

saga ve yukaridan asagiya dogru gosterilmelidir (MEB, 2018).

2.5.2. ilk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme

a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme

Ilk okuma yazma &gretimine ses hissettirme ile baslanmaktadir. Sesi hissetme,
tanima ve ayirt etme becerilerini etkileyen en énemli unsur sesbilgisel farkindalik
diizeyidir. Dilin iiniteleri olan sesleri tanima, sdzcligii meydana getiren sesbirimlerin
farkinda olup sesleri manipiile edebilme becerisi (Ott, 1997; Wright ve Jacobs, 2003)
olarak tanimlanan sesbilgisel farkindalik becerisi, sadece sesi hissettirme doneminin

degil okumanin da en 6nemli yordayicilarindan oldugu yapilan arastirmalarda ortaya
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konmustur (Catts, Herrera, Nielsen ve Bridges., 2015; Ehri, Nunes, Stahl ve Willows,
2011; Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Kjeldsen, Kérnd, Niemi, Olofsson ve
Witting, 2014; Parrila, Kirby ve McQuarrie, 2009; Perfetti, Beck, Bells & Hughes,
1987; Rakhlin, Cardoso-Martins ve Grigorenko, 2014; Stanovich, Cunningham &
Cramer, 1984; Vellutino & Scanlon, 1987; Yopp, 1988). Sesbilgisel farkindalik
igeriginde bir¢ok beceriyi barindirmaktadir. Bunlar; uyak becerileri, séylenen
sozcuiklerdeki sesleri sayma ve bas harfleri esleme, sozciikleri, heceleri veya sesleri
ayirt etme ve bolme, ses atma ve ses ekleme becerileri seklinde siralanabilir (Adams,
1990; National Early Literacy Panel, 2008; Scarborough ve Brady, 2002; Stahl ve
Murray, 1994; Stanovich, Cunnigham ve Cramer, 1984). Sesbilgisel farkindalik
becerisi zayif olan 6grenciler sesi hissetme, tanima ve ayirt etme gorevlerinde daha

¢ok zorlanmaktadirlar.

Ses Ogretimi sirasinda gorseller yardimiyla hazirlanan harf senaryolari,
tekerleme, sarki ve bilmeceler kullanilabilir. Ardindan 6grencilere sesin karsiligi olan

harf gosterilip ses harf iliskisi kavratilir (MEB, 2018).
b) Harfi okuma ve yazma

Ses-harf iligkisinin kavratilmasinin ardindan harflerin okunmasina ve yazilmasina
gecilmelidir. Ogrenciler yazma calismalari sirasinda harflerin yazim sekilleri, yazim
yonleri, geometrisi, egimi, dikligi gibi konularda zorlanmamalidir. Ogrencilerden
oncelikle harfin temel formunu olusturmas: beklenmelidir. Oncelikle harfin biiyiik
yazimi gosterilmeli hemen ardindan kii¢iik harfin yazimi yonleriyle birlikte

gosterilmelidir (MEB, 2018).

¢) Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler

Olusturma

Ilk okuma yazma dgretim programina gore (MEB, 2018), hece &gretimi birinci
harf grubunun ikinci harfi olan “1” 6gretimi sonrasinda baslamaktadir. Programda

hece 6gretiminde dikkat edilmesi gereken unsurlar su sekilde siralanmaktadir:
e Oncelikle kapal1 hecelere daha sonra acik hecelere ulasiimalidr.

e ki harfli hecelerin ardindan iic ve dért harfli hecelerin 6gretimine

gecilmelidir.
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Olusturulacak yeni hecelerin 6grencilerin  anlamlandirabilecegi

kelimelerden segilmesi gerekir.

Ogrencilerin  anlamm  bilemeyecekleri tiirden kelimelere yer

verilmemesi gerekir.
Hece 6gretimi kolaydan zora dogru yapilmalidir.

Hece olusturma siirecinde anlamli ve islek hecelere Oncelik

verilmelidir.

Kelime olusturma asamasinda gorsellerle  desteklenebilecek,
Oogrencinin  6n  bilgileriyle  anlamlandirabilecegi  kelimelerin

olusturulmasina oncelik verilmelidir

Yeni olusturulan kelimeler anlamlandirilmasi i¢in hemen climle i¢inde

kullanilmalidir.

Ciimle olusturma asamasinda okunusu ve yazilisi Ogretilmemis

kelimelerin yerine gorseller kullanilmamalidir.

Ciimle baslarinda, 6zel isimlerde ve basliklarda biiyiik harflerin

kullanim1 vurgulanmalidir.
Noktalama isaretlerinin kullanimina yeri geldikge deginilmelidir.

Nokta ilk kez climle olusturulduktan sonra, soru isareti ise ilk soru

ctimlesi olusturulduktan sonra kullanilmalidir.
Soru eki olan “m1”’nin ayr1 yazilmasi gosterilmemelidir.
Unlem isareti ise son harf grubunda gosterilmelidir.

Kisa ¢izgi sadece satir sonuna sigmayan kelimeleri hecelerine

bolerken gosterilmelidir.

Kesme isareti, sadece 6zel isme gelen ekler ayrilirken gosterilmelidir.

d) Metin okuma

16



Metin okuma asamasinda olusturulacak metinlerde yer alacak climlelerin 6grenci
i¢cin anlamli olmasmna dikkat edilmelidir. Anlamsiz ciimlelerden metinler
hazirlanmamalidir. Ancak tekerleme, bilmece, sayisma, mani ve ninniler bu

kapsamin digindadir (MEB, 2018).

2.5.3. Bagimsiz Okuma ve Yazma

Seslerin tamami kavratildiktan sonra ve temaya baslamadan 6nce en az iki hafta
siireyle 0gretmen rehberliginde Ogrencilerin akici okuma diizeylerini gelistirmek

amaciyla okuma ¢alismalar1 yapilmalidir.

2.6. Ilgili Aragtirmalar

Bu boéliimde konu ile ilgili yapilan aragtirmalar sunulmustur.

Ozcan ve Yildiz (2018) 2017-2018 egitim yilinda uygulanmaya baslayan Tiirkce
ilk okuma yazma dersi Ogretim programini degerlendirmek amaciyla yaptiklar
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligsmasi desenini kullanmiglardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim yilinda Marmara, Ege, Akdeniz,
Dogu ve Gilineydogu Anadolu Boélgelerinin ¢esitli illerinde gbérev yapmakta olan
toplam 10 simif Ogretmeni olusturmustur. Veri toplama aract olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu, video kayitlar1 ve fotograf makinesi kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler yazma stili se¢iminin 6gretmene birakilmasi
kararmi onemli bir gelisme olarak degerlendirirken; harf gruplarinin sirasinin
ogretim stirecinde sikint1 olusturdugunu, okullarin fiziki kosullarinin yetersiz olmasi,
bolgeler arasinda okuma yazmaya gecis sliresindeki farkliliklarin oldugunu, arag-
gereg tedarik etmenin gilic oldugunu ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin olmamasini
belirtmislerdir. Harf gruplarinin degismesi gerektigini, arac-gere¢ ve materyal i¢in e-
portal hazirlanmasi, ders kitaplarinin ise yarar ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi, kazanim
sayisinin  azaltilmas1 ve yardimei stajyer Ogrencinin atanmasi gibi onerilerde

bulunmuslardir.

Babayigit ve Erkus (2017), ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde karsilasilan
sorunlarin saptanmasi ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesini
amacladiklar1 caligmalarinda nitel arastirma yontemini kullanmislardir. Calisma
grubunda yer alan 30 sinif 0gretmeniyle goriisme yapilmis ve bu Ogretmenlerin

okuttugu 753 birinci simif 6grencisi gozlenerek veri toplama g¢aligmasi yapilmaistir.
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Arastirma sonuglarina gore ogretmenlerin  karsilastiklar1  sorunlar  6grenciden
kaynaklanan sorunlar, aileden kaynaklanan sorunlar ve Ogretim ortamindan

kaynaklanan sorunlar basliklar1 altinda siralanmistir.

Babayigit (2017), yaptig1 arastirmada birinci sinif Tiirk¢e dersinde karsilagilan
sorunlarm ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin  ortaya konulmasi
amaclamistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji kullanilmis
ve 8 sinif 6gretmeni calisma grubunu olusturmustur. Goriisme yoluyla veri toplama
islemi gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; d6grenci yasinin disiikligii, okulun
ve smifin fiziksel yetersizligi, veli ilgisizligi, 6grenciden kaynaklanan sorunlar, veli
tarafindan harfin sesinin degil adinin 6gretilmesi ve 6gretmenlerin ¢6ziim Onerileri

temalar1 olusmustur.

Demir ve Ersoz (2016) yaptiklart ¢alismada 4+4+4 egitim yasasi degisikligi
sonrast sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma egitiminde karsilastiklari sorunlari
tespit ederek Ogretmen goriislerini ortaya koymayi amaglamustir. Nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji deseninin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu 29
sinif 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore siif 6gretmenlerinin ilk
okuma ve yazma egitiminde karsilastiklar1 sorunlar &grenciden kaynaklanan
sorunlar, programdan kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, okuldan
kaynaklanan sorunlar ve Ogretmenden kaynaklanan sorunlar basliklar1 altinda

siralanmastir.

Ozcan ve Ozcan (2016), ¢aligmalarinda ilk okuma ve yazma ogretiminde
cocuklarin yagadiklar1 problemleri ve ¢6ziimlerini belirlemeyi amaglamislardir. Nitel
arastirma yonteminin kullamldigi arastirmada calisma grubu 20 &gretmenden
olusmustur. Arastirma sonucglarina gore c¢ocuklarin dil birimlerini algilama
problemleri yasadiklari, aile ve programdan kaynaklanan gii¢liiklerin oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin okuma ve dikte yapma siirecinde yazilis1 benzer olan harfleri
karistirdiklari, acik heceleri okuma ve yazma konularinda ¢ok zorlandiklar1 ortaya
¢ikan diger bir sonugtur. Arastirmaya katilan Ogretmenler programdaki ses
gruplarinin  degismesi gerektigini, ilkokula baglamada takvim yasinin degil
Hazirbulunugluk seviyesinin dikkate alimmasi gerektigini ve ailelerin ilk okuma

yazma siirecine katilim gostermesi 6nerilerinde bulunmusglardir.
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Basar ve dig. (2015) yaptiklar1 arastirmada, ilk okuma yazma g¢aligsmalarina agik
veya kapali hece ile baslamanin etkisini ortaya koymayir amaglamiglardir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 88 birinci smif 6grencisi olusturmustur. Arastirma
sonunda ilk okuma yazma siirecine agik hece ile devam eden 6grencilerin kapali hece
ile devam eden Ogrencilere gore daha ¢abuk serbest okuma diizeyine ulastiklari, daha
akict okuduklari, kapali heceyi daha kolay kavradiklari ve kelimeyi biitiin olarak

gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

Bayat (2014), yaptigi arastirmada smf oOgretmenlerinin ilk okuma yazma
programini uygulamalar siirecinde karsilastiklar giigliikleri belirlemeye ¢alismistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve ¢alisma grubunu 2010-2011
egitim-ogretim yilinda Bolu merkez ilgesinde gorev yapan 17 birinci sinif 6gretmeni
olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan agik uglu anket
gelistirilmistir. Arastirmada simif Ogretmenlerinin programi uygulama siirecinde
programda yer alan kazanimlar, icerik, ses temelli ciimle yontemi, degerlendirme
yontemleri, bitisik egik yazi 6gretimi, veliler, egitim denetmenleri ve yoneticiler ile

ilgili giicliik yasadiklar1 belirlenmistir.

Bektas (2013), ilkokuma yazma Ogretim siirecinde Ogretmenlerin karsilastigi
sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik iirettikleri ¢oziim yollarini incelemeyi amagladig
caligmasinda 30 smif Ogretmeni ile yart yapilandirilmis  goériismeler
gerceklestirmistir. Karma yontem kullanilan bu arastirmanin sonuglarina gore
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ilkokuma yazma siirecini etkileyen faktorler
ogrenci, aile, teknoloji kullanimi, okuma yazma 6gretim yontemleri ve 6gretmenlerin

Onerileri olarak tespit edilmistir.

Duran ve Coban (2011) 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemine yonelik
Ogretmen gorilislerini  belirlemeye yonelik bir c¢alisma gergeklestirmislerdir.
Caligmaya Usak ilinde gorev yapan 123 simif Ogretmeni katilmistir. Arastirma
bulgular1 6gretmenlerin %56.9’u harflerin 6gretim sirasinda sorun olmadigini,

%78.9’unun acgik heceye ulasmada sorun yasadigi sonucuna ulasilmistir.

Eme¢ (2011) calismasinda, ana dili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin bulundugu

okullarda simif O6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma ogretiminde karsilastiklart
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problemler ve ¢oziimleri ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Calisma grubunu 79 siif 68retmeni olusturmustur. Nitel
veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore Ogretmenlerin ilk okuma ve yazma Ogretiminde; Ogrenciden
kaynaklanan, dgretmenin kendisinden kaynaklanan, aile ve ¢evreden kaynaklanan,
Tirkgce programindan kaynaklanan ve diger kaynakli sorunlarla karsilastiklar

belirlenmistir.

Adigiizel ve Karacabey (2010), ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde karsilagilan
sorunlar1 6gretmen goriiglerine gore belirlemeyi amagladiklar ¢calismalarinda tarama
modelini kullanmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 2009-2010 egitim-6gretim yili
bahar yariyilinda Sanlurfa merkez ilgelerinde gorevli toplam 103 1. ve 2. Simf
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak 5°li likert tipi
anket kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmenleri karsilastiklar
sorunlari; siniflarin kalabalik olmasi, ailelerin ¢ocuklarina destek olma konusunda
yetersiz bilgi diizeyine sahip olmasi, gorsel-isitsel araglarin yetersizligi, ders

kitabinin 6zel yayimevi kaynaklari ile desteklenmesi olarak siralamislardir.

Cetin (2010) arastirmasinda merkez ve koy okullarindaki birinci sinif
ogrencilerinin Tiirkge dersi kazanimlarina ne derecede ulastiklarimi ve ilk okuma
yazma Ogretimi sirasinda yasanan sorunlar1 6gretmen goriislerine gore belirlemeyi
amaclamigtir. Tarama modelinin kullanildigr arastirmanin 6rneklemini 108 birinci
sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore d6gretmenlerin karsilastigi
sorunlar; 6grenciden kaynaklanan sorunlar, aileden kaynaklanan sorunlar, ¢evreden
kaynaklanan sorunlar, okuldan kaynaklanan sorunlar, programdan kaynaklanan

sorunlar ve 6gretmenden kaynaklanan sorunlar bagliklar1 altinda toplanmustir.

Ciftci (2010) galismasinda 6gretmenlerin yeni ilkogretim programi hakkindaki
goriiglerini ve uygulamada karsilasilan olumsuz durumlart belirlemek amacim
tagimaktadir. Arastirma sonuclarina gore 6gretmenler yeni programin ogrencilere
soru sorma, merak etme becerilerini kazandirdigini, siire¢ temelli Olgme
degerlendirme yaklasiminin benimsenmesini olumlu karsiladiklari, sinif mevcudunun
fazla oldugu okullarda programdan verim alinamadigini, 6gretmenlerden istenilen
evrak sayisinin ¢ok fazla oldugunu ve dgrencilerin internetteki hazir bilgilere ulastig

i¢in istenilen 6grenmenin ger¢eklesemedigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
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Aktiirk (2009), birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemine iliskin
gortislerini belirlemeyi amagladigi yiiksek lisans tezi ¢alismasinda tarama modelini
kullanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Sanliurfa/Virangehir ilge merkezinde gorev
yapan 67 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin en
fazla bitisik egik yazi Ogretiminde ve kelime tiiretmede sorun yasadiklari tespit
edilmistir. Bunlarin disinda 6gretmenler; ailelerin ilgisiz olmasi, seslerin
birlestirilmesinde karsilasilan sorunlar, kalabalik siniflar, seslerin hissedilememesi,
kitaplarin yetersiz olmasi ve diiz yazi ile hazirlanmis olmasim yasadiklar1 sorunlar

arasinda siralamiglardir.

Oz (2009) calismasinda ilk okuma yazma o&gretiminde karsilagilan giigliikleri
O0gretmen ve ebeveyn goriislerine dayali olarak belirlemeyi amaclamistir. Canakkale
ilinde gergeklestirilen galigmanin ¢alisma grubunu 18 birinci sinif 6gretmeni ve 54
ebeveyn olusturmustur. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirmanin
sonuglarma gore ogretmenler, ses temelli ciimle yonteminde seslerin birlestirilerek
Ogretim yapilmasi sonucu goz sigramasinda daralmaya neden oldugunu, bunun da
okuma hizi, anlama, yorum yapma, aktarma ve kendini ifade etme becerilerinde

giicliiklere neden oldugunu belirtmislerdir.

Savas (2008) ses temelli ciimle yontemine gore ilk okuma yazma Ogretim
stirecinde  6gretmenlerin  karsilastigi  sorunlar1 ortaya koymayr amacladigi
caligmasinda tarama modelini kullanmigtir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 138
birinci siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenler, ses
temelli climle yontemine ge¢isi yararli bulduklarini ancak 6grencilerin ses birlestirme

ve sozctikleri hecelerine ayirirken zorlandiklarini belirtmiglerdir.

Yener (2008) yaptigt calismasinda 1. Simif okuma yazma becerilerinin
kazandirilmasinda karsilasilan giicliikleri incelemistir. Arastirmada yapilandirmact
ilk okuma yazma siireci degerlendirme anketi 146 dgretmene uygulanmistir. Tarama
modelinin kullanildig1 bu aragtirmanin sonuglarina gére 6gretmenler okuma 6grenme
alaninda 2 kazanimda diisiik diizeyde diger tiim kazanimlarda ise orta diizeyde

giicliik yasadiklarini bildirmislerdir.

Karadag (2005), yaptig1 ¢aligmasinda ses temelli climle yontemi ile ¢dziimleme

yonteminin etkililigi hakkinda 6gretmen goriislerini ortaya koymayr amaglamistir.
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Tarama modelinin kullanildigi arastirmanin ¢alisma grubunu 22 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gére ¢éziimleme yonteminin, ses temelli
climle ydntemine gore birinci sinif Ogrencilerinin okuma-yazma o6grenme hizi,
okudugunu anlama, gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklarina daha uygun oldugu
sonucu ortaya ¢ikmigtir. Bunun yaninda ses temelli ciimle yontemini kullanan
Ogretmenlerin ses ve hecelerin O6gretilmesinde sorunlar yasadiklar1 ve 6grencilerin

o0grenememe kaygisi yasadiklarini belirtilmistir.
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BOLUM III: YONTEM

3.1.  Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanmilmistir. Tarama modeli
alanyazinda geg¢miste ya da halen var olan bir durumu ortaya ¢ikarmak ya da bir
durum ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin belirlendigi ¢aligmalar olarak
tanimlanmaktadir (Karasar, 2010; Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2009).

Nitel aragtirma yontemine gore desenlenen bu ¢alismada; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olgu ve olaylarin
var oldugu ortaminda gerg¢ek¢i ve biitiinciil bir bi¢cimde incelenmesine imkéan
saglayan, nitel bir siirecin takip edildigi arastirmadir. Nitel arastirma algilarin ve
olaylarin dogal ortamda ger¢ekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik
bir siireg izler. Arastirma deseni olarak ise nitel arastirma yonteminin i¢ i¢e gegmis
tek durum deseni benimsenmistir. I¢ ice gecmis tek durum deseninde tek bir durum
igerisinde birden cok alt tabaka olabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
aragtirmada tek durum ilk okuma yazma &gretimidir. Alt analizleri ise ilk okuma
yazmaya hazirlik donemi, sesi hissettirme ve tanima asamasi, hece olusturma
asamasi, kelime asamasi, metin olusturma donemi Ve serbest okumaya gecis

donemleri olusturmaktadir.

3.2. Cahisma Grubu
Aragtirmanin Calisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Usak il

merkezinde yer alan 3 okul alt sosyo-ekonomik diizey, 4 okul orta sosyo-ekonomik
diizey ve 3 okul da iist sosyo-ekonomik diizey olmak iizere toplam 7 okulda gérev
yapan arastirmaya katilmaya goniillii 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Amach
orneklem yontemlerinden benzesik homojen grup teknigine gore calisma grubu
alinmistir.  Boylelikle calismada maksimum cesitlilik saglanmistir. Calisma
grubunda yer alan arastirmaya katilmaya goniilli 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
1. smifta gorevli 20 siif 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerde 2005 yili dncesinde en az 1 kez 1. Smifta gérev almis olma ve ses

temelli cimle yontemi ile en az 2 kez 1. Sinifta gérev alma kosulu aranmastir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, ¢alisma grubunda yer alan 20 6gretmen ile yapilan yari
yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriigme
teknigi onceden belirlenmis bir amag i¢in soru sorma ve cevap alma yoluna dayali
karsilikli iletisim siirecidir. Yar1 yapilandirilmis  goriisme teknigi, onceden
hazirlanmig goriisme formuna bagli olarak yapildigi i¢in kolaylik saglamaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2011).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden farkli 20 6gretmene 2018 Tiirk¢e 6gretim
programin1 uygulamalar1 sirasinda karsilastiklar1 sorunlart ve ¢oziim oOnerilerinin
neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen veriler igerik
analize tabi tutularak ilk okuma yazma alaninda 3 akademisyenin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlarin iizerinde uyusum sagladigi konular ac¢ik uclu soru
haline getirilmistir. Bu sorular ¢calisma grubunda yer alan 6gretmenlere goriismelerde

sorulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan toplanmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler okulda 6gle aras1 ve okul sonunda gerceklestirilmistir. Arastirma sorulari
s0zlii olarak 6gretmenlere yoneltilmis ve verdikleri cevaplar izin alinmak suretiyle
ses kaydina alinmigtir. Arastirmaci tarafindan 6gretmenlere Kisisel bilgilerinin gizli

tutulacagr bildirilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde en kisa siiren gériisme 40 dk 15 saniye,
en uzun siiren goriisme ise 67 dk 23 saniyedir. Ortalama goriisme siiresi ise 52

dakika 5 saniyedir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi i¢in ses kayitlart Word
programina aktarilmistir. Veriler, sinif 6gretmenligi ilk okuma yazma alaninda 3
akademisyenin goriisii alinarak icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizinde,

elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulagsmak amaglanir. Bunun
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icin oncelikle toplanan veriler kavramsallastirilmali, kavramlar organize edilmeli ve

temalar saptanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Goriismelerden elde edilen veriler yazili metne doniistiiriilmiis ve alt kodlar
arasindaki ortak yonler kullanilarak kodlar olusturulmustur. Olusan kodlar temalar
altinda bir araya getirilmis ve incelenmistir. Ortaya ¢ikan alt kodlarin frekanslart
belirlenmis ve dogrudan alint1 yontemi ile bireysel goriismelerden alintilar yapilarak

alt kodlar agiklanmaya calisilmistir.

3.6. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gegerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu haliyle
ve olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; Akt.
Yildirnm ve Simsek 2011). Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak igin arastirmaya
katilan o6gretmenlerden farkli 20 o6gretmen ile pilot calisma gergeklestirilmistir.
Goriismede yer alan sorular aragtirmaya katilan kisiler tarafindan farkli algilanabilir.
Bu durum ayni sorulara farkli tiirden yanitlara yol agabilir ve arastirmaya zarar
verebilir. Bu nedenle gercek calismadan once pilot ¢alisma yapilmasi arastirmacinin
ve goriismenin standardizasyonu agisindan Onemlidir (Turniikli, 2000). Bu
uygulama ile sorularin anlasilma durumlari ve arastirma amacini ortaya ¢ikarabilecek
nitelikte olup olmadig1 ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirmada veri toplama
yontemlerinden goriisme kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerden izin alinarak ses

kaydi alinmistir.

Aragtirmanin  giivenirligini artirmak amaciyla goriismelerde elde edilen
verilerden alintilar yapilarak tema, kod ve alt kodlar agiklanmaya g¢aligilmistir. Nitel
aragtirmalarda arastirmacinin bireysel etkisinden arindirilmis kodlama yapabilmesi
olanaksizdir. Bu durumla basa ¢ikabilmek elde edilen veriler farkli kodlayicilar
tarafindan kodlama yapar. Farkli kodlayicilar tarafindan kodlanan veri setinin
benzerlik orani dénemlidir (Fidan ve Oztiirk, 2015). Miles ve Huberman’in (1994)
modelinde icsel tutarlilik olarak adlandirilan bu benzerlik, Giivenirlik katsayisi=
Uyusum miktar1 x 100/ uyusum+uyusmazlik miktart formiilii kullanilarak
hesaplanmaktadir. Giivenirlik katsayisinin en az %80 olmast beklenmektedir.
Arastirmanin giivenirlik katsayist %84 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin

giivenilir oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogretmenlerin ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilastiklari sorunlar

ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Tk okuma yazma 6gretiminde hazirhk asamasinda yasanan sorunlar
ve ¢Oziim Onerileri

Tema Kod Alt Kod
1.0kul Oncesi Dénemden 1.1. flk okuma yazma ¢alismalari
Kaynaklanan Sorunlar 1.2. Hazirbulunugluk

1.3. Veli baskis1

1.4. Doyuma ulasma

1.5. Kalem tutma yanliglar1
1.6. Golgeleme

1.7. Yapisal farklilik

1.8. Okuryazarlik

[EEN

7 2.1. Gelisimsel yetersizlik
g 2.2. Donemsel farklilik 0
S 2.0grenciden 2.3. Motivasyon diisiikliigii
j Kaynaklanan sorunlar 2.3. Uyum
i 2.4. Okul dncesi egitim eksikligi
S 3.1 Ogrenci etkinliklerini gerceklestirme
= 3.Veliden  Kaynaklanan 3.2. Bilissel uyum
Sorunlar 3.3. Donemsel beklenti
4.Ogretmenden 4.1. Gereginden fazla 6dev verme
Kaynaklanan Sorunlar 4.2. Donemsel atlama

5.1. Tekrar calismalar1

5.2. Gelisim diizeyini dikkate alma
5.0gretmenlerin ~ Coziim 5.3, Bireysel ¢alisma
onerileri 5.4. Etkinlik cesitliligi

5.5. Fiziksel hazirlik

OO WEF OINWOAINEFE BADNOWNEOIFPOITAAOONOOTIO N

Tablo 2 incelendiginde ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda
Ogretmenlerin karsilastifi sorunlar ve ¢Oziim Onerileri goriilmektedir. Hazirlik
agsamasi temasina bagl olarak okul 6ncesi donemden kaynakli sorunlar, 6grenciden
kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan

sorunlar ve 6gretmenlerin sorunlara yonelik ¢oziim onerileri kodlar1 olugsmustur.

Okul o6ncesi donemden kaynakli sorunlar koduna bagli olarak, ilk okuma
yazma ¢alismalari, hazirbulunusluk, veli baskisi, doyuma ulagma, kalem tutma

yanlislari, golgeleme, yapisal farklilik ve okuryazarlik alt kodlar1 olusmustur.



Okul 6ncesi donemden kaynakli sorunlar koduna bagli olarak olusan alt
kodlardan ilki ilk okuma yazma c¢alismalaridir. Okul 6ncesi donemde anasimnifi
ogretmenleri, 6zel okul 6ncesi kurumlarda okul oncesinin amacindan farkli olarak ilk
okuma yazma galigmalar yapmaktadir. Bu konuda O1: “Anasinifinda okuma yazma
ogretimi yapmislar. Harflerin sesleri yanlis verilmis ve simdi yanhsi diizeltmek ¢ok
uzun zaman altyor ve zorlaniyorum.” Katilimci Ogretmen okul 6ncesi donemde
ilkokuma yazma c¢aligmalarimin ilk okuma yazma doneminde ortaya cikardigi

sorunlara vurgu yapmistir.

Hazirbulunusluk alt koduna bagli olarak 6gretmenler okul 6ncesi donemde
Ogrencilerin sira diizeninin olmamasi, oyun odakli olmasi, teneffiis araliginin
olmamasi ve beslenme etkinliklerinin bulunmasi nedeniyle hazirbulunusluklarinin ve
duygusal uyumun saglanamamasi sorununa yol agabildigini dile getirmislerdir.
Katilimcr 6gretmenler kod iginde en ¢ok hazirbulunusluk diizeyinden kaynakli
sorunu dile getirmistir. Bu konuda O20: “Anasinifindan gelen égrenciler ilk iki ayda
swifta durmak istemiyorlar, sinif kurallarina uymak istemiyorlar, sinifa ve okula
duygusal uyum saglayamiyor” diyerek hazirbulunusluk sorununa dikkat ¢ekmistir.
Ogrencilerin  anasmifi ortammi bulamamasi duygusal uyum sorununa Yol

acabilmektedir.

Veli baskisi alt kodu kapsaminda 6gretmenler okul 6ncesi donemden itibaren
velilerin  0gretmen se¢gme gayreti, velilerin Ogretmenleri  smiflandirmasi,
ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecine etkisini dile getirmistir. Ogretmenler
velilerin bu baskisina dayanamamasi, ¢ok ddev verme gibi dogruluguna inanmadigi
yanlislar1 yapmaya yonelmektedir. Velilerin miikemmeliyet¢i olmalart nedeniyle
cocuklarindan kusursuz performans sergilemelerini bekledikleri i¢in gocuklarda
ozgiiven kaybma yol actigini belirtmislerdir. Ogretmenlere uygulanan baski
nedeniyle de Ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmelerine neden oldugu
goriilmiistir. Bu konu hakkinda O3 sunlar1 sdylemistir: “Cocukta hazirlik
calismalarinda etkinliklere katilim gosterme konusunda ¢ok sikintilar yasadim.
Stirekli yanmima gelip ogretmenim bunu yapamam siz yapar misiniz deyip duruyordu.
Nedenini ailesiyle goriisme yaptigimda anladim. Ailesi en ufak yanlisinda ¢ocugu
elestirdigi icin ¢ocugun kendine giiveni kalmamus.” Veliler 6grencilerini bagka

ogrencilerle karsilastirarak cocugun ve Ogretmenin iizerinde baski kurmasi
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Ogretmenlerin  telaglanmasi, Ogrencilerin  akademik  basarisizligina  neden

olabilmektedir.

Doyuma ulagma alt kodunda 6gretmenler, velinin 6grencilerin her istedigini
yerine getirmesi, istedigi filmi izlemesi doyuma ulasmalarina neden oldugu igin ilk
okuma yazma silirecinde okula ve Ogrenmeye karsi isteksizlik olarak ortaya
cikabilmektedir. Bu konuda O7: “dile ¢ocuga yeter ki sussun diye eline tablet
vermis, lek eglencesi tabletle oynamak oldugu icin suftaki etkinlikleri yapmak
istemiyor. Ona adeta eziyet geliyor” diyerek sorunun ilk okuma yazma siirecine

yansimasina dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenler okul dncesi 6gretmenlerinin dgrencilerin kalem tutma sekillerine
dikkat etmedikleri, dirsegi kaldirarak boyama yapilmasi, boyanin avuca alinarak
tutulmasi gibi yanlis tutus sekillerini diizeltmedikleri i¢in yanlis kalem tutus seklinin
ogrencilerde oturmakta oldugunu ve diizetmenin ¢ok zor oldugunu belirtmislerdir.
Yanlis kalem tutmanin yazma sorunlarini beraberinde getirdigini vurgulamstir.
Yanlis kalem tutusu ile ilgili olarak O1: “Benim simifimda bir grup ogrenci
anaswnifinda beraberlermis. Bu ogrencilerin tamami dirsegini kaldirarak yaziyordu.
Anaswmnifi 6gretmeni elbisesi kirlenmesin diye hepsine kalemi ya da boyay: bu sekilde
tutturmug. Simdi kalemi de aym sekilde tutuyorlar. Diizeltmekte epey zorlandilar
hala kalemi dirsegi kaldirarak tutan ogrenciler bulunmaktadir” diyerek yanligi

orneklendirmistir.

Golgeleme alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalarda, okul Oncesi
donemde Ogrencilerin yanlis 6grendigi bilgilerin (ses yanlisliklari, isimlerinin biiyiik
harfle yazdirilmasi, vb.) birinci smifta 6grenecegi yeni bilgileri olumsuz olarak
etkiledigi vurgulanmustir. O8: “Ogrencinin anasimifi 6gretmeni ismini ve soy ismini
tamamini biiyiik harfle yazdirarak égretmis. Ilkokuma yazma ¢alismalar bittiginde
bile ogrenci hala kendi adimi ve hatta biitiin ozel isimleri biiyiik harfle yaziyordu.”

Katilime1r 6gretmen okul 6ncesi donemde yanlis dgrenmelerin ileri ket vurmaya

neden oldugunu dile getirmistir.

Yapisal farklilik alt kodu kapsaminda yapilan agiklamalara gore 6gretmenler,
okul oncesi ile ilkokulun birbirinden farkli olmasi nedeniyle 6grencilerin uyum
sorunlar1 yasadiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlere gore okul dncesinde rahat bir

sinif ortaminin olmasi, oyun temelli bir egitimin olmasi, kurallarin esnetilebilir
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olmasi1 gibi nedenlerle 6grenciler ilkokula basladiklar1 ilk donemlerde saskinlik
yasamaktadir. Bu nedenle bazi o6grencilerin birinci simifa gitmeyi istemeyip
anasmifina geri dénmek istediklerini belirtmislerdir. O11: “Ilk bir ay ozellikle
teneffiislerde goriirsiiniiz bizim égrenciler anasinifimn kapisindan ayrilmazlar. Iceri
girmek isterler, oyuncaklari zlerler. Alisinca da bizim sinifi severler ama ilk bir iKi
ay bocalama donemi oluyor. Biiyiidiiniiz siz abla abi oldunuz artik falan diyorum bir
kismini éyle kandirryoruz.” agiklamasmi yapmustir. Aym sekilde O17: “Iste
anaswmifinda masal saati bilmem ne saati yapiyorlar 6grenci geliyor birinci sinifta da
aynt olacagini bekliyor. Kukla aldim sinifa bende vermek istedigim kavramlar: bazen
kuklalar ile veriyorum. Alisik olduklart bir sey oldugu icin bazen onlarinda
kullanmalarina tesvik ediyorum. Cekingen ogrenciler icinde iyi oluyor. Fakat kural
konusunda sikinti. Okul oncesinde masaya oturma aliskanligi pek kazandirilamiyor.
Swiflarda hali var istedikleri gibi yatip yuvarlaniyorlar. Bir 6grencim tam ii¢ ay
yerlerde yuvarlandi. Bizim sumiflar tozlu ¢cocugum diyorum ama 6grenci anasinifinda
da yaparmis. Neyse ki birakti simdi yapmiyor.” diyerek okul oncesi ile ilkokul
arasindaki yapisal farkliktan dolay1r G6grencilerin yasadiklarini 6rneklendirmistir.
Ogretmenin vurgulamadigi konu ise ilkokul 6gretmenlerinin 6grencilerin kendilerini

sevme noktasindaki mesafeli tutumu da bunda etkili olabilmektedir.

Okuryazarlik alt koduna bagli olarak 6gretmenler okuma yazma Ogrenerek
gelen 6grencilerin sinif igerisinde ya 6gretmene yardimci Olarak kullanildigini ya da
en arka siraya oturtularak derse katilimmin 6niine gegildigini belirtmislerdir. O5:
“Bazen veliler faydali olsun diye bazen de 6grenci kendisi abisinden ablasindan ya
da kendi kendine okumayt 6grenip geliyor. Yazmayr bilmiyorsa onu égretiyoruz ama
onu da ogrenmisse ailesinden dgrenci okulda ¢ok sikiliyor. Ya diyoruz
ogrenemeyenleri kontrol et ya da simifin arkasinda oturuyor. Ogrenci ilk olark heves
duyuyor, katilmak istiyor, bildigini ispatlamak istiyor ama diger dgrencilerin
o0grenme stirecini etkiliyor. Bir ogrencim okumayir 6gremmis anne babasi sinif
ogretmeni, babast materyal hazirlarken kendisi okumayr ¢ozmiis, harf swralarini da
ogrenmig, ben daha sesi vermeden ogretmen bugiin size bunu dgretecek diye sinifa
soyliiyordu. Ses vereCegim giinler okula gondermeyin diyordum veliye ciinkii
olmuyor ¢ok zor oluyor.” diyerek bazi 6grencilerin okuma yazma bilerek ilkokula
baglamasinin birinci siiftaki akademik performansini ve sinif ici siireci olumsuz

etkiledigini belirtmistir.
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Hazirlik asamasi temasina bagl olarak 6grenciden kaynakli sorunlar kodu
olugsmustur. Bu koda bagli olarak gelisimsel yetersizlik, donemsel farklilik,

motivasyon diisiikliigii, uyum ve okul 6ncesi egitim eksikligi alt kodlar1 olusmustur.

Gelisimsel yetersizlik alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalarda
ogretmenler, ogrencilerin fiziksel, bilissel ve dilsel gelisim diizeyinin hazirlik
donemini etkiledigini belirtmislerdir. O12: “Her cocuk ayni sekilde 1. Sinifa
baslayamiyor ne yazik ki. Baz1 6grenciler ¢ok kii¢iik oluyor, konusmasi bile hala geri
durumda. Tabi boyle olunca hazirlik doneminde biraz uzun kaliyoruz” diyerek

durumu 6rneklendirmistir.

Donemsel farklilik, ¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerin frekansi en
yiiksek problemidir. Ogretmenler grencilerin okula baslama yasindaki farkliligm
akademik hayati, duyussal gelisimi etkiledigini belirtmislerdir. Okula baslama yas1
normal olan &grencilerin gelisim yetersizliginin ayni1 sorunlara neden oldugunu
belirtmistir. 60-72 aylik ogrencilerin ilkokula baslamasi ile bazi sorunlar ortaya
cikmaktadir. O7 bu konuda “62 aylik veli istegi ile okula baslayan bir 6grencim var.
Amcasmin kizi 74 aylik ikisi beraber gitsin diye veli bizi dinlemeden okula baslatti.
Cocugun okul olgunlugu heniiz olusmamus. Kiiciik oldugu icin arkadagslari tarafindan
da eziliyor. Ustelik égrenci sirada dahi oturamiyor. Birka¢ kez siradan asag diistii.”
Yine aym sekilde O1: “60 aylik 6grencilerin oldugu simflar: miidiiriimiiz ayiwrdi. En
dogrusunu yaptik. Benim sinifim 60-66 aylik grubu. Diger arkadagslarim ¢ok hizli
ilerlerken ben geriden geliyorum fakat daha énce de ayni grup sinifi okutmustum o
swnifimi mezun ettim ve ¢ok basarili. Kelimelerin anlamlarini 6grenmeden ge¢miyor
bu yas grubu. Ama diger grupla karma olsaydr herhalde ¢ok zorlanirdim ¢iinkii
ogrenme hizlar esit degil” agiklamasiyla donemsel farkliliklardan dolayr ortaya

c¢ikan sorunlari dile getirmistir.

Motivasyon diisiikliigii alt kodu kapsaminda 6gretmenlerin dile getirdigi
sorunlar, 6grencilerin 6grenmeye karsi giidiilenmemeleri ve 6grenmeyi amag olarak
gérmemeleridir. Bu konu hakkinda O6: “Simdiki égrenciler okula ve dgrenmeye
karst isteksiz geliyorlar. Teneffiis zamaninin gelmesini bekleyerek dersi gegirmek
istiyorlar. Belki de eskisi gibi sokak oyunlart oynayamadiklar: icin arkadaslart ile

oyun oynamak daha cazip geliyordur. Tek Sorunumuz oyun degil tabi nedenini
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cozemedigim bir sikilmishik var yeni nesilde, onlar: derslere karsi giidiilemeye
calistyorum ancak hicbir sekilde ilgilerini ¢ekemiyorum” agiklamasiyla motivasyon

diisiikliigiiniin 6grenciye etkilerinden bahsetmistir.

Ogrenci icin okul yeni bir sosyal ortamdir. Bu ortamda yeni arkadaslar, yeni
bir 6gretmen ve uymak zorunda oldugu smif kurallari bulunmaktadir. Uyum alt
koduna bagli olarak 6gretmenler bazi &grencilerin ilkokulun ilk giinlerinde uyum
sorunu yasamadiklarint bazi 6grencilerin ise uyum sorunlariyla karsi karsiya
kaldiklarim1 ~ sOylemiglerdir. Bu uyum sorunu zaman zaman degiskenlik
gostermektedir. Bu konuda O12: “Baz: veliler okula baslamay: ¢ok fazla biiyiittiikleri
icin veya ¢ocugu okul oncesi donemden baslayarak ogretmenle korkuttuklar: igin
cocuk ogretmen Ve okul korkusuyla sinifa geliyor. Boyle dgrenciler genellikle sinifa
dahi girmek istemiyorlar. Cocuk korktugu icin kademeli yaklasiyorum. Once sinifin
korkulacak bir yer olmadigini ve arkadagslar: ile oyunlar oynayabilecegi bir yer
oldugunu gdsteriyorum sonrasinda da bana olan korkusunu yeniyorlar genellikle.
Aileler okula baslamayr ¢ocuga kotii olarak gostermese uyum siirecini bir¢ok
ogrenci daha kolay atlatacak ben buna inaniyorum. Bazi dgrencilerde de sonradan
uyum  saglayamama  goriiliiyor. Igine  kapanik  ¢ocuklar uyumsuz  gibi
etiketlenebiliyor. Ogretmen olarak ayrimi iyi yapmak dikkatli olmak ¢ok énemli”
diyerek sinif 6gretmeninin 6grencileri uyum siirecini saglikli gegirmesinde katkisina

deginmistir.

Okul 6ncesi egitim eksikligi alt koduna bagli olarak, okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin ilk okuma yazma siirecine hazirbulunusluk seviyesinin daha yiiksek
olduguna deginilmistir. Bu konuda O3: “Sinifimda kdyden merkeze tasinan bir cocuk
var. Anasmnifina gitMeden birinci simifa bagladi. Diger arkadaslarina baktigimda
belirgin olarak anasinifi egitiminin farki goriiliiyor. Cocuk renkleri bilmiyor, daha
once dogru diizgiin kalem tutmamis, ¢izgi ¢alismasi, boyama c¢alismalart hi¢
yvapmamus. Sadece bunlar degil siraya Qirme, soz alarak konusma, akranlariyla iliski
kurma gibi oku!/ kiiltiiriine ait becerilere uyum saglama konusunda da zorluk yasiyor.
Onunla bireysel olarak ilgilenerek arkadaslariyla olan a¢igimi  kapatmaya
calistyorum. Okul dncesi egitimi almis dgrencilerim zaten bunlart bilerek geliyorlar
ve stkintt yasamiyorum.” diyerek okul oncesi egitim eksikliginin ¢ocuklarda yarattigi

olumsuz etkileri 6rneklendirmis ve okul dncesi egitimin énemini vurgulamistir.
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Hazirlik temasina bagli olarak ortaya ¢ikan kodlardan birisi de veliden
kaynaklanan sorunlardir. Bu koda bagli olarak 6grenci etkinliklerini gergeklestirme,

biligsel uyum ve donemsel beklenti alt kodlar1 olugsmustur.

Ogrenci etkinliklerini gergeklestirme alt koduna bagli olarak velilerin
ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalarin  begenilmeyecegini diisiinmesi, ¢ok 06dev
verilmesinden dolay1 6grencinin yorulduguna inandiklarini, ideallestirilmis kimlik ve
nesneleri kendilestirme disiincesiyle o6grenci etkinliklerini gergeklestirdiklerini
vurgulamiglardir. Bu konuda sosyal medyada birgok fotograf goriilmektedir.
Ozellikle ilk ¢ocuklarinin ilkokula baslama siirecinde okuma yazma etkinliklerinin
ev ortamindaki kisiler tarafindan yapildigi belirtilmistir. Bu konuda O4: “Veliler
ogrenciye verdigim odevi kendisi yapiyor. Ogretmenin anlaMayacagini nasil
diisiinemiyorlar anlamiyorum. Genellikle bu velilerle konustugumda c¢ocuklarimin
¢ok zorlandiklarini yardim ettiklerini soyliiyorlar. Birde abi ve ablalari yardim eden
cocuklar oluyor. Ogrenciye yarardan ¢ok zarar veriyorlar” diyerek velilerin ilk

okuma yazma etkinliklerini nasil ger¢eklestirdigini ortaya koymustur.

Biligsel uyum alt kodu hakkinda 6gretmenler, velilerin ¢ocuklardaki zihinsel
gelisim donemlerini goz ardi ederek ¢cocugun her konuyu sorun yagamadan hizli bir
sekilde dgrenebilecegini diisiindiiklerini dile getirmislerdir. O2: “Baz: velilerimde su
stkintyyr gortiyorum. Yaptigimiz isi ¢ok kolay goriip ¢ocugundan aminda basart
bekliyorlar. Hazirlik ¢alismalart ne ki diye diisiinerek ¢izgi ¢alismalarinda sifir hata
bekliyorlar. Yapamadiginda ¢ocuktan oOgreniyorum anne veya baba kizip
cezalandiriyor ¢ocugu. Bu davramislart yiiziinden ¢ocuk etkinlik yapmak istemiyor”

aciklamasiyla velilerin davraniglarinin ¢cocugu nasil etkiledigini anlatmistir.

Donemsel beklenti alt kodunda ogretmenler velilerin bir an 6nce okuma
yazmaya ge¢meyi beklediklerini belirterek 6gretmen flizerinde psikolojik baski
olusturduklarina deginmislerdir. O7: “Bazi velilerim var ¢ok sabitsizlar. Hazirlik
calismalarim sinifin tamamint ses donemine hazir oldugunu diisiindiigiim zamana
kadar devam ediyorum. Bu velilerim hazirlik ¢alismalarinin bir an once bitmesini ve
seslere ge¢memi istivorlar ve baski yapiyorlar. Onlara hazirlik ¢alismalarinin
amaglarint anlatsam da degigen bir sey olmuyor” diyerek velilerin gocugun gelisim

ozelliklerini gormezden geldiklerini ve ¢ocuklarina baski yaptiklarini belirtmistir.
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Hazirlik temasmna bagli olusan kodlardan bir digeri ise Ogretmenden
kaynaklanan sorunlardir. Bu koda bagli gereginden fazla 6dev verme ve donemsel

atlama alt kodlar1 ortaya ¢ikmustir.

Gereginden fazla 6dev verme alt koduna bagli olarak ozellikle kalabalik
siiflarda gorev yapan Ogretmenler 0grenci ile birebir ilgilenme imkanlar1 kisith
olduklar1 igin fazla 6dev vererek G6grenme siirecini eve tasidiklarini, O6zellikle
akranlarina gore geride olan Ogrencilere daha fazla ek c¢alisma vererek simif
ortalamasima yetistirmeye c¢alistiklarini belirtmislerdir. O16: “Swmfim 40 kisi her
ogrenci ile bazen birer dakika bile ilgilenme imkdnim olmuyor. Geri olan égrenci ile
daha ¢ok calisma yapmak lazim bende yetistirmek icin 6dev veriyorum. Odev takip
sistemi kurdum oradan veli bana yapilan odevleri génderiyor bende kontrol
ediyorum. Yanlis ogrenme olmasin diye de genellikle ilk toplantida velilere nasil
ogreteceklerini anlatiyorum. Simdiye kadar sikinti Yasadigim bir durumla
karsilasmadim.” diyerek simif mevcudunun getirdigi zorluklardan otiirii ev 6devlerini

fazla verdigini belirtmistir.

Donemsel atlama alt kodu kapsaminda Ogretmenler hizli bir sekilde
ilerleyebilmek i¢in hazirlik doneminde gelisimsel 6zellikleri agisindan biraz daha
tekrara veya ek calismaya ihtiya¢ duyan ogrencileri beklemeden sonraki asamalara
gectiklerini belirtmislerdir. O17: “Biliyorum bazi égrencilerimde biraz daha ¢izgi
calismalart yapmaliyim, biraz daha sesin tizerinde durmalyim, érnekler vermeliyim,
farkl: etkinlik yapmalyim ama siire¢ yetismeyecek. Ilk donem harflerin bitmesi gerek
Program bana ikinci donem Tiirk¢e kitabina ge¢ diyor. Ben bu kadar etkinlik
vaparsam yetistiremem ki” diyerek Ogrencilerine 6grenmeleri icin yeterli zamani
tantyamadigini, ikinci déonem Tiirkge kitabina gegmenin bir zorunluluk oldugunu

diistindiigiinii belirterek de programi yanhs algiladigini belirtmistir.

Ogretmenlerin hazirlik asamasinda karsilastiklar1 sorunlara yonelik iirettikleri
¢ozim Onerileri koduna bagl olarak ortaya ¢ikan alt kodlar, tekrar galismalari,
gelisim diizeyini dikkate alma, bireysel calisma, etkinlik cesitliligi ve fiziksel

hazirliktir.

Ogretmenler Ogrencilerin harfleri yazma ve kalem tutma becerilerinde
ustalagmalari icin tekrar ¢alismalarm vyiiriittiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu

donem tekrar ¢aligmalarini bireysel tekrar ve sinif ile toplu tekrar olarak iki sekilde
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yapmaktadir. Ogretmenler gok kalabalik simiflarda simf igi tekrar yaparken bireysel
tekrar i¢in ev Odevlendirmesi yaptiklarini belirtmislerdir. Ev 6devlerinin 6grenci
tarafindan diizenli yapilmadigi durumlarda G6grenciler arasinda farklar olusabildigi
icin alt sosyoekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan ogretmenler toplu tekrar
calismalarim tercih ettiklerini belirtmislerdir. O17: “Swnifim kalabalik oldugu icin
bireysel tekrarlar: ev ddevi seklinde yaptirtyorum, édev konusunda sitkinti yasadigim
ogrenciler ile vakit buldukca bireysel ilgilenmeye c¢alistyorum. Cogu ¢alisma
vazmaya hazirlik olarak yapiliyyor. Bu asamada iizetinde durmazsam diger
asamalarda geri donemeyecegim igin sikinti yasamak istemiyorum.” diyerek hazirlik
donemi galismalarinda tekrar ¢alismalarina 6nem verdigini belirtmistir. Programda
da belirtildigi gibi okul ve evde toplam 6 satirdan fazla yazma c¢alismasi yapilmasi

fiziksel gelisime aykiridir. Ogretmenler ise bu konuyu géz ard1 etmektedirler.

Gelisim diizeyini dikkate alma alt koduna bagl olarak yapilan agiklamalarda
baz1 Ogretmenler kapsayict egitime dayali olarak bireysel Ogrenmeyi dile
getirmislerdir. Ogrencilerinin gelisim ozelliklerini dikkate alarak yapacaklari
etkinlikleri bireysel olarak farklilastirdiklarimi bildirmislerdir. 020: “Her égrenci bir
olmuyor zaten. Bazi dgrencilerimin parmak kaslar: yeterince gelismemis oldugu icin
onlarla hazirlik déneminde hamur oynama, civata sikma gibi kas gelisimlerini
hizlandwrict etkinliklere agwrlik veriyorum. Béyle sorunlart olmayan dgrencilerimle
¢izgi ¢alismalarinda daha ¢ok yogunlasiyoruz”. Katilimci Ogretmen bireysel
etkinlikleri nasil gergeklestirdigini ortaya koymustur. Derste yapilan etkinliklerin

se¢iminde bireysel farkliliklara dikkat ettigini vurgulamistir.

Bireysel calisma alt kodunda ogretmenler hazirlik asamasinda akranlarina
gore fiziksel gelisim yoniinden geride kalan Ogrencileri ile daha c¢ok bire bir
calismalar yaptiklarini ve bu sekilde onlarin diizeyine yetistirmeye calistiklarini
bildirmislerdir. O15: “Genellikle uzun teneffiislerde, 6gle aralarinda ve veliden izin
almigsam okul sonralarinda 15-20 dakika geride olan ogrencilerimle birebir
calismalar yapiyorum. Ciinkii onlar: gelistiremezsem ses doneminde okuma yazmada
stkinti yasayacaklarint biliyorum.”. Katilimc1 6gretmen bireysel calisma yapma

bi¢cimlerini ortaya koymustur.

Etkinlik cesitliligi alt kodu kapsaminda &gretmenler 6grencilerin 6grenme

stillerine gore ders kitaplarinda yer almayan etkinliklere de yer verdiklerini,
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Ogrenciyi birebir siirece katacak etkinlikler bulmaya calistiklarini belirtmislerdir.
O16: “Hazirlik dénemini sadece ¢izgi calismalarindan ibaret olarak diisiinmemek
gerekiyor. Aksine ogrencilerin kiiciik kas, el-goz koordinasyonu, ritim becerileri gibi
onemli becerilerin gelistirildigi bir donem olarak diisiinmek gerekiyor. Bende
derslerimde olabildigince farkl sekillerde etkinlikler kurgulayp 6grencilerin istekli
bir sekilde katilmalarin sagliyorum. Mesela ¢izgi ¢calismalarin sadece kdgida degil,
bahgede boya veya su kullanarak da yapiyoruz.” Ogretmen hazirhik déneminde
ogrenme stillerinin belirlenmesinin ve buna gore etkinlik gelistirmenin dneminden

bahsetmistir.

Fiziksel hazirlik alt koduna bagli olarak dgretmenler 6zellikle yazma becerisi
icin Ogrencilerin kas gelisiminin yazma becerisinde etkili oldugunu belirtmistir.
Kaslar1 gelismemis 6grencilerin yazma c¢alismalarinda erken yorulup zorlandiklarmi
o yiizden yazmaya kars: olumsuz tutum gelistirdiklerini vurgulamistir. O4: “Cizgi
calismalarina baslar baslamaz ¢ocuklardan yoruldum, ne zaman bitecek feryatlar
gelmeye bagslar. Bunlar seslere gegince artarak devam eder. Bu nedenle okulda kas
gelisimlerini artiracak etkinlikler yapiyyorum. En klasikleri hamur ve civata stkma
tabii ki. Bunlarin disinda diigme gecirme, ip sarma gibi etkinliklerle de
zenginlestirmeye calisiyorum.”. O4 dgrencilerin motor becerilerinin gelisimi icin
gerceklestirdigi etkinlikleri ortaya koymustur. Bu konuda O7: “Kalem tutamayan
ogrencilerim i¢in ellerine lastikle bir materyal var kalem tutma aparatlari da var
ama bana lastik daha pratik geliyor. Bilekten lastik geg¢iriyorum, kalemi de ucuna
takiyorum, lastigin diger ucundan da atas boncuk gibi bir seyler gegirip avucuna
koyuyorum. Bunu diigtirme dedigin zaman ii¢ parmagini kapatmak zorunda kalryor.
Bir siire béyle yazdirinca dogru kalem tutma becerisi oturuyor ve desteksiz kalem
tutulabiliyor. Bu sistemi bedensel engelli bir ogrencim vard: ilk ona uygulamistik
sonra diger kalem tutamayan ve yanlis tutan égrencilerde de denedim. Sonu¢ alinca
benim yontemim haline geldi.” Katilimc1 6gretmen kalem tutma becerisini gelistirme

etkinliklerine 6rnek vermistir.

4.2. ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Sesi hissettirme ve tanima asamasinda karsilasilan sorunlara ve ¢6ziim

onerilerine iligkin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. flk okuma yazma 6gretiminde sesi hissettirme ve tanima asamasinda
yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri

Tema Kod Alt Kod f
1.1. Hazirbulunusluk 3
1.2. Okul o6ncesi donemden gelen beceri 5

hatalari
1.3. Etnik farkliliklar
1.4.Yerel agiz

1.5. Sesbilgisel farkindalik yetersizligi 0
. 1.6. Yazma hatalar:
1.0grenciden 1.7. Hazirlik déneminde yapilan hatalar
Kaynaklanan 1.8. Oran-orant1 sorunu
Sorunlar

1.9.Gelisimsel yetersizlik
1.10. Tibbi sorunlar

1.11. Ozel gereksinimler
1.12. Teknolojik golgeleme
1.13. Gorsel ezber

é 1.14. Kardes etkisi

s, 1.15. Motivasyon diisiikliigii

i 2.Veliden 2.1. Metodolojik catisma 0
£ Kaynaklanan 2.2. Ogrenci etkinliklerini ger¢eklestirme

S Sorunlar 2.3. Yansitma

'q__) 3.Programdan 3.1. Ses gruplari 0
~  Kaynaklanan 3.2. Agik hece

£ Sorunlar 3.3. Kapali hece

£ 4.0gretmenden 4.1. Kavram yanilgisi

@ Kaynaklanan 4.2. Sesi uzatma

T  Sorunlar 4.3. Sese farkli anlam ve isim ylikleme

3 4.4. Metodolojik hatalar

n

5.1. Tekrar ¢aligmalari

5.2. Giincel yasamdan 6rnek verme
5.3. Etkinlik cesitliligi

5.4. Coklu duyuya hitap etme

) 5.5. Bireysel ilgi
5.0gretmenlerin 5.6. T1bbi yonlendirme
Coziim Onerileri 5.7. Ses vurgusu

5.8. Kodlama

5.9. Siire¢ yonetimi

5.10. Toplu etkinlik

5.11. Veli egitimi

5.12. Yazim yonii

5.13. Ogrenme stiline uygunluk
5.14. Cizgisiz defterle baglama
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Tablo 3 incelendiginde ilk okuma yazma Ogretiminde sesi hissettirme ve
tanima asamasinda 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik

tirettikleri ¢oziim Onerileri yer almaktadir. Sesi hissettirme ve tanima temasina bagli



olarak; 6grenciden kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, programdan
kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve dgretmenlerin ¢oziim

onerileri kodlart olugmustur.

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar koduna bagl olarak ortaya ¢ikan alt kodlar
hazirbulunusluk, okul 6ncesi donemden gelen beceri hatalari, etnik farkliliklar, yerel
ag1z, Sesbilgisel farkindalik yetersizligi, yazma hatalari, hazirlik doneminde yapilan
hatalar, oran-orant1 sorunu, gelisimsel yetersizlik, tibbi sorunlar, 6zel gereksinimler,
teknolojik golgeleme, gorsel ezber, kardes etkisi ve motivasyon diisiikliigii olarak

siralanmaktadir.

Hazirbulunugluk alt kodu kapsaminda Ogretmenler, okul oncesi donemi
verimli tamamlamis, ailesiyle kitap okuma, sohbet etme, problem ¢ézme, giincel
olaylar tizerine konusma gibi kaliteli zaman gegiren 6grencilerin sesi hissettirme ve
tanima siirecini ¢ok kolay bir sekilde ge¢irmek ilk okuma yazma siirecine olumlu
katki saglamaktadir. O2: “Okul éncesi donemi iyi gecirmis, kelime dagarcigi genis
cocuklar sesi hissetme igini cabuk kavriyor. Ozellikle bilingli velilerim cocuklariyla
dil becerilerini gelistirici etkinlikler yapiyorlar. Bu sesi hissettirme ve tanima
asamasinde ¢ok faydall oluyor.” 6grencinin hazirbulunuslugunun ilk okuma yazma

stirecine etkisine vurgu yapmistir.

Okul o6ncesi donemden gelen beceri hatalar1 alt kodunda 6gretmenler, okul
oncesi donemde yapilan ilk okuma yazma calismalarmin ilk okuma yazma
calismalarina etkisine dikkat ¢cekmis ve sessiz harfleri seslendirerek vermenin neden
oldugu yanlis 6grenmelerin bu asamadaki 6gretime ket vurdugunu belirtmislerdir.
Yine okul 6ncesi donemde yanlis kalem tutma aliskanliklarinin kalici olabildigini
ogrencinin hatasini aligkanligindan dolay: diizeltmeye direnebildigini bildirmislerdir.
014: “Ozellikle ézel kurumlarda ¢alisan okul oncesi éSretmenleri sesi veya okuma
yazmayt ogreterek kendilerince iyi olma yarisina giriyorlar ama kegke hicbir ogretim
yapmasalar. Hi¢ bilmeyen ogrenciye ¢ok rahat ogretirken, yanhs ogrenip gelen
ogrencinin hatasim diizeltmek icin iki kat hatta bazen on kat daha fazla

’

voruluyoruz.” agiklamalartyla okul oncesi donemde yapilan yanlis uygulamalarin

sesi hissettirme ve tanima asamasine biraktigi olumsuz etkileri vurgulamiglardir.

Etnik farkhliklar alt koduna bagli olarak 6gretmenler, sinif igerisinde farkli

etnik gruplarin ¢ok olmasinin ilk okuma yazma siirecini yavaslattigini belirtmislerdir.
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Genellikle miilteci statiisiinde olan Ogrencilerin Tiirkge bilmemesinden kaynakli
sorunlardir. Miilteci 6grenciler Tiirkge bilseler bile ilk okuma yazma siirecinde kendi
dil mantiklarina gore diisinmektedir. Verilen ses hece ve kelimelerin Tiirkge
karsiliklarint ~ bilmedikleri i¢in ek ¢alisma olarak Tiirkce de Ogretmeye
calismaktadirlar. Bu etkinliklerin kalabalik siniflarda zor oldugu dile getirilmistir.
O8: “Swuifta Afgan 6grencim var. Anne ve ¢ocuk Tiirkce bilmiyor. Bu yiizden
anlasmak da olduk¢a zor. Beden diliyle bir seyler anlatmaya ¢alisiyorum. Ses
verirken de resimlerden yararlanmaya ¢alistyorum ama kendi diliyle diisiindiigii i¢in
yararly olmuyor. Cok zorlaniyorum. Once Tiirkceyi 6gretmem lazim. Bu sene okuma
vazma ¢alismalarint onunla yapabilecegimizi diisiinmiiyorum.” Miilteci 6grencilerle

¢alismanin zorluklarindan bahsetmistir.

Yerel agiz alt kodu hakkinda 6gretmenler, 6grencinin yasadigi bolgeye gore
konusulan agzin sesi hissetme ve tanima donemini etkiledigini, 6grencinin bu
asamay1 yasadig1 ¢evrede duydugu sekilde diisiindiigiinii belirtmislerdir. O5: “Yerel
agiz farkliligr sesi hissettirme doneminde dikkat edilmesi gereken unsurlardan biri.
Bir giin c sesini calisiyoruz. Simifa civciv gérselleri getirdim. Ogrencilere cocuklar
ne goriiyorsunuz burada? Diye sordugumda cevap olarak Biillii dediler. Tabii gorsel
o an devre disi kaldi. Bu nedenle ¢ocuklarin yerel agiz kullamimina gore siireci
farklilastirmak gerek.” ve O9: “e sesini calistigimiz bir derste sinifa el, karpuz ve
masa gorselleri getirdim. Ogrencilere hangisinde e sesi var diye sordugumda
ogrencim karpuzu gostererek bunda var dedi. Karpuzda e sesinin olmadigini
anlamas: icin bunun adim séyle bakalim bana dedim. Ogrenci ise zebes diyerek
cevap verdi. Ashinda ogrencinin dogru cevap verdigini anlamis oldum.”
Ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecinde yerel dinamikleri de géz &niine almasi

gerektigini Vurgulamistir.

Sesbilgisel farkindalik yetersizlikleri alt koduna bagli yapilan agiklamalara
gore dgretmenler Sesbilgisel farkindalik becerisinde yetersizlik yasayan §grencilerin
sesi hissettirme ve tanima asamasinde c¢ok zorlandiklarmi vurgulamiglardir. O12:
“Bazi ogrencilerimde Sesbilgisel farkindalik becerileri oldukca diisiik. Arkadagslar
sesleri kelimenin basinda, ortasinda ve sonunda oldugu durumlari fark edebiliyorken
bu ¢ocuklarda kelimenin basindaki sesi fark etmelerinde bile sorun yasityoruz. Bu
nedenle sesi hissettirme ve tanima asamast bu ogrencilerde daha uzun siiriiyor.”

Ogretmen sesbilgisel farkindalik eksikliginin getirdigi olumsuz sonuglari anlatmustir.
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Yazma hatalar1 alt koduna bagl olarak yapilan agiklamalarda 6gretmenin
ogrencilerin harfi yazma sekline ve yoniine dikkat etmezse diizeltilmesinin daha da
zor oldugunu 6zellikle ‘e,a,b ve d’ seslerinde yazim yonlerinin 6grenciler tarafindan
sikca karistinildig belirtilmistir. O11: “Yazma hatalart olusmamasi icin sinif ne
kadar kalabalik olursa olsun ogrencilerin hepsiyle bireysel olarak ilgilenmeye
calistyorum. Ciinkii bazen belli olmuyor ogrenci harfin yazimini yanlis ogrendiginde
diizeltmesi ¢ok zor oluyor” diyerek yazma hatalarinin ortaya ¢ikmasii engellemek
icin bireysel olarak &grencilerle ilgilendiginden bahsetmistir. Ogrencilerin yazim
hatalar1 yapmalarinda &gretmenlerin okumayr Onceleyerek yazmayi geri plana

itmesinin etkili oldugunu vurgulamislardir.

Hazirlik doneminde yapilan hatalar alt kodu hakkinda 6gretmenler yanlis
kalem tutmanin yarattigi olumsuz durumlari anlatmislardir. Dirsegi kaldirma, kalemi
avucuna alma gibi hatalar diizeltilmediginde ilerleyen siire¢te yazma isteksizligi
ortaya c¢ikmaktadir. O5: “Bir ogrencim nakil geldi anasimifindan. Dirsegini
kaldirarak yaziyordu. Normal yazmay: égretmekte ¢ok sikinti yasadim. Yanlys kalem
turusu nedeniyle yorulup belli bir siire sonra yazmak istemiyordu” agiklamasiyla

yanlis kalem tutmanin olumsuz etkisini vurgulamistir.

Oran-orant1 sorunu alt kodu kapsaminda 6gretmenler, 6grencilerin kiiciik kas
gelisimlerinin tamamlanmadig i¢in ¢izgili veya kareli deftere harf ve rakamlar
diizgliin sekilde yazamadiklarimi, bu yilizden ¢izgileri takip edemediklerini
belirtmislerdir. O13: “Ogrenciler yeni yeni kalem tuttuklar: icin harfleri kiiciiciik
alana yazmakta zorlanwyorilar. Zaten okula ilk basladiklart zaman bilekten kalemi
oynatamadiklarini gozlemliyorum genellikle kollarini sabitleyemiyorlar buda onlarin
vazmasw zorlastirtyor. Genellikle ¢izgilerin tizerinden takip ediyorlar fakat kilavuz
cizgiler olmadan o6grenci icinde dgretmen icinde iskence haline déniisebiliyor.
Kendimce ¢oziim olarak ¢izgisiz defter kullaniyorum é6grenci yazdigi harfi kiiciiltene
kadar c¢izgisiz defter ile devam ediyoruz daha sonra c¢izgiler arasina yazmaya
geciyorum béyle daha diizgiin yazilar elde ettigimi diisiiniiyorum.” agiklamasiyla

disperaksi ve disgrafiden kaynakli oran orant1 sorunlarini dile getirmistir.

Gelisimsel yetersizlik alt kodu kapsaminda yapilan aciklamalarda
ogretmenler dgrenciler arasindaki gelisim farkliliklarinin ilk okuma yazma siirecini

etkiledigini, gelisim olarak geri olan 6grencinin siireci de geride tamamladigini veya
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eksik tamamladigim belirtmiglerdir. O19: “Bir égrencim var 71 ayhk fakat ilk
gordiigiimde 60 ayhik falan sandim. Iki yil okul éncesi egitimi almasina ragmen
kiiciik kas gelisimi yok diyebilirim. Boyu da arkadaglarina oranla kisa sirada
oturmakta da zorlaniyor. Sesleri kavrasa anlasa bile yazma asamasi i¢in daha uzun
bir siire gerekiyor. Ince motor becerileri icin ek calismalar yapiyoruz ama siireci
basaryla tamamlayabilecegimizden siiphe duyuyorum” diyerek bu doénemde

gelisimsel yetersizlik yasayan 6grencilerin karsilastiklar: sorunlari bildirmistir.

Tibbi sorunlar alt koduna bagl olarak oOgretmenler ogrencilerin duyu
kayiplarinin ilk okuma yazma siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ozellikle
norogelisimsel sorunlarin ilk okuma yazma siirecinin sesi hissettirme ve tanima
asamasinde ortaya ¢iktigim vurgulamislardir. O18: “Ogrencilerimden birisi seker
hastas1 siirekli seker ol¢iimii yapryoruz, diyetine dikkat etmesi gerekiyor. Cok stk
kontrolleri oluyor okula devam konusunda sikinti yaswyor. Tathh seylerden uzak
durmast gerekiyor ama arkadaslarindan gordiigii icin canmi istiyor. Yedigi zaman
sekeri yiikseldigi icin sikinti yasiyor. Bazen de sekeri birden diisiiyor. Derste
dikkatini dagitan etmenler bunlar. Okulda oldugu siireyi de ¢ok verimli
gegiremiyoruz” diyerek kronik sorunlarin ilk okuma yazma siirecine etkisini ortaya
koymustur. Ogretmenin verdigi ornek disinda diyalize giden Ogrenciler, astim

rahatsizligi gibi rahatsizliklar da eklenebilir.

Ozel gereksinimler alt koduna bagl olarak yapilan agiklamalarda 6gretmenler
sesi hissetme ve tanima asamasinda Ozellikle 6zel 6grenme giicliigline sahip
ogrencilerin sikintilar yasadiklarin1 fakat Ogretmenlerin ¢ogu zaman problemi
tanimlamakta yetersiz kaldiklarini, problemi tamimlasalar bile ¢ogu zaman ozel
ogrenme gilicliigline sahip bireylerle nasil calisacaklarini bilemediklerini ve bunun
eksikligini hissettiklerini belirtmislerdir. O2: “Ses déneminde dgrencide bir sikinti
varsa hissediyorsunuz. Bazen dgrenir biraz daha bekleyelim deyip ilk dénem sonuna
kadar siiphelerimizi gidermeye ¢alisiyoruz ama ogrenci ya yazi ve defter diizeni
olusturamiyor ya da harfleri sikintili yazmaya devam ediyor. Erken belirleyebilirsek
bir seyler yapmaya ¢alisiyoruz ama ogrenme giicliigiiniin kendisine ozel yontemleri
olmali. Yani her dgrenciye uymuyor sanki bizim bildiklerimiz. Bununda kilavuzu
falan olsa ya da birileri gelip sinifta nasil yapacagimizi bize anlatsa keske” diyerek
0zel gereksinime ihtiyaci olan bir 6grenci ile karsilagtigt zaman ¢6ziim bulmakta

yetersiz kaldigini ve destek alabilecegi yerler olmasini istedigini belirtmistir.
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Teknolojik golgeleme alt kodu hakkinda 6gretmenler 6grencilerin teknolojik
olarak cazip diinyada yasadiklarini ve okuma yazma strecindeki etkinliklerin
ilgilerini ¢ekmesi icin ek kaynak kullanmalari gerektiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin giinliik yasamlarinda teknolojiyle i¢ ice olmasi ¢ok fazla sesli ve gorsel
uyarana maruz kalmasina sebep olmaktadir. Bu kadar uyarana maruz kalan 6grenci
ilk okuma yazma etkinliklerinden 6zellikle de yazmadan daha ¢abuk sikilmaktadir.
09: “Ogrenciler siirekli akilli tahtada ders islemek istiyorlar. Dijital platformdaki
etkinlikleri yapiyorlar ama aym etkinlik kagittan olunca sikilyyorlar. Akillr tahtasi
olmayan okullarda &grencileri derse motive etmek daha zor olur herhalde diye
diistintiyorum” diyerek teknolojinin ilk okuma siirecini nasil gélgeledigini ortaya

koymustur.

Gorsel ezber alt kodu ile ilgili yapilan agiklamalarda 6gretmenler 6grencilerin
klavye kullanimina bagl olarak sosyal medyay1 erken yasta kullanabilmek ve tablet,
bilgisayar oyunlarin1 oynayabilmek i¢in harfleri daha okula baslamadan gorsel olarak
ezberlediklerini belirtmislerdir. Bu konu hakkinda O18: “Simdi zaten ¢ocuklar daha
iKi yasinda akilli telefonu eline alip sevdigi oyunun adim yazip resmini goriince
basip indiriyor. Sesi verdigimiz zaman da kafasinda kurdugu o semada bu harf
burada da vardr diyor. Birg¢ok 6grenciden duyuyorum ogretmenim bu ses benim
ismimde var ya da ben bu oyunu oynuyorum onun isminde var diye. Bazen bu sekilde
mantig: anlayp okumayr ¢ézen dogrenci de oluyor. Hatta okuma bilerek gelen
ogrenci sayilari artti diyebilirim. Yanlis ogrenmeler olusmazsa siiper denebilir ama
iste her zaman iyi olmuyor.” diyerek gorsel ezberin okuma yazma Ogrenme

tizerindeki etkilerini belirtmistir.

Kardes etkisi alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalarda Ogretmenler,
Evdeki biiyiik kardes ilkokula basladigi zaman derslerini merak ettikleri i¢in abi veya
ablanin derslerini kardesine de anlattigini bdylece Ogrencinin Onbilgi ile okula
geldigini, bilgi dogru olarak Ogretilmedigi ve eksik Ogrenmeler oldugu iginde
yanlislar1 diizeltme konusunda ¢ok zorlandiklarini belirtmislerdir. O16: “Ogrencimin
abisi 2.sinifta gecen sene ev odevlerini yaparken kardesine de sesleri gostermis fakat
sesleri yanlis seslendirmis. Ogrencime simdi unutturmaya ¢alistyorum dogru
soylenis seklini kavratmaya ¢alistyorum ama hep alismis eskisi gibi séyliiyor.
Diizetmesi bayagi ugrastiracak.” diyerek kardes etkisinden Kkaynaklanan yanlis

ogrenmelerin siireci uzatabilecegini belirtmistir.
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Motivasyon diisiikliigii alt kodu kapsaminda dgretmenler 6grencilerin okuma
yazma dgrenmeye kars1 isteksiz olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler bu dénemde
ogrencileri giidiilemekte ve amag olusturmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. O6:
“Ogrenciler okula geldikleri zaman bir seyler yapmak istemiyorlar. Oyun oynamak
ilgilerini ¢ekiyor sadece fakat dersle ilgili hi¢hir sey yaptiramiyorum. Okuma
ogrenirseniz sunlart bunlart yaparsiniz diyorum ama sanki havada kalvyyor. Hi¢bir
istek olusturamadigimi diistiniiyorum bazen.” diyerek sinifinda yasadigi motivasyon

diisiikliigiinden bahsetmistir.

Sesi hissetme ve tanima donemi temasi i¢inde ortaya c¢ikan kodlardan bir
digeri de veliden kaynaklanan sorunlardir. Veliden kaynaklanan sorunlar koduna
bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlar, metodolojik ¢atisma, Ggrenci etkinliklerini

gerceklestirme, yarismacilik ve yansitma olarak siralanmaktadir.

Veliden kaynakli sorunlar kodunda en yiliksek frekansa sahip problem
metodolojik ¢atigma olmustur. Calisma grubunda yer alan 10 ogretmen gorevli
olduklar1 siniflarda bu sorunla karsi karsiya kaldiklarini belirtmislerdir. Metodolojik
catisma alt kodu kapsaminda 6gretmenler velilerin kendi 6grendikleri yonteme gore
evde destek sagladiklarini, kendi 6grendikleri yonteme gore Ogretim yapmaya
calisarak ¢ocuklarda kavram karmasasi olusturduklarini belirtmislerdir. O18: “Ne
kadar abisi kardesi de olsa 6grencinin veli yontemi bilse de kendi 6grendigi yonteme
gore ogretmeye ¢alistyor. Genel olarak sessiz harflerin yanina mutlaka sesli bir harf
ekleyen oluyor. Anne baba yapmasa ebe dede birileri mutlaka bunu yapiyor. Bazen
ogrencide bunun dogruluguna inantyor o asamada hece donemi ve sonrast sikintiya
diistiyor. Bir égrencime babasi | sesini o sekilde dgretmis israrla hayir dyle degil
desem de le diye seslendiriyordu. Neyse ki ¢ok fazla zaman ge¢medigi igin
diizeltmemiz kolay oldu. Hatta bir giin ogrencimin babasi okula geldi ogrenci
yammiza gelerek: ‘Baba o oyle degilmis sen yanlis biliyorsun gel ogretmenim sana
da dgretsin’ dediginde tamam dedim dogru yoldayim” diyerek metodolojik ¢atisma

konusunda bir 6grencisi ve velisi ile yasadig1 durumu 6rneklendirmistir.

Veliden kaynakli sorunlarin i¢inde olusan bir diger alt kod Ogrenci
etkinliklerini gerceklestirmedir. Bu alt kod kapsaminda 6gretmenler 6zellikle yazi
calismalarinda 6grencilerin yarim biraktiklar1 kisimlart abi, abla, anne veya babanin

tamamlamasinin ¢ok fazla oldugunu belirtmislerdir. O5: “Veliler ¢ocuklarina iyilik

42



yaptiklarini ve bizim anlamadigimizi saniyorlar fakat anlasiliyor. Genellikle evde abi
va da abla varsa yardim ediver kardesine diyorlar yardim da etkinligi tamamlama
ile sonuglaniyor. Veliye neden yaptiniz diye sordugumda sikilyyor, uyuya kaldi, eksik
olunca okula gelmek istemiyor, yoruluyor seklinde cevaplar aliyoruz. Simdiki
¢ocUklarda uyanik bunu hemen aligkanlik haline getiriyor. En egitimli veli bile aman
cocugum yoruldu yapivereyim bir seferden bir sey olmaz diyebiliyor.” diyerek

yasadiklarini aktarmistir.

Yansitma alt koduna bagli olarak 6gretmenler velilerin iki tiirlii yansitma
davramisinda bulunduklarin1 belirtmislerdir. Ilk olarak velilerin 6grenci sorunlarin
(artikiilasyon, kekemelik, 6zel 6grenme giicliikleri vb.) kabul etmediklerini kendi
cocuklarinda degil de diger 6grencilerde varmig gibi davrandiklarini belirtmislerdir.
Ikinci olarak &grenci basarisizliklart durumunda 6gretmenin iyi olmadigi seklinde
suclamalarda bulunduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler iki tiir yansitma davranist
ile de sik karsilastiklarii ve veliyi ikna etmekte en ¢ok zorlandiklari problem
oldugunu belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak O16: “Bazi veliler var
cocuklarimin kusursuz olduklarina inanmiyorlar. Bir 6grencimde ogrenme giicliigii
tespit ettim bir sikinti vardi yani ve RAM yonlendirmesi istedim. Veli ise ¢ocugunun
tistiin zekalr oldugunu ve bunu kabul edemeyecegini belirtti. Bu sefer tamam dedim
cocugun tistiin zekall ise zeka testi yapilsin Bilsem’e yonlendiririz. O sekilde tamam
dedi. Formlart doldurduk ogrenciyi gonderdik yeni rapor gelmis tam olarak Hafif
Diizey Zihinsel Engel yaziyor. Veliyi hala ikna edemedim. Cocuguma aptal
dedirtmek icin yapryor diye idareye beni sikayet etmis, sanwruim Milli Egitime de
gitmis ama ben yanls bir karar aldigimi diigiinmiiyorum. Rapora itiraz ettiler
bakalim sonucun degisecegini diistinmiiyorum” diyerek veli kabullenme siirecinde

karsilan sorunlara dikkat ¢gekmistir.

Sesi hissettirme ve tanima asamasi temasi i¢inde ortaya ¢ikan kodlardan bir
digeri de programdan kaynaklanan sorunlardir. Programdan kaynaklanan sorunlar
koduna bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlar ses gruplari, agik hece ve kapali hece

olarak belirlenmistir.

Ses gruplar alt kodu kapsaminda 6gretmenler mevcut programda karigsan
seslerin ayn1 grupta yer aldigini, sesler ¢ok yakin verildigi i¢in de 6grencilerin sik¢a

karnistirdigini ve okuma yazma siirecinde panige neden oldugunu belirtmislerdir.
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Ozellikle dgrenme giigliigii olan Ogrencilere bu siralamanm uygun olmadigin,
herhangi bir 6zel gereksinimi olmayan bireylerin de 6grenme giigliigli varmis gibi
algilanmasina sebep olabildigini belirtmislerdir. O12: “Ses gruplar: yine diizenlendi
ama bence hala sorun var. Ilk grupta ‘| ve n’ sesleri birbirine karisabiliyor. ‘N ve m’
sesleri de birbirine yakin. Bu karisma sorunu diisiiniilerek ses gruplari yeniden
diizenlenmeli bence” agiklamasiyla ses gruplarindan kaynaklanan sorunu dile

getirmistir.

Acik hece alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalarda 6gretmenler, agik
hece mantifiyla sesi hissettirmede Ogrencinin ezber yerine kavramaya caligmasi
nedeniyle 6grenme siirecinin biraz daha yavas yiiriidiigiinii vurgulamislardir. O4:
“Kapali hecelerde sorun olmuyor ¢cabuk 6greniyorlar. Ancak agik heceleri daha zor
ogrendiklerini soyleyebilirim. Sesi kavramalar: gerekiyor ki yanmina gelen sesle

olusan heceyi okuyabilsinler” diyerek siirecin yavas ilerledigini anlatmistir.

Kapali hece alt kodu hakkinda ise sesleri verme siirecinde sesi uzatan
Ogretmenler ¢ocuklarin ileriki donemde okuma hatalarinin temelini olusturduklarin
belirtmislerdir. O7: “Kapali heceleri égretirken yaptigim yanlislarin sonradan
farkina vardim. Ogrenciler daha rahat kavrasin diye sesleri uzatarak birlestirme
yapryordum. ‘Aaaaaaa I diyerek mesela. Bunu hepsinde yapinca ¢ocuklarda
uzatarak birlestirme yapmaya baslyordu ve okuma hatalaryla ugragmak zorunda
kalryordum sonradan” diyerek kapali hece 6gretiminde yapilan yanlisin getirdigi

sorunlar1 dile getirmistir.

Sesi hissetme ve tanima donemi temasina bagli olarak ortaya ¢ikan bir diger
kod &gretmenden kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar
koduna bagli olarak kavram yanilgisi, sesi uzatma, sese farkli anlam ve isim yiikleme

ve metodolojik hatalar alt kodlar1 olugmustur.

Kavram yanilgis1 alt kodunda Ogretmenlerin sesin fonolojik bir yap1
oldugunun farkinda olmadiklari, sesleri harf olarak kavratmaya calistiklar
belirtilmistir. O13: “Sesi hissettirmede ‘kkk’ harfi diyorum veya ‘le’ sesi diyorum
anlasilmasi i¢in” diyerek sesin fonolojik bir yapt oldugunun farkinda olmadigini

orneklendirmistir.
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Sesi uzatma alt koduna bagli olarak dgretmenler sesi hissettirme asamasinda
verdikleri sese ¢ok fazla vurgu yaptiklarini ve sesin belirli olmasi igin uzatarak
seslendirdiklerini belirtmislerdir. O18: “Sessiz harfleri verirken ézellikle iyice
soyliiyorum ki sesi iyice anlasinlar. Ayni sekilde basta, ortada, sonda ¢alismalarinda
da o sesi bastirarak soyliiyorum ‘eeeeelma e sesi nerede?’ Bu sekilde bulmalari
kolaylastyor.” diyerek sesi hissettirme ve tanima asamasinde ses uzatmasi yaptigini

belirtmistir.

Sese farkli anlam ve isim yiikleme alt kodunda 6gretmenler sese fazla vurgu
yaptiklarin1 ve dgrencilerin seslere ¢ok takilarak okudugunu belirtmislerdir. O5:
“Seslere ¢cok vurgu yaptigimizda ogrenci kelimedeki seslere vurgu yaparak okumaya
calistyor sonra diizeltmek icin ugrasiyoruz. Sesleri birlestirip hece yaparken buna
dikkat edilmezse sorun oluyor” diyerek sese fazla anlam yiiklemenin olumsuz

yonlerini belirtmistir.

Metodolojik hatalar alt kodunda 6gretmenler Ses Esasli Ciimle Yontemini
alfabe yontemi gibi uygulamaya c¢alismaktadir. Buna gore &gretmenler once sesli
harfleri verme ardindan sessiz harfleri verirken yanina tinlii sesleri sonra da tinsiiz
sesleri ezberleterek metodolojik hata gerceklestirmektedir. O10: “Ben énce sesli
harfleri veriyorum, hepsi bittikten sonra da sessiz harflere gegiyorum. Sessiz
harflerin yamina seslileri koya koya ilerliyoruz. ‘L’ sesini verdikten sonra hece
olusturuyorum. Ac¢ik kapalt tiim heceleri veriyorum. Ritmik sayar gibi okuyoruz

unutmuyorlar daha kalict oluyor.” diyerek kendi uygulamasindan bahsetmistir.

Sesi hissetme ve tanima temasina bagli olarak ortaya ¢ikan kodlardan biri de
ogretmenlerin ¢o6ziim &nerileridir. Ogretmenlerin ¢dziim 6nerileri koduna bagh
olarak tekrar ¢aligmalari, giincel yasamdan ornek verme, etkinlik cesitliligi, ¢coklu
duyuya hitap etme, bireysel ilgi, tibbi yonlendirme, ses vurgusu, kodlama, siire¢
yonetimi, toplu etkinlik, veli egitimi, yazim yonii, 6grenme stiline uygunluk ve

cizgisiz defterle baslama alt kodlar1 olusmustur.

Tekrar ¢alismalar1 6gretmenlerin ¢oziim Onerileri kodu igerisinde en yiiksek
frekansa sahip alt koddur. Tekrar galismalar alt kodunda 6gretmenler sesi hissetme
ve tanima doneminde geri kalan 6grenciler i¢in tekrar anlatma, ileri 6grenciler iginde
kalicilig1 saglamak adina sinifta sesleri toplu olarak tekrar etmeyi tercih ettiklerini

belirtmislerdir. 020: “Hep beraber son derslerde égrendigimiz sesleri tekrar
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ediyoruz, resimlerden yararlaniyorum hatirlamalart icin hem geri kalan varsa
yetisiyor hem de unutmuyorlar. Tekrarsiz olur mu hi¢?” diyerek tekrar ¢aligsmalari

yaptigini belirtmistir.

Giincel yasamdan oOrnek verme alt kodunda ogretmenler Ozellikle soyut
olduklarimi  diisiindiikleri  sesleri  glinlik hayatta nerede kullandiklarim
orneklendirdiklerini belirtmiglerdir. Bu alt koda gore ogretmenler 6zelikle iinsiiz
seslerin 6grenciler igin soyut kaldigint giincel yagsamdan 6rnek vermenin 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in dnemli oldugunu belirtmislerdir. O2: “Okuma yazma siirecinin
hemen her asamasinda ornekler veriyoruz iste ‘e’ sesi e bebegim eee bebek
uyutuyoruz sonra ‘el’ geliyor elimiz sonra ‘elle’ neyi elle? defteri elle dokunuyoruz

deftere” diyerek giincel yasam ile dersi iliskilendirdigini belirtmistir.

Etkinlik ¢esitliligi alt kodunda 6gretmenler teknolojik golgelemeye ¢6ziim
olarak kitaptaki etkinlikler ile sinirli kalmadiklarmi kaliciligr arttirmak ve ilgi
¢ekmek icin gerek bahge etkinlikleri gerek oyunlar gerek kendileri g¢alisma
hazirlayarak 6gretim siirecini  zenginlestirdiklerini belirtmislerdir. O15: “Sesi
hissetme ve tanmima donemi etkinlik yoniinden en zengin dénem. Hangi sesin hangi
kelimede oldugunu bulmak icin oyunlar oynuyoruz iste isimlerimizde olanlar, Sinif
esvalarinda olanlar, ailemizde olanlar, ¢evremizde olanlar gibi en ¢ok érnek bulan
oyunu kazaniyor.” diyerek eglenceli oyunlarla ders siirecini zenginlestirdigini

belirtmistir.

Coklu duyuya hitap etme alt kodunda 6gretmenler bu yas donemi 6grencileri
somut islemler doneminde oldugunu bu nedenle somutlagtirma yapilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. 020: “Mesela ‘e’ sesi defterlerine bebek yapistiriyorum, el
yapistirryorum, ‘K’ sesinde kek yapip geliyoruz bunun gibi etkinliklerle ¢ocuk
unutmuyor. Somutlastirma ile i¢ ice olan bir siire¢ ashinda ikisini de kullantyoruz”.
Bu konuda O5: ise “Mesela ‘K’ sesi kek yaptik velilerle sinifa getirdik. Kestik, yedik
iste ‘b’ sesi basket potasi getirdim basket attik, ‘d’ sesinde miizik a¢arak dans ettik,
‘b ve d’ ¢cok karistigi icin drama yaptirdim baba ve dede oldular boyle islediginizde
sesi goriince akillarina dogrudan geliyor.” Katilimci 6gretmen ¢oklu duyuya hitap

etme etkinlikleriyle somutlagtirma ¢alismasini nasil yaptigini anlatmustir.

Bireysel ilgi alt koduna bagli olarak dgretmenler siiregte geri kalan dgrenciler

ve Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerle bireysel olarak ilgilendiklerini, bunun i¢in
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genellikle serbest etkinlikler, beden egitimi ve oyun, resim, miizik gibi dersleri tercih
ettiklerini belirtmislerdir. O15: “Resim, serbest etkinlikler gibi derslerde geri olan
ogrencileri yamima ¢agiriyorum beraber tekrar ¢alisiyoruz. Bireysel ilgilenmezsem
geri kalarak devam edecekler o yiizden ailelere isi birakmiyorum, kendim
ilgileniyorum.” diyerek 6gretmen farkina varmadan 6grencinin sosyal gelisimini

engelledigine vurgu yapmuistir.

Tibbi yonlendirme alt kodunda 6gretmenler duyusal kaybi olan (gérme,
isitme gii¢liigii gibi) dgrencileri saglik kuruluslarina yénlendirmislerdir. Ogretmenler
bu alt kodda ¢ogu 6grencideki saglik sorunlarinin aile tarafindan fark edildigini fakat
duyu kayiplarinin ve kusurlarimin genellikle okula basladiginda fark edildigini,
ogretmenin dikkatinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmislerdir. O11: “Bir égrencim var
boyu uzun oldugu icin arka swalara oturtmustum. Sesi verirken benim soyledigim
sesleri bulamiyordu. Onceleri égrenemedigini diisiindiim ama ¢ogu zaman yiiksek
sesle konusuyor olunca i¢cime bir siiphe diistii. Veli ile goriistiigiimde dedesi de
yiiksek sesle konusur ona ¢ekmis cevabini aldim. Israrla bir kulak burun bogaz
uzmamna goriinmelerini istedim. Ogrencim de isitme kaybi ¢ikti. Aile daha once hig
fark etmemis hala daha nasu olur diyorlar. Biling¢li, egitimli de bir aile ama bazen
olabiliyor bdyle seyler. Okula baslayan her égrenci aslinda rutin olarak gérme ve
isitme taramasindan ge¢meli. Yeni yeni bu kontroller yapilmaya baslanmldi. Okul
oncesi siirecte de zorunlu olur umarim.” diyerek Ogrencisinde gordiigli sorun
karsisinda tibbi ydnlendirme yaptigimi belirtmistir. Ogretmenler 6zel gereksinim
ihtiyac1 hissettikleri 6zellikle siirecin basinda stiphe uyandiran Hiperaktivite gibi
sorunlarda da yonlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. O13 “Bir dgrencim okulun ilk
giinlerinden beri siiphelendiriyordu beni. Daginikti, esyalarin siirekli kaybediyordu.
Sesleri vermeye basladigim zaman ¢ok ¢abuk unuttugunu hatta ders siirecinde
ilgisinin ¢ok ¢abuk dagildigini fark ettim. Zaten sik sik arkadaslarini rahatsiz edecek
davranmiglarda bulunuyordu. Diirtiiseldi, diistincelerini ve davraniglarint kontrol
edemiyordu. Ailesi ile goriisiip ¢ocuk psikiyatrinin gormesini istedigimi erken fark
edebilirsek basari saglayabilecegimizi anlattim. Okul idaresine sormus veli onlar
hatta daha erken ogretmen ne ¢abuk karar verdi ikinci donem gotiiriirsiin bir dénem
gegsin demisler. Veliden haber gelmeyince iki hafta sonra tekrar cagirdim. Bana
idarenin boyle soyledigini soyledi. Bende sinif o6gretmeninin ben oldugumu ve

cocugunu en iyi benim taniyabilecegimi anlattim ve tekrar rica ettim. Bir gozlem
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formu doldurarak kapali zarf iginde randevudan once veliye teslim ettim. Uzman
doktor daha sonra bana bir tesekkiir mektubu yazmis velime de bu 6gretmeninizin
kiymetini bilin ¢ok dogru bir karar vermis demis. Ogrencim yarim doz ila¢ basladi ve
basarist birden artti. Ev i¢inde kendisi oturup ders ¢alismaya baslamis. Daha once
duvarlara tirmandigini tabir eden velim hala daha c¢ocugundaki bu gelisime
inanamiyor. Bazi arkadaslar yénlendirme konusundan veliden dolayr ¢ekingen
davrantyor ama ben bir dogrencimin hayatini degistirdigim icin mutluyum” diyerek

ozel gereksinim konusunda siiphe duydugu bir 6grencisini yonlendirerek dogru

zamanda tedavi almasini sagladigini belirtmistir.

Ses vurgusu alt kodunda 6gretmenler sesi hissettirme ve tanima agsamasinda
ogrencilerin  Ozellikle karigtirdiklar1  veya bulamadiklarn  sesleri  bastirarak
sdylediklerini belirtmislerdir. O13: “Iste mesele babanin 0 ’s1 dedenin ‘d’si diyorum
eger Ogrenci o sesi karistirmissa yazamamissa, ayni sekilde kelime asamasinda de
vurgulayarak soyliiyorum, tahtaya da gorsel yapistiriyorum karigan seslerin
gorsellerini  almwyorum kenarda kaliyor sonra zaten vurgulamama bile gerek
kalmadan 6grenci kendisi diyor babanin ‘0’si dedenin ‘d’si diye”. Ogretmen ses

vurgusu diye ortaya koydugu agik hece ile sesi hissettirme mantigidir.

Ogretmenler sesbilgisel farkindalik yetersizliginden kaynaklanan sorunlara
¢oziim olarak kodlamadan yararlandiklarini belirtmislerdir. Kodlama alt kodunda
ogretmenler sesleri gorseller ile kodladiklarini, hece ve kelime donemlerinde de
gorselle beraber bu kodu kullandiklarini ve 6grencilerin gorsel ezberleme yontemi ile
sesleri daha kolay &grendiklerini belirtmislerdir. O19: “Mesela bilgisayardan
harflere resimler kodladim érnegin ‘K’ sesini keloglan resmi ile ‘e’ sesini elma resmi
ile kodladim. Ogrenci sesi unuttugu zaman kodlamadan yardim aliyor” diyerek

kodlamayi nasil uyguladigini 6rneklendirmistir.

Siire¢ yonetimi alt kodunda 6gretmenler okuma yazma 6gretiminin bir siireg
oldugunu ve sesi hissetme ve tanima doneminden itibaren sakinCe yiiriitiilmesi
gerektigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler siirecin basinda yasanan
herhangi bir aksakligin giderilmeden ilerlemeleri durumda ilerleyen asamalarda
tikanacaklarin1  bildikleri i¢in basta yavas gitmeyi tercih ettiklerini, seslerin
oturdugunu diisiindiikleri zaman bir sonraki sese gectiklerini ve sik sik tekrar

yaptiklarin1 belirtmislerdir. O16: “En basindan yavas gidip mantigi ilk grupta
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kavratmaniz gerekir. Hizli hizli giderseniz de harfler biter fakat 6grenememis
ogrenciniz daha fazla olur. Belirli bir ritim belirli bir ortalama yakalamaya ¢alismak

gerek.” diyerek siire¢ yonetiminin 6neminden bahsetmistir.

Toplu etkinlik alt koduna baglh olarak ogretmenler smif olarak
katilabilecekleri etkinlikleri tercih ettiklerini, tekrar calismalarini da sinif olarak
yaptiklarii belirtmislerdir. O3: “Sinfim kalabalik bireysel etkinlikler de yapmak
isterdim fakat ¢ok zaman aliyor o yiizden sinif olarak yapabilecegim veya grup
olarak yapabilecegim etkinlikleri tercih ediyorum.” diyerek sinifi kalabalik oldugu

igin toplu etkinliklere yer verdigini belirtmistir.

Veli egitimi alt kodunda Ogretmenler sesi hissetme ve tanima doneminde
veliden kaynakli metodolojik hatalarin  etkisinden korunmak icin velileri
bilgilendirme toplantilar1 yapiklarim dile getirmislerdir. Bu konuda O2 “Her hafta
veli toplantis1 yapiyorum. Evde neler yapildi neler yapmalari ve neleri yapmamalart
gerekiyor anlatiyorum. Veli de kafasina takilan soru isaretlerini bana soruyor siireg
en az hata ile ilerliyor. Boyle yapmak yorucu oluyor gibi goriinebilir evet ama

2

hatalart diizeltmesi daha yorucu oluyor.” diyerek veli egitiminin O6neminden

bahsetmistir.

Yazim yonii alt kodunda 6gretmenler yazma hatalarin1 engellemek ve okul
oncesi donemden gelen yazma hatalarimt diizeltmek i¢in yazim yoniini
somutlastirarak anlatmay tercih ettiklerini belirtmislerdir. O20: “’e’ sesi mesela bir
araba yolda gidiyor polis durdurdu yol kapali, geri dondiik, tiinelden gectik, alt

yoldan yola girdik. ” diyerek yazim yoniinii nasil somutlagtirdigini belirtmistir.

Ogrenme stiline uygunluk alt koduna bagli olarak &gretmenler dgrencileri
hazirlik doneminde 1iyi gozlemleyerek Ogrencilerin Ogrenme stillerine gore
etkinlikleri belirlemeye calistiklarini belirtmislerdir. O14: “Mesela isitsel dgrenen
ogrenciler i¢in seslendirme yapiyorum sarkilar yaziyorum, gorsel 6grenen égrenciler
icin reSimler c¢ikartiyorum, drama yapryoruz bedensel dgrenen ogrenciler igin,
dokunsal ogrenciler igcin bahgeye ¢ikaryorum tasla yaziyoruz topraga yaziyoruz”
diyerek Ogrencilerinin Ogrenme stillerine 6nem verdigini ve etkinliklerini

cesitlendirdigini belirtmistir.
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Oran-orant1 sorununu ¢6ziim olarak dgretmenler ¢izgisiz defter ile baglamay1
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler &grencilerin kiigiik kas gelisimleri
tamamlanmadig i¢in siurlt alana yazmaktansa kas gelisimleri adina ¢izgisiz deftere
yazmalarini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler siirecin basinda sesleri biiyiik
yazarken zamanla hedefe uygun yazdiklarini dile getirmislerdir. Bu konu hakkinda
O1: “Osrenci zaten kalem kullanmada heniiz uzman degil. Onceleri satir arasina
yvazdiracagim diye ¢ok ugrastyordum bir ogrencim ogretmenim sizin tahtanizin
cizgileri yok bizim neden var dedi ve bir fikir olustu ¢izgiler olmazsa ne olur bir
deneyelim dedim. Cizgisiz defter aldirdim. Ogrenci nasi| yazmak isterse dyle yazdi.
Kendisi kiiciiltene kadar miidahale etmedim. Yeterli kiiciilmeye geldiginde de
cizgileri geri getirdik. Daha dnceki sinifimda uyguladigim igin sonucunu bu kez
biliyorum. Biraz vakit kaybi gibi goziikiiyor ama daha sonra giizel yazi ¢alismalart

yapacagima o6grenciyi stkmadan daha zevkli olarak bu sekilde yazdiriyorum.’

diyerek cizgisiz deftere yazmayi sinif igcerisinde nasil kullandigina 6rnek vermistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin hece olusturma asamasinda Karsilastiklari sorunlar ve bu

sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. ilk okuma yazma 6gretiminde hece olusturma asamasinda yasanan
sorunlar ve ¢oziim onerileri

Tema Kod Alt Kod f
1.0grenciden 1.1. Algilama yetersizligi 5
Kaynaklanan
Sorunlar

2.1. Hece tablosunu ezberletme 8
2.2. Sesi hece gibi tanitma 2
2.Veliden 2.3. Ogrenci etkinliklerini gerceklestirme 3
Kaynaklanan 2.4. Kusak ¢atismasi 2
Sorunlar 2.5. Materyal baskisi 3
z 2.6. Ogretimsel miidahale 11
E 3.1. Uygulama yanlislar1 3
< 3.2. Heceye asir1 anlam yiikleme 2
E 3.3. Heceyi uzatma 5
= 3.4. Hece ezberletme 5
z h 3.5. Veliyi 6devlendirme 1
O 3. Ogretmenden 3.6. Ses donemindeki hatalarin yansimast 1
g Kaynaklanan 3.7. Acelecilik 2
T Sorunlar 3.8.Anlamsiz hece olusturma 3
4.1. Dikte galismasi 16
4.2. Odev verme 10
4.3. Agik heceye onem verme 2
4.4. Anlamli heceler kullanma 6
r 4.5. Oyunlagtirict etkinlikler 9
4.0gretmenlerin 4.6. Somutlastirma 15
Cozlim Onerileri 4.7. Tekrar 3
4.8. Anlaml1 kelime olusturma 5
4.9. Profesyonel yardim alma 7

Tablo 4 incelendiginde hece olusturma asamasinda 6gretmenlerin karsilastig
sorunlar ve ¢oziim Onerileri goriilmektedir. Hece olusturma asamasi temasina baglh
olarak 6grenciden kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden
kaynaklanan sorunlar ve Ogretmenlerin sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri kodlar

olusmustur.

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak algilama yetersizligi
alt kodu olusmustur. Algilama yetersizligi alt koduna bagli olarak 6gretmenler
ogrencilerin hece mantigin1 kavrayamadiklarini, birlestirme yapamadiklarini; sesleri
ayr1 ayr1 diisiinmeye devam ettiklerini belirtmislerdir. O8: “Belki de en fazla
karsilagtigimiz ama iizerinde durmadigimiz sorun. Hece donemine gegsek de
ogrenciler hala sesleri bagimsiz  olarak  diisiinmeye devam ediyor. Ik
olusturdugumuz el hecesi mesela ilk hece oldugu icin tiim 6grenciler bunu 6greniyor.

‘Le” hecesini verdik mi ele, elle diye devam ediyoruz ama ¢ogu égrenci hepsine el
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diyor. Ozellikle ‘le ve el’ heceleri ¢ok karisiyor. Farkli renklere boyama etkinligi

yapryorum ama mantigi kavramadiklar: igin sadece ezber oluyor diyebilirim.’

diyerek yasanilan algilama yetersizligini 6rneklendirmistir.

Hece olusturma asamasi temasina bagli olarak olusan kodlardan bir digeri de
veliden kaynaklanan sorunlardir. Veliden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak
ortaya c¢ikan alt kodlar ise hece tablosu ezberletme, sesi hece gibi tanitma, dgrenci
etkinliklerini gergeklestirme, kusak c¢atismasi, materyal baskist ve ogretimsel

miidahale olarak belirlenmistir.

Veliden kaynaklanan sorunlar kodunda ortaya ¢ikan alt kodlardan en yiiksek
frekansa sahip olan hece tablosu ezberletmedir. Ogretmenler velilerin evde
cocuklarma hece tablosu ezberlettirmeleri nedeniyle kavramanin ger¢eklesmedigini
dile getirmislerdir. O4: “Ezber yaptirmayin diyoruz ama é6grenci okuyamayinca bak
bu ‘le’ bu ‘1a’ diyor ya da sirayla tiim heceleri tekrar ettirerek okutuyor. Ogrenci
zaten gorsel ezber yapabiliyor, resim olarak kodluyor kafasinda. Geliyor tak tak tak
okuyor biz de 6grendi sanip diger sese geciyoruz ama sesler arttik¢a bir bakiyorsun
corba olmus. Ogrencinin de bir ezberleme limiti var. Zaten ezberle olmayacagini
kavrayip mantigimt anladigr vakit genellikle isi de ¢oziiyorlar ama ezber yapma
mantigl  kavrama Siirecini uzatiyor.” diyerek ezber yaptirmanin kavramayi

engelledigi ve 6grencilerde dgrenilmis ¢aresizligi ortaya ¢ikardigini belirtmistir.

Veliden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak ortaya ¢ikan bir bagka alt
kod ise sesi hece gibi tanitmadir. Velilerin sesi harf gibi 6gretmelerinden kaynakli
sorunlardir. O6: “Veli “le” demis ¢ocuk “la” hecesini goriince okuyamiyor ‘le-a’
diyor. Ela yaziyoruz ‘e-le-a’ diyor sagma geldigi i¢in okumak istemiyor.” diyerek

durumu 6rneklendirmistir.

Veliden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak 6gretmenlerin ikinci
olarak en fazla dile getirdigi sorun Ogrenci etkinliklerinin veli tarafindan
gerceklestirilmesidir. Sesi hissetme ve tanima doneminde de belirtilen bu sorunun
hece olusturma asamasinda de devam ettigi goriillmektedir. Veliler hece doneminde
de oOzellikle yazma etkinliklerini Ogrencilerin yiikiinii hafifletmek adina
yapmaktadirlar. O12: “Veli yine yazmaya devam ediyor. Genellikle okuma tekrarlar

yaptlyor fakat yazmalarda 6grenci ézellikle soylenince yazamiyorsa veli 6devden bir
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’

an once kurtulmak igin yazayim da bitsin diyebiliyor.” diyerek durumu

orneklendirmistir.

Veliden kaynaklana sorunlar koduna bagli olarak ortaya ¢ikan bir diger alt
kod ise kusak catismasidir. Kusak catismasi Ozellikle aile biiyliklerinin baktigi
cocuklarda veya anne-baba ile cocuk arasindaki yas farkinin c¢ok fazla oldugu
durumlarda iki tarafin birbirini anlamamasi, 6grenme yontemlerinin farkli olmasi,
ogretim yontemlerinin arasinda ¢ok fark olmasi gibi sorunlardir. O19: “Calisan
velilerimin ¢ocuklarina ebe dede bakiyor. Yeni sistemi bilmedikleri i¢in ‘e’ sesinden
baslamak onlara gore yanls geliyor ve kendilerine gére ¢ocuklarina ogretmeye

kalkiyorlar” diyerek yasadigi sorunu dile getirmistir.

Materyal baskisi alt kodu kapsaminda 6gretmenler velilerin evde kullanmak
i¢in farkli kaynaklar aldigini ve dogrulugu ortaya konulmamis bilgileri uygulamaya
calistiklarin1 dile getirmislerdir. O1: “Egitimhane var bizim meshur sitemiz. Veli
giriyor oraya elakin grubu hece ¢alismalar: bakiyor neler var hemen yazdir diyor
evde yaptirtyor. Ben mesela anlamsiz olan heceleri vermiyorum ya da kelime
olusturamayacagim heceleri vermiyorum ve ¢alismalarimi ona gore diizenliyorum.
Bu sefer veli okula geliyor ben bunu verdim benim ¢ocugum bilemedi neden bilemedi
neden okuyamad:.” diyerek velilerin evde kendilerince ek c¢aligsmalar yaptirdigini
belirtmistir. O8: “Egitimhane genellikle égretmenlerin calismalarin yiikledigi bir
site ancak yine de dikkat etmek gerekiyor. Gegenlerde bir ¢alisma indirdim bulmaca
var sonunda bir ciimle olusuyor. Calisma sonunda sdyle bir ciimle ortaya ¢ikti
karilar babalarin kafasim iitiiler. Boyle seylerle karsilasilabildigi icin velilerimden
benim verdigim c¢alismalar disinda kaynak kullanmadan once bana sormalarini

istedim” diyerek kullanilacak kaynaklarda ortaya ¢ikabilen sorunlar1 anlatmistir.

Ogretimsel miidahale alt koduna bagli olarak yapilan aciklamalarda
ogretmenler velilerin ilk okuma yazma siirecinde kendilerine 6gretim yontem ve
teknikleri, 6grencilere yaklagim ve sinif kurallari, 6gretim yonteminin nasil olmasi
gerektigi gibi konularda miidahalede bulunabildiklerini, ziimreleri ile veya diger
okullar ile karsilastirma yaptiklarini, bununda 6gretmen-veli iligkisi olumsuz yonde
etkiledigini belirtmislerdir. O16: “Veliler ya daha énce kardesi varsa yéontemi bildigi
icin ya da ilk okula baslayan ¢ocuksa arastiran gelen oluyor, diger swniflarla

karsilastiran oluyor bu gibi durumlarda soyle yapsaniz béyle 6gretseniz veya hocam
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falan sube hatta falan okul bunu yapiyor biz niye geriyiz neden éndeyiz ya da neden
bunu biz yapmadik neden bu seti aldirmadimiz gibi séylemler ¢ok fazla oluyor. Oyle
bir noktaya geldik ki baz: velileri 6gretmen agzi ile kus tutsa memnun edemeyecek.”

diyerek dgretimsel miidahalenin 6gretmeni olumsuz olarak etkiledigini belirtmistir.

Hece donemi temasina bagli olusan kodlardan birisi de O6gretmenden
kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar koduna bagl olarak
ortaya ¢ikan alt kodlar ise uygulama yanlislari, heceye asir1 anlam yiikleme, heceyi
uzatma, hece ezberletme, veliyi 6devlendirme, ses donemindeki hatalarin yansimasi,

acelecilik ve anlamsiz hece olusturmadir.

Uygulama yanlislar1 alt kodunda oOgretmenler, hece tablosu ezberletme,
heceleri uzatarak okuma, sesi harf gibi 6gretmeye c¢alismasi ve anlamsiz heceler
kullanma gibi uygulama yanlislari yapmanin siireci olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. O19: “Her birinci simifa doniiste ister istemez bir telas oluyor. Yanlis
yapmamak i¢in uzmanlardan yardim aliyorum Veya ge¢mis deneyimlerimi
diigtiniiyorum. Mesela gecen siniflarimda ¢ocuk okusun da ne okursa okusun mantigt
ile anlamsiz hece de olsa veriyordum. Cocuk zorlaniyordu bu heceleri okumaya
calisirken. Artik bu sekilde yapmiyorum. Islek heceleri kullaniyorum” diyerek yaptig

hatanin farkina varip diizelttigini vurgulamistir.

Heceye asir1 anlam yiikleme alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalarda
ogretmenler hece lizerinde ¢ok zaman gecirdiklerini, heceyi 6gretene kadar iizerinde
durduklarim belirtmislerdir. O8: “Heceyi égrendikleri zaman kelimeleri okuyorlar
zaten heceyi ogrenmeden okuyamiyorlar. O yiizden heceleri mutlaka 6grenmelerini
bekleyip dyle kelime asamasina gegiyorum.” diyerek heceye Onem verdigini

belirtmistir.

Heceyi uzatma alt kodu hakkinda 6gretmenler 6zellikle dikte ¢alismalarini
yaparken heceleri uzatarak soylediklerini belirtmislerdir. O14: “Mesela ‘keee-leee-
beek’ diyorum o zaman sesleri anlayip dogru yaziyorlar.” diyerek dikte

caligmalarinda heceleri uzattigini belirtmistir.

Hece ezberletme alt kodu kapsaminda 6gretmenler ses doneminden hece
donemine gegtiklerinde hece tablosu seklinde sirali olarak heceleri vermektedir.

Ogretmenler kullandiklari ek kaynaklarin ve ders kitaplarinin da heceleri siral1 olarak
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verdigi i¢in bunun yanls olmadigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler her
sessiz harfi ogrettikten sonra Onceden Ogrettikleri sesli harfler ile agik ve kapali
heceler olusturarak ritmik sayma seklinde saydiklarimi belirtmislerdir. O10: “Ses/i
harfleri once verdigim igin ‘1 ile birlikte ‘el, al, il, 1l, ol, ul ..." seklinde gittigim i¢in
daha kolay oluyor. Siralama gibi geliyor onlara eglenerek okuyorlar, kulaga miizik

gibi geldigi icin de unutmuyorlar.” diyerek heceleri ezberlettigini belirtmistir.

Veliyi o6devlendirme alt kodu kapsaminda ogretmenler fazla ev o6devi
verdiklerini ve velilere gorev verdiklerini anlatmuslardir. O13: “Okulda gegirilen
siire kisith. Hece domemini bir an once ge¢mek icin evde de ¢alisma yapmasi
gerekiyor. Ama fazla édev verilince yarardan ¢ok zarart oluyor. Bu sefer ddevleri
veli yapmaya baslyor. Bu yiizden eve ¢ok gerekmedikgce ddev bile vermiyorum”

diyerek sorun yasamamak icin ev 6devi vermekten ka¢indigini anlatmustir.

Ses donemindeki hatalarin yansimasi alt kodunda 6gretmenler ses doneminde
yaptiklar1 uzatma, ac¢ik veya kapali heceye gore gitme durumlarinin hece donemine
yansidigini belirtmiglerdir. Genellikle 6gretmenler sesleri verirken ve basta, ortada,
sonra ¢aligmalarin1 yaparken sesleri uzattiklar i¢in 6grencilerin de heceleri okurken
uzattiklarmi gozlemlemislerdir. O12: “‘eeeeelll’ diyor dégrenci ‘el’ diyemiyor.
Birlestirme yapmast igin sesi uzatmast gerekiyor.” diyerek ses déneminde yaptigi

hatanin hece dénemine yansidigini belirtmistir.

Acelecilik alt koduna bagl olarak 6gretmenler erken okuma yazma telasiyla
slireci hizlandirarak dilin sesbilgisel yapisini goz ardi ederek siireci tamamlamaya
calismaktadir. O8: ‘el’ ve ‘le’yi 6grendikten sonra ‘elle, ele’ diye devam ediyorum
ama okuyamiyorlar. ‘El’ ve ‘le’ ye geri doniiyoruz. Ama her kelimeye ge¢meye
calistigimda ayni sorunu yasiyorum.” Katilimer 6gretmen siireci erken tamamlama

caligmasinin neden oldugu sikintilardan bahsetmistir.

Anlamsiz hece olusturma alt kodunda 6gretmenler giinliik yasamda kelime
olusturulamayan heceleri de verdiklerini, 6grenci icin anlamsiz geldiginden de
okuyamadigini belirtmislerdir. Bu konu hakkinda O1: “Ogrenci icin ‘el, al” anlamli
oldugu i¢in daha kolay okuyor ve unutmuyor ama ‘i, ag, ga, l6’ gibi heceleri

okumakta zorlaniyorlar.” diyerek sorunu érneklendirmistir.
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Ogretmenlerin ¢dziim 6nerileri koduna bagl olarak; dikte calismasi, 6dev
verme, a¢ik heceye dnem verme, anlamli heceler kullanma, oyunlastirici etkinlikler,

somutlastirma, tekrar ve anlamli kelime olusturma alt kodlar1 ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin en fazla gerceklestirdikleri ¢dziim dikte calismasidir. Dikte
calismasi kapsaminda 6gretmenler hece olusturma asamasinda seslerin ve ses-hece
iligkisinin kavranmasi amaciyla dikte calismasina agirlik verdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler dikte ¢alismalarinda sesleri ve heceleri vurgulu bir sekilde sdyleyerek
deftere yazdirmaktadir. Yazamayan Ogrencilere tahtaya yazdirarak dikte
yaptirdiklarim1 séylemisledir. O4: “Dikte ¢alismas: sesleri ve seslerin bir araya
gelerek heceleri olusturdugunu anlamalart i¢in yaptigimiz en temel etkinlik. Ben ozel
olarak sesleri uzatmadan séylemeye ¢alistyorum. Ciinkii ben uzattigimda
ogrencilerimin de sesleri uzatarak okumasindan cekiniyorum. Eger sesleri ayirt
edemeyen veya birbirine baglayamayan ogrencim olursa onunla birebir veya sinif
arkadaglarimin  yardim etmesi seklinde c¢alismalar yapryorum.” diyerek dikte
caligmasi sirasinda O0grencilerde yanlis 6grenme gerceklesmemesi icin aldigi 6nlemi

de sOylemistir.

Ogretmenler, hece olusturma asamasinda yaptiklar1 etkinliklerden birisi de
eve odev hazirlamadir. Ogretmenlerin bu konuda yaptiklar1 agiklamalarda
Ogrencilerinin hece olusturma becerisinde ustalagsmast amaci ile eve &dev
hazirladiklarini sdylemislerdir. O8: “Odev konusu artik istenmeyen bir hal aldi ama
ilk okuma yazma 6gretimi doneminde 6dev bence sart. Cocukla okulda gegirdigimiz
zaman suirl. Evde tekrar etmedigi takdirde yapilan ¢alismalar unutulabiliyor. Tabii
odev vermek tek c¢oziim degil. Velinin de bilingli olup ¢ocugu ile ilgilenmesi
gerekiyor. Bazi veliler ¢ocugun odevini sanki 6grenci oymus gibi kendisi yapryor.
Ancak hakkiyla yapilan ddevierin ¢ocuklart gelistirdigini diisiiniiyorum.” diyerek
nitelikli bir sekilde yapilan 06devlerin ¢ocuklarin hece olusturma becerisini
kavramalar1 ve ustalagsmalarinda yardime1 oldugunu sdylemistir. Ogretmenin gelisimi

g0z ardi ettigi gortilmiistiir.

Ogretmenlerin bir baska ¢oziim onerisi ise agik heceye Onem verme
calismasidir. Bu kapsamda yapilan calismalara O14: “Cocuklar kapali heceleri
ogrenmede sorun yasamiyorlar. Sorun agik hecelerin kavranmasinda. A¢ik hecelerin

iyi kavranmamasi durumunda ileriki donemde okuma hizinda diisiis oluyor. Okuma
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hizi diistiigiinde okudugunu anlama da olumsuz etkileniyor. Bunlarin yasanmamasi
icin acgik heceye agirlik vererek ¢alismalar yapryorum.” diyerek agik heceye neden

onem verdigini agiklamistir.

Ogretmenlerin ¢oziim &nerileri koduna bagli ortaya ¢ikan alt kodlardan bir
digeri de anlamli heceler kullanmadir. Bu alt koda bagli olarak yapilan agiklamaya
gore O3: “Kelime olusturmaya yardimci olacak hecelerle ¢alistyorum. Ornegin ke’
hecesini kullanarak kedi kelimesini olusturabilivim. Ancak mesela ‘ag, pé’ Qibi
anlamsiz hecelerle hi¢ ugrasmiyorum. Aslinda metin doneminde kullanacagim
kelimeleri diistinerek ¢calismalar yaptigini séyleyebilirim.” diyerek anlaml ve islek

hecelerle ¢aligmalar yaptigin1 anlatmustir.

Oyunlagtirict ~ etkinlikler alt kodunda Ogretmenler ilkokul 1. simif
ogrencilerinin dersteki konsantrasyon stirelerinin diisiik olmasindan dolay1 farkli
etkinliklerle onlar1 dersin i¢inde tutmanin éneminden bahsetmislerdir. O9: “Eger
stirekli anlatim veya dikte ¢alismasi yaparsam ogrenciler bir yerden sonra sikilmaya
baslyor. Bunun éniine ge¢mek icin biiyiik kagitlara hazirladigim sesleri 6grencilere
dagitarak tahtaya kaldirip heceler olusturuyorum ve sinifca olusan heceyi
soyletiyorum. Bunun gibi farkli oyunlar bularak derslerde kullanmaya ¢alisiyorum.”
diyerek oyunlarin 6grencileri derste siirekli aktif olmalarina yardim eden dnemli bir

ara¢ oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢dziim dnerileri koduna bagl olarak dikte ¢alismasindan sonra
en fazla dile getirilen ¢6ziim Onerisi somutlagtirmadir. Somutlastirma alt kodunda
ogretmenler hece doneminde mimkiin oldugunca gorsellestirme ve materyal
kullanarak somutlastirma yaptiklarini, bunun da ¢ocuklarin 6grenmelerinde olumlu
etki yaptigin1 bildirmislerdir. O7: “Sadece hece olusturma asamasinda degil biitiin
derslerde miimkiin mertebe somutlastirma yapmaya ¢alisiyorum. Cocuklarin goriip
hissettigi seyleri unutmast daha zor oluyor.” diyerek somutlastirmanin Onemini

vurgulamistir.

Tekrar alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalarda 6gretmenler unutmanin
Oniline gegmek ve hece olusturma becerisinde ustalagmay1 saglamak amaciyla derse
baslamadan &nce onceki giin yapilan calismalar tekrar ettiklerini sdylemislerdir. O5:
“lik dersin ilk boliimlerini onceki giin olusturdugumuz hecelere aywriyorum.

Osrencilerle ya dikte yaparak, ya oyun oynayarak ya da tahtada bireysel olarak
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dikteler yaparak tekrar c¢alismalari yapryoruz. Boylece yaptigimiz seyleri
hatirlayarak derse basliyoruz ve giin i¢inde yapacagimiz ¢alismalara isinmalarini da

saglamis oluyorum.” diyerek tekrar ¢alismalarinin kapsami hakkinda bilgi vermistir.

Anlamli kelime olusturma alt kodunda 6gretmenler heceleri 6gretirken o hece
ile baslayan kelimeye oOrnek verdiklerini belirtmislerdir. O18: “Mesela ‘ke’
hecesinde kedinin ‘ke si, la’ hecesinden lalenin ‘la’st gibi hangi kelimeyi
olusturabiliyorsam ozellikle a¢ik hecelerde bunu yapiyorum” diyerek nasil anlamli

kelimeler olusturdugunu 6rneklendirmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kelime asamasinda karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara

yonelik ¢6ziim Onerileri Tablo 5’te gdsterilmistir.
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Tablo 5. ilk okuma yazma 6gretiminde kelime asamasinda yasanan sorunlar

ve ¢oziim Onerileri

Tema Kod

Alt Kod

f

1.0grenciden
Kaynaklanan
Sorunlar

1.1. Yerel agi1z

1

2.Veliden
Kaynaklanan
Sorunlar

2.1. Anlamsiz kelimeleri
caligsma

2.2. Kelimeyi harf harf yazdirma
2.3. Ciimle olusturma

2.4. Materyal baskisi

ogretmeye

4.Ogretmenden
Kaynaklanan
Sorunlar

4.1. Hece doneminden gelen sorunlar
4.2. Cocugun semasinda yer almayan
kelimeleri kullanma

NN R e

4.3. Cok heceli kelime iiretme
4.4, Sorumluluktan kagma
4.5. Heceleyerek yazma

4.6. Emir climleleri olusturma

PINNNEFEDN

5.0gretmenlerin 5.1. Anlamsiz kelimeleri kullanmaktan
Coziim Onerileri ka¢inma
5.2. Odiillendirme
5.3. Akran destegi
5.4. Giincel yasamla iliskilendirme
5,5. Somuttan  soyuta,  bilinenden
bilinmeyene dogru ilerleme
5.6. Drama
5.7. Ket vurma
5.8. Gelisimsel donemi dikkate alma
5.9. Az heceli kelime, az kelimeli ciimle
olusturma
5.10. Yaratici ciimle olusturma
5.11. Kelime defteri olusturma 3
5.12. Doyuma ulagtirma 1

Kelime Asamasi
NN WWw © o1 - -

[

Tablo 5 incelendiginde kelime agamasinda dgretmenlerin karsilastigi sorunlar
ve ¢Oziim Onerileri goriilmektedir. Kelime asamasi temasina bagli olarak dgrenciden
kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, programdan kaynaklanan
sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve Ogretmenlerin sorunlara yonelik

¢Oziim Onerileri kodlart olusmustur.

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar koduna bagl olarak olusan alt kod yerel
agizdir. Yerel agiz alt kodunda oOgretmenler 6grencilerin kelimeleri ¢evrelerinde
kullamldigr  sekilde yazdiklarim belirtmislerdir. O14:  “Ogrenci  kelimeleri
cevresinden duydugu sekilde yaziyor. Biz ne kadar dogrusunu soylesek de g¢evresi

baskin geliyor. Ornegin ‘koye’ yerine ‘koge’, ‘Erdogan’ yerine ‘Erduvan’,
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‘gidecegiz’ yerine ‘gitcez’ gibi.” Katilimc1 6gretmen yerel agiz kullaniminin ilk

okuma yazma siirecine etkisini anlatmstir.

Kelime asamasi temasina bagli olarak olusan kodlardan ikincisi veliden
kaynaklanan sorunlardir. Veliden kaynakli sorunlar koduna bagl olarak olusan alt
kodlar anlamsiz kelimeleri 6gretmeye calisma, kelimeyi harf harf yazdirma, ciimle

olusturma ve materyal baskisi olarak belirlenmistir.

Anlamsiz kelimeleri 6gretmeye ¢alisma alt koduna bagli olarak dgretmenler
velilerin tekrar yapmak i¢in hece doneminde olusturduklari heceleri kullanarak
rastgele birlestirme yaptiklarini, olusan anlamsiz kelimeleri 6grencilere okutmaya
calistiklarini belirtmislerdir. O9: “Ben anlamsiz kelime vermiyorum. Fakat bazi
velilerim heceleri nasil olsa ogrensin diye anlamsiz kelimeler yazdirmis defterine.
Cocuk yasantisinda gormedigi, kullanmayacagi kelimeleri neden okusun ki? Mesela
alli’ yazmug hichir anlami olmayan bir kelime. Ogrenci bunu okusa ne olur okumasa
ne olur. Sonra iste okuduklarimi anlama sikintisi yastyorlar.” diyerek velilerin evde

yaptiklar1 ¢caligmalar1 6rneklendirmistir.

Kelimeyi harf harf yazdirma alt kodu kapsaminda 6gretmenler eve verdikleri
yazma c¢aligmalarinda velilerin kelimeyi tamamen sdylemek yerine harf sirasi ile
sdyleyerek yazdirdigini belirtmislerdir. O19: “Siz séyleyin dgrenci yazsin seklinde
eve calisma veriyorum. Masa yazacak mesela veli baslyyor ‘me’ yaz, ‘a, se, a yaz’
veya m’yaz, ‘ayaz, syaz, ayaz’ diyerek yazdirmaya. Benim édev amacim bu degil
ki.” diyerek velilerin kelimeyi harf harf yazdirmasimmi bunun da okuma hatalarina

neden olan bir sorun oldugunu dile getirmislerdir.

Ciimle olusturma alt kodunda dgretmenler velilerin 6grendikleri kelimeler ile
evde ciimle yazdirdiklarini veya kendilerinin climle yazarak okutmaya ¢alistiklarini
belirtmislerdir. O11: “Kelime d&grendik mi veliler hemen okumay: &grendiler
havasina giriyorlar. Evde boyle bir heyecan ciimle yazip hadi bunu oku hadi bunu da
oku. Ciimleye daha ge¢memis oluyorum, ciimle mantigint daha vermemis oluyorum.
Osrenci birden fazla kelimeleri bir arada gériince bir bocaliyor. Okuyamayanda
oluyor tabi. Okuyamaywmnca da veliler de bir kaygi olusuyor bizimki okumay:
ogrenemeyecek galiba hocam evde bunlart yazdim okuyamad: diye.” diyerek smif

igerisinde yasadigi olay1r 6rneklendirmistir.
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Materyal baskisi alt kodunda 6gretmenler hece doneminde yasadiklar evde
yeni ¢alismalar yaptirma, farkli kaynaklar1 da bitirtme sorununun bu dénemde de
devam ettigini belirtmislerdir. Ogretmenler kendilerinin haberleri disinda alan
yapilandirilmis kaynaklarla evde okuldaki ¢alismadan farkli ¢alismalar yapildigini
soylemislerdir. O4: “Ek kaynak kullanmak istemesek de ézellikle merkezi okullarda
ogretmenlere veliler yiikleniyor ek kaynak almiyor muyuz diye. Almamak igin
dirensek de bu sefer veli aliyor evde kendisi ¢alistirtyor ¢ocugunu. Ek kaynak
kullanmazsa okuma yazmaya gegemeyecegini diigiiniiyor” diyerek yaladigi sorunu

dile getirmistir.

Kelime asamasi temasina bagli olarak olusan kodlardan bir digeri de
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlardir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar koduna
bagli olarak ortaya cikan alt kodlar hece doneminden gelen sorunlar, ¢ocugun
semasinda yer almayan Kkelimeleri kullanma, ¢ok heceli kelime iiretme,
sorumluluktan kagma, heceleyerek yazma, emir ciimleleri olusturma olarak

belirlenmistir.

Hece doneminden gelen sorunlar alt kodunda 6gretmenler hece doneminde
yapilan hatalarm kendisini kelime asamasinda gdsterdigini belirtmislerdir. O6:
“Hece doneminde sesler uzatilarak verilmisse veya heceler ¢ok vurgulamirsa ¢ocuk
kelimeyi biitiin gormek yerine heceleri vurgulayarak ve uzatarak okumaya ¢alisiyor.
Okuma hizi yerlerde oluyor tabii” diyerek hece doneminde yapilan hatalarin etkisini

vurgulamustir.

Cocugun semasinda yer almayan kelimeleri kullanma alt kodunda
ogretmenler 6grencilerin okul 6ncesi donemde kelime hazinesi ne kadar gelismisse
kelime asamasinda mantigt o kadar kolay kavradigini vurgulamislardir. Kelime
dagarcigi zayif Ogrencilerin ise Ogrendigi kelimeleri gilinlik hayat1 ile
iliskilendiremedigi icin daha zor 6grendigini belirtmislerdir. 04 “Okula baslamadan
once ogrenci ailesi ile kitap okumugsa, erken yastan itibaren sosyal iletigimi varsa,
farkly deneyimler yasiyorsa kelime hazinesi de gelismis oluyor. Kelimeyi okudugu
zaman nerede duydugunu hatirlayabiliyor, bildigini belli ediyor ve daha énce 0
kelime ile karsilastigi, bir deneyim yasadigi i¢in unutmuyor. Kelime hazinesi zayif
olan ogrenciler ise okusa bile aym kelimeyi daha sonra okuyamayabiliyor ¢iinkii

cocuk igin bir anlam ifade etmiyor. Mesela kekik kelimesi sinifa getirdim bu ne
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olabilir dedim ¢ogu dgrencim nane dedi. Bir ya da iki ogrencim dogru tahmin etti.
Sonra kelek var elek var sehirde yasayan ¢ogu ¢ocuk bilmiyor bunu ama bizim
kitaplarimizda yer alan kelimeler, iistelik ilk grupta. Sinifa getiriyoruz elek getirdim
mesela un elettim hepsine deneyim yasasinlar diye. Ondan sonra unutmadilar.”
Diyerek Ogrencinin semasinda yer almayan kelimeleri &grenmesinin daha zor

oldugunu belirtmistir.

Cok heceli kelimeler iiretme alt kodu kapsaminda 6gretmenler iki veya daha
fazla kelimeli heceler yazdiklarinda 6grencilerin okuyamadigini, uzun heceli
kelimelere gelince okuma hatalarinin arttigini belirtmislerdir. O6: “elekle, kekikli,
atletli gibi kelimeleri okuyamiyorlar, eski ses grubunda meshur Atilla vard: birde. Iki
sessiz harfin yan yana oldugu kelimeleri de okumakta zorlaniyorlar. Genellikle ses
ekleme, ses diisiirme ciimle icerisinde de sekte gibi hatalar oluyor.” diyerek ¢ok

heceli kelimelerde okuma hatalarinin arttigin1 ve okumanin yavasladigini belirtmistir.

Sorumluluktan kagma alt kodu hakkinda 6gretmenler, bazi meslektaslarinin
eve ¢cok ddev verdiklerini ve 6grenme sorunu yasandigr zaman veliyi sugladiklarini
belirtmislerdir. O10: “Merkez okullarda maalesef kendini gosterme adina yarisma
durumu olabiliyor. lyi 6gretmen denilebilmek icin ilk okuma yazmaya en once
ge¢cmeye c¢alisanlar ev ddevierini ¢ok fazla vererek okulda yapilacak isi eve de
tastyor. Cocuk ogrenirse O6gretmenin eseri, ogrenemezse velinin sucu oluyor”

diyerek sorunu dile getirmistir.

Heceleyerek yazma alt kodunda 6gretmenler kelime ve ctimleleri yazdirirken
hece hece soylediklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin hizina uymak ve yanlis
yazmalar1 azaltmak i¢in Ogretmenler bu sekilde yazdirmayi tercih ettiklerini
belirtmislerdir. O9: “Yazdirirken tane tane séyliiyorum. Mesela ‘e-la la-le el e-le’
diyorum ogrenci heceleri yakaliyor ve yaziyor. Yavas soyliiyorum ki tim sunif
yazabilsin. Daha sonra da tek tek kontrol ediyorum.” diyerek ciimle yazdirirken

heceleme yaptigini belirtmistir.

Emir climleleri olusturma alt koduna bagli olarak 6gretmenler ilk gruptan
itibaren emir climlelerini kullandiklarini, 6grencilerin de kendi climlelerini yazdiklar
zaman emir ciimleleri ile smirli kaldiklarini belirtmislerdir. O3: “‘I” sesi ile birlikte
ctimle olusturuyoruz zaten. ‘El elle’ diye ‘@’ sesi de gelince ‘Ela lale al.’ gibi. Yeni

ogrendigimiz her kelimeyi ciimle icerisinde kullaniyoruz. Iste Zeynep karpuz ye,
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tiztim topla gibi eyleme yénelik ciimleler. Daha sonra kendileri de ciimle yazmak
istiyorlar, defterlerine ciimle yaziyorlar kontrol ediyoruz.” diyerek emir ctimleleri

olusturdugunu belirtmistir.

Kelime asamasi temasina bagli olarak olusan bir diger kod 6gretmenlerin
¢oziim onerileridir. Ogretmenlerin ¢dziim onerileri koduna bagl olarak ortaya ¢ikan
alt kodlar arasinda frekansi en yiiksek olanlar anlamsiz kelimeleri kullanmaktan
kaginma ve somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru ilerlemedir. Bunun
yaninda dgretmenlerin diger ¢6ziim Onerileri ise ddiillendirme, akran destegi, giincel
yasamla iligkilendirme, drama, ket vurma, gelisimsel donemi dikkate alma, az heceli
kelime az kelimeli ciimle olusturma, yaratici ciimle olusturma, kelime defteri

olusturma, doyuma ulagtirma ve profesyonel yardim olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin en fazla dile getirdigi ¢oziim Onerisi anlamsiz kelimeleri
kullanmaktan kag¢inmadir. Buna gore oOgretmenler heceler ile rastgele kelime
olusturmamaya, anlamsiz olabilecek ciimleler kurmamaya dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. O15: “Hepimizin kullandigi kelimeleri &gretiyorum. Cocugun
yasadigi gevre itibari ile anlamli kelime varsa onu da dgretiyorum. Mesela gali Usak
icin anlamli bir kelime. Cocugun ¢evresinde var o yiizden onu da ogretiyorum.
Ciimle yazarken de mantik hatasi olmamasina dikkat ediyorum. Bir kaynakta mesela
vazmig Ali lila at al. Hangi diinyada lila bir at var ki? Bunu ben ge¢misgtim mesela.”

diyerek anlamsiz kelime ve ciimle olusturmamaya ¢alistigini belirtmistir.

Odiillendirme alt kodunda &gretmenler dgrencilerin dogru okuyup yazdiklari
kelime ve cilimleleri basarinin devamim saglamak ve 6zendirmek adina sosyal
pekistirecleri ve sembolik odiille pekistirmeyi kullandiklarini belirtmislerdir. O5:
“Odiil agacimiz var her dogru yazdiklar: kelimeye ve ciimleye bir arti aliyorlar. Ay
sonunda artilart sayryoruz her 10 artiya bir yildiz her 10 yildiza 1 giines veriyorum.
Giinegleri odiil agacimizda topluyoruz. O ay en ¢ok giines alana bir hediye

veriyorum.” diyerek ddiillendirme yaptigin1 belirtmistir.

Akran destegi alt kodu kapsaminda yapilan agiklamalarda Ogretmenler
O0grenemeyen Ogrenciler icin akran destegine bagvurduklarini, mantigi kavrayan
ogrencilerden arkadaslarini ¢alistirmalarini istediklerini belirtmislerdir. O13: “Kendi
arkadaglariyla ¢alistiklar: zaman daha kolay anladiklarint diisiiniiyorum. Eslestirme

yvapryorum. Etkinlikleri beraber yapiyorlar veya ¢alismalarini karsilikli kontrol
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ediyorlar. Akran destegi aldigimdan beri sinifimdaki seviye farkimin azaldigin
gozlemliyorum.” diyerek akran destegini faydali buldugunu ve akran desteginden

yararlandigini belirtmistir.

Giincel yasamla iligskilendirme alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalarda
ogretmenlerin 6zellikle soyut kavramlar1 ¢gocuklarin daha rahat anlayabilmeleri igin
giinliik yasamla iliskilendirme yaptiklarim1 vurgulamislardir. O2: “Adalet soyut bir
kelime. Bunun gibi kelimeleri ogretmek icin giinliik yasamdan ornekler vererek

ogretmeye ¢alistyorum” diyerek 6gretim sirasinda kullandigr yolu agiklamistir.

Somuttan soyuta bilinenden bilinmeyene dogru ilerleme ¢6ziim Onerisine
gore Ogretmenler kelime asamasinda ogrettikleri kelimelerin ¢ocugun bildigi
cevreden segmeye dikkat ettiklerini belirtmislerdir. O8: “Oncelikle cocugun
cevresinde var olan nesnelerle ilgili kelimeler olusturuyorum. Ornegin kedi, mutfak,
dolap, okul gibi. Cocuk okuduk¢a kendine giiveni geldik¢e asama asama bilmedikleri

kelimeleri olusturmaya baglyyorum” diyerek ilerledigi siireci agiklamistir.

Drama alt koduna bagli yapilan agiklamalara gore dgretmenler olusturduklari
climleleri somutlastirmak ve kaliciligi arttirmak i¢in Ogrencilerle beraber
canlandirdiklarini  belirtmislerdir. O3: “Swufta canlandirtyorum ismini yazdigim
ogrenciye karpuz ye bakalim, iiziimii nasil toplarsin arkadaglarina goster seklinde.
Oyun gibi geliyor dgrencilere hoslarina gidiyor.” Diyerek sinif igerisinde dramay1

kullandigin1 belirtmistir.

Ket vurma ¢6ziim Onerisinde 6gretmenler velilerin evde sessiz harflerin
yanina sesli harf koyarak yaptiklar1 6gretim yanlhislarin1 diizeltmek i¢in agik hece
yonteminden yararlandiklarim belirtmislerdir. Bu ¢dziim ydntemiyle ilgili olarak O2:
“Ogrenci her le sesi dediginde bizim éyle 6grendigimiz bir ses yok diyorum ses hece
arasindaki farka dikkat ¢ekmeye ¢alistyorum. Bak bunun yaninda e sesi var mi eger
yanina ‘e’ sesi gelirse senin dedigin gibi okurum seklinde ayrimi dgretmeye

calistyorum” diyerek ¢6zlim yontemini 6rneklendirmistir.

Geligimsel donemi dikkate alma ¢oziim Onerisi kapsaminda ogretmenler
cocugun gelisim donemine uygun olarak az heceli kelimeler {irettiklerini, gérme
araligma dikkat ettiklerini belirtmislerdir. O10: “Cocuklar: okuma ve yazmadan

sogutmamak igin ¢ok uzun kelimeler iiretmekten kaciniyorum. Béyle kelimeler
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cocuklarin gérme araliginda olmadigi icin okuma esnasinda da onlart zorluyor”

diyerek gelisim diizeylerine dikkat ederek caligmalar yiiriittiigiinii belirtmistir.

Ogretmenlerin kelime asamasinda okuma hatalarini azaltmak igin 6nerdikleri
diger ¢o6ziim Onerisi ise az heceli kelime az kelimeli climle olusturmadir.
Ogretmenler okuma hatalarim azaltmak igin az heceli kelime ve az kelimeli ciimle
olusturmaya dikkat ettiklerini belirtmislerdir. O17: “Kelime asamasi Kritik bir
donem. Ciinkii cocuk okuyabildiginin farkina variyor. Bu donemde basart duygusunu
tattirmak ve kendine giiven duymasini saglamak gerekiyor. (Coziimlemede
hizlandik¢a uzun kelimeleri de zaten kendiliginden okuyabilecek o yiizden

zorlamiyorum” diyerek bu ¢ozliim Onerisini kullanma nedenini anlatmustir.

Yaratict climle olusturma alt kodu hakkinda 6gretmenler kendisi cilimle
yazmak yerine o6grencilerinin kendi ciimlelerini olusturmalarini tercih ettiklerini,
emir ciimlesi harici ciimleler kurmaya 6zendirdiklerini belirtmislerdir. 020: “Hazir
metinlerin ve ciimlelerin ogrencilerin yazma becerilerini olumsuz etkiledigini
diistiniiyorum. Ilkokula baslayan 6grencilerin hayal giicii cok genis ve tegvik ettiginiz
zaman ¢ok orijinal ciimleler ¢ikiyor. Ust simiflarda da ¢ok giizel hikayeler, siirler
yaziyorlar.” Diyerek yaratict climle olusturma caligmalarina 6nem verdigini

belirtmistir.

Ogretmenlerin  onerdigi ¢dziim &nerilerinden bir digeri kelime defteri
olusturmadir. Ogretmenler anlamsiz, dgrencinin g¢evresinde olmayan kelimeleri
ogretmemek i¢in kendi kelime defterlerini olusturduklarini, kendi kelime defterlerine
gore kelime 6gretimi yaparak o kelimeler ile ciimle olusturduklarini belirtmislerdir.
O1: “Ogrencinin cevresinde olan anlamli kelimeleri yazdigim ve degisen ses
gruplarina gore giincelledigim bir defterim var. Orada olmayan kelimeleri ne
okuttum ne de yazdirdim. Ogrencinin sesi dgrendikten sonra o sesle ilgili her seyi o
an okumasina gerek yok. Mantigini kavrayip serbest okuma donemine gectigi zaman

zaten her seyi okuyacak.” diyerek siifinda kelime defteri kullandigini belirtmistir.

Doyuma ulastirma alt kodu kapsaminda Ogretmenler kelime asamasinda
Ogrencilere basari duygusunu yasamalarinin okuma yazmaya karst olumlu tutum
gelistirmeleri i¢in ¢ok dnemli oldugunu vurgulamislardir. O17: “Ogrenci kelimeyi
dogru okudugu zaman hemen odiillendiriyorum. Tabii odiiliin etkisini azaltmamast

icin dogru okunan kelime miktarim giderek artirarak odiil sistemini degistiriyorum.
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Béylece okumaktan keyif aliyorlar” diyerek oOgrencileri doyuma ulastirmak icin

odiilii kullandigint anlatmistir.

Profesyonel yardim alt koduna bagli yapilan agiklamalarda 6gretmenler sinif
icinde karsilastiklar1 durumlara ¢6ziim bulamadiklar veya okuma yazma siirecini
sekteye ugratan sorunlarla karsilastiklari zaman akademisyenlerden yardim
istediklerini bildirmislerdir. Akademisyenle beraber sinif iginde siireci beraber
yoneterek ¢0ziim yollarim1 6grendiklerini, Ogrencilerini daha iyi tanima firsati
duyduklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenler mezuniyet sonrast akademik destegin
onemli oldugunu ve 6gretmenlerin mezuniyetten sonra tiniversitelerden kopmadan,
akademisyenlerin de smiflardan uzaklagsmadan bir silire¢ gecirilmesi gerektigini
diisiindiiklerini belirtmislerdir. O17: “A¢ik heceyi kavratma konusunda c¢ok sikinti
yaswyordum. Universitedeki hocamdan yardim aldim ve acik hece sistemiyle ilerledik
bu donemde hep. Sonradan okuma akiciligi konusunda ¢ok faydasini gordiim.
Genellikle bir sorunla karsilastigim zaman hemen arvyorum hocami. Hocam acil
gelmen lazim diye. Tesekkiir ediyorum kendisine tekrar.” agiklamasiyla karsilastigi

sorunlarin ¢dziimii konusunda profesyonel yardima bagvurdugunu belirtmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin metin olusturma asamasinda karsilastiklari sorunlar ve bu

sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. ilk okuma yazma 6gretiminde metin olusturma asamasinda yasanan
sorunlar ve ¢6ziim onerileri

Tema Kod Alt Kod

1.Veliden 1.1. Ozdeslestirme
Kaynaklanan 1.2. Ayrismamis kimlik
Sorunlar 1.3. Karsilastirma

2. Programdan 2.1. Yanlis uygulamalara agik olmasi
Kaynaklanan 2.2. Dénemsel 6nceleme
Sorunlar 2.3. Donemsel karmasa

3. Ogretmenden 3.1. Metodolojik hatalar
Kaynaklanan 3.2. Sorumluluktan kagma
Sorunlar 3.3. Kavramsal yanilgi
3.4. Donem o6nceleme
3.5. Siireye bagli okuma
3.6. Yazmay1 6teleme

4.Ogretmenlerin 4.1. Kendi metnini olusturma

Coziim Onerileri 42. Az heceli ve az kelimeli
ciimlelerden metin olusturma
4.3. Veli zararlarindan korunma
4.4. Grup caligmasina yonelme
4.5. Ogretimsel ilkeleri kullanma
4.6. Anlamsal biitiinliik olusturma
4.7. Metni drama ile tamamlama
4.8 Kelime hazinesi gelistirme
calismalari
4.9. Ozel gereksinimli &grencilere
yonelik ¢alismalar
4.10. Veli toplantisinda yontem agiklama
4.11. Sadelestirme 1
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Metin Olusturma Asamasi
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Tablo 6 incelendiginde metin olusturma asamasinda Ogretmenlerin
karsilastigi sorunlar ve ¢Oziim Onerileri goriilmektedir. metin olusturma ddénemi
temasina bagli olarak veliden kaynaklanan sorunlar, programdan kaynaklanan
sorunlar, o6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve Ogretmenlerin sorunlara yonelik

¢Ozlim Onerileri kodlar1 olusmustur.

Veliden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak olusan alt kodlar

Ozdeslestirme, ayrismamig kimlik ve karsilastirma olarak belirlenmistir.

Ozdeslestirme alt kodunda 6gretmenler 6grencilerin akademik basarilarini,
velilerinin kendi basaris1 gibi gordiiklerini belirtmislerdir. Veliler akademik olarak
bekledikleri basariyr saglayamayan c¢ocuklar1 karsisinda diis kirikligi yasayarak,

kendilerine olan saygilarini da yitirebilmektedirler. O10:  “Veliler igsel
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davraniyorlar. Cocuklart basarili oldugu zaman istedigi hizda okuyorsa, okumaya en
once gectiyse oviinerek bundan diger velilere bahsediyorlar, Siirekli basariyt duymak
icin okula geliyorlar ama bagarisiz olunca ‘Benim ¢ocugum nasil basarisiz olabilir?’
diyorlar. Her alanda her zaman basarii olamayabilecegini anlatiyoruz ama
basarisiz oldugu zaman ogrenci veli okula da gelmek istemiyor, kendisini sugluyor,

Kisisellestiriyor.” diyerek 6zdeslestirmeyi 6rneklendirmistir.

Ayrismamis kimlik alt kodunda ogretmenler ogrencilerin elde ettikleri
basarilarla kendisi elde etmis gibi &viindiiklerini belirtmislerdir. O4: “Veliler
arasinda konusurken duyuyorum benim kizim sunu yapti bunu yapti diyerek
anlatyor. Hani sanki onun sayesinde birinci oldu. Béyle diistinen veliler ¢ocuga da
baski yapiyor, ¢ogu zaman ¢ocuk altindan kalkamadigi icin eziliyor” diyerek

ayrismamis kimlik sorununa 6rnek vermistir.

Karsilagtirma alt koduna bagli olarak 6gretmenler velilerin bu doénemde
cocuklarinin okuma hizlarim1 akranlar1 ile karsilagtirdigint  belirtmislerdir.
Ogretmenler evde siireye bagli okuma yaptirildigini ve okuma akicilifmin
kiyaslandigim belirtmislerdir. O19: “Hocam bizim falancanin kizi var o séyle okuyor
ama ben baktim bizim kiz béyle okuyor ya da hocam bizim artik dakika da kag kelime
okumamiz lazim diye sorulart metin déneminde velilerden ¢ok fazla duyuyorum.
Okumanin zamanla zaten hizlanacagini benim okuma hizlandirma gibi bir gayretim
olmadigimi soyliiyorum fakat siireye baglh okuma yaptiran bazi meslektaslarim var.
Ozellikle bayan veliler giinlerde falan konusuyor bizim ogretmen okuma yaptirmis
bizim kiz su kadar okumusg, eeee sizin ogretmen yaptirmiyor mu? Veli hemen merak
ediyor bir bakayim ben de diyor. Oku bakalim kizim/oglum. Okuma hatalart artiyor,
okuma da hizlanmiyor.” Katilimc1 6gretmen velilerin okuma hizlar1 arasinda
akranlar arasi karsilastirma yaptigint bu durumunda okuma hatalarin1 beraberinde

getirdigini vurgulamistir.

Metin olusturma temasina bagli olarak ortaya ¢ikan kodlardan bir digeri de
Programdan Kaynaklanan Sorunlardir. Programdan Kaynaklanan Sorunlar koduna
bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlar ise Yanlis uygulamalara agik olmasi, Donemsel

onceleme, Donemsel karmasa olarak belirlenmistir.

Yanlis uygulamalara agik olma alt kodunda programda hangi doneme ne

zaman gegilmesi gerektigi ile ilgili herhangi bir aciklama olmadig i¢in 6gretmenler
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cok erken dénemde metin olusturmaya ¢alistiklarim belirtmislerdir. O12: “Ilk grup
seslerde metin olusturma ¢alismalarina baslyoruz. Zaten | sesi ile birlikte ciimle
olusuyor. A sesi ile birlikte de ciimleleri birlestiriyoruz.” Katilimct 6gretmen anlam
biitiinltigiine dikkat etmeden ilk ses gruplarinda metin olusturma c¢alismalarina

basladigini bildirmistir.

Donemsel onceleme alt kodu kapsaminda Ogretmenler kelime ve climle
olusturmaya erken gecildigini, hece ve kelime olusturma asamalarinda
uzmanlagmadan sonraki asamaya ge¢menin sorunlari da beraberinde getirdigini
bildirmislerdir. O11: “Metin olusturma asamasinda artik ¢éziimleme ile ilgili
sorunlarin halledilmis olmasi1 gerekiyor ki anlamaya odaklanabilelim. Ancak ilk
okuma yazma stireci hizli tamamlansin diye acele edildigi takdirde hatali ve yavag
okumalarla karsilasabiliyoruz” diyerek bu asamalarda acele edilmemesi gerektigine

vurgu yapmaistir.

Donemsel karmasa alt koduna bagli olarak Ogretmenler, hece olusturma
asamasinda kelime, kelime asamasinda de ciimle olusturma ¢aligmalart yapildigini
bildirmislerdir. O9: “Bazen bunu kendim de yapiyorum. Ogrenciler hece olusturma
isini tamamen kapmis diye diisiiniip hemen kelime olusturmaya c¢alistyorum.
Zorlananlart da stireg icerisinde diizeltmeye ¢alisiyorum” diyerek calismalarda hizl

ilerlemek adina bunu yaptiklarini anlatmistir.

Metin olusturma temasina bagli olarak ortaya g¢ikan kodlardan birisi de
ogretmenden kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar koduna
bagl olarak ortaya c¢ikan alt kodlar ise metodolojik hatalar, sorumluktan kagma,
kavramsal yanilgi, donem onceleme, Siireye bagli okuma ve yazmayi 6teleme olarak

belirlenmistir.

Metodolojik hatalar alt kodunda &gretmenler kurduklari climlelerin az
kelimeli climlelerle baslamasina dikkat etmediklerini, anlam biitiinliigli olmayan
metinler kullandiklarin1 ve 6grenci dilin fonolojik yapisin1 kavramadan metni
kavrama c¢alismalar1 yaptirdiklarini belirtmislerdir. O13: “Birinci grup seslerde
ctimleyi kavrattiktan sonra alt alta ciimleler yazarak metin olusturuyorum.
Osrencilere metnin farkli bir yapi oldugunu kavratmak icin sorular soruyorum. Iste

mesela ilk metinlerimizden birisi
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Al Ali al.

ki lale al.

Ela elekle lale al.

Ela iki elekle elli lale al.
Nail kek al.

Iki eline al.

Annene kek al.

Naneli kek al.

Annen ile al.

Keke nane ekle.

yazmisiz deftere.” Ogretmenin olusturdugu ciimlelerde mantik hatalar1 vardir ve

metinlerde anlam biitiinliigiine dikkat etmemektedir.

Metodolojik hatalar alt kodunda climlelerin az kelimeli climlelerden ¢ok
kelimeli ciimlelere, anlam biitiinligli olmayan metinler kullanmak, c¢ocuk dilin

fonolojik yapisini kavramadan metni kavrama calismalari yaptirmak

Sorumluluktan kagma alt kodunda &gretmenler ilk okuma yazma siirecini ilk
donem sonunda tamamlayabilmek i¢in ev odevi vererek sorumlulugu veliye
yiiklemektedirler. Katilimcilardan O2: “Eve okuma ve yazma édevi veriyorum. Geri
kalan  ogrenciler iginde tekrar ¢alismalart ¢ikartip  veriyorum”  diyerek

sorumluluktan kactigini belirtmistir.

Kavramsal yanilgi alt kodunda 6gretmenler metin donemini serbest okumaya
gecis donemi ile karistirdiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler metin donemi ile ilgili
sorulara serbest okuma donemini diisiinerek cevap vermislerdir. O7: “Metinler
Tiirk¢e kitabinda. Ik ya da ikinci metindi saniim bes sayfaydi. Ogrencinin bunu
okumasint beklememeli. Uzun oldugu i¢in metinleri kullanamiyorum. Kendim metin
¢ctkarmak zorunda kaliyorum” Katilimc1 6gretmen Tiirkge ders kitaplarinda yer alan

metinleri belirterek yasadigi kavram yanilgisini belirtmistir.
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Donem oOnceleme alt kodunda 6gretmenler birinci grup seslerde dgrencilerin
hece, kelime ve ciimle kavramlarinin anlamini 6grenmeden metin olusturma
calismasi yaptiklarini belirtmislerdir. O15: “Ugiincii sesten sonra metne gegiyor
zaten kitap bizde ciimleler yazip birlestiriyoruz” diyerek Ogrencilerin hece

kavraminin anlamin1 6grenmeden metin bilgisini 6gretmeye calistigini belirtmistir.

Siireye bagli okuma alt kodunda 6gretmenler 6grencilerine yarigma yaptirarak
hizlanacaklarin1 ~ diisiindiiklerini  belirtmislerdir. O11: “Siireye bagh okuma
vapiyorum. Arkadaslart ile yarisinca birinci olmak icin ¢alisiyorlar. Daha hirsla
hizlv okuyorlar. Yaristirmazsam okumalart yavas kaliyor.” Katilimc1 Ogretmen

stireye bagli okuma yaparak okuma hatalarini da arttirdigina dikkat etmemektedir.

Yazmay1 6teleme alt kodu kapsaminda 6gretmenler genellikle yazmaya gore
okumaya daha fazla 6nem verdiklerini ve zaman ayirdiklarini bunun yazi giizelligi ve
yazma hatalarini beraberinde getirdigini belirtmislerdir. O2: “A¢ik konusmak
gerekirse genel mantik su: Okumayr 6grensin de yazma nasil olsa halledilir. Boyle
denilince olmuyor tabii ki. Sonra dgrenci ¢irkin yaziyor okunmuyor ayrica hatali da
yaziyor. Bence el yazisina da ¢ok yiiklenildi. Eger yazmaya daha fazla onem verilse

12

el yazisinda bu kadar problem de ortaya ¢ikmayacakti.” agiklamasiyla yazma
becerisine Onem verilmemesi nedeniyle yazma hatalariin ortaya ¢iktigini

vurgulamistir.

Metin olusturma temasina bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlardan bir digeri de
ogretmenlerin ¢oziim onerileridir. Bu alt koda bagl olarak ortaya ¢ikan alt kodlar
kendi metnini olusturma, az heceli ve az kelimeli ciimlelerden metin olusturma, veli
zararlarindan korunma, grup calismasina yonelme, ogretimsel ilkeleri kullanma,
anlamsal biitiinlik olusturma, metni drama ile tamamlama, kelime hazinesi
gelistirme ¢alismalar, 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik c¢aligmalar, veli

toplantisinda yontem agiklama, sadelestirme olarak belirlenmistir.

Ogretmenler metin olusturma asamasinda hazir metinler kullanmak yerine
kelime asamasinda ogrettikleri kelimeler ile anlamli ve sade metinler yazdiklarin
belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili O1: “Kendim hikdye seklinde dgrencilerin okumaya
istek duyacagi metinler olusturuyorum. Metin olusturmak icin 2. Grup sesleri
yvarilamayr bekliyorum. Kahramanlarim d6grencilerim oluyor. Bir sonraki hikayeyi

okumak i¢in sabwrsizlikla bekliyorlar” diyerek kendi olusturdugu metinlerin okuma
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istegini arttirdigim belirtmistir. O8 ise “Ciimle ¢alismalarindan itibaren 6grencilerin
metinlerini yazmalarina firsat veriyorum. Ilk zamanlar sadece emir ciimleleri
kullanirlarken baska ciimleler yazmalar: i¢in onlari tesvik ediyorum. Sonug tek
kelime ile miikemmel oluyor. Ust simiflarda siiper kompozisyon yazan, siiper
hikayeler yazan ogrenciler oluyorlar. Kim bilir belki de gelecegin yazarlart olurlar”
diyerek metin olusturma asamasinda yaratict metin yazma g¢alismalarini kullandigini

belirtmistir.

Az heceli ve az kelimeli ciimlelerden metin olusturma ile ilgili olarak O17:
“Ders kitaplarinda sesler arttikca metinler uzuyor ama ogrenciler heniiz metin
mantigint kavramamis oluyorlar. Ders kitaplarindaki metinlere ge¢meden odnce
kendim az kelimeli ciimleler ile ciimle mantigint veriyorum daha sonra da az ciimleli
metinler  yaziyorum. — Ogrenciler — metinleri  okuma  konusunda  ¢ekingen
davranmadiklar: zaman da kitaptaki metinleri kullanmaya baslyyorum.” Katilimci
O0gretmen karmasik metinleri kullanmadan 6nce az ciimleli metinler kullanarak gecis

donemi gecirdiklerini belirtmistir.

Veli zararlarindan korunma ile ilgili olarak 6gretmenler velileri siirece dahil
etmediklerini ve ev ¢aligmasi yaptirmadiklarimi belirtmislerdir. Katilime1 O8: “Ev
calismast verdigim zaman okuma hatalarimin  arttigint  gozlemledim. Okuma
hatalarim diizeltmesi daha zor oluyor. Ogrenciler ile ilk ders okuma saati yapiyoruz.
Ayrica giizel okuma ve konusmaya ozendirmek icin bir maket televizyonumuz var.
Her giin kisa haberler hazirliyorum. Sira ile haber sunuyorlar. Eskiden haberleri
ogrenciler getiriyordu fakat artik izlemelerinin psikolojik olarak uygun olmadigim
diigtindiigiim icin kendim seciyorum” diyerek veli zararlarindan korunmak igin

etkinlikleri kendisinin gerceklestirdigini belirtmistir.

Grup calismasina yonelme ¢oziim Onerisinde 6gretmenler kalabalik siniflarda
bireysel zaman ayirmanin ¢ok zor oldugunu belirterek metin olusturma
calismalarinda smif olarak hikdye tamamlama etkinlikleri, takipli okuma gibi
etkinlikleri bu donemde tercih ettiklerini belirtmislerdir. O4: “Kartona istasyon
yontemiyle hikaye yaziyoruz daha sonra simifa asiyorum onlart ogrenciler
teneffiislerde okuyorlar kendi hikayelerini okumayr c¢ok seviyorlar. Tek tek

vazdirirsam hem daha ¢abuk sikilacaklar hem de sinifim kalabalik hepsinin
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hikayesini asmam miimkiin degil.” Katilimcr 6gretmen sinif mevcudunun kalabalik

olmasindan dolay1 grup ¢aligmalarina yoneldigini belirtmistir.

Ogretimsel ilkeleri kullanma alt koduna bagli olarak &gretmenler metin
calismalarinda kolaydan zora dogru sira izlediklerini belirtmislerdir. ©020: “Metin
calismalarina kisa ciimleli metinlerle baslyyoruz. Sonra ciimle sayisint artiriyoruz.
Osrencileri birden zorlamanin geregi yok” diyerek dgretimsel ilkeleri bu dénemde

kullandigin1 belirtmistir.

Anlamsal biitiinlik olusturma ile ilgili olarak &gretmenler kendi metinlerini
olustururken ciimlelerin  birbiri ile baglantili olmasmma dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Bu konu hakkinda O9: “Rastgele ciimleler yazmiyorum tutarli bir
biitiin seklinde olmasina 6zen gosteriyorum. Anlamli oldugu zaman okuduklarini
anladikilar: icin okuma istegi de olusuyor. Kitaplarin ozellikle ilk metinleri anlamsiz
bu donemde metin konusunda beklemede kaliyorum. Anlamsiz metinler okutup
okudugunu anlamalarini beklemek bana sa¢ma geliyor. Buna dikkat ettigimden beri
Okudugunu anlama c¢alismalart yapmadim. Ciimle yazarken sorular soruyorum
orada 5NIK yapiyoruz metin dénemine kendileri tasiyorlar” diyerek anlamsal

biitlinliik olusturmaya dikkat ettigini belirtmistir.

Metni drama ile tamamlama ile ilgili 6gretmenler metinlerin sonunu
Ogrencilere tahmin ettirdiklerini  ve simifta canlandirmalarimi istediklerini
belirtmislerdir. O6: “Bir hikdye seciyorum. Bir yerde kesiyorum ve sonra ne olmus
olabilir diye soruyorum. Gelen cevaplardan yeni bir hikdye sonu olusuyor ve bunu
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canlandirmalarini istiyorum.” Katilimc1 6gretmen Oykii tamamlama etkinligini

orneklendirmistir.

Kelime hazinesi gelistirme c¢alismalari olarak 6gretmenler okudugunu anlama
becerilerinin gelismesi i¢in Ogrencilere yeni kelime deneyimleri yasattiklarini

belirtmislerdir.

Ozel gereksinimli dgrencilere yonelik calismalar hakkinda &gretmenler
ogrenme giicliigli yasayan Ogrenciler i¢in metin doneminde renklendirme
yonteminden yararlandiklarii belirtmislerdir. O1: “Harfleri karistiran ogrenciler
icin karisan her harfe bir renk verdim. Ogrenci renkleri kendisi secti, sevdigi

renkleri kullandik. O renk kartona harfi yazdim. Yanhs okudugunda dogrusunu
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kartondan gosterdim. Metin icerisinde kuru boya ile miimkiinse fosforlu kalemle
harfleri boyadim.” Ogretmen disleksili bir 6grencisi ile renklendirme metodu ile

calistigini belirtmistir.

Veli toplantisinda yontem agiklama ¢oziim Onerisinde 6gretmenler evde
metin c¢alismalarinin nasil yapilacagi hakkinda velilere bilgilendirme yaptiklarini
belirtmislerdir. O13: “Veliler eve verilen metin yazma c¢alismalarinda metni
ogrencinin oniine koyuyorlar ve bunu yaz diyorlar, 6grenci de baka baka yaziyor.
Bunun oniine ge¢cmek icin velilere dogru calisma yontemlerini anlatiyorum. Zaten
stirecin basindan beri hep veli toplantilarinda anlata anlata ev ¢alismalarin

i3]

yvaptiklart i¢in bir sikinti yagamadim.” Katilimc1 o6gretmen veli zararlarindan

korunmak adina veli toplantilarinda yontem agiklamasi yaptigini belirtmistir.

Sadelestirme ile ilgili olarak ogretmenler ders kitaplarindaki metinlerin ¢ok
uzun ve anlasilmast zor ciimlelerden olustugunu belirtmislerdir. O14: “Metinler
daha kisa olmali. Ozellikle sesler bittikten sonraki metinler Ogrencilerin
okuyabilecegi gibi degil. Bu yiizden kendim metinleri yeniden yaziyorum. Dogrudan
kitaptaki sekliyle okutmaya ¢alistigimda 6grenciler okuyamadiklar: icin basarisizlik
yaswyorlar ve tekrar okumak istemiyorlar. Zaten taze olan istek ve cesaretlerini
kirtyorum.” Katilimer 6gretmen ders kitaplarindaki metinleri kullanabilmek igin
sadelestirme yapmak zorunda kaldigin1 aksi halde ogrencilerin okumaya kars

olumsuz tutum gelistirdiklerini belirtmistir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin serbest okuma asamasinda karsilastiklart sorunlar ve bu

sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7. ilk okuma yazma 6gretiminde serbest okuma asamasinda yasanan
sorunlar ve ¢6ziim onerileri

Tema Kod Alt Kod f
1.0grenciden 1.1. Ailesel durum 1
Kaynaklanan 1.2. Bilissel ¢arpitma 1
Sorunlar
2.Ara¢  Gereglerden 2.1. Okuma metinlerinin uzunlugu 3

2  Kaynaklanan

€ _Sorunlar

< 3.0gretmenden 3.1. Aragsal amag 1

<  Kaynaklanan 3.2. Sorumlulugu veliye atma 2

% Sorunlar

é 4.0Ogretmenlerin 4.1. Yaratict okuma 3

2 Coziim Onerileri 4.2. Yaratic1 yazma 2

§ 4.3. Okumayi sevdirme etkinlikleri 3

3 4.4. Siirece siir ile baglama 3
4.5. Ogretimsel ilkelere uygunluk 7
4.6. Gelisimsel 6zelliklere dikkat etme 5
4.7. Ornek okuma 2
4.8. Drama 3

Tablo 7 incelendiginde Serbest okuma asamasinda 6gretmenlerin karsilastigi
sorunlar ve ¢6ziim Onerileri goriilmektedir. Metin olusturma dénemi temasina bagl
olarak ogrenciden kaynaklanan sorunlar, arag¢ gereglerden kaynaklanan sorunlar,
ogretmenden kaynaklanan sorunlar ve Ogretmenlerin sorunlara yonelik ¢6ziim

Onerileri kodlar1 olusmustur.

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar koduna bagl olarak ortaya ¢ikan alt kodlar

ailesel durum ve biligsel ¢arpitmadir.

Ailesel durum alt kodunda 6gretmenler 6grencilerin okuma aligkanligi ile
ebeveyninin kitap okuma durumu arasinda pozitif bir iligki oldugunu belirtmislerdir.
Ailenin erken cocukluk doneminden itibaren model oldugu ogrencilerin serbest
okumaya ge¢is donemi ile birlikte okuma aliskanligi kazandigini belirtmislerdir. O6:
“Cocugum kitap okumuyor dedikleri zaman once siz okuyor musunuz diye
soruyorum. Ailesi kitap okuyan o6grencim kiiciikliikten itibaren i¢ ice oldugu icin hem
okumaya daha istekli oluyor, kelime hazinesi zengin oldugu i¢in mantigi ¢abuk
kavriyor hem de égrenciye kitap yetistiremiyorum.” Ogretmen erken yasta kitap ile
tanisan Ogrencilerin ilk okuma yazma siirecini daha verimli gecirdiklerini

belirtmislerdir.
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Biligsel ¢arpitma alt koduna bagli yapilan agiklamalarda Ogretmenler
ogrencilerin dikkat ¢ekmek i¢in yapabildigi becerileri bilmiyorum, yapamiyorum
diyerek inkar ettigini bildirmislerdir. O4: “Bazi dgrenciler sadece kendisiyle
ilgilenmemi istiyor ya da arkadasiyla ilgilendigim i¢in kiskaniyor. Bu duruma tepki
gostermek i¢in okuma gorevi verdigimde bilerek yavas ya da yaniis okuyor” diyerek

bilissel ¢arpitmaya 6rnek vermistir.

Arag gereclerden kaynaklanan sorunlar koduna bagl olarak ortaya ¢ikan alt

kod ise Okuma metinlerinin uzunlugu olarak belirlenmistir.

Okuma metinlerinin uzunlugu ile ilgili olarak 6gretmenler birinci siif Tiirkge
ders kitabinda yer alan metinlerin ¢ok sayfali ve uzun climleli olmasindan dolay1
ogrencilerin zor okundugunu belirtmislerdir. Okuma yazmayi yeni O8renen bir
ogrenci ilk olarak uzun metinler ile karsilastig1 zaman okumaya karsi olumsuz tutum
sergilemektedir. O5: “Tiirkce kitabina hemen gecemiyoruz. Ilk iki metin mesela bes
sayfalik. Siirlerle, fabl ile baslasa ogrencileri okumaya tegvik edecek fakat ogrenci
daha sayfalari goriince okumak istemiyor. Zaten yeni okumayr ogrendikleri icin
okurken basimi unutuyorlar. Birinci simif kitaplarimin metinleri biraz daha o6zenli
olmali diye diisiiniiyorum.” Katilimc1 6gretmen Ogrencilerinde okumaya karsi
olumsuz tutum gelismesini istemedigi i¢in uzun metinleri donem sonuna biraktigini

belirtmistir.

Serbest okuma donemi temasina bagli olarak ortaya ¢ikan kodlardan bir
digeri de 6gretmenden kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlar
koduna bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlar ise Aragsal amag¢ ve Sorumlulugu veliye

atma olarak belirlenmistir.

Aragsal amag alt koduna bagli agiklamalarda 6gretmenler ders kitaplarina
gereginden fazla odaklanarak kitabi amag haline getirdiklerinden bahsetmistir. O6:
“Ogretmenlerin yaptigi hatalardan biri kitaba ¢ok bagh kalmak. Bizim amacimiz
ders kitabint okumak degil ki okumayr ogretmek. Ben eskiden ¢ok takardim kitabt
bitireyim edeyim diye ama arzk ¢ocuklarin okuma seviyesi benim i¢in daha énemli”

aciklamasiyla kitabin amag haline getirilmesinin yanlis oldugunu vurgulamaistir.

Sorumlulugu veliye atma alt kodunda Ogretmenler okuma parcalarini eve

O0dev olarak wverildigini ve metinle ilgili c¢alismalarin okulda yapildigim
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belirtmislerdir. O18: “Swnif kalabalik oldugunda tek tek okutma sansim olmadigi icin
metni eve veriyorum okuyup geliyorlar. Sinifta da ¢alismalarimi yapryoruz. Diger
tirlii yetismesi miimkiin degil” agiklamasiyla okuma gorevini evde gerceklestirme

nedenini a¢iklamustir.

Ogretmenlerin ¢dziim &nerileri koduna bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlar ise
yaratict okuma, yaratict yazma, okumayr sevdirme etkinlikleri, silirece siir ile
baglama, Ogretimsel ilkelere uygunluk, giincel yasamla iliskilendirme, gelisimsel

Ozelliklere dikkat etme, 6rnek okuma, drama olarak belirlenmistir.

Yaratict okuma alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalara gore
Ogretmenler, okuma etkinliklerinde yaratict okuma c¢aligmalari yaptiklarini
belirtmislerdir. Yaratict okuma c¢aligmalarinin okudugunu anlamaya yardimci
oldugunu ve metne odaklanmalarmi sagladigim vurgulamislardir. O1: “Serbest
okuma asamasinda mutlaka yaratict okuma ¢alismasini kullaniyorum. Sizce hikayede
bundan sonra ne olmus olabilir? Siz olsaydiniz ne yapardiniz? Gibi sorularla
ogrencileri hikdayenin iginde tutuyorum. Eglenceli dersler geciyor bu sayede”

diyerek yaratic1 okuma ¢alismalarini yaptigini belirtmistir.

Yaratict yazma alt kodu ile ilgili olarak Ogretmenler okumanin yaninda
yazma becerisine de onem verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Yaratici yazma
etkinliginin ¢ocuklarm kendilerini ifade etme becerisini gelistirdigini belirten O13:
“Simifta ogrencilere soruyorum bugiin hangi konu hakkinda yazi yazalim diye.
Mesela tatil diyorlar. Konuyu birlikte belirliyoruz. Kendi i¢lerinden geldigi gibi
yaziyorlar. Isteyenler arkadaslarina yazdiklarim okuyor” diyerek yaratici yazma

calismasina ornek vermistir.

Okumay1 sevdirme etkinlikleri ile ilgili olarak ogretmenler 6grencilerin
okuma aligkanlig1 kazanmalar1 i¢in okuyacaklari kitaplar 6grencilerin segmesine izin
verdiklerini ve arkadaglar ile kitaplarin1 paylasmaya tesvik ettiklerini soylemislerdir.
Ogretmenler Smif ici etkinliklerden de Sykii tamamlama etkinlikleri, okuduklari
kitaplar istedigi yontemle anlatmalar1 gibi etkinlikler kullandiklarini belirtmiglerdir.
O1: “Osrenci kitabi okuduktan sonra bana ister resim yapiyor ister siir yaziyor
isterse sarki soyliiyor. Kitabt anlatmayr sabiwrsizlikla bekliyorlar. Okuyacaklart

kitaplar: kendileri sectigi icin zaten isteyerek okuyorlar. Ogrenciler genellikle
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okuyacaklar: kitaplar: segerken kitabin sadece kapagina bakiyorlar.” Katilimci

O0gretmen okuma aligkanligi kazandirmak i¢in okumay1 sevdirmeyi amaglamaistir.

Siirece siir ile baglama ile ilgili olarak 6gretmenler kisa kafiyeli dortliikler ile
serbest okumaya gecis yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler dgrencilerin okurken
ayn1 zamanda ezberleyebilecegi kulaga melodik gelen siirleri tercih ettiklerini
sdylemislerdir. Bu konuyla ilgili O19: “Tekerlemeler, bilmeceler, akrostisler ve sark
seklinde siirler. Serbest okuma asamasinda bunlarla basliyoruz. Ogrenciler okurken
eglendikleri icin ezberliyorlar. Siir ezberletmeyi okuma hizlandirma ¢aligmasi olarak
da kullaniyorum. Aksam ezberleyip dgretmenim ben ezberledim diyorlar. Ayni siir ile
tekrar karsilastiklart zaman kelimeye asina olduklart igin hizli okuyorlar yani ayni
kelimeleri farkli metinlerde goriince de aaa ben bunu biliyorum bu kelime su
diyorlar ve bir bakiyorsunuz akict okuma gerceklesmis” diyerek basitten karmasiga

ilkesi dogrultusunda siirlerden siirece basladigini belirtmistir.

Ogretimsel ilkelere uygunluk alt koduna bagli yapilan aciklamalara gore
ogretmenler ¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirmak adina islenecek metinleri
belirlerken kolaydan zora, bildikleri kelimelerden olusan metinlerden yabanci
kelimelerin nispeten fazla oldugu metinlere dogru sira izlediklerini bildirmislerdir.
05: “Ogrencinin sevkinin kirilmamasi icin kolay metinlerden bagshyoruz. Kolay
okuyup hemen anladigi metinlerden sonra onlart yiireklendiriyorum ve yavas yavas
metin uzunlugunu artirtyorum’” diyerek 6gretimsel ilkelere gore siireci ylrittiglini

bildirmistir.

Gelisimsel o6zelliklere dikkat etme ile ilgili olarak dgretmenler dgrencilerin
seviyesine uygun metinler sectiklerini, metin ve kitaplari dagitirken okuma hizi
yavas olan oOgrencilere daha kolay okuyabilecekleri secenekler sunduklarini
belirtmislerdir. Bu konu hakkinda O10: “Ogrencim yavas okuyorsa uzun metin
vermiyorum ki hemen sikilip kenara atmasin. Sonugta okuduk¢a okumast hizlanacak
ve okumadan nefret etmesini istemiyorum. Yavas yavas zorluk derecesini
arttirtyorum. Ama kimi 6grenci de var hiz konusunda swinifta ortalama iizerinde
onlara kitap se¢me oOzguirliigiinii taniyorum” diyerek Ogrencilerin gelisimsel

ozelliklerine dikkat ettigini belirtmistir.

Ornek okuma ile ilgili olarak 6gretmenler 6grencilerin vurgu, tonlama ve

noktalama isaretlerine dikkat ederek okumay1 6grenmeleri i¢in okutacaklar1 metinleri
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once kendilerinin okudugunu belirtmislerdir. Ogretmenler okuyan &grencileri igin de
noktalama isaretlerine uygun olarak okumay1 6zendirdiklerini; ilk zamanlar virgiil,
nokta gibi duraklama gerektiren isaretlerde hatirlatmalar yaptiklarini belirtmislerdir.
08: “Dogru okuma aliskanhgi kazandirabilmek icin énce kendim okuyorum daha
sonra ogrencilerin okumasini istiyorum. Okuma yaptirmadan once de kurallarina
uygun okumayt anlatiyorum en giizel okuyam sinif se¢iyor ve onu alkislyoruz.”
Katilimci 6gretmen kurallarina uygun okumaya 6nem verdigini bu nedenle de drnek

okuma yaparak model oldugunu belirtmistir.

Drama ile ilgi olarak 6gretmenler okuttuklari metinleri miimkiin oldugu kadar
sinif igerisinde canlandirmaya calistiklarii belirtmislerdir. O1: “Hikayedeki tiim
kahramanlar: dahil ediyoruz. Daha ¢ok 6grenciyi dahil etmek icin hikdyede gegen
agact, kusu dahil canlandiran bir 6grencim oluyor. Onceleri aga¢ ya da kus olmak
hareketsiz durmak sagma geliyordu. Onlar olmazsa hikdyenin tamamlanamayacagini
ve onlarin da onemli oldugunu belirttim. Cansiz olan konusmayan nesneleri de artik
canlandirmak istiyorlar.” Ogretmen drama calismalar1 yaparak okuma anlama

stirecini ilgi ¢ekici bir hale getirdigini belirtmistir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogretmenlerin karsilastiklar1 diger sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri Tablo

8’de gosterilmistir.

Tablo 8. flk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan diger sorunlara yonelik
¢oziim onerileri

Tema Kod Alt Kod f
1. Programa 1.2. Harf gruplar1 gézden gegirilmeli 5
yonelik oneriler
2. Ogrencilere 2.1. Ozgiiven gelistirme 3
Yonelik 2.2. Kaynastirma etkinlikleri 2
Oneriler

3.1. Akran egitimi
3.2. Seviyeye uygun metinler kullanma
3.3. Ilgi cekici metinler kullanma
3. Metodolojik 3.4. Ornek okuma yapma
Oneriler 3.5. Bolgesel kelime defteri olusturma
3.6. Olumlu sinif iklimi olusturma

Karsilasilan Diger Sorunlara
Yonelik Coziim Onerileri

P = Woo1w
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Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin karsilastigi diger sorunlar ve ¢oziim
onerileri goriilmektedir. Karsilagilan diger sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri
temasina bagli olarak programa yonelik Oneriler, 6grencilere yonelik Oneriler ve

metodolojik 6neriler kodlar1 olusmustur.

Programa yonelik ¢6ziim oOnerileri olarak 6gretmenler harf gruplarinin tekrar
diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler mevcut ses gruplarinda
karigan seslerin birbirine ¢ok yakin verilmesinden dolayr &grencilerin mantig
kavrama da zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler dzellikle dzel egitim ihtiyaci
olan bireylerde bu sorunu yasadiklarini bu yiizden de siire¢te kendilerini ¢aresiz
hissettiklerini belirtmislerdir. O13: “‘elat’ grubu en iyisiydi. Mevcut ses grubunda
K’ sesine geldigin zaman inanilmaz bir kelime fazlaligi ¢ikiyor. Ilk grupta 1,n,m,b,d’
gibi birbirine karisan bir siirii ses birbirine zaten ¢ok yakin. Ogrenciler ¢ok
karistirtyor. Ozel egitim tamisi almis veya siiphesini duydugumuz égrencilerde bu
haliyle kullanmak isimizi ¢ok zorlastiriyor. Cogu ogretmen arkadasim ogrenciyi
sadece destek egitim odasinda aldigi egitimle sinirli birakiyor. Ozel dgrenciler icin
belki farkli bir yontem olabilir ama tiim ogrenciler de karigtirdigi i¢in ‘elat’ grubuna
geri doniilmesi gerektigini diistintiyorum” diyerek yasadigi zorluklara Ornek

vermistir.

Ogrencilere yonelik oneriler kodunda &gretmenler dzgiiven gelistirme ve

kaynastirma etkinliklerini belirtmislerdir.

Ozgiiven gelistirme ile ilgili olarak dgretmenler okuma konusunda ¢ekingen
davranan dgrencileri cesaretlendirmeye calistiklarini belirtmislerdir. O14: “Ogrenci
yavas okuyorsa arkadaglarmmin onu dinlemeyecegini veya dalga gegeceklerini
diistintiyor ve okumak istemiyor. Bu noktada olumlu sinif iklimi olusturmak ¢ok
onemli. Benim sinifimda kimse arkadasi ile dalga gecemez daha ona yardimci
olmaya ¢aligir.” Katilimer 6gretmen olumlu sinif iklimi olusturarak 6grencilerinin

kendini ifade etme becerilerine katki sagladigini belirtmistir.

Kaynastirma etkinlikleri hakkinda Ogretmenler 6zel egitim ihtiyact olan
ogrencileri icin ayr1 calisma yaptiklarimi belirtmislerdir. 020: “Az goren tanili bir
ogrencim vardr. Onlar i¢in ayri ders kitabt yokmus ne yazik ki. Ders kitaplarini
okuyamiyordu. Her aksam bir sonraki giin derste kullanacagimiz metinleri

bilgisayarda yazip onun icin biiyiik puntolu ¢ikartryordum. Biiyiite¢ de almistim
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yardimct olmasi i¢in onu da etkinlikler de kullaniyordu.” Katilimc1 6gretmen 6zel
egitim ihtiyact olan 6grencisinin derse katilabilmesi i¢in ders materyallerini yeniden

diizenlemektedir.

Ogretmenlerin sundugu bir diger ¢dziim onerisi ise Metodojik Onerilerdir.
Metodojik Oneriler olarak akran egitimi, seviyeye uygun metinler kullanma, ilgi
¢ekici metinler kullanma, 6rnek okuma yapma, bolgesel kelime defteri olusturma ve

olumlu sinif iklimi olusturma belirtilmistir.

Akran egitimi hakkinda Ogretmenler seviye olarak ileri ve geri olan
ogrencileri bir grup seklinde diisiinerek ortak calisma yaptirdiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler akran egitimi uyguladiklari zaman &grencilerin kitap okumaya karst
tutumlarinin da olumlu yonde degistigini belirtmislerdir. Bu konu hakkinda O18:
“Kitap okumak istemeyen yavas okuyan bir ogrencim vardy esli okuma yaptirdim ve
kitap okumayr seven arkadaglar: ile bir araya getirdim. Donem sonuna dogru
ogrencimin benden kitap isteme sayisi artti ve 6gretmenim okumak ¢ok giizelmig
demeye basladi” diyerek akran egitimini kitap okumaya yonelik tutum degistirme

i¢in de kullandigini belirtmistir.

Seviyeye uygun metinler kullanma hakkinda 6gretmenler dgrencilerin yasina
ve okuma hizlarina uygun metinler segerek metinleri kolaydan zora, basitten
karmasiga ilkesine gore kullandiklarini belirtmislerdir. O15: “Ogrencilerin énce
kolay okuyabilecegi metinler hazirltyorum veya hazir kullanacaksam once ben
okuyorum yaslarina uygun mu, psikolojik olarak uygun olmayan bir sey var mi
bunlara bakiyorum. Ogrencilerin okuyacagi tiim kitaplart da once kendim
okuyorum.” Katilime1 6gretmen kullanacagi metinlerin 6grenci seviyesine uygun

olup olmadigini kontrol etmek i¢in kendisi okuyarak analiz etmektedir.

Ilgi cekici metinler kullanma hakkinda &gretmenler bilgilendirici metinlerin
Ogrencilerde okuma istegi olusturmadigini, birinci sinif i¢in hikayelerin, masallarin,
fabllarin daha fazla okuma istegi olusturdugunu belirtmislerdir. O19: “Ogrencileri
stkmayacak metinler olmali. Birinci sinifta bilgilendirici metin 6grencilerin ilgisini
pek ¢ekmiyor. Hayvanli hikayeler, bilmeceler, tekerlemeler, diyalog metinleri,
Oykiiler, masallar bunlari severek okuyorlar. Kitaplarinda buna dikkat edilerek

hazirlanmasi gerekir diye diisiiniiyorum. Ogrencilerin canlandirabilecegi kendisi ile
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ozdeglestirebilecegi metinleri tercih ediyorum.” Katilimcr dgretmen ogrencilerin

ilgisini ¢geken metinlere 6ncelik verilmesi gerektigini diistinmektedir.

Ornek okuma yapma ¢dziim &nerisinde Ogretmenler noktalama isaretleri,
vurgu ve tonlama gibi becerileri Ogretmek adina Once metinleri kendilerinin
okudugunu daha sonra ise Ogrencilere okuma yaptirip hatalar1 diizelttiklerini
belirtmislerdir. O1: “Metni 6nce ben okuyorum daha sonra tiim simifa okutuyorum.
Istedigim okuma giizelligi seviyesine gelene kadar tiim 6grencilere kisa kisa metinler
veririm, siirler veririm ve tek tek mutlaka herkese okuturum. I¢lerinden en giizel
okuyant segeriz siifca bu onlart motive ediyor. Daha giizel okumak ic¢in daha
dikkatli okumaya bagslyyorlar. Bu sekilde ornek olduktan sonra nokta isaretinde
virgiilde durmayan ogrencim kalmiyor.” Katilimcr 6gretmen 6rnek okuma yaparak

dogru okuma becerisini kazandirmay1 amaglamustir.

Bolgesel kelime defteri olusturma ile ilgili olarak o6gretmenler kelime
Ogretiminin 0grencinin yasadigl ¢evreye gore diizenlenmesi gerektigini, 6grencinin
yasadig1 ¢evrede yaygin olarak kullanilan kelimelerin de Ogretilmesi gerektigini
belirtmislerdir. O1: “Konya’da, Trabzon’'da yasayan ile Usak’ta yasayan
ogrencilerin bildikleri kelimeler, kelime hazineleri tabi ki farkli. Ogretmenin ogretim
yaparken bunu géz éniine almasi lazim. Ornegin ‘civciv’ kelimesi bir yerde ‘cirik’
bir yerde ‘biillii’ bir yerde ‘buli’. Ogrenci icin anlamsiz mi hayiwr cevresinde var mi
var. O zaman bu kelime ogretilebiliv. Calistigim yéreye ozgii kelime defterim var.

Meslege basladigim ilk yillardan beri yapiyorum.” Katilimer 6gretmen 6grencilerin

yasadig1 yere gore kelime dgretimi yapilmast gerektigini belirtmistir.

Olumlu smif iklimi olusturma ile ilgili olarak o6gretmenler Ogrencilerin
birbirine saygi duyduklari, birbirinin eksik 6grenmelerini gidermeye yardim ettikleri
bir sinif ortami olusturulmas: gerektigini belirtmislerdir. Bu konu hakkinda O17:
“Ogrencilerin hepsinin birisi bilemedigi zaman iiziilmesi ona yardim etmesi lazim,
kaynastirma ogrencisi varsa ona écii gibi bakmamasi lazim. Ben sinifima hepiniz

kardegsiniz diyorum” diyerek olumlu sinif iklimini 6rneklendirmistir.
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BOLUM V: TARTISMA SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmis ve
sonuglar tartigilmistir.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretimi hazirlik déneminde karsilastig
stireci olumsuz etkileyen sorunlardan birisi de okul oncesi donemden gelen yanlis
uygulamalar ve yanlis algilamalar oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemde bazi
anasmifi  O0gretmenleri ve Ozellikle 06zel kurumlarda gorev yapan anasmifi
ogretmenleri ilk okuma yazmaya yonelik etkinlikler gerceklestirmektedir. Bu
etkinlikler dgrencinin ilk okuma yazma siirecini olumsuz etkilemektedir. ilk okuma
stirecinde de sinif Ogretmeninin siireci yOnetememesi Ogrencide motivasyon
diistikliigiine neden olabilmektedir. Bu durum da o6grenci de ilerleyen siiregte
akademik basarisizliga doniisebilmektedir. Basar (2013) ¢alismasinda okuma yazma
Ogrenerek ilkokula baglayan 6grencilerin karsilastigi en 6nemli sorunlardan birisinin
motivasyon diisiikliigli oldugunu tespit etmistir. Bektas (2013), okumay1 6grenerek
okula baslayan cocuklarin derste sikildiklarin1 ve dikkatlerini farkli ugraslara
kaydirabildiklerini ortaya koymustur. Eminoglu ve Tanrikulu (2018) arastirmalarinda
benzer sonuglara ulasmisladir. Okuma yazma O&grenerek ilkokula bagslayan
ogrencilerin Ozgilivenlerinin gelismis oldugunu ancak derste sikildiklarini tespit

etmislerdir.

Ogretmenler ilk okuma yazma hazirhk doneminde &grencilerdeki
hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligi nedeniyle sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Okul oncesi egitim siirecinde kalem tutma, 6z bakim, biiyiik ve kiigiik kas gelisimi
gibi onemli beceriler gelismektedir. Okul Oncesi egitim almadan okula baslayan
¢ocuklarin ilk okuma yazma 6gretiminde sorunlar yasadig1 yapilan arastirmalarda da
ortaya konmustur (Alyildiz, 2011; Babayigit ve Erkus, 2017; Bektas, 2013; Cetin,
2010; Demir ve Ersdz, 2016; Gégmen, 2012; Oz, 2009).

Hazirlik doneminde O6gretmenlerin karsilagtiklari diger bir sorun ise veli
baskisidir. Babayigit ve Erkus’un (2017) calismasinda ogretmenler velilerin
baskisiyla karsi karsiya kaldiklarini ve bu durumun onlar1 rahatsiz ettigi sonucu

ortaya c¢ikmistir. Atmaca ve Ontas (2014), bunun sonucunda &gretmenlerde
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motivasyon diislikliigli, velilerden kagcinma ve meslekten soguma gibi davranislarin

gelisebildigini ortaya koymustur.

Doyuma ulagsma ogretmenlerin karst karsiya kaldiklart diger bir sorundur.
Ogretmenler ailelerin ¢ocuklarmin her istediklerini yaptiklari igin ¢ocuklarin okula
karst motivasyonlarinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Birgok yonden donanimli
olarak okula baslayan ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarinin da degismesi ile
ogretmenlerin kullandiklari etkinlikler de degismektedir. Ogrenci ihtiyaclarina cevap
verememe okula ve 6grenmeye kars1 isteksizlik olusturmaktadir. Bu durum dogrudan

motivasyon diigiikliigiine de neden olmaktadir.

Okul 6ncesi donemden gelen bir baska sorun kalem tutusundan kaynaklanan
uygulama yanliglaridir. Okul dncesi donemde anasinifi 6gretmenlerinin, 6grencilerin
elbisesi kirlenmemesi icin dirsegi kaldirtarak boyama yaptirmasi, 6grencilerin
boyama kalemini tutus bi¢imine dikkat etmemesi ilk okuma yazma siirecinde hazirlik
donemine yansiyan Onemli sorunlardan birisi olarak gorilebilir. Basar (2013)
calismasinda anasinifindaki yanlis kalem tutma yanliglarinin ilk okuma yazma
uygulamalarin1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmistir. Yanhis kalem tutmaya
aligmig 6grenci dogru kalem tutmaya ve yazmaya yonelik direng gosterebilmektedir.
Bu diren¢ o 6grenci igin hazirlik déneminin uzamasina ve olumsuz etkilenmesine
neden olabilmektedir. Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde
ogrendikleri yanlis kalem tutus seklinin diizeltilmesinin zor oldugunu gostermektedir
(Bektas; 2013; Oz, 2009; Oztiirk ve Ertem, 2017). Duran ve Akyol (2010) da yetersiz
kalem egitimi ve yanhs kalem tutmanin yazi dgretim siirecini olumsuz etkiledigi

sonucuna ulasmislardir.

Okul o6ncesi donemde siralarin olmamasi, siralarda oturmaya yonelik bir
diizenin olmamasi, etkinlik ve oyun temelli olmasi, beslenme saati gibi durumlarin
olmamasi nedeniyle Ogrenciler ilkokul birinci sinifa basladiginda bu etkinlikleri
istemektedir. Bu nedenle ilk okuma yazma siirecine ve Ogretmene tepkisel
davranabilmektedir. Arastirmaci da iki defa birinci sinifta gérev almistir. Arastirmaci
da anasinifindan gelen bu isteklerle karsilasmistir. isteklerinin kabul olmadigimni
goren bazi Ogrencilerin ilk okuma yazmaya ve arastirmaciya yonelik tepkisel

davranis ve direnciyle karsilagilmistir.
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Hazirlhik doneminde 6gretmenlerin karst karsiya kaldigi sorunlardan digeri
ogrenciden kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenler gelisim yetersizligi sorunuyla
okula baslayan 6grencilerin ilk okuma yazma ¢alismalarina hazir olmadigini ve bu
ogrencilerle ¢alismalar yiiriitmede zorlandiklarini bildirmislerdir. Ozellikle 60-66
aylik ¢ocuklarda bu durumun gozlendigini vurgulamiglardir. Yapilan aragtirmalarda
60-66 aylik Ogrencilerin biligssel, duyussal ve psikomotor anlarda yetersizlik
yasadiklar1 i¢in ilk okuma ve yazma calismalarinda zorlandiklari, okulun fiziki
sartlarina uyum saglayamadiklart ve farkli yas grubundan ogrencilerin sinifta bir
arada olmasinin siireci zorlastirdig1 sonuglar1 ortaya ¢ikmistir (Basar, 2013; Bayat,
2015; Demir ve Ustiin, 2018; Duran, 2013; Giindiiz ve Caliskan, 2013;
Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat, 2014; Oztiirk ve Uysal, 2013; Saglam ve Besen,
2015).

Ogretmenler dgrencilerin okula uyum diizeylerinin hazirlik déneminde ilk
okuma yazma caligmalarini etkiledigini belirtmislerdir. Literatiir incelendiginde
cocuklarin yaslar1 ve okul 6ncesi egitim alma durumlarinin okula uyum diizeylerini
etkileyen faktorler olarak one ¢iktigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin
yast biiylidikce okula uyum diizeylerinin arttigin1 ve okul oncesi egitim almis
cocuklarin almayanlara gore okula daha kolay uyum sagladiklarin1 gostermektedir
(Dogan, Kelleci, Sabanciogullar1 ve Aydin, 2008; Esaspehlivan, 2006; Kiigiik, Dolu
ve Erdogan, 2009; Yesil, 2008; Yoleri ve Tanis, 2014). Bu ¢alismalar okul 6ncesi

egitimin 6nemini bir kez daha gostermektedir.

Hazirlik doneminden gelip ilk okuma yazma donemini olumsuz etkileyen bir
bagka sorun veliden Kkaynaklanan sorundur. Bu doénemde Ogrenci velileri
ogrencilerini ideallestirilmis kimlige biriindiirerek, nesneleri kendilestirerek
Ogrencisinin  basarili olmasim diisinerek  6grencinin  etkinliklerini  kendisi
gerceklestirmeye calistigi belirlenmigtir. Veli, 6grenci etkinliklerini kendi 6grendigi
sisteme gore yapmaya calismaktadir. Ogrencinin bilissel motor becerilerinin gelisimi
de olumsuz etkilenebilmektedir. Veli ¢cocuk basarili olunca kendisi basarili olacakmis
gibi veya en 1yi en basarili 6grencinin kendi ¢ocugu olacagini diisiinerek 6grencinin
etkinliklerini yapmaya ¢aligmaktadir. Veli, 68rencinin bir ¢ocuk oldugunu unutup,
gelisimsel Ozellikleri yok sayarak, bir yetiskinmis gibi ¢ocugundan {ist diizey

beklentilere girmesi de bu donemde yapilan bir baska sorundur. Velinin yanlis

85



algilamasinin ilk okuma yazma siirecinin hazirlik donemini olumsuz etkiledigi tespit

edilmistir.

Ogretmenlerin  hazirlik  déneminde yaptigi yanlis uygulamalar hazirlik
dénemini olumsuz olarak etkilemektedir. Ogretmenler dgrencinin biligsel, fiziksel,
motor gelisimini yok sayarak c¢ok fazla 6dev vermesi donemdeki sikintilardan
birisidir. Ogretmenleri iyi dgretmen rolii oynamaya c¢alismasi ¢ok Odev verme
yanlhigin1 ortaya cikarabilmektedir. Ogretmenler donemsel gelisimi unutarak
donemsel atlama yaparak bir baska hata yapmaktadir. Hazirlik dénemini yok sayarak
dogrudan ses verme, hece olusturma, kelime ve ciimle yontemine gecebilmektedir.
Hazirlik donemini yeterince uygun geciremeyen 6grenci i¢in ilk okuma yazma siireci
ve akademik yasantisi sikintili gegmektedir. Donemsel atlamanin ilk okuma yazma

stirecini olumsuz etkiledigi bulunmustur.

Siif Ogretmenleri hazirlik doneminin saglikli gegmesi ve ortaya cikan
sorunlar1 en ¢ok fiziksel hazirlik yaparak giderdigi belirlenmistir. Ogretmenler bu
konuda civata sikma, direksiyon ¢evirme, musluk a¢ma kapama, daldan elma
koparma gibi etkinlikler yaptirdiklarini belirtirken farkli bir etkinlik olarak lastik
takma etkinligi gergeklestirmektedir. Kalemi 6grencinin eline lastik ile tutturmaya
calismaktadir. Ogretmenler fiziksel etkinlikler yoluyla ince motor becerileri
gelistirmeye c¢alismaktadir. Fiziksel etkinliklerin motor beceriler iizerinde etkili
olduguna yonelik c¢aligmalar bulunmaktadir. Bunun yaninda dikkat ¢ekici olarak
Ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecine duyussal olarak hazirlayict etkinliklerden
bahsetmemislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin ilk okuma yazma siirecinde fiziksel
etkinliklerin  6neminin farkinda olduklari ancak duyussal Ozelliklere dair

farkindaliklarinin yeterince gelismemis oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler ogrencilerin harfleri yazma ve kalem tutma becerilerinin
gelismesi icin tekrar ¢aligmalarini vyiiriittiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu
donem tekrar calismalarin1 bireysel tekrar ve smif ile toplu tekrar seklinde
yapmaktadir. Ogretmenler cok kalabalik smiflarda simif ici tekrar yaparken bireysel
tekrar icin ev O0devlendirmesi yaptiklarini belirtmislerdir. Ev 6devlerinin 6grenci
tarafindan diizenli yapilmadigr durumlarda 6grenciler arasinda farklar olusabildigi
icin alt sosyoekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan ogretmenler toplu tekrar

calismalarmi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler Ogrencilerin 6grenme
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stillerine gore ders kitaplarinda yer almayan etkinliklere de yer verdiklerini,
Ogrenciyi birebir siirece katacak etkinlikler bulmaya calistiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin 6grenmeyi zenginlestirmeye ¢alistig1 sdylenebilir. Ayrica dgretmenin
Ogrencinin dgrenme stiline yonelik etkinlik gelistirmesinin beyin temelli 6grenmeyi
esas aldigi goriilebilir. Buna bagli olarak bireysel calisma yaptigin1 belirten
Ogretmenler, gelisimi yavas olan Ogrencilerle birebir c¢alisma yapmaktadir.
Ogrencinin ozelliklerine gore bireysel calismaya yonelebilmektedir. Okul 6ncesi
donemden gelen sorunlarin ilk okuma yazma siirecinde hazirlik asamasint olumsuz

etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Sesi hissetme ve tanima doneminde O6grenciden kaynakli sorunlardan
Ogretmenlerin en fazla dile getirdigi iki sorundan birisi Sesbilgisel farkindalik
yetersizlikleridir Sesbilgisel farkindalik becerisinde yetersizlik yasayan 6grencilerin
sesi hissettirme ve tanima asamasinda c¢ok zorlandiklarini vurgulamislardir.
Ogrencilerde 6grenme giicliigii vb. durumlar nedeniyle sesbilgisel farkindalik
yetersizligi meydana gelmektedir. Ozellikle disleksili dgrencilerin gorsel ve isitsel
algidan  kaynakli  yetersizligi nedeniyle sesbilgisel farkindaliklart  geg
engelleyebilmektedir.  Sesbilgisel farkindalik hakkinda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde okumanin en erken yordayicilarindan biri oldugu ve sesbilgisel
farkindalik diizeyi yiiksek Ogrencilerin okumada daha basarili olduklar
goriilmektedir (Catts ve dig., 2015; Ehri ve dig., 2011; Giildenoglu ve dig., 2016;
Kjeldsen ve dig., 2014; Report of the National Reading Panel, 2000; Parrila ve dig.,
2009; Perfetti, Beck, Bells & Hughes, 1987; Rakhlin, Cardoso-Martins ve
Grigorenko, 2014; Shaywitz ve Shaywitz, 2005; Stanovich, Cunningham & Cramer,
1984; Vellutino & Scanlon, 1987; Yopp, 1988; Young-Suk, Richard ve Danielle,
2012). Gottwald (2014) calismasinda s6z diziminin disleksili 6grencilerin egitiminde
onemli oldugunu vurgulamistir. S6z dizimi i¢in sesbilgisel farkindaliginin olusmasi
gerekmektedir. Sarag¢ (2014) c¢alismasinda disleksinin her bes 6grenciden birinde
goriilen bir sorun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin frekans1 en yiiksek
sorunlardan birisi olarak sesbilgisel farkindaligi yetersizligini dile getirmesi bu

nedenle olabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular o6gretmenlerin  6zel gereksinimli

Ogrencilerle nasil calisacaklarini, hangi alanlarda yetersizlik yasadiklarini, zayif ve
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gicli  yanlarmi belirleme konularinda kendilerini  yetersiz hissettiklerini
agiklamisladir. Ogretmenlerin 6grenme giigliigii kavramina iliskin yeterliliklerinin
incelendigi caligmalarda 6gretmenlerin 6grenme giigliigli ve 6grenme giicliigiiniin alt
boyutlar1 hakkinda kavram yanilgilarmma sahip olduklari, O6grenme gii¢liigii
tanimlarinin oldukga yiizeysel oldugu ve ¢ok azinin 6grenme giicliigiinii tanimlarken
giiclik yasanan alanlara vurgu yaptigi ortaya ¢ikmistir (Basar ve Goncii, 2018; Firat
ve Kogak, 2018). Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi Tiirkiye Ulusal
Raporuna (2010) gore ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencilere neler yapilacagi
konusunda en fazla eksik kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenme giicliigii, otizm,

hiperaktivite, géorme ve isitme yetersizligi gibi durumlarda sesi hissetme ve tanima

doneminde sorun yasandigi belirlenmistir.

Sesi hissetme ve tanima doneminde ortaya ¢ikan sorunlardan birisi de yerel
ag1z kullanimindan kaynaklanan sorundur. Baz1 varliklarin isimleri farkli bolgelerde
farklr sdylenince Ggrencilerin sesi farkli algilamasina neden olabilmektedir. Yerel
agiz ile okuma yazmanin okuma ve yazma hatalart arasinda olduguna yonelik
aragtirmalar bulunmaktadir (Babayigit ve Erkus, 2017; Basar, Batur ve Karasu, 2014
Basar, 2013). Yerel agiz sesi hissetme ve tanima doneminden sonra da sesli okuma

ve yazmayi da etkileyen bir sorundur.

Sesi hissetme ve tanima doneminde ortaya ¢ikan sorunlardan birisi de sinif
icindeki etnik farkliliklardir. Bu konu iilkemize yasanan miilteci goglerinin son
yillarda artis gostermesi nedeniyle giderek 6nemini artirmaktadir. Bu nedenle konu
hakkinda yapilan arastirma sayisinin son yillarda artig gosterdigi gozlenmektedir
(Bérii ve Boyaci, 2016; Duruel, 2016; Erdem, 2017; Giingdr ve Senel, 2018; Ozer
Komsuoglu ve Atesok, 2016; Saritag, Sahin ve Catalbas, 2016; Taneri ve Tangiilii,
2017). Smif igerisinde farkli etnik gruplarin ¢ok olmasinin ilk okuma yazma siirecini
yavaslattigi belirlenmistir. Genellikle miilteci statiisiinde olan 6grencilerin Tiirkce
bilmemesinden kaynakli sorunlardir. Miilteci 6grenciler Tiirkce bilseler bile ilk
okuma yazma siirecinde kendi dil mantiklarina gore diistinmektedir. Verilen ses hece
ve kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarimi bilmedikleri i¢in ek ¢alisma olarak Tiirk¢ce de
ogretmeye c¢alismaktadir. Miilteci 6grencilerin bulundugu smiflarda ilk okuma
yazma siirecinin olumsuz etkiledigi belirlenmigtir. Siniflarinda miilteci 6grenci
bulunan smif &gretmenlerinin yasadiklar1 6gretimsel sorunlari ve Ogretmenlerin

¢Ozlim Onerilerini ortaya koymayi amaglayan Erdem (2017), 6gretim siirecinde temel
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sorunun dil oldugunu, 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin ihtiyaglarina gére 6gretim
igerigini diizenleyemedikleri bulgularina ulagmistir. Giingér ve Senel (2018),
Eskisehir’deki ilkokullarda Ggrenim goéren yabanci uyruklu ogrencilerin
egitimlerinde yasanan sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerini 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda ortaya koymayr amacladiklart ¢aligmalarinda
benzer sonuglara ulagmiglardir. Buna gore yabanci Ogrencilerin arkadaslarini ve
o0gretmenlerini anlamadiklarini, iletisim kuramadiklari i¢in derslere katilamadiklarin
ve bu baglamda daha diisiik akademik basariya sahip olduklari sonuglarina

ulagilmistir.

Okul oncesi donemde yapilan ilk okuma yazma ¢alismalarinin ilk okuma
yazma c¢aligmalarina etkisine dikkat ¢ekmis ve sessiz harfleri seslendirerek vermenin
neden oldugu yanlis Ogrenmelerin bu asamadaki Ogretime ket vurdugunu
belirtmislerdir. Yine okul dncesi donemde yanlis kalem tutma aliskanliklarinin kalici
olabildigini 6grencinin hatasin1 aligkanligindan dolayr diizeltmeye direnebildigini
bildirmislerdir. Bagsar (2013) c¢alismasinda okul oncesi donemde okuma yazma
faaliyetlerinin ilkokul birinci smifta Ogrencileri olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Yazim hatalar1 bu donemde ortaya ¢ikan bir baska sorundur. Ogrencilerin
harfi yazma sekline ve yoniine dikkat etmezse diizeltilmesinin daha da zor oldugunu
ozellikle ‘e,a,b ve d’ seslerinde yazim ydnlerinin Ggrenciler tarafindan sikca
karistirildign  belirlenmistir.  Ogretmenlerin dile getirdigi bu durum 6grenme
giicliigiiniin alt boyutlarindan birisidir. Ogrenci harfleri yanls yazar, oran oranti
yoktur (MEGEP, 2014). Ogrencilerin yanlis yazimlarinin disgrafi sorunu
yasamalarindan kaynaklanabilir. Taskin, Katrancit ve Uygun (2014) ¢aligmalarinda
okul oncesi ve sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemdeki okuma-yazmaya hazirlik
caligmalar1  hakkindaki goriislerini  belirlemeyi amaclamiglardir.  Arastirma
sonuglarina gore smif 6gretmenleri, okul dncesinde ¢ocuklarin kalemle ¢ok fazla
karsilasmasinin ve erken okuma yazma Ogrenmesinin ilk okuma yazma 6gretimini
olumsuz etkiledigini ve yanlis yazma, okuldan sikilma, bikma, gerileme gibi
sorunlara neden oldugunu ifade etmislerdir. Taskin, Sak ve Sahin Sak’in (2015)
yaptiklar1 ¢alismada da okul 6ncesi ve smif 6gretmenlerinin okul 6ncesi dénemde
okuma yazma Ogretilmesi ile ilgili goriislerini ortaya koymayr amaglamislardir.

Arastirmada ortaya g¢ikan sonuglar da bu caligmayla tutarlidir. Caligmaya katilan
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Ogretmenlerin yaridan fazlasi okul Oncesi donemde okuma yazma ogretilmemesi

gerektigini belirtmislerdir.

Ogrenciler arasindaki gelisim farkliliklarinin ilk okuma yazma siirecini
etkiledigini, gelisim olarak geri olan dgrencinin siireci de geride tamamladigi veya
eksik tamamladig belirlenmistir. Ozellikle 60-66 ay yas araligindaki dgrencilerin
alinmasiyla bu sorun biraz daha belirginlesmistir. 84 aylik 6grenci ile 60 aylik
Ogrencinin ayni smifta bulunmasi bu sorunu ortaya ¢ikarabilmektedir (Basar, 2013;

Demir ve Ersoz, 2016; Duran; 2013).

Ogrencilerin klavye kullanimina bagli olarak sosyal medyay: erken yasta
kullanabilmek ve tablet, bilgisayar oyunlarin1 oynayabilmek icin harfleri daha okula
baglamadan gorsel olarak ezberlemeleri siirecte ortaya c¢ikan sorunlardan birisidir.
Klavyeye alisan 6grenci yazmak istememektedir ve sesleri klavyede gordiigi sekilde
kodlamaya caligmaktadir. Bu durumda 6grencide okuma yazmada isteksizlik ortaya
¢ikarabilmektedir (Basar, 2013). Eminoglu ve Tanrikulu (2018) yaptiklar1 ¢aligmada
okumay1 bilgisayardan 6grenen ¢ocuklarin klavyede yazma eyleminin daha kolay
gergeklestigi  i¢in  kalem tutarak yazmada sorun yasadiklarini, isteksiz
davrandiklarini, kalem tutmada yetersiz kaldiklarini1 ve kalemi yanlis tuttuklarini
tespit etmislerdir. Bay’in (2009) yaptig1 calismada ise bilgisayar kullanmayan
ogrencilerin bakarak yazma, sOyleneni yazma ve metinden anladigini yazma
hizlarmin bilgisayar kullanan Ogrencilere goére daha iyi oldugunu tespit etmistir.
Harflerin yazilis bigimi, yazi temizligi ve sesten yazabilme becerilerinin ise

bilgisayar kullanan 6grencilerin lehine anlaml farklilik ortaya ¢iktigini saptamustir.

Ogretmenlerin veliden kaynakli sorunlar arasinda siklikla vurguladiklart
sorunlar arasinda olan metodolojik ¢atisma ilk okuma yazma 6gretimini olumsuz
etkilemektedir. Velilerin kendi 6grendikleri yonteme gore evde destek sagladiklarini,
kendi Ogrendikleri yonteme gore Ogretim yapmaya calisarak ¢ocuklarda kavram
karmasast olusturduklarini belirtmislerdir. Yapilan ¢alismalarda ilk okuma yazma
Ogretiminde karsilagilan sorunlar arasinda veliden kaynaklanan sorunlar da yer
almaktadir (Babayigit ve Erkus, 2017; Bayat, 2014; Bektas, 2013; Demir ve Ersoz,
2016; Cetin, 2010; Go¢gmen, 2012). Babayigit ve Erkus (2017), 6grenci velilerinin
evde harflerin adim1 6gretmeye calistiklarini ve okuma yazmaya gegiste aceleci

davrandiklarin1 ortaya koymustur. Velinin ideallestirilmis kimlik algisi, basari

90



beklentisi, 1yl anne baba olma kaygis1 bu hatalara neden olabilmektedir. Bu kaygiyla
birlikte veli 6grencinin etkinliklerini de gergeklestirmeye ¢alismaktadir. Velilerin iki
tiirlii yansitma davranisinda bulunduklarini belirlenmistir. Ilk olarak velilerin 8grenci
sorunlarmi (artikiilasyon, kekemelik, 6zel 6grenme giicliikleri vb.) kabul etmeyerek
kendi ¢ocuklarinda degil de diger dgrencilerde varmis gibi davranmaktadir. Ikinci
olarak oOgrenci basarisizliklar1 durumunda Ogretmenin 1yi olmadigi seklinde
suglamalarda bulunduklari tespit edilmistir. Ogretmenler iki tiir yansitma davranisi
ile de sik karsilagsmaktadir. Velinin kabullenme siirecini tamamlayamamis olmasi

nedeniyle 6gretmenler velileri ikna etmekte en ¢ok zorlanabilmektedir.

Programdan kaynaklanan sorunlara bagli olarak ses gruplari, agik hece ve
kapali hece olarak belirlenmistir. Programin kapali hece mantigiyla yiirlimesi
ogrencilerin kavramak yerine ezberledigi tespit edilmistir. Tirk Dil Kurumu
Kilavuzunda “Tiirk¢ede iinsiiz harfler kendinden sonra gelen iinlii harfle birleserek
kelime olusturur” denilmektedir. Tiirkgenin yapisinin agik heceye uygun oldugu
goriilmektedir. Kapali hece mantigiyla {insiiz sesler tanitilirken sese farkli anlamlar
yiiklenmektedir. Basar vd., (2015) calismalarinda ilk okuma yazma siirecinde agik
hece ile ilk okuma yazma yiiriitiilmesi sonucuna ulasmiglardir. Yine Basar vd. (2016)
calismasinda seslerin verilis big¢iminin ilerleyen siliregte sesli okuma ve yazma
hatalarina neden olabildigi tespit edilmistir. Mevcut programda 1-n gibi karisan sesler
ayni grupta yer almaktadir. Sesler ¢ok yakin verildigi i¢in de &grencilerin sikga
karistirdigini ve okuma yazma siirecinde panige neden olabilmektedir. Ozellikle
O0grenme giicliigii olan 6grencilere bu siralamanin uygun olmadigini, herhangi bir
0zel gereksinimi olmayan bireylerin de 6grenme giicliigli varmis gibi algilanmasina
sebep olabildigi belirlenmistir. Ogretmenler de kod kapsaminda en ¢ok bu soruna
vurgu yapmustir. Ozcan ve Yildiz (2018) yaptiklar1 ¢alismada ortay a ¢ikan bulgular
arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. Ogretmenler ozellikle b ve d
harflerinin birbirine ¢ok yakin verildigi i¢in 6gretim siirecinde 6grenciler tarafindan

karigtirildigini ve harf gruplarinin degismesi gerektigini bildirmislerdir.

Ogretmenlerin sesin fonolojik bir yap1 oldugunun farkinda olmamalar1 harf
olarak kavratmaya c¢alistiklar1  gorilmistiir. Sesi  hissettirme  doneminde
ogretmenlerin agiklamalart arasinda bulunan “ ‘kkk’ harfi diyor veya ‘le’ diyor” gibi
sOylemleri ses-harf kavramlarint kangtirdiklarint - gostermektedir. Bu  durum

ogretmenlerin 6grencilere sesi farkli sekillerde yansitmasina ve ogrencilerin sesi
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fonolojik yapidan farkli anlamalarina neden olabilmektedir. Martins ve Begeney
(2006) c¢alismasinda ilk simifta dilin fonolojik yapisinin kavratilmasinin esas
oldugunu belirtmistir. Sesi ‘kihh’ diye 6grenen 6grenci yazmada ‘k’ harfinden sonra
‘" harfini yazmamaktadir.  Bununla birlikte &gretmenler Ses Esasli Ciimle
Yonteminin yapisina aykiri olarak hece tablosu ezberletme, ¢ok fazla ddev verme,
anlamsiz hece ve kelime iiretme, yontemi alfabe yontemi gibi verme yanliglar
yapmaktadir. Ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecinde metodolojik hatalar yaptig
bu hatalarin 6grencilerin ilk okuma yazma siirecini olumsuz etkiledigi sonucuna

ulagilmistir.

Sesi hissetme ve tanima doneminde Ogretmenlerin ¢éziim Onerileri olarak
tekrar ¢alismalari, giincel yasamdan 6rnek verme, etkinlik cesitliligi, ¢oklu duyuya
hitap etme, bireysel ilgi, tibbi yonlendirme, ses vurgusu, kodlama, siire¢ yonetimi,
toplu etkinlik, veli egitimi, yazim yonii, 6grenme stiline uygunluk ve ¢izgisiz defterle
baslama etkinliklerini gerceklestirdikleri belirlenmistir. Ogretmenler kavramada
zorlanilan sesi ¢ok tekrar ettirerek sorunu ¢ézmeye c¢alismaktadir. Ogretmenlerin en
fazla gerceklestirdigi uygulama da tekrar uygulamasidir. Ogretmenler 6zellikle
ogrenme giigliigli yasayan ogrenciler igin ¢oklu duyuya hitap etmeye ¢alismaktadir.
Ogrenme giicliigii gorsel ve isitsel algidan kaynaklanan yetersizlikten
kaynaklanmaktadir APA (2013). Gorsel ve isitsel olarak kavrayamayan Ogrenci
dokunma ile sesi kavrayabilmektedir. Ogretmenler o6zellikle soyut olduklarin
diistindiikleri sesleri glinlik hayatta nerede kullandiklari1 &rneklendirerek
somutlastirma etkinligi gergeklestirmektedir. Ozellikle iinsiiz seslerin 6grenciler icin
soyut kaldigimi giincel yasamdan o6rnek vermenin 0grenmenin gerceklesmesi igin
onemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler somut islemler doneminde oldugu igin
yapilan etkinliklerin de somutlastirmaya yonelik olmasi 6grencilerin algilama ve
kolaylastirmasini saglayacaktir. Ogrenmede, 6grencilerin duyu organlarina ne kadar
cok hitap edilirse, 6grenme de 0 derece etkili olmaktadir (Dursunoglu, 2010).
Ogretmenler teknolojik gdlgelemeye ¢oziim olarak kitaptaki etkinlikler ile sinirh
kalmayarak kaliciligi arttirmak ve ilgi ¢ekmek icin gerek bahge etkinlikleri gerek
oyunlar gerek kendileri ¢alisma hazirlayarak 6gretim siirecini zenginlestirmektedir.
Ogretmenler 6grencileri hazirlik déneminde iyi gdzlemleyerek dgrencilerin 6grenme
stillerine gore etkinlikleri belirlemeye calismaktadir. Ogretmenler ilk okuma yazma

stirecinde akranlarindan geri kalan 6grenciler ve 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerle
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bireysel olarak ilgilendiklerini, bunun i¢in genellikle serbest etkinlikler, beden
egitimi ve oyun, resim, mizik gibi dersleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler, duyusal kaybi olan (gdrme, isitme giicliigii gibi) dgrencileri saglik
kuruluslarina yonlendirmektedir. Aile tarafindan sorun olarak goriilen bu durumlar
Ogretmen tarafindan fark edilebilir. Absans ndbeti, 6grenme giicliigli gorme kayba,
isitme kayb1 gibi durumlar dgretmenlerin dikkati ile ortaya konulabilir. Ogretmenler
okuma yazma dgretimini bir siire¢ olarak gdrmektedir. Ogretmenler sesi hissetme ve
tanima doneminden itibaren sakince ylriitiilmesi gerektigini diistinmektedir.
Ogretmenler siirecin baginda yasanan herhangi bir aksakligin giderilmeden
ilerlemeleri durumda ilerleyen asamalarda tikanacaklarini bildikleri i¢in basta yavas
gitmeyi tercih ettiklerini, seslerin oturdugunu diisiindiikleri zaman bir sonraki sese
gectiklerini ve sik sik tekrar yapmaktadir. Ogretmenler simif olarak katilabilecekleri
etkinlikleri tercih etmektedir. Tekrar galismalarimi da simif olarak yapmaktadir.
Ogretmenler sesi hissetme ve tanima doneminde veliden kaynakli metodolojik
hatalarin etkisinden korunmak i¢in wvelileri bilgilendirme toplantilar1 yapiklar
yaparak siireci yiiriitmeye ¢alismaktadir. Ogretmenler yazma hatalarim engellemek
ve okul Oncesi donemden gelen yazma hatalarini diizeltmek i¢in yazim yoniinii

somutlastirarak anlatmay1 tercih etmektedir.

Oran-orant1 sorununu ¢6ziim olarak 6gretmenler ¢izgisiz defter ile baglamay1
tercih etmektedir. Ogretmenler grencilerin kiigiik kas gelisimleri tamamlanmadig
icin siirh alana yazmaktansa kas gelisimleri adina ¢izgisiz deftere yazmalarini tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler siirecin basinda sesleri biiyiik yazarken zamanla
hedefe uygun yazabilmektedir. Ogrencilere yazim serbestisi saglamaya

calismaktadir.

Ogretmenler ogrencilerin hece mantigmi1 kavrayamadiklarini, birlestirme
yapamadiklarini; sesleri ayr1 ayri diisinmeye devam ettiklerini belirtmislerdir. Bu
nedenle Ogrenci hece olusturamamakta ve kelimeleri harf harf okumaya
caligmaktadir. Bu okuma bicimi nedeniyle 6grencilerin hece olusturmada sorun

yasadigi tespit edilmistir.

Veliden kaynaklanan sorunlar olarak hece tablosu ezberletme, sesi hece gibi
tanitma, Ogrenci etkinliklerini gergeklestirme, kusak catisma ve materyal baskisi

olarak belirlenmistir. Veli Ses Esasli Ciimle Yontemini anlayamamis veliler hece
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tablosu ezberleterek ilk okuma yazma donemini tamamlamaya ¢alismaktadir. Hece
tablosu ezberletme yapilandirmaci 6grenmenin felsefesine uygun olmadigi igin
ogrencilerde hece hece okuma galismasi, heceleyerek okuma yanlisi olarak ortaya
cikmaktadir. Velilerin evde c¢ocuklarina hece tablosu ezberlettirmeleri nedeniyle
kavramanin ger¢eklesmedigi belirlenmistir. Velilerin sesi harf gibi dgretmelerinden
dolayr 6grencilerde hece diisiirme hatalar1 ortaya ¢ikmaktadir. Basar vd. (2016)
calismasinda velilerin ses-harf farkini ayirt edemedigi icin harf 6gretir gibi ses ve

hece 6grettigini ortaya koymustur.

Veliden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak ogretmenlerin ikinci
olarak en fazla dile getirdigi sorun Ogrenci etkinliklerinin veli tarafindan
gerceklestirilmesidir. Sesi hissetme ve tanima doneminde de belirtilen bu sorunun
hece olusturma asamasinda de devam ettigi goriilmektedir. Veliler hece doneminde
de ozellikle yazma etkinliklerini Ggrencilerin  yiikiinii hafifletmek adina
yapmaktadirlar. Veliler bazen 6gretmenlerin ¢ok 6dev vermesinden kaynakli olarak
¢ocugunun Odevlerini yetistirme adina da bu yanlis1 yapabildigi goriilmiistiir. Kusak
catigsmasi Ozellikle aile bilyiiklerinin baktig1 ¢ocuklarda veya anne-baba ile ¢ocuk
arasindaki yas farkinin ¢ok fazla oldugu durumlarda iki tarafin birbirini anlamamasi,
0grenme yontemlerinin farkli olmasi, 6gretim yontemlerinin arasinda ¢ok fark olmasi
gibi sorunlardir. Velilerin evde kullanmak i¢in farkli kaynaklar almakta ve dogrulugu
ortaya konulmamis bilgileri uygulamaya calistiklar1 belirlenmistir. Bu durum

velilerin ve 6gretmenlerin tizerinde materyal baskis1 olusturmaktadir.

Ogretmenler hece doneminde uygulama yanlislari, heceye asir1 anlam
yiikkleme, heceyi uzatma, hece ezberletme, veliyi 6devlendirme, ses donemindeki
hatalarin yansimasi, acelecilik ve anlamsiz hece olusturma gibi hatalarin
yapmaktadir. Bu hatalar nedeniyle 6grenciler sesli okuma ve yazma hatalar ortaya
cikabilmektedir. Ogretmenler bu dénemde hece iizerinde ¢ok zaman gegirdiklerini,
heceyi dgretene kadar iizerinde durduklarini belirtmislerdir. Bu uzun siireg¢ serbest
okuma asamasinda heceleyerek okuma ve yazma hatalarma yol agabilmektedir.
Ogretmenler ses déneminde yaptiklar1 uzatma, agik veya kapali heceye gore gitme
durumlarinin hece donemine yansidigint belirtmislerdir. Genellikle &gretmenler
sesleri verirken ve basta, ortada, sonra ¢alismalarini yaparken sesleri uzattiklar i¢in
ogrencilerin de heceleri okurken uzattiklarmm gdzlemlenmistir. Ogretmenler erken

okuma yazma telasiyla siireci hizlandirarak dilin sesbilgisel yapisin1 géz ardi ederek
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siireci tamamlamaya calismaktadir. Ogretmenler giinlik yasamda kelime
olusturulamayan heceleri de verdiklerini, 6grenci igin anlamsiz geldiginden de

okuyamadigini belirlenmistir.

Ogretmenlerin hece déneminde ortaya ¢ikan sorunlara ydnelik olarak en fazla
gergeklestirdikleri ¢oziim dikte calismasidir. Dikte calismast  kapsaminda
ogretmenler hece olusturma asamasinda seslerin ve ses-hece iligkisinin kavranmasi
amaciyla dikte calismasmna agirlik verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler dikte
caligmalarinda sesleri ve heceleri vurgulu bir sekilde sodyleyerek deftere
yazdirmaktadir. Yazamayan O&grencilere tahtaya yazdirarak dikte yaptirmalari
ogretmenlerin ¢6ziim yontemi olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin hece olusturma
asamasinda yaptiklar1 etkinliklerden birisi de eve ddev hazirlamadir. Ogretmenlerin
bu konuda yaptiklar1 agiklamalarda Ogrencilerinin hece olusturma becerisinde
ustalagmas1 amaci ile eve Odev hazirlayarak ¢oziim iiretmeye c¢alismaktadir.
Ogretmenlerin bir baska ¢dziim dnerisi ise agik heceye dnem verme calismasidir. Bu
kapsamda yapilan ¢alismalarda 6gretmenler kapali heceden 6nce yani el hecesinden
once le hecesini vermeye calismaktadir. Ogretmenler {insiiz seslere isim ya da anlam
yiiklemeden Oniine gelen iinlii sese gore isim aldigin1 kavratmaya calismaktadir.
Anlamsiz hece ve kelime olusturmamaya Ogrencilerin gilincel yasaminda yer alan
kelimeleri iiretmeye ¢alismaktadir. Basar vd. (2016) ¢alismasinda 6gretmenlerin agik
hece ile siirecin yiiriitiilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir. Oyunlastirict etkinlikler
ogretmenlerin ilkokul 1. smifta 6grencilerinin dersteki konsantrasyon siirelerinin
diisiik olmasindan dolayr farkli etkinliklerle onlar1 dersin iginde tutma etkinlikleri
gerceklestirmektedir. Ilkokul dénemi ¢ocugu igin oyun ve 6diil en 6nemli etken
oldugu disiildiiglinde oOgrencileri olumlu etkileyecek ¢6ziim Onerisi oldugu
sdylenebilir. Ogretmenlerin ¢oziim &nerisi olan dile getirdigi dikte calismasindan
sonra en fazla yaptiklar1 ¢dziim &nerisi somutlastirmadir. Ogretmenler hece
doneminde miimkiin oldugunca gorsellestirme ve materyal kullanarak somutlastirma
yaptiklarini, bunun da c¢ocuklarin &grenmelerinde olumlu etki yaptigini
bildirmislerdir. Ilkokul donemi dgrencilerin bilissel gelisim acisindan somut islemler
déneminde olmasi uygulamanin gelisime uygun oldugu sdylenebilir. Ogretmenler
unutmanin Oniine ge¢mek ve hece olusturma becerisinde ustalasmayr saglamak
amaciyla derse baglamadan Once Onceki giin yapilan ¢alismalan tekrar ¢alismalart

yapmaktadir. Ogretmenler bu dénemde karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim bulma

95



konusunda alan wuzmanlar1 ile iletisime gectiklerini ve onlarin goriisiine

bagvurduklarini belirtmislerdir.

Ogrenciden kaynaklanan sorunlarda &gretmenler yerel agiz ile okuma ve
yazma sorununa dikkat ¢ekilmektedir. Ogrencilerin kelimeleri cevrelerinde
kullanildig1 sekilde yazdiklar1 belirlenmistir.  Kelime asamasinda o6grenciden
kaynaklt sorun Ogretmenler tarafindan ortaya konulmamistir. Bu donemde

ogretmenlerin 6grenciyi tanimaya basladigi sdylenebilir.

Veliden kaynakli sorunlar anlamsiz kelimeleri dgretmeye calisma, kelimeyi
harf harf yazdirma, ciimle olusturma, materyal baskisi olarak belirlenmistir. Bununla
birlikte anlamsiz kelimeleri de 6gretmeye ¢alistiklar belirlenmistir. Hece doneminde
ogrenilen kelimeleri rastgele birlestirilerek yapilan bu g¢alisma anlamsiz kelime
olusturmaya neden olabilmektedir. Velilerin bdyle bir hata yapmasinda kullanilan
yapilandirilmis kaynaklarin oldugu sdylenebilir. Yapilandirilmis kaynaklarda benzer
uygulamalarin oldugu goriilmiistiir. Yine velilerin evde yaptiklar1 bir baska yanlis da
velilerin 6grendikleri kelimeler ile evde ciimle yazdirmalari veya kendilerinin ciimle
yazarak okutmaya g¢alismalaridir. Bu ¢alismalar bazen anlamsiz ciimle olusumuna
neden olabilmektedir. Ogretmenler bu sekilde ciimle iiretiminin &grencinin
gelisimsel 6zelliklerine aykirt oldugunu ortaya koymustur. Yine veliler 6gretmenden
bagimsiz olarak yapilandirmis kaynaklar edinerek okuldaki caligmadan farkli
calismalar yapabilmektedir.

Kelime agamasinda 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ortaya konulmustur.
Hece doneminden gelen sorunlar, ¢ocugun semasinda yer almayan kelimeleri
kullanma, ¢ok heceli kelime iiretme, sorumluluktan kagma, heceleyerek yazma, emir

climleleri olusturma hatalarini yaptig1 tespit edilmistir.

Ogretmenler hece déneminde yapilan hatalarin kendisini kelime asamasinda
gosterdigini belirtmislerdir. Cocugun semasinda yer almayan kelimeleri kullanmaya
bagli olarak 6gretmenler 6grencilerin okul 6ncesi donemde kelime hazinesi ne kadar
geligsmisse kelime asamasinda mantigi o kadar kolay kavradigi ortaya konulmustur.
Kelime dagarcig1 zayif Ogrencilerin ise Ogrendigi kelimeleri giinliik hayati ile
iliskilendiremedigi icin daha zor Ogrendigi belirlenmistir. Okul 6ncesi donemde
ogrencilere kelime kavrama etkinlikleri yaptirilmasinin ilk okuma yazma déneminde

kelime asamasine destek oldugu tespit edilmistir. Cok heceli kelimeler iiretme
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ogretmenlerin bu donemde yaptig bir bagka yanlistir. Ikiden fazla kelimeli heceler
yazdiklarinda 6grencilerin okuyamadigini, uzun heceli kelimelere gelince okuma
hatalarinin arttigin1 belirlenmistir. Sorumluluktan kagmaya bagli olarak 6gretmenler,
bazi meslektaslarinin eve ¢ok ddev verdiklerini ve 6grenme sorunu yasandigl zaman
veliyi sugladiklarm belirtmislerdir. Ogretmenlerin kelime ve ciimleleri yazdirirken
hece hece sdylemeleri bir baska hatadir. Ogretmenler 6grencilerin hizina uymak ve
yanlis yazmalar1 azaltmak i¢in 6gretmenler bu sekilde yazdirmayi tercih etmektedir.
Ogrenci de serbest okuma asamasinda kelimeyi biitiin gérmek yerine hece hece
okuma ve yazmaya ¢alismaktadir. Bu durumun da 6grencinin akici okuma becerisini
kazanmasin1 engelledigi soylenebilir. Ogretmenler ilk gruptan itibaren emir
ciimlelerini kullanmaktadir. Ogrencilerin de kendi ciimlelerini yazdiklar1 zaman emir

ctimleleri ile sinirli kaldiklarini belirlenmistir.

Ogretmenlerin  ¢dziim oOnerileri ise anlamsiz kelimeleri kullanmaktan
ka¢inma, odillendirme, akran destegi, giincel yasamla iliskilendirme, somuttan
soyuta bilinenden bilinmeyene dogru ilerleme, drama, ket vurma, gelisimsel donemi
dikkate alma, az heceli kelime az kelimeli climle olusturma, yaratict cilimle

olusturma, kelime defteri olusturma ve doyuma ulastirma olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin en fazla dile getirdigi ¢dziim oOnerisi anlamsiz kelimeleri
kullanmaktan kag¢inmadir. Buna gore Ogretmenler heceler ile rastgele kelime
olusturmamaya, anlamsiz olabilecek climleler kurmamaya dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler ogrencilerin dogru okuyup yazdiklari kelime ve
climleleri basarinin devamini saglamak ve 6zendirmek adina sosyal pekistirecleri ve
sembolik ddiille pekistirmeyi kullanmaktadir. Ogretmenler dgrenemeyen dgrenciler
icin akran destegine bagvurduklarini, mantig1 kavrayan 6grencilerden arkadaslarini
calistirmalarini istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin getirdigi bir baska ¢6ziim
onerisi de oOzellikle soyut kavramlar1 ¢ocuklarin daha rahat anlayabilmeleri igin
giinliik yasamla iliskilendirmedir. Somuttan soyuta bilinenden bilinmeyene dogru
ilerleme ¢oziim Onerisine gore Ogretmenler kelime asamasinda ogrettikleri
kelimelerin c¢ocugun bildigi ¢evreden se¢meye dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler egitimin ilkelerini uygulamaya ¢alismistir. Ogretmenler olusturduklari
kelimeleri somutlagtirmak ve kaliciligi arttirmak igin Ggrencilerle beraber
canlandirdiklarini belirtmislerdir. Gelisimsel donemi dikkate alma ¢oziim Onerisi

kapsaminda 6gretmenler cocugun gelisim dénemine uygun olarak az heceli kelimeler
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iirettiklerini, gdrme araligma dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kelime
asamasinda okuma hatalarin1 azaltmak i¢in Onerdikleri diger ¢6ziim Onerisi ise az
heceli kelime az kelimeli ciimle olusturmadir. Ogretmenler okuma hatalarmi
azaltmak i¢in az heceli kelime ve az kelimeli ciimle olusturmaya dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin kelime asamasinda 6nerdigi ¢dziim onerilerinden bir
digeri kelime defteri olusturmadir. Ogretmenler anlamsiz, dgrencinin ¢evresinde
olmayan kelimeleri 6gretmemek i¢in kendi kelime defterlerini olusturduklarini, kendi
kelime defterlerine gore kelime oOgretimi yaparak o kelimeler ile ciimle
olusturduklarini belirtmislerdir. Doyuma ulastirma alt kodu kapsaminda 6gretmenler
kelime agsamasinda 6grencilere basari duygusunu yasamalarinin okuma yazmaya

karst olumlu tutum gelistirmeleri i¢in ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamiglardir.

Metin olusturma asamasinda Vveliden kaynaklanan sorunlardan birisi
ozdeslestirmedir. Ogretmenler dgrencilerin akademik basarilarii, velilerinin kendi
basarisi gibi gordiiklerini belirtmisglerdir. Veliler akademik olarak bekledikleri
basariy1 saglayamayan ¢ocuklari karsisinda diis kiriklig1 yasayarak, kendilerine olan
saygilarin1 da yitirebilmektedirler. Yine aymi sekilde veliler ayrismamis kimlik
sorununda Ogrencilerin elde ettikleri bir makam varsa velilerin bununla
oviindiiklerini ve kendi basaris1 gibi kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler
velilerin bu doénemde ¢ocuklarinin okuma hizlarint akranlari ile karsilagtirdigini
belirtmislerdir. Ogretmenler evde siireye bagli okuma yaptirildigini ve okuma
akiciliginin kiyaslandigini belirtmislerdir. Velilerin okuma hizlar1 arasinda akranlar
aras1 karsilastirma yaptigini bu durumunda okuma hatalarini beraberinde getirdigi

vurgulanmistir.

Metin olusturma asamasinda ortaya ¢ikan sorunlardan bir digeri de
programdan kaynaklanan sorunlardir. Yanlis uygulamalara acik olma, programda
hangi doneme ne zaman ge¢ilmesi gerektigi ile ilgili herhangi bir agiklama olmadigi
i¢cin 0gretmenler ¢cok erken donemde metin olusturmaya calistiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler anlam biitiinliigiine dikkat etmeden ilk ses gruplarinda metin olusturma
calismalarina basladigini bildirmistir. Bu durum okudugunu anlama sorununu da
beraberinde getirmektedir. Donemsel 6nceleme kapsaminda 6gretmenler kelime ve
climle olusturmaya erken gecildigini, hece ve kelime olusturma asamalarinda
uzmanlagmadan sonraki asamaya ge¢menin sorunlart da beraberinde getirdigini

bildirmislerdir. Donemsel karmasaya bagli olarak o6gretmenler, hece olusturma
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asamasinda kelime, kelime asamasinda de ciimle olusturma g¢alismalar1 yapildigini

bildirmislerdir.

Metin olusturma temasina bagli olarak ortaya g¢ikan sorunlardan birisi de
o0gretmenden Kaynaklanan Sorunlardir. Bu sorun kapsaminda Ogretmenler,
metodolojik hatalarda ctimlelerin az kelimeli ciimlelerden ¢ok kelimeli climlelere,
anlam biitiinliigi olmayan metinler kullanmak, cocuk dilin fonolojik yapisin
kavramadan metni kavrama c¢aligmalar1 yaptirmak hatalar1 yapilmaktadir.
Ogretmenler ilk okuma yazma siirecini ilk dénem sonunda tamamlayabilmek igin ev
o0devi vererek sorumlulugu veliye ylklemektedirler. Kavramsal yanilgisinda
O0gretmenler metin donemini serbest okumaya gec¢is donemi ile karistirdiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler metin donemi ile ilgili sorulara serbest okuma dénemini
diisinerek cevap vermislerdir. Donem 6ncelemeye bagli olarak 1.grup seslerde metin
olusturmaya c¢alismasi yapmaktadir. Bu c¢alisma kapsaminda yeterince kelime
olusturamayan Ogretmenler anlamsiz ciimleler kurmaktadir. ...calismasinda bu
donemde 6gretmenlerin olusturdugu anlamsiz ciimleleri tespit etmistir. Ela on yilan
al climlesi kurulmustur. Ela niye yilan alsin ve bizim toplumumuzda yilan satin
alinacak bir sey midir? Ogretmenlerin serbest okuma asamasinda yaptiklari
yanlislardan birisi de siireye bagli okuma ¢alismalaridir. Ogretmenler dgrencilerine
yarisma yaptirarak hizlanacaklarini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
uygulamalar1 Basar, Batur ve Karasu’nun (2014) ¢alismasiyla desteklenmemektedir.
Arastirmada siireye bagl sesli okumanin 6grencilerde sesli okuma hatalarina neden

oldugu, okudugunu anlamay1 azalttig1 sonucuna ulasilmaistir.

Ogretmenler metin olusturma asamasinda hazir metinler kullanmak yerine
kelime asamasinda Ogrettikleri kelimeler ile anlamli ve sade metinler yazdiklarini
belirtmislerdir. Az heceli ve az kelimeli climlelerden metin olusturma ile ilgili olarak
o0gretmen karmasik metinleri kullanmadan 6nce az ciimleli metinler kullanarak gecis
donemi gecirdiklerini belirtmistir. Veli zararlarindan korunma ile ilgili olarak
ogretmenler velileri siirece dahil etmediklerini ve ev ¢aligmasi yaptirmadiklarim
belirtmiglerdir. Grup g¢alismasina yonelme c¢alismalarinda 6gretmenler Ogrencilere
grup etkinlikleri yaptirmaktadir. Grup etkinliklerin 68renci grup arkadasinin hatasini
belirlerken kendi yanlislarii da diizeltebilmektedir. Ogretimsel ilkeleri kullanma
caligmalarinda Ogrencinin  0grenmesini  kolaylagtirict  bilinenden bilinmeyene,

yakindan uzaga, somuttan soyuta, hayatilik gibi 6gretim ilkelerini kullanmaya
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caligmaktadir. Anlamsal biitlinliik olusturma ile ilgili olarak o6gretmenler kendi
metinlerini olustururken ciimlelerin birbiri ile baglantili olmasia dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Anlamsal biitiinlik olusturmaya dikkat etmeye c¢alismaktadir. Metni
drama ile tamamlama ile ilgili 6gretmenler metinlerin sonunu 6grencilere tahmin
ettirdiklerini ve sinifta canlandirmalarini istediklerini belirtmislerdir. Kelime hazinesi
gelistirme caligmalar1 olarak 6gretmenler okudugunu anlama becerilerinin gelismesi
icin ogrencilere yeni kelime deneyimleri yasattiklarmi belirtmislerdir. Ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik caligmalar hakkinda ¢gretmenler 6grenme giicliigii
yagsayan Ogrenciler i¢in metin doneminde renklendirme  yoOnteminden
yararlandiklarimi belirtmislerdir. Ogretmen disleksili bir dgrencisi ile renklendirme
metodu ile c¢alistigin1 belirtmistir. Veli toplantisinda yontem agiklama yapmada
Ogretmen veli toplantisinda Ses Esasli Ciimle Yonteminin ne oldugunu felsefesini
anlatarak velilerin yapabilecekleri hatalar1 engellemeye c¢aligsmaktadir. Sadelestirme
ile ilgili olarak 6gretmenler ders kitaplarindaki metinlerin ¢ok uzun ve anlasilmasi
zor ciimlelerden olustugunu belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitaplarindaki
metinleri kullanabilmek ig¢in sadelestirme yapmak zorunda kaldigini aksi halde
ogrencilerin okumaya kars1 olumsuz tutum gelistirdiklerini belirtmistir. Ogretmenler
bu donemde prozodik okumaya yonelik bir ¢oziim Onerisi getirmemislerdir.

Ogretmenlerin prozodik okumayla ilgili bir donaniminin olmadig belirlenmistir.

Serbest okuma asamasinda Ggretmenler, d6grenciden kaynaklanan sorunlar,
ara¢ gereclerden kaynaklanan sorunlar, oOgretmenden kaynaklanan sorunlar

yasamakta ve buna bagli olarak gelistirdikleri ¢6ziim 6nerileri yer almaktadir.

Ogrenciden kaynakli sorun olarak ailesel durum ve biligsel ¢arpitma sorunu
yasanmaktadir. Ogretmenler 6grencilerin okuma aliskanligi ile ebeveyninin kitap
okuma durumu arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Ailenin erken
cocukluk doneminden itibaren model oldugu Ggrencilerin serbest okumaya gecis
donemi ile okuma aliskanligi kazandigimi belirtmislerdir. Ogretmenler erken yasta
kitap ile tanisan 6grencilerin ilk okuma yazma siirecini daha verimli gegirdiklerini
belirtmiglerdir. Biligsel ¢arpitmada 6grenci bildigi halde bilmiyorum, yaptigi halde
yapamiyorum diyerek bilissel carpitma yapmaktadir. Ogrenciler boylece belli bir
stire sonra kendini gerceklestiren kehanet sorununu yasayarak ilk okuma yazma

stirecinde sorun yasayabilmektedir.
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Arag gereclerden kaynaklanan sorunlara bagli olarak okuma metinlerinin
uzunlugu olarak belirlenmistir. Ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin dikkat

seviyesini asan uzunlukta oldugu goriilmiistiir.

Serbest okuma asamasinda karsilasilan sorunlardan birisi de 6gretmenden
kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenler kazanimlari bir kenara birakarak ders
kitaplarin1 zorunlulukmus gibi algilayarak hem ders kitabindan sikayet etmekte hem
kitaptan vazgegmeyerek araci amag haline getirmektedir. Ogretmenler serbest okuma
asamasinda karsilasilan sorunlarda diger donemlerde oldugu gibi ilgilenmiyorlar

diyerek veliyi su¢lama sorunu veliye yiiklemeye ¢alistiklar1 belirlenmistir.

Serbest okuma asamasinda Ogretmenler okuma akiciligini, okudugunu
anlamay1 ve okuma sevgisini artirmak i¢in yaratict okuma, siir okuma, drama
calismalar yapma gibi etkinlikler yaptiklarini bildirmislerdir. Bu donemde yazma
becerisini de gelistirmek adma yaratict yazma c¢alismalann yaptiklarini

vurgulamiglardir.

5.2. Oneriler
Bu boéliimde aragtirma sonuglarina yonelik ve arastirmacilara yonelik Oneriler

ayr1 basliklarda sunulmustur.

5.2.1. Arastirma Sonuclarma Yénelik Oneriler

Ik okuma yazma siirecini etkileyen onemli degiskenler arasinda yer alan
hazirbulunusluk  diizeyinin  6grencilerde  saglanmasi  i¢in  ebeveynlerin
bilinglendirilmesi gereklidir. Okul Oncesi donemde g¢ocuklara okuma yazma
Ogretmeye ¢aligmamak ve zengin uyaran g¢evresi hazirlamak, onlar1 okula fiziksel,
biligsel ve duyussal olarak hazir bir sekilde baglamalarina yardimci olacaktir. Bu

kapsamda kitlesel egitim kitlesel 6gretim yapilabilir

Tiirkce Ogretim Programinda &gretmenler harf gruplarmin karigma olasilig
yiiksek olan harflerin birbirine yakin olmasini elestirmistir. Harf gruplar1 yeniden
diizenlenebilir. Ayrica 6gretim programinda dgrencilerin ilk okuma yazma siirecinin

asamalarinda dikkat etmeleri gereken noktalar daha ayrintili olarak agiklanabilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler 6zel gereksinimli O6grenciler hakkinda

kendilerini yetersiz gordiiklerini vurgulamislardir. Ogretmenlere 6zel gereksinimli ve
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risk grubundaki 6grencilerle nasil ¢alisacaklari, giiclii ve zayif yonlerini nasil ortaya

¢ikaracaklar1 ve etkili bir BEP nasil hazirlayacaklari hakkinda kitapgik hazirlanabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde okumaya
agirlik verdiklerini ve yazmayi Otelediklerini bildirmislerdir. Bu durum yazma
becerisinin gelisimini olumsuz olarak etkilemektedir. Yazma hizi, estetigi ve yaratici
yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in programda ve yapilan egitimlerde yazmanin

Onemi uizerinde durulabilir.

Egitim-6gretim stirecinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi ve siire¢ igerisinde
yaganabilecek sorunlari en aza indirmek amaciyla velilerle iletisim ve birlikte

calismay1 giiclendirecek egitimler diizenlenebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ogretmenler, 6grencilerin “m, n, b ve d” harflerinin birbirlerine yakin olmasi
sebebiyle karistirdiklarini ve harf gruplarinin degismesi gerektigini vurgulamislardir.

Bu konu yapilacak yeni arastirmalarla incelenebilir.

[lk okuma yazma &gretimi sirasinda karsilasilan sorunlarmn ve ¢oziim
Onerilerinin neler oldugu farkli ¢alisma gruplart {izerinde arastirilarak konu

derinlemesine incelenebilir.
Bu ¢aligma farkli yontemler kullanilarak yapilabilir.

[Ik okuma yazma déneminde karsilasilan sorunlarin sesli okuma ve yazmaya

etkisine yonelik arastirma yapilabilir
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Ek 1: Arastirma izin Formu
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ANKET VE ARASTIRMA IZIN KOMISYONU ARASTIRMA ON INCELEME FORMU

Adi Soyadi : Hatice Merve TANIS GURBUZ
Kurumu/Universitesi : Usak Universitest
iletigim Bilgisi
Konu + likokuma ve Yazma Oretiminde Kargilagilan Sorunlar ve Cozum Onerilent
Bagvuru Tarihi 25.09.2018
Veri toplama araglan var
|mes 07/03/2012 tarih ve 3616 sayil 2012/13 Nolu Genelge Kapsaminda Arastirma, Uygun Uygun Aciklama
Yansma ve Sosyal Etkinlik lzinlerinde Dikkat Edilecek Hususlar Degil
Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu ve Tirk Milh Egitiminin Genel Amaclanina
uygunlufu agisndan; L
Milli ve manev: degerler agisindan; {i
Kighik haklan agsindan (kigisel bilgiler istenilmemeli, ad-soyad vb.); L
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insan Haklan Evrensel Beyannamesi ve uluslararasi baglayichfs olan diger belgelerce !
sug kabul edilen hususlan igermeme agisindan; U
Kisisel ve ailevi mahremiyetini ifsa eden sorular, ifadeler, resimler ve simgeler yer >
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Uygulama, okul ve kurumlann egitim-0gretim faaliyetini aksatmamasi agisindan; (e
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Ek 2: Goriisme Formu

GORUSME FORMU
Sayin 6gretmenim,
Bu goriisme formu, ilk okuma yazma 6gretiminde yasanilan sorunlar ve bu sorunlara
yonelik ¢oziim Onerilerini saptamak amaciyla hazirlanmigtir. Goriisme formundaki
sorulara ictenlikle cevap vermeniz, arastirmanin saglikli olmasi agisindan Oonem arz
etmektedir.
Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.
Hatice Merve TANIS GURBUZ
Yiiksek lisans Ogrencisi

1-ilk okuma yazma 6gretiminde hazirlik déneminde nasil sorunlarla karsilasiyorsunuz?
Bu sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileriniz nelerdir?

a)Ogrenciden kaynaklanan sorunlar

b)Veliden kaynaklanan sorunlar

c)Programdan kaynaklanan sorunlar

2-ilk okuma yazma ogretiminde sesi hissettirme ve tanima asamasinde nasil
sorunlarla karsilasiyorsunuz? Bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

a)Ogrenciden kaynaklanan

b)Veliden kaynaklanan sorunlar

c)Programdan kaynaklanan sorunlar

3-ilk okuma yazma o6gretiminde hece olusturma asamasinda nasil sorunlarla
karsilasiyorsunuz? Bu sorunlara yonelik ¢éziim 6nerileriniz nelerdir?

a)Ogrenciden kaynaklanan
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b)Veliden kaynaklanan sorunlar

c)Programdan kaynaklanan sorunlar

4-ilk okuma yazma o6gretiminde kelime ve ciimle olusturma déneminde nasil
sorunlarla karsilagsiyorsunuz? Bu sorunlara yonelik ¢c6ziim onerileriniz nelerdir?

a)Ogrenciden kaynaklanan

b)Veliden kaynaklanan sorunlar

c)Programdan kaynaklanan sorunlar

5-ilk okuma yazma &gretiminde metin olusturma asamasinda nasil sorunlarla
karsilasiyorsunuz? Bu sorunlara yonelik ¢oziim onerileriniz nelerdir?

a)Ogrenciden kaynaklanan

b)Veliden kaynaklanan sorunlar

c)Programdan kaynaklanan sorunlar

6-ilk okuma yazma ogretiminde serbest okumaya gecis déneminde nasil sorunlarla
karsilasiyorsunuz? Bu sorunlara yonelik ¢oziim onerileriniz nelerdir?

a)Ogrenciden kaynaklanan

b)Veliden kaynaklanan sorunlar
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c)Programdan kaynaklanan sorunlar

7-ilk okuma yazma 6gretiminde yukarida belirtilenler haricinde yasadiginiz sorunlar
nelerdir? Bu sorunlara yonelik ¢éziim onerileriniz nelerdir?



