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Bu arastirma besinci simif sosyal bilgiler 6gretim programinda “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” Ogrenme alaninda yer alan konu ve kavramlar hakkinda
ogrencilerin sahip olduklari 6n bilgi tespit edilmesi, bu kavramlarin daha etkili ve
kalict Ogretimi iizerine etkinlik ve uygulamalar gerceklestirilmesi, etkinlik ve
uygulamalarin kavram egitimi {izerine etkisini gozlemlemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada harita ve kavramlari, yeryiizi sekilleri ve kavramlari, iklim ve Tiirkiye’de
Goriilen iklim Tipleri ve Ozellikleri, Niifusun Dagilisin1 Etkileyen Faktorler konular
ve kavramlart ile dogal afet kavrami ele alinmistir. Bu arastirma nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi olarak gergeklestirilmistir. Arastirmaya Denizli ili
Bekilli ilgesinde bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 16 besinci smif 6grencisi
katilmistir. Ogrencilerin isimleri gizlenmis ve arastirma igeriginde kod isimlerle
anilmislardir. Aragtirma kapsaminda veri liretme araci, kavram gelistirme araci ve
sire¢c destekleme aract olarak zihin haritasi, kelime iliskilendirme testi, yari
yapilandirilmis goriisme kavram haritasi, kavramsal degisim metni, odak grup
goriismesi, deney, gézlem, saha notlar1 ve gesitli etkinlikler hazirlanip kullanilmistir.
7 hafta siiren arastirmada iiretilen veriler ifadeye dayali igerik analizine tabi tutulmus,
ilgili kavram i¢in gelistirilen Olciitlerle kiyaslanarak bulgu ve sonuglara
dontistiiriilmiistiir. Arastirma ilgili konu ve kavram hakkinda hazirlanan haftalik eylem
planina gore gerceklestirilmistir. Haftanin ilk ders saatinde 6n durum tespiti yapilmas,
ikinci ders saatinde konu 6grenci grubu ile bir defa islenmis, {i¢iincii ders saatinde
kavrama iliskin etkinlik uygulanmis ve sonrasinda son durum tespiti yapilmistir. Eksik
ogrenmeler tespit edildiginde ek eylem plani hazirlanmig ve dordiincii ders saatinde ek
etkinliklerle beraber uygulama gerceklestirilmistir. Tiim siirecin betimsel gdézlemini
yapabilmek i¢in arastirmaci tarafindan saha notlar1 tutulmus, her veri analizinden ve
ek etkinliklerden sonra odak grup goriismeleri yapilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrenci grubunun haritalarin gesitlerine, Tiirkiye’de goriilen iklimlere, ¢evrelerinde
gordiikleri belirgin yer yiizii sekillerine iliskin kismi 6n bilgisi ve algist vardir. iklim
kavramini besinci siif 6grencileri mevsimlerle karistirmaktadir. Dogal afetleri isim



olarak bilmekte ancak tanim yapamamakta, afetlerden korunma yollarim
bilmemektedir. Aragtirmaya konu diger konu ve kavramlara iliskin temel boyutlara ait
Ogrenci grubunun 6n bilgisi ¢ok az veya hi¢ yoktur. Siire¢ sonu son durum bulgularina
gore Ogrenci grubu harita kavraminin haritanin elemanlar1 temel boyutundan diizlem
ve kugbakist goriintii alt boyutlarina, iklim kavraminin iklimin etkileri temel
boyutunun tiim alt boyutlarina, niifusun dagilisina etki eden dogal faktorlerden toprak
ozellikleri, bitki oOrtiisii alt boyutlarina, beseri faktérlerden madencilige iliskin yeni
ogrenmeler saglayamamustir. Ogrenci grubu yeryiizii sekillerinden koy, kérfez, burun,
yarimada, ada, bogaz, okyanus kavramlarini ise tanim olarak birbirine karigtirmistir.
Dogal afet tanimlarin1 eylem plani sonrasi yapabilir diizeye gelseler de depreme karsi
almacak tedbirleri dogru bir sekilde ifade edememislerdir. Ogrenci grubu ek eylem
plan1 sonrasi uygulanan etkinliklerle ilerleme saglayamadiklari, kavram karmasasi
yasadiklar1 temel ve alt boyutlarn etkili bir sekilde Ogrenip ilerleme saglamistir.
Ogrenci grubu zihin haritas1 ve uygulama etkinlikleri ger¢eklestirmeyi kendileri adina
yararli bulmustur. Ogrenci grubunun en etkili 6grenme sagladigi uygulamalar ek
etkinlik olarak yapilan sosyal bilgilere 6zgili deney ve gézlemler olmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Kavram Ogretimi, Insanlar Yerler ve Cevreler
Ogrenme Alani, Eylem Arastirmasi



ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH ON TEACHING CONCEPTS OF PEOPLE, PLACES
AND ENVIRONMENTS LEARNING SPACE FOR 5TH GRADES SOCIAL
STUDIES COURSE

Emrah URHAN

Department of Turkish and Social Studies, Social Studies Teaching
Usak University, Institute of Social Sciences, June-2019
Advisor: Asst. Prof. Dr. Yusuf INEL

This research aims to determine the students' prior knowledge and
perceptions about the subjects and concepts in the field of “People, Places and
Environments” in the fifth-grade social studies curriculum, to realize activities and
applications on more effective and permanent teaching of these concepts, aims to
observe the impact on education. In the research, maps and concepts, landforms and
concepts, climate and climate types and characteristics seen in Turkey, factors
affecting the distribution of population topics and concepts and the concept of natural
disaster were discussed. This research was carried out as action research from
qualitative research patterns. The study was attended by 16 fifth graders who studied
at Bekilli state secondary school. The names of the students were hidden and they were
referred to by code names in the research content. Within the scope of the research,
mind map, word association test, concept map, conceptual change text, focus group
interview, experiment, observation, field notes and various activities were prepared
and used as a means of generating data. The data produced in the 7-week research was
subjected to expression-based content analysis and was compared to the criteria
developed for the relevant concept and converted to findings and conclusions. The
research was carried out according to the weekly action plan prepared on the relevant
subject and concept. Preliminary due diligence was carried out in the first-course hour
of the week, the subject was processed once with the student group in the second-
course hour, the activity related to comprehension was applied in the third-course hour
and the final due diligence was carried out afterwards. When missing learning was
detected, an additional action plan was prepared and implementation was carried out
with additional activities during the fourth course hour. In order to make a descriptive
observation of the whole process, Field Notes were kept by the researcher and focus
group interviews were conducted after each data analysis and additional activities. As
a result of the research, the student group has a partial prior knowledge and perception
of the kinds of maps, the climates seen in Turkey, and the distinctive earth face shapes
they see in their surroundings. Fifth graders mix the concept of climate with the
seasons. Natural disasters as a name, but not able to identify, does not know the ways
of protection from disasters. There is little or no prior knowledge of the group of
students of basic dimensions related to other subjects and concepts that are subject to
research. According to the end-of-process findings, the learning of the student group



from the basic elements of the map concept to the plane and bird's-eye view sub-
dimensions, all sub-dimensions of the basic effects of climate concept, all the sub-
dimensions of the effects of climate, soil characteristics, vegetation sub-dimensions,
human factors and mining and could not make progress. The student group confused
the concepts of bay, bay, cape, peninsula, island, strait and ocean. Although they were
able to make their natural disaster definitions after the action plan, they were not able
to accurately express the measures to be taken against the earthquake. The student
group has effectively learned and made progress in the basic and sub-dimensions
where they are unable to make progress with the activities implemented after the
additional action plan, and where they experience the confusion of concepts. The
student group found it useful to perform mind maps and practice activities on their
behalf. The most effective learning practices of the student group have been
experiments and observations specific to social information conducted as an additional
activity.

Keywords: Social Studies, Concept Teaching, People Places and Circles Learning
Area, Action Research
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. BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Ogrenme yetenegi, insanoglunun cevresine uyum saglamasinda ve gevresini
kendisine avantaj yaratacak sekilde diizenlemesinde kullandig1 en 6zel becerilerden
birisidir. Genel anlamda 6grenme, yasanti sonucunda organizmada gézlemlenen kalict
ve izli davranis degisikligidir. Ogrenmeyi ve 6grenmenin gergeklesme siireclerini
aciklamak i¢in kuramlar gelistirilmis, davranis¢i1 kuramlar ve biligsel kuramlar olmak
tizere temel iki grupta Ogrenme agiklanmistir (Yanpar, 2006, s.86). Davranisci
kuramlar 6grenmeyi uyarici ile tepki arasinda kurulan bag ile gergeklesen ve
organizmanin davranislarinda gézlemlenebilen bir siire¢ olarak agiklamaktadir (Erden
ve Akman, 2007, s121). Bilissel kuramlarda ise 6grenme, bireyin ¢evresinde olup
bitenleri anlamlandirma isidir ve bireyin 6grenme edinimleri dogrudan dogruya
gdzlemlenemez (Ozden, 2005). Biligsel kuramlar grenmenin igsel bir siire¢ oldugunu;
algi, bellek, duyus, yaraticilik ve hatirlama ile gergeklesecegini savunmaktadir (Erden
ve Akman, 2007).

Bilgi kiimesinin unsurlar1 olan olgular, kavramlar, genellemeler de 6grenme
stirecinin bir sonucu olarak bireyde olusmaktadir. Ciinkii bilgi bireyin olgular ve
olaylar1 algilamasi, zihninde islemesi ve degerlendirmesi neticesinde olusturdugu
anlamlar olarak tanimlanmaktadir (Aksit, 2016). Bilgi, nesne ile olay, olgu etkilesimli
bir iiriin olup sonucunda kavramlara, genellemelere donlismektedir. Bireyler bilgiye
gbzlemleri, deneyimleri ile okumaya, dinlemeye, izlemeye dayali etkinliklerin
kullanim1 sonucunda verileri toplama, verilere anlamlar yiikleme siiregleriyle ulasir
(Saban, 2000, s.123). Bireyin edinimini gerceklestirdigi bilgi her seyle ilgili
olabilecegi gibi kendini anlamada, dogay1 ve diinyayr anlamada, yakin g¢evresini
anlamada ve tiim bunlar diizenlemede, sekillendirmede, eklemlemeler ve ¢gikarimlar
yapmada kullandig1 6zel bir ara¢ haline dontisiir.

Giliniimiiz diinyas1 bilginin 6nem kazandigi, bilgiye ulasma yollarinin
cesitlendigi, yeni bilgilerin hizla dretildigi, bilgi ¢oklugu yiiziinden anlam
karmasalarinin yasandigi yeni bir doneme girmistir. Bu yeni donem Sokrates’in
“bildigim tek sey higbir sey bilmedigimdir” soziinli dogrular niteliktedir. Cilinkii her

bir bilgiyi 0grenmemizin imkansiz oldugu gibi 6grendigimiz bilgilerde siirekli



degisiklik gostermektedir. Bu mevcut durum bilgilerin sistematik bir bigimde
islenmesini, kategorik ayrimlara tabi tutularak saklanmasini zorunlu kilmaktadir.
Ayrica bu gergek, bilgiyi 6grenmekten daha 6tede istenen her tiirlii bilgiye ulagsma
yollarin1 6grenmeyi daha anlamli hale getirmektedir.

Olgusal olarak var olan bilgi, bilginin izole edilmis, somut ve en kiiciik
parcasidir (Tokcan, 2015, s.3). Bilginin temel yapi tas1 olan olgular zamana ve
kosullara bagl kalarak anlam kazanir. Doganay (2005, s.229)’a goére olgu, anlamasi
kolay olan olaylar, objeler, nesneler, insanlarla beraber anlasilmasi basit olan, ortak
karara varilabilen her seye ait verilerden olusmaktadir. Bu durumda bilmenin ve
bilginin en alt kategorisi olarak degerlendirilebilecek olgusal bilgiye ulagmak tek
bagina anlam kazanmaz. Cilinkii bir durum hakkinda edinilen olgusal bilgiler
iligkilendirilmelere  ihtiya¢  duyar. Genis anlamlara veya  diislincelere
doniistiiriildiiglinde bilgi olarak 6grenilme anlami kazanir (Tokcan, 20015, s.3). Bir
ornekle ifade etmek gerekirse “Tiirkiye cumhuriyet ile yonetilen bir tilkedir” olgusu
“cumhuriyet” ve “iilke” kavramlar1 bilinmediginde higbir anlam tagimaz. Ancak
kavramlarin anlamlar1 bilindiginde bu olgusal bilgiye sahip olmak kiyaslama yapmayz,
degerlendirme yapmayi olanakli kilmaktadir. Yani olgular kavram ve genellemelerin
kullanilmasimi olanakli hale getiren, kavram ve genellemelerin Ogrenilmesinde
islenmemis veri araci olarak kullanilir (Doganay, 2005, s.229).

Giiniimiiz formal egitim anlayisi, coklugundan ve tek basina yetersizliginden
dolayr salt olgusal bilgiye dayali &gretimi yersiz bulur. Bunun yerine olgusal
iliskilendirmelere dayali, benzer 6zellikteki nesne, olay ve siire¢ sonucunda dogmus
bir terim olan kavramlar1 ve kavram 6gretimini degerli bulur. Kavram bir sozciikle
ifade edilen, genel anlamu itibari ile insanin zihninde var olan, birbirinden degisik tiirde
objelerin ve farkli olgularin degisebilir otak noktalarin1 temsilde kullanilan bilgi
yapisidir (Ulgen, 2004, 5.107). Kavramlar kategorik ayrimlarm yapilmasinda ve farkli
olgularin iligkilendirilmesinde kullanilan araglardir. Kavramlar araciligi ile benzer
ozellikler tasiyan nesneler, insanlar, olaylar fikir ve siire¢ler gruplandirilabilir
(Tokcan, 2015, s.7). Bu yoniiyle kavramlar insan zihninin diisiinme siireglerinde
kullandig1 6zel araglardir. Diinyayr anlama ve algilamada, bireyin kendisini ifade
etmesinde gerekli olan kavramlar ayrica bireyi ¢cok kapsamli ve degisken bilgileri
kullanabilir hale getirir (Senemoglu, 2004).

Ogrenilen baglam ve ortam dikkate alindiginda kavramlar okul ve dgretim

programlarinda ve yahut toplumsallasmaya dayali olarak aile, is ortami, sosyal cevre,



gibi ¢ok cesitli alandan 6grenilebilmektedir. Toplumsallagsma temelli kavram 6grenme
stireci daha basit, daha gelisi giizel ve alt kategoride degerlendirilebilecek tiirdendir
ayni zamanda c¢ogunlukla somut kavramlardan olusur. Ancak okul ve &gretim
programi temelli kavram Ogretimi siireci ise daha zordur ¢iinkii kavramlar soyut
kalabilmekte, karmagik oriintiilerden olusabilmektedir. Gagne bu goriisii destekler bir
aciklama yapmistir ve Gagne’ye gore; kavramlar soyut ve somut olarak ikiye ayrilir,
somut kavramlar duyu organlariyla algilanirken soyut kavramlar duyu organlariyla
algilanamaz. Somut kavramlar erken yastan itibaren informal yollarla 6grenilebilir
ancak soyut kavramlar sistemli bir 6gretim siirecine yani formal egitime ihtiyag
duymaktadir (Aktaran Alkis, 2014, s.70).

Formal egitimin en 6nemli araglar1 okullar ve okullarda ise kosulan 6gretim
programlaridir. 2018 yilinda yapilan miifredat degisikliginde sosyal bilgiler 6gretim
programi da giincellenmis, program icerisinde kavram &gretimi, deger 0gretimi ve
beceri 6gretimi 6n plana ¢ikmuistir.

Dogrudan vatandaslik egitimi iizerine odaklanmis tek ders olan sosyal bilgiler
iilkemizde, ABD, Almanya, Finlandiya, Japonya, Yeni Zelanda gibi bir¢ok iilkede
okutulmaktadir (Oztiirk, 2011). Sosyal bilgiler toplumsal alani ilgi odagina alarak, bu
alan1 ilgilendiren salt bilgileri ve problemleri disiplinler arasi bir yolla ugras alani
saymugtir. Oztiirk (2006, s.24) daha dnceki sosyal bilgiler tanimlarini da dikkate alarak
sOyle bir tamim yapmustir: “Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ézebilen etkin vatandaglar yetistirmek
amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri kaynastirarak
kullanan bir 6gretim programidir.” Sosyal bilgiler egitimi igerisinde insan ve insanin
yasami ana Oznedir. Insan1 ve insanin yasamini anlamak ise yiginla olguyu, olayi,
kavrami anlayip bilmek ve iliskisel analizlerini yapmakla olur. Bu olgu, olay, kavram
ve genellemeler ise ¢esitli disiplinlerden secilerek alinmustir.

Cok disiplinli bir alan olan, insan1 ve insan yasamini 6znesi haline getiren
sosyal bilgiler egitiminde kavram dgretimi her zaman 6nemli goriilmiis ve hazirlanan
2018 miifredatinda da 6n plana alinmistir. Ciinkii sosyal bilgiler dersinde bilgiyi
dogrudan aktarmak yerine kavrama dayali 6gretim yapilmali bdylece dgrencilerde
yeni tiirden bilgileri anlama, kullanma ve bilgi liretmeyi 6grenme siireglerine yardimcei
olunmalidir (Bart ve Demirtasg, 1997, s.10). Ayrica kavram 6gretimi problem ¢dzmeyi,
akil yiiriitmeyi, dogru ve yanlis1 ayirt etmeyi, 6grenme ve hatirlamayi basitlestirmeyi,

akademik basariy1 arttirmay1 saglamaktadir (Doganay, 2005, s.277). Bu gerekgelerle



2018 yilinda hazirlanan yeni sosyal bilgiler 6gretim programi kavram o6gretimine
onem vermis, kavramlarin o6gretiminde siiflamalarin kullanimi, farkli kavram
O0gretimi yaklagimlarimin kullanilmasi hususunun alt1 ¢izilmis, anlam karmasasi,
kavram karmasast ve kavram yanilgilarinin giderilmesi noktasinda programin

uygulayicilarina tavsiyelerde bulunulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmaciyr ¢alisma siirecine ¢eken ¢ikis noktasi Sosyal bilgiler dgretim
programi igeriginde yer alan kavramlar ogrenciler tarafindan ogreniliyor mu?
sorusudur. Bu baglamda arasgtirmanin amaci 5. Sif sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan “/nsanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alaninda gegen bazi
kavramlarin daha etkili ve kalict olarak 6grenilmesine doniik etkinlikler hazirlayip
uygulamak ve hazirlanan etkinliklerin kavram Ogretimi siireci tizerine etkilerini
gbzlemlemektir.

Ana probleme bagli olarak arastirmada yanitlanmak istenen alt problemler su
sekildedir:

1. Arastirma kapsaminda 6grenme alani igerisinde kalip ele alinan kavramlara

iliskin 6grencilerin 6n bilgi ve algilar1 nasildir?

2. Arastirma kapsaminda ele alinan kavramlarin anlaml, etkili ve kalici

ogretimi i¢in hangi etkinlikler hazirlanabilir? Etkinliklerin uygulamasi nasil

olmalidir?

3. Arastirma i¢in gelistirilen etkinlikler kavram Ogretimi siirecini nasil

etkilemis veya degistirmigstir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinyay1 anlamada ve algilamada ihtiya¢ duydugumuz bilgiler; olgu, kavram,
genelleme ve kuram boyutundadir. Biligsel sematigimiz bilginin bu alt tiirlerinden
olugmakta ve kiimelenmis olarak zihnimizde yer almaktadir. Bireyler diisiincelerini,
diger bireylerle gergeklestirdikleri iletisimlerini, hayatlarina kattiklar1 anlamlart bu
zihinsel sematigi kullanarak ifade ederler. Olgusal bilgi yalin ve acik seyler iken ayni
zamanda diger bilgi boyutlarinin icerisindeki yapi tas1 halindedir. Olgular; olay, obje,
insan, kanitlanabilir, anlasilabilir, anlagilirlig1 tartismasiz olarak kabul goriip karara

baglanmast miimkiin olan seyleridir (Doganay, 2005). Kavramsal bilgi ise salt



verilerin birlesiminden yani olgularin ¢esitli kategorik ayrimlarla bir araya
gelmesinden olusur. Kavramlar bir konu hakkinda diisiince gelistirmede, yorum ve
¢ikarim yapmada kullandigimiz aktif diistinme araglaridir.

Barth ve Demirtas (1997, s.10) kavramlarin yeni bilgileri 6grenmeyi, mevcut
bilgileri kullanmay1 saglayan araglar oldugunu soylemektedir. Kavramsal bilgiyi
olusturmada kisisel deneyimler ve igsel 6grenme yollar1 kullanildigi gibi farkli
kaynaklardan kavram edinimi gergeklesebilir. Kavram Ogretimi  olarak
adlandirilabilecek bu ikinci silireg egitim bilimlerinin ana konularindan biridir.
Ogrenme siirecinde iizerinde durulmasi gereken en énemli konulardandir. Bir konu
hakkindaki temel kavramlar1 6grenmek, konu ile iligkili yeni kavramlar olusturmayi,
farkli konularla ilgili kavramlar 6grenmeyi kolay hale getirir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci:

“Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagl,; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar: davranis
haline getirmis yurttaslar olarak yetigtirmek...” (MEB, 2018) seklinde aciklanmistir.
Bu amaci gergeklestirmek icin hazirlanan yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve degerler yer almakta, bunlarin bireylerde
kazanim olarak var olmasi i¢in uygun bir egitim Ogretim siireci tasarimina ihtiyag
duyulmaktadir.

Doganay (2005, s.293) hayat1 biitiinciil olarak anlamlandirmaya dayali bir ders
olan sosyal bilgileri kavram odakli bir ders olarak ifade eder. Disiplinler arasi bir
yaklasimla tasarlanmig yeni sosyal bilgiler ders programi da igeriginde bir¢ok alani ve
bu alanlara ait bilgiyi barindirir. Tiim bu bilginin salt 6gretimi miimkiin degildir, ayrica
bilgi yogunlugu 6gretim siirecine ayak bagi niteliginde olmaktadir. Bu nedenlerle
sosyal bilgiler ders programinda kavram 6gretimi 6n plana alinmig bdylece program
ezberci anlayistan kurtarilarak bilgiyi anlamlandirma, bilgiler arasi iligkiler kurarak
¢ikarim yapma, yorumlama yapma gibi list biligsel becerileri merkezine almistir.
Programin kavram 6gretimini 6n plana almasi ile ¢evreyi derleyip toplayan, olgular

bir diizene sokan 6zellik kazandig1 sdylenebilir.



Sosyal bilgiler dersinde 6n goriilen kazanimlarin edinimi ve anlamh
O6grenmenin gerceklesmesi icin temel kavramlarin 6grenimi 6nemlidir (Aksit, 2016).
Ancak sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin ilk defa karsilastiklar1 kavramlari
anlamada giigliik ¢ektikleri, karistirabildikleri ve anlam yanilgilara diistiikleri
goriilmektedir (Yazict ve Samanci, 2003, s.83). Nitekim alan yazin incelendiginde
Avct (2015) 6. Smf oOgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde gecen cografya
kavramlari anlama diizeylerini, bu kavramlara iliski 6grencilerin sahip olduklar1
kavram yanilgilarim1  arastirmis, arastirllan  kavramlarin  yeterli  diizeyde
ogrenilmedigini ve bu kavramlara iliskin 6. Sinmif G6grencilerinin birgok kavram
yanilgisina sahip olduklarini tespit etmistir. Giiltekin (2016) 5. Sinif sosyal bilgiler
dersi “Adim Adwm Tiirkiye” tnitesinde gegen bazi kavramlarin Ogretilmesinde
Ogretmenlerin goriisiine basvurarak tez calismast yapmis, iinitede gecen bazi
kavramlarin Ogretilemedigi, bu kavramlarin 6grencilerin yas seviyesine uygun
olmadigi, gilinlik yasamda o6grencilerin karsilasmadiklar1 kavramlar oldugu, soyut
kaldig1 ve klasik yontemlerle bu kavramlarin 6gretiminde 6gretmenlerin zorlandigi
bulgusuna ulagmistir.

Ogretmen olarak gorev yapan arastirmaci sosyal bilgiler 5. Siif ders programi
icerisinde ki cografya kavramlarina dayali bir 6grenme alani olan “/nsanlar, Yerler ve
Cevreler” O6grenme alani kavramlarinin 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 ortaya
koymak, cesitli yontem, teknik ve stratejilerle kavram Ogretimi alanina katkida
bulunmak ve cografya kavramlarinin ortaokul 6grencilerine etkili bir sekilde
Ogretilmesini saglamak i¢in bu ¢calismay1 se¢gmistir.

Genel olarak kavram gretimi ve 6zelde sosyal bilgiler ders iceriginde yer alan
cografya kavramlarinin 6gretimi lizerine yapilmis alan yazin ¢aligmalarinin genelinin;
durum tespitine, ¢esitli yontemlerin etkisinin smmanmasina, 6grenci durumlarinin
belirlenmesine  yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak mevcut durumlarin
tyilestirilmesine ve ¢oziimiine doniik uygulama temelli arastirmalar sinirhidir. Bu
sebeple arasgtirmaci ¢alismasinda sorunu ve ¢oziimii bir biitlin olarak ele alan eylem
aragtirmasi desenini ¢alismanin yontemi olarak se¢mistir. Bu arasgtirma deseninin
uygulama siirecinin arastirmacinin mesleki becerilerini gelistirmesi, uygulama ve

teoriyi birlestirerek sonuglariyla literatiire katki yapmasi beklenmektedir.



1.4. Tamimlar

Diinya’nin  son yiizyildir tanmidigi, XX. Yizyilin en Onemli ders
programlarindan biri olarak kabul edilen ve temel vatandaslik konulari ile evrensel
degerlere iceriginde dogrudan yer Veren sosyal bilgiler i¢in birgok tanim yapilmuistir.
Barth (1991, s.7)’a gore sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilim dallarina ait kavramlarin
disiplinler arasi bir kapsamla 0gretilmesini, toplumsal meseleleri ¢6zen, vatandaslik
becerilerini edinmis bireyler yetistirmek maksadini giiden bir ders programidir.
Kendine ait bir felsefesi olan sosyal bilgiler, bireyin ihtiya¢ duydugu toplumsal bilgiyi
farkli bilim dallarindan alarak i¢ felsefesiyle birlestirip etkin, liretken, demokratik ve
cagin ihtiyaclarina cevaplar veren Ozelliklerle donatilmis bireyler yetistirmeyi amag
edinmis bir derstir (Doganay, 2005). Sosyal Bilgiler, 6grencilerin insani iliskilerini ve
vatandaslik yeterliklerini gelistirmek, etkin ve iiretken bireyler yetistirmek amaglarini
giiden, sosyal bilimleri kaynastiran bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2015). Sosyal
Bilgiler, sosyal bilimlerin pedagojik amagclarla basitlestirildigi, toplu Ogretim
anlayigindan hareket eden bir ders 6zelligindedir (MEB, 2018).

Tanimlardan hareketle sosyal bilgiler dersi, vatandaslik egitimi vermeyi ilke
edinmis, sosyal bilimlere ait bilgileri pedagojik gerekgelerle isleyip kendi felsefesiyle
ortaya koyan, evrensel degerleri ve hayatta kullanilacak temel becerileri bireye
kazandirmay1 hedefleyen, ilkdgretim seviyesinde sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenleri
eliyle yiriitiilen bir egitim programidir. Arastirmamizda sosyal bilgiler dersine
yiiklenen anlamda budur.

Kavram, diisiincenin veya nesnenin veya zihindeki soyut ve genel tasarimidir
(TDK, 2018). Esyalar1, olaylar1, insanlar1 ve diisiinceleri belirli standart olgiitlerle
kategorik olarak ayirdigimiz gruplara kavram denir (Senemoglu, 2005, s.511). Insan
zihninde anlam kazanan, birbirlerine gore farkli yanlari bulunan objelerin ve olgularin
degisebilen veya ortak hale gelebilen dzelliklerini temsil eden igerik tiiriidiir (Ulgen,
2004, s. 107).

Tanimlardan hareketle kavrama iliskin, bir sdzciik altinda toplanmis nesne,
obje, olgu tiirii salt bilgi iceriklerinin ¢esitli degiskenlerle biitiinlestirilmis, kendinden
oOte ve daha derinlemesine anlam tasir hale getirilmis icerik boyutu oldugu sdylenebilir.
Kavramlar aynm1 zamanda sosyal c¢evremizde kendimizi ifade etmeye yarayan
araclardir. Diislince yapimmizi etkiler, sahip oldugumuz becerileri aciklar.

Arastirmamizda “kavram” sosyal bilgiler dersine ait i¢erik boyutunu ifade etmektedir.



Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarini gézlemlemelerini
saglayan, bir problemi incelemek icin sistematik veri iireten, teori ile uygulamayi
biitiinlestiren, diizenli bir yoldur (McNiff, 2013). Toplumsal hayatin 6znesi olan
bireyin, sosyal yasaminda yiiz yiize geldigi problem durumlarina ¢oztimler
tiretebilmesini saglayan sistematik alt yapili arastirma yaklagimidir.

Eylem arastirmasi, arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir eylem planina gore
dongiisel adimlarla gergeklestirilen sistemli veri toplama ve uygulama yapma firsati
ile degisim ve gelisim saglayan siirece dayali1 bir arastirma tiirtidiir (Johnson, 2015).

Tanimlardan hareketle eylem arastirmasi i¢in teori ve uygulamanin birleserek
arastirmaya doniistiigii bir siire¢ denilebilir. Bir 6gretmen arastirmasi olarak
nitelendirilen eylem aragtirmasi, olast sorunlar1 biitliinciil olarak ele alir.
Degerlendirme ve degistirme firsatlar1 vererek en iyiye gotiiriir. “Eylem arastirmas1”
sOzciigii ile arastirmada anlatilmak istenen budur. Arastirmaci 6gretmen olarak aktif
sekilde derslere girdiginden, sahada yasadigi sorunlart ¢ézmek ve uygulamalari

degerlendirmek i¢in eylem arastirmasini en iyi yol olarak degerlendirmistir.



BOLUM 11
KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Bu ¢alisma yenilenen sosyal bilgiler programi kapsaminda “5. Smif Insanlar,
Yerler ve Cevreler Ogrenme Alan1” kavramlarmin daha etkili ve kalict dgretimi
tizerine hazirlanmistir. Calismamizin bu boliimiinde kavram, kavram 6gretimi ve konu
ile iliskili terimler taranmus, tartisilmis ve c¢alismamiza kuramsal cergeve

olusturulmustur.

2.1. Kavram
Isim anlami olarak degerlendirildiginde kavram, “bir nesnenin veya

diigiincenin zihindeki soyut ve genel tasarumidir” (TDK). Ancak alanyazin
incelendiginde kavrama iligkin farkli terim anlamlarin varligir goriilmektedir. Bir
sozciikle ifade edilebilen kavram, bireyin bilissel siiregleriyle aklinda anlam kazanan
degisik tiirde olgu ve objelerin farklilagabilen ortak noktalarini temsilen kullanilan
bilgi formudur (Ulgen, 2004, s.107). Kavram genellikle kategorik bir ayrim olarak
goriiliir. Ciinkii kavram benzerlikleri dikkat alarak nesneleri, insanlari, olaylari,
fikirleri, objeleri ve siiregleri gruplamada kullanilir (Tokcan, 2015, s.7). Ayrica
kavram, paylastiklar1 ortak 6zellikler itibari ile ayni kiime, sinif, ziimre i¢inde kalan
orneklerin dildeki ifadesidir (Simsek, 2006). Kavram olgulara eklemlemeler yapilarak
gelistirilmis zihinsel yap1 formudur. Diisiince siireci icerindeki insanin kullanmak
zorunda oldugu araglar olan kavramlar, ger¢ek diinyanin i¢inde yoktur onlar1 gergek
diinyada niteleyen 6rnek olgular vardir, bu durum kavramlara tanim olarak siirekli
yenilenebilir bir 6zellik kazandirmistir (Tosun ve Dogan, 2005, s.1). Kavram, ortak
ozelliklere sahip olan nesne, obje, olay ve goriislerin bir veya birden fazla yanlariyla
kiimelestigi, kategorilestigi sozctiklerdir.

Kavrama iligkin farkli tanimlar incelendiginde kategori, grup, ayrim noktasi
gibi alt 6zelliklerde tanimlamalarin birlestikleri goriilmektedir. Zihinsel diinyamizin
bir diisiinme araci olan kavramlara ait belirli 6zellikler bulunmaktadir.

Martorella’ya gore kavramlarin temel 6zellikleri sunlardir (1986’dan aktaran
Doganay, 2005, s.269):

e Isim

e Ayirt edici 6zellik
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e Ayirt edici olmayan 6zellik
e Ornekler
Kavramlar ayn1 zamanda bir isimdir. Bu 6zelligi ile kavram bireyin iletisim
aracidir. Ornegin “ada” sdzciigii bir kavramdir, bu sdzciigiin kavramsal anlamimi bilen
birey zihninde g¢esitli canlandirmalar yapabilirken, sozciigiin kavramsal tanimini
bilmeyen birey i¢in “ada” sézciigii anlamsiz kalmaktadir (Tokcan, 2015, s.8). Ayrit
edicilik noktasinda kavramlar degerlendirildiginde nesnelerin ortak o6zellikleri isin
icerisine irmektedir. Bir 6rnekle ifade etmek gerekirse; koyun, keci, kdpek gibi canlilar
evcil hayvanlar olarak kategorilestirilmekte, insanla beraber yasamalart noktasinda
ortak 0zellik kazanmakta boylece diger hayvanlardan ayirt edilerek farklilagmaktadir.
Nesnelerin, objelerin 6zellikleri incelendiginde birbirlerinden farkli yanlar1 da goriiliir.
Ornek olarak koyun, keci ve kdpek biyolojik dzellikleriyle, beslenme sekilleriyle,
insanlarin onlardan faydalanmasi noktasinda birbirlerinden farklilasmistir. Bu
ozellikler yoniiyle ayirt edici olmayan Ozellik nitelemesi yapilabilir. Nesnelerin,
objelerin, ayirt edici 6zellikleri arttikga kavram olusturmalar1 kolaylasirken ayirt edici
olmayan 6zellikleri arttik¢a kavram kurgusu haline getirilmesi zorlasir (Tokcan, 2015,
s.8). Kavrama ait 6rnekler kavramlari somutlastiran, zihinsel tasavvurlara doniistiiren
araglardir. Bir kavrama iligkin 6rnek durumlar ve 6rnek olmayan durumlar bulunur.
Ornegin menekse cicek kavramina ait bir érnek iken ¢inar drnek olmayan nesnedir.
Hem menekse hem c¢inar igin ortak 6zellikler vardir mesela her ikisi de fotosentez
yapar, her ikisinin de yapragi bulunur ancak gdévdeleri, boylari, yasam siireleri gibi
ozellikleri de birbirinden farklidir ve aynmi kavramsal kategoriyi ifade etmezler,
orneklemezler.
Ulgen (2004, 5.108-116)’e gore bir sozciigii kavram olarak nitelendire bilmek

icin su Ozelliklerin olmasi gerekir:

e Kavramlarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.

e Kavramm orijinali vardir. Kavramin orijinali, kavramm bireyin
diistincelerindeki ilk olusumudur.
e Kavramlarin bazi 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin iiyesi olabilir.

e Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak
gozlenebilen 6zelliklerinden olusurlar.

e Kavramlar ¢cok boyutludur.

e Bir kavram konumuna gore bazen merkezde, bazen de merkezin ¢evresinde yer

alabilir.
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e Kavramlar kendi iglerinde, oOzelliklerine uygun belli Olgiitlere gore
gruplanabilirler.

e Kavramlar aralarindaki etkilesime dayanarak, bir biitiinliik olustururlar, bunlar
kavram haritalar1 ad1 altinda incelenmektedir.6grenildigi

e Kavramlar dille ilgilidir. Her kavram bir sozciikle ifade edilir.

e Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir.

Yukaridaki ozelliklere bakildiginda; kavramlar kisisel durumlara gore
degiskenlik veya yanlilik gosterebilir. Bu istenen bir durum degildir. Bu hatanin
diizeltilmesi i¢in kavram tanimlarina genel kabul gérmiis normlar getirilmelidir. Ayni
zamanda zaman faktorii ve ¢esitlenmis deneyimler kavram tanimlarinda degisimlere
yol acabilmektedir. Bu durum kavram tanimlamasini, yeri ve zamani geldiginde
kavramlara iligkin tanimlarin degistirilmesini zaruri kilmaktadir. Net hatlarla
belirlenmis, 6zelliklerinin siir1 ¢izilmis kavramlara 6rnek orijinaller vardir. Bunlara
prototipte denir. Kavram orijinalleri benzer durumlarla karsilagildiginda kiyaslama
yapmayl saglar. Yeni durumun kavram bashg altinda degerlendirilip
degerlendirilmemesine karar vermede yardimci olur. Kavramlar ¢ok boyutludur. Hem
kacinma hem yaklagma anlami tagiyabilirler. Duruma kosullara ve sartlara gére boyut
degistirebilir o6zelliktedirler. Kavramlar aym1 zamanda dilimizdeki sozciiklerdir.
[letisimin bir pargas1 konumundadirlar. Zihinde var olan diisiince araglaridirlar. Bu
sebeplerle soyut 6zellige sahiptirler. Ayni zamanda somutlagma firsatina da sahiptirler.
Ornegin iicgen kavraminda iicgeni olusturan cizgiler bir diizleme aktarildiginda
somutlasir ancak tiggen fonksiyonlar itibari ile soyut ozelliklere sahiptir (Tokcan,
2015, s.10). Bir kavrama ait 6zellikler bagka bir kavramin igeriginde de var olabilir.
Bu her iki kavram arasinda farklilagsma diger alt 6zelliklerle ger¢eklesir. Ayni zamanda
kavramlarin 6zellikleri de birer kavramdir. Ornek olarak harita kavrami icerisinde
Olcek, diizlem, kus bakis1 goriintii alt 6zelliklerini kavram olarak barindirir. Alt 6zellik
olan kavramlar bilinmeden harita kavramini tanimlamak olanaksizdir.

Senemoglu (2005, s.512) kavramlarin sozciik gruplart oldugunu; sifat, zamir,
baglag, isim ve fiill olarak var olduklarimi ifade eder ve Ogrenilebilirlik,
kullanilabilirlik, agiklik, genellik, gii¢liiliik 6zelliklerini tagidiklarii vurgular. Kisaca
kavramlar 6grenilebilirdir ancak soyutluk somutluk durumuna gore kavram 6grenmek
zor veya kolay olabilir. Kavramlar kullanim noktasinda ise yararhiliklariyla, iist

zihinsel araglar1 kullanmay1 olanakli kilmalariyla kullanisli olma 6zelligine sahip
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olurlar. Her kavramin kullanigliligi ayni degildir. Agiklik ve genellik noktasinda bir
kavram herkes i¢in ayni anlami tagimali, ortak bir normla var olmalidir. Kavramlar
arasinda genelden 6zele ilerleyen zincirli bir hiyerarsi olmalidir. Giigliiliikten kasit ise
kavramin faydasiyla ilgilidir. Eger bir kavram faydaliysa, iletisimde siklikla kendisine
yer buluyor ve ¢ok fazla agiklamada, genellemede, ilkede ona basvuruluyorsa giiclii
bir yapiya sahiptir denilebilir.

Yel (2011, s.113)’¢ gore kavramlarin 6zellikleri ise soyledir:

e Kavram, insan zihninde anlamini bulan farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak Ozeliklerini temsil eden bilgi formudur.

e Obje ve olgularin insan zihnindeki tasavvurudur.

e Bireyin 6zel deneyimlerine dayanarak kendi diinyasi ile ilgili genel fikirler
olusturmasini saglar.

e Ontolojik olarak veya dogal olaylardan yola ¢ikilarak ve zihinsel siirecler ise
kosulup, zihinsel beceriler kullanilarak olusturulur.

Uzmanlarin kavramlarin 6zelliklerine iliskin tanimlari degerlendirildiginde
hem fikir olamadiklari goriilmektedir. Martorella (1986) kavramlarin birer isim
olduklarmni ve her kavramin ayirt edici belirgin 6zellikler tagidigimi belirtmistir. Ulgen
(2004) ve Senemoglu (2005) ise kavramlarin bir sdzciik oldugunu, bdyle bir halle ifade
kazandigin1 belirtmis ayrica kavramlarin genelden 6zele bir zincir hiyerarsiye sahip
olduklarini vurgulamistir. Yel (2011) ve Senemoglu (2005) kavramlarin zihinde var
oldugunu, Yel (2011) ve Ulgen (2004) kavramlarm bireysel farkliliklar ve anlamlar
tagtylp degisime acik olduklarini vurgulamistir. Kavramlara ait 6zellikler sinif ici
etkinliklerde ve kavram 6gretimi i¢in onemlidir. Ciink{i kavram 6gretimi siirecinde
kavram yanilgilarina diismemek, etkili stratejiler se¢mek kavramlara ait 6zelliklerin
bilinmesiyle olmaktadir. Ayrica kavramlara ait 6zellikler kavram smiflamasini da
dogurmustur.

Kavram smiflamalar1 temelde soyut ve somut olma durumuna gore yapilir
(Tokcan, s.11). Bes duyu organimizla algiladigimiz seyler somut iken
algilayamadigimiz seyler ise soyuttur. Bireyler somut olan varlik, nesne ve kavramlari
soyut olanlara gore daha kolay 6grenir (Malatyali ve Yilmaz, 2010, s.323). Alanyazin
incelendiginde kavram siniflamalariyla ilgilenen bir¢ok arastirmaci vardir. Bunlarin
en bilineni ve kabul goreni olan Gagne, gézlem yoluyla edinilen, tanimlama yoluyla

edinilen, soyut olan ve somut olan kavramlar seklinde siniflamistir (1985°ten aktaran
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Akytirek, 2003, s.28). Gozlem ve somut siniflamasindaki kavramlar genellikle
informal siiregli, soyut ve tanimlamaya dayali kavramlar formal egitim siiregli olarak
ogrenilmektedir.  Vygostky (1998’den aktaran Ozcan, 2010, s.25) ise kavramlarin
spontan siireclerle kendiliginden edilenler ve bilimsel yollarla edinilenler olarak ikiye
ayirmistir. Kendiliginden 0grenilen kavramlar kiiltiir ve somut yasam tiizerine ingali
olarak planli bir egitime ihtiyagc duymadan Ogrenilir ancak bu kavramlar daha iist
zihinsel siire¢lerde fazlaca kullanilamaz. Buna karsin bilimsel temele dayali kavramlar
planli bir egitime ihtiya¢ duyar. Ayn1 zamanda kendiliginden 6grenilen kavramlarin
tizerinde ylkselir. Ayrica bilimsel kavramlarin siirekli kazanimlara doniistiiriilmesi,
yasamla arasinda bag kurulmasi saglanmalidir (Diindar, 2007, s.10). Bir baska
arastirmact Morteralla (aktaran Doganay, 2003, s.232) kavramlari su sekilde
siniflamistir:
e Somutluk derecesine gore somut (kitap, deniz) veya soyut (sevgi, hiirriyet)
olan kavramlar.
e Oprenildigi baglama gore formal (okul) veya informal (toplum) kavramlar.
e Ayt edici ozelliklerine gore tek boyutlu (masa), ¢cok boyutlu (demokrasi),
iligkisel (biyiik/kiigiik)
e Ogrenilebilme bakimina gére eylemsel (futbol oynama), simgesel (futbol mag1
izleme), sembolik (futbolla ilgili makale okuma)
Aydin (1999, s.115-116) kavramlarin tasidiklar1 6zelliklere yogunlasarak yapisal
farkliklarii simiflamis ve kavramlari; basit, karmasik, ayrisimli ve iliskisel olarak
siniflamistir.

Alan aragtirmacilarinin kavram siniflamalar1 incelendiginde soyutluk somutluk
durumuna, 6grenildigi ortama, yapisal anlamina, iligkisel agina goére siniflamalar
oldugu anlasilmaktadir. Bu g¢alismamizda arastirilacak olan kavramlar soyut olup
formal yolla, bilimsel kaynaklarla, ikincil yollarla 6grenilecek kavramlardir.

Bireyin giinliik yasaminda, iletisim kurdugu tiim ortamlarda ve egitim
hayatinda kavramlar 6nemli islevleri ve gorevleri yerine getirmekte bu durumda
kavramlart onemli kilmaktadir. Birey cevresindeki olay ve nesneleri kavramlar
yardimiyla anlamli kilip yasamla etkilesime kavramlar vasitasiyla girer (Erden ve
Akman, 2007, s.49). Morteralla (1986’dan aktaran Yilmaz, 2008, s.24) kavramlarin
Oonemini aciklarken, kavramlarin temel islevlerinin yaninda yardimci hizmetleri de

oldugunu sdylemis ve bunlar1 su sekilde siralamistir:
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e Ogrenme gorevlerini basitlestirme.
e Iletisim igin yararli olma.
e Hayal ve gercegi birbirinden ayirmaya yardimei olma.

Kavramlar sosyal yasam, dil ve iletisim ile egitim faaliyetleri igerisinde 6nem
tasimaktadir. Kavramlar bireyin diinyay1r anlayip kendi benligini disa vurmasinda,
yasamla biitiinlesmesinde Onemli araglardir. Sosyal yasamda bireyler arasinda
kullanilan dilde ortak normlardan olusmus kavramlar olmasa anlagmazliklar ve
kargasalar siirekli olur (Erden ve Akman, 2007, 5.199).

Doganay (2005, s.273)’a gore kavramlar yasama ait bilginin tamaminin
ogrenilmesinin miimkiin olmadigin1 ancak kavramsal siniflamalar yapilarak, 6zellik
ayrimlarina gidilerek yasamin anlagilabilecegini sdyler. Kavramlar bu yoniiyle
genellemelere ulagmay1 saglayan, problemleri ¢6zmemizde kullandigimiz birer aractir.
Yasami kolaylastirici birer yardimcidir.

Dil ve kavram iliskisi degerlendirildiginde dil; insani1 ilkel yagsamdan bugiinlere
getiren, sosyal devrimlerin yapilmasindan biiyiik fetihlere gotiiren, hayal kurdurmadan
farkli cografyalarin tariflerini yapmaya kadar gotiiren, kitleleri yoneten ve yonlendiren
sira dis1 bir aractir. Dil diinyayr yoneten tiim kurallar1 anlamada kullanilan bir
yetenektir (Ulgen, 2004). Sozciik olarak nitelendirdigimiz kavramlar dil aracilig1 ile
girilmis etkilesimler sayesinde &grenilir. Bu nedenle dil kavaram &gretiminin bir
aracidir ayn1 zamanda kavramlarin kullanmasiyla 6nemli olan bir aragtir.

Egitim- 6gretim agisindan kavramlarin dnemi degerlendirilecek olursa her yeni
bilgi var olan bir kavram {izerine insa edilir veya yeni bir kavram olustururken
kullanilir. Ogretim programlarinin tamaminda kavramlara yer verilmistir. Ogretim
programlarinda o6grencilere kazandirilmasi istenen erisiler kavram olarak vardir
(Senemoglu, 2005, $.532).

Sosyal bilgiler egitimi i¢cinde kavramlar 6nemlidir. Yeni sosyal bilgiler 6gretim
programi kavram, deger ve beceri iistiine insa edilmistir. Doganay (2005, s.273-276)
sosyal bilgilerde kavram 6gretiminin 6nemini ve yararlarini su sekilde siralamistir:

e Ust diizey akademik basar1 elde etmeyi destekler.

e Ogrenmeyi hatirlamay: daha basit ve anlagilir kilar.
e Iletisimi ve etkilesimi kolaylastirir.

e Ogretimi kisisel siireclerle destekler.

e Gergek ve yanlis bilgiyi ayirt etmeye yardimci olur.
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e Karmasiklig1 anlasilir kilar.

e Problem ¢6zme ve akil yiirlitme aracidir.
2018 yilinda hazirlanan yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda da kavram 6gretimi
Oonemli goriilmiis ve programin ingast kavram Ogretimi {izerine yapilmistir. Her
O0grenme alaninda temelde verilecek kavramlar belirtilmistir. Ayrica programin
uygulayicis1 olan Ogretmenlerden kavram Ogretiminde farkli kavram ogretimi
yaklasimlarimi dikkate almalari, farkli siniflamalar kullanmalari, anlam karmasasi,
kavram karmasast ve kavram yanilgilariin giderilmesine yardimci olmalari

istenmistir (MEB, 2018).

2.1.1. Kavram Ogrenme
Genel kabul gérmiis anlamiyla 6grenme; bireyde meydana gelen kalici izli

davranis degisikligidir. Kavram 6grenme ise cesitli uyaricilar1 kategorik ayrimlarla
isleyerek zihinde yeni bilgiler olusturma siirecidir (Ulken, 1983, s.350). Bir diger
ifadeyle kavram Ogrenme; nesne, olay ve insanlarin ortak paydada birlesebilen
ozelliklerinden hareketle ayni siniflandirmay1 yapabilme, olusturulan sinifa tepkide
bulunarak etkilesimde olma isi denilebilir (Ozyiirek, 1983, s.347). Aym1 zamanda
kavram Ogrenme, yiiksek diizeyli biligsel siirecler icerir ve g¢esitli yontemler
kullanilarak 6rnek durumlarin karsilastirilmasiyla genellemelere ulasilmasini saglar
(Erden ve Akman, 2007, s.199). Ulgen (2004, s.117)’ e gore kavram 6grenme hem
stire¢ hem {iriin olmak {izere iki boyutludur ve kavramlarin isimlerini, 6zelliklerini ve
tanimlarin1 6grenmekten de dtede bir istir.

Uriin olarak kavram 8grenme siirecine doniik iki farkli yaklasim vardir. Bunlar
davranige¢1 ve bilissel bakis agisin1 benimseyenlerden olusur. Davranig yaklagima ait
kavram Ogrenme anlayis1 dogrudan gozlenebilen davranisa yonelmistir. Birey
ogrendigi kavrami sozciiklerle ifade edebilmelidir. Kavramla iligkilendirilebilen
davranig Ozelliklerini 6grenme faaliyeti sonrasi dogrudan performans olarak
sergilemelidir. Biligsel yaklagima ait kavram 6grenmede ise birey, ogrendiklerini
aninda performans olarak sergileyemeye bilir. S6zciikle ifade edemeye bilir. Ciinkii
bilissel yaklasimcilara gore 0grenilen kavram bellek siirecinde islenmeli, dnceden
Ogrenilen kavramlarla iligkilendirilmeli, yeniden yapilandirilmali, kavram
igsellestirilip yeri ve zamani geldiginde ilgili Giriinlere transfer edilmeli ve problem

¢Oziimlerinde kullanilmalidir.
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Siire¢ olarak kavram 6grenme i¢inde davranisci ve biligsel yaklagimlar kendi
yorumlarini getirmistir. Davranis¢1 yaklasimda kavram O0grenme uyarici ve tepki
arasinda kurulan bag ile ortaya ¢ikmaktadir. Problem durumunda kalindiginda ¢6ziim
i¢in rastlantisal yollarla deneme yanilmalar yapilarak iligi kavrama ulasilir. Bu stiregte
kavram 6greniminde 6diil ve ceza son derece dnemli olmaktadir. Biligsel yaklagima
gore ise kavram 6grenme siireci bireyin kavrami biitiinsel olarak algilamasini, anlam
aglar1 yoluyla kavrami ilkelestirmesini, zihinsel siirecler sonunda yeni semalar
kurmasini gerekli goren bir anlayisa dayanir.

Senemoglu (2005) kavram Ogrenmeyi hiyerarsik sirali dort asamaya
temellendirmistir. Bunlar: soyut diizey, siniflama diizeyi, tanilama diizeyi ve somut
diizeydir. Somut diizeyde ortamda var olan objeler 6zellikleriyle bilinip taninir olmali,
diger obje ve nesnelere karsilastirildiginda ayrilabilmelidir. Tanima diizeyinde ise obje
ile, farkli bir zamanda veya yerde karsilagildigini da taninabilir olmalidir. Bu durumda
isin icerisine dikkat, ayirt etme, hatirlama ve genelleme yapma siiregleri katilir.
Siniflama diizeyinde birey, es degerliligi olan iki veya daha ¢ok obje ve nesnenin
genellemesini yapar, yeni bir kategori olusturarak alt diizeyde bu objeleri veya
nesneleri belirli 6zelliklerle birlestirir. Soyut diizey yeni bir kavramin yaratildigi,
isimlendirilerek zihinde olusturuldugu asamadir. Bu asamada kavrama genel kabul
gérmiis bir tanim getirilerek benzer kavramlardan ayristirilmasi, Orneklerle
aciklanmasi, 6rnek olmayanlarla kiyaslanmasi saglanir.

Ulgen (2004, s.119) Hangi yontem ve metot kullanilirsa kullanilsin kavramlari
iki asamada 6grenildigini, bunlarin kavram olusturma ve kavram kazanma asamalari
oldugunu sdylemektedir. Kavram olusturma isi kavram 6grenme olmamakla beraber
genellemeler yapmaya dayali bir siirectir. Bu siirecte birey, uyaranlar1 dikkatlice
gbzlemleyerek benzerlik ve farkliliklara dikkat eder, benzerliklerden yola ¢ikarak
genellemelere ulasir. Bu siire¢ obje ve nesnelere dayali olarak kurgulanmis zihinsel
semalarin hatirlanmasi, degisken ve sabit 6zellikler dikkatinde iliskilendirilmesinden
olusur. Bu siire¢ yasam boyu devam eden zincirleme olarak olusturan semalarin yeni
semalar yaratmasina dayali olarak devam eder. Hayata sifir kavramdan ve sifir
semadan baslayan birey kavram olusturma siireci ile yeni semalar ve kavramlar
olusturarak yagamina devam eder. Kavram kazanma isi ise bireyin kurallar ve 6lciitler
dikkatinde yaptigi kavram ayrigtirma siirecidir. Birey obje ve nesnelerin arasinda

uygun kurallara ve Olgiitlere var ettigi semalara ulasir ve buradan hareketle kavram
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ayristirmasi yapar. Kisaca kavram kazanma islenen bilgilerle olup ayristirma islemine
dayalidir.

Tokcan (20015, s.20)’ a gore kavram Ogretimini etkileyen ¢ok sayida faktor
vardir, bunlar1 su sekilde siralanmaistir;

e Kavramin yapisi. Bir kavramin soyut-somut olma durumu ile basit-karmasik
olma durumudur.

e Oprencinin gelisim ozellikleri. Bireyin yas, hazirbulunusluk, zeka, bilissel
kapasitesinden olusur.

e Ogrencinin ailesinin sosyal ve ekonomik 6zellikleri.

e Okul ortammin fiziki 6zellikleri ve teknik imkanlart.

e Ogretmenleri pedagojik ozellikleri.

e Ogrencinin sozciik dagarcigi.

Malatyal1 ve Yilmaz (2010, s.325) kavram 6grenme ve Ogretme siirecinde
kavram isimlerinin kullanilmasinin, kavram tanimlarinda kavram 6zelliklerinin
siralanmasinin, kavramlara iliskin ve kavram Ozelliklerini de kapsar nitelikte ¢ok
sayida 6rnek kullanilmasinin, bireyin kavrama ait 6zellikleri kendisinin kesfetmesinin
kavram 6grenmeyi kolaylastirdigini séylemektedir.

Ulgen (2004, s.124-143) kavram Ogrenme siirecini Ogrenene agisindan
degerlendirdiginde; zaman, bellek, dikkat, odaklanma, kavram gelistirmede kullanilan
strateji, dil, biligsel gelisim, uyarici organizasyonu gibi faktorlerin etkili oldugundan
bahsetmekte ve bunlart yeterli gormeyip 6gretmenlerinde kavram 6grenme siireclerine
iligkin bilgi sahibi olmasi gerektiginden bahsetmektedir.

Her ne kadar kavram 6grenme siirecini aktif destekleyen faktorler bulunsa da
kavram ogrenme smurlhiliklara sahiptir.  Ogretmenin &gretim  becerilerindeki
yetersizlikler, kavram ogretiminde yanlis stratejilerin secilmesi, 6grenci 6n bilgi ve
algilarinin yetersiz olusu kavram kargasasi ve kavram yanilgilarin1 dogurmaktadir.

Simsek (2006) kavram Ogretimi sirasinda ii¢ tiir hatanin olustugunu bunlarin
genelleme, ayirt etme giicliigli ve yanhs kavramsallastirma oldugunu sdyler.
Genelleme hatas1 iki tiirde olmaktadir ve bunlar asir1 genelleme ile yetersiz
genellemelerdir. Asir1 genelleme hatasi az ve benzer kavram 6rneklerinde ortaya ¢ikip
ornek durumunun farkli ancak benzer bir kavram kategorisine de ait oldugunu
diisiinerek yapilan hatalardir. Su, meyve suyu, kola gibi s1v1 6rneklerinden yola ¢ikan

ogrenci tiim sivilar icilebilir olarak nitelediginde bu hatayr yapmis olur (Tokcan,
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2015, s.21). Yetersiz genelleme hatasina ise 6rnek olan bir durumu kavram kategorisi
icerisinde degerlendirmemeden dolayr yapilmaktadir. Sivi kavramma iligkin
O0grencinin su, ¢ay, meyve suyu Orneklerini vermesine karsin sampuan, yag gibi
ornekleri kategori dis1 birakmasi nedeniyle olusmaktadir (Tokcan, 2015, s.22).
Birey bir kavrama iliskin ayirt edici 6zellikleri yeterli diizeyde kazanamadiginda
ortaya ayirt eme gilicliglinden kaynakli kavram 6grenme hatasi ¢ikmaktadir. Bu
durumda kavrama iliskin benzer ve farkli durumlar ayirt edilemez, yeni durumlari
kategorik ayrima tutamaz tanim ve Ornek arasinda iligkilendirme yapamaz. Yanlis
kavramsallastirma ise kavrami tanimlamada, kavrama iligkin 6rnek olan ve ornek
olmayan durumlar1 belirlemede yasanan zorlanmadir. Ogrenci 6grenme siirecinde
oldugu bir kavrami bagka kavramlarla karistirir.

Kavram 6grenme silirecinde yasanan hatalari en aza indirgemek icin kavram
Ogreticisi konumunda olan 6gretmenlerin alan hakimiyetleri artmali ve kavram

Ogretimi i¢in olusturulmus stratejiler iyi bilinmelidir.

2.1.2. Kavram Ogretme
Kavram 6grenme, bireyin yasantisinin ilk giinleriyle baslar, rastlantisal ve

planh bir sekilde 6mrii boyunca devam eder. Kavram 6grenmenin istendik diizeyde
olmasi, belirli bir program ¢ercevesinde sunulmasi ise okullarda gergeklesmektedir
(Ulgen, 2004, 5.119). Kavram dgretme iist diizeyde bilissel beceri gerektiren, daha gok
planlanmis ve diizenlenmis egitim ortamlarinda gerceklestirilen, kavramin
ozelliklerine gore strateji, teknik, yontem ve materyal kullanim1 gerektiren bir siirectir
(Yel, 2008, s.306). Kavram 6grenme birey merkezli bir siire¢ iken kavram 6gretme
egitim liderine odakli olarak gerceklesmis bir diizen ve plan dahilinde gergeklesen bir
siiregtir.

Kavram 6gretimi tim ders programlart igeriSinde var olmakta olup egitim
kurumlariin gergeklestirmek istedikleri ana amaclardan biri halindedir. Sosyal
bilgiler 6zelinde ve sosyal bilimlere dayali egitim alanlarinda kavram 6gretimi son
yillarda bir hayli 6nem kazanmistir (Candan, 1998, s.11). Sosyal bilgileri olusturan
disiplinlere ait temel kavramlar bilinmeden programin 6gretimi de gerceklestirilemez.
Bu agidan degerlendirildiginde kavram 6gretme alan i¢in 6nemli goriilmektedir.

Yenilenen sosyal bilgiler ogretim programi  yapilandirmaci  esasla
hazirlanmistir.  Bu  sebeple programda olgusal ezberden 6te olgularin

kavramsallastirilarak 6gretimi 6nemli goriilmiistiir. Bu sebeple sosyal bilgiler ders
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icerigi kavrama dayali olmali, bilgiyi anlamlandirma, yeni semalar kurma, biligsel
yapilandirmalar esasinda yeni bilgiler liretmeyi saglamaya dayanmalidir (Barth ve
Demirtas, 1997, s.10).

Kavram o6gretiminin ders igerisinde Ogretimine iliskin belirli kuram ve
modeller bulunmaktadir. Bunlardan en kabul gorenlerini agiklayan Simsek (2006)’ e
gore kavramlarin temsil bi¢gimine ve sunum bi¢imine dayali olarak gergeklesen iki tip
paradigma vardir. Kavramlarin temsili ile ilgili yaklasimlarda temsil bigimine ve
temsili olusturma siirecine gore tiige ayrilir. Bunlar klasik yaklasim, prototipg¢i
yaklasim ve 6rnekleyici yaklagimlardir. Bu yaklasimlara iliskin agiklamalar tablo 1°de

verilmigtir.

Tablo 2.1. Kavramlarin Temsili ile ilgili Yaklagimlar

Yaklasim Temsil Bicimi Temsil Yaratma Siireci
1. Klasik Yaklagim Her kavram, ortak Ozellikler ~giinliik hayattaki
ozelliklerinin sozel Orneklerin  soyutlamasi ile

betimlemesiyle temsil edilir. Bu  olusmaktadir.
Ozellikler kavrami tanimlamada

yeterlidir.

2. Prototipgi Yaklagim Her kavram ya ideal bir 6rnegin  Ozellikler ve ornekler, giinliik
imgesi ya da ideal ozelliklerin yasamdaki tipik durumlarin
sozel betimlemesi yoluyla soyutlamasindan olusturulur.
temsil edilir. Ornekler ve
ozellikler ~ kavramin  tipik

durumlarin temsil eder.

3. Ornekleyici Yaklagim Her kavram, ayirt edici ve Soyutlama olusmaz; ayirt edici
animsanabilir  bir  Ornegin  Ornegin sdzel betimlemesi ya da
imgesi ya da sozel betimlemesi imgesi bellege kodlanir.

yoluyla temsil edilir.

(Aktaran Simsek, 2006, s.41)

Klasik yaklagsima gbre kavram 6grenimi bir ¢gesit tanim 6grenimidir. Ciinkii bu
anlayista her kavramin belirli 6l¢iitlerle olusmus kurallari, sinirlart ¢izilmis bir alani,
ortak ozellikleri vardir (Simsek, 2006). Kavrama iligskin verilen 6rnek durumlar ve
ornek olmayan durumlar kavram bileskesi olan 6zelliklere bakilarak degerlendiril.

Prototip¢i yaklasimi benimseyenler ise her kavramin evrende bir prototip

ornegi oldugunu, kavramlara iliskin baz1 orneklerin kavrami daha belirgin temsil
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ettigini belirtir (Simsek, 2006). Ciinkii kavrama ait her 6zellik esit giigte, esit bir
bicimde kavrami temsil etmemektedir ve 6rnekler kavram agiklamada en iyi araclardir.
Ornekleyici yaklasima gore birey, kavramlar1 daha ¢ok belirginlik kazanmus, iyi temsil
giiciine sahip orneklerle degil de ayirt edici olan, animsanabilir olan bir ornekle
temsillestirir (Simsek, 2006).

Kavram o6gretimindeki ikinci paradigma olan sunum bi¢imine dayali
yaklasimlar tiimevarimcilik ve tiimdengelimcilik olmak tizere iki alt baghga ayrilir.
Kavram 0gretimi sirasinda izlenen bir strateji olan sunum etkinliklerin gidis yoluna
gore c¢esitlenmistir. Tiimevarimcilik, gézlem ve tartisma siirecleri sonunda bireyin
kavrama iligkin tanim yapabilmesini Ongdren sunus yollu yaklasimdir. Simsek
(2006)’e gore tiimevarimcilik uygulamasinda izlenecek adimlar asamali olarak su
sekildedir:

1. Ogrencilere drnekler sunulur.

2. Opgrencilerin kavarama iliskin ozellikleri &rnekler yardimiyla belirlemesi
saglanir.

3. Ogrenciler kavrama iliskin tanimlarini olusturur.

4, Ogrencilerin tanim1 temsil eden farkli 6rnekler ve tanima uymayan karsit
ornekler vermesi beklenir.

5. Ogrencilerin kavrama iliskin olusturduklart 6rnekler iist kavramlarla
iliskilendirilir.

6. Kavrama iliskin tanimi pekistirici ornekler verilmesi saglanir ve 6grenme
desteklenir.

Tiimdengelimcilik, kavramlarin tanim ve 6zelliklerine dayali aktarimina dayali
olarak acgiklanmasi ve Ornek durumlarla pekistirilmesi esasina dayalidir. Simsek
(2006)’e gore tiimdengelimcilik uygulamasinda izlenecek adimlar asamali olarak su
sekildedir:

1. Kavrama iligskin tanim 6gretmen tarafindan 6grencilere sunus yoluyla aktarilir.

2. Tanim igerisindeki alt kavramlar, karmasik durumlar ve belirsizlikler
ogrenciye agiklanir.

3. Kavrama iliskin tanimdaki 6zellikler olumluluk olumsuzluk durumlarina gore
belirlenir.

4. Ogretmen tarafindan kavram tanimina iliskin &rnek olan ve érnek olmayan

durumlar verilerek 6grencilerden kavramla iligki kurmalar1 beklenir.
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Sunum temelli bu yaklagimin belirli sakincalar1 da vardir. Yaklasimin her iki
uygulamasinda da Ogretilecek noktalar onem sirasina konulmali, oncelikli olan
aciklamalara ve durumlara 6zen gosterilmeli, ayirt edici 6zellikler belirginlestirilmeli,
ornekler kavrami iyi temsil eder yahut kavramdan belirgin bir sekilde ayrilir olmali,
Ogrencilerin kavrama iliskin 6rnekler kullanmasi saglanmalidir.

Kavram 6gretiminde izlenecek yollar degerlendirilirken alanyazin taramasinda
yukarida agiklanan paradigmalara, yaklasimlara, stratejilere, ¢esitli model ve goriislere
rastlanmistir. Bunlardan onemli goriilenleri hakkinda ¢alismanin devaminda bilgi
verilmistir.

Martorella’min  Kavram Ogretim Modeli: Alan calismalarin1  inceleyen
Martorella, kavram ogretimi lizerine gelistirdigi sekiz asamali genel bir model
Onerisinde bulunmustur. Model asagidaki gibidir:

1. Ogretilecek kavrama drnek olabilecek ve 6rnek olmayacak drnek durumlari
belirleyiniz.

2. Kavrama iliskin temsil yetenegi iyi 6rnegin belirgin 6zelliklerini ve kavrami
temsil yetenegi iyi 6rnek olmayan durumlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar ortaya koymak i¢in dgrencilere yoneltilecek sorulari, yonergeleri,
ipuclarini ve etkinliklerini belirleyiniz.

3. Ogrencilerin kavrami temsil eden en iyi 6rneklerle, diger drnekleri kategorik
olarak karsilastirmalarini saglayiniz.

4. Orneklerdeki belirleyici olmayan noktalar1 belirleyiniz.

5. Kavrami temsil yetenegi olmayan 6rnekleri sununuz.

6. Kavrama ait belirleyici ve belirleyici olmayan durum 6zellikleri ile kavrami
aciklamada 6rnek olmayanla karsilastirildiktan sonra, 6grencilere kavrami
kendi sozciikleriyle tanimlamalarini sdyleyiniz.

7. Kavrami daha once bilinen diger ilgili bilgi ve kavramlarla iliskilendiriniz.

8. Kavramlarin 6grenilme diizeyini 6l¢iiniiz (Aktaran Doganay, 2005, 5.278-279).

Martorella’nin kavram analizine dayali kavram 6gretim modeli incelendiginde
kavrama iligkin ad, tanim, belirgin 6zellik, en iyi 6rnek, diger 6rnek ve 6rnek olmayan
durum agamalarindan bahsettigi, bu modelle analiz edilen kavramin en uygun yontem,
teknik ve materyal segilerek dgretmenler tarafindan sinif ortaminda kavram 6gretimi
amaciyla kullanilmasi gerektigini belirttigi, bu modelin asamalarin1 uygun sirayla

takip ederek kullanmak gerektigini 6nerdigi yorumu yapilabilir.
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Klausmeir’in Kavram Olusturma Modeli: Klausmeir’e gore kavram ogretimi
somut diizey, tanima diizeyi, siiflandirma diizeyi ve formal diizey olmak {izere dort
diizeyden olusmaktadir. Ana hatlariyla degerlendirildiginde bir kavramin farkinda
olmak, diger kavramlardan ayirip sinirlandirabilmek somut diizeyi, bir kavrami
ozellikleriyle, 6rnek durumlariyla kazanmak ve kavramin farkli ortamlarda, farkli
iliskisel aglar icerisinde olmasina ragmen teshis edebilmek tanima diizeyini, bir
kavrami en az iki farkli 6rnek lizerinden ayristirabilmek smiflama diizeyini, bir
kavramu literatiire uygun olarak yani dogru bir sekilde 6rnekleriyle, 6zellikleriyle, ismi
ile, genel kabul goriilmiis hali ile, 6rnek olan ve olmayan durumlari ile ortaya
koyabilmek ise formal diizeyi olusturur (Marzona ve ark., aktaran, Doganay, 2003,
5.240). Ozcan (2011)’a gore model yedi asamalidir ve su sekilde gerceklesir:

1. Ogrencilere kavrami sematik olarak olusturmalari i¢in kavramin bir biitiin
olarak ve kullanildig1 yerdeki biitiinliigii acikca ifade edilmelidir.

2. Kavram kurallarla sinirlandirilmali, kendi i¢inde tanimlanmali, alt unsurlar1
aciklanmalidir.

3. Olusturulacak kavrama iliskin degismeyen esas 6zellikler ile zaman ve yeni
bulgular sonucu degisebilen 6zellikler belirlenerek agiklanmalidir.

4. Kavrami temsil eden olumlu 6rneklerle olumsuz 6rnekler karsilastirilmali,
farkliliklar ortaya konulmalidir.

5. Kavramin gruplanmasi i¢in sinir ¢izilmeli, kavrama iligkin belirli kural ve

Olclit niteligindeki ilkeler belirlenmelidir.

6. Kavrama uygulama alani agilmali, kavrami kullanarak problem ¢6zme yoluna
gidilmelidir.

7. Kavrami olusturan, kavramin igerigine giren 6zelliklerin listelenmelidir.

Merrill-Tennyson  Kavram  Kazammi  Stratejisi: ~ Merrill-  Tennyson
timdengelimsek bir yaklasimi benimseyen dort adimli kavram kazanim stratejisi
gelistirmistir (Doganay, 2005, s.281). Ilk adimda aktarici kavrami tanimlayarak
kavramin kritik 6zelliklerini belirlemelidir. Ikinci adim kavramin aciklandig,
aktaricinin drnek ve drnek olmayan durumlarla sunum yaptig1 asamadir. Ugiincii adim
uygulama asamasidir. Aktaric1 6rnek olan ve olmayan durumlart sunar d6grencilerden

ayrim yapmalarimi ve kendi 6rnekleriyle kavrami acgiklamalarini ister. Son agama ise
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sinama asamasidir. Ornek durumlarin uygun kategorilerde ayristirilmasi beklenir

boylece 6grencinin kavrami anlamlandirip anlamlandiramadigi test edilmis olur.

Hilde Taba’'nin Kavram Ogretimi Stratejisi: Hilde Taba dgrencilerin bilissel
stireclerini de gelistirmeyi hedefleyen ii¢ asamali bir kavram olusturma stratejisi
gelistirmis, tasarimini tiimevarimsak bir yaklasimla agiklamistir (Doganay, 2005,
5.282).

Tablo 2.2: Hilde Taba’nin Kavram Ogretim Stratejisi Asamalar1

Asamalar Zihinsel Siirecler Yonetici Sorular

I. Sayma ve Listeleme Fark Ne goriiyorsun?

I1. Gruplama Ortak  ozellikleri belirleme, Bu resimde neler goriiliiyor?
ayirt etme Hangileri birlikte bir grup olur?

Hangi Olgiitlerle gruplanama

yapilabilir?
111. Ad verme Ornekler arasindaki hiyerarsik Bu gruplara ne ad verilebilir?
siray1 belirleme Hangileri hangi ad altinda

toplanabilir?

(Diindar, 2011, 5.320)

Bu stratejide ogretim, kavramlarin listelenmesi ile baglar ve listelenen
kavramlar ortak 6zelliklerine bagli olarak ayristirilir ve gruplandirilir. Ortaya ¢ikan her
grup bir isimle adlandirilir. Bu strateji egitim hayatinin basinda olan alt simif

ogrencilerinin kullanimi i¢in ideal kabul edilmektedir Doganay, 2005, s.283).

Joyce ve Weil’in Kavram Kazanimi Stratejisi: Tahmin oyunu ile baslayan, akil
yiirlitme siirecini kullanan timevarimsak bir yaklagimdir. Taba’nin kavram olusturma
stratejisine alternatif olabilecegi diistiniilen bu strateji on asamaya dayanmaktadir ve

sOyledir (Doganay, 2005, s.284):

I. Asama: Verilerin aktarimi ve kavram tanimi

- Ogretmen isimlendirilmis drnekleri sunarlar.

- Ogrenciler 6rnek olan ve olmayanlar1 karsilastirir.
- Ogrenciler hipotezleri test edip gelistirebilirler.

- Ogrenciler gerekli 6zelliklere dayali olarak tanimlarini yaparlar.
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II. Asama: Kavram kazanimini test etme

- Ogrenciler isimlendirilmemis drnekleri evet veya hayir gibi kisa cevaplarla
teshis ederler.

- Ogretmen hipotezleri dogrular, gerekli ozelliklere dayanarak kavrami
isimlendirir.

- Ogrenciler drnekleri gelistirir.

III. Asama: Diisiinme stratejilerinin analizi
- Ogrenciler diisiincelerini tanimlar.
- Ogrenciler hipotezlerin rolii ve zelliklerini tartisir.

- Ogrenciler hipotezlerin sayis1 ve tiiriinii tartisir (Diindar, 2007, s.24).

De Cecco Modeli: De Cecco dokuz asamali bir kavram &gretim modeli

tasarlamistir. Bu kavram 6gretim modelinin asamalar1 asagidaki gibidir:

1.

© N o 0o bk~ o

Ogrenciden, kavramm &grendikten sonra gostermesi gereken performans
tanimlanir.

Karmagik kavramlarda 6grenilecek 6zellik sayis1 azaltilir ve baskin 6zellikler
vurgulanir.

Ogrenciye net s6zel cagrisimlar verilir.

Kavramlarla ilgili olumlu, olumsuz 6rnekler verilir.

Kavramlarla ilgili 6rneklerin birbiri ardin veya ayn1 zamanda verilir.
Ogrencilerin kavram 6grenimi onaylanir.

Ogrenciden kavrami tanimlamas: istenir.

Kavramla ilgili yeni ve olumlu 6rnek sunulur ve dgrencilerin bunu teshis
etmeleri istenir.

Ogrencilere tepkide bulunacaklar1 durumlar verilir ve bu durumlar pekistirilir

(Reece ve Walker, 1998°den aktaran Diindar, 2007, s.18).

Michaelis ve Garcia min Kavram Ogretim Stratejisi: Michaelis ve Garcia’nin

gelistirdigi iki farkli kavram o6gretim stratejisi vardir. Birincisi problem ¢6zme ve

arastirma- inceleme yontemi olarak adlandirilmaktadir. Doganay (2005, s.286)’a gore

bu strateji 6grenilmis kavramlarin gelistirilmesinde daha etkili olmakta, tiimevarimsal

bir metotla gerceklesmekte, siliregte Ogrenen aktif durumda kalmakta, bilimsel
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diistinme becerisi kazandirmak i¢inde 6gretmenler tarafindan kullanilmaktadir. Bu
yontemde:

1. Ogretim probleme dayanmaly, ilgili kavram bir sorun olarak ortaya konmalidir.

2. Ogretici bu siirecin rehberi olup hipotez olusturmali, sorular yardimiyla
Ogreneni ¢ozliime yonlendirmelidir.

3. Bu asama sorunun c¢oziimii icin bilgilerin toplandigi, kaynak tarandigi
agsamadir.

4. Bu asamada problemin ¢oziimiine iliskin toplanan bilgiler analiz ve sentez
stireglerinden gegirilerek sonuca baglanmali ve ifade edilmelidir (Doganay,
2005, s.286).

Yel (2008, s.307)’in aktarimina gére Michaelis- Garcia’nin bir bagka kavram
Ogrenim stratejisi ise basamakli 6grenime dayalidir; tanimlama, 6rnek olan ve 6rnek
olmayani ayirt etme, listeleme- gruplama- isimlendirme, problem ¢dzme veya
arastirma, Ogrenme aktivitesini saglama olmak tizere bes basamaktan olusur.
Tiimdengelimsel bir yontemle gerceklesen Ogrenme siirecinde Ogrenen kavram
dagarcigin gelistirir, kavram dagarcigini gelistirecegi kaynaklar aktif olarak kullanir,
kavrama iligkin Ornekler kullanarak aciklamalar yapabilir, kavramla ilgili sorular
olusturup denenceler kurgulayabilir, 6grendiklerini aktif hale getirebilir.

Stones'un Kavram Ogretim Modeli: kavramlarin nasil Ogretilmesi gerektigi ile
ilgilenen ¢alismaci i¢ asamalari da olan ii¢ esikli bir model gelistirmistir.

1. Asama: Etkilesim Oncesi: Bu asamada anahtar kavramlar belirlenerek
konularin analizi, alt kavramlarin agiklamasi, 6rnek sunumlara ve 6grencinin
etkin katilimina dayali1 olarak yapilir.

2. Asama: Etkilesimsel: kavram ve konuya iliskin 6n bilgiler 6grenene aktarilir,
yeni Ogrenilen ile dnceden bilinen arasinda iligki kurdurma yapilir, basitten
karmasiga ilkesince 6rnek durum sunumlart gergeklestirilir, 6grenciye 6rnek
olan ve o6rnek olmayan durumlarin 6zellikleri buldurulur, kavrama ait 6zellik
listesi hazirlanir ve Orneklerle Ozellikler pekistirilir, yapilan her ayrim
pekistirilir, 6grenenin kavrami kendi ifadeleriyle agiklamasi saglanir.

3. Asama: Degerlendirme: Ogrenene yeni ornekler sunulur, 6grenenin yeni
ornekler sunmasi saglanir ve yeni durumlarin ayrimmin yapilmasi, 6rnek
olanla olmayanin belirgin bir ayrimla ifade edilebilmesi beklenir (Reece ve
Walker, 1998’den aktaran Yel, 2008, s.311)
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Gagne Modeli: Martorella’dan aktaran Candan (1998, s.20)’a gére bu modelde
kavram 0gretimi uyarici- tepkisinde gergeklesmeli ve kavram adinin tekrari bu siiregte
onemli olup kavrama iliskin farkli 6rneklerle 6grenen karsilagtirilmalidir. Stiregte
kavramla ilgili 6rnekler sunulmali ayni zamanda Ornek olmayanlarda verilmeli,
Ogrenenin her iki durum igerisinden kavrami teshis etmesi beklenmelidir.

Alanyazin da kavram Ogretim stratejileri ve modelleri incelendiginde
birbirinde farkli ve ¢ok sayida igerige rastlamak miimkiindiir. Arastirmamiza konu
olan strateji ve modellerle ilgili genel bir yorum yapmak gerekirse bazilar1 sunus yollu
Ogretimi, bazilar1 da bulus yollu 6gretimi tercih etmistir. Sunus yolunu tercih eden
strateji ve modellerin tiimdengelim anlayisini benimsedikleri yani tanimdan hareket
edip orneklerle kavram pekistirmeye dayali olarak kavram 6gretimi gergeklestiren
strateji ve modeller oldugu agiktir. Bulus yollu 6gretim modelini benimseyen strateji
ve modeller ise kavram oOgretimini tiimevarim olarak degerlendiren yani Ornek
durumlardan yola ¢ikarak 6zellik olusturmaya oradan da hareketle kavramlara tanim

getirmeye dayanan stratejilerdir.

Tablo 2.3. Kavram Ogretim Strateji ve Modelleri Karsilastirmasi

Ogretim Sunus Yollu Ogretim Bulus Yollu Ogretim

Stratejisi

Ogretim Yol Tiimdengelim Tlimevarim

Genel Olarak Kavramin tanim verilir. Tanima  Ornek durumlardan hareketle
uygun drneklerden hareket edilerek  6grenenin  tanima ait  &zelliklere

Ogrenenin  kavrami pekistirmesi

saglanir.

ulasmasmi sagla. Ozelliklerin kesfi

sonrasi kavram tanimi yapilir.

Model/ Strateji

Klausmeier’in Kavram Olusturma

Stratejisi

Taba’nin Kavram Ogretim Stratejisi

Merrill-  Tennyson’un Kavram

Kazanim Stratejisi

Joyce- Weil’in Kavram Kazanim

Stratejisi

Michaelis- Garcia’min  Kavram Marorella’nin~ Kavram  Ogretim
Gelistirme Stratejisi Modeli
Stone’un Kavram Ogretim Modeli ~ Gagne Modeli

De Cecco Modeli

Alanyazin igerisinde var olan kavram 6gretim modellerinin ve stratejilerinin
coklugu, farkli yol ve yontemler icermeleri birinin birine {istiin oldugu, etkili oldugu
anlami ¢ikarmaz. Her strateji ve model ogretilecek olan kavrama, kavramin alanina,

ozelliklerine ve hayatta buldugu karsiliga gore degiskenlik gdsterir. Doganay (2005,
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s.277) a gore dgretilecek kavram oncelikli olarak belirlenip Martorella’nin Kavram
Analizi Stratejisi ile ilgili kavram analiz edilmeli, kavrama uygun strateji veya model
bu asamadan sonra belirlenip ihtiya¢ duyulan materyal kullanilmalidir.

Kavram 6gretimi belirlenen strateji veya model etrafinda yapilirken belirli basl
tekniklere de ihtiyag duyulmaktadir. Girgin (2005, s.32) kavram 6gretimi igin model
ve stratejinin Onemli oldugunu ancak strateji ve modeller kadar uygulamada
kullanilacak etkinliklerinde hayati oldugunu vurgular. Kavram 6gretiminde kullanilan
teknikler ve etkinlikler soyut halde zihnimizde var olan kavramlarin somutlagsmasini
saglayan birer aragtir (Aksit, 2014, s.35). Alanyazin igeriginde bazi yerlerde bu
teknikler materyal olarak ta adlandirilmaktadir.

Kavram 6gretiminde; kavram haritalari, zihin haritalari, kavram aglari, balik
kilgig1 diyagrami, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, anlam ¢éziimleme
tablolar1, kavram karikatiirleri, bilgi haritalari, kavramsal degisim metinleri, kelime
iliskilendirme testleri, kavram bulmacalari, iki asamali ve ii¢ asamali teshis testleri,
tahmin et gozle acikla, v diyagramlari, metafor gibi teknikler kullanilmakta,
kavramlarin somutlagtirilmasinda bu tekniklerden yararlanilmaktadir. Asagida
arastirmamizda kullanilan tekniklerin Ozelliklerinden, kullanim bigimlerinden
bahsedilmistir.

Kavram Haritalari: Kavram haritalar1 Piaget’in  “biligsel gelisim” ve
Ausebel’in “anlamli 6grenme” teorilerine dayanarak ortaya ¢ikmistir (Girgin, 2012,
s.118). Ilk kullanimi ise Novak ve Gowin tarafindan olmus, 1970°1i yillarda problem
¢ozme ve diisiinme siireclerini ¢esitlendirme amaciyla kullanilmistir (Turan, 2010,
5.23). Kavram haritalar1, konular1 topluca gosteren veya bir olay1 tiim iligkisel aglariyla
ortaya koyan, kavramlar arasi baglar aciklayan, ilkelere doniik araclardir (MEB,
2006). Kavram haritalar1 bireylerin 6nceden edindikleri bilgilerle yeni 6grenmeleri
arasinda koprii gérevi goren, bireyin zihninde kavramsal iligkileri gdsteren semalardir
(Tokcan, 2015, s.49). Sosyal bilgiler konular1 igerisinde yer alan kavramlar dogasi
geregince birbiri ile iliskilidir ancak bu alan kavramlarinin tek basina 6gretimi yeterli
olmamakta, 6grenilen bir kavramin diger kavramlarla olan iliskisini ortaya koymak
zaruri olmaktadir ve bu durum ihmal edildiginde hayati anlamlandirmakta
giiclesmektedir (Doganay, 2005, 5.286).

Kavram haritalarinin kullanim alanlar1 ¢ok ¢esitlidir. Kavramlar arasi iligskilen

kurmak, yeni bilgi semalar1 olusturmak, bilgileri organize etmek, kavram oriintiilerini
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anlaml hale getirmek, yanlis 6grenmeleri gidermek, 6grencilerle kavramlar iizerine

tartismalar baslatmak gibi birgok amagla kullanilabilir (Akgiin, 2004, s.116).

Novak (aktaran Doganay, 2005, s.288)’a gore kavram haritas1 olusturma

asamalar1 agsagidaki gibidir:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Kavram haritasinin olusturulacagi konu alanina iligkin olarak belirlenmis
kelimeler listelenmeli, en genelden en 6zele siralanmalidir.

Taslak kavram haritasi olusturulmali, tim smifin gorebilecegi bir ara¢ bu is
i¢in kullanilmal1 ve harita lizerine kavramlar islenmelidir.

Ogrencilerin kavram haritasindaki kavramlarla iliskili ciimleler kurmasi,
capraz iligkilendirmeler yapmasina izin verilmelidir.

Kavram haritasindaki herhangi bir kavramin iligkilendirilebilecegi baska bir
kavram olup olmadig1 6grenci grubuna sorulmalidir.

Ogrencilerden kavram haritasini defterlerine ¢izmeleri istenmelidir.

Ogrenci grubuna birbiri ile iliskili kelimeler verilmeli ve kendi kavram
haritalarini olusturmalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerden olusturduklar1 kavram haritalarini  sunmalar1  istenmeli,
sunumlar elestirilmemeli, kavramlar arasinda hiyerarsik yap1 olusturmalarina
olanak saglanmalidir.

Ogrencilere hikaye, okuma pargasi verilmeli ve buradaki kavramlari bulmalar
istenmelidir.

Olusturduklart kavram listesini en Onemliden en Onemsize siralamalari
istenmelidir.

Ogrenci grubu ile hikdye icerigine iliskin tartisarak bir kavram haritas:
olusturulmalidir.

Ogrenci grubundan kendi kavra haritalarini olusturmalarini istenmelidir.

Yeni hikaye veya olaylarla etkinlikler tekrarlanmalidir.

Ogrencilerim ilgilendikleri alanlarla iliskili kavram haritalar1 olusturmalar
saglanmali, bunlar1 sunmalarina firsat verilmelidir.

Ogrencilerin olusturduklar1 kavram haritalarin1 evlerinde ve smiflarinda
asmalar1 saglanmalidir.

Kavram Aglari: Bir konu hakkinda 6grencilerin izlenimlerini, diislincelerini,

on gorlslerini yazili araclart kullanarak kavram ve ilke baglaminda agiklayan

grafiklere kavram ag1 denir (MEB, 2006, s.48). Kavram aglar1 6gretilecek konunun,

O0grenme alaninin en basinda ki hazirlik siirecinde, islenis asamasinda ve siire¢ sonu
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degerlendirmesinde kullanilabilir, Kavram aglar1 kavram gruplamalarindan, zihinsel
yapmin diizenleme siirecinden baslayarak daha iist diizey kavrama ve diisiinme
erisisine yardim eden pratik bir aractir (Kaptan, 199, s.108). Kavram aglari ile yazili
metinleri anlamak kolaylasir, 6nceki oOgrenmeleri ise sokmak kolaylasir, yeni
kavramlar olusturmak ve gelistirmek miimkiin olur, kavramlar arasi iliski kurmak ve
bu iligkileri bulmak, sistemli hale getirmek miimkiiniidiir (Tokcan, 2015, 5.97).
Bir kavram agiin gelistirilmesi asagidaki basamaklarin takibiyle olmalidir:

1. Siire¢ konun merkezinde olan bir kavramla baglamalidir. Bu kavram
calismanin yapilacagi ortama gore tahtaya, kdgida yazilarak baglar.
Konu igeriginden merkezi kavramla iligkili kelimeler bulunarak listelenir.
Bu sozciikler konularina, anlamlarina, iliskilerine gore gruplandirilir.

Gruplama asamasindan sonra gruplar isimlendirilir ve tablo haline getirilir.

ok~ D

Gruplara uymayan sozciikler tablodan bagimsiz gruplandirilir. Siire¢ yeni
gruplar kurarak ve isimlendirerek en genis tabloyu olusturana kadar devam
eder (MEB, 2006, s.48).
Anlam Céziimleme Tablolari: Kavramlar arasi iliskileri diizenleme araci olarak
tasarlanmig birden fazla boyutu olan etkinlik ara¢laridir. Genel kullaniminda anlam
¢oziimleme tablolarinin birincil boyutunda kavram ikincil boyutunda ise &zellik
barindirir (Kaptan, 199, s.105). Anlam c¢oziimleme tablolar1 kavramin tanim
ozelliklerini ortaya koyar ve kavramlarin birbirinden farklilagtiklar1 noktalar1 acikga
betimler. Genel kullanim1 kavramlarin pekistirilmesi {izerine olan anlam ¢6ziimleme
tablolar1 ayn1 zamanda siire¢ sonu degerlendirme araci olarak, 6lcme degerlendirme
araci olarak kullanilabilir (MEB, 2006, s.47). Anlam ¢6ziimleme tablolar1 asagidaki
basamaklara gore hazirlanmalidir:

1. Ogrenme alanina gore islenecek konu segilir.

2. Konu baglig1 yazilir.

3. Ogrencilere bir kavram verilir ve kavrama iliskin drnekler vermeleri saglanir.

4. Ogrencilerin kavrama iliskin sunduklar1 drneklere iliskin 6zellikler sorulur. Bu

ozellikler benzer ve farkli yanlaria gore siralanir.
5. Satir ve siitlin ayrimina gore en az iki boyutlu kavramlar 6rnekleri ve 6zellikler
tablosu hazirlanir.

6. Ogrenciler kavram drneklerini dzellikler boliimiine gore irdeleyip 6rnegin bu

ozelligi tasimasi durumunda (X ) ile isaretleme yapar.

7. Bu etkinlikle 6rneklerin ayristirmasi biitiinsel yapilmis olur (MEB, 2006, s.47).
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Zihin Haritalari: Oncelikle bir not alma teknigi olarak ortaya cikan zihin
haritalart Tony Buzan tarafindan 1970’ler de kavram Ogretim teknigi olarak
gelistirilmistir. Dogasinda beynin her iki lobunu birden ¢alistirma amaci vardir. Zihin
haritasi, hafiza, yaraticilik, 6grenme ve her tiirli zihinsel aktiviteye uygun olmakla
beraber gorsel, biitlinciil olan grafiksel bir diisiinme aracidir (Buzan ve Buzan, 2015,
s.31). Zihin haritalar1 kavram haritalar ile karistirtlmaktadir. Kavram haritalarindan
farkli olarak zihin haritalarinda kavrama iliskin bilgi, diisiince gorsel sunum olarak
bulunur ayn1 zamanda da sekil, anahtar s6zciik ve imge olarak var olur (Evrekeli, Inel,
Balim, 2012, s.233). Bir baska ifadeyle zihin haritalari, farkli kavram ve fikirler
arasindaki iligkiselini ortaya koyan, zihinsel tarama siiregleri, beyin firtinasi
sonucunda grafiksel semalar olusmasinda yarayan bir yontemdir (Cepni, 2005, s.79).
Cepni (2005, s.79) zihin haritalarinin gelisim asamalarini su sekilde aciklamistir:

1. Merkezi bir kavram sunum aracina yazilarak daire i¢ine alinir.

2. Bu ana kavram etrafinda 6grenci grubu beyin firtinasi teknigini kullanarak
aklina gelen kavaramla iligkili tiim sézciikleri yazar.

3. Birden ¢ok kavram bulunan zihin haritalarinda farkli anlam barindiran
iliskisel sozctikler gizgilerle belirtilerek ifade edilir.

4. Onemi yiiksek diisiince ve alt kavramlar sembol, renk, gorsel ve resimler
kullanilarak belirginlestirilir.

Kelime Iliskilendirme Testi: Kelime iliskilendirme testi 6grencinin bilissel
yapisini, uzun siireli hafizasini, zihninde kavrama iliskin var olan baglantilari, bilgi
agini, kavram karmasalarini ortaya koymaya yarayan alternatif bir 6lgme aracidir
(Ozatli ve Bahar, 2010, s.10). Kelime iliskilendirme testleri ayn1 zamanda bir tani
aracidir. Ders veya konu baginda belirlenen kavramlara iliskin bilgi ve algilarin ne
oldugunu ortaya koymak i¢in uygulandiginda on test gorevi gdrmekte, 0grenci
grubunun genel ve bireysel fotografin1 ¢cekmektedir. Dersin basinda 6n test olarak
uygulanan kelime iligkilendirme testi ders sonunda son test olarak uygulanir ve
aradaki iligkiye bakilarak 6grencide goriilen degisimler ve kavram gelisimi izlenir
(Bahar ve Digerleri, 2006). Kelime iligkilendirme testlerinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi siireci basamakli olarak asagida verilmistir:

1. Konuya iliskin olarak bir veya daha fazla kavram segilir.
2. Test iki boliimden olusur. Birinci boliimde uygulama yonergesi yer alir.
Cevaplarin nelerden olusacagi ve ne kadar siirede yazilmasi gerektigi bu

boliimde agiklanir. Genellikle 30sn ile 60sn arasinda siire verilmektedir.
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Ikinci boliim ise ilgili anahtar kavramlarin listelendigi ve cevaplarin yazilmasi
icin uygun bosluklarin birakildig1 boliimdiir.

3. Ogrenci grubunun ydnergeyi okumasi saglanarak ikinci bdliime yani anahtar
kavrama iligkin akla ilk gelen kelimelerin yazilacagi boliime gegilir. Bazi
testlerde 5 bazilarinda ise 10 adet iligkili kelime yazilmasi istenebilir. Burada
onemli olan sinirlt siire igerisinde akla ilk gelen kelimelerin yazilmasidir.

4, Birinci kavrama iligkin cevaplar tamamlandiktan sonra ikinci anahtar
kavrama gegilir. Buna uygulayict karar verir ve kavramla ait cevap
kagitlarinin ayni anda 6grencini onlinde olmamasina dikkat eder.

5. Ogrenci grubu biitiin anahtar kavramlara iliskin kelimeleri tamamladiktan
sonra uygulamaci cevaplari toplar ve degerlendirir.

Kelime iliskilendirme testlerinin kabul gérmiis iki farkli degerlendirme yolu
vardir. Birinci yol puanlama esasina dayanir. Ogrencinin kagidinda anahtar kavram
icin yazdig1 her dogru kelime belirli bir puan tlizerinden hesaplanarak genel puana
ulagilir. Aynt zamanda puanlar ortalamasinda bakilarak 6grenci grubu genel bir
degerlendirmeye de tabi tutulabilir. Ikinci yolda ise baz alinan degerlendirme 6l¢iitii
kesme noktas1 uygulamasina dayanmaktadir. Bu uygulamada kavrama iliskin verilen
cevaplar kavram agma doniistiiriiliir. Frekans degerleri iizerinden belirli kesme
noktalar1 dikkate alinarak yorumla yapilir.

Metafor: Metafor herhangi bir kavramin veya terimin bir veya birkag
ozelliginden yola c¢ikarak benzerlikler kurmaya bdylece benzer bir durumdan
yararlanarak kavrami ifade etmeye yarayan bir formdur (Sackman, 1989, s5.465).
Metaforlar bir ifade aracidir aym1 zamanda tanilama ve degerlendirmede de
kullanilmaktadir. Dil formu diyebilecegimiz ayn1 zamanda kavra ve terimlere ortam
gecisi saglama araci olan metaforlar kavramlarin anlagilmasini kolaylastirir. Metafor
olusturma formunda genellikle agiklama yapilmasi istenir. Ciinkii bir kavramin veya
terimin  benzetildigi seye neden benzetildiginin acgiklanmasi metaforlari
gruplandirmada arag¢ olur ayn1 zamanda benzetmede kurulan iliskiyi ve kavrama ait
ozelligi ortaya ¢ikarir. Bir 6rnek vermek gerekirse “adalet........ benzer. Ciinkdi.......
Seklinde tasarlanan metafor formu ““adalet esit kollu teraziye benzer. Ciinkii terazinin
her iki kefesi dengede olmalidir” seklinde Ogrenci tarafindan doldurulabilir.
Aciklama ve benzetme dikkate alindiginda 6grencinin adaletin esitlik yoniine atif
yaptig1 bulgusu degerlendirilebilir. Bu baglamda metaforlar bilmeye anlam saglayan,

dogay1 ve gevreyi anlamlandiran yorumlardir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.208).
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2.2 Ilgili Aragtirmalar
Sosyal bilgiler kavram 6gretimine dayali bir ders olmakla beraber alanyazin

icerigi tarandiginda sosyal bilgiler i¢cin kavram 6gretimi c¢alismalarina ancak son
donemde rastlanilmaktadir. Alan bu yoniliyle fen ve matematik egitiminden geri
kalmastir.

Sosyal bilgiler alanimna ait kavramlarla ilgili aragtirmalar farkli c¢aligma
alanlarina sahiptir. Alan yazin incelendiginde caligmalarin bir kisminin konusu
kavram oOgrenme diizeylerinin tespitine, bir kismi kavram ogretimi durum
analizlerine, bir kism1 kavram &gretiminde yontem ve tekniklerin kullanimina, bir
kism1 da kavramlarin programda ve kitaplarda yer alma durumunun analizine dayali
olarak gerceklesmistir.

Sosyal bilgiler egitimi alaninda; Beyazitoglu (1991), Seker (2003), Ulger
(2003), Keskin (2003), Dogrukdk (2004), Akman (2005), Cakmak (2006), Oktem
(2006), Dogan (2007), Sabanct (2008), Karadeniz (2008), Yilmaz (2008), Fidan
(2009), Akdag (2010), Ozkaya (2010), Ozcan (2010), Talay (2011), Unlii (2011),
Subas1 (2013), Ding (2014), Bitlisli (2014), Giiltekin (2016), Aksit (2016), Oz (2017),
Arslan (2018) kavramlarin 6grenilme diizeyleri ile ilgili tez calismalar1 yapmislardir.

Sosyal bilgiler egitimi alaninda; Alabas (2007), Ugur (2007), Ay (2010),
Yildirim (2010), Sahin (2013), Celik (2014), Al (2016), Aksit (2016), Altintas
(2016), Giifner (2017), Uztemur (2017), Pektezel (2017), Oztasct (2017), Tarhan
(2018), Sag (2018), Bilgi¢ (2018), Tiire (2018), Yaman (2018) eylem arastirmasi
yontemi ile tez ¢alismalar1 yapmislardir.

Kavram 6gretimine iliskin yapilan tez ¢aligmalar1 incelendiginde genelinde
basarmin diisiik oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Sosyal bilgilerle ilgili eylem
aragtirmalarinin bulgularinin ve sonuglarinin ise siire¢ agirlikli oldugu ve farkl
yontem tekniklerin uygulamis bi¢imi, uygulamada karsilagilan sorunlara
odaklandiklart anlagilmistir.

Aksit (2016) doktora tezinde yedinci sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda
“Tiirk Tarihinde Yolculuk” Unitesinde gecen bazi kavramlar hakkinda 6grencilerin
sahip oldugu oOnbilgi ve algilarin tespit edilmesi ile ilgili arastirma yapmis,
arastirmasinda tiinite kavramlarim1 daha etkili ve kalici olarak &grencilerin
ogrenmelerine yonelik etkinlikler hazirlayip uygulayarak siireci gerceklestirmistir.
Ayrica hazirlanan etkinliklerin  kavram Ogretim siireci lizerinde etkilerini

gozlemleyerek degerlendirmede bulunmustur. Arastirmada; devlet, iskan, fetih, gaza,
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hosgorii, kanit, kronoloji, ylizyil, deger, gelenek, degisim ve 1slahat kavramlarini ele
almigtir. Arastirmaci ¢alismasinda nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem
arastirmasini kullanmistir. Siire¢ basi ve silireg sonu degerlendirmeler, ¢esitli veri
toplama araglar1 ve odak grup goriismeleri ile tamamlanan c¢alismanin sonunda
sonuca ulagilmistir. Yapilan analiz ve degerlendirme sonucu 6grencilerin durumunun
yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda Onbilgi ve algilar1 agisindan
Ogrencilerin iskan, deger ve 1slahat kavramlarina iliskin herhangi bir 6nbilgi ve algisi
yoktur. Sirasiyla gaza, kanit, kronoloji, yiizyil, hosgorii ve gelenek kavramlari
hakkinda Onbilgi ve algilart azdir. Degisim ve fetih ise Ogrencilerin onbilgi ve
algilarinin en fazla oldugu kavramlardir. Siire¢ sonunda sirasiyla 1slahat, iskan, gaza,
yiizyil, kronoloji, fetih, degisim hosgdrii ve kanit kavramlarinda belirgin; gelenek ve
devlet kavraminda ise daha az bir ilerleme saglanmistir. Deger ise ilerlemenin en az
saglandigr kavramdir. Siire¢ sonu yapilan goriigmelerde Ogrencilerin ¢ogunlugu
yapilan uygulamalar1 begendiklerini, uygulanan etkinliklerin kolay olduklarini
belirtmistir. Uygulanan etkinler iginde &grenciler en sevdikleri rol oynama, en
sevmedikleri ise kavram tanimlama formudur. Sinif ortam1 hakkinda bazi 6grenciler
onceki initelerde olmayan, birbirlerine yardim ettiklerini, bilmediklerini
arkadaslarinin yardimiyla 6grendiklerini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin ¢cogunlugu
ek dersler ve kamera kaydi olmamak sartiyla diger {iinitelerin de bu sekilde
islenmesini istediklerini belirtmistir.

Subasi (2013) 5. Siniflarla yaptig: yiiksek lisans tez calismasinda “Adim Adim
Tiirkiye” tnitesinde yer alan kavramlarin Ogrenilme diizeylerini incelemis,
aragtirmasini Ankara ili Cankaya ilcesi merkez okullarinda 6grenim goren 361
ogrenciye 20 soruluk goktan segmeli test uygulayarak tamamlamistir. Unitede yer
alan saltanat, laiklik, kiiltiirel 6ge, kronoloji, yer ve deger kavramlarmin tam
Ogrenilmedigi sonucuna ulasmistir.

Dogrukok (2004) yiiksek lisans tez ¢alismasim 6. Sinif sosyal bilgiler dersi
kavramlariin kazanilma diizeyleri istiine yapmis, c¢alismasi ig¢in 45 kavram
belirlemis, 49 maddelik veri toplama araci kullanarak Konya ili Meram il¢esinde 15
farkl1 okulda Ogrenim goren 686 Ogrenci ile gergeklestirmistir. Arastirmanin
sonucunda: Esitlik, devlet, muhalefet, vatan, vatandas, mevsim kanun millet, bagis
kavramlarinin iyi seviyede (% 75- %85); milli egemenlik, kamuoyu, hiirriyet, iktidar
partisi, vergi, cografya, anayasa, evren, yil, zanaat, ada, meridyen, cografi konum,

matematik konum, israf, sultan, ticaret, tarim resmi dil, medrese ve baskent
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kavramlarinin, orta seviyede (%50- %70); Niikleer enerji, ekvator, gezegen, kita,
okyanus, deniz, paralel, 6zel konum, dogal kaynak, beylik, hacli savasi, kusatma ve
fetih kavramlarinin kazandirilma diizeyinin ise kotii seviyede (% 50'nin altinda)
oldugu sonucuna ulagmaistir.

Yiikselir (2006) yiiksek lisans tez calismasini6. Sinif 6grencileri ile yapmis,
aragtirmasinda kavram ogretiminde kullanilan geleneksel yontem ile kavram analizi
yontemini deneysel olarak karsilastirmis, cografya ve diinyamiz ile ilgili kavramlarin
kavram analizi yontemi ile daha kalic1 ve anlamli 6grenildigi sonucuna ulagmaistir.

Stier (2010) yiiksek lisans tezinde 6. Siif sosyal bilgiler dersi cografya
kavramlarinin 6grenilme diizeylerini ve dgrencilerin cografya kavramlarina iliskin
hazirbulunusluk diizeylerini tespit etmeye yonelik calismasinda eylem arastirmasi
yontemini kullanmis, Istanbul ilinde bir devlet okulunda 51 &grenci ile belirledigi
kavramlart ¢esitli yontem ve teknikler kullanarak gergeklestirmistir. Hazirlamig
oldugu 20 soruluk basar1 testini 6n test ve son test olarak uygulamis, kavram ve
konularin yeterli diizeyde hatirlandigi sonucuna ulagmistir. Ayrica uygulanan
caligmalardan ulasilan bulgular sonucunda, 6grenci grubunun kavramlar1 6grenme
seviyelerinde artis oldugu bulgusuna ulasilmis, arastirma sonucu ulasilan analizler
cografi kavramlarin 6gretiminde farkli ve cesitlilik gosteren yontem ve tekniklerin
kullanilmasmin 6grenme acisindan etkili ve verimli oldugunu sonucunu ortaya
koymustur.

Akdag (2010) yiiksek lisans tez caligmasinda 6. Sinif “Yeryliziinde Yasam”
initesi kavramlarina ait kavram yanilgilarini ortaya koymak i¢in Eskisehir ilinde 197
ogrenci ile yaptig1 ¢calismasinda 30 soruluk basari testi uygulamis ve dgrencilerin
kavram yanilgilarina sahip olduklari bulgusuna ulasmistir. Ogrencilerin en fazla
kavram yanilgisina ugradiklar1 kavramlarin: kiire ve geoit, meridyen ve paralel,
meridyen ve ekvator, matematik konum ve 6zel konum, harita ve kroki, 6zel harita
ve fiziki harita, ¢cag ve milat, kronoloji ve arkeoloji oldugu sonucuna ulagmistir.
Ayrica arastirmact kavram 6gretiminde bol 6rnekle kullanimini dile getirmis, ders
islenmesi siirecinde 6rneklerim 6neminden ve gereksiniminden bahsedip onerilerde
bulunmustur.

Talay (2011) ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi yeryiiziinde yasam iinitesi
kavramlarimin 6grencilerde olusan kazanim diizeyleri {izerine yaptig1 tez
calismasinda ders kitabinda gecen beseri ve fiziki cografya kavramlarindan bazilarini

aragtirma konusu olarak belirlemis, genel bir degerlendirme yaparak basta soyut
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kavramlar ve de ozellikle fiziki cografya konu kavramlarini ile ilgili kazanimlarin
Ogrenciler tarafindan yeterli diizeyde kazanilmadigi sonucuna ulagsmstir.

Avct (2015) Altinct smiflarda sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin cografi
kavramlar1 anlama diizeyleri ve kavram yanilgilarina diisiip diismediklerinin
belirlenmesi igin yapmis oldugu ¢alismasinda, arastirma grubunun birgok cografya
kavramini yeterli diizeyde anlamlandiramadigini ve bu kavramlarla ilgili bir¢ok
Ogrenci grubunun bi¢ ¢cok kavram yanilgisi yasadigini tespit etmistir.

Arslan (2018) 6.simif “Yeryliziinde Yasam” {initesi cografya kavram ve
mekanlarinin 6grenilme diizeyleri iistiine yaptigi calismasinda, ortaokul 6. Sinif
Ogrencilerini cografi kavramlar ve mekanlar iizerine akademik basari agisindan
yeterli diizeyde bulmustur.

Alanyazin incelendiginde arastirmamizla birebir Ortiisen bir ¢alismanin
olmadigi bulgusuna ulasilmakla beraber ¢alisma iceriginde var olan kavramlarin
farkli simif diizeylerinde yapilan kavram Ogretimi g¢aligmalarima konu oldugu
goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde arastirmamizin ana hattini olusturan cografya
konularma iliskin kavram yanilgilari, kavram karmasalar1 oldugu, geleneksel
yontemler kullanmanin cografi kavramlar kalct olarak dgretmede yetersiz kaldigi,
Ogretim siirecini ¢esitlendirmek gerektigi bulgularina ulagilmistir.

Yenilenen miifredat ve ders programlar1 sonucunda sosyal bilgiler iceriginden
tinite kavrami kaldirilmis bunun yerine 6grenme alan1 uygulamasina gegilmistir. Bu
yeni dizaynla beraber ders konularinda sinifsal ve zamansal degisiklikler yapilmistir.
Baz1 6. Smif konular1 5. Smifa indirilmistir. Bu degisimle beraber “Insanlar, Yerler
ve Cevreler” 6grenme alanimna iliskin higbir sinif diizeyinde akademik calisma
yapilmadigi bulgusuna ulasilmigtir.

Arastirmamiz konusu ve igerigi ile alana mevcut olan boslugu giderici, kavram
Ogretimi, sosyal bilgilerde cografya konularinin &gretimi iizerine ¢alisan

arastirmacilara yardimci olacak sekilde tasarlanmis ve gerekli goriilmiistiir.
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BOLUM 111
YONTEM

Sorulara cevap aramak, veriler toplayarak sistematik bir yolla problem
durumlarin1 agiklamak isine arastirma denir. Bilimsel aragtirmalar nicel, nitel ve
karma desen diplerinde yapilmaktadir. Nitel arastirmalar olaylara biitlinsel bir
yaklasimla bakar. Olay ve olgularin Nasi1l? Neden? sorularina cevap vermesini bekler
(Yildirnm ve Simsek, 2005, s.54). Yildirnm ve Simsek (2005, s.39)’e gore nitel
aragtirmalar gozleme, goriismeye ve dokiiman analizine dayali veri toplama
araglarmin kullanilmasi ile arastirma konusunu biitiinciil olarak ortaya konulmasi ve
slirecin izlenmesidir.

Bu arastirmanin amacina ulasmasi icin nitel arastirma desenlerinden eylem

arastirmasi yontemi benimsenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
20. yiizyilda ortaya cikan eylem arastirmasinin olusumuna Kurt Lewin

endiistriyel alanda yaptig1 caligmalarla katki sunmus, John Dewey ise bu arastirma
modelini egitime uyarlamistir. Yildirim ve Simsek (2055, s.306) eylem arastirmast
i¢cin d6gretmen arastirmasi tabirini kullanir ve bunu 6gretmenlik alan uygulamalari
stirecinin sorunlarini algilama, ¢6zme yoniindeki ¢éziimler iiretme sorumlulugundan
dolayr oldugunu aciklar. Eylem aragtirmasi, ogretimin niteligini gelistirmeyi
amaglayan sinif ve okul i¢i uygulamaya dayali bir aragtirmadir (Johnson, 2014, s.19).
Eylem arastirmasi bu yonleriyle degerlendirildiginde sadece durum ve sorun ortaya
koymaktan 6te uygulama ile ve siireg ile de ilgilidir. Biitiinciil nitelik tagiyan eylem
aragtirmasi; yansitma, katilim ve gelistirme yonleri ile iiretken bir arastirma
anlayisidir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.78). Eylem arastirmas1 6gretmenin yansitici
diisiinme becerilerini de gelistirir. Uygulama sahasinda eylem arastirmasi 6gretmenin
ve Ogretmenlerin mesleki gelisimini destekler, yeni deneyimler sunar, kuramin
sahaya taginmasinda arag olur (Johnson, 2014, s.26).

Bu aragtirmanin ana konusu kavram 6gretimi ve kavram 6grenmedir. Eylem
arastirmas1 yontemine gore tasarlanan arastirma silirecinde Oncelikle kavramlara

iliskin on bilgi ve algilar tespit edilmis, ¢esitli arag ve materyaller kullanilarak
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ogrencilerin kavram edinimleri desteklenmis ve son durum tespitleri yapilarak

kavrama ait gelinen nokta ortaya konulmustur.

3.2. Katilimcilarin Belirlenmesi

Arastirmaci yenilenen sosyal bilgiler programinin (2018) getirdigi degisimleri,
icerik farkliliklarini, konularin sinif diizeylerindeki degisimini aragtirilmaya deger
bulmus ve “5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme
Alan1” kavramlarmi 5. smif 6grencilerinin nasil algiladiklarini, 6§renme siirecinde
ne gibi zorluklar yasadiklarini ortaya koymak i¢in bu konuyu se¢mistir. Arastirmact
O0grenme alanina iliskin ders programi igerisinde &gretilmesi Onerilen bir kavram
listesine rastlamamis bu sebeple danigsmaniyla beraber 6grenme alanina iligkin
kavramlart igerik analizi sonunda belirlemis ayrica arastirmaya konu kavramlarin
o6grenme alani kazanimlari ile dogrudan iliskili olmasina dikkat etmistir.

Arastirmanin uygulama yeri olarak arastirmacinin Ogretmen olarak goérev
yaptig1 kurum olan Denizli ili Bekilli ilgesinde ki bir devlet ortaokulu segilmistir.
Arastirmanin uygulanabilmesi igin gerekli etik kurul izini alinmig, Denizli il milli
egitim midirliigiinden aragtirma izinleri alinmis, arastirmaya iliskin izinler (Ek 24)
uygulamanin yapilacagi okul idaresine sunulmus ve okul idaresinden de olur
alinmistir. Kurum biinyesinde 6grenim goren 5. Siniflar igerisinden sinif mevcudu ve
hazirbulunusluk diizeyi olarak amagli 6rneklem se¢imi dogrultusunda 5 Yabanci Dil
smifi uygulamanin yapilacagi grup ve ortam olarak belirlenmistir. Ogrenci ve
velilerle arastirma siirecine iliskin toplant1 yapilmis, velilerden arastirma izin
dilekceleri alinmustir.

Aragtirmaci, aragtirmanin uygulama alani olan ortaokulda dort yil 6gretmen,
son bir yildir da miidiir yardimcis1 olarak goérev yapmaktadir. 2018-2019 egitim-
ogretim yil1 sene basindan beri arastirmact 5/ Yabanci Dil sinifinin sosyal bilgiler
derslerine ve destekleme yetistirme kurslarina girmektedir. 5/ Yabanci Dil sinifinda
16 O0grenci 08renim gormekte, siifta kaynastirma 6grencisi bulunmamakta, tiim
ogrenciler okuma yazma bilmektedir. Aragtirma kapsaminda aragtirma etigi
acisindan Ogrencilerin gergek isimleri gizlenmis ve Ogrencilere kod isimler

verilmistir.
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3.3. Arastirmacinin Rolii

Eylem arastirmasi, aragtirmacinin siire¢ igerisinde aktif olarak yer aldigi bir
modeldir. Johnson (2014, s.80) eylem arastirmasi igerisinde yer alan arastirmaciy1 bir
mercek olarak tanimlar. Arastirmacinin gorevini ise uygulama sinifinin durumunu
gosteren, deneyimler ve algilar siizgeci sonucunda ortaya yeni bilgiler dokmek olarak
aciklar.

Bu ¢alisma arastirmacinin kendi okulunda aktif olarak derslerine girdigi bir
sinifta yapilmistir. Bu sebeple uygulayici arastirmaci- 68retmen roliinii tistlenmistir.
Aragtirmaci siireci danigmanin yonlendirmesi ile yiriitmis, verilerin iretilip

toplanmasini, siirecin planlanmasini ve uygulanmasini saglamistir.

3.4. Arastirma Ortami

Arastirma okul ortaminda ger¢eklesmistir. Arastirmanin yapildigi ortaokul
7049 metre karelik alan icerisine kurulmus; bir yemekhane, bir kazan dairesi, futbol,
basketbol, voleybol ve oyun sahalarindan olusan, igerisinde dersliklerin ve
laboratuvarlarin bulundugu ayrica idari ofislerin yer aldigi ti¢ katli bir ana bina ile
icerisinde kantin, arsiv ve ardiye deposu ile dersliklerin bulundugu tek katl bir ek
binadan olugsmaktadir. Arastirma uygulamasinin gergeklestigi sinif ek binada, hemen
dis girig kapisinin karsisinda bulunmaktadir. Sinif igerisinde klasik oturma diizeni
olup, akilli tahta, pano, smif dolab1 ve 6grenci dolaplari muhteva etmektedir. Sinif
icerisinde normal boyutlarda iki pencere bulunmakta, ders oturma diizeni igerisinde
pencereler 6grenci seviyelerinden yiiksekte kalmaktadir. Smif fiziki durum olarak

sorunsuz goriilmektedir.

3.5. Veri Uretme Araclar

Eylem arastirmasi veri toplama ve verilere dayali ulasilan bulgulari sonuglara
baglamaya dayali bir aragtirma tiiriidiir (Johnson, 2014, s.79). Bu sebeple arastirma
slirecinde her yeni kavram durumuna iliskin ilk derste durum tespiti ve 6n bilgiler ile
algilar1 ortaya koymak i¢in 6n durum tespiti, ikinci derste kavram 6gretimine iliskin
etkinlik, Giglincli derste son durum tespiti uygulanarak veriler toplanmistir. Veriler
odak grup goriismeleri, arastirmacinin tuttugu saha notlar1 (Ek 25) ile

desteklenmistir.
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Bu arastirmada veri tiretmek amaciyla 6n durum tespiti ve son durum tespiti
kapsaminda durum tespiti veri iiretme araglari, kavram kazandirmak i¢in veri liretme
araclar, siireci destekleyen veri iiretme aracglar1 ana basliklar1 altinda gesitli yontem,

teknik ve metotlar veri tiretme araci olarak kullanilmastir.

3.5.1. Durum tespiti amaciyla kullanilan veri iiretme araglari:

3.5.1.1. Zihin haritas: formu: arastirma konusu kapsaminda yer alan kavramlar
hakkinda 6grencilerin 6n bilgilerini ve uygulamalar sonunda son bilgilerini toplamak
icin arastirma yapmasina uygun ilgili kavramlarda kullanilmis bir formdur.

3.5.1.2. Yar: yapilandirilmis Qériisme: Arastirma siirecinde Ogrencilerin
kavramlara yiikledikleri anlamlari detayli bir sekilde ortaya koymak amaciyla
onceden uzman goriisii alinarak hazirlanmis soru formunu kullanarak yiiz yiize
gergeklestirilen goriisme uygulamalaridir.

3.5.1.3. Kelime iligkilendirme testi: Arastirma igeriginde yer alan kavramlar
hakkinda 6n durum ve son durum tespiti yapmak, kavramlarin bir veya birka¢ yonii
ile benzerligi bulunan kavramlar arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla

uygulanmigtir.

3.5.2. Kavram kazandirmaya yonelik veri iiretme araglari:

3.5.2.1. U¢ Boyutlu Maket: Tlgili konuyu, olay1 veya durumu somut hale getirn,
icerikte yer alan kavramlar arasindaki iliskiyi somutlastiran, 6grencilerin duyu
organlarina hitap eden egitim araglaridir. Arastirmanin ilgili yerlerinde konu
pekistirme, kavram 6gretimi, kavram yanilgisi1 giderme gibi amaglarla kullanilmistir.

3.5.2.2. Kavramsal Degisim Metni: kavramlara veya kazanim konusuna iligkin
yanlis Ogrenmeleri dogru Ogrenmelerle diizeltmek i¢in hazirlanmis uygulama
metinleridir. Arastirmanin ilgili yerlerinde kavram 6gretimi amaciyla kullanilmustir.

3.5.2.3. Calisma kagitlar: ve diger etkinlikler: Kavram kazandirmaya yonelik
olarak, ek eylem plani ¢ercevesinde ek etkinlik olarak kullanilmak amaciyla kavram
pekistirme araci olarak hazirlanmis ve uygulanmis etkinliklerdir.

3.5.2.4. Deney: Ilgili konunun veya kavramim yapilandirilmis bir ortamda,
Onceden tasarlanan plan kapsaminda ve uygun malzemelerle dogrulugunu ortaya
koymak, gerceklesme siirecini aktif bicimde gozlemlemek i¢in yapilan islemdir.

Arastirmanin uygun yerlerinde kullanilmistir.
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3.5.3 Siireci genel olarak desteklemeye yonelik veri iiretme araglari:

3.5.3.1. Saha notlari: Arastirmanin uygulanmasi siirecinde arastirmacinin
yasadiklarim1 aktardigi yazili materyallerdir. Arastirmada uygulamalar sonrasi
gozlemler saha notlar ile aktarilmstir.

3.5.3.2. Odak grup goriismesi: arastirma icerisinde uygulamalardan sonra yar1

yapilandirilmis goriisme formu ile boliinmiis sinif gruplarina uygulanmistir.

3.6. Veri Analizi

Veri analizi, ¢esitli veri iiretme araglari ile ulasilan bulgularin disariya
aktarilma siireci olarak tanimlanabilir. Veri analizi; Somut verilerden olusan
bulgulari, soyut kavramlari, timevarim ve timdengelim yolu ile ulasilan bilgileri,
tanimlamalar ve yorumlar arasinda bir hedefe dogru adim atmay1 i¢eren karmasik bir
stirectir. Bu anlamlar, algilamalar veya i¢ goriiler ¢alismanin bulgularini adlandirilir.
Aragtirma sorularini cevaplandirmakta bu siirecin bir pargasidir ve bu durum esasinda
veri analizi ile gerceklesir.

Wolcott (1994) veri analizi ile ilgili bazi Onermelerde bulunmustur.
Arastirmacinin toplanan verilere 6zgiin kalmasi ve verilerin orijinalligini koruyarak
arastirmasina yansitmasi, nedensellik ilkesini 6n plana alarak bulgularini sistemli bir
analiz siirecine sokmasi, veri analiz siirecine kendi yorumlarin1 da dahil etmesidir
(Wolcott, 1994). Bu arastirmanin veri analizi asgamasinda Wolcott (1994)’un 6nerdigi
veri analizi yollar takip edilmis, verilerin orijinalligi korunmus, veriler sistemli
analize tabi tutulmus, arastirmacinin siire¢ yonetiminde edindigi tecriibeler yorum
olarak ¢alismaya yansimuistir.

Arastirmanin durum tespitlerinde kullanilan veri araglar1 zihin haritasi, yari
yapilandirilmis goriisme ve kelime iliskilendirme olarak belirlenmistir. Veri analizi
stirecinde Ogrencilerin pedagojik gelisimleri, sdzclik dagarciklarr dikkate alinarak
keskin bir nesnel tutum yerine belirli esnekliklere yer verilmesi uygun goriilmiistiir.

Durum tespiti veri tiretme araglar1 analiz edilirken Creswell (2013, s.180),
Yildirim ve Simsek (2005, s.221-303), Miles ve Huberman (1994) tarafindan ifade

edilen veri analizi yontemine ait agamalar takip edilmistir.
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Zihin haritasi formlarinin analizi i¢in uygulanan asamalar asagida verilmistir.
1) zihin haritas1 formlarin hepsini bir defada okumustur.

2) Ogrencilerin zihin haritalarinda kullandiklar tiim kelimeler dgrencilere gore
olusturulan tablolara degistirilmeden, oldugu gibi aktarmustir.

3) Ogrencilerin ifade etmek istedigi kelimelerin sikliklari tespit etmistir.

4) Kavramin tanimlarindan ve Martorella’nin (Doganay, 2005, $.277-278)
onerdigi kavram analizinden ve 5. Smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 konu
iceriginden yola ¢ikarak kavram i¢cin Ornek bir 6l¢ilit  gelistirmistir ve bu
oOl¢iite 6grencilerin kavram ile iligkili ifadelerinden olusturulan ikincil
boyutlar1 da eklemistir

5) Ogrencilerin ifade ettigi kelimeler, dlciite gore iliskili  veya iliskisiz
seklinde ayristirmistir.

6) Kelimelerden ifade edilmek istenilen kod ve temalara ulagsmustir.

7) Verilerin biitiinciil ve gorsel sunumu i¢in ulasilan kod ve temalardan  yola
cikarak  Ogrencilerin  ortak  zihin  haritas1  olusturmustur.  Ayrica
ogrencilerin kavram ile iligkisiz ifadelerini bu ortak zihin haritasinin altinda
gostermistir.

8) Son asamada ise Ogrencilerin ortak zihin haritasin1 Ol¢iit baglaminda

betimlenmis, karsilastirmis ve yorumlamustir.

Yart Yapilandirilmis Goriismenin analiz asamalart asagida verilmistir.

1) Gorlisme Oncesi sorulardan olusan yari yapilandirilmis gériisme formu
hazirlanmstir.

2) Goriisme sorulart hazirlanmasinda 1 alan profesori, 1 alan doktora 6gretim
iiyesi ve 1 program gelistirme uzmanindan goriis alinmistir.

3) Ogrenci grubu ile tek tek ve yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmis,
goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve kelime islemci
kullanilarak  yaziya dokiilmiistiir.

4) Ogrencilere ait cevaplar soru basliklar1 altinda toplanmis, veriler
tablo haline getirilmis ve biitiinciil olarak yorumlanmuistir.

Kelime iligkilendirme testi analizi asagida verilmistir.

1) Kelime iligkilendirme testi formlar1 bir defada okunmustur.

2) Anahtar kavramlarin baslig1 altina ilgili cevaplar degistirmeden 6grencilere

gore tabloya islenmistir.
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3) Ilgili kavramin tanimlarindan, konu kazanimlarindan yola ¢ikarak kavram

analizi yapilmis ve olgiit gelistirilmistir.

4) Ogrencilerin anahtar kavramlarin altia yazdiklar1 cevaplar iliskili iliskisiz

seklinde ayristirilmistir.

5) Ilgili kavram icin olusturulan &lgiit dikkate alinarak verilerin biitiinciil

gosterimi tablo iizerinde verilmistir.

6) Kelime iliskilendirme tablosu 6lgiit baglaminda betimlemis, karsilagtirmis

ve yorumlamistir.

Veri liretme aract olarak degerlendirilen zihin haritasi, yar1 yapilandirilmig
goriisme ve kelime iligkilendirme testleri, odak grup goriismesi ve arastirmaci

giinliikleri ile desteklenmistir.

3.7. Nakledilebilirlik ve Dogrulanabilirlik

Bilimsel aragtirma sonuglari inandirici olmali ve dogru bir bicimde
aktarilmalidir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.255). Nitel arastirmalarda kavrami nicel
arastirmalarda gegen giivenilirlik, gegerlilik ve nesnellik kavramlarina karsi
gelmektedir (Merriam, 2013, s.201). Nitel aragtirmalarda giivenilirlik aragtirmacinin
izledigi nesnel tutumu ifade eder (Creswell, 2013, s.201). Bu arastirmada
inandiricilik, aktarilabilme, tutarlilik ve dogrulanabilirlik saglanmasi i¢in aragtirmact;

1) Birden fazla veri iiretme araci kullanilmistir. Veri liretme araglar alternatif

uygulamalarla desteklenmistir.

2) Arastirmaci ¢alismanin rapor agamasinda 6n yargidan ve duygulardan uzak

bir tutum takinmistir.

3) Arastirmaci, yogun betimlemeler ve tanimlamalar kullanarak, ayrintiya 6zen

gostererek aragtirma siirecini oldugu gibi yansitmistir.

4) Tiim veri araglar birbirini destekler sekilde ise kosulmustur.

5) Arastirmaci ¢alismanin orneklem grubunda yer alan katilimcilar ile uzun

stireli etkilesimde bulunmustur.

3.8. Arastirma Etigi

Aragtirmaci, aragtirmasinin etik hakemidir. Arastirma etigi kavrami nitel ve
nicel tiim aragtirma tiirleri icin gegerlidir. Nitel arastirmalarda aragtirmaci ve

katilimer arasindaki iligki arastirma etigi kavramin1 dogurmustur. Pulmmer 1983’ten
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aktaran Glesne (2012, s.221) etik kurallarin aragtirmacinin siire¢ igerisindeki rehberi
oldugunu, arastirmacinin katilimcilarla kurdugu iliskinin durumuna gore etiklik
degerlendirmesi yapilabilecegini ve bu durumun hassas bir siire¢ oldugunu ifade
eder. Arastirma etigine bu bakis agisiyla yaklasan arastirmaci, etik degerleri korumak
icin agagidaki hususlara dikkat etmistir;

1) Uygulamaya katilanlarda goniilliik esasi aranmustir.

2) Aragtirma yasal izinler alindiktan sonra baglamistir.

3) Katilmcilarin kimlik bilgileri sakli tutulmus, her birine kod isimler

verilmistir.

4) Arastirma oncesi veliler ve 6grencilerle bilgilendirme toplantisi yapilmas,

velilerden izin dilek¢eleri alinmistir.

5) Diger etkinlik ve calisma kagidi kullaniminda internette kullanima acik

kaynaklardan zaman zaman faydalanilmigtir.

6) Bu arastirma arastirmaciya mesleki beceri; katilimc1 ~ grubuna ise ders

basarisi, kavram  yoluyla  O6grenmede  farkindalik  kazandirmayi

amaclamaktadir.

3.9. Arastirma Siireci

Bu arastirmanin siireci kavramlara iliskin 6n bilgi ve algilara dayali durum
tespiti, kavram kazanimina yonelik konu anlatimi, kavram kazanimina yonelik
etkinlikler ve son durum tespitinden olusur. Ayrica destekleyici veri liretme araglari
kullanilmis, ihtiyag goriilen durumlarda odak grup goriismeleri yapilmigtir.
Uygulama Oncesi konulara, kazanimlara ve belirlenen kavramlara yonelik olarak
eylem arastirmasit planlamasi yapilmis, yetkili mercilerden izinler alinarak
uygulamaya baslanmistir. 2018 aralik ayinda baglayan ¢aligmanin uygulama ve veri
liretim agsamas1 2019 mart ayinda tamamlanmistir. Bu zaman zarfinda subat tatili, kar
tatili ve resmi kutlamalar siirecin uzamasina neden olmustur. Arastirma haftalik ¢
ders saati olan sosyal bilgiler dersinin siiresi i¢erisinde yapilmaya calisilmistir. Ancak
cesitli durumlar ve ortaya ¢ikan belirsizlikler sebebiyle diger ders dgretmenlerinin
dersini alma durumlari olmustur. Bazi ek eylem ¢aligmalari bu duruma sebep olurken
baz1 zamanlarda da arastirmacinin idari gorevi sebebiyle olusan ek isler farkli ders

O0gretmenlerinden ders alma yoluna gidilmesine neden olugsmustur. Bu zorluklara
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ragmen arastirmaci eylem planma sadik kalma gayretini arastirma siiresi boyunca
dikkat etmistir.

Alanyazin igerisinde eylem arastirmasi siirecine doniik farkli dongii
siireclerinden bahsedilmistir. Johnson (2014, s.20)’un Onerdigi eylem arastirmasi

dongiisii referans alinarak arastirma stirecinde kullanilmistir;

1.DERS

Ilgili kavram hakkinda &grencilerin
Snbilgi ve algilarnin tespiti

VERI URETME ARACI

4/5.DERS
EY EMM PLANININ
2. EYLEM PLANIN UYGULANMASI OLUSTURULMASI

Ek Etkinlikler

oS
0\’.9" 1. EYLEM PLANININ

e UYGULANMASI

VERILERI DUZENLEME ke
VE ANALIZ ETME

Siirecin Kontrolii

itk Dars Veri Uretme Arac
[Takrar)

Sekil 3.1. Johnson’un (2014, 5.20) 6nerdigi arastirma dongiisii

Haftalik arastirma dongiisiinii agiklamak gerekirse su ifadeler kullanilabilir:
arastirmact haftanin ilk ders saatinde katilimci grubunun ilgili kavrama iliskin 6n
bilgi ve algilarini ortaya koymak igin ilk durum tespiti calismast yapmustir. On bilgi
ve algilarin tespiti sonrasi ikinci ve tiglincii ders saatlerinde hazirlanan eylem planina
gore cesitli yontem ve tekniklerle kavram 6gretimi gergeklestirilmis, ek etkinlikler,
diger etkinlikler ve ¢alisma kagitlar1 kullanilarak pekistirme yapilmustir. Ugiincii ders
saatinin ikinci yarisinda ilgili kavrama iliskin son durum tespiti yapilmistir. Son
durum tespiti yapilirken ilk durum tespitinde kullanilan veri {iretme araci
kullanilmistir. Son durum tespiti sonuglar1 analiz edildikten sonra 6grenmeler alt
diizeyde ve sinirl kalmigsa ek eylem planina gecilmis genellikle ek eylem etkinlikleri

ayni1 hafta icerisinde diger 6gretmenlerden alinan ders saatlerinde uygulanmistir.
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3.10. Uygulama Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Eylem arastirmalart uzun siireli saha ¢alismalarina dayanir. Arastirmanin
birden ¢ok boyutu, birden ¢ok istiraki bulunmakta bu durumlarda uygulamada ¢esitli
sorunlar dogurmaktadir. Bu arastirma siiresinde karsilasilan sorunlar asagida ifade
edilmistir.

Arastirmaya baslamak i¢in il milli egitim miidiirliigiine 2017 yilinda izin talebi
yazis1 gonderilmis ancak agiklanmayan nedenlerden dolay1 izin alinamamistir. 2018
yilinda tekrar izin talebinde bulunulmus ve izinler almmustir. izin akabinde
calismanin planlamasi yapilmis ve eylem arastirmasi dongiisii kurulmustur. Sosyal
bilgiler dersi 5. Simiflarda haftalik ii¢ saat olarak planlanmistir. Bu ders siiresi
arastirmact tarafindan az bulunmaktadir. Bu durum karsisinda cesitli ihtiyag
anlarinda diger derslerden ders almak seklinde c¢alismalar yiiriitiilmustiir.

Arastirmacinin  yasadigi bir diger sorun ise idari gorevinin olmasidir.
Arastirmact kurumun miidiir yardimcisidir ve bu idari gorevinden dogan is yiikii
fazlaligr vardir. Aragtirma siiresince her ders video kaydina alinmak istenmistir.
Ancak okul midirligi, 6grenci velileri derslerin video kaydina alinmasini
istememistir. Eylem arastirmasinin dogasi ile ders programinda 6grenme alani igin
verilen siire uyusmamis, ilgili 6grenme alani kavramlarimin 6gretimi i¢in 6grenme
alani planindan daha uzun bir siirede eylem arastirmasi gergeklestirilmisti. Genellikle
ek eylem caligmasi i¢in sanat- spor dersleri alinmis, bu durum 6grencilerde zaman
zaman motivasyon kayiplarinin olusmasina neden olmugstur. Katilime1 grubunun veri
tiretme araglarin1 bilmemesi zaman kayiplarina neden olmus, arastirmanin ilk haftasi
veri Uretme araglarin1 katilimci grubuna Ogretmekle gecmistir. Veri {iretme
araglarinda kullanilan katilimci el yazilarindan dogan yanlis anlamalar olusmus, bu
durum yapilan ikili gériigmelerle sorun olmaktan ¢ikarilmistir. Kar tatili, subat tatili,
resmi giinler, okul geneli etkinlikler bazi haftalarda eylem planindaki haftalik
dongiilerde sarkmalara sebebiyet vermistir. Kavram ogretimi siirecinde etkinlik
hazirlamak arastirmaciya ekstra zaman kiilfeti olarak geri donmiistiir. Ders siiresi
azligindan dolay1 bazi etkinlikler zamaninda tamamlanamamis, bu etkinlikler ev
0devi olarak 6grencilere verilmistir.

Uygulamada karsilagilan bu sorunlarin disinda alanyazin da dogrudan kavram
Ogretimine yonelik arastirmaciyr rehberlik edecek caligmalarin sinirli olmasi

arastirmaciyi zorlayan diger bir etmen olmustur.
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BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Bu arastirmada sirasiyla harita, yeryiizii sekilleri, iklim, niifus ve yerlesme,
dogal afet kavramlart ele anlinmig, her bir kavrama iliskin bulgular ayri ayri
degerlendirilmis, &grencilerin kavramlara iligkin 6n durum ve son durum
tespitlerinde zihin haritasi, metafor ve kelime iligkilendirme testi kullanilmis, elde

edilen bulgularin biitiinciil gosterimleri zihin haritas1 formu ile yapilmustir.

4.1 Harita Kavram ile ilgili Bulgular
Arastirmaya konu kavramlardan harita ile ilgili 6n durum tespiti, uygulama

stireci, son durum tespiti, ek eylem etkinlikleri ve toplanan diger veriler asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.1.1 Harita Kavramina Iliskin Uygulama Siireci

Durum Tespiti (1.Ders)

Eylem Etkinlikleri ve Son
Durum Tespiti (2. ve 3. Ders)

Ek Eylem Plam (4.
Ders)

1. Aragtirmanin agiklanmasi.

2. On durum ve son durum

1. Sosyal bilgiler ders

programinda yer alan

1. Eksik dgrenmelerin

giderilmesine yonelik

Oleme araglarinin  kazanima uygun olarak dersin  konu aktarimu.
aciklanmasi. islenmesi. 2. “Hazine Adas1”
3. Zihin haritas1 formunun 2. “Haritada Yolunu Bul” etkinliginin
uygulanmasi. etkinliginin uygulanmasi. uygulanmasi.
E E) 4. Son durum tespiti i¢in zihin 3. “Bak Bakalim”
% % haritas1 formunun etkinliginin
< 7 uygulanmasi. uygulanmasi
4. “Evimin Yolu”
etkinliginin
uygulanmasi.

4. Saha notlar1.

5. Saha notlar1.

5. Saha notlari.
6. Odak grup

goriismeleri
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4.1.1. Harita Kavram ile Tlgili Olarak Ogrencilerin Sahip Olduklar
Onbilgi ve Algilarin Tespiti

Eylem planina uygun olarak ilk ders saatinde arastirma ve veri toplama araglari
ile ilgili bilgilendirmeler yapildiktan sonra “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme
alani iceriginde yer alan birinci kazanima yonelik “harita” kavrami ele alinmis,
“harita” kavramia iligkin 6grencilerin var olan 6n bilgilerini ve algilarini tespit
etmek icin 6n durum tespiti formu uygulanmistir. On durum tespiti yapmak amaciyla
zihin haritas1 formu kullanilmistir. On durum tespiti amaciyla kullanilan &grenci

gurubuna ait 6rnek zihin haritas1 Ek 1°de gosterilmistir.

4.1.2. Harita Kavraminin Kazandirilmasina Yonelik Etkinlikler ve Son
Durum Tespiti

Eylem planina uygun olarak ikinci ve tigiincii ders saatlerinde 6grenci grubu ile
harita konusu tiim yonleri ile islenmis, 6grenci grubu ile smifta harita kavramina
iliskin kavram haritas1 yapilmis, “haritada yolunu bul” etkinligi (Ek 2) ile
kazandiklar1 beceriler pekistirilmis ve smanmistir. Ugiincii ders saatinin son
boliimiinde Ogrencilerin son durumlarini tespit etmek, kazanimin amacina ulasip
ulasmadigin1 denetlemek i¢in son durum tespiti amaciyla zihin haritast formu
tekrardan uygulanmistir. Son durum tespitine iligkin bulgular Ek 3’te verilmistir.

On durum tespiti ve son durum tespitine iliskin verileri anlamli bir sekilde
analiz edebilmek ic¢in harita kavramina 6rnek bir Ol¢iit zihin haritasi arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Olgiit zihin haritasinin gelistirilmesinde Martorella’nin
(1998’den Aktaran Doganay, 2005, s.278) “Kavram Analizi Stratejisi”
kullanilmistir. Olgiit olarak gelistirilen zihin haritas1 i{izerine veriler islenmis,
ogrencilerin eksik ogrenmeleri tespit edilmis, eksiklikleri gidermek i¢in 4. Ders
saatinde ek eylem plani uygulanmistir. Elde edilen bulgular saha notlari, odak grup

goriismeleri ile desteklenmis, analizlerde kullanilmistir.

4.1.2.1. Tlk ve Son Durum Tespitlerinin Karsilastiriimasi
Harita kavramina Olgiit olarak gelistirilen 6rnek zihin haritas1 dort temel

boyuttan olusmaktadir. Bunlar haritanin elemanlari, haritanin islevleri, haritalarin
cesitleri ve haritalarda yerylizii sekillerinin gosterim yontemleri basliklari
seklindedir. Her temel boyut alt boyutlarla cesitlendirilmis ve baglantilara acik
birakilmigtir. Asagida Sekil 4.1.1. ‘de o6lgiit kabul edilen harita kavramina iliskin

ornek zihin haritas1 verilmistir.
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Sekil 4.1.1. Harita Kavramu I¢in Olgiit Zihin Haritas1 Ornegi

Yukaridaki oOlgiit dikkate alinarak ilk durum ve son durum bulgularina
ulasilmstir.

Haritanin elemanlar1 temel boyutuna iligkin 6n bilgi ve algilar1 ortaya koymak
amaciyla yapilan ilk durum tespitinde kusbakis1 goriintii ve lejant boyutlar ile ilgili
higbir 6grenci ifade birakmamis, 6rnek gdsterememistir. Olgek boyutunu 1 6grenci
belirtirken diizlem boyutunu 4 6grenci zihin haritasinda belirtmistir. Bu durum
ogrencilerin haritanin elemanlariyla ilgili yeterli 6grenmelere sahip olmadiklarini
gostermektedir. Eylem etkinlikleri sonrasinda yapilan son durum tespitinde ise 11
ogrenci Olcegi belirtmis, 12 6grenci lejant1 belirmis, diizlem ve kusbakis1 gortintiiyii
ise sadece 1 Ogrenci belirmistir. Bir ¢izimin harita olabilmesi i¢in kusbakisi
goriintliye, Olcege sahip olmasit ve diizlem iizerine aktarilmis olmasi gerekir.
Ogrencilerin zihin haritasinda haritanin elemanlar1 alt boyutuna biraktiklart
ifadelerden kusbakisi goriintii ve diizlem unsurlarin1 eylem plani i¢erisinde kullanilan
etkinliklerle ve konu anlatiminda &grenemedikleri anlasilmistir. Bu durumun
giderilmesi i¢in ek eylem etkinligi yapilmasina karar verilmistir.

Haritanin ¢esitleri temel boyutuna iliskin 6grencilerin 6n bilgi ve algilarini

iceren ilk durum tespiti analiz edilmis, 9 6grencinin fiziki haritalarla ilgili, 13
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Ogrencinin siyasi haritalarla ilgili, 4 6grencinin 6zel haritalarla ilgili ifade biraktiklari,
bu unsurlar1 ifade eden Ornekler verdikleri bulgusuna ulasilmistir. Higbir 6grenci
Olceklerine gore biiylik, orta, kiiciik 6lgekli haritalar1 bilememis veya Ornek
verememistir. Bu durum harita tiirlerinin bilindigini ancak 0lgedi 6grencilerin
bilmemesinden dolayr Olgek tiirleri arasinda kiyaslama yapamadiklarini
gostermektedir. Eylem etkinlikleri ve ders anlatimi sonrasin yapilan son durum
tespitinde 11 6grenci fiziki harita, 13 siyasi harita ve 12 6grenci 6zel haritalarla ilgili
ifade birakmis veya ornekler vermistir. Bu durum harita tiirlerinin dogru bir sekilde
anlasildigim gostermektedir. Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinde ozel
haritalar1 ¢esitlendirerek ornekler vermeleri istenmis; turizm, maden, orman ve niifus
haritalarini 6zel haritalara 6rnek olarak verdikleri bulgusuna ulasilmistir. Haritalarin
Olceklerine gore cesitlerinde ise 2’ser 6grenci biiyiik, orta ve kiiciik haritalara ifade
birakmistir.  Ogrencilerin  haritalar1  dlgeklerine gore kiyaslayamadiklar1  ve
ayiramadiklart anlasilmistir. Ogrenme alam ve konu kazanimlarinda 5. Simf
Ogrencilerinden haritalar1 dlgeklerine gore ayirip kiyaslamalar1 beklenmemekte, bu
durumla ilgili program igeriginde kazanim yer almamaktadir. Bu nedenle harita
cesitleri ile ilgi ek eylem yapilmasina gerek goriillmemistir.

Haritalarda yeryiizii sekillerinin gosterim yontemleri temel boyutuna iliskin
Ogrencilerin 0n bilgi ve algilarini tespit etmek i¢in yapilan zihin haritasinda higbir
Ogrencinin haritalarda yerylizii sekillerinin nasil gosterildigini belirten ifade
birakmadig1 bulgusuna ulagilmistir. 5. Siif 6grencilerinin bu alt boyut tiirtine iliskin
on ogrenmeleri yetersizdir. Eylem plani kapsaminda yapilan etkinlikler ve ders
anlatim1 sonrasinda uygulanan son durum tespitine goére; 11 6grenci kabartma
yontemini, 10 6grenci renklendirme yontemini, 4 6grenci izohips ydntemini, 2
Ogrenci golgelendirme yontemini, 1 dgrencide tarama yontemini zihin haritasinda
belirtmistir. Sosyal bilgiler ders programi ve ilgili 6grenme alan1 konusunda
haritalarda yeryiizii sekillerinin gdsterimi ile ilgili olarak renklendirme ve kabartma
yontemi yer almakta, izohips, tarama ve gdlgelendirme yOntemlerine
deginilmemektedir. Arastirmaci 0grenci grubuna konu biitiinliigiinden dolayr bu
yontemleri ylizeysel olarak anlatmis, derinlemesine igerige girmemistir. Bu nedenden
dolayr olmalidir ki daha az sayida 6grenci bu yontemlerle ilgili ifade birakmustir.
Ayrica izohips, tarama ve golgelendirme yontemleri 6grenme alanit kazanimlari

igerisinde yer almadigindan ek eylem plani uygulamaya gerek goriilmemistir.
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Haritalarin hangi amaglarla kullanildigim1 ortaya koymak icin haritanin
islevleri temel boyutu ile ilgili ilk durum tespitinde 6 6grenci yer- yon bulmaya
yaradigr ile ilgili ifade birakmis, egitim hesaplama, profil ¢ikarma, yiikselti
hesaplama, mesafe 6l¢me, 6zel haritalar1 kullanma ile ilgili higbir 6grenci ifade
birakmamig veya drnek verememistir. Eylem etkinlikleri ve konu anlatimi sonrasi
yapilan son durum tespitinde 15 6grenci yer- yon bulma, 7 6grenci mesafe hesaplama
ve 11 8grenci 6zel amagli islevlere ifade birakmus veya drnek vermistir. Ozel amagli
ifadelerin ne oldugunu derinlemesine ortaya koymak i¢in odak grup goriismesi
yapilmistir. Bu alt boyuta ifade birakan 11 6grencide 6zel haritalardaki sekil ve
sembolleri yorumlamak anlamini igeren agiklamalar yapmistir. Son durum tespitinde
egim hesaplama, profil ¢ikarma, yiikselti hesaplama ile ilgili higbir ifadenin yer
almamasinin nedeni arastirmacinin bu alt dallar1 yilizeysel gegmesi ve 6grenme alani
kazanimlarinda bu alt boyutlarin yer almamasi olarak agiklanabilir. Higbir ifade
birakilmayan bu alt boyut unsurlar1 kazanimlar igerisinde yer almadigindan ek eylem
etkinliklerine gerek goriilmemistir.

Ik durum ve son durum tespitleri karsilastirildiginda 6grenci grubunun her iki
uygulamada da en fazla ifade biraktiklari harita kavramina iliskin temel boyut
haritanin kullanim ¢esitleri olmustur. Fiziki ve siyasi haritalarla ilgili dgrencilerin 6n
bilgileri mevcuttur. ilk durum tespitinde haritalardaki yeryiizii sekillerinin gdsterim
yontemleri ile ilgili hi¢bir ifade yer almazken son durum tespitinde kabartma yontemi
ve renklendirme yontemi ile ilgili yiliksek diizeyde ifadeye rastlanmistir. Eylem
etkinlikleri sonrasinda yapilan son durum tespitine gore 16 kisilik 6grenci grubunun
15 kisisi haritalarin islevleri temel boyutunda bulunun yer- y6n bulma alt boyutu ile
ilgili ifade birakmuis, en iyi 6grenilen alt boyutun bu oldugu goriilmistiir. Haritanin
unsurlar1 degerlendirildiginde haritanin elemanlarindan kusbakis1 goriintii ve diizlem
ile 1lgili ¢ok az ifadenin yer almasi, bu alt boyut tiirlerinin konun c¢ekirdegini
olusturmas1 ve 0grenme alan1 kazanimlari igerisinde yer almasina ragmen 6grenci
grubu tarafindan yeterli diizeyde ifade edilememesi ek eylem plani hazirlamay1 ve
anlagilmayan noktalarin tekrar iglenmesini zorunlu kilmstir.

Ogrenciler 6zelinde ilk durum ve son durum tespitleri karsilastirildiginda ilk
durum tespitinde tiim 6grencilerin en az bir boyutla ilgili ifade biraktiklar1 bulgusuna
ulasilmistir. En fazla boyutla ilgili ifade birakan dgrenciler ise Ramazan (7) ve Oykii
(7) olmustur. En az ifade birakan 6grenciler ise Aysegiil (1), Yasin (1) ve Nisa (1)

olmustur. Son durum tespitine gore Ogrenciler degerlendirdiginde ilk durum
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tespitinde en az ifade birakan 6grenciler (5), Yasin (5) ve Nisa (8) daha fazla ifade
birakarak anlamli bir ilerleme kaydetmistir. ilk durum tespitinde en fazla ifade
birakan Ramazan ve Oykii, son durum tespitinde Ramazan 10 ve Oykii 7 ifade
birakmustir. Etkinliklere ve konunun aktarimina ragmen Oykii’niin ayni1 sayida ifade
birakmasi tizerin goriisme yapilmis, etkinlik dersine girmedigi bu sebeple konunun
ogreniminde ilerleyemedigi anlagilmistir. Son durum tespitinde en fazla ifade birakan
Ogrenciler Mustafa (14) ve Irmak (13) olmustur. En az ifade birakan 6grenci ise
Havva (3) olmustur. Havva ilk durum tespitinde (3) ve son durum tespitinde (3) ayni
sayida ve ayni ifadeleri birakmistir. Havva’nin konu hakkinda yeni 6grenmelere
sahip olmadigr anlasilmigtir. Saha notlar1 incelendiginde Havva’nin ders
etkinliklerine dikkatini veremedigi, konun islenisi sirasinda diger uyaricilar
tarafindan dikkatinin dagitildig1 anlasilmis ve odak grup goriismesinde bu durumlar
ogrenciye sorulmustur. Ogrenci sosyal bilgiler derslerinde zorlandigimi, dikkatinin
cabuk dagildigim1 ve yonlendirmeye ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir. Ek eylem

etkinlikleri uygulanirken 6grencinin bu bireysel farkliliklarina dikkat edilmistir.

4.1.3. Harita Kavramina Yonelik Ek eylem Plani ve Ek Etkinlikler

Dérdiincii ders saatinde ek eylem planmin uygulamasina gegilmistir. Temel
boyutlar igerisinde yer alan haritanin elemanlarindan kusbakis1 gériintii ve diizlem
kavramini 6grenci grubu tarafindan 6grenilmedigi bulgusundan hareketle etkinlikler
tasarlanmigtir. Konunun ilgili boliimii 6grenci grubu ile ders olarak diiz anlatim
teknigi ile islenmistir. Kusbakis1 goriintliyii tam olarak aktara bilmek i¢in interaktif
haritalardan, Google maps uygulamasindan faydalanilmis, okulun 3. Katina tiim
ogrenciler ¢ikarilip kusbakisi goriintiiyli simiile etmeleri saglanmistir. Bu uygulama
“Bak Bakalim” ad1 ile ek eylem planinda verilen ek etkinliktir. Ogrenci grubuna
diizlem kavramini en dogru sekilde aktarabilmek i¢in okulun matematik ziimresinden
yardim almmustir. Orneklere dayali ve tiim dgrencilerin etkilesim igerisinde oldugu
ders i¢i etkinliklerle konu aktarimi tamamlanmistir. Ogrenci grubunun harita
kavramlarma iligkin beceri ve yeteneklerini pekistirmek amaciyla “Hazine Adas1”
caligma kagidi (Ek 4) uygulamasi yapilmis, caligma kagidinda yer alan yonergelere
gore 0grenci grubu harita lizerinde istenilen hedefleri ve yollar1 bulmustur. Haritanin
unsurlarini dikkate alarak hazirlanan “Evimin Yolu” baslikli etkinlik (Ek 5) 6grenci
grubuna ev Odevi olarak verilmistir. Etkinliklerin analizi ve yapilan grup

goriigmelerinde 6grencilerin bu iki kavrami somutlastirmada giigliik ¢ektikleri, bol
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orneklerle hayatin icinden bazi Ozelliklerin katilmasina ihtiyag duyduklari
anlagilmistir. Ek eylem etkinlikleri sonucu grubun ¢ogunlugunun alt boyut
unsurlarini kavradiklar1 goriilmiistiir.

[Ik durum ve son durum tespitleri incelendiginde konu kapsaminda ilerleme
kaydedemeyen Ogrencilerin ek etkinliklerde dikkatlerini canli tutmak ig¢in
cabalanmis, ders ve etkinliklerde bu 6grencilere yonlendirici bir tutum ile rehberlik
edilmistir. Bahsi gegen tutumlar 6grencilerin kazanimi 6grenmelerine olumlu etki
yaptig1 bulgusuna ulasilmistir. Odak grup goriismelerinde harita kavraminin temel
boyutlarina ve alt boyutlarina iligkin daha fazla ifadede bulunduklar1 anlagilmistir.

Ogrencilerle ders isleyis sekline ve siirece iliskin yapilan odak grup
goriismelerinde 6grencilerin etkinliklerden, ders igerisinde aktif yer almaktan, zihin
haritas1 doldurmaktan memnun olduklar1 ifadelerinden anlasilmis, bu durum saha
notlar1 da desteklemistir. Zihin haritasi ve diger veri toplama araglan ile ilgili
arastirma Oncesi yapilan pratikler ise yaramis, Ogrenci grubuna bu etkinlikleri
yapmak zevkli hale getirilmistir. Arastirmaci c¢alismanin ilk haftasindaki tiim

uygulamalari yeterli bulmus ve siirecin isleyisini sorunsuz tamamlamastir.

4.2. Yeryiizii Sekilleri Kavramlar ile ilgili Bulgular
Aragtirmaya konu olan kavramlardan yeryiizi sekilleri ile ilgili 6n durum

tespiti, uygulama siireci, son durum tespiti, ek eylem etkinlikleri ve toplanan diger

veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.2.1. Yeryiizii Sekilleri Kavramlarina liskin Uygulama Siireci.

ik Durum Tespiti (1.Ders) Eylem Etkinlikleri ve Son Ek Eylem Plam (4.
Durum Tespiti (2. ve 3. Ders)  Ders)

1.1k durum tespiti 1. Yerylizii Sekilleri 1. Eksik 6grenmelerin
2. 1lk hafta konusunun tekrar1  konusunun islenmesi giderilmesine yonelik
= 3 Yeryiizi Sekilleri 2. “Farkli Yeryiizii Sekilleri” konu aktarimi.
|<£ é konusuna giris etkinliginin uygulanmasi 2. Ug boyutlu yeryiizii
'%" f}é‘ 3. Son durum tespiti sekilleri materyalinin
o ’% yapimi
3
4. Saha notlar1. 5. Saha notlar1. 5. Saha notlari.
6. Odak grup

goriismeleri
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4.2.1. Yeryiizii Sekilleri Kavramlari ile flgili Olarak Ogrencilerin Sahip
Olduklar1  Onbilgi ve Algilarin Tespiti

Eylem planina uygun olarak ilk ders saatinde “/nsanlar, Yerler ve Cevreler”
Ogrenme alani iceriginde yer alan ikinci kazanima yonelik “Yeryiizii Sekilleri”
kavramlari ele alinmis, “Yeryiizii Sekilleri” kavramlarina iliskin 6grencilerin var olan
on bilgilerini ve algilarini tespit etmek i¢in 6n durum tespiti formu uygulanmistir. On
durum tespiti yapmak amaciyla zihin haritas1 formu kullanilmistir. On durum tespiti
amactyla kullanilan 6grenci gurubuna ait 6rnek zihin haritasi Ek 6’de gosterilmistir.
Ayrica ilk ders saatinde islenen harita kavrami bu kazanimla da iliskili oldugundan
kisa bir tekrar yapilmis, dersin son bdliimiinde yerylizii sekilleri konusuna giris

yapilmustir.

4.2.2. Yeryiizii Sekilleri Kavramlarmmin Kazandirilmasina Yonelik
Etkinlikler ve Son Durum Tespiti

Eylem planina uygun olarak ikinci ve {igiincii ders saatlerinde 6grenci grubu ile
yeryliizii sekilleri konusu tiim yonleri ile islenmis, 6grenci grubu ile sinifta yeryiizi
sekilleri ile ilgili akilli tahta uygulamalar1 yapilmis, yeryiizi sekilleri kavramlarinin
isim, tanim ve gorsellerinden olusan kavram haritasi olusturulmustur. Ders siirecinde
ogrenci grubu ile “Farkli Yeryiizi Sekilleri” etkinligi (Ek 7) uygulanmasi yapilmaigtir.
Bu etkinlikten bilgi ve becerilerin pekistirilmesinde ve veri toplama araclarinin
derinlemesine analizinde yardimci veriler olarak yararlanilmistir. Ugiincii ders
saatinin son boliimiinde o6grencilerin son durumlarimi tespit etmek, kazanimin
amacima ulasip ulagsmadigimi denetlemek i¢in son durum tespiti amaciyla zihin
haritas1 formu tekrardan uygulanmistir. Son durum tespitine iliskin bulgulara 6rnek
bir zihin haritas1 EK 8’de verilmistir.

On durum tespiti ve son durum tespitine iliskin verileri anlamli bir sekilde
analiz edebilmek i¢in yeryiizii sekilleri kavramlarina 6rnek bir 6lgiit zihin haritasi
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgiit zihin haritasinin gelistirilmesinde MEB
(2018) Sosyal Bilgiler ders kitabinda gegen yeryiizii sekillerine iligkin kavramlar ve
aragtirmaci tarafindan eklenen deniz ve okyanus kavramlar1 kullanilmis, yeryiizii
sekilleri kavrami i¢in gelistirilen 6l¢iit zihin haritas1 boylece amaca daha iyi hizmet
eder sekilde sinirlandirilmustir. Olgiit olarak gelistirilen zihin haritas: {izerine veriler
islenmis, 6grencilerin eksik 6grenmeleri tespit edilmis, eksiklikleri gidermek ig¢in 4.
Ders saatinde ek eylem plan1 uygulanmigstir. Elde edilen bulgular saha notlar1, odak

grup goriismeleri ile desteklenmis ve analizlerde kullanilmistir.
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4.2.2.1. i1k ve Son Durum Tespitlerinin Karsilastiriimas

Yerylizii sekilleri kavramlart i¢in 6lgiit olarak gelistirilen 6rnek zihin haritasi
dag, akarsu, ova, korfez, yarimada, burun, vadi, ada, gol, bogaz, koy, plato, deniz,
okyanus alt kavramlarindan olusmaktadir. Ayrica her kavram i¢in 6rnek bir gorsel ve
kisa tanim Olglit iizerine iglenmistir. Asagida Sekil 4.2.1. ‘de 6l¢iit kabul edilen

yerylizii sekilleri kavramlarina iligkin 6rnek zihin haritas1 verilmistir.
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Sekil 4.2.1. Yeryiizii Sekilleri Kavramlari i¢in Olgiit Zihin Haritas1 Ornegi.

Yukaridaki olgiit dikkate alinarak ilk durum ve son durum bulgularina
ulasilmistir.

Ogrenci gurubunun yeryiizii sekilleri kavramlarina iliskin 6n bilgi ve algilarmni
ortaya koymak amaciyla yapilan ilk durum tespitinde dag kavramina iligkin 10
ogrenci, ova kavramina iligkin 6 6grenci, akarsu kavramina iligkin 4 6grenci, deniz
kavramina iligskin 4 6grenci, plato kavramina iligkin 3 6grenci, gol kavramina iligkin
3 6grenci, vadi kavramina iliskin 2 6grenci, okyanus kavramina iliskin 1 6grenci ifade
birakmis, gorsel ¢izim yapmis ve kisa tanim getirebilmistir. Korfez, yarimada, burun,
ada, bogaz, koy kavramlarina iliskin ilk durum tespitinde herhangi bir ifadeye

rastlanmamistir. Bu durum odak grup gorligmelerinde irdelenmis 6grencilerin ada,
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yarimada kavramlarini bildikleri ancak yeryiizii kategorisinde bu kavramlari
degerlendirmedikleri, bu sebeple ilk durum tespitinde bu kavramlara ifade
birakmadiklar1 anlagilmistir. Korfez, burun, bogaz, koy kavramlarini ise cografi bir
terim olarak bilmedikleri goriismelerden anlasilmaktadir. ik durum tespitinde
ogrencilerin yerylizii sekilleri ile ilgili yapilandirilmig bir formatta bilgiye sahip
olmadiklari, var olan bilgilerinde informal 6grenmeler yoluyla edindikleri saha
notlarindan, odak grup goriismelerinden ve veri iiretme araci olan zihin haritasindan
anlasilmaktadir. Yeryiizii sekilleri kavramlarina iligkin eylem planina uygun olarak
diiz anlatim ve akilli tahta uygulamalar1 destekli konu aktarimi sonrasi “farkli
yeryiizii sekilleri” etkinligi (Ek 7) uygulanmis ve etkinligin sonuglar1 analiz
edilmistir. Buna gore yerylizii sekillerine ait baslik ve gorsel ¢izimlerin tanimlarla
eslestirilmesine dayali etkinlikte; ada, ova, okyanus, nehir kavramlari i¢in 14 6grenci
dogru eslestirmeler yapmis; gl kavrami i¢in 13 6grenci dogru eslestirmeler yapmuis;
dag ve plato kavramlari i¢in de 12 6grenci dogru eslestirmeler yapmistir. Etkinligin
ikinci boliimiinde yer alan yeryiizii sekillerinden deniz kavramina 16 6grenci, vadi
kavramina 13 6grenci, yarimada kavramina 13 §grenci, burun kavramina 8 dgrenci,
bogaz kavramina 6 6grenci, korfez ve koy kavramlarma 5 6grenci dogru eslestirmeler
yapmistir. Ela ada ve gol kavramlarini gorsel ¢izim ve tanim olarak birbirine
karistirmistir. Ela’nin bu hatasinin sebebi acelecilik ve dikkatsizlik oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii etkinligi ilk tamamlayip arastirmaciya teslim eden Ela
olmustur. Taha plato ve dag kavramlarinin gorsel ¢izimini ve kisa tanimini birbirine
kanigtirmigtir. Odak grup goriismesinde ise bu iki kavrami birbirinden ayirt
edebilmistir. Etkinlik kagidinda bu iki kavrami karistirma nedeni irdelendiginde
ogrenme eksikliginden daha c¢ok acelecilik neden olarak aciklama getirilebilir.
Ayseglil ova ile plato kavramlarini, dag ile tepe kavramlarini, gol ile ada kavramlarini
birbirine karistirmistir. Ova ve plato kavramlarinda yer alan “genis diizliik” ifadesi,
dag-tepe kavramlarinin taniminda yer alan “tiimsek” ifadesi ile gorsellerin benzerligi,
g0l- ada kavramlarma ait gorsel ¢izimlerin benzerligi ve 6grencinin dikkatsizligi
yanlis eslestirmeler yapilmasinda ana neden olarak goriilmektedir. Fatma dag- plato
kavramlarini, nehir- okyanus kavramlarim1i ve ova- g6l kavramlarini yanlis
eslestirmistir. Kavramlara iliskin tanimlarda bulunan benzer ifadeler ve 6grencinin
yeterli yonlendirilmemesi, dikkatinin ¢abuk dagilmasi bu durumun nedeni olarak
goriilmektedir. Nisa dag- plato kavramlarimi ve nehir- okyanus kavramlarini

karigtirmigtir. Bu durumun nedeninde de tanim ifadelerinin benzerligi ve dikkatli
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yogunlagsamamanin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Etkinligin ikinci bolimiinde yer
alan kavramlardan deniz, vadi, yarimada yeterli diizeyde 6grenilirken burun ve korfez
grubun ¢ogunlugu tarafindan birbirine karistirilmistir. Yerytizii sekilleri kavramlari
ile ilgili etkinlikler sonrasi son durum tespiti i¢in zihin haritas1 formu tekrardan
uygulanmis ve analize tabi tutulmustur. Son durum tespitine gére dag kavrami igin
13 6grenci, ova kavrami i¢in 13 6grenci, deniz kavrami i¢in 10 6grenci, plato kavrami
icin 9 6grenci, gol kavrami i¢in 8 6grenci, akarsu kavrami i¢in 7, vadi kavramai i¢in
6, okyanus, burun ve korfez kavramlar1 i¢in 2, koy kavrami, ada ve yarimada
kavramlari i¢in 1 6grenci zihin haritasina ifade birakmis, gorsel ¢izim yapmis ve kisa
tanim getirmistir. Son durum tespiti degerlendirildiginde tiim kavramlar ilk durum
tespitine gore 0grencilerde gelismistir. Ancak etkinlik uygulamasi sonucuna gore son
durum tespitinde kavramlar i¢in daha az ifadeye rastlanmistir. Bu sorunun nedenini
bulmak i¢in yapilan odak grup goriismesinde Ogrencilerin yeryiizii sekilleri
kavramlarini bildikleri fakat zihin haritasinda yonlendirici olmadigindan dolay1 ifade
edemedikleri anlagilmistir. Halbuki etkinlik uygulamasinda yonlendirmeler, sekiller
ve tanimlar bulunmaktadir sadece 6grencilerden eslestirme yapmalar istendiginden
dogru ifade sayis1 son durum tespitine gore fazla ¢ikmistir. Akarsu, vadi, okyanus,
burun, korfez, koy, ada ve yarimada kavramlarinin son durum tespiti dikkatinde
Ogrenilme durumlarinin yetersiz kaldigina kanaat edilmis ve bu kavramlar hakkinda
ogrenmelerin istendik diizeye ¢ikartilabilmesi i¢in ek eylem plan1 uygulanmasina
karar verilmistir.

Ilk durum (10) ve son durum (13) tespitleri karsilastinldiginda 6grenci
grubunun her iki uygulamada da en fazla ifade biraktiklar yerylizii sekli dag
olmustur. Ik durum tespitine (4) gore son durum tespitinde (13) en fazla ifade
birakilan kavram ise ovadir. Bogaz her iki durum tespitinde de ifade birakilmayan
yerylizii sekli olarak goriilmektedir. Bu durumun nedenleri arastirildiginda
ogretmenin bu kavrami somutlastirmada yetersiz kaldigi, 6grenci grubunun yakin
cevresinde bu yerylizii sekli ile karsilasmadigi bu sebeplerle 6grenci grubunun
bogazla ilgili sema olusturmada zorlandig1 diisliniilmektedir. Ayrica koy, korfez,
yarimada, burun, ada ve okyanus kavramlari i¢in ¢ok az ifadenin birakilma nedeni
ise hem benzer yeryiizii sekilleri olmalari, tanimlarda ve gorsellerde benzerliklerin
ayirt ediciligi diisiirmesi ve Ogrencilerin bu yerylizii sekillerini yasantilarinda

bulunduramamalari olarak agiklanabilir.
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Ogrenciler 6zelinde ilk durum ve son durum tespitleri degerlendirildiginde ilk
durum tespitinde tiim 6grencilerin en az 1 ifade biraktiklari, en fazla ifade birakan
Ogrencinin ise Ela (5) oldugu bulgusuna ulasilmistir. En az ifade birakan 6grenci ise
Asunur (1) olmustur. Son durum tespitinde Irmak (8), Havva (8) ve Muhsin (8) en
fazla ifade birakan 6grencilerdir. Havva’nin ilk kavram olan Harita kavraminin son
durum tespitinde en az ifade birakan 6grenci iken yeryiizii sekilleri ile ilgili yapilan
son durum tespitinde en ¢ok ifade birakan 6grencilerden biri olmasi dikkat gekicidir.
Havva’nin derse giidiilenmesi bu kavram konusu islenirken giidiilenmesi saglanmais,
hazirbulunusluk diizeyini arttirici sinif i¢i ¢aligmalar yapilmis ve Havva’nin kavram
ogrenme becerisi arttirilmustir. Ik durum tespitinde en fazla ifade birakan Ela (5) son
durum tespitinde de ayni sayida ifade birakmistir. Bu durum Ela’nin siire¢ icerisinde
anlamli 6grenme edinemedigini géstermektedir. Ayrica son durum tespitinde Asunur
(1), Aysegiil (1), Nisa (1) en az ifade birakan 6grenciler olmustur. Nisa ve Aysegiil
ilk durum tespitinden de az ifade birakarak sasirtict sonuglar yaratmistir. Bu durum
odak grup goriismelerinde Ogrencilere sorulmustur. Nisa sosyal bilgiler dersini
sevmedigini ve anlayamadigini ifade etmis, Aysegiil ise dikkatsiz oldugunu, aile
sorunlar1 yasadigini ve kendini bir tiirlii toparlayamadigini sdylemis, arastirmacidan

bir diger durum tespiti calismasini yaparken yardim istemistir.

4.2.3. Yeryiizii Sekilleri Kavramlarina Yonelik Ek eylem Plam ve Ek
Etkinlikler

Eylem planina gore dordiincii ders saatinde ek eylem planina gegilmistir.
Ogrenci gurubu ile ek eylem planinda yer alan ii¢ boyutlu yeryiizii sekilleri ek
etkinligi uygulanmistir. Buna gore Ogrenci grubunun tiim yerylizii sekillerini
biitiinciil ve birbiri ile iliskili sekilde gorebilmeleri amaglanmis, tiim 6grencilerin
katilimi ile saman ve ¢amur harmanlanarak har¢ hazirlanmig, uygun bir platform
lizerinde Ogretmenin rehberliginde yeryiizii sekillerini iceren {ic boyutlu maket
yapilmis ve maketin ana maddesi olan ¢gamurun kurumasi ile yeryiizii sekilleri uygun
bicimde boyanmistir. Etkinlik sonucu ortaya ¢ikan iirlin Ek 9’te verilmistir. Etkinlik
sonucu ortaya ¢ikan maket lizerinde 6grenci grubunun etkilesimi ile konu sunumu
tekrarlanmigtir. Saha notlarindan anlasildigl lizere 6grenci grubu bu etkinligi
gerceklestirirken takim calismasina gitmis, is boliimii yapmais, eglenerek 6grenmistir.
Ogrencilerle etkinlik iizerine yapilan odak grup goriismelerinde yaptiklari isten
memnun olduklari, ortaya egitim materyali koyduklart i¢in gururlandiklari, kendi

ogrenmelerine {irtin ile katki saglamanin doyumunu yasadiklar1 yaptiklar
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aciklamalardan anlagilmistir. Burun, korfez, koy, yarimada, ada ve bogaz
kavramlarmmi bu etkinlik sonrasinda daha iyi 6grendikleri yapilan odak grup
goriismelerinde 6grenci ifadeleriyle anlagilmistir. Bu yeryiizii sekilleri aragtirmanin
yapildigi cografi ortam ekseninde disiiniildiiglinde 06grenci grubunun hig
karsilasmadig1 kavramlardir. Dag, ova, plato, akarsu, vadi gibi yeryiizii sekilleri ile
ogrenciler etkilesimde bulunmus veya etkilesimde bulunduklar1 onlara 6gretmenin
verdigi Orneklerle fark ettirilmistir. Yapilan aciklamalar, hayatin iginden
iliskilendirmeler ve yakin ¢evreden uzak c¢evreye prensibine gosterilen 6zen sonrasi
Ogrenci grubunun tamaminda anlamli bir 6grenme farki olusmus, konu 6grenciler
icin aydinlanmistir. O halde ortaokul sosyal bilgiler ders igeriginde yer alan cografya
konularmin 6gretiminde yakindan uzaga ilkesine son derece dikkat edilmelidir.
Cevre uyaricilari bu ilkeye uyulmasinda ana nokta olmalidir. Ayrica yakindan uzaga
ilkesi kullanilirken bol 6rnekler verilmeli, 6rneklerin 6grencinin hayatinin i¢inde
dogrudan yer almasina 6zen gosterilmelidir.

5. smf Ogrencileri ilk defa karsilastiklar1 kavramlari, bilgileri ve sekilleri
anlamlandirmada ve yeni semalar olusturmada Ogretmen destegine ve
yonlendirmesine yogun olarak ihtiyag duymaktadir. Ogrenilecek konulart
olabildigince somutlastirmaya, hayatin i¢inden pargalar katmaya, {i¢ boyutlu olarak
kavramlar1 gostermeye dikkat edilmelidir. Ayrica benzer kavramlar arasinda ayrim
yapabilme yetenegi bu yas seviyesinde ki 6grenci gruplar icin yeterince gelismemis
olmalidir ki neredeyse tiim 6grenciler bu ayrimlarda sorun yasamistir. Arastirmanin
devaminda yukarida belirtildigi gibi saha notlarina yansiyan gozlemlere dikkat
edilmistir. Arastirmaci ¢alismanin her bir parcasinda kendini gilincellemeye, bir

onceki uygulamadan kendine dersler ¢ikararak ilerlemeye dikkat etmistir.

4.3. iklim Kavramn fle flgili Bulgular
Arastirmaya konu kavramlardan iklim ile ilgili 6n durum tespiti, uygulama

stireci, son durum tespiti, ek eylem etkinlikleri ve toplanan diger veriler asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 4.3.1 Iklim Kavramina iliskin Uygulama Siireci

Ik Durum Tespiti (1.Ders) Eylem Etkinlikleri ve Son Ek Eylem Plam (4.
Durum Tespiti (2. ve 3. Ders)  Ders)

1k durum tespiti zihin 1. Iklim konusunun kazamma 1. Eksik dgrenmelerin

haritasi. gore islenmesi giderilmesine yonelik
2. Iklim ve Hava Durumu 2. iklim kartlari konu aktarimu.
|<E _ kavramlarina iliskin kelime 3. Son durum tespiti 2. iklim bélge ve tarrm
'%" é ilisll.dlendirme testi. haritasi
o5 3.Onceki haftanin tekrar1. 3.Deney.
4. Saha notlar1. 5. Saha notlari. 5. Saha notlari.
6. Odak grup
gorlismeleri

4.3.1. iklim Kavramn ile ilgili Olarak Ogrencilerin Sahip Olduklar:
Onbilgi ve Algilarin Tespiti

Eylem planina uygun olarak ilk ders saatinde “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
ogrenme alani igeriginde yer alan ii¢iincii kazanima yonelik “iklim” kavrami ele
alinmig, “iklim” kavramina iliskin 6grencilerin var olan 6n bilgilerini ve algilarini
tespit etmek i¢in 6n durum tespiti formu uygulanmistir. Ayrica 5. Sinif sosyal bilgiler
dersi insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alaninda iklim konusu Tiirkiye’de goriilen
iklimler ve iklimin insan yasantisina etkisi ile sinirli oldugundan ayri bir 6n durum
tespiti “Tiirkiye’de Goriilen Iklimler” konu bashg iginde yapilmistir. On durum
tespiti yapmak amaciyla her iki uygulamada da zihin haritas1 formu kullanilmigtir.
On durum tespiti amaciyla kullanilan 6grenci grubuna ait érnek zihin haritalar Ek 10
ve Ek 11°de Ogrenci grubunun “iklim” ve “hava durumu” kavramlarina iliskin bir
karmasaya diisiip diigmediklerini ortaya koymak i¢in 6n durum kelime iligkilendirme
testi yapilmis, 6grenci grubuna ait kelime iliskilendirme testi 6rnegini Ek 12°de
gosterilmistir.

4.3.2. iklim Kavramimmn Kazandirilmasimna Yonelik Etkinlikler ve Son
Durum Tespiti

Eylem planina uygun olarak ikinci ve li¢iincii ders saatlerinde 6grenci grubu ile
iklim konusu tiim yonleri ile islenmistir. 5. Smif sosyal bilgiler dersi insanlar, yerler
ve gevreler 6grenme alan1 kapsaminda iklim ana konusu iilkemizde goriilen iklimler

ve ozellikleri ile bolgelerimiz arasinda ki genel iliski, iklimin insan hayatina etkilerini
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kapsamaktadir. Bu sebeple konun ana merkezi “Tiirkiye’de Iklim” seklinde
gerceklesmistir. Ayrica 6grenci grubu ile simfta Tiirkiye’de Iklim ana konusuna
iliskin kavram haritas1 yapilmus, Iklim kartlar1 bilgilendirici calisma yaprag ile
kazandiklar1 beceriler pekistirilmistir. Uciincii ders saatinin son béliimiinde
ogrencilerin son durumlarini tespit etmek, kazanimin amacina ulasip ulasmadigini
denetlemek i¢in son durum tespiti amactyla zihin haritasi formlari tekrardan
uygulanmistir. Son durum tespitine iliskin 6grenci grubuna ait 6rnek bulgular Ek 13
ve Ek 14’de verilmistir.

On durum tespiti ve son durum tespitine iliskin verileri anlamli bir sekilde
analiz edebilmek igin iklim kavramina ve Tiirkiye’de Goriilen Iklimler ana bashigina
ornek olacak 6lgiit zihin haritalar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgiit zihin
haritasinin gelistirilmesinde Martorella’nin (1998’den Aktaran Doganay, 2005,
s.278) “Kavram Analizi Stratejisi” kullamlmstir. Olgiit olarak gelistirilen zihin
haritalart tizerine veriler islenmis, dgrencilerin eksik 6grenmeleri tespit edilmis,
eksiklikleri gidermek i¢in 4. Ders saatinde ek eylem plani uygulanmistir. Elde edilen
bulgular saha notlari, odak grup goriismeleri ile desteklenmis, analizlerde

kullanilmastir.

4.3.2.1. 11k ve Son Durum Tespitlerinin Karsilastiriimasi
Iklim kavrami ve Tiirkiye’de Gériilen Iklimler konu bashig1 igin &lgiit olarak

gelistirilen 6rnek zihin haritalar1 hazirlanmistir. Iklim zihin haritasi; iklim tipleri,
iklimi etkileyen faktorler, iklimin etkileri, iklimle ilgilenenler, iklimin elemanlar1 ve
Tiirkiye’de goriilenler iklimler temel boyutlarindan olusmustur. Tiirkiye’de Goriilen
Iklimler konu bashg ile ilgili 6lgiit zihin haritasi ise karadeniz iklimi, akdeniz iklimi
ve karasal iklim temel boyutlarindan olusmustur. Asagida Sekil 4.3.1.°de 6lgiit kabul
edilen iklim kavramlarina iliskin 6rnek zihin haritas1 ve Sekil 4.3.2.’de Tiirkiye’de
Goriilen Tklimler konu bashg: i¢i gelistirilmis 6lciit kabul edilen 6rnek zihin haritasi

verilmistir.
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Yukarida verilen dlgiitler dikkate alinarak ilk durum ve son durum bulgularina
ulastimistir.

Ders kitabi i¢erigi hava durumu ile basladigindan ilk ders saatinde ilk is olarak
hava durumu ve iklim ana kavramlari ile ilgili kelime iliskilendirme testi yapilmasina
karar verilmistir. Her iki ana basliga ait kelime iligskilendirme formlar1 &grenci
grubuna dagitilmistir. Ogrenci grubundan konu bashg: ile ilgili olarak akillarina
gelen ilk bes kelimeyi bir dakikalik siire icerisinde yazmalar1 istenmistir. Siire
sonunda toplanan veriler analiz edilerek bulgulara doniistiiriilmiis ve yorumlanmustir.
Buna gore; hava durumu ile ilgili olarak Ogrenci grubu 30 farkli kelime
iligkilendirmistir. Bunlardan en yiiksek frekans degerine sahip olanlar1 karli hava
(12), yagmurlu hava (12), gilinesli hava (8), bulutlu hava (6), sisli hava (4), yagish
hava (4) seklindedir. Diger ifadelerden sadece “gdl” ifadesi hava durumu ile yakin
iliskili degildir. Iklim ile ilgili olarak 6grenci grubu 40 farkl kelime iliskilendirmistir.
Ogrenci grubunun cogunlugu iklimle ilgili bes ifade birakamamustir. iklimle
iliskilendirilen en yiiksek frekans degerine sahip kelimeler sirasiyla kis (5), yaz (5),
ilkbahar (4), sonbahar (4), hava olaylar (4), hava durumu (4) seklindedir. Bunun
yaninda deprem, sanat, yeralt1 kaynaklari, yesillik, harita, dag, bozkurt gibi iklimle
yakin iligkisi olmayan ifadelere de rastlanmistir. Ayrica frekans degerleri diisiik
olmakla beraber; giinesli hava, yagis, sicaklik, bolge, hava olayr her iki kavramla
ilgili birakilan ortak ifadelerdir. Kelime iligkilendirme testinden anlasilacag: lizere
Ogrenci grubu hava durumunu bilmekte buna karsin iklimi bilmemektedir. Ayrica iki
kavramu birbirine karistirmamaktadir. Ogrenci grubu iklim kavramini mevsimlerle
karistirmig, mevsimlere iliskin alt basliklar1 iklim ana konusu ile iliskilendirmistir.
Bu durumun nedeni onceki &grenmelerinden kaynaklanmaktadir. Ilkokul hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler ders programlarinda mevsim konusu yer almakta bununla
beraber iklime deginilmektedir. Kavramsal karmasanin kaynagmin Onceki
o0grenmeler oldugu diistiniilmiistiir.

[k durum tespiti ve son durum tespiti kapsaminda iklim kavramu ile ilgili zihin
haritalar: temel ve alt boyutlar ekseninde degerlendirilmis ve yukarida verilen 6lgiit
zihin haritas1 dikkate alinarak bulgulara ulasilmistir. Buna gore; iklim kavramina
iligkin 6grencilerin 6n bilgi ve algilarini iceren ilk durum tespiti zihin haritas: analiz
edilmis, iklimi etkileyen faktorler temel alt boyutuna iliskin olarak 2 6grencinin
yeryiizii sekilleri ile ilgili ifade biraktiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Higbir 68rencinin

egim, baki, matematik konum, 6zel konum, basing, riizgar, karasallik, denizellik,
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daglarin uzanig1 alt kavramlan ile ilgili veya iligkili ifade birakmadig1 bulgusuna
ulagilmistir. Eylem etkinlikleri sonrasinda iklim kavramu ile ilgili yapilan son durum
tespitinde ise iklimi etkileyen faktorler temel boyutuna iliskin hi¢bir 6grencinin ifade
birakmadigi bulgusuna ulagilmistir. Bu durumla ilgili 5. Sinif sosyal bilgiler ders
programi insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alani igeriginde iklimi etkileyen
faktorlere iliskin kazanimin yer almamasindan dolay1 eylem etkinlikleri sirasinda bu
boyutun ders saatinde islenmemesi neden olarak ortaya konabilir. Kazanim olarak bu
boyutun yer almamasindan dolay1 ek eylem etkinligi yapilmasina gerek
goriilmemistir.

Iklim tipleri / gesitleri temel boyutuna iliskin 6grencilerin 6n bilgi ve algilarin
iceren ilk durum tespiti analiz edilmis; 5 6grencinin akdeniz, 2 6grencinin muson ve
kutup, 1 6grencinin karasal iklim tipleri ile ilgili ifade biraktiklar1 bulgusuna
ulagilmistir. Higbir 6grenci okyanusal, sert karasal, ekvatoral, suptropikal, ¢6l, tundra
iklim tipleri ile ilgili veya iliskili ifade birakmamustir. Eylem etkinlikleri ve ders
anlatimi sonrasin yapilan son durum tespitinde 5 6grenci akdeniz ve karasal; 3
Ogrenci okyanusal ve ekvatoral; 2 6grenci muson, suptropikal, ¢ol ve kutup; 1
ogrencide tundra iklim tipleri ile ilgili ifade birakmuis, hi¢bir 6grenci sert karasal iklim
tipi ile ilgili veya iliskili ifade birakmamistir. Bu durumun nedenleri irdelendiginde
konu kazanimi kapsaminda diinya iizerinde goriilen iklim tipleri bashigi yer
almadigindan arastirmacimnin konuyu yiizeysel gectigi, bununla beraber derse
dikkatini vermis ve giidiilenmesi yiiksek seviyede olan 6grencilerin konuyu anlasilir
diizeyde hatta iklimleri sicak, 1lik, soguk olarak ayit ettikleri, konun
derinlestirilmesine, somutlastirilmasina ve bol 6rnekle agiklanmasina ihtiya¢ duyan
ogrencilerin kalict 6grenmeler edinemedikleri anlasilmistir. Konu kazanimlar
icerisinde yer almadigindan ek eylem planinda ele alinmasina ve etkinlikler
yapilmasina gerek goriilmemistir.

Iklimin elemanlar1 temel boyutuna iliskin 6grencilerin 6n bilgi ve algilarini
igeren ilk durum tespiti analiz edilmis; 3 6grencinin sicaklik ile ilgili ifade biraktigi,
hicbir 6grencinin basing, riizgar, nem ve yagis alt boyutlari ile ilgili veya iligkili ifade
birakmadiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Eylem etkinlikleri ve ders anlatimi1 sonrasin
yapilan son durum tespitinde; 1 6grencini sicaklik alt boyut ile ilgili ifade biraktig,
hi¢cbir 6grencinin ise basing, riizgar, nem ve yagis ile ilgili ifade birakmadi bulgusuna
ulagilmistir. Konu kazanimlari igerisinde iklimin elemanlar1 temel boyutunun yer

almamasi ve aragtirmacinin eylem etkinliklerinde, ders anlatiminda bu boyuta yer
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vermemesi konu ile ilgili son durum tespitinde ifadeye rastlanmamasinin nedenidir.
Konu kazanimlar igerisinde iklimin elemanlar1 yer almadigindan ek eylem plani
uygulamaya gerek goriillmemistir.

Iklimin etkileri temel boyutuna iliskin dgrencilerin 6n bilgi ve algilarmi iceren
ilk durum tespiti analiz edilmis; 2 6grencinin giyim ile ilgili ifade biraktigi, hi¢bir
Ogrencinin kiiltiir, karakter, fizyoloji, yiyecek, ulasim, konut, ekonomik faaliyetler,
bitki tiirleri ve hayvan tiirleri ile ilgili veya iliskili ifade birakmadigi bulgusuna
ulagilmigtir. Eylem etkinlikleri ve ders anlatimi sonrasin yapilan son durum
tespitinde; 10 6grencinin ekonomik faaliyetler, 6 6grencinin bitki tiirleri, 3 6§rencinin
giyim, ulagim ve hayvan tiirleri, 2 6grencinin yiyecek ve fizyoloji ile ilgili ifade
biraktiklari, higbir 6grencinin kiiltiir ve karakter ile ilgili veya iliskili ifade
birakmadigi bulgusuna ulasilmistir. Konu kazanimlarinda iklimin yasama ve ¢evreye
etkisine yer verilmistir. Bu baglamda eylem planinda temel boyutla alakali konu
islenmis, etkinlikler yapilmistir anacak konunun 6grenci grubu tarafindan yeterli
Ogrenilmedigi anlasilmaktadir. Ayrica iklimin ekonomik faaliyetlere etkisi
kapsaminda 6grenci grubu tarim ve turizm basta olmak iizere sanayi ve ticaret ile
ilgili ifadeler birakmistir. Konun o6grenci grubu tarafindan istenilen diizeyde
ogrenilmesi, kazanimin Ogrenme alanina uygun olarak Ogrenci grubuna
kazandirilmasi konu ile ilgili ek eylem plani uygulanmasini gerekli kilmastir.

Tiirkiye’de goriilen iklim tipleri ve Ozellikleri 6grenme alanin ana konusu
oldugundan ve daha fazla veriye ihtiya¢ duyuldugundan dolay1 ilgili temel boyuta
iliskin analizler i¢in ayr1 bir zihin haritasi kullanilmis ve bulgular bu boliimde
degerlendirilmistir.

Tiirkiye’de Gériilen Iklim Tipleri ana bashgr ile ilgili grencilerin 6n bilgi ve
algilarini tespit etmek amaciyla zihin haritas1 veri liretme araci kullanilmis, eylem
etkinlikleri ve konu anlatimi sonrasinda da son durum tespiti amaciyla zihin haritasi
veri liretme formu tekrardan uygulanmistir. Bulgular yukarida verilen 6lgiit olarak
kabul edilecek zihin haritas1 formu dikkate alinarak analiz edilmistir. Buna gore;
Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerinden akdeniz iklimi temel boyutuna iliskin
ogrencilerin 6n bilgi ve algilarini igeren ilk durum tespiti analiz edilmis akdeniz
ikliminde yazlar ve kiglar alt boyutuna iliskin; 8 6grencinin yazlari sicak gecer ifadesi
biraktig1 ancak yaz aylarinin kurak gectigi ile ilgili ifade birakmadigi, 4 6grencinin
kis aylarmin 1lik gectigini ifade ettigi, 1 6grencinin de kis aylarinin yagmurlu

gectigini ifade ettigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgular dikkatinde 6grencilerin 6n
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bilgileri ile akdeniz ikliminin tanimint yapamayacak diizeyde olduklari
anlagilmaktadir. Eylem etkinlikleri sonrasinda yapilan son durum tespitinde ise 15
Ogrenci yazlar sicak gecer, 10 d6grenci yazlar1 kurak geger, 10 68renci kislar1 1lik
gecer, 8 dgrenci de kislar1 yagmurlu gecer seklinde ifade birakmistir. Etkinlikler ve
ders anlatimi sonrasi 6grenci grubunun akdeniz ikliminin genel tanimini yapabilecek
diizeye ulastiklar1 anlagilmistir.

Akdeniz iklimi temel boyutunun dogal bitki Ortiisii alt boyutuna iliskin ilk
durum tespitinde; 4 6grenci maki ifadesini birakmis, hi¢bir 6grenci kizilcam ifadesi
birakmamistir. Eylem etkinlikleri sonrasinda yapilan son durum tespitinde ise 10
ogrenci maki, 1 6grenci kizilgam cevabi vermistir. Bu durum akdeniz ikliminin dogal
bitki Ortiistinlin 6grenci grubunda yeterince 6grenildigini gostermekte ve ek eylem
planina bu alt boyutla ilgi gerek goriilmedigi anlasilmaktadir. Ciinkii ders kitabinda
ve konu igeriginde akdeniz ikliminin dogal bitki Ortiisiiniin maki oldugu, kizilcam ile
ilgili bir ifade olmadig1 anlagilmaktadir.

Akdeniz iklimi temel boyutunun konut tipi alt boyutuna iliskin ilk durum
tespitinde; hicbir 6grencinin herhangi bir ifade birakmadig1 bulgusuna ulasilmistir.
Yapilan eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasinda 6grenci grubuna uygulanan
son durum tespiti amacgli zihin haritasinda 10 6grencinin tag evler cevabi verdigi,
diger 6grencilerin ise bu alt boyutla ilgili ifade birakmadiklart anlagilmistir. Ek eylem
plan1 kapsaminda konunun tekrardan degerlendirilmesine gerek goriilmemistir.

Akdeniz iklimi temel boyutunun tarim tirtinleri alt boyutuna iliskin ilk durum
tespitinde; hicbir 6grencinin herhangi bir tarim iirlini ile ilgili ifade birakmadigi
anlagilmistir. Eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasinda yapilan son durum
tespiti amagli zihin haritasinda 5 6grencinin turunggiller, 3 6grencinin yas sebze-
meyve, 2 Ogrencinin zeytin, 1 Ogrencinin pamuk ifadesi biraktigi bulgusuna
ulagilmistir. Bu durum &grenci grubunun akdeniz iklimi tarim {riinlerini yeterli
diizeyde 6grenemedigini gostermektedir. Konunun 6rneklerle, gorsellerle ve somut
materyallerle desteklenmesine, ek eylem planinin uygulanmasina karar verilmistir.

Akdeniz iklimi temel boyutunun goriildiigii bolgeler alt boyutuna iliskin ilk
durum tespitinde; 6 6grencinin akdeniz bolgesi, 4 6grencinin ege bolgesi ile ilgili
ifade biraktigi, higbir 6grencinin marmara bolgesi ile ilgili ifade birakmadigi
bulgusuna ulasiimistir. Eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasinda yapilan son
durum tespiti amacli zihin haritasinda 1 6grencinin akdeniz, ege ve marmara bolgesi

ile ilgili ifade biraktig1 bulgusuna ulasilmistir. Bulgular degerlendirildiginde 6grenci
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grubunun onceki Ogrenmelerine gore geriledigi, eylem etkinlikleri sonrasinda
akdeniz ikliminin goriildigi bolgelerle ilgili daha az ifade birakmalarinin
nedenlerinin irdelenmesine karar verilmistir. Yapilan odak grup goriismelerinde
Irmak akdeniz iklimin gorildiigi tim bdlgeleri sehirlerden 6rnekler vererek
aciklamigtir. Nisa bolgeleri bilmedigini bununla ilgili 6n bilgisinin ve yeni
ogrenmesinin olmadigini ifade etmistir. Ela, konu iceriginde iklimlerin hangi
bolgelerde goriildiigli lizerinde yeterince durulmadigin1 bu sebeple bolgelere ifade
birakmadigini agiklamistir. Ramazan, Havva, Muhammet’te benzer agiklamalarda
bulunmustur. Bu durum kazanim konu iligkilendirilmesinde yeterince
deginilmediginden kaynaklanmaktadir. Ayrica insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme
alaninda tlilkemizin fiziki ve beseri 6zellikleri konusu eklense ve bolgelerimiz konusu
ayr1 olarak ele alinsa 5. Smif 6grencileri i¢in bu durum daha kalict 6grenmeler
olusturabilir. Akdeniz iklimi temel boyutunda yer alan akdeniz ikliminin gorildigi
bolgeler konusunun ek eylem planina gore tekrar islenmesine ve konu ile ilgili ek
etkinlikler yapilmasina karar verilmistir.

Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerinden karasal iklim temel boyutuna iliskin
Ogrencilerin 0n bilgi ve algilarini igeren ilk durum tespiti i¢in zihin haritas1 formu
uygulanmis ve bulgular analiz edilmistir. Buna gore karasal iklim de yazlar ve kiglar
alt boyutuna iliskin; 11 6grencinin yazlar sicak gecer ifadesi biraktigi, 8 6grencinin
yaz aylarmin kurak gectigi ile ilgili ifade birakmadigi, 12 6grencinin kig aylarimin
soguk gectigini ifade ettigi, 5 6grencinin de kis aylarinin 5 gegtigini ifade ettigi
bulgusuna ulasiimistir. Ogrenci grubunun yasadigi cevrede karasal iklim kosullari
agir basmakta oldugundan onceki Ogrenmelerinin karasal iklimi tanimlayacak
diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Yapilan eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasi
uygulanan son durum tespiti zihin haritasinda; 15 6grenci yazlar sicak gecer, 12
Ogrenci yazlar kurak geger, 13 6grenci kislar1 soguk gecer, 11 6grenci de kislari
yagmurlu gecger seklinde ifade birakmustir. Etkinlikler ve ders anlatimi sonrasi
ogrenci grubunun karasal iklimin genel tanimini yapabilecek diizeye ulastiklari
anlasilmistir, onceki Ogrenmelerinin istiine yeni seyler koyduklari anlagiimistir.
Konu 6greniminin yeterli diizeyde olduguna ve eylem etkinligi yapilmasina gerek
olmadigina karar verilmistir.

Karasal iklim temel boyutunun dogal bitki Ortiisii alt boyutuna iliskin ilk durum
tespitinde; 2 Ogrenci bozkir ifadesini birakmug, diger 6grencilerin herhangi bir

ifadesine rastlanmamaistir. Eylem etkinlikleri sonrasinda yapilan son durum tespitinde
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ise 12 6grenci bozkir cevabini vermis, 2 dgrencinin de konu ile iliskisiz cevaplar
verdigi diger 6grencilerin herhangi bir ifade birakmadigi bulgusuna ulasilmistir.
Ogrenci grubunun karasal iklimin dogal bitki ortiisiinii diger iklimlere ait bitki
ortiilerine nispeten daha iyi 6grendikleri anlasilmistir. Bu durumun nedeni odak grup
goriismelerinde irdelenmis Ogrencilerinin genelin bozkira hayatlarinin i¢inden
ornekler verildigini ifade ettikleri ve bu nedenle daha iyi 6grendikleri bulgusuna
ulasilmstir.

Karasal iklim temel boyutunun konut tipi alt boyutuna iliskin ilk durum
tespitinde; 3 O6grencinin herhangi kerpi¢ ev ifadesini biraktigi, diger 6grencilerin
hicbir ifade birakmadig bulgusuna ulagilmistir. Yapilan eylem etkinlikleri ve konu
aktarimi sonrasinda 6grenci grubuna uygulanan son durum tespiti amacl zihin
haritasinda 12 6grencinin kerpi¢ evler cevabi verdigi, diger 6grencilerin ise bu alt
boyutla ilgili ifade birakmadiklar1 anlagilmistir. Konun yeterince oOgrenildigi
diisiiniilerek ek eylem plani uygulanmasina gerek olmadigina karar verilmistir.

Karasal iklim temel boyutunun tarim iiriinleri alt boyutuna iliskin ilk durum
tespitinde; hicbir dgrencinin herhangi bir tarim iirlinii ile ilgili ifade birakmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasinda yapilan son
durum tespiti amagli zihin haritasinda 7 6grencinin tahil, 5 6grencinin mercimek ve
1 Ogrencinin pancar ifadesi biraktigi bulgusuna ulagilmistir. Bu durum 6grenci
grubunun karasal iklimi tarim {riinlerini yeterli diizeyde 0Ogrenemedigini
gostermektedir. Konu igerigi iklim diger 6zellikleri tizerinde fazladan durulurken
yetisen tarim iriinlerinin thmal edilmis olabilecegini diistindiirmiistiir. Odak grup
goriismelerinde 68rencilerin tatmin edici cevaplar verememesi konunun yasamdan
orneklerle, gorsellerle ve somut materyallerle desteklenmesini gerekli kilmis, ek
eylem planinin uygulanmasina karar verilmistir.

Karasal iklim temel boyutunun goriildiigii bolgeler alt boyutuna iliskin ilk
durum tespitinde; higbir 6grenci karasal iklimin gortildiigii bolgelerin hi¢birine ifade
birakamamistir. Eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasinda yapilan son durum
tespiti amagl zihin haritasinda 1 6grencinin Dogu Anadolu, I¢ Anadolu, Giineydogu
Anadolu bolgeleri ile ilgili ifade biraktigi bulgusuna ulasilmistir. Bulgular
degerlendirildiginde 6grenci grubunun karasal iklim goriildiigii bolgelerle ilgili yeni
ogrenmeler edinemedikleri, bolgelerle ilgili ifade birakan tek dgrencinin Muhsin
oldugu, Muhsin ile yapilan yiiz yiize gériismede haritalara, haritalarda yer bulmaya

ozel ilgisi oldugu, bu sebeple konu aktarimi sirasinda iklimin goriildiigii bolgelerin
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yiizeysel gecilmesine ragmen aklinda kaldig: bulgularina ulasiimistir. Iklimler ve
goriildiigii bolgeler uygulamanin genel sorunu olarak durmaktadir. Konu ile ilgili ek
eylem plani hazirlanmasina karar verilmistir.

Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerinden karadeniz iklimi temel boyutuna iligkin
Ogrencilerin 0n bilgi ve algilarini igeren ilk durum tespiti i¢in zihin haritas1 formu
uygulanmis ve bulgular analiz edilmistir. Buna gore karadeniz ikliminde yazlar ve
kislar alt boyutuna iliskin; 5 6grencinin yazlar1 ve kiglar1 1lik gecer ifadesi biraktigi,
3 ogrencinin yazlar ve kislar1 yagish gectigini ifade ettigi, diger Ogrencilerin
herhangi bir ifadesinin olmadig: bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin &n bilgilerinin
karadeniz ikliminin genel tanimim1 yapmak icin yeterli diizeyde olmadigt
anlagilmistir. Yapilan eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasi uygulanan son
durum tespiti zihin haritasinda; 3 0grenci yazlar ve kiglar1 ilik gecer, 10 6grenci
yazlant ve kislar1 yagish gecer seklinde ifade birakmustir. Ogrenci grubunun
karadeniz ikliminin temel tanimin1 yapamayacak diizeyde olduklari, konu aktarimi
ve etkinliklerin anlamli 6grenme kazandirmadigi degerlendirmesi yapilmis ve
Ogrenci grubu ile bu konu hakkinda odak grup goriismesi diizenlenmistir.
Goriismelerde 6grenci grubunun yaz aylarma iliskin olusturduklar sicaklik semasini
yikamadiklari, bu 6n bilginin yeni 6grenmeyi olumsuz etkiledigi gorilmistiir.
Mustafa isimli 6grencinin iklimlerin tanim1 unutmamak, aklinda daha kolay tutmak
icin metafor kullandig1 da bu gériismede anlasiimistir. Ogrenci; “hocam ben aklimda
bunlari s6yle tutuyorum: akdeniz iklimi yumusacik lokum gibi, karasal iklim sem sert
tas gibi, karadeniz iklimi de vicik vicik ¢amur gibi” ifadesinin kullanmistir. Ogrenci
grubunun derslerde maruz kaldig1 veri iiretme araclarmi yeni bilgiler 6grenmek,
Ogrenilenleri kodlamak i¢in kendi kendine caba icerisine girmesi bu goriismede
anlasilmis ve memnuniyetle karsilanmistir. Konu ile ilgili 6grencilerin eksik
ogrenmelerini gidermek icin ek eylem plani1 uygulanmasina karar verilmistir.

Karadeniz iklimi temel boyutunun dogal bitki ortiisii alt boyutuna iliskin ilk
durum tespitinde; 1 6grenci karma ormanlar ifadesini birakmis, diger 6grencilerin
herhangi bir ifadesine rastlanmamistir. Eylem etkinlikleri sonrasinda yapilan son
durum tespitinde ise 9 6grenci karma ormanlar cevabini vermis, diger 6grencilerin
herhangi bir ifade birakmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Karadeniz ikliminin dogal
bitki ortiisii olan karma ormanlar cevabi yeterli goriilmekle beraber diger iklimlerin
dogal bitki ortiilerine birakilan ifadelerden daha az ifade biraktiklari anlagilmistir. Bu

durumun nedeni karma orman kavraminin yeterince agiklanamamasi olabilir. Ciinkii
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maki i¢in zeytin, defne gibi c¢evrelerinde gorebilecekleri aga¢ ornekleri yeterince
verilmis, okul bahgesi de kullanilarak 6grencilerin bunlarla somut yasant1 edinmesi
saglanmistt. Aymi seklide bozkir bitki Ortlisi 68renci grubunun ¢evresinden
orneklendirmelerle agiklanmis ve somutlastirilmisti. Ancak karma orman ifadesi
yeterince somutlastirilamamis ve Ogrenci grubu tarafindan nispeten az ifade
edilmistir. Bu duruma ek eylem plani igerisindeki ek eylem etkinliginde yer verilmesi
karar1 verilmistir.

Karadeniz iklimi temel boyutunun konut tipi alt boyutuna iliskin ilk durum
tespitinde; 4 6grencinin ahsap ev ifadesini biraktigl, diger 6grencilerin higbir ifade
birakmadigi bulgusuna ulasilmistir. Yapilan eylem etkinlikleri ve konu aktarimi
sonrasinda 6grenci grubuna uygulanan son durum tespiti amagli zihin haritasinda 12
Ogrencinin ahsap evler cevabi verdigi, diger 6grencilerden bazilarinin beton, teneke
ev gibi cevaplar verdigi, kalanlarin ise bu alt boyutla ilgili ifade birakmadiklar
anlagilmistir. Konun yeterince Ogrenildigi diistiniilerek ek eylem plani
uygulanmasina gerek olmadigina karar verilmistir.

Karadeniz iklimi temel boyutunun tarim {iriinleri alt boyutuna iliskin ilk durum
tespitinde; hicbir 6grencinin herhangi bir tarim iriinii ile ilgili ifade birakmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasinda yapilan son
durum tespiti amagli zihin haritasinda 7 6grencinin ¢ay, 2 6grencinin findik ve misir
ifadesi biraktig1 bulgusuna ulagilmistir. Bu durum 6grenci grubunun karadeniz iklimi
tarim {iriinlerini yeterli diizeyde 6grenemedigini gostermektedir. Ozellikle findik
karadeniz ikliminin gorildigi yerlerin karakteristik tarim {irinii olarak bilinmekte
ve 6grenci grubundan findik ile ilgili daha fazla ifade birakilmasi beklenmektedir.
Keza misirda bolge ve iklimle karakterize olmus, temel besinler arasina girmistir.
Konunun bu bdliimiiniin ders aktariminda arastirmaci tarafindan ihmal edildigi,
yasama ait yeterli ornekler verilmedigi distinilmektedir. Tiim iklimlere ait tarim
tiriinlerinin yeterince 6grenilememesi bu konu ile ilgili ek eylem planini zorunlu
kilmustir.

Karadeniz iklimi temel boyutunun goriildiigii bolgeler alt boyutuna iliskin ilk
durum tespitinde; 5 6grenci Karadeniz ifadesini birakmistir. Eylem etkinlikleri ve
konu aktarimi sonrasinda yapilan son durum tespiti amagli zihin haritasinda 11
ogrencinin Karadeniz bolgesi ile ilgili ifade biraktigi bulgusuna ulasilmistir. Bu
durum degerlendirildiginde diger iklimlerin goriildiigii yerlere yeterli cevaplar

veremeyen 0grenci grubu karadeniz ikliminin goriildiigii bolgelerle ilgili yeterli kabul



70

edilecek sayida ifade birakmistir. Bolge ve iklimlerin isim olarak ayni olmasi yeterli
ifade birakilmasinin nedeni olarak diisiiniilmiistiir. Ogrenci grubuna bu alt boyut ile
ilgili ek eylem plan1 uygulamaya gerek goriilmemistir.

Iklim kavramina iliskin ilk durum ve son durum bulgular karsilastirildiginda
her iki uygulamada da en fazla ifade iklim tiplerine birakilmistir. Her iki uygulamada
da iklimi etkileyen faktorler, iklimin elemanlari en az ifade birakilan temel boyutlar
olarak goriilmektedir. ilk durum tespitinde iklimin insan yasamia ve dogal cevreye
etkilerine iliskin ifade sayisi ¢ok az iken son durum tespitinde iklimin etkileri ile ilgi
anlamli bir artis olmus ancak yine de bu durum yeterli gériilmemistir. iklim konusu
5. Sinif sosyal bilgiler ders programinda Tiirkiye’de goriilen iklimler ve iklimin insan
yasantisina etkisi ile sinirli oldugundan diger temel boyutlarin dgrenciler de yeterli
diizeyde goriilmemesi bir eksiklik olarak degerlendirilmemis, iklimin etkileriyle ilgili
ek eylem plani uygulanmasi kararlastirilmistir.

Tiirkiye’de Gériilen Iklimlere iliskin ilk durum ve son durum tespitleri konun
0zii olmasindan dolay1 daha kapsamli degerlendirilmistir. Buna gore ilk durum ve
son durum tespitlerine gore genel tanimi en iyi ifade edilen iklim karasal iklimdir. Bu
durumun baslica nedeni 6grenci grubunun yasam kosullarina en uygun tanimin
karasal iklime ait olmasi disiiniilebilir. Akdeniz ikliminin ilk durum tespitine gore
genel tanimi yeterli diizeyde olmasa da son durum tespitinde 6grenci grubu bu
beceriye ulasabilmistir. Ancak karadeniz ikliminde yazlarin ve kislarin 1lik gegmesi
O0grenci grubu tarafindan yeterince algilanamamistir. Bu durum ek eylem plani
uygulamasini zorunlu kilmustir. Ogrenci grubu ilk durum tespitinde iklimlerin dogal
bitki ortiileri i¢in yeterli ifadeler gelistiremezken etkinlikler sonrasi son durum
tespitinde; bozkir (12), maki (10) ve karama orman (9) icin yeterli sayilabilecek
diizeyde ifade birakmustir. iklimlere ait ev tipleri ile ilgili olarak ilk durum tespitinde
yeterli ifade yer almazken son durum tespitinde kerpig¢ (12), ahsap (12), tas (10) evler
olarak yeterli diizeyde ifade birakildig1 goriilmiistiir. Tim iklim gruplarina ait tarim
tirtinleri ile ilgili ilk durum tespitinde hig¢bir ifadeye rastlanmamaistir. Eylem plan,
etkinlikler ve konu anlatim1 sonras1 anlamli bigimde bu alt boyutlara iliskin ifadeye
rastlanmasina ragmen Ogrenci grubunun c¢ogunlugunun ifade birakmadigi
anlagilmistir. Iklimler ve yetistirilen tarim {iriinleri ile ilgili ek eylem plam
uygulanmasi zaruri goriilmustiir. Bir diger degerlendirme ise iklimlerin gorildiigi
bolgelerle ilgilidir. Ik durum tespitinde akdeniz iklimi icin Akdeniz bdlgesi (6) ve

Ege bolgesi (4) ifade edilmistir. Ancak son durum tespitinde bu ifadeler de azalma
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oldugu, konunun islenmesine, etkinlik yapilmasina karsin onceki 6grenmelerinde
unutuldugu anlagilmistir. Ayni durum karasal iklim iginde gecerlidir. Sadece
karadeniz ikliminin goriildiigii bolge 6grenci grubu tarafindan Karadeniz bolgesi (11)
yeterli diizeyde ifade edilmistir. Akdeniz ve karasal iklimin goriildiigii bolgelerle
ilgili ek eylem plan1 hazirlanmasi kararlastirilmistir.

Tiirkiye’de Goriilen Iklimler ana kavrami igin 6grenciler 6zelinde ilk durum ve
son durum tespitleri karsilastirildiginda ilk durum tespitinde tiim 6grencilerin karasal
iklimle ilgili en az 1 ifade biraktiklari, 13 6grencinin akdeniz iklimi ile ilgili en az 1
ifade biraktigi, 3 6grencinin ise ifade birakamadigi, karadeniz iklimi ile ilgili 10
Ogrencinin en az 1 ifade biraktig1 6 6grencinin ise herhangi bir ifade birakmadigi
bulgusuna ulasiimustir. Ik durum tespitinde en fazla temel ve alt boyutla ilgili ifade
birakan 6grenciler ise Muhsin (13), Irmak (11) ve Ering (8) olmustur. En az ifade
birakan 6grenciler ise Asunur (1), Taha (2), Muhammet (3), Fatma (3), Ramazan (3),
Mustafa (3) olmustur. Son durum tespitinde temel ve alt boyutlarla ilgili en fazla
ifade birakan dgrenciler Irmak (25), Fatma (24), Muhsin (18) olmustur. Fatma ilk
durum tespitinde 3 ifade ile grubun en sonlarinda yer alirken eylem etkinlikleri, konu
anlatimi1 sonrasi yapilan son durum tespitinde grubun en iyi ifade birakan
ogrencilerinden olmustur. Bu durum odak grup goriismesinde Fatma ile
degerlendirilmis, 6grencinin konuya dikkatini verdigi iklim konusu hayatin i¢inden
buldugu bu yiizden severek Ogrendigi anlasilmistir. Arastirmaciya ait saha
notlarindan yapilan sinif betimlemesinde de Fatma’nin ders i¢i etkinliklere katildig,
dogru cevaplar pekistirildikge daha istekli oldugu anlasilmistir. Son durum
tespitinde en az ifade birakan 6grenciler Nisa (4), Yasin (6) ve Asunur (7) olmustur.
Asunur ilk durum tespitinde de en az ifade birakan, harita ve yeryiizii sekilleri
konularinin 6grenilmesinde de sikint1 yasayan 6grenci durumundadir. Asunur ile
yapilan odak grup goriismesinde derse karsi 6n yargi olusturdugu anlagilmaktadir.
Diger derslerdeki tutum ve davraniglart merak edilmis ve sube Ogretmenleri ile
goriisiilmiistiir. En basarili oldugu ders 6gretmen ifadelerine gore Ingilizcedir. Diger
derslerle ilgilide akademik diizeyinin yeterli oldugu sube Ogretmenlerince
diistintilmektedir. Asunur ile ilgili olarak arastirmanin bundan sonraki boliimiinde
ozel calismalar ve detayl izlemeler yapilacaktir. ilk durum tespitinde en fazla ifade
birakan 6grencilerden olan Ering (8) son durum tespitinde de ayni sayida farkli
ifadeler birakmustir. Ik durum tespitinde en az ifade birakan Taha (2), Muhammet

(3), Fatma (3), Ramazan (3), Mustafa (3); son durum tespitinde Taha (13),
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Muhammet (10), Fatma (24), Ramazan (14), Mustafa (9) daha fazla temel ve alt
boyuta ifade birakmig, konuyu anlamli bir sekilde 6grenmistir. Irmak ve Muhsin
suana kadar yapilan etkinliklerde, veri iiretme araglarindan, ders islenisi siirecinde
ortalamanin iistiinde performans sergilemektedir. [rmak ile yapilan goériismede sosyal
bilgiler dersini ¢ok fazla sevdigini ifade etmis, gelecekte sosyal bilimlerle ilgili bir
meslek segmek istedigini belirtmistir. Muhsin ise ailesiyle beraber her yaz tatil amacl
bir yerleri gezdigini bu nedenle dogal ve tarihi varliklar1 yerinde gordiigiinii, farkl
iklimlere sahip farkli bolgeleri gezdigini bununda sosyal bilgilerle ilgili basarisini
arttiricr etki yaptigini belirtmistir. Gegen yaz karadeniz gezisine gittigini belirten
Mubhsin karadeniz iklimi ile ilgili en fazla ifade birakan 6grencidir. Sosyal bilgiler
ders basarisini gezi gozlemin arttirdigini bu 6rnek durumda desteklemektedir. En
fazla ifade birakan 6grencilerden Ering’in durumu degerlendirildiginde ders katilima,
etkinlik performansi olarak grup ortalamasinda yer almakta, inisli ¢ikish bir basari
grafigi sergilemektedir. Ering 6grenci grubu igerisinde farkli bakis agisina sahip bir
ogrencidir. Konu ve kavramlarla ilgili yaratici cevaplar, farkli ifadeler genellikle
Erin¢g’ten  gelmektedir. Arastirmact gozlemleri, odak grup goriismeleri
degerlendirildiginde Ering dikkatini tam olarak konuya verdiginde, dersin disina
cikabilecek Ozellikte konu bilgisi paylasildiginda daha istekli olmakta ve iyi
performans sergilemektedir. Ogrenci grubunun bireysel ozellikleri de dikkate

alinarak ek eylem plani uygulamasina gegilmistir.

4.3.3. iklim ve Tiirkiye’de Gériilen iklimler Kavramlarina Yénelik Ek
Eylem Plani ve Ek Etkinlikler

Dérdiincii ders saatinde ek eylem planinin uygulamasina gegilmistir. Iklimin
insan yagamina etkileri, lilkemizde goriilen iklimlerde yetisen tarim {iriinleri, akdeniz
ve karasal iklimin goriildiigli bolgeler, karadeniz ikliminde yazlar ve kislar, konu
bagliklar1 etrafinda ek eylem planit hazirlanmis, etkinlikler igerige uygun olarak
uygulanmistir. Konunun ilgili boéliimleri 6grenci grubu ile diiz anlatim tekniginde
akilli tahta destekli olarak bir defa daha islenmistir.

Iklimin etkileri temel boyutunu kapsayacak sekilde ders anlatiminda farkli
iklimlerden insan yasamlarina iligkin goriintiiler verilmis, konu sunumu
gerceklestirilip kavram karikatiirleri ile pekistirilmesi saglanmstir. Iklimlerin
goriildiigii bolgeleri ve yetistirilen tarim iiriinlerini kapsayan kart eslestirme oyunu
konu aktarimi sonrasi Ogrenci grubu ile pekistirici etkinlik olarak akilli tahta

yardimiyla uygulanmistir. Karadeniz ikliminin yaz ve kis aylarinda 1lik gegmesine ait



73

eksik 0grenmeleri giderici, yeni sema olusturmaya doniik olarak konu anlatiminda
bol gorsellere ve orneklere yer verilse de bunlar yeterli goriilmeyerek konu bir
deneyle tamamlanmistir. Fen bilgisi zlimresinden alinan materyal ve fikir destegi ile
smifta iki ayr1 platform olusturulmustur. Birinci platforma (EK 15) termometre
yerlestirilmis ve ortamdaki hava ile temasi serbest birakilmstir. ikinci platform (Ek
16) ise igerisine termometre yerlestirilip disaridan hava almayacak bigimde cam
fanus ile kapatilmis, platformun ortamdaki hava ile etkilesimi engellenmistir. Bir
hafta boyunca Ogrenci grubu sabah 08.30’da 6glen 12.00’da ve o6gleden sonra
16.40’ta termometre degerlerini not almiglar, uygulama haftasinin son is giinii 6gle
arasinda arastirmaci ile toplanti yaparak gozlemlerinin sonuglarini hep beraber
degerlendirmislerdir. Ag¢ik platformun 1s1 degerleri sabah, 6gle ve 6gleden sonra
farkli bigimde degisirken cam fanusla hava temas1 kesilen platformun 1s1 degerleri
birbirine yakin sonuglar vermistir. Deneyin sonucunda karadeniz ikliminde havanin
stirekli bulutlu ve kapali olmasinin fanus etkisi/ sera yarattigi ve hava sicakliginin
cok fazla farklilagsmadig1 degerlendirmesi grupla beraber yapilmistir. Boylece eksik
bir 6grenme deney, gdzlem kullanilarak disiplinler aras1 bir yaklagimla ve 6grencilere
somut deneyimler yasatarak giderilmistir. Ogrenci grubunun deney heyecani, gézlem
yaparken takindiklari is basarma tutumu ve sonuca hep beraber ulasma mutlulugu
arastirmact notlarina yansimistir.

Iklimin insan yasamina etkilerinin dgrenilme diizeyini anlamak igin ek
etkinlikler sonras1 6grenci grubu ile yiiz yiize goriismeler yapilmis ve her 6grenciden
iklimin etkilerini agiklamalar1 istenmistir. Ogrenci grubunun bu soruya 3 ile 8 ayri
ifade biraktiklari, toplamda 25 etki saydiklari, bunlarin en yiiksek frekans degerine
sahip olanlarinin sirasiyla; yetistirilen tarim tirtinleri (15), ev tipleri (13), bitki Ortiisii
(10), giyim- kiyafet (10), ulasim (9), hava durumu (8), turizm faaliyetleri (7) seklinde
oldugu bulgusuna ulagilmistir. 5. Smif sosyal bilgiler ders kitabinda iklimin etkileri
konut, ulagim, giyinme ve tarim ile siirl tutulmustur, 6grenci grubu ek etkinlikler
sonras1 kazanim hedeflerine iliskin yeterli frekans degerinde ifade birakmis aym
zamanda da kazanim hedefinin 6tesinde ifade birakarak konuyu tiim yonleri ile
pekistirmistir.

Iklim- bolge -tarim etkinliginin sonuglari degerlendirildiginde 6grenci
grubunun Tiirkiye haritasina yeterli diizeyde asina olmadigi, sehir ve bolgeleri harita
tizerinde eslestirmede zorlandigi saha notlarindan anlagilmaktadir. Etkinlik ayni

zamanda bu becerinin de gelismesine olanak saglamistir ancak bolgeler konusu 5.
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Siif sosyal bilgiler ders iceriginde biitlinciil olarak yer almadigindan konu
ezberciligi 6n plana ¢ikarmistir. Bu durum etkinlik sonrasi 6grenci grubunda anlaml
O0grenmelerin gozlenmesine olanak saglasa da arastirmaci tarafindan yeterli
bulunmamustir. 5. Sinif sosyal bilgiler dersi insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alani
konu iceriginde yapilacak bir diizenleme ile bu sorun ¢oziilebilir goriilmektedir.
Harita, yerylizii sekilleri konularindan sonra iilkemizin beserl ve fiziki 6zellikleri
bolgeler ana temasinda konu igerigine dontistiiriilse ardindan iklim konusuna gegilse
O0grenci grubu i¢in Ogrenme alami biitiinliigii daha da saglamlagsmis olacagi
distiniilmektedir.

Iklim konu bash@ genel olarak degerlendirildiginde 6grenme alani konu
kazanimi {lkemizde goriilen iklimleri ve iklimin insan hayatina etkilerini
icermektedir. Bu yaklasim her ne kadar yakindan uzaga ilkesi kapsaminda
degerlendirilse de iklim konusunun biitiinliiglinii bozmakta, konunun anlaml
Ogrenimini  zorlastirmaktadir. Arastirmacinin saha tecriibelerine gore konu
icerisindeki kopukluk ders isleyisinde ve veri toplama siirecinde zorluklar
cikarmustir. Ogrenciler iklimi etkileyen faktdrleri bilmeden, iklim gesitlerini tam
ogrenmeden, iklimin elemanlarina dair fikir sahibi olmadan iilkemizde goriilen
iklimler konusuna ge¢mis, konu biitliinliigli bozulmus ve siire¢ arastirmaci igin
zorlagmistir. Bu durumdan dolay1 arastirmaci iklim konusunda tek bir veri toplama
araci ile yetinmemis, iklim konusunu anlasilir bir sekilde irdelemek i¢in iklim ile
ilgili, Tirkiye’de goriilen iklimlerle ilgili zihin haritalar1 olusturmak, iklim hava
durumu ayrimini yakalamak icin kelime iliskilendirme testi uygulamak, goriisme
yapmak gibi ek veri toplama araclarina ihtiya¢ duymustur. iklim konusu kazanimlar
icin ayrilan ders saati siiresi arastirmaci tarafindan yetersiz goriilmiis, bu konunun
gorsellerle desteklenmesinin, konu dgretimimde simiilasyon veya deney yonteminin
kullanilmasinin, hayatin i¢inden 6rneklerle 6grencilere gozlem yaptirilmasinin kalict
ogrenmeler icin gerekli oldugu fikrine varilmistir. Aragtirma siirecinde arastirmacinin
en fazla zorlandigi konu iklim olmustur. Arastirmact her uygulamadan sonra “yeni
bir uygulama daha yapmaliyim” hissine kapilmig, “ne yapsam yeterli olmuyor”
anlayisiyla ek etkinliklere kadar ilerlemistir. ik durum ve son durum analizleri
sonrasi konunun betimsek analizi tamamlaninca ek eylem planinda daha islevsel
uygulamalar tercih edilmistir, bu uygulamalardan 6grenci grubu ve arastirmact

memnun kalmistir.
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4.4. Niifus ve Yerlesme Kavramlari ile ilgili Bulgular

Arastirmaya konu kavramlardan “niifus ve yerlesme” ile ilgili n durum tespiti,

uygulama stireci, son durum tespiti, ek eylem etkinlikleri ve toplanan diger veriler

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.4.1 Niifus ve Yerlesme Kavramlarina iliskin Uygulama Siireci.

11k Durum Tespiti (1.Ders)

Eylem Etkinlikleri ve Son

Durum Tespiti (2. ve 3. Ders)

Ek Eylem Plan1 (4.
Ders)

1. Onceki haftanin tekrari.

2. Ik durum tespiti zihin

haritasi.
3.Niifus ve Yerlesme
konusunun ana hatlariin
islenmesi

1. Niifusun Dagilisim
Etkileyen Faktorler konusunun
kazanima gore islenmesi

2. Yasadigim Bolge etkinligi.

3. Son durum tespiti

1. Eksik 6grenmelerin
giderilmesine yonelik
konu aktarimi.
2. Corak
Deneyi

Toprak

3. Kavramsal Degisim

Metni

4. HAFTA
(Niifus ve Yerlesme)

5. Saha notlari.
6. Odak grup

goriismeleri

4, Saha notlar1. 5. Saha notlar1.

4.4.1. Niifus ve Yerlesme Kavramu ile Tlgili Olarak Ogrencilerin Sahip
Olduklar1  Onbilgi ve Algilarin Tespiti

Eylem planina uygun olarak ilk ders saatinde bir 6nceki haftanin konusu kisaca
tekrar edildikten sonra “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alami iceriginde yer
alan dordiincii kazanima yonelik “Niifus ve Yerlesme” kavrami 5. Sinif sosyal bilgiler
ders programina gore ele alinmis, ders kitabi igerigi ve konu kazanimi niifusun
dagilisin1 etkileyen faktorlerle sinirli oldugundan arastirmanin kapsami “Niifusun
Dagilisint Etkileyen Faktorler” bashig ile sinirlandirilmistir. “Niifusun Dagilisin
Etkileyen Faktorler” ile ilgili 6grencilerin var olan 6n bilgilerini ve algilarin tespit
etmek igin 6n durum tespit formu uygulanmistir. On durum tespiti yapmak amaciyla
zihin haritas1 formu kullamlmistir. On durum tespiti amaciyla kullanilan &grenci

gurubuna ait 6rnek zihin haritas1 EK 17°de gosterilmistir.

4.4.2. Niifus ve Yerlesme Kavraminin Kazandirilmasina Yonelik
Etkinlikler ve Son Durum Tespiti

Eylem planina uygun olarak ikinci ve {igiincii ders saatlerinde 6grenci grubu ile
niifus ve yerlesme konusu konu kazanimlara uygun olarak islenmistir. Konu 5.

Smif sosyal bilgiler ders programinda niifusun dagilisini etkileyen faktorler ile
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sinirlandirildigindan  kazanim ve konu disina ¢ikilmadan uygulama siireci
gerceklestirilmistir. Konu aktarimi sonrasi 6grenci grubu ile konuyu biitlinciil olarak
tekrar etmeye yardimer “Yasadigim bolge” etkinligi (Ek 18) ile tekrar yapilmus,
ogrenci grubunun kazandiklar1 beceriler pekistirilmis ve smanmstir. Ugiincii ders
saatinin son bolimiinde Ogrencilerin son durumlarini tespit etmek, kazanimin
amacina ulasip ulasmadigin1 denetlemek i¢in son durum tespiti amaciyla zihin
haritas1 formu tekrardan uygulanmistir. Son durum tespitine iligkin 6grencilere ait
ornek bulgular Ek 19’da verilmistir.

On durum tespiti ve son durum tespitine iliskin verileri anlamli bir sekilde
analiz edebilmek i¢in Niifusun Dagilisin1 Etkileyen Faktorler ana basligina 6rnek bir
olgiit zihin haritas1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgiit zihin haritasinin
gelistirilmesinde ders kitab1 konu igerigi dikkate alinmustir. Olgiit olarak gelistirilen
zihin haritas1 lizerine veriler islenmis, 6grencilerin eksik 6grenmeleri tespit edilmis,
eksiklikleri gidermek i¢in 4. Ders saatinde ek eylem plani uygulanmistir. Elde edilen

bulgular saha notlari, odak grup goriismeleri ile desteklenmis, analizlerde

kullanilmuastir.
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Yukarida verilen olgiit dikkate alinarak ilk durum ve son durum bulgularina
ulastimistir.

Niifusun dagilisini etkileyen dogal faktorler temel boyutuna iliskin 6n bilgi ve
algilar1 ortaya koymak amaciyla yapilan ilk durum tespitinde 3 6grenci yeryiizi
sekilleri, 2 6grenci iklim i¢in zihin haritasinda ifade birakmis, su kaynaklari, toprak
yapist, bitki ortiisii i¢in higbir 6grencinin herhangi bir ifadesine rastlanmamaistir. Bu
durum 6grenci grubunun niifusun dagilisini etkileyen dogal faktorleri bilmediklerini,
onceki 6grenmelerinde bu konuyla ilgili herhangi bir bilgiye rastlamadiklarini
gosterir. Eylem etkinlikleri sonrasinda yapilan son durum tespitinde ise 16 6grenci
iklim, 12 6grenci su kaynaklari, 8 6grenci yerylizii sekilleri, 4 6grenci toprak yapisi,
2 dgrenci bitki ortiisii ifadesi birakmistir. Bu durum toprak yapis1 ve bitki oOrtiisii alt
boyutlarinin  yerlesemeye  etkisinin ~ 6grenci grubu tarafindan yeterince
anlagilmadigin1 gostermekte, yerlesmeyi etkilen dogal faktorler temel boyutunun
toprak yapist ve bitki ortiisti alt boyutlar ile ilgili ek eylem plant uygulanmasini ve
ek etkinlikler yapilmasini zorunlu kilmaktadir.

Niifusun dagilisin etkileyen beseri faktorler temel boyutuna iliskin 6n bilgi ve
algilar1 ortaya koymak amaciyla yapilan ilk durum tespitinde; 2 6grenci tarim, 2
ogrenci ulasim igin zihin haritasinda ifade birakmig, hizmet sektorii, madencilik,
turizm, sanayi, ticaret alt boyutlari ile ilgili herhangi bir ifadeye rastlanmamistir. Bu
durum Ogrenci grubunun niifusun dagilisini etkileyen beseri faktorlerle ilgili 6n
bilgiye sahip olmadigini gostermektedir. Eylem etkinlikleri sonrasinda yapilan son
durum tespitinde ise 13 6grenci tarim ve turizm ile ilgili, 9 6grenci ulasim ile ilgili, 7
ogrenci hizmet sektdrii ve ticaret ile ilgili, 4 6grencide madencilik ile ilgili son durum
tespiti zihin haritasina ifade birakmustir. Ogrenci grubunun madencilik alt boyutu ile
ilgili eksik 6grenmelere sahip oldugu diislintilmiis ve ek eylem plan1 uygulanmasina
karar verilmistir.

Ik durum tespitinde dgrenci grubunun genelinin niifusun dagilisim etkileyen
faktorler konusunda yetersiz oldugu, beseri ve dogal faktorlerle ilgi 5 ifade
biraktiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Son durum tespitinde ise dogal faktorler temel
boyutunun iklim faktorii alt boyutu i¢in 68renci grubunun tamami ifade birakmais,
eylem etkinlikleri sonra en iyi 0grenilen konu iklim olmustur. Ciinkii 6grenme
alaninda niifus ve yerlesmeden bir 6nceki konu iklimdir. Konunun sicakligi ve yakin
zamanda islenmis olmasi bu alt boyutun 6grenci grubunun tamamu tarafindan ifade

edilmesinde biiylik etken olarak diistiniilmektedir. Bitki ortiisiiniin niifusun dagilisina
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olan etkisi 6grenci grubu tarafindan yeterince algilanamamistir. Bu durum odak grup
goriismelerinde 6grencilere sorulmus alinan cevaplardan 6grenci grubunun negatif
korelasyonu yani bitki varligi arttikca niifusun azaldigmmi algilayamadiklari
anlagilmistir. Bu durumun nedeni 6grencilerin bulunduklar1 biligsel seviye olabilir.
Ayrica diger alt boyutlarda artis oldugunda veya iyilesme oldugunda niifus
artmaktadir. Ancak bitki varligi bu 6rneklere uymamaktadir. Bu durumun bir diger
nedeninde bu oldugu diistiniilmektedir.

Ogrenciler dzelinde ilk durum ve son durum tespitleri degerlendirildiginde ilk
durum tespitinde Ramazan (2), Ering (2), Ela (2), Fatma (1), Aysegiil (1), Havva (1),
Asunur (1) ifade birakirken 6grenci grubunun geri kalani niifusun dagiligini etkileyen
faktorlerle ilgili veya iliskili ifade birakamamistir. Bu durum 6grenci grubunun
niifus, yerlesme, yerlesmenin dagilist ile ilgili kavramlarla ilk defa karsilagtigini
gostermekte, odak grup goriismesinde Irmak, Muhsin ve Mustafa’nin ifadelerinden
de anlagilmaktadir. Son durum tespiti zihin haritasinda ise en fazla ifade birakan
ogrenciler sirastyla Irmak (11), Fatma (9), Ilhami (8), Muhammet (8), Nisa (8)
olmustur. Irmak bariz bir sekilde grubundan her etkinlikte ayrilmaktadir. Irmak
uygulama siirecinde her bulgu i¢in ilk durum tespitinde az ifade de bulunmus yapmis,
eylem plani sonras1 yapilan son testlerin her birinde daha fazla ifade birakmistir. Saha
notlarindaki betimlemelere gore Irmak derse son derece ilgilidir. Zihinsel yetenek ve
becerileri konu kazanimlar1 i¢in uygundur. Uygulama sonrasi performansindaki
gozlenebilir artisin ana nedenleri bunlar olarak diisiiniilmektedir. Bununla beraber
Nisa, diger uygulamalar nazarinda niifusun dagilisinmi etkileyen faktorler ana
konusunun son durum tespitinde daha yiiksek bir performans gostermistir. Son durum
tespitine gore en az ifade birakan dgrenciler sirasiyla Yasin (3), Ramazan (4) ve Ering
(5) olmustur. En az ifade birakan 6grencilerle odak grup gériismesi yapilmis ve konu
ile ilgili biligsel durumlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla sorular sorulmustur. Yasin o
hafta hasta oldugunu, hasta olmasina ragmen babasinin zorla okula getirdigini ve
dikkat daginikligi ile yorgunlugun konuyu anlamasini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Ramazan ve Ering dalgali performans sergileyen iki 6grencidir. Ayrica
ilk durum tespitinde en fazla ifade birakan Ogrencilerdir. Bu Ogrenciler ders
esnasindaki her seyden etkilenebilmekte, sinifin 1s1sindan 151k durumuna, giirtiltiiden
temel ihtiyaclarini karsilayip karsilamamalarin kadar her sey bu o6grencileri
etkilemektedir. Odak grup goriismesinde Ramazan ve Ecrin konuyu iyi bildiklerini

ifade etmislerdir. Zihin haritasin1 acelecilikten iistlim korii cevaplamaktan dolayi
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yeterli derecede dolduramadiklarini belirtmisler, goriisme sirasinda sorulan sorulari
dogru cevaplayarak ortaya siirdiikleri nedenlerin gegerli kabul edilmesini
saglamislardir. Eylem planina gore ilk durum ve son durum analizlerinden sonra ek
eylem planini uygulamaya gegilmistir.

4.4.3. Niifus ve Yerlesme Kavramina Yonelik Ek eylem Plami ve Ek
Etkinlikler

Dordiincii ders saatinde ek eylem planinin uygulamasina gegilmistir. Niifusun
dagilisini etkileyen dogal faktorler temel boyutuna ait alt faktorlerden toprak yapisi
ve bitki ortiisii; niifusun dagilisini etkileyen beseri faktorler temel boyutuna ait alt
faktorlerden madencilik konularmin Ogrenciler tarafindan yeterli diizeyde
ogrenilmedigi goriilerek ek eylem plani yapilmistir.

Ogrenci grubunun toprak yapisinin niifusa etkisini aktif yasantiyla anlamalari
istendiginden deney ve gozlem yapilmasina karar verilmistir. Bu alt boyut tiiriiniin
aktif 0gretimi i¢in tasarlanan deneye gore iki farkli kap alinmis, birinci kabin ici
humuslu, temiz ve gevsek bir toprakla doldurulmus (Ek 20), ikinci kabin igine bol
miktarda tuz ve kiregle beraber siki toprak konulmustur (Ek 21). Her iki kaba yetiskin
fasulye fideleri konulmus ve bir haftalik biiytimeleri gézlemlenmistir. Birinci kapta
ki fide siif ortaminda biiylirken ikinci kaptaki fide uygulamanin {igiincii giiniinde
solmaya baslamis ve alt yapraklarin1 dokmiistiir. Haftanin son is giinii 6glen arasinda
smif ile deney degerlendirmesi yapilmigtir. Ogrencilere kurak ve gorak topraklarda
tarim yapmanin zor oldugu, bu sebeple tarima dayali ticaretin ve sanayinin de
gelismedigi, is olanaklarinin yetersizliginin insanlar1 goge zorladigi, bu tip alanlarda
niifusun seyrek oldugu bilgisi sezdirilmis, ¢ikarim yapmalar1 saglanmistir. Odak grup
goriismelerinden anlasildig: iizere sosyal bilgiler dersinde deney yapmaya aliskin
olmayan Ogrencilere bu etkinlik eglenceli gelmis, grubun tamaminda anlaml
O0grenme gelismis, 6grenci aciklamalarindan konuyu kavradiklar1 anlagilmistir. Bitki
oOrtiisii alt boyutu slayt araciligi ile bol 6rnekli olarak diiz anlatim seklinde islenmistir.
Aciklamalar ve gorseller desteginde gerceklestirilen konu sunumu sonrasi 6grenci
grubuna uygulanan etkinlikte ilerleme kaydettikleri gézlemlenmistir. Madencilik alt
boyutuna da ise 6grenci grubu madenciligin niifusu arttirmasi ilk basta algilayamamis
somut Orneklere ihtiyag duymustur. Kavramsal degisim metni olarak ‘“Raman
Daginda Bir Koy” baslikli etkinlik yapilmistir (Ek 21). Etkinlik 300 niifuslu bir
koyilin 300 bin niifuslu Batman sehrine doniislinii icermektedir. Metinde petroliin

bulunmasi1 ve islenmesiyle niifusun degisimi somutlastirilarak aktarilmaktadir.
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Etkinlik sonunda yapilan grup goriismesinde 6grencilerin madencilik alt boyutuna
iliskin tam 6grenme sagladiklar1 gdzlemlenmistir. Ilk durum ve son durum
tespitlerine yeterli ifade birakamayan 6grencilerde ek etkinlikler sonrast degisim
gozlemlenmis, yapilan odak grup goriismesinde de alt boyutlara iligkin biraktiklari
ifadelerden ve aciklamalardan konuyu 6grendikleri anlagilmistir.

Sosyal bilgiler dersi cografya konularinda deney ve simiilasyon yontemlerinin
kullanilmasi, gozlem ve degerlendirme yapma firsatinin verilmesi 6grencilere bulus

yoluyla 6grenme imkanlarinin agilmasi olumlu 6grenmeler kazanmalarinda en etkili

yol olarak goziikmektedir.

4.5. Dogal Afet Kavram ile ilgili Bulgular

Arastirmaya konu kavramlardan dogal afet ile ilgili 6n durum tespiti, uygulama
stireci, son durum tespiti, ek eylem etkinlikleri ve toplanan diger veriler asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.5.1 Dogal Afetler Kavramlarima iliskin Uygulama Siireci.

ve Son

1lk Durum Tespiti (1.Ders)

Eylem Etkinlikleri
Durum Tespiti (2. ve 3. Ders)

Ek Eylem Plan1 (4.
Ders)

1. Ogrenci grubunu 6n bilgi ve

algilar ortaya  koymak

amaciyla yart yapilandirilmig

1. Dogal afetler konusunun
kazanima gore islenmesi.

2. Afetlere iliskin etkilegimli

3. Son durum tespiti

1. Eksik 6grenmelerin
giderilmesine yonelik

konu aktarimi.

_ gorisme yapilmasi tahtadan  ilgili  videolarm 2. Tehlike avi
(]
g sunumu etkinligi.
< 2
n ;‘3 3.Afetl senaryolari oyunun
$ etkinlik olarak
~ qg gergeklestirilmesi.
Z

4. Saha notlar1.

5. Saha notlari.

5. Saha notlari.
6. Odak grup

goriismeleri
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4.5.1. Dogal Afet Kavramu Ile Iigili Olarak Ogrencilerin Sahip Olduklar:
Onbilgi ve Algilarin Tespiti

Eylem planina uygun olarak ilk ders saatinde arastirma ve veri toplama araglar1
ile ilgili bilgilendirmeler yapildiktan sonra “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alani1 igeriginde yer alan dogal afet kavrami ele alinmis, dogal afet kavramina iliskin
Ogrencilerin var olan 6n bilgilerini ve algilarini tespit etmek amaciyla 6n durum
tespiti yapilmistir. On durum tespiti yapmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. On durum tespiti

amactyla kullanilan gériisme formu sorular1 ek 23°te gosterilmistir.

4.5.2. Dogal Afet Kavraminin Kazandirilmasina Yonelik Etkinlikler ve
Son  Durum Tespiti

Eylem planina uygun olarak ikinci ve {i¢iincii ders saatlerinde 6grenci grubu ile
dogal afet konusu tiim yonleri ile etkilesimli tahta kullanilarak islenmis, 6grenci
grubu ile sinifta dogal afet kavramlarina iligkin gelistirilen senaryolar etkinlik olarak
uygulanmis bdylece dgrencilerin dogal afetlere iliskin edindikleri yeni 6grenmeler
pekistirilmistir. Ugiincii ders saatinin son béliimiinde dgrencilerin son durumlarini
tespit etmek i¢in tekrardan goriisme yapilmis, goriismede 6n durum tespitinde
kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu bir kez daha uygulanmstir.

On durum tespiti ve son durum tespitine iliskin verileri anlamli bir sekilde
analiz edebilmek icin her iki uygulamaya ait bulgu tirli karsilastirilarak
yorumlanmigtir. Kazanima uygun olarak yapilan degerlendirme neticesinde
ogrencilerin eksik O0grenmeleri tespit edilmis, eksiklikleri gidermek i¢in 4. Ders
saatinde ek eylem plan1 uygulanmigstir. Elde edilen bulgular saha notlar1, odak grup

goriismeleri ile desteklenmistir.

4.5.2.1. 11k ve Son Durum Tespitlerinin Karsilastiriimasi

Ogrenci gurubunun dogal afet kavramlarina iliskin 6n bilgi ve algilarini ortaya
koymak amaciyla gergeklestirilen ilk durum tespitinde yar1 yapilandirilmis gériigme
ile veriler toplanmistir. Gorlisme formu dogal afetlere iliskin 6grencilerin 6n bilgi ve
algilarin1 ortaya koymayr amaglayan sekiz sorudan olusmustur. Gorlisme sonrasi
ulasilan bulgular asagida verilmistir.

On durum tespiti amaciyla yapilan goriismede dgrencilere “Dogal Afet Nedir?
Nasil Tanmimlarsin?” sorusu yoneltilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden (16)

Fatma, Asunur, Havva, Yasin, Nisa, Mustafa, Oykii, Ering, Furkan (9) dogal afetler
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icin “doga olay:” tammim yapmakla yetinmistir. Dogal afetler igcin 6grenci
grubundan Muhsin, “Insamin etkisi olmayan sey.”; Ramazan, “Insan ile ilgili her
sey.”; Aysegill, “Insanlari 6ldiiren durum” ifadelerini kullanmistir. Dogal afet igin
ortaya konulan bu tanimlamalar 6§renci grubunun ¢ogunlugunun (12) dogal afet i¢in
yeterli O6n bilgi ve algiya sahip olmadigint gostermektedir. Taha, “kendiliginden
ortaya ¢ikan, bizlerin engelleyemeyecegimiz ama onlem alabilecegimiz tiim
olayalar” tammmin1 yapmistir. Ela, “yikict ve insan hayatina son veren her seydir”
tamimini yapmustir. Irmak, “insanlarin engel olamayacagi, maddi ve manevi zarara
yvol agan, can kaybina ugratan her gseye dogal afet denir” tanimlamasinda
bulunmustur. Ela kismen, Taha ve Irmak ise ¢cok yakin olarak dogal afet kavramina
iligkin ilk durum tespitinde tanimlar getirmistir. Bu durum O6grenci grubunun
¢ogunlugunun dogal afet kavramini tanim diizeyinde bilmediklerini géstermektedir.

2. ve 3. Ders saatinde gergeklestirilen konu aktarimi ve eylem etkinlikleri
sonrast son durum tespiti amaciyla ayni sorulardan olusan yari yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak son durum tespiti amactyla yiiz yiize gériisme yapilmis
ve ulasilan bulular asagida verilmistir.

Ogrenci grubundan Asunur ve Oykii dogal afetler i¢in “Doga olay:”, “Yikict
olaylar” ifadelerini kullanmig, dogal afet kavrammi acik bir sekilde
tanimlayamamistir. Diger Ogrencilerin dogal afetleri diinyanin olusumunun bir
parcas1 olarak gordiikleri, bu doga olaylarinin insan hayatina etkisi ile afet 6zelligi
kazandigini ifade ettikleri goriisme sonrasinda anlasilmistir. [lhami, “insanlara etkisi
olmadiginda doga olayr olan durumlarin maddi, manevi ve can kaybi yarattiginda
ismi dogal afet olur” seklindeki ifadesinde bulunmus; Ering, “kendiliginden olusan,
olusumu normal olan ama insana etki ettiginde olumsuz olan olaylar” ifadesinde
bulunmus, dogal afet kavramin literatiire uygun olarak tanimlayabilmislerdir. Bu
durum eylem plan1 kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin ve konu aktariminin
amacina ulastigini, dogal afet taniminin 6grencilerde gelistigini gostermektedir.

On durum tespiti amaciyla yapilan gériismede dgrencilere ikinci soru olarak
“Size Gore Hangi Olaylara Dogal Afet Denilmektedir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrenci grubu sel (13), heyelan (12), deprem (12), erozyon (8), ¢13 (8), toprak
kaymasi (8), yangin (5), hortum (4), volkanik patlama (1) seklinde cevaplar vermistir.
Bu durum 6grencilerin tsunami, firtina, yildirnrm diismesi gibi dogal afet tiirlerini
bilmediklerini gostermektedir. Eylem etkinlikleri ve konu aktarimi sonrasi ayni

goriisme sorusu tekrar 6grenci grubuna sorulmus ve cevaplar son durum tespiti
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bulgular olarak degerlendirilmistir. Buna gére 6grenci grubunun tamami deprem
(16), sel (16), ¢1g (16), heyelan (16) afet tiirlerini saymis; erozyon (8), volkanik
patlama (5), hortum (4), tsunami (4), toprak kaymasi (4), orman yangin1 (3), firtina
(2), yildinnm diismesi (2) i¢in afet tlriidiir seklinde ifade birakmistir. Konu
kapsaminda ders kitabinda en fazla yer kaplayan afet tiirleri 6grenci grubunun
tamami tarafindan bilinmistir. Afet tiirlerinin bu frekans diizeyinde bilinmesinde
konun hayatin i¢inde yer almasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci grubu ile
yapilan odak grup goriismesinde 6grencilerin ¢ogu afet egitimini yasamsal beceri
olarak gérmektedir.

On durum tespiti amaciyla yapilan goriismelerde 6grenci grubuna iigiincii soru
olarak “Bugiine Kadar Hayatinizda Y asadiginiz Herhangi Bir Dogal Afet Oldu Mu?
sorusu sorulmustur. Ogrenci grubundan Asunur, Aysegiil ve Ilhami deprem
yasadiklarini, Mustafa ise sele maruz kaldigimi ifade etmistir. Diger 6grenciler
herhangi bir afet yasamadiklarini belirtmislerdir. Eylem etkinlikleri ve konu aktarimi
sonrasinda yapilan son durum tespitinde de ulasilan bulgularda bir degisiklik
olmamustir.

On durum tespiti amaciyla yapilan goriismelerde 6grenci grubuna dérdiincii
soru olarak “Yasadigin Cevrede Goriilme Ihtimali Olan Dogal Afetleri Biliyor
musun? Peki Bu Dogal Afetin Nedenini Ne Olarak Diistiniiyorsun?” sorusu
sorulmustur. Ogrenci grubunun tamami depremin bdlgelerinde yasanabilecek bir afet
oldugunu ifade etmistir. Ancak sadece Taha, Irmak, Ela ve Yasin deprem olmasinin
nedenini  agiklayabilmis, depremin nedeni olarak “fay hatnn” ifadesini
kullanmiglardir. Irmak ve Muhsin bolgelerinde sel afetinin de yasanabilecegini
belirtmisler, Irmak bu duruma neden olarak “diizensiz ve c¢arpik kentleseme”
cevabini vermis, Muhsin ise “asir1 yagislar” agiklamasinda bulunmustur. Ramazan
heyelanlar1 yakin ¢evresinde yasanabilecek afetlerden diisiinmekte ve bunun sebebi
olarak “yeryiizii sekillerinin kéyde dik ve egimli olmasi” agiklamasinda bulunmustur.
Ering, yakin g¢evresinde yangin goriilebilecegini bunun nedeninde “insanlar”
oldugunu ifade etmistir. Grubun 6n durum tespiti degerlendirildiginde depremin
yakin cevrelerinde goriilme ihtimalini bilmelerine karsin eksik 6grenmelerinden
dolay1r depreme nelerin neden oldugunu bilmedikleri, diger afet tiirlerini de isim

olarak bilip 6zellik olarak bilmedikleri anlasilmistir.
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Eylem plan1 kapsaminda yapilan etkinlikler ve konu aktarimi sonras1 6grenci
grubunun son 6grenmelerini ortaya ¢ikarmak amaci ile yapilan goriismede ayni soru
tekrar 6grenci grubuna sorulmus, ulagilan bulgular asagida aciklanmustir.

Ogrenci grubunun tamami depremin bolgelerinde goriilebilecegi bir afet
oldugunu, bunlardan 14’tiniinde depremin nedenin fay hatlar1 oldugunu agiklamas,
Havva depremin nedeninin “ciiriik binalar” oldugunu belirtmis, Asunur ise herhangi
bir agiklama yapamamustir. 9 6grenci yasadiklar1 yerde sellerin olabilecegini, bunun
nedenin “bilingsiz yapilasma, ¢arpik kentlesme, vadilere ev yapilmasi, aswri yagis”
oldugu ifadesinde bulunmustur. Ramazan heyelandan bahseden tek Ogrencidir
nedenini 6n durum tespitindeki gibi “yeryiizii sekilleri” olarak agiklamistir. Irmak,
orman yanginlarinin yasanabilecegini, Ering, her tiirde yanginin yasana bilecegini
belirtmisler ve bu durumun nedeni olarak “insanlarin bilingsiz ates yakmasini”
gostermislerdir. Ogrenci grubu yakin gevrelerinde yasanabilecek afetlerden depremi
ve nedenlerini iyi derecede bilirken diger afetleri yeterli diizeyde ifade edememis,
neden gosterememistir. Bu durum 6ncelikli nedeni konu kazani kapsaminda yakin
cevrelerinde goriilebilecek dogal afetlere yeterince yer verilmemesi, ders kitabinda
bu durumun ihmal edilmesi olarak gosterilebilir.

On durum tespiti amaciyla yapilan goriismelerde dgrenci grubuna besinci soru
olarak “Hangi Dogal Afete Karsi Hangi Tedbirlerin Alinacagini Biliyor musunuz?”
sorusu sorulmustur. 6 6grenci heyelan karsisinda agaglandirma yapilabilecegini ifade
etmis ancak erozyon, ¢i1g, toprak kaymasi gibi dogal afetlere karsida agaclandirma
yapilabilecegini ifade edememistir. 3 6grenci depreme karsi ilk yardim cantasi
hazirlanmas1 gerektigini, 2 6grenci deprem cantast hazirlanmasi gerektigini, 4
Ogrenci esyalar1 sabitlemek gerektigini, 1 Ogrenci saglam binalarin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogrenci grubu diger afetlerle ilgili hangi tedbirleri almak
gerektigini  bilmemektedir. Ayrica ilk yardim cantasi ile deprem c¢antasi
karistirilmustir. Ogrenci grubunun afetler karsisinda almabilecek tedbirler noktasinda
on bilgilerinin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Eylem plan1 kapsaminda yapilan etkinlikler ve konu aktarimi sonrasi son
durum tespiti amaciyla ayni1 goriisme sorular1 tekrar sorulmus ve alinan cevaplar
bulgu olarak asagida degerlendirilmistir.

Ogrenci grubu depreme karsi alinabilecek tedbirlere; deprem cantasi (5),
ilkyardim cantasi (2), esyalar1 sabitlemek (6), hayat iicgeni olusturmak (3), saglam
binalar insa etmek (5), tatbikat yapmak (3), ¢c6k-tutun pozisyonu (4), toplanma alani
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belirlemek (1), bilgilendirme ¢alismalar1 yapmak (3) ifadelerinde bulunmustur. Bu
durum 6grenci grubunun depreme karst alinabilecek tedbirleri 6grendigini ancak
bunun yeterli ve sistemli olmadiginmi gostermektedir. Depreme karsi alinabilecek
tedbirlerle ilgili ek eylem plan1 hazirlanmasina karar verilmistir. Ogrenci grubu sele
kars1 alinabilecek tedbirlere; agaclandirma calismast yapmak (10), dere yataklarina
bina insa etmemek (8), su giderleri agmak (4) ifadelerinde bulunmustur. Ogrencilerin
sele kars1 alina bilecek tedbirleri bildikleri sOylenebilir. Erozyon icin alinabilecek
tedbirleri; aga¢landirma yapmak (12), tarlalar1 ekip bigmek (9) seklinde
siralamiglardir. C1g ve toprak kaymasi ve heyelan i¢in agaglandirma caligmalar
yapmak (12) alinabilecek tek tedbir olarak Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir.
Ayrica tiim dogal afetlere kars1 bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmasi gerektigini 10
ogrenci ifade etmistir. Depreme kars1 alinabilecek tedbirlerle ilgili ek eylem etkinligi
yapilmasina karar verilirken diger afetlerle ilgili ek eylem plani hazirlanmasina gerek
goriilmemistir.

On durum tespiti amaciyla yapilan goriismelerde dgrenci grubuna altinc soru
olarak “Dogal Afetlerle Ilgili Hangi Kurum ve Kuruluslar Faaliyet
Gostermektedir? ” sorusu sorulmustur. 8 6grenci AFAT, 4 6grenci AKUT, 4 6grenci
TEMA, 2 égrenci KIZILAY, 2 dgrenci YESILAY, 1 6grenci TUBITAK cevabimi
vermistir. Ogrenci grubunun konu hakkinda én bilgilerinin kismen var oldugu kabul
edilebilir ancak yeterli diizeyde degildir. Eylem plani kapsaminda yapilan etkinlikler
ve konu aktarimi sonrasinda yapilan son degerlendirmede 14 o6grenci AFAT, 8
ogrenci KIZILAY, 6 6grenci AKUT, 3 6grenci TEMA, 1 6grenci Hastane ifadesinde
bulunmustur. Afat durumunda veya afet kapsaminda faaliyet gosteren Onemli
kurumlar 6grenci grubu tarafindan 6grenilmistir. Ogrenmeler konu kazanimina
uygun goriilmiis, ek eylem plan1 hazirlamaya gerek goriilmemistir.

Dogal afet kavramina kars1 6grenci grubu genel olarak degerlendirildiginde ilk
durum tespitleri i¢in dogal afet tanimin1 bilmedikleri, afet ¢esitlerine iliskin sinirl
bilgi sahibi olduklari, afet nedenlerini bilmedikleri, afetlerle ilgili kurumlar1 ve acil
iletisim hatlarmi kisitlida olsa bildikleri sdylenebilir. Eylem etkinlikleri sonrasi
yapilan son durum tespitine gore degerlendirildiginde 6grenci grubu yasadigi ¢evrede
goriilme 1htimali olan afetler ve bu afetler karsisinda, afetlerin olusum nedenleri ve
deprem karsisinda alina bilecek tedbirler konularinda yeterli ilerleme kaydedememis,

bu konularla ilgili ek eylem etkinligi yapilmas1 kararlastirilmigtir.
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4.5.3. Dogal Afet Kavramina Yonelik Ek eylem Plan1 ve Ek Etkinlikler
Eylem planina gore dordiincii ders saatinde ek eylem planina gecilmistir.

Ogrenci gurubu ile ek eylem planinda yer eksik 6grenilen konularin tekrar edilmesi
ve “tehlike avi” etkinligi gergeklestirilmistir. Etkinlik kapsaminda depreme karsi
alinabilecek tedbirler, herhangi bir afet aninda g¢evremizde tehdit yaratabilecek
durumda bulunan egyalar, tiim tahditler 6grenciler tarafindan listelenmistir. Etkinlik
Ozellikle deprem, yangin ve sel afet tiirlerine kars1 alinabilecek tedbirler, afet aninda
yapilmasi gerekenler iizerine odaklanmistir. Ogrenci grubunun aktif olarak yer aldig
bu etkinlik okul bina, bahge ve gevresini kapsamis, etkinlik boyunca 6grenci grubu
aktif ve etkilesimli katilim saglamis her biri tehlike listesi hazirlamistir. Etkinlik
sonrasinda tehlike listeleri biitiin olarak degerlendirilmis deprem, yangin, sel ve diger
afetler i¢in ortak bir tehlike listesine doniistiiriilmiis ve sinifta yer alan sosyal bilgiler
panosuna asilmigtir. Ogrenciler aktif olarak yer aldiklar1 bu etkinlikten son derece
memnun kalmig, 6grenmelerine katkisi agisindan da etkinlik verimli olmustur.
Ogrenci grubu dogal afetleri yasamin igerisinden bir konu olarak gordiigii ve
afetler karsisinda alinabilecek tedbirleri, afet aninda yapilacaklari yasam becerisi
olarak gormiistiir. Bu nedenlerle konu aktariminda ve etkinlikler esnasinda
giidiilenmeleri yiiksek diizeyde olmus, konuya dikkatlerini verebilmislerdir. Dogal
afetler konusunda ders kitab1 ve konu kazanimi arastirmaciya gore yetersiz kalmistir.
Afet tiirleri i¢in ayrilan boliimler azdir. Ayrica afetlerin tanim1 yapilmis, 6zellikleri
kismi olarak verilmis ancak afetler karsisinda alinabilecek tedbirlere girilmemistir.
Bununla beraber afet tiirleri ders kitabinda sinirli tutulmus olup yildirim diismesi,
kaya diismesi gibi dogal afet cesitleri ile ilgili bilgi yer almamistir. Dogal afetler
konusunu beseri afetlerin takip etmesi beklenirken konu kazanimi igeriginde beseri
afet ibaresine, tanimina ve herhangi bir bahsine rastlanmamigtir. Bu durum afetlerin

bir biitiin olarak degerlendirmesini engellemistir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma ortaokul 5. simuf sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda uygulamada ki mevcut programin igerigi ve dgrenme
alan1 konu kazanimi ¢ergevesinde kazandirilmasi on goriilen bazi kavramlar
hakkinda 6grenci grubunun 6n bilgi ve algilarini ortaya koyup, hedef kazanimlarin
ve kavram igeriklerinin 6grencilere etkili ve kalic1 olarak kazandirilmasi, bu yonde
etkinlikler yapilmas1 ve siirecin izlenmesi iizerinedir. 7 hafta siiren bu aragtirmada
harita ve haritaya iliskin kavramlar, yeryiizl sekilleri ve yeryiizii sekillerine iliskin
kavramlar, iklim ve Tiirkiye’de goriilen iklim tipleri {izerine kavramlar, niifus ve
yerlesme ile iliskili kavramlar ve dogal afetlerle ilgili kavramlar hakkinda veri
tretilmistir.

Eylem arastirmasi olarak gerceklestirilen calisma icin haftalik eylem plani
hazirlanmis, haftanin ilk ders saatinde ilgili kavrama iligskin 6grenci grubunun 6n bilgi
ve algilar tespit edilmis, 2. ve 3. ders saatlerinde ilgili kavrama yonelik konu
aktarimi, uygulama etkinlikleri gergeklestirilmis, 3. Dersin sonunda 6grenci grubuna
son durum tespiti uygulanmistir. ilk durum ve son durum tespitlerinin
karsilastirilmasi, arastirmacinin saha notlarinin analizi ve odak grup goriismesi
sonuglarina gore oOgrenci grubunun kavram hakkinda ilerleme kaydedip
kaydetmedigi degerlendirilmis, Ol¢iite kiyasla az ilerleme olan kavramlar icin ek
eylem plani hazirlanip uygulanmstir.

Arastirmaya konu kavramlar temel ve alt boyutlarina iligkin 6n bilgi ve algi
acisindan degerlendirildiginde;

Haritanin elemanlari, haritalarda yeryiizii sekillerini gosterim yontemleri,
haritalarin kullanim amaglariyla ilgili 6grenci grubunun 6n bilgi yoktur. Buna karsin
haritalarm gesitleriyle ilgili sinirlida olsa 6grenci grubunun 6n bilgisi vardir. Ogrenci
grubu 6nceki 6grenmelerinde farkli harita tiirleri ile karsilasmis olmalidir.

Yeryiizii sekilleri kavramlarina iliskin olarak 6grenci grubu ilk durum tespitine
gore dag, ova ve akarsu kavramlarina iliskin bilgi sahibidir. Bu yeryiizii sekilleri
cevrelerinde dogrudan gozlemleyebilecekleri tiirden oldugu icin 6n bilgilerinin var
olmasi normal karsilanabilir. Plato, gol, deniz, vadi, okyanus kavramlarina iligkin ¢ok

az bilgi sahibidir. Korfez, yarimada, burun, ada, bogaz, koy, kavramlarina iligkin ise
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bilgi sahibi degildir. Bu durumun nedeni olarak yasadiklar1 cografyada
karsilamadiklar1 yerylizii sekilleri olmasi diisiiniilebilir.

Iklim ve Tiirkiye’de goriilen iklimlerle ilgili olarak ogrenci grubu hava
durumunu iyi diizeyde bilmekte, iklimden ayirt edebilmekte, iklimi mevsimlerle
karistirmaktadir. Ogrenci grubunun hava durumunu bilmeleri dnceki 6grenmeleri ve
hayatin iginden maruz kalma ile agiklanabilecegi diisiiniilebilir. Iklimleri
mevsimlerle karigtirmalarinin nedeni ise Onceki 6grenmelerinden kalma kavram
yanilgist olabilecegi varsayimi yapilabilir. Bununla beraber iklim ve Tirkiye’de
goriilen iklimler temel ve alt boyutlar1 agisindan degerlendirildiginde iklimi etkileyen
faktorler, iklimin elemanlari, iklimin etkileri ile ilgili 6grenci grubunun 6n bilgisi hi¢
yoktur. Buna karsin iklim tipleri sinirli diizeyde bilinmekte, Tiirkiye’de goriilen
iklimler isim olarak bilinip 6zellik olarak bilinmemektedir.

Niifus ve yerlesme ana konusu niifusun dagilisini etkileyen dogal ve beseri
faktorler temel boyutlari ile ilgili olarak 6grenci grubunun 6n bilgisi hi¢ yoktur.
Ogrenci grubu niifus ve yerlesme kavramlari ile terim anlamda ilk defa karsilagmustir.
Konu ve kavram hakkinda 6n bilgi eksiliginin nedeni bu durum olabilir.

Dogal afet kavramina iligkin 6grenci grubunun 6n bilgisi degerlendirildiginde,
dogal afetlerin tanimlar1 noktasinda 6grenci grubunun bilgisi yoktur. Afet tiirlerini
ise 0grenci grubu ¢ok az diizeyde bilmektedir. Yakin cevrelerinde goriilebilecek
afetlere kargt kismi bir on bilgileri olsa da bu afetlerin yasanma nedenlerini
aciklayabilecek bilgileri yoktur. Dogal afetler karsisinda alinacak tedbirler
noktasinda 6grenci grubu bilgi karmasasi yasamaktadir. Dogal afetlerle miicadelede
basvurulacak kurumlar1 ve acil durum iletisim hatlarini ise olarak 6grenci grubu
bilmektedir. Bu durumun nedeni olarak 6grenci grubu dogal afetlerle ilgili aile, yakin
cevre ve medya gibi etkilesim noktalarindan dogal afetlerin ismini duymus,
cevresinde goriilebilecek afet tiirlerini de bu bilgiyi kullanarak agiklamis, dogal afet
aninda bagvurulacak kurumlar1 ve numaralar1 ayni yolla 6grenmis olabilir. Ancak
dogal afetleri tanimlayamamasinin, dogal afet nedenlerini agiklayamamasinin ve
dogal afet aninda alinacak tedbirleri yeterince bilememesinin nedeni konu ile ilgili
formal bir egitim almamalari, informal bilginin bu diizeye ¢ikmada yetersiz kalmasi
olarak diisiiniilebilir.

Ogrenci grubunun ilgili kavramlara iliskin temel ve alt boyutlar baglaminda

son bilgileri degerlendirildiginde;
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Haritanin cesitleri, haritanin gosterim yoOntemleri, haritanin islevleri alt
boyutlarina iligkin konu kazanimlart kapsamindaki son bilgileri ilerlemistir. Bu
noktada eylem etkinligi olarak gelistirilen “Haritada Yolunu Bul” c¢alisma kagidi
konu 6grenmelerine hizmet etmistir. Ancak haritanin elemanlar1 temel boyutunun
diizlem ve kusbakist gorlinti alt boyutlarinda 0Ogrenci grubu ilerleme
kaydedememistir. Eylem etkinliginin kusbakisi goriintii ve diizlem alt boyutunu
O0gretmeye hizmet etmedigi sOylenebilir. Akdag (2010) yaptig1 yiiksek lisans tez
calismasinda 6grencilerin harita ve kroki kavramlar ile fiziki harita ve 6zel harita
kavramlarini birbirine karistirdiklarini sdylemektedir. Bu arastirmada fiziki harita ve
0zel harita kavramlar1 arasinda bir kavram karmasasi bulgusuna ulagilmamistir.
Ancak haritanin kusbakisi goriintii ve diizlem o6zelligini 6grenci grubunun
aciklayamamasi 6nceki 6gretimlerinde krokiyi 6grenmelerinden ve krokide kusbakisi
goriintiiniin yer almamasindan kaynaklantyor olabilir.

Ogrenci grubunun yeryiizii sekillerine iliskin son bilgi ve algilan
degerlendirildiginde dag, ova, deniz, plato, gol, akarsu ve vadi kavramlarinda
ilerleme kaydettikleri, “Farkli Yeryiizii Sekilleri” eylem etkinliginin bu alt boyutlarin
ogretiminde ise yaradigi sOylenebilir. Ayrica 6grenilen yeryiizi sekilleri 6grencilerin
giinlik hayatlarinda kolayca karsilastiklari tiirlerdir. Bu durum da 6grenmelerini
ilerletmelerinde etkili olmus olabilir. Buna karsin burun, korfez, koy, ada, yarimada,
kavramlarinda kabul edilebilir bir ilerleme saglayamadiklart ayrica bu kavramlarin
gorsellerini ve tanimlarini birbirlerine karistirdiklart anlagilmistir. Eylem etkinligi bu
alt boyutlarin 6grenimine yeterince hizmet etmemistir. Bu duruma etkisi olabilecegi
diistiniilen bir diger nedende 6grencilerin yasadiklar1 cografyada karsilagsmalari zor
olan yeryiizii sekilleri olmasidir. Talay (2011) yaptig1 yiiksek lisans tez ¢aligmasinda
fiziki cografya konularinin 6grenciler tarafindan yeterli diizeyde anlasilmadig,
kazanim kavram arasi1 uyusmazliklar oldugu sonucunu bulmustur. Avci (2018)
ortaokul 6grencilerinin cografya kavramlariyla ilgili kavram karmasasi yasadiklari
grubun c¢evresinde bulunan kavramlar1 Ogretmede ise yararken c¢evrelerinde
bulunmayan ve Ogrencilere soyut gelen kavramlar1 6gretememis, iistelik kavram
karmasasina neden olmustur. Bu durum yeryiizii sekillerinin 6gretiminde
somutlastirmaya, bol drneklemeye, maket ve materyal kullanmaya gerek oldugunu

gosteriyor olabilir. Ek eylem etkinliklerinde bu durum dikkate alinmistir.
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Iklim ve Tiirkiye’de goriilen iklimler kavramlar1 degerlendirildiginde 6grenci
grubunun iklimin elemanlari, iklimi etkileyen faktorler, iklim tipleri temel
boyutlarina iliskin son bilgi ilerleme kaydetmemistir. Bu konularin program
iceriginde yer almamasi, 6grenci grubunun seviyesinden iist degerde konular olmasi
O0grenmelerde ilerleme saglanamamasinin nedenleri olarak diigiiniilebilir. Buna
karsin iklimin etkileri, Tiirkiye’de goriilen iklimler temel boyutlarinda ilerleme
gerceklesmistir. Konun agiklayici 6rneklerle desteklenmesi, aktif katilimli “iklim
kartlar1” etkinliginin amaca hizmet ettigi sdylenebilir. Nitekim Akdag (2010) bol
ornek kullaniminin cografya kavramlarinin &gretiminde yararli oldugundan
bahsetmekte, arastirmanin bu boliimii de Akdag’1 dogrular niteliktedir. Celik (2018)
iklim konularinda materyal desteginin 6grenmelere anlamli katkis1 oldugu sonucunu
bulmustur. Ancak Tiirkiye’de goriilen iklimler temel boyutuna iliskin iklimlerde
yetistirilen tarim iriinleri, iklimlerin goriildiigii bolgeler ve karadeniz ikliminde
yazlar- kiglar alt boyutlart ile ilgili ilerleme yeterli diizeyde gerceklesmemistir.
Arastirmada kullanilan eylem etkinligi bu amaca hizmet etmemistir. Bu durum
dikkatinde ek eylem etkinliklerinde diizenlemeler yapilmistir.

Niifus ve yerlesme ana konusunun niifusun dagilisini etkileyen dogal faktorler
ve beseri faktorler alt boyutu degerlendirildiginde; madencilik, toprak yapisi ve bitki
ortiisii boyutunda son bilgi agisindan ilerleme saglanmadigi, diger alt boyutlarda
yeterli diizeyde ilerleme saglandig1 sdylenebilir. Cakmak (2006) Niifus ve yerlesme
konularmin  6grenilmesinde kavram yanilgilart yasandigim1  sdylemektedir.
Aragtirmanin bu bdliimiinde madencilik, toprak yapisi ve bitki ortiisii alt boyutlarinda
kavram yanilgilarinin goriilmesi ve eksik dgrenmelerin olmasinin nedeni eylem
etkinliginin bu amac1 yeterince karsilayamamasi, 6grenciler icin yeterli drneklerin,
aciklamalarinin sunulamamasi ve uygulamada kullanilacak materyal eksikliginden
kaynaklandig1 diisiiniilebilir.

Dogal afetlerle ilgili olarak son durum tespitinde 6grenciler dogal afet tanimini
yapabilmis, dogal afetleri, gevrelerinde goriilen dogal afet tiirlerini agiklayabilmistir.
Eylem plan1 etkinligi bu noktada dgretime hizmet etmistir. Ogrenci grubu bazi dogal
afet tilirlerinin nedenlerini agiklamakta, depreme karsi alinacak tedbirleri bilmekte
zorluk yasamistir. Bu durumun nedenin programdaki yetersizliklerden kaynaklandigi
diistintilebilir. Ursavas (2016) dogal afet tiirlerinin nedenleri ile ilgili program
iceriginin yetersiz oldugunu, Ogrencilerinde afetlere karsi alinacak tedbirleri

Ogrenebilecek diizeyde afet egitimi gérmedigini soylemektedir. Afet egitimi i¢in
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uygulama diizeyinde Ogrencinin aktiflesebilecegi calismalara, tatbikat ve
simiilasyonlara ihtiya¢ olabilir. Afet aninda aranacak acil telefonlari, afetlerle
ilgilenen kurumlar ise yeterli diizeyde 6grenmistir.

On durun tespitleri yapilip eylem etkinlikleri sonrasinda gergeklestirilen son
durum tespitlerine gore temel ve alt boyutlarinda ilerleme saglanmayan ilgili
kavramlara iligkin ek eylem plani hazirlanmis, ek etkinlikler gergeklestirilmistir.

Buna gore 6grenci grubu ile haritanin elemanlar1 temel boyutunun diizlem ve
kusbakis1 goriintii alt boyutlar ile ilgili; yeryiizii sekilleri kavramlarinin ilerleme
saglanamayan, kavram karmasasi yasanan kavramlari basta olmakla beraber biitiinciil
O0grenme agisindan tiim kavramlarina iliskin, iklim kavraminin temel boyutlarindan
konu kazanimlarinda yer alan ve ilerleme kaydedilmesine ragmen yeterli gériilmeyen
iklimin etkileri temel boyutu ile ilgili, Tiirkiye’de goriilen iklimler kavramlarindan
iklimler ve yetisen triinler, iklimlerin gorildiigii bolgeler, karadeniz ikliminde
yazlar- kislar alt boyutlari ile ilgili, niifusun dagilisin1 etkileyen dogal faktorlerden
bitki Ortiisii ve toprak yapist ile ilgili, beseri faktérlerden madencilikle ilgili, dogal
afetler kavraminin depreme kars1 alinabilecek tedbirler alt boyutu ile ilgili ek eylem
plani hazirlanmis ve uygulanmustir.

Haritanin elemanlar1 temel boyutunun diizlem ve kugbakisi goriintii alt
boyutlar1 ile ilgili “Hazine Adas1”, “Evimin Yolu” calisma ka&gidi seklinde
hazirlanmis ek etkinlikler ile 6grencilerin aktif olarak katildiklar1 uygulamaya dayali
“Bak Bakalim” etkinligi ek eylem plan1 kapsaminda kullanilmistir. Etkinlikler
diizlem ve kusbakisi goriintiiniin 6grenilmesinde ise yaramis grubun ¢ogunlugu
tarafindan eksik o6grenmeler giderilmistir. Meydan (2001) Arag- gere¢ ve konuya
uygun materyal kullanmanin 6grenme faaliyetlerini tesvik ettigini, boyle islenen
derslerin daha verimli oldugunu sdylemektedir. Arastirmamizin sonucu Meydan
(2001)’1n ¢aligmasin destekler niteliktedir.

Yerytizii sekilleri kavramlarinin ilerleme saglanamayan, kavram karmasasi
yasanan kavramlari basta olmakla beraber biitiinciil 6grenme acisindan tim
kavramlarin 6gretimine iliskin “Ugboyutlu Yeryiizii Sekilleri Materyali Yapimi1” ek
etkinligi uygulanmistir. Etkinlik toprak, saman ve su ile hazirlanan hargtan yerytizii
sekillerini model olarak yapmaya dayalidir. Ogrenci grubu etkinlik sonrasi kavram
karmasas1 yasadig1 yeryiizii sekillerine iliskin 6grenmelerini diizeltmis, dogru
bildiklerini de pekistirme firsati bulmustur. Avsar (2010), Meydan (2001), Celik

(2018) yaptiklar1 calismalarda sosyal bilgilere 6zgii kavramlarin &gretiminde
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materyal kullaniminin éneminden bahsetmisler, 6grenmeye olumlu katki yarattigi
sonucuna ulasmiglardir. Calismamiza ait bu sonug¢ arastirmacilar1 destekler
niteliktedir. Materyal kullanimindan 6te 6grenciler kendi materyallerini hazirlamistir.
Ek etkinligin yeryiizii sekilleri kavram yanilgilarin1 giderme ve kavram o6gretimi
tizerinde bu nedenle daha fazla yarar sagladig: diisiiniilebilir.

Iklim kavraminin temel boyutlarindan konu kazamimlarinda yer alan ve
ilerleme kaydedilmesine ragmen yeterli goriilmeyen iklimin etkileri temel boyutu ile
ilgili, Tirkiye’de goriilen iklimler kavramlarindan iklimler ve yetisen iiriinler,
iklimlerin goriildiigi bolgeler, karadeniz ikliminde yazlar- kislar alt boyutlar ile ilgili
“Iklim- Bélge- Tarim Haritas1 Hazirlama” ¢alisma kagidi etkinligi ve “Ilik Hava-
Soguk Hava” deneyi ek eylem plan1 kapsaminda ek etkinlik olarak uygulanmis ve
ogrenci grubunun eksik 6grenmelerini tamamlamasinda etkili olmustur. Sosyal
bilgilere 6zgii bir deney olarak tasarlanan “Ilik Hava- Soguk Hava” etkinligi amaca
hizmet eden en iyi ek eylem etkinliklerinden biri olarak degerlendirilebilir.
Ogrencilerin gézlem yaptig1 bu siire¢ iklim konusunu sorgulayici, anlamli ve aktif
olarak oOgrenilmesinde ise yaramistir. Karakus (2006) Ortadgrenim 9. Sif
ogrencileri ile iklim konusunun 6gretiminde deney yontemi kullanmig ve alana 6zgii
deneylerin 6grenmede olumlu etkisi oldugu sonucunu bulmustur. Arastirmacinin
ulastig1 sonug ile ¢alismamizin ulagtigi sonug oOrtiismektedir. Sosyal bilgilere 6zgii
deneyler konuya olan dikkatini arttirmakta, bilgiye gozlem yoluyla ulasarak ders
doyumunu arttirmaktadir.

Niifusun dagilisin etkileyen dogal faktorlerden bitki Ortiisii ve toprak yapisi ile
ilgili, beseri faktorlerden madencilikle ilgili “Corak Toprak” deneyi ve “Madenle
Degisen Koy” kavramsal degisim metni ek eylem plani kapsaminda ek etkinlik olarak
uygulanmis ve Ogrenci grubunun eksik Ogrenmelerini tamamlamasinda yarar
gorilmistiir. Kilicoglu (2011) yiiksek lisans tezinde kavramsal degisim metinlerinin
O0grenmeyi ve akademik basariyr arttirdigmi sdylemektedir. Arastirmacinin
calismasinda ulagtigi sonu¢ bu calismada da tekrar gozlemlenmistir. Kavramsal
degisim metini Ogrencileri yanlis 6grenmelerini gidermis, metin icerigine iliskin
sorulari ile derinlemesine 6grenmede olumlu katki sagladig: diistiniilebilir.

Dogal afet kavraminin depreme kars1 alinabilecek tedbirler alt boyutu ile ilgili
ek eylem plan1 kapsaminda “Tehlike Avi” etkinligi ek etkinlik olarak yapilmis

ogrencilerin eksik 6grenmelerini gidermede yararl oldugu, grup basarisin arttirdigi,
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aktif katilimli ve hareketli bir uygulama oldugundan Ogrencilerin severek
gerceklestirdikleri bir uygulama oldugu degerlendirilebilir.

Arastirmaya konu kavramlardan son durum tespitlerine gore en fazla
ilerlemenin niifusun dagilisini etkileyen faktorlerde oldugu, en az ilerlemenin ve
sorunlu 6grenmenin yerylizii sekillerinde oldugu, en fazla veri toplanan kavramin
iklim oldugu, kavram gelistirmede haritalardan niifusun dagilisini etkileyen
faktorlere dogru degerlendirildiginde birikimli ilerlemenin olumlu etki yarattigi
gorilmistir. Ek eylem plam1 kapsaminda hazirlanan etkinlikler eylem planinda
hazirlanan etkinliklere gore daha faydali olmustur. Bu durumun nedenin son durum
tespiti sonrasi konu ile ilgili aragtirmacinin yaptigi analizler olarak diisiiniilmektedir.
Ciinkli arastirmaci neyi eksik yaptim? Nasil yaparsam daha anlamli 6grenme
saglarim? Sorularin siirekli kendisine sormus, her ek eylem planini bir 6nceki siirece
gore daha detayli hazirlamig ve maksimum yarar umarak uygulamistir. Eylem
aragtirmasi siireci arastirmacinin  0gretmenlik becerilerini gelistiren, mesleki
niteligini arttiran bir siire¢ olmustur.

Arastirmaya konu kavramlara iliskin veri tiretmek amaciyla kullanilan araglar
degerlendirildiginde 6grenci grubu zihin haritas1 hazirlamayi iyi derecede 6grenmis
ve zihin haritast olusturmaktan memnun olmustur. Zihin haritalar1 bu ¢alismada veri
iiretme aract olarak kullanilsa da Ogrenme siirecine olumlu katki saglamas,
Ogrencilerin kavrama iligkin diisiince bi¢cimlerini ortaya ¢ikarmistir. Kan (2012) zihin
haritalarinin 6grenmeler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu sdylemektedir.
Bayik (2016) zihin haritalarinin kavram o6gretiminde kullanilabilecek en faydali
araglardan oldugunu ayrica 6grenci grubunu eglendiren, sosyallestiren, bilgilerin
kaliciligini arttiran etkinlikler oldugunu yaptigi calismasinda ortaya koymustur.
Arastirmacilarin ve c¢aligmanin zihin haritalart ile ilgili ulastiklar1 sonuglar
ortiisgmektedir. Ancak 68renci grubu zihin haritalarina yonlendiricilerin olmamasini,
temel boyut ifadelerinin olmamasini ve konuyu ifade ederken biitiinliikten kopuk
olarak haritayr doldurmak zorunda kalmalarin1 elestiri olarak odak grup
goriigmelerinde dile getirmistir. Kavrama iligkin temel boyutlar zihin haritasi
tizerinde yer alsa Ogrenci grubu kavramla ilgili ¢ok daha fazla alt boyuta ifade
birakabilirdi. Odak grup goriigmelerinden ise kendini ifade etme sikintisi yasayan
ogrenciler sikayetci olmustur ancak odak grup goriismeleri arastirmaya konu
kavramina iligkin algi, bilgi ve tutumlarin alt nedenlerini ortaya koymaya yarayan

onemli bir aragtir bu sebeple de arastirmaci tarafindan 6nemli goriilmiistiir.
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Arastirmada yer alan 6grenci grubu degerlendirildiginde en basarili 6grencinin
Irmak oldugu goriilmistiir. Irmak, ilk durum tespitlerine orta diizeyde ifade
birakirken son durum tespitlerinin tamamina en fazla ifade birakan 6grencilerden
olmustur. Irmak genel anlamda derse kars1 pozitif diisiince gelistirmektedir. Ders igi
etkinliklerde aktif katilim gostermistir. Gelecege yonelik planlarinda sosyal bilimleri
kapsayan meslekler yer almaktadir. Irmak, arastirmacidan kendi inisiyatifi ile sunum
Odevleri almak isteyen, merakli, konu kapsamu ile iligkili olarak arastirmaciya aklina
takilan sorular1 ¢ekinmeden soran bir 6grenci goriiniimiindedir. Muhsin arastirma
kapsaminda degerlendirildiginde 6n bilgi veri toplama araglarina en fazla cevap veren
ve Irmak’tan sonra en basarili dgrenci goriiniimiindedir. Muhsin bilhassa iklim
Konusunda grup ortalamasinin ¢ok istiinde ©on bilgiye sahiptir. Odak grup
goriismelerinde bu durum Muhsin’e sorulmustur. Muhsin ailesi ile yaz aylarinda ¢cok
fazla geziye ciktigini, farkli bolge ve iklimleri gezerek ve gorerek yasadigini ifade
etmis ve basarisini buna baglamistir. Konuya ilgisinin ¢ok fazla oldugu, merakini
yasamina yansittig slire¢ icerisinde anlasilmistir. Fatma 6n bilgi ve algi durumu
acisindan en alt seviyedeki Ogrencilerden olmasima ragmen etkinlikler sonrasi
kendisini gelistiren, hizli 6grenip ilerleme kaydeden ve bunu son durum tespitlerinde
gosteren bir Ogrencidir. Fatma ile yapilan odak grup goriismesinde bu durumu
kendisinin siirekli not almasina, evde konu tekrar1 yapmasina baglamaktadir. Ering
grubun en yaratici ifadelerini birakan, konuya farkli perspektiflerden bakarak iliskiler
kurabilen, buna karsin dikkati ¢abuk dagilan bir 68renci goriinlimiindedir. Mustafa,
Muhammet, Ela ve Ramazan ise potansiyelleri yliksek, heyecanli, 6grenmelerini
stirekli ilerleten, buna karsin grup ortalamalarinda kalan &grencilerdir. Havva
aragtirma siirecinde dengesiz bir performans izlemis, bazi son durum tespitlerinde en
az ifade birakan bazi durum tespitlerinde en ¢ok ifade birakan 6grenci olmustur. Bu
durumunun nedeni ortaya koymak i¢in Havva ile goriisme yapilmis, goriismenin
genel gozleminden ve Ogrenci ifadesinden ek aciklamalara ve yonlendirmelere
ithtiya¢ duydugu anlagilmistir. Yerylizii sekilleri kavramlarinda hayatindan 6rneklerle
yiiz yiize geldiginde Havva’nin grubun en basarili 6grencilerinden birisi olabildigi
gorilmistiir. Asunur Ogrenci grubunun en az ilerleme kaydeden &grencisi
goriiniimiindedir. Genel olarak degerlendirildiginde 6z benlik algisinin diisiik oldugu,
sosyal bilgiler dersi i¢in On yargilar gelistirdigi, diger ders 6gretmenleriyle yapilan
degerlendirmelerde en basarili oldugu dersin Ingilizce oldugu, derse katiliminin

diisiik oldugu, veri tlretme araglarini isteksiz doldurdugu silire¢ icerisinde
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gozlemlenmistir. Aysegiil ve Nisa arastirma siirecinin ilk kavramlarinda grup
ortalamasinin altinda ilerleme kaydederken arastirma silirecine uyum saglamislar ve
performanslarin1  gelistirmislerdir. Bu durumun gerceklesmesinde Aysegiil’lin
kendini tanimasi, arastirmacidan eksiklerini gidermesi i¢in yardim istemesi etkilidir.
Nisa ise derse On yargili olarak arastirma siirecine baglamais siire¢ icerisinde eglenceli
etkinliklerle 6n yargilarini kirmis, bilhassa deney ve gozleme dayali ek etkinliklerde
daha iy1 6grenen durumuna gelmistir. Nisa’nin ilerleme noktasinda grubun altinda
kalma nedenleri degerlendirildiginde derse iliskin tutumu, diisiik benlik algisi,
cekingenlik sorunlar1 yasadig1 goriilmektedir. Oykii, [lhami, Yasin, Taha ise grubun
ortalarinda yer almislar, etkinliklere katilim noktasinda degisken tutum sergilemisler,
stirekli olarak etkinlikler sonrasinda 6grenmeleri ilerletmislerdir.

Arastirmada kullanilan etkinliklerde Ogrenci grubu en cok yeni seyler
urettikleri, bilgiye gozlemleri ve deneyimleri ile ulastiklart deneyimleri
gergeklestirmekten hoslanmustir. Ozellikle ek eylem etkinlikleri bu tip uygulamalara
dayalidir ve Ogrenci grubunun en fazla yeni 6grenmeler edinip eksikliklerini
kapattiklar1 uygulamalar deney ve gozleme dayali uygulamalar olmustur. Arastirma
stiresince geleneksel yaklasimin disina ¢ikip aktif 6grenme uygulamalar1 grubun
genel ilerlemesine biiyiik katki saglamistir. Ayrica 6grenci grubu etkinlik ve konu
aktariminda bol Ornege, yasantilarindan ve hayatin i¢inden baglantilara ihtiyag

duymus, bu ihtiyaglarin karsilanmasi oraninda anlamli 6grenmeler kaydetmistir.

5.1.1. Arastirmada Neler Farkh Yapilabilirdi?

Ortaokullarda 5. Smif sosyal bilgiler dersi haftada 3 saat olarak iglenmektedir.
Ders saatinin azligi o6grenci grubu ile yeterince etkinlik yapilmasimin Oniine
geemektedir. Bu sorunu asmak i¢in eylem arastirmasi siirecinde baska derslerden
alman ilave 1 saatlik derse ihtiya¢ duyulmustur. Ilk ders saatinde 6n durum tespiti,
onceki haftanin tekrari, veri liretme araclari hakkinda bilgilendirmeler yapilmus,
ikinci ders saatinde konu ders programina, dgrenme alani kazanimlarina uygun olarak
islenmis, tclincii ders saatinde konu etkinligi yapilmig, son durum tespiti
gerceklestirilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan bulgulara doniistiiriiliip analiz
edildikten sonra eksik ogrenmeleri gidermek igin ilave ders saatinde ek eylem
arastirmasi yapilmistir. Bu durum arastirmacinin ¢alisma zamanini kisitlamas,
Ogrenci grubuna Ogrendiklerini sindirmesi i¢in yeterli zaman verilmemesine neden

olmustur. Oysa her kavram i¢in iki hafta siire ayrilsaydi bu sorunun oOniine
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gecilebilirdi. Ancak bu durumda da 6grenme alan1 kazanimlari i¢in ve sosyal bilgiler
dersi i¢in 6ngoriilen siire zarfinda konular bitmezdi.

Dersler arastirmaci tarafindan video kaydina alinmak istenmis, derslerde
grubun davranis ve tutumlarmi tekrardan kontrol edip gozden kagan noktalari
yakalamak istemistir. Ancak okul idaresi, veliler ve Ogrenciler derslerin video
kaydina alinmasini istememisler, bu uygulamadan vazgecilmistir.

Arastirma siireci boyunca arastirmact kavram konulariyla ilgili farkli
etkinlikler hazirlamis, zorlandig1 durumlarda ziimre 6gretmenlerinden fikirler almus,
etkinliklerin amaca ne kadar hizmet ettigini baska bir grup iizerinde test edecek
zamani olmamistir. Bu aragtirmada kullanilan etkinlikler bir 6nceki yil hazirlansa,
farkli 5. Smif ogrencileri iizerinde uygulanip avantaj ve dezavantaj noktalari
belirlenerek diizeltilseydi bu arastirmada etkinliklerin yarar1 daha yiiksek olabilirdi.

Aragtirma siirecinin tamami dgrencilerin kendi sinif ortamlarinda ve klasik
oturma diizeninde gergeklesmis, arastirmaci siire¢ boyunca &grencilerin ders igi
katilimlarin1 desteklemis, kendi aralarindaki konu dis1 etkilesimi engellemistir.
Arastirma ortami e8er bir laboratuvar veya sosyal bilgiler sinifi olsaydi, dgrenci
grubu konu ile ilgili pano, levha, harita gibi uyaricilara daha fazla maruz kalsa ve
oturma diizeni her hafta degistirilseydi arastirma siireci boyunca 6n 6grenmelerini
tekrar etme, bilgilerini daha ¢ok sinama firsati1 bulunabilirdi.

Odak grup goriismeleri siire sinirliligindan dolay1 dorder kisi dorder kisi olarak
gerceklesmistir. Bu durum bazi Ogrencilerin grup igerisinde cevap verirken
arkadaslarindan ¢cekinmesine neden olmustur. Ayrica odak grup gériismelerinde bazi
ogrencilerin 6grenme siireclerine nelerin etki ettigi ile ilgili sorulan sorular konu
kapsamu digina ¢cikmistir. Ogrenciler okul ve konu disina gikarak ailevi problemlerini,
ekonomik sikintilarini, okul dis1 ortamlardaki huzursuzluklarin1 arastirmaciya
aktarmiglar, arastirmacinin duygusal tepkiler vermesine neden olmuslardir. Bu
durum goriismeler baslamadan agiklanabilir ve goriismeler konu, okul ve arastirma
stireciyle sinirli tutulabilirdi.

Arastirmaya konu kavramlar 6. Sinif sosyal bilgiler dersinin ayni 6grenme
alaninda derinlemesine yer almaktadir. 5. Smifta ihmal edilen iklimi etkileyen
faktorler, iklimin elemanlari, iklim tipleri konusu, yerylizii sekilleri konusu,
yerlesmeye etki eden faktorler konusu daha kapsamli ve detayli olarak yer
almaktadir. Eylem arastirmasi bu noktada farkli bir tasarimla iki sinif iginde

uygulanabilir, sonuclar kiyaslanip tartismaya acilabilirdi.
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Bu arastirma kapsaminda ele alinan kavram ve konular 6grenme alani konu
kazanimlari ile sinirlandirilmistir. Miifredatta yer almayan, kazanim olarak ifade
edilmeyen noktalar, temel ve alt boyutlar arastirma bulgularinda yer almamistir. Bu
arastirma bir eylem arastirmasi oldugundan, uygulama siireci, etkinlikler, 6grenci
grubu ozellikleri, fiziki mekan 6zellikleri, arastirmacinin tutumu ve siirlandirmalari
uygulamadan uygulamaya degisiklik gdsterebileceginden dolay1 bu ¢alisma diger
arastirmacilarin dogrudan alip uygulayabilecekleri bir ¢alisma degildir. Ancak

model, siireg, izlenilen yol ve yontemler diger arastirmacilara drnek olabilir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirma sonuglarina dayali olarak kavram Ogretimi, eylem arastirmasi,
insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alani ile ilgili asagida yer alan Onerilerde
bulunulmustur.

Etkili bir kavram o6gretimi i¢in 6grenme alanlarina 6zgii kavramlar sosyal
bilgiler programi igeriginde kavram analizleri yapilarak yer alabilir.

Kavram Ogretiminin amacina uygun bir bi¢cimde ger¢eklesmesi igin
Ogrencilerin ilgili kavramlara iligkin 6n bilgilerini ortaya koymak, kavram 6gretimi
stireci sonrasinda ilgili kavramlara iliskin ilerlemelerini, ders siirecinin verimliligini,
etkinliklerin yararliligini tespit etmek ve eksik 6grenmeleri belirlemek amaciyla zihin
haritalarindan yararlanilabilir.

Ogretmenlerin ders siirecinde dgrenci grubunun davranislarini, tutumlarin,
derse iliskin ilgilerini analiz edebilmeleri ve Ogrencilerin O6grenme sitillerini
gozlemleyerek d6grenen grubuna iligkin betimlemeler yapabilmeleri, bireysel 6gretim
stireci hazirlaya bilmeleri i¢cin saha notlar1 almalar1 veya ders giinliigii tutmalar
Onerilebilir.

Ogrenci grubunun kavram dgretim siirecine iliskin betimlemelerini grenmek,
etkinlik ve uygulamalarin 6grenci goziiyle yararliligini anlayabilmek, kavram
ogretiminde basarisizlik nedenlerini bireysel faktorler acisindan tespit edebilmek igin
Ogretmenlere ve kavram 6gretimi arastirmacilarina odak grup goriismesi yapmalari
Onerilebilir.

Bu arastirmada eylem plam1 ve ek eylem plani kapsaminda hazirlanilarak

kullanilan kavramlara 6zgii ¢alisma kagitlari, deney tasarimlari, maket ve materyaller
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kavram Ogretiminde basariyr arttirmigtir. Kavram Ogretiminde Ogretmen ve
arastirmacilara bu etkinlik tiirlerini kullanmalar1 6nerilebilir.

Haritanin elemanlar1 alt boyutunda yer alan diizlem ve kusbakis1 goriinti
kavramlariin 6gretiminde ¢alisma kagidina dayali etkinlikler yetersiz kalmis, diger
alt boyutlarin 6gretiminde ise hazirlanan ¢aligma kagitlari amaca hizmet etmistir.
Diizlem ve kusbakis1 goriintii kavramlarinin 6gretimi i¢in ii¢ boyutlu etkinlikler,
Ogrenci grubunun aktif katildig1 uygulamalar ve somut deneyimlerin kullanilmasi
Onerilebilir.

Ogrenci grubu yasadiklar1 cevrede yer alan yeryiizii sekillerini calisma kagitlari
araciligi ile daha kolay Ogrenirken yasadiklar1 g¢evrede yer almayan, somut
deneyimlerinin olmadig yeryiizii sekillerini dgrenmede zorlanmustir. Ogrenme alani
iceriginde yer alan yeryiizii sekilleri konusunda ders isleme siirecinde yakindan uzaga
ilkesince hareket etme, bol 6rnek verme, somutlagtirmaya dayali materyal kullanma,
Ogrencilerin ders materyali hazirlamasini saglama ve ii¢c boyutlu maket kullanimi
Onerilebilir.

Yeryiizii sekillerine ve iklim kavramlarina iligskin veri toplama siirecinde dnce
ki yasamlarinda gezi gézlem etkinliklerine katilan 6grencilerin daha basarili olduklari
ve bu kavramlarla ilgili 6n durum ve son durum zihin haritalarinda daha fazla cevap
verdikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda gezi gézlem etkinliklerinin yerytizii
sekilleri ve iklim konularinin 6gretiminde ayni1 zamanda pekistirilmesinde kullanimi
oOnerilebilir.

Iklim ve Tiirkiye’de goriilen iklimlere ait kavramlarin dzelliklerinin ayirt
edilebilirliginin saglanmas1 amaciyla bol 6rneklere dayali kavram 6gretimi siiregleri
tasarlanabilir.

Sosyal bilgilere 6zgili deney uygulamalar1 6grencilerin aktif katilim sagladigi,
gozlem yaptigi, ulastiklar1 sonuclar1 degerlendirdigi Uist bilissel bir siire¢ olarak iklim
konusunun 6gretiminde, niifus ve yerlesme konusunun eksiklerinin giderilmesinde
kullanilmis, 6grenci grubunun kavram 6grenme basarisini arttirarak bu arastirmanin
en verimli etkinligi olmustur. Bu baglamda sosyal bilgiler ders igeriginde deney ve
deneye dayali gézlem tekniklerinin kullanilmasi 6nerilebilir.

Dogal afetler karsisinda alinabilecek tedbirler, dogal afetlerin nedenleri ile
ilgili kavramlarin 6gretimi i¢in 6grencilerin ¢evrelerinde bulunan tehlike ve tehditleri
dogru anlayip ¢oziimler bulduklari aktif katilimli bir etkinlik olan tehlike avi etkinligi

uyguma olarak onerilebilir.
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Yenilenen sosyal bilgiler ders programinin uygulamadaki sorunlarini, ise yarar
yonlerini ve gelistirilmesi gereken noktalarini daha iyi ortaya koymak, 6gretmenlere
O0grenme alani konularinin igslenmesinde model olabilecek iirlinler olusturmak, ders
stireclerini ek etkinliklerle zenginlestirmek igin tasarlanacak calismalarla farkli
bolgelerde, farkli sosyal ve ekonomik diizeyde ki Ogrenci gruplariyla eylem
aragtirmalar1 yapilmasi onerilebilir.

Bu arastirmanin ana konusu kavram égretimidir. Kavram 6gretimi i¢in en etkili
uygulamalar zihin haritalari, kavramsal degisim metinleri, sosyal bilgilere 6zgii
deneyler, li¢ boyutlu maketler olarak sayilabilir. Sosyal bilgiler alanyazin1 kavram
ogretimi ile ilgili az ve yetersiz calisma igerigine sahiptir. Bu baglamda
arastirmacilarin kavram 6gretimi ile ilgili niteligi yiiksek calismalara yonelmesi
Onerilebilir.

Eylem aragtirmasi ile ilgili alanyazin tarandiginda tiim branslar icin yeterli
calismanin olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle aktif olarak dgretmenlik meslegine
devam eden ayni zamanda lisans istli egitimini siirdiiren aragtirmacilara eylem
arastirmasi ¢alisma yontemi olarak onerilebilir.

Merakli, soru soran, ders sonrasi konu tekrart yapan, ileride sosyal bilimlerle
iligkilendirilebilecek meslekleri gerceklestirmek isteyen, derse karst pozitif diislince
gelistiren ve gezi- gozlem etkinliklerine katilan 6grenciler kavram 6grenmede daha
bagarili olmustur. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmenlerine dgrencilerin merak
duygusunu arttirmalari, soru sormalarini tesvik etmeleri, sosyal bilimleri ve iligkili
meslekleri 6grencilere 1iy1 agiklamalari, konu tekrarini Onermeleri ve tekrar
etkinlikleri ile kavram Ogretimini gerceklestirmeleri, gezi- gozlem faaliyetleri
diizenlemeleri ve 6grencilerde derse iliskin pozitif diislince olusturacak caligmalar

yapmalari onerilebilir.
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EK 1. Ogrenci Grubuna Ait Ornek Harita On Durum Zihin Haritas
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EK 2. Haritada Yolunu Bul Etkinligi
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EK 4. Hazine Adasi EtKinligi
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EK 5. Evimin Yolu Etkinligi
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EK 6. Ogrenci Grubuna Ait Ornek Yeryiizii Sekilleri On Durum Zihin
Haritasi
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EK 7. Farkh Yeryiizii Sekilleri Etkinligi

16 12 2012

63k

FARKLI YERYUZU SEKILLERI

YONERGE:
Dogru aciklamalarla, dogru resimleri aralarinda bir cizgi cizerek eslestir.

1. Plato

a. Etrafi sularla kapl kiiciik toprak pargasi.

Ada _ Vv

b. Yiiksekte bulunan genis duzliikler.

%

c. Genellikle uzun boylu ve dik olan arazi.

D /

d. Kivriimli hatlara sahip olabilen su yoly.

Nehir
e. Diiz, acik arazi.
ova »//
f. Kuigiik ylikseklik, tiimse
Tepe

g. Etrafi karalarla gevrili su bisikintisi
66| )/\“
1

I}

h. Biyuk bir ylizeye sahizjsh birikintisi
!

Okﬂ“ngs
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Ek 7b. Farkh Yeryiizii Sekilleri Etkinligi
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EK 9. U¢ Boyutlu Yeryiizii Sekilleri Maketi
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EK 10. Ogrenci Grubuna Ait Ornek iklim On Durum Zihin Haritas
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EK 11. Ogrenci Grubuna Ait Ornek Tiirkiye’de Goriilen iklimler On Durum
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EK 12. Hava Durumu Ve iklim Kelime iliskilendirme Testi Ogrenci Grubu
Ornegi

qu& ‘lorm‘
““jmur
1= Kar
3- Sl
\ .M‘;rltr
5- SlclH\&

[ ot NS

e san b it NS it

e
';2/59_‘( j}?bﬁ*/
i"$. H(g,,]m / ¢

)"I ‘"lusfn‘;m(; ‘ J‘O/W{
‘5' “o\n OLS’Q' [/Dprj/’ }/3/ "(

Mj’ \M I

70 W Ay ‘
5500 Suv3




121

EK 13. Ogrenci Grubuna Ait Ornek iklim Son Durum Zihin Haritas:
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EK 14. Ogrenci Grubuna Ait Ornek Tiirkiye’de Gériilen iklimler Son Durum
Zihin Haritas1
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EK 15. Sicak Hava- Soguk Hava Deneyi -1




124

EK 16. Sicak Hava — Soguk Hava Deneyi -2
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EK 17. Ogrenci Grubuna Ait Ornek Niifus ve Yerlesme On Durum Zihin
Haritasi
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EK 18. Ogrenci Grubuna Ait Ornek Niifus ve Yerlesme Son Durum Zihin
Haritasi
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EK 20. Corak Toprak Deneyi -1
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EK 21. Corak Toprak Deneyi -2
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EK 22. Madenle Degisen Koy Kavramsal Degisim Metni

Kavramsal Degisim Metni
Madenle Déniisen Koy

Cumbhuriyetin ilk yillarinda "Raman Dag1" olarak bilinen yerde 600 kisinin yasadig
kiigiik bir kdy, "Iluh Kéyti" varms. Cumhuriyet déneminde kurulan Maden Tetkik Arama
Enstitisi'niin arastirmalari sonrasi bu bélgede petrol varlig: tespit edilmis. 1948 senesinde
yapilan galismalarla petrol kuyular: agilmis ve giinde 200 varillik petrol ile iiretim baglamis.
1950 yilina gelindiginde 600 kisilik Iluh k&yti 4500 kisilik niifusa ulasmis ve burasi "Kasaba"
iinvani almig. Gel zaman git zaman derken miihendisler, isgiler ile onlarmn ihtiyaglarini
kargilayacak her meslek grubundan insan buraya yerlesmeye baslamis. Boylece iluh
kasabasmin adim "Batman Ilgesi" olarak degistirmisler. 1990 yilinda niifusu ¢ok fazla artinca
Batman Il yapilmis. Giiniimiizde Batmanda 680.362 kisi yasamaktadir. 600 kisilik bir kdyden
680.362 kisilik biiyiik bir ile doniisen Batman'da bugiin modern bir sehir hayati, insanlarin
egitim, saglik, spor, sanat, ticaret gibi ihtiyaglarina cevap veren testisler vardir. Bir maden bir
yeri bambaska bir yer haline getirmistir.

Sorular

1- Tanimla ugrasan Iluh kéyliilerinin hayati petroliin bulunmast ile nasil degismigtir?

2- Petroliin bélgede bulunmasi ne gibi degisiklikler yaratmigtir?

3-Madencilik niifusun dagilisinm nasil etkiler?
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EK 23. Dogal Afetler Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular:

DOGAL AFET GORUSME SORULARI

. Dogal Afet Nedir? Nasil Tanimlarsin?
Size gire hangi olaylara dogal afet denilmektedir?

. Bugiine kadar hayatmizda yasadigmiz herhangi bir dogal afet oldu mu?

. Yasadigmz cevrede giriilme ihtimali olan dogal afetleri biliyor musunuz?
Peki bu dogal afetlerin nedenini ne olarak diisiiniivorsunuz?

. Hangi dogal afete karsi hangi tedbirleri alacagimmizi biliyor musunuz?

. Dogal afetlerle ilgili hangi kurum ve kuruluslar faalivet gdstermektedir?
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EK 24. Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 24/12/2018-25430
¥ ¥
T.C.
.&% DENIZLI VALILIGI

s B8 % 11 Ml Egitin Midirlagi

Say : 16605029/44-E24422820

1871272018
Konu : Anket Uysnlana fzni :

VALILIK MAKAMINA.

Nt :Usak Universitesi Rekioriiginiin 27/1 /2018 tarili ve LC394F2 sayilt yazilart.

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Egitimi Tezli Yiksek Lisans Progrann dgrencisi Emrah URHAN'1m
%5 Smif Sosyal Bilgiler insanlar, Yerler ve Cevreler Ofrenme Alant Kavramlarmu Ogretimine Yonelik Bir
Eylem Arastumas: " kooulu galisphaya yonelik hazmlamig oldugu aniket/oleek formilanne Hlgi yaz geregi
Mibdilugimize bagh Denizhi 1l Bekilli iicesinde yer alan Bekilli 30 Afustos Ortagkulunds uygujamak
istemekiedir. .
Yokanda ath gegen miiragast ile fgili {Lisans/Lisansiisti/Doktora) Sirencileri’ ve  Qgretim
Guteviilerinin flgi yazilar ekinde belirtooiy olduldtars okiiltarda, {Ortatgretim/ikoEretim/Okul i lari
ile ilgili anket galismalanmm “Asastirma, Yargma ve Sosyal Bikinlik Izinler” Genelgesinde belirtilen gsaslar
gerefiince; Okyl ve Kprumlarn eBitine-oigretim faaliystiormi aksatmiayacik sekilde 201872019 egitim-ofretim
yilt igerisinde uygulamalars Miditriagimiizee uygun gorilmagtir.

Olurlaniniza arz. ederim,

“Matmaut OGUZ
Milli Egition Midiird

OLUR
ERA12/2018
‘Hakk: UNAL
Vali a.
Vali YVardimcist

T.C
DENIZLI VALIEIGT
{1 Milli Egitim. Mudiirlags

USAK UNIVERSITEST REKTORLUGUNE

Kurufmgnizea Mudirhigimizden talep edilen arajticing isteklerine
Midurlugimiizee Otiay verilen arket formlat ekte gonderilmistir.
Geregini rica ederim.
‘Hakki ONA]
Valia|
Vali Yardu

Ek: )
1-Asiket Formlaci

Srrakupitar Mah, $altak Ond. No: 76 201 007DENIZLE Aynohh Bilgiicin < Tahsig E§MEL] - Set’
ik "y i.meb.govir Tolefon 0 238),265 35 5% dhili 106

- © Belgegoser £ (0258) 265 01 69-Stwate]i §b.

§ g r'hitp
eepasti y k 2t T (@)

e o BabtOar1-3663-95{c-d50h kodu ile teyjt edilebitir.

Ba eviak givenli elskironik jmza fleimzals




EK 24. Arastirma Izni (Devam)

Evrak Tarih ve Sayist: 24/12/2018-25430

TL )
USAK UNIVERSITEST
Sosyal Bilimler Enstitiisit Milditligi

Say: : 58066181-100-
Kou ¢ Arastrma Izni (Emrah URHAN)

DENIZLI VALILIGINE
(Milli Efitim Miidiiriugi)

figi: dlgili dgrencinin 2171 /2018 taribli dileligesi

Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yilksek Lisans Programi é;ﬁené:is; Emrah UR]

calismakta oldugu  5.Smf Sosyal Bilgiler insantar, Yerler ve Gevreler Ogrenn]
Kavramlannm Ogretimine ‘Yonelik Bir Eylen Arastimasi® konulu ‘tezinde kulantlm
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EK 24. Arastirma Izni (Devam)

Evrak Tarih ve Sayisi: 24/12/2018-25430

ESAK ONIVERSITESTE
SOSYAL BitIMLER ENSTITOSO
Avagtirma Izni Dilekgesi

TORKCE VE SOSYAL BILIMLER ANA BILIMDALI BASKAN LIGINA

“Oprenct Bilgileri
Biranei No " 164007011
Adz Soyadi + Emrah URHAN ..o
Program Adi ve Tarll . Sosyal Bilgiler Egitimi {Yoksek Lisans)

Gahgiakia oldugum “SiSmuf Sosyal Bilgiler insanlar; Yerler ve Gevreler Ogrenme| Alam
Kavramiar OGgretimine Yanelik Bir Eylem Aragtirmasi” kopuhy tezimle gl wygul: proak
istiyorum. Uy \ da‘kullamlacak Slgme araglar BK 37te verilmigtiv, Gerekll iznin alumast figsusunu
bijgilerinize arz ederim. ;

: i\LAdx Soyadi-i
Emitah UREAN

Damgmanhfm yisittigonm yukanda bilgileri yer alan SErencimin ez galy tzere

cesitli Slgme araglart.uygulama istedi tarafimica aygon gritlmistir. Gerekli iznin alinm usuny bilgilsrinize
arzéderim,

fos/aliistmizastt
YusufANEL

Elder:

Ek 1. Tez Oneri Forimu (imzals)

Eki2. Okul Listesi

Ek 3. Uygulamada Kullamlagak Olpme Araglar:

Hgili Yanerge M: : Milli Egitine Bakanlifins Bagh Okul ve Kurumlarda Yapracak Aragtirma vel
dm vellygulima Ydrergesi. 5. ¢} Okul ve. Jacak veri toplarosaraptartizi
tasifiindén g gz/d8nt hafta ouce yapritr.

N verj toplam. okul imlard iti £ e st igin, itk x€ ikingi yaryaho
i az/6¢ hafta

. o)A tyapuas:
* Wk izin sfanlde millh e bty
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EK 25. Arastirmaci Saha Notu Ornegi
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