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DanıĢman: Prof. Dr. Erkan DĠNÇ 

 

Ülkemizde öğrencilerin ortaöğretime geçiĢinde istedikleri okullara girebilmeleri için 

2017-2018 eğitim öğretim yılında adrese dayalı kayıt ve Sınavla Öğrenci Alacak 

Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav olmak üzere yeni sistem (Liselere 

GeçiĢ Sistemi) getirildi. Bu çalıĢmanın amacı sekizinci sınıf öğrencilerine uygulanan 

ve kamuoyunda Liselere GeçiĢ Sınavı olarak bilinen bu yeni sistemle ilgili sosyal 

bilgiler öğretmenlerinin 2018 yılında uygulanmaya baĢlanan Liselere GeçiĢ Sistemi 

ile ilgili ne tür faaliyetler yaptıklarını, öğretmenlerin görüĢ ve önerilerini de 

kapsayacak Ģekilde açıklamaya çalıĢmaktır. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu çeĢitli illerde MEB’e bağlı devlet okullarında görev 

yapan ve tamamı da ilköğretim sekizinci sınıf derslerine giren 14 sosyal bilgiler 

öğretmeni oluĢturmaktadır. Verilerin toplanması için yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 

formu hazırlanarak öğretmenlerle görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir.  

AraĢtırma kapsamında elde edilen sonuçlara göre sosyal bilgiler öğretmenlerinin 

büyük bir çoğunluğunun yeni Liselere GeçiĢ Sistemi’nden memnun olmadıkları 
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belirlenmiĢtir. Öğretmenler yeni sistemi eski TEOG sistemiyle de karĢılaĢtırarak 

TEOG sisteminin çok daha iyi olduğunu belirterek TEOG sistemine dönülmesini 

gerektiğini belirtmiĢlerdir. Ayrıca yeni sınav sisteminde sadece % 10 kadar bir 

öğrenci diliminin merkezî sınav puanıyla en iyi okullara yerleĢtirilip geriye kalan 

çoğunluğun ise sınav puanıyla tercih yapmayarak adrese dayalı kayıt sistemi 

kapsamında adresine en yakın okullardan birine tercih yapmak zorunda kalmaları 

önemli bir sorun olarak görülmektedir. Sınav sisteminin ve isminin sıklıkla 

değiĢtirilmesi de eleĢtirilen konular arasında olup sınav sistemini ve ismini köklü 

değiĢtirmek yerine sistemde görülen aksaklıkların ve eksikliklerin giderilerek 

sistemin güçlendirilmesi daha faydalı olacağı belirtilmiĢtir. Bunların dıĢında 

öğretmenlerin tamamına yakını kaynak kitap kullanmanın ve aldırmanın yasak 

olmasına rağmen kendilerinin buna uymayarak kaynak kitaplar kullandıklarını ve 

öğrencilere aldırdıklarını dile getirmiĢlerdir. Sosyal bilgiler öğretmenleri tarafından 

dile getirilen görüĢler LGS’nin beğenilen tek yönü T.C. Ġnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testinde soruların soru tarzları yani soruların ezber bilgi sormanın 

ötesinde anlamaya, yorum yapmaya ve kavramaya dayalı tarzda olması sayılabilir. 

GörüĢmeye katılan öğretmenlerin görüĢleri doğrultusunda; sosyal bilgilerdeki 

haftalık ders saatlerinin yetersiz olduğu, öğrenci baĢarılı da olsa adrese dayalı kayıt 

sisteminden dolayı birçok öğrencinin istemediği okullara kaydını yapmak zorunda 

kaldığı, okullarda materyal eksikliği olduğu, velilerin bilinçsiz olup çocuklarıyla 

yeterince ilgilenmedikleri, merkezî sınavda T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 

dersine ait soru sayısının ve katsayının düĢürülmesinin sosyal bilgileri 

itibarsızlaĢtırdığı, okullardaki baĢarı seviyesinin genel olarak düĢtüğü gibi sonuçlara 

da ulaĢılmıĢtır. 

AraĢtırma sonuçlarından yola çıkılarak yeni sistemin gözden geçirilerek belirtilen söz 

konusu eksikliklerin ve aksaklıkların giderilmeye çalıĢılması önerilmiĢtir. 

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler, Liselere Geçiş Sistemi, Adrese Dayalı 

Yerleştirme Sistemi, Merkezî Sınav, LGS, Öğretmen Görüşleri 
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ABSTRACT 

 

SOCIAL STUDENTS TEACHERS 'OPINIONS AND SUGGESTIONS ON THE 

TRANSITION SYSTEM TO HIGH SCHOOLS PUT INTO PRACTICE IN 2018 

 

Seyfettin AKINCI 

Department of Elementary Education 

UĢak University Institute of Social Sciences, September 2019 

Advisor: Prof. Dr. Erkan DĠNÇ 

 

In order to enable students to enter the schools they want during their transition to 

secondary education, a new system (Transition System for High Schools) was 

introduced in 2017-2018 academic year in Turkey. The aim of this study is to try to 

explain the activities, opinions and suggestions of the social studies teachers about 

the new system which is known as the transition to high school which is applied to 

8th grade students in the public in 2018 and to include the. 

The study group of the research consists of 14 social studies teachers who work in 

public schools in various provinces. Teacher in the study group attend middle school 

8th grade classes. In order to collect data, a semi-structured interview schedule was 

prepared to conduct interviews with teachers. 

According to the results of the study, the majority of social studies teachers were not 

satisfied with the transition to the new high school system. By comparing the new 

system with the old one, the TEOG System, the teachers stated that the TEOG 

system is much better and that they should return to the TEOG system. In addition, in 

the new exam system, it is seen that only 10% of the students are placed in the best 

schools with the central exam score and the remaining majority do not have chances 

make school choices with their exam scores and have to choose one of the schools 



vi 
 

closest to their address within the scope of the address-based registration system. 

Frequent changes of the exam system and names are among the criticized issues and 

it is stated that instead of changing the exam system and its name radically, 

deficiencies and defects in the system might be eliminated and the system will be 

more beneficial. Apart from these, almost all of the teachers stated that although they 

are forbidden to use and ignore the source books, they do not obey this and they use 

source books and they have the students ignored. The views expressed by social 

studies teachers are one of the most admired aspects of LGS. In the History of 

Revolution and Kemalism test, the question is that the questions are based on 

understanding, commenting and comprehending beyond asking questions. 

In line with the opinions of the teachers participating in the interview; weekly hours 

in social studies are insufficient, even if the student is successful because of the 

address-based registration system, many students do not want to register in schools, 

lack of material in schools, parents are unconscious and not enough attention to their 

children, T.C. It has been reached that the decrease in the number of questions and 

the coefficient of the history of Turkish Revolution and Atatürkism course discredit 

the social studies and the level of success in the schools has decreased in general. 

Based on the results of the research, it was proposed to review the new system and 

try to eliminate the mentioned deficiencies and problems. 

Key words: Social Studies, High School Transition System, Address Based 

Placement System, Central Examination, LGS, Teacher Opinions 
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ÖNSÖZ 

            Uzun yıllardan günümüze dek okullarda kademeler arası geçiĢte sınavlar 

yapılmaktadır. Bu sınavların yapılma sebebi Ģüphesiz milyonlarca öğrencinin varlığı 

ve de her öğrencinin daha iyi daha donanımlı ve daha nitelikli bir okulda okumak ve 

eğitimini devam ettirmek istemesidir. Ortaöğretime geçiĢte öğrencilerin istedikleri 

okullara yerleĢtirilmesi için MEB tarafından merkezî sınavlar yapılmaktadır ve bu 

merkezî sınavlara bir milyonu aĢkın öğrenci girmektedir. Böylesi büyük bir öğrenci 

kitlesinin sınavı önemseyip sınava hazırlanması ve bu öğrencilerin ebeveynlerinin de 

çocuklarının sınava hazırlıklarını yakından takip edip onlarla ilgilenmeleri konunun 

ne kadar önemli olduğunun görülmesi için yeterli olmaktadır. AraĢtırma konusu 

olarak ele aldığım merkezî sınavın ve sistemin yürürlüğe yeni girmesinden dolayı 

konuyla ilgili araĢtırma ve araĢtırma sonucunda elde edilen olumlu veya olumsuz 

tüm bulgular sistemin daha da iyileĢtirilmesi açısından önemlidir. Çünkü ülkemizde 

yıllardır yerine oturmuĢ ve değiĢmeyen bir eğitim ve sınav sistemi maalesef ki 

bulunmamaktadır. Bunun sebebi olarak da Ģüphesiz yeni getirilen her sistemde 

uygulamalar sonrası beklentileri tam ölçüde karĢılamayıp bazı sıkıntıların ve 

eksikliklerin görülmesinden ve buna bağlı olarak da MEB tarafından görülen 

eksikliklerin giderilerek daha iyi daha yeni bir sistemin getirilmesinden kaynaklı 

olduğu düĢünülmektedir. Bu çalıĢmamızın da ortaöğretime geçiĢ noktasındaki eğitim 

ve sınav sistemimizin daha da iyileĢtirilmesine önemli katkılar sunacağı 

düĢünülmektedir. 

 Bu çalıĢmamda yüksek lisansa baĢladığım günden tezimi bitirdiğim ana 

kadarki her aĢamada emeğini, eĢsiz tecrübelerini, değerli bilgilerini ve zamanını 

hiçbir Ģekilde benden esirgemeyen ve çalıĢmayı bitirmemde büyük katkılar sunan 

kıymetli danıĢmanım Prof. Dr. Erkan DĠNÇ’e minnetle teĢekkürlerimi sunuyorum. 

 Yüksek lisansa baĢladığım dönemde UĢak Üniversitesi’nde derslerimize 

girerek değerli bilgi ve birikimlerini bize sunan değerli hocalarıma; çalıĢmamı 

yapabilmem için değerli vakitlerini ayırarak görüĢmeye katılan ve görüĢmelerde 

samimi ve açık cevaplar vererek çalıĢmama önemli katkılar sunan öğretmenlerimize; 

çalıĢmamı bitirebilmem noktasında beni güdüleyen ve destekleyen arkadaĢlarıma; 

her daim yanımda olarak desteklerini esirgemeyen aileme teĢekkürlerimi sunuyorum. 

 Ayrıca eğitim/öğretim yaĢamımda bugünlere gelmemde büyük katkıları olan 

ilkokul öğretmenim Hulisi DAVARCI’ya, matematik öğretmeni Muzaffer 

YILMAZ’a ve üzerimde emekleri olan diğer tüm öğretmenlerime de teĢekkür 

ediyorum. 
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I. BÖLÜM 

GĠRĠġ 

1.1. PROBLEM DURUMU 

Eğitim-öğretim faaliyetleri günümüz dünyasında ülkelerin kalkınıp 

geliĢmesinde önemli bir yer tutmaktadır. Eğitim, bir ülkedeki bireylerin hayatlarını 

daha iyi ve daha verimli bir Ģekilde yaĢamalarını sağlamasının yanında kiĢilerin 

bireysel geliĢimini de yükselten bir faaliyettir. Bu geliĢimi sağlamak için de çeĢitli 

eğitim kurumları oluĢturulmuĢtur. Ülkemizdeki eğitim kurumlarında verilen örgün 

eğitim Türk Millî Eğitim’in amaçları doğrultusunda belirlenmiĢ okul öncesi, 

ilköğretim, ortaöğretim, yükseköğretim gibi birbirini takip eden kademelerden 

oluĢmaktadır (Çepni ve Çil, 2010). 

Eğitim kurumlarındaki kademelerden biri de ilköğretimin ikinci basamağında 

görülen ortaokul eğitimidir. Öğrenciler ortaokul eğitimini bitirdikten sonra 

baĢlayacakları bir üst kademe olan ortaöğretim kurumlarından istedikleri okullara 

girebilmek için ortaokulda iken merkezî sınavlara tabi tutulmaktadırlar. Ülkemizde 

ilköğretim veya ortaokulu bitiren tüm öğrencilere yönelik bir merkezî sınav olarak 

ilk kez 1997’de LGS (Liselere GiriĢ Sınavı) uygulanmıĢtır. Bu sınav daha sonra 

ilköğretim veya o zamana kadarki ismiyle ortaokuldan mezun olan öğrencilerin 

tümünü kapsayacak bir yapıya dönüĢtürülmüĢtür (Dinç ve AkĢit, 2014). Öğrenci 

baĢarılarının değerlendirilip bu doğrultuda ortaöğretim kurumlarına öğrenci alınması 

için Millî Eğitim Bakanlığı’nca önceki senelerden günümüze dek farklı isimlerle 

çeĢitli sınavlar yapılmıĢtır ve yapılmaya da devam edilmektedir. Ortaokullarda 1997 

yılından günümüze kadar beĢ farklı sınav uygulaması yapılmıĢtır. Bunlar Liselere 

GiriĢ Sınavı (LGS), Ortaöğretim Kurumları Seçme ve YerleĢtirme Sınavı (OKS), 

Ortaöğretime GeçiĢ Sistemi (OGES- Seviye Belirleme Sınavları), Temel Eğitimden 

Ortaöğretime GeçiĢ (TEOG) ve 2018 yılı itibarıyla LGS kapsamında yürürlükte olan 

Sınavla Öğrenci Alacak Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav 

(OKĠMS)’dır. 

Devletin resmi haber ajansı (AA) tarafından paylaĢılan verilere göre 1 Haziran 

2019 tarihinde Millî Eğitim Bakanlığı’nca Türkiye genelinde yapılan OKĠMS’e 1 

milyon 29 bin 555 öğrenci katılmıĢtır. Bu denli büyük bir öğrenci kitlesinin girdiği 
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sınavlar ve bu sınavlar sonucunda öğrencilerin ortaöğretim kademesindeki hangi 

okullara yerleĢecekleri Ģüphesiz önem taĢımaktadır. Merkezî sınavda öğrencilerin 

sorumlu olduğu alt testlerden birisi de T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersidir. 

Vatanına, milletine ve değerlerine bağlı iyi vatandaĢ yetiĢtirme gibi hedefler 

doğrultusunda verilen bu ders ülke bireyleri için önem taĢımaktadır. Bundan dolayı 

Liselere GeçiĢ Sistemi ile ilgili olarak sosyal bilgiler öğretmenlerimizin faaliyet, 

görüĢ ve önerileri doğrultusunda ulaĢılacak bulgular Ortaöğretime GeçiĢ Sınavlarına 

ıĢık tutması ve yapılan uygulamaların daha da iyileĢtirilmesi açısından bu çalıĢma 

önem arz etmektedir. 

Günümüz dünyasında en geliĢmiĢ refah düzeyi en yüksek ülkelere 

baktığımızda eğitim seviyeleri ile bir paralellik olduğu görülmektedir. Çünkü 

ülkelerin geliĢip kalkınması artık eğitim seviyesiyle de iliĢkilidir. Eğitim öğretim 

faaliyetlerine yeterince önem vermeyip gerekli yatırımları yapmayan ülkelerin 

sadece eğitimde geri kalmayıp tarım, sanayi vb. alanlarda da geri kalmaları 

muhtemeldir. 

1.2. ARAġTIRMANIN AMACI  

Bu çalıĢmanın amacı, 2018 yılı itibarıyla yürürlüğe giren ve Millî Eğitim 

Bakanlığı’nca “Sınavla Öğrenci Alacak Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî 

Sınav” olarak adlandırılan ama kamuoyunda LGS* (Liselere GeçiĢ Sınavı) olarak 

bilinen yeni Liselere GeçiĢ Sistemi ile ilgili olarak sosyal bilgiler öğretmenlerinin 

okul içi ve okul dıĢı süreçlerde öğrencilerini bu merkezî sınavlara hazırlamak 

amacıyla ne tür faaliyetler yaptıklarını ve bu süreçlerde ne tür sorunlarla 

karĢılaĢtıklarını saptayarak bu husustaki görüĢ ve önerilerini sistematik bir biçimde 

ortaya koymaktır. 

AraĢtırma sonucunda elde edilecek tespit ve bulguların bundan sonraki süreçte 

hem sosyal bilgiler alanına hem de ortaöğretime geçiĢ sınavlarına öneri ve katkılar 

sunması amaçlanmıĢtır. 

1.3. ALT PROBLEMLER 

1) Sosyal bilgiler öğretmenlerinin merkezî sınavlar konusundaki genel 

düĢünceleri nelerdir? 
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2) Sosyal bilgiler öğretmenleri öğrencilerini merkezî sınavlara hazırlamak 

amacıyla ne tür faaliyetler yapmaktadır? 

3) Sosyal bilgiler öğretmenleri öğrencilerini merkezî sınavlara hazırlarken ne 

tür sorunlarla karĢılaĢmaktadır? 

4) Öğrencilerin merkezî sınavlara hazırlanması ve ilgili süreçlerle ilgili olarak 

sosyal bilgiler öğretmenlerinin görüĢ ve önerileri nelerdir? 

1.4. ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ 

MEB tarafından yapılan merkezî sınavlara bir milyon civarında ortaokul 

öğrencisinin girip sınavı önemsemesi, sınavın bu öğrencilerin daha sonraki 

yaĢamlarını etkileyebileceğinden Ģüphesiz konunun ne kadar önemli olduğunun bir 

göstergesidir. Bu yüzden konuyla ilgili yapılacak çalıĢmalar ve öğretmenlerin 

düĢünceleri önem arz etmektedir. 

LGS kapsamında yapılan Sınavla Öğrenci Alacak Ortaöğretim Kurumlarına 

ĠliĢkin Merkezî Sınav’ın 2018 yılı itibarıyla yürürlüğe yeni girmesinden dolayı LGS 

ve OKĠMS’le ilgili olarak literatürde konumuzla paralel son zamanlarda yapılan 

birkaç araĢtırmaya ulaĢılmıĢ olup bu çalıĢmaların sınırlı sayıda olduğu gözlenmiĢtir. 

Literatürde Ģimdi için daha çok eski sınav sistemleriyle alakalı çalıĢmalar 

bulunmaktadır. Ama bu çalıĢmalar da eski sistemlerle ilgili olup konumuzdan da 

biraz daha farklı bir konumda bulunmaktadır. Ayrıca literatürde yer alan eski 

çalıĢmaların da bazı eksik yönlerinin bulunması ve de öğretmenlerle yapılacak 

görüĢmelerde sağlanacak güven ile birlikte olumlu ve olumsuz bazı farklı sonuçlara 

ulaĢılacağı beklenildiğinden bulgular sonucunda sunulacak önerilerle bu çalıĢmanın 

yapılmasının sistemin geliĢtirilmesi açısından faydalı olacağı düĢünülmektedir. 

1.5. SAYILTILAR 

1. AraĢtırma sürecinde kullanılan veri toplama aracının (görüĢme formu) 

çalıĢmanın amaç ve kapsamına uygun ve ihtiyaç duyulan verilere eriĢebilmek için 

yeterli olduğu düĢünülmüĢtür. 

2. AraĢtırmaya katılan öğretmenlerin sorulara gayet içten ve açık bir Ģekilde 

cevaplar vererek görüĢlerini ifade ettikleri düĢünülmüĢtür. 
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1.6. SINIRLILIKLAR 

1. Bu araĢtırma 2018-2019 eğitim öğretim yılı ile sınırlıdır. 

2. AraĢtırmadan elde edilen bulgular, tamamı sekizinci sınıf derslerine de giren 

14 sosyal bilgiler öğretmeni ile sınırlıdır. 
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II. BÖLÜM 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. EĞĠTĠM 

Eğitim, günümüz dünyasında ülkelerin kalkınıp geliĢmesinde çok önemli bir 

yer tutmaktadır. Bir ülkedeki bireylerin hayatlarını daha iyi ve daha verimli 

yaĢamalarını sağlamasının yanında kiĢilerin bireysel geliĢimini de yükselten bir 

faaliyettir. Günümüz dünyasında eğitim faaliyetlerini askıya alan veya önemsemeyen 

bir devlet yapısına rastlayabilmek çok güçtür. Eğitimi önemsemeyen devletler de 

dünya üzerinde çok pasif bir durumda olup zayıf devletlerarasında yer 

edinebilmektedir. Devletler gerek çağdaĢ medeniyet yolunda üst basamaklara 

ulaĢabilmek için gerekse kültürel anlamda bir ülke olarak bütünlüğünü koruyabilmek 

için geliĢmiĢ ve kendileri için gerekli olan eğitim olgusuna büyük bir gereksinim 

duyarlar. 

Eğitim sözcüğü Latince “educare” kökünden türemekle beraber geliĢtirmek, 

büyütmek ve yükseltmek gibi anlamları ifade etmektedir (Pala, 2006). Bu geliĢtirme, 

yükseltme iĢi bireyi her açıdan da iyi konuma getirmektir. Böylesi önemli bir kavram 

olan eğitim olgusu, Ģüphesiz önemsenip üzerinde çalıĢılması gerekmektedir. Bu 

yüzden ülkemiz vatandaĢlarının yeterli eğitimle donanıp dünya devletleri arasında 

güçlü bir konuma yerleĢebilmemiz için ihtiyaç duyulan tüm çalıĢmaların yapılması 

gerekmektedir. 

Eğitim faaliyetleri dünyanın birçok yerinde olduğu gibi ülkemizde de 

kademeler arası geçiĢler Ģeklinde verilmektedir. Ülkemizde sırasıyla ilkokul, 

ortaokul, lise, üniversite gibi aĢamalardan oluĢan kademeler bulunmaktadır. Her 

kademede çeĢitli dersler olup öğrencilere kazandırılması gerekenler en iyi Ģekilde 

verilmeye çalıĢılmaktadır. Kademeler arasındaki bazı geçiĢlerde sınavlar da yapılarak 

baĢarı durumlarına göre öğrenciler istedikleri yerlere yerleĢtirilmektedir. Ortaokul 

kademesindeki önemli derslerden birisi de birçok sosyal bilimi ve konuyu içinde 

barındıran sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler öğretimi sayesinde öğrencilere 

birçok değer kazandırılmakta ve ülke bireyleri daha iyi bir Ģekilde yetiĢtirilmektedir. 

 



6 
 

2.2. SOSYAL BĠLGĠLER VE ĠNKILAP TARĠHĠ ÖĞRETĠMĠ 

Sosyal Bilgiler ve Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Öğretimi, Sınavla Öğrenci 

Alacak Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav kapsamında öğrencilerin 

sınavda sorumlu oldukları değerlendirme testlerinden birisidir. Sosyal bilgiler 

kapsamı geniĢ bir alan olduğundan, tüm kesimler tarafından benimsenmiĢ veya kabul 

edilmiĢ tek ve standart bir tanımı bulunmamakla beraber sosyal bilgiler ile ilgili 

yapılan tanımlarından birisi de Millî Eğitim Bakanlığı’nın 2005 yılı müfredatında ele 

alınan sosyal bilgiler öğretim programındaki Ģu ifadedir:  

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var oluĢunu gerçekleĢtirebilmesine yardımcı olması 

amacıyla; tarih, coğrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset 

bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaĢlık bilgisi konularını yansıtan; öğrenme 

alanlarının bir ünite ya da tema altında birleĢtirilmesini içeren; insanın sosyal ve fizikî 

çevresiyle etkileĢiminin geçmiĢ, bugün ve gelecek bağlamında incelendiği; toplu 

öğretim anlayıĢından hareketle oluĢturulmuĢ bir ilköğretim dersidir (MEB, 2005:2). 

MEB’in bu tanımına baktığımızda bu derste birçok sosyal bilim alanının 

bilgilerinden yararlanılarak öğrencilerin yaĢama hazırlandığı söylenebilir.  

Dünyayı anlama ve anlamlandırmada eğitim programlarının sürekli 

geliĢtirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkânlar sunmak ve öğrencilerin bilinçli 

vatandaĢlar olarak yetiĢtirilmelerini sağlamak açısından inkılap tarihi öğretimi son 

derece önemlidir. Bu bakımdan, tarihe duyarlı ve tarih bilincine sahip insan 

yetiĢtirmek, Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim 

Programının temel amaçları arasında yer almaktadır. (MEB, 2012) 

Ülkemizdeki çocukların demokratik bir Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢı olarak 

haklarını ve sorumluluklarını bilmeleri, yaĢamları boyunca karĢılaĢabilecekleri 

sorunlar karĢısında etkili çözüm yolları bulabilmeleri, geçmiĢleri ile bugünlerini daha 

kolay anlamaları ve geleceklerini planlamaları vb. birçok özelliği kazandırması 

açısından sosyal bilgiler dersi önemlidir (Akdağ, 2009). Sosyal bilgiler, bireylere 

toplumsal değerleri aktarma, toplumda yer alan aksaklıkların çözüm yolları ile 

birlikte tanıtılması konularında oldukça önemli bir yere sahiptir. Buna dayanarak 

Sosyal bilgiler dersinin yaĢam ile okul arasında bağ kurma görevinin olduğunu da 

görmek mümkündür. 
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2.3. SINAVLA ÖĞRENCĠ ALACAK ORTAÖĞRETĠM KURUMLARINA 

ĠLĠġKĠN MERKEZĠ SINAV (OKĠMS) 

Sekiz yıllık ilköğretimi bitirdikten sonra öğrencilerin geçeceği ortaöğretim 

kurumlarından istedikleri okula girebilmeleri için öğrenciler merkezî sınavlara tabi 

tutulmaktadır. MEB tarafından 2017-2018 eğitim öğretim yılı itibarıyla geçerli 

olmak üzere yeni bir sistem getirildi. Yeni getirilen bu sistemde ortaöğretime geçiĢte 

adrese dayalı sınavsız kayıt sistemi getirilmekle beraber Sınavla Öğrenci Alacak 

Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav uygulaması da getirilmiĢtir. Bu yeni 

sistemde her öğrenci sınavla öğrenci alınacağı belirlenen bazı liseler hariç olmak 

üzere, adresine yakın olan liseye/liselere tercihte bulunarak sınavsız bir Ģekilde 

ortaöğretim baĢarı puanı esas alınarak kaydını yapabilmektedir. Böylece öğrenciler 

sınava girmeden de adreslerine yakın bir okula kaydına yapabilmektedir. Ayrıca 

MEB tarafından her ilde belirli sayıda belirlenen bazı daha iyi nitelikli ve daha 

donanımlı okullara girebilmek için ise merkezî sınav uygulaması getirilmiĢtir. Tüm 

okullara giriĢte sınav puanı aranmadığı için MEB tarafından yeni getirilen bu sınav 

sistemine “Sınavla Öğrenci Alacak Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav” 

adı verilmiĢtir. MEB tarafından her ne kadar bu isim verilmiĢ olsa bile ortaöğretime 

geçiĢteki bu yeni sınav sisteminin ismi kamuoyunda LGS* (Liselere GeçiĢ Sınavı) 

olarak bilinmektedir. Bunun sebebi olarak, yeni sistem ilk açıklandığı zamanlar bazı 

konuların tam netlik kazanmaması ve MEB tarafından sınav isminin net bir Ģekilde 

telaffuz edilmemesinden kaynaklı olabileceği düĢünülmektedir. 

Geçerli sistemle beraber öğrenciler adreslerine en yakın beĢ okuldan birini 

seçmektedir ve bu Ģekilde okul puanı esas alınarak evlerine yakın okullardan birine 

yerleĢtirilen öğrencilerin oranı yüzde 90 civarındadır. Geriye kalan yüzde 10 

civarındaki öğrenciler ise MEB tarafından sınavla öğrenci alınacağı belirlenen 

okullara merkezî sınav puanlarına göre kayıt olmaktadır.  

MEB tarafından 2019 yılı için paylaĢılan Sınavla Öğrenci Alacak Ortaöğretim 

Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav BaĢvuru ve Uygulama Kılavuzu’na göre: 

* Listesi ve kontenjanları kılavuzda paylaĢılan “Merkezî Sınavla Öğrenci Alacak Fen 

Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin Anadolu 

Teknik Programları ve Özel Program ve Proje Uygulayan Ortaöğretim Kurumları”na 

öğrenci seçmek amacıyla sınav yapılmaktadır. 
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* Tüm okullar sınav puanıyla öğrenci almayacağı için merkezî sınav baĢvuruları 

isteğe bağlıdır. 

* Engelli öğrenciler için ve de bazı sağlık sorunları bulunan öğrenciler için tek kiĢilik 

sınıflarda sınava girme, kiĢiye özel optik kâğıt hazırlanması, ek süre verilmesi gibi 

çeĢitli imkânlar sağlanmaktadır. Bu Ģekilde tüm öğrencilerin daha eĢit imkânlarda 

sınava girmeleri amaçlanmaktadır. 

* Sınav, 8’inci sınıf öğretim programları esas alınarak sadece sekizinci sınıftaki konu 

ve kazanımlara göre yapılmaktadır. Sınav, biri öğleden önce diğeri de öğleden sonra 

olmak üzere iki oturum hâlinde aynı gün içinde yapılmaktadır. Sınavda çoktan 

seçmeli toplam 90 soru sorulmaktadır. 

* Merkezî Sınavda aĢağıdaki Tablo-1 ve Tablo-2’de verilen derslerden soruların 

bulunduğu testler uygulanmaktadır. (MEB, 2019, s.10) 

Tablo 1. Birinci Oturum – Sözel Alan 

Alt Testler Soru Sayısı 

Türkçe 20 

T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 10 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 10 

Yabancı Dil 10 

Toplam 50 

 

Tablo 2. Ġkinci Oturum – Sayısal Alan 

Alt Testler Soru Sayısı 

Matematik 20 

Fen Bilimleri 20 

Toplam 40 

 

* Sınavda 3 doğru 1 yanlıĢı götürmektedir. Bu madde ile öğrencilerin bilmedikleri 

soruları rastgele iĢaretleyip Ģans faktörü etkisini düĢürmeye çalıĢıldığı söylenebilir. 
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* Sınav sonuçlarına iliĢkin ağırlıklı standart puan hesaplanırken değerlendirmeye 

alınacak ağırlık katsayıları Tablo-3’teki gibidir. 

Tablo 3. Ağırlıklı Standart Puan Hesaplanırken Değerlendirmeye Alınacak Ağırlık 

Katsayıları 

Alt Testler Ağırlık Katsayıları 

Türkçe  4 

Matematik  4 

Fen Bilimleri  4 

T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük  1 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi  1 

Yabancı Dil  1 

Sınav puanları hesaplanırken bazı derslerin kat sayıları 4 iken bazı derslerin ise 

katsayılarının 1 olması, öğrencilerin derslerden bazılarına olan ilgilerini ve çalıĢma 

eğilimlerini azaltabileceği düĢünülmektedir. 

 MEB tarafından 2019 Liselere GeçiĢ Sistemi’ne iliĢkin olarak yayımlanan 

raporda merkezî sınava giren öğrencilerin derslere göre doğru cevap ortalamaları da 

verilmiĢtir. Testlerin soru sayıları ve doğru cevap ortalamaları incelendiğinde sosyal 

bilgiler kapsamındaki T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük alt testinden öğrencilerin 

yüksek baĢarı gösterdiği görülmektedir. Bununla ilgili istatistikler aĢağıdaki tabloda 

verilmiĢtir:  

Tablo 4. LGS Kapsamında Yapılan 2019 OKĠMS'de Alt Testlere Göre Doğru Cevap 

Sayısına ĠliĢkin Ġstatistikler 

Alt Testler Soru Sayısı Doğru Cevap Sayısı Ortalaması 

Türkçe  20 11,75 

Matematik  20 5,09 

Fen Bilimleri  20 9,97 

T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük  10 6,88 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi  10 6,83 

Yabancı Dil  10 4,65 
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2.4. TEMEL EĞĠTĠMDEN ORTAÖĞRETĠME GEÇĠġ (TEOG) SĠSTEMĠ VE 

SINAVLARI 

Öğrenci baĢarılarının değerlendirilip bu doğrultuda ortaöğretim kurumlarına 

öğrenci alınması için Millî Eğitim Bakanlığı’nca önceki yıllardan günümüze kadar 

farklı isimlerle çeĢitli sınavlar yapılmıĢtır ve yapılmaya da devam edilmektedir. 

Ortaokullarda 1997 yılından günümüze kadar beĢ farklı sınav uygulaması 

yapılmıĢtır. Bunlar Liselere GiriĢ Sınavı (LGS), Ortaöğretim Kurumları Seçme ve 

YerleĢtirme Sınavı (OKS), Ortaöğretime GeçiĢ Sistemi (OGES- Seviye Belirleme 

Sınavları), Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ (TEOG) ve 2017-2018 eğitim-

öğretim yılından beri yürürlükte olan Liselere GeçiĢ Sistemi kapsamındaki “Sınavla 

Öğrenci Alacak Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav” dır. 

Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ (TEOG) Sistemi 2013-2014 eğitim-

öğretim yılından baĢlayarak altı temel ders (Türkçe, Matematik, Fen Bilimleri, 

Sosyal Bilgiler-T.C Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük, Yabancı Dil-Ġngilizce, Din 

Kültürü ve Ahlâk Bilgisi) için sekizinci sınıf öğretmenleri tarafından dönemsel 

olarak yapılan sınavlarda bir tanesi merkezî olarak ortak gerçekleĢtirilen bir sistemdir 

(MEB, 2013). 

 MEB’e (2013) göre TEOG (Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ) sınavı ile 

ulaĢılmak istenen amaçlar Ģunlardı: 

 Öğrenci, öğretmen ve okul arasındaki iliĢkileri güçlendirmek 

 Eğitim sürecinde öğretmenlerin ve okulun rolünü daha aktif hale getirmek 

 Müfredatın ulusal çapta eĢ zamanlı olarak uygulanmasını sağlamak 

 Sınav kaygısının sürece yayılarak azaltılmasını sağlamak 

 Öğretmenlerin meslekî performansını artırmak 

 Okul dıĢı eğitim kurumlarına yönelik ihtiyacı azaltmak 

  Öğretim programlarının uygulanmasını ve öğrenci kazanımlarını objektif bir 

biçimde izlemek ve değerlendirmek 

 BaĢarı değerlendirmesini daha geniĢ bir sürece yaymak 
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 Tek sınavdan kaynaklanan olumsuzlukları azaltarak telafi imkânı sağlamak 

 Öğrencilerin okula devamsızlığını en aza indirmek 

 Orta ve uzun vadede öğrencinin ders dıĢı sosyal, kültürel, sanatsal ve sportif 

etkinliklerini değerlendirmektir. 

2.5. ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

Literatür taramasında araĢtırmamızla ilgili olarak son zamanlarda yayımlanmıĢ 

birkaç çalıĢmaya ulaĢılmıĢ olup sınav sisteminin yakın bir zaman içerisinde 

yürürlüğe girmesinden dolayı güncel durumun incelenmesine odaklanan çalıĢmaların 

sınırlı sayıda olduğu görülmüĢtür.  

AraĢtırmamızla ilgili en önemli çalıĢmalardan birisi çok yakın bir zamanda 

Kuzu, Y., Kuzu, O ve Gelbal, S. (2019) tarafından yayımlanan “TEOG ve LGS 

Sistemlerinin Öğrenci, Öğretmen, Veli ve Öğretmen Velilerin GörüĢleri Açısından 

Ġncelenmesi” konulu makaledir. Bu çalıĢmada yeni sistem LGS ile bir önceki sınav 

sistemi TEOG karĢılaĢtırılmalı bir Ģekilde ele alınarak olumlu ve olumsuz yönler 

belirlenmiĢtir. Bu araĢtırmada hem nicel hem nitel araĢtırma yaklaĢımları 

kullanılmıĢtır. Nicel araĢtırmadan ulaĢılan sonuçlara göre, Fen Lisesi gibi özel nitelik 

gerektiren okullara öğrencilerin sınavla alınmasının daha doğru bir karar olduğu 

belirtilmiĢtir. Sınav dıĢında adrese kayıt sistemi ile tercihte bulunan öğrencilerin ise 

sadece adreslerine en yakın okullara gidebilmesinin ve sınavın tek bir gün içerisinde 

tamamlanmasının ise yanlıĢ olduğu vurgulanmıĢtır. Nitel araĢtırmadaki bulgularda 

ise LGS'nin olumsuz taraflarının daha fazla olduğu belirlenmiĢ ve TEOG sisteminin 

daha iyi daha tercih edilebilir bir sistem olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Literatür taramasında ulaĢılan önemli çalıĢmalardan birisi; Demir ve Yılmaz 

(2019) tarafından ele alınan “En iyisi bu mu? Türkiye’de yeni ortaöğretime geçiĢ 

politikasının velilerin görüĢlerine göre değerlendirilmesi” isimli araĢtırma 

makalesidir. Bu makale 2018 yılı sonlarına doğru kabul edilmiĢ olup 2019 Mart 

ayında yayına alınmıĢtır. Bu çalıĢmayla mevcut ortaöğretime geçiĢ sisteminin veliler 

tarafından nasıl karĢılandığı araĢtırılmıĢtır. Nitel araĢtırma yönteminden durum 

çalıĢmasına göre yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu hazırlanarak dokuz veli ile 

görüĢme sağlanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda velilerin yeni ortaöğretime geçiĢ 

sisteminden pek memnun kalmadıkları ve adrese dayalı yerleĢtirme sisteminin 
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olumsuz sonuçlara yol açabileceği sonucuna varılmıĢtır. Yeni sistemde mazeret 

sınavlarının olmaması, sınav sonuçlarında okul baĢarı puanının göz ardı edilip 

herhangi bir etkisinin olmaması ve sosyal etkinliklere olan katılımın istenilen 

düzeyde olmaması velilerin görüĢmelerde değinip eleĢtirdikleri önemli konular 

olarak belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmamızla paralel mevcut LGS ile ilgili literatürde pek bir araĢtırma 

olmayıp bundan önceki sistemlere yönelik araĢtırmalar bulunmaktadır. LGS’den 

önce yürürlükte olan sistem TEOG’dur. 2013-2014 öğretim yılından 2018 yılına 

kadar uygulamada olan Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ (TEOG) sınav 

sistemiyle ilgili çalıĢmalardan bazıları Ģunlardır; 

Erol (2016) TEOG sınavında T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi ile ilgili 

sorulan sorular hakkında sosyal bilgiler öğretmenlerinin görüĢlerini ele aldığı 

çalıĢmasında, araĢtırma sonucunda çalıĢmaya katılan sosyal bilgiler öğretmenlerinin 

%64.28’inin TEOG sınav sistemini uygun buldukları, T.C. Ġnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük sorularının da önemli ölçüde öğrenci seviyesine uygun olduğu ancak 

eleyici soru sayısının artırılması gerektiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca araĢtırmaya 

katılan öğretmenlerin T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersinin haftalık saatinin 

yetersizliği konusunda hem fikir oldukları sonucuna da varılmıĢtır. 

Karadeniz, Eker ve Ulusoy  (2015), ülkemizde 2013 ve 2014 yılında sekizinci 

sınıf öğrencilerine uygulanan TEOG sınavı 1. ve 2. dönem T.C. Ġnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük dersine ait soruların kazanım temelli olarak değerlendirilmesiyle ilgili 

yaptıkları doküman incelemesinde ünitelerden çıkan soru sayılarının kazanım 

sayılarıyla doğru orantılı olmadığı, hatta bazı ünitelerden de hiç soru sorulmadığı 

tespitine ulaĢmıĢtır. 

ġad ve ġahiner (2016), TEOG sistemine iliĢkin öğrenci, öğretmen ve veli 

görüĢlerini hem nitel hem de nicel bulgularla incelemiĢtir. UlaĢılan bulgular 

öğrencilerin sınava kendi okullarında girmeleri, sınavın iki döneme yayılması, 

mazeret/telafi sınavının olması, puanlamada düzeltme formülünün kullanılmaması 

gibi uygulamaların genel olarak olumlu karĢılandığını göstermiĢtir. Ayrıca 

katılımcılar bu uygulamaların öğrencilerin sınav stresi ve kaygısını azaltma 

konusunda etkili olduğunu düĢünmektedir. Diğer taraftan TEOG’un zayıf yanlarına 

iliĢkin bulguların baĢında TEOG sisteminin kökleĢmiĢ bir sorun olan dershane ve 
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özel ders ihtiyacını azaltmadığı ve sınav güvenliğinin yetersiz olduğu konusundaki 

endiĢeler gelmektedir. 

Konuyla ilgili olarak son yapılan çalıĢmalardan biri de YAPICI’nın (2016) ele 

aldığı “Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ 

(TEOG) Sınavı Hakkındaki GörüĢleri” konulu makalesi bulunmaktadır. Bu 

çalıĢmada da önceki çalıĢmalarda olduğu gibi benzer olumlu ve olumsuz sonuçlara 

ulaĢılmıĢtır. 

 LGS'nin yakın bir zamanda yürürlüğe girmesinden dolayı alan yazınında 

mevcut sistemle ilgili yeterli çalıĢma bulunmamaktadır. Yapılan ve yapılacak 

çalıĢmalar, yeni sistemin daha çok geliĢtirilmesine katkı sunma açısından önem 

taĢımaktadır. Bu yüzden görüĢmelerde katılımcılara sağlanacak güvenle birlikte 

araĢtırmadan ulaĢılacak sonuçların faydalı olacağı düĢünülmektedir. 
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III. BÖLÜM 

YÖNTEM 

AraĢtırma, Türkiye’de ortaokul sekizinci sınıf öğrencilerine uygulanan 

Sınavla Öğrenci Alacak Ortaöğretim Kurumlarıma ĠliĢkin Merkezî Sınavla ilgili 

olarak sosyal bilgiler öğretmenlerinin bu merkezî sınavlarla ilgili faaliyet, görüĢ ve 

deneyimlerini kapsayan nitel bir çalıĢmadır. 

3.1. ARAġTIRMANIN MODELĠ  

Bu çalıĢma nitel araĢtırma yöntemlerinden fenomenoloji desenine göre 

tasarlanmıĢtır. Fenomenoloji günlük deneyimlerimizin anlamı veya doğası hakkında 

derinlemesine bir anlayıĢın kazanılmasını amaçlar (Patton, 2014). Bu çalıĢma 

kapsamında sosyal bilgiler öğretmenleri için yarı yapılandırılmıĢ bir görüĢme formu 

hazırlanmıĢ olup bu form aracılığıyla ortaokul sekizinci sınıf öğrencilerinin dersine 

giren sosyal bilgiler öğretmenleriyle derinlemesine görüĢmeler yapılmıĢtır. Bu 

görüĢmelerin birçoğu öğretmenlerin izinleri dâhilinde ses kaydına alınmıĢtır. Yapılan 

görüĢmelerin ses kayıtları araĢtırmanın güvenirlik ve geçerliliğinin arttırılması 

amacıyla öğretmenlerin gerçek kimliklerinin kullanılmaması koĢuluyla kayıtlar saklı 

tutulacaktır. Bundan dolayı bu çalıĢmada her öğretmene gerçek isminden farklı 

olarak bir kod isim verilmiĢ olup, araĢtırmadan elde edilen veriler analiz edilerek 

değerlendirilmeye alınmıĢtır. 

3.2. ÇALIġMA GRUBU 

 AraĢtırmanın çalıĢma grubunu gönüllülük esasına göre belirlenmiĢ olan, 

çeĢitli illerde MEB’e bağlı devlet okullarında görev yapan ve tamamı da ilköğretim 

sekizinci sınıf sosyal bilgiler (T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük) derslerine giren 

14 sosyal bilgiler öğretmeni oluĢturmaktadır. Öğretmenlerin değindikleri konular 

ıĢığında elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmiĢtir. 

3.2.1. ÇalıĢma Grubuna ĠliĢkin Demografik Bilgiler 

 AraĢtırmamızda etik değerler çerçevesinde kalmaya dikkat edilerek 

görüĢmeye katılan öğretmenlere ait kiĢisel bilgiler (ad ve soyadı) araĢtırmamızın 

hiçbir yerinde yer almamaktadır. Katılımcı öğretmenlerin tümüne gerçek 

isimlerinden farklı kod isimler verilmiĢtir.  
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      Tablo 5: Katılımcılara Ait Demografik Bilgiler 

Katılımcılar Mezun olduğu üniversite ve bölüm Mesleki kıdem 

Gülay Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 14 sene 

Serhat Tarih Öğretmenliği 28 sene 

Cemal Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 6 sene 

Ercan Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 5 sene 

Buse Tarih 20 sene 

Hasan Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 6 sene 

Sümeyye Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 10 sene 

Fatih Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 4 sene 

Burak 
 

Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 
12 sene 

Necdet Eğitim Yüksekokulu 29 sene 

Ersin Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 6 sene 

Abidin Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 15 sene 

Orhan Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 7 sene 

BarıĢ Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 11 sene 

 

 Katılımcılara ait demografik bilgilere baktığımızda katılımcı öğretmenlerden 

en düĢük mesleki kıdeme sahip olanın en az dört beĢ senelik hizmet süresinin olması 

araĢtırmaya daha da değer katıp araĢtırmayı güçlendirmiĢtir. Böylelikle 

öğretmenlerin ortaöğretime geçiĢ sınavlarıyla ilgili olarak eski sistem hakkında da 
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gerekli bilgi ve tecrübeye sahip olmaları; eski ve mevcut yeni sistemi karĢılaĢtırma 

ve bu karĢılaĢtırma neticesinde yeni Liselere GeçiĢ Sisteminin olumlu-olumsuz 

yönleri, avantaj-dezavantajları, eksiklikleri, sorunları vb. tespitler elde etme imkânı 

sağlanmıĢtır. 

3.3. VERĠ TOPLAMA ARAÇLARI 

 Bu çalıĢmada sosyal bilgiler öğretmenlerinin OKĠMS (Sınavla Öğrenci 

Alacak Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav) ile ilgili faaliyet, görüĢ ve 

deneyimlerini en iyi Ģekilde yansıtabilmek için yarı yapılandırılmıĢ bir görüĢme 

formu hazırlanmıĢtır. GörüĢme formu hazırlanırken maddelerin sadece konuyla ilgili 

olarak kolay ve anlaĢılır olmasına dikkat edilmiĢtir. GörüĢme formu hazırlandıktan 

sonra birkaç defa detaylı kontrol edilmiĢ olup iki alan uzmanının görüĢ ve önerileri 

doğrultusunda yeniden düzenlenmiĢtir.  Daha sonra ise çalıĢma grubunda yer 

almayan bir sosyal bilgiler öğretmeniyle pilot uygulama yapılarak sorularda ve 

formun genelinde gereken değiĢiklikler yapılarak forma son Ģekli verilmiĢtir. 

3.4. VERĠLERĠN ANALĠZĠ 

 Öğretmenlerin değindikleri konular ıĢığında elde edilen veriler nitel betimsel-

tematik analiz tekniğine uygun olarak detaylı bir Ģekilde analiz edilip 

değerlendirmeler yapılmıĢtır. Analizlerin yapılmasına baĢlanmadan önce katılımcı 

öğretmenlere yöneltilen yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formuna verilen cevaplardan 

elde edilen tüm görüĢmelerin ses kayıtları yazıya geçirilmiĢtir. Yazıya geçirilen 

görüĢmelerden elde edilen bulgular baĢlıklar altında tanımlanmıĢ olup daha sonra bu 

bulgular yorumlanarak analizler tamamlanmıĢtır. 
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IV. BÖLÜM 

BULGULAR VE YORUM 

        Bu bölümde sosyal bilgiler öğretmenlerinin 2018 yılında uygulanmaya baĢlanan 

Liselere GeçiĢ Sistemi ile ilgili faaliyet görüĢ ve önerilerini araĢtırmak amacıyla 

önceden hazırlanmıĢ yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. Yapılan bu 

araĢtırma neticesinde katılımcı öğretmenlerle yapılan görüĢmelerde elde edilen 

bulgular detaylı bir Ģekilde analiz edilerek değerlendirilmiĢtir. AraĢtırma kapsamında 

öğretmenlere yöneltilen sorular ve bu sorulara iliĢkin görüĢlerden ulaĢılan bulgular 

aĢağıda alt baĢlıklar halinde sıralanarak verilmiĢtir.  

4.1. ORTAÖĞRETĠME GEÇĠġ SINAVLARIYLA ĠLGĠLĠ GENEL 

DÜġÜNCELER 

 ġema 1: Ortaöğretime GeçiĢ Sınavlarıyla Ġlgili Genel DüĢünceler 
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Katılımcıların Ortaöğretime GeçiĢ Sınavlarıyla ilgili genel düĢünceleri yukarıdaki 

ġema 1’de görselleĢtirilmiĢtir. 

 4.1.1. Sınavın Gerekliliği 

Sınavlar; kiĢilerin sahip olduğu bilgi ve birikimin ölçülebilmesi, ayırt 

ediciliğin sağlanabilmesi, seçme ve seçilme iĢlemlerinin yapılabilmesi gibi birçok 

nedenle yapılır. Ġlköğretimi bitiren öğrencilerin de baĢarı durumlarına göre istedikleri 

liselere yerleĢtirilebilmeleri amacıyla Millî Eğitim Bakanlığı tarafından merkezî 

sınav/sınavlar yapılmaktadır. AraĢtırma neticesinde öğretmenlerin büyük bir 

çoğunluğu ortaöğretime geçiĢteki merkezî sınavların yapılması gerektiğini aĢağıda 

sıralanan gerekçelerle belirtmiĢlerdir. 

 Motivasyon: Yapılan görüĢmelerde öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu, hem 

öğretmen hem öğrenci hem de velinin motivasyonunun sağlanabilmesi açısından 

merkezî sınavların yapılmasını bir gereklilik olarak görmektedir. Merkezî sınavlar 

sayesinde motivasyonun sağlandığı ve motivasyonun sağlanmasıyla beraber çalıĢma 

isteğinin, baĢarının ve verimin arttığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Motivasyonun 

sağlanmasıyla ilgili olarak Cemal öğretmen; “Sınavlar hakkında genel olarak 

düşüncem olumludur. Bu sınavlar sayesinde öğrencilerin derslere daha iyi motive 

olduğunu dersleri daha iyi takip ettiğini daha iyi ders çalıştığını ve daha iyi motive 

olduğunu düşünüyorum.” Ģeklinde düĢüncelerini ifade ederek motivasyonun 

sağlanması açısından merkezî sınavların gerekliliğine değinmiĢtir. Bu da sınavların 

olmadığı bir sistemin eğitim sistemimize pek fayda sağlamayacağı Ģeklinde 

yorumlanabilir. 

 Disiplinli çalışma: Merkezî sınavların hem aileleri hem de öğrencileri belli 

bir düzene disipline soktuğu ve sağlanacak olan disiplinle öğrencilerdeki baĢarı 

seviyesindeki düĢüĢün önüne biraz daha geçilebileceği kanısına ulaĢılmıĢtır. 

 Hedef oluşturma: Ne istediğini bilmeyip belli bir amacı olmayan 

öğrencilerin sınavlara hazırlık sürecinde de genelde kaygı taĢımayarak ders 

çalıĢmadığı ve bu durumun öğrencilerin baĢarı seviyelerinde azalmalara yol açtığı 

belirlenmiĢtir.  Gülay öğretmenin konuyla ilgili olarak ifade ettiği:  

Sınavlar öğrencilerin önünde bir hedef oluĢturuyor. Hedef oluĢturma açısından 

çocuklarda bir amaç oluĢturuyor. Amaçsız değil yani çocuklar ortaokula baĢladıkları 
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zaman belli bir amaçla geliyorlar. Ve bu amaç doğrultusunda çalıĢmaya baĢlıyorlar. 

Amaçsız oldukları süreç de çalıĢmadıklarını gördüm.  

Ģeklindeki düĢünceleri önemlidir. Bu da sınavlar olmazsa öğrencilerin okulu ve 

dersleri pek önemsemeyebileceği Ģeklinde yorumlanabilir. 

 Adaletin sağlanması: Öğrenci baĢarılarının adil bir Ģekilde ölçülerek hak 

edenin hak ettiği okula gitmesinin sağlanabilmesi için merkezî sınavların 

yapılmasının bir gereklilik arz ettiği belirlenmiĢtir. 

 Öğrencileri ayırt etme: Öğrenciler arasındaki baĢarı seviyelerine göre çalıĢan 

ile çalıĢmayanın tespiti açısından ayırt ediciliğin sağlanabilmesi için sınavların 

yapılması gerekli görülmektedir. 

 Öğrencileri değerlendirme: Öğrencilere verilen kazanımların ve bilgilerin 

öğrenci tarafından ne ölçüde kavranıp alındığının tespit edilerek öğrencilerin 

değerlendirilebilmesi için öğrencilerin yapılacak merkezî sınavlarla değerlendirmeye 

tabi tutulması gereklidir. 

4.1.2. Sınavın Zorunlu Olduğu 

            AraĢtırmada yapılan görüĢmeler neticesinde öğretmenlerin bir kısmı 

ortaöğretime geçiĢte merkezî sınavların yapılmasını ve öğrencilerin bu sınavlara göre 

okullara yerleĢtirilmesini bir zorunluluk olarak görmelerindeki iki önemli gerekçe 

aĢağıda verilmiĢtir. 

 Başka türlü adaleti sağlayamama: GörüĢmeye katılan öğretmenlerin önemli 

bir kısmının görüĢleri doğrultusunda, öğrenciler arasında adalet sağlanarak 

öğrencilerin istedikleri liselere yerleĢebilmeleri için merkezî sınavların yapılmasını 

zorunlu olduğu ve bunun sebebi olarak da tüm öğretmenler ve tüm okullar tarafından 

eĢit bir Ģekilde hakkaniyetli bir değerlendirme yapılamaması olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Ercan öğretmenin bu bulguyu destekleyici görüĢleri önem taĢımaktadır:  

Merkezî sınavlar kesinlikle olması lazım. Hak edenin, hak ettiği okulda olduğunu 

merkezî sınav olmasa neye göre belirleyeceğiz. Ortaöğretim puanına göre belirlesek bu 

sefer özel okullarda ve devlet okullarında öğretmenler notları ĢiĢirir. Her okul kendi 

öğrencisinin daha baĢarılı olmasını ister. Örnek veriyorum; daha önce mesela diploma 

puanı etkili olduğu için öğretmen olsun, idare tarafından olsun tanıdığım bir sürü insan 

var. Öğrenci notları ĢiĢiriliyor. Özel okullarda herhalde bu üst seviyelere çıkıyor. Bu da 

kırsalda, doğuda, Karadeniz’de, Doğu Anadolu’da baĢarılı olan öğrencilerin önüne 

geçmiĢ oluyor. 
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 Öğretmenlerin önemli bir kısmının bu Ģekilde düĢünmesi, öğretmenlerin 

öğrenciler arasındaki adaleti sağlama noktasında kendilerine ve meslektaĢlarına 

yeterince güvenemedikleri Ģeklinde yorumlanabilir. 

            Abartılı yüksek notların verilmesi: Okullarda yapılan yazılı sınavlarda 

abartılı bir Ģekilde haksız yüksek notların verilmesinden dolayı ve bunun sonucu 

olarak adaletin de sağlanamaması yüzünden öğretmenlerin önemli bir kısmı merkezî 

sınavların yapılmasını zorunlu görmektedir. Aksi takdirde suiistimallerin ve hak 

kayıplarının yaĢanabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Orhan öğretmenin bu hususla 

ilgili: 

Bizim yaptığımız kendi ölçme değerlendirmeler objektif olamıyor. Benim okulumdaki 

öğrenciye ben fazladan puan veriyorum. Ben de yapıyorum bunu. Adam 35 alıyorsa 

70’e çıkarıyorum notunu. Neden? Çünkü diğer okullarda da aynı muamele yapıldığını 

düĢünerek biz ölçme değerlendirmeyi tam manasıyla uygulayamıyoruz. 

Ģeklindeki açık görüĢleri durumun ciddiyetini ve önemini gözler önüne sermektedir. 

4.1.3. Sorunlu taraflar 

            Katılımcı öğretmenlerin neredeyse hepsi ortaöğretime geçiĢ sınavlarının 

sorunlu taraflarına da değinerek görüĢlerini belirtmiĢtir. Öğretmenlerin kendi 

gördükleri ve yaĢadıkları çeĢitli sorunlara ulaĢılmıĢtır. Bu sorunlar aĢağıda alt 

maddeler halinde sıralanarak açıklanmıĢtır. 

  İlgi ve yeteneklere hitap etmemesi / ilgi ve yeteneklerin hesaba katılmaması: 

Öğretmenlerin büyük bir kısmı, yapılan merkezî sınavların sadece ders bazlı baĢarıyı 

esas alarak yerleĢtirmelerin yapıldığını ama öğrencilerin ilgi ve kabiliyetlerine göre 

ilgili okullara yerleĢtirmenin ise yapılmadığını belirtmiĢlerdir. Ġlgi ve yeteneklerin 

ölçülemeyip sadece akademik baĢarı sonucuna göre yerleĢtirilmelerin yapılmasıyla 

resim, müzik, spor vb. farklı alanlarda yetenekleri olan öğrencilerin çoğunun bu var 

olan yeteneklerini daha da geliĢtiremeyip istemedikleri okullara gidebildiği ve bazı 

sıkıntılar yaĢayabildiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ama var olan sistemin önemli sorunlu 

yanlarından birisi olarak görülmesine rağmen aynı zamanda yine aynı katılımcıların 

büyük bir kısmı sınavsız geçiĢin ve ilgi ve yeteneklere göre yerleĢtirmenin Ģu anki 

günümüz Türkiye Ģartlarında çok gerçekçi ve pek mümkün olmadığını da dile 

getirmiĢlerdir. Katılımcılardan Serhat öğretmen düĢüncelerini Ģöyle ifade etmektedir: 

Sınav olmadan öğrenciyi liselere yerleĢtirmek Türkiye Ģartlarında zor. Tabi gönül isterdi 

ki öğrenciler yeteneğine, ilgi alanlarına göre istediği okula yerleĢebilsin. Ama maalesef 
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Ģu an böyle bir imkân göremiyorum. Sınavlar öğrencilerin ilgi ve yeteneklerine cevap 

vermese de Ģu anki Türkiye Ģartlarında sınavla alan öğrenciler belirleyici oluyor. 

Sınavda baĢarılı olan öğrenciler istediği bölüme gidebiliyor. Ama yeteneğe yönelik 

liselere maalesef geçemiyor, sıkıntı yaĢıyor. Ġlgi ve yetenek alanına giren öğrenciler de 

geleceği pek göremediği için onlara yönelik alanlar az olduğundan istediği yere 

gelemiyor. 

 Sınav sisteminin sıklıkla değişmesi: Öğretmenler sık sık yapılan sınav 

sistemi değiĢikliklerinden ve bu yüzden belli bir sistemin oturtulmayıĢından dert 

yakınmaktadır. Merkezî sınav sisteminin sıklıkla değiĢtirilmesi öğrencilerin yeni 

sistemi tanımada ve bu sisteme alıĢmada sıkıntılar yaĢayabildikleri bu yüzden 

öğrencilerin olumsuz yönde etkilenmesine neden olabildiği bulgusuna ulaĢılmıĢtır. 

Bundan dolayı köklü değiĢiklikler yerine, mevcut sistemde tespit edilen sorun ve 

eksikliklerin giderilmeye çalıĢılmasının, iyileĢtirmeler yapılmasının daha iyi olacağı 

düĢünülmektedir. Ercan öğretmenin: 

Ortaöğretime GeçiĢ Sınavlarının her sene sistemin değiĢtirilmiĢ/değiĢtiriliyor olması 

öğrenciler açısından kötüdür. Çünkü neredeyse 2 yılda bir, 1 yılda bir ya sistem 

değiĢiyor ya da liseye giriĢ sınavlarında en son soru tipleri değiĢti. ĠĢte daha ilk o 

sorulara maruz kalan öğrenciler kötü anlamda hak etmedikleri okula gidiyor. Her gelen 

kiĢinin kendine göre bu sistemi değiĢtirmemesi lazım. Çocukların geleceği söz 

konusudur. Sistem değiĢtiğinde o sene sınava giren çocuklar çok olumsuz bir Ģekilde 

etkileniyor. 

Ģeklindeki görüĢü de katılımcı öğretmenlerin büyük bir kısmının düĢündüğü 

doğrultudadır. 

 OturmuĢ bir sınav sistemine sahip olmayıĢımız ve sistem değiĢtirileceği 

zaman yeterli araĢtırma ve çalıĢmalar yapılmadan, alt yapı sağlamlaĢtırılmadan sınav 

sisteminin ani kararlarla değiĢebilmesi önemli bir sorun olarak değerlendirilebilir. 

 Psikolojik sorunlara yol açabilmesi: Sınavdan istedikleri sonucu alamayıp 

istemedikleri okullara gitmek zorunda kalan öğrencilerin bir kısmı psikolojik baskı 

ve psikolojik çöküntü içine girerek bazı sorunlar yaĢayabilmektedir. Bu psikolojik 

sorunları yaĢayan öğrencilerden bazılarının baĢarılarında bir düĢüĢ olduğu düĢüncesi 

katılımcı öğretmenlerin görüĢleri arasında yer almaktadır. 

 Demotivasyon kaynağı olması: Katılımcı öğretmenlerle yapılan 

görüĢmelerden elde edilen bulgular, merkezî sınavın, en baĢarılı grup içinde yer 

alamayan öğrenciler için demotivasyon kaynağı oluĢturması özellikle yeni liselere 
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geçiĢ sistemindeki en önemli sorunlarından birisi olarak görülmektedir. Liselere 

geçiĢ sisteminde sadece % 10 gibi bir öğrenci diliminin sınavla öğrenci alan okullara 

girebilmesi, sadece akademik baĢarısı en yüksek, en çalıĢkan öğrencilerin ders 

çalıĢarak sınava hazırlanmasını sağlamaktadır. Ama orta seviyedeki ve alt seviyedeki 

baĢarı gruplarının içinde yer alan öğrencilerde ise öğrenilmiĢ çaresizlik Ģeklinde bir 

algı oluĢup ben çalıĢsam da nasıl olsa % 10’luk dilimin içine giremeyeceğim boĢuna 

çalıĢmama gerek yok gibisinden düĢünceler oluĢmaktadır. Bunun da en baĢarılı grup 

içinde yer alamayan öğrencilerin motivasyon kaybı yaĢayarak mevcut baĢarı 

seviyelerinin daha da düĢmesine neden olabildiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Katılımcılardan Burak öğretmen konuyla ilgili olarak 

ġu anki LGS sınavı her ne kadar temel sebebi bütün öğrencileri sınava, sınav stresiyle 

uğraĢtırmamak gibi bir durum olsa da öğrencilerde biraz baĢıboĢluk, bırakmıĢlık 

görüyoruz. Çünkü sonuçta zaten yerleĢebileceği bir okul vardır kendi evine yakın 

sınavsız alan bir okulsa hiç umurunda olmayabilir. Ama eskiden neydi herkes istediği 

puanı yetebileceği okula yerleĢebileceğini bildiği için daha çok uğraĢıyordu. Ama Ģu an 

kontenjanlar azaldığından dolayı böyle bir imkân olmuyor, o üst düzey baĢarıyı 

gösteremeyeceğini düĢünen öğrenciler de biraz daha iyi olacakken gerilemekte. 

Ģeklinde görüĢlerini dile getirmiĢtir. 

 LGS uygulamasının sorunlu olması: Katılımcılarımızdan Gülay öğretmen 

bu konuyla ilgili düĢüncelerini mevcut sistem LGS ile eski sistem TEOG'u 

karĢılaĢtırmalı bir Ģekilde değerlendirerek: 

En azından birinci dönem çocuk harıl harıl çalıĢıyordu. birinci dönem notları daha 

iyiydi. Kavrama düzeyi daha iyiydi. BaĢarı düzeyi daha iyiydi. Çünkü önünde bir hedef 

vardı. Birinci dönemde girmesi gereken bir sınav vardı ve bu sınavı aĢması için de iyi 

çalıĢması iyi hazırlanması gerekiyordu. Velilerin de bir hazırlık aĢaması süreci vardı. 

Sonra ikinci döneme geçiyorduk, ikinci dönemde de bir sınav vardı. Çocuklar tekrar 

oraya yani ikinci. sınava hazırlanmaya baĢlıyordu. Ve her iki sınavın ortalamasıyla 

toplam bir net çıkıyordu. ġu anki LGS sisteminde çocuklar sadece sene sonunda sınava 

giriyor. Sene sonunda sınava girdiği için dönemin baĢında çalıĢmıyor. Yani birinci 

dönem çalıĢmıyor, umursamıyor. Öğretmenin sınava almasını umursamıyor. Çünkü 

öğretmenin vereceği notun çok önemli olmadığını düĢünüyor. Hani ben sadece sınav 

notumla yerleĢeceğim diye düĢünüyor. Ġkinci Döneme gelindiği zaman hadi çalıĢmaya 

baĢlayayım dediği anda yetiĢtiremiyor ki isteksizlik, öğrenilmiĢ çaresizlik oluyor. Ben 

çok çalıĢsam da artık kurtaramam mantığıyla hareket etmeye baĢlıyor. 
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Ģeklinde görüĢ belirtmiĢtir. GörüĢmelerden ulaĢılan bulgular da gösteriyor ki sınavın 

bir defa ve tek bir oturumda yapılmasının öğrencilerin sınavlara hazırlanıp baĢarı 

göstermeleri hususunda düĢüĢlere yol açabildiği sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

 Ders saatlerinin yetersizliği: sekizinci sınıf T.C. Ġnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük dersinde merkezî sınavda bu derse ait testten sorular sorulmaktadır. 

Öğretmenlerin yarısından fazlası yapılan görüĢmelerde bu derse ait haftada sadece 

iki ders saatinin olmasını yetersiz bulmaktadırlar. Öğretmenler, T.C. Ġnkılap Tarihi 

ve Atatürkçülük dersi konularının biraz geniĢ olmasından dolayı konuların iyice 

kavratılabilmesi ve ders planındaki kazanımların, etkinliklerin uygulanabilmesi için 

haftada iki ders saatinin yetersiz olduğunu belirtmiĢlerdir. Ayrıca sekizinci sınıfta 

öğrenciler merkezî sınavlara hazırlandığından dolayı öğretmenlerin konuları 

yetiĢtirebilmek ve sınava yönelik hazırlık anlamında da biraz zaman kalması adına 

daha çok sunuĢ yöntemiyle konu anlatımı yaptıkları, sınava hazırlık noktasında 

öğrencilere ekstra zaman ayıramadıklarını ve konuların pekiĢtirilmesi amacıyla 

yeterince soru çözemedikleri bulgusu elde edilmiĢtir. 

 Sosyal bilgiler öğretmenlerinin ders saatlerini yetersiz olarak görmelerindeki 

sebep, sınıfta yeterince etkinlikler ve sınava hazırlık noktasında ekstra çalıĢmalar 

yapamamaları Ģeklinde yorumlanabilir. 

 Okullar arasındaki farklılıklar ve adrese dayalı yerleştirme: Öğrencilerin 

çeĢitli liselere gitmek için kendilerini merkezî sınavlara girme ihtiyacında 

hissetmelerinin en önemli sebeplerden birisi okullar arasındaki imkânlar ve buna 

bağlı olarak eğitim öğretim kalitelerindeki farklılıklar gösterilebilir. Bütün okulların 

imkânları tür ve okul imkânları olarak eĢitlendikten sonra sınavlara olan bağlılığın ve 

ihtiyacın azaltılabileceği düĢünülmektedir. Ayrıca en baĢarılı grup içinde yer 

alamayarak sınavı kazanamayan öğrencilerin adrese dayalı yerleĢtirme esas alınarak 

zorunlu bir Ģekilde sadece adreslerine yakın belli okullara yerleĢtirilmesi öğrencilerin 

istemedikleri okullara gidebilmesine yol açtığı için önemli bir sorun olarak 

görülmektedir. Köy okulunda bulunan Ercan öğretmenin adrese dayalı kayıt 

sistemiyle ilgili Ģu görüĢleri de sorunun ciddiyeti konusunda önem arz etmektedir: 

Çocuk mesela merkezdeki bir okula gidiyor, köy okuludur ama puanı merkezdeki bir 

okula da yetiyor buraya da yetiyor. Ancak merkezdeki okulu veremiyor. Zorunlu olarak 

evine en yakın okulu verebiliyor. E tabi bazıları çeĢitli Ģekillerde adres değiĢikliği 

yapıyor. Köy okulları açısından olumsuz tarafı odur. Mesela çok programlı lise var, iki 
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tane lise; çocuklar bu okula gitmek istemiyor. Ancak sistemde evine en yakın okulu 

seçmek zorunda olduğu için bu okullara gidiyor. Yani Ģehirdeki çocuklar için pek fazla 

değiĢen bir Ģey olacağını düĢünmüyorum. Mesela bazıları var iki okul yakındır, üç okul 

yakındır. Ama köydeki çocuk zaruri/mecburi bu okulu vermek zorunda. Bu okul dıĢında 

herhangi bir okula veremez sistemden dolayı. Çocuk bu okulu vermek zorunda. Örnek 

veriyorum bizim öğrencilerin %90’ı buradaki bu okulda okumak istemiyor. 

Nusaybin’deki okullara puanı yetiyor ama sistem kabul etmiyor. Hatta bunun için okula 

bile gitmemeyi düĢünen öğrencilerimiz var. 

 Katsayı farklılığı: Ortaöğretime geçiĢ sınavlarında yer alan alt testlerde 

sonuçlar değerlendirilirken her derse ait katsayının farklı olması dersler arasında 

önemli ders önemsiz ders Ģeklinde kategorik ayrıĢtırmalara yol açabilmektedir. 

Öğretmenlerin görüĢleri doğrultusunda ulaĢılan verilerde merkezî sınavda örneğin 

Türkçe ve matematik gibi derslerde katsayı oranı 4 iken T.C. Ġnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük dersine ait katsayının 1 olması çok düĢük görüldüğünden öğrencilerin 

bu derse yeterince çalıĢmamaya hatta derslerde bile bu dersi iyi bir Ģekilde 

dinlemeyip önemsememeye baĢladıklarını göstermektedir. Katsayıya bağlı olarak 

T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersinin önemsiz görülmeye baĢlanması bu 

dersin öğretmeni olan sosyal bilgiler öğretmenlerinin de önemsizmiĢ gibi bir algı 

yaratabilmesine yol açtığı ve bunun da öğretmenlerin motivasyonunu azaltabildiği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 Merkezî sınavlarda dersler arasında yüksek katsayı farklılıklarının olmasının 

nedeni, ülkemizin uluslararası platformlarda yapılan PISA (Uluslararası Öğrenci 

Değerlendirme Programı) ve TIMSS (Uluslararası Matematik ve Fen Eğilimleri 

AraĢtırması) gibi sınavlarda baĢarı seviyesinin düĢük olmasından kaynaklı baĢarı 

seviyesinin yükseltilebilmesi Ģeklinde yorumlanabilir. 

 Tutum ve davranışların ölçülemeyip önemsenmemesi / hesaba katılmaması: 

Katılımcı öğretmenlerden bir tanesi, yapılan merkezî sınavlarda öğrencilerdeki 

ahlakın, değerin, tutum ve davranıĢların önemsenmediği ve ölçülemediği oysa her 

Ģeyden önce ahlaklı, dürüst ve iyi insan yetiĢtirmenin önemsenmesi ve bunun öğrenci 

seçme değerlendirme kriterlerine dâhil edilmesi gerektiği görüĢünde bulunmuĢtur. 

 Sadece sonuç odaklı olması / sürecin önemsenmemesi: Eğitim sisteminin 

süreci çok önemseyip sürece değer verip ama sadece 1 günlük sonucu baz alan bir 

sistem olduğunu, halbuki sürecin de iĢin içine katılması gerektiği kanısı katılımcı 

öğretmenlerden birinin dile getirdiği sorunlar arasında yer almaktadır. 
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4.2. LĠSELERE GEÇĠġ SĠSTEMĠ HAKKINDAKĠ DÜġÜNCELER 

 Liselere GeçiĢ Sistemi kapsamında yapılan Ortaöğretim Kurumların ĠliĢkin 

Merkezî Sınav hakkında görüĢülen öğretmenlerin yeni sistemi nasıl buldukları ve 

yeni sistem hakkında neler düĢündükleri sorulmuĢtur. Yapılan araĢtırmada 

öğretmenlerin tamamı sayılabilecek çok büyük bir çoğunluğunun yeni sınav sistemi 

olan LGS’yi genel olarak beğenmedikleri ve bu sistemden Ģikâyetçi oldukları, yeni 

sistemin sadece bir iki yönünün olumlu karĢılandığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bunun 

sebepleri ve görüĢmelerden elde edilen veriler sınavın olumlu ve olumsuz yönleri 

olmak üzere iki ana kategori altında ele alınarak aĢağıda açıklanmıĢtır. 

ġema 2: Liselere GeçiĢ Sistemi Hakkındaki DüĢünceler 

  

4.2.1 Liselere GeçiĢ Sistemi’nin Olumsuz Yönleri 

 Katılımcı öğretmenlerle yapılan görüĢmelerde öğretmenlerin tamamı 

sayılabilecek büyük bir çoğunluğun yeni Liselere GeçiĢ Sistemi’nin birçok olumsuz 

yönüne dikkat çekerek bu sistemden memnun olmadıkları belirlenmiĢtir. 

Öğretmenlerin görüĢleri doğrultusunda sistemin olumsuz olarak görülen yönleri 

sebepleri ile beraber alt maddeler halinde aĢağıda açıklanarak verilmiĢtir: 

 Yüzde 10’luk dilimin olması: Sınavla Öğrenci Alacak Ortaöğretim 

Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav kapsamında sadece % 10 civarındaki okullara 

öğrenciler sınav puanıyla alınıyor. % 10’luk dilim dıĢında geriye kalan liselere 

adrese dayalı kayıt sistemi ile sınavsız bir Ģekilde geçiĢ yapılmaktadır. Yapılan 

görüĢmelerde öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu okulların sadece % 10’luk bir 

diliminin sınav puanıyla öğrenci almasının, %10’luk dilim içerisinde yer 
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alamayacağını düĢünen öğrenciler için olumsuz durumlara sebep oluĢturduğunu 

belirtmektedir. Çünkü LGS'den önceki TEOG sisteminde bu oran yokken % 10 olan 

en baĢarılı grup dıĢında kalan iyi, orta ve düĢük seviyede bulunan öğrenciler de iyi 

bir okula gidebilmek için veya evine yakın bir okula gidebilmek için veya herhangi 

bir okula yerleĢebilmek için ders çalıĢabiliyordu. Ancak yeni sistem LGS’de çok iyi 

öğrenciler dıĢında kalan öğrenciler derslere karĢı giderek uzaklaĢmaktadır. 

 Yüzde 10’luk dilimin getirilmesi, sınava katılım oranını düĢürerek sınava 

bağlılığın düĢürülmeye çalıĢıldığı Ģeklinde yorumlanabilir. Sistemin bu Ģekilde 

devam etmesi halinde önümüzdeki senelerde sınava katılım oranının düĢeceği 

beklenmektedir. 

 Başarının düşmesi: Önceki maddeyle de iliĢkili olarak öğretmenler arasında 

LGS kapsamındaki OKĠMS'in okullardaki baĢarıyı düĢürdüğüne dair yaygın bir 

kanaat bulunmaktadır. Yapılan görüĢmelerde öğretmenlerin yarısından fazla önemli 

bir kısmının bu Ģekilde görüĢ belirtmesinin sebebi; LGS'den önce orta düzeyde 

bulunan öğrenciler ve baĢarısız öğrenciler de iyi bir okula gidebilmek için ders 

çalıĢabiliyordu. Ancak yeni sistemde sadece iyi öğrencilerin ders çalıĢtığı, orta 

düzeyde ve baĢarısız öğrenci denilen yani derslere çok ilgisi olmayan öğrencilerin 

herhangi bir fen lisesi veya iyi bir liseyi kazanamayacağını düĢünmesinden kaynaklı 

olarak bu öğrencilerin derslere karsı giderek uzaklaĢtıkları doğrultusunda görüĢler 

dile getirilmiĢtir. Bununla ilgili Cemal öğretmen: “LGS genel olarak okullarımızın 

başarısını olumsuz bir şekilde etkiledi çünkü yeni sistemde sadece iyi öğrenciler yani 

fen lisesi ile proje okullarını kazanabileceğini düşünen öğrenciler ders çalışmakta.” 

ifadesinde bulunmuĢtur. 

 Motivasyonun düşmesi: Öğretmenlerin önemli bir kısmı öğrencilerin ne de 

olsa ben yüzde 10luk dilime giremeyeceğim o zaman hiçbir çalıĢma yapmayayım, 

çalıĢırsam da zaten boĢuna çalıĢmıĢ olacağım. Her türlü zaten en yakın okula 

gideceğim gibi düĢüncelerle birlikte öğrencilerin okuldan uzaklaĢtığı ve bu yüzden 

de okula derslere adapte olmaları konusunda motivasyonun düĢüp sağlanamadığı dile 

getirilmiĢtir. 

 Sınavın kapsayıcı olmaması: Yapılan görüĢmelerden öğretmenlerden bazıları 

yeni sınav sistemiyle birlikte sadece yüzde 10luk dilimin en iyi ortaöğretim 

kurumlarına yerleĢtirilmesinin amaçlandığını bu yüzden LGS'nin herkesi kapsamayıp 
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sadece belli bir kesime hitap eden bir sınav sistemi olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Bundan dolayı önceki yıllara nazaran öğrencilerdeki ders baĢarılarında ciddi düĢüĢler 

gözlemlendiği belirtilmiĢtir. 

 Adrese dayalı kayıt sistemi: LGS’nin getirdiği yeniliklerle beraber 

karĢılaĢılan sorulanlardan birisi de köy okulunda öğretmenlik yapan katılımcılardan 

Ercan öğretmen tarafından dile getirilmiĢtir. Köylerde ikamet edip sınava girdikten 

sonra tercihte bulunan öğrencilerin karĢılaĢtığı bir sorun bu. Öğrencilerin tercihte 

bulunurken yüzde 10’luk dilim içerisine giremeyip adrese dayalı kayıt yapmak 

istediği zaman sadece bulunduğu köydeki okulu seçmek zorunda kaldıklarını ve köy 

dıĢındaki okullara tercih veremediklerini belirtmiĢtir. Durum böyle olunca birçok 

öğrenci istemediği halde köyde bulunan mevcut okula devam etmek zorunda 

kalmakta veya bazı öğrenci velileri daha sene baĢından çocuklarının ikametgâhlarını 

ilçede istedikleri okullara yakın baĢka yerlere taĢımaktadır. Bu Ģekilde tercih zamanı 

öğrenciler biraz daha istedikleri okullara tercih vermiĢ oluyorlar. Bu yüzden özellikle 

kırsalda köy okullarında yaĢanan bu sorunun çözülmesi fayda sağlayacaktır. 

 Soru sayısının düşürülmesi: OKĠMS’de Türkçe, Matematik ve Fen 

Bilimleri’ne ait testlerde 20 soru soruluyorken T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 

testinden sadece 10 soru sorulması öğrencilerin sosyal bilgilere olan ilgisini ve 

çalıĢma motivasyonlarını azaltmıĢtır. Katılımcı öğretmenlerin çoğunluğu bu 

doğrultuda görüĢ belirterek böyle bir durumun olmasıyla birlikte dersler arasında 

önemli ve önemsiz ders ayrımı yapıldığını ve bunun ders iĢleyiĢlerini de olumsuz 

etkilediğini söylemiĢlerdir. Ayrıca dersin önemsizleĢtirildiğini düĢünen öğretmenler, 

hem öğrenci hem de velilerin de bu yüzden artık sosyal bilgiler öğretmenlerine de 

olmazsa da olur gözüyle baktıklarını ve bu Ģekilde öğretmenin motivasyonunun da 

düĢürüldüğü Ģeklinde görüĢler belirtilmiĢtir. 

 Testlerin katsayılarının farklı olması: Katılımcı öğretmenlerin yine 

çoğunluğuna göre OKĠMS’de yer alan testler arasında T.C. Ġnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testinde soru sayısının daha az olmasının yanında bu derse ait soruların 

katsayılarının da diğer testlerden çok daha düĢük olması sosyal bilgiler dersine olan 

ilgi ve önemin giderek azalmasına sebep olmuĢtur. Katsayı farkından dolayı 

öğrencilerin sınava hazırlanırken T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersine 

çalıĢmak için pek vakit ayırmadıkları ve bu dersin de yerine katsayısı daha yüksek 

olan Türkçe, Matematik ve Fen Bilimleri derslerine zaman ayırdıkları dile 
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getirilmiĢtir. Soru sayısının düĢürülmesinde yaĢanan durum gibi katsayının 

düĢürülmesiyle de beraber sosyal bilgilere verilen önemin giderek azaldığı 

düĢünülmektedir. Konuyla ilgili görüĢ belirtenlerden Cemal öğretmen Ģu Ģekilde 

önemli açıklamalarda bulunmuĢtur: 

Dersimiz için katsayı oranının diğer derslerden çok düĢük olması, bizim derse olan 

ilgiyi düĢürdü. Öğrencilerin derse olan ilgisi düĢtüğü için katsayısı yüksek olan diğer 

derslere yöneldiler. Biz kendimiz dahi bazen öğrencilere, iĢte bizim dersimizden 

çözdüğünüz soru sayısı çok fazla olmayabilir. Yani günde 30-40 tane soru yeterlidir. 

Ağırlıklı olarak Matematik, Türkçe ve Fen yani katsayısı yüksek olan derslere biz 

kendimiz de yönlendiriyoruz. Çünkü öğrencilerimizin puanları artsın diye. Katsayı 

durumu, dersimize olan ilgiyi ve önemi azaltmıĢtır. 

 Dersin önemsizleştirilmesi / itibarsızlaştırılması: Katılımcı öğretmenlerin 

önemli çoğunluğu OKĠMS’de T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinde hem soru 

sayısının daha az olması, hem katsayının daha düĢük olması hem de merkezî sınav 

puanları hesaplanırken okuldan alınan diploma puanının merkezî sınav puanına 

herhangi bir etkisinin olmaması sebepleriyle kendi derslerine olan itibarın 

zedelendiğini ve bu dersin giderek önemsizleĢtiğini savunmuĢlardır. 

 Sınavın tek aşamadan oluşup zamana yayılmaması: Katılımcı 

öğretmenlerden iki üç tanesi OKĠMS’in sadece sene sonunda tek bir sınav olarak 

yapılması konusunda eleĢtiride bulunmuĢlardır. Öğretmenler yeni sistemi eski sınav 

sistemi TEOG ile karĢılaĢtırarak önceden birinci dönem ve ikinci dönem olmak üzere 

sınavın iki dönem iki aĢamalı yapıldığını böylece öğrencilerin her iki dönemde de 

sınava hazırlanıp daha fazla ders çalıĢtığını belirtmiĢlerdir. Öğretmenlere göre 

OKĠMS’de öğrenciler sadece sene sonunda sınava girdiği için birçok öğrenci 

dönemin baĢında çalıĢmıyor. Yani birinci dönem yeterince çalıĢmıyor, umursamıyor. 

Ġkinci döneme gelindiği zaman hadi çalıĢmaya baĢlayayım dediği anda da 

yetiĢtiremeyerek ki isteksizlik, öğrenilmiĢ çaresizlik oluyor. Ben çok çalıĢsam da 

artık kurtaramam mantığıyla hareket etmeye baĢlıyor. 

 Okul puanının önemsiz olması / hesaba katılmaması: GörüĢülen 

öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu öğrencilerin öğretmenin okuldaki sınava 

almasını umursamadığını ve okuldaki sınava girmesem bile olur çünkü nasıl olsa ben 

sadece merkezî sınav puanımla liseye yerleĢeceğim düĢüncesiyle öğretmenin 

vereceği notun çok önemli olmadığını düĢündüğünü dile getirmiĢtir. Bu yüzden okul 
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puanının öğrenci üzerinde bir etkisinin olmasının öğretmen, öğrenci ve veli açısından 

daha fayda sağlayacağını düĢünmüĢlerdir. Gülay öğretmenin: “Diploma notunun 

sınav notuna eklenmesi okula bir değer katıyordu.” ifadesi de önem arz etmektedir. 

4.2.2. Liselere GeçiĢ Sisteminin Olumlu Yönleri 

 Sınavda sorulan sorular: Yapılan görüĢmeler sonucunda yeni LGS ile ilgili 

olarak öğretmenlerin çoğunluğunun olumlu yönde hemfikir olduğu neredeyse tek 

konu sınavda sorulan sorular sayılır. Çünkü birçok öğretmen Ģimdiki LGS'yi eski 

TEOG sistemiyle de karĢılaĢtırarak TEOG'taki soru mantığını beğenmeyip soruların 

daha basit ve kalitelerinin daha düĢük olduğunu, OKĠMS'deki soruların ise mantık ve 

yorumlama gerektirdiğinden soruların daha eleyici ve kaliteli olduğunu 

düĢünmektedir. Öğretmenlerin çoğu Ģimdiki LGS'nin soru tiplerinin TEOG'a 

uygulanarak bir önceki TEOG sisteminin hayata geçirilmesiyle daha iyi olacağına 

inanıyor. Konuyla ilgili görüĢ belirtenlerden Hasan öğretmen: “LGS olarak bilinen 

bu yeni sistemin soru tipleri ile eski sınav olan TEOG mantığı daha iyi olur. Çünkü 

TEOG'taki soru mantığını beğenmiyordum, basit sorulardı ve soru kaliteleri 

düşüktü.” düĢüncesine yer vermiĢtir. 

 Adrese dayalı kayıt sistemi: GörüĢülen öğretmenlerden yalnızca biri Cemal 

öğretmen, öğrencilerin mahallesine yakın olan okula gitmesi ve bunun da toplumsal 

ve sosyokültürel anlamda o okulun yapısını daha olumlu bir Ģekilde etkilediğini 

düĢünmesi sebebiyle öğrencilerin LGS ile sınavsız olarak adrese dayalı kayıt 

yapmalarını olumlu görmüĢtür. 

4.3. MERKEZĠ SINAVLARA HAZIRLIK SÜRECĠNDE ÖĞRETMEN VE 

ÖĞRENCĠ 

            LGS kapsamında yapılan Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınava 

hazırlık süreci hem tamamı sosyal bilgiler öğretmeni olan öğretmenler hem de 

öğrenciler açısından ele alınarak katılımcıların görüĢleri doğrultusunda bulgular elde 

edilmiĢtir. Bu hazırlık süreci alt baĢlıklar halinde açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. 
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ġema 3: Merkezî Sınavlara Hazırlık Sürecinde Öğretmen ve Öğrenci 

 

4.3.1. Merkezî Sınavlara Hazırlık Sürecinde Öğretmen 

 Öğretmenin hazırlık sürecindeki yeri: Katılımcı öğretmenlere bir sosyal 

bilgiler öğretmeni olarak kendilerinin merkezî sınavlara hazırlık sürecindeki yeri ve 

bu süreçte nasıl ne katkı sağladıkları sorulmuĢtur. GörüĢmeler neticesinde 

öğretmenlerin çoğunluğu öğrencilerin sınavdan en iyi Ģekilde baĢarı sağlamaları için 

ne gerekiyorsa yaptıklarını dile getirmiĢtir. Öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu 

öğrencilerle beraber soru çözümleri, konu anlatımları ve tekrarları, kaynak temini 

yaptıklarını ve gerekirse imkânlar doğrultusunda ders dıĢı vakitlerde de öğrencilere 

zaman ayırdıklarını söylemiĢlerdir. Ayrıca bazı öğretmenlerin öğrencilerine sadece 

ders değil manevi ve kiĢisel psikolojik sorunlar, arkadaĢ ve çevre iliĢkileri gibi 

konularda da gerekli desteği vermek için ellerinden geleni yapmaya çalıĢtığı 

görülmektedir. Özellikle kırsal kesimde öğretmenlik yapan öğretmenler olmak üzere 

bazı öğretmenler sadece okulla da yetinmeyip gerek görüldüğü takdirde sıklıkla aile 

ziyaretleri de yaparak öğrencilerin sınava hazırlık süreci ve okula olan bağlılıkları 

konusunda destek çıkmaya çalıĢtıklarını anlatmıĢlardır. Bunların dıĢında 

öğretmenlerin bazıları öğrencilere rehberlik de ederek öğrencilerini en iyi Ģekilde 

merkezî sınavlara hazırlamaya çalıĢtıklarını ifade etmiĢtir. Bu yüzden öğretmenlerin 

genel olarak üzerlerine düĢenleri fazlasıyla da yaptıklarını söyleyebiliriz. 

 Ders planındaki değişiklikler: Öğretmenlerin tamamına yakını MEB 

tarafından yayımlanan plana uyarak oradaki kazanımlar doğrultusunda dersi 
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iĢlediklerini belirtmiĢlerdir. Aynı Ģekilde öğretmenlerin yarıdan fazlası plana 

uyduklarını ama sınav odaklı olarak ve öğrencilerin baĢarı seviyelerine göre 

esneklikler yapabildiklerini söylemiĢlerdir. GörüĢülen öğretmenlerden bir tanesi 

önceki yıllarda öğretmen kılavuz kitapları verilmesine rağmen bu sene içerisinde 

kendilerine kılavuz kitap verilmediğini söyleyerek bu konudaki eksikliğe dikkat 

çekmiĢtir. Çünkü kılavuz kitabı kendilerine rehber edinerek kazanımları daha iyi bir 

Ģekilde verdiklerini ve sınavda da genelde buradan sorular sorulduğunu ifade 

etmiĢtir. Katılımcılardan Buse öğretmen bu konudaki düĢüncelerini Ģu Ģekilde dile 

getirmiĢtir: 

Öğretmen kılavuz kitapları bu sene verilmedi ondan Ģikâyetçiyim. Öğretmen kılavuz 

kitaplarından ben çok yararlanıyordum hatta benim sene sonu o kılavuz kitapları 

paramparça oluyordu. Bakıyordum, bakıyordum. Zaten MEB'in sınavları da o kılavuz 

kitaplarında verilen kazanımlara göre o verilen konuların içerisinde orda soracağı 

soruları zaten saklamıĢlar gizlemiĢler. Ben onlara bakıyordum ona göre yolumu 

çiziyordum. 

 GörüĢmeye katılan öğretmenlerden yarısı tarafından dile getirilen önemli bir 

konu da haftada iki ders saati olan T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders saatinin 

yetersizliğidir. Katılımcılar T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük ders içeriği konu 

kapsamı çok geniĢ bir müfredat olduğundan zamanımız çok kısıtlı bunu yetiĢtirmekte 

zorlanıyoruz Ģeklinde görüĢ belirtmiĢlerdir. Ġki ders saati içerisinde hem konu 

anlatımı hem öğrenci etkinliklerine hem de OKĠMS'e hazırlık için test çözmeye 

zaman ayırmaları gerektiğini ama bu bağlamda bunun çoğu kez mümkün olmadığını 

dile getirmiĢlerdir. Ders saatlerinin yetersiz olmasının dersleri iĢleyiĢte sorunlar 

teĢkil ettiği söylenebilir. 

 Dersleri işleyişteki değişiklikler: Öğretmenlere sınava hazırlık sürecinde 

dersleri iĢlerken ne tür değiĢiklikler yaptıkları sorulmuĢtur. Öğretmenlerin tamamına 

yakını sekizinci sınıflarda dersleri iĢlerken genelde sınava yönelik sınav odaklı ders 

iĢlendiğini ve konuları iĢlemenin yanında sınava yönelik sınavda önemsenen sürekli 

sınavda sorulan önemli noktalara da dikkat çektiklerini ve test de çözebildiklerini 

ifade etmiĢlerdir. AĢağıda alt maddeler halinde de bazı sorulara cevap aranmaya 

çalıĢılmıĢtır. 

 Konuların sırası, yeri ve ağırlığı: GörüĢülen öğretmenlerden ikisi hariç 

tamamı dersleri iĢlerken konuların sırasını ve yerini değiĢtirmediklerini, gerekçe 
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olarak da ders kitabında konuların kronolojik bir sıra halinde verilmesinden dolayı bu 

yönde bir değiĢikliğe ihtiyaç duymadıklarını ifade etmiĢlerdir. Ama konuların 

ağırlığını değiĢtirme noktasında ise öğretmenlerden biri hariç tamamı kendilerince 

gerek görüldüğü takdirde konuların ağırlığını değiĢtirdiklerini söylemiĢlerdir. Çoğu 

öğretmen bazı konulara daha az ağırlık verirken bazı konulara ise daha fazla zaman 

ayırdıklarını, bunu da öğrencilerin kavrama düzeyine ve sınava göre sınav odaklı 

yaptıklarını belirtmiĢlerdir. Fatih öğretmen: “Konuların yerini değiştirmiyorum zaten 

İnkılap tarihi kronolojik zaman dilimine göre gidiyor. Sıralamayı değiştirmiyorum 

ama sınavın ağırlıklı geldiği yere göre ben de konuların ağırlığını değiştiriyorum.” 

demiĢtir. Bu yüzden bazı öğretmenlerin gerekli gördüğü takdirde esnek davranarak 

kendilerince değiĢiklikler yapabildiklerini söyleyebiliriz. 

 Öğretim yöntem ve materyalleri kullanımı: Sosyal bilgiler öğretmenlerinin 

dersi iĢlerken kullandığı öğretim yöntem ve materyalleri sorulmuĢ olup öğretmenler 

çeĢitli cevaplar vermiĢtir. GörüĢmelerde verilen cevaplar neticesinde derslerde en 

çok kullanılan materyal projeksiyon ve harita olarak belirlenmiĢtir. Ama iki 

öğretmen hariç genel olarak öğretmenler okuldaki materyal eksikliğinden, 

materyallerin olmamasından dert yakınmaktadır. Bu yüzden görüĢülen öğretmenlerin 

üçte biri oranında kiĢi dersleri genellikle düz anlatım sunuĢ yoluyla ve soru cevap 

yaparak dersleri iĢlediklerini dile getirmiĢlerdir. Bunun haricinde öğretmenler 

tarafından materyal ve etkinliklerin pek kullanılmamasının en önemli sebeplerinden 

birisi de ders saatlerinin az olmasından dolayı etkinliklere ayıracak zamanın 

olmaması olarak dile getirilmiĢtir. Orhan öğretmen ders saatlerinin yetersizliğinden 

kaynaklı olarak:  

Ders saatimiz yetersiz olduğundan biz öğretim materyali kullanamıyoruz. Sadece 

haritaları kullanarak geçiyoruz. Onun haricinde etkinlik, kafamızda tasarladığımız 

etkinlikleri yapacak zamanımız yok bizim. 

diyerek düĢüncelerini belirtmiĢtir. 

 GörüĢülen öğretmenlerden ikisi bulundukları okullarda akıllı tahta olup 

kullanıldığını geriye kalan tüm öğretmenler ise bulundukları okullarda akıllı tahta 

olmadığını bu yüzden etkileĢimli olarak akıllı tahtalardan faydalanamadıklarını ifade 

etmiĢlerdir. Öğretmenler, akıllı tahtaların gerekli görülüp istenmesinin en önemli 

sebebini; ders esnasında bilinmeyen, merak edilen, gerek görülen her Ģeyi akıllı tahta 

sayesinde materyali sınıfa getirir gibi anlık olarak öğrencilere gösterebilmek olarak 
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dile getirmiĢlerdir. Necdet öğretmenin: “Akıllı tahtalarımızda bulunan internet 

imkânından dolayı bizim istediğimiz her şeyi derste ders esnasında çıkarıp 

öğrencilere gösterme şansımız var.” düĢüncesi de bunu destekleyen önemli bir 

ifadedir. 

 Öğretmenlerin yarısından az bir kısmı beĢ kiĢi sosyal bilgiler konularının 

biraz daha soyut olmasından dolayı konuların daha iyi kavranması için dersleri 

iĢlerken mümkün olduğunca drama yöntemini de kullanmaya çalıĢtıklarını 

söylemiĢlerdir. Ersin öğretmen drama kullanımı ile ilgili olarak Ģöyle demiĢtir:  

Öğrencilerin olabildiğince algılarını canlı tutacak anlama kapasitelerini arttıracak 

özellikle görsel iĢitsel materyallere oyunlaĢtırarak dramalaĢtırarak hem kalıcılığını 

sağlama hem de eğlenerek konuyu öğretip pekiĢtirme anlamında birçok yöntemi bir 

arada uygulamaya çalıĢıyoruz. 

 Kullanılan kaynaklar: MEB tarafından okullarda yardımcı kaynaklar 

kullanılması, önerilmesi ve aldırılması yasak olmasına rağmen katılımcı 

öğretmenlerden ikisi hariç öğretmenlerin tümü derslerde ders kitabından ayrı çeĢitli 

kaynaklar da kullandıklarını ve beğendikleri kaynakları öğrencilere önerdiklerini 

özellikle belirtmiĢlerdir. Öğretmenler çeĢitli yayınevlerinden farklı kaynakları 

kullanmalarındaki en önemli sebep olarak MEB’in ders kitaplarının yetersiz olması 

olduğunu söylemiĢlerdir. MEB kitaplarının yetersiz ve eksik kalması dıĢında 

öğrencilerin sınav odaklı çalıĢmasından dolayı konuların pekiĢtirilmesi ve sınava 

daha iyi hazırlanılması için öğrencilerin test çözme ihtiyaçları olduğu dile 

getirilmiĢtir. Öğretmenler, MEB kitaplarının ise öğrencilerin test çözme ihtiyaçlarını 

gidermediği için mecburen çeĢitli yayınevlerinin kaynak kitaplarını kullandıklarını 

ve önerdiklerini belirtmiĢlerdir. MEB’in kitaplarının yetersiz kalması ve soru çözme 

ihtiyaçlarını karĢılayamaması öğretmenlerin çoğu tarafından dile getirilen bir 

eleĢtiridir. Kaynak kitap kullanımı konusunda Sümeyye öğretmen 

Her zaman benim için temel kaynak ders kitabıdır aslında. Ama bunun dıĢında tabi test 

çözme olanaklarını yaratmak için de çocuklara önerdiğimiz kaynaklar oluyor. Onun 

dıĢında test çözmek için ortak bir kaynak aldırıyoruz. 

demiĢtir. GörüĢülen diğer öğretmenlerden bazılarının görüĢleri de aĢağıda 

verilmiĢtir: 

 Açıkçası sekizinci sınıflarda MEB’in göndermiĢ olduğu kitaba bağlı kalmıyorum ben. 

KullanmıĢ olduğum kaynak kendi notlarım. Yani ders kitabına bağlı ama yine sınav 
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endeksli soru çözümü endeksli kendi notlarım var. Temel kaynağım bu. Bir de bunun 

dıĢında soru çözümü için yardımcı kaynaklardan kırtasiyelerden temin edilen çeĢitli 

yayınevlerinden basılan soru bankalarından dersi iĢlemekteyim. (Hasan) 

Benim burada kullandığım kaynak, kendimin çıkarmıĢ olduğum notlar var. Birkaç 

kaynak kullanarak inkılap tarihi konularına iliĢkin kendimin çıkardığı notlar var. Ben 

derslerimde kendi çıkardığım notları kullanıyorum. Kitaba da güvenmiyorum. Diğer 

kaynaklara da güvenmiyorum. Kendi notlarımı kullanıyorum. Bunlar dıĢında çocuklara 

birer soru bankası aldırıyoruz. Bir de deneme aldırıyoruz. Bunlarla devam ediyorum. 

(Orhan) 

 Yapılan görüĢmelerde öğretmenler kaynak kitapları genelde kırtasiyelerden 

veya yayınevleriyle iletiĢime geçilerek temin ettiklerini söylemiĢlerdir. Bunların 

dıĢında öğretmenlerin yarısına yakını MEB tarafından paylaĢılan kazanım kavrama 

testleri, EBA ve Morpa Kampüs’den yararlandıklarını belirtmiĢlerdir. 

 Öğretmenlerin büyük bir çoğunluğunun çeĢitli yayınevlerinin kaynak 

kitaplarına yönelmesi ve bu kaynak kitapları aldırması, MEB kitaplarının yetersiz 

olup ihtiyacı karĢılayamadığı Ģeklinde yorumlanabilir. Ayrıca bu konudaki en önemli 

eksikliklerin ve ihtiyaçların ise pekiĢtirme amaçlı çözülen test kitapları konusunda 

olduğu belirtilebilir. 

 Öğrenci başarılarının değerlendirilmesi: Öğretmenlere, öğrenci baĢarılarının 

değerlendirilmesinde Merkezî Sınava hazırlanan öğrencileri için bir değiĢiklik yapıp 

yapmadıkları sorusu yöneltilmiĢtir. Öğretmenler çeĢitli cevaplar vermiĢ olup 

öğretmenlerin önemli bir kısmının belirttiği ortak nokta okulda yapılan yazılı 

sınavlar olsun değerlendirmeler olsun her Ģeyin tamamen sınav odaklı yapıldığıdır. 

Necdet öğretmenin aĢağıdaki ifadesi de bunu desteklemektedir. 

Okulda yaptığımız yazılı sınavlarda olsun yaptığımız denemelerde olsun sorular olsun 

her Ģeyi sınava yönelik yapıyoruz. Özellikle bu sekizinci sınıflarda daha belirgin oluyor. 

Her Ģey sınav stresine alıĢmaları, soru çeĢitlerine alıĢmaları yaptığımız değiĢiklikler 

bunlardır.  

 Öğretmenlerin çoğu okuldaki yazılı sınavlar haricinde öğrencilere sınava 

yönelik çeĢitli testler ve denemeler çözdürmektedirler. Yapılan bu deneme 

sınavlarının bazıları okul çapında veya bulunan ilçe çapında da olabilmektedir. Bu da 

özellikle sekizinci sınıflarda iĢlenen derslerin ve baĢarıların değerlendirilmesinde 

sınav endeksli bir anlayıĢ ve uygulama olduğunu göstermektedir. Ercan öğretmen 

deneme sınavlarıyla ilgili olarak:  
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Bizim okul Ģöyledir: iki haftada bir deneme yapar. Deneme sonuçlarını biz optik 

okuyucularla okuturuz. Gerekli bilgileri velilere veririz ailelerine ya da kendileri mesela 

yarıĢtırmayız hiçbir zaman sonuçları çocuklara vermiyoruz. Yani bizim amacımız Ģu 

ben birinci oldum, ben ikinci oldum değil. Ben netlerimi arttırdım arttırmadım 

noktasındayız. Çocuk sınava girdiğinde bu sefer hüsrana uğrayabilir. Puanlarını kolay 

kolay söylemiyoruz. Sadece netlerini söylüyoruz. Sen Ģu kadar net aldın, sen Ģu kadar. 

Netlerini azaltan öğrenciler üzerinde duruyoruz. BaĢarılarını arttırmaya çalıĢıyoruz. 

 Liselere GeçiĢ Sistemi kapsamında merkezî sınavla yerleĢemeyen tüm 

öğrenciler adrese dayalı kayıt sistemi ile ikamet ettikleri yere yakın okullara 

yerleĢtirilmektedirler. Adrese dayalı kayıt sisteminde de öğrenciler yerleĢtirilirken 

okul puanları esas alınmaktadır. Durum böyle olunca görüĢülen öğretmenlerden bir 

tanesi dikkat çekici bir noktaya okuldaki notların abartılarak haksız yere çok yüksek 

verildiğine özellikle değinmiĢtir. Bununla ilgili olarak açık bir Ģekilde görüĢ belirten 

Orhan öğretmen Ģu Ģekilde çarpıcı açıklamalarda bulunmuĢtur: 

Okulda yaptığımız yazılı sınavlarda eskiden biz daha objektif bir değerlendirme 

yapabiliyorduk. ġu an objektif değerlendirme yapamıyoruz maalesef. Çünkü yerel 

yerleĢtirmede derslerden aldıkları notlar önemli olacağından biz de kendi 

çocuklarımızın kendi öğrencilerimizin iyi okullara gitmesini düĢündüğümüzden objektif 

bir değerlendirme maalesef yapamıyoruz. Öğrenci 35 aldıysa 70’e yükselttiriyorum 

notunu. Bana göre ders etkinlikte 70 puanlık bir öğrenciyse 100 puan yapıyorum. Yani 

adrese dayalı bu yerel yerleĢtirme yüzünden biz objektif değerlendirme yapamıyoruz. 

 GörüĢülen öğretmenlerden üç tanesi ise öğrenci baĢarılarının 

değerlendirilmesinde okul puanları olarak herhangi bir değiĢiklik yapamadıklarını 

çünkü bu süreçte öğrencilerin emeği olduğu ve baĢarılı istekli öğrenci ile emek sarf 

etmeyen isteksiz öğrencilerin birbirinden ayırt edilmesi gerektiğini ifade etmiĢlerdir. 

4.3.2. Merkezî Sınavlara Hazırlık Sürecinde Öğrenci 

 Öğrencilerin merkezî sınavlara nasıl hazırlandığı: GörüĢmeye katılan 

öğretmenlere öğrencilerinin merkezî sınavlara nasıl hazırlandığı sorulmuĢtur. 

Öğretmenler öğrencilerinin genelde derste konuyu dinleyip öğrendikten sonra çeĢitli 

kaynaklardan testler çözerek sınava hazırlandığını söylemiĢlerdir. Ġsteyen öğrencilere 

okulda kurs da verilerek öğretmenlerin birçok konuda destek vererek öğrencilerin 

sınava hazırlığı belirtilmiĢtir. 

 Öğretmenler öğrencilerden bazılarının özel etüt merkezlerinden takviye 

dersler alarak da sınavlara hazırlandıklarını söylemiĢtir. 
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 Öğrencilerin merkezî sınav hazırlıklarına baĢlama zamanı: GörüĢülen 

öğretmenler, öğrencilerin merkezî sınav hazırlıklarına ne zaman baĢladığıyla ilgili 

olarak öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun Eylül ayında okulların açılmasıyla ders 

çalıĢmaya baĢladıklarını belirtmiĢtir. Ama hedefi büyük olan üst seviyedeki 

öğrencilerin ise genelde daha yedinci sınıf sonlarında ve yazın bu hazırlıklara 

baĢladıkları söylenmiĢtir. 

 

4.4. ÖĞRETMENLERĠN ÖĞRENCĠLERE DESTEK SAĞLAMA DURUMU 

 Öğretmenlere ders dıĢı saatlerde ve okul dıĢında (mesai dıĢı) öğrencilerine 

destek sağlayıp sağlamadıkları ve destek sağlıyorlarsa bunların ne olduğu sorularak 

bu konudaki düĢünceleri alınmıĢtır. 

ġema 4: Öğretmenlerin Öğrencilere Destek Sağlama Durumu 

 

4.4.1. Öğretmenlerin Ders DıĢı Saatlerde Öğrencilerine Destek Sağlama 

Durumu 

            GörüĢülen öğretmenlerden üçü hariç tüm öğretmenler ders dıĢı saatlerde de 

çeĢitli Ģekillerde öğrencilerine destek sağladıklarını söylemiĢlerdir. Verilen bu 

desteği bazı öğrencilere veya tüm öğrencilere değil de gönüllülük esasına bağlı 

olarak sadece isteyen tüm öğrencilere yönelik yaptıklarını belirtmiĢlerdir. 

Öğrencilere destek sağlamayan üç öğretmenden biri ailevi sebeplerden dolayı biri 

talep olmadığı için diğeri ise okulun fiziki imkânlarından dolayı Ģimdiye kadar 

destek sağlamadığını ama üç öğretmen de çok gerekli görüldüğü takdirde destek 

sağlamaya çalıĢacaklarını da söylemiĢlerdir. Öğretmenlerden ikisi ders dıĢında 

öğrencilere destek sağlamamasının önemli sebeplerinden biri olarak yeni sistemde 

kendi derslerinin kat sayısı düĢtüğü için öğrencilerin kat sayısı yüksek olan derslere 

ağırlık verip kendi dersleri olan T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersine gereken 

önem ve ilgiyi göstermemesinden dolayı hafta içi derslerini yeterli görmekte ve ders 
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dıĢında destek sağlamaktadır. Sadece görevlendirme olduğunda ücret karĢılığında 

açılan DYK kurslarında görev alarak destekte bulunduklarını ifade etmiĢlerdir. 

 Öğretmenlerin yarısı DYK gibi takviye kurslarda, bazıları teneffüs aralarında 

bazıları da ders sonrası boĢ vakitlerde öğrencilerine destek verdiklerini çeĢitli 

açıklamalarla ifade etmiĢlerdir. Bu da öğretmenlerin genelde sadece ders saatleri ile 

yetinmeyip ders dıĢı saatlerde de öğrencilerle ilgilenerek fedakârlık gösterdikleri 

Ģeklinde yorumlanabilir.  Gülay öğretmen bu konuda kendilerinin yaptıklarını Ģu 

Ģekilde dile getirmiĢtir: 

Ders dıĢı saatlerde, okul içerisinde yani boĢ olduğumuz saatler oluyor veya öğleden 

sonraki saatlerde okul içerisinde öğrenciyi baĢka bir yere getirtmek istemiyoruz. 

Öğleden sonraya kaldığımız süreçlerde istekli öğrenciler, hani öğretmenim ben Ģu 

konuyu anlamadım veya çok fazla sorularım var çözebilir miyiz diyorsa biz buradan 

okuldan ayrılmıyoruz. Saat birde okul bitiyorsa öğrenci birde hemen okul çıkıĢı 

yanımıza geliyor, velisini bilgilendiriyoruz çocuk yanımızdadır diye. Kendisine o 

konuyla ilgili konu anlatımı yapılıyor, soruları varsa birikmiĢ soruları çözülüyor. Tek 

tek olunca teneffüslerde geliyor ama fazla olunca öğleden sonra getiriyorlar beraber 

çözüp çalıĢıyoruz. Ama gelecek vaat eden veya isteksiz öğrencileri motive etmek 

amacıyla da kurs verdiğimiz oluyor. Özellikle o öğrencileri yükseltebilmek, diğer 

öğrencilerin seviyesine getirebilmek amacıyla okul içi gönüllü kurslarımız oluyor. 

4.4.2. Öğretmenlerin Okul DıĢında (Mesai DıĢı) Öğrencilerine Destek Sağlama 

Durumu 

 Merkezî sınava hazırlık noktasında okul dıĢında öğrencilere destek sağlayıp 

sağlamama durumuyla ilgili olarak öğretmenlerden beĢi evet cevabını vererek destek 

sağladıklarını, yarısından fazlası dokuz öğretmen ise herhangi bir destek 

sağlamadıklarını dile getirmiĢlerdir. 

 Evet cevabını veren öğretmenlerden dördü okul dıĢında öğrencilerin evlerine 

giderek veli ziyaretleri yaptıklarını ve bu Ģekilde öğrencilerin daha da baĢarılı 

olmaları için varsa sorunları, eksiklikleri bunlar velilerle görüĢülerek karĢılıklı fikir 

ve görüĢ alıĢveriĢinde bulunulduğunu, öğrencilerin çalıĢma ortamları incelenerek 

gerekli iyileĢtirilmelerin yapılmaya çalıĢıldığı Ģeklinde ifadelerde bulunmuĢlardır. Bu 

hususta Serhat Ģu ifadeleri dile getirmiĢtir: 

Mesai dıĢında bizim yaptığımız en önemli çalıĢma aileyi ziyaret. Onlarla birebir 

görüĢme yapıyoruz. Bizim için öğrenci baĢarısında önemli olan ders çalıĢma ortamı, 

öğrencinin çalıĢıp çalıĢmadığını kontrol etme, aile ortamını görme, doküman anlamında 
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kaynak anlamında eksiğinin olup olmadığını görme varsa sorunu bunu tedarik etme gibi 

çalıĢmalarımız var mesai dıĢında. 

 Öğretmenlerden ikisi de mobil mesajlaĢma ve görüĢme uygulaması olan 

WhatsApp üzerinden öğrencilerine mesai dıĢında da destek verip yardımcı olmaya 

çalıĢtıklarını ve ayrım yapmadan istekli olup talepte bulunan her öğrenciye destekte 

bulunduklarını belirtmiĢlerdir. Bununla ilgili olarak BarıĢ öğretmen: “WhatsApp 

üzerinden öğrencilerin gönderdiği soruları cevaplandırıyorum. Bu da öğrenciler 

tarafından memnuniyetle karşılanıyor.” demiĢtir. 

 Köyde öğretmenlik yaparak köyde kalan bir öğretmen olan Ercan öğretmen 

mesai dıĢında kendi evinde de öğrencilerine destek verdiğini Ģu Ģekilde dile 

getirmiĢtir: 

Hem köy öğretmeniyim hem de köyde kalıyorum. Mesela eve bile soru getiren oluyor. 

Yani eve akĢam kapıyı tıklayıp hocam ben bu soruyu anlamadım deyip getiriyor. Bazı 

hocalarımız WhatsApp gruplarıyla çocukların sorularını yapıyor. Özellikle birkaç 

çocuğumuz. Ben köyde olduğum için gece gelip soru çözdüren oluyor. Ya da ben bu 

konuyu anlamadım deyip gelip evde benim yanımda kalıyor. EĢim var zaten 20 dakika, 

10 dakika soru, 30 dakika bilemedin 40 dakika bazen yardımcı olabiliyoruz yani. 

 Öğretmenlerin yarısından fazla çoğunluk okul dıĢında öğrencilerine herhangi 

bir destek sağlamadıklarını söylemiĢtir. Hayır cevabını veren öğretmenlerin 

yarısından fazlası neden destek sağlamadıklarıyla ilgili olarak bunu gerekli 

görmediklerini ve talep olmadığını, öğretmenlerden ikisi kendi aile hayatlarından 

dolayı zamanları olmadığını, biri ise köy öğretmeni olup köy dıĢında kalarak git gel 

yaptığından dolayı destek sağlamadığını belirtmiĢtir. 

4.5. MERKEZĠ SINAVLARA HAZIRLIK SÜRECĠNDE ÖĞRETMENLERĠN 

KARġILAġTIĞI SORUNLAR 

            Merkezî sınavlara hazırlık sürecinde sosyal bilgiler öğretmenlerinin hem okul 

içinde hem de okul dıĢında ne tür sorunlarla karĢılaĢtıkları ve bu sorunları çözmek 

için neler yaptıkları sorulmuĢ olup bunlarla ilgili ulaĢılan veriler aĢağıda açıklanmaya 

çalıĢılmıĢtır. 
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ġema 5: Merkezî Sınavlara Hazırlık Sürecinde Öğretmenlerin KarĢılaĢtığı Sorunlar 

 

4.5.1. Öğretmenlerin Okul Ġçinde KarĢılaĢtığı Sorunlar 

 Öğrenciden kaynaklı sorunlar: GörüĢülen öğretmenlerin yarısından fazla 

çoğunluğunun okul içerisinde karĢılaĢtığı en önemli sorun öğrencilerden kaynaklı 

sorunlar olarak belirlenmiĢtir. 

 Öğretmenlerin yarısına yakını beĢi sekizinci sınıfta öğrencilerin bulunduğu 

yaĢ ve dönem itibarıyla ergenlik dönemine geçiĢte olmaları sebebiyle birçok 

öğrencinin okula olan ilgi ve alakalarının düĢük seviyede olup derslere gerekli önemi 

vermediklerini söylemiĢlerdir. Cemal öğretmenin: “Öğrenciler ergenlik dönemlerini 

yoğun bir şekilde yaşıyor bu dönemde. Derslerden uzaklaşıyorlar, farklı alanlara ilgi 

duymaya başlıyorlar.” ifadesinde de öğrencilerde sık karĢılaĢılan sorunların önemli 

bir sebebi görülmektedir. 

 Öğretmenlerden birkaçının dile getirdiği sorunlardan birisi de bazı 

öğrencilerin ne istediğini tam olarak bilmemesi yani öğrencilerdeki hedef 

eksikliğidir. Öğrenciler okula gelirken sınav hakkında yeterli bilgi sahibi olmayarak 

motivasyonu olmadan ya da sınavın önemini kavramamıĢ olarak geliyor.  Bu konuda 

rehberlik edilmesinin gerekliliği görülmektedir. Ersin öğretmen: “Öğrenciye o 

rehberliği o önemi vurgulayıp pekiştireyim derken müfredat konusunda aksaklık 

yaşayabiliyoruz. Öğrencilerde neyi istediklerinin tam olarak oturmamış oluşu bize en 

büyük sıkıntı olarak karşımıza geliyor diyebilirim.” diyerek yaĢanan sıkıntıya dikkat 

çekmiĢtir. Bu yüzden dersler kadar, öğrencilere rehberlik etmenin de ne kadar önemli 

olduğunu söyleyebiliriz. 
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 Okulun şartlarından kaynaklı sorunlar: Katılımcı öğretmenlerden ikisinin 

dert yakındığı konulardan birisi de okulun fiziki Ģartlarından kaynaklı sorunlar ve 

okullardaki materyal eksikliğidir. Bazı okullardaki öğretmenlerin ders saatleri 

haricinde okul içerisinde öğrencilere takviye ders vermek ve soru çözümleri için boĢ 

bir sınıf veya oda bulunmamaktadır. Bunun için bazen öğretmenler odasını 

kullandıklarını ama orda da tüm öğrencileri çağıramadıklarını ve öğretmenler odasını 

da sadece öğretmenler derse girdikten sonra kullanabildiklerini söylemiĢlerdir. 

 Okullarda yeterli materyallerin olmaması da önemli eksiklikler arasında yer 

almaktadır. Abidin öğretmen: “Okullarda yeterli materyal yok. Haritalar, akıllı tahta 

vb. Bunlar olsaydı bir sosyal bilgiler öğretmeni olarak benim işim daha 

kolaylaşacaktı.” diyerek okulun imkânlarından kaynaklı sorunu dile getirmiĢtir. 

 Kaynak kitap sorunu: GörüĢülen öğretmenlerin tamamına yakın bir 

çoğunluğu yasak olmasına rağmen ders kitaplarının yetersiz olmasından dolayı 

kaynak kitap kullandıklarını ve aldırdıklarını belirtmiĢlerdi. Bu kaynak kitapların 

alınması aldırılması noktasında da her öğrencinin eĢit durumda olmadığı çünkü bazı 

öğrencilerin alma/gelir seviyesi düĢük olduğu için istediği kaynağı alamadığı dile 

getirilmiĢtir. Bu da fırsat eĢitsizliği yaratmakta olup bazı öğrencilerin geride 

kalmasına sebep olmaktadır. Öğretmenler, yayınevlerinin kitaplarının MEB 

kitaplarından daha kaliteli olmaması ve MEB dıĢındaki kaynak kitaplara fazla ihtiyaç 

duyulmayacak Ģekilde iyileĢtirilmelerin yapılarak kaynak kitap ihtiyacının MEB 

tarafından giderilmesi gerektiğine inanmaktadır diyebiliriz. 

 Sınav sisteminden kaynaklı sorunlar: Yeni sınav sistemiyle beraber 

öğrencilerin sosyal bilgiler / T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük derslerine verdikleri 

önemin ve ilginin giderek azaldığı bazı öğretmenler tarafından dile getirilen önemli 

bir sorundur. Çünkü yeni sistemde merkezî sınavda kendi derslerine ait sorularda 

hem kat sayının düĢürülmesi hem de soru sayısının düĢürülmesi öğrencilerin bu dersi 

önemsizmiĢ gibi görmesine ve bu dersi pek çalıĢmamalarına sebep olduğu ayrıca bu 

Ģekilde sosyal bilgiler öğretmenlerinin de itibarının zedelenebildiği, benlik algılarının 

zayıfladığı dile getirilmiĢtir. Necdet öğretmenin bu sorunla ilgili olarak aĢağıdaki 

ifadeleri önem taĢımaktadır: 

Bizim inkılap tarihi dersinde öğrencilerin çoğu umursamıyor. Neden? Çünkü LGS’de 

her sorunun değeri bir puan. Mesela bir fen dersinin, matematik dersinin, Türkçe 

dersinin bir sorunun değeri dört puan iken bizde bir puan. Bu yüzden öğrenci bu derse 
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karĢı artık çok ilgisiz kalıyor. Son yapılan değiĢiklikler öğrencileri artık bu dersi 

sevdirmekte bu derse ilgi duymalarında çok azalma görüldü. Ama biz yine de 

öğrencilere; istediğiniz bir okulu yarım puanla bile kaybedebileceğini ya da 

kazanabileceğini kavratarak bunları da anlatmaya çalıĢıyoruz. Ama yine de eskisi gibi 

etkili olmuyor. Çocuk diyor ben sosyalden 10 soru yapacağıma ben matematikten bir 

soru yaparım düĢüncesiyle yoğunluğunu sayısal derslere vermeye baĢladı. Bu da bizim 

için bir dezavantajdır. 

 Okul idaresinden kaynaklı sorunlar: GörüĢmeye katılan öğretmenlerden üçü 

okul idaresinden kaynaklı bazı sorunlar yaĢadıklarını, bazı konularda yeterli desteği 

göremeyerek anlaĢamadıklarını söylemiĢtir. Sınavlara hazırlık sürecinde öğrenci 

baĢarılarının arttırılması için idarenin kendilerine destek vermeyerek etkisiz kaldığı, 

okulda fotokopi makineleri olmasına rağmen gerektiğinde öğrenciler için fotokopi 

çekmek istediklerinde idarenin sorun çıkardığı dile getirilen sorunlar arasındadır. 

Hasan öğretmen: “Okul müdürleriyle bazı konularda özellikle öğrencilerin ders 

başarılarının arttırılması konusunda bazı çatışmalarımız var. Okul idaresi 

tarafından yeterli destek yok, yeterli bilinç yok. İdare kesinlikle istediğimiz noktada 

değil.” diyerek bu gibi okul idarecilerinin daha liyakatli kiĢilerden oluĢması 

gerektiğine dikkat çekmiĢtir. 

4.5.2. Öğretmenlerin Okul DıĢında KarĢılaĢtığı Sorunlar 

 Velilerden kaynaklı sorunlar: GörüĢülen sosyal bilgiler öğretmenlerinin 

merkezî sınavlara hazırlık sürecinde okul dıĢında en çok karĢılaĢtığı sorunların 

baĢında velilerle ilgili sorunlar gelmektedir. GörüĢülen sosyal Bilgiler öğretmenleri 

tarafından velilerle ilgili olarak aĢağıdaki gibi çeĢitli sorunlar dile getirilmiĢtir. 

 Ailelerden bazılarının bilinçli olmayıp yeteri kadar bilgi sahibi olmamaları ve 

dolayısıyla çocuklarıyla yeterince ilgilenmemesi öğretmenlerin yarısı tarafından dile 

getirilen bir sorundur. Eğitim öğretim faaliyetlerinde velilerin de en az öğretmenler 

kadar önemli bir konumda olduğu, daha iyi yetiĢtirilmiĢ bireyler için velilerin de 

öğretmenlerle iĢbirliği içerisinde olarak her konuda destek sağlamaları 

gerekmektedir. Bazı ailelerin ise istekli olmasına rağmen okuma yazmalarının 

olmayıp eğitimli olmamaları sebebiyle çocuklarına gerekli desteği verme noktasında 

tam anlamıyla yardımcı olamadıkları görülmektedir. 

 Ailelerden bazılarının ise biz çocuğumuzu okula gönderiyoruz okula gidip 

geliyor her Ģey öğretmenin elindeymiĢ gibi bir düĢünce içerisinde olarak çocuklarının 
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ne durumda olduklarını, eksiklikleri olup olmadığını pek düĢünmeyerek 

öğretmenleriyle de iĢbirliği içerisinde olmamaları yaĢanan sıkıntılar arasında yer 

almaktadır. Hatta öğretmenlerden ikisi okulda veli toplantıları yaparak velileri okula 

davet etmelerine rağmen okula gelmeyip çocuklarını bir kez bile olsun hiç sormayan 

velilerin olduğunu söylemiĢlerdir. Hasan öğretmen de aĢağıdaki ifadeleriyle veliler 

konusunda yaĢanan önemli soruna değinmiĢtir:  

Mesela bir veli toplantısına bile defalarca kez velileri aramamıza rağmen veli 

toplantısına veli katılımı gerçekleĢtiremiyoruz. Tam anlamıyla bir veli iĢbirliğine 

gidemediğimizden dolayı, öğrenci baĢarısında birçok etken var fonksiyon var değiĢken 

var. Bu değiĢkenlerden en önemlilerden biri de ailedir. Çocuk, ailenin içerisine girdikten 

sonra mekân değiĢikliği yaptıktan sonra o değiĢkeni kontrol etmek mümkün olmuyor. 

Aileler genelde bilinçsiz bizde. Bundan kaynaklı problemler yaĢamaktayız. 

 Öğretmenlerden biri tarafından ailelerle ilgili dile getirilen sorunlardan birisi 

de Gülay öğretmenin ifade ettiği “Bizim en büyük zorluğumuz bu LGS sisteminden 

sonra veliyi kaybettik. Sonrasında öğrenciyi kaybettik.” yeni gelen Liselere GeçiĢ 

Sistemi’nin kendi branĢlarıyla ilgili aileler üzerinde oluĢturduğu olumsuz etkidir. 

Yeni sistemde T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi için hem soru sayısının 

düĢürülmesi hem de kat sayının düĢürülmesi veliler tarafından bu dersin artık 

önemsizmiĢ gibi algılanmasına ve dolayısıyla velilerin de bu derse önem vermeyerek 

öğrencilerinin durumlarını eskisi gibi sormamasına, hatta çocuğum bu derse 

çalıĢmasa bile olur gibisinden düĢünceler içerisine girebildikleri dile getirilmiĢtir. 

Ayrıca çocuğum sınavı kazanmasa bile nasıl olsa evine yakın bir okula gidecektir 

düĢüncesi de olabilmektedir. Kimi velilerde böyle durumların yaĢanması öğrenciyi 

de olumsuz yönde etkileyebilmektedir. 

 Bazı veliler öğrenciler arasındaki hem biliĢsel hem davranıĢsal hem de 

fiziksel farklılıkları gözetmeden kendi çocuğu ile baĢkalarının çocuğunu 

kıyaslayabilmektedir. O Ģu baĢarıyı elde etti, senin de aynı baĢarıyı göstermen 

gerekiyor gibisinden yaklaĢımlar ve baskılar çocukları psikolojik olarak çok olumsuz 

etkileyebilen bir sorundur. Serhat öğretmenin tanık olarak bizlere aktardığı “Bazen 

öğrenci geliyor diyor ki ne olur beni babamdan kurtar annemden kurtar artık 

dayanamıyorum, sürekli beni başkalarıyla kıyaslıyor, başkalarının gösterdiği 

başarının aynısını benden istiyor.”  gibisinden ifadeler velilerin bilinçli olmasının ne 

derece önemli olduğunu göstermektedir. 
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 GörüĢmelerden yola çıkarak öğretmenlerin veliler konusunda yaĢadığı 

sorunlar incelendiğinde bu tür sorunların daha çok kırsal bölgelerde yaĢandığı, 

merkezî yerlerde ise ailelerin daha eğitimli ve bilinçli olmasından dolayı velilerden 

yana pek sorun yaĢanmadığı ifade edilebilir. 

 Maddi imkânlardan kaynaklı sorunlar: Öğrencilerin her türlü araç, gereç, 

kıyafet vb. ihtiyaçlarının giderilmesi, kaynak kitapların temininin yapılması 

konusunda ailelerin maddi açıdan farklı durumlarda olup bazı ailelerin gelir 

seviyesinin çok düĢük olması bu ihtiyaçların giderilmesini zorlaĢtıran bir sorundur. 

Her öğrencinin eĢit imkânlara sahip olmaması fırsat eĢitsizliği yaratıp bazı 

öğrencilerin eĢit Ģartlar altında eğitim öğretim faaliyetlerini görememesine ve bazı 

öğrencilerin arkadaĢlarının gerisinde kalmasına neden olmaktadır. Bunun için maddi 

durumu yetersiz olan ailelere, çocuklarının ihtiyaçlarını karĢılayabilmeleri için 

gerekli desteğin sağlanması önem arz etmektedir. 

 İklim koşullarından kaynaklı sorunlar: Okulların kapanmasına yakın 

havaların ders iĢlemeyi olumsuz yönde etkileyebilecek kadar fazla ısınması da 

görüĢmeye katılan öğretmenlerin ikisi tarafından dile getirilen bir sorundur. Özellikle 

okulların kapanmasına yakın son bir ayda Nusaybin’deki hava sıcaklığının mevsim 

normallerinin üzerinde olabilmesi klimaların da olmaması sıcak ortamda ders 

iĢlemeyi olumsuz etkileyerek öğrencilerin devamsızlık yapmalarına neden 

olabilmektedir. Bu yönde görüĢ belirten öğretmenlere baktığımızda ikisinin de yaz 

aylarında havaların genelde aĢırı derecede sıcak olduğu Güneydoğu Anadolu 

Bölgesi’ndeki (Mardin/Nusaybin) okullarda görev yaptıkları görülmektedir. Bu 

yüzden bunun sadece belirli bir bölgede geçerli bir sorun olduğu söylenebilir. 

Sümeyye öğretmen de  

Özellikle bu bölgede yaz aylarına girildikten sonra öğrencilerin okula devamı konusu 

ciddi bir sorun haline geliyor. Çocuklar son haftalarda sınav olmazsa zaten tamamen 

kopuyorlar. Bununla ilgili devam sorununun çözülmesi gerekiyor. 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢtir. 
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4.6. ÖĞRETMENLERĠN LGS’YE YÖNELĠK DĠĞER GÖRÜġ VE 

ÖNERĠLERĠ 

            GörüĢmeye katılan sosyal bilgiler öğretmenlerinin LGS ile ilgili olarak baĢka 

hangi görüĢ veya önerilerde bulundukları yönündeki bulgular aĢağıda belirtilen 

temalar altında verilmiĢtir:  

4.6.1. Öğretmenlerin Yaptıkları Faaliyetlerin Verimliliği 

 GörüĢmeye katılan sosyal bilgiler öğretmenlerine, merkezî sınava hazırlanan 

öğrencilere destek olmak amacıyla yaptıkları faaliyetlerin verimli olup istenen 

baĢarıyı sağlayıp sağlayamadıkları konusundaki düĢünceleri sorulmuĢtur. 

Öğretmenlerin biri hariç diğer tamamı evet cevabını vererek verimli olduklarını 

söylemiĢlerdir. Bazı öğretmenler istenen derecede olmasa bile bunun kendilerinden 

kaynaklı olmadığını; aile, okulun imkânları, maddi imkânlar, sınav sistemi gibi 

kendilerinin dıĢında sebeplerden dolayı istenen ölçüde olmayabildiğini belirtmiĢtir. 

Öğretmenler; ders verme, kaynak temin etme, gerektiğinde rehberlik etme gibi 

birçok konuda ellerinden geleni yaparak en iyi Ģekilde baĢarı sağlamaya çalıĢtıklarını 

ifade etmiĢlerdir. Buse öğretmen:  

Ben düĢünüyorum Ģahsen. Elimden geldiğince yardım etmeye çalıĢıyorum. Elimdeki 

kaynakları materyalleri veriyoruz dağıtıyoruz ne varsa. Çocuklarda karĢılığını da 

alabiliyorum. Çok büyük atılım gerçekleĢtirmiyoruz ama bir uyanıĢ bir fayda var 

çocuklarda.  

diyerek görüĢünü belirtmiĢtir. 

 Hayır diyerek yeterince faydalı olmadığını belirten katılımcı Orhan öğretmen, 

merkezî sınavdan dolayı ne kadar uğraĢılırsa uğraĢılsın belli bir seviyedeki 

öğrencilere faydalı olabildiklerini, orta ve alt seviyedeki öğrencileri 

düĢünmediklerini bu yüzden çok da faydalı olduklarını düĢünmediğini ifade etmiĢtir. 

4.6.2. Öğrencilerin Merkezî Sınavda Gösterdiği Yüksek BaĢarıyı Öğretmenlerin 

Nasıl Değerlendirdiği Konusundaki DüĢünceler 

            MEB tarafından “Liselere GeçiĢ Sistemi (LGS) ve Merkezî Sınavla YerleĢen 

Öğrencilerin Performansı” üzerine yayımlanan raporda merkezî sınavda T.C. Ġnkılap 

Tarihi ve Atatürkçülük alt testinden öğrencilerin yüksek baĢarı gösterdiğine iĢaret 

edilmiĢ olup öğretmenlere bu baĢarıyı nasıl değerlendirdikleri sorulmuĢtur. 
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GörüĢmeye katılan öğretmenler çeĢitli Ģekillerde düĢüncelerini ifade etmiĢlerdir. Bu 

görüĢlerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

 Öğretmenlerin yarısına yakını kendi dersleri olan T.C. Ġnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük dersinin biraz daha yakın zaman olmasından, ağırlıklı olarak Atatürk 

ile ilgili konuların olmasından ve insanlardaki millî değerlerin ağır basmasından 

dolayı öğrencilerin bu derse olan ilgilerinin daha üst seviyede olduğunu ve dersi 

genelde sevdiklerini dile getirmiĢtir. Ayrıca T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 

dersinin sözel bir ders olmasının etkisiyle öğrencilerin evde okuyarak da çalıĢabildiği 

ve sınavda okuma anlamaya dayalı sorular sorulması sebebiyle konuyu biraz bilen 

öğrencilerin sınavdaki soruları rahatlıkla yapabildiği doğrultusunda görüĢler ifade 

edilmiĢtir. 

 Öğretmenlerden dördüne göre de merkezî sınavdaki sorular seçici değil, 

kolay. Sorulara baktığımızda cevabı ben buradayım diyor, çeldiricisi zayıf. Bu 

yüzden baĢarı da çok yüksek görünüyor. 

 GörüĢmeye katılanlardan Cemal öğretmen de bu baĢarının oluĢmasındaki en 

büyük faktörlerden birisi olarak kendilerinin yoğun bir Ģekilde öğrencilere destek 

olmasını görmektedir. Özellikle T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi ile ilgili, 

öğrencilerin baĢarı elde edebilmesi için konuları özümsemekle beraber bol bol soru 

çözmeleri gerektiği bu yüzden kendilerinin öğrencilere bol bol soru çözdürerek 

öğrencilerin konuları daha iyi anlamalarını sağladıklarını belirtmiĢtir.  Sınavda 

sorulan soruların ise orta seviyede olduğunu düĢünmektedir. 

 Katılımcılardan Orhan öğretmen ise öğrencilerin aslında çok da baĢarılı 

olmadıklarını ama merkezî sınavın sonucunun yanıltıcı olduğunu düĢünerek 

aĢağıdaki ifadeleri dile getirmiĢtir:  

Evet, benim de öğrenci grubum yüksek baĢarı gösteriyor. Mesela bu sene yapılan 

merkezî sınavın sorularını değerlendirdiğimizde on sorudan 7,5 doğru ortalaması var 

benim öğrenci grubunda. BaĢarı yüksek gibi gözüküyor fakat aslında baĢarı yüksek filan 

değil. Neden değil? Soruları çok kolay sorular soruyorlar. Yüzeysel bilgi içeren, 

yorumlamaya dayanmayan, iĢin arkasındaki detayı ön plana çıkaracak sorular 

sormuyorlar inkılap tarihinde. Bu yüzden de öğrenci grubu aslında bu derste baĢarısız 

fakat baĢarılıymıĢ gibi görünmekte. Öğrenciler derinlemesine bu konuları maalesef 

bilmiyorlar. Bunu sadece sınavdaki öğretmen arkadaĢlarım anlayabilir. Merkezî sınavın 

sonucunun yanıltıcı olduğunu düĢünüyorum. 
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4.6.3. LGS’nin Önceki TEOG Sistemiyle KarĢılaĢtırılması 

            Öğretmenler görüĢmelerde son olarak yeni gelen Liselere GeçiĢ Sistemi 

hakkında görüĢ ve önerilerini belirtirken yeni sistemi bir önceki eski sistem TEOG’la 

da karĢılaĢtırmıĢlardır. GörüĢmeye katılan öğretmenlerin neredeyse tamamına yakın 

önemli bir çoğunluğu on bir kiĢi LGS’yi beğenmeyip TEOG sisteminin çok daha iyi 

olduğunu ve eski sisteme dönülmesinin veya yeni gelen sistemde de birçok değiĢiklik 

yapılmasının gerekli olduğunu belirtmiĢlerdir. Yeni sistemle ilgili olarak ağırlıklı 

olarak sadece soru tipleri, soruların anlamaya kavramaya yönelik olması 

beğenilmektedir. Yeni sistemle ilgili görüĢlerini uzunca ifade eden Cemal öğretmen 

aĢağıdaki eleĢtirisiyle yeni sistem sonucu yaĢanan önemli sıkıntılara değinmiĢtir: 

TEOG’da öğrenciler herhangi iyi bir liseye veya orta düzeyde bir liseye yerleĢebilmek 

için sürekli ders çalıĢırdı. Ancak LGS sınavına geçiĢten itibaren bizim orta seviyede 

olan öğrencilerimiz veya baĢarısız öğrencilerimiz tamamıyla ders çalıĢmayı bıraktı. 

Genel olarak bu LGS sınavı okulların baĢarı ortalamalarını çok düĢürdü. Bu sistemde 

test dağıttığımız zaman sınıfta 3, 4 veya 5 öğrenciye anca test çözdürebiliyoruz. Katsayı 

düĢtükten sonra baĢarılı öğrenci bile pek test çözmek istemiyor. Ben kendi dersimde test 

dağıtıyordum mesela baĢarılı öğrenci on dakikada bitiriyordu on beĢ dakikası kalıyordu. 

Diyordum ki kalan zamanda kendine matematik çöz fen çöz. Ki benim dersimden ful da 

yapsa matematikten beĢ yanlıĢ yaptı mı hiçbir anlamı yok. Yaptığı bütün çalıĢmalar 

boĢa gider. Yani matematikten sadece iki soru yapsa neredeyse benim inkılap dersi 

sorularının tamamına bedel. Ve sınavda bizim dersten gelen sorular da çok zor gelmiyor 

zaten. Bizim dersten zorlamıyorlar. 

 GörüĢmeye katılan öğretmenlerden ikisi pek bir karĢılaĢtırma yapmayarak bu 

konuda net görüĢ belirtmemiĢlerdir. Geriye kalan sadece bir öğretmen ise Ģu an 

hâlihazırdaki sınavın yeterli olduğunu düĢünmektedir. Bu da mevcut sistemin çok 

yetersiz olduğu Ģeklinde yorumlanabilir. 
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V. BÖLÜM 

SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

            Bu bölümde araĢtırma kapsamında elde edilen bulguların sonuçları ortaya 

konmuĢ olup alan yazındaki benzer çalıĢmalarla da beraber ulaĢılan sonuç, tartıĢma 

ve önerilere yer verilmiĢtir. 

5.1. SONUÇ VE TARTIġMA 

            AraĢtırmaya katılarak görüĢlerini ifade eden sosyal bilgiler öğretmenlerinin 

büyük bir çoğunluğu MEB tarafından yapılan merkezî sınavlarla ilgili olarak bu 

sınavların gerekli olduğunu ve sınavsız bir sistemin günümüz Ģartlarında ülkemizde 

mümkün olmadığını savunmuĢlardır. Kahraman’ın (2014) yaptığı araĢtırmaya katılan 

öğretmenler de merkezî ortak sınavların gerekli olduğunu belirtmiĢtir. Merkezî 

sınavların neden gerekli olduğu konusunda öğretmenler; öğrencileri değerlendirmek 

için, öğrencileri ayırt etmek için, adaletin sağlanması için, hedef oluĢturuyor, 

disiplinli çalıĢmaya yönlendiriyor ve motivasyonu sağlıyor Ģeklinde görüĢler 

belirtmiĢtir. 

 Öğretmenlerin bir kısmı da adaleti baĢka türlü sağlayamadığımızdan ve 

abartılarak haksız yere çok yüksek notların verilebilmesinden dolayı merkezî 

sınavların zorunlu olduğunu ifade etmiĢlerdir. Aydın (2008) tarafından yapılan 

çalıĢmaya bakıldığında öğrencilerin sınavla seçilmesinin daha kararlı ve güvenilir 

olduğu dile getirilmiĢtir. Dinç, Dere ve Koluman (2014) yaptıkları çalıĢmada 

görüĢülen katılımcılardan elde edilen bulgular, yapılan sınavların ve sınav 

sistemlerinin birçok olumsuz taraflarına dikkat çekerek tarafsız bir Ģekilde adaletin 

sağlanması için sınavlar olmadan bunun sağlanamayacağı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 GörüĢmeye katılan sosyal bilgiler öğretmenlerinin tamamı da yapılan merkezî 

sınavların çeĢitli sorunlu taraflarına da özellikle değinmiĢtir. Katılımcı öğretmenler 

ortaöğretime geçiĢteki sınav sisteminin sıklıkla değiĢmesi konusundaki Ģikâyetlerini 

dile getirerek sınavların sıklıkla değiĢmesinin baĢta öğrenciler olmak üzere birçok 

taraf üzerinde olumsuz sonuçlara neden olduğunu belirtmiĢlerdir. 

 GörüĢmeye katılan sosyal bilgiler öğretmenlerinin yarısından fazlası haftada 

iki saat olan sosyal bilgiler ders saatinin yetersiz olduğunu belirterek bu dersle ilgili 

etkinlik yapma, soru çözümü, materyal kullanımı gibi konularda zaman darlığı 

yaĢadıklarını bu yüzden yeterli verimi sağlayacak derecede ders iĢleyemediklerini 
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dile getirmiĢlerdir. Müfredatın iyi ölçüde iĢlenebilmesi için de öğretmenlerin çoğu 

tarafından sosyal bilgiler ders saatinin arttırılması istenmektedir. Kılınçkaya (2018) 

da yaptığı araĢtırmada sosyal bilgiler öğretmenlerinin neredeyse hepsinin ders 

saatlerinin yetersiz olduğunu ifade ettiklerini ortaya koymaktadır. Benzer Ģekilde 

Karaca (2017), sosyal bilgiler için ayrılan haftalık ders saatinin önemli bir sorun 

olarak müfredatı yetiĢtirmede yetersiz kaldığını vurgulamıĢtır. 

 GörüĢmeye katılan öğretmenlere göre eğitim sistemimiz sürece değer 

vermekte ama tek bir sınava dayalı olarak sonucu baz almaktadır. Bu yüzden sadece 

son sınıftaki merkezî sınav değil, öğrencinin sekizinci sınıfa kadarki tüm sınıflardaki 

durumunun da önemsenmesi yönünde çalıĢmaların yapılarak iyileĢtirilmelerin 

yapılması beklentileri var. 

 Katılımcı öğretmenlerden biri merkezî sınavla yerleĢemeyen öğrencilerin 

adrese dayalı kayıt sistemi ile yerleĢtirildiklerini ve bu yerleĢtirmelerin de okuldaki 

diploma puanına göre yapıldığını hatırlatarak okulda yapılan yazılı sınav 

sonuçlarında haksız bir Ģekilde abartılı yüksek notlar verdiğini açık bir Ģekilde dile 

getirmiĢtir. Diğer okullardaki öğretmenlerin kendi öğrencilerinin daha iyi liselere 

gitmelere için bu Ģekilde muamele yaptığını düĢünerek kendisinin de bu yüzden 

notları abartarak olduğundan yüksek verdiğini söylemesi yerleĢtirmelerde adaletin 

sağlanması konusunda haksızlıkların yaĢandığını açıkça göstermektedir. 

 GörüĢmeye katılan sosyal bilgiler öğretmenlerinin tamamına yakın bir 

çoğunluğu yeni Liselere GeçiĢ Sistemi’nin olumsuz yönünün çok fazla olduğunu bu 

yüzden yeni sistemi beğenmediklerini belirterek LGS’nin değiĢtirilmesi gerektiği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bunu dile getiren öğretmenler eski TEOG sistemini çok daha 

iyi bulduklarını söyleyerek TEOG’a geri dönülmesini istemektedirler. Nitekim Erol 

(2016) TEOG sistemi yürürlükte iken öğretmenlerle yaptığı görüĢmeler sonucunda 

araĢtırmaya katılan sosyal bilgiler öğretmenlerinin çoğunluğunun  (%64.28’inin) 

TEOG sınav sistemini uygun buldukları ortaya çıkmıĢtır. TEOG ve LGS’nin 

karĢılaĢtırılmasının yapıldığı bir diğer önemli araĢtırmada Kuzu, Y., Kuzu, O ve 

Gelbal, S. (2019) Liselere GeçiĢ Sistemi ve bu kapsamda yapılan OKĠMS'in olumsuz 

yönlerinin daha fazla olduğu belirlenmiĢ olup Temel Eğitimden Ortaöğretime GeçiĢ 

Sistemi'nin (TEOG) daha iyi ve tercih edilebilir bir sistem olarak görüldüğü 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. LGS’nin gelmesiyle öğrenci baĢarılarının düĢtüğü, hem 
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öğrenci hem de öğretmenin motivasyonunun düĢtüğü, sosyal bilgiler dersine verilen 

değerin ve ilginin azaldığı öğretmenlerin belirttiği sorunlar arasındadır. 

 GörüĢmeye katılan öğretmenlere göre okulların sadece % 10 kadarki bir 

diliminin sınav puanıyla öğrenci alması bu %10’luk dilim içerisinde yer 

alamayacağını düĢünen öğrenciler için olumsuz durumlara yol açmaktadır. Çünkü 

LGS'den önceki TEOG sisteminde bu oran yokken % 10 olan en baĢarılı grup 

dıĢında kalan iyi, orta ve düĢük seviyede bulunan öğrenciler de iyi bir okula 

gidebilmek için veya evine yakın bir okula gidebilmek için veya herhangi bir okula 

yerleĢebilmek için ders çalıĢabiliyordu. Ancak Ģimdiki Liselere GeçiĢ Sistemi 

yüzünden çok iyi olarak nitelendirdiğimiz en üst gruptaki öğrenciler dıĢında kalan 

öğrencilerin derslere karĢı giderek uzaklaĢtığı ve okul baĢarılarının düĢtüğü sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

 GörüĢmeye katılan öğretmenler adrese dayalı yerleĢtirme sisteminin pek de 

iyi olmadığını çünkü öğrencilerin istemediği halde adrese dayalı yerleĢtirme 

sisteminden dolayı baĢka okullara tercih veremeyerek kendi evine yakın okula kayıt 

yaptırmak zorunda kaldıklarını belirtmiĢtir. Ayrıca özellikle köylerde kırsal alanda 

genelde tek bir lisenin bulunduğu ve öğrencilerin köy dıĢındaki baĢka bir okulu 

tercih etme hakları olmadığı, bunun da ciddi sorunlara yol açabildiği sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Kuzu, Y., Kuzu, O ve Gelbal, S. (2019) yaptıkları araĢtırma 

sonuçlarında da öğrenciler adresine en yakın okula kayıt yaptırmalıdır maddesi en 

çok reddedilen maddeler arasında yer edinmiĢtir. 

 GörüĢmeye katılan sosyal bilgiler öğretmenleri, LGS kapsamında yapılan 

OKĠMS’de kendi dersleri olan T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersine ait testte 

hem soru sayılarının düĢürülmesi hem de bu soruların kat sayılarının düĢürülmesinin 

kendi derslerinin artık önemsizmiĢ gibi görünerek itibarsızlaĢtırıldığını 

belirtmiĢlerdir. Sosyal bilgiler dersinin itibarının düĢmesi hem öğrenciler hem de 

veliler tarafından bu derse olan ilgi ve önemin azalmasına, öğrencilerin artık bu derse 

pek çalıĢmamasına yol açmıĢtır. 

 Katılımcılardan bazıları okul puanının merkezî sınav puanına eklenmediğini 

belirterek öğrencilerin bu yüzden okuldaki notları önemsemediğini bu yüzden pek 

ders çalıĢmadığını belirtmiĢtir. Ancak okul puanının merkezî sınav puanına 

eklenmesi durumunda da abartılı yüksek notların verilmesi gibi bazı suiistimallerin 
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yaĢanabileceği elde edilen bulgulara da bakıldığında kaçınılmaz görünmektedir. 

Nitekim MEB tarafından Haziran 2019’da yayımlanan “2019 Ortaöğretim 

Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav” raporunda Sınav Performansı ile Okul BaĢarı 

Puanı Arasındaki ĠliĢkiye de yer verilmiĢtir. Öğrencilerin ortaokuldaki baĢarı 

puanları ile 2019 merkezî sınavdaki puanları arasındaki iliĢkiyi belirlemek için 

yapılan korelasyon analizinde öğrencilere ait her iki puanın benzer yönde değiĢtiği ve 

birbirleriyle yüksek düzeyde iliĢkili oldukları belirlenmiĢtir. MEB’in 

araĢtırmasındaki bu sonuca da bakınca OBP’nin merkezî sınava etkisinin olup 

olmamasıyla ilgili fazla kaygı duyulmaması gerektiğini söyleyebiliriz. 

 GörüĢmeye katılan sosyal bilgiler öğretmenleri OKĠMS’de sadece sorulan 

soru tarzlarının ezberden uzak olup anlama kavramaya yönelik olmasını olumlu 

karĢılayarak soruların kolay olduğu bu yüzden soru güçlüklerinin biraz daha 

arttırılması gerektiği görüĢündeler. Nitekim öğrencilerin merkezî sınavda sosyal 

bilgiler testinde yüksek baĢarı göstermesi de soruların ayırt ediciliğinin düĢük 

olduğunu güçlü kılmaktadır. 

 Katılımcı öğretmenlerle yapılan görüĢmelerde okulların fiziki imkânlarının 

yetersiz olduğu sonuca ulaĢılmıĢ olup öğretmenlerin özellikle okullardaki materyal 

eksikliğinden kaynaklı olarak istenilen ölçüde materyallerden faydalanamadığı 

belirlenmiĢtir. KuĢ (2010) yapmıĢ olduğu araĢtırmada okullardaki fiziki Ģartların 

yetersiz olduğu sorununa değinerek yöneticilerin bu konuda gerekli fiziki Ģartların 

sağlanması için çalıĢmalarını arttırmaları gerektiğini ifade etmiĢtir. 

 GörüĢmeye katılan öğretmenlerin tamamına yakını MEB’e ait kaynaklar 

dıĢında kaynak kitap kullanımının yasak olmasına rağmen kaynak kitap aldıklarını ve 

aldırdıklarını belirtmiĢlerdir. Bu da öğretmenlerin MEB’in mevcut kitaplarını 

yetersiz görmelerinden dolayı kaynak kitap kullanmaya ihtiyaç duyduklarını 

göstermektedir. Yapılan görüĢmelerde birçok öğretmen sınav sisteminden dolayı 

öğrencilerin özellikle test çözmeleri gerektiğini ama MEB’in bu konudaki ihtiyacı 

karĢılamayarak öğretmen ve öğrencilerin MEB dıĢındaki çeĢitli yayınevlerine 

yönlenmesine sebep olduğunu dile getirmiĢtir. Ayrıca kaynak kitapların temini 

noktasında da öğrencilerden bazılarının maddi durumu iyi olmayıp her kaynağı 

alamadığı için fırsat eĢitsizliği yaĢanmaktadır. Bu yüzden MEB’in kaynak kitaplar 

konusuna el atarak iyileĢtirmeler yapması öğretmenlerin çoğunun ortak talebidir. 
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 GörüĢmeye katılan öğretmenlerin çoğu teneffüs, ders sonrası boĢ ders, hafta 

sonları gibi ders dıĢı saatlerde de öğrencilerine destek olarak öğrencilerini en iyi 

Ģekilde sınava hazırlamaya çalıĢtıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bazı öğretmenlerin 

sadece mesai vakitleri çalıĢmayıp okul dıĢı vakitlerde de örneğin WhatsApp mobil 

uygulaması üzerinden öğrencilerin sorularının çözümü ve gerektiğinde aile 

ziyaretleri yaparak öğrenci sorunlarının giderilmeye çalıĢılması gibi faaliyetlerde de 

bulundukları belirlenmiĢtir. 

5.2. ÖNERĠLER 

 AraĢtırma sonucunda ulaĢılan bulgulardan yola çıkılarak aĢağıdaki önerilerde 

bulunulmuĢtur. 

1- Merkezî sınavda T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinde soru sayısının 

azaltılması ve soruların katsayısının çok düĢük olması dersi itibarsızlaĢtırarak dersin 

önemini azalttığı için soruların kat sayısı veya soru sayısı arttırılmalıdır. 

2- Sürecin önemsenmeyerek tek bir sınavdaki sonucu esas alarak öğrencilerin liselere 

yerleĢtirilmesi yerine merkezî sınavla beraber öğrencinin son sınıfa kadar tüm 

senelerdeki tutum, davranıĢ ve faaliyetlerinin de değerlendirmeye alınabilmesi için 

çalıĢmalar yapılmalıdır. 

3- Köyde oturan ve köyde alternatif okullar olmadığı için adrese dayalı kayıt 

sisteminden dolayı sadece kendi köyünde bulunan okuldan baĢka bir okula tercih 

verememe sorunu çözülerek öğrencilerin tek bir okula mecbur edilmemesi gerekir. 

4- Merkezî sınavdaki T.C. Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinde yer alan soruların 

öğrenciyi ayırt ediciliği biraz daha arttırılmalıdır. 

5- MEB’in okullardaki kaynak kitap ihtiyacını ortadan kaldıracak veya azaltacak 

Ģekilde çalıĢmalar yapması gerekli olup MEB kitapları daha kaliteli olmalı ve 

öğrencilerin test / soru bankası ihtiyaçları da MEB tarafından giderilmelidir. 

6- Eğitim öğretim faaliyetlerinin temel unsurlarından birisi de veliler olmasına 

rağmen velilerin genel olarak öğretmenlerle iletiĢiminin çok yetersiz olduğu ve 

çocuklarının eğitimleri konusunda yeterli bilince sahip olmadıkları belirlenmiĢtir. Bu 

yüzden velilerin bilinçlendirilmesine ve eğitim sistemine dâhil edilmesine yönelik 

çalıĢmalar yapılmalıdır. 
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7- BaĢkaları yapıyordur ben de yapayım düĢüncesiyle öğrencilerinin notlarını hak 

ettiklerinden fazla bir Ģekilde yükselterek adaletsizliklere yol açan öğretmenlerin bu 

Ģekilde daha fazla kiĢinin hakkına girildiğinin farkına vararak diğer tüm öğrencileri 

de kendi öğrencileri olarak görmeleri, notları olduğundan fazla yükseltmeyerek daha 

vicdani ve hakkaniyetli davranmaları gerekir. Tüm öğretmenlere verilecek bir 

seminerle öğretmenlerin bu konuda daha hassas olmaları sağlanabilir. 

8- Bu araĢtırma sadece sosyal bilgiler öğretmenlerinin görüĢlerini kapsamakta 

olduğundan, benzer çalıĢmalar diğer branĢ öğretmenleri, öğrenci ve veliler ile de 

yapılabilir. 

9- Bu araĢtırmada yalnızca görüĢmeye dayalı bir nitel desen kullanılmıĢtır. Aynı 

konuda nicel ve karma desene dayalı çalıĢmaların yapılması alana katkı sağlayabilir. 
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EK1: GörüĢme Formu 

Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin 2018 Yılında Uygulanmaya BaĢlanan 

Liselere GeçiĢ Sistemi Ġle Ġlgili Faaliyet, GörüĢ ve Önerileri  

GörüĢme Formu 

      Değerli Öğretmenim, 

      UĢak Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Türkçe ve Sosyal Bilgiler Eğitimi 

ABD, Sosyal Bilgiler Eğitimi BD yüksek lisans öğrencisiyim. DanıĢmanımla birlikte 

“sosyal bilgiler öğretmenlerinin 2018 yılında uygulanmaya baĢlanan liselere geçiĢ 

sistemi ile ilgili faaliyet, görüĢ ve önerileri” üzerine bir çalıĢma yapıyoruz. Bu 

kapsamda amacımız, siz öğretmenlerimizin okul içi ve okul dıĢı süreçlerde 

öğrencilerinizi merkezî sınavlara hazırlamak amacıyla ne tür faaliyetler yaptığınızı 

saptayarak, bu husustaki görüĢ ve önerilerinizi sistematik bir biçimde ortaya 

koymaktır. Eğer uygun görürseniz bu görüĢme formunda yer alan sorularla ilgili 

faaliyet, görüĢ ve önerilerinizi öğrenmek ve görüĢmemizin ses kaydını almak 

istiyorum. Bu görüĢme esnasında konuĢulanlar kesinlikle baĢkaları tarafından 

görülmeyecek ve araĢtırma dıĢında herhangi bir amaç için kullanılmayacaktır. Adınız 

ve diğer kiĢisel bilgileriniz araĢtırma raporu da dâhil olmak üzere hiçbir Ģekilde 

baĢkalarıyla paylaĢılmayacaktır. 

      Katılımınız ve katkılarınız için teĢekkür ederim. 

Seyfettin AKINCI 

GörüĢme Soruları 

1) Kendinizden biraz bahseder misiniz? (mezun olduğu üniversite ve bölüm, 

çalıĢtığınız yerler, mesleki kıdem, hangi kademelerde öğretmenlik yaptığınız vs.) 

2) Ortaöğretime geçiĢ sınavları hakkında genel olarak düĢünceleriniz nelerdir? 

3) Hâlihazırda uygulanan, kamuoyunda LGS (Liselere GeçiĢ Sınavı) olarak bilinen 

“Sınavla Öğrenci Alacak Ortaöğretim Kurumlarına ĠliĢkin Merkezî Sınav” 

hakkındaki düĢünceniz nelerdir? (daha önceki merkezî sınavlarla karĢılaĢtırabilir 

misiniz?, iyi mi kötü mü oldu, avantaj ve dezavantajları) 

4) Öğrencileriniz merkezî sınavlara / LGS’ye nasıl hazırlanıyorlar? Bu hazırlıklara 

ne zaman baĢlıyor ve devam ediyorlar? 

5) Bir sosyal bilgiler öğretmeni olarak siz bu hazırlık sürecinin neresinde yer 

alıyorsunuz? Nasıl katkı sağlıyorsunuz? 

I- Ders planınızda ne tür değiĢiklikler yapıyorsunuz? 

II- Derslerinizi iĢlerken ne tür değiĢiklikler yapıyorsunuz? 

a) Konuların sırasını, yerini ve ağırlığını değiĢtiriyor musunuz? 

DeğiĢtiriyorsanız bunlar nelerdir? 
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b) Öğretim yöntem ve materyalleri kullanımı hususunda neleri nasıl 

yapıyorsunuz? 

c) Kullandığınız kaynaklar nelerdir? (farklı bir Ģeyler kullanıyor musunuz?) 

Farklı kaynaklar kullanıyorsanız bunları nereden nasıl temin ediyorsunuz? 

III- Öğrenci baĢarılarının değerlendirilmesinde Merkezî Sınava hazırlanan 

öğrencileriniz için bir değiĢiklik yapıyor musunuz? (Yapıyorsanız bunlar 

neler?) 

6) Ders dıĢı saatlerde Merkezî Sınava hazırlanan öğrencilerinize destek sağlıyor 

musunuz? (sağlıyorsanız bunlar nelerdir?), (her öğrenciye mi bazılarına mı?) 

7) Okul dıĢında (mesai dıĢı) Merkezî Sınava hazırlanan öğrencilerinize destek 

sağlıyor musunuz? (sağlıyorsanız bunlar neler?), (her öğrenciye mi bazılarına 

mı?) 

8) Bütün bu süreçlerde ne tür sorunlarla karĢılaĢıyorsunuz? O sorunları çözmek için 

neler yapıyorsunuz? (hem okul içinde hem okul dıĢında) 

9) Merkezî Sınava hazırlanan öğrencilerinize destek olmak amacıyla yaptığınız bu 

faaliyetlerin verimli olup istenen baĢarıyı sağladığını düĢünüyor musunuz? 

I- MEB tarafından “Liselere GeçiĢ Sistemi (LGS) ve Merkezî Sınavla 

YerleĢen Öğrencilerin Performansı” üzerine yayımlanan raporda T.C. 

Ġnkılap Tarihi ve Atatürkçülük alt testinden öğrencilerin yüksek baĢarı 

gösterdiğine iĢaret edilmiĢtir. Siz bu baĢarıyı nasıl değerlendiriyorsunuz? 

10) KonuĢtuğumuz bu konular hakkında baĢka eklemek istediğiniz bir Ģeyler var mı? 

 

TeĢekkür ederim… 

 


