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OZET
Bu arastirmanin amaci ortaokul dgrencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlari, fene
yonelik merak ve fen O6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi ¢esitli
degiskenler acisindan ortaya koymaktir. Bu baglamda veri toplama araglari olarak
Ogrencilerin fen basarilar1 ve diger demografik bilgilerini alabilmek i¢in ‘Demografik
Bilgi Formu’, ortaokul 6grencilerinin fene yonelik merak seviyelerini 6grenmek amaciyla
‘Fen Merak Olcegi’, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmm seviyesini belirlemek
amactyla ‘Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Olgegi’ kullanilmigtir. Caligma grubunda
Usak ili merkezinde yer alan 10 ortaokul ve her okuldan dl¢ek uygulamaya miisait olan
5, 6, 7 ve 8. smif seviyelerinden birer subeye Olgekler uygulanmistir. Verilerin analiz
SPSS 23 ve AMOS 24 paket programlari ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere oranla fen bilgisi dersine daha merakli ve fen 6grenmeye
yonelik motivasyon seviyeleri daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin sinif seviyeleri
yiikseldik¢ge genel olarak fen dersine iliskin basari puanlari, merak ve motivasyon
diizeyleri de azalmaktadir. Buna ek olarak anne ve baba egitim durumlari ytikseldikce
ogrencilerin fen dersine iliskin basar1 puanlar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
da yiikselmektedir. Elde edilen yapisal esitlik modeline gére motivasyon merak ve fen
notunu anlaml ve pozitif yonde yordarken, merak fen notunu anlamli ve negatif yonde

yordamaktadir.
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ABSTRACT
The aim of this study is to investigate the relationship among secondary school students’
science scores, and curiosity and motivation of those students’ toward the sciences in
regards to various variables. In this context, a bunch of scales and forms were used
including Information Form to collect students’ science scores and various demographic
information about them, Science Curiosity Scale to measure students’ curiosity levels,
and Science Oriented Motivation Scale to measure students’ motivation levels. The study
group consists of 10 secondary schools placed in Usak Province in Turkey. The scales
and form were implemented to 5, 6™, 7", and 8" grade students who were able to. After
that, analysis of data was processed via software including SPSS 23 and AMOS 24. Based
on the findings, it can be said that girls are more curious than boys to the science, and
their motivation levels are higher than boys. In addition, it is also found that parents’
educational levels affect students’ curiosity and motivation levels; so the higher parents’
educational levels, the higher curiosity and motivation levels. However, curiosity and
motivation levels are both decreasing while students are getting older. As a result of
structural equation modelling, it can be said that motivation predicts curiosity and science
scores significantly and positive, while curiosity does science scores significantly and

negative.
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1. GIRIS

[k bisiklet kullanma deneyiminizi hatirlar misiniz? Ya da ilk yiizme deneyiminizi? Bir
seyleri yapamiyorken artik yapabiliyor olmanin verdigi mutlulugu hemen hemen hepimiz
yasamisizdir. Peki, o mutluluga sebep olan olgu nedir? Sisman (2014) 6grenmeyi bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucu olusan kalict izli davramig gelismeleri olarak
tanimlamaktadir. Kaya (2006) ise Ogrenmeyi bireyde katilimdan bagimsiz olarak
degisiklik olugmasi olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlara dayanarak ilk bisiklet kullanma
ya da ylzme deneyimimizdeki davranis degisikligimizin Ogrenme oldugunu
sOyleyebiliriz. Yaz1 yazmak, konusmak, araba kullanmak, bilgisayar kullanmak, bir
matematik problemi ¢6zmek gibi davranis degisikliklerini yapabilecek potansiyele sahip
olmamiza ragmen bir rehber, egitici yardimi1 olmadan bunlarin yapilamayacagi da agiktir.
Ayakkab1 bagcigimi baglayabilecek giice sahip bir cocugun bagcigim1 baglayamamasi,
dogustan sahip olunan bazi becerilerin, uygun 6grenme sartlar1 olusturulmadiginda

pratige dokiilememesinden kaynaklanmaktadir (Sigman, 2014).
Ogrenme temelde 3 6zellik barindirmaktadir (Sisman, 2014).

1. Bir durum sonucunda 6grenme olabilmesi i¢in bireyde davranis degisikligi
olmas1 gerekmektedir. Bu degisiklik bireyin bakis agisinda olabilecegi gibi
davraniginda ya da giidiilenmesinde de olabilir (Kaya, 2006).

2. Davranig degisikliginin yasantt sonucu olusan bir siiregte olusmasi
gerekmektedir. Bireylerin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda Ogrenme
gerceklesir.

3. Davranig degisikliginin 6grenme olarak nitelendirilebilmesi igin kalici izli
olmas1 gerekmektedir. Yolda yiiriirken diisen birisinin bu hareketi 6grenme
olarak nitelendirilemez. Bu durum o&grenmenin temel 6zelliklerinden

‘davranig degisikligi olusturma’ ve ‘yasanti sonucu olma’ 6zelliklerine sahip



olmasima karsin ‘kalict izli’ olmadig1 i¢in 6grenme olarak nitelendirilemez

(Kaya, 2006).

Ozmen (2010) 6grenmeyi ‘bilyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasant1 sonucunda davranista ya da potansiyel davranista meydana gelen
nispeten kalict izli degisme’ olarak tanimlamaktadir. Bu durumda 6grencilerin 6grenme
siirecinde yaparak yasayarak bilgiyi olusturmalar1 onem arz etmektedir. Ogrenme
eyleminin nasil gerceklestigi i1ki kuramla aciklanmaya ¢alisilmaktadir. Bilissel
kuramcilara gore 6grenme kisinin dis diinyayla etkilesimi sonucunda zihne iletilen
bilgilerin anlamlandirilmasi sonucu olugmaktadir. Yani Ogrenme eylemi kisinin
cevresine, bakis agisina, kiiltiiriine gére degismektedir. Davranisci kurama gore 6grenme
iriinii biligsel, duyussal ve psikomotor olmak tizere {i¢ boliime ayrilir. Biligsel 6grenme
bilgi ve zihinsel aktiviteler sonucu olusan 6grenmedir. Kavramlar, prensipler, kanunlar
ve teoriler bu gruptadirlar. Duyussal 6grenme daha ¢ok insanlarin ilgi, tutum, niyet, inang
gibi kavramlarin degisimleri sonucu olusan 6grenmedir. Psikomotor alanindaki 6grenme
ise el becerileri, kogma, yiirlime, yazi yazma, alet kullanimi1 gibi becerilerin gelistirilmesi
ve Ogrenilmesini kapsar. Bu li¢ 6grenme alani birbirinin aynis1 olmadig gibi aralarinda
giiclii baglanti olmasi nedeniyle birbirinden ayrilmas: da miimkiin degildir (Ozmen,

2010).

Ogretim sistemlerinin  dgretmen merkezli klasik anlayistan Ogrenci merkezli
yapilandirmact  yaklagima dondiigii giiniimiizde, Ogrencilerin  hangi bilgileri
edindiklerinden ziyade bilgiyi nasil, hangi yontemlerle edindikleri 6nem kazanmistir.
Buna bagli olarak ‘6grenmeyi 6grenme’ kavrami hayatimizda yer almakla beraber, bunun
nasil gerceklestirileceginin ¢aligmalar1 da yapilmaktadir. Cakiroglu (2007)’ a gore 1yi bir
Ogretimin en belirgin 6zellikleri ‘6grenciye nasil 6grenecegini, nasil hatirlayacagini ve
kendi 0grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini 6gretmektir’. Bu
baglamda 6gretim siirecinde dgretmenlerin, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini bilmeleri,

ders siirecinde bunlar1 dikkate alip ders programini ona gore tasarlamalidirlar.

Insanlarin hayatlarinda onlar farkinda olmasa bile yer alan bazi bilim dallar1 vardir ve
‘Fen’ onlardan biridir. Fen, giinliik hayatin bir par¢asidir (Giirdal, 1992). Hanger, Sensoy
ve Yildirim (2003), feni bir doga bilimi olarak tanimlamis ve fenin insanlarin giinlikk

hayatlarin1 anlayip yorumlama ve ¢evredeki olaylar1 agiklayabilmek i¢in gerekli olan



bilgi ve becerileri kapsadigini ifade etmistir. Yagmurun yagmasindan evdeki camlarin
bugulanmasina, elektrigin {iretilmesinden kekin pisirilmesine, toprakta yasayan
canlilardan arabada kullandigimiz yakita kadar olan konular dogrudan ya da dolayl
olarak fenle ilgilidir. Giirdal (1992)’ a goére oOgrenciler fene karsi olumlu tutum
gelistirdikce hayata bakislar1 ve giinliikk sorunlara yaklasim tarzlar1 da olumlu yonde
gelisecektir. Hayatimizda bu denli dneme sahip bir olgunun 6gretimi de siiphesiz ¢ok
onemlidir. Yagbasan ve Giilgicek (2003)’ e gore fen egitiminin amaclar1 dort baslik altina

toplanabilir;

1. Ogrenciye yaratici ve kritik diisiinme yetenegi kazandirmak

2. Ogrencinin kendini, ¢evresini, diinyay1 tanimasina katkida bulunmak

3. Ogrencinin isbirligi i¢inde is yapmasina ve bdylece onun sosyallesmesine olanak
saglamak

4. Teknoloji ile ilgili olumlu duyarhiliklar kazandirmak
Cepni (2010) ise fen egitiminin amaglarini 3 baslik altinda incelemistir.

1. Fen konularinda genel bilgi sunma
2. Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak

3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek ve egitimine temel olusturmak.
Bu temel amaglardan yola ¢ikarak fen egitiminin hedefleri ise 5 maddede incelenebilir.

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama
Ogrenci kavramlar, ilkeler, yasalar gibi alana o6zgii bilgileri bilir ve fen
bilimlerinin tarihini ve felsefesini anlar.

2. Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler)
Bilim adamlarinin diisiinme tarzini benimser. Psikomotor ve biligsel becerileri
kullanabilir.

3. Hayal etme ve gelistirme
Problem ve bilmece ¢ozme becerileri kazanir. Olaylara kars1 farkli bakis agilar
gelistirir. Zihinsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapar.

4. Duygulanma ve deger verme

Cevresine kars1 insani duygular besler ve canlilara saygili olur. Insanlarin farkl

olabilecegini kavrar.



5. Kullanma ve uygulama

Cevresinde olup biten olaylara, edindigi fen bilgileriyle yaklasir. Ogrendigi

bilgileri giinliik hayatinda kullanir ve bilimsel yayinlar takip eder.
Bir tilkedeki teknolojik gelismelerin ve kalkinmalarin, fen bilimlerindeki gelismeler ve
yeniliklerden kaynaklanmasi, okullarda kazandirilan fen egitiminin gelistirilmesi ve
niteliginin arttirilmasinin énemini ortaya koymaktadir (Ozmen, 2010). Buna bagl olarak
iyi birer fen okur-yazar1 olan bireyler ¢evrelerine kars1 duyarli, sosyal yasama saygil,
doganin isleyisini bilen ve ona gore hayatinda ¢izgiler ¢izen, yenilik¢i ve iireten bireyler
olmaktadirlar.
Glinimiizdeki giicli devletler incelendiginde giiclerini iiretimden aldiklar1 kolayca
anlasilabilmektedir. Bu ¢agin zorunluluklar arasinda yer alan iiretkenlik devletlerin ve
milletlerin devamlilig1 a¢isindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle sadece tiiketen
degil ayn1 zamanda tireten bir toplum olma geregi duyulmaktadir. Bu nedenle egitim
sistemleri de iiretebilecek insanlar1 yetistirmek icin tasarlanmaktadir. Uretebilen insanlar
bilim rehberliginde karsilastigi problemleri cozebilirler. Bu baglamda fen bilgisi
derslerini gercek anlamda isleyebilen iilkeler ayn1 zamanda ¢ocuklara bilimsel arastirma

yol ve yontemlerini 6gretmis olurlar (Tan ve Temiz, 2003).

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ortaokul dgrencilerinin fen dersine iligkin basar1 puanlari, fene
yonelik merak ve fen ogrenmeye yonelik motivasyonlari arasindaki iliskiyi ortaya

koymaktir. Bu baglamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranacaktir;

1. Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlari, fene yonelik merak ve
fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlari cinsiyete gore anlamli bir sekilde
farklilasmakta midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iligkin basar1 puanlari, fene yonelik merak ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 okuduklari okul seviyesine gore anlamli

bir sekilde farklilagmakta midir?



3. Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin bagar1 puanlari, fene yonelik merak ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 sinif diizeylerine gore anlamli bir sekilde
farklilagmakta midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iligkin basar1 puanlari, fene yonelik merak ve
fen 0grenmeye yonelik motivasyonlar: anne ve baba egitim durumlarina gore
anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlari, fene yonelik meraklari
ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iligki var midir?

1.2.  Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Egitimde ve 6zellikle fene yonelik merak konusu incelenen literatiire bakildiginda mevcut
arastirmalar oldukca yetersizdir. Merakla ilgili yapilan arastirmalarda ise 6grencilerin
merak diizeyleri ile merak diizeylerinin farkli bagimsiz degiskenler agisindan degisip
degismedigini test etmektedir. Bu arastirmada fene yonelik merak egilimleri, 6grencilerin
motivasyon alt boyutlar1 igerisinde yer alan 0z yeterlik, kullanilan aktif 6grenme
stratejileri, fen 6grenme degeri, performans amaci, basar1 amaci ile 6grenme ortaminin
Ozendiriciligi gibi motivasyonel faktorlerle olan nedensel iligkilerin belirlenmesi 6zgiin
tarafin1 olusturmaktadir. Bagka bir yonde ise Ogrencilerin merak ve motivasyon
degerlerinin, fen dersine ait akademik basarilarin ¢oklu olarak yordanarak bu

degiskenlerin ne diizeyde basariy1 etkiledigi de ortaya ¢ikarilacaktir.

Merak, arzu edilen tam gelismis insan davranislar1 ve ¢ocuklarin geleceklerinin diinyaya
adapte olmasi bakimindan ¢ok degerlidir. Merakla ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ogu
yetiskin odakli ve baskin olarak ¢ocuklar icin ozellestirilmemis anket tipi Slgiimler
kullanilmaktadir. Fen bilgisi miifredatlari agik bir sekilde merak duygusunu gelistirmeye

yonelik oldugu diisiiniildiiglinde bu ¢calismanin 6nemi artmaktadir (Jiraut ve Klahr, 2012).

Mgili literatiir Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanlhigi Tez Merkezi’nde tarandiginda fen
egitiminde ortaokul dgrencilerinin katilimiyla yapilmis olan tezlerde ‘Merak’ konusunu
inceleyen bir teze rastlanmadigr goriilmistiir. Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin fene
yonelik merak, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen bilgisi akademik basarilarini

aynit anda inceleyen ve modelleyen bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu g¢alismanin



basariyla sonuc¢lanmasi halinde ortaokul dgrencilerinin fen bilgisine yonelik akademik
basarilarinin, fen meraklar1 ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlari ile ne diizeyde

iliskili oldugu ortaya konulacaktir.

1.3.  Arastirmanin Sinirliliklar:

Bu calisma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Usak merkeze bagli 10 ortaokulda
gerceklestirilmistir. Bu nedenle calismaya katilan 5, 6, 7 ve 8. Sinif seviyelerinden toplam

1011 dgrenci ile sinirhdir.

1.4.  Arastirmanin Varsayimlari

Bu calismada tiim Ogrencilerin Slgekleri igtenlikle ve kendi yasamlarma gore

doldurduklar1 kabul edilmistir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Merak

Insanhigin var olusundan giiniimiize kadar gelebilmesinin temelinde merak duygusu
yatmaktadir. Ates yakma diisiincesinin ilk olarak nasil ortaya ciktigi kesin olarak
bilinmemesine ragmen, insanin bir seyleri merak edip ugragmasi sonucu tesadiifen de olsa
kesfedilmis olabilecegini séylemek yanlis olmaz. Insan merak ettigi siirece var olabilir.
Bu nedenle gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarin merak duygularin1 beslemeli ve

onlarin bunu kesfetmelerini saglamaliyiz.

Merakin kelime anlami olarak sozliiklerde ‘Bir seyi anlamak veya 6grenmek i¢in duyulan
istek’ olarak belirtilmektedir (TDK Biiyiik Tiirk¢e S6zliik (Online) ve Dil Dernegi Tiirkce
Sozliik (Online), 2016). Kurtbas (2011)’a gére merak modern ¢agin baslarinda hayret,
hayranlik, sasma ilgi gibi kavramlarla oOrtiistiiriilmiistiir. Merak yeni ve ilging seyleri
arastirma, inceleme diirtiisii olup, eylem icin katalizor gorevi gormektedir (Kurtbas,
2011). Buradaki katalizor kavramini inceleyecek olursak; katalizér kimyasal
tepkimelerde tepkimenin hizin arttiran ya da yavaslatan, tepkimenin baglayabilmesi igin
gerekli olan esik enerjisini asagi ¢eken ve tepkime sonunda kimyasal yapisini koruyan
madde olarak tanimlanabilir. Bu baglamda merak insanin eyleme geg¢mesi igin gerekli

olan arzuyu, tutkuyu, bilgiyi isteme hissini ortaya ¢ikarir ve bunun devamini saglar.

Berlyne (1978), 1900 li yillarin ortalarina kadar ‘merak’ kavraminin kotii anlamlarda
kullanildigin1 ve birisine kizildiginda ona hakaret anlaminda ‘merakli’ dendigini ifade
etmektedir. 1950 yilindan itibaren bu durum tersine donmdiistiir. Artik insanlarin ne kadar
erdemli oldugunu anlatabilmek i¢in merak kavrami kullanilmaya baslanmistir. Bu
yillarda artik cocuklar soru soran, ¢evresini merak eden, yeni fikirler {ireten, diinyada olup
biten durumlara kars1 duyarli olan bireyler olarak yetistirilmeye baslanmistir. Merak
kavraminin énemi egitimde de daha fazla tartisitimaya baslanmustir. Ozellikle filozoflar

meraki daha ¢ok anlamaya ve 6ziimsemeye ¢alismiglardir.



Jiraut ve Klahr (2012)’e gore merak, ¢cocuklarin kavramaya yonelik gelisimlerinde inkar
edilemez bir dneme sahip olmasina ragmen, evrensel olarak kabul edilen bir tanimi
bulunmamaktadir. Diger taraftan merakin taniminin yapilmasmin pek miimkiin
olmadigini belirten Inan (2015), 6zellikle duygu kavramlarini tanimlarken olsa olsa baska
duygu kavramlarina bagvurarak ifade edebilecegimizi sdylemektedir. Mesela korkunun
tanimini dogrudan tanim olarak degil diger duygularla ifade ederek hangi durumlarda
ortaya ¢ikacagini agiklayabiliriz. Genel olarak literatiirde ve psikolojide merakin tanimi
olarak ‘bilme istegi’ diye tanimlanir fakat sinava hazirlanan bir 6grencinin ders ¢alismasi
o dgrencinin o konuyu merak ettigi icin calistigi anlamina gelmez (Inan, 2015). Bu
noktada dnemli olan, yapilan eylemin icten gelen bir istek ya da diirtii ile mi; yoksa dis

uyaranlarin etkisinde yapmaya mecbur oldugu bir hareket mi oldugudur.

Loewenstein (1994)’ e gore merakin ii¢ dzelligi vardir. ilk olarak merak bilgi icin
duygularin icsel olarak motive olma durumudur. ikinci olarak merak bir tutku olarak
goriilmektedir. Bazi kosullarda motivasyonel yogunluk olarak da tanimlanmaktadir.
Ucgiincii olarak merak istah acicidir. Yani merak giiniimiiz arastirmacilari tarafindan bilgi

i¢cin yogun bir sekilde i¢sel motive olma durumu olarak kabul edilmektedir.

Dewey (1910), meraki diisiincelerin hayati bileseni olarak tanimlayarak, merakin kendi
kendine ¢ikarim yapmay1 temel alan birincil ger¢eklerin kazanilmasini garanti altina
aldigin1 ifade etmektedir (akt. Reiro Jr. ve dig. 2006). Dewey merakin ii¢ ¢esit oldugunu
ifade etmektedir. Fiziksel merakta kisi nesnelerin yeni Ozelliklerini test eder. Sosyal
merak, sosyal uyaranlarla aktive olan ve gocugun sonsuz ‘nigin’ sorulariyla en iyi sekilde
tanimlanan meraktir. Son olarak zihinsel merak, bireyin goriinenden daha fazla bilgi ve
etkenlere inandiginda ortaya c¢ikan meraktir (Reio Jr, Petresko, Wiswell ve

Thongsukmag, 2006).

Kashdan, Rose ve Fincham, (2004)’a gore merak, gelisme firsatlariyla birlikte diirtii ve
yeniliklerin yansitilmasinin ipuglarini baglayan 6nemli motivasyon araglarindan birisidir.
Merak, yenilik, karigiklik, belirsizlik ve anlagsmazlik gibi diirtii ve durumlara i¢ten gelen
bir cevap niteligi tasimaktadir. Bu nedenle merak siirekli ilerleme durumu olarak
karsimiza ¢ikar. Bireyin karsilastig1 beklenmedik bir durumda merak duygusuyla hareket

edip olay1 anladiktan sonra, baska bir olay i¢in merak duygusu harekete geger. Bu durum



boyle devam eder ve bireyin kigisel gelisimi i¢cin merak 6nemli bir etken olarak karsimiza

cikar.

Merak olgusu geleneksel olarak ‘bilgi i¢in istah’ olarak tanimlanmaktadir. Buradaki istah
sOzciigii susuzluga ve acliga karsi kullanilan istah ile ayn1 anlamda kullanilmaktadir
(Borowske, 2005). Bunun yaninda merak ‘tutku’ olarak da tanimlanmaktadr. Istah agici
ve tutkulu kavramlari merak kavrami i¢in bagdasan kavramlardir. Merak, bazi nesnelere
kars1 dogal olarak aglik ve susuzluk duyulmasi gibi bilgiye karl aglik ve susuzluk duyma
durumudur. Ayni diger arzular gibi merak da baz1 hislerin ve duygularin agiga ¢ikmasina

yol acar (Schmitt ve Lahroodi, 2008).

Merak duygusu tarafindan baslatilan siirecte kisisel gelisim ve olumlu 6znel deneyimler

i¢in bir yol kazanilir. Bu kazanimlar,

e Iinceleme igin dikkat dagiliminda bir artis,

e Yeni ve zorlu uyaranlara kars1 kendini yonlendirme,

e Bilissel ve davranigsal ddiillendirici uyaranlarin kesfi,

e Faydali uyaricilar ve etkinliklerle sorumluluk kazanilmasi,

e Uyum ya da 6ziimseme tarafindan yeni deneyimlerin kazanilmasi gibi kisisel

gelisim ozellikleri saglarlar.

Bunlarla beraber yiiksek kisisel merak sahibi olan bireyler biiyiik olasilikla yasam
kalitesinin arttirilmasi i¢in bu avantajlardan yararlanmaya devam edeceklerdir (Kashdan,

Rose ve Fincham, 200).

Felsefeciler yillar boyunca merakin tanimini yapabilmek i¢in ¢abalamiglardir ve merakin
3 farkl1 yolu oldugunu 6ne stirmiiglerdir. Aristo ve Cicero’nun bakis agisina gére merak,
bilgi icin istek duygusunun dogal olarak motive edilmesi; St. Augustine ve Hume ‘nin
bakis agisina gore merak, bilginin arzulanmasi; Bentham ve Kant’a gore ise merak, istah

acici istek uyandirict olmalidir (Jiraut ve Klahr, 2012).

Merak, insanin davraniglarini tiim hayati boyunca pozitif ve negatif yonde etkileyen ciddi
bir duygu olarak bilinir (Loewenstein, 1994). Ayni zamanda merak c¢ocugun
gelisimindeki giidiileyici bir giic ve egitimsel hedeflere ulagsmadaki bir tepe olarak
tanimlanmistir. (Stern, 1973; Wohlwill, 1987; Day, 1982, akt: Loewenstein, 1994). Bu

baglamda merakin insan hayatindaki onemi deger kazanmaktadir. Merakin bilimsel



kesiflerle, diinyamiz ve evrenimizdeki arastirmalarla, dogaiistii olaylarla ilgilenmeyle,
bulmacalarla ya da gizemli yazilar1 okumakla birlesmis vaziyette oldugunu ifade eden
Borowske (2005), eger hayatimizda hi¢ pembe dizinin igine ¢ekilip izlemedigimizi, bir
futbol magin1 sonuna kadar izlemedigimizi ya da gizemli bir kitabi okumadigimizi
sOyleyebiliyorsak bu konuda merakimizi suglayabilecegimizi sdylemektedir. Ciinkii

merak eden insan yeni bir seyler 6grenir ve hayatina farkli deneyimler katar.

Merak kavramu iizerine ilk ¢alismalar1 Daniel Berlyne yapmustir. Berlyne’ e gore merak
iki cesittir. Bunlar bilgisel ve algisal meraktir. Algisal merak, icten gelen ve organizmanin
bilgiye ulagsmak icin kendisini diizenlemesini ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle algisal
merak bir uyari sonucu bilgi edinmeye yonlendiren meraktir. Bilgisel merak ise bilginin
arastirilmasi ve elde edilmesiyle olusan motivasyonel durumu ifade etmektedir (Demirel

ve Diker Coskun, 2009).

Merakin her zaman iyiye yonlendirmedigini ifade eden Kurtbag (2011), cok fazla merakin
olumsuz olan bir degeri dogurabilecegini, tehlikeli islerin ortaya ¢ikarilabilecegi ve hatta
oliimciil olabilecegini aktarmaktadir. Buna karsin hayatimizi kolaylastiran ve hayat
kurtaran bircok materyalin merak duygusu sayesinde hayatimizi girdigini
diisiindiigiimiizde, merakin bu yoniiniin daha ¢ok etik olup olmamasiyla ilgili oldugunu
sdyleyebiliriz (Kurtbas, 2011). Insanlar ya da hayvanlar iizerinde biyolojik deneyler
yapmak, ilaglari test etmek toplumsal agidan etik olarak goriilmeyebilir fakat canlilarin
yararina olacak bazi gelismelerin de arttirilmasi gerekmektedir. Bu gelisim sirasinda

toplumsal etigin goz ard1 edilmesi siiphesiz yeni bir etiksel problem doguracaktir.

Merak, yenilik¢i, karisik, belirsiz gibi 6zelliklere sahip faaliyet ve diirtiilere kars1 kasitl,
bilingli davranislar1 harekete gecirir (Kashdan, Rose & Fincham, 2004). Berlyne (1960,
1967, 1971) bu ozelliklere karsin arastirmaci egilimin iki tiiri oldugunu ifade etmistir.
Bunlardan birincisi olan ‘saptirict merak’, yenilik ve diirtiilerin kaynaklarini aktif olarak
arayan ve ikincisi ‘0zel merak’ birisinin bilgisini ve deneyimlerini derinlemesine arayan

olarak tanimlamistir (akt: Kashdan, Rose & Fincham, 2004).

Kabaca tabirle merak, kavramsal ¢ergevesi kesin sinirlar iginde ve standart islemler
kullanilarak tatmin edebilen bir giidiileme aracidir. Bu da giinliik hayatta karsilastigimiz
sorunlarin teknik alanda m1 yoksa bilimsel alanda mi1? olduguyla ilgilidir. Ornegin, saatin

ka¢ oldugunu sormamiz ile saatlerin nasil yapildigini ya da saati tam olarak nasil dogru
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Olcebildigimiz gibi sorular, genel olarak kabul edilen yontemlere yonlendiriyorsa ve soru
sorma istegi doguruyorsa buna merak diyebiliriz (Opdal, 2001).

Ogrenci merakinin zinde tutulmasmin énemine dikkat ¢geken Arnone, Small, Chauncey
ve McKenna (2011), 6grencilerin merakl1 olabildiklerini fakat konuya uygun kaynaklar
olmadig1 siirece merak duygularini tatmin edemeyeceklerini ifade etmistir. Uygun
kaynaklar var olsa bile, merak tek basma bir sonuca vardirmayacaktir. Bu nedenle
Ogrencilerin merak duygularin1 uyandiracak ve arttiracak bazi araclara ihtiyag vardir.
Teknoloji merak duygusunun uyandirilmasinda, ilgi ¢ekmede ve amaca baglanmanin
stirdiiriilmesi ve kolaylastiritlmasinda etkili bir rol oynayabilir (Arnone ve dig., 2011).
Gliniimiizde 6grencilerin teknolojiye olan tutkular1 ve bagimliliklar bilinen bir gercektir.
Bu durumu 6gretim amaciyla avantaja dontistiirmek de biz egitimcilerin isidir. Online
ortamda 6zellikle fen bilgisi dersiyle ilgili bircok materyal bulunmaktadir. Animasyonlar,
simiilatorler ve daha bir¢cok kaynak 6grencilerin merak duygularini uyandirmada etkili
bir arag olabilir. Merak daima bilgi eksikliginden ortaya ¢ikar (Litman ve Silvia, 2006).
Dolayisiyla islenecek bir konuyu Ogrencilerin zaten bilmedikleri diisiiniildiiklerinde,
merak duygularinin da harekete gectigini sOyleyebiliriz. Burada egitimcilere diisen merak
duygusunu arttiracak etkinlikler olusturmak ve bu duygunun devam etmesini saglamaktir.
Zion ve Sadeh (2007) de benzer olarak, fen bilgisi ve diger branslardaki 6gretmenlerin
egitimdeki Oncelikli hedefleri, Ogrencilere nasil Ogreneceklerini ve onlarin merak
duygularini nasil gelistirebileceklerini 6gretmek oldugunu ifade etmislerdir.

Bir insandaki merak duygusunun tek bir kavram ile ilgilenmedigini ifade eden Arnone ve
dig. (2011), merakin temel i¢gilidii, dogustan gelen mekanizmalar, iist diizey teknolojik
gelismeler, araglarin kullanimi, hayatta kalma, kendileri hakkinda ve ¢evrelerindeki yeni
seyleri 6grenmek gibi bir¢ok olguyla ilgilendigini ifade etmektedir.

Bir 6grencinin niteligi ile sosyal ¢evresinin kalitesi arasinda uyum oldugunda arzu edilen
ogrenme ¢iktilari elde edilebilir. Yenilikleri, zorlu bilgileri ve deneyimleri kazanmak i¢in
giiclii arzularin1 kullanan ve degerlendiren merakli 6grenciler okulda basarili olurlar.
Zaten gilinlimiizdeki arastirmalara bakildiginda merak ile okul ortami arasindaki
etkilesime bakilarak akademik basarilar1 hakkinda tahminlerde bulunmaktadirlar
(Kashdan ve Yuen, 2007).

Merakla ilgili ¢alismalar incelendiginde, meraka ait asagidaki ozellikleri sOylemek

miimkiindiir (Guo, Zhang ve Zhai, 2010):
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1. Merak gozlenemez. Psikolojik tepkiler ya da 6z degerlendirme gibi dolayli
gostergelerin temelinde ¢gikarimlar gerekmektedir.

2. Merakin boliinmez bir yapisi yoktur (Langevin, 1971 akt: Guo, Zhang ve Zhali,
2010). Bir ya da birka¢ 6z degerlendirme raporu yanlis anlasilmaya veya yanlis
yorumlamaya yol acabilir. Cesitli kavramlara ¢ok yonlii katkilarda bulunur.

3. Merak dinamik olarak degisen, zamanla kararsizlasan, gegici fakat yogun bir
sekilde hissedilen bir duygudur. Bu deneysel ve deneysel olmayan Orneklerin i¢
giivenirligini ve dis tekrarlanabilirligini azaltan bir durumdur.

4. Anketler, miilakatlar ya da 6z degerlendirme raporlar1t merak arastirmalarinda

¢okea kullanilmustir.

2.2.  Motivasyon

Ogrencilerin verilen bilgileri alip kabullenme diizeyi birbirlerinden farklidir. Bazi
ogrenciler bilgileri hemen sekillendirip anlamlandirirken, bazilar1 ise bunu yapamaz.
Sinif ortaminda islenen konuyu hemen kavrayamayan Ogrencilerin olmasi, konulari
anlayamamalarindan ya da zeka geriliginden degil o anki motivasyonlarinin yeterli
olmayisindan kaynaklaniyor olabilir. Ogrenciler arasindaki bu farkin isteklendirmeden
kaynaklandigini ifade eden Akbaba (2006), motivasyonun tanimini bireye enerji veren ve
davranis i¢in istekli hale getiren, 6grenme-6gretme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran
bir olgu olarak tanimlamaktadir. insan denen varliga canlilik 6zelligini verenin
motivasyon oldugunu ifade eden Viau (2015), motivasyonun bir davranisin sadece
baglaticis1 olarak Ozetlenemeyecegini, motivasyonun aynmi zamanda davranisin
yonlendiricisi, yogunlugunun ve dayanikliliginin belirleyicisi oldugunu ifade etmektedir.
Ona goére okulda motivasyonu arttirmak isteyen bir Ogretmenin motivasyonun
uygulanabilir bir tanimina ihtiyaci vardir. Motivasyon, kaynagini 6grencinin kendisine ve
cevresine iliskin algilardan alan, 6grenciyi, 6grenmesi amaciyla kendisine sunulan egitsel
etkinlige odaklayan ve onu tamamlama kararliligi kazandiran bir olgudur (Viau, 1994;
1999 akt: Viau, 2015 ¢ev: Budak). Motivasyonun bireyi bir amact gerceklestirmeye
yonlendiren giic oldugu diisiiniildiiglinde, bu giiciin en onemli Ozellikleri sdyle

siralanabilir (Aslan ve Cengiz, 2015);
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e Harekete gegiren,
e Hareketin devamini saglayan,

e Hareketi olumlu yone yonlendiren.

Ogrenci motivasyonu, basarili §grenmenin gergeklesmesi i¢in en 6énemli on sartlardan
birisi olarak kabul edilmektedir (Acat ve Demiral, 2002). Bunun yaninda basarili bir
bireyin motivasyonun yiiksek oldugunu diisiinsek de; motivasyon basariyla es anlamli
degildir ve 6grencinin motivasyonunu test sonuglarina, basarisina bakarak anlayamayiz

(Ames, 1990).
Motivasyonu Etkileyen Dis Faktorler

e Ogrencinin 6zgegmisi

e Toplum
e Okul
o Smf

Ogretmenler bu faktorlerden sadece siif faktdriinde etkili olabilirler, bunun disindaki
Ogrencinin 6zgecmisi, toplum ve okul faktorlerini kontrol edemezler. Bu faktdrlerden
hangisinin 6grenciyi daha ¢ok etkiledigini bilmek kolay degildir. Cilinkii her 6grenci bu
faktorlerden farkli diizeyde etkilenmektedir. Ornegin bir dgrenci yasadigi ailenin zor
durumundan etkilenirken, baska bir Ogrencinin motivasyonu okuldaki ortamdan
etkilenebilir. Bu faktorlerin etki derecesini dogrudan bilmemiz imkéansiz ama bu
faktorlerin arastirilarak tespit edilmesi 6grencinin motivasyonu agisindan biiyiik onem arz

etmektedir (Viau, 2015).

Ames (1990)’ e gore ‘Ogretmenler 6grencilerin akademik motivasyonlar1 hakkinda neleri
bilmelidirler?” diye bir soru soruldugunda bu sorunun cevabinin kesinlikle bir egitim
psikolojisi dersinin temelinde motivasyon kavraminin, ilkelerinin ve teorilerinin bilgisi
temel olmalidir. Ogretmenin bilmesi gereken bu kavramsal bilginin simifla nasil

iligskilendirecegi ve kendisinin siniftaki egitim gérevinin ne oldugudur.
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Smfla Tlgili Faktorler
Egitim etkinlikleri, 8gretmen,

Degerlendirme etkinlikleri, sif iklimi, ddiller ve yaptinmlar

Ogrencinin Ozgecmisiyle i Okulla lgili Faktorler
Ogrenci

Ilgﬂi Faktorler —_— Mevzuat, saatler

Motivasyonu
Aile, arkadaslar, ek caligmalar

Toplumla ilgili Faktorler

Degerler, kanunlar, kiltir

Sekil 1: Ogrencinin Motivasyonunu Etkileyen Dis Faktorler

Motivasyonun Ozellikleri

Her insanin kendisine has parmak izi olmasi gibi, motive olma sekilleri, siireleri
gibi faktorleri de farklidir. Motivasyon teorilerinin temelinde bu farklilik
yatmaktadir.

Motivasyonun ¢ok yonliiliikk 6zelligi vardir. Parayla motive olan bir kisi belli bir
zaman sonra i$ doyumuyla motive olabilir. Motivasyon faktorlerinin zamanla
degisebilecegi unutulmamalidir.

Onceden de belirttigim gibi motivasyon sinav sonucuna bakilarak ya da direkt
performansin kendisine bakilarak anlasilamaz. Motivasyon kisiyi igten ve distan
etkileyen giiclerle ilgilidir.

Motivasyon genel olarak bir istek, arzu olarak nitelendirilebilir. Motivasyon
calisanlarin  kontrolii altinda oldugu varsayilir ve davraniglar cabanin

genisletilmesi gibi motivasyon tarafindan belirlenir (Aydin, 2007).
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Her insan farkli sekilde ve farkli diizeyde motive olabilir. Bir 6grenci notlarinin yiiksek
olmasi igin ¢alisirken bir baska 6grenci ¢evresinin takdirini kazanmak igin calisabilir.
Ogrenciler genelde ilgi duyduklar1 konular1 daha cabuk dgrenirler. Eger bir dgrenci derse
ilgili davraniyorsa, 6devlerini aksatmiyorsa ve sinavlarda da basarili ise bu 6grencinin
motivasyonunun yiiksek oldugunu soyleyebiliriz. Genelde motive olmus 6grenciler
derslerde de basarilt olmaktadirlar. Diger bir deyisle motivasyon ile basari arasinda

pozitif bir iliski oldugu sdylenebilir (Akbaba, 2006).

Bir 6gretmenin ev 6devi verdigini diisiinelim ve bu 6devlerin ne sekilde toplanacagini iki
ornek seklinde anlamaya g¢alisalim. A 6gretmen 6dev toplanmasi i¢in bir giin belirliyor
ve o giin ddevler kesinlikle toplaniyor ve derecelendiriliyor. Odevin etki oran1 %30. B
Ogretmen ise Odevleri topladiktan sonra aksam 6devleri uygun ve uygun degil olarak
gruplandirtyor. Ertesi glin 6devleri uygun olmayan 6grencilere tekrar 6devlerini yeniden
yapmak ya da diizeltmek tizere geri veriyor. Bu durumda ise 6devin etki puant %10.
Simdi burada A 6gretmenin ddev stratejisinin daha etkili oldugunu diisiinebiliriz fakat
motivasyon arastirmalarmma goére B Ogretmenin stratejisi verilen hedeflerin yerine

getirilmesinin daha yiiksek oldugunu sdylemektedir (Ames, 1990).

Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013)° a gore oOgrenciler motive olmak i¢in farklh
kaynaklardan beslenebilirler. Rotas1 olmayan gemiye riizgarin yardim etmeyecegi gibi,
bir seyi basarmay1 hedeflemeyen 6grencinin de giidiilenmesi zor olacaktir. Bunun yani
sira 6grencinin glidiilenmesine yardimci olabilmek i¢in, 6grencileri cesaretlendirme, 6diil
verme, rekabet ortami olusturma, takdir etme gibi pekistireclerin kullanilmasi 6grencinin

giidiilenebilmesini kolaylastiracaktir.

Ryan ve Deci (2000)’ ye gore insan motivasyonu ‘I¢sel Motivasyon’ ve ‘Dissal
Motivasyon’ olmak iizere iki gesittir. Icsel Motivasyon kisinin benlik gelisimiyle

ilgiliyken digsal motivasyon daha ¢ok dis tesviklere, diirtiilere baglidir.

2.2.1. Igsel motivasyon

Motivasyon c¢esitlerinden biri olan i¢sel motivasyon Ol¢iilebilir sonuglardan ziyade
kisinin dogal doyumu i¢in yapilan etkinlikler olarak tanimlanmaktadir. Dogal olarak

motive olan bir kisi 6diil, baski, ya da distan bir tegvik yerine eglence ya da doyum i¢in

harekete gecer (Ryan ve Deci, 2000). Aksi takdirde distan bir zorlama ile yapilan
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etkinlikler, ¢calismalar sadece o anki durumu kurtarabilmek icin yapilan seylerden 6teye

gecemeyecektir.

I¢sel motivasyon olgusu ¢alismalarinin ilk olarak hayvan davranislari iizerine yapildig
bilinmektedir (White, 1959 akt: Deci, 2000). Bu ¢alismalarda bazi canlilarin keyfi olarak
hareket etikleri goriiliirken bazilarinin ise dis etkilere bagli olarak hareketlerini
diizenledikleri goriilmiistiir. igsel motivasyon insan motivasyonunun énemli bir kismu
olmasina karsin tek sekli degildir. insanoglu dogumundan itibaren, gevresine karsi
merakly, ilgili, sorular soran ve har an aragtirmaya 0grenmeye hazir ve distan bir tegvik

olmasa bile istedigi seyi yapan bir durus sergiler (Ryan ve Deci, 2000).

Ryan ve Deci (2000)’ e gore i¢csel motivasyonun olusabilmesi i¢im 4 unsurun bir araya

gelmesi gerekmektedir;

e Ogzgiir Irade: Yapilacak bir olayda ne kadar kontrole sahip oldugu ve nasil
yapacagini bilmesi gerektigi

e Yeterlik: Yapilacak bir seyi yapabilecek yetenegi oldugunu hissetmesi, inanmasi

e llgi, Alaka: Etkinlik yapilirken insanlara yardim etmek ve onlar tarafindan sayg1
duyulmast

e Uygunluk: yapilan ¢alismanin digerleri tarafindan ilging ve degerli goriinmesi

I¢sel motivasyon bir anlamda bireylerin iginde olusan bir duygudur. Baska bir anlamda
ise i¢sel motivasyon bireyler ile yaptiklar etkinlikler arasindaki iligskiyle olusur. Buna
bagli olarak bazi insanlar bazi konular i¢in motive olabilirken bazilar1 da olamazlar. Her
insanin motive olacagi durumlar farlilik arz etmektedir. Dogal motivasyon egilimi,
kisinin bilgi ve becerilerinin gelismesiyle dogal ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etmesi
biligsel, sosyal ve fiziksel gelisiminde 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Ryan ve Deci, 2000).

2.2.2. Digsal motivasyon

Icsel motivasyon, acik bir sekilde motivasyonun énemli bir ¢esidi olmasma ragmen
insanlarin yaptiklar aktivitelerin ¢ogu i¢sel motivasyon degildir. Bu durum daha ¢ok

cocukluk sonrasi donem igin gegerlidir. Toplumun kisiye yiikledigi sorumluluk ve birey

olmanin getirdigi bazi yiikler insanlar1 buna yonlendirmektedir. Bu nedenledir ki igsel
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motivasyon yerini daha ¢ok digsal motivasyona birakmaktadir. Ornek olarak okullardaki
durumu inceleyebiliriz. Ogrenciler okula basladigi yillarda &gretmeni usandirma
derecesinde siirekli sorular sorarlar. Fakat siif seviyesi arttikca 6grencilerdeki bu igsel

motivasyon azalmaktadir (Ryan ve Deci, 2000).

Digsal motivasyonda bazi 6lgiilebilir sonuglara ulasmak miimkiindiir ya da baska bir
deyisle bir etkinligin tamamlanmasiyla beraber dissal motivasyon goriilebilir. Digsal
motivasyonun igsel motivasyondan ayrildigi nokta da tam olarak burasidir. Igsel
motivasyonda etkinligin aragsal degerinden ziyade kisi tamamen kendi doyumu igin

etkinligi gerceklestirir (Ryan ve Deci, 2000).

Digsal motivasyonu anlamak i¢in iki grencinin 6dev yapma durumlarini inceleyelim. ilk
olarak birinci 6grenci ailesi tarafindan yapilacak bir yaptirimdan korktugu i¢in ddevini
yapmaktadir, yani baska bir deyisle yaptirimlardan uzaklagsmak i¢in ulasilabilir bir sonuca
varmaktadir. Buna bagli olarak 6grencinin digsal motivasyonu vardir diyebiliriz. Buna
benzer olarak diger 6grenci de kendi kariyerinin gelisimi i¢in 6dev yapmanin 6nemli yeri
olduguna inandig1 icin 6dev yapmaktadir. ilk bakista buna igsel motivasyon sahibi bir
ogrenci diyebiliriz fakat dyle degildir. Ogrenci yaptigi 6deve, calistigi konuya ilgi
duymasindan ziyade onun hedefine ulasmadaki degerine gore hareket ettigi i¢in, bu

ogrencinin de digsal motivasyonu vardir diyebiliriz (Ryan ve Deci, 2000).
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Dissal Motivasyon

Motive
Olmama

Diizenleyici
igsel
Stiller Motivasyon
— Birlestirme
Algilanan o
olmayan Dig6dil — genlik Etkinligin
durum veya Miidahalesi degerinin :
cezanin Hedefin Lo
. - . farkina ) . Ilgi / Zevk
Miskili Diistik dikkat Kendisi ya varmak hiyerarsik
islemler algilanan cekmesi da sentezi Dogal
yeterlik ] baskasindan Hedeflerini memnuniyet
Heisiglik Itaat/tepki  gelen onaya kendi Uyum
gistzt odaklanmak onaylamak
Isteksizlik
Algilanan . .
Nedenselligin Kigisel Dissal Biraz Digsal Biraz fcsel fcsel
Odagr Olmayan Dissal

Sekil 2: Bir insanin Motivasyon Taksonomisi (Ryan ve Deci, 2000)

2.3.  Merak-Motivasyon iligkisi

Merak ve motivasyon kavramlari incelendiginde anlamlarinin birbirine yakin fakat aym
olmadig1 goriilmektedir. Motivasyon harekete geciren gilic olarak tanimlanirken, merak
bir seyi anlamak veya 6grenmek i¢in duyulan istek, diirtii olarak tanimlanmaktadir. Bir
duygunun merak olabilmesi i¢in bireyin bir diirtii hissetmesi ve bu diirtii etrafinda hareket

etmesi gerekirken, bir insanin motive olmasi i¢in distan uyaricilarin olmasi yeterlidir.

Bir konuya merak duyan bir insanin harekete gegebilmesi i¢in igsel ya da digsal motive
olmasi gerekmektedir. Motive olmamig fakat merakli bir insan sadece merak duygusu

icinde kalacaktir, ¢linkii bu durumda harekete gecirecek olan gii¢ kazanilmamistir.

18



3. YAPILMIS CALISMALAR
3.1.  Merakile Ilgili Yapilmis Calismalar

Turan (2015), yiiksek lisans tezinde ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Erciyes, Aksaray, Siit¢ii Imam, Akdeniz, Nigde, Dumlupinar, On sekiz Mart, Selguk,
Mehmet Akif Ersoy ve Ahi Evran Universitelerinde Beden Egitimi ve Spor 6gretmenligi
boliimiinde 1, 2, 3. ve 4. Smiflarda 6grenim goren adaylardan olusan tesadiifii yontemle
secilen ve her liniversiteden 130 6grencinin katilimiyla olusturmustur. Calisma sonucuna
gore, caligmaya katilan &grencilerin meraklilik diizeyleri ve O0grenme stil tercihleri
arasinda istatistiksel olarak bir iligkinin oldugu ve merakin 6grenme stili tercihini

yordadigi sonucuna varilmistir.

Subast (2009), yiiksek lisans tezinde bilimsel merakin tanimi yapilmis ve bilimsel
merakin taniminin ayrintilarina inildikten sonra, bilimsel merak giidiileniminin yoniinii
etkileyen bilissel dinamiklere dair bulgulara ulasmak i¢in, insandaki simgesel kapasitenin
ortaya ¢ikist ve siireglerine dair bir aragtirma yapilmistir. Subasi’ nin ifadesine gore bu

caligsma literatiire su dort katkiyr yapmay1 hedeflemektedir.

1. Cocuk merakinin daginikligin1 ve merakin ‘ilgilerden bagimsizlik’ baslig: altinda
felsefe literatiiriinde tartigilan 6zelligini agiklayan, bilimsel merakin en temel

dinamiginin kapsayici bir tanimlamasini 6nermek,

2. Cocuk sorular1 hakkindaki calismalardan gelen kanitlara dayanarak bilimsel

merakin genel bir egilimi olarak ‘hiyerarsik dinamik’ hipotezini ortaya atmak

3. llgili teorik perspektiflerin bulgularmi bu tezde oOnerilen biligsel dinamikler

perspektifi altinda biitiinlestirmek

4. Bireysel olarak analiz edilmis dinamiklerin etkilesimlerini analiz edip bu yeni

perspektifin 6nerdigi arastirma glindeminin dogasini irdelemek.

Yigit (2011), yiiksek lisans tezinde merak: ‘anlama amagli bilmeye yonelik igsel istek’
olarak tanimlamis ve giizel bir hayatin onsuz miimkiin olamayacagin1 savunmustur.

Tanimladig haliyle merakin ayirt edici iki igareti oldugunu sdyleyen Yigit, bu iki isareti
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‘herhangi bir merak durumunda, (a) bilmeye yonelik i¢sel bir ilgi ve (b) anlamaya yonelik

hakiki bir amag olmalidir’ seklinde tanimlamustir.

Serin (2010), makalesinde ilkogretim 7. simif 6grencilerin fene karsi olan meraklarini
incelemistir. Bu calismada Serin, 2007 yilinin Mart ayinda Ankara’nin Gdlbast ilge
merkezindeki ii¢ devlet ilkogretim okulundan toplam 152 6grenciye 6lgek uygulamis ve
sonucunda kiz Ogrencilerin fen merak seviyesinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek
oldugunu bulmustur. Buna ek olarak, akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin
akademik basaris1 digiik olan 6grencilere gore fene karst merak seviyelerinin daha
yiiksek oldugu ve fen merak seviyesi ile akademik basar1 arasinda pozitif anlamli bir

korelasyon oldugunu bulmustur.

Jiraut ve Klahr (2012), c¢alismalarinda merakin cocuklarin biligsel gelisiminde
yadsinamaz bir 6nemi olmasina karsin herkescge kabul edilen bir tanimi olmadigina dikkat
cekmislerdir. Calismada merak ile ilgili bir¢ok konudan ve Olgme araci tiirlerinden
bahseden Jiraut ve Jamie sonug olarak, okul oncesi ¢ocuklarda aragtirmaci merakin
Olciilmesi icin yeni bir bakis agis1 tanimladiklarini ve meraki kesin olarak
tanimlayamayan cevrelerin isteklerine bir esik olarak meraki tanimladiklarim

sOylemislerdir.

Kashdan, Rose ve Fincham (2004) calismalarinda meraki degerlendirirken ilk olarak
merakta birbiriyle iliskili bilesenlerde 2 bulgu oldugunu 6ne siirmiislerdir. Bunlar
saptirici, istah agici motivasyon ve etkinliklerde baglanma siiriiklenmesi olarak
tanimlanmistir. Fakat buna benzer caligmalara bakiltiginda bu bulgulara yapilan
yorumlarin 2 nedenden dolay1 acik bir sekilde agiklanamadigi goriilmiistiir. Bunlardan
ilki esas pozitif etkiyi 6lgemeyen maddelerin 6l¢ekte kullanilmasi ve ikincisi 6lgegin
yapisini yanlis ifade eden onceki dl¢limlerdir. ‘Curiosity and Exploration Inventory’ adli
gelistirdikleri Olgegin gecgerlik ve giivenirlik caligmalarim1 sonucunda 6grencilere

uygulanabilecek bir 6l¢ek gelistirdikerini ifade etmislerdir.

Arnone, Small, Chauncey ve McKenna (2011) ¢alismalarinda, teknolojiyle ¢cevrelenmis
O0grenme ortamlarina yeni medya olgusunu da katarak merak, ilgi ve baglanma {izerinde
tartismiglardir. Arnone ve diger. (2011) meraki 1ilgi ve baglanmanin yapisal

birlesmelerinin dogal bir sonucu olarak tanimlamigslardir.
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Cocuklarda merak duygusunu uyandirmada Montessori 6gretmenlerinin kullandiklari
stratejileri inceleyen Soydan (2013), Almanya’da Montessori okullarinda gorev yapan
toplam 10 bayan okul dncesi 6gretmen ile calismistir. Soydan verileri nitel arastirma
yontemiyle toplamis ve betimsel analiz yontemiyle analiz etmistir. Arastirma sonucuna
gore, Montessori 6gretmenlerinin ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmak icin hassas
gbzlem, hazirlanmis gevre, 6zgiir segim, Ozel ilgi, dikkatin polarizasyonu-konsantrsayon

ve duyarl evreler ilkelerini uyguladiklarin1 géstermektedir.

Litman ve Pezzo (2007), calismalarinda ‘Kisileraras1 Merak Olgegi (IPC)’ gelistirmis,
giiz ve bahar donemi olmak iizere toplam iki kere uygulamislardir. Birinci uygulamada
324 kisi, ikinci uygulamada 229 kisi uygulamaya katilmistir. IPC toplam 51 maddeden
ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, ‘duygular hakkinda merak, casusluk ve

merak ve her seye burnunu sokmak’ olarak ayrilmistir.

Litman, Hutchins ve Russon (2005), 265 tniversite 6grencisiyle yaptiklari ¢alismada
Ogrencilerin, bilmeye yonelik merak, bilme arzusu ve arastirmaci davranislarini
incelemislerdir. Veri toplama araci olarak tiglii likert tipi seklinde hazirlanmis ‘Genel
Bilme Olgegi, GKQ’ kullanmislardir. Olgek toplam 12 maddeden olusmaktadir. Olgege

verilebilecek yanitlar, ‘bilmiyorum’, ‘dilimin ucunda’ ve ‘biliyorum’ seklindedir.

Eren (2009), 309 {iniversite 0grencisiyle yaptig1 ¢alismada dgrencilerin, basar1 amaclari
ve bilgi kaynakli meraklar1 arasindaki iligkisini ve bilgi kaynakli merakin 6grencilerin
basar1 amaclarindaki roliinli incelemistir. Veri toplama araci olarak ‘Bilgi Kaynaklh
Merak Olgegi’, ‘Yoksunluk Hissi Olarak Merak Olgegi’, ‘Basar1 Amaglari Anketi’
kullanilmistir. Calisma sonucunu Eren ‘bu caligma iiniversite Ogrencilerinin hem
yoksunluk hissi olarak merak hem de ilgi hissi olarak merak diizeylerinin gorece yiiksek

oldugunu gostermistir.” seklinde ifade etmistir.

Deringdl, Yaman, Ozsar1 ve Giilten (2010), ilkdgretim dgretmen adaylarinin meraklilik
diizeylerinin belirlemek amaciyla yaptiklart ¢alismada Demirel ve Coskun (2009)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasi yapilan “Meraklilik Olgegi” kullanmuslardir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Istanbul Universitesi

Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Béliimiinde 6grenim goren 4. simf Sosyal
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sonucunda 6grencilerin meraklilik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir.

Cagirgan Giilten, Yaman, Deringdl ve Ozsar1 (2011), Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler ve
Sinif 6gretmenliginde 6grenim gérmekte olan son sinif 6gretmen adaylariyla birlikte
yaptiklart caligmada Ogrencilerin meraklilik diizeyleri ile bilgisayar &z-yeterlikleri
arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Veri toplama araci olarak Askar ve Umay (2001)
tarafindan gelistirilen ‘Bilgisayar ile ilgili Ozyeterlik Inan¢ Olcegi’ ve Demirel ve
Coskun (2009) tarafindan Tiirkce ’ye uyarlama calismas: yapilan “Meraklilik Olcegi”
kullanilan ¢alismanin sonucunda kiz 6grencilerin meraklilik diizeyinin erkek 6grencilerin

meraklilik diizeylerinden daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Reiro Jr. ve dig. (2006), merakin Slgiilmesi ve kavramsallastirilmasi {lizerine yaptiklari
calismada 369 egitim Ogrencisi ilizerinde veri toplama aract olarak, ‘Melbourne Merak
Envanteri (MCI; Naylor, 1981)’, ‘Siirekli-Durum Kisilik Envanteri (STPI; Spielberger ve
dig. 1980)’, ‘Duygu Kazanma Olgegi (SSS; Zuckerman, 1979)°, ‘Yenilik Deneyimi
Olgegi (NES; Pearson, 1970)’ ve ‘Akademik Merak Olcegi (ACS; Vidler & Rawan,
1974)’ kullanmiglardir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda 3 faktorlii bir merak modeli
elde eden arastirmacilar bu faktorleri ‘Biligsel Merak’, ‘Fiziksel Etkiyi Arastiran’ ve

‘Sosyal Etkiyi Aragtiran’ seklinde siralamiglardir.

Litman ve Spielberger (2003) 739 iiniversite d6grencisiyle yaptiklari ¢calismada bilmeye
ve algiya yonelik merak iizerinde durmuslardir. Kullanilan 6l¢gme aracinin 40 maddesi
bilmeye yonelik merak 16 maddesi algiya yonelik merakla iligkilidir. Buna ek olarak veri
toplama araci olarak ‘Siirekli-Durum Kisilik Envanteri (STPI; Spielberger ve dig. 1979)’,
‘Sensation Seeking (SSS; Zuckerman, Kolin, Price, & Zoob, 1964)’ ve ‘Yenilik
Deneyimi (NES; Pearson, 1970)’ 6lgekleri kullanilmistir.

Acun, Kapikiran ve Kabasakal (2013), Kashdan ve arkadaslar1 (2009) tarafindan
gelistirilen Merak ve Kesfetme Olgegi (MKO)-II'nin Tiirk¢e uyarlamasinin gegerlik ve
giivenirlik calismalarin1 yapmiglardir. Bu ¢alisma iki farkli iniversitede iki farkli ¢alisma
seklinde yapilmistir. Her iki calismada da ortak olarak Merak ve Kesfetme Olgegi
(MKO)-1I kullanilmis ve boylelikle dlgegin Tiirkgeye uyarlandiginda giiglii bir faktor

yapisina ve giiclii bir bilesen ve ayirt edici yapida olup olmamasina bakilmistir. Calisma
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sonucunda olarak Merak ve Kesfetme Olcegi (MKO)-1I nin iilkemizdeki iiniversite

ogrencileri i¢in kullanilabilecek 6zellikte bir 6l¢ek oldugu ifade edilmistir.

Kashdan ve dig. (2009), Kashdan, Rose ve Finhman ‘mn 2004 yilinda gelistirdikleri
‘Merak ve Arastirma Envanteri’ 6l¢egini sadelestirmek, gecerlik ve giivenirligini yeniden
giiclendirmek icin ‘Merak ve Arastirma Envanteri II’ Olcegini gelistirme caligsmasi
yiiriitmislerdir. Calismay1 4 farkli ¢alisma seklinde yiiriiten Kashdan ve dig. (2009), her
calismada ‘Merak ve Arastirma Envanteri I’ dlgegini ortak olarak kullanmislardir. ilk
Olgekteki 36 maddeyi c¢alisma sonucunda gegerli ve uygulanabilir 10 maddeye

indirgemislerdir.

3.2.  Motivasyon ile ilgili Yapilmis Caligmalar

Dede ve Yaman (2008) calismalarinda motivasyonun egitimdeki roliine dikkat ¢ekerek
ilkdgretim Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek
amactyla Likert-tipi bir dlgme arac1 gelistirmislerdir. Olgegin olusturulma asamasinda
taramasindan hareketle bir On-test olusturulmus ve uzmanlarin degerlendirilmesine
sunulmustur. Uzmanlarin 6nerileri dikkate alinarak dl¢ek diizenlenmis ve pilot uygulama
olarak 183 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Olgegin esas uygulamasi 421 ortaokul
ogrencisiyle yapilmis ve dlgegin faktor analizi sonucunda 6l¢egin toplam varyansin %
47’sini acgiklayan bes faktore sahip oldugunu ifade edilmistir. Bunun yaninda 6l¢egin
giivenirlik katsayisinin (Cronbach Alfa) da 0,80 oldugu tespit edilmistir. Calisma
sonucunda 23 maddeden olusan ‘Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegdi’

gelistirilmistir.

Aslan ve Cengiz (2015) ¢alismalarinda 9 iiniversiteden toplam 240 akademisyen iizerinde
anket uygulanarak is stresi ile is motivasyonu iligkisi aragtirmiglardir. Veri toplama aract
olarak Cohen ve dig. (1983), in gelistirdigi “Algilanan Stres Olgegi” ve Abeysekera ve
Abeysekera (2012)’m ¢alismasinda kullandigi “Akademisyenlerin Is Motivasyonu
Olgegi” kullanilmistir. Caligma sonucunu gére akademisyenlerin genel olarak is

streslerinin diisiik ve i motivasyonlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Bahar (2002) calismasinda biyoloji 6grencilerinin  motivasyon tarzlarini, basari,
meraklilik, bilinglilik ve sosyallik baglaminda 6lgen bir anket formuyla belirlemistir.

Calisma grubu Fen Edebiyat Fakiiltesi biyoloji boliimiinde okuyan 164 06grenci
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olusturmaktadir. Calisma sonucuna gore tiim drneklemde merakli ve sosyal 6grencilerin
sayisinin, basaran ve bilingli 6grencilerden daha fazla oldugu ama her diizey iginde
farkliliklarin ortaya c¢iktigi ve erkek Ogrencilerin kiz 6grencilerden daha fazla basaran
tipinde, fakat kiz 6grencilerde erkeklere nazaran daha fazla bilingli tipinde bulundugu

gorilmiistir.

Atay (2014) yiiksek lisans tezinde ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini ve st bilissel farkindaliklarini belirlemek ve 6grencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile st biligsel farkindaliklarin1 6grencilerin
demografik o6zellikleri ve akademik basarilar1 agisindan incelemistir. Ilkogretim
okullarinda dgrenim géren 630 6grenciye ‘Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi’
ve ‘Ust Bilissel Farkindalik Olgegi’ uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirma sonucuna
gore Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile {stbiligsel

farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Asut (2013) yiiksek lisans tezinde iistiin yetenekli 6grencilerle yaptigi ¢alismada
ogrencilerin sahip oldugu bilimsel epistemolojik inanglarin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyi ve fen basarisi ile iligkisini incelemistir. Calisma grubunu Bilim ve
Sanat Merkezlerinde egitim goren 84 Ogrenci olusturmaktadir. iliskisel arastirma
modelinde olan arastirmada veriler, ‘Bilimsel Epistemolojik Inang Olgegi’, ‘Fen
Bilimlerine Yonelik Basart Testi’ ve ‘Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’
kullanilarak elde edilmistir. Caligma sonucunda fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyi ile bilimsel epistemolojik inan¢ skorlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iliski bulunmustur.

Cetin Dindar ve Geban (2015), calismalarinda Glynn ve Koballa (2006) tarafindan
gelistirilen ‘Fen Bilimleri Motivasyon Olcegi-SMQ’ ni kimya dersine uyarlamak
amaciyla ‘Fen Bilimleri (science)’ yerine arastirmada dgrencilerin kimya dersine iligkili
motivasyonlarin1 6lgmek hedeflendiginden “kimya” kelimesi kullanmislardir. Orijinal
Olgek besli Likert formatinda 30 tane maddeden ve ‘fen bilimlerini 6grenmeye iliskin
i¢csel motivasyon, fen bilimlerini 6grenmeye iliskin digsal motivasyon, fen bilimlerini
O0grenmeye olan ilgi, fen bilimlerini 6grenmeye iliskin kararlilik, fen bilimlerini

ogrenmeye iliskin 0z yeterlilik ve fen bilimleri sinavlarina iliskin endise’ seklinde 6
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faktorden olugmaktadir. Olgek, Kimya dersine ve Tiirkge’ ye uyarlandiktan sonra faktor

sayisinin kiiltiirel farkliliklardan dolay1 4 olarak elde edildigi ifade edilmistir.

Yenice, Saydam ve Telli (2012) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeylerini cinsiyet, sinif diizeyi, 6grencilerin evlerinde bulunan
kitap sayis1 vb. degiskenlere gore incelemislerdir. 663 6grenciyle yapilan ¢calismada veri
toplama arac1 olarak ‘Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi’ ve ‘Kisisel Bilgi
Formu’ kullanmiglardir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri yiiksek ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile fen ve
teknoloji dersinden aldiklar1 son yazili notu arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlamli

bir iligki oldugu ifade edilmistir.

Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) ilkdgretim &grencilerinin fen dgrenimine yonelik
motivasyonlarini belirlemek i¢in yaptiklari ¢alismada Tuan, Chin & Shieh tarafindan
2005 yilinda gelistirilen Students’ Motivation Toward Science Learning (SMTSL)
Olcegini Tirkceye uyarlayarak gecerlik ve giivenirlik calismalarin1 yapmiglardir. 35
maddeden olusan orijinal 6l¢ek Tiirk¢eye uyarlama sonucunda 2 madde ¢ikarilarak 33
maddeye inmistir. Calisma sonucuna gore, bu Olcegin Ogrencilerin fen O6grenimine
yonelik motivasyonlarini belirlemede gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu ifade

edilmistir.

Tuan, Chin ve Shieh (2005) caligmalarinda ortaokul o6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon seviyelerini tespit etme amaciyla ‘Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olcegi’ envanterini gelistirmislerdir. Olgegin tamami i¢in Cronbach alpha
katsayis1 0.89 ve her bir madde i¢in Cronbach alpha katsayis1 0.70 ile 0.89 arasinda bir
oldugu belirtilmistir. Calisma sonucuna gore gelistirilen ‘Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi’ ortaokul seviyesindeki 6grencilere uygulanabilir gegerli ve giivenilir

bir 6lgektir.
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4. YONTEM

4.1.  Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, ortaokulda 6grenim goéren 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin fene yonelik
merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi incelemek amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden biri olan
iliskisel desen (korelasyonel) benimsenmistir. Biiyiikoztiirk ve dig. (2012)’ e gore iki ya
da daha fazla degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve neden-sonug ile ilgili ipuglari
elde etmek amaciyla yapilan ¢alismalara korelasyonel ¢alismalar denmektedir. Tekbiyik
(2014) e gore iliskisel tarama yontemi degiskenler arasindaki iligkileri agiklama ve

sonuglar1 tahmin etme firsati sunmaktadir.

4.2.  Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini Usak Ili merkezinde yer alan ortaokullar olusturmaktadir.
Olgegi uygulamak icin Usak Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alman basar1 degiskenine
gore siralanmig okullar listesinden ilk 10 okul se¢ilmistir. Calismanin 6rnekleminin
olusturulmasinda okullarin se¢imi amacsal, okullardaki smiflarin se¢imi ise uygun
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Biiyiikoztirk ve dig. (2012)’ e gore amagsal
ornekleme ¢alismanin amacina bagl olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak tanir. Uygun 6rnekleme ise, zaman, para ve
isgiicii kaybin1 6nlemeyi amag edinen bir yontemdir. Secilen 10 ortaokul ve her okuldan
Olcek uygulamaya miisait olan 5, 6, 7 ve 8. Smif seviyelerinden birer subeye dlcekler
uygulanmistir. 37 dgrencinin Olg¢ekleri tam doldurmadigr ya da okumadan doldurdugu
tespit edildigi i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Asagidaki tabloda calismaya katilan

ogrencilere ve ailelerine ait baz1 demografik bilgileri verilmistir.
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Tablo 1: Ogrencilerin anne ve baba egitim durumuna gore dagilimlar

Ilkokul ~ Ortaokul Lise Universite Y ksek
Lisans
Amne - ggq 260 275 152 20
Egitim
Baba 171 215 350 227 48
Egitim

Tablo 2: Okullara gore calismaya katilan Ogrencilerin simif diizeyi ve cinsiyet

degiskenlerine gore dagilimlar

Sinif Diizeyi
5. smif 6. sinif 7. sif 8. stif
Okul Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz  Erkek Toplam

1 18 17 19 19 17 18 6 12 126
2 15 12 12 16 11 13 10 11 100
3 21 9 12 15 10 “14 12 14 107
4 14 16 13 18 15 16 14 15 121
5 8 14 12 6 13 8 14 14 89
6 11 11 11 10 12 13 13 10 91
7 11 16 10 11 9 13 9 8 87
8 7 11 11 8 13 10 9 10 79
9 17 19 8 13 14 13 15 8 107
10 17 9 17 13 15 10 12 11 104

Toplam 139 134 125 129 129 128 114 113 1011

273 254 257 227 1011

4.3.  Veri Toplama Araglari

Bu caligmada ilk olarak Ogrencilerin fen basarilari ve diger demografik bilgilerini
alabilmek i¢in ‘Demografik Bilgi Formu’, ortaokul 6grencilerinin fene yonelik merak
seviyelerini Ogrenmek amaciyla ‘Fen Merak Olgegi’, Fen o6grenmeye yonelik
motivasyonlariin seviyesini belirlemek amaciyla ‘Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon

Olgegi’ kullanilmistir.
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4.3.1. Demografik bilgi formu

Bu ¢alismanin degiskenlerinden biri olan ‘Fen Basarisini’ ve dgrencilerin cinsiyet, sinif
diizeyi vb. demografik bilgilerini O6grenebilmek amaciyla aragtirmaci tarafindan

hazirlanmis formdur.

4.3.2. Fen merak olcegi

Bu calismada kullanilan ‘Fen Merak Olgegi’ orijinal adiyla “Children’s Science
Curiosity Scale’, Harty ve Beall (1984) tarafindan gelistirilmis ve Serin (2010) tarafindan
Tiirkce’ye cevrilmistir. Likert tipi bir dlgek olan ‘Fen merak 6lgegi’ toplam 30 maddeden
olugsmaktadir. “Kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve
“kesinlikle katilmiyorum” seklinde her madde i¢in bes segenek sunulmustur. Olgekte var
olan 8 negatif madde ters kodlanarak hesaplanmistir. Can’ a (2014) gore bir degiskene
atanmis degerlerin bazi 6zel durumlarda yeniden atanmasi gerekebilir. Bu durum genel
olarak ‘ters kodlama’ ve ‘kategori olusturma/birlestirme’ seklinde yapilir. Ters kodlama,
Olciilen varligin sahip oldugu bir 6zelligin, 6l¢lim yapana gore farkli anlam tasidig:
durumlarda yapilir. Olgek toplam 30 maddeden olustugundan Slgekten almabilecek en
diisiik puan 30, en yiiksek puan 150°dir. Olgek ‘yenilik, netlik eksikligi, uyaricinin
karmasikligi ve siirpriz/sasirtma’ seklinde toplam 4 faktérden olugsmaktadir. Bu faktorlere
yiiklenen maddeler Tablo 3 ‘de gosterilmistir. Orijinal 6lgegin a giivenirlik katsayis1 0,85
olarak ifade edilmistir (Harty & Beall, 1984). Olgegin orjinali de ortaokul &grenci

seviyesine gore gelistirildigi i¢in, tekrar gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmasi yapilmamustir.

Tablo 3: Olgekteki maddelerin faktdrlere dagilimi (Harty ve Beall, 1984).

Faktorler Maddeler

Yenilik 1,2,7,9,12,13,19,21,24,25
Netlik eksikligi 3,14,16,17,18,22,23,27,30
Uyaricinin karmagikligi 5,6,8,10,15,26,28,29
Stirpriz/Sasirtma 4,11,20
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Serin (2010), 6l¢egin Tiirkceye cevrildikten sonraki halinin Cronbach a gilivenirlik
katsayisinin 0.87 oldugunu ifade etmistir. Yapilan madde analizi sonuglarina gére madde-
toplam korelasyonu 0,15’in altinda olan bir madde olmadigindan 6lgekten herhangi bir

madde ¢ikarilmamistir (Cunningham, 1998, s.100, akt. Serin, 2010).

Tablo 4: Fen merak 6l¢egi madde analiz sonuglar1 (Serin, 2010).

Maddeler Madde Madde Madde-Toplam
Ortalamasi Varyansi Korelasyonu
1 413 0,87 0,38
2 4,03 1,04 0,59
3 3,24 1,82 0,36
4 3,86 1,79 0,19
5 3,80 1,72 0,36
6 EN 210 0,37
7 3,92 142 0,55
8 427 1,08 0,61
9 4.3 1,14 0,48
10 3,83 1,76 0,44
1" 4,00 137 0,39
12 416 1,16 0,67
13 425 0,95 0,52
14 4,45 1,00 0,51
15 3,15 241 0,33
16 3,98 1,44 0,60
17 4,39 0,90 0,52
18 4,48 0,99 0,63
19 3,87 145 0,56
20 4,40 0,79 0,55
21 342 - 207 0,40
22 413 117 0,63
23 3,63 1,68 0,43
24 3,99 142 0,57
25 3,69 1,76 0,37
26 4,49 0,93 0,59
27 4,38 0,89 0,52
28 3,03 212 0,25
29 3,63 210 0,34
30 402 147 0,58

4.3.3. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi

Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla
kullanilan ‘Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’, Tuan, Chin & Sheh (2005)
tarafindan gelistirilmis, Yilmaz & Huyugiizel Cavas (2007) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmis, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. 33 maddeden olusan dlgekte

her madde i¢in “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve

29



“kesinlikle katilmiyorum” seklinde 5 segenek sunulmustur. Olgegin Tiirkce ’ye

uyarlanmasi, faktor analizi, madde toplam korelasyonlar1 ve eszaman 6l¢ek gecerligi

yontemleri kullanilarak gegerliginin saglanmasi, faktor analizi sonuglarina gore, 6l¢ek

orijinal Olgekle tutarli olacak sekilde 6 faktorlii bir yap1 elde edilmesi vb. calisma

sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini ortaya

cikarmada kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu sdylenebilir

(Y1lmaz & Huyugiizel Cavas, 2007).

Tuan, Chin & Sheh (2005) 6lgegin 6 faktorlii yapisini su sekilde agiklamistir:

1.

Oz yeterlik (Self-efficacy): &grencilerin fen ile ilgili bir isi en iyi sekilde
yapabileceklerine dair 6z yeterlik inaniglaridir.

Aktif Ogrenme Stratejileri (Active learning strategies): Ogrencilerin dnceki
bilgilerine dayali yeni bilgileri olusturmada cesitli stratejileri kullanmada aktif rol
oynamalarin ifade eder.

Fen Ogrenmenin Degeri (Science learning value): Fen Ogrenmenin degeri
ogrencilerin problem ¢6zme yetenegi kazanmalarina, arastirma etkinliginde
deneyim kazanmalarina, diisiinmelerini tesvik etmeyi ve giinliik hayat ile fen
arasinda iliski kurabilmelerine izin vermesi, olanak saglamasidir.

Performans Amaci (Performance goal): Ogrencilerin fen 6grenmedeki amaglart
diger Ogrencilerle rekabet icinde olmalar1 ve Ogretmenin dikkatini ¢ekmek
istemeleridir.

Basar1 Amaci (Achievement goal): 6grenciler fen 6grenme sirasinda yeterlikleri
ve basarilari arttik¢a kendilerini daha 1yi1 hissederler.

Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik (Learning environment stimulation):
Ogretim programi, 6gretmenlerin kullandig1 dgretim ydntemleri ve dgrencilerin
birbirleri ile etkilesimleri gibi 6grenme ortami 6geleri 6grencilerin fen 6grenme

motivasyonunu etkiler.
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Tablo 5: Fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgeginin faktor analizi sonuglari

Faktor

Yki
I. FAKTOR: Ozyeterlik (_=.71)
1.Fen konulart ister zor, ister kolay olsun, bu konular1 anlayabilecegimden eminim. (+) .65
2. Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok emin degilim. (-) .64
3.Fen smavlarinda basarili olacagimdan eminim. (+) .69
4 Ne kadar ¢abalarsam c¢abalayayim, fen konularini1 6grenemiyorum. (-) .73 .73
5.Fenle ilgili etkinlikler cok zor oldugunda, bunlari yapmaktan vazgecerim veya sadece kolay kisimlarini yaparim. (-) .67
7.Fen dersinin konular1 bana zor geldiginde, bu konulari1 6renmek i¢in ugrasmam. (-) .83
II. FAKTOR: Aktif Ogrenme Stratejileri (_=.85)
8. Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlari anlamak i¢in ¢aba gosteririm. (+) .56
9.Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlarla daha dnceki deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim. (+) .59
10.Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak uygun kaynaklar bulurum. (+) .64
11.Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami anlayabilmek i¢in 6gretmenimle ya da diger 6grencilerle tartigirim. .59
+
22).Ogrenme stireci boyunca, 6rendigim kavramlar arasinda baglantilar kurmaya galigirim. (+) .63
13.Bir hata yaptigimda, ni¢in hata yaptigimi bulmaya ¢alisirim. (+) .50
14.Anlamadi_im fen kavramlariyla karsilastigimda, yine de bunlar1 anlamak i¢in ¢aba gosteririm. (+) .62
III. FAKTOR: Fen Ogrenmenin Degeri (_=.74)
16.Giinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen 6grenmenin 6nemli oldugunu disiiniiyorum. (+) .73
17.Fen beni diisiinmeye yonelttigi i¢in, fenin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. (+) .63
18. Fende problem ¢dzmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. (+) .60
19.Fende aragtirmaya yonelik etkinliklere katilmanin énemli oldugunu diisiiniiyorum. (+) .58
20.Fen konularini 6grenirken merakimi giderecek firsatlarin olmasi 6nemlidir. (+) 43
IV. FAKTOR: Performans Amaci (_=.54)
22.Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak i¢in katilim gosteririm. (-) .63
23 Fen derslerinde derse katkida bulunmamim amaci, diger 6grencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamaktir. (-) | .67
24 Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini ¢ekebilmek i¢in katilim gosteririm. (-) .83
V. FAKTOR: Basar1 Amaai (_=.77)
25. Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda kendimi basarili hissederim. (+) .73
26.Fen dersinin konularinda kendime giivendigimde kendimi iyi hissederim. (+) 45
27.Fen dersinde zor bir problemi ¢6zebildigimde kendimi basarili hissederim. (+) 74
28.Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. (+) .66
29.Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. (+) .65
VL. FAKTOR: Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik (_=.77)
30.Fen dersinin konular1 heyecan verici ve ¢esitli konulardan olustugu i¢in fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) 41
31.0gretmenim farkli 6gretim yontemleri kullandig icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) 74
32.0gretmenim iizerimde gok fazla baski olusturmadig: igin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) .68
33.0gretmen bana ilgi gosterdigi icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) .65
34.Fen dersi beni diisinmeye zorladig: igin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) .54
35.0grenciler konulari tartisabildikleri icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) .61

Faktor yiikleri .40 1n altinda olan 15 ve 21. Maddeler dlgekten ¢ikarilmistir (Yilmaz &

Huyugiizel Cavas, 2007).
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4.4.  Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacina uygun olarak bu calismada veriler SPSS 23 paket programi ve
AmMos 24 olmak tizere iki tiir analiz ¢esidi kullanilmistir. Verilerin analizine gegmeden
once ham verilerin z puani hesaplanmistir. Z puani +3 ile -3 “iin disinda olan katilimeilarin
puanlart analizin giivenirligi i¢in hesaplamanin disinda tutulmustur. Buna ek olarak
normallik testi sonuglar1 +1,96 ile -1,96 puan araliginda bulunmustur. Can (2014)” a gére
bu puan araligindaki degerler normal dagilim olarak kabul edilmektedir. Buna bagl

olarak parametrik testlerin uygulanmasinda bir sakinca yoktur.

4.4.1. Yapisal esitlik modellemesi

Yapisal esitlik modeli, deneysel veriler ile teorilerin gegerliligini degerlendiren ¢ok
sayidaki istatistiksel modelleri tanimlamak i¢in kullanilan bir kavramdir. YEM, ¢ok
degiskenli yapisal teorinin analizinde ¢oklu degiskenler arasindaki iliskiyi 6ngdren bir

dogrulayici yaklagim kullanir (Lei ve Wu, 2007).

Yapisal esitlik modellemesi egitim alaninda kullanilmaya baglanmadan 6nce daha ¢ok
psikoloji ve sosyoloji alanlarinda gelistirilmistir. YEM’ in son yillarda tiim diinyada
popiiler hale gelmesinin (Ayyildiz ve Cengiz, 2006; Meydan ve Sesen, 2011) ve bilimsel
calismalarda ¢ok¢a kullanilmasinin sebebi, verilen bir modeldeki gozlenen degiskenlere
(bagimli ve bagimsiz) iligskin 6l¢iim hatalarini agikc¢a hesaba katan bir yontem olmasidir
(Bayram, 2010). Meydan ve Sesen (2011) ise YEM ’in son yillarda, hem yontemin
kullanilmasimin kolay olmasi, hem de arastirmacilar tarafindan benimsenmesi

nedenleriyle kullaniminin arttigini ifade etmektedirler.

Basit bir ifadeyle YEM, iki tiir modelin degerlendirilmesini saglar; Path (Yol) ve Ol¢iim

modelleri.

Path (yol) modeli

Yol analizi, ayn1 anda tahmin edilen denklemleri veya ¢oklu regresyon modellerini iceren
coklu regresyon analizinin bir uzantis1 seklinde tanimlanabilir. Bu 6zellik degiskenler

arasindaki girift yapiyr daha etkili, dogrudan modeli yonlendiren ya da dolayli olarak
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¢cozlilmesini saglar. Path (Yol) analizi gézlenen degigkenler arasindaki yapisal iliskiyi

modelleyen YEM in 6zel biri durumu olarak kabul edilmektedir (Lei ve Wu, 2007).
Olciim modeli

Gozlenemeyen gizil degiskenler dogrudan olgiilemez veya tahmin edilemez. Bunun
yerine bazi gozlenebilir degiskenler araciliiyla cevaplar aranir. zeka ya da okuma
yetenegi gibi gizili yapilar, bu yapilar1 6l¢ebilecek sekilde tasarlanan bazi Olgekler
tarafindan ¢cogu zaman o6l¢iiliir. Bu 6l¢eklerde bulunan maddelerin katilimcinin bu gizil
degiskenlerini verdigi cevaplar araciligiyla yansittig1 varsayilir. YEM’ de dl¢iim modeli
olarak Dogrulayici Faktor Analiz (DFA) kullanilir. DFA’ de 6lcekteki faktor sayilariin
bilindigi varsayilir. YEM’ de bu faktérler modeldeki gizil degiskenleri temsil
etmektedirler (Lei ve Wu, 2007).

YEM metodolojisinde kendine 6zgii kavramlar1 s6z konusu oldugundan kisaca bu

kavramlar1 a¢iklayalim:

1. Gozlenen ve gizil degiskenler
Veri toplama siireci sonunda cinsiyet, yas, karne notu vb. degiskenler
orneklemden dogrudan gozlenebilmektedir. Bunlara gozlenen veya Olgiilen
degiskenler denilmektedir. Buna kargin sosyal bilimlerde arastirmacilar dogrudan
gozlenemeyen teorik yapilar ile ilgilenmektedirler. Bunlara gizil (latent)
degiskenler veya faktorler denilmektedir. YEM metodolojisinde go6zlenen
degiskenler dikdortgen, gizil degiskenler ise elips seklinde sembolize
edilmektedir. Ayrica gozlenen degiskenlere ait ve ‘e’ sembolii ile gosterilen
6l¢iim hatalar1 da elips seklinde gosterilmektedir.

2. Egzojen ve endojen degiskenler
Geleneksel regresyon analizinde bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki
dogrudan bir iliski olmasina karsin YEM’ de bagimli-bagimsiz degisken
kavramlar1 biraz farklilasmaktadir. Bu kavramlarin yerine endojen ve egzojen
degiskenler kullanilmaktadir. Endojen degiskenler diger degiskenler iizerine
bagimli olarak modellenir. Egzojen degiskenler ise diger degiskenler {izerinde
bagimli degillerdir.

3. Mediator ve moderator degiskenler
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Mediator Degisken: Bir degiskenin mediator (arac1) degisken olabilmesi igin 3

varsayimi saglamasi gerekmektedir.

a. Bagmmsiz degisken diizeyindeki degismeler, ongoriilen araci degiskendeki

degismeleri anlamli diizeyde agiklamali

b. Aract degiskendeki degismeler bagimli degiskendeki degismeleri anlamli

diizeyde agiklamali

c. Bagimmsiz degisken-araci degisken iliskisi ile agiklanan farklilik devre disi

birakildigi zaman bagimsiz-bagimli degiskenler arasinda daha onceden

gozlenen anlaml iligki kaybedilir veya anlamli dlgiide zayiflamalidir.

Moderatdr degisken: Bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasindaki iligkinin

yoniinli veya boyutunu etkileyen degiskene moderatdr degisken denmeketedir.

Moderator degiskenler daima bagimsiz degiskenler olarak ele alinir (Bayram,

2010, s. 1-7).

Yapisal esitlik modelleri sematik olarak gosterilen yapilar oldugundan kullanilan

sekilleri ve anlamlarin1 bilmek de 6nemlidir.

Tablo 6: Yapisal Esitlik Modellerinde Kullanilan Sekiller ve Anlamlart

Sekil

Anlami

Daire ya da elips: Gizli degiskenleri simgeler.

Kare ya da dikdortgen: Gozlemlenen degiskenleri

simgeler.

Tek yonlii ok: bir degiskenin diger bir degisken

tizerindeki etkisini gosterir.

Cift yonlii ok: Iki degisken arasindaki kovaryansi

ya da varyansi gosterir.

Gozlemlenen bir degiskenin gizil bir degisken

tizerindeki yol katsayisini simgeler.

Gizil bir degiskenin, bir baska gizil degisken

iizerindeki yol katsayisini simgeler.

O
-
OO

Gozlemlenen bir degiskenle ilgili 6l¢iim hatasini

simgeler.
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Gizil bir faktorin tahminindeki artik hatasi

@ simgeler.

3.4.1.1.Model uyum indeksleri
Model uyumu indeksleri, yapisal esitlik modelindeki varyans-kovaryans verilerinin

uyumluluk derecesini aciklayan degerlerdir (Schumacker ve Lomax, 2010). Elde edilen
modelin kabul edilip edilmeyecegi bu degerlere bakilarak karar verilir. Yapsisal esitlik

modellemesinde tiim uyum o6l¢iileri ii¢ farkli model igin verilir (Bayram, 2010):

e Test edilen model (Default model): Varsayilan model olarak adlandirilir.

e Doymus model (Saturated model): Modelde tiim yollarin olmasi, yani
parametrelerin maksimum sayist ile olusturulan modeldir.

e Bagimsiz model (Indepence model): Modelde yollarin olmamasi, yani gbzlenen
degiskenler arasinda sifir korelasyon olmasi durumudur.

a. Genel model uyumu
Ki-Kare uyum testi (chi-square goodness of fit, x?)

YEM programlarinda kullanilan uyum indeksleri farklilagsma gosterse de en yaygin
olarak kullanilan ve baslangi¢c uyum indeksi olarak kabul edilen istatistik ki-karedir.
Bununla beraber ki-kare testi gogu zaman serbestlik derecesinin degerine gore birlikte
incelenmektedir (Schumacker ve Lomax, 2010). Bazi aragtirmacilar ki-kare/sd oranin
3 ten bazi arastirmacilar ise 5 ten kiigiik olmas1 durumunda modelin genel uyumunun

kabul edilebilir oldugunu sdylemektedirler (Meydan ve Sesen, 2011).
b. Karsilastirmali Uyum Indeksleri
Normlagtirilmis uyum indeksi (normed fit index, NFI)

Doymus model ile bagimsiz model arasindaki mevcut modelin goreli konumu ile
verilir (Bayram, 2010). Bentler ve Bonett (1980)° e gore NFI ki-kare degerinin 0-1

arasinda yeniden hesaplamasidir (akt: Schumacker ve Lomax, 2010).

Normlastirilmamis uyum indeksi (non-formed fit index, NNFI)

35



Normlagtirilmamis uyum indesi NFI’ ye modelin serbestlik derecesinin ilave
edilmesiyle yapilan 6zel bir diizenlemedir (Ulman, 2011 akt: Meydan ve Sesen,
2011).NNFI’ nin 0,95 ve iizeri degerleri miikemmel; 0,90 ve lizeri ise iyl uyumu

gosterir.
Artirmalt uyum indeksi (incremental fit index, 1FI)

Artirmali uyum indeksi, NNFI” daki genis degiskenligin yarattigi problemlere ¢6ziim
bulabilmek amaciyla ortaya konulmustur (Bollen, 1989 akt: Meydan ve Sesen,
2011).NNFI’ dan tek farki indeksin hesaplanmasinda serbestlik derecesinin hesaba

katilmasidir. 0,95 ve iizeri degerleri miikemmel; 0,90 ve iizeri ise iyi uyumu gosterir.
Karsilastirmali uyun indeksi (comperative fit index, CFI)

Bagimsiz modele dayanan uyum indeksleri icinde NFI degerin altinda, NNFI ise
degerin tstlinde tahmin ettigi icin CFI en fazla kullanilan indekstir.0-1 aras1 degerler

alir ve yiiksek olmasi uyum agisindan iyidir (Bayram, 2010).

Yaklasik hatalarin ortalama karekokii (root mean square error of approximation,

RMSEA)

0,5 veya daha az degerleri iyi uyumu 0,5-0,8 arasindaki degerleri ise kabul edilebilir
uyumu gostermektedir (Schumacker ve Lomax, 2010). Bu indeksin en biiylik

avanrtajlarindan biri giiven araliginin hesaplanabilmesidir (Bayram, 2010).
c. lyi uyum indeksleri
Iyilik uyum indeksi (goodness fit index, GFI)

Iyilik uyum indeksi model tarafindan agiklanan varyans ve kovaryansin miktarmin
bir indeksidir (Bayram, 2010). Orneklem hacmi yiikseldik¢e GFI degeri de yiikselir.
0-1 aras1 deger alir ve yiikseldik¢e kabul edilebilirligi artar.

Diizeltilmis iyilik uyum indeksi (adjustment goodness of fit index, AGFI)

Diizeltilmis iyilik uyum indeksi, degisken sayisina bagli olarak serbestlik derecesinin
yeniden diizenlenmesi ile elde edilen degerdir. O ile 1 arast deger alir ve 0,90 tizeri iyi

uyum olarak kabul edilir (Schumacker ve Lomax, 2010).
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Tablo 7: Yapisal Esitlik Modelinin Uyumuna Iliskin Istatistiksel Degerler

(Tablo Schumacker & Lomax, 2010; Meydan & Sesen, 2011 baz alinarak

hazirlanmistir.)

Olgiim Iyi uyum Kabul Edilebilir Uyum | Modelde  Elde
Edilen Degerler

X%=183,747; sd = 37

X2Uyum Testi | Anlamli Olmamasi -

(X?/sd) <3 <4-5 4.966

NFI >0.95 0.94-0.90 0.948

IFI >0.95 0.94-0.90 0.958

CFlI >0.97 >0.95 0.958

RMSEA <0.05 0.05-0.08 0.074

GFlI >0.90 0.89-0.85 0.954

AGFI >0.90 0.89-0.85 0.917

RMR <0.05 0.06-0.08 0.023

Modelde elde edilen degerlere bakildiginda uyum indekslerinin tamamina uygun oldugu

goriilmektedir. Buna gbre model bu haliyle kabul edilebilir.
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Sekil 3: Fene Yonelik Merak, Fen Ogrenmeye Ydnelik Motivasyon Ve Fen Notu
Arasindaki Nedensellik iliskilerine Ait Varsayllan Model (MTB: Motivasyon
Olceginin alt boyutlari, MB: Merak 6l¢eginin alt boyutlar)

MTBI1: Ozyeterlik; MTB2: Aktif Ogrenme Stratejileri; MTB3: Fen Ogrenmenin
Degeri; MTB4: Performans Amaci; MTBS: Basar1 Amaci; MTB6: Ogrenme
Ortamindaki Ozendiricilik

MBI1: Yenilik; MB2: Netlik Eksikligi; MB3: Uyaricinin Karmagikligi; MB4:
Stirpriz/Sasirtma

Teoriye dayali olarak ¢izilen bu modele gore asagidaki hipotezlere yanit aranacaktir:

H1: Fen o6grenmeye yonelik motivasyon fen notunu anlamli ve pozitif yonde

yordamaktadir.

H2: Fen 6grenmeye yonelik motivasyon fene yonelik meraki anlamli ve pozitif yonde

yordamaktadir.

H3: Fene yonelik merak fen notunu anlamli ve pozitif yonde yordamaktadir.
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5. BULGULAR

5.1.  Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlari, fene yonelik merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu sebeple yapilan

bagimsiz t testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8: Fene Yonelik Merak, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve Fen Notlarinin

Cinsiyet degiskenine gore bagimsiz t testi tablosu

Cinsiyet N X S t df P

Kiz 507 4,609 623 2,287 999 ,022
Fen Notu
Erkek 494 4514 ,693 ,031

Kiz 505 119,168 16,666 4,429 1006 ,000
Fen Meraki
Erkek 503 114,234 18,648

Kiz 505 134,766 15,389 5,651 1001 ,000
FOYM
Erkek 498 128,771 18,115

p<0,05

Tablo 8’e gore ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlar1 cinsiyetlerine
gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir[tgee=2,287, p<0.05]. Anlamliligin yonii kiz
ogrencilerin lehinedir. Kiz 6grencilerinin fen notlarinin ortalamasi ( X =4,6095) erkek

Ogrencilerin fen notlarinin ortalamasindan ( X =4,514) yiiksektir.

Tablo 8 incelendiginde ortaokul dgrencilerinin fene yonelik meraklari cinsiyetlerine gore

anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [tio06=4,429, p<0.05]. Anlaml farkliligin
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yonii kiz 6grencilerin lehinedir. Kiz 6grencilerin fene yonelik merak 6l¢eginden aldiklari
puanlarin ortalamasi (X =119,1683) erkek 6grencilerin fene yonelik merak 6lgeginden

aldiklar1 puanlarin ortalamasindan ( X =114,2346) yiiksektir.

Ortaokul Ogrencilerinin fen O6grenmeye yonelik motivasyonlar: cinsiyetlerine gore
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigi amaciyla yapilan bagimsiz t testi sonuglari
Tablo 8 incelendiginde kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t1001=5,651, p<0.05]. Bu farkliligin yoni kiz
ogrenciler lehinedir. Kiz 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi ( X =134,766) erkek 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik

motivasyon dl¢eginden aldiklari puanlarin ortalamasindan ytiksektir.

5.2.  lkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Ortaokul &grencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlari, fene yonelik merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 okuduklart okul
seviyesine gore anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?’ seklinde tanimlanmistir. Bu
soruya cevap bulabilmek i¢in Tek Yonlii Anova testi yapilmistir. Veri toplanan 10 okul
3 seviyeye ayrilarak analiz yapilmustir. Ik 3 okul 1. seviye sonraki 3 okul 2. seviye ve

son 4 okul 3. seviye olarak kodlanmustir.
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Tablo 9: Okul seviyesine gore yapilan tek yonlii Anova sonuglari

K.T. df  K.O. Fp Fark

Fen Notu Gruplar arasi 8,327 2 4,163 9,708,000 (1)>(2);
Gruplar igi 428,021 998  ,429 3)>(2)

Toplam 436,348 1000

FYM  Gruplararas1 530,141 2 265,070 ,832,435 -
Gruplari¢i  320178,938 1005 318,586

Toplam 320709,079 1007

FOYM Gruplararas1  2028,484 2 1014,242 3,504,030 (3)>(1);
Gruplari¢i  289456,129 1000 289,456 3)>(2)
Toplam 291484,612 1002

(1)- 1,2 ve 3. siradaki okullar, (2)- 4,5 ve 6. siradaki okullar, (3)- 7,8,9 ve 10.

siradaki okullar

Tablo 9 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin fen dersine iligkin basar1 puanlar
okuduklar1 okul seviyesine gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir[F2998=9,708,
p<0,05]. Buna gore 1. seviye okullarda 6grenim goren 6grencilerin (X=4,66) fen dersine
iliskin basar1 puanlar1 2. seviye okullarda 6grenim goren 6grencilerden (X=4,43) daha
yiiksektir. Bunun yaninda 3. Seviye okullarda 6grenim goren 6grencilerin (X=4,56) fen
dersine iligkin basar1 puanlar1 2. Seviye okullarda 6grenim goren 6grencilerden (X=4,43)

daha yiiksektir.

llgili tabloya gore ortaokul 6grencilerinin fene yonelik meraklar1 okuduklar1 okul

seviyesine gore farklilasmamaktadir [F2,1005=0,832, p>0,05].

Tabloya gore ortaokul d6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyomlar1 okuduklari
okul seviyesine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir [F2,1000=3,504, p<0,05]. Buna

gore 3. seviye okullarda 6grenim goren dgrencilerin (X=133,63)fen 6grenmeye yonelik
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motivasyonlar1 1. (X=130,71) ve 2. (X=130,66) seviye okullarda O6grenim goren
ogrencilerden daha yiiksektir.

5.3.  Ucgiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢ilincii alt problemi ‘Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlari, fene yonelik merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: sinif diizeylerine
gore anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?’ seklinde tanimlanmistir. Bu soruya yanit
bulmak i¢in tek yonlit ANOVA, farkin hangi sinif seviyeleri arasinda oldugunu bulmak

icin ise ¢oklu karsilastirma testi olan Tukey testi yapilmistir.
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Tablo 10: Smif diizeyine gore yapilan Tek Yonliit ANOVA sonuglari

K.T. df K.O. F p Fark

Fen Notu Gruplararast 33,119 3 11,040 27,296 ,000 (5)>(6);

(5)>(7);
Gruplar igi 403,228 997 ,404
(5)>(8);
Toplam 436,348 1000 (6)>(8):
(71)>(8)
FYM  Gruplararas1 27572,124 3 9190,708 31,478 ,000 (5)>(7);
. (5)>(8);
Gruplari¢i  293136,955 1004 291,969
(6)>.(7);
Toplam 320709,079 1007
(6)>(8);
(1)>(8);
FOYM Gruplararas1 20226,677 3 6742,226 24,831 ,000 (5)>(7);
. (5)>(8);
Gruplari¢gi  271257,935 999 271,529
(6)>(7);
Toplam 291484,612 1002
(6)>(8);
(7)>(8)

(5)= 5. Smif, (6)= 6. Sintf, (7)= 7. Sinif, (8)= 8. Sif

Tablo 10 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin bagar1 puanlart sinif
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir [F3,997=27,296,
p<0,05]. Buna gore 5. sinif 6grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlar1 (X=4,78), 6.
simif (4,63), 7. siif (4,49) ve 8. smif (4,28) dgrencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlarindan daha yiiksektir. Yine tabloya gore 6. simf (4,63) ve 7. smf (4,49)
ogrencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlari 8. sinif (4,28) 6grencilerinin fen dersine

iligkin basar1 puanlarindan daha yiiksektir. 6. sinif (4,63) ile 7. sinif (4,49) 6grencilerinin
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fen dersine iligkin basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

saptanmigtir.

Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik meraklar1 sinif diizeylerine gére anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir [F31004=31,478, p<0,05]. Buna gore 5. sinif (X=121,13) 6grencilerinin
fene yonelik merak seviyeleri 7. sinif (X=114,76) ve 8. sinif (X=108,34) 6grencilerinin
merak seviyelerinden daha yiiksektir. Ayrica 6. simif (X=121,35) 6grencilerinin fene
yonelik merak seviyeleri 7. sinif (X=114,76) ve 8. smif (X=108,34) dgrencilerinden; 7.
simif (X=114,76) 6grencilerinin fene yonelik merak seviyeleri ise 8. sinif (X=108,34)
Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir. 5. simf (X=121,13) ile 6. simf
(X=121,35) ogrencilerinin fene yonelik merak seviyeleri arasinda anlamli bir

farklilagsmanin olmadigi bulunmustur.

Tablo 10 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
siif diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir [F3 900=24,831, p<0,05]. Buna
gore 5. smif (X=137,17) 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 7. smif
(X=129,46) ve 8. smnif (X=125,25) 6grencilerinin motivasyonlarindan daha yiiksektir.
Ayni sekilde 6. sinif (X=134,16) 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari 7.
smif (X=129,46) ve 8. smf (X=125,25) o6grencilerinin motivasyonlarindan daha
yiiksektir. Ayrica 7. smf (X=129,46) ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlari 8. siif (X=125,25) 6grencilerinin motivasyonlarindan daha yiiksektir. 5.
smif (X=137,17) ile 6. smif (X=134,16) oOgrencilerinin fen O6grenmeye yonelik

motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 saptanmistir.

5.4.  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi ‘Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlari, fene yonelik merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: anne ve baba
egitim durumlarma goére anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?” geklinde
tanimlanmistir. Bu amagla tek yonlii ANOVA ve ¢oklu karsilastirma testi olan Tukey
testi yapilmistir. Sonuglar asagidaki tablolarda belirtilmistir.
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Tablo 11: Anne egitim diizeyine gore yapilan Tek Yonlit ANOVA sonuglari

K.T. df  K.O. F p Fark

Fen Notu Gruplararasi 23,472 4 5868 14,156 ,000 (5)>(1); (4)>(3);
Gruplarici 412,876 996 415 (4)>(2); (4)>(1);

Toplam 436,348 1000 (3)>(2); 3)>(1)

FYM  Gruplar aras1 2649,121 4 662,280 2,088 ,080 -
Gruplari¢i  318059,958 1003 317,109

Toplam  320709,079 1007

FOYM Gruplararas1 3373,605 4 843,401 2,921 ,020 (4)>(1); (4)>(2);
Gruplari¢i 288111,007 998 288,688
Toplam  291484,612 1002

(1)=Ilkokul, (2)=Ortaokul, (3)=Lise, (4)=Universite, (5)=Yiiksek Lisans

Tablo 11 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlar1 anne
egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir
[Fa,906=14,156, p<0,059]. Buna goére buna gore annesi yiiksek lisans mezunu olan
ogrencilerin (X=4,85) fen notlar1 annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin (X=4,43) fen
notlarindan daha yiiksektir. Annesi {iniversite mezunu olan ogrencilerin (X=4,84) fen
notlari; annesi lise (X=4,63), ortaokul (X=4,44) ve ilkokul (X=4,43) olan 6grencilerin fen
notlarindan daha yiiksektir. Ayrica annesi lise mezunu olan dgrencilerin (X=4,63) fen
notlart annesi ortaokul (X=4,44) ve ilkokul mezunu olan Ggrencilerin (X=4,43) fen
notlarindan daha yiiksektir. Bunun yaninda annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
(X=4,44) fen notlar ile annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin (X=4,43) fen notlar1
arasinda ve annesi yliksek lisans mezunu olan 6grencilerin (X=4,85) fen notlar1 ile annesi
tiniversite (X=4,84), lise (X=4,63) ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin (X=4,44) fen

notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma olmadig1 saptanmistir.
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Tablo 11 incelendiginde ortaokul &grencilerinin fene yonelik meraklari anne egitim
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmadigr goriilmektedir
[Fa,1003=2,088, p>0,059].

Igili tablo incelendiginde ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye ydnelik motivasyonlar
anne egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig:
goriilmektedir [Fs908=2,291, p<0,05]. Buna gore annesi {iniversite mezunu olan
ogrencilerin (X=135,64) fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri; annesi ortaokul
(X=130,26) ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin (X=130,62) motivasyon diizeylerinden
daha yiiksektir. Buna karsin annesi yiiksek lisan mezunu olan dgrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile annesi iiniversite (X=135,64), lise (X=132,25), ortaokul
(X=130,26) ve ilkokul (X=130,62) mezunu olan &grencilerin fen d6grenmeye yonelik

motivasyonlari arasinda istatistiksel olarak bir farklilasma tespit edilmemistir.

Tablo 12: Baba egitim diizeyine gore yapilan Tek Yonli ANOVA sonuglari

K.T. df  K.O. F p Fark

Fen Notu Gruplar aras1 26,194 4 6,549 15,902 ,000 (5)>(1); (5)>(2);

Gruplari¢i 410,153 996 412 @)>(1); (4)>(2);
Toplam 436,348 1000 4)>(3); 3)>(2);
(3)>(1)

FYM  Gruplar aras1  2716,695 4 679,174 2,142 ,074 -
Gruplar igi  317992,384 1003 317,041

Toplam  320709,079 1007

FOYM Gruplar aras1  4172,843 4 1043,211 3,624 ,006 (4)>(2); (4)>(3)
Gruplar igi  287311,769 998 287,888
Toplam  291484,612 1002

(1) ilkokul, (2)=Ortaokul, (3)=Lise, (4)=Universite, (5)=Yiiksek Lisans
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Tablo 12 incelendiginde ortaokul &grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlarinin
baba egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir
[F(4,996)=15,902, p<0,05]. Buna gore, baba egitim durumu yiiksek lisans mezunu olan
ogrencilerin (X=4,83) fen dersine iliskin basar1 puanlarinin, ilkokul (X=4,39) ve ortaokul
(X=4,37) mezunu olanlarinkine oranla yiiksek oldugu saptanmistir. Benzer sekilde,
babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin (X=4,78) fen notlari, babasi ilkokul (X=4,39),
ortaokul (X=4,37) ve lise (X=4,57) mezunu olan 6grencilerden daha ytiksektir. Babasi
lise mezunu olan 6grencilerin (X=4,57) fen notlari, babasi ilkokul (X=4,39) ve ortaokul
(X=4,37) mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir. Buna karsin babasi ilkokul mezunu
olan dgrenciler (X=4,39) ile babast ortaokul mezunu olan &grencilerin (X=4,37) fen

notlar1 arasinda istatistiksel olarak bir fark olmadigi gériilmustiir.

flgili tabloya gére ortaokul dgrencilerinin fene yonelik merak diizeyleri babalarmnin
egitim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig

goriilmektedir [Fs,1003=2,142, p>0,05].

Tablo 12’e¢ gore ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlari
babalarinin egitim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig
goriilmektedir [Fs908=3,624, p<0,05]. Buna gore babasi {iniversite mezunu olan
ogrencilerin (X=135,26) fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri, babasi ortaokul
(X=129,45) ve lise (X=131,07) mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir. Buna karsin
babas1 yiiksek lisans mezunu olan Ogrenciler (X=132,91) ile babasi {iniversite
(X=135,26), lise (X=131,07), ortaokul (X=129,45) ve ilkokul (X=131,26) mezunu olan
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel olarak bir
fark olmadig: tespit edilmistir. Buna ek olarak babasi lise mezunu olan 6grenciler
(X=131,07) ile babasi ortaokul (X=129,45) ve ilkokul (X=131,26) mezunu olan
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

5.5.  Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besginci alt problemi ‘Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlari, fene yonelik meraklar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?’ seklinde tanimlanmistir. Bu nedenle
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varsayilan modelin veri ile uyumlu olup olmadigini test etmek i¢in Amos 24 programinda
maksimum g¢esitlilik metodu kullanilarak yol (Path) analizleri gergeklestirilmistir. Model
uyum degerlerini iyilestirmek adma program tarafindan Onerilen modifikasyonlar

yapilmis ve onerilen ug degerler veri setinden silinmistir.

Tablo 13: Ortaokul Ogrencilerinin Fen Dersine iliskin Basar1 Puanlari, Fene Yonelik
Merak Ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarinin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma Degerleri Ve Korelasyon Katsayilari

Degiskenler M sd 1 2 3
Fen Notu 4,6034 ,63395 1

Fene Yonelik Merak 3,9694 54762 .265 1

Fen Ogrenmeye Y oOnelik 4,0676 ,49081 436 674 1
Motivasyon

P<0.05

Arastirmada yer alan degiskenlere iliskin betimleyici istatistikler ve korelasyon degerleri
Tablo 13’de sunulmustur. Korelasyon degerlerine gore ortaokul Ogrencilerinin fen
dersine iligkin basar1 puanlar1 fene yonelik merak (r=27) ile diisiik diizeyde anlamli
iliskiye sahipken, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 (r=44) ile orta diizeyde anlaml
bir iligkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica dgrencilerin fen 6grenmeye yoOnelik
motivasyon diizeyleri ile fene yonelik meraklari (r=67) arasinda orta diizeyde anlaml1 bir

iliski oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Teoriye dayali olarak olusturulan modelin veri ile uyumunu dogrulamak i¢in yapilan yol
analizi ve degiskenlerin birbiriyle olan etki katsayilarina iliskin grafik asagida

sunulmustur.
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Sekil 4: Fene Yonelik Merak, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ve Fen Notu

Arasinda Yol (Path) Modeli

Bagimsiz Bagimli Degisken Std. Standart (p) Aciklanan
Degisken Regresyon Hata Varyans
Katsayisi
FOYM Fen Notu .055 115 .000 20
FOYM FYM .080 .065 .000 .64
FYM Fen notu -15 .092 .000 -

Tablo 14: Path Analizinde Yer Alan Degiskenlere iliskin Standartlastirilmis Regresyon

Katsayilari, Standart Hata ve Anlamlilik Degerleri

Tablo 14’de goriildiigii gibi FOYM (p= .055) fen notunu anlamli ve pozitif yonde

yordamaktadir. Bu durumda H1 hipotezi kabul edilebilir. Ayrica FOYM fen notunun
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%20’sini agiklamaktadir. Ayn1 zamanda FOYM (B= .080) FYM’1 anlamli ve pozitif
yonde yordamaktadir. FOYM, FYM’1n %64 iinii agiklamaktadir. Yani H2 hipotezinin de
kabul edilebilecegini séylemek miimkiindiir. Buna karsin FYM (B= -.15) fen notunu

anlamli ve negatif yonde yordamaktadir. Buna gore H3 hipotezi reddedilmek

durumundadir.

50



6. SONUC ve TARTISMA

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlari, fene yonelik
meraklar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile bazi degiskenler arasindaki iligki

incelenmistir.

6.1.  Birinci Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt probleminde ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlarinin, fene yonelik merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin cinsiyete
gore anlaml bir sekilde farklilasma olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir. Elde

edilen verilere gore asagidaki sonuglara ulasmak miimkiindiir

Ortaokul Ogrencilerinin fen dersine iliskin basart puanlari cinsiyetlerine goére
karsilastirildiginda kiz 6grencilerin fen notlar1 erkek 6grencilerin fen notlarindan daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore erken
yasta olgunlasmalar1 ve erkek Ogrencilerin bu yaslarda daha ¢ok oyun merkezli
yasamalart neden olmus olabilir. Kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara gore erken yasta
ergenlige girmeleri ve zihinsel olarak daha erken olgunlagsmalari, yapilan ¢alismalari
benzer sonuglara goétiiriiyor olabilir. Giirsakal (2012), yaptig1 caligmada PISA 2009 fen
basar1 puanlarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini incelemis ve aragtirma
sonucuna gore kiz 6grencilerin fen puanlariin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
sonucuna varimistir. Ayni sekilde Bursal (2013)’ da calismasinda kiz 6grencilerin fen
derslerine iligkin basari puanlarinin erkek ogrencilerin fen dersine iliskin basari

puanlarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Ortaokul Ogrencilerinin  fene yonelik merak seviyeleri cinsiyetlerine gore
karsilastirildiginda kiz o6grencilerin merak seviyeleri erkek ogrencilerin merak
seviyelerinden daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Harty ve Beall (1984) yaptiklar
calismada da ayni sonuca ulagsmislardir. Ayni sekilde Serin (2010) calismasinda kiz
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ogrencilerin merak seviyelerinin erkek 6grencilerin merak seviyelerinden daha yiiksek

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ortaokul o6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 cinsiyetlerine gore
karsilagtirildiginda kiz dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon seviyelerinin
erkek 6grencilerin motivasyon seviyelerinden daha yiiksek oldugu sonucuna varilmastir.
Bu baglamda kiz 6grenciler fen derslerinde konular1 anlamaya, bilgileri 6ziimsemeye
daha hazirlikli olduklar1 sdylenebilir. Uzun ve Keles (2010) calismalarinda aymi sekilde
kiz 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek dgrencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Bunun aksine Aydin (2007) 6grencilerin fen dersine
iliskin motivasyonlarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi sonucuna
varmistir. Erkek Ogrencilerin motivasyonlarinin kiz 6grencilere goére daha diisiik
¢ikmasinin sebeplerinden birisi olarak o yastaki erkek ¢ocuklarin kendilerini 6n plana
cikaracak hareketler yapmak istemeleri ve kendilerini ispatlama ¢abasi i¢inde olmalari
olabilir. Erkek Ogrenciler bu yaslarda karsi cinsteki yasitlarina gore biraz daha geg
olgunlagmakta, dolayisiyla algilarinin daha ¢cok oyun merkezli etkinliklere agik oldugu
bilinmektedir.

6.2.  Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt probleminde ortaokul Ogrencilerinin fen dersine iligkin basari
puanlari, fene yonelik merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: okuduklart okul
seviyesine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadiginin tespiti amaglanmastir.

Elde edilen verilere gore asagidaki sonuglara ulasmak miimkiindiir

Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlari okuduklar1 okul seviyesine gore
karsilastirildiginda 1. Seviye okullarda okuyan 6grencilerin fen dersine iliskin basari
puanlar1 2. seviye okulda 6grenim goren Ogrencilerin basar1 puanlarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug, okullarin basari sirasina gore 3 seviyeye ayrildigi
g0z Oniine alindiginda beklenen bir sonuctur. Buna karsin 3. Seviye okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin fen dersine iliskin basar1 puanlarinin 2. Seviye okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin fen basar1 puanlarindan daha yiliksek saptanmasi beklenmedik bir
sonugtur. Bu sonuca neden olan faktoriin okullarin siralamasinin degismesi ya da

okullarin siralamasinin yanlis yapilmis olma ihtimali gosterilebilir. Buna ek olarak
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okullarin siralanmasinda karne notlar1 degil de SBS, TEOG benzeri sinav sonuglari
kullanildiysa durum farklilik arz edebilir. Bu sekilde olsa bile okullarin siralanmasinda

bir hata oldugu asikardir.

Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik meraklar1 okul seviyesine gore karsilastirildiginda
farkli seviyelerdeki okullarda 6grenim goren dgrencilerin fene yonelik merak seviyeleri
arasinda istatistiksel olarak bir farklilasma olmadig1 sonucuna varilmistir. Buradan okul
seviyesi fark etmeksizin O0grencilerin fene yonelik merak seviyelerinin ayni seviyede
olduklar1 sdylenebilir. Kavramsal gergeve bolimiinde anlatildigi lizere, merakin genel
tanimi1 olarak bilgiyi isteme, arzu etme vb. seklinde tanimlanmistir. Bu nedenle
okullardaki akademik basarilar1 farkli olsa dahi 6grencilerin fene yonelik meraklar
aynidir, farklilik ise egitimcinin 6grenciyi ne kadar tanidigi ve merak duygusunu ne kadar

harekete gecirebildigidir.

Ortaokul o6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: okul seviyesine gore
karsilastirildiginda farkli seviyelerdeki okullarda 6grenim goren Ogrencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyon seviyeleri arasinda istatistiksel olarak farklilasma oldugu
sonucuna varilmistir. 3. seviye okullarda 6grenim goéren Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon seviyeleri 1. ve 2. seviye okullarda 6grenim goren dgrencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyon seviyelerinden daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.
Bu aslinda beklenmedik bir sonugtur. Bu sonuca okullarin siralanmasinda yapilmis olan

bir hata neden olmus olabilir.

6.3.  Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin tiglincii alt probleminde ortaokul 6grencilerinin fen dersine iligkin basari
puanlari, fene yonelik merak ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin sinif
diizeylerine gore farklilagip farklilagsmadiginin tespiti amaglanmustir. Elde edilen verilere

gore asagidaki sonuglara ulagmak miimkiindiir

Ortaokul Ogrencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlari smif seviyelerine gore
karsilastirildiginda 5. sinif 6grencilerinin fen dersine iliskin basar1 puanlarinin 6, 7 ve 8.
siif dgrencilerin fen dersine iliskin basar1 puanlarindan daha yiliksek oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin yaslar1 ve dolayisiyla sinif diizeyleri yiikseldikge

buna ters orantili olarak fen dersine iliskin basar1 puanlar1 diismektedir. Benzer bir sonuca
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Bursal (2013) da ulagmistir. Bursal (2013)’1n ¢aligma sonucuna gore 4. Siniftan itibaren
Ogrencilerin fen dersine iliskin basar1 puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir azalma
gozlenmektedir. Elde edilen veriler 1s18inda sinif diizeyinin arttik¢a fen dersine iliskin
basar1 puanlarinin azalmasinin nedenlerini incelemek gerekirse, fen derslerinde konularin
somuttan soyuta dogru ilerlemesinin bir etkisi oldugu sdylenebilir. O yastaki ¢cocuklarin
zihinsel olarak soyut islemler evresinde olduklari bilinse bile biitiin ¢ocuklarin ayni
sekilde gelismedigi ve zihinsel yapilarinin da ayni olmadigi unutulmamalidir. Bu nedenle
konularin giderek soyutlagsmasi ve zorlasmasina paralel olarak egitimcilerin konular1
olabildigince somutlastirma yoluna gitmeleri ve dersleri olabildigince materyallerle

zenginlestirmeleri gerekmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin fen dersine yonelik merak seviyeleri simif diizeylerine gore
karsilastirildiginda sinif diizeyi arttikga fene yonelik merakin da azaldigi sonucuna
ulasilmistir. Toplanan veriler 1s1¢1nda 5. Siniftan 8. Sinifa kadar sinif diizeyi yiikseldikge,
bir alttaki sinif seviyesinin iistiindeki sinif seviyesine gére merak seviyelerinin yiiksek
bulunmasi 6nemli bir sonugtur. Bu sonuglara gore ogrencilerin sinif seviyeleri
yiikseldik¢ge fene yonelik merak seviyeleri ve daha once sdylendigi gibi akademik
basarilarinin azalmasi 6nemsenmeyecek bir sonug degildir. Dogrudan merak diizeyleri ile
siif diizeylerinin karsilastirildigr bir ¢alismaya ulasilamamakla beraber, yapilan bir¢ok
calismada sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin, tutum, basari, motivasyon vb. degiskenlerin
azaldig1 rapor edilmektedir (Kabake¢1 ve Korkut, 2008; Serethanoglu, Nakiboglu ve Giir,
2008).

Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon seviyeleri simif diizeylerine
gore karsilastirildiginda sinif seviyesi yiikseldikge fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Ulkemizdeki egitim sistemine bagl olarak
yapilan sinavlarin bir sonucu olarak dgrenci derste 6grenmeye ¢alismak yerine daha ¢ok
test mantigiyla c¢alisip, ‘daha hizli nasil soru ¢6ziiliir’ e motive oluyor olabilir. Suan ki
egitim sistemimizde 6. Siniftan itibaren 6grenciler TEOG sinavina girmelerine karsin,
smif seviyesi arttik¢ca Ogrencinin ilizerine yiiklenen misyon ve buna bagli olarak
dgrencinin stres seviyesi artmaktadir. Oztan (2014) yiiksek lisans tezinde elde ettigi
bulgulara gore 8. Sinif 6grencilerinin derse karsi isteksizlik ortalamasi 6. Siniflara gore
daha yiiksek bulunmustur. Buna benzer bulgulara farkli arastirmalarda da rastlamak

mimkiindiir (Patrick, Mantzicopoulos, Samarapungavan ve French, 2008; Aypay ve
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Eryilmaz, 2011; Bas, 2012; Inel Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014). Bu bulgular arastirmamizi
destekler niteliktedir.

6.4. Doérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlari, fene yonelik merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: anne ve baba
egitim durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadiginin tespiti

amaclanmistir. Elde edilen verilere gore asagidaki sonuglara ulasmak miimkiindiir.

Ortaokul 6grencilerinin fen dersine iligkin basar1 puanlart anne egitim durumuna gore
incelendiginde genel olarak anne egitim seviyesi yiikseldik¢e cocugun fen dersine iliskin
basar1 puant da yilikselmektedir. Bu sonuglara farkli calismalarda da rastlamak
miimkiindiir (Gelbal, 2008; Giirsakal, 2012). Tiirk aile yapist incelendiginde genel olarak
annenin konumu babaya gore biraz farklidir. Cocuk diinyaya gozlerini actigi andan
itibaren her tiirlii yardimina ilk olarak kosan annedir. Bas1 sikistiginda ilk olarak anneye
basvurur ve maddi olarak da ihtiyaci oldugunda ilk olarak konuyu anneye agar. Bunun
yaninda babanin ¢ogu zaman cocuklarda biraktigi sert izlenimden dolay1 dersler
konusunda da ilk anneden yardim ister. Durum bdyle olunca da annenin egitim
durumunun c¢ocuk {lizerindeki etkisi yadsinamayacak bir faktor olarak karsimiza
cikmaktadir. Cocugun zihinsel gelisiminde bilingli bir annenin ¢ocugu egitim-6gretim
acisindan desteklemesi ile egitim diizeyi diisiik bir annenin desteklemesi kuvvetle

muhtemel ayni1 etkiyi gostermeyecektir.

Ayni durum baba egitim durumuna gore incelendiginde karsimiza ayni sonug
cikmaktadir. Buna gore baba egitim durumu daha yiiksek olan 6grencilerin fen dersine
iliskin basar1 puanlar1 daha yiiksek sonucuna ulagilmaktadir. Buna benzer sonuglara farkl
caligmalarda da rastlamak miimkiindiir (Martins ve Veiga, 2010; Giirsakal, 2012).
Babanin ailedeki rolii g6z oniine alindiginda ‘ailenin reisi’ olarak babanin ¢ocuklara rol
model olmak gibi bir gorevi olmaktadir. Babanin egitim durumu yiikseldik¢e egitime
verilen 6nem de artacagindan ¢ocugunun iyi bir egitim almasi i¢in gereken sartlar

olusturmaya calisacaktir.

Ortaokul Ggrencilerinin fene yonelik merak seviyeleri anne egitim durumuna gore

karsilastirildiginda anlamli bir farklilasma olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu durum baba
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egitim durumuna gore incelendiginde de ayni sonuca ulagilmistir. Merak daha ¢ok insanin
kendisiyle ilgili oldugu igin bu sonuglar olagan olarak karsilanabilir. Ornegin bir insanda
bilgisayara kars1 bir merak vardir ya da bu kisi doga olaylarin1 merak ediyor olabilir. Bu
merak uyandirilmay1 bekliyor da olabilir. Bu nedenle 6grencilerin merak duygularina
anne ve babanin egitim durumlarindan ziyade, 6grencilerin neye meraklar1 oldugu ve

bunlarin nasil gelistirilebilecegi bilinmelidir.

Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon seviyeleri anne egitim
durumuna gore incelendiginde anne egitim diizeyi arttikca 6grencinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonunun da arttig1 sonucuna ulagilmistir. Buna benzer olarak baba egitim
durumuna gore incelendiginde benzer sonuclara ulasilmistir. Buna gore anne ve babasi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari anne ve baba
egitim durumu iiniversiteden daha diisiik olan dgrencilere gore daha yiiksektir. Inel Ekici,
Kaya ve Mutlu (2014) ¢alismalarinda anne egitim diizeyi ile 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilagma bulamazken, baba egitim
durumuna gore anlaml bir farklilasmanin oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmanin olmadigin1 gosteren ¢alismalar da vardir

(Aydm, 2007; Uzun ve Keles, 2010; Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012).

6.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt probleminde ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basar
puanlari, fene yonelik merak ve fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlar: arasindaki
iliskilerin incelenmesi amaclanmustir. iliskilerin ortaya konmasi ve hipotezlerin
dogrulanmas1 amaciyla YEM kullanilarak Path (Yol) analizi yapilmistir. Elde edilen

veriler 1s181nda asagidaki sonuglara ulasmak miimkiindiir.

H1, H2 ve H3 hipotezlerini test etmek amaciyla yapilan path analizi sonuglar1 varsayilan
modeldeki degiskenler arasindaki nedensel iliskilerin anlamliligina fakat H3 hipotezinin

reddedilmesine isaret etmektedir.

H1 hipotezinde incelendigi gibi FOYM fen notunu anlaml ve pozitif yonde etkiledigi
sonucuna varilmigtir. Bu bulgu motivasyonun fen 6greniminde dnemli bir yer teskil
ettigini gdstermektedir. Yapilan bir¢ok calismada da bu bulgular1 destekler nitelikte olup
motivasyonun Oonemine dikkat ¢ekmektedir (Acat & Demirtel, 2002; Akbaba, 2006;
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Aydin, 2007; Wang & Liu, 2008; Patrick, Mantzicopoulos, Samarapungavan ve French,
2008; Eryilmaz, 2013). Motivasyon kavraminin egitim kurumlarinin merkezinde olmasi
gerektigi gozden kacirilmayacak bir gergektir. Ayni sekilde Amerika Birlesik Devletleri
Eski Egitim Bakani Terrel Bell ‘in de motivasyonun 6nemi hakkinda sdyledigi ‘Egitim
hakkinda hatirlanacak ii¢ sey vardir. Birincisi motivasyon. Ikincisi motivasyon. Ugiinciisii

motivasyon’ sozleri dikkate degerdir (Maehr & Meyer 1997:372 akt: Covington, 2000).

H2 hipotezinde incelendigi iizere FOYM fene yonelik meraki anlamli ve pozitif yonde
yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore merak motivasyonu degil, motivasyon
meraki etkilemektedir. Bir konu hakkinda merakli olan bir kiginin o konudaki bir etkinligi
basarili bir sekilde yapabilmesi i¢cin motive olmas1 gerekmektedir; fakat diger taraftan bir
is1 basarili bir sekilde gergeklestirmek isteyen birisinin o konuya merak duymasina gerek
yoktur, motivasyon isi basarmak i¢in yeterli olacaktir. Daha dnceden de belirtildigi {izere
bir derse ¢alisan ¢cocugun o derse merak duydugunu dogrudan séylememiz miimkiin
degildir; clinkii derse ¢alismas1 merak duydugu i¢in degil dersten gegebilmek i¢in olabilir.

Fakat bir derste basarili olan birisinin o ders i¢in motive oldugunu sdyleyebiliriz.

H3 hipotezinde incelenen fene yonelik merak fen dersine iliskin basar1 notunu anlamli ve
negatif yonde etkilemesi, hipotezin aksine bir durumdur. Bu durumda hipotez
reddedilmekle beraber, bu sonucun beklenmedik bir durum ortaya koydugu asikardir.
Fene yonelik merak seviyesi yiiksek olan bir 6grencinin fen notunun da yiiksek olmasi
beklenirken path analizine gére durum tam tersidir. Bu sonuca gore tartisilmasi gereken
konulardan birisi 6grencilere yapilan sinavlarin ne kadar giivenilir ve gegerli oldugudur.
Cakan (2004) yaptig1 ¢alismada ilk ve ortaokul dgretmenlerinin biiyiik bir kisminin
kendilerinin 6lgme ve degerlendirme alaninda yetersiz gordiiklerini ifade etmistir. Buna
ek olarak ortaokul 6gretmenlerinin en ¢ok kullandig1 6lgme ve degerlendirme araci olarak
yazili yoklamalar oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde Celikkaya, Karakus ve Oztiirk
Demirbas (2010) calismalarinda ortaokul dgretmenlerinin daha ¢ok klasik yontemlerle
O0lcme ve degerlendirmelerini yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin
konulara karsi merak ve motivasyon seviyeleri yiiksek olsa dahi iyi bir 6lgme araci

olmadiktan sonra 6grenciler seviyelerini yansitamayabilirler.
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7. ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda fene yonelik
merak, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen dersine iligkin basar1 puani hakkinda

yapilabilecek yeni ¢alismalar i¢in dnerilerde bulunulacaktir.

1. Arastirmanin sonuglarina gore kiz dgrenciler erkek 6grencilere gore fen derslerinde
daha basarilidirlar. Bu sonucun nedenleri iizerine nitel calismalar yapilabilir.
Yapilacak caligmalardan elde edilecek veriler 1s181nda fen dersinin iglenmesinde yeni
yontemler, yaklagimlar kullanilabilir. Her ne kadar erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore daha basarisiz olmasinin sebepleri arasinda, arastirmacilar tarafindan ‘daha geg
olgunlagma’ olarak gosterilse de bunun nedenlerinin daha detayli olarak ortaya
konulmas1 ac¢isindan nitel ¢alisma yapilmasi 6nemlidir. Yine aym sekilde kiz
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fene yonelik merak diizeyleri erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglar 1s1ginda
Ogrenmenin iki 6nemli unsuru olan merak ve motivasyonun erkek dgrencilerde neden
daha az oldugu ve bu olgularin nasil gelistirilebilecegi ya da nasil ortaya
cikarilabilecegiyle ilgili ¢aligmalar yapilabilir.

2. Usak 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman basar1 siralamasia gore ilk 10 ortaokul 3
seviyeye ayrilarak, dgrencilerin fen dersine iligkin bagar1 puanlari, fene yonelik merak
ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin farklilagip farklilagmadigina bakilmistir.
Buna gore 1. seviyedeki Ogrencilerin fen notlar1 2. seviyedeki Ogrencilerin fen
notlarindan yiiksek iken; 3. seviyedeki Ogrencilerin fen notlarinin 2. seviyedeki
Ogrencilerden yiiksek olarak tespit edilmesi, okullarin siralanmasinda bir hata
oldugunun diisiiniilmesine sebep olmustur. Ayni sekilde 3. Seviyedeki 6grencilerin
motivasyon diizeyleri 1. ve 2. seviyedeki 6grencilerin motivasyon diizeylerinden
yiiksek oldugu saptanmistir. Motivasyonun egitimdeki 6nemine ¢okg¢a degindigimiz
bu calismada ve diger caligmalarda motivasyon seviyesi arttikca basarinin da arttig1
bilinmektedir. Bu nedenle bu siralamalarin tekrar gozden gegirilmesinin faydali

olabilecegini sdyleyebiliriz.
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3. Smnif diizeyi arttikga fen basarisinin azaldigi, bu arastirmanin sonuglarindan biridir. Bu
sebeple 6grencilerin yaslarinin artmasiyla birlikte biligsel yetilerinin de artmasi ve
dolayisiyla fen derslerinde daha basarili olabilmeleri i¢in bir engel olmadig: halde;
smif diizeyinin arttik¢a 6grencilerin basarilarinin diismesinin sebebini ortaya koymaya
yonelik caligmalar yapilabilir. Ayn1 sekilde sinif seviyesi arttikca dgrencilerin fene
yonelik meraklar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon seviyeleri de azalmaktadir.
Prof. Dr. Rauf Nasuhoglu’ nun 1984 yilinda Tiirk Egitim Dernegi Bilimsel
Toplantisinda dedigi gibi

‘Geng insanlarimiza arastirici yaratici, gelistirici nitelikler veremiyoruz.
Cocukluk déneminin sasirtici dogal ézelligi olan 6grenme, anlama merak ve
yetenekleri gelisecek yerde 6grenim ilerledikgce durgunlasiyor’

Bu baglamda, bu sonuglarin nedenlerini ortaya koymaya yonelik ¢alismalar yapilirsa,
elde edilen veriler yeni fen 6gretimi programlar1 hazirlanirken 6grencilerin derslere

daha ilgili olabilmesi i¢in yapilacak degisikliklere yol gosterebilir.

4. Cocuklarin okula baslayana kadarki donemlerinde egitimlerini anne ve babadan
aldiklar1 bir gergektir. Ortaokul Ogrencilerinin akademik basarilarina ve
motivasyonlarina anne ve babanin etkisi bu arastirmada ortaya konmustur. Bu nedenle
ailelerin bilinglenmesi i¢in okullar tarafindan aile toplantilar1 yapilabilir. Bu
toplantilarda, ailelerin 6grenciyi etkiledikleri dolayisiyla da onlara iyi Ornekler
olabilmek i¢in kendilerinin de kisisel gelisimleri agisindan biraz ¢abalamalar1 gerektigi
hatirlatilabilir.

5. Bu aragtirmanin sonuglarindan biri de fene yonelik merakin fen dersine iligskin basar1
notunu anlamli ve negatif yonde yordamasidir. Fene merak duyan birisinin fen
notunun da yiiksek olmas1 beklenir. Bu nedenle bu sonucu ortaya koyan nedenler
arastirilmalidir. Bu nedenler arasinda 6lgme araclarinin 6grencilerin fene iligskin
basarilarini tam anlamiyla 6lgemiyor olabilir ya da 6grencinin motivasyonu diistik ise
yine ayn1 sekilde kendinin ifade edemiyor olabilir. iste bunlarin nedenlerinin arastirilip
bilim diinyasina kazandirilmasi 6nemli olabilir.

6. Milli egitim miudiirliiklerine bagl hizmet i¢i egitim kurslarinda ve yiiksekdgretim
kurumlarmin fen bilgisi 6gretmenligi programlarinda 6grencilerin fene yonelik merak
duygularini1 nasil ortaya cikarilip, nasil beslenecegi ayrintili olarak anlatilmalidir.

Bunun yaninda 6grenmenin en 6nemli 6n sart1 olarak kabul edilen motivasyon (Acat
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ve Demiral, 2002) olgusunun siniflarda nasil kazandirilacagi ve nasil dogru bir sekilde
yonlendirilecegi ayn1 sekilde 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina kazandirilmalidir.
Ogrenci motivasyonunu etkileyen faktdrlerden sinifla ilgili faktdrlere dgretmenler
miidahale edebildiklerinden, 6gretmenlerin siifta 6grencilerin dikkatini dagitacak,
Ogretim esnasinda odaklarin1 kaydiracak nesnelerin smifta bulunmamasina dikkat
etmelidirler. Bununla beraber 6gretmenler sinif diizenini, materyalleri 6grencilerin
derse daha motive olabilmeleri i¢in smifin Kkarakteristik 06zelligine gore
tasarlamalidirlar.

Ayni veriler lizerinde yapilan analiz sonuglarina gore birbirinden farkli sayilabilecek
sonuclarin  ¢ikmasi, kullanilan analizlerin hassasligt konusunda farkliliklar
dogurmaktadir. Bu analiz yontemlerinin birbirlerine karsi olan {istiinliikleri ya da

dezavantajlar1 bir ¢aligsma ile incelenebilir.
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EK-1: Arastirma izni

|

|
|
5

| \ Evrak Tarih ve Sayisi: 22/10/2015-25773
| .

| !

|

' ‘“"u T.C. T
f ""g' USAK VALILIGI
T e il Milli Egitim Miidiirligi
Say1 :29425508-42-E.9656917 30.09.2015
Konu: MEM’e bagh Kurumlarda
Aragtirma Izni.
USAK UNIVERSITESI

(Fen Bilimleri Enstitiisit Mudiirligi)

Tlgi: a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligiiniin 07.03.2012 tarih ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazisi. (2012/13 say1li Genelge)
b) 09/09/2015 tarih ve 86508147-605.01/4118 sayih yazmz.

Tlgi (b) yazt ile midiirligiimiize bagh okullarda aragtirma yapmak istenmektedir.
flimiz merkezinde yapilacak anket ve arasirma uygulamast ile ilgili mithiirli anket formlari
yazimuz ekinde gonderilmis olup, ilgi (a) genelge geregince degerlendirmesi yapilarak
“[ikégretim  ogrencilerinin fene yénelik merak motivasyon ve akademik basarilari
arasindaki iliskilerin incelenmesi: bir yapisal esitlik modellemesi” konulu arastirma
alismasi  goniillilliik esasmna dayah, okul idaresinin uygun gordiigii zaman araliklarinda
uygulanmasi  ve aragtirma sonucunda proje raporunun dijital ortamda miudurligimiize
teslim edilmesi, aragurma sonucunun Bakanligimizdan izin alinmadan kamuoyuyla
paylagilmamast kogulu ile uygun goriilmiistir.

Bilgi ve geregini arz ederim.

~ Bilent SAHIN
II Milli Egitim Midiirii
Adi-Soyadi Unvant Aragtirma Konusu Miiracaat Tarih
ve Sayist
Yiiksek Lisans Tlkogretim dgrencilerinin fene yonelik 14/08/2015
Seyyit Ogrencisi merak motivasyon ve akademik 9138634
| ALTUNISIK bagarilan arasindaki iliskilerin
i incelenmesi: bir yapisal esitlik
modellemesi

Ayrinuls bilgi igin: Mahir COMEN Memur
Tel :(0276) 223 3990
Faks: (0276) 227 39 89

“hupevraksorgu meb,gov tr adresinden 3240-523d-3ce7-b892-bAbe kodu ik teyit ediebilic
_'nns. Mgddesl geregince giivenli slekt;onlk imza ile imzalanmistir.
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EK-1: Arastirma izni (devami)

Evrak Tarih ve Sayisi: 22/10/2015-25773

T.C
USAK VALILIGE
MiLLi EGITIM MUDURLUGU

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Ad Soyadi Seyyit ALTUNISIK
Kurumu / Universitesi Usak Universitesi <
Arastirma yapilacak ller Usak
kulu, Bedriye

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

fikogretim Ogrencileri - Besim Atalay Ortaol
Kadir Uysal Ortaokulu, Halit Ziya Ortaokulu, Nihat Diilgeroglu
Ortaokulu, Ege ve Halik Erdogdu Ortaokulu, Mehmet Sesli
Ortaokulu, Sefkat Ortaokuly, Fatih Ortaokulu, 23 Nisarl
Ortaokulu, Ergenekon Ortaokulu, ve Mehmet Akif Ersoy

Ortaokulu.

Arastirmanin konusu

ilkogretim ogrencilerinin fene yonelik merak motivasyon ve
akademik basarilari arasindaki iligkilerin incelenmesi: bir
yapisal esitlik modellemesi

| Universite / Kurum onay! Var

{ Arastirma/proje/odev/tez i
onerisi
Veri toplama araglari Anket

Gortls istenilecek
Birim/Birimler

KoMiSYON GORUSU

pun 5. Maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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Ek-2: Uygulanan 6lgekler

Sevgili 6grenciler;

Bu calisma sizlerin Fene yonelik merak egilimlerinizi ve fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlarinizi belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Ankete verdiginiz yanitlarin
dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Bu yanitlar tamamen bilimsel amagla kullanilacakyir.
Baskalariyla paylasilmayacaktir. ifadelere olan gériislerinizi belirtmek igin‘(1) Tamamen
Katilmiyorum’ “(2) Katilmiyorum’ (3) Kararsizim’ ‘(4) Katiliyorum’ “(5) Tamamen
Katiliyorum’ ifadelerinden birine X ya da v isareti koymaniz yeterlidir. Liitfen hi¢cbir
maddeyi bos birakmayiniz ve her bir madde icin tek isaretleme yapiniz. Anketimi

ictenlikle yanitladiginiz icin tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz:
[ Kiz [] Erkek

Sinif Diizeyiniz:

[16. sinif [17. sinif L] 8.sinif

En Son Karnenizdeki Fen Notunuz:

01 02 O3 04 0O5
Annenizin Egitim Diizeyi:

[1 ilkokul [1 Ortaokul [ Lise

Babanizin Egitim Diizeyi:

[ ilkokul [1 Ortaokul ] Lise

Annenizin Meslegi:

Ars. Gor. Seyyit Altunisik

Yiiksek Lisans Ogrencisi

[1 Universite [ Lisans Usti

[ Universite [] Lisans Ustii
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Fen Merak Olgegi

(1) = Tamamen Katilmiyorum
(2) = Katilmiyorum
(3) = Kararsizim
(4) = Katilyorum
(5) = Tamamen Katiliyorum 1 ) 3 4 5
1. | Bilimsel dergi ve olaylar ilgi ¢ekicidir. 1 2 3 4 5
2. | Bilimle ilgili televizyon programlarini izlemekten hoglanirim. 1 2 3 4 5
3. | Disarida yapraklari veya diger seyleri toplamaktan hoslanirim. 1 2 3 4 5
4. | Sihirbazlik gosterilerini izlemekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
5. | Cesitli tir hayvanlar hakkinda okumak sikicidir. 1 2 3 4 5
6. | Gokkusaginin nasil olustugunu bilmek istemem. 1 2 3 4 5
7. | Bilim insanlarinin kendi meslekleri hakkinda konusmalarini dinlemek isterdim. 1 2 3 4 5
8. | Riizgara neyin sebep oldugunu bilmek isterim. 1 2 3 4 5
9. | Uzay araciicindeki aletlerle deney yapmak isterdim. 1 2 3 4 5
10. | Bilim insanlarini laboratuvarlarinda ziyaret etmek sikicidir. 1 2 3 4 5
11. | Oyuncaklarin nasil cahlistiklarini 6grenmek icin onlarin icini gormek eglencelidir. 1 2 3 4 5
12. | Gezegenler ve yildizlar hakkinda konusmaktan hoslanirim. 1 2 3 4 5
13. | Yanardaglarla ilgili filmler ve resimler ilgi ¢ekicidir. 1 2 3 4 5
14. | Gece gokyuziini ve yildizlari izlemekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
15. | Bir biiylteg ile kiiglk cisimlere bakmaktan hoslanmam. 1 2 3 4 5
16. | YirliyUs yaparken bitki ve hayvanlari incelemek eglencelidir. 1 2 3 4 5
17. | Bitkileri yetistirmekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
18. ﬁay\{anlarln nasil davrandigini izlemek icin hayvanat bahgesini ziyaret etmek 1 ) 3 4 5

isterim.
19. | Uzay araclariyla ilgili televizyon haberlerini izlemekten hoslanirim. 4
20. | Dinozor kemikleri gormek icin bir muzeyi ziyaret etmek isterdim.
21. | Astronotlarin gérdikleri veya yaptiklari seyler hakkinda insanlarin

konusmalarini duymak sikicidir. 1 2 3 4 5
22. | Hayvanlarin nasil yasadigi hakkinda sorular sormaktan hoslanirim. 1 2 3 4 5
23. | Varliklarin ne kadar biyuk oldugunu gérmek icin onlari 6lgmekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
24. | Uzay yolculugu ile ilgi sorulara cevap aramaktan hoslanirim. 1 2 3 4 5
25. | Yeni bilimsel kelimeleri 6grenmek sikicidir. 1 2 3 4 5
26. | Renkli glines batislarina neyin sebep oldugunu merak ediyorum. 1 2 3 4 5
27. | Gokyuziinde hareket eden bulutlari izlemekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
28. | Kelebeklere zarar vermese bile, kelebekler ile deneyler yapmaktan hoslanmam. 1 2 3 4 5
29. | Hayvanlarin nasil yasadigi hakkinda sorular sormak sikicidir. 1 2 3 4 5
30. | Farkli seyler hakkinda daha fazla 6grenmek i¢in onlara dokunmaktan 1 5 3 4 5

hoslanirim.

73




Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi

(1) = Tamamen Katilmiyorum
(2) = Katilmiyorum

(3) = Kararsizim

(4) = Katiliyorum

(5) = Tamamen Katiliyorum

1/2|3/4)|5
1 | Fen konulari ister zor, ister kolay olsun, bu konulari anlayabilecegimden eminim. 112|3|4]|5
2 | Yenifen kavramlarini 6grenirken, bunlari anlamak icin ¢caba gosteririm. 1123|465
3 | Gunlik hayatimda kullanabilecegim igin fen 6grenmenin énemli oldugunu disinidyorum. 21345
4 | Fen derslerinde derse katkida bulunmamin amaci, diger 6grencilerin zeki oldugumu 11213lals
disinmelerini saglamaktir.
5 | Fen dersinin konulari heyecan verici ve gesitli konulardan olustugu icin fen dersine 11213lals
katilmaya istekliyimdir.
6. | Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda kendimi basarili hissederim. 1123|465
7 | Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanin énemli oldugunu diisiiniyorum. 112|13|4]|5
8 | Ogrenme siireci boyunca, 6grendigim kavramlar arasinda baglantilar kurmaya calisirim. 112 (3]4]5
9 | Fen dersinin konulari bana zor geldiginde, bu konulari 6grenmek icin ugrasmam. 112 (3]4]5
10 | Ne kadar cabalarsam ¢abalayayim, fen konularini 6grenemiyorum. 1,12 (3]4]5
11 | Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami anlayabilmek icin 6gretmenimle ya da diger 112131als
ogrencilerle tartisirim.
12 | Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini cekebilmek icin katilim gdsteririm. 112 (3]4]5
13 | Ogrenciler konulari tartisabildikleri icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. 1(2|3|4]|5
14 | Fen dersinin konularinda kendime glivendigimde kendimi iyi hissederim. 1(2|3|4]|5
15 | Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. 112 (3]4]|5
16 | Ogretmen bana ilgi gbsterdigi icin fen dersine katiimaya istekliyimdir. 112 (3]4]|5
17 | Fen sinavlarinda basarili olacagimdan eminim. 112 (3]4]5
18 | Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok emin degilim. 112 (3]4]5
19 | Bir hata yaptigimda, nicin hata yaptigimi bulmaya calisirim. 112 (3]4]5
20 | Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. 112 (3]4]5
21 | Fen dersi beni disinmeye zorladigi icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. 112 (3]4]|5
22 | Fen konularini 6grenirken merakimi giderecek firsatlarin olmasi 6nemlidir. 1,12 (3]4]5
23 | Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak i¢in katihm gosteririm. 112 (3]4]|5
24 | Fen dersinde zor bir problemi ¢ézebildigimde kendimi basarili hissederim. 112 (3]4]5
25 | Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak uygun kaynaklar bulurum. 112 (3]4]5
26 | Anlamadigim fen kavramlariyla karsilastigimda, yine de bunlari anlamak icin caba 11213lals
gosteririm.
27 | Fen beni distinmeye yonelttigi icin, fenin 6nemli oldugunu dislinliyorum. 1(2|3|4]|5
28 | Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlarla daha 6nceki deneyimlerim arasinda baglantilar 1|9 4ls
kurarim.
29 | Fende problem ¢6zmeyi 6grenmenin dnemli oldugunu dislinliyorum. 1(2|3|4]|5
30 | Ogretmenim lzerimde ¢ok fazla baski olusturmadigi icin fen dersine katilmaya 1l2013lals

istekliyimdir.
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31

Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplari kendim bulmaya ¢alismaktansa baskalarina
sormay! tercih ederim.

32

Ogretmenim farkli 6gretim yontemleri kullandigi igin fen dersine katilmaya istekliyimdir.

33

Fenle ilgili etkinlikler cok zor oldugunda, bunlari yapmaktan vazgecerim veya sadece kolay
kisimlarini yaparim.
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