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OZET

Bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi, fen egitiminde geleneksel olmayan farkli
yontemlerin kullanilmasini zorunlu kilmistir. Bu yontemlerden biri de dgrenme amaclh
yazma etkinlikleridir. Ogrenme amagh yazma yaklasimi geleneksel yazmanim aksine
bilginin tekrar edilmesini degil bilginin 6grenciler tarafindan yapilandirilmasini amaglar.
Boylelikle ogrencilerin kavramlari daha iyi anlamlandirarak 68renmenin kolaylasacagi
diisiiniilmektedir. Ogrenme amaclh yazma etkinliklerinin daha etkili olabilmesi igin,
Ogrencilerin motivasyonunu arttiran zenginlestirilmis 6grenme ortamlarini gereklidir. Bu
calismada 6grenme amacgli yazma etkinlikleri arttirilmig gerceklik teknolojisi sayesinde
videolarla zenginlestirilen hibrid bir kitapta sunulmaktadir. Bir hibrid kitap videolar,
resimler, animasyonlar ve 3-boyutlu resimler gibi ¢oklu ortamlar1 mobil araglarin

kameralarin1 kullanarak gostermeye olanak taniyan basili materyaller olarak ifade

edilebilir.

Bu aragtirmada ortaokul 7. siif elektrik enerjisi iinitesinin 6gretiminde; 6grenme amagh
yazma etkinliklerinin arttirilmig gergeklik ile zenginlestirilmis hibrid bir ders kitabinda

sunulmasiyla olusturulan 6grenme ortamlarimin 6grencilerin akademik basarilarina, fen



bilimleri 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini belirlemek ve 0Ogrencilerin
olusturulan 6grenme ortamina dair goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Bu
kapsamda arastirmanin 6rneklemini Manisa ili Kula ilgesindeki bir ortaokulda iki farkli
subede 0grenim goren 30 6grenci olusturmaktadir. Bu kapsamda, aragtirma on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen cercevesinde gerceklesmistir. Arastirma sonuglarina
gore, 6grenme amacli yazma etkinliklerinin arttirilmig gerceklik ile zenginlestirilmis hibrid
bir ders kitabinda sunulmasiyla olusturulan 6grenme ortamlarinin O6grenci bagarisini

arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmastir.
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ABSTRACT

The training of individuals as science literate requires the use of different, non-traditional
methods in science education. One of these methods is writing to learn activities. Unlike
traditional writing activity based on repeat knowledge, the base of the writing to learn
approach is to build own knowledge of students to support meaningful learning. Learning
environments that enhance the motivation of students allows writing activities to be more

effective.

In this study, the writing to learn activities was presented in a hybrid book enriched with
multimedia tools as the augmented reality technology. A hybrid book is printed material
that displays multimedia such as videos, pictures, animations, 3D pictures through the

camera of a mobile device.

Aim of this study is reveal the effects of integrating a hybrid book with "writing to learn”
activities based on multi modal representations on science learning. The study sample
consisted of 30 students in seventh-grade science classes in Turkey. Quasi-experimental
design is employed in this study. Therefore, a non-equivalent pretest-posttest control group
design will use to identify the effects of the proposed approach on the motivations for
learning science and academic achievements of the students. Moreover, interview method

is used to reveal students' opinions of the learning environment organized based on this
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approach. According to results of achievement test, the Hybrid Design Book based on the
Writing to Learn Activities supported learning environment increased the students’

achievement.
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1. GIRIS

Bilim ve teknoloji siirekli degismekte, bu degisimler ile birlikte hayatimizda daha fazla yer
edinmektedir. Toplumu olusturan yediden yetmise her birey giin igerisinde bir¢cok teknoloji
trlinl ile karsilagsmaktadir. Toplumu olusturan bireylerin hayatlarina bu denli yon veren
bilim ve teknolojiyi anlamasi, bu alanlardaki gelismeleri takip edebilmesi hatta
gerektiginde onemli kararlar verebilmesi i¢in fen okuryazari bir birey olarak yetistirilmesi
gerekmektedir (Cepni, Bacanak ve Kiiciik, 2003). Nitekim iilkemizde fen egitimi
kapsaminda bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi 2018 yilinda yayimlanan fen
bilimleri 6gretim programinin genel amaci olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Bu amag ile
birlikte fen egitiminde kullanilan geleneksel Ogretim yontemleri yerini ¢agdas Ogretim

yontemlerine birakmaya baglamistir.

Ogrencilerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi temelinde okuma ve yazma becerilerinin
gelismisligi yatmaktadir (Uzun, 2011; Alev ve Uzun, 2013; Norris ve Phillips, 2008). Bu
durum diistiniildiigiinde fen egitimi kapsaminda okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Ancak 6grenme ortamlarinda yaygin olarak not tutma, 6zet ¢ikarma, rapor
yazma gibi okuma- yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmayan yazma yontemleri
kullanilmaktadir (Akgay ve Baltaci, 2017). Bu alanda yapilan arastirmalar incelendiginde
ise fen egitiminde okuma- yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan 6grenme amach

yazma etkinlikleri karsimiza ¢ikmaktadir (Ilhan ve Dogan, 2016).

Ogrenme amagh yazma, Ogrencilerin bilgiyi bir kaynaktan Ogrenmesi yerine bilgiyi
olusturmasina, dogrulugunu sorgulamasina hatta bilgiyi kullanmasina izin veren cagdas
ogrenme yontemlerinden biridir (Ak¢ay ve Baltact, 2017). Fen egitiminde dgrencilerin fen
bilimleri dilini tam olarak anlayamadigi, bu durumunda 6grenme agisindan bir engel
olusturdugu ifade edilmektedir (Ameh, 1992; Henderson ve Wellington, 1998; Wellington
ve Osborne, 2001). Fen bilimleri egitiminde dgrencilerin giinliik dillerine yabanci olan fen
kavramlarin1 ezberleyerek oOgrenmeleri Onemli sorunlardan biridir. Fen kavramlari,
ogrenciler tarafindan anlamlandirilmadig i¢cin 6grenme kalici olmamaktadir. Fen egitimde
anlamli ve kalici 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin dgrencilerin bilgiyi kendilerinin
olusturmasina izin veren, yaratict ve sorgulayict diisiinme becerilerini gelistiren

yontemlerin kullanilmas: gerekmektedir (Akgay, Ozyurt, Bezir-Akcay, 2014).



Prain ve Woldrip (2006), dgrencilerin 6grendikleri kavramlart matematiksel, metinsel ve
grafiksel modlarla farkli sekilde ifade etmeleri gerektigini, bu sayede pratik
yapabileceklerini sOylemistir. Lemke (1998), bilimin yalmizca sozel olarak ifade
edilmemesi gerektigini, sézel dilin yaninda matematiksel, gorsel ve grafiksel olarak da
bilimin ifade edilebilecegini vurgulamistir. Bununla birlikte 6grenme amagli yazma
icerisinde betimleme modlar1 ortaya ¢ikmistir. Alanyazina bakildiginda betimleme modlari
genellikle  betimsel, figiiratif, deneysel ve matematiksel modlar seklinde

smiflandirilmaktadir (Giinel, Atila ve Biiyiikkasap, 2009).

Ogrencilerin bireysel farkliliklara sahip oldugu diisiildiigiinde, farkli betimleme modlarini
bulunduran 6grenme amagli yazmanin 6grenme siirecinde etkili oldugu soylenebilir.
Ogrenme amagli yazma etkinlikleri, her dgrencinin derse aktif katilimmi saglamay1 ve
kalic1 6grenmeyi amaglamaktadir (Akgay vd., 2014). Ogrenme amagcli yazma kapsaminda
yer alan sozel, gorsel, matematiksel betimleme modlari, 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi

farkli alanlarda kendi diliyle ifade etmesini saglamaktadir.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerinde tiim 6grencilerin katilimii saglamak igin farkli
betimleme modlarini igeren 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kullanilmasinin énemli
oldugu goriilmektedir. Yapilan bir¢cok calismada 6grenme amacgli yazma etkinliklerinin,
temel alinan konu ile ilgili hikaye, mektup, siir, rapor yazma, afis tasarlama, kavram
karikatiirleri olusturma gibi bircok ¢esidine rastlanmistir (Inel, Balim ve Evrekli, 2009;
Akyol ve Dikici, 2009; Giinel ve ark., 2009; Atila, Giinel ve Biiylikkasap, 2010; Duymaz,
2011; Bozat, 2014, Bozat ve Yildiz, 2015; Kogak ve Seven, 2016;).

Bilim ve teknolojiyi daha iyi anlamak adina verilen fen egitiminde kullanilan yontem ne
olursa olsun verilen egitimin teknolojiden uzak bir 6grenme ortaminda gerceklesmesi
kendi iginde bir ¢eliski barindirmaktadir. Ozellikle « dijital yerli > olarak adlandirilan
gliniimiiz 6grencilerinin glinliik hayattaki bir¢ok alanda oldugu gibi egitimden beklentileri
de farklidir (Prensky, 2001; Cinar ve Akgiin, 2015). Ogrencilerin teknoloji ve iiriinleriyle
sekillenen beklentilerinin sonucunda egitimde teknoloji kullanimi 6nem kazanmistir. Bu
dogrultuda fen egitiminde kullanilan cagdas Ogrenme yontemlerinin teknoloji ile
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda kullanilmasinin s6z konusu yontemi daha etkili

kilacagi sdylenebilir.



Egitimde wuzun yillardir kullanilan egitim araclarinin  basinda basili materyaller
gelmektedir. Basili materyaller ders ya da simif seviyesi fark etmeksizin vazgegilmez bir
egitim aracidir. Bu durum, yillardir basili materyal ile 6grenim goérmiis 6grencilerin ders
kitaplarindan, teknolojinin ilerlemesiyle egitime dahil olan elektronik kitap ya da
zenginlestirilmis kitap materyallerine gecisini zorlastirabilir. Nitekim basili materyaller ile
farkli gorsel materyallerin egitimde kullaniminin karsilastirildigr aragtirmalarda basili
materyallerin lehine sonuglar elde edilmistir (Esgi, 2006; Tuncer, 2012). Ayrica son
yillarda 6nem kazanan elektronik kitaplarin basili materyallerin yerine gegebilecegi
diisiinceleri olsa da arastirmacilar arasinda bu konuda fikir ayriliklar1 vardir (Baysan,
2015). Elektronik kitaplar ile 6grenme, zaman sinirliligini ortadan kaldirsa da mekandan
bagimsiz bir 6grenme ortami saglamamaktadir. Ogrenciler elektronik Kitaplar ile istedikleri
zaman bilgiye ulasabilirler ya da video, web sayfasi gibi aradiklar1 icerige ulasabilirler.
Ancak mekan smirliligini ortadan kaldirma noktasinda mobil 6grenme On plana

cikmaktadir (Aktas ve Cayci, 2013).

Egitimde teknoloji kullaniminin giin gegtik¢e yayginlasmasi ile birlikte “mobil 6grenme”
kavrami ortaya ¢ikmistir. Akilli telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik araglarin egitimde
kullanilmast mobil 6grenmenin temelini olusturmaktadir (Cinar ve Akgiin, 2015). Mobil
araglar sayesinde bireyler, e-0grenme kaynaklarina mekin ve zaman simirt olmadan
rahatlikla ulagilmaktadir (Aktas ve Cayci, 2013). Egitimde mobil araglar tek basina
kullanilabilecegi gibi oOgrencilerin 6grenim hayatlar1 boyunca kullandiklar1 basilt
materyaller ile birlikte de kullanilabilir. Ogrenme siirecinde kullanilan mobil egitim, ders
kitaplarin1 6grenme siirecinin disina ¢ikarmak yerine geleneksel yontemleri desteklemeyi
amaglamaktadir (Tarimer, Senli ve Dogan, 2010). Bu durum diisiiniildiigiinde 6grencilerin
yillardir kullandig1 basili materyaller ile teknolojiyi birlestiren hibrid kitaplar 6n plana
cikmaktadir.

Hibrid kitaplar, basili kitaplarin iizerine yerlestirilen kodlarin mobil araglarin kamerasiyla
taratildiginda video, ses dosyasi, ii¢c boyutlu resim gibi dijital 6gelerin ac¢ilmasi temelinde
caligmaktadir. Basili materyaller gesitli artirilmis gerceklik programlar1 kullanilarak hibrid
hale getirilebilmektedir (Cinar ve Akgiin, 2015). Ancak egitimde kullanilan kitaplarin
teknoloji kismi kadar oOgretimde kullanilacak cagdas O6grenme yoOntemi barindirmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda yukarida bahsi gegen ve Fen bilimleri egitiminde son yillarda

onem kazanan cagdas 6grenme yontemlerinden birinin de 6grenme amagli yazma oldugu



sOylenebilir. Nitekim o6grenme amacli yazma etkinliklerinin etkili olmasi zengin bir
ogrenme ortaminda sunulmastyla iliskilidir. Ogrencilerin motivasyonu artiran zengin bir
O0grenme ortaminda gerceklestirilen yazma etkinliklerinden daha fazla verim alinir (Bozat
ve Yildiz, 2015; Hand ve Prain, 1996). Giiniimiiz 6grencilerinin teknoloji ile i¢ ige oldugu
diistintildiiglinde, teknoloji ile desteklenmis bir 6grenme ortami yaratan hibrid kitaplarin
O0grenme amacgli yazma etkinliklerin sunulmasinda uygun bir materyal oldugu

diisiiniilebilir.

Alanyazin incelendiginde uluslararasi alanda 6grenme amacgh yazma ile ilgili bircok
arastirma yapilsa da ililkemizde sinirli sayida calismaya rastlanmigtir. Ayrica 6grenme
amacli yazma etkinlikleri, yapilan arastirmalarda genellikle tek basina ele alinmis,
teknoloji destekli 6grenme ortamiyla birlikte gerceklestirilen 6grenme amagli yazma

aktivitelerinin incelendigi ¢alismaya rastlanmamustir.

Hibrid kitabin temelini olusturan artirilmis gerceklik teknolojisi ile ilgili fen egitimi
alaninda smirl sayida calisma yapilmistir (Abdiisselam ve Karal, 2012; Ibili ve Sahin,
2013; Demirer ve Erbas, 2014; Ersoy, Duman ve Oncii, 2016). Alanyazindaki bu
caligmalar artirilmig gergeklik teknolojisinin ilgili programlar kullanilarak ele alindigi
caligmalar olup, basili bir materyalin hibrid hale getirilmesini temel alan ¢alismalara ise
son yillarda rastlanmaktadir (Baysan, 2015; Cinar ve Akgiin, 2015; Sahin, 2017).

Bu arastirmanin 6nemi; fen egitiminde etkili bir 6grenme yontemi olan 6grenme amacl
yazma etkinliklerinin hibrid Kkitap ile zenginlestirilmis bir O6grenme ortaminda
sunulmasindan kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda fen egitiminde 6grenme amacglh yazma
etkinliklerinin hibrid kitap destekli 6grenme ortaminda sunulmasinin, 6grencilerin fen
bilimleri kapsaminda okuma yazma becerilerini gelistirecegi, fen bilimlerine yonelik
motivasyonunu artiracagi ve ilgili igerigin kalict ve anlaml bir sekilde 6grenilmesine katki

saglayacagi diistinlilmektedir.

Bu baglamda, “Fen bilimleri 7. sinif elektrik enerjisi tinitesi kapsaminda 6grenme amach
yazma aktivitelerine dayali gelistirilen hibrid kitabin fen egitimine etkileri nelerdir?”

sorusu bu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.



Bu dogrultuda aragtirmanin alt problemleri sunlardir;

1. Elektrik enerjisi tinitesinin 6gretimi sirasinda, 6grenme amagli yazma etkinliklerine
dayali gelistirilen hibrid kitap ile O08renim goéren deney gurubu ile Ogretim
programina uygun yontemlerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin basarilar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Elektrik enerjisi {linitesinin 6gretimi sirasinda, 6grenme amacli yazma etkinliklerine
dayali gelistirilen hibrid kitap ile O08renim goéren deney gurubu ile Ogretim
programina uygun yontemlerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin fen
bilimlerine yonelik motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu Ogrencilerinin, fen bilimleri egitiminde 6grenme amacli yazma
etkinlikleri kullanimina iliskin gériisleri nelerdir?

4. Deney grubu 6grencilerinin, fen bilimleri egitiminde hibrid kitap destekli 6grenme
amagcli yazma aktivitelerine dayali olusturulan 6grenme ortam1 hakkindaki goriigleri

nelerdir?

Bu problemler dogrultusunda arastirmanin amaci; Fen bilimleri 7. sinif elektrik enerjisi
initesi kapsaminda 0grenme amacli yazma aktivitelerine dayali gelistirilen hibrid

kitabin fen egitimine etkilerinin incelenmesidir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde 6grenme amacli yazma aktivitelerinin ve hibrid kitap ile zenginlestirilmis
O0grenme ortaminin amagclari, Fen bilimleri egitimindeki yeri ve Onemi ile ilgili genel

bilgilere ve bu alanla ilgili yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.
2.1.0grenme Amach Yazma

Emig (1977)’e gore dil siiregleri dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere 4 baglik
altinda toplanir. Bu dil siire¢lerinden dinleme ve konusma herhangi bir egitim olmaksizin
formal olarak kazanilirken, okuma ve yazmanin kazandirilmasi sistematik bir egitimle
baslamaktadir. Konugma bireyler arasinda paylasim yapma, bilgiyi siniflandirma ve bilgiyi
aktarmada Onemliyken yazma bilginin doniistiriilmesinde, diizenli bir sekilde
kodlanmasinda 6nemlidir. Yazma igerisinde karar verme, hayal etme, sorgulama ve bilgiyi
organize etme gibi siiregleri kapsar (Demirbag, 2011). Bu siiregler 6grenmeye yardimci
olarak Ogrenme siireglerini  kolaylastirir. Ayrica yazma etkinlikleri 6grenmeyi
kolaylagtirmasinin yani sira d6grencilerin farkli 6grenme yollar1 olusturmasini saglayabilir

(Bozat, 2014).

Emig (1977)’ in yazmay1 6grenme araci olarak gérmesiyle birlikte 6grenme amacli yazma
kavrami ortaya ¢ikmustir. Ogrenme amagli yazma ile ilgili bircok model &ne siiriilmiistiir.
Emig (1977) olusturdugu yazma modelinde zihinsel siiregleri 6n planda tutmaktadir.
Flower ve Hays (1980) ise yazma modelinde; planlama, doniistirme ve degerlendirme gibi
biligsel siireclerden bahsetmistir. Flower ve Hays (1980)’a gore birey 6grendigi bilgiyi bir
metine doniistliriir ve yazdigr metni degerlendirerek yeni fikirler ortaya atar. Yazmayla
ilgili bir¢ok aragtirma yapilsa da yazmanin 6grenme ilizerindeki etkisi konusunda tutarsiz
sonuglar elde edilmistir. Bu durum yazmanin amacini sorgulayan tartismalara neden
olmustur (Demirbag, 2011). Klein (1999) yazmanin 6grenmeye olan etkisini analiz eden
caligmasinda dort hipotez kurmustur. Dogal yazma, revize ederek yazma, Metin elamanlar1
arasinda iliski kurarak yazma ve planlayarak yazma Klein (1999) tarafindan ortaya atilan

hipotezlerdir.

1. Dogal yazma; bir konuyla ilgili 6n hazirlik yazmadan hizli diisiinme ile geceklesen bir

yazma tiiriidiir.



2. Revize ederek yazma; Metinde yer alan fikirleri analiz ederek, degerlendirerek

gerceklesen yazma siirecidir. Birey metni yorumlayarak yeni fikirler ortaya ¢ikarir.

3. Metin elemanlar1 arasinda iliski kurarak yazma; Birey metinde yer alan fikirleri

birbirleriyle kiyaslayarak ya da iliskilendirerek yazma islemini gergeklestirir.

4. Planlayarak yazma; Yazma islemi; yazmanin amaci, yazma tipi, muhatap gibi

bilesenlerin igerik ile etkilesimine dikkat edilerek gerceklesir.

Ogrenme amacl yazma etkinliklerinin bu hipotezler dogrultusunda gergeklestirilmesiyle
anlamli 6grenmeye yardimci bir ara¢ olacagi distinilmektedir (Giinel, Atila ve

Biiytikkasap, 2009).

Ogrenme ortamlarmda yazma iki farkli sekilde kullamlmaktadir. Birincisi gegmisten
bugiine yaygin olarak kullanilan 6zet ¢ikarma, not tutma, rapor yazma gibi diigiinme
becerileri gerektirmeyen yazmadir. Giiniimiizde yaygin olarak kullanilan yazma ise;
ogrencilerin yeni bilgiyi eski bilgilerle iliskilendirmesini saglayan, konu {izerine
diistinmeye ve ¢ikarimlarda bulunmaya imkan taniyan, bilgiyi derinlestirerek 6grencilerin
derslerde aktif olmasini saglayan yazmadir (Keys, 2000; Klein, 1999; Ak¢ay ve Baltaci,
2017).

Mason ve Boscolo (2000)‘ya gore Ogrencilerin yazmayi bir 6grenme amaci olarak
kullanmasi igin; Ogretmenler, Ogrencilerden sdylediklerini aynen yazmalarini istemek
yerine, bilgi ilizerine diisiinmelerine ve bilgiyi kendi iletisim becerilerini kullanarak

olusturmasina firsat taninmalidir.

Geleneksel yazma yontemleri 6grencinin bilgiyi sorgulamadan, bilgi iizerine diisiinmeden
kaydettigi bir yazma yoludur (Giinel vd., 2009). Giiniimiizde 6grenme amagh yazmanin
karsilig1 olan yazma etkinlikleri ise Ogrencilerin bilgiyi eski bilgileriyle iliskilendirerek

kendilerinin olugturmasini ister.

Diinyanin bir¢ok yerinde Ogretim programina dahil edilen 6grenme amagl yazma,
tilkemizde tam anlamiyla benzer bir ilgiyi gérmemistir. Fen egitim programinin vizyonu
diistintildiiglinde, bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek i¢in uygun yontemlerden biri
olarak 6grenme amacl yazma etkinlikleri fen egitimine yeni bir boyut getirebilir. Ayrica
bu alanda yapilan arastirmalar fen bilimlerinde yeni ufuklar agabilir (Giinel, Kabatas-

Memis ve Biiyiikkasap, 2009). Fen ve teknoloji programi incelendiginde Ogrencilerin



bilimsel kavramlar1 6grenmeleri ve ifade edebilmeleri o kavramlar1 grafik, Tablo, tablo ya
da alternatif bir yazma etkinligi kullanarak ifade etmeleri boylece dil becerilerinin

gelistirilmesi amacglanmaktadir (Demirbag, 2011).

Ogrenme amagcli yazma etkinlikleri fen bilimleri dersinde dgrencilerin zihinsel siireclerinin
ve iletisim becerilinin gelismesinde etkili olan dgretim ydntemlerinden biridir. Ulkemizde
egitim dgretim slirecinin ortasinda yazma etkinlikleri bulunmaktadir. Tiim smif seviyeleri
ve derslerde yazma etkinlikleri gerceklestirilmektedir. Fakat yazma etkinliklerinin
kullanim1 6dev, ders sirasinda not tutma, 6zet ¢ikarma, rapor yazma gibi tiirlerin Gtesine
pek gecememistir. Bu yazma tiirleri giiniimiizde kastedilen 6grenme amagli yazmanin

amacini tam olarak karsilamamaktadir (Ilhan ve Dogan, 2016).
2.1.1. Fen bilimlerinde 6grenme amach yazma

Bilim ve teknolojideki gelismeler diinya iizerinde yer alan biitiin toplumlar: etkilemektedir.
Hizla gelisen diinyaya uyum saglamak, gelismeleri anlamak ve yorumlamak toplumlarin
varhigim siirdiirebilmesi agisindan 6nemlidir. Bu anlamda toplumu olusturan bireylerin
bilim ve teknoloji alanindaki gelismeleri takip etmeleri, bu gelismeleri anlayabilmeleri
hatta degerlendirerek ¢esitli kararlar verebilecek diizeye gelmeleri gerekmektedir.
Bireylerin bu yeterlilige sahip olmalar1 fen okuryazar1 bir birey olarak yetistirilmesine
baghidir (Cepni, Bacanak ve Kiiciik, 2003). Ulkemizde de bu durum dikkate alinarak fen
bilimleri 6gretim programinin vizyonu “bireysel farkliliklart ne olursa olsun biitiin
bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi” olarak belirlenmistir. 2004 yilinda
giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda fen bilimleri dersinde yazmanin onemi

vurgulanmistir.

Hand ve Prain (1996), Fen bilimleri dersinde Ogrenme amacgli yazma etkinliklerinin
kullanimin1 kolaylastirmak amaciyla bir taslak éne siirmiislerdir. Ogrenme amagcli yazma
etkinlikleri bu taslakta metin {iretim metodu, muhatap, yazma amaci, yazma ¢esidi ve

konu olmak tizere 5 baglik altinda kategorize edilmistir.
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Ogrenme amagli yazma etklinliklerinin s6z konusu bes bilesen dikkate almarak

kullanilmasi, etkinlikleri 6grenme tizerinde daha etkili kilacaktir.
2.1.2. Betimleme Modlar:

Betimleme, bireyin zihinsel siireci sonucunda ya da gevresindeki sekil, simge, resim gibi
gorsel dgeler yoluyla olusturulur (Demirbag, 2011). Ogrenme, bilginin ses, resim, sekil,
diyagram gibi yollarla betimlenmesi ile gerceklesir (Ogdiik, 2011). Ogrenme amagcl yazma
etkinlikleri kapsaminda Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z Oniine alan betimle
modlarmi barindirir. Bilimsel bilgilerin farkli betimleme modlariyla ifade edilmesi,
ogrencilerin bilgiyi derinlemesine idrak etme siirecine yarar saglar. Bilginin ses, yazi,

grafik, sekil, model olarak sunulmasiyla dgrenme kalici olarak gerceklesir (Ogdiik, 2011).

Betimleme modlar1 6grencilerin 6grendikleri bilgileri farkli okuyuculara yaratict yazma
uygulamalariyla aktarmasini saglar. Bdoylelikle Ogrenciler yazma tiiriinii doniistiirme
siirecinde grendiklerini 6nceki bilgilerini kullanarak yorumlar. Ogrencilerin farkli
okuyucular yerine kendilerini koyarak diistinmesi 68renme siirecine olumlu yonde katki

saglar (Gtinel vd., 2007; Hand ve Prain, 1996).



Cok yonlii 6grenme, dgrencilerin ayni bilgiyi farkli betimleme modlarinda sunmalarini, bir
kavrama yonelik algilarmi farkli sekillerde ifade etmelerini kapsar (Prain ve Waldrip,
2006). Betimleme modlariyla ilgili birgok model one siiriilmiis ancak genel olarak
Betimsel, matematiksel, figiiratif ve deneysel modlar seklinde bir siniflandirma yapilmistir

(Gtinel, Atila ve Biiyiikkasap, 2009).

Giinel, Atila ve Biiyiikkasap (2009), bilginin yalnizca farkli betimleme modu ile
sunmaktan Gte betimleme modlar1 arasinda da doniistiirmelerin yapilmasi1 gerektigini
vurgulanuglardir. Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklar dikkate alinirsa Ogrenciler tek
betimleme modu ile smirlandirilmamali farkli betimleme modlarmi kullanmalarina izin
verilmelidir. Arastirmacilar, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin kullanilmasinda farkl
betimleme morlarinin kullanilmasi ve gelistirilmesi gerektigi noktasinda hemfikirlerdir

(Prain ve Waldrip, 2006).

2.1.3. Fen Egitiminde Ogrenme Ama¢h Yazma Etkinlikleriyle ilgili Yapilan

Cahismalar

Demirci (2016), 6grenci giinliiklerinin Yasamimizda elektrik {initesinde kullanilmasinin
ortaokul 7.smif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve st bilissel gelisimleri {izerine
etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Orneklemini ortaokulda &grenim
goren 66 yedinci sinif 68rencisi olusturan arastirmanin deseni, deneysel ¢alismanin 6n test-
son test kontrol gruplu modelidir. Calisma kapsaminda kontrol grubu 6grencilerine 6gretim
programi dogrultusunda ders islenirken, deney grubu Ogrencilerinden iglenen derse ek
olarak her iki dersten sonra giinliik tutmalar1 istenmistir. Arastirma sonunda, 0grenci
giinliikleri yonteminin iist biligsel becerileri ve akademik basariy: arttirmada etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kocak ve Seven (2016) “Tek boyutta hareket” konusunun 6gretilmesinde mektup yazma
ve brosiir hazirlama tekniklerinin kullanilmasina yonelik fen bilimleri 6gretmen
adaylarimin goriislerini belirmek amaciyla bir aragtirma yapmaistir. Arastirma kapsaminda
fen bilgisi o6gretmenligi 1.smif dgrencilerinden olusan iki sube seg¢ilmistir. Biri mektup
yazan digeri brostir hazirlayan iki subeden 8 kisi secilerek yar1 yapilandirigmis goriismeler
yoluyla arastirmanin verileri toplanmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda 6gretmen

adaylarinin mektup yazma ve brosiir hazirlama yontemlerinin konunun kisa siirede etkili
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bir sekilde anlagilmasini sagladigi, konuya gorsellik katarak kalici 6grenme olusturdugu

sonucuna ulasilmistir.

Giinel, Atila ve Biiyiikkasap (2009), farkli seviyelerdeki muhataplara 6grenme amagli
yazma etkinlikleri hazirlamanin ve 6grenme amacli yazma iceresinde analoji iiretmenin fen
bilgisi laboratuvar uygulamalar1 dersinde akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla
bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calismanin 6rneklemini fen bilgisi 6gretmenligi 3.sinifta
O0grenim goren 157 Ogrenci olusturmaktadir.4 deney grubu bulunan c¢alismada ilk 2 grup
strastyla 6.sinif 6grencisine mektup ve 6.sinif d6grencisine analoji iceren mektup, diger 2
grup ise sirastyla 6gretmene mektup ve dgretmene analoji iceren mektup yazmuslardir.
Calismada oOn test —son test seklinde uygulanan fen basari testi kullanilmistir. Uygulama
sonunda alt seviyelere yazilan mektup ve analoji liretilerek yazilan mektup hazirlamanin

akademik bagariy1 olumlu yonde etkiledigine ulasilmistir.

Uzun ve Alev (2013), 10.sinif ortadgretim fizik dersi “enerji” tinitesinde yer alan konularin
ogretiminde Ogrenme amagli okuma- yazma etkinlikleri kullaniminin fizik basarisi
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Yart deneysel desen kullanilan ¢alismada 51 onuncu sinif
Ogrencisi drneklem olarak se¢ilmistir. Enerji iinitesine yonelik basar1 testi 6n test — son test
seklinde uygulanarak arastirmanin verileri toplanmistir. Uygulama sonucunda &grenme
amagli okuma yazma etkinlikleri kullaniminin &grencilerin fizik basarisint arttirdigi

sonucuna varilmistir.

Avci ve Akgay’in (2012) yaptiklar ¢alismada fen ve teknoloji dersinde kullanilan yazma
etkinlikleri hakkinda Ogretmen gorlislerini  belirlemek amacglanmistir.  Arastirma
kapsaminda 28 fen ve teknoloji 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilarak veriler
toplanmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin fen dersinde yazma etkinlikleri kullaniminin
faydal1 oldugu ancak farkli yazma etkinliklerinin bilinmedigi ya da onyargili yaklasildig:

icin 6gretmenler tarafindan tercih edilmedigi sonucuna varilmistir.

Ulu ve Bayram’in (2015) yiiriitmiis oldugu “Yaparak Yazarak Bilim Ogrenme
Yaklasimma Dayali Ogretim Yonteminin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli
calismada 7. siif “kuvvet ve hareket” ve “yasamimmizda elektrik” iinitelerinde YYBO
yaklasimmin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi arastirilmistir. Arastirma
kapsaminda 65 yedinci simif 6grencisi 6rneklem olarak segilerek deney ve kontrol grubu

seklinde uygulamalar gerceklestirilmistir. Arastirma da bilimsel siire¢ becerileri testi 6n
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test-son test seklinde uygulanmistir. Uygulama sonucunda YYBO yaklasimmin

ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna varilmistir.

Atila, Giinel ve Biiyiikkasap (2010) ,farkli betimleme modlariyla hazirlanan 6grenme
amacgh yazma etkinliklerinin 6.sinif “Kuvvet ve hareket” iinitesinde kullanilmasinin
Ogrencilerin fen akademik basarisina etkisini arastirdiklart bir calisma yapmuslardir.
Calismanin orneklemini 4 farkli subede Ogrenim goren 74 altinct smif Ogrencisi
olusturmustur. Uygulama asamasinda arastirmanin planit dogrultusunda gruplardan 5.smif
ogrencilerine metinsel, grafiksel, matematiksel betimleme modlarin1 tek basina ya da
birlikte kullandiklar1 mektup yazmalari istenmistir. Aragtirmada konuya yonelik basari testi
on test-son test seklinde uygulanarak arastirmanin verileri elde edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore farkli betimleme modlarini bir arada kullanilan 6grencilerin, tek

betimleme modu kullananlara gore daha bagarili oldugu tespit edilmistir.

Dogan ve Ilhan’in (2016) yaptiklar1 calismada, “ Fen ve teknoloji dgretimi —I > dersi
kapsaminda 6grenme amagli okuma yazma etkinligi olan mektup yazma yonteminin
kullanilmasima dair 6gretmen adaylarinin goriislerini belirlemek amaglanmistir. Calisma
kapsaminda sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 120 6gretmen adayindan anket yoluyla
veriler toplanmistir. Calisma sonunda, 6grenme amagl yazma etkinliklerinin alan bilgisini
arttirdigl, 6gretim siirecini aktif hale getirdigi ve 6grenilen bilgilerin daha kalic1 oldugu

sonuglarma ulagilmistir.

Aksoy ve Doymus (2011), fen ve teknoloji dersi laboratuvar uygulamalari dersinde,
isbirlikli okuma —yazma- uygulama teknigi kullaniminin &grencilerin laboratuvar becerisi
ve akademik basaris1 lizerine etkisini belirlemek amaciyla bir calisma yliriitmiistiir.
Calisma kapsaminda 50 altinci simif 6grencisine uygumla Oncesi ve sonrasi laboratuvar
basar1 testi ve konuya yonelik teori basar1 testi uygulanmistir. Uygulama sonrasi isbirlikli
okuma-yazma -uygulama tekniginin Ogrencilerin hem basari hem de laboratuvar

becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Alanyazin incelendiginde fen egitimi alaninda 6grenme amagli okuma yazma ile ilgili
calismalara son yillarda egilim oldugu goriilmekte ancak Ogrenme amacgli yazma
etkinliklerinin hibrid bir kitapta sunuldugu ¢alismaya rastlanmamistir. Ogrenme amach

yazma ile ilgili yapilan ¢alismalarda farkli betimleme modlarinin karsilagtirildig

12



goriilmektedir. Bu ¢alismada; farkli betimleme modlari karsilastirma amaci glidiilmeksizin

yer almaktadir.

2.2. Hibrid Kitap

Bilim ve teknolojideki gelismeler hayatimizin her alanim1 oldugu gibi egitim alanini da
etkilemistir. Glinlimiizde stirekli bir bi¢imde gelismekte olan teknoloji ile birlikte egitim
ortamlarinda geleneksel yaklagim yerini web tabanli egitim, mobil uygulamalar gibi
teknoloji ile zenginlestirilmis yaklasimlara birakmistir (Baysan, 2015). Yeni nesil
ogrenciler, hayatlarinin biiylik bir kismmi kitap okumak yerine televizyon izlemeye ve
bilgisayar oynamaya ayirmaktadir. Bu durum bize yeni nesil 6grencilerin eski nesle gore

bilgiyi farkl sekilde islediklerini gostermektedir (Prensky, 2001).

Hayatimizin her yerinde, her zaman var olan en 6nemli teknoloji iiriinii mobil araglardir.
Bilgiye erismede insanlara biiyiik kolayliklar saglayan mobil araclarin egitim ortamlarina
onemli katkilar saglayacagi kaginilmaz bir gergektir (Agca ve Bagei, 2013). Ancak mobil
araglarin egitim ortamlarina dahil edilmesi ve egitim materyali olarak kullanilmasi uzun bir
stire¢ gerektirmektedir. Clinkii egitim materyali denilince aklimiza gelen ilk sey kitaplar
olmustur. Egitim tarihine bakildiginda en eski 6gretim materyalleri kitaplardir (Baysan,
2015). Oyle ki giiniimiizde de en ©nemli egitim materyallerinden birisi kitaplardir.
Ogrenim diizeyi ya da ders icerigi fark etmeksizin basta ders kitaplar1 olmak iizere birgok

basili materyal 6grenme ortamlarinda kullanilmaktadir.

Ulkemizde de her egitim 6gretim yili baginda 6grencilere ders kitaplar1 dagitilmakta ve
Ogretim programi genellikle bu kitaplar ile birlikte yiiriitilmektedir. Teknoloji ile birlikte
ogrenme ortamlart zenginlestirilse de Ogrencilerin tiim egitim hayati boyunca
yararlandiklar1 basili kaynaklardan ayrilmasi kolay olmayacaktir. Yapilan arastirmalarda
sadece metin igeren basili kaynaklarin kalicilig1 saglamada yetersiz olsa da hala egitimin

vazgecilmez bir pargast oldugu belirtilmistir (Woody, Daniel ve Baker, 2010).

Ogrencilerin siiregelen basili materyal aliskanhig diisiiniildiigiinde basili materyallerin
teknoloji ile birlestirilmesi Ogrenme ortamlarina yeni bir bakis ac¢is1 getirmistir.
Gilinlimiizde cep telefonu, tablet gibi birgok mobil cihaz hayatimizin her alaninda

kullanilmaktadir. Bu durum egitimde mobil 6grenme kavramini ortaya ¢ikarmistir. Mobil
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egitim uygulamalarinin basili materyalde yer alan dgelerle bilestirilmesi sonucu basili
kaynaklar hibrid hale getirilmektedir (Cinar ve Akgiin, 2015). Basili materyallerin
arttirilmis gergeklik gibi teknoloji uygulamalilariyla desteklenmesi iki boyutlu kitaplara
ticlincii boyut kazandirmaktadir. Boylelikle 6grencilerin zorlandiklari konularin 6grenimi

kolaylastirtlmistir (Baysan, 2015).

Kitap, dergi, gazete gibi basili kaynaklar, tlizerine yerlestirilen QR kod ve artirilmis
gerceklik uygulamalari ile hibrid hale getirilebilmektedir. Hibrid kitap mobil cihazlarin
kamerasi ile basili kitap iizerine yerlestirilen video, resim, animasyon, 3 boyutlu resim gibi
Ogelerin goriintiilendigi bir materyaldir (Cinar ve Akgiin, 2015). Alanyazinda hibrid kitap
kavrammin AG kitap olarak ele alindigi ¢alismalara rastlanmistir(Baysan, 2015;
Zainuddin, Zaman, ve Ahmad, 2010).

Zainuddin, Zaman ve Ahmad (2010) gore hibrid kitabin avantajlari,
. Ogrencilere 3 boyutlu gorseller sunar

. Gergek kitap ile sanal nesneleri birlestirir.

Elektronik kitap yerine basili materyal tercih edenlere yoneliktir.
. Ogrenme eglenceli, anlaml1 ve kalici olarak gerceklesir.
. Soyut kavramlarin dgretilmesinde dnemlidir.

Baysan (2015)’e gore Hibrid kitaplar elektronik kitaplara gore daha yararlidir. Mobil araca
sahip olmayan ya da mobil araglarla ilgili yasanan teknik sorunlar yasayan 6grencilerin

basili materyal tizerinden derse devam edebilir.

Hibrid kitaplarin disaridan bakildiginda metin tabanli normal bir basili materyaldir. Ancak
kitapta yer alan metinlerin ya da gorsellerin teknoloji ile desteklenmesi kitab1 farkl bir
bicime getirmektedir. Hibrid kitapta yer alan gorsellerin 3 boyutlu hale gelmesi ya da
videolara doniligmesi son yillarda popiiler olan artirilmig gerceklik teknolojisi sayesinde

gerceklesmektedir.

Yeni nesil i¢in mobil teknolojilerin giinliik hayatin bir parcasi olmasi nedeniyle geleneksel
yontemlerin 6grencilerin dikkatini ¢ekme asamasinda yetersiz kalacagi diisiiniilmektedir.

Hem yeni kusagin dikkatini ¢ekmesi acisindan hem de egitimi zenginlestiren ortamlar
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yaratmasi agisindan artirilmis gerceklik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir (Demirer ve Erbas,
2014). Artirllmis gergeklik uzun zaman Once gelistirilen bir teknoloji olmasina ragmen
mobil cihazlarin yayginlasmasi ile daha fazla kitleye ulasmis ve kullanimi artmistir.
Artirillmis gerceklik uygulamalarini diger bilgisayar teknolojilerinden ayiran en 6nemli
ozellik sanal ve gercek diinya arasinda gegis saglamasidir. Ersoy Duman ve Oncii (2016)’
niin ortaokul oOgrencileriyle yaptiklar1 bir arastirmada artirilmis gerceklik destekli
Ogretimin diger bilgisayar destekli Ogretim uygulamalarina gore Ogrenci basarisi ve

motivasyonu lizerinde daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Artirillmis gergeklik uygulamalari ile 6grenciler 6grenme siirecinde daha aktif rol alirlar ve
ogrenme daha kalict olur. Ibili ve Sahin’in geometri dgretiminde artirilmis gerceklik
kullanimi iizerine yaptiklar1 ¢alismada artirllmig gerceklik destekli 6gretimin dgrencilerin
biligsel ve duyugsal 6grenmelerine katki sagladigi ortaya ¢ikmistir Ayrica 6gretmen ve

ogrenci goriisleri de bu sonucu desteklemektedir (Ibili ve Sahin, 2013).

Arttirilmis gerceklik teknolojileri ile gercek diinya ve sanal diinya arasinda sanal nesneler
yardimi ile baglanti saglanmaktadir. Artirilmig gerceklik de gercek ve sanal nesneler

birbiriyle etkilesim i¢inde bulunabilirler (Korucu, Gengtiirk ve Sezer, 2016).

Arttirllmis gergekligin egitim alanindaki yararlar sdyle siralanabilir; (Demirer ve Erbas,

2014)

O 2 boyutlu kitaplara 3. Boyut kazandirma

0 Ogretmen yetistirmede sinif yonetimi tecriibesi kazandirma
O Matematik ve geometri alanindaki kavramlar1 gérsellestirme
O Fen alanindaki soyut kavramlar1 gorsellestirme

0 Giivenli deney ortamlar1 olusturma

Ayrica kavram yanilgilarinin diizeltilmesi, konularin gorsellerle desteklenerek daha iyi
anlasilmasi, Ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve Ogrenci motivasyonu artirma arttirilmis
gerceklik uygulamalarinin egitim alanindaki diger katkilarindandir. Abdiisselam ve
Karal’imm yapmis olduklar1 arastirmada artirilmis gergeklik uygulamalarinin  fizik
Ogretiminde 6grenci basarisini ve motivasyonunu artirict yonde etkisi oldugu saptanmistir

(Abdiisselam ve Karal, 2012). Ogrencilerin 6grenme ortaminda kontrol edebildikleri bir
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uygulama olmasi agisindan da artirllmis gergeklik uygulamalar1 egitimde Onemli yer

tutmaktadir (Demirer ve Erbasg, 2014).

Artirilmis gergeklik gercek diinyanin sanal diinya ile es zamanli olarak bir araya geldigi ve
kullaniciya ayni anda ulagtigi ortamlardir. Kisaca artirilmig gerceklik sanal nesnelerle
zenginlestirilmis gercek ortamlar olarak tanimlanabilir (Somyiirek, 2014). Artirilmis
gerceklik bir cesit sanal c¢evredir sanal gergekligin daha yogun kullanilmis halidir.
Artirillmis  gergeklik uygulamalarinin 3 boyutlu gorsellerle desteklenmis olmasi
dgrencilerin motivasyonu ve katilimi arttirmaktadir (Ersoy, Duman ve Oncii, 2016).
Ogrenme ortamlarinda &grencilerin bilgiyi tecriibe etmeleri kalici 6grenmeye katki
saglamaktadir. Artirilmis gerceklik uygulamalar1 6grenme ortamlarinda deneyime dayali
O0grenmeyi saglayabilen bir teknolojidir. Daha fazla duyunun kullanildigi 6grenmeler kalic
olmaktadir. Sanal nesneler ile ger¢ek ortamin bir arada bulunmasi 6grencilerin soyut
kavramlari somutlastirllmasi asamasinda yardimcit olmaktadir (Somyiirek, 2014).
Artirllmis  gergeklik ile Ogrenciler Ogrenme ortamlarini gercek diinya ile birlestirip
sorunsuz bir sekilde uygulama firsati bulmaktadirlar. Ogrenme ortami gergek ortamla ig ige
oldugu icin yliz ylize etkilesim kurabilen 6grenciler grup igerisinde bilgilerini paylagsma
olanagi da bulmaktadirlar Gilinlimiizde birgok 6grencinin akilli telefonlara sahip olmasi
veya Fatih Projesi kapsaminda dagitilan tabletler dikkate alinirsa artirillmis gergeklik
uygulamanin egitim ortaminda kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle fen bilimleri
alaninda soyut kavramlar1 somutlastirma, sanal laboratuvar ortamlar1 yaratmak acisindan

artirtlmig gergeklik uygulamalar1 6nemlidir (Demirer ve Erbag, 2015).

Alanyazina bakildiginda mobil artirilmis gergeklik uygulamalar1 konusunda yapilan
calismalarin ¢ok fazla olmadig1 goriilmektedir Ayrica yapilan calismalarin genellikle
miithendislik alaninda yapilmasi alana katki diizeyini sinirlandirmistir. Artirilmis gerceklik
uygulamalarinda zaman igerisinde gerceklesen gelisimler bu alandaki arastirmalarin
giincellenmesini  gerektirmektedir. Arttirllmis gergeklik uygulamalarinin  egitimde

kullanimina yonelik ¢alismalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir (Demirer ve Erbas, 2015).

Ulkemizde yapilan artirilmis gerceklik calismalarina bakildiginda arastirmalarin alan
taramast ve deneysel caligmalar kapsaminda gerceklestirildigi goriilmektedir. Erbas ve
Demirel (2015) ’in giyilebilir mobil artirilmig teknoloji konusunda yaptigi ¢alisma alan
yazin derlemesi olarak yer almaktadir. Cetinkaya ve Akg¢ay (2013)’mn yapmis olduklari
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aragtirmada ise Fatih Projesi’nin artirilmig gerceklik uygulamalarinin egitim ortamlarinda
girmesinde bir firsat oldugu diisiiniilmektedir. Tiili ve Yilmaz (2013)’1n yaptiklari ¢alisma
ise artirilmig gerceklik gelistirme uygulama siirecine yoneliktir. Bu ¢alismalar artirilmis

gerceklik uygulamalarina gosterilen ilginin artacagina isaret etmektedir.

Artirnllmis gergeklik uygulamalarinin egitim ortamlarinda kullanilmasi ile ilgili nitel ve
nicel verilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan arastirmalar ile egitimciler bu uygulamalari
derslerinde kullanabilecekler, ayrica bu arastirmalar daha sonraki arastirmalara kaynak

olusturarak alana katki saglayacaktir (Somyiirek, 2014).

Artirllmis gerceklik yalnizea 2 boyutlu resimlerin 3 boyutlu hale getirilmesi anlamina
gelmemektedir. Artirllmis gercekligin  temelinde gercek ortamin sanal nesnelerle
zenginlestirilmesi yatmaktadir. Bu durum diisiiniildiigiinde fen bilimleri konularina ve
Ogrenci seviyesine uygun egitsel video ve animasyonlarin artirilmis gergeklik teknolojisi

ile birlikte daha etkili hale getirilecegi diisiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde video ve animasyonlarin fen bilimlerinde kullanimina, bilgisayar
destekli egitim arastirmalarinda rastlanmistir. Bu arastirmalar incelendiginde video ya da
animasyon destekli fen 6gretiminin akademik basari, tutum, motivasyon, bilgilin kaliciligi,
bilimsel siire¢ becerileri gibi bir ¢ok degisken flizerinde olumlu etkilerinin oldugu

gorilmiistiir (Cepni, Tas ve Kdse, 2006; Doymus ve Dagsdemir, 2012; Giivercin, 2010).

Mobil araglarin yayginlasmasindan dnce video, animasyon, simiilasyon vb. materyaller
bilgisayar destekli 6gretim adi altinda fen bilimleri egitiminde yaygin olarak kullanilmaya
baslanmis ve halen kullanilmaya devam etmektedir. Bilgisayar destekli ogretim, fen
bilimlerinde soyut kavramlar1 modellerle somutlagtirma, tehlikeli deneyleri sinif ortaminda
gerceklestirme, gorseller, animasyonlar videolar ile dersi eglenceli kilma oOzelliklerine
sahip olan bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir 6gretim yaklagimidir (Giiven ve Siiliin,
2012). Ancak mobil araglarin bilgisayarlara gére ekonomik agidan daha uygun olmasi,
daha kiigiik boyutlar1 sayesinde tasinabilirliginin  kolay olmasi gibi 6zellikler

bilgisayarlarin yerini telefon tablet gibi mobil araglara birakmasina neden olmustur.
2.2.1. Hibrid Kitap ile Ilgili Aragtirmalar

Ibili ve Sahin (2013), yaptig1 calismada 6. simf matematik kitabinin geometrik cisimler
tinitesinde yer alan ii¢ boyutlu sekilleri artirilmis gerceklik teknolojisi ile destekleyerek 3
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boyutlu geometri kitabt yazilimi hazirlamiglardir. Hazirlanan kitap yaziliminin sinif igi
egitimdeki etkilerini gozlemlenmis ve artirilmis gergeklik destekli geometri 6gretiminin
Ogrencilerin bilissel ve duyussal becerilerine pozitif yonde etki ettii sonucuna
ulagsmiglardir. Ayrica ¢alismaya katilan Ogretmenler arttirilmis  gergeklik ile
zenginlestirilmis kitap tasarimimin Sgrencilerin ilgi ve motivasyonunu arttirdigini ifade

etmislerdir.

Ersoy, Duman ve Oncii (2016), “Gérsel tasarim ilkeleri” konusunu anlatan bir gretim
faaliyeti tasarlayarak arttirilmis gerceklik teknolojisinin 6grenci basarisi ve motivasyonuna
etkisini arastirdiklart bir calisma yiritmistir. Calisma kapsaminda 5. ve 6. sif
ogrencilerinden olusan 26 6grenci 6rneklem olarak secilmistir. Uygulamada basari testi ve
motivasyon 6l¢egi Ontest-sontest seklinde uygulanarak aragtirmanin verileri elde edilmistir.
Ogretim faaliyetinde yer alan materyaller deney grubundaki Ogrencilere arttirilmis
gerceklik teknolojisi ile desteklenerek, kontrol grubundaki dgrencilere ise materyallerin
masaiistii bilgisayardaki versiyonlar1 kullanilarak uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama
sonrast arttirilmis gerceklik teknolojisinin 6grenci basarisina ve motivasyonuna olumlu

yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Somyiirek (2014), yaptig1 “Ogrenme siirecinde z kusagmin dikkatini gekme: Arttirilmis
gerceklik” adli caligmasinda artirilmig gergeklik teknolojisinin egitimciler tarafindan daha
fazla kullanilarak egitim alaninda yayginlastirilmasini amaglamistir. Bu baglamda
calismada arttinlmis gerceklik teknolojisinin c¢alisma prensibi, uygulama alanlar1 ve

arttirtlmis gerceklik uygulamalariyla ilgili yazilimlardan bahsedilmektedir.

Abdiisselam ve Sevencan (2014), yaptiklar1 bir ¢caligmada 11. sinif fizik dersi manyetizma
konusunun 6gretiminde arttirilmig gerceklik teknolojilerinin kullanimina dair 6gretmen ve
Ogrenci gorlislerinin incelenmesini amaglamistir. Calisma kapsaminda 3 fizik 6gretmeni ve
8 dgrenci ile grup odak goriismesi yapilarak veriler toplanmistir. Arastirmanin bulgularia
gore; ogretmenler artirilmis gergeklik uygulamalarimin fizik 6gretiminde soyut kavramlarin
somutlastirilmasin1 saglayacagini, 6grenciler ise arttirilmis gerceklik uygulamalarinin
konuyu daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu ve daha gercekei bir ortam saglayarak

kavramlar1 gorsellestirdigini ifade etmislerdir.

Korucu, Gengtiirk ve Sezer (2016), artirilmis gergeklik uygulamalarinin 5. ve 6. Sinif

bilisim teknolojileri dersindeki basar1 ve tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla bir
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calisma yiritmiistiir. Nicel arastirma yonteminin benimsendigi bu c¢alismada; Ontest-
sontest tek gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Basar1 ve tutum testleri sonucunda
elde edilen bulgular, artirilmis gerceklik uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisina

ve ders kars1 tutumuna olumlu yonde etki ettigini gostermektedir.

Cmar ve Akgiin (2015), 6. sif Ingilizce ders kitabinda yer alan bir boliimii artiriimis
gerceklik teknolojisi ile zenginlestirerek hibrid bir ders kitabi tasarlamigtir. Tasarim ve
gelistirme arastirmasi olan bu ¢alismada tasarlanan materyal uzmanlarin degerlendirmesine
sunulmustur. Uzman goriisme formu ile toplanan veriler sonucunda tasarlanan materyalin
gelistirilebilir ozellikleri oldugu belirlenmis ve materyalin gergek etkisinin ortaya

cikarilmasi i¢in deneysel bir ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir.

Korucu, Usta ve Yavuzaslan (2016), yaptiklar1 ¢alismada 2007-2016 yillar1 arasinda
artirtlmis gerceklik teknolojisi ile ilgili yapilan arastirmalari incelemiglerdir.33 akademik
arastirmanin dahil edildigi igerik analizinde, arastirmalar 8 kategoride incelenmistir.
Aragtirmanin bulgularina bakildiginda artirilmis gerceklik teknolojisi ilgili yapilan
calismalarin son yillarda artis gosterdigi ve genellikle egitim alaninda yapildig1 sonucuna
ulasilmistir. Ayrica yapilan aragtirmalarda uygulama gelistirme ve uygulama inceleme
konularma agirlik verildigi, basar1 ve tutum gibi uygulamanin etkisini belirlemek amaciyla

yapilan c¢alismalarin az sayida oldugu dikkat ¢ekmistir.

Acartiirk’iin  (2012) vyiirtittiigii “Barkod teknolojilerinin egitimde kullanimi: Biligsel
bilimler ¢ercevesinde bir degerlendirme” adli g¢alismada basili kaynaklarin Oniine
gecebilecek elektronik kitap gibi teknolojilerin yani sira basili egitim kaynaklariyla
cevrimici bilgilerin biitliinlesmis olarak kullanimini saglayan kaynaklarinda 6ne ¢ikmaya
basladigindan bahsedilmistir. Karekod teknolojisinin basili kaynaklar ile c¢evrimigi
bilgilerin biitiinlestirilmesinde Onciiliikk edecegi vurgulanarak bilginin kaynaklar arasinda
gecisini kolaylastirilmast agisindan bu teknolojinin egitim alaninda yayginlagtirmasi

Onerilmistir.

Alanyazin incelendiginde fen egitimi alaninda artinllmis gergeklik teknolojisi ile
zenginlestirilmis hibrid bir kitaba dayali yapilan arastirmalara rastlanmamistir. Ulkemizde
arttirilmus gerceklik teknolojisin bir kitaba uygulanmasi TUBITAK tarafindan Canli Kitap
isimli bir proje ile gerceklestirilmistir. Ingilizce egitimi alaninda yapilan bir arastirmada

da kullanilan ders kitab1 artirilmis gergeklik teknolojisi ile hibrid bir ders kitabi olarak
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tasarlanmistir. Ancak bu kitap deneysel bir ¢alisma i¢in kullanilmamistir (Cinar ve Akgiin,
2015). Matematik egitimi alaninda yapilan bir ¢alismada ise 6. sinif ders kitabinda yer alan
geometrik sekiller arttirilmis gerceklik teknolojisi sayesinde 3 boyutlu gorseller ile
desteklenerek tasarlanmustir (ibili ve Sahin, 2013). Tasarlanan kitap mobil cihazlarla degil
web kamerast ile kullanilmistir. Bu ¢alismada ise web kamerasi yerine mobil cihazlarin
kullanildig1 bir uygulama gerceklestirilecektir. . Ayrica artirilmis gergeklik ile ilgili egitim
alaninda yapilan arastirmalarin genellikle uygulama inceleme ve gelistirme arastirmalari
oldugu, artirllmis gerceklik teknolojisinin belli bir egitim alanina iliskin 6grencilerin
basari, motivasyon, tutum gibi degiskenlerine etkisini inceleyen arastirmalarin sinirlt
sayida oldugu goriilmiistiir (Korucu ve digerleri, 2016). Bu baglamlarda aragtirmanin fen
egitimi alaninda 6zgilin bir yere sahip olacagi, artirllmis gergeklik ve 6grenme amagh
okuma yazmanin bir arada kullanimina iliskin Ornekler sunarak alanyazina katki

saglayacagi diigtiniilmektedir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma modeli, aragtirmanin ¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan 6l¢gme araglari, 6gretim materyali ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Egitim ortamlarinda yapilan bazi aragtirmalara bakildiginda bagimsiz degiskenin bir durum
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla hem nicel hem de nitel verilerin toplandigi
gorilmektedir. Bir degiskenin egitimde bir durum iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
yapilan nicel arastirmalar genellikle deneysel yontem kullanilarak gergeklestirilmistir.
Fraenkel ve Wallen (2006)’ a gore deneysel arastirmalarda bagimli degiskeni etkileyen 2
farkli etkinin olmast ve bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan belirlenmesi
gerekmektedir (akt. Biiyiikoztiirk ve ark., 2016) . Deneysel yontemin birden fazla gesidi
bulunmaktadir. Ancak egitim ortamlarinda yapilan arastirmalarda ¢alisma gruplarindaki
ogrencilerin rastgele belirlenmesi zordur. Ozellikle iilkemizde siniflarin egitim 6gretim
donemi basinda belirlenmesi, arastirma gruplarina Ggrencilerin rastgele atanmasini
miimkiin kilmamaktadir. Bu agsamada deneysel yontemde yer alan yar1 deneysel desen 6n
plana ¢ikmaktadir. Yar1 deneysel desen arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin rastgele
belirlenemedigi durumlarda kullanilmaktadir. Yari deneysel desen igerisinde yer alan
eslestirilmis desen ise hazir gruplarin belirlenen degiskenler lizerinden karsilastiriimasi ile
gerceklestirilmektedir (Biyiikoztirk ve ark., 2016). Bu arastirmada da nicel yontem
kapsaminda 0n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirma
deseni kapsaminda 7.siniftaki mevcut siniflar kontrol ve deney grubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol gurubundaki 6grencilere uygulama oncesinde elektrik basari testi, fen
bilimleri motivasyon 0l¢egi ve okuma yazma stratejileri Olgegi On test seklinde

uygulanmigtir.

Her iki arastirma grubunda da fen bilimleri 7. simif 6gretim programinda yer alan Elektrik
enerjisi Uinitesi islenmistir. Elektrik enerjisi tinitesi, kontrol grubu 6grencilerine ders kitab1
kullanilarak 6gretim planina uygun yontemlerle islenirken, deney grubu oOgrencilerine
hibrid kitap ile zenginlestirilmis O0grenme ortaminda islenmistir. Uygulama sonunda
elektrik basar1 testi, fen bilimleri motivasyon Olgegi, son test seklinde her iki gruba da

uygulanmigtir.
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Arastirmanin nitel yontemi kapsaminda veriler yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile
toplanmistir. Goriisme, arastirmada belirlenen sorulara iliskin katilimcilardan veri
toplamak amaciyla gerceklestirilen bir stiregtir. Gérlisme yontemi, aragtirmacinin toplamak
istedigi verilere gore ¢esitlenmektedir (Simsek ve Yildirim, 2016). Goriisme ¢esitlerinden
biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin hem net cevaplar istedigi hem de
derinlemesine incelemek istedigi sorulardan olusan bir yontemdir (Biiylikoztirk ve ark.,
2016). Hibrid kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin 6grenciler lizerinde etkilerini
belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi tercih edilmistir. Bu baglamda

uygulama sonrasi deney grubu 6grencileriyle miilakatlar gerceklesmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu calismanin drneklemini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Manisa ili Kula ilgesi bir
ortaokulda 6grenim goren 30 dgrenci olusturmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler tabloda
sunulmustur.

Tablo 3.1. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Dagilim1

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 6 9 15

Kontrol 6 9 15

Toplam 12 18 30

Calismada Ornekleme yontemi olarak uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun
ornekleme yOntemi zaman, para, 1§ giicli gibi kayiplar1 Onlemek amaciyla tercih
edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2016). Bu ¢alismada 6rneklemi olusturan ortaokulun,
aragtirmacinin gorev yaptiglr okul olmasinin iletisim ve imkéan agisindan arastirmaya hiz

kazandirabilecek olmasi diisiiniilerek tercih edilmistir.

3.3. Arastirmada Kullamilan Ol¢me Araclar:
Bu arastirmada kullanilan 6lgme araglari, uygulanan gruplar ve dlgegin amaci Tablo 3.2°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirmada Kullanilan Ol¢me araclari

Veri toplama araci Uygulanan gruplar Amag
Elektrik Basar1 On Testi Kontrol Uygulama 6ncesi gruplarin
Deney denkligini belirlemek
_ Uygulama sonrasi
Elektrik Basar1 Son Testi Kontrol Ogrencilerin basarllilrlndakl
Deney farkin anlamliligim
belirlemek
Fen 6grenmeye yonelik Kontrol Uygulama 6ncesi gruplarin
motivasyon o6lcegi (On Deney motivasyon agisindan

test) denkligini belirlemek

Uygulama sonrasi
ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarindaki

Fen 6grenmeye yonelik

3 A Kontrol Grubu
motivasyon olcegi (Son

test) DegehjBiubu farkin anlamliligini
belirlemek
.. Ogrencilerin uygulamaya dair
Miilakat Deney Grubu

goriiglerini belirlemek

3.3.1. Elektrik Basari testi

Elektrik bagar1 testi fen bilimleri 7. siif 6gretim programinda yer alan Elektrik enerjisi
tinitesi kapsaminda yer alan kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Elektrik basari testi
acik uclu 13 sorudan olugmaktadir. Basari testi i¢in hazirlanan sorularin Ogretim
programinda yer alan kazanimlara uygunlugu belirtke tablosu ile gdsterilmistir. Belirtke
tablosu arastirma sonunda EK-1 olarak sunulmustur.

Hazirlanan basar testi iki fen bilimleri 6gretmeni ve fen bilimleri alaninda uzman bir
ogretim {iyesi tarafindan incelenmistir. Incelemenin ardindan basari testinde yer alan
sorularin kazanimlara uygunluk, agiklik ve anlasilabilir olmasi ile ilgili gerekli diizeltmeler
yapilarak basari testine son hali verilmistir. Hazirlanan elektrik basar1 testi EK-2 ‘de

sunulmustur.
3.3.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Calismada motivasyon 6l¢egi olarak Tuan vd. (2005) tarafindan gelistirilen Yilmaz ve

Cavas (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilen 5°1i likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Motivasyon
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Olgegi 8 olumsuz 25 olumlu olmak iizere toplam 33 maddeden olusmaktadir. Motivasyon
Olcegi 0z yeterlilik, aktif 6grenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri, performans amaci,
basar1 amaci ve 6grenme ortamindaki 6zendiricilik olmak {izere 5 faktérden olugmaktadir.
Olgeginin giivenirlik katsayis1 0.80 olarak hesaplanmistir. Fen Ogrenmeye yonelik

motivasyon dlgegi EK-4’te sunulmustur.

3.3.3. Miilakat

Nitel veriler kapsaminda deney grubunda yer alan tiim 6grencilerle 10 sorudan olusan yar1
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Gorligme sorulart Ogrencilerin 6grenme amacgli
yazma aktivitelerine dayali hazirlanan hibrid kitapla destekli 6grenme ortamlarina yonelik
goriislerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir.

Yildirnm ve Simsek (2016)’e gore goriisme formu hazirlanirken agik uclu, kolay
anlasilabilir, odakli, farkli tiirden sorular yazilmali, 6grenciler yonlendirilmemeli, ¢ok
boyutlu sorular sorulmamalidir. Bu arastirma i¢in hazirlanan miilakat sorularinda soz
konusu ilkelere dikkat edilmistir. Miilakatlar deney grubu 6grencilerinin hibrid Kitapta yer
alan O0grenme amacgli okuma yazma etkinlikleri, kitabin teknoloji boyutu ve 6grenme
ortamina yonelik diigiincelerini ortaya koyacak sekilde ortalama 25-30 dakika siireyle

gerceklesmistir. Hazirlanan yari yapilandirilmis goriis formu Ek-5’te sunulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Nicel yontem kapsaminda gelistirilen ya da izin aliarak kullanilan veri toplama araglari
deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama 6ncesi On test, uygulama sonrasi son test
seklinde uygulanmustir. Olgeklerin uygulanmasindan 6nce dgrencilere arastirmanin amact
ve Olgeklerin doldurulmasina dair genel bilgiler verilmistir. Arastirmanin  Onemi
vurgulanarak o6l¢eklerin doldurulmasinda &grencilerin  6zenli davranmalarina dikkat
edilmistir. Uygulama siirecinin ardindan o6lgekler son test olarak uygulanmis ve
arastirmanin nicel verileri elde edilmistir.

Nitel yontem kapsaminda hazirlanan miilakat sorulart deney grubunda yer alan tiim

ogrencilere uygulamalar sonunda uygulanmastir.
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Ilgili Literatiiriin Taranmasi J

/ Hibrid kitabin tasarlanmasi \ ﬂ’)’lgme araglarinin belirlenmesi vﬁ

.y o gelistirilmesi
<+ QOgretim programi igeriginin
belirlenmesi

< Ogrenme amagl vyazma
etkinliklerinin gelistirilmesi

< Kitapta kullanilacak gorsel
ogelerin(resim, video, grafik
vb.)secilmesi ve gelistirilmesi

<+ Etkinlik ve gorsel ogelerin
kitap icine yerlestirilmesi

+* Videolarin Aurasma programi Uzman incelemesi
ile kitaba entegrasyonu

< Ornek kitap basimi

< Basar testinin gelistirilmesi

% Milakat

% Fen  Bilimlerine  yonelik
motivasyon dlgeginin izninin

alinmasi

*

*
*

e Eksiklik ve hatalarin
giderilmesi
e Testlere son halinin

Uzman incelemesi verilmesi
e  Eksiklik ve hatalarin
giderilmesi

e Kitaba son halinin verilmesi
e  Kitabin gogaltiimasi

" Uy & /

/ Uygulama Siireci \

On testlerin uygulanmasi Deney grubuna hibrid

(Basari-motivasyon) kitap ile konunun iglenmesi \

Son testlerin uygulanmasi

Deney grubu 6grencileriyle | — (Bagari-motivasyon)
\G(‘irﬁgmelerin yapilmasi /

Sekil 3.1. Arastirma Siireci
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3.5. Ogretim Materyali

Calismada deney grubunda Ogretim materyali olarak kullanilmak tizere hibrid kitap
tasarlanmistir. Oncelikle hibrid kitapta yer alacak olan &gretim programi igerigi
belirlenmistir. 7. sinif 6grencilerinden olusan 6rneklem dogrultusunda 7.sinif fen bilimleri
ogretim programi incelenmistir. Ogretim programida yer alan konunun segiminde
arastirma siireci, igerigin 6grenme amacli yazma yontemine yatkinligir ve hibrid kitap

olgusunun yansitilabilecegi bir konu olan elektrik enerjisi iinitesi se¢ilmistir.

Hibrid kitapta yer alan 6grenme amagli yazma etkinlikleri i¢in ilgili alanyazin taramasi
yapilmigtir. Ogrenme amagh yazma ile ilgili yapilan calismalarda betimleme modlar1 ve
yazma cesitleri incelenmistir. Ayrica fen alaninda elektrik enerjisi ile ilgili yapilan
calismalar taranarak materyal gelistirme g¢alismalarina odaklanilmigtir. Elektrik enerjisi
kapsaminda yer alan konularin 6nem ve smirliliklar1 dikkate alinarak gazete, dergi, kitap
gibi medya araclar taranmstir. Incelenen arastirmalar 15181inda farkli betimleme modlarini
kapsayan ¢esitli yazma Orneklerini iceren Ogrenme amagli yazma etkinlikleri

hazirlanmastir.

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri Hand ve Prain (1996) tarafindan gelistirilen Fende
O0grenme amagh yazma taslagi dikkate alinarak hazirlanmistir. Hand ve Prain (1996)’e gore
O0grenme amacli yazmayr olusturan 5 bilesen bulunmaktadir. Metin {iretim metodu,
muhatap, yazma amaci, yazma ¢esidi ve konu modeli olusturan bilesenlerdir. Hibrid kitap
i¢in hazirlanan 6grenme amagli yazma etkinliklerinde mektup, rapor, hikdye tamamlama,
karikatiir doldurma, afis tasarlama, grafik ve sema ¢izme gibi bir¢ok yazma tiirii yer

almaktadir.
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Enerji tasarrufu konusunda insankar
bilinglendirmek igin bir afis
tasarlar mismz?

S IR e m—

1l0oa0

Sekil 3.2.a Ogrenme Amacgh Yazma Etkinliklerine Ornekler

bu durum diger ampulleri etkiler onlarda yanmazlar,

Sekil 3.2.b Ogrenme Amaglh Yazma Etkinliklerine Ornekler
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Sekil 3.2.c ve Sekil 3.2.d Ogrenme Amacli Yazma Etkinliklerine Ornekler

Ayrica elektrik enerjisi Unitesinde yer alan her konuya uygun yazma etkinlikleri
hazirlanarak Ogrencilerin yazma etkinligini yapmalarindaki amacin alt1 ¢izilmistir. Giinel
ve ark. (2009) yaptig1 calismada farkli muhataplara yonelik yapilan 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin etkilerini incelemislerdir. Bu c¢alismada ise O6grenme amagli yazma
etkinlikleri farkli muhataplara yonelik gergeklestirilecek sekilde hazirlanmis ancak
mubhataplarin farkli olmasiyla ilgili bir karsilastirilmaya gidilmemistir. Hibrid kitapta yer
alan 6grenme amagli yazma etkinlikleri; betimleme modu, yazma amaci, metodu ve

muhatabi seklinde Tablo 3.3’de yer almaktadir.

Tablo 3.3. Hibrid Kitapta Yer Alan Ogrenme Amagh Yazma Aktiviteleri

Sayfa Etkinligin amaci Yazma Yazma Betimleme modu
numarasi metodu muhatabi

Elektrik olmasayd1
hayatimiz nasil
degisirdi? Sorusu
temelinde
diistincelerini
paylagmak

Agiklama Dinleyiciler Betimsel
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Daha aydinlik bir
kopek kuliibesi
tasarlamak

Resimsel -

Figiiratif-deneysel

14-15

Ampul parlakligin
etkileyen degiskenleri
belirlemek

Diyagram

Deneysel

17

Degisken tiirlerini
aciklamak

Aciklama

Betimsel

19

Elektrik devre
elemanlari ile ilgili
hikaye yazmak

Hikaye

Dinleyiciler

Betimsel

27

fletken ve yalitkanlar
belirlemek

Diyagram

Deneysel

29

Giinliik hayattan
iletken ve
yalitkanlarla ilgili
karikatiirler ¢cizmek

Karikatir

Figiiratif

30

Elektrik carpmasina
yonelik aileye
mektup yazmak

Mektup

Anne-baba

Betimsel

32

Gorselden direnci
aciklamak

Acgiklama

Dinleyiciler

Betimsel

34-35

Direng ve ampul
parlaklig1 deney tarifi
hazirlamak

Tarif

6.s1n1f 6grencisi

Deneysel ve

Betimsel

38

Okunan hikayeyi
elektrik konusu ile
bagdastirmak

Analojik

Figiiratif

39

Hikayeyi yeniden
yazmak

Hikaye

Betimsel
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41

Reosta yapimini tarif
etmek

Tarif

5.smif 6grencisi

Deneysel-
Betimsel

43

Ampul tasarlamak

Resim

Figiiratif

47

Devre semasinda
ampermetre ve
voltmetreyi
gostermek

Sema

Betimsel

49

Direng¢ hesaplama-
Direng gerilim grafigi
¢izme

Grafiksel

Betimsel-
matematiksel

52-53

Seri ve paralel
baglamay1 karikatiirle
aciklamak

Bosluk
doldurma

Betimsel

54-55

Seri ve paralel
baglamayla ilgili
hikayeyi tamamlamak

Hikaye

Dinleyici

Betimsel

57

Direng hesaplamak

Islem

Matematiksel

59

Kisa devre olaym
resimlerle
hikayelestirme

Resim

Figiiratif

63

Is1 enerjisine
doniisiimle 1lgili proje
hazirlamak

Acgiklama

Betimsel

67

Enerji kaynaklari
biterse hayatimizda
neler degisirdi?

Aciklama

Dinleyiciler

Betimsel

75

Niikleer santralleri
kurulumuna iligkin
tartisma metni
hazirlamak

Aciklama

Dinleyiciler

Betimsel
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3.6. Deney Grubunda Derslerin Yiiriitiilme Siireci

Deney grubunda dersler, 6grenme amagli yazma aktivitelerine dayali olarak gelistirilen
hibrid kitap esliginde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle 6grencilerin mobil araglarina artirilmis
gerceklik uygulamasi yliklenerek hibrid kitapta yer alan igerigin goriintiillenmesi kontrol
edilmistir. Ogrencilerin 7. sif elektrik enerjisi {initesine iliskin 6n bilgilerini tazelemek
amactyla hibrid kitapta 5. ve 6. Sinif elektrik konularina da yer verilmistir. Gelistirilen
hibrid kitaba ek olarak kontrol grubuna benzer sekilde sorular ve etkinliklerle (deney vb.)

ders islenmistir.

Elektrik enerjisi {initesine dair icerik hibrid kitapta yer alan 6grenme amagli yazma
etkinlikleri ve videolar ¢ergevesinde ele alimmustir. Ogrencilere konuyla ilgili olarak video
varsa Oncelikle video izletilmis ardindan Ogrenme amagli yazma etkinligini
gerceklestirilmistir. Ogrencilere 6grenme amagl yazma etkinligi icin yeterli siire
saglanmistir. Yazma aktivitesinin ardindan isteyen Ogrencilerin etkinlikte yazdiklarinmi
arkadaslariyla paylagmalar1 istenmistir. Paylasimlar ile saglanan tartisma ortami konu
temelinde sorularla pekistirilerek ders siireci gerceklestirilmistir. Ogrenme amacli yazma
etkinliklerinin bazilar1 konunun anlatilmasindan 6nce bazilar1 ise konu anlatildiktan sonra
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen yazma etkinliklerinde bilimsel igerik ile ilgili hata ve

eksiklikler var ise gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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Ogrenilen
bilgilerin
degerlendirilmesi

Videolarin
izlenmesi

Ogrenme amagh
yazma
etkinlikleri

Icerigin

Yazma aktarilmasi
etkinliginin
paylasiimasi

Sekil 3.3. Deney grubunda derslerin yiiriitiilme siireci
3.7. Kontrol Grubunda Derslerin Yiriitiilme Siireci

Kontrol grubunda derslerin yiiriitilmesi, daha O©nceki konularda var olan siireg
degistirilmeden gerceklestirilmistir. Elektrik enerjisi tnitesi ders kitab1 esliginde
islenmistir. Ders kitabinda yer alan etkinlikler, deneyler ve konularin sirast dikkate
alinarak siire¢ devam ettirilmistir. Ogrencilerin elektrik enerjisi {initesine iliskin 6n bilgileri
deney grubunda yoneltilen sorulara benzer sorularla kontrol edilmis, eksiklikler ve
unutulan bilgiler tazelenmistir. Ogrencilere her konu &ncesinde igerik dikkate almarak
sorularla derse giris yapilmistir. Konuyla ilgili icerik 6grencilere soru-cevap, sozli ve
yazili anlatim yoluyla aktarilmistir. Igerigin aktarilmasinin ardindan kitapta yer ala
etkinlikler gerceklestirilmistir. Ders siirecinin son asamasi olarak 6grenilen bilgiler kitapta

yer alan ¢alisma sorular1 cevaplanarak degerlendirilmistir.
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Konuya giris

(Sorular,6n bilgilerin
kontrolii)

Icerigin aktarilmasi

(6rnekler, sozlii ve

yazilt anlatim)

Ogrenilen
bilgilerin
degerlendiril
mesi

Ders kitabinda yer
alan etkinliklerin

gerceklestirilmesi

Sekil 3.4. Kontrol grubunda derslerin yiiriitiilme siireci

3.8. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu bdliimde arastirmanin amaci dogrultusunda arastirma gruplarindan elde edilen nicel ve

nitel verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmada nicel yontem kapsaminda elde edilen veriler SPSS 16.0 bilgisayar programi
kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle elektrik basar1 testi ve motivasyon dlgegine ait 6n
test ve son test puanlarinin Shapiro-Wilk testi ile normallik dagilimina bakilmigtir. Nicel
arastirmalarda Ontest-sontest kontrol gruplu verilerin analizinde deneysel islemin etkisini
belirlemek amacglanmigsa uygun istatiksel islemlerden biri tek faktorlii ANCOVA’dir.
ANCOVA ile analiz edilecek olan aragtirma deseninde on test ortak degisken olarak
kontrol edilir. Hata varyansini azaltarak daha gii¢lii bir istatistik saglamasi kovaryans
analizinin 6nemli bir avantajidir (Biyiikoztiirk, 2005, s$.112). Bunun yani sira
aragtirmalarda 6rneklem biiyiikliigiiniin kii¢iik oldugu durumlarda kovaryans analizinin

diger istatistiksel islemlere gore daha yararli distinilmektedir (Keskin, 2005). Bu
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arastirmanin orneklemini 7. sinifta 6grenim goren 30 6grenci olusturmaktadir. Bu sebeple
arastirma verileri i¢in dncelikle Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin basari testi ve motivasyon 6lgegine ait Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 3.4
ve Tablo 3.5 sunulmustur.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen basar testine ait verilerin normallik
dagilimu ile ilgili Shapiro-Wilk testi sonuglari

Shapiro-Wilk
Gruplar Test
Serbestlik si

Derecesi(Sd) 9.
On test 955

D
eney Grubu Son test 15 325
Kontrol Grubu On test 483
Son test 742

Tablo 3.5. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen fen 6grenmeye yonelik motivasyon
6lgegine ait verilerin normallik dagilimu ile ilgili Shapiro-Wilk testi sonuglari

Shapiro-Wilk
Gruplar Test
Serbestlik si

Derecesi(Sd) g
On test .097

Deney Grubu
Son test 729

] 15

On test .089

Kontrol Grubu
Son test 297

Tablo 3.4. ve Tablo 3.5. incelendiginde her bir grubun ayr1 ayr1 basari testi ve motivasyon
6l¢egine ait puanlarmin Shapiro-Wilk sonuclart Sig.>.05 oldugundan aragtirmanin nicel

verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Verilerin varyans homojenliginin kontrolii icin Levene F testi degerleri incelenmistir

(Biiytikoztiirk, 2005). Bu dogrultuda basar testine ait Levene F testi Sig. degeri 6n test i¢in
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0,249; son test i¢in 0,390 olarak bulunmustur. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlcegine

ait Levene F testi Sig. degeri 0n test i¢in 0,102; son test i¢in 0,189 olarak belirlenmistir.

Her ne kadar arastirma verileri normal dagilim gdsterse de, arastirmanin 6rneklemi dikkate
alinarak calismada veri analiz asamasinda her bir Olgekten elde edilen veriler SPSS
programindaki tek faktdrlii kovaryans analizi ile degerlendirilmistir. Olgeklerden elde

edilen verilerin analizi ile ilgili bilgiler basliklar halinde sirasiyla asagida verilmistir.

3.8.1. Elektrik Basar1 Testi Sonucunda Elde Edilen Verilerin Analizi

Elektrik basar1 testine ait arastirmaci tarafindan dereceli bir puanlama anahtari
olusturulmustur. Puanlama anahtar1 fen bilimleri alaninda uzman bir 6gretim {iyesi ile iki
fen bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenerek son halini almigtir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin elektrik basar1 testinde yer alan sorulara verdikleri cevaplar puanlama
anahtar1 kullanilarak birbirinden bagimsiz iki fen bilimleri O6gretmeni tarafindan
puanlanmig sonrasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin puanlar {izerinden uzlasmasiyla nicel

veriler elde edilmistir.

Deneysel islemin basar1 tizerindeki etkisini belirlemeden oOnce gruplarin denkligi
belirlemek amaciyla her iki gruba ait basari 6n testinden elde edilen puanlar bagimsiz
gruplar t testi ile istatistiksel agidan karsilagtirllmigtir. Daha sonra Kovaryans analizi
ANCOVA ile grup - on test ortak etkisinin son test puanlari iizerindeki anlamlilig
incelenmigstir. Son olarak 6n test puanlara gore gruplarin diizeltilmis son test puanlari

arasinda anlaml bir fark olup olmadigi ANCOVA ile test edilmistir.

3.8.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olceginden Elde Edilen Verilerin Analizi

8 olumsuz 25 olumlu toplam 33 maddeden olusan 5°li Likert tipi Fen 6grenmeye yonelik
motivasyon Olgegine ait sorular 1 ile 5 puan arasinda kodlanmistir. Likert tipi 6l¢eklerde en
olumsuz cevap 1 en olumlu cevap ise secenek sayisina gore en yiiksek rakam olacak
sekilde kodlanir (Turan, Simsek ve Aslan, 2015). Bu calismada kullanilan likert tipi
motivasyon Olceginde olumlu maddeler i¢in en olumlu cevap ‘‘Kesinlikle Katiliyorum™’
secenegi 5 ve en olumsuz cevap ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum® segenegi 1 puan olacak

sekilde siralanarak kodlanmistir. Olgekte yer alan olumsuz maddeler igin ise ‘‘Kesinlikle
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Katiliyorum™” segenegi 1 ve ‘‘Kesinlikle Katilmiyorum’®’ segenegi 5 puan olacak sekilde

siralanarak kodlanmis ve motivasyon Ol¢egine ait veriler elde edilmistir.

Deneysel islemin Fen 08renmeye yonelik motivasyon iizerindeki etkisini belirlemeden
once gruplarin uygulama 6ncesi motivasyon agisindan denkligini belirlemek amaciyla her
iki gruba ait motivasyon o6n testinden elde edilen puanlar bagimsiz gruplar t testi ile
istatistiksel agidan karsilastirilmistir. Daha sonra Kovaryans analizi ANCOVA ile grup -
On test ortak etkisinin son test puanlar1 iizerindeki anlamlilig1 incelenmistir. Son olarak 6n
test puanlarina gore gruplarin diizeltilmis son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigt ANCOVA ile test edilmistir.
3.8.3. Nitel Verilerin Analizi

Uygulama sonras1 deney grubu &g8rencilerine gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriis
formu ve segilen 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler Betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, arastirmadan elde edilen verilerin belirlenen
temalar altinda 6zetlenip yorumlandigi, sik sik dogrudan alintilarin yapildigi bir yontemdir

(Yildirim ve Simsek, 2016, syf 239).

Betimsel analiz yonteminde aragtirma sorular1 ve arastirmanin kavramsal ¢ergevesi dikkate
alinarak temalar belirlenir. Cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilen veriler bu temalar
etrafinda &zetlenerek kodlar sekillenir (Ozdemir, 2010). Bu calismada arastirmanin
temelini olusturan 6grenme amacli yazma ve hibrid kitabin 6grenme siirecine etkilerini
belirlemek amaciyla iki olgu {lizerinden temalar belirlenmistir. Miilakatlardan elde edilen
veriler bu temalar dikkate alinarak kodlanmistir. Nitel veriler kapsaminda yapilan tim
kodlamalar ve temalar baska bir arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve Miles ve
Huberman’in (1994) “Giivenirlik=goriis birligi/(goriis birligi+goris ayriligl)” formiili
dikkate alinarak hesaplanmistir. Bu degerlendirme sonucunda %86 oraninda bir uzlagma

saglanmstir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, 7. sinif fen bilimleri 6gretim programinda yer alan ‘‘Elektrik
enerjisi’’ iinitesi kapsaminda yer alan konularin 6grenme amacli yazma aktivitelerine
dayali olarak gelistirilen hibrid kitap ile zenginlestirilmis O6grenme ortaminda
sunulmasinin, &grencilerin fen bilimleri dersinde gosterdikleri basart ve fen bilimleri
dersine yonelik motivasyon etkisini belirlemek amaciyla yapilan veri analizlerine ve
Ogrencilerin hibrid kitap ile zenginlestirilen 6grenme ortamina yonelik goriislerine yer
verilmistir. Elde edilen veriler diizenlenerek degiskenler g¢ercevesinde tablolar halinde

sunulmustur.
4.1. Nicel Yontem Kapsaminda Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Hibrid Kitap ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortaminin Ogrenci Basarisi
Uzerindeki Etkisi

Bu c¢aligmanin birinci alt problemi olan ‘‘Elektrik enerjisi {initesinin 0gretimi sirasinda,
O0grenme amagli yazma etkinliklerine dayali gelistirilen hibrid kitap ile 6grenim gdren
deney gurubu ile O6gretim programina uygun yontemlerin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”’ ile ilgili 6n test ve son test

basari testinden elde edilen veriler bu béliimde sunulmaktadir.

Ogrenme amacgh yazma etkinliklerine dayali gelistirilen hibrid kitabin basar {izerindeki
etkisini belirlemek i¢in uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarinin denk olup olmadig:
kontrol edilmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubunun basar1 6n test puanlar1 bagimsiz
gruplar t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarinin Karsilastiriimasia Iliskin
Bagimsiz t Testi Sonuglar

Test Gruplar N X SS t sd p
. Kontrol 15 19,80 7,24
On test 1,68 28 0,10
Deney 15 25,53 11,08

Deneysel islem Oncesinde uygulanan bagari1 on testinde, deney grubundaki 6grencilerin

ortalamast X=25,53 kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasi X=19,80 bulunmustur.
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Tablo 4.1°de goriildigi lizere deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin drneklem 6n test
puanlart igin yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (p=0,1; p>0,05). Bu durum deney ve kontrol gruplarinin ¢alisma igin

uygun oldugunu gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Deney grubu 6n test
ve son test puanlarinin karsilastirildign bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.2°de
sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney Grubu On test - Son test Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuglari

Deney
Grubu N X SS Sd t p
On test 15 25,53 11,08
14 -14,47 0,00
Son test 15 74,20 18,49

Tablo 4.2 incelendiginde Deney grubu ogrencilerinin basari on test puan ortalamalar
X=25,53 son test ortalamalar1 ise X=74,20 olarak bulunmustur. On test ve son test puanlari
arasinda yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda son test lehine anlamli bir fark

bulunmustur ( t=-14,47: p <0,005).

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Kontrol grubu 6n test
ve son test puanlarinin karsilastirildigi bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.3. Kontrol Grubu test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Kontrol
N X SS Sd t p
Grubu
On test 15 19,80 7,24
14 -4.70 0,00
Son test 15 42,80 17,05
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Tablo 4.3 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin basari 6n test puan ortalamalar
X=19,80 son test ortalamalari ise X=42,80 olarak bulunmustur. On test ve son test puanlari

arasinda yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda son test lehine anlamli bir fark

bulunmustur ( t=-4,70: p <0,005).

Arastirmanin baginda yapilan bagimsiz gruplar t testi ile iki grubun uygulama 6ncesi denk
oldugu belirlenmistir.. Her iki grubun 6n test ve son test puanlari i¢in yapilan bagimli
gruplar t testi ile her iki grupta gergeklestirilen islemin basar1 iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla 6n test puanlar1 ortak degisken
alinarak son test puanlar1 arasinda ANCOVA analizi yapilmistir. Bu amagla deney ve
kontrol grubu son test puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in Oncelikle 6n test puanlarina

gore diizeltilmis ortalama puanlar1 belirlenerek Tablo 4.4 gosterilmistir.

Tablo 4.4. Gruplarin Basari Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Sonuglari

Grup N Ortalama Diizeltilmis ortalama
Kontrol 15 42,80 45,09
Deney 15 74,20 71,90

Tablo 4.4’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin diizeltilmis ortalamasimin kontrol
grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis son test
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin ANCOVA analiz sonuglari

Tablo 4.5 de sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogrencilerinin Basar1 Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglari

Varyans
Kareler Toplamm sd Kareler Ortalamasi F p
kaynag
On test 1573,355 1 1573,355 583 ,023
Grup 4899,534 1 4899,534 18,15 ,00
Hata 7287,445 27 269,905
Toplam 118923,00 30
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ANCOVA sonuglarina bakildiginda; hibrid kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminda
O0grenim goren deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F=18,15, p < 0,05 ). Bu sonu¢ hibrid kitap ile
zenginlestirilmis O0grenme ortaminin Ogrencilerin basaris1 {izerinde etkili oldugunu

gostermektedir.

4.1.2. Hibrid Kitap ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortammn Ogrencilerin Fen

Bilimlerine Yonelik Motivasyonu Uzerindeki Etkisi

Bu caligmanin ikinci alt problemi olan ‘‘Elektrik enerjisi {initesinin 6gretimi sirasinda,
O0grenme amaclhi yazma etkinliklerine dayali gelistirilen hibrid kitap ile 6grenim goren
deney gurubu ile O6gretim programina uygun yontemlerin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?”’
ile ilgili on test ve son test motivasyon puanlarindan elde edilen veriler bu boliimde

sunulmaktadir.

Ogrenme amagli yazma etkinliklerine dayali gelistirilen hibrid kitabin Fen bilimlerine
yonelik motivasyon tizerindeki etkisini belirlemek i¢in uygulama oncesi deney ve kontrol
gruplarinin motivasyon acisindan denk olup olmadig1 kontrol edilmistir. Bu amacla deney
ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilastiriimasina Iliskin
Bagimsiz t Testi Sonuglari

Test Gruplar N X SS t sd p

i Kontrol 15 129,13 15,50

On test -0,66 28 0,51
Deney 15 132,53 12,16

Deneysel islem Oncesinde uygulanan basar1 on testinde, deney grubundaki &grencilerin
ortalamas1 X=129,13 kontrol grubundaki &grencilerin ortalamasi X=132,53 bulunmustur.
Tablo 4.6’dan da gorildiigl tizere deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6rneklem 6n
test puanlari i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (p=0,51; p>0,05). Bu durum deney ve kontrol gruplarinin ¢alisma igin

uygun oldugunu gostermektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Deney grubu
motivasyon on test ve son test puanlarinin karsilastirildigi bagimli gruplar t testi sonuglari
Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7. Deney Grubu On test - Son test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuglart

Deney
N X SS Sd t p
Grubu
On test 15 132,53 12,16
14 0,08 0,93
Son test 15 132,33 14,22

Tablo 4.7 incelendiginde Deney grubu 6grencilerinin basari on test puan ortalamalari
X=132,53 son test ortalamalar1 ise X=132,33 olarak bulunmustur. On test ve son test
puanlari arasinda yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda son test lehine anlamli bir fark
bulunmamustir (t=0,08: p >0,005). Deney grubu 6grencilerin motivasyon 6n test ve son test
ortalamalarinin yakin degerler oldugu goriilmektedir. Bu sonuca goére uygulanan islemin
motivasyon lizerinde etkisinin olmadigi ve deney grubu o&grencilerinin motivasyon

puanlarinin sabit kaldig1 sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Kontrol grubu 6n test
ve son test puanlarimin karsilastirildigi bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 4.8’de

sunulmustur.

Tablo 4.8. Kontrol Grubu On test -Son test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t Testi

Sonuglari
Kontrol
N X SS Sd t p
Grubu
On test 15 129,13 15,50
14 2,15 0,49
Son test 15 117,27 19,85
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Tablo 4.8 incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin motivasyon on test puan
ortalamalar1 X=129,13 son test ortalamalar1 ise X=117,27 olarak bulunmustur. On test ve
son test puanlar1 arasinda yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda anlamli bir fark
bulunmamistir ( t= 2,15: p> 0,05). Kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon ortalamasinin
distigii goriilmektedir. Bu durum kontrol grubunda gergeklestirilen islemin motivasyon

tizerinde anlaml1 olmasa da negatif etkisi oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin basinda yapilan bagimsiz gruplar t testi ile iki grubun uygulama 6ncesi denk
oldugu belirlenmistir. Her iki grubun 6n test ve son test puanlari i¢in yapilan bagimli
gruplar t testi ile her iki grupta gergeklestirilen islemin motivasyon iizerinde etkili olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla 6n test puanlari ortak degisken
alarak son test puanlari arasinda ANCOVA analizi yapilmigtir. Bu amagla deney ve
kontrol grubu son test puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in Oncelikle 6n test puanlarina

gore diizeltilmis ortalama puanlart belirlenerek Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Gruplarin Motivasyon Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Sonuglari

Grup N Ortalama Diizeltilmis ortalama
Kontrol 15 117,27 118,20
Deney 15 132,3 131,4

Tabloya bakildiginda deney grubu 6grencilerinin diizeltilmis ortalamasinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis son test
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iliskin ANCOVA analiz sonuglari

Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Ogrencilerinin Motivasyon Son Test Puanlarina Ait ANCOVA Sonuglar

Varyans Kareler Kareler
sd F p
kaynag Toplamm Ortalamasi
On test 1708,34 1 1708,34 6,94 ,014
Grup 1278,69 1 1278,69 5,20 ,031
Hata 6643,92 27 246,07
Toplam 116426,00 30
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ANCOVA sonuglarina bakildiginda; hibrid kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminda
O0grenim goren deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon Son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F=5,20, p < 0,05). Bu sonug¢ hibrid
kitap ile zenginlestirilmis O6grenme ortaminin Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik

motivasyonlari tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

4.2. Nitel Yontem Kapsaminda Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde hibrid kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortamina dair 6grenci
goriisleri yer almaktadir. Deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan miilakatlar ve
uygulama sirasinda goézlemlerden elde edilen nitel veriler 6grenme amaglh yazma ve hibrid
kitap seklinde iki baslikta ele alinmustir. Ogrenme amagl yazma ve hibrid kitap boyutlar
altinda ele alinan veriler analiz edilerek tema ve kodlar seklinde tablolarda sunulmustur.
Ayrica belirlenen tema ve kodlar ¢ergevesinde deney grubu 6grencilerinin goriiglerinden

ornek ifadelere yer verilmistir.
4.2.1. Ogrenme amach yazma etkinliklerine iliskin 6grenci goriisleri

Bu ¢alismanin igiincii alt problemi olan ‘‘Deney grubu 6grencilerinin, fen egitiminde
O0grenme amagli yazma etkinlikleri kullanimina iliskin goriisleri nelerdir?’’ ile ilgili
ogrencilerin miilakatlara verdigi cevaplar ve uygulama sirasindaki gozlemlerden elde

edilen veriler bu boyut altinda sunulmaktadir.

Tablo 4.11. Ogrenme Amagclh Yazma Etkinliklerinin Avantajlarina iliskin Goriisler

Tema Kodlar Frekans %
Kalic1 6grenme 5 33
Kolay 6grenme 9 60
Ogrenme amagli yazma
o Aktif katilim 4 27
etkinliklerinin faydalar
Diistinme becerisini gelistirme 4 27
Eglenceli 7 47

Tablo 4.11 incelendiginde 6grencilerin %60 gibi biiyiik bir kisminin dgrenme amagh

yazma etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylastirdigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ornegin
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ogrenci O6 *‘Bilmediklerimi ogreniyorum. Arkadagslarima ve gretmenime soruyorum.
Daha sonra yazacaklarimi kurguluyorum ve yazdiklarimi daha ¢ok aklimda kalwyor.”” ve
ogrenci O11 “‘Kendimiz yazdigimiz ve bilgi paylasimi oldugu icin daha kalici ve kolay
ogrendim.”’ ifadeleriyle etkinliklere yonelik goriislerini sunmuslardir. Ogrencilerin %27 si
etkinliklerin aktif katilimi sagladigini %27 si ise yazma etkinliklerinin diistinme
becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu durum ile ilgili 6rnek ifadeleri

asagida verilmistir.

“‘Anlamamiz degisti. Tembel 6grenciler bile derse katiliyor daha iyi yaziyor.”’

(015)

““Eskiden derse katilmayan arkadaslarim daha fazla katiliyor.” Okuma yazma

olsun diisiinme becerisi olsun her yonden katki saglayan bir kitap.”” (09)
““‘Bu kitap derslerimizi, hayal giiciimiizii daha da gelistiriyor.”’(O13)
“‘Hayal giiciim zenginlesti yazi1 yazmayi artik daha ¢ok seviyorum.”’(O16)

Tablo 4.11 dikkate alindiginda 6grencilerin %47 gibi bir kisminin 6grenme amagli yazma
etkinliklerini eglenceli buldugu sonucuna ulagilmustir. Ogrenciler farkli yazma
etkinliklerinin ders stirecini eglenceli hale getirdigine iliskin goriislerine 6rnek ifadeler

asagida verilmistir.

“Dergide metinler, hikayeler var. Bu dergiden 6nce dersimiz birazcik sikict
geciyordu ama bu dergiden sonra fikrim degisti. Artik fen dersi ¢cok eglenceli

geciyor.”” (O8)

‘““Hem ogretici hem de eglenceli etkinlikler oldugu i¢in bana yardimci oldu.”

(012)
““Direkt bilgi yerine komik ve eglenceli oldugu i¢in 6grenmemi sagladi.”’ (05)

Ogrencilerin dgrenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenme ortaminda kullanilmas: ile

ilgili olumsuz diisiinceleri Tablo 4.12 de sunulmustur.
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Tablo 4.12. Ogrenme Amagcl Yazma Etkinliklerine iliskin Olumsuz Gériisler

Tema Kodlar Frekans %
Sikict olmasi 3 20
O3 Zaman almasi 2 13
grenme amagli yazma
etkinliklerinin kullanilmasina
yonelik olumsuz goriisler Zor olmasi 3 20
Etklnllkjerln 4 97
siklig1

Tablo 4.12 incelendiginde dgrencilerin % 20 si 6grenme amagli yazma etkinliklerin sikici
oldugunu, %20 si ise bazi etkinliklerin zor oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu

duruma yonelik 6rnek ifadeleri asagida verilmistir.
“ Baz1 metin yazmalar gergekten ¢ok sikict oluyor.”’(013)

“‘Dergide yazilacak, doldurulacak yerler az olsa ama videolar ¢ok olsa daha iyi

olur.”’(09)
‘“ Hikaye ve ¢izimlerden bazilarmi yapamadim.”(O3)

Tablo 4.12°de 6grencilerden 2 kisinin 6grenme amagli yazma etkinliklerinin zaman aldigt
goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Ornegin &grenci O9 “‘Dergide yazilacak ve
doldurulacak yerler zaman alwyor. Az olsa videolar ¢ok olsa daha iyi olur.”’ ifadesi ile
ogrenme amacli yazma etkinliklerinin 6grenme siirecinde zaman aldig1r goriisiinii ortaya
koymustur. Ayrica tabloda dgrencilerin %27 si 6grenme amagli yazma etkinliklerinin fazla
olmasinin olumsuz bir durum oldugu ile ilgili goriis belirtmislerdir. Ornegin O13 ¢
Videoyu izliyoruz sayfayi ¢eviriyoruz yine metin karsimiza geliyor. Habire metin yazmak
¢ok sikict oluyor.”’ ifadesi ile 6grenme amacli yazma etkinliklerinin sikligindan rahatsiz

oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin 6grenme amagl yazma etkinliklerine iliskin olumlu ve olumsuz ifadelerinde
bazi 6grenme amagli yazma metotlarinin 6n plana ¢iktifi goriilmektedir. Ogrencilerin
hibrid kitapta yer alan 6grenme amagli yazma metotlarina yonelik tercihleri Tablo 4.13’de

sunulmustur.
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Tablo 4.13.Tercih Edilen Ogrenme Amacli Yazma Cesitlerine iliskin Gériisler

Tema Kodlar Frekans %
Karikatiir tamamlama 8 54
Ogrenme amagcli yazma )
o Hikaye yazma 6 40
cesidi
Mektup yazma 3 20

Tablo 4.13 incelendiginde Ogrencilerin %54 1 karikatiir tamamlama etkinliginin diger
yazma etkinliklerine gére daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin bu duruma

yonelik 6rnek ifadeleri asagida verilmistir.

“Yarim kalan hikdyeyi tamamlama ve karikatiir doldurma daha iyi

dgrenmemizi sagliyor.”’(016)

““Yazi tlirli mektup, hikaye gibi bilgi verici ve komik yazdigimiz i¢in hepimize

zevkli geliyor.”’(O1)

‘“ Hikayeler ¢cok merak ve ilgi uyandirici. Bazen sikici olabilir ama faydali da.

Tiirkge dersinde hikdye yazmamiz1 gelistirdi.”’(09)

‘“ Hikayeler ve karikatiirler daha akilda kalicit bu yilizden defterden ¢ok

anlamiyorum.”’(014)
4.2.2. Hibrid kitaba yonelik 6grenci goriisleri

Bu ¢alismanin dordiincii alt problemi olan ‘‘Deney grubu 6grencilerinin, fen egitiminde
hibrid kitap kullanimina iliskin goriisleri nelerdir?’’ ile ilgili 6grencilerin miilakatlara
verdigi cevaplardan ve uygulama sirasindaki gozlemlerden elde edilen veriler bu boyut
altinda sunulmaktadir. Ogrencilerin hibrid kitaba yonelik goriisleri olumlu, olumsuz

goriigler ve hibrid kitap kullanmak istenilen konu olmak iizere 3 tema altinda kodlanmistir.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde hibrid kitap kullanimma yodnelik olumlu gériisleri Tablo

4.14°de sunulmustur.
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Tablo 4.14. Ogrencilerin Ogrenme Siirecinde Hibrid Kitap Kullanimma Yénelik Olumlu

Gortisleri
Tema Kodlar Frekans %
Tasarimi giizel 6 40
Ilgi gekici 5 33
Olumlu goriisler
Eglenceli 11 73
Kullanimi kolay 4 27

Tablo 4.14 incelendiginde 6grencilerin %73 gibi biiyiik bir kisminin hibrid kitapta yer alan
teknolojilik uygulamayi ve videolar1 eglenceli buldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin

bu duruma iligkin goriislerine 6rnek ifadeler asagida verilmistir.

““Videolar cok eglenceliydi. Biitiin konular1 videolarla 6grenmek isterim.

Ciinkii hem egleniyoruz hem &greniyoruz.”’(O8)

‘‘Bagka konularda da olmasini isterdim konuya ilgimizi dikkatimizi ceker.

Eglendirir bizi derslerden sogutmaz.”’(O1)
““Eglenceli oldugu kadar kalic1 6grenmemizi sagliyor.”’(O10)

Ogrencilerin dgrenme siirecinde hibrid kitap kullanmimima iliskin dgrenme ortami, dergi
yapist ve teknolojik uygulama gibi durumlar1 kapsayan olumsuz goriisleri asagidaki Tablo
4.15’de sunulmustur.

Tablo 4.15. Ogrencilerin Ogrenme Siirecinde Hibrid Kitap Kullanimima Yonelik Olumsuz
Gortisleri

Tema Kodlar Frekans %

Sarj tiikketimi 6 40

Hafiza /depo sorunu 3 20

Internet erisimi 10 67

Olumsuz goriisler 1141 arac eksikligi 3 20
Sayfa sayisinin azlig1 5 33

Giriltiilii ortam 6 40
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Tablo 4.15 incelendiginde 6grencilerin %67 si hibrid kitapta yer alan teknoloji igin internet
erisiminin gerekli olmasini, %40 1 mobil arag sarj tiiketimi, %20 si mobil aracgta hafiza
sorunu, %20 si ise mobil araclarinin olmamasindan kaynakli teknik sorunlar1 olumsuz
goriis olarak ortaya koymuslardir. Ogrencilerin bu durumlara iliskin 6rnek ifadeleri asagida

verilmektedir.

“Benim telefonum ya da tabletim yoktu arkadaglarimdan baktim. Daha sonra

arkadaslarimizin sarj sorunu ¢ikt.”’(01)

*“ Program internetli oldugu i¢in biraz sikintil1 oldu.”’(O14)

*‘Baz1 telefonlara uygulama yiiklenmedi ve sarjim sikintist oldu.”’(O15)

*“ Okulun internetinin yavas olmas1 hosuma gitmedi.”’(012)

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde farkli bir konuda hibrid kitap kullanmalarma yonelik

gorisleri Sekil 4.1°de gosterilmistir.

Fen Bilimleri Dersinde Farkh Bir Konuda Hibrid Kitap
Kullanmak Ister Misiniz?

Kullanmak =
istemem &
7%

— Kullanmak
isterim
93%

Sekil 4.1.Farkli bir Fen bilimleri Konusunda Hibrid Kitap Kullanma Tercihine Iliskin
Grafik
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O10 kodlu katilimec1 “‘Baska bir konuda kullanmak istemem. Gereksiz zaman
aliyor.”” ifadesi ile fen bilimleri dersinde hibrid kitap kullanmak istemedigini

vurguladigr goriilmiustiir.

Fen bilimleri dersinde hibrid kitap kullanmak isteyen &grencilerin hangi konuda hibrid

kitap kullanmak istedigi asagidaki Tablo 4.16’da gosterilmistir.

Tablo 4.16. Hibrid Kitap Kullanmak Istenilen Konular

Tema Kodlar Frekans %
Atom 2 14
N Canlil 3 21
Hibrid Kitap g
Kullanmak Istenilen Gezegenler 6 43
Fen Bilimleri i ;
Basit makineler 3 21
Konusu
Viicudumuzdaki
_ 2 14
sistemler

Tablo 4.16 incelendiginde 6grencilerin fen bilimlerinde hibrid kitapla daha da ilgi ¢ekici
olacagini diislindiigli gezegenler, canlilar ve viicudumuzdaki sistemler konusu iizerine
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismu ise basit makineler ve atom gibi
ogrenmekte giicliik ¢ektikleri konular1 hibrid kitap ile 6grenmek istedikleri goriislerini
ortaya koymuslardir. S6z konusu durumlara iliskin 6rnek 6grenci ifadelerine asagida yer

verilmistir.

““Gezegenler konusunda gérmeyi cok isterim. Ciinkii videolar gezegenlere

daha uygun hem uzaya daha merakli oluruz.”’(014)

““‘Gezegenler konusunda olmasini isterim. Ciinkii gezegenleri tanimay1 onlarin
sekillerini, biiylikliiklerini arastirmak isterim ya da nesli tiilkenmis canlilar

konusunda olmasini isterdim. Hem bilgilendirir hem de belgesel izlerdik.”’(09)
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“Bu derginin 7.smnif atomun yapisi konusunda olmasini isterdim. Ciinki
elektrik konusu c¢ok eglenceli gecti konunda eglenceli gegmesini isterdim.
Birde basit makineler konusunda bu uygulamanin olmasini isterdim. Ciinkii bu
tiniteyi ¢ok 1iyi anladim. Basit makineler konusu zor olugu ic¢in onda

isterdim.’’(06)
“‘Gezegenler {initesi benim en sevdigim iinite oldugu i¢in onda isterdim.”’(O7)

“Bu dergideki videolu kismin hayvanlarla ilgili olmasini isterim, metinli

kistmlarm hiicre ile ilgili olmasini isterim.”’(O13)

Arastirmada, O0grenme amacli yazma aktivitelerine dayali olarak gelistirilen 6grenme
ortaminin Ogrencilerin basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, motivasyonu
arttirmasa da motivasyonun canli kalmasini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
arastirmada Ogrenci goriisleri de basar1 testini ve motivasyon 6l¢egi sonuglarini destekler
niteliktedir. Ogrenciler 6grenme amagl yazma etkinliklerinin kalic1 ve kolay 6grenmeye
yardimct oldugunu, hibrid kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin ilgi cekici ve

eglenceli olup derse katilim1 arttirdigini ifade etmislerdir.
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5.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismada fen bilimleri 7. sinif elektrik enerjisi linitesi kapsaminda 6grenme amagli yazma
aktivitelerine dayali gelistirilen hibrid kitabin fen egitimine etkilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu boliimde amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular, alt problemler

dikkate alinarak alt bagliklar altinda tartisilmistir.

5.1. Hibrid Kitap ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortamimmn Ogrenci Basarisi
Uzerindeki Etkisi ile Tlgili Tartiyma

Bu kisimda “‘Elektrik enerjisi iinitesinin Ogretimi sirasinda, 0grenme amagli yazma
etkinliklerine dayali gelistirilen hibrid kitap ile 6grenim goren deney gurubu ile dgretim
programina uygun yontemlerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin bagarilari arasinda

anlamli bir fark var midir?’” alt problemine iliskin bulgularin tartismasi yapilmaktadir.

Elektrik enerjisi iinitesine ait uygulamalar yapilmadan 6nce deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin aragtirma igin denkligini kontrol etmek amaciyla her iki gruptaki tiim
ogrencilere elektrik basar testi uygulanmistir. Gruplarin 6n test puanlarindan elde edilen
veriler bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilerek gruplarin uygulama 6ncesi denk oldugu
sonucuna ulagilmistir. Her iki grubun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi yapilmistir. Bagimli gruplar
t testi sonucunda her iki grubunda basarilarinda anlamli bir artis oldugu sonucuna
ulagilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari kovaryans analizi
(ANCOVA) ile analiz edilerek son test puanlari lizerinde grup ve 6n test puanlarinin ortak

etkisinin anlamsiz oldugu gériilmiistiir (F=2,88; p=0,1; p>0,05).

Caligmada Ogrenme amagli yazma aktivitelerine dayali gelistirilen hibrid kitap ile
zenginlestirilmis 6grenme ortaminin elektrik enerjisi tinitesi kapsaminda basariya etkisini
belirlemek i¢in uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol grubunda yer
alan tiim 6grencilere elektrik basar1 testi son test seklinde uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlart ANCOVA ile analiz edildiginde iki grup
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur (F=18,04, p< 0,05). Biiylikoztiirk ve
ark. (2016), yar1 deneysel desenlerde uygulama oOncesi denk olan gruplar arasinda
uygulama sonrasi olusan farkin yapilan deneysel islemden kaynakli oldugunu ifade

etmislerdir. . Bu baglamda 6grenme amagl yazma aktivitelerine dayali gelistirilen hibrid
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kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin 6grencilerin basarilarini arttirmada etkili
oldugu soylenebilir. Bu durum uygulanan 6gretim materyali dikkate alinarak 6grenme
amacli yazma ve hibrid kitabin 6zelligi kapsaminda mobil teknolojilerin kullanimi olmak
tizere iki boyutta ele alinabilir. Bu sonu¢ 6grenme amagh yazma ile ilgili alan yazinda
yapilan birgok caligmayla paralellik gostermektedir (Akyol ve Dikici, 2009; Atila, 2008;
Bozat, 2014; Bozat ve Yildiz, 2015; Cardak, 2010; Demirci, 2016; Erol ve ark., 2016;
Giinel ve ark., 2009; Giinel ve ark., 2010; Oztiirk, 2014; Uzun ve Alev, 2013; Yildiz ve
Biiyiikkasap, 2011).

Yore, Hand ve Prain (2002), yazma etkinliklerinin genel anlamda bilginin organize
edilmesine yardimci oldugu ifade etmislerdir. Bunun yani sira alanyazinda vurgulanan
farkli betimleme modlar1 kullanmayi gerektiren yazma faaliyetlerinin, bilginin farkli
sekillerde sunulmasimi saglayarak zihinde o bilgiye ait semalarin organize olmasina ve
anlamli 6grenmeye katki sagladigi belirtilmektedir (Mayer, 2003; Okgu, 2011; Kabatas-
Memis, 2015). Bu aragtirma kapsaminda da 6grenme amagli yazma aktivitelerinin farkl
betimleme modlarin1 (metinsel, grafik ve matematiksel vb.) kullanmay1 destekleyecek bir
sekilde dilizenlendigi gbz Oniine alindiginda, alanyazinda farkli betimleme modlariin
kullaniminin akademik basar1 iizerindeki olumlu etkileriyle oOrtiisecek sonuglari da
destekledigi soylenebilir. Atila (2008), Giinel, Atila ve Biiyiikkasap (2009) ve Kabatas-
Memis (2015) yaptiklar arastirmalarda 6zellikle yazma aktivitelerinin farkli betimleme
modlarim1 kullanmay1 gerekli kilacak (zorunlu) sekilde diizenlenmesinin, 6grencilerin
serbest olarak istedigi bir betimleme modunda yazma faaliyetlerine katilmasina gore
akademik basar1 degiskeni lizerinde daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Yine ayni
aragtirmacilara gore 6zellikle 6grencilerin modlar aras1 doniisiimde zorlandiklar1 grafiksel
ve matematiksel betimleme modlarinda yazma aktiviteleri gerceklestirmeleri i¢in zorunlu
birakildiklarinda daha basarili olmaktadirlar.  Atila, Giinel ve Biiyiikkasap (2010)
yaptiklar1 arasgtirmanin sonuglarina dayali olarak ogrencilerin betimleme modlarimi
kullanmalarinda serbest olmalar1 yerine sinirlamalarin gerekliligine vurgu yaptiklar
goriilmiistiir.  Ogrencilerle yapilan goriismelerde de begendikleri yazma ftiirleri
incelendiginde, Ogrencilerin genel anlamda metinsel moda ait yazma tiirlerine
odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu yoniiyle bu bulgu, 6grencilerin zorlandiklar grafiksel ve
matematiksel betimleme modlarin1 daha az tercih ettiklerini gostermektedir. Ancak bu

aragtirma kapsaminda da 6grenciler elektrik enerjisi linitesi 0gretilmesi siiresince dnceden
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belirlenen farkli betimleme modlarina dayali yazma aktiviteleri i¢in desteklendigi ve
etkinlik kapsaminda smirlandirildigi g6z Oniine alinirsa, akademik bagar1 degiskeni
tizerindeki olumlu etkilerin bir gerekgesinin de bu olabilecegi diisiiniilebilir. Ainswort
(2006)’ da coklu betimlemelerin tamamlama gibi bir islevinden bahsetmektedir. Bu
kapsamda her betimleme modu birbirini tamamlayici bir islev iistlenerek 6grenenin bilgiyi

yapilandirmasina yardim etmektedir.

Ogrenme amagli yazma aktivitelerinden biri olan mektup yazmanin dgrencilerin basarisini
artirmada etkili bir yontem oldugu alan yazinda yer alan ¢alismalarda goriilmektedir
(Bozat, 2014; Yildiz ve Bozat, 2015). Mason ve Boscolo (2000)’ a gore 6grenme amagl
yazma c¢aligmasinda 6grenciler muhataba yonelik kavramsal degisimleri gergeklestirirken
O0grenmeyi kalic1 hale getirmektedir. Bu durum dikkate alindiginda hibrid kitapta yer alan
mektup yazma etkinliklerinin 6grenmenin kaliciligini artirmada etkili oldugu soylenebilir.
Genel olarak alanyazinda Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin basartya katki
saglayabilecegi Onerilen betimleme modlari, okuyucu kitlesi gibi unsurlar1 dikkate alarak
hazirlanan 6gretim materyalinin (hibrid kitap), bu ¢aligma kapsaminda basar1 degiskenine
biitiinciil olarak katkilarinin oldugu diisiliniilebilir. Yapilan ¢alisma belirtilen bu unsurlari
karsilagtirma kaygis1 giitmeden Ozellikle 6grenme amacli yazma aktivitelerine dayali
gelistirilen hibrid kitap destekli olusturulan 6grenme ortaminin fen 6grenme lizerindeki

etkilerine biitlinciil bir bakis agisiyla ele alarak degerlendirmeye odaklanmustir.

Hand ve Prain (1996) arastirmalarinda vurguladigi iizere O6grenme amagl yazma
aktivitelerinin amacina tam anlamiyla ulagmasi, &grencilere yeterli motivasyonun Ve
rehberligin saglandig1 zengin bir 6grenme ortami gerektirir. Bu noktada gorsel unsurlarin,
ogrencilerin yazma dil becerilerinin gelismesine katki saglarken yazmaya olan ilgi ve
isteklerini de arttiracagi ifade edilmektedir (Kirbas ve Orhan, 2011). Alanyazinda da mobil
teknolojilerin ve ¢oklu ortamlarin 6grencilerin ilgi, tutum ve motivasyonlart {izerinde
olumlu katkilarinin olduguna yonelik birgok arastirmaya rastlamak miimkiindiir (ibili ve
Sahin, 2013; Kiiciik, Yilmaz ve Goktas, 2014; Baysan, 2015; Cmar ve Akgiin, 2015;
Yilmaz ve Batdi, 2016; Giin ve Atasoy, 2017; Sahin, 2017). Bu kapsamda ¢oklu ortamlarin
O0grenme ortaminda ilgi ¢cekme ve motive etme gibi destekleyici yonleri diisiiniildiigiinde,
Fen bilimleri 6grenmeyi destekleyecek yazma aktivitelerinin bahsi gecen yoniiyle
teknolojiyle entegre edecek sekilde kullanilmasinin 6grenme agisindan verimliligi

artiracagl diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda ¢alismada 6grenme amacli yazma etkinliklerinin
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yer aldigi hibrid kitap, artirnllmig gerceklik teknolojisi ile resimlere entegre edilmis
videolarin yer aldigi bir bicimde tasarlanmistir. Bu yoniiyle 6grenme amagli yazma
aktivitelerinin sunuldugu hibrid kitabin artirilmis gercgeklik, gorsellik, ses vb. unsurlarla
sagladigr ¢oklu ortamlar dikkate alindiginda, Kiigiik, Yilmaz ve Goktas (2014)’inda
vurguladigi tizere 6grencilerin dikkatini ¢gekme ve derse katilimi yoniindeki olumlu etkiler
saglayarak akademik basarmin artisina katkilar sundugu sdylenebilir. Alanyazina
bakildiginda da bu ¢alismanin sonucuyla paralel, ¢oklu ortam multimedya teknolojisinin
Ogrenci basarisini arttirmada etkili oldugu arastirmalar goriilmektedir (Kiigiik, Yilmaz ve
Goktas, 2014; Cakir, Solak ve Tan, 2015; Yilmaz ve Batdi, 2016; Korucu, Gengtiirk ve
Sezer, 2016; Giin ve Atasoy, 2017; Sahin, 2017). Sahin (2017) hazirladig1 artirilmis
gerceklik etkinlik kitapgiginin fen egitiminde kullanilmasiyla olusturulan 6grenme
ortaminda Ogrencilerin geleneksel 6grenme ortamina gore daha basarili oldugu sonucuna
ulagmistir. Sahin (2017) tarafindan yapilan ¢alisma; artirilmis gerceklik teknolojisini basilt
materyal ile birlestirmesi agisindan bu calismaya benzerlik gostermektedir. Bu agidan

bakildiginda arastirma sonuglarinin tutarl oldugu goriilmektedir.

Bu calismada Hibrid kitapta kullanilan artirilmis gergeklik teknolojisi elektrik enerjisi
initesi icerigine uygun olarak secilen animasyonlarin resimlere entegre edilmesini
saglamistir. Bu bulguyu destekler nitelikte bir diger arastirmada Dasdemir ve Doymus
(2012) yaptiklar1 ¢calismada fen bilimlerinde animasyon kullanimimin 6grenci basarisina
olumlu yonde etki etti§i sonucuna ulagsmigslardir. Bu baglamda hibrid kitapta yer alan
animasyonlarin 6grenci basarisim1 arttirmada etkili oldugu soylenebilir. Benzer sekilde
Baysan (2015), AG kitap olarak adlandirdigi materyalin bilgisayar dersinde kullaniminin
basariy1 arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuctan hareketle AG kitap
teknolojisinin farkli derslerde ve farkli yas gruplarinda uygulanmasini onermistir. AG
kitap, gelistirme ve kullanma prensibi disiiniildiginde hibrid kitap olarak da

adlandirilabilir. Bu agidan benzer olan ¢aligmalarin sonuglari paralellik gostermektedir.

Artirllmis gercgeklik gibi teknolojilerin egitimde kullanimi her zaman istenilen sonuglar
vermemektedir. Tuncer (2012), projeksiyon perdesi ve basili materyalden okumanin
Ogrencilerin kavramlar1 hatirlama, kavrama ve dikkat becerileri iizerinden basarilarini
karsilastirdigl arastirmanin sonucunda basili materyalin hatirlama ve dikkat becerisi
tizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Esgi (2006), web temelli 6gretim, yiiz

yiize 6gretim ve basilt materyal kullanimu ile ilgili yaptig1 calismada web temelli 6gretimin
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basili materyalle birlikte ele alinmas1 gerektigini savunmustur. Animasyonlarin bilgisayar,
web ortami ya da projeksiyon perdesi gibi araglar yerine basili 6gretim materyali ile
birlikte sunulmasi fikri kapsaminda bu arastirmada gelistirilen hibrid kitabin, bu yoniiyle

basar1 degiskeni tizerindeki olumlu katkilar sagladig: diisiiniilebilir.

5.2. Hibrid Kitap ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortammmn Ogrencilerin

Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi ile Tlgili Tartisma

Bu kisimda ‘‘Elektrik enerjisi iinitesinin &gretimi sirasinda, 0grenme amagli yazma
etkinliklerine dayali gelistirilen hibrid kitap ile 6grenim goren deney gurubu ile dgretim
programina uygun yontemlerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin Fen bilimlerine
yonelik motivasyonlari anlamli bir fark var midir?’’ alt problemine iliskin bulgularin

tartigmasi yapilmaktadir.

Elektrik enerjisi tinitesine ait uygulamalar yapilmadan 6nce deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin aragtirma i¢in denkligini kontrol etmek amaciyla her iki gruptaki tiim
ogrencilere Fen bilimlerine yonelik motivasyon ol¢egi uygulanmistir. Gruplarin 6n test
puanlarindan elde edilen veriler bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirilarak uygulama

oncesi gruplarin denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismada O6grenme amacli yazma aktivitelerine dayali gelistirilen hibrid kitap ile
zenginlestirilmis Ogrenme ortaminin Fen bilimlerine yonelik motivasyonuna etkisini
belirlemek i¢in uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol grubunda yer
alan tim oOgrencilere Fen bilimlerine yonelik motivasyon oOlcegi son test seklinde
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlari
kovaryans analizi (ANCOVA) ile analiz edildiginde iki grup arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur (F=5,20; p=0,031; p<0,05). Bununla birlikte deney ve kontrol
gruplarinin grup ici On test ve son test degerlendirmelerinde istatistiksel agcidan anlamli bir
fark ortaya ¢ikmamustir. Hatta kontrol grubunda istatistiksel ag¢idan fark olusmamasina
ragmen motivasyon degiskenine ait ortalama puanlarda azalma goriilmiistiir. Bu sonuglar
birlikte degerlendirildiginde kontrol grubunda motivasyon azalirken deney grubunda
motivasyonun sabit kaldigin1 gostermektedir. Bu sonuglara bakildiginda 6grenme amagh
yazma aktivitelerine dayali gelistirilen hibrid kitaba dayali 6grenme ortami 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinda mevcut ogretime gore daha etkili oldugu

sonucuna varilabilir. Alanyazina bakildiginda 6grenme amacghi yazma etkinliklerinin
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motivasyon iizerindeki etkisini inceleyen arastirmaya rastlanmazken, artirilmis gerceklik
teknolojisinin motivasyon iizerindeki etkisini inceleyen c¢ok az sayida c¢alismaya
rastlanmistir (Ersoy, Duman ve Oncii, 2016; Cakir, Solak ve Tan, 2015). Cakir, Solak ve
Tan (2015) iiniversite 6grencileri ile yiriittiikleri ¢alismalarinda artirilmis gerceklik
teknolojisinin motivasyonu artirmada etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer sekilde
Ersoy, Duman ve Oncii (2016) ortaokul dgrencileri ile yaptiklari ¢alismada artirilmis
gerceklik teknoloji ile gergeklestirilen O6gretimin bilgisayar destekli &gretime gore
motivasyonu arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Calismada dikkat ¢eken
bir diger ayrinti artirilmis gergeklik teknolojisinin basili materyalde sunulurken diger
grupta ayni igerigin web sayfasi ile sunulmasidir. Liu, Li ve Carlsson (2010), egitim
kaynaklarinin basili materyaller ile birlikte kullanilmasinin 6grencilerin ilgi ve
motaivasyonlarini arttirdigin1 belirtmislerdir. Bu acidan basili materyalin bu ¢alismada
gelistirilen hibrid kitap ile benzerlik gosterdigi dusiiniilebilir. Belirtilen c¢aligmalarda
artinlmig  gergeklik teknolojisinin motivasyonu artirdigi rapor edilse de bu calisma
kapsaminda gelistirilen hibrid kitabin motivasyonu arttirmadigi ancak kontrol grubunun
motivasyonu diismesi nedeniyle 6gretim sonunda istatistiksel olarak deney grubu lehine bir
farkliligin ¢iktigi goriilmustir. Bu calisma kapsaminda alanyazinda ortaya konulan
sonuglarin aksine deney grubunda motivasyonun artmamasi, 0grenme amagli yazma
aktivitelerinden kaynaklanmis olabilir. Alanyazinda da vurgulandigi tizere ogrenciler
diistinmeyi tesvik edici 6grenme amacgli yazma faaliyetlerinde zaman zaman zorlandiklar
ve sikildiklar1 goriilmektedir (Uzun, 2011). Uzun (2011)’un ortadgretim Ogrencileriyle
fizik dersi kapsaminda yiiriittiigii aragtirmasinda, bazi 6grencilerin yazma faaliyetlerinin
sayisinin  fazla oldugu disiincesiyle sikici ve zaman alan aktiviteler olarak
nitelendirdiklerine vurgu yaptig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligma kapsaminda da bazi1 d6grencilerin
yazma faaliyetlerinin zor oldugu, ¢ok sik oldugu ve sikici oldugu gibi goriislere de sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Gilindogdu (2014), 6grencilerin zorlandiklar1 derslerin derse yonelik tutumu olumsuz yonde
etkiledigini belirtmistir.7.sinif Elektrik enerjisi iinitesinin akim, gerilim gibi soyut
kavramlar igermesi ve 6grencilerin zorlandigi mantiksal-matematiksel bagintilar icermesi
Ogrencilerin bu konuda zorlanmalarina sebep olmus olabilir. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin zorlandiklar1 bu konuyu farkli etkinlikler gergeklestirmeden dgrenmeleri fen

bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin diismesine neden oldugu sdylenebilir.
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5.3. Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Fen Bilimleri Dersinde Kullanimina

Yonelik Ogrenci Gériislerine Iliskin Tartisma

Bu kisimda ‘‘Deney grubu oOgrencilerinin, fen egitiminde Ogrenme amagli yazma
etkinlikleri kullanimina iliskin goriisleri nelerdir?’’ alt problemi ile ilgili 6grencilerin
miilakatlara verdigi cevaplardan ve uygulama sirasindaki gozlemlerden elde edilen
bulgular tartistlmistir. Ogrencilerin dgrenme amacli yazma etkinliklerine dair goriisleri ii¢

tema altinda toplanmastir.

Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin fen bilimleri dersinin 6gretimi sirasinda sagladig1
faydalara iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda 6grencilerin biiyiik bir kismi tarafindan
etkinliklerin kalic1 ve kolay Ogrenmeyi sagladigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazina
bakildiginda bu sonuglara paralel arastirmalar yer almaktadir (Dogan ve ilhan, 2016; Giinel
ve ark., 2009; Erduran-Avci ve Akgay, 2013; Kogak ve Seven, 2016).

Dogan ve ilhan (2016), 6grenme amagl yazma etkinliklerinden biri olan mektup yazma
etkinligini gerceklestiren 6gretmen adaylari ile yaptiklari goriismelerde bu tiir etkinliklerin
o0grenmeyi kalict hale getirdigi, hatirlamay1 kolaylastirdigi ve 6gretim siirecini aktif kildig:
sonucuna ulagsmistir. Giinel ve ark. (2009) o6grenme amagli yazma yonteminde yer alan
yazma amaci, yazma konusu ve yazma muhatab1 gibi boyutlarin 6grenme amacli yazma
etkinliklerinin etkili olmasiyla iligki oldugunu savunmustur. Nitekim mektup yazma
etkinligini gergeklestiren dgrenicilerle yaptiklart ¢alismada etkinligin 6grenmede kalicilig
ve bilgilerin pekistirilmesini sagladigir sonuglarina ulastirmistir. Bozat (2014), 6grenme
amagl yazma etkinlikleri ile 6grencilerin konuyu daha iyi 6grendigi ve pekistirdigi
sonucuna ulagsmistir. Bu caligmada yer alan mektup yazma, hikdye yazma ya da bir alt
sinifa deney tarifi hazirlama gibi yazma etkinliklerinin yazma muhatabina yonelik olmasi,
Ogrenilen bilgilerin muhatab1 dikkate alinarak degistirilmesiyle kaliciligi arttirmada ve

kolay 6grenmeyi saglamada etkili oldugu diisiiniilebilir.

Ogrenme amagh yazmalarmin faydalarma iliskin goriismelerden elde edilen bir diger
sonug ise 6grenme amacli yazma etkinliklerinin eglenceli olmasi ve derse katilimi arttirdigi
yoniindedir. Giinel, Memis ve Biiyiikkasap (2010), fen bilimleri dersinde yaparak yazarak
ogrenme yaklasiminin kullanimiyla ilgili yaptiklar1 6grenci goriismelerinde dersin ¢ok
zevkli gectigi ve Ogrencilerin derse aktif katilim gosterdigi sonuglarina ulastiklar

goriilmektedir.
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Yusaf ve Dahlan (2013), artirilmis gergeklik teknolojisinin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini,
bu yiizden Ogrencilerin derse karsi daha istekli ve heyecanli oldugunu belirtmislerdir. Bu
caligmada 6grenme amagh yazma etkinliklerinin artirllmis gergeklik teknolojisi sayesinde
olusturulan hibrid kitapta sunulmasi oOgrencilerin ilgisini ve katilimini artirdigi

diisiiniilebilir.

Tynjala (1998), mektup yazma etkinliginin 6grencilerin diisiinme becerilerini arttirdigi,
bilgilerin kalic1 olarak &grenilmesine yardimei oldugunu belirtmistir. Dogan ve Ilhan
(2016), Ogretmen adaylar1 ile yaptigr calismada mektup yazma etkinliginin O6gretim
siirecini aktif hale getirdigi sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin konu ile ilgili olarak
yazdiklar1 mektup, hikaye, afis gibi 6grenme amagli yazma etkinliklerini sinif ortaminda
diger arkadaslariyla paylasmasi, 6grencilerin paylasimlar lizerinden tartisarak 6grenmeyi
daha aktif kildig1 soylenebilir. Nitekim bu ¢alismada kullanilan hibrid kitapta 6grencilerin
ilgilisini azaltmayacak sekilde birgok 6grenme amagli yazma etkinligi homojen olarak
dagitilmistir. Ogrencilerin yazdiklarmni arkadaslariyla paylasmasi sonucu eglenceli ve aktif
bir 6grenme ortami olusmustur. Ancak 6grencilerin 6grenme amagh yazma etkinliklerine
iligkin olumsuz goriislerine bakildiginda giiriiltilii bir simif ortami oldugu sonucuna

ulagilmistir. Bu durumun aktif 6grenme ortamindan kaynaklandig diigtiniilebilir.

Akcay ve Baltact (2017) 6grencilerin bilgili farkli durum ve olaylarla birlestirdiginde
diistinme becerileri gelistigini belirtmislerdir. Calismada 6grenme amacli yazma temasina
yonelik elde edilen goriislerden bir digeri ise Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin
diisiince becerisini gelistirdigi yoniindedir. Uzoglu (2010), 6grenme amacgli yazma
etkinligini gerceklestiren 0grencilerle yaptig1 goriismelerde yazma etkinliklerinin diistinme
ve yorum yapma becerilerini gelistirdigi ve eglenceli etkinlikler oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu ¢alismada Ogrencilerin 6grendikleri yeni bilgileri farkli 6grenme amaclh
yazma etkinlikleri ¢ercevesinde ele almasina, s6z konusu yazma etkinligine uygun formata

sokarken kavramlari iliskilendirerek diisiinme becerilerine katki sagladig diisiiniilebilir.

Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin 6gretim siirecine iliskin olumsuz &grenci
goriislerine bakildiginda az sayida da olsa etkinliklerin zor ve sikici oldugu, zaman aldig1
ve kitap igerisinde ¢ok fazla yazma etkinligi yer aldigi bulgularina ulasilmistir. Biber
(2012), oOgretmenlerin derste Ogrenme amacgli yazma kullanimina iliskin algilarini

belirlemeyi amacladigi calismada yazma etkinliklerinin zaman sikintisina sebep oldugu
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goriistine ulasmistir. Ayrica Ogrencilerin  geleneksel yazmaya aligkinligindan dolay:
O0grenme amagli yazma etkinliklerine karsi isteksiz olduklar1 belirtilmistir. Alanyazindaki
bu sonug, bu ¢alismanin sonuglariyla drtiismektedir. Ogrencilerin 6grenim hayati boyunca
not tutma, 6zet ¢ikarma vb. geleneksel yazma yontemlerini kullanmalar1 6grenme amagh
yazma yontemini sikici ve zor bulmalara, derste zaman aldigi diistinmelerine sebep
olmus olabilir. Uzun (2011) tarafindan 6grenme amacli yazma aktivitelerinin olumlu
katkilarinin ortaya cikarilabilmesi ve Ogrenciler tarafindan olumsuz olarak algilanan
yonlerinin (arka arkaya yazma eyleminin sikici olmasi vb.) en aza indirebilmesi i¢in genis

zaman dilimine yayilmasinin faydali olabilecegi belirtilmektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde 6grenme amagl yazma cesitlerine dair goriisleri
betimleme modlar1 temas: altinda toplanmustir. Ogrencilerin gériislerine bakildiginda
karikatiir tamamlama ve hikaye yazma etkinliklerinin diger yazma etkinliklerine gore daha
on planda oldugu goriilmektedir. Inel, Balim ve Evrekli (2009), fen egitiminde kavram
karikatiirii kullanimma iligskin 6grencilerle yaptig1 goriismelerde kavram karikatiirlerinin
eglenceli resimler olmasinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve Ogrenmeyi kolaylastirdigi
sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismada 6grenciler tarafindan karikatiir tamamlama etkinliginin
begenilmesinin altinda, 6grencilerin kendi karikatiirlerini arkadaslariyla paylasarak dersin
eglenceli gegmesi, derse daha aktif olmalari yatmaktadir. Ayrica c¢aligmadaki 6grenci
goriislerinden bazilarinda karikatiir etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve kalici hale

getirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin ilgilerini ¢eken diger bir yazma etkinligi ise mektup yazma olmustur. Hibrid
kitapta Ogrenciler farkli muhataba konu ile ilgili mektuplar yazmislardir. Alanyazin
incelendiginde 6grenme amacgli yazma ile ilgili yapilan caligmalar genellikle mektup
yazma etkinligi lizerine olmustur (Bozat, 2014; Atila, Giinel ve Biiyiikkasap, 2010; Bozat
ve Yildiz, 2015; Duymaz, 2011; Giinel ve ark., 2009; Kogak ve Seven, 2016).

Bozat ve Yildiz (2015), mektup yazma etkinliginin fen egitiminde kullanilmasina iligkin
ogrencilerle yaptiklar1 goriigmelerde; mektup yazmanin konuyu daha iyi anlamalarina ve
pekistirmelerine yardimci oldugu sonucuna ulagmiglardir. Giinel ve ark.(2008) ise
yaptiklar1 calismada farkli muhataplara mektup yazmanin Ogrenme iizerinde olumlu
etkileri oldugu sonucuna ulasmislardir. Hibrid kitapta Ogrencilerin aile bireylerine, alt

siifta okuyan bir arkadasina ve o6gretmenine yazdigi mektup etkinlikleri yer almaktadir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde mektup yazma etkinliginin begenilmesi, dgrencilerin
farkli muhataplara mektup yazmanin ilgilerini ¢ekmesi ve dgrenmelerine yardimci olmasi

olarak diistiniilebilir.
5.4. Hibrid Kitaba Yénelik Ogrenci Gériislerine iliskin Tartisma

Bu kisimda ‘‘Deney grubu 6grencilerinin, fen egitiminde hibrid kitap kullanimina iliskin
goriisleri nelerdir?’’ alt problemi ile ilgili 6grencilerin miilakatlara verdigi cevaplar ve
uygulama sirasindaki gdzlemlerden elde edilen bulgular tartisilmistir. Ogrencilerin hibrid

kitaba dair goriisleri ii¢ tema altinda toplanmaistir.

Ogrencilerin hibrid kitaba iliskin olumlu goriislerine bakildiginda biiyiik bir cogunluk
hibrid kitabin eglenceli bir materyal oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler hibrid kitapta
yer alan artirllmis gerceklik teknolojisi, videolar ve tasarim ogelerinin ilgilerini ¢ektigini
belirtmislerdir. Agca ve Bagc1 (2013), egitimde mobil araglarin kullanimina iliskin
Ogrencilerle yaptiklar1 goriigmelerde mobil ara¢ kullaniminin ilgi g¢ekici bir yaklasim
oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin daha dnce derste mobil ara¢ kullanmamalar
ve artirllmig gergeklik teknolojisinden habersiz olmalarinin, hibrid kitab1 ilgi ¢ekici hale
getirdigi diisiiniilebilir. Hibrid kitabin Ogrencilerin ilgisini ¢eken bir materyal olmasi

ogrencilerin fen bilimlerine dair motivasyonlari tizerinde de etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin hibrid kitab1 eglenceli ve ilgi gekici bulduklarmi belirttikleri bazi ifadelerde
kitapta kullanilan videolarin etkisi oldugu géze carpmaktadir. Ornegin O8°‘Videolar gok
eglenceliydi. Biitiin konular1 videolarla 6grenmek isterim. Ciinkii hem egleniyoruz hem
ogreniyoruz.” ifadesine benzer ifadeler gz Oniine alindiginda hibrid kitapta yer alan
videolarin hibrid kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortamini daha eglenceli hale getirdigi
soylenebilir. Ertugrul-Akyol ve ark. (2017), fen derslerinde animasyon kullanimina dair
Ogretmenlerle yaptiklar1 goriismelerde, animasyonlarin &grencilerin ilgisini ¢ekme ve
eglenceli ders ortami yaratma noktasinda ortak bir goriise sahip oldugu sonucuna
ulagmistir. Alanyazindaki bu sonug¢ bu arastirmada da videolarin etkili oldugunu destekler

niteliktedir.

Hibrid kitabin hazirlanmasinda resimler ile videolarin birlestirilmesi Aurasma programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Hibrid kitabin etkili olarak kullanimi i¢in Aurasma

uygulamasinin mobil araglara indirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin hibrid kitaba dair
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olumlu goriislerinden biride hibrid kitapta kullanilan programinin basit bir kullanima sahip
oldugudur. Ogrenciler programin yiiklenmesi ve kullamminda bir zorluk yasamadiklarini
ifade etmislerdir. Onder (2016), Aurasma programmin ders kitaplarindaki gérseller ile
videolarin birlestirilerek 6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesinde etkili olacagini belirtmistir.

Ogrencilerin ilgisini gekme noktasinda bu durumunda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin hibrid kitaba dair olumlu gériislerinden biri de tasarmmiyla ilgilidir. Calismada
hibrid kitabin tasarimi asamasinda; O6grencilerin yas seviyesi ve lnite igerigi dikkate
aliarak resim, yazi tipi, arka plan ve renk uyumu gibi gorsel tasarim ogeleri secilmistir.
Nitekim aragtirmanin nitel sonuglarinda hibrid kitap tasarimimin begenildigi sonucuna

ulasilmstir.

Ogrencilerin hibrid kitaba iliskin olumsuz goriislerine bakildiginda hibrid kitabin kullanim1
sirasinda karsilasilan teknik sorunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenciler goriislerinde mobil
ara¢ eksikligi, sarj tiikketimi, hafiza sorunu, internet erisimi gibi teknik sorunlar
yasadiklarin1  belirtmislerdir. Ates (2011), mobil teknolojilerin egitime katkilarini
inceledigi calismada, mobil araglardan kaynakli batarya omrii, ekran boyutunun kii¢iik
olmasi gibi teknik yetersizliklerin mobil teknolojilerin dezavantajlar1 oldugu sonucuna
ulasmigtir. Agca ve Bagci (2013), mobil araglarin kullanimina yonelik 6grencilerle
yaptiklar1 goriismelerde ekran boyutu, sarj sorunu ve internet erisimi ile ilgili olumsuz
gorlslere ulasmistir. Alanyazindaki sonuglara bakildiginda bu ¢alisma ile benzer sonuglar

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin hibrid kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortamindaki olumsuz goriislerinden
biri ise smif ortaminin giiriltilii olmasidir. Yildirnrm ve Donmez (2008), yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminin smif yonetimindeki etkilerine yonelik 6gretmenlerle yaptiklar
goriismelerde smif ortaminda rahatsiz edici olmasa da giiriiltii olustugu sonucuna
ulagsmistir. Bu calismadaki gibi yapilandirmaci 6grenme yaklasimi igerisinde yer alan
yontemlerin kullanildig1 sinif ortamlarinda 6grencilerin aktif olmasindan kaynakli giiriiltii
sorunu yasanabilir. Ayrica mobil arag ile bireysel olarak video izlenmesi de sinifta giiriiltii

yaratmis olabilir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerde biiyiik ¢ogunluk derste hibrid kitap kullanimindan
memnun kaldiklarini belirtmisler. Ogrencilerin fen bilimleri dersi kapsaminda hibrid kitap

kullanmak istedikleri konulara bakildiginda gezegenler, canlilar ve viicudumuzdaki
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sistemler konular1 6n plana ¢ikmaktadir. Baz1 6grenciler ise atom ve basit makineler gibi

ogrenmekte zorlandiklar1 konularda hibrid kitap kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Bu

sebepler arastirmanin bir diger sonucu olan hibrid kitabin kalici ve kolay 6grenmeye

yardimer oldugu ayni zamanda ilgi cekici ve eglenceli bir materyal oldugu sonuglarini

destekler niteliktedir. Uzun ve Comen (2017), artirllmig gergeklik teknolojilerinin fen

bilimleri dersinde kullanimina iligkin Ogrencilerle yaptiklar1 goriismelerde Ogrenciler;

artirilmis gercgeklik teknolojisini merak ettikleri ve zorlandiklar1 konularda kullanmak

istedikleri belirtmislerdir.

5.5. Oneriler

Bu kisimda, arastirmada elde edilen sonuglara gore yapilan Oneriler asagida verilmistir.

1.

Ogrenme amagli yazma aktivitelerinin 6grenci basarisi ve fen bilimlerine yonelik
motivasyonu arttirma, kalic1 ve kolay 6grenme gibi olumlu etkileri belirlenmistir.
Bu baglamda Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin fen bilimleri dersinde
kullanilmas1 6nerilmektedir.

Hibrid kitap gibi kapsaminda teknoloji barindiran uygulamalarin 6grencilerin
ilgisini ¢ektigi, ders siirecini eglenceli hale getirdigi sonuclarina ulasilmistir. Bu
durum dikkate alindiginda Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimina yer
verilmesi Onerilmektedir.

7. Smif Elektrik enerjisi {initesi i¢in hazirlanan hibrid kitap tasariminin, fen
bilimlerinde Ogrencilerin 1ilgisini ¢eken ya da zorlandiklar1 konular iginde
hazirlanmas1 6nerilmektedir.

Ogrenme amagcli yazma ve teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi ve
uygulanmasina iligskin 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi onerilmektedir.
Alanyazinda hibrid kitap iizerine yapilan ¢aligmalarin simirl sayida oldugu goz
Oniine aliarak bu konuda daha fazla arastirma yapilmasi 6nerilmektedir.
Ogrencilerin 6grenme amagl yazma ve hibrid kitaba yonelik olumlu ve olumsuz

gorsleri dikkate alinarak 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.
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Ek-1 Elektrik Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Sorular

Kazanimlar

8

9

10 11 12 13

7.6.1.1. Seri ve paralel baglamanin
nasil oldugunu kesfeder, seri ve
paralel bagli ampullerden olusan bir
devre semasi gizer.

7.6.1.2. Ampullerin seri ve paralel
baglandigi durumlardaki parlaklik
farkliliklarini devre lzerinde gbzlemler
ve sonucu yorumlar.

7.6.1.3. Elektrik enerjisi kaynaklarinin
elektrik devrelerine elektrik akimi
sagladigini ve elektrik akiminin bir
cesit enerji aktarimi oldugunu bilir.

7.6.1.4. Ampermetreyi devreye seri
baglayarak okudugu degeri akim
siddeti olarak adlandirir ve birimini
ifade eder.

7.6.1.5. Voltmetreyi devreye paralel
baglayarak devre uglari arasindaki
gerilimi (potansiyel farki) élger ve
birimini ifade eder

7.6.1.6. Bir devre elemaninin uglari
arasindaki gerilim ile Gzerinden gegen
akim arasindaki iliskiyi deneyerek
kesfeder.

7.6.1.7. Ampullerin seri ve paralel
baglandigi durumlardaki parlaklik
farkhihginin sebebini elektriksel
direngle iligkilendirir.

7.6.2.1. Elektrik enerjisinin isi ve 11k
enerjisine donustugine iliskin
deneyler yapar ve sonucu gozlemler.

7.6.2.3. Elektrik enerjisinin hareket
enerjisine, hareket enerjisinin de
elektrik enerjisine donustugini
kavrar.

7.6.2.5. Elektrik enerjisinin bilingli ve
tasarruflu kullanilmasinin aile ve ulke
ekonomisi bakimindan 6nemini
tartigir.

72



Ek-2
ELEKTRIK BASARI TESTI

1. Fatih ortaokulu donem sonunda yilsonu partisi diizenlemistir. Okul bahgesinin
aydinlatilmasi i¢in u¢ uca baglanmis 100 ampul kullanilmistir. Ancak aksam oldugunda
bahgenin yeterince aydinlanmadigini goriilmiistiir. Okulun 7.smif 6grencilerinden biri
ampullerin daha parlak yanmasi igin 2 ¢dziim dnermistir. Ogrencinin ¢6ziim dnerileri neler

olabilir?

2.Ahmet bir elektrik devresindeki akimin gerilime olan etkisini arastirmaktadir. Bu

arastirma i¢in degiskenleri asagidaki gibi belirlemistir.

Bagimsiz degisken: Pil sayisi

Bagimli degisken: Gerilim (voltmetrede okunan deger)

Kontrol degiskeni: Ampul sayis1

Ahmet’in arastirma i¢in kurdugu iki devrenin semasini ¢izerek aragtirmasini anlatiniz.

3.Mutfaklarindaki firmin direncini merak eden Sercan, firinin kullanma kilavuzuna bakiyor
ve 12amperlik akim ile ¢alistigimi 6greniyor. Sehir ici elektrik geriliminin 240 volt

oldugunu bilen Sercan, firinin direncini hesapliyor.
a)Firinin direncini kag bulmustur?

b)Direnci 1 olan bir firm 1 saat g¢alisiginda 10 TL harcadigina gore Sercan’in

mutfaklarindaki firin 2 saat ¢alistiginda ka¢ TL faturaya yansir?

4. Aslr’nin ailesi 5 kisilik ¢ekirdek ailedir. Ashi ve kardesi ayni okulda, ablasi ise lisede
O0grenim gormektedir. Evlerini klima ile 1sitan ailenin babasi doktor, annesi ise
ogretmendir. Hafta i¢i okul ve is yogunlugundan bir arada vakit gegiremeyen aile hafta
sonlarin1 genellikle evde eglenerek gegirmektedir. Asli korktugu i¢in aksamlari biitiin
lambalar1 yakan bir ¢ocuktur. Ayrica bazi geceler televizyon agik uyuyakalmaktadir.
Asl’nin annesi 2 tane tisort i¢cin camasir makinesini, her yemekten sonrada bulasik
makinesini ¢alistirmaktadir Asli’nin ablasi her giin sagin1 yikiyor ve yaz aylarinda bile sag
kurutma makinesi kullanmaktadir. Asli'nin kardesi ise abur cubur yemek i¢in siirekli

buzdolabini a¢gmakta hatta bazen kapagmi agik unut-maktadir. Ay sonunda elektrik
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faturasin1 goriince Aslinin babasi ¢ok sinirlenmistir. Asli babasini sakinlestirmek igin

elektrik tasarrufu konusunda kurallar belirlemistir.
A. Asl’nin tasarruf kurallar1 neler olabilir?

B. Asl1 ve ailesinin evindeki hafta i¢i ve hafta sonu elektrik tiiketimi arasindaki farkliliklar

yorumlayiniz.
5. Kivrimh boru
& Yukaridaki su tesisatini elektrik devresine
i*{ Vana “\,I Su sayaci . . . .
benzetirsek su tesisatindaki kisimlar hangi
. devre elemanini temsil etmektedir?
Pompa

A r
akim ¥ Yandaki elektrik devresinde yer alan 2 hatay1 yaziniz.

7. Cevrendeki kisiler seni bir elektrik uzman olarak gérmektedirler. Ampuliin nasil 151k verdigini

¢evrendeki kisilere nasil anlatirsin?

8. Ali telefonla polisi aradi ve evdeki ¢ocugun kaza sonucu elektrige carpildigint sdyledi.
Polis eve geldiginde ¢ocuk elektrik prizinin yakininda, yerde yatiyordu. Elinde tornavida,
ayaginda ise terlikler vardi. Polis etrafina baktiginda, ¢ocugun yaninda metal bir sey

goremedi ve sordu;

Polis: Evde baska kimse var mi?

Ali: Hayir.

Polis: O zaman bu adami tutuklayin!
Polis adamin katil oldugunu nasil anladi?

Yukarida verilen bilgileri ve sizin elektrik hakkinda bildiklerinizi kullanarak agiklayiniz.
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9. Parlakhk

Yanda K, L ve M d6zdes ampullerinin devredeki

parlakliklanm gésteren situn grafigi verilmistir. M
:‘ |T‘
= Ampul

Bu ampuller ayn1 devrede olduguna gore grafigi dikkate alarak elektrik devresinin

semasini ¢iziniz.

M N
10. Yandaki eclektrik devresinde L anahtar1 kapatilirsa ampul _®_®_
parlakliklar1 nasil degisir? Anahtar kapali iken  ampullerin |—/
parlakliklarini siitun  grafigi ¢izerek agiklaymiz. ®
L
2
Iy
Il
11, e ——t Kaya; «eeeevvvvvevennnnnnnnnnns , ampermetre ve
g2y Voltmetredeki tizerindeki degerlere etkisini
r. \.w"'7v
|_~IQ~_
~ | i //-(\I-:I:
toReL t L
S bakrtel S ¢inkotel

Bu arastirma icin iki farkli elektrik devresi kurmustur.l.elektrik devresinde bakir tel,
2.elektrik devresinde ise c¢inko tel kullanilmistir. Kaya’nin arastirmasinda belirledigi

degiskenler nelerdir?
Bagimli degisken:

Bagimsiz degisken:

Kontrol degiskeni:

12. Burcu, devreyi 10 dk c¢alistirdiginda kaptaki suyun +=:_

sicakliginin arttigimi gozlemliyor. Kaptaki suyun sicakligini daha 2A J‘

da arttirmak ic¢in Burcu neler yapabilir?(3 tane islem yaziniz.) ”7
—
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13. Mehmet, vantilatoriin figini prize taktiginda vantilatoriin pervanesinin

dondigiinii gézlemliyor.

a.Vantilatordeki enerji doniistimiinii agiklayiniz.

b.Vantilatordeki enerji doniisiimiine benzeyen giinliik hayattan 3 6rnek veriniz.
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Ek-3
ELEKTRIiK BASARI TESTI PUANLAMA ANAHTARI

1. Fatih ortaokulu donem sonunda yilsonu partisi diizenlemistir. Okul bahgesinin
aydinlatilmasi i¢in u¢ uca baglanmis 100 ampul kullanilmistir. Ancak aksam oldugunda
bah¢enin yeterince aydinlanmadigin1 goriilmiistiir. Okulun 7.smif 6grencilerinden biri
ampullerin daha parlak yanmasi igin 2 ¢dziim dnermistir. Ogrencinin ¢6ziim dnerileri neler
olabilir?(8 puan)

e Ampul Sayisim azaltmak (4 puan)

e Ampulleri paralel baglamak (4 puan)
2. Ahmet bir elektrik devresindeki akimin gerilime olan etkisini arastirmaktadir. Bu
arastirma i¢in degiskenleri asagidaki gibi belirlemistir.

Bagimsiz degisken: Pil sayist
Bagimli degisken: Gerilim (voltmetrede okunan deger)
Kontrol degiskeni: Ampul sayisi

Ahmet’in arastirma i¢in kurdugu iki devrenin semasini ¢izerek arastirmasini anlatiniz.

(V) Q)
¥ ¥
- -
+ - + - + -
s || ||
ll
V 3 puan v \ 3

puan

[Ik devrede 1 pil 1 ampul ve 1 voltmetre kullanilirken 2.devrede 2 pil 1 ampul ve 1
voltmetre kullanilmigtir. Pil sayist arttikca voltmetrede okunan degerin arttig1 sonucuna
ulagilir. (2 puan)

3. Mutfaklarindaki firinin direncini merak eden Sercan, firinin kullanma kilavuzuna
bakiyor ve 12amperlik akim ile ¢alistigin1 6greniyor. Sehir i¢i elektrik geriliminin 240 volt
oldugunu bilen Sercan, firmin direncini hesapliyor.

a)Firinin direncini kag bulmustur?
R=V/I (2 puan) 240/12=20 ohm (2 puan)

b) Direnci 1 olan bir firm 1 saat ¢alistiginda 10 TL harcadigina gore Sercan’in
mutfaklarindaki firin 2 saat calistiginda ka¢ TL faturaya yansir?

lohm lsaat=10TL
20 Ohm 2 saat = 400 tl (4 puan)

77



4. Asli’'nin ailesi 5 kisilik ¢ekirdek ailedir. Asli ve kardesi ayn1 okulda, ablasi ise lisede
O0grenim gormektedir. Evlerini klima ile 1sitan ailenin babasi doktor, annesi ise
ogretmendir. Hafta i¢i okul ve is yogunlugundan bir arada vakit gegiremeyen aile hafta
sonlarini genellikle evde eglenerek gecirmektedir. Asli korktugu i¢in aksamlari biitiin
lambalar1 yakan bir ¢ocuktur. Ayrica bazi1 geceler televizyon agik uyuyakalmaktadir.
Asl’nin annesi 2 tane tigort i¢in camasir makinesini, her yemekten sonrada bulasik
makinesini ¢alistirmaktadir Asli’nin ablasi her giin sagin1 yikiyor ve yaz aylarinda bile sag
kurutma makinesi kullanmaktadir. Asli’nin kardesi ise abur cubur yemek ig¢in siirekli
buzdolabini a¢gmakta hatta bazen kapagmi agik unut-maktadir. Ay sonunda elektrik
faturasin1 goriince Aslinin babasi ¢ok sinirlenmistir. Asli babasini sakinlestirmek icin
elektrik tasarrufu konusunda kurallar belirlemistir.

A. Asli’nin tasarruf kurallar neler olabilir? (4 puan)

e Acik unutulan lambalar1 kapatmalyiz.

e Televizyon gibi elektrikli araclar1 kullanim bittikten sonra
kapatmalyiz.

e Camasir makinesini doldugu zaman cahstirmalhyiz.

e Bulasiklar biriktiginde bulasik makinesi ¢calistirmahyiz.

e Buzdolabini acik unutmamalhyiz.

B. Asli ve ailesinin evindeki hafta i¢i ve hafta sonu elektrik tiiketimi arasindaki
farkliliklar1 yorumlayiniz. (4 puan)

Hafta ici aile fertleri evde daha az zaman gecirmektedir. Dolayis1 ile hafta
sonu daha fazla enerji tiilketimi vardir.

5. Kiveimh boru

Yukaridaki su tesisatini elektrik devresine
b Vana ~Jsusayaci benzetirsek su tesisatindaki kisimlar hangi
. devre elemanini temsil etmektedir?

Pompa

Pompa- pil (2puan)

Vana- Anahtar (2puan)
Kivrimh boru- Diren¢(2puan)

Su Sayaci- Ampermetre(2puan)
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Y

) W — q v Yandaki elektrik devresinde yer alan 2 hatay: yaziniz.

e Ampermetre paralel baglanms (4 puan)
e Voltmetre seri baglanms (4 puan)

7. Cevrendeki kisiler seni bir elektrik uzmani olarak gérmektedirler. Ampuliin nasil 151k verdigini
cevrendeki kisilere nasil anlatirsin?

Akim ampul iceresindeki filaman teli iizerinden gegerken direnci yiiksek olan tel kizarir ve

akkor haline gelir. Bunun sonunca g¢evresine 1s1 ve 151k verir. ( Alti ¢izili kelimeler 2ser puan
Toplam 8 puan)

8. Ali telefonla polisi arad1 ve evdeki ¢gocugun kaza sonucu elektrige carpildigini soyledi.
Polis eve geldiginde ¢ocuk elektrik prizinin yakininda, yerde yatiyordu. Elinde tornavida,
ayaginda ise terlikler vardi. Polis etrafina baktiginda, ¢ocugun yaninda metal bir sey
goremedi ve sordu;

Polis: Evde baska kimse var mi1?

Ali: Hayr.

Polis: O zaman bu adam1 tutuklayn!

Polis adamin katil oldugunu nasil anlad1?

Yukarida verilen bilgileri ve sizin elektrik hakkinda bildiklerinizi kullanarak agiklayimniz.

Cocugun etrafinda elektrik carpmasina neden olacak iletken bir madde yoktu.
Tornavidanin sapi ve terlikler yalitkan oldugu i¢in cocugu elektrik ¢carpmis olamaz.
(8puan)

Parlakhk

Yanda K, L ve M 6zdes ampullerinin devredeki
parlakhklarimi gosteren situn grafigi verilmistir, 1 M
[
= Ampul

Bu ampuller ayn1 devrede olduguna gore grafigi dikkate alarak elektrik devresinin
semasini ¢iziniz.

® 1-K 2-L ve 3-M ampulunu gostermektedir. ( 8 puan)
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M®_®N 10. Yandaki elektrik devresinde L anahtar1 kapatilirsa ampul
parlakliklar1 nasil degisir ? Anahtar kapali iken ampullerin

|—/ _‘ parlakliklarin1  siitun grafigi  cizerek aciklayiniz.

\Ampul
Parlakhg

Ampul

K L M N ( 4 puan)

K,M,N parlaklik azalr, L soner.(4 puan)

11. L.deney Il.deney Kaya; Iletkenin cinsinin (2 puan).
K Kot ampermetre ve Voltmetredeki
A 144 iizerindeki degerlere etkisini

— — arastirmaktadir
fw;h fw;N

e D / 1 ]

t oL toeL

S  bakrtel S ginkotel

Bu arastirma i¢in iki farkli elektrik devresi kurmustur.1.elektrik devresinde bakir tel, 2.
elektrik devresinde ise c¢inko tel kullanilmistir. Kaya’nin arastirmasinda belirledigi
degiskenler nelerdir?

Bagimli degisken: Ampermetre ve voltmetre degeri (2 puan).
Bagimsiz degisken: Iletkenin cinsi (2 puan).

Kontrol degiskeni: Pil sayisi (2 puan).

12. +| o Burcu, devreyi 10 dk calistirdiginda kaptaki suyun
2 AVL | J‘ sicakliginin  arttigimi  gozlemliyor.  Kaptaki  suyun
sicakligini daha da arttirmak i¢in Burcu neler yapabilir?(3

tane

‘ ’ islem yaziniz.)
50 ! e Direnci arttirmak (3 puan)
o

o Pil eklemek —akim arttirmak (3 puan)
e Devreyi daha uzun siire calistirmak (2 puan)
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13. Mehmet, vantilatoriin fisini prize taktiginda vantilatériin pervanesinin
dondiigiinii gézlemliyor.

a.Vantilatdrdeki enerji doniistimiinii aciklayiniz.

Elektrik enerjisi haraket enerjisine doniismiistiir (4 puan)

b.Vantilatordeki enerji doniisiimiine benzeyen giinliik hayattan 3 6rnek veriniz.

e Mikser ( her biri 1 er puan- 3 érnek verilirse toplam 4puan)
e Matkap

e Pervane

e Camasir makinesi
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Ek-4

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Kesinlikle

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1.Fen konular1 ister zor, ister kolay olsun, bu konular
anlayabilecegimden eminim.

2. Zor olan fen kavramlarimi anlayabilecegimden c¢ok emin
degilim.

3.Fen sinavlarinda basarili olacagimdan eminim.

4Ne kadar c¢abalarsam c¢abalayayim, fen konularim
Ogrenemiyorum.

5.Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlar1 yapmaktan
vazgegerim veya sadece kolay kisimlarimi yaparim.

6.Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplari kendim bulmaya
calismaktansa bagkalarina sormayi tercih ederim.

7.Fen dersinin konulari bana zor geldiginde, bu konulari
Ogrenmek icin ugragmam.

8. Yeni fen kavramlarini dgrenirken, bunlari anlamak icin ¢aba
gosteririm.

9.Yeni fen kavramlarim1i &grenirken, bunlarla daha oOnceki
deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim.

10.Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak uygun
kaynaklar bulurum.

11.Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami anlayabilmek
icin 6gretmenimle ya da diger 6grencilerle tartigirim.

12.grenme siireci boyunca, Ogrendigim kavramlar arasinda
baglantilar kurmaya ¢aligirim.

13.Bir hata yaptigimda, ni¢in hata yaptigimi bulmaya calisirim.

14.Anlamadigim fen kavramlariyla karsilastigimda, yine de
bunlari1 anlamak i¢in ¢aba gosteririm.

15.Giinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen Ogrenmenin
onemli oldugunu diisiiniiyorum.

16.Fen beni diisiinmeye yonelttigi i¢in, fenin énemli oldugunu
diisiiniiyorum.

17. Fende problem ¢6zmeyi Ogrenmenin Onemli oldugunu
diisiiniiyorum.

18.Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanin 6nemli
oldugunu disiiniiyorum.

19.Fen konularimt O6grenirken merakimi giderecek firsatlarin
olmas1 dnemlidir
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Kesinlikle

k

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmivorum

20.Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak icin katilim
gosteririm.

21. Fen derslerinde derse katkida bulunmamin amaci, diger
ogrencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamaktir.

22. Fen derslerine Ogretmenimin dikkatini ¢ekebilmek igin
katilim gdsteririm.

23. Fen dersinde bir simavdan iyi bir not aldigimda kendimi
basarili hissederim.

24. Fen dersinin konularinda kendime giivendigimde kendimi iyi
hissederim.

25. Fen dersinde zor bir problemi ¢ozebildigimde kendimi
basarili hissederim.

26. Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi
hissederim.

27. Fen dersinde diger ogrenciler fikirlerimi kabul ettiginde
kendimi iyi hissederim.

28. Fen dersinin konular1 heyecan verici ve g¢esitli konulardan
olustugu i¢in fen dersine katilmaya istekliyimdir.

29. Ogretmenim farkli dgretim yontemleri kullandig: icin fen
dersine katilmaya istekliyimdir.

30. Ogretmenim iizerimde ¢ok fazla baski olusturmadig icin fen
dersine katilmaya istekliyimdir.

31. Ogretmen bana ilgi gosterdigi igin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

32. Fen dersi beni diisiinmeye zorladigi i¢in fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

33. Ogrenciler konular tartisabildikleri icin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.
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Ek-5 Miilakat

1. Fen Bilimleri dersinde Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin anlatimi sirasinda yaptigimiz
uygulamalarla ile ilgili diislinceleriniz nelerdir? Detayl1 agiklayimiz.

2. Fen Bilimleri dersinde Yasamimizdaki Elektrik {initesinin anlatimi sirasinda yaptigimiz
uygulamalar Fen bilimleri dersine yonelik diislincelerinizi nasil etkiledi? Cevabinizi
nedenleriyle aciklayiniz.

3. Fen bilimleri dersinde Yasamimizdaki Elektrik {initesinin 6gretimi sirasinda yaptiginiz
yazma etkinlikleri konuyu daha iyi 6grenmenize yardimci oldugunu diislinliyor musunuz?
Cevabinizi nedenleriyle detayli agiklayimiz.

4. Fen bilimleri dersinde Yasamimizdaki Elektrik {initesinin 6gretimi sirasinda kullanilan
okuma parcalar1 konuyu daha iyi 0grenmenize yardimci oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Cevabinizi nedenleriyle detayl1 agiklayiniz.

5. Fen Bilimleri dersinde Yasamimizdaki Elektrik {initesinin o6gretilirken kullandiginiz
kitabin size nasil faydalari oldugunu disiiniiyorsunuz? Cevabinizin nedenlerini detayli
aciklaymiz.

6. Fen Bilimleri dersi Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin anlatimi sirasinda kullandigimiz
kitapta sizi etkileyen ve hosunuza giden seyler nelerdir? Cevabinizin nedenlerini detayli
aciklaymiz.

7. Fen Bilimleri dersinde Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin ogretilirken kullandiginiz kitap
icerisinde izlediginiz videolarn size nasil faydalari oldugunu diisiiniiyorsunuz? Cevabinizin
nedenlerini detayl1 agiklayiniz.

8. Fen bilimleri dersinde baska konularin dgretimi sirasinda da buna benzer uygulamalarin
olmasini ister misiniz? Neden?

9. Fen bilimleri dersinde Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin 6gretimi sirasinda kullandiginiz
kitaba benzer kitaplarin baska konular i¢inde kullanilmasini ister misiniz? Neden?

10. Fen bilimleri dersinde Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin 6gretimi sirasinda hosunuza
giden veya gitmeyen durumlar nelerdir? Cevabinizi nedenleriyle agiklayiniz.
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EK-6 Hibrid Kitap (Ogretim Materyali)
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EK-7 Ogrenme Ortamindan Kesitler
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EK-8 Arastirma izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 01/06/2018-10842

L abiTin T.C.
. -q,‘! MANISA VALILIGI
"\ j 11 Milli Egitim Mudiirligii
Say1 :46949512-605.01-E. 10194950 25.05.2018

Konu: Arastirma izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigiinin
22.08.2017 tarih ve 12607291 sayih 2017 / 25 No'lu genelgesi,
b) Usak Universitesi Fen Bilimleri Enstitisd Modarlogi' nan 15.05.2018 tarih ve
E.2850 sayili yazisi.

ligi (b) yaz: ve ekinde; Usak Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii fIk6gretim Anabilim
Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Hakan COMEN' e ait
‘Fen Bilimleri 7. Simf Elektirik Enerjisi Unitesi Kapsaminda Ogrenme Amagh Yazma
Aktivitelerine Dayal Gelistirilen Hibrit Kitabin Etkilerinin incelenmesi” konulu tez caligmasi
igin Midirligimiiz Kula flge Milli Egitim Miidiirliifiine bagh Fatih Ortackulunda arastima
yapmak istenildigi belirtilmektedir.

S6z konusu dlgeklerin; 2017 - 2018 egitim dgretim yili igerisinde, okul midiirligiiniin
gbzetim, denetim ve sorumlulugunda, egitim 6gretimi aksatmadan, yazinuz ekinde bulunan
onayli formlanin kullamlmas1 kosuluyla, géniillilik esasina dayal olarak uygulanmas uygun
gorillmektedir.

Makamlarnmzca da uygun goriilmesi halinde olurlanniza arz ederim.

Necmettin OKUMUS
Midiir Yardimeisi
OLUR
25.05.2018
Ismail CETIN
Milli Egitim Madirg
Nigancipaga Mah. Atatiirk Blv. 45020 MANISA Aynnih bilgi igin:Strateji Blrosu
Elektronik Ag-hitp://manisa.meb.gov.1r Tel: (0236) 231 46 08
e-posta: ab45@meb, gov.tr Faks:(0236) 231 12 51

Bu evrak gilvenli elekironik imza ile imzalanmagr, hiips:fevmksorgumeb gov.ir adresinden 3091 -f25c-33fc-a1 1e-bd86 kodu ile syt edilebilir
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Ek-9 OZGECMIS
OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi: Hakan COMEN
Dogum Tarihi: 09.09.1991
Dogum yeri: Kdycegiz/Mugla
Yabanci Dil: Ingilizce

E posta: hkn_cmn@hotmail.com

Egitim

Derece Egitim Birimi Mezuniyet
tarihi

Lisans Mugla Universitesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi 2013
Lise Koycegiz Anadolu Lisesi 2009
Ortaokul ~ Hamitkdy {lkdgretim Okulu 2005

MESLEKIi DENEYIMLER, CALISTIGI KURUMLAR

Yil Gorev Yer
2013-halen Fen Bilimleri Ogretmeni Manisa, Kula, Fatih
Ortaokulu
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