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OZET

Fen Egitiminde son yillarda o6grencilerin egitim ve Ogretim siirecinde aktif rol
oynadigi, yaparak ve yasayarak ogrendigi 6gretim yontemleri kullanilmaya baslanmistir.
Probleme Dayali Ogrenme de bu yontemlerden birisidir. Bu ydntem, 6grencilerin giinliik
hayatlarinda karsilasacaklar1 bir probleme karsi farkli ¢6ziim yollar1 gelistirebilmelerine
yardimci olur.

Bu arastirmanin amaci, probleme dayali 6grenme yonteminin 6.simif dgrencilerinin
Bitki ve Hayvanlarda Ureme Biiyiime ve Gelisme iinitesi ile ilgili akademik basarilarina, fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirma 6n test ve son test
kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Afyonkarahisar ili, Emirdag ilgesindeki bir ortaokulda
O0grenim gormekte olan, deney (N=32) ve kontrol (N=30) gruplarindan olusan toplam 62
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma Bitki ve Hayvanlarda Ureme Biiyiime ve Gelisme iinitesi
kapsaminda 3 hafta, toplam 12 saat slirmiistiir. Deney grubunda probleme dayali 6grenme
yontemi , kontrol grubunda ise Fen Bilimleri dersi 0gretim programi uygulanmustir.
Arastirmada veri toplama araglari olarak “Akademik Basar1 Testi” ile “Fen ve Teknolojiye

Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Veri toplama araglari deney ve kontrol gruplarma 6n



test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin isatistiksel
analizi SPSS 17.0 paket programiyla yapilmis ve elde edilen verileri kendi icinde
karsilastirmak icin Bagimli  Gruplar (iliskili) t testi, gruplarm birbirleriyle
karsilastirilmalarinda ise Bagimsiz Gruplar (iliskisiz) t testinden faydalanilmistir. Elde
edilen veriler 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Verilerin analiz edilmesi ile
birlikte probleme dayali 6grenme yaklagiminin akademik basariyi, fen bilimleri dersine
yonelik tutumu gelistirme agisindan geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili oldugu

gorilmistiir.
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ABSTRACT

In recent years, for science education the teaching methods in which students take an
active role, learn by doing and experience have come into use. Problem based education is
one of these methods. This method helps students to come up with different solutions to a
problem that they encounter in their daily lives.

The aim of the study is to analyze the effect of Problem Based Method on 6th grade
students’ academic achievements in the unite of the reproduction , growth and development
of plant and animal and their attitudes towards science class. The study was designed with
the quasi-experimental model that includes pre and post testing with control group. The
study group consists of totally 62 students (experimental group [N=32] , control group
[N=30] ) who study at a secondary school in Emirdag , Afyonkarahisar. The study within
the context of the reproduction, growth and development of plant and animal took three
weeks, totally 12 hours. For the experimental group, problem based education method, but
for the control group, traditional education methods were applied. The study to collect data’
Academic Achievement Test’ and ‘Science Class Attitude Scale’ were used. Data collection
tools were applied to the experimental and control groups as pre-test and post-test. After the
tests, the statistical analysis of the acquired data was carried out with the packaged software

‘SPSS 17.0°. The Dependent Samples (Relevant) t-test was applied to compare the acquired



data in itself. Hovewer, to compare the groups to each other, The Independent Samples
(Irrelevant) t-test was used. The acquired data was evaluated at the significance level of 0.05.
After analyzing the data, it is understood that Problem Based Education Method is more
effective than Traditional Methods in terms of academical achievement and developing and

attitude towards science class.
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BOLUM 1

1. GIRIS

Egitim, kiside merak duygusu olusturarak ve bu merak duygusunu hayati boyunca
stirdlirebilmesi i¢in ihtiyact olan her tiirlii beceriyi kazandirarak gelecekteki yasantisinda
aktif, bilingli ve sorumlu bir vatandas olmasini saglayan bir sistemdir (Savas, 2013).
Egitimdeki amag, elestirel diisiinebilen, arastirmalar yapabilen, bilgiye ulasabilen, ¢6ziim

yollar1 gelistirebilen ve teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmektir.

Diinyada bilgi ¢aginin yasandigi bu donemde bireylerin ve toplumlarin gelecegi, bilgiye
ulagsma ve bilgiyi etkin kullanma becerilerine baghidir. Bu becerilerin kazanilmasi, yagam
boyu siirdiiriilmesi ve sonraki nesillere aktarilmasi cagdas bir egitim anlayisinin
gerekliliklerindendir (Aykan, 2014). Bilginin 6grenilmesinin insanlar igin 6neminin hizla
artmast; bilgi kavrami ve bilim anlayisinin da degisim gostermesine sebep olmus ve bu
degisimlere ayak uydurabilmek igin toplumlarin bireylerden bekledigi becerilerin de
degismesinin gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bilim alanindaki bu degisimler her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da yenilikler yapmay1 gerektirmistir (MEB, 2009). Ozellikle yirminci
ylizyilin sonlarina dogru her alanda ortaya c¢ikan hizli degisimler, tlkelerin egitim
sistemlerini yeniden diizenlemelerine sebep olmustur. Ogreneni pasif kilan, bilgiyi bir
bireyden diger bireye direkt aktarmayi felsefe edinen ve ezbercilige dayali bir egitim anlayisi
Ogrenmeyi saglamak i¢in yeterli goriilmemistir. Tam tersine 6greneni aktif kilan, bilginin
arastirilarak aktif bir sekilde olusturulmasi gerektigini vurgulayan bir egitim anlayisi

giintimiizdeki kosullara daha uygun goriilmiistiir.

Gilintimiizde tilkelerin ¢ogunun egitim sistemlerinin en 6nemli boliimiinii, 6gretmenin rehber
oldugu, 6grenci merkezli, yaparak ve yasayarak 6grenmenin temel alindigi aktif 6grenme
stireci olusturur. Aktif 6grenme, Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu aldigi,

Ogrenene d6grenme siireci ile ilgili karar alma ve bu siireci diizenleme firsatlarinin verildigi



bir 6grenme seklidir (Acikgdz, 2003). Aktif O6grenme siirecinin en Onemli amaci,
Ogrencilerin 6grendiklerini uygulamaya gecirmeleri ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak
yeni bilgiler tiretmelerini saglamaktir (Kartal, 2007, 10). Bu becerilerin kazandirilmasi igin,
Ogrencilerin aktif katilimlarinin saglanmasimin gerekliligi, 6grencilerin 6grenme hizlarinin
farklilig1, 6grenmenin hem bireysel hem de grup halinde yapilabilecegi dikkate alinmalidir.

Tiim bunlar ise fen egitimi okuryazarligini giindeme getirmektedir (Tatar, 2006, s.4).

Fen okuryazari olan bireyler, bilimin dogasini, temel fen kavramlarini, yasa ve kuramlari
anlar ve bilimsel alanda kullanabilir, giinliik hayatta karsilastigi problemlerin ¢6ziilmesinde
bu bilgilerden ve bilimsel yontemlerden faydalanabilir. Fen, teknoloji, toplum ve gevre
arasindaki iligkiyi kavrar; bilimsel beceriler gelistirebilir ve her yerde bilimsel tutum ve
becerilere sahip oldugunu gosterebilir. Fen okuryazari olan bireyler, bilgiye ulasmada ve
bilgiyi kullanmada, olas1 problemleri ¢6zmede, fen ile ilgili sorunlar hakkinda karar vermede

ve yeni bilgiler tiretmede etkin bireylerdir (Karahan, 2006, s.3).

Ulkemizde Fen Bilimleri dersi i¢in kullanilan 8gretim program da tiim bireylerin fen
okuryazari olarak yetismesini amagclar. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel

amagclari sunlardir (MEB, 2018):

1. Astronomi, Fizik, Kimya, Biyoloji, Yer Bilimi, Cevre Bilimi ile Fen ve Miihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgileri 6grencilere kazandirmak,

2. Doganin kesfi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlamlandirilmasi siirecinde, bilimsel

siire¢ becerilerini benimseyip karsilasilan problemlere ¢oziim {iretmek,

3. Birey, cevre ve toplum arasindaki etkilesimi fark ederek toplum, ekonomi ve dogal

kaynaklara yonelik siirdiirtilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Giinliik yasamdaki sorunlara yonelik sorumluluk alinmasini ve sorunlar1 ¢6zmek i¢in fen
bilimlerine ait bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve yasam becerilerinin kullanilmasini

saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,



6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu kesfetmek, olusturulan bilimsel
bilginin gectigi siirecleri ve yeni yapilacak olan arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya

yardimce1 olmak,
7. Dogada ve ¢evrede meydana gelen olaylara yonelik merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

8. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin Onemini fark ettirmek ve giivenlik siirecinin

uygulanmasina katki saglamak,

9. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisinme ve karar verme becerileri

gelistirmek,

10. Evrensel ahlak, kiiltiirel degerler ve bilimsel etik ilkelerinin bireyler tarafindan

Oziimsenmesini saglamaktir.

Son yillarda Fen Egitiminde de tiim bu amaglar dikkate alinmistir. Dikkat edilen en 6nemli
hususlardan birisi de 6grencinin 6grendigi bilgileri gercek hayatta kullanip yasamina
aktarabilmesidir. Bu sebeple Fen Egitiminde 6grenci merkezli yaklagimlar kullanilmaya
baglanmistir. Kullanilan egitim 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencinin aktif olarak
ogrenme siirecine dahil edilmesi ve fen egitiminin Ogrenci acisindan etkililiginin
arttirllmasinda 6nemli rol oynar. Fen Egitimindeki bu 6gretim yontem ve tekniklerinin, fen
Ogretiminin niteliginin artmasinda ¢ok onemli etkisi vardir. Bu yontemlerden biri de
probleme dayali 6grenme yaklasimidir. Probleme dayali 6grenme yaklasimi &grencilere
giinliik yasantilarinda karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikabilme ve problem c¢o6zebilme

becerisi kazandirir.

Ogrencilerde problem ¢dzme yetisinin gelistirilmesi egitim kurumlarmin en &nemli
amaglarindan biridir. Egitim kurumlart bu amaca ulastigi zaman; giinliik yasamdaki
problemleri ¢6zebilen, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurabilen, {iretebilen,
diisiinebilen, sorgulayabilen bireyler yetistirebilecektir (Deveci, 2002, s.33). Bu sebeple
1960’11 y1llardan beri egitimde kullanilan probleme dayali §grenme yontemi, fen egitimi ve

Ogretiminin niteligini artiran yontemlerden biri olmustur.



Probleme dayali 6grenme, 0grenci merkezli, problem ¢dzme becerisini gelistiren, aktif
O0grenmeyi saglayan, arastirmaya ve problem ¢ézmeye dayanan bir 6grenme yaklagimidir.
Probleme dayali 6grenme, 6gretmenlerin Ogrencilere direkt bilgi vermelerini degil de
Ogrencilere yol gosterici olmalarint ve 6grencilerin derse aktif katilimimi saglayan bir
yontemdir. Bu yontem 6grencilere somut yasantilar kazandirabilen bir yontem olmasindan
dolay1 fen bilimleri derslerinde veya diger derslerde kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik
hayatta da uygulayabilme firsat1 veren bir yaklasimdir (Tandogan, 2006). Probleme dayali
O0grenme yonteminde, 6grenciler 6grenme ortamlarina var olan 6n bilgileri ve bilissel
yapilariyla girerler. Bu nedenle probleme dayali 6grenme, 6grencilerin 6n bilgilerini ve
diisinme yontemlerinin kullanmalarinda 6grencilere yardimer olur. Bdylece 6grenciler
bilginin kendileri i¢in anlamli olmasi igin yeniden yapilandirilmasini saglamaya galisir

(Savin-Baden ve Howell, 2004).

Probleme dayali 6grenme yonteminde Ogrenciler problemi anlar, karar vermeyi ve
caligmalara katkida bulunmay 8grenirler. Ogrenciler problemi tamimlar, hipotezler olusturur
ve onlar test eder, arastirmalar yaparak veriler toplar ve bu verileri analiz ederler. Tim
bunlar1 grup arkadaslariyla yaparlar. Bu sayede grup c¢alismasinin Onemini kavrarlar,
sorumluluk almay1 6grenirler.

PDO’niin, problem ¢ézme becerisine dayandirilarak égrencileri diisinmeye yoneltmesi,
ogrencinin aktif katilimini saglamasi, grup ¢aligmalarina imkan saglamasi, giinliik yasama
dair problemlerle 6grencilerin 6grendikleri bilgileri gergek hayatta uygulamalarina imkan
vermesi, PDO’niin Fen Bilimleri dersi konularnin 6grenilmesinde ideal bir 6grenme

yontemi oldugunu gostermektedir (Yilmaz, 2016).

Bu arastirmada ise Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin Fen Bilimleri dersi iizerindeki
etkisi incelenmeye calisilmistir. Calismada probleme dayali 68renme yonteminin,
Ogrencilerin akademik basarilarina ve fen bilimleri dersine karsi olan tutumlarina etkileri ele
alinmistir. Ayrica bu boliimde probleme dayali 6grenme yontemine iliskin bilgi ve

caligmalara yer verilmistir.

Bu boliimde, problem durumu ile ilgili problem climlesi ve alt problemler sunulmus,
arastirmanin sayiltilarina ve sinirliliklarina yer verilmis, arastirmanin amaci belirtilerek

Oonemi vurgulanmstir.



1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Giiniimiizdeki bilimsel ve teknolojik gelismeler hayatimizi oldukca etkilemektedir. Bu
gelismeler giin gegtikge daha da ilerlemektedir. Her iilke 6grencilerinin hizla ilerleyen bu
gelismelere ayak uydurabilmesini ister. Bilimin ilerlemesinde fen’in 6neminin biiyiik oldugu

bilindiginden, iilkeler her bireyinin fen okuryazari olabilmesi i¢in ¢aba sarf eder.

Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin vizyonu; tim 6grencileri fen okuryazari bireyler
olarak yetistirmektir. Arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢ozebilen,
yaparak-yasayarak 6grenebilen, kendine giivenen, isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen,
stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryazari bireyler; olumlu
tutum, algi ve degere; fen bilimlerinin teknoloji toplum-gevre ile olan iligskisine yonelik
anlayisa sahiptir (MEB, 2013). Fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde bilimsel siire¢
becerilerinin de kazandirilmasi gerekmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerini, fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, dgrencilerin aktif
olmasin1 saglayan, kendi Ogrenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren,
ogrenmenin kaliciligini artiran, ayrica arastirma yol ve yontemlerini kazandiran temel
becerilerdir seklinde tanimlayabiliriz. (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1996, 31). Fen
derslerinde bu becerilere yer verildiginde, 6grenciler bu becerileri kullanirlar ve derse karsi
olumlu tutumlar gelistirirler (Kaptan, 1999).

Ogrencilerin kazanmas1 gereken bilimsel siire¢ becerileri, giinliik hayatta 6grencilerin
karsisina c¢ikabilecek pek ¢ok problemin ¢oziimiinde kullanabilecekleri becerilerdir
(Tiirkmen, 2006). Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmas1 &grencilerin ulusal ve
uluslararasi sinavlarda bagarili olmalarini saglayacaktir. Bu sinavlardan biri de Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)’dir. Bu sinav 6grencilerin akademik basarilarinin
yanm1 sira ginliik yasamda karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikabilmek icin bilgi ve
yeteneklerini kullanma becerilerini de Olger. Fakat PISA arastirmalarinda fen dersi igin
tilkemizin geri siralarda yer almasi fen egitimimizdeki sorunlari ve eksiklikleri gézden
gecirmemiz gerektigini gosterir. Bu eksiklikler Fen derslerinde kullanilan yontemlerin ve
uygulamalarin bir sonucudur. Aktif 6grenme yapabilen, yeniliklere acik, arastirmaci, giinliik
hayatta karsilastig1 problemlere ¢6zlim bulabilen bireylerin yetismesi lilkemizin fen alaninda
daha iyi bir noktaya gelmesini saglayacaktir. Bu sebeple Fen dgretimine uygun yontem ve

teknikler secilerek egitim siirecinde bu yontem ve teknikler uygulanmalidir.



Ogrencinin aktif, arastiran ve sorgulayan bir birey oldugu ydntemlerden biri olan probleme
dayali 6grenme yontemi de Fen Bilimleri dersine en uygun yontemlerden biridir. Probleme
dayal1 6grenme, gergek hayattaki karmasik problemlerin arastirilmasi ve ¢ozimii igin
organize edilmis, bireylerin hem zihin hem de beceri agisindan aktif katilimlarin1 gerektiren,

tecriibeye dayal1 6grenmeyi temsil eder (Torp ve Sage 1998).

Bu arastirma o6grencilerin giinliik hayatta karsilagabilecekleri problemlere karst problem
¢ozme becerilerini gelistirmek ve fen bilimleri dersine karsi olumlu bir tutum sergilemelerini
saglamak acisindan 6nem teskil etmektedir. Yapilan bu ¢aligmada 6grencilere gergek hayatta
karsilasabilecekleri durumlara uygun senaryolar verilmis ve Ogrencilerin fen dersindeki

basarilar1 ve fen dersine olan ilgilerinin arttirilmasi saglanmstir.

Bu arastirmanin amaci Probleme Dayali Ogrenme yontemiyle islenen Fen Bilimleri
derslerinin, ortaokul 6.sin1f dgrencilerinin Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
tinitesini kavramalarina, problem c¢6zme becerilerini kazanmalarina ve fen bilimleri

derslerine karst gelistirdikleri tutuma olan etkisini aragtirmaktir.
1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Probleme Dayali Ogrenme yonteminin 6.sinif Fen Bilimleri dersi Bitki ve Hayvanlarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesinin dgretiminde; 6grencilerin akademik basarilari ve fen

bilimleri dersine yonelik tutumlari tizerinde etkisi var midir?
1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmanin amacina yonelik agagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

* Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goéren kontrol grubunun 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

* Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim goren deney grubuyla, Fen Bilimleri
Ogretim programi ile 6grenim goren kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?



* Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim goren deney grubunun 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

* Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim goren deney grubuyla, Fen Bilimleri
Ogretim programi ile 6grenim goéren kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

* Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goren kontrol grubunun “Fen ve Teknolojiye

Yénelik Tutum Olgegi>> 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

* Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim géren deney grubuyla, Fen Bilimleri
Ogretim programi ile 6grenim goren kontrol grubunun “Fen ve Teknolojiye Yo6nelik Tutum

Olgegi’’ 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

* Probleme dayal1 6grenme yontemi ile 6grenim goren deney grubunun “Fen ve Teknolojiye

Yénelik Tutum Olgegi’’ 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

* Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim goren deney grubuyla, Fen Bilimleri
ogretim programi ile 6grenim goren kontrol grubunun “Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum

Olgegi’’ son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
1.4. Sayiltilar

1. Deney grubu ve kontrol grubundaki o6grencilerin 6grenmeye yonelik istekleri esit

diizeydedir.

2. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grenciler uygulanan olgeklere igtenlikle cevap

vermiglerdir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenler, deney grubu ve kontrol gruplarini esit oranda
etkilemistir.
4. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmadan elde edilen sonuglar

degistirecek diizeyde etkilesim icinde olmadiklar1 varsayilmstir.



1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:
Arastirmada elde edilen sonuglar;

1. 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Afyonkarahisar ili, Emirdag ilgesindeki bir ortaokulda

O0grenim gormekte olan 6. siniflardaki toplam 62 6grenci ile sinirhdir.

2. 2017-2018 yilinin 2. déneminde islenen Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve

Gelisme tinitesi ile smirlidir.

3. Veri toplama araglar1 akademik basar testi, Fen ve Teknoloji dersi tutum oOlgegi ve

uygulama siiresince kullanilan probleme dayali 6grenme senaryolari ile sinirlidir.

4. 3 Hafta ve 12 ders saati ile sinirlidir.

5. Her iki gruba uygulanan etkinliklerin niteligi arastirmacinin bilgi, yetenek ve tecriibesi

ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Problem: Diisiiniiliip ¢6ziilebilen ve bir sonuca baglanabilen durumdur. Egitimde ise daha

cok fen bilimlerinde bilimsel verilere bagli kalarak, sonucun sayisal olarak bulunmasidir.

Probleme Dayali Ogrenme: Probleme dayali 6grenme, dgrenenlerin arastirma yapmalari,
teori ve uygulamay1 bir araya getirmeleri, tanimlanmis bir probleme uygun ¢6ziim yolu
gelistirebilmeleri i¢in bilgi ve kabiliyetlerini kullanmalarina imkan tantyan 6grenci merkezli

bir 6gretim yaklagimidir. (Savery, 2006, s13)

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel Siire¢ Becerileri, 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilere
arastirma becerisi kazandiran, 6grencilerin 6grenme ortamlarinda aktif olmasini saglayan,
ogrenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve 6grenmenin kalicilik diizeyini

arttiran becerilerdir. (Cepni, 2010, s133)

Fen Okuryazarhg:: Bireylerin arastirma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar

verebilme becerilerinin gelismesi, hayat boyu o6grenebilen bireyler olmalari, ¢evreleri



hakkinda merak duygularini gelistirebilmeleri i¢in gerekli olan fen ile ilgili beceri, tutum ve

degerler biitiintidiir.

Tutum: Tutum, bir nesneye veya soyut bir kavrama iligskin, ona karsit davranma ya da ondan
yana olma seklinde meydana gelen, bireyin diisiince ve duygularina yon veren egilimlerdir.

(Kagitcibasi, 1992).

Akademik Basari: Akademik basari, 6grencilerin psikomotor ve duyussal gelisiminin

disindaki biitlin program alanlarinda gerceklesen davranis degisikliklerini ifade eder

(Ahmann, Glock, 1971).



BOLUM 2

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde, ¢alisma ile ilgili kavramlara, teorik bilgilere, literatiirde yer alan
caligmalara yer verilmistir. Bu diislinceden hareketle fen bilimleri 6gretimi,
yapilandirmacilik kurami ve yapilandirmaci 6grenme, probleme dayali 6grenme yontemi

anlatilmaya ¢aligilarak, yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmacilik ifadesi, Latince hazirlamak ve inga etmek anlamina gelen “con struere”
sozciigiinden gelmektedir (Mahoney, 2004). Yapisalcilik kuraminin tarihi bir ge¢mise
dayandigi ve yapisalcilik kuramimi benimseyen ilk egitimcinin 18. yiizyilda Italya’da
yasamis olan Giambattisa Vico oldugu ileri stirtilmiistiir (Yasar, 1998, s.68). Yapilandirmaci
yaklagimin tarihsel gelisim siireci incelendiginde ise, ilk biliylik yapilandirmaci olarak
Sokrates kabul edilmistir (Sisman, 2010). Sokrates’in yapilandirmacilik hakkindaki fikirleri
incelendiginde, kisinin bilgiyi kendisinin bulma yeteneginin gerekliligini vurgular.
Genellikle d6grencilerine sorular sorarak onlarin var olan bilgilerini ortaya ¢ikarmaya calisir.
Onceleri hi¢ egitim gérmemis bir ¢ocuga sorular sorarak Pisagor Teoremi’ni Ogreten
Sokrates, bu egitim yontemiyle cocugun karmasik haldeki bilgilerini diizenlemesine ve
yapilandirmasina yardimet olmustur (Sisman, 2010). Ayni sekilde Platon, Aristo ve Farabi
de yapilandirmaci yaklasim alaninda egitime biiylik katkilar sunmuslardir. Glinlimiizde
yapilandirmacilik genellikle Piaget’in ¢alismalarina dayandirilmaktadir. Fakat Vico batili
anlamda insan bilgilerini deneyimlerinin hayali bir insas1 olarak tanimlayan ilk kisilerden

biridir. (Pritchard ve Woollard, 2010)

18. ve 19. yiizyillar arasinda bilgiye yonelik iki farkli goriis arasinda baglant1 kurarak onlar1
birlestirmeye calisan Immanuel Kant, yapilandirmaci yaklasimin tarihi gelisim siirecinde
onemli rol oynayan bir isimdir (Aykan, 2014, 12). Kant, insanlarin bilginin pasif alicis1

olmadigini, 6grenmenin aktif calisan zihinlerde olustugunu sdylemistir (Erisirgil, 1986).
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Dewey ’in fikirlerine gore ise yapilandirmacilik, geleneksel egitimde oldugu gibi hayata

hazirlamak degil, hayatin kendisidir (Tozlu, 2003).

Giiniimiizde ise yapilandirmaci yaklagimin temellerini atan ilk kuramci olarak Jean Piaget
kabul edilmistir (Pritchard ve Woollard, 2010). Insanin egitimini kendi 6grenmeleri ile
aciklayan yapilandirmaci yaklasim, 20. yiizyilda Piaget ve Bruner’in ¢alismalari ile bugiinkii

seklini almastir.

Yapisalcilik, yapicilik, yapilandirmacilik, gelisimcilik, olusturmacilik, biitliinlestiricilik gibi
isimlerle ifade edilen yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6grencilerin, d6gretmenin hazir
sekilde aktardig1 bilgiyi direkt almaktan ve zihninde biriktirmektense, bilgiyi insa ettiklerini
ifade eden bir 6grenme teorisidir (Ben-Ari, 2001; Celikoz, 2017).Y apilandirmacilik, bireysel
kimligin ve diigiincenin 6zgiirlestirilmesini ifade eden felsefi bir yaklasimdir (Duman, 2011).
Demirel’e gore (2010) yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degildir. Bilgi ve
ogrenme ile iliskili bir kuramdir ve yapilandirmaci yaklasim kurami, bilgiyi temelden
kurmaya dayanir. Sigsman’a goére (2010) ise yapilandirmacilik, bilgi kuramu ile ilgili bir
teoridir ve bilginin insanlar tarafindan nasil olusturulduguna cevap arar.

Kog ve Demirel’e gore (2004), bilginin dogrudan transfer edilmesi davranisci yaklagima ait
bir anlayistir; ama bunun tam aksine yapilandirmaci yaklasimda, bilginin kalicilig1 icin
kisinin bilgiyi kendi biligsel alaninda yapilandirip almasi gerekir.

Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi pasif sekilde degil, birey tarafindan aktif olarak
yapilandirilir. Bilgiye ulagsmak bireyin yagsamini diizenleyen bir siirectir. Bilgi bireysel ve
toplumsal olarak olusturulur. (Yurdakul, 2005). Brooks ve Brooks (1993)’a gore ise

yapilandirmaci yaklasim bes temel ilke tlizerinden degerlendirilir:

+ Ogrenci, konunun ilgi cekici problemlerine ydnlendirilmelidir. Ogrencilerin; bireysel
ithtiyaglarina, giiclii ve zayif yonlerine, deneyimlerine 6nem verilmelidir.

* Bilgi, temel kavramlar iizerine insa edilmelidir.

» Ogrencilerin konuyla alakali bilgileri ve yorumlar1 yoklanmali, bilginin her tiirliisiine deger
verilmelidir.

» Egitim programi, 6grenenin istegine gore sekil verilebilir esneklikte olmalidir. Programi

siki sikiya takip etmek yerine, konular1 segme ve kendi sartlarina uyarlama tercih edilmelidir.
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+ Ogrenciler arasinda rekabet olusturmak yerine; bilgiyi ve sorumluluklari paylasmaya,

karsilikli saygiya dayanan bir 6grenme atmosferi olusturulmaya caligiimalidir.

Yapilandirmaci yaklasimda bilgiyi dgretme yetkisi tiimiiyle 6gretmende degildir. Ogrenci
bilgiyi yapilandirarak &grenendir. Ogretmen ise rehber konumundadir. Yapilandirmaci
yaklagimda birey 6grenmekte oldugu yeni bilgiyi daha 6nce 6grendigi bilgilerle birlestirir .
Giinliik hayatta karsilastigi bir durum karsisinda, o durumu daha oOnceki tecriibeleriyle
birlestirerek daha iyi sonuglar ¢ikarabilmektedir. Bu sebeple egitimde yapilandirmaci

yaklasim baglaminda bilgiyi yapilandiran ve onu kullanan 6grencidir.

2.1.1. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, yapilandirmaci yaklasimda Ogrenme ve Ogretme siirecinin en Onemli
faktorlerinden birisidir.  Geleneksel yaklasimda Ogretmen bilgiyi direkt veren
konumundayken, yapilandirmact yaklasim ile bu durum degismistir. Yapilandirmaci
O0grenme ortaminda Ogretmenler; Ogrenmeyi kolaylagtiran bir yardimci, ihtiyag
duyuldugunda kendisine basvurulabilecek bir danigman ya da bir arkadas olarak goriiliirler
(Yasar, 1998).

Yapilandirmaci 6grenme ortaminin oldugu siniflarda 6gretmen; ogrencinin hiir ve aktif
olmasmi sonuna kadar destekler. Ogrenciye bilgiyi hazir vermek yerine, kendisinin
aragtirarak yapilandirmasina yardimci olur. Arkadaslartyla etkin iletisim kurmasina yardimci
olur, 6grencinin cevabini ge¢mis bilgileriyle harmanlayip kendi bulmaya calisacag: sorular
sorar.

Yapilandirmaci bir 6gretmen acik fikirli, cagdas, kendini siirekli yenileyen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, uygun 68renme yasantilari saglayan ve 6grenenle beraber 6grenen
kisidir (Demirel, 2008, s22). Ogretmene “dgretici” yerine “ydnlendirici” rol verilmekte ve
temel gorevi 6grenme-6gretme ortamini diizenleyerek, etkinliklerde 6grencilere rehberlik

yapmaktir (Egitim Reformu Girisimi, 2005: 5)
Yapilandirmaci yaklasim igerisinde, dgretmenin sahip olmasi ve 0grencide olusturmasi

beklenen davranis 6zellikleri vardir. Brooks ve Brooks (1993) yapilandirmaci 6gretmenin

rollerini ve Ozelliklerini su sekilde siralamiglardir:
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» Ogrencilerinin sunduklari fikirleri destekler.

» Ogrencilerin etkilesimini saglayan kaynak ve materyaller kullanr.

» Ogrencilere 8dev verirken smiflandirma, analiz, tahmin gibi bilissel kavramlara yer verir.

* Cesitli kavramlar hakkindaki fikirlerini belirtmeden, 6grencilerin o kavramlar hakkindaki
fikirlerini ve anlayislarini bulmak i¢in ugrasir.

» Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenle iletisime ve diyaloga girmelerini saglar.

» Ogrencilerin birbirlerine agik uclu ve anlamli sorular sorarak, arastirma yapmalarimni
Ozendirir.

+ Ogrencilerin cevaplarim genisleterek, eklemeler yaparak ve drnekler vererek, konular

aydinliga kavusturmaya calisir.

» Ogrencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri igin belli bir bekleme siiresi verir.

» Ogrencilerin dersleri yiiriitmelerine ve stratejileri degistirmelerine izin verir.

» Ogrencilerin 6zerkligini kabul eder ve daima destekler.

* Acik ve net sorular sorarak 6grencilerin diisiincelerini derinlestirir.

* Calismalan sekillendirmede yapilandirmaci yaklasim tarzini kullanir.

+ Ogrencilerin cevaplarini bir araya toplar. Boylece 6grenci kendi hatasini anlar, cevaplarini

yeniden degerlendirir ve yapilandirir.

2.1.2. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin rolii de ¢ok dnemlidir. Bu yaklasimda 6grencilere
sadece dinleyen ve sorulara cevap veren bir rol yerine; sorular soran, problem belirleyen,
problem ¢6zen, bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve degerlendirmeye yoneliketkinlikler yapan ve bu
etkinlikler yoluyla kendi biligsel yapisini olusturan aktif bir rol verilmistir. Bunun yaninda
ogrenciler bilgiye nasil ulagsmalar1 gerektigini bilen, bilgiye ulasan ve onu zihninde

yapilandirarak yeni bilgiler tiretebilen bireylerdir (MEB, 2005).

Yapilandirmaci yaklasimda o6grencilerden girisimei olma, kendilerini ifade edebilme,
iletisim kurabilme, 6grendiklerine elestirel acidan bakabilme ve 6grendiklerini giinliik
hayatlarinda kullanabilme gibi becerilere sahip olmalar1 beklenir. Bu becerilere sahip olan
Ogrenciler ise bilgiyi; arastirir, kesfeder, yorumlar ve c¢evreyle etkilesime gecerek

yapilandirirlar. (Demirel, 2010).Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci agisindan merak duyma
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cok onemlidir. Merakli olusuyla 6grenen kisi, 6grenmeye daha ¢ok istekli olurken girisimci
Ogrenen Ozelligi ile bilgiyi 6zgiirce daha derinlemesine arastirir, inceler, analiz eder, problem
cOzer, elestirel soru sorar, karsilastirma yapar, bulduklarini tartisir, yorumlar ve
yorumladiklarini sebepleriyle birlikte savunur (Erdem ve Demirel, 2002, s.86).
Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin rolleri su sekilde siralanabilir:

e Oprencilerin dgrenme ortaminda isbirligi icinde calismas1 ve etkilesimi onemli
oldugundan, kendilerini iist diizey diisiinme becerilerine yonlendirecek bir grupta yer almak
isteyerek galismaya Gzen gosterirler.

e Ogrenciler, dgrenmelerinin sorumlulugunu alirlar. Kendi 6grenme sekillerini kendileri
belirlerler.

e Ogretmen grenciye bilgiyi degil de, bilgiye ulasmasini saglayacak bir problemi 6grenciye
vermelidir. Ogrenci ise, bu problemi zihinsel siireclerle ¢dzmeli ve bilgilerini
yapilandirabilmelidir.

e Ogrenciler, zihinsel semalaria katki saglayabilecek her tiirlii firsattan yararlanirlar.

e Ogrencilere okulda problem ¢dzme becerileri kazandirilmali, bu sayede 6grenciler giinliik
hayatta karsilarina ¢ikan sorunlari ¢6zebilmeli ve hayat boyu 6grenen bireyler olmalidirlar.
e Ogrenci, 6gretmenin her sdyledigini dogru olarak algilamamal, bilgiye her zaman elestirel

ve siipheci bir sekilde bakmalidir (Balc1 2007; Y1lmaz 2006).

2.2. Yapilandirmaci Yaklasim ve Probleme Dayah Ogrenme

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, bireyin zihnindeki bir i¢ siiregtir (Fidan, 1985).
Bilgiler insan zihnine direkt olarak taginip depolanamaz. Insan zihninin belli bir smnir1 vardir.
Zihin tiim bilgilerin depolanabilecegi bos bir alan degildir. Ogrenme, 6grenen kisilerin kendi
ozelliklere gore diisiincelerinden anlamlar olusturma siirecidir. Ogrenen Kkisiler,
zihinlerindeki onceki bilgileri yeni bilgilerle birlestirerek yapilandirirlar (Yasar, 1998). Bu
O0grenme siirecinin en etkili bigcimde kullanilabilmesi i¢in 6grencilerin silirece en aktif
bigimde dahil edilmesi gerekir. Ogrencinin aktif, 5grenmeye agik, arastirmaci ve sorgulayici
gibi 6zellikleri kazanilabilmesi i¢in yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ¢ok

onemlidir.

Yapilandirmaci yaklagimda, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin olusmasini saglayan bazi

yontem ve teknikler vardir. Bu 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek yontemlerden biri de
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probleme dayali 6grenme yontemidir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimin en Onemli
uygulamalarindan biri olan probleme dayali 6grenme, Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirerek ihtiyaglar1 olan bilgiyi yapilandirmalarini saglamak amaciyla
uygulanan bir 6grenme yontemidir (Demirel ve Arslan Turan, 2010). Probleme dayali
o6grenme modelinin uygulandigi simiflarda 6grenciler kademeli olarak ve daha ¢ok kendi
egitimleri icin sorumluluk alirlar. Ogretmenlerinden yavas yavas daha bagimsiz olurlar.
Yasam boyu 6grenmeye devam eden bagimsiz 6grenenler olurlar (Kaptan ve Korkmaz,
2001). Probleme Dayali Ogrenmenin amaci gercek veya gercege yakin problem durumlari
olusturarak 6grencilerin bu durumlar iizerinde diisiinmelerini, problem ¢dzme ve zihinsel
becerilerini kullanmalarina, bunlardan tecriibe edinerek yetiskin rollerini 6grenmelerine,
bagimsiz 6grenciler olmalarina yardimci olmaktir (Boud ve Feletti, 1997, Greenwald,2000,
Akt.: Tagkesenligil,Senocak ve Sozbilir, 2008).

Probleme dayali 6grenme modeli, yapilandirmaci yaklagima dayali bir yontem olmasi
sebebiyle geleneksel yaklasima gore bazi farkliliklar gostermektedir. Geleneksel 6gretim
yontemleriyle probleme dayali Ogrenme yontemi arasindaki farklar Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Geleneksel Ogrenme ile Probleme Dayal: Ogrenmenin Kiyaslanmasi (Kiling, 2007)

Geleneksel Ogrenme Probleme Dayah Ogrenme

1. Ogretmen merkezlidir. 1. Ogrenci merkezlidir.

2. Kitaptan 6grenme esastir. 2. Gergek hayat problemleriyle 6grenme
esastir.

3. Cok miktarda 6gretmen konusmalar1 | 3.0grencilerin de katildig tartigmalarla

vardir. ogrenme yapilir.

4. Dersler daima sinifta yapilir. 4. Smif digina tasan yaratici egitim soz
konusudur.

5. Pargalardan biitiine dogrudur. 5. Biitiinden pargalara dogru gidilir,

verilen problem parcalara ayrilarak

ogrenmeler kolaylastirilir.

15



6. Ogrenciler alic1 durumunda olup,
Ogretmenler tarafindan verilen bilgileri

birer slinger gibi emerler.

6. Ogrenciler kontraktivisttir. Kendi
bilgilerini edinir, bilgilerini analiz

eder ve uygular.

7. Sinifta formal bir oturma plani vardir.

7. Cogu zaman informal bir oturma plani

uygulanir.

8.Bilgiler, bilenden bilmeyene

dogrudur.

8. Bilgiler, bilinmeyenlerin arastirilmasi

ve kendi kendine tiretmeler sonucu olusur.

9. Diliz mantik yiiriitiiliir.

9. Birlesik, uyumlu ve iliskili bir mantik

yuriitiliir.

10. Ogretmen disiplin saglayici, bilgiyi

veren ve sinif otoritesi konumundadir.

10. Ogretmen, 6grenmeyi kolaylastiran bir
yardimct ya da gerektiginde kendisine

basvurulan bir rehber niteligindedir.

11. Ogrenmenin gergeklesip
gerceklesmedigini 6lgmek igin sinavlar

uygulanir.

11. Ogrenmelerin gergeklesip

calismalarla, kullandiklar stratejilerle

Olctiliir.

12. Ogrenme bireysel ve rekabetgidir.

12. Ogrenme isbirligine dayali ve

destekleyicidir.

13. Ogrenciler agisindan sikicidir.

13.0grenciler agisindan eglenceli ve

ilgingtir.

14. Onceden belirlenmis, tek diize

miifredata dayali1 6gretim ortami vardir.

14. Bilimsel uyumsuzluga duyarli, isteyerek,

keyifle 6grenme ortami vardir.
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2.3. Probleme Dayali Ogrenme Yéntemi

Probleme dayali 6grenme, karmasik ve gercek yasam problemlerinin ¢oziilmesi ve
arastiritlmasi ile ilgili olan deneyime dayali 6grenmeyi esas alir (Torp ve Sage, 2002).
“Probleme dayali O6grenme Ogrencilerin  problem ¢6zme becerilerini, 6grenme
gereksinimlerini fark edip belirleyebilmelerini, 6grenmeyi 6grenebilmelerini, bilgiyi islevsel
hale getirebilmelerini, ekip c¢alismasimi yiiriitebilmelerini tetikleyen ve konularin
derinlemesine, biitiinliik i¢inde anlagilmasini saglayan bir yontemdir” (Cantiirk Giinhan,
2006, s. 27).

Arastirmacilar  PDO’niin  dayandign temel ilkeleri asagidaki gibi tanimlamislardir

(Taskesenligil, Senocak ve Sozbilir, 2008):

*Problem olusturma,
«Isbirligi igerisinde olma,
Giivenilir bir arastirma,
*Problemin ¢oziimii,

+Olgme ve degerlendirme

2.3.1. Probleme Dayah Ogrenmenin Tarihcesi

Probleme dayali 6grenme, temellerini John Dewey’in “yaparak, yasayarak ogrenme”
ilkesinden alan d6grenci merkezli bir egitim yaklagimidir (Boran ve Aslaner, 2008: 19). John
Dewey bu yaklagimin ortaya ¢ikisini, 6grencilerin arastirmaya karsi olan ilgilerinden yola
cikarak egitilmeleri gerektigi goriisiine dayandirmaktadir.

Probleme dayali 6grenme 1950'i yillarda Amerika Birlesik Devletleri'nde Case W.
Universitesi Medical School' da uygulanmaya baslanmistir. Kanada Mc Master Universitesi
Tip Fakiiltesinde ise 1960'larin sonuna dogru Probleme Dayali Ogrenme Modeli ile dgrenci
yetistirme caligmalar1 yapilmistir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Bu model sayesinde tip
ogrencilerinin temel konular1 6grenmeleri ve bu bilgileri saglik alaninda kullanmalari,
gelistirmeleri ve ileride karsilasabilecekleri problemlerde uygun tedavi saglayabilmeleri
hedeflenmistir (Barrows, 1985). Ulkemizde ise 1997-1998 yillarinda Dokuz Eyliil

Universitesi Tip Fakiiltesi’nde uygulanmistir.
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Probleme dayali 6grenme yontemi, bir¢ok meslek egitiminde basarili sekilde kullanilan bir
yaklagimdir. Tip, miihendislik gibi alanlarda son yillarda ¢ogu iiniversitenin 6gretim

programlar: bu yaklasima uygun sekilde diizenlenmektedir.

Gliniimiizde Ogrencilerin olast bir problem iizerinde diislinlip arastirarak ve tartigarak
O0grenmelerinin en iyi yontemlerden biri oldugu diistiniilmektedir. Probleme dayali 6grenme
modeli tilkemizde daha ¢ok yiiksek 6gretim kurumlarinda kullanilan bir yontem olmasinin
yaninda ortaokullarda ve liselerde de kullanilmaktadir. Fakat bu okullarda kullanimi ¢ok

yenidir.

Probleme Dayali Ogrenme yonteminin iilkemizdeki lise ogretim programlarinda
uygulanabilirligine yonelik arasgtirmalar yapilmasi ve bunlarin egitim platformlarinda
tartisilmas1 0grenmenin daha genis bir yelpazede agilimina ve aktif olusuna imkan

saglayacaktir (Tarhan 2004).

2.3.2 Probleme Dayali Ogrenmenin Ozellikleri

Probleme dayali 6grenme, giinliik yasantilarinda bir problemle karsilasan Ogrencilerin,
problemin ¢6ziimii i¢in girisimde bulunmalarmin sonucunda olusan 6grenmedir
(Biiyiikdokumaci, 2012). PDO yaklasimmin égrencilere isbirligi yapmalarmi arttirdigina,
detayli 6grenmelerini sagladigini, diisiinme, elestirme, kararlarini bildirme hususlarinda,
yardimer oldugu bilinmektedir(Margetson, 1994). Ayrica yine Margetson tarafindan
ogrencilerin derse katilimlarimi saglama agisindan 6grencileri cesaretlendirdigi de ifade
edilmektedir.

Probleme Dayali Ogrenme siireci: problemi belirleme, problemi anlama, hipotez gelistirme,
arastirma, 0grenme, tartisma, hipotezi test etme, sonuca ulagsma ve sonucu degerlendirme
asamalarindan meydana gelir. Probleme dayali 6grenme yonteminde, rasgele olusturulmus
5-7 kisilik gruplar secilerek, dgrenme bu gruplarla saglanir. Ogrenciler kendilerine
senaryolar halinde verilen problemleri arastirarak ve sorgulayarak ¢oziime ulagmaya
calisirlar. Boylece konuyla ilgili kavramlar1 ve bilgileri daha kolay 6grenirler. Bu sayede

ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi de saglanir.

18



Bu siiregte 6gretmen, rehber konumunda 6grencileri ile igbirligi icinde 6grencilerini etkili

O0grenmeye, aktif katilmaya, diisiincelerini dogru bir bigimde ifade etmeye ve bu diislinceleri

sorgulamaya yonlendirir. Probleme dayal1 6grenme yonteminin degerlendirme siirecinde ise

O0gretmen, 6grenci ve 6grenme ortami degerlendirmeleri yapilir.

PDO’ niin, egitim alaninda sagladigi ve 6zellikle fen egitimi icin biilyiik énem tasiyan

avantajlar1 vardir. Bu avantajlardan bazilar1 sunlardir;

1) Gergeklestirilen aktif 6grenme siireci sonunda Ogrencilere bilimsel islem becerilerini
kazandirir,

2) Ogrencilere grupla ¢alisma becerisi kazandirr,

3) Ogrencilere giinliilk yasantilarinda problem durumlar1 sunuldugu igin Ogrencilerin
problem ¢dzme becerilerini gelistirir,

4) Ogrencilerin hem bilimsel okuryazarligimi hem de fen okuryazarhigmn artirir,

5) Probleme dayali 6grenme sonucu kazanilan bilgilerin kalicilig1 daha yiiksektir,

6) Bilginin akilda tutulabilirligini destekler,

7) Ogrencilere gozlem yapma, ¢ikarim yapma ve tahminde bulunma bilissel beceriler
kazandirir.

8) Ogrencilerin aktif katilim1 s6z konusu oldugu icin yiiksek motivasyon saglar

9) Ogrencinin derse yonelik tutumu olumlu ydnde artirir,

10) Ogrenciye kendi kendine 6grenebilme becerileri kazandirir. (Tatar, 2007).

Probleme dayali O0grenme basamaklar1 ise su sekilde siralanmaktadir (Walsh,2005;
Pelech,2006).

1) Problemle yiizlesme ve problemi tanimlama,

2) Bildigimizi, neyi bilmeye ihtiya¢ duydugunuzu belirleme, fikirleri siralama,

3) Veri toplama ve paylasma,

4) Olas1 ¢ozliim ve hipotezler liretme,

5) Ogrenme konularmi tanimlama,

6) Yeni bilgiyi probleme uygulayip en iyi ¢oziimii belirleme,

7) Problemin ¢6zlimii hakkinda bilgi verme,

8) Olgme ve Degerlendirme.

2.3.3. Probleme Dayali Ogrenme Yonteminde Problemler ve Senaryolar
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Problem, teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oziilmesi istenen soru veya mesele olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Ayn1 zamanda kisinin hedefine ulasmak igin zorluklarla

karsilastig1 ¢atisma halidir. Bu zorluklar hedefe ulasmayi giiclestirebilir (Geng ve Kalafat,
2010).

Probleme dayali 6grenme yonteminin amacina ulasabilmesi i¢in, Ogrencilere sunulan

problemler dogru secilmeli ve problemin sahip olmasi gereken Ozellikler g6z Oniinde

tutulmalidir. Dogru se¢ilmis bir problemin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Korkmaz,

2002):

Problem;

¢ Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeli ve sunulan kavramlarin daha iyi anlasilmas i¢in 6grencileri
giidiileyecek sekilde hazirlanmalidir.

¢ Etkili bir grup calismasina ve isbirligine olanak saglamalidir 6grencilerin 6n yasantilariyla
baglantili olmalidir.

¢ Ogrencilerin mantiksal, bilimsel ve gercek kararlar vermesini saglamalidir.

¢ Grubun her bir {iyesi tarafindan anlasilacak ve yorumlanacak nitelikte olmalidir.

¢ Ogrencilerin 6n yasantilarryla baglantili olmalidir.

¢ Gergek hayatla iliskili olmalidir.

Kiling (2007: 566) yaptifi arastirmada ise Probleme Dayali Ogrenme yonteminde

kullanilacak iyi bir problemde asagidaki 6zelliklerin bulunmasi gerektigini sdylemistir:

¢ Kaliteli bir problem 6grencinin ilgisini aninda ¢ekebilmeli ve tiim 6grencileri harekete
gecirebilmelidir.

¢ Gergek diinya ile mutlaka bag kurmalidir.

+ Kaliteli bir problem, mantigi temel almalidir. Mantigin ana konusu bilginin elde edilis
durumu olduguna gore bilgiyi de esas alan bir yaklasim iginde olmalidur.

¢ Ogrencilerin her asamada kararm belirtmesine firsat verebilmelidir.

¢ Bazi problemler grupla birlikte ¢oziileceginden problem, isbirligine uygun olmalidir.

¢ Problem, gruptaki iiyeler tarafindan alt problemlere ayrilabilir bir 6zellik tagimalidir.

¢ Problem, acik uclu olmali ve tek cevapli olmamalidir.

¢ Ogrencinin dnceki bilgileriyle iliskili ve onlar1 destekleyen nitelikte olmalidir.

¢ Problem, 6grencilerde farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarmalidir.
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¢ Sonrasinda 6grenilecek konularla veya bilgilerle baglanti kurabilmeli bu sebeple de koprii

gorevi gormelidir.

Probleme dayali 6grenme yonteminde kullanilan problem karmasik, kolay ¢oziilemeyen, tek

bir dogru cevab1 olmayan, 6grenciyi arastirmaya yonlendiren, acik uglu, iist diizey diisiinme

becerilerini  gelistiren, Ogrencinin ilgisini ¢ekebilen, ger¢ek hayatta karsilasilabilen

ozelliklere sahip olmalidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001; Yenilmez ve Isgiiden, 2007).

Problemler ii¢ grupta incelenir. Bunlar; yapilandirilmamig, az yapilandirilmig ve iyi

yapilandirilmis problemlerdir. Bu problem ¢esitlerinin 6zellikleri tabloda verilmistir:

Tablo 2. Probleme Dayali Ogrenmede Problem Cesitleri ve Ozellikleri (Boran ve Aslaner,

2008)
Yapilandirilmanmg Az Yapilandirilmis iyi Yapilandirilms
Problem Problem Problem

» Problem ile ilgili

bilgiler verilmez,

» Tanimlanmasi

zordur,

» Kurallar, problemi
cozecek olan kisi
tarafindan konulmalidir,
» (Ozim igin
genellikle birden

fazla yol sunar,

» Farkli sonuglari

vardir.

» Problemle ilgili
bilgilerin bazilar

verilir.

» Kurallar1 6gretmen
ve dgrenciler

birlikte belirler.

» Problem ile ilgili

tim bilgiler verilir,

> Ogretmen
tarafindan
belirlenen kurallar
ve islemler ile

¢Oziiliir,

» Yalnizca tek
dogru sonucu

vardir.
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Probleme Dayah Ogrenmede Problem Cesitleri ve Ozellikleri

Probleme Dayali Ogrenme yonteminde birka¢ oturumun bir araya gelmesiyle modiiller
olusmaktadir. Bu modiillerde, bir probleme uygun senaryoya, konuyla ilgili 6nemli
kavramlara ve hedeflere yer verilmektedir. Bir senaryo O0grenciyi hedefe yonlendirecek
merak duygusu yaratmalidir.

Probleme dayali 6grenme siireci, problemin i¢inde bulundugu senaryonun sunulmasiyla

baslar.

PDO’ de problem senaryolari, uyarici olarak rol alirlar ve grenci etkinligi ve §grenmesi igin
odaklanirlar. (Delisle, 1997; Akt.: Chin ve Chia, 2004). Yonlendirici tarafindan hazirlanan
senaryolar, beyin firtinasi sirasinda kendi diisiincelerini 6zgiirce dile getirebilen dgrencilere

sunulmaktadir (Giirses, Agikyildiz, Dogar, Sozbilir, 2007)

Abacioglu, Akalin, Atabey, Dicle, Miral, Musal ve Sarioglu (2002: 27-28), senaryo

hazirlarken uyulmasi beklenen ilkeleri asagidaki gibi belirtmislerdir:

¢ Bir olaydaki problem biyolojik, psikolojik ve sosyal yonleri ile dengeli bir bigimde

senaryoya konu olmalidir.

¢ Bir senaryodan beklenen sey 6grenciyi hedefe yonlendirecek ve amaca ulagtirabilecek bir

merak duygusu olusturmasidir.

¢ Senaryonun konusu ve anlatimi 6grencinin gergek bir durumla karsi karsiya kaldigini
hissettirecek sekilde olmalidir. Bu sebeple mekan, zaman ve kimlik bilgileri agik ve net bir

sekilde verilmelidir.

¢ Senaryo hazirlanirken 6grencinin 6nceden edindigi bilgileri kullanabilmesine olanak

verilmeli ve boylece bilginin pekistirilmesi saglanmalidir.

¢ Senaryolar anlasilir bir dille yazilmali, kesin bir sonuca baglanmali ve gorsel materyaller

ile desteklenmelidir.

Senaryolar yazili veya sozlii, gorsel veya isitsel olacak sekilde farkli tiplerde hazirlanabilir.

Problem senaryolari hazirlanirken konuya uygun olarak gazete ve dergi haberleri,
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fotograflar, videolar, simiildsyonlar, deneyler ve laboratuvar etkinlikleri gibi yardimci

materyaller kullanilabilir.

2.3.4. Probleme Dayali Ogrenmenin Uygulanmasi

Probleme dayali 6grenme bir 6grenme siirecidir ve PDO uygulama rehberine gére PDO

siirecinde dort temel bilesen vardir: (Hacettepe Universitesi T1p Fakiiltesi, 2003: 8)
Senaryo: Probleme dayali 6grenme uygulamasi, hazirlanan senaryo tizerinden yiiriitiiliir.

Ogrenci: Probleme dayali 6grenme uygulamalarinda &gretim siireci, 6grenci merkezlidir.
Bu siirecte problemin tanimlanmasi ve analizinin yapilmasi sirasinda 6grenciler kiiglik

gruplar olusturarak diisiincelerini tartisirlar.

Ogretmen: Ogrenmenin probleme dayali 6grenme yonteminin uygulamalarindaki en

onemli rolii 6grenmeyi kolaylastirmak ve dgrenciye rehber olmaktir.

Degerlendirme: Probleme dayali 6grenme uygulamasi sonrasinda yapilan degerlendirme
stirecinde 6gretmenler, 6grencilerin kazanmalar1 gereken davranis ve tutumlari birbirleriyle
olan etkilesimlerinde kullanabilme becerilerini, performans degerlendirme formlar

yardimiyla degerlendirmektedir.

Bu dort bilesenin birbirini tamamlamasi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin gérevlerini basariyla
uygulamasimi ve uygulama siirecinin etkin bir sekilde ge¢mesini saglar. Probleme dayali
ogrenme yaklagiminda uygulama siirecinde farkli basamaklar bulunmaktadir. Taskesenligil

ve digerleri (2008), bu siireci alt1 basamakta ele almiglardir. Bu basamaklar su sekildedir:

On Hazirhk: Ogrenci 6grenme siirecine hazirlikli olmali ve PDO’ niin uygulama siireci
hakkinda 6grenciler onceden bilgilendirilmelidir. Yontemin asamalarindan bahsedilmeli ve
ogrencilerin sorular1 cevaplandirilmalidir. Béylece uygulama esnasinda ¢ikabilecek sorunlar

onceden Onlenebilmelidir.

Calisma Gruplarmin Olusturulmasi: Probleme dayali 6grenmede 6grenciler genellikle

grupla calisir, bu sebeple 6grenciler gruplara ayrilir ve problemin ¢6ziimiine ulasmaya
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calisirlar. Farkli ilgi ve cinsiyetten kisilerin ayni grupta olmasi saglanmalidir; ¢linki

homojen gruplar olusturulmalidir.

Problemi Tanmima: Problemi tanima asamasi PDO’niin en énemli asamalarindan birisidir.
Gruplara ayrilmis olan 6grencilere, kazanimlarla ilgili problem durumu sunulur. Ogrenciler,
bu problemi inceleyerek anlamaya ¢alisirlar. Ogrenciler dgretmen rehberliginde, problem
durumundan bazi 6grenme hedefleri ve hipotezler olustururlar ve ¢alismalarini bu hedefler

dogrultusunda ytiriitiirler.

Probleme Yonelik Coziimlerin Bulunmasi: Her bir 6grenci grup i¢inde isbirligi yaparak,
hedefe ulagma siirecinde farkl1 bir gérev alir. Ogrenciler aldiklari bu gérevler dogrultusunda
bazi bilgi kaynaklarina (kitap, dergi, internet vS.) ulasarak problemin ¢6ziimii i¢in gerekli
bilgiyi elde etmeye ¢alisirlar ve elde ettikleri bilgileri arkadaslariyla paylasirlar. Eger elde
ettikleri bu bilgiler problemin ¢6ziimii i¢in yeterli ise, ¢6ziim Onerisinde bulunulur.
Ardindan, problemin ¢dziimiine yonelik yapilan ¢alismalari ve ¢6ziim Onerilerini i¢eren bir
rapor diizenlenir. Eger varsa; CD, yontemler ve bilgisayar programlari da raporlara

eklenebilir. Sunulan 6neriler 6grencilerin diizeylerine gore farklilik gosterebilir.

Coziimlerin Sunulmasi: Bu asamada 6grenciler, problem durumuna yonelik bulduklar
¢oziim Onerilerini rapor haline getirip sinifta arkadaglarina sunarlar. Ardindan 6gretmen
rehberliginde problem durumu tartisilir. Ogretmen, ¢dziim ya da c¢oziimleri agiklarken
kazanimi verir ve miimkiin oldugunca 6grencilerin stirece aktif katilimini saglar.
Ol¢me-Degerlendirme: PDO’ de dgrenciler, sadece yazili ve sozlii sinavlardaki sorulara
verdikleri cevaplarla degerlendirilmezler. PDO’ de dgrencilerin olaylar1 kavrama giicii, grup
performansi, bagimsiz ¢alisma becerisi gibi kriterler de 6lgme-degerlendirme siirecine dahil
edilmektedir. Bununla birlikte, 6l¢gme-degerlendirme siirecine 6grenci goriisleri de dahil
edilebilir.

Probleme dayali 6grenmenin bu basamaklarinin uygulanabilmesi i¢in gereken problem
¢Ozme asamalari sunlardir: (Lehtinen, 2002, s. 110-111; Orlich, 1990; Akt. Bayrak, 2007, s.
20)

¢ Problem olarak adlandirilabilecek bir durum ile karsilagsma,

¢ Problemi tanimlama, tiim bilgileri toplama ve tiim kosullari tanima,
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¢ Problemin gergevesini ve sinirlarini ¢izme,

¢ Beyin firtinas1 yaparak var olan bilgilere dair farkli yorumlamalar yapmaya ¢alisma,

onceki bilgileri kullanma ve problemi analiz etme

¢ Ortaya atilan Onerileri kritik etme, kosullara biitlinciil bakma ve siireglerin uyumlu bir

yapida olmasi i¢in ugrasma,

¢ Kendi bagina 6grenme konularini formiillestirme, analiz i¢in alt boliimlere ayirma

¢ Toplanan bilgilerden hatalar1 veya 6n yargilari ayiklama,

¢ Elde edilen bilgileri anlamli bir biitiin haline getirmeye ¢alisma,

¢ Problemin ¢oziimii ve genelleme

¢ Problemin ¢6zilimiinii rapor haline getirme

Kaptan ve Korkmaz (2001) ise probleme dayali 6grenmedeki bu 6grenme asamalarini su

sekilde gostermislerdir:

PROBLEMI TANIMLAMA

l

PROBLEMLE ILGILI
FIKIRLERI ORTAYA
CIKARMA

l

FIKIRLERI ORGANIZE
ETME
(LETISIM, TARTISMA,
MEVCUT KAVRAMLARLA
ONCEKI KAVRAMLARI
DEGERLENDIRME)

NE (OGRENDIK?

SONUCLAR

OGRENDIKLERIMIZLE NE Y AFPABILIRIZ?
PROBLEMI NE KADAR ANLADIK?

OGRENMENIN DEGERLENDIRILMESI

KABUL
EDILEBILIR COZOMU
FIKIRLER RED ET

DUSUNCELERI

TEST ETME

|

OGRENME
IHTIYACLARINI ORTAYA
CIKARMA
(PROBLEMLE ILGILI1
NELERI BILMEMIZ
GEREKIYOR?)

E 5

YENI BILGILER ELDE
ETME

|

E 3

OGRENME
IHTIY ACLARINI
ORGANIZE ETME
(OGRENME ISLEMLERINI
PAYLASMA)

OGRENME
KAYNAKLARINI
BELIRLEME VE
KULLANMA
(KAYNAK KISILER,
KUTUPHANE,
INTERNET
KAYNAKLARI)

t

EKSIK BILGILER

l

DUSUNCELERI
YENIDEN ORGANIZE ET

1

YENIDEN GOZDEN
GECIRILECEK
DUSUNCELER

Sekil 1. Probleme Dayali Ogrenme Siireci
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Problem belirlenirken 6gretmenler, 6gretim programina ve bu problemin gergek yasama
uygun olup olmadigia dikkat etmelidirler. Kullanilacak problemlerin 6grencilerin giinliik
hayatta karsilasabilecegi, on bilgilerini kullanip beyin firtinas1 yapma imkan1 bulabilecekleri
ve vyapilandirilmamis sekilde olmasi gerekmektedir. Bu problemleri 6grencilerin

yapilandirmast beklenir.

Barret (2004); probleme dayali 6§renme siirecinin basamaklarini su sekilde agiklamistir;

¢ Ogrencilere bir problem sunulur,

¢ Ogrenciler bu problemi kii¢iik gruplar halinde tartigirlar. Ogrenciler problemin ne
oldugunu tanimlarlar. Onceki olan bilgileri {izerinden problemdeki diisiinceleri tartigirlar.
Genellikle bunu beyin firtinasi teknigini kullanarak yaparlar. Problem {izerinde ¢alisirken
bir plan yaparlar.

¢ Ogrenciler, okuldan bagimsiz bir sekilde problemle ilgili okul disindaki ortamlarda da
calisirlar. Bu tiir yerler kiitiiphane, veri tabanlar1 ve web ortami1 gibi ortamlar olabilir.

¢ Ogrenciler topladiklar: bilgileri probleme dayali dgretim yapilan gruplarina getirirler,
grup arkadaslar ile beraber bu problemler lizerinde ¢alisir ve tartisirlar.

¢ Problem i¢in farkli ¢6zlimler Onerirler ve bu 6nerileri aralarinda tartigirlar.

¢ Boylece probleme dayali 6grenme yonteminde tiim &grenciler problemin ¢dziimiine

katkida bulunmus olurlar.

2.3.5. Probleme Dayah Ogrenme Yénteminde Ogrencinin Rolii

Probleme dayali O0grenme Ogrenciyi merkeze alan bir siirectir. Bu yontemde
ogrencilerin 6grenmedeki sorumluluklar1 artmaktadir. Probleme dayali 6grenme siirecinde
ogrencilerin sorumluluk alma, arastirma yapma, tartisma ve hipotezleri test etme gibi

gorevleri vardir (Alper, 2008).

Probleme dayali 6grenme siirecinin uygulandigi siniflarda senaryolar {izerinde tiim
ogrenciler bir arada calisabilecekleri gibi kiigiik gruplara da boliinebilirler. Gruptaki tiyeler
problemi ¢6zmek icin birlikte calisirken, grupla calisma, isbirlikli 6grenme ve akran

ogrenmesi gibi becerileri kazanirlar (Demirel ve Turan, 2010). Birlikte yaptiklar
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arastirmalar sonucunda elde edilen bilgileri grup arkadaslariyla tartisarak ve onlara sunarak
problemin ¢oziimiine ulasirlar. Ogrenciler bu siirecte bir arastirmaci gibi problemin
¢Ozlimiine yoOnelik raporlar hazirlarlar. Bunlarin yanmi sira problem ¢ozme siirecindeki
gozlemlerine ve arastirmalarina dayanarak hem kendisini hem de arkadaslarini

degerlendirirler (Senocak ve Taskesengil, 2005).

Ronis (2001)’e¢ gore, probleme dayali 6grenme siirecinde Ogrencilerin gorevleri su

seklidedir:

e Bir problem durumu belirlemek,

e Problem durumunu ifade edecek problem ciimlesini olusturmak,

e Problem durumunu anlamak ve problemle ilgili bilgilere ulasmaya ¢alismak,
e Bilgilere ulasmak i¢in ihtiyag duyulan kaynaklar1 belirlemek,

e Probleme yonelik ¢ozlimler ortaya ¢ikarmak,

e (CoOzlimleri analiz etmek,

e Sonucu rapor haline getirerek sunmak.

2.3.6. Probleme Dayal Ogrenme Yénteminde Ogretmenin Rolii

Probleme dayali 6grenme yonteminde 6gretmen Ogrencilere rehberlik eden, 6grencileri
problem ¢6zmeye yonlendiren konumundadir. Probleme dayali 6grenme yonteminin en
onemli unsurlarindan biri olan O6gretmenlerin bu ydntemin uygulandigi Ogretim
ortamlarindaki gorev ve sorumluluklari, geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore farkliliklar
gostermektedir (Inel ve Balim, 2010). Ogretmen, sinif i¢inde rehber konumundadir, onlarin
ogrenmelerine yardimei olarak dgrenmelerini kolaylastirir. Ogrencilerin diisiinme, problem
¢ozme ve analiz edebilme siireclerini yonlendirir. Onlara gerekli olan siireyi belirler.

Ogrencilerin sozlii veya yazili kaynaklara ulasmalarim saglar.

Ozvaris ve Demirel (2002) probleme dayali 6grenme siirecinde &gretmenin gdrevini;
“dogrulart aciklayan bir rehber olmaktan ¢ok, her konuda belirli noktalarin
tammlanabilmesi icin ogrencilere rehberlik eden, ayrintili bilgi edinilebilmesi i¢in onlara

yol gosteren biri” seklinde tanimlamiglardir.
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Beser, Mete ve Sar1 (2004) ise probleme dayali 6grenme oturumlarinda etkili bir 6gretimin

olabilmesi igin iyi bir yonlendiricide olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamiglardir;

e Ogretmen iyi bir gdzlemci olmali ve grup atmosferini degerlendirmelidir.

e Ogretmen sdzsiiz iletisimi yani beden dilini iyi bilmeli ve aktif kullanmalidir.

e Ogretmen kisisel 6zellikleri birbirinden farkli olan 6grencilere nasil yaklasimda bulunmasi
gerektigini bilmelidir.

eOgretmen ogrencilerin konuya karst odaklanmalart ve kavramlar arasinda bag
kurmalarinda rehberlik etmelidir.

e Ogretmen soracag1 soru igin uygun zamanlar segmelidir.

e Ogretmen dgrenciyi dogru bilgiye yonlendirmelidir.

e Ogretmen dogrudan bilgiyi aktarmamalidir.

e Ogretmen dgrenci icin rol model olmalidr.

e Ogretmen dgrencilerin kisisel dzelliklerine gére onlara olan yaklasimlarini degistirmelidir.

e Ogretmen doniit siirecini gok iyi kullanabilmelidir.

Tablo 3’de, Probleme dayali 6grenme siirecinde 6gretmen, 6grenci ve problemin rolii

gosterilmistir.

Tablo 3. Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Ogretmen, Ogrenci ve Problemin Rolii

Ogretmen Ogrenci Problem

(Bir Rehber Olarak) (Problem Coziicii (Giidiileme ve Hedefe
Olarak) Ulasma Araci Olarak)

* Modeldir. * Etkin bir katilim saglar.  * Yapilandirilmamistir.

» Fikirleri sorgular. * Bilgiyi yapilandirir. * Bireysel ihtiyaclara

« Ogrenmeyi yansitir. * Bireysel ve grup uygundur.

« Ogrenenlerin caligmalarinda sorumluluk « Gergek hayattan

diisiincelerini ortaya alir. secilmistir.

cikarir. * Bilgiyi paylasir. » Tek ¢ozlimii yoktur. Agik

ucludur.
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« Ogrencilerin katilimini * Problemin tanimladig1 « Ogrencilerin merakini

saglar. rolii (bilim adam, sanatg1  saglayacak ve giidiilenmesini
* Grup dinamigini vb.) iistlenir. kolaylastiracak niteliktedir.
olusturur. Siireci + Ogrencilerin 6n
yonlendirir. ogrenmeleriyle iligkilidir.

« Ogrenenle birlikte

Ogrenir.

(Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 188).

2.3.7. Probleme Dayah Ogrenmede Degerlendirme

Probleme dayali 6grenme yonteminde, 6grenme siirecinin degerlendirilmesi geleneksel
yaklagimlarla degerlendirme siirecine gore farkliliklar gostermektedir. Bu yaklasimda
{iriiniin degerlendirilmesinden ¢ok siirecin degerlendirilmesi daha &nemlidir. Ogrenme
sorumlulugu, 6grenciye ait oldugundan dolayi, 6grenci kendi degerlendirmesini kendisi

yapabilmelidir (Deveci, 2002: 32).

Probleme dayali 6grenmede 6lgcme ve degerlendirme yontemlerinin se¢imi; 6grencilerin
mevcut deneyimleri (bilgisayar kullanabilmeleri, vs.), anlama tarzlar1 ve karakterleri gibi
ogrenci Ozellikleri, kaynaklara ulasabilme becerileri, bilgisayar kullanabilme imkanlar1 ve
siuf kapasitesi gibi ¢evresel 6zellikleri ve programin hedefleri, probleme dayali 6grenme
siiflarinda kullanilmak amaciyla segilen problemlerin 6zellikleri ve zamanin elverisliligi

gibi bazi etmenlerden etkilenmektedir (Hsu, 1999).

Probleme dayali 0grenme oturumlarinda o6grencilerin kazanmasi gereken davranis ve
tutumlari, grup icindeki iletisim ve etkilesimlerinde kullanabilme diizeyleri, 6grenci
performanslarint degerlendirme formlar1 kullanilarak degerlendirilmektedir. Ayrica
ogrencilerden galigmalarindaki gézlemlere dayanarak arkadaslarini, kendilerini ve gerekirse
ogretmeni degerlendirmeleri de istenir. Bunlarin yani1 sira 6gretmenin islenen konu ile ilgili
Ogrencilerin bilissel diizeylerindeki gelisimleri 6l¢tiigli standart testler (¢oktan segmeli veya

acik uclu sorular gibi) kullanilmaktadir.
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Standart testler: Bu testler, 6grencilerin uygulama esnasindaki mevcut durumlarini
belirlemeye yoneliktir. Bu testlerden elde edilen bilgiler 6grencilerin ortalama basarisi ile

testin uygulandig1 6grencinin basarisini karsilagtirmaya olanak saglar.

Ogrencilerin Cahsmalarim Gézlemleme: Gozlemleme siireci, ogrencilerdeki bireysel
gelismeyi takip eder. Bir 6grencinin mevcut basarisi, kendisinin daha 6nceki ¢alismalardaki
performansi ile karsilastirilir. Ogretmen gozlemleme siirecinde ev ddevleri, calisma
Odevleri, projeler, raporlar ve 6grencinin hazirlamis oldugu diger iiriinleri inceler. Bu
iriinlerin hepsi, Ogrencilerin 6grenme durumlarindaki degisiklikleri belirlemek ig¢in

kullanilabilir.

Dogru bir degerlendirme siireci Ogrencide elestirel arastirma becerisini gelistirir ve
ogrencilerin bilgi birikimini artirir. Etkin PDO degerlendirmeleri grup iginde bireyin
performansini1 degerlendirir. Bilgi birikimi, arastirma ve diisiinme siireci, sonuglar icin is

birligi yapma, grup performansi alanlarinda 6grencilerin gelismesini saglar.

Probleme dayali 6grenme yaklagimmin uygulandigi siniflarda degerlendirme kagit kalem
testleri ile yapilmamaktadir. Genellikle Ogrenme siirecini degerlendirmeye yonelik
degerlendirme yontemi (dosya, portfolyo vb.) kullanilmahidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001:
192). Bu sayede Ogrenciler Ogrendikleri bilgileri ve elestirici diisiinme yeteneklerini
gosterebilirler. Raporlar ve sinav kagitlar gibi arastirma sonuglari portfolyoya eklenebilir.
Portfolyolarin en Onemli avantaji ise, problem ¢6zme islemi siirecinde yapilanlarin
kayitlarinin degerlendirme sirasinda elde bulunmasidir. Problem ¢ézme siireci boyunca
gesitli asamalarda Ogrenciler bu kayitlara geri donerek eksikliklerini gorebilirler ve bu
eksiklikleri diizeltme imkani bulabilirler. Ayrica 6grenciler performanslarini gelistirmek

amaciyla daha once yaptiklar1 ¢alismalarin1 gozden gegirme sansina da sahip olurlar.
Ogrencilerin performanslarinin, ¢alismalarinin, projelerinin ve ddevlerinin incelenmesi de

degerlendirme siireci kapsamindadir. Ogrenciler &devlerini yaparken &gretmenlerin

degerlendirmedeki puanlama listesini dgrencilere vermesi en etkin yéntemdir. Ogretmenler
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degerlendirmedeki esas kriterleri ogrencilere bildirmelidir. Kriterler, acik bir sekilde

belirlenmelidir.

Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi siniflarda degerlendirme, sinavlar yerine
ogrencilerin derslerden ve giinlilk yasamlarindaki deneyimlerinden edindikleri bilgileri
kullanarak problem ¢6zme becerileri dikkate alinarak yapilir. Bu degerlendirmeye problem
¢6zme becerileriyle birlikte, bilgi edinme, kendi kendine 6grenme ve grup performansi girer.
Probleme dayali 6grenme yontemindeki uygulamalar ders notu olarak kullanilabilir.
Ogretmen degerlendirmeyi nota cevirebilir, hatalar1 diizeltmek icin ise geri bildirimde

bulunabilir.

2.3.8. Probleme dayali 6grenmenin avantajlari

Probleme dayali 6grenme yontemiyle ilgili son yillarda yapilan aragtirmalar, bu yontemin
farkli 6grenme {riinleri bakimindan &grencilere ¢ok biiylik katkilar sagladigini
gdstermektedir. Ogrenciler problemi ¢ézme siirecinde farkli arag gerecler kullanmaya ve
kavramlar 6grenmeye yonelirler. Problem durumlarmi ¢odziime kavusturmayi
amagladiklarindan problem ¢dzme becerileri siirekli gelismektedir. Ogrencilerin
kazandiklar1 bu beceriler, onlarin gilinlilk hayatlarinda da karsilastiklar1 ¢ogu problemi
¢dzmelerine yardimei olur. Ogrenme siirecinde dgrencilerin gevresiyle etkilesim kurmasimi
saglayarak sosyal 0grenme yoluyla bilginin ortaya ¢ikmasina yardimet olur (Sungur ve

Tekkaya, 2006). Ogrencilerin iletisim ve isbirligi becerilerini de gelistirir.

Ayrica bu yontem, 6grencilerin derse kars1 olan motivasyonunu arttirir, glinliik yasamlarinda
da kullanabilecekleri 6grenme ortamlari sunar. Ust diizey diisiinebilme becerileri kazandirir
ve dgrencilerin nasil 6greneceklerini kesfetmelerine yardimci olur (Torp ve Sage, 2002).
Probleme Dayali Ogrenmenin avantajlar1 su sekildedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001: 192):

1. Ders 6gretmen merkezli olmak yerine 6grenci merkezlidir.

2. Ogrencilerde kendi kendilerine denetim yapabilme becerisini gelistirir.

3. Ogrencilere olaylara ok yonlii bakis agis1 getirir.
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4. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

5. Ogrencilerin bir problemi ¢dzmek icin yeni materyal ve kavramlarr 6grenmeye istekli
olmalarini saglar.

6. Ogrencilerin takim olarak calismasini saglayarak sosyal yonlerini ve diyalog kurma
becerilerini gelistirir.

7. Ogrencilerin iist diizey diisiinme (elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme becerileri vb.) ve
dinleme becerilerini gelistirir.

8. Uygulama ile teoriyi birlestirir.

9. Ogretmen ve dgrencilerin grenmeye istekli olmalarii saglar. Ogrenenleri mesleklerinde
ve glinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleri i¢in gerekli ¢abay1 gostermeleri i¢in
tesvik eder.

10. Ogrenciyi etkili isbirligi yapmaya ydnlendirir.

11. Yasam boyu 0grenmeyi saglar.

12. Birlestirilmis ve bireysel, kullanilabilir bilgiyi etkin olarak kullanma becerilerini

gelistirir.

Akmoglu ve Tandogan (2007) ise yaptiklart calismada probleme dayali 6grenmenin

avantajlarim1 asagidaki sekilde siralamiglardir:

1. Ogrenciler, zaman yonetimi becerisi, veri toplama, degerlendirme raporlar1 hazirlama ve

degerlendirme becerilerini kazanirlar.

2. Ogrenciler, grup calismalar1 ve birlikte arastirma yaptiklarindan sosyallesme diizeyleri ve
iletisim becerileri gelisir.

3. Ogrencilerin, elestirel ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirir.

4. Plan yapmayi, hedef koymayi, gerceklerle ylizlesmeyi 6gretir.

5. Ogrencilerin olaylara cok boyutlu bakmasini saglar.

6. Egitim ortam1 0gretmen merkezli degil de 6grenci merkezli hale gelir.

7. Problem ¢6zerken yeni kavramlar 6grenmeleri igin 6grencileri cesaretlendirir.

8. Ogrencilerin yeni bilgileriyle eski bilgilerini sentezlemelerine imkan tanir.

9. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin 6grenmeyi saglar.

10. Ogrencilerin kendi kendini kontrol etme becerilerini gelistirir.
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11. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

12. Teori ile pratigi kaynastirarak biitiin haline getirir.

2.3.9. Probleme dayali 68renmenin dezavantajlari

Probleme dayali1 6grenme yaklasimi ve geleneksel 6gretim yontemlerini karsilastirdigimizda
probleme dayali 6grenmenin birgok avantaji vardir. Fakat avantajlarinin yaninda bazi

dezavantajlarinin da oldugunu goz ardi etmemek gerekir.

Probleme dayali 6grenmenin dezavantajlari su sekilde siralanabilir (Kiling, 2007, s. 570-

571; Akt. Savas, 2013, s. 44-46):

1. Problemin uygulanacag: kitle gok 6énemlidir. Problem biitiin sinifa uygulandiginda farkli
tirtinler elde edilebilir mi yoksa 6grenciler ders dis1 zamanlarda birbirinden etkilenerek ayni

tirtinlere ulasmaya mi ¢alisir? gibi sorularin cevaplari diistiniilmelidir.

2. Problemin zorluk seviyesi onemlidir. Kolay bir problemin ¢oziimii i¢in &grenciler
hedeflenen 6grenmelere hemen ulasacak ve ilgileri bir siire sonra azalmaya baslayacaktir.
Zor bir problemde ise 6grenciler siire sikintis1 yasayacak ve dgrenme sirasinda dgrencilerin

gerildigi bir ortam olusacaktir.

3. PDO uygulandign zaman 6grenme ortami genis bir alana yayilir. Yeterli laboratuvar
malzemesi olmayan ve bilgisayar bilgisi verilmeyen Ogrenciler sonuglara tam anlamiyla

ulasamayacaklardir.

4. Problemin uygulanacagi yas grubu oOnemlidir. Kii¢iik yas gruplarindaki o6grenciler
aragtirma durumlarinda bilingsizce davranabilir ve 6grenmeler amacindan saparak kotii

sonuglar meydana gelebilir.

5. Problem, Ogretmen tarafindan iyi tanmimlanmis olmalidir. Aksi takdirde &grenciler

ulagilmast istenen bilgilere degil de baska konulara yonelebilir.

6. Ogretmen verilen problem ile ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmayabilir. Bu durum

ogrencilerin derse olan motivasyonunu azaltabilir.
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7. Uygulama i¢in gerekli malzemelere ulagsma konusunda ve okul diginda yapilan ¢alismalar

ile ilgili olarak 6grenciler arasinda maddi farkliliklar olusabilir.

8. Probleme dayali 6grenme zaman alic1 bir 6grenme yontemidir. Hedeflenen amaglara
ulasilmasi igin 6ncelikle uygun bir programin hazirlanmasi ve ders planlarinin bu programa

gore olusturulmasi gerekmektedir.

9. Ogrencilerin kazandiklar bilgilerin degerlendirilmesi zor olabilir. Ciinkii baz1 ¢calismalar
grupla, bazi ¢aligmalar ise bireysel olarak yapilir. Her problemin sonucunda degerlendirme

sekli ayn1 olmamalidir.

10. Ogretmen rehber olma 6zelligini dogru bir sekilde uygulamayabilir. Ogrencilerin dogru
ve vyanlislarina ¢ok sik miidahale ederek 6grencinin kendi yapilandirma siirecini

etkileyebilir.

11. Ulkemizdeki okullarda sinif mevcutlarinin fazla olmas: sebebiyle probleme dayali
O0grenme yontemini uygulamak giictiir. Kalabalik gruplarda diizenin saglanmasi,

ogretmenlerin d6grencilerini takip etmesi zordur.

12. Grup caligmalari sirasinda bazi Ogrenciler elde ettikleri bilgileri arkadaslariyla
paylagmak istemeyebilir ya da bazi 6grenci gruplarinda birkag c¢aliskan 6grenci tiim grubu
yonlendirmek isteyebilir. Bu sebeple gruplar olusturulurken 6grencilerin ¢aligma durumlari

ve sosyolojik 6zellikleri g6z oniinde bulundurulmalidir.

13. Probleme dayali 6grenme yaklasimi her konuya basariyla uygulanamayabilir.

Ogretmenlerin farkli konularda farkli yontemler kullanmalar1 gerekebilir.
14. Baz1 konularla ilgili verilen problemler ¢ok genis ve uzun bir arastirma gerektirebilir.

Boyle bir durumda konu pargalara boliinmeli, sonra birlestirmeler yapilmalidir. Ancak bu

sayede biitiinsel 6grenme saglanilabilir.
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2.4. Tlgili yaymn ve Arastirmalar

2.4.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Kolburan (1997) calismasinda 6. smif fen bilimleri dersinin amaglarinin gergeklesme
diizeyini 6lgmeye calismistir. Arastirma toplam 962 6grenci ile gerceklesmistir. Arastirmada
Elektrik ve Isik tiniteleri islenmistir ve bu tinitelerle ilgili toplam 101 soruluk basari testi
hazirlanarak veriler elde edilmistir. Buna gore, Isik iinitesinin amaglarimin gergeklesme
diizeyi %39 iken, Elektrik {iinitesinin amaclarinin ger¢eklesme diizeyi %57 olarak
belirlenmistir. Bu diizeyler arastirmada yeterli sayilan 6grenilme yiizdesi olan %80 degerinin

altinda kaldigindan amaclarin istenilen diizeyde gerceklesmedigi goriilmiistiir.

Deveci (2002) calismasinda probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin basarilarina, derse
yonelik tutumlarina, ve dersi hatirlama diizeylerine olan etkisini arastirmayi amaglamistir.
Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
toplam 51 kisilik 4.simf 6grenci grubu ile gergeklesmistir . Ogrenciler deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayrilmiglardir. Arastirmanin sonucunda oOgrencilerin derse iliskin
tutumlari, akademik basarilari ve hatirlama diizeyleri agisindan deney grubu lehine farklilik

cikmustir.

Senocak ve Taskesenligil (2005) calismalarinda, probleme dayali 6grenme yaklasimin
inceleyerek fen bilimleri egitiminde uygulanabilirligi tartigmislardir. Bu ¢alismada probleme
dayali 6grenmede problemlerin nasil olmasi gerektigine, Ogretmenin rehber olmasi
gerektigine, 6grencinin aragtirmaci ve grup c¢alismalarinda etkin olmasinin gerekliligine,
PDO siirecini degerlendirmeye ve probleme dayali 6grenmenin fen egitiminde

kullanilmasinin kazandirdiklarina yonelik bilgilere deginilmistir.

Yaman ve Yal¢in (2005) calismalarinda, sinif 6gretmeni adaylarimin problem ¢6zme
becerileri ve fen bilimleri 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang seviyelerini gelistirmeye
probleme dayali 6grenme yaklagiminin etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calismada deney grubunda ve kontrol

grubunda toplam 220 6grenci yer almistir. Uygulama Oncesi ve sonrast dgrencilerin test
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puanlan arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma sonucunda ise,
Probleme Dayali Ogrenme yonteminin geleneksel yontemlere gére daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Tandogan (2006) ¢alismasinda probleme dayal1 aktif 6grenme modelinin 6grenci basarisina
ve kavram 0grenmeye etkisini aragtirmistir. Arastirma toplam 50 kisilik 7.sini1f 6grenci grubu
ile gergeklesmistir. Uygulama, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilmistir.
Aragtirma deneme modelinde olup “Kuvvet ve Hareketin Bulugsmas1 — Enerji” iinitesinin
“Evrende Her Sey Hareketlidir” ve “Kuvvet Etkisinde Cisimler Nasil Davranir?” konularin
kapsamaktadir. deney ve kontrol grubu oOgrencilerine uygulamaya baslamadan Once
hazirlanan basar1 testi O6n test olarak, agik uclu sorular ve tutum Olgegi uygulanmistir.
Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmiglardir. Deney grubu ile konular
probleme dayali Ogrenme yoOntemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel Ggretim
yontemleriyle islenmistir. Arastirmanin sonucunda, probleme dayali aktif O6grenme
modelinin uygulanmasinin 6grencilerin kavramsal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve
kavram yanilgilarini ¢ok aza indirdigi belirlenmistir. Ayrica probleme dayali aktif 6grenme
modelinin uygulanmasinin 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olan tutumlarini de

olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Tavukcu (2006) ¢alismasinda, fen bilimleri dersinde probleme dayali 6grenme yaklagimi
kullaniminin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri, Fen Bilimleri dersine karsi olan
tutum ve yaraticilik diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem
kullanmistir ve arastirma toplam 79 kisilik 8.smif 6grenci grubu ile gerceklesmistir.
Arastirma sonucunda ise, probleme dayali 6grenme yaklasimi ile fen Ogretiminin,
ogrencilerin akademik bagarilarin1 arttirdigini, fen bilimleri dersine yonelik tutum
diizeylerini yiikselttigini, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini, yaratici diisiinme

diizeylerini arttigini tespit etmistir.

Cmar (2007) calismasinda probleme dayali 6grenme ydnteminin, dgrencilerin {ist diizey
diisiinme becerilerine ve akademik risk alma diizeyine etkisini arastirmistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma toplam 61 kisilik 6.sin1f 6grenci

grubu ile gergeklesmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmiglardir
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Deney grubuna PDO yéntemi uygulanmis, kontrol grubunda ise dersler geleneksel
yontemler ve ders kitabi ile yliriitilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gére anlamli diizeyde puanlara sahip oldugu
gorilmiistlir. Bununla birlikte probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin bagarilarini

artirdig1 , akademik risk alma diizeylerini ve yaraticiliklarini gelistirdigi tespit edilmistir.

Korucu (2007) ¢alismasinda, probleme dayali 6grenme ve isbirlikli 6grenme yontemleriyle
islenen fen bilimleri derslerinin 6grencilerin akademik basarilari, derse karsi olan tutumlari
ve 0grenilenleri hatirlama diizeyleri lizerinde etkilerini incelemeyi amaglamigtir. Arastirma,
deneme modelinde olan bir aragtirmadir. Arastirmanin deseni ise; on test — son test
uygulanarak karsilastirilan PDO ve igbirlikli 6grenme gruplu deneme modeli desenidir.
Aragtirma toplam 56 kisilik 7.sinif 6grenci grubu ile gergeklesmistir. Ogrenciler iki gruba
ayrilmislardir. Gruplardan birinde konu PDO yontemi ile islenirken, diger grupta ise konu
isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmistir. Veri toplama aract olarak; 30 soruluk bir
akademik basar1 testi ve 30 maddelik fen dersi tutum 6lgegi kullanilmistir. Sonuglar PDO
yonteminin ve Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin basarisi iizerine ¢ok benzer etkiye
sahip oldugu ve fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarini degistirmedigini gostermistir.
Ayrica 10 hafta sonra yapilan hatirlama testi puanlar1 karsilastirildiginda ise, iki grup

arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Akin (2008) calismasinda, PDO yonteminin {iniversite &grencilerinin ¢evre kimyasi
dersindeki cevre sorunlarinin Ggretimini ve yontemin Ogrenciler lizerindeki etkilerini
arastirmayl amaclamistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanmistir ve arastirma
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi okuyan toplam 58 kisilik 3.simf 6grenci grubu ile gergeklesmistir . Deney
grubuna 31 Ogrenci, kontrol grubuna ise 27 6grenci rastgele segilmistir. Dersler deney
grubunda PDO yéntemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ydntemiyle islenmistir.
Veri toplama araci olarak bilimsel siire¢ beceri testi, kavram testi ve 68renci goriisleri anketi
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda gevre sorunlarmin dgretiminde PDO yénteminin
kullanildig1 deney grubu o6grencilerinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bunu yaninda

PDO yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin,
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geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigr kontrol grubundaki &grencilere gore daha
gelismis oldugu goriilmiistiir. Ayrica hem deney grubundaki 6grencilerin, hem de kontrol
grubundaki 6grencilerin ¢evreye karsi olan tutumlarinda olumlu bir degismenin oldugu

gorilmistiir.

Kocgakoglu (2008) calismasinda, probleme dayali 6grenme yoOntemi ile motivasyon
stillerinin 6grencilerin biyoloji dersine karsi olan tutumlarina ve akademik basarilarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Arastirma Ankara Atatiirk Anadolu Lisesi 2. sinif fen boliimii 6grencilerinden
olusan toplam 120 kisilik 6grenci grubu ile gergeklestirilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayrilmislardir. Ureme, biiyiime ve gelisme iinitesi deney grubunda PDO
yontemi ile, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak islenmistir.
Veri toplama araci olarak kisisel bilgiler anketi, akademik basari testi, biyoloji dersi tutum
Olcegi, ve motivasyon stilleri anketi kullanilmistir. Toplanan veriler, analiz edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, PDO yénteminin dgrencilerin akademik basarilarina ve biyoloji
dersine karsi tutumlarina etki etmedigi tespit edilmistir. Ayrica sonuglar incelendiginde
motivasyon stilleri arasindan basaran motivasyon stiline sahip Ogrencilerin, sosyal
motivasyon stiline sahip 6grencilere gére daha basarili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin

motivasyon stillerinin, biyoloji dersine karsi olan tutumlarina etki etmedigi tespit edilmistir.

Kumas (2008) c¢alismasinda fizik dersinde, probleme dayali Ogrenme yontemiyle
yeryliziinde hareket iinitesinin iglenmesinin, 6gretim programinda belirtilen kazanimlara
etkisi arastirllmistir. Calisma 2006-2007 egitim-0gretim yilinda Trabzon Vakfikebir
Lisesi’nin ikinci siifinda 6grenim goéren 15 dgrenciye uygulanmistir. Dersler, bir arastirma
sekli olan aksiyon aragtirmasina dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan elde edilen
veriler, t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Boylece probleme dayali 6grenme yaklagimiyla
islenen derslerde uygulama lehine anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin kazandiklar1 davranislarin, karsilastiklari herhangi bir
problemi arastirma becerilerini ve kavrama diizeylerini gelistirdigi ve akademik basarilarinin
arttirllmasina, 6grenme siireglerinin etkililiginin farkinda olmalarina olumlu etki sagladig:

tespit edilmistir.
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Inel (2009) calismasinda, probleme dayali 6grenme yaklasiminin fen bilimleri dersinde
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, kavramlari yapilandirma diizeyleri ve
sorgulayict 6grenme becerileri tizerindeki etkilerini arastirmay1 amaglamistir. Arastirmada
On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma toplam 41
kisilik 7.smif dgrenci grubu ile gerceklesmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayrilmislardir. Uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda veri toplama araglar iki
grupta da yer alan 6grencilere uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol
grubundaki ogrencilerin akademik basarilari, konuya iliskin kavramlar1 anlayip
yapilandirma diizeyleri ve sorgulayici 6grenme becerileri arasinda deney grubu lehine

anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Kusdemir (2010), calismasinda Probleme Dayali Ogrenme modelinin ortadgretim 10. sinif
ogrencilerin kimya dersindeki basari, tutum ve motivasyonlarina etkisini incelemeyi
amagclamistir. Yaptigi caligmada yar1 deneysel yontem kullanmistir. Deney ve Kontrol grubu
olmak tizere her iki grupta da derslerin islenmesi igin 9 hafta ayrilmistir. Calismada elde
edilen analizinde SPSS 13 programi kullanmistir. Calismanin sonucunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda 6grencilerin kimya dersindeki akademik basarilarinda, derse yonelik tutum

ve motivasyonlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Elbistanli (2012), ¢alismasinda PDO yénteminin 11.smif égrencilerinin "Kimyasal Denge"
konusunu dgrenmeleri iizerindeki etkisini incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda PDO
yonteminin ogrencilerin akademik basar1 ve kimya dersine yonelik tutumlarini artirmada
daha etkili oldugunu ancak bilimsel islem becerilerini gelistirmede ise ¢ok etkili olmadigini

ortaya koymustur.

Moralar (2012) ¢alismasinda, probleme dayali 6grenme yonteminin Fen Bilimleri dersi
Ogretiminde kullaniminin 6grencilerin akademik basarisi, fen bilimleri dersine karsi olan
tutumu ve Fen Bilimleri dersi motivasyonu tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma “dn test-son test kontrol gruplu” deneme modelinde bir arastirmadir. iki farkli
okuldan toplam 36 kisilik 6.simif 6grenci grubu ile gerceklesmistir. Deney grubunda
probleme dayali 6grenme yaklagimi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yaklagimlar

kullanilmistir. Veriler analiz edilmistir. Verilerin analiz sonucunda probleme dayali
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O0grenme yaklagimimin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin akademik basarisini, fen
bilimleri dersine karsi olan tutumlarint ve motivasyonlarini gelistirmede daha etkili oldugu

tespit edilmistir.

Cmar ve Ilik (2013), calismalarinda Fen Bilimleri dersi egitiminde PDO yaklasimiin
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamiglardir. 6. Sinif
ogrencileriyle bir ¢alisma yapmuslardir. Calismalarinda sonug¢ olarak PDO yaklasiminin

ogrencilerin basarilarini arttirdigini tespit etmislerdir.

Tetik (2013), calismasinda PDO ydnteminin dgrencilerin karar verme becerisi iizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma “on test-son test kontrol gruplu” yar1 deneysel modelde bir
arastirmadir. Deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan hazirlanan PDO yontemi ile,
kontrol grubunsa ise 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerle islenmistir. Deney ve kontrol
gruplarma uygulanan her iki yontemide dgrenci basarisini arttirmis; fakat PDO yéntemi ile

islenen dersin basariy1 daha c¢ok arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Karaca (2014) ¢alismasinda, probleme dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik
basaris1 lizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Calismasimi 6. smif Ogrencileri
lizerinde yapmistir. Deney grubuna Probleme Dayali Ogrenme Ydntemiyle ders islenirken
kontrol grubuyla MEB etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasim uygulanmigtir. PDO
yonteminin ele almarak ders islendigi deney grubu ile yapilandirmaci yaklagimin
uygulandigi kontrol grubu arasinda anlamli fark ¢ikmamaistir. Farkin ¢ikmama sebebi olarak,

iki yontemin de aktif 6grenme yaklagimi olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir.

Sen, Temel ve Yilmaz (2014) yaptiklar1 ¢calismada Fen egitiminde probleme dayali 6grenme
ile ilgili yapilan g¢alismalara iligkin bir Tirkiye 6rnegi incelemesinde bulunmuslardir
.Literatiir taramas1 yapmislar ve sonuglar1 degerlendirmislerdir. Bu ¢alismanin sonucunda
cogunlukla nicel aragtirma yontemlerinin kullanildigi, veri toplama araglarinin ve veri analiz

yontemlerinin belirlendigi tespit edilmistir.

Kanar (2017) calismasinda, probleme dayali 6grenme yonteminin Fen 6gretimi laboratuvar

uygulamalar1 dersinde kullaniminin 6gretmen adaylarmin kavramsal anlama diizeyleri,
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problem ¢dzme becerileri ve yaraticiliklarina iligskin algilari tizerindeki etkisini belirlenmeyi
amaclamistir. Arastirma “On test-son test kontrol gruplu” yari deneysel modelde bir
arastirmadir. Arastirmanin sonuglarina gore probleme dayali 6grenme yonteminin 6gretmen
adaylarinin kavramsal anlama diizeylerini ve yaraticiliklarina iliskin algilarimi anlaml

diizeyde ve olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir.

2.4.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Schmidt (1983) calismasinda probleme dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin derse ilgi
duyup motive olmalarinda ve bilgiyi anlamli bigimde yapilandirmalarinda geleneksel
yontemlere gore daha etkili oldugunu ifade etmistir. PDO yaklagtminin 6grencilerin
karsilarina ¢ikan problemleri ¢ozerek onlart 6grenmeleri icin daha etkin bir yontem
oldugunu ve PDO yéntemi ile 6grenim géren dgrencilerin, 6grendikleri bilgileri problemleri

¢ozmede kullanabileceklerini vurgulamistir.

Dahlgren, Castensson ve Dahlgren (1998) calismalarinda 6gretmen adaylarinin probleme
dayal1 6grenmeye yonelik goriislerini almiglardir. Aragtirmanin amaci ise probleme dayali
O0grenme yonteminin egitimde uygulanmasini Ogretmen adaylarimin bakis acisindan
degerlendirebilmektir. Arastirmada goriigme yontemi kullanmilmistir. Yedi 6gretmen adayi
ile yapilan goriismeler yapilmistir. Ogretmen adaylari uygulama sirasinda tartigma ve
planlama i¢in zaman eksikliginin bir sinirlilik oldugunu belirtmislerdir. Bu goriigmelerde
probleme dayali 6grenme yonteminde 6gretmenlerin yonlendirici ve destekleyici sekilde iki
goreve sahip oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Probleme dayali 6grenmenin arastirmaya,

calismaya ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimer oldugu ifade edilmistir.

MacKinnon 1999 yilinda yaptig1 ¢alismada, PDO yaklagiminin uygulandigi 6grencilerin
daha fazla motive olduklarin1 ve akademik basar1 diizeylerinin ise arttifini ifade etmistir.

(Akt. Yaman, 2003).

Ram (1999) calismasinda, 6grencilerin analitik kimya dersindeki konular1 6grenmeleri i¢in
probleme dayali 6grenme yontemini kullanmistir. Calismada problem durumu olarak,

Atlanta sehrindeki Chattahoochee nehrinde meydana gelen kirliligin sebebi ve boyutlarinin
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neler oldugu belirlenmistir. Arastirma i¢in 6grencilere kimyada kullanilan bazi teknikleri ve
Olctim araglarinin kullanimi 6gretilmistir ve 6grenciler su kalitesini incelemek i¢in goniillii
bir ¢evre koruma grubu olan Chattahoochee RiverKeeper ile birlikte ¢alismislardir. Problem
¢Ozlimii sirasinda Ogrenciler gruplara ayrilmistir ve problem ¢6zme basamaklarini
uygulamiglardir. Arastirmanin sonucunda ise, dgrencilerin birgok 6lgme aracini kullanma
firsat1 bulduklar1 ve bu ¢alismalar sayesinde Ogrendikleri bilgileri giinlik yasamdaki
problemlerin ¢6ziimiine aktarabildikleri tespit edilmistir. Ayrica 68rencilerin analitik kimya

dersine karsi olan tutumlarinda da olumlu yonde artis oldugu belirtilmistir.

Harland 2002 yilinda yaptigi ¢alismada, probleme dayali 6grenme yontemiyle islenen
biyoloji derslerinde, 6grencilerin derse karsi olan ilgilerinin ve olumlu tutumlarmin arttigini
belirtmistir. PDO ydnteminin geleneksel 8gretim yontemlerine gére dgrencilerin sorumluluk

duygularin1 gelistirmesi iizerinde, daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. (Akt. Yaman,
2003).

Cerezo (2004) calismasinda, ortaokullarda matematik ve fen derslerinde PDO yénteminin
etkililigini ve 6grencilerin 0zyeterliligine olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirma
tiirli ornek olay(vaka) arastirmasidir. Ogrencilere probleme dayali 6grenme ydntemiyle
ogretim yapilmis, PDO oturumlarindan sonra 14 kiz 6grenci ile miilakat yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda goriismeler degerlendirilmis ve PDO’niin grup etkinligini ve
ogrencilerin 6z-yeterliklerini arttirdig1, motivasyonlarinda ise olumlu yonde degisim oldugu

tespit edilmistir.

Chin ve Chia'nin (2004) calismalarinda, 9. smif biyoloji dersindeki bir proje ¢alismasi igin
probleme dayali 6grenme yoOntemini kullanmislardir. Calismanin amaci 6grencilerin
problem ¢ozmeye karst olan ilgi diizeylerini incelemek ve 6grencilerin isbirligi i¢inde
problem ¢ozme becerileri kazanip bu becerileri kullanmalarini saglamaktir. Calismada
ogrencilerin kendilerinin problem senaryolar iiretmeleri saglanmis, 68rencilerin bireysel ve
isbirlikli sorduklar1 sorularin, onlarin bilgi olusumunda onlara rehberlik ettigi belirlenmistir.
Aragtirmanin sonucunda probleme dayali 6grenme yaklasimi ile olusturulan problemlerin,
Ogrencilerin arastirmalarini yonlendirerek ve diistinme yeteneklerini gelistirerek dersi daha

1yi 6grenmelerini sagladig: tespit edilmistir.
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Rajab (2007) calismasinda, biyoloji dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme yonteminin
kullaniminin 6grencilerin 6z yeterlilik ve tutumlarina etkisini arastirmigtir. Arastirmada yari
deneysel yontem kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak anketler, nitel goriismeler ve
siif i¢i gozlemler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, probleme dayali 6grenme
yontemi uygulanan siiftaki 6grencilerin 6z yeterliliklerinin daha ytiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayrica PDO yoéntemi ile dgretim goren dgrencilerin dgrencilerin, biyolojiye

kars1 olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Dobbs (2008) ¢aligmasinda, probleme dayali 6grenme yonteminin kimya dersi 6gretiminde
kullanimiin dgrencilerin basarisi iizerindeki etkilerini incelemistir. Ogrenciler deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmiglardir. Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu
aragtirma deseninde yar1 deneysel yéntem kullanmustir. Ogrenci gruplarmna 20 sorudan
olusan bir sinav uygulanmig ve ortaya ¢ikan sonuclar analiz edilmistir. Aragtirma
sonuclarina gore probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan Ogrenciler ile geleneksel
O0grenme yontemi uygulanan ogrencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik

olusmadig1 goriilmiistiir.

Severiens ve Schmidt (2009) yaptiklar1 ¢alismada Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin
igbirlik¢i ortam olarak kabul edilebilir oldugunu belirtmislerdir. Calismanin sonucunda
sosyal ve akademik uyum diizeylerine PDO‘niin olumlu etkilerinin oldugunu da tespit

etmislerdir.

Pecore (2012) calismasinda probleme dayali 6grenme uygulamasini gergeklestirmeyi
amaglamistir. Bu ¢aligmada 4 Ogretmen bir haftalik probleme dayali 6grenme semineri
caligmalarina katilmistir. Ogretmenler probleme dayali dgrenme yaklasimmi mevcut
program sistemine uyarlamislardir. Benzer fikirlere ragmen, 6gretmenler probleme dayali

6grenmenin yapisalci ilkelere az uyumlu sekilde oldugunu tespit etmislerdir.

Goodnough (2011) calismasinda 6grenci goriismeleri, siif incelemeleri ve ¢esitli veri
toplama araclarini  kullanarak PDO yaklasimi ile ogretimin dogasini arastirmayi
amaglamistir. Fen Bilimleri 6gretmen adaylar iizerinde yaptigi arastirmanin bulgularina

gbre 6gretmen adaylarmin PDO yaklasimima ydnelik durumlar arastirilmistir. Calismadan
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elde edilen bulgulara gére PDO’niin, dgrenci merkezli bir yontem olmasi nedeniyle

Ogretmen hazirlama programlarinda etkin rol oynayabilecegi sonucuna varilmistir.

Stefanou, Stolk, Prince, Chen ve Lord (2013) ¢alismalarinda, probleme dayali 6grenmede
ogrencinin kendi stratejilerinin, 6z diizenleme sonuglarinin 6gretimsel siirece bagl olarak
degisip degismedigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma verilerine incelendiginde,
O0grenci motivasyonu ve davranmiglarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Problem tabanli ders 6grencilerinin egitmenlerinin 6zgiirce diisiinme ve

hareket etmeleri i¢in sagladig1 destekleyici imkanlarin ¢ok fazla oldugunu tespit etmislerdir.

Yurtiginde ve yurtdisinda yapilan PDO yaklagimu ile ilgili yapilan galismalar incelendiginde,
caligmalar; mevcut programa gore islenen derste PDO uygulamalarini gergeklestirmeyi,
PDO’niin 6grencilerin akademik basarilari, motivasyonlari, elestirel diisiinmeleri, problem
¢ozme yetenekleri, yasam boyu 6grenme becerileri, 6z yeterlilikleri, tutumlar1 ve 6grenme
stireci iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaclamislardir. Yapilan ¢aligmalarin sonucglarinda
ise genel olarak PDO’niin &grencilerin sosyal uyum diizeylerini, elestirel diisiinme
yeteneklerini, problem ¢6zme yeteneklerini, yasam boyu Ogrenme becerilerini, 6z
yeterliliklerini, akademik uyum diizeylerini, derse yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini
gelistirdigi belirtilmistir. Probleme dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derslerdeki
akademik basarilarina ve derslere yonelik tutumlarina katki sagladigr goriilmektedir.
Yapilan bu ¢alisma da probleme dayali 6grenme yaklasiminin 68renci basarist ve ders
tutumuna yonelik etkisini arastirmaktadir. Bu sebeple ¢calismanin egitim sistemine ve diger

caligmalara yardimei olacag diisiintilmektedir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, bagimli-bagimsiz degiskenler, veri toplama

araclari, deneysel caligsma siireci ve veri analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma modeli, bir arastirmanin amacina uygun olarak ve ekonomik bir bicimde
verilerin toplanip ¢oziimlenebilmesi igin gerekli sartlari diizenleme isidir (Karasar,1984,79).
Biiyiikoztiirk’e (2001) gore “Arastirma modeli, arastirmanin sorularini cevaplamak ya da
hipotezlerini test etmek amaciyla arastirmaci tarafindan kasithh olarak gelistirilen bir

plandir.”

Bu calismada probleme dayali 6grenme yonteminin, 6grencilerin basarit ve tutumlarina
etkilerini incelemek amaci ile On test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel modeller sebep sonug iliskisini saptamaya ¢alisma amaci ile direkt
arastirmacinin  kontrolii altinda, incelenmek istenen verilerin {retildigi arastirma

modelleridir (Karasar, 2000).

Bu modelde oncelikle, 6grenci gruplar1 deney ve kontrol grubu olmak {tizere iki grup
halinde belirlenmistir. ki gruba da deneysel uygulama yapilmadan ©nce oOn-test
uygulanmistir. Dersler kontrol grubunda Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ve ders
kitabinda yer alan etkinlik ve uygulamalarla islenirken, deney grubunda ise probleme dayali
ogrenme yontemiyle islenmistir. Son olarak, uygulama sonrasi yine her iki gruba da son-test
uygulanmistir. Deneysel uygulamanin dncesinde ve sonrasinda, akademik bagari testi ile Fen

ve Teknoloji dersi tutum 6l¢egi iki gruba da 6n test ve son test olarak uygulanmaistir.
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FEN BILIMLERI OGRETIMINDE
PROBLEME DAYALI OGRENME
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Sekil 2. Arastirma ile Tlgili Akis Semasi
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Arastirmanin deneysel modeli Tablo 4’de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Deneysel Desen

Gruplar On Test Uygulamalar Son Test

Kontrol Grubu | eAkademik Basar1 | @ Fen Bilimleri | e Akademik Basari1 Testi

Testi dersi Ogretim | @ Fen ve Teknoloji Dersi
e Fen ve Teknoloji | Programi Tutum Olgegi
Dersi Tutum Olgegi | ®Ders kitab1

etkinlikleri

Deney Grubu e Akademik Basar1 | eProbleme Dayali | @ Akademik Basar1 Testi

Testi Ogrenme Yontemi | ® Fen ve Teknoloji Dersi
e Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi
Dersi Tutum Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Arastirma grubu, Afyonkarahisar ili Emirdag ilgesindeki Milli Egitim Bakanlhigi
tarafindan uygulama izni verilen bir ortaokuldaki 6. smif 6grencilerinden olusmaktadir.
Caligmada deney ve kontrol grubu olusturmada hazir gruplar kullanilmistir. Uygulama izni

alinan ortaokulda 6.siniflardan ii¢ sube bulunmaktadir.

Gruplar1 olusturmak i¢in dncelikle okuldaki 6. sinif subelerindeki 6§rencilerin derslerine
giren Fen Bilimleri 6gretmeninden alinan yazili notlar1 ve 6gretmenlerin dgrencilerin derse
katilimlar1 hakkindaki gériisleri temel almmustir. Ogrencilerin fen bilimleri basar
ortalamalar1 belirlenmis ve ortalamalar1 birbirine yakin iki sube secilmistir.

Ayrica bu iki grubun denkligini belirlemek amaciyla akademik basari testi 6n test olarak

uygulanmis ve elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Daha sonra
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bu iki subeden biri deney digeri de kontrol grubu olarak kura ile belirlenmistir. Arastirma
sonuglarmin etkilenmemesi igin belirlenecek olan deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilimleri
dersleri arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmaya Deney grubu 32 6grenci ve kontrol grubu 30 6grenci olmak iizere toplam 62

Ogrenci arastirmaya katilmistir.

Tablo 5. Arastirmanin Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gére Katilime1 Sayilari

Deney Grubu Kontrol Grubu
(N=32) (N=30)
Kiz Erkek Kiz Erkek
17 15 18 12

3.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmanin kavramsal boyutunun olusturulabilmesi amaciyla konuya iligkin yurt i¢i ve
yurt dist kaynaklar taranarak konu uzmanlarinin goriislerinden faydalanilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Akademik basart testi ile Fen ve Teknolojiye Yonelik
Tutum Olgegi kullanilmustir.

Asagida kullanilan veri toplama araglarina ait detayl bilgi sunulmaktadir:

3.3.1. Akademik Basari Testi

Arastirma icin kullanilan akademik basgart testi gelistirilirken 6nce “Bitki ve Hayvanlarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesi iliskin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer
alan kazanimlar listelenmistir. Hedef kazanimlara ve biligsel alanlara (bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz) uygun olarak testte yer alacak olan sorular hazirlanmis ve Ek-2’de
verilmistir.

Bu asamada testin kapsam gecerliligini saglamaya yonelik belirtke tablosu hazirlanmistir.

Bu tablo ise Ek-3te verilmistir.
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“Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesiyle ilgili akademik basar1
testinin gelistirilebilmesi amaciyla ders kitaplar1 ve soru bankalarindan yararlanilarak soru
havuzu olusturulmustur. Basar1 testinin gelistirilme siirecinde giivenirlik ve gegerlilik
calismalarina yer verilmistir. Testin 6n (pilot) uygulamasi deneysel calismanin gergeklestigi
okulda yapilmistir. On (pilot) uygulamalar sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda yapi
gegerliligi ve giivenirlik i¢in madde analizi ve giivenirlik ¢caligsmalar1 gerceklestirilmistir. Madde
analizi kusurlu maddelerin belirlenmesi, 6grencilerin yanlis kavramlar hakkinda bilgi edinmesini
ve testin iyilestirme gerektiren kisimlart hakkinda bilgi edinilmesi amaciyla yapilmistir. Madde
analizi yapilirken; madde gii¢liigii (P), madde ayirt edicilik giicli (D) ve testin giivenirligi (KR-
20) hesaplamalarina yer verilmistir.

Madde analiz basamaklar1 su sekilde gergeklesmistir:

e Gelistirilmesi diisiiniilen test 6n (pilot) ¢alisma olarak deneysel ¢alismanin yapilacagi
ortaokulda 6. siniftan 60 6grenciye uygulandi.

e Testlerin cevaplar1 puanlandirildi.

e Ogrencilerin puanlari, en yiiksek puanli grenciden baslanarak en diisiik puanli 6grenciye
dogru siralandi ve ardindan iist %27°lik ve alt %27’lik gruplar belirlendi.

e Testteki her madde icin ayr1 ayri iist ve alt gruptaki 6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplar analiz edildi.

e Biitiin maddeler i¢in, madde gii¢liik indeksi (P) ve madde ayiricilik indeksi (D) hesaplandi.

Madde giicliik indeksi, bir maddeye dogru cevap verenlerin yiizdesidir. P simgesi ile
gosterilir. P degeri, 0 ile 1 arasinda degisebilir. indeks 1’e yaklastik¢a soru maddesinin
kolay, 0 (sifir)’a yaklastikga ise zor oldugunu ifade eder. P degeri 0.80 ile 1.00 arasinda ise
cok kolay; 0.60 ile 0.79 arasinda ise kolay; 0.40 ile 0.59 arasinda ise orta; 0.20 ile 0.39
arasinda ise zor; 0.00 ile 0.19 arasinda ise ¢ok zor bir maddedir (Tekin, 2000; Kutlu, 2004).
On (pilot) calismada yer alan 20 soruluk akademik basari testindeki sorularin madde giigliik

indeksleri 0.21 ile 0.80 arasindadir.

Madde ayirt edicilik indeksi(giicliigii), bilen 6grenciyle bilmeyen 6grenciyi ayirt
edebilme giiciinii ortaya koymaya yarar (Metin, 2014). Test maddelerinin ay1rt edicilik giicii
-1 ile +1 arasinda degismektedir. Madde ayirt ediciliginin yiiksek olmasi testin gegerliligini
artirmaktadir. Maddelerin ayirt edicilik katsayisi 0,40 ve daha biiyiik ise madde ¢ok iyi, 0,30-

0,39 arasinda ise madde oldukca 1yi, 0,20-0,29 arasinda ise madde zorunlu hallerde
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kullanilabilir ancak diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekir. Ayirt edicilik katsayisi 0,19 ve
daha kiiclik ise madde ¢ok zayiftir ve diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten ¢ikarilmalidir
(Sozbilir, 2010; Tekin, 2000). On (pilot) calismada yer alan 20 soruluk akademik basari

testindeki sorularin madde ayirt edicilik indeksleri 0.00 ile 0.76 arasindadir.

On (pilot) uygulamaya ait 20 sorudan olusan akademik basar1 testinin KR20 giivenirlik
katsayis1 0,67 olarak bulunmustur.

Akademik basar1 testi madde analizleri yapildiktan sonra 4, 5 ve 17. sorular, gegerlik ve
giivenirlik degerleri diisiik ¢iktigindan dolay:r testten c¢ikarilmistir. Akademik basari
testinin ilk haline ait yapilan madde analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesi Akademik Basar Testi
Ik Hali Madde Analiz Sonuglar1

Madde No Madde Giigliigii(P) Madde Ayirt Edicilik Giicii(D)
1 0.50 0.47
2 0.58 0.76
3 0.37 0.64
4 0.80 0.05
5 0.59 0.00
6 0.58 0.47
7 0,43 0.29
8 0.50 0.29
9 0.70 0.29
10 0.46 0.42
11 0.21 0.41
12 0,41 0.41
13 0.27 0.30
14 0.33 0.35
15 0.53 0.41
16 0.54 0.35
17 0.69 0.00
18 0.50 0.41
19 0.25 0.41
20 0.37 0.58
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Madde analizi sonucunda ve alanlarinda uzman 3 Ogretim Uyesi ve 2 Fen Bilimleri
Ogretmeninin goriislerine basvurularak “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
tinitesinin hedeflerini 6lgmeye yonelik 17 tane ¢oktan se¢meli sorunun akademik basari
testinde kullanilmasina karar verilmistir. Hazirlanan test Ortaokuldaki 6.simiflardan 62

kisiye uygulanmigtir.

Akademik basar1 testinin son haline ait yapilan madde analiz sonuglar1 Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesi Akademik Basar1 Testi
Son Hali Madde Analiz Sonuglari

Madde No Madde Giigliigii(P) Madde Ayirt Edicilik Giicii(D)
1 0.50 0.47
2 0.58 0.76
3 0.37 0.64
4 0.58 0.47
5 0,43 0.29
6 0.50 0.29
7 0.70 0.29
8 0.46 0.42
9 0.21 0.41
10 0,41 0.41
11 0.27 0.30
12 0.33 0.35
13 0.53 0.41
14 0.54 0.35
15 0.50 0.41
16 0.25 0.41
17 0.37 0.58

Akademik basari testinin son halinin giivenirligi KR-20 ile yeniden hesaplanarak katsayisi
0.73 olarak bulunmustur. Esin (2014) tarafindan 50 maddenin altindaki testler igin
giivenirlik katsayis1 0,50 ve iizeri deger alan testlerin giivenilir oldugu belirtilmistir. Bu

nedenle basari testinin giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Basar1 testi deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubundaki tiim
Ogrencilere uygulanmistir. Testin cevaplanmasi i¢in 6grencilere bir ders saati (40 dk) siire

verilmistir.

Tablo 8. Akademik Basar1 Testi Sorularinin Konu Bagliklarina Gére Dagilimi

Konular Basari Testinde Yer Alan Soru
Numarasi

Ureme 1

Eseysiz Ureme 3

Canlilarda Eseyli ve Eseysiz Uremenin 2

Karsilastirilmasi

Cicekli Bitkilerde Ureme, Biiylime ve 12, 13, 17, 19, 20

Gelisme

Bitkilerde Biiylime ve Gelismeyi 14, 15, 16,18,

Etkileyen Faktorler

Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve 4,5,6,7,8,9, 10,11

Gelisme

Hedef kazanimlara ve biligsel alanlara (bilgi, kavrama, uygulama ve analiz) uygun olarak
testte yer alacak olan sorularin son hali Ek-4’te verilmistir.
Hazirlanan testin son halinin kapsam gecerliligini saglamaya yonelik belirtke tablosu yeniden

hazirlanmistir. Bu tablo EK-5’te verilmistir.

3.3.2. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olcegi

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumunu belirlemek i¢in Balim, Sucuoglu ve
Aydm (2009) tarafindan gelistirilen Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi

kullanilmistir. Olgek, deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubundaki

tim 6grencilere uygulanmistir. Cronbach o gilivenirlik katsayist hesaplanmistir. Yapilan
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giivenirlik calismasinin sonucunda 6lgegin Cronbach o gilivenirlik katsayist yapilan bu
calisma igin 0,95 olarak bulunmustur. Olgek olumlu ve olumsuz yargilar iceren 44 maddelik
5’11 likert tipindedir. Her bir madde i¢in “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” secenekleri bulunmaktadir. Olgegin puanlamasi
seceneklere gore 5’ten 1’°e kadar yapilmis, olumsuz ifadelerde puanlama tersine ¢evrilmistir.
Ogrencilerin Fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik olup
olmadigmin  degerlendirilmesi  yapilmistir. Tutum Olgeginde yer alan ifadeleri

cevaplandirmalari i¢in 6grencilere bir ders saati (40 dk) siire verilmistir.

3.4. Calismanin Uygulama Basamaklari

Caligmaya, calismanin yapilacagi sinif diizeyi ve iinite secimiyle baslanmigtir. Calisma
grubu olarak 6. simiflar, {inite olarak da “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
{initesi secilmistir. Oncelikle deney ve kontrol gruplar1 belirlenmis, veri toplama araglari
hazirlanmis, problem senaryolar1 yazilmis ve ilgili makamlardan izin alinmigtir. Belirlenen
deney grubundaki dersler Probleme dayali 6grenme yaklasimi ile islenmistir. Calisma
oncesinde deney ve kontrol gruplarina akademik basari testi ile Fen ve Teknolojiye Y 6nelik
Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Uygulamaya baglamadan dnce deney grubundaki
ogrencilere probleme dayali 6grenme yaklasimi hakkinda bilgi verilmis ve 6rnek problem
senaryolar1 gosterilmistir. Deney grubundaki 6grenciler 4’er ve 5’er kisilik gruplara
ayrilmigtir. Oturma diizeni, grup igerisindeki diyalogu arttirmak i¢in 6grenciler yiiz yiize
bakabilecek sekilde diizenlenmistir.

Daha onceden hazirlanan problem durumunu igeren senaryolar gruplardaki 6grencilere
dagitilmis ve boylece 6grencilerin problem durumuyla kars1 karsiya gelmesi saglanmustir.
Calismada Ogretim materyali olarak kullanilan Probleme dayali 6grenme senaryolari
aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Senaryolarin hazirlanmasi siirecinde senaryolarin,
programda yer alan kazanimlar1 Ogretebilecek nitelikte ve Ogrenci seviyesine uygun
olmasima dikkat edilmistir. Probleme dayali 6grenme senaryolarinda 6nce gercek hayata
uygun problem durumlari sunulmus, ardindan &grencilerin bu problemleri ¢6zmeye
yonlendiren sorular sorulmus ve 6grencilerin problemlerin ¢dziimiine yonelik cevaplari
yazmalari i¢in sorularin altlarinda bazi bosluklar birakilmistir. Problem senaryolarinda

kullanilan konular Tablo 9°da gdsterilmistir.
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Tablo 9. Problem Senaryolarina Ait Senaryo Numaralari, Amag ve Hedef Konu

Senaryo Numarasi Amag Hedef Konu

Senaryo-1 Hayvanlardaki biiyiime Hayvanlarda Ureme, Biiyiime
ve gelisme siireclerinin ve Gelisme
incelenmesi.
Hayvanlarin yapisal

degisim siireclerinin

incelenmesi.

Senaryo-2 Bitki ve hayvanlardaki Eseysiz Ureme
lireme cesitlerini
karsilastirilmasi.

Ureme cesitlerinin

Ogrenilmesi.

Senaryo-3 Hayvanlardaki tireme Hayvanlarda Ureme, Biiyiime
¢esitlerininin ve Gelisme
Ogrenilmesi

Senaryo-4 Bitkilerdeki tozlasma Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve
olaymnin 6grenilmesi ve Gelisme

bitkilerin tireme

sekillerinin kavranmasi

Ogrencilerin hazirlanan bu senaryolarda yer alan sorularla problemin farkina varmalari
saglanmis ve gruplardaki Ggrenciler problem i¢in ders kitabi, yardimci kaynaklar vb.
materyalleri kullanarak ¢oziimler iiretmislerdir. Urettikleri ¢oziimleri ise kendilerine
dagitilan senaryo kagitlarinin ilgili boliimlerine yazmislardir. Ardindan grup fyeleri,
bulduklar1 ¢ézlimlerin hepsini tartisarak ve kaynaklarini yeniden inceleyerek problem i¢in
O0gretmen rehberliginde tek ve ortak ¢oziime ulasmislardir. Gruplar ulastiklar1 ¢éziimleri ve
yaptiklar1 calismalar1 siniftaki diger arkadaslarma sunmuslardir. Ogretmen ise bu siirecte

ogrenciler ¢cikmaza girdiklerinde yol gosterici ve rehber roliindedir.
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Uygulama deney grubunda toplamda 3 hafta ve 12 ders saati boyunca “Bitki ve Hayvanlarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesi ile ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan problem
senaryolar1 ile gerceklestirilmistir. Bu 3 haftalik uygulama siirecinin sonunda deney ve
kontrol gruplarina akademik basari testi ve fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegi son test olarak

tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS istatistik programi ile analiz edilmistir.

Kontrol grubunda ise uygulamalar sadece Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
etkinlik ve uygulamalarla gerceklestirilmistir. Her iki grupta da uygulamalar 3 hafta ve 12

ders saati boyunca siirmiistiir. Uygulama ise ayn1 6gretmen tarafindan gerceklestirilmistir.

Deney grubuna benzer sekilde kontrol grubuna da deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda
akademik basar testi ile Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak

uygulanmigtir.

3.5. Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskenleri

Bagimsiz degisken; aragtirmaci tarafindan kontrol edilmesi miimkiin olan, ortaya farkli
degerler ¢ikarabilen ya da farkli diizeyleri belirlenebilen degisken iken, bagimli degisken
ise; arastirmanin sonucu olan degiskendir (Bastiirk, 2010).

Arastirmanin  bagimsiz degiskeni probleme dayali O6grenme yontemidir. Bagiml
degiskenleri ise Ogrencilerin akademik basarilar1 ile Fen Bilimleri dersine yonelik

tutumlaridir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirma siiresince kullanilan 6lgme araglar1 toplandiktan sonra, elde edilen veriler
sirastyla kontrol edilip bilgisayara aktarilmistir .
Bu calismada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS 17.0 programi
ile analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde parametrik veya non-parametrik
istatistiksel yontemler kullanilir. Bu yontemlerden herhangi birinin seg¢ilmesi i¢in olusan
verilerin normal dagilim gosterip gostermeme durumlarinin belirlenmesi gerekmektedir.
Normallik testine gore Skewness ve Kurtosis degerleri £1.96 arasi ise normal kabul edilir.

Yapilan bu arastirmada skewness degerleri hep bu aralikta oldugundan parametrik ve non-
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parametrik testlerin kullanimi agisindan bir farklilik olusturmamaktadir. Bu sebeple verilerin

analizi sadece parametrik testlerle yapilmistir.

Tablo 10. Normallik Testi Skewness ve Kurtosis Degerleri

Veri Toplama N Skewness Kurtosis
Araclan

Basar1 On test 62 ,382 -,370

Basar1 Son test 62 -,273 -,510

Olgek On Test 62 -1,354 1,390

Olgek Son Test 62 -1,455 1,560

Asagida arastirmanin verilerini analiz etmek

verilmistir:

e Bagimli(Eslestirilmis) Orneklemler t-testi

e Bagimsiz Orneklemler t-testi

e ANCOVA

icin kullanilan istatistiklerin isimleri

Elde edilen verilerin analizi i¢in t-testi, aritmetik ortalama, standart sapma kullanilmistir. Bu

aragtirmada, caligma grubundaki birey sayisinin az olmasi sebebiyle ve iki grubun

ortalamalarinin karsilastirilmasinda, aradaki farkin tesadiifi mi, yoksa istatistiksel olarak

anlamli m1 olduguna karar verilmesi amaciyla t testi kullanilmistir. Elde edilen verilerin

analizlerinde ise “p”

onem seviyesi 0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliim, arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla, deneysel uygulamalardan
once ve sonra elde edilen verilerin, istatistiksel yontemlerle analiz edilip
degerlendirilmesinden ve sonugta elde edilen verilerin tablolar seklinde sunulmasindan

olusmaktadir.

Akademik Basar1 Testi ile Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi uygulanarak deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin birbirlerine akademik anlamda yakin olmalari
saglanmistir. Birbirine yakin gruplar segilmeye calisilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine yapilacak uygulamalar sonrasinda elde edilen bulgularin sonuglari hakkinda
daha dogru ve net yorum yapilabilmesi i¢in bu isleme ihtiya¢ duyulmustur. Ciinkii deney ve
kontrol gruplarin1 akademik anlamda birbirine yakin seviyedeki 6grencilerin olusturmasi, bu

tez calismasindaki sonuglara etki etmektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin birinci alt problemi “Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goren kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Problemin analizi i¢in kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari testi On test ve son
test puanlar1 parametrik istatistiksel tekniklerden Bagimli Orneklemler T Testi ile

karsilastirilmistir.

Tablo 11. Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Farklarina liskin Bagimli Orneklemler T
Testi Sonuglari

Kontrol N X SS Sd t P
Grubu

On test 30 6,66 2,02 29 -8,630 ,000*
Son test 30 9,73 2,94

*p<.05 oldugundan fark anlamlidir.
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Tablo 11°de kontrol grubu on-test ve son-test arasindaki farklara iliskin bagimli 6rneklemler
t testi sonuglar1 sunulmustur Analiz sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 diizeyi On test puanlari ortalamasi 6,66, standart sapmasi 2,02 olarak bulunmustur.
Son test puanlarinin ortalamasi 9,73, standart sapmasi 2,94 olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore p degeri 0. 000 olarak tespit edilmistir. Elde edilen p degeri 0.05’ten kiigiik
oldugundan kontrol grubu puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. (t29)= -8,630, p=.000<0.05). Kontrol grubuna ait akademik basari testi 6n test ve
son test ortalamalar1 arasindaki fark 3,07’tir. On test ve son test basari puanlarinin
ortalamalarinin arasinda az da olsa fark vardir. Bu da geleneksel yontemlerin 6grenci

tizerinde az da olsa etkisi oldugunu gosterir.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Caligsmanin ikinci alt problemi “Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim goren deney
grubuyla, Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goren kontrol grubunun on test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Analiz i¢in deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin akademik basari testi On test ve son test puanlari parametrik

istatistiksel tekniklerden Bagimsiz Orneklemler T Testi ile karsilastirilmustir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubunun On-test Farklarma Iliskin Bagimsiz Orneklemler t
Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
Kontrol Grubu 30 6,66 2,02 60 -1,835 ,146*
Deney Grubu 32 7,78 2,47

*p>.05 oldugundan fark anlamli degildir.

Tablo 12°de deney ve kontrol grubu 6n-test farklarina iliskin bagimsiz drneklemler t testi
sonuclart sunulmustur. Analiz sonuglarma gore kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 diizeyi On test puanlari ortalamasi 6,66, standart sapmasi 2,02 olarak bulunmustur.
Deney grubunun ise 6n test ortalamasi 7,78, standart sapmasi 2,47 olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore p degeri 0.146 olarak tespit edilmistir. Elde edilen p degeri 0,05’ten biiyiik
oldugundan deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

yoktur. (te0)=-1,835, p>0.05). Gruplarin 6n test akademik basar1 puanlarinin ortalamalarinin
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birbirine yakin degerde olmasi, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun akademik

basar1 seviyelerinin hemen hemen birbirine denk oldugunu gostermektedir.
4.3.Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Caligsmanin {iglincti alt problemi “Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim géren deney
grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Problemin analizi i¢in deney grubundaki 6grencilerin akademik basari testi 6n test ve son
test puanlar1 parametrik istatistiksel tekniklerden Bagimli Orneklemler T Testi ile
karsilastirilmistir.

Tablo 13. Deney Grubunun On-test ve Son-test Farklarina iliskin Bagimli Orneklemler T
Testi Sonuglari

Deney N X SS Sd T P
Grubu

On test 32 7,78 2,47 31 -14,010 ,000*
Son test 32 13,18 2,27

*p<.05 oldugundan fark anlamlidir.

Tablo 13’te deney grubu On-test ve son-test puanlari arasindaki farklara iliskin bagimli
orneklemler t testi sonuglart sunulmustur. Analiz sonuglarina gore deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyi 6n test puanlar ortalamasi 7,78, standart sapmasi 2,47
olarak bulunmustur. Son test puanlarinin ortalamasi 13,18, standart sapmasi 2,27 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore p degeri 0. 000 olarak tespit edilmistir. Elde edilen p degeri
0.05’ten kiiciik oldugu i¢in deney grubu puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. (t31)= -14,010, p=.000<0.05). Deney grubuna ait akademik basar1
testi On test ve son test ortalamalari arasindaki fark 5,40°dir. Bu da probleme dayali 6grenme

yonteminin 6grenci tizerindeki etkililigini gosterir.
4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin dordiincii alt problemi “Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim gdren
deney grubuyla, Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6grenim gdoren kontrol grubunun son test

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Problemin analizi i¢in deney ve
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kontrol grubundaki &grencilerin akademik basart testi son test puanlari parametrik

istatistiksel tekniklerden Bagimsiz Orneklemler T Testi ile karsilastirilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Farklarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler T
Testi Sonuglar

Gruplar N X SS Sd t P
Kontrol Grubu 30 9,73 2,94 60 -5,182 ,000*
Deney Grubu 32 13,18 2,27

*p<.05 oldugundan fark anlamhidir.

Tablo 14’te deney ve kontrol grubu son-test puanlar1 arasindaki farklara iliskin bagimsiz
orneklemler t testi sonuglar1 sunulmustur. Analiz sonuglarina gore kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyi son test puanlari ortalamasi 9,73, standart sapmasi
2,94 olarak bulunmustur. Deney grubunun son test puanlarinin ortalamasi 13,18, standart
sapmasi 2,27 olarak bulunmustur. Bu sonuglara goére p degeri 0.000 olarak tespit edilmistir.
Elde edilen p degeri 0.05 ten kii¢iik oldugundan deney ve kontrol grubunun son test puanlari
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. (teo= -5,182,
p=.000<0.05). Deney ve kontrol grubunun ait akademik basar1 testi son test ortalamalari
arasindaki fark deney grubu lehine 3,45°dir. Bu da probleme dayali 6§renme yonteminin

ogrenci tizerindeki etkililigini gosterir.

Akademik basari testlerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tablolari alt problemlerin ilk dort
sorusu bazinda inceledigimizde deney ve kontrol grubu arasinda 6n test uygulamasinda iki

grup arasinda akademik olarak anlamli bir farklilik goriilmedigi tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunu kendi i¢lerinde inceledigimizde ise;

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari p= <0.05 diizeyinde karsilastirilmis ve gruplar
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Deney grubunun On test ve son test puanlari ise ayni sekilde p=<0.05 diizeyinde
karsilastirilmis ve gruplar arasinda yine anlamli bir fark bulunmustur.

Gruplarin her ikisinin kendi iclerinde anlamli bir fark bulunmasina karsin ortalamalarina
bakildiginda farkliliklar goriilmektedir. Iki grubun da ortalamalari artmistir fakat artis

miktarlari farkli olmustur.
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Deney grubu igin akademik basari testi 6n test ortalamasi 7,78 iken, son test ortalamasi 13,18
bulunmustur. Kontrol grubu igin ise 6n test ortalamasi 6,66 iken, son testte bu ortalama 9,73
olarak bulunmustur. Her iki grubun son test ortalamalarinin da arttig1 goriilmektedir. Fakat
deney grubunun ortalamasindaki artis 5,40 iken kontrol grubunun ortalamasindaki artis
3,07°dir.

Deney ve kontrol grubunun son testleri arasinda analiz yapildiginda bu durum daha net
ortaya ¢ikmistir. Analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan p=.000<0.05 diizeyinde anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir.

Tiim bu analizler sonucunda akademik basar1 testinin son test uygulamasi sonucunda iki
grup icin de ortalamalarda artis goriilmiistiir. Fakat bu artis Probleme dayali 6grenme
yontemi uygulanan deney grubunda daha fazla olmustur. Kontrol grubuna uygulanan
geleneksel yontemlerin de Ogrencilerin akademik basarilarinda artis sagladigi; ancak
probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda ise meydana gelen artigin

geleneksel yontem uygulanan kontrol grubuna gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin altinci alt problemi “Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6grenim géren kontrol
grubunun “Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi’’ 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?”’ seklindedir. Problemin analizi i¢in kontrol grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknolojiye Y&nelik Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari
parametrik istatistiksel tekniklerden Bagimli Orneklemler T Testi ile karsilastirilmistir.
Kullanilan puanlar SPSS’ te lgegin 6n testindeki her bir maddenin puanlarin ortalamasi
alinarak hesaplanmaistir.

Tablo 15. Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On test ve Son test puan ortalamalarima liskin
“Bagimli Orneklemler T Testi” Analiz Sonuglari

Kontrol N X SS Sd t P
Grubu

On test 30 3,68 209 29 -773 446*
Son test 30 3,71 ,210

*p>.05 oldugundan fark anlamli degildir.
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Tablo 15’te kontrol grubu Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi 6n test ve son test
arasindaki farklara iliskin bagimli 6rneklemler t testi sonuglari sunulmustur Analiz
sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi on test puanlari ortalamasi 3,68,
standart sapmas1 0.209 olarak bulunmustur. Son test puanlarinin ortalamasi 3,71, standart
sapmasi 0,210 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore p degeri 0,446 olarak tespit edilmistir.
Elde edilen p degeri 0.05’ten biiyiik oldugundan kontrol grubu dlgek 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. (t29)=-0,773
p>.05). Kontrol grubuna ait on test ve son test ortalamalar arasindaki fark 0,03’tir. On test
ve son test tutum puanlarinin ortalamalarinin arasinda ¢ok az bir fark vardir. Analiz
sonucunda anlamli bir farkin bulunmayis1 ve ortalamalar arasinda da dikkate alinabilecek
kadar bir farkin olmayisi, geleneksel yontemlerle ders islenen kontrol grubundaki

ogrencilerin fen dersine olan tutumunun degismedigini géstermistir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin besinci alt problemi “Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim goren
deney grubuyla, Fen Bilimleri dgretim programi ile 6grenim goren kontrol grubunun “Fen
ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi”’ 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
muidir?”’ seklindedir. Problemin analizi i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fen
ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari parametrik istatistiksel
tekniklerden Bagimsiz Orneklemler T Testi ile karsilastirilmistir. Kullanilan puanlar SPSS’
te 0lgegin On testindeki her bir maddenin puanlarin ortalamasi alinarak hesaplanmastir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On test puan ortalamalarina Iliskin
“Bagimsiz Orneklemler T Testi” Analiz Sonuglar

Gruplar N X SS Sd t p
Kontrol Grubu 30 3,68 ,209 60 2,929 ,005*
Deney Grubu 32 3,40 ,491

*p<.05 oldugundan fark anlamlidir.

Tablo 16°da deney ve kontrol grubu Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi én test
farklaria iliskin bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 sunulmustur. Analiz sonuglarina gore
kontrol grubu 6grencilerinin dlgek On test puanlari ortalamasi 3,68, standart sapmasi 0,209

olarak bulunmustur. Deney grubunun ise On test ortalamasi 3,40, standart sapmasi 0,491

62



olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore p degeri 0,005 olarak tespit edilmistir. Elde edilen p
degeri 0.05’ten kiiciik oldugundan deney ve kontrol grubu puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. (teo)= 2,929, p=<0.05). Kontrol ve deney
gruplarinin uygulama oncesindeki Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlari incelendiginde

kontrol grubunun deney grubuna kiyasla daha olumlu tutuma sahip oldugu sdylenebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Calismanin yedinci alt problemi “Probleme dayal1 6grenme yontemi ile 6grenim goren
deney grubunun “Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi’’ 6n test ve son test puanlart
arasinda anlamli bir fark var midir?”’ seklindedir. Problemin analizi i¢in deney grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknolojiye Y&nelik Tutum Olgegi on test ve son test puanlari
parametrik istatistiksel tekniklerden Bagimli Orneklemler T Testi ile karsilastiriimistir.
Kullanilan puanlar SPSS’ te dlgegin 6n testindeki her bir maddenin puanlarin ortalamasi
alinarak hesaplanmustir.

Tablo 17. Deney Grubunun Tutum Olgegi On test ve Son test puan ortalamalarina Iliskin
“Bagimli Orneklemler T Testi” Analiz Sonuglart

Deney N X SS Sd t p
Grubu

On test 32 3,40 ,491 31 -3,686 ,001*
Son test 32 3,56 ,361

*p<.05 oldugundan fark anlamlidir.

Tablo 17°de deney grubu Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi on-test ve son-test
arasindaki farklara iliskin bagimli 6rneklemler t testi sonuglari sunulmustur Analiz
sonuclarina gore kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lcegi on test puanlari ortalamasi 3,40,
standart sapmasi 0.491 olarak bulunmustur. Son test puanlarinin ortalamasi 3,56, standart
sapmasi 0,361 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore p degeri 0,001 olarak tespit edilmistir.
Elde edilen p degeri 0.05’ten kiiciik oldugundan kontrol grubu dlgek 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (t(31)=-3,686,
p=.000<.001). Deney grubuna ait 6n test ve son test ortalamalar1 arasindaki fark 0,16’tir. On
test ve son test tutum puanlariin ortalamalarinin arasinda, kontrol grubuna gore daha ¢ok
fark vardir. Analiz sonucunda anlamli bir farkin olusu ve ortalamalar arasinda da kontrol

grubuna gore daha fazla fark olusu dikkate alindiginda probleme dayali 6grenme yontemiyle
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ders islenen deney grubundaki 6grencilerin fen dersine olan tutumunun olumlu yonde

PR

degistigi gdzlenmistir.
4.8. Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin sekizinci alt problemi “Probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim gdren
deney grubuyla, Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6grenim goren kontrol grubunun “Fen
ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgedi’’ son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?”’ seklindedir. Problemin analizi i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fen
ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari parametrik istatistiksel
tekniklerden Bagimsiz Orneklemler T Testi ile karsilastirilmistir. Kullanilan puanlar SPSS’
te 6lcegin On testindeki her bir maddenin puanlarin ortalamasi alinarak hesaplanmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Olgegi Son test puan ortalamalarma Iliskin
“Bagimsiz Orneklemler T Testi”” Analiz Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd t p
Kontrol Grubu 30 3,71 ,210 60 1,870 ,063*
Deney Grubu 32 3,56 ,361

*p>.05 oldugundan fark anlamli degildir.

Tablo 18°de kontrol grubu ve deney grubu Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi son
test arasindaki farklara iligkin bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari sunulmustur. Analiz
sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin tutum d6lgegi son test puanlar: ortalamasi 3,71
, standart sapmasi1 0.210 olarak bulunmugstur. Deney grubu dgrencilerinin tutum 6lgegi son
test puanlarinin ortalamasi ise 3,56, standart sapmasi 0,361 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gore p degeri 0,063 olarak tespit edilmistir. Elde edilen p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan kontrol grubu ve deney grubu 6l¢ek son test puanlar arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (t@o)= 1,870 p>.05).

Son testler arasinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen tutum 6lgegiyle ilgili belirlenen
dort adet alt problem {izerinde yapilan analizler genel olarak incelendiginde;

Deney grubu ve kontrol grubunda kendi iclerinde 6n test ve son test karsilastirmasi
yapildiginda kontrol grubuna uygulanan tutum 6lgeginin analizinin sonucunda anlamli fark

gostermedigi, deney grubuna uygulanan tutum 6l¢eginin analizinin sonucunda ise anlamli
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fark gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubunun kendi icerisinde on test ve son test
ortalamalarina bakildiginda ise ortalamalar arasindaki farkin 0,03 oldugu, deney grubunun
kendi igerisinde On test ve son test ortalamalarina bakildiginda ise ortalamalar arasindaki

farkin 0,16 oldugu belirlenmistir.

Tiim bu analizler sonucunda Fen ve Teknolojiye Y&nelik Tutum Olgegi son test uygulamasi
sonucunda iki grup icin de ortalamalarda artis goriilmiistiir. Fakat bu artis Probleme dayali
O0grenme yoOntemi uygulanan deney grubunda daha fazla olmustur. Kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yontemlerin de Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine karsi olan
tutumlarinda olumluluk sagladigi; fakat probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubunda meydana gelen olumlu tutumun geleneksel yontem uygulanan kontrol
grubuna gore daha fazla oldugu ortaya ¢cikmistir.

Bu calismada uygulama 6ncesi yapilan 6lgek 6n test puanlari analiz edildiginde kontrol
grubunun deney grubuna gore daha yiiksek bir ortalamayla basladig goriilmistiir. Kontrol
ve deney grubu dlgek on test sonuglarinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Gruplarin
Olcek son test sonuglarina bakildiginda ise anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat deney
grubunun kendi i¢inde kontrol grubuna gore ortalamalar agisindan daha biiyiik bir artig

gorildiigi tespit edilmistir.

Tiim bu sonuglar goz Oniinde bulunduruldugunda daha detayli bir inceleme yapilmasi
amaciyla kovaryans analizinin (ANCOVA), sonucun tespitinde daha ¢ok yardimci olacagi
diistiniilmiistiir. Kovaryans Analizinin (ANCOVA) amaci, bir arastirmada etkisi test edilen
bir faktoriin ya da bagimlh degigken ile iliskisi bulunan degiskenin veya degiskenlerin
istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglamaktir (Biiyiikoztiirk, 2004:105). Bu sebeple
gruplarin 6lgek on testlerinin etkisinden arindirilarak son testlerinin arasinda anlamli fark
olup olmadigimi incelemek icin kovaryans analizi yapilmistir ve sonuclar1 tabloda

verilmistir.
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Tablo 19. Tutum Olgegi On teste Bagimli Olarak Uygulanan Son test Degerleri Icin
Yapilan Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplanm Sd Ortalamasi F p
On test 3,587 1 3,587 120,686 0,000
Gruplar ,022 1 ,022 ,738 ,394*

*p>.05 oldugundan fark anlaml degildir.

Tablo 19 incelendiginde tanimlanan problemle ilgili, yapilan istatistiki hesaplamalar
sonucunda kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir.
Daha dnce de bahsedildigi gibi literatiirde yer alan arastirmalarin ¢cogunda probleme dayali
O0grenme yaklasiminin Fen ve Teknolojiye yonelik tutumu olumlu yonde arttirdigi
belirtilmistir. Ancak ¢ok az olmakla beraber probleme dayali 6grenmenin Fen ve
Teknolojiye yonelik tutumu etkilemedigine dair bilgiler de vardir. Yine arastirmadaki
istatistik sonuglarma gore kontrol grubunun derse yonelik tutumu uygulama Oncesinde
deney grubundan yiiksek ¢ikmistir. Bu da gdsteriyor ki, gruplarin uygulama dncesi tutumlari
yakin degerlerde olsaydi deney grubunun tutum 6l¢egi degerleri kontrol grubundan yiiksek

cikabilirdi.
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BOLUM 5

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgular incelenerek elde edilen sonuglara ve bu sonuglarin ilgili
alanlarda daha once yapilmis olan ¢alismalarla ne gibi benzerlik ve farkliliklara sahip
olduguna yer verilmis, aragtirma konusu ile ilgili yapilabilecekler konusunda onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Bu aragtirmanin amaci 6. Sinif Fen Bilimleri dersi Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Biiylime ve Gelisme konusunun 6gretiminde probleme dayali dgrenmenin 6grencilerin
akademik basarilar1 ile Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkisini ortaya
koymaktir. Arastirma Afyonkarahisar ili, Emirdag il¢esindeki bir ortaokulda yapilmis ve
deney grubu otuz iki 6grenci, kontrol grubu ise otuz 6grenci olmak {izere toplam altmis iki
ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubu; akademik bagari testi 6n test puan
ortalamalar1 ve Fen Bilimleri dersi tutum puanlar1 agisindan denktir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan akademik basar1 testi, senaryolar ve ders
materyalleri aragtirmaci tarafindan; tutum oOlce8i ise baska bir arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir.

Ogrenme alanmna ait kazanimlar islenirken ii¢ hafta boyunca deney grubu dgrencilerine
probleme dayali 6grenme yontemi uygulanmis, kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel
yontemler uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda uygulanan probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grenci lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla veriler analiz edilmis ve bu

analizlerden elde edilen bulgularin degerlendirilmesiyle su sonuglar elde edilmistir.
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¢ Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Puanlarindan Elde Edilen Sonuclar

ve Tartisma

Yapilan analiz sonuglarina gore Probleme dayali 6grenme yontemiyle derslerin islendigi
deney grubundaki 6grencilerle, sadece Fen Bilimleri 6gretim programiyla derslerin islendigi
kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel uygulama 6ncesinde akademik basar1 puanlari

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: gorilmistiir.

Probleme dayali 6grenme yontemiyle derslerin islendigi deney grubundaki 6grencilerle
sadece Fen Bilimleri 6gretim programiyla derslerin islendigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin deneysel uygulama sonrasinda ise akademik basari puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonuglar incelendiginde
kullanilan yontemlerin her ikisinin de 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili
oldugu belirlenmistir. Fakat deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindaki artisin,
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindaki artisa gore ¢ok daha yliksek
oldugu goriilmiistiir. Buna baglh olarak, Fen Bilimleri dersinin 6gretiminde probleme dayali
ogrenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarinin gelistirilmesinde
sadece Fen Bilimleri ogretim programimm kullanilmasina gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu sonug, deney grubunda yer alan 6grencilerin, kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore

deneysel uygulama sonrasinda daha yiiksek basar1 elde ettiklerini gdstermektedir.

Literatiirde yapilan bu arastirmada elde edilen sonuclara paralellik gdsteren ¢aligmalara
rastlamak miimkiindiir. Urek, Kayali ve Tarhan (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
geleneksel dgretim yontemleri ile Probleme Dayali Ogrenme ydntemiyle islenen dersler
sonucunda ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri karsilagtirilmis ve Probleme dayali
ogrenme yonteminin akademik basari {izerine etkisinin daha fazla oldugu belirlenmistir.
Korucu (2007) yaptig1 calismada, ortaokul 7. Smif Fen Bilimleri dersindeki “Maddenin I¢
Yapisina Yolculuk” {initesini ele almistir. Probleme dayali 6grenme yonteminin Isbirlikli
ogrenme yontemiyle birlikte kullanildiginda deney grubundaki o6grencilerin akademik
basarilarinda kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde artis sagladigini belirlemistir.

Tavukeu (2006) tarafindan yapilan calismada ise fen egitiminde probleme dayali 6gretim
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yaklagiminin kullanilmasinin akademik basari, fen bilimleri dersine yonelik tutum, bilimsel

stire¢ becerileri ve 6grencilerin yaraticilik diizeyine etkisini belirlemek amaglanmustir.

Calismanin sonucunda probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basari, fen bilimleri dersine yonelik tutum, bilimsel siire¢ becerileri ve
Ogrencilerin yaraticilik diizeyini daha ¢ok gelistirdigi ve ortaya olumlu sonuglar ¢ikardigini
tespit etmistir. Akinoglu ve Tandogan (2007), yaptiklari ¢alismada fen bilimleri dersi
Ogretiminde probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin ortaokul yedinci sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkisini arastirmayi amaglamislardir. Calismanin
sonucunda ise probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi 6grencilerin akademik
basarilarinin, geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha

cok gelistigi belirlenmistir.

Karago6z (2008) tarafindan 6. Sinif Fen Bilimleri dersindeki “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde
Probleme Dayali Ogrenme yaklasgimi kullanilmasmin 6grencilerin  bilimsel siireg
becerilerine, basarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemek icin yapilan arastirmada diger
arastirmalarla ayni sekilde Probleme Dayali 6grenme yaklasimimin etkisinin daha fazla

oldugu belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar sadece Fen Bilimleri dersi i¢in benzerlik gostermemistir. Fen bilimleri
derslerinden farkl1 dersler igin yapilan arastirmalarda da benzer olarak PDO ile 6gretimin
uygulandig1 arastirmalarin sonuglart da ilgili derslerde PDO yonteminin kullaniminin

ogrencilerin basarilarini artirdig1 yoniindedir.

Uslu (2006), calismasinda matematik dersinde 10.sinif dgrencilerine yaptig1 uygulamada
probleme dayali O6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarina, akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine olan etkisini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda ise uygulanan bu yontemin dgrencilerin basarisini ve tutumlarini

geleneksel yonteme gore anlamli derecede olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.

Giinhan (2006), yaptig1 calismasinda, matematik dersi geometri Ogretiminde Probleme

dayali 6grenme yontemini uygulamis ve bu yontemin Ogrencilerin geometrik diisiinme
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diizeylerini, akademik basar1 diizeylerini, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili sonuglar ortaya koydugunu belirlemistir.

Probleme dayali 6grenme yonteminin Fen Bilimleri dersi disindaki diger derslerde
uygulanmasi, O0grencilerin akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesi i¢in yapilan diger
calismalarin sonuglarinin da yapilan bu ¢alismanin sonucuyla paralellik gosterdigini ortaya

cikarmistir.

Sonug olarak, yapilan ¢alismalar goz oniine alindiginda farkli kademelerde probleme dayali
ogrenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu yonde etkileri oldugu
goriilmektedir. Probleme dayali 6grenme yonteminde dgrenciler 6grenme siirecine aktif bir
sekilde katilarak kendi 6grenmelerini gergeklestirmektedirler. Bu siiregte 6grenciler grupla
birlikte ¢calismay1 ve edindikleri bilgileri grup arkadaslariyla paylasmayi 6grenmektedirler.
Bunlarin yaninda Ogrenme siirecinde problemin ¢oziimii ig¢in farkli fikirler o6ne
siirmektedirler. Ogrencilere sundugu tiim bu katkilardan dolay1 probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde olumlu yonde bir gelisime neden

oldugu sdylenebilir.

¢Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersine Yoénelik Tutum

Puanlarindan Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Probleme dayali 6grenme yontemiyle derslerin islendigi deney grubundaki &grencilerle,
sadece Fen Bilimleri Ogretim programiyla derslerin islendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel uygulama oncesinde tutum O6l¢egi puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmiistiir. Ancak, deneysel uygulama 6ncesi gruplarin puanlar1 dikkate
alindiginda kontrol grubundaki dgrencilerin Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi
puanlarinin deney grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Probleme dayali 6grenme yontemiyle derslerin islendigi deney grubundaki 6grencilerle
sadece Fen Bilimleri o6gretim programiyla derslerin islendigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin deneysel uygulama sonrasinda ise tutum O6l¢egi puanlari arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig goriilmiistiir.
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Tiim analizler incelendiginde elde edilen s6z konusu sonug, deneysel uygulama oncesinde
kontrol grubunun tutum 6l¢egi puanlarinin, deney grubunun tutum 6l¢egi puanlarindan daha
yiiksek diizeyde olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ciinkii gruplar kendi iglerinde
incelendiginde deneysel uygulama sonrasinda deney grubundaki tutum 6lgegi puan artiginin,
kontrol grubundaki puan artisindan daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica kontrol
grubunun tutum o6l¢egi puanlart kendi igerisinde incelendiginde anlamli bir farkliligin
olmadigi, fakat deney grubunun tutum 6l¢egi puanlari arasinda ise anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir.

Buna dayanarak Fen Bilimleri dersinin dgretiminde probleme dayali 6grenme yonteminin
kullanilmasimin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin gelistirilmesinde sadece Fen

Bilimleri 6gretim programinin kullanilmasina gére daha etkili oldugu sdylenebilir.

Literatiirde yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglara paralellik gosteren ¢aligmalara

rastlamak miumkuindir.

Acikyilldiz (2004); PDO yonteminin, fizikokimya laboratuvari deneylerinin etkinligi,
Ogrencilerin kimya laboratuvar uygulamalarina karst tutumlart ve bilimsel islem

becerilerindeki gelisme tizerine 6nemli bir etkisinin oldugunu belirtmistir (p<0.05).

Senocak (2005) ¢aligmasinda, probleme dayali grenme yaklasiminin 6grencilerin maddenin
gaz hali konusundaki kavramlari anlama diizeylerine ve kimyaya yonelik tutumlarina
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda basarilarinda ve derse karst olan
tutumlarinda artiy meydana geldigini, 6grencilerin olumlu tutum gelistirdiklerini tespit

etmistir.

Ozgen (2007) c¢alismasinda, 9.sinif matematik dersinde probleme dayali 6grenme
yonteminin kullanilmasimin 6grencilerin akademik basarisina, matematik dersine yonelik
tutumlarina ve akilda tutma diizeylerine etkisini incelemis ve aragtirma sonucunda, probleme
dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeylerinde artis

meydana getirdigini belirtmistir.
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Yapilan c¢alismalar incelendiginde sonug¢ olarak farkli kademelerde probleme dayali
o6grenme yonteminin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari tizerinde olumlu
yonde etkileri oldugu goriilmektedir.

Bu calismada da benzer sonuglar elde edilmis ve probleme dayali 6grenme yonteminin Fen

Bilimleri dersine yonelik tutumun gelistirilmesinde dnemli bir etken oldugu belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Bu bdliimde, yapilan arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan
Onerilere yer verilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore su Oneriler yapilabilir;

e Fen bilimleri dersi Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesinin
Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasi amaciyla Probleme Dayali

Ogrenme yonteminden faydalanilabilir.

e Probleme dayali 6grenme yonteminin ilk kez uygulandig1 6grencilere 6ncelikli olarak bu
yontemle ilgili teorik bilgi verilmeli ve 6rnek senaryolar kullanilmali, tim asamalariyla

ogrencilere kavratilmali daha sonra uygulamaya baglanmalidir.

e Uygulama Oncesinde yapilan hazirliklar ¢ok biiyilk 6nem tasimaktadir. Ders oncesi
hazirlanacak senaryolar 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek ve dgrencilerde merak uyandiracak

sekilde hazirlanmalidir.

e Senaryolarin hazirlanma stirecinde senaryolarin 6zellikle giinliik hayatta karsilagilabilecek

problemleri kapsamasina dikkat edilmelidir.

e Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulanabilirligi agisindan ders arac¢ gerecleri ve
laboratuvar kullanimi1 énemlidir. Bu yiizden okullarda ihtiya¢ olan bu arag¢ gereclerin ve

laboratuvarlarin eksiklerinin giderilmesi 6nem teskil etmektedir.

e Probleme dayali 6grenme oturumlarinda, homojen gruplarin olusturulmasina dikkat

edilmeli gerekirse 6grencilerden bu konuda fikir alinmalidir.
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e Probleme dayali 6grenmenin uygulamasinda, oturumlar arasinda Ogrencilere verilen
stirenin daha uzun olmas1 6grencilerin konuyla ilgili aragtirma yapmaya daha ¢ok vakit

ayirmalarini saglayabilir. Bu sebeple siirenin uzun tutulmasi énemlidir.

e Probleme dayali 6grenmenin dgretmenler tarafindan derslerde 6grencilere daha dogru bir

bi¢imde uygulanabilmesini saglamak icin 6gretmenlere PDO ile ilgili egitimler verilebilir.
e Ogrencilerin siif i¢inde baski altina alinmadan ve yapmasi mecburi olan gérevler
verilmeden kendi kendine aktif bir sekilde PDO y&nteminin uygulanmasinda kendini

kesfedip bilgilerini ortaya ¢ikarmasina firsat verecek ders ortami olusturulmalidir.

e Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimu ile ilgili dgrencilerin diisiincelerini almak igin nitel

caligmalar yapilabilir.

® Bu ¢alisma ortalama 30 kisilik siniflarda basari ile uygulanmistir. Daha kalabalik siniflarda

da benzer ¢aligmalar yapilabilir ve ¢alismanin uygulanabilirligine bakilabilir.
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Hali

1) Ureme olay ile ilgili olarak;
I. Biitiin canl tiirlerinde ortaktir
I1. Canlilarin kendilerine benzer yeni bireyler meydana getirmesini saglar
I11. Canlilar nesillerini devam ettirebilmek i¢in iiremek zorundadirlar.

aciklamalarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Ivell
C) lvelll D) LIl ve Il

2) Asagidakilerden hangisi bir canlinin eseysiz olarak cogalmasini saglar?
A) Tohumun ¢imlenmesiyle yeni canli olusmasi

B) Yumurtadan yeni canli ¢ikmasi

C) Anne karninda gelisen canlinin dogmast

D) Viicuttan ayrilan bir parcadan yeni canli olusmasi

3) Belirli bir bitkiden aym kalitsal yapida ikinci bir bitki elde etmek i¢in asagidaki

yollardan hangisi kullamlmahdir?

A) Vejetatif tireme kullanmak
B) Ureme hiicrelerini kullanmak
C) Tohum ile {iretmek

D) Bocekler ile tozlagsmasini saglamak

4) Yeryiiziinde yasayan hayvanlar c¢ok fazla cesitlilik gosterir. Bu nedenle iiremeleri de
farkhhiklara sahiptir. Bazilar1 yumurtlayarak, bazilar1 da dogurarak ¢ogalir.

Asagida verilen hayvanlardan hangisi yumurta ile cogalmaz?

A) Serge B) Yilan
C) Kurbaga D) Tavsan
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Ek 2°nin Devamu.

5) Yumurtayla cogalan bazi hayvanlarin yumurtalarindaki besin, gelisimlerine
yetmez. Hayvan bu durumda tam gelismeden yumurtadan cikar ve gelisimini

gecirerek tamamlar. Bu canlilara ornek olarak kelebekler ve

kurbagalar verilebilir. Bu paragrafta noktalh yere asagidakilerden hangisi
yazilmahdir?

A) Baskalasim

B) Degisim

C) Farklilasim

D) Larva

6) Baz1 hayvanlar diinyaya getirdikleri yavrularina bakar ve beslerler. Asagidaki

canhlardan hangisi bu gruba dahildir?

A) Balina

B) Kaplumbaga
C) Agag kurbagasi
D) Hamsi

7) Hayvanlarda iireme ile ilgili asagida verilen bilgilerden hanqisi yanhstir?

A) Kuslar ve baliklar yumurtlayarak ¢ogalir
B) Memelilerin biiyiik bir kismi dogurarak iirer
C) Kurbagalarda ve kuslarda yavru bakimi vardir

D) Boceklerin cogu baskalagim gegirir

8) Asagida verilen canhlardan hangisinde yavru bakim goriilmez?
A) Inek

B) Kurbaga

C) Kopek

D) At
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Ek 2°nin Devamu.

9) Siiriingenler ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Siirtingenlerin derileri genellikle pullarla kaplidir

B) Siiriingenlerde déllenme sonucu olusan embriyo, besin doku ve etrafinda bir yumurta
kabugu ile yumurta seklinde disar1 birakilir

C) Yumurtanin sayisit ve biiyiikliigii biitiin stirtingenlerde aynidir.

D) Siiringenler yumurta ile gogalirlar

10) Asagida verilen canlilardan hangisinde dollenme,ana canhimin viicudu disinda
gerceklesir?

A) Yilan

B) Esek

C) Penguen

D) Balik

11) Dogurarak cogalan canhlari, digerlerinden aywran en onemli farkhhk
asagidakilerden hangisidir?

A) Yavru bakimi

B) I¢ Dollenme

C) Biiyiime

D) i¢ Gelisme

12) I. Bascik
I1. Canak Yaprak
I11. Tepecik
IV. Sapcik
Bitkilerde erkek organda yukarida verilen kisimlardan hangileri bulunur?
A)lvell
B) Ive lll
C) lvelll
D) I ve IV
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Ek 2°nin Devamu.

13) I. Tozlasma
II. Yumurta iiretimi
II1. Cicek acma
IV. Dollenme

Bir bitkinin hayat dongiisiinde yukarida verilen olaylar hangi siraya uygun olarak

gerceklesir?

A T-T1-11-1V
Byl —-1-1-1v
Sn-m-1-wv
D) -1-1V-I

14) Bitkideki cicekler toplanmirsa bitki asagidakilerden hangisini gerceklestiremez?

A) Biiylimeye devam etme
B) Besin iiretme
C) Tohum olusturma

D) Su ve mineralleri kokten gévdeye iletme

15) Cigegin erkek organindaki polenlerin,disi iireme organinin tepecigine tasinmasina
ne ad verilir?

A) Tozlagsma

B) Ureme

C) Biiylime

D) Dollenme

16) Asagidakilerden hangisi fasiilye tohumunun ¢cimlenmesini olumlu etkiler?

A) Nemli ortam
B) Soguk ortam
C) Karanlik ortam

D) Susuz ortam
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Ek 2°nin Devamu.

17) Bir cicekte Ta¢ Yaprak, Canak Yaprak, Disi ve Erkek Organi tasiyan yapi
hangisidir?

A) Cicek Sap1

B) Cigek Tablasi

C) Canak Yaprak

D) Tag Yaprak

18) Bitkilerde tozlasma olay1 icin asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Disi organda gergeklesir.

B) Tiim bitkilerde ayni tozlagma sekli goriiliir.

C) Bazi bitkiler bocekler araciligiyla tozlasir.

D) Déllenmeye olanak saglar.

19) Cicekte bulunan asagidaki yapilardan hangisi giizel renkleriyle tozlasma icin
bocekleri kendine dogru ceker?

A) Tag yapraklar

B) Disi organ

C) Canak Yapraklar

D) Cigek tablas1

20) Cigekli bitkilerde iireme ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Tiim bitkiler hayatlarinda yalniz bir defa ¢igek acarlar

B) Cigegin yesil olan yapraklari tag yapraklaridir

C) Tim gigeklerde disi ve erkek organ ayni ¢igek tizerindedir

D) Cigekli bitkilerin hayat devrinde tozlagsma,déllenmeden 6nce meydana gelir.
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EK-3. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesi Belirtke Tablosu flk Hali

BILISSELALAN
(KAZANIMLAR) o . TOPLAM
KAZANIMLAR BILGI KAVRAMA | UYGULAMA ANALIZ SORU SAYISI

o 1.1 Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve

% geligme ile ilgili olarak 6grenciler; 2,3, 1 3
©

% 1.2. Bitki ve hayvanlardaki iireme

; cesitlerini karsilastirir.

s

B
5 1.3. Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve 458,10,17,19 | 6,7,9,11,12,13 13
§ geligme siireglerini 6rnekler vererek agiklar 20

)
<

'g 1.4. Bitki ve hayvanlarda biiyiime ve

T% gelismeye etki eden faktorleri agiklar. 15 14,16, 18 4
>
&)

T
>

gv, 1.5. Bir bitki ya da hayvanin bakimini iistlenir

‘5 ve geligim siirecini rapor eder.

9 11 20
TOPLAM SORU SAYISI




Ek 4. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Akademik Basar:1 Testi Son
Hali

1) Ureme olay ile ilgili olarak;
I. Biitiin canli tilirlerinde ortaktir
Il. Canlilarin kendilerine benzer yeni bireyler meydana getirmesini saglar
I11. Canlilar nesillerini devam ettirebilmek i¢in iiremek zorundadirlar.

aciklamalarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Ivell
C) lvelll D) LIl ve lll

2) Asagidakilerden hangisi bir canhinin eseysiz olarak cogalmasim saglar?
A) Tohumun ¢imlenmesiyle yeni canli olusmasi

B) Yumurtadan yeni canli ¢ikmasi

C) Anne karninda gelisen canlinin dogmasi

D) Viicuttan ayrilan bir par¢adan yeni canli olusmasi

3) Belirli bir bitkiden aym kalitsal yapida ikinci bir bitki elde etmek icin asagidaki

yollardan hangisi kullamilmahdir?

A) Vejetatif tireme kullanmak
B) Ureme hiicrelerini kullanmak
C) Tohum ile tiretmek

D) Bocekler ile tozlagsmasini saglamak

4) Baz1 hayvanlar diinyaya getirdikleri yavrularina bakar ve beslerler. Asagidaki

canhlardan hangisi bu gruba dahildir?

A) Balina

B) Kaplumbaga
C) Agac kurbagasi
D) Hamsi
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Ek 4’iin Devami.

5) Hayvanlarda iireme ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Kuslar ve baliklar yumurtlayarak ¢ogalir
B) Memelilerin biiyiik bir kismi dogurarak iirer
C) Kurbagalarda ve kuslarda yavru bakimi vardir

D) Boceklerin gogu baskalasim gegirir

6) Asagida verilen canhlardan hangisinde yavru bakim goriilmez?
A) Inek

B) Kurbaga

C) Kopek

D) At

7) Siiriingenler ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Siirtingenlerin derileri genellikle pullarla kaplhidir

B) Siirlingenlerde ddllenme sonucu olusan embriyo, besin doku ve etrafinda bir yumurta
kabugu ile yumurta seklinde disar1 birakilir

C) Yumurtanin sayist ve biiyiikliigii biitiin siiriingenlerde aynidir.

D) Siiriingenler yumurta ile gogalirlar

8) Asagida verilen canhlardan hangisinde dollenme,ana canlimin viicudu disinda
gerceklesir?

A) Yilan

B) Esek

C) Penguen

D) Balik

9) Dogurarak cogalan canllari, digerlerinden aywran en Onemli farkhhk
asagidakilerden hangisidir?

A) Yavru bakimi

B) I¢ Dollenme

C) Biiyiime

D) i¢ Gelisme
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Ek 4’iin Devami.
10) I. Bascik

II. Canak Yaprak

I11. Tepecik

IV. Sapcaik
Bitkilerde erkek organda yukarida verilen kisimlardan hangileri bulunur?
A)lvell
B) I ve lll
C)llvelll
D) lve IV
11) I. Tozlasma

I1. Yumurta iiretimi

III. Cicek agma

IV. Dollenme

Bir bitkinin hayat dongiisiinde yukarida verilen olaylar hangi siraya uygun olarak

gerceklesir?

A)l-1T-11-1V
B) II-1I-1-1V
OH-mt-1r-iv
D)I-1H-1V -1

12) Bitkideki cicekler toplanirsa bitki asagidakilerden hangisini gerceklestiremez?

A) Biiyiimeye devam etme

B) Besin iiretme

C) Tohum olusturma

D) Su ve mineralleri kokten govdeye iletme

13) Cicegin erkek organindaki polenlerin,disi iireme organinin tepecigine tasinmasina
ne ad verilir?

A) Tozlagsma

B) Ureme

C) Biiyiime

D) Doéllenme
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Ek 4’iin Devami.

14) Asagidakilerden hangisi fasiilye tohumunun cimlenmesini olumlu etkiler?

A) Nemli ortam
B) Soguk ortam
C) Karanlik ortam

D) Susuz ortam

15) Bitkilerde tozlasma olay1 icin asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Disi organda gergeklesir.

B) Tiim bitkilerde ayni tozlagma sekli goriiliir.

C) Bazi bitkiler bocekler araciligiyla tozlasir.

D) Déllenmeye olanak saglar.

16) Cicekte bulunan asagidaki yapilardan hangisi giizel renkleriyle tozlasma icin
bocekleri kendine dogru ceker?

A) Tag yapraklar

B) Disi organ

C) Canak Yapraklar

D) Cigek tablasi

17) Cicekli bitkilerde iireme ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Tiim bitkiler hayatlarinda yalniz bir defa ¢igek acarlar

B) Cicegin yesil olan yapraklari tag yapraklaridir

C) Tim gigeklerde disi ve erkek organ ayni ¢igek tizerindedir

D) Cigekli bitkilerin hayat devrinde tozlagsma,déllenmeden 6nce meydana gelir.
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EK-5. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesi Belirtke Tablosu Son Hali

BILISSELALAN
(KAZANIMLAR) .. . TOPLAM
KAZANIMLAR BILGI KAVRAMA | UYGULAMA ANALIZ SORU SAYISI
o 1.1 Bitki ve hayvanlarda iireme, biiylime ve
% gelisme ile ilgili olarak dgrenciler; 2,3, 1 3
©
Qg 1.2. Bitki ve hayvanlardaki iireme
Z cesitlerini karsilastirir.
=
2
5
S 1.3. Bitki ve hayvanlardaki biiyliime ve 6,8,15,17 45,79,10,11 10
§ geligme siireglerini 6rnekler vererek agiklar
)
<
'g 1.4. Bitki ve hayvanlarda biiyiime ve
T% gelismeye etki eden faktorleri agiklar. 13 12,14,16 4
>
&)
T
2
gv, 1.5. Bir bitki ya da hayvanin bakimini {istlenir
m ve gelisim siirecini rapor eder.
7 10 17
TOPLAM SORU SAYISI
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Ek 6. Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi

FEN VE TEKNOLOJIYE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu olgek sizin Fen ve Teknoloji’ ye yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve
sonuglar tiim grubun yanitlar1 géz oniline alinarak degerlendirilecektir. Bu aragtirmanin
gegerliligi icin gercek diislincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Liitfen

hicbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri icin tek yanit veriniz.

Maddeleri yanitlarken sizden sdyle bir yol izlemeniz istenmektedir:
1. Litfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin sizin i¢in ne kadar uygun oldugunu (ya da olmadigini)
kararlastiriniz.

3. Yanit vermek i¢in su seceneklerden birini isaretleyiniz.
KK: Kesinlikle Katiliyorum K: Katiliyorum KM: Katilmiyorum HK: Hi¢ Katilmiyorum

Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Adi
Soyadi

Siif

Yas

Cinsiyet
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Ek 6’nin Devamu.

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum

Katilmiyorum
Hig
Katilmiyorum

1. Fen ve teknoloji dersi zevklidir.

2. Fen ve teknoloji konularyla ilgili kitaplar okumay1 severim.

3. Fen ve teknoloji dersi beni korkutur.

4. Fen ve teknoloji derslerinde zaman gabuk geger.

5. Fen ve teknoloji dersine ¢alisirken canim sikilir.

6. Fen ve teknoloji dersi olmasa 6grencilik zevkli olur.

7. Fen ve teknoloji dersini severim.

8. Fen ve teknoloji dersi eglenceli bir derstir.

9. Fen ve teknoloji haftalik ders saati azaltilirsa mutlu olurum.

10. Fen ve teknoloji dersini dinlemeyi severim.

11. Fen ve teknoloji dersi sikict bir derstir.

12. Fen ve teknoloji dersine girmek istemiyorum.

13. Doga olaylarinin nasil gerceklestigini merak ederim.

14. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmak hosuma gider.

15. Fen ve teknoloji dersinde zaman gegmek bilmiyor.

16. Fen ve teknoloji dersinde konular azaltilirsa mutlu olurum.

17. Fen ve teknoloji alaninda yapilan yeni buluslar dikkatimi ¢eker

18. Bilim ve teknoloji alanindaki yeni gelismeleri 6grenmek hosuma
gider.

19. Fen ve teknoloji dersine girerken bilyiik sikint1 duyarim.
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Ek 6’nin Devamu.

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Katilmiyorum

Hicg
Katilmiyorum

20. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmaktan nefret ederim.

21. Fen ve teknoloji dersinde 6grendigim konular1 giinliik hayatimda
uygulamak hosuma gider.

22. Ders disinda fen ve teknoloji konulartyla ilgili konugmaktan
hoslanirim.

23. Fen ve teknoloji dersinden nefret ederim.

24. Fen ve teknoloji dersinde sikildigim igin ders dis1 seyler
distintiriim.

25. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmak derse olan ilgimi artirir.

26. Bilim ve teknolojiyle ilgili kitap ve dergileri okumaktan hoslanirim.

27. {leride fen ve teknoloji alaninda galismak isterim.

28. Fen ve teknoloji derslerinde tahtaya kalkmak istemem.

29. Fen ve teknoloji derslerinde dikkatimi toplamakta zorlanirim.

30. Fen ve teknoloji 6gretmeni olmak isterim.

31. Fen ve teknoloji benim i¢in ilgi gekicidir.

32. Bana yetki verseler okuldaki biitiin fen ve teknoloji derslerini
kaldiririm.

33. Fen ve teknoloji ile ilgili her sey dikkatimi ¢eker.

34. Fen ve teknoloji dersinde zilin ¢almasini dort gozle beklerim.

35. Fen ve teknoloji dersinde uykum gelir.

36. Fen ve teknoloji ile ilgili bir problemle ugrasmak bana zevk verir.

37. Fen ve teknoloji dersi segmeli olsaydi, yine fen ve teknoloji dersini
secerdim.

38. Yillarca fen ve teknoloji okusam yine de bikmam.

39. Diger derslere gore fen ve teknoloji dersini ¢alismaktan daha ¢ok
hosglanirim.
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Ek 6’nin Devamu.

Kesinlikle
Katillyorum
Katillyorum

Katilmiyorum
Hicg
Katilmiyorum

40. Fen ve teknoloji dersini sadece sinif gecmek i¢in ¢aligirim.

41. Fen ve teknoloji sinavlari beni korkutur.

42. Fen ve teknoloji dersinde dikkatim dagilir.

43. Fen ve teknoloji derslerinde kendimi rahat hissederim.

44. Fen ve teknoloji dersinde dgretmenim konuyu anlatirken kendimi
huzursuz hissederim.
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Ek 7. Ders Planlar1 ve Senaryolar

DERS PLANI-1

I. HAZIRLIK

Ders: Fen Bilimleri

Sinif: 6. Sinif

Siire: 4 Ders Saati

Unite Adi: Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Konu Adi: Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Kullanilan Yéntem ve Teknikler: Probleme Dayali Ogrenim Yéntemi, Soru-cevap, Beyin
firtinasi, Arastirma ve Tartisma

Kullanilan Arag¢ ve Geregler: PDO senaryolari, Ders kitabi, Akilli Tahta, Cesitli Gorsel
Kartlar1, Test kitaplar1

Kazanimlar:

6.5.1.2. Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve gelisme siireclerini 6rnekler vererek agiklar

6.5.1.3. Bitki ve hayvanlarda biiyiime ve gelismeye etki eden faktorleri agiklar.

I1. DERSIN ISLENiS SURECI

Oturum Oncesi:

e Ogrenciler gruplara ayrilirlar ve dgretmen tarafindan PDO yaklasimi ile dersin islenme
sekli hakkinda bilgilendirilirler.

e Hazirlanan PDO senaryolarinin ¢dziim asamalar1 igin Ogrencilere neler yapmalari

gerektigi hakkinda bilgiler verilir.
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Ek 7°nin Devamu.

Birinci Oturum:

e Senaryolar 6grencilere dagitilir.

e Senaryolar dagitildiktan sonra bir 6grenci tarafindan senaryo sesli bir bigimde okunur.

e Gruplar, senaryolarda gecen problemleri belirler.

e Ogrencilere beyin firtinas1 yaptirilarak senaryolarda gecen problemler hakkinda ¢dziim
onerileri ile hipotez tiretmeleri saglanir. Bununla birlikte aragtirma yapmalar1 i¢in firsat
verilir.

e Daha sonra gruplardaki 6grencilerden problemin ¢oziimii i¢in aralarinda is bolimii

yapmalari istenir.

ikinci Oturum:

e Ogrencilerden senaryolarda gegen problemlerle ilgili dgrendiklerini ve bulduklari yanitlar:
paylagmalar1 ve tartigmalari istenir.

e Ulastiklar bilgileri ve elde ettikleri yanitlar1 senaryoda yer alan problemleri ¢ozmek i¢in
kullanmalart istenir.

e Senaryodaki problemleri nasil ¢ozdiiklerinin agiklamasini yapmalart ve 6grendiklerinin
kisaca anlatilmas: istenir.

e Gruplarin yapmis olduklart islerle ilgili genel bir degerlendirmede bulunulur.
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Ek 7°nin Devamu.

SENARYO 1:
TIRTILIMA NE OLDU?

Ozge bir giin bahgede dolasirken bir tirtil goriir. Boceklere ilgisi olan Ozge aga¢ dalinda
rastladigi bu tirtilt uzun bir siire izler. Daha sonra tirtilin1 evde beslemeye karar verir. Annesi
bunun dogru olmadigini, onun dogada mutlu olacagini ve zaten bir siire sonra ucup
gidecegini sdyler. Ozge bu sdylenenlere anlam veremez. Siiriinen kiiciiciik bu tirtil nasil

ucabilir ki?

Eve getirip bir siire yaprakla besler. Bir kabin i¢ine koyar ve ona yasam alani yapar. Birkag
glin sonra okuldan dondiigiinde tirtilinin etrafinda kahverengi bir ¢eper olustugunu fark eder.
Onceleri ¢cok Onemsemez ama daha sonra bu ceperin seffaflastigini goriir. Tirtilinin
hastalandigin1 diisiiniir. Annesine kosup durumu anlatir. Annesi de sadece bekleyip
izlemesini sdyler. Bir sabah uyandiginda tirtilinin o seffaf g¢eperden ¢ikmaya calistigini
goriir. Ciktiginda ise gozlerine inanamaz. Rengarenk kanatlar1 olan bir kelebege

doniigsmiistiir.

Ozge’nin tirt1l nasil kelebege déniistii? Yoksa Ozge nin tirtili sihirli mi?
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Ek 7°nin Devamu.

DERS PLANI-1

I. HAZIRLIK

Ders: Fen Bilimleri

Sinif: 6. Sinif

Siire: 4 Ders Saati

Unite Adi: Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Konu Adu: Eseysiz Ureme

Kullanilan Yéntem ve Teknikler: Probleme Dayali Ogrenim Yéntemi, Soru-cevap, Beyin
firtinasi, Arastirma ve Tartisma

Kullanilan Arag¢ ve Geregler: PDO senaryolari, Ders kitabi, Akilli Tahta, Cesitli Gorsel
Kartlar1, Test kitaplar1

Kazanmimlar:

6.5.1.1. Bitki ve hayvanlardaki lireme ¢esitlerini karsilastirir.

I1. DERSIN ISLENIS SURECI

Oturum Oncesi:

e Ogrenciler gruplara ayrilirlar ve 6gretmen tarafindan PDO yaklasimi ile dersin islenme
sekli hakkinda bilgilendirilirler.

e Hazirlanan PDO senaryolarinin ¢dziim asamalari igin dgrencilere neler yapmalari

gerektigi hakkinda bilgiler verilir.
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Ek 7°nin Devamu.

Birinci Oturum:

e Senaryolar 6grencilere dagitilir.

e Senaryolar dagitildiktan sonra bir 6grenci tarafindan senaryo sesli bir bigimde okunur.

e Gruplar, senaryolarda gecen problemleri belirler.

e Ogrencilere beyin firtinas1 yaptirilarak senaryolarda gecen problemler hakkinda ¢dziim
Onerileri ile hipotez iiretmeleri saglanir. Bununla birlikte arastirma yapmalar i¢in firsat
verilir.

e Daha sonra gruplardaki 6grencilerden problemin ¢oziimii i¢in aralarinda is bolimii

yapmalari istenir.

ikinci Oturum:

e Ogrencilerden senaryolarda gegen problemlerle ilgili dgrendiklerini ve bulduklari yanitlar:
paylagmalar1 ve tartigmalari istenir.

e Ulastiklar bilgileri ve elde ettikleri yanitlar1 senaryoda yer alan problemleri ¢ozmek i¢in
kullanmalart istenir.

e Senaryodaki problemleri nasil ¢ozdiiklerinin agiklamasini yapmalar1 ve 6grendiklerinin
kisaca anlatilmas: istenir.

e Gruplarin yapmis olduklart islerle ilgili genel bir degerlendirmede bulunulur.
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SENARYO 2:

CILEK NASIL OLUSTU?

Nurgiil’tin oturdugu evin arka bahgesi meyve agaclariyla doludur. Nurgiil meyveyi ¢ok
sever. Ama meyve denilince aklina ilk gelen ¢ilektir. Onu daha ¢ok sever. Babasi da Nurgiil

icin bahgede ¢ilek yetistirir.

Bir giin okulda bitkilerin tohumla ¢ogaldigini 6grenen Nurgiil, okuldan doniince babasina
ogrendiklerini anlatir. Babasi ise Nurgiil’e tohum olmadan da bitkiler cogalabilir der. Nurgiil
bu durumu tam anlayamaz. Babasiyla birlikte bahgeye ¢ikarlar ve babasi ¢ilek dallarindan
birini topraga diker. Bu dali siirekli g6zlemlemesini ister. Giinler sonra Nurgiil o daldan yeni

cilekler olustugunu gortir.
Tohum olmadan ¢ilek bitkisi nasil ¢ogalmistir?

Cilek gibi cogalabilen baska bitkiler de var midir?
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Ek 7°nin Devamu.

DERS PLANI-1

I. HAZIRLIK

Ders: Fen Bilimleri

Sinif: 6. Sinif

Siire: 4 Ders Saati

Unite Adi: Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Konu Adi: Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Kullanilan Yéntem ve Teknikler: Probleme Dayali Ogrenim Yéntemi, Soru-cevap, Beyin
firtinasi, Arastirma ve Tartisma

Kullanilan Arag¢ ve Geregler: PDO senaryolari, Ders kitabi, Akilli Tahta, Cesitli Gorsel
Kartlar1, Test kitaplar1

Kazanimlar:

6.5.1.1. Bitki ve hayvanlardaki lireme ¢esitlerini karsilastirir.

6.5.1.2. Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve gelisme siireglerini 6rnekler vererek agiklar

I1. DERSIN ISLENiS SURECI

Oturum Oncesi:

e Ogrenciler gruplara ayrilirlar ve dgretmen tarafindan PDO yaklasimi ile dersin islenme
sekli hakkinda bilgilendirilirler.

e Hazirlanan PDO senaryolarinin ¢dziim asamalar1 igin Ogrencilere neler yapmalari

gerektigi hakkinda bilgiler verilir.
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Ek 7°nin Devamu.

Birinci Oturum:

e Senaryolar 6grencilere dagitilir.

e Senaryolar dagitildiktan sonra bir 6grenci tarafindan senaryo sesli bir bigimde okunur.

e Gruplar, senaryolarda gecen problemleri belirler.

e Ogrencilere beyin firtinas1 yaptirilarak senaryolarda gecen problemler hakkinda ¢dziim
Onerileri ile hipotez iiretmeleri saglanir. Bununla birlikte arastirma yapmalar i¢in firsat
verilir.

e Daha sonra gruplardaki 6grencilerden problemin ¢oziimii i¢in aralarinda is bolimii

yapmalari istenir.

ikinci Oturum:

e Ogrencilerden senaryolarda gegen problemlerle ilgili dgrendiklerini ve bulduklari yanitlar:
paylagmalar1 ve tartigmalari istenir.

e Ulastiklart bilgileri ve elde ettikleri yanitlar1 senaryoda yer alan problemleri ¢6zmek i¢in
kullanmalart istenir.

e Senaryodaki problemleri nasil ¢ozdiiklerinin agiklamasini yapmalar1 ve 6grendiklerinin
kisaca anlatilmas: istenir.

e Gruplarin yapmis olduklart islerle ilgili genel bir degerlendirmede bulunulur.
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SENARYO 3:

TURUNCU BALIK

Aysenur ¢izgi film izlemeyi ¢ok seven bir ¢ocuktur. Liseye giden abisi de Aysenur’un
izlemesi i¢in siirekli yeni cizgi filmler arastirir ve bulur. Bir giin abisi i¢inde turuncu
baliklarin oldugu bir ¢izgi film bulur. Aysenur bu baliklarin giizelligine hayran kalir ve

hemen izlemeye baglar.

Daha filmin basinda anne balik yumurtalarini anemon bitkisinin igine birakir. Ama
yumurtalarin istiine oturmaz. Daha 6nce kiimeslerindeki tavuklarin yumurtalarinin {istiine
oturdugunu goren Aysenur bunu anlayamaz. Abisine bu durumu sordugunda, abisi ona
baliklarin iremesinin bu sekilde oldugunu ve yavrularina bakmadiklarini sdyler. Aysenur bu

duruma ¢ok tiziiliir.
Baliklarin iireme sekli nasildir?

Baliklarin yavrularina bakmalari miimkiin miidiir?
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Ek 7°nin Devamu.

DERS PLANI-1

I. HAZIRLIK

Ders: Fen Bilimleri

Sinif: 6. Sinif

Siire: 4 Ders Saati

Unite Adi: Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Konu Adu: Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Kullanilan Yéntem ve Teknikler: Probleme Dayali Ogrenim Yéntemi, Soru-cevap, Beyin
firtinasi, Arastirma ve Tartisma

Kullanilan Arag¢ ve Geregler: PDO senaryolari, Ders kitabi, Akilli Tahta, Cesitli Gorsel
Kartlar1, Test kitaplar1

Kazanimlar:

6.5.1.1. Bitki ve hayvanlardaki lireme ¢esitlerini karsilastirir.

6.5.1.2. Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve gelisme siire¢lerini 6rnekler vererek agiklar

I1. DERSIN ISLENiS SURECI

Oturum Oncesi:

e Ogrenciler gruplara ayrilirlar ve dgretmen tarafindan PDO yaklasimi ile dersin islenme
sekli hakkinda bilgilendirilirler.

e Hazirlanan PDO senaryolarinin ¢dziim asamalar1 igin Ogrencilere neler yapmalari

gerektigi hakkinda bilgiler verilir.
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Ek 7°nin Devamu.

Birinci Oturum:

e Senaryolar 6grencilere dagitilir.

e Senaryolar dagitildiktan sonra bir 6grenci tarafindan senaryo sesli bir bigimde okunur.

e Gruplar, senaryolarda gecen problemleri belirler.

e Ogrencilere beyin firtinas1 yaptirilarak senaryolarda gecen problemler hakkinda ¢dziim
Onerileri ile hipotez iiretmeleri saglanir. Bununla birlikte arastirma yapmalar i¢in firsat
verilir.

e Daha sonra gruplardaki 6grencilerden problemin ¢oziimii i¢in aralarinda is bolimii

yapmalari istenir.

ikinci Oturum:

e Ogrencilerden senaryolarda gegen problemlerle ilgili dgrendiklerini ve bulduklari yanitlar:
paylagmalar1 ve tartigmalari istenir.

e Ulastiklar bilgileri ve elde ettikleri yanitlar1 senaryoda yer alan problemleri ¢ozmek i¢in
kullanmalart istenir.

e Senaryodaki problemleri nasil ¢ozdiiklerinin agiklamasini yapmalar1 ve 6grendiklerinin
kisaca anlatilmas: istenir.

e Gruplarin yapmis olduklart islerle ilgili genel bir degerlendirmede bulunulur.
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Ek 7°nin Devamu.

SENARYO 4:

CICEK BAHCESI

Haftasonu tatilinde Emirgan Korusu’na ailesiyle birlikte gezmeye giden Pakize rengarenk
cigekleri goriip cok begenmistir. Daha once bu kadar ¢ok farkli renkteki ¢icegi hig bir arada

goérmemistir. Cicekleri incelemeye baslar. Her biri ¢ok giizel kokulu ve renk renktir.

Cicekleri koklarken hemen hemen her ¢igegin icinde minik bocekler ya da arilar oldugunu
goriir. Onlarin da kendisi gibi ¢igeklerin kokusunu begenip geldigini diisiiniir. Annesine
gosterip ’Bak onlar da benim gibi cigekleri cok begendiler ‘’der. Annesi de ¢igeklerin bu
sayede cogalabildigini ve bu kadar ¢esit ¢esit olabildigini sdyler. Ama Pakize bu durumu

anlayamamuistir.
Bocekler veya arilar ¢igekleri ¢ogaltmak icin ne yapabilirler ki?
Boceklerin ve arilarin bu ¢igeklere gelmesinde ¢igeklerin renklerinin ve kokusunun etkisi

olabilir mi?
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Ek 8: Ornek Bir Ogrenci Senaryo Calismasi

SENARYO 1:

TIRTILIMA NE OLDU?

6zge bir giin bahgede dolagirken bir tirul gériir. Boceklere ilgisi olan Ozge afiag dalinda
rastladifi bu tirtali uzun bir stire izler. Daha sonra titilini evde besiemeye karar verir. Annesi
bunun dogru olmadigini, onun dogada mutlu olacagini ve zaten bir silre sonra ugup gidecegini
styler. Ozge bu sdylenenlere anlam veremez, Siiriinen kugucuk?bu tirtil nasil ugabilir ki?

Eve getirip bir siire yaprakla besler. Bir kabin igine koyar ve ona yagsam alami yapar. Birkag
glin sonra okuldan dnditgiinde tirtlinin etrafinda kahverengi bir ¢eper olustugunu fark eder.
Onceleri gok nemsemez ama daha sonra bu geperin seffaflastigint géritr. Tirtilinin
hastalandifim dilsiiniir. Annesine kogup durumu anlatir. Annesi-de sadece bekleyip izlemesini
s8yler. Bir sabah uyandifiinda tirtihimun o seffaf ¢eperden ¢ikmaya ¢alistigim goriir. Cikuginda
ise gdzlerine inanamaz. Rengarenk kanatlar: olan bir kelebege déniigmiigtilr.

(Ozge'nin tirtils nasil kelebege doniisti? Yoksa Ozge’nin tirtal: sihirli mi? - s
‘\-\f‘\'\\ 300\\\:*0(‘01\ Q\L\“’h e a~ \u“ Mﬁ\ OLV“& dl*“\‘ l‘»jvk‘?

U\)}\\E&m “ant o E)N.&."éo_ mod,_nﬂg b Geper O\QSur - &rﬂ'a bu e ?d‘
J -
ﬁ:&‘\o&xoa\r. Deho. - %oaro Yo Sl Lelok  cepes deny ¢ Qs‘;é\_csnéo, Yoleloe o
daacyur. Qo e\omm MM\F\. danC.
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Ek 8’in Devami.

SENARYO 2: '

CILEK NASIL OLUSTU?

Nurgiil’iin oturdugu evin arka Saht;csi meyve agaglanyla doluduf, Nurgill meyveyi gok sever.
Ama meyve denilince aklina ilk gelen gilektir. Onu daha gok sever. Babasi da Nurgiil igin
bahgede gilek yetigtirir,

Bir giin okulda bitkilerin tohumla ¢ogaldigini 6grenen Nurgiil, okuldan déniince babasina
dgrendiklerini anlatir. Babas ise Nurgiil'e tohum olmadan da bitkiler gogalabilir der. Nurgil
bu durumu tam anlayamaz. Babasiyla birlikte bahceye ¢ikarlar ve babasi gilek dallarindan
birini topraga diker. Bu dali siirekli g&zlemlemesini ister. Giinler sonra Nurgiil o daldan yeni
gilekler olustugunu gériir,

Tohum olmadan gilek bitkisi dasil gogalmistir?
Cilek gibi ¢ogalabilen bagka biﬂéiler de var midir?

(".\& \ %\L\ \x;.’u \0\3&}11(‘ .‘*’0"\0"\ 4&1\ o L't“kzn:n &\ P"'w:‘:]‘\ \—J(‘qf\tf. Q«. :n'w
O\Q\\M \!Lx,\oxve :.‘(‘:r\aﬂ- A‘-‘:“.' 8’-‘ .;-"'qu. SN\-I}- Q\prok %3‘ E«\id-&r.

118



Ek 8’in Devami.

SENARYO3: r

TURUNCU BALIK &

Aysenur ¢izgi film izlemeyi ok seven bir cocuktur. Liseye g{den abisi de Aysenur’un
izlemesi igin siirekli yeni ¢izgi filmler aragtinr ve bulur. Bir giin abisi iginde turuncu

baliklann oldugu bir gizgi film bulur. Aysenur bu baliklann giizelligine hayran kalir ve hemen
izlemeye baglar.

Daha filmin baginda anne balik yumurtalanni anemon bitkisinin igine birakir. Ama
yumurtalarin iistiine oturmaz. Dalia &nce kiimeslerindeki taviiklarin yumurtalarinin {istiine
oturdugunu géren Aysenur bunu anlayamaz. Abisine bu durymu sordugunda, abisi ona

baliklarn tiremesinin bu sekilde oldufunu ve yavrularina bakmadiklarini séyler. Aysenur bu
duruma ¢ok fiziilr,

Baliklarin iireme sekli nasildir? ,;'

Baliklarin yavrularina bakmalars miimkiin mitdiir?
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Ek 8’in Devami.

SENARYO 4:

CICEK BAHCESI

Haftasonu tatilinde Emirgan Korusu’na ailesiyle birlikte gezmeye giden Pakize rengarenk
gigekleri gbrilp cok begenmistir. Daha dnce bu kadar gok farkh renkteki gigegi hig bir arada
gormemistir. Cigekleri incelemeye baglar. Her biri ¢ok giizel kokulu ve renk renktir.

Cigekleri koklarken hemen hemen her gigegin i¢inde minik bdcekler ya da arilar oldugunu
goriir. Onlarin da kendisi gibi gigeklerin kokusunu begenip geldigini dilstnilr. Annesine
gosterip *’Bak onlar da benim gibi gigekleri gok begendiler ‘’der. Annesi de gigeklerin bu
sayede gogalabildigini ve bu kadar gesit gesit olabildigini sdyler. Ama Pakize bu durumu
anlayamamugtir, i

Bacekler veya anlar gicekleri ¢ogaltmak irin ne yapabilirler ki?.
Boceklerin ve arilarin bu cig:eklege gelmesinde gigeklerin renkierinin ve kokusunun etkisi
olabilir mi?
ng;\_\(r Q\'\\\(\ @\\0(\0\ b(u@g\\‘-r\l“ ‘BU“\J ol k‘\or ‘b‘cuk\d s .-fu\nl‘ V\>.
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