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OZET

Matematikte istiin yetenekli 6grenciler, akranlarindan ilgi, anlama derinligi ve 6grenme hizi
bakimindan farkli olup matematik alaninda ustalik duizeyinde performans gosterirler. Sahip
olduklar1 bu potansiyelin agiga ¢tkmasinda ve gelistirilebilmesinde matematik 6gretmenleri
blyuk 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada, matematikte tstiin yetenekli olan yedinci ve
sekizinci sinif ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenlerine iligkin algilariin
tanimlamasi ve agiklanmasi amaglanmistir. Fenomenoloji desenindeki bu arastirmaya
Tiirkiye’nin orta 6lgekli bir ilindeki devlet okullarinin yedinci ve sekizinci siiflarinda
Ogrenim goren, matematikte iistiin yetenekli olarak tanimlanmis gonullu 15 6grenci dahil
edilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde amacgli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit ve kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemleri birlikte kullanilmistir. Aragtirmada veriler yari
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Bu goriismeler neticesinde yapilan
icerik analizi araciligiyla katilimeilarin matematik 6gretmenlerinin 6gretim hedeflerine,
rutinlerine ve kendilerine yaklasimlarina iligkin algilar: ve beklentileri tanimlanmaya
calisilmistir. Arastirma sonucunda matematikte listiin yetenekli olan katilimc1 ortaokul
ogrencilerinin matematik 6gretmenlerine yonelik bir dizi olumsuz algiya ve beklentiye (siav

basarisina dnem verme, 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanma, 6grenciler arasinda



ayrimct davraniglar sergileme, kaba davranma vd.) sahip olduklari tespit edilmistir. Bu
olumsuz algilarin ve beklentilerin nedenleri tartisilmis ve giderilmesine yonelik dneriler

paylasilmstir.
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ABSTRACT

Mathematically gifted students are different from their classmates in terms of interest, depth
of understanding and speed of learning and perform a proficiency in mathematics.
Mathematics teachers have great importance in revealing and developing this potential they
have. This study aims to define and explain the perception of seventh and eighth grade
secondary school students who are mathematically gifted about mathematics teachers. In this
study where phenomenology design is used 15 mathematically gifted students in the 7th and
8th grades were volunteers selected in a medium scaled province. In determining the sample
group criterion and easy accessibility purposive sampling methods are together used and data
are collected through semi- structured interviews. Participants’ perceptions and expectations
about mathematics teachers' teaching goals, routines and their attitudes to students are
investigated. It is also determined that the participating secondary school students who are
mathematically gifted have a series of negative perceptions and expectations (paying attention
to exam success, using teacher-centered teaching methods, exhibiting discriminatory
behaviors among students, acting rude, etc.) towards mathematic teachers. Causes of these
negative perceptions and expectations are discussed and some proposals are given to

overcome them.
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1. GIRIS

Bu boéliimde sirasiyla arastirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi, problem ve alt
problemleri, sayiltilari, sinirliliklari, sinirlamalari, 6nemli tanimlari ve kuramsal temeline

iliskin detayli bilgiler sunulmustur.
1.1. Problem Durumu

Matematikte stin yetenek, matematiksel islemlerde yetenekli olmay1 degil, matematiksel
fikirleri anlamada ve matematiksel akil yiiritmede Ustun yetenegi ifade eder (Miller, 1990).
Bu beceriye sahip 6grenciler, gbze ¢arpan bir hizla 6zgiin matematiksel fikirler tretebilirler.
Zorlayici problemlerle ugrasmaktan zevk alirlar ve bu problemler igin birden fazla ¢éziim
yontemi Uretebilirler. Kavrama yetenekleri akranlarindan yiiksektir. Akranlarinin ¢6zemedigi
problemleri ¢ozebilirler. Ozetle bu 6grenciler, matematige ileri diizeyde ilgi duyarlar ve

diinyay1 matematiksel agidan yorumlarlar (Batdal-Karaduman, 2012).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, toplumlar1 i¢in biiyiik birer degerdir. Ciinkii bilimdeki gelismeler,
toplum adina alinan 6nemli kararlar, sanatsal ¢calismalar bu ¢ocuklarin {iriiniidiir. Gelecegin
liderleri, bilim insanlar1 ve sanatgilari bu ¢ocuklarin potansiyellerinin sonucu olarak ortaya
cikar (Geng, 2016). Ancak iistiin yetenek, bu potansiyelin ortaya ¢ikmasi i¢in tek bagina
yeterli degildir. Mutlaka ilgili diger faktorler ile uygun bir sekilde etkilesimi gerekir (Uzun,
2004). Ustiin yeteneklilerin potansiyellerinin agiga ¢ikmasinda siiphesiz ki en énemli
unsurlardan bir tanesi 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin bu grencilere yaklasimi ve sunmus
olduklar1 6grenme imkanlari, bu ¢ocuklarin sahip olduklar1 yeteneklerin gelisiminde
belirleyici bir etkiye sahiptir (Tortop& Kunt, 2012). Ne yazik ki, bir¢ok egitimci ve 6gretmen
siiflarindaki iistiin yetenekli cocuklar1 tanimak, onlara ihtiya¢ duyduklar1 olanaklar

saglamak ve yonlendirmek hakkinda yeterli bilgiye sahip degillerdir (Baykog, 2010). Oysaki



Ogretmenler, siiflarinda yer alan iistiin yetenekli 6grencilerini dncelikle iyi tanimali, onlarin
ogrenme ihtiyaglarinin farkinda olmali ve onlara yeteneklerini gelistirecek zengin 6grenme
ortamlarin1 sunmalidir. Matematik 6gretmenleri, siniflarinda, matematikte iistiin yetenekli
olan 6grencilerinin, sahip olduklar {ist diizey matematiksel diisiinme becerilerini (akil
yiirlitme, problem ¢6zme, iligskilendirme, yaraticilik, vd.) etkin kullanmalarin1 gerektirecek iist
diizey gorevlerle mesgul olmalarini saglamalar1 gerekmektedir. Clnku kaliteli matematik
yasantilar1 edinen 6grenciler, matematik bilgisi iiretebildikleri gibi matematik bilgilerini
kullanarak toplumun problemlerine yonelik ¢oziimler tretebilirler (Ozyaprak, 2016).
Ogretmenler bu dgrencileri icin daha yiiksek beklentiye sahip olmal1 ve onlar1 yeteneklerini
gelistirme konusunda motive edebilmelidir. Onlara, matematiksel fikirlerini 6zgurce
paylasabilecekleri, “dgrenci merkezli” grenme ortamlari sunabilmelidir (Ozyaprak &
Davasligil, 2015). Ogretmenlerin bu 6grencilere dgretmenlik yapmaya ydnelik
motivasyonlarinin yiiksek olmasi, mesleki donanimlarinin giiglii olmasi ve bazen 6grencinin
kendisinden daha fazla bilgi sahibi olmasin1 dogal karsilayabilmesi gerekmektedir. Ogretmen
sik tekrarlardan kaginmali, 6grencinin ihtiyacina yonelik egitim firsatlarini mutlaka
sunmalidir. Aksi takdirde bu 6grenciler, ilgilerini cekmeyen ve diizeylerinin altinda kalan
matematik derslerinden sikilarak 6grenme ve kendini gelistirme motivasyonlarini kaybederler.

Ve sonug olarak zamanla yetenekleri korelerek kaybolur (S. Yilmaz & Tortop, 2018).

Ulkemizde matematikte iistiin yetenekli dgrenciler iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde,
yapilan ¢alismalarin (6rnegin Altintas, 2014; Batdal-Karaduman, 2012; Boran & Aslaner,
2008; Budak, 2007; G. Ozdemir, 2017; Ozyaprak, 2016; Ozyaprak & Davasligil, 2015)
agirlikli olarak bu 6grenciler i¢in daha etkili tanilama ve 6gretim programlar: gelistirilmesine
yonelik oldugu goriilmiistiir. Yapilan sinirli sayida ¢alismada ise (Akar, 2015; Daglioglu,
2010; Eren-Tuzkan, 2019) ise iistiin yetenekli 6grencilere yonelik dgretmen yeterlikleri ve
algilart izerine odaklanilmigtir. Ancak ilgili alan yazin incelendiginde matematikte ustiin
yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenlerine yonelik algilarini inceleyen

herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamastir.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, matematikte {istiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin matematik
ogretmenlerine iliskin algilarini tanimlamak ve acgiklamaktir. Bu genel amag ¢ergevesinde bu
arastirmada bu dgrencilerin matematik 6gretmenlerinden beklentileri, matematik 6gretim

suregleri ve sinif i¢i davraniglarina iliskin algilari tanimlanmaya ve agiklanmaya c¢aligilmustir.

Bu arastirma sonucunda ortaya konulan bu algilar, matematik tstiin yetenekli olan ortaokul
ogrencilerinin genel egitim smiflarindaki gereksinimleri ve bu siiflarda gorev yapan
matematik 6gretmenlerinin bu 6grenciler igin tstlenmeleri gereken rol ve sorumluluklara
iliskin 6nemli, 6zgun doniitler sunmaktadir. Bu anlamda bu aragtirma, matematikte Gstiin

yetenekli 6grenciler ile ilgili alan yazina katki sunmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, matematikte iistiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim
programlarini hazirlayan gelistiricilere de énemli doniitler sunmaktadir. Program gelistirme
uzmanlari, bu arastirmada ortaya konulan 6grenci algilarindan hareketle tilkemizdeki iistiin
yetenekli ortaokul 6grencileri i¢in daha etkili bireysellestirilmis matematik 6gretim

programlar tasarlayabilirler.

Ulkemizdeki matematik 6gretmenleri, bu arastirmanin bulgularindan hareketle, kendi
siiflarindaki iistiin yetenekli 6grencilere nasil yaklagsmalart gerektigi konusunda 6nemli
¢ikarimlarda bulunabilirler. Bununla birlikte bu arastirma, tilkemizdeki matematik
ogretmenlerinin siniflarindaki iistiin yetenekli 6grencilerle iletisimine yonelik mesleki gelisim
caligmalarinin gerekliligini de ortaya koymustur. Bu anlamda bu arastirma, matematik
ogretmenlerinin mesleki geligsim sureclerini planlayan uzmanlar icin de 6nemli donutler

sunmaktadir.

Son olarak bu arastirma, tlkemizdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin siniflarinda
sergilemis olduklar1 matematik 6gretme rutinleri hakkinda da 6nemli doniitler sunmaktadir.
Bu dondtler, tGlkemizde, son 15 yillik siiregte gergeklestirilmeye ¢alisilan matematik egitimi
reform girisimleri i¢in 6nemli bir degerlendirme niteligindedir. Bu arastirmada ortaya konulan
olumsuz algilardan hareketle, Ulkemizdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin reform

matematigini siniflarinda daha etkili sergilemelerine yonelik mesleki gelisim calismalari



tasarlanabilir. Dolayisiyla bu aragtirma, tilkemizdeki matematik egitimi reform girisimlerinin

basarisina katki sunabilir.
1.3. Problem ve Alt Problemler

Matematikte stun yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenlerine iliskin

algilar1 nasildir?

1. Matematikte Gstin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin, matematik 6gretmenlerinin

ogretim hedeflerine iligskin algilar1 nasildir?

2. Matematikte ustiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin, matematik 6gretmenlerinin

ogretim slreclerine iliskin algilar nasildir?

3. Matematikte ustiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin, matematik 6gretmenlerinin

siif i¢i tutum ve davraniglarina iliskin algilari nasildir?
1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada, arastirmaya dahil edilen iistiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin, yapilan
goriismeler sirasinda, matematik 6gretmenlerine yonelik gercek duygu ve diislincelerini
yansittiklart sayiltis1 kabul edilmistir. Aragtirma bulgularinin inanilirlig tizerinde 6nemli bir
etkisi olan bu sayiltinin miimkiin oldugunca saglanabilmesi i¢in goriismeler sirasinda
katilimci 6grencileri 6gretmenleri hakkinda daha rahat konugmaya ve daha samimi
agiklamalar yapmaya tesvik edici konusmalar (yanitlarin gizli kalacagi, yanitlarin dogru ya da

yanlig bir anlam ifade etmedigi, yanitlarin notla degerlendirilmeyecegi vb.) yapilmistir.
1.5. Smirhliklar

Matematikte iistiin yetenekli olan 6grencilerin matematik 6gretmenlerine iliskin algilarinin
tanimlanmasinda sinif i¢i gézlem etkili bir yontem olabilir. Matematikte iistiin yetenekli
ogrencilerin matematik derslerinde 6gretmenleriyle nasil etkilesime girdiklerine iligkin
yapilacak gozlemler, onlarin matematik 6gretmeni algilarina yonelik 6nemli ipuglar1 sunabilir.
Ancak yapilan 6n gériismelerde matematik 6gretmenlerinin gogunlugu arastirmacinin sinif igi

g0zlem yapma talebine goniilsiiz yaklagmistir. Bu sebeple bu arastirmada elde edilen bulgular,



katilimce1 iistiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin kendileriyle yapilan ikiser bireysel

goriismede, matematik 6gretmenlerine iliskin sdyledikleriyle sinirlidir.
1.6. Stimrlamalar

Bu arastirmada katilime1 dgrencilerin matematige ve BILSEM kurumundaki matematik
ogretmenlerine iliskin algilari ele alinmamistir. Arastirma, matematikte tstiin yetenekli olan
15 ortaokul 6grencisinin okullarindaki matematik 6gretmenlerine iliskin algilar ile
siirlandirilmistir. Bu siirlandirma ile arastirmayi daha odakli ve daha yapilabilir kilmak

amaglanmstir.
1.7. Tanimlar

Matematikte Usttin yetenek: Matematikte Ustiin yetenek, sayilar ve semboller arasinda
iligkisel bir anlayisa sahip olmay1, bunlarin ger¢ek hayatla iliskisini kavramay1 ve alisiimadik
bir hiz ve dogrulukla farkl yollar kullanarak matematiksel islemleri yapabilmeyi ifade eder
(Figic1 & Siegle, 2008; Sriraman, Haavold & Lee, 2013). Bu arastirmada matematikte istiin
yetenek, ortaokul yedinci ve sekizinci sinifta 6grenim goren, yetenekleri BILSEM tarafindan

yapilan sinavlarla kanitlanmis 6grencileri ifade etmektedir.

Ogretim hedefi: Ogretmenlerin, 6gretim gorevi sonucunda ulasmak istedikleri niteliklere
yonelik almis olduklari kararlardir (Capa-Aydin, Sungur & Uzuntiryaki, 2009). Bu
aragtirmada 6gretim hedefi, ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde

ogrencilerinden beklentilerine iligkin algilarini ifade etmektedir.

Ogretim faaliyeti: Ogretmenin 6grencilerinin 6grenmelerini saglama ve artirma amaglartyla
diizenlemis oldugu sinif i¢i faaliyetlerdir (Stein, 2000). Bu arastirmada 6gretim faaliyeti,
ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde 6grencilerinin matematik

ogrenmelerine yonelik sergilemis oldugu faaliyetleri ifade etmektedir.



1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli
1.7.1. Ustlin yetenek

Ustiin yetenek, sahip olduklar1 zekalariyla ve yaraticilik ve liderlik 6zellikleriyle en az bir
yetenek alaninda yasitlarina gore iist diizey performans sergiledikleri ilgili alan uzmanlari

tarafindan tespit edilmis olan kisiler olarak tanimlanmaktadir (Kunt & Tortop, 2013).

Baykoc (2011), insanlarin genetik 6zelliklerle sahip olduklar1 ve gevresel etkiler dolayisiyla
gelisen fiziksel biiylime ve gelisim, hareket gelisimi, biligsel gelisim, anlama ve ifade etme

yeteneginin de listiin yetenekli olmalarinda etkili oldugunu belirtmistir.

Bu etkenlerin birlikte etkilesimiyle bazi ¢ocuklar okul yillarinda belirli alanlarda biiyiik fark
yaratirlar. Batdal-Karaduman (2012), bu 6zel 6grencilerin kisilik 6zelliklerini su sekilde

tanimlamaktadir:
*  Mikemmeliyet¢ilik egilimleri yiiksektir
* Sorumluluk almaktan ve onu yerine getirmekten hoslanirlar
* Gruptan ¢ok yalniz oynamay1 ve ¢aligsmayi tercih ederler
* Cok fazla merakhidirlar ve siirekli soru sorarlar, sorgularlar
*  Grup normlarina fazla uymazlar. Kendilerince dogru olanda 1srar ederler
» Otorite ile catisirlar, kendilerine bir seylerin dayatilmasindan hoslanmazlar
* Giinliik aktivitelerde sakar, dikkatsiz ve yavas olabilirler
»  Zorluk derecesi yuksek olan gérevlerden hoslanirlar
+ Inandiklar1 konularda kararl ve inatcidirlar

Ustiin yeteneklilerin 6zellikleri genel yetenek ve 6zel beceri olarak kategorize edilirse

ozellikleri su sekilde siralanabilir:



e Genel yetenek alaninda
o Ust diizey soyut diisiinebilme
o Sozel ve sayisal akil yiiriitebilme
o Uzamsal iliskiler kurabilme
o Giglii hafizaya sahip olma
o Akici konusabilme
e Ozel beceri alaninda;
o Ozel bir bilgi alaninda farkli becerileri kullanma (liderlik, sanat, ydnetici)
o Pratik, teknik ve stratejik bilgiyi kolay edinebilme
o Bilgiyi dogru yerlerde kullanabilme

Ustiin yetenekli bireyler bilissel, yaratic1 diisiinme ve liderlik dzellikleri ile yasitlarindan
ayrilirlar (Ozgelik, 2017). Ustiin yetenek, sanat (miizik, resim, tiyatro, yazarlik, tasarim vd.),
spor ve akademi (matematik, fizik, kimya, yabanci dil vd.) gibi ¢ok cesitli alanlarda kendini
gosterebilir. Bu aragtirmada matematik alaninda iistiin yetenek goésteren dgrenciler tizerine
odaklanilmustir. Bir sonraki baslikta matematikte iistiin yetenegin tanimi ve matematikte {istiin

yetenekli 6grencilerin temel 6zellikleri hakkinda detayl: bilgiler sunulmustur.
1.7.2. Matematikte Ustiin yetenek

Bir 6grencinin matematik alaninda iistiin yetenekli olmasi, aritmetiksel islemlerde ytliksek
performans gostermesinden ziyade matematiksel fikirleri anlamada ve mantiksal ¢ikarimlarda
bulunmada yiiksek performans sergilemesi anlamina gelmektedir. Bu 6grenciler matematik
islemlerinin nasil yapildigini 6grenmekten ¢ok bu iglemlerin altinda yatan anlamlari

sorgularlar (Miller, 1990).

Bu 6zellikleri sayesinde matematikte iistiin yetenekli olan 6grenciler yasitlarina kiyasla
matematik derslerinde iistiin bir performans sergiler. Matematikte esnek diistinme becerisine
sahip olan bu 6grenciler, matematiksel problemleri hizli ve kolay anlarlar. Problemin
verilerini etkili bir sekilde organize edebilir, problem ifadesini uygun bir sekilde degistirebilir
ve problemlere farkli ¢oziimler iiretebilirler. Ayrica kendileri, rahatlikla farkli problemler
olusturabilir. Matematikte karmasik konular ve sorular iizerinde ¢alisma istegi ve gayreti

gosterirler. Matematiksel formiilleri etkili bir sekilde kullanabilirler ve bu formiiller i¢in



Ozgiin ifadeler yaratabilirler. Matematiksel iligkiler kurma, genellemeler yapma ve bunlari
ifade etmede oldukca yeteneklidirler. Yapmis olduklari cok adimli matematiksel islemleri
rahatlikla tersine gevirebilirler. Ozetle matematikte ustalik diizeyinde performans sergilerler

(Batdal-Karaduman, 2010, 2012).

Rus psikolog Krutetski (1976)’e gore matematikte {istiin yetenekli olan kisiler “matematiksel
diisiinlis” olarak adlandirilan benzersiz bir zihin yapisina sahiptirler. Bu yapiyi, diinyay1 ve
giinliik yasantida matematikle dogrudan iliskisi olmayan pek ¢ok olgu ve olayr matematiksel
prizmadan bakarak anlamlandirabilme yetenegi olarak tanimlamaktadir. Krutetski’e gore bu
yetenege sahip olan dgrenciler, etraflarinda olup bitenleri nicel ve uzamsal iliskileriyle birlikte
gozlemleme egilimi sergilerler. Johnson (2000)’a gore ise matematikte {istiin yetenekli olan
ogrencilerin sinif arkadaslarindan farklilagsmasini saglayan 3 temel 6zelligi bulunur. Bunlar:
(1) 6grenme hizi, (ii) anlama derinligi ve (iii) ilgidir. Sisk (1987) ise matematikte Gistiin

yetenekli olan 6grencilerin temel 6zellikleri su sekilde siralanmaistir:
* Verilerin ele alinmasinda, diizenlenmesinde gdze carpan yetenege sahiptir
» Zihinsel ¢eviklige sahiptir
* Orijinal yorumlar yapar
* Fikirlerin iletilmesinde goze ¢arpan yetenege sahiptir
* (Goze carpan genelleme yetenegi vardir
* Yazili iletisimden ziyade s6zlii iletisimi tercih eder
* Ayni problem ¢6ziimiine yonelik degisik yontemleri kullanir
* Olagan dis1 matematiksel islemler yapar
* Gayret gerektiren olagan dis1 problemler sorar
* Uygulamaya, analize, senteze ve degerlendirmeye odaklanir

* Problemi kisa siirede ¢ozer



» Matematigi baska kategorilere entegre edebilir

» Tlgisiz gibi goriinen islemler arasinda ilgi kurar

* Yanlis ve dogruyu se¢me giicleri fazladir

* Yasitlarinin ¢6zemedigi zor problemleri ¢ozebilir

Tiim tistlin yetenek alanlarinda oldugu gibi matematik alaninda iistiin yetenegin ortaya
cikmasinda genetik ve ¢evresel faktorler etkilidir. Uygun ¢evresel kosullar saglandiginda bu
yetenek okul oncesi yillarda bile kendini gosterebilir. Rotigel ve Fello (2004)’ya gore
matematiksel agidan erken gelisim gdstermis olan 5 yasindaki bir ¢ocuk, sayilarin gercek
yasamla iliskisini anlayabilir. Yasantisinda karsilagtigi sayisal olaylar (aligveris, zaman,
mesafe vb.) ile ilgili mantiksal ¢ikarimlarda bulunabilir. Bu iistiin yetenekli cocuklar, okul
yasamlarindaki ilk matematik derslerine gelistirmis olduklar1 kendi say1 teorileriyle,

formiilleriyle ve problem ¢6zme ve hesaplama stratejileriyle baslayabilirler.

Jackman (2005), erken ¢ocukluk doneminde matematik 6greniminde giinliik deneyim ile
birlikte ¢evrenin de oldukca 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu durum ¢ocuklarin matematigi
cevrelerinde bulunan, dikkatlerini ¢eken ve dikkatlerini etkileyen durumlarla baglantili olarak
anlayabildikleri seklinde agiklanmaktadir (Celik & Kandir, 2011). Cocuklarin matematigi
cevrelerinde dikkat ¢ekici olan ve dikkati etkileyen durumlarla iligkilendirerek anlayabilmesi
giin deneyim yagsamalarinin ve ¢evrenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar (Batdal-
Karaduman, 2012). Bu etkenlerin birlikte etkilesimiyle bazi ¢ocuklar okul yillarinda belirli
alanlarda biiytik fark yaratirlar.

1.7.3. Matematikte iistiin yetenekli 6@rencilerin 6nemi ve egitimi

Boran ve Aslaner (2008)’in belirttigi tizere, matematikte Ustlin yetenekli 6grenciler igin
matematik alaninda yetenekli, matematik alaninda kabiliyetli ve matematik alaninda yiiksek
seviyede yetenekli seklinde tanimlamalar kullanilmaktadir. Bu kisiler niifusun % 2-3’1inti
olusturmaktadirlar. GUniimuzde, bilimde ve sanatta yasanan gelismelerin toplumlari ne kadar

ileriye tasidig1 acikca bilinmektedir. Bu dogrultuda iistiin yetenekli kisiler birer milli hazine



olarak degerlendirilmis, iilkelerin gelecegi i¢in oynadiklar1 roller nedeniyle egitimleri
konusuna oldukca 6nem verilmeye baslanmistir. Bir milletin ayakta kalmasinda ve merkezi
bir gii¢ olusturmasinda {istiin yetenekli bireylerin dogru bir sekilde egitilmesi ve islevsel bir
hale gelmeleri olduk¢a 6nemlidir. Fikir ve sanat hareketleri, bilimsel ve teknik gelismeler,
toplumsal ve politik doniim noktalari diisiiniildiigiinde bunlarin hi¢birinin ortalama beyin
giicii olan birey ya da kiimelerin {iriinii olmadig1 anlasilmaktadir. Gelecegin liderleri, bilim
insanlar1 ve sanat¢ilarinin varliginin, Ustiin yeteneklilerin egitimine verilen 6nemle orantili

oldugunu belirtmektedir (Geng, 2016).

Ustiin yetenek farkli alanlarda ortaya ¢ikabilmektedir. Bu arastirmada matematik alaninda
tistlin yetenekli olan 6grenciler tizerine odaklanilmaktadir. Matematikte Ustiin yetenekli
cocuklar yiiksek seviyede zihinsel uyarilmaya, oldukca karmasik bilgileri hizli bir sekilde
ogrenmeye, 6grendikleri konular1 derinlemesine aragtirmaya, devamli olarak sorgulamaya ve
incelemeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle kesin ifadeler kullanma, birlikte diistinme, bir
konu ile uzun siire ilgilenme, bagimsiz ¢alisma, merak ettigi konular ¢er¢evesinde hareket
etmeye, kendilerinden yasca biiyiik kisilerle iliski kurma kapsaminda egitim programlarina
ihtiyag duymaktadirlar. Ozel yeteneklerini destekleyecek, zihinsel olarak zorlanacak,
meraklarini giderecek ve yaraticiliklarin1 uygulamaya gegirebilecekleri bir egitim almalari
gelisimleri bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda esnek ve yaratici ortamlarda
calisabilecekleri ve onlar1 katilima heveslendirecek bir sinif ortaminin saglanmast

gerekmektedir (Daglioglu, 2010).

Ustiin yetenekli 6grencilerin sahip oldugu becerilerin gelisebilmesi icin okullarda verilen
egitim yetersiz kalmaktadir. Bunun yani sira, D. Ozdemir (2016) iistiin yetenekli 6grencilerin
diistinme becerilerinin daha {ist seviyede olmasinin, biitiin iistiin yetenekli 6grencilerin bu
bakimdan yetenekli olduklari anlamina gelmedigini belirtmistir. Bu nedenle sinif ortamlarinin
iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in belirli firsatlar sunabilmesi gerekmektedir. Bu firsatlar,
ogrencilerin mevcut potansiyelinin ortaya ¢ikarilabilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir (D.

Ozdemir, 2018).

Ustiin zekal: ve yetenekliler firsat sunulursa matematigi uygulayan teknisyenlerden dteye

giderek, matematik bilgisi {ireten uzmanlara déniisebilirler. Ustiin zekali dgrenciler
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hizlandirma, agik uglu matematik problemleri, list diizey sorgulamalar ve yaparak yasayarak
ogrenme secenekleri araciligiyla okul hayatlarinin ilk sathalarindan itibaren kaliteli matematik
yasantilarin1 deneyimlemelidirler. Ancak bu sekilde matematik alaninda yeterli, kazanilan
bilgileri uygulamaya doniistiirebilecek ve toplumun gelecekteki olasi problemlerine faydali,

ozgiin, pratik ve ekonomik ¢oziimler ileri siirecek donanimda olabilirler (Ozyaprak, 2016).

Ustiin yetenekli dgrenciler, siiflarindaki akranlarindan daha yiiksek bir akademik diizeyde
olabilirler. Bu nedenle, akademik gelisimlerini en iyi sekilde desteklemek i¢in farklilasan
ihtiyaglarini karsilayan farklilagtirict bir miifredata ihtiyag duymaktadirlar (Marotta-Garcia,
2011). Matematikte Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan programlarin amacina uygun
sekilde ilerlemesini saglamak amaciyla yetenekli ¢cocuklarla yetenekli olmayanlarin dogru bir
bicimde ayirt edilebilmesi gerekmektedir. Bu yollardan birisi {istlin yetenekli ¢ocuklarin sahip
oldugu belirli 6zellikleri aday 6grencilerde aramaktir. Burada 6nemli olan nokta 6grencilerin
karakterleri ve davranislaridir. Ogrencilerin karakterleri {istiin yetenekli olup olmadiklarin

tanimlamada ve ihtiyaglari olan programi belirlemede biiyiik 6nem tasgimaktadir (Budak,

2007).

Matematikte {istlin yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde dncelikle matematikte
ogretilenlerin dogru ve ispatl bir sekilde hesaplanmasi gz 6niinde bulundurulmaktadir.
Ancak Miller (1990), matematikte yetenegin bir gostergesi olarak kabul edilen muhakeme
kabiliyetinin yeterince 6nemsenmediginden bahsetmektedir. Bu goriis belirleme isleminde
baz1 bosluklarin yasanabildigini géstermektedir. Yurtdisinda, iistiin yetenekli 68rencilerin

tespit edilebilmesine yonelik belirli yontemler gelistirilmistir.

Study of Mathematically Precocious Youth (SMPY), matematikte Ustiin yetenekli olan
ogrencilere hizmet verebilmek ve bu konuda arastirma yapmak i¢in 1971 yilinda Johns
Hopkins Universitesi'nde kurulmustur. SMPY, baslangictan beri entelektiiel olarak genclerin
sosyal ve duygusal refahina hizmet etmeye odaklanmaktadir. Bu dogrultuda {istiin yetenekli

ogrencilerin psikolojik 6zellikleri, 12 yasindan sonraki gelisim tercihleri, deneyimleri ve

kisisel tercihleri degerlendirilmektedir (Lubinski & Benbow, 2006).

Matematikte {istiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi igin kullanilan yéntemlerden bir digeri

Erken Matematik Yetenegi Testi—Uciincii Basimdir (The Test of Early Mathematics Ability-
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Third Edition, TEMA-3). TEMA-3 ile ¢ocuklarin akranlari ile arasindaki matematiksel
diisiinme diizeyleri dlgiilebilmekte, iistiinliik ya da zayifliklar tespit edilebilmektedir. Boylece
cocuklara kisisel olarak egitim uygulamalar1 gerceklestirilebilmektedir. Ik kez 1983
senesinde, Ginsburg ve Baroody (2003) tarafindan norm temelli olarak gelistirilen test, daha
sonraki yillarda revize edilmistir. Revize edilen TEMA-3’de digerlerine ek olarak
matematiksel diistinme bakimindan akranlarindan oldukga ileri ya da geri olan ¢ocuklarin
tespit edilmesi, matematik konusunda spesifik iistiinliiklerin ya da zayifliklarin tespit edilmesi
ve aritmetik 6grenmedeki gelisimin belirlenmesinde de kullanilabilmektedir. 3 yas ve 8 yas 11
ay araligindaki ¢ocuklart hedef alan testin TEMA-2 versiyonu Given (1997) tarafindan
Turkce’ye ¢evrilerek Erken Matematik Yetenegi Testi adini almustir. 3 ve 8 yasindaki
cocuklar kapsaminda gegerlik ve giivenirlik calismalar gerceklestirilmistir. Erdogan ve Baran
(2006) tarafindan ise TEMA-3’1lin 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in gegerlik giivenirlik ¢alismalari
gergeklestirilmistir (GUlgyeter, 2015).

Matematikte iistiin yetenegi olan ¢ocuklarin belirlenmesinde kullanilan bagka bir test Ustiin
Zekali Ogrenciler Icin Matematiksel Yetenek Testidir (The Test of Mathematical Abilities for
Gifted Students). 6-9 yas ile 9-12 yaslar1 arasindaki ¢ocuklara uygulanan test, grup halinde ya
da bireysel olarak uygulanabilmektedir. 30 ile 60 dakika siiren test, 6grencilerin matematik
bilgilerini yeni durumlarda kullanabilmelerini ve problem ¢ézmede yeni yollar
gelistirmelerini gerektirmektedir. S6z konusu testte matematikte {istlin yetenekli 6grencilerin
tanilanmasinda matematiksel bilginin uygulanmasi ve yeni stratejiler gelistirmesi 6n planda

tutulmaktadir (TOMAGS, 2011).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics
and Science Study, TIMSS), dgrencilerin matematikteki becerilerinin 6lglilmesinde kullanilan
diger bir yontemdir. Matematik ve fen bilimlerinde verilen egitim ve 6gretimin
gelistirilebilmesi i¢in iilkelerin egitim sistemleri arasina karsilagtirmalar yapilmaktadir. Bu
arastirma kapsaminda 6grencilerin fen ve matematik alanindaki performanslari, egitim
sistemleri, 6gretim programlari, 6grencilerin nitelikleri, 6gretmen ve okullarin 6zellikleri
hakkinda bilgi toplanmaktadir. 4 ve 8. Siniflara uygulanan test bu seviyedeki 6grencilerin
matematikteki bilgilerini ve becerilerini 6l¢gmeyi amaglamaktadir (Kilig, Aslan-Tutak ve
Ertas, 2015).
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Yurtdisinda matematikte {istlin yetenekli ¢ocuklarin egitimde dnemli bir yere sahip olan
Ulkelerden birisi Giiney Kore’dir. Giiney Kore’de tistiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasi,
egitimi egitim enstitiisii tarafindan gerceklestirilmektedir. Tanilama talimatinin olusturulmasi
ve desteklenmesi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilmaktadir. Bunun yani sira tanilama
araglariin olusturulmasi ve talimatin gergeklestirilmesi ise Kore Egitimi Gelistirme Enstitiisii
Kapsaminda gerceklestirilmektedir. Ustiin yetenekliler egitim merkezleri arasinda KEDI,
KAIST ve KRIGA (Sanat Alaninda Ustiin Yetenekliler i¢in kurulmus olan Kore Arastirma
Enstitiisii) yer almaktadir (Erdik, 2016).

Omnegin iistiin yeteneklilerin egitimini en ¢ok ciddiye alan iilkelerden Israil’de, 1970’lerde
Egitim Bakanligi’na bagh bir “Ustiin Yetenekliler Miidiirliigii”, Tel Aviv’de tam zamanli
listiin yetenekliler okulu agilmustir. Ustiin yetenekliler egitiminde hizlandirma, zenginlestirme
egitim stratejileri kullanilmakta olup, Bilim ve Sanat Merkezleri de hizmet vermektedir.
Amerika’da ise Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin “yatili iistiin yetenekliler okullari, International
Baccalaureate (IB), Study of Mathematically Precocious Youth (SMPY) and Talent Search
gibi secenekler sunulmustur (Akarsu, 2004).

Matematikte tistiin yetenekli 6grencilerin egitimleri kapsaminda kullanilan 6gretim stratejileri
de tanilanmalar1 kadar 6nemlidir. S6z konusu 6grencilerin bu dogrultuda oldukca farkli
ihtiyaglari ortaya ¢ikmaktadir. Bu ihtiyaglarin karsilanabilmesinde farklilastirilmis 6gretim
devreye girmektedir. Ustiin yetenekli grencilere uygulanacak olan farklilastirilmis 6gretim
sisteminde 6grencinin yasi ve bireysel uygunlugu énem tasimaktadir. Buna gore {istiin
yetenekli 6grencilerin egitimleri farklilastirilmis 6gretim kapsaminda hizlandirma, gruplama

ve zenginlestirme yontemleri ile saglanmaktadir (Baykog, 2011).

Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin ilgileri, 6grenme tarzlar1 ve hazirbulunugluk
durumlarini g6z 6niinde bulundurarak bu 6grencilere ¢esitli imkanlar ve segenekler
sunmaktadir. Bu se¢cenekler ve imkanlarin 6grencilere sunulmasi, 6grencilerin konuya olan
ozel ilgilerinin mevcut konu ile birlestirilmesi ve 6grencilerin bu siirecte bask: altina
alinmamasini amaglamaktadir. Bu dogrultuda farklilastirilmis 6gretim bir yontem ya da
stratejinin 6tesinde 68renen, 6gretim ve 6grenme konularinda biitiinciil bakis agis1 ortaya

koyan bir yol olarak degerlendirilmektedir (Saldirdak, 2012). Farklilastirilmis 6gretim ile
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matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, aralarinda iliskiler kurabilecek ve
bunlar1 giinliik hayatta da kullanabilecek kisileri yetistirilebilecektir (Milli Egitim Bakanligi,
2005). Bu 6grenciler igin uygulanabilecek farklilastirilmis 6gretimde kullanilan yontemler

asagida kisaca tanimlanmistir:

Hizlandirma: Hizlandirma egitimi, normal bir programin ¢esitli uyarlamalar yapilarak
vaktinden 6nce tamamlanmasi seklinde agiklanmaktadir. Hizlandirma uygulamalar1 okula
erken baglama, sinif atlama, ileri olunan derslerde sinif atlama, birden fazla sinifi birlestirme,
programi normal siireden daha 6nce tamamlama, kurslar alma ve seminerlere katilma seklinde
gerceklestirilmektedir. Bunlarin arasindan sinif atlatma, hizlandirma yontemleri arasindan
neredeyse her iilkede en fazla kullan yontemdir. Bu yontemde 68renci yasina gore segilen en
uygun smnif yerine seviyesine uygun bir smifa yerlestirilir. Ogrencinin potansiyelinin
kullanilabilmesi i¢in okul ¢aligmalarinin yeteneklerine uygun ve ¢alismaya heveslendirecek
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Ozgiiler, 2009). Southern, Jones ve Stanley (1993)

tarafindan hazirlanan Tablo 1’da goriildiigii iizere bazi hizlandirma tiirleri belirlenmistir.
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Tablo 1. Hizlandirma Tirleri

Hizlandirma Tiirii Aciklama

Ogrenci, normal baslama yasindan énce
anaokuluna kabul edilmektedir.

Ogrenci, normal diizeyde yerlestirmenin bir
adim 6tesine gegirilmektedir.

Ogrenciye ileri 6grenme icin, hazir oldugu

1.Anaokuluna Erken Baslama
2.Y1l veya diizey ilerleme

3.Siirekli Yerlesti .
HIERTL Teriestrme takdirde uygun materyaller saglanmaktadir.

Ogrenci, giiniin bir béliimiinde daha iler
4. Konu-alan Hizlandirma diizeydeki 6grencilerin bulundugu sinifa

yerlestirilmektedir.

Ogrenci, kendi yasindan iki ya da daha ileri

siif seviyesindeki biiylik yastaki
5.Birlestirilmis Siniflar cocuklarla akademik ve sosyal etkilesim

kurmasi i¢in birlestirilmis siniflara
yerlestirilmektedir.

Ogrenci, yuksekokul/Universite kredisi
6.1leri Yerlestirme alabilecegi sinavlara hazirlanabilmek igin
liseden dersler almaktadir.

Ogrenci, lise veya iiniversite derslerini
uzaktan egitim yoluyla almaktadir.
Ogrenci, sinavda basarili olmas1 halinde
kredi almaktadir.

7.Uzaktan Egitim

8. Sinavla Kredi Alma

Ogrenci, ileri 6gretim diizeyinde en az bir

9. Universitede Hizlandirma yil erken kabul edilmektedir.

Gruplama: Diger bir farklilagtirma tiirii gruplamadir. Gruplama yonteminde, yetenekleri
bakimindan benzeyen 6grenciler bir araya getirilerek gruplama yapilmaktadir. Bu dogrultuda
ogrenciler siif i¢inde ya da disinda, kisa ya da uzun siireli olacak sekilde
gruplanabilmektedir. Gruplamanin tam giin homojen siniflar, tam giin heterojen siniflar,
yarim giin veya gegici gruplamalar, yarim giin 6zel siniflar ve okul iginde okul seklinde ¢esitli

uygulamalar1 bulunmaktadir (Baykog-Donmez, 2011).

Zenginlestirme: Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan hizlandirma ve gruplama
yontemleri ile birlikte zenginlestirme uygulamalari da gerceklestirilmektedir. Zenginlestirme
uygulamalar1 6grencilerin basarisinin arttirilmasi, uzmanlik alaninda gelisme saglama,

Ogrencinin belirli bir konuya olan ilgisi kapsaminda tesvik etme dogrultusunda
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gergeklestirilmektedir. Zenginlestirme uygulamalarinin farkli konularda ve disiplinlerde
kapsami genisletmek, uygulanan programin disinda 6grenciye iist diizey konular sunmak,
ogrenciye kendi sectigi icerik lizerinde ¢alisarak derinlemesine incelemeler yapmak,
Ogrencinin yaratici diigiinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmek gibi hedefleri vardir
(G. Ozdemir, 2017). Bu amaglar degerlendirildiginde zenginlestirme ile iistiin yetenekli
ogrencilerin becerilerinin arttirilmasi ve daha iist seviyeye ¢ikarilmalarinin amaglandigi

anlagilmaktadir.

Zenginlestirme, siire¢ ve icerik dogrultusunda amaglara ulagsma yontemi olarak
aciklanmaktadir. Bu siire¢ igerisinde ¢esitli ders konulari, projeler ve etkinlikler yer
almaktadir (Baykog, 2011). Zenginlestirme yontemleri igerisinden matematikte iistiin
yetenekli 6grencilere uygun programlar secilerek gelisimleri ve yeteneklerinin gelisimi

saglanabilmektedir.
1.7.4. Tiirkiye’de matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi ve egitimi

Matematikte tistiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi ve egitimi kapsaminda Tiirkiye’de
uygulanan gesitli yontemler bulunmaktadir. Bu yontemler akademisyenler ve egitimciler

tarafindan hazirlanmistir.

Guven (2001), 4-6 yas ¢ocuklarinin matematiksel alanlarda (miktar, biiyiikliik, uzunluk,
agirlik ve sayisal biiyiikliik) sezgisel yeteneklerini 6l¢me amaciyla Sezgisel Matematik
Yetenegi Testini gelistirmistir. Budak (2007), matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin
belirlenmesi i¢in matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi (MUYOB) modelini
gelistirmistir. U¢ asamadan olusan tespit siirecinde ilk olarak dgrenciler, 6gretmenleri ile
arkadaglar tarafindan aday gosterilirler. Ekrana koyma safhasi olarak adlandirilan ikinci
asamada birinci asama sonucunda yer alan dgrenciler, arastirmaci tarafindan belirlenen
yaraticilik ve sinif diizeyi iistii bilissel yetenek testlerini ve problem ¢6zme etkinliklerini
gergeklestirirler. Bu agsamanin sonunda matematikte 1yi olmayanlar ve ya da 1yi olma
potansiyeline sahip olmayan grenciler ayrilir. Degerlendirme agamasi olan son basamakta,
ikinci asamada basarili olan 6grenciler matematik dersinde normal bir ortamda gozlemlenirler
ve veriler bireysel gelisim dosyasina islenir. Sonug olarak dgrenciye seviyesine uygun bir

O0grenim programi sunulur.
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Tiirkiye’de Mili Egitim Bakanligi’nin 1993 yilindan itibaren iistiin yetenekli 6grencileri
egitimini Snemsemeye baslamistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ile birlikte
gerekli olan egitim ihtiyacinin karsilanabilmesi i¢in iilke genelinde ¢esitli sehirlerde Bilim
Sanat Merkezleri kurulmustur. Gelismis tilkelerde oldugu gibi bu kisilerin normalden farkl
ozelliklere sahip olduklar1 goz onilinde bulundurularak hazirlanmis olan programlar araciligi
ile egitim almalar1 saglanmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin, normal programlar yolu ile
saglanamayan genis kapsamli egitim olanaklarina ihtiya¢ duyduklari, buna ragmen ihmal
edildikleri bir¢ok arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde
ogrenciyi aktif kilan, ilk elden deneyim saglayan yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis

programlarla egitim gereksinimleri karsilanabilmektedir (Tortop & Kunt, 2013).

Ogrenciler BILSEM’lere ii¢ asamada secilmektedirler. Birinci asamada dgretmenler
ogrencileri aday gosterirler. Ikinci asamada grup zeka testi uygulanir. Bu testte belirli bir
barajin lizerinde olan 6grenciler iiglincli agamaya gecerek bireysel zeka testi alirlar. Daha
sonra dgrenciler bireysel zeka testlerindeki diizeylerine gore siralanir ve merkezlerin
kontenjanlarma gére en yiiksek zeka diizeyine sahip dgrenciler kabul edilirler. Ugiincii
asamada 130 IQ puan1 esik deger olarak kabul edilir. Ogrenciler BILSEM’lere kabul
edildikten sonra ilk 6nce uyum alt programina baslarlar. Sonra sirasiyla destek egitim alt
programui, bireysel yetenekleri fark ettirme alt programi, 6zel yetenekleri gelistirme alt
programi ve proje iiretimi alt programi olmak {izere bes alt programi tamamlarlar. BILSEM
egitimlerinin en 6nemli asamasini proje ¢alismalar1 olusturmaktadir. Bu agsama 6grencilerin
bagimsiz ¢calisma becerilerini ve yaratici tiretkenliklerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Ogrenciler gogunlukla sosyal ve bilimsel projeler iizerinde ¢alisarak gercek yasam sorunlarina

cozumler Uretirler (Sak vd., 2015).

Tiirkiye’de tistiin yetenekli 6grencilere normal okullarinda destek egitim odalarinda ayrica
egitim verilmektedir. 2585 sayil1 Tebligler Dergisi’nde 2006 senesinde yayimlanis olan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 28’inci maddesinde belirtildigi lizere, iistiin zekali
ogrencilerin egitimi i¢in, i¢erisinde dzel ara¢ gere¢ ve egitim materyallerinin yer aldig1 6zel
egitim i¢in destek egitim odalarinin agilmasina karar verilmistir (Mavi, 2017). Destek egitim
odalari, Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in olusturulmus egitim stratejileri icerisinde yer alan

gruplama uygulamasini bir tiirli olarak agiklanmaktadir. Destek egitim odalarinda verilen
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egitim kapsaminda, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in Bireysellestirilmis Egitim Planlart
(BEP)hazirlanmaktadir. Bu odalarda iistiin yetenekli 6grenciler, 6gretmenleri ile birlikte hafta
icleri en fazla 8 saate kadar olmak iizere ¢calisma imkani bulabilmektedir. Bu uygulama
sayesinde Orgiin egitim kurumlar1 da iistlin yetenekli 6grencilerin egitimini

destekleyebilmektedir (Nar ve Tortop, 2017).

Matematikte iistiin yetenekli 6grenciler i¢in bir¢ok okulda y1l boyunca uygulanabilecek bir
program bulunmamaktadir. Yapilan ¢alismalar ise daha ¢ok yiizeysel kalmaktadir. Bu
durumun 6nine gecilebilmesi igin zengin ve zorlayici sorular igeren bir ¢alisma yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Ogrenciler i¢in bu durum ilgilerini ¢ekse de sistemli bir ¢alisma yapilmis
sayllmaz. Bu nedenle 6grencilerin de istegi goz oniinde bulundurularak ihtiyaglari

dogrultusunda bir ¢alisma programi hazirlanmasi gerekmektedir (Batdal-Karaduman, 2010).

Ustiin yetenekli 6grencilerin tespitine ve egitimine yonelik kurumlardan birisi de Tiirk Egitim
Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL)’dir. TEVITOL, 8. smif dgrencilerinden 6. ve 7.
Sinif Tiirk¢e, Matematik ve Fen Bilgisi derslerinden yilsonunda en az 80 puan alanlar
bagvurabilmektedir. Ogrenciler bilgi ve yatkinlik sinavi, bireysel degerlendirme ve gézlem

kamp1 asamalarindan gecerek secilirler (Tarhan & Kilig, 2019).

Anadolu Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) ise Tiirkiye’de uygulanan
diger bir programdir. UYEP, iistiin yetenekli 6grencilere matematik ve fen bilimleri agirlikls
zenginlestirme ve hizlandirma karigimi seklinde hazirlanmis bir miifredat uygulamaktadir.
UYEP tanilama modeli érnekleme dayali tanilama, dogal seleksiyon-uyumsal ayiklanma,
yetenegin alana 6zgii 6l¢tiimii ve ¢oklu 6l¢iit kullanimina dayanmaktadir (Tarhan & Kilig,
2019). UYEP miifredat modeli; analitik yetenek, yaratici yetenek, pratik yetenek ve bilgi
bilesenlerinden olusmaktadir (Sak, 2009).

Yukarida 6grenciler i¢in yliriitiilen uygulamalardan bahsedilmistir. Tiirkiye’de Biilent Ecevit
{iniversitesi kapsamida Dog. Dr. Hasan Said Tortop tarafindan kurulan Ustiin Yetenekliler
Universite Kopriisii Egitim Programi1 (UYUKEP) ise iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi igin
dgretmen yetistirme konusunda atilmis bir adimdir. UYUKEP e-mentorler ve mentorler ile
calisir. i1ki bilimin herhangi bir alaninda uzman olan iiniversitedeki 6gretim iiyesinin gorev

aldig1 e-mentorlerdir. ikincisi ise UYUKEP’in uygulanma yerine gore istiin yetenekli
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ogrencilerin egitiminden sorumlu, BILSEM’lerde ve Fen Liselerinde gorev yapan
ogretmenleri ile tiniversitelerde ilgili alanin 6gretmenlik bélimdind okuyan lisans
ogrencilerinden olusan mentdrlerdir. Bu dogrultuda, Biilent Ecevit tiniversitesi egitim
fakiiltesinde segmeli derslerden birisini “Ustiin Yetenekli Ogrenciler ve Egitimleri”
olusturmaktadir. Bu ders ile birlikte belirli egitimleri alan 6gretmen adaylar1 goniillii mentor

olarak UYUKEP’de calisabilmektedir. (Tortop & Ersoy, 2015).

1.7.5. Matematik 6gretmenlerinden beklentiler

Egitimin niteliginde ve kalitesinde en 6nemli etkiyi, iilkesini uzun vadeli hedeflere ulastirmasi
beklenen 6gretmenler yapmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2017b). Smif basarisi i¢in teknik,
uygulama ve materyalden daha 6nemlisi 6gretmelerin kendine ve 6grencilerine yonelik
tutumudur (Clark, 2013). Ustiin yetenekli 6grenciler gretmenlerinin beklentilerinin diisiik
olmasindan olumsuz sekilde etkilenebilmektedirler. Bazen 6gretmenler bu 6grencileri
kendileri i¢in birer tehdit olarak gormekte ve tekrarlardan olusan sikici aktivitelerle
ogrencilerin yeteneklerini gelistirmesine engel olmaktadirlar. Ustiin yetenekli grencilerin
ogretmenleri, 6gretmenlik yapmaya doniik motivasyona sahip olmali, belirli konularda
kendisi kadar belki kendisinden daha fazla sey bilen 6grenciler karsisinda kendisini tehdit
altinda hissetmeyecek kadar deneyimli olmalidir. Aksi takdirde 6grencilerin motivasyonu

diisebilir ve isteksiz davranabilirler (S. Yilmaz & Tortop, 2018).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleriyle ilgili hizmet igi egitim almamis ve egitilmemis veya
sadece testlere glivenerek {iistiin yetenekliligin belirlenmesini savunan 6gretmenler, cocuklarin
iistiin yetenegini, basarisizligini ve motivasyon eksikligini fark edemeyerek veya fark ettigi
halde g6z ardi ederek var olan problemin biiylimesine neden olabilirler (Baykog, 2011). Bu
durumda kaliteli ve iyi bir egitimin yapilabilmesi i¢in mesleki yeterliklere sahip, geligsime

acik, nitelikli 6gretmen kitlesine ihtiyag vardir (Demirel, 2000).

Ustiin yetenekli ¢ocuklara egitim veren 6gretmenlerin giiclii bir mesleki formasyon
donanimina sahip olmasi ve belli kisilik 6zelliklerini tasimasi gerekmektedir. Oncelikle
Ogretmenlerin bu ¢ocuklarin gelisim, karakteristik davranis ve 6grenme 6zelliklerini, bu
cocuklara yonelik hazirlanan egitim programlarini ve saglanan egitim firsatlarini, ailelerin
sorunlarini ve bir 6gretmen olarak ailelere nasil katkida bulanabileceklerini bilmeleri

gerekmektedir. Ayrica tistiin yetenekli cocuklarin sahip olduklari yetenek, ilgi ve
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kapasitelerini en iist diizeyde gelistirmeleri gerektigini 6ziimsemis olmalar1 ancak bu
cocuklarin da birer ¢ocuk oldugunu unutmamalar1 beklenenler arasindadir (Cassidy, Parke,

Butkovsky & Braungart, 1992).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar 6gretmenlerinin tesvik edici olmasini ve hareket serbestligi
tanimasini onemsemektedirler. Bunun i¢in 6gretmenin ¢ok sey bilmesi ve bilgilerini alaninin
dtesine tastyabilmesi gerekmektedir. Ogretmen coskulu bir 6grenci gibi olmali, bu duyguyu
ogrencilerine de gegirebilmelidir. Yaratici 6gretmenin dgrencilerine inanan ve onlar1 seven,
isbirlik¢i ve nazik, demokratik ve diisiinceli bir birey olmasi beklenmektedir (Daglioglu,
2010).

Ogrenciyi tamima ve bireysel farkhliklar1 dikkate alma

Ustiin yeteneklilerle birlikte tiim gocuklarin iyi bir gretmene sahip olma ve kendi
yeteneklerine uygun bir egitim alma hakki vardir. Bu nedenle 6gretmen 6grencilerinin
bireysel farkliliklarini dikkate alarak uygun 6grenme deneyimleri sunan bir lider olmalidir
(Levent, 2011). Ustiin yetenekli 6grencilerin akranlarindan farkliliklari ve bu farkliliklarin

matematik 6grenimi ile iliskisi Johnson (2000) tarafindan Tablo 2’deki gibi 6zetlenmistir.

Tablo 2. Ustiin yetenekli 6grencilerin farkliliklar:

Ustiin Zekali Ogrenciler Sinif

Arkadaglarindan Ne Kadar Farklidir? Matematik Ogrenimi Iliskisi

1. Matematik iceriginin siral1 yapisi,
ogrenme hizini bir sorun haline getirir.

2. Cogu matematik dersi i¢in daha derin
2.Anlama Derinligi seviyede anlayis ve soyutlama mumkiinddr,
bu nedenle farklilasma 6nemlidir.

1 Ogrenme hiz1

3. Sahip olduklar ilgi alanlar: 3. Ilgi erken kesilirse, yetenek gelistirilemez.

Yukaridaki tablodan anlasilacagi izere matematikte iistiin yetenekli 6grenciler 6grenme
hizlari, anlama derinlikleri ve sahip olduklar ilgi alanlari agisindan akranlarindan farklidirlar.
Bu nedenle matematigin sirali yapis1 6grenme hizina, farklilagtiritlmamis 6gretim programlari
Ogrencinin daha derin anlama ve soyutlama ihtiyacinin karsilanamamasina ve yeteneklerini
gelistirme firsat1 sunulmamasi ilgi alanlarinda olmas1 gereken seviyede gelisememesine sebep

olmaktadir.
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Matematikte {istiin yetenekli 6grenciler, zihinsel ve bilissel agidan kendilerini tanimalarini,
sahip olduklar1 potansiyellerini fark ederek kullanmalarin1 destekleyecek yardime1
uygulamalara veya etkinliklere ihtiya¢ duymaktadirlar (Ozdemir, 2016). Ustiin yetenekli
cocuklarin egitimsel ihtiyaglarinin kargilanabilmesi i¢in normal okul miifredatlarinin ¢ok
yonlii ve yaratict 6zellikler tasimasi ve egitsel programlarin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun olarak bilissel gelisimlerini destekleyecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir
(Baykog, 2011). Bu nedenle iistiin yetenekli gocuklarin 6gretmenleri, egitim 6gretimin
baslangicinda gozlem ve degerlendirme araglar araciligi ile 6grencilerinin hazirbulunusluk

seviyelerini 6lgmelidirler (Celikten, 2017).

Ustiin yetenekli gocuklarin ihtiyacini en iyi karsilayacak program tiiriinii belirlemede gtinlik
devam eden degerlendirmeler, 6gretmen gozlemleri, basari testleri ve seviye Ustl testler
yardimci olabilir. Matematiksel yetenekli 6grencilere dair yeterli bilgi toplandiktan sonra, her

biri i¢in bireysellestirilmis bir egitim plani olusturulabilir (Rotigel & Fello, 2004).
Farkhlastirilmis 6gretimden faydalanma

On test etme bileseni kullanilarak hazirlanan matematik programu, yeni bir kazanima
baslarken edinilmis olan becerilerin, stratejilerin ve ulasilan kavramlarin belirlenmesine
olanak saglar. Bu durum {istiin yetenekliler i¢in matematik miifredatindaki yildan yila tekrar
etme sorununu ortadan kaldirmaya yardimci olur. Ogretimin etkili bir sekilde
farklilagtirilmasi, iistiin yetenekli ¢ocuga 20 problem verirken sinifin geri kalanina 10 problem
vermek degildir. Benzer sorularin fazla sayida verilmesi bu ¢ocuklarin, fazladan ve gereksiz
islerden kaginmak i¢in yeteneklerini gizlemelerine neden olabilir (Rotigel & Fello, 2004).
Farklilasma uygulamalarinin, bilhassa konu anlatimi, problem ve alistirma ¢6zme, 6devler
icin uygulanmamasi 6grencilerde bu sorunlara sebep olmaktadir. Ayrica yetenekli 6grenciler
ithtiyaclarina gore farklilastirllmamis 6devleri kendilerine gore kolay ve sikict bulmaktadirlar.
Dolayisiyla bu 6grencilerin siniflarinda siirekli kolay ve birbirinin benzeri olan sorularin
¢ozlilmesinden de ayni durumun 6dev araciligiyla evde devam etmesinden de rahatsiz

olduklar1 saptanmustir (D. Ozdemir, 2018).

Program igeriklerinin genellikle kolay ve yogun bir sekilde ilerlemesi {istiin yetenekli

cocuklarin sikilmalarina ve gereksiz olarak gérmelerine sebep olmaktadir (Ozdemir, 2014).
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[Ikdgretim kademesindeki iistiin yetenekli dgrencilerin temel konular1 bilmesi gerekir ancak
kazanimi1 edinen 6grencilere konunun tekrar ettirilmesi gereksiz olacagindan 6grenci isterse
temel konular tizerinde ¢alismaya devam ederken daha karmasik konularla ilgilenebilmesi
saglanmalidir (Johnson, 2000). Matematikte {istlin yetenekli bir¢ok 6grenci temel becerilerde
ustalik seviyesine gelmistir, bu durumda 6gretmenin ileri seviye projeleri ve zenginlestirme
plan1 yeterince zorlamayabilir. Basit diizeyde matematik sinifinda ¢alismak bu 6grencilerin
ihtiyaclarimi karsilayamayacagindan iistiin yetenekli 6grencilerin daha tist bir sinif

seviyesindeki matematik dersine hizlanmalari gerekmektedir (Rotigel & Fello, 2004).

Ogrenme ortami olusturulurken sinif ortaminin dgrencilerin énceden belirlenmis becerilerinin
gelisimini destekleyecek bicimde olmasi 6nem arz etmektedir. Cocuklarin tamamen kabul
gordukleri bir atmosfere ihtiyaglar1 vardir. Bir ¢cocugun fikirlerini ve diisiincelerini ifade
edebilme riskini alabilmesi i¢in, giilinme veya reddedilme ihtimalinin ortadan kaldirilmis
olmasi ¢gocugun ozgiirliigiinii saglar. Baslangi¢ i¢in ideal olanin biitiin fikirlerin desteklendigi
ve deger gordiigii bir ortam olmasi ve 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencilere yardimei
olmasin1 gerektirir. Ogrenme ortamimin uygun hale getirilmesinin ardindan, her 6grencinin
ogrenme sekline uygun olarak olabildigince ¢ok ¢esitli materyal saglanmali, bu materyalleri

kullanabilecekleri program ve igerik olusturulmalidir (Daglioglu, 2010).
Cesitli materyal ve kaynak sunma

Ustiin yetenekli gocuklar kullanilan materyal ve kaynak kitaplarda da ders ici etkinliklerde
oldugu gibi kendi iist diizey beceri seviyelerine, ilgi ve ihtiyag¢larina gore farklilastirilmig
boliimlere ihtiyag duymaktadirlar (D. Ozdemir, 2018). Cogu ders kitab1 genele hitap
etmektedir ve matematik kitaplarindaki konular yildan yila tekrar etmektedir. Dolayisiyla bu
kitaplar {stiin yetenekli 6grenciler i¢in uygun olmayabilir. Bu konuda yapilandirmaci
ogrenmeyi vurgulayan ve temel konularin dtesine gegen kitaplar yardimei olmaktadir. Ustiin
yetenekli 6grenciler i¢in zengin igerikli ders kitaplar1 se¢ilmelidir. Tek kaynak kullanimi
matematikte tistiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglari i¢in yeterli olmamakta, bu 6grenciler igin

birden fazla kaynak kullanilmas1 gerekmektedir (Johnson, 2000).

Aktif katilimi destekleme ve somut deneyimler saglama
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Ustiin yetenekli ¢ocuklarin grenme ortaminda se¢im ve kararlarini kendileri yaparak aktif
katilim saglamalari, bir taraftan motivasyonlarini artirirken diger taraftan ilgi ve 6grenme
bicimlerini kesfetmelerine yol agmaktadir (Daglioglu, 2010). Ustiin yetenekli dgrenciler
soyutlama becerisine sahip olmalarina ve akranlarindan daha hizl bir sekilde maddeselden
soyutlamaya gegebilmelerine ragmen yararli olabilecek somut deneyimler saglanmasindan,
manipiilatiflerden ve uygulamali faaliyetlerin kullanimindan faydalanmaktadirlar (Johnson,
2000).

Ogretmenler, matematik alaninda yaptiklari etkinliklerde dncelikle gercek nesneler iizerinde
calismali daha sonra sembollerle ¢alismaya ge¢melidirler. Ornegin standart olmayan 6lcii
birimlerini (kalem, kitap, ayak vb.) d6gretirken, 6l¢me caligsmalarini gergeklestirmeleri
saglanmalidir. Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore eslestirme, gruplama, iliski kurma, 6riintii
olusturma, siralama, sayma, toplama-gikarma, geometrik sekilleri (sembolleri) tanima ve
grafik hazirlama ¢aligmalari bireysel olarak da planlanabilen kii¢iik grup etkinlikleri arasinda
say1lmaktadir. Ayrica 6grencilerin gesitli kagitlar, geometrik arag ve gerecler gibi somut
materyalleri etkin bir sekilde kullanarak matematikteki gorselleri, kagit katlamalar ile
geometrik sekilleri, matematiksel iliskileri vb. olusturmalar1 psiko-motor becerilerinin

gelisimini desteklemesi nedeniyle de 6nemsenmektedir (MEB, 2013).

Ustiin yetenekli cocuklar rapor, proje, deneyler, sergiler vb. olusturarak iizerinde calistiklari
konuya iliskin bir iiriin ortaya koymalidirlar. Ogretmen, iistiin yetenekli gocuklarmn ilgi ve
yetenek diizeyleri dogrultusunda farkli diizeylerde iiriin ortaya koymalarini isteyebilir. Bu
iirlinlerin ortaya konmasi i¢in atdlye calismalari, proje, problem ¢ozme vb. farkli yontemler
kullanabilir ve ¢ocuklarin birbirleriyle yardimlagsmasina izin vererek aktif bir 6grenme ortami
saglayabilir. Olusturulan tiriinler biitiin cocuklar tarafindan goriilmeli ve paylasiimalidir
(Daglioglu, 2010). Ayrica 6gretmenin standart miifredatin 6tesinde etkinlikler
gerceklestirmesi ve sorular sormasi, bulmacalar ve oyunlar araciligiyla zorlayict matematiksel

aktiviteler sunmasi gerekmektedir (Johnson, 2000).
Teknolojiden faydalanma

Ogretmenler teknolojideki gelismeler araciligiyla, yetenekli 6grencilerine karmasik

problemleri ve matematiksel fikirleri kesfetme firsatlarini sunarak 6grencilerinin 6grenme
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ihtiyaglarini karsilayabilirler (National Council of Teachers of Mathematics, 2000).
Ogrencilerin matematik egitim siirecinde hesap makinesi, elektronik tablo yazilimlari,
dinamik matematik/geometri yazilimlari, animasyon ve web sitesi gibi matematik 6gretimi
icin gelistirilen kaynaklar1 ve interneti etkin bir sekilde kullanmasi 6nemsenmektedir (Milli
Egitim Bakanligi, 2013). Kolayca erisilebilen sinif bilgisayarlari, internete denetimli erigim ve
uygun yazilim programlari, yetenekli 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemeleri i¢in birer firsat

olabilir (Rotigel & Fello, 2004).

Ogrencinin kendi kendine 6grenme becerisini gelistirebilmesi ve matematige karsi olumlu
tutum gelistirebilmesi i¢in matematikte yapilarin ve islemlerin teknigini anlayarak bunlar
sembollerle ifade edebilmesi, sembollerin, kavramlarin ve yontemlerin arasindaki iligki ve
bagintilar1 kurabilmesi anlamina gelen iliskisel anlama yapilmalidir. Bunun sonucunda
matematik 6gretimi eglenceli bir hal alacak ve dgrenci i¢in 6grenme zevkli bir ugras olacaktir
(Baykog, 2004). Ayrica gergek yasamla iliskilendirilen matematik bilgilerinin, 6grencilerin
matematiksel kavramlari daha etkili bir bi¢imde anlamlandirmasina, derse iliskin olumlu
tutum gelistirerek motivasyonlarinin artmasina olumlu agidan katki saglamasi

onemsenmektedir (Ginsburg & Baroody, 2003).
Ust diizey diisiinme becerilerini kullanmay gerektiren ortamlar hazirlama

Ogrencilerin sinif ortamlarida farkli biligsel, sosyal ve duygusal ihtiyaglar1 vardir ve
matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin bilissel ihtiyaclarini karsilamak icin zorlayict ve ilgi
cekici etkinlikler sunulmasi faydali olmaktadir (D. Ozdemir, 2016). Ornegin, ¢okgen alaninin
hesaplanmas1 kazanimi, bir¢cok 6grenci i¢in sadece temel formiil diizeyinde kalirken {istiin
yetenekli 6grenciler i¢in ¢esitli ger¢ek diinya hesaplama alan uygulamalari sunmaktadir.
Problemlerin bilhassa "neden" ve "eger” sorulari ile gerek¢elendirilmesi ve tartisilmasinda
bircok (st diizey soru kullanilmalidir. Problemlerin karmasikliginin artmasi daha iist diizey
diistinme becerileri gerektirmekte ve acgik uglu cevaplar igin firsatlar saglamaktadir (Johnson,

2000; Rotigel & Fello, 2004).

Ustiin yetenekli gocuklar sirf standart egitim programinin temellerini her agidan heniiz
kazanmamalar1 nedeniyle daha ileri diizeyde, karmasik ve entelektiiel caligmalarda

engellenmemelidirler. ileri egitim siireclerinin tanitilmasini ve uygulanmasini dtelemek {istiin
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yetenekli cocuklar i¢in ceza etkisi yaratabilir ve sakli olan bireysel giiclerinin gelisimini
etkileyebilir. Bununla birlikte bu ¢ocuklara, 6grenme i¢in gerekli olan temel becerileri
kazandirilmadan ileri seviyedeki, daha karmasik materyallerin verilmemesi de ¢ok dnemlidir.
Ogretmenin sergileyecegi hatali uygulamalar 6grencilerin iistiin yetenek 6zelliklerinin

kérelmesine sebep olabilir (Ozyaprak & Davasligil, 2015).
Problem ¢6zme ve akil yiiriitme

Matematikte problem ¢6zme, matematigin yapisina uygun bir sekilde zihinsel slreclerle
gerekli olan bilgileri kullanip islemler yaparak sorunun ¢éziimiine ulasilmasidir. C6zim
stirecinde islem becerilerinin yani sira diistinme becerilerini de igeren, analiz etme,
siniflandirma, organize etme gibi becerilere ihtiya¢ duyulan rutin olmayan problemler
sunulmali, derslerde rutin problem ¢oziimleriyle yetinilmemelidir. Birden fazla ¢oziimle veya
cozlimlere yonelik birden ¢ok yolu olan acik sorunlar1 vurgulayan, sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimlar1 kullanilmalidir. Ustiin yetenekli dgrenciler icin ayni tiirden problemleri
daha fazla sayida vermek uygun degildir, bu 6grencilere farkl tiirlerde, daha zorlu veya ilgi
alanlarina gore uyarlanmis sorular vermek gerekmektedir (Johnson, 2000;
MEB,2013).Matematige dayali akil yiiritmenin kullanilmasi, problem ¢ézme ve matematiksel
iletisim becerilerini gelistirir. Ogrencilerin kendi fikirlerinin kaynagmi, bakis acilarini,
tutumlarini, degerlerini ve digerlerinin fikirleri ve degerlerinin ¢ikis noktasini anlamalarini
kolaylastiracak diislinmeyi 6grenmesi gerekir. Ayrica 6gretmen veya dgrenciler kendi
kendilerini sorgulayabilirler. Belirli bir soruyu neden diisiindiiklerini ve bu sorunun anlaminin

onlar i¢in ne oldugunu disiinebilirler (Sisk, 1987).

Ogretmenin iistiin yetenekli 6grencilerin essiz dzelliklerinin farkinda olmasi, beklentilerini
daha gergekgi bir sekilde belirlemesini saglar. Ogretmenlerin bu dgrencilerinin farkli diisiinme
yeteneklerini kabul etmesi, kendi matematiksel bilgilerine ve 6gretme yeteneklerine
giivenmesiyle iliskilidir. Ustiin yetenekli bir 6grencinin problemleri geleneksel yontemlerle
adim adim ¢dzmesini beklemeden, ¢dziim yolu belirsiz goriinse de dogru yanita
ulasabildiklerinde, 6gretmenler bu yaratici, farkli problem ¢6zme stratejisini kabul etmeli ve
ogrenciye daha geleneksel teknikleri takip etmemeleri durumunda diisiik notla ya da puan

kaybiyla karsilik vermemelidirler. Bunun yerine 6gretmenler uygun sekilde icerigi uyarlamali,
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kavramlar1 yogunlastirmali, icerik edinme hizin1 degistirmeli ve sorulara verilen agik uclu,
coklu yanitlar1 kabul etmelidirler (Rotigel & Fello, 2004). Ogrencilerin karmasik sorulari
¢Ozebilmesi i¢in kendi yollarini {iretmelerine izin verilmelidir. Beklenenden daha fazlasini
kesfedebilen {istlin yetenekli 6grencilere karmasik sorulari ¢ézerken kendi tirettikleri yollart
kullanmalar1 noktasinda olanak saglanmalidir. Anlama, yaraticilik ve basari farkliliklarinin
ortaya ¢ikmasini saglayan degerlendirmeler olusturulmali ve 6grencilerden 6grendiklerini,

diistincelerini szl veya yazili olarak agiklamalar1 istenmelidir (Johnson, 2000).

Matematiksel becerileri giinliik yasam ve okul yasantilar ile iliskilendirme

Ogretmen, matematiksel kavramlar arasindaki iligkilerin arastirilmasi, tartisilmasi ve
genellestirilmesine yonelik ortamlar olusturmali, matematigin diger disiplinler ve giinliik
yasamla iligkilerini kullanmali, 6grencilerin matematiksel kavram ve becerileri, okul i¢i ve
okul dis1 yasantilar ile iligkilendirmelerini saglamalidir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).
Matematigin sadece kurallar bitiiniinden ibaret oldugunu diisiincesini degismek igin
Ogrencilerin matematigin giinliikk yasamla olan iliskisini gérmelerini saglamanin katki
saglayacagi distiniilmektedir (National Council of Teachers of Mathematics, 2000).
Matematik 6gretiminde, amag bireyleri bilgiyle donatmak degil onlara bir problemin ¢6ziimii
icin gereken problem ¢6zme metot ve becerilerinin kazandirilmasina yonelik faaliyetler
yapmak olmalidir. Bu nedenle matematik egitim siirecinde yaratici ve bagimsiz diisiinme
desteklenmeli, matematikle ilgili temel kavramlarin igsellestirilmesi saglanmali, bireylerin
iletisim becerileri artirilmali ve ezbercilikten kagmilmalidir (Ozdas, 1996). Ezbere
yonlendirildigi zaman kendisini gelistirme imkani1 bulamayan 6grencilere, elestirel diistinme
ve problem ¢6zme gibi aktiviteler sunulmasi beklenmektedir. Ayrica miifredatta farklilagtirma
caligmalarinin yapilmamasi da bu 6grencilerin basarisiz olmasini kaginilmaz kilmaktadir (8.

Yilmaz & Tortop, 2018).
Kavramlar arasi iliskilerin tartisilmasi

Ustiin yetenekli dgrenciler i¢in anlama, yaraticilik ve basarilarindaki farkliliklarin ortaya
cikmasina izin veren degerlendirmeler olusturulmalidir. Bu dogrultuda 6grencilere
ogrendiklerini gésterme sansi verilmeli, 6grencilerden diisiincelerini sozlii ve yazili olarak

aciklamalari istenmelidir (Johnson, 2000). Ogretmen &grencilerin matematikle ilgili duygu ve
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diistincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri, yazabilecekleri ve tartisabilecekleri ortamlar
olusturmali, yazili, gorsel ve sozlii bigimleri kullanarak matematiksel iletisimi kullanmali ve
vurgulamalidir. Ogrencilerin, matematiksel dili matematigin kendi iginde, farkl disiplinlerde
ve yasantisinda etkin olarak kullanmasini saglamalidir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).
Ogrenci 6grenme siirecinde elestirel ve yapici sorular sormali, zihinsel bagimsizligin
kullanmali, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle diistincelerini tartisarak iletisim halinde
olmalidir. Bunun sonucunda 6grenci hem kendi 6grenmelerini olusturacak hem de diger

bireylerin gelisimine katki saglayacaktir (Ozbay, 2009).
Degerlendirme

Bir alanda bagimsiz olarak 6grenebilen bir cocuk baska bir alanda 6gretmenin dogrudan
rehberligine gereksinim duyabilir, bu nedenle 6gretmenin, ¢ocugun ilerlemesini gézlemlemesi
ve ona yon vermesi 6nemli bir noktadir (Daglioglu, 2010). En etkili degerlendirme,
ogrencilerin bir programa baslamadan 6nce hazirbulunugluk diizeylerini 6lgmeyi ve
degerlendirmeyi iceren giriste; her 6grenme biriminin sonunda siirekli izleme testlerinin
verilip degerlendirme yapildig: siirecte ve 6grenilen bilgi, beceri ve tutumlarda hangi diizeyde

ogrenmelerin gergeklestiginin belirlendigi ¢ikista yapilmalidir (Demirel, 2007).
Okul aile toplum isbirligi

Ustiin yetenekli cocuklarm kardes ve ebeveyn iliskileri, evlerinde aileleri ile yasadiklar:
sorunlar ve ¢oziimleri, gerektiginde konunun uzmanlarina yonlendirmek, istiin yetenekli
cocuklari olan ailelerin bir araya gelerek karsilastiklar: sorunlarla ilgili yardim alabilecekleri
sivil toplum kurulusu olusturmalari, haklarin1 savunmalar1 konusunda destek olmak da
ogretmenlerden beklenenler arasindadir (Daglioglu, 2010). Ayrica 6gretmen dgrencilerin
matematiksel basarilarini artirmada aile, kurum, kurulus ve okul ¢alisanlariyla isbirliginin
onemini bilmeli ve bu dogrultuda gayret gostermeli, okul igerisinde bir matematik kuliibii
olusturarak 6grencilerin katilimini saglamalidir (MEB, 2008). Okul igerisinden, goniilli
topluluklardan veya sorular1 e-posta ile cevaplamayi1 kabul eden uzmanlardan olusan, farkli
dilsel ve kiiltiirel gruplar1 temsil eden kadin ve erkek egitimcilere erisim saglanmasi

gerekmektedir (Johnson, 2000).
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Ulusal ve uluslararasi yarismalarda rehberlik etme

Ogretmen ulusal ve uluslararas1 matematik olimpiyatlar1 ve yarismalar i¢in 6grencilere
rehberlik ederek katilimlarini saglamali, ardindan 6grencilere, ¢oziimleri hakkinda geri

bildirimde bulunmalidir. Yarigsmalardan sonra, problemlerin bir kism1 sinif tartigmalari i¢in

temel olarak kullanilabilir ( MEB, 2008).
Matematik 6gretmeni olarak gelisim saglayabilme

Nihayetinde, iistiin yetenekli ¢cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri dikkate alinarak her 6gretim
basamag1 igin ayr1 ayri sertifika programlari diizenlenebilir. Ogretmenler, tilkemizdeki ve
diger iilkelerdeki bu tiir gocuklara egitim veren kuruluslarla iletisime gegerek kendilerinden
beklenen niteliklere sahip olabilirler. Bu anlamda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleri,
amaglarini planl olarak gergeklestirmeleri ve ihtiya¢ duyduklari kaynaklara ulagmalari
agisindan, 6zellikle 6gretmenlerin farkli egitim modeli, yontem ve teknikleri yerinde
gozlemlemesi, diger tilkelerdeki uygulamalar1 gérmesi, meslektaslari ile goriis aligverisinde
bulunmasi da yararh olacaktir. Ogretmenlerden matematik egitimi ile ilgili dersler, hizmet igi
egitimler, kongre ve sempozyum gibi calistaylara katilmalar1 ve kendi ¢calismalarini sunmalari

beklenmektedir (Daglioglu, 2010; MEB, 2008).
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Nacar (2015) calismasinda Turkiye'de ve diinyada 2005-2014 seneleri icinde (stln
yeteneklilerin matematik egitimi ile ilgili yapilmis ¢alismalari farkli alt amaglara gore
inceleyerek analiz etmeyi amacglamigtir. Bu amagla 12 alt amag olusturulmus ve bu alt
amaclara yonelik literatiir taramas1 gergeklestirilmistir. Arastirmanin drneklemi Inonii
Universitesi Kiitiiphanesinin web sayfasindan ulagilabilen egitim alaninda ¢alismalari iceren 3
veri tabanmdan ve YOK Ulusal Tez Merkezi’nden ve “Google Scholar’dan elde edilmistir.
Bu veri tabanlarindan {istiin yeteneklilerin matematik egitimi ile ilgili 101 ¢alisma alinmis ve
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda yurt disinda daha ¢ok ¢alisma yapildig1 ve sonucta
daha ¢ok makale yayimlandigi, bu ¢aligmalarda nicel ¢alisma yonteminin daha fazla tercih
edildigi, veri analiz yontemi olarak en fazla t testi ve nitel analizin kullanildig1 anlagilmistir.
Kullanilan dil olarak en fazla Ingilizcenin tercih edildigi ve en ok Amerika’da ¢alisma
yapildig1 saptanmug, Tiirkiye’de ise en fazla I¢ Anadolu ve Marmara bdlgelerinde galigma
yapildig1 ve en fazla ¢aligmanin 2010 yilinda tiretildigi goriilmiistiir. Makalelerin biiyiik
oranda hakemli dergilerde yayinlandigi, tezlerin birgogunun doktora tezi oldugu ve en fazla
ERIC veri tabanindan ¢alisma elde edildigi izlenmistir. Ayrica nitel ¢calismalarda en fazla
durum g¢alismasi, nicel ¢aligmalarda ise en fazla tarama ¢alismasi gerceklestirildigi
goriilmiistiir. Karma calismalarda en fazla yakinsayan paralel yontemlerin tercih edildigi ve

amag olarak en fazla matematik egitiminin hedef alindig1 goriilmiistiir.

Budak (2007) tarafindan yapilan ¢alismada matematikte iistiin yetenekli 6grencileri
belirlemede kullanilacak MUY OB modelini gelistirmek, degerlendirmek ve belirleyiciligini

irdelemek amaglanmistir. Arastirma, pilot ve gercek ¢aligmadan olugmaktadir. Pilot ¢aligma 3
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Bilim Sanat Merkezi’nde, gercek ¢alisma ise 3 ilkogretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Gergek
calismayla, MUYOB modeli uygulanmis, degerlendirilmis ve gegerligi irdelenmistir.
Arastirmada elde edilen veriler, nitel ve nicel yontemin birlikte kullanildigi karma yéntem ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonunda, MUY OB modeline kesinlik kazandirilmis, MUYOB

-----

niteligi tagidigi sonucuna varilmstir.

Akgll (2014) tarafindan yapilmis olan ¢alismada {istiin yetenekli 6grencilerin matematik
yaraticiliklarini agiklamak icin bir model gelistirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda 11
sehirde yer alan 13 BILSEM’de, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda egitim goren 445 ilkogretim 6grencisi
iizerinde ¢alisma gergeklestirilmistir. iliskisel tarama modelindeki ¢alismanin verileri
Matematik Oz Yeterlik Olcegi, Ogrenciler Icin Matematik Dersi Ust Bilis Becerileri Olgegi
ve Matematik Yaraticilik Olgegi ile toplanmustir. Arastirmanin verilerinin degerlendirilmesi
sonucunda matematik basarisi, matematik dersi bilis-Ustl becerileri ve matematik 6z yeterligi

boyutlarinin matematik yaraticiliklar1 arasinda anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

Aksoy (2014), matematik alaninda tstiin yetenekli 6grencilerin bazi degisiklikler bakimindan
veri madenciligi ile belirlenmesini amaglayan bir calisma gerceklestirmistir. Betimsel tiirde
yapilan calisma, Manisa’da yer alan 4 ortaokul dgrencileri ile Izmir ve Manisa’da yer alan
BILSEM’de egitim alan matematikte {istiin yetenekli 735 dgrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Veriler, Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Coklu Zeka Belirleme Testi ile
Enneagram Kisilik Belirleme Olgegi araciligi ile elde edilmistir. Verilerin degerlendirilmesi
sonucu matematikte tistiin yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin 6grenme sekillerinin

anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.

Daglioglu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi egitim goren 5-6 yas grubu
cocuklar icerisinden matematik alaninda iistiin yetenekli cocuklarin belirlenmesi i¢in yapilan
islemlerin ne kadar basarili oldugunu tespit edebilmek amaglanmistir. Bu dogrultuda
Ogretmen i¢in ¢ocuk degerlendirme formu ve aileler i¢in ¢ocuk degerlendirme formu
kullanilmig ayrica ¢cocuklarin zihinsel performanslar 6l¢iilmiis ve matematik aktiviteleri
uygulamasi gerceklestirilmistir. Calisma 220 ¢ocuk lizerinde uygulanmistir. Yapilan analizler

sonucunda dgretmenlerin ailelere gore gocuklarin matematik becerilerini daha 1yi
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degerlendirdikleri ancak ailelerin zihinsel ve yaraticilik becerilerini degerlendirmede daha

basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Alkan, Karatas ve Ataman (2013) tarafinda yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin, tistiin
yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ile ilgili bilgi seviyelerinin belirlenmesi ve alacaklari
egitimin bilgi diizeylerine ne derecede etki edeceginin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada
iki modelden yararlanilmistir. Betimsel model, 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grenciler
hakkindaki bilgi seviyelerinin tespit edilebilmesi, deneysel model ise egitim yazilimi aracigi
ile verilen egitimin etkinliginin tespit edilebilmesi icin kullanilmistir. Aragtirmanin
katilimeilar devlet okulunda gorev yapan 3. Sinif egitimi veren sekiz sinif gretmeninden
olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda egitim yaziliminin, 6gretmenlerin akademik
basarilarimi etkiledigi ve tistiin yetenekli 6grencilerin tespit edilebilmesinde anlamli bir
farklilik yarattig1 goriilmiistiir. Ancak kontrol grubundaki 6gretmenlerin akademik basari
durumlarinin degismedigi ve listlin yetenekli 6grencileri belirlemede bir etkisi olmadigi

anlagilmistir.

Avci (2015) tarafindan yapilan ¢calismada 48-66 aylik ¢ocuklarin matematik becerilerinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma devlet okulunda egitim gormiis
48-66 aylik 288 ¢cocuk ve ebeveynleri iizerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
TEMA-3 ve genel bilgi formu kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda ise ¢gocuklarin
cinsiyet, dogum sonrasi ve el kullaniminin, ¢ocuklarin matematik yetenegi lizerinde anlaml
bir etkisi olmadigi tespit edilmistir. Ancak yas ve okul 6ncesi egitim alma durumunun anlamh

bir etkisi oldugu belirtilmistir.

Kili¢ (2015) tarafindan yapilan aragtirmada fen ve matematik entegrasyonu ile hazirlanan
etkinliklerin Gstiin yetenekli ortaokul 6. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme ve bilimsel
stire¢ becerilerine etkisi ortaya koymak amag¢lanmistir. Karma yontem arastirmasi kullanilan
calismada BILSEM’de egitim géren 6.siniflar iizerinde ¢alisma gergeklestirilmistir. Veriler
kisisel bilgi formu, aragtirmaci giinliigii, yansitici giinliik, Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi
Diizey X, Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve yar1 yapilandirilmig goriigme formu ile elde
edilmistir. Calismanin bulgularinin degerlendirilmesi sonucunda katilimcilarin yeteneklerini

gelistirebilecekleri bir egitim programina ihtiya¢ duyduklar1 anlagilmistir.
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K. Yilmaz (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada iistiin yetenekli 6grencilerin matematiksel
diisiinme becerilerine gore problem kurma siireclerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada
karma yontem kullanilmistir. Calismanin evrenini bir Bilim ve Sanat Merkezi’ne kayith
ogrenciler olustururken, ortaokula giden 103 6grenci ¢alismanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Ogrencilere “Matematiksel Diisiinme Olcegi” uygulanmis ve sonuglar analiz edilmistir. Sonug
olarak Matematiksel Diisiinme Olceginden diisiik ve orta seviyede puan alan 6grencilerin
yiiksek puan alan 6grencilere gore, kurduklar1 problemlerin da diisiik 6zellikte oldugu

gorilmistir.

D. Ozdemir (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise dncelikle matematikte iistiin yetenekli
besinci ve altinc1 sinif 6grencilerinin zihinsel, duygusal ve sosyal ihtiyaglarini karsilamaya
yonelik farklilastirilmis materyallerin tasarlanmasi ve gelistirilmesi, ardindan besinci ve
altinct sinif matematikte iistiin yetenekli 6grencilere yonelik gelistirilen materyallerin
karakteristik 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismanin diger amaglari, gelistirilen
materyallerin matematikte iistlin yetenekli gocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal
ihtiyaglarin1 karsilamak adina faydalar ile calismanin 6gretmenlere olan faydalarini
incelemektir. Arastirmanin katilimcilart dort 6gretmen ve alt1 ayri sinifta bulunan
ogrencilerden olusmaktadir. Bu okullarda bulunan 115 6grenciden yedisi ile 61 6grenciden
sekizi 6gretmen aday gdsterme ve Tiirk¢e adaptasyonu bu tez ¢aligmasi kapsaminda yapilan
TOMAGS test puanlarina gore matematikte {istiin yetenekli olarak tanilanmigtir. Tasarim
tabanl arastirma modelinin kullanildigi bu ¢alismanin bulgular1 besinci ve altinct sinif
matematikte listiin yetenekli 6grencilere yonelik gelistirilen farklilagtirilmis materyallerin
ozellikleri; icerik bakimindan 6zellikler, etkinlik ¢esidi bakimindan 6zellikler ve uygulama
metodu bakimindan 6zellikler olarak ii¢ ayr alt kategoride toplanmistir. Ayrica, bu
materyallerin sinif i¢erisinde kullanilmasinin 6gretmenlere faydalari ise, 6gretmenlerin
farkindaliklarina, 6z yeterliliklerine ve diger ¢alisma arkadaslariyla igbirliklerine faydalari
olmak {iizere li¢ ayr1 alt kategori altinda toplanmistir. Son olarak, materyallerin matematikte
tistlin yetenekli 6grencilere yonelik faydasi ise onlarin zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimlerine faydasi olarak ii¢ alt baslik altinda toplanmistir. Calismadan elde edilen bu
bulgular gostermistir ki, siire¢ boyunca tasarlanan ve gelistirilen farklilagtirilmis materyaller
matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal ihtiyag¢larini karsilamak

adma onemli faydalar saglamistir. Boylece, bu 6grenciler matematik derslerinde ihtiyaglarina
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cevap verebilecek firsatlar bulabilmis ve bu durum 6gretmenlerin iistiin yetenekli cocuklara

iliskin siniflarinda yasadiklar1 problemleri azaltmalarina da yardimci olmustur.

Tas (2018) yapmis oldugu caligmasinda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan
farklilastirilmis bilgisayar destekli matematik etkinliklerinin bilgi islemsel diisiinme 6z
yeterlikleri ile matematige ydnelik tutuma etkisinin degerlendirilmesini amaglamistir. Ustiin
yetenekli 22 6grenci lizerinde gerceklestirilen calismada veri toplanmasi i¢in “Bilgi Islemsel
Diisiinme Oz Yeterlikleri Diizeyi Olgegi” ile “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”nden
yararlanilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda farklilastirilmis bilgisayar destekli
matematik etkinliklerinin, bilgi islemsel diisiinmenin yaraticilik ve algoritmik diisiinme

boyutlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Susam (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim 4 ve 5. sinif fen ve teknoloji dersi ile
matematik dersinde Gstiin zekali 6grencilere yonelik uygulamalarin degerlendirilmesi
amagclanmstir. Calisma Istanbul ilinde bulunan Beyazit Ford Otosan ilkégretim Okulunda
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda calismaya 2011-2012 dgretim yilinda 6grenim géren 97
ogrenci ve 1 miidiir, 1 miidiir yardimcisi, 10 sinif 6gretmeni, 2 matematik 6gretmeni, 2 fen ve
teknoloji dgretmeni katilmistir. Ayrica Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakultesi, Ustiin Zekalilarin Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapan 6 Ogretim Eleman1 da
calisma grubunda yer almistir. Calismada arastirmacinin gelistirmis oldugu “Ilkdgretim 4. ve
5. Sinif Fen ve Teknoloji ile Matematik Dersinde Ustiin Zekali Ogrencilere Yénelik
Uygulamalara iliskin Ogrenci Gériisleri” ve “Ilkdgretim 4. ve 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
[le Matematik Dersinde Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik Uygulamalara iligkin Ogretmen,
Yonetici ve Uzman Goriisleri” 6l¢egi kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
ogretmenlerin 4. ve 5. sinif fen ve teknoloji ile matematik programlarinin 6grencilere st
diizey diisiinme becerileri, bilimsel bakis agis1, fen ve matematik bilimlerine ilgi, problem
¢ozme becerisi kazandirmadigi tespit edilmistir. Bununla birlikte program igeriklerinin zayif

oldugu, iistiin zekal1 6grenciler i¢in giincel ve yeterli olmadig1 sonuglarina ulagilmastir.

Tortop ve Kunt (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci ilkogretim 6gretmenlerinin {istiin
yeteneklilerin egitimine iliskin tutumlarinin incelenmesidir. Calisma 9 ilkdgretim okulunda

gorev yapmis 323 dgretmen iizerinde gerceklestirilmistir. Tarama modeli ile gergeklestirilen
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calismada veriler Ustiin Yeteneklilerin Egitimine iliskin Ogretmen Tutum Olgegi (UYETO)
ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda ilkégretim 6gretmenlerin iistiin yeteneklilerin
egitimine iliskin tutum puan ortalamalarinin, orta diizeyin biraz listiinde yer aldigi, 6gretmen

tutumlarinin yasa, cinsiyete ve bransa gore farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Sisman-Acar (2018) nin yapmis oldugu ¢alismanin amaci olarak matematik 6gretmenlerinin
iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik tutum ve 6z yeterliklerinin arastirilmasi
belirlenmistir. Tarama modelindeki ¢alisma ortaokul matematik 6gretmenleri tizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada Ustiin Yetenekliler Egitimi Tutum Olgegi (UYETO) ile
Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik Oz yeterlik Olcegi (UYEOO) veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda matematik 6gretmenlerinin iistiin
yetenekliler egitimine yonelik tutum ve 6z yeterliklerinin notr seviyesinin biraz altinda
oldugu, devlet ve 6zel okullarda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimi
0z yeterlik puan ortalamalarinda 6zel okullarda ¢alisanlar lehine anlamli farkliliklar oldugu,
iistiin yetenekliler egitimine dair destek egitim ihtiyaci boyutunda devlet okullarinda ¢alisan
matematik 6gretmenlerinin tutum puan ortalamalar1 lehine anlamli farklilik oldugu

anlasilmistir.

Oztiirk (2019) ortaokul matematik dgretmenlerinin siniflarinda 6zel yetenekli dgrencilerle
ilgili kargilastiklar1 sorunlari tespit etmek ve bu sorunlar i¢in kullandiklar1 ¢éziim
yaklagimlariin incelemek amaciyla yaptigi ¢alismasinin katilimeilari 30 ortaokul matematik
Ogretmeninden olugmaktadir. Yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ile elde edilen veriler
ierik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Ogretmenlerin derste karsilasilabilecekleri sorunlar
ti¢ kategoride incelemistir. Derse karsi ilgisizlik kategorisi altinda 6zel yeteneklilerin
belirlenen davraniglar sergiledikleri fakat matematik 6gretmenlerinin cogunlugunun bu
durumu sorun olarak gérmedikleri tespit edilmistir. Ogrenme ortamini bozan davraniglar
kategorisi altinda belirlenen davraniglardan bircogunu 6gretmenler sorun olarak
gormediklerini, fakat az da olsa arkadaglariyla yasanan sorunlari ifade ettikleri, akranlarina
gore akademik olarak {istlin olmalarindan kaynaklanan sorunlar kategorisinde ise 6zel

yetenekli 6grencinin seviye farkindan dolayi sikilma problemi yasadiklari tespit edilmistir.
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Sahin (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Ustlin zekali 6grencilerin 6gretmenlerinde oncelikli
olarak gormek istedikleri 6zelliklerin devam edilen egitim kurumu tiirli, 6§rencinin cinsiyeti
ve egitimin siirdiiriildiigl egitim kurumunda egitsel ihtiyaclarin karsilanma diizeyine gore
farklilasip farklilasmadiginin incelenmesini amaglamistir. Bu dogrultuda Trakya bolgesinde
bulunan devlete bagli 5 Fen Lisesi, 6zel sektorde hizmet veren bir Gistlin zekalilar okulu ile Ug
BILSEM’de egitimini gerceklestiren dgrenciler {izerinde anket uygulanmistir. Calisma tarama
modelleri i¢inden betimsel desende olusturulmustur. Veri toplama siirecinde “Ustiin Zekalilar
Ogretmen Tercihi Olgegi (UZOTO)” kullanilmistir. Calismanin sonucunda katilimeilarin
cinsiyetine gore 0gretmenlerinde gérmek istedikleri 6zelliklerin farklilagsmadigi tespit
edilmistir. Ancak kamu biinyesinde yer alan fen lisesi grencileri ile BILSEM ve &zel sektor

blnyesinde hizmet veren 6zel okul 6grenci goriislerinin farklilastigi goriilmistiir.

Tatdncl (2013) tarafindan gergeklestirilmis ¢alismanin amaci, ilkogretim 6gretmenlerinin ve
ilkdgretim matematik dgretmenlerinin matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin algilarin
Ogretmenlerin cinsiyeti, deneyim yil1 ve egitim alani agisindan incelenmesidir. Arastirmanin
katilimcilar1 60 devlet ilkdgretim okulunda gorev yapan 176 ilkdgretim 6gretmeni ve 90
ilkdgretim matematik dgretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerin matematik yetenegine
iliskin algilarin1 belirlemek igin “Ogretmenlerin Ustiin Zekali Matematik Ogrenci
Karakteristigi Yargilar1” olarak adlandirilan 6l¢ek kullanilmistir. Sonuglar kullanilan 6lgegin
okul i¢in akilli matematik dgrencisi, gergek diinya i¢in matematik perspektifi ve yaratici
problem c¢oziicii olarak adlandirilan {i¢ boyutu acisindan degerlendirilmistir. Calismanin
sonuglari, 6gretmenlerin 6lgek puanlari arasinda cinsiyetleri ve tecriibeleri agisindan anlamli

bir farklilik olmadigini géstermistir.

Eren-Tuzkan (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda iistiin yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinin
yaraticilig1 tesvik etme 6z yeterliklerinin ve farklilagtirilmis 6gretim uygulama 6z
degerlendirme diizeylerinin belirlenmesini hedeflemistir. Tarama modeli kullanilan
arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacinin gelistirmis oldugu “Yaraticiligi Tesvik
Etme Oz Yeterlik Olgegi ve Farklilastirilmis Ogretimi Uygulama Oz Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Tiirkiye’nin bir ilinde Bilim ve Sanat Merkezlerinde ve destek egitim
odalarinda gorev alan 116 6gretmene anket uygulamasi gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alisma

sonucunda {istiin yetenekli 6grencilere egitim veren dgretmenlerin yaraticiligi tesvik etme 6z
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yeterlik algilar1 ve farklilagtirilmis 6gretimi uygulama 6z degerlendirme diizeylerinin iyi

oldugu goriilmistiir.
2.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Rotigel ve Fello (2004) tarafindan yapilan ¢calismada, matematikte iistiin yetenekli
ogrencilerin ihtiya¢larinin nasil karsilayabileceginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin karakteristik 6zelliklerinden bahsedilmis,
okullarin ve 6gretmenlerin bu konuda yasadiklar1 zorluklar tizerinde durulmustur. Sonugta,
mevcut tiim kaynaklara erismek, cesitli degerlendirme araglar1 kullanmak ve her 6grenci igin
gerekli uygulamalar1 segmek, bu tiir 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilanmasinda gerekli
oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin, iistiin zekali 6grencilerin dzelliklerinin farkinda olmasi
ve duyarli davranmasi, matematiksel akil yiiriitme ve problem ¢6zmede 6grencilere oldukca

yardimci olacagi agiklanmustir.

Johnson (2000), karma yetenekli bir sinifta {istiin yetenekli 6grencilere matematik dgretimi
konusunda gergeklestirdigi calismasinda, {istlin yetenekli 6grencilere neden farkli
yaklagilmasi gerektigini agiklamig, normal siniflarda 6grenim goren matematikte tistiin zekali
ogrenciler icin miifredat, talimat ve degerlendirmelerin farklilastirilmasi igin neler yapilmasi
gerektigini agiklamig, bu 6grencilerin teknoloji ile nasil desteklenebileceginden bahsetmistir.
Ayn1 zamanda matematikte iistiin zeka gelistirmede okullarin ve 6gretmenlerin ne tiir

sorumluluklara sahip olduklarini agiklamistir.

Miller (1990), matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin belirlenebilmesine yonelik yaptigi
caligmada oOncelikle, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin, bu 6grencilere yardimci olabilmek i¢in
hangi bilgilere sahip olmalar1 gerektigi agiklanmistir. Ayrica uygulanan testlerin, matematikte
iistlin yetenekli 6grencileri belirlemede nasil yardimci olabileceginden bahsedilmistir.
Bununla birlikte matematikte tistiin yetenekli 6grencileri belirlemede sistematik stireclerin
kullanilabilecegi iizerinde durulmustur. Hangi 6gretim yaklagimlarinin matematiksel olarak
faydal1 oldugundan bahsedilmistir. Sonug olarak, matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin

erkenden belirlenerek egitim almalar1 gerektigi belirtilmistir.
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Marotta-Garcia (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, iistiin zekali 6gretmenlerin
heterojen siniflardaki miifredati ne kadar farklilagtiracagini belirlemektir. Bu dogrultuda bir
anket calismasi yapilmistir. Ardindan iistiin yetenekli {i¢lincii ve besinci sinif 6grencilerinden
olusan bir kiimeye ders veren 6gretmenler gézlemlenmistir. Veriler, 6gretmenlerin iistiin
yetenekli 6grencileri ayirt etmek i¢in kullandiklarini bildirdikleri sinif ile gercekte
gozlemlenenleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in analiz edilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin
anketlerde bildirdikleri ile siniflarinda gozlemlenenler arasinda negatif bir iliski oldugunu

gostermistir.

Anyagh, Honmane ve Abah (2018), ortaokul dgrencilerinin matematik 6greniminde 6gretmen
algilarinin 6grencilere yonelik tutumlarini arastirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma
Nijerya’daki Taraba eyaletinde yer alan Wukari ilinde bulunan 242 ortaokul 6grencisine anket
uygulamasi gergeklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket formu ile elde edilen
verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin matematik 6grenmede 6grencilere karsi olumsuz
tutum sergiledikleri anlagilmistir. Sonuglar, 6grencilerin matematik grenmelerinin,
Ogretmenin eylemlerinden ve eylemsizliklerinden biiyiik 6l¢iide etkilendigini, boylece yanlis

yoneltildiklerini gostermektedir.

Eakin (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, iistiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina
yonelik 6gretmenlerin bakis agilarini ve bu ihtiyaglarin normal sinifta ele alinma yollarin
aragtirmaktir. Nitel yontemle yapilan ¢alismada veriler, agik uglu sorular kullanilarak 12
katilimcinin bireysel goriismeleriyle toplanmistir. Hizmet 6ncesi hazirliklarin rolii,
ogretmenlerin yetenekli ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarini nasil gordiikleri, yetenekli heterojen
siiflarda 6gretilmesinin zorluklari, 6gretmenlerin karsilastig1 dis kaynakli sorunlar ve
gelecekteki personel gelisim olanaklari incelenmistir. Bulgular, normal egitim
ogretmenlerinin Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in miifredat1 ve 6gretimi heterojen siniflarinda

farklilagtirmak i¢in belirli uygulanabilir stratejilere ihtiya¢ duyduklarini gostermistir.

Lassig (2009) calismasinda Avustralya’da gorev yapan ilkogretim okulu 6gretmenlerinin
tistlin yetenekli ¢ocuklara ve sekiz okuldaki egitimlerine yonelik tutumlarini incelemeyi
amaglamistir. Bu okullar, yetenekli egitime katilimlar1 bakimindan dort farkli siniflandirmada

siiflandirilabilir. Calisma 126 6gretmen ilizerinde gergeklestirilmistir. Verilerin analizi
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sonucunda cinsiyet, yas, 6gretmenlik yapma siiresi, 6gretme pozisyonu ve niteliklerin
degiskenlerinin, zihinsel yetenekli cocuklara ve onlarin egitimlerine yonelik tutumlarla

arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Katerina vd. (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci ilkogretim 6gretmenlerinin
matematik Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin yapisini tanimlamak ve analiz
etmektir. Bu amaca yonelik olarak ¢alisma 377 ilkogretim okulu 6gretmeninin katilimi ile
gergeklestirilmistir. Katilimcilara 5°11 likert tipinde 21 maddelik bir anket uygulanmistir.
Calismanin sonuglar1 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilere matematik alanindaki
algilarinin agagidaki faktorlere dayanarak dort boyutta tanimlanabilecegini ortaya koymustur.
Bu boyutlar 6gretmenlerin ihtiyaglari, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari, yetenekli

ozellikleri ve yetenekli ihtiyaclarini karsilamak i¢in sunulan farkli hizmetlerden olugmaktadir.

Cheung ve Hui (2011) yaptiklari ¢alismada tistiin yetenekli 6grencilere ders veren 6gretmen
adaylarinin yeterliliklerini ve 6zelliklerini incelemeyi amaglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismaya 334'i Pekin ve 177'si Hong Kong'dan toplam 511 6gretmen aday1
katilmistir. Ogretmenlerin yeterliliklerini ve 6zelliklerini incelemek igin D. W. Chan
tarafindan gelistirilen 6l¢ek kullanilmistir. Pekin’li 6gretmen adaylari, nitelikleri ve
yetkinlikleri i¢in Hong Kong 6gretmen adaylarina gore anlamli derecede yiiksek puan
vermislerdir. Ustiin yetenekliler igin okullarda 6gretmenlik yapan Pekin’li dgretmenler tim
degiskenler icin en yliksek dereceleri vermislerdir. Calismanin sonucunda Pekin'de iistiin
yetenekli 6grencilerle daha fazla iletisim kuran 6gretmen adaylarinin daha az temasta olan

ogretmen adaylarindan daha yiiksek puan aldiklarint gostermektedir.

Zedan ve Bitar (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci istiin yetenekli 6grencilerin 6zel
gereksinimlerini, 6gretmenin ve diger 6grencilerle olan iliskilerini dlgmektir. Nitel ve nicel
yontemlerin birlikte kullanildig1 ¢alisma, 50 {istiin yetenekli 50 normal, toplam 100 6grenci
iizerinde gerceklestirilmistir. Veriler anket ¢alismasi ve goriisme yoluyla toplanmaistir.
Verilerin analizleri ve degerlendirmeleri sonucunda iistiin yetenekli 6grenciler ile {istiin
yetenekli olmayan 6grenciler arasinda, 6grenme hiz1 tercihi, igbirlikli 6grenme tercihi,
miifredat icerigi tercihi, karmasiklik tercihi ve 6gretmen ile etkilesimin tiirii tercihi gibi birgok

yonden ve tercihlerde farkliliklar oldugunu gostermistir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, katilimcilar1 ve veri toplama ve analiz siire¢leri hakkinda
bilgiler sunulmustur. Bu béliimde ayrica arastirmanin inanilirli@ini, nakledilebilirligini ve
tutarligini artirmak ve yasanan etik kaygilari en aza indirmek amaglariyla yapilan islemler

aciklanmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada matematikte Ustlin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin matematik
ogretmenlerine iliskin deneyim ve algilarinin tanimlanmasi ve agiklanmasi amaglanmistir. Bu
amagla bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni benimsenmistir.
Fenomenoloji ¢alismalarinda arastirmacilar, bireylerin belirli bir olguya (fenomen) iliskin
sahip olduklari ortak (paylasimli) anlamlar ve deneyimler tzerine odaklanirlar. Bu
arastirmalarda temel amag bu ortak anlam ve deneyimlerden hareketle belirli bir katilimci
grubunun belirli olguya iliskin yasantilarin1 ve bakis agiklarini agiklayan evrensel nitelikte
tanimlamalar tiretmektir. Dolayisiyla bu aragtirmalar sonucunda elde edilecek tanimlamalarin
tiim katilimcilarin ilgili olguya iligkin anlam ve deneyimlerini yansitmasi gerekir (Creswell,
2007; Merriam, 2009). Bu aragtirmada “matematikte iistiin yetenekli olan 6grencilerin
okullarinda gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenleri” olgusu iizerine odaklanilmistir.
Aragtirma sonucunda Ulkemizdeki Ustiin yetenekli 6grencilerin okullarindaki matematik
ogretmenleriyle ne tiir deneyimler yasadiklar1 ve bu 6grencilerin matematik 6gretmenlerine ne

tiir anlamlar yiikledikleri tanimlanmaya ve agiklanmaya caligilmistir.
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3.2. Katthmcilar

Bu arastirmaya, Tiirkiye’nin orta 6l¢ekli bir ilindeki devlet okullarinin yedinci ve sekizinci
smiflarinda 6grenim goren, matematikte Ustiin yetenekli olarak tanimlanmis 15 ortaokul
ogrencisi dahil edilmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden
6lcit ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemleri birlikte kullanilmistir. Genel olarak
amaglh 6rnekleme yontemlerinde arastirmacilar, evrene genellemeler yapmak yerine siirli
sayida durumu detayli bir sekilde tanimlamay1 ve agiklamay1 amaglar. Bu yontemlerden 6l¢ut
ornekleme yonteminde arastirmacilar, zengin veri kaynagi olabilecek durumlari arastirmaya
dahil edebilmek amaciyla bir dizi dlgiitler tanimlar (Merriam, 2009). Bu arastirmada
katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan 6lgiit, katilimci ortaokul 6grencilerinin arastirma
sirasinda en az yedinci sinif diizeyinde 6grenim goriiyor olmalari olmustur. Bu 6lg¢iitiin
belirlenmesinde amag, yasca biiyiik olan ortaokul 6grencilerinden, matematik 6gretmenleri ile
daha fazla deneyime sahip olmalari ve veri toplama siirecinde kendilerini daha rahat ve etkili

ifade edebilecekleri ongoriisiiyle daha zengin veriler elde edilmesi olmustur.

Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yonteminde ise arastirmacilar, kendilerine yakin olan,
kolay erisebilecekleri durumlar igerisinden, arastirma problemi agisindan zengin veri kaynagi
olabilecek durumlari arastirmaya dahil ederler. Bu 6rnekleme yontemi ayrica arastirmaya hiz
ve pratiklik kazandirmak amaciyla kullanilir (Merriam, 2009). Bu yontem kapsaminda bu
arastirmada arastirmacinin gorev yaptigi ilde 6grenim goren, arastirmacinin kolay iletisime
gegebilecegi matematikte tstiin yetenekli yedinci ve sekizinci sinif ortaokul 6grencileri
arastirmaya dahil edilmistir. Asagida katilimci belirleme strecinde gergeklestirilen islemler

sirastyla detayl olarak agiklanmigtir.

e Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde ilk olarak, arastirmacinin gérev yaptigi ilin
Bilim ve Sanat Merkezi Kurumu Miidiiri ile bir goriisme gergeklestirilmistir. Bu
goriismede Kurum Miidiirii arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden alinan arastirma izni belgesi (Ek 2) sunularak arastirma igin onay
alinmigtir. Ayrica bu goriismede kendisinden kurumda 6grenim goren, matematik

alaninda yetenekli yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin listesi talep edilmistir.
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e Kurumda gorev yapan matematik 6gretmenleri ile birer goriisme gergeklestirilmistir.
Bu goriismelerde matematik 6gretmenleri arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve
kendilerinden 6grenci listesi tizerinde arastirma i¢in zengin veri sunabileceklerini
ongordiikleri 6grencileri belirtmeleri istenmistir. Bu goriismeler neticesinde
Ogretmenler tarafindan belirtilen toplam 20 6grenci ile aday katilimer listesi

olusturulmustur.

e Aday katilimcilarin 6grenim gordiikleri okullarin idareci ve matematik 6gretmenleri
ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde bu kisiler arastirma hakkinda

bilgilendirilmis ve arastirma izni belgesi sunularak arastirma i¢in onaylar1 alinmistir.

e Aday katilimecilarla birer goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde, 6grenciler
arastirma hakkinda bilgilendirilerek arastirmaya katilmaya davet edilmislerdir. Bu

goriismelerde toplam 15 6grenci aragtirmaya katilmaya goniillii olmustur.

e Arastirmaya katilmaya gonillu olarak 6grencilerin velileriyle, gorev yaptiklari is
yerlerinde birer goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde veliler, arastirma
hakkinda bilgilendirilmis ve kendilerinden ¢ocuklarinin arastirmaya dahil olmalari igin
izinleri talep edilmistir. Bu gériismelerde tiim veliler, ¢ocuklarinin aragtirmaya dahil
olmalarina onay vermislerdir. Velilere, hazirlanan veli izin formu (EK 4)

imzalatilmustir.

e Arastirmaya katilmaya goniillii oldugunu ifade eden 6grencilere gonullii katilim

formlar1 (Ek 3) imzalatilarak aragtirmanin 15 kisilik katilimci grubu olusturulmustur.

Bu arastirmada, katilimc1 6grencilerin gizlilik haklarinin korunmasi amaciyla gergek isimleri
yerine takma isimler kullanilmistir. Tablo 3’de katilimc1 68rencilerin takma isimlerine ve

smiflarina iliskin bilgiler sunulmustur.
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Tablo 3. Katilimcilara iligkin bilgiler
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Yapilan goriismelerde matematikte {istiin yetenekli olan katilime1 ortaokul 6grencilerinin
matematige iliskin olduk¢a olumlu duygular ve degerlendirmeler ortaya koyduklar
gozlenmigtir. Katilimcilar matematikle ugragsmaktan buyUk zevk aldiklarini ve matematigi
onemli gorduklerini ifade etmektedirler. Matematigi giinliik yasamlarinin bir pargasi olarak

tanimlamaktadirlar. Matematikte kendilerini oldukga basarili olarak nitelendirmektedirler.

Yapilan goriigmelerde hem BILSEM’deki hem de normal okullarinda matematik dgretmenleri

de bu 6grencileri matematikte ilgili ve yiiksek basarili 6grenciler olarak tanimlamistir.

3.3. Veri Toplama Sureci

Bu arastirmada veriler, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde gergeklestirilen yari

yapilandirilmis goriigmeler araciligiyla elde edilmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler

aragtirmacilara, onceden belirlemis olduklar1 bir dizi soruyu goriisme sirasinda esnek bir

anlayisla sorma imkani sunar. Yani aragtirmaci, gériismenin akisina gore sorularin sirasini ve
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sorulma bi¢imini degistirilebilir. Bununla birlikte gériismeye yeni sorular ekleyebilir ya da
gereksiz gordiigii bazi sorulari ¢ikarabilir. Tiim bu diizenlemelerde amag katilimcilardan
goriisme sirasinda daha zengin veriler elde etmektir (Creswell, 2007; Merriam, 2009; Yildirim

& Simsek, 2008).

Bu yontem kapsaminda bu arastirmada 2 adet yar1 yapilandirilmig goriisme formu (Goriisme
Formu I, Gortisme Formu II) kullanilmistir. Gériisme Formu I’de katilimcilar matematikte
iistiin yetenekli bir 6grenci olarak daha yakindan tanimaya ve onlarin matematige iliskin
algilarim belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. ikinci gériisme formunda ise bu
aragtirmanin temel verilerini olusturan, matematikte iistiin yetenekli katilimer grubunun

matematik 6gretmenlerine iligkin algilarini belirlemeye yonelik sorular yer almistir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasi siirecinde ilk olarak ilgili alan yazindan (6rnegin
Miller, 1990; Nacar, 2015; D. Ozdemir, 2016; Sisk, 1987) yararlanilmistir. Bu kapsamda alan
yazinda var olan tanimlar, kavramlar, veri toplama araglar1 ve bulgular ¢ergevesinde gériisme
formlarinin taslak halleri olusturulmustur. Ardindan, olusturulan taslak gériisme formlarinin
gecerligini artirmak amactyla uzman goriisii alinmistir. Bu kapsamda matematik egitimi ve
nitel arastirmalar alanlarinda uzman olan iki akademisyenden taslak goriisme formlarini
degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler
yapilmustir. Ardindan gériisme formlarinin pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Goriisme
formlarinin pilot uygulamasi, arastirmacinin gorev yaptigi ilde 6grenim goéren, matematikte
Ustlin yetenekli olarak tanimlanmis 2 gonullii dokuzuncu sinif 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama neticesinde goriisme formlari tizerinde gerekli
diizenlemeler (soru ¢ikarma, ekleme, sorularin sirasini ve ifadelerini degistirme vb.)
yapilarak goriisme formalarina (EK 5 ve 6) son halleri verilmistir. Asagida bu goriisme

formlarinda yer verilen sorulardan 6rnekler sunulmustur:
Gorlisme Formu I’den 6rnek sorular:
e Matematik dedigimde ne hissediyorsun? Nigin?
o Matematik sende hangi duygulari uyandiriyor? Nigin?

e Sence herkes matematik 6grenmeli mi? Nigin?
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¢ Kendini matematikte basarili buluyor musun? Nigin?
Goriisme Formu II’den 6rnek sorular:
e Matematik 6gretmeninin derste en ¢ok neye 6nem verir? Nigin?
e Sizden en biiyiik beklentisi, istegi ne? Nigin?
e Onu en ¢ok mutsuz edecek, iizecek olan sey nedir? Nigin?
e Matematik 6gretmeninin seni sevdigini, sana deger verdigini diisiiniiyor musun?

Gorligmeler, katilime1 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarda, gériisme i¢in uygun
ozelliklere (sessizlik, uygun 1s1, 151k vd.) sahip ortamlarda (kiitiiphane, bos sinif, rehberlik
odasi) gerceklestirilmistir. Goriismeler sirasinda katilimeilarin da onaylar alinarak ses kayit
cihazi kullanilmistir. Birinci goriismeler ortalama 30 dakika, ikinci goriismeler ise ortalama

40 dakika stirmiistiir.
3.4. Veri Analizi

Bu arastirmadaki veriler analizde katilime {istiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin matematik
ogretmenlerine iliskin deneyim ve algilarini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Bu amagla veri
analiz siirecinde ilk olarak, veri toplama siirecinde gergeklestirilen goriismelerden elde edilen
toplam 30 adet goriisme kaydiin (yaklasik 750 dakika) ¢oziimlemesi gergeklestirilmistir.
Coziimleme siirecinde katilimeilarin ifadelerinin birebir yaziya aktarilmasina 6zen
gosterilmistir. Elde edilen her bir gériigme dokiimiiniin dogruluklar1 yeniden dinleme
yontemiyle kontrol edilmistir. Ardindan, kodlama siirecine gecilmistir. Kodlama siirecinde
ilgili alan yazindan (6rnegin Batdal-Karaduman, 2010; Johnson, 2000; G. Ozdemir, 2017;
Tomlinson, 1994) hareketle hazirlanmis olan bir veri analiz gergevesinden yararlanilmistir.
Analiz sureci boyunca gelistirilmeye devam edilen analiz ¢ergevesinin son hali Tablo 4’de
sunulmustur. Veri analiz siirecinde gergeklestirilen tiim islemler (¢oziimleme, analiz ¢ergevesi

olusturma, kodlama) Nvivo 10 programi iizerinde yapilmuistir.
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Tablo 4. Veri analiz gergevesi

Tema ve Kodlar Aciklamalar

Katilimeilarin, matematik 6gretmenlerinin matematik

Ogretmeninin hedefi dersi hedeflerine iliskin algilar

e Ogrencilerinin LGS smavinda matematik alaninda

Performans : . ;
yiiksek performans sergilemesi
e Matematiksel diisiinme becerileri kazandirma (akil
yiiriitme, problem ¢ézme, iliskilendirme, iletigim)
e Insani temel yetkinlikler kazandirma (iletigim,
Geligim girisimcilik, 6grenmeyi 6grenme, dijital yetkinlik

vb.)

e Milli, ahlaki ve kiiltiirel degerler kazandirma (adalet,
dostluk, diiriistliik, saygi, vatanseverlik,
yardimseverlik vb.)

Katilimeilarin, matematik 6gretmenlerinin matematik
Ogretmenin dersi isleyisi derslerini islerken sergiledigi 6gretimsel rutinlere ve
derste 6nem verdiklerine iliskin algilart

Siifta sessizligi saglama
Anlatma-gosterme

Soru odakli 6gretim

Sik tekrar etme

Ogretmen merkezli

Ogrencilere s6z hakki sunma
Etkinlik gergeklestirme
Materyal kullanma

Oyunla 6gretim

Ogrenci merkezli

Katilimcilarin, matematik 6gretmenlerinin matematik
Ogretmenin 6grencilerine yaklagimi derslerinde ve sinif disinda 6grencilerine ve kendilerine
yaklagimlarina iliskin algilar

e Adil, guler yuzlu, eglenceli, samimi, ilgili, saygili,

luml . A .
Olumlu nazik, tesvik edici (cesaretlendirici)

e Ayrimcy, sinirli, kat1 (kuralci), kaba, tutarsiz,

Olumsuz ) L
umursamaz, rencide edici

3.5. inamihrhk, Nakledilebilirlik ve Tutarhk

Nitel bir aragtirmanin (@) inanilir olmasi, sunmus oldugu bulgularin arastirilan gerceklikle
uyumunu, (b) nakledilebilir olmas1 okurlarin ve farkli arastirmacilarin aragtirmadan
kendilerine pay ¢ikarabilmesini; (C) tutarli olmasi ise arastirmanin benzer kosullarda

tekrarlanmasi halinde benzer bulgularin elde edilebilmesini ifade etmektedir (Merriam, 2009).
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Bu arastirmay1, s0z konusu ozellikler agisindan kuvvetli kilmak amaciyla su yontemler

kullanilmastir:

Uzman incelemesi: Veri toplama araglarinin gelistirilmesi sirecinde uzman goriisi
almarak veri toplama aracglarinin gegerliligi artirilmaya ¢alisilmistir. Ayrica tez siireci
boyunca gerceklestirilen diizenli toplantilarda tez danismaninin veri toplama, analiz
etme ve raporlama sireclerine iliskin goriis ve 6nerileri alinmis ve bunlar
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu strateji elde edilen bulgularin

inanilirh@ina katki saglamistir.

Detayli betimleme: Raporlama strecinde verilerin hangi 6zelliklere sahip
katilimcilardan nasil elde edildigi, veri toplama siirecinde hangi islemlerin
gerceklestirildigi ve verilerin nasil analiz edildigi detayl1 bir bigimde agiklanmaya
calisilmistir. Ayrica elde edilen bulgular, dogrudan alintilar kullanilarak detayli bir
bicimde betimlenmistir. Boylece arastirma verilerinin elde edildigi kosullar nesnel bir
sekilde ortaya konmaya calisilmistir. Bu strateji elde edilen bulgularin inanilirligina,

nakledilebilirligine ve tutarliligina katki saglamistir.

3.6. Etik

Bu fenomenoloji aragtirmasinda etik, arastirmacinin diiriistliigiinii ve katilimer 6grencilerin ve

bu 6grencilerin 6gretmen, ebeveyn ve okullarinin haklarinin ve mahremiyetinin korunmasi

anlamina gelmektedir. Bu anlamda bu arastirmada alinan etik tedbirler sunlardir:

Arastirmanin etik acidan uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla Usak Universitesi

Etik Komisyonuna basvurulmus ve gerekli uygunluk belgesi (Ek 1) alinmistir.

Usak 1 Milli Egitim Miidiirliigiine basvurularak bu kurumun ilgili komisyonundan

arastirma izni belgesi (Ek 2) alinmustir.

Ilgili okullarn yénetici ve dgretmenleri arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve

arastirma icin onaylar1 alinmstir.
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Katilime1 6grencilerin velileri aragtirma hakkinda detayli bir sekilde bilgilendirilerek
arastirma siirecine iligkin sorular1 yanitlanmistir. Veli onay formlarini dikkatle

okuyarak imzalamalar1 saglanmuistir.

Katilimc1 6grenciler, arastirma hakkinda detayli bir sekilde bilgilendirilmistir. Ayrica
kendilerine siireg igerisinde herhangi bir sebep belirtmeden arastirmadan ¢ekilme
hakkina sahip olduklar1 vurgulanmistir. Bu agiklamalar 1s18inda goniillii katilim

formlarin1 imzalayarak aragtirmaya dahil olmalar1 saglanmigtir.

Arastirma siireci boyunca katilimer dgrencilerin gercgek isimleri yerine takma isimler

kullanilmigtir. Aragtirmanin gergeklestigi okullarin isimleri gizli tutulmustur.
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4. BULGULAR

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular 3 baslik altinda sunulmustur. Bu
basliklardan ilkinde katilimec1 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin hedef belirlemelerine;
ikinci baslik altinda matematik dersini islerken sergiledikleri 6gretimsel rutinlerine, iigiincii ve
son bagslik altinda ise 6grencilere ve kendilerine yaklasimlarina iligskin degerlendirmeleri ve

beklentileri sunulmustur.
4.1. Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Hedeflerine iliskin Algilar

Yapilan goriismelerde arastirmaya katilan tiim tstiin yetenekli 6grenciler, matematik
ogretmenlerinin matematik derslerindeki en énemli hedefini “sinav basarisi” olarak
tanimlamigtir. Katilimer 6grencilere gore matematik 6gretmenlerinin matematik dersinde
ogrencilerinden en 6nemli beklentisi 8. sinifin sonunda ulusal diizeyde yapilacak olan Liseye
Gegis Sinavinda (LGS) ve bu sinava yonelik yil iginde yapilan deneme sinavlarinda

matematik alaninda yUksek performans sergilemeleridir:

Arastirmact: ...Sizden en biiyiik beklentisi nedir ogretmeninizin?

Ismet: Oniimiizdeki sinavda [LGS] iyi bir yere yerlesmek. Iyi bir puan almak...

Arastirmact: ...Peki sence 6gretmeninizin sizden en biiyiik beklentisi, istegi nedir?
Tayfun: Swmmaviardan herkesin yiiksek not almasi, deneme sinavlarinda netlerin
yiiksek ¢ikmasi, diger siniflardan daha iyi bir net ortalamast gibi.

Arastirmaci: Nasil bu kantya vardin, neden béyle diisiiniiyorsun?

Tayfun: Ciinkii bir deneme sinavi oldugunda herkesin yanhslarint soyliiyor. Sonra

ilk ellide bizim siniftan kag kisi var gibi sorular soruyor-...
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Arastirmact: ...Matematik ogretmeninin sizden en biiyiik beklentisi nedir sence?
Beyza: Bazen soyliiyor da, matematikte basarii olmamiz, lisede iyi bir okulda
okumamiz, iyi bir hayatinizin, bir meslegimizin olmasi, yani genellikle
soylediklerine gore bunlar istiyor.

Arastirmaci: Ogretmeninizi en cok mutsuz edecek olan sey nedir sence?

Beyza Nur: Bence matematikte Milli Egitimin yaptigi [deneme] sinavlarda veya
LGS’de matematik netlerinin ¢ok kétii olmasi. Mesela ogretmenimiz bizden
denemelerde daha iyi olsun diye full ¢ikaranlara 5 imza, 10 imza falan atiyor.

Matematikte daha da ilerlememizi istiyor...

Arastirmac: ...Ogretmeninizin sizden en biiyiik beklentisi, istegi nedir?

Yagmur: Sinavlarda basarili olmamiz...

Arastirmact: ...Sizden en biiyiik beklentisi, istegi nedir?
Betill: Oncelikle LGS de basar: bekliyor tabii, sonra denemelerde ve yazililarda da

basar: gostermemizi istiyor bence...

Arastirmac: ...Ogretmeninizin sizden en biiyiik beklentisi, istegi nedir?

Melisa: Basarili olmamiz.

Arastirmact: Neden béyle diisiiniiyorsun, nasil anladin bunu?

Melisa: Cunkl biz neredeyse tim derslerde birinci olduk ancak matematikten en
fazla Gglinci olabildik.

Arastirmaci: Ne siralamasi bu?

Melisa: Okul siralamasi. O da sanirim bizim basarili olmamizt istiyor
Arastirmact: Ogretmeninizin matematikte birinci olmamizi istedigini diigiiniiyorsun
Melisa: Evet. Ciinkii her deneme sinavindan sonra, okul icerisinde bizim siniftan ilk
100'e giren égrenciler oluyor, 6gretmen onlart sayiyor ve digerleri neden giremedi
diyor. Sonra sinaviarda puani diisiik olanlara neden béyle oldu diye soruyor. Biz de

bu nedenlerle boyle diisiiniiyoruz, ben de boyle diisiiniiyorum...

Arastirmaci: ...Sizden en biiyiik beklentisi nedir 6gretmeninizin?

Ismet: Oniimiizdeki sinavda iyi bir yere yerlesmek. Lyi bir puan almak
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Arastirmact: ... Tersten diisiinelim, 6gretmeninizi en mutsuz edecek olan sey nedir?
Ismet: En ¢ok sinavda kotii yapmamiz mutsuz edebilir. Ciinkii bir senedir bunun icin

ugrasiyoruz, o da bunun i¢in ugrasryor yani...

Katilimcilardan Zeynep’e gore matematik 6gretmenlerinin bu hedeflerinin altinda
cevrelerindeki insanlar tarafindan “basarili bir matematik 6gretmeni” olarak algilanma arzusu
yatmaktadir. Zeynep, 6grencilerin matematikteki basarisinin ya da basarisizliginin dogrudan
matematik 6gretmenlerine atfedildigine, dolayisiyla matematik 6gretmenlerinin gevrelerinden
“takdir” gorebilmek amaciyla matematik dersinde daha ¢ok sinav basarisina 0daklandigina

inanmaktadir:

Arastirmact: ...Neden béyle diigiiniiyorsun?

Zeynep: Nitelikli liselere girmemizi isterler. Ciinkii suan matematik en zor ders
olarak goéruliyor veya LGS de 6rnek veriyorum, matematikte ¢cok basarilt olan bir
ogrenci zaten ¢ok biiyiik bir ihtimalle nitelikli okullara gidiyor. Bu da 6gretmenin
de istemsizce basarist ya da basarisizligi olarak goriiniiyor. Bence bundan dolay

da istiyorlar...

Yapilan goriismelerde katilime1 6grencilerin blyuk bir ¢ogunlugunun (13 katilimcr)
matematik 6gretmenlerinin bu hedef belirlemesini onayladigi gozlenmistir. Bu 6grenciler,
kendileri de bir matematik 6gretmeni olsalardi matematik dersleri i¢in ayni hedefi ortaya

koyacagin dile getirmislerdir:

Zeynep: ...Degisebilir ama bence bir matematik 6gretmeni, ogrencilerini ¢ok iyi
yerlere getirmeye énem veriyorsa, basartya ve ¢ok soru ¢ozmeye énem verir bu yeni

sistemden dolay...

Arastirmact: ...Peki Cem sen bir matematik égretmeni olsaydin neyi hedeflerdin?
Cem: Ogrencilerin istedikleri yeri kazanmasi icin emek verirdim. Onlar

zorlardim...

Arastirmaci: ...PeKi sen matematik ogretmeni olsaydin neyi hedeflerdin?
Beyza: Ben de matematikte basarii olmalarint isterdim. Matematik hayatimizda
bayagt bir yol kat etmemizi saglayacagi icin, ya da hayatimizin % 50 si matematikte

oldugu icin onu hi¢ 6grenmezsek ¢ok zor olur. Meslek hayatimizda da, LGS de de,
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tiniversite sinavinda da ¢ok zorlaniriz ve boylece kotii bir hayatimiz ve meslegimiz

olur. Zaten ¢ogu sey matematige yonelik oldugu icin matematigi 6nemserdim...

Arastirmact: ...Peki sen matematik 6gretmeni olsaydin en ¢ok neye onem verirdin?

Mehmet: En cok farkli tiir sorular gérmelerine énem verirdim. Ogrencilerime

yardimct olurdum. Mesela tek bir kaynaktan islemezdim, ben yine 2 kaynak

aldrirdim ve yamimda da 5-6 kaynak olurdu. Bunlardan fotokopi ¢ekerek verirdim.

Arastirmact: Amacin ne burada? Neden farkli soru tipleri gosteriyoruz ¢ocuga?

Mehmet: Sinavda basarili olmasini saglamak igin...

Bununla birlikte yapilan goriismelerde Zuhal ve Elif isimli 6grenciler, matematik

ogretmenleri i¢in farkli hedef belirlemelerine vurgu yapmistir. Zuhal’a gore bir matematik

ogretmeninin matematik dersleri igin en 6nemli hedefleri 6grencilerin matematigi giinliik

yasamlarinda etkili kullanabilmelerini ve iyi bir insan olmalarini saglayacak davranigsal

becerilere (durustliik, samimiyet, iyilik) sahip olmalarini saglamak olmalidir:

Zeynep: ...Bence matematik ogretmeninin bizden en biiyiik beklentisi, bize anlattigi

konulart gercek hayatta uygulayabilmemiz olmali, yani bence oyle...

Zuhal: ...Bence bir matematik égretmeni ogrencilerinin matematik derslerinde

basarili olmasinin yanminda iyi bir birey olmasini da beklemeli. Basarili olsun tamam

ama onun yamnda iyi bir birey olsun, diiriist olsun, arkadas canlist olsun, kavga

etmesin insanlarla, uziasmaya yénelimi olsun...

PR

Elif ise bir matematik 6gretmeninin en énemli hedefini kendini ve matematigi 6g

sevdirmek olmasi gerektigini ifade etmektedir:

-

rencilerine

Elif: ...Ben matematik ogretmeni olsaydim, boyle islemlerle, zor seylerle dersi

yiiriitmezdim. Tabi ki de ¢ok basit seylerle de yiiriitmezdim ama oncelikle alt

kademeden baslamalar: gerekiyor. Dersin ne kadar sevilip sevilmedigini anlamaya

calisirdim. Ogrenci ashinda oncelikle 6gretmene bakar, dgretmeni seviyorsa dersi

de sever. Ogretmeni sevmezse dersi de sevmez genellikle. Bu nedenle oncelikle

kendimi onlara sevdirmeye ¢alisirdim. Ciinkii ogrenciler daha ¢ok samimi olan

ogretmenleri severler, onlara biraz oyun oynatmalisin, kendini tanitmali ve

sevdirmelisin...
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4.2. Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Siireclerine fliskin Algilar

Tim katilimer 6grenciler, matematik 6gretmenlerinin matematik derslerindeki 6gretim
akiglarini “anlatma” ve “soru ¢6zme” olarak tanimlamistir. Katilimer 6grencilere gore
matematik 6gretmenleri, matematik derslerinde, rutin bir sekilde, 6nce konuyu ve konunun
icerdigi matematiksel formiilleri ve islemleri anlatiyor, ardindan soru ¢ozumuyle 6grencilerin

bu bilgileri ezberleyerek pekistirmelerini sagliyorlar:

Arastirmact: ...En son islemis oldugunuz matematik dersinden kisaca bahsetmeni
istiyorum EIif.

Elif: En son konu olarak grafikleri isledik, ¢izgi grafigini isledik

Arastirmact: Dersi zihninden tekrar gegirirsen, derste neler yaptiniz?

Elif: Oncelikle 6gretmenimiz yoklama aldi, biraz konustu ancak ne konustugunu tam
olarak hatirlayamryorum. Ders anlatti, sorular ¢ozdii, oyle gegirdik.

Arastirmact: Peki 6gretmeniniz genellikle bu sekilde mi isler dersi?

Elif: Evet, 6nce konuyu anlatir, sonra baya soru ¢ozer...

Aysegiil: ...Okulda gordiigiimiiz matematik direkt ezber iizerine. Ogretmenimiz

formili veriyor ve biz ezberliyoruz...

Arastirmact: ...En son islemis oldugunuz matematik dersinden bahsedebilir misin?
Cem: Piramitler, koni dersini islemistik.

Arastirmact: Nasil anlatti ogretmeniniz dersi?

Cem: Cantasini koydu, kalemini ¢ikardi, bashg yazdi ve dersi anlatmaya bagsladh.

Sonra konu hakkinda bir tane test dagitti, onu ¢ozdiik...

Arastirmact: ...En son islemis oldugunuz matematik dersinden bahseder misin?
Mert: Veri analizi yapmistik. Once égretmen konuyu anlatti, sonra yazdirdi, sonra
da kitaptan soru ¢ozdk.

Arastirmaci: Ogretmeniniz genellikle bu sekilde mi ders anlatir, farkli bir sey yapar
mi?

Mert: Evet. Farkli bir sey yapmiyor. Ornek vererek anlatiyor...

Arastirmact: ...En son igslemis oldugunuz matematik dersinden bahseder misin?
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Tayfun: En son grafikler konusunu isledik, mod, medyan gibi. Ogretmenimiz énce
bunlarla ilgili konuyu anlatti, sonra testler ¢ézdiik, hala da ¢Ozmeye devam

ediyoruz...

Yine tim katilimer 6grenci grubuna gore matematik 6gretmenlerinin matematik derslerini
islerken en ¢ok 6nem verdigi seyler: (i) Siifta siik(ineti (sessizligi) saglama, (ii) ¢ok soru
¢ozme ve (iii) sik tekrar etmedir. Bu arastirmaya dahil edilen matematikte iistiin yetenekli
ogrenci grubuna gore matematik 6gretmenlerinin derslerinde en ¢ok 6nem verdigi seylerin
basinda 6grencilerin derste sessizce oturmalarini Ve 6gretmeni dikkatlice dinlemelerini

saglama gelmektedir:

Arastirmaci: ...Matematik ogretmenin matematik derslerinde en ¢ok neye onem
verir?

Mert: Sinifin sessiz kalmasina onem verir, konusmamamizi ve dinlememizi ister...

Arastirmact: ...Matematik ogretmenin derste en ¢ok neye énem verir?
Elif: ...Derste en ¢ok dgrencilerinin dinlemesine énem veriyor. Cut sesi bile

ctktiginda sinirlenebiliyor. Ona odaklanmamizi istiyor ...

Arastirmaci:  Matematik ogretmeninin derste en ¢ok neye onem verdigini
diistintiyorsun?

Selver: Dinlemeye.

Arastirmact: Neden boyle diisiiniiyorsun?

Selver: Bilmiyorum belki kendisi dinleyerek daha rahat anliyordur ve bizim de

dinleyerek daha rahat anlayacagimizi diistiniiyordur ...

Yagmur: ...Smif, matematik derslerinde asiri sessiz oluyor. Hi¢ kimse konusmaya
cesaret edemiyor. Yani aslinda konusuyorlar ama hoca kizinca susuyorlar. Diger

derslere gore ¢ok fazla konusma yok...

Katilimer 6grencilere gore matematik 6gretmenleri matematik derslerinde miimkiin oldugunca
¢ok sayida soru ¢6zmeye 6nem veriyor. Bununla birlikte matematik 6gretmenlerinin, ulusal
sinavlarda 6grencilerinin karsisina ¢ikabilecegi diisiincesiyle, derslerine farkli ve zorlayici

tipte sorular getirmek icin 6zel gaba sarf ettigini ifade ediyorlar:
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Arastirmaci: Matematik 6gretmenin, matematik dersinde en ¢ok neye énem verir?
Zeynep: ...Bilmiyorum ki, soru ¢ézmeye agirlik veriyor baya. O a¢idan soru ¢ozmek
olabilir. Zaten konuyu tamamlarken konu agiklamasimin ardindan sorular veriyor,

sorularla a¢iklyyor konuyu...

Arastirmact: ...Matematik 6gretmeninin matematik derslerinde en ¢ok neye dnem
verdigini diistintiyorsun?

Cem: Sorulara. Yani bize elinden geldigince giizel sorular sormaya ¢alistyor. Kolay
sorular degil de LGS deki gibi sorular bulmaya ¢alistyor bize. Yani soru agirlikl
gidiyoruz ¢ogunlukla...

Arastirmac: ...Ogretmenin icin matematik dersinde énemli olan sey nedir?

Zehra: Karsumiza ¢ikabilecek soru tarzlarini gormemiz olabilir bence...

Beyza: ...Once normal sorular soruyor sonra imzali sorular soruyor. Defterim soru
bankas1 gibi oldu, boyle yani.
Arastirmact: Imzali soru ne demek?

Beyza: Ogretmenimiz normal diizeydeki sorularin biraz daha zoru diyor...

Yapilan goriismelerde katilimctr 6grenci grubunun tamami, matematik 6gretmenlerinin
matematik derslerinde sergiledigi soru odakli 6gretim uygulamalarindan memnun olduklarini
belirtmislerdir. Matematikte iistiin yetenekli olan katilimc1 6grenci grubuna gore matematik
ogretmenleri 6grencilerinin ulusal sinavlarda yiiksek performans sergileyebilmesi i¢in
matematik derslerinde miimkiin oldugunca ¢ok sayida soru ¢ézmeli ve derslerinde mutlaka bu

smavlarda ¢ikabilecek farkli ve zorlayicr nitelikte sorulara yer vermelidir:

Arastirmact: ...Ogretmeniniz dersi islerken iyi yaptigim diisiindiigiin, basarili
buldugun bir yonii var mi?

Cem: Giizel sorular sormasi. Yani eger kolay sorular sorsaydi LGS de matematigi
yapamazdik. Ama bizi zorluyor ki LGS matematigine alisalim. Eger zor sorularla
karsilasirsak zor sorulari yapabiliriz. Ama zorun z'sini bilmezsek LGS de bir sey
yapamayiz ... Yani kolay sorular degil de zor sorular sorardim. CUnku dgrencilerin

zora alismalart lazim...
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Zehra: ...Ben de odgrencilerin anladiklarimi diigiiniiyorum. Ctinkii soru ¢ézmek
tizerine konu igliyoruz ve bu sekilde iyi oluyor... Bize ¢ok soru ¢dzdirmesi bence

bayag ise yariyor. Bende ¢ok soru ¢ozer ve ¢ozdiiriirdiim...

Zeynep: ...Degisebilir ama bence bir matematik ogretmeni, 6grencilerini ¢ok iyi
verlere getirmeye onem veriyorsa, basariya ve ¢ok soru ¢ozmeye énem verir bu yeni
sistemden dolayi...

Arastirmact: ...Ne hissediyorsun 6gretmenin zorlayici sorular sordugu zaman?
Tayfun: Ashinda daha ¢ok seviniyorum c¢iinkii kolay sorular sordugunda ¢ok iyi
anlamayan biri de cevaplayabiliyor. Ancak zorlayici sorulari ¢ok fazla kisi
yapamiyor ve yapamayan kigi ne eksigi oldugunu da goriiyor. Bu nedenle daha

faydali oldugunu diisiiniiyorum...

Bununla birlikte yapilan goriismelerde 6 katilimer 6grencinin (Mehmet, Tayfun, Melisa,
Betiil, Aysegiil, Yagmur) tamaminin derste daha aktif olmalarini ve matematigi daha anlaml
ogrenmelerini saglayacak gesitli 6gretim yontemlerine ve araglarina (etkinlik, oyun ve
materyal) vurgu yaptiklar1 gézlenmistir. Bu 6grencilere goére matematik 6gretmenlerinin, bu
yontem ve araglar araciligiyla ve esprili bir dil kullanarak matematik derslerini daha renkli ve

eglenceli hale doniistirmeleri gerekmektedir:

Mehmet: ...Sinifta matematikle alakali etkinlikler yapmasini isterim. Matematigi
sadece ders degil de oyun haline getirmesini ve etkinlikler yaparak, ¢ok esprili bir

dille anlatmasini isterdim...

Tayfun: ...Biraz daha eglenceli bir sekilde anlatiimasi ¢ocugun beyninde daha
sevecen bir his olusturur. Sinavda bu konu hakkinda soru goriince égrenci "biz bu
konu hakkinda oyun oynamistik” diye hatirlayp yapabilir. Ancak diiz anlatilmissa

sade bir ses tonuyla sinavda o ¢ocugun bu konu aklina gelmeyebilir...
Melisa: ...Mesela benim bir konuyu anlayabilmek icin gorsel olarak gostermeleri

gerekiyor. Zaten bu sekilde anlatirlarsa gérsele ihtiya¢ duyan dgrenciler de

anlayabileceklerdir ve ders daha eglenceli olabilir bence...
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Betiil: ...Burada ogretmenim kendi ¢ocuklarina kullandigi, matematik ogretmeni
oldugu icin, o bilin¢li bir anne sanmirum, oynattigr birim kiipler falan oluyor. Biz
kendimiz de getirebilirsek, bu birim kiplerle ilgili konular: daha iyi anlayabiliriz
belki. Daha ileri seviyede goruntiileri, anlamadigimiz seyleri o sekilde anlayabiliriz

galiba. Yani benim mesela anlayamadigim goriintiiler olabiliyor ...

Aysegiil: ...Ornegin biz okulda bircok formiil 6greniyoruz, ben bunu sorguladigim
zaman, bu boyle demek yerine nereden geldigini ogretme mantigiyla anlatmasin
isterdim. Materyallerle de anlatabilirler. Oyle olunca insamn kafasina daha iyi
yerlesiyor... Biz de aktif olalim, siirekli oturmayalim, derse katilalhim. Tahtada

soruyu anlatirken de etkinlik yaparken de aktif olabiliriz.

Yagmur: ...Ben onlara matematigi daha ¢ok sevdirmeye c¢alisirim, oyunlar
oynatirim, eglenceli bir sekilde matematik ogretmeye calisirdim herhalde. Once
dersi normal bir sekilde anlatir ama anlasiimayinca tekrar anlatir, tekrar mi
anlasiimadi farkh bir seyler yapardim. Oyunlar falan oynatir, eglenceli bir sekilde
anlatirdim.

Arastirmaci: Neden?

Yagmur: Ciinkii 6gretmen anlatir bir sekilde ve o islemler karmasik gelir ya
arkadaslarumiza, oyunlarla daha basitlestirerek anlatilabilir. O zaman daha kolay

anlasilabilir...

Katilimer 6grenciler, matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde, 6grenilenleri sik sik
tekrar etmeye 6zellikle 6nem verdigini ifade ediyorlar. Katilimcilar, matematik

ogretmenlerinin ayn1 seyleri tekrar tekrar anlatmaktan ¢cekinmediklerini ifade etmektedir:

Selver: ...Aymi seyin tizerinden defalarca gegiyor...

Melisa: ...Ilk once konuyu anlatir, sonra anlamayanlara tekrar anlatir,

anlasilmazsa tekrvar anlatir ...

Beyza: ...Her zaman anladiniz mi diye soruyor ve anlamadiysak o konuyu tekrar

anlatiyor...

Zeynep: ...Konuyu anlamayan égrenciler icin tekrar tekrar anlatmaktan gekinmez...
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Yapilan goriismelerde katilimcilardan Betiil hari¢ digerlerinin, matematik 6gretmenlerinin
matematik derslerinde uygulamis oldugu tekrar stratejisinden memnun olduklar1 gézlenmistir.
Bu anlamda matematik 6gretmenlerini “sabirli” ve “gayretli” olarak nitelendirip basarili

bulmaktadirlar:

Arastirmact: ...Ogretmenin dersi islerken iyi yaptigini diisiindiigiin, basarili
buldugun bir yonii var mi?

Zeynep: Evet. Soyle, Soru ¢oziimiinii anlamadiysak orayi bwrakmiyor, sonra
diistinelim ya da bakalim demiyor. O anda onun anlasilmast igin elinden gelen her
seyi yapiyor. Bir ¢oziim yolu iiretiyor. Gerekirse bir kez daha anlatiyor. Bence bir
siire sonra sikabilirdi, sonugta égretmen de sabiwr tast degil. Bence bu basarili bir
yonl. Onu orada bwrakmayp devam ettirmesi, anlamamiz icin elinden geleni

yapmasi...

Tayfun: ...En ¢ok herkesin anlamasina 6nem veriyor. Birkag kisi anlamadiysa diger
konuya ge¢miyoruz. Biitiin herkes anlayincaya kadar anlatmaya devam ediyor. Biri
anlamadim tekrar anlatir misimiz dediginde ogretmenimiz hi¢cbir zaman geri

cevirmedi...

Yagmur: ...Bizim anlamamiza ¢ok fazla onem veriyor. Biz anlamazsak tekrar
anlatiyor, yine mi anlamadin, tekrar anlatiyor. Béyle 3-4 kez falan tekrar anlatiyor
anlamadigimiz bir seyi ve bizim o konuyu anlayip, kavramamiza ¢ok onem veriyor

ve boylece ben ¢cok iyi anliyorum matematik dersinde...

Aysegiil: ...Sordugumuz soruya cevap vermesi, anlatmasi bile bize deger verdigini
gosteriyor. Ornegin derste bir soruyu ¢ozdiikten sonra, anlamadim dedigimiz zaman
tekrar anlatmali. Bazi 6gretmenlerimiz anlasaydiniz diyerek direkt geciyor. Ben bir
ogretmenime anlamadigimi soylemistim, o da bana "ben dersi anlattim, git tekrar
et!" dedi bana. Bazi dgretmenlerimiz bunu yapmuiyor, tekrar tekrar anlatiyor, iste

bence bu deger verdigini gosterir ...

Katilimcilardan Betiil ise matematik 6gretmenin derste ayni seyleri tekrar tekrar
anlatmasindan rahatsiz oldugunu, hatta bu durumun kendisini sinirlendigini ifade etmistir.

Matematik 6gretmenlerinin, matematik derslerinde sik tekrar yerine bu 6grencilerin
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akranlarindan daha hizli 6grendikleri dikkate alinarak verilen kazanimda derinlesmelerini

saglayacak uygulamalar Uzerinde durmasi gerektigini diisiiniiyor:

Betll: ... Derste en cok hizli anlamaya énem verirdim. Ciinkii ayni konuyu sinifta 3
kez anlatinca, diger arkadaslar anlamadigr igin, biraz sabrum tasiyor,
sinirleniyorum falan. Hoca ¢ok basit sekilde anlatiyor, farkli érnekler iizerinde
anlatiyor, en ayrintili sekilde anlatiyor, anlamuyorlar. Bu da beni ¢ildirtiyor. Boyle
olunca ben ¢ok farkli duygular icerisine giriyorum. Nasil anlamazlar! Boyle olunca
biraz sinir oluyorum. Bu da arkadaslarima biraz farkli tepkiler vermeme sebep
oluyor. Ama herhalde ogretmen olsam ben yine de hizli anlamaya énem verirdim.

Clinkii hizli anlarsa iizerinde kendini gelistirmesi daha kolay olabilir ...

4.3. Matematik Ogretmenlerinin Simf i¢i Davramslarina iliskin Algilar

Yapilan goriigsmelerde matematikte iistiin yetenekli olan katilimei ortaokul dgrencilerinden 4

tanesi (Beyza, Elif, Zeynep, Mert) matematik 6gretmenlerinin sinif igerisinde 0grencilerine

yaklagimlarini olumlu olarak degerlendirmistir. Bu 6grenciler, matematik 6gretmenlerinin

matematik derslerinde 6grencilerine genel olarak ilgili, sicakkanli ve giler ylzll bir yaklasim

sergiledigini dile getirmislerdir:

Beyza: ...Artik dgretmenimizle o kadar yakinlastik ki, herkes kendini rahatlikla ifade
edebiliyor. Hi¢ kati degil, yakinlik gésteriyor bize. Mesela yanimiz bogsa gelip

oturuyor...

Elif: ... Boyle sevimli, yani insanlarla samimi ve sicakkanlt bir insan...

Zeynep: ...Ogretmenimizin pozitif bir elektrigi var ve derse baslarken bu bizi
etkiliyor. Herkes dersi anlamasa da dinliyor ve anlamaya ¢alisiyor. Tabi ki herkes
insan, herkesin modu her zaman ¢ok iyi olamaz ama bence bu da énemli, derste ne
kadar gultimstyor, ne kadar mutlu, ne kadar aktif bir 6gretmen. Bizim 6gretmenimiz

bu agidan da basarili ¢iinkii genel olarak aktif ve mutlu...

Arastirmaci: ...Senin ogretmeninin dikkatini ¢eken bir yonii var mi?
Mert: Hep esprili anlatmasi, sakalar yapmast.

Arastirmaci: Senin en ¢ok sevdigin ozelligi nedir?
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Mert: Sevecen olmasi...

Geriye kalan 11 katilimc1 ise matematik 6gretmenlerinin sinif igerisinde 6grencilerine
yaklagimu ile ilgili olumsuz goriisler ortaya koymuslardir. Yapilan goriismelerde bu
katilimeilar, matematik 6gretmenlerinin, matematikte diisiik basartya sahip 6grencilerine, sinif
icerisinde olumsuz davranislar (rencide etme, kabalik, umursamazlik) sergileyebildiklerini ve
Ogretmenlerinin bu davraniglarindan rahatsiz olduklarini dile getirmislerdir. Bu 6grencilerin
tim{, matematik 6gretmenlerinin 6grencilerine adil bir yaklasim sergilemesi gerekliligine

vurgu yapmislardir:

Melisa: ...Swifta basarili bulduklariyla daha ¢ok konusuyor ama basarili
bulmadiklariyla hi¢ konusmuyor, séz hakki bile vermiyor.

Arastirmact: Bunu sen 6gretmeninin zayif bir yonii olarak mi goriiyorsun?

Melisa: Bence zayif bir yonii, basarisiz olanlara daha ¢ok soz hakki vermeli.
Arastirmact: Nasil olmasini isterdin?

Melisa: Herkese esit soz hakki vermeli bence...

Zeynep: ...dste bu bir noktada ayrimcilik oluyor. Iyi bir égrenci ise daha fazla
diistiniiltiyor, akademik anlamada kétii bir ogrenci ise sinif iginde tutumlar farkl
olabiliyor. Herkese esit seviyede ulasmaya da ¢alismiyorlar, ogretmenlerin ¢ok
onemsedigi ve yukarida tuttugu bir kitle var, hani basarili olma potansiyeli biraz
daha yiiksek olan 6grencilere ilgi daha fazla oluyor. Bu da basarisiz olan dgrenciler
icin tztict. Ornek veriyorum kendimden, akademik anlamda daha iyi oldugum icin
bana daha fazla ulasmaya ¢alistiklarim diisiiniiyorum. Mesela matematik dersinde
bir sey oldu, ben tizgiin gériiniiyordum, siirekli beni yanina ¢agirip konusuyor ama
ben bunu diger ogrencilerle yaptigini ¢ok fazla gormiiyorum. Bu genellikle belirli

bir grupla yaptliyor, herkes icin degil yani...

Zehra: ...Bir yazilidan énce yaklasik 10 kisinin adini séyledi ve “bunlarin 85°in
tizerinde alacagim diigiintiyorum, digerleri de yapabilir mi bilmiyorum” dedi, bence
bu yanlis bir seydi.

Arastirmact: Neden yanlis sence?
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Zehra: Bence yanlis ciinkii diger 6grencilerin hem ozgiivenleri zedeleniyor hem de
stava girerken ¢ok umutlart olmuyor. Bu basaramayacagini séylemek oluyor, yani

basaramayacagini séylerse iyi hissetmezsin...

Zeynep: ...Bazen gergekten motive kirici. Zaten 6grenci sinavdan diisiik almis ve
cogu [6grenci] ailesinden baski gériiyor bu konuda. Ogretmenin séyledikleriyle bazi
ogrencileri dersten daha da uzaklastirdigin diisiintiyorum. Tabi ki burada her
ogrencinin verecegi tepki farkli ama genel olarak bence dersten uzaklastirabiliyor
bazen soyledikleri. Kirabiliyor ogrencinin kalbini ya da zaten basaramiyorum
psikolojisine gotiiriiyor olabilir. Sunu anlayabiliyorum, 6grenci dersi dinlememis,
simavdan diigiik almis, sonra da gelmis ogretmenle tartisiyor, bu noktada 6gretmen
haklidir ama en azindan daha pozitif bir yaklasim sergileyebilir diye diisiiniiyorum.
Zaten senden beklentim séyleydi ve sen de bunu karsiladin, mesela senden zaten
diisiik bir sey bekliyordum, senin hakkindaki diisiincelerim zaten boyleydi ve sen de
bunu dogruladin gibi konustugunu hissediyorum bazen. Bu yanlis bence ve

diizeltilmeli, gerekirse aileden de yardim istenerek diizeltilmelsi...

Selver: ...Insanlarla alay ediyor, derste dinlemeyenlerle mesela ve bence bu onlarin
matematige olan sevgisini azaltiyor.

Arastirmact: Ogretmenin béyle davrandiginda ne hissediyorsun?

Selver: Bir sey hissetmiyorum, ders boliindiigii i¢cin rahatsiz oluyorum ve ayni sey
benim basima gelse ne diisiiniirdiim, nasil hissederdim diye empati yapryorum. Yani
onlarin yerinde olmak istemezdim. Konusmalari ne kadar yanlis da olsa égretmenin

alay etmesi iyi bir sey degil...

Matematik 6gretmenlerinin kendilerine yaklasimu ile ilgili olarak ise yapilan goriismelerde
katilimer distiin yetenekli 6grencilerin biiyiik bir kismi (13 6grenci) olumlu goriisler ortaya
koymuslardir. Yapilan bu goriismelerde bu 6grenciler, matematik 6gretmenlerinin matematik
derslerinde kendilerine guler yGzl( ve nazik bir yaklasim sergilediklerini, sinif diginda ise
kendileriyle 6zel olarak ilgilendiklerini ve onlarla rahat iletisim kurabildiklerini ifade
etmislerdir. Bu 6grenciler matematik 6gretmenlerinin kendilerine deger verdigine ve ulusal

smavlarda kendilerinden yiiksek basar1 bekledigine inanmaktadirlar:
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Betll: ...Derste biraz farkli seyler sorunca ogretmen "Zehra sus artik, sinifin
kafasimi karistirryorsun!” der, bagirip cagirabilir, kaba yontemlerle soyleyebilir
ama ogretmenim bana bu sekilde soylemiyor. O bana kibar bir sekilde soyledikge
ben de kibar bir sekilde karsilik veriyorum... Benimle Ozel ilgileniyor, ben biraz
farkliyim galiba digerlerinden. Duygusal olarak da, bazen konusuyoruz, birlikte
yemege falan ¢cikiyoruz yalmz veya birkag farkl arkadasimla. Ilgileniyor duygusal
olarak da, o yonlnu seviyorum. Baz: dgrencilerinin potansiyelini bildigi icin o

ogrencilerini ilerletmeye ¢alistyor...

Ismet: ...gilenir benimle, her denemeden sonra matematik netlerimi soruyor, soru

sordugumda cevap veriyor ...

Mert: ...Ben ikinci donem gelmistim okula. Benimle her zaman konusuyordu, guler

ylzIlydd, iyiydi yani...

Zeynep: ...Iki aydir bu okuldayim, geldigim ilk giinden beri genel olarak derste
lizgtin gordiigiinde ya da derste bir soruyu yapamadigimda hemen moralim
bozuluyor. Basar: odakiyyim ben de basarmak zorundaymusim gibi hissediyorum her
konuda. Sonra bunun iizerine gidiyor, ¢alismama yardimct oluyor, iizgiin gordiiyse
bunun hakkinda konusuyoruz beraber. Neden iizgiinsiin, evde mi bir sorun var,
derste mi bir sorun var, okul arkadaslarinla mi bir sorun var diye soruyor. Bu

nedenle bana deger verdigini diisiiniiyorum, bu da giizel bir sey...

Cem: ...Yani beni sorguluyor, her denemeden sonra kaginct oldun, nasil gegti gibi
sorular soruyor. Mesela bir deneme yapiyoruz, Cem sen su soruyu yap diyor, yani

benim yapabilecegimi gérmek istiyor, benimle ilgileniyor...

Elif- ...Goriince selam veriyor. Mesela BILSEM de bilim fuarimiz vardi,
ogretmenimizi de davet ettik. Evine gidip hemen geldi. Yorgunum gelemem demedi.

Bir de bizi sevdigini séyliiyor zaten...

Aysegiil: ... Bizim bir grup vards, ¢aliskanlar olarak degerlendirilen. Ogretmenlerin
genel olarak o gruba dair beklentileri oluyor ve biz de bunu hissediyoruz. Mesela

ogretmenimiz bize PISA sorularimi verdi, internette tarayp bu grup icin sorular



getiriyordu. Herkese degil ama sadece bazi kisilere getiriyordu. Bu da bu kisilerden

bir beklentisi oldugunu gosterir bence...

Arastirmact: ...Sence matematik ogretmeninin senden 6zel bir beklentisi var mi?
Yagmur: Evet var, okulda ilk iice girmem, derece yapmam.

Arastirmact: Neden boyle diisiiniiyorsun, nasil bu kaniya variyorsun?

Yagmur: Ciinkii ogretmenimiz bir soruyu yaptigimda senden de bu yil okul derecesi

bekliyorum demisti...

Elif: ... Bir insan matematikte normaldir, bir de iist diizey olan vardir. Beni iist diizey
kategorisinde tuttugunu ve benden beklentisi oldugunu, bunu yapabilecegimi

soyluyor...

Katilimcilardan Zehra ve Aysegiil isimli 6grenciler ise, matematik 6gretmenlerinin matematik
derslerinde kendilerini yeterince 6nemsemedigine inanmaktadirlar. Yapilan goriismelerde bu
ogrenciler, matematik 6gretmenlerinin derslerinde problem ¢ozerken ortaya attiklar: fikirleri
dikkate almadigin1 ve kendilerini rencide edecek sekilde karsilik verebildiklerini ifade
etmislerdir. Bu 6grenciler, matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde 6grencilerin

fikirlerine saygi duymasinin ve dikkate almasinin gerekliligine vurgu yapmislardir:

Zehra: ...Mantik sorulari verdiginde zaten kendisi ¢oziiyor ve anlatiyor. Bizim karsi
ctkmalarumizi ya da one siirdiigiimiiz ¢oziimleri kabul etmiyor. Sanki bizim
verdigimiz cevaplarin dogru olabilecegine inanmuyor bence, hani bazen bir sorunun
birka¢ ¢ozumi olabilir ya. Ciinkii ben mesela agiklamaya ¢alistyorum, dikkatle
dinliyormus gibi goriiniiyor ama ¢ok da onemsemiyormus gibi bakislarinda falan...
Bu bana onemsenmedigimi, dikkate alinmadigimi hissettiriyor. Benim de hakli
olabilecegim ihtimaliyle dinlemesini isterdim... Ornegin ben bir soruda aciklamaya
calisirken, sinifa "ne atacak bakalim" dedi. Bu benim kalbimi gercekten kirdir. Cunki
benim goriisiimii onemsememesi ya da inanmamasi, dikkatle dinlememesi kalbimi
kirar, yani énemsenmedigimi diisiiniiyorum. Daha sonraki sorularda daha az
katilmaya basladim. Bazen anlayamadigim sorular oluyor, ailemde de sayisalcilar
var demistim énceki goriismede, onlara soruyorum. Ama bulamayinca 6gretmenime
gelip sormuyorum yani

Arastirmaci: Peki bu durumu 6gretmeninle paylasmay: diisiindiin mii?
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Zehra: Hayir. Kendisi de derste stkinti olursa gelin benimle paylasin diyor ancak
bunu 6nceden denedim ve cok da olumlu sonu¢ alamadim. CUnki her konuda
kendisini hakl: buluyor. Matematikle alakalr degil, kendisiyle alakali bir durum, o

yiizden ¢ok da paylagmiyorum...

Aysegiil: ...En dogru yontemin kendi yontemi oldugunu diisiintiyor, sadece bu beni
biraz rahatsiz ediyor. Ornegin bir soruyu ben bu yoldan ¢ézdiim dedigimiz zaman,
en dogru yol bu diyerek kendi yolunu gésteriyor... Sadece kendi ¢oziminl kabul

eden ogretmenimiz bizim yontemlerimize de agik olmall bence...
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu fenomenoloji arastirmasinda matematikte {istiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin
matematik 6gretmenlerine iligskin algilarinin tanimlanmasi amaglanmistir. Bu genel amag
cercevesinde Tiirkiye’ nin orta 6lgekli ilinde 6grenim goren, matematikte tistiin yetenekli
olarak tanimlanmis bir grup ortaokul 6grencisinin matematik 6gretmenlerinin 6gretim
hedeflerine, matematik derslerine islerken 6nem verdiklerine ve dgrencilerine yaklagimlarina

iligkin algilar yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla detayli olarak incelenmistir.

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen en 6nemli bulgulardan bir tanesi, matematikte tsttin
yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenlerinin 6grencilerinden en 6nemli
beklentisini “sinav basarisi” olarak tanimlamalar1 ve kendilerinin de 6gretmenlerinin bu hedef
belirlemesini onaylamalar1 olmustur. Matematikte tistiin yetenekli olan katilimc1 6grenci
grubuna gére matematik 6gretmenlerinin en 6nemli gorevi 6grencilerinin LGS siavinda
matematik alaninda yiiksek performans sergilemelerini saglamaktir. Bu sonug Celikel (2016),
Sisman-Acar (2018), Tortop ve Kunt (2013) ve Sahin (2013) tarafindan yapilan aragtirmalarin
sonuglartyla uyumluluk gostermektedir. Bu ¢alismalarda da benzer sekilde 6gretmen ve

ogrencilerin sinav basarisi odakli hedef algilarina yoneldikleri gozlenmistir.

Sahip olduklari potansiyelle topluma yon vermesi beklenen istiin yetenekli 6grencilerin,
matematik 6gretmenlerine iliskin bu salt akademik basar1 odakli hedef algisina sahip olmasi,
gelecek i¢in endise verici goriinmektedir. Ciinkii bu algi, egitim reformumuzun temel
vizyonunda da vurgulanan giiniimiiz temel yetkinliklerinin (iletisim, girisimcilik, 6grenmeyi
ogrenme, dijital yetkinlik vb.) ve milli, ahlaki ve kiiltiirel degerlerin (adalet, dostluk,
diiriistliik, saygi, vatanseverlik, yardimseverlik vb.) (Milli Egitim Bakanlig1, 2017a)

matematik siniflarinda goz ardi edildigine isaret etmektedir. Ancak, toplumlarin
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geleceklerinin sekillenmesinde kritik roller {istlenmesi beklenen bu 6grencilerin, glinlimiiziin
bu temel yetkinlik ve degerlerinden yoksun bireyler olarak yetismeleri, uzun vadede topluma
katk1 saglamayacaktir. Dolayisiyla matematik 6gretmenlerimizin, matematik derslerinde,
ogrencilerinin bu yetkinlik ve degerlere 6nem vermelerini ve bunlar1 kazanmalarini

saglayacak 6gretim etkinlikleri tasarlamalar1 ve uygulamalari yararli olacaktir.

Bu sinav basarisi odakli hedef algilariyla uyumlu olarak, matematikte iistiin yetenekli olan
ortaokul 6grencilerine gore matematik 6gretmenleri, matematik derslerinde soru ¢oziimiine
onem vermekte ve derslerini LGS sinavinda ¢ikabilecek sorular {izerine yapilandirmakta olup
kendileri de bu durumdan memnunlardir. Matematik 6gretmenlerinden en 6nemli beklentileri,
matematik dersinde kendilerine zorlayici nitelikte sorular yoneltmeleridir. Bu sonug, alan
yazinda var olan pek ¢ok arastirmanin sonuglariyla (Altintas, 2014; Johnson, 2000; D.
Ozdemir, 2016; Rotigel & Fello, 2004; Saldirdak, 2012; Yabas & Altun, 2009) uyumluluk
gostermektedir. Bu aragtirmalarda {istiin yetenekli 6grenciler, matematik derslerinde zorlayici
etkinliklerle mesgul olmaktan duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Bu anlamda son
yillarda LGS sinavlarinda yoneltilen ve “yeni nesil” olarak tanimlanan (Karaaslan, 2018)
giinliik yasam problemlerini anlama, yorumlama ve ¢6zme odakli zorlayici sorularin
matematik derslerini istiin yetenekli 6grenciler i¢in daha zevkli hale dontistiirdiigi
soylenebilir. Ozyaprak (2016) tarafindan belirtildigi gibi, bu 6grencilerin matematikte sahip
olduklar yeteneklerini gelistirerek matematiksel bilgi iireten uzmanlara doniisebilmeleri i¢in
matematiksel bilgiyi yaparak-yasayarak ve iist diizey sorgulamalar gergeklestirerek
edinecekleri aktif 6grenme ortamlarina ihtiyaglar1 vardir. Dolayisiyla matematik
ogretmenlerinin matematik derslerinde bu niteliklere sahip 6grenme ortamlarini iistiin

yetenekli 6grencilerine sunmalar1 gerekmektedir.

Bu arastirmanin belki de en ¢arpici bulgusu ise matematikte iistiin yetenekli olan katilime1
ogrenci grubunun matematik 6gretmenlerinin 6grencilerine yaklasimina iliskin sahip olduklari
olumsuz algilar olmustur. Bu dgrencilere gore matematik 6gretmenleri, matematik derslerinde
sadece LGS sinavinda basarili olacaklarina inandiklar1 6grencilerle ilgilenmekte, basarisiz
olarak degerlendirdikleri diger 6grencileri ise goz ardi1 etmektedir. Onlara gére matematik
ogretmenleri, matematik derslerinde basarili 6grencilere gayet nazik, sabirli ve giiler yiizlii

davranirken diger 6grencilere olduk¢a kaba, umursamaz ve hatta rencide edici
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davranabilmektedir. Matematikte {istiin yetenekli olan katilimer 6grenci, her ne kadar kendi
lehlerinde ayrimeilik yapiliyor olsa da matematik 6gretmenlerinin bu davraniglarindan
oldukca rahatsizdir. Ve ideallerindeki matematik 6gretmenlerini tanimlarken en ¢ok tiim
ogrencilerine ilgili, sicakkanl ve giiler ylizlii davranabilen, “adil” matematik 6gretmenlerine
vurgu yapmislardir. Ulusoy vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada, benzer sekilde, Ustlin
yetenekli 6grencilerin keskin birer gézlemci oldugu ve esitsizligi ya da gifte standardi
kolaylikla fark edebildikleri ve bu yaklasimlardan oldukga rahatsizlik duyduklar tespit
edilmistir. Dolayistyla matematik 6gretmenlerimizin, giiniimiiz matematik egitimi anlayiginin
temel prensipleri arasinda yer alan “esitlik (adalet)” prensibini (National Council of Teachers
of Mathematics, 2000) bu 6grencilerin bulundugu matematik siniflarinda titizlikle

sergilemeye Ozellikle dnem vermesi gerekmektedir.

Matematikte tistiin yetenekli olan ortaokul grencilerinin matematik dgretmenlerine yonelik
ortaya koymus olduklar1 bu kusurlu algilarin diizeltilmesinde siiphesiz ki lilkemizin egitim
yoneticilerine 6nemli gorevler diismektedir. Egitim yoneticilerimiz, lilke genelinde
diizenleyecekleri egitim ¢aligsmalariyla matematik 6gretmenlerimizin, matematik siniflarinda,
usttin yetenekli 6grencilerin vurgu yaptigi bu davranis ve tutumlari sergileyebilmelerine katki
sunmalidir. Tiim 6gretmenlere matematikte iistiin yetenekli olan 6grencileri nasil
taniyabileceklerine ve onlara nasil destek olabileceklerine, bu siiregte hangi yollari izlemeleri

gerektigine iliskin bilgilendirmeleri i¢ere egitimler diizenlenebilir.

Egitim fakiiltelerinin lisans programlarina, listiin yetenekli 6grencilerle ilgili dersler eklenerek
ogretmen adaylarinin bu alandaki yeterlilikleri artirilabilir. Boylelikle matematikte Ustlin
yetenekli olan 6grencilerimiz, sadece BILSEM’de degil, zamanlarmin biiyiik bir boliimiinii

gecirdikleri genel okullarda da yeteneklerini gelistirmek igin daha ¢ok firsat bulabilirler.

Bu aragtirmada matematikte iistiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerin normal okullarinda
gorev yapan matematik 6gretmenlerine iliskin algilari incelenmistir. Yapilacak ¢alismalarda,
bu dgrencilerin BILSEM’de gérev yapan matematik dgretmenlerine ve buralarda
gerceklestirilen matematik 6gretim etkinliklerine iligkin algilar1 incelenebilir. Boylelikle
matematikte {istiin yetenekli olan 6grencilerimizin beklentileri ve ihtiyaglar1 daha detayl

tanimlanarak bu 6grencilere yonelik daha etkili 6gretim programlar tasarlanabilir.
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Ek 1: Etik Kurul Onay Bildirim Formu

Evrak Tarihi ve Sayisi: 12/01/2019-E.1543
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Bilimler Bilimsel Aragurma ve Yayin Etigi Kurulu, Kurul Baskam Prof. Dr. Ali YILMAZ
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Yiiksek lisans 6grencisi Yasemin SAKA-KILIG 1n Dr. Ogr. Uyesi Erhan BOZKURT
danismanhginda yapmayi planladigi “Matematikte Ustiin Yetenekli Ortaokul Ogrencilerinin
Matematik Ogretmenlerine iligkin Algilarinin Incelenmesi” baghkli aragtirmasinin ve bu
arastirma kapsaminda uygulanacak ydntemlerin etik agidan uygun olduguna oybirligi ile karar

verilmigtir.
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Ek 2: Arastirma izin Formu
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Ek 3: Goniillii Katihhm Formu

Usak Universitesi
Egitim Fakilltesi, Ikogretim Bolimii

Goniillii Katihm Formu

Arastrmanin  Adi: Matematikte Ustiin Yetenekli Ortaokul Ogrencilerinin Matematik
Ogretmenlerine Iliskin Algilarinin incelenmesi

Arastirmacilarin Adi: Matematik Ogretmeni Yasemin SAKA KILIG *; Dr. Ogr. Uyesi Erhan
BOZKURT(Danigman) **

Adresler:

*  Ahmet Ali Agg1 Ortaokulu, USAK.

** Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Bolimii, USAK.

E-mail adresi:

* yaseminsakayusuf(@gmail.com

** erhanb82@gmail.com

Telefonu:
* 0505037 69 83
** 0505 745 42 71

Sayin katilime,

Bu aragtirmanin amaci matematikte istiin yetenekli 6grencilerin normal ve 6zel (Bilim
ve Sanat Merkezi [BILSEM]) egitim kurumlarinda gérev yapan ortaokul matematik
ogretmenlerine iliskin algilarini belirlemektir. Destekleriniz igin sizi aragtirmamiza katilmaya
davet ediyoruz. Karariniz1 vermeden dnce sizi aragtirma hakkinda kisaca bilgilendirmek istiyoruz.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz takdirde sizinle 2 gériigme yapilmasi planlanmaktadir.
Ik goriismenin amaci matematikte iistiin yetenekli bir 6grenci olarak sizi daha yakindan tanimaktir.
Tahmini goériisme siiresi 30 dakikadir. Tkinci gériismemizin amaci ise normal okulunuzdaki ve
BILSEM’deki matematik &gretmenlerinize iliskin duygu ve diisiinceleriniz hakkinda bilgi sahibi
olmaktir. Tahmini goériigme siiresi 40 dakikadir. Izniniz olmasi durumunda yapilacak
gortismeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinacaktir.

Bu aragtirma bilimsel bir amagla yapilmaktadir ve katilimci bilgilerinin gizliligi esas
tutulmaktadir. Veriler sunulurken gergek isminiz yerine takma isim kullanilacaktir. Ses kayitlari

aragtirma projemiz siiresince kilitli bir dolapta muhafaza edilip aragtirma sona erdiginde imha

edilecektir.
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Ek 3: Goniillii Katilom Formu (Devam)

Bu arastirmaya katilmak tamamen géniilliiliik esasina dayalhidir. Katildiginiz takdirde ¢alismanin
herhangi bir asamasinda herhangi bir sebep géstermeksizin ¢ekilme hakkina da sahipsiniz. Arastirma
hakkinda ek bilgi almak istersiniz liitfen yukaridaki telefon numaralarindan bizimle irtibata geginiz.

Bu bilgiler 1s13inda bu aragtirma projesine katilmay:1 kabul ediyorsaniz, asagidaki bilgileri

doldurarak imzalayniz.

Ben, . (isim), yukaridaki metni okudum ve katilmam istenen

calismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diigen sorumluluklari.tamamen anladim.
Caligma hakkinda soru sorma imkani buldum. Bu g¢aligmayi istedigim zaman ve herhangi bir neden
belirtmek zorunda kalmadan birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile
kargilagmayacagimi anladim.

Bu kosullarda s6z konusu arasgtirmaya kendi istegimle, higbir baski ve zorlama olmaksizin
katilmay kabul ediyorum.

Formun bir 6rnegini aldim / almak istemiyorum (bu durumda arastirmaci bu kopyay: saklar).

Katihmcinin Adi-Soyadi B had e SR SRR SRR
imzas: B v T
Tarih (Giin/Ay/Y1l) 3 isnes Lisvalawanang
Arastirmacinin Adi-Soyadi B R
111y | S S Tmm——
Tarih (Giin/Ay/Y1l) Brsany L
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EK 4: Veli izin Formu

VELI ONAY FORMU

Degerli Veli,

“Matematikte istiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenlerine iligkin algilarinin
incelenmesi” baglikli arastirmamiz kapsaminda, ¢ocugunuz ile iki gériisme yapilmak istenmektedir.
Asagida yapilacak arastirma ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Bu bilgileri dikkatle okuduktan sonra
gocugunuz ile bu goriismenin yapilmasini onayliyorsaniz, liitfen asagida size ayrilan boliimii

imzalayiniz.

Matematik Ogretmeni
Yasemin SAKA KILIC

Arastirmaya lliskin Bilgiler:

Arastirmanin genel amaci, Matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin normal
Amag ve 6zel (BILSEM) egitim kurumlarinda gérev yapan ortaokul matematik

ogretmenlerine iligkin algilarinin incelenmesidir.

Siire 30 + 40 dk

Veri Toplama

Goriigme formu ve ses kaydi.
Araclan

Aragtirmada elde edilecek olan veriler, Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi,

Veriler Nerede | fjkggretim Bélimiinde gorevli Dr. Ogr. Uyesi Erhan BOZKURT
Kullamlacak
damigmanliginda yiiriitiilmekte olan tez ¢alismasinda kullanilacaktir.

Arastirmada elde edilecek olan veriler sadece arastirmaci tarafindan incelenecek
Gizlilik ve Etik | Ve saklanacaktir. Aragtirma raporu yazilirken 6grencilerin gergek kimlikleri

kesinlikle gizli tutulacaktir.

Yukarida yer alan agiklamalar1 okudum ve asagida kimlik bilgileri yer alan dgrencimin aragtirmaya
goniillii katilimin onayliyorum.

Ogrencinin, Velinin,
Adi Soyadi: Adi- Soyadi:

Imza:

Tarih:
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Ek 5. Goriisme Formu I

Goriigme Formu - |

Tarih:
Yer:
Saat:

Girig: Bu gérigmememizin amaci matematik dersine iligkin duygu ve dustncelerin hakkinda
bilgi sahibi olmaktir. Bu amacla sana bazi sorular yéneltecegim. Sana yéneltecek oldugum
bu sorularin dogru ya da yanlis yaniti bulunmamaktadir. Ayrica verecegin yanitlar tumuyle
gizli kalacak. Bu sebeple, gérigsme boyunca, duygu ve dusuncelerini rahatlkla ifade
edebilirsin. Gérusmenin yaklasik 40 dakika sureceg@ini tahmin ediyorum. izninle gérigmeye
baglamak istiyorum.

Goriigme Sorulari:

1. Matematik dedigimde ne hissediyorsun? Matematik sende hangi duygulari
uyandiriyor? Nigin? (matematige iligkin duygulari)

2. Sence herkes matematik 6grenmeli mi? (Evet, Hayir) Nigin? (matematigin 6nemi)

3. Peki, sence herkes matematik 6grenebilir mi? (Evet, Hayir) Nicin? (matematigin
dogasi)

4. Sen kendini matematikte basarili buluyor musun? (Evet, Hayir) Nicin? (matematik
basarisi algisi)

a. Matematikte basarili oldugunu hissettiren bir anin var mi? (Evet) Aciklar
misin?

b. Sence bu basarinin sirri ne?
5. Sence matematikte basarili olmak ne demek? (matematik nedir)

6. Peki, sence bazi 6grenciler matematikte nigin basarisiz oluyor?
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Ek 6: Goriisme Formu II

Goériigme Formu - I
Tarih:
Yer:

Saat:

Girig: Bu gériismememizin amaci okulundaki matematik dersine ve matematik 6gretmenine
iliskin duygu ve dusuncelerin hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Bu amagla sana bazi sorular
ybneltecegim. Sana ybéneltecek oldugum bu sorularin dogru ya da yanhs yaniti
bulunmamaktadir. Ayrica verecegin yanitlar timiyle gizli kalacak. Bu sebeple, gérisme
boyunca, duygu ve dustncelerini rahatlikla ifade edebilirsin. Gérusmenin yaklasik 40 dakika
stirecegini tahmin ediyorum. Izninle gérugmeye baglamak istiyorum.

Goriigme Sorular:

1. En son islemis oldugunuz matematik dersinden kisaca bahsetmeni isteyecegim.
a. Hangi konuyu islediniz?
b. Dersi nasil islediniz?
c. Ogretmenin matematik derslerini genelde béyle mi isler? Farkl yaptigi seyler
olur mu? (Evet) Agiklar misin?

2. Matematik 6gretmeninin derste en cok neye 6nem verir? Nigin béyle diusuntyorsun?

3. Sizden en buyiik beklentisi (istedi) nedir? Nigin béyle dustnuyorsun?

4. Onu en gok mutsuz edecek, Uizecek olan sey nedir? Nigin bdyle dusunuyorsun?

5. Ogretmeninin dersi iglerken iyi yaptigini digundugun / basarili bir buldugun bir yénu
var mi? (Evet) Aciklar misin?

6. Basarisiz buldugun, sdyle yapsa daha iyi olur dedigin bir sey var mi? (Evet) Agiklar
misin?

7. Peki, sen matematik 6gretmeni olsaydin derste en gok neye énem verirdin? Nigin?
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Ek 6. Goriisme Formu II (Devam)

10.

Matematik 6gretmeninin seni sevdigini, sana deger verdigini dustuniyor musun?
Nigin?

Sence matematik 6gretmeninin senden 6zel bir beklentisi var mi? (Evet) Aciklar
misin?

Peki, sen matematik égretmenini seviyor musun? (Evet-Hayir) Nigin?
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