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CEVRE KONUSUNUN iSBIiRLIKCi YONTEMLE ISLENMESININ OGRENCI
BASARISI VE TUTUMU UZERINE ETKIiSI

Bu arastirmada; Isbirlik¢gi Ogrenme Yonteminin, ilkdgretim 7. smf
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina ve derse karsi olan tutumlarina
etkileri incelenmistir. Arastirmada, ©on test son test kontrol gruplu bir desen
kullanilmistir. Arastirma 2009-2010 egitim-6gretim yilinin II. doneminde 5 hafta
siireyle, Bursa Niliifer, Kestel ve Yildirim ilcelerinden segilen okullarda
gerceklestirilmis ve caligmaya 207 6grenci katilmistir. Bu okullardaki ilkogretim 7. sinif
subelerinden biri deney grubu (n=104), digeri de kontrol grubu (n=103) olarak
belirlenmistir. Calismada 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Insan ve Cevre”
{initesi, deney gruplarinda Isbirlikgi Ogrenme Yontemi, kontrol gruplarinda ise
Geleneksel Ogretim Yontemi kullanilarak islenmistir. Calismada veri toplama araci
olarak; Seviye Testi, Konu Basar1 Testi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi 6n test
ve son test olarak uygulanmis, ayrica 6grencilerin yontemle ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla smif i¢i gézlemler ve goriismeler yapilmistir.

Veriler aritmetik ortalama, bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Fen ve Teknoloji dersinde
deney gruplarma uygulanan Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin, kontrol gruplarina
uygulanan geleneksel 6gretim yontemlerine gore basariyr arttirmada ve derse karsi
olumlu tutum gelistirmede daha etkili oldugu tespit edilmistir.

. Anahtar Sozciikler
Fen ve Teknoloji Isbirlik¢i Ogrenme Y 6ntemi Basari Tutum



ABSTRACT
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Universite : Uludag Universitesi
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Tezin Niteligi : Yiiksek Lisans Tezi
Sayfa Sayisi : X1+ 173

Mezuniyet Tarihi  :15/7/2011

Tez Danigmani : Prof. Dr. Muhlis OZKAN

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON TEACHING
THE UNIT OF “HUMAN AND ENVIRONMENT” IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY COURSE ON THE ACHIEVEMENT AND ATTIDUDES OF
7" GRADE ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

In this study, the effects of the Cooperative Learning Method on achievements
and attitudes toward lesson of 7™ grade students in elementary school were
investigated. A control group design with pre-test and post-test has been used in the
current research study. The sample of this study was 207 seventh grade students from
four different elementary schools in Bursa. The data was collected in the Spring
semester of 2009-2010 school year for five weeks. One of the 7™ grade classes in
these schools has been chosen as an experimental group (n=104) and the other as a
control group (n=103). The unit entitled “ Human and Environment” in the 7" grade
Science and Technology textbook has been carried out through Cooperative Learning
Method in the experimental groups. On the other hand Traditional Learning Method
was implemented in the control groups. Data collection tools of this study were the
Placement Test, the Subject Achievement Test and the Attitude Scale for the
technology course have been used as pre-test and post-test. In addition to identify the
ideas of the students about the methodology observations and interviews were
conducted by the researcher.

Data was analyzed by using descriptive statistics, Independent and Paired-
Samples t-test. The findings of this dissertation study indicated that Cooperative
Learning Method was more effective than the Traditional Learning Method on
students’ achievement and attitudes towards Science and Technology course.
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Science and Technology  Cooperative Learning Method Achievement  Attitude



ONSOZ

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde, bilgisini ve hosgoriisiinii  benden
esirgemeyen, arastirma boyunca calismanin her asamasinda fikirleriyle bana yol
gosteren, engin bilgi ve tecriibeleriyle karsilastigim tiim giicliikleri agmamda bana
yardimcl olan, yaptigim ve yapacagim tim calismalarimda ornek almaktan gurur
duydugum degerli hocam ve tez danismanim sayin Prof. Dr. Muhlis OZKAN’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Istatistik ¢aligmalarinda ve uygulama sonuglarmin analizinde bana vakit
ayirarak, bilgilerini benimle paylasmaktan kaginmayan, beni yonlendiren ¢ok degerli
hocam Dog¢. Dr. Seref TAN’a, bugiine kadar benden destegini esirgemeyen,
arastirmamin her asamasinda goriis ve Onerileriyle ¢alismama katkida bulunan degerli
hocalarim Prof. Dr. Asude BILGIN, Dog. Dr. Aynur OKSAL, Dog. Dr. Resat PEKER,
Yrd. Dog. Dr. Nermin BULUNUZ, Ogr. Gér. Dr. Figun DINCER ve Ars. Gor. Dr.
Dilek ZEREN OZER ’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Bu ¢alismayr yirittiigiim okullardaki, yoneticilere, 6gretmen ve ogrencilere
ozellikle uygulama siiresince gdsterdigi ilgi, anlayis ve yardimlarindan dolay1 Kestel
TOKI Ilkdgretim Okul’u 6gretmenlerinden Gokhan YILDIZ’a tesekkiirlerimi sunarim.

Calismalarimi destekleyerek beni hi¢ yalniz birakmayan, bana her tiirlii kolaylig
saglayan, maddi manevi destegini hicbir zaman benden esirgemeyen sevgili esim
Mehmet GUNGOR’e, yasamim boyunca bana yol godsteren, bugiinlere
gelmemde buytk emegi olan ve calismalarim boyunca beni sabirla
destekleyen sevgili annem Maide CELIK, babam Namik Kemal CELIK ve
kardeslerime sevgi, saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Bursa, 2011 Sema Nur GUNGOR
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BOLUM I

GIRIS

Fen alanindaki hizli gelismeler ve teknolojik ilerlemeler, Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinda diger programlardan daha sik ve daha kapsamli bazi 6nemli
degisikliklerin gergeklestirilmesine sebep olmustur. Yakin zamana kadar Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenleri, daha onceden hazirlanan genel bir 6gretim programi
dahilinde “ne 6gretecegim” sorusunu kendilerine sorarken, bugiin bu soruya ek olarak
“nasil 6gretmeliyim” sorusuna da cevap aramak zorunda (Longbottom ve Butler, 1999:
474; Ching ve Lung, 2005: 18). Dolayisiyla dgretmenler, 6grencileri belirli bir plan
dahilinde arastirma yapma, yoOnetme ve Ogretme materyalleri temin etme gibi
etkinliklerin gergeklestirmelerine olanak saglayarak, bilgiye ulasma ile ilgili temel

beceriler edinmelerini saglama durumunda kalmiglardir (Ching ve Lung, 2005: 18).

[Ikogretim Fen ve Teknoloji dgretim programinin, bilimde etkili ilerlemeyi ve
yasam boyu 6grenme becerilerini, 0grencilere kazandirmaya yonelik olmasi gerekir
(Akt: Aydede ve Kesercioglu, 2009). Yani bu dersin amaci, dgrencilerin Fen ve
Teknoloji dersi ile ilgili bilgileri kazanmalarinin yaninda, Fen ve Teknoloji dersine karsi
olumlu tutum gelistirmek ve gelistirilen bu tutumu yasamlarinin diger alanlarina da
aktarmalarin1 saglayan etkinliklerle, onlarin yasam kalitelerini artirmalarini, saglik,
refah, bolluk ve giiven iginde olmalarimi amaglamaktadir (Ramaley, Olds ve Earle,
2005: 187).

Fen ve Teknoloji dersi, bireyleri biligsel yonden gelistiren ve yaraticiliklarini
artiran temel bir ders olarak ilkogretim programlarinda yer almaktadir. Bu derste
ogrenciler, g¢evrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek olgu ve olaylar karsisinda
nesnel diistinme ve dogru karar verme aligkanliklar1 kazanmaktadir. Bir baska deyisle,
ogrenciler bu derste gergek yasami 6grenmekte; dolayisiyla gerek dogal ve gerekse
sosyal yasama daha kolay uyum saglayabilmektedirler. Ilkdgretim basamaginda verilen

fen egitimi, geleneksel anlamda bireyi bir iist 0grenim basamagina hazirlamada



oynadig kilit roliin Gtesinde, bireyleri gelecege ve yasama hazirlamak gibi 6nemli bir

rolii listlenmesi bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir (Zinicola, 2003).

Egitimde 6nemli olan, bilgiden ¢ok onu elde etme yoludur. Yani esas olan
bilgiyi 6grenme degil, bilgiyi 6grenme yollarim1 bilmektir. Egitim ortamlarinda
Ogrencilere yalin bilgi Ogretilecegine, bilgiyi kendiliginden 6grenebilecegi degisik
ogrenme yontemlerinin yer aldigi ortamlar saglanmalidir. Ogrenciler, kendilerine
aktarilan bilgileri kabul eden bireyler olmaktan ¢ok, bilgiyi yorumlayarak veya yeniden
bi¢imlendirerek, 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilarak gorev tistlenen bireyler

olmalidir (Gok, 2006).

Cesitli yollarla edinilen bilgileri, baskalarima aktarmis ve kazanilan bilgilerin
istiine yeni bilgiler eklenerek giincelligini korumay1 basarmis olan egitimde pek ¢ok
Ogretim yoOnteminden yararlanilmistir. Ancak, gliniimiizde 6grenci merkezli 6grenme
veya etkin 6grenme olarak adlandirilan, 6grenmeyi 6gretme amacinda olan yontem ve
tekniklerin giderek yayginlastigi goriilmektedir. Bu yoOntemler, 6grenenin &grenme
siirecinin sorumluluklarini tasidigi, siirece katildigi, farkli yonlerine iliskin kararlarin
alinabildigi ve zihinsel yeteneklerin de kullanmaya yoneltildigi bir siireci kapsamaktadir

(Ozgiresun, 2005).

Cagimiz egitim sistemlerinde; Ogrencilere “6grenmeyi Ogretecek” 06grenci
merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, bilgilerin kalici olmasina,

dolayisiyla, bu bilgileri giinliik yasantilarina yansitmasina yardimer olmaktadir (Senol,
2006).

Ogrenci basarisinin artmasinda; bilgi, olay ve algilarin zihinsel olarak yeniden
yapilanmast énemli hedeftir. Ogrenme-6gretme etkinliklerinin yeniden diizenlenmesi
ancak, bilginin dogasina iliskin ¢agdas yaklasimlarin benimsenmesiyle gerceklesir

(Unsal, 2006).

Ogrencilerin diisiinme yetenegini, yaraticihigim desteklemeyen ve ezbercilige
yonelten Ogretim yOntemlerinin, egitim-6gretim acgisindan fazla bir anlami

bulunmamaktadir. Bu nedenle, egitim-6gretimin sorunlarint ¢6zmek icin yeni



yontemlerin ortaya ¢ikmasi zorunludur. Bu yontemlerin 6nde gelenlerinden biri de,

Isbirlik¢i Ogrenme Yontemidir (Simsek, 2005).

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi, genel olarak bilinen kiime ¢alismasindan
farkl1 bir anlayisla, egitim o6gretim faaliyetlerinin olusumunda ve uygulanmasinda

Ogrencinin daha etkin oldugu bir yaklasimdir (Giimiis, 2006).

Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi, dgrencilerin kavramlar {ist diizeyde 6grendikleri,
arkadaslarina bilgi aktardiklari, arkadaslarindan bilgi aldiklari ve aymi ortami
paylasmalar1 nedeniyle birbirinin davranmislarindan etkilendikleri bir yontemdir. Ayrica
ogrencilerde sorumluluk duygusunu artiran, sosyal becerilerini gelistiren, ortak bir amag
igin bir arada ¢alisan kiigiik gruplardan olusan etkili bir 6gretim seklidir (Gomleksiz,
1993; Mallinger, 1998; Slavin, 1990; Siegel, 2005). Diger 6grenme yontemlerinden
daha verimli olan Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin kullaniminda son zamanlarda biiyiik
bir artis oldugu goriilmektedir (Webb ve ark., 2002).

Isbirlik¢i Ogrenme Ydnteminde; bireyler grupla calismak zorunda olduklar igin,
birbirine yardim etme davranmisi One ¢ikmakta ve daha da onemlisi etkin hale
gelmektedir. Bu yardimlagsma faaliyetleri siiresince Ogrenciler, gruptaki diger
arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarmak icin problemi yeniden diizenleme, agiklama
ve problemin nasil ¢oziilecegine iliskin Onerilerde bulunma ve kararlastirilan siireci
izlemekte daha cesur adimlar atmaktadir. Bu 6grenme yaklagimindan sonugta hem
yardim eden hem de yardim alan faydalanmaktadir. Siire¢ igerisindeki yardimlagmalar,
ogrencilere yeni bakis agilar1 kazandirir ve gelistirir. Yine bu yontemle, 6grencilerin
onceden Ogrendikleri ile yeni bilgiler arasinda giiglii baglantilar kurduklari, kavram
yanilgilarini giderdikleri ve arkadaglar ile aralarindaki iletisim eksikliklerinin de etkili

bir sekilde ortadan kalktigi belirlenmistir (Webb, 1985).

Isbirlik¢i 6grenmede 6grenciler gruplandirilirken gesitli yonlerden farkli 6zellik
ve nitelikleri olan bireylerden olusturulmasi énemlidir. Bu durum, basarisi diisiik olan
ogrenciler i¢in rehberlik, iyi 6rnek veya kendi sinirlarini zorlama ve gelistirme olanagi
ile pekistirme firsat: saglamaktadir. Ogretim yili boyunca, sinifta tek bir grup diizenini
olusturmanin uygun oldugu sdylenemez. Ogretmenler, programda belirtilen dgrenme ve

ogretme hakkindaki anlayislart ve ogrencilerin bireysel ozelliklerini dikkate alarak



onlarin istenen kazanimlari edinmesine en uygun diizenlemeleri yapmalidir (Akt: Azar,

2008).

Gruplarin basaril1 olabilmesi igin Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin planlanmasi ve
grup elemanlarinin birbirlerine yardim etmeleri, birbirlerini desteklemeleri anlayiginin
benimsenmesi gerekmektedir. Gruplarin amaglarina ulagsmasi grup elemanlarinin kendi
amagclarina ulagmasiyla miimkiindiir. Bu durum, grup iiyelerinin ¢ok ¢aba harcamalarini
saglamak ac¢isindan da Onemlidir. Bireysel amacglara ulasmak igin gruptakilerin
birbirlerine yardim etmeleri gerckmektedir (Slavin, 1980; Lejik ve Wyvill, 1996).
Bireysel amaglarina ulasabilmek i¢in grup olarak basarili olmalari gerektigini bilen
elemanlar, diger elemanlara da yardim etmekte ve daha Onemlisi, grup elemanlar

birbirlerini yiireklendirmektedirler (Johnson ve Johnson, 1988).

Isbirlikgi 6grenme veya grupla calisma; yiiksek, orta ve ilkdgretimde
degerlendirme ve gelismede dnemli rol oynar (Lejik ve ark., 1999; Bourner, Hughes ve
Bourner, 2001; Akt: Doymus ve ark., 2004; Lejik ve Wyvill, 2001; Salend, Gordon ve
Lopez, 2002). Ayrica Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi dgrencilerde anlasilirhik, canlilik,
akilcilik ve grup tartigsmalarinda etkili konusma yaninda, soru-cevap, serbest tartisma,
kiigiik ve bliylik grup tartismasi, ¢ember tartigmasi, toplu ¢alisma, beyin firtinasi gibi
calisma tekniklerini de 6gretir (Millis, 1991; Gomleksiz, 1993; Bolling 1994; Keig ve
Waggoner, 1995; Schaible ve Robinson, 1995; Gardener ve Korth, 1996; Cooney,
Nelson ve Williams, 1998; She, 1999).

Isbirlik¢i 6grenme her dgrenci icin dnemlidir. Farkli yetenekleri, gereksinimleri,
O0grenme bicimleri olan Ogrencilere gore gruplar olusturulabilir ve 6grenciler bu
gruplarda c¢alismaya devam edebilirler. Grupta bulunan her Ogrencinin diger
ogrencilerle olumlu etkilesimde bulunmasi, arag-gereg, bilgi ve becerilerinin
paylasilmas1 saglanmalidir. Ayrica, grup iiyeleri konunun bir pargasindan sorumlu
olmakla birlikte, konuyla ilgili tim g¢alismalarda da gruba katkida bulunmalidirlar.
Ogretmen ise, ortam diizenleyici, gerektiginde yardimci ve destekleyici bir gorev
tistlenmelidir (Cooper ve Mueck, 1990; Faust ve Paulson, 1998; Mallinger, 1998; Klein,
2000).



Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin her diizeyde egitimde basarili bir 6grenim
yontemi oldugu pek ¢ok arastirmaci tarafindan belirtilmektedir. (Doolittle, 1997; Sharan
ve Sharan, 1989; Doymus ve ark., 2003). Yapilan bir arastirmada, Isbirlik¢i Ogrenme
Yontemi ile geleneksel dgrenme yonteminin etkinlikleri karsilastirilmis ve Isbirlikei
Ogrenme Yéntemiyle dgrencilerin daha basarili oldugu tespit edilmistir (Slavin, 1980;
Gordon, 1986; Kumaravadivelu, 1995; Cottell, 1996; Young ve Young, 1999). Isbirlikci
Ogrenme Yonteminin, basar1 ve tutumlara, dzellikle de konu alanina iliskin tutumlar
lizerine etkilerini inceleyen bir¢cok arastirma gerceklestirilmistir. Bu arastirmalarin
bazilari, arastirma konusuyla dogrudan ilgili olmasa da, Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin
etkinligini gostermesi agisindan ele alinmasinda yarar vardir (Carpenter, 1982;
Mattingly ve Vansickle, 1991; Klein, 2000).

Etkili bir Ogrenmenin gergeklesebilmesi oOgrenci nitelikleri ile yakindan
iliskilidir. Ogrenci niteliklerini belirleyen degiskenler n kosul 6grenmeler olarak
adlandirilan ve 6grencinin bir konu ya da beceriyi 6grenmesi igin sahip oldugu bilissel
giris davranislar1 ve duyussal giris Ozellikleridir. Biligsel giris davraniglari, bireye
kazandirilmak istenen nitelige yonelik olan gerekli 6n kosul davraniglara sahip olma
derecesi olarak ifade edilebilir. Ogrencinin duyussal giris 6zellikleri, onun derse iliskin
ilgisi, tutumu ve Ozgiivenini igermektedir. Bu oOzelliklerden ilki, bireyi 6grenme
amactyla harekete geciren ve onun ogrenmeye doniik istegini, dikkatini ve gabasini
yonlendiren giici ifade eden 6grenme giidiisiidiir. Duyussal 6zelliklerden digeri ise
ogrencinin kendine karsi tutumunu ifade eden akademik 6zgiivenidir. Bir bagka deyisle,
ogrencinin Ogrenmeye iliskin gegmisteki deneyimlerine dayali olarak herhangi bir
konuyu 6grenip 6grenemeyecegine iliskin kendini algilayis bi¢imidir (Saglam, 2001).
Ogrenmede duyussal 6zelliklerin dnemini vurgulayan ¢alismalar bulunmaktadir (Caine
ve Caine, 1991; Lacknet, 1998). Bu calismalarin sonuglari, bireylerin 6grendiklerini
kolayca unutsalar bile duyussal o6zelliklerini kolay yitirmedikleri gergegini ortaya

koymaktadir.

Tutumlar 6grenmeyi etkileyen en Onemli duyussal Ozelliklerden biri olarak
nitelendirilebilir. Tutum bireylere, yerlere, olaylara ya da fikirlere kars1 olumlu ya da

olumsuz tepki verme egilimi olarak tanimlanmaktadir (Simpson ve ark., 1994: 212). Bir



derse karst olumlu tutum gelistirme; derse katilma istegi, karsilik vermekten tatmin
olma, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma
bicimindeki davranislari igerir (Ozgelik, 1998). Tutum bilissel, duyussal ve davranissal
boyutlariyla birey davranislarinin énemli bir yordayicisi1 olarak goriilen psikolojik bir
yapidir (Anderson, 1988). Ogretme-6grenme siirecinde tutumlarin Sl¢iilmesi, dgrenenin
belirli bir zaman dilimindeki tutumlarii saptayarak gelecekteki davranislarina iligskin
kestirimde bulunmak, tutumlarini degistirmek ya da yeni tutumlar olusturmak tizere

Ogrenenlerin var olan tercihlerini 6grenme agilarindan yararlidir (Nuhoglu, 2008).

Bu calismada; ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” konusunun
egitim-6gretim siirecinde, 6grenci merkezli 6gretim ydntemi olan Isbirlik¢i Ogrenmenin

Ogrenci basarisi ve tutumu tizerine etkisi aragtirilmigtir.
1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanin amaci; Fen ve Teknoloji dersindeki biyolojik konular igerisinde,
etkin ve Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin uygulanmasina, dogasi ve bilgi oriintiisii
dolayisiyla genis olanaklar sunma niteligi tasiyan “Insan ve Cevre” iinitesinin
ekosistem, biyolojik cesitlilik ve ¢cevre sorunlarini isleyerek, ortak ¢alisma ve sorgulama
yontemlerinin icsellestirilmesine katki saglamaktir. Isbirlikci Ogretim Ydnteminin,
ogrencinin, Fen ve Teknoloji dersine karsi olan tutumunda, olumlu veya olumsuz bir
degisiklik yaratip yaratmadigini belirlemek de yine bu ¢alismanin hedefleri arasinda yer
almaktadir. Bu yontemle, ortak diisiince, ortak edinimler yaninda, diisiincelerin belli bir

diizey ve aralikta orantili paylasimina da zemin hazirlanabilecegi sanilmaktadir.

Bu arastirmada Isbirlik¢i Ogrenme kuraminin, egitim-6gretim siirecinde etkin bir
sekilde kullanilmasi1 gerektigi vurgulanacaktir. Bundan sonraki arastirmalara kaynak
olmas1 ve Isbirlikgi Ogrenme Yontemini kullanacak olan dgretmenlere de rehberlik

etmesi agisindan énemli bulunmaktadir.
1.2. PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim 7. sif Fen ve Teknoloji dersinde, “Insan ve Cevre” konusunun
islenmesinde, Isbirlik¢i Ogrenme Y&nteminin, dgrenci basaris1 ve tutumu iizerine etkisi

var midir?



1.3. ALT PROBLEMLER

1- Isbirlikgi Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel &gretim
yontemleri uygulanan kontrol grubunun basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

2- Isbirlikgi Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel &gretim
yontemleri uygulanan kontrol grubunun basari son test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

3- Isbirlikgi Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Dersine karsi tutum on test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4- Isbirlikgi Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Dersine karsi tutum son test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5- Isbirlik¢i Ogrenme Yéntemi uygulanan deney grubunun basari &n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6- Isbirlikgi Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubunun Fen ve Teknoloji Dersine

kars1 tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

7- Isbirlik¢i Ogrenme Yéntemi uygulanan deney grubunun Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutum son test puanlarinin kiz ve erkek 6grencileri arasinda anlaml bir fark var

mudir?

8- Isbirlik¢ci Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubunun Fen ve Teknoloji dersi
basari1 son test puanlarinin kiz ve erkek dgrencileri arasinda anlamli bir fark var midir?
9- Isbirlik¢i Ogrenme Yoéntemi uygulanan farkli okullardaki deney grubu égrencilerinin
Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin kullanimu ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.4. SAYILTILAR

1. Arastirmada kullanilan yontemin ¢alismanin amacina uygun oldugu,

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  sorular1 igtenlikle ve yansiz bir sekilde

cevaplandirdiklari,



3. Kullanilan test ve anketlerin yeterli ve gecerli oldugu,

4. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgili ve istekli olduklari

varsayilmistir.
1.5. SINIRLILIKLAR

1. Bu arasgtirmanin 6rneklemi; 2009-2010 dgretim yili II. donemindeki ilkdgretim 7.

siif 6grencileriyle siirlidir.

2. Arastirma, ilkogretim 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesi ile

stirhdir.
3. Aragtirma, 4 ilkdgretim okulunun 7. siniflarinin “iki” subesiyle sinirlidir.

4. Arastirma, isbirligine dayali Ogrenme Yénteminin; ilkogretim 7. siif grencilerinin

Fen ve Teknoloji dersi basarisina ve tutumlarina olan etkisi ile sinirlidir.

5. Arastirma, Isbirlik¢i Ogrenme ve geleneksel dgretim ydntemlerinin uygulanmasiyla

smirlidir.
1.6. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde, arastirmanin kavramsal ¢ercevesine ve ilgili arastirmalarin kisa bir

Ozetine yer verilmistir.
1.6.1. Fen ve Teknoloji Egitimi

Bilimsel bilginin katlanarak arttii, teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla
ilerledigi, Fen ve Teknoloji etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
goriildiigii glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan, Fen ve
Teknoloji egitiminin 6nemli bir rol oynadigi agikca goriilmektedir. Bu 6neminden
dolay1, gelismis iilkeler basta olmak {izere biitiin toplumlar siirekli olarak Fen ve

Teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi igindedirler (Topsakal, 2005).

Kiiresellesme, uluslar arasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik
gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate

alindiginda tilkeler, gii¢lii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasinin Fen ve Teknoloji



okuryazari olarak yetistirilmesinin gerekligini ve bu siirecte fen derslerinin anahtar bir

rol oynadigmin bilincindedir (Iflazoglu, 2003).

Bireyin bilimsel okuryazar olabilmesinde temel fen kavram ve ilkelerini bilip
anlamasinin  &nemi  biiyiiktiir. [lkdgretim diizeyinde fen egitimini tamamlayan
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s1”, “Ureme” v.b. fen kavramlarini ve “1sinan metaller
genlesir”, “her canli bir baska canlidan olusur”, “mikroorganizmalar hastaliga neden
olabilir” v.b. fen ilke ve genellemelerini bilip yasantilarinda uygulayabilmelidirler.
Oysa okullarda Fen dersinden basarili olan 6grencilerin ¢ogunlugu kendilerine aktarilan
bilginin toplayicisi durumundadirlar (Fensham ve ark., 1994). Fen egitiminin basarisiz
olmasinin ya da ogrencilerin Fen dersini sevmemelerinin altindaki etken de Fen
dersinin, O6grencilerin deneyimleriyle iliskilendirmeden hazir bilgi halinde dgrencilere
sunulmasidir. Fen bilimlerinde yapilan 06lgme ve degerlendirmelerin, genelde
Ogrencilerin ezberleyerek elde ettigi bilgileri kaydetmeleri seklinde gergeklestirildigi
bilinmektedir (Simsek, 2000). Buradan da anlasilacagi gibi, okullarimizda genellikle

ezberci bir egitim anlayis1 hakimdir ve bunun dogal bir sonucu olarak da dgrenciler

okulda 6grendiklerini anlamli hale getirmeden giinliik yasamla iliskilendirememektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2005°teki Fen ve Teknoloji programinda Fen ve
Teknoloji okuryazarligi; genel bir tanim olarak; “Bireysel farkliklari ne olursa olsun
ogrencilerin, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve Karar verme
becerilerini gelistirmelerini, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalarini, etraflarindaki
diinya hakkinda merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in fenle ilgili beceri, tutum, deger,
anlayis ve bilgileri kazanmalarmi saglamaktir” (MEB, 2005a). Fen ve Teknoloji
okuryazar1 olan kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini anlar; temel fen kavramlari,
ilke, yasa ve kuramlarin1 anlar ve bunlar1 uygun sekilde kullanir. Problemleri ¢ozerken
ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; Fen ve Teknolojinin dogasini, fen,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik devinigsel
beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir (MEB, 2005b).
Ayrica, Fen ve Teknoloji okuryazari olan bireyler bilgiye ulasmada ve kullanmada,
problemleri ¢6zmede, Fen ve Teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri,

yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkat alarak deger vermede ve yeni bilgi liretmede de



etkin bir sekilde is goriirler. Ogretmen merkezli tek diize anlatim, not tutturma ve
dogrulama tipi laboratuvar etkinlikleri gibi geleneksel Ogretim uygulamalari
ogrencilerde Fen ve Teknoloji okuryazarligini gelistirmek i¢in yeterli olamamaktadir.
Bu nedenle de egitim siirecinin Ogrencilerin O6grenme ve yapmaya yonelik 0z
giivenlerini ve motivasyonlarini artiric nitelikte olmasi kaginilmaz bir zorunluluk haline
gelmistir (MEB, 2005b). Talim ve Terbiye Kurulu, 2000 Y1l1 Fen Bilgisi Programini bu

gibi sebeplerden dolay1 yenilemistir.

Fen ve Teknoloji programi yenilenirken, “2000 Yili Fen Bilgisi Programinin”
analizi yapilmig, bu programin giiclii ve zayif yonleri ve uygulama sirasinda karsilasilan
zorluklar dikkate alinmus, igerik belli oranda azaltilmis, “teknoloji” boyutu da eklenerek
degistirilmistir. Yenilenen “Fen ve Teknoloji Programi”nin ilkeleri; “az bilgi 6zdiir”
anlayis1 ile programa yansitilmig, 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinmis, tim
fen okuryazarlik boyutunu kapsamis ve 6grenmede yapilandirmaci 6grenme Kurami
esas alinmistir. Ayrica, 6grencilerin fiziksel ve zihinsel gelisim seviyeleri goz oniine
alinmig ve programda sarmallik ilkesi esas alinarak program hazirlanmistir (MEB,
2005a). Bireysel farkliliklari ne olursa olsun herkesin Fen ve Teknoloji okur-yazar

olmasini hedefleyen “Fen ve Teknoloji Programi”nin amaglari su sekilde belirtilmistir:

1. Ogrencilerin, dogal diinyay1 ogrenmelerini ve anlamalarmi, bunun diisiinsel

zenginligi ile heyecanin1 yasamalarini saglamak,

2. Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelismeler ile olaylara merak duygusunun

gelismelerini tegvik etmek,

3. Fen ve Teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

4. Arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

5. Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile ilgili meslek secimi gibi konularda,
Fen ve Teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini

saglayabilecek alt yapiy1 olugturmak,
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6. Ogrenmeyi Ogrenmeleri ve bu sayede mesleklerin defisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmeyi saglamak,

7. Karsilasilabilecek alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem ¢dzmede

Fen ve Teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

8. Fen ve Teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, ¢evre sorunlarini fark
etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarimi ve bilingli karar vermelerini

saglamak,

9. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal ¢evrelere deger verme, mantiga
deger verme, eylemlerin sonuglarimi diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket etmelerini

saglamak,

10.Meslek yasamlarinda bilgi anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerinin artirmalarini saglamaktir (MEB, 2005b).

Son yillarda fen egitimi iizerine yapilan arastirmalarda etkili 6grenmenin
gerceklesmesinde 6grenciyi merkez alan ve 6grenmede bireysel farkliliklar1 géz 6niinde
bulunduran 6gretim yaklasimlarina agirlik verilmesi gerektigi tizerinde durulmaktadir.
Bu konu iizerinde ylriitiilen arastirmalarda, 6grenmenin sadece dis diinyadan alinan
uyaricilarla gergeklesmedigini, 6grenmenin bireyin zihninde yeniden yapilandirilarak
gergeklestigini ifade etmektedir. Bilginin insan zihninde yeniden yapilandirilarak kalict
izli Ogrenmenin meydana gelmesi i¢in Ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal
yonlerinin olumlu ya da olumsuz etkileri oldugu bilinmektedir. Ancak bunun bir veya
birden fazla 6grenme yontemiyle gerceklesmesini kabul eden bir yaklasimin, Fen ve
Teknoloji 6gretiminde konulan hedeflere ulagsmada 6nemli bir engel teskil etmekte

oldugu gerceginin goz ard1 edilmemesi gerektigi kanisindayiz.
1.6.2. isbirlik¢i Ogrenme Yéntemi

Smif i¢cinde 6grenme; bireysel, yarigmaci ve gruplar halinde olmak iizere ii¢
sekilde yapilandirilir. Ogrenmenin bireysel yapilandirildiginda 6grencilerin sadece
kendi Ogrenmelerinden sorumlu oldugu; yarismact yapilandirildiginda 6grencilerin

sirekli birbirleriyle yaristigi ve olumsuz bagimlik gelistirdigi; grup halinde
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yapilandirildiginda ise 6grencilerin kendi ve arkadaslarinin 6grenmesinden sorumlu

oldugu goriilmiistiir (A¢ikgdz, 1992).

Grupla Ogrenmeyi vurgulayan bu ydntem alan yazinda Isbirlik¢i Ogrenme
Yéntemi; Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Akran
Ogretimi, Grup Calismasi, Takim Calismas1 ve Kubasik Ogrenme Yontemi gibi degisik
terimlerle ifade edilmektedir. Bu arastirmada “Isbirlikci Ogrenme Yontemi”
kullanilacaktir. Son otuz y1l icerisinde A.B.D.’de sik¢a kullanilan Isbirlik¢i Ogrenmenin
acik bir taniminin yapilamadig1 goriilmektedir. Ancak Isbirlik¢i Ogrenme konusunda,
bazi farkli tanimlarin yapilmis oldugu bilinmektedir (Baser, 2006). Slavin (Akt:
Doymus ve ark., 2004)’e gore Ishirlik¢i Ogrenme Yontemi, dgrencilerin kavramlari iist
diizeyde Ogrendikleri ve arkadaslarina bilgi aktardiklar1 bir yontemdir. Bu ydntem
ogrencilerin sorumluluklarini artiran, sosyal becerilerini gelistiren, ortak bir amaca
ulagsmak i¢in bir arada ¢alisma duygusunu saglayan ve kiiciik gruplarda uygulanan bir
ogretim seklidir. Azar (2008)’1n aktardigma gore Johnson ve Johnson (1993), isbirlikgi
Ogrenmeyi, dgrencilerin takimlar halinde calistiklar, yiiz yiize etkilestikleri, yiiksek
seviyede olumlu bagimlilik sergiledikleri bir ders c¢alisma durumu olarak

tanimlamaktadir.

Isbirlikgi Ogrenme Yontemi, oOgrencilerin  ortak dgrenme hedeflerini
gerceklestirmek icin kiiclik gruplar halinde birlikte calistigi ve basarilart igin
odiillendirildikleri 6gretimsel siiregleri betimlemek i¢in kullanilan bir kavramdir.
Isbirlik¢i 6grenmede gruplar genel olarak dort ve alt1 arasinda degisen sayida birbirine
benzemeyen Ogrencilerden olusur. Ogrencilerin gérevi ya Ogretmenin daha once
sundugu konuyu isbirligine dayali olarak 6grenmek, gelistirmek ya da takim olarak

Ogretmen tarafindan verilen bir projeyi tamamlamaktir (EKici, 2005).

Isbirlik¢i 6grenme, dgrencilerin ortak amaglarini gergeklestirmek igin heterojen
gruplarda bir araya gelmeleri olarak tanimlanir. Isbirlik¢i 6grenme, dgrencilerin birlikte
calisma, tartisma ve birbirlerine yardim etme gibi beceriler kazanmalarina olanak
saglayan Ogretim yontemidir. Biitlin bu yonleriyle O6grenciyi merkeze alan bu
yaklagimin, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temelinde hazirlanan yeni Fen ve

Teknoloji dersi 6gretim programinda da 6n plana ¢ikarilmasi olumlu bir gelismedir. Bu
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baglamda okullarda ziimre &gretmenlerinin derslerde Isbirlikgi Ogrenmeyle ilgili
tecriibelerini paylagmalari, 6gretmen adaylarinin bu yaklagima yonelik gerekli kuramsal
alt bilgiyi kazanarak, 6rnek uygulamalara katilabilmeleri, bu 6gretim yaklasiminin
Oneminin anlasilmasmmi ve Ogretmenlerin yaklasima iliskin  olumlu tutumlar

gelistirmelerini saglamistir (Bilgin, 2006).

Isbirlik¢i dgrenmenin uygulandigi simiflar ne tek tek ya da gruplar halinde
yaristiklari, ne de siralar halinde oturup 6gretmeni dinledikleri ya da bireysel ¢alisma
yaptiklar1 yerlerdir. Tersine isbirlik¢i siniflar, 6grencilerin gruplar halinde etkilesim
icinde oldugu, 6gretmenin de siralar arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardimei

olduklar1 yerlerdir (A¢ikgdz, 1998b).

Giiniimiizde geleneksel olarak yapilan kiime calismalarinda Isbirlikci
Ogrenmenin yapildig diisiiniilmektedir. Bu ¢alismalar Isbirlik¢i Ogrenmenin yapildig
grup calismasi degildir. Kiime calismasinda 6gretmen dnce 6grencileri gruplara ayirir.
Gorev dagilimi yapilir, her 6grenciye bireysel olarak calisacagi konusu verilir. Her
ogrenci kendi konusu lizerinde bireysel calisir, arkadaglarina karsi dgretme gibi bir
durumu ve sorumlulugu yoktur. Caligma bitince her kiime konusunu sunar. Boyle bir

uygulamanin verimli olmamasinin nedenleri:
a) Bazi1 6grencilerin ¢calismaya katki saglamamast,
b) Baz1 6grencilerin biitiin isleri kendisinin yaptigini ve somiiriildiigiinii hissetmesi,

¢) Basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin etkin olmalarindan dolay1, dersten daha fazla

yararlanmalari, basarisiz 6grencilerin durumlarininsa kétiiye gitmesi,

d) Basan diizeyi yiiksek olan 6grencilerin diisiik olan 6grencilerin diisiincelerine 6nem

vermemesi, sorumluluklarinin karigmasi gosterilebilir (Agikgoz, 1998a).

Grup c¢alismalarini igbirligi ile yapan ogrencilerin hem kendi ve hem de
arkadaglarmin basarisina katki saglamakta olduklar1 goriilmektedir. Bu gruptaki
ogrencilerin tek tek Ogrenmesinden farklidir. Ogrenciler grup c¢alismalarinda tek
baslarina ulasamayacaklar1 (soru sorma, agiklama yapma, elestirme, drnek verme gibi)
cok onemli 6grenme imkanlarini elde etme firsati bulurlar. Bir grubun kazanimi her

zaman tek tek tiyelerin kazaniminin toplamindan daha fazladir (Agikgoz, 1998b).
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Isbirlikgi Ogrenme Yontemiyle ilgili ilk arastirma, Deutsch tarafindan 1949
yilinda yapilmistir (Azar, 2008). Yaklasik 20 yil dikkat ¢ekmemesine ragmen, son 25
yilda Isbirlik¢i Ogrenme Yontemine ilgi artmistir (A¢ikgdz, 1998a). Bu ydntemin ¢ok
ilgi gdrmesinin nedenleri su sekilde ifade edilmektedir;

1. Biligsel 6grenme iirlinleri ve siiregleri bakimindan diger yontemlere gore daha fazla

olumlu etkilerinin olmasi,

2. Ogrencilerin bilissel yonlerinin disinda duyussal (kaygi, giidii, tutum) ve sosyal

yonlerini de gelistirmesi,

3. Destekleyici 6grenme {iirlinlerinin olugmasina, elverisli bir ortam yaratmast,
4. Olumlu bir 6grenme ortami saglamasi,

5. Ozel bir kaynak kullanimi ve diizenleme gerektirmemesi,

6. Bagimsiz 6grenmenin uygulanmasina ya da 6grencinin kendi 6grenmesini kendisinin

yonlendirmesine elverisli olmasidir.

Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin egitim uygulamalarinda sik sik yer almasinin
sebebi olarak; Ogrencilerin basarisini artirdigi, {list diizey diisiinme becerilerini, 6z
sayglyl, okula ve derse karst olumlu tutum gelistirdigi ve toplumsal beceriler
kazandirdig1 (Holt, 2008; Slavin, 1980) gosterilerek Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin
yararlar1 su sekilde 6zetlenmistir (Akt: Senemoglu, 2004).

1. Ogrencilerin dgrenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine yardim

etmektedir.

2. Distik yetenekli 6grencilere, problem ¢ozme ve iist diizey diisiinme becerilerinin

kazandirilmasinda etkili olmaktadir.
3. Bireye diger insanlarin bakis acisindan gérme yetisini kazandirmaktadir.

4. Ogrencilerin, bagkalarinin fikirlerine saygili ve hosgoriilii olmayr ve tartismayi

ogrenmelerini saglamaktadir.

5. Ogrenme sirasinda 8grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk vermekte

ve 0gretme-6grenme ortami dgrenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.
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6. Isbirlikgi dgrenme, gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden, 6grencilerin

0zsaygi1 ve 0z yeterlilik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.

7. Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek Ogretme-

O0grenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.
8. Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

Isbirlik¢i 6grenme ile ilgili olarak yapilan arastirma sonuglarina dayanarak bu
yontemin, oldukga etkili, kullanish, cagdas bir 6grenme yontemi oldugu sdylenebilir.
Ancak, biitiin bu iyi yanlarma bakip, her tiirlii soruna ¢oziim getirebilecegi de
diisiiniilmemelidir. Isbirlik¢i 6grenme ne kadar etkili olursa olsun, bir 6gretim
yonteminin getirebilecegi ¢oziim smirlidir. Ogretim ortamindan, ara¢ ve gereglerden
kaynaklanan dis etkenlerin oldugu unutulmamalidir. Ayrica Isbirlik¢i Ogrenmenin
uygun olmadigi konular, gruplar, zamanlar ve araclar da olabilir. Boyle durumlarda

diger yontemlerin uygulanmasi dogru olacaktir (A¢ikgoz, 1998).

Isbirlik¢i 6grenmenin gergeklesmesi bir takim ilkelere baglidir. Bunlar olumlu
bagimlilik, yiiz-ylize etkilesim, bireysel sorumluluk, kisiler arasi ve kiiglik grup

becerileri ve grup siireci olarak ifade edilebilir (Johnson ve Johnson, 1994).

1.6.2.1. Isbirlik¢i 6grenmenin ilkeleri
1.6.2.1.1. Olumlu bagimhhik

Olumlu bagimhlik Isbirlikci Ogrenmenin ilk sartidir. Ogrencilerin Isbirlikli

Ogrenme ortaminda iki tane sorumlulugu vardir. Bunlar:
1) Verilen konuyu 6grenmek,
2) Verilen konunun tiim grup tiyeleri tarafindan 6grenilmesini saglamak (Ekinci, 2005).

Olumlu bagimlilik; 6grencilerin grup arkadaslari basarili olmadik¢a kendilerinin
de basarili olamayacagi diislincesine inanmalarma dayanir. Grup 6grencileri bunu
kavradiklar1 zaman olumlu bagimhilik s6z konusudur. Ogrencilerin verilen bir gorevi
tamamlamak i¢in grup arkadaslarinin cabasiyla kendi cabalarini biitiinlestirmeleri

gerekir. Olumlu bagimhilik kazanildiginda; her bir grup iiyesinin ¢abasi grup basarisi
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icin vazgegilmezdir. Bir 6grenme grubu icerisinde olumlu bagimlilig1 yapilandirmanin

bir¢ok yolu vardir. Ekinci (2005)’ye gore, bunlar1 asagidaki gibi siralamak miimkiindiir;

Olumlu ama¢ bagimhhiFi: Ogretmenin “verilen konuyu dgrenin ve tiim grup iiyelerinin
verilen konuyu ogrendiklerinden emin olun” gibi acik bir grup amaci olusturmasi

gerekir.

Olumlu 6diil bagimhhig: Ogretmenin grencilere, grubun iiriinii i¢in bir grup notu,
dersten alinan bireysel not, tiim grup iiyelerinin testteki Ol¢iit puan1 basardiginda ek

puan vermesi seklindedir.

Olumlu kaynak bagimliligi: Her bir grup iiyesi gorevi tamamlamak igin gerekli kaynak
ve bilginin bir béliimiine sahiptir. Uyelerin kaynaklarini, ¢alisma grubunun amaglar

icin birlestirmesi gerekir.

Olumlu rol bagimhilig:: Her bir grup iiyesine birbirini tamamlayici ve birbiriyle iliskili
odevler verilir. Bu durum, grubun ortak ddevini tamamlayabilmesi i¢in gereken ortak
sorumlulugu ortaya koyar. Ayrica olumlu bagimlilik yalnizca grup iiyelerinin katkisinin
saglanmasiyla kalmayip, ayni zamanda bireylere kisisel sorumluluk ve
degerlendirilebilirlik duygular1 kazandirabilir, bdylece sorumluluktan kagma, yardim

istememe gibi durumlar 6nlenebilir.
1.6.2.1.2. Yiiz-yiize destekleyici etkilesim

Ogretmen olumlu yénde karsilikli dayanismay: sagladiktan sonra, dgrencilerin
birbirleri ile yardimlagsma, destekleme, cesaretlendirme, birbirlerini 6vme gibi
davraniglarinin en tist seviyede olmas1 gerekir. Bunun i¢in de yeterli zaman ve karsilikli
yiliz-ylize konusabilecekleri uygun ortama ihtiyag vardir. Yiizyilize etkilesimde
Ogrencilerin etkinligi; tartismalari, birbirlerine anlatmalari, birbirlerinin fikirlerinin
elestirisini yapmalar1 gerekir. Ogretmen de onlara grup caligmalarindaki gdzlemlerini
dikkate alarak yardim etmeli ve cesaret vererek destek saglamalidir. Bu sekilde bir
etkilesim, bireysel performansin ve grup performansinin artmasina, sosyal

dayanismanin gelismesine katkida bulunur (Bilgin, 2006).
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1.6.2.1.3. Bireysel sorumluluk

Grubun basarisi, gruptaki tiim 6grencilerin basarili olmasina baglidir. Herkesin
lizerine diisen isi yapmasi gerekir. Ogrencilerin bireysel basarisi, hem gruba hem de
bireye yansir. Ogrenci bireysel ve grup olarak degerlendirildigini bilmelidir. isbirlik¢i
O0grenmede amag¢ grubu olusturan biitiin {iyelerin O0grenmelerini en {ist diizeye
cikarmalarini saglamaktir. Ogrenciler birlikte 6grenip gruptan farkli olarak basar
gosterirler. Ogrenci, grup basarisinda kendine diisen pay oraninda katki saglamakla
sorumludur. Grup iiyelerinin her birinin bagkalarinin sirtindan gecinemeyeceginin

farkinda olmasi gerekir (Ekinci, 2005).
1.6.2.1.4. Kisiler arasi ve kiiciik grup becerileri

Isbirlik¢i 6grenmenin dérdiincii temel ilkesi, kisiler aras1 ve kiigiik becerilerinin
ogretilmesidir. Insanlar arasindaki sosyal iliskiler ve kiiciik grupta yer alan bireylerin
yetenekleri, isbirlik¢i c¢abanin basarisina katkida bulunur. Sosyal olmayan bir
ogrencinin, bir gruba dahil edilmesi ve bu bireye isbirligi yapmasinin sdylenmesi, etkili
isbirligini glivence altina almaz. Bireyler yiliksek diizeyde isbirligi icin sosyal
yeteneklerini kullanmalar1 konusunda uyarilmalidir. Ogrencilere farkli yeteneklerini
gelistirebilmeleri ve deneyim kazanabilmeleri i¢in uygun ortami saglanmasi gerekir

(Bilgin, 2006).

Lew ve Mesch (1986)’e gore Ogrencilere, kisiler arasi iliskilerin nasil olmasi
gerektigi Ogretilmeli ve biitlin Ogrencilerin bunu kullanmalar1 6zendirilmelidir.
Ogretmenlerin uygulama sirasinda bunun {izerinde durmalar1 Isbirlik¢i Ogrenmenin

etkisini artiracaktir (Akt: Johnson ve Johnson, 1994).
1.6.2.1.5. Grup siiregleri

Etkili grup ¢alismasi, gruplari olusturan bireyler arasindaki iliskilerin ne kadar
iyl diizenlendigine baglidir. Grup stireci; hangi grup davramglarinin yararli ya da
yararsiz oldugunu betimlemek, hangi davranislarin siirdiiriilmesi ya da degistirilmesi
gerektiginin saptanmasidir (Acikgoz, 1998b). Grup siirecinin kiigiik grup ve biitiin sinif
olmak {iizere iki diizeyi vardir. Kiigiik grup siirecinin isleyisini giivence altina almak

icin, 0gretmenin her bir dersin sonunda her grup iiyesinin ne kadar etkili ¢alistigini

17



gostermek icin belirli bir zaman ayirmasi ve gruptaki hangi davranislarin yararli ya da
yararsiz oldugunu, hangi davranislarin siirdiiriilmesi ya da degistirilmesi gerektigini

belirlemesi gerekir. Bu tiir bir isleyis Ekinci (2005)’ye gore;

1. Ogrenme gruplarinin {iyeler arasinda iyi c¢alisma iliskilerini = siirdiirmeye

odaklanmasini saglar.
2. Isbirligi 6grenmeyi kolaylastirir.
3. Uyelerin katilimindan déniit almalarini saglar.

4. Ogrencilerin bilissel diizeyde oldugu kadar bilis-6tesi diizeyde de diisiinmelerini

saglar.

5. Grubun basarisint kutlama olanagi saglayarak grup tiyelerinin olumlu davranislarin

pekKistirir.

Isbirlik¢i 6grenmede grup caligmasi, tiim grubun basarili olmasi icin tiim
ogrencilerin konuyu bilmesi ve bir emek sarf etmesi gerektigi anlamina gelen bireysel
sorumluluk duygusuna sahip olmas1 esasina dayanir. Ogrencilerin bir araya gelerek bir
grup olusturmasi isbirlikli bir iliski saglamaz. Isbirlikci bir siirecin ortaya konulabilmesi
icin grubun Ogretmen tarafindan yapilandirilmast ve yonlendirilmesi gerekir.
Ogrencilerin karsilikli oturtulmasi Isbirlikgi Ogrenmenin yapildigii gdstermez. Bir
birlikteligin isbirlik¢i bir 6grenme olabilmesi i¢in grupga benimsenen ortak bir hedefin
olmasi gerekir. Bir projeyi gerceklestirirken sadece bir 6grenci emek sarf ediyorsa, bu
isbirlik¢i bir grup degildir. Isbirlik¢i 6grenmede; dgretmenin 6grencilere grup iginde
calisin demesi yetmez. Ogretmene de sorumluluk vyiikler. Bu sorumluluk grup
isleyisinin devaminin saglanmasi ig¢in 6gretmenin de birtakim gorevleri gergeklestirmesi

ile saglanir (Ekinci, 2005).

1.6.2.2. Isbirlik¢i 6grenme teknikleri

En yaygin olarak kullanilan Isbirlik¢i Ogrenme teknikleri sunlardir:
1. Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri
2. Takim Oyunlar1

3. Isbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon
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4. Takim Destekli Bireysellestirme
5. Birlestirme
6. Karsilikl1 Sorgulama
1.6.2.2.1.0grenci takimlari ve basar1 boliimleri

Slavin (1990) tarafindan gelistirilen bu teknikte, dgrenciler yeterlilik diizeyi,
cinsiyet ve etnik koken acisindan dort kisilik karma gruplar olusturulur. Ogretmen dersi
sunar ve sonra 6grenciler, tiim takim arkadaslarinin dersi tam 6grendiginden emin olana
kadar, kendi takimlarinda calisirlar. Sonugta calisilan konu iizerinde tiim 6grenciler
bireysel olarak sinava girerler. Bu asamada o6grenciler birbirlerine yardim etmezler.
Ogrencilerin smav sonuglari, o derse iliskin onceden aldigi notlardan elde edilen
ortalama puanlarniyla karsilastirilir. Bu ortalamadan, 6grencinin sinavda aldigi not
cikarilarak ilerleme puani saptanir. Takimi olusturan {yelerin aldiklar1 puanlar
toplanarak, “takim puani” elde edilir. Takim puami da, belirli Olgiitlere gore
karsilagtirilir. Bu Olgiitler dogrultusunda takimlara belge ya da odiiller verilir. Bu

teknikte ne bireyler ne de takimlar birbiriyle yarisirlar.
1.6.2.2.2. Takim oyunlari

Ogretmen sunumu ve takim c¢alismasi Ogrenci Takimlari ve Basar
Boliimlerinde oldugu gibidir. Ogretmen once dersi sunar ve dgrenciler konuyu takim
arkadaslarina dgretir. Ogrenciler, OTTB deki kiigiik smavlar yerine, diger takimlardaki
ogrencilerle yarisirlar ve yarigsma sonucu elde ettikleri puanlarla takimlarina destek
olurlar. Yarisma sirasinda, Ogrenciler birbirlerine yardim etmezler. Ogrenciler,
kendileriyle daha 6nceki sinavlarda almis olduklar1 puanlari (6rnegin ders matematikse,
onceden aldigi matematik puanlar1) yaklagik ayni olan Ogrencilerle tiger kisilik
masalarda karsilagirlar. Ogrencinin diizeyi yiikseldikge, bir iist masada yarismasi
saglanir. Turnuva masasinda kazanan 6grenci, kendisine ve takimina art1 puan getirir.
Ogrencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak, takim puanlari elde edilir. Yiiksek diizeyde
yeterlik gdsteren takimlar, OTBB’de oldugu gibi, belge ya da degisik ddiiller kazanir
(Yesilyaprak, 1995).
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1.6.2.2.3. isbirligine dayah birlestirilmis okuma ve kompozisyon

Isbirlik¢i &grenme teknikleri listesine son yillarda eklenen bir tekniktir.
Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi geleneksel olarak
kullanilan  yetenek-temelli okuma gruplart  yaklasimimi desteklemek {izere
gelistirilmistir. Smiftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen, bir okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik calisma takimlari karsilikli
Ogretme teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve yazma becerilerini Ogretmeye
calisirlar. Bu becerileri 6grenmeyle ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma, okuduklari ile
ilgili tahminde bulunma, soru sorma, 6zetleme, okuduklar1 6ykii ile ilgili kompozisyon
yazma gibi temel okuma ve yazdiklarin1 gézden gegirmede birbirlerine yardim ederler.
Takimlar, okuma ve yazma O&devlerinin tiimiinde, {iyelerin gosterdigi basari
ortalamasima gore ddiillendirilir. Boylece, Isbirlik¢i Ogrenmenin temel dzellikleri olan
basari i¢in esit firsat, 6grenme i¢in grup destegi ve en son gosterilen basarida, bireysel

sorumluluk gergeklestirilmis olur (Senemoglu, 1997; Slavin, 1990).
1.6.2.2.4. Takim destekli bireysellestirme

Slavin ve arkadaslar1 tarafindan matematik oOgretimi igin gelistirilmis bir
tekniktir. Ozellikle Ilkégretimin 3-6. siniflari igin uygun goriilmektedir. Gruplar yine
heterojen ve 6 haftalik bir siire i¢in olusturulur. Ogrenci durumunu saptamaya yonelik
bir on test ile yeterliliklerine dayali program iginde en uygun yere yerlestirilir.
Programimn kendine 6zgii malzemeleri bulunur. Ogretmen her giin, programda aym
yerde olan takimlarin liyelerinden olusan kiiclik 6grenci gruplarina ders verir. Bu
gruplarda, genelde, konuyla ilgili 6zel kavramlar 6gretilir. Daha sonra 6grenciler grup
icinde yonlendirme ve alistirma sayfalarina dayali olarak calisir ve birbirlerini sinarlar.
[zleme ve bigimlendirme testlerinde basarili olan iinite testini alir. Testleri uygulamayi
ve degerlendirmeyi de dgrenciler yapar. Ogretmen zaman, zaman tiim sinif 6gretim ve

genel degerlendirme uygular (Akt: Senemoglu, 1997: 509).

1.6.2.2.5. Birlestirme

Bilgili (2008)’nin aktardigia gore Aranson tarafindan 1978 yilinda gelistirilen

bu teknikte, dgrenciler 5-6 kisilik takim olustururlar. Unite 5-6 béliime ayrilir. Ayni
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inite tim takimlara verilir ve takimlardaki iiyelerden iinite alt bolimlerinden birini
secmeleri istenir. Her iiye kendi konusunu okur. Daha sonra farkli takimlarda ayni
konuyu alan iiyeler “uzmanlik gruplarinda” bir araya gelerek konu {izerinde tartisir.
Sonra kendi takimlarina donerek, takim arkadaslarini, kendi konulartyla ilgili olarak
bilgilendirir. Ogrenciler, bu teknikte, bir tek yolla, 0 da arkadaslarim dikkatlice
dinlemek suretiyle diger konular1 d6grenebilir. Boylece 6grenciler, diger arkadaglarinin
calismasina ilgi gosterir ve destek verir. Ogrenciler, takim iginde, birbitlerine 6gretme
islemleri sona erdikten sonra bireysel olarak tiim konulari igeren kii¢iik bir sinava girer

ve bu sinavdan bireysel puanlar alir.

“Birlestirme” tekniginin yeni bir diizenlemesi, John Hopkins Universitesinde,
Slavin tarafindan gelistirilmis ve diger Ogrenci takimlariyla dgrenme teknikleriyle
biitiinlestirilmistir. Bu teknige “Birlestirme II” ad1 verilmistir. Birlestirme II tekniginde
ogrenciler, OTBB ve TOT’da oldugu gibi 4-6 kisilik takimlarda calisirlar. Her
ogrencinin konunun belli bir boliimiinii segmesi yerine, tiim 6grenciler genel bir konuyu
okurlar. Bununla birlikte her 6grenciye, uzmanlasacagi bir konu verilir. Ayn1 konuyu
alan Ogrenciler, konularini tartismak lizere uzmanlik gruplarinda bir araya gelirler.
Tartigmalarin bitiminden sonra, kendi takimlarina donerler ve o6grendiklerini takim
arkadaslarina ogretirler. Daha sonra 6grenciler, bireysel olarak tiim konularda sinava
girerler. OTTB igin gelistirilen puan sistemini kullanarak, takim puanlar1 elde edilir. En

yiiksek puani alan takimlar ve bireysel sinif gazetesinde belirtilir.
1.6.2.2.6. Karsihikh sorgulama

Bir baska Isbirlik¢ci Ogrenme Yontemi, karsilikli sorgulamadir. Cok degisik
yastaki 6grenciler farkli konularda bu teknigi kullanabilirler. Karsilikli sorgulama, 6zel
materyal ve dzel smama islemleri gerektirmez. Ogretmen konuyu sunduktan sonra,
ogrenciler ikili ya da ii¢lii gruplara ayrilir. Birbirlerine, konuyla ilgili sorular sorar ve
cevaplar verirler. Ogretmen ogrencilere, ipucu olusturmak {izere bazi soru kokii

ornekleri vererek agiklamalar yapmasini isteyebilmektedir (Senemoglu, 1997).
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1.6.2.3. isbirlikc¢i 63renme yonteminin uygulama asamalar
1.6.2.3.1. Hazirhk asamasi

Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin hazirlik asamasinda, dgrencilerin yerlestirilmesi,

sinifin diizenlenmesi, rollerin belirlenmesi ve akademik konunun agiklanmasi izler.
1.6.2.3.1.1. Arac-gerec ve konu se¢imi

Isbirlik¢i Ogrenme Yo6ntemin uygulandigi her ders, ilk olarak dgrencilerin neyi
ogrenecegini belirleyen bir konuyu, ikinci olarak ogrencilerin birbirleri ile etkili bir
ishirligi yapmay: 6grenecekleri konular igerir. Isbirlikci bir ders faaliyeti planlandig
zaman, o6grencilerin birlikte calisacaklari zaman hangi arag-gereglere ihtiyag duyacagina
karar verilmelidir. Karar verilen arag-gereglerin dagitim seklindeki farkliliklar,
ogrenciler arasindaki isbirligini artiracaktir. Ogrenciler, gruplarda calisirken egitim
materyalinin bir kismin1 tamamlamalar: igin her gruptan bir 8grenci belirlenir. Ornegin
bir konunun béliimleri grup iyelerine dagitilir ya da konunun boliimleri farkli gruplara
verilir. Her bir gruba verilen kaynagin sinirli olusu bagimlilik olusturmak igin iyi bir
yoldur. Bu da 6grencileri basarili olmalari i¢in birlikte ¢alismalarini saglar (Johnson ve
ark., 1994).

Sonug olarak ogrencilere verilecek konunun ve segilen materyalin calisilacak
konunun &zelliklerine gére gruplara dagitilmasi, Isbirlikgi Ogrenmenin ilk asamasm

olusturmaktadir.
1.6.2.3.1.2. Gruplara égrencilerin yerlestirilmesi

Gruplara ogrencileri yerlestirirken o6grenme gruplarinin  biyiikligiinin ne
olacagina, gruplara 6grencilerin nasil dahil edilecegine ve gruplarin galisma siirelerinin
ne kadar olacagina dikkat etmek gerekmektedir. Gruplara ogrencileri yerlestirirken
dikkat edilmesi gereken ii¢ asama bulunmaktadir. Bu asamalar sirasi ile asagida

aciklanmaktadir.
1.6.2.3.1.3. Grubun biiyiikliigiine karar vermek

Isbirligi yapacak gruplarin biiyiikliigii dersin tiiriine, konusuna, dgrencilerin

yasina, grup igindeki ¢alisma deneyimlerine, mevcut miifredat ve materyalin durumuna
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ve de dersin siiresine bagli olarak degisir. Genelde isbirlik¢i Ogrenme gruplar 2-6
ogrenci arasinda olmasi 6nerilmektedir (Johnson ve Johnson, 1992; Sharan ve Sharan,
1989; Slavin, 1988). Grup olusturulurken asagidaki hususlara dikkat edilmesi

gerekmektedir.

1. Grup ne kadar biiyiik olursa, grup iiyelerinin etkisi, baglantisi, ortak bir karara
varmasi, giivenilir agiklamalar yapmasi, arag-geregleri ayrintili 6grenmesi ve calisma
iliskilerinin siirdiirilmesinde, ¢ok daha fazla ¢aba ve zaman gerekecektir. Gruptaki
ogrenci sayisinin ¢ok fazla olmasi halinde 6gretmen, 6grencilerin becerilerinin tespiti,

izlenmesi ve desteklenmesi hususunda hata yapabilir.

2. Calisma siiresinin kisa olmasi halinde, ¢alisma grubundaki 6grenci sayisi veya
calisma grubu sayismin da az olmasi gerekmektedir. Ornegin sadece bir ders saati siire
kullanilacaksa, 2 kisilik grup daha etkili olur. Boylece organizasyon kisa siire alir ve

hizli karar verilir.

3. Grup ne kadar kiigiilirse 6grencilerin gayreti artar ve biitiin 6grencilerin derse

katilimi1 miimkiin olur.
1.6.2.3.1.4. Gruplara égrenci se¢imi

Bir grubun basarist gruptaki o6grencilerin takimla ¢alisma konusundaki
becerilerine baglhdir. Ogrenci gruplar olusturulmadan 6nce, grubun tek diize olup
olmayacagina karar verilmelidir. Bazen belirli bir egitim konusunu basarmak i¢in ya da
Ozel bir islemin Ogretilebilmesi igin benzesen gruplarin kullanimi tercih edilse de
genellikle Isbirlik¢i Ogrenmede farkli 6zellik ve nitelikleri olan bireylerden olusmus
gruplar tercih edilir (Ag¢ikgéz, 2003; Johnson ve ark., 1994). Bu gruplarin tercih
edilmesinin nedeni gruplardaki ogrencilerin farkli altyapilari, yetenekleri, problem
¢ozme yontemlerindeki farkliliklari, degisik agilardan bakabilmeleri ve daha fazla
tartismaya katilmay: tercih etmelerinden dolayidir. Ogretmen ilk olarak &grenci
basarilari, wrklari, yaslari ve gelismislikleri gibi 6zellikleri gbz oniinde bulundurarak
miimkiin oldugunca ayrisik bir yapi saglayarak ii¢, dort ya da bes iiyeli gruplar
olusturur. Ogrencilerin arkadaslik ya da samimiyetleri temeline dayanan kendi gruplarin

olusturmalarina izin verilmez. Gruplar miimkiin oldugunca farkli 6zellik ve nitelikleri
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olan bireylerden olusturulursa 6grencilerden basari, iletisim ve ayni seviyede galisma
performans: elde edilir. Bu sekilde grup olusturma tipine ilaveten rastgele, 6gretmen
veya ogrenciler tarafindan segilen grup bi¢imleri de bulunmaktadir. Rastgele gruplara
ogrencileri yerlestirmek, Ogretmen icin en kolay yollardan biridir. Ogretmen,
ogrencilerin stmf numaralarina gore bir dagihm yaparak bunu yapabilir. Ogretmen
sectigi gruplardaki 6grencilere kiminle ¢alisacagini sorar ve olusan grupta kiigiik capli
degisiklikler yaparak gruplart olusturur. Ogrencilerin segimleri ile olusan gruplar ise
genellikle tek diizedir. (Johnson ve ark., 1994). Dolayis: ile bu siire¢ izlenmeli ve
ogretmen tarafindan gruplar farkli 6zellik ve niteliklere sahip bireylerden olusturulmaya

calisiimalidir.
1.6.2.3.1.5. Grup ile ¢alisma siirelerinin belirlenmesi

Gruplar ile caligma siiresinin belirlenmesine karar vermek ig¢in, 6gretmen
ogrencilerinin daha Once isbirlikgi yontemle bir calisma yapip yapmadiklarini,
yapmislarsa ¢alisma siirelerini sorar. Verilen cevaplar dogrultusunda, isbirlik¢i ¢alisma
gruplarimin siirelerinin  belirlenmesine gecilir (Ulmer ve Cramer, 2005). Isbirlikci
ogrenme gruplarinda, grubun biiyiikliigi goz 6niinde bulundurularak, 6gretmenin uygun
gdrdiigii bir caligma siiresi belirlenir. Bazi 6gretmenler Isbirlik¢i Ogrenme gruplarinin
caligma siirelerini bir ders donemi olarak planlar, bir kismi ise konunun, {initenin veya
boliimiin tamamlanmast icin yeterli olacak siire ile simrh tutabilmektedir. Onemli olan
isbirlik¢i calisma grubunun ihtiyact olan zamanin hesaplanarak verilmesinin

planlanmasidir.
1.6.2.3.1.6. Simifin diizenlenmesi

Simif  biyikligi ve siralarin  diizeni biitin  6grenci ve 6gretmenlerin
davranislarini etkiler ve 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirilabilir veya zorlastirabilir.
Sinifin diizeni, fiziksel ve okul i¢indeki konumu; 6grencinin zaman: dogru kullanmasina
ve oOgrenci basarisina, sinifin  sekli; egitim etkinliklerine katilmis o6grencilerin
calismasina, ogrenme gruplarinda liderlerin belirlenmesine ve o6grenciler arasinda

iletisimin saglanmasina etki eder.

24



[laveten grup calismasi icin, sinif diizenlenmesi yapilirken grup iiyelerinin goz
goze gelecek sekilde ve birbirine ¢ok yakin oturmalarina dikkat edilmelidir. Ciinkii bu
tiyelerin arag ve gereglerini ortaklasa kullanabilmesi, goz temasini siirdiirebilmesi, diger
calisma grubunun dikkatini dagitmaksizin birbirleriyle konusabilmesi, rahat bir ortamda
fikir aligverisi yapabilmesi ve arag-geregleri degistirebilmede yeterince yakin olabilmesi
icin gereklidir. Yine isbirlik¢i gruplarin oldugu siniflarda gruplar birbirinin sonuglarin
alamayacak kadar uzakta olmali ve gruplar 6gretmenin de biitiin gruplara rahatca
ulasabilecegi bir sekilde yerlestirilmelidir. Gruplar arasi veya gruplar i¢i yer degistirme,
simmfin  iginde rahat hareket etme imkani, egitimcinin 6grencileri  rahat
gozlemleyebilecegi bir simf diizeni olusturulmalidir (Johnson ve ark., 1994). Ogretmen
sinifta esnek bir diizen saglamal, gerektiginde ikili, Uglii ve dortlii siralar
olusturulabilmeli veya bu diizeni degistirebilmelidir. Yani siralar sabit olmamalidir.
Ayrica gruplar, birka¢ hafta ayni sinifta calismalarini siirdiirecekse, gruplar ¢alisma

alanlarini kendi istegine gore ayarlayabilmelidir.
1.6.2.3.1.7. Gorevlerin belirlenmesi

Isbirlikci Ogrenme Yonteminin sinif igerisinde uygulanabilmesi i¢in hem
ogretmene hem de ogrencilere ayri ayr gorevler diismektedir. Isbirlikci Ogrenme
Yonteminin simif igerisinde uygulanmasinda 6gretmene diisen gorevleri dort bashk

altinda toplayabiliriz.

a. Egitim-6gretim 6ncesi planlamalarin yapilmasi
b. Isbirlikli yap1 ve konunun aciklanmas:

c. Gozlem ve miidahaleler

¢. Degerlendirme

a. Egitim-ogretim oncesi planlamalarin yapilmasi: Bu asamada 6gretmen ilk
once amaci belirler. Amaglar belirlenirken bilimsel ve sosyal amaglar olmak iizere iki
tiir amag iizerinde yogunlasiimalidir. Ogretmen sosyal beceriler ile ilgili amaglari
belirlerken; 6grenme gruplarini kontrol eder, birlikte c¢alisan &grencilerin problem
¢ozmeleri igin gereken 6zel becerilerini teshis eder, takim calismasini gelistirebilecek

sosyal becerileri 6grenciye sorar, her bir grupta 6gretilecek sosyal becerileri listeler ve
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bunlar1 vurgular, belirlenen konuda istenilen sosyal becerilerin ne oldugunu analiz eder.
Ayrica akis kartlari hazirlayarak bu kartlarla planlanan 6grenme siirecinin sinirlarini
belirler. Akis kartlar: iizerinde belirlenen siirecte takip edilecek adimlar diizenler ve bu
adimlar1 sirayla takip eder. Grubun ne yaptigini inceler. Akis kartlari ile basarilar
karsilastirir, eger sorun varsa yapilan plani yeniden gbézden gegirerek diizenler ya da
grup iyelerinin diizeylerinin nasil artirilacagint planlar. Bu kapsamda grup
calismalarinda bir gorev, iinite veya bolim tamamlanana kadar gruplari bir arada
tutmaya calisarak gruplarin yeterince basarili olana kadar dagilmamalarini saglar.
Gruplarin dagilmamalar: i¢in ise grup tiyeleri arasinda yakilik olusturulmasi gerekir.
Yakinligi saglamak igin; gorevlerin tahsisi ve iist diizey 6grenmelerin gergeklesmesini
saglayacak olaylar planda belirtilir. Gorevler belirlenirken; 6nce basit gorevler verilip
herkesin bir gorev almasi saglanir ve daha sonra bu gorevler gittik¢e karmasik hale
getirilir. Birlikte ¢calismada problemleri olan, ortak ¢alismay: reddeden ve gruba nasil
katkida bulunacagini bilmeyen 6grenciler olabilir. Bunu 6nlemek igin 6grencilere 6zel
sorumluluk verilebilir. Ancak bunu yaparken ¢alismaya katilmayan &grencilerin
problemleri azaltilmali, 6grencilerin grupta 6grenmeyi saglayacak onemli kararlar
almasi saglanmali, grup tiyeleri arasinda yakinlik olusturulmak i¢in {iyelerin birbirine
bagl tamamlayici gorevler belirlenmelidir. Ogretmen bu sekildeki diizenlemeler ile
ogrencilerin gorevlerini yapilandirabilir (Cooper ve Mueck, 1990; Faust ve Paulson,
1998; Johnson ve ark., 1994; Klein, 2000; Mallinger, 1998). Bu ise Isbirlik¢i Ogrenme

slirecinin verimli sonug¢lanmasina biiyiik katki saglar.

b. Isbirlik¢i yapr ve konunun aciklanmasi: Bu asamada ogretmen, her derste
ogrencilere gorev ve sorumluluklarini, basarili olmalari igin gerekli bireysel
sorumluluklarini, bir ders siiresince gérmek istedigi davramslari agiklar. Ders arag-
gereclerinin planlanmasini yaparken, 6gretmen grup tiyeleri arasinda st diizey Katilimi
ve basariy1 saglayacak arag-gereglerin nasil dagitilip diizenlenecegine karar verir.

Dagitimi birbiri ile iliskili arag-gerecleri ve bilgileri dig etkilere baglayarak yapar.

Isbirlik¢i 6grenmenin esas amaglarindan biri de grup iiyelerini kendi dogrular:
ile giiclii bireyler haline getirmektir. Grup ve bireyin amaci oldugu kadar sinifin amaci
da belirlenmelidir. Istenilen davranislar acgiklandiginda, kiigiik grup ve kisiler aras:
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becerilerin  dgrenilmesi gerektigi ogrencilere hatirlatilmahdir. Isbirlikgi  grenme
kazandirilarak bireysel sorumluluklarini yapilandirma siireci tamamlanir. Bu siireglerin
sonunda dgretmen isbirlik¢i yap: ve konunun agiklanmasini gergeklestirmis olur (Ellis
ve Whalen, 1990).

¢. Gozlem ve miidahaleler: Bu asamada 6gretmen, ders devam ederken her
ogrenme grubunu gozler. Ogrencilerin takim calismalarini ve konu ¢alismalarinm
gelistirmeye ihtiya¢ duyuldugunda araya girer ve dersin kapanisim yapar. Isbirlikci
ogrenme grubu ise basladiginda, o6gretmenin de gbzlem gorevi baslamis olur.
Ogrencilerin basarilarin tespit etmek icin, grup iiyeleri arasindaki etkilesimi gozler.
Gozlemlerine dayanarak 6grencilerin basarilarini ve kiigiik grup becerilerini gelistirmek

icin miidahalede bulunabilir.

¢. Degerlendirme siiregleri: Bu asamada, 6grenme gruplarinin etkinliklerini
gerceklestirmeleri igin o6grencilere olanak saglanir, c¢alismalarini gelistirmek igin
ogrencilere bir plan yapilir ve grup iiyelerinin siki calismalari saglanir. Ogrencilerin
basarilar: nitel ve nicel olarak degerlendirilir ve belirlenir. Ogretmen her dersin sonunda
kendinin ve 6grencilerin ¢alismalarint degerlendirecek bir zaman ayarlamas: yapar. Bu

stirede hem bilimsel hem de sosyal tirtinler degerlendirilebilir.
1.6.2.3.1.8. Konunun a¢iklanmasi

Bu asamada ilk olarak egitim-6gretim oncesi hazirliklart tamamlanmig bir konu,
inite veya boliim belirlenir. Daha sonra sinif ile birlikte bu ¢alismayr tamamlamalar
icin ne yapmalar1 gerektigi ve ¢alismayi en iyi nasil yapabilecekleri tartisilir. Dersin
konularinin ve sorumluluklarin agik¢a anlasiimasi i¢in gorev boliimii yapilir. Gorev ve
konular agiklandiktan sonra, 6grencilerin deneyim ve dgrenmeleri i¢in bilgi ve kavram
iligkileri ile ders siiresince kullanmaya ihtiya¢ duyacaklar1 usul ve esaslar agiklanir.
Ogretmen bunu &grencinin  dersteki uygulamalar1 sirasinda  yapabilecegi  gibi
ogrenmeleri igin gerekli etkenler ve kavramlara iliskin soracaklari herhangi bir soruyu
cevaplayarak ya da ilgili kavramlari tanimlayarak da yapabilir. Ayrica 6gretmen
ogrencilere sorumluluklarini tamamlamak ve 6grenmeleri i¢in ne yapmalar1 gerektigini

anlamalarina yardimci olmak tizere Ornekler verebilir. Verilen bu oOrnekler ile
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ogrencilerin ¢alisma siiresince ne yapmalar1 ve nasil davranmalart gerektigi acikca
gosterilmis olur. Bunlara ilaveten o6grencilere bir konu agiklandigi zaman, onlarin
diisiincelerini organize etmek icin kullanabilecekleri gorsel bir yapi saglanmalidir.
Bunun igin de fikirler ya da olaylarin 6zeti arasindaki iliskileri somut olarak gosterecek
bir sunum yapilabilir. Bu goérsel sunumlar, 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinmelerini
saglayarak, onlara rehberlik edebilir ve 6grenci katilimini artirabilir (Johnson ve ark.,
1994).

1.6.2.3.2. Uygulama

Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin uygulama asamasinda dersin yiiriitiilmesi,

ogrenci davranislarinin gézlenmesi ve dersi tamamlama yer almaktadir.
1.6.2.3.2.1. Dersin yiiriitiilmesi

Dersin islenmesi siireci gorevlerin yerine getirilmesi, yazma ve okunmasi igin
belirlenen gerecler, ders siiresince Ogrenilenlerin 6zeti, notlarin elde edilmesi ve
eksiklerin tamamlanmasint kapsar. Bu asamadaki gorevleri basarabilmek i¢in birkag

etkinlik yeterli olur. Bunlar;

a. Not tutma ¢iftleri olusturarak,

b. Diger grup 6zetlerine bakmak,

¢. Okuma ve aciklama ciftleri olusturmak,

¢. Yazma ve diizenleme ciftleri olusturmak,

d. Ogretme ve inceleme ciftleri olusturmak,

e. Problem ¢6zme ciftleri olusturmak,

f. Sinifca katilima imkéan verecek bi¢cimde tartisma ortami olusturmaktir.

a. Not tutma ciftleri olusturma: Bir ders siiresince ogrencilerin not tutmasi
onemlidir. Bircok 6grenci; not tutma kabiliyetlerinin zayifligindan, bilgi fazlaligindan
ve hafizaya alma imkanm smirli olusundan dolayr yanhs notlar alabilmektedir. Not
tutma ciftlerinin olusturulmasi ve bu siirecin islemesi esnasinda 6grenciler, nasil daha

etkili not tutabileceklerini ve bunlari daha sonra nasil gozden gecirebileceklerini
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ogrenirler. Ogretmen de her on dakikada ya da bir ders siiresince tutulan notlarin
birbirleri ile paylasiimasim saglar. Ogretmen 6grencilere kendilerini gelistirmek icin
birbirlerinin notlarindan faydalanmalar1 gerektigini soyler. Bu islemler, bir ders
stiresince hem ogrencilerin kapsamli bir not elde etmelerine hem de 6grenmelerine
olanak saglayabildigi gibi ayni zamanda dersteki arag-geregleri incelemelerine de
yardimci olur. Bu islem bir ders siiresince not almanin niteligini ve niceligini artirmaya

yonelik bir yapilanma olarak ¢alismada yerini alir.

b. Diger grup oézetlerine bakma: Birgok sinifta yaygin olarak yapilan
uygulamalardan biri de tiim sinifin katildigi bir tartisma ortami olusturmaktir. Boyle
tartismalar siiresince SiKlikla 6gretmen dersin bir 6zetinin yapilmasini saglamak ya da
bir soruya cevap alabilmek igin dgrencilere sorular sorar. Ogrenciler de bu soruyu
cevaplandirarak 6grenme siirecindeki bilgilerini genisletmek ve agiklamak igin bir firsat
bulmus olur. Ogretmen dinleme, ayirma ve yaratma siireci boyunca biitiin 6grencilerden
ders hakkinda sorulara birlikte cevap vermelerini isteyerek tiim ogrencilerin etkin
ogrenmeye katilmalarina olanak saglayabilir (Simsek ve ark., 2005). Bu islem siiresince
ogrencilerden dersin neyi icerdigini 6zetlemelerini isteyen bir soruya cevap vermeleri
saglanir.  Ogrenciler cevaplarimi ve yaptiklari muhakemelerini paylasarak dersi
bitirdikleri zaman, arkadaslarmin ag¢iklamalarini dikkatli bir sekilde dinlemis ve
birbirlerinin diisiinceleri sonucunda olusturduklar: ilk genellemelerine yeni bir cevap
yaratmig olurlar. Ishirliginin amaci da biitiin bireylerin mutabik kaldigi ve

aciklayabildikleri ortak bir cevap olusturmaktir (Akan, 2005).

c. Okuma ve agiklama ciftleri olusturma: Okuma giftelerinin olusturulmasi
bireysel okumalardan ¢ok daha etkilidir. Ciinkii okuma ciftlerinden bir paragrafin veya
bolimiin okunmasi sonucunda bir 6zetleme yapmalari istenir. Bu faaliyet 6grencilerin
birbirlerinin eksiklerini kapatabilmesi i¢in olanak saglamaktadir. Isbirlik¢i calismalarda
okuma ¢iftleri olusturmanin amaci, hem ortak bir 6zetin diizenlenmesi hem de bir
paragrafin anlami {izerine tiim iyelerin mutabik kalmasi ve cevaplarin
aciklayabilmelerini saglamaktir. Okuma ve acgiklama ¢iftleri olusturmada, birkag
yapilandirmaya dikkat etmek gerekmektedir. Bunlardan ilki, okuma giftlerine bir iyi bir

kotii okuma yapan bireyleri tayin ederek onlardan paragraflari okumalari istenir. Sonra

29



on izleme i¢in bolimiin hepsi bastan sona okunur. Daha sonra paragraf sessizce okunur
ve Ogrenciler okudugunu dogrulamak ve oOzetlemek i¢in Ogretmenlerine donerler.
Paragrafi okuyan arkadasmi dinleyen ogrenci, Ozetini kendi ciimleleri ile yapar.
Ogretmen 6grencileri dikkatlice dinler ve dogrular. Eksik, hatali bir durum ve yanls
anlamalar var ise bunlari diizeltir. Daha sonra okuma &zetleme ¢aligmalarinda nelere

dikkat etmeleri gerektigi konusunda 6grencileri bilgilendirir (Hall, 2004).

¢. Yazma ve diizenleme ciftleri olusturma: Ogrencilerden bir rapor, siir, hikaye,
Ozet ya da okuduklar1 herhangi bir metni yazmalar: istenildigi zaman, isbirlik¢i yazma
ya da diizenleme ¢iftleri olusturulabilir. Birlikte yapilan bu caligmalar, bireysel
yazilardan ¢ok daha verimli olur (Johnson ve ark., 1991). Bu verimin elde edilebilmesi
icin, her bir gruba en azindan iyi bir okuyucu atanmalidir. Daha sonra yazma ve
yazilacak metnin diizenini saglamak ile gorevli biri belirlenmelidir. Bu siiregte biri
metni okur, digeri dikkatlice dinler, problemler ve hedefler belirlenir. Bunun sonucu
olarak birbirlerinin fikirlerinden de yararlanarak ortak bir metin olusturulur. Ogrenciler
calisirken Ogretmenin gorevi, onlar1 izlemek ve isbirlik¢i beceriler ile yazma

caligmalarinda ihtiya¢ duyacaklar1 yardimi saglamaktir.

d. Ogretme ve inceleme ciftleri olusturma: Ofretme ve inceleme ciftleri
olusturduktan sonra 6grencilerden biri, belirlenen problemi okur, digeri bu problemin
¢oziimii i¢in gerekli yontem ve islemleri adim adim agiklar. Ogrenciler, ¢alismalar igin
birbirlerini cesaretlendirmeleri saglanarak problem ¢6ziimiiniin dogrulugu kontrol edilir.
Daha sonra ikinci problem igin 6grencilerin gorevleri degistirilir. iki problem de giftler
tarafindan tamamlandiktan sonra, diger gruplardaki giftler ile cevaplarini degistirerek
farkli noktalar: tartigip ortak noktada bir anlagma saglamalari beklenecektir. Bu yontem
biitiin problemler tamamlanana kadar devam eder. Bu asamada bireysel sorumluluklarin
olusmasini saglamak igin segilen bir problemin nasil ¢oziilecegini agiklamasi igin

rastgele bir 6grenci segilebilir (Pardoe, 2004).

e. Problem ¢ozme ciftleri olusturma: Problemleri ¢ozme takimi, égrencilerin
gercek yasamda Kkarsilasilan durumlarda matematik problemleri ¢ézmek igin gerekli
pratik becerileri 6grenmelerine olanak saglar. Bu asamada ilk olarak her bir gruba iyi

bir okuyucu ile matematik problemlerini ¢ézebilen biri atanir. Ikinci olarak grup iiyeleri
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problemi okurlar, ne yapacaklarina ve neyi bilip bilmediklerine karar verirler. Problemi
esitlikler, diyagramlar, grafikler ya da islemler kullanarak matematiksel olarak problemi
tanimlarlar. Tartisildiktan ve problemin ¢éziimii i¢in gerekli yontemlerin tizerinde bir
anlasmaya varildiktan sonra, grup elemanlari hesaplamalar1 yaparlar, her bir adim igin
yiriitillen mantig1 agiklar ve hesaplamalarint gézden gegirirler. Bu siirecte islemleri
kolaylastirmak i¢in ogretmen her bir adimdan sonra gorevleri degistirebilir veya
yeniden belirleyebilir. Sonug olarak 6grenciler, yapmis olduklar:t bu planl ¢alismanin
ne kadar etkili oldugunu ve problem ¢ozme becerilerini nasil gelistirebileceklerini
tartisir ve sonugta yapmis olduklari yardimlasmalardan dolay: birbirlerine tesekkiir
ederek basarilarini kutlar (Doymus ve ark., 2004; George, 1994; Johnson ve ark., 1994).

f. Sinifca katiima imkéin verecek bicimde tartisma ortami olusturma: Sinif
ortamindaki tartismalar, isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin ileri bicimidir. Bu tartismalarin
yapilandirilmas: igin daha 6nce hazirlanmis olan arag-gere¢ ve kaynaklar 6grencilerin
tartismay: yiiriitebilecekleri igerik ile bir baslik belirlenir. Daha sonra grup tiyelerine
gorevlerinin ne oldugu aciklanir ve tartisacaklart konu ile ilgili bilgileri nerede
bulabileceklerini belirten egitim geregleri hazirlanir. Dort kisilik gruplar olusturulur ve
her bir grupta iki ¢ift olusturulur. Ciftlere ¢alisacaklar1 konular, gerekli arag-geregler ve
bilgiler verilir. Gruplar igerisindeki ¢iftler her iki durumun zayif noktalarin: tartisirlar ve
boylece farkl noktalardan konulari gorebilme sansint yakalarlar. Sonug olarak tartisma
sliresince ortaya c¢ikan ortak fikirler ve gorisler dgrencilerin taraf olmalarini sona
erdirecektir. Bunun sonucu olarak da Ogrenciler ortak bir grup raporu hazirlayarak
calismalarinin hedefine ulasmasina zemin hazirlayacaklardir (Thompson ve Chapman,
2004).

1.6.2.3.2.2. Ogrenci davramglarinin gézlenmesi

Ogretmen &grencilerin  kiigiik grup becerilerinden, bireyler aras1 iletisimi
kullanmaya, ogrencilerin ilerlemelerine ve gruplar arasi iletisime kadar her seyi
sistematik olarak gézlemlemek zorundadir. Ayrica 6gretmen her bir grubu dinlemeye ve
grup iiyeleri arasindaki iletisime iliskin verileri toplamaya dikkat etmelidir. Ogrencilerin

gbzlenmesi dort asamada gerceklestirilebilir.
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1.Kimin gozlemci olacagina, hangi gozlem ¢izelgelerinin kullanilacagina karar vererek

ogrenme gruplarinin gézlemlenmesini hazirlamak.

2.0grenme gruplarinda, isbirlikgi basarinmn  kalitesine deger bicilmesi igin

gozlemlenmesi.
3.Gerektiginde bir grubun ¢alismasini gelistirmek i¢in miidahalede bulunmak.

4.0grenme gruplarinda ogrencilerin kendi bireysel katihmlarini tahmin edebildikleri

icin kendi gézlemlerini yapmaya tesvik etmek.

Grup etkinliklerini tespit etmede gozlem yapmanin Onemi bilyliktiir. Bundan
dolayr galisma siiresince yapilacak gézlemler ve alinacak onlemler planlanmalidir. Bu
sireg igerisinde; bir ders siiresince tiim gruplarin gozlenebilmesi i¢in harcanacak
zamanin ve sinif iginde izlenecek yolun planlanmasi, 6grencilerin uygun davraniglarinin
g6zlenmesinin sayisint hesaplamak i¢in bigimsel gézlem yapragi kullanilmasi, gézlemci
ogrenciden yararlanmak, gozlemciler tarafindan toplanan verilerin tartisilmasi igin her
bir grup oturumu sonunda vyeterli zaman ayrilmasi gibi planlamalarin 6nceden
diistiniiliip yapilmas: gerekmektedir. Yerinde ve dogru yapilan gozlem ve miidahaleler

sonucunda isbirlik¢i calismalar daha verimli olacaktir (Johnson ve ark., 1994).
1.6.2.3.2.3. Dersin tamamlanmasi

Dersin tamamlanmasi siirecinde dgrencilerin neler 6grendiklerini agiklamalarina
ihtiya¢c duyulur. Isbirlik¢i dgrenmede dersin kapanisi da etkin bir siirectir. Kapanist
yalnizca Ogrenciler gergeklestirir ve bu islem simf ortaminda gerceklesir. Dersin
kapanisi, 6grenciler birilerine ne 6grendiklerini dogrudan agiklamaya calistiklarinda
daha etkili olur. Bu siireg, 6grencilerin bir grup ¢alismasinin sonuglarini agiklamak ile
kavramlart diizgiin bir sekilde ifade ederek Ogrendiklerini Ozetlemelerini gerektirir.
Dersin sonunda ogrenciler, 6grenme i¢in sorumluluklarinin neler oldugunu yeniden
belirlemek igin kiigiik grup halinde ¢alisir. Bu ¢alisma siirecinde, 6grencilere kavramsal
Odevlerinin igerisindeki arag-geregleri organize etmeleri, ¢alismanin bitiminde yeni
bilgileri ayirma, kazandiklar1 bilgi ve becerileri hem simif disinda hem de gelecek
derslerde nasil kullanabileceklerini bilmeleri istenerek derste 6nemli goriilen noktalar:

Ozetlemeleri hatirlatilir (Doymus ve ark., 2003; Johnson ve ark., 1994).
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1.6.2.3.3. Degerlendirme asamasi

Isbirlikgi  Ogrenme Yénteminde dersin  degerlendirilmesi  asamasinda

ogrencilerin nitel ve nicel ¢iktilarinin degerlendirilmesi yer almaktadir.

1.6.2.3.3.1. Nitel ve nicel 6grenmelerin degerlendirilmesi

Belirleme ve degerlendirme birbirinden ayrilmasi olduk¢a zor kavramlardir.
Fakat belirleme, genellikle bir karara varmak igin verilerin toplanmasi temeline dayanir.
Degerlendirme ise verilerin analizi lizerine varilan yargilar igerir. Degerlendirme
yapmaksizin  belirlemeler  yapilabilir.  Fakat  belirlemeler  yapilmaksizin
degerlendirilmeler yapilamaz. Her bir dersin Oncesinde &grenci  basarisin
degerlendirecek olgiitler tizerine karar alinmali ve bir hiikiim verebilmek i¢in nasil bilgi
toplanacag: planlanmalidir. Ogretmenler ev 6devi ve deneme smavlari ile bilissel
diisiinme, problem ¢6zme becerilerini ilerletme, sorumluluk duygusu gibi biitiin
ogrenme sonuglarini dlgemeyebilirler. Bir ders siiresince araya girerek ve ogrencileri

gozleyerek 6grencilerin 6grenmeleri belirlenebilir.

Yukarida agikladigimiz 6nemli sonuglarin birgogu, yalnizca 6grencilerin yiiksek
sesle diisiinmeleri gozlenerek belirlenebilir. Bunun ic¢in de her bir simif i¢in 6nce bir
belirleme plan1 yapilmahdir. Bu belirleme plani, 6grenme siireglerini, 6grenme
sonuglarint  ve hangi belirlemelerin  olacagini igermelidir. Belirlemelerin  ve

degerlendirmelerin yapilmasi siirecinde birkag kural vardir.

1- Ogrenme takimlarinin ¢alismalarindaki biitiin belirleme ve degerlendirmeler
ogrencilere iletilmelidir. Her bir &grencinin  basarist  belirlenmeli  ve
degerlendirilmelidir. Belirlemeler bir takim ¢alismasi yapilirken ¢ok daha etkili

olacaktir.

2- Ogrenme gruplarinin ve elemanlarinin her birinin 6grenme seviyeleri hakkinda

bilgi toplanmalidir. Bunun igin de siklikla s6zlii ve yazili sinavlar yapilmalidir.

3- Ogrenciler dgrenme seviyesini belirlemede dogrudan gorev almalidir. Yani bir
Ogrencinin O6grenme seviyesi belirlendikten sonra, grup iiyeleri biitiin grup

tiyelerinin 6grenme seviyesini artirmak i¢in hemen gare aramaya baslar.
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4- Biitiin belirleme ve degerlendirmeler igin bir 6lgiit kullanilmalidir. Bu yapilirken
de ogrencilerin basar1 seviyelerinin karsilagtirllmasindan  kaginilmalhidir.
Karsilastirmalarin yapilmas: 6grencilerin istek ve 6grenmelerini azaltacak bir

sebeptir.
5- Belirleme formatlarinin genis bir gesitliligi kullaniimalidir.

Isbirlikgi Ogrenme Yontemi 6zgiin belirlemelerin ortaya ¢iktigi, basari temelli
belirlemelerin oldugu bir yontemdir. Belirlemeler olmaksizin degerlendirmelerin
yapilamayacag fikrinden yola ¢ikarak, Isbirlik¢i Ogrenme Yontemindeki belirlemelerin
yapilmasi, gozlemler, denemeler, yazili ve s6zlii sunumlarla miimkiin olacaktir. Bu
yapilacak belirlemelerin  degerlendirilebilmesi i¢in ise Olglitler belirlenmelidir.
Degerlendirme olgiitlerinin  belirlenmesi ve uygulanmasi sonucunda o6grencilerin
ogrenme sonuglarimn tamamina yakini degerlendirilebilir. isbirlikgi 6grenme iyi bir
sekilde planlandigr zaman 6grencilerin hem nitel hem de nicel yontemlerle basarilarin
degerlendirmeye olanak saglar. Bir biitiin olarak 6grenci degerlendirilmesinin gelismede
onemli gorev oynadig: ifade edilmektedir (Bourner ve ark., 2001; Lejik ve ark., 1999;
Lejik ve Wyvill, 2001; Salend ve ark., 2002).

1.6.2.4. Isbirlikci 6grenmenin faydalar

Isbirlik¢i Ogrenme yaklasimmin, ¢esitli ulusal veya yerel toplumlara ait
ogrencilerin, etkilesimlerini gelistirme ve Ogrenme giicliigii olan ve olmayan
ogrencilerin O0grenme diizeyini arttirma konularinda etkili olup olmadigma iligkin
yapilan arastirmalarin {icte ikisinde olumlu etkisi oldugu kanitlanmistir. (Senemoglu,
1997) isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin diger faydalarmi asagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir (Saban, 2000; Johnson ve Johnson, 1995);

a) Ogrencilerin ¢aligma istegini arttirir. Ciinkii bir grubun sahip oldugu enerji, o
grubu olusturan bireylerin sahip olduklar1 bireysel enerjilerinin toplamindan

daima daha biiytiktiir.
b) Gruptaki bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat verir.

c) Ogrenme siirecinde Ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimleri, zihinsel

etkinliklerin yogun oldugu biligsel ve sosyal ¢atisma ortamlarint dogurur.
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¢) Ogrencilerin 6grenme-dgretme siirecinde kendilerini yalmz veya soyutlanmis

olarak hissetmelerini engeller.

d) Ogrencilerin birbirlerine kars1 olumlu hisler gelistirmelerini saglar.

e) Ogrencilerin kendilerine olan 6z giivenlerini arttirir.

) Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirir.

g) Ogrencilerin siniftaki bireysel farkliliklar1 algilamalarina yardim eder.

g) Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglar.

h) Ogretmenin “bilginin tek kaynagr” olmadiginin anlasilmasina yardim eder.
1) Ogrencilerin okula devamini arttirir.

i) Ogrencilerin okula kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerini saglar.

Yavuz (2005: 26)’a gore gelecegin diinyasina yon verebilecek bireylerin sahip
olmas1 gereken; problem ¢6zme, etkin 6grenme, derinlemesine diisiinme becerileri,
cogunlukla Ogretmenin kiirsiiye gecerek dakikalarca konustugu ve 0Ogrencilerden
tekrarlamalarini istedigi, ezbere dayali geleneksel egitim yontemleriyle gelistirilemez.
Bilgi ve teknoloji diinyasi bilgiyi yalnizca 6grenen degil, 6grendigini sorgulayan,

uygulayan ve ayn1 zamanda yeni bilgiler de iireten 6grenciler beklemektedir.

Bireyin 6grenme deneyimine kattig1 bilgi ve becerilerin 6nemini vurgulayan; yeni
bilginin yapilandirilmasini, gegmis bilgilerin, yeni bilgilerin ve 6grenmeye hazir olusun
bir bilesimi olan ve bunun yaninda insanlarin kendi deneyimleri ve diigiinmeleri
sonucunda kendi bilgilerini ve =zihinsel modellerini olusturmalar1 seklinde ifade

edebilecegimiz yapisalci yaklasimda bunlari desteklemektedir (Titiz, 2005: 17-58).

[Ikdgretimde geleneksel dgretim ydntemlerine gore daha etkili olan Isbirlikci
Ogrenme Yonteminin uygulandigi siniflarda, 6grencilerin, dersi anlama, kavrama,
ogrenme diizeylerini ve derse iliskin ilgi ve isteklerini arttirmaktadir. Bununla ilgili
olarak yapilan bir arastirmada, Isbirlik¢gi Ogrenme Yonteminin kullamldigi deney
grubunun, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundan daha basarili oldugu

bulunmustur (Oner, 1999: 50). Ayrica, birlikte hareket etme, ortak ¢dziimler iiretme,
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grup etkinliklerine katilma, iletisim becerilerine sahip olma gibi becerilerin gelismesine

de katki sagladigi anlagilmistir.

Egitim-6gretim ortamlarinda uygulanan Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin sahip
oldugu anlayislarin, Fen ve Teknoloji dersinin amaglariyla ortiistiigli goriilmektedir.
Baska bir ifadeyle Fen ve Teknoloji dersinde, kendini ifade etme, grupta etkin gorev
alma, basarty1 paylagsma, yardimlasma duygusuna sahip olma, karsilasilan bir probleme
etkin ¢oziimler {iiretebilme gibi sosyal becerilerin, bireylere etkin bir bigimde

kazandirilmasinda Isbirlik¢i Ogrenme Yéntemi 6nemli rol oynamaktadir.

Tiim bu gerekgeler bizi Isbirlik¢i Ogrenme Y&nteminin, Fen ve Teknoloji
dersinde kullanilmasina, basaritya ve derse karsi gelisen tutuma etkisinin ne

olabilecegini sinamaya gotiirmektedir.

Isbirlik¢i Ogrenme Yontemini ya da bu ydntemin temel ilkelerini igeren bircok
aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalar genellikle, ilgili yontemin basari, tutum, kalicilik
gibi degiskenlere etkisini tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Asagida, yurt iginde

ve yurt disinda yapilmis bu aragtirmalardan ¢esitli 6rneklere yer verilmistir.

Isbirlik¢i 6grenme yaklasimu ile ilgili ulagilabilen ilk yayin Kamile Un’{in 1987
yilinda yaymladigi “Ogrenmede Isbirligi mi Yarisma m1?” adli ¢alismadir. Un (1987)
bu ¢alismada, isbirligine dayali 6grenme yasantilarinin 6zellikleriyle yarigmaya dayali
ogrenmenin farklarini incelemistir. Isbirlikli &grenmenin &grencinin basari, tutum,
giiven gibi degiskenler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ve bu nedenle de verimi
artirmak, olumlu iliskileri gelistirmek agisindan smmiflarda Isbirlikli Ogrenmeye yer

verilmesinin yararl oldugu belirtilmistir.

Ercelebi (1995) tarafindan Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ve geleneksel 6grenme
yontemlerinin Matematik dersi lizerindeki etkilerinin incelendigi calismada, dgrenci
basarisi, 6grencilerin hatirda tutma diizeyleri konusunda Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
geleneksel 0grenme yontemlerine gore daha etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica
Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin uygulandigi grupta pasif olan 6grencilerin derse aktif

olarak katildiklari, ¢ekingen, sikilgan, pasif olan 6grencilerin kendilerine daha fazla
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giivendikleri, 6grencilerin Matematik dersini sevdikleri ve Matematik dersine kars1 daha

fazla ilgi duymaya basladiklar1 gézlenmistir.

Kasap (1996), ilkogretim 8. sinif dgrencileri ile yaptig ¢alismasinda Isbirlikli
Ogrenme ve geleneksel dgrenme ydntemlerinin fen basarisi, hatirda tutma ve dgrenci
yiiklemeleri iizerindeki etkilerini ve ogrenci yiiklemeleri ile Isbirlikli Ogrenme
gruplarindaki oriintiilerinin etkilesimlerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda fen
basaris1 ve hatirda tutma iizerinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin geleneksel ydnteme
gore daha etkili oldugu, ayrica Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin 6grencilerin basarisizlik

yiiklemeleri lizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir.

Sahin (1996), ilkdgretim okulu 4. ve 5. smif dgrencilerine Isbirlikli Ogrenme
gruplarinda fotosentez ve hiicre kavramlan ile ilgili kavram haritas1 ve benzetimler
yaptirdigr calismasinda, deney grubu 6grencilerinin son 6l¢lim ve goriisme sonuglarina
gore kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucunu elde etmistir. Caligmada,
isbirliginin;  6grencilerin  diislincelerini  dzetleyebilme, digerlerinin  sonuglarini
kullanabilme, kendi diisiinceleri yaninda diger diisiinceleri de analiz edebilme gibi ¢ok

yonlii diisiinme yeteneklerini gelistirdigi belirtilmistir.

ko gretim 4. simf 6grencileri iizerinde yapilan ve Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi
ile geleneksel yontemlerin, Fen Bilgisi dersindeki basari lizerinde etkilerini incelemeyi
amaglayan bir calismanin sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin uygulandig
ogrencilerin, geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi G6grencilere gore daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Calismada ayrica, cekingen, sikilgan Ogrencilerin
Isbirlikli Ogrenme ile giiven kazandiklari, dgrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik

olumlu tutum sergiledikleri ve derse katilimlarinin arttig1 belirlenmistir (Akin, 1996).

Yildiz (1998), isbirlikli Ogrenme ve geleneksel 6gretimin okul dncesi gocuklarin
temel matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla bir
arastirma gerceklestirmistir. Arastirma deney ve kontrol gruplar1 olmak tizere ii¢ grup
lizerinde yapilmistir. Deney grubunda Isbirlikli Ogrenme, kontrol gruplarinda ise
geleneksel ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada Isbirlikli Ogrenmenin
basariy1 artirdig1 ve Matematik Basaris1 Gozlem Formu sonuglarima gore ogrencilerin

sosyal becerilerini gelistirdigi goriilmistiir.
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“likdgretim 1. Devrede Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme
Yéntemlerinin Basarili ve Basarisiz Ogrenciler Uzerindeki Etkisi” baslikli arastirmayi
Emel Saritas 1997-1998 egitim ve 6gretim yilinda Denizli Rasit Ozkardes Ilkogretim
Okulu’ndaki doérdiincti siiflar {izerinde uygulamistir. Arastirmaya bir deney, bir de
kontrol grubu olmak iizere iki grup katilmistir. Deney grubu 46, kontrol grubu 45
ogrenciden olusmaktadir. Deney sirasinda kontrol grubunda geleneksel Ggretim
yontemleri, deney grubunda da Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanmis ve dort haftalik
bir uygulamadan sonra, belirtilen yontemlerin basarili ve basarisiz 6grencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin anlamli olup olmadigini belirlemek igin T-
testinden yararlanilmistir. Analizler sonucunda Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
uygulandigt deney grubundaki Ogrencilerin basarilart ile geleneksel O6grenme
yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin basarilar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu gdézlenmistir (Saritas, 1998).

Yildiz (1999) “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Gruplar1 Arasindaki
Farklar” baslkli arastirmasinda Isbirlikli Ogrenme ile geleneksel dgrenme gruplart
arasindaki 6gretmen ve Ogrencinin rolli, 6grenme etkinligini planlama, uygulama ve
degerlendirme siireglerindeki farkliliklar1 ortaya koyarak Isbirlikli Ogrenme ve
siniflardaki 6grenme gruplarinin dzelliklerini agiklamaya calismustir. Isbirlikli 6grenme,
ogrencileri gruplara ayirip birlikte caligmalarint sdylemekle gergeklesmemektedir.
Ogrencilere grup 6devlerinin yaptirilmasi, birbirleriyle tartigmasi, birbirlerine yardim
edilmesinin saglanmasi da burada yeterli degildir. Ger¢ek anlamda Isbirlikli Ogrenme
uygulayabilmek i¢in grup etkinlikleri diizenlenirken is ve 0Odil yapilarma dikkat
edilmeli ve calisma yapilandirilmalhidir. Bunun disinda Isbirlikli Ogrenme Y&ntemini
kullanacak olan ogretmenlerin yontemi daha etkili ve amacma uygun olarak
uygulayabilmeleri igin yetistirilme siirecinden gegirilmeleri gerektigi sonucuna

varilmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2000)’mn, “Isbirligine Dayali Fen Ogretiminin Ogretmen
Adaylarmin Oz Yeterlik Diizeylerine Etkisi” adli arastirmalari, dgretmen adaylarini
kapsamaktadir. Arastirmanin verileri fen basari testi, fende 6z yeterlik inang Olgegi,

anketler, 0grenci dosyalar1 ve goézlem kayit formlar1 kullanilarak elde edilmistir.
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Arastirma sonuglari, isbirligine dayali fen 6gretimi etkinliklerinin uygulandig: siniftaki
ogrencilerin fenle ilgili 6z yeterlik inang¢ diizeylerinin, geleneksel 6gretimin yapildigi

siniflardakilere gore daha olumlu gelistigini gostermektedir.

Iflazoglu (2001), "Temel Egitim Besinci Siif Fen Bilgisi Dersinde Isbirlikli
Ogrenme Etkinliklerinin Kullanmimi ve Uygulama Sonuglar" adli arastirmasini 1999-
2000 dgretim yili, Adana ili Biiyiiksehir Belediyesi sinirlar1 igerisinde yer alan bir 6zel
ilkogretim okulunun besinci simif d6grencileri ilizerinde madde-enerji ve 1s1-151k elektrik
{initelerinde yapmistir. Arastirma bulgular1 gdz oniine alindiginda, Isbirlikli Ogrenme
etkinliklerinin Fen Bilgisi dersinde kullanilmasinin ¢ok yararli oldugu ifade

edilmektedir.

Altiparmak (2001), biyoloji gretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Ogrencilerin laboratuvara yonelik tutumlarina ve laboratuvar derslerindeki 6grenci
basarilarina etkilerini incelemis ve arastirma sonunda; mikrobiyoloji laboratuvarinda,
dgrenci basaris1 yoniinden, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin anlamli bir fark olusturdugu,
ancak tohumlu bitkiler laboratuvarinda, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farkin olmadigin1  bulmustur. Ogrencilerin her iki laboratuvarda, laboratuvar
calismalarma yonelik tutumlarinda Isbirlikli Ogrenme lehine anlamli farklar elde

edilmistir.

Nakiboglu ve Benlikaya (2001), tam ogrenmeye dayali Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin 6grenme-68retme siirecine katkilari, 6gretim hizmeti niteligi ve 6grenme
uriinlerini dikkate alarak, “maddenin olusumu” iinitesi kapsamindaki konulari
incelemistir. Calisma kimya Ogretmen adaylart ile yapilmis, veriler 6gretim {iyesinin
dersin islenisi ile ilgili gorlis ve gozlemleri, kalicilik Olgegi ve Ogrencilerin ders
hakkindaki yazili goriislerinden toplanmistir. Arastirma sonucunda tam Ogrenmeye
dayali Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin 6grencilerin hatirda tutma diizeylerini arttirdig,
duyusgsal {irtinler {izerinde olumlu yonde gelismeler yarattigi, 6grenme hizlarim

gelistirdigi belirlenmistir.

Kurt (2001), Fen Bilgisi dersinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 6grencilerin
basarisi, kavram Ogrenmesi ve hatirlamasi iizerine etkilerini inceledigi arastirmasinda,

Isbirlikli Ogrenme Y&ntemiyle ders isleyen dgrencilerin bagarilarmin, dgrenilen bilgileri
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ve kavramlart hatirlama oranlarinin, diiz anlatim ydntemiyle ders isleyen ogrencilere
gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Her iki yontemle de ders isleyen 6grencilerin
kavram 6grenme basarilarinin esit oldugunu gérmiistiir. Ayrica Fen Bilgisi dersi igin
Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle elde edilen 6grenci basarisina ve kavram dgrenmesine
cinsiyet, okul dncesi egitim alma, yas, islenmekten zevk alinan ders, daha 6nce kiime
calismasi yapma ve Fen Bilgisi dersini isleme tekniklerinden olusan degiskenlerin

higbirisinin etkisinin olmadigin1 da bulmustur.

Ertekin (2001), geleneksel dgretim yontemleri ile isbirlikli Ogrenme Y &nteminin
Ogrenci basaris1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkinligini “Elektrik, Enerji”
tiniteleri kapsamindaki konular {izerinde incelemistir. Arastirma sonucunda, Fen Bilgisi
dersinde Isbirlikli Ogrenmenin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore basari ve hatirda

tutma diizeyini yiikseltmede daha olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.

[Ikdgretim 5. simf 6grencilerine, Matematik dersinin bazi konularinda, problem
¢dzme becerisinin kazandirilmasinda kullanilan Isbirlikli Ogrenme yaklasimmin ve
geleneksel Ogrenme yonteminin, problem ¢6zme testi basari puanlart agisindan
aralarinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla Posluoglu (2002)
tarafindan yapilan calismada, problem ¢dzme basarisi agisindan Isbirlikli Ogrenme

yaklagiminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Altiparmak ve Nakiboglu (2002)’nun biyoloji 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin laboratuvara yonelik tutumlart ve laboratuvar
derslerindeki basarist lizerine etkilerini incelemeyi amacladiklar1 ¢aligmalari, lise 2.
sinif Ogrencileri lizerinde yiiriitilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin
laboratuvar c¢aligmalarma yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi, ancak

Ogrencisi basaris1 yoniinde deney grubu yoniinden anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir.

Erdem ve Morgil (2002) yaptiklar1 calismada, kimya derslerinde ortaklasa ve
isbirligi yapilarak olusturulan kiiclik grupta 6grenme ortamlarma katilan kimya
ogretmenligi Ogrencilerinin gorlislerini ve bu gruplarin 6grencileri ne anlamda
etkiledigini belirlemeye ve bu etkinliklerin nasil daha iyi duruma getirilebilecegini

belirlemeye calismislardir. Sonug olarak, 6grencilerde grup bilincinin olustugu, grup ici
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iletisim, gliven, sorumluluk ve sorunlarla ugrasma becerilerinin gelistigi gozlenmis,

Ogrenciler arasinda bu uygulamaya yonelik farkli goriislerin olustugu belirlenmistir.

Sucuoglu (2003), Isbirlikli Ogrenmenin ve geleneksel dgretimin dgrencilerin
yiiklemeleri, edinimleri ve 6grenme stratejisi kullanimi lizerindeki etkilerini ve isbirlikli
gruplardaki etkilesim &riintiilerini incelemistir. Arastirmanm sonucunda, Isbirlikli
Ogrenme yontemlerinin dgrencilerin biyoloji basarisini arttirdigi, 6grenme stratejilerini

ise ¢ok fazla degistirmedigi gorilmiistiir.

iflazoglu  (2003) tarafindan ‘‘Coklu Zeka Destekli Isbirlikli Ogrenme
Yénteminin ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basari
ve Tutumlarina Etkisinin’’ incelendigi arastirma, Adana’da 187 6grenci ile yapilmistir.
Deney grubuna Coklu Zeka Destekli Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanirken kontrol
grubuna geleneksel 6grenme yontemi uygulanmistir. Aragtirma sonuglarma gore Coklu
Zeka Destekli Isbirlikli Ogrenmenin (ikili denetim teknigi) uygulandifi, deney
grubunun lehine kontrol grubuna gore bilgi diizeyi, kavrama diizeyi uygulama diizeyini
artirmada etkili oldugu belirlenmistir. Deney gruplar1 arasinda basar1 agisindan ise fark
bulunamamistir. Fen Bilgisi Olumlu Tutum Alt Olgegi sonuglarina gére uygulanan
yontemin derse yonelik olumlu tutumun deney grubu lehine artirdigr goriilmiis ve Fen
Bilgisi Olumsuz Tutum Alt Olgeginin uygulanmas: sonucu kontrol ve deney gruplari

arasinda olumsuz tutum agisindan énemli bir fark bulunamamustir.

Tarim (2003)’1n, Tiirkiye’de Yapilan Isbirlikli Ogrenme ¢aligmalari iizerine
yaptig1 meta-analiz ¢alismasinda, Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin tiim alanlarda (Sosyal
alan dersleri, Fen, Sanat) yiliksek etkiye sahip oldugu, Ogrenci basarisi agisindan
etkisinin oldukga yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Derslere gore yontemin etkililigi
incelendiginde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin daha ¢ok Sosyal Bilgiler, Tiirkge gibi
sozel derslerinde daha biiytik etkiler gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Geng (2004), ilkogretim 7.smif 6grencilerinin fiziksel ve kimyasal degismeler
konusunu anlamalarinda Isbirlikli Ogrenmenin etkisi adli ¢alismasinin sonunda,
ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin, fiziksel ve kimyasal degismeler konusunda, bir¢ok
yanlis kavramalarmin oldugunu belirlemistir. Isbirlikli 6grenmenin, konunun

anlasilmasinda, geleneksel Ogretim yaklagimlarina gore istatistiksel olarak anlaml
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farklar ¢ikardigini bulmustur. Ayrica c¢alismaya katilan ogrencilerin, fiziksel ve
kimyasal degismeler konusunu anlamalarinda, mantiksal diisiinme yeteneklerinin ve

okudugunu anlama yeteneklerinin anlamli bir etkisinin olmadigini belirlemistir.

Bilgin ve Geban (2004) tarafindan, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve cinsiyetin
Bilgisi Ogretimi-I dersindeki basarilarina etkisinin incelendigi arastirmada su bulgulara
ulasilmistir: Isbirlikli Ogrenme Yonteminin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin
Fen Bilgisi Ogretimi dersindeki basarilarinin ve Fen Bilgisi dersine olan tutumlarmin,
kontrol grubundaki 6grencilerden daha iyi oldugu ve cinsiyetin 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine olan tutum ve Fen Bilgisi Ogretimi-I dersindeki basarilarina etkisinin, gruplar

arasinda anlamli fark olusturmadigi bulunmustur.

Ates (2004), ilkogretim 6. ve 7. siif dgrencileri lizerinde yaptig1 calismasinda,
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin geleneksel yonteme gore oOgrencilerin Fen Bilgisi
dersindeki basarilarint anlamli bir dlgiide artirdigini ve tutumlarini anlamli bir bigimde

olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Dilek ve Giirdal (2004) tarafindan yapilan c¢aligmanin amaci 1si-sicaklik ve
genlesme konularinda Isbirlik¢i Ogrenme tekniklerinden parcali dgretim teknigi ile
geleneksel yontemin Ogrencilerin basarilarina ve hatirlamalarina etkisini belirlemektir.
Calisma sonunda deney grubu Ogrencilerinin basar1 ve hatirlama diizeylerinin kontrol

grubuna gore daha yliksek olugu bulunmustur.

Doymus ve arkadaslar1 (2004) yaptiklar1 ¢alismada, Isbirlikli Ogrenme Yontemi
ile geleneksel Ogrenme yonteminin Fen Bilgisi dersinde ogrencilerin basarisina,
tutumlarina ve derse karsi olan etkileri ile birlikte, Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi
hakkindaki 0Ogrenci goriislerini belirlemeyi ve bu yontemin uygulanmasinda
karsilasilabilecek aksakliklar1 belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmanin sonucunda,
deney grubundaki dgrencilerin daha basarili oldugu ve Isbirlikli Ogrenme Y6nteminin

Fen Bilgisi dersine kars1 tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi bulunmustur.

Arslan (2004), Isbirlikli Ogrenmenin Fen Bilgisi dersinde dgrencilerin basari ve

tutumlarina etkisini inceledigi arastirmasini Konya’da 6. siniftaki 40 6grenci iizerinde
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yapmistir. Arastirma sonuglarina gore Fen Bilgisi dersinde Isbirlikli Ogrenmenin
uygulandigi deney grubunun geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore
basartyr artirdigi saptanmustir. Isbirlikli Ogrenme deney grubu ogrencilerinin erisi
diizeylerini kontrol grubuna gore daha fazla artirmistir. Tutum agisindan deney ve

kontrol gruplar: arasinda bir fark bulunamamustir.

[Ikdgretim 8. smf &grencileri iizerinde, genetik konusunda, Isbirlikli
Ogrenmenin etkilerini arastirmak amaciyla Ozgiresun (2005) tarafindan yapilan baska
bir ¢alismada su sonuglara ulagilmistir: Kontrol ve deney siiflar1 arasinda, basar1 ve
derse kars1 tutum acilarindan anlamli farklar gozlenmistir. Ayrica Isbirlikli Ogrenmenin
uygulandig1 deney sinifindaki 6grencilerin, sosyal davraniglarinda da olumlu degismeler

tespit edilmistir.

Lise 1. smif 0Ogrencilerinin, kimya dersinde, maddenin siniflandirilmasi
konusunu anlamalarinda ve basarilarinda, Isbirlikli Ogrenme ve geleneksel 6gretim
yaklagimlarinin etkilerini incelemek amaciyla, Karaca (2005) tarafindan bir arastirma
yapilmigtir.  Arastirma sonucunda, Isbirlikli Ogrenme ve geleneksel Ogretim
yaklagimlar1 arasinda, 6grencilerin maddenin siniflandirilmasi konusundaki basarilari
tizerinde anlamli farklar bulunmustur. Arastirma Oncesinde Ogrencilerin maddenin
siniflandirilmas1 konusunu anlamalarina, mantiksal diisiinme yeteneklerinin, biligsel
islem becerilerinin ve ©n bilgilerinin etkisinin olup olmadigina da bakilmigtir.
Ogrencilerin mantiksal diisiinme yetenekleri ve bilissel islem becerileri arasinda anlamli
bir fark olmadigi, 6n bilgileri arasinda ise anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Ayrica
geleneksel 6gretim yaklagiminin uygulandig1 gruptaki kiz ve erkek 6grencilerin, kavram
testi- son’a verdikleri cevaplar arasinda anlaml bir fark oldugu, Isbirlikli Ogrenmenin
uygulandig1 grupta ise kiz ve erkek 6grencilerin, kavram testi- son’a verdikleri cevaplar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

Caligkan ve arkadaglar1 (2005) tarafindan Temel Fizik II Laboratuvari dersini
alan kimya egitimi ile Fen Bilgisi egitimi 6grencileri iizerinde yiiriitillen ¢aligsmada,
deney grubu dgrencilerine Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile dzetleme ve soru ¢ikarma

ogretimsel isleri kullanilmistir. Calisma sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin,
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laboratuvar basarisini artirdigi, ancak laboratuvar dersine yonelik tutumlart anlamli

derecede gelistirmedigi ortaya konulmustur.

Aslan ve Afyon (2005), ilkogretim 6. siifta 6grenim gérmekte olan 20 deney ve
20 kontrol grubu 6grencisi lizerinde yaptiklar1 ¢alismada, deney grubu Ogrencilerine
Isbirlikli Ogrenme Yontemini, kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Y&ntemini
kullanmuslardir. Calismanin sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 6grencilerin
Fen Bilgisi dersindeki basarilarin1 artirdigini, hedefler yoniinden yiiksek erigimi

sagladigini, ancak tutumlarin1 anlamli derecede gelistirmedigini bulmuslardir.

Hevedanli ve Akbaymm (2005), lise 1. smif 0Ogrencileri iizerinde
gerceklestirdikleri calismalarinda, biyoloji 6gretiminde tam dgrenmeye dayali isbirlikli
Ogrenme ile geleneksel Ogretim ydntemlerinin grencilerin basarilari, erigimleri,
ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri ve derse yonelik tutumlari lizerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamiglardir. Kontrol grubu o6grencilerine geleneksel yontem, deney
grubuna ise Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanarak “Canlilarin Temel Bilesenleri”
tinitesi islenmistir. Calismanin sonucunda, deney grubu 6grencilerinin 6grenci basarisi,
erisim diizeyleri ve hatirda tutma diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 arasinda ise anlaml

farklilik bulunamamustir.

Bilgin ve Karaduman (2005), “Isbirlikli Ogrenmenin 8. Sinif Ogrencilerinin Fen
Dersine Karst Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi” isimli ¢aligmasinda yaparak
yasayarak fen etkinliklerinin Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi ve Ogretmen merkezli
Ogretim yaklasimi ile verilmesinin ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin Fen dersine karsi
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda 6n ve son fen tutum O&lgegi

puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml bir fark

oldugunu tespit etmistir.

Tezcan ve arkadaslar1 (2005) lise 2. smf ogrencileri ile kimya dersi
radyoaktivite konusu iizerine yaptiklari calismanin sonucunda, Isbirlikli Ogrenme
Yontemi uygulanan deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim uygulanan kontrol

grubu 6grencilerine gére daha basarili oldugunu gérmiislerdir.
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Sénmez (2005)’in “Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Birlestirme Teknigi Ile
Bilgisayar Okur-Yazarlig1 Ogretiminin Akademik Basariya ve Kaliciliga Etkisi” baslikli
arastirmasin1 2004-2005 o6gretim yilinda bir devlet ilkogretim okulundaki 6. smif
Ogrencileri ile yiriitmiistiir. Calisma 6rneklemi, deney grubu 33 6grenci, kalan kismi
kontrol grubu olmak {izere, toplam 55 6grenciden rastgele segilerek olusturmustur.
Kontrol grubuna geleneksel yontem uygulanirken, deney grubuna ise Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin birlestirme teknigi uygulamistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol
grubu arasinda, akademik basar1 acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ogrenilenlerin kalicilig1 agisindan ise iki grup arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Bilgin (2006) yaptigi caligmada, Isbirlikli Ogrenme Yontemi kullamilarak
gelistirilen ders i¢i etkinliklerin, dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve Fen dersine
yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini incelemistir. Calisma 8. sinif 6grencileri tizerinde
gerceklestirilmistir. Caligmanin sonucunda bilimsel siire¢ becerilerini kazanma ve Fen
dersine yonelik tutumlar agisindan deney grubu 6grencileri yoniinde anlamli bir fark
gdzlenerek, Isbirlikli Ogrenme Yontemine dayali etkinliklerin, bilimsel siire¢ becerileri

ve Fen dersine yonelik tutumlarinda, olumlu bir gelisme sagladigi vurgulanmustir.

Bozdogan ve arkadaslar1 (2006), Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri Tekniginin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
inceledigi calisma, Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. simuf 6grencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri 6n Ol¢lim-son Ol¢lim puanlart arasinda anlamli farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin son o6l¢iim puanlarinin

kontrol grubundaki dgrencilerin son 6l¢iim puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Altinok ve Acikgoz (2006), isbirlikli kavram haritalama, bireysel kavram
haritalama ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlart {izerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma bulgulart isbirlikli kavram
haritalamanin, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarmi bireysel kavram

haritalamaya gore daha olumlu etkiledigini, bireysel kavram haritalama ve geleneksel

45



ogretimin Fen Bilgisi dersine yonelik tutum {izerindeki etkileri arasinda Onemli

farkliliklar olmadigini gostermistir.

Sengdren (2006) Fen Fakiiltesi Fizik Boliimii Ogrencileri iizerinde
yapmis oldugu c¢alismada, 1sikta girisim ve kirmim konularmin 68renimine yonelik
etkinlikler gelistirilmesi ve bu etkinliklerin kullanildig1 Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Ogrencilerin konuya yonelik basari, hatirda tutma, optik dersine yonelik tutum, fizik
dersine yonelik giliven-onem diizeyi ile 68rencilerin 6gretim yontemine ve kullanilan
materyallere yonelik duyussal 6zellikleri tizerindeki etkilerinin geleneksel 6gretim ile
karsilastirilmasmi amaglamistir.  Arastirmanin - sonucunda, Isbirlikli Ogrenme ve
geleneksel O0gretim smifi dgrencileri arasinda basari ve sekiz haftalik hatirda tutma
diizeyleri arasinda deney grubu yoniinde olumlu farklar oldugu (Sengéren ve Kavcar,
2007); fizik dersine yonelik giiven ve onem degerleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi; her iki gruptaki 6grencilerin optik dersine yonelik tutumlarinin anlamli bir
sekilde arttif1, fakat gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Ayrica
ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlardan; Isbirlikli Ogrenmenin, &grencilerin
birtakim sosyal becerilerini kullanmalarin1 ve gelistirmelerini sagladigi, konuyu daha iyi
O0grenmelerine yardimer oldugu ve Ogrencilerin yonteme ve kullanilan materyallere
yonelik duyussal iirtinleri iizerinde geleneksel 6gretime gore daha olumlu etkilerinin

oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Tanel (2006), lisans diizeyinde Termodinamigin Ikinci Yasast ve Entropi
konularmin Isbirlikli Ogrenme ve geleneksel dgretim ydntemleriyle dgrenilmesinin
Ogrencilerin basarisi, hatirda tutmasi, termodinamik dersine yonelik tutumu, fizik
dersine iliskin kendilerine duyduklar1 gliven ve ogrenmelerini etkileyen etkenlere
verdikleri 6nem {iizerindeki etkilerinin incelenmesi ile kontrol grubu ve deney grubu
Ogrencilerinin uygulanan yontemler ve uygulamanin igerigine iliskin goriislerini
incelemistir. Arastirmanmn sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 6grencilerin
termodinamik dersindeki basarisini artirdigi, bilgilerinin kaliciligini sagladigi ortaya
konulmustur (Tanel ve Kavcar, 2007). Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, deney grubu
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlan ile fizik dersine yonelik olarak kendilerine

duyduklar1 giiven ve fizik konularim1 anlamalarinda etkili olan etkenlere verdikleri
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Oonemi, kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli bir sekilde gelistirmedigi sonucu

saptanmistir.

Tanel (2006), lisans dilizeyindeki manyetizma konularinin 6gretiminde
Geleneksel Ogretim Yéntemi ile Isbirlikli Ogrenme Y énteminin, dgrencilerin akademik
basarisi, temel kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iliskileri 6grenme diizeyi,
konulara yonelik edindikleri bilgileri ile O6grenilen kavramlart ve bu kavramlar
arasindaki iligkileri hatirda tutma diizeyi, fizik dersine yonelik tutumu ve kendilerine
duyduklart giiven, fizik konularmi anlamada etkili olan etkenlere verdikleri 6nemler
tizerindeki etkilerinin karsilagtirilmasi, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin yapilan
uygulama ve uygulamanin icerigine yonelik diisiincelerini incelemistir. Arastirma
sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Y 6nteminin 6grencilerin manyetizma konularina yonelik
akademik basarilarinin artirilmasi, temel kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki
iligkilerin 6grenilmesi, edinilen bilgilerin hatirlanmasi, fizik dersine yonelik tutumlarin
ve fizik dersinde kendilerine olan giivenlerinin artirllmast ve fizik dersini
o0grenmelerinde etkili oldugunu disiindiikleri ve Onem verdikleri etkenlerde
farkliliklarmn olusturulmasi iizerinde Geleneksel Ogretim Y&ntemine gore anlamli bir
sekilde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. 1ki yontem arasinda temel kavramlarm ve bu
kavramlar arasindaki iliskilerin hatirlanmas1 acisindan bir farklilik olmadig:

gOriilmiistiir.

Ergiin (2006)’iin ‘Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Ilkdgretim Sekizinci Simif Fen
Ogretimine Etkileri’ adli calismasinin amaci Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile
alisilagelmis 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin Fen Bilgisi dersi basarilarina ve
tutumlarina etkisini belirlemektir. Olgme araclar1 olarak Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fene
Yénelik Tutum Olgegi ve Grupla Calisma Goriis Testi kullanilmustir. 1Ikdgretim 8. sinif
‘Canlilarda Ureme ve Gelisme’ iinitesi se¢ilmis ve deney grubunda Birlikte Ogrenme
Teknigi, kontrol grubunda ise alisilagelmis ogretim yontemleri kullanilarak ogretim
yapilmustir. Arastirma sonucunda her iki grubun basari ve tutumlar1 arasinda 6nemli bir
farklilik bulunmustur. Bu sonugtan yola cikilarak, Birlikte Ogrenme Tekniginin

alisilagelmis 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu bulunmustur.
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Unliisoy (2006) “Orta Ogretim Fizik Miifredat Konularindan Impuls ve
Momentum Konularidaki Kavram Yanilgilarinin Tespiti ve Diizeltilmesinde Isbirlikli
Yaklagimin  Etkisi” {izerine c¢alismistir. Deney grubunda isbirlikli  Ogretim
yontemlerinden Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri, kontrol grubunda geleneksel
yontem ile ders islenmistir. Arastirma sonunda; Ogrencilerde bulunan kavram
yanilgilarinin diizeltilmesinde isbirlikli yaklasimin geleneksel yaklasima gore daha
etkili oldugu tespit edilmis, deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubundakilere gore
derse daha fazla katildigi ve bir konu hakkinda daha fazla yorum yapma yetenegi

kazandig1 gozlenmistir.

Unsal (2006) “Isbirligine Dayal1 Ogrenme Takimlariyla Siirdiiriilen Problem
(Cozme Seanslar1” olarak adlandirilan 6gretim teknigi lizerine Fizik 6gretmenligi 1. simf
ogrencileriyle calismistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel deseni kullanilan
aragtirmada, deney grubunda igbirligine dayali O0grenme takimlariyla siirdiiriilen
problem ¢dzme seanslari, kontrol grubuna Geleneksel Ogretim Yontemi uygulanmustir.
Yapilan analizler sonunda, “Isbirligine Dayali Ogrenme Takimlariyla Siirdiiriilen
Problem C6zme Seanslari”nin; 6gretmen adaylarinin akademik basarisimi arttirdigi,
problem ¢dzmeye yonelik tutumlarini gelistirdigi ve problem ¢ézme yontemine yonelik

olumlu degerlendirmelerde bulunmalarini sagladigi sonuglarina ulagilmistir.

Atasoy ve arkadaslari (2007), 7. smif Ogrencilerin fiziksel ve kimyasal
degismeler konusundaki yanlis kavramalarini belirlemek ve 6grencilerin mantiksal
diisiinme yetenekleri ile okudugunu anlama yeteneklerini kontrol altina alarak konuyu
anlamalarinda Isbirlikli Ogrenme ile geleneksel ogretim yaklasiminin etkilerini
karsilastirmistir.  Calisma  sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Yénteminin kavram

yanilgilarin1 azaltmada ve konuyu anlamada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Kincal ve arkadaslart1 (2007), Fen Bilgisi dersinde Kuvvet ve Hareket
konularmin Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile islenmesinin 6grenci basarisina etkisini
incelemislerdir. Deney grubunda Isbirlikli Ogrenme, kontrol grubunda ise Geleneksel
Ogretim Yontemi kullanilmistir. Calismanin sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Y 6nteminin

geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Senol ve arkadaslar1 (2007), Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve dgretmen merkezli
Ogretim yontemleri ile ders islemenin Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde basar1 ve
tutumlar iizerindeki etkilerini karsilastirmayr amaglamislardir. Arastirmada Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda, deney grubuna uygulanan isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin,
kontrol grubuna uygulanan 6gretmen merkezli 6gretim yontemine gore daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Tutumlara bakildiginda ise deney grubu Ogrencilerinin olumlu

yonde gelistigi ancak kontrol grubunda ise anlamli bir farkin olmadig1 gortilmiistiir.

Tezcan ve Uzun (2007) yaptiklart ¢calismada, “Element ve Bilesikler” konusunun
ogretiminde geleneksel dgretim yontemi ile Isbirlikli Ogrenme Yé&nteminin basariya
etkilerini karsilagtirmiglardir. Calismanin sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin

Ogrenci basarisinda daha etkili oldugu goriilmiistir.

Biilbiil (2007)’iin “Ortadgretim Cevre ve Insan Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Cevreye Yonelik Tutumlara ve Erisiye Etkisi” baslikli arastirmasinda,
deneysel yontemin 6n test-son test kontrol gruplu modeli kullanmistir. Arastirma 2004—
2005 Ogretim yilinda, Canakkale ili Kepez Avukat Ibrahim Mutlu Lisesinde
uygulanmustir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular: Cevre ve Insan dersinde Isbirlikli
Ogrenme Yontemi kullanimi 88renci basarisini, bilissel erisilerini, kalicilik (hatirlama)
diizeylerini olumlu yonde etkilemis ancak ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini
olumlu yénde etkilememistir. Ayrica Cevre ve Insan dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yontemi kullanimi, kiz ve erkek orgenciler arasinda basarilari, bilissel erisileri, kalicilik

(hatirlama) diizeyleri ile ¢cevreye yonelik tutumlar1 agisindan bir fark yaratmamistir.

Yaman (2008)’1n “Ilkdgretim 6. Simf Ogrencilerine “Madde ve Is1” Konusunda
Fen ve Teknoloji Dersi Hedeflerinin Kazandirilmasinda Isbirlik¢i Ogrenme Kuraminin
Etkisi” baglikli arastirmasinda, deneysel yontemin 6n test-son test kontrol gruplu modeli
kullanmistir. Deney ve kontrol gruplarina Konu Basar1 Testi ile Fen ve Teknoloji Dersi
Tutum Anketi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica, deney grubundaki
ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme hakkinda goriislerini almak icin Ogrenci Gériisleri
Anketi calisma sonrasinda uygulanmustir. Arastirma Ankara Ili Yeni Mahalle Fatih

[Ikdgretim Okulu 6. Smifta okuyan 67 dgrenciye uygulanmustir. Deney grubunda
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dersler Isbirlikli Ogrenme y&ntemleriyle, kontrol grubunda ise dersler &gretmen
merkezli 6gretim yontemleriyle islenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
Fen ve Teknoloji dersinde deney grubuna uygulanan Isbirlikli Ogrenme Y dntemlerinin,
kontrol grubuna uygulanan Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemlerine gdre basariy
artirmada daha etkili oldugu istatistiki olarak belirlenmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinda ise anlamli bir degisiklik
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak, Isbirlikli Ogrenme yontemleri ile deney grubu

Ogrencilerinin derse kars1 olumlu tutum gelistirebilecegi gozlenmistir.

“Fen ve Teknoloji Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin Akademik Basariya
Etkisi” baslikli ¢alismalarinda Bozkurt ve arkadaglari (2008) deneysel desenlerden 6n
test-son test kontrol gruplu deneme modelini kullanmislardir. Arastirmada basar1 testi
uygulanmistir. Deneysel uygulama deney grubunda 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde
alt1 hafta boyunca gergeklestirilmistir. Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin
uygulandig1 deney grubunun, geleneksel Fen ve Teknoloji dersinin uygulandigi kontrol

grubuna gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Isbirligine dayali 6gretim stratejisi ile ilgili yurt disinda da birgok arastirma
yapilmistir. Bu calismalardan 6nemli bir kismu Isbirlikli Ogrenmenin farkli bilim

dallarinda 6grenci basarisi tizerindeki etkisini belirleme amacini tagimaktadir.

Hains ve McKeachie (1967), iniversite Ogrencileri tizerinde yiiriittiikleri
aragtirmalarinda, isbirligine dayali Ogrenme ortamindaki Ogrencilerin, yarismact
ogrenme ortamindakilere gore kendilerini daha rahat hissettiklerini ve Isbirligine Dayali
Ogrenmeyi yarismaya dayali 6grenmeye tercih ettiklerini belirlemislerdir (Namlu, 1999:

29).

Lonning (1973), Balfakih (2003: 606) aktarmasina gore, kavramsal degisim
modelin 6grencilerin basaris1 ve sozel etkilesimlerine, Fen dersinde Isbirlikli
Ogrenmenin etkisinin degerlendirilmesinden, Isbirlikli Ogrenme stratejileri kullanan
ogrencilerin daha fazla bagsar1 kazandigin1 ve 6grenme artisiyla ilgili olduguna inanilan

sozel etkilesimi daha fazla kullandiklarini bulmustur.
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Webb (1982), kiiciik Isbirlikli Ogrenme gruplarinin basarisi, grup etkilesimi,
grup Ozellikleri ve grup ici etkilesimini incelemistir. Calisma 77 6grenci ile matematik
siniflarinda iki hafta slirmiistiir. Arastirma sonuglar1 orta yetenekli 6grencilerin kendi

gruplari i¢cinde karmasik gruplardan daha basarili oldugunu ortaya koymustur.

Okebukola (1985), Nijerya’da 8. smf Ogrencilerinin fen basarisi {izerinde
Isbirlikli Ogrenme ve rekabete ydnelik birbirini etkileyerek dgrenme teknikleri iizerinde
incelemelerde bulunmustur. Veriler 6n test son test ile degerlendirilmistir. Arastirma

sonucunda, isbirlikli gruplarda rekabet¢i gruptan daha yiiksek basari elde edilmistir.

Merebah (1987) Fen dersinde “Kuvvet ve Hareket” iinitesi i¢in Takim-Oyun-
Turnuva teknigini deney grubu &grencilerine, Geleneksel Ogretim Y&ntemini ise
kontrol grubuna uygulamistir. Calisma Suudi Arabistan’da ortaokul dgrencileri lizerinde
gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda deney grubu Ogrencilerini kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili oldugu ve her iki grubun Fen dersine yonelik tutumlari

acisindan bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Johnson (1982), Merebah (1987: 62)’1n aktarmasina gore 1s1, ses, 151k ve niikleer
enerji tnitelerinde 9. sinif 6grencilerinin basarilarina isbirlikli, yarismaci ve bireysel
ogrenmenin etkileri incelenmis ve calisma sonucunda, Isbirlikli Ogrenmenin diger
yontemlere gore Fen dersinde daha uzmanlik sagladigi ve olumlu tutum gelistirdigini

bulmustur.

Smith ve arkadaslar1 (1991), iiniversite temel kimya dersinde Jigsaw teknigi
kullanildiginda ve laboratuvar simnavlarinda deney grubu 6grencilerinin (n=21) kontrol

grubu O6grencilerinden (n=31) daha yiiksek notlar aldigin1 bildirmektedir.

Hufford (1991), Schickler (1998: 22)'in aktarmasina goére, tiniversite biyoloji
laboratuvarimi kiigiik grup deneyleri bigciminde yeniden diizenlemis ve &grencilerin,
daha 6nce Isbirlikli Ogrenmeye katilmamis 6grencilerin aldiklar1 notlardan daha yiiksek

notlar aldiklarini belirtmistir.

Basili ve Sanford (1991), 62 {iiniversite kimya Ogrencisi lizerinde kavramsal
degisimi smmamak icin yaptig1 ¢alismasinda, deney grubu, kimya alaninda var olan

kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmayi amaglayan isler lizerinde kiiciik isbirlikli gruplar
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halinde caligarak kendilerine ogretilen bilimsel kavramlara aykiri olan kavram
yanilgilarin1 tartigmigtir. Deney grubu hedeflenen bes kavramin dordiinde onemli

derecede diisiik sayida kavram yanilgisi gostermistir.

Heller ve Hollabaugh (1992) ile Heller ve arkadaslari (1992)’nin yapmis
olduklar1 iki galismada, Isbirlikli Ogrenme gruplarinin {iniversite dgrencilerinin fizik
dersinde problem ¢ozme becerilerine yonelik etkilerini incelemeyi amacglamiglardir.
Calisma, haftada elli dakikalik dort ders, elli dakikalik bir anlatim boliimii ve bunlarin
yaninda iki saatlik laboratuvar dersi olacak bi¢imde ger¢eklesmistir. Calismada,
isbirlikli problem ¢6zme gruplarmin yer aldigi deney grubundaki Ogrencilerle, ayni
deney grubu o&grencilerinin problem ¢6zmede daha uzman ve yeterli bir durum

sergiledikleri goriilmiistiir.

Matthews (1992), Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi hakkinda 800 basarili 6grenciye
verilen anket ile yonteme karsi tutumlarin1 dlgmiistiir. Bu ¢alisma anket maddelerinde
ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Yontemini isteyip istemedikleri sorulmustur. Calisma

sonucunda 6grenciler homojen gruplarda ¢alismak istediklerini belirtmislerdir.

Lewis ve arkadaslar1 (1993), 1s1 ve sicaklik gibi temel termodinamik kavramlarin
Ogretiminde bilgisayar benzesimleri kullandiklar1 calismalarinda, 6grencileri doérder
kisilik isbirlikli 6grenme gruplarina ayirmislardir. Her 6grenciye grup icinde, temel
arastirmaci, deney koordinatdrii, kestirim koordinatorii ve planlama koordinatorii olarak
gorevler verilmistir. Caligmanin sonucunda, 6grenci anlamalarinin gelistigi, 6grencilerin

basarilarinda ve derse olan ilgilerinde artma gortildiigiinii belirtmislerdir.

Gokhale (1993), Isbirlikli Ogrenmenin elestirel diisiinceyi  gelistirip
gelistirmedigini belirlenmeye ¢alismis ve arastirma sonucunda Isbirlikli Ogrenmenin
elestirel diistinceyi gelistirme, tartisma, fikirleri siniflandirma ve bagkalarinin fikirlerini
degerlendirme konularini artirdign ve gelistirdigini ifade etmistir. Isbirlikli 6grenmedeki
Ogrenciler bireysel calisan 0grencilere gore bir test lizerinde daha yiiksek basar1 elde
etmistir. Egitimin amacinin elestirel diislinceyi ve problem ¢6zme yontemlerini
gelistirmek oldugu belirtilerek bu konularda Isbirlikli Ogrenmenin gerekli oldugu

bulunmustur.
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Tlusty (1993), iiniversite kimya derslerinde erkek ve kiz 6grencilerin basarilar
ve tutumlar1 iizerinde odaklandig1 Isbirlikli Ogrenme ¢aligmasinda, cinsiyetler arasinda
basartya gore anlamli farklilik c¢ikmamisken, kimya calismaya iliskin tutum ve

inanclarda 6nemli farklar ¢ikmustir.

Lazarowitz ve arkadaglar1 (1994) isbirlikli gruplarda fen 6grenimi, basarilar1 ve
etkili Giriinleri incelemistir. 11. ve 12. simif 6grencilerinden olusan deney grubundaki 73
O0grenci ve bireysel tam O0grenme gruplarindan 47 olmak lizere toplam 120 6grenci
tizerinde yiiriitiilen ¢alisma, 5 hafta siirmiis, veriler 6n test ve son test ile elde edilmistir.
Arastirma sonuglarinda deney grubundaki Ogrenciler, akademik iirlinler bakimindan
anlaml derecede yiiksek basar1 gostermistir. Yazili yoklamalarda, toplam yazili puani
ve diisiince ayriliklar1 gruplar arasinda anlamli ¢ikmamistir. Buna ragmen, kelime
sayilar1 i¢in yiiksek c¢cikmustir. Birlestirilmis tam 6grenme grubu 6grencilerinde, smif
icindeki 1ilgi, arkadaslik ve benlik saygisi yiliksek derecede anlamli c¢ikmistir.
Farkliliklarin olmamasi, konuyu 6grenenlerdeki baglilik, isbirligi, rekabet ve tutumlarda

bulunmustur.

Samiullah (1995), {tniversite fizik dersinin mekanik kisminda uygulanan
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin dgrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini arastirmustir.
Calismanin verileri basar1 degiskeni i¢in, 6n 6l¢glim-son 6l¢iim, mekanik kavram dlgegi
ve smavlar; tutum degigkeni i¢in ise 6grenci geri doniitlerinden toplanmistir. Aragtirma
sonuglarmdan Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarmi
gelistirdigi ancak basarilarina istatistiksel olarak anlamli bir katki saglayamadigi

gorilmiistiir.

“Collaborative Learning Enhances Critical Thinking” (Isbirlikli &grenme
elestirel diisiinmeyi arttirir) baslhikli ¢alismasinda Gokhale (1995), uygulamali
becerilerde ve elestirel diisiinmede kisisel 6grenmeye karsi Isbirlikli Ogrenmenin
etkilerini stnamistir. Toplam olarak 48 konun iginde barindirildigi bir test hazirlamistir.
Istatistiksel sonuglardan yola cikarak diisiinsel elestiri testinde isbirlik¢i Ogrenmeye
katilan Ogrencilerin kisisel olarak ogrenen ogrencilerden daha iyi performans

sergiledikleri saptanmistir.
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Keys (1996) yaptigi bir arastirmada, isbirligine dayali 6gretim gruplarinda
tartisarak 0grenmenin ilkogretim Fen Bilgisi deney raporlarmin yazilmasindaki
etkilerini incelemistir. Bunun igin, 6g8renciler ikiser kisilik ii¢ gruba ayrilmstir.
Aragtirma  siireci  boyunca Ogrencilerin  birbirleriyle  yaptiklar1  konugsmalar
kaydedilmistir. Ses kayitlarindan ve laboratuvar raporlarinin incelenmesinden su
sonuglara ulasilmistir: Isbirlikli gruplarda deney raporu yazma, Fen Bilgisi derslerinde
gecen kavramlarin sozel olarak kullanilmasina, bilimsel diisiincelerin sézel olarak ifade
edilmesine ve deney raporlarinin daha anlamli bir sekilde yazilmasmma imkan

saglamaktadir.

Back (1996), Broyles (1999: 31)’in aktarmasina gore, Connecticut’ta bulunan iki
lisenin 12. smif Ogrencilerinden 53’0 ile fizik derslerinde vektorlerin toplanmast,
momentumun korunumu ve Newton hareket yasalar1 konulari ile ilgili kavram
yanilgilar1 ilizerinde yapilan “bilgisayar oyunu oynayarak ve akranlariyla etkilesimde
bulunarak Newton hareket yasalarindaki kavram yanilgilarinin degistirilmesi” baslikli
caligmada, Isbirlikli Ogrenme gruplar1 ile bilgisayar oyunu oynayan oOgrencilerin,
bireysel oynayan O6grencilere gore son Ol¢limde daha basarili olduklari sonucunu elde

etmistir.

Leikin ve Zaslavsky (1997) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, Matematik
dersinde ise kosulan isbirlikli kiiciik kiimelerle 6grenme durumlarinin, 6grencilerin
farkli etkilesim bicimleri {izerindeki etkileri incelenmistir. Ug derslik deney, bir derslik
de kontrol grubu olarak alinmistir. Veriler, 68rencilerin yazili raporlari, tutum 6lgegi ve
derslik i¢inde gozlem yoluyla toplanmistir. Ayrica bir derslikteki dort 6grenci yakindan
gozlenmistir. Arastirma bulgulari, isbirlikli kiiglik gruplarla 6gretimin, 6grencilerin
etkinligini arttirdigini, konu {izerindeki sozel etkilesimler acisindan degismeler
oldugunu, 6grencilerin birbirlerine yardim etmek icin degisik firsatlar yakaladiklarini,

yonteme kars1 olumlu tutumlarin beslendigini gdstermistir.

Towns ve Grant (1997), termodinamik dersinde Isbirlikli Ogrenme sirasinda
olaylarin yapisini tanimlamak ve &grencilerin tepkilerini almak i¢in gerceklestirdikleri
calismalarini, mezuniyet diizeyinde bir termodinamik dersinde siirdiirmiislerdir. Bu

calismada, Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin dgrencileri ezbere 6grenme stratejilerinden
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anlamli 6grenme stratejilerine yonelttigi, kavramsal anlamayi artirdigi; 6grenciler

arasindaki etkilesimi ve kisiler arasi iletisim becerilerini gelistirdigi ortaya konulmustur.

Nesbit ve Rogers (1997), arastirmalarinda isbirligine dayali 6gretimin
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirdigini ve fen kavramlari
ogrenmelerini kolaylastirdigin1 vurgulamiglardir. Fen 6gretiminde 6nemli bir yeri olan
takimla ¢alisma becerilerinin kazandirilmasinda da yine isbirligine dayali 6gretimin

etkili oldugunu belirtmislerdir.

Yu ve Stokes (1998) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin kiigiik gruplar
halinde ve birbirlerinin yiizlerini gorebilecek sekilde oturduklart 6gretim stiidyolarinda
“Ogrenciler 6grencilere dgretiyor” yaklasimina uygun olarak islenen derslerin etkililigi
degerlendirilmistir. Uygulamada dersler 15 dakikalik sunum, grup i¢inde 10 dakikalik
tartisma ve 10-15 dakikalik problem ¢6zme etkinlikleri boliimlerinden olusturulmustur.
Calismada uygulamanin derse katilim ve ilgiyi arttirdig1 ve ¢ogu 6grencinin basarilarini
gelistirdigi belirtilmistir.

Schickler (1998), fen alaninda olmayan iiniversite 6grencilerinin genel biyoloji
laboratuvar: dersinde kullamlan Isbirlikli Ogrenme stratejilerinin 6grenci basarisi ve
ogrencilerin fene yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calismada Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigini kullanmustir.
Caligsma sonucunda, basar1 ve fene yonelik tutum bakimindan iki grup arasinda anlamli
bir fak olmadigi bulunmustur. Arastirmaci, sonucun bdyle olmasinda kendisinin
Isbirlikli Ogrenme ile ilgili deneyimsizliginin ve zaman sikintis1 yasanmasmin etkili

oldugunu belirtmistir.

Klionsky (1998), Schickler (1998: 22)’in aktarmasina gore, lniversite temel
biyoloji dersinde, ogrencilerin % 70’1 Isbirlikli Ogrenme Yonteminin konuyu
o0grenmelerine yardimeir oldugunu, kiiciik gruplarda soru sorarken kendilerini daha rahat
hissettiklerini belirtmis ve smav sonuglari, Isbirlikli Ogrenme kullamldiginda

kavramlarin daha iyi anlagildigin1 gostermistir.

Fizikokimya dersinde Kreke ve arkadaslar1 (1998) tarafindan Isbirlikli Ogrenme

Yonteminin neden ve nasil yliksek kazanimlar sagladigini, belirlemek amaciyla bir
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calisma yapilmistir. Ogrenciler arasindaki olumlu ara baglantilar, karsilikl1 taahhiitler ve
amaglar birbirlerinin kazanimlarint artirmig, 6grenciler birbirlerine 6greterek, sorular
sorarak, problem ¢6ziimii i¢in farkli yaklasimlar1 paylasarak birbirlerinin 6grenmelerini
kolaylastirmislardir. Isbirlikli grenme algisiin olumsuzdan olumluya dogru gelistigi
Ogrencilerde, ogrencilerin grup c¢alismasina hazirlanmalari, Ogretmenin Ogrencinin

kolaylastiricist olarak rol yapmasi 6nemli faktorler olarak gortilmiistiir.

Colosi ve Zales (1998), Isbirligine Dayali Ogretim Y6ntemlerinden Birlestirme
1 teknigini ¢apraz rol birlestirme olarak yeniden diizenleyerek Mikrobiyolojiye Giris ve
Botanik Laboratuvar: derslerinde uygulamislardir. Ogrenciler, deney grubunda capraz
rol birlestirme teknigi, kontrol grubunda geleneksel yontemler kullanilacak sekilde
gruplara ayrilmistir. Arastirma sonuglari, deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore, daha aktif olarak derse katildigini, iletisim ve isbirligi

becerilerinin gelistigini, birbirlerine kars1 giivenlerinin arttigini géstermistir.

Herreid (1998) arastirmasinda, isbirligine dayali ogretim ile ilgili 1200
aragtirmanin analizleri lizerinde durmustur. Sonuglara gore, isbirligine dayali 6gretim,
Ogrenci basarisi acisindan bireysel ve yarigmact 6gretime gore ¢cok daha etkilidir. Ayrica
isbirligine dayali Ogretim; sosyal becerilerin kazandirilmasinda, &grencilerin fen
bilimlerine karst olumlu tutum gelistirmelerinde ve etkinlikleri sikilmadan

yapmalarinda oldukga etkili bir yontem olarak tanimlanmigtir.

Johnson ve arkadaglar1 (1998), liniversite Ogrencileri lizerinde yapilan 305

¢alismanin meta-analiz verilerinden su sonuglara ulasmislardir:

Isbirligine dayali 6gretim, 6grenci basarisi agisindan yarismact ve bireysel
o0grenmeye gore ¢ok daha etkilidir. Yarigmacit 6gretim goren Ogrencilerin %50’si
basarili olurken, ayni Ogrenci grubu igbirligine dayali G6gretim ile %69 basari
gostermektedir. Bireysel 0gretimde %53 basar1 gosteren 6grenci grubunun, igbirligine
dayali dgretim ile basar1 seviyesi %70’lere cikmaktadir. Isbirligine dayali 6gretim,
ogrenciler arasindaki sosyal iliskileri gelistirmesi bakimindan da yarigmaci ve bireysel
ogretimden daha etkilidir. Yarigma durumunda sosyal etkilesim seviyesi %60, bireysel
calisma durumunda %751, isbirligine dayali 6gretim durumunda ise %68 olarak

belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 ayrica isbirligine dayali 6gretimin, bilgiyi edinme,
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zihinde tutma ve yapilandirma, problem ¢6ziimiinde yaratict olma gibi becerileri de

gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Nhu (1999) 6grenci davranislari, Isbirlikli Ogrenme hakkindaki giivenlerini ve
bu yonteme yonelik tutumlarini arastirmayr amaglamistir. Calisma Kimya Boliimiinde
okuyan 27 6grenci iizerinde yapilmistir. Calismanin bulgulart 6grencilerin Isbirlikli
Ogrenme yaklasiminin onlarin 6grenmelerine yardimer olan ¢ok yararli bir ydntem
olduguna inandiklarim1 ortaya koymustur. Ayrica Ogrencilerin akil yiiriitme
yeteneklerinin gelistigi ve kiiclik gruplarda birlikte calisirken konuyu daha 1yi

anladiklar1 belirlenmistir.

McKittrick ve arkadaslart (1999) 11. siif 6grencileri iizerinde uyguladiklar
Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin hem 6grenci hem de dgretmen tarafindan aym sekilde
yararli ve eglenceli bulundugu ayrica bu yontemin anlamay1 ve 6grenmeyi gelistirdigi

sonucuna ulagmislardir.

Akinsola (1999) calismasinda, biitiinlestirilmis fen siniflarinda kullanilan tam
ogrenme, Isbirlikli Ogrenme ve Isbirlikli Ogrenme ile birlestirilmis tam &grenme
tekniklerinin G6grenci basaris1 lizerine etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda,
biitiinlestirilmis fen smmflarinda tam &grenme ile birlestirilmis Isbirlikli Ogrenme
tekniklerinin basariya ulagsmay1 kolaylastirmada daha uygun oldugu, kiz 6grencilerin

erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mills ve arkadaslar1 (1999) yaptiklar1 calismada Isbirlikli Ogrenme Ydntemini
fizik dersinde, mekanik konusunda genel yanlis kavramlarin diizeltilmesine yardimci
olmak i¢in uygulamislardir. Uygulama, 6grencileri, goriisleri lizerinde aktif bir sekilde
diistinmeye ve goriislerini degistirmeye yonlendirdiginden, bu durum yiiksek seviyede
katilimi ve ©grenci memnuniyetini beraberinde getirmistir. Isbirlikli 6grenme,
Kavramsal Anlayis Programi adli bir program i¢in kullanilmis ve 6grencilere temel
kavramlar1 anlamalar1 icin yardimci olacak bircok firsat sunmustur. Ogrenciler

etkilesimden hoslanmiglar ve buna deger vermislerdir.

Samaras ve arkadaslar1 (1999) Isbirlikli Ogrenme Y&ntemini Global Degisim

adli bir Fen dersinde kullanmiglardir. Bu ders, yapist geregi Ogrencilerin aktif
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katilimcilar, aragtirmacilar ve insan temelinde, ortam degisikligi hakkinda karar
vericiler olduklar1 bir derstir. Calismada ulasilan kararlarin birbirlerine bildirilmesi i¢in
yapilan etkilesim, biiyiik bir ilgiyi beraberinde getirmistir. Ogrencilerin bazilari, grup
calismas1 yapisinin eksikliginden sikayet¢i olmustur ve bu 6grencilerin daha fazla bilgi
edinme ihtiyaglarimin oldugu ortaya ¢ikmustir. Yine de ogrencilerin yasadiklarini,
ogrendiklerini kendiliginden bildirmesi, gelistirilen isbirlikli sorun ¢dzme becerilerine

baglanmistir.

Broyles (1999) Isbirlikli Ogrenme Yonteminin {iniversite fizik, miihendislik ve
matematik G6grencilerinin tutumlarina ve tutumlari ile basarilar1 arasindaki iliskiye
etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Sonug olarak Isbirlikli Ogrenmenin geleneksel
Ogretime gore basaritya daha fazla katkisinin olmadigr ancak tutumu artirdigi

gbzlenmistir.

Johnson ve Johnson (2000) yapmis olduklar1 “Cooperative Learning Methods: A
Meta-Analysis” bashikli ¢alismalarinda. Isbirlikli 6grenmenin, egitim arastirma ve
uygulamalari arasinda en verimli en genis alana sahip oldugunu iddia etmektedirler.
Ogrenci basarisina olduk¢a dnemli etkisi olan sekiz Isbirlikli Ogrenme metodu iizerinde

yogunlagmislar.

Crouch ve Mazur (2001) arastirmalarinda, Harward Universitesi’nde iki temel
fizik dersinde on yil boyunca uygulanan “akran Ogretimi” nin sonuglar1 iizerinde
durmuslardir. Caligmada geleneksel 6gretime gore akran dgretiminde dgrenci basarisi
icin 6nemli gelismeler oldugu gozlenmis, kavramsal akil yiirlitme ve nicel problem
coziimlerindeki ustaliklariin arttigi belirlenmistir. Makalede ayrica 6grencilerin daha
fazla Ogrenmelerine yardim etmek icin ders oOncesi okuma, tartigma bdllimlerinde
Isbirlikli Ogrenme etkinliklerinin kullanimi gibi yeni eklemelerin, grenci anlamalarimi

arttirdig1 ve akran 6gretimini gelistirdigi tizerinde durulmustur.

Veenman ve arkadaglar1 (2002) tarafindan Hollanda’da iki 6gretmen kolejinde
59 ogretmen adayi ile yaptiklari dgretmen egitimi ve Isbirlikli Ogrenme konulu
calismada, dgretmen adaylarmin Isbirlikli Ogrenme konusunda ne diisiindiiklerini ve
Isbirlikli Ogrenmeyi nasil tamimladiklar1 arastirilmustir. Isbirlikli 6grenmenin bes

kosulundan dordiiniin gozlendigi arastirmada uygulama dncesinde ve sonrasinda olmak
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tizere iki kez gozlem yapilmis ve uygulama sonrasinda 6gretmen adaylari ile miilakat
yapilmistir. Gézlem ve miilakat sonuglarina gore, 6gretmen adaylariin hem akademik
basarmin artirilmasinda hem sosyal amaglara ulasmak icin Isbirlikli Ogrenmenin
kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bireysel ¢alisma yerine

grupla calismaya kars1 olumlu bir tutum iginde olduklar1 goriilmiistiir.

Soyibo ve Evans (2002), Jamaika’da gerceklestirdikleri arastirmalarinda,
Ogretim islemlerinin lise 6grencilerinin Biyoloji dersindeki basarilarina ve tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Deney grubunda isbirligine dayali 6gretim stratejisi, kontrol
grubunda sunus yoluyla Ogretim stratejisi uygulanarak doénem sonunda veriler
toplanmistir. Son test sonuclarna gore, isbirligine dayali 6gretim stratejisi ile ders
yapilan grup diger gruba goére daha basarili bulunmustur. Her iki grubun Biyoloji

dersine karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir.

Vaughan (2002), Amerika’da ilkdgretim seviyesinde farkli etnik kdkene sahip
Ogrencilerle yaptig1 arastirmada Matematik Ogretiminde isbirligine dayali 6gretim
yonteminin Ogrencilerin basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini incelemistir.
Uygulamadan sonra Ogrencilerin 6n test ve son test sonuglart karsilastirilmis ve
isbirligine dayali 6gretim yonteminin Ogrencilerin Matematik basaris1 ve Matematik
dersine yonelik tutumlari {izerinde istatistiksel olarak anlamli sonuglar ortaya ¢ikardigi
tespit edilmistir. Ayrica, arastirma ile farkli etnik kdkene sahip 6grencilerin heterojen
gruplarda caligmalarinin onlarin sosyallesmesi acgisindan 6nemli ve igbirligine dayali

Ogretim stratejisinin evrensel bir kavram oldugu vurgulanmastir.

Pratt (2003) ¢alismasinda, kesfetmeye yonelik etkinliklerin kullanildigi kimya
laboratuvarinda Isbirlikli Ogrenme Y&ntemini uygulamis ve bu ydntemin bir dgretmen
olarak basarisin1 arttiran en iyi etken oldugunu gormiistiir. Pratt, bu yonteme
baglanmasini ii¢ nedenle aciklamistir. Bunlar; 6grencilerinin disiplin problemlerinin yok
olmaya baslamasi, 6grenciler arasinda kusursuz bir olumlu bagimliligin olustugunu
gbérmesi ve eszamanli dgrenme kavrammin onu ¢ok sasirtmasidir. Calismada, Isbirlikli
Ogrenme ¢alismalarinin 6gretmenlerin etkinliklere katilmaya istekli oldugu siniflarda
1yl isleyecegi, Ogrencilerin arkadaslariyla calismasimi oOgrenmeleri gerektigi fakat

olumlu bagimhiligin gelismesi i¢in silirece gereksinim oldugu, 6grencilerin birlikte

59



ogrenmeleri gerektigi fakat bireysel degerlendirilmenin geregi nedenleriyle, Isbirlikli

Ogrenmede basariya ulasmak igin birtakim ipuglar1 verilmeye ¢alisilmistir.

Birlesik Arap Emirliklerinde &grenci basarisinin - devamliligini - saglayan,
Ogrencilerin tutumlarin1 gelistiren ve gerekli bilimsel yeteneklerin gelismesi ig¢in
firsatlar saglayan, etkili 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.
1998-1999 akademik yilinin ikinci yartyilinda kimya dersinin ii¢ {nitesi secilmistir.
Calisma igin 10. siniflardan 16 6grenci secilmistir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden,
Ogrenci takimlari-basar1 bolimlerinin, Fen Bilgisi 6gretimindeki etkinliginin
arastirilmasi ¢aligmaya amag olarak belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan
biri, erkek deney smifinin kiz deney siifina gore onemli derecede yiiksek not
ortalamasi almasidir. Digeri ise hem kiz hem de erkekler i¢cin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore 6grenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginin uygulanmasimin daha
yiikksek not farklari olusturdugudur yani bu teknikle O0grenim goren kimya dersi
ogrencilerinde geleneksel yontemlere gore daha yiiksek basari elde edilmistir (Balfakih,
2003).

Gillies (2003) Awvustralya-Brisbone’de Isbirlikli Ogrenmenin Matematik
dersinde Ogrenci basarilar1 iizerindeki etkisini arastirdiklar1 ¢alismaya 6 liseden 223
ogrenci katilmigtir. Isbirlikli grenmenin tiim kosullarinin saglandigi uygulamada
ogrenciler yapilandirilmis ve yapilandiriimamis gruplarda calistilar. Ogrenci basarilarini
dlgmek i¢in Matematik Basar1 Testi ve Ogrenci Davraniglar1 Gézlem Olgegi kullanilan
bu arastirmada uygulama sonunda elde edilen verilere gore yapilandirilmis gruplarda
calisan Ogrenciler, yapilandirilmamis gruplara karsi matematik basarilari agisindan
yiiksek basar1 elde etmislerdir. Grup i¢i davranislarda ise yapilandirilmis gruplarda
calisan dgrenciler Isbirlikli Ogrenme teknigini kullanmaya ok istekli olduklari, grup
arkadaslarina kars1 6grenmeleri konusunda yardim ve destek vermede daha anlayish
olduklar1 gorilmiistiir. Yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler, birbirleri ile daha c¢ok
caligma firsat1 bularak daha giiclii grup tutarliligi ve sosyal sorumluluk gelistirdikleri

gorilmiistir.

Avustralya’da, Oueensland Universitesi’nde, Gupta (2004) tarafindan yapilan bir

calismada, fizik dersi alan bir grup 6grenciye Isbirlikli Ogrenme Yontemi tanitilarak,
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egitsel ve uygulamali derslerde bu yonteme gore ¢alismalart saglanmis, sonugta su
bulgular elde edilmistir: Isbirlikli 6grenme Ogrenciler tarafindan ¢ok iyi bir sekilde
kabullenilmis ve dgrenciler diger derslerde de Isbirlikli Ogrenme gruplarma katilmaya
istekli olduklarmi gostermislerdir. Ayrica, Isbirlikli Ogrenme o6grencilere takim
calismasi, iletisim, 6miir boyu 6grenme ve problem ¢ézme gibi bir¢ok nitelik agisindan

fayda saglamaktadir.

Tao (2004), bilgisayar destekli 6grenme programlariyla birlestirilmis isbirligi
icinde Ogrenme Yonteminin, mercekler yoluyla goriintii olusumunun anlasiimasini
gelistirmedeki etkilerini arastirmigtir. Calismanin amaci bilgisayar destekli 6grenme
programlariyla calisan  Ogrencilerin  paylastiklart  bilgi ve anlamalart nasil
yapilandirdiklarini ortaya koymaktir. Calisma sonucunda dgrenci anlamalarinin biiyiik
Olclide gelistigini gostermistir. Ayrica isbirligi icinde Ogrenmenin sinifta bilgisayar

destekli fen 6gretiminin diizenlenmesinde kullaniglt bir yol oldugu belirtilmistir.

Daubenmire (2004), genel kimya derslerinde Franklin ve Marshall
yonlendirilmis arastirma yaklasimi olarak amilan bir Isbirlikli Ogrenme modeli ile
yapilan 6gretimde, 6grencilerde ortaya ¢ikan 6grenme siireglerinin belirleyici yonlerini
ortaya c¢ikarmak ve bu yaklagimin ogrencilerin bakis agilarini nasil etkiledigini
belirlemek amaglanmigtir. Calismanin sonucunda, yontemin &grenci basarisini, sosyal

becerilerini ve kimya dgrenmelerini destekledigi ortaya konulmustur.

Shachar ve Fischer (2004) lise 3.sinif kimya bdoliimiinde okuyan 168 6grenci
lizerinde Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden grup arastirmasmin Ogrencilerin basari,
tutum ve yonteme iligkin goriislerine etkisini inceledikleri arastirmalarinda kontrol
gruplu 6n ve son test deneysel deseni kullanmislardir. Deney grubunda basar1 6zellikle
orta ve diisiik basarili 6grencilerde artarken kontrol grubuna gore ¢aligma isteginde
azalma yasanmustir. Ogrenci goriisleri anketinde vurgulandig gibi deney grubundaki bu
calisma istegi azalmasimin sebebinin teknigin ilk defa uygulanmasinda kaynaklandigi

belirlenmistir.

Apotheker ve arkadaslar1 (2005), kimya dersinde isbirlikli ¢alismalari sirasinda
Ogrencileri gruplara ayirmis ve ogrencilerin birlikte calismalari icin farkli caligma

yapraklar1 kullanmistir. Dersler iki boliime ayrilmis, ilk boliimde 6grenciler daha basit
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kavram ve problemlerle ugrasirken ikinci boliimde daha zor kavram ve problemler ele
alimmustir. Calisma sonucunda 6grencilerin ilk boliimde daha etkin calistiklari, ikinci

boliimde ise organize olamadiklar1 gézlenmistir.

Veenman ve arkadaslar1 (2005) tarafindan Isbirlikli Ogrenmenin ayrmtili
O0grenme ve caligma istegi kaynaklarini kullanma becerilerini etkileme diizeyini
inceledikleri arastirma, Hollanda’ da 7 okuldan 24 grup (gruplar 6 kisi) d6grenci grubu
tizerinde yapildi. Kontrol gruplu 6n ve son test modeli kullanilan ¢alismada veriler
matematik performans testleri ve anket ile elde edildi. Arastirmada Isbirlikli Ogrenme
Yontemi uygulanan deney grubu, kontrol grubuna goére Matematik dersinde daha
yiiksek akademik bagar1 elde etmis ve deney gruplarinda motivasyon kaynaklarinin

kullanilmast deney grubu 6grencilerinin tutumuna olumlu etki yapmustir.

Baumberger ve Rn (2005) New Jersey’deki iki yillik hemsirecilik programinda
okuyan 123 Ogrenci ile yapilan ve bir yariyll devam eden arastirmada Isbirlikli
Ogrenme ile birlesen drnek olay calismasinin dgrencilerin karar alma ve problem ¢dzme
becerilerine ne derece etki ettigini ortaya koymaya c¢alismislardir. Yapilan ¢aligmada
gruplar, dérde ayrilarak ilk grupta Isbirlikli Ogrenme ile birlesen 6rnek olay calismast,
ikinci grupta anlatim ve ornek olay ¢alismasi, tiglincli grupta sadece anlatim yontemi,
dordiincii grupta ise yapilandirilmamus isbirlikli Ogrenme gruplarinda anlatim ve rnek

olay ¢aligsmas1 uygulanmustir.

Isbirlik¢i Ogrenme ile birlesen 6rnek olay calismasinin dgrencilerin karar alma
ve problem ¢dzme becerilerine etkisi konulu arastirmada alian sonuglara gore Isbirlikli
Ogrenme ile birlesen drnek olay calismasiyla ders isleyen dgrencilerin karar alma ve
problem ¢6zme becerilerinde ¢ok biiylik fark olmasa da diger 6grenme yontemleri ile

ders isleyen 6grencilere gore gelisme oldugu goriilmiistiir.

Berger ve Hazne (2005), Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden “Birlestirme”
teknigi ile geleneksel Ogretimi karsilastirarak Isbirlikli Ogrenme grubundaki
Ogrencilerin daha etkin ve daha derin bilimsel siire¢ becerileri kullandiklar1 ve daha

fazla giidiilenip konuyla daha fazla ilgilendiklerini gézlemislerdir.
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Singh (2005), temel fizik dersinde oOgretmenden yardim almadan giftler
biciminde c¢aligmanin etkililigini analiz etmistir. Calisma sonucunda, isbirlikli ¢alisan
Ogrencilerin daha yiiksek kazang sagladig1 gozlenmistir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogunda
Isbirlikli Ogrenme Y®énteminin basari, tutum, dgrenci etkilesimi, sosyal becerilerin

gelisimi alanlarinda etkileri ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Siegel (2005) tarafindan, bir 8.sinif matematik 6gretmeninin, Isbirlikli Ogrenme
hakkindaki sahsi tanimmi ve bu tamimina gore Isbirlikli Ogrenmenin smifta
uygulanmasina nasil baktigini 6grenmek i¢in bir ¢alisma yapilmistir. Veri toplama
yontemleri olarak, miilakatlar ve siniftaki gozlemler kullanilmistir. Arastirma

sonucunda elde edilen bulgular sunlardir:

1- Ogretmen Isbirlikli Ogrenme Yontemini uygulamak igin gegmisteki bilgi ve
tecriibelerinden edindigi kisisel teknikleri kullanmaktadir ve bu tekniklerin

kullanim1 da kendi 6gretim yeterliliginden etkilenmektedir,

2- Kullanilan dersin igerigi ve ogrenci kabiliyeti de oOgretmenin Isbirlikli

Ogrenmeyi kullanimina etki eden diger faktérler olarak bulunmustur,

3- Ogretmenin dikkatini, Isbirlikli Ogrenmedeki bir teknik {izerine odaklamasi,

uygulamanin dogrulugunun artirilabilecegini gostermektedir,

4- Son olarak, Ogretmenlerin inanglar1 hakkindaki bilgi, arastirmacinin, hangi
ogretmenin  Isbirlikli Ogrenmeyi uygulamak i¢in uygun oldugunun

belirlenmesini saglar.

Maloof ve White (2005)’1n, bir yiiksekokulun biyoloji laboratuvarinda, 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri teknigini kullanarak yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerin
gruplar olusturulurken, homojen veya heterojen olarak atanmalarinin bagarilarinda
onemli fark olusturmadig belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin bir 6nceki yi1l bu yontemi
kullanmadiklarinda, ilk ve son testleri arasindaki not artisindaki fark %18,6 iken,
Isbirlikli Ogrenme Yontemi kullamldiginda, bu not farkindaki artis %35,5 olarak

belirlenmistir.
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Diinya’da ve Tiirkiye’de Isbirlikci Ogrenme Yéntemi iizerine yapilan
arastirmalarda, bu ydntemin Ogrencinin basarisina, Ogrenciler arasindaki iletisime,

Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu etkide bulundugu gézlemlenmistir.

Yurtdisinda fen alaninda yapilan ¢alismalarda genellikle, Isbirlik¢i Ogrenme
gruplar1 ve bu yontemin ilkeleri, farkli yontemlerle birlestirilmis ve sonuglari ortaya

konulmustur.
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BOLUM II

Bu béliimde, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin

degerlendirilmesi yer almaktadir.

YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN EVRENI

Bu arastirmanin evrenini, 2009-2010 6gretim yilinda Bursa merkezde bulunan

ve ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
2.2. ARASTIRMANIN ORNEKLEMIi

Arastirmanmn &rneklemini Bursa merkez; Hasanaga TOKI Ilkdgretim Okulu
(Niliifer), Kestel TOKI Ilkdgretim Okulu (Kestel), Hazinedaroglu Ozkan Ilkdgretim
Okulu (Niliifer) ve Siileyman Cura Ilkogretim Okulu’nda (Niliifer) bulunan 7. sif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada g¢alisma grubu olarak 7. smif ogrencileri
arasindan 207 6grenci secilmistir. Bu 6grencilerin 103’# kontrol grubu, 104 6grenci ise,

deney grubu olarak belirlenmistir.
2.3. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirmada yontem olarak, on test-son test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmigtir. Arastirmalarda kullanilan deneysel modele, daha ¢ok degiskenler
arasinda bir iliskiyi arastirma, bir varsayimin sinanmasi ya da gergeklesmesi amagclari
ile bagvurulmaktadir. Bir ya da daha fazla bagimsiz degisken ile bir ya da daha fazla
bagimli degisken arasindaki iliskinin ortaya konmasi, bir varsayimi olusturan bagimh ve
bagimsiz degiskenler ile ilgili olgular deneysel modelde arastirmaci tarafindan
olusturuldu. Deney modeli siiresince, bagimsiz degiskenler olarak alinan olgularla,
bagimli degiskenler arasindaki iliski ya da bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri

etkileyip etkilemedigi, beklenen etkiyi yapip yapmadigi dl¢iilmeye ¢alisilir (Gok, 2006).
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Bu arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Ikogretim 7. smf ogrencileriyle yapilmis olan bu calismada, Isbirlikci Ogrenme
Yontemi ile geleneksel dgretim yontemlerinin, 6grenci basarist ve tutumuna etkisi
arastiritlmistir. Arastirmada dersler kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri

kullanilarak iglenmis; deney grubunda ise igbirlik¢i 6gretim yontemleri kullanilmistir.

Modelde on-testlerin bulunmasi, gruplarin deney dncesi benzerlik derecelerinin
bilinmesine ve son-test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder. Bu modelde
deneysel islemin ne Olgiide etkili olduguna karar vermek i¢in On-test ve son test
sonuglar1 birlikte kullanilir. Bu amagla her grup icin On-test ve son-test puanlarindaki

artiglar bulunarak ortalamalar karsilastirilir (Karasar, 2003).

Bu baglamda, bu arastirmada rastgele secilmis olan deney gruplarinda etkisi
incelenen bagimsiz degisken Isbirlikgi Ogrenme Yontemi, kontrol grubunda ise

geleneksel 6grenme yontemidir.

Bu ¢alismada kullanilan “deney ve kontrol gruplu deneysel desenler” i gosteren

tablo su sekildedir (Tablo 1).

Tablol. Deneysel Desen: On Test-Son Test Kontrol Grubu Deseni

Ogretim

Grup Yaatemi On Uygulama Son Uygulama
Seviye Testi Basar1 Testi
Fen ve Teknoloji Fen ve Teknoloji Dersi
isbirlikei Dersi Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Deney Ogrenme Isbirligine Dayali
Yontemi Ogrenme Yaklasimina
Iliskin Ogrenci Gériisleri
Anketi
Seviye Testi Bagar1 Testi
Geleneksel Fen ve Teknoloji Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Dersi Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Kontrol Yontemleri
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Ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesini anlamalarindaki basarilarmi &lgen
Bagar1 Testi deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin Fen
ve Teknoloji dersine karsi tutumlarimi 6lgmek amaciyla kullanilan Fen ve Teknoloji
Dersi Tutum Olgegi ise deney ve kontrol grubuna &n test ve son test olarak
uygulanmustir. Ayrica, deney grubunun Isbirlikgi Ogrenme Yaklasimma ilkiskin
goriislerini almak igin Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimma iliskin Ogrenci

Goriigleri Anketi uygulanmastir.
2.3.1. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

1- Ogrenci merkezli dgretim yontemlerinden olan Isbirlikci Ogrenme hakkinda

bilgi toplanmustir.

2- Isbirlik¢i 6grenme konusu hakkinda daha énceden yapilmis olan arastirmalar

incelenmistir.

3- Calisma sirasinda kullanilacak olan Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (EK-
1), Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimma Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketi (EK-2),
Seviye Testi (EK-15) ve Basari Testi (EK-16) hazirlanmistir.

4- Segilmis olan “Insan ve Cevre” iinitesi ile ilgili planlar ile gerekli olan diger arac

ve geregler hazirlanmistir (EK-14).

5- 2009-2010 Egitim-Ogretim yilmimn II. déneminde hem deney hem de kontrol
grubuna dgrenci basarisini dlgen Seviye Testi ile Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi

On test olarak uygulanmistir.

6- Deney grubundaki dgrencilere, uygulanacak olan Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi

hakkinda bilgi verilmistir.

7- Isbirlik¢i 6grenmenin dgrenci basarisi iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla;
7. sif programinda yer alan “Insan ve Cevre” iinitesi kontrol grubunda geleneksel
ogrenme yontemleri, deney grubunda ise Isbirlikci Ogrenme Yéntemi kullanilarak

islenmistir.
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8- Arastirmada deney gruplarimin caligmalari arastirmaci tarafindan, kontrol
gruplarmin ise ders Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmiis, aragtirmact kontrol grubuna

gbzlemci olarak katilmistir.

9- Yapilan uygulamalar tamamen Isbirlik¢ci Ogrenme ilkelerine bagli bir sekilde
yirlitilmistir. Biitiin etkinlikler, {initenin konular1 ve kazanimlar1 dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan kaynak taramasindan sonra hazirlanmis ve arastirma siirecinde
her derste gruplara dagitilarak 6grencilerin galismalar1 saglanmistir. Grup ¢alismalari

boyunca arastirmaci 6grencilere rehberlik etmistir.

10- Kontrol gruplarinda ise ayni iinite konular1 geleneksel 6gretim yontemlerinden
diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri yontemi kullanarak iglenmistir. Ayrica kontrol grubu

ders 6gretmenine arastirma siiresince neler yapacagi bir plan cer¢evesinde agiklanmistir.

11- Unite bitiminde her iki grubun basarilarin1 lgmek amaciyla “Insan ve Cevre”

konularinda son test uygulanmastir.

12- Uygulama sonunda deney grubu égrencilerinin Isbirlikci Ogrenme yaklasimina
iliskin goriislerini almak {izere Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin Ogrenci

Goriisleri Anketi uygulanmigtir.
13- Elde edilen veriler istatistiksel olarak yorumlanip degerlendirilmistir.

14- Arastirma 14 hafta uygulama, 2 hafta On-test ve son-testlerin uygulanmasi

olmak tizere toplam 16 hafta stirmiistir.

15- Ogrencilerin basari ve tutumlari iizerinde geleneksel yontemler ile Isbirlikgi

Ogrenme Yonteminin etkileri karsilastirilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.
2.4. ARASTIRMANIN DEGiSKENLERI
2.4.1. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri, arastirma esnasinda deney ve kontrol
gruplarina uygulanan geleneksel Ogretim ve isbirlik¢i 68retim yontemlerinden

olusmaktadir.
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2.4.2. Bagimh Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri, basar1 testleri ile 6grencilerin Olgililen

basarisi ve tutum 6lgegi ile belirlenen Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlaridir.

2.5. KONTROL VE DENEY GRUBU

2.5.1. Kontrol Grubu

Kontrol grubunda konular, geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak dersin
Ogretmeni tarafindan islenmis, arastirmaci derslere gozlemci olarak katilmistir.
Ogretmen daha &nceden planlamasini yapmis oldugu konulari, anlatim ve karsilikli
etkilesim yoluyla sinifa sunmustir. Geleneksel 6gretim yontemleri kullanildig i¢in konu
daha kisa siirede bitirilmistir. Sunumun arkasindan soru-cevap teknigi ile anlasilmayan

yerler tizerinde durulmus, konunun daha iyi 6grenilmesi i¢in ev 6devleri verilmistir.
2.5.2. Deney Grubu

Bu grupta, Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi teknikleri kullanilarak dgrencilerin etkin
katilim1 saglanmis ve bu yolla derslerin 6grenciler tarafindan islenmesine imkén

verilmistir.

Uygulama oncesinde 6grencilerin, Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini
olgmek amaciyla Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, basarilarim dlgmek igin ise
Seviye Testi 6n test olarak uygulanmustir. Ilk olarak ¢aligma oncesinde, 6grencilere 2

saatlik siire igerisinde Isbirlikci Ogrenme ve grup calismasi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Gerekli bilgiler verildikten sonra ogrencilerin basart durumlar1 ve cinsiyetleri
g6z Oniine alarak gruplar olusturulmustur. Her grupta yiiksek, orta ve diisiik basarili

ogrencilerin bulunmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmaci uygulama Oncesinde hazirlamis oldugu calisma yapraklarini ve
proje odevlerini her ders gruplara dagitmis, Ogrencilerin kendi aralarinda verilen
etkinlikler tizerinde grupg¢a calismalarini saglamistir. Her ders sonunda bir grup birinci
secilmis ve o gruba dgrencilerin isteklerine gore cesitli ddiiller verilmistir. Daha sonra

siifca tartisma yapilarak konunun anlasilmayan yerleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Tim
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bu siirecte arastirmaci 6grencilere ihtiya¢ duyduklarinda rehberlik etmis, onlar1 grupca

calismaya tesvik etmistir.

Calisma sonrasinda, Basar1 Testi ve Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi son
test olarak uygulanmis ayrica ogrencilerin Isbirlikgi Ogrenme Yontemine ilskin
goriislerini belirlemek amaciyla Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimma iliskin

Ogrenci Gériisleri Anketi arastirma sonunda uygulanmugtir.
2.6. GRUPLARIN DENKLIiGi

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin denkliklerini belirlemek
amaciyla simif mevcutlar1 ve 6grenci cinsiyetleri ile ilgili veriler toplanmis ve betimsel
analiz yapilarak sonuglar ortaya konulmustur. Deney grubunda 46 (%44,2) kiz, 58
(%55,8) erkek olmak iizere toplam 104; kontrol grubunda ise 48 (%46,6) kiz ve 55

(9%53,4) erkek olmak {izere toplam 103 6grenci bulunmaktadir.
2.7. VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada veri toplamada kullanilan 6l¢me araglart sunlardir:
1. Gruplarm denkligini belirlemek i¢in ”Insan ve Cevre Unitesi Seviye Testi” (EK-15)

2. Ogrencilerin “Insan ve Cevre” konusu ile ilgili basarilarini 6lgmek icin“Insan ve

Cevre Unitesi Basar1 Testi” (EK-16)

3. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini dlgmek i¢in “Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” (EK-1)

4. Calisma yapraklar (EK 4-13)
5. Smifi¢i gézlemler (EK 17-22)

6. Isbirlik¢i Ogrenme Yontemiyle ilgili 6grenci goriislerini belirlemek i¢in “Isbirligine

Dayali Ogrenme Yaklagimina Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketi” (EK-2)

7. Ogrencilerin dersin islenisi ile ilgili olumlu ya da olumsuz diisiincelerini paylastig

kompozisyonlar.
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2.7.1. Seviye Testi

Hazirlanan 35 soruluk Seviye Testi farkli okullarda 6grenim géren 104 deney ve
103 kontrol grubuna &n test olarak uygulanmustir. On test, Insan ve Cevre konusu
islenmeden Once 6grencilerin konu ile ilgili daha 6nceden edinmis oldugu bilgilerini ve
grup seviyelerini 6lgmek amaciyla, deney ve kontrol grubuna 7. siifin bahar yariyilinda
uygulanmistir. Ancak deney grubundan 4, kontrol grubundan 8 6grenci 6n teste
katilmamistir. Testin glivenirlik hesaplamalar1 SPSS programinda yapilmistir. Elde
edilen veriler sonucu, KR-21 giivenirlik katsayis1 0,74 olarak bulunmustur. Son haliyle
35 maddelik seviye testi, deney ve kontrol gruplarina 6n-test olarak 20 dakikalik siireyle

uygulanmigtir.
2.7.2. Basan Testi

Hazirlanan 35 soruluk Basar1 Testi farkli okullarda 6grenim goren 100 deney ve
95 kontrol grubuna son test olarak uygulanmistir. Son test olarak uygulanan basari testi
On test olarak uygulanan seviye testi ile paralel olacak sekilde hazirlanmis, iki test
arasindaki korelasyon 0,87 olarak hesaplanmistir. Basari testinin giivenirlik ¢alismalari
SPSS programinda yapilmistir. Elde edilen veriler sonucu KR-21 giivenirlik katsayisi
0,80 olarak bulunmustur. Son haliyle 35 maddelik basar1 testi deney ve kontrol

gruplarina son test olarak 20 dakikalik siireyle uygulanmistir.
2.7.3. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi

Olgekteki maddeler, besli likert tipinde, “Tamamen Katiliyorum” dan (5),
“Katiliyorum” (4), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2) ve “Hi¢ Katilmiyorum” a (1)
uzanan bir yanit arahiginda olusturulmustur. Olgcek maddelerinin olusturulmasinda
kullanilan dilin sade ve yalin olmasmna &zen gosterilmistir. Olgek maddeleri
hazirlandiktan sonra her bir taslak maddenin dil bilgisi kurallarina uygunlugu ve aciklig
gibi yonlerden net ve tek bir anlam tasimasini kontrol amaciyla uzman goriisiine

basvurulmustur.

Kaynak taramalar1 sonucu elde edilen 6lcek maddeleri, 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarii belirlemek icin kullanilmistir. Olgek 30 maddelik

olup 6n uygulamas1 745 Ogrenci lizerinde yapilmig, 145 6grencinin degerlendirme
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disinda birakildig1 analizler sonucu giivenirlik katsayisi 0,88 olarak hesaplanmistir. Bu
deger olgegin arastirmada kullanilmasi igin yeterli goriilmiistiir. 14 olumsuz 16 olumlu

maddeden olusan 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 150, en diisiik puan ise 30’dur.
Olgekte yer alan olumlu ifadelerin puanlamasi soyledir:

“Tamamen Katiliyorum” =5 puan,

“Katiliyorum” =4 puan,
“Kararsizim” = 3 puan,
“Katilmiyorum” = 2 puan ve
“Hi¢ Katilmiyorum” =1 puan

Olgekteki 3., 8., 11., 12., 13, 16., 17., 18., 20., 21., 24., 25., 27. ve 30.
maddelerin olumsuz ifadeleri bulundugu i¢in puanlamalari tersten degerlendirilerek veri
tabanina aktarilmistir. Bu 6l¢ek deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak 20

dakikalik siireyle uygulanmustir.

2.7.4. Isbirligine Dayal Ogrenme Yaklasimina fliskin Ogrenci Goriisleri
Anketi

Arastirmada kullanilan ve deney grubunda bulunan &grencilerin isbirligine
dayali 6grenme hakkindaki goriislerini almak icin ¢alisma sonrasinda uygulanan anket

literatiir taramalar1 sonucunda elde edilmistir (Giimiis, 2006).

Kaynak taramalari, uzman goriisleri sonucu olusturulan anket maddelerinin bazi
ifadelerinde degisiklik yapilmis ve &grencilerin Isbirlikli Ogrenme Y&éntemine iligkin
gorlslerini belirlemek i¢in kullanilmistir. 20 maddelik 5°1i Likert tipte hazirlanmis olan
anket 10 olumsuz 10 olumlu maddeden olusup, alinabilecek en yiiksek puan 100, en
diisiik puan ise 20’dir. Anket 101 6grenci ilizerinde uygulanmis, glivenirlik katsayisi
0,80 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug, anketin arastirmada kullanilmasi i¢in

yeterli gérilmiistiir.
Ankette yer alan olumlu ifadelerin puanlamasi sdyledir:

“Tamamen Katiliyorum” =5 puan,

72



“Katiliyorum” =4 puan,

“Kararsizim” = 3 puan,
“Katilmiyorum” =2 puan ve
“Hi¢ Katilmiyorum” =1 puan”

Anketteki 2., 3., 4., 8., 10, 13,, 16., 18., 19. ve 20. maddelerin olumsuz ifadeleri
bulundugu i¢in puanlamalari tersten degerlendirilerek veri tabanina aktarilmistir. Anket

deney gruplarina aragtirma sonrasinda 20 dakika siire ile uygulanmistir.

2.7.5. Etkinliklerde Kullanilan Calisma Yapraklar:

Deney gruplarinda kullanilan igbirlik¢i 6grenme temelli calisma yapraklar 7.
smif kaynak kitaplart ve internet siteleri incelenerek arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Calisma yapraklari hazirlandiktan sonra uzman goriisii  alinarak
arastirmada uygulanmistir. Derslerde kullanilan galisma yapraklar: 6grencilerin birlikte
calismalarina yonelik ve MEB miifredatinda yer alan 6grenci kazanimlarina gore
hazirlanmistir. Calisma yapraklarinda; etkinligin adi, etkinligin amaci, etkinlikte
kullanilan araglar, 6grencilerin etkinlikte yapacaklart isler ve etkinliklerle ilgili sorular

yer almaktadir. Calisma yapraklarinin isimleri ve islenis siireleri Ek 4-13’de verilmistir.
2.7.6. Gozlem Teknigi

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranist ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Ancak gozlem basit anlamda, sadece
normal durumlarda sik olarak goriilmeyen davranislari ortaya ¢ikarmak igin
kullanilmaz. Eger bir arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa iliskin
ayrintili kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gézlem yontemini

kullanabilir (Bailey, 1982: Akt. Yildirim ve Simsek, 2005).

Gozlem yontemi arastirmacinin uygun buldugu her tiir sosyal veya kurumsal
ortamda bir veri toplama araci olarak kullanilir. Arastirmanin yapildigr 16 ders saati
boyunca égrencilerin Isbirlikci Ogrenme Yontemine iliskin davranislarmi, tutumlarimi
ve grup ici etkilesimlerini belirlemek {izere simif i¢i gozlemler yapilmistir.

Degerlendirme asamasinda Birey Sunumunu Degerlendirme Formu (EK-17), Grup
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Sunumunu Degerlendirme Formu (EK-18), Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgegi
(EK-19), Grup Ozdegerlendirme Olgegi (EK-20), Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formu
(EK-21) ve Ogrenci Sunum Degerlendirme Formu (EK-22) kullanilmustir.

2.8. VERILERIN ANALIZi

Bursa merkez ilgelerine bagl ilkdgretim 7. siif dgrencilerine uygulanmis olan
bu arastirmada Isbirlikci Ogrenme Yénteminin uygulandigi deney gruplari ile
geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol gruplari arasinda basar1 ve tutum
bakimindan anlamli bir farklilik olup olmadigin1 test etmek amaciyla SPSS 13.00 paket
programinda yer alan istatistik analizi kullanilmigtir. Caligmada, deney ve kontrol
gruplarinin kendi i¢inde On-test ve son-test puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigini
tespit etmek igin, bagimli gruplar igin t-testi ve bagimsiz gruplar igin t-testi
uygulanmistir. Bunun yaninda nitel veriler ile ilgili olarak; Isbirlikgi Ogrenme
Yontemiyle ilgili O6grenci goriisleri SPSS 13.00 programinda yer alan f ve %

yontemiyle elde edilmistir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla, yapilan
caligmalar sonucunda verilerden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bu
calismada, Isbirlik¢i Ogrenme Ydnteminin 6grenci basarisi ve tutuma etkisinin anlaml

olup olmadigi aragtirtlmistir.

3.1. ALT PROBLEMLER VE SONUCLARI

Alt Problem 1: Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan kontrol grubunun seviye on test puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismada 6grencilere “ Seviye Testi” uygulanmis deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigi bagimsiz gruplar igin t- testi ile tespit edilerek bulgular Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Seviye On Test
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar I¢in t-testi Sonuglar

Osrenci Aritmetik | Standart Serbestlik Onem
Okul r%l lart Denek | ortalama [ sapma t degeri derecesi degeri (p)
grup sayisi (N) (X) (SS) (SD) gert(p
Deney 24 55,13 13,37
A 0,64 44 0,527
Kontrol 22 52,18 17,79
Deney 23 55,65 17,04
B 0,541 44 0,591
Kontrol 23 53,13 14,48
Deney 17 59,65 15,59
C -1,32 35 0,195
Kontrol 20 66,15 14,34
Deney 36 58,67 14,21
D 1,25 64 0,214
Kontrol 30 53,73 17,75
p<0,05
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1- Tablo 2’deki verilere gore; A okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin seviye On test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir (t44=0,64; p>0,05). Deney grubunun ortalamas: 55,13; kontrol

grubunun ortalamasi 52,18 olarak hesaplanmistir.

2- Tablo 2’deki verilere gore; B okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Seviye On test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir (t4=0,541; p>0,05). Deney grubunun ortalamas: 55,65; kontrol

grubunun ortalamas1 53,13 olarak hesaplanmistir.

3- Tablo 2’deki verilere gore; C okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Seviye On test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir (tzs=-1,32; p>0,05). Deney grubunun ortalamasi1 59,65; kontrol

grubunun ortalamasi 66,15 olarak hesaplanmistir.

4- Tablo 2’deki verilere gore; D okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Seviye On test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadig
belirlenmistir (te4=1,25; p>0,05). Deney grubunun ortalamasi 58,67; kontrol
grubunun ortalamasi 53,73 olarak hesaplanmistir. D okulundaki 40 kisilik
deney grubunda 4 6grenci, 38 kisilik kontrol grubunda da 8 6grenci son test
(basar1 ve tutum) uygulamalaria katilmamistir. Bu nedenle bu 6grencilerin 6n

test uygulamalari analiz disinda birakilmistir.

Tablo 3. Tiim Okullardaki Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Seviye
On Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-testi Sonuglar

(")grenci Denek Aritmetik | Standart o Serbestll_k Onem degeri
gruplar sayist (N) ortalama sapma t degeri derecesi )
y (X) (S9) (SD)
Deney 100 57,29 14,83
0,636 193 0,526
Kontrol 95 55,84 16,96
p<0,05

Tablo 3’deki verilere gore; tiim okullardaki deney ve kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin seviye on test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir (t(193=0,636; p>0,05). Deney grubunun ortalamast 57,29; kontrol

grubunun ortalamasi 55,84 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglar deney ve
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kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basar1 diizeylerinin

uygulama dncesinde birbirine yakin oldugunu gdstermektedir.

Alt Problem 2: Isbirlikci Ogrenme Yoéntemi uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan kontrol grubunun basari son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Calismada dgrencilere * insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi” uygulanmis deney
grubu Ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin son test puanlarinin ortalamalar
arasinda anlamli fark olup olmadigi bagimsiz gruplar igin t-testi ile tespit edilerek
bulgular Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Osrencilerin Basar Son Test
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar I¢in t-testi Sonuglar

. . Aritmetik | Standart Serbestlik ..
Ogrenci Denek _ - Onem
Okul ruplar1 | sayis (N) ortalama sapma t degeri derecesi degeri (p)

srip Y (X) (SS) (SD) sert e
Deney 24 62,46 13,56

A 3,84 44 0,000*
Kontrol 22 45,23 16,80
Deney 23 62 14,71

B 2,38 44 0,022*
Kontrol 23 52,22 13,14
Deney 17 67,47 12,17

C 1,53 35 0,135
Kontrol 20 61,2 12,62
Deney 36 64,86 10,52

D 2,53 64 0,014*
Kontrol 30 56,73 15,51

p<0,05

1- Tablo 4°deki verilere gore; A okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin basart son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (t44=3,84; p<0,05). Deney grubunun ortalamasi 62,46; kontrol

grubunun ortalamasi 45,23 olarak hesaplanmistir. Bu bulgulardan deney ve

77



kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda 17,23 puanlik deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.

2- Tablo 4’deki verilere gore; B okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (t4=2,38; p<0,05). Deney grubunun ortalamasi 62; kontrol
grubunun ortalamasi 52,22 olarak hesaplanmistir. Bu bulgulardan deney ve
kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda 9,78 puanlik deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.

3- Tablo 4’deki verilere gore; C okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig
belirlenmistir (t35=1,53; p>0,05). Deney grubunun ortalamasi 67,47; kontrol
grubunun ortalamast 61,2 olarak hesaplanmistir. Bu bulgulardan deney ve
kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda 6,27 puanlik deney

grubu lehine bir artig bulunmaktadir.

4- Tablo 4’deki verilere gore; D okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin basari son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (tes=2,53; p<0,05). Deney grubunun ortalamas: 64,86; kontrol
grubunun ortalamast 56,73 olarak hesaplanmistir. Bu bulgulardan deney ve
kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda 8,13 puanlik deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.

Tablo 5. Tiim Okullardaki Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basart
Son Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-testi Sonuglart

o . Aritmetik | Standart Serbestlik | . o .
Ogrenci Denek | .. d . Onem degeri
gruplari sayisi (N) ortalama sapma t degeri erecesi ®)
X) (SS) (SD)
Deney 100 64,07 12,56
5,03 193 0,000*
Kontrol 95 53,92 15,56
p<0,05

Tablo 5°deki verilere gore; “Insan ve Cevre” {initesinin, deney grubunda
Isbirlik¢i Ogrenme, kontrol grubunda geleneksel ogretim yodntemleriyle islenmesi

sonucunda uygulanan basar1 son testlerden elde edilen puanlar arasinda deney grubu
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lehine anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(193)=5,03; p<0,05). Deney grubunun
ortalamast 64,07; kontrol grubunun ortalamasi 53,92 olarak hesaplanmigtir. Bu
sonuglara gore; Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlik¢i Ogrenme Yénteminin geleneksel

Ogretim yontemlerine gore basariy1 arttirmada daha etkili oldugu gorilmiistiir.

Alt Problem 3:

geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Dersine

Isbirlikgi Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile

kars1 tutum On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismada ogrencilere “ Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” uygulanmis
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in t- testi ile tespit edilerek
bulgular Tablo 6°da gosterilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Osrencilerin Tutum On Test
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar I¢in t-testi Sonuglar

Osrenci Denek Aritmetik | Standart Serbestlik Onem
Okul r%l lan | sayisi (N) ortalama sapma t degeri derecesi degeri (p)
srup Y (X) (SS) (SD) sertp
Deney 24 111,75 23,74
A 2,15 44 0,037*
Kontrol 22 95,91 26,34
Deney 23 131 11,46
B 4,19 44 0,000*
Kontrol 23 114,87 145
Deney 17 115,06 22,69
C -1,12 35 0,272
Kontrol 20 121,6 12,18
Deney 40 117,6 14,81
D 3,4 76 0,001*
Kontrol 38 103,18 22,1
p<0,05

1- Tablo 6°daki verilere gore, A okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinden elde ettikleri
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puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t(4s)=
2,15; p<0,05). Deney grubunun ortalamasi 111,75; kontrol grubunun ortalamasi
95,91 olarak hesaplanmustir.

2- Tablo 6’daki verilere gore, B okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinden elde ettikleri
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir
(t4s=4,19; p<0,05). Deney grubunun ortalamast 131; kontrol grubunun
ortalamas1 114,87 olarak hesaplanmustir.

3- Tablo 6’daki verilere gore, C okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinden elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir farklihk olmadig:1 belirlenmistir (tzs=-1,12;
p>0,05). Deney grubunun ortalamasi 115,06; kontrol grubunun ortalamasi 121,6
olarak hesaplanmuistir.

4- Tablo 6’daki verilere gore, D okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinden elde ettikleri
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t76)=
3,4; p<0,05). Deney grubunun ortalamasi 117,6; kontrol grubunun ortalamasi

103,18 olarak hesaplanmustir.

Tablo 7. Tiim Okullardaki Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Osrencilerin Tutum
On Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-testi Sonuglar

s . Aritmetik | Standart Serbestlik | L.
Ogrenci Denek | _ d . Onem degeri
gruplarn sayisi (N) ortalama sapma t degeri erecesi )
X) (SS) (SD)
Deney 104 118,8 19,1
3,85 205 0,000*
Kontrol 103 107,82 21,91
p<0,05

Tablo 7°deki verilere gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutum anketinden elde ettikleri puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t05=3,85; p<0,05). Deney
grubunun ortalamasi 118,8; kontrol grubunun ortalamas1 107,82 olarak hesaplanmuistir.

Elde edilen bu verilere gore, uygulama oncesi deney grubundaki 6grencilerin kontrol
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grubundaki ogrencilere gore Fen ve Teknoloji dersine karst daha olumlu tutum

sergiledikleri belirlenmistir.

Alt Problem 4:

geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan kontrol grubunun Fen ve Teknoloji Dersine

Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile

kars1 tutum son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismada ogrencilere “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” uygulanmis
deney grubu O&grencileri ile kontrol grubu O6grencilerinin son test puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar igin t-testi ile tespit
edilerek bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Osrencilerin Tutum Son Test
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar I¢in t-testi Sonuglar

Osrenci Denek Aritmetik | Standart Serbestlik Onem
Okul r% lart | sayisi (N) ortalama sapma t degeri derecesi degeri (p)
srup Y (X) (SS) (SD) serttp
Deney 24 121,71 19,44
A 1,82 44 0,076
Kontrol 22 108,64 28,8
Deney 23 129,3 14,56
B 2,34 44 0,024*
Kontrol 23 119,17 14,82
Deney 17 122 17,3
C 0,575 35 0,569
Kontrol 20 118,65 17,94
Deney 36 129,53 17,74
D 3,53 64 0,001*
Kontrol 30 114,3 17,06
p<0,05

1- Tablo 8’deki verilere gore, A okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinden elde ettikleri

puanlar arasinda anlamli bir farkliik olmadigi belirlenmistir (ts4)=1,82;
p>0,05).
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2- Tablo 8’deki verilere gore, B okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinden elde ettikleri
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir

(tua=2,34; p<0,05).

3- Tablo 8’deki verilere gore, C okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinden elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir farklihk olmadigi belirlenmistir (t(35=0,575;

p>0,05).

4- Tablo 8’deki verilere gore, D okulundaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketinden elde ettikleri
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir

(te4=3,53; p<0,05).

Tablo 9. Tiim Okullardaki Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Osrencilerin Tutum
Son Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

o . Aritmetik | Standart Serbestlik | . ..
Ogrenci Denek | .. d . Onem degeri
ruplari sayist (N) ortalama sapma t degeri erecesi )
g (X) (SS) (SD)
Deney 100 126,32 17,57
4,15 193 0,000*

Kontrol 95 115,08 20,21

p<0,05

Tablo 9°daki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutum anketinden elde ettikleri puanlar arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir ( t193=4,15; p<0,05).

Arastirma sonucu elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum anketi puanlarinin ¢alisma 6ncesine
gore arttig1 ancak, deney grubundaki dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi daha
iist diizeyde bir tutum igerisinde oldugu tespit edilmistir. Isbirlikli 6grenme yontemi,
ogrencilerin fen dersine karsi olumlu tutum gelistirmesinde etkili bir yontemdir seklinde

ifade edilebilir.

Alt Problem 5: Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan deney grubunun basari

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Deney Grubunda Yer alan Ogrencilgrin Bagsari On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimli gruplar Igin t-testi Sonuclart

. . Aritmetik | Standart Serbestlik .
Ogrenci Denek .. . Onem
Okul ruplart sayist (N) ortalama | sapma | tdegeri | derecesi degeri (p)
srip Y (X) (SS) (sp) | fesentip
on test 24 55,13 13,37
A -3,96 23 0,001*
son test 24 62,46 13,56
on test 23 55,65 17,04
B -3,89 22 0,001*
son test 23 62 14,71
on test 17 59,65 15,59
C -3,67 16 0,002*
son test 17 67,47 12,17
on test 36 58,67 14,21
D -3,29 35 0,002*
son test 36 64,86 10,52
p<0,05

Tablo 10°daki verilere gore, tiim okullarin 6n test ile son testten aldiklari puanlar

arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

1- Tablo 10’daki verilere gore, A okulundaki deney grubu Ogrencilerinin Fen ve

Teknoloji dersi basart 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine

anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir (t3=-3,96; p<0,05).

2- Tablo 10’daki verilere gore, B okulundaki deney grubu 6grencilerinin Fen ve

Teknoloji dersi basart 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine

anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir (t2)=-3,89; p<0,05).

3- Tablo 10’daki verilere gore, C okulundaki deney grubu dgrencilerinin Fen ve

Teknoloji dersi basari 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine

anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir (t(16=-3,67; p<0,05).
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4- Tablo 10°daki verilere gore, D okulundaki deney grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi basar1 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine

anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir (tzs)=-3,29; p<0,05).

Tablo 11. Tiim Okullardaki Deney Grubunda Yer alan Ogrencilerin Bagsar1 On Test ve
Son Test Puanlarina Iligkin Bagimli gruplar Igin t-testi Sonuglar

. . Aritmetik | Standart Serbestlik | o
Ogrenci Denek o . Onem degeri
ortalama sapma t degeri derecesi
gruplari sayisi (N) (X) (SS) (SD) (p)
On test 100 57,29 14,83
-7,11 99 0,000*
Son test 100 64,07 12,56

p<0,05

Tablo 11°deki verilere gore, tiim okullardaki deney grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi basar1 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir (tg9)=-7,11; p<0,05). Bu bulgulardan yola ¢ikarak “Insan ve
Cevre” fiinitesinin Isbirlikci Ogrenme Yontemiyle islenmesinin &grenci basarisini

arttirdig1 soylenebilir.

Alt Problem 6: isbirlik¢i Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubunun Fen ve
Teknoloji Dersine karsi tutum 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark var

midir?

Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12. Deney Grubunda Yer alan Ogrencilgrin Tutum On Test ve Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimli gruplar I¢in t-testi Sonuglart

Osrenci Denek Aritmetik | Standart Serbestlik Onem
Okul lfl lart sayist (N) ortalama sapma t degeri derecesi degeri (p)
srup Y (X) (SS) (SD) serttp
on test 24 111,75 23,74
A -2,47 23 0,021*
son test 24 121,71 19,44
on test 23 131 11,46
B 0,504 22 0,619
son test 23 129,3 14,56
on test 17 115,06 22,69
C -1,71 16 0,107
son test 17 122 17,3
on test 36 119,03 14,48
D -3,26 35 0,003*
son test 36 129,53 17,74
p<0,05

1- Tablo 12’deki verilere gore, A okulundaki deney grubu dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi tutum On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (tp3)=-2,47; p<0,05). On test puanlarmnin
ortalamas1 111,75; son test puanlarinin ortalamasi 121,71 olarak hesaplanmistir.

2- Tablo 12’deki verilere gore, B okulundaki deney grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi tutum on test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (t22=0,504; p>0,05). On test puanlarinin ortalamasi 131; son test
puanlarinin ortalamasi 129,3 olarak hesaplanmustir.

3- Tablo 12’deki verilere gore, C okulundaki deney grubu dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi tutum On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir (tue=-1,71; p>0,05). On test puanlarmn ortalamas1 115,06; son
test puanlarinin ortalamasi 122 olarak hesaplanmustir.

4- Tablo 12°deki verilere gore, D okulundaki deney grubu dgrencilerinin Fen ve

Teknoloji dersi tutum On test ve son test puanlari arasinda son test lehine
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anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (tss)=-3,26; p<0,05). On test puanlarinin

ortalamast 119,03; son test puanlarinin ortalamasi 129,53 olarak hesaplanmustir.

Tablo 13. Tiim Okullardaki Deney Grubunda Yer alan Ogrencilerin Tutum On Test ve
Son Test Puanlarina lliskin Bagimli gruplar I¢in t-testi Sonuglar

o . Aritmetik | Standart Serbestlik | o
Ogrenci Denek o . Onem degeri
ruplart sayisi (N) ortalama sapma t degeri derecesi ®)
srup Y X) (S8) (SD) P

On test 100 118,89 19,2

-3,74 99 0,000*
Son test 100 126,32 17,57
p<0,05

Tablo 13°deki verilere gore, tiim okullardaki deney grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi tutum 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir (tgg)=-3,74; p<0,05). On test puanlarmin ortalamas1 118,89,
standart sapmasi 19,2; son test puanlarinin ortalamasi 126,32, standart sapmas1 17,57
olarak hesaplanmustir. Bu bulgulara gére “Insan ve Cevre” {initesinin isbirlikli 6grenme
yontemiyle islenmesinin 6grencilerin olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugu

savunulabilir.

Alt Problem 7: isbirlik¢i Ogrenme Yéntemi uygulanan deney grubunun Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutum son test puanlarinin kiz ve erkek 6grencileri arasinda

anlamli bir fark var midir?
Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 14°de gosterilmistir.

Tablo 14. Tiim Okullardaki Deney Grubunda Yer alan Kiz ve Erkek Ogrencilerin Fen
ve Teknoloji Dersi Tutum Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
t-testi Sonuclar:

. . Aritmetik | Standart Serbestlik | . ..
Ogrenci Denek o . Onem degeri
gruplan | sayisi (N) ortalama sapma t degeri derecesi ®)
(X) (SS) (SD)
oz |48 129,6 19,6
gE ek 1,71 08 0,091
| TR 55 123,64 15,38
ogrenciler
p<0,05

Tablo 14’deki verilere gore deney grubunda bulunan kiz ve erkek ogrenciler

arasinda Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutum gelistirmede anlamli bir farklilik olmadigi
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belirlenmistir (teg= 1,71; p>0,05). Bu sonuglar, Isbirlik¢i Ogrenmenin olumlu tutum

gelistirmede cinsiyete bagli olmadigin1 gostermektedir.
Alt Problem 8: isbirlik¢i Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubunun Fen ve

Teknoloji dersi basar1 son test puanlarinin kiz ve erkek 6grencileri arasinda anlamli bir

fark var midir?
Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 15’de gosterilmistir.

Tablo 15. Tiim Okullardaki Deney Grubunda Yer alan Kiz ve Erkek Osrencilerin Fen
ve Teknoloji Dersi Basart Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
t-testi Sonuclar

. . Aritmetik Standart Serbestlik | . o .
Ogrenci Denek | .. d . Onem degeri
gruplarl sayisi (N) ortalama sapma t degerl erecesli (p)
X) (SS) (SD)
6-rf;:.ler 45 64,71 13,16
gE - ‘k 0,415 98 0,679
Ve 55 63,65 12,26
ogrenciler
p<0,05

Tablo 15°deki verilere gore deney grubunda bulunan kiz ve erkek &grenciler
arasinda Fen ve Teknoloji dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir (ts=0,415; p>0,05). Bu sonuglar, Isbirlikli Ogrenmenin basariy1
arttirmada cinsiyete bagl olmadigini gostermektedir.

Alt Problem 9: Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi uygulanan farkli okullardaki deney
grubu Ogrencilerinin Isbirlikgi Ogrenme Yoénteminin kullammu ile ilgili goriisleri
nelerdir?

Calismada deney grubu 6grencilerine * Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina

Iliskin Ogrenci Goriisleri Anketi” uygulanmustir. Elde edilen verilerin frekans

dagilimlart Tablo 16” da gosterilmistir.
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Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin
Goriisleri Anketinin A Okuluna Gore Analiz Sonucglart

Soru 5 4 3 2 1 Toplam Ortalama | Standart
Neln | 9% |n|%|n|%|n|%|n|%|n| % Sapma
1 24 | 96 1 4 - - - - - - 25 | 100 4,96 0,2
2 11 | 44 | 10 | 40 3 12 1 4 - - 25 100 4,24 0,83
3 10 | 40 5 20 3 12 - - 7 28 | 25 100 3,44 1,69
4 9 36 8 32 4 16 - - 4 16 | 25 100 3,72 14
5 19 | 76 | 4 16 - - 2 8 - - 25 | 100 4,6 0,87
6 11 | 44 3 12 6 24 3 12 2 8 25 100 3,72 1,37
7 17 | 68 4 16 3 12 1 4 - - 25 100 4,48 0,87
8 18 | 72 7 28 - - - - - - 25 100 4,72 0,46
9 15 | 60 7 28 2 8 1 4 - - 25 100 4,44 0,82
10 | 18 | 72 6 24 - - - - 1 4 25 100 4,6 0,87
11 | 19 | 76 4 16 1 4 1 4 - - 25 100 4,64 0,76
12 | 16 | 64 6 24 - - 2 8 1 4 25 100 4,36 1,11
13 | 12 | 48 7 28 2 8 1 4 3 12 | 25 100 3,96 1,37
14 | 13 | 62 | 7 28 | 4 16 1 4 - - 25 | 100 4,28 0,89
15 | 11 | 44 6 24 8 32 - - - - 25 100 4,12 0,88
16 | 12 | 48 1 4 3 12 2 8 7 28 | 25 100 3,36 1,78
17 | 19 | 76 4 16 2 8 - - - - 25 100 4,68 0,63
18 | 20 | 80 4 16 1 4 - - - - 25 100 4,76 0,52
19 | 14 | 56 2 8 1 4 2 8 6 24 | 25 100 3,64 1,75
20 | 13 | 52 | 9 36 2 8 - - 1 4 25 | 100 4,32 0,95

Tablo 16’daki verilere gore Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina iliskin
Ogrenci Gériisleri Anketinin 1.,2., 3.,4.,5.,6.,7.,8.,9.,10,, 11, 12., 13., 14., 15, 17.,
18., 19. ve 20. maddelerine dgrencilerin olumlu yanit verdigi, 16. maddesine ise

“kararsizim” seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin
Goriisleri Anketinin B Okuluna Gére Analiz Sonuglari

Soru o 4 3 2 1 Toplam o Standart
Nl n % |n|%|n|%|n|%|n|%|n| % relama | “sapma
1 17 [ 100 | - - - - - - - - 17 | 100 5 0
2 176 - - 4 |235| 7 |412| 3 |176| 17 100 2,59 1,33
3 529 - - - - 2 [118| 6 |353]| 17 100 3,24 1,95
4 353 3 (176 1 |59 3 |176| 4 |235]| 17 100 3,24 1,68
5 12 |706| 4 (235 1 |59 | - - - - 17 | 100 4,65 0,61
6 6 [353| 5 |294| 1 |59 | 3 |176| 2 |118| 17 | 100 3,59 1,46
7 10 [58,8| 3 |176]| 3 (176 1 |59 | - - 17 | 100 4,29 0,99
8 8 |471| 2 |118| 4 |235| 1 |59]| 2 |11,8| 17 100 3,76 1,44
9 10 |58,8| 7 (41,2 - - - - - - 17 100 4,59 0,51
10 8 [471] - - 1 5,9 1 59 7 412 17 100 3,06 1,95
11 | 13 |76,5| 4 |235]| - - - - - - 17 100 4,76 0,44
12 | 12 |706| 1 [ 59| 4 |235| - - - - 17 100 4,47 0,87
13 6 [353| 1 |59]| 3 |176| 5 |294| 2 |11,8| 17 100 3,24 1,52
14 | 13 |765| 2 |118| 2 |11,8| - - - - 17 100 4,65 0,7
15 | 13 |76,5| 2 |118| 2 |118]| - - - - 17 100 4,65 0,7
16 4 1235| - - 4 235 1 | 59| 8 |471| 17 100 2,47 1,66
17 | 13 |765| 2 |118| 2 |118]| - - - - 17 100 4,65 0,7
18 | 15 [88,2] 1 | 59 - - 1 |59 - - 17 100 4,76 0,75
19 8 471 - - - - 4 1235 5 |294| 17 100 3,12 1,87
20 | 13 |765| 1 |59 | 3 |17,6] - - - - 17 100 4,59 0,8

Tablo 17°deki verilere gore Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklagimina Iliskin
Ogrenci Goriisleri Anketinin 1., 5., 6., 7., 8., 9., 11., 12., 14, 15., 17., 18. ve 20.
maddelerine 6grencilerin olumlu yanmit verdigi, 3., 4., 10., 13. ve 19. maddelerine
“kararsizim”, 2. ve 16. maddelerine ise katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

89



Tablo 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin
Goriisleri Anketinin C Okuluna Gére Analiz Sonuglart

Soru 5 4 3 2 1 Toplam o Standart
Nol'n % |n|%|n|%|n|%|n|%|n| % rtelama | sapma
1 21 1913 1 (43| 1 |43 - - - - 23 | 100 4,87 0,46
2 10 |435| 5 |24,7| 4 |174| 2 |87 | 2 |87 | 23 | 100 3,83 1,34
3 11 (478 1 (43| 2 [ 87| 1 |43 8 [348]| 23 | 100 3,26 1,86
4 7 |304| 6 |261| 5 |21,7] 2 |87 | 3 13 | 23 | 100 3,52 1,38
5 20 | 87 2 |87 1 |43 - - - - 23 | 100 4,83 0,49
6 13 (56,5 6 [26,1| 3 13 1 |43 - - 23 | 100 4,35 0,88
7 20 | 87 2 |87 1 |43 - - - - 23 | 100 4,83 0,49
8 19 (826 - - 2 |87 1 43| 1 |43 | 23 | 100 4,52 1,12
9 18 (783 4 |174| 1 | 4,3 - - - - 23 | 100 4,74 0,54
10 | 17 |739| - - 1 |43 2 |87 3 13 | 23 | 100 4,13 1,55
11 | 18 |783| 2 |87 | 3 13 - - - - 23 | 100 4,65 0,71
12 | 18 |783| 4 |174| 1 | 4,3 - - - - 23 100 4,74 0,54
13 | 14 /60,1 2 |87 | 4 (174 2 |87 | 1 |43 | 23 | 100 4,13 1,25
14 | 21 1913 1 |43 | 1 |43 - - - - 23 | 100 4,87 0,46
15 | 20 | 87 2 |87 1 |43 - - - - 23 | 100 4,83 0,49
16 2 | 87| 3 13 7 1304 1 | 43| 10 (435| 23 | 100 2,39 1,41
17 | 20 | 87 2 |87 1 |43 - - - - 23 | 100 4,83 0,49
18 | 21 |91,3| 1 |43 | 1 |43 - - - - 23 | 100 4,87 0,46
19 | 13 |565| 2 |87 | 2 |87 | 2 |87| 4 |17,4]| 23 | 100 3,78 1,62
20 | 20 | 87 2 |87 1 |43 - - - - 23 | 100 4,83 0,49

Tablo 18’deki verilere gore Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimma iliskin
Ogrenci Goriisleri Anketinin 1., 2., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10,, 11,, 12,, 13., 14., 15, 17,,
18., 19. ve 20. maddelerine Ogrencilerin olumlu yanit verdigi, 3. maddesine
“kararsizzim”, 16. maddesine ise “katilmiyorum” seklinde goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

90



Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin
Goriisleri Anketinin D Okuluna Gore Analiz Sonuglart

Soru 5 4 3 2 1 Toplam Ortalama | Standart
Neln|% |n|%|n|%|n|%|n|%|n| % Sapma
1 30 [833] 6 |16,7| - - - - - - 36 | 100 4,83 0,38
2 25 9 25 9 25 6 [16,7| 3 | 83 | 36 100 3,42 1,27
3 16,7 3 | 83| 6 |16,7| 8 |22,2| 13| 36,1 | 36 100 2,47 1,48
4 25 9 25 4 1111 7 (194 7 | 194 | 36 100 3,17 15
5 22 |611| 10 |278| 3 | 83| - - 1128 36 | 100 4,44 0,88
6 6 [16,7| 12 |33,3| 9 25 2 | 56| 7 |194| 36 | 100 3,22 1,35
7 19 |52,8| 12 |333| 2 |56 | 2 | 56| 1 | 28| 36 100 4,28 1
8 19 |52,8| 10 |278| 1 [ 28| 1 |28 | 5 |139| 36 100 4,03 14
9 12 |33,3| 12 (33,3 9 25 1 128| 2|56 | 3 | 100 3,86 1,1
10 | 15 |414,7| 7 |194| 5 |139| 3 |83 | 6 | 16,7 | 36 100 3,61 1,52
11 | 16 |44,4) 12 |333| 2 |56 3 | 83| 3 | 83 | 36 | 100 3,97 1,28
12 | 17 |47,2| 11 (306| 6 |16,7| 1 (28| 1 | 28 | 36 100 4,17 1
13 | 11 |30,6| 16 (444| 4 |111| 4 (111 1 | 28 | 36 100 3,89 1,06
14 | 19 |528| 8 |222| 6 (16,7 2 |56 | 1 | 28 | 36 | 100 4,17 1,08
15 | 22 |61,1| 12 [333| - - 1128|1128/ 3 | 100 4,47 0,88
16 5 113,9| - - 9 25 6 |16,7| 16 | 44,4 | 36 100 2,22 14
17 | 15 |41,7| 9 25| 10 (27,8 2 |56 | - - 36 100 4,25 1,11
18 | 22 |61,1| 5 (139| 6 |16,7| 2 |56 | 1 | 28 | 36 100 4,03 0,97
19 9 | 25| 4 11,1 5 (139 5 |13,9| 13 |36,1| 36 | 100 2,75 1,65
20 | 20 |55,6| 11 |30,6| 5 [139| - - - - 36 | 100 4,42 0,73

Tablo 19°daki verilere gore Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin
Ogrenci Goriisleri Anketinin 1., 2., 5., 7., 8., 9., 10,, 11., 12, 13,, 14,, 15,, 17., 18. ve
20. maddelerine ogrencilerin olumlu yamit verdigi, 4., 6. ve 19. maddelerine
“kararsizim”, 3. ve 16. maddelerine ise katilmiyorum seklinde goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.
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Tablo 20. Deney Grubu Ogrencilerinin Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina Iliskin
Goriisleri Anketinin Tiim Okullara Gore Analiz Sonuglar

Soru 5 4 3 2 1 Toplam o Standart
No ' n | % |n|%|n|%|n| % |[n| %] |n|% relema | *sapma
1 92 1911 8 | 79| 1 1 - - - - 101 | 100 4,92 0,26
2 33 |32,7| 24 |238| 20 |19,8| 16 | 158 | 8 | 7,9 | 101 | 100 3,52 1,19
3 36 (356 9 |89 11 |109| 11 | 10,9 | 34 | 33,7 | 101 | 100 31 1,75
4 31 |30,7| 26 |25,7| 14 |139| 12 | 119 | 18 | 17,8 | 101 | 100 341 1,49
5 73 [72,3| 20 |19,8| 5 5 2 2 1 1 101 | 100 4,63 0,71
6 36 [356| 26 |25,7| 19 |18,8| 9 8,9 |11 | 10,9 | 101 | 100 3,72 1,27
7 66 |653| 21 (208 9 |89 | 4 1 101 | 100 4,47 0,84
8 64 [63,4| 19 |188| 7 |69 | 3 7,9 | 101 | 100 4,26 1,11
9 55 [54,5| 30 |29,7| 12 |119| 2 2 2 101 | 100 4,41 0,74
10 | 58 |57,4| 13 |129| 7 |69 | 6 59 | 17 | 16,8 | 101 | 100 3,85 1,47
11 | 56 |554| 22 |21,8] 6 |59 | 4 3 3 101 | 100 4,51 0,8
12 | 63 |62,4| 22 |21,8] 11 |10,9| 3 2 2 101 | 100 4,44 0,88
13 | 43 |42,6| 26 |257| 13 (129| 12 | 119 | 7 | 6,9 | 101 | 100 3,81 1,3
14 | 66 |653| 18 |17,8| 13 |129]| 3 1 1 101 | 100 4,49 0,78
15 | 66 |653| 22 |218| 11 (109 1 1 1 101 | 100 4,52 0,74
16 | 23 |228| 4 4 | 23 (228| 10 | 9,9 | 41 | 40,6 | 101 | 100 2,61 1,56
17 | 67 |66,3| 17 |16,8| 15 [149| 2 2 - - 101 | 100 4,6 0,73
18 | 78 |77,2| 11 |109| 8 |79 | 3 3 1 1 101 | 100 4,61 0,68
19 | 44 |436| 8 | 79| 8 | 79| 13 | 129 | 28 | 27,7 | 101 | 100 3,32 1,72
20 | 66 653 23 [22,8| 11 |10,9| - - 1 1 101 | 100 4,54 0,74

Tablo 20°den elde edilen veriler, dgrencilerin Isbirligine Dayali Ogrenme
Yaklasimina iliskin goriislerini belirttigi kompozisyonlardan birkagina yer verilerek tek

tek analiz edilmistir.

Anketin 1. maddesinde Ogrenciler, “calismalarda Ggretmenimizin bize siirekli
rehberlik etmesi hosuma gitti” ifadesine %91,1° 1 (92 kisi) tamamen katiliyorum,
%7,9’u (8 kisi) katiliyorum ve %]1°1 (1 kisi) kararsizim seklinde goriis bildirmistir.
Birinci maddenin aritmetik ortalamasi 4,92 (+£0,26) olarak hesaplanmistir. Bu verilere
gore Ogretmenin ders sirasinda Ogrencilere siirekli rehberlik ettigi ve bu durumdan

Ogrencilerin memnun kaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Anketin 2. maddesinde O&grenciler, ‘“calisma siiresince farkli kaynaklara

ulasmada zorlandim” ifadesine %32,7°s1 (33 kisi) hi¢ katilmiyorum, %23,8’1 (24 kisi)
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katilmiyorum, %19,8°1 (20 kisi) kararsizim, %15,8’1 (16 kisi) katiliyorum ve %7,9’u (8
kisi) tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Ikinci maddenin aritmetik
ortalamasi 3,52 (+1,19) olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu verilere gére 6grencilerin
caligma siiresince kaynaklara ulasmada zorlandiklar1 goriisiine katilmadiklar

sOylenebilir.

Anketin 3. maddesinde Ogrenciler, “gruptaki arkadaglarimla calismaktan
hoslanmadim™ ifadesine %35,6’s1 (36 kisi) hi¢ katilmiyorum, %8,9’u (9 kisi)
katilmiyorum, %10,9’u (11 kisi) kararsizim, %10,9°u (11 kisi) katiliyorum ve %33,7’si
(34 kisi) tamamen katiliyorum seklinde gériis bildirmistir. Ugiincii maddenin aritmetik
ortalamas1 3,1 (£1,75) olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin belirttikleri “Bence dersler
giizel geciyor. Fakat grup iiyelerini siz se¢seydiniz daha da giizel olurdu” , “Bence
isledigimiz derslerin hepsi c¢ok giizeldi. Cok eglenceliydi. Fakat gruplar olmasaydi
bireysel caligsaydik daha iyi olabilirdi. Ciinkii siirekli kavga ve anlagmazliklar ¢ikti.
Ama yaptigimiz etkinlikler ¢cok giizeldi. Diger derslere gore ¢ok cok daha iyiydi ve
eglenceliydi” ve “Grup ¢alismalari ¢ok yararl geciyor. Grup ¢aligmalar1 sayesinde bu
konu hakkinda ¢ok sey 6grendim. Ama grup arkadaslarimiz ¢ok konusuyor. Bu nedenle
bazi konular1 anlamadigim da oluyor” goriisii anketten elde edilen bulguyu destekler
niteliktedir. Bu verilere gére 6grencilerin grup arkadaslariyla yaptiklar1 ¢alismalardan

hoslanmalar1 konusunda “kararsizim” yonde goriis bildirdikleri sdylenebilir.

Anketin 4. maddesinde 6grenciler, “caligmalarimizda ¢ok fazla yardima ihtiyag
duydugumuza inantyorum” ifadesine %30,7 (31 kisi) hi¢ katilmiyorum, %25,7 (26 kisi)
katilmiyorum, %13,9 (14 kisi) kararsizim, %11,9 (12 kisi) katiliyorum ve %17,8 (18
kisi) tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Dordiincii maddenin aritmetik
ortalamasi 3,41 (+1,49) olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu verilere gére dgrencilerin
yardima ihtiya¢ duymalar1 konusunda “katilmiyorum” yoniinde goriis bildirdikleri ifade
edilebilir. Uygulamalar sirasinda ogrenciler 6gretmene calisma yapraklar ile ilgili

sorular sormus, verilen arastirma konularinda yardima ihtiya¢ duymuslardir.

Anketin 5. maddesinde Ogrenciler, “isbirligi calismalarinda herkesin iizerine
diisen gorevi yerine getirmesi hosuma gitti” ifadesine %72,3 (73 kisi) tamamen

katiliyorum, %19,8 (20 kisi) katiliyorum, %5 (5 kisi) kararsizim, %2 (2 kisi)
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katilmiyorum ve %1 (1 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Besinci
maddenin aritmetik ortalamasi1 4,63 (£0,71) olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin
belirttikleri “Bence bu linite giizel bir liniteydi. Dersimizi de ¢ok giizel bir sekilde
isledik. Grup calismalarimiz ¢ok giizeldi. Ciinkii grup arkadaslarimizi ¢ok giizel bir
sekilde sectik. Grup arkadaslarimizla birlikte giizel vakitler gecirdik ve etkinliklerimizi
giizel bir sekilde yaptik” goriisii anketten elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Anketin 6. maddesinde Ogrenciler, “daha Once derse katilmayan
arkadaslarimizin aktif olarak gorev aldigini diisiinliyorum” ifadesine %35,6 (36 kisi)
tamamen katiliyorum, % 25,7 (26 kisi) katiliyorum, %18,8 (19 kisi) kararsizim, %8,9 (9
kisi) katilmiyorum ve %10,9 (11 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde gorilis bildirmistir.
Altinci maddenin aritmetik ortalamasi 3,72 (£1,27) olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin
arkadaslarinin derste aktif gorev aldigi goriisiine orta derecede katildiklar1 tespit

edilmistir.

Anketin 7. maddesinde &grenciler, “isbirligi ¢aligmalar1 aragtirmaya olan ilgimi
arttirdr” ifadesine %65,3 (66 kisi) tamamen katiliyorum, %20,8 (21 kisi) katiliyorum,
%8.,9 (9 kisi) kararsizim, %4 (4 kisi) katilmiyorum ve %1 (1 kisi) hi¢ katilmiyorum
seklinde goriis bildirmistir. Yedinci maddenin aritmetik ortalamasi 4,47 (+0,84) olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore ogrencilerin diger arkadaslariyla birlikte derse ve
aragtirmaya olan ilgisini arttirmada Isbirlikgi Ogrenme Y&nteminin etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Anketin 8. maddesinde O&grenciler, ‘“¢alismalarda gorev almak ve yerine
getirmek bana zor geldi” ifadesine %63,4 (64 kisi) hi¢ katilmiyorum, %18,8 (19 kisi)
katilmiyorum, %6,9 (7 kisi) kararsizim, %3 (3 kisi) katihyorum ve %7,9 (8 kisi)
tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Sekizinci maddenin aritmetik
ortalamasi 4,26 (£1,11) olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgulardan heterojen
dagilimin yapildig1 gruplarda Ogrencilerin ¢alismalarda gorev almak ve yerine

getirmede zorlanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Anketin 9. maddesinde &grenciler, “isbirligine dayali 6grenme ile Fen ve
Teknoloji dersine olan ilgim daha da arttr” ifadesine %54,5 (55 kisi) tamamen

katiliyorum, %29,7 (30 kisi) katiliyorum, %11,9 (12 kisi) kararsizim, %2 (2 kisi)

94



katilmiyorum ve %?2 (2 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Dokuzuncu
maddenin aritmetik ortalamasi 4,41 (£0,74) olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin
belirttikleri “Fen ve Teknoloji dersi ¢ok giizel gegmeye basladi. Fen ve Teknoloji
dersini daha ¢ok sevmeye basladim™, “Ayrica derslerimizde 6grendiklerimizi gesitli
etkinliklerle pekistirmemiz ¢ok hosuma gidiyor ve dersi daha da sevmeye basliyorum.
Bu isledigimiz tiniteyi gergekten ¢ok iyi kavradim ve SBS’de bu konuda yanlisim
¢ikmayacagimi diisiiniiyorum” gorisleri  anketten elde edilen bulguyu destekler
niteliktedir.

Anketin 10. maddesinde 6grenciler, “dersteki ¢aligmalar1 eglenceli bulmadim”
ifadesine %57,4 (58 kisi) hi¢ katilmiyorum, %12,9 (13 kisi) katilmiyorum, %6,9 (7 kisi)
kararsizim, %5,9 (6 kisi) katiltyorum ve %16,8 (17 kisi) tamamen katiliyorum seklinde
goriis  bildirmistir. Onuncu maddenin aritmetik ortalamas1 3,85 (£1,47) olarak
hesaplanmustir. Ogrencilerin belirttikleri “Ben bu dersten ¢ok keyif aldim. lyiki boyle
oldu. Ben en ¢ok gruplasmadan dolayr mutlu oldum ve ¢ok etkinlik yaptik bundan
dolay1 ¢ok mutlu oldum. Tiim sorular1 ¢ozdiik bundan keyif aldim”, “Dersleri ¢ok
seviyorum. Yaptigimiz etkinlikler eminim ki herkesin derse olan ilgisini arttirdi.
Derslerin nasil gectigini anlamiyorum” goriisleri anketten elde edilen bulguyu destekler
niteliktedir.

Anketin 11. maddesinde Ogrenciler, “isbirligi c¢aligmalarinda kendimi rahat
hissettim” ifadesine %55,4 (56 kisi) tamamen katiliyorum, %21,8 (22 kisi) katiliyorum,
%35,9 (6 kisi) kararsizim, %4 (4 kisi) katilmiyorum ve %3 (3 kisi) hi¢ katilmiyorum
seklinde goriis bildirmistir. Onbirinci maddenin aritmetik ortalamasi 4,51 (+0,8) olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin grup etkinlikleri sirasinda rahat

olduklarini gostermektedir.

Anketin 12. maddesinde 6grenciler, “hazirladigimiz calismalar1 arkadaglarimiza
sunmak hosuma gitti” ifadesine %62,4 (63 kisi) tamamen katiliyorum, %21,8 (22 kis1)
katiltyorum, %10,9 (11 kisi) kararsizim, %3 (3 kisi) katilmiyorum ve %2 (2 kisi) hig
katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Onikinci maddenin aritmetik ortalamasi 4,44
(£0,88) olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin belirttikleri “Bir aylik isledigimiz ders

siirecinde ilk olarak gruplar olusturduk. Bu gruplar konular1 anlamamizi hizlandirdi.

95



Anlamadigimiz konular1 arkadaslarimizdan da &grenebiliyoruz. Konuyu daha iyi
kavrayabilmemiz i¢in kitap disinda etkinlikler yaptik ve konu hakkindaki goriislerimizi
grupca tartisarak sunduk. Kisacasi gayet eglenceli ve ¢ok iyi anladigimiz bir konu oldu.

Cok verimli bir ay gecirdik” goriisii anketten elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Anketin 13. maddesinde Ogrenciler, “isbirligi calismalarinda ¢ok zorlandigimi
hissettim” ifadesine %42,6 (43 kisi) hi¢ katilmiyorum, %25,7 (26 kisi) katilmiyorum,
%12,9 (13 kisi) kararsizim, %11,9 (12 kisi) katiliyorum ve %6,9 (7 kisi) tamamen
katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Onii¢iincli maddenin aritmetik ortalamasi 3,81
(£1,3) olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin bu goriise “katilmryorum” seklinde goriis

bildirdikleri belirlenmistir.

Anketin 14. maddesinde Ogrenciler, “Fen ve Teknoloji dersinde daha basarili
olacagima inandim” ifadesine %65,3 (66 kisi) tamamen katiliyorum, %17,8 (18 kisi)
katiltyorum, %12,9 (13 kisi) kararsizim, %3 (3 kisi) katilmiyorum ve %1 (1 kisi) hig
katilmiyorum seklinde goriis bildirmistir. Ondordiincli maddenin aritmetik ortalamasi
4,49 (0,78) olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin belirttikleri “Bence her sey cok
glizeldi. Grup calismasi ¢ok iyi fikirdi. Grubumuz ¢ok giizel. Her seyi planla yapmak
¢ok eglenceli oluyor. Dersi yani bu {liniteyi ¢ok iyi anladim” goriisii anketten elde edilen

bulguyu destekler niteliktedir.

Anketin 15. maddesinde ogrenciler, “derste kendime olan gilivenim artt1”
ifadesine %65,3 (66 kisi) tamamen katiliyorum, %21,8 (22 kisi) katiliyorum, %10,9 (11
kisi) kararsizim, %1 (1 kisi) katilmiyorum ve %1 (1 kisi) hi¢ katilmiyorum seklinde
goriis bildirmistir. Onbesinci maddenin aritmetik ortalamas: 4,52 (+0,74) olarak
hesaplanmustir. Elde edilen bulgular isbirlik¢i Ogrenme Yénteminin dgrenci dzgiivenini

arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Anketin 16. maddesinde oOgrenciler, “Fen ve Teknoloji dersini 6gretmenin
anlatmasini tercih ederim” ifadesine %22,8 (23 kisi) hi¢c katilmiyorum, %4 (4 kisi)
katilmiyorum, %22,8 (23 kisi) kararsizim, %9,9 (10 kisi) katiliyorum ve %40,6 (41 kisi)
tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Onaltinct maddenin aritmetik

ortalamas1 2,61 (+1,56) olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglardan, 6grencilerin
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dersin Ogretmen tarafindan anlatilmasi goriisiine “kararsizzim” yoniinde goriis

bildirdikleri belirlenmistir.

Anketin 17. maddesinde Ogrenciler, “Fen ve Teknoloji dersinin igbirligi
icerisinde islenmesi hosuma gitti” ifadesine %66,3 (67 kisi) tamamen katiliyorum,
%16,8 (17 kisi) katiliyorum, %14,9 (15 kisi) kararsizim ve %2 (2 kisi) katilmiyorum
seklinde goriis bildirmistir. Onyedinci maddenin aritmetik ortalamasi 4,6 (+0,73) olarak
hesaplanmistir. Ogrencilerin belirttikleri “Fen dersleri artik daha giizel gegiyor. Grup
caligmalar1 yaparak arkadaglarimiza kendi konumuz hakkinda bilgilerimizi aktararak
daha ¢ok bilgi sahibi oluyoruz” ve “Fen dersi grup calismasi yaparak daha giizel ve
eglenceli geciyor. Konuyu daha giizel ve akici bir sekilde anliyoruz. Derslerimiz ¢ok

glizel geciyor” goriisleri anketten elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Anketin 18. maddesinde 6grenciler, “isbirligi ¢alismalar1 sonucu 6grendiklerimi
kolay kolay unutmayacagima inanmiyorum” ifadesine %77,2 (78 kisi)  hig
katilmiyorum, %10,9 (11 kisi) katilmiyorum, %7,9 (8 kisi) kararsizim, %3 (3 kisi)
katillyorum ve %1 (1 kisi) tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirmistir.
Onsekizinci maddenin aritmetik ortalamast 4,61 (£0,68) olarak hesaplanmistir.
Ogrencilerin belirttikleri “Derslerimiz eglenceli geciyor. Dersi hele de Fen dersini bu
kadar iyi anladigimi higbir zaman hatirlamiyorum. Beraber isledigimiz derslerin
konularyla ilgili test ¢ozdiiglimde ¢ogu testten tam c¢ikartyorum. Grupga yaptigimiz
etkinlikleri, giiliismeleri, dersleri ve en onemlisi ddevlerinizi hi¢ unutmayacagim” ve
“Derslerimiz neseli, bilgilendirici gegiyor. Daha onceki fen derslerimizde islenen
konular unutulabiliyordu ama simdi uygulamali ve etkinlikli islendigi i¢in konular

unutulmuyor” gorisleri anketten elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Anketin 19. maddesinde Ogrenciler, “Fen ve Teknoloji dersinin, ¢evremdeki
olaylar1 anlamada bana yardimci olacagini diistinmiiyorum” ifadesine %43,6 (44 kisi)
hi¢ katilmiyorum, %7,9 (8 kisi) katilmiyorum, %7,9 (8 kisi) kararsizim, %12,9 (13 kisi)
katiliyorum ve %27,7 (28 kisi) tamamen katiltyorum seklinde goriis bildirmistir.
Ondokuzuncu maddenin aritmetik ortalamas: 3,32 (£1,72) olarak hesaplanmistir.

Ogrencilerin bu gériise “kararsizim” yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.
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Anketin 20. maddesinde Ogrenciler, “gelecekte Fen ve Teknolojiden birgok
yonde yararlanacagima inanmiyorum” ifadesine %65,3 (66 kisi) hi¢ katilmiyorum,
%22,8 (23 kisi) katilmiyorum, %10,9 (11 kisi) kararsizim ve %1 (1 kisi) tamamen
katiliyorum seklinde goriis bildirmistir. Yirminci maddenin aritmetik ortalamasi 4,54

(£0,74) olarak hesaplanmustir.

Yapilan grup calismalari, arastirma Odevleri, etkinlikler ve calisma yapraklari
ogrencilere Fen dersini sevdirmis ve 6grencileri gelecege doniik olumlu diisiincelere
sevk etmistir. Genel olarak, elde edilen bulgulardan dgrencilerin Isbirlik¢i Ogrenme
yaklasimina olumlu baktiklar1 belirlenmistir.

Tablo 21. Tiim Okullardaki Deney Grubunda Yer Alan Kiz ve Erkek Ogrencilerin
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemine lligkin Goriigleri Anketinin Analiz

Sonuclari
Ogrenci Denek Aritmetik Standart o Serbestll_k Onem degeri
ortalama sapma t degeri derecesi

gruplar1 | sayis1 (N) (X) (SS) (SD) (p)
6,rf;:ﬂer 45 82,44 11,12
iErkek 1,28 98 0,203

. . 55 79,72 10,02
| 0grenciler
p<0,05

Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemiyle ders islenen deney grubuna, Isbirligine
Dayali Ogrenme Yontemine Iliskin Ogrenci Goriisleri Anketi, deneysel c¢alisma
sonrasinda uygulanmistir. Deney grubunda bulunan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 21’deki verilere gore deney
grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin Isbirlikli Ogrenme yaklasimina iliskin
goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir (tg)=1,28; p>0,05). Bu
sonuglar, Isbirlikli Ogrenme hakkindaki goriislerin cinsiyete gore farklilik

gostermedigini destekler niteliktedir.
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BOLUM IV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara yer verilmis

ve Isbirlik¢i Ogrenme Y dnteminin izlenmesine yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.
4.1. TARTISMA VE SONUC

Literatiirde yer alan Isbirlikli Ogrenme ile ilgili ¢alismalar biyoloji, kimya ve

fizik alt basliklar1 altinda bu kisimda sunulmustur.

Biyoloji 6gretiminde yapilan calismalarla ilgili olarak; Altiparmak (2001)
yapmis oldugu arastirmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin dgrencilerin laboratuvara
yonelik tutumlarina ve laboratuvar derslerindeki Ogrenci basarilarina etkilerini
incelemis ve mikrobiyoloji laboratuvarinda, &grenci basaris1 yoniinden, Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin anlamli bir fark olusturdugunu, ancak tohumlu bitkiler
laboratuvarinda, anlamli bir farkin olmadigini bulmustur. Ogrencilerin, laboratuvar
calismalarma yonelik tutumlarinda Isbirlikli Ogrenme lehine anlamli farklar elde
edilmistir. Ayni sekilde Altiparmak ve Nakiboglu (2002)’nun arastirmasinda,
ogrencilerin laboratuvar c¢aligmalarina yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi,
ancak Ogrenci basarisi yonlinden deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Sucuoglu (2003), Isbirlikli Ogrenmenin ve geleneksel ogretimin
ogrencilerin yiiklemeleri, edinimleri ve Ogrenme stratejisi kullanimi iizerindeki
etkilerini ve isbirlikli gruplardaki etkilesim &riintiilerini incelemis ve Isbirlikli Ogrenme
yontemlerinin 6grencilerin biyoloji basarisini arttirdigini, 6grenme stratejilerini ise ¢ok
fazla degistirmedigini tespit etmistir. Hevedanli ve Akbaym (2005) yapmis olduklar
calismanin sonucunda, deney grubu dgrencilerinin 6grenci basarisi, erisim diizeyleri ve
hatirda tutma diizeylerinin kontrol grubu o6grencilerine gore daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Ogrencilerin derse yonelik tutumlart arasinda ise anlamli farklilik
bulunamamistir.  Soyibo ve Evans (2002), Jamaika’da  gercgeklestirdikleri

arastirmalarinda, igbirligine dayali 6gretim stratejisi ile ders yapilan grup diger gruba
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gore daha basarili bulunurken her iki grubun biyoloji dersine karsi tutumlari arasinda

anlamli bir fark tespit edilememistir.

Kimya o6gretiminde yapilan ¢alismalarla ilgili olarak; Karaca (2005) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda, Isbirlikli Ogrenme ve geleneksel dgretim yaklasimlar
arasinda, ogrencilerin maddenin siniflandirilmast konusundaki basarilar1 arasinda
anlamli farklar bulunmustur. Tezcan ve arkadaglar1 (2005) radyoaktivite konusu {lizerine
yaptiklar1 ¢alismada Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan deney grubu dgrencilerinin
geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili oldugunu
gormiislerdir. Daubenmire (2004), Franklin ve Marshall yonlendirilmis arastirma
yaklasimi olarak anilan bir Isbirlikli Ogrenme modeli ile yapilan 6gretimin sonucunda,
yontemin 6grenci basarisini, sosyal becerilerini ve kimya 6grenmelerini destekledigini
ortaya koymustur. Shachar ve Fischer (2004) arastirmasinda deney grubunda, basarinin
ozellikle orta ve diisiik basarili 6grencilerde arttigini, kontrol grubuna gore caligma
isteginde azalma oldugunu tespit etmis, deney grubundaki bu ¢alisma istegi azalma

sebebinin teknigin ilk defa uygulanmasindan kaynaklandigi belirlenmistir.

Fizik 6gretiminde yapilan ¢aligmalarla ilgili olarak; Unliisoy (2006) “Orta
Ogretim Fizik Miifredat Konularindan Impuls ve Momentum Konularindaki Kavram
Yanilgilarinin Tespiti ve Diizeltilmesinde Isbirlikli Yaklasimin Etkisi” {izerine ¢aligmus,
aragtirma sonunda; dgrencilerde bulunan kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde igbirlikli
yaklagimm geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu tespit etmistir. Mills ve
arkadaslar1 (1999) yaptiklar1 calismada Isbirlikli Ogrenme Yontemini fizik dersinde,
mekanik konusunda genel yanlis kavramlarin diizeltilmesine yardimci olmak ig¢in
uygulamislardir. Uygulama, 6grencileri, goriisleri lizerinde aktif bir sekilde diisiinmeye
ve goriiglerini degistirmeye yonlendirdiginden, bu durum yiiksek seviyede katilimi ve
dgrenci memnuniyetini beraberinde getirmistir. Isbirlikli 6grenme, Kavramsal Anlayis
Programi adli bir program i¢in kullanilmis ve 6grencilere temel kavramlar1 anlamalari
i¢in yardimer olacak bir¢ok firsat sunmustur. Ogrenciler etkilesimden hoslanmuslar ve

buna deger vermislerdir.

Isbirlik¢i Ogrenme Yontemiyle ilgili fizik, kimya ve biyoloji alaninda yapilan bu
arastirmalarda daha cok lise ve yiiksek Ogretimdeki 6grenclerle calisildigr dikkat

100



cekmektedir. Yapilan bu arastirmalarin aksine “Insan ve Cevre” iinitesinin ilk kez
calisildig1 bu arastirmanin tartisma béliimiinde, ilkdgretim 1. ve I1. kademedeki Fen ve
Teknoloji dersinde yapilan arastirmalar {izerinde durulacaktir. Isbirlikci Ogrenme
Yonteminin Ogrencilerin basarisina, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina

etkisinin arastirildig1 bu calismada asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Arastirmanin baslangicinda secilen deney ve kontrol gruplarinin denk olup
olmadiklarmi belirleyebilmek i¢in Ogrencilerin seviye testinden aldiklar1 puanlar
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda dort okul arasinda ve genel durumda deney
ve kontrol gruplar1 seviye on test puanlart agisindan anlamli bir fark olmadig: tespit
edilmistir. Seviye agisindan tiim okullardaki deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basari diizeylerinin uygulama oncesinde

birbirine yakin oldugu belirlenmistir.

Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin izlendigi deney gruplari ile geleneksel dgretim
yontemlerine gére egitim goren kontrol gruplari arasinda basari son test puanlarina gore
tic okulda anlamli fark bulunurken bir okulda anlamli farklilik bulunmamistir. Bu
farkliliklar, basar1 agisindan deney grubu lehinedir. Bu sonuglara gore; Fen ve Teknoloji
dersinde Isbirlik¢i Ogrenme Y&nteminin geleneksel dgretim yontemlerine gore basarryi
arttrmada daha etkili oldugu belirlenmistir. Kasap (1996)’in, ilkdgretim 8. siif
ogrencileri ile yaptigi calismasinda Isbirlikli Ogrenme ve geleneksel Ogrenme
yontemlerinin fen bagarisi, hatirda tutma ve 6grenci yiiklemeleri lizerindeki etkilerini ve
ogrenci yiiklemeleri ile Isbirlikli Ogrenme gruplarindaki riintiilerinin etkilesimlerini
inceledigi calismasinda; Saritas (1998)’mn “iIlkdgretim 1. Devrede Isbirlikli Ogrenme
Yontemi Ile Geleneksel Ogrenme Yontemlerinin Bagarili ve Basarisiz Ogrenciler
Uzerindeki Etkisi” bashkli arastirmasinda; Ertekin (2001)’in geleneksel ogretim
yontemleri ile Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci basarisi ve hatirda tutma
diizeyleri tizerindeki etkinligini “Elektrik, Enerji” {tniteleri kapsamindaki konular
tizerinde inceledigi calismasinda; Dilek ve Giirdal (2004)’1n 1si-sicaklik ve genlesme
konularinda Isbirlik¢i Ogrenme tekniklerinden pargali 6gretim teknigi ile geleneksel
yontemin  Ogrencilerin  basarilarina ve hatirlamalarina  etkisini  inceledikleri

aragtirmalarinda; Kincal ve ark. (2007)’nin Fen Bilgisi dersinde Kuvvet ve Hareket
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konularinin Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile islenmesinin dgrenci basarisma etkisinin
incelendigi ¢alismasinda; Bozkurt ve ark. (2008)’nin “Fen ve Teknoloji Dersinde
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Akademik Basariya Etkisi” baslikli arastirmalarinda
Isbirlik¢i Ogrenme Yénteminin dgrencilerin basarilarini artirmada geleneksel 6grenme
yontemlerine gore daha etkili oldugu sonuglarina ulagmistir. Elde edilen bu sonuglar

calismanin sonucuyla énemli dl¢iide desteklenmektedir.

Tutum degiskeni agisindan 6n test uygulamasinda, deney gruplar ile kontrol
gruplar1 arasinda ii¢ okulda deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Tutum
degiskeni agisindan son test uygulamasinda, deney gruplari ile kontrol gruplari arasinda
iki okulda deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Senol (2006), yaptigi
arastirmada Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin 6grenci basarist ve tutumu iizerinde etkisini
incelemis, Isbirlikgi Ogrenme Yoénteminin uygulandign deney grubu ogrencilerinin,
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerine gore Fen ve
Teknoloji dersine karst tutumlarinda olumlu yo6nde bir gelisme oldugunu
gdzlemlemistir. Bunun yami sira, Ozgiresun (2005), calismasinda geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol ve Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin uygulandigi deney gruplart
arasinda akademik basar1 ve derse karsi tutum agisindan anlamli bir farklilik oldugunu

gostermistir.

Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin izlendigi deney gruplarinda egitim goren
ogrencilerin basar1 degiskeni agisindan 6n test son test puanlar1 arasinda dort okulda da
anlamli bir farklilik bulunmustur. Uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak farkli
grupta bulunan 6grencilerin basar1 diizeyleri degismektedir. Bu farklilik Isbirlikci
Ogretim Yonteminin uygulandigi deney gruplarinin lehine meydana gelmistir.
Arastirmanin sonuglar1 Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikci Ogrenmenin, geleneksel
Ogretim yontemlerine gore basariy artirmada daha olumlu etkilerinin oldugunu gosteren
Okebukola (1985), Sahin (1996), Kurt (2001), Biilbiil (2007), Tezcan ve Uzun (2007)

ve Yaman (2008) tarafindan yapilan ¢aligmalarla tutarlilik gostermektedir.

Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin izlendigi deney gruplarinda egitim goren
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum degiskeni acisindan 6n test ve son

test puanlar1 arasinda iki okulda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Farklilik iki
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okulun da son test puanlar1 lehinedir. Analizlerden elde edilen verilere gore diger iki
okulun deney ve kontrol gruplarinda yer alan G&grencilerin tutum son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 ancak aritmetik ortalamalarinin deneysel ¢alisma
oncesine gore arttifn belirlenmistir. Buna gore Isbirlik¢i Ogrenme Y dnteminin,
ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugu savunulabilir.
Altiparmak (2001), Altiparmak ve Nakiboglu (2002), Arslan (2004), Aslan ve Afyon
(2005), Hevedanli ve Akbayin (2005)’mn yapmis olduklar1 calismalarda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda tutum degiskeni agisindan bir fark bulunamamistir. Buna
karsin Bilgin ve Karaduman (2005), “Isbirlikli Ogrenmenin 8. Sinif Ogrencilerinin Fen
Dersine Karst Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda 6n ve son fen
tutum Ol¢cegi puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Demirel (2007), yaptig1 arastirmada Isbirlikci
Ogrenme Yéonteminin dgrenci basarisina ve tutumlarma etkisini incelemistir. Isbirlikci
Ogrenme Yontemi kullamlan deney grubu ve geleneksel &gretim ydnteminin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve tutumlarinda anlamli bir
farklilik olustugunu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugunu vurgulamistir. Bu
aragtirmanin sonuglari, Isbirlikci Ogrenmenin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutumlarmi artirmasi ile ilgili olarak Ozgelik (2007), Doymus ve ark. (2004),
Veenman ve ark. (2005), Battistich ve ark. (1993) gibi bir¢ok arastirici tarafindan
yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgularla da desteklenmektedir. Ayrica Merebah
(1987), Akin (1996), Iflazoglu (2003), Arslan (2004), Ates (2004), Aslan ve Afyon
(2005), Ergiin (2006), Senol ve ark. (2007)’nin yaptig1 arastirmalarda Isbirlikgi
Ogrenme Yonteminin geleneksel ydnteme gore oOgrencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarin1 anlamli bir 6l¢iide artirdigit ve derse karsi tutumlarint olumlu
yonde gelistirdigi sonuglarina ulagilmis, elde edilen sonuglar bu arastirmanin

bulgulariyla biiyiik 6l¢iide tutarhilik géstermistir.

Elde edilen bulgulara gore diger li¢ okulun sonuglariyla tutarlilik gostermeyen C
okulunda ilgili 6gretmenin bu yontemi daha Once siklikla kullanmis olmasinin ve
ogretmenle Ogrenciler arasinda iyi bir bagm varliginin bu sonucun sebeplerinden

olabilecegi kanisindayiz.

103



Isbirlikgi Ogrenme Yontemine iliskin &grenci goriislerinin degerlendirildigi
Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimna Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketinin tiim

maddeleri tek tek analiz edilerek asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimina iliskin Ogrenci Goriisleri Anketinin 1.,
2.,4.,5,6.,7,8.,9, 10,11, 12, 13., 14, 15., 17., 18. ve 20. maddelerine 6grencilerin
%85’inin  olumlu yanit verdigi tespit edilmistir. Bu verilere gore; Ogrencilerin,
Ogretmenin ders sirasinda rehberlik etmesinden memnun oldugu, isbirligi ¢alismalarinda
herkesin {izerine diisen gorevi yerine getirmesinden hosnut kalindigi, derse ve
arastirmaya olan ilgisinin artmasinda Isbirlikli Ogrenme Yénteminin etkili oldugu, Fen
ve Teknoloji dersine olan ilginin arttig1, grup etkinlikleri sirasinda dgrencilerin rahat
davrandigi, hazirlanan ¢alismalarin sunulmasindan zevk aldiklari, 6grenci 6zgiivenini
arttirmada etkili oldugu, Fen ve Teknoloji dersinin isgbirligi yontemiyle islenmesinden
hosnut olduklari, dagilimin bir karar ve sekilde olmadigi gruplarda, &grencilerin
calismalarda gorev alma ve yerine getirmede zorlanmadigi, isbirligi ¢alismalart sonucu
ogrendiklerini kolay kolay unutmayacaklarina inandiklari, gelecekte Fen ve

Teknolojiden birgok yonde yararlanacaklarina inandiklar1 sonuclarina ulagilmistir.

Yaman (2008)’1n “Ilkdgretim 6. Siif Ogrencilerine “Madde ve Is1” Konusunda
Fen ve Teknoloji Dersi Hedeflerinin Kazandirilmasinda Isbirlik¢i Ogrenme Kuraminin
Etkisi” baglikli aragtirmasinda, deneysel yontemin 6n test-son test kontrol gruplu modeli
kullanmistir. Deney ve kontrol gruplarina Konu Basari Testi ile Fen ve Teknoloji Dersi
Tutum Anketi 6n test ve son test olarak uygulanmustir. iflazoglu (2003) tarafindan
““Coklu Zeka Destekli Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin
Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basari ve Tutumlarina Etkisinin’’ incelendigi
aragtirmanin sonuglarina gére Fen Bilgisi Olumlu Tutum Alt Olgegi sonuglarina gore
uygulanan yontemin derse yonelik olumlu tutumun deney grubu lehine artirdigi
goriilmiis ve Fen Bilgisi Olumsuz Tutum Alt Olgeginin uygulanmasi sonucu kontrol ve
deney gruplari arasinda olumsuz tutum agisindan Onemli bir fark bulunamamustir.
Ayrica, deney grubundaki &grencilerin Isbirlikli Ogrenme hakkinda gériislerini almak
icin Ogrenci Goriisleri Anketi calisma sonrasinda uygulanmustir. Arastirmadan elde

edilen bulgulara gore; Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikli Ogrenme yontemleri ile
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deney grubu Ogrencilerinin derse karst olumlu tutum gelistirebilecegi gozlenmistir.
Arastirmada Ogrenci gorislerinden elde edilen verilerin, Bourner ve arkadaslar
(2001)’nin ¢alismalarindan elde edilen sonuglara biiyiik 6l¢iide uygunluk gostermekte
oldugu anlasilmaktadir. Konularin Isbirlikgi Ogrenme Yontemiyle islenmesinin,
ogrenciler tarafindan, s6z konusu yontemin bilgi verici, kolay 6gretici, faydali, tesvik
edici ve zevkli oldugu yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Yapilan grup
caligmalari, arastirma Odevleri, etkinlikler ve calisma yapraklari, 6grencilere Fen ve
Teknoloji dersini sevdirmis ve Ogrencileri gelecege doniik olumlu diisiincelere sevk

ederek o6zgiivenlerini artirmis oldugu anlasilmaktadir.

Anketin 3., 16. ve 19. maddelerine, 6grencilerin %15’inin “kararsizim” seklinde
goriis  bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler 3. maddede yer alan “gruptaki
arkadaslarimla calismaktan hoslanmadim” ifadesinde kararsiz kalmalarinin nedeninin
grup iginde kisisel sorumlulugu yerine getirmeyen bazi  Ogrencilerden
kaynaklanabilecegi, anketin 16. maddesinde yer alan “ Fen ve Teknoloji dersini
ogretmenin anlatmasini tercih ederim” ile 19. maddesinde yer alan ““ Fen ve Teknoloji
dersinin, c¢evremdeki olaylar1 anlamada bana yardimci olacagini diisiinmiiyorum”
ifadesinde kararsizim yoniinde goriis bildirmelerinde Ogrencilerin anketteki bu
maddeleri yanlis anlama ihtimaline bagl olarak dersi siirekli kendinin ya da 6gretmenin
anlatacagl diislincesine kapilmis olabilecegi, ayrica bu yontemin sinifta ilk kez
uygulanmis olmasit yaninda Ogretmenlerin degistirilmis olmasinin da bu sonucun

sebeplerinden biri olabilecegi kanisindayi1z.

Nitel verilerden elde edilen bulgulara gére; deney grubu dgrencilerinin isbirlikgi
Ogrenme Yontemiyle ders islenmesinden hoslandiklari, grup arkadaslariyla ¢alismaktan
zevk aldiklari, dersteki caligmalari yararli ve eglenceli bulduklari, kendilerine
giivenlerinin arttig1 yoniinde olumlu bir goriise sahip olduklar1 belirlenmistir. Sinif
icinde yapilan gozlemlerden, 6grencilerin, ilk giinlerde grupla ¢alismaktan zorlandiklari
birka¢ hafta sonra ise alistiklari tespit edilmistir. Yine gozlemler sonucu, pasif
ogrencilerin, uygulama sonuna dogru daha aktif hale geldigi, basarilarinda ve
tutumlarinda hissedilir  bir degisiklik oldugu goriilmiistiir. Isbirlik¢i Ogrenme

Yonteminin uygulanmasinin 6grencilere birtakim beceriler kazandirdigi, grup icinde
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birbirlerinin disiincelerini dinlemeleri ve birbirlerine deger vermelerinin 6grencileri
sosyal anlamda gelistirdigi ifade edilebilir. Ayrica yapilan etkinliklerin 6grencilerin
ilgilerini ve fen konularina karst meraklarii arttirdigi, onlar1 arastirmaya yonelttigi
soylenebilir. Yildiz (1999)’'1n “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Gruplari
Arasindaki Farklar” baslikli arastirmasinda Isbirlikli Ogrenme ile geleneksel dgrenme
gruplar1 arasindaki Ogretmen ve Ogrencinin rolli, 6grenme etkinligini planlama,
uygulama ve degerlendirme siireclerindeki farkliliklar1 ortaya koyarak Isbirlikli
Ogrenme ve smiflardaki dgrenme gruplarinm Ozelliklerini agiklamaya calismstir.
Isbirlikli 6grenme, ogrencileri gruplara ayirip birlikte calismalarimi  sdylemekle
gerceklesmemektedir. Ogrencilere grup 6devlerinin yaptirilmasi, birbirleriyle tartismast,
birbirlerine yardim edilmesinin saglanmasi da burada yeterli degildir. Ger¢ek anlamda
Isbirlikli Ogrenme uygulayabilmek igin grup etkinlikleri diizenlenirken is ve &diil
yapilarma dikkat edilmeli ve ¢alisma yapilandirilmalidir. Bunun disinda Isbirlikli
Ogrenme Yontemini kullanacak olan dgretmenlerin yontemi daha etkili ve amacina
uygun olarak uygulayabilmeleri igin yetistirilme silirecinden gegirilmeleri gerektigi

sonucuna varilmistir.

Tarim (2003)’1n, Tiirkiye’de Yapilan Isbirlikli Ogrenme ¢alismalari iizerine
yaptig1 meta-analiz ¢alismasinda, Isbirlikli Ogrenme Y®6nteminin tiim alanlarda (Sosyal
alan dersleri, Fen, Sanat) yiiksek etkiye sahip oldugu, Ogrenci basarisi agisindan
etkisinin oldukca yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Herreid (1998) arastirmasinda,
isbirligine dayali 6gretim ile ilgili 1200 arastirmanin analizleri iizerinde durmus,
isbirligine dayali 6gretimin, 6grenci basarisi agisindan bireysel ve yarigsmaci 6gretime
gore ¢ok daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica isbirligine dayali dgretim;
sosyal becerilerin kazandirilmasinda, 6grencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde ve etkinlikleri sikilmadan yapmalarinda oldukga etkili bir yontem
olarak tanimlanmigtir. Johnson ve Johnson (2000) yapmis olduklari “Cooperative
Learning Methods: A Meta-Analysis” baslikli ¢alismalarinda. Isbirlikli 6grenmenin,
egitim arastirma ve uygulamalar1 arasinda en verimli en genis alana sahip oldugunu
iddia etmektedirler. Yapilan bu ¢alismalar Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin derslerde

daha sik ve agirlikli olarak kullanilmasi gerektigini destekler niteliktedir.
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Secilen konunun 6. {initede olmasina, 0grencilerin hem kendilerinin hem de
ailelerinin gelecek endisesi tasimasina, donem sonu yaklastigi i¢in 6grencilere ulagsmada
giicliik cekilmesine ve 6grencilerin ¢esitli mazeretlerine (Seviye Belirleme Sinavi)
ragmen bu arastirmada Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin dgrencinin basarisini onemli
derecede artirdig1 ve derse karst tutumunu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu
nedenle bu yontemin Fen ve Teknoloji Ogretimi dersinde ve uygulamalarinda
kullanilmasinin hem dersin verimliligini artiracagi ve hem de dgrencilerin daha basarili

bir 6gretim siireci gegirmelerine imkan vereceginden yararli olacagi diisiiniilmektedir.
4.2. ONERILER

Calismanin bulgu ve sonuglarina gore yapilacak onerileri 8 grupta toplamak

mumkuindiir.

1. Ogrencilerin derslere yonelik olumlu ve olumsuz davramiglarmin, tutumlarindan
kaynaklandig1 goz oniinde bulundurulmalidir. Ulkemizde ilkdgretim 5. smiftan sonra
Fen ve Teknoloji dersine yonelik olumsuz tutumlarda artis oldugu, birgok arastirmada
gosterilmekte ve bu nedenle, Ogrencinin yaparak-yasayarak Ogrenmesine imkan
saglayan isbirlikli 6grenme yoOnteminin derslerde daha sik ve agirlikli olarak

kullanilmas1 gerekmektedir.

2. Ulkemizde son yillarda yapilan c¢alismalar, &grenci merkezli cagdas ogretim
yontemlerine agirlik verildigini gostermektedir. Bu yontemlerden biri olan Igbirlikli

Ogrenme Yonteminin de bu baglamda etkili olduguna dikkat edilmelidir.

3. Bu yontemin 6grencileri sadece biligsel diizey bakimindan gelistirmedigi, onlarin

duyussal ve sosyal yonlerini de gelistirdigi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

4. Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin gruptaki bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat
vermesi, ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecinde kendilerini yalniz veya soyutlanmis
olarak hissetmelerini engellemesi, Ogrencilerin birbirlerine karst olumlu hisler
gelistirmelerini  saglamasi, O6grencilerin kendilerine olan 6z gilivenlerini artirmast,
ogrencilerin smiftaki bireysel farkliliklari algilamalarina yardim etmesi, dgrencilerin

kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmalarini saglamasi, &gretmenin “bilginin tek
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kaynag1” olmadiginin anlasilmasina yardim etmesi gibi faydalarinin 6ne ¢ikarilmasi

gerekmektedir.

5. Egitim Fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarina, mezun olmadan 6nce en azindan
Biyoloji, Fizik ve Kimya derslerinin birinde bu yontemi bizzat uygulamalari

saglanmalidir.

6. Isbirlikli 6grenme ydnteminin etkin bir sekilde kullanilmas: ve amaca hizmet etmesi
icin 6grencilere uygulama yapilmadan once yontemin 6zellikleri ve nasil yiiriitiilmesi

gerektigi hakkinda bilgi verilmelidir.

7. Fen ve Teknoloji alaninda smniflarimizda kullandigimiz ~ yontemlerin
zenginlestirilmesine calisilirken  Isbirlikli Ogrenme yontemine gercken Onem
verilmelidir. Ancak biitlin konularin islenmesinde hi¢bir yontemin tek basina yeterli

olmadig1 unutulmamalidir.

8. Arastirma sirasinda karsilasilan olumsuzluklar bu yontemin sinif mevcudunun

kalabalik oldugu gruplarda kullanilmasinin uygun olmadigini destekler niteliktedir.
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EK-1

FEN VE TEKNOLOJIi DERSi TUTUM OLCEGI
Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6lgek sizin Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumunuzu tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Burada belirteceginiz goriisler
yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak, bilgileriniz gizli tutulacaktir. Liitfen hicbir
maddeyi bos birakmaymiz ve her ciimle i¢in sadece bir kutucugu isaretleyiniz.
Katiliminiz i¢in tesekkiirler.
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1 | Fen ve Teknoloji dersi zevkli bir derstir.
2 | Fen konulanyla ilgili zor sorular1 yanitlamak hosuma gider.
3 | Fen ve Teknoloji dersinin gerekli olduguna inanmiyorum.
4 | Fen ve Teknoloji ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim.
5 | Fen ve Teknoloji derslerine, sikilmadan, zevkle ¢aligirim.
6 | Fen ve Teknoloji dersinde iyi notlar alacagim diigiiniiriim.
7 | Fen ve Teknoloji dersinin gelecekte bana katki saglayacagina
inanirim.
8 | Mecbur kalmadikea fen konulariyla ilgilenmem.
9 | Calisma zamanimin 6nemli bir kismint Fen ve Teknoloji dersine
ayirmak isterim.
10 | Fen ve Teknolojide &grenilen bilgileri farkli alanlarda
kullanabilecegime inanirim.
11 | Neden-sonug iligkilerine yer verdigi icin Fen ve Teknoloji
dersinden hoslanmam.
12 | Fen ve Teknoloji dersinde ddevlerin, projelerin olusu beni sikar.
13 | Fen ve Teknoloji dersine katilmaktan hoglanmam.
14 | Fen ve Teknoloji dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla
olmasini isterim.
15 | Fen ve Teknoloji ile ilgili deneyler yapmaktan zevk alirim.
16 | Fen ve Teknoloji ile ilgili tartismalara katilmaktan hoglanmam.
17 | En korktugum derslerden biri de Fen ve Teknolojidir.
18 | Yetki verseler, okullardan biitiin fen derslerini kaldiririm.
19 | Dogayla ilgili gozlem yapmaktan hoslanirim.
20 | Fen ve Teknoloji dersinde basarili olacagima inanmiyorum.
21 | Fen ve Teknoloji dersindeki konularin yararlanacagim bilgileri
icerdigini diislinmilyorum.
22 | Evde bitki yetistirmekten ve hayvan beslemekten hoslanirim.
23 | Fen ve Teknoloji dersinde zamanin nasil gectigini anlamam.
24 | Fen ve Teknoloji dersinde yapilan gezilere katilmaktan
hoslanmam.
25 | Fen ve Teknoloji dersinde sonucunda ne ¢ikacagini bildigim
etkinlikler yapilirken sikilirim.
26 | Bos zamanlarimda, fen konulariyla ugragmaktan hoslanirim.
27 | Fen ve Teknoloji dersi yaklastiginda igimde bir sikinti olur.
28 | Fen ve Teknoloji dersinde &grendigim bilgileri giinliik yasamda
kullanmak hosuma gider.
29 | Canlilarin farkli yasam alanlar1 ilgimi ¢eker.
30 | Fen ve Teknoloji alanindaki gelismeleri izlemekten hoslanmam.
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EK-2

ISBIRLiGINE DAYALI OGRENME YAKLASIMINA ILiSKiN OGRENCI
GORUSLERI ANKETI

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6l¢ek sizin Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumunuzu tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Burada belirteceginiz goriisler
yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak, bilgileriniz gizli tutulacaktir. Liitfen higbir
maddeyi bos birakmaymiz ve her ciimle i¢in sadece bir kutucugu isaretleyiniz.
Katiliminiz i¢in tesekkiirler.

Tamamen
Katihyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hicg

Katilmiyorum

1 Caligmalarda 6gretmenimizin bize siirekli rehberlik etmesi
hosuma gitti.

2 | Caligma siiresince farkli kaynaklara ulagmada zorlandim.

3 | Gruptaki arkadaglarimla ¢aligmaktan hoglanmadim.

4 | Caligmalarimizda ¢ok fazla yardima ihtiyag duydugumuza
inantyorum.

5 | Isbirligi calismalarinda herkesin iizerine diisen gérevi yerine
getirmesi hogsuma gitti.

6 | Daha once derse katilmayan arkadaslarimizin aktif olarak
gorev aldigini diisiiniiyorum.

7 | Isbirligi caligmalar arastirmaya olan ilgimi arttirdi.

8 | Caligmalarda gorev almak ve yerine getirmek bana zor geldi.

9 | Isbirligine dayali 6grenme ile Fen ve Teknoloji dersine olan
ilgim daha da artt1.

10 | Dersteki ¢caligmalari eglenceli bulmadim.

11 | Isbirligi calismalarinda kendimi rahat hissettim.

12 | Hazirladigimiz ¢alismalari arkadaslarimiza sunmak hosuma
gitti.

13 | Isbirligi ¢alismalarinda ¢ok zorlandigimi hissettim.

14 | Fen ve Teknoloji dersinde daha basarili olacagima inandim.

15 | Derste kendime olan giivenim artt1.

16 | Fen ve Teknoloji dersini &gretmenin anlatmasini tercih
ederim.

17 | Fen ve Teknoloji dersinin isbirligi igerisinde islenmesi
hosuma gitti.

18 | Isbirligi ¢aligmalar1 sonucu &grendiklerimi kolay kolay
unutmayacagima inanmiyorum.

19 | Fen ve Teknoloji dersinin, ¢evremdeki olaylar1 anlamada
bana yardimc1 olacagini diisiinmiiyorum.

20 | Gelecekte Fen ve  Teknolojiden birgok  yonde

yararlanacagima inanmiyorum.
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GOREV KARTLARI

~
/

&

& =

raporunu ve ¢izimlerini
hazirlar.

]f ciziMci

* Grubun yaptig1 ¢calismanin

denetler

YONETICI

* Calismak i¢in yonergeleri,
kurallar1 ve sorulari okur.
* Yapilan ¢aligmalar1 yonetir ve

* Grup igerisinde yapilacak
caligmalar1 planlar.

* Her grup tiyesinin katilimini

saglar.

* Gozlem yapragini, grup
tiyelerinin faaliyetleri
dogrultusunda doldurur.

* Grup lyelerini ¢aligmaya
katilmas1 bakimindan
ylireklendirir.

saglar.

T
: / MALZEMECI
 Grubun gereksinim duydugu
malzemeleri temin eder.
* Diger gruplarla malzeme
bakimindan yardimlasmay1

ARASTIRMACI

+ Ogretmen ve diger gruplar ile
iletisim kurar

* Grup tiyelerinin konu ile ilgili
yapacagi ¢aligmalar planlar.
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EK-4 )
CALISMA YAPRAGI 1

Etkinlik Adi: Tiirden Ekosisteme

* Asagidaki resimleri inceleyelim.

*Bu resimlerde gordiiklerimizi kisaca anlatalim.

*Resimler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirleyelim.

*Ekosistem, habitat, populasyon ve tiir kavramlarindan hangisinin hangi resimle
eslestirilebilecegini tahmin edelim.

*Tahminlerimizin nedenlerini arkadaslarimizla tartisalim.

GRUPISMI: ..o
BASARILAR
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CALISMA YAPRAGI 2

Etkinlik Adx: Besin Zinciri

Agciklama: Besin zinciri ekosistemdeki canlilardan birinin digerini besin olarak almasi
sonucu olusan bir zincirleme olaydir. Uretici ve tiiketici canlilar arasinda bir zincirin
halkalar1 seklindeki beslenme iliskisine besin zinciri denir. Biitiin canlilarin kullandig1
enerjinin temel kaynagi giines enerjisi olup besin zinciri bu enerjinin canlidan canliya
aktarilmasin1 saglar. Bitkiler tarafindan {iretilen enerji once ot oburlara oradan da
etoburlara geger. Dogada var olan enerji, beslenme iligkileri ve diger ekolojik iliskilerle,
bicim ve yer degistirerek siirekli yenilenir, asla kaybolmaz. Besin zincirleri fotosentez
yapilmasiyla baslar ve artiklarin ¢liriitiilmesiyle biter.

Yukaridaki resimde goriilen canlilar arasindaki beslenme iligkilerini gosterelim. Olusan
besin aginda kag tane besin zinciri oldugunu bulalim. Bu besin zincirlerinin her birini
asagidaki bosluklara yazalim.

GRUP ISMI: ..o
BASARILAR
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Habitat

I yasadig1 yerdir

5| Populasyon

_>
vardir

birimidir

olusturur

Besin
Ag1

vardir

CALISMA YAPRAGI 3

i¢in 6nemlidir

EKOSISTEM

olus

ile davranilmalidir
—>

>

korunmalidir

A

I birbirleriyle

| Cansiz
olusur
olumsuz etkiler
‘ vardir
etkiler
CEVRE
SORUNLARI

vardir - .
Ulkemiz

»  Cevre
sorunlar1

Asagida verilen kavramlar1 kutucuklara uygun sekilde yerlestiriniz.
Tiir, Besin zinciri, Biyolojik cesitlilik, Diinya cevre sorunlari, Coziim, Canli, Sevgi,
Nesli tiikenmekte olan.

GRUPISMI: ..o,
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EK-7 )
CALISMA YAPRAGI 4

Asagidaki Oykiiyii sinifta okuyunuz.

Evvel zaman iginde Hindistan’ 1 savas¢1 hiikiimdarlar yonetirken, agaclar1 ¢ok
seven kiiciik bir kiz varmis. Bu kizin adi Amrita’ymis. Amrita, kocaman bir ¢oliin
hemen yaninda, evleri ¢gamurdan olan bir kdyde yasarmis. Tam koyiin sinirlar1 disinda
da bir orman varmis ...

Amrita, her giin uzun 6rgiilii saglar1 arkasinda ugusarak bu ormana kosarmis. En sevdigi
agaca yaklastigt zaman, kollariyla agacin govdesini sarip “ Agacim, sen ne kadar
bliyliksiin ve yapraklarin ne kadar yesil. Sen olmasaydin nasil yasayabilirdik?” diye
seslenirmis. Amrita, agaclarin kendisini ¢6liin yakici glinesinden korudugunu bilirmis...
Amrita biiyiidiikce, agaclara olan sevgisi de artmis. Kendi ¢ocuklart oldugu zaman,
onlar1 da kendisiyle birlikte ormana gotliriirmiis. Cocuklarina agaglar1 gosterip “
Agaclar sizin kardesinizdir. Bizi ¢oliin korkung yakici gilinesinden korurlar. Bizi
korkung ¢ol firtinalarindan da korurlar. Bize igebilecegimiz temiz sularin yerini
gosterirler.” diye anlatirmis.

Bir giin, en giiclii hiikiimdar olan Mahraja, ormanlarin kendi yoluna ¢iktigini diistindiigii
icin ormanlar1 kesmeye karar vermis. Amrita bir sabah ellerinde baltalarla bir siirii
adamin ormana dogru ilerledigini gormiis. Amrita “ Bu agaclart kesmeyin!” diye
haykirmis ve kendini en ¢ok sevdigi agacin iistiine atmis. Ormanci ona “Geri ¢ekil!”
diye kiikremis. Ama Amrita, “ Agacimi birakin, onun yerine beni kesin!” diyerek
ormanciya yalvarmis. Ormanci, Amrita’ y1 bir kenara itmis ve baltay1r agaca dogru
sallamig. Ancak koy halki da Amrita gibi agaclar1 korumaya baslayinca, ormandaki
agaglar kesilmekten kurtulmus.

Bu 6ykiiniin kahramanlariin ve fedakarliklarinin anisina Hint hiikiimeti, Rajasthan’
daki Khejare koyunu Hindistan’ in ilk “ Ulusal Cevre Anit1” ilan etmistir.

(Hosgorii: Barisa A¢ilan Kapi, UNESCO-TIHAK/3 Yayinlar1 ,s. 81-83)

Asagidaki sorular1 cevaplandiriniz.

1. Bu oykiide ¢evre konular1 6n plandadir. Oykii okunduktan sonra Amrita ve
arkadaslarmin yaptiklarim1 tartigimiz.  Ulkemizde ¢evre sorunlariyla ilgili yapilan
calismalar degerlendiriniz.

2. Amrita ve arkadaglar1 agaglar1 korumak icin canlarini tehlikeye attilar. Bdoyle
davranmalarin1 dogru buluyor musunuz?

3. Agacin boliimlerini ve her boliimiin dogal ¢evreye katkisini belirtiniz.

GRUPISMI: ...,

BASARILAR
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CALISMA YAPRAGI 5
Etkinlik Adi: Gezi-Gozlem-Inceleme Raporu
Ilgili Oldugu Kazamimlar: 1,2 - 1.4

Ogrenme etkinliklerinde belirtilen belli bir yasam alanindaki (irmak, gél, dere, orman,
sulak alan, bahge vb.) gezi-gdzlem-inceleme etkinligi ile ilgili olarak;

A. Bulgularinizi agagidaki gibi bir tabloda diizenleyiniz.

Fiziksel 6zellikleri
Canli ve Sayi (belli bir
cizimi alanda)

Yasadig1 alanin
ozelligi

Balik Sulak alan, irmak

B. Incelediginiz yasam alanindaki canliy1 gdremeseniz bile biraktig1 izlerden bunun
hangi canli oldugunu tahmin edebilir misiniz? Ac¢iklayiniz.

GRUPISMI: ...,
BASARILAR
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EK-9
CALISMA YAPRAGI 6

Etkinlik Adi: Proje

Ilgili Oldugu Kazamimlar: 1.6 — 1.11

Bu projede asagida verilen konu ve bu konunun alt hedefleri olarak belirlenen diger
konular etrafinda bir arastirma calismasi yapmaniz amaglanmaktadir. Projelerinizin
degerlendirilmesi igin “Proje Siire¢ Degerlendirme Olgegi” kullanilacaktir. Ayrica
“Kendini Degerlendirme Olgegi” kullanarak bunu urun secki (portfolyo) dosyasinda
saklayabilirsiniz. Proje igin arastirma konusu: Yakin g¢evrenizde bozulmus bir alani
tekrar kazanabilmek amaci ile alinabilecek tedbirler.

Alt hedefler;

1. Cevrenizde bozulmanin gbzlemlendigi alan1 saptayiniz.

2. Bu alanda meydana gelen bozulma turunu tespit ediniz.

3. Sizce bu bozulmanin arkasinda yatan nedenler nelerdir? Siralaymiz.

4. Bu alanin bozulmasinin 6nlenmesi i¢in alinan tedbirler var m1 ? Agiklayimiz.

5. Eger siz yerel bir yonetici veya yetkili bir kisi olsaydiniz ne gibi tedbirler alirdiniz?
Coziim Onerilerinizi belirtiniz.

Not: Bu calisma i¢in dgretmenler, sivil toplum orgiitleri, yetkililer ve kiitiiphanelerden
destek alabilirsiniz.

Bu calismada asagidaki dlgiitlere gore degerlendirileceksiniz.

1. Gozlem yetenegi

. Bozulmus alanlarin dogru saptama diizeyi

. Getirdiginiz ¢6ziim Onerilerinin etkililigi ve gecerliligi

. Yararlanilan kaynaklarin zenginligi

. Toplanan bilgilerin ¢6ziimlenmesi

. Etkili sunum yapma

. Ikna giicii

. Sunum suresini etkili ve verimli kullanma

Bu 6dev sonunda kendinizi agsagidaki 6l¢ekle degerlendiriniz. Sizce uygun olan yerlere
“X” isareti koyunuz. Sonra bu 6lgegi caligmalarinizi izleyen birka¢ arkadasinizin da sizi
degerlendirmelerinde kullaniniz. Eksik olan yonlerinizi gelistirmeye calisiniz.

00 3O W K~ W

Kendi Kendini Degerlendirme Olcegi

Davranislar Evet Kismen Hayir

Cevremdeki bozulan alanlar1 dogru bicimde gozlemledim.

Bozulma alanlarini tam olarak saptadim.

Sorunlar i¢in ¢6zim Onerileri sundum.

Cok ¢esitli kaynaklardan yararlandim.

Topladigim bilgileri amaca uygun olarak ¢éziimledim.

Sunumum etkileyiciydi.

Dinleyicileri ikna etmekte basariliydim.

Bana ayrilan sureyi verimli bir sekilde kullandim.
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CALISMA YAPRAGI 7

Etkinlik Adi: A¢ik Uglu Soru
flgili Oldugu Kazamimlar: 1.9; 1.10

Karadeniz Bolgesi’nde son 10 yilda sel baskinlar1 sonucu toprak kaymasina ugrayan
yasam alanlar diisiiniiniiz.

1) Bu alanlardaki bitki ve hayvan ¢esitlerinin degisimini 6rneklerle agiklayiniz.

2) Bu alanlara uyum saglayabilecek canlilarin tagidiklar1 6zellikleri yaziniz.

GRUPISMI: ..o,
BASARILAR
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CALISMA YAPRAGI 8
Etkinlik Adi: Kavramsal Anlama Testi

Asagidaki sorular1 cevaplayimniz.

1.Akliniza ilk gelen 10 canlinin ismini yaziniz. Sonra bunlar1 gruplara ayiriniz.

2. Diinya {izerinde milyonlarca canli tiiri (gesidi) oldugu tahmin edilmektedir. Sizden
biitiin canlilart (canl ¢esitlerini) belli basli gruplara ayirmaniz istense, higbirini
atlamadan en az ka¢ gruba ayirabilirsiniz? Gruplara ayirma islemini neye gore

yaptiginzi agiklayiniz.

3. Sizce canlilarin bu kadar ¢ok ¢esitlenmesinin sebebi (sebepleri) ne (neler) olabilir?
Aciklayiniz.

4. Biitiin canlilar disiiniildiigiinde, sizce insanin yeri (konumu) nedir? Agiklayinz.
5. Yine biitiin canlilar diistiniildigiinde, sizce varligi 6nemli olmayan (olsa da olur
olmasa da olur dediginiz) canli ya da canlilar var mi? Varsa hangileri? Yoksa neden?

Sebebini agiklayiniz.

6. Asagidaki canlilari kendi 6nem derecenize gore siraladiginizda ilk sirada hangisi yer
alir? Onem derecisini neye gore belirlediniz? Aciklayiniz.

Fare - Isirgan otu — Mantar — Balarisi - Papatya

7. Tirkiye’de bulunan canli tiirlerinin say1s1 biitin Avrupa Devletlerinde bulunan canl
tirlerinin toplam sayisina yaklasik olarak esittir. Tiirkiye’de bu kadar ¢ok canli tiirii
bulunmasinin sebepleri sizce neler olabilir? Aciklayiniz.

8. Belli bir bolgede bulunan; Cekirge - Ot - Sahin - Fare gibi dort canli arasinda
beslenme yoniinden nasil bir iligki olabilir? Bu bolgede hi¢ Sahin bulunmasayd: sizce
ne olurdu? Agiklayiniz.

9. Bir orman ekosistemi sizce hangi unsurlardan (elemanlardan) olusur?

10. Elma agacindan topraga diisen bir elmanin, bulundugu yerden alinmadiginda yavas
yavas ciiriyerek belli bir zaman sonra topraga karisip yok olmasini nasil agiklarsiniz?

GRUPISMI: ..o,
BASARILAR
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CALISMA YAPRAGI 9

Etkinlik Adi: Dogru Yanlis Sorulari

1.Cevre yeryiiziinde ilk canli ile var olan bir ortamdir.

2.Insanin dogay1 kullanmasinda enerji iiretmen ihtiyaci da etkili olmustur.
3.0Ormanlarin tahrip edilmesi insanin dogal ¢evreyi kullanmasindandir.

4.Asit yagmurlar sularin kirlenmesinden dolay1 ortaya ¢ikmustir.

5.Ulkemizde ilk Kirlilik hali¢’in kirlenmesidir.

6.Istenmeyen rahatsiz edici giiclere giiriiltii denir.

7.Riizgéra acik yamaglarda riizgar santrali kurmak insanin dogaya etkisine ornektir.
8.Tsunami, hortumlar dogal ¢evrenin insan hayatina etkisine ornektir.

9.Aral golii giiniimiizde ¢ollesme tehlikesiyle karsi karsiyadir.

10.Sanayi tesislerinin artmasi dogal dengenin korunmasinda 6nemli bir etkendir.

GRUPISMI: ..o,

BASARILAR
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CALISMA YAPRAGI 10
Etkinlik Adi: Bosluk Doldurma Sorulari

Asagida bos birakilan yerlere uygun sozciikleri yaziniz.

Ekosistem su dongiisii Aral dogal cevre canlilari
Organik hizla artan niifus Hali¢ su dogal
ortamin

1. Canlilarin katilmasiyla olusan ¢evrenin bUtlinline ...........c.cccooevriierinnnnne. denir.
2. Dogal c¢evrenin bilingsiz ve dengesiz bozulmasinda oncelikle............... etkili olmustur.

3. Gelismis iilkelerde kimyasal maddeler kullanmadan tarimsal {iretime
gecilmektedir.buna o, tarim denir.

4. Yagslarla yerylizine diisen sularin  buharlasarak  tekrar  atmosfere
¢ikmasina................ denir.

5. Tankerlerden sizan petrol ve diger atiklar.................... kirliligine neden olur.
6. Bir zamanlar diinyanin 4.biyik goli olan ... Gol’ti insanlarin
bilingsiz kullanim1 yiiziinden cOllesmektedir.
7.  Asit  yagmurlari  topragisuyu  ve  ..............ceeeeee.. etkilemektedir.
8. Hortumlar,yildirnm  diismesi,................ insan  hayatina  etkisine  Ornektir.
9. Ulkemizdeki ilk  KirliliK.............ocooeiuiiiiieiiieiiiee e kirlenmesidir.

10. insan ve diger canllarm yasami boyunca iliskilerini siirdiirdiigii dis
ortama.......ccovvvrvernnennne, denir.

GRUPISMI: ...,
BASARILAR
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ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMINE GORE GUNLUK DERS PLANI

Dersin Adi: FEN VE TEKNOLOJI

Simif: 7

Unite: INSAN VE CEVRE

Siire: 20 dk.

Islem Oncesi:

5 kisiden olusan igbirligine dayali 6grenme gruplari olusturma

Grup i¢inde 6grenci gorevlerini belirleme

Ders baslangicinda 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek i¢in sorular yoneltme
Gruplara yapilacak ¢aligmay1 anlatma ve ¢alisma yapraklar: dagitma

Biitiin gruplara, gruptaki her liyenin, grup genel basart puanina etki edeceginin
Onemini agiklama

ASANENENRN

ETKINLIK: 1

Konu: Ekosistemler

Arag¢-Gerec: Kagit, makas, gazete veya dergiden kesilmis ¢esitli hayvan, bitki resimleri
Kazanimlar:

1. Organizmalarin yasadiklar1 alanlar ve bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Tir, habitat, populasyon ve ekosistem kavramlarini 6rneklerle agiklar.

1.2. Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iliskilerini
aciklar.

1.3. Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar (BSB — 9).
1.4. Ekosistemleri canli ¢esitliligi ve iklim 6zellikleri agisindan karsilastirir (BSB -5, 6).

Bu etkinligin amaci; Ogrencilerin etkinlikte verilen canli ve cansiz varliklan
inceleyerek tiir, populasyon, habitat ve ekosistem kavramlarini eslestirebilmelerini
saglamaktir. Sekil-1 de 6grenciler tek tek gordiikleri canlilarin tiirli temsil ettigi, Sekil-2
de aym tilire ait birden fazla canlinin populasyonu ve bu populasyonun bulundugu
ortamin o canlinin habitatin1 olusturdugu, Sekil-3 de ise bitki ve hayvanlarin diger
cansiz faktorlerle (toprak, su, 151k, sicaklik, nem) bir araya gelerek ekosistemi
olusturdugu sonucuna ulagsmalar1 beklenmektedir.

Ogretim Siireci
1. Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma

Ogrenciler 4. Sinifta gevrelerinde farkli tipte yasam alanlari oldugunu, bu yasam
alanlarinda bulunabilecek canlilart ve bu canlilarin i¢inde bulundugu sartlar
ogrenmislerdi.

5. sinifta ise gozlemleri sonucunda farkli yasam alanlarinda bulunan canlilara 6rnekler
vererek cevrelerindeki bir yasam alanima uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlarin
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hangileri olabilecegi tahmin etmislerdi. Canlilarin i¢inde yasadigi ortama uyum
sagladiklarini, gozlemledikleri bir yasam alaninda bulunan canlilarin beslenmelerindeki
benzerlik ve farkliliklari, bir yasam alanindaki canlilar arasindaki beslenme iligkilerini
gosteren besin zinciri modelleri olugturmay1 6grenmisler, bu zincirdeki bir halkanin yok
olmasi ile ortaya ¢ikabilecek sorunlarin neler olabilecegini tartismiglardi.

Bu temel bilgiden yola ¢ikarak 6grencilerin bu konuda tiir, habitat, populasyon ve
ekosistem kavramlarimi Orneklerle aciklamalari, bir ekosistemi olusturan canli
organizmalar ile cansiz faktorler arasindaki iligkileri belirleyebilmeleri; farkli
ekosistemlerde bulunabilecek canlilar1 tahmin ederek ekosistemleri canli ¢esitliligi ve
iklim 6zellikleri agisindan karsilagtirmalar1 beklenmektedir.

Ogretmen getirmis oldugu resimleri 6grencilere gdstererek konu ile ilgili sorular sorar,
resimler arasindaki farklarin ne oldugu iizerinde biitiin gruplar fikirlerini kendi
aralarinda konustuktan sonra grup sozciileri ile bildirirler. Gruplara agiklayici ¢alisma
yapraklart dagitilarak resimlerin incelenmesi ve paylagimi saglanir.

Ogrencilere, yeterince fikirlerini sdyleme ve paylasma firsati verildikten sonra,
uygulama yapabilmeleri i¢in arag¢ gereglerini hazirlamalari saglanir.

2. Uygulama

Ogretmen tarafindan dikdértgen seklinde kartlar hazirlanir. Kartlara farkli sayida
gruplar olusturacak bigimde atmaca, tavuk, kdstebek, kopek, yaym baligi, denizanasi,
ceviz, su mercimegi ve musir yazilir. Bu kartlar genis bir torbanin ig¢ine koyulur.
Ogretmen elindeki torbay: sinifta gezdirerek her 6grencinin bir kart se¢mesini ister.
Sinifta kara ve su yasam alanlarini temsil edecek sekilde iki kose olusturulur. Daha
sonra dgretmen Ogrencilerden kartlarinda yazan canliya uygun olan koseye ge¢cmelerini
ister. Bu asamada sinif kara ve su olacak sekilde iki gruba ayrilmis olur (Sekil-1).

KARA sU
tavuk atmaca kostebek kopek yayin balig1 yayin balifi denizanasi
atmaca kopek misir kopek su mercimegi denizanasi yayin baligi
ceviz musir tavuk tavuk denizanasi yayin balig1 yayin baligi
atmaca kostebek ceviz ceviz denizanas1 su mercimegi
kopek atmaca tavuk atmaca

Sekil-1

139




Ogretmen 6grencilerden kartlarinda ayn1 canli adi yazili olanlarmn tekrar bir araya

gelerek kiiciik gruplar olugturmasini ister (Sekil-2).

KARA

Populasyon

Populasyon

kostebek
kostebek

Populasyon

Populasyon

kopek kopek
kopek

Populasyon

atmaca atmaca
atmaca atmaca

atmaca

Populasyon

SU

Populasyon

deniz anasi deniz anasi
deniz anasi1 deniz anasi

Populasyon

yayin baligi
yayin balig1 yayin
baligr yayin balig1

Populasyon

su mercimegi
su mercimegi

Sekil-2
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Ogrenciler, ellerindeki kartta yazan canlinn, ortak atadan gelen ve iireyebilme

yeteneginde olan “tiirii” temsil ettigini, belli bir bolgede yasayan, ayni tiire ait bireylerin
olusturdugu toplulugun “populasyon” oldugunu ayrica canlinin yasama alanina
“habitat” denildigini 0grenir. Bu etkinlik araciligiyla Ogrenciler, en biiyiikk yasama
alaninin kara ve su habitatlar1 oldugunu kavramis olur.
Son olarak dgretmen, karada ve suda yasayanlarin bir araya gelmesini isteyerek gruplari
birlestirir (Sekil-3). Bdylece Ogrencilerin, canli, cansiz faktdrlerden olusan ve bu
faktorlerin birbirini etkiledigi sisteme “ekosistem” adinin verildigini, hi¢bir canlinin
ekosistemde yalniz olmadigini sadece ekosistemin bir parcasini olusturdugunu
anlamalar1 beklenir.

EKOSISTEM

kostebek

deniz anas1 deniz anasi
deniz anas1 deniz anasi

tavuk  tavuk

kostebek

tavuk  tavuk

su mercimegi
kdopek kopek su mercimegi
kopek kopek
yaymn bahigi ceviz  ceviz
yayin balig1 yayin baligi
yayin balig1 yayin balig ceviz
atmaca atmaca
atmaca atmaca
atmaca

Sekil-3



3. Degerlendirme

Ders siiresince gruplar arasinda dolasarak Ogrenciler gozlemlenir, sorulan
sorulara cevap verilir. Bu uygulamalarin sonunda: “Bu ¢alisma ile neler 6grendiniz?”
sorusu her gruptan rastgele bir kisiye sorularak ipuglari ile konu pekistirilir.

Ogrenciler etkinligi tamamladiktan sonra tiir, populasyon, habitat ve ekosistem
kavramlarinin tanimina gegilir.

Ogrencilerden dnceden arastirma yapmis ve etkinligi tamamlamis olduklari i¢in
tir kavramin1 tanimlamalart istenir. Etkinlik sirasinda 6grencilere tiir i¢in kullanilan
canlilarin tek basma bulundugu Sekil-1 hatirlatilarak tiiriin, ortak atadan gelen ve
tireyebilme yeteneginde olan canli oldugu tanimi yapilir. Bunun iizerine dgrencilerden
cevrelerindeki canli tlirlerine Oornekler vermeleri istenir. Verilen 6rneklerden sonra her
canlmin bir tiir olmadigi, ¢linkii bir canliya tiir denilebilmesi i¢in onun iireyebilmesi
gerektigi hatirlatilir.

Ogrencilerin tiir kavramm algiladiklar1 anlasildiktan sonra populasyon
kavramina gegilir. Ogrencilere Sekil-2 incelettirilir. Populasyonun ne demek oldugu
soruldugunda “Belli bir bolgede yasayan, ayni tiire ait bireylerin olusturdugu
topluluktur” cevabini vermeleri beklenir.

Ogrencilere her toplulugun populasyon olup olmayacag: sorulur. Ornegin “Bir
bahgedeki farkli ¢igeklerin hepsi bir populasyon olusturur mu?” sorusu yoneltilebilir.
Bu soruya 6grencilerin “ Bahgedeki ¢igeklerin hepsi ayni tiire ait olsaydi, 6rnegin hepsi
giil ya da lale olsaydi, bu bahgedeki cicekler bir populasyon olustururdu” ifadesine
benzer cevaplar vermeleri beklenir.

Ogrencilere “Tiirler nerede yasarlar?” ve “ Her canlinin bir yasama alani var
midir?”  sorular1 sorulur. Ogrencilerden penguenlerin, timsahlarin ve deniz
kaplumbagalarinin yasadiklar1 yerlerin 6zelliklerini agiklamalar1 istenir. Bu soruya
geemeden Once Ogrencilere, daha Onceden canlilarin yasam alani olarak Ogrenmis
olduklar1 kavrama “habitat” adimin verildigi sdylenir. Ogrencilere Sekil-2 de yer alan
canlilarm habitatlar1 inceletilir. Insanlarin habitatinin da yasadig1 yere gore degistigini
kavramalar1 icin “Insanlarin habitati neresi olabilir?” sorusu ile 6grencilerin kendi
yasam alanlari ile ilgili olarak diistinmeleri saglanir.

“Bir yasam alaninda sadece canlilar m1 vardir?”, “ Burada baska varliklar da bulunur
mu?”, “ Bu varliklarin canlilarin yasamlar1 tizerindeki etkisine Ornek verebilir
misiniz?”, “Bu etkilesimin canlilarin yasami {lizerindeki etkisi nasildir?” sorular1 ile
ogrencilerin ekosistem kavramim algilamalari saglanir. Ogrencilerin tartisma sonunda
ekosistemin, canli ve cansiz faktorlerden olusan ve bu faktorlerin birbirini etkiledigi bir
sistem oldugu sonucuna ulasmalari beklenir. Ogrencilerden ekosisteme Ornekler
vermeleri istenir.

Ogrencilere bir ekosistemi olusturan canli ve cansiz unsurlarin neler olabilecegi sorulur.
“ Neden bir kutup ayist ¢olde ya da kaktiis kutuplarda yasayamaz?” sorusu ile
ogrencilerin konuya ilgileri arttirilir.

(13

Islem Sonrast:
v' Birbirlerinin ¢alisma yapraklarini kontrol etmeleri istenir.

v' Ogretmen tarafindan yapilanlar denetlenir.
v Calismalara gore puanlamalar yapilir.
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v" Elde edilen puanlara gore birinci olan gruba odiil verilir.
v' Islenen konu, 6gretmen tarafindan sorulacak sorularla tekrarlanir.

Dersin Adi: FEN VE TEKNOLOJI

Simif: 7

Unite: INSAN VE CEVRE

Siire: 20 dk.

Islem Oncesi:

4 kisiden olusan igbirligine dayali 6grenme gruplari olusturma

Grup i¢inde 6grenci gorevlerini belirleme

Ders baglangicinda 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek i¢in sorular yoneltme
Gruplara yapilacak ¢alismay1 anlatma ve ¢alisma yapraklar1 dagitma

Biitiin gruplara, gruptaki her liyenin, grup genel basart puanina etki edeceginin
Onemini agiklama

AN NN

ETKINLIK: 2

Konu: Besin Zinciri ve Besin Ag1
Arac-Gerec: Kagit, kalem, ip.
Kazanimlar:

1. Organizmalarin yasadiklar1 alanlar ve bu alanlara insan etKkisi ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Tir, habitat, populasyon ve ekosistem kavramlarini 6rneklerle agiklar.

1.2. Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iliskilerini
aciklar.

1.3. Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar (BSB — 9).
1.4. Ekosistemleri canli ¢esitliligi ve iklim 6zellikleri agisindan karsilagtirir (BSB -5, 6).

Bu etkinligin amaci; 6grencilerin besin ag1 kavramina ulagsmalarini saglamaktir.

Ogretim Siireci:
1. Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma

Bu etkinlikte siniftaki 6grencilere arkadaslarinin olusturdugu zincirin neyi temsil
ettigini tahmin etmeleri sOylenir. Bu zincirdeki canlilardan her birinin besinlerini
nereden karsiladiklar1 sorusu yoneltilerek besin zinciri kavramina 6grencilerin
ulagmalar1 saglanir. Daha sonra 6grencilerden yapilan zincirleri incelemeleri istenir.
Besin zincirinin ilk basamagmin kendi besinini kendisi iireten bitkilerle basladigi,
bitkilerle otgul hayvanlarin, ot¢ul hayvanlarla da et¢il hayvanlarin beslendigi hatirlatilir.
Ogrencilerin daha karmasik besin zincirleri olusturarak besin ag1 kavramina ulagmalari
amaciyla Etkinlik 3 yaptirilir.

2. Uygulama

* Ekosistem modeli olusturulduktan sonra 6grenciler, 3-4 kisilik gruplara ayrilir. Her
grubun, kurduklar1 ekosistemdeki canli ve cansiz elemanlarin bir listesini yapmalari,
sonra da bunu genisletmeleri istenir.
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* Qgrencilerden, olusturduklar listedeki bir canli 6geyi se¢meleri ve onun dzelliklerini
ogrenmeleri istenir.

* Bu bitki ve hayvan isimleri kullanilarak, ip ile besin zinciri olusturma oyunu oynanir.
* Ogrencilerin, bu oyunla hangi canlilarin nelerle beslendiklerini, besin iliskilerini,
besin zinciri ya da aginda meydana gelen kopmalarin diger canlilara da nasil zarar
verdigini gérmeleri saglanir.

* Besin zincirindeki iliskileri ve kurduklar1 ekosistemi diisiinerek, Ozelliklerini
ogrendikleri canlilarla ilgili bir 0ykii olusturmalar1 ve dogaglama yapmalari istenir.
Ogrenciler, bu dykiide ekosistemin cansiz dgelerinin canlilarm onlarla iliskilerinin de
dikkate alinmasi i¢in yonlendirilir.

* Halka seklinde oturularak, dogacglamalar ile ilgili paylasim yapilir.

* Ekosistem ile ilgili bilgilerin derinlestirilmesi i¢in, kurulan ekosistemin ¢ok zengin bir
ekosistem oldugu ve buray: incelemek igin Uludag Universitesi Biyoloji Boliimiinden
bir heyetin geldigi sOylenir.

* Her gruptan gelen bir 6grencinin bu heyete grupca yapilan ekosistemi tanitmasi
istenir.

* Bu caligmada o6grencilerin, botanik¢i, zoolog, 6gretmen gibi kimliklere girmeleri
saglanir.

* Heyetler sirayla ekosistemi ziyaret ederek sectikleri meslek gozliigiiyle 6grencilerin
ekosistemi incelemesi ve canlilarin 6zelliklerini anlatmalart istenir.

* Her grup kendi besin zinciri ile ilgili kavram haritas1 olusturur.

3. Degerlendirme

Gruplarin yaptiklart c¢alismalar iizerinde sinif¢a tartisilir. Besin zincirini
olusturan canlilar ana gruplar halinde tekrar edilir. Bu derste neler yasadiklar1 ve neler
hissettikleri 6grencilere sorulur.
1- Oyunla ders islemek giizel miydi?
2- Bu ders eglenceli miydi?
3- Bir besin piramidinde en lstteki canlinin sayis1 m1 yoksa en alttaki canlinin sayisi mi
fazladir?
4- Uretici, tiiketici ve ayristirict canlilara drnek veriniz?
5- Bir besin zincirinde zinciri olusturan canlilardan birinin yok olmasi zinciri nasil
etkiler?
6- Bu calismalar sirasinda sinifta esitlik ilkeleri uygulandi m1?

islem Sonrasr:

v' Birbirlerinin ¢aligma yapraklarini kontrol etmeleri istenir.

v" Ogretmen tarafindan yapilanlar denetlenir.

v Calismalara gore puanlamalar yapilir.

v" Elde edilen puanlara gore birinci olan gruba 6diil verilir.

v Islenen konu, dgretmen tarafindan sorulacak sorularla tekrarlanir.
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ETKINLIK: 3

Konu: Besin Zinciri
Arac-Gerec:Renkli kagit, kalem, ip.

Bu etkinligin amaci; 6grencilerin besin zinciri ve beslenme bagintilarini1 gézlemlerle,
uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalaridir.

Ben Seni Yerim Oyunu

* Besin zincirini olugturan canlilara ait kartlar hazirlanir. Kartlarin 6n yiiziine canlinin
adi, arka yiiziine tipik 6zellikleri yazilir.

ON YUZ

CANLININ KiMLiK KARTI
Canlinin Adi: Keci

ARKA YUZ

CANLININ TiPiK OZELLIiKLERIi

+ Karada yasar

* Yavrularin1 dogurur.
* Cok hareketlidir.

* Otla beslenir.
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* Qgrencilerin segilen canlilar ile ilgili bilgi toplamalari istenir.

* Ogrenciler sirayla ellerinde bulunan karttaki canlilar1 tanitmaya baslar. Ayaga kalkan
Ogrenci, kartindaki canlinin 6zelliklerini sdyler ve o canlinin ne oldugunu bulan 6grenci
kendi kartindaki 6zellikleri okurken diger 6grenci tahtaya cikar.

*Besin zincirini olusturmak i¢in sirasiyla Ogrenciler sinifa kartlarindaki canlinin
Ozelliklerini okur. Bu 6grencinin kartindaki canliyr yem olarak kullanan canli, hangi
Ogrencinin kartinda yazili ise o 6grenci besin zinciriyle ilgili ifadeye geldiginde ”Ben
Seni Yerim” diye bagirir ve arkadasinin yaninda yer alir.

* Bu olay birkag¢ kez tekrarlanir. Ogrenciler bu sekilde bir siralama olusturur. Daha
sonra kol kola girerek zincir meydana getirirler. Burada zinciri temsil etmesi amaciyla
ip kullanilabilir. Bu dizinin besin zincirini ifade ettigi 6grencilere soylenir.

* Olusturulan bu farkli besin zincirlerinde ortak canli olup olmadigi sorulur. iple
birbirine baglanarak besin zincirlerinin i¢ ige olabilecegi yeni zincirler kurulur. Sonugta
tahtada bir besin aginin olusturuldugu ifade edilir. Kartinda bitki yazan 6grencilerin bir
kolunun daima agik kaldigina, domuz yazan Ogrencilerin ise her yere baglanabildigine
dikkat cekilir. Ogrenciler arasindaki tek bir ipin kopmasi halinde besin zincirinde
meydana gelebilecek durumlar tartigilir.

* Etkinlik sonunda 6grencilerin besin aginin bir¢ok besin zincirinden olustugunu ve
besin zincirinin daha karmasik bir hali oldugunu belirtmeleri beklenir. Besin
zincirindeki hayvan tiirlerinden ¢ogunun tek bir ¢esit besinle degil, ¢ok ¢esitli besinlerle
beslendigi, bu nedenle besin aginin zaman zaman kesisen bir¢ok zincirden olustugu
vurgulanir.

ETKINLIK: 4

Konu: Beslenme liskileri

Arag-Gerec:Renkli kagit, kalem, ip.

islem Oncesi:

4 kisiden olusan igbirligine dayali 6grenme gruplar1 olusturma

Grup i¢inde 6grenci gorevlerini belirleme

Ders baglangicinda 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek i¢in sorular yoneltme
Gruplara yapilacak ¢alismay1 anlatma ve ¢alisma yapraklar: dagitma

Biitlin gruplara, gruptaki her iiyenin, grup genel basar1 puanina etki edeceginin
Onemini agiklama

ANANENENRN

ﬂavuk atmaca \

toprak solucani meyve

leylek balik Sinifimizda dorder kisilik gruplar olusturalim.
misir fare Yandaki canlilar arasinda kag tane besin zinciri
yilan mantar oldugunul0 dakika i¢cinde bulmaya ¢alisalim.
kurbaga bocek Buldugumuz besin zincirlerini defterimize ¢izelim.
toprak cekirge Her grubun buldugu besin zinciri sayisini tahtaya
ay1 kedi yazalim. En fazla besin zinciri bulan grubu

tilki tavsan belirleyelim.

.

o /
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*Gruplarn birli, ikili, G¢lii vb. iliskilere 6rnekler vermelerini isteyelim.

*Yarigmay1 kazanan gruba sinifca kararlastirilan bir 6diil verelim.

*Qdiilii kazanan grubun olusturdugu agdaki canlilardan bir tanesi bu agdan
cikarildiginda neler olabilecegini sinif¢a tartigalim.

*Gruplarin birli, ikili, G¢lii vb. iliskilere 6rnekler vermelerini isteyelim.

*Yarigmay1 kazanan gruba sinifca kararlastirilan bir 6diil verelim.

*Qdiilii kazanan grubun olusturdugu agdaki canlilardan bir tanesi bu agdan
cikarildiginda neler olabilecegini sinif¢a tartigalim.

Dersin Adi: FEN VE TEKNOLOJI

Sinif: 7

Unite: INSAN VE CEVRE

Siire: 20 dk.

islem Oncesi:

5 kisiden olusan isbirligine dayali 6grenme gruplar1 olusturma

Grup i¢inde 6grenci gorevlerini belirleme

Ders baglangicinda 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek i¢in sorular yoneltme
Gruplara yapilacak ¢alismay1 anlatma ve ¢alisma yapraklari dagitma

Biitiin gruplara, gruptaki her iliyenin, grup genel basar1 puanina etki edeceginin
Onemini agiklama

ETKINLIK: 5

Konu: Biyolojik Cesitlilik

Arac-Gerec: Alt1 adet seffaf sise, iki adet farkli renklerde el isi kagidi, makas, kalem,
cesitli kaynaklar (dergi, gazete, kitap vb.)

Kazanimlar:

ANANENENRN

1.5. Ekosistemdeki biyolojik ¢esitliligi fark eder ve bunun énemini vurgular.

Bu etkinligin amaci; biyolojik cesitlilik kavramimin ne anlama geldigini ve
ekosistemlerle biyolojik ¢esitlilik arasinda nasil bir iligki oldugunu 6grencilerin fark
etmelerini saglamaktir.

Ogretim Siireci:
1. Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma

Smifta bes kisilik gruplar olusturularak her bir grubun etkinlikte belirtilen
ekosistemlerden birini se¢meleri istenir. Yaptiklar1 arastirmalarin sonuglarindan
faydalanarak bu ekosistemlerde yer alan canlilar1 tespit etmeleri ve bu canlilarin
isimlerini el isi kagitlar1 lizerine yazmalar1 sOylenir. Hazirladiklar el isi kagitlarini
sayarak her grubun ellerindeki kagitlar1 kendi sisesi i¢ine birakmalar1 sdylenir. Bu
sekilde gruplarin ekosistemleri igerdikleri canli ¢esitliligi bakimindan karsilastirmalari
istenir. Ekosistemdeki canlilarin cesitliligi o ekosistemin sartlarina gore farklilik
gosterecektir. Etkinlikte siselere doldurulan el isi kagitlarinin fazla sayida olmasi ile
biyolojik cesitlilik arasinda benzesim kurulabilir. Etkinligin sonunda ogrencilerin
biyolojik ¢esitliligin bir bdlgede bulunan canlilarin tiir ve gesitlerinin sayisinin ¢ok
olmast anlamma geldigini, her ekosistemin kendine 6zgii bir biyolojik cesitliliginin
bulundugunu ve biyolojik ¢esitliligin dogal bir zenginlik oldugunu ancak bunun bir
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ekosistemin digerlerinden iistiin olmasi anlamima gelmedigini Ogrenmis olmalari
beklenmektedir.

2. Uygulama

* Sinif gruplara ayrilir.

* Bu gruplardan her biri g6l, deniz ve orman ekosistemlerinden birini segsin.

*  Sectigimiz ekosistemlerin  Ozelliklerini ve burada yasayan canlilar1 g¢esitli
kaynaklardan aragtiralim.

* Her grup birer sise alsin. Sectigi ekosistemde bulunan ve o ekosisteme 6zgii olan bitki
ve hayvan tiirlerinin isimlerini belirlesin. Belirledigi tiirlerin isimlerini, renkli el isi
kagitlarindan kesilen kiiglik parcalar iizerine yazsin. Bitkiler ve hayvanlar i¢in farkl
renklerde el isi kagitlar1 kullansin.

* Tiirlerin isimlerini yazdigimiz kagit parcalarini kendimize ait sisenin i¢ine koyalim.

* Bitki ve hayvan isimlerini tamamladiktan sonra, siselerde bulunan renkli kagitlari
sayalim.

* Inceledigimiz ekosistemleri bitki ve hayvan tiirleri bakimindan karsilastiralim.

3- Degerlendirme
Islem Sonrast:

v’ Birbirlerinin siselerini kontrol etmeleri istenir.
v Ogretmen tarafindan yapilanlar denetlenir.
v" Islenen konu, 6gretmen tarafindan sorulacak sorularla tekrarlanir.

Dersin Adi: FEN VE TEKNOLOJI

Simif: 7

Unite: INSAN VE CEVRE

Siire: 20 dk.

Islem Oncesi:

5 kisiden olusan igbirligine dayali 6grenme gruplari olusturma

Grup i¢inde 6grenci gorevlerini belirleme

Ders baslangicinda 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek i¢in sorular yoneltme
Gruplara yapilacak ¢aligmay1 anlatma ve ¢aligma yapraklar: dagitma
Biitiin gruplara, gruptaki her iiyenin, grup genel basar1 puanina etki edeceginin
Onemini agiklama

ETKINLIK: 6

Konu: Nesli Tiikenen Canlilar

Arac¢-Gerec: Cesitli kaynaklar.

Kazanmimlar:

AN NN

1.6. Ulkemizde ve diinyada nesli tilkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki ve
hayvanlara drnekler verir (BSB -25; FTTC — 22, 23, 26).

1.7. Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlarin nasil
korunabilecegine iliksin 6neriler sunar (BSB-32; FTTC — 21, 22, 23, 24, 27).

1.8. Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle davranir (FTTC — 27, TD- 5).
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Ogretim Siireci

1. Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylagsma
Ogretmen “Biyolojik ¢esitlilik yok olabilir mi?”, “ Biyolojik cesitliligin yok olmasi
nasil gerceklesir ve beraberinde ne gibi sonuglari getirir?” gibi sorularla nesli tiikkenmis
olan veya nesli tilkenme tehlikesiyle kars1 karsiya olan canlilar konusuna giris yapar.
Oncelikle sinifi gruplara ayurir.

2. Uygulama
*Birinci gruptan konuyla ilgili Tiirkiye smurlarini dikkate alarak kaynak taramasi
yapmasini, *Ikinci gruptan diinyadaki nesli tiilkenmis veya tilkenme tehlikesiyle kars
karsiya olan canlilar ile ilgili aragtirma yapmasini,
*Ugiincii gruptan oturduklari mahalleyi arastirmasini ve
*Dordiincii gruptan da aile biiyiikleriyle goriislip, daha 6nceden var olan ancak simdi az
rastlanan ya da hi¢ bulunmayan canli olup olmadigini sorgulamalarini ister.
Gruplar ¢alismalarini tamamladiktan sonra ortak bir liste olusturur. Ogretmenin daha
once hazirlamis oldugu, nesli tikkenmis ya da tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan
canlilarin yer aldigi kirmizi liste ile gruplarin hazirladigir ortak liste karsilastirilir.
Kirmiz1 listede yer alan canlilarla ortak olan canli sayisi en fazla olan grup
odillendirilir.
Ogretmen etkinligin devaminda her gruptan, bu canlilarin nesillerinin nasil
korunacagina iliskin birer bildiri hazirlayip sinifa sunmalarini ister. Bu amagla her
gruba farkli bir canli grubunu verir (kus, memeli, siirlingen vb.). Gruplar bildirilerini
okuduktan sonra tekrar ortak bir bildiri olusturulup konu toparlanir.

ETKINLIK: 7
Gezi Gozlem

Ogrenciler dere kenar1, orman gibi gesitli alanlara gotiiriiliir. Ogretmen 6grencilere
gbzlem yapip kaydetmeleri i¢in yanlarinda biiyiite¢, diirbiin, fotograf makinesi ya da
video kamera getirmelerini sdyler. Daha O6nceden olusturulan gruplar farkli yasama
alanlarmi, buradaki canlilari, canlilar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kesfetmeye
calisir. Bir grup su kenarinda, bir grup kaya altlarinda, bir grup toprakta gozlem
yaparken diger bir grup da kuslar1 inceler. Ogretmen gruplardan etraflarinda en yogun
gordiikleri seylerin fotografin1 ¢ekmelerini ister. Ogrencilerin inceledikleri canlilarla
yasama alanlar1 arasindaki iliskiye dikkat etmelerini sOyler. Deredeki kayaclarla giinliik
hayatta karsilastiklar1 kayaclarin sekillerinin birbirinden farkli olduguna, dere i¢indeki
baliklarin iistten ve alttan bakildiginda renklerinin degisik olduguna dikkat cekilir.
Boylece 6grenciler farkli habitatlara 6zgii canlilar ve bu canlilarin gevreleriyle olan
uyumu hakkinda bilgi sahibi olur.

*Bu etkinlikle 6grenciler derste 6grendiklerini gilinliik hayatla iliskilendirme imkani
bulur.
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Dersin Adi: FEN VE TEKNOLOJI

Simif: 7

Unite: INSAN VE CEVRE

Siire: 20 dk.

Islem Oncesi:

5 kisiden olusan isbirligine dayali 6grenme gruplari olusturma

Grup i¢inde 6grenci gorevlerini belirleme

Ders baglangicinda 6grencilerin dikkatini ¢gekebilmek i¢in sorular yoneltme
Gruplara yapilacak ¢alismay1 anlatma ve ¢alisma yapraklar1 dagitma
Biitlin gruplara, gruptaki her iiyenin, grup genel basar1 puanina etki edeceginin
Onemini ac¢iklama

ETKINLIK: 8

Konu: Cevre kirliligi

Arac-Gerec: Cesitli kaynaklar.

Kazanimlar:

ANANENENEN

1.9. Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar,
sunar ve sonuglarini tartisir (BSB 25, 32; FTTC — 18, 20, 21, 26, 27, 29).

1.10. Diinyadaki bir cevre probleminin iilkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin
¢ikarimlarda bulunur (BSB, 8; FTTC — 18, 20, 21, 28).

1.11. Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarina yonelik is birligine dayali ¢oziimler
onerir ve faaliyetlere katilir (FTTC — 20, 21, 22, 23, 24, 26, 27; TD — 4).

1.12. Atatiirk’ tin gevre sevgisi ile ilgili uygulamalarina 6rnekler verir (FTTC — 23, 27,
TD —4).

ETKINLIK: 9
Gazete

Smuf gruplara ayrilir. Her grup bir ¢evre kirliligini ele alir (hava, su, toprak, deniz
kirliligi, orman yangini, ozon tabakasinin delinmesi, sera etkisi, niikleer kirlilik,
heyelan, sel, asit yagmurlar1 vb.). Gruplar ele aldig1 sorun, nedenleri ve ¢6ziim yollar1
ile ilgili bilgi, resim, brosiir vb. toplar. Grup tartigmas1 ve is bolimii yapildiktan sonra
cevre sorunlart ile 1lgili ortak bir gazete ¢ikarilir.

ETKINLIK: 10

Roportaj
Her grup arastiracagi ¢evre sorunuyla ilgili yetkili kisilerle réportaj yapabilir.
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ETKINLIK: 11
Sinifi gruplara ayiran 6gretmen tahtaya asagidaki terimleri yazar.

habitat, kiiresel 1sinma, bitki, besin zinciri, toprak, su, tiir, ¢6l, biyolojik cesitlilik,
Akdeniz foklari, ekosistem, populasyon, orman tahribati, besin agi, sera etkisi, kirlilik,
asit yagmurlari, Hazar Denizi, kardelen, niikleer kirlilik, boz ayi, biyolojik silah, deniz
kaplumbagalari, ozon tabakasiin delinmesi, giirtiltii kirliligi

Grup tiyelerinin bu terimlerden birini se¢mesi istenir. Her 6grenci bireysel arastirmasini
yapar ve daha sonra grup iiyeleriyle paylasip sinifa sunar.

ETKINLIK: 12
Drama

Gruplar sectikleri ifadeler ile ilgili senaryo yazip sinifta canlandirma yapabilir, canlt
ve cansiz 0geler konusturulabilir.

ETKINLIK: 13
Model Olusturma

Ogretmen her grubun ayr1 bir ¢evre sorununu ele almasmni ve gerekli aragtirmayi
yaptiktan sonra bir model olusturmasini ister. Ornegin toprak kirliligini ele alan grubun
asagidakine benzer bir model ortaya koymasi beklenir.

DDT __, su__, bitki__, hayvan___, insan __, mutasyon __, 0ziirlii gocuk

Su kirliligini ele alan gruptan temiz su ve kirli su ile ilgili gazete, dergi ve

internetten yararlanarak aragtirma yapmasi, topladiklari resimlerden gorsel bir sunu
hazirlamas: istenir.

151




EK-15
INSAN VE CEVRE UNITESI SEVIYE TESTI

Adi Soyadi:
Sinifi:

1) Ortak bir atadan gelen, bir araya geldiklerinde giftlesebilen ve lireme yetenegine
sahip yavrular olusturan benzer 6zellikteki canlilara ............ denir.

Bu tanimlamada bos birakilan yere, asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Habitat B) Ekosistem C) Tiir D) Popiilasyon

2) Bir bolgede yasayan bir tiire ait canli topluluguna populasyon adi verilir. Buna gore
asagidakilerden hangisi populasyon degildir?

A) Biiyiik Okyanus’taki mavi balinalar

B) Karadeniz’deki baliklar

C) Ankara’daki tiftik kecileri

D) Okulun bahgesindeki laleler

3) Asagidakilerden hangisi ekosistem 6rnegidir?
A) Beysehir Golii’'ndeki baliklar

B) Van Goli

C) Nil Nehri’ndeki timsahlar

D) Bir ormandaki agaglar

4) Ekosistemler ile ilgili agagida verilen ifadelerden hangisi yanligtir?
A) Diinyadaki ¢evre sorunlarindan etkilenirler.

B) Biyolojik cesitlilik saglar.

C) Bir ekosistemde yalnizca canli faktorler bulunur.

D) En biiyiik ekosistem Diinya’dir.

5) Habitatlarin 6zellikleriyle ilgili olarak, asagida verilenlerden hangisi yanlistir?
A) Bir canli tiirlinlin arandig1 zaman bulundugu yere habitat denir.

B) Ekosistemlerden daha kiigiik alanlardir.

C) Bir tiire ait biitiin hayvanlar ayn1 habitatta bulunur.

D) Kendine 6zgii iklim kosullar1 olan yerlerdir.
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6) Dogadaki canli ve cansiz
varliklar arasinda goriilen
bazi etkilesimler yandaki
sekilde gosterilmistir.

Bu beslenme etkilesimiyle
ilgili olarak;

I. Uretici canli tiirleri, giines enerjisini kullanarak besin iiretir.

I1. Uretici ve tiiketici canlilar arasinda, karsilikli madde alisverisi vardir.
III. Cirtitlicii bakteriler hem bitki hem de hayvan artiklariyla beslenebilir.
ifadelerinden hangileri sdylenebilir?

A) lvell B) I ve lll C) e lll D) I, 1 ve I

7) SAHIN — YILAN — KURBAGA —CEKIRGE —¥AHIL
Yukaridaki semada besin zincirinde hangi canlinin sayisi en azdir ?
A) Tahil  B) Cekirge C) Kurbaga D) Yilan E) Sahin

8) Ureticiler ——> Otgullar — Etgiller —— Yirticilar

Yukaridaki besin zincirinde et¢il canlilarin sayisindaki asir1 azalma hangi sonuca sebep
olur?

A) Bitki sayisinin artmasina

B) Otgullarin azalmasina

C) Yirticilarin azalmasina

D) Yirticilarin gogalmasina

9) Canli ve cansiz varliklar arasindaki etkilesimlerle ilgili olarak;

I. Canlilara gerekli olan su ve mineraller dis ortamdan hazir alinir.

II. Bir ekosistemdeki canlilarin artmasi, cansiz maddelerin azalmasina neden olabilir.
II1. Cansiz varliklardaki bozulmalar, canli varliklarin yasamini etkilemez.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)lvell B) I ve lll C) llve lll D) I, ve lll
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10) Asagida verilen besin piramidi ile ilgili olarak;

I. En fazla zehirli madde birikimi leylekte goriiliir.
II. En fazla enerji leylege aktarilir.

III. Yilanlarin azalmasi ¢ekirgelerinde azalmasina
neden olur ifadelerinden hangileri dogrudur?

Leylek

Yilan

Kurbaga A)Yalmizl  B) YalmzIlIl  C)lvelll D)I, Ilve

Cekirge

Ot

11) Asagida farkli ekosistemlerde yasayan canlilara yer verilmistir.

L. Yilan

Il. Maymun

III. Kaktiis

IV. Kertenkele

V. Penguen

VI. Deve

VII. Orkide

Bu canlilardan hangisi ya da hangileri yagmur ormanlarinda yasayan canlilardandir?
A) Yalniz V B)L II, IV, VII O 1L Vv, VI D)L 1V, V, VII

12) Asagidakilerden hangisi ¢ol ekosistemi ile ilgili yanlig bir bilgidir?
A) Colde yasayan canlilar buraya uyum saglayamazlar.

B) En biiyiik ¢ol ekosistemi Sahra Colii’diir.

C) Su depolayan bitkiler vardir.

D) Su ve bitki ortiisii agisindan fakirdir.

13) Asagidaki canlilardan hangisi digerlerinden farkli bir ekosistemde yasamaktadir?
A) Maymun B) Kaktiis C) Mantar D) Salyangoz

14) Belirli bir bolgedeki orman Ortiisiiniin kisa siire i¢cinde tamamen yok olmasindan
sonra, bu bolgede asagida verilenlerden hangisi meydana gelmez?

A) Otgul hayvan sayisinin azalmast

B) Besin zincirlerinin kisalmasi

C) Hava kirliliginin artmasi

D) Ormandaki biyolojik ¢esitliligin artmasi
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15) I . Tir
I1. Populasyon
II1. Komiinite

Yukaridaki ekolojik birimlerden hangisi en kapsamlidir?
A)YalmizI B) YalmzIII C)lvell D) Ivelll E)I,ITvell

16) Asagidakilerden hangisi lilkemizde dogayr ve ¢evreyi korumak amaciyla
olusturulmus sivil toplum &rgiitlerinden biridir?
A) AKUT B) TSE C) Kizilay D) TEMA

17) Asagidakilerden hangisi sokaklardaki kopek ve kediler i¢in yapilmasi gerekenler
arasinda degildir?

A) Kuduz asis1 yapilmasi

B) Hayvan bakimevleri olusturulmasi

C) Topluca yok etmek

D) Hayvanlar1 koruma kuliipleri kurulmasi

18) Biyolojik ¢esitlilikle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Bir iilkedeki tiim bitki ve hayvan tiirleri o iilkenin biyolojik zenginligidir.

B) Popiilasyondaki birey sayisinin fazlalig1 biyolojik ¢esitliligin zenginligini gdsterir.
C) Biyolojik ¢esitlilik ekosistemleri dengede tutar.

D) Bir tilkede farkli ekosistemlerin varligi o tlilkenin biyolojik ¢esitliligini etkiler.

19) Asagidakilerden hangisi iilkemizdeki nesli tilkenen canlilara 6rnektir?
A) Kelaynak B) Kurt C) Alabalik D) Mamut

20) Asagida verilen canlilardan hangisi nesli tiilkenme tehlikesiyle kars1 karsiyadir?
A) Dinazor B) Panda C) Kopekbaligt D) Fil

21) Asagida verilen ekosistemlerden hangisinin iklimi soguktur ve az sayida canli
igerir?
A) Dag B) Col C) Gol D) Kutup

22) Asagidakilerden hangisi ¢evre problemlerine sebep olur?
A) Kiif kokusu yayan ciiriik¢iillerin artmasi

B) Bitki yapraklariyla beslenen ¢ekirgeler

C) Farelerle beslenen kediler

D) Deodorant kullaniminin artmasi

23) Asagidakilerden hangisi ¢cevre problemlerine yonelik bir ¢6ziim degildir?
A) Tarimsal miicadele ilaglar1 kullanma

B) Cevre kuliiplerinin faaliyetlerine katilma

C) Bacalara ve araba egzozlarina filtre taktirma

D) Cevre egitimi seminerlerine katilma
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24) Asagidakilerden hangisi zararli gazlar ve partikiiler maddelerin sera etkisini
olusturmasinin nedenidir?

A) Is181 gecirip 1s1y1 tutmalari

B) Havadaki oksijen oranini azaltmalari

C) Su buharini tutmalar1

D) Yeryliziinden uzaya yansiyan 1s1 dalgalarini arttirmalari

25) Asagidakilerden hangisi hava kirliligine yonelik dnlemlerden biri degildir?
A) Tasitlarda kursunsuz benzin kullanilmasi

B) Fabrikalarin sehir disina kurulmast

C) Coplerin yakilmasinin 6nlenmesi

D) Denizlerdeki floranin(canlilarin) korunmast

26) Hizli niifus artisina bagl olarak asagidaki durumlardan hangileri ortaya ¢ikabilir?
I. Yerlesim yerlerinin yapilmasina bagli olarak, tarim alanlarinin azalmasi

II. Atmosfere birakilan gazlardan dolayr hava kirliliginin artmasi

II1. Ekosistemlerdeki bitki ve hayvan sayilarinin artmast

A) Yalniz 1 B) lvell C) lvelll D) I, Il ve lll

27) Su kirliligini 6nlemek i¢in asagida verilenlerden hangisi yapilmamalidir?
A) Su kaynaklarinin, insan ve hayvanlarin girisine kapatilmasi

B) Parcalanmasi zor olan, deterjan tiirevlerinin suya karigmasinin engellenmesi
C) Her tiirlii atik maddenin dogrudan suya birakilmasi

D) Sanayi tesislerinin, su kaynaklarindan uzaklara kurulmasi

28) Besin kirlenmesi konusunda asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Zararli mikroorganizmalarin besinlere bulagsmasi biyolojik kirlenme yaratmaktadir
B) Su, hava ve toprak kirlenmeleri besin kirlenmesine yol agmaktadir

C) Bitkisel besinlerdeki kirlenme insanlarda verem hastaligina neden olmaktadir

D) Tarimda yesil giibre kullanimi1 besin kirlenmesini 6nlemektedir

29) Asagidakilerden hangileri, insanlarin ¢evre adina yapmig olduklart olumlu
faaliyetler arasinda bulunur?

I. Park ve bahgelerde agac ve diger bitkilerin yetistirilmesi

II. Termik santrallerden elektrik enerjisi iiretmek

ITI. Kesilen ormanlarda agaglandirma yaparak ormanin genglestirilmesi

IV. Teraslama ve baraj yaparak erozyonun dnlenmeye ¢alisilmasi

A LILIV B) I, I, IV C) I, 1, v D) L, 11, I, 1V

30) Asagidakilerden hangisi toprak kirlenmesine neden olmaz?
A) Fazla otlatma

B) Yol yapimi

C) Erozyon

D) Ciftlik giibresi
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31) “1950°’li yularda bir bélgede, DDT gibi tarim ila¢larimn  kullanilmaya
baslanmasindan hemen sonra, tarum iiriinlerinden yiiksek verim alinmis ve ayrica
bolgede yaygin olan sitma hastaligi hemen hemen ortadan kalkmistir. Ancak sonraki 20
vil iginde béolgede tarim ilaglar: giderek daha fazla kullanildig halde tarim zararlilar
ve sitma hastaligr artmaya baslamistir.”

Kullanilan tarim ilaglari,

I. Tarim zararlilarinin diren¢ kazanmasi

Il. Yararli boceklerin yok olmast

III. Tatlisu baliklarinin ve kurbagalarin azalmasi

Degiskenlerinden hangilerine neden oldugu igin 20 yil sonraki bu durum ortaya
cikmistir?

A) Yalniz I

B) I vell

C) llvelll

D) I, 11 ve lll

32) I. Aroma madde icermesi
Il. Renksiz olmasi
1I1. Yiiksek oranda kalsiyum igermesi
1V. Kokusuz olmast
Saglikli bir igme suyunun 6zellikleri arasinda yukaridakilerden hangisi veya hangileri
yer almaktadir?

Al llvelV
B) II, 11l ve IV
C) Yalmiz IlI
D) Il ve IV

33) Asagidakilerden hangisi ormanlarin tahrip edilmesinin sonuglarindan biri degildir?
A) Yabani hayvan tiirlerinin azalmasi

B) Su tagkinlarinin artmasi

C) Hava kirlenmesinin artmasi

D) Otlaklarin verimsizlesmesi

34) Asagidakilerden hangisi Atatiirk’lin ¢evre sevgisi ile ilgili uygulamalarina bir 6rnek
degildir?

A) Atatiirk Orman Ciftligi’nin kurulmasi

B) Giineydogu Anadolu Projesi

C) Ankara Cay1 Projesi

D) Ulu Cinar agaci icin koskiinii kaydirtmasi

35) Tabiatta kendi kendine yok edilemeyen Kirlilik ikinci tip kirliliktir. Tabiatta kendi
kendiliginden yok edilen kirlilik birinci tip kirliliktir.

Asagidakilerden hangisi birinci tip kirlilige 6rnektir ?

A)Civa B)Kursun  C)DDT D)Zehirli gaz E)CO?
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EK-16

INSAN VE CEVRE UNITESI BASARI TESTI
Ad1 Soyadi:
Sinifi:

1) Asagidaki kavramlar ve ornekleriyle ilgili ifadelerden hangileri yanlistir?
I. Katir bir tlirdiir.

II. Yagmur ormanlar1 bir ekosistemdir.

II1. Balinalarin habitatlar1 okyanustur.

IV. Marmara denizindeki biitiin baliklar bir popiilasyondur.

A) Yalniz I B)IvelV C)ve Il D)L Il velV

2) Popiilasyonlarla ilgili olarak;

L. Bir tiir degisik bolgelerde farkli popiilasyonlar olusturabilir.

II. Bir hayvan grubundaki dogumlarin artmasi, popiilasyonun biiylimesini saglamaz
I11. Belli bir bolgede ayn tiire ait bireylerin olusturdugu topluluktur.
aciklamalarindan hangileri dogrudur?

A)Yalmizl B)Ivelll C)llvelll D)L IIvelll

3) Ekosistemler ve 6zellikleri ile ilgili olarak;

I. Her ekosistem, canli ve cansiz varliklarin birlesmesinden meydana gelir.

II. Cevresel etkilere bagl olarak, ekosistemlerdeki birey sayis1 zamanla degisebilir.
II1. Ekosistemlerde, farkli tiirlerden meydana gelen popiilasyonlar vardir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) Ivell C) lvelll D) I, Il ve 11l

4) Asagidakilerden hangisi ekosistemlerdeki bozulmalar sonucu olusmaz?
A) Biyolojik ¢esitlilik artar.

B) Beslenme sorunlar1 dogar.

C) Iklimde degismeler olur.

D) Enerji sikintisi baglar.

5) Asagidakilerden hangisi “habitat” kelimesini en 1yi agiklayan ciimledir?
A) Canlimin en iyi sekilde yasayip iireyebildigi yerdir.

B) Canlinin yasadig1 yerdir.

C) Canlinin bulunabilecegi yerdir.

D) Canlinin ekosistemdeki yeridir.
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6) Bir ekosistemdeki farkli canlilar arasinda kurulan besin ag1 sekilde gosterilmistir.

Sahin

I;iei‘l;-.;lﬂ;ele N 1) /
- 41» Farc
/ Kurbaga

e e Otlar

Bu besin agindaki kurbagalarin hizla azalmaya baslamasi sonucu, asagidakilerden
hangisi ger¢ceklesmez?

A) Kertenkele sayisinin azalmasi

B) Yilanlarin daha ¢ok fare yemesi

C) Ot miktarinin azalmasi

D) Cekirge sayisinin artmasi

7) Kartal Yandaki besin zincirinde, iklimsel degismelerden dolay1 yesil
? bitki sayis1 hizla azalmaktadir. Bu duruma gore
asagidakilerden hangisi sdylenemez?
Fare

A) Cekirge sayisinin azalmasi

Cekirge B) Kartal sayisinin azalmasi
C) Cekirge sayisinin artmasi

Yesil bitki D) Fare sayisinin azalmast

8) Besin zincirindeki enerji aktarimi hangi siray: takip eder?
A) Yesil bitki — Etcil — Otgul
B) Yesil bitki — Otgul — Etgil
C) Otgul — Yesil bitki — Etgil
D) Etcil — Otcul — Yesil bitki

9) I Bugday —, Fare — Yilan
II. Bugday — Fare ___, Kartal

III. Bugday __, Cekirge —— Kurbaga ___ Kartal

IV. Bugday —, Cekirge —— Kurbaga ___ Yilan
Yukarida verilen besin zinciri ile ilgili asagida yapilan yorumlardan hangisi yanligtir?
A) Fare ve ¢ekirge birincil tiiketici canlilardir.
B) Ortama disaridan kurbaga ilave edilirse ¢ekirgelerin sayist azalir.
C) Yilan bazen ikincil bazen iiglinciil tiiketici olabilir.
D) Kartal her zaman {igiinciil tiiketicidir.
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10) Ceviz agact ........ Sincap ........ ? Cakal
Yukaridaki besin zincirinde ? yerine asagidaki tiiketicilerden hangisi yazilabilir?

A) Tilki B) Kuzu C) Tavsan D) At

11) Asagidaki ekosistemlerde yasayan canlilar hangi se¢enekte dogru verilmistir?
Orman Col

A) Kertenkele Egrelti otu

B) Deve Solucan

C) Mantar Deve

D) Sincap Aslan

12) Bir gol ekosisteminde organik artiklarin asir1 artmast ve birikmesi sonucu
asagidakilerden hangisi gozlenmez?

A) Goldeki canli sayisinda degisme

B) Ciiriik¢iil yasayan canlilarin sayisinda azalma

C) Populasyon sayisinda degigsme

D) Oksijen yogunlugunda azalma

13) - Sahra Colii - Amazon Ormanlari - Van Golii

Yukaridaki ekosistemlerle ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi sdylenemez?
A) Biyolojik ¢esitlilik en az Sahra Colii ekosisteminde goriiliir.

B) En cok canli tiiriinii Amazon Ormanlar1 ekosistemi barindirir.

C) Van Golii’niin sodali olusu canli ¢esitliligini kisitlar.

D) Sahra Colii’ndeki canlilar Amazon Ormanlarinda daha iyi yasar.

14) Birey sayis
Bir su ekosisteminde yasayan
yosunlarin zamana bagli birey
sayisini gosteren grafik yandaki I I
gibidir.Buna gore birey sayisinin I. ve II.
zaman araliklarindaki gibi

degistiren nedenler asagidakilerden .~ Zaman
hangisidir? | g
I. zaman arahg I1. zaman arah&
A) Otcul hayvanlarin artmasi Sicakligin artmast
B) Otgul hayvanlarin azalmasi Su kirliliginin artmast
C) Etle beslenenlerin azalmasi Fabrika artiklarinin suya bosaltilmasi
D) Etle beslenenlerin artmasi Otcul hayvanlarin azalmasi
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15)  1Egedeki canlilar
IT Tuz goli
III Ege bolgesindeki bitkiler
IV Avusturalya kangurulari
V Sahra ¢oli
Yukaridakilerden hangileri populasyon, hangileri komiinite, hangileri ekosistemdir?
Populasyon Komiinite Ekosistem

A) IV IlveV Ive lll
B) IV Ive lll IlveV
C)llveV v Ivelll
D) I ve Il v IlveV
E)llveV I ve lll v

16) Canlilar tarafindan devamli bir sekilde solunum yapilarak oksijen tiikketimi oldugu
halde havadaki oksijen oraninda azalma olmayisinin sebebi asagidakilerden hangisi ile
agiklanabilir?

A) Bazi canlilarin oksijenli solunum yaparken bazi canlilarin oksijensiz solunum
yapmasiyla

B) Yesil bitkilerin fotosentez yaparken CO, alip O, vermesiyle

C) Orman yanginlari, ozon tabakasinin delinmesi vs. olaylarla havadaki oksijen
oraninin artmasiyla

D) Atmosferde sonsuz bir sekilde oksijen bulunmasiyla

17) I- Populasyon
I1- Tiir
I11- EKosistem
Yukaridaki ekolojik terimler, kapsadigi canli sayisi en az olandan en ¢ok olana dogru
nasil siralanir?
A)l-T11-11
B) H—1-1I
Om-1-n
D) H-1-1

18) Biyolojik ¢esitlilik ile ilgili asagida verilenlerden hangisi yanlistir?

A) Ekosistem ¢esitliligi, biyolojik ¢esitliligi etkiler.

B) Biyolojik ¢esitliligin korunmasi gereKir.

C) Biyolojik ¢esitlilik, bitki ve hayvan ¢esitliligidir.

D) Populasyondaki canli sayisinin fazlaligi biyolojik ¢esitliligin zenginligini gosterir.

19) Asagida verilen canlilardan hangisinin nesli lilkemizde tlikenmistir?
A) Alageyik B) Aslan C) Kardelen D) Bozay1
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20) Asagida verilenlerden hangileri bazi canli tilirlerinin neslinin yok olmasina neden
olur?

I. Asir1 avlanmalar

I1. Bitki sayisinin artmasi

I11. Iklimin degismesi

A) Yalniz I B)Ivell C) lvelll D) I, lve lll

21) Asagida verilenlerden hangisi bir ekosistemde cansiz faktorler arasinda yer almaz?
A) Riizgar B) Su C) Giines 15181 D) Bitkiler

22) Cevrenin korunmasi i¢in asagidaki uygulamalardan hangileri yapilmalidir?
I. Agaclandirma caligsmalarina katilma

II. Plastik poset kullanma

II1. Geri doniigiimlil iiriinlerden kullanma

A) Yalniz I B)Ivell C)lvelll D) I, Il ve III

23) Asagidakilerden hangisi c¢evre sagligini korumak icin alinabilecek Onlemlerden
degildir?

A) Cevreyi kirletenlerin uyarilmasi

B) Tarim ilaglarinin bilingli kullanilmast

C) Suda daha kolay pargalanan deterjanlarin kullanilmasi

D) Termik santrallerin yayginlastirilmasi

24) Asagidaki gazlardan hangisi atmosferde sera etkisine neden olmamaktadir?
A) Karbondioksit

B) Azot dioksit

C) Oksijen

D) Metan

25) Asagida verilenlerden hangisinin gerceklesmesi havanin kirlenmesine neden olmaz?
A) Sanayi tesislerinden dis ortama baca gazlarinin verilmesi

B) Ormanlardaki bitkilerin besin iiretmesi sirasinda atmosfere oksijen vermesi

C) Isinmak i¢in komiir gibi fosil yakitlarin evlerde kullanilmasi

D) Araba egzozlarindan atmosfere atik gazlarin verilmesi

26) 1. Su buhar
Il. Fotosentez olay:

1II. Riizgar

1V. Baca gazlar
Yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri hava kirliligine yol agmaz?
A) Il velll
B) Yalmz I
C) lvelll
D) I, Il ve lll
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27) I. Kanalizasyonlarin aritilarak deniz ve gollere karismasi
Il. Madensel tuzlarin uygun élgiide, dogal olarak suda ¢oziinmiis olmasi

1I1. Zirai miicadele ila¢clarimin suya karismasi

IV. Dogal akarsularin diger deniz, gol ve akarsularla birlesmesi
Yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri su kirlenmesine neden olur?
A) 1l ve lll
B) Yalniz III
C) lvelll
D) Yalmz II

28) Niikleer kirliligin olusmasina agagidaki faktorlerden hangileri neden olabilir?
I. Savaslarda kullanilan baz1 silahlar

II. Niikleer tesislerde meydana gelen kazalar

I11. Irmaklara kurulan barajlar

A) Yalniz I B)Ivell C)Ivelll D) I ve III

29) Asagidakilerden hangisi ¢evre sorunlarinin ¢oziimiiyle ilgili dogru bir uygulama
degildir?

A) Cevre egitimine dnem verilmesi

B) Bilingsiz avlanmanin engellenmesi

C) Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmamasi

D) Dogal kaynaklarin bilingli kullanilmasi

30) Asagidakilerden hangisi toprak kirliliginin 6nlenmesi igin yapilan ¢aligmalardan
degildir?

A) Evsel atiklar topraga zarar vermeyecek sekilde toplanmali ve imha edilmeli

B) Verimli tarim alanlarina sanayi tesisleri ve yerlesim alanlar1 kurulmali.

C) Sanayi atiklart aritilmadan topraga verilmemeli.

D) Tarim ilaglarinin kullanilmasinda ve giibrelemede yanlis uygulamalar 6nlenmeli.

E) Ambalaj sanayiinde cam, karton gibi yeniden kullanilabilir maddeler segilmeli.

31) “Zeytin agaclari yetistiren bir kéyde kurulan deterjan fabrikasiin aritma tesisleri
yeterli degildir. Atiklarini koyiin iginden gegen, i¢cme ve sulama amaciyla kullanilan
akarsuya bosaltmaktadir.”

Bu durum devam ettiginde koyiin gelecegiyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi
sOylenemez?

A) Iklimi degisir

B) Zeytin iiretimi diiser

C) Dogal ortamdaki canli sayis1 azalir

D) Su sporlar1 gibi turizm etkinlikleri kisitlanir

32) Asagidakilerden hangisi su kirlenmesine yonelik dnlemlerden biri degildir?
A) Tarimda biyolojik kontrol yontemlerinin uygulanmasi

B) Suyun tasinmasinda kursun borularin tercih edilmesi

C) igme suyu havzalarinin yerlesimden arindiriimasi

D) Artilan kanalizasyon sularinin igme suyu olarak kullanilmasi
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33) Doganin korunmasiyla ilgili asagidaki dnlemlerden hangisi en dar kapsamlidir?
A) Ormanlarin siirekliliginin korunmasi

B) Zehirli fabrika artiklarinin aritilmasi

C) Tarim ilaglar1 kullaniminin en aza indirgenmesi

D) Bir hayvan tiiriiniin avlanmasinin yasaklanmasi

34) Asagidakilerden hangisi ¢evre kirliliginin gostergelerinden biri degildir?
A) Tarim alanlarinin daralmasi

B) Diinya ortalama sicakliginin yiikselmesi

C) Havadaki nem oraninin azalmasi

D) Ozon tabakasinin incelmesi

35) Ozon tabakasinin incelmesi lilkemizde asagidaki durumlardan hangilerine neden
olur?

I. Giinesten gelen zararli 1s1nlarin canlilara ulasmast

II. Canlilarda cesitli hastaliklarin olugmasi

I11. Ulkemizdeki yillik ortalama sicakligin azalmasi

A) Yalniz 1 B)Ivell C) lvelll D) I, Il ve lll
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EK-17

Birey Sunumunu Degerlendirme Formu

Adi - Soyada:
Sinifi — Numarasi:

Grubun Adz:

1. Konuyu agiklamasi

2. Konuyu agiklarken verdigi 6rnekler
3. Sunumunun akiciligi

4. Sorulan sorulara verdigi yanitlar

5. Konuya hakimiyeti

6. Diger 6grencilerin aktif katilimini saglama

Cok lyi

7. Konusunun 6nemli noktalarin1 vurgulama

8. Calisirken isbirligi yapma

9. Hazirlanan sorular
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EK-18
Grup Sunumunu Degerlendirme Formu

Aciklama: Biraz once izlediginiz gurubun sunumunu, asagidaki sorular i¢in en uygun
secenegi isaretleyerek degerlendiriniz.

Grubun Adz:
Cokliyi 1Iyi Orta Koti Cok Kotii

1. Konuyu agiklamasi | O O O U]
2. Konuyu agiklarken verdigi 6rnekler | ([l ([l ([l O
3. Sunumunun akicilig U [ [ [ U
4. Sorulan sorulara verdigi yanitlar [l [ [l [l O
5. Konuya hakimiyeti L] [ [ ] ]
6. Diger dgrencilerin aktif katilimini saglama [] [l O O U
7. Konunun 6nemli noktalarini vurgulama [ [l O O U

166



EK-19

GRUP CALISMALARI DEGERLENDIRME OLCEGI

Grubun Ada:
OLCUTLER
BECERILER Hichir | 5 en Her
Zaman Zaman
0 1 2
Yardimlasma

Grup tiveleri birbirlerivle vardimlasir.

Dinleme

Grup iivelen birbirleninin diisiincelerini dinlerler.

Katihin

Grup tivelerimin her bin ¢alismalarda rol alir.

Ikna Etme
Grup iivelen birbirleninin diisiincelerini dinler,
digiincelerini veniden gézden gecirirler.

Soru Sorma
Grubun her iiyesi birbirleriyle etkilesim icerisinde
tartigir.

Saya@
Grup tivelen barbirleninin disiincelerine ve ¢abalarina
saygl gosterir.

Pavlasim
Grup tiveleri ulagtiklar: sonucu birbirlerine iletir.

TOPLAM

Ogretmenin Y orumu:
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EK-20

GRUP OZDEGERLENDIRME OLCEGI

Grubun Ada:

Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en 1vi sekilde ifade eden

altina (X) 1sareti koyunuz.

segenegin

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE
DAVRANISLAR

Her

Zaman

Bazen

Hichir
zaman

0

—

_Arastirma plani yaptik

. Gorev dagilimi vaptik.

CArastirmada ¢esitli kavnaklardan vararlandik

. Etkanlikler birlikte hazirladik.

. Gériislerimizi rahatlikla séyledik.

. Grupta uyum iginde calistik.

7. Burbirimizin gérislerim ve énenlernni dinledik.

g

Grupta birbinimize giitvenerek calistik.

9.

Grupta birbirimizi takdir ettik.

10. Calismalannmiz sirasinda birbirimizi cesaretlendirdik.

11. Sorumluluklanmizi tam anlamivla verine getirdik.

12. Calismalanmizi etkin bir bicimde sunduk.

TOPLAM

Asagidakileri grubunuza gore cevaplayimiz.

l. Calismalar sirasinda karsilastiginuz en biiyiik problem

| §)

a2

. Grup olarak daha 1y1 olabilirdik. Falat
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EK-21

OGRENCI ETKINLIiKLERI GOZLEM FORMU

Adi Soyadi:

Sumfi No:

GOZLENECEK OGRENCI DAVRANISLARI

Her Bazen Hichir
Zaman ‘ Zaman
2 1 0

SINTF iCi
DERSE HAZIRLIK

1 Bilgi kaynaklarma nasil ulasilacagim balir.

2 | Ulastig: kavnaklardan etkin bir bigimde vararlanr.

3 | Derse degisik vardunci kaynaklarla gelir.

TOPLAM

II. ETKNLKLERE KATILMA

1 | Konu ile 1lgili gériislerini cekinmeksizin ifade eder.

2 | Yeni ve ézgiin sorular sorar.

3 Sordugu sorular konuyu 1¢sellestirdigim vansitr.

TOPLAM

SINIF DISI
III. INCELEME ARASTIRMA

1 | Bilgi toplamak icin cesitli kavnaklara bagvurur.

2 | Odevlerini dzenerek vapar.

3 | Gozlemlermden mantiksal ¢ikarimlara ulasir.

TOPLAM

IV. BIL iM SEL YONTEM

1 Arastirma sonuglarini dogru vorumlar.

2 | Arastirmavya uygun rapor vazar.

3 | Arastirma sonucunu etkileyici bir bicimde sunar.

TOPLAM
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EK-22

OGRENCIi SUNUM DEGERLENDIRME FORMU

Grup Adi:
Ogrencinin Ismi:
Ogrenci Konusu:

Grup Uyesi;

Basarili

(3)

Tatminkar

(2)

Yetersiz

(1)

-Kendine giiven igerisinde yiiksek sesle sunum yapma.

-Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin kullanma.

-Onemli kelimeleri tahtaya not etme/agiklama.

-Konuyla ilgili 6rnekler verme.

-Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme.

-Grup arkadaslarini1 destekleme.

-Verilen siirede sunuyu tamamlama.

-Konuyu 6zetleme.

-Kendi ¢aligmasina yonelik sorulara hazirlikli olma.

-Smif arkadaslarina grup konusuyla ilgili sorular sorma.

YORUMLAR
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Calisma Takvimi

(Cizelge)
YAPILACAK CALISMA Teori Uygulama CALISMANIN TARiHi
(saat) (saat)
On Uygulama
-Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi 1 2 Kasim 2009 - 6 Kasim 2009
-Seviye Testi
Ekosistem
“Tir 8 Mart 2010 - 12 Mart 2010
-Habitat 2 1
-Populasyon
Ekosistem
-Gol Ekosistemi
_Deniz Ekosistemi 5 1 15 Mart 2010 — 19 Mart 2010
-Orman Ekosistemi
Biyolojik Cesitlilik 1 2 22 Mart 2010 — 26 Mart 2010
Biyolojik Cesitlilik 5 1 29 Mart 2010 — 2 Nisan 2010
Cevre Sorunlar1 ve Etkileri 5 1 5 Nisan 2010 — 9 Nisan 2010
Degerlendirme
-Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklagimina 12 Nisan 2010 — 16 Nisan
Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketi 1 2010
-Basar1 Testi
Aragtirmanin bitirilme tarihi 16 Nisan 2010
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