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ON SOZ

Bu arastirmada tartismali konularin 6gretimi ¢esitli agilardan incelenmistir. Bu
calismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tartismali konularin 6gretimine
iliskin distincelerini tespit ederek bu konularin 6gretiminin 6grenciye saglayacagi
katkilar1 ortaya koymaktir. Bu baglamda tartigmali konularin 6gretiminin 6grencilere,
yasadiklar1 ¢cagin gerekliliklerinden olan iist diizey diisiinme, sorgulama ve problem
¢ozme gibi becerileri kazandirma agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Umarim
yapilan ¢alisma ve ortaya konulan veriler bu amag dogrultusunda katkilar saglar. Bahsi
gegen caligmada engin tecriibe ve bilgisinden yararlandigim degerli danigmanin ve
hocam Sayin Prof. Dr. Muammer Demirel hocama sonsuz tesekkiirlerimi sunmay1 bir
bor¢ bilmekteyim.

Arastirmamin basindan sonuna kadar yardimlarini1 esirgemeyen arkadasim
Aragtirma gorevlisi Mehmet Demirbag ve Sabri Becerikli’ye, bilgisayarla ilgili teknik
konularda siirekli rahatsiz ettigim Arastirma gorevlisi Abdullah Ragip Erséz’e,
calismam boyunca sorularima muhatap olan ve ¢oziimler {iretme konusunda
yardimlarini esirgemeyen oda arkadaslarim; M. Merve Yilmaz, Isil Bozkurt, Tugce
Kozakli, ve O. Faruk Tavsanli’ya, Anketlerin uygulanmasinda bana yardimci olan
Arastirma Gorevlisi arkadaglarima, aragtirmama katilarak c¢aligmaya destek veren
Sosyal Bilgiler 6gretmeni arkadaslarima, SPSS yorumlamalarimda ve nitel verilerin
cozlimlenmesinde isin iginden ¢ikamadigim durumlarda her zaman, yogunluklarina
ragmen, bana olan destekleri i¢in; Dog. Dr. Ahmet Kiling, Yrd. Dog. Dr. Semiral Oncii
ve Yrd. Dog¢. Dr. Zafer Kus hocalarima, c¢alismamin sekillenmesi asamasinda
tecriibelerini paylasan Prof. Dr. Sedat Yazicit hocama ¢ok tesekkiir ediyorum.

Egitim hayatim boyunca bana destekleriyle hep olumlu katkilar yapan tiim
ogretmenlerime ve yakinlarima minnettarligimi da dile getirmek isterim.

Hayatim boyunca hep sicakligini, dualarmi hissettigim; bana hep huzur,
mutluluk ve yasama sevinci veren ve hep yanimda olduklarini bildigim, beni
bugiinlerime getiren diinyanin en degerli varliklar1 olan rahmetli Anneme, Babama ve
kardeslerime sonsuz minnettarligimi sunarim.

Tim bunlarin yaninda manevi olarak her zaman yanimda olan esime ve canim

ogluma sonsuz sevgilerimi sunuyorum.
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SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ TARTISMALI KONULARIN
OGRETIMINE iLiSKiN DUSUNCELERININ INCELENMESI

Gilinlimiiz diinyasinda egitimin 6ncelikli amaglarindan biri; bireyleri, iletisim, tist
diizey diisiinme, problem ¢6zme ve sorgulama becerileri ile donanimli kiiresel bakis
acisina sahip vatandaglar olarak yetistirmektir. Tartigmali konularin smif ortaminda ele
alinmasi, 6grencilerin bu tiir becerileri edinmesine ortam hazirladig i¢in 6nemlidir. Bu
baglamda, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tartismali konularin sinif ortaminda
Ogretimine 1iligskin diisiincelerini ortaya koymak bu c¢alismanin temel amacim
olusturmaktadir. Bu amaca daha iyi hizmet edebilmesi i¢in arastirmada, karma arastirma
yontemi benimsenmistir. Arastirmanin evrenini Bursa iline bagli 17 ilcede calisan 768
Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma evreninden amagli Ornekleme
yontemiyle segilen 140 Sosyal Bilgiler o6gretmenine anket uygulanmis, anket
uygulananlar igerisinden 10 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile goriisme yapilmistir.
Katilimcilara uygulanan anketlerden elde edilen veriler SPSS’e aktarilarak; goriisme
sonucu elde edilen veriler ise igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Ankette yer alan
her maddenin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, frekanslar1 ve toplam puam

belirlenerek elde edilen veriler yorumlanmistir. Goriisme sonucu elde edilen veriler igerik
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analizi yOntemiyle derinlemesine irdelenmis ve anket sonuglariyla birlikte
yorumlanmustir.

Arastirma bulgularina gore; teror en tartismali konu; yaradilis inanci ise en az
tartismali konu olmustur. Bunun yam sira Ogretmenler, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programiyla iligkili ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun konulart sinif
ortamina getirmeyi tercih ederken; 6grencilerin gelisimsel seviyelerine uygun olmayan
konular1 sinif ortamina getirmek istememektedir. Arastirma bulgularinin ortaya koydugu
bir bagka sonug ise; tartismali konularin, 6grencilerin list diizey diisiinme ve iletisim gibi
kisisel gelisimleri agisindan ¢ok kritik beceriler edinmesine katki sagladigi gibi onlarin
farkli fikirler edinip donanimli bireyler olarak yetismelerine de olanak tanimasidir.
Ayrica tartismali konularin 6gretiminin Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili oldugu ve dersin
hedeflerine ulagmasi acisindan 6nemli oldugu da dikkate deger bir baska sonuctur.
Ogretmenlerin tartismali konularin dgretimiyle ilgili 6z yeterliklerinin diisiik olmasi
arastirmanin ortaya koydugu bir baska dikkate deger sonugtur. Sonug olarak, tartismali
konularin sistematik olarak sinif ortamina getirilmesi, 6grencilere saglayacagi duyussal
ve davranigsal kazanimlar acgisindan, genel olarak olumlu oldugunu sdylemek
mimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler 6gretmenti, tartismali konu, yansitici

diisiinme
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A REVIEW ON THE OPINIONS OF SOCIAL STUDIES TEACHERS ON
TEACHING CONTROVERSIAL ISSUES

Today, one of the primary aims of education is to raise individuals as qualified
citizens who have a global perspective and high communication, thinking, problem-
solving and questioning skills. Discussing controversial issues in a class environment is
important in providing students with such skills. In this regard, presenting the ideas and
approaches of social studies teachers towards teaching controversial issues in class
environment is the main goal of this study. In order to serve this goal, mixed research
method was used in the study. Population of the study was formed of 768 Social Studies
teachers from 17 different districts of Bursa. Surveys were conducted with 140 Social
Studies Teachers who were chosen by purposive sampling method and 10 teachers from
among these 140 teachers were interviewed. Data obtained from surveys was transferred
into SPSS and data from interviews was analyzed by content analysis method. Arithmetic
means, standard deviations, frequencies and total scores of each entry of the surveys were
calculated and data obtained was interpreted. Data obtained from surveys was deeply
studied by content analysis method and it was interpreted with survey results.

According to research findings, terror is the most controversial issue while belief
is the least controversial issue. In addition to this, teachers prefer discussing issues that
are related to social studies program and suitable for readiness levels of children in the

class, while they don't want to mention issues that are unsuitable for their developmental
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levels. Another result of research findings shows that controversial issues help students
acquire skills critical for their developments like high-level thinking and communication
skills, give them perspectives and make them grow up as qualified individuals. Another
result shows that teaching controversial issues is related to social studies course and it is
important in reaching the objectives of the course. Another significant result of the study
shows that teachers have low self-efficacy levels on teaching controversial issues. As a
conclusion, it is possible to say that discussing controversial issues systematically in the
class is generally positive in terms of affective and behavioral attainments of children.

Keywords: Controversial Issues, reflective thinking Social Studies, Social Studies

teacher,
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BOLUM 1
GIRIS

Diisiinen, sorgulayan, iireten ve iletisim becerileri gelismis bireyler yetistirmek
yasadigimiz ¢agin gerekliliklerinden biridir. Tartismali konularin 6gretimi, bireylere bu
becerilerin kazandirilmasinda ¢ok 6nemlidir. Bu agidan bu arastirma tartismali konularin
Ogretimini farkli yonlerden incelemektedir. Tartismali konular, toplumun biitiiniinii veya
bir kismini ¢esitli agilardan ilgilendiren, daha ¢ok ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasi, dini
veya bilimsel alanlarda ortaya ¢ikan, farkli bakis agilarindan degerlendirilmeye uygun
giincel veya siire gelen konulardir.

Tartismali konular, olgusal bir durumu (tartismali konularin bir sekilde sinif ortamina
geldigi gergekligi) ortaya koydugu ve egitimsel bir amaca hizmet ettigi i¢in egitimbilim
aragtirmalarmin ilgi alanina girmektedir (Yazict ve Secgin, 2010). Cocuk, egitim
hayatinin ilk yillarindan baslayarak, aile ortaminda, arkadas ¢evresinde, sokakta bu tiir
konularla farkl sekil ve diizeylerde karsi karsiya kalmaktadir. Sinif ortami, her ne kadar
fiziksel smirlarla ayrilmis olsa da, gergek hayatin bir pargasi oldugu icin 6grenci
tartismal1 konular1 sinif ortamina getirmektedir. Bunun yan1 sira bu konular 6gretmen
veya ogrenci tarafindan da planli veya plansiz olarak simif ortamina getirilebilmektedir
(King, 2009). Ayrica tartismanin, en olumlu smif ortaminda bile gizlendigi ve
beklenmedik bir anda cesitli sekillerde ortaya cikabilecegi gercekliginden hareketle,
tartismali konularin meydana getirebilecegi olumsuzluklara odaklanmak yerine; katilimci
bir simif kiiltiirii olusturmak ve 6grenmeyi eglenceli kilmak gibi faydalarini konugsmak
daha yararli olacaktir (Miller ve Flores, 2011). Bu gergeklikten hareketle bu konularin
sinif ortamindan uzak tutulmasi ¢ok olasi ve anlamli goriilmemektedir. Bu durum
tartismali konular1 6grenci, veli, 6gretmen ve okul yonetimi gibi ¢esitli agilardan egitim
caligmalarinin aragtirma konusu yapma gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tartismali konular, egitim ¢alismalarini, egitimsel bir amaca hizmet ettigi i¢in de
ilgilendirmektedir (Yazici ve Secgin, 2010). Egitimin en 6nemli amaglarindan biri,
Ogrencileri yasadigr cagin geregi olan bilgi ve beceriler ile donatmaktir. Bu agidan
ogrencilerin, ¢agin geregi olan etkin vatandaslar olarak yetismesi i¢in onlara yiiksek

diistinme ve problem c¢ozme, toplumsal sorunlara duyarlilik, katilimcilik, elestirel



diisiinme, farkliliklara saygi gibi duyussal ve bilissel becerilerin kazandirilmasi 6nem arz
etmektedir. Ayrica yapilan arastirmalar, tartismali konularin 6gretiminin 6grencinin
ogrendikleriyle giinliikk yasamu iliskilendirmesine (Dube, 2009) ve bilimsel bilgiyi
yapilandirma siire¢lerine (Cannard, 2005) de katki saglayacagini ortaya koymustur. Bu
nedenlere bagli olarak diisiinen, sorgulayan, arastiran, kiiresel bakis agisina sahip etkin
bireyler yetistirmek i¢in tartismali konularin yer aldigr 6grenme ortamlart olusturulmal
ve bu konulara 6rgiin egitim sistemi ig¢erisinde yer verilmesi i¢in gayret gosterilmelidir.

Tartismal1 konularin 6gretiminin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, sorgulama,
farkliliklara saygi ve bilgiyi gercek hayatla iliskilendirerek yapilandirma gibi énemli
becerileri kazandirmasi ancak uygun O0grenme ortamlari olusturma ve katilimci bir
tartisma anlayis1 ile miimkiin olacaktir. Ayrica, sorgulama kiltlirii gelistirmek igin
diisiince ve ifade 6zgiirliigiiniin olmasinin son derece 6nemli oldugu (Dewey, 1927)
unutulmamalidir. Bu agidan, tartismayr daha verimli hale getirmek icin, dgretmen
rehberligi, 6grenci katilimi ve uygun smf iklimi yaratmak gerekmektedir (Henning,
2005). Bu uygun ortami olusturmada basta 6gretmen olmak tizere okul yonetimine,
velilere, diger 6gretmenlere ve arastirmacilara dnemli gorevler diismektedir. Ogrencileri
haklarin1 bilen, baskalarmin haklarina saygili, iist diizey diisiinme becerilerine sahip,
sorgulayan bireyler olarak yetistirebilmek i¢in 6gretmene, uygun sinif iklimi ve verimli
tartigma ortamlari olusturmanin yani sira demokratik durus sergileme, 6zgiir bir tartisma
ortami olusturma, katilimi tesvik etme gibi 6nemli gorevler diismektedir. Bu siirecte
yonetici ve veliler de 6gretmene destek olmalidir. Bu baglamda, 6grencileri bilgi edinme,
medya okuryazarlig1 ve iletisim becerileri, diisiinme ve problem ¢6zme becerileri, kisiler
aras1 ve 0z denetimsel beceriler, kiiresel bakis agisi, vatandaslik okuryazarligi (Regan,
2008) gibi 21. yiizy1l becerileri ile donanmimli bireyler olarak yetistirmek egitimin
oncelikli amaglar1 olmalidir.

Sosyal Bilgiler’in varolus nedeni; sosyal diinyalarini derinlemesine anlayabilmeleri
icin 6grencilere demokratik siireclere katilma, demokratik ilkeleri yasatmak i¢in tesvik,
mantikli kararlar alma, muhakeme becerileri kazandirma ve siirekli 6grenmeye agik olma
gibi gerekli temel bilgileri vermektir (Mary, 1996). Bunun yani sira tartismali konular, bu
bilgi ve becerilerin 6grenciye kazandirilmasi i¢in de Sosyal Bilgilere yardimci olacaktir.
Ayrica tartisma, 0grencilerin Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarini edinebilmelerine
olanak sagladigindan Sosyal Bilgiler dersi i¢in ¢ok hayatidir (Hess, 2004). Bu baglamda

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tartismali konulari siif ortamina getirmeli ve 6zgiir bir sinif



ikliminde bu konularin ele alinmasini saglamalidir. Bu sayede 6grenciler hem demokratik
yasamin geregi olan becerileri edinebilecek hem de Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina
ulagmasina hizmet edecektir. Tartismali konular, Ogrencilere hayatlarinin ilerleyen
asamalarinda da kullanabilecekleri; bilgiyi kazanma, degerlendirme, sorgulama becerisi
gelistirme ve empati yapma gibi becerilerin de kazaniminda fayda saglayacaktir
(Stradling, 1984). Ayrica, egitim, bireylere toplumsal konularda tutarl: diisiinme ve akilci
calisma becerilerini kazandirarak onlarin ihtiya¢ duydugu, olgular bir araya getirme,
organize etme, bilgiyi ve bilginin kaynagini degerlendirme, olgu-goriis ayrimina
varabilme ve bilingli karar verebilme gibi becerileri edinmelerini saglamalidir (NCSS,
2007). Bu baglamda, egitim kademelerinde sorgulama, problem ¢6zme, iist diizey
diistinme, farkliliklara saygi, vatandaslik okuryazarlig gibi beceri ve kazanimlari edinen
bireylerin demokratik yasam kiiltiiriine ¢cok daha kolay uyum saglayacaklari sdylenebilir.
Tartigmali konularin 6gretimi de bu bilgi ve becerilerin kazandirilmasi agisindan énem
arz etmektedir.

Ogretmen, tartismali bir konuyu sinifta ele almirken; rehberlik etme, 6grenci
katilimini saglama ve uygun simif iklimi olusturma (Henning, 2005) gibi belli ilkelerin
yani sira uygun Ogrenme yontemlerini de kullanarak tartismayi daha verimli hale
getirebilir. Ogretmen, bu amagla; yaratic1 diisiinme etkinlikleri, bulus yoluyla 6grenme
temelli etkinlikler, sokratik sorgulama yontemi, miinazara gibi yontem ve teknikler
kullanabilir. Bu ifadelerden anlasilacagi lizere 6grenci katilimini da uygun simnif iklimini
de olusturacak olan 6gretmen oldugundan basat rol, 6gretmendedir. Misco (2013)’e gore
tartismali konularin 6gretimi ¢ok faydali olmasina ragmen, bu tiir konular karmasik ve
hassas konular olduklar1 i¢in Ogretimi sirasinda yasanabilecek zorluklara karsi
ogretmenler hazir hale getirilmelidir. Aksi durumda 68retmen, 6grenci tepkisi, sinif i¢i
karmasa, okul yonetimi ve veli tepkisi gibi giicliikklerle karsilasabilmektedir.
Ogretmenlerin tartismali konular1 daha etkili kullanabilmeleri igin bu konular hakkindaki
bilgileri egitim programlarina gerekli igerik bilgisi yaninda giincel konularin da entegre
edilmesiyle artirilmalidir (Dube, 2009). Bu baglamda 6gretmenlerin hizmet i¢i veya
hizmet Oncesinde tartigmali konularm 6gretimi ile ilgili yetistirilmesi ve tartismali

konulara programda yer verme gereklilikleri ortaya ¢ikmaktadir.



1.1. PROBLEM DURUMU

Bu caligmada tartismali konular, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri boyutunda, degisik
acilardan arastirilmaya c¢alisilmistir. Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasinda
iilkemizde 6gretmenler veya 6gretmen adaylariyla yapilmis ¢ok az sayida calismaya
rastlanmistir. Yapilan ¢alismalarin da biiyiik cogunlugu 6gretmen adaylariyla ve nicel
yontemle sinirlt olarak yapilmistir. Diinya literatiiriine bakildiginda ise bu konuda
oldukca fazla ¢aligsma yapilmasina ragmen 6gretmenlerle hem nitel hem de nicel boyutta
yapilan ¢ok az sayida ¢calismaya rastlanmistir. Bu agidan bu aragtirma tartismali konularin
Ogretimini 6gretmen boyutunda nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanarak
cesitli acilardan ele alip literatiire katki saglamayr amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problemi; “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin tartigmali

konularin d6gretimine iliskin diigiinceleri nelerdir?”” seklinde belirlenmistir.

1.1.1. Alt Problemler

1. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin tartismali konularin dogasina yonelik diistinceleri
nasildir?
a) Ogretmenler tartisma kavramini nasil tanimlamaktadir?
b) Ogretmenlerin tartismali konu ile ilgili diisiinceleri nasildir?
c) Ogretmenlerin cesitli konularin tartismalilik derecesine iliskin diisiinceleri
nelerdir?
2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tartismali konularin 6gretimi hakkindaki diistinceleri
nelerdir?
a) Ogretmenlerin dgretim agisindan smif ortamia getirmeyi tercih ettigi tartismali
konular hangileridir?
b) Ogrencilerin simif ortamina getirdigi tartigmali konular hangileridir?
c) Tartigsmali konularin 6gretimine yonelik 6gretmen yaklagimlari nelerdir?
d) Tartigmali konularin 6gretim siireglerinde izlenen 6gretmen yaklagimlari nelerdir?
e) Tartismali konularin 6gretiminde yasanan zorluklar nelerdir?
f) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretimine yonelik 6z yeterlik

inanglar1 nasildir?



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tartismali konularin 6gretimine
iliskin diisiincelerini ortaya koymaktir. Bu amagla, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin

tartismal1 konulara iliskin diislinceleri ¢esitli agilardan incelenecektir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Tartismali konularin hemen her egitim kademesinde medya organlari ve sosyal medya
araclan gibi faktorlerin de etkisiyle 68retmen veya 0grenci tarafindan bir sekilde simif
ortamina tasindig1 yadsinamaz bir gergektir. Bu gerceklikten hareketle tartismali konulara
belli ilkeler cercevesinde yer vermek egitimin ve Sosyal Bilgiler dersinin genel
amaglarina ulagmalar1 agisindan 6nemli oldugundan bu konuda Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin disiincelerinin ne oldugunu arastirmak, konuyla ilgili g¢esitli egitim
kademelerinde yapilacak diizenlemeler ve program gelistirme calismalar1 agilarindan
onemlidir. Tartigmal1 konulara Sosyal Bilgiler dersi icerisinde yer vermek Ogrencilerin,
farkliliklara saygi kiiltiirii, medya okuryazarligi, cevresel sorunlara duyarlilik gelistirme,
kisiler arasi1 beceriler, kiiresel bakis a¢is1 ve demokratik vatandaglik egitimi gibi iist diizey
kazanimlar1 edinebilmeleri agisindan 6nemlidir. Bu degerlerle yogrularak yetisen birey
gerek i¢inde yasadigi lilkeye gerekse diinya insanligina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Tartigmali konularin 6gretimi iletisim, iist diizey diistinme, sorgulama, problem
¢ozme becerileri, elestirel diisiinme, farkliliklara saygi gibi iist diizey becerilerin
ogrencilere kazandirilmasina ortam hazirlar. Bu konularin sinif ortamina getirilmesi bu
becerilerin yam1 sira Ogrencileri toplumsal kararlara katilan etkin vatandaslar,
uyusmazliklari iletisim yoluyla ¢6zen uzlasmaci bireyler, hosgoriiyli yasam bi¢imi haline
getirmis kisiler olarak yetistirme agilarindan da 6nemlidir.

Bir¢ok arastirmanin ortaya koydugu gibi sosyal, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel vb.
alanlarda ortaya ¢ikan tartigmali konularin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda belli ilkeler
cercevesinde sinif ortamina getirilmesinin egitim agisindan 6nemi biiytiktiir. Tartismali
konularin egitim agisindan 6nemi ve hayatimizi kusatan bir gerceklik olmasindan yola
cikarak bu konularin 6gretimi ile ilgili, 6gretmen yetistirme, 6grenci, veli, okul yonetimi
ve egitim programlar1 agilarindan ilkemiz egitim anlayigina ve siStemine yonelik

caligmalar yapmanin énemli oldugu diistiniilmektedir.



Bu caligmada tartismali konular, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri boyutunda, degisik
acilardan arastirllmaya ¢alisilmistir. Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasinda
tilkemizde 6gretmenler veya 6gretmen adaylariyla yapilmis ¢ok az sayida galismaya
rastlanmistir. Yapilan caligmalarin da biiyiik cogunlugu 6gretmen adaylariyla ve nicel
yontemle sinirlt olarak yapilmistir. Diinya literatiiriine bakildiginda ise bu konuda
oldukca fazla ¢aligsma yapilmasina ragmen 6gretmenlerle hem nitel hem de nicel boyutta
yapilan ¢ok az sayida calismaya rastlanmistir. Bu nedenle bu arastirmada tartismali
konularin asil uygulayicist olan ve egitim-08retim siirecinde aktif olarak calisan is
deneyimine sahip 6gretmenlerle ¢alisilmistir. Ayrica ¢alismada hem nitel hem de nicel
arastirma yontemleri bir arada kullanilarak karsilastirmali olarak derinlemesine bilgi elde
edilmesi amacglanmistir. Bu bakimdan calismanin, iilkemizde tartismali konularin
Ogretimine yeni bir bakis agis1 getirerek alandaki 6nemli bir eksikligi tamamlayacagi ve
sonraki bilimsel calismalara katki saglayacagi distinlilmektedir. Bunun yaninda
tartismali konularin 6gretiminin gerekliligini ortaya koymasi, egitim bilimcilerine ve

devlet yoneticilerine yol gosterici olmasi bakimlarindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. VARSAYIMLAR

Bu ¢alismanin temel varsayimlari sunlardir:
1. Katilimcilar anketi ictenlikle cevaplamiglardir.

2. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin sorulara igtenlikle cevap vermislerdir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirmanin bulgulari, Bursa ilinde ¢alisan 768 Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle
sinirlidir.

2. Konunun yapisi geregi bazi alt problemler sadece nitel verilere dayali olarak
aciklanmaya calisilmistir.

3. Arastirma anket ve nitel goriisme veri toplama teknikleriyle siirlidir.



1.6. TANIMLAR

Beceri: Ogrencilerde, 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005, s.47).

Giincel: Giinlin konusu olan, simdiki, bugiinkii (haber, olay vb.), aktiiel (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2015).

Giincel konu (mesele, olay): giiniin konusu olarak ortaya ¢ikan, olusan durum, ilgi ¢eken
veya ¢ekebilecek nitelikte olan her tiirlii is, hadise, vaka (TDK, 2015)

Hassas konular: Bireylerde duygusal tepkiler olusturabilecek konulardir (Philpott,
Clabough, McConkey ve Turner 2011).

Sosyal Bilgiler 6gretmeni: Calistig1 egitim kurumunda, Ogrencilere, Sosyal Bilgiler
(Tarih, Cografya, Yurttaglik Bilgisi) ile ilgili egitim veren kisidir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Program: Ulkemizde halen ortaokul bes, alt1 ve yedinci
siiflarda uygulanmakta olan programdir.

Tartismal (ihtilafli) konu: Toplumun biitiinii veya bir kismimi ¢esitli agilardan
ilgilendiren, daha ¢ok ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasi, dini veya bilimsel alanlarda
ortaya ¢ikan, farkli bakis agilarindan degerlendirilmeye uygun giincel veya siiregelen
konulara denir.

Yansitict diisiinme: egitimle ilgili konularda, sonuglarin degerlendirilmesini de i¢eren
mantikli ve bilgiye dayali karar alma siirecidir (Akt. Duban ve Yelken, 2010).

Yeterlik: Bir meslek alanina 6zgii gorevlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan mesleki
bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma durumudur (OYEGM, 2008: VIII).

Oz yeterlik Inanci: Bireyin belli bir performansi ortaya koyabilmesi i¢in gerekli olan
etkinlikleri uygulama ve basarili bir sekilde organize etme yetenegine iligkin inancidir

(Bandura, 1995: 2).



BOLUM 2
KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde, tartismali konularin Sosyal Bilgiler dersi ile iliskisini
ortaya koymak icin Sosyal Bilgiler dersinin tanimi, amaci, kapsami, egitim
programlarindaki yeri ve tartismali konularla iliskisi incelenmistir. Ik kisimda iilkemiz
disindaki iilkelerden Ornekler verilerek hangi konularin tartismali gorildigi ve
ogretiminin nasil oldugu genis bir perspektiften ortaya konmaya ¢alistlmuistir. Ikinci
kisimda ise, tartismali konularin 6gretim programlarinda yer almasi ve 6gretimi ile ilgili

yapilan ¢alismalardan bahsedilmistir.

2.1. SOSYAL BILGILERIN EGIiTIM PROGRAMLARINA GiRiSi

Sosyal Bilgilerin disiplinler arasi bir yaklasimla vatandaglik agirlikli bir ders
olarak egitim programlarinda yer almasi1 XX. ylizyilin baglarina rastlamaktadir. ABD’nin
19. yiizyilin sonlart ile 20. ylizyilin baslarinda yasadigi sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
alanlardaki degisimin ortaya ¢ikardigi sorunlara ¢6ziim bulma ve ulusal toplum anlayisini
yerlestirme amact Sosyal Bilgiler’in egitim kurumlarina bir ders olarak girmesine ortam
hazirlamistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005). Ulkemizde de Sosyal Bilgiler kapsamina giren
konulart igeren dersler (Tarih, Cografya) ilk kez Sultan Abdiilaziz doneminde 1869
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile egitim programlarina girmistir (Akyiiz, 2013, s.165).
Cumhuriyet doneminde Atatiirk tarafindan 1924 yilinda 6zel olarak davet edilen ¢agin
onde gelen diisiiniir ve egitimcisi John Dewey’in, hazirladig1 rapor dogrultusunda daha
cok ilkogretim programlarinin gelistirilmesine agirlik verilerek 1926 tarihli programda
“Toplu Ogretim” uygulamasin1 getirilmis ve ilk ii¢ smifta dersler Hayat Bilgisi dersindeki
tiniteler etrafinda toplanmistir (Akinoglu 2005). Daha sonra 1962 yilinda Tarih, Cografya
ve Vatandaslik dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda birlestirilmis ve Sosyal
Bilgiler dersi adinda egitim programlarina konmasi 1968 yilinda olmustur (Kan, 2010,
s.671). Bu yildan sonra zaman zaman kesintiler olmakla birlikte giintimiizde ¢ok disiplinli
bu anlayis devam ettirilmektedir. Sosyal Bilgiler dersini iilkemiz disinda ABD, Japonya,

Giliney Kore, Kanada ve Avusturalya’da gormek miimkiindiir (Safran, 2014, s.11)



Ingiltere ve Danimarka gibi bazi iilkeler ise tek disiplinli anlayisi devam ettirmektedirler
(Oztiirk ve Dilek, 2005, s.70-72)

Sosyal Bilgiler dersi, Tarih, Cografya, Vatandaslik, Sosyoloji, Psikoloji,
Antropoloji, Siyaset Bilim, Ekonomi ve Hukuk gibi bir¢ok bilgi kaynagindan
beslenmektedir (Doganay, 2003, s.19-20). Bu bilgi kaynaklarindan Tarih, Cografya ve
Vatandaslik Bilgisi iilkemiz Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda agirlikli olarak yer
verilen disiplinler olmustur. Bu bilgi kaynaklari, iilkemizde ilkogretim, 1-3. siniflarda
Hayat Bilgisi, 4-7. siniflarda Sosyal Bilgiler, ortadgretimde ise Tarih, Cografya ve Felsefe
gibi ayr disiplinler olarak okutulmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin amag, kapsam ve Onemini ortaya koymak agisindan
Sosyal Bilgilerin kapsamli tanimina yer vermek faydali olacaktir. Milli Egitim Bakanlig1
yeni programinda Sosyal Bilgileri su sekilde tanimlamustir:

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan;
Ogrenme alanlarinin bir tinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal
ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2005, s.3).”

Bu tanimdan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinin cesitli disiplinlerden kaynagini aldigi
bilgiyi bireylerin toplumsallasmasini saglayarak etkin, katilimeci ve demokratik
vatandaglar olarak yetistirilmeleri amaciyla kullandig1 s6ylenebilir. Bu baglamda Sosyal
Bilgiler dersinin oncelikli amacinin; demokratik tutum gelistiren etkin vatandaslar
yetistirmek oldugu ifade edilebilir. Etkin demokratik vatandas olmanin bazi gereklilikleri
vardir. Etkin vatandashigin gerekleri; bagkalariyla uyum icerisinde ¢alisma, sosyal esitlik
ilkesi ile hareket etme, kiiltiirel farkliliklarin 6nemini algilama, sorgulayici ve sistematik
diisiinme, problemlere toplumsal ve kiiresel baglamlarda ¢éziimler sunabilme, sorunlar
diyalog yoluyla hak ve sorumluluk temelli ¢6zme ve demokratik hayata katilmadir
(Cogan ve Derricott, 2012).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, dgrencilere ¢ok disiplinli bir anlayisla degisik
bakis agilar1 kazandirarak onlarin cgesitli problemlere farkli agilardan bakarak ¢oziim
tiretebilmelerine yardimci olur (Foundation for The Atlantic Canada Social Studies
Curriculum [FACSSC], 2008, s.2) . Benzer amagclara iilkemiz Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda da yer verilmistir (MEB, 2005, s.2). Sosyal Bilgiler;

a. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.
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b. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarma 151k tutarak, bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

c. Ogrencileri diisinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya dzendirir.

d. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri cergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismesini hedefler.

e. Ogrencilerin haklarm bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetismesini 6nemser.

f.  Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

g. Ogrencilerin &grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve ¢evreyle
etkilesim kurmasina olanak saglar.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersi; Sosyal Bilimlerden disiplinler arasi anlayisla

olusturulmus, bireylerin sosyal yasama uyumunu, demokratik katilimimi ve etkin

vatandaglar olarak yetistirilmesini amag edinen bir derstir.

2.2. SOSYAL BILGILER DERSINDE TARTISMALI KONULARIN ELE
ALINMASI

Yasadigimiz ¢agda, demokrasiyi yasam bicimi haline getirmis etkin vatandaglar
yetistirmek bir lilke i¢in 6nem arz etmektedir. Demokrasinin geregi olarak katilimei etkin
vatandaslar yetistirme, bireyleri siyasal siireglere hazirlamanin yami sira farkli bakis
acilart gelistirerek problemlere ¢6ziim iiretebilen bireyler yetistirmekle miimkiin olacaktir
(Berg, Graeffe ve Holden, 2003). Bu baglamda, iilkeler vatandaslarini demokrasiyi yasam
bi¢imi haline getirmis etkin bireyler olarak yetistirmek istiyorlarsa, Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda tartismali1 konulara yer verilmelidir.

Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
ogrencilerin i¢inde yasadiglr topluma uyum saglamalarini ve Ggrencilere bu bilgi
birikimini yasama gegirilebilecek donanimlar kazandirmayi amaglamaktadir (MEB 2005,
s.3). Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin diisiincelerini sdylemeleri igin firsatlar sunarak
(Wolk, 2003, s.105) gerekli bilgi birikimin olusturulmasi ve hayata gegirilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Sosyal Bilgiler “gok disiplinli” bir ders oldugu igin
ogrencilere kiiltiirel, ekonomik, siyasi, dini ve toplumsal konular hakkinda zengin bir
icerik sunmaktadir. Ogrenciler sinif ortaminda, yakin gevrelerinden baslayarak ulusal ve

uluslararas1 bir¢ok konu hakkinda goriislerini ifade etme ve baskalarinin bakis agilarini
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gorme firsat1 bulurlar. Bu sayede 6grencileri ulusal ve uluslararasi sorunlara duyarli,
elestirel diislinebilen, problemlere ¢oziim iiretebilen, farkliliklara saygili demokratik
vatandaslar olarak yetistirme imkanina sahip olabiliriz.

Catisma ve tartismalarin belli bir gergevede sinif ortamina getirilmesi, akademik
egitim ve vatandaglik egitiminin etkili bir sekilde gercgeklestirilmesinin kapilarini
agcmaktadir (King, 2009). Bu acidan Sosyal Bilgiler Ogretim Progranmu belirlenirken
ekonomik, siyasi, toplumsal, kiiltiirel, giincel vb. alanlardan se¢ilen tartismali konulara
yer verilmelidir. Bu konular 6grencinin yakin ¢evresinden olabilecegi gibi yerel, ulusal
hatta uluslararas1 6l¢ekte de olabilir. Konu se¢iminin belli ilkeler ¢ergevesinde olmasi
faydali olacaktir. Gross 1964 yilinda yaptigi bir calismada bu ilkeleri; 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyesine uygun olma, ilgi ¢ekici olma, toplumsal 6neme sahip olma,
toplumun deger yargilarina uyma, 6gretimi igin gerekli materyallere ulasilabilme ve gok
zaman alict olmama olarak ortaya koymustur. Bu ilkelere gore 6zgiir bir sinif ikliminde
yapilacak egitim, ¢ocuklar1 olas1 olumsuzluklardan koruyacak ve degerli kisisel, sosyal
ve demokratik kazanimlarin edinilmesine ortam hazirlayacaktir.

Tartismali konularin 6gretimi ile ilgili farkli tilkelerdeki uygulamalari inceleyecek
olursak; Almanya’da 6grencilere temel insani degerleri 6gretme, siyasetle ilgili ¢esitli
kurumlarin gorev alanlarmi tanitma gibi amaglarla bu kurumlara geziler yapilarak
Ogrencilere, yaparak yasayarak 6grenme firsat1 sunulmakta ve daha ¢ok tartigmali siyasi
konular sinif ortamina getirilmektedir (Berg ve Digerleri, 2003, s4). Bu uygulamalarin
temel hedeflerinin, demokrasiyi yasam big¢imi haline getirmis siyasi yasama hazir bireyler
yetistirmek oldugu soylenebilir. Ogrenciler bu sayede siyasi konular1 ve kurumlarin
islevlerini ger¢ek ortaminda deneyimleme imkani bulabilmektedir (Berg ve Digerleri,
2003, s4).

Vatandaglik Egitiminin Sosyal Bilimler ve ahlak egitimiyle neredeyse es anlamli
gorildiigii ve aktif vatandaslar yetistirme amacinda olan Finlandiya’da ilkokullarda temel
insan haklar1 ve ahlak egitimi 6n plandayken, ortadgretimde siyasi konulara yer
verilmektedir (Berg ve Digerleri, 2003, s4). Genglere tartismali toplumsal konulart
ogretmek, demokratik bir toplum meydana getirmenin yan1 sira hosgorii ve esitlik gibi
onemli degerlerin kazandirilmasi i¢in de 6nemlidir (Hess, 2002). Derslerde kiiresel
tartismali konular pek yer bulmazken, yerel ve ulusal konular ile dini ve ahlaki boyutu
olan diirtstliik, hak ve sorumluluklar gibi konulara ¢okca yer verilmektedir (Berg ve

Digerleri, 2003, s4). Bu sayede ahlaki muhakemeleri gelismis toplumsal duyarliliga sahip
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bireyler yetistirmenin Onii de agilmis olacaktir. Tartismali konularda egitim alan
Ogrencilerin, yansitict diisiinme becerileri gelisir ve bu da ahlaki muhakeme
kapasitelerinin artmasini saglar (Dube, 2009). Ayrica 6grencilerin iletisim becerilerinin
gelistirilmesi ve sosyal hayatta karsilastiklar1 problemlere hak ve sorumluluk temelli
¢Oziim tliretebilen bireyler olmalarint saglamak adina tartismali konular sinif ortamina
tasinmalidir.

Bilgiyi kesfetmek, yapilandirmak ve tiretmek tizerine kurulan yapilandirmaci
O0grenme anlayisinin yayginlastigi giiniimiizde, tartismali konular iizerinde konusarak,
ogrencilere bilgiyi edinme, degerlendirme ve yeni durumlarda uygulama becerileri
kazandirilabilir. Ciinkii tartigmali konularin 6gretimi, &grencilere bilimsel bilgiyi
yapilandirma, iletisim ve karar verme becerilerini artirma gibi katkilar saglayacaktir
(Cannard, 2005). Bu durum ayni zamanda 6grenciye 6grendikleri ile gercek yasam
arasinda bag kurma, toplumsal siireglere aktif katilma, 6grenme ortamlarina aktif katilim
gibi 6nemli katkilar sunacaktir.

Yapilandirmac: felsefe, egitimde ortaya c¢ikan ciddi nitelik sorunlarina bagl
olarak egitim uygulamalarina en ¢ok etki eden anlayislardan biri olmustur (Arslan, 2007).
Diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu gibi yapilandirmaci egitim anlayisi iilkemizde de
Ogretim programlariin temelini olusturmaktadir. Bu agidan tartismali konularin 6gretimi
ile yapilandirmaci 6grenme arasindaki iligkiyi ortaya koymakta yarar vardir. Her ne kadar
tarihgesini Sokrates ve Kant’a dayandirmak miimkiin olsa da bugiinkii anlamiyla
yapilandirmaci yaklasimin temelini Piaget ve L.S. Vygotsky olusturmaktadir (Giirol,
2002). Tim 6grenmelerin zihindeki yapilandirmalar sonucu olustugu anlayisi iizerine
temellenen yapilandirmaci yaklagim, Ogrenenin Ogretim siireglerine aktif katilimini
gerektirir (Yasar, 1998). Ciinkii bilgi, duyular ya da iletisim araglariyla edilgen olarak
ogrenilmez; tersine 6grenen tarafindan yapilandirilarak olusturulur (A¢ikgoz, 2011, 5.61).
Bu baglamda 6grenenin katilimi ile gerceklestirilen simif i¢i tartismalarin 6grenciyi
diisinmeye, muhakeme etmeye ve arastirmaya yonlendirdigi i¢in yapilandirmact egitim
anlayisinin geregi olan aktif 6grenmeye ortam hazirlayacagini séylemek miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler giiniimiize kadar degisik anlayislar temel alinarak 6gretilmistir. Bu
geleneksel anlayislar; Vatandaglik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler, sosyal bilim olarak
Sosyal Bilgiler ve yansitici inceleme olarak Sosyal Bilgilerdir (Barr, Barth ve Shermis,
1978). Ulkemizde 2003 yilinda ¢alismasi baslayan yeni Sosyal Bilgiler Programlari,

olusturmaci ve yansitici diisinme anlayigla dinamik bir Sosyal Bilgiler sinifi
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amaclamakta, anlamli ve aktif 6grenme gerceklestirmeyi hedeflemektedir (Ata 2006). Bu
baglamda tartismali konularin sinif ortaminda ele alinmasi &grencinin aktif oldugu
anlamli 0grenmeye ortam hazirlayarak “Yansitict diisiinme olarak Sosyal Bilgiler”
anlayisinin yerlesmesine dnemli katki saglayacaktir.

Tartigmal1 konular, bilgiyi kazanma, degerlendirme, sorgulama ve empati kurma
gibi becerilerin de kazaniminda 6nemli firsatlar sunmaktadir (Stradling, 1984). Bu agidan
tartismal1 konularin ¢agdas egitim programlarinda kabul géren beceri 6gretimine de katki
saglayacag1 sdylenebilir. Ulkemizde bu anlayis temel alinarak olusturulan yeni dgretim
programinda Sosyal Bilgiler 6gretiminin 4-7. siniflarda 6grencilere kazandirmak istedigi
derse 6zgii beceriler (a-f) ve ilkogretim becerileri (g-0) su sekilde siralanmigtir (MEB
2005, s3):

a. Sosyal katilim

b. Gozlem
c. Empati
d. Zaman ve kronolojiyi algilama

Degisim ve stirekliligi algilama
Mekan algilama

Aragtirma

o «Q —Hh @

Problem ¢6zme

Girigimcilik

J. Karar verme

k. Bilgi teknolojilerini kullanma

|.  Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi

m. Yaratici diisiinme

n. Elestirel diistinme

0. Yansitici diistinme

Bu becerileri 6grencilere kazandirmanin ger¢ek yasami okula modellemekle miimkiin
olacagini belirten Se¢gin (2009), bu baglamda giincel, sosyal, ekonomik ve siyasi
tartismalt konularin bu modellemeye temel teskil edebilecegini vurgulamistir. Bu
konular1 6grencinin yakin ¢evresinden baslayarak ulusal ve uluslararasi 6l¢ekte segmek,
ogrencinin olaylara ¢ok boyutlu bir bakis acisi olusturmasina ortam hazirlayacaktir.
Ornegin, terdr, cevre kirliligi, carpik kentlesme, gd¢, demokrasi, kiiresellesme, siddet,

niikleer enerji ve kiiresel gibi konular ele alinirken G6grencinin yakin g¢evresinden
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baslayarak konularin ulusal ve uluslararasi boyutta etkilerini ortaya koymak, dgrenciye
olaylar1 biitiinciil bir bakis agisi ile degerlendirme firsati sunacaktir. Bdylece 6grenciler
olaylara kiiresel bakis agis1 gelistirebilen, iilke ve diinya sorunlarina duyarli, etkin ve
katilime1 bireyler olarak yetiseceklerdir. Bu gibi kazanimlar, egitim ve toplumsal konular
arasindaki iliskiyi ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir (Clarke, 2005). Egitimin en
onemli amaclarinda biri olan Ogrenciyi hayata hazirlamak felsefesinden hareketle
Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi gibi tartismali konularin 6gretimine uygun derslerde bu tiir
konulara yer vermek ¢ok boyutlu diisiinebilen, demokratik kurallar1 igsellestirmis etkin
bireyler yetistirmek i¢in dnemlidir.

Sonug¢ olarak, tartismali konularin ele alinmasi &grencilere, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, 6grendiklerini giinliik yasamla iliskilendirme ve farkli goriislere saygili
olma gibi degerli firsatlar sunarak demokratik vatandaglar yetistirmeye ortam
hazirlayacaktir (Dube, 2009). Bu becerilerin kazandirilmasi, 6grencilerin kigisel

gelisimlerinin yani sira iilkemiz ve diinya insanligina da degerli katkilar saglayacaktir.

2.2.1. Tartismal Konularin Ogretiminde Ogretmen Rolleri

Egitimciler, Ogrencileri sosyal, siyasal, kiiltiirel ve teknolojik degisim ile
kusatilmis bir hayata hazirlamak zorunda oldugundan bir 6gretmenin gorevi, sadece
icerik bilgisini 6grenen basarilt 6grenciler yetistirmek degil; onlar ¢ok kiiltiirlii bir
diinyada demokratik tutumlar gelistirebilen bireyler olarak yetistirmektir (Rambosk,
2011). Ogretmenler, yaparak yasayarak ogrenme ilkesi gergevesinde, dgrencilerinin
egitim yasaminda ve sosyal yasamda karsilasabilecegi problemlere ¢coziimler tliretebilen,
iletisim becerileri gelismis, etkin bireyler olmalarini saglamak i¢in dersini ger¢ek yasamla
iligskilendirerek 6grencilerinin siirece aktif katilimini saglamalidir.

Tartismali bir konunun smif ortaminda ele alinmasi Ogretmene Onemli
sorumluluklar yiiklemektedir. Werner 1998 yilinda yaptigi ¢alismada, tartigmali
konularin 6gretiminde ideal olanla uygulamalar arasindaki uyumsuzlugun o6nemli
nedenlerinden birinin 6gretmene g¢esitli sorumluluklar getirmesi oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmenin 6grencilerin sahip oldugu aile ortami, sosyoekonomik diizey,
etnik ve kiiltirel farkliliklar1 dikkate alarak, tartismali konularin 6zgiirce ele alinacagi
uygun sinif iklimi olusturup uygun yontemle tartismay1 yonetmek gibi 6nemli gorevleri

vardir. Ciinkii 6grencilerin 6zgiir bir sinif ikliminde olduklarini hissetmeleri, tartismali
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konularda farkli bakis agilar1 gelistirmeleri konusunda tesvik edici olacaktir (Hahn ve
Tocci, 1990).

Tartismal1 konularin 6gretimi sirasinda belli ilkelere gore hareket etmek, 6grenci,
veli veya okul yonetiminden tepki gorme gibi Ogretmenin karsilasabilecegi cesitli
olumsuzluklar1 en aza indirecek ve ulasilmak istenen egitimsel hedeflere ulasma
konusunda Ogretmene yardimci olacaktir. Bu ilkeler, literatiirde su sekilde tespit
edilmistir:

a. Yansiz ve esitlik¢i tutum sergileme (Lockwood, 1995)

b. Yapict ve demokratik bir yaklagima sahip olma (McBee, 1996)

c. Tartigmay1 merkeze alan etrafli bir ders plani hazirlama (Hess, 2002)

Ogretmenler tartismali konulari alanlarinin amag ve hedefleri dogrultusunda planli bir
sekilde smif ortamina tasimalidir. Bu sekilde planli hareket etmek, 6gretmene katilimei
siif iklimi yaratarak kalic1 6grenmeyi saglama, dersi eglenceli hale getirme ve programla
giinliik yasamu iliskilendirme firsatlart sunacaktir. Planlamanin bir bagka 6nemi ise,
ogrencilere 6n hazirlik yapma firsati sunarak onlara konunun ele alinmasi sirasinda
gerekli 0n 6grenmeleri kazanma firsatt sunmasidir. Bu hem 6grenciyi 6grenme siirecinde
aktif kilarak verimli tartisma ortami saglayacak hem de 6grencilerin arastirma yontem ve
teknikleri konusunda yeterliklerini artiracaktir. Planlama kadar 6gretmenin konunun
islenisi sirasindaki yaklasimi da 6nemlidir. Yapici, demokratik ve yansiz bir 6gretmen,
bu tutumlariyla hem 6grenciye iyi bir model olacak hem de smiftaki her grencinin
diisiincelerini sdylemesine olanak saglayan 6zgiir bir sinif atmosferi olusturarak farkli
gorislerle dersi zenginlestirme imkan1 bulacaktir.

Hangi tartigmali konularin sinif ortamina getirilecegi hususu da énemlidir. Konu
secimi, hedeflenen kazanimlarin elde edilmesi i¢in kilit bir éneme sahiptir. Konu,
ogretmen tarafindan secilebilecegi gibi dgrenci ile birlikte de segilebilir. Onemli olan,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun, 06grencinin ilgisini ¢ekebilecek,
toplumsal 6neme sahip, toplumun gelenek ve deger yargilarina uygun (Gross, 1964)
giincel konular1 segmektir. Bu niteliklere sahip olmayan bir konuyu sinif ortamina
getirmek, dgretmen agisindan gesitli zorluklar dogurabilecegi gibi verimsiz bir 6grenme
ortam1 olusmasina da neden olarak zaman kaybina yol agabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tartismali konularin 6gretimine yonelik 6z yeterlikleri
diisiik oldugu i¢in bu tiir konular1 siif ortamima getirmekten kaginmaktadir (Clarke,

2005). Bu agidan tartismali konularin etkin olarak 6gretilebilmesi igin 6gretmenlerin 6z
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yeterliklerinin artirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bandura (1995) 6z yeterlik
inancin1 “Bireyin belli bir performansi ortaya koyabilmesi i¢in gerekli olan etkinlikleri
uygulama ve basarili bir sekilde organize etme yetenegine iliskin inanci1” olarak
tanimlamaktadir. Bandura, bir bireyin 6z-yeterlik inancin1 dogrudan edindigi deneyimler,
dolayli deneyimler, sosyal ikna ve fizyolojik ve duygusal durum (Akt. Korkut ve
Babaoglan, 2012: 270) olmak tizere dort temel kaynaga dayandigini ortaya koymustur.
Bu baglamda tartismali konularin 6gretmenler tarafindan ele alinmasini ve etkin olarak
Ogretilebilmesi i¢in 6gretmenlerin bu tiir konularin 6gretimi ile ilgili 6z yeterliklerinin
artirllmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak, tartismali konularin 6gretimi, 21. yiizyilin geregi olan aktif katilimci,
demokrasiyi yasam bicimi haline getirmis bireyler yetistirme amaclarina hizmet ederek
egitimin ve Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin gergeklestirmesine yardimci olacaktir.
Bu becerilerle donanimli bireyler ulusal ve uluslararasi sorunlara duyarli, problemlere
uzlagsmaci c¢oziimler iretebilen, farkliliklara saygili, elestirel diisiinebilen etkin
vatandaslar olarak toplumuna ve diinya insanligina katki saglayacaktir. Ogretmenler de
demokratik bir tutumla bu konularin planl bir sekilde derste ele alinmasini saglayarak
hem davraniglartyla 6grencilere model olacak hem de yaparak yasayarak 6grenme firsati

sunarak kalic1 6grenmeyi saglama konusunda 6grencilerine firsatlar sunacaktir.

2.2.2. Tartismal Konularin Ogretimine Yonelik Arastirmalar

Sosyal Bilgiler veya diger Sosyal Bilimler derslerinde tartismali konularin
ogretimiyle ilgili diinyada ¢ok sayida calisma yapilmis olmasina karsin; iilkemizde bu
konuda yapilan calisma oldukga yetersizdir. Bundan dolay1r bu kisimda ele alacagimiz
caligmalarin ¢cogunlugu Avrupa ve Amerika gibi Bati iilkelerinde yapilan arastirmalara
dayanmaktadir.

Ersoy (2013), calismasinda tartismali konular1 vatandaslik egitiminin 6nemli bir
bileseni olarak ifade ederek Sosyal Bilgiler dersinde bu tiir konulara yer vermenin
Ogrencilerin vatandaslik yeterliginin artirilmasi agisindan 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Bunun yani sira aragtirmaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin yeterli bilgiye sahip
olduklari, ilgi ¢ekici bulduklart ve Ogretim elemaniyla ayni diisiindiikleri tartigmali
konularda saygi ve hosgdriiniin hakim oldugu sinif ortaminda fikirlerini ifade ederken

toplumsal duyarlilig1 yiiksek hassas konularda ise daha az katilim gosterdiklerini ortaya
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koymustur. Bu calismada ayrica cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve mezun olunan lise
tiriiniin tartismali konulara katilima etkisini de ortaya koymaya calisan arastirmaci,
uzlasinin olmadig1 hassas konularda kadin 6gretmen adaylarinin, gelir diizeyi diisiik olan
ailelerden gelen 6grencilerin ve meslek lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin tartismaya
daha az katildig1 sonucuna ulagsmustir.

Mhlauli, 2011 yilinda Botswana’da ilkokullarda tartismali konularin 6gretimi ile
ilgili yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin tartismali konularin O6gretimini faydali
bulduklarini; fakat 6gretmenlerin toplumsal yapi, kiiltiirel 6zellikler ve dini inaniglardan
dolay1 baz1 konular1 sinif ortamina getirmede zorlandiklarini ortaya koymustur. Ona gore,
demokratik egitimin 6nemli bir bileseni olan tartismali konular, etkin ve katilimci
bireylerin yetistirilmesi i¢in temel teskil ettiginden bireylerin etkin vatandaslar olarak
yetistirilebilmesi i¢in bu konularin sinif ortamina getirilmesinde yarar vardir.

Rambosk 2011 yilinda Florida eyaletindeki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar
tizerine yaptig1 ¢caligmada, tartismali konularin Sosyal Bilgiler dersinde dgretimine ihtiyag
oldugunu ifade ederek, Sosyal Bilgiler 6gretmeni yetistiren kurumlarin O6gretmen
adaylarina tartismali konularin pedagojik Onemi, cesitleri ve neden smif ortamina
getirilmesi gerektigi konusunda egitim vermenin gerekli oldugunu vurgulamistir. Ona
gore Ogrencileri 21. yiizyilin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanimli olarak
yetistirebilmek icin tartismali konularin sinif ortaminda ele alinmasi gereklidir.
Aragtirmaci, ayn1 zamanda egitimcilerin 6grencileri sosyal, siyasal, kiiltiirel ve teknolojik
degisim ile kusatilmis bir hayata hazirlamak zorunda oldugunu ve bu durumdan hareketle,
bir 6gretmenin sadece igerik bilgisini 6grenen basarili 6grenciler yetistirmekle gorevli
olmadigini; ayn1 zamanda Ogrencileri ¢ok kiiltlirlii bir diinyada demokratik tutumlar
gelistirebilen bireyler olarak da yetistirmesi gerektigini belirtmistir.

Secgin (2009), tartismali konular, olgusal bir duruma isaret ettigi ve bu konulara
programda yer vermenin egitimsel bir amag¢ oldugu i¢in tartismali konularin egitimbilim
aragtirmalarini ilgilendirdigini ifade etmektedir. Arastirmaci, O6gretmen adaylarinin
tartismali konularin 6gretimine yonelik algi, tutum ve goriislerini ortaya koymak icin
yaptig1 calismada 70 tane konu belirlemis ve 6gretmen adaylarina gore bu konularin
tartismalilik derecesini besli likert tipi dlcekle ortaya koymaya ¢alismustir. Ogretmen
adaylarina gore en ¢ok tartismali goriilen 10 konu Tablo 1 de verilmistir (Seggin, 2009,
5.46).
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Tablo 1 Ogretmen Adaylarina Gére Cesitli Konularin Tartismalilik Derecesi
Ortalamalart

Tartismal1 Konular X
Teror 4,67
Issizlik 4,42
KPSS 4,43
Ekonomik kriz 4,29
Tiirkiye — AB iliskileri 4,29
Torpil 4,28
Egitim sistemi 4,26
(O 4,25
Yolsuzluklar 4,22
Sinav sistemleri 421

Secgin (2009)’un arastirma sonuglarina gore iilkemizde en tartismali iki konu
teror ve igsizlik olmus; ancak bu konular 6gretmen adaylari tarafindan sinif ortamina
getirilmek istenen ilk 10 konu arasinda yer almamistir. Ona gore, terdriin en tartigmali
konu olarak goriilmesinin nedenleri; Tiirkiye’de yillardir devam eden, siirekli tartisilan
popiiler bir konu olmasinin yani sira modern diinyanin da iizerinde tartistigi bir konu
olmasidir. Arastirmaci, issizligin tartismali olarak goriilmesini ise; giiniimiizde issizlik
sorunu, tlkelerin gelismislik diizeylerine bagli olarak farklilik gostermekle birlikte,
diinyanin ortak sorunu olmasina ve dgretmen adaylarinin mezun olduklarinda issizlik
sorunuyla karsilasma riski bulunmasina baglamistir. Aragtirmanin ortaya koydugu bir
baska sonug ise; 6gretmen adaylarinin sinif ortaminda en ¢ok ele almak istedigi ilk ii¢

konunun insan haklari, egitim sistemi ve c¢evre kirliligi olmasidir.

Ezzedeen (2008), calismasinda tartigmali konularin sinif ortaminda 6gretilmesini
kolaylastiracak Onerilerde bulunmustur. Ona gore, iiretken ve sistematik simf i¢i
tartismalar gergeklestirebilmek icin fiziki sartlarin hazir hale getirilmesi, 6grencilerin
istekli hale getirilmesi, 6dil sisteminin kullanilmasi, 6grenci farkliliklarinin géz 6niine
alinmasi, konunun asamali olarak ele alinmasi, ilgi ¢ekici konularin belirlenmesi,

ulasilabilir glincel okuma kaynaklarin edinilmesi, tartismay1 canlandiracak yontemlerin
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kullanilmasi, 6gretmenin konu ile ilgili kisisel deneyimlerinden bahsetmesi ve 6gretmen-
ogrenci rollerinin dengeli olarak paylastirilmasi gerekmektedir.

Clarke 2005 yilinda yaptig1 calismasinda, tartismali bir konuyu ele almadan;
“Konu ne hakkinda?”, “Kanitlar, varsayimlar neler?” ve “Kanitlar nasil kullanilmal1?”
sorulari1 kullanarak bir sorgulama yontemi ortaya koymanin Ogrencilerin konuya
elestirel bir bakis acistyla daha sistematik yaklagsmalarini saglayacagii vurgulamistir.
Ona gore egitimin kiiresel boyutta planlanmasi gerekliligine duyulan inang arttigindan
Ogrencileri, uluslararasi iliskileri anlayan, etkin, katilimc1 ve kiiresel bakis agisina sahip
bireyler olarak yetistirmek gerekmektedir. Bu durumun da egitim ve toplumsal konular
arasindaki iligkiyi ortaya koydugunu ifade etmistir. Bunun yani sira arastirmaci bu
calismasinda ogretmenlerin tartismali konular1 sinif ortamina getirmek istememelerini;
Ogretmenlerin tartismali konular1 karmasik, zaman alict bulmalar1 ve bu konularin
Ogretimiyle ilgili 6z yeterliklerinin diisiik olduguna inanmamalarina bagli oldugunu
ortaya koymustur.

Hess (2004) tartismali konularin 6gretimi ile ilgili ¢calismasinda, tartismanin
ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarmi edinebilmelerine  olanak
sagladigindan Sosyal Bilgiler dersi i¢in hayati 6neme sahip oldugunu ifade etmistir. Ona
gore, olumlu tartisma ortamlari, hosgorii kiiltiiriiniin olusmas1 igin gerekli olan,
anlagmazliklar1 konusarak ¢c6zme ve farkliliklara saygi duyma davranislarinin edinilmesi
acisindan 6nemlidir. Ayrica, arastirmaci etkili bir tartisma ortami olusturmak i¢in yoruma
acik bir konu belirleme ve her 6grencinin tartismaya katilimini saglamanin 6nemine de
dikkat ¢ekmistir. Arastirmacinin bu ¢alismasinda ortaya koydugu bir baska onemli bir
sonug da tartigmali konularin gézlem yaptig1 ortaokul ve liselerde, %90 oraninda sinif
ortamina hi¢ getirilmemesidir.  Miifredatta yer alan tartismali konulara iliskin dort
ogretmen yaklasimindan da bahseden aragtirmaci bunlari; inkar etme, yanl davranma,
kacinma ve denge olarak ortaya koymustur.

Oulton, Dillon, ve Grace 2004 yilinda yaptiklari galismalarinda, tartismali
konularin dogas1 geregi farkli bakis agilari olugturmaya ortam hazirladigini ve bazen
yeterli bilgi elde edildiginde ¢oziilebilse de ¢ogunlukla bir ¢oziime kavusturmanin
miimkiin olmadigini vurgulamis ve tartismali konularin dini inanis, ahlaki deger ve
kiiltiirel o6zelliklerin farkliligindan ortaya c¢iktigin1 ifade etmislerdir. Onlara gore
tartismali konularin islevsel olabilmesi, uygun egitimsel yontemlerle 6gretmen ve

ogrencilere bu tiir konularin dogasin1 kavratmakla miimkiin olacaktir. Bunun yani sira,
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arastirmacilar, bilimsel arastirmalarin ¢esitli tartismali konular (¢evre kirliligi, genetik
calismalar1 vb.) tiretebildigi gibi gesitli tartismali konularin fark edilmesine ve ¢6ziimiine
katkilar da sunabildigine dikkat ¢ekmislerdir.

Soley 1996 yilinda yaptigi ¢alismasinda Sosyal Bilgilerin varolus nedenini,
Ogrencilere, sosyal diinyalarini derinlemesine anlayabilmeleri i¢in gerekli temel bilgileri
vermek oldugunu ifade etmis ve bu bilgilerin de; demokratik siireclere katilma,
demokratik ilkeleri yasatmak i¢in &grencileri tesvik etme, mantikli kararlar alma,
muhakeme becerileri kazandirma ve siirekli 6grenmeye acik olma seklinde ortaya
koymustur. Bunun yani sira aragtirmaci tartismali konularin, degerlerin 6grencilere
kazandirilmasi i¢in makul ve uygun bir yol oldugunu ve bu yolla 6grencilerin belli
degerleri Ogrenerek davranisa doniistlirebilecegini vurgulamistir. Ayrica, tartismali
konularin 6gretiminin Sosyal Bilgiler egitiminin hedeflerine ulasmasinin en iyi yolu
oldugunu ifade ederek tartismali konularin Sosyal Bilgiler agisindan 6nemini ortaya
koymustur.

Stradling 1984 yilinda yaptig1 ¢alismasinda tartismali konularin 6gretiminde goz
6ziinde bulundurulmasi gereken ilkeleri; olas1 i¢ ve dis engelleri ve 6grencilerin sinif
ortamina sahip oldugu bilgi, deger ve tecriibelerle geldigi gergegini, dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeyini, 6grenci taleplerini ve konunun amaca uygunlugunu dikkate
alma olarak siralamistir. Ayrica, uygun sinif iklimi olusturma ve uygun 6gretim metodu
se¢cmenin de konularin 6gretimi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ona gore,
tartismali konular, yalnmizca 6grencileri sinif i¢i tartigmalara katilmaya tesvik etmekle
kalmayip ayn1 zamanda onlara hayatlarinin ilerleyen asamalarinda da kullanabilecekleri
bilgiyi kazanma, degerlendirme, sorgulama becerisi gelistirme ve empati yapma gibi
becerilerin de kazaniminda 6nemli firsatlar sundugu i¢in 6nem arz etmektedir.

Gross (1964), yaptigi calismada sinif ortamina getirilecek tartismali Konularin
secimi i¢in Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun olma, ilgi ¢ekici olma,
toplumsal agidan bir 6nem arz etme, toplumun gelenek ve deger yargilari ile 6rtiisme gibi
Olciitler belirlemistir. Ayrica tartismali konunun 6gretiminin basarili olabilmesi i¢in
ogretmenin konuyu basarili bir sekilde ele alabilecegine inanmasinin énemli oldugunu
vurgulayarak, epistemolojik inancin egitim T{izerindeki etkisine dikkat g¢ekmistir.
Aragtirmaci, bu konularin 6gretiminin demokratik kazanimlar saglayarak toplumun

gelismesine katki saglayacagini belirtmistir.
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Snyder (1951), tartismali konularin, glinliik yasantimiza bir sekilde, kaginilmaz
olarak, girdiginden bu konular1 sinif ortamindan uzak tutmaya ¢aligmanin anlamsiz bir
¢aba oldugunu ve bu konulara 6gretmen egitimi miifredatinda mutlaka yer verilmesi
gerektigini vurgulamistir. Ona gore okul, sosyal degisimde kritik bir oneme sahip
oldugundan giincel veya siiregelen toplumsal sorunlara duyarsiz kalmamali ve devlet bu
toplumsal sorunlara duyarli 6gretmenler yetistirmelidir. Bunun yani sira aragtirmaci, bu
caligmasinda tartismali konularim Ogrencilerin gelisimlerine uygun olarak egitim
programlarinda yer almasi ve bilimsel 0gretim metotlariyla 6gretilmesi gerektigini

belirtmistir.
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BOLUM 3
YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada, nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildig1 karma aragtirma yontemi
(Mixed Methods) kullanilmistir. Karma yontem, bir arastirmada, belli kurallar
cercevesinde, nitel ve nicel verileri toplama, analiz etme ve bulgularin bir araya
getirilmesini kapsayan bir arastirma yontemidir (Creswell, 2009). Karma yontem, nicel
veya nitel aragtirma yontemlerinin tek basina cevap veremedigi arastirma problemlerine
cevap bulmada kullanilmaktadir. Cresswell 2009 yilinda yaptigi ¢alismasinda karma
yontem arastirmalarinda desenleri belirleyen temel bilesenleri; zamanlama, baskinlik ve
karma (bir araya getirme yontemi) olarak ortaya koymustur. Heigham ve Croker (2009),
karma yontemle ilgili; agiklayici, kesfedici, ¢esitleme ve gomiilii olmak iizere dort desen
ortaya koymustur. Agiklayici desende nitel bulgular nicel bulgular1 daha kapsamli
aciklamak i¢in kullanildigindan ilk olarak nicel veriler toplanir, analiz edilir ve nitel
verilerle desteklenir. Kesfedici desende arastirmaci bir konuyu arastirmak igin 6ncelikle
nitel veriler toplar ardindan nitel verilere dayali olarak nicel verileri toplar ve bu verileri
analiz eder. Cesitleme deseninde ise, nitel ve nicel veriler ayn1 zamanda toplanarak analiz
edilir.

Creswell ve Plano Clark (2007/2014), tek bir veri kaynaginin yetersiz oldugu,
aragtirma sonuglarinin agiklanmaya ihtiya¢ duyuldugu durumlarda karma yontem
kullanma ihtiyacinin ortaya c¢iktigini ifade etmislerdir. Bu diislinceden hareketle, cok
boyutlu bir yapiya sahip olan sosyal olaylari, tek bir yontemle elde edilen bulgularla
aciklamanin yetersiz olacagi diisiiniilmektedir. Bu agidan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
tartigmali konularin 6gretimine iliskin disiincelerini tam olarak ortaya koyabilmek
amaciyla nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem tercih
edilmistir.

Bu caligmada karma yoOntem arastirma desenlerinden aciklayici desen tercih
edilmistir. Bu desende nitel bulgular nicel bulgular1 daha kapsamli ve daha agiklayici bir
halde sunmak i¢in kullanildigindan dncelikli olarak nicel veriler toplanir, daha sonra nitel

verilere ge¢ilir (Heigham ve Croker, 2009). Calismada nicel veri toplama tekniklerinden
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anket ve nitel veri toplama tekniklerinden gorlisme bir arada kullanilmistir. Her iki
yontemle elde edilen bulgular aragtirmanin amaglari dogrultusunda farkli agirliklarda
kullanilmistir. Her ne kadar nicel veriler arastirmaya temel olarak alinmis olsa da,
konunun yapist geregi, nicel verilerle agiklanamayan bazi durumlarda arastirma
problemlerin cevap bulmak i¢in sadece nitel veriler kullanilmistir. Arastirmada nicel ve

nitel veriler ayr1 ayri analiz edilmis; ancak bulgular bir arada yorumlanarak verilmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Bursa iline bagh 17
ilgede bulunan devlet okullarinda ¢alisan 768 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
Maliyet, kontrol, etik zorunluluklar ve verilerin eskimesi nedenlerine bagli olarak evrenin
tamami lizerinde arastirma yapmak yerine 6rneklem segilir (Karasar, 2013). Bu nedenle
ornekleme yontemine basvurulmus ve 6rneklem, evren igerisinden amagh 6rnekleme
yontemlerinden “uygun drnekleme” teknigiyle secilmistir. Uygun ornekleme daha ¢ok
zaman acisindan ve ekonomik acidan uygunluk gerekceleriyle tercih edilir (Balci, 2013).
Bu gerekge ile 6rneklem olarak, Tiirkiye’nin Marmara Bolgesi’nde bulunan biiytik 6lgekli
bir ilin merkez ilcelerindeki ortaokullarda calisan 140 Sosyal Bilgiler 6gretmeni
secilmistir.

Amach 6rnekleme yontemlerinin derinlemesine veri elde etme imkén1 tanidigini
sOyleyen Patton (1987), amachi oOrnekleme yontemlerini; asir1 durum, maksimum
cesitlilik, tipik durum, kritik durum, kolay ulasilabilir(convenient) durum 6rneklemesi
gibi tlirlere ayirmistir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2011). Goriisme yapilacak kisiler, amacl
(kasti) 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir (convenient) durum 6rneklemesi ile
belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmact yakin olan ve erisilmesi kolay bir
durumu sectigi i¢in arastirmaya hiz kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda
goriisme i¢in ulagim, iletisim olanaklar1 ve zaman agisindan ekonomiklik dikkate alinarak
kolay ulasilabilecek 6gretmenler belirlenmistir.

Arastirmanin katilimeilarini Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. 6 erkek
ve 4 kadin olmak tizere 10 6gretmen arastirmaya katilmistir. Katilimcilar, arastirmaya
baslamadan arastirmanin c¢ergevesi ile amaglart hakkinda bilgilendirilmis ve gonitilliiliik
esasl lizerine arastirmaya katilmislardir. Etik ilkeler geregi katilimcilarin kimliklerinin

korunmasi amaciyla her bir katilimciya kod ad1 verilmistir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi
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4 y1l ve tizeri 6gretmenlik tecriibesine sahiptir. Katilimcilara ait kisa demografik bilgiler

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Kod Adi Cinsiyet Brans (Lisans)  Mesleki Kidem Y1l
Merve Kadmn Tarih 23
Is1l Kadin Tarih 14
Tugge Kadin Sosyal Bilgiler 2
Bilge Kadin Tarih 16
Omer Erkek Tarih 16
Enes Erkek Sosyal Bilgiler 8
Baris Erkek Sosyal Bilgiler 6
Sezgin Erkek Sosyal Bilgiler 8
Kadir Erkek Psikoloji 21
Eren Erkek Sosyal Bilgiler 9

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Veri toplama araglari olarak anket ve gériisme formu kullanilmigtir. Bunlarla ilgili
aciklamalar asagida verilmistir.

Anket, belli bir konuda saptanmis hipotezlere ya da sorulara bagl olarak, bir evren
ya da Orneklemi olusturan kaynak kisilere sorular yoneltmek suretiyle sistemli veri
toplama teknigi olarak tanimlanabilir (Armagan, 1983). Arastirmanin nicel boyutunda
“Ogretmen adaylarmin tartismali konularin dgretimine iliskin algi, tutum ve goriislerinin
incelenmesi amaciyla Yazict ve Se¢gin (2009) tarafindan gelistirilen anket, gelistirici
arastirmact ve uzman gorlsleri dogrultusunda, Sosyal Bilgiler 06gretmenlerine
uyarlanarak kullanilmistir. Kullanilan anket, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin demografik
ozelliklerini betimlemeye yonelik 3 madde ile bir kism1 3’li ve diger bir kismi1 da 5°1i

likert tipi seklinde hazirlanan 212 madde olmak {izere toplam 215 maddeden



25

olugmaktadir. Anketin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 gelistiriciler tarafindan yapilmis
ve anketin i¢ ve dis gegerlilige sahip oldugu tespit edilmistir (Secgin, 2009, s.41-48).

Goriisme aracilifiyla, diisiince, duyum, niyet ve =zihinsel algilar gibi
gozlenemeyen anlasilmaya c¢alisilir (Yildirrm ve Simsek, 2011, s.120). Bu baglamda
kisilerin bakis agilarini ve anlam diinyalarini ortaya koymak i¢in daha derinlemesine bilgi
edinmek gerekir. Brigs (1986), bireylerin deneyim, tutum, duygu ve inanglarina iligkin
bilgi elde etmede olduk¢a etkili oldugu i¢in Sosyal Bilimler alaninda yapilan
arastirmalarda gorlisme yonteminin en yaygin veri toplama araci oldugunu ifade
etmektedir (Akt: Yildirnm ve Simsek, 2011, $.119). Bu bilgiler 1s18inda arastirmada,
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Gortisme formu olusturulma asamasi bittikten sonra olusturulan form iki 6gretmene
uygulanarak formun arastirma ile ilgili verilere ulagsmada yeterli olup olmadig
belirlenmistir. Pilot uygulamadan sonra uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formuna
son sekli verilmis ve goriisme formu 10 6gretmene uygulanmistir.

Nitel aragtirmalarda gegerlik, bulgularin dogrulugu igin arastirmaci kontroliini;
glivenirlik ise, aragtirmacinin yaklagiminin tutarliligini isaret etmektedir (Gibbs, 2007).
Nitel aragtirmanin gecerligini saglamak icin iiggenleme (¢esitlendirme),iiye kontrolii,
akran degerlendirmesi ve dis denetleyici gibi ¢esitli stratejiler izlenebilir (Creswell,
2009). Bu bilgiler 1s1ginda arastirmanin gegerligini saglamak i¢in; tig¢genleme
(gesitlendirme),iiye kontrolii, akran degerlendirmesi ve dis denetleyici stratejileri
izlenerek ¢alismanin gecerligi saglanmaya calisilmistir.

Calismada giivenirlik saglamak i¢in ¢oziimlenen verilerin farkl1 zamanlarda tekrar
kontrol edilmesi, kodlama siirecinde kodlarin tanimlanmasinda sapma olmamasi i¢in
verilerin siirekli olarak karsilastirilmasi ve farkli bir arastirmaci tarafindan verilerin
capraz kontroliiniin saglanmasi 6nemlidir (Gibbs, 2007). Bu oneriler dogrultusunda nitel
verilerin glivenirligini saglamak i¢in verilerin tekrar kontrolii ve siirekli karsilastirmasi
yapilmigtir. Bunu yani sira, ¢6ziimlenen verilerin ¢apraz kontrolii farkli bir aragtirmaci

tarafindan yapilmstir.
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda yapilan istatistiksel analizlere,
icerik analizlerine ve bu analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgular, tablolar halinde gosterilerek agiklanmaya ve yorumlanmaya caligilmistir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin uygulanan ankete verdikleri cevaplar ile nitel goriisme
sonucu elde edilen veriler ¢esitli agilardan karsilastirilmis ve bulgular, arastirma sorulari

icin agilan basliklar altinda agiklanmistir.

4.1. SOSYAL BIiLGIiLER OGRETMENLERININ TARTISMALI KONULARIN
DOGASINA YONELIK DUSUNCELERI NASILDIR?

Arastirmanin birinci alt problemi, 6gretmenlerin tartismali konularin dogasina
yonelik diisiincelerinin nasil oldugudur. Bu soruya cevap bulmak amaciyla ¢aligmanin
nitel boyutunda 6gretmenlere; “Size gore tartisma kavrami neyi ifade eder? Tartigmali
konu nedir? Tartismali konunun 6zellikleri nelerdir? sorular1 yoneltilmistir. Nicel boyutta
ise 6gretmenlerin cesitli konularin tartismalilik derecesine iliskin diisiincelerini ortaya
koymak i¢in anketin ilgili bolimii uygulanmis ve verilen cevaplar analiz edilerek elde

edilen bulgular ii¢ baslik altinda ele alinmistir.

4.1.1. Ogretmenler Tartisma Kavramim Nasil Tanimlamaktadir?

Tartisma kavraminin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigi ile ilgili soruya Merve,
Omer, Baris, Tugge ve Bilge dgretmen birbirine benzer cevaplar vermislerdir. Ornegin;
Merve Ogretmen tartisma kavramini; “Farkli goriislerin paylasilmasi, insanlarin medeni
bir sekilde goriislerini birbirlerine aktarmas1” , Baris Ogretmen, “Iki kisinin herhangi bir
konu iizerinde fikir alisverisinde bulunmasi”, Bilge Ogretmen ise; “Kisilerin kesin
dogrusu olmayan, kisiden kisiye degisen, konularla ilgili goriis aligverisinde bulunmas1”
olarak tanimlamistir. Ogretmenlerin tartisma kavramma yonelik benzer ifadelerinden
yola ¢ikarak tartisma kavrami; Kisilerin bir konu hakkindaki farkli goriislerinin karsilikli

olarak ifade edilmesi seklinde tanimlanabilir. Bazi O6gretmenlerin ortaya koydugu
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tanimlarin, yukarida ortak tanim olarak bahsedilen ifadeyle bire bir Ortliigmedigi
goriilmiistiir. Ornek vermek gerekirse; Kadir Ogretmen tartisma kavramini, “Bireyin
kendisine uygun gelmeyen, uygun gelse bile toplumsal olarak kabul gérmeyen bir konuyu
toplumsal goriise agmas1”, Eren Ogretmen ise; “Farkli fikir veya bakis acilarinin
catigsmast” olarak tanimlamistir. Bunlardan ilkinin toplumsal boyuta, ikincisinin ise
catigma gercekligine daha ¢ok vurgu yaptigi sdylenebilir.

Ogretmenler tartisma kavramini agiklarken daha ¢ok fikir ifade etme, goriis
paylasma, konuyu farkli agilardan degerlendirme, ortak sonuca ulagma gibi paylagim,
uzlast ve diyalogu 6n plana ¢ikaran bir yaklasim sergileyerek tartismanin bakis agisi
farkindan kaynaklandigina ve kesin bir sonucu olmayabilecegine vurgu yapmigslardir. Bu
konuda Tugge Ogretmen diisiincelerini; “Kesin bir dogru sonucu olmayan ya da tek bir
sonucu olmayan konularin farkli diisiincelere sahip kisiler tarafindan paylasilmasi”,
Sezgin Ogretmen ise; “Birden fazla fikrin ortak sonuca ulasmak igin yaptig
goriismelerdir; ama her zaman ortak sonuca ulasilacak diye bir kaide yok” seklinde ifade
etmistir. Tugge Ogretmen’in tartigma kavrammin dogasinda kesin dogru anlayisinin
olamayacag1 tespiti ve Sezgin Ogretmen’in dogru sonuca ulagilmasi zorunlulugunun

olmadigi ifadeleri birbirini tamamlar niteliktedir.

4.1.2. Ogretmenlerin Tartismah Konu Ile Tlgili Diisiinceleri Nasildir?

Katilimcilarin hemen hemen yarisi tartismali konuya birbirlerine yakin tanimlar
yapmuslardir. Tartigmali konuyu Enes Ogretmen, “Tartismali konular, {izerinde birden
fazla fikir beyan edilebilen konulardir.”, Cigdem Ogretmen, “Tek bir dogrusu olmayan
ve birden fazla sonucu olan konulardir.”, Baris Ogretmen ise; “Farkli bakis acilarma
uygun olan konular tartismali konulardir.” seklinde tanimlamistir. Konuya farkl bir bakis
acis1 getiren Eren Ogretmen tartismali konuyu; “Bir konuda bir sorun varsa o tartigmali
konudur.” seklinde tanimlayarak tartigmali konu-sorunsallik iligkisine vurgu yapmustir.
Bu tanimlardan hareketle; farkli bakis acilarina uygun, kesin bir dogrusu veya sonucu
olmayan konular seklinde ortak bir tanima ulagsmak miimkiindiir.

Tartigmal1 konular1 diger konulardan ayiran dzellikleri; Merve Ogretmen, “Farkli
bakis agilarmin olusmasina sebebiyet verme”, Sezgin Ogretmen, “Kesin bir cevabimin

13

olmamas1”, Kadir Ogretmen, “...aciklanmaya ihtiya¢ duymasi” Eren Ogretmen ise,

“...sorun veya sikint1 yaratiyor olmasi” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin bu
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konudaki diisiinceleri dogrultusunda tartismali konularin 6zellikleri su sekilde
siralanabilir:

e Farkli bakis acisina uygun olma

e Kesin dogrusu veya cevabl olmama

e Birden fazla sonucu olma

e Aciklanmaya ihtiya¢ duyma

e Kisiden kisiye farklilik gosterme

e Sorun yaratma

Bu o6zelliklerden, farkli bakis agisina uygun olma ve kisiden kisiye degisme

goriisme yapilan oOgretmenlerin  yarisinin iizerinde durdugu 6zelliklerdir. Merve
Ogretmen bu konudaki diisiincelerini “...6rnegin ben, ¢ocuk egitiminde egitici, dgretici
rol model olmay1 Onerirken bir bagkasi cezalandirma modelini tercih edebilir; yani bir
konu farkli bakis acilariin olusmasina sebebiyet veriyorsa tartismalidir.” seklinde ifade
ederek kisisel bakis acis1 ve tercihin bir konuyu tartismali hale getirebilecegini

belirtmisgtir.

4.1.3. Ogretmenlerin Cesitli Konularin Tartismahlik Derecesine iliskin Diisiinceleri

Nelerdir?

Bu soruya cevap bulabilmek amaciyla arastirmaya katilan 6gretmenlere nicel
boyutta tartismal1 sayilabilecek 70 adet konunun ne derece tartismali oldugu sorularak
cevaplarini besli likert seklinde puanlamasi istenmis, nitel boyutta ise “Tartigmali olarak
gordiigiiniiz konular hangileridir? sorusu sorulmustur. Alinan cevaplar analiz edilerek
elde edilen bulgular anket bulgulariyla harmanlanarak yorumlanmaya galisilmistir.
Ogretmenlerin ankete verdikleri cevaplar ise analiz edilerek 70 adet konunun frekans
dagilimlari, ortalamalari, standart sapmalar1 ve toplam puanlar1 hesaplanmistir. Sonuglar
ortalamaya gore biiylikten kiigige dogru siralanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te

verilmistir.



Tablo 3 Ogretmenlerin Cesitli Konularin Tartismalilik Derecesine Iliskin Goriislerinin Betimsel Istatistik Analiz Sonuglar:

A S S

= 2y . < s < =

c3 ¢ :f iz ¢

T A < O = O = M e
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Teror 4 37 3 28 9 84 19 178 72 67,3 442 101 473
Egitim Sistemi 2 19 7 65 12 112 23 215 63 589 429 102 459
Kadrolagsma 5 47 7 65 9 84 21 196 65 60,7 425 115 455
Torpil 6 56 5 47 15 140 17 159 64 598 420 1,18 449
Sinav Sistemi 2 19 4 37 17 159 32 299 52 486 4,20 96 449
Yolsuzluklar 6 56 5 47 13 121 22 206 61 57,0 419 116 448
Yargi Bagimsizligi 7 65 1 09 15 140 26 243 58 542 4,19 113 448
Issizlik 2 19 10 93 17 159 20 18,7 58 542 4,14 111 443
Medya 4 37 5 47 21 196 25 234 52 486 4,08 110 437
Dini Istismar 5 47 8 75 15 140 25 234 54 505 4,07 1,17 436
Gelir Dagilimindaki Adaletsizlik 3 28 8 75 20 18,7 24 224 52 486 4,07 1,11 435
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Tablo 3’iin devami

3 s 3

. & Bz 232 3:

28 2 &§& 3 & 8§
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Madde Bagimliligi 9 84 8 75 11 103 23 215 56 523 4,02 130 430
Insan Haklar1 7 65 11 103 12 112 29 271 48 449 393 125 421
Kiirt Sorunu 12 112 2 19 20 18,7 20 18,7 53 495 393 133 421
Siddet 7 65 10 93 22 206 13 121 55 514 393 130 420
D1s Siyaset 6 56 7 65 22 206 29 271 43 40,2 390 1,17 417
Rigvet 10 93 6 56 20 18,7 21 196 50 46,7 3,89 131 416
TV yayinlari 3 28 10 93 23 215 31 290 40 374 389 110 416
Kiiltiirel Yozlagsma 6 56 12 112 12 112 36 336 41 383 388 120 415
Internet 7 65 7 65 23 215 35 32,7 35 32,7 379 1,16 405
KPSS 9 84 8 75 23 215 24 224 43 40,2 3,79 128 405
Basin Ozgiirliigii 11 103 9 84 20 18,7 21 196 46 430 3,77 135 403
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Tablo 3’iin devami

5 s g

. & Bz 232 3:

28 2 &§& 3 & 8§
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Trafik 6 56 10 93 27 252 24 224 40 374 3,77 121 403
Derin Devlet 12 112 9 84 17 159 25 234 44 411 3,75 136 401
Tiirkiye-AB iliskileri 6 56 7 65 30 280 29 271 35 32,7 3,75 115 401
Kiiresel Isinma 8 75 13 121 25 234 21 196 40 374 3,67 129 393
Demokrasi 16 150 6 56 20 18,7 24 224 41 38,3 3,64 142 389
Cetelesme 7 65 16 150 22 206 28 26,2 34 318 362 125 387
Cevre Kirliligi 14 131 12 112 22 206 17 159 42 393 357 143 382
Ekonomik Kriz 6 56 19 178 23 215 26 243 33 30,8 357 125 382
Carpik Kentlesme 13 12,1 11 10,3 24 224 21 196 38 355 3,56 1,38 381
Kuzey Irak Sorunu 4 37 18 168 27 252 31 290 27 252 355 115 380
Emperyalizm 8 75 17 159 25 234 23 215 34 318 354 129 379
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Tablo 3’iin devami

= G B

. & Bz 232 3:

g8 2 5E&E 3 & &€
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Tiirkiye-ABD lliskileri 7 65 13 121 31 290 27 252 29 27,1 354 120 379
YOK 9 84 13 121 32 299 18 16,8 35 32,7 353 1,29 378
Ogrenci Se¢me Sistemi 8 75 17 159 26 243 23 215 33 30,8 352 1,28 377
Enflasyon 9 84 19 178 25 234 15 140 39 364 352 1,36 377
Fanatizm 8 75 19 178 20 18,7 30 28,0 30 28,0 351 1,27 376
Sec¢im Sistemi 12 112 16 150 25 234 20 18,7 34 318 345 1,36 369
Ozellestirmeler 8 75 19 178 28 26,2 21 196 31 29,0 345 1,28 369
Kiiresellesme 10 93 12 112 33 308 26 243 26 243 343 1,23 367
Darbe ve Ihtilaller 15 140 9 84 30 280 23 215 30 280 341 135 365
Saglik Reformu 7 65 18 168 31 290 26 243 25 234 341 120 365
Cemaatler 14 131 9 84 28 262 31 290 25 234 341 129 365
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Tablo 3’iin devami

3 s 3

. & Bz 232 3:

28 2 &§& 3 & 8§
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Tarim Politikalar 10 93 18 168 31 290 15 140 33 308 340 133 364
Kiiresel Kriz 8 75 16 150 32 299 28 26,2 23 215 339 119 363
Niikleer Santraller 11 10,3 18 168 27 252 20 18,7 31 290 3,39 133 363
Ana Dilde Egitim 26 243 5 47 13 121 29 271 34 318 337 156 361
Faili Mechul Cinayetler 14 131 18 168 26 243 17 159 32 299 333 139 356
Etnik Sorunlar 12 112 17 159 31 290 24 224 23 215 327 127 350
Goc¢ 9 84 21 196 37 346 18 168 22 20,6 3,21 122 344
Laiklik 20 18,7 15 140 23 215 23 215 26 243 319 143 341
Beyin Gogli 18 16,8 22 206 18 16,8 23 215 26 243 3,16 143 338
Misyonerlik 16 150 22 206 23 215 21 196 25 234 3,16 1,38 338
Dogal Afetler 14 13,1 20 18,7 30 280 21 196 22 206 3,16 1,31 338
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Tablo 3’iin devami

3 s 3

. & Bz 232 3:

28 2 &§& 3 & 8§
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Ozel Egitim 16 150 17 159 34 318 23 215 17 159 3,07 1,27 329
Ermeni Sorunu 20 18,7 17 159 30 28,0 18 168 22 20,6 3,05 1,38 326
Yabanci Dilde Egit 21 196 17 159 30 280 19 178 20 18,7 3,00 1,37 321
Kibris Sorunu 18 16,8 25 234 30 280 13 121 21 196 294 135 315
Zorunlu Din Egit. 27 252 16 150 22 206 23 215 19 178 292 144 312
Cok Kiilttirliiliik 23 215 25 234 25 234 15 140 19 178 2,83 139 303
Silahsizlanma 26 243 24 224 21 196 14 131 22 206 2,83 146 303
Parti Kapatma 26 243 25 234 25 234 15 140 16 150 2,72 137 291
Hayvan Haklar1 23 215 28 262 28 262 15 140 13 121 269 129 288
Askerlik Sistemi 18 168 29 271 40 374 12 112 8 75 265 111 284
Tiirban 42 39,3 13 121 15 140 17 159 20 18,7 2,63 1,57 281
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Tablo 3’iin devami

= = 3

: : § s g 3

g = : &

. 5 8% f: Z:

2 Y N £ 5 =R = c &

T A < O = O = w
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Atatiirkeiiliik 34 318 17 159 27 252 14 131 15 140 262 141 280
Klonlama 40 374 28 262 15 140 10 93 14 131 235 140 251
Evrim Teorisi 56 523 10 93 18 168 12 11,2 11 10,3 2,18 1,43 233
Yaradilis inanci 60 56,1 17 159 17 159 7 6,5 6 56 190 122 203
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Tablo 3’te ayrintili olarak yer verilen analiz sonuglarindan yorumlanacak olan ilk

10 konunun ortalamalar Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1 Tartismalilik Derecesi En Yiiksek Konular
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Tartigmali konularla ilgili ilk on sonucu inceledigimizde &gretmenlere gore;
birinci sirada “Teror”, ikinci sirada “Egitim sistemi”, liglincii sirada “Kadrolagsma”,
dordiincii sirada “Torpil”, besinci sirada “Sinav sistemleri”, altinci sirada “Yolsuzluklar”,
yedinci sirada “Yargi bagimsizhigi”, sekizinci sirada “Issizlik”, dokuzuncu sirada
“Medya”, onuncu sirada ise “Dini istismar” yer almaktadir.

Yukaridaki sonuglara baktigimizda “Terdr” (X=4,42), 6gretmenler tarafindan en
tartismal1 goriilen konu olmustur. Terdr, Tiirkiye’de uzun yillardir devam eden, tartisilan
ve toplumun biitiiniinii bir sekilde ilgilendiren giincel bir konudur. Tiirkiye’ nin yani1 sira
diinyanin ¢esitli yerlerinde de goriilen terér, toplumlara ve bireylere derin acilar
yasatmanin yani sira maddi kayiplara da yol agan bir gerceklik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu konudaki diisiincelerini: “Tiirk-Kiirt meselesi suanda 6n plana ¢ikmis
durumda her iki tarafin bir birini anlamasi1 ve tanimasi agisindan mutlaka tartisilmali konu
ve farkli fikirler rahatlikla ifade edilebilmeli mesela terdrle kiirtliikk meselesini ayirma

konusu.” seklinde ifade eden Enes Ogretmen terér konusunun tartismali oldugunu ve
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cesitli yonleriyle tartisiimasinda fayda oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin bu
konuyu en tartismali konu olarak gormesinin diger nedenleri, terdriin toplum ve bireyler
tizerindeki yikic etkisi, bliyiik captaki teror saldirilart ve bu tiir olaylarin basin yayin ve
sosyal medya araclariyla stirekli islenmesi etkili olmus olabilir.

Ogretmenler tarafindan en ¢ok tartismali gériilen ikinci konu ise “Egitim sistemi”
(X=4,29), olmustur. Egitimin, bir toplumun gelismesinde ve varligini siirdiirmesinde en
onemli unsurlardan olmasi, toplumda genisge tartisma alani bulan bir konu olmasina
sebep olmaktadir. Ogretmenlerin egitim sistemini ikinci sirada tartismali gérmelerinin
sebepleri; egitim siteminde sik sik yapilan degisiklikler, egitimin sinava dayali bir yapida
gerceklesmesi ve egitimde firsat esitliginin tam olarak saglanamamis olmasi olabilir.

Ogretmenlerin iigiincii sirada tartismali olarak gordiikleri konunun “Kadrolasma”
(X=4,25) oldugu tespit edilmistir. Kadrolara, aym gdriisii paylasan insanlari toplamak,
yerlestirmek anlamina gelen kadrolasmanin, toplumsal esitlik anlayisina aykiri oldugu ve
toplumsal barisa zarar verdigi i¢in tartismali olarak goriildiigii sdylenebilir.

Ogretmenlerin dérdiincii sirada tartismali olarak gordiikleri konu “Torpil”
(X=4,20) olmustur. Kisaca, “bir kimseyi kayirma isi” olarak tamimlayabilecegimiz torpil
tilkemizde ahlaki bulunmayan davranislardan oldugu i¢in tartismali olarak gorilmiis
olabilir.

Ogretmenlerin besinci sirada tartigmali olarak gordiikleri konu “Sinav Sistemleri”

(Y:4,20) olmustur. Ulkemizde ortaokuldan baslanarak bircok smav uygulanmaktadir,
Uygulanan bu smavlar ve sinav sistemi iilkemiz glindeminde c¢esitli sekillerde yer
bulmaktadir. Bu smav sistemlerinin tartismali olarak goriilmesinin gesitli nedenleri
vardir. Bilge 6gretmen bu konuda diisiincelerini:

“8. Simiflarda TEOG sinav1. Ozellikle 8. Simiflarda, sinav kaygisindan dolay1, Inkilap
tarihi konularimi doya doya zevkli bir sekilde isleyemiyoruz. Dersin verimliligini de
diigiiriiyor sinav sistemi. Ama sinavdan sonra ¢ok rahatliyor 6grenci ve daha zevkli
isliyoruz konular1.”

seklinde ifade ederken, Tugge Ogretmen konuya farkli bir agidan yaklasarak “TEOG
sinavinda yetistiremiyoruz, bir de sorulari veriyorlar birilerine biz kaliyoruz gibi
soylemler oluyor.” seklinde sozlerle Ogrencilerin sinavin yogunlugu ve kopya
konusundaki kaygilarini dile getirmistir. Bu nedenlerden farkli olarak, ¢oktan se¢meli
sinavlarda iist diizey diistinme becerilerine yonelik bir 6lgme yapilamamasi, sinav

sayisinin fazlaligi ve egitimde firsat esitliginin tam olarak saglanamamasina ragmen her
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bireye ayni sinavin uygulanmasi siav sisteminin tartismali olarak goriilmesinin diger
nedenleri olabilir.

Ogretmenlerin altinc1 sirada tartismali olarak gordiikleri konu, “Yolsuzluklar”
(X=4,19) olmustur. Yolsuzluk; “Bir gorevi, bir yetkiyi kétiiye kullanmak”(TDK,
2015)olarak tanimlanabilir. Yolsuzluk, bir iilkeye ekonomik, sosyal ve siyasi agilardan
zararlar verdigi ve bu tiir davramiglarin toplumsal degerlerimize ters distiigi igin
tartismal1 olarak goriilmiis olabilir.

Ogretmenlerin  yedinci sirada tartismali olarak gordiikleri konu, “Yargi
bagimsizhigr” (X=4,19) olmustur. Demokratik sistemlerin olmazsa olmazlarmdan biri de
Anayasamiz ’da da yer alan “kuvvetler ayrilig1” ilkesidir. Bu ilke dogrultusunda yasama,
yiirlitme ve yargi birbirinden bagimsiz giicler olarak kabul edilmis ve her birinin yetki
alanlart belirlenmistir (T.C. Anayasasi, 1982, md.7, 8, 9). Atatlirk “Adalet, miilkiin
temelidir.” soziiyle, bir toplumun veya devletin var olabilmesi i¢in adil bir diizen
kurmanin gerekliligini ifade etmistir. Bu adil diizen igin yarg: erki, hi¢bir kimse veya
grubun etkisinde kalmadan bagimsiz bir sekilde karar verebilmelidir. Ogretmenlerin bu
konuyu tartigsmali olarak gormesinin sebebi, gesitli gelismelere bagli olarak gii¢ler ayriligi
ilkesinin basin ve yayin organlarinda ¢okga tartisilan giincel bir konu olmas1 olabilir.

Ogretmenlerin sekizinci sirada tartismali olarak gordiikleri konu “Issizlik”

(X=4,14) sorunu olmustur. Issizlik, gen¢ niifusa sahip iilkemizin en Onemli
problemlerinden biridir (Eser ve Terzi, 2008). Issizlik, iilkemiz a¢isindan basta ekonomik
olmak tizere toplumsal ve bireysel yonlerden olumsuz sonuglar dogurmustur. Ayrica
igsizlik, sadece ililkemizin degil; diinyanin biiyiik bir kesiminin etkilendigi kiiresel bir
problemdir (Kanca, 2012). Bu problem, sadece geri kalmis veya gelismekte olan
toplumlar1 degil; sanayilesmis toplumlar1 bile tehdit etmeye baslamistir. Ulkemizde
bircok kisinin tiniversite egitimini tamamladiktan sonra ise veya istedigi bir ise
yerlesememesi bu konuyu tartismali kilan sebeplerden olabilir. Issizligin ¢esitli ydnlerden
tartisilmasi gerektigini diisiinen Bilge 6gretmen: “Ekonomik konular tartigmali 6rnegin
igsizlik.” diyerek igsizligin tartismali bir konu olduguna dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenler tarafindan dokuzuncu sirada “Medya” (X=4,08) tartismali olarak
goriilmektedir. Medya, Kitle iletisiminde yasanan hizli teknolojik gelismelerin de
etkisiyle cagdas toplumlarda 6nemli bir toplumsal gii¢ konumuna gelmistir (Arslan
2004). Medya ve kitle iletisiminde yasanilan bu degisime paralel olarak iilkemizde de

gelisme gdsteren medyanin sosyal, siyasi ve ekonomik bir gii¢ haline geldigi sdylenebilir.
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Bu konudaki diistincelerini: “Cocuklar gazeteleri okuyor ve TV programlarmi takip
ediyor ve okuduklarindan ve izlediklerinden etkilenerek fikir beyan ediyor. Bu baglamda
medyanin belirleyici bir faktér oldugu sdylenebilir.” seklinde ifade eden Enes 6gretmen
medyanin bireyler tizerindeki etkisine dikkat ¢ekmistir. Bu konuda diisiince ifade eden
bir bagka dgretmen olan Merve &gretmen ise: “Ogrenciler maalesef sosyal medyanin
empoze ettigi ayakkabi ve kiyafet markasi gibi kaygilar1 dile getiriyorlar. Ulke
sorunlartyla ilgileneyim gibi bir fikre sahip degiller.” diyerek medyanin bireyler
tizerindeki olumsuz etkisine dikkat ¢ekerek medyanin sorumlu davranmasi gerekliligini
vurgulamistir. Bunlarin yani sira iilkemizde son zamanlarda medyanin tarafsizligi, haber
alma 6zgiirliigii ve 6zel hayatin sinirlari gibi konularin ¢esitli agilardan giindemde olmasi

medyanin 6gretmenler tarafindan tartismali goriilme sebebi olabilir.

Ogretmenler, onuncu sirada “Dini istismar” (X=4,07) konusunu tartismali olarak

gormektedir. Dini istismar1 kisaca, dinin kisi veya gruplarca ¢ikar saglamak amaciyla
kotiiye kullanilmasi olarak tanimlayabiliriz. Dini hassasiyetleri yiiksek olan bir toplum
oldugumuz i¢in bazi kisiler, siyasi partiler ve dini gruplar ¢ikar elde etmek amaciyla
zaman zaman dini kullandigindan bu konu, 6gretmenler tarafindan tartismali olarak
gOriilmiis olabilir.
Ogretmenlerin tartismalilik derecesi yiiksek olarak gordiikleri ilk on konu dikkatlice
incelendiginde, bu konularin iilkemiz giindeminde, basin, yaymn ve sosyal medya
organlarinda, ¢okc¢a yer alan ulusal boyutta konular (terdr, egitim sistemi, igsizlik, egitim
sitemi vb.) olduklar1 sdylenebilir. Benzer bir sonuca en az tartismalilik derecesine sahip
konulara bakildiginda da ulasilabilir. Bir donem iilke giindeminde ¢okc¢a yer bulan, ama
son zamanlarda ¢ok sik giindeme gelmeyen, parti kapatma ve Evrim gibi konular en az
tartismalilik derecesine sahip konular olmustur. Bu bulgulardan konularin tartigsmalilik
derecesiyle giincelligi arasinda bir iliski oldugu sonucu ¢ikarilabilir (Gedik 2008). Bu
konular incelendiginde dikkat ¢eken bir bagka nokta da toplumumuzun degerleri ve ahlak
anlayisiyla celisen torpil, yolsuzluk, kadrolasma ve dini istismar gibi konularin
ogretmenler tarafindan tartismali goriilmesidir. Bu durum, 6gretmenlerimizin toplumsal
duyarlilikla hareket ettikleri ve firsat esitligi temelinde bir toplumsal yasam istedikleri
seklinde yorumlanabilir.

Ankete katilan Ogretmenlerin az tartismali gordiigi “Ermeni meselesi”, Kiirt
sorunu” ve “Etnik sorunlar” gorlisme yapilan 6gretmenlerin 6nemli bir kismi tarafindan

cok tartigmali goriilmiistiir. Ogretmenler etnik sorunlarla baglantili gordiikleri
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“Milliyet¢ilik” konusunun islenisini ve bu kavrama yliklenilen anlami tartismali
bulmaktadir. Merve Ogretmen’in bu konudaki diisiinceleri oldukga dikkat cekicidir:

“Ogretmen olarak genis bir kitleye hitap ediyoruz. Bu kitlenin igerisinde farkl1 etnik
yapida veya inangta Ogrencilerimiz de var. Milliyetcilik konusunda etnik kimlik
farkliligi 6n plana cikarildigr i¢in maalesef Kiirt kokenli bir 6grenci 6grenmeyi
reddedebiliyor veya bu konular1 dinlemek istemedigini, kendilerinin hakli oldugunu
ifade edebiliyor.”

bu konuyla ilgili Eren Ogretmen bu konudaki diisiincelerini; “Atatiirk milliyetciligi ve su
anki milliyet¢ilik anlayist arasinda farklar oldugunu ve cocuklarimiza Atatiirk
milliyetgiligini asilamamiz gerektigini diisiinliyorum.” seklinde ifade etmistir. Bu goriisii
destekler nitelikte bir yaklasim ortaya koyan Bilge Ogretmen, “millet” kavramu iizerinde
yeniden diisiinmemiz gerektigini ifade ederek Atatiirk milliyet¢ili§ine vurgu yapmistir.
Bu ifadeler dikkatlice incelendiginde aslinda tartismali goriilenin, milliyetcilik
konusunun miifredatta yer almas1 degil; konunun etnik kékene vurgu yaparak toplumun
birlik ve beraberligine zarar verecek bir sekilde islenmesi oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin hemen hemen yaris1 “Ermeni meselesi”
konusunun c¢esitli agilardan tartismali oldugunu ifade etmistir. Merve Ogretmenin bu
konuyla ilgili yasadiklar1 bu tiir konularin ele alinmasi sirasinda dikkat edilmesi
gerekenleri 6zetler niteliktedir. Merve Ogretmen yasadiklarini su sekilde dile getirmistir:

“Ermeni meselesi ve Tehcir Kanunu konusunu anlatirken bir 6grencimin kendini
kapattigini ve ders dinlemedigini yani 6grenmeye kapali bir tutum sergiledigini fark
ettim. Tenefflste 6grencimle goriistiim ve nereli oldugunu sordum. O da kdken olarak
Ermeni oldugunu soyledi. Ogrenciye * biz konularimizi anlatirken etnik kimliklere
kargi diisman yetistirmedigimizi sadece 1915’de yasanan olaylarin siyasi
sonuglarindan bahsettigimizi, bunun yaninda Canakkale Savasi’nda birgok Ermeni
vatandasimizin sehit diistiigiinii, bugiin de Tirkiye Cumhuriyeti’ne bagl birgok
Ermeni vatandasimizin oldugunu ifade ettim. Bu olaydan sonra ¢ocugun bana ve
dersime olan bakisi degisti. Bu olaydan sonra daha olumlu iletisim kurma firsatt
yakaladik.”

Is1l Ogretmen bu konuda Merve Ogretmen’i destekler nitelikte: “Ermeni meselesi
konusunun belgelere dayali tartisilmast ve glindeme getirilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.” diyerek konunun bilimsel bir acidan objektif olarak ele alinmasi
gerekliligine vurgu yapmistir. Bilge Ogretmen ise; diisiincelerini “Ermeni meselesi ve
Tehcir Kanunu konusunu ele alirken bu insanlara karsi neden hosgoriilii olmalari
gerektigini Ogrencilerimize anlatabilmeliyiz.” seklinde ifade ederek empati yapmanin
gerekliligine dikkat ¢cekmistir.

Ogretmenlerin tartigmal1 gérdiikleri konular ve bu konular hakkindaki diisiinceleri

dikkatle incelendiginde tartismali olarak gordiikleri seyin, konularin programda yer
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almasi degil, tartigmal1 konulara yer verilis sekli ve derste 6gretmenlerin konuya yaklasim
tarzlar1 oldugu sonucuna ulasilabilir. Bir baska dikkat g¢ekici nokta ise, 6gretmenin
“milliyetcilik” ve “Ermeni meselesi” gibi konular1 bilimsel bir yaklasimla objektif olarak
ele almadiginda Ogrencilerin  derse bakis acilar1 lizerinde olumsuz etkiler
olusturabilmesidir. Ozgiirliik ve hak temelli konularla ¢evre sorunlarinin programda
tartismal1 olarak goriilmesinden hareketle 6gretmenlerin demokratik haklar ve cevre
konularina duyarlilik gosterdigi soylenebilir.

Tablo 3’te ayrintili olarak yer verilen analiz sonuglarindan yorumlanacak olan son

10 konunun ortalamalar Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2 Tartismalilik Derecesi En Diisiik Konular
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Sekil 2°de yer alan son on sonucun ortalamalarina baktigimizda 6gretmenlere
gore; sondan birinci sirada “Cok kiiltiirliiliik”, ikinci sirada “Silahsizlanma”, ticlincii
sirada “Parti kapatma”, dordiincli sirada “Hayvan haklar1”, besinci sirada “Askerlik
sistemi”, altinci sirada “Tirban”, yedinci sirada “Atatiirkgiiliik”, sekizinci sirada
“Klonlama”, dokuzuncu sirada “Evrim Teorisi” ve onuncu sirada da “Yaradilis inanc1”
en az tartismal1 goriilen konulardir.

Yukaridaki  sonuglara gore yakin anlamlar1 c¢agristiran, “Yaradilig
inanc1”( X=1,90) ve “Evrim Teorisi”( X=2,18) en az tartismal1 olarak goriilen iki konu

olmustur. Bu durumun sebepleri; Tiirk toplumunun inanct geregi manevi degerleri
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tartigmaya agmak istemeyen muhafazakar yapist ve Anayasamizda da yer alan “din ve
vicdan hiirriyeti” ilkesi (md.24) geregi farkli inanglara saygi duyma anlayisi olabilir.
Ayrica bu konularin Sosyal Bilgiler dersinden ¢ok Fen Bilgisi dersi ile ilgili goriilmesi de
en az tartigmali goriilmesinin bir gerekgesi olabilir. Yapist geregi bu tiir konularin
tartisilmast toplumdan topluma, hatta toplumun kendi iginde bile farkliliklar
gosterebilmektedir. Ornegin Walsh (1998) tarafindan Florida’da okul yoneticileri
lizerinde yapilan benzer bir arastirmada “yaradilis inanci”, katilimecilarin %70,2’si
tarafindan tartismali olarak goriilmiistiir (Akt: Se¢gin, 2009). Bu farklilik; kiiltiir, din,
yasanilan cografya, ekonomik kalkinmislik gibi ¢ok farkli etmenlerden kaynaklanmis
olabilir. Bu etmenlerden dinin, yaradilis inanci ve evrim teorisinin tartismalilik derecesi
tizerinde daha cok etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin en az tartismali olarak gordiikleri konulardan biri de, “Klonlama”

(X=2,35) olmustur. Klonlama, “genetik olarak kopyasim yapmak islemi” (Tiirk
Hematoloji Dernegi, 2013) olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenlerin bu konuyu tartismalt
olarak gérmemelerinin altinda yatan sebepler; bir donem iilkemiz ve diinya medyasinda
cokca yer bulan klonlamanin giiniimiizde medya organlarinda pek fazla yer bulmamasi,
tilkemizde bu tiir ¢alismalarin ¢ok yapilmamasi ve Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili

goriilmemesi olabilir.
Ogretmenler tarafindan  “Atatiirkgiiliik”( X=2,62), “Tiirban”( X=2,63) ve

“Askerlik sistemi”( X=2,65) konular1 az tartismali olarak goriilen konular olmugtur.
Ogretmenler, bu konular1 toplumumuzun milli ve manevi degerlerini olusturan yerlesik
degerler olarak gordiiklerinden ¢ok tartisilmamasi gerektigini diistiniiyor olabilirler.
Bunun yani sira Atatiirkgiiliik’tin ve askerligin Anayasamizda dogrudan, tiirbanin ise din
ve vicdan Ozgiirliigii ¢ercevesinde anayasal bir zemine oturtulmasi da bu konularin
tartisilmali goriillmemesinin sebebi olabilir.

“Hayvan haklar1”( X=2,69), ogretmenlerin az tartismali olarak gordiikleri
konulardan biri olmustur. Bu durumun sebepleri; yasal diizenlemelerle (5199 sayili
Hayvanlar1 Koruma Kanunu) hayvan haklarinin giivence altina alinmasi ve yasanan
ihlallerin medyada yer almasi sonucu bu konuda toplumsal duyarliligin artmasi olabilir.

Ogretmenlerin az tartismali olarak gordiikleri konulardan biri de “Parti
kapatma”( X =2,72) olmustur. Son yillarda lilkemizde farkliliklarin siyasi zeminde temsil

edilmesine olanak verecek demokratik anlayisin hayata gegirilmesi sonucu kapatilan
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partinin olmamas1 bu konuyu iilke giindeminden diisiirmiistiir. Ogretmenler bu sebebe

bagli olarak konuyu tartismali gérmemis olabilirler.

“Cok kiiltiirlillik” ve “Silahsizlanma” ( X=2,83), konular1 da ogretmenler
tarafindan az tartismali olarak goriilmiistiir. Toplumumuzun yilizyillardir farkli degerlerle
bir arada huzur icerisinde yasama kiiltiirii, farkliliklar1 zenginlik olarak gdrme anlayisi
cok kiiltiirliliigiin Ogretmenler tarafindan tartismali olarak goriilmemesinin sebebi
olabilir. Silahsizlanma konusunun az tartigmali goriilmesi ise, lilkemizin Atatiirk’iin;
“Yurtta sulh, cihanda sulh” anlayis1 ¢ercevesinde hareket ederek diinya barisini tehdit
edebilecek bir silahlanmaya gitmemesine baglanabilir. Ayrica bu konularin daha ¢ok
kiiresel boyutta ele alindig1 gerceginden hareketle 6gretmenlerin yerel ve ulusal konulari
daha ¢ok kritik ettigi, kiiresel konularin ise biraz daha geri planda kaldig1 soylenebilir.

Ogretmenlerin en az tartismali gordiikleri konularin, parti kapatma ve hayvan
haklar1 gibi iilke giindeminden diisen veya Atatiirkgiiliik ve askerlik sistemi gibi toplumda
yerlesik deger olarak kabul goren konular oldugu sdylenebilir. Cok kiiltiirlillik ve
silahsizlanma gibi daha ¢ok kiiresel boyutta ele alinan konularin da 6gretmenler
tarafindan tartismali goériilmedigi ¢ikarilabilecek baska bir sonugtur. Bu sonuglar
konularin tartismalilik derecesi ile konunun giincel olmasi ve kapsami (yerel, ulusal veya
kiiresel boyutta olmasi) arasinda bir iligski oldugunu diisiindiirmektedir. Buradan hareketle
ogretmenlerin daha ¢ok ulusal boyuttaki konular1 6n plana alirken kiiresel gaptaki

konular1 daha geri planda tuttugu sdylenebilir.

4.2. SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLERININ TARTISMALI KONULARIN
OGRETIMI iLE iLGIiLi DUSUNCELERIi NASILDIR?

Arastirmanin ikinci alt problemi; tartismali konularin 6gretiminin nasil olmasi
gerektigi hususundadir. Bu soruya cevap bulabilmek igin “Sizce 6gretim agisindan sinif
ortamina tasimmasi gereken tartismali konular hangileridir? Ogrencilerin sinif ortamina
getirdigi tartismali konular nelerdir, sizin bu konulara yaklagiminiz nasil olmaktadir?
Tartismali konularin 6gretim siireglerinde izlenen Ogretmen yaklasimlari nelerdir?
Tartismali konularin 6gretiminde yasanilan zorluklar nelerdir? Tartismali konularin
ogretiminde kendinizi yeterli hissediyor musunuz? Tartismali konular neden
ogretilmelidir? Bu konularin 6grencilere kazandirdiklart neler olabilir? Ulusal ve

uluslararas1 boyutta, tartismali konularin 6gretiminin 6nemi ne olabilir?” sorulari
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yoneltilmis bu sorulara verilen cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgular alti1 baslik

altinda ele alinmigtir:

4.2.1. Ogretmenlerin Ogretim Acisindan Smif Ortamina Getirmeyi Tercih Ettigi

Tartismal Konular Hangileridir?

Bu bodliimde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dgretim agisindan tartigmali
konularin siif ortaminda ele alinmast ile ilgili goriisleri hem nicel hem de nitel verilerle
desteklenerek  agiklanmaya c¢alisilmistir.  Nicel arastirmada Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine ankette yer alan 70 adet tartismali konunun siif ortamina getirilip
getirilmemesi ile ilgili goriisleri sorulmus, cevaplarini il likert seklinde vermeleri
istenmistir. 70 konunun &gretmenlerin verdigi cevaplara gore frekans dagilimlari,
ytizdeleri, ortalamalari, toplam puanlar1 ve standart sapmalar1 bulunmustur. Aragtirmanin
nitel boyutunda ise 6gretmenlere “Sizce 6gretim agisindan hangi tartigmali konular sinif
ortamina taginmalidir, neden?” sorusu yoneltilerek alinan cevaplar analiz edilmis ve elde
edilen bulgular anket bulgulariyla harmanlanarak yorumlanmaya calisilmistir.

Ogretmenlerin cesitli tartismali konularin sinif ortamma getirilmesi ile ilgili
gortigleri analiz edilerek frekans dagilimlari, ortalamalari, standart sapmalar1 ve toplam
puan degerleri bulunmustur. Sonucglar ortalamaya gore biiyiikten kiicige dogru

siralanmugtir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Ogretim Acisindan Sinif Ortamina Tasinmas: Gereken Tartismali Konularm
Betimsel Istatistik Analiz Sonuclar

@ S
= =
E = =
5 B 3T B
o > O £ O
Tartigmali Konular f % f % f % X Ss Y
Dogal Afetler 0O 00 4 37 103 9,3 19 ,19 210
Demokrasi 1 09 4 37 102 953 194 26 208
Cevre Kirliligi 1 09 4 37 102 95,3 194 26 208
Carpik Kentlesme 1 0,9 7 65 99 925 192 31 205
Trafik 2 19 6 56 99 925 191 35 204
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Tablo 4 ’iin devami

46

2

= = =

s S B T B

w > O € O
Tartismali Konular f % f % f % X Ss >
Kiiresel Kriz 7 65 4 3,7 9 897 152 ,69 163
Ozel Egitim 14 13,1 34 31,8 59 551 151 ,69 162
Laiklik 15 140 22 206 70 654 151 /73 162
Saglik Reformu 8 75 36 336 63 589 151 ,63 162
Enflasyon 6 56 26 243 75 70,1 150 ,67 161
Sec¢im Sistemi 9 84 37 346 61 570 1,49 65 159
Fanatizm 14 13,1 28 262 65 60,7 148 ,71 158
Darbe Ve ihtilaller 10 93 37 346 60 56,1 147 .66 157
Tiirkiye-ABD iliskileri 2 19 6 56 99 925 147 64 157
Yabanci Dilde Egit 6 56 25 234 76 710 145 ,70 155
Yolsuzluklar 15 140 50 46,7 42 393 144 70 154
Cetelesme 12 11,2 38 355 57 533 142 ,68 152
Ozellestirmeler 12 11,2 28 26,2 67 626 142 71 152
Misyonerlik 17 159 29 271 61 570 141 /75 151
Ogrenci Se¢me Sistemi 18 16,8 29 27,1 60 56,1 1,39 ,76 149
K. Irak Sorunu 18 16,8 52 486 37 346 137 ,74 147
Yaradilis Inanci 11 10,3 45 42,1 51 47,7 1,37 ,66 147
Klonlama 21 196 27 252 59 551 136 ,79 145
KPSS 17 159 33 30,8 57 533 135 ,74 144
Evrim Teorisi 11 10,3 52 486 44 411 132 .62 141
Etnik Sorunlar 9 84 55 514 43 402 131 65 140
Zorunlu Din Egit. 13 12,1 52 486 42 393 1,27 ,66 136
YOK 13 12,1 52 486 42 393 125 68 134
Kiirt Sorunu 17 159 53 495 37 346 119 ,68 127
Kadrolagma 17 159 36 336 54 505 1,18 ,69 126
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Tablo 4 ’iin devami

2

= = =

s S B T B

w > O € O
Tartismali Konular f % f % f % X Ss >
Parti Kapatma 15 140 59 551 33 308 1,17 ,65 125
Derin Devlet 14 131 65 60,7 28 262 113 61 121
Askerlik Sistemi 13 121 67 626 27 252 113 ,60 121
Tiirban 9 84 39 364 59 551 110 ,61 118
Faili Mechul Cinayetler 15 140 70 654 22 20,6 1,07 ,58 114
Ana Dilde Egitim 12 112 77 720 18 16,8 1,06 52 113
Cemaatler 14 131 81 757 12 11,2 98 49 105

Tablo 4’te ayrintili olarak yer verilen analiz sonug¢larindan yorumlanacak olan ilk

10 konunun ortalamalar Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3 Sumif Ortaminda En Cok Ele Alinmak Istenen Konular
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Sekil 3’te yer alan bilgilere gore 6gretmenlerin sinif ortamina getirilmesini istedigi
ilk on konu, birinci sirada “Dogal afetler”, ikici sirada “Demokrasi”, ti¢lincii sirada
“Cevre kirliligi”, dordiincii sirada “Carpik kentlesme”, besinci sirada “Trafik”, altinci
sirada “Beyin gogli”, yedinci sirada “Siddet”, sekizinci sirada “TV yayinlar1”, dokuzuncu

sirada “Basin 6zglirliigii” ve onuncu sirada “Cok kiiltiirliilik” seklinde siralanmustir.

Yukaridaki sonuclara gore “Dogal afetler”( X=1,96) dgretmenler tarafindan sinif
ortaminda ele alinmasi istenilen ilk konu olmustur. Can ve mal kaybina yol a¢an dogal
olaylar olarak tanimlanabilecek dogal afetlerin sinif ortamina oncelikli olarak getirilmek
istenmesi 6gretmenlerin iilkemizde dogal afetlerin sik yasanmasi gergeginden harcketle
dogal afetlerin etkisini azaltmak, kayiplari en aza indirmek i¢in birey ve toplumun deprem
konusunda egitilip bilinglendirilmesi anlayisiyla hareket ettikleri seklinde agiklanabilir.
Dogal afetlere Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer verilmesi ve konunun 6grenci
seviyesine uygun olmasi siif ortaminda en ¢ok ele alinmak istenen konu olmasinin
sebepleri olabilir.

Ogretmenlerin smif ortamima getirmeyi en cok tercih ettigi ikinci konu ise
“Demokrasi”( X=1,94) olmustur. Atatiirk demokrasiyi:

"Demokrasi esasina dayali hiikiimetlerde, egemenlik halka, halkin cogunluguna aittir,
demokrasi ilkesi, egemenligin millete ait oldugunu, baska yerde olamayacagini
belirtir. Bu sekilde demokrasi ilkesi siyasal kudretin, egemenlik kaynagina ve
yasalligina temas etmektedir.” (Afetinan, 1969, s.29)

seklinde agiklayarak demokrasinin millet egemenligi i¢in 6nemini ortaya koymustur.
Demokratik anlayisin yayginlagsmasi ile gliniimiiz diinyasimin biiyiik ¢ogunlugunda
oldugu gibi iilkemizde de demokratik bir ydnetim anlayis1 benimsenmistir. Ogretmenler
demokratik bilincin 6grencilere kiiclik yaslarda kazandirilmasi, demokrasinin bir yasam
bi¢imi olmas1 gerektigini diisiinmeleri, demokrasinin uygulanmasinda ¢esitli sorunlarla
karsilasilmas1 ve demokratik hak, 6zgiirliik ve sorumluluklarinin farkinda olan bireyler
yetistirmenin iilke i¢cin 6nemli olmasi nedenlerine bagli olarak demokrasiyi sinif ortamina
getirmek istemis olabilirler. Omer Ogretmen’in bu konudaki diisiinceleri bu nedenleri
aciklar niteliktedir: “Ogrencilerin demokrasinin temel 6gelerinden olan segme ve secilme
hakkini dogru kullanabilmeleri, se¢im siStemini anlamalar1 ve bilingli oy kullanma
davranig1 kazanmalar1 gerekir. Bu da smif ortaminda verilmelidir.” Bu konuda Baris
Ogretmen, farkli bir yaklasimla, diisiincelerini: “Demokrasi ve demokrasinin geregi,
esitlik, hak ve adalet gibi konular1 sinif ortaminda tartismaliy1z.” seklinde agiklayarak

demokrasinin sadece bir yonetim anlayis1 olarak degil; yasam bi¢imi olarak sinif ortamina
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getirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bilge Ogretmen demokrasinin dgretim anlayisina
kars1 ¢ikan diisilincelerini su sekilde ifade etmistir:

Demokrasi konusu tartisilmali bence. Demokrasi, bir biitiin olarak her yoniiyle ele
almmali. Derslerde demokrasi kavramini teorik boyutuyla veriyoruz ama yeterli degil.
Ulkemizde demokrasi kavrammin uygulanmasindaki sikintilar1 da ele almak
gerektigini diislinliyorum.

bu ifadeler dikkatle incelendiginde, Bilge Ogretmen’in demokrasinin teorik dgretimi yani
stra biitiinciil bir bakis agisiyla her yoniiyle sinifta ele alinmasi gerekliligine dikkat ¢ektigi
sOylenebilir.

Ogretmenlerin simif ortamima getirmeyi en ¢ok tercih ettigi iigiincii konu ise;
“Cevre kirliligi”( X=1,94) olmustur. Cevre kirliligi diinyamn ve iilkemizin en 6nemli
sorunlarindandir. Ulkemiz bu sorunu ¢dziime kavusturabilme ve gelecek kusaklara daha
temiz bir ¢evre birakabilme anlayisiyla hareket ederek Anayasamizin 56. maddesi
("...cevre saghgmi korumak ve gevre kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin
odevidir.") ile dogal cevre anayasal giivenceye kavusturulmustur. Ogretmenlerin bu
konuyu smif ortamina getirmek isteme nedenleri; Ogrencilerde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarl bireylerin yetistirilerek bu bireylerde kalici davraniglarin
yerlesmesinin saglanmasi, dogal, tarihi ve kiiltiirel degerlerin korunmasi olarak ifade
edilebilir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin hemen hemen yarisi da gevre kirliliginin sinif
ortamina getirilmesi gerektigini ifade ederek konunun 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bu
konuda Sezgin Ogretmen: “...Cevre kirliligi ve cevre kirliligine karsi alimabilecek
onlemler nelerdir? konusu sinifta konusuluyor.”, Merve Ogretmen: “Cevre ve cevre
kirliligi konusu smifta ele almmmalidir.”, Bilge Ogretmen ise; “Cevre kirliligi simf
ortamina getirilebilir.” seklinde ifadelerle cevre kirliligi konusunun sinif ortamina
getirilmesinin gerekliligini vurgulamiglardir. Anayasamizin 56. maddesinde " Herkes
saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, cevre
sagligin1 korumak ve g¢evre kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaglarin 6devidir"
denilerek cevre anayasal olarak glivence altina alinmistir.

Ogretmenler tarafindan dordiincii sirada, “Carpik kentlesme”( X=1,92) en ¢ok
tercih edilen konu olmustur. Carpik kentlesme; “Plansiz, gelisigiizel, kent degerleri goz
Oniine alinmadan binalar yaparak kent kurma bi¢imi”dir (TDK, 2015). Carpik kentlesme,
Ozellikle gog alan sehirlerde ortaya ¢ikan bir durum olmasi nedeniyle neredeyse biitiin

biiyiik sehirlerin ortak sorunu haline gelmistir. Ogretmenler dgrencilerde bu konuda bir
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hassasiyet ve biling olusturmak ve sorunun ¢oziimiine katki saglamak amaciyla konunun

smif ortaminda ele alinmasi yoniinde goriis belirtmis olabilirler.

Ogretmenler besinci olarak, “Trafik”( X=1,91) konusunu sinif ortamina getirmeyi
tercih etmislerdir. Ulkemizde giderek artan trafik yogunlugu, trafik kurallarmin ihlali
sonucu artan can ve mal kaybiyla sonuglanan trafik kazalari, 68rencileri trafik kurallar
konusunda egiterek bu konuda bilingli bireyler yetistirme ve sorunun ¢éziimiine katki
saglama duyarliligi, 6gretmenlerin bu konuyu smif ortamina getirmek istemelerinin
sebepleri olarak ifade edilebilir.

Ogretmenler altinct olarak, “Beyin goci”(X=1,91) konusunu simif ortamina
getirmeyi tercih etmislerdir. Genellikle “geri kalmis veya gelismekte olan iilkelerden
gelismis tilkelere yetismis insan giicii hareketi” olarak tanimlanan beyin gogii, ekonomik,
dini, siyasi ve bilimsel nedenlerden kaynaklanmaktadir. Beyin gocii, zor sartlarda
yetistirdigi nitelikli bireyleri kaybeden gelismekte olan {ilkeleri olumsuz yonde
etkilemektedir. Ogretmenlerin beyin gdciinii siif ortamina getirmek istemelerinin
nedenleri; iilkemizin bilimsel ve teknolojik gelismeyi saglamak amaciyla yetistirdigi
nitelikli bilim insanlarin iilkesine hizmet etmek yerine yurt diginda ¢alismay1 tercih
etmeleri ve ogrencileri bu konuda egiterek iilke kalkinmasina katki saglayacak bireyler
yetistirme anlayis1 olarak ifade edilebilir. Konuya bu duyarlilikla yaklasan Isil Ogretmen
“Gogiin her boyutu, o6zellikle beyin gocii sinif ortaminda ele alinmalidir.” diyerek

konunun 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlere gore yedinci sirada “Siddet”( X=1,90) konusu simf ortamina
getirilmelidir. Cok cesitli tiirleri (fiziksel, psikolojik, kadina veya g¢ocuga yonelik,
hayvanlara uygulanan vb.) olan siddet, bazen bir bireye, bir aileye veya topluma karsi
uygulanabilmektedir. Insani degerlerle bagdasmayan siddet diinyada oldugu gibi iilkemiz
de de sik sik giindeme gelmektedir. Son zamanlarda artan siddet olaylar1 ve bu olaylarin
cesitli kanallar (basin, yayin, sosyal medya vb.) vasitasiyla topluma duyurulmasi
ogretmenlerin bu konunun sinif ortamina getirilmesi yoniinde goriis bildirmelerinde etkili
olmus olabilir. Bagka bir sebebin de konuya Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer
verilmesi oldugu sdylenebilir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin 6nemli bir kismi da siddet
konusunun simif ortaminda ele alinmasinin sorunun ¢éziimiine katki saglayacagini ifade
etmistir. Ornegin Bilge Ogretmen “Siddet, ozellikle kadina yonelik siddet ele

alinmalidir.”, Baris Ogretmen ise; “Dersimiz igerigiyle de ilgili olarak siddet konusu ele
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alimmalidir.” diyerek konunun 6neminden dolayi sinif ortaminda yer bulmasi gerektigine
dikkat ¢cekmistir.

Sekizinci sirada “TV yaymlari” (X=1,87), dokuzuncu sirada “Basin 6zgiirligi”
(1,85) 6gretmenlerin sinif ortaminda ele almayi tercih ettikleri konular olmustur. Bu
konularin Medya Okuryazarligi adinda se¢meli bir derste ele alinmasi ve bu konulara
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda da yer verilmesi, gretmenlerin bu konulari simif
ortamina getirmek istemelerinin nedenleri olabilir. Ayrica bu konular demokrasinin
gereklerinden olan diisiince ve ifade ozgiirligii ve 6zel hayatin gizliligi a¢ilarindan
Ogrencilerin gilinliik hayatta her an karsilarina ¢ikabilecek konular olmasi nedeniyle de

Ogretmenler tarafindan sinif ortamina getirilmek istenmis olabilir.

“Cok kiiltirliilik” (X=1,83) &gretmenlerin smif ortaminda ele almayr en gok
tercih ettikleri konulardan biri olmustur. Ulkemizin toplumsal yapis1, birbirinden farkli
kiiltiirel ozelliklere sahip bireyleri barindirmaktadir. Ozellikle gogiin etkisiyle farkli
kiiltiirler bir arada yasamaya baslamistir. Ogretmenler, toplumun bu yapisindan dolayi
ogrencileri farkliliklar1 zenginlik olarak goren bir anlayisla yetistirip, toplumsal barisa
katk1 saglamak istediklerinden bu konunun sinif ortamina getirilmesini istemis olabilirler.

Ogretmenlerin siif ortamina getirmeyi tercih ettigi ilk on konu dikkatlice
incelendiginde bu konularin daha ¢ok 6grencinin yasadigi ¢evreyle yakindan ilgili (dogal
afetler, carpik kentlesme, cevre kirliligi), toplumsal yonii agir basan (siddet, ¢ok
kiiltiirliiliik) ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programuyla ilintili (demokrasi, basin dzgiirliigi,
beyin go¢ii) olduklari sonucuna ulasilabilir. Bir baska dikkat ¢ekici nokta ise bu konularin
basin yayin organlari ve sosyal medyada siklikla yer alan giincel konular olmasidir. Bu
sonuglar; &gretmenlerin  Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin genel amaglari
dogrultusunda hareket ettikleri ve sinif ortamina getirilmek istenen konularin se¢iminde
giincelligin 6nemli bir faktor oldugu gercegini ortaya koymaktadir.

Tablo 4’te ayrintili olarak yer verilen analiz sonuglarindan yorumlanacak olan son

10 konunun ortalamalar Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4 Sinif Ortaminda En Az Ele Alinmak Istenen Konular
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Sekil 4’te yer alan bilgilere gore d6gretmenlerin sinif ortamina getirmeyi €n az
tercih ettikleri 10 konu; sondan birinci sirada “Cemaatler”, ikinci “Anadilde egitim”,
tictincii “Faili meghul cinayetler”, dordiincii “Tiirban”, besinci “Askerlik sistemi”, altinci
“Derin devlet”, yedinci “Parti kapatma”, sekizinci “Kadrolasma”, dokuzuncu “Kiirt
sorunu” ve onuncu “YOK” konular1 olmustur. Bu bulgulardan birbirleriyle iliskili
goriilenler gruplandirilarak goriisme sonucu elde edilen verilerle bir arada agiklanmaya
caligilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sinif ortamina getirmeyi en az tercih ettikleri
konulart dini konular (cemaatler, tiirban), etnik konular (Kiirt sorunu, anadilde egitim),
siyasi konular (kadrolasma, parti kapatma, derin devlet,) olarak simiflandirmak
miimkiindiir. YOK ve askerlik sistemi bu siniflamalara girmedigi diisiiniildiigii i¢in ayri
olarak yorumlanmistir. Ogretmenlerin bu konular1 en az tercih etmelerinin sebepleri;
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer almamasi, yapisi geregi dgrencilerin gelisimine
uygun olmamasi, 6grenciler arasinda karsitliklar olusturabilecek hassas konular olmasi

ve bilgi yetersizligi olarak ifade edilebilir.
Yukaridaki sonuglara gore “Cemaatler”( X=0,98) sinif ortamina en az getirilmek

istenilen konu olurken “Tiirban”( X=1,10) en az getirilmek istenen dordiincii konu
olmustur. Bu konular temelde dini konular olarak siniflansa da iilkemizde siyasi

boyutlarda da ¢okga tartisilan konular oldugundan O6gretmenlerin goriisleri alinarak
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goriisler dogrultusunda dini konular olarak siniflanmasinin daha dogru olacagina kanaat
getirilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin dnemli bir kismi Cemaatler ve tiirban gibi
bazi dini konularin sinif ortamina getirilmesine karsi olduklarini ifade ederken Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda yer alan Islam Tarihi, din ve vicdan dzgiirliigii ile ilgili
konularin ise sinif ortaminda yer almast gerektigini vurgulamiglardir. Bu konuda Eren
O0gretmen diigiincelerini; “Dini konular, miifredatin sinirlart disinda oldugu icin Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Deresi’nde tartigilabilir. Din ve vicdan 6zgiirliigii ise sinifta ele
alinabilir” , Sezgin 6gretmen®...cemaatler gibi baz1 dini konular {ilkemizin sartlar1 ve
programin siirliliklar1 geregi tartismaya pek miisait gézilkmese de programda yer alan
Islam Tarihi ile ilgili tartismali goriilen konulara yer verilebilir. », Bilge Ogretmen ise;
“Dini konular, Sosyal Bilgiler Dersi ile ¢ok ilgili olmadigi i¢in simf ortaminda
tartisilmasini istemiyorum ayrica dini konularda yeterince bilgim de yok.” seklinde ifade
etmistir. Bu diistinceler 1s18inda bazi dini konularin sinifta ele alinmak istenmemesine
Sezgin Ogretmen iilke kosullarim1 ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programini, Bilge
Ogretmen ve Eren Ogretmen ise; ders igerigiyle ilgili olmamasini ve tartismali konularin
Ogretimiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalarini gerekg¢e olarak sunmuslardir.
“Anadilde egitim”(X=1,06) sondan ikinci, “Kiirt sorunu”(X=1,19) ise; dokuzuncu
sirada sinif ortamina en az getirilmek istenilen konular olmustur. Etnik konularin sinif
ortaminda ele alinmasina karsi olan Merve Ogretmen “...anadilde egitim gibi konular
tartistlmamali. Ciinkii etnik kokeni farkli Ogrencilerimiz var.” diyerek konunun
hassasiyeti sebebiyle smf ortamma getirilmemesi gerektigini vurgulams, Omer
Ogretmen de ¢ok benzer bir yaklasimla, “Bazi konular ¢ok hassas olabiliyor. Ornegin;
etnik koken ve anadilde egitim konulari hassas konular oldugu i¢in sinif ortaminin disinda
tutulmalidir.” sozleriyle, yapisi itibariyle sinifta ayrismaya sebebiyet verebilecek, etnik
kokenle ilgili konularin sinif ortamina getirilmemesi gerekliligine dikkat ¢gekmistir.
“Faili mechul cinayetler’(X1,07), “Derin  devlet’( X=1,13), “Parti
kapatma”( X=1,17), ve “Kadrolasma”(X=1,18) gibi siyasi boyutu olan konular
ogretmenler tarafindan sinif ortamina en az getirilmek istenen konular olmustur.
Ogretmenlerin bu konular1 simf ortamma getirmek istememelerinin altinda yatan
sebepler; konularin yapilari itibariyle 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun olmamasi
ve konularmm ders igerigiyle uygunluk gdstermemesi olabilir.  Goriisme yapilan
ogretmenlerin bu konulara yaklagimi, “belli siyasi konular, cocuklarin gelisimine uygun

bir diizeyde verilmelidir.” seklindedir. Ornegin; dgretmenler, demokrasinin geregi olarak
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secme ve segilme siiregleri, toplumun genelini ilgilendiren hiikiimet programlar1 gibi
konularin sinif ortamina getirilmesini isterken, derin devlet ve parti kapatma gibi
konularin sinif ortamindan uzak tutulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ornegin Omer
Ogretmen bu konudaki diisiincelerini: “Ogrencilerin se¢im siStemini anlamalar1 ve
bilingli oy kullanma davranisi kazanmalar1 igin siyasi konular da getirilebilir.” seklinde
ifade ederek demokrasinin 6gelerinden se¢me ve secilme hakkinin bilingli kullanilmasi
i¢in siyasi konularm sinif ortamina tasmabilecegine isaret etmis, Kadir Ogretmen ise bu
konuda sunlar1 sdylemistir:

“Tartisilabilecek her konu sinif ortaminda tartisilabilir. Konu siyasi de ekonomik de
olabilir. Ancak siyasi konular sinif ortamina getirilirken tartismanin boyutlar1 iyi
ayarlanmali, is zitlasmaya, siddete veya aileye yansiyacak sonuclara ulasmamali; ama
belli dozda siyasetin yer aldig1 konular tartisilmali.”

Kadir Ogretmen’in bu ifadeleri “siyasi konulardan égrencilerin seviyesine uygun olanlar
uygun yontemlerle ele alinabilir.” seklinde yorumlanabilir. Bilge Ogretmen de bu
ifadeleri destekler nitelikte: “Siyasi konulara giriyoruz... Cocuklar internetten ve basin
yayin organlarindan her seyi takip ediyorlar.” diyerek 6grencilerin i¢inde yasadiklari
cevrede meydana gelen siyasi olaylardan bir sekilde haberdar oldugu gercegini ortaya
koymustur.

Askerlik sistemi (X=1,13) ve YOK (X=1,25) konular1 da sinif ortaminda en az ele
alinmak istenilen konulardan olmustur. Ogretmenlerin bu konular1 siif ortaminda ele
almak istememesi; konularin yapilari itibariyle ortaokul seviyesindeki bir 6grenciye hitap

etmemesine baglanabilir.

4.2.2. Ogrencilerin Simif Ortamina Getirdigi Tartismal Konular Hangileridir?

Ogrencilerin sinif ortamina getirdigi tartismali konularin neler oldugunu ortaya
koymak icin gdriisme yapilan 6gretmenlere; “Ogrenciler daha ¢ok hangi tartismali
konulari sinif ortamina getiriyor?” Sorusu sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilerek elde
edilen bulgular ¢esitli agilardan yorumlanmaya calisilmistir.

Ogretmenlerin bilyiik c¢ogunlugu oOgrencilerin daha ¢ok basin ve yaymn
organlarinda yer alan giincel olaylar1 (Suriye i¢ savasi, ISID terdrii), siyasi tartismalart
(Gezi Parki olaylari, 17 Aralik ve sonrasi), yakin gevresinde yasadigi sorunlari
(mahallesinde yasadigi problemleri) sinif ortamina getirdigini ifade etmistir. Bu konuda

Omer Ogretmen diisiincelerini; “Ogrenciler giincel gelismeleri (Suriye savasi, ISID),
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televizyonda gordiigii baska bir giincel olay1 veya mahallesinde yasadigi bir sorunu da
tastyabiliyor sinif ortamma.” seklinde, Bilge Ogretmen ise diisiincelerini benzer bir
yaklasimla:

“Daha cok giincel konular getiriliyor sinif ortamina, ¢ocuk televizyonda haberlerde
ne goriip izlediyse onlar1 smif ortamina tasiyor. Ornegin ISID, terérizm, cinayetler,
kadma yonelik siddet, gocuk haklar1 ve sinirlari, gocuk isciligi gibi konular siklikla
siif ortamina getiriliyor.”

seklinde ifade etmistir. Bu ifadelerden anlasilacag iizere Omer ve Bilge Ogretmen sinifa
getirilen tartismal1 konularda, basin yayin organlarinin etkisine, giincel olaylara ve yakin
cevreye vurgu yapmuslardir. Bu ifadeleri destekleyen bir bigimde Eren Ogretmen;
“Giincel konulardan Osmanlica konusu geldi derse, ...Gezi olaylart da.” sézleriyle sinif
ortamina yanstyan konularin daha cok iilke giindeminde olan konular oldugu gergegine
dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerin hemen hemen yaris1 dgrencilerin sinif ortamma sikga getirdigi
diger bir konunun siyasi konular oldugunu sdylemistir. Ornegin; Enes Ogretmen:
“Ogrencilerin simf ortamina getirdigi giincel tartigmali konulardan bir tanesi iktidar
partisi ile cemaat arasindaki gerginlik oldu.” diyerek giindemdeki siyasi konularin sinif
ortamina tagindigini ifade etmistir. Bu konudaki diisiincesini “Bazen 6grenci, Siyasetle
ilgili televizyonda gordiigli bir konuyu tasiyabiliyor sinif ortamina.” diyerek ifade eden
Is1l Ogretmen medyanin 6grenciler iizerindeki etkisine dikkat cekmistir. Konuya farkli
bir agidan yaklasan Tugge Ogretmen: “Cocuklar, aslinda ¢ok fazla akillar1 ermedigi
halde, siyasetle ilgili konular1 tasiyorlar simif ortamina ve aileleri hangi ydnde
diisiiniiyorsa o yonde goriis beyan ediyorlar.” diyerek siyasi konularin sinif ortamina
getirilmesinde ailenin etkisine dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilerin simf ortamma getirdigi diger tartismali konular1; kadin erkek esitligi,
fanatizm, teror, issizlik, go¢, andimizin kaldirilmasi, anadilde egitim, kadina yonelik
siddet, okullarda serbest kiyafet uygulamasi, egitim sistemi olarak siralamak
miimkiindiir.

Sonug¢ olarak Ogrenciler daha ¢ok televizyon ve gazete gibi basin-yayin
organlarinda gordiikleri giincel olaylari sinif ortamina getirmektedir (Gedik 2008). Bu
baglamda konularin giincel olmasi ve basin-yaym organlarinda yer almasi ile siif

ortamina getirilmesi arasinda bir iliski oldugu sdylenebilir.
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4.2.3. Ogretmenlerin Tartismah Konularin Ogretimine Yénelik Diisiinceleri

Nelerdir?

Bu boliimde 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretimine yonelik diistincelerine
iliskin anket maddelerinin frekans dagilimlari, ortalamalari, standart sapmalar1 ve toplam
puanlarina yer verilmis ve elde edilen bulgular nitel verilerle desteklenerek agiklanmaya

calistlmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5 Ogretmenlerin Tartismali Konularin Ogretimine Yonelik Diisiinceleri Ile Ilgili Betimsel Istatistik Analiz Sonuclar
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S s S 2 2 §

Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y

Ulke sorunlarina duyarlilig: artirir 0O 00 2 19 11 103 36 336 58 542 44 0,75 471
Elestirel diistinme i¢in gereklidir 0O 00 2 19 9 84 40 374 56 523 44 0,72 471
Ogrencilerin bilingli bireyler olmast igin gereklidir 0 00 O 00 13 121 41 383 53 495 437 069 468
Demokratik egitimin geregidir 0 00 2 19 13 121 37 346 55 514 436 0,76 466
Ogrencilerin farkli fikirler edinmesi igin gereklidir 0O 00 O 00 10 93 51 47,7 46 430 434 064 464
Yurttaghk yeterliligi igin gereklidir 1 09 1 09 12 112 41 383 52 486 433 0,78 463
Birlikte yasama kiiltiiriinii destekler 0 00 1 09 13 121 46 43,0 47 439 43 0,71 460
Ulke ve diinya sorunlarma duyarl olmay1 dgretir 0 00 2 19 12 112 45 421 48 449 43 0,74 460
Etkili 6gretim stratejileri igin 6gretmen adaylar egitilmelidir 2 19 4 37 12 11,2 33 308 56 523 428 094 458
Sosyal anlamay artirir 0 00 1 09 12 112 51 47,7 43 40,2 427 0,69 457
Tartigma kiiltiiriinti gelistirir 0 00 2 19 9 84 55 514 41 383 426 0,69 456



Tablo 5’in devami
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S s S 2 2 §
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Ogrencilere iist diizey diisiinme becerisi kazandirir 0O 00 3 28 16 150 39 36,4 49 458 425 0,81 455
[fade becerisini gelistirir 0 00 2 19 14 131 46 43,0 45 42,1 425 0,75 455
Ogrencilerde merak uyandirir 0 00 2 19 17 159 48 449 40 374 4,18 0,76 447
Yaratici fikirler iireten bireylerin sayisini artirir 0 00 3 28 12 112 56 523 36 336 417 0,73 446
Ogrencilerin sosyal katilim becerilerinin gelismesi igin gereklidir 0 00 7 65 16 150 40 374 44 411 413 090 442
Sosyal anlamay1 gelistirir 0O 00 1 09 18 168 54 505 34 318 4,13 0,71 442
Empati kurmay arttirir 0 00 4 37 15 140 52 486 36 336 4,12 0,78 441
Ogrencilerin kisisel gelismeleri i¢in gereklidir 0O 00 2 19 18 168 52 486 35 32,7 412 0,74 441
Ogrencilerin iiretkenligi igin gereklidir 0O 00 3 28 20 18,7 47 439 37 346 41 08 439
Siifi canli tutar 0O 00 4 37 25 234 36 336 42 393 4,08 088 437
Sinifta hoggori kiiltiiriini artirir 1 09 3 28 22 206 43 40,2 38 355 4,07 087 435



Tablo 5’in devami

59

S s S 2 2 §
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Ogrencilerin cevresi ile etkilesime girmesine imkan tanir 1 09 3 28 18 16,8 51 47,7 34 31,8 4,07 0,82 435
Ogrencilere ayirt etme giiciinii kazandirr 0 00 2 19 20 187 54 505 31 290 4,07 074 435
Ogrencilerin dinleme diizeyini yiikseltir 0 00 2 19 26 243 46 430 33 308 4,03 0,79 431
Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma becerisini gelistirir 0 00 7 65 29 271 36 336 35 32,7 393 092 420
On yargilarm giderilmesini saglar 1 09 5 47 30 280 46 430 25 234 3,83 087 410
Ogrencilere sorumluluk kazandirir 2 19 6 56 30 280 43 402 26 243 3,79 093 406
Ogrencilerin tutumlarini degistirir 1 09 6 56 32 299 46 430 22 206 3,77 0,87 403
Egitim programlarinda yer almalidir 6 56 8 75 23 215 43 402 27 252 3,72 1,09 398
Ogrencilerin farkli guruplara daha kati tutum gelistirmesine yolagar 22 20,6 35 32,7 16 150 25 234 9 84 266 127 285
Siifta gatigma yaratir 26 243 27 252 26 243 18 168 10 93 262 1,27 280
Ogrencilerin taraf tutmasina yol agar 26 243 26 243 28 262 22 206 5 47 257 119 275



Tablo 5’in devami
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T X N N N Y M
Tartigmali Konular f % f % f % % f % X Ss Y
Ogrencilere sorumluluk kazandirir 23 215 33 30,8 27 25,2 5 47 253 1,15 271
Ogrencileri farkli gruplara kars1 dnyargili yapar 33 30,8 40 374 20 18,7 3 28 217 106 232
Okul disinda tutulmalidir 39 364 31 290 25 234 5 47 214 112 229
Sinifta otorite boslugu yaratir 39 364 37 346 17 159 5 47 21 113 225
Bransimla ilgili degildir 52 48,6 27 25,2 11 10,3 3 28 210 196 1,17

Tablo 5’te ayrintili olarak yer verilen analiz sonuglarindan yorumlamada kullanacagimiz yiizdelik degerler Sekil 5 *te verilmistir.
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Sekil 5 Ogretmenlerin Tartismali Konularin Ogretimine Yonelik Diisiinceleri
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Sekil 5’1 inceledigimizde Ogretmenlerin ¢ok biiyiik kismi (%54,2) tartismali
konularin ele alinmasinin iilke sorunlarma duyarliligi arttiracagina kuvvetle
katilmaktadir. Ayrica, tartismali konular “Ulke sorunlarina duyarliligs artirir.” maddesine
hi¢ katilmiyorum diyen 6gretmen olmamistir. Tartigmali konularin ¢gogunlukla toplumun
genelini ilgilendiren sorunlardan olustugu disiiniiliirse bu tiir konularin sinifta ele
alinmasinin {ilke sorunlarina duyarlilig1r arttirmasi beklenebilir. Gorlisme yapilan
O0gretmenlerin de ¢ok biiyiik kism1 bu sonuglarla 6rtiisen diisiinceler ortaya koymuslardir.
Eren Ogretmen bu konudaki diisiincelerini: “Bir kere ¢cocuk ulusal sorunlardan haberdar
olur ve nasil c¢oziilebilecegi konusunda fikirler iireterek sorunun c¢oziimiine katki
sunabilir.” seklinde ifade ederken Merve Ogretmen de bu diisiinceleri destekler nitelikte:
“Ulke sorunlarinin farkina varir ve ¢oziimii noktasinda yardimer olur.” diyerek tartismali
konularin ele alimmasinin iilke sorunlarina duyarligi arttiracagi yoniinde goriis
bildirmistir. Konuya somut bir 6rnek iizerinden yaklasan Enes Ogretmen:

“Ulusal baris saglama siirecinde ¢ok biiyiik bir etkendir. Mesela bizim tilkemizde
Tiirk-Kiirt meselesi suanda 6n plana ¢ikmis durumda her iki tarafin birbirini anlamasi
ve tanimasi agisindan mutlaka tartismali konulara yer verilmeli ve farkl fikirler
rahatlikla ifade edilebilmeli.”

sOzleriyle tartismali konularin 6gretiminin ulusal barisin saglanmasi konusunda da
onemli katkilar sunacagina dikkat ¢ekmistir. Bu ifadelerden, tartismali konularin ele
alinmasi 6grencilerin kiiresel bir bakis acis1 kazanarak ulusal sorunlarin ¢éziimiine katki
sunabilecegi sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir. Bu baglamda tartismali konulara simif
ortaminda yer vermenin {ilke Sorunlarinin ¢oziimiine katki sunan bireyler yetismesine
konusunda faydali olacagi sdylenebilir.

Ogretmenlerin cogunlugu (%52,3) tartismali konularin dgretilmesinin elestirel
diisiinmenin gelistirilmesi i¢in gerekli olduguna kuvvetle katilmaktadir. Ogretmenlerin
higbiri “Elestirel diisiinme i¢in gereklidir.” maddesine “Hi¢ katilmiyorum” cevabini
vermemistir. Bu sonuglar, tartismali konularin 6gretiminin elestirel diisiinme becerisi i¢in
Oonemini ortaya koymaktadir. Bu sebeple tartigmali konularin Sosyal Bilgiler Deresi’nde
ele alinmas1 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri edinmesi ve hayatinin ilerleyen
donemlerinde sorgulayan, ¢6ziim lireten bireyler olabilmesine katki saglayacaktir. Se¢gin
(2009) tartigmali konularm 6gretimi ile ilgili yaptigi caligmada tartigmali konularin sinif
ortamina getirilmesinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecegi sonucuna

varmistir. GoOriisme yapilan 6gretmenlerin de 6nemli bir kismi tartismali konularin
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elestirel diisiinme iizerindeki olumlu etkisine dikkat cekmistir. Bu konuda Isil Ogretmen:
“Tartigmal1 konular1 ele alarak 6grencilerin ufkunu agmais, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmis oluruz.” diyerek bu konudaki diisiincesini ortaya koymustur. Bilge Ogretmen
de diisiincelerini benzer bir yaklasimla: “Tartismal1 konulari ele almak, 6zgiirce diisiinen
diisincelerini ifade eden, elestirel diigiinme becerileri gelismis bireyler yetistirmemizi
saglar.” seklinde ifade ederek tartismali konularin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi
acisindan onemine dikkat ¢ekmistir.

Tartismali  konularin  6gretilmesinin  6grencilerin  bilingli  bireyler olarak
yetistirilmesine katki saglayacagina kuvvetle katilan &gretmenler oldukca fazladir
(%49,5). Gortisme yapilan 6gretmenler de, toplumsal sorunlarin kalici olarak ¢éziimii ve
demokratik anlayis1 benimsemis bir toplum olusturmada bilingli bireyler yetistirmenin
onemine dikkat c¢ekmislerdir. Bu konuda Merve Ogretmen’in soyledikleri cok
manidardir:

“Ulkenin dogusu, batisi, kuzeyi ve giineyinde ayri ayri yerlerde kadin cinayetleri
isleniyor ve bunlar artik siradan haberler gibi veriliyor. Bu tiir sorunlarin ¢6ziimii
olarak da yasaklar getirilmesi &neriliyor. Bunu dogru bulmuyorum. insanlari
kaliplagmis degerlerle degil; gelenek ve gorenek olarak da inang olarak da bilingli
bireyler olarak yetistirmeliyiz. Bu tiir tartismali konular1 sinif ortaminda ele aldigim
zaman ¢ocuklarin biling diizeylerinin arttigini gézlemliyorum.”

baska dikkat c¢ekici bir agiklamayr da tartigmali konularin &grencilere yonelik

(3

kazanimlarinin neler olacagi sorusuna: “...toplum ig¢inde bilingli, Siirli zihniyetinden
styrilabilen, sorgulama becerisi gelismis bireyler yetistirmemize katki saglayacaktir.”
diyen Tugce Ogretmen yapmstir. Merve Ogretmen ve Tugge Ogretmen’in bu ifadeleri,
bilingli bireyler yetistirmenin, sorunlarin kalic1 ¢dziimiine katki saglayacagi ve tartismali
konular1 sinif ortaminda ele almanin, bilingli bireyler yetistirme konusunda bizlere katki
saglayacagi seklinde yorumlanabilir.

Tartismali konular1 sinif ortamina getirmek, demokratik ilkeleri yasam
bicimi haline getiren yurttaslarin yerlestirilmesi acisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Tablo 5’te de goriilecegi lizere dgretmenlerin bityiik kismi (%51,4) tartismali konularin
ele alinmasin1 demokratik egitimin ve vatandaslik yeterliliginin geregi olarak gordiigii
i¢cin bu maddeye “Kuvvetle katiliyorum” cevabi vermistir. Benzer bir yaklagimi gériisme
yapan dgretmenlerde de gormek miimkiindiir. Ornegin, Tugce Ogretmen; “Demokratik
vatandaslik bilincini kazandirabilir”, Kadir Ogretmen ise; “Vatandaslik ve demokratik
haklar acisindan da faydali olur.” diyerek tartismali konularin demokratik egitim

anlayisinin yerlesmesi ve vatandaslik yeterliklerinin kazanimi agisindan 6nemini ortaya
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koymuslardir. Ogretmenlerin 6nemli bir kismi, tartismali konularm 6gretiminin
vatandaslik okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda etkili oldugunu ifade etmistir. Bu
konuda Tugce Ogretmen’in:

“Tartigmali konularin &gretimi  6grencilere demokratik vatandaslik bilincini
kazandirabilir. Demokrasilerde biitiin fikirlere hatta biitiin insanlara din, dil, 1rk,
cinsiyet farki gozetmeksizin hak verdigimize gore demokrasilerin olmazsa
olmazlarindan biri de tartisma kiiltiiriidiir.”

sozleri, tartigma kiltliriiniin 6grencilere vatandaghik bilinci kazandirma konusunda
Oonemini ve demokrasi agisindan gerekliligini ortaya koymasi bakimindan énem arz
etmektedir. “Tartigmali konularin 6gretimi vatandaglik haklar1 ve demokratik haklar
acisindan da faydali olur.” diyen Kadir Ogretmen, Tugce Ogretmen’i destekler bir
yaklagimla tartigmali konularin vatandaslik okuryazarligi agisindan Onemini ortaya
koymustur.

Tartigmali konularin &gretimi  “Ogrencilerin  farkli fikirler edinmesi igin
gereklidir’ maddesine katilimcilarin %43°{i, “ifade becerisini gelistirir.” maddesine
katilimcilarin %42,1°1 “Tartisma kiiltlirlinii  gelistirir.” maddesine ise katilimcilarin
%38,3°1, “Kuvvetle” katildigini ifade etmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin hemen
hemen tamami, tartigmali konularin 6gretiminin 6grencilerin medya okuryazarligi ve
iletisim becerilerini artiracagini belirtmistir. Bu konuda Eren Ogretmen: “Cocuk, iletisim
becerilerini gelistirir ve iletisim becerileri gelismis bireylerden olusan toplumun kiiltiir
seviyesi artar. Ayrica dgrenciler tartisma kiiltiiriinii de 6grenir.” derken Merve Ogretmen
ise; “Iletisim becerilerinin gelisimine de katki saglar. Birbirimizi dinleme sorunumuz var
ve iletisimsizlik kavgayr doguruyor. Bu sikintilarin giderilmesi i¢in ¢ocuklar tartisma
kiiltiirliyle biiyiitmeliyiz.” diyerek tartismali konularin 6gretiminin iletisim becerilerinin
kazandirilmasindaki 6nemine dikkat ¢ekmis ve tartigmali konularin toplumsal baris igin
onemli bir islevi oldugunu vurgulamislardir. Bu konuda dikkat ¢ekici bir yaklasim
gosteren Sezgin Ogretmen diisiincelerini:

“Ogrencileri iletisime agma konusunda faydali olabilecegini diisiiniiyorum.
Hedeflerimiz ¢ocuklarimizi iletisime agik hale getirmek ve iletisime agik bir toplum
meydana getirmekse Ozel olarak ders bile ayrilabilir. Ayrica giincel olay takibi
saglayabilir.”

seklinde ifade ederek tartismali konularin Ogretiminin medya okuryazarliginin
artirnlmasina katki saglama ve iletisim becerileri gelismis bir toplum olusturma
konusundaki 6nemi nedeniyle tartigmali konularin ayr1 bir ders olarak okutulabilecegini

belirtmistir.
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Tartigmali konularin  dgretimi “Ogrencilere {ist diizey diisiinme becerisi
kazandirir.” maddesine katilimcilarin %45,8’1 “kuvvetle” katildigin1 belirtmistir. Bu
konuda goriisme yapilan Ogretmenlerin tamami tartismali konularin &gretiminin
Ogrencilerin diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirecedi yoniinde fikir beyan
etmistir. Bu konudaki diisiincelerini Isil Ogretmen: “Bir defa, ufkunu agmus, diisiinme
becerilerini gelistirmis oluruz. Problem ¢6zme konusunda yeterliklerini artirabilir,
sorgulama, muhakeme yapma becerilerini gelistirebiliriz,” seklinde ifade ederken; Bilge
Ogretmen ise: “Ozgiirce diisiinen, diisiincelerini ifade eden, sorgulayan, muhakeme
becerileri gelismis, problemlere ¢oziim {iretebilen bireyler yetistirmemizi saglar.”
seklinde ifade ederek tartismali konularin 6gretiminin 6grencilerin diistinme ve problem
¢ozme becerilerinin gelismesine katki saglayacagini ortaya koymuslardir. Bu konuya
farkli bir bakis agis1 getiren Kadir Ogretmen, diisinme ve sorgulama berileri gelismis
bireylerin ulusal ve uluslararasi boyutta iilkemize deger katacagini; “Ulusal boyutta
diistinen bir toplum kazandirir. Taklitten ¢ok iiretebilen, sorgulayan, bir toplum iilkemize
uluslararasi boyutta da 6nemli sayginlik kazandiracaktir.” sozleriyle ortaya koymustur.
Ogretmenlerin ifadelerinden, tartismali konularin 6gretiminin dgrencilerin diisiinme ve
problem ¢dzme becerileri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucunu ¢ikarabiliriz.

Tartismali konularin siif ortaminda ele alinmasinin 6grencilere saglayacagi
davranigsal ve duyussal kazanimlar agisindan, tartismali konularin 6gretimi “Birlikte
yasama kiiltiirlinli destekler.” maddesine katilimcilarin %43,9°u “kuvvetle” katildigini
belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi tartismali konularin dgretiminin dgrencilerin
dinleme, empati kurma, farkl fikirlere saygi gosterme gibi kisiler aras1 ve 6z denetimsel
becerilerinin gelismesine katk1 saglayacagini ifade etmistir. Enes Ogretmen bu konudaki
diisiincelerini: “Ogrencilerin birbirlerini dinleme, anlama, sayg1 noktasinda ve hos gérme
noktasinda faydalar1 oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde, Omer Ogretmen ise: “Ozgiirliik,
esitlik ve farkliliklara saygi anlayisinin yerlesmesine katki saglayabilir. Farkli inaniglara
ve milletlere saygi fikrini yayginlastirabilir.” seklinde ifade etmistir. Bu diisiinceleri
destekler nitelikte; “Sinif ortaminda tartisan, diisiincelerini ifade eden ¢ocuk, karsidakini
dislamak, degersiz gérmek veya kendi gibi diisiinmiiyor diye yargilamak gibi bir tutum
sergilemez.” diyen Merve Ogretmen, tartisma kiiltiirii 6grencilerin kisilerarasi olumlu
iletisim kurma becerileri edinmesine katki saglayacagi gergegine dikkat ¢ekmistir. Bu
ifadelerden hareketle tartismali konularin 6grencilerin kisiler arasi ve 6z denetimsel

becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Tartismali konularm 6gretimi “Ulke ve diinya sorunlarina duyarli olmay1 dgretir.”
maddesine katilimcilarin %44°1, “kuvvetle” katildigini belirtmistir. Tartigsmali konularin
O0gretiminin 6grencilerin kiiresel bir bakis acisi ile ulusal ve uluslararasi sorunlarin
¢oziimiine katki saglayacagi bir¢ok 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu konuda:

“Birbirimizi daha iyi anlaniz. Farkli iilkelerde yasayan insanlarm diinyanin ortak
sorunlart (aglik, savaslar) lizerinde diisiindiiklerini ve ¢0ziim iiretmeye gayret
ettiklerini gorebiliriz. Yillarin kini de ortadan kalkabilir. Mesela Ermeni meselesi. Biz
simdiye kadar konuyu giindeme getirmekten ve tartismaktan kacinirdik. Giiniimiizde
ise farkli bir tutum izleyerek, belgelere dayali olarak konunun tartisilmasini ve
giindeme getirilmesini savunarak konunun ¢6ziimii noktasinda ¢ok 6nemli adimlar
attik”.

diyen Isil Ogretmen, tartismanin diinyanin ortak sorunlarinin ¢dziimiine ve diinya barisina
katki saglayacagim, Baris Ogretmen ise yine bu dogrultuda: “Uluslararas1 barisin
saglanmas1 konusunda ¢ok faydali olacaginmi diisiiniiyorum; ¢iinkii fikirler paylasildik¢a
ve karsilikli saygi kiiltiirliyle diismanliklar ortadan kalkacaktir.” diyerek uluslararasi
barigin saglanmasi konusunda tartismali konularin 6nemli bir islevi oldugunu belirtmistir.

Olumsuz anlam iceren maddelere katilimeilarin verdigi “katilmiyorum ve “hig
katilmiyorum” cevaplarin toplam oranlarina baktigimizda ise; “Bransimla ilgili degildir.”
maddesine katilimcilarin  %73,8°1, “Sinifta otorite boslugu yaratir.” maddesine
katihimeilarin %71°1, “Ogrencileri farkli gruplara karst dnyargili yapar.” maddesine
katilimcilarin %68,2°s1, “Okul disinda tutulmalidir.” maddesine katilimcilarin %65,4°1,
“Ogrencilerin farkli guruplara daha kati tutum gelistirmesine yol acar.” maddesine
katilimeilarin %53,3’1 “Sinifta gatisma yaratir.” maddesine katilimcilarin %49,5’i,
“Ogrencilerin taraf tutmasmna yol acar.” maddesine ise katilimcilarin %48,6’s1,
“katilmamakta” ya da “hi¢ katilmamakta”dir.

Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin tartismali konularin 6gretimini Sosyal
Bilgiler Dersi ile ilgili gordiigii ve smif ortamina getirilmesi yoniinde goriis bildirdigi
sOylenebilir. Ayrica tartigmali konularin farkli gruplara karsi 6n yargili yapma, smifta
otorite boslugu veya catisma yaratma gibi olumsuz durumlara biiyiik Ol¢iide yol
agmayacagi sdylenebilir.

Sonug olarak tartigsmali konularin 6gretimi, 6grencilerin iist diizey diisiinme ve
iletisim gibi kisisel gelisimleri agisindan ¢ok kritik beceriler edinmesine katki saglayacagi
gibi onlarin farkli fikirler edinerek donanimli bireyler olarak yetismelerine de katki
sunacaktir. Ayrica tartismali konular, 6grencilere vatandaglik yeterligi, lilke ve diinya

sorunlarina duyarlilik, birlikte yasama kiiltliri gibi iilkemiz ve diinya insanliginin barig
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ve huzur igerisinde yasamasi i¢in gerekli davraniglar kazandirma agisindan da son derece
onemlidir. Sonu¢ olarak, tartismali konularmn sinif ortamina getirilmesi, 0grencilere
saglayacagl duyussal ve davranigsal kazanimlar agisindan 6gretmenler tarafindan genel

olarak olumlu bulunmaktadir.

4.2.4. Tartismali Konularin Ogretim Siireclerinde izlenen Ogretmen Yaklasimlar
Nelerdir?

Bu kisimda Sosyal Bilgiler 0Ogretmenlerinin tartismali konularin &gretim
siirecinde izledikleri yaklagimlar hem nicel hem de nitel veriler 1s181nda yorumlanmaya
calisilmigtir. Nicel arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine 20 maddede tartismali
konularin 6gretim siiregleri ile ilgili goriisleri sorulmus, cevaplarini besli likert seklinde
vermeleri istenmistir. 20 maddenin Ogretmenlerin verdigi cevaplara gore frekans
dagilimlar, ylizdeleri, ortalamalari, toplam puanlari ve standart sapmalar1 hesaplanmustir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise; 6gretmenlere “Sizce tartismali konularin 6gretiminde
hangi yontem ve teknikler kullanilmalidir, neden?” sorusu yoneltilerek alinan cevaplar
analiz edilmis ve elde edilen bulgular anket bulgulariyla harmanlanarak yorumlanmaya
calisiimustir.

Ogretmenlerin tartismali konularin 6gretim siireclerinde izledikleri yaklasim ile

ilgili gortislerini kapsayan maddelerin ortalamalar1 Tablo 6°da verilmistir.



Tablo 6 Tartismali Konularin Ogretim Siiregleri Ile Ilgili Betimsel Analiz Sonu¢lar:
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c
_CN: & - < %
5 3 g 2 A
= 2 @ 7 T
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Demokratik ortam saglarim 0 0,0 0 00 2 19 38 355 67 626 461 0,52 493
Yapilan tartismay1 tarafsiz bir sekilde yonetirim 0 0,0 1 09 2 1,9 38 355 66 61,7 458 0,58 490
Ogrencilerin s0z almalar1 i¢in onlar1 tesvik ederim 0 0,0 1 09 5 4,7 37 346 64 598 453 0,63 485
Giincel olaylardan yararlanirim 0 0,0 0 0,0 10 9,3 39 36,4 58 54,2 4,45 0,66 476
Islenilen konuyla iliskili olmasina dikkat ederim 1 09 1 09 5 47 45 421 55 514 442 0,71 473
Ogrencilerin ilgilerini dikkate alirim 0 0,0 0 0,0 6 5,6 51 477 50 46,7 4,41 0,59 472
Konu hakkinda 6grencilere 6n bilgi veririm 0 0, 2 1,9 11 10,3 40 374 54 505 436 0,74 467
Soru cevap teknigini uygularim 0 0,0 1 09 10 93 47 439 49 458 435 0,68 465
Ogrencilerin kendi diisiincelerini olusturmalarim beklerim 0 0,0 0 0,0 12 11,2 49 458 46 43,0 4,32 0,66 462
Konularin bir sonuca ulagmasini saglarim 0 0,0 2 1,9 12 11,2 49 458 44 411 426 0,73 456
Problem ¢6zme teknigini uygularim 0 0,0 1 0,9 20 18,7 49 458 37 346 4,14 0,74 443



Tablo 6 'nin devami

69

=

= =

< I

a 5 - - &

) = <) N N

= 8 N 5 5

s P m n T
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Ogirencﬂerm kendi goriislerini olusturabilecek yasantilar 0 00 2 19 22 206 45 421 38 355 411 0,79 440
saglamaya caligirim
Gorsel ve yazili materyallerden yararlanirim 1 0,9 5 47 24 224 33 30,8 44 411 4,07 0,95 435
Isbirlikci o0grenme teknigini kullanirim 0 0,0 3 28 32 29,9 48 449 24 224 3,87 0,79 414
Ornek olay incelemesi yaptiririm 0 0,0 9 84 27 25,2 42 393 29 27,1 3,85 0,91 412
Onceden planlama yaparim 2 1,9 8 75 28 26,2 38 355 31 290 3,82 0,99 409
Goriis gelistirme teknigini kullanirim 1 09 9 84 40 37,4 36 336 21 196 3,63 0,92 388
Farkli1 branglardan yararlanirim 3 28 16 150 32 299 29 27,1 27 25,2 357 1,10 382
Ogrencilerin sorularina gore islerim 2 1,9 15 140 46 430 34 31,8 10 9,3 3,33 0,89 356
Kendi goriigiimii kabul etmelerini saglarim 62 579 25 234 15 140 3 2,8 2 1,9 1,67 0,94 179

Tablo 6°da ayrintili olarak yer verilen analiz sonuglarindan yorumlamada kullanacagimiz yiizdelik degerler Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6 Tartismali Konularin Ogretimi Siirecinde Izlenen Ogretmen Yaklasimlar:
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Sekil 6’da yer alan, tartismali konularin 6gretim siireglerinde izledikleri
yaklagimlar ile ilgili maddelere baktigimizda, &gretmenlerin %62,6’s1 “Demokratik
ortam saglarim” maddesine “Her zaman” yanitim1 vermistir. Ogrencilerin tartismalara
katilimini saglamak ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmeleri i¢in demokratik bir sinif
iklimi olusturmak oOnemlidir. Boyle bir yaklasimda olan &gretmen, oOgrencilerine
demokratik ilkelerin i¢sellestirilmesi ve yasam bi¢cimine doniistiiriilmesi agisindan iyi bir
model de olacaktir. Goriismeye katilan ogretmenlerin 6nemli bir kismi da tartismali
konularin 6gretiminde demokratik ortam hazirlamanin 6nemini vurgulamistir. Enes
Ogretmen diisiincelerini, diger 6gretmenlerin de diisiincelerini 6zetler bir sekilde, soyle
ifade etmistir:

“Ogrencilerimi tartismali konulara katilim konusunda tesvik etmek icin simfta
demokratik bir ortam olusturmaya calistyorum. Cocuklar goriislerini rahatlikla ifade
edebilmeli ve bir konu hakkinda farkli duygu ve diigiincelerini demokratik bir sekilde
ifade etme hakkina sahip olduklarini bilmeliler.”

bu ifadeler 1s181nda, tartismali konular1 demokratik bir ortamda ele alma ve tartismalara
Ogrenci katilimi saglamanin Ogrencilerin demokratik yasama hazirlanmasi agisindan
o6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%61,7), “Yapilan tartismayi tarafsiz bir sekilde
yonetirim.” maddesine her zaman cevabini vermistir. Tarafsizlik, bir konunun
derinlemesine tartisilmasi ve dgrencilere fikirlerini olusturma firsati verme agilarindan
onem arz etmektedir; ¢linkii 6gretmen fikrini sOylediginde Ogrenci Ggretmeni otorite
olarak gériip diisiincelerini ifade etmekten ¢ekinebilmektedir. Bu konuda Enes Ogretmen
diisiincelerini: “Miimkiin oldugu kadar objektif duruyorum ve tartigmay1 yonetiyorum,;
eger dgretmen konuya taraf olursa otorite olarak goriiliiyor.” seklinde, Kadir Ogretmen
ise “Bu konudaki tutumunu: “Ogrenciler dzgiirce tartistp olumlu veya olumsuz sonuglara
birlikte varabilsinler. Ben miidahil olmuyorum hicbir zaman, tarafsiz kalmayi tercih
ediyorum.” seklinde ifade etmistir. Bu ifadeler, tartismanin saglikli bir sekilde
yiriitilmesi ve Ogrencilerin fikir olusturmalarina olanak saglanmasi agilarindan
tarafsizligin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin %59,8’i “Ogrencileri s6z almalari igin tesvik ederim.” maddesine
“Her zaman” yanitim1 vermistir. Verimli bir tartisma ortami olusturmak ve Ogrenci
katilimini en iist diizeyde gerceklestirmek i¢in d6grenci katilimini tesvik etmenin 6nemli
oldugu sdylenebilir. Bu konuda Sezgin Ogretmenin su ifadeleri oldukca dikkat cekicidir:

“Ogretmen takdir ve tesvik etmeli mi peki? Ogretmen takdir etmeli; ama
sOylediklerini degil, diisiincelerini ifade etme yontemini ve sz alma cesaretini. Aferin
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diistincelerini ¢ok giizel ifade ediyorsun, gibi sozlerle 6grenciyi konusamaya tesvik
etmeli.”

Diisiincelerini Sezgin Ogretmen’i destekler nitelikte ifadelerle ortaya koyan Bilge
Ogretmen: “Cocuklarm fikirlerini aliyorum konuyla ilgili. Herkese s6z hakki vermeye
calistyorum ¢ocugu derse katmak igin. Bu tiir konular, cocugun derse karsi ilgisini daha
da artiriyor.” diyerek 6grenci katilimini saglayip derse ilgiyi arttirmak i¢in sdz almaya
tesvik etmenin 6nemini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin yarisindan fazlast (%54,2) “Giincel olaylardan yararlanirim.”
maddesine “Her zaman” yanitim1 vermistir. Tartigmali konularin toplumun genelini
ilgilendiren siiregelen veya giincel konular oldugu gerceginden hareketle 6gretmenlerin
tartismal1 konularin islenisi sirasinda giincel konulardan yararlanmasinin gerekli oldugu
sOylenebilir. Gorlismeye katilan Ogretmenlerin  ¢cogunlugu, giincel olaylardan
yararlandiklarint ve 6grencilerin sinif ortamina daha ¢ok gilincel konular1 getirdiklerini
ifade etmislerdir. Bu konuda Merve Ogretmen: “Konunun giincel olmasi lazim, tarihi
belgelerle ortaya konulmus konulardan tartisma konusu yaratamiyoruz.” diyerek tartisma
ortami olusturabilmek i¢in giincel konularin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmenlerin %51,4’ii “Islenilen konuyla iliskili olmasmna dikkat ederim.”
maddesine “Her zaman” yanitin1 vermistir. Tartismali konunun islenilen konuyla alakali
olmasi, Ogretmeni “programin gerisinde kalma” veya “program disina ¢ikma”
kaygisindan kurtarabilecegi gibi Ogretmene daha eglenceli ders isleme imkani da
taniyacagi sOylenebilir.

Ogretmenlerin 6nemli bir kism1 (%46,7) “Ogrencilerin ilgilerini dikkate alirim.”
maddesine “Her zaman” yamitin1 vermistir. Ogretmenlerin bu diisiinceleri, 6grencilerin
derse ilgisini canli tutarak kalict 6grenmeyi saglama anlayisiyla hareket ettikleri seklinde
yorumlanabilir. Aksi halde 6grenci katilimi diigiik olacak ve ders, 0grenciye sikici
gelebilecektir.

Ogretmenlerin %50,5°1 “Konu hakkinda dgrencilere 6n bilgi veririm.” maddesine
“Her zaman” yanitin1 vermistir. Ogrencilere konu hakkinda 6n bilgi vermek, yeni fikirler
tiretme konusunda 6grencileri aydinlatacagi gibi, ifade edilen fikirlerin konunun 6ziinden
uzaklagmasini da engelleyebilir.

Ogretmenlerin yarisina yakini (%45,8) “Soru-cevap teknigini uygularim.”
maddesine her zaman yanitini vermistir. Soru-cevap yontemi konunun her yoniiyle ortaya

koyulmasi, tartisma tikandiginda ogrenciye yol gosterici olmasi ve geri bildirim
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saglamasi agilarindan siklikla tercih edilmis olabilir. Soru-cevap yontemini kullanma
amacin1 Eren Ogretmen: “Soru-cevap seklinde ¢ocuklarin fikirlerini aliyorum. Cocuklar
kendi diisiincelerini kendileri olustursun ve konussun istiyorum.” seklinde, Kadir
Ogretmen ise: “Soru-cevap teknigini on plana ¢ikarmaliyiz. Cocuk sorabilmeli, cocugu
kisitlamamaliy1z.” seklinde ifade etmistir. Bu ifadelerden soru-cevap yonteminin
Ogrencilerin siirece aktif katilmini saglama ve 6grencilere diisiincelerini olusturma
konularinda katki saglama amaciyla soru-cevap yonteminin tercih edildigi sonucuna
ulasilabilir.

Ogretmenlerin hemen hemen yaris1 (%45,8) “Konularin bir sonuca ulasmasini
saglarim.” maddesine “Sik sik” yanitin1 vermistir. Konular1 sonuca ulastirma isteginin
nedeni, 6gretmenlerin zaman harcadiklari bir konuyu bir sonuca baglayarak 6grencilerine
fayda saglamak diisiincesi olabilir.

Olumsuz yargi igeren “Kendi goriisiimii kabul etmelerini saglarim.” maddesine
Ogretmenlerin neredeyse tamami “Higbir zaman” veya ‘“Nadiren” yanitini vermistir.
Diisiincesini karsidakine kabul ettirme anlayisindan uzak durmalari, 6gretmenlerin

demokratik ilkelerle bagdasan bir egitim anlayisinda olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

4.2.5. Tartismah Konularin Ogretiminde Yasanan Zorluklar Nelerdir?

Bu kisimda 6gretmenlerin tartismali konularin etkin bir bicimde 6gretilmesinin
ontindeki engellerle ilgili goriisleri, hem nicel hem de nitel veriler 15181nda yorumlanmaya
caligilacaktir. Nicel arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine 14 maddede tartismali
konularin etkin bir bigimde 6gretilmesinin 6niindeki engellerle ilgili goriisleri sorulmus,
cevaplarini besli likert seklinde vermeleri istenmistir. 14 maddenin 6gretmenlerin verdigi
cevaplara gore frekans dagilimlari, yiizdeleri, ortalamalari, toplam puanlar1 ve standart
sapmalar1 bulunmus ve veriler tablo halinde verilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
ogretmenlere “Tartismali konularin 6gretimiyle ilgili yasadiginiz zorluklar var mi? Bu
zorlularin kaynaklar1 kimler veya nelerdir?” sorular1 yoneltilerek alinan cevaplar analiz
edilmis ve elde edilen bulgular anket bulgulariyla harmanlanarak yorumlanmaya
caligilmistir.

Ogretmenlerin tartismali konularm etkin bir bigcimde dgretilmesinin 6niindeki
engellerle ilgili goriisleri Tablo 7’°de verilmistir. Tablo 7°de ayrintili olarak verilen analiz

sonuglarindan yorumlamada kullanacagimiz yiizdelik degerler Sekil 7°de verilmistir.



Tablo 7 Tartismali Konularin Ogretiminde Yasanan Zorluklarla Ilgili Betimsel Istatistik Analiz Sonuclar
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5 E

3 §3 0§ 2 s

8 2a 3 Z £ &
Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Egitimin sinav odakli olmasi 6 56 4 37 7 6,5 35 32,7 55 514 421 1,09 450
Programm yogunlugu 7 65 8 75 15 140 40 374 37 346 386 1,16 413
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi 8 75 11 10,3 45 421 28 262 15 14,0 3,29 1,07 352
Ogrenci velilerinin tepkisi 12 11,2 18 168 38 355 21 196 18 16,8 3,14 121 336
Bulunan yerin orf ve adetleri 11 103 18 168 39 364 28 262 11 10,3 3,09 1,12 331
Hakkimda sorugturma agilma korkusu 23 215 17 159 20 18,7 22 206 25 234 3,08 147 330
Ogrencilerin tartigmay sinif disina tasima ihtimali 17 159 20 18,7 25 234 29 271 16 150 3,07 1,30 328
Ogrencilerin tartigmay1 gereginden fazla abartmast O 84 26 243 37 346 20 187 15 140 306 1,15 327
Yanlis anlasilma korkusu 17 159 24 224 35 32,7 22 206 9 84 283 1,17 303
Okul idaresinin tepkisi 33 308 18 168 33 30,8 12 11,2 11 10,3 253 131 271
Ogretmenin tartigtlan konuda yetersizligi 38 355 19 178 35 327 12 112 3 28 228 114 244



Tablo 7 'nin devami
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Tartigmali Konular f % f % f % f % f % X Ss Y
Ogrencilerin tepkisi 29 271 38 355 30 280 6 56 4 3,7 223 1,03 239
Ogrencileri yanlis yonlendirme korkusu 37 346 30 280 22 206 15 140 3 28 2,22 1,15 238
Tartismay1 yonetememek 64 598 25 234 11 103 5 4.7 2 19 165 097 177
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Sekil 7°de verilen bulgulara baktigimizda, dgretmenler tartismali konularin ele
almmasma engel olarak en ¢ok “Egitimin smav odakli olmas1”( X=4,21)’m1 gérmektedir.
Ogretmenlerin  %84,1°1 egitimin smav odakli olmasini tartismali konularm sinif
ortaminda ele alinmasina “Her zaman” veya “Sik sik” engel olarak gordiikleri yanitini
vermislerdir. Ulkemizde egitimin en énemli sorunlarindan biri de sinav merkezli bir yap1
gostermesidir. Ogrenciler 8. smiftan itibaren birgok sinava girmek durumunda kaliyor ve
ogrencilerde “Sinavlarda ¢ikacak konular 6nemli, digerleri olmasa da olur.” anlayisi
ortaya ¢ikabilmektedir. Ogretmenler de bu talebe cevap vermek diisiincesiyle siav odakli
egitim yapmak durumunda kalabilmektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin biiytik kismi
da bu gercege vurgu yapan diisiinceler ortaya koymaktadir. Ornegin Bilge Ogretmen bu
konudaki diisiincelerini: “Ozellikle 8. simiflarda, sav kaygisindan dolayi, Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik dersi konularint zevkli bir sekilde isleyemiyoruz. Ama sinavdan sonra
¢ok rahatliyor 6grenci ve daha zevkli isleyebiliyoruz konular1.” seklinde ifade ederken,
Baris Ogretmen ise: “Sinavlar (TEOG) da bir engel, sinav odakli bir egitim sitemimiz
oldugu i¢in tartismali konular gereksiz goriilebiliyor.” seklinde ifade etmistir. Bilge ve
Baris Ogretmenlerin bu tespitleri, sinavin tartismali konularin 6gretilmesi &niinde ne
kadar biiyiik bir baski unsuru oldugu gergegini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu tartismali konularin sinifa getirilmesi 6niinde en
biiyiik ikinci engel olarak “Programin yogunlugu”( X=3,86) maddesini gdrmiislerdir.
Ogretmenlerin %37,4ii programin yogunlugunun tartismali konularmn smif ortaminda ele
alinmasina sik sik engel oldugu gériisiindedirler. Ogretmenler, bir konuyu etraflica
tartismanin zaman alict olabilmesi ve programin da buna ¢ok miisaade etmemesi
gerekgeleriyle program yogunlugunu engel olarak gérmiis olabilirler. Nitekim goriisme
yapilan Ggretmenlerin tamamina yakini da benzer gerekgeler ileri siirmiislerdir. Bu
konuda Isil Ogretmen: “Tartigmanin olabilmesi icin miifredatin daha az yogun ve esnek
olmasti lazim.”, Kadir Ogretmen ise: “Miifredat yogun oldugu igin konu yetistirme kaygisi
ogretmenin lizerinde baski unsuru oluyor.” diyerek programin yogunlugunun tartismali
konularin 6gretimini engelledigine dikkat ¢cekmistir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu tartismali konularmn 6gretiminde 3. engel olarak;
“Ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeyleri”( X=3,29)  maddesini  gérmiislerdir.
Ogretmenlerin  %42,1’i &grencilerin  hazirbulunusluk diizeyini bazen engel olarak

gormiislerdir. Bu konuda “Bana gore her seyi tartisabilmeliyiz, tabii ki dgrencilerin
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seviyesine uygun sekilde.” diyen Eren Ogretmen, konularin 6grencilerin seviyesine
uygun bir sekilde ele alinmasi gerekliligine dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu tartismali konularin dgretiminde 4. engel olarak:
“Ogrenci velilerinin tepkisi”( X=3,14) maddesini gdrmiislerdir. Ogretmenlerin %35,5’i
velilerin tepkisini “Bazen engel” olarak gormiislerdir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin
biiyiikk cogunlugu da velilerin tepkisinden ¢ekindiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda
Merve Ogretmen diisiincelerini: “Cocuk, sdylediklerinizi yanls algilaylp eve sizin
ifadelerinizden farkli bir sylem gotiirebiliyor. Aile tepkisinden kaygilandigimiz oluyor.”
seklinde, Enes Ogretmen ise: “Genelde miifredat disina ¢ikamiyoruz. Ciktigimiz zaman
sikint1 ¢ikabiliyor. Cocuk ailesine direk yansitiyor. Ailesi gelip idareye bagvurabilir.”
seklinde ifade ederek aile tepkisinin tartismali konularin Ogretiminde bir engel
olabildigini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu tartismali konularm dgretiminde 5. engel olarak;
“Bulunan yerin &rf ve adetleri”’( X=3,09) maddesini goérmiislerdir. Ogretmenlerin
%36,4’0 bulunulan yerin orf ve adetlerini bazen engel olarak gormiislerdir. Kadir
Ogretmen’in “Calistigim okul kiiltiirel veya yoresel farklar barindiran, gocle gelen
ailelerin gogunlukta oldugu kapali bir ortam. Kapali aile ortaminda yetisen gocugu agmak
ve slirece ¢ekmek c¢ok zor oluyor.” seklindeki sézleri, bu durumun nedenini agiklar
niteliktedir.

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu tartismali konularin 6gretiminde 6. engel olarak;
“Hakkimda sorusturma ac¢ilma  korkusu”( X=3,08) maddesini  gérmiislerdir.
Ogretmenlerin %23,4’li hakkinda sorusturma agilma korkusunu “Her zaman engel”
olarak gormiislerdir. Goriisme yapilan 6gretmenler de bu kaygiy: dile getirmislerdir. Bu
konuda Enes Ogretmen; “Idareden uyar1 alma veya miifettislerden ¢ekindigimden smif
igcerisinde bu tiir konulara pek yer vermiyorum. Versem de diisiincemi sdylemiyorum.”
diyerek sorusturma agilmasi korkusunu bir engel olarak ifade etmistir. Bilge Ogretmen
de benzer bir yaklasim sergileyerek, sorusturma agilma korkusunun tartismali konularin
ele alinmasi 6niinde engel oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu tartismali konularin sinifa getirilmesi 6niinde 7.
engel olarak “Ogrencilerin tartismay1 sinif disina tasima ihtimali”( X=3,07) maddesini
gormiislerdir. Ogretmenlerin %27,1°1 6grencilerin tartismay1 sinif digina tagima ihtimali

tartismal1 konularin sinif ortaminda ele alinmasina sik sik engel oldugu goriisiindedirler.
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Omer Ogretmen de benzer kaygilarmi: “Tartistlan konunun aileye yanlis aktarilmasi
bunun sonucu da aile tepkisinden kaygi duyuyorum.” diyerek ifade etmistir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu tartismali konularin 6gretiminde 8. engel olarak;
“Ogrencilerin tartismay1 gereginden fazla abartmasi”( X=3,06) maddesini gormiislerdir.
Ogretmenlerin %34,6’s1 6grencilerin tartismayr gereginden fazla abartmasini “Bazen
engel” olarak gérmiislerdir. Omer Ogretmen bu konuda: “Bazen dgrenci gereksiz ve
abartili sorular sorarak konuyu dagitiyor.” diyerek tartismayi fazla abartma davranigini
tartismal1 konularin ele alinmasi 6niinde engel olarak gérdiigilinii ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu tartismali konularin 6gretiminde 9. engel olarak:
“Yanlis anlasilma korkusu”( X=2,86) maddesini gérmiislerdir. Ogretmenlerin %32,7’si
yanlis anlasilma korkusunu “Bazen engel” olarak gérmiislerdir. Baris Ogretmen de bu
konudaki diistincesini: “Yanlis anlasilma kaygis1 da yastyorum.” seklinde ifade etmistir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu tartismali konularm 6gretiminde 10. engel
olarak; “Okul idaresinin tepkisi”( X=2,53) maddesini gérmiislerdir. Ogretmenlerin
%30,8’1 okul idaresinin tepkisini bazen engel olarak gérmiislerdir. Bu konudaki kaygisini
Sezgin Ogretmen; “Okul yonetimi de sorun olusturabilir.” soziiyle ifade etmistir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun tartismali konularin dgretimi 6niinde en az
engel olarak gordiikleri unsur; “Tartismay1 yonetememek”( X=1,65) maddesi olmustur.
Ogretmenlerin %.23,4’ii tartigmay1 yonetememeyi “Nadiren engel” olarak gérmiislerdir.
Bu sonugtan hareketle 6gretmenlerin tartismay: yonetebilmeyle ilgili 6z yeterliklerinin

yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.2.6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tartismah Konularin Ogretimine Yonelik Oz

Yeterlik Inanglar1 Nasildir?

Bu bolimde “6gretmenlerin tartigmali  konularin  6gretimine yonelik 06z
yeterliklerinin ne diizeyde oldugu” ortaya koyulmaya ¢alisgilmistir. Bu amagla
ogretmenlere: “Tartigmali konularin 6gretiminde kendinizi yeterli hissediyor musunuz?
Yeterli-yetersiz hissetmenizin sebepleri nelerdir? Tartismali konularin dgretimiyle ilgili
deneyiminiz oldu mu?” sorulari sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilerek elde edilen
bulgular asagida verilmistir.

“Tartismali konularin 6gretimiyle ilgili bir egitiminiz veya deneyiminiz oldu

mu?” sorusuna dgretmenlerin tlimii, tartismali konularla ilgili egitim almadiklar1 cevabini
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vermis; ancak iki 6gretmen, yiikksekogretimde bazi derslerde birkag konunun tartisildigini
ifade etmistir. Bu konuda Baris Ogretmen: “Hayir, egitim almadim. Ama meslek
hayatimda yasadiklarim ve gozlemlediklerim ¢ok degistirdi ve gelistirdi beni.” diyerek
mesleki deneyimin énemine vurgu yapmis, Enes Ogretmen ise:

“Acikgasi ¢ok fazla bir 6n bilgim yok. Egitim kademelerinde de bir egitim almadim
arastirma da yapmadim. Ancak iiniversitede bazi tartigmali konular ders esnasinda
acild1. Mesela “Milli sairimiz Nazim hikmet mi, Mehmet Akif Ersoy mu?” tartismasi
cikmigt1.”

sozleriyle goriisme yapilan diger Ogretmenlerin de hislerine terciiman olacak bir
gercekligi samimi bir dille ortaya koymustur. Sonug¢ olarak, iilkemizde tartismali
konularin 6gretimiyle ilgili planlanmis bir egitim verilmedigini ve 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerine dayanarak bu konularin 6gretimini gerceklestirmek durumunda
kaldiklarini ifade etmek miimkiindiir.

“Tartigmali konularin 6gretimiyle ilgili kendinizi yeterli hissediyor musunuz?”
sorusuna verilen cevaplar 1s18inda 6gretmenler: “6z yeterligi yiiksek olanlar” ve “yeterli
diizeyde olmayanlar” olarak iki grupta ele alinmistir. Ogretmenlerin neredeyse tamami
kendilerini tartigmali konularin 6gretimiyle ilgili “yeterli hissetmediklerini” ifade
etmislerdir. Bu konuda, Omer Ogretmen; “Bu konuda bir egitim almadigim igin, yeterli
oldugumu diisiinmiiyorum.”, Enes Ogretmen; “Kesinlikle yeterli hissetmiyorum.”,
diyerek egitim almadiklari i¢in 6z yeterliklerinin diisiik oldugunu, meslege yeni baslayan
Tugge Ogretmen ise; “Hayir, hissetmiyorum; ¢iinkii deneyim anlaminda heniiz ¢ok yolun
basindayim ben. Bir egitim de almadigim igin yeterli hissetmiyorum.” diyerek egitim
almamasiin yani sira deneyiminin de olmamasi nedeniyle 6z yeterliliginin diisiik
oldugunu ifade etmistir.

Cogunlugun aksine tartigmali konularin 6gretimiyle ilgili kendilerini yeterli géren
iki 6gretmen olmustur. Bu Ogretmenlerden birincisi: “Hitap ettigim yas grubunda,
mesleki tecriibem de diisiiniildiigiinde evet” diyen Merve Ogretmen, ikincisi ise:
“Tartismali konularm 6gretimi konusunda yeterli hissediyorum. Ozgiirliikgii bakis agimim
bana avantaj sagladigimi diisiiniiyorum.” diyen Kadir Ogretmen olmustur. Bu
ogretmenlerden Merve Ogretmen, yeterliginin kaynagi olarak deneyimi; Kadir Ogretmen
ise, ozgiirlikk¢ii bir bakis agisina sahip olmasini gostermistir.

Sonug olarak, dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun tartismali konularin 6gretimiyle

ilgili bir egitim almadig1 ve bu konuda yeterli deneyimleri olmadigi igin 6z yeterliklerinin
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diisiik oldugu soylenebilir. Yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler de buna gerekge olarak

0z yeterligin kaynaklarindan “deneyim boyutu”nu 6n plana ¢ikarmislardir.
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BOLUM 5
TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ¢esitli agilardan tartigilacak ve

bu tartisma 1s18inda olusturulan onerilere yer verilecektir.

5.1. TARTISMA

Arastirma bulgular1 genel hatalariyla degerlendirildiginde terdér en tartismali
konu; yaradilis inanci ise en az tartismali konu olmustur. Bunun yani1 sira 6gretmenler,
Sosyal Bilgiler Ogretim Programiyla iliskili ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine
uygun konular1 sinif ortamina getirmeyi tercih ederken; Ogrencilerin gelisimsel
seviyelerine uygun olmayan konular1 sinif ortamina getirmek istememektedir. Arastirma
bulgulariin ortaya koydugu bir baska sonug ise; tartismali konularin, 6grencilerin ist
diizey diisiinme ve iletisim gibi kisisel gelisimleri agisindan ¢ok kritik beceriler
edinmesine katki sagladig1 gibi onlarin farkl fikirler edinerek donanimli bireyler olarak
yetismelerine de olanak tanimasidir. Ayrica tartigmali konularin 6gretiminin Sosyal
Bilgiler dersi ile ilgili oldugu ve dersin hedeflerine ulasmasi agisindan 6nemli oldugu da
dikkate deger bir baska sonugtur. Ogretmenlerin tartismali konularin 8gretimiyle ilgili 6z
yeterliklerinin diisiik olmasi arastirmanin ortaya koydugu bir baska dikkate deger
sonuctur. Sonug olarak, tartismali konularin sistematik olarak sinif ortamina getirilmesi,
ogrencilere saglayacagi duyussal ve davranigsal kazanimlar agisindan, genel olarak
olumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Burada 6z olarak verilen sonucglar asagida iki baslik altinda ayrintili olarak

tartigilacaktir.

5.1.1. Tartismah Konularin Dogasi

Arastirma bulgular1 dogrultusunda, Ogretmenlerin tartismali konu ile ilgili

aciklamalari bir araya getirildiginde, tartismali konu: “Farkli bakis agilarina uygun, kesin
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bir dogrusu veya sonucu olmayan konu” olarak tanimlanabilir. Literatiirde yapilan
tanimlara bakildiginda; tartismali konuyu Stradling (1984): “Toplumun belirgin bir
sekilde fikir ayriligina diistiigii, boliindiigi ve toplum igindeki gruplarin farkli degerleri
Olclit alarak birbiri ile g¢elisen agiklamalar yaptigi veya farkli ¢oziimler gelistirdigi
konular” olarak tanimlarken, Se¢gin ve Yazici (2010) daha genis bir bigimde: “Toplumun
genelini ilgilendiren, siyasi, ekonomik, sosyal, dini, ahlaki, toplumsal veya bireysel
alanlarda; farkli deger, inang veya ilgilere dayanan; farkli goriis, diisiince ve bakis
acilariin oldugu konu veya sorunlar” olarak tanimlamistir. Aragtirma sonucunda ortaya
cikan tanim, yukaridaki tanimlarla “kesin bir dogru veya sonucu olmamasi” (Stradling,
1984) ve “farkli goriis, diislince ve bakis agilarina uygun olmas1” (Sec¢gin ve Yazici, 2010)
acilarindan benzerlik gostermektedir. Tartismali konu bir bagka tanimda ise:
“Anlagmazlik olan bir konuda, 6grenciler veya dgrencilerle 6gretmen arasinda gegen
yansitict konusma” (Harwood ve Hahn, 1999) olarak tanimlanmistir.  Arastirma
sonucunda elde edilen genel tanimin, tartismali konuyu literatiirde yer alan tanimlardan
¢ok daha genis bir gergeve ile toplum geneli 6l¢iitii (Se¢gin ve Yazici, 2010) getirmeden
veya 0gretmen ile 6grenci arasinda gegen bir siire¢ (Harwood ve Hahn, 1999) diizeyine
indirgemeden, genis bir yaklasimla ele aldigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda
tartismal1 konularin daha genis bir perspektifte tanimlanmasinin alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu acidan arastirma sonucu elde edilen genel tanim ve literatiirde yer
alan tanimlar 1g181nda tartismali konular, daha kapsayici bir sekilde; “Toplumun biitiiniini
veya bir kismini ¢esitli acilardan ilgilendiren, daha ¢ok ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasi,
dini veya bilimsel alanlarda ortaya c¢ikan, farkli bakis agilarindan degerlendirilmeye
uygun, giincel veya siire gelen konular” olarak tanimlanabilir.

Arasgtirmanin ortaya koydugu sonuglara gore; “teror, egitim sistemi, kadrolagsma,
torpil ve smav sistemi” dgretmenler tarafindan en tartismali konular olarak goriiliirken
“yaradilis inanci, Evrim Teorisi ve klonlama” ise en az tartismali konular olarak
gorilmistiir. Se¢gin (2009) tarafindan 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismada da ayni
sekilde en tartigmal1 goriilen konu “terdr” olurken “yaradilis inanc1” ise en az tartigmali
konu olmustur. Rambosk (2011) Florida eyaletinde aday 6gretmenlerle yaptigi calismada
ise; arastirma bulgularinin aksine yaradilis inanci en tartismali konulardan birisi olarak
goriilmistiir. Tartigmali konularin, yerel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda (OXFAM,
2006) dini inanis, ahlaki deger ve kiiltiirel 6zelliklerin farkliligindan ortaya ciktigi
(Oulton ve digerleri, 2004) disiiniildiginde bu farkliligin dini farkliliktan



84

kaynaklandigini séylemek miimkiindiir. Bu bilgiler 1s18inda yapis1 geregi bazi konularin
tartistlmasi, toplumdan topluma; hatta toplumun kendi iginde bile farkliliklar
gosterebilmektedir. Buna karsin “gevre kirliligi” ve “teror” gibi bazi konularin diinyanin
genelinde tartismali olarak goriildiigiinii s6ylemek miimkiindiir. Sharp (2006) yaptigi
caligmada, terér konusunun, 2000-2003 yillar1 arasinda Sosyal Egitim, Sosyal Bilgiler,
ilk ve orta 6gretimle ilgili dergilerde 38, Time Dergisinde ise 60 makalede yer buldugunu
ortaya koymustur. Bu sonuglar ter6riin en ¢ok tartisilan konulardan birisi olmasi
bakimindan aragtirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu baglamda terdriin
iilkemiz ve diinyanin siire gelen ortak sorunlarindan biri oldugu ve bu sebeple ¢ok
tartisilan konulardan biri oldugu yargisina varmak miimkiindiir. Dikkat ¢eken bir bagka

(194

nokta ise: arastirmada Ogretmenlerin en tartismali olarak gordiikleri “egitim sistemi,
kadrolagma, torpil ve sinav sistemi” ile en az tartismali gordiikleri “Evrim Teorisi ve
klonlama” gibi konular, Secgin tarafindan 2009 yilinda yapilan arastirma sonuglariyla
ortiisirken Seggin (2009)’un arastirmasinda en tartismali konulardan olan “issizlik,
Tirkiye-AB iliskileri ve ekonomik kriz” gibi konular, yaptigimiz arastirmada
Ogretmenler tarafindan daha az tartismali olarak goriilmiistiir. Bu celiskiyi lilkemizin
ekonomik anlamda gelismesi sonucu issizlik oranlarindaki diisise ve Tiirkiye-AB
iligkilerindeki ilerlemeye baglayabiliriz. Sonug olarak, iilke ve diinya giindeminde basin-

yayin organlar1 ve sosyal medya araglar1 gibi cesitli yollarla giindemde yer bulmasi,

konularin tartismal1 olarak goriilmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

5.1.2. Tartismah Konularin Ogretimi

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler, “dogal afetler, demokrasi, ¢evre kirliligi,
carpik kentlesme, cok kiiltiirliiliik” gibi Sosyal Bilgiler Ogretim Programiyla iliskili,
toplumsal yonii agir basan ve dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun konular
sinif ortamina getirmeyi tercih ederken “cemaatler, anadilde egitim, faili meghul
cinayetler, derin devlet, parti kapatma” gibi Sosyal Bilgiler Ogretim Program ile ¢ok
ilgili olmayan ve 6grencilerin gelisimsel seviyelerine uygun olmayan konulari siif
ortamima getirmek istememektedirler. Rambosk (2011) tarafindan Florida’da yapilan
aragtirmada, 6gretmen adaylari, “yasadis1 gog, genetik calismalar ve ¢ocuk suglari” gibi
toplumsal yonii agir basan ve 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun konularin sinif

ortamina getirilmesini isterken; “kiirtaj, yaratilis inanci ve 6tenazi” gibi konularin ise sinif
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ortaminda ele alinmasina karst ¢ikmistir. Bu sonuglarin konu se¢iminde kullanilan
Olciitler acisindan arastirma bulgular ile ortiistiiglinti sdylemek miimkiindiir. Bu konuda
yapilan bir bagska ¢alismada da; “insan haklari, egitim sitemi, ¢evre kirliligi, demokrasi
ve kiiresel 1sitnma” gibi konular sinif ortamina en gok getirilmek istenen konular olurken
“fanatizm, cemaatler, askerlik sistemi, faili meghul cinayetler ve derin devlet” gibi
konular smif ortamina en az getirilmek istenen konular olmustur (Sec¢gin, 2009). Bu
arastirma bulgular1 yaptigimiz arastirma sonuglar1 ile ¢ok biiyilk oranda paralellik
gosterse de; dikkat ¢eken bir nokta; katilimcilar tarafindan sinif ortamina en az getirilmek
istenen konu olan fanatizmin yaptigimiz ¢aligmada katilimeilarin (%60,7)’si tarafindan
smif ortamina getirilmek istenmesidir. Bu durumu, tilkemizde son yillarda birgok alanda
(spor, siyaset, etnik koken vb.) artan fanatizm olgusuna baglamak miimkiindiir. Sonug
olarak, siif ortamina getirilmek istenilen konular dikkatlice incelendiginde bu konularin
daha ¢ok toplumsal yonii agir basan (siddet, ¢ok kiiltiirliiliik, gog) ve Sosyal Bilgiler
Ogretim Programr’yla ilintili (demokrasi, basin 6zgiirliigii, beyin gocii, dogal afetler,
carpik kentlesme ve cevre kirliligi) konular olduklar1 goriiliir. Bu baglamda 6gretmenlerin
Ogretim acisindan smif ortamina getirilecek konulari, 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine uygunluk, toplumsal agidan 6nem arz etme (Gross, 1964) ve Sosyal Bilgiler
dersinin kazanimlarina uygunluk (Hess, 2004) gibi belli ilkeler dogrultusunda segtigini
sOylemek miimkiindiir. Bu sekilde belli ilkeler dogrultusunda segilerek sinif ortamina
getirilen konular 6grencilerin siirece aktif olarak katilimini saglayacagindan hedeflenen
kazanimlara ulasilmasi konusunda faydali olacaktir.

Arastirma bulgularina baktigimizda dikkat ¢ceken bir nokta da, en ¢ok tartismali
goriilen “terér, egitim sistemi, kKadrolagsma, torpil, sinav sistemi, yolsuzluklar, yargi
bagimsizligi, issizlik ve dini istismar” gibi konular ve az tartigmalilik dercesine sahip
olmasi “yaradilis inanci, Evrim Teorisi, klonlama, Atatiirk¢iiliik, tiirban ve askerlik
sistemi” gibi konular, katilimcilarin sinif ortamina getirmeyi ilk siralarda tercih ettigi
konular arasinda yer almamasidir. Bu agidan konularin tartigmalilik derecesi ile sinif
ortamimna getirilmek istenmesi arasinda dogrudan bir iligki olmadigini sdylemek
miimkiindiir. Ogretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasilmis
(Rambosk, 2011, Seggin, 2009) ve konularin tartismalilik derecesi ile sinif ortamina
getirilmek istenmesi arasinda dogrudan bir iliski olmadig1 ortaya konmustur.

Arastirma bulgularinin ortaya koydugu bir baska sonug ise; dgrencilerin daha ok

basin-yayin organlarinda yer alan giincel olaylar1 (Suriye i¢ savasi, ISID terdrii), siyasi
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tartismalar1 (Gezi Parki olaylari, 17 Aralik ve sonrasi), yakin cevresinde yasadigi
sorunlari (ailede veya mahallesinde yasadigi problemleri) sinif ortamina getirmesidir. Bu
durumu, tartismali konular1 ortaya ¢ikaran, farkl ilgi ve degerler ¢atismasi, siyasi
hassasiyet, siddetli duygularin harekete gegirilmesi ve olaylara giincel yaklasim
tarzlarmin (Berg, Graeffe ve Holden, 2003) 6grenciler tizerindeki etkisiyle agiklamak
miimkiindiir. Bu agidan 6grenciler sinif ortamina, arkadas ¢evresi, aile ortami ve medya
organlar1 gibi farkli kaynaklardan etkilenmis olarak gelmektedir. Ayrica 6grenciler,
cesitli deneyim ve tercihlerini okul ortamina tasidiklarindan, okul ortaminda
karsilastiklar1 birgok olay veya mesele de tartisma yaratabilmektedir (King, 2009). Sonug
olarak, cocuklar, hemen her yasta, medya ve gelisen iletisim teknolojileri araciligiyla
tartigmali konularla kars1 karsiya kaldigi (OXFAM, 2006) i¢in bu konularin bir sekilde
siif ortamina gelmesi de kaginilmaz olmaktadir. Bu sebeple, bu konulart sinif diginda
tutmaya c¢aligsmak yerine, 6zglirliik¢li bir smif ikliminde uygun yontemlerle ele almak
ogrencilerin kavrayisini ve Sosyal Bilgiler dersinin etkililigini artiracaktir (Long ve Long,
1974).

Arastirmanin ortaya koydugu bir baska sonu¢ da; tartismali konularin,
Ogrencilerin iist diizey diistinme ve iletisim gibi kisisel geligimleri agisindan ¢ok kritik
beceriler edinmesine katki sagladigi gibi onlarin farkli fikirler edinerek donanimli
bireyler olarak yetismelerine de olanak tanimasidir. Ayrica vatandashk yeterligi
kazanma, iilke ve diinya sorunlarma karsi duyarli olma, birlikte yasama kiiltiirii
kazandirma gibi lilkemiz ve diinya insanliginin baris ve huzur igerisinde yasamasi i¢in
gerekli kazanimlar1 edinmesi agisindan da son derece Onemli oldugu yargisina
ulagilmistir. Oulton ve digerleri, 2004 yilinda yaptiklari ¢aligmada, tartismali konularin
ogretiminin, ogrencilere bilgi edinme ve analitik diisiinme becerisi kazandirmanin yani
sira onlarin olumlu tutum ve davranislar edinmelerine de biiyiik l¢iide olanak sagladigi
sonucuna ulagmiglardir. Se¢gin (2009) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin tartismali
konularin 6grencilere “elestirel diisiinme, ifade becerisi kazanma, iist diizey diisiinme
becerileri kazanma, demokratik biling edinme ve iilke ile diinya sorunlularina duyarlilig
artirma” gibi 6énemli kazanimlar1 edinme noktasinda katki sagladigi goriisiinde oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglari ile de uygunluk géstermektedir. Bu
konuda yapilan baska bir ¢alismada; tartismali konularin 6gretimi, 6grencileri etkili
vatandas olarak yetistirme, igerik bilgisini 6grenme, toplumsal kararlara katilmak i¢in

gerekli diisiinme becerilerini edinme, toplumsal mutabakat olusturma siireglerinde aktif
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gorev alma ve farkliliklart miizakere yoluyla yonetme becerilerinin kazanimi agilarindan
faydali bulunmustur (Soley, 1996). Ayrica tartigmali konularin, 6grencileri gelecegin
kiiresel vatandaslar1 olarak yetistirmek i¢in egitimsel bir temelde sistematik olarak
ogretilmesi gerekmektedir (Reitano, KivunJa ve Porter, 2009). Bu bakimdan tartismali
konularin 6gretimi, vatandaslik ve demokrasi egitimi, dgrencilerin kisisel becerilerinin
gelistirilmesi ve iilke ve diinya sorunlarina karst duyarli kiiresel bakis agisina sahip
bireyler yetistirilmesi agilarindan 6nem arz etmektedir. Sonu¢ olarak, tartismali
konularin sistematik olarak siif ortamina getirilmesi, 6grencilere saglayacagi duyussal
ve davranigsal kazanimlar agisindan, genel olarak olumlu bulunmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler tartismali konularin 6gretimini Sosyal
Bilgiler dersi ile ilgili gormiis ve ders kapsaminda ele alinmasinin dersin hedefleri
agisindan 6nemli oldugunu vurgulamistir. Tartismali konularin Sosyal Bilgiler dersi ile
ilgili oldugu ve simif ortamina getirilmesinin faydali olacagi sonuglarina ulasan
Avarogullart (2015) egitim siteminin tartigmali konular1 daha kapsayicit sekilde
yapilandirilmasi gerektigini de ortaya koymustur. Hess tarafindan 2004 yilinda yapilan
caligmada, tartisma, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarini edinebilmelerine
olanak sagladigindan tartismanin Sosyal Bilgiler i¢in ¢ok hayati oldugu ortaya
konmustur. Bu konuda Wilson, Sunal, Haas ve Laughlin (1999) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenler, tartismali giincel konularin belirli bir diizeyde sinif ortamina
getirilmesi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretmeni
yetistiren kurumlar, 6gretmen adaylarina, tartismali konularin egitimsel 6nemi, tiirleri,
neden sinif ortamina getirilmesi gerektigi ve kritik diisiinme, sorgulama becerilerinin
gelistirilmesine nasil katki saglayacagi konularinda egitim vermesi faydali olacaktir
(Rambosk, 2011). Bu bilgiler 1s18inda tartismali konulara Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda yer verilmesi ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin bu konularin 6gretimi
ile ilgili egitilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmada ulasilan bir baska sonuca gore; 6gretmenler, tartismali bir konuyu ele
alirken demokratik ortam saglama, tartismay1 tarafsiz olarak yonetme, 0grencileri s6z
almaya tesvik etme, giincel olaylardan yararlanma, islenen konuyla iliskilendirme ve soru
cevap teknigini kullanma gibi ¢esitli yontem-teknik ve yaklasimlari tercih etmektedirler.
Tartismali konularin sorgulayict ve demokratik bir yontemle ele alinmasi, demokratik
vatandashk kiiltiiriiniin olusturulmasina olanak saglayacaktir (Misco, 2014). Bu

baglamda ogretmenin tartigmayr demokratik bir ortamda yiiriitmesi, 6grencilere
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demokratik yasamin gereklerini yasayarak 6grenme firsatt sunacagindan onemlidir.
Dikkat ¢ekici bir nokta da arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamaminin(%97)
tartismay1 tarafsiz olarak yonetmeyi tercih etmesidir. Literatiirde bu konuda arastirma
sonuglarini destekler nitelikte caligmalar ¢ogunlukta olmasina ragmen; aksi yonde goriis
ortaya koyan ¢alisma da bulunmaktadir. Asimeng ve Boahene (2007), Lockwood (1995)
ve McBee (1996), 6gretmenlerin tartisma siirecinde kisisel diisiincelerini soylememesi
gerektigini ifade ederken; Malikow (2006) 6gretmenlerin tartismali konulari, 6zgiin ve
biitlinciil bir bakis acisiyla ele almasi gerektigini; ancak goriislerini sinif ortaminda ifade
etmekten de kaginmamasi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda 6gretmenin tarafsiz bir
sekilde siireci yonetmesinin, 6grenciyi etkileme ihtimali de diisiiniildiiglinde, tartismada
taraf olmasindan daha iyi olacagir kanisina varimistir. Kelly 1986 yilinda yaptig
calismasinda tartismali konularin 6gretimi siirecinde Ogretmen rollerini; tartisma
yapmaktan kagan (Exclusive Neutrality), empoze eden (Exclusive Partiality), kendini
ifade ederek tartisan (Committed Impartiality) ve demokratik tartisan (Neutral
Impartiality) seklinde ortaya koymustur. Arastirma bulgularina gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu siniflamada, demokratik olarak tartigan 6gretmen
roliine daha yakin tutum sergiledigini sdylemek miimkiindiir. Dikkate deger bir baska
nokta ise; 6gretmenlerin ¢ok biiyiik cogunlugunun 6grencileri séz almaya tesvik etme
yoniinde goriis bildirmesidir. Hess (2004) etkili bir tartisma ortami olusturmak igin;
yoruma agik bir konu belirlemenin her 6grencinin tartismaya katilimini saglamanin
onemine dikkat ¢ekmigstir. Tartigma siirecine aktif olarak katilma 6grenciye yaparak
yasayarak ogrenme firsati sunacaktir. Bunun sonucunda da 6grencilerin kavrayigini ve
Sosyal Bilgiler dersinin etkililigini artiracaktir (Long ve Long, 1974). Ogrencinin aktif
olarak katildig1 tlretken ve sistematik sinif i¢i tartismalar gerceklestirebilmek igin
ogrencilerin istekli hale getirilmesi, konunun asamali olarak ele alinmasi, ilgi ¢ekici
konularin belirlenmesi, ulasilabilir giincel okuma kaynaklarin edinilmesi, tartismay:
canlandiracak yontemlerin kullanilmasi1 ve 6gretmen-6grenci rollerinin dengeli olarak
paylastirilmasi gerekmektedir (Ezzedeen, 2008). Bu bakimdan, konunun yapisina uygun
yontem ve teknikle demokratik bir sinif ortaminda yapilmayan bir smif i¢i tartismanin
beklenen fayday: saglamakta yetersiz kalacagi sdylenebilir.

Arastirmanin ortaya koydugu oOnemli bir baska sonug¢ ise; Ogretmenlerin,
tartismal1 konularin sinif ortaminda ele alinmasi 6niindeki en 6nemli engelleri egitimin

smav odakli olmasi, 6gretim programimin yogunlugu, ogrencilerin hazirbulunusluk
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diizeyi, Ogrenci velilerinin tepkisi ve yasanilan yerin gelenek gorenekleri olarak
gormeleridir. Secgin tarafindan 2009 yilinda yapilan ¢aligmada arastirma sonuglarimizi
destekler nitelikte sonuglara ulasilmis, katilimecilar, egitimin sinav odakli olmasini
tartismali konularin ele alinmasi oniindeki en 6nemli engel olarak gérmiis ayn1 zamanda
yasanilan yerin Orf ve adetleri ile 6grenci velilerinin tepkilerinin de engel olusturabilecegi
yoniinde cevaplar vermislerdir. Bu durumu tartismali konularin, yapisi geregi, zaman
alici olmasi (Clarke, 2005, Soley, 1996, Werner, 1998,) nedeni ile agiklamak
miimkiindiir. Bu baglamda egitimin sinav odakli yapidan kurtarilmasi ve baglantili olarak
egitim programinin yogunlugunun azaltilmasi tartismali konularin smif ortamina
getirilmesi acisindan son derece 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri de tartismali konularin ele alinmasi oniinde 6nemli engellerden biri olarak
goriilmistiir. Tartismali konular “hassas” konular olduklar1 igin 6grencilerde duygusal
tepkiler olusturabilmekte (Philpott, Clabough, McConkey ve Turner, 2011) ve 6grenciler,
aktif olarak tartigma siirecine katilmada isteksizlik gosterebilmektedir. Bu agidan konulari
secerken bu ¢agdaki c¢ocuklarin gelisimsel Ozeliklerinin iyi bilinmesi ve 6n
ogrenmelerinin dikkate alinmasi ¢ok Onemlidir (Asimeng ve Boahene, 2007).
Ogretmenlerin velilerin tepkisini bir engel olarak gormesi de dikkate deger bir sonuctur.
Arastirmaya katilan 6gretmenler, sdylediklerinin yanlis anlasilmasi sonucu veli tepkisiyle
karsilagmaktan g¢ekindiklerini ifade etmislerdir. Soley tarafindan 1996 yilinda yapilan
calismada, aile tarafindan suclanma riskinin Ogretmenlerin tartismali konularin
ogretimiyle ilgili yasadiklar1 giiclikklerden biri oldugu ortaya konmustur. Werner (1998)
ise tartismali konularin 6gretiminde ideal olanla uygulamalar arasindaki uyumsuzlugun
nedenlerinden birinin 6gretmenlerin tepki ¢ekme kaygist duymalari oldugu ortaya
koymustur. Bu bakimdan tartismali konularin 6gretmen tarafindan siif ortamina
getirilmesi ve her boyutuyla ele alinabilmesi i¢in okul, aile ve 6gretmen arasindaki
iletisimin ¢ok yonlii saglanabilmesi dnemli goriilmektedir. Ogretmenlerin bulunulan
yerin Orf ve adetlerini tartismali konularin 6niinde engel olarak gormeleri dikkate deger
bir bagka sonugtur. Arastirma sonuglarin1 dogrular nitelikte bulgulara ulasan Mhlauli
(2011) ogretmenlerin, tartigmali konularin o6gretimini faydali bulduklarini; fakat
toplumsal yapi, kiiltiirel Ozellikler ve dini inaniglardan dolayr bazi konularin sinif
ortamina getirilmesinde zorlandiklarini tespit etmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
tartismalt konu se¢iminde bulunduklari boélgenin orf ve adetlerini dikkate almasi

gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin ¢ok biiyiik cogunlugunun, tartismali konularin
Ogretimiyle ilgili bir egitim almadig1 ve bu konuda yeterli deneyimleri olmadigi i¢in, 6z
yeterliklerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur. Tartismali konularin sinif ortamina
getirilmesi ile ilgi ¢alisma yapan Clarke (2005) Ogretmenlerin, tartismali konulari;
karmasik, zaman alict bulmalar1 ve bu konularin 6gretimiyle ilgili 6z yeterliklerinin diigiik
olduguna inanmamalart nedenlerine bagli olarak sinif ortamia getirmekten
kagindiklarin1 ortaya koymustur. Bu baglamda oOgretmenlerin 6z yeterliklerinin
artirilmasi i¢in; Sosyal Bilgiler 6gretmeni yetistiren kurumlar, 6gretmen adaylarina,
tartismal1 konularin egitimsel 6nemi, tiirleri, neden sinif ortamina getirilmesi gerektigi ve
kritik digiinme, sorgulama becerilerinin gelistirilmesine nasil katki saglayacagi
konularinda egitim vermelidir (Rambosk, 2011). Ogretmenlerin tartismali konularm
Ogretimi ile ilgili 6z yeterlikleri ancak bu sekilde artirilacak ve bu tiir konularin sinif
ortaminda uygun yontem ve tekniklerle ele alinmasi saglanarak amaglanan kazanimlarin
edinilmesine ortam hazirlanmis olacaktir.

Arastirmada, tartismali konularin 6gretiminin bilgi edinme, medya okuryazarligi ve
iletisim becerileri, diistinme ve problem ¢6zme becerileri, kisileraras1 ve 6z denetimsel
beceriler, kiiresel bakis agis1 ve vatandaslik okuryazarligi gibi becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasi konusunda katkilar sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
tartismal1 konularin, 6grencileri gelecegin kiiresel vatandaslar1 olarak yetistirmek i¢in
egitimsel bir temelde sistematik olarak ogretilmesi (Reitano ve dig. 2009) anlayisi 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu anlayisla, iilkemiz Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin genel
amaglarinda tartismali konularin 6gretimine yonelik oldugu anlasilan iki amaca (14 ve
17. amaglar) yer verilerek dersin hedefleri arasinda yer alan, elestirel diisiinme, kendine
0zgii goriis gelistirme ve lilke ve diinya sorunlarina duyarlilik gésterme gibi kazanimlara
sahip bireyler yetistirme kararliligi ortaya konulmustur. Bu baglamda tartigmali
konularin, O6grencilerimizi bagskalariyla uyum igerisinde ¢alisan, sosyal esitligi
igsellestirmis, demokratik katilimi benimsemis ve problemlere toplumsal ve kiiresel
baglamda ¢6ziimler iiretebilen gelecegin etkin vatandaslar1 (Cogan ve Derricott, 2014)
olarak yetistirmesine ortam hazirlayacagini sdylemek miimkiindiir.

Bu ifadeler 1s1ginda ogrencilerimizi iginde yasadigimiz ¢agin becerileri ile
donatilmig, demokratik haklarin1 bilen ve kiiresel bakis agisiyla ulusal ve uluslararasi
sorunlara ¢oziim tiretebilen bireyler olarak yetistirmek istiyorsak tartismali konularin

Ogretimine 6gretim programlarinda yer vermemiz gerektigini sdyleyebiliriz.
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5.2. ONERILER

Bu caligmada elde edilen bulgu, sonug¢ ve tecriibeler dogrultusunda asagidaki

Onerileri yapabiliriz.

1.

Sosyal Bilgiler 06gretmeleri, tartismali konularmm &gretimi ve Ogrenciye
kazandiracaklartyla ilgili olumlu gortis bildirmelerine ragmen konularin 6gretim
yontem ve teknikleri ile ilgili egitim almadiklarindan o6gretmenlerin 6z
yeterliklerinin diisiik oldugu goriilmiistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylar
hizmet 6ncesinde meslekteki 6gretmenler ise hizmet i¢i egitimle bu tiir konularin
Ogretimi konusunda yetistirilebilir.

Arastirma sonuglarina gore, ogretmenler tartismali konularin 6gretimini Sosyal
Bilgiler dersinin ve egitimin genel amaclari ile ilgili gérmiis ve ders kapsaminda
ele alinmasinin dersin hedefleri agisindan 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu
baglamda Tartigmali konularin, egitimin genel amaglar1 ve Sosyal Bilgiler
dersinin amaclar1 agisinda Onemi dikkate alinarak, bu tiir konulara, sinif
diizeylerinin gelisimsel 6zeliklerine uygun olarak, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda daha fazla yer verilebilir.

Calismamizda Ogretmenler, tartismali konularin smif ortaminda ele alinmasi
ontindeki en 6nemli engelleri egitimin sinav odakli olmasi, program yogunlugu,
ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyi, o6grenci velilerinin tepkisi olarak
gormiislerdir. Bu agidan tartigmali konularin 6gretimini okul yoneticileri, veliler
ve Ogrenciler agisindan da ele alacak g¢alismalar yaparak tartismali konularin
ogretimi oniindeki engeller azaltilabilir.

Yaptigimiz ¢aligma sirasinda tartismali  konularmm uygulama boyutunu
gozlemlerle daha net olarak ortaya koyma gerekliligi belirmistir. Bu durumdan
hareketle konularin 6gretim boyutunu gesitli agilardan ortaya koyacak g¢alisma
yapilabilir.

Tartismali konularin 6gretimini her boyutuyla ele alacak bir ders kitab1
hazirlanarak konun 6gretimi sistematik bir temel oturtulabilir.

Yaptigimiz ¢alisma siirecinde iilkemizde tartigmali konularin 6gretiminin gesitli
acilardan degerlendirildigi bir organizasyonun olmadigina tespit ettik. Bu

eksikligin ortadan kaldirilmasi i¢in bir ¢alistay diizenlenebilir.
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EKLER

EK 1

Degerli Ogretmenlerim;

Bu anket, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tartismah Konularin Ogretimine iliskin Diisiinceleri” konulu bir bilimsel
caligma i¢in hazirlanmigtir. Sizden beklenen sorular1 dikkatlice okuyup igtenlikle cevaplamamzdir. Verdiginiz cevaplar sadece
bilimsel aragtirma amagli kullanilacaktir. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ahmet Copur

Tartismah Konu Nedir?: Siyasi, ekonomik, sosyal, dini veya kisisel alanlarda; farkli deger, inang veya ilgilere dayanan,
farkli goriis, diislince ve bakis agilarinin oldugu; toplumun genelini ilgilendiren giincel veya siire gelen konular.

1. BOLUM

1) Cinsiyetiniz: ( )Kiz ( )Erkek

2) Mesleki Kideminiz(Y1l): () 1-5 () 6-10 ()11-15 ( )16 ve Ustii

3) Mezuniyet Bransiniz: () Sosyal Bilgiler ()Tarih () Cografya

4) Tartismali Konularm Ogretimi ile Ilgili Bilginiz Var mu? ( )Evet- ( ) Hayir

2. BOLUM:

Asagidaki tabloda tartigmali konu kapsamina girebilecek konular alfabetik siraya gore yer almaktadir. Bunlarin ne derece
tartigmali oldugunu belirlemek i¢in size en uygun segenegi liitfen daire igerisine alarak isaretleyiniz.
(5) En Cok Tartismali, (4) Oldukga Tartismali, (3) Orta Tartismali, (2) Cok Az Tartigmali, (1) Hi¢ Tartismali Degil

1. Ana Dilde Egitim 54321 25 Fanatizm 54321 49. Ozel Egitim 54321
2. Askerlik Sistemi 54321 26. Gelir Dagilimindaki 5 4 3 2 1 50. Parti Kapatma 5 4 3 2
Adaletsizlik

3. Atatiirkgiiliik 54321 27. Gog 54321 51. Riigvet 54321

4. Basin Ozgiirliigii 54321 28. Hayvan Haklan 54321 52. SaglikReformu 54 32 1

5. Beyin Gocii 54321 29 InsanHaklar 54321 53. Se¢cimSistemi 54321

6. Cemaatler 54321 30 internet 54321 54. Smav 54321
Sistemleri

7. Carpik Kentlesme 54321 31 Issizlik 54 3 21 55 Silahsizlanma 54 3 2

8. Cetelesme 54321 32. Kadrolasma 54321 56. Siddet 54321

9. Cevre Kirliligi 54321 33 KPSS 54321 57. Tarim 5432
Politikalar1

10. Cok Kiiltiirliilik 54321 34. Kibris Sorunu 54321 58. Terdr 54321

11. Darbe ve Ihtilaller 54321 35 Klonlama 54321 59. Torpil(iltimas) 5 4 3 2 1

12. Demokrasi 54321 36. Kuzey Irak Sorunu 54 321 60. Tirban 54321

13. Derin Devlet 54321 37. Kiiltiirel Yozlagsma 54321 61. Tirkiye- ABD 54321
Miskileri

14. Dais Siyaset 54321 38 Kiresellesme 54321 62 Tirkiye- AB 54321
Miskileri

15. Dini Istismar 54321 39 KiireselIsinma 54321 63. Trafik 54321

16. Dogal Afetler 54321 40. Kiresel Kriz 54321 64. TV Yaymlar 54321

17. Egitim Sistemi 54321 41, KiirtSorunu 54321 65 Yabanci Dilde 54321
Egitim

18. Emperyalizm 54321 42 Laiklik 54321 66. Yargl 54321
Bagimsizligi

19. Enflasyon 54321 43. Madde Bagimlilig1 54321 67. Yaradihsinanc1 5 4 3 2 1

20. Ekonomik Kriz 54321 44. Medya 54321 68. Yolsuzluklar 54321

21. Ermeni Sorunu 54321 45 Misyonerlik 54321 69 YOK 54321

22. Evrim Teorisi 54321 46. Nikleer Santraller 54321 70. Zorunlu Din 54321
Egitimi

23. Etnik Sorunlar 54321 47. 0SS 54321

24. Faili Mechul Cinayetler 5 4 3 2 1 48. Ozellestirme 54321

Diger Sayfaya Geginiz.
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3. BOLUM:

Bazi tartismali konularin sinifa getirilmesi veya getirilmemesi konusunda diisiinceniz olabilir. Asagidaki tartismali konulardan
siifa getirilmesi gerektigini diigiindiigiiniiz i¢in (2) yi, getirilmemesi gerektigini diisiindiiniiz i¢in (1) i, fikriniz yoksa (0) 1 daire igerisine
aliniz.

(2) Getirilmeli, (1) Getirilmemeli, (0) Fikrim Yok

1. Ana Dilde Egitim 210 25. Fanatizm 210 49. Ozel Egitim 210
2. Askerlik Sistemi 210 26. Gelir Dagilimindaki 2 1 0 50. Parti Kapatma 210
Adaletsizlik

3. Atatiirkciilik 210 27. Gog 210 51 Risvet 210
4. Basin Ozgiirliigii 210 28. Hayvan Haklar 210 52 SaglkReformu 210
5. Beyin Gogii 210 29. Insan Haklar 210 53 Secim Sistemi 210
6. Cemaatler 210 30 Internet 210 54 Smav Sistemleri 210
7. Carpik Kentlesme 210 31. [Issizlik 210 55 Silahsizlanma 210
8. Cetelesme 210 32. Kadrolasma 210 56. Siddet 210
9. Cevre Kirliligi 210 33 KPSS 210 57. Tarim Politikalar 210
10. Cok Kiiltiirliilik 210 34. Kibris Sorunu 210 58 Terdr 210
11. Darbe ve ihtilaller 210 35 Klonlama 210 59. Torpil(iltimas) 210
12. Demokrasi 210 36. KuzeylrakSorunu 2 10 60. Tiirban 210
13. Derin Devlet 210 37 Kiiltirel Yozlasma 2 1 0 61. Tiirkiye- ABD iliskileri 2 1 0
14. Dis Siyaset 210 38. Kiiresellesme 210 62 Tirkiye- AB lliskileri 2 1 0
15. Dini Istismar 210 39. Kiiresel [sinma 210 63 Trafik 210
16. Dogal Afetler 210 40. Kiiresel Kriz 210 64. TV Yaymlan 210
17. Egitim Sistemi 210 41 Kiirt Sorunu 210 65 YabanciDilde Egitm 2 10
18. Emperyalizm 210 42 Laiklik 210 66. YargiBagimsizligi 210
19. Enflasyon 210 43. MaddeBagimlilign 2 1 0 67. Yaradilis inanci 210
20. Ekonomik Kriz 210 44. Medya 210 68 Yolsuzluklar 210
21. Ermeni Sorunu 210 45, Misyonerlik 210 69. YOK 210
22. Evrim Teorisi 210 46. Nikleer Santraller 2 1 0 70. Zorunlu Din Egitimi 210
23. Etnik Sorunlar 210 47. OSS 210

24. Faili Mechul Cinayetler 2 1 0  48. Ozellestirme 210

Diger Sayfaya Geginiz.



4. BOLUM:

Asagidaki maddelerde tartismali konularin sinifta islenmesi veya ele alinmasi ile ilgili diisiinceniz sorulmaktadir.

Liitfen size uygun gelen secenegi daire icerisine alarak isaretleyiniz.
(5) Kuvvetle Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (3) Kararsizim, (2) Katilmiyorum, (1) Hi¢ Katilmiyorum

Tartismah konularin sinifta ele alinmasi veya égretimi...

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Egitim programlarinda yer almalidir.
Bransimla ilgili degildir.

Ogrencilerin sosyal katilim becerilerinin
gelismesi i¢in gereklidir.

Ogrencilerin farkli gruplara karsi daha
kat1 tutum gelistirmesine yol acar.

Simifta hoggori kiiltiiriinii arttirir.

Etkili 6gretim stratejileri i¢in Ogretmen
adaylar egitilmelidir.

Demokratik egitimin geregidir.
Yurttaglik yeterliligi i¢in gereklidir.
Ogrencilere iist diizey diisiinme becerisi
kazandurir.

Ulke sorunlarina duyarlilig arttirir.

Smifi canli tutar.

Birlikte yasama kiiltiiriinii destekler.
Ifade becerisini gelistirir.

Elestirel diisiinme i¢in gereklidir.
Ogrencilerin bilingli bireyler olmas igin
gereklidir.

Sinifta ¢atigma yaratir.

Empati kurmayi arttirir.

Tartisma kiiltiiriinii gelistirir.

Ogrencilerin farkli fikirler edinmesi icin
gereklidir.

543

543

543

543

543

2

2

1

1

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34,

35.

36.

37.

38.

Ogrencilerin iiretkenligi icin gereklidir.
Sosyal anlamay arttirir.

Ogrencileri farkli gruplara karsi 6n
yargili yapar.

Ogrencilerin  gevresi
girmesine imkan tanir.
Ogrencilerin tutumlarini degistirir.

ile etkilesime

Ogrencilerin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel
kullanma becerisini gelistirir.

Sinifta karmasa yaratir.

Ogrencilere sorumluluk kazandirir.

Ulke ve diinya sorunlarma duyarl
olmay1 gretir.

Ogrencilerin dinleme diizeyini yiikseltir.
Ogrencilere ayirt etme giicii kazandirir.
Ogrencilerde merak uyandrir.

Okul disinda tutulmalidir.

Sinifta otorite boslugu yaratir.

Yaratici fikirler iireten bireylerin sayisini
artirir.

Ogrencilerin taraf tutmasina yol agar.
On yargilarin giderilmesini saglar.
Sosyal anlamay1 gelistirir.

Ogrencilerin  kisisel ~gelisimleri icin
gereklidir.

Diger Sayfaya Geginiz.
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5.BOLUM:
Asagidaki maddelerde tartismali konularin 6gretim siiregleri ile ilgili goriisiiniiz sorulmaktadir. Liitfen gorisiiniize
en uygun secenegi daire icerisine alarak isaretleyiniz.
(5) Her zaman, (4) Sik sik, (3) Bazen, (2) Nadiren, (1) Hi¢cbir zaman
Tartismal konular: sinifa getirmek icin...

. Ogrencilerin kendi goriislerini olusturabilecek 5 4 3 2 1 11. Yapilan tartismay: tarafsiz bir sekilde 5 4 3 2 1

yasantilar saglamaya caligirim. yﬁ)netirim.
. Giincel olaylardan yararlanirim. 54321 12. Ogrencilerin ilgilerini dikkate alimmm. 54 3 2 1
. Konu hakkinda égrencilere 6n bilgi veririm. 5 4 3 2 1 13. Ornek olay incelemesi yaptiririm. 54321
. Gorsel ve yazili materyallerden 54321 14. Kendi gorisimii kabul etmelerini 54 3 2 1
yararlanirim. saglarim.
. Farkli branglardan yararlanirim. 54321 15. Goriis gelistirme teknigini kullanirim. 5 4 3 2 1
. Soru cevap teknigini uygularim. 54321 16. Onceden planlama yaparim. 54321
. Isbirlik¢i 6grenme teknigini kullanirim. 54321 17. Demokratik ortam saglarim. 54321
. Ogrencilerin sorularina gore islerim. 54321 18. Problem ¢6zme teknigini uygularbm. 54 3 2 1

. Ogrencilerin séz almalar1 igin onlar1 tesvik 5 4 3 2 1 19. Konularin bir sonuca ulasmasmi 5 4 3 2 1

ederim. saglarim.

. Islenilen konuyla iliskili olmasma dikkat 5 4 3 2 1  20. Ogrencilerin  kendi  diisiincelerini 5 4 3 2 1
ederim. kendilerinin olusturmalarini beklerim.

6. BOLUM:

Tartismah konularin etkin bir bicimde 6gretilmesinin 6niindeki engeller nelerdir? Tartigsmali konulari sinifa
getirirken ¢ekindiginiz veya karsilastigimiz engelleri diistinerek size uygun olan secenegi isaretleyiniz.
(5) Her Zaman Engel (4)Sik Sik Engel, (3) Bazen Engel, (2) Nadiren Engel, (1) Hi¢ Engel Degil

1. Okul idaresinin tepkisi. 54321 8. Tartigmay1 yonetememek. 54321

2. Ogrenci velilerinin tepkisi. 54321 9. Ogrencileri yanls ydnlendirme korkusu. 5 4 3 2 1

3. Ogrencilerin tepkisi. 54321 10. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi. 54321

4. Hakkimda sorusturma ag¢ilma korkusu. 5 4 3 2 1 11. Bulunulan yerin 6rf ve adetleri. 54321

5. Programin yogunlugu. 54321 12. Ogretmenin tartisilan konuda 54 321
yetersizligi.

6. Egitimin sinav odakli olmasi. 54321 13. Yanls anlasilma korkusu. 54321

7. Ogrencilerin tartigmayr smmf digma 5 4 3 2 1 14. Ogrencilerin tartismay gereginden fazla 5 4 3 2 1
tagima ihtimali. abartmasi.

Katiliminiz igin tesekkiir ederim.



10.

11.

12.

13.

14.

Ek 2
GORUSME FORMU

Size gore tartisma kavrami ne anlam ifade ediyor?

Size gore tartismali konu nedir? Bir tartismali konuyu diger konulardan
ayiran Ozellikler nelerdir?

Size gore hangi konular tartismalidir? Ornek verebilir misiniz?

Sizce 6gretim agisindan hangi tartismali konular sinif ortamina
tasinmalidir? Neden? Hangisini daha fazla tercih ederseniz?

Ogrenciler daha ¢ok hangi tartismali konular1 sinif ortamina getiriyor?
Sizin bu tartismali konulara yaklagiminiz nasil oluyor?

Tartismal1 konularin 6gretiminde nasil bir ders siireci izliyorsunuz? Bir
tartismali konuyu ele aldiktan sonra- 6gretimin amacina ulasip
ulagsmadigina yonelik- herhangi bir degerlendirme yapiyor musunuz?
Tartigsmali konularin 6gretiminde, hangi yontem ve teknikler
kullanilmalidir? Neden?

Tartismali konularin 6gretimi ile ilgili yasadiginiz zorluklar var mi1? Bu
zorluklarin kaynaklar1 kimler veya nelerdir?

Ogrenciler, tartismali bir konuyu ele alirken diisiincelerine dayanak olarak
daha ¢ok hangi kaynaklar1 kullaniyor? Sizce en gegerli olan1 hangisidir?
Ogrencilerin tartigmali konularla ilgili tartismalar1 nerede son bulmal1?
Tartigmali konularla ilgili deneyimlerinizden bahseder misiniz?
Tartismal1 konularin 6gretiminde kendinizi yeterli hissediyor musunuz?
Yeterli-yetersiz hissetmenizin sebepleri nelerdir?

Tartigsmali konular neden 6gretilmelidir? Bu konularin 6grencilere
kazandirdiklar1 neler olabilir?

Ulusal ve uluslararasi boyutta, tartismali konularin 6gretiminin dnemi ne

olabilir?
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