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Yapis1” Ginitesinin 6grencilerin akademik bagarilarina ve 6 grendiklerinin kaliciliklar: tizerine
yaratacag etkinin ortaya gikartilmasi amaciyla yapilmigtir. Ayrica aragtirmada 6grencilerin
yagam temelli 6grenme yaklagimu ile ilgili goriigleri alinmagtir.

Aragtirmanin émeklemini, Bursa ili Yildirim ilgesinde bulunan Sehit Kurmay Binbag1
Ufuk Biilent Yavuz Ortaokulu’nda 6grenim goren toplam 52 6.simif 6grencisi
olusturmaktadir. Aragtirma, 6n test-son test egitlenmemis kontrol gruplu model seklinde
desenlenmigtir. Uygulama haftada 4 saat olmak tizere 4 hafta boyunca devam etmigtir. Yagsam
temelli 6grenme yaklagiminda uygulamaya doniik olarak en yaygin sekilde kullamilan 2
modelden biri olan 4 Agamali Modelin kullanildig: bu ¢aligmada, deney grubu simflarinda

dersler, “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesine yonelik yagam temelli 6§renme yaklagimina



uygun gelistirilen rehber etkinlikler ile iglenirken kontrol grubunda geleneksel yaklagima
uygun olarak iglenmistir.

Aragtirmada deneysel uygulama 6ncesi ve sonrasinda bagari testi; 6n test-son test
olarak, son testten 4 hafta sonra ise kalicilif1 6lgmek amaciyla uygulanmigtir. Ayrica,
uygulama sonras1 6grencilerin yagsam temelli sorulara ne élgiide cevap verebildigini 6§renmek
amaciyla yagam temelli 6§renme bagar1 testi uygulanmigtir. Aymi zamanda deney grubu
ogrencileri ile kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili goriiglerini almak i¢in uygulama
sonrasinda goriigme yapilmig, dolayisiyla 3 farkli 6lgme araci kullamilmagtir.

Aragtirmanin nicel verilerini, akademik bagar1 puanlar1 olugturmustur. Aragtirmanin
nitel verilerini ise 6grencilerin derslerin iglenigi ile ilgili goriigleri olugturmugtur. Aragtirma
siirecinde toplanan nitel ve nicel veriler analiz edilerek elde edilen sonuglar birlikte
yorumlanmigtir.
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ile desteklenen Fen Bilimleri dersi, 6grencilerin akademik bagarilar1 ve dgrendiklerinin
kalicilig1 iizerinde anlamli etkisi oldugunu gostermigtir. Ofrenci goriiglerine gore ise
ogrenciler; yagam temelli 6renme yaklagimiyla iglenen ders etkinliklerini eglenceli
bulduklarin, bu tiir etkinliklerden hoglandiklarini ifade etmislerdir. Ayni zamanda

etkinliklerin 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini arttirdifn tespit edilmigtir.
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THE EFFECTS OF CONTEXT-BASED LEARNING APPROACH TO ACADEMIC
ACHIEVEMENTS AND RETENTION OF KNOWLEDGE IN THE “PARTICULATE
STRUCTURE OF MATTER” UNIT OF THE SIXTH GRADERS

This study was conducted to reveal the effect of the “Particulate Structure of Matter”
unit, which is handled by the context-based learning approach, on the academic achievements
of the students and the retention of their learning. Also, it was attempted to get students’
opinions about context-based learning approach, in this study.

The sample of the study consists of a total of 52 students including 6th grade students ,
who are studying at Sehit Kurmay Binbagi Ufuk Biilent Yavuz Secondary School in Yildirim,
Bursa. The study was designed as pre-test post-test an unmatched control group model.

The application proceeded for 4 weeks as 4 hours a week. In this study, in which the
4-Step Model, one of the 2 most widely used models for the practice of context-based
learning approach, was used, the courses in the experimental group classes were handled with

guide activities developed in accordance with the context-based learning approach aimed at



the “Particulate Structure of Matter” unit, while traditional approach was applied in the
control group. Achievement test was performed before and after the experimental application
in the study as the pre-test post-test, and 4 weeks after the last test, to evaluate the retention.
Also, a context-based learning achievement test was performed to learn which extent the
students could respond to context-based questions after the application. At the same time, the
experimental group was done interview to get feedback about the methods and techniques
used, hence 3 different evaluation tools were used.

Academic achievement scores were formed the quantitative data of the study. As for
the qualitative data of the study, it was formed by the opinions of the students regarding the
processing of the courses. The qualitative and quantitative data collected during the study
process were analyzed, and the obtained results were interpreted together.

As a result, the science course, supported by the guide activities prepared for the
context-based learning approach, was found to have a significant effect on the students'
academic achievement and the retention of their learning, When student opinions were
examined, it was found that the students found the course activities with the context-based
learning approach fun, they wanted to do more such activities and at the same time, the
activities increased the attendance and interest of the students.

Keywords: Academic achievement, "Particulate Structure of Matter" unit, secondary school,

context-based learning approach.
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1.Boliim
Giris

Egitim, bireylerin toplum hayatinda yer edinmeleri i¢in gereken anlayis, bilgi ve
becerileri kazanmalarina, kigiliklerini geligtirmelerine yardim etme stirecidir (TDK, 2017). Bu
stirecte iist diizey digtinebilen, bilime ve bilimin dogasina yatkin bireylerin gelisimine katkida
bulunan, biyolojik ve fiziksel diinyay: tanimlamaya ve agiklamaya galigan fen egitimi anahtar
bir rol oynamaktadir,

Fen egitimi almakla insanlar, gozlenmemig bazi olgu ve olaylar hakkinda tahmin
yiiriitebilir, yasami daha kolay ve yaganabilir duruma getirebilir, olgu ve olaylara analitik
olarak yaklagip neden-sonug iligkilerini daha dogru kurabilirler (Temizyiirek, 2003).

Fen Bilimleri’nin énemli bir dal1 olan Kimya ise bilim olarak maddenin yapisin,
birbirleriyle etkilesimlerini ve maddenin dzelliklerini incelemektedir (Hanger, Uludag &
Yilmaz, 2007). Giinliik yagsamda kargilagtifimiz, gozlemledigimiz birgok durum ve olay,
Kimya bilimi ile dogrudan veya dolayl bir gekilde iligkilidir (Ozden, 2007).

“Maddenin Tanecikli Yapis1” Kimya’nin en temel konularindan birisidir. “Maddenin
Tanecikli Yapis1” initesi soyut diiglinmeyi gerektiren konular1 igermektedir. Bu
nedenle dgrenciler “Maddenin Tanecikli Yapis1” ile ilgili baz1 6grenme gii¢litkleri
yasamaktadirlar. Oprencilerde makroskobik seviyeden mikroskobik seviyeye gegerken tam
bir algilama olmamas, derslerde bu konuyla ilgili 6gretimin mikroskobik (tanecikli)
seviyeden daha ziyade sembolik seviyede yapilmasi; maddenin tanecikleri olan atom, iyon ve
molekiillerin maddenin gériinen biitiinsel yapisini nasil olugturdugunu 6égrencilerin bilmemesi
Ogrencilerin bu tiniteyi 6 §renirken kargilagtiklan giigliiklerdir (Atasoy, 2002; Del Pozo, 2001,
Gabel, 1998).

Diinya genelinde 6grencilerin egitim durumlarini aragtiran PISA, TIMSS ve PIRLS

gibi uluslararas: programlar mevcuttur. PISA sonuglarina gore (2016 yili) Turkiye 72 tilke



arasinda fen okuryazarlif: alaninda 54. sirada yer almaktadir. PISA 2015 uygulamasinda fen
okuryazarlif1 alanindaki katilime tiim tilkelere iligkin ortalama puan 465 iken Tirkiye
ortalamasi 1se 425°tir (PISA Ulusal Raporu, 2015). Bu uluslararas: 6grenci degerlendirme
programlarindan elde edilen sonuglar pek ¢ok tilkenin, fen 6gretiminde bazi1 problemlerle
kars1 kargiya oldugunu ortaya koymusgtur, Ogrencilerin Fen Bilimleri bilgilerini kullanmakta
sorun yagamalari, Fen Bilimleri’ne ilgilerinin az olugu fen 6gretiminde kargilagilan baglica
problemlerdendir. (Yilmaz, 2013).

Bir grup Kimya egitimcisi dgrencilerin derslere ilgilerini gekmenin yolu olarak
Ogretimin giinlitk yasamla iligkilendirilmesi gerektigini diiglinerek 1980°lerin baginda
Ingiltere-York Universitesinde temelleri sosyal yapilandirmaciliga dayanan yagam temelli
ogretim yaklagimim ortaya atmiglardir (Bennett & Lubben, 2006).

Giiniimiizde birgok iilke program geligtirme ¢aligmalarinda yagam temelli 6grenme
yaklagimindan yararlanmaktadir. Bu yaklagim ilk olarak ingiltere’de ‘Salters Chemistry’
adiyla, sonra Almanya’da ‘ChiK’ , Amerika’da ‘ChemCom’ ve ‘CiC’, Hollanda’da ‘ChiP’ ve
Israil’de ‘IC’ adiyla amlmugtir (Pilot & Bulte, 2006). Ad1 gegen programlarin bagarisindan
sonra bu yaklagim daha gok kabul gormeye baglamigtir.

Ulkemizde, yagam temelli 6grenme veya diger bir adiyla baglam temelli 6grenme
Gazi Universitesi’nde 2006°da gergeklestirilen VII, Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi’nde Gilbert tarafindan takdim edilen bildiri ile yogun bir galigma alan
bulmugtur. 2007 yilinda Istanbul’da diizenlenen I. Ulusal Kimya Egitimi kongresine bildirileri
ile katilan Sozbilir ve arkadaglar1 kongre katilimcilariyla birlikte “Context-Based Leaming”
teriminin Tiirkge karsiligini bulmaya g¢alismiglar. Bu yaklagima “Yagam Temelli Ogrenme”
demeye karar vermiglerdir (Cam & Ozay Kose, 2008). Giiniimiizde bu yaklagim baglam
temelli 6frenme veya yagam temelli 6frenme yaklagimu seklinde nitelendirilmektedir

(Demircioglu, 2008). Bu ¢aliymada yagsam temelli 6grenme yaklagimu tercih edilerek bu



kavram kullamlmstir.

Ekinci (2010) ¢aligmasinda, 2 deney grubuna yagam temelli 6grenme yaklagimina
uygun hazirlanan ders planlarini, 1 kontrol grubuna geleneksel yaklagima uygun hazirlanan
ders planlarimi1 kullanmig ve deney grubundaki 6grencilerin 1glenen dersleri diger derslerden
farkl1 bulduklarimi, hikaye sunumlar1 ve etkinliklerle dersin daha zevkli hale geldigini tespit
etmistir. Onceki durumla kiyasladifinda, 6grencilerin Kimya dersini merakla beklediklerini,
derse girmeden 6nce o giin dersin hangi hikaye ile iglenecefini merak ettiklerini, konuya daha
iyi hakim olduklarini ve daha iy1 6grendiklerini ortaya koymugtur. Deney ve kontrol
gruplarina uyguladi son test ve kalicilik testi sonuglanim incelediginde deney grubu lehine
anlamli1 bir fark oldugunu tespit etmigtir.

Elmas (2012) ¢caligmasinda, deney grubuna yagam temelli Kimya egitimi yaklagimina
yonelik geligtirilen ders planlarim, kontrol grubuna geleneksel yaklagima yonelik geligtirilen
ders planlarimi kullanmig ve “Temizlik Maddeleri” konusunu 6grenmede deney grubu lehine
anlamli farklhilif saptamagtir,

Ithan (2010) ¢alismasinda, deney grubuna yagam temelli yaklagima yonelik geligtirilen
ders planlarin, kontrol grubuna geleneksel yaklagima yonelik geligtirilen ders planlarimi
kullanmig ve yagam temelli 6grenme yaklagiminin geleneksel yaklagima gore 6grencilerin
bagarilarin1 ve motivasyonlarini arttirmada daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Cam (2008) ¢aligmasinda, deney grubuna yagam temelli 6§renme yaklagimina uygun
hazirlanan ders planlarini, kontrol grubuna geleneksel yaklagima uygun hazirlanan ders
planlarimi1 kullanmig ve yagam temelli 6 frenme yaklagimimin etkisinin geleneksel 6§renme
yaklagimina gore her bir bagimli degigken igin istatistiksel olarak énemli dlgiide daha fazla
basar1 artigina neden oldugunu tespit etmigtir. Yagsam temelli dersleri takip eden 6grencilerin
geleneksel dersi takip eden 6grencilere gore Biyoloji’ye karg1 daha ¢ok olumlu baktiklarini,

derslerden daha fazla hoglandiklarini, Biyoloji’ye olan tutumlarinin ve bilimsel iglem



becerilerinin daha fazla arttiini ortaya koymustur. Deney grubu 6§rencilerine yapilan
goriigme formunun sonuglan da ¢aligmanin lehinedir.

Kdose ve Tosun (2011) yhrtittiikler1 caligmada, yagam temelli yaklasima gore
hazirlanan etkinlik plani dahilinde giinlilk yasamdan segilen igeriklerin 6grencilerin bagarilar
tizerinde olumlu etkisi oldugunu, bu yaklagimi takip eden 6grencilerin bagarilarinda anlaml
fark olustugunu tespit etmiglerdir.

Bilginin, 6§rencinin zihninde yapilandinlmadif ve égrencinin derse aktif katiliminin
saglanmadif takdirde 6grenmenin gergeklesmedigi bilinmektedir. Bu sebeplere dayanarak
Fen Bilimleri eitiminde yagam temelli 6 grenme yaklagimimn kullanilmasinin bu problemi
giderecegi diigiiniilerek bu ¢aligma gergeklestirilmigtir.

1.1. Problem durumu

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastig1 olaylan, fen kavramlar ile
iligkilendirememesi bilinen bir gergektir. Diinyada 20 yildan fazla zamandir 6gretim; fazla
bilginin 6grencilere agin yiiklemesi, bilgiler arasinda baglant1 kurulamadig igin 8grenci zihninde
olugan bagimsiz gergekler, bilgiler arasindaki transfer eksikligi, bilgiler arasindaki iligki eksikligi,
bilgilere verilmesi gereken énem eksikligi gibi ¢ok sayida problemle yiiz yiizedir. Bu sorunlan
ortadan kaldirmak istegi, son yillarin en 6nemli efitim yaklagimlarindan olan, 6grenciyi merkeze
alarak bilginin yapilandirilmasini saglayan yapilandirmac: yaklagimin bir gegidi olan yagam
temelli 6grenmenin geligmesine yol agmugtir (Gilbert, 2006).

Bennett, Holman, Lubben, Nicolson ve Prior’a (2002) gore yagam temelli 6grenme
yaklagimini benimsememize neden olan en giiglii faktérlerden biri, bu yaklagimin 6grencileri
motive edebilecegi yoniinde sahip olunan goriigtiir. Bu yaklagimin, iizerinde galigtiklar: fen ile
yagamlarmin kalan kisimlan arasinda iligki kurmalan yoniinde 6grencileri cesaretlendirdigi
diigiiniilmektedir. Bunu yaparken bilim hakkinda daha gergekei gergeveler gizilmekte ve giinliik
yagama vurgu yapilmaktadir.

Yapilan literatiir aragtirmas: sonucunda yagam temelli 6grenme yaklagiminin sadece fen



egitimi 1gin degil; ayn1 zamanda fizik ve kimya egitimindeki sorunlann ¢dziimiine de yardimer
olabilmek igin geligtinildigi tespit edilmigtir.

Lye, Fry ve Hart (2001) caligmalarinda, 6gretmenlerden gelen goriiglere gore bazi
ogrenciler feni “gok zor”, “galigma istegini yok edici”, “insan ilgisini geckmekten yoksun™ olarak
goérmekte ve Fen dersinin arkadag yanlis1 olmadigini ifade etmektedirler (Woolnough, 1993).

Hatta yagam bilgi ve becerileri miifredata az yansidigi igin 6grenciler derslerde stirekli
olarak “Nig¢in bunu bilmek zorundayiz? Bu bilgileri bir daha kullanacak miy1z?” gibi sorular
sormaktadirlar (Glynn &Koballa, 2005).

Taber (2007) 6grencisi ile yaptigi bir gériigmede; 6grencinin “Fizik dersinin giinliik
yagamla bir iligkisi yok.” ve “Eger gelecekte Fizik iizerine kariyer yapmay1 planlamiyorsaniz
Fizik tam anlamiyla ige yaramaz.” geklinde agiklamalar yaptifin tespit etmigtir. Bu tiir gortigler,
yagam temelli 6grenme yaklagiminin tasarlanmasi igin neden olugturmugtur.

King (2007) ¢aligmasinda, kimya egitiminde godzlenen problemlere dikkat gekmigtir,
King’e goére son kirk yildir kimya dersi, gelenecksel ve didaktik bir yolla 6gretilmektedir. Kimya
Opretim programi iyi hazirlanmig problemleri, robot gibi ve algoritmik laboratuar galigmalarim ve
ezbere dayali 6grenmeyi igermektedir. Ofretim programindaki igerik, bu yolla 6grencilere
sunuldugunda 6grenciler bu igerik ile giinliik yasamlar1 arasindaki iligkiyi gérmekte
zorlanmaktadir. Bu nedenle okullarda kimya egitimi verilirken 6grencilerin gergek yagamlan ile
Kimya arasindaki iligkiyi gérebilecekleri bir yaklagima ihtiyag vardir (King, 2007).

2013 ogretim programinda bu sorunlara ¢dziim olarak “Madde ve Degigim” alaninda
yagsam becerilerinin geligtirilmesine deginilmigtir, 2013 6§retim programinda bireyin bilimi
merakla takip etmesi ve bilimi yliceltmesi vurgulanmaktadir (MEB, 2013).

Sonug olarak, yapilan literatiir taramasi sonucunda yagam temelli 6grenme

yaklagiminin fen egitimindeki problemlere ¢éziim getirebilecegi tespit edilerek bu galigma

desenlenmistir.



1.2. Arastirma sorulan

Yagam temelli 6frenme yaklagiminin égrencilerin akademik bagarilarina etkisi nedir?

Yagam temelli 6§renme yaklagiminin 6grencilerin 6grendiklerinin kaliciliina etkisi
nedir?

1.2.1. Alt problemler. Bu béliimde “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesi 1le 1lgili
olarak;

1. Kontrol ve deney gruplarinin bagan testine ait 6n test puanlan arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Kontrol ve deney gruplarinin bagan testine ait son test puanlar1 arasinda anlaml bir
fark var midir?

3. Kontrol gruplarina ait bagar testinin, 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var mudir?

4. Deney gruplarina ait bagar testinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

5. Kontrol ve deney gruplarinin bagan testine ait kalicilik testi puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

6. Kontrol gruplarina ait bagar: testinin son test ve kalicilik testi puanlar: arasinda
anlamli bir fark var midir?

7. Deney gruplarina ait bagar1 testinin son test ve kalicilik testi puanlar arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

8. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan yagam temelli 6grenme bagar: testinden
alinan sonuglara gére deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?

9. Deney grubunda yer alan dgrencilerin, yagam temelli 6grenme yaklagimi ve

uygulamasi ile ilgili goriigleri nelerdir?



1.3. Amacg

Yapilan bu aragtirma ile “Maddenin Tanecikli Yapis1” ile ilgili olarak dgrencilerin
biligsel anlamda bilgilerini arttirmak ve yagam temelli 6grenme yaklagimiyla iglenen
“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesinin 6grencilerin akademik bagarilar: ve 6grendiklerinin
kalicilifn iizerine yaratacag etkinin ortaya gikanlmas: hedeflenmistir.

1.4. Onem

“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesi incelendiginde Ozmen’in (2011 a) de ifade ettigi
gibi geleneksel yaklagimlar, maddenin pargaciklarinin hareketi ve 6zellikleri gibi maddenin
mikroskobik yapisinin 6gretimi i¢in uygun olmayabilmektedir. Yagam temelli 6frenme
yaklagimimn 6zellikleri incelendiginde “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinin bir¢ok soyut
kavram igermesi, tanecik hareketlerinin duyu organlariyla gézlemlenememesinden dolay1 bu
konu se¢ilmis ve geleneksel yaklagimla 6gretilmesi uygun olmayacagindan yasam temelli
ogrenme yaklagimi uygulanmigtir. Ayrica “Madde” konusu ilkégretim miifredatindan
iiniversite egitimine kadar yer alan giinliik yagsamla, Fizik ve Biyoloji gibi difer alanlara
iligkisi oldugu diistiniildiigiinde bu konunun énemi tekrar ortaya gikmaktadir (Uce &
Sarigayir, 2009).

1. 5. Varsayimlar

1) Aragtirmada yararlamlan kaynaklar giivenilir ve yeterli bilgi vermektedir.

2) Denetim altina alinmayan degigkenler (sinifin fiziksel gartlar: vs...) deney ve
kontrol gruplarin esit diizeyde etkiler.

3) Ogrenciler 6lgme araglarini igtenlikle cevaplamiglardr.

1.6. Smirhhklar
Uygulandip1 dénem agisindan 2015-2016 Egitim Ogretim Y1li Bahar Yariyil ile,

uygulandig: okul agisindan Sehit Kurmay Binbas: Ufuk Biilent Yavuz Ortaokulu ile, 6/A,



6/B, 6/C, 6/D simiflarindaki 6grencilerle, 2013 Fen Bilimleri dersi 6gretim programindan
secilen “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesiyle siurlidir.
1.7. Tamimlar

Akademik Basan: : Okulda okutulan derslerde geligtirilen ve 6gretmenlerce takdir
edilen notlarla belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesidir (Erdogdu, 2006).

Baglam: Ogrencilerin kendi yagamlarindan, mesleki ya da bilimsel uygulamalardan
secilen gergek durumlardir (Wieringa, Janssen & Van Driel, 2011).

Basan Testi (BT): Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 6. simf
“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesini igeren, 31 sorudan olugan, uygulama dncesinde On test
olarak, uygulama sonunda son test olarak ve son test uygulandiktan 4 hafta sonra kalicili1
6lgmek amaciyla uygulanan testtir,

Maddenin Tanecikli Yapis1: Maddenin atom, iyon ya da molekiillerden olugmusg
halidir (Ozalp, 2008).

Makroskobik Seviye: Gozle goriilebilir seviyedeki olay, nesne ya da varliklarin
olusturdugu seviyedir (Johnstone, 1993).

Mikroskobik Seviye: Gozle goriilmesi milmkiin olmayacak kadar kiigiik olan atom,
molekiil ya da bilegiklerin bulundugu seviyedir (Johnstone, 1993).

Yasam Temelli Orenme Bagar Testi: Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan 6. simif “Maddenin Tanecikli Yapis1” Ginitesini igeren, 14 agik uglu- kapali uglu sorudan
olusan, caligmanin ardindan uygulanan, 6grencilerin yagam temelli 6grenme yaklagim ile
kurgulanan sorulara ne 6lgiide cevap verebilecegini 6lgmek amaciyla hazirlanan testtir,

Yasam Temelli Orenme Yaklagim: Oprencilerin giinlitk hayatta kargilagtiklar1 bir
olayy, iinitede gegen kavramlarin bu olay ile olasi baglantilarimi kuran, égrencilerin akademik
bagarilarim artirmak igin yagamdan alinan, 6grencilerin tecriibeleriyle iligkili, igine Fen

kavramlarinin yerlestirildigi, baglamlarin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu yaklagimdir.



2. Boliim
Literatiir (Alan Yazin)

Alan yazin incelendiginde Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen Bilimleri’nin farkh
konularinda yagam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi gortulmiigtiir (Acar & Yaman,
2011; Cekig-Toroslu, 2011; Cigdemoglu, 2012; Kara, 2016). Yasam temelli 6frenme
yaklagimimin agirlikli olarak Kimya konulaninda kullanildig tespit edilmigtir (Kegley vd.,
1996; Barker, 1999; Gutwill Wise, 2001; Holman & Pilling, 2004; Belt vd., 2005; Bulte vd.,
2006; Gilbert, 2006; Schwartz, 2006; Ekinci, 2010; Ilhan, 2010; Kutu, 2011; Cigdemoglu,
2012; Elmas, 2012; Sadi, 2013; Ulusoy, 2013; Yigit, 2015). Yapilan ¢aligmalarda daha cok,
yontemin akademik bagariya olan etkisi tespit edilmeye ¢aligilmigtir (Cam, 2008; Unal, 2008;
Ekinci, 2010; Ilhan, 2010; Kara, 2016). Bunun diginda tutum, motivasyon, ilgi, bilimsel siireg
becerilerine etkisi de farkli galigmalann aragtirma konusu olmugtur (Cekig- Toroslu, 2011;
Ulusoy, 2013; Kistak, 2014). Yagam temelli 6grenme yaklagiminin REACT stratejisiyle,
giinliik yasamdan baglamlar igeren hikayelerle, gazete haberleriyle, glinliik yagamla
iligkilendirilen éreklerle verilmeye ¢alisildigy, SE, 7E ve biittinlegtirici 6frenme modellerine
destek gseklinde entegre edilerek uygulandigi saptanmigtir (Demircioglu vd., 2006; Cekig-
Toroslu, 2011; Cigdemoglu, 2012; Hirga, 2012; Ulusoy, 2013; Yigit, 2015).

2.1. Yasam temelli 6grenme yaklasimm

Son yirmi yilda, kimya uygulamalarimin ve kimya ilkelerinin geligtirilme araci olarak
kimya miifredatinda fark edilebilen en biliyiik akimin yagam temelli 6grenme yaklagimi
oldugu goriiliir (Gilbert, 2006).

Whitelegg ve Parry’e (1999) gore yasam temelli 6§renme; 6grencilerin, 6gretmenlerin
ve durumlarin olugturdugu sosyo-kiiltiirel bir ¢cevredir,

Cepni ve Ozmen’e (2012) gore yagam temelli 6frenme, 6grencilerin okuldaki konular

ile giinliik yagamda meydana gelen olaylar arasinda baglam kurarak 6grendikleri yeni bilgiler
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ile eski bilgi ve tecriibeleri arasinda iligki kurabilmeleri tizerine kurulmus bir yaklagimdir.,
2.2. Yasam temelli 6renmede égretmenin rolii

Bu 6grenme anlayiginda stireg tizerindeki kontrolii, ortami diizenlemesi ve 6grencilere
rehberlik etmesi agisindan digiintldiigiinde 6gretmenlere 6nemli gorevler digmektedir. Bu
anlamda 6gretmenin dikkat etmesi gereken bazi hususlar vardir. Bu yaklagimda 6§retmen;
problem ¢dzmeye vurgu yapar, Ogrencilere bazen kendi bagina bazen de birlikte ig yapabilen
bir 6zellik kazandirma yoniinde onlara yonlendirmeler yapar, 6§rencilerin iginde bulunduklar:
farkl1 ortamlara gore 6gretimi diizenler (evde, okulda, arkadaglan ile ), 6grencileri 6grenmeye
motive eder, alternatif 6lgme ve degerlendirme yapmaya Szen gosterir (Cepni & Ozmen,
2012). Yagam temelli yaklagimn kriterleri ve egitimsel felsefesi fenle ilgili gergek diinya
problemleri ve sorunlar tizerine oturtulmustur, baglami olugturan merkezi sorunlar
bilgilendirmek igin fenle ilgili olgular, gergekler ve ilkeler gerektigi kadar anlatilmaktadir,
miifredat 6zellikle sosyal bilimlerle olmak {izere disiplinler aras1 énemli baglar kurmaktadar,
miimkiin oldugu kadar fen uygulandig gibi 6gretilir, miifredat fenle ilgili olgular, metodoloji
ve teori igerir, miifredat laboratuvar, kiitiiphane ve simf galigmalarim biitlinlestirir, 6grenci
merkezli yaklagim, tartigma ve grup ¢aligmas: tizerinde durur, problem ¢ozimiu ve elestirel
digtinme tizerinde 6zenle durur (Schwartz, 2006). Bunlar diginda 6gretmen, yagam temelli
ogrenme uygulamalan igin 6ncelikle kayda deger bir problem bulmak durumundadir. Bunu
yaparken problemin, konunun ana fikrini veya kavramim yansitabilen bir yapida olmasina
dikkat etmelidir. Ayrica 6gretmen; hayat boyu 6 grenme anlayisi ile stirekli 6grencileri takip
etmeli, 6grencilerin ilgi ve alakalarini siirekli canli tutmaly, diger problemlerle iligkiler
kurmali ve her zaman basit ve anlagilir olmalidir (Cepni & Ozmen, 2012).
2.3. Yasam temelli 6renme yaklasiminin dgretim ilkeleri

Bu yaklagimin uygulamaya donitik olarak en yaygin bir gekilde kullanilan iki modeli

mevcuttur (Cepni & Ozmen, 2012). Bunlar: Dért Asamali Model ve REACT Modelidir.
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Asagida bu modeller sirasiyla ele alinarak agiklanmugtir:

2.3.1. Dért asamali model. Bu model adindan da belli oldugu gibi dort basamaktan
olusur. Asagida bu basamaklarin her biri kisaca agiklanmigtir:

2.3.1.1. Giriy agamasi. Ogrencilere giinlitk hayatlan ile fenin iligkili oldugu, konu ile
ilgili kavramlan ig¢inde barindiran bir hikaye veya gorselle derse baglanir. Ogrenci kendini
ofretmen tarafindan hazirlanan bir hikaye, oyun ya da olayin iginde bulur. Bu hikaye veya
oyun gercek yasamla iligkilidir.

2.3.1.2. Merak ve planlama agamast. Ogrenciler soru sormaya tegvik edilir.
Ogrencilerin soru sorarak ne bildikleri yani eski bilgileri ve hikayeden ne anladiklar: ortaya
¢ikarilmaya ¢aligilir. Tartigmalar 6§renciler arasinda gergeklesir, 6gretmen bu stirecte
rehberdir.

2.3.1.3. Geligtirme agamasi, Hikayedeki kavramlar konu ile iligkilendirilmig
etkinliklerle 6grencilere yaptirilir. Oprencilerin bir énceki agamada yaptiklar: tartigmalar
anlamlandirilmaya galigilir. Bu siire¢ deneyler yapma, model olugturma, sayisal problemler
¢ozme ve gesitli galigma yapraklan ile etkinlikler yapma geklinde olabilir.

2.3.1.4. Iliskileri kurma agamasi. Girig agamasindaki etkinliklerdeki olaylar ve
kavramlar ile gelistirme agamasindaki etkinlikler iligkilendirilir. Glinltik hayattan diger iligkili
fiziksel olaylarla iligkiler kurulur. Bu agamada 6gretmen anlagilmayan veya yanlig anlagilan
kavramlar anlasilir kilar. Ogrencilerden 6grendiklerini sozlii olarak sunmalar: veya rapor
haline getirmeleri istenir.

2.3.2. REACT modeli

Bu model bes basamaktan olusur. Her bir basamagin Ingilizce isimlerinin bag harfleri
alinarak REACT seklinde isimlendirilen bir model ortaya konulmustur ( Crawford & Witte,

1999; Hull, 1999; Crawford, 2001; Navara, 2006). Bu basamaklar:



2.3.2.1. Iliskilendirme (Relatig). Konu ile ilgili kavramlarla gercek hayat
deneyimlerinden segilerek sunulan baglam arasinda 6grencilerin iligki kurmalarina yardim
edilir. Derse, her 6§rencinin giinlikk hayatta kargilagabilecegi durumlara 6mek verip bu
orneklerle ilgili sorular sorarak baglanilabilir.

2.3.2.2, Tecriibe etme (Experiencing). Baglamin veya 6zelliklerinin simif ortamina
tagmarak 6grencilerin bulma, kegfetme ve aragtirma yoluyla laboratuvar aktivitelerine
katildiklan stiregtir.

2.3.2.3. Uygulama (Applying). Farkli materyaller, simif i¢i etkinlikler kullamlarak
geziler diizenlenerek gercekei senaryolar kurularak problem ¢6zme aktiviteleri yapilarak bu
Ogrenme aktivitelerinin konuyla ilgili yonleri vurgulanir. Ayrica 6gretmen, 6grencilerin
kabiliyetlerini gz ¢niinde bulundurarak zor ama yapilmasi miimkiin gorevler verir.

2.3.2.4. Isbirligi (Cooperating). Ogrencilerin arkadaglan ile iletigimde bulunduklan
ve Ogrendiklerini paylagtiklar stiregtir. Her 6grencinin farkli bir 6zelliginin bir araya
getirilmesi ile kiigiik grup galigmalan yapilir. Ofiretmen gruplara birtakim laboratuvar
aktiviteleri yaptirabilir veya birtakim gorevler verebilir.

2.3.2.5, Transfer etme (Transferrring). Ogrencinin 6grendigini yeni bir baglamda

veya yeni bir durumda kullanabilmesidir. Iligkilendirmeye benzer. Ogrencinin 6grendigini

12

transfer edebilmesi igin 6gretim silirecinde tartigilmayan bir baglam veya durumla kargilagmasi

gerekir.

2.4. Yasam temelli grenme yaklagimumin avantajlan

Lye, Fry ve Hart’1in (2001), yazdiklar1 makaleden yola ¢ikarak yagam temelli 6grenme

yaklagiminin avantajlarini; 6rencilerin deneyimleri arasinda iligkilerin kurulmasina yardim

etme, 6grencilerin soyut kavramlar1 anlaml kilmasina yardim etme, 6grenciler ve 6gretmenler

i¢in ilgi gekici olma, 6frencilere ve dfretmenlere daha fazla 6zgiirlik saglama geklinde

siralayabiliriz.
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Whitelegg ve Parry’e (1999) gore insanlar sik sik glinliik yasamda kargilagtiklan
problemlerde bagarili olurken bu problemler bilimsel olarak ifade edildiginde (formal yapida
olanminda) bagaris1z olmaktadir. Giinlitkk yagamdan alinan veya 6grencilerin agina olduklan
baglamlar i¢inde ifade edilen problemler daha iyi ¢oziilmektedir.

Rennie ve Parker (1996) yagamdan alinan baglamlarin kullamldig problemler
sayesinde 6grencilerin problemin neyi sordugunu daha kolay géz éniinde canlandirdiklarin
iddia etmistir.

Campbell ve arkadaglarina (1994) gore; “Feni baglamlar igine yerlegtirmek, sadece
daha fazla 6grencinin fen galigmasi 1¢in onlar1 motive etmek anlamina gelmez. Ayni zamanda
Ogrencilere fenin daha gercek bir goriintiisiinii ve insanlarin yagamlarindaki roliinii sunmay1
ve yagamlarinin geri kalan kisminda fen 6§renmeleri yoniinde onlan cesaretlendirmeyi ifade
eder.”

Rayner (2005) galigmasinda, yagam temelli 6 grenme yaklagiminin, 6grencilerin
bilgilerini gergek diinyadaki yagamlarinda yer alan érneklerle iligkilendirmelerini sagladigim
ve bu durumun onlan é§renmeye motive ettifini belirtmigtir.

Klassen (2006), yagam temelli yaklagimin, 6 grencilerin feni daha iyi anlamalarinda en
uygun stratejilerden biri oldugunu éne stirmektedir.

Yigit (2015) galigmasinda, yagam temelli 6grenme yaklagimina yonelik yapilan
uygulamalarin, 6grencilerin kavramlar: dogru ifade etmelerinin yaninda gesitli alternatif
kavramlara da sahip olduklar, bu kavramlarin uzun stireli bellekte tutulmasini sagladig: ve
geligtirilen materyallerin uygulanabilirliginin yitksek oldugu sonuglarina ulagmugtir.

2.5. Yasam temelli 6renme yaklagiminin dezavantajlan

Rennie ve Parker (1996), ginlik baglamlarin kullanildigi problemlerin genellikle daha

fazla sozciik igerdigini ifade etmigtir. Climlelerdeki bu artigin bazi 6grenciler igin dezavantaj

olabilecegine veya bu tiir problemleri ¢bzmeyi daha zorlagtirabilecegine vurgu yapilmistir.
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Korsunsky (2002) Fizik dersiyle ilgili baglamlan, lise matematik problemlerinde
kullanmanin zorluguna dikkat ¢ekmistir. Cegitli ders kitaplarinda Matematik problemleri
yasamdan alinan baglamlar i¢ine yerlestirilerek verilmigtir. Korsunsky, Fizik ile birlestirilen
bu Matematik problemlerindeki eksiklik veya yanliglar1 6émeklerle sunmugtur. Makalede
Matematik problemlerinde gergek yasamdan aliman baglamlann kullanilmasimin, kiz ve
erkeklerin farkli egilimde olmalan, kiiltiir veya dilden kaynaklanan farkliliklarin olmasi ve
dgrencilere tamdik olmayan baglamlarin kullamilmasindan dolay1 6 grenmeyi
engelleyebilecegine vurgu yapilmugtir.

[lhan’in (2010) ¢alismasinda, 6gretmenler yasam temelli 6grenme uygulamalarinin
zaman alic1 oldugunu belirtmisglerdir.

2.6. Tiirkiye’de fen bilimlerinde yapilan ¢cahsmalar

Kara (2016) galigmasinda, deney grubuna yagam temelli 6grenme yaklagimina uygun
hazirlanan ders planlarim kullanmig, kontrol grubunda ise herhangi bir miidahale yapilmadan
¢aligmasim yirtitmugtiir. “Maddenin Degigimi” Ginitesinin 6gretiminde deney grubuna
uygulanan giinliik yagamdan baglamlar igeren yagam temelli 6grenmenin kontrol grubuna
uygulanan yaklagima gore dgrencilerin tiniteye yonelik akademik bagarilarinda, bilgilerini
glnliik yagamlariyla iligkilendirebilme diizeylerinde, Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagmigtir. Ayrica yapilan goriigmeler sonucunda
ogrenciler yagam temelli 6grenmeye yonelik yliriitillen derslerden hoglandiklarini,
hikdyelerden sonra Fen Bilimleri dersini daha gok sevdiklerini, hikdyeler sayesinde eglenerek
ders iglediklerini ve dersi daha 1y1 6 grendiklerini belirtmislerdir.

Kistak (2014) ¢aligmasinda, 8.s1mf 6grencilerine yagam temelli 6grenme yaklagimina
uygun hazirlanan ders planlarini kullanmig ve 6grencilerin gretim dncesinde ve sonrasinda
“Ses” linitesi ile ilgili kavram yamlgilarina sahip olduklarimi gérmis ancak buna kargin

dgrencilere, zaman zaman konu ile ilgili sorular y&neltildiginde 6grencilerin baglamlar:



15

kullanarak cevap verdigini saptamigtir. Sonuglar, kullanilan yaklagimin genig zaman
aralifinda anlamli 6grenme sagladifim gostermigtir. Ayrica bu yaklasimin 6grencilerin derse
katilimini ve 1lgisini arttirdiini da ortaya koymustur.

Sari (2010) Fen ve Teknoloji dersinin temel konulardan biri olan “Diinya, Glineg ve
Ay” ileilgili yagam temelli 6grenme yaklagimmin benimsendigi bir materyal geligtirmek,
geligtirilen bu materyali ilkogretim 5. sinif 6grencilerine uygulamak ve 6grencilerin alternatif
kavramlarnnn giderilmesini, eksik bilgilerinin tamamlanmasini saglamak amaciyla yiirtittiigii
¢aligmada, yasam temelli 6frenme yaklagiminin 6grencilerin anlatilan konuyla ilgili
kavramlan 6grenmelerinde geleneksel yaklagima gore daha etkili oldugunu, 6grenilen
bilgilerin kalicilif1 hususunda oldukga énemli bir etkiye sahip oldugunu tespit etmigtir. Fene
yonelik tutum Slgeginden elde edilen bulgular ise yagam temelli 6grenme yaklagimi ve
geleneksel yaklagimin 6grencilerin tutumlan tizerindeki etkileri arasinda fark olmadigim
gostermektedir, Fakat deney grubuna uygulanan yar:1 yapilandirilmig miilakatlar sonucunda
yagam temelli 6grenme yaklagimiyla yiirtitiilen derslerde 6grencilerin fene karg: tutumlarin
pozitif yonde etkiledigi sonucuna varmgtir.

Unal (2008) ¢aligmasinda, “Madde-Is1” konusu ile ilgili kavram sorularinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik gérmiis, derse karg1 tutumlarda anlamli bir farklilik tespit
etmemig ancak yapilan goriigmelerde 6grencilerde yaklagima kargi olumlu diiglinceler
olustugunu tespit etmistir.

2.7. Yurtdisinda fen bilimlerinde yapilan ¢calismalar

Campbell ve Lubben (2000) ¢aligmalarinda giinltik fen temelli durumlarla ilgilenen
Swazi ilkogretim okulunda yagam temelli fen kursuna devam eden 6grencileri incelemiglerdir.
Bulgularin deney tasarlama becerileriyle ilgili bliyiik bir kisminin okulda kazanildig: iddia
edilirken problem ¢bzme becerileri ve sosyoekonomik farklilifi gosteren kiigiik bir kismin ise

okuldaki fen egitimiyle iligkili oldugunu tespit etmiglerdir,
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Nentwig vd. (2007) bildirilerine gére son zamanlarda Almanya’da yapilan
¢aligmalardan elde edilen deneysel verilerden, 6§rencilerin yaglan biiylidiikkge fen konularina
olan ilgilerinin azaldifini, Fen ve Teknoloji’ye karg: tutumlarinda kararsizlik oldugunu,
kavramsal anlamalarinda ve bilgilerinde eksiklikler oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum fen
egitiminin yenilenmesini gerektirdiginden Almanya’da ‘ChiK’ denilen kimyada yagsam

temelli kurs projesinin olugmasina neden olmugtur.
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3. Boliim
Yontem
3.1. Arastirmamin modeli
Aragtirmada 6n test-son test egitlenmemig kontrol gruplu model kullamlmigtir. On
test-son test esitlenmemis kontrol gruplu modelde, baglangigta yansiz atama yapilmayan
gruplarin hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar
verilir. Modelde bir deney bir kontrol grubu bulunur. Her 1ki gruba 6n test uygulanir, deney
grubuna deneysel miidahalede bulunulurken kontrol grubuna 6zel bir miidahalede bulunulmaz
ve her 1ki gruba son test uygulanir. Desenin gematik gosterimi goyledir:
Sema 3.1.
On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu model
Grup On test Uygulama Son test

Deney O1.1 X O1.2

Kontrol 021 022

Semada aradaki yatay kesikli ¢izgi deney ve kontrol gruplarinin yansizlik kuralina
gore egitlenmediklerini ifade etmektedir. Bu modelin en 6énemli dezavantaji uygulama
oncesinde gruplann birbirleri ile egit olmama ihtimallerinin yiiksek olmasi1 durumudur. Bu
nedenle gruplardaki katilimcilarin benzer 6zelliklerde ve niteliklerde olmalarina olabildigince
ozen gosterilmelidir (Ozmen, t.y.)

Uygulama kapsaminda, yagam temelli 6§renme yaklagimimnin 6grencilerin akademik
basarilari, 6grendiklerinin kaliciliklan tizerindeki etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla,
aragtirmaci tarafindan yagam temelli 6grenme yaklagimina uygun etkinlik seti geligtirilmistir.
Deney grubu siniflarinda dersler, “Maddenin Tanecikli Yapis1™ iinitesine yonelik yagam

temelli 68renme yaklagimina uygun gelistirilen rehber etkinlikler ile yagam temelli 6§renme



yaklagiminin &gretim ilkelerinden biri olan Dért Asamali Modele gore iglenirken kontrol

grubu simniflarinda ise dersler geleneksel yaklagimla iglenmistir.

Tablo 3.1.
Deney deseni
GRUP Uygulama Oncesi Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi
Deney Bagari testi (6n test)  Yagam temelli Bagari testi (son test
ofrenme ve kalicilik)
yaklagimiyla Yagam temelli
geligtirilen dgretim ofrenme bagan testi
tasarimi Goriigme
Kontrol Bagar testi (6n test)  Geleneksel Bagari testi (son test

yaklagim ile
geligtirilen 6gretim

tasarimi

ve kalicilik)
Yagam temelli

ogrenme bagar testi

Caligmada belirlenen kontrol ve deney gruplari, yansiz atama yontemiyle segilmistir.

Deneysel uygulama éncesinde ve sonrasinda bagar testi; 6n test-son test olarak, son testten 4

hafta sonra ise kalicilif1 6lgmek amaciyla uygulanmigtir. Uygulama sonras: 6grencilere yagam

temelli 6grenme bagan testi de uygulanmigtir. Ayni zamanda segilmig 6grencilerle

kullanilan yontemle ilgili goriiglerini almak igin uygulama sonrasinda gortigme yapilmugtir,

Calisma sonunda, yagam temelli 6grenme yaklagiminin “Maddenin Tanecikli Yapis1™

iinitesine yonelik 6grencilerin akademik bagarilan, 6grendiklerinin kalicilif1 tizerine etkisi

olup olmadi§1 uygun istatistiksel yontemlerle analiz edilmigtir.
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3.2. Evren ve orneklem

Aragtirmanin evrenini Bursa ili Yildinm ilgesinde 2015-2016 Egitim Ogretim Yili’nda
Sehit Kurmay Binbag1 Ufuk Biilent Yavuz Ortackulu’nda 6grenimine devam eden 6§renciler
olusturmaktadir. Oreklemini ise 2015-2016 Egitim Ogretim Yili’nda Sehit Kurmay Binbag:
Ufuk Biilent Yavuz Ortaokulu’nda égrenimine devam eden toplam 52 6. simif 6grencisi
olusturmaktadr.

Semiha Mustafa Ozer Ortaokulu’nda 6. simifta okuyan 188 6grenci ve Kog
Ortaokulu’nda 6. sinifta okuyan 147 dgrenci ile bagari testinin 6n uygulamasi, $ehit Kurmay
Binbas1 Ufuk Biilent Yavuz Ortaokulu’nda 6. sinifta okuyan toplam (Ndeney grubu = 24, N kontrol
grubu = 28) 52 6grenci ile asil galiymalar yiirtitilmiigtiir. Aragtirma 6grencilerin ders

programinda yer alan Fen Bilimleri dersinde uygulanmugtir.

Tablo 3.2,

Ornekleme iligkin veriler

Gruplar Kiz dgrenci Erkek dgrenci  Toplam
say1s1/ % sayis1 / %

Deney Ogrenci sayis1 14 10 24
Yiizde % 26,92 19,23 46,15

Kontrol Ogrenci sayis1 11 17 28
Yiizde % 21,15 32,69 53,84
Ogrenci sayis1 147 188 335

On uygulama
Yiizde % 43,88 56,12 100

Toplam Ogrenci sayis1 191 226 417

Yiizde % 45,80 54,19 100
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3.3. Veri toplama araclan

Bu ¢aligmada 3 farkli veri toplama araci kullanilmigtir. Nicel verileri toplamak
amaciyla, aragtirmaci tarafindan kazanimlara uygun olarak hazirlanan bagan testi ve yagam
temelli 6frenme bagari testi kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel verilerini akademik bagari
puanlar1 olusturmusgtur.

Aragtirmanin nitel verilerini ise 6grencilerin derslerde kullanilan yontemlerle 1lgili
goriiglerini almak i¢in uygulanan goriigme olugturmustur.

3.3.1. Nicel veri toplama araglar.

3.3.1.1. Bagari testi. On uygulama, 2015-2016 Egitim- Ogretim Yili’nda, 2. dénemin
basinda, Semiha Mustafa Ozer Ortaokulu’nda 6. simifta okuyan 188 ve Kog Ortaokulu’nda 6.
simifta okuyan 147 6grenci ile gergeklestirilmigtir. On uygulamada égrencilere 38 soruluk
bagari testi uygulanmugtar.

Basgari testi aragtirmaci tarafindan geligtirilmigtir. Bu test hazirlanmadan once ilk
olarak 6. simif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” linitesinin kazammlari
belirlenmigtir. Kazanimlar, MEB 2015-2016 Egitim Ogretim Y1l1 Fen Bilimleri dersi 6. simf
ogretim programindaki “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesinin kazanimlar dahilinde
belirlenmigtir. Aragtirmac tarafindan hazirlanan “Maddenin Tanecikli Yapis1” ile ilgili bagar1
testi On test-son test ve kalicilik testi olarak uygulanmigtir. Uygulanan testteki sorular
aragtirmaci tarafindan 6.sinif Fen Bilimleri dersine ait soru bankalarindan ve internet
ortamindan yararlanilarak kazanimlara uygun hazirlanmigtir.

Kazanimlar ve kazamimlarla ilgili soru numaralar agagidaki tabloda verilmistir:



Tablo 3.3,

Bagari testi kazamm ve ilgili soru numaralar

21

Unite ve Orenme Kazanim Sorular
Alam
Maddenin yapis1 ve Maddenin tanecikli yapis1  1-2-3-4-5-6
ozellikleri ile 1lgili olarak 6grenciler;

Maddelerin tanecikli,

bosluklu ve hareketli

yapida oldugunu kavrar.
Maddenin yapisi ve Hal degisimine baglh 7-8-9-10-11-12
ozellikleri olarak maddenin

tanecikleri arasindaki

bogluk ve hareketliligin

degistiginin kavrar.
Maddenin yapisi ve Fiziksel ve kimyasal 13-14-15-16-17-18
ozellikleri degisimle 1lgili olarak

Ogrenciler,

Fiziksel ve kimyasal

degigim arasindaki

farklan, gesitli olaylar:

gozlemleyerek agiklar.
Maddenin yapisi ve Yogunluk ile ilgili olarak ~ 19-20-21-22-23
ozellikleri Ogrenciler,

Yogunlugu tamimlar ve

birimini belirtir.
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Maddenin yapisi ve Tasarladi1f1 deneyler 24-25-28-29-30
Ozellikleri sonucunda gegith

maddelerin yogunluklarim

hesaplar.
Maddenin yapisi ve Birbiri i¢inde ¢oziinmeyen 26-27
ozellikleri sivilarin yogunluklarini

deney yaparak kargilagtirir.

Maddenin yapisi ve Suyun kat1 ve s1vi 31

ozellikleri hallerine ait yogunluklar
kargilagtirarak bu durumun
canlilar i¢in énemini

sorgular.

Test planinda agagidaki agamalar sirasiyla takip edilmelidir (Kose, 2014):

Testin hangi amagla kullamlacaginin belitlenmesi: Uygulama Sncesinde dgrencilerin
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesine yonelik 6n bilgilerini belirlemek ve uygulama
sonrasinda da 6grencilerin bagan diizeylerini belirlemek ve 6grendiklerinin kalicilifin tespit
etmek amaciyla, yasam temelli 6grenme yaklagimini temel alarak bagari testinin
geligtirilmesine karar verilmistir,

Belirtke tablosunun hazirlanmasi: Konular ile kazamimlar arasinda dengeli bir dagilim
olmas1 énem tagir. Dengeli bir soru dagilimi saglamak igin belirtke tablosu olusturulmustur.
Tablo 3.4’teki 6. sorunun birden fazla kazamm igine dahil edildigi goérilmektedir. Bunun

nedeni soruyu ¢dzebilmenin birden fazla kazanima sahip olmay: gerektirmesidir.



Tablo 3.4,
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Madde ve degisim dgrenme alamnda dérencilere kazandirilmak istenen kazanimlar:

gosteren belirtke tablosu (38 soruluk BT i¢in)

Madde ve degisim
Ofrenme alaninda
dgrencilere
kazandirlmak

istenen kazammlar

Bilme

Kavrama

Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

Maddelerin tanecikli,
bogluklu ve hareketli
yapida oldugunu

kavrar.

2-5-6

Hal degigsimine bagl
olarak maddenin
tanecikleri
arasindaki bogluk ve
hareketliligin

degistigini kavrar.

3-4-7

9-10-

11-13

14-15

6-8-12

Fiziksel ve kimyasal
degigim arasindaki
farklari, ¢esitli
olaylar1
gozlemleyerek

agiklar.

16-17

18-19

20-22

21

Yogunlugu tammlar

23-24
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ve birimini belirtir. 25-26

27-28

Tasarladig: deneyler
sonucunda gegitli
maddelerin
yogunluklarim

hesaplar.

29-30-33-

34-35-36

Birbiri i¢inde
¢Oziinmeyen
stvilarin
yogunluklarim deney

yaparak kargilagtirir.

31-32

Suyun kat1 ve sivi
hallerine ait
yogunluklar:
karsilagtirarak bu
durumun canlilar
i¢in Gnemini

sorgular,

37-38

Testte yer alacak madde tiirlerinin belirlenmesi: Konu igerigi, dlgtilecek davramglar,

degerlendirmenin amaci, 6grencilerin diizeyi ve 6l¢gmeye ayrilacak siire gibi degigkenleri goz

ontinde bulundurarak testte yer alacak madde tiirleri kararlagtirildi.

Test maddelerinin igeriginin ve madde sayisimin belirlenmesi: Bir testteki sorularin her

birinin, 6gretim hedeflerinde kapsanan 6énemli bir davramg: 6lgebilmesi; 6gretim amaglarinin



25

acikca tanimlanmasi ve 6lgiilebilir nitelikte 6§renme ¢iktilarina déniigtiiriilmesine Slgiilmek
istenen bilgi, beceri veya davranig1 6lgmeye en uygun diigecek madde tipinin segilmesi ve o
maddenin stz konusu kazanim ortaya ¢ikaracak bigimde dikkatlice yazilmasina baghidir. Bir
testte bulunacak madde sayis1, biiyiik 6l¢lide o testin cevaplandirilmasi igin taninan siireyle
belitlenir, Testin kullamilig amacina gore, o testten elde edilen puanlarda istenen dogruluk
derecesi de testteki madde sayisini belirlemede etkilidir (Kose, 2014). Popham’a (1991) gore,
her bir 6zel 6grenme etkinligini 6l¢mede en az on test maddesinden olusan bir {inite testi
kullanmak uygundur. Coktan se¢gmeli testler ve kisa cevap gerektiren testlerde ise soru sayisi
daha ¢ok olabilir. Payne (2003), ¢coktan segmeli her bir soru igin 75 saniye, kisa cevapl,
doldurmali, eslestirmeli veya dogru-yanlig tipi her bir soru igin 50 saniye zaman ayrilmasi
gerektigini belirtmigtir. Bu baglamda basari testindeki maddelerin 6n uygulama sonuglar ile
yapilacak analiz sonuglarina gore testten ¢ikarilabilecegi gz Oniine alinarak her bir kazanim
i¢in fazla sayida ¢oktan se¢meli madde Srnegi hazirlanmig ve iinitede bulunan 7 kazanimla
ilgili olarak 38 soru olacak gekilde geligtirilmistir.

Bir biitiin olarak testin olugturulmasi: Testte yer alacak madde sayis1 belirlendikten
sonra sira testin bir biitiin olarak olugturulmasina gelir. Burada atilacak ilk adim ise
maddelerin yazilmasidir (Kése, 2014).

Maddelerin yazilmas:: [lk asamada “Maddenin Tanecikli Yapis1” ile ilgili literatiirde
yer alan ¢caligmalar, MEB ve ¢egitli kaynaklarda yer alan soru tiplerinden yararlanilarak soru
havuzu olugturulmugtur. Soru havuzundan hangi sorularin alinacag: belirlenirken 6grenci
diizeyleri ve iinitenin kazanimlan 6lgiit olarak belirlenmis ve 38 soru yazilmigtir. Kapsam
gecerligi yoniinden, 38 sorunun iinitenin her bir kazanimini icermesi agisindan énemli oldugu
goriilmektedir.

Olgiilecek ozelliklerle iligkisi olmayan 6gelerin ayiklanmasi: Maddeler yazildiktan

sonra ve teste son geklinin verilmesinden 6nce, her bir maddenin 6lgtilmek istenen davramsa,
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bagka 6zelliklerden etkilenmeksizin 6lgebilecek nitelikte olup olmadigina, dil ve anlatim
bakimindan uygun olup olmadigina, teknik bakimdan kusurlu olup olmadigina dikkat edilmis,
olusturulan test gbzden gecirilerek 6grencinin gergek bagarisini engelleyecek 6zellikler
ayiklanmistir. Fen Bilimleri dersi ile ilgili kaynak kitaplar ve internet kaynaklar: kullanilarak
hazirlanan 38 soruluk ¢oktan segmeli test maddeleri, uzman goriigiine sunulmugtur, Gelen
doniitlere gore bagar: testinde gerekli goriilen diizeltmeler yapilmigtir. Bagar1 testinin
uygulanma siiresi olarak 40 dakika yeterli g&riilmuistiir,

On uygulamanin yapilmas:: Asil uygulamaya gegilmeden once testin gegerlik ve
giivenirlik analizinin farkl1 sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerdeki ailelerin
gocuklarina ulagilmasi hedeflenmistir. Uygulama yapilacak okul il genelinde bagaris: diigitk
bir okuldan se¢ilmigtir,

Bagan testi, 2015-2016 Egitim Opretim Yili’nin ikinci doneminde iki ilkégretim
okulunda 6@renim goren 335, 6. sinif dgrencisine yapilmistir, On uygulama sonrasinda da
testin gegerlik ve giivenirlik katsayisi hesaplanmugtir. On uygulamadan &nce aragtirmaci,
ogrencilere yapilan uygulamanin amacini ve 6nemini anlatarak, 6grencilerden bagkasindan
yardim almadan dikkatli bir gsekilde cevaplamalarini istemigtir,

On uygulama cevap kigitlarinin puanlanmasi, madde analizi ve madde segimi: Basar
testinin On uygulamasina katilan toplam 335 6grenciye uygulanmasindan sonra, testte yer
alacak maddelerin belirlenmesi igin, bagar testindeki her maddenin ayr1 ayr1 madde ayirt
edicilik katsayis: (¢ift serili korelasyon katsayisi) ve madde gii¢lilk indeksi hesaplanmugtir.

Madde gii¢liik indeksi (p): Bir maddenin kolay ya da zor bir madde olup olmadigim
aragtirmak amaciyla hesaplanan madde istatistiklerinden biridir. [0,1] aralifindadir. Madde
ayiricilik indeksi (r): Bir maddenin bilen grenci ile bilmeyen 6grenciyi birbirinden ayirt
etmesidir. (-1) ile (+1) aralifinda degerler alir. (Ding, Chabay, Sherwood, Beichner, 2006).

Madde ayimnicilik katsayis: degerlerinin yorumlanmasinda Tablo 3.5.°teki dl¢iitler baz



alinmugtir (Atilgan, Dogan & Kan, 2006: 387).
Tablo 3.5.

Madde ayiricilik katsayist
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Madde ayircihk katsayis Madde se¢cme karan

>0,40 Cok 1yi igleyen maddedir, testte oldugu gibi
aliabilir. (ayirt etme giicii yiikksek)

0,30-0,39 Oldukga iyi bir madde. Diizeltme
yapmaksizin ya da kiigiik diizeltmelerle
testte alinabilir.

0,20-0,29 Siirdaki maddedir, gerekirse diizeltilerek
testte alinabilir. (aywrt etme giicli orta
derece)

<0,19 Cok zayif madde (ayirt etme glicti diigtik)

Kesinlikle testte atilmali ya da tamamen

diizeltilmelidir,

Deneme testinin madde giigliik ve ayiricilik indekslerinin hesaplanmasinda agagidaki

formiiller esas alinmigtir (Kan, 2008; Atilgan, 2007):

Madde Ayiricilik Iindeksi = r = (diist — dalt) /n

Madde Giiglitkk Indeksi= p = (diist + dalt) /N

diist : Ust %27’lik grupta maddeye dogru yamit veren 6grenci sayist

dalt: Alt %27°1ik grupta maddeye dogru yanit veren 6grenci sayisi

N: Alt ve iist gruplardaki toplam 6grenci sayis1

n: Alt veya tist gruptaki 6grenci sayist
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On uygulama testindeki her bir maddenin ve alternatif sorunun, yukarida belirtilen

ol¢itler dogrultusunda madde giigliik ve ayirt edicilik katsayilar: hesaplanmigtir. Maddelerin

secimini kolaylagtirmasi bakimindan maddeler; madde giigliigii, madde ayincilifi kargilikhi

olarak Tablo 3.6°da gosterilmistir.

Tablo 3.6.

Testte yer alan maddeler, maddelerin gii¢liik ve ayirt edicilik degerleri

Madde Madde Madde Degerlendirme
No Giicliigii Ayincih
(pi) (rjx)

1" 0.538 0.483 Zor fakat ayirt edici bir madde

2 0.708 0.362 Oldukga kolay, ayirt ediciligi oldukga 1y1 bir
madde

3 0.824 0.351 Cok kolay, ayurt ediciligi oldukga 1y1 bir
madde

4" 0.615 0.659 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1yi bir madde

5" 0.681 0.505 Oldukga kolay, ayirt edicilii ¢ok 1y1 bir
madde

6 0.445 0.450 Zor fakat ayirt edici bir madde

T 0.675 0.516 Oldukga kolay, ayirt ediciligi ¢ok 1yi bir
madde

8" 0.461 0.615 Orta diizeyde, ayirt ediciligi ok iyi bir madde

9" 0.593 0.527 Orta diizeyde, ayirt ediciligi ¢ok iyi bir madde

10° 0.642 0.714 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1y1 bir madde

117 0.5 0.604 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1yi bir madde

12" 0.489 0.582 Orta diizeyde, ayirt ediciligi ok iyi bir madde
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13 0.703 0.505 Oldukga kolay, ayirt ediciligi ¢ok 1yi bir
madde

14 0.57 0.307 Orta diizeyde, ayirt ediciligi oldukga iyi bir
madde

15" 0.14 -0.219 Zor ve ayirt edici olmayan bir madde

16" 0.527 0.637 Orta diizeyde, ayirt edicilifi ¢ok iy1 bir madde

17 0.532 0.714 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1yi bir madde

18 0.373 0.262 Orta diizeyde, ayirt etme glicii orta

19° 0.582 0.373 Orta diizeyde, ayirt ediciligi oldukga iy1 bir
madde

20" 0.516 0.615 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1y1 bir madde

21 0.489 0.604 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1yi bir madde

22" 0.565 0.802 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1yi bir madde

23" 0.445 0.582 Orta diizeyde, ayirt edicilifi gok 1y1 bir madde

24" 0.467 0.538 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1yi bir madde

25" 0.478 0.692 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1yi bir madde

26" 0.521 0.670 Orta diizeyde, ayrt edicilifi ok iyi bir madde

27" 0.560 0.681 Orta diizeyde, ayurt ediciligi oldukga iyi bir
madde

28 0412 0.384 Orta diizeyde, ayurt ediciligi oldukga iyi bir
madde

29 0.549 0.791 Orta diizeyde, ayirt ediciligi ¢ok 1yi bir
madde

30 0.510 0.582 Orta diizeyde, ayirt edicilifi ¢ok iyi bir madde

31" 0478 0.582 Orta diizeyde, ayut ediciligi ¢ok 1yi bir madde
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32 0.406 0.263 Orta diizeyde, ayirt etme giicii orta

33" 0.494 0.527 Orta diizeyde, ayirt edicili§i ¢ok iyi bir madde
34" 0.587 0.714 Orta diizeyde, ayrt ediciligi ¢ok iyi bir madde
35" 0.593 0.769 Orta diizeyde, ayrt edicilii ¢ok iyi bir madde
36" 0.554 0.736 Orta diizeyde, ayirt ediciligi gok 1yi bir madde
37 0.302 0.252 Oldukga zor bir madde ve ayirt etme glicii orta
38" 0.461 0.483 Orta diizeyde, ayirt edicilifi ok iy1 bir madde

* Testin son hali i¢in belirlenen maddeler

Tablo 3.6.’da maddelerin madde ayrt edicilik katsayilar: incelendiginde ayirt
ediciliklerinin 0,30 degerinden diigiik toplam 3 maddenin (18, 32 ve 37. maddeler) bulundugu
gorilmiugtir. Kalan 35 maddenin madde giigltikleri incelendiginde 2. ve 13. maddenin
oldukg¢a kolay (0,65-0,79 aras1), 3. maddenin ¢ok kolay (0,8 ve daha biiyiik) ve 28. madde de
soru sayisinin fazla olmasindan dolay: testten gikartilarak madde sayis1 toplam 31°e
digirilmistir. Boylece hem madde giigliigii bakimindan hem de madde ayiricilifn uygun
olan 31 soruluk bagar testine, madde bazinda son gekli verilmigtir.

Nihai testin olugturulmasi ve istatistiklerinin kestirilmesi: Madde gii¢liik indeksinin
0,50 degeri maddenin orta diizeyde bir zorluga sahip oldugunu gostermesi ve madde ayiricilik
indeksinin de 1’e yaklagmasi durumunun alt ve tist gruptaki 6grencileri ayirt ediciliginin
yitksek oldugunu gostermesi (Bayrakgeken, 2014) géz dniine alindifinda, hazirlanan 31
soruluk basgari testi orta giigliikte ve oldukga iyi ayirt edicilige sahiptir. Degerlendirme sonucu
secilen testin son halindeki 31 madde ve 38 soruluk 6n uygulama testindeki numaralan ile
birlikte belirtilerek, hangi sorunun hangi kazammu igerdigi ile ilgili veriler Tablo 3.4.’te

verilmigtir,
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“Maddenin Tanecikli Yapis1” Ginitesi i¢in 6§rencilerin baganlarinda bir farklilik olup
olmadigimnin belirlenmesinde kullanilacak gegerli ve giivenilir bir 6l¢iim araci gelisgtirilmig ve
kullamlabilir hale getirilmigtir. Aragtirmada kullanilan bagar: testi Ek-2’de verilmistir.
Ogrencilerin testi cevaplamas igin 40 dakika siire yeterli goriilmiigtiir. Geligtirilen test dnce
335 kasilik 6grenci grubuna uygulanmugtir. Testin gecerlik ve glivenirlik analizi yapilmigtir.
38 madde i¢in Cronbach alfa degeri 0,895 olarak bulunmugtur. Elde edilen sonuglar, Tablo
3.7.’de verilmistir.

Tablo 3.7.

On uygulamada kullanilan bagar: testinin 38 soru igin cronbach alfa giivenirlik

sonuglar:

Cronbach Alfa Cronbach Alfa Madde sayis1
Standart (")gelere gore

Cronbach Alfa

0,895 38

Bir dlgtim araci igin giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha iizerinde olmasi genel olarak
olgtim sonuglarimin giivenirligi igin yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005). Giivenirligin
oldukga yiiksek ¢ikmasina ragmen uzman gorisgii sonucunda elde edilen tavsiyeler
dogrultusunda bazi sorularda degigiklige gidilmig, goktan segmeli 31 maddeden olugan bagar:
testi geligtirilmigtir. Kalan 31 soru igin alfa degeri 6l¢tilmiiy ve Cronbach alfa degeri 0,892

bulunmustur. Elde edilen sonuglar, Tablo 3.8’de verilmistir.
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Tablo 3.8.
Asil uygulamada kullamian bagari testinin 31 soru i¢in cronbach alfa glivenirlik

sonuclar:

Cronbach Alfa Cronbach Alfa Madde sayisi
Standart Opelere gire

Cronbach Alfa

0,892 31

3.3.1.2. Yasam temelli égrenme bagari testi. Y agam temelli 6frenme bagar testinin
geligtirilmesi sirasinda agagidaki iglemler gerceklegtirilmigtir:

Testin hangi amagla kullamlacaginin belirlenmesi: Yagam temelli 6grenme
yaklagimina dair hazirlanan sorularin 6grenciler tarafindan yapilabilirligini dlgmek.

Testin dl¢iilecek niteliklerinin belirlenmesi: “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesine
iligkin konu bagliklar1 ve kazanimlar, 6. sinif iinitelendirilmig yillik plandan alinmigtir.

Maddelerin yazilmasi: Sorularin tamamu aragtirmac tarafindan hazirlanmigtir, Sorular
hazirlamirken gazete haberlerinden, kitaplardaki deneylerden ve hikayelerden yararlanilmagtir.

Maddelerin gbzden gegirilmesi: Uzman goriigine sunulmugtur, Gelen doniitlere gore
bagar: testinin uygulanma siiresi olarak 40 dakika yeterli goriilmiigtiir.

Testin hazirlanmasi: Sorular her bir kazanimi kargilayacak gekilde hazirlanmagtir,

Testin cevap kagitlarinin puanlanmasi: Test, ¢oktan segmeli sorularda dogru olanlara 3
puan, agik uglu sorularda bos birakan ve yanlg yapanlara 0 puan, kismen dogru yapanlara 2
puan, tamamiyla dogru yapanlara 3 puan verilecek gekilde puanlanmigtir. Aragtirmada

kullamilan yagam temelli 6§renme bagari testi Ek-4’te verilmistir.



Tablo 3.9,

Yagam temelli 6grenme bagari testinin puanlanmasi
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Bog Yanhs Kismen

Op Op 2p

Tamamyla
dogru

3p

1. Iyot gozle goriilemeyecek taneciklerden
olugmasayd1 alkoliin her yerine dagilamaz ve
alkol tanecikli yapida olmasayd iyot

¢ozindigiinde alkoliin seviyesi artardi.

2.Alkol seviyesinin iyot ¢dziindiikten sonra
degismemesinin nedeni iyodun alkol tanecikleri

arasindaki bogluklara dagilabilmesidir.

3.S1v1 haldeki maddenin tanecikleri gaz haldeki
maddenin taneciklerine gore birbirine daha
yakin oldugundan gaz haldeki maddenin

taneciklerine gore daha diizenlidir,

4. Su (s1v1) taneciklerinin arasindaki bogluk ¢ok
az oldugundan sikigtirilamazken buhar (gaz)
tanecikleri arasindaki bogluk ¢ok fazla oldugu

i¢in sikigtirlabilir.

5. Hal degisimi (Yogusma: kar yagmasi
vs.)olaylarinda maddenin i¢ yapis1 degigsmeden
sadece goriintimiinde defigim meydana

geldiginden ve madde tekrar eski haline




dénebildiginden hal degigimleri fiziksel

degisimdir.

6. Hal degisimi (Donma: suyun buza déniigmest1)
olaylarinda maddenin i¢ yapis1 deg§igmeden
sadece goriiniimiinde degigim meydana
geldiginden ve madde tekrar eski haline
donebildiginden hal degigimleri fiziksel

degisimdir.

7.Clirtime olaylarinda maddenin i¢ yapisi,
kimligi degistiginden ve madde tekrar eski
haline dénemediginden ¢liriime olaylar:

kimyasal degigimdir.

8.Ytiksek sicaklikta giiriime hizlanacagindan
elmalarin ¢lirtimesini engellemek i¢in soguk

hava deposu kullanilmalidr.

9. Tahtanin yogunlugu, suyun yogunlugundan
kiigtik oldugu icin tahta suda batmaz, tahta suda

yiizer.

10. Bambu kamiglarinin yogunlugu, suyun
yogunlugundan kiigiik oldugu igin bambu

kamiglar suda batmaz, suda ytizer.

11.Yogunluk : Birim hacimdeki kiitle miktaridar.

12. Suyun yogunlugu, buzun yogunlugundan
biiytik olmasayd: buz kiitleleri suyun altinda

kalirda.
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13. den: My / Veu: 100 g/ 100 cm3: 1 g/om?

dbuz : My / Veu: 90 g / 100 cm?. 0,9 g/cm3

14. deiva: Mciva / Veiva: 13,6 g/ 1 ml : 13,6 g/ml
benzin: Mbenzin / Vienzin : 0,7 g/ ml : 0,7 g/ml
Benzinin yogunlugu,civanin yogunlugundan

diigik oldugundan benzin tistte kalir.

3.3.2. Nitel veri toplama araclanr.

3.3.2.1. Goriigme. Aragtirmaci gbzlemleri ve literatiirden elde edilen bilgiler
dogrultusunda hazirlanmigtir. Veri toplamak amaciyla, MEB’e bagl Bursa ilinin Yildinm
ilgesinde bulunan Sehit Kurmay Binbagi Ufuk Biilent Yavuz Ortaokulu’nda 2015- 2016
Egitim-Opretim Y1ili’nda 6grenimine devam etmekte olan, 6. simf 6grencileri ile goriigme
yapilmistir. Aragtirma etigi ¢ergevesinde dgrenciler siras1 ile O1, 02, ........, 024 geklinde
kodlanmugtir.

Goriigleri alinan dgrencilerin 14’1 kiz, 10 *u erkektir. Ogrencilere 6.s1f ders
kitabinda yer alan ‘“Maddenin Tanecikli Yapis1®® linitesinin yagam temelli 6 renme yaklagimi
ile anlatilmasi hakkindaki gériiglerini almak amaciyla yapilan goriigmede 6grencilere 3 soru
yoneltilmigtir. Goriigme yapilmadan 6nce katilimcilara elde edilen verilerin sadece aragtirma
amagh kullanilacagi agiklanmgtir. Bu agiklamadaki amag katilimeilarin rahat olmalarini
saflamaktir. Goriigmeden elde edilen bulgular igerik analizine tabi tutulmugtur. Ogrencilerin
ortak gortigleri gergevesinde birbirine benzeyen veriler bir araya getirilerek belirlenen
temalara ait tablolar frekans ve yiizde degerlerinden yararlanilarak olugturulmustur. Igerik
analizinde veriler, betimsel analizde 6zetlenenlerden daha derin bir igleme alinir ve betimsel

yaklagimla fark edilemeyen kavramlar bu analiz sonucunda kegfedilebilir (Cepni, 2012).
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3.4. Yasam temelli yaklasim uygulanarak hazirlanan etkinlikler

Bu ¢alisma, 2015-2016 Egitim Ofretim Yili’nin 2. déneminde, 6. simif Fen Bilimleri
dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesinde ger¢eklestirilmigtir. Planlanan etkinlikler;
hikayeler, deneyler, danslar, oyunlar, gazete haberleri, problem ¢éziimleri ve video
gosterimini icermektedir, Buna uygun ders planlar hazirlanmigtir. Bu baglamda yagam
temelli 6grenme yaklagimimn uygulamaya doéniik olarak en yaygmn bir sekilde kullanilan iki
modelinden biri olan Dért Asamali Model kullanilmigtir. Ders iglenig agsamalan kisaca su
sekilde gergeklegtirilmigtir:

Girig agsamasinda 6grencilere giinlilk hayatlan ile fenin iligkili oldugu, konu ile 1lgili
kavramlan i¢inde barindiran bir hikaye veya gazete haberiyle derse baglandi. Bu sayede
ogrenci kendini hikaye ya da olaymn i¢inde buldu. Merak ve Planlama agamasinda 6grencilere
sorular soruldu. Ogrencilerin soru sorarak ne bildikleri ve hikayelerde, gazete haberlerinde
anlatilan olaylardan ne anladiklar ortaya ¢ikarilmaya g¢aligildi. Geligtirme agamasinda
hikayedeki veya gazete haberindeki kavramlar konu ile iligkilendirilmig etkinliklerle
ogrencilere yaptinldi. Gerekli malzemeler aragtirmaci tarafindan temin edildi. Ogrencilerin
etkinligi stirdiirmede zorlandiklar noktalarda yardimei olundu. Iligkiler kurma agamasinda
girig agsamasindaki etkinliklerdeki olaylar ve kavramlar ile geligtirme agamasindaki etkinlikler
iligkilendirildi. Bu agamada anlagilamayan veya yanlig anlagilan kavramlar anlagilir kilindi.

Caligmada kullamlan ders planlar1 Ek-1"de verilmistir.

Tablo 3.10.
Ornek bir ders plam
Dersin Adi Fen Bilimleri
Simf 6
Unitenin Adi1/ No Maddenin Tanecikli Yapis1/ 3.linite

Konu Maddenin Tanecikli Yapisi
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Onerilen Siire

2 ders saati

Ogrenci kazanimlan

Maddelerin tanecikli yapisi ile ilgili olarak 6§renciler;
Maddelerin tanecikli, bogluklu ve hareketli yapida

oldugunu kavrar.

Ogretme-6§renme yontem ve

teknikleri

Anlatim yéntemi, soru-cevap, deney yapma

Kullanilan egitim teknolojileri-arag

gerecler

Sininga, piring, su, deney foyii, caligma yaprag

Kaynak¢a

Ocal, C., & Hiilya O. (Ed.). (2014). Fen bilimleri 6.

simf ders kitabi. Istanbul: Fenbil Yaymeilik.

GIRIS

Derse hikayeyle baglanir. “Sal1 akgami Giniversiteden
arkadaglarla tiyatroya gitmek i¢in kampiisiin éntinde
bulugmusgtuk. Bizi tiyatroya gotlirmek igin 3 otobiisiin
geldigini gordiik. Ondeki otobiis tam kapasite doluydu.
Ortadaki otobiiste ¢ok yolcu vardi. Arkadaki otobiiste
ise ¢ok az yolcu oldugunu fark edince hemen arkadaki
otobiise binmeye karar verdik. Tam kapasite dolu olan
otobiiste yolcularin arkaya dogru ilerlemeleri mimkiin
degildi. Biz ise otobiiste garki sdyleyip dans edebilecek
kadar rahattik ve ¢ok konforlu bir yolculuk
gergeklestirdik.”

Ogrenciler bu agsamada kendilerini hikayenin i¢inde

bulurlar.

MERAK VE PLANLAMA

Ogrenciler bu asamada soru sormaya tesvik edilir ve
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onlara su sorular sorulur:

Kati, siv1 ve gazlan hatirlamaya galigalim. Kati, sitv1 ve
gazlarin aralarindaki bogluklar nasildi1?

Hangi otobiis, durakta durdugunda yolcu alabilir?
Otobiiste bogluklar olmasi, yolcularin bulunduklar:
yerden bagka bir yere ilerleyebilmelerini saglar m1?
Yolculan taneciklere benzetebilir miyiz?

Az yolcusu bulunan arkadaki otobiisii tanecikleri
arasinda gok fazla bogluk bulunan gazlara benzetebilir
miyiz?

Gaz taneciklerinin arasinda gok fazla bogluk bulundugu
i¢in gazlar kolaylikla sikigtirilabilir mi?

Gaz maddelerin tanecikleri arasinda fazla bogluk
bulundugundan gazlarin tanecikleri her yonde g¢ok hizl
bir gekilde hareket edebilir diyebilir miyiz?

Cok yolcu bulunan otobiiste yolcular birbirleriyle temas
halinde olduklarindan ¢ok yolcusu bulunan ortadaki
otobiisil tanecikleri birbirleriyle temas halinde bulunan
ve tanecikleri arasindaki bogluklar: katilara gore biraz
daha fazla olan sivilara benzetebilir miyiz?

S1v1 maddeler, birbirleriyle temas halinde olduklarindan
sizce s1vilar sikigtirlabilir mi?

Okudugumuz hikayede tam dolu olan otobiiste yolcular
arasinda bogluk olmadi@ i¢in yolcular arkaya

ilerleyebilir mi, sikigtirllabilir mi?
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Tam dolu otobiiste bogluk olmadi§ i¢in yolcular arkaya
ilerleyemez. Tam dolu olan &ndeki otobiisii tanecikleri
arasindaki boglugu yok denecek kadar az olan katilara
benzetebilir miyiz?

Kat1 maddelerin tanecikleri gok siki ve diizenli bir
sekilde birbirleri ile temas halinde oldugundan sizce
katilar sikigtirilabilir mi?

Bu sorulara dgrenciler cevap verirler, kendi sorduklan
sorular aralarinda tartigirlar, 6gretmen bu siiregte

rehberdir,

GELISTIRME

Hikayedeki kavramlar konu ile iligkilendirilmig
etkinliklerle égrencilere yaptirilir. Ogrenciler 5-6
kigilik gruplara ayrlir, Siringalara numara verilir,
Birinci giringaya piring, ikinei giringaya su iigiinciiye de
hava gekilir. Ogrenciler hazirlanan giringalarin uglarina,
parmaklariyla kapatip pistonu iterler. Gdzlem
sonuglarini ¢aligma yapraklarina kaydederler.

Ardindan tanilayici dallanmig agag etkinligini yaparlar.

ILISKILERI KURMA

Ogrencilerden “Siringaya siinger, pamuk gibi maddeler
koysaydiniz hava gibi kolay sikigabilir miydi? Eger
pamuk ve slinger kolay sikigabiliyorsa siinger ve pamuk

gaz mudir?” sorularina cevap aramalari istenir.,
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4. Boliim
Bulgular
Bu bdliimde ¢aligma sonucunda elde edilen verilere ait bulgular sunulmustur.
4.1. Basan testine iliskin bulgular

Uygulamadan 6nce dgrencilerin 6n test puanlan arasindaki iligkiyl gérmek, deney ve
kontrol gruplarinin ortalamalar: arasinda anlamli fark olup olmadiginm ortaya koymak
amaciyla iligkisiz (bagimsiz) érneklemler igin t-testi yapilmigtir. Uygulamadan sonra iligkisiz
(bagimsiz) orneklemler igin t-testi, 6grencilerin son test puanlar arasindaki iligkiyi gérmek ve
gruplarin ortalamalan arasinda anlamli fark olup olmadifini ortaya koymak amaciyla
yapilmigtir. Son testten 4 hafta sonra uygulanan bagari testindeki verilere dayanarak yapilan
kalicilik testi puanlar arasindaki iligkiyi gérmek, deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar
arasinda anlamli fark olup olmadigin ortaya koymak amaciyla tekrar iligkisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t-testi yapilmugtir. Bu testin giivenilir sonuglar verebilmesi i¢in ortalamalar
kiyaslanacak verilerin her birisinin normal dagilimina ve verilerin homojenligine bakilmgtir.

Uygulama bittikten sonra deney grubuna bagar: testi tizerinde On test-son test puan
ortalamalan arasinda istatistiksel olarak bir fark olup olmadifim belirlemek amaciyla iligkili
(bagimli) 6reklemler igin t-testi (paired samples t testi) uygulanmigtir.

Uygulama bittikten sonra kontrol grubuna bagari testi tizerinde 6n test-son test puan
ortalamalan arasinda istatistiksel olarak bir fark olup olmadifim belirlemek amaciyla iligkili
(bagiml1) 6rmeklemler igin t-testi (paired samples t testi) uygulanmigtir.

Migkili (bagimli) 6rneklemler igin t-testi (paired samples t testi) deney grubuna
ogrendiklerinin kalicilik tizerine etkisi olup olmadigim gérmek amaciyla yapilmigtir.

Iligkili (bagimli) rneklemler igin t-testi (paired samples t testi) kontrol grubuna
ogrendiklerinin kalicilik tizerine etkisi olup olmadigin1 gébrmek amaciyla yapilmgtir.

Uygulama bittikten sonra kontrol ve deney grubuna yagsam temelli 6§renme bagari
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testi tizerinde puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak bir fark olup olmadigim
belirlemek amaciyla iligskisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin t-testi uygulanmagtir.

4.1.1. Ogrencilerin basari testi 6n test puanlarma iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bagari testinden aldiklar: puanlarin 6n test
sonuglar1 Tablo 4.1.”de verilmistir.

Tablo 4.1.

Deney ve kontrol gruplarimn bagari testi on test iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin

t-testi analiz sonuclar:

Uygulama Grup N X SD p
oncesi
Deney 24 12,6667 4,21866
Kontrol 28 10,4643 4,50910
Gruplar 0,077
arasi

Iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler icin t-testi sonuglarmna gore, Tablo 4.1.
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarimin 6n test puanlari kargilagtirildiginda basari
testinden aldiklar1 puanlar arasimnda anlamli bir fark olmadigi (p>0.05) gorilmektedir.
Ortalamalar dikkate alindiginda ise deney ve kontrol gruplarmin uygulama éncesinde 6n test
puanlarinin birbirine vakin oldugu anlagilmaktadir. Deneysel uygulamaya baglamadan 6nce
ogrencilerin bagar: seviyeleri arasinda anlamli bir farkliligin olmamasi, uygulanacak 6gretim
yonteminin etkililiginin belirlenmesi i¢in uygun bir durumdur.

4.1.2. Ogrencilerin basari testi son test puanlarma iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar testinden aldiklar: puanlarin son

test sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmigtir.
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Tablo 4.2.

Deney ve kontrol gruplarimn bagart testi son test iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin

t-testi analiz sonuclar:

Uygulama Grup N X SD p
sonrasi
Deney 24 18,5000 4,06469
Kontrol 28 12,0714 4,82991
Gruplar 0,000
arasi

Iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler icin t-testi sonuglarina gére, Tablo 4.2. incelendiginde
deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin bagar: testi son testten aldiklari puanlar arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p<0.05) goriilmektedir.

4.1.3. Kontrol grubuna ait basar testinin, n test-son test puanlarmna iliskin
bulgular

Tablo 4.3.

Kontrol grubuna ait basart testinin, on test-son test puanlarna iliskin iligkili (bagimii)

orneklemler igin t-testi sonuglarz

N X SD p
On test 28 10,4643 4,50910
Son test 28 12,0714 4,82991
On test-Son test 0,015

Miskili (bagimli) 6rneklemler icin t-testi sonuglarma gore, Tablo 4.3. incelendiginde
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kontrol grubunun 6n test-son test ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 (p>0,01) gozlenmistir.
4.1.4. Deney grubuna ait basan testinin, 6n test-son test puanlarma iliskin
bulgular
Tablo 4.4.
Deney grubuna ait bagsar testinin, on test-son test puanlarina iligkin iligkili (bagimii)

orneklemler icin t-testi sonuclart

N X SD p
On test 24 12,6667 4,21866
Son test 24 18,5000 4,06469
On test-Son test 0,000

Migkili (bagimli) érneklemler icin t-testi sonuglara gore, Tablo 4.4. incelendiginde
deney grubunun 6n test-son test ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu (p<0,01) gozlenmistir.

4.1.5. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin basan testindeki 6n test-son test
puanlan ve degisimleri

Tablo. 4.5.

Gruplarin bagar: testindeki on test- son test puanlart ve degigimleri

Deney grubu Kontrol grubu

O8renci 6n test son test son test-on test degisim 68renci On test son test son test-6n test degisim

D.O: 19 23 4 KO 7 13 6
D.O;, 7 12 5 KO, 13 16 3
D.O3 10 19 9 KOs 19 15 -4

D.O4 18 22 4 KOs 8 7 -1



D.0Os

D.Os

D.O;

D.0Og

D.Oo

D.O10
D.On
D.Or2
D.O13
D.O14
D.Os
D.O16
D.0O17
D.Oss
D.O1o
D.0O20
D.0x
D.Ox
D.0O2s

D.0Ou4

10

11

18

15

11

11

13

19

11

17

13

17

10

11

18

16

13

17

22

20

16

14

18

25

20

17

18

15

22

24

21

24

12

17

21

12

14

10

K.Os

K.Os

K.O7

K.Os

K.Oq

K.O10
K.Ou
K.On2
K.O1n3
K.Ou
K.O15
K.O16
K.O17
K.Oms
K.O19
K.O20
K.Ox
K.Ox
K.O2
K.O%
K.Oss
K.O2
K.Ox

K.Oog

14

14

10

16

10

22

17

20

11

10

17

12

11

14

10

12

21

23

11

15

13

11

19
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(D.O; ' Deney grubundaki birinci 6grenci, K.O;* Kontrol grubundaki birinci 6grenci)

Deney grubu 6grencilerinde son test ile 6n test arasindaki en fazla artig 14 puan, en az
degisim 1 puandir. Kontrol grubu 6grencilerinde ise son test ile n test arasinda en fazla artig
7 puan iken puami azalan 9 égrenci (K.O3 K.O4, K.O7, K.O12, K.O13, K.O17, K.O2, K.O21,
K.O25) ve puani degismeyen 1 6grenci (K.O2 ) bulunmaktadir.

4.1.6. Kontrol ve deney grubunun basan testi kahcilik testi puanlarma iliskin
bulgular

Tablo 4.6.

Kontrol ve deney gruplarinin bagart testi-kaliclik testi puanlarina iliskin iligkisiz

(bagimsiz) orneklemler ic¢in t-testi sonuglarz

Uygulama Grup N X SD p
sonrasi

Deney 24 19,2083 4,94297

Kontrol 28 11,0357 5,27385
Gruplar arasi 0,000

Iliskisiz (bagimsi1z) 6reklemler i¢in t-testi sonuglarina gore, Tablo 4.6. incelendiginde
deney ve kontrol gruplarinin kalicilik test puanlart kargilagtirildiginda basari testinden
aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p<0.05) goérulmektedir.

4.1.7.Kontrol grubuna ait basar testinin son test ve kalicihik testi puanlarma

iliskin bulgular
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Tablo 4.7.
Kontrol grubuna ait BT 'nin son test-kalicilik testi puanlarina iliskin iliskili (bagimli)

orneklemler i¢in t-testi sonuglarz

N X SD p
Son test 28 12,0714 4,82991
Kaheihk 28 11,0357 5,27385
Son test- 0,107

Kalicihk

Iligkili (bagimli) 6rneklemler igin t-testi sonuglarina gore, Tablo 4.7. incelendiginde
kontrol grubunun son test-kalicilik testi ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 (p>0,01) gézlenmigtir.

4.1.8.Deney grubuna ait basar testinin son test ve kahcilik testi puanlarma iliskin
bulgular

Tablo 4.8.

Deney grubuna ait BT 'nin son test-kalictlik testi puanlarina iligkin iligkili (bagimlz)

orneklemler igin t-testi sonuglarz

N X SD p
Son test 24 18,5000 4,06469
Kalhicihk 24 19,2083 4,94297
Son test- 0,381

Kalicihk

Migkili (bagimli) érneklemler icin t-testi sonuglarina gore, Tablo 4.8. incelendiginde



deney grubunun son test-kalicilik testi ortalamalan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig (p>0,01) goézlenmigtir.

4.1.9. Deney ve kontrol grubu é@rencilerinin basan testindeki son test-kalicilik
puanlan ve degisimleri

Tablo 4.9.

Gruplarin bagari testindeki son test-kaliciuik puanlari ve degigimleri

Deney grubu Kontrol grubu

dgrenci son test kalicilik kalicilik-son test ogrenci son test kalicilik kalicilik-son test
degisim defisim

D.O; 23 29 6 KO, 13 9 -4
D.0, 12 13 1 KO, 16 11 -5
D.O; 19 23 4 KO; 15 18 3
D.Os 22 22 0 KOs 7 8 1
D.Os 13 11 2 KOs 20 26 6
D.Os 17 16 -1 KOs 11 9 2
D.O; 22 21 -1 K.O7 9 8 -1
D.Os 20 22 2 KOg 10 8 2
D.Os 16 13 -3 KOy 17 16 -1
D.Oiw 14 16 2 KOw 7 7 0
D.On 18 17 -1 KOn 12 7 -5
D.Oi2 25 21 -4 KOn 11 5 -6
D.Ois 20 18 2 KOs 6 4 2
D.Ou 17 17 0 KOu 14 11 -3
D.Ois 18 23 5 KOs 9 6 -3

D.Ois 15 9 -6 K.O16 10 6 -4
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D.O1y 22 21 -1 KO 6 11 5
D.Oiz 24 25 1 KO 12 8 -4
D.O1s 21 24 3 KO 21 19 -2
D.Ox 24 22 -2 KO» 4 6 2
D.Oa 12 16 4 KOn 7 11 4
D.Ox» 17 26 9 KO»n 23 21 ;)
D.0Ox 21 16 -5 KOxs 9 8 -1
D.0x 12 20 8 KOz 11 16 5
KOs 15 12 -3
K.O»xs 13 11 2
KOy 11 12 1
KOx 19 15 -4

iken, puan1 azalan 11 6grenci (D.0s, D.0g, D.07,D.00,D.011, D.012, D.013,D.016, DOy,

D.020,D.023) ve puaninda degigiklik olmayan 2 6grenci (D.0O4,D.014) bulunmaktadir.

Deney grubu 6grencilerinde kalicilik ile son test arasindaki en fazla degigim 9 puan

Kontrol grubu dgrencilerinde ise kalicilik ile son test arasindaki en fazla degigim 6 puan iken,

puam azalan 19 dgrenci (K.O1, K.Os, K.Og, K.O7, K.Og, K.Og, K.O11, K.O12, K.O13, K.O14,
K.O15,K.O16, K.O15, K.O19, K.O22, K.O23, K.O25, K.O26, K.O28) ve puam degismeyen 1
oprenci ( K.O1o ) bulunmaktadir.

4.2. Yagsam temelli 68renme basan testine iliskin bulgular
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Tablo 4.10.

YTO basari testinin iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin t-testi sonuglart

Uygulama Grup N X SD p
sonrasi

Deney 24 30,5417 15,39051

Kontrol 28 19,8214 10,50592
Gruplar arasi 0,005

Migkisiz (bagimsiz) 6rneklemler icin t-testi sonuglarina gére, Tablo 4.10.
incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin testinden aldiklari puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p<0.05) goriilmektedir.

4.3. Goriisme bulgulan

Bu bolimde MEB’e bagli Bursa ili, Yildirim ilgesinde 2015-2016 Egitim Ogretim
Yilr’'nda Sehit Kurmay Binbagi Ufuk Biilent Yavuz Ortaokulu’nda egitimine devam eden 6.
smif 6grencilerine uygulanan gériigmeden elde edilen veriler genellestirilerek sunulmusgtur.
Ogrencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesinin diger derslerden farkli bir sekilde
islenip 1slenmedigini 6grenmek i¢in yoneltilen ‘Soru 1° i¢in elde edilen bulgular Tablo

4.11’de verilmigtir.



Tablo 4.11.
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Ogrencilerin ‘Soru 1’e verdigi cevaplara ait temalarin frekans ve yiizde degerleri

Soru 1: Fen Bilimleri QOgretmeninizin 4) %
““‘Maddenin Tanecikli Yapis1”’® iinitesini diger

derslerden farkh bir sekilde isledigini

diisiiniiyor musunuz?

Evet digtiniiyorum. 015; 020 8,33
Evet diigiiniiyorum. Ciinkii, bu iinitede deney 06; 09; 012 12,50
yaptigimiz i¢in diger derslerden farkl sekilde

iglendigini diigtintiyorum.

Evet diigiinityorum. Ciinkii; eglenceli igliyoruz.  (02; 05; 014 12,50
Evet diigiinityorum. Ciinkii; derste gok eglendik, 11 4,16
eglenceli gecti, deneyler yaptik.

Evet diisiiniiyorum. Ciinkii, bizlerin daha iyi 08; 017 8,33
ogrenmemiz igin farkl bir gekilde igliyor.

Evet digiiniiyorum. Clinkii; bilimsel ¢aligma 04; 07; 010; 20,83
uygulayarak yaptik. 013; 622

Evet diigiiniiyorum. Ciinkii, diger derslerde 01; 03; 018; 25,00
kitaplardan gidiyorduk ama bu iinitede kitaptan ~ 019; 021; 023

gitmedik.

Hayir diigtinmiiyorum. 016 4,16
Hayir diiginmityorum. Bana gore her ders ayn1. 024 4,16

Tablo 4.11. incelendiginde O15 ve 020 kodlu égrenciler Fen Bilimleri 6gretmeninin

“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesini diger derslerden farkli gekilde igledigini belirtmis,
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nedenini agiklamamglardir. O6 kodlu 6grenci Fen Bilimleri 6gretmeninin “Maddenin
Tanecikli Yapis1” tinitesini diger derslerden farkl gekilde igledigini “Diger siniflar kitaptan
islerken bizim dgretmenimiz egitici oyunlar ve deneyler yaparak isletti.” seklinde, O2 kodlu
oprenci “Hem bizi eglendirdi hem de 6gretti. Ofretmenimize gok tegekkiir ederim.” seklinde,
O11 kodlu 6grenci “‘Ben deneyleri gok severim bu yiizden ¢ok keyif aldim.’” seklinde, 017
kodlu 6grenci ““Derslerde bize 6zel videolar ve 6zel anlatim gegitleri ile igledi’” seklinde, O4
kodlu 6grenci “Hoca bu iinitede kendi yapti§1 bilimsel ¢aligmalarla bize daha 1y1 anlatt1.”
seklinde, O1 kodlu dgrenci “Diger siniflar kitaptan iglerken bizim 6gretmenimiz egitici
oyunlar ve deneyler yaparak isletti.” seklinde ifade ederken O16 kodlu 6grenci derslerin diger
derslerden farkli iglenmedigini belirtirken nedenini agiklayamamgtir. 024 kodlu 6grenci
derslerin diger derslerden farkl1 iglenmedigini “Bana gore her ders ayn1” sozleriyle
belirtmisgtir. Bu elde edilen bulgular égrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%91,68) Fen
Bilimleri 6gretmeninin “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesini diger derslerden farkl gekilde
igledigini diiglindiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesi iglenirken kullanilan yéntem ve
etkinliklerde kendi rollerinin ve dgretmenin roliiniin ne oldugunu bilip bilmediklerini tespit
etmek amaciyla yoneltilen ‘Soru 2’ igin elde edilen bulgular Tablo 4.12’de sunulmugtur.

Tablo 4.12.

Oégrencilerin ‘Soru 2’e verdigi cevaplara ait temalarin frekans ve yiizde degerleri

Soru 3: ‘““Maddenin Tanecikli Yapis1®’ iinitesi 0 f %
islenirken kullamlan yéntem ve etkinliklerde
sizin roliiniiz ne idi? Ogretmeninizin rolii ne

idi?

Ben kati/ s1v1 /gaz roliindeydim. 01; 02: 011: 019 4 16,66

Bizim roliimiiz 6gretmenimizi dinlemektir. 05 1 4,16
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Ogretmenim deney malzemelerini getiren ben 06; 08; 09;014; 7 29,16
kullanan. 015;023; 624
Bizim roliimiiz dinlemek 03; 04; 07;010; 11 45,83
Ogretmenin rolii anlatmak 012; 013; O16;

017; 018; 620;

021
Benim roliim bilim 6grenmek isteyen bir kigi. 022 1 4,16

Hocanin rolii bilimei

Tablo 4.12. incelendiginde 6grencilerin %16,66’°s1 “Maddenin Tanecikli Y apis1”
tinitesi iglenirken kullamlan yontem ve etkinliklerde kendi rollerini Haydi Dans Edelim
sarkisinda temsil ettikleri kati/s1ivi/gaz olarak ifade ederken %29,16°s1 6gretmenin rolnti
deney malzemelerini getiren kendilerinin de bu malzemeleri kullanan kigiler oldugunu ifade
etmiglerdir. %45,83°11 ise kendi gorevlerinin é§retmeni dinlemek 6fretmenin gorevinin dersi
anlatmak oldupunu ifade etmiglerdir. 022 kodlu égrenci diigiincelerini “Benim roliim bilim
ogrenmek isteyen bir kigi. Hocann rolii bilimei.” seklinde, O3 kodlu 8grenci “Ogretmenimizi
dinlemek sordugu sorular cevaplamaktir.” geklinde, O1 kodlu égrenci “Bir oyunda ben kat:
madde roliine girdim. Diger oyunlarda da oyuncu oldum. Ogretmenimiz de yine bize bu
eglenceli galigmay: yapan kisi roliindeydi.” geklinde, O6 kodlu 6grenci “Ilk énce
Ofretmenimiz deney malzemelerini getirdi ve biz de deney yaparken inceliyoruz.” geklinde,
010 kodlu 6grenci “Bizim roliimiiz 6retmenimizi iyice dinleyerek derse katilarak 6grenmek.
Ogretmenimizin rolii ise bize {initeyi iyice ve giizel anlatiml bir sekilde 6gretmekti.” seklinde
acgiklamiglardir. Bu elde edilen bulgulardan 6grencilerin % 49,98’inin yagam temelli 6grenme
yaklagimu ile iglenen dersin 6§retmen rehberliginde kendilerinin derse aktif katilimlariyla

gerceklestirildiginin farkinda olduklarini géstermigtir.



53

Ogrencilerin bundan sonraki derslerinde bunlara benzer yontem ve etkinlikleri daha
siklikla uygulanmasin isteyip istemediklerini belirlemek amaciyla yoneltilen ‘Soru 3° igin
elde edilen bulgular Tablo 4.13’te sunulmustur,

Tablo 4.13.

Ogrencilerin ‘Soru 3 e verdigi cevaplara ait temalarin frekans ve yiizde degerleri

Soru 4: Bundan sonraki derslerinizde 0 f %
bunlara benzer yéntem ve etkinliklerin

daha sikhikla uygulanmasim ister misiniz?

Evet. Ciinkii; ¢ok eglenceli bir galigmaydi. 01; 02; 03; 09; 11 45,33
013; 014; O16:
017; 020; 022;
023;
Evet. Ciinkii; etkinlikler yapinca daha iyi 05; 08; 011 3 12,50
anliyorum.
Evet. Ciinkii; daha iyi anliyorum. 04; 06; O07;: 015; 5 20,83
018
Evet. Belki isterim. 024 1 4,16
Evet. Ciinkii, ok eglenceli ve dersi 010; 012; 019; 4 16,66
kolaylagtiriyor. 021

Tablo 4.13. incelendiginde 6grencilerin bundan sonraki derslerinde yagam temelli
ogrenme yaklagiminda kullamlan yéntem ve etkinliklerin daha siklikla uygulanmasini
istedigini O3 kodlu 6grenci “Bu konuda ¢ok eglenceli deneyler yapiyoruz” seklinde ifade
ederken 022 kodlu égrenci “Derste gok egleniyoruz” seklinde, O35 kodlu 6grenci “Evet.

Ciinkii; derslerde etkinlikler yapinca daha iyi anliyorum.” seklinde, O18 kodlu 6grenci “Boyle
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1isledifimizde hemen 11 kapiyoruz. Boylelikle her tinitede boyle olmasini 1stiyorum.”
seklinde, 024 kodlu 6grenci “Evet. Belki isterim” geklinde, 010 kodlu 6grenci “Cok
eglenceli gecgiyor ve 6§renmesi bu yiizden daha kolaylastif1 i¢in uygulanmasini isterim.”
seklinde ifade etmiglerdir. Bu elde edilen bulgulardan 6grencilerin hepsinin bundan sonraki
derslerinde bunlara benzer yontem ve etkinlikleri daha siklikla kullanilmasini istedikleri

anlagilmigtir.
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5. Boliim
Tartisma ve oneriler

Bu béliimde aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan sonuglar ve
sonuglara yonelik yapilan tartigmalara yer verilmigtir.
5.1. Basan testi puanlarna iliskin sonug¢ ve tartisma

Aragtirmada 6. simiflara uygulanan bagar: testi 6n test puanlar kargilagtinildiinda
gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig gézlenmigtir. Bu durum ¢aligmaya baglanmasi
agisindan uygun bir durumdur.

Bagari testi son test puanlar kargilagtinldifinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilifin oldugu saptanmistir. Bu durum, birgok soyut kavramin bulundugu Fen Bilimleri
dersinin, yasam temelli 6§renme yaklagimiyla desteklenmesinin 6grencilerin bagarilarin
arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.

Bagari testi On test ve son testler kendi arasinda kargilagtinildiginda kontrol grubunun
ortalamalan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilifin olmadig1, deney grubunun
ortalamalan arasinda ise anlamli farkliliin oldugu saptanmugtar.

Bagar testi kalicilik test sonuglar: gruplar agisindan kargilagtirildifinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu saptanmugtir. Bu durum deney grubunda iglenen yagam
temelli 6grenme yaklagimimin kontrol grubunda iglenen geleneksel yaklagima gore bilgiyi
kalic1 hafizaya almada daha bagarili oldugunu géstermigtir. Clink bilgiler glnliikk yagamdan
secilen baglamlar sayesinde daha kolay hatirlanabilmektedir. Yagam temelli 6grenme
yaklagimina uygun hazirlanan materyaller 6grencilerin derse aktif katilimini ve 6grencinin
konu ile giinliik yagami arasindaki iligkiyi fark etmesini saglamig, gazete haberleri ve
hikayelerle 6grencilerin derse ilgisi stirekli tutulmugtur. Opretilmek istenen konu 6égrencinin
zihnine en 1yi nasil yer ederse o kadar da kalic1 olacaktir (Sarpkaya, Karasekreter & Dogan,

2007). Gazete haberleriyle gilincel olaylar aktanlarak 6grencilerin derse ilgisi ¢ekilmis,
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giinlitk hayatta yasanan olaylarin konu edildigi hikayelerle de 6grencilerin kendini hikayenin
i¢ginde bulmasi saglanmig, olaylar anlamli hale getirilmeye galigilmigtir. Sinif i¢i tartigmalarla
hikayelerden veya gazete haberlerinden ne anladiklar ortaya gikanlmigtir. Yaptinlan
deneylerle 6gretilmek istenen kazamim kalici hale getirilmeye galigilmigtir. Ogrencilerin
igittiklerinin %20’sini1, gordiiklerinin %30’ unu, hem gortip hem igittiklerinin %50°s1ni, derse
katilimlarinin saglanmasiyla %70°ini ve bir etkinlik tamamlandiginda bilginin %90°1m
hatirladiklan g6z dntine alindifinda (Y alin, 2003), ne kadar fazla sayida duyu organina hitap
edilirse o oranda etkili ve kalic1 6§renmenin gergeklegecegi digtiniilmektedir. Uygulanan
kalicilik testindeki deney grubu lehine elde edilen olumlu sonuglar bu iddiamiz:
desteklemektedir.

Cesitli yag gruplanyla yapilan birgok aragtirmada elde edilen yagam temelli
ogrenmenin 6grencilerin akademik bagarilarinmi arttirdif1 sonucu ile ortiigmektedir (Rioseco,
1995; Rayner, 2005; Cam, 2008; Unal, 2008; Ekinci, 2010; Ilhan, 2010; Sari, 2010; Kéroglu,
2011; Kose &Tosun, 2011, Cigdemoglu, 2012; Elmas, 2012; Ulusoy, 2013; Yigit, 2015,
Kara, 2016).

Yagam temelli 6grenme yaklagimina uygun hazirlanan materyallerin ilerleyen siirecte
kullamlmasi, 6grencilerde hatirlamayr kolaylagtirdig i¢in sarmalliga katki saglayabilir.

Elde edilen sonuglarin diger aragtumaci ve 6gretmenler igin yararli olacag: ve onlari
yonlendirecegi diigliniilmektedir.

5.2. Yasam temelli 6grenme basan testine iliskin sonug ve tartisma

Yagam temelli 6grenme yaklagimina uygun hazirlanan sorulardan olugan bagari
testinin sonuglar1 kargilagtirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farkliliin oldugu
goriilmigtiir. Bu durum yagam temelli 6grenme yaklagimiyla ders iglenen simflarin geleneksel
yaklagimla ders iglenen simflara gbre yagam temelli yaklagimla hazirlanan sorulara daha

dogru cevaplar verdiklerini, tiniteyi daha 1y1 anladiklarini géstermistir. Yasam temelli
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Ogrenme yaklagiminin 6grenci bagarnisim arttirmada daha etkili olmasmnin sebebi, 6§rencinin
stiregte aktif olmasi 6frenmenin oyunlardan yararlanilarak gergeklegtirilmesi, dersin
monotonluktan ¢ikarilip daha gekici hale getirilerek 6rencinin 6grenmeye motive edilmesi
olabilir. Ayrica yagam temelli 6§renme yaklagimi yaparak-yagayarak 6grenmeye firsat
vermesi ve birgok duyu organina hitap edebilmesi, anlamh é§renmeyi sagladiginin gostergesi
olabilir. Giinliik hayatta yasanan olaylarin konu edildigi hikdyelerle de olaylar anlamli hale
getirilmeye ¢alisilmagtir.

Cigdemoglu (2012) yagam temelli yaklagim ile desteklenen S5E 6grenme dongisii
modelini ve geleneksel 6gretim yontemini kullandig ¢aligmasinda, agik uglu kimya
okuryazarlik sorularina verilen cevaplan deney ve kontrol gruplar agisindan
kargilagtirdifinda, deney grubundaki 6grencilerin geleneksel 6 gretimdeki dgrencilere gore
kimya okuryazarlik bakimindan daha iyi oldugunu ortaya koymustur.

Sadi Yilmaz (2013) aragtirmasinda yagam temelli 6§renmenin 9. simf 6grencilerinin
“Kimyasal Degigimler” konusuna yonelik olarak égrendikleri bilgileri giinliik yagamdaki
olaylara transfer etmelerinde etkili oldugunu saptamigtir. Ayrica bu sonug, Unal’in (2008)
aragtirmasinda kullandig testin giinliik yagamla iligkilendirme ile ilgili 4 kavram sorusu
iceren kisminda “Madde ve Is1” konusunun yagam temelli 6 renmeye dayali olarak iglendigi
6. simif 6grencilerinin olugturdugu grup lehine anlamli farklilik ortaya ¢iktif1 sonucu ile de
desteklenmektedir,

5.3. Goriisme bulgularna iligskin sonug ve tartisma

Uygulama sonrasi yagam temelli 6frenme yaklagimiyla ders iglenen siniflardaki
ogrencilerden elde edilen goriigme bulgularina gore 6grencilerin yagam temelli yaklagimla
iglenen dersleri diger derslerden farkli bulduklan saptanmigtir. Benzer gekilde Cam (2008) tez
¢aligmasinda 6grencilerle yaptig1 goriigmelerde, 6grencilerin yagam temelli 6grenme

uygulamalarim daha faydali bulduklarini saptamistir. Ekinci (2010) ¢aligmasinda, é8rencilerin
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yasam temelli 6grenme yaklagimu ile islenen dersler: diger derslerden farkli bulduklarim,
hikaye sunumlan ve etkinliklerle dersin daha zevkli hale geldigini tespit etmigtir. Daha dnceki
durumla kiyasladifinda 6grencilerin dersi merakla beklediklerini, derse girmeden énce o giin
dersin hangi hikaye ile iglenecegini merak ettiklerini, konuya daha 1yi hakim olduklarini ve
daha 1y1 6grendiklerini saptamigtir.

Yapilan galigmada 6grenciler, bundan sonraki derslerinde yagam temelli yaklagima
uygun gelistirilen yontem ve etkinliklerin daha siklikla kullanilmasin istediklerini
belirtmiglerdir.

Demircioglu (2008) tez galigmasinda yaptigi gdzlemler ve miilakatlar sonucunda
uygulamanin §fretmen adaylan tarafindan oldukga ilgi gérdiigtinii, eglenceli olarak
bulundugunu tespit etmigtir,

5.4. Oneriler

Bu aragtirma ortaokul 6. simif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesi
ile ilgili olarak yapilmigtir, Yapilan bu ¢aligmada 6zellikle soyut kavramlarin gretimine
yonelik, diger yontemleri tamamlayici ve yardimer olacak sekilde yasam temelli 6renme
etkinlikleri kullanilmigtir, Etkinliklerde rol alan 6grenciler, kendilerini aktif olarak siirecin bir
pargas: olarak gormiiglerdir. Bu baglamda birgok soyut kavrami i¢inde barindiran Fen
Bilimleri dersi kapsaminda diger iinitelerde ve farkli branglarda da yasam temelli 6grenme
uygulamalarindan faydalanilabilir.

Derslerinde yagam temelli 6§renme yaklagimi uygulamalarindan faydalanmak isteyen
ogretmenlere; bu yontemin tanitilmas: ve rehber olmasi i¢in Milli Egitim Bakanlifinca daha
fazla hizmet i¢i kurs agilabilir. Bu kurslar yagam temelli 6grenme yaklasimi konusunda egitim
almis uzman kigiler tarafindan verilebilir,

Opretim programimin igeriginin fazla olmasi, 6gretmenlerin konular1 yetistirme

endigesi nedeniyle yasam temelli 6grenme yaklagim etkinliklerinin okullarda uygulanmas:
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zorlagmaktadir, Bu nedenle, Fen Bilimleri dersi 6gretim programi ile 6gretmen kilavuz
kitaplari, 6grenci ders kitaplar ve ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinlikler yasam temelli
ogrenme yaklasimim uygulamaya olanak saglayacak sekilde planlanmas siirdiiriilebilir.

Ders kitaplar: planlanirken yagam temelli yaklagima yonelik uygulamalara 6nem
verilmelidir. Bu kapsamda miifredatta belgesel ve film gosterileri, gazete haberleri, botanik ve
hayvanat bahgesi gezileri, en azindan 6grencinin yagadig: gehrin tarihi ve dogal giizelliklerini
yerinde gormesini ve 6grenmesini saglayacak etkinliklere yer verilebilir,

Yaklagimin tanitildig1 okullarda galigan 6gretmenlerin yaklagimi gok faydali
bulduklar: ancak siniflarin kalabalik (30) olmasindan dolay: yaklagimi siklikla kullanmanin
zor oldugunu belirtmiglerdir. Bu sebepten simif mevcutlarimin azaltilmasi énerilebilir.

2013 6gretim programinin yasam temelli 6grenme yaklagimini benimsedigi géz oniine
alinirsa 6gretmenler aligilagelen geleneksel yontemlerden vazgegip bu yaklagimi temel alan
ogretim faaliyetlerine daha gok yer verebilirler.

Bu tiir ¢caligmalarda kullanilan bagari testlerinin Milli Egitim Bakanlifi’na bagl

okullarda kullanmlmalan dnerilebilir,
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Dersin Adx

Fen Bilimleri

Simf

6. Smuf

Unitenin Ad1/ No

Maddenin Tanecikli Yapisi/ 3

Konu / Kavramlar

Tanecikli yap1, bosluklu yap1, hareketli yap:

Onerilen Siire

2 ders saati

(")Erenci Kazammlan

Maddelerin tanecikli yapis: ile ilgili olarak
ogrenciler,
Maddelerin tanecikli, bogluklu ve hareketli

yapida oldugunu kavrar.

Ogretme-Oprenme Yontem ve Teknikleri

Anlatim yontemi, soru-cevap, deney yapma

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag

Siringa, piring, su, deney fovii, caligma

Geregler yapragi

Kaynakc¢a Ocal, C., & Hiilya O. (Ed.). (2014). Fen
bilimleri 6. siif ders kitab1. Istanbul: Fenbil
Yayncilik.

GIRIS Derse hikaye ile baglanir. “Sali aksam1

tiniversiteden arkadaglarla tiyatroya gitmek
i¢in kampiisiin 6niinde bulugmustuk. Bizi

tiyatroya gétiirmek igin 3 otobiistin geldigini
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gordiik, Ondeki otobiis tam kapasite
doluydu. Ortadaki otobfiste ¢ok yolcu vardi.
Arkadaki otobiiste ise ¢ok az yolcu
oldugunu fark edince hemen arkadaki
otobiise binmeye karar verdik. Tam kapasite
dolu olan otobiiste yolcularin arkaya dogru
ilerlemeleri miimkiin degildi. Biz ise
otobtiste garki soyleyip dans edebilecek
kadar rahattik ve ¢ok konforlu bir yolculuk
gergeklegtirdik.” Ogrenciler bu agamada

kendilerini hikayenin i¢inde bulurlar.

MERAK VE PLANLAMA

Ogrenciler bu agamada soru sormaya tegvik
edilir ve onlara gu sorular sorulur:

Kati, s1v1 ve gazlar1 hatirlamaya ¢aligalim.
Kati, siv1 ve gazlarin aralarindaki bogluklar
nasild1?

Hangi otobiis durakta durdugunda yolcu
alabilir?

Otobiiste bogluklar bulunmasi, yolcularin
bulunduklar: yerden bagka bir yere
ilerleyebilmelerini saglar m1?

Yolculan taneciklere benzetebilir miyiz?
Az yolcusu bulunan arkadaki otobiisii
tanecikleri arasinda gok fazla bogluk

bulunan gazlara benzetebilir miyiz?
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Gaz taneciklerinin arasinda gok fazla bogluk
bulundugu i¢in gazlar kolaylikla
sikigtirilabilir mi?

Gaz maddelerin tanecikleri arasinda fazla
bogluk bulundugundan gazlarin tanecikleri
her yonde ¢ok hizh bir sekilde hareket
edebilir diyebilir miyiz?

Cok yolcu bulunan otobiiste yolcular
birbirleriyle temas halinde olduklarindan
¢ok yolcusu bulunan ortadaki otobiisii
tanecikleri birbirleriyle temas halinde
bulunan ve tanecikleri arasindaki bogluklar:
katilara gore biraz daha fazla olan sivilara
benzetebilir miyiz?

S1vi maddeler, birbirleriyle temas halinde
olduklarindan sizce sivilar sikigtirilabilir mi?
Okudugumuz hikayede tam dolu olan
otobiiste yolcular arasinda bogluk olmadig:
igin yolcular arkaya ilerleyebilir mi,
sikigtirilabilir mi?

Tam dolu otobiiste bogluk yok denecek
kadar az oldugu i¢in yolcular arkaya
ilerleyemez. Tam dolu olan 6ndeki otobiisii
tanecikleri arasindaki bosglugu yok denecek

kadar az olan katilara benzetebilir miyiz?
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Kati1 maddelerin tanecikleri ¢ok siki ve
diizenli bir sekilde birbirleri ile temas
halinde oldugundan sizce katilar
sikigtirilabilir mi?

Bu sorulara 6grenciler cevap verirler, kendi
sorduklan sorular aralarinda tartigirlar,

dgretmen bu stiregte rehberdir.

GELISTIRME

Hikayedeki kavramlar konu ile
iligkilendirilmig etkinliklerle 6grencilere
yaptirilir. Ogrenciler 5-6 kigilik gruplara
ayrilir. Siringalara numara verilir. Birinci
siringaya piring, ikinci giringaya su,
iigiinciiye de hava gekilir, Ogrenciler
hazirlanan giringalarin uglarini,
parmaklariyla kapatip pistonu iterler,
Gozlem sonuglarini galigma yapraklarina
kaydedetler.

Ardindan tanilayici dallanmig agag etkinligi

ni yapar,

ILISKILERI KURMA

Ogrencilerden “Siringaya siinger, pamuk
gibi maddeler koysaydimz hava gibi kolay
sikigabilir miydi? Eger pamuk ve siinger
kolay sikigabiliyorsa siinger ve pamuk gaz

mudir?” sorularina cevap aramalar: istenir.
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CALISMA YAPRAGI

&
b L0
.
#23783789 o .
HANGILERI SIKISIR?
Grup Numarasi: Grup Elemanlar:

Arag - Geregler: 3 adet siringa, bir miktar piring, bir miktar su

Yapilisi: 3-5 kisilik gruplara ayriliniz. Siningalara numara veriniz. Birinci siringaya bir miktar
piring koyunuz. Ikinci siringaya su gekiniz. Ugiinciiye de hava gekiniz. Hazirladigimiz
sinngalarin uglarim, parmagimnizla kapatip pistonu itiniz. Agagidaki tabloyu defterinize gizip
gozlem sonuglarinizi tabloya kaydediniz.

Madde Gozlemler Agiklamalar

Piring

Su

Hava
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CALISMA YAPRAGI
Asagida birbirleriyle baglantili ciimlelerden olugan bir etkinlik verilmistir. Ifadeleri takip

ederek dogru ¢ikis1 bulmaya ¢alisimz.

—— 4. Kat1 haldeki maddeleri olugturan tanecikler — D—1.¢ikig
D sikigtirilamazlar. —Y—-2.¢ikig
1

—— 2, Kat1 haldeki maddeleri olugturan tanecikler diizenli

T bir gekilde birbirleri ile temas halindedirler.

T !
T l
D Y
T ) t——— D—-3.ckig
1 5. Kat1 haldeki maddeleri olugturan tanecikler
T sik1 bir gekilde dizilmigtir. l
] === Y—odekig
T
1. Gaz halindeki maddeler sikigtirilabilir. t——— D-—S5.¢ikig
! T
l 1— 6. Gaz halindeki maddeleri olugturan
Y D tanecikler bagimsiz hareket eder.
! T l
3. Her madde taneciklerden olugur. | = —— Y- 6.¢ikig
!
Y ——— Do 7.cikig
! T

7. S1v1 haldeki maddeler sikigtirilabilir

!

——— Y—8.ckig
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2.DERS PLANI

Dersin Adx Fen Bilimleri

Simf 6. Siif

Unitenin Ad1/ No Maddenin Tanecikli Yapisi/ 3

Konu / Kavramlar

Tanecikli yap1, bosgluklu vapi, hareketli yap:

Onerilen Siire

2 ders saati

Ogrenci Kazamimlan

Hal degisimine bagh olarak maddenin
tanecikleri arasindaki bosluk ve hareketlilifin

degigtigini kavrar.

(")gret:me-(")grenme Yontem ve Teknikleri

Egitsel oyunlar, soru-cevap, deney yapma,

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag¢

Geregler

Ses kayit cihazi, buz, ispirto ocagy, su, beher,

tabu kartlar, galigma yaprag:

Kaynakca

Ayas, A. P., Cepni, S., Akdeniz, A. R., Ozmen,
H., Yigit, N., & Ayvacy, H. §. (2012).
Kuramdan Uygulamaya Fen ve Teknoloji
Ogretimi (Ed. Salih Cepni), Yasam (baglam)
temelli ve beyin temelli 6grenme kuramlar ve
fen bilimleri ogretimindeki uygulamalari (s.
100-120). Ankara: Pegem A.

Ocal, C., & Hiilya O. (Ed.). (2014). Fen
bilimleri 6. sinif ders kitab1. Istanbul: Fenbil
Yayincilik.

URL: 1http://www.google.com.tr./Caydanliktan

¢ikarim, buluttan buza, eslestirelim, kavramlar:
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bulalim/ulagim 25.02.2015

GIRIS

Ogrencilerden 8’er kisilik gruplar
olusturmalar istenir. Bu gruplardan bir
tanesi katilari, bir tanesi sivilar, bir tanesi
de gazlar temsil eder. Sinifin ortasina 2
metrekarelik bir kare ¢izilir, Ogretmen, bu
gruplan sirasiyla karenin igine alur.
Ogretmen konuya uyarlanmig “Ya Ya Ya
Ya” garkisim1 6grencilere 6nce dinletip sonra
sOyleterek karenin igine aldif gruplarin
dans etmesini saglar. Katilan temsil eden
gruplarin sikica kolkola girmesi, sivilari
temsil eden gruplarin omuzlarini birbirine
degdirecek sekilde dans etmeleri ve son
olarak gazlari temsil eden gruplarin da
birbirlerinden tamamen ayri olarak serbest
bir gekilde alanin iginde dans etmeleri
saglanir. Her bir grup temsil ettigi halin
sarkisini sOyleyerek dans eder.

Sarkinin sézleri:

Ya ya ya ya sen hep kati,

Ya ya ya ya sen titrersin,

Ya ya ya ya sen sadece titregim yapan kati,

Sivilar hem 6teleme, sivilar hem titregim,
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stvilar hem dénme yaparlar,

Ya yaya yasen hep sivi, yayayaya
oteleme, ya ya ya ya titregim, ya ya ya ya
donme de eklenince, sivilar hem titregim,
sivilar hem oteleme, sivilar hem dénme
yaparlar,

Peki ya gazlara gelince

Gazlar da hem titregim, gazlar da Gteleme

gazlar da donme yaparlar.

MERAK VE PLANLAMA

Ogrencilere u sorular sorulur:

Yapilan etkinlikte hangi grup katilari, hangi
grup sivilari, hangi grup gazlan temsil
etmektedir? Neden?

Dinledigimiz garkidan hareketle katilarin,
sivilarin ve gazlarin hareketleriyle ilgili ne

sOyleyebiliriz?

GELISTIRME

Ogrencilerden 5-6 kigilik gruplar
olugturmalan istenir, Ogrenciler, énce buzu
elleriyle sikigtumaya galigirlar, ardindan
kalorifer peteginin yanina koyup eritirler.
Buz eriyip siv1 hale gelince suyu
sikigtirmaya ¢aligirlar, Ardindan da yakmig
olduklar ispirto ocaginin iizerine beheri
koyarlar. Beherden gikan buhari

gozlemlemeye ¢aligirlar, Deney esnasinda
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¢ok dikkatli olunmaldir.

Deneyin ardindan gézlemler deney foyiine
yazilir ve Bilim oyununa gegilir.

Bilim oyununda;

1. Amag, verilen siirede, eldeki kartlardaki
sOzciikleri grubun diger tiyelerine yasakl
kelimeleri sdylemeden anlatmaktur.

2.El kol- hareketleri yapmak yasaktur.
3.Bir kisi kendine verilen anlatma siiresi
iginde yalmzca bir kart igin PAS hakkim
kullanabilir.

4.Kis1 yasakl kelimeleri soylediginde
stireye bakmaksizin hakki gecer ve grup
tiyelerinin bildigi kartlardan bir tanesi
eksiltilir.

5.Kazanan grup, puan usuliine gore
belirlenir,

UYGULANISI:

Baglangigta 2 ayr1 masamiz var. Bu

masalarin her birinde 12’ger kisilik 2 grup

var. Bu gruplar kendi aralarinda yarigiyorlar.

Her bir kiginin anlatimi kum saatine ya da
siiredlcere gore 1 dakikayr agmamalidir.
Her masadan kura ile 1 kigi segilir ve onlar

grup arkadaslarina kartlarda yazan
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kelimeleri kullanmadan basta yazan
kavramlar: anlatmaya ¢alisirlar. En fazla
kavramu bilen grup oyunu kazanir.

OYUN KARTLARI

TITRESIM : Kat1, Siv1, Gaz, Dénme,
Oteleme

DONME : Siv1, Gaz, Titresim, Oteleme, Yer
Degistirme

OTELEME: S1v1, Gaz, Titresim, Dénme,
Yer Degigtirme

AKISKANLIK : S1v1, Gaz, Kayganlik, Su,
Zeytinyagi

KATI : Titregim, Diizenli, Sik1, Temas, Buz
SIVI : Titresim, Oteleme, Dénme,
Akigkanlik, Su

GAZ : Bogluk, Serbest, Diizensiz, Sikigma,
Oksijen

TANECIK : Kati, S1v1,Gaz, Madde,Kiigitk
Bilim Tabu oyunundan sonra Dogru-Yanlg

etkinlifine gegilir.

ILISKILERI KURMA

Ogrencilerden “Su buharindan olugan bulut,
yagmur ve buz neden 3 farkli halde 3 farkli
sekil ve hacme sahiptir?” sorusuna cevap

aramalari istenir.
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CALISMA YAPRAGI

CAYDANLIKTAN CIKARIM

Grup Numarasi: Grup Elemanlar:

Arag¢ Geregler: Buz, ispirto ocafy, kibrit, gaydanlik, kalem

Yapiligi: 5-6 kisilik gruplar olugturalim. Once buzu elimizle sikigtirmaya galigalim ardindan

kalorifer peteginin yanina koyup eritelim. Buz eriyip siv1 hale gelince suyu sikigtirmaya

¢alisalim. Ardindan da yakmug oldufumuz ispirto ocaginin tizerine ¢aydanhigimizi koyalim.

Caydanliktan g¢ikan buhan gozlemlemeye galigalim.

ETKINLIK

Bir maddenin gaz halindeki durumunu diigiinerek dogru buldugunuz ciimlelere “D” , yanlig

olan ciimlelere “Y” harfi koyunuz.

(
(

)} Tanecikleri hizl1 hareket eder.

) Tanecikleri titregim ve 6teleme hareketi yapar.
) Tanecikler birbirine hi¢ temas etmez.

) Tanecikler birbirinden bagimsiz hareket eder.

) Gaz halde bulunan maddenin belirli bir gekli yoktur.
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3.DERS PLANI

Dersin Adx Fen Bilimleri

Smif 6. Siif

Unitenin Adi/ No Maddenin Tanecikli Yapisi1/ 3
Konu / Kavramlar Fiziksel degigme

Onerilen Siire 2 ders saati

(")grenci Kazammlan

Fiziksel ve kimyasal degigim arasindaki
farklari, ¢esitli olaylan goézlemleyerek

agiklar.

Ogretme-Oprenme Yéntem ve Teknikleri

Anlatim yontemi, deney ydntemi, soru-

cevap, grup ¢aligmasi

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag

Geregler

Mum, buz, kat1 yag, kiip seker, havan, su,
kap, kalem, ispirto ocagi, beher, kagit,
makas, kumag, elma, bigak, findik, ceviz,
peynir, ekmek, havug, rende, ip, deney foyii,

¢aligma yapragi

Kaynakca

URL:5 — http: // www.milliyet.gov.tr /
Soguk Hava Tekerrilirden Ibaret / ulagim

25.02.2016

GIRIS

Ogrencilere 9.2.2003 tarihli bir gazete
haberi okunarak derse baglanir. 1929 ki,
son 100 yilin en sofguk mevsimlerinden biri

olarak biliniyor. Once 9 Subat tarihinde
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Hali¢ dondu. Ardindan Karadeniz’den gelen
buz kiitleleri Istanbul Bogazi’nda limanin
agzina yigilds, sehir hatlar vapurlar
caligamadi. Sadece Galata Kopriisii — Harem
seferleri zorlukla yapilabildi. 755 yilinda
Karadeniz kiyilan, biitiin Hali¢ ve
Marmara’nin kuzey kesimleri boydan boya
dondu. 928°de buzlarin erimesi dort ay
siirdii. 1823’te 2. Mahmud doneminde hem
deniz hem musluklardan akan su donmustu.
[stanbul’un tarihi, denizin buz kesmesi

hikdyeleriyle dolu.

MERAK VE PLANLAMA

Ogrencilere su sorular sorulur:

Hali¢’e daha once gittiniz mi?
Okudugunuz gazete haberi ne anlatmak
istiyor?

Bu olayda sizce hangi maddelerden
bahsediyoruz?

Su ve buz maddenin hangi halidir? Nasil
oluyor da buz kiitleleri limanin agzina
vigiliyor? Sivi halden kati hale nasil
geciyor?

Sivinin kat1 hale ge¢gmesi igin 1s1 almasi
gerekir mi?

Peki sizce madde (su) bir halden bagka hale
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(kat1) gecerken yapisinda bir degisiklik
olmug mudur?

Bugiin Istanbul’a gittigimizde deniz hala
donmug mudur? Kati halde midir?
Maddenin halini degistirmek i¢in neler
yapabiliriz?

Sizce buradaki maddeler kimligini
kaybetmig midir? Sizce meydana gelen bu
degisimde maddenin i¢ yapisinda bir
degisim ger¢eklesmis midir? Tartiginiz.
Gergeklesen bu degigimde madde
ozelliklerini kaybetmis midir? Tartiginiz.
Maddelerin sadece goriiniimlerinde
meydana gelen degisimlere ornek veriniz.
Maddelerin sadece goriiniimlerinde

meydana gelen degigimlere ne ad verilir?

GELISTIRME

Ogrencilerden 5-6 kisilik gruplar
olugturmalar1 ve tabloda verilen iglemleri
(mumun erimesi, buzun erimesi, yagin
erimesi, kiip sekerin parg¢alanmasi, kiip
sekerin suda ¢oziinmesi, kalemin kalemtrag
ile kesilmesi, buzun kaynatilmasi, kagidin
ve kumagin kesilmesi, kagidin yirtilmasi,
elmanin dilimlenmesi, kagidin

burusturulmasi, findigin ezilmesi, kalemin
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kirilmasi, cevizin kirilmasi, peynirin
dilimlenmesi, ekmegin dogranmasi, havucun
rendelenmesi, ipin koparilmasi) yapmalari
istenir. Ogrenciler meydana gelen
degisimleri gézlemleyerek tabloya
kaydederler.

Deney agamasindan sonra kendilerine

dagitilan etkinlik foytnt doldururlar.

ILISKILERI KURMA

Ogrencilere bir hikaye okunur: “Seda her
zaman oldugu gibi bu sabah da ¢ok dinamik
ve enerjikti. Okula gitmek igin
sabirsizlaniyordu. Sabah uyanir uyanmaz
elini ytiztinil yikadi, okul formalarini giydi
ve ablasinin hazirladig kahvalt1 sofrasina
oturdu. Ekmegine tereyag, regel ve peynir
stirdiikten sonra ekmegini afiyetle yedi.
Siitiinii de igtikten sonra okula gitmek i¢in
yola koyuldu. Kapinin éntine geldiginde yan
komsular1 olan Sefa’nin topunun patladigin
duydu. Sefa’nin bu duruma gok tiztildiigunt
goriince o giinki harglifiyla bakkaldan
Sefa’ya giizel bir top aldi. Sefa’ya topu
verdikten sonra okula gitti. Dersler ¢ok
eglenceli gegiyordu. Teneffiisteyken birden

istenmeyen bir ey oldu. 5/A siifindaki
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Murat, bahcede top oynarken kazayla 7/C
sinifinin camini kirdi. O esnada da Seda ve
arkadaglar1 halat ¢gekme oyununu
oynuyorlardi ve birden ip koptu.”
Ogrencilerden hem etkinlikten edindikleri
deneyimleri hem de gazete haberinde
dinledikleri olaylar1 goz 6ntinde
bulundurarak “Yukaridaki hikayede
meydana gelen fiziksel degigimler nelerdir?”
ve “Maddelerde meydana gelen bu
degigimlerle madde tekrar eski haline
doniigttrtlebilir mi?” sorularina cevap

aramalari istenir.
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CALISMA YAPRAGI

MADDE IC YAPISINI DEGISTIRMEK ISTEMIYOR

Grup Numarasi: Grup Elemanlart:

Arag Geregler: Mum, buz, kat1 vag, kiip seker, havan, kalem, su, kap, kagit, kumas, elma,
findik, ceviz, peynir, ekmek, havug, ip, makas, bigak, beher, ispirto ocagi, rende
Yapiligt: 5-6 kisilik gruplar olusturalim. Asagida tabloda verilen islemleri yapalim ve

meydana gelen degisimler: gézlemleyerek tabloya yazalum.

MADDE YAPILAN ISLEM GOZLEMLERIM

Maddenin i¢ yapis: degigti /

Maddenin ig yapisi
degigmedi

Mum erimesini saglama

Buz erimesini saglama

Yag erimesini saglama

Kiip geker pargalama

Kiip seker suda ¢izme

Kalem Kalemtrag ile kesme

Buz kaynatma
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Kagit kesme
Kumag kesme
Kagit yirtma
Elma dilimleme
Kagit burugturma
Findik ezme
Kalem kirma
Ceviz kirma
Peynir dilimleme
Ekmek dograma
Havug rendeleme
Ip koparma




CALISMA YAPRAGI

ETKINLIK

Asagidaki degigimlerden fiziksel olanlarin yanina “+” igareti koyunuz.
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(
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—

) Bardagin kirilmasi

} Vazonun kirilmasi

) Odunun kesilmesi

) Gokkusaginin olugmasi

) Bugdaydan un yapilmasi

) Kahvenin 6giitiilmesi

) Komiiriin pargalanarak toz haline getirilmesi
) Aliiminyumun tel haline getirilmesi

) Tahtalardan masa yapilmas1

) Kiymamn igine baharat katilip karigtirilmasi
) Camagirlarin kurumas:

) Suyun buharlagmasi

) Suyun donmasi

) Camlarin bugulanmasi

) Yagmurun yagmasi

) Naftalinin siiblimlegmesi

) Yapraklann giirtimesi

) Siittin ekgimesi

) Kumagtan pantolon yapilmasi

) Sekerin ¢ayda ¢oziinmesi

) Hamurun mayalanmasi

) Uziim suyundan sarap elde edilmesi

) Bitkilerin fotosentez yaparak besin iiretmesi
) Kanin pihtilagmasi

) Guimtig telin paslanmasi

) Gumiigtin kararmasi

) Yapragin sararmasi

) Isitilan demir gubugun genlesmesi

} Limonun mermerde leke birakmasi

) Topun patlamasi

89
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4.DERS PLANI

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Smif 6. Simf

Unitenin Ad1/ No Maddenin Tanecikli Yapisi1/ 3

Konu / Kavramlar

Kimyasal degigim, fiziksel degigim

Onerilen Siire

2 ders saati

Ogrenci Kazamimlan

Fiziksel ve kimyasal degigim arasindaki
farklar, gesitli olaylan gézlemleyerek

agiklar.

Ogretme-Oprenme Yéntem ve Teknikleri

Anlatim yontemi, deney yontemi, soru-

cevap, grup galigmasi

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag

Geregler

Mum, kibrit, kagit, kiip geker, kabartma
tozu, sirke, kap, limon, bigak, ¢ay, yumurta,

elma, ekmek, ¢aligma yapragi

Kaynakc¢a

URL:3-http: // www .haberturk.gov.tr. /
Motoru alev alan THY ugag acil inig yapt1 /
ulagim 25.02.2015

URL:6- http: // www.ordu haber.gov.tr/
Karadenizdeki Findik Ureticisinde

““Kuflenme’’ Endigesi / ulagim 25.02.2016

GIRIS

Ogrencilere 26 Agustos 2015 tarihli bir




g1

gazete haber1 okunarak derse baglanir.
Karadeniz Bolgesi’nde son giinlerde etkili
olan saganak yagis, tirtinlinii kurutmaya
¢aligan findik {ireticisinin igini zorlagtirdi.
Findik tireticisi Sinan Kul, AA muhabirine
yaptif1 findik hasadim tamamladigim
belirterek, “Bir stire sonra findig1 patoza
verdik. Patozdan ¢ikan kabuklu findigin son
defa kurumasi igin Girtinimizt tekrar
harmana serdik. Ancak 5 gtindiir havalarin
yagigh gitmesiyle findiimizi bir tiirlia
kurutamadik” dedi. Findig1 naylon ¢adirlarin
altinda korumaya galigtiklarin ancak bunun
stires1 uzadiginda kuf riski dogdugunu dile
getiren Kul, “Agik¢as: endigeliyiz. Ara sira
find1g1 havalandirmak igin ¢adir1 findigin
tizerinden kaldiriyoruz, ancak bu gok yeterli
olmuyor. Hemen yagmur yagiyor” diye
konugtu. Kul, findigin tam anlamiyla
kurumasi igin glineg olmasi gerektifine
dikkati ¢gekerek, “Bu haliyle findigimizi
¢uvala koyamiyoruz. Bunun igin glinesli
giinleri bekliyoruz” ifadesini kulland:. Ismet
Yagli da findifim1 yagigli hava nedeniyle

kurutamadiklanm kaydederek, “Ingallah




92

sorunsuz sekilde trtinimiizii kuruturuz. Aksi
durumda findik kiiflenme tehdidi altinda”
dedi. “Uretici dikkatli olmali” Prof. Dr.
Turan Karadeniz, AA muhabirine yaptif
agiklamada, findigin kurutma agamasinin
¢ok énemli olduguna i1saret ederek
tireticilerin bu konuda ¢ok dikkatli olmasi
gerektifini soyledi. Findigin yeteri kadar
kurutulduktan sonra guvallanmas1
gerektifine dikkati geken Karadeniz, “Eger
findik yeteri kadar giinesli havada
kurutulmadan ¢uvala konulursa bu findigin
depo 6mrii gok kisa olur. Findik ¢uvalda
¢lirtiyebilir” diye konugtu. Karadeniz, findik
tireticilerine, yagigh havalarda naylon ¢adir
altinda koruduklar findiklarin sik sik
havalandirip karigtirmalarini tavsiye ederek
“Bu siiregte iiretici bilingli davranarak
iiriinlerinin kiiflenmesinin dniine gegmelidir.
Cadirin altina su girmesini engellemelidir.
Buldugu ilk firsatta findigin
havalandirmalidir” dedi. Karadeniz,
kiiflenen findig iireticilerin satamayacagin,
satilan Girtinlerinin ise randimanmnin gok

dugiik kalacagin sézlerine ekledi.




a3

MERAK ve PLANLAMA

Vatandaslar hangi konuda uyarilmigtir?
Bu uyari ile ilgili neden bu kadar endise
ediliyor?

Eger findik kurumusg olsaydi tadinda nasil
bir degigim gozlenirdi? / Cirtimiis olsaydi
tadinda nasil bir degisim gozlenirdi?
Sizece (findigin ¢iirimesi, findigin
kiiflenmesi) burada madde kimligini
kaybetmig midir?

Sizce meydana gelmesi beklenen
degisimlerde (findigin giirimesi, findigin
kiiflenmesi) maddenin i¢ yapisinda bir
degisim gergeklesir mi? Tartiginiz.
Gergeklesen bu degigimlerde (findigin
¢lrimesi, findigin kiiflenmesi) madde
ozelliklerini kaybeder mi? Tartiginiz.
Maddelerin tanecik yapilarinin degigerek
tamamen farkli yeni maddelere dontstigu
olaylara 6rnekler veriniz.

Maddelerin kimliginde meydana gelen

degisimlere ne ad verilir?

GELISTIRME

Ogrencilerden 5-6 kisilik gruplar
olusturmalar1 ve tabloda verilen iglemleri
(mumun yakilmasi, kibritin yakilmasi,

kagidin yakilmasi, kiip sekerin 1sitilmasi,
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kabartma tozunun sirkeye eklenmesi,
kabartma tozuna limon sikilmasi, ¢caya
limon sikilmasi, yumurtanin bekletilmesi,
elmanin bekletilmesi, ekmegin bekletilmesi)
yapmalari istenir. Ogrenciler meydana gelen
degisimleri gozlemleyerek tabloya
kaydederler.

Deney agamasindan sonra kendilerine

dagitilan etkinlik foyint doldururlar.

ILISKILERI KURMA

Ogrencilere 25 Nisan 2015 tarihli bir gazete
haberi okunur, Havada motor kismi alev
alarak acil ini§ yapan THY 'nin Milano-
Istanbul ugagyla ilgili olarak Hava-Ig
Sendikasi’ndan yapilan yazili agiklama
soyle:

Tiirk Hava Yollari’min ugagi, Atatiirk
Havalimanina motorunun alev almasi
nedeniyle acil inig yapti. Ugakta gérevli
bulunan personelin hizli miidahalesi ile
kimse yaralanmadan inig yapan ugagin
motor kisminda olugan yangina havalimam
itfaiye ekipleri miidahale ederken 97 yolcu
acil tahliye botuyla ugaktan indirildi. Ugakta
gorevli olan personele, yolcularina ve

ailelerine gegmig olsun dileklerimizi




85

iletirken sorunlarin tespit edilip gerekli
onlemlerin alinmasi ve bu tiir kazalarin
tekrar yagsanmamasi1 igin konunun takipgisi
olacagimizi hatirlatiyoruz.

Ogrencilerden “Yukarida dinlediginiz gazete
haberinde kimyasal degigime 6mek
olabilecek degisimler var midir? Varsa
nelerdir?

Maddelerde meydana gelen kimyasal
degisimlerin fiziksel degigimlerden farki
nedir? Maddelerde meydana gelen bu
degigimlerle madde tekrar eski haline
doéniigtiiriilebilir mi?” sorularina cevap

aramalari istenir.
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CALISMA YAPRAGI
MADDELER GECIRDIKLERI BU DEGISIMLE ESKI HALLERINE GERI DONEMIYOR

Grup Numarasi: Grup Elemanlan:

Arag Geregler: Mum, kibrit, kagit, kiip seker, kabartma tazu, cay, yumnurta, elma, ekmek,
ispirto ocagy, sirke, limon, kap
Yapilig1: 5-6 kisilik gruplar olugturalim. Asagida tabloda verilen iglemleri yapalim ve

meydana gelen degisimleri gbzlemleyerek tabloya yazalim.

MADDE YAPILAN ISLEM GOZLEMLERIM

Maddenin i¢ yapis1 degigti /

Maddenin i¢ yapis1
degigmedi

Mum yakma

Kibrit yakma

Kagit yakma

Kip seker 1s1tma

Kabartma tozu sirke ekleme

Kabartma tozu limon sikma

Cay limon sikma

Yumurta bekletme

Elma (yaris: kesilmig) bekletme

Ekmek bekletme




CALISMA YAPRAGI

ETKINLIK

Asagdaki kimyasal degigimlerin yanina “K” , fiziksel degisimlerin yanina “F” harfini
yazinz.,

) Ekmegin kizartilmasi

) Patateslerin kizartilmasi

) Koftelerin yagda kizartilmasi

) Yaghi boyanin kurumas:

) Yumurtanin pigmesi

) Yemegin pigmesi

) Etin pigirilmesi

) Camun kirilmasi

) Kolonyamn buharlagmas:

) Demirin eritilmesi

) Yumurtanin sirkede bekletilmesi

) Karin yagmasi

) Patates dilimlerinin agikta bekletilmesi
) Limonun kiiflenmesi

) Peynirin kiiflenmesi

) Domatesin ¢iiriimesi

) Yogurttan ayran yapilmasi

) Toz gekerin kémiirlegsmesi

) Patateslerin soyulmasi

) Patateslerin dogranmasi

) Bakir telin kesilmesi

) Etlerin pargalanarak kiyma haline getirilmesi
) Stiitten peynir yapilmasi

) Komiiriin yanmasi

) Demirin paslanmasi

) Fasulyenin ¢imlenmesi

) Solunum olay1

) Besinlerin Sindirilmesi

) Zeytinyagindan sabun yapilmasi

) Marul, maydanoz, tuz ve domatesten salata yapiimasi

A NN N NSNS SN U SUNSUN SN SN NN SN SN SN NN SN SN SN TN TN SN SN TN SN NN
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5. DERS PLANI

Dersin Adx Fen Bilimleri

Smif 6. Siif

Unitenin Adi/ No Maddenin Tanecikli Yapisi1/ 3

Konu / Kavramlar

Yogunluk, yogunluk birimi

Onerilen Siire

4 ders saati

(")grenci Kazammlan

Yogunluk ile ilgili olarak &grenciler;
Yogunlugu tanmimlar ve birimini belirtir.
Tasarladifn deneyler sonucunda gesitli

maddelerin yogunluklarim hesaplar.

Ogretme-Oprenme Yéntem ve Teknikleri

Anlatim yéntemi, soru-cevap ydntemi,
deney yapma, grup ¢aligmasi, problem

¢hzme,

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag

Geregler

Terazi, tag pargalari, cam bilye, madeni
para, pinpon topu, mum, silgi, 100 ml’lik
dereceli silindir, 250 ml’lik dereceli silindir,

500 ml’lik dereceli silindir, su, bog kap.

Kaynakc¢a

Ocal, C., & Hiilya O. (Ed.). (2014). Fen
bilimleri 6. sif ders kitabi. Istanbul: Fenbil
Yaymcilik.

T.C. MEB, (2015). llkégretim 6. Simf Fen

Bilimleri Ders Kitabi, Ankara.

GIRIS

Ogrencilere hikaye okunarak derse baglanur.
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Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah

Pierro Aronnax, saygideger bir bilim
adamidir ve daha 6nce gorilmemis bir
canliy1 aramak igin tekneyle Akdeniz’e
aragtirma yapmak igin mizrakgisi ve
ugagiyla birlikte yola koyulmustur. Tekneyle
giderlerken Aronnax ve arkadaglar,
bilinmeyen bir hayvan oldugunu
digtindiikleri varlikla kargilagtiklarinda onu
yvakalamaya ¢aligirlarken kazayla ellerindeki

muzrak ve demir gubuk denizin dibine diiger.

MERAK VE PLANLAMA

Ogrencilerden su sorulara cevap vermeleri
istenir:

Okudugumuz Denizler Altinda Yirmi Bin
Fersah adl1 hikayede denize batan ve
denizde yiizen cisimlere drnekler verebilir
misiniz?

Okudugumuz hikayede tekne suda yiizerken
muzrak tekneden daha kii¢iik olmasina
ragmen mizragin suya batmasinin ve
teknenin suda yiizmesinin nedeni ne

olabilir?

GELISTIRME

Ogrencilerden 5-6 kisilik gruplar
olugturmalari istenir. Terazide sirasiyla tag

pargalarinin, cam bilyenin, madeni paranin,
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pinpon topunun, mumun, silginin
kiitlelerinin tartilmalar1 istenir. Ogrenciler
bulduklar1 degerleri tabloya kaydederler.
Dereceli silindire biraz su ilave edilir. Daha
sonra verilen cisimler dereceli silindirin
icine yavagga birakilir ve verilen cisimlerin
dereceli silindirdeki suyu ne kadar
yiikselttigi dlciilerek cisimlerin hacimleri
bulunur. Ogrenciler bulduklar: degerleri
tabloya kaydederler. Ogrenciler bulduklar
degerleri kullanarak maddelerin
yogunluklarini hesaplarlar ve tabloya
kaydederler. Ardindan ¢aligma yapragindaki

problemleri ¢6zmeye baglarlar.

ILISKILERI KURMA Ogrencilerden “Denizaltinin suya batmasi
istendiginde ne yapilabilir? Denizaltinin

suda ylizmesi istendiginde ne yapilabilir?
Gemiler tonlarca agirlikta olduklar: halde
yiizer. Oysaki geminin iizerinden bir vida
sOkiip denize atsaniz batar. Bunun nedeni

nedir?” sorularina cevap aramalar istenir.
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CALISMA YAPRAGI

YOGUNLUKLARI HESAPLAYALIM
Grup Numarasi: Grup Elemanlart:
Arag Geregler: Terazi, birkag tane tag pargasi, cam bilye, madeni para, pinpon topu, mum,
silgi, demir pargas1
Yapiligt: 5-6 kisilik gruplar olusturalumn. Terazide sirasiyla tag pargasi, cam bilye, madeni
para, pinpon topu, mum, silgi ve demir parcasmin kiitlelerini tartalim. Agagidaki tabloya

kaydedelim.

Kiitle (g)

Tag pargasi (biiyiik)

Tag pargasi (kiigiik)

Cam bilye

Madeni para

Pinpon topu

Mum

Silgi

Demir pargasi

Dereceli silindire biraz su ilave edelim. Dereceli silindirde okunan degeri kaydedelim. Daha

sonra tag parcasini dereceli silindirin i¢ine yavagc¢a koyalim ve tag pargasinin dereceli
silindirdeki suyu ne kadar yiikselttigini 6l¢gerek hacmini bulalim. Ayni1 iglemi cam bilye,

madeni para, pinpon topu, mum, silgi ve demir pargasi i¢in tekrar ederek hacimlerini 6lgelim.

Asagidaki tabloya kaydedelim.
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Hacim (cm?)

ilk deger son deger

son-ilk

Tas parcasi (biiyiik)

Tag pargasi (kiigiik)

Cam bilye

Madeni para

Pinpon topu

Mum

Silgi

Demir pargasi

Buldugumuz degerleri kullanarak maddelerin yogunluklarini hesaplayalim.

Yogunluk (g/cm?)

kiitle | hacim | Kiitle / hacim

Tag pargasi (biiyiik)

Tag pargasi (kiigiik)

Cam bilye

Madeni para

Pinpon topu

Mum

Silgi

Demir pargasi
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CALISMA YAPRAGI

ETKINLIK

Asagidaki problemleri ¢éztiniiz.

1- a) 20 ml hacmi olan bir cisim, igerisinde 100 ml su olan bir dereceli silindire atilirsa

dereceli silindir kag1 gosterir?

b) Bu cismin kiitlesinin 60 gram oldugu biliniyorsa bu cismin yogunlugu ka¢ g/ml’dir?

2- Yogunlugu 0.1 g/cm? olan cisim esit kollu terazi ile él¢uildiiginde 100 gram gelmisgtir.

Oyleyse bu cismin hacmi ka¢ cm? tiir?

3- Esit kollu terazi ile bog dereceli silindirin kiitlesi 35 gram bulunuyor, i¢ine 50 cm? s1v1

eklendigi zamanki kiitlesi 85 gram ise s1vinin yogunlugu kag g/cm? “tiir?

4- Bir demir pargast, igerisinde 50 cm® siv1 igerisinde bulunan beherin igerisine konuldugunda
s1v1 seviyesi 100 em? olmugtur. Demir pargasinin kiitlesi esit kollu terazi ile tartildiginda 390

gram 6lgiilmiistiir. Buna gére demirin yogunlugu kag¢ g/cm?’tiir?

5-

MADDE KUTLE (g) Hacim (cm®)
X 36 18

Y 24 8

Z 10 4

T 40 10




Yukaridaki tabloda kiitlesi ve hacmi verilen maddelerden yogunlugu en kiigiik olan
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hangisidir?

A)X B)Y O)Z D)T
6-

MADDE YOGUNLUK (g/cm®)

K 3

L 1

M 2

N 4

Yukandaki tabloya gore agagidaki segeneklerden hangisinde verilen bilgi yanhgtir?
A) Hepsinden esit kiitlede alindiginda N’nin hacmi en kiigtiktiir.

B) M ile L’den esit hacimde alindiginda M’nin kiitlesi daha biiytktiir.

C) K ile L’den esit kiitlede alindiinda K’min hacmi daha biiyiiktir.

D) K ile N’den egit hacimde alindiinda N’nin kiitlesi daha bitytiktiir.

7-
K L M

Kiitle: 60 g Kiitle: 40 g Kiitle: 36 g

Hacim: 20 cm® Hacim: 8 cm? Hacim: 9 cm?

Yukandaki kiitlesi ve hacmi verilen cisimlerin yogunluklarinin bliytikten kiigtige dogru

siralamasi asagidaki segeneklerden hangisinde dogru verilmigtir?
A)K>L>M B)M>L>K C)L>M>K D)L>K>M

8- dg:3glem® di:Sglem®  dwm: 2 glem®

Hacimleri esit olan K, 1., M cisimleri ile bu cisimlerin yogunluklan verilmistir. Buna gére, K,
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L, M cisimlerinin kiigtikten biiytige dogru siralamasi agagidakilerden hangisidir?

A)K>1L>M B)L>K>M OM>K>L D)M>L>K
S
9- Sekilde verilen kapta yogunlugu 1,2 g/cm? olan 100 ¢cm? s1v1 vardir. Bog

kabin kiitlesi 30 gram olduguna gore bu kap i¢indeki siv1 ile birlikte kag gramdir?

A) 42 B) 90 C) 120 D) 150
10-

MADDE KUTLE HACIM (cm®) YOGUNLUK (g/cm®)
K 20 10 2

L 10 2 5

M 36 12 3

N 48 8 4

Mehmet 4 farkli madde ile élglimler ve hesaplamalar yaparak yukarida verilen tabloyu

olusturuyor. Buna gore, Mehmet tabloyu olugtururken hangi maddede hata yapmugtir?

A)K B)L )M D)N
11- Eda: Kiitlesi: 60 g Hacmi: 12 cm®
Can: Kiitlesi: 27 g Hacmi: 9 cm?

Ozcan: Kiitlesi: 45 g  Hacmi: 9 cm?

Ela: Kiitlesi: 30 g Hacmi: 15 cm®
Yukandaki 4 6grenci baz1 maddelerin kiitlelerini ve hacimlerini 6lgiip dl¢iim sonuglarin
sOyliiyorlar. Buna gore, hangi 6grencilerin dlglim yaptiklar1 maddeler ayni madde olabilir?

A) Edaile Ela B) Edaile Ozcan C) Can ile Ela D) Can ile Ozcan
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12-

MADDE KUTLE (g) HACIM (cm®)
K 24 8

L 64 32

M 52 13

N 25 10

Yukandaki tabloda kiitlesi ve hacmi verilen maddelerden hangisinin yogunlugu en biiytktiir?

A)K B)L

C)yM

D)N
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6.DERS PLANI

Dersin Adx Fen Bilimleri

Sumif 6. Smuf

Unitenin Ad1/ No Maddenin Tanecikli Yapisi/ 3

Konu / Kavramlar

Yogunluk, birbiri ig¢inde ¢éziinmeyen sivilar

Onerilen Siire

2 ders saati

(")grenci Kazammlan

Birbiri i¢inde ¢oziinmeyen sivilarin

yogunluklarimi deney yaparak kargilagtirir.

Ogretme-Oprenme Yontem ve Teknikleri

Anlatim yéntemi, soru-cevap yontemi, deney

yapma, problem ¢Oziimii

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag¢

Deney tlpii, s1v1 yag, su, ¢caligma yaprag,

Geregler deney foyii

Kaynakca T.C. MEB, (2015). Ilk6gretim 6. Smuf Fen
Bilimleri Ders Kitabi, Ankara.

GIRIS Derse bir hikayeyle baglanir. “Giines 9

Kasim’in gelmesini iple ¢ekiyordu; ¢iinkii 9
Kasim annesinin dogum giiniiydii ve
bekledigi giin gelmigti. Kardegini de
uyandird1 ve beraber annelerinin yag glinii
pastasim hazirlamaya koyuldular. Giineg’in
kardesi Onder, borek yapmak igin su

bardagina bir miktar zeytinyag: doktii ve

ardindan bir miktar da suyu bardaga ilave
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etti. Zeytinyaginin birden suyun tizerine
ciktifinmi goriince gok sagirdi. Nedenini de
merak etmiyor degildi. Bir taraftan ablasina
yardim ediyor bir taraftan da bunun nedenini
digiintiyordu. Diger taraftan ablasinin pasta
yapmak i¢in bagka bir bardaga su ve siit
ilave ettiini gordii. Burada da siit altta, su
siitlin tizerinde kalmigti. Daha fazla
dayanamadi ve ablasina bunun nedenini
sordu. Ablas1 kardeginden biraz daha
digiinmesini cevabi bulamadig1 taktirde ona
ipucu verebilecegini sdéyledi. Bu stire zarfi
igerisinde de hazirliklar1 tamamladilar ve
ellerine dogum giinii pastasin alarak
annelerinin yanina gittiler. Anneleri bu
stirpriz dofum glinii kutlamasi kargisinda
¢ok mutlu oldu ve ailecek ¢ok giizel bir

pazar giinii gegirdiler.”

MERAK VE PLANLAMA Ogrencilere gu sorular sorulur:

Okudugumuz hikayede birbiri igerisinde
¢oziinmeyen sivilar dikkatinizi ¢ekti mi?
Okudugunuz hikayede Giineg’in kardegi

Onder’in merak ettifi sorunun cevabi ne

olabilir?

GELISTIRME Ogrencilerden 5-6 kisilik gruplar
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olugturmalar istenir. Deney tiipiine bir
miktar sivi yag dokmeleri ardindan da sivi
yagin Uzerine ayni miktarda su dokmeleri
istenir. Son olarak da igerisine sivi yag ve su
dokiilen deney tiipiinii cam ¢ubuk ile
karigtirdiktan sonra deney tiipii
dinlendirmeye birakildiginda gézlemlerini
caligma yapragina kaydetmeleri istenir.
Deney agamasindan sonra ¢aligma
yapraklarindaki problemleri ¢zmeye

baglarlar.

ILISKILERI KURMA

Ogrencilerden “Maddelerin tiirleriyle
yogunluklar arasinda nasil bir iligki

olabilir?” sorusuna cevap aramalar: istenir.
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CALISMA YAPRAGI

Birbirine karigmayan sivilarm yogunluklarmi kargilagtiralim
Grup Numarasi: Grup Elemanlart:

Zeytinyag

ii-éq'-q'«'-qq-qq-q«-q«-q«-o"‘q:

i !
P¢+*¢+*¢+*¢+*¢+*¢+*¢+*¢o‘1’-.‘1'

Bu-zey tinyag
eailsyonu

e
r‘1-"1?'1-"1‘"1-"1?'1-"1‘"1-"1‘"1-"1“'1-"1‘"1-"1"1"1"1'

Arag Geregler: Deney tiipi, bir miktar sivi, bir miktar su, cam ¢ubuk

Yapiligi: 5-6 kigilik gruplar olugturalim. Deney tiiptine bir miktar sivi yag koyalim. Sivi yagin
tizerine aynt miktarda su koyalim. Igerisine s1v1 yag ve su koydugumuz deney tiiptinii cam
¢ubuk ile karigtirdiktan sonra deney tiiptinii dinlendirmeye biraktigimizda gozlemlerimizi

caligma yapragimiza kaydedelim.
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CALISMA YAPRAGI
ETKINLIK

L.

Yukandaki resimde birbirleriyle karigmayan farkli yogunluklara sahip sivilar1 gérmektesiniz.
Bu sivilara ait yogunluklar ise agagidaki tabloda verilmigtir. Bu bilgileri kullanarak hangi

stvimin hangi madde oldugunu yukaridaki kutucuklara yazimz.

Sivilar Yogunluk (g/cm?)
A 1,5

B 1,3

C 0,9

D 1

E 0,7

F 1,6

2- Aym kap igerisine konan suyun ve etil alkoliin hacmi 200 cm?iken suyun kiitlesi 500
gram, etil alkoliin kiitlesi 400 gramdir. Birbiri i¢inde ¢ézlinmeyen bu sivilarin yogunluklar:

siras1yla hangi segenekte verilmigtir?

A)2,50-2,0 B) 25,0-2,0 C)2,0-2,50 D) 2,0 - 25,0

Yandaki kapta birbirine karigmayan 3 farkl s1ivi bulunmaktadir. Asagidaki
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yargilardan hangisi yanhsgtir?

A) Esit kiitleli A ve B sivilarindan B s1visinin hacmi daha biiyuiktir.
B) B sivisimin yogunlugu, C sivisinin yogunlugundan kiigtiktiir.

C) Esit hacimli A ve C sivilarindan C s1visimun kiitlesi daha biiyiiktiir,

D) A sivisimin yogunlugu en kiigiiktiir.

Allg Cl|D

4-
Yukarida verilen kaplarda birbirine karigmayan 4 farkli sivi bulunmaktadir. Bu sivilarin
yogunluklan arasinda dp > ds > dc > da iligkisi olduguna gore, bu 4 s1v1 bos bir kaba

bosaltildiginda kap igerisindeki durumlan asagidakilerden hangisi gibi olur?

benzin

alkol

zeytinyagi

su

Birbirine karigmayan benzin, alkol, zeytinyagi ve su sivilar1 bog bir kaba konuldugunda kap
icerisindeki durumlan yukaridaki sekilde verildigi gibi oluyor. Benzinin yogunlugu 0,7 g/cm?,
suyun yogunlugu 1 g/cm?, alkoliin yogunlugu 0,8 g/cm® olduguna gére, zeytinyaginin
yogunlugu agagidakilerden hangisi olabilir?

A) 0,75 g/ cm? B) 0,90 g/cm? C) 1,25 g/em? D) 2 gfcm?
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7.DERS PLANI

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Smif 6. Simf

Unitenin Ad1/ No Maddenin Tanecikli Yapis1/ 3

Konu / Kavramlar Yogunluk, kati, s1v1

Onerilen Siire 2 ders saati

Ogrenci Kazamimlan Suyun kat1 ve s1v1 hallerine ait yogunluklar
kargilagtirarak bu durumun canlilar igin
dnemini sorgular,

Ogretme-Oprenme Yontem ve Teknikleri | Anlatim yontemi, soru-cevap yontemi, video

gosterimi,

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag Projeksiyon cihazi, ¢aligma yaprag:

Geregler

Kaynakca URL:2-http://’www.google.com.tr/Cildir
Goliinde Kigin Buzda Balik Tutma
videosu/ulagim 25.02.2015
URL:4http://www.milliyet.gov.tr/Liiksemburg
buytkligtndeki buzdagi koptu/ulagim

25.02.2015

GIRIS 26 Subat 2010°da yayinlanan bir gazete
haberinin ockunmasi ile derse baglanir.

Antarktika’daki bir buzuldan bagka bir dagin
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carpmasi sonucu Litksemburg biiyiikliigtinde
bir buzdaginin koptugu bildinldi. Bilim
adamlari, carpigma sonucu Mert Buzulu’nun
su seviyesinin tizerindeki kismindan kopan
kiitlenin toplam yiizdl¢iimiiniin 2 bin 500

kilometre kare oldugunu belirtti.

MERAK VE PLANLAMA Ogrencilerden “Okudugumuz gazete
haberinde buzdaglarinin suyun tizerinde
yiizmesi suyun hangi 6zelliinden
kaynaklaniyor olabilir?

Buzdaglari suya batsaydi okyanuslar dipten
donardi. Bu durum dipte yagsayan canlilar ve
onlarla beslenen diger canlilar igin nasil bir
sonug dogururdu?” sorularim cevaplamalari

istenir,

GELISTIRME Cildir Golt’nde Kigin Buzda Balik Tutma
videosu 6grencilere izletilir. Ardindan
caligma yapraklar1 dagitilarak soru

coziimlerine gegilir.

ILISKILERI KURMA Ogrencilerden “Dogu Anadolu Bélgesi’nde
donan Cildir Golii’nde balik aveilig
yapilabilmesini suyun sahip oldugu hangi
siradig1 6zellife borglu oldugumuzu
agiklayabilir misiniz?”” sorusuna cevap

aramalari istenir.
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CALISMA YAPRAGI

ETKINLIK
Asagidaki sorulan agiklayimiz.

Baliklar donar m1? Sular dondugunda baliklar ne yapar? Baliklar suyla birlikte donar mi1?

2, Cildir Golii buz tuttu

Yukandaki resimde Cildir Golii’'nde yiiriiyen iki insan gosterilmigtir. Bu iki insanin géliin

tizerinde yiiriiyebilmesini saglayan neden nedir?
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3. CILDIR GOLU

Yukandaki resimde Cildir G6lii’niin izerindeki 6rdeklerin yagamlarini devam ettirdigi
goriilmektedir. Eger Cildir Golu resimde de gorildiigi gibi suyun tizerinden degil de alttan

donsaydi dipte yasayan canlilarin yagama gansi olur muydu? Agiklayinz.

Ardahan Valiligi ve Geleneksel Spor Dallar1 Federasyonu tarafindan diizenlenen “Cildir
Altin At 1.K1g $6leni” buzla kapli Cildir Golii’nde yapildi. Eger Cildir Golt suyun Gizerinden
degil de suyun altindan donmaya baglasaydi Cildir Golti’'nde bu golenin diizenlenmesi

miimkiin olur muydu? Agiklaymz.



EK-2

Degerli Ogrenciler,

Bu testi uygulama amacim, bilimsel bir
¢aligma igindir. Bu amagla sizden, testte
yer alan sorulan dikkatlice okuyup dogru
oldugunu diigtindiigliniiz cevabi
igaretlemenizi istiyorum. Her sorunun 1
tane dogru cevab1 bulunmaktadir.

Bilime yapacak oldugunuz katkilarimzdan
dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Pinar RUSCUKLU
Uludag Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ofrencisi
Goriikle / BURSA

Kat Sivi

Ga

Sekilde “?” ile gosterilen yere agagidaki
ozelliklerden hangisi yazilamaz?

A) Taneciklerden olugur.

B) Genlesir.

C) Akigkandur.

D) Belirli bir kiitlesi vardar.

2. K’nin gaz, L’nin kat1, M’nin siv1 oldugu
biliniyor. Bu bilgilere gore agagidaki
tabloyu, eger tablodaki 6zellikleri
kargiliyorsa “+”, kargilamiyorsa “-”
olacak gekilde doldurunuz.

Belli bir

Sikistirlabilme Akiskanlik sekli olmas

I =

z[]=[2
+
+

117

B)
K + + -
L - - +
M - + -
C)
K + + +
L - + +
M - + +
D)
K + - -
L - + -
M + + +

3. Sevgi Ogretmen, “Maddenin Tanecikli
Yapis1” tinitesini iglerken “Tuz Nerede?”
deneyini 6grencilerden yapmasini
istemigtir. Sinif1 5 gruba ayirmusgtar.
Ogrencilerden dénce behere su koymalarim
istemig ardindan suya ¢ok az miktarda tuz
eklenirse ne olacagini tahmin etmelerini
1stemistir. Bu soruya agagidakilerden hangi
Ofrenci dofru cevap vermigtir?

A) Pmar : Tuz, suyun {izerine ¢ikacaktir.
B) Yesim : Tuz, biitiinsel bir yapiya sahip
oldugu igin suyun iginde biitlin bir gekilde
kalacaktur.

C) Merve : Tuz, suyun igerisinde
yiizecektir.

D) Seda : Tuz, gdzle goriilemeyecek
taneciklerden olugtugu ig¢in suyun her
yerine dagilacaktir.

Agz kapaly, igerisi hava ile doldurulmug
bir siringay1 6nce 1 konumundan 2
konumuna getirip daha sonra serbest
biraktifimizda giringa tekrar eski
konumuna geri doniiyor.

Bu deneyden yararlanilarak;

1. Gaz molekiilleri arasinda bogluklar
bulunur.

2. Gaz molekiilleri bulunduklar1 kabin



seklini alirlar.

3. Gaz molekiilleri sikigtirilabilir.
yargilarindan hangilerine ulagilabilir?
A)Yalmz 2 B)lve2

C)lve3 D)1,2ve3

5. Ug dgirenci simifa getirdikleri maddenin
hallerine ait modellerin fiziksel
ozelliklerini agagidaki gibi belirtiyorlar:
Mert : Kutuda akigkan ancak
sikigtirilamayan madde modeli vardur.
Elif : Kutuda akigkan ve 6teleme hareketi
yapan madde modeli vardir.
Ezgi : Kutudaki madde sikigtirilamaz,
sadece titregim hareketi yapar.
Buna gore;, Mert, Elif ve Ezgi’nin getirdigi
kutularinda bulunan maddelerin halleni,
asagidakilerin hangisinde dogru
verilmigtir?

Mert Elif Ezgi
A) Siv1 Gaz Kati
B)Kati Siw1 Gaz
C) Gaz Kat1i  Siv1
D) Siv1 Kati Gaz

6. Bir madde,

« 259C’ta kat1 haldedir.

» 1109C’ta s1v1 haldedir.

» 200°C’ta gaz haldedir.
Yukandaki bilgilere bakarak agagida
verilen yargilardan hangisinin yanlig
oldugunu bulunuz.

A) 150°C’ta kat1 halde bulunmaz.

B) 110°C ve 200°C arasinda titregim
hareketi yapabilir,

C) 25°C’ta oteleme hareketi yapabilir.
D) 200°C’nin iizerinde gaz haldedir ve
donme hareketi yapar.

7. Asagidaki durumlarin hangisinde
tanecikler aras1 mesafe artmamigtir?
A) suyun donmasi

B) dondurmanin erimesi

C) alkoliin kaynamasi

D) kolonyanin buharlagmas:

8. KATI — SIVI — GAZ

Maddenin kati, s1v1 ve gaz halleri
verilmigtir. Belirtilen ok yonlerinde
asagidakilerden hangisi gergeklesmez?
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A) Tanecikler daha serbest hareket etmeye
baglar.

B) Taneciklerin akigkanlik 6zelligi azalir.
C) Tanecikler arasindaki bosluk artar.

D) Maddenin diizensizligi artar.

9. Kati, siv1 ve gaz olmak tizere maddenin
3 hali bulunmaktadir. Buna gore, esit

hacimde alinan ‘7‘% maddesinin kat1, s1v1
ve gaz ormeklerinde, tanecik sayisinin en
azdan ¢ok olana dogru siralanmig:
segeneklerden hangisinde verilmigtir?

A) Gaz-Sivi-Kat1 B) Sivi-Gaz-Kat1

C) Gaz-Kat1-S1ivi D) Kati1-S1v1-Gaz

10. Melih’in yapmig oldugu deneyde
sirasiyla iki olay gozlenmigtir:

I. Caydanlikta kaynayan sudan buhar
ciktifim gozlemliyor.

II. Caydanligin kapagim alip gaydanliktan
uzaklagtirdifinda kapaktan su damlalarinin
damladifim goézlemliyor.

Buna gore, 1. ve II. olayda hal degistiren
maddeler ile ilgili olarak agagidakilerden
hangisi yanhgtir?

A) L. olayda maddenin tanecikleri
arasindaki bogluk artmugtir.

B) I olayda maddenin tanecikleri daha
serbest hale gegmistir.

C) II. olayda maddenin tanecikleri
arasindaki bosluk azalmigtir.

D) II. olayda madde daha diizensiz bir hale
geomigtir.

11. Asagida 3 farkli madde pistonlarin
igine yerlestiriliyor ve sikigtirilmak
isteniyor.

Kuvvet Kuyvet Kuyvet

" A maddesi " B maddesi C maddesi



Her pistona esit kuvvet uygulandifia gore
hangi segenekteki yarg: dogrudur?

A) Yalmz A sikigtinlabilir.

B) Higbir madde sikigmaz.

C) A ve Cmaddeleri daha ¢ok
sikigtirlabilir.

D) Sadece B sikigtirilabilir.

12. Su buhari, buz ve suyun tanecikleri
arasindaki bogluklara gore goktan aza
dogru siralamasi agagidakilerden
hangisidir?

A) Su buhan > buz > su

B) Su buhan > su > buz

C) Buz > su > su buhan

D) Buz > su buhar1 > su

13. Gokge arkadaglarinin onu ziyarete
gelecegini 6grendiginde hemen mutfaga
kostu.

Once patatesleri dilimledi (I) ve sonra
kizartt1 (II).

Uziimlii bir kek pisirdi (I1I).

Meyveli igecek tozundan soguk igecek
hazirlad: (IV).

Yukaridaki olaylardan hangileri fiziksel,
hangileri kimyasal degigime émektir?

FIZIKSEL  KIMYASAL
AL I, IV
B) L IL IV 11|
O LI IV ]
D)L IV 10, 11

14. 1 Bitkilerin fotosentez yapmasi
II. Cayin igine limon sikilmas:
III. Ekmegin kiflenmesi
IV. Gokkugaginin olugmasi
V. Kumasin kesilmesi
Yukaridakilerden hangileri kimyasal
degisimdir?
A)LIIL I
OLIV,V

B) II, T, V
D) I, IIL, IV, V

15. Deniz mutfakta kofte yapmak i¢in
agagidaki islemleri uyguluyor :

I. Etleri pargalayarak kiyma haline
getiriyor.

II. Kiymanin igine baharat katarak
karigtinyor.
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III. Kofie karigimindan yuvarlak sekilde
kofteler yapiyor.

IV. Kéftelerin bir siire sonra bozuldugunu
gozlemliyor.

Buna gore, Deniz’in yaptig1 1slemlerden
hangisinde digerlerinden farkli bir degigsme
meydana gelmigtir?

A1 B)II Cym D) IV

16. MADDEDEKI DEGISMELER

FIZIKSEL KIMYASAL
DEGISMELER | DEGISMELER
1.Kahvenin 4 Hamurun
Oglitilmesi mayalanmasi
2.Glimglin 5.Yogurttan
kararmasi ayran yapilmasi
3.Limondan 6.Demirin
limonata paslanmasi
yapilmasi

Furkan, maddedeki degigmeleri anlatmak
i¢in hazirladif1 gemada fiziksel ve
kimyasal degigme olaylarina érnekler
vermigtir. Fakat baz1 6rmeklerde yanlighk
yapmugtir.

Buna gore, gemanin dogru olabilmesi igin
Furkan, hangi 6rneklerin yerini

degigtirmelidir?
A)lile4 B) 1ile 6
C)2ile s D)3ile 6

17. Bora, iginde buz ve toz gseker bulunan
kaplar1 6zdeg 1s1ticilarla 1sitiyor. Bir stire
sonra I. kabin iginde su, II. kabin iginde ise
karamel olugtugunu gozlemliyor.

Buna gore, L ve IL kaplardaki maddelerin
gecirdigl degismelerle ilgili
agagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Buzun eriverek suya doniigmesi fiziksel
degigmedir.

B) Sekerin 1s1tilmasi sirasinda

sadece rengi deigmigtir.

C) Toz gekerin 1sit1ldiginda karamele
doniigmesi kimyasal degigmedir.

D) Buzun, erime sirasinda kimligi
degismemistir.

18. Merhabalar, ben 13 yasindayim. Gegen
giin bagimdan gegen olaylan size anlatmak
istiyorum. Okul bahgesinde arkadaglarimla



top oynarken okulun camlarindan biri
kirilip un ufak oldu. Topum bu kirik
pargalar nedeniyle patladi. Esma’nin ip
atladigini goriince ben de onlara katildim
ve birden ip koptu. Camin kirilmasi, topun
patlamasi, ipin kopmasi olaylar1 hangi
degisime 6rmek olarak verilebilir?

A) Fiziksel degigim

B) Kimyasal degigim

C) Hal degisimi

D) Kimlik degigimi

19. Birim hacimdeki madde miktarina
Bosluga asagidakilerden hangisi
yazilmalidir?

A) kiitle
C) yogunluk

B) hacim
D) agirlik

20. Yogunluk ile ilgili agagidakilerden
hangisi yanligtir?

A) Sembolii d’dir.

B) Kiitle ve hacmin bilinmesi gerekir.
C) Birimi g / cm?tiir,

D) Madde miktarina baghdur.

21. Asagida verilen 6zelliklerden hangisi

maddeler igin ayut edicidir?
A) Sekil B) Yogunluk
C) Kiitle D) Hacim

22. 1 cm*ii 1 g gelir ifadesi
asagrdakilerden hangisini ifade eder?
A) yogunluk B) kiitle

C) hacim D) agirlik

23. Yogunlugu hesaplamak igin agagidaki
bagintilardan hangisi kullanmilmalidir?

A) Yogunluk = Kiitle / Hacim

B) Yogunluk = Hacim / Kiitle

C) Yogunluk = Kiitle — Hacim

D) Yogunluk = Kiitle * Hacim

24. Cinkonun yogunlugunu deney yaparak
hesaplamak isteyen Enes, oncelikle
¢inkonun egit kollu terazi ile kiitlesini
olgmiis ve 350 gram bulmugtur. Daha
sonra dereceli silindirle hacminin 50 ml
oldugunu bulmustur. Enes bu verilerden
yararlanarak ¢inkonun yogunlugunu kag
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g/cm? olarak hesaplamistir?
A)1 B)3 (&) ] D)7

25. Giilay Ogiretmen, 6grencilerine farkl
maddelerin farkl: yogunluklara sahip
oldugunu ispatlamak istemis ve bunun ig¢in
bir deney tasarlamigtir. Bunun igin bakir ve
celik kullanmigtir. Cisimlerin hacimlerini
Olgebilmek igin dereceli silindire 10 ml su
koymus, bakin ve ¢eligi ayn ayn igine
attifinda her ikisinde de dereceli silindirin
20 ml’ye yikseldigini gozlemlemigtir.
Ardindan tartim iglemine ge¢mis ve tartim
sonucunda bakirin kiitlesinin 90 gram
geldigini, ¢eligin ise 80 gram geldigini
kaydetmigtir. Giilay Ogretmen, elde ettigi
bu verilere gore deney sonucunda bakirin
ve ¢eligin yogunluklarini sirasiyla kag
olarak hesaplamigtir?

A) 5-6 B) 8-9 C)9-8 D) 6-5

26. Mert, asagida sekli goriilen cam
kavanoza once su, sonra da siv1 yag
doktyor. Yag ile suyun birbirine
karigmadigini gozlemliyor. Mert’in
gozlemine gore;

>
Yq3
Su

I.Yagin yogunlugu, suyun yogunlugundan
kiigiiktiir.

II. Yagn kiitlesi, suyun kiitlesinden kiigiik
oldugu igin yag tstte kalmigtr.

II1. Kavanoza 6nce yag, sonra su
konulsayd: yag altta, su tistte kalirds.
Yukaridakilerden hangilerine ulagilabilir?

A) Yalmz I B) Yalniz II
C)lvelll D) I ve III
27.
CISIM KUTLE | HACIM
(gram) (cm®)
60 20




@ 100 100

- 50 100

Yukandaki tabloda X, Y ve Z cisimlerinin
kiitle ve hacim degerleri verilmigtir. Buna
gore X, Y ve Z cisimlerinin yogunlugu 2
g/em® olan K sivisinda denge durumlart
asagidakilerden hangisi olur?

P\

=l

A) A

B)
_LE6A
n L=

28. Esit kollu terazi ile tartildiginda kutlesi
100 gram gelen cismin hacminin 25 cm?
oldugu biliniyorsa bu cismin yogunlugu
kag g/cm®’tiir?

A1l B2 O3 D4

29. Yogunlugu 12 g/cm? oldugu bilinen
cismi esit kollu terazi ile tarttifimizda 156
gram geliyor. Cismin hacmi kag cm**tiir?
A)200 B)20 O)13 D)130

121

30. Dereceli silindirle elindeki cismin
hacmini 6lgen Anilcan, cismin dereceli
silindirdeki suyu 15 cm? yiikselttigini
gozlemliyor. Cismin yogunlugunun 20
g/cm? oldugu biliniyorsa cismin kiitlesi kag
gramdir?

A)150 B)9%00 C)600 D)300

31. Cildir Gélii kigin buz tutuyor. Uzerinde
yiirtiytip atla gezebileceginiz kizak ¢ekip
buz pateni yapabileceginiz kadar 1yi bir
buz oluyor. Verilen bilgiden hareketle,
Cildir Golii’nde bu aktivitelerin
yapilmasim saglayan etkenin ne oldugunu
agagidaki 6grencilerden hangisi dogru
agiklamgtir?

A) Alara : Suyun kiitlesinin buzun
kutlesinden bliytik olmasidir.

B) Nurgiil : Suyun hacminin buzun
hacminden biiyiik olmasidir.

C) Aykut: Buzun yogunlugunun suyun
yogunlugundan kiiglik olmasidir.

D) Mert: Suyun kiitlesinin buzun
kuitlesinden kiigiik olmasidir.
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EK-3

Degerli Ogrenciler,

Bu sorular1 uygulama amacim; bilimsel bir ¢aligma igindir. Bu amagla sizden agagidaki
sorular1 okuyup cevaplamanizi istiyorum. Bilime yapacak oldugunuz katkilarimzdan dolay:
tegekkiir ederim.

Pinar RUSCUKLU
Uludag Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1) Fen Bilimleri Ogretmeninizin “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesini diger derslerden
farkli bir gekilde igledigini dilginiiyor musunuz?
Evet diigiiniiyorum.

2) “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesi iglenirken kullanilan yontem ve etkinliklerde sizin
roliiniiz ne idi? Ogretmeninizin rolti ne idi?

3) Bundan sonraki derslerinizde bunlara benzer yontem ve etkinliklerin daha siklikla
uygulanmasim ister misiniz?
Evet,



123

EK-4
Asagidaki yaziy1 okuyunuz. 1. ve 2. soruyu bu yaziya gére yanitlayiniz.

‘ (b) iydun etil alkdekigézeltisininresmi (kiz1l
kahve)

GOy, .
(a) Deney tilpiinde etil alkoliin resmi

Kat1 iyodu alkoliin igerisine atarsak ne olur?

Bu ¢aligmada kullanilan teknik iyot, oda sicakliginda bile siiblimlegebilen, etil alkol ve
kloroformda iyi ¢oziinebilen kat1 halde siyah kimyasal bir maddedir.

Kat: iyot, alkol igerisine atildiginda iyot alkol igerisinde dagilmaya baglar ve yukarida verilen
resimlerdeki durum gergeklegir. Kat1 iyot alkol igerisinde goriinmez bir hal alir. Iyot alkol
igerisine atilinca iyot goriinmez kiigtik pargaciklara ayrilir.

Iyot elementi, giinliik yagantida antiseptik (mikrop 6ldiirticti) 6zelliginden dolay: tentiirdiyot
(iyodun alkoldeki g¢ozeltisi) ve iyodoform formunda kullamm alam bulmaktadir.

Soru 1. Yukanidaki deneyle agagidakilerden hangisi kamtlanmak istenmigtir?

A) Maddeler biitiinsel bir yapiya sahiptir.

B) Maddeler gozle goriilemeyecek taneciklerden olugmaktadir.
C) Katilar sikigtirilamazlar.

D) Katilarin belli bir gekli vardir.

Cevabimin nedeni :

Soru 2. Kat1 iyodu alkole attiktan kisa bir siire sonra kati iyot gozden kayboldu. Bu durumda
agagidakilerden hangisinin olmasi1 beklenmez?

A) Kat1 iyot alkoliin her yerine dagilir.

B) Alkollin her yerinde renk degigimi gozlenir.

C) Iyot, alkol tanecikleri arasindaki bogluklara dagilir.
D) Alkoliin seviyesi, iyot ¢oziindiikten sonra degigir.

Cevabimin nedeni :




Asagidaki yaziy1 okuyunuz. 3. ve 4. soruyu bu yaziya gore yanitlayinmiz.

/ — \
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Ozlem’in Cay Keyfi
Ozlem, 32 yaginda bir miizik dgretmenidir. Okula gitmeden énce mutlaka her sabah
kahvaltisini yapar ve kahvaltida ¢ay, Ozlem Hoca’nin olmazsa olmazidir. O sabah da gay
demlemek i¢in mutfaga girer, ocagin altim yakar ve bir siire mutfaktan aynlir. Geri
geldiginde ise gaydanlikta ¢ok az miktarda su kaldigini ve sudan buhar giktigini goriir.
Saatine bakar ve okula ge¢ kalmamak igin hazirlanmaya baglar.

Soru 3. Ozlem Hoca’nin gay demlemek igin su kaynattig1 ve sudan buhar gikigim
gozlemledigi olayla ilgili agagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Maddenin tanecikleri arasinda bogluk artmigtir.
B) Maddenin tanecikleri daha serbest hale gegmigtir.
C) Madde daha diizenli hale gegmigtir.

D) Madde bu halde belli bir hacme sahip degildir.

Cevabimin nedeni ;

Soru 4. Sudan buhar ¢ikig1 ile ilgili agagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Su sikigtinnlamazken, buhar sikigtirilabilir.

B) Buhar tiregim hareketi yapabilir, 6teleme ve donme yapamaz.

C) Su titregim hareketi yapabilir, 6teleme ve donme yapamaz.

D) Suyun belli bir hacmi yoktur.

Cevabimin nedeni :
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ISTANBUL
Asagidaki gazete haberini okuyunuz. 5. ve 6. soruyu bu yaziya gére yamtlayimz.

Yurdun bityitk béliimiinde etkili olan yagislarin Istanbul genelinde kuvvetli olmasi
beklenirken, hava sicaklig i¢ ve dogu bolgelerde 3 ila 5 derece azalacak. Devlet
Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigii’nden yapilan meteorolojik uyarida, halen Istanbul’da
araliklarla devam eden kar yagigimin 6§le saatlerinden itibaren Avrupa Yakas: ( Bagta Eyiip,
Sigli, Sariyer, Gaziosmanpasa, Esenler, Bilyilkgekmece, Kagithane ilgeleri ) ile bogaz
evresi ; akgam saatlerinden sonra ise Anadolu yakasinda ( Beykoz, Umraniye, Samandira,
Sultanbeyli ilgeleri ) kuvvetli olacaginin tahmin edildigi kaydedildi. Uyanda, kar yagiginin
yam sira don olay: ve buzlanmanin olusturacagi olumsuz gartlara kars1 vatandaglann ve
ilgililerin tedbirli olmalan istendi.

Soru 5. Karin yagmasi nasil bir degisimdir?
A) Kimyasal degisim

B) I¢sel degisim

C) Fiziksel degigim

D) Digsal degigim

Cevabimin nedeni ;

Soru 6. Asagidaki éreklerden hangisi fiziksel degigimdir?
A) Sirkeye karbonat eklenmesi

B) Suyun buza doniigmesi

C) Yapraklarin sararmasi

D) Yemegin pigmesi

Cevabimin nedeni :
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VAN
Asagidaki gazete yazisim okuyunuz. 7. ve 8. soruyu bu yaziya gore yanitlaymiz.

Van’in Gevays ilgesinde vatandaglarin kendi bahgelerinde yetistirdigi tonlarca elma
¢iiriimeye terk edildi. Ilgede yetigen tonlarca elmanin degerlendirilmediginden dolay:
bahgelerde cliriimeye terk edildigim belirten vatandasglar, buna bir ¢6ziim bulunmasim
istedi. Elmalarin degerlendirilmesi halinde ilgeye blytik ekonomik katki saglayacagimi
ifade eden vatandaglar, bir yandan da gifigilere de bliyiik bir gelir kaynagi olacagini
belirttiler. En biiyiik eksikligin ise soguk hava deposunun olmamasi oldugunu belirten
Haluk Mete UYGUNBAS, “Sadece bizim bahgede bir tonun iizerinde elma ziyan oldu.
Bizim gibi says1z bahge sahibi var. Ilgede yetigen tonlarca elmay: satacak bir Pazar yok. En
onemlisi de soguk hava deposu olmus olsayd: elmay1 oraya verirdik. Her yil tonlarca
elmanin bahgelerde gilirimeye terk edilmesi, ekonomik anlamda biiyiik bir israftir. Elmalar
satilmadi i¢in ya dalda ya da yerlerde ¢ilirlimeye terk ediliyor. Bu elmalar istenilen
diizeyde degerlendirilirse ilge ekonomisine bilyilk katki saglayacaktir.” dedi.

Soru 7. Elmalarin ¢lirlimesi nasil bir degigimdir?

A) Fiziksel degigim
B) Kimyasal degigim
C) Igsel depisim

D) Hal degigimi

Cevabimin nedeni :

Soru 8. Elmalarin ¢lirlimesini engellemek igin neler yapilabilir?
A) Digarda birakmak

B) Giinegte bekletmek

C) Soguk hava deposu kullanmak

D) Higbiri

Cevabimin nedeni ;
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Asagidaki hikayey1 okuyunuz. 9. 10. ve 11. soruyu bu hikayeye gore yamtlaymz.

ROBINSON CRUSOE
- Simdi ne yapacagiz kaptan?
- En 1yisi Brezilya’ya donmek efendim.
- Bana kalirsa bunu bagarmamiz ¢ok zor en 1yisi, yakin bir karaya ¢ikalim.
Sabaha kars1 tayfalardan bir1 “Kara!” diye bagirdi. 6-7 km kadar kiirek ¢ektikien sonra azgin
bir dalganin tistimiize dogru geldigini gordiik. “Eyvah!” demeye zaman bulamadan hepimiz
sulara gdomiildiik.
Gozlerimi agtifimda gordiigiim, Gi¢ sapka, bir baglik ve iki ayakkabidan bagka bir sey degildi.
Gemiye bir ¢eyrek mili kadar yiizdiim. Gemiden agagiya dogru sarkan bir ip fark ettim. Ipi
yakalayip geminin burnuna ¢iktim. Gemide biiyiik, kiigtik birgok direk ve tahta vardi. Bunlan
birbirine baglayarak bir sal yaptim. Sal1 bir iki sira tahta ile dégedim. Uzerinde
yiirtiyebiliyordum. Agir direkler bularak bunlan da sala ekledim. Boylece salim agir olmayan
yiikil tagiyacak hale gelmigti.

Soru 9. Robinson Crusoe (Robinson Cruzo), sal yapmak igin hangi maddeyi kulland1?
A)tas B)demir direk C)tahta D) bakur direk

Cevabimin nedeni :

Soru 10. Siz olsaydiniz, sal yapmak igin bagka hangi maddeleri tercih ederdiniz?
A) Bambu kamiglan  B) Altiminyum direk C) Celik direk D) Mangan direk

Cevabimin nedeni :

Soru 11. Yogunluk ile ilgili agagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Yopgunluk birimi g/cm®’ tir.  B) Yogunluk, madde igin ayirt edici bir 6zelliktir.
C) Yogunluk birim kiitledeki hacim miktaridar.

D) Yogunlugu hesaplayabilmek i¢in kiitle ve hacim bilinmelidir.

Cevabimin nedeni ;
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Asagidaki yaziyr okuyunuz. 12. 13. ve 14. soruyu bu yaziya gore yanitlayiniz.

Niegara Selalesi’nde Buz Daglar

Great Lakes Cevre Aragtirma Laboratuvari’ndan yapilan agiklamada, bolgedeki hava
sicaklifinin halen digiik oldugu ve buzun bahar aylarindan énce ¢oziilmesinin
beklenmedigi kaydedildi. Birbirlerine yakinliklar1 nedeniyle, kitanin géller bolgesi diye de
bilinen Ontario, Superior, Michigan, Erie ve Huron Gélleri, 1979°daki ytizde 93,9’ luk
buzlanma oranindan sonra bu yil ikinci rekor seviyesine ulasarak yiizde 91 seviyesini
yakalad:.

Soru 12. Suyun kat1 ve s1v1 hallerine ait yogunluklar kargilagtirirsak agagidakilerden hangisini
elde ederiz?

A) Suyun yogunlugu, buzun yogunlugundan biiytik oldugu i¢in buz kiitleleri suyun iizerinde
kalir,

B) Suyun yogunlugu, buzun yogunlugundan kigtik oldugu i¢in buz kiitleleri suyun tizerinde
kalir.

C) Suyun kiitlesi, buzun kiitlesinden fazla oldugu i¢in su, buzdan daha yogundur.

D) Buzun kiitlesi, suyun kiitlesinden fazla oldugu igin buz, sudan daha yogundur.

Cevabimin nedeni :

Soru 13, Niegara $elalesinde suyun tizerinde buz tutan buz kiitlelerinden bir miktar alinmig ve
olgiim sonucunda 90 gram geldigi goriilmigtiir. Buz kiitlelerinin hacmi ise 100 cm?
ol¢lilmiigtiir. Aym1 hacimde alinan suyun kiitlesi ise 100 gram olarak tartilmistir. Oyleyse
sirasiyla suyun ve buzun yogunluklar agagidaki giklardan hangisinde verilmigtir?

A) 1 g/em® - 0,9 g/em® B) 0,9 g/em® — 1 g/em?

C) 9 g/lem® — 10 g/em® D) 10 -9

Cevabimin nedeni ;

Soru 14, Bir bardaga 1 ml hacmindeki 13,6 gram civa ve 0,7 gram da benzin ilave
edildiinde, civa ve benzinin yogunluklar: sirasiyla asagidaki giklardan hangisinde verilmistir,
civa ve benzinden hangisi tistte kalir?

A) 0,7 g/ml — 13,6 g/ml ; benzin iistte B) 13,6 g/ml — 0,7 g/ml ; benzin iistte

C) 0,7 g/ml -13,6 g/ml ; civa iistte D) 1 g/ml — 3,6 g/ml ; civa iistte

Cevabimin nedeni ;
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