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Onsoz

Ogretmenlik mesleginde kendimi gelistirmek ve egitim alaninda farkli bir vizyon ve
bakis acisina sahip olabilmek amaciyla basladigim yiiksek lisans egitimi sonucunda
hazirlamis oldugum bu tez ¢alismasi bana; planli, sabirli ve disiplinli bir ¢aligma sonucunda
bir {iriin ortaya ¢ikarmanin oldukg¢a kapsamli bir arastirmayi gerektirdigini gostermistir.

Oncelikle, bu calismada tez konumun belirlenmesinden, bu tez ¢alismasinin iceriginde
nelerin bulunmasi gerektigine ve bu icerigin hazirlanmasi i¢in neler yapmam gerektigine dair
kilavuzluk eden, bu zorlu yolda beni motive eden sozleri ile calismami tamamlama konusunda
iimitsizlige kapilmami engelleyen, ¢aligmamin yiiriitiilmesi esnasinda benimle mesai ve
mekan kavrami gozetmeksizin fedakarlikta bulunup saatlerce benimle ¢alisarak bana zaman
ayiran, bu ¢alismanin meydana gelmesindeki en biiyiik pay sahibi olan, tecriibeleriyle
calismami hazirlama esnasinda yaptigim yanliglarimi diizelten ¢ok degerli danismanim Dog.
Dr. Hiilya KARTAL hocama sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yiiksek Lisans Egitimimi siirdiiriirken diinyaya gelen evladimiz Ali Kayra’ya
ayirmam gereken vakti calismalarima yonlendirdigim i¢in kendisine, ¢calismalarin esnasinda
calismami tamamlayabilmem i¢in biiyiik fedakarlikta bulunan canim esime, yiiksek lisans
derslerime gidip gelirken yavrumuzu emanet ettigimiz kiymetli anne ve babama tesekkiir ve
minnetlerimi sunuyorum.

Ayrica tez calismamin uygulama asamasinin gergeklestirilmesi i¢in gerekli ortamin ve
ilgili izinlerin saglanmasi konusunda bana yardimeci olan Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii ve
Inegol Tlge Milli Egitim Miidiirliigii ¢alisanlarma sonsuz tesekkiirii borg bilirim.

Harun AYDIN
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Bu arastirmanin amaci, simif 6gretmenlerinin ‘Ses Temelli Ciimle Yontemi’ ile
okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklar1 gligliiklerin belirlenmesi ve hizmetigi egitim yoluyla
giderilmesidir.

Calisma, karma desen arastirmadir. Arastirmada 2 farkli grup ile ¢alisiimustir. Tk dnce
birinci gruptaki Bursa ili Inegdl Ilgesinde 2014-2015 egitim-dgretim yilinda 1. siif okutan ve
bir sonraki egitim-6gretim yilinda 1.smif okutacak olan farkli sosyoekonomik diizeydeki 12
merkez ilkokulunda gorev yapan 136 6gretmene anket uygulanmais, bu anketlerden 100’
degerlendirmeye alinmis ve 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklar giicliikler
belirlenmistir. Daha sonra, Inegdl Ilgesindeki 55 ilkokul igerisinden secilmis 18 ilkokulda
gorev yapan ve ikinci grubu olusturan 34 6gretmen 2014-2015 egitim-0gretim yil1 haziran ay1
seminer doneminde hizmeti¢i egitime alinmis, birinci gruba uygulanan anket dntest ve sontest

olarak bu gruba uygulanmis ve hizmetici egitimin etkisi SPSS V.20 paketi ile hesaplanarak



belirlenmistir. Son olarak egitime katilan 34 sinif 6gretmeni icerisinden bir sonraki yil (2015-
2016 egitim-O6gretim y1l1) 1. sinif diizeyinde derse girerek okuma-yazma 6greten 14 sinif
ogretmenine daha once uygulanan anket sorularindan {i¢ soru ¢ikartilarak anket tekrar
uygulanmistir. Boylece aradan gegen siirede hizmetici egitimin etkisinin kaliciligt
belirlenmistir.

Arastirma sonucunda, okuma-yazma ogretiminde karsilasilan giigliikklerin belirlenmesi
icin anket uygulanan birinci gruptaki 6gretmenler ile hizmeti¢i egitime alinan ikinci gruptaki
ogretmenlerin anket sonuglarinin benzer oldugu ve ankette yer alan sorulara yiiksek oranda
yanlig cevap verildigi belirlenmistir. Hizmetici egitim sonrasinda ise egitimi alan grubun
cevaplarindaki dogruluk oraninin oldukga yiikseldigi goriilmiistiir. 2015-2016 egitim 6gretim
yilinin giliz yartyilinin ortalarinda anketin tekrar uygulandigi tiglincii grubun cevaplarindaki
dogruluk oranlarinin azalmasi, hizmetici egitimde 6grenilenlerin unutulabilecegini ve

hizmeti¢i egitimin siirekliliginin bir gereksinim oldugunu gdstermistir.

Anahtar sézciikler: Hizmetigi Egitim, TIkokul 1. Sinif, llkokuma-Yazma, ilkokuma-

Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler, Ses Temelli Ciimle Yontemi, Siif Ogretmeni
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SOLVING DIFFICULTIES FACED BY CLASSROOM TEACHERS IN
TEACHING LITERACY THROUGH IN-SERVICE TRAINING

The purpose of this study is to determine and solve difficulties faced by teachers in
teaching literacy with Sound Based Sentence Method through in-service education.

The study is mixed pattern research. The research was conducted with 2 groups. First
of all, a questionary was applied to 136 teachers who are in the first group of this study in
Inegol district of Bursa province and work in 12 primary schools from different
socioeconomic levels downtown center of inegol and were teaching first grade in 2014-2015
academic year and will be first grade in the next academic year, then 100 questionnaire results
have been obtained and difficulties faced by teachers in teaching literacy have been identified
through these results. Then, 34 teachers who compose the second group of this study and
work in 18 elementary schools selected from 55 primary schools in Inegol, were given in-
service training in the second seminar period of 2014-2015 academic year and a questionnaire
was applied as pretest and posttest for this group as the same of first group and the effect of

in-servise education has been identified by computing with a statical program V.20 package

vii



(SPSS). Finally, the questionnaire that has been made by taking out three questions was
reapplied to the 14 classroom teachers from the 34 classroom teachers who participated in the
education and were instructed through in-service program that have performed literacy
teaching in first grade in (2015-2016 academic year). Thus, it has been identified the
permanence of in-service training effect in the elapsed time.

As a result of the research, it has been determined that the results of the questionnaire
of the first group teachers who were applied the questionnaire about difficulties in literacy
teaching and second group received to in-service training were similar and the wrong answers
were given at a high rate. After the in-service training, it has been occurred that the rate of
accurate responses of the training group increased significantly. In the middle of the fall
semester of the 2015-2016 school year, the reduction in rates of accuracy in the third group’s
responses to the questionnaire showed that information obtained from in-service training

could be forgotten and that continuity of in-Service training was a requirement.

Keywords: Classroom teacher, difficulties faced while literacy teaching, first grade of

primary school, in-service training, literacy, Sound Based Sentence Method
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1. Boliim
Giris

I¢inde bulundugumuz yiizyilda bilim ve teknolojinin gelisimine ayak uydurulabilmesi,
cagin gereklerinin yerine getirilebilmesi, gli¢lii ve gelismis lilkeler ile rekabet edilebilmesi
ancak egitimin dneminin kavranmasiyla miimkiin olabilir. Egitimin temeli olan okuma-
yazmanin bu noktada yadsinamayacak bir rolii vardir. Okuma-yazmanin bu 6nemini Giines
(2003), gelecegin insanini yetistirmede dnemli bir yeri olan okuma-yazma 6gretiminin
amacinin sadece okuma ve yazma gibi teknik becerileri kazandirmak olarak ele alinmamasi
gerektigini belirterek ifade etmektedir. Celenk (2002; 2003, s. 34) ise, okur yazarlik
oranindaki yiiksekligin cagdas gelismenin bir dl¢iitii haline geldigine vurgu yaparak ve uygar
toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesinin, 6nemli gorevlere gelmesinin, gelismis
bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiin olabilecegini; ¢agdas insanin etkin bir
okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bilgi birikimine ulasamayacagini, etkin bir
yazma becerisi kazanmadan da edindigi bilgi birikimini ¢evresiyle paylasamayacagini ifade
ederek okuma-yazmanin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Okuma, gozlerin yaziy1 goriip tanimasindan ve zihnin anlama ¢abasindan olusan
karmasik bir etkinliktir. Gérme, anlama, seslendirme, animsama, degerlendirme gibi ¢esitli
islemleri icerir (Nas, 2006, s. 48). Belet ve Yasar’a (2007) gore okuma, yazili sembollerden
anlam ¢ikarma siirecidir. Bu siireg, sayfa tizerindeki alfabetik sembollerin yorumlanmasindan
daha fazlasini1 gerektirir. Okuma, okuma beceri ve aligkanlig1 kazanma ile okudugunu anlama,
degerlendirme giicli kazanma olmak {izere iki temel bilesenden olugmaktadir ve Nas (2006, s.
48-49) tarafindan sesli ve sessiz olarak iki sekilde yapildigi, sesli okumada g6z tarafindan
goriildiikten sonra zihnin kavradigi sdzciiklerin seslendirildigi, sessiz okumada konugma
organi tarafindan seslendirme yapilmadigi belirtilmektedir. Celenk (2003, s. 101-102), sesli

okumanin tam ve basarili olmasi i¢in, yazidaki anlamin kavranmasina, sesin ton ve vurgu



bakimindan ayarlanmasina ihtiya¢ oldugunu, metni anlamadan iyi bir okuma
yapilamayacagini, bunun i¢in de sinifta, iizerinde ¢alisilacak okuma pargalarinin se¢iminde
ogrencilerin anlama-kavrama diizeyinin goz onlinde bulundurulmasini gerektigini ifade
etmekte; sessiz okuma esnasinda dudaklarin kipirdamasinin, ses tellerinin titresmesinin
okuma hizini diigiirecegini, sessiz okumanin anlami ¢ok ¢abuk algilama ve kavrama olanagi
sagladigini ve sesli okumadan sonra kazanilmasi gereken bir beceri oldugu i¢in de 6gretimine
ikinci siiftan itibaren baglanmasi gerektigini belirtmektedir. Sessiz okuma ile ilgili olarak
tarihte Ambrosius’un i¢inden okumasinin bati edebiyatindaki ilk kayitli sessiz okuma 6rnegi
oldugu (Manguel, 2007, s. 61), sessiz okumanin, tigtincii ve dordiincii yiizyillarda 6li bir
etkinlik olarak adlandirilarak hahamlar tarafindan yasaklandigi (Sanders, 2013, s. 65)
belirtilmektedir.

Okumanin gergeklestirilmesini saglayan yazinin bulunmasi ve gelisimi olduk¢a uzun
ve glic bir siirectir. “Hesap kayd1 sozlii olarak tutulamaz.” yazi iste bu ¢ok basit nedenden
dogmustur. On binlerce yildan beri resimler, gostergeler ve tasvirler aracilifiyla mesaj
iletmenin sayisiz yolu bulunmustur. Ama yazinin kendisi ancak diizenli bir gosterge ya da
simgeler biitiinii olusturulduktan sonra ortaya ¢ikmustir (Jean, 2008, s. 12). Insan, dili seslere
ayristirip bu sesleri gostermek tizere yazili gostergeleri buldugu giin, hayal edilebilecek en
harika kiiltiirel gereci edinmistir (Jean, 2008, s. 200). Manguel (2007, s. 212), yazinin biiyiik
bir olasilikla ticari amag i¢in yaratildigini belirtmektedir. Bu diisiince Jean ( 2008, s. 206)
tarafindan topluluklarin gereksinim duydugu nesneleri kaydetmek icin bir ara¢ bulmak
zorunda kalmasi ile dogrulanmaktadir. Yazinin tarihsel gelisiminde ilk sirada Isa’dan on bir
bin y1l dnce Mezapotamya’da bulunan karalamalarin yer aldig1 (Sanders, 2013, s. 87), en eski
alfabetik yazmin ise Isa’dan 6nce 750-690 yillarindan kalma Dipylon Vazosu iizerine yazilan
“Biitlin bu dansgilarin arasinda en sen oynayan kim?” seklindeki yazi oldugu belirtilmektedir

(Sanders, 2013, s. 60).



Gegmiste hangi amacla bulundugu ortaya konulan ve ilk 6rneklerinin anlamlarinin
giiniimiizde hala ¢oziilmeye ¢alisildigi yazinin gelisimi esnasinda ¢ok farkli malzemeler
kullanilmistir. Papiriis, tuval, mermer, bakir, koyun, ke¢i ya da dana derisi olan parsémen,
kayin kabugu, bambu, palmiye yapragi, ipek bu malzemelerdendir (Jean, 2008, s. 158). Bu
malzemelerin {izerine yazmadaki zahmetli ugras, Cinlilerin kagid1 bulmasiyla zahmet
olmaktan ¢ikmig ve yazi liretimi hiz kazanmigstir. Matbaanin bulunusuna dek elle ¢alistirilan
baski makinesi ile giinde ii¢ yliz baski yapilan donemden sonra 1846°da Philedelphia’da
olusturulan ilk cagdas baski makinesi ile saatte doksan bes bin bask1 yapilmistir (Jean, 2008,
s. 106). Matbaanin 15. yiizyilda icadi ve bu tarihten itibaren gosterilen gelisme, yazinin ve
dolayisiyla kitabin biiyiik kitlelere ulagmasini kolaylagtirmis, matbaanin bulunusundan 6nce
cok zor tiretilen el yazmasi kitaplarin yerini makinelerle basilan ve hizla iiretilen kitaplar
alarak bir¢ok dile ait yazi tiirli diinyanin dort bir yanina yayilmistir. Zira Diinya iizerinde
iletisimi saglayan ve milyarlarca insana ulasan yazi tiirlerinin [Latin yazis1 972 milyon, Yunan
ve onun tiirevi olan Slav alfabeleri 200 milyon, Hint tipi yazilar 430 milyon, Arap yazist 200
milyon, Cin kokenli blok yazisi diinyada 600 milyon insan tarafindan kullanilmaktadir (Jean,
2008, s. 214) diinyanin her tarafina ulasmasi, uluslararasi iletisimin saglanmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir

Insanlarin iletisim kurmasini saglayarak insan hayatinda énemli bir yer alan yaz,
sadece iletisimin gergeklesmesini saglamakla kalmayip hayatimizin her noktasinda yer
almaktadir. Sokakta, tabelalarda, 1s1ltil1 reklamlarda, bilgi panolarinda, reklam afislerinde,
daha saymakla bitiremeyecegimiz her yerde yazi ile ayrilmaz bir biitiin oldugumuz
goriilmektedir. Victor Hugo’nun, harfleri hayatimizda siirekli i¢ i¢e oldugumuz varliklara
benzetmesi (Jean, 2008, s. 203), yazinin hayatimizda ne kadar 6nemli bir yeri oldugunun
gostergesidir. Yazinin insan hayatinda bu kadar 6nemli bir yeri oldugu i¢in, okuma-yazmanin

gelecek nesillere dgretilmesi ile elde edilen okur yazarlik becerisinin insanlar adina biiyiik



onemi bulunmaktadir. Sanders (2013, s. 239), bu becerinin bebegin annesinin ¢ikardigi sesleri
taklit ederek ses ¢ikarttigi, bebekle annenin “ce-e¢” ve sozciik oyunlarini oynadigir donemde
edindigini; okuma-yazma 6gretimine ¢gocugun annesiyle kuracagi sézellik donemi olan iki-iig
yaslarinda akademik olarak baslamanin ¢ok erken oldugunu, ayrica cocuklara erken okuma-
yazma Ogretiminde bulunmalari i¢in anne babalar tarafindan baski yapilmasinin dogru bir
yaklasim olmadigini belirtmektedir Sanders (2013, s. 244-245). Bu agiklama dogrultusunda
bir anne babanin okuma-yazma 6gretimine ne zaman baglanildiginin ve okuma-yazma
ogretimi esnasinda nasil bir yaklagim sergilenmesi gerektiginin bilincinde olmasinin okuma-
yazma Ogretimi siirecine faydasi olacaktir. Fakat okuma-yazma 6gretilirken anne-babanin
bilingli olmasiin yaninda okuma-yazma 6gretiminde yararlanilan yontemin de biiylik 6nemi
bulunmaktadir. {lkokuma-yazmanin dgretiminde gegmiste degisik yontemler uygulanmistir
(Celenk, 2003, s. 44). Bu yontemler farkli gruplandirmalarla agiklansa da giiniimiizde bu
yontemlerin yaygin olarak biresim, ¢dziimleme ve karma yontemler baglhigi altinda
smiflandirildigr goriilmektedir (Bastug & Demirtas, 2016, s. 6). Nas (2006, s. 60-64), okuma-
yazmanin harf, ses ( fonetik), hece, sozciik, ciimle ve metin (6ykii) yontemleriyle 6gretildigini
belirtmekte; bu yontemlerin ilk ti¢liniin (harf, ses, hece) biresimsel, son {i¢iiniin ise (sozciik,
climle, metin) ¢oziimlemeye doniik yontemler oldugunu ifade etmekte; harften baslayarak
sirastyla ses, hece, sozciik, climle ve metin yontemine ulasmanin biresimi, metinden
baslayarak sirasiyla ciimle, sozciik, hece, ses ve harf seklinde ilerlemenin ise ¢oziimlemeyi
gerektirdigini agiklamaktadir. Gray (1975) ise (akt. Celenk, 2002), ilkokuma-yazma 6gretimi
yontemlerini, fonetik (ses) degerlerini 6ne alan yontemler (Alfabe Yontemi, Ses Yontemi,
Hece Yontemi), okudugunu anlamayi esas alan yontemler (Kelime Yontemi, Ciimle Yontemi,
Oykii Yontemi) ve karma yontemler olarak ele almaktadir. Bu yontemler ile ilgili olarak
yontemin 6nemine ve hangi yontemin kullanilmasi gerektigine yonelik farkli gortisler

bulunmaktadir. Ornegin, Bay (2010) cagimizda meydana gelen bilimsel gelismeler ve hizli



degisimin, egitimin lizerindeki yaklasimlarda degisikliklerin yaganmasina neden oldugunu, bu
durumun okuma-yazma 6gretim siirecinde de degisiklikler olmasina sebep oldugunu
bildirmektedir. Tok S., Tok T.N. ve Maz1 (2008), okuma-yazma nasil 6gretilirse 6gretilsin
demenin dogru olmadigini, 6grencinin hem okumadan zevk almasi gerektigini hem de okuma
becerisinin hizli, dogru, anlayarak ve kavrayarak gerceklestirilmesi gerektigini ifade ederek
okuma-yazma 6gretiminde yararlanilan yontemlere dikkat cekmektedir. Nas (2006, s. 63),
cocuk okuma-yazmayi 6grensin de nasil 6grenirse 6grensin denilemeyecegini, iirliniin
onemsenip siirecin goz ardi edilemeyecegini belirterek okuma-yazma 6gretiminde yontemin
onemine vurgu yapmaktadir. {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (1-8. Siniflar)
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015, s. 10) Ilkokuma Yazma Siireci béliimiinde, okuma-
yazma Ogretiminin diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir islevi
bulundugu ve bu nedenle de 6nemli oldugu ifade edilmektedir.

Okuma-yazma 6gretiminde yararlanilan yontemlerin tilkemizdeki uygulanis siirecine
bakildiginda, 1928 yilinda Atatiirk’iin 6nderliginde yapilan Harf Devrimi ile birlikte
okuma-yazma 6 gretiminde harflerin esas alindigi, 1936 yilina kadar da okuma-yazma
ogretiminde harf yontemi kullanildig: goriilmektedir. Daha sonra harf yontemi yerini
cimle yontemine birakmistir. 1948 yilindan 2005-2006 6gretim yilina kadar da ciimle
yontemi ilkokuma-yazma 6gretiminde yararlanilan tek yontem olmustur (Bektas, 2007).
Fakat Giines’e (2007, s. 155) gore (akt.Yigit, 2009), iilkemizin Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi’nda (PISA / Program for International Student Assessment) 41 iilke
icinde 441 puan alarak 375 puan alip sonuncu sirada yer alan Tunus’un biraz lizerinde yer
almasi sebebiyle ilkokuma-yazma 6gretim yonteminin degistirilmesi gerektigine karar
verilmis ve 2005 yilindan itibaren iilkemizde okuma-yazma, Ses Temelli Ciimle Y6ntemi

(STCY) ile 6gretilmeye baslanmistir. Bu yontem, ses yontemine benzemektedir. Ancak ses



yonteminde oldugu gibi 6nceden seslilerin 6gretilmesi s6z konusu degildir. Bu yontemde
sesler gruplandirilmistir. Bu gruplarda seslere yonelik eszamanli olarak okuma-yazma
caligmalar1 yaptirilmaktadir (Bastug & Demirtas, 2016, s. 9). [Ikdgretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Siiflar) (MEB, 2009, s. 234-242) STCY "nin
asamalar1 ve bu agamalar ile ilgili agiklamalar su sekilde belirtilmistir:

1. [lkokuma- Yazmaya Hazirlik

[lkokuma-yazmaya hazirlik asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve yazmaya
hazirlik olmak iizere ii¢ tiir ¢alisma yapilmalidir. Bunlar:
a. Genel hazirlik

Ogrencilere, sinif ortamina, arkadaslaria ve 6gretmenlerine alismalari igin okulun ilk
giiniinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmalidir. Bunun i¢in oyunlar,
dramalar, sarkilar, bilmeceler birer ara¢ olarak kullanilarak d6grenciler ilkokuma-yazma
ogrenmeye giidiillenmelidir.

Bu asamada 6grencilerin ¢esitli 6zellikleri (gérme, isitme, gegirdigi hastaliklar, aile
ve sosyal durumu vb.) taninmalidir. Bu 6zellikler sinif ortaminin diizenlenmesinde ve
ilkokuma-yazma 6gretiminde dikkate alinmalidir. Cocuklarin gelisimi diizenli araliklarla
kontrol edilmeli, aileler bilgilendirilmeli ve gerekli dnlemler alinmalidir.

b. Okumaya hazirlik

Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitab1 tutma ve agma, gorsel okuma ve
okumaya 6zendirme etkinlikleri 6nerilmistir. Bu etkinlikler agagida agiklanmaktadir. Bu
asamada, 6grencinin durumuna gore daha farkli etkinlikler de yapilabilir.

1) Oturma: ilk okuma-yazma calismalarinda diisiince akisini artiran, anlamay1 ve calismalar
kolaylastiran oturma sekline dikkat edilmelidir. Ogrencilerin sirada yanlis oturmalarina ve

egilerek ¢aligmalarina izin verilmemelidir.



2) Kitab1 tutma ve agma: G0z ile kitap arasindaki en uygun uzakliga dikkat ederek 6grencilere
kitab1 nasil tutmalar1 ve sayfalari nasil agmalar1 gerektigi gosterilmelidir.
3) Gorsel okuma: Okuma ¢aligmalarindan 6nce 6grencilerin gorselleri tanima, anlama,

yorumlama ve ifade etme becerileri gelistirilmelidir. Bu amagcla su etkinlikler yapilabilir:

J Gordiigi bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,

. Gorsellerde gordiigii ayrintilar1 anlatma,

J Soylenen kelimenin gorsel karsiligini bulma,

. Sdylenen ciimleye uygun resimleri bulma,

o Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,

o Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma,

. Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikayedeki kahraman, olay, yer, zaman

hakkinda konusma.
c. Yazmaya hazirlik

Yazmaya hazirlik olarak asagida yer alan ¢aligmalar yapilabilir:
1) El hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin ¢esitli oyunlarla el kol kaslarinin
esnekligi saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler yapilabilir:
. Parmaklar kullanarak sarkilar sdyleme. Ornegin, “sag elimde bes parmak, sol elimde
bes parmak...” sarkisinin sdylenmesi.
. Parmak uglart ile sira {izerine vurarak yagmur yagma sesinin ¢ikartilmasi (hafif
yagmur, siddetli yagmur, gok giiriiltiisii taklitleri).
. Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru doniisler yapma.
. Elma, armut toplama veya parmaklarin1 agip kapatarak ¢esitli el hareketleri yapma.
2) Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.
3) Kalem tutma: Kalem tutmanin ilkokuma-yazma 6gretimi agisindan ayri bir 6nemi

bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada gelistirecekleri beceriler hayat boyu siirmektedir.



Ogrencinin kalemi yanlis tutmasi, ellerinin cabuk yorulmasina neden olmakta ve giizel yazi
yazmasini engellemektedir. Bunu 6nlemek i¢in 6gretmen, 6grencilerin kalem tutma
bicimlerini izlemeli ve kalemi dogru tutmalarini saglamalidir.
4) Serbest ¢izgi caligsmalari: Serbest ¢izgi ¢aligmalart bitisik egik yaziya hazirlayici nitelikte
olmalidir. Ogrencilere gesitli resimler yaptirilir. Yapilan bu ¢alismalarin ¢evrede goriilen ve
bilinen varlik ve nesnelerden 6rneklendirilmesi 6grencinin ¢evresiyle biitiinlesmesi ve
yaptiklarin1 anlamlandirmasi bakimindan 6nemlidir. Serbest ¢izgi ¢alismalarinda ¢izgilerin
stirekli ve egik olmasina dikkat edilmelidir. Bunun igin;
° Karalama (kus yuvasi, ¢ember, bulut vb.),
. Siirekli ve egik ¢izgiler ¢izme (dalga, yilan, halat vb.), calismalar yapilabilir.
5) Diizenli ¢izgi ¢alismalari: Bu agsamada yapilacak ¢izgi calismalari, harfleri yazmaya
hazirlik niteligindedir. Bu amagla asagida verilen ¢izgi ¢alismasi 6rneklerinden
yararlanilabilir.
. Iki ¢izgi tek araliktan olusan satir araligina ¢izme: Iki satir ¢izgisinin aras1 2 cm
olmalidir.
. Dort ¢izgi ii¢ araliktan olusan satir araligina ¢izme: Dis iki ¢izgi arast 2 cm olmalidir.
. Dort ¢izgi ti¢ araliktan olusan standart yazi araliginda ¢alisma: Dis iki ¢izgi aras1 1.3
cm olacak sekilde diizenlenmelidir.
2. llkokuma Yazmaya Baslama ve ilerleme

Bu asamada sesi hissetme, tanima ve ayirt etme, harfi okuma ve yazma, harflerden
heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma ile metin olusturma
caligmalar1 yapilmaktadir.
a. Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme

Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme asamasi tanitilacak sesin 6grenciler tarafindan fark

edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki ¢alisma ve etkinlikler yapilmalidir:



J Kisa dykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi etkinliklerle
ses hissettirilir.
. Sesin gectigi kelimelere 6rnekler buldurulur ve bu kelimeler sdylenirken ilgili ses
vurgulanir (Ogrenciler 6rnekler vermeye dzendirilir.).
o Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢aligmalart yapilir (Sesin bulundugu ve
bulunmadig kelimelerin resimleri gosterilerek 6grencilerden bu kelimelerde ilgili sesin gecip
geemedigini belirlemeleri istenir).

° Sesli harfler kelimenin sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda, sessiz harfler ise
kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda tanitilmalidir.
b) Harfi okuma ve yazma

Harflerin yazdirilmasinda sunlara dikkat edilmelidir:

o Ogretmen bu harfin nasil yazildigini tahtada géstermeli ve harfi dgrencilerle birlikte
okumalidir.
. Alistirma kitabindaki biiylik¢e ¢izilmis harfin iizerinden ok yoniinde yazma ¢alismasi

yaptirilarak 6grenciler harfin yaziligina hazirlanmalidir.

. Ogrencilerin, satir araliklarina (dért ¢izgi {i¢ aralik) yazilmis harf drneklerinin
istiinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

. Ogrenciler dort ¢izgi, {i¢ araliktan olusan satir aralarina harfleri yazmali; dgrencilerin
yazdiklar harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen gosterilmelidir.

° Yazilmasi zor olan (3, A, K, y, g, G, f) harflerden 6nce, bu harflerin yazimina yonelik
hazirlayici ¢izgi ¢alismalar1 yapilmalidir.

. Biiyiik harfler verilirken olusturulan kelime ve ciimlelerden yararlanilabilir. Bunun
icin 6zel adlarin yazim kuralindan, climleye biiyiik harfle baglama kuralindan hareket

edilebilir. Ornegin “ela” kelimesi iiretildiginde bu kelimenin farkli anlamlari iizerinde
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durularak insan ad1 olan “Ela” kelimesinin yazim sekli gosterilmelidir. Elde edilen biiyiik

harfin yazim sekli iizerinde durulmalidir.

c. Harflerden hece, hecelerden kelime ve kelimelerden climle olusturma
[lkokuma-yazma 6gretiminin en énemli asamasi heceler iiretme, hecelerden

kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturmadir. Bu agsamada asagidaki ¢aligmalar

yapilmalidir:

J Verilen ilk iki harfin ardindan bunlarla ilgili hecelere ulasilmalidir.

. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma calismalar1 yapilmalidir.

J Verilen her yeni harf, 6nceki 6grenilenlerle iligskilendirilmeli yeni heceler ve kelimeler
olusturulmalidir.

. Her harf grubu tamamlandiktan sonra yapilan ¢alismalar gdzden gegirilerek

degerlendirilmelidir. Bir sonraki harf grubuna ge¢mek i¢in 6grencilerin daha dnce verilenleri
O0grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.
. Harfler verildikge iiretilen heceler artacak, bunlara bagli olarak kelime ve ciimle
olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siirecte elde edilen 6zel adlar biiyiik harf yaziminin
ogretimi amaciyla kullanilmalidir.
. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar1 tizerinde durulmalidir.
. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya dzendirilmelidir. Olusturulan kelime,
climleler okunmal1 ve yazilmalidir.
d) Metin olusturma

Ogrenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak metin olusturulmalidir.
Ogrencilerin metinleri dogru yazmalarma 6zen gosterilmelidir. Ogrenciler yazilarini dort ¢izgi
ii¢ araliktan olusan satir ¢izgilerine yazmalidirlar. Ayrica kendi olusturduklar: farkli metinleri
okumalar tesvik edilmelidir.

3. Okur-Yazarhiga Ulagsma
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Bu asama ilkokuma-yazma 6gretim siirecinin son asamasidir. Buna serbest okuma
yazma asamasi da denilmektedir. Yeni programda (MEB, 2015) bu asama, bagimsiz okuma
ve yazma olarak adlandirilmaktadir. Bu asamada 6grencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri
ve okuma kaynaklarindan sectikleri metinleri siniftaki arkadaslarina okumalar1 saglanmalidir.
Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylagmalari
saglanmalidir. Yazilarini tek ¢izgili defter satir1 iizerinde yazmalidirlar.

Ulkemizde 2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan STCY ve onun dncesinde
uygulanan tiim okuma-yazma 6gretim yontemlerinin uygulanmasindaki en biiyiik pay sahibi,
yontemin uygulayicisi olan 6gretmendir. Ciinkii bilgi ve becerilerin aktarilmasi 6gretmenler
vasitasiyla gergeklesmektedir (Dewey, 2013, s. 21). Ogretmenin, okuma-yazma dgretmek igin
nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmesi, okuma-yazma 6gretim yontemi hakkinda yeterli
bilgi, donanim ve bunlar1 6gretme becerisine sahip olmasi, okuma-yazma 6gretim amaglarina
ulagilabilmesi i¢in ¢ok biiylik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin, okuma-
yazma Ogretimi hakkinda hem lisans diizeyinde hem de meslegini uygulama siirecinde 1yi bir
sekilde yetistirilmesi gerekmektedir. Zira okuma-yazma 6gretim yontemleri hakkinda yeterli
diizeyde bilgi ve deneyimi olmayan bir 6gretmenin, 6grencilerine okuma-yazmay1 sevdirmesi
miimkiin goriilmemektedir. Oncelikli olarak lisans diizeyinde okuma-yazma &gretimi
hakkinda yeterli donanimda yetistirilecek sinif 6gretmeninin, meslegini uygularken
gerceklesen gelismeler konusunda hizmetigi egitim (HIE) faaliyetleri ile desteklenmesi,
dgretmenin okuma-yazma dgretim yeterliklerinin artmasini saglayacaktir. Ogretmenin
okuma-yazmayi 6gretirken ne kadar deneyimli oldugundan ziyade, 6gretim yontemleri
hakkinda ne kadar yetkin oldugunun 6nemi daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Ciinkii bazi
deneyimler yanlis yonde egiticidir (Dewey, 2013, s. 30). Yanlis uygulamalar ile edinilen
yanlis deneyimler, okuma-yazma 6gretiminde deneyimli olan bir sinif 6gretmeninin dahi

okuma-yazmayi 6gretirken hatalar yapmasina neden olabilir. Bu sebeple 6gretmenlerin
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mesleki deneyimleri ¢ok olsa da, eksik yonlerinin tamamlanmasi gerekmektedir. Ciinkii
Giiltekin, Cubuk¢u ve Dal’mn (2010) da belirttigi gibi 6gretmenler, hizmet 6ncesinde ne kadar
iyi yetistirilirse yetistirilsinler, onlarin mesleklerinde basarili olabilmeleri igin hizmetiginde
de siirekli olarak egitilmeleri gerekmektedir. Bu noktada, 6gretmenlerin egitim ihtiyaglari
belirlenerek hazirlanan ve siirekliligi olan HIE programlarmin énemi kendisini
gostermektedir. Ciinkii HIE, Tezcan’a (1992) gore (akt. Ergin, Akseki & Deniz, 2012), “belli
bir kurumda gorevli kisilere, kisa siireli olarak, ugrastiklar: alanla ilgili bilgi vermek i¢in
yapilan egitim ” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimda, HIE faaliyetlerinde 6gretmenlere
alanlar ile ilgili bilgi verildigi, dolayisiyla da 6gretmenlerin ihtiyaglarina yonelik
diizenlenmesi gereken egitim faaliyetleri oldugu, bu sebeple de 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri ve eksikliklerini tamamlamasi agisindan HIE faaliyetlerinin ne kadar énem
tagidig1 goriilmektedir.

Ulkemizde HIE faaliyetleri, Hizmeti¢i Egitim Dairesi Bagkanlig tarafindan
programlanarak belli amaclarin gergeklestirilmesi i¢in uygulanmaktadir. Bu amaglar, hizmet
oncesi egitimden gelen personelin kuruma intibakini saglamak, mesleki yeterlilik agisindan,
hizmet 6ncesi egitimin eksikliklerini tamamlamak, egitim alanindaki yeniliklerin,
gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve davraniglar: kazandirmak ve egitim sisteminin
gelistirilmesine destek olmaktir (MEB, 1994). Bu amaclar dogrultusunda gergeklestirilen HiE
faaliyetleri ile Karasolak, Tanriseven ve Yavuz Konokman’in (2013) belirttigi gibi, bir
taraftan zamanla unutulan bilgiler tazelenirken, bir taraftan da hizla degisen mesleki bilgiler
1s1¢inda yeni uygulamalar1 6grenmek miimkiin olmaktadir. Bunun yaninda Parmaksiz ve
Kisakiirek’in (2013) de ifade ettigi gibi HIE ile 6gretmenlerin, olusan degisme ve gelismelere
uyum saglamasi, egitim ihtiyaclarinin giderilmesi ve istenilen yeterliklerinin artmasina
yardimc olunmaktadir. Ulkemizde, bir 6gretmenin mevcut emeklilik sistemine gére ortalama

kirk y1l sliresince gorev yapmasi gerektigi diisiiniildiiglinde, 6gretmenin sadece lisans
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diizeyinde aldig1 egitimle meslegini siirdiirmesinin egitimde basar i¢in yeterli olmayacagi,
HIE faaliyetleri ile 6gretmenin kendisini gelistirmesinin egitimde basarinin sart1 oldugu
goriilmektedir. Fakat HIE’den basarili sonug elde edilebilmesi i¢in bazi faktdrler
bulunmaktadir. Bu faktorlere ¢alismasinda deginen Kanli ve Yagbasan (2001), 6gretmenin
sadece HIE kursuna katiliminim yeterli olmadigini, bir HIE programinin etkinliginin ve
basarisinin, 6gretmenin program esnasinda edindigi bilgi ve becerileri, gérev yaptigi
okulunda uygulamasina ve devam ettirmesine bagl: oldugunu belirtmektedir. Budak ve
Demirel (2003) ise, HiE ile temel egitimin birbirlerini tamamladiklarini ve birbirinin sonucu
oldugunu ifade ederek HiE’nin 6nemine dikkat cekmektedir.

Ulkemizde gerceklestirilen HIE faaliyetlerinin etkisi ile ilgili arastirmalar
degerlendirildiginde, MEB’e (2010) gére (akt. Giinel & Tanriverdi, 2014), HIE nin siire¢
tasarimi, uygulanmasi, etki analizi konusunda yeterli olunmadig: belirtilmektedir. Ayrica
arastirmalarda, Avsar’a (2006) ve Catmali’ya (2006) gore (akt. Parmaksiz ve Kisakiirek,
2013), HiE programlar: planlanmadan 6nce dgretmenlerin ihtiyac ve beklentilerinden
yararlanilmadigi, Karabas’a (1989) ve Sonmez’e (1986) gore (akt. Parmaksiz ve Kisakiirek,
2013) ise programin uygulanmasi sirasinda ve konularin islenmesinden sonra
degerlendirmenin yapilmadigi, HIiE sonuglarindan gerceklestirilecek olan etkinliklerde ¢ok az
yararlanildigi vurgulanmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ulkemizde 2005-2006 egitim-dgretim yilindan itibaren okuma-yazma &gretiminde
yararlanilan STCY hakkinda, lisans doneminde egitim almamig sinif 6gretmenleri
bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin lisans doneminde 2005 yili 6ncesindeki Coziimleme-
Biresim Yontemine yonelik egitim almalar1 sebebiyle STCY ’nin ilkeleri ve yontemin nasil
uygulanacag1 hakkinda yeterli diizeyde bilgilerinin olmadig: diisiiniilmektedir. Bununla

beraber baz1 6gretmenler her ne kadar 6nceki yillarda birinci siniflarda okuma-yazma
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ogreterek tecriibe edinse de, bu 6gretmenlerin farkli lisans programlarindan mezun olmalari
sebebiyle okuma-yazma 6gretiminde dogru olmayan uygulamalar yapabildigi ve giigliiklerle
karsilagabildigi goriilmektedir. Kimi 6gretmenlerin ise 6grencilerinin okuldncesi egitimden
yoksun kalmalar1 nedeniyle baz1 giigliikler yasayabildigi belirtilmektedir (Yigit, 2009). Bu
nedenlerle 6gretmenler, 6grencilerine STCY ’nin ilke ve asamalarina uygun olarak okuma-
yazma 6gretme konusunda destege ihtiyag duymaktadir. Alanyazin incelendiginde okuma-
yazma Ogretiminde karsilasilan giigliiklerin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapildigi
(Aktiirk & Mentis Tas, 2011; Erkus & Babayigit, 2016; Kadioglu 2012a; Ozsoy, 2006; Yigit,
2009) goriilmektedir. Fakat bu ¢alismalarda okuma-yazma 6gretiminde karsilagilan
glicliiklerin arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket ve formlar ile tespit edilerek sadece
aciklandigy, karsilagilan giicliiklerin giderilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik herhangi bir
calismanin yapilmadigi dikkat ¢ekmektedir. Bu sebeple STCY ’nin dogru bigimde
uygulanmast igin dgretmenlere detayl bir bilginin verilecegi bir HIE nin sunulmamasinin bir
eksiklik oldugu diistiniilmektedir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren STCY ile
okuma-yazma 6gretiminde, gerek 6gretmenlerin STCY hakkinda daha once yeterli bilgiye
ulagma imkani olmayisindan gerekse yontem hakkinda programlarda (MEB, 2009; 2015)
gerekli agiklamalarin bulunmayisindan dolay1 ders kitaplarinda okuma-yazmay1 6grenme
stirecine olumsuz etki edecek drnekler yer aldig i¢in 6gretmenler STCY ile okuma-yazma
ogretiminde giicliikler yasamaktadir. Programlarda yeterli agiklamalarin bulunmayist
sebebiyle yontemin uygulanmasinda karsilasilasilabilecek giicliiklerin giderilmesi igin
ogretmenlere yonelik hazirlanmus, bir HIE programimin olmamasi bu ¢aligmanin problemini
olusturmaktadir. Ogretmenlerin STCY ile okuma-yazmayi 6gretirken karsilastigi giigliiklerin

giderilmesi bir aragtirma konusu olarak ag¢iga ¢ikmaktadir.



15

1.2. Arastirma Sorulari

Bir taraftan 6gretmenlerin bazilarinin STCY hakkinda lisans diizeyinde bir egitim
almamig olmalar1 diger yandan yontemin uygulanisi hakkinda programlarda (MEB, 2009;
2015) yeterli agiklamlara yer verilmeyisi, 6gretmenlerin okuma-yazma gretiminde
giicliiklerle kargilagmasina neden olmaktadir. Hem programlardaki agiklamalarin yeterli
olmayis1 hem de 6gretmenlerin STCY’yi uygulamaya gegirmekte karsilastiklari giigliiklerin
giderilebilecegi bir HIE ile ilgili olarak;

1. Smif 6gretmenlerinin STCY ile okuma-yazma 6gretimindeki tecriibesi nedir ve bu
tecriibeyi edinirken hangi giicliiklerle karsilasmaktadir?

2. Ogretmenler STCY hakkindaki bilgiyi nasil edinmistir ve bu bilgiyi yeterli
bulmakta midir?

3. Ogretmenler STCY hakkinda bir seminer egitimine ihtiyag duymakta midir? Eger
bir seminer egitimine ihtiya¢ duyuyorlarsa bu egitimin icerigi ne olmalidir?

4. Arastirmada yer alan ve HIE faaliyetine katilmamis olan 6gretmenlerin STCY ile
okuma-yazmayi nasil 6grettiklerine yonelik goriisleri nelerdir?

5. Arastirmada yer alan ve HIE faaliyetine katilmis olan 6gretmenlerin HIE dncesi ve
sonrast STCY ile okuma-yazmayi nasil 6grettiklerine yonelik goriisleri nelerdir?

6. HiE faaliyetine katildiktan sonraki egitim-6gretim yilinda 1. simf diizeyinde derse
girerek okuma-yazma 6greten 6gretmenlerin STCY ile okuma-yazmay1 nasil 6grettiklerine
yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Amag

Bu ¢alismanin temel amaci, 6gretmenlerin STCY ’yi uygulamaya gegirmekte
karsilastiklar giigliiklerin bir HIE uygulamast ile giderilmesidir. Bu amag dogrultusunda
ogretmenlerin hem STCY hakkinda kendisinin daha 6nce bir egitim almamis olmasi

nedeniyle STCY ile okuma-yazma 6gretiminde karsilastigi giigliiklerin hem de
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programlardaki (MEB, 2009; 2015) agiklamalarin eksik olmasindan kaynaklanan nedenlerle
yontemi uygulamaya gecirmekte zorluk yasayan 6gretmenlerin gii¢liiklerinin belirlenmesi ve
bunlarin giderilmesi igin dgretmenlere yonelik bir HIE uygulanmasi planlanmustir. Bu
dogrultuda 1. adimda 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde yasadiklari sorun ve
giicliiklerin belirlenmesi i¢in arastirmaci tarafindan STCY'nin ilke ve agsamalarini i¢eren agik
uclu sorularin hazirlanarak 6gretmenlere uygulanmast hedeflenmistir. Giigliiklerin
belirlenmesi asamasinda yontemin; sesi hissetme, tanima ve ayirt etme, harfi okuma ve
yazma, harflerden hece, hecelerden kelime, kelimelerden ciimle ve ciimlelerden metin
olusturma basamaklarinin nasil uygulandiginin degerlendirilmesi, 2.adimda bu sorulara
ogretmenlerin verdikleri yanitlardan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin gereksinimlerinin
belirlenmesi, 3. adimda bu gereksinimleri gidermeye yénelik HIE iceriginin hazirlanmasi, 4.
adimda HIiE faaliyetinin uygulamaya gecirilmesi, 5. adimda ise HIE faaliyetinin etkisini
belirlemeye yonelik degerlendirme ¢alismasinin yapilmast amaglanmastir.
1.4. Onem

[lkokul birinci sinifta edinilen okuma-yazma becerisinin 6grencilere dogru bigimde
kazandirilmasinin insan hayatinda ¢ok 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bu becerinin
edinilmesindeki en biiyiik pay sahibi olan 6gretmenin, dgrencilerine okuma-yazmayi
ogretecegi yontemi dogru bigimde uygulamasi, 6grencilerin tiim 6grenim yasamini
etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin lisans doneminde etkin bir okuma-yazma 6gretimi
egitimi almasi, buna ilave olarak meslegini siirdiiriirken okuma-yazma 6gretimi konusunda
meydana gelen degisiklikler hakkinda bilgilendirilecegi, gelistirilecegi, yasadig: giigliiklerle
bas edebilecegi bir HIE destegi almasi, iilke genelinde egitim goren tiim 6grencilerimizin
dogru bir sekilde okuma yazmay1 6grenmesini ve sevmesini saglayacaktir. Bu durumun
saglanmasi icin oncelikli olarak okuma-yazma gretiminin uygulayicist olan dgretmenin,

okuma-yazma 6gretiminde yararlanacagi yontem hakkinda yeterli bilgisinin olmasi
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gerekmektedir. STCY hakkinda yapilan arastirmalarda genel olarak bu yontemin bir 6nceki
okuma-yazma 6gretimi yontemi olan Coziimleme-Biresim Yontemi ile karsilastirildigi veya
STCY ’nin uygulanmasi esnasinda karsilagilan gii¢liiklerin belirlendigi goriilmektedir ( Aktiirk
& Mentis Tas, 2011; Akyol & Temur, 2008; Bektas, 2007; Durukan & Alver, 2008;
Kadioglu, 2012b; Karadag & Giiltekin, 2007; Ozsoy, 2006; Sahin, 2012; Tok S., Tok T.N. &
Mazi, 2008; Yigit, 2009). Bu arastirmalardan; Bektas (2007) yaptig1 calisma sonucunda
Ogrencilerin sesi hissetme ve tanima asamasinda en ¢ok i¢inde “b, ¢, d, g, g, h,jve y”
seslerinin bulundugu varlik isimlerini bulmakta, harfi yazma basamaginda sirasiyla en ¢ok “f,
sonra da sirasiyla |, a, k, r, s ve §” harflerini yazmakta, baz1 6grencilerin sesleri tek tek
tanimasina ragmen bunlar bir araya getirip okumakta giigliik yasadigini tespit etmistir. Ozsoy
(2006) galismasinda, 6grencilerin bitigik egik yazi yazma, sesi hissetme ve sesin gectigi
kelimelere 6rnek verme, harfleri dogru yazma ve birbiriyle karistirmadan okuma, dogru
bicimde heceleri birlestirme, ciimle okurken hecelemeden okuma, metin olusturma, metnin
icerigini ve okudugunu anlama konusunda gii¢liik yasadigini ortaya koymustur. STCY’de
karsilasilan giigliiklere yonelik olarak yapilan bu ¢alismalarda goriildiigii iizere sadece
yontemin uygulanisi esnasinda karsilagilan gii¢liiklerin neler oldugu belirlenmistir. Bu
caligmalardan farkli olarak Yigit (2009) calismasinda hem STCY de yasanilan giicliiklerin
neler oldugunu belirtmis hem de bu giicliikklerle bas etme stratejisi olarak yapilabilecek
caligmalari belirtmistir. Calismada, hi¢ Tiirk¢e bilmeyen (HTB), okuldncesi egitimi alan veya
almayan 6grencilerin STCY ile okuma-yazma 6grenirken yasadigi gligliikler incelenmis ve
arastirma sonucunda HTB ve okuldncesi egitim almamis dgrencilerle yasanilan en 6nemli
giicliigiin kalem ve defter tutmay1 bilmemeleri, HTB 6grencilerin kendilerinden ne yapilmasi
istendigini anlayamamalar1 olarak belirlenmistir. Okuldncesi egitimi almis 6grencilerin ¢izgi
caligmalarinda diger 6grencilere gore daha az giicliik yasadigi, gorsel okuma konusunda HTB

ve okuldncesi egitimi almamis 6grencilerin gordiiklerini ifade etme, anlama, kelime
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telaffuzunu dogru yapma, kelimenin anlamini bilme konularinda giigliik yasadigi, okuldéncesi

egitimi alanlarin bu konularda daha basarili oldugu belirlenmistir. Okuldncesi egitimi

(194

almamig ve HTB 6grencilerin sesleri unuttugu, sesi tantyamadigi, “0-u”, “i1-i” ve “g-y”
seslerini ayirt etmekte zorlandigi, okuldncesi egitimi alanlarin da benzer giicliikleri yasadigi
fakat diger 6grencilere gore zorluklar1 daha kisa siirede astiklari ifade edilmis, bu gii¢liiklerin
giderilmesi i¢in karistirilan ve unutulan seslere daha uzun zaman ayirma, gorsel isitsel
materyal kullanma, sark: ve tekerlemelerden yararlanma, sesleri bazi nesnelerle
Ozdeslestirerek 0gretme gibi ¢alismalarin yapilarak yasanilan giigliiklerle bas edildigi
belirtilmistir. Yigit (2009)’in ¢alismasinda sadece STCY 'nin uygulanisinda karsilasilan
glicliiklerin belirtilmesinin yanisira bu giigliiklere yonelik hangi ¢caligmalarin yapilabileceginin
Onerilmesi, 0gretmenlere okuma-yazma 6gretiminde karsilastigi giigliiklerle bas etme
konusunda ne yapilabilecegine doniik alternatifler olabilir. Ancak ¢alismada, yontemin
uygulanis1 esnasinda karsilagilan giicliiklerin giderilmesine yonelik oneriler, 6gretmenlerle bir
HIE yoluyla ve uygulamali olarak somut yasantilar edinilecek sekilde paylasiimamistir.
Mevcut ¢alismada ise, STCY ’nin uygulanisinda yasanilan gii¢liikler sadece ifade edilmekle
kalinmayip yasanilan bu giicliiklerin giderilmesine yonelik olarak uygulamal bir HIE
diizenlendigi i¢in diger calismalardan farklilasmakta ve 6nem kazanmaktadir. Clinkii mevcut
yontemin uygulamaya gegirilmesinden bu yana sinif 6gretmenlerine, yontemin nasil
uygulanmas: gerektigine yonelik kapsamli ve siirekliligi olan bir HIE desteginin saglanmadig
goriilmektedir. Ayrica bu arastirmanin uygulama boyutu olan HIiE siirecinde, 2005-2006
egitim-0gretim yilindan bu yana tiim 6grencilere ticretsiz olarak dagitilan ders kitaplarinda
yer alan, STCY ’nin ilkeleri ile bagdasmayan bazi hatali 6rnekler iizerinde durularak bu yanlis
orneklerin agiga ¢ikarabilecegi, geri doniisii olmayan sonuglar belirtildigi i¢in arastirmanin
ayr1 bir 6nemi bulunmaktadir. Zira Soyucok (2016) yaptigi calismada, 2005-2006 egitim-

ogretim yilindan bu yana MEB tarafindan okullara iicretsiz olarak gonderilen dokuz okuma-
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yazma ders kitabini, STCY ’nin uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlara
gore incelemis ve ders kitaplarinda yapilan yanligliklarin yol agacagi sonuglara dikkat ¢ekerek
ders kitaplarindaki eksiklikleri ifade etmistir. Bu durum, 6gretmenlerin STCY 'nin uygulanisi
esnasinda ders kitaplarinda yer alan yanlig 6rnekler hakkinda bilgilendirilmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir.
1.5. Varsayimlar

Arastirma kapsaminda ulasilan tiim 6gretmenlerin STCY 'nin uygulanisi esnasinda
karsilastig1 giigliikleri agiga ¢ikaracak sorulara samimi ve objektif bigcimde cevaplar verdigi
varsayilmistir.
1.6. Sitmirhliklar

Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim doneminde Bursa ili Inegél ilcesinde gérev
yapmakta olan ve arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.
1.7. Tanimlar

Ses Temelli Ciimle Yontemi: 2005-2006 egitim 6gretim yilindan bu yana
uygulanmakta olan okuma-yazma 6gretim yontemidir.

Fin Yiiksekogretim Degerlendirme Konseyi: Yalnizca Yiiksek Ogretim Kurumlari
ve Egitim Fakiilteleri tarafindan diizenlenen HIE’lerin degerlendirmesini yapan konseydir.

Hizmetici Egitim: Belli bir kurumda gorevli kisilere, kisa siireli olarak, ugrastiklari
alanla ilgili bilgi vermek igin yapilan egitimdir.

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA): Zorunlu egitimin sonuna
gelmis farkli egitim kurum ve programlarinda yer alan 15 yasindaki 6grencilerin okuma
becerileri, fen bilimleri okuryazarligi, matematik okuryazarligi ve problem ¢6zme becerileri

alanlarindaki yeterlilik diizeylerini degerlendirmektedir.
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Uluslar aras1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi: Kisaltmas: TALIS olan ve 24
(OECD) iiyesi ile 10 (OECD) iiyesi olmayan toplam 34 iilkede 100 binden fazla 6gretmen ve

okul yoneticisinin katilimiyla gergeklestirilen aragtirmadir.
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2. Boliim
Literatiir

Bu béliimde dgretmenlerin HIE gereksinimlerine, HIE uygulamalarina yonelik
caligmalara ve okuma-yazma 6gretiminde 6gretmen ve 6grencilerin yasadiklari giigliiklerin
belirlendigi ¢aligmalara yer verilecektir.
2.1. Ogretmenlerin HIE Gereksinimlerine Yénelik Cahsmalar

Ergin ve digerlerinin (2012), sinif 6gretmenlerinin hangi konularda HiE’ye
gereksinim duyduklarini belirlemek amaciyla yaptiklart calismada, Ankara il merkezinde
bulunan ve rastgele secilen 15 ilkdgretim okulunda gorev yapan 90 6gretmenle galigilmistir.
Arastirma sonucunda siif 6gretmenlerinin bilimsel, teknolojik ve toplumsal degismelere
uyum saglayabilmek, egitim alanindaki yenilik ve gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve
hiperaktivite, egitim teknolojisi, iistiin yetenekli ve zekali ¢ocuklarin egitimi, gelisim ve
ogrenme psikolojisi, giizel sanatlar (miizik, resim, vitray, origami vd.), kaynastirma egitimi,
yeni 6gretim yontemleri, 6lgme ve degerlendirme, rehberlik faaliyetleri, yabanci dil bilgisini
gelistirme, kalabalik siniflarda sinif yonetimi, STCY ’nin 6gretimi, okul ¢evre isbirligi ve
birlestirilmis siniflar konularida HIiE’ye ihtiyag duyduklar belirlenmistir. Ayrica ¢alismada,
ogretmenlerin HIE yi kendilerine katki getiren bir etkinlik olarak gordiikleri, bu sebeple de
HIE’nin yararina inandiklar1, bu nedenlerle 6gretmenlere siirekli olarak HIE etkinliklerinin
diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara dayanarak aragtirmacilar,
uygulanacak HIE nin 6gretmenlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmasi ve alanlarinda
uzman kisilerce yapilmasi gerektigi vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin HIE ihtiyaclarinin arastirildig1 calismada Akar (2007), Marmara,
Giineydogu Anadolu, I¢ Anadolu, Akdeniz, Ege, Karadeniz ve Dogu Anadolu bélgelerinde

yer alan 17 farkl ilde gérev yapan 338 6gretmene anket uygulayarak, 6gretmenlerin yeni ve
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etkin 6gretim yontem ve teknikleri; bilgisayar, internet ve egitim teknolojilerinin ektin
kullanimi, laboratuar ve ders ara¢ gereclerinin etkin kullanimi, yeni bilimsel/mesleki yayinlari
takip etme konusunda egitime ihtiya¢ duyduklarini belirlemistir. Buna ilave olarak
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, Giineydogu Anadolu, Dogu Anadolu ve Karadeniz
bolgelerinde ¢alisan 6gretmenlerin diger bolgelerde gorev yapan 6gretmenlere gore daha fazla
gelisme ihtiyaci duydugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica ¢alismada, 6gretmenlerin HIE
etkinliklerinin say1 olarak artirilmasi, yayginlastirilmasi ve biitiin 6gretmenlerin etkinliklere
katiliminin saglanmasinin ve tesvik edilmesinin beklendigi neticesine varilmistir. HiE
etkinliklerinin uzman, akademisyen ve deneyimli kisilerce verilmesi, etkinliklerin
diizenlenmesi ve gergeklestirilmesinde tiniversite ile igbirligi yapilmas: gerektigine yonelik
onerilerin yaninda, HIE’nin her y1l diizenli ve sik araliklarla, yaz ve yariyil tatillerinde ve
caligma saatleri disinda gergeklestirilmesi ve bu etkinliklerin tiim 6gretmenlere duyurulmast
gerektigi ifade edilmektedir.

Sahin ve Kargin’in (2013), ‘Sinif Ogretmenlerine Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Belirlenmesi Konusunda Verilen Bir Egitimin Ogretmenlerin Bilgi Diizeyine Etkisi’ adl1
calismasinda, sinif 6gretmenligi programlarinda lisans diizeyinde yetenekli/zekali cocuklar
isimli herhangi bir ders bulunmadig1 ve kamuda ¢alisan sinif 6gretmenlerine bu konuda
herhangi bir HIE planlamasi olmadig igin 6gretmenlerin iistiin yetenekli dgrenciler
konusunda yeterli diizeyde bilgilerinin olmadig1 belirtilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin {istiin
yetenekli bireyler konusundaki bilgi diizeylerinin HiE ile degisip degismeyeceginin
arastirildig1 calismada, 14’1 deney, 15°1 kontrol grubuna alinan Tekirdag il genelinde ¢alisan
29 dgretmen, 2012 yilinda calismaya dahil edilmistir. Arastirma neticesinde kendisine HIE
verilen deney grubundaki 6gretmenlerin stiin yetenekli 6grenciler hakkinda bilgi

diizeylerinin artt1g1, egitim almayan kontrol grubundaki 6gretmenlerin ise bilgi diizeylerinde
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degisim olmadig1 belirlenmistir. Bu ¢alismada, HIE nin 6gretmenler igin yararli oldugu
ispatlanmustir.

Giiltekin ve digerlerinin (2010), “ilkdgretim Ogretmenlerinin Egitim-Ogretimle ilgili
Hizmeti¢i Egitim Gereksinimleri” adli calismasina Eskisehir il merkezindeki 21 ilkdgretim
okulunda gorevli 530 6gretmen katilmistir. Aragtirma neticesinde ilkogretim dgretmenlerinin
ogrenciyi tanima, 6gretimi planlama, materyal gelistirme, 6gretim yapma, 6gretimi yonetme,
basariy1 degerlendirme, rehberlik yapma, temel becerileri gelistirme, 6zel gereksinimi olan
ogrencilere hizmet etme, yetigkinleri egitme, ders dis1 etkinliklerde bulunma, kendini
gelistirme konularinda egitime ihtiya¢ duydugu belirlenmistir. Bunlarin yani sira ilkogretim
ogretmenlerinin HIE gereksinimlerinin cinsiyet, brans ve daha 6nce HIE alma durumuna gore
farklilik gostermedigi, ancak kidem degiskenine gore gereksinimlerin farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir.

Budak ve Demirel’in (2003), “Ogretmenlerin Hizmetici Egitim Thtiyac1” adli
calismasia dort ilden 213 8gretmen katilmistir. Daha 6nce HIE’ye katilmis olan 124
ogretmen ile HIE’ye katilmayan 89 6gretmenin, HIE gereksinimlerinin belirlenmesinde
farklilik olup olmadig1 sorgulanmistir. Ogretmenlere yoneltilen sorularda dgretmenlik
meslegi, yonetim, egitim programi, 6zel egitim, egitim teknolojisi, 6zel 6gretime iliskin
goriisleri sorgulanmis ve HIE’ye katilmis olmanin HIE gereksinimi konusunda bir farkliliga
sebep olmadig1 neticesine varilmistir. Aragtirma sonucunda dgretmenlerin, gretmenlik
meslegine iliskin olarak; meslek bilgilerinin giincellenmesi, bireysel farkliliklara uygun
Ogretim, 6grenci/grup psikolojisi, 6grenci basarilarini 6lgme ve degerlendirme; yonetime
iliskin olarak smif organizasyonu ve yonetimi, egitim yonetimi; egitim programina iligkin
olarak tinite/ders plan1 gelistirme, 6gretim yontem/kuram ve stratejileri, 6grenme kuram ve
stratejileri, egitim programlarinin degerlendirilmesi; 6zel egitime iligskin olarak 6zel egitime

muhta¢ 6grenciler i¢in 6gretim yontem ve teknikleri, 6zel egitime muhtag ¢ocuklar igin
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program gelistirme; egitim teknolojisine iligskin olarak gorsel-igitsel materyallerin
gelistirilmesi, se¢ilmesi ve uygulanmasi, bilgisayara dayali 6gretim materyallerinin
gelistirilmesi ve kullanimi; 6zel 6gretime iligkin olarak okuma 6gretimi, iletisim becerilerinin
gelistirilmesi konularinda HiE’ye ihtiya¢ duydugu belirlenmistir.
2.2. HIE Uygulamalarina Yoénelik Calismalar

Ulkemizde diizenlenen HIE uygulamalarma yénelik calismalarda simif
Ogretmenlerinin okuma-yazma 6gretimini uygularken nelere dikkat etmesi gerektigine yonelik
herhangi bir ¢alismaya alanyazinda rastlanilmamistir. Fakat alanyazin incelendiginde bazi
branslardaki (6zellikle Fizik) 6gretmenlere HIiE ¢alismalarinin yapildig: belirlenmistir. Kanli
ve Yagbasan’in (2001) fizik 6gretmenleri igin diizenlenen HIE programlarinin etkililigini ve
basarisini arastirdiklar1 ¢alismada, Milli Egitim Bakanligi Hizmeti¢i Egitim Dairesi
Bagkanlig tarafindan 1999 yilinda Mersin Hizmetici Egitim Enstitiisii’nde diizenlenen “Fizik
Ogretim Metotlar1 ve Fizik Laboratuar Araglarin1 Kullanma Kursu” ile 2000 yilinda Ankara
Fen Lisesi’nde diizenlenen “Fizik Laboratuar Araglarin1 Kullanma ve Formatorlik Kursu” na
katilan dgretmenlere HIE de 6grenilenlerin okullarda uygulanilip uygulanilamadig
sorgulanmugtir. Arastirma neticesinde, HIE ye katilan 6gretmenlerin egitimde yapilan
deneyleri gorev yaptiklari okullarda deney laboratuarinin bulunmayisi veya laboratuar olsa
bile arag-gereclerinin yeterli olmamasi sebebiyle uygulayamadigi belirlenmistir. Ayrica
caligmada, dgretmenlerin daha etkili HIE kurslari igin ihtiyag analizi yapilmasi ve kurslara
katilimin gesitli diizenlemelerle 6gretmeni daha istekli hale getirmesi gerektigini belirttigi
bulgusuna ulagilmistir.

Parmaksiz ve Kisakiirek (2013), baz1 AB iilkelerinde 6gretmenlere yonelik uygulanan
HIE programlarm Tiirkiye’deki HIE uygulamalariyla karsilagtirmistir. Arastirmada,
Almanya’da 6gretmenlerin bilgilerini yenilemeleri ve alanlarindaki her tiirlii gelismeleri

izleyebilmeleri i¢in HIE nin 6gretmen egitiminde vazgegilmez bir unsur oldugu,
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Danimarka’da HIE programlarinin genelde Egitim Bakanligmin meslek orgiitleriyle yaptig
ortak calismalarla organize edildigi, okullarin kendi gereksinimlerini belirleyip serbest
piyasada istedikleri egitim programini “satin” aldigi, Finlandiya’da, HIE etkinlikleriyle
gelistirilmek istenen yeterlilik alanlariin oldukea ¢esitli oldugu, Fransa’da 6gretmenlerin
meslek hayatlarinda gereksinim duyduklari/duyacaklart bilgi, beceri ve davraniglari
saptamaya yonelik ihtiyag analizinin yapilmasinin ardindan &gretmenler igin hazirlanan HIE
programlarinin hedeflerine ve degerlendirme siireclerine karar verildigi, program
incelendikten ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra rektorler tarafindan onaylandigi,
Ingiltere’de 6gretmenlerin HiE’lerinin planlanmasinda dgretmenlerin etkin rolii oldugu,
Ispanya’da 6gretmenlerin HiE ihtiyaglarini belirlemek iizere iiniversitelerin egitim
enstitiilerinde 6gretmen egitimi projeleri adiyla ¢alismalar yapildig, Italya’da 6gretmen
egitiminin dneminin ulusal sézlesmelerde belirtildigi; Tiirkiye’de HIE gereksinimlerinin
belirlenmesi asamasinda, MEB e bagli birimlerin, 6gretmenlerin HIE gereksinimlerini
Hizmetigi Egitim Dairesi Baskanligina teklif ettikleri, buna ragmen, TALIS( Teaching and
Learning International Survey/ Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi (2010)
raporunda dgretmenlerin yaklasik %44’ tiniin kendilerine uygun bir mesleki gelisim
etkinliginin olmadigin1 belirttikleri, bunun da yeterli ihtiya¢ analizinin yapilmamasindan
kaynaklandig1 belirtilmektedir. Arastirmada HIiE kurslarinin nasil uygulandigma yénelik
olarak su bilgiler yer almaktadir: Almanya’da, HIE kurslar1 uzaktan egitimle de
yapilabilmektedir. Okullardaki HIE kurslar1 genellikle 6gleden sonralari veya aksamlar
yapilir. Ayni zamanda her 6gretim yilinda 1,5 giin veya daha fazla siiren tam giin kurslar1 da
vardir. HIE kurslar, iiniversiteden gelen uzmanlar ve diger egiticiler tarafindan verilmektedir.
Danimarka’da bolgesel seviyedeki kurslar genelde bir giin siirerken, ulus ¢apinda yapilan
yatili kurslar ise ii¢ veya dort giin siirmektedir. HIE her zaman kurs, seminer veya konferans

seklinde verilmektedir. HIE artik hem katilimc1 6gretmenin bireysel yeterliliklerinin hem de
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okulun profilini gelistirmede uygulanan stratejilerinin tamamlayici bir pargasi olarak
goriilmektedir. Fransa’da, yasanan degisim ve gelismeler, 6gretmenlere yonelik olusturulan
HIE etkinliklerinin igeriklerini, siirelerini ve degerlendirme islemlerini etkilemektedir.
Finlandiya’da, 6gretmenler, is yiiklerinin pargasi olarak, her yil, okul saatleri disindaki en az 3
giin HIE lere katilmakla yiikiimliidiir. Okul yoneticileri anlasmaya uymayan ve HiE’lere
katilmayan &gretmenlerin 2-3 giinliik maaslarin1 kesebilmektedir. ingiltere’de kendisini
gelistiren ve meslektaslarinin gelisimine yardimei olan 6gretmenlerin 6diillendirilmesi
gerektigi anlayis1 mevcuttur. Ispanya’da kurslarda dgretim gorevlisi olarak genellikle alan
uzmanlar1 yer almaktadir. Portekiz’de HIE, daha ¢ok okuldncesi ve temel egitim
ogretmenlerinin, 6zellikle mesleki yeterliklerinin uygulama iizerine odaklanmis egitimler
yoluyla iyilestirilmesi ve giincellenmesi iizerine odaklanmaktadir. Tiirkiye’de HIE kurslar1
genellikle bilgilendirme seminerleri ve konferanslar seklinde gergeklesmektedir. Genellikle
anlatim yonteminin tercih edildigi bu egitimler dikkati toplayamama, isteksizlik, katilimda
goniilsiizlikk ve devamsizlik gibi baz1 engeller dogurmaktadir. Almanya’da HIEye
katilmanin, 6gretmen maaslarma bir etkisi yoktur. HIE ye katilan dgretmenler bir yonetim
kadrosuna basvurdugunda (8rnegin okul miidiirliigii kadrosuna), HIE’ye katilmis olma
durumlar1 géz 6niinde bulundurulmaktadir. Danimarka’da HIE etkinliklerinin ¢ogunun,
katilan 6gretmene ne kariyer agisindan ne de maas agisindan bir etkisi bulunmamaktadir.
Finlandiya’da, Fin Yiiksek Ogretim Degerlendirme Konseyi (FINHEEC) tarafindan, yalnizca
Yiiksek Ogretim Kurumlari ve Egitim Fakiilteleri tarafindan diizenlenen HIE’ler
degerlendirilmektedir. Akademisyenler, Finlandiya’nin uluslararasi sinavlarda gosterdigi
basarinin dnemli bir nedenini 6gretmenlere verilen HIE ile agiklamaktadir ve bu durumu,
iilkedeki pek ¢ok kurumun 6gretmenlere HIE diizenlemekten sorumlu olmasi ile
iliskilendirmektedir. Fransa’da HIE’ler, gretmenlerin belirli araliklarla HIE kurslarini

izlemesine yonelik diizenlenmektedir. Bu kurslardan aldiklar: sertifikalarin ve derecelerin,
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dgretmenlerin terfisinde ve atanmalarinda énemli bir rolii vardir. HIE sonunda basarisiz olma
veya kurslara katilmama, dgretmenlere olumsuz puanlar getirmektedir. Ingiltere’de,
ogretmenin mesleki niteliklerinin, siirekli olarak gelismesine énem verilmektedir. ispanya’da
HIE’lere katilim, dgretmenlerin mesleki yasamlarinda, gorevlerinde yiikselmelerinde, tayin
durumlarinda ya da rekabete dayali gorevlendirme atamalarinda belirleyici olmaktadir.
Portekiz’de HIE kurslarinin son degerlendirmesini egitim enstitiisii yapmaktadir. HIE’lerin
tamamlanmasi kariyerde yiikselme i¢in gereklidir. Tiirkiye’de yerel diizeyde yapilan HIE
uygulamalarinda degerlendirmenin ¢ogunlukla yapilmadig1; merkezi diizeyde katildiklar1 HIE
programlarinda ise yapilan degerlendirmelerin herhangi bir baglayiciliginin bulunmadig ifade
edilmektedir.

Bayrakge1 (2009), calismasinda Japonya ve Tiirkiye’deki HIE uygulamalarini
karsilastirmistir. Japonya’da bircok bolge olmasi ve tamaminin ziyaret edilmesinin miimkiin
olmamas: sebebiyle Hokkaido bdlgesi HIE aktivitelerini incelemek amaciyla 6rneklem olarak
ele alinmistir. Arastirmada, Japonya’da 6gretmenlerin siirekliligi olan hizmeti¢i programlarini
belirli periyotlarda almasinin yasal bir zorunluluk oldugu belirtilmistir. Ulkede HIE
programlarinin Egitim, Bilim, Spor ve Kiiltiir Bakanlig: tarafindan diizenlendigi ve her yil
bakanligin yurt disina 5000 6gretmen gondererek uluslar arasi perspektifte gelisimin
saglandig: bildirilmistir. Japonya’da birgok bolgesel egitim merkezlerinin oldugu ve bu
merkezlerin HIE’lerde barinma imkani sagladigi, smiflar1 organize ettigi ve gerekli ekipmani
sagladigi belirtilmistir. Hokaido’da 6gretmenlerin 1., 5., 10., 15, 20., ve 25. meslek yillarinda
temel egitimlere katilmas1 gerektigi bildirilmistir. Uydu iletisimi ve internet erisiminin
saglandig1 Hokkaido Okul Internetinde, fiber optik olarak mail, chat, on-line sinif fonksiyonu,
iletisim, e-konferans fonksiyonu kullanilabilmekte ve bu imkanlardan siklikla HIE
aktivitelerinde yararlanilmaktadir. Bu egitimlerin disinda 6gretmenlerin ve okullarin

ihtiyaclarina yonelik olarak iki ya da ii¢ giinliik mobil egitimlerin de yer aldig1 Japonya’da,
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ogretmenlere saat 10.00 ile 21.00 arasinda telefon konsiiltasyonu yapildigi, ayrica saat 10.00
ile 16.00 arasinda 6gretmenlere enstitiilerden destek saglamak amaciyla goriisme
konsiiltasyonlarmin sunuldugu belirtilmistir. Arastirmada Japonya’da HIE’lerin profesyonel
personel tarafindan planlandig1 ve siirekliligi olan etkili, uygulamaya dayali, teknolojik
imkanlarin {ist diizeyde kullanildig1 HIE programlarinda dgrenilenlerin geri doniitlerinin
alindigy, hatta 6gretmenlerin HIE’de yeni 6grendiklerini uydu iizerinden diger 6gretmenlerle
ve kurs yoneticileri ile paylastig1 belirtilmistir. Buna karsilik olarak Tiirkiye’de HIE
etkinliklerini hazirlayan profesyonel personel eksikliginin oldugu, egitimlerin 6gretmenlerin
ihtiyaglarinin bilimsel olarak belirlenmeden yapildigi ve bu egitimlerin slayt gosterileri ile
sunulup 6gretmenlerin sadece dinleyici oldugu, egitimlerle ilgili hi¢bir degerlendirmenin
yapilmadigi, teknolojik imkanlarin kullanilmadigi, 6gretmenlere hizmet siirelerine bagli
meslektaslari ile paylasmadigi sonucuna ulagilmistir.

Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal’in (2009), HIE nin 6gretmenlerin dgretim yontem ve
tekniklerine yonelik bilgilerine etkisini arastirdiklar1 ¢alismada, MEB tarafindan tilke
genelindeki tiim Anadolu Ogretmen Liselerinden birer 6gretmen segilerek olusturulan 120
kisilik bir 6gretmen grubu ile calisilmistir. 2007 Temmuz ve Agustos aylar icerisinde 40’ar
kisilik gruplar halinde 15’er giinliik HIEye katilan 6gretmenlerin 6 farkli alandan oldugu
belirtilmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin HIE’ye katilmadan énce en siklikla soru-
cevap, diiz anlatim ve deney yontemlerini tercih ettikleri belirlenmistir. HIE éncesinde
ogretim yontem-teknikleri ve yapilandirmaci 6gretim yaklasimi hakkinda bilgilerinde
eksiklikler oldugu belirlenen gretmenlerin, HIiE sonrasinda kavram haritasinin hangi amagla
kullanilacagi, nasil ¢izilmesi gerektigi ve ne anlam ifade ettigi; V diyagrami ile analojinin ne
anlam ifade ettigi, hangi amacla kullanilabilecegi konusunda sahip olduklar1 bilgi ve

becerilerinde gelismenin oldugu gézlenmistir. Zira arastirmaya katilan gretmenlerin HIE
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oncesinde 34’iliniin kavram haritasinin ne anlam ifade ettigi, 38’inin ne amagcla kullanildig:
konusunda agiklama yapamadig1, HIE sonrasinda ise dgretmenlerin tiimiiniin kavram
haritasinin ne anlam ifade ettigini, 114 {inilin ise ne amagla kullanildigin1 agiklayabildigi
belirlenmistir. Ayni sekilde 6gretmenlerin hicbiri HIE 6ncesinde V diyagraminin hangi
amacla kullanildigina yénelik agiklamada bulunamazken HIE sonrasinda 85 6gretmenin V
diyagraminin “deneylerde” kullanilmas1 gerektigini ifade ettigi tespit edilmistir. Bunun
yaninda 6gretmenlere analoji hakkinda yoneltilen soruya HIE éncesinde sadece bir
ogretmenin dogru yanit verebildigi goriiliirken; HIE sonrasinda 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun analoji hakkinda yoneltilen soruya dogru yanitlar verdigi ve dogru benzetmeler
yaptig1 belirlenmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin HIE 6ncesinde simiflarinda daha ¢ok
laboratuar, bilgisayar destekli 6gretim, beyin firtinasi, olay sorgulama, grup ¢alismasi, oyun,
problem tabanli 6grenme, gezi-gézlem, model, bulus yoluyla 6gretim gibi yontem-
tekniklerine yer vererek daha az yontem-teknik kullandiklarini; HIE sonrasinda ise laboratuar,
bilgisayar destekli 6gretim, kavram haritasi, gezi-gozlem, proje, bulmaca, model, drama,
beyin firtinasi, bulus yoluyla 6grenme, 6rnek olay, hikaye tamamlama, problem tabanli
ogrenme, olay sorgulama, isbirlikli 6grenme, grup ¢alismasi, oyun, analoji, pargali 6gretim,
ornek olay, V diyagrami gibi 6gretim yontem-tekniklerine yer vererek daha fazla yontem-
teknik kullanacaklarini ifade etmeleri ile 6gretmenlerin yontem-teknikler hakkinda gelisme
gosterdigi ispatlanmistir. Ayrica arastirma neticesinde 6gretmen deneyiminin HiE &ncesi ve
sonrasinda verilen yanitlarda ¢ok az farkliliga neden oldugu, 6gretmenlerin hangi alanda
gorev yaptiginin ise yanitlarda herhangi bir etkiye sebep olmadig tespit edilmistir.
Karasolak ve digerlerinin (2013), “Ogretmenlerin HIE Etkinliklerine Iligkin
Tutumlarinin Belirlenmesi” adli aragtirmasinda, 2011-2012 6gretim yilinda Adana ilinin
merkez il¢elerinde yer alan 15 ilkogretim okulu ve 8 lisede gorev yapan farkli branslardaki

422 dgretmen ile calislmistir. Arastirma neticesinde dgretmenlerin HIE etkinliklerine yonelik
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olumlu bir tutuma sahip olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin HiE’ye yénelik tutumlarinin
kadin ve erkeklerde benzerlik gosterdigi, dolayisiyla da HIE ye yonelik tutumun cinsiyete
gore farklilik gostermedigi; HIE ye yonelik tutum bakimindan dgretmenlerin brans ve
kidemleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1, buna karsilik olarak HIE etkinliklerine
katilma sayis1 arttikca HIE’ye Kars: olumlu tutum gosterildigi, etkinliklere katilma say1sinin
HIE’ye yénelik tutumda anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir.

Bastiirk (2012), calismasinda ilkdgretim dgretmenlerinin HIE’ye yonelik algi ve
beklentilerini incelemistir. Arastirmaya Denizli il merkezindeki 10 ilkdgretim okulunda gorev
yapmakta olan 301 6gretmen katilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
Ogretmenlerin cinsiyeti ve gorev yaptiklart alan fark etmeksizin tiim 6gretmenlerin benzer
beklentilere sahip olarak HIE etkinliklerinin giincel, konularinin uygulamali &rneklerle
islendigi, konu hakkinda énceden bilgi sahibi olunan ve HIE konularinin 6gretmenler
tarafindan belirlendigi bir egitim bekledigi belirlenmistir. Arastirma neticesinde,
ogretmenlerin katildiklar1 HIE kurslar1 hakkinda erkek dgretmenlerin bayanlara gore, sinif
ogretmenlerinin ise alan 6gretmenlerine gore anlamli farklilik olusturacak sekilde olumlu bir
algilarmin oldugu belirlenmistir. Stnif 6gretmenlerinin alan 6gretmenlerine gore daha olumlu
bir algiya sahip olmalarinin sebebinin alan 6gretmenlerine yonelik diizenlenen kurslarin
ozellikle “Fen ve Teknoloji”, “Matematik”, “Sosyal Bilgiler” alanindaki 6gretmenler i¢in
teknoloji ve laboratuvar kullanmay1 gerektirmesi nedeniyle daha maliyetli olmasi, bu sebeple
de alan 6gretmenlerine yonelik yeterli sayida kursun diizenlenmemesi olarak ifade edilmistir.

Somers ve Sikorova’nin (2002) HIiE kursunun égretmenler iizerindeki etkisini
inceledigi calismada, Cek Cumhuriyeti’nde yer alan Ostrava Universitesi’nde, 21 dgretmene 4
giinliik bir drama egitimi verilmis ve bu egitimin 6gretmenlerin mesleki hayatinda bir etkiye
sahip olup olmayacagi belirlenmeye calisilmistir. Egitimde drama {izerinde ¢alisan John

Somers, 6gretmenlerin gelistirilmesi ve dramanin egitimdeki etkilerini anlamasi i¢in, Ostrava
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Universitesinin Ilkokul Departman tarafindan davet edilmistir. Katilimcilara kursun hemen
sonunda, 6 ay ve 18 ay sonra olmak iizere ii¢ farkli zaman diliminde sorular sorularak veriler
elde edilmistir. HIE 6ncesinde ¢ogu dgretmenin drama konusunda yeterli bir egitim almadig
ve drama ile ilgili 6n yasantiya sahip olmadigi tespit edilmistir Aragtirmanin sonucunda
ogretmenlerin HIiE sonrasinda egitimden memnuniyet duydugu ve oldukga etkilendigi
belirlenmistir. HIE sonrasinda drama tekniginin egitimde kullanilmasi1 konusunda olumlu
daha dnce bilmedigi ve yeni bir 6gretim metodu olarak tanistigi dramayi derslerinde
kullanacagini belirttigi tespit edilmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin dramay1r Matematik,
Ingilizce dersleri ile okuma ve iletisim becerilerinde kullandiklarin ifade ettikleri
goriilmiistiir. Kursun tamamlanmasindan 6 ay sonra HIE nin etkilerinin 8l¢iildiigii sorularda,
ogretmenlerin HiE nin kendilerinin ders isleme yonteminde bir etki olusturdugunu,
derslerinde drama yaptigini, drama sayesinde 6grencilerin okuldan daha ¢ok zevk aldigini,
drama sayesinde cocuklara kars1 yaklagimlarinin degistigini, ¢cocuklart daha dikkatli
dinledigini ve boyle bir drama kursu oldugunda tekrar katilmak istedigini ifade ettigi
belirlenmistir. Kursun etkilerinin 18 ay sonraki lgiimlerinde 6gretmenlerin HIE nin dramanin
cocuklar i¢in ne kadar biiyiik bir potansiyelinin oldugunu ve ¢ocuklar i¢in ne kadar 6nemli
oldugunu, dramanin ¢ocuklar1 hayata hazirladigin1 ve davraniglarimi etkileyebildigini
gosterdigini; HIE nin gretmenlerin 6gretim stilini degistirmesini sagladig1, dramanin
ogretmenlerin ¢ocuklart daha yaratici olmalarini saglama konusunda cesaretlendirdigi
belirlenmistir.

Giinel ve Tanriverdi (2014), Diinya’da ve Tiirkiye’de HIE calismalarini ulusal ve
uluslararasi diizeyde karsilastirmistir. Calismada, {ilkemizde gerceklestirilen HIE’lere yonelik
aragtirma sonuglarina gore iilkemizde HIE etkinliklerinin hazirlanmasi, uygulanmas ve

degerlendirilmesi agamalarinda yetersiz kalindig: belirtilmektedir. Arastirmada yurtici ve
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yurtdisindaki HIiE etkinlikleri belirli dénemlere ayrilarak incelenmistir. Yurtdisinda 1930-
1950 doneminde 6grencilerin okula bagladiktan sonra fen konularina olan ilgilerinin
kayboldugunun tespit edilmesi tizerine 6gretmenlerin 6grencilere deney, gézlem, ispatlama
yaptirarak fen egitiminin 6grenciler i¢in anlamli olmasinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir.
Egitimdeki bu yaklasim sonucu 6gretmenlerin kendilerini yenileme ihtiyacinin olusmasi
iizerine de HIE nin bu ydnde sekillendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu donemde,
ogretmenlerin meslegindeki ilk 1-2 yillik donemlerinde daha yogun, daha sonraki yillarda ise
seyrek araliklarla olmak iizere istenilen yeterlilige ulasincaya dek devam edilmesi gerektigi
fikri olusmustur. HIE etkinliklerinin alanlarinda uzman kisilerce ve siirekliligi olacak sekilde
verilmesinin ayrica egitim alan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere 6grendiklerini aktararak
meslektas etkilesiminin saglanmasinin gerektigi diigiiniilmustiir. 1930-1950 déneminde
HIE’den elde edilen olumlu sonuglara dayali olarak 1950-1970 doneminde egitimlerin iilke
capinda yayginlastirilmasi ve bu egitimlerde 6gretim yontem, teknik ve materyallerinin
ogretmenlere 6gretilmesi gerektigi kararlastirilmigtir. 1970-1980 doneminde degisen
programlar sebebiyle 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda problem yasamasi lizerine bu
problemin ortadan kaldirilmasina ve 6grenme ortamlarinin yakin takibi sonucu agiga ¢ikan
ihtiyaca yonelik HIE etkinlikleri diizenlenmistir. 1980-2000 déneminde 6gretmenlere bilgi
aktarma degil 6gretmenlerin sinif iginde yasadiklar1 problemleri ¢ozebilecekleri yeterliligin
kazandirilmasi gerektigine yonelik bir yaklasim izlenmis, bunun yaninda meslektas
etkilesiminin dnemi vurgulanmustir. 2000-2013 déneminde HIE nin kisa siireli bir egitim
degil, bir siire¢ oldugu ve devamlilik arz etmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica bu donemde
HIE etkinliklerinin 6gretmen ve dgrenci iizerindeki etkileri nicel ve nitel veriler ile detayli bir
sekilde incelenmistir. Arastirmada iilkemizde HIE’ye yonelik akademik ¢alismalara 80°li
yillara kadar rastlanilmadig1, HIE nin tarihsel gelisimi hakkinda fikir yiiriitebilmek icin

bilimsel yaymlara, gazete ve meclis tutanaklarina bagvuruldugu belirtilmektedir. Ulkemizdeki
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HIE etkinliklerinin 1930-1960 dénemine ydnelik olarak, 1924°te John Dewey’in iilkemize
davet edilmesinden sonra iilkemizde egitim lizerine yaptig1 incelemeler sonucu 1940’ta Koy
Enstitiilerinin kuruldugu, 1945°te Dewey’in iilkemizi tekrar ziyarete geldiginde Koy
Enstitiilerinin diinyaya 6rnek olacak okullar oldugu ve tiim diinyadaki egitimin buradaki
egitime gore sekillendirilmesi gerektigini bildirdigi belirtilmistir. 1937-1960 yillar1 arasinda
ogretmenlere egitim vermesi i¢in 8-15 arasi kdye deneyimli ve basarili gezici 6gretmenler
gorevlendirilmistir. 1960-1980 déneminde mobil dgretmen egitiminden merkeziyetci HIE
anlayisina gecilmis ve HIE faaliyetleri ve bu egitimlerde ulasilan 6gretmenlerin sayisi
artmigtir. 1980-2000 déneminde HIiE’e ydnelik bilimsel arastirmalarin literatiir taramasi
seklinde sinirlt kaldigi, egitimlerin mahalli olarak yayginlastirildig ve katilime1 6gretmen
sayisinin artirilmasinin hedeflendigi vurgulanmaktadir. 2000-2013 déneminde ise HIE
faaliyetlerinin biiylik cogunlugunu 2005 yilinda degisen program ile Fatih projesine yonelik
etkinliklerin olusturdugu belirtilmis, bu etkinliklerin uzaktan egitimlerde oldugu gibi sonunda
kayda deger bir degerlendirmenin yapilmadigi ve veriye dayal etkilerin dl¢giilmedigi
vurgulanmstir.
2.3. Okuma-Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giicliiklere Yonelik Calismalar

Aktiirk ve Mentis Tag’m (2011) “Illkokuma-Yazma Ogretiminde STCY ’nin
Uygulanmasina iliskin Ogretmen Gériisleri (Sanlurfa/Viransehir Ornegi)” adli calismasinda,
Sanliurfa/Viransehir ilgesinde yer alan 14 merkez ilkdgretim okulunda gorev yapan 67 birinci
siif 6gretmeni ile calisilmistir. Arastirmada STCY ile okuma-yazma 6gretiminde,
ogrencilerin parmak kaslarinin yeterince gelismedigi icin el yazisinin zaman kaybina ve
ogrencilerin yazmada ¢ok zorlanmasina neden oldugu, yontem hakkinda bilgisi olmayan
velilerin 6grencileri evde yanlis yonlendirmesi sebebiyle okuma yanliglarinin oldugu,
ogrencilerin okuduklarini anlamada ve okuma hizinm1 gelistirmede giicliik yasadig:

belirlenmistir. Ayrica kelime olusturma, harfleri birlestirme, sesi hissettirme konusunda da
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giicliikler yasanildigi goriilmiistiir. Bunlarin yaninda Tiirk¢e bilmeyen 6grencilerin kelime
olusturamadigi, heceler birlestirilse bile olusturulan kelimelerin anlasilamadigi ya da akilda
tutulamadigi belirlenen giigliikler arasinda yer almistir. Kalabalik siniflarda egitim
yapilmasinin 6grencilerle bire bir ilgilenilmesini engelledigi ve okuma-yazma siirecinde
glicliik yasanmasina sebep oldugu belirtilmistir. Ayrica yontem hakkinda yeterli bilgisi ve
deneyimi olmayan 6gretmenlerin yontemle ilgili herhangi bir kursa veya HIE’ye katilmamig
olmalarinin, yontemin dogru bi¢imde uygulanmasinda giigliiklere sebep oldugu belirlenmistir.
Durukan ve Alver (2008), STCY ile ilgili sorunlari belirleyip ¢oziim 6nerileri ortaya
koymak amaciyla yiiriittiikleri calismada, Giresun il merkezinde 2. sinif diizeyinde derse
giren, hem STCY hem de ¢6zliimleme yontemi ile okuma-yazma 6gretimi yapmis olan sekiz
Ogretmen ile ¢aligmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin bazilariin STCY hakkinda hizmet
oncesinde hi¢ egitim almadigi, hizmet sirasinda birkag giinliik egitim alanlarin ise bu
egitimleri yetersiz bulmasi sebebiyle yontemi uygularken giicliik yasadig belirlenmistir.
Arastirmada yontemin uygulanmasi esnasinda 6grencilerin ilk zamanlarda sesleri dogru
bi¢cimde ¢ikarmada ve harflerden hece olusturmada, harflerin birlestirilmesinde, okumanin
yavas olmasi sebebiyle akici okuma konusunda, sese dikkat ¢ekilmesi nedeniyle kelime iginde
okudugunu anlamada, hizmet dncesinde alinan derslerin teorik ve yetersiz olmas1 sebebiyle
yontemin dogru uygulanmasi konusunda, 6gretmenler egik bitisik yaziy1 bilmedigi i¢in
ogrencilere egik yazi 6gretimini yazdirmada ve yetersiz diizeyde hazirlanan ders kitaplari
sebebiyle gerekli materyale ulagsma konusunda giicliik yasandig1 sonucuna ulagilmistir.
Erdogan’in (2012) ¢alismasinda, ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik
yaz1 yazma gelisimlerini incelemek amaciyla Ankara ilinde yer alan farkli sosyo-ekonomik
diizeyde olan ii¢ okulda, 117 birinci sinif 6grencisi ile calismistir. Arastirmada 6grencilerin 1.
ve 2. donemde yazilarinin okunakliliginda ve yazi estetiginde bir gelismenin olup olmadig:

gozlemlenmis ve dgrencilerin bitisik egik yazi yazma konusunda yasadig: giicliikler
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belirlenmistir. Aragtirma neticesinde dgrencilerin bitisik egik yazidaki harfleri dogru yazma,
harflerin boyutunu ayarlama, egik yazinin egimini ayarlama, harfler arasindaki baglantilar1 ve
uzantilar1 dogru yapma, yazilanlar satir ¢izgilerine sigdirma, kelimeler arasinda uygun bosluk
birakma konularinda giigliik yasadigi ve bu konularda gelisme gostermedigi belirlenmistir.
Calismada 6grencilerin sadece yazma hizlarinin gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica
siif 6gretmenlerinin tilkemizde bitisik egik yazi konusunda yeterli diizeyde egitim almadigi
ve HIE lerle bu eksikligin giderilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Sahin (2012), “Bitisik Egik Yaz1 Ogretiminde Karsilasilan Problemler” adli
caligmasinda, 2009-2010 6gretim yilinda Kirgehir il merkezinde gorev yapan toplam 295 sinif

Ogretmeninden 266°s1 yer almistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin biiyiik harfleri dogru ve

¢abuk yazamadigy; biiyiik 7. V. P, 1%, 7 harflerini sonraki kiiciik harfle birlestirdigi,

harfleri agik ve okunakl sekilde yazamadigi, harfleri el kaldirmadan yazamadigi, kelime
icinde yer alan harflerin noktalarini ve ¢izgilerini kelime yazma islemi bittikten sonra
koymadigy, kelime bitmeden kalemi kaldirdig1, yazidaki egikligi koruyamadigi, diizenli bir
sekilde yazamadigi, kelimede yer alan harflerin noktalama ve ¢izgilerini koymay1 unuttugu,

yazisinda estetigi koruyamadig; seri, islek ve okunakli yazamadigi belirlenmistir. Bunlarin

yamnda dgrencilerin kiigiik harflerden £, n, o, £, z e 4harflerini; biiyiik harflerden ise 7,

7 G 7. D, A harflerini yazmada giicliik yasadig1, bu harflerin hatali bigimde yazildig

2 ¢

sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin “4 ile &, “nile n”,

29 ¢

milen”, “wile 1 ve “a ile
a” harflerini karistirdiklar1 gozlenmistir. Calismanin neticesinde, birinci sinif okutacak

ogretmenlerin o yilin basinda egik bitisik yazi ile ilgili seminer almasinin saglanmasi

gerektigi ifade edilmistir.
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Karadag ve Giiltekin’in (2007) ilkokuma-yazma 6gretiminde ¢oziimleme ve biresim
yontemlerinin etkililigine iliskin 6gretmen goriislerini arastirdigl calismada, Eskisehir il
merkezindeki 15 ilkdgretim okulunda gorevli 22 sinif 6gretmeni yer almistir. Aragtirma
neticesinde elde edilen bilgilere gore, STCY ’de ¢ocugun Once parcalar: gormesinden dolay1
algilamasinin zayifladigi, heceleyerek okuma ve biitiinii algilamada yasanan giicliikten dolay1
da dgrencinin okudugunu anlayamadigi belirlenmistir. Ayrica 6grencinin okurken yaptig1 gibi
heceleyerek yazdigi, bu esnada da harf eksikliklerinin yapildigi; yazma becerisinin geg
ogrenildigi, okurken kopukluklar oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda, ¢cocugun okuma-
yazmay1 aileden ya da televizyondan 6grenmis olarak okula gelmesi ve bu 6grenme esnasinda
uygulanan yontem farkliligindan kaynaklanan 6grenme yanlislarinin getirdigi giicliikler,
ogretmenlerin meslegin ilk yillarindaki deneyim eksikligi, okullarin kalabalik olmasindan ve
siiflardaki arag-gereg eksikliginden kaynaklanan giicliikler, yontemin uygulanmasinda
karsilagilan giicliikler olarak belirlenmistir.

Akyol ve Temur (2008), STCY ile okuma-yazma 6grenen dgrencilerin okuma
becerilerini degerlendirmek i¢in, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Ankara ili G6lbasi
ilgesinde yer alan iki okulda ¢alismistir. Bu okullardan birisi STCY ile okuma-yazma 6gretimi
yapilan bir pilot okul iken digeri climle yontemi ile okuma-yazma ogretimi yapilan farkl bir
okuldur. Caligmanin yapildig: okullardan, 6gretmenleri tarafindan derslerin tamamu igin st
diizeyde basarili, orta diizeyde basarili ve basarisiz olmak tizere 3 farkli basar1
degerlendirmesi yapilarak her gruptan tiger 6grenci olmak iizere 18 6grenci secilmistir.
Aragtirma neticesinde 0grencilerin okurken giicliik yasadigi; okuma esnasinda heceleme,
tekrarli okuma, diizeltme, eksik okuma ve ekleme hatalar1 yaptigi, bu hatalara STCY ile
okuma-yazma 6gretilen okuldaki 6grencilerde ise daha fazla rastlanildigi belirlenmistir.
Ogrencilerin ekleme tiiriindeki hatalarinda hece, harf eklemesi seklinde hatalar yapildig1 tespit

EE 1Y

edilmistir. “Gogsiinde” kelimesinin “gégsiinden”, “yontemi” kelimesinin “yonetimi”,
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“bakiyor” kelimesinin “bakiyordu” seklinde eklemeli bi¢imde okundugu; “i-¢in-den” seklinde
hecelenen kelimenin 6nce hecelenip daha sonra “iginden” bigciminde tek seferde okunarak
tekrarlt okundugu; “ise” kelimesinin “isi” seklinde okunup yanlis yapildig: fark edildiginde
“ise” seklinde diizeltilip diizeltme tiirii hata yapildig1; “canimin” kelimesi “canim” seklinde
eksik okundugu; sonug olarak da dgrencilerin dogru okuma konusunda giicliik yasadigi
belirlenmistir.

Yigit’in (2009) okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan giicliikler ve bunlarla nasil bag
edildiginin belirlenmesi amaciyla yaptig1 arastirmada, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Sirnak ilinde yer alan 31 okulda gérev yapan 70 birinci sinif 6gretmeni yer almistir.
Arastirmada 6zellikle ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin karsilastiklar gligliikler
vurgulanmigtir. Bunun yaninda hig¢ Tiirk¢e bilmeyen (HTB) 6grenciler ile okuldncesi egitimi
almamis ve almig olan 6grencilerin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklar: giigliikler
karsilagtirilmali olarak ele alinmistir. Calismada okuma-yazmaya hazirlik asamasinda HTB
ogrencilerin sdylenenleri ve anlatilanlart anlayamadigi, kendisini ifade edemedigi, sesleri
cikaramadigi, kalem tutamadigi, etkinliklerin nasil yapilacagini ¢cok uzun zamanda
anlayabildigi; okuloncesi egitim almamis 6grencilerin sinif kurallarina uyum problemi
yasadig1, derse az katiliminin oldugu, 6grenmelerinin zaman aldig1; okuldncesi egitim almis
olanlarin ise sinif seviyesinin ilerisinde oldugu i¢in sikildig1, egik yazi yazmada zorlandigi
belirlenmis; bu giicliikleri asmak icin bireysel olarak ilgilenme, tekerleme, hikaye, sarki vb.
gibi etkinliklere yer verme, gorsel materyallere agirlik verme, Tiirkce bilen arkadaslarindan
yardim alma, jest mimik ve viicut dilini kullanma ¢aligmalarinin yapildigi gortilmiistiir. HTB
ogrencilerin sesi hissetme sirasinda sesi ¢ikartma, 6grenmeyi kisa zamanda gergeklestirme,
ogrenilenleri hatirlama ve sesi tanima konularinda giigliik yasadig: belirlenmistir. Bu
giicliiklerin giderilmesi i¢in bireysel ¢alismalarin yapildigy; sesle ilgili sarki, tekerleme

kullanildig1 ve gorsellerden yararlanildigr goriilmistiir. Calismada bu belirtilenlerin yaninda,
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ogrencilerin sesi hissetme basamaginda giicliik yasadig sesler belirtilmistir. Buna gore,

hissedilmesi konusunda giicliik yasanilan seslerin ilk {i¢ siradaki siralamast HTB 6grenciler

igin “g, A ve 67; okuldncesi egitimi almamis olan dgrenciler igin “g, 4 ve ¢”; okuléncesi
egitimi almis olan 6grenciler igin ise “g, A ve £ oldugu tespit edilmistir. Ayrica HTB

ogrencilerin harfin yazimi sirasinda dairesel hareketlerin oldugu harfleri yazamadigi, satira
diizglin yazamadigi, sdylenileni anlayamadigi i¢in yapamadigi, harflerin birlestirme yerini
yanlis yaptigi; harflerden hece olusturma basamaginda harfleri bir araya getiremedigi, harfleri
unutup taniyamadigi, harfler arttik¢a birlestirmekte daha da zorlandigi; ciimlenin anlamini
¢ikartma esnasinda ¢ogu kelimenin anlamini bilemedikleri i¢in konugmayi tercih etmedigi,
dikte caligmasi yaparken sesli harfleri atlayarak yazdigi, harfleri karistirdigi, fazla harf
yazdigi, sOylenilen sdzcligii akilda tutamadigi, harfin nasil yazilacagini unuttugu; okunan
metinler ile ilgili olarak okuduklarini anlayamadiklari i¢in cevap veremedigi, kendisini ifade
edemedigi, derse karsi ilgisiz kaldig1 belirlenmistir. Bunlara ek olarak 141 HTB 6grenciden
33’{iniin, 771 okuldncesi egitim almamis 6grenciden 32’sinin ve 914 okuldncesi egitim almis
ogrenciden 17’sinin okumaya gecemedigi; boylelikle 1685 6grenciden 82’sinin okumaya
gecemedigi belirlenmistir.

Erkus ve Babayigit’in (2016), “Ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecine Sorunlar ve
Coziim Onerileri” adl1 calismasinda, Erzurum ili Pasinler ilcesinde en az iki defa birinci sinif
okutan 30 simif 6gretmeninin okuttugu 753 6grenci gézlemlenmistir. Arastirma neticesinde,
ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde karsilastiklart giigliiklere 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasi, 6grencilerin devamsizlik yapmasi ve siniflarin
kalabalik olmasinin neden oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin 66 aylik iken okula
baslamasinin yeterli olgunluga ulasmasini engelledigi, bu durumun da 6grencinin kendisini

ifade edememesine, kii¢lik kaslarin gelismemesinden dolay1 kalemi yanlis tutmasina neden
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oldugu, boylece giicliikklerin yaganmasina sebep oldugu belirlenmistir. Bunlarin yaninda
ailelerin, harflerin adin1 evde yanlis 6gretmelerinin dogru okuma konusunda giigliiklerin
yasanmasina neden oldugu belirlenmistir. Ayrica ailelerin, gocugunun serbest okuma
yazmaya hemen ge¢meleri i¢in 0gretmenlerine baski yapmalarinin ayr1 bir sorun oldugu
belirtilmistir. Siniflardaki arag-gereclerin ve ders kitaplarinin yeterli olmamasinin da okuma-
yazma siirecinde sorunlar yasanmasina sebep oldugu belirlenmistir.

Bektas’mn (2007) “STCY ile Gergeklestirilen Ilkokuma-Yazma Ogretiminin
Degerlendirilmesi” konulu arastirmasinda 1 alt, 2 orta ve 1 iist sosyo ekonomik diizeyden

secilen toplam 4 okuldaki 172 dgretmen yer almistir. Arastirmada dgrencilerin bitisik egik
yaziya hazirlik olan ¢izgi ¢alismalarini yapma; ¢, 6, 4, o sesinin gegtigi varlik isimlerini
bulma; dikte yaparken kelimeyi eksiksiz ve dogru bigimde yazma; noktalama isaretlerini

dogru bicimde kullanma; satir sonuna sigmayan kelimeleri dogru bicimde hecelerine ayirip

yazma; okudugunu yazili olarak ifade etme; tek tek okuyabildikleri harfleri kelime iginde

birlestirerek okuma; hecelemeden, akici bicimde okuma konusunda; < ile 4, g ile g, U ile <, ¢
ile < harflerini karistirmadan okumada; okuduklarin1 anlamada; noktalama isaretlerine dikkat
ederek okumada; okudugunu sozlii olarak ifade etmede; kiigiik harflerden /, £, n, a ve ¢

harflerini, bityiik harflerden ise #, G, C, A, L L D, LU ve F oharflerini yazmada; dogru

heceleyerek okuma konusunda; ciimleye biiyiik harfle baslama kuralin1 ve hece, kelime,
climle gibi kavramlar1 anlamada giicliik yasadigi belirlenmistir. Calismaya katilan 172
ogretmenin 6604 6grencisinin oldugu, bu 6grencilerden 398’inin yi1l sonunda okur-yazarliga
erisemedigi tespit edilmistir. Okur-yazarliga erisemeyen 6grencilerin sayisinin bazi siniflarda

6 ile 15 arasinda degistigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin STCY ile
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ilgili kendilerini yeterli gormedigi, STCY hakkinda herhangi bir egitim almadigi, STCY ile
ilgili egitim alanlarin ise ¢ogunun aldig1 egitimi yeterli bulmadig1 belirlenmistir.

Akman ve Askin (2012), “Ses Temelli Ciimle Yontemine Elestirel Bir Bakis” adli
aragtirmasinda, Ankara ili Cankaya il¢esindeki 3 okuldan toplam 18 sinif 6gretmeni ile
gbriisme yapmistir. Arastirma neticesinde, ders kitaplarinda yer alan “Enli”, “Od, biblo”
kelimelerinin bilinenden bilinmeyene ilkesine, “Elle”, “ilet”, “Ikna etmek” kelimelerinin
somuttan soyuta ilkesine, “Ela ata elle tel at.” climlesinin agiklik ilkesine aykiri oldugu,
okuma-yazma 6gretim siirecinde STCY ’nin ilkeleri ve 6zellikleri ile bagdasmayan bu
orneklerin 6grencilere 6gretilmesinden dolay1 6gretmenlerin STCY’yi uygulamada giigliik
yasadig1 belirlenmistir. Ayrica bitigik egik yazi yazma, akici bigimde okuma ve okudugunu
anlama becerilerini kazanmada 6grencilerin giigliik ¢ektigi belirtilmistir.

Kadioglu’nun (2012a) “Ilkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Bitisik Egik Yazma
Becerisi, Hiz1 ve Tutumlarinin Incelenmesi” adl1 arastirmasinda, 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda Istanbul li Esenler Ilgesi’nde yer alan 3 farkli okulda gérevli 25 birinci simif
ogretmeni ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin, harf eksigi yapmadan, harf
baglantilar1 dogru, egik ve okunakli yazma konusunda giicliik yasadigi; ayrica akici okuma,
acik hecelere ulasma ve okudugunu anlama konularinda da zorluk yasadig: belirlenmistir.

Ozsoy’un (2006) “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Giigliikler (Eskisehir Il Ornegi)” konulu arastirmasinda Eskisehir ili genelindeki
242 ilkdgretim okulunda gorev yapan 415 1. sinif 6gretmeninden 346’s1 ankete doniit vererek
aragtirmada yer almistir. Arastirmanin ikinci boyutu i¢in il merkezindeki 3 ilkdgretim
okulundan 110 6grenci segilmistir. Aragtirma neticesinde, hazirlik asamasinda okuldncesi
egitim alan 0grencilerin yanls aligkanliklarinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi, kalemi dik

tutmaya alisan dgrencilerin bitisik egik yazmada ve 6gretmenlerin STCY ’yi destekleyecek

materyallere ulagmasi1 konusunda giicliik ¢ektigi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin &—p, b-
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d. c-¢. v-f h-§. n-b n-m. z-s. g-3. G-4. £-g ve d-¢ harflerinin seslerini birbiriyle

karistirdigi, kelimelerin i¢inde hangi sesin olduguna 6rnek verme ve kelimelerin i¢inde gecen
sesi hissetme konusunda giicliik ¢ektigi goriilmiistiir. Hece olusturma basamaginda
ogrencilerin hece igindeki harfi tanimakta, sesli harfle baglayan heceleri okumada ve heceyi
olusturan harflerin birlestirilmesinde, kapali heceden agik heceye gecildiginde heceyi
bolmede, heceyi eksiksiz yazmada ve dogru heceleme yapmada giigliik yasadigi
belirlenmistir. Ciimle ve metin olusturma asamasinda dgrencilerin heceleyerek okudugu,
metnin igerigini anlayamadigi, metne baslik bulamadigi sonucuna ulagilmigtir. Okur-yazarliga
ulagsma asamasinda ise noktalama isaretlerini kullanma, okuduklarini1 anlama, akici bigimde

okuma ve yazma konusunda giicliik yasadigi tespit edilmistir.
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3. Boliim
Yontem

Bu boliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizi yer almaktadir.
3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirmada, simif 6gretmenlerinin okuma-yazma ogretiminde karsilastiklar
giicliiklerin belirlenmesi ve bu giicliiklerin HIE yoluyla giderilmesi amaglanmustir. Bu
amaglarmn gerceklestirilebilmesi icin, hem HIE uygulamasinin 6ncesinde bu uygulamaya
duyulan ihtiyacin belirlenmesi hem de uygulamanin sonunda HiE nin etkilerinin ve alt1 ay
sonrasinda ise kaliciliginin belirlenmesi amaciyla, sadece bir metodolojik yaklasimin yeterli
olmadig: (Firat, Kabak¢1 Yurdakul & Ersoy, 2014) diisiincesiyle arastirma sorularinda hem
nitel hem de nicel yaklagimlarin uygulamaya gecirildigi karma yontem desenine uygun olarak
gerceklestirilmistir. Creswell ve Plano Clark’a (2007) gore (akt. Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2013, s. 246-247), karma yontem desenleri dérde ayrilmaktadir: Bu desenlerden
zenginlestirilmis desende nitel ve nicel veriler es zamanda toplanir. A¢iklayici desenlerde
arastirmacilar dncelikle nicel verileri toplarlar, analiz ederler ve ardindan bu verileri
tamamlamak i¢in nitel verileri toplarlar. Kesfe yonelik desende arastirmacilar 6nce nitel
verileri toplar, daha sonra bu bulgular1 nicel veri toplanmasina yon vermek iizere kullanirlar.
GoOmiilii deseni ise arastirmacilar daha ¢ok nicel arastirma desenlerinden deneysel ve iliskisel
arastirmalar nitel ¢caligmalarla desteklemek amaciyla kullanirlar. Nicel ve nitel verilerin
eszamanli toplanmasi nedeniyle mevcut arastirma karma yontemin zenginlestirilmis desenine
gore yiriitilmistiir. Bu sekilde, arastirma sonuglarinin genellenebildigi, nicel ile nitel
verilerin zayif taraflarinin giliglendirilerek dengelendigi, nicel ya da nitel verilerin,
birbirlerinin sonuglarint agiklamada yardimc1 oldugu veriler elde edilmistir (Biiytikoztiirk,

2014).
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Aragtirmanin amaci dogrultusunda HIE nin etkililiginin ve kaliciliginin 8lgiilmesi igin
tek grup Ontest-sontest zayif deneysel desen uygulanmistir. Bu desende deneysel islemin
etkisi tek bir grup lizerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin
Ol¢iimleri uygulama oncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak ayni denekler ve ayni 6lgme
araglar1 kullanilarak elde edilir. Seckisizlik (yansizlik) ve eslestirme yoktur (Biiylikoztiirk ve
digerleri, 2013, s. 201).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada, iki farkl1 grup ile calisilmistir. Oncelikle Bursa ili Inegél ilgesindeki
okullardan 12 merkez okul, sosyo ekonomik diizeyine gore se¢ilmis ve bu okullarda gérev
yapan dgretmenlerden 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 1. sinif okutan ve bir sonraki egitim-
ogretim yilinda 1. sinif okutacak olan 136 6gretmene arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
uygulanmistir. 136 anketten 100’# 6gretmenler tarafindan eksiksiz olarak tamamlandigi igin
100 6gretmenin anketi degerlendirmeye alinabilmis, bdylece ¢alismanin birinci grubunda
100 6gretmen yer almistir.

Ogretmenlerin karsilastig1 giicliiklerin giderilmesi amaciyla Inegdl Ilgesindeki biitiin
ilkokullarda gorev yapan ogretmenler arasindan 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 1. stmif
okutan veya bir sonraki egitim-6gretim yilinda birinci sinif okutacak olan 1. ve 4. sinif
ogretmenleri arasindan HIE uygulamasina katilacak grup belirlenmistir. Bu grubun
belirlenmesinde, uygulanacak HIE’de 6grenilenlerin uzun yillar boyunca uygulanmasinin
saglanmas1 amaciyla mesleki kidemi diisiik olan 34 6gretmen secilmis, boylece arastirmanin
ikinci grubu olusturulmustur. Arastirmanin son adiminda ise HIiE seminerine katilan 34
ogretmen arasindan bir sonraki egitim-6gretim yilinda (2015-2016) 1. sinif diizeyinde derse
girerek okuma-yazma 6greten 6gretmenlerden 14’iiyle uygulamanin kaliciligimin

degerlendirilmesine yonelik caligilmigtir.
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Tablo 1

Ilce Genelinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Gorevli Olduklar: Siniflara Gore Dagilimi

Sinif Diizeyi % f
1.Smf 23 96
2.Simif 25 101
3.Smif 29 118
4.Simif 20 82
Birlestirilmis Sinif 3 11
Toplam 100 408

Tablo 1 incelendiginde inegdl Ilgesinde gorev yapan 408 sinif gretmeninin 2014-
2015 egitim-0gretim yilinda, hangi sinif diizeyinde gorevli olduklarinin sayisal olarak
dagilimi goriilmektedir. [igede gorev yapan sinif gretmenlerinin %29°u 3. sinif, %25’
2.smif, %23’ 1. siif , %20’si 4. sinif diizeyinde derse girmektedir. Iigede gérev yapan smif
ogretmenlerinin %31 ise birlestirilmis sinif okutmaktadir.
Tablo 2
Ilce Genelinde Gérev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine

Gore Yiizde ve Frekans Dagilimi

Cinsiyet
Ogretmen cinsiyet bilgileri Kadin Erkek Toplam
% % %
| (M) (M) (M)
Ilge genelinde gorev yapan dgretmenler 54 46 100
(54) (46) (100)
HIE’ye katilan 6gretmenler 73,53 26,47 34
(25) (9) (100)

Inegdl ilgesi genelinde gérev yapan veya HIiE’ye katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerinin
dagilimmin yer aldigi Tablo 2 incelendiginde, il¢e genelinde anket uygulanarak doniit alinan
ogretmenlerin %54 {iniin kadin, %46’sinin erkek oldugu, HIE ye katilan dgretmenlerin ise

%73,531iniin kadm, %26,47’sinin erkek oldugu gorilmektedir.
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Ilce Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Ogrenim

Diizeylerine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimi

Sif Diger Toplam

Ogretmen alan bilgileri Ogretmenligi Béliimler*
% % %
_ () () ()
Ilce genelinde gorev yapan dgretmenler 69 31 100
(69) (31) (100)
HIE’ye katilan 6gretmenler 100 0 34
(34) (0) (100)

*Diger boliimler (Tirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Isletme, Biyoloji, Yabanc: Dil Boliimleri)

Tablo 3’te ilge genelinde gérev yapan veya HIE’ye katilan 6gretmenlerin 6grenim

diizeylerine gore yiizde ve frekans dagilimlari bulunmaktadir. Tablodaki verilere gore, ilge

genelinde gorev yapan §gretmenlerin yarisindan fazlasinin sinif 6gretmenligi boliimiinden,

%31 inin sinif 6gretmenligi disinda baska bir boliimden (Tiirkge Ogretmenligi, Sosyal

Bilgiler Ogretmenligi, Isletme, Biyoloji, Yabanci Dil ) mezun oldugu, HIE ye katilan

ogretmenlerin ise tamaminin sinif 6gretmenligi boéliimiinden mezun oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4

Ilce Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Meslekteki

Kidemlerine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimi

Meslekteki 10 = 9 & ¥ ® @ &
Kidem (yl) = 8 8 08 g
Ilce Genelindeki

Ogretmenler

% 19 23 22 13 10 6 7 100
() (19 (@3 (22 (13) (10) (6 () (100)
HIE’ye Katilan

Ogretmenler

% 14,7 706 14,7 0 0 0 0 100
() (5) 24 (0) © O © G4
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Tablo 4, Inegdl genelinde gorev yapan 6gretmenler ile HIE ye katilan
ogretmenlerin meslekteki kidemlerinin dagilimini gostermektedir. Tabloya
bakildiginda, il¢e genelinde gorev yapanlardan ankete katilan 6gretmenlerin mesleki
kidemlerinin ilk ii¢ siradaki dagilimi; 6-10 yil, 11-15 yil ve 1-5 yil iken, HiE’ye
katilanlarin ilk ti¢ siradaki mesleki kidem dagiliminin 6-10 yil, 1-5 y1l ve 11-15 yil oldugu
anlasilmaktadir.

Tablo 5
Ilce Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Okulda

Bulunduklar: Gérevlendirme Bigimlerine Gare Yiizde ve Frekans Dagilimi

Gorevilendirme Bigimi Ilce Genelinde Gorev Hizmetici Egitime
Yapan Ogretmenler Katilan Ogretmenler

% %

(f) )

Kadrolu 83 100
(83) 34

Ucretli 17 0
(17) (0)

Toplam 100 100
(100) (34)

Tablo 5’e bakildiginda ilge genelinde gorev yapan dgretmenlerin %83’tiniin kadrolu,
% 17’sinin iicretli, HIE ye katilan dgretmenlerin ise tamaminin kadrolu oldugu
anlagilmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, siif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde karsilagtiklar
giigliiklerin belirlenmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan okuma-yazma 6gretim siirecinin tiim
asamalarini kapsayan anket ile arastirma verileri toplanmistir.

3.3.1. Anket formu. Arastirmada verilerin toplanacag: anket sorulari, 27 sorunun
bulundugu ti¢ béliimden olusmaktadir. Birinci boliim 6gretmenlerin yas, cinsiyet, mezun

olduklar1 boliim, mesleki kidem ve gérevlerini kadrolu olarak yapip yapmadiklarinin
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belirlenmesi amaciyla hazirlanan 6 sorudan olusmaktadir. 2. boliim, sinif
ogretmenlerinin STCY ile kag¢ defa okuma-yazma 6grettikleri, yontem ile okuma-yazma
ogretirken karsilastiklar giigliikleri, yontem hakkinda yeterli seviyede bilgi alip
almadiklari, yontem ile ilgili lisans diizeyinde aldiklar1 egitimi yeterli bulup
bulmadiklari, STCY hakkinda bir seminere ihtiya¢ duyup duymadiklari, ihtiya¢ duyulan
seminer konularinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan 6 sorudan olusan ve nitel
verilerin toplandigi boliimdiir. 3. boliim ise STCY ile okuma-yazma 6gretiminin
uygulama asamalari olan; sesi hissetme ve tanima, harf yazimi, harflerden hece,
hecelerden sozciik, s6zciiklerden ciimle ve ciimlelerden metin olusturma ile okur-
yazarliga ulagmaya kadar olan adimlarin uygulamaya nasil gegirildigini belirlemek
amactyla hazirlanan, elde edilen yanitlarin nicel verilere doniistiiriilerek HIE nin
etkililiginin ve kaliciliginin bu nicel veriler ile 6l¢tildiigli 15 sorudan olusan boliimdiir.

3.3.2. Verilerin toplanmasi. Verilerin toplanmas: amaci ile Uludag Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti Midirkigiinden Bursa Valiligi Makami’na, 15/12/2014 tarihli ve
39099 sayil1 yazilar ile gerekli izinler igin basvuruda bulunulmustur. il Milli Egitim
Midiirligii kanaliyla alinan, 16/01/2015 tarihli ve 86896125/605/507228 sayili Valilik
onay belgeleri ile Inegdl ilge Milli Egitim Miidiirliigii kanaliyla alman 29/05/2015 tarihli
14886089/605/5524987 sayili Kaymakamlik onay belgeleri ile ilkokullara gidilmis ve okul
yoneticileri ile aragtirmaya yonelik gerekli uygulamalarin yapilmast konusunda
gorisiilmistiir.

Aragtirma verilerinin toplanmasi amaciyla dncelikle Bursa Ili Inegdl Ilgesindeki
okullardan 12 merkez okul, sosyo ekonomik diizeyine gore secilmis ve bu okullarda gérev
yapan 6gretmenlerden 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 1. sinif okutan ve bir sonraki egitim-
ogretim yilinda 1. sinif okutacak olan 136 6gretmene arastirmaci tarafindan hazirlanan anket

uygulanmustir. 136 anketten 100’1 6gretmenler tarafindan eksiksiz olarak tamamlandigi igin
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100 6gretmenin anketi degerlendirmeye alinabilmis, boylece ¢aligmanin birinci grubu 100
Ogretmen ile olusturulmustur.

Birinci gruptaki 6gretmenlerden elde edilen 100 anketin verilerine gére STCY ile
okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan giicliikler belirlenmis ve 6gretmenlere yonelik bir HIE
faaliyetine gereksinim oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin karsilastig1 giiliiklerin
giderilmesi amaciyla 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Inegdl Ilgesindeki biitiin ilkokullarda
gorev yapan 0gretmenler arasindan mevcut egitim-6gretim yilinda 1. siif okutan veya yakin
zamanda birinci sinif okutacak olan ve ¢alismanin ikinci grubunu olusturan 34 6gretmene
birinci gruba uygulanan anket 2014-2015 egitim-6gretim yilinin haziran ay1 seminer
doneminde ontest olarak uygulanmustir. ikinci grupta yer alan ve HIE alan sinif
ogretmenlerine ayni anket egitimin bitiminde tekrar uygulanarak son test uygulamasi
gerceklestirilmistir.

Veri toplama siirecinin son basamaginda HIE seminerine katilan 34 gretmenden bir
sonraki egitim-0gretim yilinda (2015-2016) 1. sinif diizeyinde derse girerek okuma-yazma
ogreten 14 d6gretmene, daha dnce uygulanan anketteki A ve B boliimii ile okuma-yazma
ogretiminin nasil uygulandigini belirten C boliimiindeki 15 sorudan 12°si (3., 10. ve 12.
sorularin tekrar sorulmasinda gereksinim duyulmadigi i¢in) sorulmustur.

3.3.3. Hizmetici egitim icerigi. Sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminde
karsilastiklar giigliiklerin giderilmesi amaciyla 15-19/06/2015 tarihleri arasinda Inegdl
Ilgesinde gorev yapan 34 dgretmene okuma-yazma dgretim siirecinin tiim asamalarin:
kapsayan bir HIE uygulannmistir. HIE uygulamasinda STCY *nin basamaklari ile ilgili olarak
asagidaki caligmalar yapilmistir:

Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme: Bu basamakta, okuma becerilerinin temelini
olusturan sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelistirilmesi (Karakelle, 2004; Karaman ve

Ustiin, 2011; Turan ve Giil, 2008; Uyanik ve Kandir, 2010) ve &grencilerin sesi hissetmesi
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icin Oncelikle isitsel ¢alismalara yer verilmesi, bu nedenle de sesi hissettirmede ¢alisilan sese
ait sarkilarin, tekerlemelerin dinletilmesi gerektigi (Kartal, 2011) belirtilmistir. Ayrica ses
hissettirilirken {inlii harflerin 6ncelikle basta, iinsiliz harflerin ise sonda (b,c,d,g hari¢) oldugu
orneklerden yararlanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Ses hissettirildikten sonra sesin
taninmasinda, 6grencinin yakin ¢evresinden uzaga dogru 6rnekler verdirilmesinin 6nemi
orneklerle gosterilmistir. Bu amagla hissettirilen sesin yer aldig1 dérneklerin, 6ncelikli olarak
kendi bedeninde yer alan organlarin ve lizerindeki kiyafetlerin, daha sonra ¢antasinin i¢indeki
arag-gereglerin, ardindan sinifindaki ve en sonunda okul koridorlari ile okul bahgesindeki
varliklarin isimlerinde buldurulabilecegi ifade edilmistir. Ayrica bu siireci eglenceli hale
getirmek i¢in kus-kafes oyunundan yararlanilabilecegi belirtilmis ve bu oyunda iki kisinin
kollarimi karsilikli olarak baglayarak aralarindaki ebeyi tuttugu, ebenin calisilan sesin i¢inde
gectigi meyve, hayvan vb. siniflara ait varliklarin adlarini sdylediginde kafesten kurtuldugu,
daha sonra kafesi olusturan arkadaslardan birisinin ebenin yerine gecerek oyunun devam
ettirildigi aciklanarak oyunun 6gretmenler tarafindan canlandirilmasi saglanmistir. Sesi
tanima caligmalarindan sonra sesi ayirt etmeye yonelik sesi tanimada izlenen basamaklarin bu
adimda 6grenilen sesin hem i¢inde gectigi hem de gegmedigi 6rnekler verilerek uygulamaya
gecirilebilecegi, bu ¢caligmalarin sozlii olarak yapilabildigi gibi sesin yer aldig1 ve almadig:
figiirler de ¢izdirilebilecegi belirtilerek 6gretmenler tarafindan uygulamaya geg¢irilmistir. Daha
sonra sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamagina yonelik olarak hazirlanmis ve bir
sayfanin sadece yarisini kaplayacak bir ¢calisma ile bu basamagin uygulamaya gecirilmesinin,
basamagin kavranmasi i¢in yeterli olamayacag ders kitaplarindaki 6rnekler iizerinde
gosterilmistir (Erhan, 2012, s. 21; Degirmenci & Karafilik, 2014, s. 45). Ayrica ders
kitaplarindaki drneklerde bu basamakta bir gorselin altindaki kutucugun igaretlenmesinin

istendigi, bu uygulamada 6grencinin gorselin altindaki kutucuyu rastlantisal olarak veya
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arkadagindan bakarak isaretleyebilecegi, bu nedenle de basamagin 6grenci tarafindan
ogrenilip 6grenilmediginin tespiti konusunda problem yasanabilecegi vurgulanmistir.

Harfi okuma ve yazma: Bu basamakta harfi kalemle yazmaya ge¢cmeden 6nce harfin
havada, sirada, arkadasinin sirtinda, kum havuzunda yazilmasi gerektigi, bdylece 6grencinin
kaslarmin kalemle yazmaya hazirlanmig olacagi belirtilmistir. Bu amacla yapilabilecek
calismalar HIE de 6gretmenler tarafindan uygulamaya gegirilmistir. Ardindan 6gretmenlerden
bir harfi A4 kagidinin ortasina her defasinda kagidi katlayarak yazmasi istenmis, boylece
harfin kiigiiltiilerek yazdirilabilecegi 6rnek bir uygulamanin 6gretmenler tarafindan yapilmasi
saglanmistir. Ogrenciye harfin bir satir boyunca kalemle elini hi¢ kaldirmadan bitisik olarak
yazdirilmasinin getirecegi sonuclar uygulamali olarak 6gretmenlere gosterilmistir. Bu
yaklagimin 6grencinin yazmaya kars1 istegini azaltabilecegi vurgulanmigtir. Harfin bir satir
boyunca egik ve bitisik olarak yazdirilmasi istenildiginde bu durumun getirecegi
olumsuzluklarin renkli kalemlerle her iki harfin baglanmasinin ardindan kalem degistirilerek
onlenebilecegi uygulamali olarak gdsterilmistir. Ogretmenlere bir ¢izgi film kahramaninin
veya herhangi bir geometrik seklin ¢izdirilerek bunun i¢ine yeni 68renilen harfin en fazla iki
defa egik ve bitisik olarak yazdirilabilecegi bir etkinlik yaptirilmistir. Boylece 6gretmenlerin
harfi yazdirmada yararlanilabilecegi bir etkinlik 6rnegi sunulmustur.

Harflerden heceler, hecelerden sozciikler, s6zciiklerden ciimleler olusturma: Bu
basamakta 6grenciye bir heceyi olusturan harflerin sirasiyla verilerek 6grenciden heceyi
yazmasinin istenmesinin 6grencinin heceyi kendisinin olusturmasini saglamadigi
belirtilmistir. Ogrenciye kendisinin hece olusturmasini saglayacak materyal ve etkinliklere
ihtiya¢ duyuldugu belirtilmis ve 6gretmenlerin harflerden hece olusturmada yararlanabilecegi
materyaller gelistirilmistir. Materyallerin gelistirilmesinde Kartal (2011)’1n 6grencilerin
katilimiyla hece olusturma konulu ¢alismasindan yararlanilmistir. Bu materyallerden birisinde

ogretmenlerden fon kartonlar1 kullanarak iki farkli kiip yapmasi istenmis ve olusturulan
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kiiplerden birisinin tiim yiizeylerine yeni ¢alisilan sesi, diger kiipe ise daha dnce 6grenilen
sesleri yazmalar1 istenmistir. Bu materyalle 6grencinin iki kiiptin farkli yiizeylerini bir araya
getirerek iki harfli heceler olusturabilecegi gosterilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerden
elisi kagitlarini kullanarak harflerden hece olusturmada yararlanilabilecek materyaller
hazirlanmasi istenmis ve olusturulan 6rnek materyaller egitim ortaminda 6gretmenlerle
paylasilmistir. Ayrica 6grencinin etkin katilimini saglayarak harflerden hece olusturmasin
saglayacak ornek bir etkinlik 6gretmenlerle paylagilmistir. Bu uygulamalardan sonra,
el+a=ela olacak sekilde bir uygulama ile harflerden hece olusturmanin 6grencinin okurken ve
yazarken yanlis heceleme yapmasina neden olacagina (Kartal, 2011) ders kitaplarindaki
benzer uygulamalar gosterilerek dikkat ¢ekilmis ve dogru heceleme olan e+la=ela seklinde bir
uygulama yapilmasiyla heceleme yanliglarinin dnlenebilecegi gosterilmistir. Ayrica ii¢ veya
dort harften olusan tek heceli sdzctiklerin tu+r = tur, Tiir+k = Tiirk seklinde olusturulmasinin
yine heceleme hatalarina neden olacagi, bu sekildeki tek heceli sézciiklerin direkt verilmesi
gerektigi belirtilmistir.

Hecelerden sozciik olusturmada, 6grenciye olusturulmus olan sozciigiin sadece
yazdirilmasinin 6grencinin hecelerden sozciigii kendisinin olusturmasini ve siirece aktif olarak
katilmasin1 engelledigi belirtilmistir. Bu nedenle 6grencinin bu basamakta etkin katilimini
saglayacak materyallerin 6gretmenler tarafindan hazirlanmasi saglanmistir. Bu amagla
olusturulacak sozciiklerin ilk veya son hecelerinin varsa ortadaki hecenin eksik birakilan
hecenin karigik halde verilen ve hecenin sozciikteki yerinin isaretlerle gosterildigi hecelerle
gorsel unsurlar yardimiyla 6grencilerin sozciik olusturabilecegi etkinlikler uygulanmaistir.
Ayrica bir sdzcliglin hecelerinden bazilarinin eksik birakilarak eksik birakilan heceyi verilen
heceler iginden segmesinin saglanabilecegi bir etkinlik yapilabilecegi belirtilerek buna uygun
ornek etkinligin 6gretmenlerce hazirlanmasi saglanmistir. Daha sonra bu basamakta,

hecelerden sozciik olusturulduktan sonra sdzciligii olusturan hecelerin farkli renkte
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yazilmasinin 6grencinin szciigiin tamamini gérmesini engelleyecegi ve okumanin
yavaslamasina sebep olacagi, bu sebeple olusturulan sézciigiin tek renk yazilmasinin uygun
oldugu belirtilmistir. Ayrica hecelerden sozciik olusturmada yapboz parcalarindaki hecelerin
bir araya getirilerek sozciik olusturulmasinda, 6grencinin dikkatini yapbozun sekline veya
rengine yoneltip kelimeyi yanlis olusturabilecegi, boyle bir etkinligin hem uygulamada giicliik
yasanmasina sebep olabilecegi hem de 6grencinin seviyesine uygun olmayacagi
vurgulanmugtir.

Sozciiklerden climle olusturma adiminda climleyi olusturan 6gelerin eksik birakilarak
bu 6gelerin sorulan sorulara ¢ocuklarin verdigi yanitlarla tamamlanmasi seklinde
uygulamalarla 6grencinin siirece etkin katiliminin saglanabilecegi drneklerle gosterilmistir.
‘Ela...... al.” ctimlesinde ‘Ela ne almis olabilir?’, ‘Ela peynir ......"climlesinde ‘Ela peyniri ne
yapmis olabilir?’, *...... peynir ald1.” climlesinde ‘Peyniri kim almis olabilir?” sorulari ile bir
yandan 6grencilerin eylem-nesne iligkisini kurabilmesi saglanabildigi gibi diger yandan da
SN1K’nin temellerinin atilmasi saglanabilecektir. Ayrica sorulan sorulara 6grencilerin her
birinin farkli yanitlar vermesiyle tamamlanacak olan sozciiklerle 6grencinin bir¢ok ciimle
ornegiyle karsilagsmasi saglanmis olacaktir. Sozciiklerden climle olusturulurken gorsel
kullanilacaksa bu gorselin yanina ek getirilmesinin heceleme hatasina neden olacagi bu
yiizden gorsel kullanilacaksa gorselin yanina ek getirilmemesine dikkat edilmesi gerektigi
belirtilmistir.

Ciimlelerden metin olusturma: Ogretmenlerden ders kitaplarindaki metinlerin
incelenmesi istenerek metinlerin 6grenci diizeyine ve daha 6nce dgretmenlere agiklamasi
yapilan STCY ’nin ilkelerine uygunlugunu degerlendirmeleri istenmistir. Incelenen metinlerde
en son Ogrenilen harfe siklikla yer verilmesinin uygun olmadig1 ve anlam biitiinliigii
tagimayan metin drneklerinin oldugu belirtilmistir. Metinlerin sinif diizeyine uygunlugunun

yani sira climlelerin birbiriyle baglantili olmasiyla baglagiklik ve bagdagikligin
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saglanabilecegi aciklanmistir. Bu sekilde 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklari
sorunun Oniine gegilebilecegi ifade edilmistir. Ayrica metnin basliginin igerikle ilgili olmasi
gerektigi ifade edilmis ancak programlarda bir metnin nasil olusturulmasi gerektigi ile ilgili
herhangi bir agiklamanin olmamasinin da bir eksiklik oldugu belirtilmistir. Ogretmenlere
belirtilen 6zellikleri tagtyan metin drnekleri eksik birakilan boliim 6gretmenler tarafindan
anlam biitlinliigii saglanacak sekilde tamamlanmasi istenmistir. Bunlarin yani1 sira
climlelerden metin olusturma adiminda 6grencilerin metinleri okumalarina yonelik
uygulamalarin metni anlama konusunda onlar1 destekleyecegi belirtilmistir.

STCY 'nin basamaklari arasinda yer almayan fakat okuma-yazma 6gretiminde
karsilasilan bazi uygulamalara dikkat ¢ekilmistir. Ornegin programda (MEB, 2009),
ogrencilerin dikte ¢caligmalarina 1. ve 2. sinifta katilmas1 gerektiginin belirtildigi fakat
yontemi uygularken hangi harf grubundan itibaren dikte yapilmasi gerektigine dair bir
aciklama olmadig ifade edilmistir. Dikte calismasina ¢ok erken baslanilmasinin 6grencinin
giicliilk yasamasina sebep olabilecegi, bu sebeple 3. harf grubundan sonra dikte caligmalarina
baslamanin ya da harflerin bitiminden sonra giinliik yazma gibi ¢alismalarla 6grencinin
bakmadan yazma c¢alismasi yapmasinin saglanabilecegi belirtilmistir. Bunun disinda bir
varligin gorselinin altina adinin yazilmasinin istendigi etkinligin STCY ’nin hi¢bir basamagi
ile ilgili olmadigi, bdyle bir etkinligin ¢ocugun seviyesinin lizerinde olmasindan dolay1
ogrencide gliclilk yasanmasina sebep olacagina dikkat ¢ekilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verileri, dncelikle ilge genelinde gorev yapan 6gretmenler olarak belirtilen
ve HIE’ye katilmayan 100 6gretmenin gorev yaptiklar okullara A, B, C, D, E,F, G, H, 1, J, K
ve L seklinde harfler verilerek kodlanmasindan sonra bu 6gretmenlerin A1, B2, C3,..., L5

olarak ifade edilmesi ile 6gretmenlerin gorev yaptigi okullar ve 6gretmenlerin numara
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siralamasi belirtilmistir. HiE’ye katilan 6gretmenlere ait kisaltmalar ise; 1, 2, 3 ,..., 34
seklinde sadece numara siralamast ile yapilmustir.

Anketin A boliimiinde yer alan yas, cinsiyet, mesleki tecriibe, gérevlendirilme bigimi
gibi 6zellikleri ile ilgili sorulara verilen yanitlar ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
kisisel 6zelliklerine iligskin arastirmanin nicel verileri, Excel 2010’a girilerek yiizde ve frekans
analizleri yapilmis ve bu veriler ¢alisma grubunun 6zelliklerinde tablolar halinde
gosterilmistir.

Anketin B boliimiinde yer alan ve 6gretmenlerin STCY ile okuma-yazma 6gretirken
karsilastiklar1 giicliikleri, STCY hakkinda nasil bilgi edindigi, yontem hakkinda yeterli
seviyede bilgi alip almadiklari, yontem ile ilgili lisans diizeyinde aldiklar1 egitimi
yeterli bulup bulmadiklari, STCY hakkinda bir seminere ihtiya¢ duyup duymadiklari,
ihtiyag duyulan seminer konularinin belirlenmesine yonelik sorulara verilen yanitlardan
elde edilen nitel arastirma verileri, ilce genelinde gdrev yapan 100 dgretmen ile HIE ye
katilan 34 6gretmenin yanitlarinin her birinin okunarak ortak noktalar tespit edilmesi ve
ardindan bu yanitlarin kategoriler halinde diizenlenerek yiizde ve frekans degerlerinin
olusturulmasi ile tablolar halinde sunulmustur.

Okuma-yazma 6gretiminin nasil uygulamaya gegirildigini agiga ¢ikaran ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan anketin C boliimiinde yer alan 6ntest-sonteste verileri, SPSS V.20
programu ile karsilastirilmis ve HIE nin etkiligi 6l¢iilmiistiir. Son adimda HIE’ye katilan 34
ogretmenin sontest sonuclariyla kalicilik degerlendirmesine katilan 14 §gretmenin
yanitlarindan elde edilen oranlar yiizde olarak karsilastirilmis ve HiE’nin kalicihig1 ortaya
konulmustur.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ankete ait Cronbach alfa giivenirlilik degeri,
Anketin C boliimiine verilen yanitlarin SPSS V.20 programina girilmesi ile 0,404 olarak

hesaplanmistir. Anketteki sorularin herhangi birisinin ¢ikartilmasi ile giivenirlilik degerinin
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cok degismeyecegi program iizerinde tespit edildigi i¢in anket maddelerinin tamami
ogretmenlere soru olarak yoneltilmistir. Ayrica anketin B ve C bdliimiinde yer alan 6gretmen
ifadeleri calismada herhangi bir yorum eklemeden direkt sunularak anketin gegerliliginin

saglanmas1 amaglanmustir.
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4. Boliim
Bulgular

Bu béliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgular, arastirma sorularinin sirasina
uygun olarak verilmistir. Tlge genelinde gérev yapan 100 6gretmen ile HIE’ye alinan 34
ogretmen ve bu 0gretmenler arasindan bir sonraki egitim-6gretim yilinda 1. sinif diizeyinde
derse girip okuma-yazma 6greten 14 6gretmene, arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
uygulanarak elde edilen bulgulara ayri ayr1 yer verilmistir. Ankette kisisel bilgilere ait
sorularin yer aldig1 A boliimii ile STCY ile ilgili sorularin yer aldigi B boliimii, ilge genelinde
gdrev yapan 100 6gretmene ve HIE ye katilan dgretmenlere ise sadece dntestte sorulmus, A
boliimiinden elde edilen kisisel bilgilere ait verilere bulgular boliimiinde yer verilmeyip
caligma grubunun o6zellikleri i¢erisinde gosterilmistir. Anketin C boliimiinde yer alan ve
okuma-yazma 6gretiminin nasil uygulandigini agiga ¢ikaran 15 soru ise ilge genelinde gorev
yapan veya HiE’ye katilan dgretmenlerin tamamina sorulmustur. HIE ye katildiktan sonra 1.
smif diizeyinde derse girerek okuma-yazma 6greten 6gretmenlere ise bu C boliimiinde yer
alan 3., 10. ve 13. sorular tekrar sorulmaya gerek duyulmadigi igin ¢ikartilmis ve 12 sorudan
olusan ¢oktan se¢meli bir forma doniistiiriilmiis farkli bir anket uygulanmistir. Ogretmenlerin
anketteki acik uclu sorulara verdigi cevaplardan elde edilen bulgular analiz edilerek 6gretmen
goriislerinden alintilarla sunulmustur. Bulgular, arastirmanin problemine yonelik hazirlanan
alt problemere dayali olarak 6 baslik altinda toplanmigtir. Bu basliklardan ilk {igti
ogretmenlerin STCY ile kag¢ defa okuma-yazma 6grettiklerini, yontemi uygularken
karsilastiklar1 giicliikleri, yontem hakkindaki bilgiyi nasil edindiklerini ve lisansta aldiklari
egitimi yeterli bulup bulmadiklarini, yontem ile ilgili bir seminere ihtiya¢ duyup
duymadiklarini, eger ihtiya¢ duyuyorlarsa igeriginde nelerin yer almasini istediklerini aciga
cikaran ve anketin B boliimiinde yer alan sorulardan elde edilen yanitlara yonelik olarak

hazirlanmistir. HIE ye katilan dgretmenlerin 6ntest ve sontestlerinden, ilce genelinde gérev
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yapan veya HIE sonrasinda 1. sinifta derse girerek okuma-yazma 6greten dgretmenlerin C
boliimiinde verdigi yanitlardan elde edilen bulgular ise diger {i¢ baslikta sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 6

Ilge Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle

Yontemi ile Ka¢ Defa Okuma-Yazma Ogrettiklerine Gore Yiizde ve Frekans Dagilim:

STCY ile okuma-

joomasgeme £ 0§ 0§ 0§ 0§ 0§ £§ B

deneyim sayisi 3 ° < - 2 o g2 S
|_

Ilce Genelindeki

Ogretmenler

% 6 14 32 33 7 6 2 100

() © (@4 @2 @3 @O (6 ) (100)

HIE’ye Katilan

Ogretmenler

% 0 294 265 353 88 0 0 100

(f) © d09 © @@ @ (O () (34)

Tablo 6°da ilge genelinde gorev yapan dgretmenler ile HIE ye katilan dgretmenlerin
STCY ile okuma-yazma 6gretme deneyim sayilarinin yiizde ve frekans dagilimi yer
almaktadir. Tablodaki verilerden yola ¢ikarak, ilce genelinde gorev yapan 6gretmenlerin
STCY ile okuma-yazma 6gretme deneyiminin ilk ii¢ sirada; 3, 2 ve 1 defa, HIE ye katilan
ogretmenlerin okuma-yazma 6gretme deneyiminin ise ilk ti¢ sirada; 3, 1 ve 2 defa oldugu
anlagilmaktadir.

Tablo 7

Ilge Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Okuma-Yazma

Oésretirken Karsilastiklar: Giigliiklere Yonelik Goriislerinin Frekans Dagilimi
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Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde flge Genelindeki HIE’ye Katilan
karsilastiklar1 giicliiklere yonelik goriisleri Ogretmenler Ogretmenler
f f
Hece ve kelime olusturulmasi 31 20
Egik bitisik el yazisin1 6grencilere yazdirilmasi 18 17
Ogrencilere anlamli okuma becerisinin kazandirilmasi 21 5
Ogrencilere akic1 ve hizli okuma becerisinin kazandirilmasi 39 4
Ders kitaplarinin yeterli olmamasi 3 1
Herhangi bir giigliikle karsilagiimamast 12 1
Belirtilmeyen 8 0

Ogretmenlerin okuma-yazma dgretirken karsilastiklar1 giigliiklere yonelik goriislerinin
dagiliminin yer aldigi tablo 7 incelendiginde, ilge geneline uygulanan anket verilerine katilan
ogretmenlerin belirttikleri ilk {i¢ siradaki giicliiglin; 6grencilere akici ve hizli okuma
becerisinin kazandirilmasi, harflerden hece ve hecelerden kelime olusturulmasi, 6grencilere
anlaml1 okuma becerisinin kazandirilmasi; HiE’ye katilan 6gretmenlerin ise harflerden hece
ve hecelerden kelime olusturulmasi, bitisik egik el yazisinin 6grencilere yazdirilmasi ve
anlamli okuma becerisinin kazandirilmasi oldugu goriilmektedir. Diger taraftan ilgce genelinde
gbrev yapan dgretmenlerin on ikisinin, HIE ye katilan dgretmenlerin ise sadece birinin
okuma-yazma 6gretiminde herhangi bir giigliikle karsilagsmadigini belirttigi tespit edilmistir.

llge genelinde gorev yapan veya HIE ye katilan dgretmenlere sorulan “STCY ile
okuma-yazma 6gretiminde hangi gii¢liikklerle karsilastiniz?” sorusuna 11 kodlu 6gretmenin
‘Ogrenciler sesleri birbiriyle birlestirerek hece ve kelime olusturmada zorlaniyorlar.” yaniti
hece ve kelime olusturmada, 16 kodlu 6gretmenin ‘El yazisinda sorunlar yasaniyor. Cocuklar
4.ya da 5. simiftan sonra diiz yaziya gegiyor. Biitiin sikintiy1 sinif 6gretmenleri ¢ekiyor.’
yanit1 ve A6 kodlu dgretmenin ‘Egik yazi kullanmak ¢ok zor oldu . inanilmaz derecede
zorlandilar.” yanit1 egik bitigik el yazisinin 6grencilere yazdirilmasinda, B3 kodlu 6gretmenin
‘1 defa ogrettim. Cocuklar cabuk okudular. Fakat maalesef okuduklarini1 anlamiyorlar.” yaniti
ve 4 kodlu 6gretmenin ‘Ogrenciler okuduklarini anlamakta giicliik ¢ekiyorlar.” yaniti

ogrencilere anlamli okuma becerisinin kazandirilmasinda, A3 kodlu 6gretmenin ‘Sesleri
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birlestirme siireci en zorlu siire¢ ve okuma-yazmaya gegtikten sonra dahi uzun bir siire
heceleyerek ve sesleri birlestirmede zorlanarak okuyorlar. Akici okumada zorluklar
yasaniyor.” yanit1 6grencilere akici ve hizli okuma becerisinin kazandirilmasinda giigliik
yasandigini destekleyen ifadelerdir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 8

Ilge Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle

Yontemi Hakkinda Nasil Bilgi Edindigine Yonelik Goriislerinin Frekans Dagilimi

Ogretmenlerin STCY Hakkinda Nasil Bilgi Edindigine Ilge Genelindeki HIE’ye Katilan

Yonelik Gorlis Durumu Ogretmenler Ogretmenler
f f

Y ontem hakkinda bilgi edinilmemis olmasi 19 13
Meslege baslandiktan sonra yaparak yasayarak bilgi 20 3
edinilmesi

Kilavuz kitap ve yardimci kitaplar vasitasiyla bilgi 32 8
edinilmesi

Internet ortamindaki paylasimlar araciligiyla bilgi 17 4
edinilmesi

Deneyimli 6gretmenlerin tecriibelerini paylagmasi 13 3
sayesinde bilgi edinilmesi

Mahalli seminerler araciligiyla bilgi edinilmesi 15 1
Lisansta alinan egitim ile bilgi edinilmesi 17 11
Belirtilmeyen 7 0

Tablo 8’de ilge genelinde gérev yapan dgretmenler ile HIE’ye katilan 8gretmenlerin
STCY hakkinda nasil bilgi edindigine yonelik paylagimlarinin frekans dagilimi yer
almaktadir. Tablo incelendiginde ilge genelinde gorev yapan 6gretmenlerin STCY hakkindaki
bilgiyi en siklikla kilavuz kitap ve yardimci kitaplar vasitasiyla, ikinci sirada meslege
basladiktan sonra yaparak yasayarak, tigiincii sirada internet ortamindaki paylasimlar
sayesinde edindigini, 19 unun ise ydntem hakkinda bilgisinin olmadigini; HIE ye katilanlarin
ise en siklikla yontem hakkindaki bilgiyi lisans 6greniminde, ikinci sirada kilavuz kitap ve

yardimci kitaplar vasitasiyla, liglincii sirada internet ortamindaki paylasimlar sayesinde
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edindigini, buna karsilik neredeyse yarisinin STCY ile ilgili yeterli seviyede bilgisinin
olmadigini belirttigi goriilmektedir.

flge genelinde anket uygulanan veya HIE’ye katilan gretmenlerin, ‘STCY hakkinda
yeterli seviyede bilgi edindiniz mi? Eger yeterli seviyede bilgi edindiyseniz bu bilgiyi nasil
edindiniz?’ sorusuna B1 kodlu 6gretmenin ‘STCY hakkinda yeterli seviyede bilgi edinmedim.
Ciinkii tiniversitede aldigim egitim bununla ilgili degildi.” yanit1 yontem hakkinda bilgi
edinilmemis olmasini, G9 kodlu 6gretmenin ‘Hayir. Kisa bir seminer ¢alismasi gordiik. Ama
uygulamaya dontik bir calisma gérmedik. Yasayarak 6grendim.” yanit1 meslege baslandiktan
sonra yaparak yasayarak bilgi edinilmesini, 16 kodlu 6gretmenin ‘Benim mezun oldugum
sene sistem degisti. Bize hicbir egitim verilmedi. Kilavuz kitap ve yardimei kitaplardan
ogrenmeye calistik.” yanit1 kilavuz kitap ve yardimei kitaplar vasitasiyla bilgi edinilmesini,
A3 kodlu dgretmenin ‘Oncelikli olarak internet iizerinden arastirmalar yaptim. Universitede
bu konuda egitim alamadigimizdan 6tiirii kisisel arastirmalar ve internette yapilan calismalari
ornek alarak uygulamalar gergeklestirdim.” yanit1 internet ortamindaki paylasimlar
araciligiyla bilgi edinilmesini, F9 kodlu 6gretmenin ‘Tecriibeli 6gretmen agabeylerimiz ve
arkadaslarimizdan yontemi 6grendik.” yanit1 ve G12 kodlu 6gretmenin ‘Tecriibeli sinif
ogretmeni arkadaslardan destek ve fikir aldim.” yanit1 deneyimli 6gretmenlerin tecriibelerini
paylagmasi sayesinde bilgi edinilmesini, K3 kodlu 6gretmenin ‘Seminerler almam ve 3 defa
STCY ile okuma-yazma dgretmemden dolay1 yeterli olduguma inantyorum.” yaniti ve 24
kodlu 6gretmenin ‘Sadece bir aylik bir seminere katildim.” yaniti mahalli seminerler
araciligiyla bilgi edinilmesini, B2 kodlu 6gretmenin ‘Universitede egitim aldigim dénemde bu
sistem yiiriitiilmekteydi. Ilkokuma-yazma dgretimine yonelik almis aldigimiz derste bu
sistemle nasil 6gretecegimizi, sistemin nasil oldugunu 6grendim.’ yaniti ve B3 kodlu

ogretmenin ‘Evet, yeterli bilgim var. Birincisi tiniversitede bu sisteme gore egitim aldim.
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Hocalarim oldukga yeterliydi.” yanit1 lisansta alinan egitim ile bilgi edinilmesini destekleyen
ifadelerdir.

Tablo 9

Ses Temelli Ciimle Yontemi ile 11gili Lisansta Alinan Egitimin Yeterli Olup Olmadigina Yonelik
Ilge Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Goriislerinin Yiizde

ve Frekans Dagilimi

Lisansta Alinan STCY Egitiminin Yeterli Olup llge Genelindeki HIE’ye Katilan
Olmamas: Durumu Ogretmenler Ogretmenler
% %

(f) ()

Lisansta alinan egitimin yeterli goriilmesi 27 11,76
(27) (4)

Lisansta alinan egitimin yeterli gériilmemesi 47 61,76
(47) (21)

Lisansta bu konuda egitim alinmamasi 13 26,48
(13) (9)

Lisansta STCY diginda bir yontem ile ilgili egitim 4 0
alinmasi 4) 0)
Belirtilmeyen 9 0
9) (0)

Toplam 100 100
(100) (34)

Tablo 9’a bakildiginda, ilge genelinde gorev yapan 6gretmenlerin yaklasik yarisinin
STCY ile ilgili lisans diizeyinde aldiklar1 egitimi yeterli bulmadigi, %27’sinin yontem
hakkinda lisans diizeyinde aldig1 egitimi yeterli buldugu, %13’liniin yontem ile ilgili lisans
diizeyinde egitim almadiklar1, 9 6gretmenin ise soruya yanit vermedigi; diger taraftan HIE ye
katilan d6gretmenlerin sadece %11,76’sinin STCY ile ilgili lisans diizeyinde aldig1 egitimi
yeterli buldugu, buna karsilik biiyiik cogunlugunun yontem hakkinda lisans diizeyinde aldig:
egitimin yeterli seviyede olmadigini belirttigi goriilmektedir. Katilimcilarin yaklasik %4 {iniin
ise yontemle ilgili herhangi bir egitim almadig1 belirlenmistir.

““STCY hakkinda lisansta aldiginiz ilkokuma-yazma 6gretimi dersini yeterli buluyor

musunuz?’’ sorusuna ilge genelinde gorev yapan veya HIE’ye katilan 6gretmenlerden 11
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kodlu 6gretmenin ‘Kesinlikle yetersiz. Yontem degisti bu dersi alirken, hocamiz bile
yontemden habersizdi.” yanit1 ve E9 kodlu 6gretmenin ‘Kesinlikle hayir. 100 {izerinden sifir.’
yanit1 ile 34 kodlu 6gretmenin ‘STCY ile ilgili lisansta aldigim egitimi yeterli bulmuyorum.
Dersler teorik olarak verildi, pratige doniistiirmede yeterli destek verilmedi.” yanit1 lisansta
alinan egitimin yeterli goériilmemesini, I9 kodlu 6gretmenin “Yeterli buluyorum.’ yaniti
lisansta alinan egitimin yeterli goriilmesini, IS kodlu 6gretmenin ‘Lisansta STCY hakkinda
egitim almadim.’ yaniti1 lisansta bu konuda egitim alinmamasini, J1 kodlu 6gretmenin ‘STCY
degil Ciimle Yontemi hakkinda ders aldik.” yaniti lisansta STCY diginda bir yontem ile ilgili
egitim alinmasini destekleyen ifadelerdir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 10

Ses Temelli Ciimle Yontemi ile 11gili Seminer Ihtiyact Olup Olmamasina Yonelik Ilce
Genelinde Gorev Yapan Veya Hizmetici Egitime Katilan Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde ve

Frekans Dagi/imi

STCY ile ilgili bir seminer ihtiyaci Ilge Genelindeki HIE’ye Katilan
duyma durumu Ogretmenler Ogretmenler
% %

(f) (f)

Bir seminere ihtiya¢ duyulmasi 36 85,29
(36) (29)

Bir seminere ihtiya¢ duyulmamasi 63 14,71
(63) (%)

Belirtilmeyen 1 0
1) ()

Toplam 100 100
(100) (34)

Tablo 10’a gore, ilce genelinde gorev yapan 6gretmenlerin %63 iiniin STCY ile ilgili
bir seminer egitimine ihtiya¢ duymadigi, %36’sinin ise yontem hakkinda bir seminer
egitimine ihtiya¢ duydugu, buna karsilik olarak HIE’ye katilan dgretmenlerin ¢ok biiyiik bir

boliimiiniin STCY ile ilgili bir seminer egitimine ihtiya¢ duydugu, %14,71’inin ise yontem
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ile ilgili herhangi bir seminer egitimine ihtiya¢c duymadigim belirttigi goriilmektedir. Ilge
genelindeki bir 6gretmenin STCY ile ilgili bir seminer egitimine ihtiya¢ duyup duymamasi
konusunda yanit vermedigi belirlenmistir.

flce genelinde gdrev yapan veya HIE ye katilan 6gretmenlere sorulan ‘STCY
hakkinda bir seminer ihtiyaci duyuyor musunuz?’ sorusuna 33 kodlu 6gretmenin ‘Evet,
faydali olacagini diisiiniiyorum. STCY ’yi i¢sellestirmemiz daha kolay olacaktir.” yanit1 ve 13
kodlu 6gretmenin ‘Seminerler sik sik yapilmali. Yenilikler 6gretmenlerle paylasiimali.” yaniti
ile 32 kodlu 6gretmenin ‘Seminere ihtiya¢ duyuyorum. Ciinkii okulda 6grendigimiz
uygulamalarla gergek hayatta karsilagtigimiz sikintilart gideremiyoruz.” yaniti bir seminere
ihtiya¢ duyulmasini, E1 kodlu 6gretmenin ‘Universitedeki gibi olacaksa seminer ihtiyaci
duymuyorum.” yaniti ile 8 kodlu 6gretmenin ‘Seminerlerden hoglanmiyorum, faydali
bulmuyorum.” yanit1 bir seminere ihtiya¢ duyulmamasini desteklemektedir.
Tablo 11
Ses Temelli Ciimle Yontemi ile 7gili Bir Seminerin Icerigindeki Konularin Ne Olmast
Gerektigine Yonelik Ilce Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan

Ogretmenlerin Goriiglerinin Frekans Dagi/imi

STCY hakkinda alinacak bir seminer egitiminin Ilge Genelindeki ~ HIE’ye Katilan
iceriginde ne olmasi gerektigine yonelik goriis durumu Ogretmenler Ogretmenler
f f

Yontemin uygulama asamalarinin olmasi 30 22
Ogrencinin okuma hizinin nasil artirilabilecegi 17 4
hakkinda olmasi

Anlamli okuma becerisinin d6grencilere nasil 9 2
kazandirilacagi hakkinda olmasi

Okuma-yazma 6gretirken kullanilacak materyaller 7 2
hakkinda olmasi

Belirtilmeyen 38 6

Tablo 11°de STCY ile ilgili bir seminerin igeriginde ne olmasi gerektigine yonelik

ogretmen goriislerinin dagilimi yer almaktadir. Ilge genelinde gérev yapan 6gretmenlerden
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alinan anket verilerinde, 6gretmenlerin 30’unun bir seminerin igeriginde yontemin uygulama
asamalarinin olmasinin, 17°sinin égrencinin okuma hizinin nasil artirilabileceginin, 9’unun
anlamli okuma becerisinin 6grencilere nasil kazandirilacaginin, 7’sinin okuma-yazma
ogretiminde kullanilabilecek materyallerin neler oldugunun aktarilmasinin konu olarak yer
almas1 gerektigini belirttigi; buna karsilik olarak HIE deki katilimcilarin ¢ogunlugunun
seminerin igeriginde yontemin uygulama agamalariin olmasinin, dordiiniin 6grencinin okuma
hizinin nasil artirilabilecegi hakkinda olmasinin, ikisinin 6grenciye nasil anlamli okuma
becerisi kazandirilabilecegine yonelik bilgilerin yer almasinin, yine iKisinin ise okuma-yazma
ogretiminde kullanilabilecek materyallerin neler oldugunun aktarilmasinin gerektigini
belirttigi goriilmektedir. Bu soruya ilge genelindeki katilimeilarin 38’inin, HIE’ye katilanlarin
ise 6’sinin cevap vermedigi belirlenmistir.

flge genelinde gorev yapan veya HIE’ye katilan gretmenlerin, *‘STCY hakkinda bir
seminer alsaniz igeriginde hangi konularin yer almasini istersiniz?’’ sorusuna G2 kodlu
ogretmenin ‘Bu yontemin oncelikle ne oldugu, nasil verildigi, harflerin hangi sira ile
verilmesi gerektigi hakkinda olmali.” yanit1 yontemin uygulama agsamalarinin olmasini, E3
kodlu 6gretmenin ‘Okumanin nasil seri hale getirilebilecegi hakkinda olmalidir.” yaniti
ogrencinin okuma hizinin nasil artirilabilecegi hakkinda olmasini, B3 kodlu 6gretmenin
‘Okudugunu anlama becerisinin nasil gelistirilebilecegi hakkinda bilgiler olsa faydali olur.’
yanit1 anlamli okuma becerisinin 6grencilere nasil kazandirilacagi hakkinda olmasini, B6
kodlu 6gretmenin ‘Gorsel, isitsel materyallerin nasil kullanilacagina yer verilmesini isterim.’
yanit1 okuma-yazma ogretirken kullanilacak materyaller hakkinda olmasini destekleyen

ifadelerdir.
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Tablo 12
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Ilge Genelinde Gérev Yapan 100 Ogretmenin STCY Ile Okuma-Yazma Ogretimini Uygularken

Nasil Bir Uygulama Yaptigint A¢iga Cikaran C Béliimiindeki 15 Soruya Verdigi Cevaplarin

Dogruluk/Yanlislik Durumu

Soru Numarasi Dogru Yanlis Belirtilmeyen
1.Soru 45 54 1
2.Soru 13 84 3
3.5oru 87 4 9
4.Soru 6 90 4
5.Soru 20 74 6
6.Soru 3 96 1
7.Soru 27 73 0
8.Soru 10 86 4
9.Soru 43 55 2
10.Soru 15 83 2
11.Soru 8 81 11
12.Soru 24 70 6
13.Soru 0 78 22
14.Soru 82 8 10
15.Soru 10 76 14

Tablo 12 incelendiginde, ilge genelinde gorev yapan 6gretmenlerin okuma-yazma

ogretimini nasil uyguladiklarini agiga ¢ikaran sorulara verdikleri cevaplarin

dogruluk/yanlislik durumu gériilmektedir. Ogretmenlerin 1. soruya %354 iiniin, 2. soruya

%84 1iniin, 3. soruya %4’liniin, 4. soruya %90’min, 5. soruya %74 {iniin, 6. soruya %96’sinin,

7. soruya %73 1linlin, 8. Soruya %86’sinin, 9. soruya %55 inin, 10. soruya %83 iiniin, 11.

soruya %81 inin, 12. soruya %70’inin, 13. soruya %78’inin, 14. soruya %8’inin, 15. soruya

ise %76’s1n1n yanlis cevap verdigi belirlenmistir.

Tablo 13

Okuma-Yazma Ogretiminde Sesin Ogrencilere Nasil Hissettirildigine Yonelik Ilce Genelinde

Gérev Yapan Ogretmen Gériislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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1.Soru  Inek Gorseli ~ Esek Gorseli Her ikiside  Yanit Vermeyen  Toplam
% 45 12 42 1 100
(f) (45) (12) (42) 1) (100)

Tablo 13’te ‘Sizce ‘i’ sesinin hissettirilmesinde inek gorselinden mi yoksa ‘i’ sesini
‘a-1” seklinde ses ¢ikartarak gagristiran esek gorselinden mi yararlanmak daha uygundur?
Yoksa her iki gorsel de sesin hissettirilmesi i¢in uygun mudur?’ sorusuna il¢e genelinde gorev
yapan dgretmenlerin verdikleri yanitlarin dagilimi yer almaktadir. Ogretmenlerin %45’ inek

(1344
1

gorselinin, %12’si esek gorselinin ve %42’si ise her iki gorselin de “i” sesinin hissettirilmesi
icin uygun oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir. Bu soruya, arastirmaya katilan
ogretmenlerden sadece birinin cevap vermedigi belirlenmistir.

Ilge genelinde gorev yapan 6gretmenlerden C5 kodlu 6gretmenin ‘Inek gorseli hayvan
isminin ilk harfi oldugu i¢in daha uygun.” yanit1 ve D2 kodlu 6gretmenin ‘Inek gorseli daha
uygun. Esegin ¢ikardigr “a-i” sesi iki sesli oldugu i¢in karistirilabilir.” yaniti sesin
hissettirilmesinde inek gorselinden yararlanmanin dogru oldugunu, B3 kodlu 6gretmenin
‘Esek gorselini kullanmak daha uygundur. Ciinkii inek resmi géren 6grencilerin aklina inegin
cikardigr ses gelir.” yaniti sesi hissettirmede esek gorselinden yararlanmanin dogru oldugunu,
G10 kodlu dgretmenin ‘Her iki gorsel de olabilir. Onemli olan gocugun zihninde dogru
semay1 olugturmaktir.” yaniti sesi hissettirmede her iki gorselden de yararlanilabilecegini
destekleyen ifadelerdir.

Tablo 14

Okuma-Yazma Ogretiminde Harfi Ogrencilere Nasil Yazdirdigina Yonelik Iice Genelinde

Gérev Yapan Ogretmen Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

2.5oru % f
Kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz olarak yazdirilmasi 84 84
Kilavuz kitaptakinden farkli bigimde yazdiriimasi 13 13
Yanit vermeyen 3 3

Toplam 100 100
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Ogretmenlerin okuma-yazma dgretiminde harfi 6grencilere nasil yazdirdigini
belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya verdigi yanitlarin dagiliminin yer aldigi Tablo
14 incelendiginde, katilimcilarin biiylik cogunlugunun harfi kilavuz kitaptaki gibi bir satir
boyunca araliksiz yazdirdigi, %13’{iniin ise harfi kilavuz kitaptakinden farkli sekilde
yazdirarak harf yazimini 6grettigini belirttigi, buna karsin 6gretmenlerin %3’tiniin soruya
yanit vermedigi goriilmektedir.

Bu soruda B1 kodlu 6gretmenin ‘Satir boyunca araliksiz yan yana yazdiriyorum.’
yanit1 harfin kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz yazdirilmasini, C3 kodlu
Ogretmenin ‘Araliksiz yazdirma yapmiyorum. Ciinkii olduk¢a zor. Ben bile araliksiz yazarken
zorlaniyorum. Once tek tek yazdiriyorum. Sonra 2 ya da 3 ses birlestiriyorum. Satir boyunca
birlestirilmis yazdirmiyorum.” yanit1 ve G9 kodlu 6gretmenin ‘Her harfi ayr1 ayri
yazdirtyorum. Daha sonra tiglii ya da dortlii gruplayarak yazdirtyorum.’ yaniti harfin kilavuz
kitaptakinden farkli bigcimde yazdirilmasini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 15
Okuma-Yazma Ogretiminde Harfi Kalemle Yazdirmadan Once Yaptirilan Hazirlik

Calismalarina Yonelik Iice Genelinde Gorev Yapan Ogretmen Gériislerinin Yiizde ve Frekans

Dagilimi
3. Soru % f
Harfi yazmaya gegmeden 6nce 6n hazirlik ¢aligsmasi olarak harfin 87 87
havada, sirada, kum havuzunda ve oyun hamuruyla yazdirilmasi
Harfi yazmaya gegmeden dnce 6n hazirlik ¢alismasi yaptirilmamast 4 4
Yanit vermeyen 9 9
Toplam 100 100

Tablo 15 incelendiginde, 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde harfi yazdirmadan
once harfi yazmaya hazirlik amagli ¢alisma yaptirip yaptirmadigina yonelik paylagimlarinin
dagilimi1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu bir harfin

kalemle yazdirilmasina gegmeden 6nce hazirlik amagh olarak harfin havada, sirada, kum
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havuzunda ve oyun hamuruyla yazdirildigini, ¢ok azinin bu amagla bir hazirlik ¢alismasi
yaptirmadigini belirttigi goriilmektedir. Bu soruya aragtirmaya katilan 6gretmenlerden
dokuzunun ise yanit vermedigi goriilmektedir.

Bu soruya B2 kodlu 6gretmenin ‘Havada, sirada yazdirmak, i¢cinde kum olan bir kapta
yazdirmak, yanlarinda oyun hamuru varsa bazen oyun hamuru ile o harfi yazdirmak yaptigim
on hazirlik ¢aligmalarindandir. Cocuklarin yaslar kiigiik ve kiigiik kaslar1 ¢ok gelismemis
olan ¢ocuklar mevcut. Kalemi tutmada zorluk yastyorlar. Bu yiizden defterlerine
yazamayabiliyorlar ve somut bir uygulama yapmadan harfi hatirlamakta zorlaniyorlar. Bu
nedenlerden dolay1 yaziya 6n hazirlik calismasi yaptirtyorum.” yanitt harfi yazmaya
gegmeden dnce On hazirlik calismasi olarak harfin havada, sirada, kum havuzunda ve oyun
hamuruyla yazdirilmasini, D9 kodlu 6gretmenin ‘Hayir, yaziya hazirlik ¢aligmasi
yaptirmiyorum.’ yaniti harfi yazmaya gegcmeden Once hazirlik ¢alismasi yaptirilmamasini
destekleyen ifadelerdir.

Tablo 16
Okuma-Yazma Ogretiminde Harflerden Hece Olusturma Orneklerinin Ogrenci Katilimina
Dayali Olup Olmadigina Yonelik Ilce Genelinde Gorev Yapan Ogretmen Goriislerinin Yiizde

ve Frekans Dagilimi

4. Soru % f
. . a .
Kilavuz kitaptaki gibi i > at seklinde hece olusturulmasinin 90 90
Ogrenci tarafindan hece olusturulmasina 6rnek olmasi
. . . . a .
Kilavuz kitaptaki gibi ¢ > at seklinde hece olusturulmasinin 6 6
Ogrenci tarafindan hece olusturulmasina 6rnek olmamasi
Yanit vermeyen 4 4
Toplam 100 100

Tablo 16 incelendiginde, dgretmenlerin ‘Ogrenciye dnce *“a’’ sonra “‘t>> harfi

verilerek “‘at’” hecesi olusturuldugunda, hece 6grenci tarafindan olusturulmus oluyor mu? Siz
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heceyi farkl sekilde olusturuyorsaniz liitfen asagiya belirtiniz.” sorusuna, neredeyse
tamaminin Kilavuz kitaptaki hece olusturma seklinin, hecenin 6grenci tarafindan
olusturulmasina 6rnek ve dogru bir uygulama oldugunu, ¢ok azinin ise bu sekildeki bir
uygulama ile 6grencinin hece olusturmadigini ifade ettigi goriilmektedir. Bu soruya
aragtirmaya katilan 6gretmenlerden dordiiniin yanit vermedigi belirlenmistir.

Bu soruya J2 kodlu 6gretmenin ‘Tabi ki hece 6grenci tarafindan olusturulmus oluyor.’
yanit1 kilavuz kitaptaki harflerden hece olusturma seklinin 6grenci tarafindan hece
olusturulmasina 6rnek olmasini, G13 kodlu 6gretmenin ‘Biz d6grenciye hazir vermis oluyoruz.
Ogrenci harfleri birlestirmis oluyor.” yamti ve J5 kodlu 6gretmenin ‘Hayir, hece dgrenci
tarafindan olusturulmuyor. Ogrenci igin sadece iki harfin yan yana gelmesidir.” yamt: kilavuz
kitaptaki gibi hece olusturulmasinin 6grenci tarafindan hece olusturulmasina dérnek
olmamasin1 destekleyen ifadelerdir.

Tablo 17
Okuma-Yazma Ogretiminde Ug veya Dért Harften Olusan Tek Heceli Sozciik Olusturma
Orneklerinin Dogruluguna Yonelik Ilce Genelinde Gorev Yapan Ogretmen Goriislerinin

Yiizde ve Frekans Dagilimi

5. Soru % f
Kilavuz kitaptaki gibi " St ar > dort, o “Tiirk 74 74
kelimelerinin olusturulma seklinin dogru olmasi

Kilavuz kitaptaki gibi " S, ar > dort, o Tk 20 20
kelimelerinin olusturulma seklinin yanlis olmasi

Yanit vermeyen 6 6
Toplam 100 100

Tablo 17°de, ii¢ veya dort harften olusan tek heceli sozciiklerin kilavuz kitaptaki

olusturulma seklinin dogru olup olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya
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yonelik 6gretmen goriislerinin dagilimi yer almaktadir. Bu soruya yanit veren 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugunun kilavuz kitapta drnek olarak verilen tek heceli kelimelerin sekildeki gibi
olusturulmasinin dogru bir uygulama oldugunu, %20’sinin ise bu sekilde tek heceli sozciik
olusturulmasinin yanlis oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenlerden altisinin soruya
yanit vermedigi tespit edilmistir.

Bu soruya J1 kodlu 6gretmenin ‘STCY kullanildig1 i¢in bu sekilde vermek dogrudur.’
yaniti ii¢ veya dort harften olusan tek heceli kelimelerin kilavuz kitaptaki gibi olusturulma
seklinin dogru olmasini, H2 kodlu 6gretmenin ‘Tek heceli kelimeleri bu sekilde birlestirmek
bence dogru degil. Cocuklar bu kelimeleri okurken ayr1 ayr1 okumaya ¢aliginca anlamli
olmuyor.” yanit1 ve B3 kodlu 6gretmenin ‘Hayir, kesinlikle dogru bulmuyorum. Hece kavrami
yanlis 6greniliyor. Cocuktan hecelere ayirmasi istendiginde birlestirdigi gibi ayiriyor.” yaniti
iic veya dort harfli tek heceli kelimelerin kilavuz kitaptaki gibi olusturulma seklinin yanlis
olmasini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 18
Okuma-Yazma Ogretiminde Bir Sozciigii Olusturan Hecelerin Farkli Renkte Yazilmasinin
Dogru Olup Olmamasina Yonelik Ilce Genelinde Gorev Yapan Ogretmen Goriislerinin Yiizde

ve Frekans Dagilimi

6. Soru % f
Sozciigi olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi  (olta ) 96 96
farkli renkte yazilmasinin dogru olmasi

Sozciigii olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi (olta ) 3 3
farkli renkte yazilmasinin yanlis olmasi

Yanit vermeyen 1 1
Toplam 100 100

Tablo 18 incelendiginde, 6gretmenlerin bir sdzciigii olusturan hecelerin farkli renkte
yazilmasinin dogru olup olmadigina yonelik goriislerinin belirlenmesinin amaglandig: soruya

verdikleri yanitlarin dagilimi goriilmektedir. Katilimcilarin neredeyse tamaminin kilavuz
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kitapta yer aldig1 sekilde bir sdzciigii olusturan hecelerin farkli renkte olmasinin dogru
oldugunu, sadece ii¢ 6gretmenin sozciigii olusturan hecelerin farkli renkte olmasinin yanlis
oldugunu diistindiigii goriilmektedir. Bu soruya yalnizca bir 6gretmenin cevap vermedigi
belirlenmistir.

Bu soruyla 17 kodlu 6gretmenin ‘Evet dogrudur. Farkli renkte olmasi hem ilgilerini
cekiyor hem de verilen renge kadar heceleyip diger renge gegiyor.’ yanit1 sozciigii olusturan
hecelerin kilavuz kitaptaki gibi farkli renkte yazilmasinin dogru olmasini, G5 kodlu
ogretmenin ‘Uygun degil. Okumanin yavaglamasina ve renklendirilmemis kelimelerde
heceleme hatasina sebep oluyor.” yanit1 ve E8 kodlu 6gretmenin ‘Dogru degil. Kelimeyi
anlaml1 bir biitiin olarak vermek daha dogrudur.’ yanit1 s6zciigii olusturan hecelerin kilavuz
kitaptaki gibi farkli renkte yazilmasinin yanlis olmasini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 19
Okuma-Yazma Ogretiminde Sozciiklerden Ciimle Olusturma Calismalarina Yénelik Ilge

Genelinde Gorev Yapan Ogretmen Géoriiglerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

7.Soru % f
Kilavuz kitapta yer aldig: sekilde ‘Ela ex——=-=1al.” climlesi 73 73
olusturulurken, kalem gorselinin yanina ‘i’ harfinin getirilerek “‘kalemi’

sOzciigliniin olusturulmasinin dogru olmasi

Kilavuz kitapta yer aldig: sekilde ‘Ela am——-=1al.” ciimlesi 27 27
olusturulurken, kalem gérselinin yanina ‘i’ harfinin getirilerek ‘‘kalemi’’

sO0zcligliniin olusturulmasinin yanlis olmasi
Toplam 100 100

Tablo 19°da, ciimlelerde ek almis kelimelerin kilavuz kitaptaki gibi gorsel olarak ifade
edilmesinin dogru olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla hazirlanmig olan soruya yonelik

Ogretmen goriislerinin dagilimi yer almaktadir. Arastirma bulgular katilimcilarinin

cogunlugunun kilavuz kitapta yer alan ‘Ela 1al.” cimlesindeki gorsele ‘1 harfi

eklenerek kalemi s6zciigiiniin olusturulmasinin dogru oldugunu, %27’sinin ise gorselin
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yanina ek getirilmesinin yanlis oldugunu diisiindiigiinii géstermektedir. Bu soruya
katilimcilarin tamami cevap vermistir.

Bu soruya B6 kodlu 6gretmenin ‘Bu olusumu dogru buluyorum. Her harf bir ses
karsilig1 oldugu i¢in Tiirk¢enin yapisina uygun.’ yanit1 kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde ‘Ela
ar———1 al.” climlesi olusturulurken, kalem gorselinin yanina ‘i’ harfinin getirilerek
“‘kalemi’’ sozciigiiniin olusturulmasinin dogru olmasini, D7 kodlu 6gretmenin ‘Hayir,
hecelemede sorun oluyor. Ornekleri daha ¢ok sadece resim olan, ek almamis kelimelerden
seciyorum.’ yanit1 kilavuz kitaptaki gibi gorselin yanina ek getirilmesinin yanlis olmasini
destekleyen ifadelerdir.

Tablo 20
Okuma-Yazma Ogretiminde Hecelerden Sozciik Olusturma Orneklerinin Ogrenci Tarafindan
Olusturulup Olusturulmadigina Yonelik lice Genelinde Gorev Yapan Ogretmen Goriiglerinin

Yiizde ve Frekans Dagilimi

8. Soru % f

Hecelerden sozciik olusturma asamasinda, ‘‘atla’” sozctigiiniin kilavuz 86 86
. at . i ges a3y e e e .
Kitapta la > atla seklinde verildiginde “‘atla’’ s6zciigliniin 6grenci

tarafindan olusturulmus olmasi
Hecelerden sozciik olusturma asamasinda, ‘‘atla’’ s6zciigiiniin kilavuz 10 10

. at . e .
kitapta la > atla seklinde verildiginde “‘atla’’ s6zciigliniin 6grenci
tarafindan olusturulmamis olmasi

Yanit vermeyen 4 4
Toplam 100 100

Tablo 20 incelendiginde, ‘Hecelerden sozciik olusturma asamasinda, “‘atla’” s6zciigii
kilavuz kitapta ?; > atla seklinde verildiginde, sozciik 6grenci tarafindan olusturulmus
olur mu? sorusuna, 6gretmenlerin biiyiik bir bolimiiniin kilavuz kitaptaki sekilde hecelerden

sozciik olusturuldugunda 6grencinin hecelerden sozciik olusturdugunu, buna karsilik
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%10’unun ise bu uygulamanin 6grencinin hecelerden sozciik olusturmasini saglamadigini
diisiindiigii goriilmektedir. Soruya dort 6gretmenin yanit vermedigi belirlenmistir.

Bu sorudaki B3 kodlu dgretmenin ‘Ogrenci heceyi olusturmus oluyor, herhangi bir
problem yok.’ yaniti kilavuz kitaptaki hecelerden sézciik olusturma seklinde s6zciigiin
ogrenci tarafindan olusturulmasina 6rnek oldugunu, E2 kodlu 6gretmenin ‘Hayir, sozciigii biz
olusturmus oluyoruz, cocuk seslendiriyor.” yanit1 hecelerden sozciik olusturma seklinde
Ogrencinin sozcligli kendisinin olusturmadigini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 21
Okuma-Yazma Ogretiminde Hecelerden Sozciik Olusturma Sekline Yonelik Ilce Genelinde

Gérev Yapan Ogretmen Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

9. Soru % f
“Ala’’ kelimesinin kilavuz kitaptaki gibi ‘‘al —a’” seklinde 55 55
birlestirilerek 6gretilmesi

“Ala’’ kelimesinin “‘a —1a’” seklinde hecelerin birlestirilerek 43 43
ogretilmesi

Yanit vermeyen 2 2
Toplam 100 100

Tablo 21, hecelerden sozciik olustururken 6gretmenlerin nasil bir yol izlediklerini
belirlemek amaciyla hazirlanan soruya verilen cevaplarin dagilimmi gostermektedir. Ilgili
soruda, katilimcilarin %55’inin ““ala’’ kelimesini kilavuz kitaptaki gibi “‘al —a’* seklinde
birlestirerek 6grettigini, %43 liniin ise “‘a — la’’ seklinde heceleri birlestirerek 6grettigini
bildirdigi goriilmektedir. Soruya arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece ikisinin yanit
vermedigi belirlenmistir.

Bu soruya C1 kodlu 6gretmenin ‘Ala kelimesini “a-la” seklinde 6gretiyorum. 2-3 defa
okuduktan “sonra a-la” diye dogru hecelemeyi kendisi buluyor.” yanit1 “‘ala’” kelimesinin
kilavuz kitaptaki gibi ‘‘al —a’” seklinde birlestirilerek 6gretilmesini, D10 kodlu 6gretmenin
‘Heceleri kuralina uygun olarak “a-la” seklinde birlestirerek olusturuyorum.” yanit1 ‘‘ala”’

kelimesinin ‘‘a —la’’ seklinde hecelerin birlestirilerek 6gretilmesini destekleyen ifadelerdir.
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Tablo 22
Okuma-Yazma Ogretiminde Kilavuz Kitapta Yer Verilen Bazi Ornek Kelimelerin Ses Temelli
Ciimle Yontemi Ilkelerine Uygunluguna Yonelik Iice Genelinde Gorev Yapan Ogretmen

Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

10. Soru % f
Kilavuz kitapta drnek olarak olusturulan ““elle, at, et, lale, ilet, 83 83
ata’’ gibi kelimelere yer verilmesinin dogru olmasi

Kilavuz kitapta 6rnek olarak olusturulan “‘elle, at, et, lale, ilet, 15 15
ata’’ gibi kelimelere yer verilmesinin yanlis olmasi

Yanit vermeyen 2 2
Toplam 100 100

Tablo 22°de, kilavuz kitapta yer alan “‘elle, at, et, lale, ilet, ata’’ gibi kelimelerin
STCY ilkelerine gore dogrulugunun degerlendirilmesinin istendigi soruya yonelik 6gretmen
goriislerinin dagilimi yer almaktadir. Ankete katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun
ornek olarak verilen kelimelerin olusturulmasinin dogru oldugunu, %15’inin ise bu
kelimelerin olusturulmasimin yanlis oldugunu diisiindiigii gériilmektedir. Ilgili soruya
aragtirmaya katilan 6gretmenlerden sadece ikisinin yanit vermedigi tespit edilmistir.
Tablo 23
Okuma-Yazma Ogretiminde Yapboz Parcalari Ile Eslestirme Yaptirilarak Hecelerden Sozciik
Olusturmanmin Uygunluguna Yonelik lice Genelinde Gérev Yapan Ogretmen Goriislerinin

Yiizde ve Frekans Dagilimi

11. Soru % f

Hecelerden sozciik olusturma ¢alismalarinda, farkli renk ve sekillerde olan 81 81
yapboz parcalarindaki hecelerin birlestirilmesiyle kelime olusturulmasinin

dogru bir uygulama olmast

Hecelerden sozciik olusturma c¢alismalarinda, farkl renk ve sekillerde olan 8 8
yapboz pargalarindaki hecelerin birlestirilmesiyle kelime olusturulmasinin

yanlis bir uygulama olmasi

Yanit vermeyen 11 11
Toplam 100 100
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Farkli renk ve sekillerde olan yapboz parcalarindaki hecelerin birlestirilerek sdzciik
olusturulmasinin dogru olup olmadigmnin degerlendirilmesinin istendigi soruya verilen
cevaplarin dagiliminin yer aldigi tablo 23 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin biiyiik bir
kisminin yapboz pargalari ile hecelerden sozciik olusturulmasinin dogru oldugunu, ¢ok az bir
boliimiiniin ise bu sekilde hecelerden sozciik olusturulmasinin yanlis oldugunu diistindiigi
goriilmektedir. Soruya katilimcilardan %11’inin yanit vermedigi tespit edilmistir.

Bu soruya 12 kodlu 6gretmenin ‘Dogru buluyorum, igin igine gorsel girdi mi her
diizeydeki ¢ocuk bu etkinliklerde basarili oluyor.” yaniti hecelerden sézciik olugturma
caligmalarinda, farkli renk ve sekillerde olan yapboz parcalarindaki hecelerin
birlestirilmesiyle kelime olusturulmasinin dogru bir uygulama olmasini, D2 kodlu 6gretmenin
“Yanlis buluyorum. Dikkat dagitic1 olabilir.” yanit1 boyle bir etkinlikle hecelerden kelime
olusturulmasinin yanlig bir uygulama olmasini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 24
Okuma-Yazma Ogretiminde Sozciiklerden Ciimle Olusturma Sekline Yonelik Iice Genelinde

Gorev Yapan Ogretmen Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

12. Soru % f
Sozciiklerden ciimle olusturma asamasinda kilavuz kitaptaki ctimlenin 71 71
oldugu gibi yazdirilmasi

Sozciiklerden ciimle olusturma asamasinda farkli uygulamalara yer 23 23
verilmesi

Yanit vermeyen 6 6
Toplam 100 100

Tablo 24, 6gretmenlerin sdzciiklerden ciimle olusturma ¢alismalarinda nasil bir yol
izledigini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya yonelik 6gretmen goriislerinin
dagilimin1 gostermektedir. Bu soruda, 6gretmenlerin cogunlugunun sézciiklerden ctimle

olusturma asamasinda kilavuz kitaptaki climleyi alip oldugu gibi yazdirdigi, buna kargilik
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%23’{iniin ise 6zgiin climleler kurarak climle olusturdugunu bildirdigi gériilmektedir. Soruya
katilimcilardan altisinin ise yanit vermedigi belirlenmistir.

Bu soruya C6 kodlu 6gretmenin ‘Kilavuz kitaba sadik kaliyorum.” yanit1 sozciiklerden
climle olusturma basamaginda kilavuz kitaptaki climlenin oldugu gibi yazdirilmasini, B1
kodlu 6gretmenin ‘Cocugun ilgi ve alakasindan ya da evde ve ¢evresinde kullandig1 tanidik
varliklardan ciimleler olugturmasini sagliyorum.” yanitt ve D3 kodlu 6gretmenin ‘Genellikle
ciimleleri kendim yaziyorum. Bazen kitaplardaki ciimleler mantiksiz olabiliyor. “Ali iki elle
telle.” gibi.” yanit1 sézciiklerden ciimle olusturma basamaginda farkli uygulamalara yer
verilmesini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 25

Okuma-Yazma Ogretiminde Varligin Gérselinin Altina Adimin Yazilmasimn STCY 'nin Hangi
Asamasu ile Ilgili Olduguna Yonelik Ilce Genelinde Gorev Yapan Ogretmen Goriiglerinin

Yiizde ve Frekans Dagilimi
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Tablo 25°te, bir varligin gorselinin altina isminin yazilmasinin, STCY ’nin hangi
asamasina yonelik oldugunu belirleyen soruya verilen 6gretmen yanitlarinin dagilimi yer
almaktadir. Ogretmenler en siklikla ilk ii¢ sirada bir varligin gérselinin altna isminin
yazilmasinin dikte, hecelerden kelime olusturma ve degerlendirme agsamasina ait oldugunu
belirtmektedir. Soruyu 6gretmenlerin %22’sinin ise cevaplandirmadigi belirlenmistir.

Tablo 25°te dikkat ¢eken bir nokta, soruya cevap olarak verilen dikte ve degerlendirme

asamasinin, STCY 'nin asamalar1 arasinda bulunmamasidir.
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Tablo 26
Okuma- Yazma Ogreniyorum Ders Kitabinda Bir Metinde Olmas: Gereken Ozelliklerin
Bulunup Bulunmadigina Yonelik Ilce Genelinde Gorev Yapan Ogretmen Goriislerinin Yiizde

ve Frekans Dagilimi

14. Soru % f
Ders kitaplarindaki metinlerin bir metinde bulunmasi gereken 8 8
ozelikleri tagimasi

Ders kitaplarindaki metinlerin bir metinde bulunmasi gereken 82 82
ozelikleri tasimamasi

Yanit vermeyen 10 10
Toplam 100 100

“Size gore bir metinde bulunmasi gereken en temel 6zellik nedir? Ders kitaplarindaki
metinler bu 6zelligi yansitmakta midir?” sorularina yonelik 6gretmen goriislerinin dagiliminin
bulundugu tablo 26 incelendiginde, 6gretmenlerin sadece %8’inin ders kitaplarindaki
metinlerin kisa, anlamli ve anlagilir oldugunu diisiindiigii, ¢ok biiyiik bir kisminin ise ders
kitaplarindaki metinlerin kisa, anlagilir ve anlamli olmadigini diigiindiigii goriilmektedir. Bu
soruya katilimcilarin %10 unun yanit vermedigi tespit edilmistir.

Tablo 26’da dikkat ¢eken husus, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin ders
kitaplarindaki metinlerin bir metinde olmasi gereken 6zellikleri tasimadigini belirtmesi veya
soruya yanit vermemesidir.

Bu soruya A5 kodlu 6gretmenin ‘Gorsellerin gocugun dikkatini gekmesi gerekiyor.
Ders kitaplarindaki metinler bu 6zelligi yansitmaktadir.” yanit1 ders kitaplarindaki metinlerin
bir metinde bulunmasi gereken 6zelikleri tasimasini, C3 kodlu 6gretmenin ‘Tiirkce
kitabindaki metinleri de kitab1 da asla kullanamiyoruz. Metinler kisa, 6z ve resimleri sevimli
olmali.” yanit1 ve J2 kodlu 6gretmenin ‘Metinde kisa, agiklayici ve net climleler olmali. Ders
kitaplarindaki metinler ¢ok uzun ve kuralsiz ciimleler.” yanit1 ders kitaplarindaki metinlerin

bir metinde bulunmasi gereken 6zelikleri tasgtmamasini destekleyen ifadelerdir.
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Tablo 27
Okuma-Yazma Ogretiminde Dikte Calismas: Yapmaya Hangi Harf Grubundan Sonra

Bagslanmasi Gerektigine Yonelik Ogretmen Gériiglerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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Tablo 27°de dikte ¢alismasinin kaginct harf grubundan itibaren baslanmasi gerektigine
yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesinin istendigi soruya verilen yanitlarin dagilimi
goriilmektedir. Dagilim incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %64’ tiniin dikte
caligmasini birinci harf grubundan itibaren baslatmasi dikkat ¢ekmektedir. Bunu ikinci sirada
%12 oranmiyla dikte caligmasini 2. harf grubundan itibaren baglattigini belirten 6gretmenler
izlemektedir. Soruya katilimcilarin %14 {iniin ise cevap vermedigi belirlenmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
Tablo 28
Okuma-Yazma Ogretiminde Sesin Ogrencilere Nasil Hissettirilmesi Gerektigine Yonelik

Hizmetici Egitime Katilan Ogretmen Goriislerinin Ontest-Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

1.Soru Inek Gorseli Esek Gorseli  Her ikisi de  Yanit Vermeyen Toplam

Ontest

% 50 29,41 17,64 2,95 100
() (17) (10) (6) 1) (34)
Sontest

% 91,15 2,95 2,95 2,95 100
) (31) 1) (1) 1) (34)

Tablo 28, ’Sizce ‘i’ sesinin hissettirilmesinde inek gorselinden mi yoksa ‘i’ sesini ‘a-

1’ seklinde ses cikartarak cagristiran esek gorselinden mi yararlanmak daha uygundur? Yoksa
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her iki gorsel de sesin hissettirilmesi i¢in uygun mudur?’ sorusuna, HIE’ye katilan
dgretmenlerin dntest-sontest yamtlarinin dagilimini géstermektedir. HIE ye katilan
ogretmenlerin Ontest yanitlari, yarisinin inek gorselinin, %29,41’inin esek gorselinin,
%17,64’linlin her iki gorselin de uygun oldugunu diisiindiiklerini géstermektedir. Bu soruya,
egitime katilan 6gretmenlerden sadece birinin dntest olarak cevap vermedigi belirlenmistir.
HIE’ye katilan 6gretmenlerin sontest yanitlar1 dgretmenlerin tamamia yakiniin inek
gorselinin, %2,95’inin esek gorselinin, %2,95’inin her iki gorselin de uygun oldugunu
diistindiiklerini gostermektedir. Bu soruya, egitime katilan 6gretmenlerden sadece birinin
sontest cevabi vermedigi belirlenmistir.

Bu soruda 26 kodlu 6gretmenin dntestte verdigi ‘Inek gorseli daha uygun ciinkii
cocugun agzindan ¢ikan ilk harfin ayni olmasi bag kurmay1 kolaylastiriyor.” yanit1 dntestte,
aym1 dgretmenin ‘Inek gorseli daha uygun, iinlii seslerin basta oldugu drnekler kullanilmali.’
yanit1 ise sontestte sesi hissettirmede inek gorselinden yararlanilmasini, 2 kodlu 6gretmenin*
“a-1” seklinde ses ¢ikaran esek gorselini kullanmak daha dogrudur.” yanit1 dntestte, 20 kodlu
ogretmenin ‘Esek gorselini kullanmak daha uygunur. Ciinkii inek s6zciigiinde daha ¢ocugun
bilmedigi “n” ve “k” sesleri vardir.” yanit1 sontestte sesi hissettirmede esek gorselinden
yararlanilmasini, 4 kodlu 6gretmenin ‘Her ikisini de kullanmak uygundur.” yanit1 ontestte, 34
kodlu 6gretmenin ikisi de uygundur.” yanit1 sontestte sesi hissettirmede her iki gorselden de
yararlanilabilecegini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 29
Okuma-Yazma Ogretiminde Harfi Ogrencilere Nasil Yazdirdigina Yonelik Hizmetici Egitime

Katilan Ogretmen Goriislerinin Ontest-Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi
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2.Soru Ontest Sontest
% %

(f) ()

Kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz yazdirilmasi 85,29 0
(29) (0)

Kilavuz kitaptakinden farkli bigimde yazdirilmasi 11,76 100
(4) (34)

Yanit vermeyen 2,95 0
(1) (0)

Toplam 100 100
(34) (34)

Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde harfi 6grencilere nasil yazdirdigini
belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya verdigi dntest-sontest yanitlarinin dagiliminin
yer aldig1 Tablo 29 incelendiginde, Ontest yanitlarinda katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun
harfi kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz yazdirdigi, %11,76’smn harfi kilavuz
kitaptakinden farkli sekilde yazdirarak harf yazimini 6grettigini belirttigi goriilmektedir.
Soruya 6gretmenlerden birinin yamt vermedigi belirlenmistir. HIE’ye katilan 6gretmenlerin
sontest yanitlar1 incelendiginde, tamaminin harfi kilavuz kitaptakinden farkl sekilde
yazdirarak harf yazimini 6grettigini belirttigi goriilmektedir. Sontestte soruya 6gretmenlerin
tamaminin yanit verdigi belirlenmistir.

Bu soruda 34 kodlu 6gretmenin ‘Tiim satir1 bitisik egik yazi ile tamamlamasini
istiyorum.” yanit1 Ontestte harfin kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz
yazdirilmasini; 16 kodlu 6gretmenin ‘Kesinlikle yan yana yazilmis sekilde 6gretmiyorum.
Cilinkii hi¢bir kelimede harf o kadar ¢cok yan yana gelmiyor, ayr1 ayr1 yazdirtyorum ki bir
dahaki sefere yandakine bakip yanlisini diizeltsin. Bir de daha dnce 6grendigimiz harfle
birlestiriyorum.” yanit1 dntestte, 4 kodlu 6gretmenin ‘Satir boyunca yazdirmanin dogru
olmadigim &grendim. Farkli tekniklerle dgretecegim. Bu HIE de farkli teknikler 6grendim.
Kagidi katlayarak yazdirmak, ¢cocugun daha kolay, renkli yazmasini saglamak vb.” yaniti

sontestte harfin kilavuz kitaptakinden farkli bicimde yazdirilmasini destekleyen ifadelerdir.
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Tablo 30
Okuma-Yazma Ogretiminde Harfi Kalemle Yazdirmadan Once Yaptirdigi Hazirlik
Calismalarina Yonelik Hizmetici Egitime Katilan Ogretmen Goriislerinin Ontest-Sontest

Yiizde ve Frekans Dagilimi

3. Soru Ontest  Sontest
% %

() ()

Harfin yazdirilmaya gecilmeden dnce 6n hazirlik ¢aligsmasi olarak havada, 100 100
sirada, kum havuzunda ve oyun hamuruyla yazdirilmasi (34) (34)
Toplam 100 100
34)  (34)

Tablo 30 incelendiginde, 6gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde harfi yazdirmadan
once harfi yazmaya hazirlik amach calisma yaptirip yaptirmadigina yonelik paylasimlarinin
dagilim1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin hem 6ntest hem sontest
yanitlarinda, bir harfin kalemle yazdirilmasina ge¢ilmeden 6nce hazirlik amagl olarak harfin
havada, sirada, kum havuzunda ve oyun hamuruyla yazdirildigini belirttigi goriilmektedir. Bu
soruya dntest ve sontestte HIE ye katilan gretmenlerin tamamimin yanit verdigi tespit
edilmistir.

Bu soruya 26 kodlu 6gretmenin ‘Havada yazma, viicudumuzu kullanarak yazma, kum
havuzunda yazma ¢aligmalarin1 6n hazirlik ¢aligmasi olarak yaptirtyorum. Bu ¢aligmalarit hem
eglenmek, hem de harfimizi daha iyi hissedip kavrayabilmek i¢in yaptirtyorum.” yaniti
ontestte, 30 kodlu 6gretmenin ‘Harf dncelikle tahtaya biiyiik bir sekilde yazdirilir. Cocugun
harfin yazilis yoniine dikkat cekmesi saglanir. Sonra ¢ocuklara parmaklari ile havada
yazdirilir. Tahtadaki harf silinir. Tekrar parmaklariyla havada, sira tizerinde, kum havuzunda,
oyun hamuru ile ve birbirlerinin sirtina yazmalari saglanir. Bu sekilde ¢cocuklarin sesi

hissetmeleri saglanir.” yanit1 sontestte harfin yazdirilmaya gegilmeden 6nce 6n hazirlik
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caligmasi olarak havada, sirada, kum havuzunda ve oyun hamuruyla yazdirilmasini
destekleyen ifadelerdir.

Tablo 31

Okuma-Yazma Ogretiminde Harflerden Hece Olusturma Orneklerinin Ogrenci Katilimina
Dayali Olup Olmadigina Yonelik Hizmetici Egitime Katilan Ogretmen Gériislerinin Ontest-

Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

4. Soru Ontest  Sontest
% %
() ()
, o a .
Kilavuz kitaptaki gibi ¢ > at seklinde hece olusturulmasinin 70,58 11,76
(24) (4)
Ogrenci tarafindan hece olusturulmasina 6rnek olmasi
a

Kilavuz kitaptaki gibi ¢ > at seklinde hece olusturulmasinin 23,52 85,29
® (29

Ogrenci tarafindan hece olusturulmasina érnek olmamasi
Yanit vermeyen 5,90 2,95
) 1)
Toplam 100 100
(34) (34)

Tablo 31 incelendiginde, 6gretmenlerin ‘Ogrenciye dnce ‘a’” sonra ‘t’” harfi
verilerek ‘‘at’” hecesi olusturuldugunda, hece 6grenci tarafindan olusturulmus oluyor mu? Siz
heceyi farkl sekilde olusturuyorsaniz liitfen asagiya belirtiniz.” sorusuna, Ontestte biiyiik
cogunlugunun kilavuz kitaptaki hece olusturma seklinin hecenin 6grenci tarafindan
olusturulmasina 6rnek oldugunu, %23,52’sinin ise bu sekildeki bir uygulamanin kilavuz
kitaptaki hece olusturma seklinin hecenin 6grenci tarafindan olusturulmasina 6rnek olmadigni
ifade ettigi goriilmektedir. Bu soruya ontestte HIE ye katilan gretmenlerden ikisinin yanit
vermedigi belirlenmistir. Soruya sontestte, %11,76’sinin kilavuz kitaptaki hece olusturma
seklinin hecenin 6grenci tarafindan olusturulmasina 6rnek oldugunu, biiylik cogunlugunun ise

bu sekildeki bir uygulamanin hecenin 6grenci tarafindan olusturulmasina 6rnek olmadigini
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ifade ettigi goriilmektedir. Bu soruya HIE’ye katilan dgretmenlerden sadece birinin sontestte
yanit vermedigi belirlenmistir.

Bu soruya 1 kodlu 6gretmenin ‘Hece, 6grenci tarafindan olusturuluyor.” yaniti
ontestte, 14 kodlu 6gretmenin ‘Hece 6grenci tarafindan olusturulmus oluyor.’ yanit1 sontestte
kilavuz kitaptaki hece olusturma seklinin, hecenin 6grenci tarafindan olusturulmasina érnek
olmasini; 20 kodlu 6gretmenin ‘Hayir, 6grenci tarafindan olugturulmamis, 6grenciye hazir
verilmis. Ayrica yukaridan asagi degil, yan yana yazilip birlestirilmelidir.” yanit1 6ntestte, 9
kodlu 6gretmenin ‘Hece 6grenci tarafindan olusturulmus olmuyor. Hazir 6niine sunulmus
Oluyor. Alt alta da yazilmamali. En son dgrenilen harf verilmeli, yanina 6nceki harflerden
hangisi gelmesi gerekiyorsa onlar1 kendi yanina getirebilmelidir. Degisik oyun ve materyaller
kullanilabilir.” yanit1 sontestte kilavuz kitaptaki bigimde harflerden hece olusturuldugunda
ogrencinin heceyi kendisinin olusturmasinin saglanmadigini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 32
Okuma-Yazma Ogretiminde U¢ veya Dért Harften Olusan Tek Heceli Sozciik Olusturma
Orneklerinin Dogruluguna Yonelik Hizmetici Egitime Katilan Ogretmen Gériiglerinin Ontest-

Sontest Yiizde ve Frekas Dagilimi

5. Soru Ontest ~ Sontest
% %
() ()
Kilavuz kitaptaki gibi M Stur, 907 “Sasr, TO0 STk 47,0 0
r t Kk
(16) ()
kelimelerinin olusturulma seklinin dogru olmasi
o .. 47,05 100
Kilavuz kitaptaki gibi t“r >, doi S dort, T“lr( ik 16) (34
kelimelerinin olusturulma seklinin yanlis olmasi
Yanit vermeyen 5,90 0
) 0)
Toplam 100 100

(34) (34)
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Tablo 32°de, ii¢ veya dort harften olusan tek heceli sozciiklerin kilavuz kitaptaki
olusturulma seklinin dogru olup olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya
yonelik 6gretmen gorliglerinin dagilimi yer almaktadir. Bu soruya yanit veren 6gretmenlerin
ontestte %47,05’inin kilavuz kitapta 6rnek olarak verilen tek heceli kelimelerin sekildeki gibi
oOlusturulmasinin dogru bir uygulama oldugunu, %47,05’inin ise bu sekilde tek heceli sozciik
olusturulmasinin yanlis oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenlerden ikisinin soruya
Ontestte yanit vermedigi tespit edilmistir. Sontestte 6gretmenlerin tamaminin bu sekilde tek
heceli sozciik olusturulmasinin yanlis oldugunu diistindiigii, boyle bir uygulama yapmanin
dogru oldugunu ontestte belirten 6gretmenlerin fikrinin degistigi goriillmektedir.
Ogretmenlerin tamamimnin bu soruya sontestte yanit verdigi tespit edilmistir.

Bu soruya 33 kodlu 6gretmenin ‘Dogrudur. Yontemimiz STCY oldugu icin hecelere
eklenen yeni seslerle yeni heceler ve yeni sozciikler olusturulabilir.” dntest yanit1 kilavuz
kitapta 6rnek olarak verilen tek heceli kelimelerin sekildeki gibi olusturulmasinin dogru bir
uygulama oldugunu; 25 kodlu 6gretmenin ‘Ben ¢ok dogru oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii
bu kelimeler tek heceli. Cocuklarin bunlari tek heceli olarak algilamalar1 zor oluyor.” yanit1 ve
2 kodlu 6gretmenin ‘Kilavuz kitapta bu sekilde verildiginden boyle 6gretiyorum fakat
dilbilgisi agisindan yanlis oldugunu diisiiniiyorum.” yaniti dntestte; 4 kodlu 6gretmenin
‘Dogru bulmuyorum. Heceyi dogru sekilde ayirmak gerekiyor. Bu sekilde okuma hizi
diistiyor ve okudugunu anlama konusunda problem yasaniyor.’ yanit1 ve 34 kodlu 6gretmenin
“Yanlistir. Ug ve daha fazla harf ile olusturulacak tek heceli kelimeler direkt verilmelidir.
Bunun boyle verilmesi gerektigini fark ettirdiginiz i¢in tesekkiirler.” yanit1 sontestte ii¢ veya
dort harfli tek heceli kelimelerin kilavuz kitaptaki gibi olusturulma seklinin yanlis oldugunu

destekleyen ifadelerdir.
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Tablo 33
Okuma-Yazma Ogretiminde Bir Sozciigii Olusturan Hecelerin Farkli Renkte Yazilmasinin
Dogru Olup Olmamasina Yonelik Hizmetigi Egitime Katilan Ogretmen Gériislerinin Ontest-

Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

6. Soru Ontest ~ Sontest
% %

) )

Sozciigl olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi (olta ) farkli 94,10 8,83
renkte yazilmasinin dogru olmasi (32) (3)
Sozciigl olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi (olta ) farkli 5,90 91,17
renkte yazilmasinin yanlis olmast @) (31)
Toplam 100 100
(34) (34)

Tablo 33 incelendiginde, 6gretmenlerin bir sdzciigii olusturan hecelerin farkli renkte
yazilmasinin dogru olup olmadigina yonelik goriiglerinin belirlenmesinin amaglandigi soruya
verdikleri yamtlarin dagilini goriilmektedir. HIE ye katilan dgretmenlerin dntestte neredeyse
tamaminin kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde bir s6zciigii olusturan hecelerin farkli renkte
olmasinin dogru oldugunu, sadece iki 6gretmenin sozciigli olusturan hecelerin farkli renkte
olmasinin yanlis oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Bu soruya Ontestte 6gretmenlerin
tamaminin cevap verdigi belirlenmistir. Soruya sontestte ise 6gretmenlerin neredeyse
tamaminin kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde bir sdzciigii olusturan hecelerin farkli renkte
olmasinin yanlis oldugunu, sadece ii¢ 6gretmenin sozciigli olusturan hecelerin farkli renkte
olmasinin dogru oldugunu diisiindiigii gériilmektedir. Bu soruya 6gretmenlerin tamaminin
sontestte cevap verdigi belirlenmistir.

Bu soruya 2 kodlu 6gretmenin ‘Hecelerin daha iyi taninmasi1 veya okurken
hatirlanmasi i¢in faydali oldugunu diisiiniiyorum.’ yanit1 ontestte, 12 kodlu 6gretmenin
‘Dogru buluyorum.” yanitt sontestte S6zciigii olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi (olta )
farkli renkte yazilmasinin dogru olmasini; 4 kodlu 6gretmenin ‘Dogru bulmuyorum.

Ogrencinin akic1 okumasini engelliyor ve bu da anlamada giigliik cekmesine neden oluyor.’
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yanit1 dntestte, 29 kodlu 6gretmenin ‘Dogru degildir. Akic1 okumay1 olumsuz etkiler. Cocuk
heceleyerek okur. Bu nedenle tek renk kurali uygulanmalidir.” yanit1 sontestte sozciikteki
hecelerin farkli renkte yazilmasinin yanlis olmasini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 34

Okuma-Yazma Ogretiminde Sozciiklerden Ciimle Olusturma Calismalarina Yonelik Hizmetici

Egitime Katilan Ogretmen Goriislerinin Ontest-Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

7. Soru Ontest  Sontest

% %

() ()

Kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde ‘Ela ar=——==1 al.” climlesi 64,70 2,95

olusturulurken, kalem gorselinin yanina ‘i” harfi getirilerek ‘kalemi’’ (22) 1)
sOzciigiiniin olusturulmasinin dogru olmast

Kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde ‘Ela ex=————1 al.” ciimlesi 35,30 97,05

olusturulurken, kalem gorselinin yanina ‘i’ harfi getirilerek ‘‘kalemi’’ (12) (33)
sOzciigiinilin olusturulmasinin yanlis olmasi

Toplam 100 100

(34) (34)

Tablo 34’te, ciimlelerde ek almis kelimelerin kilavuz kitaptaki gibi gorsel olarak ifade
edilmesinin dogru olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla hazirlanmis olan soruya yonelik
ogretmen goriislerinin dagilimi yer almaktadir. Arastirma bulgulari HIEye katilan

ogretmenlerin Ontestte %64,70’inin kilavuz kitapta yer alan ‘Ela ax——-—=1i al.” climlesindeki

gorsele ‘1" harfi eklenerek kalemi sozciigiiniin olusturulmasinin dogru oldugunu,
%35,30’unun ise gorselin yanina ek getirilmesinin yanlis oldugunu diisiindiigiinii
gostermektedir. Soru ile ilgili sontest bulgular1 ise HIE’ye katilan 6gretmenlerin neredeyse
tamaminin kilavuz kitapta yer alan ‘Ela ew——-=1 al.” climlesindeki gorsele ‘i’ harfi
eklenerek kalemi sdzciigiliniin olugturulmasinin yanlis oldugunu, sadece bir 6gretmenin
gorselin yanina ek getirilmesinin dogru oldugunu diisiindiigiinii géstermektedir. Bu soruya

hem Ontestte hem sontestte katilimcilarin tamami cevap vermistir.
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Bu soruya 30 kodlu 6gretmenin ‘Dogru buluyorum. Ekleri 6grenmesi agisindan,
eklerin sezdirilmesi agisindan 6nemlidir.” yanit1 dntestte, 26 kodlu 6gretmenin Anlaml
ctimleler olusturulmasi agisindan dogru buluyorum.” yanit1 sontestte gorselin yanina ek
getirilmesinin dogru olmasini; 21 kodlu 6gretmenin ‘Gorselin yanina ek getirilmese daha iyi
olur. Ekler ¢gocugun algilamasini gii¢lestiriyor ve yoruyor.” yaniti 6ntestte, 20 kodlu

T3
1

ogretmenin ‘Dogru bulmuyorum. Sadece resim olmali. sesini ayr1 bir hece sanip yine
sozclik hecelemede hatalara neden olabilir.” yanit1 sontestte kilavuz kitaptaki gibi gorselin
yanina ek getirilmesinin yanlis olmasini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 35

Okuma-Yazma Ogretiminde Hecelerden Sozciik Olusturma Orneklerinin Ogrenci Tarafindan

Olusturulup Olusturulmadigina Yonelik Hizmetici Egitime Katilan Ogretmen Goriislerinin

Ontest-Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

8. Soru Ontest  Sontest
% %
() ()
Hecelerden sozciik olusturma asamasinda, ‘‘atla’ sozciigiiniin kilavuz 47,05 11,76
O 6 @
Kitapta la > atla seklinde verildiginde “‘atla’ sdzciigliniin 6grenci
tarafindan olusturulmus olmasi
Hecelerden sozciik olugturma agamasinda, “‘atla’’ sozciigiiniin kilavuz 47,05 82,34
_ at (16) (28)
kitapta la > atla seklinde verildiginde “‘atla’’ s6zciigliniin 6grenci
tarafindan olusturulmamis olmasi
Yanit vermeyen 5,90 5,90
(2) (2)
Toplam 100 100
(34) (34)

Tablo 35 incelendiginde, ‘Hecelerden sozciik olusturma asamasinda, “‘atla’’ sdzciigi

kilavuz kitapta ?:l >atla seklinde verildiginde, s6zclik 6grenci taratindan olusturulmus
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olur mu? sorusuna, HIE’ye katilan 6gretmenlerin dntestte %47,05 inin kilavuz kitaptaki
sekilde hecelerden s6zciik olusturuldugunda 6grencinin hecelerden sézciik olusturdugunu,
%47,05’inin ise bu uygulamanin dgrencinin hecelerden s6zciik olusturmasini saglamadigini
diisiindiigii goriilmektedir. Sorunun sontest bulgularinda HiE ye katilan 6gretmenlerin
%82,34’linlin bu uygulamanin 6grencinin hecelerden sdzciik olusturmasini saglamadigini,
%11,76’sin1n ise kilavuz kitaptaki sekilde hecelerden sozciik olusturuldugunda 6grencinin
hecelerden sozciik olusturdugunu diistindiigii goriilmektedir. Soruya iki 6gretmenin Ontest ve
sontestte yanit vermedigi belirlenmistir.

Bu sorudaki 15 kodlu 6gretmenin ‘Evet, sozcilik 6grenci tarafindan olusturulmus
oluyor.” yanit1 6ntestte, 12 kodlu 6gretmenin ‘Evet, 6grenci olusturmus oluyor.” yaniti
sontestte kilavuz kitaptaki hecelerden sozciik olusturma seklinde sézciigiin 6grenci tarafindan
olusturulmasina 6rnek oldugunu; 3 kodlu 6gretmenin ‘Hayir, biz 6nce okuyup soyledigimiz
icin biz olusturmus oluyoruz.’ yanit1 dntestte, 16 kodlu 6gretmenin ‘Kelimeyi hazir olarak
¢ocuga vermis oluyoruz. Farkli bir etkinlik olarak verilebilir. Karigik heceler yerine ilk
heceler bir tarafa, 2. heceler bir tarafa koyularak ¢ocuk kelimeyi kendisi olusturur.” yaniti
sontestte hecelerden sozciik olusturma seklinde 6grencinin sozciigii kendisinin
olusturmadigini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 36
Okuma-Yazma Ogretiminde Hecelerden Sozciik Olusturma Sekline Yonelik Hizmetici Egitime

Katilan Ogretmen Goriislerinin Ontest-Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

9. Soru Ontest  Sontest

% %

() ()
““Ala’’ kelimesinin kilavuz kitaptaki gibi ‘‘al —a’’ seklinde 41,17 0
birlestirilerek 6gretilmesi (14) 0)
““Ala’’ kelimesinin ‘‘a—la’’ seklinde hecelerin birlestirilerek 58,83 100
ogretilmesi (20) (34)
Toplam 100 100

(34) (34)
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Tablo 36, hecelerden sozciik olustururken 6gretmenlerin nasil bir yol izlediklerini
belirlemek amaciyla hazirlanan soruya verilen cevaplarin dagilimini gdstermektedir. Ilgili
soruda, HiE’ye katilan 6gretmenlerin dntestte %58,83’{iniin ‘‘a —la’* seklinde heceleri
birlestirerek dgrettigini, %41,17’sinin ise ‘‘ala’ kelimesini kilavuz kitaptaki gibi ‘‘al —a”’
seklinde birlestirerek 6grettigini ifade ettigi goriilmektedir. Ilgili soruya sontestte HiE’ye
katilan 6gretmenlerin tamaminin ‘‘a — la’’ seklinde heceleri birlestirerek 6grettigini ifade
ettigi goriilmektedir. Soruya arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin 6ntest ve sontestte
yanit verdigi belirlenmistir.

Tablo 37
Okuma-Yazma Ogretiminde Kilavuz Kitapta Yer Verilen Bazi Ornek Kelimelerin STCY
[lkelerine Uygunluguna Yonelik Hizmetici Egitime Katilan Ogretmen Gériislerinin Ontest-

Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

10. Soru Ontest  Sontest
% %

() ()

Kilavuz kitapta 6rnek olarak olusturulan “‘elle, at, et, lale, ilet, ata’ 91,20 26,47
gibi kelimelere yer verilmesinin dogru olmasi (31) 9)
Kilavuz kitapta 6rnek olarak olusturulan “‘elle, at, et, lale, ilet, ata’ 2,90 67,63
gibi kelimelere yer verilmesinin yanlis olmasi (1) (23)
Yanit vermeyen 5,90 5,90
(2) ()

Toplam 100 100
(34) (34)

Tablo 37°de, kilavuz kitapta yer alan “‘elle, at, et, lale, ilet, ata’’ gibi kelimelerin
STCY ilkelerine gore dogrulugunun degerlendirilmesinin istendigi soruya yonelik 6gretmen
goriislerinin dagilimi yer almaktadir. HIE ye katilan 6gretmenlerin dntestte neredeyse
tamaminin 6rnek olarak verilen kelimelere yer verilmesinin dogru oldugunu, sadece bir
Ogretmenin ise bahsi gecen kelimelere yer verilmesinin yanlis oldugunu diistindiigii
goriilmektedir. Sontestte HIE ye katilan dgretmenlerin %67,63 iiniin 6rnek olarak verilen

kelimelere yer verilmesinin yanlis oldugunu, %26,47sinin ise bahsi gegen kelimelere yer
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verilmesinin dogru oldugunu diisiindiigli goriilmektedir. Bu soruya 6gretmenlerden ikisinin

Ontest ve sontestte yanit vermedigi tespit edilmistir.

Tablo 38

Okuma-Yazma Ogretiminde Yapboz Parcalari ile Eslestirme Yaptirilarak Hecelerden Sozciik

Olusturmanmin Uygunluguna Yonelik Hizmetigi Egitime Katilan Ogretmen Gériiglerinin

Ontest-Sontest Dagilimi

11. Soru Ontest ~ Sontest

% %

() ()

Hecelerden sozciik olusturma ¢alismalarinda, farkli renk ve sekillerde 88,20 29,41

olan yapboz parc¢alarindaki hecelerin birlestirilmesiyle kelime (30) (10)
olusturulmasinin dogru bir uygulama olmasi

Hecelerden sozciik olusturma ¢aligmalarinda, farkli renk ve sekillerde 590 70,59

olan yapboz pargalarindaki hecelerin birlestirilmesiyle kelime (2 (24)
olusturulmasinin yanlis bir uygulama olmast

Yanit vermeyen 5,90 0

) 0)

Toplam 100 100

G4 (34

Farkli renk ve sekillerde olan yapboz par¢alarindaki hecelerin birlestirilerek sozciik

olusturulmasinin dogru olup olmadiginin degerlendirilmesinin istendigi soruya verilen

cevaplarin dagiliminin yer aldig tablo 38 incelendiginde, dntestte HIE ye katilanlarin biiyiik

cogunlugunun yapboz pargalari ile hecelerden sozciik olusturulmasinin dogru oldugunu,

sadece iki 6gretmenin ise bu sekilde hecelerden sozciik olusturulmasinin yanlis oldugunu

diistindiigli goriilmektedir. Soruya 6gretmenlerden ikisinin Ontestte yanit vermedigi tespit

edilmistir. Sontestte ise HIE’ye katilanlarin %70,59 unun yapboz parcalari ile hecelerden

sOzclik olusturulmasinin yanlis oldugunu, %29,41’inin ise bu sekilde hecelerden sozciik

olusturulmasinin dogru oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Soruya 6gretmenlerin tamaminin

sontestte yanit verdigi belirlenmistir.

Bu soruya 4 kodlu 6gretmenin ‘Eglenceli oldugu i¢in dogru buluyorum. Ancak

cocuklarin yaraticiliklarini gelistirecek etkinlikler kisitl oldugundan algilar1 zayif ve
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zorlaniyorlar.” yanit1 6ntestte, 12 kodlu 6gretmenin ‘Dogru buluyorum.’ yanit1 sontestte
hecelerden sozciik olusturma calismalarinda, farkli renk ve sekillerde olan yapboz
parcalarindaki hecelerin birlestirilmesiyle kelime olusturulmasinin dogru bir uygulama
olmasini; 28 kodlu 6gretmenin ‘Yapboz parcalart olmasa da heceler ayni1 sekilde aranip
bulunacak. Sabit bir sdzciiglin aranip bulunmasindansa, hecelerin istenildigi gibi kullanilarak
farkl1 sdzciiklerin olusturuldugu bir etkinlik daha yararl olabilir.” yanit1 dntestte, 9 kodlu
ogretmenin ‘Renkleri farkli olmamali. Tek renkte ve sekli tek sekil {izerine olmali. Ayni anda
cocugun hem renk, hem sekil hem heceye dikkat etmesini istemis oluyoruz.’ yanit1 sontestte
bdyle bir etkinlikle hecelerden kelime olusturulmasinin yanlis bir uygulama olmasini
destekleyen ifadelerdir.

Tablo 39

Okuma-Yazma Ogretiminde Sozciiklerden Ciimle Olusturma Sekline Yonelik Hizmetici

Egitime Katilan Ogretmen Goriislerinin Ontest-Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

12. Soru Ontest  Sontest
% %

(f) ()

Sozciiklerden climle olusturma asamasinda kilavuz kitaptaki climlenin 79,40 2,95
alinip oldugu gibi yazdirilmasi (27) (1)
Sozciiklerden ciimle olusturma asamasinda farkli uygulamalara yer 14,70 94,10
verilmesi (5) (32)
Yanit vermeyen 5,90 2,95
) )

Toplam 100 100
(B4 (34

Tablo 39, 6gretmenlerin sdzciiklerden ciimle olusturma galismalarinda nasil bir yol
izledigini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya yonelik 6gretmen goriislerinin
dagilimmi gostermektedir. Bu sorunun dntest bulgularinda, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun sozciiklerden ciimle olusturma asamasinda kilavuz kitaptaki ctimleyi alip

oldugu gibi yazdirdigi, buna karsilik %14,70’inin ise 6zgilin ciimleler kurarak climle
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olusturdugunu bildirdigi gériilmektedir. Soruya HiE’ye katilan gretmenlerden ikisinin ise
ontestte yanit vermedigi belirlenmistir. Bu sorudaki sontest bulgularinda ise HIE ye katilan
Ogretmenlerin neredeyse tamaminin 6zgiin ciimleler kurarak ciimle olusturdugunu bildirdigi,
buna karsilik sadece birinin sdzciiklerden climle olusturma asamasinda kilavuz kitaptaki
climleyi alip oldugu gibi yazdirdig: goriilmektedir. Soruya sontestte 6gretmenlerden birinin
ise yanit vermedigi belirlenmistir.

Bu soruya 33 kodlu 6gretmenin ‘Kilavuz kitaptaki gibi ciimle kuruyorum.’ yaniti
ontestte, 12 kodlu 6gretmenin ‘Kitaptaki gibi climle kuruyorum.’ yanit1 sontestte
sozciiklerden ciimle olusturma basamaginda kilavuz kitaptaki ciimlenin oldugu gibi
yazdirilmasini; 3 kodlu 6gretmenin ‘Kilavuz kitap bu konuda yetersiz. Genelde biitiin ses ve
heceleri igeren yeni climleleri kendim olusturuyorum.’ yaniti dntestte, 27 kodlu 6gretmenin
‘Climleler en fazla 3 sozciikten olugsmali. Basit, anlamli, ¢ocugun diinyasina uygun yani somut
ve yakindan uzaga olmali.” yanit1 ve 30 kodlu 6gretmenin “‘Ela...... al. Cemelma ........
gibi ciimleler verilerek ve ciimlelerle ilgili sorular sorularak ¢ocugun diisiinmesi saglanmali
ve istedigi gibi tamamlamasi saglanmalidir.” yaniti sontestte sozciiklerden ciimle olugturma
basamaginda farkli uygulamalara yer verilmesini destekleyen ifadelerdir.

Tablo 40
Okuma-Yazma Ogretiminde Varligin Gorselinin Altina Adimin Yazilmasimin STCY 'nin Hangi
Asamasu ile Ilgili Olduguna Yonelik Hizmetici Egitime Katilan Ogretmen Goriislerinin

Ontest-Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi
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13. Soru ) < L i
> - c =
< Q GC) g feB) < —_ '_';_‘ c
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s X o 5 L2953 X S < 5 g B
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Ontest
% 11,76 5.90 35,30 14,0 5,90 8,82 292 14,70 100
(f) (4) (2) (12) (5) (2 (3) 1) G) (34
Sontest
% 14,70 0 11,76 590 26,47 0 32,35 8,82 100
(") (5) (0) (4) 2 9) (0) 1) 3 (34

Tablo 40°ta, bir varligin gorselinin altina isminin yazilmasinin, STCY ’nin hangi
asamasina yonelik oldugunu belirleyen soruya verilen 6gretmen yanitlarinin dagilimi yer
almaktadir. Bu soruda éntestte HIE ye katilan 6gretmenlerin cevaplarinin en siklikla ilk 3
sirada bir varligin resminin altina isminin yazilmasinin; hecelerden sézciik olusturma, dikte,
sesi tanima ve ayirt etme oldugu goriilmektedir. Soruyu ontestte 6gretmenlerin %14,70’inin
ise cevaplandirmadig1 belirlenmistir. Soruya sontestte ise HIE’ye katilan 6gretmenlerin
cevaplarinin en siklikla ilk 3 sirada bir varligin resminin altina isminin yazilmasinin
STCY ’nin higbir agamasina ait olmama, degerlendirme, sesi tanima ve ayirt etme olarak
belirttigi gortilmektedir. Soruya sontestte 6gretmenlerin %8,82’sinin cevap vermedigi
belirlenmistir.

Tablo 40’ta dikkat ¢eken iki 6nemli husustan biri, soruya cevap olarak verilen dikte ve
degerlendirme agamasinin STCY ’nin asamalar1 arasinda bulunmamasidir. Bir diger dnemli
husus ise ontestte 6gretmenlerden sadece birinin bu etkinligin STCY asamalar ile ilgili
olmadigin1 belirtmesidir.

Tablo 41

Okuma- Yazma Ogreniyorum Ders Kitabinda Bir Metinde Olmasi Gereken Ozelliklerin
Bulunup Bulunmadigina Yonelik Hizmetici Egitime Katilan Ogretmen Gériislerinin Ontest-

Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi
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14. Soru Ontest  Sontest
% %

() ()

Ders kitaplarindaki metinlerin bir metinde bulunmasi gereken 94,10 100
ozellikleri tastmamast (32) (34)
Yanit vermeyen 5,90 0
) (0)

Toplam 100 100
(34) (34)

Bir metinde olmas1 gereken o6zelliklerin okuma-yazmayi 6greniyorum ders kitabindaki
metinlerde bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya yonelik
dgretmen goriislerinin dagilimimin bulundugu tablo 41 incelendiginde, éntestte HIE ye katilan
Ogretmenlerin neredeyse tamaminin ders kitaplarindaki metinlerin ilgili 6zellikleri
tasimadigini belirttigi goriilmektedir. Bu soruya 6gretmenlerden ikisinin ise yanit vermedigi
tespit edilmistir. Soruya sontestte ise HIE ye katilan gretmenlerin tamaminin ders
kitaplarindaki metinlerin ilgili 6zellikleri tastmadigini belirttigi goriilmektedir. Bu soruya
ogretmenlerin sontestte tamaminin yanit verdigi tespit edilmistir.

Bu soruya 28 kodlu 6gretmenin ‘Metinler anlasilir olmalidir. Metin yazacagim diye
““Talat teli el ile itele.”” gibi climlelerin olmamasini umuyorum.” yaniti 6ntestte, 4 kodlu
ogretmenin ‘Metinler kisa, net, anlasilir olmali. Ciimleler somut olmali. Yakindan uzaga,
anlam biitiinliigline sahip, cocugun yasantisindan olmali. Ders kitaplar1 bu 6zelligi
yansitmamakta.’ yanit1 ve 29 kodlu 6gretmenin ‘Net, anlasilir, eglenceli, cocuga hayal
kurduracak metinler olmali. Biitlinliik olmali, birbiriyle baglantili olmali.” yanit1 sontestte ders
kitaplarindaki metinlerin bir metinde olmasi gereken 6zellikleri tasimamasini destekleyen

ifadelerdir.
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Tablo 42
Okuma-Yazma Ogretiminde Dikte Calismas: Yapmaya Hangi Harf Grubundan Sonra
Bagslanmasi Gerektigine Yonelik Hizmetigi Egitime Katilan Ogretmen Gériislerinin Ontest-

Sontest Yiizde ve Frekans Dagilimi

15. c c c N — o
s — 8 — 8 — 0 D S o
Sou & _ 5 2_8 S_% S 85 = o)
585 ©58% 5983 eEZ g g £ 5
'8 g "8 g 8 £ .= g2 £ E = s
2= N2 = ™ 2 = ¥y 8= o g > o
o= = o= o o= o g5 = — b= -
s 3 < 3 < 3 < > 5 3 g
(@] o o (RS > o
Ontest
% 70,58 26,47 2,95 0 0 0 100
() (24) ) 1) (0) (0) (0) (34)
Sontest
% 8,82 2,95 14,70 8,82 55,89 8,82 100
() 3) 1) 5) 3) (19) 3) (34)

Tablo 42’de dikte ¢alismasinin kaginci harf grubundan itibaren uygulanmasi
gerektigine yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesinin istendigi soruya verilen yanitlarin
dagilimi goriilmektedir. Dagilim incelendiginde, dntestte HIE ye katilan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun dikte ¢alismasinin birinci harf grubundan, %26,47’sinin ikinci harf grubundan,
%2,95’1nin iiciincii harf grubundan itibaren uygulanmasi gerektigini ifade ettigi
anlasilmaktadir. Soruya katilimcilarin tamaminin Ontestte cevap verdigi belirlenmistir. Sontest
verilerinde ise HIE ye katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin dikte ¢alismasinin
yapilmamasi gerektigini, %14,70’inin ti¢lincii harf grubundan, %8,82’sinin birinci harf
grubundan ve yine %8,82’sinin 4. veya 5. gruptan itibaren uygulanmasi gerektigini ifade ettigi
anlagilmaktadir. Soruya katilimcilardan {iciiniin sontestte cevap vermedigi belirlenmistir.

Tablo 42°de dikkat ¢ceken nokta, HIE ye katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
dikte calismasinin ya hi¢ yapilmamasi ya da 3. grup ve sonrasinda yapilmasi gerektigini ifade

etmesidir.



Tablo 43

Hizmetici Egitime Katilan 34 Ogretmenin STCY ile Okuma-Yazma Ogretimini Uygularken
Nasil Bir Uygulama Yaptigim Aciga Cikaran 15 Soruya Verilen Ontest-Sontest Cevaplarin

Dogruluk/Yanlislik Karsilastirma Durumu
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On Test Son Test
Soru No. Dogru Yanlis Cevap vermeyen Dogru Yanlis Cevap vermeyen
1.Soru 17 16 1 31 2 1
2.Soru 4 29 1 34 0 0
3.Soru 34 0 0 34 0 0
4.Soru 8 24 2 29 4 1
5.Soru 16 16 2 34 0 0
6.Soru 2 32 0 31 3 0
7.Soru 12 22 0 33 1 0
8.Soru 16 16 2 28 4 2
9.Soru 20 14 0 34 0 0
10.Soru 1 31 2 23 9 2
11.Soru 2 30 2 24 10 0
12.Soru 5 27 2 32 1 1
13.Soru 1 28 5 11 20 3
14.Soru 32 0 2 34 0 0
15.Soru 1 33 0 27 4 3
Tablo 44

Hizmetici Egitime Katilan 34 Ogretmenin STCY ile Okuma-Yazma Ogretirken Nasil Bir

Uygulama Yaptigint A¢iga Cikaran 15 Soruya Verilen Ontest-Sontest Cevaplarin T-Test

Sonuclari

Olgiim N -
X

Ontest 34 521

Sontest 34 12,3

8

1,887

1,875

-16,630

Tablo 44°te yer alan dntest-sontest verilerine gére HIE ye katilan 6gretmenlerin dntest

puanlari ile HIE sonrasi aldiklari sontest puanlar arasindaki anlamlilig1 belirten deger olan

p=,000; p<0,05 oldugu igin sonuglar arasinda anlamli bir fark vardir. Yani 6gretmenlerin HiE

oncesindeki yanitlari ile HIE sonrasindaki yanitlar1 arasinda anlamli bir fark olusmustur.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 45

Hizmetici Egitim Sonrasi Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma
Osretiminde Sesin Ogrencilere Nasil Hissettirilmesi Gerektigine Yonelik Goriislerinin Yiizde

ve Frekans Dagilimi

1.Soru Inek Gorseli Esek Gorseli Toplam
% 71,42 28,58 100
() (10) (4) (14)

Tablo 45°te, ““Sizce ‘i’ sesinin hissettirilmesinde inek gorselinden mi yoksa ‘i” sesini
‘a-1” seklinde ses ¢ikartarak ¢agristiran esek gorselinden mi yararlanmak daha uygundur?”’
sorusuna, HIE’ye katildiktan sonra 1. simif diizeyinde derse girip okuma-yazma 6greten
ogretmenlerden %71,42°sinin inek gorselinin, %28,58inin esek gorselinin uygun oldugunu
belirttigi gortilmektedir. Bu soruya, 6gretmenlerin tamaminin cevap verdigi belirlenmistir.
Tablo 46
Hizmeti¢i Egitim Sonrast Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma

Ogretiminde Harfi Ogrencilere Nasil Yazdirdigina Yonelik Gériislerinin Yiizde ve Frekans

Dagilimi
2.50ru % f
Kilavuz kitaptakinden farkli bicimde yazdirilmasi 100 14
Toplam 100 14

Ogretmenlerin okuma-yazma égretiminde harfi 6grencilere nasil yazdirdigin
belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya verdigi yanitlarin dagiliminin yer aldig1 Tablo
46 incelendiginde, katilimecilarin tamaminin harfi kilavuz kitaptakinden farkli sekilde

yazdirarak harf yazimini 6grettigini belirttigi goriilmektedir.



Tablo 47

Hizmetici Egitim Sonrasi Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma

Osretiminde Harflerden Hece Olusturma Orneklerinin Ogrenci Katilimina Dayali Olup

Olmadigina Yonelik Goriiglerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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3. Soru % f
. . a .
Kilavuz kitaptaki gibi ¢ > at seklinde hece olusturulmasinin 50 7
ogrenci tarafindan hece olusturulmasina 6rnek olmasi
. . . . a .

Kilavuz kitaptaki gibi ¢ > at seklinde hece olusturulmasinin 50 7

Ogrenci tarafindan hece olusturulmasina 6rnek olmamasi

Toplam 100 14

Tablo 47 incelendiginde, 6gretmenlerin ‘Ogrenciye dnce “‘a’” sonra ‘t”” harfi

verilerek ‘at’” hecesi olusturuldugunda, hece dgrenci tarafindan olusturulmus oluyor mu?’
sorusuna, yarisinin kilavuz kitaptaki hece olusturma seklinin hecenin 6grenci tarafindan
olusturulmasina 6rnek bir uygulama oldugunu, diger yarisinin ise bu sekildeki bir uygulama
ile 6grencinin hece olusturmadigini ifade ettigi goriilmektedir.
Tablo 48
Hizmeti¢i Egitim Sonrast Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma
Osretiminde Ug veya Dért Harften Olusan Tek Heceli Sozciik Olusturma Orneklerinin
Dogruluguna Yénelik Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

4. Soru % f

Kilavuz kitaptak gibi " St ar > dort, o “Tiirk 21,42 3

kelimelerinin olusturulma seklinin dogru olmasi

Kilavuz kitaptak gibi " St ar > dort, o “Tiirk 7858 11

kelimelerinin olusturulma seklinin yanlis olmast

Toplam 100 14
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Tablo 48°de, ii¢ veya dort harften olusan tek heceli sozciiklerin kilavuz kitaptaki
olusturulma seklinin dogru olup olmadigin1 belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya
yonelik 6gretmen goriiglerinin dagilimi yer almaktadir. Bu soruya yanit veren 6gretmenlerin
%21,42’sinin kilavuz kitapta 6rnek olarak verilen tek heceli kelimelerin sekildeki gibi
olusturulmasinin dogru bir uygulama oldugunu, %78,58’inin ise bu sekilde tek heceli sdzciik
olusturulmasinin yanlis oldugunu diistindiigii gériilmektedir.

Tablo 49
Hizmetici Egitim Sonrast Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma
Osretiminde Bir Sozciigii Olusturan Hecelerin Farkli Renkte Yazilmasinin Dogru Olup

Olmamasina Yonelik Goriiglerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

5. Soru % f
Sozciigl olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi (olta ) 35,71 5
farkli renkte yazilmasinin dogru olmasi
Sozciigii olusturan hecelerin kilavuz kitaptaki gibi (olta ) 64,29 9
farkli renkte yazilmasinin yanlis olmasi
Toplam 100 14

Tablo 49 incelendiginde, 6gretmenlerin bir sdzciigii olusturan hecelerin farkli renkte
yazilmasinin dogru olup olmadigina yonelik goriislerinin belirlenmesinin amaglandig: soruya
verdikleri yamtlarm dagilimi goriilmektedir. HIE ye katildiktan sonra okuma-yazma greten
ogretmenlerin %35,71 inin kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde bir sdzciigili olusturan hecelerin
farkli renkte olmasinin dogru oldugunu, %64,29unun ise sdzcligii olusturan hecelerin farkli
renkte olmasinin yanlis oldugunu diisiindiigii goriilmektedir.

Tablo 50
Hizmetici Egitim Sonrasi Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma
Osretiminde Sézciiklerden Ciimle Olusturma Calismalarina Yonelik Gériislerinin Yiizde ve

Frekans Dagilimi
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6. Soru % f

Kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde ‘Ela ax————1 al.” climlesi olusturulurken, 7,14 1
kalem gorselinin yanina ‘i’ harfi getirilerek ‘kalemi’’ sdzcligliniin

olusturulmasinin dogru olmasi

Kilavuz kitapta yer aldig1 sekilde ‘Ela ex=——==1 al.” ciimlesi olusturulurken, = 92,86 13
kalem gorselinin yanina ‘i’ harfi getirilerek ‘‘kalemi’” s6zctigliniin

olusturulmasinin yanlis olmasi

Toplam 100 14

Tablo 50°de, ciimlelerde ek almis kelimelerin kilavuz kitaptaki gibi gorsel olarak ifade
edilmesinin dogru olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla hazirlanmig olan soruya yonelik
ogretmen goriislerinin dagilimi yer almaktadir. Arastirma bulgular1 HIE’ye katildiktan sonra
okuma-yazma 6greten 6gretmenlerden sadece birinin kilavuz kitapta yer alan ‘Ela =i
al.” cimlesindeki gorsele ‘i’ harfi eklenerek kalemi sozciiglinlin olusturulmasinin dogru
oldugunu, neredeyse tamaminin ise gorselin yanina ek getirilmesinin yanlis oldugunu
diisiindiigiinii gostermektedir.

Tablo 51
Hizmetici Egitim Sonrasi Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma
Osretiminde Hecelerden Sozciik Olusturma Orneklerinin Ogrenci Tarafindan Olugturulup

Olusturulmadigina Yonelik Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

7. Soru % f

Hecelerden sozciik olusturma asamasinda, ‘‘atla’” sézciigiiniin kilavuz 57,14 8
. ~at ) s .
Kitapta la > atla seklinde verildiginde “‘atla’’ s6zciigiiniin 6grenci

tarafindan olusturulmus olmasi
Hecelerden sozciik olusturma asamasinda, ‘‘atla’’ sozciigiiniin kilavuz 42,86 6

. cat . o g .
kitapta la > atla seklinde verildiginde “‘atla’’ sozciigiiniin 6grenci

tarafindan olusturulmamis olmasi
Toplam 100 14

Tablo 51 incelendiginde, ‘Hecelerden sozciik olusturma asamasinda, ““atla’’ sdzctigi

kilavuz kitapta ?t > atla seklinde verildiginde, sozciik 6grenci tarafindan olusturulmus
a
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olur mu? sorusuna, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda okuma-yazma 6greten kursiyer
ogretmenlerin %57,14’linlin kilavuz kitaptaki sekilde hecelerden sozciik olusturuldugunda
ogrencinin hecelerden sozciik olugturdugunu, %42,86’s1n1n ise bu uygulamanin 6grencinin
hecelerden sozciik olusturmasini saglamadigini diisiindiigii goriilmektedir.

Tablo 52

Hizmetici Egitim Sonrast Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma

Osretiminde Hecelerden Sozciik Olusturma Sekline Yonelik Goriislerinin Yiizde ve Frekans

Dagilimi
8. Soru % f
““Ala’’ kelimesinin kilavuz kitaptaki gibi ‘‘al —a’’ seklinde birlestirilerek 7,14 1
ogretilmesi
““Ala’” kelimesini ‘‘a—1a”’ seklinde hecelerin birlestirilerek dgretilmesi 92,86 13
Toplam 100 14

Tablo 52, hecelerden sézciik olugtururken 6gretmenlerin nasil bir yol izlediklerini
belirlemek amaciyla hazirlanan soruya verilen cevaplarin dagilimini géstermektedir. Ilgili
soruda, HIEye katildiktan sonra okuma-yazma dgreten dgretmenlerden sadece birinin “‘ala”
kelimesini kilavuz kitaptaki gibi “‘al —a’’ seklinde birlestirerek 6grettigi, %92,86’sinin ise ‘‘a
—la”” seklinde heceleri birlestirerek ogrettigini bildirdigi goriilmektedir. Soruya arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamaminin yanit verdigi belirlenmistir.

Tablo 53
Hizmetici Egitim Sonrasi Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma
Osretiminde Yapboz Parcalart ile Eslestirme Yaptirilarak Hecelerden Sozciik Olusturmanin

Uygunluguna Yonelik Goriiglerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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9. Soru % f
Hecelerden sozciik olusturma ¢alismalarinda, farkli renk ve sekillerde olan 57,14 8
yapboz parc¢alarindaki hecelerin birlestirilmesiyle kelime olusturulmasinin

dogru bir uygulama olmasi

Hecelerden sozciik olusturma galigmalarinda, farkli renk ve sekillerde olan 42,86 6
yapboz parc¢alarindaki hecelerin birlestirilmesiyle kelime olusturulmasinin

yanlig bir uygulama olmasi
Toplam 100 14

Farkl1 renk ve sekillerde olan yapboz parcalarindaki hecelerin birlestirilerek sézciik
olusturulmasinin dogru olup olmadiginin degerlendirilmesinin istendigi soruya verilen
cevaplarin dagiliminin yer aldigi tablo 53 incelendiginde, 6gretmenlerin yarisindan biraz
fazlasinin yapboz parcalari ile hecelerden sozciik olusturulmasinin dogru oldugunu,
%42,86’smin ise bu sekilde hecelerden sézciik olusturulmasinin yanlis oldugunu diistindigi
goriilmektedir.

Tablo 54
Hizmetici Egitim Sonrasi Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma
Osretiminde Sozciiklerden Ciimle Olusturma Sekline Yonelik Goriiglerinin Yiizde ve Frekans

Dagilimi

10. Soru % f
Sozciiklerden climle olusturma asamasinda kilavuz kitaptaki climlenin alinip 14,28 2
oldugu gibi yazdirilmasi

Sozciiklerden ciimle olusturma asamasinda farkli uygulamalara 85,72 12
yer verilmesi
Toplam 100 14

Tablo 54, 6gretmenlerin sdzciiklerden ciimle olusturma ¢alismalarinda nasil bir yol
izledigini belirlemek amaciyla hazirlanmis olan soruya yonelik 6gretmen goriislerinin
dagilimin1 gostermektedir. Bu soruda, 6gretmenlerden sadece ikisinin sozciiklerden climle
olusturma basamaginda kilavuz kitaptaki ctimleyi alip oldugu gibi yazdirdigi, buna karsilik

%85,72’sinin ise kilavuz kitaptan farkli sekilde ciimle olusturdugunu bildirdigi gériillmektedir.
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Tablo 55

Hizmetici Egitim Sonrasi Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma- Yazma
Osreniyorum Ders Kitabinda Bir Metinde Olmasi Gereken Ozelliklerin Bulunup

Bulunmadigina Yonelik Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

11. Soru % f
Ders kitaplarindaki metinlerin bir metinde bulunmas1 gereken 6zellikleri 100 14
tagimamasi

Toplam 100 14

Bir metinde olmas1 gereken kisa, anlamli ve anlasilir olma gibi 6zelliklerin okuma-
yazmay1 dgreniyorum ders kitabindaki metinlerde bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla hazirlanmis olan soruya yonelik 6gretmen goriislerinin dagiliminin bulundugu tablo
55 incelendiginde, HIE ye katildiktan sonra okuma-yazma dgreten dgretmenlerden bu soruya
yanit verenlerin tamaminin ders kitaplarindaki metinlerin ilgili 6zellikleri tasimadigini
belirttigi goriilmektedir.

Tablo 56
Hizmetici Egitim Sonrasi Okuma-Yazma Ogreten On Dért Ogretmenin Okuma-Yazma
Osretiminde Dikte Calismast Yapmaya Hangi Harf Grubundan Sonra Baslanmasi

Gerektigine Yonelik Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

12.Soru g = g - g -
S5 = 552 S5 = £
S8 E ~ & E = 5 E s
% 35,71 28,58 35,71 100
() (5) (4) (5) (14)

Tablo 56’da dikte calismasinin kaginct harf grubundan itibaren uygulanmasi
gerektigine yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesinin istendigi soruya verilen yanitlarin

dagilimi gériilmektedir. Dagilim incelendiginde, 6gretmenlerin %35,71 inin dikte
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caligmasinin birinci harf grubundan, %35,71 inin tiglincii harf grubundan, %28,58’inin ikinci
harf grubundan itibaren uygulanmasi gerektigini ifade ettigi anlagilmaktadir. Soruya
katilimcilarin tamaminin cevap verdigi belirlenmistir.

Tablo 57

Hizmet I¢i Egitime Katildiktan Sonra 2016-2017 Egitim Ogretim Yilinda Okuma-Yazma
Osreten Ogretmenlerin STCY ile Okuma-Yazma Ogretimini Uygularken Nasil Bir Uygulama

Yaptigini A¢iga Cikaran 12 Soruya Verilen Cevaplarin Dogruluk/Yanlislik Durumu

Soru Dogru %/(f)  Yanlis %/(f) Soru Dogru %/(f)  Yanlis %/(f)
Numarasi Numarasi

1.Soru 71,42/(10) 28,58/(4) 7.Soru 42,85/(6) 57,15/(8)
2.5oru 100/(14) 0/(0) 8.Soru 92,85/(13) 7,15/(2)
3.Soru 50/(7) 50/(7) 9.Soru 42,85/(6) 57,15/(8)
4.Soru 78,57/(11) 21,43/(3) 10.Soru 85,71/(12) 14,29/(2)
5.Soru 64,28/(9) 35,72/(5) 11.Soru 100/(14) 0/(0)
6.Soru 92,85/(13) 7,15/(1) 12.Soru 35,71/(5) 0/(0)

Tablo 57°de okuma-yazma dgretimi ile ilgili HIE ye katilan 34 6gretmen arasindan
2015-2016 egitim-0gretim yilinda 1. sinif diizeyinde derse girerek okuma-yazma 6greten 14
ogretmenin, okuma-yazma 6gretimi nasil uyguladigini agi8a ¢ikaran 12 soruya verdigi
cevaplarin dogruluk/yanlislik durumu goriilmektedir. HIE aldiktan sonra egitimde edinilen
bilgilerin uygulamaya gegirilip gecirilmedigini ya da bilgilerin unutulup unutulmadigini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafinda hazirlanan 12 soruluk ankete verilen cevaplar
incelendiginde; 1. soruya %71,42’sinin, 2. soruya %100’{iniin, 3. soruya %50’sinin, 4. soruya
%78,57’sinin, 5. soruya %64,28’inin, 6. soruya %92,85’inin, 7. soruya %42,85’inin, 8. soruya
%92,85’1nin, 9. soruya %42,85’inin, 10. soruya %85,71inin, 11. soruya %100’iiniin ve 12.
soruya %35,71’inin dogru cevap verdigi anlasilmaktadir. Tabloda dikkat ¢eken husus; ankette
yer alan on iki sorudan ikisine %100, tigline %85 ve tizeri, ikisine %70 ve {lizeri oranda dogru

cevap verilerek 7 soruya yiiksek ve yiiksege yakin oranda dogru cevap verilmesidir. Formdaki
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sorulardan dordiine ise %50 ve altinda dogru cevap verilerek diisiik bir dogruluk oraninin

belirlenmesi yine dikkat ¢eken bir noktadir.
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde STCY *de karsilasilan giigliiklerin agiga ¢ikarilmasi ve bu giigliiklerin
giderilmesi amaciyla Inegél ilgesinde gerceklestirilen HIE sonucunda ulagilan bulgulara
yonelik tartisma ve Onerilere yer verilecektir.
5.1. Tartisma

5.1.1. Sesi hissetme, tamima ve ayirt etme. Yapilan arastirmanin bulgularinda
“‘Sizce ‘1’ sesinin hissettirilmesinde inek gorselinden mi yoksa ‘i’ sesini ‘a-i’ seklinde ses
cikartarak cagristiran esek gorselinden mi yararlanmak daha uygundur? Yoksa her iki gorsel
de sesin hissettirilmesi i¢in uygun mudur?’ sorusuna, inek gorselinin dogru yanit olarak
belirtilmesi beklenirken; bu soruya ilge genelinde gérev yapan dgretmenlerin %45’i, HIE ye
katilan dgretmenlerin ise dntestte %50°si dogru yanit vermistir. Oysa ki ilkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Siniflar) (MEB, 2009, s. 240) sesli harflerin
kelimenin sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda, sessiz harflerin ise kelimenin sonunda,
ortasinda ve basinda tanitilmasi gerektigi ifade edilmistir. Sesi hissetme, tanima ve ayirt
etmede uyulmasi gereken bu 6zellikle ilgili olarak gorsellerden yararlanmada farkli
uygulamalara rastlamlmaktadir. Ornegin baz1 kaynaklarda sesli harflerde sesi hissetme ve
tanima agamasinda gorseldeki varligin adindan yararlanilmaktadir, bu dogrultuda “‘e’” sesi
hissettirilirken esek gorseli kullanilir. Bazilarinda ise o sesi ¢agristiran varliklarin gorselinden
yararlanilmaktadir; bunun i¢in ‘e’ sesi hissettirilirken kullanilan esek gorseli, baska
kaynaklarda esek ‘‘a-i’” seklinde ses ¢ikarttig1 i¢in ‘i’ sesinin hissettirilmesinde kullanilir. Bu
durum, 6grencinin karsisinda yer alan gorseldeki varligin ¢ikardigi sesin hangi ses ile ilgili
oldugu konusunda yanilgiya diismesine neden olmaktadir. Ciinkii ‘esek’ gorselinin ‘a’ harfi
ile mi yoksa ‘i’ harfi ile mi ilgili oldugu belli degildir. Bunun yaninda 6grencinin gordiigii bir

gorseldeki varligin ¢ikardigi sesin ne oldugunu hi¢ bilmemesi, o sesin yazili karsilig1 olan
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harfi tanimasin1 zorlastirir. Sesli harflerin 6gretilmesinde programda belirtilen kriter
dogrultusunda dogru bir uygulama yapmak i¢in, sesli harflerin basta gegtigi gorsellerin
kullanilmas1 daha uygun olacaktir. Bunun i¢in, ‘a’ harfinde ‘ayakkab1’ gorseli, ‘e’ harfinde
‘esek’ veya ‘elma’ gorseli, ‘i’ harfinde ‘inek’ gorseli, ‘1’ harfinde ‘1spanak’, ‘0’ harfinde
‘ordek’, ‘o’ harfinde ‘otobiis’, ‘i’ harfinde ‘liziim’ veya iitli’, ‘v’ harfinde “‘ucurtma’ gorseli
kullanmak, 6grencinin yakin ¢evresinden tanidig: varliklar ile sesi tanimasini saglayacak,
Ogrencinin hangi varligin hangi sesi ¢ikarttigi ile ilgili karmasaya diismesini engelleyecektir.
Ayni zamanda bu yaklagim, 6grencinin sesli harflerin kelimenin sirasiyla baginda, ortasinda
ve sonunda olmasi kuralindaki dnce basta olma kuralina uygun bir uygulama oldugu igin,
Ogrenciye sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamaginda dogru bir 6gretimin
gerceklestirilmesini saglayacaktir. Ogretmenlerin sesi hissetme ve tanima basamagindaki
uygulamasini agiga ¢ikaran ilgili soruyu dogru yanitlayamamasin nedeni, sesli harflerin
kelimenin sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda olmasi gerektigi bilgisinin 6gretmenler
tarafindan bilinmiyor olmasi olabilir. Tiirk¢e programinda (MEB, 2009) sesli harflerin
kelimeni sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda, sessiz harflerin ise kelimenin sonunda,
ortasinda ve baginda tanitilmalidir bilgisi 6rneklerle aciklanarak biraz daha ayrintili bicimde
belirtilseydi veya lisans egitiminde bu konuya dikkat ¢ekilmis olsaydi, bu konu hakkinda
gerekli farkindalik saglanirdi. Zira ayn1 soruya HIEye katilanlarin verdigi dogru yanitlarin
oraninin sontestte %91,15’¢ yiikselmesi, HIE sayesinde sesin 6grencilere nasil hissettirilmesi
gerektigiyle ilgili dogru uygulamalarin 6gretmenler tarafindan benimsendigini
gostermektedir. Bu durum da, 6gretmenlere lisansta sesi hissetme ve tanima basamaginda
sesli harflerin tanitiminda nasil bir yol izlenecegi konusunda verilen bilginin yeterli
olmadigim gostermektedir. Soruya HIE ye katilmis olan ve 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
1. sinif diizeyinde derse giren 6gretmenlerin %71,42’sinin dogru cevap vermesi,

dgretmenlerin bityiik cogunlugunun HIE’de &grendiklerinin uygulamaya gecirilecek diizeyde
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kalic1 oldugunu ancak diger 6gretmenler igin ise kalict olmadigini ortaya koymaktadir. Bu
sonug ayni zamanda 1. sinif diizeyinde derse giren gretmenlerin bazilarmin HIiE’de yapilan
etkinlik ve aciklamalari tam olarak 6grenemedikleri ancak bu durumu da egitim siirecinde dile
getirmedikleri seklinde degerlendirilebilecegi gibi HIE iizerinden gecen siirede dgrenilenlerin
unutulmasi seklinde de yorumlanabilir.

Sesi hissetme ve tanima basamaginda, yararlanilan gorsellerle ilgili dikkat edilmesi
gereken diger bazi hususlar arasinda, faydalanilan gorselin 6grenci tarafindan taniniyor olmasi
ve anlam karmasasina meydan vermeyecek sekilde agik olmasi geregi yer almaktadir. Bazi
kaynaklarda ‘j* sesinin 6gretiminde ‘jet’ gorselinin kullanildigr goriilmektedir. ‘Jet’ gorselini
kargisinda goren 6grencinin bunu ‘ugak’ olarak diisiinerek “u’ harfiyle iliskilendirecegi cok
biiyiik bir olasiliktir. Ciinkii ¢ocuk, yakin ¢evresinden edindigi yasanti nedeniyle bu gorseli
‘jet’ olarak degil, ‘ucak’ olarak tanimistir. Belki de ‘jet’ kelimesini ilk defa duymus olacaktir.
Ozellikle kirsal alanda ve zor sartlar altinda yasayan 6grencilerin yasantilarindaki sinirliliklar
ve birgogunun okuldncesi egitim al/a/mamasi nedeniyle, giinliik yasantisinda kullanim siklig1
olmayan varliklarin taninmasi oldukga giictiir. Bu sebeplerle sesi hissetme, tanima ve ayirt
etme basamaginda, 6grencinin tanidig1 gorsellerin kullanilmasi ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ogrenci tarafindan taninmayan gorsellerin kullanilmasi ya da farkli isimlerde adlandirilacak
gorsellerin kullanilmasi (‘ayicik” m1?, ‘oyuncak’ m1?, ‘balik’ mi?, ‘yunus’ mu?, ‘kus’ mu?,
‘serce’ mi?) 6grenci i¢in okuma-yazma 6grenme siirecini giiglestirmekte ve bu durum,
dgrencinin okuma-yazmay1 dgrenme istegini azaltmaktadir. Ogrencilere verilen gorsellerle
ilgili dikkat edilmesi gereken noktalardan biri de gorsellerdeki igerigin dgrencilerin gelisim
ozelliklerine uygun olmasidir. Zira gorsellerle ilgili icerik ve uygunlugun saglanmasi gerektigi
Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeliginde (MEB, 2012)

belirtilmistir. Bu dogrultuda incelendiginde, ‘J” harfinin sesinin taninmasina yonelik
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caligmalarda ‘jilet” sozcliglinlin gorselinin verilmesi, 1. sinif 6grencileri i¢in oncelikle “kesme,
yaralama” gibi durumlarin hatirlanmasina yol acacagi i¢in uygun olmayacaktir.

Bir harfi tammyamayan ¢ocugun, o harfi bir hece veya kelime icerisinden se¢ip okumasi
miimkiin olmadigi i¢in, sesi hissettirme ve tanitma konusunda yeterli miktarda ve dogru
caligmalarin yapilmasi 6nemli bir husustur. Sesi hissetme ve tanima basamaginda, ders
kitaplarinda (Erhan, 2012, s. 89; MEB, 2005, s. 43) sadece bir sayfanin yarisin1 kaplayacak
sekilde caligma alanin ayrilmasinin 6grencilerin 6grenecekleri sesi somutlastirmalari igin
yeterli olmadigi diistiniilmektedir. Bu durum ayrica bir sonraki adimda 6grenilecek olan harf
ile ses iligkisinin kurulmasini da giiglestirecektir. Bu yil devlet okullarinda okuma-yazma
Ogretiminde yararlanilan ders kitabinda (MEB, 2016) sesi hissetme ve tanima basamagina 3-4
sayfa yer verilmesi daha onceki yillarda yararlanilan ders kitaplarindaki (Erhan, 2012; MEB,
2005) bu eksikligin giderilmesine yonelik olumlu bir gelismedir. Fakat bu eserde (MEB,
2016) ve Akyol’da (2006, s. 109), sesi tanima ve ayirt etme basamaginda 6grenciden
gorsellerin altina isaret koyarak calisilan sesin gorseldeki varligin adinda gegip gecmedigini
belirlemesi istenmektedir. Bu uygulamada, 6grencinin gorselin altindaki kutucugu rastlantisal
olarak veya arkadasindan bakarak isaretlemesi ihtimalinin oldugu, bu sebeple de 6grencinin
sesi tam olarak taniyip ayirt etmesinin tespit edilemeyeceginin gézden kagirilan bir husus
oldugu diistiniilmektedir.

5.1.2. Harfi okuma ve yazma. Yapilan arastirmanin bulgularinda, 6gretmenlerin
harfi kalemle yazdirmaya yonelik hazirlik ¢aligmalarma ilge genelinde %87, HIE grubunda
ise %100 oraninda yer verdigi saptanmigtir. Oysa Ki harfi yazdirmaya gegmeden dnce hangi
hazirlik ¢alismalarinin yaptirilmasi gerektigi konusunda Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim
Programi’nda (MEB, 2015) hicbir aciklama bulunmamaktadir. ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda ise (1-5 Siniflar) (MEB, 2009) konu ile ilgili yeterince

bilgi verilmemistir. Programda, harfi kalemle yazdirmadan 6nce yapilacak ¢alisma olarak
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sadece 0gretmenin harfin yazilisini kitapta bulunan 6rnek yazimi iizerinde ok yoniinde
gostermesi ve daha sonra 6grencilerin yazili harfin lizerinden kalemle gecmesi gerektigi ifade
edilmigtir. Fakat harfin kalemle yazdirilmasindan 6nce sadece programda belirtilen
caligmalarin yapilmasi yeterli olmayacaktir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in harfin yaziligi
ogrenciye gosterildikten sonra alternatif caligmalar yapilmasina gereksinim duyuldugu
diisiiniilmektedir. Bu amagla harfi havada, sira iistiinde, kum havuzunda yazma ¢aligsmalari
yaptirilabilecegi gibi 6grencilerin bedenleriyle veya arkadaslariyla bir araya gelerek harfi
yazmalar1 desteklenebilir. Akyol (2006, s. 110), sesin belirli diizeyde algilandig1 ve ayirt
edildigine kanat getirildikten sonra, sembolil olan harfin yazilmasina ge¢ilmesi gerektigini
belirtmektedir. Harfin kalemle yazilisina gegmeden once de havada, kum masasinda, siralarin
iizerinde parmaklarla ve plastik fasulyelerle ve en sonunda deftere veya calisma yapraklarina
yazilmasinin gerektigine dikkat gekmektedir. Havada genis kol hareketleri yaparak kol
kaslari, kum masalarinda ¢aligmalar yaparak da bilek, parmak ve kol kaslar1 gelistirilebilecegi
(Akyol, 2006, s. 62) i¢in harfi kalemle yazmaya gegmeden 6nce yapilacak bu ¢aligmalarin
uygulamaya gecirilmesi bu yonleriyle biliyiik 6nem tagimaktadir. Arastirma bulgularina gore
ogretmenlerin harfi kalemle yazdirmaya gegmeden dnce yaziya hazirlik ¢alismasi olarak harfi
havada, sirada, arkadasinin sirtinda, kum havuzunda, oyun hamuruyla yazdirdiklarini
belirtmeleri, bu ¢aligmalarla ilgili programlarda yeterli aciklamalar olmamasina karsilik
olumlu bir durumdur.

MEB tarafindan okullara gonderilen okuma-yazma greniyorum ders ve dgrenci
caligma kitaplarinda, harfi okuma ve yazma agamasinda, 6grenciden harfi bir satir boyunca
araliksi1z olarak hi¢ el kaldirmadan yazmasini gerektiren ¢alisma 6rneklerinin oldugu
goriilmektedir (Degirmenci & Karafilik, 2014, s. 28; Erhan, 2012, s. 27; MEB, 2005, s. 16).
Aragtirmada elde edilen bulgular da, 6gretmenlerin harfi yazdirirken kilavuz kitaplardaki harfi

yazma sekline benzer ¢aligmalar yaptirdiklarini gostermektedir. Iige genelinde gérev yapan
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ogretmenlerin %84 iiniin, HIEye katilan 6gretmenlerin ise 6ntest sonuglarinda %85,29’unun
harfi kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz yazdirdig: belirlenmistir. Ne Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5 Smiflar) (MEB, 2009) ne de Tiirkge
Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) harfin bitisik olarak kag defa
yazdirilmasi gerektigi veya harfin nasil yazdirilacagi konusunda higbir agiklama
bulunmamaktadir. STCY’de harfin yazdirilmasi ile ilgili alanyazin incelendiginde de bir
harfin egik bitisik olarak araliksiz bi¢imde 6grenciye kac defa yazdirilmasi gerektigiyle ilgili
herhangi bir arastirma sonucuna da rastlanilmamistir. Ancak 6grencinin harfi yazarken elini
hi¢ kaldirmadan araliksiz olarak bir satir boyunca yazmasinin, yazi lizerinde nasil bir etkisinin
olacagi, 6grencinin yazma istegine nasil yansityacaginin géz oniinde bulundurulmadigi
diisiiniilmektedir. Tiirk¢e’de bir kelime ortalama 5-6 harften olugsmaktadir. Ayrica bir
kelimede ayni1 harf en fazla 2 defa yan yana bulunmaktadir. Buna karsin ders kitaplarinda harf
yaziminda bir satir boyunca 6grencinin elini kaldirmadan harfi egik ve bitisik olarak
yazdirilmasit konusunda yapilanlarin nedenleri hakkinda alanyazinda ve programda herhangi
bir aciklamanin olmadig1 belirlenmistir. Bu sekilde yapilacak bir uygulama her seyden once 1.
siif 6grencisinin fiziksel gelisimine uygun degildir. Ayrica 29 harf boyunca harfi boyle
yazmasi 0grencilerin yazma istegini azaltacak ve yazilarinin okunakli olmasini
engelleyecektir. STCY ile ilgili yapilan aragtirmalarda elde edilen sonuglarin kaynaginda da
ogrencinin el yazisini yazma isteginin olmamasi ya da yazilarinin okunakli olmamasi
(Kadioglu, 2012b), 6grenciden yeni 6grendigi bir harfi sadece birkag satir (Degirmenci &
Karafilik, 2014, s. 31; Erhan, 2012, s. 37; MEB, 2005, s. 35) ve elini hi¢ kaldirmadan bir satir
boyunca yazmasinin istenmesinin bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Tiirk¢e Dersi (1-8.
Siniflar) Ogretim Programina (MEB, 2015, s. 3-5) gore, Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
vizyonu; Tiirkge’yi dogru, giizel ve etkili kullanan, bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran,

inceleyen, elestiren, sorgulayan ve yorumlayan, okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
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acistyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan bireyler
yetistirmektir. Bunun yani sira Tiirkge 6gretiminin amacinin, 1739 sayil1 Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ifade edilen Tiirk milli egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda
ogrencilerin; sozlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek, Tiirk¢eyi, konugma ve
yazma kurallaria uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamak, diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, degerlendirme becerilerini gelistirmek, okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligini
kazanmalarini saglamak gibi amaglar1 bulunmaktadir. Tim bu amaglar ve vizyon unsurlari
diisiiniildiginde okuma-yazmanin 6nemi daha da a¢iga ¢ikmaktadir. Okuma-yazmanin ilk
asamalarindan olan harfi yazmak ve okumak, bu sebeplerle biiyiik 6nem tagimaktadir. Cilinkii
cocugun okuma-yazmayi, dolayisiyla da hayatindaki en etkili iletisim araci olan anadilini
sevmeye baslamasi, okuma-yazma agamasinda karsilasacagi uygulamanin dogrulugundan
ge¢mektedir. Cocugun anadiline olan sevgisinin olusmasi, ¢ocuga okuma-yazmayi sevdirecek
eglenceli etkinlikler ile saglanabilir. Eglenceli bir sekilde okuma-yazma 6grenen ¢ocuk,
anadilini okuma ve yazmanin keyfine varacaktir; aksi takdirde {izerine yiginlarca sorumluluk
yiiklenerek kendisine okuma-yazma 6gretilen bir ¢ocuk, anadilini sevmekten uzak kalacaktir.
HIE’de harfi okuma ve yazma konusunda bahsedilen hususlara dikkat ¢ekildikten sonra
sontestte aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hi¢birinin harfi bir satir boyunca elini hig
kaldirmadan yazdirmayacaginin belirlenmesi, 6gretmenlerin bu uygulamanin getirecegi
sonuglarim farkina vardiklarini gostermektedir. HIE ye katilan 6gretmenlerden, bir sonraki
egitim-ogretim yilinda 1. sinif diizeyinde derse girenlerin de tamami, okuma-yazma
ogretiminde harfi bir satir boyunca yazdirmadigimi belirtmis, bu sonuglar uygulanan HIE nin
harfin yazimi konusunda olusan farkindaligin kalici oldugu ve 6gretim siirecine de yansidigini

gostermektedir.
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Bunlarin yani sira ders kitaplarinda (Aydin, Dénmez, Giinyiiz & Yildirim, 2007, s. 51
; Degirmenci & Karafilik, 2014, s. 45; Erhan, 2012, s. 57, MEB, 2005, s. 50 ), harfi yazma
asamasinda sadece birkag satir verildigi goriilmektedir. 2016-2017 egitim dgretim yilinda
okutulan okuma-yazma 6greniyorum ders kitabinda (MEB, 2016) harfi yazmaya 3 ile 4 sayfa
arasinda yer ayrildigi belirlenmistir. Ders kitaplarinda harfin yazimina ayrilan sayfa
sayilarinda farklilik olmasinin nedeni konu hakkinda ilgili ders programinda kesin
aciklamalarin olmamasidir.

5.1.3. Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturma.

5.1.3.1. Harflerden heceler olusturma. Arastirma sonuglarina gore il¢e genelinde
gdrev yapan dgretmenlerin %90’1min, HIE’ye katilan 6gretmenlerin de dntestte % 70,58 ’inin,
Ogrenciye “a” ve “t” harflerinin 6grenciye verilip “at” hecesinin meydana getirilmesinin,
hecenin 6grenci tarafindan olusturulmasina 6rnek bir uygulama oldugu yoniinde goriis
bildirdigi belirlenmistir. Fakat bu uygulamada 6grencilere hecenin ders kitabinda hazir olarak
herhangi bir ¢aba gostermesini gerektiren bir uygulama olmadigi goriillmektedir (Kartal,
2013). Bu sekildeki bir uygulamanin dgrenci tarafindan harflerden hece olusturulmasina
ornek oldugunu belirtenlerin oran1 dntestte %70,58 iken HIE’den sonra bu oran sontestte
%11,76’ya diismiis ve 6gretmenlerin kilavuz kitaplarda belirtildigi sekilde heceleri sadece
yazmalarinin istenmesinin égrencinin katilimiyla hece olusturulmasina 6rnek olmadigini fark
ettigi tespit edilmistir. HIE ye katildiktan sonra 2015-2016 egitim-dgretim yilinda 1. simf
diizeyinde derse giren 6gretmenlerin %50’si ise, harflerin 6grenciye verilip hece meydana
getirildigi kilavuz kitaptaki uygulama seklinde, hecenin 6grenci tarafindan olusturuldugunu
ifade ettigi goriilmiistiir. Bu sonug, HIE ye katilan 6gretmenler arasindan 1. simif diizeyinde

derse giren 6gretmenlerin bu konuyla ilgili 6grendiklerini unutmus olabilecegi seklinde
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yorumlanabilecegi gibi, HIE nin siirekliligine ihtiya¢ duyuldugu seklinde de yorumlanabilir.
Bunlarm yani sira, HIE esnasinda gretmenlerin bir kisminin 6grenci katilimryla hece
olusturulmasi konusunda yapilan ¢alismalar1 ders kitaplarindaki ¢caligmalardan ayirt
edemedikleri de diisiiniilebilir. Oysa ki HIE’de birebir dgretmenlerin materyaller gelistirerek
ogrencilerin hece olusturma siirecine etkin katilimlarini saglayacak etkinlik 6rneklerine ve bu
orneklerin yazili olarak agiklandigi bilimsel ¢alismalardaki 6rneklere de (Kartal, 2013)
uygulama esnasinda yer verilmistir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-8. Smiflar) (MEB, 2015, s. 12)
ilkokuma-yazma 6gretiminde birinci grup sesler verilirken ses-harf iliskisi kavratilarak
agirlikli olarak hece caligmalari yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Daha 6nceki
programda (MEB, 2009) hecenin olusturulmasi ile ilgili hi¢gbir agiklamaya yer verilmeyip
sadece hecelerin 6zellikleri belirtilirken yeni programda ise (MEB, 2015) hece olusturma
basamaginda hecenin nasil olusturulmasi gerektigine yonelik a¢iklamalar oldugu
goriilmektedir. {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5 Siniflar)
(MEB, 2009, s. 247-250) “el” hecesinin, “e” ve “I” harflerinin bir araya getirilmesi ile
olusturuldugu, bir sonraki asamada “el” kapali hecesine “e” harfi eklenerek “ele” sdzciigliniin
olusturuldugu, son asamada ise “ele” sozciigiiniin “e” ve “le”” hecelerine ayrilmasiyla “le” agik
hecesine ulagildigi goriilmektedir. Ancak Nas (2006, s. 78) bu sekilde “el” hecesini okumaya
alisan cocugun “el” hecesinin yanina “e” getirildigi uygulamada “ele” sozciiglinii “el-e” diye
ayirip okuyacagini belirtmektedir. Diger taraftan Akyol (2006, s. 97) Nas’in (2006, s. 78)
belirttigi bu sorunun “ele” sdzciigiiniin hecelemeden okutulmasiyla ¢oziilebilecegini
belirtmektedir. Buna karsin Nas (2006, s. 78) ¢ocugun sese, heceye kosullandirildiktan sonra
hecelemeden okumasinin istenmesinin dogru bir yaklagim olmadigini ileri siirmektedir.
Nitekim Akyol (2006, s.97) bu sekilde okumanin diizeltilmesinin olduk¢a zaman alabilecegini

bir kaygi olarak belirterek Nas’in (2006) diisiincelerini dogrulamis olmaktadir. Bu durum
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2015’te yaymlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda (MEB, 2015, s. 12) ise Tiirk¢enin sahip
oldugu hece tiirlerinin tamaminin kolaydan zora dogru (a, al, la, yel, alt, Tiirk) tanitilmasi ve
kelime tiiretmede Tiirk¢enin ses 6zelliklerine uygun dogru hecelemeyi saglayabilmek icin
acik heceye ulasilip daha sonra kelime olusturmaya gecilmesi gerektigi seklinde ifade
edilmistir. Boylelikle 6nceki programda kapali heceden agik heceye ulasilmasi i¢in izlenen
yaklisimin yol acacagi okuma ve yazmadaki heceleme yanliglar1 6nlenebilecektir. Harflerden
hece olugturma basamagina yonelik yenilenen programdaki agiklamalara karsin hem 2015
programinin dncesinde basilan ders kitaplarinda (Degirmenci & Karafilik, 2014, s. 72; Erhan,
2012, s. 90; MEB, 2005, s. 29; Ozkara ve digerleri, 2012, s. 54) hem de yenilenen
programdan sonra hazirlanan ders kitabinda (MEB, 2016) hecelerin 6grenciler tarafindan
olarak olusumu verilen hecenin yazilmasinin istenildigi gorilmektedir.

5.1.3.2. Hecelerden kelimeler olusturma. Arastirma bulgularinda, 6gretmenlere “at”
hecesi ile “la” hecesi kilavuz kitaptaki sekilde 6grenciye verilip “atla” s6zcligi
yazdirildiginda 6grencinin sozciigii kendisinin olusturup olusturmadigt sorulmus ve alinan
yanitlara bakildiginda ilge genelinde gérevli 6gretmenlerin %86’ s, HIE ye katilan
ogretmenlerin ise Ontestte % 47’sinin, kilavuz kitaptaki sézciik olusturma seklinin 6grencinin
hece olusturmasina 6rnek bir uygulama oldugunu belirttigi tespit edilmistir. Fakat kilavuz
kitaptaki uygulama seklinde, 6grenciye hecelerin 6gretmen tarafindan hazir bir bigimde
verildigi, sdzciliglin de yine 6gretmen tarafindan hazir bicimde 6grenciye okutulup yazdirildig
goriilmektedir. ilgili soruya HIE ye katilip 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 1. sinif
diizeyinde derse girerek okuma-yazma ogreten 6gretmenlerin de, yarisindan biraz fazlasinin
soruya verdigi cevap, hecelerden sozciik olusturma basamaginda izlenen olusturma bigiminin
dogru oldugunu diisiindiiklerini gdstermektedir. Bu sonug, HIEye katilan 6gretmenlerin

onemli bir boliimiiniin hala 6grencilerin s6zciik olusturmasina yonelik onlar etkin kilacak
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uygulamalara yer vermedigini gostermektedir. Oysa calisilan sesle ilgili hecelerden sozciik
olusturmak amaciyla 6grencilerin etkin katilimini saglayacak etkinliklere yer verilmesi biiyiik
onem tagimaktadir. Bu konuda yapilabilecek etkinlikler Akyol’da (2006, s. 125-126) su
sekildedir: “I” harfinden kutucuklar icinde yer alan “zin”, “ki”, “yi”, “pek” hecelerine ok
cikartilarak 6grencilerin bu heceleri birlestirerek sozciik olusturacag bir etkinlik yer

b1 SN 1Y

almaktadir. Yine bu 6rnege benzer olarak “kok”, “top”, “cat”,
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kap”, “tas” hecelerini ok ile
“la” hecesine yonlendirerek bu hecelerle “la” hecesinin birlestirilip yeni sézciiklerin
olusturulacagi etkinlik sunulmustur. Yine ayn1 eserde “ca” hecesinin daire igine alinip yine
daire i¢inde bulunan “re”, “pa”, “k1”, “t1”, “l” hecelerine ok ile birlestirilerek d6grenci
tarafindan sozciik olusturulacak etkinlik bulunmaktadir. Bunun yaninda kutucuk iginde
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bulunan “ya”, “sa”, “ka”, “pa”, “a”, “bo” hecelerinin ok ile daire i¢inde bulunan “ra” hecesine

b1

birlestirilerek sozciiklerin olusturulacag: etkinlik bulunmaktadir. Ayrica “canta...”, “g6z...”,
“odun....”, “siit....” seklinde verilen sézctliklerden yeni sozciiklerin tiiretilmesinin istendigi,
bir diger etkinlikte ise “Ali”, “para”; “dede”, “resim” sozciiklerindeki alt1 ¢izili hecelerin
birlestirilerek “lira” ve “dere” s6zcliklerinin olusturulmasinin istendigi etkinlik 6rnekleri de
yer almaktadir.

Hecelerden sozciik olugturma basamaginda dikkatten kacan unsurlardan birisi de
hecelerden olusturulan sozciiklerin 6gretilme ve yazdirilma big¢imidir. Arastirmada,
ogretmenlere “ala” kelimesini STCY’de nasil dgrettikleri sorulmus ve alinan yanitlarda, ilge
genelinde gorev yapan 6gretmenlerin %45’ inin, HIE ye katilan 6gretmenlerin ise dntestte
%41,17’sinin “ala” kelimesini, kilavuz kitaptaki gibi “al-a” seklinde 6grettigini belirttigi
tespit edilmistir. Ayn1 sozciik olusturma yaklasimi Akyol (2006, s. 117) tarafindan “al”+“a” =
“ala” seklinde sematize edilerek gosterilmektedir. Tiirk¢enin hece yapisina uymayan bu

uygulama sekli 6grencinin hem okurken hem de yazarken heceleme hatalar1 yapmasina neden

olacaktir. Nitekim Nas (2006, s. 79) da bu sekilde bir yaklagim ile hecelerden s6zciik
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olusturmanin (Dil+ek=Dilek, Tal+at= Talat) yanls oldugunu dile getirmektedir. HIE’den
sonra alinan sontest verilerinde, egitime katilan 6gretmenlerin tamaminin, 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda 1. sinif diizeyinde derse girip okuma-yazma 6gretenlerin de neredeyse
tamaminin “ala” kelimesini “a-la” bigiminde yazdirarak 6grettiginin belirlenmesi, heceleme
yanlislarinin diizeltilmesine yonelik bir farkindaligin olustugunu gostermektedir. Bunlarin
yaninda, aragtirmada 6gretmenlere kilavuz kitaplardaki {i¢ veya dort harften olusan tek heceli
“tur’’ sozcliglinlin “‘tu-r’’, “‘dort’” sézciiglinlin “‘dor-t*’, ““Tirk’’ sézctiglinlin ““Tiir-k”’
seklinde olusturulmasinin dogru olup olmadig1 sorulmus ve ilge genelinde gorev yapan
ogretmenlerin %74 iiniin, HIE’ye katilan 6gretmenlerin ise dntestte yaklasik yarisinin bu
uygulama bi¢iminin dogru oldugunu belirttigi gézlenmistir. Bu durum, tek heceli s6zciiklerin
olusumu ile ilgili hata yapildiginin farkina varilmadiginin ve ne yazik ki STCY ile okuma-
yazma Ogretiminin uygulanmaya baslandigi 2005 yilindan bu yana ayni hatanin
siiregeldiginin gostergesidir. Ug veya dort harften olusan tek heceli sdzciiklerin kilavuz
kitaptaki olusumunun yanlis heceleme sorununa yol acacagina yonelik farkindaligin olusmast,
alman HIE sonrasindaki verilerde agiga ¢cikmistir. Zira HIE sonras elde edilen sontest
verilerinde, bu sekilde s6zclik olusturmanin yanlis oldugu 6gretmenlerin tamami tarafindan
belirtilmistir. Bu da HIE nin faydali oldugu seklinde yorumlanabilir. 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda okuma-yazma 6greten 6gretmenlerden {igiiniin bu soruyu yanlis
cevaplandirmas1 6grenilen kazanimim unutulmus olabilecegi, bu sebeple de HiE nin
stirekliliginin saglanmas1 gerektigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim ii¢ veya dort harfli tek
heceli sozciiklerin bu sekilde olusturulmasinin getirecegi olumsuz sonuglar, 2015 Tiirk¢e Ders
Programi’nda “yel, alt, Tiirk” hecelerinin bolinmeden verilmesiyle 6nlenmis olmaktadir.
Arastirmada, ilge genelindeki 6gretmenlerin %81°inin ve HIEye katilan
ogretmenlerin Ontestte %88,20’sinin yapboz pargalarinda bulunan hecelerin eslestirilmesi

yoluyla kelime olusturulmasinin dogru bir uygulama oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
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Halbuki bu etkinlikte, 6grencilerin hecelerden sozciik olustururken yapboz parcalari
kullanilmas1 esnasinda hecelerin ne olduguna degil de yapboz parcalarinin sekline dikkat edip
yapboz parcalarinin sadece sekillerini birlestirecegi, aslinda hangi hecenin dogru oldugunu
bulmaktan daha ¢ok ya da tamamen rastlantisal olarak heceleri birlestirerek yanlis heceleri bir
araya getirebilecegi dikkatten kagmistir. Diger taraftan sontestte bu oranin %29,41’e diismesi,
HIE ile 6gretmenlerin bu etkinligin getirecegi olumsuz sonuglari fark ettiklerini
gostermektedir. Ancak HiE nin kalicihiginin degerlendirilmesine yonelik bulgularda bu
etkinligi uygun bulan 6gretmenlerin oraninin yaridan fazla olmasi HIE uygulamalarinin
okuma-yazma 6gretiminde tam olarak hayata gegirilemedigini gostermektedir.

Arastirma bulgulari, ilge genelinde gorev yapan dgretmenlerin %83 *iiniin, HiEye
katilan 6gretmenlerin ise Ontestte %91,20’sinin “ilet, at, et, elle, ata, lale vb.” sdzcliklerin
kullaniminin dogru oldugunu diisiindiigiinii gostermektedir. HIE sonrasinda ise bu oran
%26,47’ya gerilemistir. Egitim sonrasinda elde edilen bu sonuglar, “ilet, elle” gibi 6grenci
icin anlam ifade etmeyen sozciiklerin; “lale” ve “ata” gibi hem 6zel hem cins isim olan
sozciiklerin; “at, et” gibi es sesli sozciiklerin kullanimimin STCY ilkelerine gére dogru
olmadiginin 6gretmenler tarafindan 6nemli oranda fark edildigini gostermektedir. Ayrica
Tiirk¢e 6gretim programinda (MEB, 2009) es sesli kelimelerin 2. sinif diizeyinde islenmesi
gerektiginin ifade edilmesi de konu hakkinda belirtilenleri dogrulamaktadir.

Hecelerden sozciik olusturma agsamasinda ele alinmasi gereken unsurlardan birisi de
olusturulan s6zciigiin hecelerinin farkli renkte verilmesidir. Arastirma bulgulari, hem ilge
genelindeki 6gretmenlerin hem de HIE ye katilan 6gretmenlerin dntestte neredeyse
tamaminin olusturulan sézciiklerin hecelerinin farkli renkte verilmesinin dogru oldugunu
diisiindiigiinii gostermektedir. 2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda buna yonelik
herhangi bir uygulama yer almazken ders kitaplarinin bazilarinda (Aydin ve digerleri, 2007, s.

44, 52) ise sozciikleri olusturan hecelerin farkli renklerde yazildigi belirlenmistir. Oysa
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olusturulan s6zciigiin tek renkte yazilmasiyla 6grencinin sdzciigiin tamamini bir biitiin olarak
gormesi saglanacaktir. Bu durum ayn1 zamanda sézcliglin okunmasinda hecelemeyi de
onleyecektir. Ancak sdzcligii olusturan hecelerin farkli renkte yazilmasiyla 6grencinin
sOzciigiin biitiinline degil de hecelerine odaklanmasina ve szciigiin anlamini kavramasina
engel olacaktir. Bununla birlikte HIiE sonrasinda oranlarin %26,47 ye diismesi 6gretmenlerin
onemli bir boliimiiniin sézciigii olusturan hecelerin farkli renkte yazilmasinin getirecegi
sonuclart ayirt ettigini gostermektedir. Diger taraftan hecelerden sézciik olugturma basamagi
hakkinda ne 2009 ne de 2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda uygulamali 6rneklerin
bulunmamasi 6gretmenlerin bu tiir uygulamalarin uygunlugunu ayirt etmesini giiglestiren bir
faktor olarak diisiiniilmektedir.

5.1.3.3. Kelimelerden ciimle olusturma. Arastirmada, kelimelerden ctimle olusturma
basamaginda gorsel kullanilirken gorselin yanina ek getirilmesinin 6grencilerin heceleme
hatas1 yapmasina neden olacagina dikkat ¢cekmek amaciyla 6gretmenlere “Ela ai—=i al.”
climlesindeki gibi gorselin yanina ek getirilmesinin dogru olup olmadigi sorulmus, alinan
yanitlara gore ilge genelindeki dgretmenlerin %73 iiniin, HIE ye katilan 6gretmenlerin ise
ontestte %64,70’inin sdzcliklerden climle olusturulurken gorselin yanina gelen ekin bu sekilde
yazdirilarak okutulmasinin dogru oldugunu diisiindiigii belirlenmistir. Oysa ki bu sekilde

3L
1

climle olusturuldugunda, ¢ocuk gorseli okurken “kalem” diye okuyacak, ardindan “i”” harfini
ekleyip “kalem-i” seklinde yanlis heceleme yapacaktir. Ders kitaplarinda, sozciiklerden ciimle
olusturma basamaginda gorsellerden yararlanilirken ortaya ¢ikabilecek ve 6grencinin
heceleme hatas1 yapmasina neden olabilecek bu uygulamanin nedeninin STCY ile birlikte az
sayida harfle climleler olusturulmak istenmesinden kaynaklandig: diistiniilmektedir. Bu
durumu Nas (2006, s. 75), ctimle kurarken zorlanildikg¢a 6rnegin top, kalem yazdiramayinca

bunlarin resmine bagvuruldugunu, bu sebeple de az harf ile ciimle olusturmaya ge¢ilmesinin

siirliliga neden oldugunu belirterek gorsellerden yararlanma konusunda yasanan sinirliliga
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dikkat cekmektedir. Ayrica Nas (2006, s. 73), eski programda (MEB, 2005) yer alan ciimle
olusturmaya ¢abuk geg¢ilmesi konusundaki yaklasimi; cocugun harf-ses iliskisini kuracagi,
bunlardan hece, hecelerden sozciik, sozciiklerden climle, climlelerden de metin olusturacagi
bu siirecin aceleye getirilmesinin dogrulugunu sorgulayarak elestirmekte ve belli bir siireg
olmadan {iriin olugsmayacag ifadesine yer vermektedir. Bunlara ilave olarak Nas (2006, s. 75)
Tiirk¢e’de iki harfli, (kapali ve agik) 336 hecenin yalnizca 69’unun anlamli olarak
nitelendirilebilirken, ¢ocuk i¢in anlamli olanlarin 47 tane oldugunu, bu sebeple de bu kadar
heceden programdaki (MEB, 2005) deyisle “kisa siirede” kag¢ ciimle olusturulabilecegini
sorgulayarak yontemin uygulamada gii¢liik yasanabilecek bu noktasina dikkat ¢ekmektedir.
Bu acgiklamalara ragmen devlet okullarinda okuma-yazma 6gretiminde yararlanilan ders
kitaplarinda yer alan 6rneklerin eski programdaki (MEB, 2005) anlayis dogrultusunda
hazirlanarak ciimleye erken ulasildigi, bu sebeple de ders kitaplarinda (Erhan, 2012, s. 26;
MEB, 2015, s. 24) 1. grup harflerden itibaren ciimle olusturuldugu goriilmektedir. Bunun
sonucunda da heniiz yeterince harf 6grenilmediginden dolayi ciimlelerde gorsellere
basvuruldugu goriilmektedir. Bu sinirliliga ragmen gorseller climle i¢inde kullanilacaksa
climlelerde kullanilan gorsellerin yanina ek getirilmemesine dikkat edilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin heceleme hatalarina neden olacak bu hususa dikkatin ¢ekildigi HIE sonrasinda,
hem HIE’ye katilan 6gretmenlerin yanitlarindan elde edilen sontest bulgularinda hem de
HIE’ye katildiktan sonra 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 1. simf diizeyinde derse girerek
okuma-yazma 6greten 6gretmenlere uygulanan anket bulgularinda, 6gretmenlerden birisi
hari¢ tamaminin gorselin yanina ek getirilmesinin yanlis oldugunu diisiindiigti goriilmektedir.
Bu durum, HiE sonrasinda sozciiklerden ciimle olusturma adiminda gorselin yanina ek
getirilmesinin heceleme hatasina neden olacaginin 6gretmenler tarafindan fark edilmis
oldugunu, dolayisiyla HIE’de bu etkinlikte karsilasilabilecek olumsuz sonuglara dikkat

cekilebildigini gostermektedir.
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Arastirmada, 6gretmenlerin sozciiklerden climle olusturma esnasinda kilavuz kitaptaki
uygulamanin disinda bir uygulama yaptirip yaptirmadigini tespit etmek amaciyla,
sozcliklerden climle olusturma esnasinda kilavuz kitaptaki ciimleyi alip oldugu gibi mi
yazdirdiklar yoksa farkli bir uygulamaya m1 yer verdikleri sorulmustur. Soruya verilen
yanitlar incelendiginde ilge genelindeki 6gretmenlerin %71 inin, HIE ye katilan
ogretmenlerin ise dntestte %79,40’1mn1n kilavuz kitaptaki gibi ciimleyi alip oldugu sekilde
yazdirdig1 ve farkli bir climle olusturma etkinligine yer vermedigi tespit edilmistir. Bunun
nedeninin Tiirkge 6gretim programlarinda (MEB, 2009; 2015) sozciiklerden ciimle olusturma
asamasinda hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigine yonelik bir agiklama ve uygulamanin
olmamasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. S6zciiklerden ciimle olusturma ile ilgili olarak
programda (MEB, 2009) yapilan tek aciklama, elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlari
iizerinde durulmasi ve 6grencilerin kelime ve ciimle olusturmaya ozendirilerek olusturulan
kelimelerin ve climlelerin okunup yazilmasi gerektigidir. Bu agiklamanin yeterli olmayisi,
sOzcliklerden ciimle olusturmaya yonelik yeterli sayida alternatif 6rneklerin verilmemesi, bu
konuda dikkat edilmesi gereken hususlarin agiklanmayisi, yazilan kitaplarin belirli bir kural
1s181nda hazirlanmamasina, bunun da beraberinde Tiirk¢e’yi etkili ve dogru bicimde 6gretmek
icin gerekli olan uygulamalarin ders kitaplarinda eksik kalmasina yol agmaktadir. Oysa Ki
sozciiklerden ciimle olusturma basamagi ile ilgili olarak Nas (2006, s. 82) olusturulan
climlelerin ¢ocuklarin ¢evresinden, yasamindan, giinliik dilinden alinmasinin, kisa
climlelerden baslanarak “kolaydan zora” ilkesine uyulmasinin, ciimlelerin ¢ocuk i¢in anlamli,
onun diline uygun olmasinin, soyut anlamdan kag¢inilmasinin, ciimlede islek sozciik ve
hecelere yer verilmesinin gerekliligini belirtmektedir. Ayrica Bastug ve Demirtas (2016, s.
30), sozciiklerden ciimle olusturma basamaginda 6zellikle cocugun sik kullandigi kelimelerin,
durumlarin ve eylemlerin olmasina dikkat etmenin, miimkiinse daha ¢ok onlarin diinyasina

uygun ifadeleri tercih etmenin bu siireci kolaylastiracagini ifade etmektedir. Biitiin bu



122

aciklamalara ragmen sozciiklerden climle olusturma basamaginda ders kitaplarinda ¢ocugun
sik kullandig1 kelimelerin yer almasina dikkat edilmedigi goriilmektedir. “Talat eti ilet.”
ciimlesindeki “ilet” sdzciigii cocugun giindelik hayatinda kullanim siklig1 az olacak bir
sOzciiktiir ve cocuk i¢in ¢ok anlam ifade etmeyecektir. Zaten bu climlenin tamamina
bakildiginda “eti iletmek” anlami olmayan bir eylemdir. Bu noktalara dikkatin cekildigi HIE
sonrasinda 6gretmenlerin sontestteki verilerinde bir 6gretmen disinda tiim 6gretmenlerin
sozciiklerden ciimle olugturmada kilavuz kitaptakinden farkli bir uygulama yapilmasi
gerektigini belirtmesi, egitimin dgretmenlerde kelimelerden ciimle olugturma basamaginda
kilavuz kitaptaki ctimle olusturma etkinliklerine ek ¢alismalarin yapilmasi yoniinde ve bu
basamakta dikkat edilmesi gereken noktalar konusunda bir farkindalik olusturdugunu
gostermektedir. Benzer sekilde HIE aldiktan sonra 1. sinif diizeyinde derse girerek okuma-
yazma Ogreten 6gretmenlerin %85,72’sinin, ilgili soruda sozciiklerden ciimle olusturma
adiminda kilavuz kitaptaki gibi climleyi alip oldugu gibi yazdirmanin yanlis oldugunu
diisiinmesi, HIE sonrasinda sdzciiklerden ciimle olusturmada kilavuz kitaptaki gibi bir ciimle
alimip oldugu gibi yazdirildiginda 6grencide aktif katilimin olmayacaginin, 6grenciyi
diisiindiirecek ve stirece etkin katilimini saglayacak etkinliklerin olmasi gerektiginin farkina
varilmasi olumlu bir gelismedir. Ancak HIE siirecinden sonra aradan gecen zaman dilimi
nedeniyle sozciiklerden ciimle olusturma konusunda dgrenilenlere ragmen soruya dogru cevap
verenlerin oraninin %85,72 diizeyinde olmasi, bu 6gretmenlerin 6grendiklerini uygulamaya
yansittiklarini gosterirken, egitime katilan 6gretmenlerin bir kisminin bu ayrintiyi
hatirlamamalar1 ise 6grendiklerini uygulamaya yansitamadiklarin1 géstermektedir.

5.1.4. Metin olusturma. Aragtirmada, 6gretmenlerin metin olusturma basamaginda
yer alan metinlerin bir metinde olmas1 gereken ozellikleri tasiyip tasimadigr yoniindeki
goriislerini belirlemek amaciyla, ders kitaplarindaki metinlerin bir metinde olmasi1 gereken

ozellikleri tastyip tasimadig1 sorulmus ve soruya verilen yanitlara gore, ilge genelinde gorev
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yapan dgretmenlerin %82 sinin, HIE ye katilan dgretmenlerin ise dntestte %94,10’unun, ders
kitaplarindaki metinlerin, bir metinde bulunmasi gereken 6zellikleri tasimadigini belirttigi
tespit edilmistir. Metin olusturma basamaginda Nas (2006, s. 82), anlam yoniinden birbiriyle
baglantili climlelerle kii¢iik metinler kurulmasi ve bu metinlere ¢ocuklarin hoslandiklar1 bir
tekerleme havasi verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii gocugun (hece-sozciik bir
yana) tek tek ciimle bile degil metin okuyacagi, bu sebeple climleleri metinlestirmenin ¢ok
onemli oldugunu belirtmektedir. Ayrica Bastug ve Demirtas (2016), metin olusturma
basamaginda ¢ocuklara uygun diizeyde metinlerin olusturulmasi, 6grencilerin metin
olusturma siirecinde aktif olmasi gerektigini belirtmistir. Metin olusturma basamaginda
yapilmasi gerekenler ile ilgili olarak bir dnceki programda (MEB, 2009), 6grencilerin kendi
olusturduklari farkli metinleri okumalarinin tesvik edilmesinin gerektigi ifade edilmektedir.
Ayrica yine [lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5.Siniflar) (2009)
incelendiginde, olusturulan metinlerin ¢ocugun yasina, siif seviyesine ve ilgi alanlarina
uygun olmasi, ¢ocukta merak uyandirmasi, okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmasi,
ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik kazandiracak
nitelikte olmasi, 6grencilerin hayal diinyalarini, yaraticiliklarini zenginlestirecek ve
ogrencilere elestirel bakis agis1 kazandiracak nitelikte olmasi gerektigi belirtilmektedir.
Bunlarin disinda yeni programda (MEB, 2015, s. 12) dordiincii grup seslerden sonra agirlikli
olarak metin ¢aligmalar1 yapilmasinin gerektigi ifade edilmektedir. Yeni program (MEB,
2015) dogrultusunda hazirlanan eserlerde (Bastug & Demirtas, 2016; MEB, 2016) metin
olusturma 6rneklerinin 4. grup seslerden sonra gerceklestirildigi, dolayisiyla da metinlerin
programda dikkat ¢ekilen bu kurala uygun bi¢imde hazirlandigi goriillmektedir. Daha 6nceki
programda (MEB, 2009) hangi ses grubundan sonra metin olusturulacagi yoniinde bir
aciklama olmadigi i¢in, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 dncesinde hazirlanan ders kitaplarinda,

metin olusturma basamagina 4. grup seslerden 6nce baslanildigi, bu durumun da metin
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olusturma siirecinde bir metinde olmasi1 gereken 6zellikleri yansitmayan metinlerin
orneklerinin olusmasina sebep oldugu goriilmektedir. Hatta bu metinlerin, metin
denilemeyecek 6zellikte oldugu, metinlerde birbiriyle uyumu olmayan tiimcelerin veya
sOzciiklerin yer aldigi, bu tiimcelerin veya sézciiklerin metin icerisinde sadece tekrar edildigi
fark edilmektedir. Ciinkii 6grenilen harf sayisinin yeterli olmamasi, anlam biitiinliigii tagtyan
metin konusunda yetersiz kalinmasina sebep olmaktadir. Bu durumla ilgili olarak Soyugok
(2016) 2005 yilindan bu yana okutulan ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda, ders
kitaplarinda 1. grup seslerden sonra olusturulan metinlerin %30’ unda, 2. grup seslerden sonra
%39’unda, 3. grup seslerden sonra %47’sinde, devlet okullarinda okutulan dokuz ders
kitabinda yer alan 302 metnin ise 162’sinde anlam biitiinligli oldugunu saptamistir. Ayrica
Kartal ve Bozkurt (2014) calismalarinda 2013-2014 egitim-6gretim yilindaki ders kitabinda
yer alan metinlerin %54 tinde anlam biitiinliigii oldugunu tespit etmistir. Bu durumun da
olusturulan metinlerde anlamli bir yapinin olusturulmasinin 6niine gectigi ve sadece dgrenilen
harfin gegtigi climlelerin bir araya getirildigi 6rneklerin olmasina yol a¢tig1 diistiniilmektedir.
Okuma-yazmayi 6grenme siirecinde olan bir 6grencinin, anlam biitlinligii tasimayan metinler
okumasinin onun okuma eyleminden zevk almasini engelleyecegi, bu durumun da 6grencinin
okumaya kars1 ilgisini azaltacag1, gozetilmesi gereken 6nemli bir husustur. Zira bu durum,
programda (MEB, 2009, s. 170) metinlerle ilgili olarak belirtilen “Metinler, gocukta merak
uyandirmali, okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmalidir.” ifadesiyle ortiismemektedir.

Bir metinde bagdasiklik olmalidir. Bir metnin bagdasik olmasi, her yeni bilginin
oncekilerle ilintili, bagintili olmasi1 ve 6nceki bilgilere katki yapmasi ile gerceklesir. Baginti,
karsitlik, sebep, amag, sonug, katki, zaman, birlik, karsilagtirma gibi baginti 6geleriyle
saglanir (Kartal & Bozkurt, 2014). Bunlarin yaninda, metinler olusturulurken 6grenciye yazim
kurallarinin ve noktalama isaretlerinin kavratilmasi gerektigi, hem Tiirk¢e 6gretim

programlarinda (MEB, 2009; 2015) hem de farkli kaynaklarda (Bastug & Demirtas, 2016)
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belirtilmistir. Ayrica sdzciiklerden ciimle olusturma esnasinda gorsellerin yanina ek
getirilmesinin yanlis hecelemeye sebep oldugu diisiiniildiigiinde, olusturulan metinlerde de
gorsellere ek getirilmesi yanlis heceleme sorununa neden olacaktir.

Metin olusturmada dikkat edilmesi gereken bir diger husus, es sesli kelimelerin 1. sinif
diizeyine uygun olmadigi i¢in metinlerde kullanilmamasi geregidir. Zira programlar
incelendiginde (MEB, 2009; 2015) es sesli kelimelerin 1. sinif diizeyinde islenmemesi
gerektigi goriilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan metinlerde ise programa aykiri olarak es
sesli sozciiklerin yer aldig1 (Aydin ve digerleri, 2007, s. 72; Erhan, 2012, s. 141; MEB, 2005,
S. 44, 79) tespit edilmistir. Bu durum, metinlerin Tiirkge 6gretim programlari (MEB, 2009;
2015) ile uyumlu bi¢cimde ele alinmadig1 veya programlarin i¢eriginin dikkatli bigimde
incelenmedigi seklinde yorumlanabilir. Metinlerdeki ciimlelerde anlam biitiinliigiinii bozacak
diizeyde agirlikli olarak en son 6grenilen harfin yer aldigi cimlelerden olusmamasi ve
ogrencinin bilmedigi harflerin oldugu ctimlelerin metinlerde yer almamasi dikkat edilmesi
gereken diger noktalardir. Bazi kaynaklarda (Degirmenci & Karafilik, 2014, s. 111; Ozkara ve
digerleri, 2012, 5.80) sirf son 6grenilen harfi bir ¢ok defa tekrar etmek adina anlamsiz
metinlerin olusturuldugu, bunun yaninda bazi kaynaklarda (Erhan, 2012, s.129; MEB, 2005,
S. 66) yer alan metinlerde, 6grenilmeyen harflerin bir metinde yer almamasi gerektigine
dikkat edilmedigi goriilmektedir. Ogrenilmeyen bir harfin metinde yer almasi, ders
kitaplarinin hazirlanmasi ve incelenmesi siirecinde gereken hassasiyetin gosterilmedigini
diistindiirmektedir.

Metin olusturma basamaginda karisikliga sebep olan bir bagka durum da metinlerin
basliklaridir. Bir dnceki program (MEB, 2009, s. 172) incelendiginde, metin isleme siirecinde
yer alan dinleme ve anlama ile ilgili kazanimda “Bagliktan hareketle dinleyecegi konunun
icerigini tahmin eder.” ifadesi yer almaktadir. Bu kazanimdan yola ¢ikarak bir metnin

baslhiginin icerik hakkinda bilgi vermesi, igerigi tahmin etmeyi saglamasi gerektigi seklinde
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bir ¢ikarim yapilabilir. Programlarda (MEB, 2009; 2015) ilkokuma-yazmaya baslama ve
ilerleme agsamasinda yer alan metin olusturma basamaginda, bir metinde basligin olup
olmayacag ile ilgili bilgiye yer verilmemesi bazi metinlerin basliksiz olmasina ya da sadece
0zel isimli basliklarin olmasina sebep olmustur. Sadece 6zel isimden olusan basliklar da,
metnin igerigini tahmin etme konusunda yetersiz kalinmasina sebep olabilmektedir. Bu
durum, 6grencilerin bagliktan yola ¢ikarak igerigi tahmin etme kazanimina ulasmasina engel
olabilir. Bir metin olusturulurken dikkat edilmesi gereken bu hususlara yer verilen HIE
sonrasinda alman sontest yanitlar1 ve HIE sonrasinda 1. sinif diizeyinde derse girerek okuma-
yazma Ogreten 0gretmenlerin yanitlart incelendiginde, 6gretmenlerin tamaminin ders
kitaplarindaki metinlerin bir metinde olmasi1 gereken 6zellikleri tasimadigini diigiindiigiini
belirttigi goriilmektedir. Bu veriler, HIE sonrasinda égretmenlerin metinlerde bulunmasi
gereken 6zellikler konusunda farkindaliginin arttigini gostermektedir. Ders kitaplarindaki
metinlerde bulunan eksikliklerin 6gretmenler tarafindan bu kadar yiiksek bir oranda tespit
edilip dile getirilmesine ragmen, ders kitaplarinin metin olusturma konusundaki
eksikliklerinin giderilmemis olmasi biiyiik bir eksikliktir. Bu duruma neden olan en biiyiik
sebebin programlarda (MEB, 2009; 2015) ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme
asamasinda yer alan metin olusturma basamaginda neler yapilmas1 gerektiginin, olusturulacak
metinlerde dikkat edilmesi gereken noktalarin neler oldugunun agiklanmamasi oldugu
sOylenebilir. Zira son iki programda (MEB, 2009; 2015) da metin olusturma ile ilgili hi¢bir
aciklamaya yeterli diizeyde yer verilmedigi goriilmektedir. Metin olusturma ile ilgili bir
onceki programda (MEB, 2009) yer alan tek bilgi, olusturulacak metinlerin 6zellikleri ile ilgili
olmasidir, bu bilgiye de okuma-yazma asamasindaki metin olusturma basamaginda degil,
islenecek metinler kisminda yer verilmesidir. Son programda (MEB, 2015) ilkokuma-yazma
stireci ile ilgili olarak yapilacak ¢alismalara ¢ok ylizeysel olarak yer verilmesi ¢cok biiyiik bir

eksikliktir. Yeni programda metin olusturma ile ilgili yapilan agiklamada, 4. grup seslerden
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itibaren metin olusturulmasi gerektigi bilgisi yer almaktadir. Bu bilgi de metin olugturmada
tek basina yeterli olmayacak bir agiklamadir.

STCY 'nin asamalar1 arasinda dikte (6grencinin sOylenileni bakmadan yazmasi)
caligmalar1 baslig1 altinda bir boliim yer almamasina ragmen Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programinda (MEB, 2015, s. 17) “Ogretmenin destegi ve yonlendirmesi ile; dikte
yoluyla, bakarak ve serbest yazma ¢alismalar1 yapar.” ifadesi yer alirken bir 6nceki
programda (MEB, 2009, s. 36) ilkogretim 1. sinif kazanimlarin dagiliminda yer alan yazma
alanindaki kazanimda, “Dikte etme ¢aligmalarina katilir.” ve yine ayn1 programda (MEB,
2009, s. 124) yer alan, kazanimlarin dagilimin1 gdsteren tabloda, ilkogretim 1. ve 2. simif
ogrencilerinin “Dikte ¢aligmalarina katilir.”” ifadesi dogrultusunda dikte ¢aligmasi yapmasi
gerektigi anlagilmaktadir. Fakat her iki programda da (MEB, 2009; 2015) ilkokul 1. sinif
ogrencilerine dikte ¢aligmasinin hangi harf grubundan itibaren yaptirilmaya baglanacagi
yoniinde bir agiklama yer almamaktadir. Ayrica programlarda dikte ¢alismalarinin yapilirken
nelere dikkat edilmesi veya ¢alismanin nasil uygulanmasi gerektigi yoniinde de bir
aciklamanin bulunmamasi biiyiik bir eksikliktir. Dikte caligmalari ile ilgili 6gretmenlere net
bir agiklama yapilmamasi sebebiyle agiga ¢ikan eksiklik arastirmada yer alan ‘Dikte yapmaya
hangi gruptan itibaren basliyorsunuz?” sorusuna alinan ¢ok farkl: yanitlarda da dikkat ¢ekici
bir sekilde goriilmektedir. Zira arastirmaya ilge genelinde katilan 6gretmenlerin %64’ tiniin
dikte caligmalarinin birinci harf grubundan, %12’sinin 2. harf grubundan baglamasi
gerektigini ifade etmesi, %14’ linilin ise dikte ¢caligmas1 yaptirmaya ne zaman basladig:
konusunda yanit vermemesi; HIE ye katilan 6gretmenlerin ise dntestte %70,58inin dikte
caligmasinin birinci harf grubundan, %26,47’sinin ikinci harf grubundan, %2,95’inin ii¢lincii
harf grubundan itibaren uygulanmasi gerektigini ifade etmesi, soruya verilen yanitlarin
dagilimimin ¢ok farklilik gosterdigi, dikte caligmalari ile ilgili net bir ifadenin yer almadigi

seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin HIEye katildiktan sonraki sontest yanitlari
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incelendiginde ise dikte ¢caligmasi ile ilgili yanitlarinda bir degisim gozlendigi ve

%55,89 unun dikte ¢aligsmasinin yaptirilmamasi gerektigini, %14,70’inin ti¢lincii harf
grubundan, %8,82’sinin ise ontestteki %70,58 oranindan gerileyerek birinci harf grubundan
itibaren uygulanmas: gerektigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin aldiklar1 HIE
sonrasinda %79,41 inin dikte ¢aligmasinin 1. siifta ya hi¢ yapilmamasi ya da 3. grup ve
sonrasinda yapilmasi gerektigine yonelik ifadede bulunmasi, HIE nin dikte calismasinin ne
zaman yapilmasi gerektigi konusunda dgretmenlerin diisiincelerinde bir farklilik ortaya
¢ikardigr seklinde yorumlanabilir. HIE aldiktan sonraki egitim-6gretim yilinda (2015-2016) 1.
siif diizeyinde derse girerek okuma-yazma 6gretimini tamamlayan d6gretmenlere ilgili soru
sorulup alinan yanitlar incelendiginde %35,71 inin dikte ¢alismasinin 1. gruptan, %28,58’inin
2. gruptan, %35,71’inin 3. gruptan itibaren yapilmasi gerektigini ifade etmesi ve hicbir
katilimcinin dikte ¢aligmasinin 1. sinifta yapilmamasi gerektigine yonelik ifadede
bulunmamasi, HIE den sonra gegen siire zarfinda 6grenilenlerin unutulmasi ile veya HIEyi
alan kursiyerler i¢inden bir sonraki egitim-6gretim yilinda devlet okullarinda okuma-yazma
ogreten dgretmenlerin konu ile ilgili agiklamalara dikkatlerini yeterince yogunlastirmamis
olmalari ile agiklanabilir. Bu durum da verilen HIElerin belirli araliklarla tekrar edilmesinin,
bdylece egitimlerin siirekliliginin saglanmasinin gerekli oldugunun bir gostergesi olarak
yorumlanabilir.

STCY ile okuma-yazma 6gretimi uygulanirken bir gorselin altina adinin yazilmasina
yonelik etkinlik yapildig1 goriilmektedir. Boyle bir etkinligin yontemin hangi basamag ile
ilgili oldugunu belirlemek i¢in sorulan soruya 6gretmenlerin ¢ok farkli yanitlar verdigi
goriilmektedir. ilge genelinde ankete katilan 6gretmenlerin %33 iiniin bu etkinligin dikte,
%16’sinin hecelerden sozciik olusturma, %14 {inlin degerlendirme asamasina ait oldugunu
belirtmesi, %22’sinin ise soruya yanit vermemesi, yanitlarin ¢ok genis bir dagilim gosterdigi

seklinde yorumlanabilir. HIEye katilan 6gretmenlerin dntestte %35,30 unun bu etkinligin
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hecelerden sozciik olusturma, %14,70’inin dikte, %5,90’min degerlendirme agamasina ait
oldugunu belirtmesi, %14,70’inin soruya yanit vermemesi, %2,95’inin ise bu etkinligin
yontemin higbir agsamasi ile ilgili olmadigini belirtmesi yine yanitlarin ¢ok yonlii oldugu
seklinde ifade edilebilir. HIE’den sonra alman yanitlarda etkinligin higbir asama ile ilgili
olmadigni ifade edenlerin oraninin %32,35’e yiikselmesi, egitimin bu etkinligin yontemin
herhangi bir asamasina yonelik olmadigi ile ilgili bir farkindalik olusturdugu seklinde
yorumlanabilir fakat sontest yanitlarinin %26,47’sinin etkinligin degerlendirme, %14,70’inin
sesi tanima ve ayirt etme, %11,76’siin hecelerden sozciik olusturma asamasi ile ilgili
oldugunu belirtmeleri yeterli diizeyde farkindaligin saglanamadigi ve bu konu iizerinde daha
fazla dikkat ¢ekilmeye ihtiyac¢ oldugu seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda yontemin
asamalar1 arasinda “degerlendirme veya dikte” seklinde bir asama bulunmamasina ragmen
Ogretmenlerin bu kavramlar1 yontemin bir agsamasi olarak ifade etmesinin yontemin
ogretmenlere daha yakindan tanitilmasinin gerektigini gosterdigi diistiniilebilir.
5.2. Oneriler

Ogretmenlerin STCY ile okuma-yazma dgretimini nasil uyguladiklari, karsilastiklari
giicliikler ve bu giicliiklerin giderilmesine ydnelik uygulanan HIE sonrasi elde edilen sonuglar
dogrultusunda konuya yonelik su oneriler getirilebilir:
o Okuma-yazma 6gretim yontemi hakkinda yeterince donanimli yetistirilmeyen
ogretmenin 0grencilere dogru bir yaklasimla okuma-yazmay1 6gretmesi zor olacagi i¢in iilke
genelinde yapilacak bir yontem degisikliginden dnce dgretmenlerin yeni yontem hakkinda
nitelikli bir egitim almalar1 ile 6gretmenin yontemi uygulamaya ge¢irmesinden kaynaklanan
hatalar en aza indirilebilir. Ayrica okuma-yazma 6gretimi konusunda meydana gelen
gelismeler ile yasanilan giicliikleri giderecek nitelikteki HIE programlarinin 6gretmenlere
ulastirilmasi, 6gretmenlerin hem giincel gelismeleri takip ederek kendilerini gelistirmelerini

saglayacak hem de lisans diizeyinde teorik olarak aldig1 egitimin ardindan uygulama boyutu
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olan meslegini uygulama agamasinda karsilastig1 giicliikleri yenmesini saglayacaktir. Boylece
okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan giicliikler giderilecek, bunun yan1 sira okuma-yazma
Ogretiminde yontemin uygulanmasi esnasinda gézden kacan yanlis uygulamalarin, yasanilan
deneyimler sonucunda ortadan kaldirilmasina yonelik ¢6ziim Onerileri getirilebilecektir.
Ayrica lisans diizeyinde egitim alirken 6gretmenlere bol uygulama yapma imkani verilen
Okulda Universite (Ozcan, 2012) modelinde oldugu gibi, 6gretmenlere okuma-yazma
ogretimi ile ilgili bol uygulama olanaginin verilmesi meslege daha yetkin baglamalari
acisindan yararli olacaktir. “Okulda Universite” modeli (Ozcan, 2012) 6gretmenlerin 4 yillik
lisans egitiminin 3. siifinda, liniversiteler ile isbirligi yapilarak belirli dl¢iitlere gore secilen
“Okulda Universite” okullarinda, bu okullarda gorev yapan ve yine 6zenle secilen deneyimli
ve basaril1 dgretmenlerin yaninda “Ogretmen Yardimcis1” olacaklari bir gretmen yetistirme
modeli olarak tanimlanmaktadir. Modelde 6gretmenlerin ilk iki yilda kendilerini 6gretmen
yardimciligina hazirlayacak dersleri alacaklari, 6gretmen yardimeiligini tamamlayanlarin
“Ogretmen Aday1” olarak yine 4. sinifta iki ddnem boyunca isbirligi yapilan iki ayr1 “Okulda
Universite” okulunda tam giin aday 6gretmenlik (stajyerlik) yapacaklar1 belirtilmektedir.
Boylece modelin uygulanmasiyla 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini sadece kitaplardan
okuyarak ve 6gretim elemanlarint dinleyerek degil, gretmenlige iliskin bilgi ve teorileri,
egitim hastanelerinin tip egitiminde doktor yetistirirken izledigi uygulamali egitimdeki gibi
meslegi uygulayarak, yaparak yasayarak 6grenecekleri ifade edilmektedir.

. Yurdumuzun dort bir yaninda bolgesel farkliliklarin bulunmasi ve bunun 6grenme
ortamina etkisinin olmasi, bunun yaninda okul 6ncesi egitimin iilkemizde zorunlu egitim
kapsamina heniiz alinmamis olmasi sebebiyle 6grencilerin okula hazir bulunusluluk
seviyelerinde farkliliklar bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin farkli uygulama
okullarinda deneyim kazanarak yetistirilmesi, sartlarin en zor oldugu egitim bolgelerinde bile

sadece kendi hazirladig: etkinliklerle grencinin okuma-yazmay1 6grenmesini saglayabilmesi
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gerekmektedir. Bu sebeple, okuma-yazma 6gretiminde yararlanilabilecek igerigi zengin
uygulama orneklerinin kendilerine sunulacagi, boylece 6gretmenlerin ek bir kaynaga ihtiyag
duymadan okuma-yazmayi dgretebilecegi etkili ve siirekliligi olan bir HIE programimin
ogretmenlere ulastirilmasi, okuma-yazma siirecinin dogru bir bigimde yliriitilmesini
saglayacaktir.

o Ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme asamas1 yiiriitiiliirken, ders kitaplarinda yer
alan etkinlikler arasinda yonteme uygun olmayan uygulamalara HIE programlarinda
ogretmenlerin dikkatinin ¢ekilmesinin, yontemin dogru bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in biiyiik bir
onem tagidigr diisiiniilmektedir. Ornegin “sesi hissettirme, tanima ve ayirt etme” basamaginin,
ders kitaplarinda oldugu gibi sadece yarim sayfalik bir etkinlik ile yapilmasinin bu
basamaktaki amaclarin gergeklesmesi icin yeterli olmayacaginin 6gretmenlere belirtilmesi,
ogretmenlerin boyle bir uygulama sonucunda 6grencilerin sesi tamamen tanimadan, ayirt
edemeden harfin yazimina gegecegine, bunun da ses harf baglantisinin kurulmasini
zorlagtiracagina yonelik farkindaligini saglayacaktir. Nitekim 6zellikle de birinci gruptaki
sesler verilirken ses-harf baglantisinin kurulmasina énem verilmesine yonelik Tiirkge
programindaki (MEB, 2015, s. 12) a¢iklamalar da bu durumu dogrulamaktadir. Boyle bir
zorlugun asilmasi i¢in sesi hissetme basamaginda {inlii harflerin seslerinin hissettirilmesinde
oncelikli olarak sesin sozciigiin basinda oldugu 6rneklere, {insiiz harflerin (b, c, d, g harig)
seslerinin hissettirilmesinde oncelikli olarak sesin sozciigiin sonunda oldugu orneklere yer
verilmesi, bu uygulamalar yapilirken ¢ocuk sarkilar1 ve dykiilerden yararlanilmasi, sesi
tanimaya yonelik 6grencilerden sesin gectigi drneklerin istenmesi, bu istenirken 6grenmede
yakindan uzaga ilkesinin géz 6niinde bulundurulmasi, sesi ayirt etme i¢in ise sesin hem
gectigi hem de gegmedigi 6rneklerin ¢ocuklar tarafindan sdylenilmesiyle, ¢ocuklarin hem
ogrendikleri sesi diger seslerden ayirt etmesi hem de yazacaklari harfin ses karsiligini

ogrenmeleri saglanacaktir. Boylelikle sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamaginda
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arastirma kapsaminda yapilan benzeri etkinliklerle bu uygulama 6rneklerinin HIE’lerde
ogretmenlere ulastirilmasi, 6gretmenlerin farkli uygulamalar1 gérmelerine ve alternatif
etkinlikler gelistirmelerine yardimci olacaktir.

J Sesi tanima ve ayirt etme basamaginda ders kitaplarinda yer alan 6rneklerin 6nemli
bir béliimiinde 6grencilerden sesin gectigi ornekleri isaretleyerek gostermeleri istenmektedir.
Boyle bir yaklagimda 6grencinin rastlantisal olarak veya arkadasindan bakarak gorselin
altindaki kutucugu isaretleyebilme olasiliginin oldugunun HIE programinda gretmenlere
belirtilmesiyle, 6gretmenlerin sesi ayirt etmeye yonelik caligmalarda isaretlemeye dayali olan
pasif uygulamalardan yararlanilmasinin 6niine gegilecektir. Bunun yerine 6grenciyi etkin
kilan ve sesin tizerinde diistinmesini saglayan sesin gectigi veya ge¢cmedigi drnekleri
ogrencilerin sozlii olarak sunmasi veya resmetmesinin istenebilecegi 6gretmenlere ifade
edilerek ders kitaplarindaki hatalardan kaynaklanabilecek sorunlar da 6nlenebilecektir. Ayrica
ogretmenlere verilecek HIE uygulamalarinda ders kitaplarinda “sesi tanima ve ayirt etme”
basamaginda yararlanilmasi i¢in hazirlanmis gorsellere dikkat c¢ekilmesinin 6nemli oldugu
diistintilmektedir. Ders kitaplarinda yer verilen gorsellerin dncelikli olarak 6grencilerin
tamami tarafindan taninan gorseller arasindan secilmesi, bu gorsellerin 6grencinin yakindan
uzaga ilkesine uygun 6rnekler olmasi, giinliik yasantisinda karsilasabilecegi gorsel drneklerin
se¢ilmesi konusunda 6gretmenler bilgilendirildiginde, gorseller nedeniyle karsilagilabilecek
sorunlarin dniine gegcilebilecektir.

. Harfi okuma ve yazma basamagi ile ilgili olarak HIE uygulamasinda, ders kitaplarinda
siklikla yapilan hatalara dikkat ¢ekilerek bu hatalarin 6nlenmesiyle ilgili alternatifler
uygulamaya gecirilmistir. Ogrencinin, bir satir boyunca ellerini kaldirmadan bir harfi egik ve
bitisik olarak yazmasi, hem 6grencinin yazma isteginin azalmasina hem de yazinin okunakl
olmamasina neden olacaktir. Ders kitaplarinda siklikla yapilan hatalardan “bir harfin satir

boyunca yazilmasi” uygulamasinin 6gretmenler tarafindan da yapilmasi, harfi yazma
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konusunda verilecek egitime duyulan ihtiyaci gostermektedir. Bu noktadan hareketle
ogretmenlere harfin yaziminda kalemle yazmaya baglamadan once yapilacak alternatif
uygulamalar (harfin havada, sira iistiinde, kumda, beden yardimiyla yazimiyla) gosterildikten

sonra kalemle yazimda oncelikle harfin egik olarak tek basina yazilmasi, ikinci agamada

harfin egik ve bitisik olarak sadece ikiserli sekilde (ez, a5, nn, #) yazilmasinin yeterli

olacagi ayrica farkli renkte iki kalem ile uygulamadaki hatalarin diizeltilebilecegi, 6grenciden
harfi iki defa yan yana egik ve bitisik olarak yazdiktan sonra kalemini degistirerek farkli bir
renkteki kalem ile yazmaya devam etmesi istenerek 0grencinin harfi bir satir boyunca ikiserli
olarak egik bitisik bicimde ve dogru sekilde yazmasinin saglanabilecegi gosterilerek
ogretmenlerin harf yaziminda ders kitaplarindan kaynaklanan hatalar1 yapmalar1 6nlenmis
olacaktir.

J Harflerden hece olusturma basamaginda ders kitaplarinda Tiirk¢enin yapisina uygun
olmayan ve yanlis hecelemeye sebep olacak drneklerin yer aldig1 goriilmektedir. HIE
programinda dgretmenlere, 6grencilerin yazarken heceleri dogru ayirabilmeleri okurken de
heceleyerek okuduklarinda dogru heceleyerek okuyabilmeleri i¢in en son dgrenilen harf ile
onceden 6grenilen harfler bir araya getirilerek olusturulabilecek iki harfli tiim agik ve kapali
hecelerin olusturulmasinin 6nemi uygulamalarla gosterilmistir. Bu durumun 6nemi 2015
Tiirk¢e programinda da ““...Bu yontemde, hece ve kelime olusturmayla ilgili yeterince ¢alisma
yapilmal1 ve Tiirk¢enin sahip oldugu hece tiirlerinin tamami kolaydan zora dogru (a, al, la,
yel, alt, Tiirk) tanitilmalidir.” agiklamasiyla da dogrulanmaktadir. Ogretmenlere sunulacak
benzeri HIE uygulamalariyla hem ders kitaplarindaki hatalarin énlenmesi hem de gocugun
ogrendigi en son harfle olusturulabilecek agik ve kapali tiim heceleri gorebilmesi i¢in
ogrencilerin siirece etkin olarak katildig1 harflerden hece olusturmaya yonelik materyal ve

etkinlikler gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir.
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o Hecelerden sozciik olusturma basamagi, STCY ile okuma-yazma 6gretiminde, ders
kitaplarinda en ¢ok hatanin tespit edildigi adimlardan biridir. Bu nedenle 6gretmenlere
verilecek HIE uygulamasinda bu basamakta karsilasilan yanlis uygulamalar {izerinde
durulmasi 6gretmenlerin hatalar1 en aza indirebilmesini saglayacaktir. Hecelerden sozciik
olusturma basamaginda oncelikli olarak yanlis hecelemeye neden olan hece birlestirme
ornekleri iizerinde durularak sozciikler olusturulurken bir s6zciik nasil heceleniyorsa hecelerin
birlesiminin de buna uygun olmasi, ders kitaplarinda yer verildigi gibi “al-a=ala” seklinde
hece birlesiminin 6grenciye ne yazdirtlmasinin ne de okutulmasinin dogru olmadigi, bu
durumun 3 veya 4 harften olusan tek heceli sozciiklerde de ayni kurala dikkat edilerek bu

sozciiklerin “dor-t=dort” seklinde bir araya getirilmesi yerine 6grenciye sdzcliglin tek seferde

-----

onlenmesi saglanacaktir. Ayrica HIE uygulamasinda 6gretmenlerin hecelerden sdzciik
olusturma basamaginda heceleme hatalarinin 6nlenmesine yonelik dikkatleri ¢ekildikten sonra
hecelerden sozciik olusturma basamaginda 6zellikle de ¢ocuklar i¢in uygun olan, onlarin
bildigi sozciiklerin olusturulmasi gerektigi hususuna dikkat ¢ekilmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenci i¢in anlasilmasi zor olan, sadece dgrenilen harflerle o sézciik
olusturulabildigi i¢in olusturulan sézciikler olusturularak dgrenci i¢in anlam ifade etmeyecek
sozctiklere (ilet vb.) okuma-yazma 6gretiminde yer verilmesinin dogru bir uygulama
olmayacag, ayrica Tiirkge Ogretim Programlarinda (MEB, 2009; 2015) da belirtildigi gibi 1.
siif diizeyindeki 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde yer verilmesi uygun olmayan es sesli
sozctiklerin kullanilmasinin, bunun yaninda hem 6zel isim hem de cins isim olan sozciiklere

(Lale, lale vb.) de yer verilmesinden kaginilmasinin, 6grencinin anlam karmasasi yasamasini



135

engelleyeceginin belirtilmesiyle 6grencinin okuma-yazma 6grenirken karsilasacagi giicliikler
onlenmis olacaktir.

o STCY ile okuma-yazma 6gretimi siirecinde ders kitaplarinin 6nemli bir boliimiinde
yer verilen uygulama bi¢ciminde, harflerden hece olusturma basamaginda oldugu gibi
hecelerden sozciik olusturma basamaginda da 6grencilerden kitapta olusturulan sézciikleri
sadece okuyup yazmasi istenmekte ancak 6grenciden sozciik olusturmasini gerektiren bir
uygulamaya yer verilmemektedir. Bunlarin yani sira hecelerden sozciik olusturma
basamaginda yapboz parcalarinda bulunan hecelerin birlestirilmesinin 6grencinin yapboz
sekillerine dikkatini ¢cekecegi, 0grencinin sozciigii olusturacak heceler iizerinde diisiinmek
yerine yapboz parcalarini bir araya getirmek icin ¢aba gosterecegi diisiiniilerek bunun yerine
hecelerin basina, sonuna ¢izgi (-) veya hecedeki harf sayisi kadar nokta (..) konularak
cocuklara hecelerin sozciiklerdeki hangi eksik heceler oldugunu diisiindiirecek etkinliklere
gereksinim duyuldugunun 6gretmenlere uygulama drnekleriyle gosterilmesinin yararli olacagi
diistiniilmektedir.

o Hecelerden sozciik olugturma basamaginda ders kitaplarinda hecelerin farkli renklerde
yazilip bir araya getirildikten sonra sézctik olusturuldugu ve sozciik olusturulduktan sonra
sOzciigiin i¢inde yer alan hecelerin farkli renkte yazilmasina devam edildigi gortilmektedir.
Boyle bir uygulamayla 6gretmenlere, yontemin agirlikli olarak biresime dayali bir yontem
olmasina ragmen geriye doniislere sebep olacaginin belirtilmesi, bu uygulamada hecelerden
sOzclik olusturduktan sonra sozciigii olusturan hecelerin farkli renklerde yazilmasinin
ogrencinin dikkatini s6zciigiin tamamina degil heceye ¢ekerek sozciigiin hecelenerek
okunmasina yol acacagi belirtilerek olusturulan sézciiklerin tek renkte yazilmasinin
heceleyerek okunmasini 6nleyecegi vurgulanmistir. Boylelikle 6grencinin hem goziiniin
sigrama mesafesinin genisletilecegi hem de okudugunu anlamasinin desteklenecegi

belirtilmelidir.
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o HIE programinda, sdzciiklerden ciimle olusturma basamaginda dgretmenlere ciimlenin
sOzctliklerin bir araya gelmesiyle olusan anlamli bir yap1 oldugu, bu sebeple de sozciiklerden
cimle olusturmada en ¢ok dikkat edilmesi gereken noktanin anlamli climlelerin meydana
getirilmesinin geregini belirtmenin biiylik 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir. Nitekim bu
durumun 6nemi 2015 Tiirkge programiyla da “iigiincii grup sesler verilirken agirlikli olarak
climle ¢alismalar1 yapilmalidir” agiklamasiyla da dogrulanmaktadir. Programdaki bu
aciklamayla 6nceki yillarda ders kitaplarinda yer alan ikinci harf 6grenildiginde ilk ciimlenin
olusturulmasi uygulamasi da engellenmistir. Boylelikle yeni programdaki (MEB, 2015) bu
yaklagimla anlamsiz ciimlelerin olusturulmasi engellenmistir.

. Sozciiklerden ciimle olusturma basamaginda, 63renilen harflerin sayisi climle kurmak
icin yeterli olmadiginda ders kitaplarinda gorsellerden yararlanildigr goriilmektedir.
Ogretmenlere bu basamakta gorseller kullanilirken mutlaka her dgrenci tarafindan ayni
sekilde adlandirilacak, farkli sekilde yorumlanma ihtimali olmayacak gorsellerin se¢ilmesinin
gerektigi ifade edildiginde, 6grencinin cimlede gordiigi gorseli adlandirirken “kus mu? serce
mi?, “visne mi? kiraz m1?”, “jet mi? ugak m1?”” karmasasina diismesi engellenecektir. Ayrica
ders kitaplarinin hazirlanmasinda segilen gorsellerin 6grencinin yasina uygun, 6grencide
olumlu duygu ve yasantilar1 ¢gagristiracak gorsellerden sec¢ilmesi ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

J HIE uygulamasinda dgretmenlere sdzciiklerden ciimle olusturma basamaginda gorsele
yer verme ihtiyacinin olmasi halinde, gorselin yanina ek konulmadan gorsele yer verilmesinin
dogru bir uygulama olacagi, aksi takdirde 6grencinin “Ela am=——==-1i al.” climlesinde, ek alan
gorseli “kalem-i” seklinde okuyarak heceleme hatasi yapabilecegi belirtilirse 6grencinin
heceleme hatas1 yapmasinin 6niine gecilebilecegi belirtilmelidir.

o Sozciiklerden ciimle olusturuldugunda climlenin igindeki sézciiklerin mutlaka tek
renkli yazilarak ctimleyi olusturan s6zciiklerin farkli renkte olmasinin 6nlenmesine dikkat

edilmesi gerektigi, aksi takdirde bu durumun 6grencinin ciimlenin biitiiniinii gérmesini
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engelleyerek okuma akiciligini ve okudugunu anlamasim giiglestirecegi HIE uygulamasinda
ogretmenlere belirtildiginde, 6grencinin okurken dikkatini ciimlenin tamamina degil de
sozclge ¢ekecek bu uygulamanin getirecegi sonuglarin paylasilarak 6gretmenlerin climleleri
olusturan sozciikleri tek renk olarak yazdirmalar1 saglanarak hatalarin 6nlenebilecegi
diistiiniilmektedir.

J Sozciiklerden ciimle olustururken SN1K sorularina cevap verecek ciimlelerin
ogrencilerle birlikte olusturulmasinin hem 6grencilerin eglenceli bir sekilde 6grenmesine hem
de siirecte aktif olmasina yardimci olacagi, bunun i¢in ciimle olusturulurken climlenin
icindeki 6gelerin eksik birakilarak 6grenciye sozlii olarak sorulan sorularla buldurulabilecegi,
ornegin ‘....... kalem aldi.” climlesinde “kalemi kimin aldig1” sorularak 6grenciye
buldurulabilecegi, ayn1 yaklasimin climlenin diger 6geleri i¢in de uygulanabilecegi
ogretmenlere uygulamalarla gosterildiginde, 6grencilerin climlenin temel 6gelerini
Ogrenebilecegi uygulamalarla karsilasacag: diistiniilmektedir.

o HIE uygulamasinda metin olusturma basamaginda, metnin igindeki ciimlelerin
birbiriyle mantikli bir sekilde 6riilmesinin ve ayn1 zamanda metnin genelinde anlamli bir
biitlinliigiin saglanmasinin, metnin bir amag¢ dogrultusunda yazilmasinin, sadece en son
ogrenilen harfin tekrar edilmesinden baska bir amacin olmadigi ciimlelerin birlesimi
olmasindan kaginilmasinin, metnin bashigmnin icerigi tahmin etmeyi saglayici 6zellikte

bir metinde bulunmasi gereken 6zellikleri tasimayan metinlerden yararlanmak yerine bir
metinde bulunmasi gereken 6zellikleri tasiyan metinlerden yararlanacagi, bu durumun hem
ogrencilerin dogru metin 6rnekleriyle karsilagmasini saglayacagi hem de dgrencilerde okuma
istegi uyandiracag diisiiniilmektedir. Bu konuda 2015 Tiirk¢e programinda (MEB, 2015) “4.
grup seslerden sonra agirlikli olarak metin ¢alismalar1 yapilmalidir.” agiklamasiyla bugiine

kadar ders kitaplarinda belirtilen hatalarin da 6nemli 6l¢iide azalabilecegi diistiniilmektedir.
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Ayrica hazirlanan metinlerin SN1K sorularina cevap verilecek sekilde, 6grenciyi
meraklandiran, eglendiren ciimlelerden olugmasinin, ciimlelerin hem birbiriyle uyumunun
saglanmasinin hem de metnin tamaminda anlam biitiinliigli saglayacak sekilde oriilmesinin
ogrencinin anlama becerisini gelistireceginin 6gretmenler tarafindan bilinmesi, 6gretmenlerin
ogrencilerle birlikte gerekli kriterler dogrultusunda hazirlanmis metinler iizerinde ¢alismasini
saglayacag diistiniilmektedir.

J STCY ’nin asamalari ile bir bagi bulunmayan, gorsellerin altina varligin ismini
yazdirma uygulamasinin yontemin hicbir asamasina uygun olmadigi 6gretmenlere belirtilirse;
Ogrenciyi yoracak, 0grencinin gelisim diizeyinin iistiinde olan bu uygulamanin 6niine
gecilebilecegi diistiniilmektedir. Bunun yaninda programlarda (MEB, 2009; 2015) 1. sinif
diizeyindeki 6grencilere dikte yaptirilmasinin kazanimlarda yer aldig: fakat hangi harf
grubundan itibaren yapilacaginin net olmadigi bu uygulamanin, okuma-yazma 6gretiminin
tamamlanmasindan sonra giinliik yazdirma gibi etkinliklerle yaptirilmasinin, 6grencinin
okuma eylemini zihninde canlandirarak yaziya dokme konusunda zorlanmasini

engelleyebilecegi diisiiniilmektedir.
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Ek 1. inegol ilcesi Genelinde Gorev Yapan veya Hizmetici Egitime Katilan
Ogretmenlere Uygulanan Ontest-Sontest Anketi

ANKET SORULARI

1.Yasimiz

2.Cinsiyetiniz

3.Mezun oldugunuz bolim

4.Ogretmenlikteki hizmet siireniz

5.Smif 6gretmenligindeki hizmet siireniz

6.0gretmenlikteki kadro durumunuz

O Kadrolu 6gretmenim OUcretli gretmenim

Asagida yer alan sorulari, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan bu yana okuma-yazma 6gretimi
icin uygulanmakta olan Ses Temelli Climle Y6ntemi’ne gore ilgili sorununun altindaki
boslugu doldurarak cevaplandiriniz.

1.Ses Temelli Ciimle Yontemi ile kag defa okuma-yazma 6grettiniz?

2. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma-yazma 6gretiminde hangi gii¢liiklerle karsilastiniz?
3. Ses Temelli Ciimle Yontemi hakkinda yeterli seviyede bilgi edindiniz mi? Cevabiniz evet
ise yontem hakkindaki bilgiyi nasil edindiginizi belirtiniz.

4. Ses Temelli Climle Yontemi hakkinda lisansta aldiginiz ilk okuma-yazma 6gretimi dersini
yeterli buluyor musunuz?

5. Ses Temelli Ciimle Yontemi hakkinda bir seminer ihtiyact duyuyor musunuz?

6. Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi hakkinda bir seminer alsaniz iceriginde hangi konularin yer

almasini istersiniz?
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Asagida yer alan sorulari liitfen Ses Temelli Ciimle Y6ntemi’nin uygulanisina gore ilgili
sorunun altindaki boslugu doldurarak cevaplandiriniz.

S0 g
Wy
P
&

-
-,

s{d

1. Sizce ‘1>’ sesinin hissedilmesinde yukaridaki resimlerden inek gdrselini mi yoksa “’1”’
sesini “a i” seklinde ses ¢ikararak ¢agristiran esegin gorselini mi kullanmak daha uygundur?
Yoksa her iki gorsel de sesin hissedilmesinde kullanmak i¢in uygun mudur? Fikirlerinizi
liitfen asagiya nedenleriyle birlikte belirtiniz.
2. Ses Temelli Climle Yonteminde bir harfin yazilisini nasil 6gretiyorsunuz?
a) Kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz olarak yan yana yazdirarak 6gretiyorum.
b) Farkli bir sekilde dgretiyorsaniz liitfen asagiya belirtiniz.
3. Harfi kalemle yazmaya ge¢gmeden Once yaptiginiz uygulamalar var midir? Eger yaptiginiz
uygulamalar varsa bunlar nelerdir ve bu uygulamalar1 hangi amagla yapiyorsunuz? Liitfen
asagiya belirtiniz.
4. 0 >t

Yukaridaki sekildeki gibi 6grenciye dnce a sonra t sesi verilip at hecesi

olusturuldugunda, hece 68renci tarafindan olusturulmus oluyor mu? Siz heceyi farkl sekilde

olusturuyorsaniz liitfen asagiya belirtiniz.

tur >, dé{ > dort, Tﬁ|i>Tﬁrk

Yukarida, kilavuz kitapta olusturulma sekli verilen 3 ve 4 harften olusan tek heceli

5.

sozclikler verilmistir. Sizce 3 ve 4 harften olusan tek heceli sdzciikleri bu sekilde olusturmak

dogru mudur? Disiincelerinizi agagiya gerekcesiyle birlikte belirtiniz.
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6. a > olta

Yukarida verilen sekildeki gibi sozciik olusturulurken hecelerin farkli renkte yazilmasi
dogru mudur? Goriislerinizi agagiya belirtiniz.
7. Ela a=—=i al.

€999
1

Yukaridaki cimlede 6grenciye kalem gorselinin yanina harfi getirilerek kalemi,
a=——=>1 geklinde olusturulmak istenmistir. Bu olusumu dogru buluyor musunuz?
Gorisglerinizi liitfen gerekgesiyle birlikte asagiya belirtiniz.
8. ?; > atla

Sizce yukaridaki sekilde 6grenciye at hecesi ile la hecesi sunuldugunda atla s6zctigi
ogrenci tarafindan olusturulmus oluyor mu? Goriislerinizi liitfen asagiya belirtiniz.
9.Ala kelimesini Ses Temelli Ciimle Y6nteminde nasil 6gretiyorsunuz?
a) Kilavuz kitaptaki gibi al — a seklinde 6gretiyorum.
b) a — la seklinde heceleri birlestirerek 6gretiyorum.
c¢) Farkli bir sekilde 6gretiyorum.(Eger bu secenegi isaretlediyseniz liitfen kelimeyi nasil
olusturdugunuz asagiya belirtiniz.)
10. Asagidaki kelimelerin olusturulmasinin dogrulugunu karsilarina degerlendiriniz. Eger
secilen kelimenin dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz karsisina dogru yaziniz, segilen kelimenin
olusturulmasinin dogru olmadigin1 diisiiniiyorsaniz karsisina sebebini belirtiniz.
a)elle :
b) at :
C) et:
d) lale :
e)ilet:

f) ata :
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11.Yapboz parcalarindaki heceleri asagidaki gibi eslestirerek kelime olusturmak sizce dogru

mudur? Nedenleriyle birlikte yaziniz.

12. Sozciiklerden ciimle olusturmada nasil bir yol izliyorsunuz? Kilavuz kitaptaki climleyi
alip oldugu gibi yazdirtyor musunuz yoksa farkli bir uygulamaya yer veriyor musunuz?
Belirtiniz.

13.

Laul® SR 2

Yukarida verilen gorsellerin altina varliklarin isimlerinin yazilmasi istenmektedir. Bu

etkinlik Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin hangi agsamasina yoneliktir?
14. Size gore bir metinde bulunmasi gereken en temel 6zellik nedir? Ders kitaplarindaki
metinler bu 6zelligi yansitmakta midir?

15.Dikte yapmaya hangi gruptan itibaren basliyorsunuz?
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Ek 2. Hizmeti¢i Egitime Katildiktan Sonra 2015-2016 Egitim-Ogretim Yilinda 1. Simf
Diizeyinde Derse Girerek Okuma-Yazma Ogreten 14 Ogretmene Uygulanan Anket
Asagida Ses Temelli Ciimle Yontemi kursunda almis oldugunuz egitim sonrasinda,
okuma-yazma 6gretimini uygulama seklinizde meydana gelen degisiklikleri 6lgmek amaciyla
hazirlanmis, Ses Temelli Ciimle Yntemi’nin uygulama asamalarinin nasil gergeklestirildigini
aciga ¢ikaran 12 soru bulunmaktadir. Liitfen almis oldugunuz STCY ile ilkokuma-yazma
Ogretimi egitimi sonrasinda okuma-yazma 6gretiminde nasil uygulamada bulundugunuzu

belirtiniz.

\O{\"i‘a((,‘)t#) @f“
1.Soru : W\&

T3 €299
1 1

sesinin hissedilmesinde yukaridaki resimlerden inek gorselini mi yoksa sesini
“a i’ seklinde ses ¢ikararak ¢agristiran esegin gorselinden mi yararlanilmasi daha uygundur?
a) Inek Gorseli b) Esek Gorseli
2.50ru : Ses Temelli Climle Yonteminde bir harfin yaziligini nasil 6gretiyorsunuz?

a) Kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz olarak yan yana yazdirarak

Ogretiyorum.

b)Farkl: bir sekilde 6gretiyorum.

. a
3.Soru: [ “>at

Yukaridaki sekildeki gibi 6grenciye dnce a sonra t sesi verilip at hecesi
olusturuldugunda, hece 6grenci tarafindan olusturulmus oluyor mu?
a) Evet, hece 6grenci tarafindan olusturulmus oluyor.

b) Hayir, hece 6grenci tarafindan olusturulmus olmuyor.
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4.50ru : t“r . tur, dé[ S dort, Tuli> Tiirk

Yukarida, kilavuz kitapta olusturulma sekli verilen 3 ve 4 harften olusan tek heceli sozciikler
verilmistir. Sizce 3 ve 4 harften olusan tek heceli sozciikleri bu sekilde olusturmak dogru
mudur?

a) Evet, dogrudur.

b) Hayir, dogru degildir.
5Soru Ol olta
a >

Yukarida verilen sekildeki gibi sozciik olusturulurken hecelerin farkli renkte yazilmasi
dogru mudur?
a) Evet, dogrudur.

b) Hayir, dogru degildir.

6.Soru : Ela e———i al.

9399
1

Yukaridaki cimlede 6grenciye kalem gorselinin yanina harfi getirilerek kalemi,

I seklinde olusturulmak istenmistir. Bu olusumu dogru buluyor musunuz?

a) Evet, dogrudur.
b) Hayir, dogru degildir.
7.Soru: At >atla
la
Sizce yukaridaki sekilde 6grenciye “at” hecesi ile “la” hecesi sunuldugunda atla
sOzcligli 6grenci tarafindan olusturulmus oluyor mu?
a) Evet, sozciik 6grenci tarafindan olusturulmus oluyor.

b) Hayir, sozciik 6grenci tarafindan olusturulmus olmuyor.
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8.”Ala” kelimesini Ses Temelli Climle Yo6nteminde nasil 6gretiyorsunuz?

a) Kilavuz kitaptaki gibi al — a seklinde 6gretiyorum.

b) a — la seklinde heceleri birlestirerek 6gretiyorum.

9. Yapboz parc¢alarindaki heceleri asagidaki gibi eslestirerek kelime olusturmak sizce dogru
mudur?

a) Evet, dogrudur.

b) Hayir, dogru degildir.

10. Sozciiklerden ciimle olusturmada nasil bir yol izliyorsunuz?

a) Kilavuz kitaptaki gibi sozciikleri bir araya getiriyorum.

b) Farkli sekilde olusturuyorum.

11. Size gore ders kitaplarindaki metinler bir metinde bulunmasi gereken en temel 6zellikleri
yansitmakta midir?

a) Evet b)Hayir

12.Dikte yapmaya hangi gruptan itibaren bagliyorsunuz?

a) 1.grup b)2.grup ¢)3.grup ve sonrast



154

Ek 3. Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

.pm.

_areip W BURSA

SR < J

(ks o =t ¥
. BURSA VALILIGE
T MG Egichm Madariago

Sayr : 86396125605/ SOT22R 169D1/2015
Konu: Haren AYDIN Arastrms lesi

VALILIK MAKAMINA

llgi - MLEB. Arsstsrma, Yangma ve Scsyal Etkinlik Tzinleri koaulu 0703/2012 tarihli ve
2012713 sayili Genelgesi

Uludag Universitest Efitim Bilimiers Enstitiist [IkSEretine Anabilim Daly yukstk luans
progrann ogrenciss Harun AYDIN's “Seuf Ofretmenlerinin Ok Y
Karsilagtuklan Gogliklerin Hizmetict Egitim Yoluvla Gidenimesi™ kooulu tez ¢aligmas: issei
Uledag Universitesi Rektocdagii'nis 15/12/2014  taribli ve 39099 savil yazilan ile
bildinlmektedir.

Utudag Universitesi Egitim Bilimlen Ensticist Hkogretim Anabilim Dali sGksek lisans
progranu GZremciz Harun AVDIN in “Smif OZretmenlarinin Otmnu-Yazma Ogretmnde
Karsilagnklan Gogliklerin Hizmetigi  Egitim Yoluyla Gaderil i bu ez gal
Incedl tecsinde gorev yapan ilkokul 1. ve 4. sef Ogr 3 uygual isocxi ili &
olusiurulan “Aragterma Deferlendisme Komisyoow™ tarafindan moclenerck degerlendirilmesi
soovcuanda, amastrma  ile ll‘lll calpsmanm okullardaki cgitin  Ofretsn faaliyetien.
ak Tmad ag < ash okual mbddirliklcrince gieriderck, glaBliGlik csss ile
okul madiuriuklernin géxetim ve sorumlulagunda ilgi  Genelge cergevesande
komisyonumuzca uygun gorilmekiodir.

Makamlanmizcea da uygun girilmesi balinde olurlarzniza arz ederimn.

Mustafn KAHY A
1 Ml Egitim Midar Yardimcass

OLUR
16012018

Veli SARIKAY A
Vah a.
11 Milli Egitim Mudiara

Wenl Halnamet Kosags 11 A011H Eginm Madseoags Ayrrwals Bilgt: Engan SEYMEN YHKI
Webc Sepberas rreh gorw ar Tet: (B225) 256 TO O
E-posta Bersasscrsiiench oo Iy Tel: ¢B 224 215 25 36

By cvwod gpimard e » My v v b peeh o o adspsndon: #100-fr6He-3 86 -BOE-ASAE bods de ooyt allc be




155

Ek 4. Inegol fl¢e Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

whiesn )
AN , T & BURSA
INEGOL KAYMAKAMLIGE Lo Zrte

j fige Ml Egitim M adndass

Sayr - HMESRAGIS 5524987 20052015
Koou: Harun AY DINT » Hiometigi
Egtim i %

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

flgic 22052015 tarls ve 774.01/197 savil yan

Mbdurbgtmoee badh TOKEI Mehmet Akif Ersoy [holuby souf ogretmeni Hamun AYDINT
n oz gals Bunak amacay b, bl Esiodeki lheminde girey yvap sl Ofre dermne
ootk Incp™ Ticarct ve Samayi Odass [hokuly’ ode Ulsxiag Univorsivesi Ogrecan goeevisi Do,
Dy, Hula KARTAL sshgedde 15-19 ve 22.26 Haziran 2015 aarihlerinde OF 0 ik |3 00 saatlesi
ar da 3G wypel ok diccnkoen “Okuma Yazms Ofrenminde Karsdasdan
Gighikkerin  Giderimesine™  wWoekk ctkinlk  merkezi hionctii  cftim  wypulsomk  stogi
Mudorigimitee uvun pietiime ktedir

Makamivrnoca de wypen pSelikitgo caktede Ortsrmen are ederon.

Fach BILICAN
ke Mik Egian Madiig

OLUR
29052015
AN AKCA
Inepd Kaymakaow

EKLER
1 - Dickge
2 - Usgnubuns Geuba Lstesi (2 Sayfa)
Mschre: Konegy §5400 Saced e 1msA Asrsih ks ioe: Fusit AKALTUN 5

Tel (02243715 7050
Fadoo (0 2243 705 TR XD

s g B A e B VLS TEIAIOC-T Sk heebe dr wmyr od bohbr

AL ITRIrON I AG wwewwe ims g Leschgon 10
Orporta eyl fGmach oo 1r

Dacwmd gaverd e ey



156

Ek 5. Hizmetici Egitim Siirecine Ait Goriintiiler
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Ek 6. Ogretmenlerin Bulgular Béliimiinde Yer Alan Tablolardaki Yanitlar
Tablo 7’ye ait 6gretmen yanitlari:

flge genelindeki anket uygulanan 6gretmenlerin Tablo 7’ye ait cevaplar su sekildedir:

G4: “Bitisik egik yazilarinin genel itibariyla zor 6grenilmesi, yazilarin yeterince giizel
olmamasi, ders ve ¢aligsma kitaplarinin yetersizligi, velilerin STCY’ye yabanci olmasi.’

12: ‘Okuma-yazma c¢aligsmalari bittikten sonra okuma hizlarinda gerekli artis olmuyor.
Seri okuma yerine heceleyerek okuma daha fazla oluyor.’

I3: ‘Okuma-yazmaya daha ¢abuk gecilmesine ragmen akici okuma biraz daha geg
oluyor. Okudugunu anlamada zorlaniliyor. El yazisi ile baslanip diiz yaziya gecildiginde
zorluk yasaniyor. Ders kitabindaki metinler uzun oldugundan anlam biitlinliigii saglanamiyor.
Velilerin evde harfleri ‘be’, ‘te’ olarak dgrettiklerinden ¢ocuktaki bu yanlisligi diizeltmede
zorluk yasaniyor.’

16: ‘El yazisinda sorunlar yasaniyor. Cocuklar 4. ya da 5. siniftan sonra diiz yaziya
geciyor. Biitlin sikintiy1 sinif 6gretmenleri ¢ekiyor.’

E2: ‘Sessiz harflerin hissettirilmesi, birbirine karigmasi, climleyi biitiin olarak
olusturmada giicliik ( yani parcadan biitiine ulagsmak zor ), noktalama isaretleri ve biiyiik harf
kullaniminda siirekli yanlisin olmasi, par¢adan biitiine gittigimiz i¢in anlama giiciiniin ve
okuma hizinin diisiik olmasi.’

E4: ‘Ogrenciler harfi tanimada, ¢ikarmada, gorsellerle birlestirmede zorlanmryorlar.
Harf, hece, kelime, climle rahatlikla kavraniyor. Ama okumaya gecis kolay, okuma hizi ve
anlama zor oluyor. Bu sorunu yasayan ¢ocuklar ileri siniflarda da ayni sorunla devam
ediyorlar. Okudugunu anlama zay1f bu yontemde.’

A3: ‘Sesleri birlestirme siireci en zorlu siire¢ ve okuma-yazmaya gegtikten sonra dahi
uzun bir siire heceleyerek ve sesleri birlestirmede zorlanarak okuyorlar. Akict okumada

zorluklar yagantyor.’
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A6: ‘Egik yazi1 kullanmak ¢ok zor oldu . inanilmaz derecede zorlandilar.’

D5: ‘Onceden harflerin okunuslari ‘de’, ‘le” gibiyken simdi “d, I’ gibi ve bu durum
velilerin 6grencilere destek olmaktan ¢ok engel olmalarina yol agiyor.’

DS: ‘Harf birlestirmeleri yavas oldugu icin seri okumada gerekli olan géz sigramalari
iyi olmuyor. Agik heceleri her 6grenci ayni diizeyde kavramiyor.’

D9: ‘STCY ’yi basarili buluyorum. Karsilastigim giigliik veliler tarafindan seslerin
yanlig 6gretilmesi.’

C3: ‘Eski yonteme gore ¢ok daha verimli buluyorum.’

B2: ‘Cocuklar sesi dogru ¢ikarmaya ¢alisirken harfleri birlestirmede zorluk
yasayabiliyor ve biitiinii gormek yerine sadece par¢aya odaklaniyor ve hizli okuma konusunda
sikint1 yasiyor.’

B3: ‘1 defa 6grettim. Cocuklar ¢abuk okudular. Fakat maalesef okuduklarini
anlamiyorlar. Bu yontemin sorunlu oldugunu diistiniiyorum. Anlamsiz heceler okumak
cocuklar1 yavaslatiyor.’

L3: ‘STCYyi etkili buluyorum. Fakat yaziya gecildikten sonra egik yazida problem
yasiyorum. Yazilari ¢ok bozuluyor. Tam olarak egik olmuyor. Aksine daha yavas yaziyorlar,
harflerin sekli bozuluyor.’

H4: ‘El yazis1 ¢ok, ¢ok, ¢ok, ¢ok, cok, cok gereksiz ve dgrencileri yoruyor, sikiyor.
Gereksiz zaman kaybi. Asla 6grencilerin yapilarina uygun degil.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerden, bu tabloda alman yanitlarindan bazilari asagidaki
sekildedir:

32: ‘Yaziy1 egik yazmada sikintilar olustu. Ayrica 6grenciler seslendirmede daha hizli
fakat okudugunu anlamada daha ge¢ oldu. Kelimeleri 6nce hece hece daha sonra biitiinii

okudular.’
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31: ‘Ogrencilerin okuma-yazmaya hazirlik asamasinda ¢ok zorlandiklarini fark ettim.
Hazirlik agamasindaki siirenin yetersiz oldugunu diisiinliyorum. Bazi 6grencilerin bazi harfleri
sOylemedeki eksiklerinden dolayi ses kavratma asamasinda zorlandiklarini goérdiim.’

27: ‘Baz1 ¢cocuklarin okula baglamadan 6nce aile ortaminda kismen de olsa diiz yazi
ile okuma-yazma calismalar1 almas1 ve yanlis sekilde seslendirmeler edinmesi beni hem
yazmay1 hem okumay1 6gretmem konusunda zorladi.’

19: ‘Aslinda rahat ve sikintisiz gecti. Ancak iki harfli bir hecenin yanina yeni bir ses
ekledigimizde 6grencilerim ortadaki sesi hangisine baglayarak okuyacaklar1 konusunda biraz
tereddiit yasadilar. Ancak bu sorunu da heceleri farkli renklerde yazarak ortadan kaldirdik.’

4: ‘Ogrenciler okuduklarin1 anlamakta giicliik ¢ekiyorlar.’

Tablo 8’e ait 6gretmen yanitlari:

flge genelinde anket uygulanan 6gretmenlerin Tablo 8’e ait yanitlarindan bazilari su
sekildedir:

D12: ‘STCY hakkinda baslangigta yeterli seviyede bilgi edinmedim. Zamanla yaparak
yasayarak bilgi edindim.’

B1: ‘STCY hakkinda yeterli seviyede bilgi edinmedim. Ciinkii tiniversitede aldigim
egitim bununla ilgili degildi.’

B2: ‘Universitede egitim aldigim dénemde bu sistem yiiriitiilmekteydi. ilkokuma-
yazma Ogretimine yonelik almis aldigimiz derste bu sistemle nasil 6gretecegimizi, sistemin
nasil oldugunu 6grendim.’

B3: ‘Evet, yeterli bilgim var. Birincisi tiniversitede bu sisteme gore egitim aldim.
Hocalarim oldukga yeterliydi. ikinci olarak kendim arastirma yaptim. Benden énce 1. simf
okutan arkadaglarimdan bilgi aldim.’

B4: ‘Bol uygulama yoluyla. Birlestirilmis sinif oldugu i¢in her sene okuma-yazma

ogrettim (4 sene boyunca). Kdydeki yetiskinlere okuma-yazma kursu verdim.’
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C1: ‘Evet. Universite 2. smifta iken sistem degisti. Ben yeni sisteme gére mezun
oldum.’

C7: ‘Evet. Bir 6nceki grubu okutan meslektaglarimdan, hazirlanan yayinlardan ve
okumaya gecis icin hazirlanmig dergilerden.’

A2: ‘Evet. Universite + 6zel egitim seminerleri + yaparak yasayarak.’

A3: ‘Evet. Oncelikli olarak internet {izerinden arastirmalar yaptim. Universitede bu
konuda egitim alamadigimizdan 6tiirii kisisel arastirmalar ve internette yapilan ¢alismalari
ornek alarak uygulamalar gerceklestirdim.’

E1: ‘Universitede almis oldugum egitimden bilgi edindim. Oradaki bilginin de yeterli
oldugunu diistinmiiyorum.’

E9: ‘Evet. Defalarca 1. sinif okutunca tecriibe edindim.’

F9: ‘Tecriibeli 6gretmen agabeylerimiz ve arkadaslarimiz. Okuma-yazma hakkinda
yazilar yazan forumlardan.’

K3: ‘Evet aldim. Seminerlerde ve 3 defa STCY ile okuma-yazma 6gretmemden dolay1
yeterli olduguma inaniyorum. Okuma-yazma 6gretimi ile ilgili kitaplardan da faydalandim.’

I1: ‘Evet, kendi ¢aba ve gayretimle edindim.’

H4: ‘Asla yeterli bilgi edinmedim. Tamamen kendi arastirmalarim sayesinde bilgi
edindim.’

G2: ‘Herhangi bir bilgi almadan goreve basladim.’

G9: ‘Hayir. Kisa bir seminer ¢aligmast gérdiik. Ama uygulamaya doniik bir ¢alisma
gormedik. Yasayarak 6grendim.’

G10: ‘Bu konuda okudugum {iiniversitenin yaninda okudugum kitaplardan ve
internetten arastirmalar yaptim. Bu arastirmalarin 15181nda 6grencilerin hazir bulunugluklarini

g0z oniinde bulundurarak hareket ettim.’
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G12: ‘STCY ’yi anlatan kaynaklar1 inceledim ve izledim. Tecriibeli sinif 6gretmeni
arkadaslardan destek ve fikir aldim.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerden bu tabloya ait yamitlarindan bazilari ise su sekildedir:

8: “Yeterli seviyede bilgi edindigimi diigsiiniiyorum. Ciinkii tiniversitede egitimimi bu
yonde aldim. Ben okurken tiniversitede yontem bu yonde degismisti .’

9: ‘“Yeterli seviyede bilgi sahibi degilim. Sadece ziimrelerimden aldigim desteklerle
ilk agamay1 ilerletmeye calistim. Elimdeki materyaller en biiyiik destegim oldu.’

12: ‘Kesinlikle hayir!’

16: ‘Benim mezun oldugum sene sistem degisti. Bize higbir egitim verilmedi. Kilavuz
kitaplardan 6grenmeye calistik.’

23: ‘Cok fazla bilgim oldugunu zannetmiyorum. Daha kendimi gelistirecegim.
Ogrenecegim seyler var. Cok fazla 1. sinif tecriibem olmadi.’

24: ‘Hayir, sadece bir aylik bir seminere katildim.’
Tablo 9’a ait 6gretmen yamitlari:

Ilge genelinde gorev yapan 6gretmenlerden Tablo 9°da alman yanitlardan bazilari su
sekildedir:

G10: “Yasayarak daha iyi 6grendigimi, liniversitelerin bizi sinif 6gretmenligine
hazirlamada yetersiz kaldigini diigiiniiyorum.’

H4: ‘Universiteler pratikte hicbir sey 6gretmiyor. ¢

I1: ‘Kesinlikle yetersiz. Yontem degisti bu dersi alirken, hocamiz bile yontemden
habersizdi.’

12: ‘On lisans mezunu oldugum igin zaten yetersizdi.’

14: ‘Okullarda daha fazla uygulamali egitimlerin verilmesi gerekir.’

E9: ‘Kesinlikle hayir. 100 {izerinden sifir.’
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HIE’ye katilan 6gretmenlerin bu tabloya ait verdikleri yanitlardan bazilari su
sekildedir:

34: ‘STCY ile ilgili lisansta aldigim egitimi yeterli bulmuyorum. Dersler teorik olarak
verildi, pratige doniistiirmede yeterli destek verilmedi.’

22: ‘Kesinlikle hayir.

20: ‘Hayir, yeterli bulmuyorum. Ilkokuma-yazma dersimiz yiiz sayfalik bir
fotokopiden ibaretti. Ayrica hocamiz ¢ok yash oldugu icin yeterince faydali olamiyordu.’

7: ‘Uygulamada eksiklikler vardi.'
Tablo 11°e ait 6@retmen yamitlari:

flge genelinde gorev yapan dgretmenlerin Tablo 11°e ait yanitlarindan bazilar su
sekildedir:

G2: ‘Bu yontemin oncelikle ne oldugu, nasil verildigi, harflerin hangi sira ile
verilmesi gerektigi hakkinda olmali. Ucretli 6gretmenler maalesef bu bilgilerden uzak géreve
bashyor.’

G5: ‘Acik hecelerde birlestirme giicliigli ve harflerin yazilisi ile ilgili olmal1.”

G6: ‘Ezberle degil mantig1 kavratma ile ilgili bir seminer almak isterdim.’

G10: “Yeterli 6rneklendirmeler, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ele alan
caligmalar.’

H4: “El yazisi olmasin, diiz yazi olsun. Tecriibeli 6gretmenler tecriibelerini paylassin,
farkli yontem metot kullanan 6gretmenler seminer versin.’

16: ‘El yazis1 lizerinde yeniden diislintilmesini isterim.’

F6: ‘Hig¢ smifa girmemis bir akademisyenin vermesini istemem.’

E2: ‘Okumaya gecemeyen ¢ocuklar i¢in izlenecek yollar hakkinda olabilir.’
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E3: ‘Okuma nasil seri hale getirilir? Okudugunu anlamak icin neler uygulanabilir?
Ozellikle satir sonuna sigmayan kelimeleri heceden ayiramiyorlar. Ornegin at-a= ata seklinde
at hecesine a eklenip ata’y1 6greniyor. Ama sonra a-ta seklinde bdlmesi isteniyor.’

D1: ‘Seminerlerin verimli oldugunu diistinmiiyorum.’

D6: ‘Seminerler canimiza yetti. Artik seminer yerine ger¢ek¢i uygulamalar
bekliyoruz.’

Tablo 13’e ait 6@retmen yanitlari:

Tablo 13’¢ ait yanitlarin bazilari su sekildedir:

H4: ‘Inek kelimesi hecelenerek vurgulanarak sdylenirse ses daha iyi anlasilir. Zaten
sesler verilirken o sesi gosteren gorsellerden yararlanilir.’

C3: ‘Inek gorseli daha uygun. Ciinkii 6grenci sesi biraz 6grendiginde hatirlamak icin
gorseline bakiyor. Bu sebeple esek gorseli yaniltici oluyor.’

C5: ‘Inek gorseli hayvan isminin ilk harfi oldugu i¢in daha uygun.’

1332
|

C7: ‘Inek resmi uygundur. “i” sesini net ve acik olarak ¢ikartmak miimkiindiir.’

D2: ‘Inek gorseli daha uygun. Esegin ¢ikardig: “a-i” sesi iki sesli oldugu igin
karistirilabilir.’

Al: ‘Inek gorseli daha uygundur. Bir varligm isminin baslangi¢ sesinin sesi
hissettirirken daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica “a-i”” sesinde iki farkli ses var,
karigikliga neden olur.’

A7: ‘Inek gorselinde i sesi daha belirgin oldugu i¢in ve esek gorselindeki “a-i” sesi

I3
1

ogrencilerin kafasini karigtiracagi i¢in “i” sesiyle baglamak daha uygun.’
G10: ‘Her iki yontem de olabilir. Onemli olan ¢ocugun zihninde dogru semay1
olusturmaktir.’

Tablo 14°e ait 6gretmen yanitlari:

Tablo 14’¢ ait yanitlarin bazilar su sekildedir:
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G4: ‘Oncelikle bilgisayar yazilimlarindan faydalanip harfin yapilis gorselini
gosteriyorum. Parmak ve kalemle 6grenci sesi havada takip ediyor. Daha sonra sesleri 6nce
aralikli sonra araliksiz yazdirtyorum.’

G6: ‘Harflerle ilgili aklimdan hikaye ve sarki yaziyorum. Ayrica gesitli kitaplardaki
hikayeleri okuyorum. Kilavuz kitap bana yarar saglamiyor.’

G9: ‘Her harfi ayr1 ayr1 yazdirtyorum. Daha sonra {iglii ya da dortlii gruplayarak
yazdirtyorum.’

I5: “Ilk etapta bir satir boyunca yazmakta zorlanan 6grenciler oldugu igin tek tek, ikili,
ticlli gruplar halinde yazdirtyorum.’

C3: ‘Araliksiz yazdirma yapmiyorum. Ciinkii olduk¢a zor. Ben bile araliksiz yazarken
zorlaniyorum. Once tek tek yazdiriyorum. Sonra 2 ya da 3 ses birlestiriyorum. Satir boyunca
birlestirilmis yazdirmiyorum.’

F8: ‘Ben tek tek yazarak 6gretiyorum. Heceler, kelimeler ve climleler
olusturdugumuzda birlesik yazdirtyorum.’

Tablo 15’e ait 6gretmen yanitlari:

Tablo 15°te 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan bazilar1 sdyledir:

El: ‘Parmagiyla masaya yazdirtyorum. Havada yazdirtyorum. Onceki okulumda da
bahgede topraga yazdirtyordum.’

E2: ‘Ilk dnce ben tahtada yaziyorum. Daha sonra kart iizerinde gosteriyorum.
Cocuklar havada, masa iistiinde, koluyla, burnuyla yazdiktan sonra tek tek yanima geliyor. Ilk
once kartin iistlinden parmakla yaziyorlar, daha sonra tebesir ile tahtaya yaziyorlar, sonra
kagitta nokta iizerinden gidiyor ve en sonunda kilavuz ¢izgi araliklarina kendisi yaziyor.’

E3: “Yontemde projeksiyon destegi ¢cok etkili. Projeksiyon’dan harfin yazilisim

izlerken parmaklariyla sirada, havada, defterde yapiyorlar. Sonra tahtada ¢izgilerin neresine
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yazilacagini gosteriyorum. Defterlerinde tek tek gdsteriyorum. Kitaptaki {i¢ satir ASLA
ASLA yeterli olmuyor.’

C1: ‘Ogrencilerin bastyla harfi yazmalarini sagliyorum. Tahtada siirekli kendini
yenileyen ses gorselini projeksiyondan yansitip parmaklariyla takip etmelerini sagliyorum.
Kiiciik miknatish tahtalardan aldirip ilk yazi ¢aligmamizi orada yapiyoruz.’

B5: ‘I¢inde o harfin gectigi nesnenin adini tekrarlarken gorsellikle pekistiriyorum.
Siniftaki 6grencilerin adlarini ise ¢ok kullandiklari nesneleri ilgilerini ¢ekecek konularda
konusarak pekistiriyorum (Araba markasi, aile bireyleri, akrabalik iligkileri vb.).’

B2: ‘Havada yazdirmak, i¢inde kum olan bir kapta yazdirmak, yanlarinda oyun
hamuru varsa bazen oyun hamuru ile o harfi yazdirmak yaptigim 6n hazirlik
caligmalarindandir. Cocuklarin yaslar kii¢iik ve kiiclik kaslart ¢ok gelismemis olan ¢ocuklar
mevcut. Kalemi tutmada zorluk yasiyorlar. Bu yilizden defterlerine yazamayabiliyorlar ve
somut bir uygulama yapmadan harfi hatirlamakta zorlaniyorlar. Bu nedenlerden dolay1 yaziya
on hazirlik ¢aligmasi yaptirtyorum.’

Tablo 16’ya ait 6gretmen yanitlari:

Tablo 16’ya 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

G4: ‘Her iki sesi ayr1 ayr1 6grendigi icin ikisini de yine kendi birlestirmis olacak.’

G13: ‘Biz 6grenciye hazir vermis oluyoruz. Ogrenci harfleri birlestirmis oluyor.’

I3: ‘Farkli etkinlikler yaptirtyoruz. Harfleri ¢ocuklarin boyunlarina takip tahtada oyun
seklinde yaptirtyorum.’

D1: ‘Aynen bu sekilde olusturuyoruz.’

B2: ‘Hece 0grenci tarafindan olusturulmus oluyor.’

K5: ‘Bu durumda ¢ocuk verdigimiz tek secenegi icra ediyor, bir harfi birkag harf ile
birlestirecegi segenekler icinden se¢im yaparsa kendisi olusturmus olabilir.’

J2: “Tabi ki hece 0grenci tarafindan olusturulmus oluyor.’
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J5: ‘Hayir, hece 6grenci tarafindan olusturulmuyor. Ogrenci igin sadece iki harfin yan
yana gelmesidir.’

Tablo 17’ye ait 6gretmen yamtlar::

Tablo 17°deki 6gretmen yanitlarindan bazilari su sekildedir:

L4: ‘Ben 6grencilerime biitlin veriyorum. Bu sekilde ayirarak vermek 6grencide kafa
karisikligina neden olur.’

J1: ‘Ses Temelli Ciimle Yontemi kullanildigi i¢in bu sekilde vermek dogrudur.
Verilen hecelerin higbir anlamlar1 olmadiklar1 halde, verilen sesle anlam kazandiklarini
basitce anlatip, yeni olusturulan kelimeyi yazdiriyorum.’

J3: ‘Hece tamamen verilebilir.’

F2: ‘Herhangi bir anlam ifade etmedigi i¢in yanlistir.’

F8: ‘Bence yanlis ¢linkii bu kelimeler zaten kendi hece oldugu igin biitiin olarak
verilmeli.’

H2: ‘Tek heceli kelimeleri bu sekilde birlestirmek bence dogru degil. Cocuklar bu
kelimeleri okurken ayr1 ayr1 okumaya caliginca anlamli olmuyor.’

K1: ‘Ses ekledikleri i¢in kolay yapiyor ¢ocuklar. Yalniz, konusma bozuklugu olan,
telaffuz giicliigli ¢eken ve gec konusan ¢ocuklar sorun yasiyorlar.’

B3: ‘Hayur, kesinlikle dogru bulmuyorum. Hece kavrami yanlis 6greniliyor. Cocuktan
hecelere ayirmasi istendiginde birlestirdigi gibi ayiriyor. Bence ¢ocuklar hakli.’

C5: “Yanlistir. Tek heceli sozciiklerde son harfe ekleme yaparak kavratmak tercih
edilmese daha iyi olur’

D10: ‘Bu sekilde sozciik olusturmak yanlistir. Ogrenci daha sonraki siiregte
yanlisliklar yapmaktadir. iki harfli heceleri birlestiren cocuk daha sonra dgrenecegi harfleri

agzindan cikardiginda, iki harfli hecenin basina ya da sonuna getirdiginde duyabilmektedir.’
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A3: ‘Kitapta bu sekilde verilse de ben dogru bulmuyorum. Ciinkii bu sekilde
verildiginde heceleme asamasinda problemler oluyor.’

E2: ‘Bu hecelerin bdyle ayrilmadigini veya birlesmedigini biliyoruz. Ama gocuklara
ilk dnce boyle gosterdim. Dogru olmadigini diisiiniiyorum ama bu yontem disinda bir yol
aklima gelmedigi i¢in ben de boyle gosteriyorum.’

Tablo 18’e ait 6gretmen yanitlari:

Tablo 18’e ait 6gretmen cevaplarindan bazilart su sekildedir:

E4: ‘Kesinlikle agik hece, kapali hece ve tiim hecelerin gegiste mutlaka renkli olmasi
lazim, dyle verilmeli, cok daha pratik.’

E8: ‘Dogru degil. Kelimeyi anlaml1 bir biitiin olarak vermek daha dogrudur.’

E11: ‘Cok dogru ve sahane hiz veriyor okumaya.’

17: ‘Evet dogrudur. Farkli renkte olmas1 hem ilgilerini ¢ekiyor hem de verilen renge
kadar heceleyip diger renge geciyor.’

19: ‘Hece kavrama agamasinda tabi ki daha uygundur.’

G1: ‘Kesinlikle evet, daha kavratici olur.’

G5: ‘Uygun degil. Okumanin yavaglamasina ve renklendirilmemis kelimelerde
heceleme hatasina sebep oluyor.’

A5: ‘Bence yanlistir. Ses Temelli Climle Yonteminde ¢ocuklar zaten biitiinii
goéremiyor ve anlama zorlagiyor. Biz bunu renklendirerek ¢ocugun kelimenin tamamini
goérmesini iyice engellemis oluyoruz.’

J6: ‘Heceler farkli renkte yazildiginda daha kolay anlasilir oluyor ve okuma hiz1
acisindan faydali oluyor, hecelemeyi ortadan kaldiriyor.’

Tablo 19’a ait 6gretmen yanitlari:
Bu soruya verilen yanitlardan bazilari su sekildedir:

F6: ‘Hayir, dogru bulmuyorum. Ogrenciler ses ile gorseli birlestirmede zorlanirlar.’
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H2: ‘Dogru bulmuyorum. Ciinkii cocuklar okurken ‘kalem-i al’ seklinde okudugu i¢in
akici ve anlamli okuma saglanmamis oluyor.’

B1: “Yanlis, ¢ilinkii bu sekilde 6grenen ¢ocuk ileride kalemi hecesini mi seklinde degil
de kalem-i seklinde okuyor. Bu da ileriye doniik heceleme sorunlari ¢ikariyor.’

B5: ‘Yazida gorselligi kullanmak sadece Tiirkge i¢in degil, diger derslerde de gorsel
okumaya yardime1 oluyor diisiincesindeyim. Ismin aldig1 ekleri bu sekilde kullanmak
dogrudur.’

B6: ‘Bu olusumu dogru buluyorum. Her harf bir ses karsiligi oldugu i¢in Tiirk¢enin
yapisina uygun.’

D7: ‘Hayir, hecelemede sorun oluyor. Ornekleri daha ok sadece resim olan, ek
almamis kelimelerden se¢iyorum.’

D10: ‘Dogru bulmuyorum. Cocuklarda biitiinsel alg1 vardir. Ornekte sadece kalemi
goriir, ‘1’ onun i¢in bir anlam ifade etmez.’

Al: ‘Hecelerine ayirirken problem olabilir.”

A3: ‘Dogru bulmuyorum. Bunun yerine ‘Ela e=——== al.” yazilsa daha dogru olur.
Gorsellere ek geldiginde ¢ocuk biitiinliigli saglayamiyor ve yine ilerleyen zamanlarda
kelimenin biitiiniinii algilamada ve hecelerine ayirmada zorluk yasiyor.’

E2: ‘Climlelerde gorsel kullandigim zaman eksiz olmasina dikkat ediyorum ¢tinkii
yanlis yerden hecelemelere sebep olur. Kalemi kelimesini okuyacaksa o kelime i¢in gerekli
tiim harfleri 6grendikten sonra kullanilsa daha iyi olur.’

Tablo 20’ye ait 6gretmen yanitlari:

Tablo 20’ye ait yanitlarin bazilar1 su sekildedir:

E2: ‘Hayir, sdzciigli biz olusturmus oluyoruz, cocuk seslendiriyor.’

G2: ‘Bu, 6grenci tarafindan olusturulmus olmaz. Ona belli bir kalip verilerek her

ogrencinin ayn1 sekilde 6grenmesi bekleniyor. Bu yanlis.’
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C4: ‘Kendisinin olusturmasina firsat kalmiyor. Sesler 1. donemde bitiyor. Biz
yaziyoruz, onlar soyliiyor.’

B3: ‘Ogrenci heceyi olusturmus oluyor, herhangi bir problem yok.’

F2: ‘Bizzat bu heceler 6grenciye hazir sunuldugu i¢in sézciik 6gretmen tarafindan
olusturulmus oluyor.

Tablo 21’e ait 6gretmen yanitlari:
Tablo 21°e ait yanitlardan bazilart su sekildedir:

D10: ‘Heceleri kuralina uygun olarak “a-1a” seklinde birlestirerek olusturuyorum.’

B1: ‘Once “a-la” seklinde hecenin dogru ayirimini1 gorsiin diye sonra da okuma hiz1
artsin diye de “al-a” seklinde 6gretiyorum.’

B6: ‘Once “al-a” sonra “a-la” seklinde dgretiyorum.’

K35: ‘Kilavuz kitaba uyuyoruz. Zira toplu egitim yaptigimizdan kitab1 devre disi
birakmak ¢ok miimkiin olmuyor. Bire bir egitim versem “a-la” seklinde 6gretmeyi tercih
ederim.’

Tablo 23’e ait 6gretmen yamitlari:
Bu soruya verilen yanitlardan bazilar1 su sekildedir:

12: ‘Dogru buluyorum, isin i¢ine gorsel girdi mi her diizeydeki ¢cocuk bu etkinliklerde
basarili oluyor.’

16: ‘Dogrudur, 6grenciyi kesfetmeye yoneltir. ¢

I8: ‘Oyun yoluyla 6gretmenin ilgi ¢ekecegini diislinliyorum, olumludur.’

G2: ‘Dogru bir yaklasim. Cocuk iki heceyi birlestirerek anlamli sdzciik yapacak, bu da
ogrenmeyi kolaylagtiracak.’

D2: ‘Dikkat dagitici olabilir.’

C1: “Ilerleyen gruplarda, rnegin 4. gruptan sonra kullanilabilir. Ama ilk 3 grup icin

bence zorlayici olur.’
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Tablo 24°e ait 6gretmen yanitlari:

Tablo 24’¢ ait yanitlardan bazilar su sekildedir:

L1: ‘Sozciiklerden climle olusturmada kelime kutularini kullanarak ciimle
olusturuyorum. Ayrica bilgisayardaki oyunlari kullantyorum.’

F5: ‘Kilavuz kitaplar yeterli olmadig: i¢in farkli uygulamalara yer veriyorum.’

H2: ‘Ogrendikleri kelimeleri tahtaya yazip bunlarla anlamli ciimleler olusturmalarini
istiyorum.’

B1: ‘Cocugun ilgi ve alakasindan ya da evde ve ¢evresinde kullandig1 tanidik
varliklardan ciimleler olusturmasini sagliyorum.’

C2: ‘Kisa kisa, anlamli ctimleler yazdirtyorum. Kendim ciimleler olusturuyorum.’

Cé6: ‘Kilavuz kitaba sadik kaliyorum.’

D3: ‘Genellikle cimleleri kendim yaziyorum. Bazen kitaplardaki climleler mantiksiz
olabiliyor. “Ali iki elle telle.” gibi.’

A2: ‘Karisik kelimeleri siralayarak, bosluk doldurarak climle olusturma etkinliklerine
de yer veriyorum. Resimleri climlelestirme de etkili bir yontemdir.’

E4: ‘Bu asama ¢ok zevkli. Ogrenciler bu asamada istekli. Ogrenci isimleriyle
bagdastirarak ve giinliik hayatta kullanimi diisiiniilerek bir¢ok climle olusturup yaziyoruz.’
Tablo 26’ya ait 6gretmen yanitlari:

Tablo 26’ya ait cevaplardan bazilar su sekildedir:

J1: ‘Metinler kisa ve 6z olmali. Ogrenci okurken sikilmamali. Yasadig1 yere uygun
olmali. Bol resimli olmali. Biiyiik puntolu olmali. Okuyunca metnin ana fikrini
anlayabilmeli.’

J2: ‘Metinde kisa, agiklayici ve net ciimleler olmali. Ders kitaplarindaki metinler ¢ok

uzun ve kuralsiz cimleler.’
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F10: ‘Bence ders kitaplar1 bu konuda yetersiz. Ogrencilerin seviyesine uygun,
gorsellerle desteklenmis tarzda metinlerin olmasinin daha iyi olacagini diisiiniiyorum.’

KS5: “En ¢ok bizi lizen ve isimizi zorlastiran ders kitaplarindaki anlamsiz, edebi
degerden yoksun, seviyeye hi¢ uygun olmayan uzun metinlerdir. Ders kitaplarinin acilen
revize edilmesi gerekli!!!”

B3: ‘Metinlerde bulunmasi gereken en 6nemli 6zellik kisa ve 6z olmasidir. Ders
kitaplarindaki metinlerin fazla uzun oldugunu diistinliyorum. 5 sayfalik metinler var.’

C3: ‘Tiirkge kitabindaki metinleri de kitab1 da asla kullanamiyoruz. Metinler kisa, 6z
ve resimleri sevimli olmali.’

A3: ‘Ders kitaplarimi, 6zellikle de okuma-yazma 6greniyoruz kitabini ¢ok yetersiz
buluyorum. Yeteri kadar etkinlik yok. Calisma kagitlari ile desteklemezsek ¢ok yetersiz
kaliyor. Bir metinde bulunmasi gereken en temel 6zellik kisa, 6z, gorselle desteklenmis ve
seviyeye uygun olmasidir.’

E9: ‘Ders kitaplar1 berbat. Uygun punto yok. Yeterince alistirma yok. Cok ¢ok ¢ok
uzun metinler var. Metinde son verilen harfin ve bu harfle olusturulan hecelerin agirlikta
olmasi gerekir .’

Tablo 28’e ait 6gretmen yanitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 28’e ait 6ntest yanitlarinin bazilar su sekildedir:

1: ‘Inek resmi daha uygun. Harfi unutan ¢cocuga inek resmini gosterdiginizde harfi
daha cabuk hatirlar.’

2: “ “a-1” seklinde ses ¢ikaran esek gorselini kullanmak daha dogrudur.’

3: ‘Inek gorselinin kullanilmasinin daha uygun oldugu kanaatindeyim. Ciinkii ilk anda
cocuk sesi resme bakarak hatirliyor.’

11: ‘Inek gorseli daha dogru. Daha anlamli ve somut.’
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26: ‘Inek gorseli daha uygun ciinkii agzindan ¢ikan ilk harfin ayni olmas1 bag kurmayi
kolaylastirtyor.’

27: © “1” sesiyle basladig1 icin inek gorselini kullanirim. Esek gorselini
gosterdigimizde ses ile bag kuramayabilirler .’

32: ‘Esek gorseli daha etkili olur diigiincesindeyim. Sesi hissettirmek amaciyla
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1

cocuklara ‘‘Esek nasil ses ¢ikarir?’’diye sordugumuzda sesini uzatarak bagirabiliriz. Hem
daha eglenceli olur.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 28’e ait sontest yanitlarinin bazilari su sekildedir:

4: ‘Inek gorseli kullanmak daha uygundur. Cok daha net bir sekilde somutlastirir.
Digeri ise gorsel ve ¢ikardigi ses karmasasi tagidigi icin uygun degildir.’

9: © “i”sesinin hissedilmesi i¢in inek gorselinin kullanilmasi daha uygundur. Ciinkii
cocuk esek gorseline mi yoksa ¢ikardigi sese mi odaklanmasi gerektigi konusunda sorun
yasar. Sesi hatirlamayabilir.’

28: ‘Inek gorseli kullanilmali. Esek gorseli kullanilmasi ¢ocukta kafa karisikligina
neden olabilir. Esegin ¢ikardig ses ile iliskilendirmesi zor olur. <‘O’’sesinde de inegi
kullanmak dogru olmayacaktir.’

29: ‘Kesinlikle inek gorselinin 1 sesini hissettirmede daha etkili oldugunu
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diistinliyorum. Esek gorselinin sesini 0gretmede anlam karmasikligina yol acabilecegini
diisiiniiyorum.’

30: ‘Inek gorselinin kullanilmas1 daha uygundur. Cocuk ilk olarak gorsele bakmakta
ve gorselin inek oldugunu sdylemektedir. Diger resim esek gorselidir. Cocuk resme esek

T3
1

demektedir. O yiizden kullanilmamalidir. iginde sesi yoktur.’
32: © ““1”’ sesinin hissettirilmesinde inek gorselinin kullanilmas1 daha dogru olur.

Cilinkii cocuklar gorseli ilk gordiiklerinde *‘inek’’diyeceklerdir.’

Tablo 29’a ait 6gretmen yanitlari:



174

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 29°a ait dntest yanitlarinin bazilar1 su sekildedir:

16: ‘Kesinlikle yan yana yazilmis sekilde 6gretmiyorum. Ciinkii hi¢bir kelimede harf o
kadar ¢ok yan yana gelmiyor, ayr1 ayr1 yazdirtyorum ki bir dahaki sefere yandakine bakip
yanlisin1 diizeltsin. Bir de daha 6nce 6grendigimiz harfle birlestiriyorum.’

23: ‘Giizel yaz1 defterine ayr1 ayr1 ve ikili sekilde yazdirtyorum.’

25: ‘Harfin bir sayfa boyunca yazilmasi ¢ocuklar tarafindan ¢ok sikici oluyor.
Materyal olarak fasulyelerden, ¢ubuklardan, oyun hamurundan faydalanarak ¢ocuklara
ogretmek ¢ocuklar i¢in ¢ok daha eglencelidir.’

34: “‘Once nokta birlestirme ¢aligmasi yaparak harfin iizerinden gegmesini saglryorum.
Daha sonra tek tek harfi kendisinin yapmasini istiyorum. En son tiim satir1 bitisik egik yaz1 ile
tamamlamasini istiyorum.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 29°a ait sontest yanitlarinin bazilari su sekildedir:

4: ‘Satir boyunca yazdirmanin dogru olmadigimi 6grendim. Farkl tekniklerle
ogretecegim. Bu HIiE’de farkli teknikler 6grendim. Kagid1 katlayarak yazdirmak, ¢ocugun
daha kolay, renkli yazmasimni saglamak vb.’

7: ‘Aralik vererek yazdiracagim, bir satir boyunca yazdirmayacagim.’

8: ‘Kilavuz kitaptaki gibi bir satir boyunca araliksiz olarak yan yana yazdirtyordum
fakat bu yontemin son derece kullanigsiz oldugunu 6grendim. Cocuklarin sevdigi bir ¢izgi
film kahramaninin resmi ¢izilerek harflerin bunun i¢ine yazdirilmasi yontemini ¢ok
begendim. Bunu kullanmay1 diigiinliyorum.’

10: “Artik bir¢ok kez yazdirmayacagim. En fazla iki defa yazdiracagim.’

13: ‘Kilavuz kitab1 sadece ve sadece ad1 lizerinde ‘‘kilavuz’’ olarak kullanip, burada
aldigim egitime gore yapacagim.’

18: ‘Onceden kilavuz kitabi &rnek aliyordum. Ama artik farkli yontemleri

kullanacagim.’
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19: ‘Bundan sonra ¢ok daha farkli sekilde 6gretecegim. Cilinkii yaptigim yanliglari ve
kitaplardaki hatalar1 tekrarlamayacagim.’

24: ‘En fazla iki harfi baglayarak yazdirmaliyiz. Harfi bir defa yazdirmak bile yeterli
olabilir. Tahtaya biiylik bir sekilde yazildiktan sonra ¢cocuklara tekrar ettirilir. Elde, sirtta,
kolda yazdiririz. Defterlerine renkli yazmalarini saglamaliyiz.’

25: ‘Harfi 6nce havada, kumda, arkadaslarinin sirtinda yazdirabiliriz. Sonra
defterlerine istedigi renkte ve boyutta yazmalar1 istenip satira yazdiracagimizda en fazla iki
tanesi yan yana yazdirilip (farkli renklerde olabilir) bir satirda 6grenme bitirilebilir.’

Tablo 30’a ait 6gretmen yanitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 30’a ait dntest yanitlarindan bazilar1 sdyledir:

26: ‘Havada yazma, viicudumuzu kullanarak yazma, kum havuzunda yazma
caligmalarini 6n hazirlik ¢alismasi olarak yaptirtyorum. Bu ¢alismalart hem eglenmek, hem de
harfimizi daha iyi hissedip kavrayabilmek i¢in yaptiriyorum.’

30: ‘Evet var. Once havada harfin yazilis yoniine dogru yazdirtyorum. Harfin sarkisi
var ise sarkisini da soyletiyorum. Daha sonra siranin iizerinde parmaklari ile yazdiriyorum.
Hava uygun ise bah¢ede topragi kullanarak iizerine yazdirtyorum.’

31: ‘Ilk olarak havada yazma calismalari, sonra sira iizerinde yazma, arkadaslarinin
sirtina yazma calismalari yaptirdiktan sonra kagit tizerindeki ¢aligmalara gegiyorum.’

32: ‘Once parmaklariyla havada, sira iizerine veya arkadasinin sirtina hayali olarak
yaziyorlar. Daha sonra noktali harflerin {izerinden gegiyorlar. Son olarak deftere 6nce harfi
tek tek, daha sonra bitisik olarak yazdirtyorum.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 30’a ait sontest yanitlarindan bazilar1 sdyledir:

24: ‘Harfi hissettirme: Sarkilar, anlamli dizeler kullanilabilir.

Harfi tanima: Yakindan uzaga ilkesiyle viicudundan, kiyafetinden, ¢cantasindan,

arkadasindan, sinifindan 6rnekler buldurulur.
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Harfi ayirt etme: Ogrenilen sesle ilgili olan ve olmayan gorseller verilerek
ogretilebilir.’

25: ‘Once harfi havada yazma, viicutlariyla olusturma, ya da arkadaslariyla beraber
birleserek harfi olusturma, kumda yazdirma, birbirlerinin sirtlarina elleriyle yazdirma,
kagitlara sigdirilabilecek sekilde harfi yazma, kagitlar1 katlayarak yazdirma. Bu sayede
katlamayla satir biiylikliigline biraz daha yakinlagsma saglanir.’

27: ‘Elime lazer alip tahtadaki kocaman harfin iizerinden ge¢gmelerini saglarim.
Materyaller kullanirim. Sarkilar dinletir ve soylerim. Hikayelestirmeler yaparim. Bahgede
oyunlar oynatirim.’

29: ‘Havada elimizle, bagimizla, ayagimizla ¢cocuklarin eglenerek yapacag: sekilde
bizim bu yaptiklarimizi taklit etmelerini saglariz. Kesinlikle kum sinifimda bulundurup
cocuklara kumda o harfi yazdirarak ve arkadaslarinin sirtlarina yazdirarak o harfi deftere
yazdirmadan 6nce bunlar1 uygularim.’

30: ‘Harf 6ncelikle tahtaya biiyiik bir sekilde yazdirilir. Cocugun harfin yazilis yoniine
dikkat cekmesi saglanir. Sonra ¢ocuklara parmaklari ile havada yazdirilir. Tahtadaki harf
silinir. Tekrar parmaklariyla havada, sira iizerinde, kum havuzunda, oyun hamuru ile ve
birbirlerinin sirtina yazmalari saglanir. Bu sekilde ¢ocuklarin sesi hissetmeleri saglanir.’
Tablo 31’e ait 6gretmen yanitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin dntest cevaplarindan bazilari su sekildedir:

1: ‘Hece, 6grenci tarafindan olusturuluyor.’

16: ‘Biz heceyi olusturup 6grenciye vermis oluyoruz.’

20: ‘Hayur, 6grenci tarafindan olusturulmamis, 6grenciye hazir verilmis. Ayrica
yukaridan asagi degil, yan yana yazilip birlestirilmelidir.’

21: ‘Ogrenci tarafindan olusturulmuyor fakat ben de bu sekilde veriyorum.’
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26: ‘ilk baslarda 6gretmen bas rolde oluyor fakat ilerleyen zamanlarda 6grenci isin
mantigin1 kavramaya basladiginda hece 6grenci tarafindan olusturuluyor.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin sontest cevaplarindan bazilari su sekildedir:

2: ‘Bu sekilde hece 6grenci tarafindan olusturulmus olmuyor. Ogrettigim sesi tahtada
ortaya yazip etrafina o sesten 6nce dgretilen sesli harfleri yazarim. Oklarla ¢ocugun heceleri
olusturmasini saglarim.’

4: ‘Hayir, Oncelikle yan yana olmasi gerekiyor. Sesleri ¢ocuklarin ¢ikartarak
birlestirmesi gerekiyor. Kiip vb. yontemlerle sesleri birlestirerek yazmak gerekiyor. Ayrica
anlamli heceler olusturulmasi ¢ok 6nemli. Cocugun hayatindan 6rnekler olusturacak heceler
olusturulmal1.’

8: ‘Hayir, tamamen yapilandirmaciliga aykirt buluyorum. Hece keseleri, zarlar, rulolar
kullanilarak hece ¢ocuk tarafindan olusturulmalidir.’

9: ‘Hece 0grenci tarafindan olusturulmus olmuyor. Hazir 6niine sunulmus oluyor. Alt
alta da yazilmamali. En son 6grenilen harf verilmeli, yanina 6nceki harflerden hangisi gelmesi
gerekiyorsa onlar1 kendi yanina getirebilmelidir. Degisik oyun ve materyaller kullanilabilir.’

11: ‘Hayir, dncelikle yan yana olmali. Anlamli heceler olmali. Hayatindan 6rneklere
yer verilmeli.’

18: ‘Dogru bulmuyorum. Ciinkii ¢ocuk yan yana yazarken neden alt alta okusun.
Ayrica bunlar ¢ocuk tarafindan olusturulmus olmuyor.’

20: ‘Hayir, hece 6grenciye hazir olarak verilmis. Hece olusturmada materyal kullanimi
cok onemlidir. Hem ¢ocuk oyun oynar hem de materyalleri kullandig1 i¢in heceleri
olusturmus olur.’

22: ‘Hece 0grenci tarafindan olusturulmus olmuyor. Gordiiglinii yazmis oluyor.
Kendisi sesi tantyip segmis olmuyor. Kursta 6grendigim rulodan agik ve kapali hece

olusturma yontemini kullanmay: diisiniiyorum..’
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23: ‘Hayir, kendisi olusturmus olmuyor. Yaptigimiz materyallerle ¢ocuklardan
kendisinin hece olusturmasini saglarim. Mesela rulo etkinliginde 6grendigimiz sesin bagina ya
da sonuna sesleri getirerek hece olusturmasi saglanir.’

30: ‘Heceyi kendileri yazmus oluyorlar. Hece hazir veriliyor. Ogrencinin diisiinmesine
yonelik bir uygulama degildir. Ayrica harfler yan yana yazilmalidir. Ben 6grencilerin rulo,
cicek, kurbaga ile hece olusturma etkinliklerini kullanarak 6grencilerime hece olusturtmak
istiyorum.’

Tablo 32’ye ait 6gretmen yanitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 32’ye ait dntest yanitlarindan bazilar1 su
sekildedir:

2: ‘Kilavuz kitapta bu sekilde verildiginden boyle 6gretiyorum fakat dil bilgisi
acisindan yanlis oldugunu diistiniiyorum.’

4: ‘Dogru bulmuyorum. Akici1 okumayi engelledigini diisiiniiyorum.’

6: ‘Dogru degildir fakat ¢ikis yolu yok gibi.’

7: ‘Bence yanlistir. Cilinkii 6grenciler anlamlandiramiyor. Nasil verilmesi gerektigi
hakkinda bir fikrim yok.’

8: ‘Dogru bulmuyorum. Hece kavramina zarar verdigini diisiiniiyorum.’

11: ‘Dogru degil ama ses sisteminin s1glig1 ve siirli olmasi.’

14: ‘Dogru degil. Ad1 Uistlinde tek heceli tek basina, ayirmadan verilmeli.’

16: ‘Bence bu birlestirme sekli yanlis. Tek heceli kelimeleri boyle ayr1 yazmamaliy1z.
Zaten bu kelimeler okuma-yazmanin sonlarina dogru verildigi i¢in direkt verilebilir.’

18: ‘Bence dogru degil. Ciinkii ¢ocuk sonra hecelere ayirmada zorluk ¢ekiyor.’

19: “Bu tiir bir 6gretim sekli yanlistir. Ciinkii anlamsiz bir heceye bir ses getirilerek
anlamli bir s6zcilige ulagsmak ¢ocugun algisini karistiracaktir.’

21: ‘Baska bir yolunu bilmedigim i¢in bu sekilde veriyorum, umarim dogrudur.’
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22: ‘Sanki kelimenin tamamini yazsak daha anlamli olacak.’

23: ‘Hayir dogru degil. Ciinkii zaten tek hece. Ayn1 anda birlestirilmeli.’

25: ‘Ben ¢ok dogru oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii bu kelimeler tek heceli.
Cocuklarin bunlar tek heceli olarak algilamalari zor oluyor.’

27: ‘Bence dogru degil, bu sekilde kavratamam.’

28: ‘Kilavuz kitaplar yanlislarla dolu. Bu da onlardan birisi.’

32: ‘Bu sekilde olugturmada sozciik iki heceli gibi algilanabilir.’

33: ‘Dogrudur. Yontemimiz Ses Temelli Climle Yontemi oldugu i¢in hecelere eklenen
yeni seslerle yeni heceler ve yeni sdzciikler olusturulabilir.’

34: ‘Farkl1 bir yontem diisiiniildiiglinde ¢ikis yolu yok.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 32’ye ait sontest yamitlarindan bazilar1 su
sekildedir:

4: ‘Dogru bulmuyorum. Heceyi dogru sekilde ayirmak gerekiyor. Bu sekilde okuma
hiz1 diistiyor ve okudugunu anlama konusunda problem yasantyor.’

9: ‘3 veya 4 harfli heceler olusturmaya gerek yoktur. Bu sekilde vermek kelimelerin
yanlis telaffuzuna da yol acar. Cocuk zamanla kendisi zihninde bu kelimeleri olusturacaktir.’

19: “‘Cok yanlis bir uygulamadir. ““Tiirk”” sdzcliglimiiziin ‘‘tiir’” kullanilarak tiretilmesi
ve ¢ocuklarimizin zihninde bodyle yer etmesi yanlistir.”

20: “Alt alta olmasi yanlis. Dort harften ve tek heceden olusan sozciikler okuma-
yazma sonrast toplu bir sekilde verilebilir. Ciinkii cocuk hecelemede zorlanabilir.’

21: ‘Hayur, ilerleyen yillarda hecelere dogru ayirmay zorlastiriyor.’

26: ‘Bunlar tek parca halinde 6gretilmelidir.’

28: ‘Dogru degildir. Bu tiir sozciikler olusturulmaya ¢alisilmadan dogrudan

verilebilir.’
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29: ‘Kesinlikle hizmetici egitimde 6grendiklerimden yola ¢ikarak bu sekilde
ogretilmesi dogru degildir. 3 veya 4 harften olusan tek heceli sdzciikler oldugu gibi yazilir.’

31: ‘Dogru degil. Hecelemede problem yasantyor.’

33: ‘Dogru degil. Bu kelimeleri direkt vermeliyiz.’

34: “Yanhstir. Ug ve daha fazla harf ile olusturulacak tek heceli kelimeler direkt
verilmelidir. Bunun bdyle verilmesi gerektigini fark ettirdiginiz icin tesekkdirler.’
Tablo 33’e ait 6gretmen yamitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 33’¢ ait ontest cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

1: ‘Dogru bulmuyorum. Ogrencinin kelimeyi gérmesini engelliyor.’

2: ‘Hecelerin daha iyi taninmas1 veya okurken hatirlanmasi i¢in faydali oldugunu
diisiiniiyorum .’

3: ‘Dogru oldugunu diisiiniiyorum. Okuma-yazmanin ilk agsamalarinda dogru. Sonra
ise okuma hizin diisiirdiiglinii gézlemledim.’

4: ‘Dogru bulmuyorum. Ogrencinin akic1 okumasini engelliyor ve bu da anlamada
giicliik cekmesine neden oluyor.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 33’e ait sontest cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

1: ‘Dogru degil. Biitiine giderken tekrar geri doniip hecelere 6grenciyi yonlendirmeye
caligmak yanlis bir uygulamadir.’

4: ‘Dogru bulmuyorum. Biitiinii gdrmesini engelliyor.’

5: ‘Dogru degildir. Cocuklarin heceleri biitlin olarak goérmesini engeller, okuma hizini
yavaglatir.”

8: ‘Hayir, dogru degildir. Parcadan biitline bir yaklasim uygulanmamis oluyor. Tiim

kelimenin ayn1 renkte olmasi gerekirdi.’
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9: ‘Heceler farkli renkte yazilmamalidir. Kelime biitlinliigii bozulur. Biitiinden
pargaya tekrar doniilmiis olur.’

13: ‘Farkli renkte yazilmasi dogru degildir. Renkli yazim ¢ocugun dikkatini heceye
ceker, olusturulan kelimeye degil.’

29: ‘Dogru degildir. Akici okumay1 olumsuz etkiler. Cocuk heceleyerek okur. Bu
nedenle tek renk kurali uygulanmalidir.’

30: “Yanligtir. Ayn1 renkte yazilmalidir. Farkli renkte yazildig1 zaman ¢ocuk kelimeyi
parcalamaktadir. Bizim amacimiz biitiine ulagmaktir. Cocuk biitiinii gérmelidir. Ayrica
heceler alt alta yazilmamalidir.’

32: ‘Bu sekilde hecelerin farkli renkte yazilmas: dogru degildir. Ogrencilerin biitiinii
gdrmesini engeller. Ilgisini heceye ceker.’

Tablo 34’e ait 6gretmen yamitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 34’¢ ait dntest cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

2: ‘Dil bilgisi kurallarina gore yanlis buluyorum. Dogru heceleme ‘ka-le-mi’’ olmasi
gerekirken gocuk bu gorselle ‘‘ka-lem-i’’ olarak okuyor.’

19: ‘Bu durum ¢ocugun kafasinda yanlis bir algiya neden olabilir. Ya da *‘kalem”’

IT3LE)
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sozcliglinii 6grendikten sonra sesini ayr1 yazma durumu olabilir. Ben resim kullandigim
climlelerde gorselin yanina ek gelmeyecek tiirde ciimleler yaziyorum.’

21: ‘Gorselin yanina ek getirilmese daha iyi olur. Ekler ¢ocugun algilamasin
giiclestiriyor ve yoruyor.’

22: ‘Cocuk okurken takiliyor ve bazi gorseller anlagilmiyor.’

699
1

24: ‘Farkl bir bakis agis1 kazandirmak, sesini vurgulamak i¢in faydali olur.’
28: ‘Hayir, iiniversitede de bu kullanimin yanlis oldugunu 6grendim. Ciimlenin i¢inde

gorsellerle harfler birbirine karisiyor. Tek basina gorsel kullanilabilir.’
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30: ‘Dogru buluyorum. Ekleri 6grenmesi agisindan, eklerin sezdirilmesi agisindan
onemlidir.’

32: ‘Dogru bulmuyorum. Ciinkii ¢ocuklar okurken ‘‘kalem-i’” seklinde seslendiriyor.
Akici okumaya engel oluyor.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 34’¢ ait sontest cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

6: ‘Dogru bulmuyorum, ¢ok kotii bir hata.’

8: ‘Hay1r yanlistir. Clinkii sozciik ‘‘kalem-i’’seklinde okunacaktir. Bu da hece
kavramina zarar verir.’

9: ‘Dogru bulmuyorum. Hece kopuklugu yasanir. Sadece kalem gorseli
kullanilabilirdi.’

10: ‘Dogru bulmuyorum. Ek aldig1 zaman karisikliga sebep oluyor.’

19: ‘Bu yanlis bir kullanim. Evet, bazen climle olustururken sekil ve gorsel
kullaniyoruz ancak yanina boyle ek getirilmemesi gereken gorsel ve climleleri se¢iyorum.’

T3
1

20: ‘Dogru bulmuyorum. Sadece resim olmali. sesini ayr1 bir hece sanip yine
sozciik hecelemede hatalara neden olabilir.’

23: ‘Hayir. Cocuk kalemi yerine ‘‘kalem-i’’ seklinde ayr1 telaffuz edebilir. Gorseli
algilamayabilir.’

32: ‘Bu sekilde olusum yanlistir. Bu sekilde olusturma “‘kalem-i’’ seklinde yanlig
okumaya sebep olabilir.’
Tablo 35’e ait 6gretmen yamitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 35’¢ ait dntest cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

3: ‘Hayir, biz 6nce okuyup soyledigimiz i¢in biz olusturmus oluyoruz.’

4: ‘Hayur, biz heceleri birlestirmesini istiyoruz ve 6grenci anlamadan birlestiriyor.’
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8: ‘Hayir, hazir verdigimizi diisliniiyorum.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 35’¢ ait sontest cevaplarindan bazilar1 su
sekildedir:

2: ‘Hayir olmuyor. Cocuklarin kendilerinin olusturabilmesi i¢in etkinlik diizenlerim.
Basa gelecek heceleri bir tarafa, sona gelecekleri diger tarafa yazip kelimeleri kendilerinin
birlestirmelerini saglarim.’

3: “‘Olusturulmus olmuyor. Hazir hece vermis oluyoruz.’

7: ‘Hayir, biz heceleri birlestirmesini istiyoruz ve 6grenci anlamadan birlestiriyor.’

8: ‘Hayir, biz olusturuyoruz. Cocuk sadece ezbere yaziyor.’

9: ‘Olusturulmus olmuyor. Ciinkii hazir heceleri biz verdik. Heceleri kendisinin yan
yana getirecegi ortamlart sunmaliyiz.’

16: ‘Kelimeyi hazir olarak ¢ocuga vermis oluyoruz. Farkli bir etkinlik olarak
verilebilir. Karisik heceler yerine ilk heceler bir tarafa, 2. heceler bir tarafa koyularak ¢ocuk
kelimeyi kendisi olusturur.’

17: ‘Hayir, kelimeleri kendisinin olusturabilecegi etkinlikler hazirlanirsa ¢ocuk kendisi
olusturur.’

19: ‘Hayir, bu kelime olusumunda ¢ocugun higbir katilimi yok. Bu yiizden bu
yanlislar artik yapmayacagim.’

20: ‘Hayir, 6grenciye hazir veriliyor. Ayrica alt alta olmamali. Yan yana olmal.
Ogrenciye hazir verilmemeli. Az sayida karigik heceler verilerek 6grenci tarafindan
olusturulmasi istenmeli.’

Tablo 37°ye ait 6gretmen yanitlar:
HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 37’ye ait sontest cevaplarindan bazilar1 su

sekildedir:
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2: ‘Elle sozciigii anlamindan dolayr dogru degil. At ve et sdzciikleri es sesli oldugu
icin anlam karmasasina yol acabilir. Lale hem 6zel hem cins isim oldugundan dolay1 ¢ocuk
karistirabilir. Ilet sdzciigii soyut, cocugun diinyasina ¢cok uzak bir kelime, uygun degil. Ata
sozcligl ise anlamli olmadig i¢in kullanilmamalidir.’

4: ‘Elle sozctigiinii dogru bulmuyorum, farkli anlamlar algilaniyor. At ve et es sesli
sOzciikler, anlam karmasas1 yasaniyor. Lale ve ata sozciikleri 6zel isimle karisiyor, uygun
degil. Ilet sézciigii cocuk i¢in anlamsiz, kullanilmas: dogru degil.’

Tablo 39’a ait 6gretmen yanitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 39°a ait dntest cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

3: ‘Kilavuz kitap bu konuda yetersiz. Genelde biitiin ses ve heceleri i¢eren yeni
ctimleleri kendim olusturuyorum.’

4. ‘Karisik kelimeler secip kendilerinin anlayabilecekleri climleler olusturmalarini
sagliyorum.’

8: ‘Kendi ciimlelerimi kullanirim. Kilavuzu sadece harf asamasinda kullanirim. Sonra
isim biter.’

19: ‘Climleleri kendim olusturmaya ¢alistyorum ¢iinkii kilavuz kitapta ¢ok anlamsiz
climleler olabiliyor.’

22: ‘Kilavuza uyuyorum genelde.’

32: ‘Ciimle olustururken 6grencinin miimkiin oldugunca uygulamanin i¢inde olmasin
sagliyorum. ‘‘Ela adindaki kiz ¢i¢cek¢iden hangi ¢igegi alsin?’’ diye sorup “‘lale’” ¢icegini
sOyletip ciimleyi olugturuyorum.’

34: ‘Smif i¢cinden ornekler vererek ciimle kurduruyorum.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 39°a ait sontest cevaplarindan bazilari su

sekildedir:
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2: ‘Sozciiklerden climle olustururken bir hikaye anlatirim. Daha sonra onun merakini
uyandiracak bir yerde durup kendi climlelerini olusturmasini saglarim.’

16: ‘Bir hikaye olusturulabilir. Cocuk da bu hikayeye dahil edilebilir. Ciimle ¢ocuga
olusturulmus olur.’

24: ‘Cimlemiz 5N1K sorularina cevap vermeli. 3. gruptan sonra baglamaliyiz.
Ogrettigimiz ses bir kelimede gecse bile yeterlidir. Ciimle anlamli ve 3 kelimeden olusmali.
Diger gruplarda kelime say1s1 artabilir.’

25: ‘Cimleyi olusturmada ¢ocuklarin giinliik yagsamlarindan 6rnekler verip cimledeki
‘‘0zne-nesne-eylem’’kavramlarini buldurarak sirayla gitmek 6nemlidir. Bunlar tek tek
buldurmak i¢in sorular sorulabilir.’

27: ‘Ciimleler en fazla 3 sozciikten olugmali. Basit, anlamli, cocugun diinyasina uygun
yani somut ve yakindan uzaga olmali.’

28: ‘Cuimlelerde eksik sozciik birakilarak SN1K sorulari ile eksik sozciiklerin
tamamlanmasi saglanabilir.’

29: ‘Kilavuz kitaptaki gibi degil. Artik burada 6grendigim gibi uygularim. Hazir
climleyi vermek yok. Cocuga boslugu tamamlatacagim.’

30: ““Ela...... al. Cemelma ........ >’gibi climleler verilerek ve ciimlelerle ilgili sorular
sorularak ¢cocugun diisiinmesi saglanmali ve istedigi gibi tamamlamasi saglanmalidir.’

Tablo 40’a ait 6gretmen yanitlar::

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 40’a ait sontest cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

27: ‘Boyle bir uygulama dogru degildir. Boyle bir asama yoktur.’

28: ‘Boyle bir etkinlik hi¢bir asamada yok.’

30: ‘Higbir agsamasina yonelik degildir.’
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Tablo 41’ ait 6gretmen yamitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 41°¢ ait dntest cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

8: ‘Kilavuz kitaplar berbat. 5 sayfalik metinler var. 1. ders baglasaniz 6. ders biter.’

9: ‘Ders kitaplarindaki metinler basit olaylar iizerine ve kisa, anlasilir olmalidir.
Kullandigimiz ders kitaplar1 gereksiz ayrintili ve karisik metinlerle dolu.’

10: ‘Uzun metinlerden hem ben sikiltyorum hem de ¢ocuklar ¢ok sikiliyor.’

11: ‘Metinlerde kullanilan kelimeler anlamli, giinliik hayatin icinden olmalidir.’

13: “‘Oncelikle 6gretilen sesle ilgili olup dgrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde olmalidir.
Kitaptaki metinler olduk¢a uzun ve ilgiyi azaltiyor.’

16: ‘Ders kitab1 ¢cok yetersiz. Bunu her ziimre toplantisinda vurguluyoruz. Resimler
dikkat ¢ekici olmali. Renkler iyi olmali. Metnin konusu daha iyi se¢ilmeli.’

28: ‘Metinler anlagilir olmalidir. Metin yazacagim diye ‘‘Talat teli el ile itele.”’gibi
climlelerin olmamasini umuyorum.’

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 41°e ait sontest cevaplarindan bazilar1 su
sekildedir:

4: ‘Metinler kisa, net, anlasilir olmali. Climleler somut olmali. Yakindan uzaga, anlam
biitiinltigline sahip, cocugun yasantisindan olmali. Ders kitaplar1 bu 6zelligi yansitmamakta.’

8: ‘SOzciigii yazma agamasina yoneliktir.’

20: ‘Metin ilging, ilgi ¢ekici ve anlamli olmali. Ders kitaplarinda bir sesin ¢ok
geegmesini saglamak i¢in anlamsiz climleler kurulmus.’

25: “‘Anlam biitlinliigii 6nemli. Ciimlelerin kendi i¢inde ve metin halinde anlamlar1
¢ok onemlidir.’

29: ‘Net, anlasilir, eglenceli, cocuga hayal kurduracak metinler olmali. Biitlinliik

olmali, birbiriyle baglantili olmali.’
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34: ‘Ders kitaplarindaki metinler mantik biitiinligii olmayan, tamamen yazilmis olsun

diye yazilmis climlelerdir. Metin ¢ocuga yakin, dykiisii ve kurgusu mantikli olmalidir.’
Tablo 42’ye ait 6gretmen yanitlari:

HIE’ye katilan 6gretmenlerin Tablo 42’ye ait sontest cevaplarindan bazilar1 su
sekildedir:

3: ‘Dikteye hemen bagliyordum ama meger ¢ok yanlismis.’

9: ‘Dikte yapmayacagiz. Okuma, okudugunu anlama ¢aligmasi yapmaliyiz.’

10: ‘Bu egitimden sonra dikte ¢aligmalarina ikinci siniftan itibaren baslayacagim.’

11; ‘Dikte olmamali!’

25: ‘Dikte yaptirmamaliyiz. Eninde sonunda ¢ocuk yazmay1 dgrenecektir. Oncelik
okuma ve kavrama olmalidir.’

27: ‘Dikte yapmak ¢ok uygun degildir. Olabildigince yapmamaliyiz.’

28: ‘Ugiincii gruptan sonra belki yapilabilir. Ben ikinci ve iiglincii sinifta
baslayacagim.’

29: ‘Son grupta biraz yapilabilir ama asil ikinci siniftan itibaren yapilmali.’

32: ‘Birinci sinifta dikte yaptirmaya gerek yoktur.’
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