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ONSOZ

Ogretmenin ders islenisinde materyal kullanimmin énemi yapilan arastirmalar
sonucunda ortaya konulmustur. Bu nedenle Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersinde de
O0gretmenin  materyal  kullantminin  gerekliligi  ortaya ¢ikmaktadir. DKAB
Ogretmenlerinin ders islenisinde farkli materyali kullandiginda &grencinin  ders
basarisindaki durumu ne olabilir sorusu her zaman sorulan bir soru olup insanlar
aragtirmaya yonlendirmektedir. Bu aragtirmada DKAB dersinde biyografi materyalinin
kullanim1 6grencinin konu iizerindeki basarisina bir etkisi var midir sorusuna cevap
aranmuistir.

Tezin giris, birinci boliim ve ikinci boliimden olusmaktadir.

Giris boliimiinde; Problemin amact 6nemi, denenceler, uygulama, yontem kismi
yer almaktadir.

Birinci boliimde; kavramsal cerceve ve ilgili yayin arastirmalar, biyografinin
materyal olarak kullanimi1 ve 6rnek uygulanigina yer verilirken daha 6nce bu konuyla
ilgili yapilan ¢alismalar degerlendirilmistir. .

Ikinci béliimde; arastirmanimn bulgulart DKAB dersinde biyografinin materyal
olarak kullaniminin 6grencinin dersteki basarisina etkisi incelenmis, bulunan sonuglar
yorumlanmis ve DKAB 06gretmenlerine Oneriler sunulmustur. Din kiltiri ve ahlak
bilgisi egitimi alan yazininda gergeklestirilen ilk arastirma olmasi sebebiyle, yapilan bu
calismanin din kiltlirii ve ahlak bilgisi egitimi alaninda gergeklestirilecek c¢alismalara
onemli katkilar1 olmas1 beklenmektedir.

Bu arastirmanin gerceklestirilme siirecinde ¢ok sayida kisinin énemli katkilari
vardir. Ilk olarak, arasgtirmanin her asamasinda yardimlarini esirgemeyen danismanim
Dr. Ogrt. Uy. Mehmet AYAS’a sonsuz tesekkiirlerimi bir bor¢ bilirim. Ayn1 zamanda
aragtirmanin ¢esitli asamalarinda bilgisi ve tecriibesini esirgemeyen ve Ozellikle
istatistiksel ~ analizlerin  gergeklestirilmesindeki  katkilarindan  dolayr Amasya
Universitesi Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Béliimiinde gorev yapmakta olan Dr.
Ertugrul SAHIN’e siikranlarim1 sunarim. Son olarak, arastirmay1 gergeklestirdigim okul
yonetimine ve 0grencilere arastirmami gerceklestirmeme katkilarindan dolay1 tesekkiirii

bir borg bilirim.
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OZET

DKAB derslerinde yasanan sorunlardan birisi de diger derslerde oldugu gibi
soyut konularin yer almast ve insanoglunun algilamada sorunlar yasamasidir. So6z
konusu bilgilerin somutlastirarak 6grencileri egitim 6gretim yasamlarina dahil etmek
icin 6gretmenlerin derslerinde farkli materyal kullanmalar1 ile gergeklestirilebilir. Bu
sebeple bu arastirma biyografinin materyal olarak kullanimi ve dgrencilerin din kilturu

ve ahlak bilgisi dersindeki akademik basarilarina etkisi incelenmektir.

Tezin giris kisminda problem climlesi, tezin amaci, 6nemi, denenceler, materyal
olarak biyografinin uygulanisi, yontem kismi yer almistir. Arastirma yonteminde yari
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilere dort hafta siireyle din
kultird ve ahlak bilgisi dersinin segilen bir (nitesinde materyal olarak biyografi
kullanilirken, kontrol grubundaki Ogrencilere geleneksel ogretime dayali bir egitim

gerceklestirilmistir.

Birinci boliimde; kavramsal ¢erceve ve konuyla ilgili yapilmis arastirmalar yer

almstir.

Ikinci bolimde; yapilan uygulamanin sonucunda, her iki grubunda ders
basarisinda siire¢ icerisinde artiglar meydana gelmesine ragmen, deney grubundaki
ogrencilerin son test iinite basar1 puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli
bir sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgular, bir materyal olarak biyografi
kullaniminin din kaltird ve ahlak bilgisi dersi 6gretiminin 6grencilerin akademik
basarilarinin arttirilmasinda etkili bir materyal olabilecegini gostermektedir. Sonug
olarak Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6grencilerin akademik basarilarini
arttirmak isteyen Din Kultlrl ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri materyal olarak biyografi

kullanabilecekleri 6nerisi yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler : Din egitimi, biyografi, materyal, akademik basart.



SUMMARY

One of the problems experienced in religious culture and ethics lessons is that abstract
subjects such as other courses take place and human beings have problems in
perception. It can be realized by using different materials in the lessons of the teachers
in order to involve the students in the educational life by embodying the information in
question. Therefore, this study examines the usage of the biography as a material and
effects of biography on students’ academic achievement in the lesson of religious
culture and ethics. In the introduction part of the thesis, the problem statement, the
purpose of these’s, the importance of the thesis, hypothesis, the application of the
biography as a material, the method part has taken place. Quasi experimental design is
used in the research method. While biography was used as a material in a selected unit
of religious culture and ethics lesson for the students in the experimental group for four
weeks, training based on traditional education was conducted to the students in the
control group. In the first part; conceptual framework and related studies have been
carried out. In the second part; the results of the study showed that, although there was
an increase in the lesson success of both groups, the final-test success scores of the
students in the experimental group were significantly higher than the students in the
control group. These findings indicate that the usage of biography as a material can be
an effective material for the teaching of religious culture and ethics, which may help
students to improve their academic achievement. As a result, religious culture and ethics
teachers who want to increase students’ academic achievements in religious culture and

ethics lessons can recommend using biography material.

Key Words: Religious education, Biography, material, academic achievement
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GIRIS

Din olgusu ilk insandan giiniimiize kadar varligin1 koruyan bir kavramdir. Din,
ilk insan olan Hz. Adem ile baglamis ve Hz. Adem’in peygamber olusundan giiniimiize
kadar varligmm1 devam ettirmistir. Peki varligi ilk insana dayanan din konularin
anlatildigt DKAB derslerinin modern bakis agisiyla yeniden diizenlenmesi fikri 6nemli
konulardan birisidir. Oyleyse bu diizenleme nasil yapilmali? Ders kitaplarinin
yenilenmesi veya Ogretmen yetistiren kurumlarin yenilenmesi yeterli midir? Bu
bahsedilen sorulardan sadece birkagidir. Bunlarin yaninda Din kiltlrt ve ahlak bilgisi
dersinde ogretmenler, Ogrencilere “hangi yontem ve teknigi kullanarak ders
anlatmaliyim, hangi materyallerden yararlanmaliyim, hangi konu i¢in hangi materyal
daha etkilidir?” vb sorular tiim 6gretmenlerin kafasinda olan bir sorudur. Bu sorulara
cevap bulundugunda DKAB dersinin verimli hale gelmesine, 6grenci de istendik
davranis degisikligi meydana gelmesini saglayacaktir.

Egitim; planli, programli, belli bir amag¢ dogrultusunda gerceklestirilen
toplumsal ve bireysel hedeflere ulasilmasini kolaylastiran ve yasam boyu devam eden
uygulamali bir siiregtir (Baytekin, 2011: 22). Din egitimi ise; bireyin dini
davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisimler meydana
getirme sireci olarak tanimlanmaktadir (Tosun, 2015: 23). Bu strecin etkili ve verimli
olmast Ogretmenin ders icinde kullandigr yontem, teknik ve materyallerle ortaya
cikmaktadir.

Din egitimi sadece dinle alakal1 bilgileri bireyin zihnine yerlestirmek degil, ayni
zamanda bireyin ahlakini, tutum ve davraniglarini degistirerek topluma faydali bir birey
olmasma yardimci olmaktir (Kilavuz, 2011: 104). Din egitimi denildiginde sadece
ahiret ile ilgili konular distiniilmemelidir. Din egitiminde, diinya ve ahiret dengesi yer
almaktadir. Bu konuyla ilgili Kuran da “Ahiret yurdunu iste, fakat dunyadaki nasibini
de unutma” (Kasas, 77) ayeti diinyada da ¢alismanin bos durmamanin énemine vurgu
yapilmaktadir.

Temel egitimin amaci, insani ruhi yonden olgunlastirmak, vatanina ve milletine
sahip c¢ikan, suurlu bireyler yetistirmektir. Dinin amaci ise insanin kalbini ilahi ask ile
doldurmak, baskalarma kars1 sevgi ve merhametli olmayr 6gretmek ve bireyi ahlaki

olgunluga eristirmektir. Bunu gergeklestirmek ise ancak planli, programli, igerik



acisindan zenginlestirilmis bir din egitimi ile miimkiindiir (Kiglk, 2010: 346). Egitimin
amaci, insani yetistirmek ve onu davraniglarindan sorumlu bir birey yapmaksa, din
egitiminin amaci da bundan farkli degildir (Bilgin, 1980: 74). Bu sebepledir ki diinyanin
biitiin tilkelerinde din ve egitim birbirinden ayri diisiinlilmemektedir.

Din egitiminin hedefi ise insan1 hem maddi hem de manevi olarak egiterek,
ahlaki degerlerini 6n plana ¢ikarmaktir (Kugik, 2010: 325). Insan igin yemek-igmek
nasil maddi bir ihtiyagsa, ahlaki deger de bdyle bir manevi ihtiyagtir. Cocuga verilecek
ahlaki egitim bir taraftan ¢ocugun topluma, g¢evreye uyumunu kolaylastiracak, bir
taraftan da insanda var olan cevheri ortaya ¢gikarmaya galisacaktir.

Egitimin hedeflerini gergeklestirmek icin gesitli yontemlere ihtiya¢ duyulmustur.
Yontem, 6gretimde amaclara ulagsmak i¢in izlenen her tiirlii yola denilmektedir (Aydin,
2004: 2). Ogretmen yontemle planli, tutarli bir sekilde en kisa yoldan &grenmeyi
gerceklestirebilecek ve Ogrencide istenilen davranis degisikliginin  olusmasini
saglayacaktir (Aydin, 2004: 46). Kilavuz’a gore (2011: 132) egitimde kullanilacak
yontem ve materyaller egitimin amacina uygun, dgrencinin basarisini artiran, konulari
basitlestirerek anlasilmasini kolaylastiran, somut yasantilar iceren, birden fazla duyu
organina hitap eden nitelikte olmalidir. Bunun yani sira dgreticinin yetenegi, egitim
ortami, dersin konusuna uygunlugu da hangi yontem ve materyalin kullanilacagini
belirlemede dnemlidir.

Yapilan bir arastrmada insanlarin  okuduklarinin % 10’unu, yapip
sOylediklerinin de % 90’11 hatirladiklar tespit edilmistir (Yalin, 2014: 82). Buna gore
din egitimin de kullanilan bir materyal, dersin tek diize islenilmesini ortadan kaldirmis
olacak, ogrencinin daha fazla duyu organmna hitap edilmesine, Ggrenci Ogretmen
iletisiminin artmasina katki saglayacaktir.

Egitimin etkililigini artirmak i¢in dgretmenlerin ders iginde cesitli yontemler
kullanilmasi bir ihtiyagtir. CUnkd her birey farkli bir 6grenme tarzina sahiptir. Din
egitiminde geleneksel olarak en ¢ok kullanilan yontemlerden biri anlatim yontemidir
(Kilavuz, 2011: 133). Anlatim yonteminde, Ogrenciler pasif bir konumdayken
ogretmenler aktif bir konumdadir. Bu yontemde 6grencinin ilgisi ve dikkati kisa siirede
dagilabilmekte, geri bildirim yetersiz oldugunda oOgrencilerde eksik veya yanlis
ogrenmeler ortaya ¢ikabilmekte, ezbere dayali bir egitim anlayisi icerdiginden bilgilerin
kalic1 hale gelmesi 6grenci agisindan giiclesmektedir. Buna ragmen din egitimi alaninda
en stk kullanilan anlatim yontemi hala din egitiminde siklikla kullanilmaktadir

(Korkmaz, 2014:63). Ancak anlatim yontemine yardimci olmak Ggrencilerin ilgi ve



dikkatini toplamak, bilgilerin kalici olmasimni saglamak i¢in dersler materyallerle
desteklenmelidir.

Din  egitimi  alaninin  da  uygulanan  geleneksel  yoOntemlerden
memnuniyetsizliginin artmaya baslamasiyla, son yillarda egitim alaninda kullanilan
farklt 6gretim yontem ve tekniklerin din egitimi alaninda da kullanilmasina ihtiyag
duyulmaya baglanmistir (Kilavuz, 2011: 80). Ayn1 zamanda, her bir 6gretim yonteminin
kendine 6zgii gii¢lii yonleri ve sinirliliklarinin bulunmasi farkli yontem ve materyal
gelistirilmesine yardimci olmustur. Egitimde farkli yontemlerin kullanilmasi ve yeni
materyallerin gelistirilmesi 6grencilerin 6grenmede ki verimliliin artmasina, egitimin
ogrenciler i¢in sikic1 bir eylem olmaktan ¢ikip, etkili ve eglenceli bir eylem haline
gelmesine katki saglayabilir. Yapilan aragtirmalar din egitimin de farkli yontem ve
materyaller kullanmanin 6nemini vurgulamaktadir. Bilgin ve Selguk’a gore (1999: 159)
farkli yontemler ve materyal kullanimi hem &grencilerin  6grenme  siirecini
kolaylagtirmakta hem de 6gretmene yardimec1 olmaktadir.

Egitim sisteminde 6grencinin basariya ulagsmasinda ¢ok sayida faktor etkilidir.
Bu faktorler; dersin igerigi, 6gretmenin yetenegi, okulun fiziki 6zellikleri, kullanilan
yontem, teknik ve materyaller seklinde 6zetlenebilir (Gengtiirk, 2005: 4). Din egitimin
de kullanilan bir farkli yontem, teknik ve materyaller, 6grenmedeki bireysel
farkliliklarin ortadan kaldirilmasina yardimer olabilmekte, 6grencinin bir konuyu
hatirlamasint  kolaylastirabilmektedir. Ayrica Ogrencilerin derse etkin bir sekilde
katilimini saglayabilmekte ve basarisini da arttirabilmektedir

Din egitimi alan1 varlik ve varolusla ilgili konularin islendigi ¢ok yonlii bir ders
oldugundan bu dersin hedeflerine ulagmasi i¢in bircok yontem-teknige ve arag-gerece
ihtiya¢ duyulmaktadir (Akyirek, 2013: 124). Korkmaz’a (2014: 65) gore din egitimi
soyut konularin agirlikli oldugu sozel bir derstir. Zira kelimeler de soyut sembollerden
olusur ve simgeledikleri seylere benzemezler. Dolayisiyla dersler materyallerle
desteklenirse konu 6grencinin goziinde canlanir, soyut konular daha somut hale gelir ve
dersin daha iyi anlasilmasina katki saglar. Bilgin ve Selguk’a gdre (1999: 159) din
egitimi dersleri makale, yazili ara¢ gerecler, uzman kisilerin goriisleri ya da olay1
yasamis tecriibe etmis kisilerin tecriibeleriyle desteklenmelidir.

Genel olarak egitim alaninda farkli bir materyal olarak biyografi
kullanilmaktadir. Biyografi, bir toplumun degismesinde ve gelismesinde 6nemli roller
iistlenmis kisilerin hayatlarini, yaptiklar1 ve yazdiklar1 eserleri, yasadiklari olaylari,

fikirlerini duygularini kapsamli bir sekilde ele alinip anlatildig1 edebi yazinsal bir tirdir
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(Agca, 1999: 174). Ogretim sirecinde &gretmen dersin igerigine uygun biyografik
materyaller kullanir. Bu biyografik materyaller siklikla toplum hayatina yon veren lider
bir sahsiyete aittir.

Ogrencilere anlatilan lider sahsiyetin hayatlarin1 6rnek almalarina, dgrencilerin
gercek hayata hazirlanmasina, konuyu farkli yonleriyle ele almalarina yardimect
olmaktadir. Biyografinin bir ders materyali olarak kullanilmasi, insanin dogasinda olan
merak duygusunu harekete gegirerek O6grencilerin dikkatini derse ¢cekmekte ve derse

olan ilgisini artirmaktadir (Oguzkan, 2001:162).

1.Problem Cumlesi

Din Kultari ve Ahlak Bilgisi dersinde biyografinin materyal olarak

kullanilmasinin d6grencilerin akademik basarilarina etkisi nasildir?
2.Alt Problemler

1. Din Kiultari ve Ahlak Bilgisi dersinde biyografinin materyal olarak
kullanimiyla 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel yontem kullanilarak
ogretim yapilan kontrol grubu arasinda 6n test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik nedir?

2. Biyografinin materyal olarak kullanilarak 06gretim yapilan deney grubu
Ogrencilerinin On test ve son test puanlarinda arasindaki anlamli farklilik nedir?

3. Geleneksel yontem kullanilarak 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Biyografi bir materyal olarak kullanimiyla Ogretim yapilan deney grubu ile
geleneksel yontem kullanilarak 6gretim yapilan kontrol gruplarinin son test

puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik nedir?

3. Denenceler

Bu arastirma stirecinde test edilecek denenceler asagidaki gibidir:

1. Biyografinin materyal olarak kullanilmasiyla 6gretimi yapilan deney grubu ve

geleneksel yontem kullanilarak 6gretim yapilan kontrol gruplarinin 6n test puan



ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Clinkii deney grubu ve kontrol
grubuna da konu hakkinda herhangi bir bilgi verilmemistir.

2. Bir materyal olarak biyografinin kullanilmasi ile 6gretim yapilan deney grubu
Ogrencilerinin on test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik vardir.
Biyografinin materyal olarak kullanilmasinda deney grubunun konu hakkindaki
basarisina katki sagladigi diistiniilmektedir.

3. Geleneksel yontem kullanilarak 6gretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin
On test puanlar ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu
farklilik kontrol grubuna konunun anlatildig1 ve konu hakkinda bilgileri oldugu
icin son testleri cevapladiklar diistintilmektedir.

4. Biyografinin materyal olarak kullanilmasi ile 6gretim yapilan deney grubu ve
geleneksel yontem kullanilarak dgretim yapilan kontrol gruplarinin son test puan
ortalamalar1 arasinda on test puanlari kontrol edildiginde anlamli bir farklilik
vardir. Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki son testte anlamli farklilik
olusmasinin nedeni deney grubunda uygulanan biyografi materyalinin

uygulanmis oldugu diistiniilmektedir.

4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Din Kultlrl ve Ahlak Bilgisi derslerinde materyal olarak
biyografinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisini ortaya koymaktadir.

Bu amag dogrultusunda olan denencelere arastirma siirecinde cevap aranmustir.

5. Arastirmanin Onemi

Din egitimi; Ogrencilerin mevcut tutum, davramigs ve dini bilgilerini
gelistirebilmek i¢in ders icinde farkli 6gretim yontem, teknik ve materyale ihtiyag
duymaktadir. Bu da ders i¢inde farkli yontem, teknik, materyal kullanilmasia olan

ithtiyact arttirmaktadir.

Dini konularin 06gretilme siiresince Ogrencilerin  dikkatini ¢ekme, hazir
bulunusluk diizeylerini kontrol etme, 6grencinin derse ilgisi ve motivasyonu artirmada,

eksik konular1 giderme vb islemlerin olmasi egitimde kullanilan materyallerle



miimkiindiir. Egitimde kullanilan materyaller dersin etkililigini artirmaktadir (Korkmaz,

2014:61).

Ogrenmelerin % 83’ii gdrme, % 11’1 isitme yoluyla gerceklestigini daha dnce
bahsetmistik. Dolayisiyla gorselligin 6grenmede birey iizerinde onemli etkisi oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle din egitiminde de 6gretmen gorsel materyallerle dersi
desteklemesi gerekmektedir. Isitme yoluyla &grenme hayatimizda daha cok yer

ediyormus gibi goziikse de gorme ile 6grenmenin daha etkin oldugunu gérmekteyiz.

Din egitimi dersleri isitsel agirlikla anlatildigi diislintildiiglinde 6grenmenin
gerceklesmesi icin goOrsel materyallerde yer verilmesi gerektigi sonucu ortaya

¢cikmaktadir.

Yapilan bir arastirmada Avrupa ve Amerika’da devletlerin kurulusunda 6nemli
katki saglayan kisilerin hayatlar1 cocuklara anlatilmaya baslanmistir. Cocuklarin ilgisini
cektigi anlasildiginda bu sefer 6nemli basarilara imza atmis kisilerin hayatlarini, resimli
bir sekilde basilarak sunulmustur. Bunun sonucunda ¢ocuklarin topluma ve okula karsi
motive oldugu goriilmiistiir (Yalgin ve Aytas, 2011: 183). Bu baglamda ders icinde
materyal olarak biyografinin kullanilmasi 6grencileri derse motive edecegi ve akademik
basarisini da olumlu yonde etkileyecegi diisiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma ele

alinmistir.

Gergeklestirilen alan yazin taramasinda biyografinin  materyal olarak
kullanimiyla 1lgili yurti¢cinde gergeklestirilen sinirli sayida arastirmanin mevcut oldugu
goriilmistir (Erdem, 2005; Genctirk, 2005; Oru¢ ve Erdem, 2010). Ayrica, din
ogretiminde Dbiyografinin kullanimiyla ilgili yurticinde herhangi bir aragtirmaya
rastlanmamistir. Bu baglamda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde
biyografinin ders i¢in de bir materyal olarak kullaniminin nasil bir etkisinin oldugunun
incelenmesi, DKAB derslerinde farkli 6gretim yontem, teknik ve materyallerin

kullanilmasinin yayginlagtirilmasina yardimer olabilir.

Biyografiler anlatilan kisinin o donemde yasadigi toplumun sosyal, ekonomik,
ve Kkiltirel yapilar1 hakkinda bilgiler vermektedir. DKAB 6gretiminde biyografi
materyali  kullanildiginda  6gretimdeki  verimliligin ~ artacagi  diisiiniilmektedir.
Biyografinin cocuklar Uzerinde egitici bir yoni bulunmaktadir. Biyografi ¢ocuga

anlatilan ornek sahsiyet ile kendisini 6zdeslestirmesi ve rol (model) almasina imkan



saglar. Ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarda kendisine rol (model) olacak farkli sahsiyetlerin
hayatlarmin anlatilmast ¢ocukta Ornek alabilecegi rol modellerinin hangi niteliklere
sahip olmasi1 gerektigini anlamalarina yardimci olur. Ayn1 zamanda biyografisi anlatilan
kisi ile ¢ocuk arasinda duygusal bir bag olusarak, ¢cocukta yurt, millet, sanat, dogruya

yonelme gibi duygularin gelismesine imkan saglayabilir (Kibris, 2011: 273).

Gegmiste veya ginlmizde yasamis, hayatlariyla, eserleriyle bizlere 6rnek
olacak sahsiyetler hakkinda ogrencilere bilgi vermek, 6grencilerde bu kisilere yonelik
bir sevgi olusmasina yardimci olur. Basina gelebilecek herhangi bir durumda kendisine
anlatilan Ornek sahsiyetlerin neler yaptiklarini aklina getirir ve bdylece problemlerini
daha etkili bir sekilde ¢ozebilir. Kimi zaman biyografisi anlatilan 6rnek sahsiyetin ismi
kalmasa bile anlatilan kisilerin olaylar karsisindaki durumlari, sdzleri 6grencilerin
akillarinda kalic1 olur (Celebioglu, 2007: 236). Bu da o6grencilerin olaylar karsisinda

nasil hareket edecegini, derste kullanilan biyografi ile yardimci olunmaktadir.

Un yapmis sahsiyetlerin hayat: ¢ocuklarin ilgisini cekmektedir ve bu
sahsiyetlerin biyografileri ger¢ek hayati anlattigi igin gocuklarin hayata hazirlanmasinda
etkili olacaktir. Cunkl gercek hayatta siirekli kazanmak, siirekli basar1 ya da siirekli
mutluluk yoktur. Kazanmak, basart ve mutlulugun yaninda basarisizlik, yenilgi ve
mutsuzluk da yer alir. Bu baglamda DKAB derslerinde anlatilan biyografilerle
ogrenciler gergcek yasami tiim canlilig ile goriir ve Gitopik bir diinya kurmaz ve boylece
hayal kiriklig1 yasama ihtimali azalir (Oguzkan, 2001: 159). Bunun yani sira ergenlik
donemiyle cocuklarda ortaya ¢ikan entelektiiel agligin giderilmesi ve ¢ocukta olusan
Din-Ahlak konularina olan merakinin tatmin edilmesi gerekmektedir (Giindiiz, 2013:
66). Bu baglamda DKAB derslerinde biyografi okunmasi ¢ocukta olusan entelektiiel

acligin ve merakin doyurulmasina da yardime1 olabilir.

Kisaca, din insan i¢in gelmistir; insanin problemlerine ¢dziim Onerileri sunar;
insanin kisiligini gelistirmesi i¢in bir mesajdir. Dinin bunu gerceklestirmesi ise, onun
her zaman ve mekanda dogru bir sekilde anlasilmasini gerektirmektedir. Bugiin
kiiltiiriin biitiin unsurlar1 ve teknolojinin geldigi nokta ve bunlarin beraberinde getirdigi
problemler goz oOniine alindiginda, dinin yeniden okunup anlagilmasi ve insanligin
gelisim ve degisiminin siirekli iy1 yonde olmasina katkida bulunur hale getirilmesi din

egitiminin farkli yontem, teknik ve materyallerle desteklenmesi ile miimkiindiir.



6. Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlari asagidaki gibidir:
1. Arastirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenler 6/B ve 6/C siiflarindaki
biitlin 6grencileri esit sekilde etkilemistir.

2. Ogrenciler, uygulanan testleri samimi bir sekilde cevaplamistir.

7. Simirhhiklar

Bu aragtirmanin siirhiliklar asagidaki gibidir:

1. Bu arastirma; 2015 -2016 egitim- 6gretim yili, Amasya ili, Abdurrahman Kamil
Ortaokuluna devam etmekte olan 6-B ve 6-C sinifi 6grencileriyle sinirlidir.

2. Bu arastirmada biyografinin materyal olarak kullaniminin ders basarisina
etkisinin sadece DKAB dersinin, Tiirkler ve Islamiyet iinitesindeki, Tiirkler
Arasinda Islam’in  Yayillmasinda Etkili Olan Bazi Sahsiyetler konusu
cercevesinde incelenmistir.

3. Ogrencilerin akademik basarilarinin dlgiilmesinde dgretmen yapimi bir basar

testi kullanilmustir.

8. Tanimlar

Bu aragtirmanin tanimlar1 agagidaki gibidir:

Materyal: Ogretim hedefleri ve amaglar1 dogrultusunda gelistirilen &gretimi etkili

kilmak i¢in kullanilan her tiirlii malzemedir (Korkmaz, 2014: 15).

Biyografi: Genellikle tnlii kisilerin hayatlarinin tamamini ya da bir boliimiinii,

eserleriyle beraber, bir biitiin halinde tanitan yazilardir (Aktas ve Glindiiz, 2001: 193).

Oykii(Menkibe): Insan yasamindan degisik kesitler sunan, bunu yere ve zamana
baglayarak yapan, kisa yazin tiirii 6ykii olarak adlandirilmaktadir (Kavcar ve digerleri,
2009: 94).



9.YOntem

9.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada ortaokul altinc1 smif Ogrencilerinde DKAB derslerinde
biyografinin materyal olarak kullanimina dayali gerceklestirilen ogretimin etkililigi
incelenmistir. Bu arastirmada yar1 deneysel desenlerden biri olan On test-Son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007:
276). On test-Son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, i¢ giivenirliligi kontrol altina
almak icin kullanilan en etkili yar1 deneysel desenlerden biri olarak kabul edilmektedir.
Ayrica deneysel islemin bagimli degisken {izerindeki etkisinin test edilmesi sirasinda
yiiksek diizeyde bir istatistiksel gii¢c saglamasi, bulgularin neden sonug iliskisi igerisinde
yorumlanmasina imkan vermesi gibi nedenlerle egitim bilimleri alaninda en sik
kullanilan deneysel desenlerden biridir. Bu arastirma modeline iligskin goriiniim Tablo 1’

de gorulmektedir.

Tablo 1: Kullanilan arastirma deseni

Gruplar On-test Islem Son-test
Deney Grubu Kisisel Bilgi Biyografi materyaline Dayali Kisisel Bilgi Formu ve
Formu ve Konu Ders Islenisi Konu Bagari Testi

Basari Testi

Kontrol Grubu Kisisel Bilgi Geleneksel Kisisel Bilgi Formu ve
Formu ve Konu Ders Islenisi Konu Basar1 Testi
Bagar1 Testi

Tablo 1’de goriildiugi gibi deney grubundaki ve kontrol grubundaki altinci simif
Ogrencilerine uygulama gergeklestirilmeden yaklagik olarak iki hafta 6nce Kisisel Bilgi
Formu ve Konu Basar1 Testi uygulanmigtir. Ayni O6gretmen tarafindan deney
grubundaki 6grencilere dort hafta sureyle “biyografinin materyal olarak kullanimina
dayali ders islenisi” gergeklestirilirken, kontrol grubundaki Ogrencilere dort hafta
streyle “geleneksel ders islenisi” gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
altinc1 siif 6grencilerinde 6n test puanlarinda anlamh bir farklilik yokken, son test
puanlarinda deney grubundaki 6grenciler lehine anlamhi bir farklilik varsa bu durum
deneysel islemin etkili olduguna dair bir kanit olusturacaktir. Ancak, kontrol
grubundaki bireylere de bir egitim verildiginden kontrol grubundaki bireylerin

puanlarinda bir degisim olmamasi beklenemez (Cohen ve digerleri, 2007: 276-279). Her
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iki grubun da bilgi diizeylerinde artis yasanmasi, ancak yasanan bu artigin deney
grubundaki Ogrencilerde kontrol grubundaki &grencilerden anlamli bir sekilde daha

fazla olmas1 beklenir.

9.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Arastirmanin evrenini MEB’e bagli resmi ve 6zel okullarda okuyan 6.smif
Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, Orta Karadeniz Bolgesi’nde,
Amasya il merkezinde, Abdurrahman Kamil Ortaokulu’na devam etmekte olan ve
uygun Ornekleme yoluyla secilen 44 6grenci olusturmustur. Uygun 6rnekleme yontemi,
aragtirmacilarin maliyet, zaman, ¢alismay1 gerceklestirmek istedikleri kisilere kolay
ulagilabilirlik gibi faktérleri goz Oniine alarak calisma grubunun belirledigi olasiligina
dayanmayan Ornekleme yontemlerinden biridir (Cohen ve digerleri, 2007: 113).
Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin 22’si deney, 22°si kontrol grubunda yer
almaktadir. Ogrencilerin tamami altinc1 smifta 6grenimlerine devam etmektedir. Deney
ve kontrol grubundaki Ogrencileri belirleyebilmek amaciyla akademik basarilart ve
sosyo demografik Ozellikleri benzer olan iki altincit siif, kura ile deney ve kontrol
gruplarina secilmistir. Ogrencilerin 23 (%52.3)’ii erkek ve 21 (%47.7)’ i kizdir. Deney
grubundaki 6grencilerin 11 (%50)’i kiz ve 11 (%50)’ i erkek iken, kontrol grubundaki
ogrencilerin 10 (%44.5)” u kiz ve 12 (%54.5) si erkektir. Ogrencilerin yas araligi 11 ila
12 arasinda degigsmekte olup, ortalama yaslar1 11.55 (S.S: .51)’ tir. Deney grubundaki
ogrencilerin ortalama yaslar1 11.50 (S.S: .52) iken, kontrol grubundaki o6grencilerin
ortalama yaslar1 11.55 (S.S: .51) tir. Ogrencilerin uygulamalarinin gerceklestirildigi
yildan 6nceki not ortalamalar1 83.56 ila 100 arasinda degismekte olup ortalama genel
akademik not ortalamalar1 96.25 (S.S: 3.76)’ tir. Deney grubundaki &grencilerin
uygulamanin gerceklestirildigi yildan onceki not ortalamalar1 85.44 ila 100 arasinda
degismekte olup ortalama genel not ortalamalar1 96.70 (S.S: 3.79) iken, kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulamanin gergeklestirildigi yildan 6nceki not ortalamalari
83.56 ila 100 arasinda degismekte olup ortalama genel not ortalamalar1 95.79 (S.S:
4.21)’ dur. Anne meslegi agisindan ise deney grubundaki 6grencilerin % 59.1 (n=13)’ i
ev hanimi, % 9.1 (n=2)’i hemsire, % 9.1 (n=2)’i memur, % 18.2 (n=4)’ si 6gretmen ve
son olarak % 4.5 (n=1)’ i ascidir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise annelerinin % 50
(n=11)" 1 ev hanimi, % 4.5 (n=1)’1 hemsire, % 31.8 (n=7)’ i 6gretmen, % 9.1 (N=2)’i

polis, ve son olarak da % 4.5 (n=4.5)" i serbest meslek sahibidir. Baba meslegi
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acisindan ise deney grubundaki Ggrencilerin % 22.7 (n=5)’si esnaf, % 4.5 (n=1)’i
hemsire, % 9.1 (n=2)1 is¢i, % 4.5 (n=1)" 1 komisyoncu (kabzimal), % 9.1 (n=2)’i
memur, %13.6 (n=3)’s1 muhasebeci, % 9.1 (n=2)’i 6gretmen, % 18.2 (n=4)’si polis, %
45 (n=1)’i serbest meslek sahibi ve % 4.5 (n=1)’i sofordiir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin ise babalarinin % 13.6 (n=3)’ s1 asker, % 4.5 (n=1)" i as¢1, % 13.6 (n=3)’ s1
esnaf, % 4.5 (n=1)’ i fabrikator, % 4.5 (n=1)’i hemsire, % 22.7 (n=5)’si memur % 18.2
(n=4)’si 6gretmen, % 13.6 (n=3)’s1 polis ve % 4.5 (n=1)"i serbest meslek sahibidir.
Gergeklestirilen ki-kare ve Mann-Whitney U testi analizleri sonucunda, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet (x?(1, N=44) = .09, p > .05), anne meslegi
(x%(6, N=44) = 7.32, p > .05), baba meslegi (x*(13, N=44) = 16.60, p > .05) dagilimlari,
yas ortalamalar1 (U= 231, z = -.30, p > .05) ve genel akademik not ortalamalar1 (U=
216.50, z= -.60, p > .05) acisindan birbirlerine benzer oldugu goriilmiistiir.

9.3. Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Bu form 6grencilerin adi soyadi, cinsiyeti, anne meslegi,
baba meslegi, hakkinda bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Ogrencilerin genel akademik not ortalamalar1 ve yasma iliskin bilgiler Milli Egitim
Bakanligi e-okul bilgi sisteminden, ogrenci islerinden sorumlu okul miidiir
yardimcisinin yardimiyla alinmigtir. Ogrencilerin yaslar1 uygulamanin basladigi tarih
itibariyle hesaplanmistir. Bu amacla uygulamanin gergeklestirildigi tarihten 6grencilerin
dogum tarihi ¢ikarilarak 6grencilerin giincel yaslari hesaplanmis ve en yakin tam sayiya
yuvarlanmustir. Ogrencilerin okul not ortalamalari, anne - baba meslegi ve 6n test — son
test puanlar1 SPSS programi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Konu Basar1 Testi: Ogrencilerin “Islamiyet ve Tiirkler Unitesi”nde, “Turkler
arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan Bazi Sahsiyetler” konusundaki bilgi
diizeylerini belirleyebilmek amaciyla 6gretmen yapimi bir basari testi gelistirilmistir.
Basar testleri 6gretmen yapimi basari testleri ve standart basari testleri olarak ikiye
ayrilmaktadir (Tekin, 2000: 92). Standart basari testleri bir birey ya da grubun degisik
konu alanlarindaki basarilariin karsilastirilmasi istendiginde, degisik okul ve siif
dizeylerindeki basariy1 karsilastirmak istenildiginde, belli bir slre¢ icerisinde
ogrencinin gelisimini izlemek istenildiginde ya da grup igerisinde bagaris1 en yliksek

olan adaylar1 se¢mek amaciyla uzman kisiler tarafindan hazirlanan iilke capinda
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gerceklestirilen sinavlarda siklikla kullanilan gecerlilik ve giivenirlilikleri saptanmis
testlerdir. Diger taraftan 6gretmen yapimi basari testleri sinif veya brans 6gretmenleri
tarafindan hazirlanan testlerdir. Bu testler, simiftaki 6gretimin etkililigini 6l¢cmek ya da
arttirmak istenildiginde kullanilan testlerdir (Tekin, 2000: 86-91). Aynmi zamanda
O0gretmen yapimi basari testleri derslerde Ogrencilere Ogretilen konularin 6grenilme
duzeyini 6lgmek amaciyla kullanilmaktadir (Tekin, 2000: 86-91). Bu baglamda, bu
arastirma da dgrencilerin “Islamiyet ve Tiirkler” Unitesinde yer alan, “Tiirkler arasinda
Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan Bazi Sahsiyetler” konusunu ne diizeyde
Ogrendigini belirlemek amaclandigindan, aragtirma amacina uygun olarak &gretmen
yapimi bir basari testi kullanilmistir. Ogretmen yapimi basari testleri biyografinin
materyal olarak kullanimiyla ilgili olarak gergeklestirilen daha 6nceki arastirmalarda
siklikla kullanilmistir (Erdem, 2010; Gengtirk, 2005). Basar testi 20 sorudan olusan
coktan se¢meli bir basar testidir. Katilimcilar her bir sorunun cevabini dort segenekten
birini isaretleyerek belirtmektedir.  Uygulanan basar1 testinin tamami Ek-1’de
goriilmektedir. Ogrencilerin testte verdigi her bir dogru cevaba “1” puan verilmis, yanls
cevaplara ise puan verilmemistir. Bu nedenle basar1 testinden alinabilecek puanlar “0 ila
20” arasinda degismektedir. Ogrencilerin basar1 testinden aldigi puanlarin artmast,
“Turkler Arasinda islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan Baz1 Sahsiyetler” konusuyla

ilgili bilgi diizeylerin arttigina isaret etmektedir.

9.4. Deney Grubuna Biyografi Materyalinin Uygulanma Sireci

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde biyografinin uygulanisi deney grubundaki
ogrencilerle dort hafta siireyle gergeklestirilmistir. Biyografi materyalinin, 6.smifin 6.
Unitesi “Tiirkler ve Islamiyet” olan “Tiirkler Arasinda Islam’in Yayilmasinda Etkili
Olan Bazi Sahsiyetler” konusunda gerceklestirilmistir. Asagida biyografi materyalinin
“Tiirkler Arasinda Islam’in Yayilmasinda Etkili Olan Bazi1 Sahsiyetler” iinitesine gore

hazirlanmig bir iinite anlatim siireci yer almaktadir.

DERS ISLENIS ORNEGI 1:
Unitenin Ad : Islamiyet ve Tiirkler
Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan

Bazi Sahsiyetler
Simif :6/C
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Sire - 40 dakika

Yontem ve Teknik : Anlatim, Soru- cevap

Arag- Gerecler ve Materyaller :Biyografi metni, Tiirkiye haritas1
Hedefler:

Turklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi

Mevlana Celaleddin Rumi’nin hayatinin bilgisi

Mevlana sifatin anlami ve Rumi isminin verilme nedenlerinin bilgisi
Sema, ney, mesnevi, Sems kavramlar1 bilgisi

“Hamdim,pistim, yandim” sozlerini agiklama

Seb-i1 Aruz (diiglin gecesi) sdyleminin nedeni bulma

N o a k~ wbh e

Mevlana’nin 6rnek ahlaki davraniglarini sdyleme
Davranislar:

Tiirklerin islamiyet’e girisinde etkili olan sahsiyetleri sdyler
Mevlana hakkinda genel bilgi sahibi olur

Mevlana sifatin1 ve Rumi kavramlarinin anlamini bilir ve verilme nedenini sdyler

A

Sema, ney, mesnevi, Sems kelimelerinin anlamini bilir ve Mevlana Celaleddin

ile iligkilendirir

o

“Hamdim, pistim, yandim” s6ziinii aciklar ve sdylenme nedenini bulur
6. Mevlana 61diigli gecenin diigiin gecesi demesinin nedenini agiklar

7. Mevlana’nin olaylar karsisindaki davranisini 6grenir ve drnek ahlakini benimser

DERSIN iSLENISI:

Ogretmen derse yap-boz olan bir Tiirkiye haritas1 getirir ve Konya sehri yap-boz
da eksiktir. Ogrencilere haritada hangi ilin eksik oldugunu sorar. Bdylece dgrencilerin
dikkati ders ¢ekilmis olur. Ogrenciler haritayr inceledikten sonra Konya ilinin eksik
oldugunu soylerler. Ogretmen Konya iline giden var mi diye sorar ve iki Ogrenci
gittigini sdyler. Ogretmen dgrencilerden Konya ilinde gérdiiklerini ve orayr 6nemli
kilanin ne oldugunu sorar. Ogrenci Konya da Mevlana’nin tiirbesinin bulundugunu
soyler. Ogretmen bugiinkii konunun Mevlana’nmin hayati oldugunu sdyler ve
Mevlana’nin biyografisini okur. Ogretmen 6grencilere biyografide gecen anlamini
bilmedikleri kavramlar1 tahtaya yazmalarimi ister. Biyografi bittikten sonra 6gretmen
tahtada ogrencilerin yazdiklari kavramlarin anlamimi agiklar, Mevlana’nin “hamdim,

pistim, yandim” sdziinii izah eder ve Mevlana ilahisini dinletir. Ilahide gegen sema
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hareketlerini gosterir ve Ogrencilerden de yapmalarmi ister. Son olarak Ogretmen

Mevlana hakkinda pano hazirlamalarini ister.

o B~ WD

o b w0 DN

DERS iSLENIiS ORNEGI 2:
Unitenin Ad1 : Islamiyet ve Tiirkler
Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan

Bazi Sahsiyetler
Sumf :6/C
Sire : 40 dakika
Yontem ve Teknik : Anlatim, Soru- cevap
Arac- Gerecler ve Materyaller :Biyografi metni, Ilahi kitab
Hedefler:
Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi
Yunus Emre’nin hayatinin bilgisi
Dergah kavraminin bilgisi
“Yaratilan1 hos gor yaratandan 6tiiri” sozlerini agiklama
Yunus Emre’nin 6rnek ahlaki davranislarini sdyleme
Davranislar:
Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislar1 sdyleme
Yunus Emre’nin hayat1 hakkinda genel bilgi sahibi olur
Dergah kavraminin anlamin1 soyler
“Yaratilan1 hos gor yaratandan 6tiirii” s6zilinii aciklar.

Biyografide Yunus Emre de 6ne ¢ikan ahlaki davranislar1 6rnek alir.

DERSIN ISLENISI:

Ogretmen elinde ilahi kitabiyla derse girer ve sectigi bir ilahiyi okuyarak 6gretmen

derse dikkat ¢ekmis olur. Ogretmen devaminda ilahinin sdzlerini hangi sairimiz

yazmugtir diye sorar. Ogrenciler bilmediklerini sdylerler. Ogretmen Yunus Emre

yazmgtir. Yunus Emre’yi bilir misiniz, hi¢ duydunuz mu diye sorar. Ogrencilerden

birisi duydugunu fakat kim oldugunu bilmedigini sdyler v 6gretmen Yunus Emre’nin

biyografisini okur. Ogrencilere biyografi de gecen anlamlarini bilmedikleri kavramlar

not almalarmi ister. Biyografi bittikten sonra 6gretmen tahtaya yazilan kavramlarin

anlamina aciklar. “Yaratilan1 hos gor yaratandan Otiiri” soziiniin ne ifade ettigini



15

belirtir. Son olarak &gretmen Ogrencilerden bir dortlilk yazmalarini ister ve yazilan

dortliikleri 6grenciler sinifta okur.

DERS iSLENIiS ORNEGI 3:

Unitenin Ad1 : Islamiyet ve Tiirkler

Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan
Bazi Sahsiyetler

Sumf :6/C

Sire : 40 dakika

Yontem ve Teknik :Anlatim, Soru- cevap

Arac- Gerecler ve Materyaller :Biyografi metni, Etkilesimli tahta

Hedefler:

Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi

Imam-1 Azam Ebu Hanefi’nin hayatinin bilgisi

Imam, azam, Hanefi, mezhep, fikih kavramlarinin anlam bilgisi

M WD

Imam-1 Azamin 6ne ¢ikan 6rnek davranislarini sdyleme

Davranislar:
Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislar1 sdyleme
Imam-1 azam Ebu Hanefi’nin hayati hakkinda genel bilgi sahibi olur

Imam, azam, Hanefi, mezhep, fikih kavramlarinin anlamimn bilir

A w0 np e

Imam-1 Azam Ebu Hanefi’nin drnek davranislarin1 sdyle ve davranislarinda
gosterir.

5. Imam-1 Azam’in Islam’a katkisini sdyler ve katki saglamaya istekli olur.

DERSIN iSLENISI:
Ogretmen smifa girdiginde etkilesimli tahtadan bir sarik goriintiisii agar ve dgrencilere
gordiikleri resmin ne oldugunu ve kimlerin taktigini sorar. Ogrenciler resmin sarik
oldugunu ve imamlarin namaz kilarken taktiklarini sdylerler. Bu cevapla 6gretmen
bugiin konumuzda Imam-1 Azam Ebu Hanefi’yi isleyecegiz diyerek konuya giris yapar.
Daha 6nceden hazirlamis oldugu Imam-1 Azam Ebu Hanefi’nin biyografisini okur ve
ogrencilere bilmedikleri kavramlari not almalarini ister. Biyografi bittikten sonra

ogrenciler anlamini bilmedikleri kavramlar1 6gretmenlerine sorarlar. Ogretmen tiim
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kavramlarin anlamini 6grencilere agiklar. Ogretmen “Ben Kadilik Yapamam” isimli
metnini 6grencilerden drama yapmasini ister.
Metinde gegen Halife (birinci 6grenci),

Ebu Hanefi (ikinci 6grenci olur). Ogrencilerin canlandiracagi metin soyledir:

Halife, Ebu Hanefi’ye kadilik teklif etti. Biitiin 1srarlara ragmen Ebu Hanife;
“~Ben, sana kadilik yapamam.” dedi.

Halife;

“~Yaparsin...” dedi.

Ebu Hanife yine;

“~Yapamam!” dedi.

Halife, bu defa;

“~Yalan sOyliiyorsun!” diye karsilik verdi.
O zaman Ebu Hanife su cevabi verdi:

“~Ben, yapamam dedigimde eger bana itimat ediyorsan bil ki; yapamam. Yok eger bana
itimat etmiyorsan, yani ben yalan sdyliyorsam; bu durumda zaten yalan sdyleyen bir
kimseden kad1 olmaz. Hasili; her iki durumda da kadilik yapamam. Ugiincii bir ihtimal

ise zaten yok.”
Son olarak 6gretmen drama da gorev alan 6grencilere tesekkiir eder.

DERS iSLENiS ORNEGI 4:

Unitenin Ad1 : Islamiyet ve Tiirkler

Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan
Bazi Sahsiyetler

Simif :6/C

Sdre - 40 dakika

Yontem ve Teknik :Anlatim, Soru- cevap

Arag- Gerecler ve Materyaller :Biyografi metni, Tirkiye haritasi

Hedefler:



17

Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi
Haci Bektasi Veli’nin hayatinin bilgisi
Ahilik, hosgorii, Bektasilik, Alevilik kavramlarinin anlam bilgisi

M WD

“Eline, diline, beline sahip ol”, “Bir olalim, iri olalim, diri olalm™ sdzlerini
anlama

5. Haci Bektasi Veli’nin 6ne ¢ikan 6rnek davranislarini soyleme

Davranislar:
Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislar1 sdyleme
Haci Bektasi Veli’nin hayatini 6grenir

Hosgorii, Bektasilik, Alevilik, Makalat kavramlarinin anlamini sdyler

> W o

“Eline, diline, beline sahip ol”, “Bir olalim, iri olalim, diri olalim” sozlerinin
anlama geldigini agiklar.

5. Haci Bektasi Veli’nin davraniglarint 6rnek alir.

DERSIN ISLENISi:
Ogretmen elinde yap-boz olan bir Tiirkiye haritasim smifa getirir. Ogrencilere bir ilin
eksik oldugunu ve hangi il oldugunu sorar. Ogrenciler Nevsehir ili oldugunu sdylerler.
Ogretmen Nevsehir’in bir ilgesi var ki o ilge de yasamis bir biiyiigiimiiziin ismiyle anilir
diye sorarak Ogrencilerin dikkatini islenecek konu iizerine c¢ekilir. Ogretmen Haci
Bektasi Veli’nin biyografisini okur. Ogrencilere anlamini bilmedikleri kavramlar not
almalarin1 ister. Ogretmen biyografi bitirdiginde 6grencilerin not aldiklar1 kelimelerin
anlamlarinmt agiklar. Daha sonra “ Eline, diline, beline sahip ol”, “Bir olalim, iri olalim,
diri olalm” sozlerinden ne anladiklarini sorar ve Ogrencilere sozlerin anlamlarini
aciklar. Ogretmen, dgrencilerden Hosgorii, Hac1 Bektasi Veli, Makalat kelimelerinden

olusan akrostis yapmalarini ister.

DERS ISLENIiS ORNEGI 5:

Unitenin Ad : Islamiyet ve Tiirkler

Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan
Bazi1 Sahsiyetler

Simf :6/C

Sare : 40 dakika

Yontem ve Teknik :Anlatim, Soru- cevap
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Arag- Gerecler ve Materyaller :Biyografi metni, Etkilesimli tahta
Hedefler:

Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi

Ahmed Yesevi’nin hayatinin bilgisi

Yesevi, pir, dervis,Divan-1 Hikmet kavramlariin anlam bilgisi

A e

Ahmed Yesevi’nin 6ne ¢ikan 6rnek davraniglarini sdyleme

Davranislar:
Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislar1 sdyler
Ahmed Yesevi’nin hayatini genel hatlariyla bilir

Yesevi, pir, dervis,Divan-1 Hikmet kavramlarinin anlamini bilir

> W o

Ahmed Yesevi’nin 6ne ¢ikan ahlaki davranislarini1 6rnek alir

DERS ISLENISI:
Ogretmen etkilesimli tahtadan diinya haritasindan Kazakistan iilkesini acar ve bu
lilkenin neden énemli oldugunu sorarak dersin konusuna dikkat ¢ekilmis olur. Ogretmen
Yesi Kasabasi’nda diinyaya gelen Ahmed Yesevi’den bahseder ve daha dnce hazirlamig
oldugu biyografiyi okur. Ogrencilere anlamimi bilmedikleri kavramlari not almalarini
ister. Ogretmen biyografiyi bitirdikten sonra ogrencilerin anlamini bilmedikleri
kavramlar1 agiklar. Ahmed Yesevi’nin 6ne ¢ikan ahlaki davranislarinin ne oldugunu ve
en c¢ok sizi hangisinin etkiledigini sorar. Son olarak Ogretmen Ahmed Yesevi,

Kazakistan, Divan-1 Hikmet ile ilgili akrostis hazirlamalarini ister.

DERS ISLENIS ORNEGI 6:
Unitenin Ad1 : Islamiyet ve Tiirkler
Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan
Bazi1 Sahsiyetler
Simif :6/C
Sire - 40 dakika
Yontem ve Teknik :Anlatim, Soru- cevap
Arag- Gerecler ve Materyaller :Biyografi metni
Hedefler:
1. Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi

2. Ali el-Riza’nin hayatinin bilgisi
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3. On iki imam, Ehli Beyt, Riza kavramlarinin anlam bilgisi

4. Ali el-Riza’nin 6ne ¢ikan 6rnek davranislarini sdyleme

Davranislar:
Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislar1 sdyler
Ali el-Riza’nin hayatin1 genel hatlariyla sdyler

On iki Imam, Ehli Beyt, Riza kavramlarinm anlamlarini bilir.

L

Ali el-Riza’nin 6rnek davranislarini syler ve 6rnek alir.

DERS ISLENISI:

Ogretmen daha &nceden isledigimiz Alevilik kavramim hatirlayp hatirlamadiklarim
sorar ve bir onceki konuyla iligkili kurarak genel bir tekrar yapar. Alevilik konusundan
hareketle on iki ima kavramimin daha 6énce duyup duymadiklarin1 sorar ve bugiinkii
islenecek sahis olan on iki imamdan birisi olan Ali el-Riza’ya dikkat ¢ekmis olur.
Ogretmen daha &nceden hazirlanmis olan biyografiyi simifta okur ve ogrencilerin
biyografide gegen anlamini bilmedikleri kavramlar1 not almalarini ister. Ogretmen
biyografi bittikten sonra Ogrencilerin anlamin1 bilmedikleri kavramlarin anlamini
tahtaya yazarak aciklar. Ogrencilerden de bu kavramlar birbirlerine anlatmalarini ister.

On iki imam, ehli beyt, Ali el-Riza kavramlarindan akrostis hazirlamalarini ister.

DERS iSLENiS ORNEGI 7:

Unitenin Ad1 : Islamiyet ve Tiirkler

Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan

Bazi Sahsiyetler

Simif :6/C

Sire : 40 dakika

Yontem ve Teknik :Anlatim, Soru- cevap

Arag- Geregler ve Materyaller :Biyografi metni, Tiirkiye haritasi, Bulmaca
kagitlart

Hedefler:

Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi

Ahi Evran’nin hayatinin bilgisi

Ahilik, tasavvuf kavramlarinin anlam bilgisi

M W o

Ahi Evran’in 6ne ¢ikan 6rnek davraniglarini sdyleme
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Davranislar:
Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislar1 sdyler
Ahi Evran’in hayatin1 genel hatlariyla soyler.

Ahilik, tasavvuf kelimelerinin anlamlarini bilir.

A wnp e

Ahi Evran’in 6rnek davraniglarini sdyler ve kendisine 6rnek edinir.

DERS ISLENISI:
Ogretmen derse yap-boz Tiirkiye haritas1 sinifa getiri bir parcas1 eksiktir. Ogrencilere
eksik olan parca il hangisidir diye sorar &grenciler Kirsehir oldugunu soylerler.
Ogretmen bu ilin {iniversitesinin ismini bilenin olup olmadigini sorar ve dgrenciler
bilmediklerini sdylerler. Ogretmen Ahi Evran oldugunu sdyleyerek oOgrencilerin
dikkatini Konu iizerinde toparlamis olur. Ahi Evran’in biyografisini okuyan 6gretmen
bilmedikleri kelimelerin anlamlarini not almalarin1 ister ve biyografiden sonra
ogrencilerin sorduklar1 kelimelerin anlamlarini tahtaya yazar. Daha 6nce hazirlanmis
olan bulmaca kagitlarin1 6grencilere dagitir ve bulmalarmi ister. Bulmacada

bulamadiklar1 kisimlar1 bulanlarin yardimci olunmast istenir.

DERS iSLENiS ORNEGI 8:

Unitenin Ad : Islamiyet ve Tirkler

Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan
Bazi Sahsiyetler

Simif :6/C

Sire : 40 dakika

Yontem ve Teknik :Anlatim, Soru- cevap

Arac- Gerecler ve Materyaller :Biyografi metni, Etkilesimli tahta,

Bulmaca kartlari

Hedefler:

Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi

Imam Maturidi’nin hayatini bilgisi

ftikat, Alim, Kelam kavramlarinin anlam bilgisi

A w0 np e

Imam Maturidi’nin éne ¢ikan drnek ilmi galigmalar1 soyleme

Davranislar:

1. Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislar1 sdyler
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2. Imam Maturidi’nin hayatin1 genel hatlariyla soyler.
3. [Itikat, alim, Kelam kelimelerinin anlamlarini sdyler.

4. Imam Maturidi’nin Islam’a katkilarin1 sdyler ve rnek alir.

DERS ISLENISi:

Ogretmen ogrencilere daha &nceden islenen mezhep kavramini sorar ve genel bir
hatirlatma yapar. Ogretmen itikat mezhebini, maturidi mezhebini duyup duymadiklarini
sorar. Ogrenciler duymadiklarini sdylerler. Ogretmen imam Maturidi’nin biyografisini
okur. Ogrencilere bilmedikleri kelimelerin anlamlarini not almalari ister. Ogretmen
biyografiden sonra Ogrencilerin not aldiklar1 kelimelerin anlamlarini tahtaya yazar ve
aciklar. Ogretmen &grencilere bulmaca soru kartlarmi dagitir ve o6grencilerden
birbirlerine sormalarini ve cevaplamalarim1 ister. Tiim G&grenciler tiim sorulari

cevaplandirdiktan sonra 6gretmen dersi sona erdirir.

9.5.Kontrol Grubuna Geleneksel Ders Isleme Siirecine Bir Ornek

DERS iSLENIiS ORNEGI 1:
Unitenin Ad1 . Islamiyet ve Tiirkler
Konu :Tiirkler Arasinda Islamiyet’in Yayilmasinda Etkili Olan
Bazi1 Sahsiyetler
Simif :6/B
Sare : 40 dakika
Yontem ve Teknik :Anlatim, Soru- cevap
Arag- Gerecler ve Materyaller :Ders Kitab1
Hedefler:
1. Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislarin bilgisi
Davranislar:
1. Tiirklerin Islamiyet’e girisinde etkili olan sahislari sdyler
DERS ISLENISI:
Ogretmen Tiirklerin arasinda Islamiyet’in yayilmasinda etkili olan sahsiyetlerden
Mevlana’yr hi¢ duydunuz mu diye sorar. Bir dgrenci duydugunu sdyler. Ogretmen
Mevlana hakkinda 6grencilerin ne bildiklerini sorar ve dgretmen ders kitabinda yazili
olan Mevlana boliimiinii dgrencilere okutur. Ogrencilerden Mevlana ile ilgili resim

yapmalarini ister. Dersin sonunda yapilan resimler panoya asilir.
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9.5. islem ve Uygulama

Aragtirma uygulamalar1 2015-2016 Egitim Ogretim Yili ikinci déneminde
Amasya il merkezinde Abdurrahman Kamil Ortaokulu’nda 6grenimlerine devam
etmekte olan 6grencilerle gergeklestirilmistir. Uygulamalar dort hafta siireyle, Mayis ay1
icerisinde 03.05.2016-31.05.2016 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Uygulamalar
gerceklestirilmeden Once Ogrencilere etik kurallar hakkinda bilgi verilmistir. Daha
ayrintili bir sekilde ifade edilecek olursa, Ogrencilere arastirmaya katilmanin goniilli
oldugu, test maddelerine verdikleri cevaplarin gizli kalacagi ve arastirma amaci disinda
kullanilmayacagi hakkinda bilgi verilmistir. Uygulamalara katilmay: reddeden bir
ogrenci olmamistir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilere uygulamalar kendi
siiflarinda arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Her iki grupta (deney ve kontrol)
bulunan Ogrencilere, 6n test ve son test uygulamalar1 dncesinde test sorularinin sinav
amagcli olmadigi, bilmedikleri sorulart bos birakabileceklerine dair yonerge okunmustur
(Ek-1). Deney grubundaki dgrencilere biyografi materyali kullanilarak ders anlatimlart
gerceklestirilirken, kontrol grubundaki Ogrencilere geleneksel ders anlatimlar
gerceklestirilmistir. Ogrenciler 6n testleri uygulamadan iki hafta dnce cevaplamistir.

Son testler ise uygulamalar sona erdikten hemen sonra gergeklestirilmistir.

9.6. Verilerin Analizi

Tiim istatistiksel analizler SPSS 23 veri analizi programinda gerceklestirilmistir.
Ilk olarak katilimcilarin basar1 testlerine verdikleri cevaplar ve frekans dagilimlari
incelenmistir. Ogrencilerin basari testlerine verdikleri cevaplar ve frekans dagilimlarinin
incelenmesi sonucunda, deney grubundaki bir erkek dgrencinin son test uygulamasinda
sorular1 rastgele cevapladig: tespit edilerek bu 6grenci veri setinden ¢ikarilmistir. ikinci
asamada, arastirmanin hipotezlerini test edilmesinde hangi tiir (parametrik olmayan,
parametrik) testlerin kullanilacagini belirleyebilmek amaciyla deney ve kontrol
grubundaki bireylerin basar1 testi puanlarmin dagilimi incelenmistir. Dagilimin
incelenmesinin amaci parametrik testlerin kullanilmasinda 6nemli bir varsayimi olan
verilerin normale yakin bir dagilim gosterip gostermediginin incelenmesidir. Veriler
normale yakin bir dagilim gosteriyorsa parametrik testlerin, normale yakin bir dagilim
goOstermiyorsa parametrik olmayan testlerin kullanilmast uygundur (George ve Mallery,
2016: 218; Ho, 2014: 518). Normallik varsayiminin test edilmesinde normallik
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testlerinden yararlanilmistir. (George ve Mallery, 2016: 218; Ho, 2014: 518) Bu testler,
“verilerin normal bir dagilimdan gelmektedir” hipotezini test etmektedir.
Gergeklestirilen normallik testleri sonucunda, anlamsiz bir olasilik degeri (p > .05)
verilerin normal bir dagilim gosterdigine isaret ederken, anlamli bir olasilik degeri (p
<.05) verilerin normal bir dagilim gostermedigine igaret etmektedir. Her bir grubun 6n
test ve son test puanlari, ayn1 zamanda on test ve son test fark puanlart bir dizi
D'Agostino ve Pearson (D’Agostino ve Pearson, 1973) normallik testi araciligiyla
incelenmistir. Bu test sonucunda basar1 testine ait, kontrol grubu 6n test puanlari
(D(22)= 5.10, p > .05), deney grubu 6n test puanlar1 (D(21)= 1.66, p > .05), kontrol
grubu son test puanlar1 (D(22)= 3.36, p > .05), deney grubu son test puanlar1 (D(21)=
.96, p > .05), kontrol grubu 6n test -son test fark puanlar1 (D(22)= .48, p > .05) ve deney
grubu 0On test -son test fark puanlarmin (D(21)= .53, p > .05) normal bir dagilim
gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir.
Arastirmanin birinci hipotezini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi, ikinci
ve Uglincli hipotezini test etmek amaciyla bagimli gruplar igin t-testi, dordinci
hipotezini test etmek amaciyla Tek yonlii kovaryans analizi gerceklestirilmistir.
Kovaryans analizi sonu¢ degiskenini etkileyebilecek diger degiskenleri kontrol altina
alarak gruplar arasinda puan farkliliklarini test edilmesine olanak saglayan ve deneysel
caligmalarda siklikla kullanilan giiglii bir istatistiksel analizdir (Pallant, 2013: 297). Bu
analiz bu ¢alisma i¢in kullanildiginda ‘‘Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin 6n
test akademik basar1 puanlar1 kontrol edildiginde son test akademik basar1 puanlarinda
anlamli bir farklilik vardir.”” hipotezini test etmektedir. Bagimsiz gruplar igin t-testi ve
tek yonli kovaryans analizinin normallik varsayimma ek olarak varyanslarin
homojenligi varsayimi bulunmaktadir. Bu varsayim Levene varyanslarin homojenligi
testiyle kontrol edilmis ve her iki analizde karsilandigi goriilmiistiir. Son olarak,
kovaryans analizinin (ANCOVA) regresyon egimlerinin homojenligi varsayimi
bulunmaktadir (Pallant, 2013: 305). Bu varsayim son test puanlart bagimli degisken
grup (deney ve kontrol) degiskeni bagimsiz degisken ve On test puanlari kovaryans
degisken olarak gercgeklestirilen bir tek yonlii kovaryans analizinde grup ve on test
etkilesimine bakilarak analiz edilmektedir. Bu etkilesimin anlamsiz olmasi regresyon
egimlerinin homojen olduguna isaret etmektedir. Bu varsayim da tek yonlii kovaryans
analizi gerceklestirilmeden incelenmis ve karsilandigi goriilmiistiir. Istatistiksel

analizler p <0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
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BOLUM 1

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolumde ortaokula devam etmekte olan 6grencilerin genel 6zellikleri ve dini
gelisimleri, 6grencilerin okul basarisimi etkileyen faktorler, din egitiminde kullanilan
yontemler, din ve edebiyat iliskisi ve ilgili yayin - arastirmalar hakkinda bilgi

verilmigtir.
1. Ortaokula Devam Etmekte Olan Ogrencilerin Genel Ozellikleri

1.1. Ahlaki Gelisim

Bu donemi agiklamadan oOnce ahlakin ne oldugunun ve ahlak egitiminin
amacinin bilinmesi gerekmektedir. Ahlak toplum tarafindan benimsenen, bireylerin
davraniglarin1  ve birbirleriyle olan iligkilerini diizenleyen kurallar butinlne
denilmektedir (Aydin, 2012:138). Ahlak egitiminin amaci ise; ¢ocukta “ahlaki karakter”
olusturmaktir. Ahlaki karakter ise gocugun her sart ve durum altinda ahlak kurallarina
bagliligimni siirdiirmesi, diirlist ve tutarli olmasi, yapacagi hareketin dogru yoniinii
kestirmesi, secimlerinden dolay1 ortaya ¢ikacak sonuglari 6ngdrebilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Altas ve Ay, 2007: 75).

Ahlak egitimi ¢ocugun dogru se¢imler yapmasi, degisen ¢evre ve sartlarina
uyum saglayabilmesi i¢in gerekli bir egitimdir. Cocuga verilecek olan ahlak egitimiyle,
cocugun gozetilme ve cezai islemler olmadan, her durumda ¢ocugun ahlak kurallarina
bagli kalmasi saglanabilmektedir. Bu da cocukta iradesinin glglenmesine, yapacagi
hareketlerin sonucunu oOnceden kestirmesine katki saglamaktadir. Ayrica yaptigi
davraniglarin diger insanlar Uzerindeki etkisini gérme yetisine sahip olabilmektedir
(Altas ve Ay, 2007: 75).

Ahlaki davraniglarin  bilingli olarak yapilmaya baslandigt bu donem de
Ogrencilere Ornek alabilecegi kisilerin hayatlarin1 anlatmak olumlu ahlaki gelisim

gostermesine yardimci olacaktir (Glinduz, 2013: 67).

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore ¢ocuklarda on yaslarindan itibaren
duygusal vicdan donemi baslamaktadir. Bu donemde c¢ocuklar davranis kurallarini
Ogrenir ve bunlara sikica baglanirlar. Yargilar1 duygusaldir. Cocuklar, davranislarin

nedenlerine inecek giicii gostermeye tam olarak baslamamistir. Bu donemde, ¢ocuklar
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icin otoriteye baglilik tek yonlii olma 6zelligini kaybederken, yerini birlikte is yapma ya
da karsilikli iliski olusturmaya dayali bir anlayisa birakir. Cocuk kendi davranigini,

toplumun degerlerine gore yorumlar ve buna uygun davranir (Altas ve Ay, 2007: 74).

Ergenlik donemine girilmesiyle ahlaki gelisimde hizli bir degisim meydana
gelmektedir. Cevrenin ergenden dogruyu bulmasini istemesi, i¢ kontrol giicii olan
vicdan gelisiminin hizlanmasina ve dig kontrol baskisinin azalmasini saglar. Ergenlerin
haksizlik, adaletsizlik kavramlarina sert tepkiler vermeleri bu donmede ahlak konularina
kars1 hassasiyetleri olduklarimi gosterir (Kog, 2004:236). Ergenlerde dogru davranisa

yonlendirmede 6rnek sahsiyetlerin biyografileri yardimci olacaktir.

1.2. Zihinsel Gelisim

Cocukta soyut kavramlar1 anlama kapasitesi yaklasik olarak 12 yasinda baglar.
Olaylar1 anlama, yorumlama, birlestirme, sonuca ulasma 12 yasindan itibaren agikca
goruldr. Cocuklar, 12 yas ve sonrasinda yeni fikirler ve goriisler gelistirmeye, insanlar
hakkinda bilgi toplamaya, akil yiirlitmeyle farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmeye, farkl
diistinceleri kabul ya da ret etmeye baslar (Glindiiz, 2013: 66).

Soyut islemler donemindeki bireylerde fiziki gelisimle birlikte bilissel bir
gelisimde meydana gelir. Bu donemde ergenlerde, daha aktif, zihni yonden daha derin
diisiince olusumu vardir. Bu donemde ergenlerin diisiinceleri derinlesir ve diisler
kurmaya baglarlar. Artik ¢ocuk sadece bugilinkii degil gegmisi ve gelecegi de
diislinebilir. Soyut diisiinmeyle beraber ergenler sonsuzluk kavramii kendi iginde
icsellestirmeye ve kendini sonsuzlukta konumlandirmaya ihtiya¢ hisseder (Gundiz,
2013: 96). Kisaca maddi kavramlardan manevi kavramlara dogru bir yonelim vardir.
Ayrica bu donemde birey, soyut konularin yogun oldugu, Din-Ahlak konularint mantik
cercevesinde diisiinebilmekte ve dini konulari anlayabilmektedir. Bu sebeple bireyin
Din-Ahlak konulartyla ilgili ihtiyaglarini bilimsel olarak kargilanmasi gerekmektedir.
Cocuklara verilen din egitimi ile hayata hazirlanmasina ve ¢ocukta olusabilecek manevi
gereksinimlerin kargilanmasina yardimci olmak mimkinddr. (Kizilabdullah ve Yiiriik,
2012: 73).
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1.3. Fiziksel Gelisim: Ergenlige Gegis

Ortaokul yillar1 ¢ok sayida birey i¢in ¢ocukluktan ergenlige gecis donemidir.
Kizlar i¢in yaklasik olarak 10 yas, erkekler i¢in 12 yaslari, ergenlik dénemi bedensel
farklilasmalarinin bagladig1 yaslardir. Kizlarda ve erkelerde cinsel kimligi ortaya
cikartacak bedensel degisimler gorilmektedir. Bu bedensel degisimlerde ¢ocukta dini
sorumlulugun basladiginin bir gostergesidir. Ergenlik ¢agina girmis olan ¢ocuk dini

sorumluluk ve vazifelerini ger¢eklestirmek zorundadir (Kulaksizoglu, 1998: 34-36).

Ergenlik doneminde cocukta cinsellik, cinsel 6zellikler, cinsel karakter ve buna
uygun duygu ve tutumlar ortaya ¢ikmaktadir. Cinsel hormonlarin aktif hale gelmesiyle
ergende karsi cinse karsi ilginin uyanmasina neden olmaktadir. Kendi cinsel kimligini
fark etmeye baglayan ergen, psikolojik ve davranigsal degisiklikler sergilemeye
baslamaktadir. Bu donemde ergen kendini ispatlamaya c¢alisan davranislar
gostermektedir (Gundiiz, 2013:69). Ergende olusan davranis ve duygu degisimi gocuga
verilecek iyi bir din-ahlak egitimi ile saglikli bir sekilde bu donemi atlatmasina

yardimci olabilmektedir.

Ergenlik donemiyle birlikte gencte aklim1 kullanma ve iizerine diisen
sorumlulugu yerine getirebilme diizeyine ulagsmaktadir. Soyut konulara olan merakinin
artmasiyla birlikte ergenlerin ozellikle dine olan ilgisinin de arttigi yani dini suurun
arttigt  donem olarak gozlemlenmistir (Kula, 2001:51). Bilingli olarak ahlaki
davraniglarin sergilenmeye basladigi donem ergenlik donemidir. Clnki bu dénemde
ergen din ve ahlak konulara 6zel ilgi gostermektedir. Bu sebeple ergenlikten 6nceki
donemde tam olarak ahlaki davranislarin suuruna varilabilmesi miimkiin degildir.
Ergenlik donemi ¢ocugun ilgi ve meraklarini bilip doyurmak gereklidir. Bu baglamda
ergenlik doneminde verilecek dini ve ahlaki egitim bilyiikk 6nem tasimaktadir (Gunduz,

2013: 66).

2. Ortaokul Yillarinda Dini Gelisim

Giliniimilizde 4+4+4 egitim sistemi uygulanmaktadir. Bu egitim sistemine gore,
ilkdgretim 4.siniftan itibaren ortaokullarin tiim smiflarinda haftada 2’ser saat, liselerde
ise 2 saat zorunlu din egitimi dersleri okutulmaktadir (Yurik, 2015:122). Egitim
sisteminin degismesiyle birlikte simif diizeylerinde ve okul miifredatlarinda bazi
degisiklikler meydana gelmistir. Bu degisikliklerden bazilar1 5.simifin ortaokul diizeyine

gecmesi ve ortaokul miifredatina dini dgretimle ilgili baz1 segmeli derslerin eklenmesini
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icermektedir. Besinci siniftan itibaren 6grenciler eski miifredatlardan farkli olarak,
DKAB dersinin yani sira isterlerse se¢cmeli bir ders olarak “Kuran-1 Kerim’’, ‘‘Hz
Muhammed’in Hayat1’’, ‘‘Temel Dini Bilgiler” derslerini alabilmektedir. Sonu¢ olarak,
okulda goriilen din egitimiyle ilgili derslerin sayisi arttirilmis, 6grenciler egitim
stirecinde daha cok din dersleri ile ilgili dgretim yapilmaya baslanmistir. Ortaokul
doneminde ¢ocuk somut islemler donemini geride birakmis ve soyut islemler donemine
gecmistir. Cocukta var olan Allah inanci ¢ocugun sadece biyolojik ihtiyaclarina cevap
veren yaratict olmaktan ¢ikip, bu donemde duygusal ve psikolojik ihtiyaclarina cevap

veren yaratici konumuna gelmektedir (Koyli ve Naziroglu, 2012: 151).

Inang duygusu, insanin dogustan getirdigi bir 6zelliktir. Ayn1 zamanda insan igin
kendinden istiin bir varliga inanma, ona siginma psikolojik bir ihtiyactir. Kuran-1 Kerim
de ‘“Hani Rabbin (ezelde) Ademogullarinin sulplerinden ziirriyetlerini almis, onlari
kendilerine sahit tutarak, “Ben sizin Rabbiniz degil miyim?” demisti. Onlarda, “Evet;
sahit olduk(ki Rabbimizsin)” demislerdi. Boyle yapmamiz kiyamet giinii , “Biz bundan
habersizdik dememeniz igindir’> (Araf: 172) ayetinde buyrularak din duygusunun

dogustan geldigine vurgu yapilmaktadir.

Cocuklardaki dini duygularin gelisimi ilk olarak aile de baglamaktadir. Fakat her
cocugun dini gelisimi ayn1 diizeyde olmamaktadir. Ailelerin yeterli diizeyde dini bilgiye
sahip olmamasi, yeterli dini bilgiye sahip olsa bile ailelerin ¢ocuga dini bilgileri
verebilecekleri uygun yontemi bilmemesi, baskici bir aile modeli ya da cocukla
yeterince ilgilenilmemesi gibi nedenler ¢ocuklarda dini duygularin gelisimini sekteye
ugratabilmektedir (Bilgin, 2007: 35). Ailede baslayan egitimle ¢ocuk ilk olarak aile
bireylerini taklit eder. Aile fertlerinde gordiigii ibadetlere, dini motifli her tirlii
davranisa, i¢ten gelen duygularla yonelir. Onlarin dini yasantilarin1 6rnek alarak kendisi
de uygulamak ister. Bu nedenle ilk ibadet davranislar1 ¢ocuklarda taklit yoluyla gelisir.
Cocuk burada yaptigi davraniglar1 tam bilingli ve suurlu yapmamakta, saf bir taklit
yoluyla gergeklestirmektedir. Cocukta yas ilerledik¢e yaptiklari dini eylemleri daha
bilingli bir sekilde yapmaya baslamaktadir (Dam, 2013: 33).

Cocuklar biiyiidiikge her seyi bilmek ve 6grenmek istemektedir. Bunun da olasi
bir nedeni cocuklarda artan merak duygulandir. Cocuklar etrafindaki her seyi

sorgulamaya, nedenlerini anlamaya calismaktadir. Bu donemde Ogretmenlerin ve
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ailelerin ¢ocuklara verecekleri cevaplar ileride yapacaklari ibadet ve inaniglar i¢in bir

temel olusturmaktadir.

Bireyin genglik ve yetiskinlik donemi dini duygu ve davraniglarinin temelini,
cocukluk doneminde aldigi dini egitim bigcimlendirmektedir. Cocuklukta saglikli,
mantikli ve bilimsel bir temele dayali olarak verilen bir din egitimi ¢ocuklarin saglikli
bir dini gelisim gostermelerine yardimeci olmaktadir. Diger taraftan, ¢ocuklukta alinan
yanlis bir din egitimi ¢ocugun ileride ruhsal bozukluklar yasamasina neden olabilir. Bu
nedenle, saglikli bir din egitimi ¢ocugun gelisim seviyesine uygun olmalidir (Dam,
2013: 64). Cocugun gelisim diizeyine uygun olarak diizenlenen bir din egitimi, bireyin
ahlaki ve kisilik gelisimini kolaylastiracak, din duygusunun gelismesine yardimeci

olacaktir (Akylrek, 2015: 99).

Ergenlik donemindeki bireyler din ve ahlak konusunda merak sahibidir. Artik
birey yaptig1 ibadetler ve inanglarin1 daha gercekei bir temele oturtmaya baslar. Bireyin
dinle ilgili soyut kavramlar1 anlayabilmesi suurlu bir dini inan¢ olusmaya basladiginin
gostergesidir. Ergenlik donemi, insan yasaminda Miisliiman bir geng i¢in dini gorev ve
sorumluluklarin bagladigi donemdir. Bu donemde, eger birey dinin kendisine verdigi
degerin farkina varirsa, dini gorev ve sorumluluklart yerine getirmede kendini motive
olmus hisseder. Fakat dinin kendisine verdigi degeri anlamayan bireyler dini
sorumluluklarin1 yerine getirmekten kacinir. Bu sebeple bireyin dine karst olumsuz bir
tutum olusturmasinda ailenin yapisi, ebeveynlerin dini inanci, oldukc¢a énemli bir yere
sahiptir (Hokelekli, 1983: 17). Kisaca ileriki yaslarda ¢ocuklara verilecek din kiltiirti
ve ahlak bilgisi egitimi, ¢ocukluk doneminde alinan dini temeller tizerine kurulur. Bu
temeller aile ve sosyal ¢evreyle de desteklenirse ¢ocuklarin daha giiglii bir dini inancin

olusmasina katkida bulunur (Gunduz, 2013: 87).

3. Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Glnlimiizde okullarda yapilan egitimde basarili olmak i¢in egitimciler, egitim
biliminin ortaya koydugu verilerden yaralanmaktadir. Yapilan arastirmalar tutarli bir
sekilde, egitimdeki basariyr artirmada ¢ok sayida faktoriin etkili olabilecegini
gostermektedir. Ogretmenin ortaokul &grencilerin genel 6zelliklerinin bilmesi bash
basina yeterlidir diyemeyiz. Bunun yan1 sira 6grenci basarisinmi etkileyen faktorlerinden

bilinmesi, anlatilacak konunun yontemini belirlemede ve materyal kullanmada yardimci



29

olacaktir. Asagida egitimde basariy1 etkileyen etmenlerden dgrenen ve 6greten kaynakli

faktorler hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Ogrenen Kaynakh Faktorler

3.1.1. Hazir Bulunusluk

Ogrencinin biligsel, duyussal ve devinissel alanlarla ilgili dagarciginda yer alan
bilginin tamamina hazir bulunusluk denir(Sénmez, 2015:39). Ogrenciye anlatilacak
konun 6grenilmesi icin o konu hakkinda 6grencinin gerekli 6n bilginin bulunmasi
gereklidir. Ornegin matematikte problem ¢dzmesi gereken bir dgrencinin dnceden
toplama, ¢ikarma islemlerini bilmesi gerekir. Dini bir konuda hazir bulunusluluk ise
namaz kilacak bir 6grencinin sure ve dualari daha énceden bilmesi 6grencinin o konuyu
anlamas1 ve uygulamasina yardimci olacaktir. Ayrica hazir bulunusluk tespiti,
ogrencilerin konu flizerinde sahip olmasi gereken oOn bilgilerin olup olmadigini
belirlerken, Ogretmenin &grenimi planlamasina yardimci olmaktadir (Tasdemir,

2003:199).

3.1.2. Olgunlasma
Davranigin 6g8renilmesi i¢in bireyin belli bir olgunluga, gelismislik diizeyine
ulagsmis olmasi olgunlagsmay1 ifade etmektedir. Olgunlagsma yas ve zeka ile yakindan

ilgilidir (Bacanli, 2004: 151).

Organizmanin bir davranis1 gergeklestirebilmesi i¢in sadece hazir bulunusluk
diizeyi yeterli degildir. Ayrica davranisin gerceklesmesi i¢in o canlinin belli bir
olgunluga ulasmasi1 gerekmektedir. Ornegin, bir dgrencinin orug tutabilmesi igin belirli
bir olgunluga ulagmas: gerekmektedir. Belirli bir olgunluga ulagsmamig bir 6grencinin
oru¢ tutmasi bedeni olarak onu zorlayabilir hatta hasta olmasina neden olabilir. Ayrica
olgunluga ulasmamis bir Ogrencinin istenilen davraniglari yapmasinin istenilmesi

Ogrencinin egitimden sogumasina yol agabilecektir.

3.1.3. Gudilenme(Motivasyon)

Gudilenme, organizmay: harekete geciren her tiirlii(igsel-digsal) guc¢ olarak
tanimlanabilir (Bacanli, 2004: 152). Glidiilenme, bireyin 6grenme isteginin ve azminin
onemli bir belirleyicisidir. Organizmanin giidiillenmis olmasi onun Ggrenmesini

kolaylastirir. Bireyin 6grenmeye karsi olusturdugu istegi ve tutumu onun §grenmesini
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kolaylastiran faktdrlerden biridir (Kiray, 2008: 115). Ornegin, dgretmen dgrencilere
Ogrenilenlerin ne ise yarayacagini agik¢a soylediginde, Ogrenci faydasimi gorecegi

bilgiyi 6grenmek icin motivasyonunda artis meydana gelecektir.

3.1.4. Dikkat

Bilincin belli bir noktada odaklanmasina dikkat denilmektedir. Giinlik hayatta
birey cok sayida uyarictya maruz kalmaktadir. Bu bireyin her seyi kolayca 6grendigi
anlamma gelmemektedir. Cilinkii biling belli uyaricilara cevap vermektedir. Bu
uyaricilar igerisinden birey ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren, beklentisini karsilayanlari

algilar. Boylece birey odaklanmis olur (Kiray, 2008: 116).

Dikkat toplanmadigi siirece, bilginin algilanmasi1 ve Ogrenilmesi giiclesir.
Ornegin, DKAB dersinde 6gretmen 6grencilerin dikkatini gekmek igin konuya gore
cevrede kullanilan dini sembolleri sinif ortamina getirdiginde, 6grencilerin dikkatini

konuya ¢ekmesine yardimci olabilir.

3.1.5.Genel Uyaridmishk Hali - Kaygi

Kisinin herhangi bir uyaranla karsilastiginda yasadigi bedensel, zihinsel ve
duygusal degisimlerle kendini gosteren uyarilmislik haline kaygi denilmektedir (Eker,
2016:7). Kayginin kaynagi belli degildir. Orta seviyede oldugu siirece 0grenmeye
olumlu etkisi vardir. Bu etkiler, bireyin yasanabilecek olumsuzluklara karsi tedbir
almasi, sonucuna kendisini hazirlamas1 ve zor sartlarda bireyi calismaya zorlamasi
ornek olarak verilebilir. Ogretmenin de dgrencilerin kaygi ve uyarilmighk diizeylerini

tahmin edip sinif ortamini ona gore hazirlamasi sarttir (Bacanli, 2004: 151).

3.1.6. Ge¢mis Yasantilar (Transfer)kaynakca degistir

Transfer, eski bilgilerin yeni 6grenilecek bilgileri olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemesidir (Memisoglu, 2008: 249). Eger onceki Ogrenilen bilgi yeni Ogrenilen
bilgiyi  kolaylastirtyorsa  olumlu, zorlagtirtyorsa  olumsuz  transfer  olarak
isimlendirilmektedir. Din egitiminde de Ogrenci ¢ocukluk yillarindan itibaren
cevresinde edindigi bilgiler ile okulda 6grendigi bilgileri birlestirmektedir ve bu sayede
din egitimi daha kolay ya da daha zor hale gelmektedir.

3.1.7.Aktif Katilim
Ogrencinin derse aktif bir sekilde katilimi 6grencinin dgrenmesini olumlu yonde

etkilemektedir. Ogrenci derse ne kadar ¢ok katilirsa derste bir o kadar verimli
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olmaktadir. Dinleyici konumundaki o6grenci pasiftir. Ders iginde aktivite arttikca
ogrenme giicii ve etkililigi de artig gdsterebilir. Bir seyi yaparak ve yasayarak 6grenen
bireyin dikkati ve giidiilenmesi artabilecegi gibi 6grendigi bilgiyi de unutmasi daha geg

olacaktir (Kiray, 2008: 117).

Cocuklara dini tecrilbbe kazandirmak ve ders verimliligini artirmak igin
cocuklarin dini uygulamalara aktif olarak katilmalart gerekmektedir (KOyll ve
Naziroglu, 2012:156). Ornegin, bir 6grenci abdestin alinigini, namazin kilnisini yaparak

ogrendiginde 6grenme, 6grenci i¢in hem kolay hem de kalici olabilir.

3.1.8.0grenmeye Ayrilan Zaman ve Ogrenilen Konunun Yapist

Ogrenme islemine ayrilan zaman ile 6grenilenlerin hatirlanmasi arasinda énemli
bir iliski vardir. Ogrenmeye ayrilan yogun bir zaman ile sistematik olarak dgrenmeye
zaman ayirmak arasinda konunun hatirlanmasinda dahi farkliliga neden olabilmektedir

(Kiray, 2008: 118).

Ogrenme isinin gergeklesmesi i¢in ayrilan zamana dikkat ettigimizde, 6grenme
yontemlerini toplu calisma ve sistematik calisma seklinde smiflandirabiliriz (Bacanl,
2004: 153). Toplu ¢alisma smav Oncesi Ogrencinin tiim konulara g¢alismasidir.
Sistematik calisma ise, dgrenilen konuyu 6grencinin belli araliklarla tekrar etmesidir.
Ogrencilerin ¢ogunun kullandig1 smav 6ncesi toplu c¢alismadir. Bu c¢alisma tiirii,
unutmanin da kolay oldugu bir ¢alisma tipidir. Diger taraftan aralikli olarak dgrenilen
konunun tekrar edilmesi, bilginin siirekli canli tutulmasini ve bilginin kalici olmasini ve

unutmanin ge¢ olmasini saglamaktadir.

Ogrenilecek konu anlamli pargalara béliinebiliyorsa, 6grencilerin  konuyu
parcalara bolerek c¢alismast daha uygundur. Eger ki konu anlamli pargalara
boliinemiyorsa bir biitiin halinde ¢alismak dogru bir yontemdir (Memisoglu, 2008:268).
Din egitimi konularinin yapisi geregi soyut kavramlarin yogun bir sekilde ele aliniyor
olmasi, 0grenmeyi zorlastirabilecek bir etmendir. Soyut olan bu konular, &grenci
seviyesine uygun olarak somutlastirildiginda, bireyde verimli bir 06grenme

gerceklesebilir (KOylu ve Naziroglu, 2012: 157).

3.1.9.Geri bildirim ve Pekistire¢
Ogrenme sonucunun bilinmesi olan geri bildirim, dgrencinin ne kadar dgrenip,

ne kadar oOgrenemedigi, hangi konularda eksik oldugunun belirlenmesi ve bireye
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sonuglarinin agiklanmasidir (Bacanli, 2004: 155). Bu baglamda geri bildirim hem

O0grenmenin hem de motivasyonun devam etmesine yardimci olur.

Geri bildirim, 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Sinif ortamindan 6rnek
verecek olursak simav sonuglarinin 6grenciye sdylenmesi, hangi sorular1 yanlis yaptigini
bilmesi ve yanligliklarini diizeltmesi, 6grenmenin devam ettiginin bir gostergesidir.Eger
sonug¢ hakkinda bilgi hemen saglanmazsa 6grenci ne yazdigini unutur ve eksikliklerini,

yanligliklarini gideremez (Memisoglu, 2008: 259).

Ogretmen, her dgrenciden calisma ve basari bekledigini belirtmelidir. Bunu
bilen Ogrenci, dgretmenin kendisinden beklentilerine cevap vermek ve Ogretmenin
gbziine girmek i¢in elinden gelen gayreti sarf ederek, akademik basari elde edebilir

(Kiray, 2008:122).

Bir davranisin ilerde tekrarlanma ihtimalini artiran uyaricilara pekistire¢
denilmektedir. Pekistire¢ bireyde kalici izli davranis degisikligi meydana getirmeye
yardimc1 olmaktadir. Pekistirec kavrami deneysel psikolojide ve egitimde siklikla
kullanilmaktadir. Birey olumlu yonde bir davranis sergilerse, o davranisin tekrar ortaya
cikisini saglamak i¢in pekistire¢ kullanilir. Bireye verilen pekistire¢, davranisin
tekrarlanmasina ve kalict izli olmasina, ayn1 zamanda egitimin hedeflerine ulasmasina
yardimei olur. Ogrencilere pekistirec verirken etkili olan 6nemli faktorlerden biri yastir.
Kiigiik yaslarda olan Ogrencilere sembollerle, biiyiik yaslardaki dgrencilere ise daha

soyut materyallerle pekistiregler verilmektedir (S6nmez, 2015:149).

Din egitimi alaninda pekistire¢ kullanmak 6grenciyi derse motive edecek derse
olan ilgisi artmig olacaktir. Dine karsi olumsuz bir tutum olan bir 68renci var ise
olumsuz tutumundan kurtulmasma yardimci olabilecektir. Genel olarak tiim dinlere
bakildiginda sevap kavramu ile pekistire¢ kullanilmistir. Bu da insanin yaratilisina 6zgii
bir durum oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda din egitimi derslerinde de 6gretmenin
pekigtire¢ kullanilmasinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin DKAB derslerinde namaz
konusunda 6grencilere bir namaz agaci olusturmalar1 ve kildiklar1 her bir vakit namaz
icin bir meyveyi boyamalar1 istenerek en ¢ok meyveyi boyayan Ogrenciye siirpriz
hediye alinabilir. Boylelikle 6grenciden yapmasi istenilen davranisin siirekliligi

saglanmis olur (Yalin, 2014:57).
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3.2.08reten Kaynakh Faktorler
Ogreten kaynakli faktorler 6gretmende bulunmasi gereken kisisel ve mesleki
nitelikleri ifade etmektedir. Asagida sirasiyla bu faktorler hakkinda ayrintili bilgi

verilmistir.

3.2.1.Kigsisel Nitelikler
Bir egitici de oncelikle egiticiye uygun kisisel 6zelliklere sahip olmas1 ve bunlari
gelistirmesi beklenmektedir. Egiticide bulunmasi gereken belli baslt kisilik 6zellikler

asagidaki gibidir.

3.2.1.1.Hosgoriilii, Sabirh ve Yardimsever Olmahdir

Hosgoriilii olmak 6gretmenlik mesleginin temel sartidir. Farkli etnik gruplara
hitap edilmesi hosgoriili olmayr zorunlu kilmaktadir. Ciinkii hosgoriide farkl
diisiincelerin varhigini kabul etme vardir. Ozpolat (2002:126)’1n yapmis oldugu anket
calismasina gore Ogrencilerin % 59’u 6gretmenlerinin  hosgoriilii oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenin hosgoriilii olmasi Ogrencilerin derste daha rahat soru

sormalarina imkan saglamistir.

Bir egitimci de bulunmasi gereken 6zelliklerin basinda sabir gelmektedir. Ciinkii
egitimde degisim bir anda olmamakta, belli bir siirecin ge¢gmesi gerekmektedir. Konuyla
ilgili Kuran-1 Kerim de “O halde sen de, azim sahibi elgilerin sabrettikleri gibi sabret...”
(Ahkaf: 35) ayetinde buyrularak egiticide bulunmasi gereken bir nitelik olarak sabrin

onemine dikkat ¢cekilmektedir.

Din egitiminin ilk muallimleri peygamberler olmuslardir. Peygamberlerin
hayatlarima bakildiginda teblig siirecinde bir¢ok zorluklarla miicadele ettikleri ve bu
zorluluklarla miicadele ederken sabir gosterdikleri goriilmektedir. Konuyla ilgili Kuran-
1 Kerim de “‘...(insanlarin bir kismi, inandigin mesaja) inanamiyorlar diye (Uzlnttden)
neredeyse kendini tiiketeceksin...” (Sura: 1-6) ayetinde buyrularak peygamberlerin
teblig silirecinde yasadiklar1 zorluklara dikkat cekilmistir. Egitim siiresince sabur,
egiticinin azim ve kararliliginin bir gostergesidir. Sabir olumsuzluklar1 kabul etmek
degil, olumsuzluklar1 kaldirmak i¢in ¢aba gostermek, farkli yollara bagvurmak ve bu
yoldaki kararliligi gostermektir (Kog, 2016: 319). Hosgoriilii olmak muhatabi kirmadan
yanligliklarii diizeltmek olarak ifade edilebilir. Egitici hosgoriilii oldugu siirece,

ogrenciler fikirlerini agikga ortaya koyabilir. Unlii halk ozam Yunus Emre’nin dedigi
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gibi ““Yaratilan1 hos gor, yaratandan otiirii” s6zii hoggoriiniin insanda olmas1 gereken

temel bir meziyet olduguna isaret etmektedir.

Yardimseverlik toplum tarafindan yiiceltilen bir degerdir. Yapilan bir
arastirmada Ogrenciler % 60’1 dgretmenlerini yardimsever bulmaktadir (Ozpolat,
2002:124). Ogretmen yardimseverlikle tertemiz yiireklere dokunarak o6grencilerdeki
giizelligi ortaya ¢ikarmaktadir.

Egiticinin 6gretim isinde kolaylastirici olmasi, zorlastirici olamamasi gerekir.
Insan yaradilis1 geregi yaptig1 islerde kolaylik ister, zorluk istemez. Egitici, 6gretim
stirecinde 6grenciler i¢in konular1 kolaylagtirmasi, 6grencilerin 6grenmesine yardimci
olabilir. Peygamber efendimiz (sav) bir hadisinde “Kolaylastiriniz, zorlagtirmayiniz;
mijjdeleyiniz, nefret ettirmeyiniz!” (Buhari, ilim 11, Edep 80; Muslim, cihad 6-7)
buyurarak egiticinin egitim igi yaparken kolaylastirici bir rol listlenmesi gerektigine

vurgu yapmaktadir.

3.2.1.2. Giivenilir Olmah ve Sevgi Gostermeli

Her meslekte oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde beklenen 6zelliklerden birisi
de gilivenilir olmaktir. Ailelerin goézlerinden sakindiklari cocuklarini 6gretmenlere
emanet etmektedir. Aslinda her emanet edilen cocuk yarina mesale yakacak bir
gelecektir. Ogretmen ogrencisini topluma hazirlamakta ve onu bilgiyle donatarak
emanete sahip ¢ikmaktadir. Ozpolat (2002:128)’m yapmus oldugu calismada
ogrencilerin % 93,31 6gretmenleri giivenilir bulmaktadir. Bu da 6gretmenlerin toplum

icindeki gorevlerini hakkaniyetle yerine getirdiklerini gostermektedir.

Insanin dogasinda olan sevgi, bir ihtiyactir. Egiticide bulunmasi gereken
Ozelliklerin basinda sevgi yer alir. Bir insan1 sevmek i¢in 6nce onu tanimali ve ona
saygt duyulmalidir. Egitici 6grencilerini tanidig: siirece onlar1 sevecek, onlarin ilgi ve
ihtiyaclarma cevap verecek, onlara karsi bir sorumluluk duygusuna sahip olacaktir

(Kog, 2016: 321-322).

Gazali (1998:127)’ye gore egitici Ogrencilerini kendi ¢ocuklart  gibi
degerlendirmelidir. Nitekim anne- baba ¢ocugun diinyaya gelmesine vesile ise egiticide
cocugun ebediyetini kazanma vesilesidir. Bu sebepledir ki egitici hakki anne- baba

hakkindan iistiin tutulmustur.
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Sevgi karsilik gorebilen bir duygudur. Bu sebeple 6grencisini seven dgretmen bu
sevginin karsiligini bulabilir. Karsilikli sevginin oldugu yer de daha saglikli bir egitim

siirecinden bahsedilebilir.

Insan hata yapmaya miisait bir varlik olarak yaratilmistir. Bir hadisi serifte sdyle
buyrulmaktadir: ‘‘Eger siz gilinah islemeseydiniz, Allah sizi helak eder ve yerinize,
giinah isleyip, pesinden tovbe eden kullar yaratirdi.”(Mislim, tevbe: 9). Yaratici
kullarinin hatalarim1 affederken, insanlarin da affedici olmasi beklenilen bir durumdur.

2

Egiticinin de yaraticinin sifatindan biri olan “tevvab” isminin kendisinde tecelli

etmesine ugragmalidir.

Egitici 6grencilerinin yaptig1 hatalara kars1 affedici olmalidir. Peygamberimizle
ilgili anlatilan bir kissa sOyledir: Peygamberimiz agaci taglayan bir cocuk goriir, ona
agaci taslama nedenini sorar. Cocuk a¢ oldugunu sdylediginde, peygamberimiz ¢ocuga,
agac1 taslamamas1 gerektigini, yere diisenleri yemesini sdyler ve dua eder (Ibni Mace,
ticaret:67, Ebu Davud, cihad:85). Bu uygulamada peygamberimiz c¢ocugu dinleyip,
davraniginin nedenini arastirmis, ona ¢oziim yolu sunarak dogru yola yonlendirmis ve

¢ocuga dua ederek manevi destek olmustur.

Ogretmen olarak gonderilen peygamber, insanlari en giizel sekilde iyiye ve
dogruya yonlendirmistir. Konuyla ilgili Kuran-1 Kerim de sdyle buyrulmaktadir:
“Rabbinin yoluna hikmetle ve giizel ogiitle ¢agir ve onlarla en giizel bir bicimde
miicadele et...”(Nahl: 125) ifadesi egiticinin konugma tislubuna vurgu yapilirken diger
bir ayeti kerime de: ‘O vakit Allah’tan bir rahmet ile onlara yumusak davrandin! Sayet
sen kaba, kat1 yiirekli olsaydin, hi¢ siiphesiz, etrafindan dagilip giderlerdi. Su halde
onlar1 affet; bagislanmalar1 icin dua et...”(Ali Imran: 159) ifadesi de egiticinin
davraniglarina vurgu yapmaktadir. Baska bir ayette ise “Kim yapilan eziyetlere
sabreder, yapilan kotiiliikklere de intikam almayip affetme yolunu tutarsa, siiphesiz bu
hareketi yapilmaya deger islerdendir.”(Sura: 43). Ayet orneklerinden anlasilacagi gibi

egitici de bulunmasi gereken 6zelliklerin oldugu agikca ortaya konulmaktadir.

3.2.1.3. Ogretici Davramislarinda Samimi ve Ornek Olmahdir.

Samimiyet, diger bir tabirle ise ictenliktir. Yani bir isi zorlama olmadan,
gosterise kagmadan, samimi duygularla yapilmasi olarak ifade edilebilir. Bir egitimci
soyledikleri ve yaptiklar1 arasindaki uyum onun isinde ne kadar samimi oldugunun bir

gostergesi olabilir. Din egitimcisi inandig1 bir seyi anlatmali, anlattifi seyi
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davraniglarinda da gostermelidir. Bu onun soyledikleri ile davranislari arasindaki
uyumu gosterir. Tersi bir durumda verilen mesajin 6grenci i¢in bir 6nemi kalmaz (Kog,
2016: 284). Iletisimdeki muhatabimiz insandir. Insan kendini 6zel oldugunu, ona deger

verildigini hissettigi 6l¢iide mesajlar muhataba ulasabilir.

Aileden sonra ¢cocugun ornek aldigi kisilerin basinda 6gretmen gelmektedir. Bu
sebeple toplumun ogretmene ylikledigi rollerden biriside 6rnek olmasidir. Ciinkii
Ogrenci okula bagladig1 glinden itibaren aileden daha ¢ok vaktini okulda gegirmektedir.
Ogretmen gerek dis goriiniis gerekse kisilik yoniinden ornek teskil etmelidir. Yapilan
arastirmada Ogrencilerin % 71,9’u 6gretmenlerin iy1 bir model oldugunu belirtmislerdir

(Ozpolat, 2002:140).

Ogretmen &grencilerin iyi yonlerini sdyleyerek, giizel davramislarini takdir
ederek, onlara degerli olduklarini hissettirebilir. Sinif icinde 6grencilere ismiyle hitap
etmek, olumlu davranig sergileyen Ogrencinin ismini ilan etmek, onlara deger
verildiginin gdstergesi oldugu gibi, olumsuz davranis sergileyen 6grenciyi siif i¢inde
ifsa etmemekte bir deger gostergesidir (Kog, 2016: 287). Konuyla ilgili Hz Aise’nin
bildirdigine gore, peygamber efendimiz birisinin hatasini diizeltirken, isim vermemeye
0zen gosterirdi ve “Filan kisiye ne oluyor da sdyle sdyle soyliiyor’ demeyip, bunun

yerine ‘insanlara ne oluyor da sdyle soyle soyliiyorlar” derdi (Ebu Davud, edep:6).

Muhatabimizin olumlu davraniglar oldugu gibi olumsuz davranislar1 da olabilir.
Onu elestirdigimiz de olumsuz davranislarini sdyledigimizde davranmisini degistirmis
olamayacagimiz gibi tam tersine uzaklasabilir. Ogretmen her bireyin Allah’in yarattig
tistlin bir varlik oldugunu bilip, herkese esit davranmasi beklenmektedir. Peygamber
efendimiz bir cenaze gegtigini gérdiiglinde ayaga kalkmistir. Sahabeler gegen cenazenin
bir yahudiye ait oldugunu sdylemisler. Peygamberimiz ise “o da bir insan degil mi?”
diye cevap vererek farkli goriisten bile olunsa karsimizdakinin insan oldugunun

unutulmamasi gerektigini belirtmistir (Mslim, cenaiz: 78).

3.2.1.4.08renciyi Iyi Gézlemeli ve Bireysel Farklihklara Dikkat Etmeli

degerlendirmeli, onu anlamaya ¢aligmalidir. Ciinkii her insanin farkl kisilik 6zellikleri,
yetenekleri, ilgi ve ihtiyaclar1 vardir. Bu sebeple insani bir biitiin olarak ele almak
gerekmektedir. Onlara anlayabilecegi sekilde, ilgi ve ihtiyaglarina gore cevap

verilmelidir. Peygamberimiz kendisine aynm1 konu ile ilgili soru soran, farkli kisilere
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farkli cevaplar vermesi, onlara kendi ihtiyaglarina ve anlama seviyelerine uygun cevap
verdigini gostermektedir. Diger bir Ornekte ise peygamberimiz “insanlara onlarin
anlayacaklar1 seviyede konusun.” buyurarak muhatabin seviyesine inmenin onemini

vurgulamaktadir (Ukayli, duafa, 4/465).

Ogretmen dgrencinin yeteneklerini, tecriibelerine dayanarak bulabilir. Ogretmen,
her bir talebenin fitratina uygun olan1 bilebilmektedir. Konuyla ilgili anlatilan bir kissa
sOyledir: Buhari hocasindan fikih 6greniyordu. Hocas1 Ona: “Sen, git, hadis 6gren!” der.
Ciinkii hocas1 Buhari’nin hadis ilmine tabiat olarak daha uygun oldugunu anlamistir.
Bilindigi lizere giiniimiiz de en énemli hadisgiler arasina giren Buhari’nin yetismesinde
hocasinin 6nemli bir rolii oldugu bilinmektedir (Celebi, 2013: 247). Buradan

anlasilacagi gibi 6gretmene sinif icinde 6nemli sorumluluklar diigmektedir.

Egitici smifinda ne kadar 6grenci varsa o kadar bireysel farkliligin oldugunu
bilmelidir. Ciinkii her 6grenci ayni sartlarda yetismemekte ve ayni anda biyolojik
gelisimi tamamlayamamaktadir. Buna gore de her cocukta farkli 6zellikler ortaya
ctkmaktadir (Celikten ve Sanal, 2005:214). Ogretmen “her cocuk 6zeldir” diisturundan
hareketle sinifinda ders anlatiminda bireysel farkliliklari g6z Oniinde bulundurmak

zorundadir.

3.2.1.5.Yumusak Huylu Olmah ve Giizel Konusmal

Yumusak huylu olmak ve giizel konusmak c¢ogu insan tarafindan sevilen bir
ozelliktir. Yumusak huylu ve giizel konusan insanlar ¢ok sayida insan etkileyebilir. Bu
nedenle, bir egitimcide olmasi gereken bir 6zellik de yumusak huylu olmasi ve giizel
konusmasidir. Toplumun egitimcilerden beklentileri oldukca fazladir. Bir din egitmeni
agisindan degerlendirildiginde, toplum din egitmenine manevi bir sorumluluk yikledigi
gibi cevresel bir sorumlulukta yiliklemistir. Bu nedenle din egitmenleri yanls bir
davranista bulundugunda bu hata sahsa yuklenilmeyip, dine yiklenerek bireylerin
dinden sogumasina neden olabilmektedir. Bu yiizden, bir din egitimcisinin dini temsil

ettiginin de farkinda olmasi gerekmektedir.

Dini iletisimde giizel konusmak 6nemli bir aractir. Dini temsil eden kisi eger
kirici, incitici sozler sdylerse bu durum bir iletisim engeline neden olabilir. Bu nedenle,
din egitimcileri insanlarla iletisim kurarken giizel sozler sdyleyerek iletisim engellerini
onlemeli ve insanlarin empati duygular gelistirmesine yardimci olmalidir (Kog, 2016:

302). Peygamber efendimiz kendisini 6ldiirmek isteyen Mekkeli misriklere dahi iyi



38

davranmistir. Ali Imran Suresi’nin 159.ayetinde bu durum “Allah’dan bir rahmet
dolayisiyla, onlara yumusak davrandin...” seklinde ifade edilmesi 6gretici rolii bulunan
Hz peygamberin insanlar arasindaki iletisim dilinin yumusak oldugunu gostermektedir.

(13

Nitekim ayeti kerimenin devaminda “...e8er kaba, kat1 ylirekli olsaydin etrafindan
dagilip giderlerdi...”(Ali Imran:159) denilmesi egiticinin iislubunun 6grenci iizerinde

etkisinin ne denli 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Ayas (2000) tarafindan DKAB dersi Ogretmenin sevilip sevilmemesinin
O0grencinin o dersteki akademik basarisina etkisi arastirilmis ve DKAB 0gretmenini
seven 6grencinin DKAB ders basarisinin da arttig1 sonucuna varilmistir. Bu baglamda
bir dersin Ogretmeninin sevilmesi, o derste Ogrencilerin bagarili olacaklarini
sOyleyebiliriz. Ciinkii 6grenciler kendisine yakin buldugu ve kendisiyle 6zdeslestirdigi
ogretmenini kosulsuz sevmektedir. Sevdigi 6gretmen hangi derse giriyorsa dgrenci o
derse daha fazla ilgi duymakta, derste basarili olmak igin elinden gelen gayreti
gostermektedir (Ery1lmaz,1995:132).

3.2.2.Mesleki Nitelikler

Ogretmenlik diger mesleklerden farkli olarak genis kitlelere seslenen ve siirekli
etkilesim i¢inde olan bir meslektir. Sadece okulda 6grencilerle degil okul disinda veli ve

toplumla muhatap olan bir meslektir (Celikten ve Sanal, 2005:213).

Ogretmenlik kutsal bir meslektir. Ozpolat (2002:99) tarafindan yapilan
arastirmada 6grencilerin % 77,81, velilerin %73,3’1i 6gretmenligin kutsal bir meslek
oldugunu kabul ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmenligin kutsal olmas1 yaninda, bu
meslegi yerine getiren bireylerin mesleki yeterliliklerini ve niteliklerini tam olarak
edinmeleri gerekmektedir. (Erden, 2012:152). Asagida 6gretmenin sahip olmasi gereken

mesleki nitelikler hakkinda bilgi verilmistir.

3.2.2.1.Genel Kultar

Bir egitimci ilk 6nce bulundugu toplumu ve bu toplumun kiiltiiriinii tanimalidir.
Toplumu tanimayan bir egitimci hem toplumdan dislanabilir hem de yetistirecegi
ogrenciyi anlamakta gii¢liik cekebilir. Insan, toplum iginde yasayan bir varliktir. Tek
basina yasamasi, kendini toplumdan soyutlamasi miimkiin degildir. Bu baglamda
yasadigimiz toplumlarda uymamiz gereken bazi kurallar vardir. Bu kurallara uymayan

bir egitimci, ¢evresine anlatacagi bilginin kabul gormesi zorlasabilir. Bir egitimci
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yasadig1 toplumun kiiltiiriinii, yapisini, normlarin1 bilmek zorundadir. Toplumda yanlis
bir norm var ise bunu diizeltmek igin lider olmali ve bu yanhshg tim topluma
anlatmalidir (Erden, 2012: 152).

Ideal ve etkili bir 6gretmen toplumun sorunlarina duyarli olmalidir. Toplumun
sorunlariyla yakindan ilgilenmelidir. Ogretmen ileri goriisliiliikle toplumda meydana
gelecek degisimleri ve bu degisimlerin meydana getirebilecegi sorunlar1 onceden
kestirebilmeli, gerekli 6nlemleri almalidir (Celikten ve Sanal, 2005:215). Yapilan bir
arastirmada Ogretmenler toplumun sorunlariyla ilgilenme orami % 75 olarak tespit

edilmistir (Ozpolat, 2002:138-139).

Giiniimiizde egitim hizmetleri hizla degismektedir. Ogretmenler, egitimi daha
kaliteli bir bicim de sunmak i¢in gelisen ve degisen teknolojileri yakindan takip etmel,
cagin gerisinde kalmamalidir (Celikten ve Sanal, 2005:215). Ogretmenlerin % 68’inin
mesleki ve bilimsel gelismeleri takip ettigi tespit edilmistir. Bu da egiticilerin ¢agin
gerisinde kalmamak icin gereken cabayi sergilediklerini gostermektedir. Bunun devam

etmesi halinde basarmin siirekli olacagini s6yleyebiliriz. (Ozpolat, 2002:106).

Lider olabilecek bir egitimei kiiltiir seviyesi yiiksek, okuyan, arastiran,
sorgulayan bir kisi olmalidir. Béyle oldugu takdirde toplum tarafindan anlattiklar1 kabul
gorebilir ve hitap ettigi kitleyi etkileyebilir (Erden, 2012:152).

3.2.2.2.Konu Alam Bilgisi

Ogretmenlik programinda aday &gretmenlerin bir alanda uzmanlik bilgisine
sahip olmasi amaglanmaktadir. Ogretmenin meslekteki bagarisi kendi alanini iyi
bilmesine baglidir (Celikten ve Sanal, 2005:219). Her egitimcinin kendi alaninda bilgi
birikimine sahip olmasi, kendi brangi ile ilgili yenilikleri takip etmesi onerilmektedir

(Korkmaz, 2014:48).

Din egitimi alani ¢cok kapsamli bir alandir. Bu nedenle, din egitimcilerinin alan
bilgisinin oldukc¢a fazla olmasi beklenmektedir. Bu sebeple din egitimcisinin ilk 6nce
kendi alan bilgisini tam olarak 6grenmelidir. Faydasiz ve tartigmali konulara ders i¢inde
girmemelidir. Kendisine sorulan sorulara cevap vermeli, gereksiz ayrintiyla muhatabi
yormamalidir. Insanlara agik, anlasilir bir sekilde konulari anlatmali, muhatabmn
kafasinda soru igaretleri birakmamalidir. Eger din egitimcisi muhatabinin kafasinda soru

isaretleri birakirsa bogluklart muhatabi kendisine goére yorumlayabilir (Kog, 2016: 252).
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3.2.2.3.Mesleki Beceri ve Yeterlilik

Egitimcinin konu alani bilgisinin ve genel kiiltiirlinlin iyi diizeyde olmas1 yeterli
degildir. Bunlari, egitimcilerin muhatabina anlatabilme becerisine de sahip olmasi
gerekmektedir. Ogretmen kendi dilinin zenginliklerini bilmeli ve onu kullanmalidir.

Anlatim yaparken deyim, atasozii, kissa gibi anlatimlara yer verilmeli, anlatimi tek

diizelikten ¢ikarmalidir (Korkmaz, 2014:49).

Egitimci, anlatacagi konu i¢in 6nceden hazirlanmali ve bir plan yapmalidir. Ders
baslamadan Once, egitimcinin nerede ne anlatacagini, ne soracagmi bilmesi,
onerilmektedir (Erden, 2012:153). Onceden planlanan bir derste zaman kaybi

yagsanmayacak, konu ders slresi iginde islenmis olacaktir.

Dersin anlatiminda 6gretmen sadece sozlii iletisimi kullanmamalidir. Bunun yani
sira sOzsiiz iletisim olan jest ve mimiklerini de etkin bir sekilde kullanmalidir. Bazen
basit bir hareketle bir¢ok sey anlatilabilir. Egitimcinin bunu bilmesi ve beden dilini
etkili bir sekilde kullanmasi 6gretim siireglerini hem 6gretmen hem de 6grenci acisindan

kolaylastirir (Erden, 2012:153).

Sonug olarak 6gretmen kisisel niteliklerin yaninda mesleki yeterliliklere de sahip
olmast gerekmektedir. Sadece kisisel nitelikler basli basina 6grenmeye yetmemekte,
mesleki yeterlilikle birlestiginde ogrenmeye katki saglayabilmektedir (Celikten ve
Sanal, 2005:221). Bilgiye erisimin kolaylasmasi ve egitimin kurumsallagmasiyla
beraber Ogretmene yonelik beklentiler de artmigtir. Bunun yani sira her devirde

ogretmenlik meslegi degerini ve sayginligin1 korumustur (Isikdogan, 2014:16).
4.Din Egitiminde Yontem Cesitliligi

Her alanda oldugu gibi din egitimi alaninda da yontem cesitliligine ihtiyag
vardir. Clinkii degisen insanla beraber degisen toplumdan, dinin de etkilenmemesi
miimkiin degildir. Dinin degisim halinde olan diinyanin sorunlarina ¢éziim iiretmesi
gerekmektedir. Bu sebeple din 6gretiminde yeni yontem arayislarina gidilmistir (Dogan
ve Tosun, 2003:78). Degisen insan anlayisi, yasam tarzi ve en onemlisi de teknolojinin
gelismesi egitim anlayisint degistirmistir. Egitimdeki koklii degismeler egitimde
kullanilan yontemleri de etkileyerek, yeni yontem arayislar1 baslatmistir (Altas ve Ay,
2007: 91).
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Glinlimiizde eskiden oldugu gibi 6grenci sadece dinler, 6gretmen anlatir anlayisi
ve buna bagh yontemler degismistir (Tosun, 2015: 125). Hatta egitimde bir¢cok yeni
yaklasim ve yOntemler gelistirilmistir. Ayrica her d6grencinin farkli zekd alanina sahip
oldugu anlayis1 benimsenmistir. Arastirmacilar derslerde farkli yaklasim ve yontemleri
kullanmanin ¢ok sayida faydasinin oldugunu belirtmektedir (YUrik, 2015:132).
Omegin, yontem cesitliligi ile islenen dersler monotonluktan ¢ikmaktadir.
Anlasilmayan ya da eksik 6grenilen bilgiler giderilebilmektedir. Ydntem cesitliligi ayni
zamanda, siif ortamina bir canlilik, bir hareketlilik getirmektedir. Dersler daha zevkli
ve eglenceli hale doniisebilmekte, 6grencinin derse aktif katilimi saglanabilmektedir.
Ayrica din egitimi konular1 soyut ve genis bir alana sahiptir. Boyle bir ders olmasi

nedeniyle geleneksel yontemlerle anlatilan ders, dersin sikiciligini artirabilir.

John Dewey tiim egitimcilere seslenerek, etkili bir egitim i¢in egitimcilerin din
ve ahlak konulariyla ilgilenmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica din egitimcilerinde
egitimde kullanilan yeni yaklagim, ilke ve yontemleri kullanmalar1 gerektigi tzerinde
durmustur (Koylii ve Naziroglu, 2012:157). Ciinkii egitim toplumu yoénlendirme
acisindan Onemli bir fonksiyona sahiptir. Bu nedenle egitimcinin ne aktardigi, ne
sekilde aktardigir konusu her daim giindeme gelmis, konuyla ilgili uzmanlarca cesitli

yayinlar yapilmistir. (Isikdogan, 2014:2).

Dinin kaynagi Kuran-1 Kerim yakindan incelendiginde, Kuran’da da yontem
cesitliligi on plana ¢ikmaktadir. Kuran’da 6rnek verilmesi, kissa anlatimi, gozlem ve
arastirma yapilmasimin istenilmesi, soru sorulmasi gibi yontemlerin kullanildig:
gorilmektedir (Habergetiren, 2005:11-15). Peygamberimizin hayatina baktigimizda da
insanlara ders verirken farkli yontemler kullandig1 goriilmektedir. Bizlerde bu yontemi
peygamberin hayatini anlatan siyer kitaplarinda gérmekteyiz. Siyer tiirii Islam’in erken
donemlerinde ortaya ¢ikan Hz Muhammed’in dogumundan vefatina kadar gegen siireyi
anlatan eserlere verilen isimdir. Bu sebeple siyer kitaplar1 bir nevi biyografi eserleridir.
Siyer kitaplarmin Islam dini igin ©nemi biiyiiktiir. Hz Muhammed’in hayatmin
bilinmesine, ayetlerin anlasilmasina, hadislerin derlenip dogru yorumlanmasina kisaca
dinin dogru anlagilmasi yoniinden biiyiik 6nem tasimaktadir (Akar, 2013: 4). Bu sebeple
siyer kitaplar1 dinin yasantiya yonelik somut Orneklerini gosteren, tarihe 151k tutan

eserler arasinda yer alir.
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4.1.Din Egitiminde Kullanilan Belli Bash Yontemler

4.1.1.Anlatim Yontemi

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 ydntemlerden birisidir. Diiz anlatim veya
takrir yontemi olarak da ifade edilir. Ogretmenin bir konuyu belli bir siire iginde
Ogrencilere aktarmasidir. Hedef kitleye bilgi aktariminin yogun oldugu bu yontemde
Ogrencilerin soru sormasina, tartismasina pek imkan tanimamaktadir (Altas ve Ay,
2007: 113). DKAB derslerinde de aktif olarak dgretmenler tarafindan kullanilan bu
yontem sinif i¢inde zamandan tasarruf saglamaktadir. Diiz anlatim konu hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi bir kiginin anlatic1 (genellikle 6gretmen) digerlerinin dinleyici
(genellikle 6grenci) olmasina dayali bir yontemdir. Bu yontemde 6gretmen aktif bir rol
tistlenirken, dinleyici konumunda olan 6grenciler ise pasif bir durumdadir (Akyrek,
2013: 123). Pasif konumda kalan 6grenci ders i¢inde kimi zaman uyuklayabilmekte ya
da baska islerle mesgul olabilmektedir. Ogrencilere sadece bilgi aktarrmi yapmasi

nedeniyle bu yontem ¢ok sayida elestiriye maruz kalmustir.

Diz anlattm DKAB derslerinde soyut kavramalarin yogun olarak yer almasi
sebebiyle, kisa siirede genis kitlelere bilgi aktariminin yapilabilmesi i¢in 6gretmenler
tarafindan tercih edilen bir yontemdir. Anlatim yontemi duygusal ve zihinsel amaglarin
gerceklesmesine 6nemli katki saglamaktadir. Ayrica bu yontemde 6grencilerde dinleme
yetenegini gelistirir ve dgrencilerin yogun arastirmasi gereken bir bilgiyi kisa siirede,
anlatici tarafindan 6grencilere 6gretilmesi saglanir (Akyurek, 2013: 126).

Anlatim yontemi her DKAB 6gretmeni tarafindan kolaylikla kullanilabilecek bir
yontemdir. Fakat bu yontemde bireysel farkliliklar g6z Oniine alimmamaktadir.
Ogrencilerin tamami ayn1 sevide diisiiniiliip ona gore ders islenilmektedir. Halbuki smif
icinde ne kadar birey varsa, o kadar bireysel dgrenme farkliligi vardir. Ogrenciden
herhangi bir sekilde 6n hazirlik beklenmedigi icin, 6grenciyi hem pasif hale getirmekte
hem de tembellige sevk etmektedir. Bunun yaninda 6grencinin bir ders boyunca sadece
dinleme konumunda olmasi da miimkiin degildir. Clinkii insanin dikkatinin belli bir
surede dagildig1 bilinmektedir. Yapilan caligmalarda da 45, 30 ve 15 dakika ders
anlattimmin sonucunda 15 dakika ders dinleyenlerin daha basarili oldugu
gozlemlenmistir (Bilgin ve Selguk, 1999:121).

Anlatim yontemi yaparak yasayarak 6grenmenin olmadigi, 6grencinin stirekli
olarak pasif konumda oldugu, Ogrencinin herhangi bir sekilde yeni bir fikir

gelistirmesine imkan saglamayan bir yontemdir (Aydin, 2004: 9).
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4.1.2.Soru- Cevap Yontemi

Ogretmenin konu hakkinda dgrencilerine yénelik bir takim sorular sordugu ve
Ogrencilerden cevaplar aldigi bir yontemdir. Anlatim yonteminden sonra siklikla
kullanilan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontemde 6gretmen 6grencinin
bilgisini Ol¢mekte, onun diigiinmesini saglayarak yeni fikirler iiretmesine zemin
hazirlamaktadir (Bilgin ve Selguk, 1999:130). Soru-cevap yontemiyle Ogretmen-
Ogrenci etkilesimi artmakta ve oOgrencilerin farkli goriislere karsi saygi duymayi
ogrenebilmektedir. Ayrica, 6grenciler kendilerine yoneltilen sorulara cevap vererek,
kendilerini ifade etme becerilerinin gelismesine ve 6grencilerin 0zglvenin artmasina
katk1 saglamaktadir (Altas ve Ay, 2007: 139-140).

Soru-cevap yontemi uygun bir sekilde kullanildiginda 6grencilerin zihinsel
diisiincelerinin gelismesini saglamakta, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek sinif ortamim
canli tutmaktadir. Ogrencilere yoneltilen sorularla konunun pekistirilmesine, konu
tekrarma firsat vererek bilgilerin canli tutulmasma yardimci olmaktadir (Bilgin ve

Selguk,1999:130).

Bu yontem siklikla kullanildiginda 6grencinin sikilmasina, sorulara cevap
veremeyen Ogrencilerin ise kendilerine guveninin azalmasina sebep olabilmektedir
(Altas ve Ay, 2007: 142). Ayrica soru-cevap yontemi denildiginde tek tarafli bilenin
(6gretmenin) soru sormast demek degildir. Egitimde esas olan sorunun 6grenciden
(bilmeyenden) gelmesidir. Sadece 6gretmenin soru sormasi Ogrenciyi belli bir yone
stiriklemekte ve dgrenciyi belli bir kaliba sokmaktadir (Bilgin ve Selguk, 1999:130). Bu

da 6grencinin diisiince diinyasinin daralmasina neden olabilmektedir.

Soru-cevap yonteminin olumlu oldugu kadar elestirilen yonleri de
bulunmaktadir. Soru-cevap yontemi klasik anlamda belli sorular karsisinda, cevaplari
ezberlenmis sorulara cevap verilmesi seklinde uygulanan yontemdir. Bu agidan
Ogrencileri ezbercilige yonelttigi i¢in elestirilmektedir (Aydin, 2004: 209). DKAB
derslerinde siklikla kullanilan bu yontem, dgrenciye daha 6nceden cevaplari sdylenen
dini sorularin sorulmasi ve cevaplarin alinmasi ezberciligi 6n plana g¢ikarmakta ve
anlamli  6grenmenin Oniine gegmektedir. Ancak soru-cevap Yyontemi c¢ocuga
disiindiirmek ve farklilik yaratmasi amaciyla kullanildiginda etkili bir yontem

olabilmektedir (Akyirek, 2013: 129).
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4.1.3.Grup Calismast ve Tartisma Yontemi

Grup c¢alismasi iig, bes veya daha fazla 6grencinin bir konu hakkinda ¢alismak
lizere bir araya gelmeleri ile yapilan bir calismadir. Grup calismasinda 6grencilerin
fikirleri, bilgileri paylasilmaktadir. Ayrica Ogrencinin sosyallesmesine yardimci
olmaktadir (Bilgin ve Selguk, 1999:137). Grup calisma ve tartisma yontemi 6grencilerin
bir konu hakkinda kars1 gruba, kurallara uygun bigimde fikirlerini 6ne siirerek yapilan
bir ¢alismadir. Bu yontemle Ogrenciler grup karsisinda konusmasina firsat vererek
dgrencide 6zgiivenin olusmasina katki saglamaktadir. Ogrencinin elestirel diisiinmesine,
yaraticilik becerisinin gelismesine ve bazi duyussal 6zelliklerin olusmasina da firsat
vermektedir. Ogrenci bu yontemle ayn1 zamanda farkli diisiincelere karsi hosgoriilii
olma, bir konuya farkli agilardan bakma firsati bulurken dinleme becerilerini de
gelistirmesine katki saglamaktadir (Akyurek, 2013).

DKAB derslerinde de kullanilan bu yontem bir taraftan &grencilerin yanlis
bildikleri bir konuyu dogru 6grenmeleri igin aragtirma firsati sunmaktadir. Diger bir
taraftan ise 6grenci 6grenemedigi bilgiyi akran aracihigiyla 6grenebilmektedir. Ornegin
sure ezberinde hizli ezberleyen bireyler yavas ezberleyen bireylere yardimci olmaktadir
(Bilgin ve Selguk, 1999:140).

Tartisma yontemi sinif i¢inde iki farkli grubun farkli diisiincelerini ispatlamasi
ve kars1 tarafin tezini ¢lirlitmeye ¢aligmasina dayali bir yontemdir. Bu sebeple simnifta
kontrol saglamanin zor oldugu ve zaman yoniinden ekonomik olmayan bir yontemdir.
Her ders her konu i¢in ve 6zellikle kalabalik siniflarda uygulamanin miimkiin olmadig:

bir yontemdir.

4.1.4.0rnek Olay Incelemesi

Smifta anlatilan bir olayin sonucunun ya da izletilen bir film hakkinda
ogrencilere gorislerinin sorulmasi ve fikirlerinin alinmasi 6rnek olay yontemi olarak
ifade edilebilir. Bu yontemde gercek ya da hayali bir olaym smf ortaminda
incelenmesidir. Boylelikle 06grenci  6grendiklerini gergek yasamla baglantisini
kurabilecektir. Ogrencilerin aktif olarak katildig1 bu yontem, dgrencinin analiz etme,
degerlendirme gibi becerileri kazanmasma katki saglar (Altas ve Ay, 2007: 119).
DKAB derslerinin bol olan malzemesi (kissalar, 6rnek olaylar, biyografiler vb)
nedeniyle ders iginde kullanilabilecek yontemler arasindadir. Kuran’da peygamber

kissalarin yer almasi ve bunlarin ders icinde aktarimi 6rnek olay yonteminin DKAB
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derslerinde kullanimia &rnek olarak gosterilebilir. Ornek olay 6grencinin karar verme,
se¢cme imkan1 vererek 6grencide yasanmislik olusturur.

Ornek olayda amag, dgrenciyi gercek yasamla yiiz yiize getirmektir. Fakat her
ders ve konu ig¢in Ornek olay bulabilmek miimkiin degildir. Bunu yam sira
ogretmenlerin 6rnek olaydan sonra surekli nasihat, ceza, yasak gibi kurallar1 siklikla
dile getirmesi ogrencilerin ahlaki gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir (Bilgin ve
Selcuk, 1999:150).

5. Din ve Edebiyat

Biyografi edebi bir yazim tiridir. Edebiyatin iginde yer alan biyografiye
gecmeden Once edebiyat ile din arasinda bir iligki var midir, DKAB derslerinde
edebiyattan yararlanilabilir mi sorularina cevap aranmistir. Sorulara ge¢gmeden Once

edebiyat ve din kavramlarinin tanimina yer verilmistir.

Edebiyat; duygu, diisiince ve hayallerin edebi bir bigimde yazili ve sozli
anlatilma sanatidir (Kibris, 2011: 10). Baska bir tarif ise edebiyat; bilgi, gozlem ve
hayal yardimiyla giizel s6z ve yazi eserleri yazma sanatidir (Kabakli, 2006: 24).
Edebiyat kelimesi Arapga kokenli bir kelime olup, edep kelimesinin tekil kullanimidir.
Edep kelimesi “iyi ahlak, utanma’’ gibi anlamlara gelmektedir. Edebiyat ilmi, edep’in
biitiin anlamlarini toplayan bir kelimedir (Kabakli, 2006: 23). Islamiyet’in gelisiyle
beraber asil ve yiice degerlere baghlik fikrine edep denilmistir. Bu sebeple insanlari
yiiksek kiiltiire ulastiracak olan siir, sanat, felsefe vb iiriinler edebiyatin i¢inde yer
almistir (Kabakli, 2006: 23). Tirk¢emizde edebiyat kelimesinin kullanimi Tanzimat

Donemi ile baglamistir.

Din, manevi giice karsi olan baglilik duygusunun farkli sekillerde anlatimidir
(Celik, 2013: 13). Dini duyguyu i¢inde yasayan kisi bu duyguyu sanatsal olarak ifade
edebilir. Boylece din, duyguyu edebi bir esere doniistiirmiis olur. Edebiyatta nesir,
nazim tlirlerindeki eserlere edebiyat denilmesi, onun ilim ve 6gretim dali oldugunun bir

gostergesidir (Kabakli, 2006: 24).

Edebiyatin tarihinin din kadar eski oldugu sdylenebilir. Ciinkii edebiyattan s6z
etmek igin ilk 6nce dilden s6z etmemiz gerekmektedir. Dil ile din ayr iki kavram olsa
da ortaya ¢ikis1 insanin varligidir. Dil ve din insanlik igin 6nemli ihtiyaglardan iKisidir.

Bunun yaninda edebiyatin ilk ¢ikisi dua ve ibadete dayanmaktadir. Edebiyat dinden
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beslenirken, din ise farkli edebi soyleyislerden beslenmistir (Gulerylz, 2006: 23).
Birbirlerinden etkilenen iki kavram hayatin her alaninda kendini gostermis ve insanin

her hareketine kok salarak iletisime yardimci olmustur.

Dil, insanlar arasinda bilgi aktarimini saglayan bir iletisim aracidir. Bu iletisim
insanlar arasinda ge¢misin ve gelecegin aktarimini saglayan bir kdpriidiir. Dilin oldugu
yerde edebiyatin varligindan da s6z edilebilir. Bu sebeple dil gelistikge edebiyatta
gelisme gostermis ve edebiyatin amaci olan, bireylerde ana dilini kullanma, hayal
kurma ve diisiinme becerisini gelistirmesine yardimci olmustur (Simsek, Yal¢in ve

Yakar, 2011: 40).

Dinin amaci, insanda bulunan koétii duygu, diisiince ve hareketlerin iyi yonde
degistirilmesidir. insanda var olan kisilik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmektir.
Edebiyatin islevi de insan1 egitmek, saglikli bir duygu ve diisiince dengesi saglamaktir
(Kavcar, 1982: 5). Edebi eserlerin Kkimisi, insanlar1 ¢esitli bakimlardan egitmek
amactyla yazilmistir. Mevlana’nin Mesnevi’si, Yunus Emre’nin Divan’i, Hact Bektasi
Veli’nin Makalat’in1 egitici eserlere 6rnek olarak verilebilir. Edebiyatin hedefi insanlar1
egitmek ve bilgilendirmektir. Dinin amaci ise insanlar1 hem bu diinya hem de ahiret igin
hazirlamaktir. Edebiyatta insanlar1 egitmek ic¢in sozli anlatimlar olan betimleme,
mecazi anlam, 6rnek verme siklikla kullamilir. Ayni sekilde Islam dinin kutsal kitabi
Kuran-1 Kerim’de de yukarida ifade edilen anlatim tarzlar1 sik sik kullanilmustir.
Hedefleri ayn1 olan bu iki kavram ayni zamanda, insanlarin egitiminde de benzer

yontemleri kullanirlar.

Kuran-1 Kerim’in indigi Arap toplumunda edebiyat cok gelismistir. Yazilan
edebi eserlerin Kabe duvarina asildigi bilinmektedir (Sarigam, 2001: 26). Kutsal
kitabimiz Kuran-1 Kerim’in kitaplar arasinda edebi degeriyle essiz bir kitap oldugu
kabul edilmektedir. Belagat ve fesahatin zirvesini temsil eden bir tsluba da sahiptir.

Tarih boyunca insanlar Kuran‘mn bu essiz mucizesi karsisinda aciz kalmistir.

Tiirklerin islamlagma siirecinde, diisiince diinyasinda ve dil zenginliginde 6nemli
bir artig goriilmiistiir. Islamiyet’le birlikte din ve edebiyat iliskisi daha zengin bir
anlatimla ifade edilmeye baslanmistir. Turkler, Islamiyet ile birlikte, yeni bir diinya
gOrusiiyle, yeni bir sanat ve edebi eserlerle kendilerini bulmuslardir. Kiltirel ve sosyal
yasamlarim da Islamiyet blyik olclide etkilemistir (Kemikli, 2013: 5). Baslangicta ilk

din adamlar1 ayn1 zamanda ilk sanatkarlardir. Din adamlar1 okuduklari ilahi ve siirlerini
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edebi bir dille okurlard1. Ilk edebi eserlerde dini duygu ve inanglar1 gormek mumkundiir
(Kemikli, 2013: 4).

Kainata baktigimizda milkemmel bir uyum ve diizen goriiriiz. Bu da yaraticinin
edebi bir eseridir. Insanlar edebi bir eseri ortaya ¢ikarmak igin evreni gdzlemlemislerdir.
Edebiyat, ifade giici ve tesiri bakimindan diger sanat dallarinin en genisidir. Bu
baglamda edebiyat ruhlara hitap eder (Kabakli, 2006: 24). Bir roman yazar1 ayni sekilde
evreni gozlemleyerek betimlemelerde bulunur. Bunun yaninda insanin ruhsal yasaminin

tasarimlarini yaparak kitaplarini olusturur.

Din, insandan diisiinmesini, gozlem yapmasin1 istemektedir. Edebiyatta
insanlara cesitli sekilde duyma, diisiinme ve hareket etme 6rnekleri vermektedir. Yani
din diisiinmeyi, edebiyat ise bu diislinceleri ifade etmeye odaklanmaktadir. Din insanin
kalbine yani ruhuna hitap eder. Edebiyatin insanda uyandirdigi duygu durumu, onun
kalbine yani ruha hitap etmesi, insandan insana duygu aktarimina vesile olmasidir.
Kalbe seslenmeyen ya da duygular1 harekete gecirmeyen bir eserin, edebiyat kavramiyla

bir bag1 yoktur (Oguzkan, 2001: 6).

Insanin dogasinda inanma ve sigmma duygusu vardir. Bu duyguyu ancak bir din
doyurabilir. Dinin insanlara aktarimi iginde dil gereklidir. Din anlatiminda insanlari
etkilemek ve dine davet etmek icin edebi ciimlelere yer verilmistir. Bu da din ve

edebiyatin arasindaki iliskinin ortaya ¢ikma nedenini aciklamaktadir. (Onal, 2011: 3).

Edebiyat mekan ve zaman farkli olsa da yasamis ya da yasayan insanlara kars1
bir sevgi olusturur. Edebiyatin insanlar1 birlestirici 6zelligi vardir. Insanlar arasindaki
mekan farkliliklarin1 ortadan kaldirarak ruhsal bir birliktelik olusturur. Dinde ise
kardeslik vardir. Birlikte olma, biitiin olma vurgulanir. Bunun gostergesi ise bazi

ibadetlerin toplu olarak gerceklestirilmesidir.

Sonug olarak, edebiyat ve din insanin kisiliginin gelismesine, toplumsal yasami
ve toplumlar arasindaki iligkiyi diizenlemesine, toplumun birlikte huzurlu bir sekilde
yasamasina ve toplumlarin ilerlemesine katkida bulunurlar. Ayrica insanlar iyiye,
dogruya, giizele yonelme yolunda ve yeni degerler kazandirmaya da yardimeci
olmaktadir (Kavcar, 1982: 7). Asagida edebiyat ve din egitimi alaninda siklikla
kullanilan ani, hikaye, 6ykii, atasozleri, deyimler, ve biyografi hakkinda ayrintili bilgiler

verilmistir.



48

6.Din Egitiminde Materyallerin Yeri ve Islevi
Ogretimin etkiligini artirarak, daha (st dizeyde, Kkaliteli ve verimli bir
O0grenmenin ger¢eklesmesine yardimeir olmak i¢in kullanilan her tiirlii malzemeye

materyal denilmektedir (Yigit, 2005:55).

Din egitimi alan1 varlik ve varolusla ilgilenen bir alandir. Bu sebeple birey
cevresinde olan bir¢ok malzemeyle iligski kurabilir. DKAB 6gretmenleri de ¢evredeki
malzemelerden yaralanarak ders iginde kullanabilir. Ciinkii DKAB dersi sadece bilissel
alana hitap etmemekte, bunun yaninda duyussal ve devinigsel alanlara da hitap
etmektedir. DKAB 6gretmenleri bu bilingle derslerinde materyal kullanmali 6grencinin
birden ¢ok duyu organina hitap etmelidir. Boyle oldugu takdirde 6grenme kalic1 ve
unutma da bir o kadar ge¢ olmaktadir (Akyrek, 2013:2).

Ogrenme-6gretmen siirecinde arag-gere¢ ve materyaller genelde Ogretimi
desteklemek amaciyla kullanilir. lyi tasarlanns 6gretim arag-gere¢ ve materyaller

Ogretimi zenginlestirir, 6grenmeyi artirir(Yalin, 2014:82).

Din 6gretiminde ders icinde kullanilacak bir materyal dersin basinda dikkat
¢ekme, hazir bulunusluk diizeylerini yoklamada, 6n 6grenmeyi kontrol etmede, yeni
O0grenmelere hazirlamada yardimci olmaktadir. Dersin ortasinda transfer etmede,
ornekle zenginlestirmede, konuyu Ozetleme ve motivasyonu canli tutmada
kullanilmaktadir. Dersin sonunda pekistirme, 6grenmeleri yoklama da, varsa yanlislar

diizeltmede kullanilabilmektedir (Avsar, 2010:22).

Korkmaz’a (2014) gore din Ogretimin de kullanilacak arag-gere¢ ve

materyallerin 6grenime katkilarini su sekilde siralayabiliriz:

e Soyut konular1 somutlastirir.

¢ Anlatilacak konunun igerigini basitlestirir.

e Bireysel ihtiyaclarin karsilanmasina yardimer olur.

e Anlatilan konunun hatirlanmasini kolaylastirir.

e Ogrencinin derse olan ilgi ve dikkatini gekmesine yardimci olur.
e Ogrencinin dgretim siirecine aktif katilimini saglar.

e Zamandan tasarruf saglar.

e Giivenli gézlem yapma imkani1 saglar.

e Icerigi tutarli bir sekilde sunma imkani saglar.
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e Tekrar tekrar kullanilabilmektedir. Bu sebeple ergonomiktir.
e (Coklu 6grenme ortami saglar.

e Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglar.

7.Din Egitiminde Kullanilabilecek Materyaller
7.1.Am (Hatira)

Meshur olmus kisilerin yasadiklar1 ya da tanik olduklar1 olaylar1 gozlem, bilgi ve
izlenimlerini anlattiklar1 yazi tiiriine ani1 (hatira) denir (Arict ve Ungan, 2011: 284;
Kibris, 2011: 283). Anilarin ortaya ¢ikist insanoglunun yasadiklarim1i paylasma
ihtiyacindan dogmustur. Gegmisimize baktigimizda ilk an1 6rnekleri Orhun yazitlarinda
goriilmektedir. Bu anilar bize hem o donemi anlatmakta hem de insanoglunun neleri
basarabilecegini gozler oniine sermektedir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2009: 178-

180).

Anilar sadece yazarin kaleme aldigi olay1 anlatmaz. Yazarin yasadigi toplumun
sosyal- kiiltiirel 6zelliklerini yansitir. Ozellikle bilim, sanat ve siyaset alanindaki iinlii
kisilerin anilar1 tarihi aydinlatici bilgiler sunmaktadir. Anilar1 okuyan bir kisi yazarin
yazdiklarint ve o giinkii toplumun sartlarin1 géziinde canlandirmasina ve tarihe 151k

tutmasina yardime1 olur (Aktas ve Giindiiz, 2001: 186).

Anilar ¢ocuklarin seviyesine uygun olmalidir. Onlar i¢in ders ¢ikarici, egitici bir
nitelige sahip olmalidir. Cocuklar 9-12 yaslar1 arasinda gergeklere yoOnelme
donemindedir. Bu donemde ¢ocuk gercek hayati tanimaya baglar. Artik soyut, duygusal,
gercek bilgiler ilgisini ¢ekmeye baslar (Arict ve Ungan, 2011: 287). Bu nedenle
cocuklara gelisim donemlerinde anilardan faydalanilabilir. Derslerde bu tiir edebi
metinlere yer verilerek dersler 6grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici bir hale getirilebilir

(Oguzkan, 2001: 182).

7.2. Hikaye (Kissa)

Bir takim kimselerin basindan gecen olaylar1 ger¢cege uygun olarak anlatan,
anlatilan  kimselerin  karakterini ¢izen, yazmsal tlir hikaye (kissa) olarak
isimlendirilmektedir (Oguzkan, 2001: 98). Hikayenin tarihine bakildiginda oldukga
uzun bir ge¢mise sahip oldugu sOylenebilir. Stimerler’in ve eski Misirlilar’in ¢ocuk

egitiminde hikayeyi kullandiklar1 bilinmektedir (Aric1 ve Ungan, 2011: 227).
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Hikayelerin ¢ocuklar i¢in siiriikleyici bir yonii vardir. Kendileri hikayede okunan
kahramanlarin yerine koyarlar. Cocuklar okunan hikayelerle biitiinlesir, hikaye ile
gercek hayat arasinda bir iliski kurarlar. Ayrica hikayeler ¢cocuklara dogruyu ve yanlisi
gOsterme, onlara 6giit verme agisindan biiyiik 6nem tasir (Ay, 1999: 171). Hikayelerde
bir ¢cok olaylarin sebebini agiklayan goriis ve yorum bulunabilir. Cocuklar hikaye ile
farkli ufuklara yolculuk ederek, onlarin diisiince diinyasini gelistirebilmektedir.
Cocuklar1 bulunduklar: ortamin sosyal- kiiltiirel 6zelliklerinden haberdar ederek onlar

topluma hazirlamaktadir.

Hikayeler kisa bir yazimsal tir oldugu i¢in insanin okuma aligkanlig
kazanmasina, bos vakitlerin degerlendirilmesine biiyiikk Olgiide katki saglamaktadir.
Hikayenin amaci da budur. Cocuk uzun metinleri okumak istemeyebilir. Bu sebeple
cocuklara once kisa metinlerle baslayarak, yas ilerledik¢e daha uzun metinlere gecisle

okuma sevdirilebilir (Arict ve Ungan, 2011: 227).

Hikayeler ogretim icinde etkili yontemlerden birisidir. Dini agidan
degerlendirildiginde, Kuran-1 Kerim’de 6gretim yontemlerinden birisi olarak hikaye
anlattmi 6n plana ¢ikmaktadir. Kuran’da anlatilan hikayeler, insanlara dogruyu
gosterme, nasihat etme, ders ¢ikarma gibi dogru davranislart insanlara 6gretmek igin
kullanilmaktadir. Bir konunun kolay anlasilmast ve akilda kalmasi hikaye ile
miimkiindiir. Bu acgidan bakildiginda hikayeler anlatimi kolaylastirir, 6gretime renk

katar ve karmasik meselelerin ¢oziimiine yardimci olur (Bolay, 2009:64).

Hikayeler, konunun insan zihninde canli tutulmasina da yardimci olur. Dini
olarak da baktigimizda giinliik hayatta siklikla karsilagilan problemlere iliskin bireylere
yol gosterilmek istenildiginde de hikayenin kullanildig: goriilmektedir (Bolay, 2009:
64). Dini agidan degerlendirildiginde, hadisi seriflerde yer alan hikayeler, Kuran-i
Kerim’de anlatilan  kissalar  insanlarin  ders ¢ikarmasi, gilinlik hayatta
karsilasabilecekleri sorunlarin etkili bir sekilde tlistesinden gelebilmeleri i¢in kullanilan

yontemlerden birisidir.

Teorik bilgiler, dinleyen insanlari yorabilir ya da bu insanlarin dikkatlerini
dagitabilir (Okumuslar, 2006: 237). Hikayeler ise dinleyicilerin dikkatini cekerek,
dinleyicilerin anlatilanlar1 anlamasini kolaylastirir. Dini hikayeler insanlara sabri, azmi,
zorluklar karsisinda yilmamay1 6greterek insanlart motive eder. Ayrica dini hikayeler

Ogrencilere soyut kavramlarin 6gretilmesine de yardimci olur.
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Cocuk hikayelerinde olmasi gereken bazi 6zellikler vardir. Bu 6zellikler (Arict
ve Ungan 2011:228) tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmektedir.

Hikayeler cocugun seviyesine uygun olmalidir.
Cocugun ilgi ve ihtiyaclarini karsilayici olmalidir.
Cocugun hayatina yeni anlamlar katmalidir.

Cocugun diisiince diinyasini zenginlestirmelidir.

o B~ w D P

Cocugun i¢ diinyasinda karisikliga yol agmamali, olumsuz davraniglardan uzak

olmalidir.

6. Cocugun dil gelisimine yardimci olmali, yeni kelimeler 6grenmesine imkan
vermelidir.

7. Hikayeler, ders cikarabilecek bicimde olmalidir.

8. Anlatimi cocugu sitkmamali, uzun tasvirlerden kaginilmalidir.

Hikayelerin 6rnek olaydan farki ise 0rnek olay bir d6gretim yontemi olmasidir.
Hikaye ders i¢inde kullanilabilecek bir materyaldir. Ornek olayda ders igerisinde kisa
bir olay anlatilir ve devamini ne olmustur, neler olabilir, siz olsaniz ne yapardiniz vb
sorular sorulur. Hikayeler farkli Ogretim yoOntemlerinde materyal olarak
kullanilabilmektedir.

7.3.0ykii (Menkibe)

Insan yasamindan degisik kesitler sunan, bunu yere ve zamana baglayarak
yapan, kisa yazin tiirii Oykii olarak adlandirilmaktadir (Kavcar ve digerleri, 2009: 94).
Kisa olmasi, insanin yasamindan bir parca olmasi yoniinden bakildiginda menkibe
olarak da isimlendirilebilir. Edebiyatta ise olay anlatimina 6ykii denilmektedir (Kibris,
2011: 180). Oykiide anlatim akict ve siiriikleyici bir dille anlatilir. Oykiide amag insanin
dikkatini cekmek ve motivasyonunu saglamaktir (Giileryliz, 2006: 265). Oykii her yas

icin vazgecilmez bir olgudur.

Oykunin ana 06gesi insandir. Oyklde insan hayatindan kesitler anlatilir.
Ayrmtilara girerek ana konudan uzaklagilmaz. Verilmek istenen mesaj agik ve nettir.
Oykiide olay anlatimi ya birinci kisiyle yapilir ya da iigiincii kisi agziyla anlatilir.
Birinci kisi dykilyii anlatiyorsa ya kendisi yasamistir ya da sahit olmustur. Ugiincii
kisinin anlattig1 Oykii ise okuyucu ile Oykii arasinda koprii gérevi goren kisi olarak

tanimlanabilir (Kavcar ve digerleri, 2009: 95). Arastirmacilar tarafindan Oyki
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yaziminda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar oldugu belirtilmektedir. Bu noktalar

asagida sirasiyla belirtilmistir.

1.

Cocugun yas gruplarma dikkat edilmesi gerekmektedir. Ornegin okul 6ncesi
cocuklarin Oykiilerinde c¢ocuklar kendileri de kahraman olmak isteyebilirler.
Fakat bu ileri yaslar i¢in gecerli bir durum degildir. Cocuklarin yas seviyesine
uygun olmali ve saglam bir kurgunun olmasi gerekmektedir (A. Yal¢in ve

Aytas, 2011: 127).

Oykii ¢ocuga yonelik olmalidir. Sakincali konulara (politik, ideolojik) yer
verilememelidir (F. Yalgin, 2011: 147).

Abartidan, karmasik olay anlatimindan kaginilmali, sade bir dil kullanilmalidir

(A. Yal¢in ve Aytas, 2011, s. 127).

Paragraflar ¢ok uzun tutulmamali, anlatimda mantik zinciri icerisinde bir yol

izlenmelidir (Kibris, 2011: 179).
Betimleme yerine konusmalara ¢ok yer verilmeli, okuyucuyu stkmamalidir.

Oykii ¢ocugun dikkatini g¢ekecek, motivasyonunu artiracak bir nitelikte

olmalidir.

Asirt Ogretici ya da nasihat verici olmamali, ¢ocuk okudugu metinden kendisi

ders ¢ikarmalidir.

Konusu, resimleri, basligi ¢cocugun ilgisini ¢ekebilmeli ve Oykiiniin igerigi ile

resimleri birbirleriyle uyumlu olmalidir.

Oykii her yastaki insan icin ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Oykii, ¢ocuga istenilen

davraniglar1 kazandirmanin en kestirme yoludur. Batili egitimciler ykiinin 6nemini

fark ederek, egitimlerde kullanmak igin ¢alismaya baslamislardir. Ayni sekilde DKAB

dersinde dini bir tutum ve davranisi kazandirmak icin dykii anlatimina bagvurulabilir

(A. Yal¢in ve Aytas, 2011: 127). Cocuklarin olumsuz davraniglarina karsi oykiiniin

onleyici bir rolii bulunmaktadir. Cocuklarin yanlis davranislarina karsi anlatilan bir dini

Oykii, cocuklarin ahlaki gelisimini olumlu yonde etkiler.

Oykiiler(menkibeler) dine, akla, ahlaka aykiri olmamak kaydiyla sinirli olarak

DKAB dersinde kullanilabilir. Bu baglamda dersin igerigine uygun olarak dikkatle
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secilmelidir. Boylelikle soyut kavramlar 6ykii ile somutlastirilarak konunun anlagilmasi
kolaylastirabilmektedir (Cakar, 2007: 68).

7.4.Atas0zleri ve Deyimler

Buyuk Turkce SoOzluk, atasoziinii “uzun deneme ve gozleme dayanilarak
sOylenmis ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte s6z” olarak tanimlamaktadir (TUrk
Dil Kurumu[TDK], 2011: 180). Atasozleri “sav” olarak da anilmaktadir fakat bu
kullanim yaygin degildir (Inan, 2016: 18). S6zIi olarak giinimiize kadar gelen

atasozleri tarihimizin ve zengin kiiltlirimiiziin birer aynasidir (Can, 2009: 8).

Gegmisten glinimiize kadar sozli olarak gelen verdikleri mesajlarla
gelecegimize 151k tutan atasdzlerinin bir¢ok 6zelligi bulunmaktadir (Oguz ve digerleri,
2011: 204). Her seyden once atasozleri fikir yiikliidiir. insanlarin hayat tecriibelerinden
olugmaktadir. Kaliplasmis sozler oldugu ve halkin bir {iriinii olmasindan dolayi, sekil,
icerik ve dil bakimindan degistirilmeleri miimkiin degildir. iclerinde mecaz, miibalaga,
kinaye gibi farkli soz sanatlar1 bulunmaktadir. Uzun denemeler ve diisiinceler
sonucunda dogmustur. Denenmis olduklari i¢in toplumdaki ¢ogu kisi tarafindan kabul
edilmektedir. Bir konuyu uzun uzadiya anlatmak yerine atasozleri bir iki kelimeyle
konuyu Ozetler. Gegmis toplumlarin tecriibelerinden beslendigi igin gelecek kusaklara

tecriibelerin transfer edilmesine yardimei olur (Kayhan, 2009: 13).

Elgin’e gore (1981: 625) atasozii; ilk sOyleyenin tespit edilemedigi sozlerin
icinde din, ahlak, hukuk gibi kurallari somuttan soyuta anlatan hikmetli sozlerdir.
Anlagilacagi lizere, az sozle cok sey anlatma 6zelliginin bulunmasi, hikmetli sozler

olmast, nasihat vermesinden dolay1 din egitimi derslerinde kullanilabilmektedir.

Deyimler ise genellikle gercek anlamindan az ¢ok ayri, ilgi ¢ekici bir anlam
tasiyan kaliplagsmis s6z 6bekleri olarak isimlendirilmektedir (TDK, 2011: 651). Herkes
tarafindan bilinen genel geger tanimi ise, en az iki kelimeden olusan, kaliplasmis s6z

Obekleridir (Kayhan, 2009: 9).

Deyimler anlatimimn giizellesmesine, dilin akic1i ve etkili olmasina katkida
bulunur. Deyimler, atasozleri gibi az sozle ¢ok sey anlatma amaci giitmektedirler.
Zaman i¢inde olusmus halka mal olmus sozlerdir. Anlatima canlilik katarlar. Bu sayede

diistince muhataba etkili bir bigimde yansitilmis olur.
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Aksoy’a gore (1998: 83) deyimler; bulunduklari toplumun diinya gorisiinii,
maddi ve manevi degerlerini, yasam bi¢imlerini ortaya koyan sozlerdir. DKAB dersinin
adindan da anlasilacagi gibi bir kiiltiir dersi olmasindan dolay1, 6grencilere anlatilan bir
deyimin ge¢miste yasamis insanlarm kiltirel degerlerinin  gelecek nesillere

aktarilmasinda yardimci olmaktadir.

Atasozleri ve deyimler cogunlukla insanlara ders verme ve nasihat etme
maksadiyla kullanildigindan toplumla egitim arasinda bir koprii vazifesi gordiigi
sOylenebilir. Toplumun deger yargilarii da ifade eden atasézleri, hem uyarici hem de

ders verme amaci gitmektedir (Can, 2009: 7).

Deyim ve atasOzlerinin kiiciik yaslarda cocuklara ogretilmesi, gocugun dil
gelisimine yardime1 olur. Zaman i¢inde ¢ocuk dildeki zenginligi fark eder. Ayrica ¢ocuk
kiigiik yaslarda edebi s6z sanatlarimi konusarak 6grenebilecek, ileriki yaslarinda bu

durum derslerine yardimci olabilecektir (Kayhan, 2009: 6).

DKAB dersinde anlatilan bir deyim veya atasdzii ogrencilerin ilgisini derse
cekmesine, 6grencilerin konu lizerinde diisiinmesine ve derse olan motivasyonunun
artmasina katki saglayabilir. Boylelikle atasozii ve deyimlerin kullanimi Ggrencide
olugmasi istenen merak ve arastirma ruhunun ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Ayrica
atasozi ve deyimlerin “giizel ve hikmetli s6z, nasihat vermesinden” dolayr din
egitimiyle baglantihdir. Ciinkii din de hikmetli soézler ve nasihatleri iginde
barindirmaktadir. Hatta bir hadisi serifte ‘Din nedir’ sorusunun cevabi: “Din nasihattir”

buyrulmaktadir (Buhari, iman 42; Muslim, iman 95).

7.5.Biyografi

Biyografi sozciigii dilimize Bat1 dillerinden giren bir kelime olup, biyo ve graf
sozciiklerinin birlesmesinden olusmustur. Yiizeysel anlamda yasam-hayat ¢izgisi
anlamina gelen bu sozciik, terim olarak “yasam Oykiisii” anlamina gelmektedir (Kibris,
2011: 273). Diger bir tanimda ise, biyografi ilimde, sanatta ve benzeri alanlarda toplum
tarafindan  tanmnan  kisilerin, hayatlarinin  anlatildigt  edebi driin  olarak
isimlendirilmektedir (A. Yal¢in ve Aytas, 2011: 177). Edebiyatimizda ilk biyografik
eserler “menakipname” ve “tezkire’lerdir. Menakipname; din ve tarikat biiytliklerinin
kerametlerini konu alan yazilardir. Menakipnamelerde din biiyiiklerinin kerametlerini
abartili bir sekilde anlatildigi i¢in modern biyografilerden ayrilir (Er, 2010: 33). Tezkire
ise; gecmiste yasamis belli bir meslekte kendini gelistirmis kisilerin hayat hikayeleridir
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ve genelde sairlerin hayatlarini ele alir (Ozkirimli, 2004: 238). Tezkireler edebiyat tarihi
degildir. Onlar bulunduklar1 devri aydinlatan zengin malzeme kaynagi olmasi nedeniyle
tezkirelerde yer alan biyografiler iyi degerlendirilmelidir. Siyer, Hz Muhammed’in
hayatini konu alan eserlerin adidir. Daha sonraki zamanlarda ise peygamberlerin
hayatlarini ele alan (kissas-1 enbiyalar) ve dinsel icerikleri agir basan biyografik eserler

ortaya ¢cikmistir (Oguzkan, 2001: 161, Akar, 2013: 10).

Biyografi topluma mal olmus kisilerin hayatlarinin bilinmeyen yonlerini ortaya
cikmasina vesile olmaktadir. Ciinkii bir milletin medeniyetinin gostergesi yetistirdigi
alim ve sanatkarlarla 6lgiiliir. Medeniyete 151k tutan sahsiyetleri sadece bir yoOniiyle
tanimak degil tiim yonleriyle tanimak i¢in biyografi tiirii ortaya ¢ikmistir (Akar, 2013:
12).

Biyografide amag insani insana tanitmaktir. insan1 bu tanitmaya iten sebep ise
meraktir. Biyografi yazari, yasayisi ve yaptiklartyla 6rnek olabilecek kisilerin
hayatlarin1 okuyucuya anlatirken bir yandan da tarihe ve edebiyata kaynaklik etmektedir
(Budak ve Ozgetin, 2008: 36).

Biyografik yazilar, hayati yazilacak kisi hayattayken roportaj yapilarak
yazilacagi gibi vefat ettikten sonra yakin gevresine bagvurarak da yazilabilir (Er, 2010:
29). Bir biyografik yazinin basarili olabilmesi yazilacak sahsiyet hakkinda en ince
ayrintisina kadar aragtirma yapilmasiyla paralellik gosterir. Clnki tim yonleriyle
taninmayan bir kisinin hayatinin kaleme alinmast miimkiin degildir. Bu sebeple yazar
aragtirmasini iyi yapmali, yazisinda yaraticilik yetenegine yer vermemelidir (Akar, 2013
:13).

Biyografiler bilgi ve belgelere dayanmaktadir. Bu bilgi ve belgeler icin kisi
hakkinda daha once yazilmis eserlerden, kayda alinmis bilgilerden, gunliklerden,
fotograflardan ya da o kisinin hayatinda yer edinmis kimselerden yararlanilir (BOyuk,
2017:7). Bu sebeple bilimsel arastirma yontemlerine dayanan ¢alismalar arasinda da yer
almaktadir. Biyografiler belgelere dayandig icin dogru ve giivenilirdir. Bu baglamda
yasandig1 ¢agin, bulundugu toplumun durumunu agiklar niteliktedir. Tiim gercekligiyle
anlatilan bir biyografi okuyucuya o ortami yeniden yasiyormus hissini verir. Bu da

okuyucuda anlatilanlarin hafizasina kolayca yerlesmesine yardimci olur.
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Biyografilerin 19. ve 20. yiizyilda gelisme gosterdigi sdylenebilir (Oguzkan,
2001: 183). Bu donemlerde ozellikle, 19. ylizyilda yazilan biyografilerde kahramanlar
kusursuz bir sekilde tasvir edilmistir. Cagdas biyografide ise kahramanlar giiclii ve zay1f
tiim yonleriyle ele alinmis, kahramanlarin eksik yonleri de dile getirilmistir. Bu yoniiyle
cocuklar biyografide anlatilan kisiyi kendine daha yakin bulabilmistir (A. Yal¢in ve
Aytas, 2011: 183). Batida ise biyografinin yeri ayri bir 6nem tagimaktadir. Kimi inlu
sahsiyetler biyografi yazarlariyla anlasip kendi biyografisini yazdirmaktadir (A. Yalgin
ve Aytas, 2011: 155).

Tiirk edebiyatinda biyografik eserlere ilk 6rnek Goktirk Abideleri (Orhun
Yazitlar1)’dir. Taslara kazilarak anlatilan hayat hikayeleri destansi bir anlatima sahiptir.
Bu eserler insanlarin yasadiklarini nesilden nesile aktarmak amaciyla yazilmistir. Tiirk
edebiyatinda biyografiler Tanzimat donemi ile baslamistir. Bat1 kiiltiiriiniin etkisiyle
biyografi tiirinde gelisim baslasa da gelenekten kopus tam olarak gergeklesmemistir.
Bu da biyografinin batinin etkisiyle ilerleme kaydettigini fakat gelenegin etkisinden

kurtulamadigini gosterir (Akar, 2013:1-11).

99 13

Tiirklerin Islam dinini benimsemesiyle birlikte “siyer”, “menakipname” gibi
basliklar altinda iinlii sahsiyetlerin yasam Oykiilerini konu alan kitaplar yazilmaya
baslanmustir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003: 140). Belli yaslarda {in yapmus Kkisilerin
hayatlar1 ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmekte ve bu kisileri c¢ocuklar kendileriyle
Ozdeslestirebilmektedir. Biyografide ¢ocuk, biyografiye konu olan bireylerin
basarilarini, yenilgilerini, azimlerini, sabirlarini, hayat miicadelelerini, baslarina gelen
sorunlari, bu sorunlari ¢dzmek i¢in ne tiir yontemler kullandigina iliskin bilgi sahibi
olmaktadir. Boylece, biyografide anlatilan kisi araciligiyla ger¢ek hayatta
karsilasabilecegi problemlere kendini hazirlayabilmektedir (Oguzkan, 2001: 159).

Biyografi tiirliniin zaman i¢inde gelismesiyle ¢esitli ziimrelerin hayatlar1 kaleme
alinmistir. Hz Muhammed’in hayatin1 anlatan kitaplarin yazilmasiyla baslamis akabinde
sahabelerin, mufessirlerin, fakihlerin ve alimlerin hayatlarin1 anlatan eserlerle devam
etmistir. Bu kisilerin hayatlar1 yazdiklar1 eserlerin giivenirliginin gosterilmesi

bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir (Akar, 2013: 5).

Din egitimi agisindan biyografi egitimi farkli bilim adamlar1 tarafindan
vurgulanmasina ragmen, bu konuda siirli sayida arastirma gergeklestirilmistir.

Ornegin, Gazali ¢ocuk egitimi hakkinda verdigi bilgide, iyi insanlarin sozleri ve
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meziyetli kisilerin hayatlar1 ¢ocuga belletilmelidir. Boylece ¢ocugun gonliinde, faziletli
olan insanlara karsi sevgisi koklesir diyerek cocuklara, giiniimiizde ifade edildigi

sekliyle biyografi 6gretiminin faydalarina vurgu yapmistir (Gazali, 1998: 160).

Islam dinine baktigimizda peygamberlerin hayatlarini anlatan eserlerin bolca yer
aldigim1 goriiriiz. Kisas-1 Enbiya peygamber hayatlarin1 anlatan eserlerin genel adidir.
Kuran-1 Kerim’e baktigimizda yirmi sekiz peygamberin ismi ge¢mekte ve haklarinda
bilgi verilmektedir. Buna gore dinin ilk kaynagi olan Kuran-1 Kerim’in peygamberlerin
hayatlarin1 anlatmadaki amaci, insanlara canli 6rnek sunmak, nasihat etmek, somut

ornekler ortaya koymak, ders ¢ikarmalarini istemektir (Sahin, 2002: 495).

Cocuk edebiyatina yonelik biyografik eserler Cumhuriyet donemine kadar
onemli bir gelisme gostermemekle beraber, bu doénemde de cocuklara yonelik

biyografiler genellikle ¢eviri seklinde ele alindigi goriilmektedir (Er, 2010:35).

Ders icinde biyografinin materyal olarak kullanilmasi dgrencilere hem bir sanat
zevkini tattirir hem de diger derslerde isledigi bilgileri anlamlandirarak 6grenmesine,
konular1 pekistirmesine yardimer olur (A. Yalgin ve Aytas, 2011: 182). Ayn1 zamanda
biyografiler, 0Ogrencilerin Kkiiltiir seviyelerini artirmalarina, diisiince diinyalarini

zenginlestirmelerine yardimci olur.

Ogrencilerde olusturulacak olan dogru davranis bigimlerini ve uymalar1 gereken
ahlak kurallarin1 6grencilere aktarmakta, edebiyat ve sanat etkinlikleri yardimci
olabilmektedir. Egitimciler anlattiklart biyografi ile herhangi bir sorun iginden
c¢ikamayan Ogrencilere yardimci olabilir. Ayrica Ogrencide olusacak olan ahlaki
yargilarin gelismesine katki saglar (Altag ve Ay, 2007:120).

13-15 yaslarinda c¢ocuklar gercek¢i hayat hikayelerinden hoslanmaya
baslamaktadir (Yal¢in ve Aytas, 2011: 160). Bu baglamda cocuk edebiyatinin 6nemi
biiyiiktiir. Ciinkii biyografi okumanin 6grenci tstiinde egitici bir rolii bulunmaktadir.
Bunun yaninda cocuklara okunan biyografi ile &grenciler gergek bir kahramanla
tanigmis olacaktir (Yalgin ve Aytag, 2011:155).

Okul cag1 cocuklarina onlarin anlayacagi tarzda, asina olduklari ve giinliik
hayatla iliski kurabilecekleri konulardan hareketle din egitimi verilmesi onerilmektedir
(Koylii ve Naziroglu, 2012:160). 11-13 yasindaki 6grencilerin 6grenmeye daha istekli
olduklar1 ve 6gretmenlerini memnun etmek i¢in gayret gosterdikleri donemdir. Ergenlik

oncesi bu donemde gercek hayat hikayeleri anlatmak, Ogretmen ve Ogrencilerin
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tecrubelerinin dile getirilmesi din egitimi ig¢in ayr1 bir éneme sahiptir (Koylu ve
Naziroglu, 2012:161).

DKAB derslerinde, biyografik sahsiyetlerin, ogrencilerin bireysel ve ahlaki
gelisimi acisindan 6grencilerin gelisimine katkida bulundugu bilinmektedir. Bu sebeple
biyografinin okunmasi 6grencilerin rol model olacak bu sahsiyetler ile bag kurmalarini
saglayacaktir. Sosyal 6grenme kuramcist Bandura’ya (1999) gore insanlar cevreyi
sadece seyretmekle kalmaz, hayatlarinin gidisatinda aktif katilmcidirlar. Insan zihni
gordiiklerini kaydetme, liretme, karar verme, yapacagi hareketlerin sonucunu kestirme
vb islevlere de sahiptir. Bu kurama gore insanlarin 6grendikleri birgok davranis diger
insanlarin davranislarini gézlemleme ve model alma yoluyla 6grenilir (Bayrakei, 2007:
198-210).

Sinif i¢inde anlatilan bir biyografi ile ¢ocukta merak duygusu ve derse karsi
motivasyonu artabilir. Ogrenci biyografide anlatilan kisi ile arasinda bir bag kurabilir ve
bdylece toplumca sevilen tarihi sahsiyetlere karsi saygi duymayi 6grenerek, onlara karsi
bir hayranlik duygusu olusturabilir. Ayrica, dgrencilerin genel kiiltiirlerinin ve sanat
zevKinin artmasina yardime1 olur. Diger derslerle de iliski kurarak konunun pekismesini
saglar (Oguzkan, 2001: 159).

Ancak biyografi kullanimda dikkat edilmesi gereken bazi noktalarda vardir.
Ornegin, ¢ocuklara okutulacak biyografilerin, kisiligiyle topluma ornek olabilecek
insanlarin hayatlarindan segilmesi gerekmektedir. Cocuklarin 1ilgi alanlarma gore
Ogretmen o alanda yetismis iinlii kisilerin hayatlarin1 anlatan eserleri, Ogrencilere
tanitmas1 ve gerekli yonlendirmeleri yapmast 6grencilerin motivasyonunu arttirabilir.
Bu yaslarda okunan biyografi kitaplari ¢ocuklarda yurt, millet, sanat sevgisi gibi
duygularinin ortaya c¢ikmasinda etkili olur. Boylece c¢ocukta sadece bilgi olarak
o0grenme gerceklesmeyecek, duygusal diizeyde bir 6grenme de gergeklesmis olacaktir.
Biyografi ayn1 zamanda, cocugun ilerideki hedeflerini belirlenmesine yardimci olur
(Kibris, 2011: 273). Ideal sahsiyetlerin hayatlarini okumak c¢ocukta dini ve ruhi
tecriibelerin gelismesine de imkan saglar. Biyografide anlatilan kisi ¢ocugun ruhuna

islemekte ve onun bir pargast olmaktadir (Ay, 1999: 173).

Biyografinin diger edebi tiirlerden farkliliklari da bulunmaktadir. Ornegin,
biyografide hikayeden farkli olarak gerg¢ekten yasanmis olaylar ele alinir. Bu sebeple

cocuk gergeklik duygusunu tadabilir. Hatta gergegi arama duygusu ¢ocuga yerlesebilir.
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Kendi hayatinda varsa olumsuzluklar1 giderebilir, ahlaki davranig problemleri varsa

bunlar1 degistirme firsat1 bulabilir.

Her edebi tiirin yaziminda oldugu gibi ¢agdas ve modern bir biyografide de
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Bu noktalar sdyle siralanmustir:
(Er, 2010: 41-42).

e Biyografi yazilirken yazilacak kisinin kim olacagina hangi yas grubuna hitap
edilecegi iyi belirlenmelidir.

e Yazilan kisi hakkinda ayrintili arastirma yapilmasi1 gerekmektedir.

e Biyografide anlatilan kisini sag ise kendisiyle bizzat goriisiilmeli, sayet vefat
etmis ise birinci derecede taniklardan bilgi alinmalidir.

e Biyografisi hazirlanan kisi hakkinda gazete, dergi, am1 vb tiirlerden mutlaka
yararlanilmalidir.

e Biyografisi yazilan kisinin sadece ¢ocuklugu degil, genclik ve yaslilik donemi
yer alirken de kronolojik bir sira olmalidir.

e Biyografisi yazilan kisinin hayati belgelerle desteklenmelidir.

e Biyografisi yazilan kisinin yasadigi cevre, yasam kosullar1 dikkate alinmalidir.

e Biyografide yer alan bilgiler dogru ve eksiksiz olmalidir.

e Biyografi de yazarin anlatimi akici ve sade olmalidir.

e Biyografi nesnel olmali, yorumlar yer almamalidir.

e Biyografi yazim sirasi: kisinin dogumu, 6grenimi, kisiligi, meslegi, dnemli
olaylari, etkilendigi kisiler, hizmetleri ve vefati seklinde olmalidir.

e Biyografisi yazilan kisinin hayati oldugu gibi yazilmali ekleme ya da c¢ikarma
yapilmamalidir.

e Biyografisi yazilan kisinin 6ne c¢ikan yonlerine agirlik verilerek, gelecek

kusaklara hangi yonden 6rnek olacagi belirtilmelidir.

Biyografilerin yiizyillar gecse de popiilerligini glinlimiize kadar korumustur. Bu
da insanlarin gegmiste yasamis insanlarin hayatlarina olan merakinin yani sira onlari
bugiin ve yarinda anma diirtiisinden kaynaklanmaktadir (Celebioglu, 2007:1).
Insanlarinin  hayatlarinin nesilden nesile aktarilmasinda biyografilerin yardimei

oldugunu soyleyebiliriz.
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7.6.0tobiyografi

Yazarlarin kendi hayat hikayelerini kendilerinin yazdigi edebi tiire
denilmektedir. Otobiyografi tarafsiz bir bakis agisiyla yazilmalidir (Yaman, 2008: 217).
Clnku otobiyografiler de gelecekte tarihi aydmlatmak i¢in kullanilabilecektir.
Otobiyografide kisinin kendi hayatin1 kendisinin yazmasi ister istemez nesnel
olamayacak, olaylara tarafsiz bakamayacaktir. Bu sebeple otobiyografiler 6znellik
icermekte ve kesin olarak tarihi bir kaynak olarak kabul edilmemektedir (Alpaslan,
2009:254).

Otobiyografinin ilk 6rnegi Aziz Augustinus’un din degistirmesini konu alan
Itiraflar’’dir. Bu tiire verilebilecek diger bir 6rnek ise Jan Jacques Rousseau’un
Itiraflar’’dir. Rousseau eserinde hem hayatim1 hem de i¢ diinyasindaki gelismeleri
anlatmistir. Bunun yani sira kendisine yoneltilen su¢lamalari ret ederken diger taraftan
masumlugunu ispat etmeye ¢alismistir. Bunu yaparken de eserinde hayatinda olup biteni

dogrusu ve yanlisi ile ortaya koymustur (Babacan, 2007: 204).

Boyik (2017)’¢ gore otobiyografi yazilarinda belli bash 6zellikler yer

almaktadir. Bu 6zellikleri soyle siralayabiliriz:

e Otobiyografide olaylarin kronolojik siralamasi vardir.

e Otobiyografi yazilarinda ben dili agirlikl olarak kullanilmaktadir.

e Otobiyografide 06zel katilimcilara (arkadasim, ailem vb) yer
verilmektedir.

e Otobiyografi yazilarinda kisi kendi yagsamini ele aldigi i¢in 6znellik agir
basmaktadir.

e Otobiyografide nedensellik iliskisinin az olmasi, olaylarin sebep iligkisi

icinde anlatilmamasindan kaynaklanmaktadir.

8. Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Gengtirk (2005) tarih dgretiminde biyografi kullaniminin 6grencilerin akademik
basarisina etkisini incelemistir. Aragtirmanin calisma grubunu 149 (79 deney, 70
kontrol grubu) 6grenci olusturmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilere biyografi
yontemine dayali tarih 6gretimi gergeklestirilirken, kontrol grubundaki 6grencilere
geleneksel yontemle egitim gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda biyografi

yontemiyle gerceklestirilen tarih 6gretiminin 6grencilerin akademik basarisini anlamli
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bir sekilde arttirdigi bulunmustur. Yapilan bu arastirma ortadgretime devam eden kiz
Ogrencilere uygulanmistir. Yani ¢alisma evreni sadece kiz 6grencilerden olusmaktadir.
Deney grubunda bulunan 6grenci sayis1 kontrol grubunda bulunan 6grenci sayisindan
fazla oldugu gorUlmektedir. Arastirmaci deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere
yonelik kisisel bilgi formu(anne-baba meslekleri, 6grencinin dogum tarihi, bir dnceki
seneki okul basari puani) yapilmamistir. Bu da siniflar arasinda basari diizeylerinin
homojen olmadigini gostermektedir. Arastirmact Ogrencilerin bilissel agidan esit
oldugunu diisiinmiis fakat bunu herhangi bir veri ile ispat etmemistir. Halbuki 6grenci
basar1 diizeyleri yar1 deneysel desen olan yapilan calismayr etkilemektedir. Bu
arastirmada bu g6z ardi edilmistir.

Erdem (2010) sosyal bilgiler Ogretiminde biyografi kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir. Yart deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilen arastirmada, ¢alisma grubunu 50 (25 deney, 25 kontrol) ortaokul
ogrencisi olusturmustur. Deney grubundaki 6grencilere konular biyografi anlatimiyla
gerceklestirilirken, kontrol grubundaki &grencilere geleneksel yontemle Ogretim
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilarinin kontrol grubundaki O6grencilerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu bulgular, sosyal bilgiler dersinde biyografi kullaniminin &grencinin
akademik basarisinda etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin g¢alisma evreni
ortaokula devam eden 6grencilerden olusmasi ve say1 olarak az olmasi ¢alismanin
benzer oldugunu fakat arastirmamizda 7.simf degil 6.smif 6grencilerin olmasi konunun
muhatap yas grubunun farkli oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica arastirmaci deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilere yonelik kisisel bilgi formu(anne-baba meslekleri,
ogrencinin dogum tarihi, bir onceki seneki okul basar1 puani) yapilmamistir. Bu da
siiflar arasinda basar1 diizeylerinin homojen olmadigini gostermektedir. Arastirmact
ogrencilerin bilissel agidan esit oldugunu diistinmiis fakat bunu herhangi bir veri ile
ispat etmemistir. Halbuki 6grenci basar1 diizeyleri yari deneysel desen olan yapilan
calismay1 etkilemektedir. Bu arastirmada bu g6z ardi edilmistir.

Orug ve Erdem (2010) sosyal bilgiler 6gretiminde biyografi kullaniminin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlarina etkisini incelemistir. Yari
deneysel desen kullanilarak gerceklestirilen arastirmada, arastirmanin deney ve kontrol
grubunu yedinci smif oOgrencileri olusturmustur. Deney grubundaki oOgrencilere
biyografi teknigi kullanilarak ogretim gerceklestirilirken, kontrol grubundaki

Ogrencilere geleneksel Ogretim gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, sosyal
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bilgiler 6gretiminde biyografi teknigi kullanilarak ders islenen deney grubunun sosyal
bilgiler dersine iligkin tutumlarinin, geleneksel yontemle ders islenen kontrol
grubundaki Ogrencilerden daha olumlu oldugu gorilmiistir. Arastirmacilar bu
calismada Ogrencilerin biyografi kullanilarak basar1 diizeylerinin artisini 6lgmenin
yaninda tutum 6lgegi anketi kullanilarak biyografik tutumlari da incelenmistir.

Er (2010) ilkdgretim evresindeki bireylerin “rol model” olusturdugu
gercekliginden hareket ederek, sosyal bilgiler egitimi kapsaminda ilkdgretim
Ogrencilerinin “biyografi” kullanimina iligkin goriislerini ortaya koymaya calismistir.
Arastirmada 4-8. Sinif sosyal bilgiler miifredatinda bulunan biyografik unsurlara iliskin
goriislerini almak i¢in toplam 457 6grenciye yonelik bir arastirma yapilmistir. Arastirma
sonunda sosyal bilgiler dersi mufredatinin 6grencilerin beklentilerini kismen karsiladig
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira 6grencilerin biyografisini yazmak istedikleri
meslek grubu “sanat¢1 ve yazar” olustururken, biyografisini yazmak istedikleri kisileri
secme nedenlerini “kisilik 6zellikleri ve begeni” olusturmustur. Biyografi de model
aldiklar1 kisilerin Ozellikleri arasinda ©One c¢ikanlar “zeki oluslar1 ve meslekleri”
olustururken, biyografi yazilarinda kullandiklar1 kaynaklar agisindan “dijital kaynaklar”
ilk sirada yer almistir. Sonug olarak sosyal bilgiler dersinde farkli meslek gruplarina ait
bir¢ok kisinin biyografisinin derste bulunmasina yonelik istek ve onerileri oldugu tespit
edilmistir. Aragtirmada Ogrencilerin biyografi kullanimin akademik basarilarina etkisi
aragtirtlmamus, 6grencilere anket caligmasi yapilarak biyografi hakkinda goriislerine yer

verilmistir.



63
BOLUM 2

BULGULARIN YORUMLANMASI

Biyografiler gegmiste yasamis onemli sahsiyetlerin hayatlarin1 6grenmek icin
onemli bir kaynaktir. Derslerde yararlanilacak biyografilerde ge¢miste yasamis iinlii
sahsiyetlerin hayatlar1 kadar o donemin kiiltiirel, ekonomik 6zellikleri hakkinda da bilgi
vermektedir. Ders iginde ele alinan bir iinlii sahsiyetin biyografisinde sahsin olaylar
karsisindaki durusunu, olaylara verdigi tepkileri, edindigi bilgileri, hayat ve 6grenme

adina verdigi miicadeleler ele alinmaktadir.

Bu arastirmada deneysel yontem kullanilarak din egitiminde biyografinin
materyal olarak kullanimimin 6grencilerin ders basarisina etkisi incelenmistir. Deney ve
kontrol grubunda ilk aragtirma hipoteziyle tutarli bir sekilde, anlamli bir farklilik
olmadigr goriilmiistiir. Ayni zamanda, arastirmanin ikinci ve iglincii hipotezleriyle
tutarli bir sekilde, siire¢ igerisinde, deney grubunda biyografinin materyal olarak
kullanimina dayali olarak gergeklestirilen Ogretimin ve geleneksel yontemle
gerceklestirilen 6gretimin kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi diizeylerinde artiglar
meydana geldigi goriilmiistir. Ancak dordiincli arastirma hipoteziyle tutarli olarak
Ogrencilerin On test puanlar1 kontrol edildiginde, deney grubundaki 6grencilerin son test
puanlarinin kontrol grubundaki Ogrencilerden anlamli bir gekilde yani akademik
basarilarinda artis oldugu gorilmiistir. Bu bulgular, geleneksel 6gretim yontemiyle
karsilastirildiginda, biyografinin materyal olarak kullanimina dayali Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerinde 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi akademik
basarilarinin arttirilmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Asagida ayrintili bir sekilde

bulgular tablolarda yer almaktadir.
1.Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlar:

Alt problemlerden birincisi olan DKAB dersinde biyografinin materyal olarak
kullanimiyla 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan
kontrol grubu arasinda On test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik nedir
sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 2 de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar
ve standart sapma degerleri ve arastirmanin birinci hipotezini test etmek amaciyla

gerceklestirilen bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 goriilmektedir.
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Tablo 2: Ontest puanlar1 i¢in gerceklestirilen bagimsiz gruplar igin t-testi sonuclari

n Ortalama Standart Sapma sd t p
Deney 21 7.00 2.65 41 .26 794
Kontrol 22 7.23 2.99

Tablo 2’de Ogrencilerin On test puanlarma iligkin gergeklestirilen bagimsiz
gruplar icin t-testi sonucunda deney ve kontrol grubundaki bireylerin konu basari testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gortlmustir (t(41)= .26, p>
.05). Baska bir ifadeyle, deney ve kontrol grubundaki bireylerin “islamiyet ve Tiirkler
Unitesi” bilgi diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarina
uygulanan basar1 test sonucglari her iki grubunda konu hakkinda daha Onceden bir
bilgilerinin olmadiginit ve her iki grubunda bilgi diizeylerinin esit oldugunu

soyleyebiliriz.
2.Deney Grubu On Test -Son Test Puanlar

Alt problemlerden ikincisi olan biyografinin materyal olarak kullanilmasiyla
Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinda anlamli

farklilik nedir sorusu sorulmus ve cevap aranmistir.

Tablo 3’de deney grubundaki o6grencilerin biyografinin materyal olarak
kullaniminin uygulanmasindan once ve biyografinin uygulanmasindan sonraki konu
basar1 testi puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ayn1 zamanda arastirmanin ikinci
hipotezini test etmek icin gergeklestirilen bagimli gruplar icin t-testi sonuglari

gorulmektedir.

Tablo 3: Deney grubu 6n test-son test puanlari igin gerceklestirilen bagiml gruplar i¢in t-testi sonuglar

Ortalama Standart Sapma sd t p
On test 7.00 2.65 20 7.02 .001*
Son test 12.62 3.40

Not: p <.001*.

Tablo 3’de goriilen bagimli gruplar igin t-testi sonucuna gore deney grubundaki
Ogrencilerin biyografinin materyal olarak kullanimina dayali olarak gergeklestirilen
uygulamalardan 6nce ve sonra konu basari testi puan ortalamalariin anlamli bir sekilde

farklilastigi goriilmektedir (t(20)= 7.20, p< .001). Deney grubundaki o6grencilerin
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biyografi kullaniomima dayali olarak gergeklestirilen uygulamalardan sonra akademik
basarilarimin anlamli bir sekilde arttigi sdylenebilir. Deney grubunda biyografinin
materyal olarak kullanilmasiyla bir artis olmustur. Ciinkii 6grenciler konu hakkinda
bilgi sahibi olmuslardir. Amacimiz bu akademik basarinin biyografinin materyal olarak
kullanildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarindan yiiksek olup olmadigidir.

Bu konuda arastirmamizin asil amacini olusturmaktadir.
3. Kontrol Grubu On Test- Son Test Puanlari

Alt problemlerden {igiinciisii olan geleneksel yontem kullanilarak 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml

farklilik nedir sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 4°de  kontrol  grubundaki  Ogrencilerin  geleneksel — ogretim
gerceklestirilmeden Once ve sonraki konu basari testi puan ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 ayn1 zamanda arastirmanin ti¢lincli hipotezini test etmek icin gergeklestirilen

bagimli gruplar igin t-testi sonuglar1 gériilmektedir.

Tablo 4: Kontrol grubu 6n test-son test puanlari i¢in gergeklestirilen bagimli gruplar igin t-testi sonuglari

Ortalama Standart Sapma sd t p
On test 7.23 2.99 21 222 .037*
Son test 9.00 3.61

Not: p <.05*.

Tablo 4’te goriilen bagimli gruplar igin t-testi sonucuna gore kontrol grubundaki
ogrencilerin geleneksel 6gretimle gergeklestirilen uygulamalardan dnce ve sonra konu
basari testi puan ortalamalarinin anlamli bir sekilde farklilastigi goriillmektedir (t(21)=
2.22, p< .01). Kontrol grubundaki o6grencilerin geleneksel Ogretime dayali olarak
gerceklestirilen uygulamalardan sonra konu akademik basarilarinin anlaml bir sekilde
arttig1 sOylenebilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin son testlerindeki artig beklenen bir
durumdur. Clnkd kontrol grubuna da geleneksel yontemle de olsa konu anlatildig1 ve
bilgi diizeylerinde bir artis oldugunu gostermektedir. Kontrol grubu 6grencileri konu
anlatilmadan Onceki puan ortalamalart 7.23 iken konu islendikten sonraki puan
ortalamalar1 9.00’a yilikselmistir. Bu da Ogrencilerin akademik olarak konu hakkinda

bilgi sahibi olduklarin1 gostermektedir.
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4.Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlari

Dordinct ve sonuncusu olan alt problem biyografinin materyal olarak
kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel yontem kullanilarak
Ogretim yapilan kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik

nedir sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 5: Sontest puanlari ortalama ve standart sapma degerleri

Ortalama Standart Sapma Diizeltilmis Ort.
Deney 12.62 3.40 12.67,
Kontrol 9.00 3.61 8.95p

Not: Istatistiksel olarak p <.001 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir: a> b.

Tablo 5’te deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari
ve standart sapmalar1 ayn1 zamanda on test puanlarina gore diizeltilmis son test puan
ortalamalar1 goriilmektedir. Deney grubun son test ortalamalari 12.62 iken kontrol
grubunun son test ortalamalar1 9.00’dir. Deney grubunda biyografinin materyal olarak
kullanimina dayal1 bir 6gretim gergeklestirilirken kontrol grubunda geleneksel yontemle
konu islenmistir. Her iki grupta da konu islenmis bilgi diizeyinde artis olurken
biyografinin materyal olarak kullanildig1 deney grubunda artis kontrol grubundan gézle
goriiliir derecede yiliksek oldugu ve bu yiiksekligi istatistik olarak ispat edildigi
gorulmektedir. Bu bulgular, alan yazinda daha once gergeklestirilen ve biyografi
kullaniminin farkli derslerde ve farkli 6gretim kademelerinde 6grencilerin akademik
basarilarinin ve derse yonelik tutumlarimin daha olumlu hale getirilmesinde faydali
oldugunu gosteren arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermektedir (Gencturk, 2005;
Erdem, 2010; Orug¢ ve Erdem, 2010). Ornegin, Gengtiirk (2005) lise dokuzuncu simif
ogrencilerine yonelik olarak tarih Ogretiminde biyografi kullaniminin etkililigini
inceledigi arastirmasinda, geleneksel yontemlerle gerceklestirilen tarih Ogretiminin
gerceklestirildigi dokuzuncu sinif 6grencilerle karsilagtirildiginda, biyografi kullanimia
yiiksek oldugunu bulmustur. Erdem (2010) tarafindan ortaokul yedinci sinif 6grencileri
Uzerinde gergeklestirilen bir arastirmada ise geleneksel 6gretim yapilan sosyal bilgiler
dersi 6grencileriyle karsilastirildiginda biyografinin materyal olarak kullanimina dayali
olarak yapilan dgretimin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin daha yiiksek oldugu

bulunmustur. Tablo 5 ve tablo 6’ya bakildiginda DKAB dersleri i¢inde aynt durumun
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s6z konusu oldugunu sdyleyebiliriz. Tablo 6’da ise gergeklestirilen tek yonli ANCOVA

sonuclar1 goriilmektedir.

Tablo 6: Son test puanlarina iligkin tek yonli ANCOVA sonuglart

K.T. Sd K.O F p
On test 55.59 1 55.59 4.95 .032*
Grup 147.84 1 147.84 13.16 .001**
Hata 449.37 40 11.23
Toplam 645.67 42

Not: K.T: Kareler Toplamu, s.d: Serbestlik derecesi, K.O: Kareler Ortalamasi, p <.05%*, p <.001**,

Tablo 6’da goriildiigii gibi gergeklestirilen Tek yonlii ANCOVA sonucunda
Ogrencilerin on test puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlarinda gruplar arasinda
anlamli olan farklilik 6grencilerin bilgi diizeylerindeki artisin yan1 sira akademik basari
olarak da farklilagtigi goriilmiistiir (F(1, 40)= 13.11, p <.001). Tablo 4’te goriildiigi
gibi, katilimcilarin 6n test puanlarina gore diizetilmis son test puanlari deney ve kontrol
grubu dgrencilerinde anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Ogrencilerin &n test puanlari
kontrol edildiginde, deney grubu 6grencilerin (Orty,= 12.67) son test puanlar1 kontrol
grubu 6grencilerinden (Orty,= 8.95) anlamli yani deney grubu 6grencilerin akademik
basarilanin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarindaki

degisim grafiksel olarak Sekil-1’de gortlmektedir.

Tablo 6 da goriildiigii iizere DKAB derslerinde biyografinin materyal olarak
kullanimmim akademik basariya etkisi incelenmis ve Ogrencilerin akademik
basarilarinin arttirilmasinda biyografi kullanimiin faydali bir materyal olabilecegi
gorilmistir. Aynm1 zamanda Onceki arastirmalar farkli sif diizeylerinde
gerceklestirilmistir. Bu nedenle, altinci sinif 6grencilerinde de biyografi kullaniminin
konunun ogretilmesinde etkili olup olmayacagma iliskin kanitlara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu baglamda, bu arastirma 6nceki arastirma sonuglarini desteklemekte
ve biyografinin materyal olarak DKAB derslerinde de kullanilabilecegini gostermistir.
Ayrica faydali bir materyal oldugunu gostererek DKAB 6gretiminde kullanilabilecegi

kanisina varilmstir.
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Sekil 1: Basar1 puanlarmin degisimi
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SONUC VE ONERILER

Ogrencilere bir konunun nasil en iyi sekilde &gretilebilecegi egitim bilimleri
arastirmacilarinin ilgi duydugu bir konu olmus ve zaman igerisinde farkli Ogretim
yontem, teknik ve materyallerin etkili olabilecegi belirtilmistir (Demirel, 2012: 70-130).
Bu o6gretim yontem ve teknikleri igerisinde anlatim, ornek olay, problem ¢6zme,
gosterip yaptirma, gosteri, proje yonetimi, bireysel ¢alisma, tartisma yontemlerinin yani
sira, alt1 sapkali diisiinme, beyin firtinasi, benzetim, soru cevap, rol oynama, drama,
konusma halkas1 gibi teknikler Ogretmenler tarafindan siklikla kullanilmaktadir
(Demirel, 2012: 70-130). Bunun disinda 6gretmenler ders icinde farkli materyaller
kullanarak dersi eglenceli hale getirmek ve konuyu anlamli hale gelmesine yardimci
olmaktadir. Ders i¢inde kullanilan materyalin, faydalar1 ve smirliliklart olmasina
ragmen, materyal kullanimini belirleyen en 6nemli etkenlerden biri, hangi derslerde
kullanildiklaridir. Bunun yani sira ders igerisinde farkli materyal kullanimi ¢ok sayida
faydasini igerisinde barindirmaktadir. DKAB dersleri baglaminda degerlendirildiginde,
biyografinin materyal olarak kullanilmasi 6grenci ve 6gretmenlere yonelik ¢ok sayida
avantaji igerisinde barindirmaktadir. Bunlar:

e Biyografinin materyal olarak kullanilmast 06gretmen tarafindan
ogrencilerin bulundugu diizeye gore anlatilmak istenilen biyografilerin
diizenlenmesine imkan saglamaktadir. Boylece ogrencilerin DKAB
Ogretmenleri  tarafindan  anlatilanlarin ~ Ggrencilerin ~ grenmesi
kolaylagmaktadir.

e Biyografi uygulamasi kolay ve ekonomik bir materyaldir. Bu nedenle,
DKAB ogretmenleri kisa siirede farkli sahsiyetlerin biyografileri
hakkinda bilgi verebilir ve 6grencilere anlatilan sahsiyetler 6rnek rol
model olabilir.

e Biyografinin kullanimi DKAB derslerinde sadece sahsiyeti tanitmakla
kalmaz yasadigi donemi de anlattigi i¢in de ¢ok yonlii 6grenmeyi
saglamaktadir.

e Ogrenciler 6gretim siirecine birden ¢ok duyulari ile katildiklarmdan
DKAB ogretmenleri bu materyali kullandiginda ogrenciler anlaml

ogrenme imkanina sahip olurlar ve 6grenmeler daha kalic1 hale gelebilir.
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e Biyografide ogrencilerin ilgisini ve dikkatini g¢ekebilecek etkinlikler
siklikla kullanildigindan 6grenciler anlatilanlar1 6grenmeye motive
etmektedir.

e Konulara serpistirilen {inlii sahsiyetler Ogrencilerin seviyesine gore
ayarlandiginda 6grencilerin konuya olan merak ve ilgileri artabilecektir.

Sonug olarak bu arastirmada DKAB derslerinde biyografinin materyal olarak
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Yapilan calisma
belli bir bolgedeki 6grencilerin akademik bagarisinin artirilmasinda DKAB derslerinde
biyografinin kullaniminin etkili bir materyal oldugu gibi ayn1 standartlarda
uygulandiginda basarili olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonuglari,
arastirma sinirliliklart ve biyografi kullanimiyla ilgili onceki arastirmalar dikkate

alinarak asagidaki onerilerde bulunulabilir.

1. DKAB derslerinde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak isteyen
DKAB dersi ogretmenleri 6gretimi destekleyici materyallerden birisi
olarak biyografileri kullanabilir.

2. DKAB ogretiminde Ozellikle 6grencilere model olmalari agisindan
biyografiler kullanilabilir.

3. DKAB derslerinde soyut ve karmasik konularin &grenciler igin
kolaylastiritlmasinda biyografiler kullanilabilir.

4. Bu arastirmada sadece biyografinin materyal olarak kullaniminin
etkililigi belirli bir smif diizeyinde ve belirli bir konuda incelendiginden,
yapilacak arastirmalarda DKAB derslerinde biyografi kullaniminin
akademik basariya etkisi farkli sinif diizeylerinde ve farkli {initeler de
incelenebilir.

5. Biyografi kullanimiyla iligkili farkli 6gretim kademelerinde DKAB
ogretmenleri  tarafindan  kullanilabilecek  biyografik  materyaller
gelistirilerek 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.

6. Biyografileri, sadece konu edindigi kisinin hayatiyla siirlayamayiz.
Biyografiler ayn1 zamanda olayin gectigi donemin kiiltiiriinii, sosyal olay
ve yasantilarini vb durumlarini yansitmaktadir. Bu yiizden biyografilerin
Ogretmenler tarafindan derslerde kullanimi, Ogrencilerin  gecmis
donemlerin sosyal ve kiiltiirel yapisini daha iyi anlamalarina yardimeci

olabilir.
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DKAB dersleri biyografi kullanimma uygun olarak konular yeniden
dizenlenebilir.

Biyografinin etkililiginden DKAB 6gretmenlerine bahsedilip derslerinde
biyografik materyaller kullanim1 yayginlastirilabilir.

Son olarak DKAB derslerinde biyografi kullaniminin akademik basarty1
arttirmakta faydali bir materyal olabilecegi dikkate alindiginda, MEB
tarafindan hizmet i¢i egitim ve seminerler diizenlenerek materyal
kullaninminin DKAB derslerinde yayginlasmasi saglanabilir.

Ogretim programi hazirlayanlar konulara uygun iinlii sahsiyetlerin
biyografilerine yer vermeli bdyle oldugu takdirde Ggrenciler konu ile
sahsiyeti bagdastirmasina yardimei olunur, konu akillarinda kalmasa bile
sahsiyetin 6zelliklerinden konunun hatirlanmasi kolaylagmis olacaktir.
Bilim insanlar1 hayatimizda onemli yeri olan sahsiyetlerin hayatini
yeniden ele alip diizenlemeli, yanlig bilgilerin diizenlenmesi i¢in gerekli
caligmalar yapilmalidir. Ogrencilere yonelik ¢ocuk biyografi kitaplari

yazilip ders i¢inde okutulmasi saglanabilir.
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Ek- 1: Test Yonergesi

Degerli Ogrenciler,

Bu test Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin “Tiirkler Arasinda Islam’in
Yayilmasinda Etkili Olan Baz1 Sahsiyetler” konusuyla ilgili ne diizeyde bilgiye sahip

oldugunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Testlere vereceginiz cevaplar kesinlikle smav amacli bir degerlendirme

yapilmayacaktir. Bu nedenle cevabindan emin olmadiginiz sorulari bos birakiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Ferde KAZANCI



Ek-2
SORULAR

1-Asagidakilerden hangisi Tiirkler arasinda Islamiyet’in yayilmasinda

sahsiyetlerden birisi degildir?
A)Ebu Hanife B)Yunus Emre

C)Hz Ebu Bekir D)Hac1 Bektasi Veli

2) - Asil adi Numan’dir,lakab1 Imam-1 Azam’dir.

- Fikih iizerine eserler yazmustir.

- Daha ¢ok Tiirkiye’de uygulanan bir mezhebin dnderidir.
Yukarida 6zelliklerinden bahsedilen iinlii Islam bilgini hangisidir?
A) Imam Maturidi B) Yunus Emre

C) Ebu Hanife D) Imam Safii

3)- Medine’de dogmustur.

-Hz Peygamberin soyundandir.

-Tiirkler arasinda Islamiyet’in yayilmasinda hizmet etmistir.
Yukarida ézelliklerinden bahsedilen {inlii Islam bilgini hangisidir?
A)Ahi Evran B)Ali El Riza

C)Maturidi D)Ebu Hanife
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etkili



4)” Ney” ve “sema” denildiginde asagidakilerden hangisi akla gelmektedir?
A)Ahmet Yesevi B)Mevlana

C)Hac1 Bektasi Veli D)Ebu Hanife

5) “Kitabiit Tevhit” ve “Te’vilatiil Kuran”adli eserlerin yazari kimdir?
A)Ahi Evran B)Yunus Emre
C)Maturidi D)AIli Er-Riza

6) -On iki imamdan biridir.

-Tiirklerin Islamiyet’e girmesinde etkili olmustur.
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-Tus sehrinde sehit edilmistir ve bu sehre “Meshed” “Sehit edilen yer”ad1 verilmistir.

Yukarida dzelliklerinden bahsedilen iinlii islam bilgini hangisidir?
A)Hac1 Bektasi Veli B)Ali El-Riza

C)Maturidi D)Ahmet Yesevi

7) Tiirklerin Islam’a gegis siirecinde etkili olan Ahmet Yesevi’nin en dnemli eseri

asagidakilerden hangisidir?
A)Divan-1 Hikmet B)Makalat

C)Mesnevi D)Fikhu’l Ekber

8)Pir_i Tiirkistan olarak bilinen Tiirk Tasavvuf dnciisii asagidakilerden hangisidir?

A)Mevlana B)Yunus Emre

C)Hac1 Bektasi Veli D)Ahmet Yesevi
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9) “Makalat” adli eser asagidakilerden hangisine aittir?
A)Hac1 Bektasi Veli B)Yunus Emre

C)Ebu Hanife D)Maturidi

10) “Mevlana,Yunus Emre,Ebu Hanife,Ahi Evran,Ahmet Yesevi vb”
Yukarida ismi sayilan sahsiyetlerin Tiirklere katkilari ne olmustur?

A)Tiirklere bilimi 6gretmislerdir

B)Tiirklerin yerlesik hayata gegcmelerini saglamislardir

C)Tiirklerin Islam’a girmesinde rol oynamuslardir

D)Tiirklere savasta yardimei olmuslardir

11)Ahilik teskilatinin kurulmasinda ve yayilmasinda etkili olan sahsiyet asagidakilerden

hangisidir?
A)Mevlana B)Ahi Evran
C)Ahmet Yesevi D)AIli El Riza

12) 2007 yilint UNECO ne yil1 ilan etmistir?
A)Yesevi yili B)Bektasi yili
C)Mevlana yili D)Ahi Evran yil1

13) “Miizik esliginde semah gosterisi” denildiginde asagidakilerden hangisi akla
gelmektedir?

A)Hac1 Bektasi Veli B)Yunus Emre
C)Mevlana D)Ahmet Yesevi
14) -Diislincesinin 6zii insan1 sevmektir.

-Insanlar arasinda din,mezhep,irk,dil,renk,sinif ayrimi1 yapilmasina karsi ¢cikmistir.
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-Yaratilan1 hos gor Yaratandan 6tiirii” soziinli sdyleyen
Asagidakilerden hangisidir?
A)Ahmet Yesevi B)Mevlana

C)Yunus Emre D)Hac1 Bektasi Veli

15) -Nisabur’da dogmustur.
-Sevgi,kardeslik,hosgorii,birlik,beraberligi ve giizel ahlaki dgiitlemistir.
- “Incinsen de incitme” sdziiniin sdyleyen

Asagidakilerden hangisidir?

A)Ahmet Yesevi B)Haci1 Bektasi Veli

C)Mevlana D)Yunus Emre

16) Mevlana’nin en 6nemli eseri asagidakilerden hangisidir?

A)Te’vilatiil Kuran B) Kitabiit Tevhit

C)Makalat D)Mesnevi

17)- Azerbaycan’da dogup Tirkistan ve Horasan da egitimini tamamlamstir.
Anadolu’ya gelerek Kirsehir’e yerlesmistir. Toplumun biiyiikk bir kismini meslek

edinmeye yoOnlendirerek onlarin meslek sahibi olmalarini saglayan asagidakilerden

hangisidir?
A)Mevlana B)Ali El Riza
C)Ahmet Yesevi D)Ahi Evran

18)-Afganistan’in Belh sehrinde diinyaya geldi.

-Babas1  biiylik alimdi.Ailesiyle birlikte Anadolu’ya gelerek Konya’ya

yerlesmislerdir.
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- Konya da vefat etmistir.
Yukarida 6zelliklerinden bahsedilen iinlii islam bilgini hangisidir?
A)Mevlana B)Ahmed Yesevi
C)Yunus Emre D)Hac1 Bektasi Veli

19)Yazdig1 siirlerinde Allah ve insan sevgisini coskulu bi¢imde isleyen sairimiz

hangisidir?
A)Hac1 Bektasi Veli B)Mevlana
C)Yunus Emre D)Ahi Evran

20) Tiirklerin Islam’a gecis siirecinde etkili olan Ebu Hanife’'nin en onemli eseri
asagidakilerden hangisidir?

A)Makalat B)Divan-1 Hikmet

C)Fikhu’l-Ekber D)Mesnevi
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Ek-3

MEVLANA CELALEDDINI RUMi

1207-1273

Tasavvuf edebiyatinda yetistirdigimiz en st fikir dahisi olan Mevlana
Celaleddin, Islam diinyas1 ve tasavvuf aleminde sevilip sayilan diinyaca tanman énemli
sahsiyetlerden birisidir. Mevlana sifati, din biiyligii ve insanlik efendisi anlamina
gelmekte bunun yani sira yiiksek kimselere verilen lakaptir. Rumi ise, Sairimiz bes
yasinda babasi ile Belh’ten go¢ilip Karaman ve Konya’da olgunlastig1 ve zirveye ulastig

icin “Anadolulu” anlaminda ona verilmis bir sifattir.

Mevlana 1207 tarihinde Horosan’in Belh sehrinde dogdu. Aile olarak soylu bir
aileye sahipti. Biiyiik Islam bilginlerinden olan babasi Bahaeddin Veled, Belh’te
“Sultanii’l- Ulema” diye sohret yapmis bir din ve maneviyat biiytigl idi.
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Bahaeddin Veled ailesi ve dervislerini de alarak Anadolu’ya geldi. Burada
Karaman iline yerlesti. Mevlana burada Gevher Hatunla evlendi ve Alaeddin Celebi,
Sultan Veled isimli iki oglu oldu. Mevlana, babasini Karaman’daki medresesinde
yetisip sayil1 bilginlerden olmustu. Anadolu Selguklu sultanm1 I. Alaeddin Keykubat’in

daveti iizerine (1228) Konya’ya yerlestiler.

Babasi 1231 yilinda vefat edince ona baglananlar Mevlana etrafinda toplandilar.
Seyyid Burhaneddin’den ders alarak din ve tasavvuf ilimlerinde biisbiitiin yiicelen
Mevlana artik Konya’nin odagi olan bir miiderris haline gelmisti. Tiim illerden insanlar

Mevlana’nin sohbetini dinlemeye geliyorlardi.

Mevlana ilimde ilerlemisken Konya’da Sems-i Tebrizi(Tebrizli Sems) isimli bir
dervisle karsilasti. Koyu bir sohbete koyuldular. Sems’in sohbeti Mevlana’y1
etkilemisti. Bundan sonra Sems Mevlana’nin Allah aski yolundaki miirsidi olacaktir.
Sems Mevlana’y1 tasavvuf yoniinden daha iist makamlara tagidi. Artik sohbet meclisi
insanlarla dolup tasiyordu. Sems’in ani 6liimii ile Mevlana uzun siire inzivaya g¢ekildi.
Bu inziva ile tasavvuf yolundaki olgunlagsmay1 tamamladi. Anadolu ve Konya’'nin en

biiyiik miirsidi haline geldi.

Ney esliginde “sema” yapilirdi. Sema ilahi agk ila donme eylemidir. Mevlana

siirlerini “mesnevi” adli esrinde toplamistir.

Yasamin1 “Hamdim, Pistim, Yandim” sozleri ile 0zetleyen Mevlana 17 Aralik
1273 Pazar giinii Hakk’in rahmetine kavustu. Mevldna’nin cenaze namazini
Mevlana’nin vasiyeti lizerine Sadreddin Konevi kildiracakti. Ancak Sadreddin Konevi
cok sevdigi Mevlana’yr kaybetmeye dayanamayip cenazede bayildi. Bunun (izerine,
Mevlana’nin cenaze namazini Kadi Siraceddin kildirdi. Mevlana 6liim giiniinii yeniden
dogus giinii olarak kabul ediyordu. O 6ldiigli zaman sevdigine yani Allah’ina
kavusacakti. Onun i¢in Mevlana 6liim giiniine diigiin giinii veya gelin gecesi manasina
gelen “Seb-i Arts” diyordu ve dostlarina Sliimiiniin ardindan ah-ah, vah-vah edip

aglamayin diyerek vasiyet ediyordu.
Hazret-i Mevlana’nin Oliime ve Mezara Bakisi

“Oliim giiniimde tabutum yiiriiyiip gitmeye basladi m1, bende bu cihanin gami var,

diinyadan ayrildigima tasalaniyorum sanma; bu c¢esit siipheye diisme, bana aglama,
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yazik yazik deme. Seytanin tuzagma diisersem iste hayiflanmanin sirasi o zamandir.
Cenazemi goriince ayrilik ayrilik deme. O vakit benim bulusma ve goriisme
zamanimdir. Beni kabre indirip birakinca, sakin elveda elveda deme; zira mezar
cennetler toplulugunun perdesidir. Batmay1 gordiin ya, dogmay1 da seyret. Giinese ve
aya batmadan ne ziyan geliyor ki? Sana batmak goriinilir, ama o, dogmaktir. Mezar
hapis gibi goriiniir, ama o, canin kurtulusudur. Hangi tohum yere ekildi de bitmedi? Ne
diye insan tohumunda silipheye diisiiyorsun? Hangi kova kuyuya salindi da dolu dolu
c¢tkmadi? Can Yusuf’u ne diye kuyuda feryad etsin?Bu tarafta agzini yumdun mu o

tarafta a¢. Zira senin hayuhuyun, mekansizlik aleminin fezasindadir.”
Hazret-i Mevlana Ziyaretcilerine der Ki:

-Oliimiimiizden sonra mezarimizi yerde aramaymiz. Bizim mezarimiz ariflerin

gonillerindedir.
Mevlana’nin goriisleri

Din yolunda sarf etmek {izere kazandigin mala Peygamber ne giizel mal demistir.”
“suyun geminin i¢inde olmasi geminin helakidir. Gemi altindaki su ise gemiye; geminin

yiirimesine yardimcidir...”
Hazreti Mevlana’nin tasavvufunda gaye, kulluk ve yokluktur.

Hazreti Mevlana’nin tasavvufunda yaratilisin, hayatin manas1 agktir. Ask ise
kimseye niyazi, ihtiyaci olmayan Allah’in vasiflarindandir. Ondan baskasina asik olmak
da gegici bir hevestir. Yaratilisin sebebi, biitiin hastaliklarin tabibi; bobiirlenmenin,
bencilligin devasi, elemlerin merhemi ilahi asktir. “Ask, o suledir ki parladi mi

sevgiliden bagka ne varsa hepsini yakar”

Mevland’nin tasavvufunda esas, goniil sahibine erismek ve cevher olmaktir.
Hazreti Mevlana soyle buyurur; “Allah ile oturup kalmak isteyen kisi, veliler huzurunda

otursun.”

Hazreti Mevlana’nin islamiyeti anlayis tarzi ise sdyledir; Mevlana, ‘Muhakkak Ki
sizin, Allah’1n yaninda en kerim olaniniz Allah’tan ¢ok korkup giinah islemeyeninizdir’

ayetin suuruyla daima Kur’an hiikiimlerinin adabimna riayet ederek Allah’in haram
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kildig1 seylerden ¢ekinmis; hiilasa Allah’tan kendisini uzaklastiracak seylerin hepsinden

daima sakinmuistir.
Mevlana’dan kissalar

Mevlana, Allahii teala’nin yarattig1 biitiin mahlikata merhamet sahibi idi. Bir giin
Nefistiddin Sivasi'ye bir kurus verip ekmek aldirdi. Ekmegi eline alip bir viraneye gitti.
Nefisiiddin de gizlice onu takibe basladi. Sonunda, Mevlana'nin o ekmegi yeni
yavrulamis bir kopege kendi elleriyle yedirdigini gordi. Mevlana doniisiinde,
Nefisliddin'in kendisini takip ettigini anlayip; "Bu hayvan yedi giindiir agtir ve
yavrularina sefkatle bakmis ve hi¢ yanlarindan ayrilmamistir. Rasulullah efendimiz bir
hadis-i seriflerinde; "Merhametlilerin en biiyligi olan Allahii teala, kullarindan
merhametli olanlara merhamet eder. Ey timmet ve Ashabim! Siz de O'nun yarattiklarina
merhamet ediniz ki, size de sema ehli merhamet etsin” buyurdu. Nefisuddin bu sézler
lizerine aglayarak Mevlana'nin ellerini Optii ve hayvanlara bile bu kadar merhametli
olan siz, dostlariniza da merhamet edersiniz." dedi. Bunun iizerine Mevlana;
"Evliyaullahin merhameti pek coktur; biitlin mahlikata sliphesiz merhamet eder."

buyurdu.

Selguklu Sultan1 Riikneddin, Mevlana'ya bes kese altin génderip almasini arzu etti.
Talebelerinden Mecdiiddin, Mevlana'ya altinlar1 arz edince; "Beni hakikaten
seviyorsaniz, bu altinlar1 disaridaki ¢camurun igine atin!" buyurdu. Talebeleri bu emri
derhal yerine getirdiler. Diinyaya kiymet veren bazi kimseler, bu altinlar1 almak igin
camurun icinde aramaya basladilar. Fakat iistleri, baslari, yiizleri camurdan goriinmez
hale geldi. Mevlana, talebelerine onlarin bu vaziyetlerini gostererek; "Bu altinlar, su
gordiigiiniiz diinya ehlinin dstiinii bagin1 batirdig1 gibi, ahiret ehli olanlarin da kalbini
karartir, kirletir. Cesitli glinahlara sevk edip, ibadetlerden alikoyar. Bu soézlerimi yanlis
anlamaymiz. Diinya i¢in ¢alismayimiz demek istemiyorum. Diinya malinin muhabbetini
kalbinize koymaymiz diyorum. Hi¢ 6lmeyecekmis gibi diinyaya, yarin 6lecekmis gibi
ahirete caligmak 1azim geldigini herkes bilir. Burada dikkat edilecek nokta; hirs ve tama
yapmadan kanaat tizere bulunmaktir. Diinyada, ahiret saadeti i¢in ¢alismali, kazanmal,
niyeti diizeltmelidir. Ciinkii Islimiyet, insanlara faydali olmayr emreder. En biiyiik
saadet, en biliylik sermaye, helalinden kazanip, hayir ve hasenat yaparak ahirete
gondermektir. Buna ragmen asil sermaye, mal, miilk, para sahibi olmak degil, ilim,

amel, ihlas ve giizel ahlak sahibi olmaktir." buyurdu.
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Ek-4

YUNUS EMRE

Anadolu’da tasavvuf akimmin ve Tiirkge siirin Onciisiidiir. Insan sevgisine
dayanan bir goriisii gelistirmistir. Yasami konusunda yeterli bilgi olmadig1 gibi onunla
ilgili kaynaklarda anlatilanlar da birbirini tutmaz. Nerede, hangi yilda dogdugu
kesinlikle bilinmiyor. Kimi kaynaklarda Anadolu’ya Dogu’dan gelen Tiirk
oymaklarindan birine bagli olup, 1238 dolaylarinda dogdugu sdylenirse de kesin
degildir. 1320 dolaylarinda Eskisehir’de 6ldiigl soylenir.

Yapilan arastirmalara gore siirlerinin toplandigi Divan o6liimiinden yetmis yil
sonra diizenlenmistir. Anadolu’da “Yunus Emre” adini tasiyan ve Yunus Emre’den ¢ok
sonralart yasamis baska sairlerin yapitlariyla karigan siirlerinin bir bolimi dil

incelemeleri sonunda ayiklanmis, bdylece 357 siirin onun oldugu konusunda goriis
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birligine varilmistir. Gene Yunus Emre adini tasiyan ve baska sairlerin elinden ¢iktigi

ileri siirtilen 310 siir daha derlenmistir.

Yunus Emre’nin siirinde islenen konular insan, tanri, varlik birligi, sevgi,
yasama sevinci, baris, evren, 6lim, yetkinlik, olgunluk, alcakgdnulliluk, erdem, eli

aciklik gibi genellikle gercek yasami ilgilendiren kavramlardir.

Sevgi insanda birlestirici, biitiinlestirici bir egilim niteligindedir. Ciinkii sevgi
kendini baskasinda, baskasini kendinde bulmaktir. Sevginin olmadig1 yerde, ofke,
kirginlik, ¢oziilme ve birbirinden kopukluk gibi olumsuz durumlar ortaya cikar.
Sevginin degerini yalniz seven bilir, sevmek de bir bilgelik, bir olgunluk isidir. Biitiin

varlik tiirlerini birbirine baglayan, onlari tanrisal evrene yonelten sevgidir.

Yunus Emre’nin edebiyat tarihi bakimindan, 6énemli bir yan1 da Anadolu’da,
Tiirkce siir dilinin 6nciisii olmasi ve tasavvuf sorunlarini yalin, kolay anlasilir bir dille
sOyleyisi nedeniyledir. Siirlerinin Sl¢iisii, Tiirkgenin ses yapisina uymayan “aruz”
olmakla birlikte sdyleyisi akici, siiriikleyici bir nitelik tagir. Tasavvufun en gii¢ anlasilir
kavramlarmi, Tirkcenin ses yapisina uygun bi¢imde dile getirir, siirinde duygu ve
diisiince birliginden olusan bir derinlik goriiliir. Yer yer yalin halk sdyleyisine yaklasan
dilinde anlam-uyum baglantis1 biitlinciil bir igerik tagir. Ona gore 6nemli olan bir sozii
etkili bicimde sdylemektir. Bu nedenle soziin bos bir kavram olmamasi, bir varlik
sorununu, bir diisiinceyi dile getirmesi gerekir. Insan ancak s6z soyleme yetisiyle

insandir.

Yunus Emre tasavvuf yoluna girmek i¢in dergéha gider ve dergah hocasi1 Tapduk
Emre’ye baglanir. Hocasindan manevi ilimler 6grenir. Tapduk Emre Yunus’a dergéhta
odunculuk hizmeti verdi. Yunus kirk sene dergadha odun tasidi ama bir kez olsun egri

odun getirmedi. Hocasi bir giin Yunus’a sordu:
- Dagda egri odun kalmadi m1 Yunus?

- “Egri odun ¢ok ama, senin dergahina odunun bile egrisi giremez.” cevabini

vermistir.
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Yunus Emre ¢ok yerleri dolanip gezdikten sonra tekrar dergaha gelir. Bu sefer
icinde bir kusku: Ya hocasi onu unuttuysa? Bu durumu hocasinin hanimina anlatir.

Hanima:

- Ey Yunus! Hocanin gozleri artik gérmiiyor. Sadece kalp gozii agiktir. Sen su
esige basim1i koy. Hocan namaza ¢ikarken ayagi sana dokunacak. “ bu
kimdir?” diye soracak bana. Ben:”Yunus’tur.” derim. Hocan: “bizim Yunus
mu?” derse anla ki unutulmamigsin. Yok eger: “hangi Yunus?” derse, o

zaman unutulmussundur der.

Ertesi giinii Yunus denileni yapar ve hocasi: “bizim Yunus mu? Diye sorar. Bu

olay {izerine Yunus siikreder ve hocasiyla hasret giderirler.
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Ek-5

IMAM-1 AZAM EBU HANIFE

Hanefi mezhebi, Siinni fikih ekollerinin kronolojik sira itibariyle ilki
olup, imam-1 Azam Ebu Hanife’ye nispet edildigi icin bu isimle amlmstir. imam-1
Azam Ebu Hanife’'nin asil adi Numan b. Sabit’tir. 699 yilinda Kiife’de dogmus, 767
yilinda Bagdat’ta vefat etmistir. Aslen Tirk veya Farisi oldugu yoniinde gortsler
vardir. Numan b. Sabit, Hanefi mezhebi muhitinde “Imam-1 Azam” (biiyiik imam)
lakab1 ile anilir. Dindar ve varlikli bir aileden gelen Numan b. Sabit 6nce Kiife’de
Kur’an-1 Kerim’i hifzedip, bir¢ok ilim 6grendi. Kife, Basra ve Irak’in ileri gelen

ustatlarindan hadis dinledi.
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Yirmi yasinin biraz {izerindeyken Irak’in en iinlii fakihi ve Irak fikhinin tstadi
Hammad b. Ebu Siileyman’mn (6. 119/738) ilim halkasina katild1 ve uzun zaman bu ders
halkasina devam etti. Bu arada Ca‘fer es-Sadik, Muhammed el-Bakir da dahil olmak

uzere pek ¢ok alimden istifade etti.

Ebu Hanife, Hammad b. Ebu Siileyman’in vefat:1 lizerine onun kiirsiisiine gegti
ve ders vermeye basladi. Takva sahibi, zeki, konulara hakim ve bildiklerini tath dil,
giiler yliz ve 0zli ifadelerle anlatan iyi bir iistat oldugu kisa zamanda duyuldu ve ¢ok
gecmeden ders halkasi donemin ileri gelen ilim erbabinin katildig1 ve fikhi meselelerin
ve ¢oziimlerinin derinlemesine tartisildigr ileri diizey bir fikih akademisine doniistii.
Kirk yaglarinda baglamis oldugu bu 6gretim hayatina otuz sene kadar devam etti. Onun
ders halkalarinda yetisen talebelerin sayisinin 4000’1 astig1 ve bunlardan kirk kadarinin

ictihad derecesine vardigi nakledilir.

Ebi Hanife’nin ticarl hayatin ve giinlilk meselelerin i¢inde bulunmasi, insanlarin
problem, ihtiyaglarin1 yakindan tanimasi da, ictihadlarinin kabul gérmesini saglamis ve
uygulanma sansini artirmistir. EbG Hanife, hocalar tarafindan kendisine intikal ettirilen
onceki nesillere ait fikhi goriisleri, rivayetleri ve ilm1 mirasi, i¢inde bulundugu devrin
sartlarin1 ve insanlarin ihtiya¢larini dikkate alarak dinin genel ilke ve amaclar1 agisindan
yeniden degerlendirmeye ve sinirli naslar ile smirsiz olaylar, naklin hiikmii ile aklin
yorumu, hadis ile re’y arasinda makul bir denge kurmaya calismistir. Bunun i¢in de 6rf
ve adeti, Kur’an’in genel ilkelerini, kamu yararini daima goz onilinde bulundurmus ve
istihsan metodunu siklikla kullanmistir. Verdigi hiikiim ve fetvalarinda sahsi tesebbiis
ve sorumlulugun, kisi hak ve hiirriyetlerinin korunmasini ilke edinmistir. Onun bu
metodu ve tavri, daha sonra adina izafe edilerek olusacak olan Hanefi mezhebinin de

genel esaslarini ve metodunu teskil etmistir.

Imam-1 Azam Ebu Hanife’nin talebelerinin basinda gelen Ebu Yusuf ve Imam

Muhammed’i yetistirmistir.

Hanefi mezhebi Irak’ta dogmus ve Abbasiler devrinde Ebu Yusuf'un “kadi
kudat” (bas kadi) olmasi ile devletin baslica fikih mezhebi haline gelmistir. Hanefi

mezhebi bilhassa doguya dogru yayilarak Horasan ve Maveralinnehir’de biiylik bir
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gelisme gostermistir. Pek cok Hanefl fakihi de buralardan yetismistir. Abbasi devri sona
erince yayllma durmugsa da Osmanli Devleti’nin kurulmasi ve bu mezhebi iilke
genelinde hukuki istikrar1 ve yargi birligini saglamak maksadiyla adeta devletin resmi
mezhebi olarak benimsemesi {lizerine etki alan1 yeniden genislemistir. Bugiin Tiirkistan,
Afganistan, Turkiye ve Balkanlar’da Hanefi mezhebi ¢ok yaygindir. Bunu yani sira

Hindistan ve Pakistan’da Hanefi mezhebinin tek mezhep oldugu séylenebilir.

Geng yasta olgunluga ermesi

Ebi Hanife (r.a.), ilim 6grenmeye mal, miilk i¢in degil, sirf ilim i¢in baslamistir.
Clnki onun miilk elde etmeye ihtiyaci da yoktu. Zira o, zengin bir tiiccardi. Ilme
basladiktan kisa bir siire sonra insanlar arsinda taninmaya basladi. Kirk sene geceleri
ibadetle gecirdigi bilinmektedir. Bu da Imami Azam’in insanlar arasinda erken
yaslarinda tanindigin1 goriiriiz. Yetmis yasinda vefat edip kirk senesini geceleri ibadetle
gecirdigine gére Eb( Hanife (r.a.) otuz yasinda insanlar tarafindan taninan ve izlenen
bir kimse konumuna ulagmistir. Bi-yografisini yazanlar Eba Yusuf’la birlikte yiirtirken
bir adamin kendisini gostererek: “bu kisi yatst abdestiyle sabah namazini kilmaktadir”
sOziinii duyduktan sonra artik hayatini ona gore yasamaya baslamistir. Geceleri kildigt
iki rekat namazla bir hatim bitirmistir. Bu sebeple insanlarin kendisiyle ilgili hiisnii
zanlarma aykir1 hareket etmeme karari aldigimi kaydetmislerdir. Bu haber, onun

Omriiniin baslarinda sohrete kavustugunu gostermektedir.

Ebl Hanife (r.a.) diger ilimlerde parmakla gosterilir bir seviyeye ulastiktan sonra
fikth ilmine baslamistir. Fikih ilmine hocasi Hammad ile mesciddeki 6zel ders
halkasinda devam etmistir. Eb(i Hanife (r.a.) hocasindan ayrilmamis onun ilim halkasina
devam etmistir. Hocast Hammad vefat edince ise onun yerine ge¢mis, bdylece kirk

yaslarinda baglattig1 ilim halkasina bir¢ok talebe katilmistir.
Hanefi hakkinda kissalar

Imam-1 Azam; halka fetva verirken, dinimizin kolaylik ve genislik prensipleriyle
hareket ederdi. Kendi nefsi i¢in ise takvayi tercih ediyordu. Onun takva ve vera yani

haramdan kaginma konusunda sayisiz menkibesi bizlere ulasmaktadir.

Bir defasinda elbisesindeki ¢ok ufak bir kiri temizlerken kendisini gorenler sordular:
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“~Ya Imam! Verdiginiz fetvaya gore su ufacik leke namaza mani bir kir degil; ne diye

zahmet c¢ekip onu gidermeye ¢alistyorsunuz?”
Hazret-i imam sdyle buyurdu:
“~0 fetva, bu takval..”

Imam-1 Azam —rahmetullahi aleyh-, bunu hakiki ilim adamliginin bir icabi gérerek

sOyle diyordu:
“Alim; kendisini, halka sylediginden daha fazlasiyla mesul tutmaya muhtagtir.”

Nitekim; siddetli glines altinda oldugu halde, kendisine borcu olan bir sahsin
duvarinin golgesi altina girmemis, alacaklisinin evinin duvarindan istifade etmeyi bir

nevi faiz olarak telakki etmisti. Halbuki, boyle yapmayi fikhen vacip gérmiiyordu.

Yine Kife’nin koyunlari arasina gasp edilmis bir koyunun karistigini 6grenince,
bir koyunun 6mrii olan yedi yil boyunca koyun eti yemedi. O, bu titizligini vasiyetiyle
bile siirdiirdii. Gasp edilerek mezarlik yapilan Hayzuran Kabristani’na degil; onun olan

tarafina yani helal topraga defnedilmesini vasiyet etti.

O; bu hassasiyeti, samimi bir sekilde tasiyor ve yasiyordu. Bu halisane titizlik tavri,

ayn1 zamanda, hayran birakan, miilkemmel bir mii’min sahsiyeti temsil ediyordu.

MECUSIYIi HAYRAN BIRAKAN HASSASIYET

Rivayet edildigine gore Imam-1 Azam Ebd Hanife Hazretleri’nin bir meciiside
mali vardi. Onu istemek ilizere meclsinin evine gitti. Evin kapisina geldigi sirada,
ayakkabisina bir pislik bulasti, onu gidermek i¢in, ayakkabisini silkeledi. Fakat pislik,
gidip meclsinin duvarma yapisti. Imam, ne yapacagini bilemedi. Ciinkii eger kiri
gidermek i¢in kazisa, duvarin sivasina zarar gelecekti. Biraksa, duvarim kirlettigi icin
kul hakkina girmis olacakti. Ne yapacagini, duvarin sahibi olan meciisiye sormaya karar

verdi, kapiy1 ¢aldi. Kapiy1 acan hizmetgiye;
“—Efendine, Ebli Hanife kapida bekliyor, diye haber ver!” dedi.

Adam kapiya ¢ikt1 ve malini isteyecegini zannederek Ebti Hanife Hazretleri’'nden 6ziir

dilemeye basladi.
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imam-1 Azam —rahmetullahi aleyh- ise;
“—Su anda bu 6nemli degil.” dedi ve duvarin durumunu anlatarak sordu:
“—Sdyle, bu duvari nasil temizleyebilirim?”
Bu ulvi hassasiyet ve alicenaplik karsisinda duygulanan mectsf;
“~Ben once nefsimi temizleyerek ise baslayayim!” dedi ve o anda miisliiman oldu.
YA SEN SURCERSEN!

Bir gin Ebld Hanife Hazretleri ¢camurda yiriiyen bir ¢ocuga rastlamisti. Ona

merhamet ve sefkatle tebessiim ederek;
“~Evladim, dikkat et de diismeyesin!” dedi.

Cocuk da, zeka ve basiret ile parildayan gozleriyle Imdm’a dondii ve bir ¢ocuktan

beklenmeyecek su ibretli cevabi verdi:

“_Ey Imam! Benim diismem basittir, diisersem yalmz ben zarar goriiriim. Fakat asil siz
dikkatli olunuz. Cilinkii eger sizin ayaginiz kayacak olursa, size tabi olup ardinizdan

gelenlerin de ayag: kayar ve diiserler ki, bunlarin hepsini kaldirmak da olduk¢a zordur.”

Cocugun sozlerine hayran kalan Imam, aglamaya baslad: ve talebelerine su ihtarda

bulundu:

“Sayet bir meselede size daha kuvvetli bir delil ulasirsa, o hususta bana tabi olmaymiz.
Islam’da kemalin alameti budur. Bana olan sevgi ve baglihigmiz da ancak bu sekilde

ortaya cikar...”

Devlet ricalinin verdigi hediyeleri de vazifeleri de kabul etmeyen Eb( Hanife
Hazretleri; baba meslegi olan ticareti, zaman zaman fiilen, cogu zaman da ortagi
vasitasiyla siirdiiriiyor, aligveriste de ¢ok hassas Olgiilerle hareket ediyordu. Hem ilimde

hem de hayatta.

DURUSTLUK,
AYRILMAZ VASFI

Nitekim bir giin bir kadincagiz, imam-1 Azam Hazretleri’ne satmak icin ipekli bir elbise

getirmisti. Imam-1 Azam kaca sattigini sordu. Kadin;
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“~Yiiz dirhem!” dedi.
EbU Hanife —rahmetullahi aleyh- buna itiraz etti:
“~Hayir, bu daha fazla eder.” dedi.

Biiyiik miigtehidi fazla tanimayan kadin sasird1. Yiiz dirhem daha artirdi. imam-1 Azam

yine kabul etmedi. Kadin yiiz dithem daha artird1, sonra yiiz dithem daha...
Eb{ Hanife Hazretleri yine;

“~Hayir, bu dort yliz dirhemden de fazla eder.” deyince kadincagiz hayretle;
“-Y4 Imam! Siz bana saka m1 yapiyorsunuz?” demekten kendini alamadu.

Bunun iizerine Imam, isten anlayan birini gagirtti. Gelen kisi, fiyat1 bes yiiz dirhem
olarak belirledi ve Imam-1 Azam onu bu fiyattan satin aldi. (ibn-i Hacer

Heytemi, Hayratu’l-Hisan, s. 44)

imam-1 Azam; kuru ve insafsiz bir bakisla; «Kendi sdyledigi fiyattan aldim. Miisteriden
ne koparabilirsem kardir.» demeyip, Isldm ahlidkiin icabi olan «kul hakki»

hassasiyetini ne giizel sergilemistir.

Eb( Hanife Hazretleri, vekili vasitasiyla devam eden ticaretinin de helal dairesi i¢inde
olup olmadigim1 kontrol ederdi. Bu hususta o derece hassasti ki, bir keresinde ortagi

Hafs bin Abdurrahman’1 kumas satmaya géndermis ve ona;

“~Ey Hafs! Malda su su 6ziirler var. Onun i¢in bunu miisteriye sdyle ve su kadar ucuza

sat!” demisti.

Hafs da, mali ImAm’1n belirttigi fiyata satmis; ancak ondaki &zrii miisteriye sdylemeyi

unutmustu. Durumu 68renen Ebl Hanife Hazretleri, Hafs bin Abdurrahman’a;
“~Kumasi alan miisteriyi tantyor musun?” diye sordu.

Hafs; miisteriyi hatirlayamayinca, Ebli Hanife Hazretleri, heldl kazancinin lekelenecegi
endisesiyle, satilan maldan elde edilen kazancin tamamini sadaka olarak dagitti. Onun

bu takvasi, maddi-manevi ticaretine ziyadesiyle bereket oldu.

Diriistliigii boyle dillere destan olan imdm-1 Azam Eba Hanife Hazretleri, miisterisi;

fakir veya ahbabi olursa, onlardan kar almaz, mali aldig1 fiyata verir, hattd kazancinin
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bir kismin1 miisteriye bagisladigi bile olurdu. Kazanciyla ilim ehline infakta bulunur,

geceleri fakirlerin evlerine yardimlar yollardu.

O sadece maddi sefaletlere degil, manevi perisanliklara da ¢are olmaya kendisini mes’ul

goruyordu. Gonliinii, onlara bir dergah héline getirmisti.

BEN KADILIK YAPAMAM

Halife Eba Cafer Mansur, Imdm-1 Azam’a kadilik teklif etti. Biitiin 1srarlara ragmen

Ebd Hanife;

“~Ben, sana kadilik yapamam.” dedi.

EbG Cafer Mansur;

“~Yaparsin...” dedi.

Ebd Hanife Hazretleri yine;

“~Yapamam!” dedi.

Eb( Céfer Mansur, bu defa;

“~Yalan sOyliiyorsun!” diye ithamda bulundu.

O zaman Eb0{ Hanife —rahmetullahi aleyh- su cevabi verdi:

“~Ben, yapamam dedigimde eger bana itimat ediyorsan bil ki; yapamam. Yok eger bana
itimat etmiyorsan, yani ben yalan sdyliyorsam; bu durumda zaten yalan sdyleyen bir
kimseden kad1 olmaz. Hasili; her iki durumda da kadilik yapamam. Ugiincii bir ihtimal

ise zaten yok.”
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Ek-6

HACI BEKTASI VELI

Haci Bektasi Veli kimdir, Gergek ismi, Seyyid Muhammed bin ibrahim Ata‘dir.

Horasan’nin Nisabur sehrinde 1281 yilinda dogmustur.

Haci1 Bektasi Veli’'nin hayati hakkinda bilgi veren Veldyetname’ye gore,
Horasan  Hiikiimdar1 Ibrahim-al-Sani diye  tanman Seyyid =~ Muhammed ile Seyh

Ahmet adli Nisaburlu bir alimin kiz1 Hatem Hatun‘nun ogullartydi.

Haci Bektasi Veli, ilk egitimini Lokman Parende‘den aldiktan sonra Ahmet
Yesevi‘nin yaninda egitimini tamamladi. Burada Kur’an bati ilmine vakif oldu. Ahmet
Yesevi’den egitim almasi1 goriislerinin sekillenmesine ve Yesevilikten etkilenmesine

neden oldu. Lokman Parende’nin yaninda oldugu dénem “Hac1” lakabini aldu.

Egitimini tamamladiktan sonra “Horasan diyarindan erleri uyandirmak” igin
Anadolu’ya geldi. Yanina birgok 6grenci alip egitimleriyle mesgul oldu. Bu sirada
Anadolu’da dini, iktisadi, sosyal ve askeri bir teskilat olan “Ahilik” ile birlikte ¢alisti.

Osmanli sultanlarinin da bagh bulunduklart bu teskilat sayesinde tanindi ve sevildi.
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Osmanli padisah1 Orhan Gazi ile olan yakin dostlugu sayesinde Yenigeriligin iistad1 ve
hamisi kabul edildi.

Yetistirdigi talebeler ve “Ahilik” i¢inde yaydigi birlik ile Mogol istilast
etkisindeki Osmanli Devleti‘nin kisa siirede birlik ve beraberlik i¢inde biiylimesini

sagladi.

Hac1 Bektasi Veli, Ahmet Yesevi'nin elinde yetistigi i¢in 6z Tiirk¢e kullanmis
ve Islam dininin taninmasinda etkili olmustur. Yaydig1 diisiince, tekkeleri araciliyla

Anadolu’da hatta Avrupa’da bile yayilmistir.

Anadolu’da Kapadokya yoresindeki Hiristiyan merkezine karsi bir Tirklik
merkezi kurmak isteyen Haci Bektasi Veli, bugiinkii ismi Haci Bektas olan yerde
tekkeler acti. Tiirkistan’dan gelen Haci1 Bektasi Veli, Tiirk gelenek ve géreneklerinden
korunabilenleri tespit etmis ve bunlart bugiin ki ismi Haci Bektas olan Suluca
karahoyiik‘te kurmus oldugu tekkede Islam inanci ve Tiirk kiiltiirii ile birlestirmistir.
Hosgoriiye dayali ilmi ve diislinceleri ile kisa zamanda Hiristiyanligin merkezi

Kapadokya’da genis halk kitlelerine ulasmay1 basarmustir.

Kurdugu Bektasilik tarikati, saha sonraki yillarda halifeleri tarafindan devam
ettirilmis ve Yeniceri Ocagi‘nin diisiince temelini olusturmustur. Alevi bir tarikat olan
Bektasiligin, devsirmelerden olan Yenigeriler arasinda yayilmasinda, Islami kolay ve
evrensel bir hale getirmesinde etkisi vardir. Hiimanist esash bir dgretidir. Ogretinin
odaginda “insan” bulunur. Bektasilik Tirk diinyasinin felsefesine bir¢ok katkida

bulunmustur.

Hac1 Bektas daginik Alevi ve Alevilik tiirevi akimlari ve topluluklari i¢ine almas,
yeniden kaliba dokmiis, Aleviligi yeniden canlandirmis ve Alevi- Bektasiligin yolunu
cizmigtir. Bunu da dogallikla kurdugu tarikatiyla yapmistir. Cevresine bir takim
gorevliler almis, bunlarin bir boliimiinii kimi yerlere gorevlendirerek goéndermis,
oralarda “aydinlatma/irsat” ¢aligsmalar1 yaptirmig, Anadolu’daki diger Alevi ocaklart ile
iligki kurarak kendine baglamis ve onlar1 yonlendirmistir. Bu nedenlerle Haci Bektas,

Alevi-Bektasi toplumunun géziinde “piri“dir, tarikatin kurucusudur.

Haci Bektag-1 Veli'nin Makalat adli Arapga bir eseri vardir. Bu esrinde Islam

dinine s1k1 sikiya ve saglam bir sekilde bagli, islamiyet’e uymayan davranislara siddetle
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kars1 ¢ikar. Haci1 Bektas-1 Veli'nin derslerini ve sohbetlerini takip ederek onun tarikatina

baglananlara, tasavvuftaki ustle uyularak "Bektasi" denildi.

Hac1 Bektasi Veli, 1338 yilinda Nevsehir’de vefat etti. Mezar1 da Nevsehir iline
bagli Hacibektas ilgesinde bulunmaktadir.

Haci Bektasi Veli’nin Sozleri

* Ara, bul.

* Incinsen de, incitme.

* Kadinlar1 okutunuz.

* Murada ermek sabir iledir

* Arastirma agik bir sinavdir.

* Eline, diline, beline sahip ol.

* Her ne ararsan, kendinde ara.

* Arifler hem aridir, hem aritici.

* Bir olalim, iri olalim, diri olalim.

* Marifet ehlinin ilk makami1 edeptir.

* [nsanin cemali, soziiniin giizelligidir.

* Higbir milleti ve insan1 ayiplamayiniz.

* Nefsine agir geleni kimseye tatbik etme.

* [limden gidilmeyen yolun sonu karanliktir.

* Diislince karanligina 11k tutanlara ne mutlu.

* Nebiler, veliler insanliga yaraticinin hediyesidir.
* Diismaninizin dahi insan oldugunu unutmayiniz.

* [limden gidilmeyen yolun sonu karanliktir.
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Ek-7

AHMED YESEVI

Tarihte bilinen ilk biiylik Tirk mutasavvifi ve sairidir. Yesevilik adi verilen

tasavvufl akiminin 6nderidir.

Ahmet  Yesevi, 1093 yilinda  bugilinkii Kazakistan‘m  Cimkent  sehrinin
dogusundaki Sayram kasabasinda dogmustur. Tam adi Ahmed bin Ibrahim bin Ilyas
Yesevi’dir. 7 yasinda iken babasinin oliimiinden sonra, ablasi ile birlikte Sayram
yakinlarindaki Yesi’ye yerlesen Yesevi, burada “Arslan Baba” adli bir Tiirk seyhinden

ilk egitimini almaya bagladi.

Egitiminin ilk asamasini tamamladiktan sonra 27 yasinda iken Buhara‘ya giden
Yesevi, burada donemin 6nde gelen din bilginlerinden olan Seyh Yusuf Hemedani’ye
intisap edip miiridi oldu. Burada yogun bir tasavvuf egitimi alan Yesevi, Seyhin dort
halifesinden tiglinciisii olmus ve ilk onun yerine ge¢mistir. Daha sonra irsad makamini
Seyh Adiilhalik Giicdlivani’ye birakarak Yesi’ye dondii. Yesi’de Yeseviye Ocagi’ni
kurdu.
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Ahmet Yesevi, nefsi korletmek, tevazu, diinya malin1 hor gérmek, soy ve din
gozetmeksizin biitlin insanlar1 esit saymak gibi yiiksek goriislerini, akli ve fiiliyle
benimsemis, dervisligin, kanaatin, fazilet ve degerini, dini ahlaki 6giitleri, peygamber ve
evladina olan muhabbetini, diinya zevklerine diisklinliiglin zararlarini, Hikmetler
nasihatlar halinde, mantik gilicii ve iman kuvvetiyle yaymisti. Samimi inang ve

davraniglarina hayran olan halk, ona ¢ok baglandi

Pir Ahmet Yesevi altmis ii¢ yasina geldiginde “Artik bizim i¢in yerin alt1 yerin
iistiinden daha hayirhdir!" diyerek yeraltinda kendisine bir oda (¢ilehane) yaptirmis, 73
yasinda Hakkin Rahmetine kavusana kadar, asag1 yukari on sene, burada yasadi. Hoca
Ahmed Yesevi, hikmetlerinin birgcogunda bu uzlete ¢ekilmesinin sebebi olarak Hz.
Muhammed (s.a.v)'in altmis ii¢ yasinda vefat ederek yeraltina girigini ve bu yiizden
kendisinin de yer Ustiinde Peygamberimiz (s.a.v)'den daha fazla gezmekten haya
etmesini gostermekteydi. Sevgi ve sadakatin timsali olarak 'Glmeden evvel 6liniz'
sOziine binaen hayatta oldugu siire icerisinde yine bir 6rnek yasam bigimi ile karsimiza
cikan Yesevi, yasamini sevgisine ortak etmisti... Yeryiiziinde aldig1 nefesin,
Efendisi'nden ayr1 olmasina artik ne ruhu razi idi, nede bedeni, sadakatini bu sekilde

gostermisti. ..

Insanlar1 dini ve ahlaki yonden vyetistiren Hoca Ahmet Yesevi, tasavvufi
diisiincelerini Tiirk¢e ve sade siirler ile anlatmis, hikmet adi verilen bu siirler zamanla
toplanarak Divan-1 Hikmet mecmualari meydana gelmistir. Siirlerini toplandigi bu
eserde Ahmed Yesevinin yeraltinda uzlete ¢ekilisini ve uzlet hayat1 esnasinda yasadigi
manevi halleri anlatan kissalar 6nemli bir yere sahiptir. Esasen Divan-1 Hikmet'ten
anlasildigina gore hikmetlerinin biiyiik bir kismi da ilahi ilham ile bu mekadnda Ahmed
Yesevinin dilinden dokiilmiis ve yanindaki dervisler tarafindan kagit iizerine

naksedilmis.

Miitevaz1 ve ince bir kisilige sahip olan Pir, hayatinda da ge¢im kaygisi
giitmemisti. Agaclardan tahta kasik yapar, yaptigi kasiklar1 kepgeleri bir okiiziin
heybesine doldurur ve pazara salardi. Hayvan aligmis olacak ki, kendi kendine pazarda
dolasir insanlar kagik ve kepgelerden alir ve gonliinden gecen bir miktar paray1 heybeye
atarlardi. Arada bedavacilar ¢ikip heybeden bir seyler asirsa 0kiiz baslardi onu takip

etmeye, ta ki malin hakkini heybeye koyana kadar.
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Ahmet Yesevi, 1166 yilinda 73 yasinda Tiirkistan’in Yesi sehrinde vefat
etmistir. Giiniimiiz de bu yer Kazakistan sinirlar1 iginde yer almaktadir. Oldiikten sonra
bile sOhreti yayilan Ahmed Yesevi ne kadar biiyiikk olmali ki, Timur Han, onun
Yesi'deki mezar iistiine, mimarlik saheseri bir tiirbe yaptirmistir. Giinliimiizde tiirbesi,

en kutsal ziyaret yerlerden birisidir.
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Ek-8

ALI EL RIZA

Tam adi Ebi'l-Hasen Ali er-Rizd b. Miuisa el-Kdzim’dir. On iki imamin

sekizincisidir.

Ali Er- Riza 770 yilinda Medine'de dogdu. Kendisine ¢esitli lakaplar verilmis
olup bunlar i¢inde en meshur olani, Halife Me'mun tarafindan verilen er-Riza'dir. Halife
bu lakab1 ona ilim, ibadet ve takva gibi {istiin meziyetleri dolayisiyla vermistir. Babasi

Mdasé el-Kazim, oniki imamlarin yedinci imamidir.

Ali el-Riza basta olmak tizere birgok ahl-i beyt mensubu Horasan ve
cevresindeki Tiirk illerine yerlesmislerdir. Bunlar islam dininin ilkelerini, Kur'an
ayetlerini ve Hz. Muhammed'in (s.a.v) sunnetini sade bir dille anlatarak Turkler

arasinda Islam'in yayilmasinda etkili olmuslardir.

Ali er-Riza Mescid-i Nebevide ilim meclisi kurup hayatin1 dgretimle gegirmis,

fetvalar vermis ve Omriiniin son yillarina kadar yonetim islerinden uzak kalmistir.
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Ancak 816 yilinda halife Me'minun davetiyle Merv'e gitmesinden sonra, istemeyerek
de olsa siyasete karigmistir. Merv'e gitmek {izere yola ¢ikti. Anlatildigma gore
Nisabur'da suyu az akan ve bugiin Aynii'l-Kehlan adi verilen bir pinara ugrayinca suyu
cogalmustir. Insanlar bu pinar1 mukaddes sayip hala ziyaret ederler. Merv'e ulastiginda
kendisini iyi karsilayan Me'-min, veliahtliga Ali er-Rizd'dan daha layik birini
bulamadigini belirterek onu veliaht ilan etti. Once bu gorevi kabul etmek istemeyen Ali
er-Riza iki ay direndiyse de sonunda Me'miin'un 1srarina dayanamadi ve halifeligi kabul
etti. Imam Riza (a.s), veliahtligin kendisine sagladigi altin firsati, en giizel sekilde
degerlendirdi. Bu firsati, Islim'in gercek alametlerini yaymak, Ehl-i Beyt mezhebinin
temel prensiplerini yerlestirmek i¢in kullandi ve o donemde yaygin olan biitiin sapkin

diisiince akimlarina ve mezhebi egilimlere meydana okudu.

Me’mun, yaninda Ali er-Riza oldugu halde bir ordu ile Bagdat’a dogru yola
cikt1. Ths un Nikan kasabasina geldiklerinde Ali b. Hisdm tarafindan verilen zehirli nar
suyunu i¢mesi sonucu aniden hastalanan Ali Er Riza, {i¢ giin sonra 819 yilinda vefat

etti.

Ali er-Rizé'nin 6liimiine son derece tiziilen ve géz yaslan doken Me'm(n, cenaze
namazini bizzat kildirarak onu babasi1 Harliniirresid'in yanina defnetti. Daha 6nce Tas
adin1 tastyan bu yoreye, Ali er-Riza'nin hatirasini yasatmak i¢in Meshed ad1 verildi. Ali
er-Riza'ya oliimiinden sonra birgok mersiye yazilmig, sonralari kabri iizerine tiirbe
yapilmis ve buray1 ziyaret etmek giinlimiize kadar yasatilan kutsal bir gorev kabul

edilmistir.

Ali er-Riza hadis, fikih ve tip alaninda isim yapmistir. Kur'an't ti¢ giinde bir
hatmettigi rivayet edilen Ali er-Riza, ayetler iizerinde diisiinmek gerektigini soyler,

kendisine sorulan sorulara ayetlerle cevap verirdi.

Kaynaklarda ahlék ve faziletine dair verilen bilgilere gore iyi huylu, algak
goniillii ve son derece cOmertti; az yer, az uyur, daha ¢ok ilim ve ibadetle mesgul

olurdu.
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Ek -9

AHI EVRAN

Ahilik teskilatinin kurucusu Ahi Evran, Azerbaycan’in Hoy kasabasinda
dogmustur (1171). Hoy, Tirkiye’nin dogu smnirindan 60 km uzaklikta ve “Sultan
Tugrul” zamanindan beri Tiirkler’in meskiin oldugu bir bolgedir. Ahi Evran’in asil adi
“Nasiriiddin Mahmud el Hoyi” olarak kayitlara ge¢mistir. Ahi Evran ilk egitimini
Azerbeycan’da dogum yeri olan Hoy kasabasinda aldiktan sonra, Maveraiinnehir
bolgesinde Horosan’a giderek orada {inlii alimlerden Fahreddin Razi’den Felsefe ve

Kur’an-1 Kerim tefsirlerini 6grenmistir.

A9

Ahi Evran’in hocasi Fahreddin Razi, Horosan’da “Farabi” ve “Ibni Sina”nin tim
eserlerini okumus, onlarin verdigi bilgileri daha da gelistirerek, tip, astronomi, astroloji,

lisan, edebiyat konularinda kitaplar yazmaya baglamistir.
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Razi hayatta iken g¢evresinde bulunan kalabalik 6grenci toplulugunun varligi,
onun Yyiizlerce dgrenci yetistirdigini gostermektedir. Ahi Evran gengliginde Ahmet
Yesevi'nin talebelerinden aldigi ilk tasavvuf terbiyesi ile yetismis ve olgunlasmistir.
Ahi Evran, o devrin mutasavviflarinin bulusma yeri olan Bagdat’a gitmeye karar verir.

Bagdat’a gitmeden 6nce Hac farizasini yerine getirir.

Ahi Evran Bagdat’ta iken, Fitiivvet teskilatinin ileri gelenleri ile tanisarak
onlardan yararlanmistir. Aragtirmact Mikdil Bayram’in “Tasavvuf Diislincesinin
Esaslar1” adli eserinde ve diger kaynaklarda Ahi Evran’in ¢ok yonlii bir ilim ve fikir

adami oldugu kaydedilmektedir.

Ahi Evran, Tefsir, Hadis, Kelam, Fikih ve Tasavvuf kitaplar1 yazmistir. Ayrica
Felsefe, Tip ve Kimya sahalarinda da bilgi sahibi olan c¢ok yénlii bir ilim adami ve

filozoftur.

Selguklu Sultan1 I. Gryaseddin Keyhiisrev zamaninda, Anadolu’ya gelen Ahi
Evran, Konya’da Sultan’a yazdig1 kitabini sunar, Kitabin 1. cildi felsefe, 2. cildi ahlak
ve siyaset, 3. cildi fikih (Is1Am hukuku), 4. cildi dua ve ibadet hakkindadir. Hiikiimdar,
kendisine sunulan kitaplar1 begenmekle kalmaz, ayn1 zamanda Ahi Evran’a ve
diisiincesine biiyiik ilgi gosterir, hatta bu diislincenin tatbikata gecirilmesine yardim
eder. 1205 yilinda Kayseri’de devletin destegi ile debbaglar1 ve diger sanatkarlar1 da
icine alan biiyiik bir sanayi sitesinin kurulmasina onciiliik eder. Her sanat dalindaki
birliklerin bir araya toplandigi bu siteler Selguklu Sultan1 Aldeddin Keykubat

zamaninda diger sehirlerde de kurulmaya baglar.

Sultan Aldeddin Keykubat’in  Ahi  birliklerini  desteklenmesi  sonucu
Anadolu’nun bir¢ok yerinde bu birlikler siiratle gelisir. Bu donem Anadolu Selguklu
Devleti'nin en parlak donemi olmustur. Sultan Aldeddin’in oglu tarafindan
6ldurulmesinden sonra Ahiler bu duruma tavir aldilar. Onun yerine gegen II. Giyaseddin
Keyhiisrev’i hi¢ affetmediler. Ahi Evran’i ¢ekemeyenler onunla yeni hiikiimdarin
arasini agtilar. Bu ylizden Konya’da daha fazla kalmaz ve Kirsehir’e gelerek Ahi

birliklerinin teskilatlandirilmasina hiz verir.

Ahi Evran kendi meslegi olan debbaglik dalindan baska 32 cesit esnaf ve
sanatkarin lideri olmustur. Ahi Evran’in Anadolu’da kurdugu Ahilik teskilatinin asil

amaci ilim ve bilgiyi insanlifin hizmetine sunmakti. Tiirkler, Anadolu’ya yerlesirken
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donemin bilim adamlarinin Onerisinden hareketle pozitif ilimlerin giindelik hayatta

kullanilabilmesini ve insanlarin da bundan faydalandirilmasini 6n gérmiislerdir.

Ahi Evran’a gore toplumdaki fertlerin biliyiik bir kesiminin sanata
yonlendirilmesi ve her birinin belli bir sanat daliyla mesgul olmasi gerekir ki, toplumun
ihtiyaclar1 goriilsiin. Ahi Evran’in kurdugu Ahilik tegkilatinin egitim anlayis1 bu temel
gOriise dayanmaktadir. Devlete diisen gorev, bu goriise destek vererek halkin
egitilmesine ve yonlendirilmesine yardimci olmaktir. Ahi Evran’in eserinde belirttigi
egitim ve Ogretim konusundaki tiim oneriler, Ahi birliklerinde uygulanmistir. Ahi
Evran’in teknik 6gretim ve ahlaka yonelik eserleri, yillarca Ahi birliklerinde ders kitab1

olarak okutulmustur.

Ahi Evran hayati boyunca ilimle ve egitimle ugrasmis. “Hi¢ 6lmeyecekmis gibi
diinyaya, yarin 6lecekmis gibi ahirete ¢alis.” Hadis-i Serifi’ni kendisine ilke edinmistir.
Birlik iiyelerine devamli olarak c¢alismayr oOgiitlemistir. Uretimin ancak calisarak
saglanacagini bilen Ahi Evran, insanlarin ihtiyaglarin1 gidermenin de yaratinin buyrugu
olduguna inanmaktadir. Bu bakimdan caligmak, insanlart mutlu etmek, ibadet etmek

kadar 6nemlidir.

Osmanli Devleti’nin kurulmasinda da 6nemli rol oynayan Ahi Evran’in biitiin
ahilerin basi oldugu, padisahlarin kendisine saygi gosterdigi, hi¢ haram yemedigi,
Ahilik adma yaptigt caligmalarin biitiin diinyada duyuldugu, Ahilik nizaminin
uygulandig1, misafirperver oldugu, gergek dostluga dnem verdigi, kimseye incitici bir

s0z sOylemedigi bilinmektedir.
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Ek-10

IMAM MATURIDI

Matiiridi, bugiinkii Ozbekistan Cumbhuriyeti’nin Semerkand sehrinin bir kdyii
olan Matiirid’de dogmustur. Hayati boyunca Ehl-i siinnet akidesini 6gretmek ve
miidafaa etmek igin ¢aba gosteren Matiiridi’nin 333/944 yilinda bir asra yakin siiren

dopdolu hayati, dogdugu sehir olan Matiirit’te sona ermistir.

Matiiridi, ilim hayati oldukga ileri seviyede bulunan ve yasadigi asirda 6zellikle
Islam kiiltiir merkezi olarak taninan Semerkand’da tahsiline baslamistir. Onun yetistigi
donemde Semerkand’da Ebli Hanife’nin itikadi ve fikhi fikirlerinin tartisildigi bir
medrese tesis edilmistir. Matiiridi, bu medresede egitim gorme firsatt bulmus, zamanin
en 6nemli ve meshur alimleri ile tanisarak onlarin ilim halkalarina katilmistir. Nitekim
kaynaklarda Matiiridi’nin ders aldigi bu medresedeki hocalarin Hanefl ekoliine bagh

oldugu ifade edilmistir. Matiiridi’nin derslerine katildig1 sahsiyetinde ve fikir
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diinyasinda onemli etkide bulunan manevi hocalarinin en basinda EblG Hanife’nin
geldigini sdyleyebiliriz. Zira Matiiridi’nin eserleri incelendiginde, goriislerinin ¢ogunu
EbG Hanife’nin fikri temelleri lizerine oturttugu goriilmektedir. Bu bilgilerden
anlasildigina gére Matiiridi, Ebt Hanife’nin itikada dair temel goriislerini yeniden
yorumlamis, kurucusu oldugu Matiiridiyye mezhebini de bu goriisler iizerine bina

etmistir.

Ebl Hanife’nin attig1 temeller iizerine tesis edilen Matiiridiyye mezhebi, asil
kurucusuna oldugu kadar, ona nihai seklini veren ve basarili kilan Matiiridi’ye
atfedilmistir. Oyle ki, artik Hanefilik sadece fikhi alanda kullanilir olmus, kelami
sahada ise Matiiridilik ad1 geger olmustur. EbGi Hanefl ve Hanefilik ile olan bu yogun

iligkiden dolayi her iki ekol “Hanefilik-Matiiridilik”” seklinde anilir olmustur.

Matiiridi’nin Islam diinyasinda énde gelen kelam alimlerinden biri olarak kabul
edilmesinin sebebi sadece EbtG Hanife’nin goriislerini yeniden yorumlayarak
zenginlestirmesinden ya da kendi adini tasiyan bir kelam ekoliiniin mevcudiyetinden
ibaret degildir. Bunlarin yani sira genelde Isldim diisiincesinin 6zelde keldm ilminin
yontem ve Uslup bakimindan zenginlestirip daha sistematik bir yapi kazanmasinda,
ayrica Islam inang esaslarma yonelik yikic1 faaliyette bulunan felsefi ve dini mezhep ve
akimlara karst Islam’in savunulmasi ve temellendirilmesinde ¢ok onemli hizmet ve

katkilarda bulunmasi da bunda etkili olmustur.

[lmi kabiliyetini Medrese de gdstererek alimler arasinda miimtaz bir mevki elde
eden Matiiridi, degisik yerlerde verdigi dersler sayesinde ilmi birikim ve tecriibelerini,
goriislerini ve metodunu sonraki asirlara ulastirmis; Islam diisiincesine hizmet edecek,
cok degerli talebeler yetistirmistir. Kendi doneminden itibaren goriislerini takip eden,
yorumlayan ve yaymaya calisgan bu talebe ve takipgilerin sayesinde onun diisiince

sistemi ve goriisleri glinlimiize kadar ulagsmustir.

Kitabii’t-Tevhid eseri, kelam, felsefe ve konusunda ki derin ilmini; Te’vilati’l-

Kur’an ise tefsir, hadis, fikih ve ilimlerindeki derinligini ortaya koymaktadir.

Temel Islami ilimlerde iistiin bir mevkiye sahip olan Matiiridi’nin en cok mesgul
oldugu ilim sahalarindan biri de hi¢ siiphesiz kelam ilmidir. Bu ilme getirmis oldugu
yenilikler ve agilimlar nedeniyle alaninda otorite kabul edilerek saygin ve taktir edilen

bir kimse olmustur. Bu nedenle islam diinyasinda miifessir ve fakih kimliginden daha
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ziyade kelamct kimligiyle meshur olmustur. Matiiridi’nin kelamda istin bir mevki
kazanmasinda ve bu alanda otorite kabul edilmesindeki en dnemli faktor, hi¢ sliphesiz
onun bu ilmin gelismesi ve sistemlesmesine yonelik c¢alismalarda ve katkilarda

bulunmasidir.
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Cesitli Biyografilere Ulasmak Icin Yararlamlabilecek internet

www.konya.bel.tr

www.mevlana.com

https://www.antoloji.com

http://www.hurriyet.com

www.hacibektas.bel.

www.biyografi.net

http://www.biyografya.com

www.turkedebiyati.org.com

www.dinibil.com

http://www.islamansiklopedisi.info

http://dergipark.gov.tr

Siteleri
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http://www.hurriyet.com/
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http://dergipark.gov.tr/
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OZGECMIS
Adi Soyadi : Feride KAZANCI
Dogum Yili ve Yeri : 1982/ Amasya

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Ondokuz May1s Universitesi

Yabanci Dili :Arapca

Hafizlik Egitimi : Hafiz

Is Deneyimi : 4 y1l Diyanette Kuran Kursu Ogreticiligi

8 y1l Milli Egitim kadrosunda Ogretmenlik

2 yildir Milli Egitim kadrosunda Miidiir

Yardimciligina devam etmekteyim

fletisim

E-Posta Adresi : f.yildirim8205@gmail.com



