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TESEKKUR

Tirk sanat ve Tiirk halk mizigi calgilaryla yiiriitilen miizik dersi
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Engin bilgi birikimi ve tecriibeleriyle, arastirmamda kullandigim verilerin analizi
ve ¢bziimlenmesindeki katkilarindan dolay: Saym Dog. Dr. Mehmet Serkan UMUZDAS

¢

a;

Oneri ve katkilariyla galigmamimn olgunlagmasini saglayan Saym Dr. Ogr. Uyesi

Abdullah Semih BIREL e,

Arastirmamin deneysel siirecinde, hicbir karsilik beklemeden, uygulayict olarak

kanunu ile bana yardimin esirgemeyen Sayin Ogr. Elm. Funda KEKLIK KAL’a,
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kardeslerime, csime desteklerinden dolay1 tesekkiir ediyorum.

Hamza Orug KIZIKLI
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TURK SANAT VE TURK HALK MUZiGI CALGILARIYLA YURUTULEN
MUZiK DERSI UYGULAMALARININ iLKOGRETIM OGRENCILERININ
DERS BASARI VE TUTUMLARINA ETKiSi

OZET

Bu ¢alismada, Tiirk sanat ve Tiirk halk miizigi ¢algilariyla yiiritiilen miizik dersi
uygulamalarmin ilkdgretim 6grencilerinin ders basari ve tutumlarina etkisini belirlemek
amaclanmustir. Bu galismada, segkisiz atanan bir kontrol ve iki deney grubuna dntest —
sontest dlgimleri yapilarak; kanun ve baglama calgilariyla yapilan miizik dersi
uygulamalarinin, ilkdgretim ogrencilerinin miizik ders basari ve tutumlarina etkisi

smanmistir.

Arastirma, aymi sayida Ogrenciden olugan g farkly smifta uygulanmustir.
Smiflardan ikisi deney, biri ise kontrol grubu olarak olusturulmustur. Giiz déneminde
deney guruplarin olusturan iki subeden rastgele birinde kanun diger subeye ise baglama
calgilart kullanilarak miizik dersi yriitilmistir. Kontrol grubuna ise ¢alg1 kullaniimadan
deney gruplariyla ayni igerige sahip 6gretim siircei islenmistir. Bagart testi olarak;
Kizikli 6. sinif miizik dersi basari testi”, 8grencilerin tutumlarinin belirlenmesin de ise

“Umuzdas ilkogretim miizik dersi tutum Slgegi (2012)” kullanilmistir.

[Iksgretim miizik dersi 6grencilerinin tutum ve basarilarma ydnelik arastrmalar,
ilkdgretim  diizeyi miizik  derslerinde algi esligi kullandarak islenen miizik
derslerinin, 6grencilerin basarist ve derse  yoncelik ilgilerine olumlu etki ettigini
gostermektedir. Ancak bu calismada deney igin segilen calgilar, bu arastrma i¢in

belirlenen degiskenlere etki etmemistir.



Bu ¢alismada; herhangi bir calgt kullanilmadan yapilan miizik dersi uygulamalar1
ile ¢alg1 kullanilarak yapilan miizik dersi uygulamalarinm, tutum ve bagari durumlart ile
bir fark goriiimemesi, literatiirden farkli bir sonug gstermistir. Yapilan arastirma ve bu

¢alisma grubu igin gegerlidir, tekrarlanabilir ve gesitlendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: {lkogretim Miizik Dersi, Tiirk Miizigi Calgilari, Baglama,

Kanun, Bagari, Tutum.
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THE EFFECT OF THE USE OF TURKISH CLASSICAL AND TURKISH FOLK
MUSIC INSTRUMENTS IN MUSIC COURSES ON THE COURSE
ACHIEVEMENT AND ATTITUDE OF STUDENTS IN PRIMARY SCHOOL

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the effect of music course practices with
Turkish Classical and Folk Music instruments on course achievement and attitudes of
primary school students. In this study, one randomly assigned control and two
experimental groups were subjected to pre-test and post-test measurements; the effects of
music classes with qanun and baglama on music course achievement and attitudes of

primary school students were tested.

The study was conducted in three different classes consisting of the same number
of students. Two of the classes were experimental and one was the control group. In the
fall semester, music classes were made by using the qanun in one of the two classes that
were the experimental groups and the baglama to the other class. The control group was
instructed to use the same content as the experimental groups Wwithout using
instruments. “Kizikli 6th grade music course achievement test” for achievement test, and
“Umuzdas primary school music course attitude scale (2012)” in determining the attitudes

of students were used.

When the researches about the attitudes and achievements of primary school
music students were examined; it is seen that the instruments used in music education
have an important place in terms of music courses’ performance. When the results
obtained from the researches are examined, it shows that the music lessons used in the
primary school music classes have a positive effect on the students' achievements and
interests in the course. ITowever, in this study, the instruments chosen for the experiment

did not affcct the selected variables.
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Thus, the fact that there was no difference in the effect of the music course
practices without using any instrument and the practices with the instruments on the
attitude and success of the students in music course indicates a different result from the
literature. This result, which is valid for this study and this sample. It can be repeated and

varied.

Keywords: Primary School Music Course, Turkish Music Instruments, Baglama,

Qanun, Achievement, Attitude
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GIRIS

Egitim

insan, dogumundan &liimiine kadar gegen stirenin her asamasinda bir egitim siireci
icindedir. Egitim; insann, yasadifi loplumun icinde kendini ifade edebilmesi, ilgili ve
basarih oldugu alanlara ySnelmesi, hayat kalitesini yiikseltmesi, kendi yagamina kendi
iradesiyle yon verebilmesi, hayatin biitiini ile gorebilmesi ve bakig agis gelistirmesini
saglama yoniinde 6nemlidir. Gegmisten gliniimiize egitim kavrami {izerine bir¢ok tanim
yapilmigtir. En bilinen tanimiyla bireyin davramslarinda ve yasantisinda bilingli olarak
istenilen degisimi olugturma stirecidir (Ertiirk, 1988:13). Marshall’a gore egitim;
sosyolojik ve felsefi temelleri ile bilgi verici, yonlendirici, programl ve teknikli isleyen
bir kavramdir. Bu kapsamda egitim toplumdaki kiiltiirel olusum ve degisimin kaynagidir
(Marshall, 2009:174). Egitimi hayata anlam vermek seklinde tanimlayan Oztiirk’e gore:
egitim giiniimiizde ¢ok sik kullanilan bir kavramdir. Egitim insanm kiilttir (miizik, dil,
tarih, cdcbiyat) konulari ve kiiltiir degerleri ile uyumlu olarak dinamik bir siireg igerisinde
kendini sekillendirmesidir. Bu agidan hayatm bir egitim oldufu stylenebilir. Egilim,
hayala anlam vermeyi ve onu yorumlamay1 8grenmektir (Oztiirk, 2001:2). Egitim {izerine
yapilan tanimlamalarda genellikle egitim siirecinin sonunda hireyde davranis degisikligi
beklentisi vardir. Ciinkil bireyde egitim yoluyla davraniy degistirilmek istenir. Davranig
ise kiside gozlenebilen, degerlendirilebilen hareketleri olarak tamimlanabilir. Egitimin

kendi igerisinde boliimleri ve sinirlamalari egitim kavrammimn boyutunu belirler.

Basaran (1993)’e gore egitin, insanin dogustan getirdigi temel ihtiyaclarini,
yeteneklerini yonlendiren bireyin kendi smirlart igerisinde gelistirebilmektedir (Akt.
Giil,2004: 228). Bireyin yeteneklerindeki bu gelisme, gelecekteki basariarint yoniinde
dogru olmalidir (Ergun, 1987: 15). Sosyolojik agidan ise egitim, ¢ocuklar ve genglere
yetiskinlerce uygulanmasi gereken bir eylem olmahdir. Egitim, gegmigin ve atalarin
kalitini, anlayabilmesi ve gelecek kusaklara aktarabilmesi onemli bir eylemdir. Bireylerin
daha iyi yasam siirmesi, topluma uyum saglayabilmesi, geleneklerin yasatiimasi igin
egitim kavraminin dneminden bahsederek sosyolojik yonden vurgulamistir (Giil, 2004:

228). Celenk ise egitimi tanimlarken psikolojik ve sosyolojik ozelliklerinin birbirinden



ayri diigtinillemeyecegini su sekilde ifade etmigtir: bireyin dogumundan Sliimiine gegen
siirede onemli bir olgu oldugunu ve bu yiizden, bireysel sosyal, kiiltiire] ve politik

boyutlarini ayni anda i¢inde bulundurmas: gerektigini ifade etmistir (Celenk, 2010:21).

insanlarin  benlik yapisi yagadidi gevre ile iliskilidir. Yagadif gevrenin
szelliklerini bireyler dogrudan ya da dolayli olarak yasamina aktarir. Bu durum bireyin
toplumsallasma yolundaki siirecini olusturan ogelerdir. i¢inde bulundugu gevrenin
szellikleri, kisilik yapisi, toplumun ya da bireylerin beklentileri toplum kiiltirini
olusturur. Toplumun bireyleri etkilemesi ya da degistirmesi kiiltirlenme olarak ifade
edilir. Bu kiiltiirlenmenin belirli bir amag dogrultusunda yapilmasi ise egitim ile ortaya
¢ikar. Bu egitim amagli-kasith ise formal, siireg icerisinde kendiliginden gelisir ise
informal olarak tanimlanir. Formal egitim ve informal egitim arasindaki en bilyiik fark
egitim siirecinin amagh ya da kendiliginden olup olmadigidur. iki kavramin kendi
icerisinde bir biittinlugi belli bir gergevesi bulunmaktadir. Formal egitim bilinen iki

sekilde ifade edilebilir.

Orgiin egitim; okul oncesi egitimi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
drgiin egitimin en Snemli ana hatlarin1 ortaya koyar. Milli egitim tarafindan ortaya
konulmus hedefler ve hazirlanan programlar, belirli bir siireg ve ¢ati altinda bu hedeflere

ulasiimast sekliyle ortaya koyulan egitimin tiiridiir.

Yaygin egitim; Orgiin egitimin herhangi bir kademesinden ayriimis ya da daha
once hig girmemis olan, drglin egitim yaninda ya da yasamin herhangi bir doéneminde

alinan bireyin ilgi, istek ve beklentileri yoniinde aldigi egitim tirtdir.

Egitim kendi igerisinde bir biitiinligii olan ve gesitli dal ve kollara ayrilan bir

yapidadir. Egitimin bir kolu olarak miizik egitimi yapilanmaktadir.

Miizik Egitimi

Miizik egitimi, bireylere miiziksel duygu, diisiince ve davranis kazandirma ve
gelistirme stirecidir. Miiziksel davranislar yontemli bir sekilde kasitl, amagh ve belli bir
diizen icerisinde uygulanir. Miizik egitimi sfireci planlanarak tasarlanir ve tasarlanan
siireg uygulama yoluyla gergeklesir. Bu bakimdan miizik egitim, bireyin kendi

yasantisinda kasitl, yontemli, belli bir biling ile degistirme, gelistirme ve olgunlastirma

siirecidir (Ugan, 1997: 21).



Miizik egitiminin; bireyi, toplum iginde kapsama, kisiler ve gruplar arasinda
iletisim ve etkilesim kurmada rolii bulunmaktadir. Mtizik egitimi; toplumun belli
amaglarmi, duygu, diisiince ve davranig birliginin temellerini olusturarak sanat-estetik
gibi degerlerin korunmasi gelistirilmesine katkida bulunabilir. Kisinin yasam ile kendi
arasindaki baji1 bularak yetenek ve becerilerini bilmesi, iyi ya da kétii yanlarinin farkinda
olmasi, kisisel ve toplumsal sorun ve g¢dziimlerini tam olarak tanimlamasi, estetik,
sanatsal ve kiiltiirel bir bakis agis1 kazanilmasinda miizik egitim 6nemlidir. Otacioglu;
ozellikle yasamm ilk yillarmi kapsayan ilkdgretim diizeyindeki miizik derslerinin, bir
¢ocugun ilgili oldugu alanlara yonelmesinde ve yetenekleri gelistirmesinde temel
oldugunu belirtir. Miizik, bir ders olarak, ¢ocugun kisilik gelisimine katkida bulunarak
toplumla uyumuna saglayan islevi barmdirir. Miizik egitimi; bireyin tilkesine kars1 gorev
ve sorumluluklarmin kavramasinda énemli bir olgudur (Otacioglu, 2007:135). Ortak
degerlerin gelistirilmesi korunmasi ve iist diizeye ulastirilmasinda miizik kiiltirii ve

miizik egitimi birlestirici bir gligtiir.

Yasamin bir pargasi olarak miizik ve egitim, insanin gelisimde yer alan ve
toplumun geleceginin temellerini olugturan bir 6gedir. Bireylerin yetenekleri ve
becerilerinin sistematik olarak gclistirilmesi, zihinsel ve ruhsal y6nden saghkli bireylerin
yetismesi, nitelikli fikirlerin ve uygar toplumlarin olusmasi miizik yoluyla olabilir.
Bireyin miizik dinlemesi, miizik ¢aligmasi, miizik etkinliklerine katilim saglamasi kigisel,
sosyal, bilissel, duyugsal, devinigsel yiinlerden pelismesini saglayarak onemli katkilar
saglayabilir. Miizikle ilgili dinleme, sdyleme, ¢alma, etkinliklerde bulunma, ¢alisma

yapma ise miizik egitimi ile gergeklesebilir.

Miizik egitimi ile birey; kendini, yakin ve uzak gevresini tanryarak uyumlanmayi
ogrenir. Bireyin kendini ve gevresini tantmasi; zgiivenli, kendi kararlarini verebilen,
segim yapabilmesine olanak tanir. Okul, aile, dis gevre gibi ortamlara uyumlu 6zellikler
gostererek hayati anlamay1 ve algilamay1 8grenir. Ciinkii miizik egitimi, uyumlu olmak,
ortak yol bulmak, isbirligi yapmak demektir. Bir grencinin tek basina ya da toplu olarak
soyledigi bir sarkida dahi ritimsel yonden uyumlu olmasi, dogru neles kontroliinii
saglamasi, odaklanmasi, sesini kontrol etmesi, ¢alinan eslik ¢algisina yogunlagmasi
gerekir. Bu uyum ve odaklanma becerisi, siire¢ igerisinde bireyin bir 6zelligi haline gelir.

Miizik egitimi bdylece gelisim siirecine katki saglayabilir. [Ikogretimde de miizik
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derslerinin amact bu temele dayandifi diistiniilmektedir. Boylece ogrenci birlikte is

yapmay1, uyum saglamay1 ve ortak degerlere ve topluma uyma edimini kazanabilir.

Miizik egitiminin temelini miizik ogretimi olusturur. Muzik ogretimi, temel
miiziksel bilgilerin belli bir amag dogrultusunda miiziksel 6gretme ve dgrenmeyi
planlama, baglatma, yonlendirme, kolaylastirma, gerceklestirme ve denetleme siirecinde
izlenecek yontemleri kapsamaktadr (Isik, 2008: 6). Miizik egitimi iilkemizde amaca

yonelik olarak iig ana baghk tizerinden ele alinmaktadir.

Bunlardan ilki genel mizik egitimidir. ilkogretim oncesi, ilkogretim ve
ortadgretim gagmdaki ogrenciler ile her seviyede, hayatin her asamasinda, her yas
doneminde alinan asgari miizik kiiltiirtiniin kazandirildig1 tamamlayici ve destekleyici
miizik egitimi tiiriidiir. Ugan genel miizik egitimini insanlar arasinda herhangi bir ayrim
gozetmeksizin, her diizeyde, asamada, herkese yonelik olup, saglikli ve dengeli bir yasam
icin gerekli ortak genel miizik kiiltiirtinii kazandirmay: amaglar seklinde tanimlamistir
(Ugan, 1990, 32). Genel miizik egitiminin, dgrencinin miizik anlayisini ve sevgisi
gelistirmesi, dengeli ve tutarll olmasini saglamasi, estetik yonlerini gelistirerek sanatsal
bakis ag¢ist kazanmast, yaraticihiginin gelistirmesi ve yeteneklerinin kesfedilmesi gibi
birgok onemli amaci vardir. Geleneksel miiziklerin aktarilmasinda, toplumun duygu,
diigiince ve yasam bigciminin ®gretilmesinde, toplumca Onemsenen degerlerin ve
duisiincelerin kazandirilmasinda genel miizik cgitimi snemli bir rol oynar. Her yonden
bireyin dengeli ve tutarh olarak yetismesini saglamak i¢in belirli bir anlayis ve igerikle
diizenlenen genel miizik egitimi her bireyi kapsayacak sekilde biitiinciil bir yaklagimla
uygulanir. Toplumun her kesimini, hicbir ayrim gdzetmeksizin kapsayan ve bireylere

miizik kiiltiirii kazandirmaya calisan egitim tilriidiir.

ikincisi ise 6zengen miizik egitimidir. Miizigin herhangi bir ya da daha fazla
alanina istekli ve yatkin olan, aktif olarak kisisel tercihiyle miizige katilim saglayan,
Kkendisini miizik ile degistirmek, gelistirmek ve bunu stireg haline getirmeyi hedeflendigi
miizik egitim tiiriidiir. (Ozengen miizik egitiminde genel miizik egitiminde oldugu gibi bir
zorunluluk olmamakla beraber bireyin kisisel szellikleri ve miizige olan ilgisi, siirece yon
veren 6nemli bir unsurdur. Bu miizik tiirinde 6nemli bir etken bireyin tercihleridir.
Kisisel zevkler ve doyuma ulagsma seviyesi, milzige ayirdig1 zaman, bireyin ilgisi, bu

miizik tiriinde hedefi ve kahiciligr belirleyebilir. Ozengen miizik egitimi kigilerin kendi



istekleri ile aile ve dis etkenlerin yonlendirilmesiyle ortaya ¢ikabilir. Ozel miizik dersleri,
¢alg1 kurslar1, miizik egzersizleri, halk egitim merkezleri, genglik merkezleri bu egitim
tiiriinde faaliyet gosteren yerlerdendir. Herhangi bir miizik tiirtiniin ve her tiirlil alginin
egitiminin verildigi bu kurslar vb. iilkemiz miizigi ve egitimine katki saglayan yerlerdir.
Kopar’ a gore: cocuklara ve yetiskinlere yonelik olan miiziksel bilgi ve beceri
kazandirmayl amaglayan ogretim kurumlarma #zengen miizik cgitim kurumlar1 olarak

tanimlamistir (Kopar, 2016: 17).

Mesleki miizik egitimi ise; miizigin herhangi bir veya daha fazla alanin1 meslek
olarak icra etmek isteyen miizige yetenekli kisilere gereken miizikal egitimi kazandirmay1
amaglar. Genellik 0Orgiin egitim kurumlarinda planli ve sistematik olarak belli bir
yontemle, belli bir eZitim programi kapsamda alaninda uzman kisilerce verilir. Mesleki
miizik egitimi alan bireylerdeki ortak dzellik, miizige karst 6zel yeteneklerinin olmasidir.
Ugan (1997) mesleki miizik egitimin dallarmng; sanatgilik egitimi (bestecilik ve
yorumculuk egitimi), miizik bilimleri egitimi, miizik teknologlugu egitimi, miizik

egitmenligi olarak ifade etmistir (Usan, 1997: 32).

Egitim fakiiltelerinin miizik egitim anabilim dallari, devlet konservatuvarlar,
giizel sanat fakiilteleri, bando ve mizika okullari, glize! sanatlar liseleri mesleki mizik
egitimin verildigi kuruluslardir. Herhangi bir sanat alaninda iyi yetigmig ve kultirld
hireyleri topluma kazandirmada onemli bir gorev iistlenen bu kurumlar sanat alanmda
dengeli bir gelismeye de olanak saglamaktadir. Bireyin ilgilendigi sanat alaninda,
yetenekleri dogrultusunda gelismesini saglamak, liretken ve yaratict  bireylerin
yetigmesini olanak tammak ve alaninda uzman, aragtirma yapabilen bireylerin toplima
kazandirilmasint  saglamak mesleki miizik egitimi veren kurumlarmin amaglari

dahilindedir.

Genel miizik egitimi bireyin temelini hazirlar ve dzengen miizik egitimine
yonlendirir. Genel ve 6zengen miizik egitimiyle miizik kiiltirtind kazanan bireyler miizigi
bir meslek olarak yapmak isterlerse mesleki miizik epitime yonelirler. Mesleki miizik
egitimi de; meslegin gerektirdigi uzmanhg kazandirmak igin miiziksel davranislar
gelistirmeyi amaglar. Bireyin ilgisi ve yetenegi dogrultusunda meslegin gerektirdigi

uzmanhgin kazandirir,



Miizik egitim insanin var olan yakin gevresi ile iletisim kurmasini, yakinlagmasini
ve toplumsallagmasini saglayarak, bireysel ozelliklerine katki saglar. Cilden miizik
egitimin bireylere kigisel, sosyal ve duygusal yonden etkilerinin oldugunu belirtmistir
(Cilden, 2001: 31). Diindar ise miizik egitimcinin miizik &gretim tekniklerini bilmesi
halinde bilissel, duyugsal ve devinigsel alanlarinda bireyin gelisimine katki saflayacagi
ifade etmistir (Diindar, 2003: 57). Miizik egitimin planlanabilir bir siire¢ oldugunu ifade
eden Ugan miizik egitimi, insanlara miiziksel davranig kazandirma yetistirme silreci
oldugunu, insanm yasantisi lizerine kuruldugu ve odaklandigini ifade etmistir (Ugan,

1997: 30).

Miizik egitim tiirli ne olursa olsun, miizigin islevi diigliniildiigiinde insan yasamina
katkisi her asamada vardir. Bireylerin kisilik gelisimlerine ve sosyallesmelerine katkida
bulunmas1 mizik egitimi insan yasaminda gerekli kilmistir. Sevgiyi, saygly1, yaraticl
olmayi, sorumlulugu, topluma karss duyarli olmayi, saghkli iletisim kurmayt ve
toplumsallasmay1 miizik egitim kendi icerisinde barindirir ve stireg icerisinde bu birikimi
aktararak bireyin 6zelliklerine doniigtiirir. Miizik egitimin insan yagamina bu katkis1
zihinsel, bedensel ve ruhsal yonden saglikli bireylerin geligimini destekleyecegi

diistintilmektedir.

flkogretimde Miizik Egitimi

ilkogretimde miizik egitimin temelini, insan sesi olugturmaktadir. Calg aletlerinin
¢ikis noktasi olan insan sesi, miikemmel kabul edilebilecek ¢algidan daha gelismis ve
dogal bir yapidadir. insanin milkemmel bir ¢algiyt dogal olarak kendi biinyesinde
barindirmast da ilkogretim miizik egitimin en temel noktalarinda birini olusturdugu
sdylenebilir. Tlkogretim diizeyi miizik egitimde insan sesini kullanmak bu baglamda
dogru bir yaklasim oldugu degerlendirilmektedir. flkdgretim miizik dersinde, Sgrencinin
sesinin egitilmesi, dogru ve saglikli sarki soylemenin yollarmm gosterilmesi, dogru ses
ve nefes kullaniminin kazandiriimasi gibi temel kazanimlarin aktarilmasi onemli ve
istendik bir yaklasimdir. Ayrica ilkogretim miizik derslerinin temel amaglari

cergevesinde, ©grencinin miizigi sevmesi, kendini tammasi, fark etmesi, sesini

kullanmast, korumasi ve miizik bilincinin olusturulmas: da yer almaktadir.



[Ikdgretim diizeyi miizik egitimin 6nemli amaglarindan bir digeri ise, 6grenci de
miizige iliskin ilgi ve sevgi olusturmak oldugu soylenebilir. Ogrencide temel olarak
miizik begenisi ve miizik anlayisi olusturmak bu baglamda miizik dinleme, miizik yapma
etkinlikleriyle olusturulabilir. Miizik dersinde dinleme, séyleme, ¢calma gibi ¢esitli miizik
ctkinliklerinin teme! amaci gergevesinde, dgrencide uyandirilmak istenen gelisme, miizik
yapma istegidir. Bu gelismenin varligini siirdiirmesi ya da ortaya ¢ikabilmesi ise egitim
ogretim faaliyetlerinin iyi bir sekilde diizenlenmesi ve planlanmast ile miimkiin olabilir.
Bunun yan1 sira 6grenci de miizik yapma isteginin ortaya ¢ikarilmasi ise ancak 6grencinin
miizigi sevmesi ve miizigin yasammin 8nemli bir kism1 olduguna inanmasi ve hissetmesi
ile olusabilir. Insanin miizikle biitiinlestigi ve miizigin insan yasammin dnemli bir kismi
oldugu diistincesinin hissettirilmesi ise ilkdgretim diizeyi miizik dersleri dnemli bir
donem ve bu diisiincenin filizlerinin olusturulabilecegi 6nemli bir ara¢ oldugu

soylenebilir.

[Ikdgretim miizik derslerinde hedeflenen miiziksel bilgi, beceri ve tutumlara
ulasilmas: i¢in miizik egitmeni tarafindan miizik derslerinde ¢alg: kullanilmasryla etkili
ve kalic1 olacag diisiiniilmektedir. Kazanimlara gore belirlenen dogru ¢algt ilkdgretim
miizik egitiminde &grencilerin miizigc ve miizik derslerine karsi olumlu tutumlar
gelistirmesine, giidiilenmesine ve miizik dersi basarilarinmn artmasina yardimeci olabilir
(Ustiin, 2014: 2). Her derste oldugu gibi miizik 6gretmeninden de, konunun dzelliklerine
uygun isitsel ve gdrsel materyallerden olabildigince yararlanmasi beklenir. Zira,
ilkdgretim miizik derslerinde kullanilan materyaller kazanimlara ulagmada &nemli bir
aragtir, [Ikdgretim diizeyi, dgrencilerin gelisimi ve tutum olusturma bakimindan &nemli
yaslart kapsar. Bir miizik egitimcisinin miizik derslerinde kullanabilcecgi cn islevsel
materyal, calgisidir. Ogrencilerin miizik dersine ilgi ve motivasyonlarinmn, derste
kullanilan calgilar yoluyla artabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla kazanimlarin

ogretiminde kullanilan ¢algilar ile pekismesi saglanabilir.

[Ikogretim miizik egitimin temel amaci, 6grencinin kendini ifade etmesi ve
sosyallesmesine dayanir. Miizik egitimin dgrenciye katkilarindan bahseden Acar ve
Aydogan’a gore: miizik dersinin amact §grencinin dgrendiklerini tecrilbe etmesini
saglayarak, duygu ve diisiincelerini iyi bir sekilde ifade edebilmesini, yetenek ve
becerilerinin farkinda olmasini saglamak ve miizik dersi aracihigiyla yaraticiligini ortaya

¢ikarmaktir ( Acar ve Aydogan, 2012: 59).
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MEB (2017), miizik 6gretim programinin amact, Tiirk Milli Egitiminin genel

amaglari ve temel ilkclerine uygun olarak 6grencilerin,;
« Miizik yoluyla estetik yontinii gelistirmek,

« Duygu, diislince vc deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan

saglamak,
« Yaraticilik ve yetenegini miizik liretme yoluyla gelistirmek,
» Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararas: miizik kiiltiirlerini tanimak,
» Kisilik ve dzgiiven gelisimlerine katki saglamak,
« Miizik aracihgtyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak
« Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek,

. Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tlirde sarki dinleme, styleme

etkinliklerine katilimlarini saglamak,
« Miizik ile ilgili galigmalarda bilisim teknolojilerinden yararlanmasint saglamak,
« Miiziksel alg1 ve bilgilerini geligtirmek,
« Tiirkceyi dogru ve etkili kullanmalarmni saglamak,

. istiklal Mars1 basta olmak Uzere milli marslarimizi Oziine uygun olarak

seslendirmelerini saglamak,
« Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularin gelistirmek,

« Milli birligimizi, bitiinliglimizi pekistiren ve diinya ile biitiinlegmemizi

kolaylastiran miizik kiilttir ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

. Atatiirk’iin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriisleri kavramak amaglarma

ulagmalarmnin saglanmasidir.

Miizigin ilkogretim ¢agindaki grenci yasamindaki yeri ve snemi nedeniyledir ki
miizik; ilkogretimde hem iyi bir egitimin temeli, anlamls bir egitimin boyutu, hem etkili
bir egitim yontemi, hem de dnemli bir egitim alamdir (Yildiz, 2002: 13). Egitim siireci

igerisinde, ilkogretim sgrencilerinin miizik egitimine onem verilmesi, miiziginde bireyler



{izerindeki giici diisiniildiigiinde, saglikh iletisim ve etkilesimin olugmasini, diizenli,
verimli ve etkili olarak miiziksel davramslarm kazandmasint saglayabilir. Iledeflenen
miizikal davranigin kazandiriimasi ilkdgretim ¢agi ¢ocuklarinda bilgi, teknik ve teoriden
daha ziyade kendini ifade etme zenginligi ve miizikal duygusunun ortaya ¢ikarilmasidir.
Nitckim ilkdgretimde miizik egitimin bir aragtir. Amag ise olan ise gocugun miizikal

duygusunun ortaya ¢ikarilmasidir.

Ikogretimde Miizik Ogretmeni

[Ikogretim miizik derslerinde Sgrencilerin miiziksel davranislara ulasmasinda
miizik 8gretmenin pay1 bityiiktiir. Miizik egitimin etkin bir gekilde yiiriitiilmesinde miizik
sgretmenlerine 6nemli bir gdrev diismektedir. Bir miizik dgretmenin, ozcl alan bilgisine
hakim olmasinin yani sira nitelikli hir egitim igin kendini yenileyen bir karakteristik
yapida bulunmasi gercken ozellikleri arasindadir. Ozel alan bilgisine giren ilke,
genellemeleri bilmesi, 6gretecegi konunun ozelliklerine gore de giinlik hayatla
iligkilendirmesi ilkdgretim miizik cgitimde istendik bir gretmen ozelligidir. Nitekim
giinlitk hayatla iligkilendirilmeyen temel konular, bu bakis acistyla sunulamayan miizik
egitim siirecinin basariya ulagmasi miimkiin degildir. Ikogretim miizik ©gretmeni,
grencilerini tantyabilmesi, bireysel Ozelliklerini gdrebilmesi, ogrenci ihtiyag ve
beklentilerine gore dersi diizenlemesi, dgrenciyle arasinda bir bag kurarak giinlik
yasamdan orneklerle dersi sunabilmesi yoluyla etkili ve verimli olabilecegi

diigiiniilmektedir.

Miizik dersi kazanimlarina nygun dretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi,
sinif ikliminde olumlu bir atmosfer yaratarak, dersin etkililigine yardimei olabilir. Temel
miizik egitimi veren bir miizik 9gretmeninin, Sgrencilerini iyi tanimasi, dolayisiyla
Sgrenmeyi ve miizigi sevdirmesi, yliksek diizeyde miiziksel ve pedagojik bilgisinin
bulunmast ve ogrencilere uygun yaklagim benimsemesi beklenir. Nitekim Ustiin,
ilkogretimde dgrencilerin miiziksel becerileri diizeylerindeki basar1 durumlarint miizik
dersini uygulayan Sgretmenle yiiksek oranda iliskilendirmistir (Ustiin, 2014: 18). Bu
baglamda alanina hakim olan, temel konulari ve aralarindaki iliskileri kavramis bir miizik

egitimcisinin mesleki bakimdan basarili olmasi olasidir.
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Egitim Fakiiltelerinin miizik egitimi bolimlerinde yetistirilen miizik dgretmeni
adaylar1 dort yillik lisans egitimleri donemlerinde birden fazla calgmin egitimini
almaktadirlar. Zorunlu piyano egitimlerinin yani sira bireysel ¢alg1 egitimi almaktadurlar.
Ayrica, miizik sgretmenleri adaylarinin mesleklerinde verimli ve etkili bir miizik egitimi
gerceklestirebilmesi igin ayrica ti¢ yariyd okul galgilari dersi ismi altinda {i¢ ¢alginin
egitimi verilmektedir. Miizik 8gretmeninin egitimini aldigt calgilart yeterli derecede
tanimasi, kullanmast ve derste etkin olarak igerige baglantili olarak icra etmesi 6grencileri
miizikal yonden etkin bir sekilde gelistirerek miizik egitiminin amacina ulasmasmda etkin
bir rol oynar. Miizik dersi igeriginde yer alan hedeflerin ve birgok kazanimimn 0 gretiminde

kullanacaklar1 calgilar miizik egitimeilerin hedeflere yaklastiran materyallerdir

insan davranislarini olusturmak, degistirmek, gelistirmek, yonlendirmek oldukea
karmagik ve giigtiir. Birgok yoni olan egitim dgretim stirecinin snemli bir kisminda yer
alan dgretmen, aynt zamanda bir rol modeldir. Egitim dgretimin niteligini dogrudan
etkileyen 6gretmen, bir yandan dgrencilerin miiziksel bilgi beceri ve tutumlarryla siireci
yonetirken bir yandan davraniglarm etkileyerek istendik yonde gelisme saglamaya
cahsir. [Ikdgretim miizik egitiminde dgretmenin niteligi, ogrencilere yaklagimi da istenen
davramslarm olugmasini etkileyen Snemli bir faktordiir. Miizik derslerinde de dgretmen;

becerileri, secimleri, tutumu, yaklagimi ve davraniglartyla dgrencileri etkileyebilir.

fIkogretim mizik egitimde dgrenci Ofretmen iletizimi ne kadar giigli olursa
nispeten bagar1 diizeyi yiikselebilir. Ogretmen ogrenci arasinda gergeklesen iletisimin
kuvveti siire¢ icerisinde etkilesimi, ctkilesim ise 6grenme ve Ofretme etkinliklerini
dogrudan etkileyebilen bir yapidadir. Miizik 5gretmenligi egitimi, bireye belli miiziksel
davranislar kazandirmak veya miiziksel davranisinda kasitl olarak degisiklikler yapmak
gorevini {istlenen miizik dgretmenini yetistirmek icin uygulanan bir meslek egitimidir
(Toreyin, 2002: 32). O’ Brien miizik dgretmenini betimlerken bugiiniin miizik dgretmeni,
sezgi sahibi bir egitimci, sosyolog, psikolog, hatta bir terapist ve milzisyen olmahdir
seklinde ifade etmistir (Akt. Gogiis, 2008: 372). Miizik 6gretmeninin yeteneklerini
Goglis, muzik ogretmeni, miizik etkinliklerine eslik edebilir, gesitli programlar
yonetebilir, miizige karst ilgili ve iyi bir miizisyendir. Bir uzman olarak diisiiniir, bunun
sonucu olarak da miizigi daha ¢abuk ve daha iyi bir sekilde ogretebilir. Calg) ¢alma ve
sarki soylemedeki becerileri nedeniyle ilgi geker seklinde ifade etmistir (Goglis, 2008:

373). Say nitelikli miizik Hgretmenini betimlerken kendini iyi yetistirmis, mizigi ve
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miizigi 6gretme yollarini bilen, isini severek ve zevkle icra eden kararli ve hizl sonuglar
alabilen seklinde ifade etmistir (Say, 2005: 41). Miizik 6gretmenligi mesleginin ayni

temellerde gesitli sekillerle ifade edildigi goriilmektedir.

Tarman’a gore, 6grenmenin yasant1 lirinii kalici davranis degisikligi; miizik
dgrenme ise yaganti firiinii kalict miiziksel davranig degisikligi olarak nitelendirmistir
(Tarman, 1997: 21). Ogrenme deneyim gerektirir ve mutlaka kalict olmalidir. Miizik
dersinin hedeflerine erisme; 8grenci ve 8gretmenin etkilesimi baglaminda calgi kullanma
ve ders icerisinde faydalanma ile ilgili olabilir. Zira ¢alg kullanilarak yapilan miizik

opretiminin deneyim yasattig1 asikardir.

Calg: Egitimi

fnsanoglu ¢n eski zumanlardan beri scs tiretmek amactyla ¢esitli nesneler yapmus
ve bunlar gerektiginde kullanmislardir. Dinsel toren, diigtin, oyun, savag gibi dnemli
goriilen bireysel ve toplumsal gilinlerde, olay ve durumlarda bu nesneleri, aletleri
kullandiklar1 goriilmiistiir. Miizik yapmak igin kullanilan alete en cski zamanlardan heri
ihtiyag duyulmug ve genel olarak galgi olarak isimlendirilmistir. Gliniimiizde ise calgi
adiyla halen kullanilmakla beraber saz, enstriiman, miizik aleti gibi gesitli sekillerle de

ifade edildigi gortilmektedir.

Bireyin galgisint tanimasi, 6grenmesi, aktif olarak kullanabilmesi, ¢alg) ¢alma
yetkinligini gelistirebilmesi ve bunu bir program dahilinde gergeklestirmesi ¢algi
egitiminin geregidir. Calgi calmay ogrenmek, kisinin dnce kendisini, sonra miizigi
oprenmesidir. Oztopalan’a gore; calgt efitimi, hireysel ve toplumsal tizelligi olan, insan

ve toplum yasammni etkileyen egitim bigimidir (Oztopalan, 2007: 94).

Bireyin kendini tamimasini, yeteneklerini  kesfedebilmesi, becerilerini
gelistirebilmesi, yakin ve uzak gevresi ile iletisimini saglayabilmesi ¢algi egitiminin

bireysel boyuttaki iglevini olugturur.

Birey ya da toplumlarda sosyallesmeyi saglamas, onlar1 bir noktada birlestirmesi,
toplumsal iletigimi ve ortak degerlerin dnemini ortaya ¢ikarmasi, temelini olugturmasi ve
Kiiltiirel mirasin korunmasi, tanitilmas: ve gelisiminin saglamasi ise calg egitiminin

toplumsal boyutundaki islevini ortaya koyar. Calgt egitiminin bireysel ve toplumsal
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sneminden bahseden Karatas ve Kilig’a gore: ¢algt egitimi aracihigryla bireyler sahip
olduklart becerileri gelistirmekte, daha disiplinli ve diizenli bir galisma aligkanhigma
sahip olmakta ve sosyal agidan iliskiler kurabilme konusunda kolaylk yasamaktadirlar

(Karatas ve Kilig, 2017: 568).

Miizige ilgili olan bireyin miizikal yonlerini taniyarak yeteneklerini kestetmesi,
ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesi agismdan miizik egitiminin 6nemli boyutlarindan biri
calgi egitimidir (Derin, 2007: 5). O Brien gore; bir resim 6gretmeninin resim dersinde
resim yaptirmasi ne kadar dogal ise bir miizik dgretmenin miizik dersinde, sesini ve
¢algisini kullanmasi, mizik etkinlikleri ve yaratma becerileri ile dersini yiiriitmesi
dogaldir (Akt. Gogiis, 2008: 371). Calgi egitiminin birgok dgrenciye katkisindan s6z eden
Kocabas, gocugun egitimini aldig: ¢algi sayesinde sesleri ve tartimlari, yasantisi yoluyla
tamidigmi, ayirt ettigini, dogru ve yanlis sesi bulabildigini ifade etmistir (Kocabas,
1995:5). Bu baglamada, miizik dersi kazanimlarina ulagmada, etkinliklerin

planlanmasinda, galgi kullanimi ve ¢algilarin se¢imi dnemli oldugu goriilmektedir.

Calgi epitimi gegmisten giinlimiize usta ¢wak iligkisine bagh olarak
gerceklestirilmistir. Burada ki ustalik sadece calgiyt tamima ve onu elkin vlarak
kullanabilme degildir. Calginn ses suularing bilen, dogru tcknik uygulayan ve bunu
teoriyle birlestiren, kendini geligtiren ve galgiyr aktif olarak kullanmatn yaninda
dgretimi titizlikle planlayabilen, insan psikolojisini inceliklerini ve degiskenlerini
farkinda olan ve her 6grencinin yetenegine ve ihtiyacina uygun dgretim gergeklestirebilen
kisidir. Bu nedenle c¢algi egitiminde iyi planlanmis bir 8Zretimin gergeklestirilmesi,
miizikal davranislarin kazandirilmasinda, dogru ve etkili ¢algi egitimin 6niinii agan bir

etkendir,

Erken yaslarda baslanan calgi egitimi, daha sonralar1 baglanan egitime gore
nispeten daha kolay gergeklesir. Cocukluk doneminde verilen ¢algt egitimi, teknik, teorik
ve bedensel yonlerden kisinin geligimine daha sonralar1 baslanan ¢algt egitimine gore
avantaj saglar. Calgi egitimine ne kadar erken baslanirsa birey gelisimi de o kadar katki
saglayacaktir (Yavgin, 2011: 7). Erken yaslarda baglanan ¢algi egitiminin avantajlarinda
s6z eden Ergen, kemik gelisimi ve kas kiitlesinin gelisimi gibi ¢alg1 egitiminde dnemli
goriilen hususlarda erken yasin dnemini ve galgt egitimin kolaylklarmi vurgulamigtir.

Erken yaslarda galgi egitimin baglayan birey, ayrica zaman avantajs ile erken yaslarda
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ileri diizey ¢alg1 ¢alma yetkinligine ulagabilir. Bu nedenle calgi egitiminde bireyin ¢algiya

baslama yag! ilc ¢algida geligim diizeyi bakimindan dogru orantt oldugu soylenebilir.

{lkogretim Miizik Derslerinde Calgi

Okul miizigi kapsaminda bulunan ¢algiegitimiuygu lamalari, miizik dersinde smif
ici etkinliklerinin bir pargasidir. Calgilar, miizik dersinin kuramsal ve uygulamaya

y6nelik kazanimlarm ogretiminde kullaniimaktadir.

Oprencinin, duygularini ifade edebilmesi, cevresiyle uyumiu olabilmesi, empati,
saygy, sevgi gibi duyussal davranislari kazanabilmesi ilkogretim mizik dersinin temel
amaglarmdandir. Mizik epitimi  kapsaminda bulunan ¢algi egitiminin hedeflerine
bakildiginda ise, gok yonlil diigiinme, kendi ¢aligma stratejisini olugturma, kendini ifade
etme gibi dgrencinin bireysel ve toplumsal benzer hedeflerin oldugu goriiliir. Calg
egitimin, ilkogretim miizik dersinde temelleri atildig1 ve bu hedefler 151gmda, dgrencilerin
birgok yonden geligimine katk1 sagladig1 sdylenebilir. {Ikogretim miizik derslerinde galg:
egitimine genellikle blok fliit ile baslandigr goritlmektedir (Acar ve Aydogan, 2012: 59).
Son yillarda yapilan galismalarda gilar, baglama, melodika, mandolin gibi calgilarin
miizik derslerinde kullamldigt ve egitimi verildigi goriilmektedir (Altintas, 2007; Isik,
2008; Uluocak, 2008; Yilmaz, 2010). Calgt egitimi siirecinde, dgrenci notay1 okurken el
ve gdz koordinasyonu saglamaya calisir. Sag ve sol el arasinda uyum yakalamaya ¢alisan
birey, nefes ve vicudun hareketlerini de kontrol ectmeye cahgir. Calgt egitimi
uygulamalarinda yapilan tiim bu egzersizler, sag ve sol beynin ayni anda ve diizenli olarak
caligmasina saglar. Bunun hir dogal sonucu olarak bireyin viicut koordinasyonun gelistigi

soylenebilir.

Miizik derslerinde kullanilacak calgilarin ogrencilerin ses sinirlarina ve igerige
bagli kazanima uygun szellikte olmast onemli bir husustur. Kaynaklar, metotlar, ses
sinsrlart ve gesitliligi bakimmdan piyano temel eslik calgisidir. Miizik egitimi veren
kurumlarda yetigen miizik pgretmeni adaylaring verilen piyano dersleri birgok okulun
fiziki imkénlari sebebiyle eslik calgis! olarak kullaniima durumlarin sinirlandirmaktadir.
Baglama, blok flit, gitar gibi calgilarin piyanoya gore temin edilebilirligin daha fazla
olmasi yer, mekan, maliyet, akort yonlerinde {istiinlitklerine gore daha fazla tercih

edilmektedir. Yani sira alternatif calgilar denenmeli ve degerlendirmelidir.
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Miizik dersinde, 8grencilerin sevdigi, ilgi duydugu ve beklentileri yoniinde miizik
eserlerine ve calgilara yer verilmesinin, 8 grencilerin geligimlerine katki saglayarak
iletisimi kolaylastiracagi diigiiniilmektedir. Calgi egitimi miizik egitiminde teorik bilgileri
uygulamaya gegirmede oldukga etkili bir yol oldugunu ifade eden Karatas ve Kilig (2017)
ayrica galginin miizik derslerinin kalici olmasi agisindan bityiik bir sneme sahip oldugunu

vurgulamistir (Karatag ve Kilic, 2017:568).

Giincel bir arastirmaya gore (Adar, 2019); miizik 6gretmenleri, Tiirk Sanat Miizigi
ve Tiirk Halk Miizigi eserlerin ilkogretimde o gretilmesini desteklemektedir. Ozellikle
konservatuvar mezunu egitimeilerin, Tiirk miizigini tiire 5zgli Tiirk miizigi enstriimanlari

pretilmesinin dogru oldugunu savunduklari bilinmektcdir.

Tiirk sanat miizigi ve Tiirk halk miizigi, Turk miiziginin birer koludur. Bu miizik
tiirlerinin kendi igerisinde benzerlikleri ve farkhliklart olmakla beraber ayni toplumun
{iriintidiir. Gegmisten gliniimiize insanlarin yasadiklart cografyanin vzelliklerinden
beslenen ve etkilenen her iki miizik tiirll, toplumun miizik anlayisint olugturmustur.
Burada; Tiirk miiziginin her iki koluna aragtirma amaglart dogrultusunda Tiirk sanat ve

Tiirk halk miizigi olarak ayr1 ayr1 olarak ele almmustir.

Tiirk Sanat Muzigi

Tarih boyunca siirckli yer degistiren Tiirkler giigehe ve yart gogebe hayatin bir
sonucu olarak birgok toplum ve topluluklar ile etkilesime girmislerdir. Bu etkilesim,
toplumsal ve kiiltiirel yonden alisverise zemin hazirlamis, zengin bir kiiltiirel mirasin
olusmasini saglamistir. Tiirklerin Orta Asya, Anadolu, Ege ve Akdeniz, Islam, Osmanli
ve Bat kiiltiirii gibi birgok toplum ve topluluklar ile etkilesime girdigi bilinmektedir. Her
medeniyet farkli bir kiilttirt, her kiiltilr dgesi ise yasamin dnemli bir degeri olmustur.
Yasanan Kkiiltiirel etkilesim, farkli Kiiltiirlerin kaynasmasina, birbirini etkilemesini

saglamigtir.

Orta Asya’dan Anadolu’ya gog¢ eden Tiirkler, Asya, Avrupa ve Afrika gibi
coprafyalara yerlesmis farkl kiiltir ve medeniyetlerden etkilenmislerdir. Tiirklerin
[slamiyet ile tanismalarindan sonra szellikle Arap ve Fars kiltiirlinden etkilenerek, basta
dilde olmak iizere ve kiiltiire] anlamdaki etkilesimi s6z konusudur. [ran, Grek, Tirk, Misir

gibi toplumlarin kiiltiir abisverisi miiziksel etkilesimi hizlanmstir. Geleneksel Tirk Sanat
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miiziginin temellerinin atildig1 bu etkilesim dénemi harmanlanarak siire¢ igerisinde

kiiltiirel bir kimlige blirlinmiistiir.

Geleneksel Tiirk sanat miizigi lerminolojisi incelendiginde, kullanilan kelimelerin
birgogunun Arap ve Fars etkilesiminin bir sonucu oldugu gériilmektedir. Giincel durumda
goriilen Diigah, Segah, Kugek gibi makam ve perde isimleri bu etkilesimi ortaya koyan
terimlerden bazilaridir. Tiirk sanat miiziginin gelisim siireci incelendiginde Osmanli
donemi, Tiirk miizik kiltiiriiniin olusmaya bagladigi 6nemli bir donemdir. Osmanli
déneminde padisahlarin himayesinde ilim ve sanat hayatinda parlak bir donem yasanmis
ve gesitli iilkelerden miizisyenler Osmanli sehirlerine gelmislerdir. [lim ve sanat hayatinin
bir sonucu olarak ¢ok sayida eser yazilmig ve Tiirk sanat miiziginin Snemli eserlerini
olusturmustur (Levendoglu, 2005: 256). Tiirk sanat miizigi eserlerinde bulunan miizik
teorisi ve terminolojisi incelendiginde, bu miizik tiirlintin komsu etkilesimiyle gelisen bir

miizik tiirii oldugunu sdylenebilir.

Anadolu’ya yerlesen Tiirkler gesitli kiiltiirlerin miizikleriyle etkilesime girmeleri
sonucunda yeni miizik olusumlart meydana getirmistir. Ozellikle Selguklu ve Osmanls
dénemlerinde cevre kiiltiirler ile etkilesim devam ctmis Tiirk Sanat miizigi bu ddnemde
belirli bir temele oturmustur. Tiirk sanat miizigi ve ltirk halk miiziginin Selguklular
déneminde cizgilerinin belirgin olarak ayrildig: goriilmektedir. Nitekim Karakags (2016)
Tiirk miiziginin sanat miizigi ve halk miizigi olarak belirgin iki dala ayrilmasmin

Selguklular déneminde basladigint ifade etmistir.

Osmanli doneminde gelisimini siirdiiren Tiirk sanat miizigi bu donemde saray
miizigi olarak adlandirilmis saray, kosk, konak gibi dnemli goriilen gevrelerde dinlenilen
ve saygl duyulan bir miizik olmustur. Tirkler bir¢ok toplumla etkilesime girmesinin bir
sonucu olarak miizigine, kendi yasayis tarzini ve kiiltiiriinii aktardig1 Tiirk sanat miizigi
eserleri iiretmislerdir. Geleneksel Tiirk sanat miizigi incelendiginde sozlii ve sozsiiz
olarak iki kola ayrildig1 goriilmektedir. SozIui olarak seslendirilenlere sarki, sozsiiz olarak

seslendirilenlere ise saz semaisi, pesrev ve taksim gibi isimler verilmektedir.

Tiirk sanat miiziginin ezgisel yapisi incelendiginde, tampere sisteminde oldugu
gibi tam ve yarim araliklardan olusmadigi, daha kiigiik koma denilen araliklardan
olustugu, bir sekizlide 24 sesin oldugu goriilmektedir. Bati miiziginde yer alan tam ya da

yarim araliklar Tiirk miizigi sisteminde perde olarak isimlendirilmektedir. Bu perdeler
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kullanilarak yiizlerce makam tiretilmis, makamsal bakimindan zengin bir miizik tiirtiniin
olusmast saglanmigtir. Geleneksel Tiirk sanat miiziginde gesitli sekillerde gelistirilen ses
sistemlerin varligi goriilmektedir. Safiyyiddin Abdiilmiimin Urmevinin 17 perdeli,
Abdiilkadir Tére-Ekrem Kardeniz’in 41 perdeli, Arel-Ezgi-Uzdilek 24 perdeli ses
sistemleri bu gelistirilen ses sistemleri arasindadir. Ancak diger ses sistemlerine gére daha
yaygin olarak kullanilanm 24 perdeli Arel-Lzgi-Uzdilek oldugu goriilmektedir. Can
(2002) Arel-Ezgi-Uzdilek ses sisteminin hem kuramsal hem de uygulamaya yonelik
olarak arastirmalarda, genis gapta kullanilan bir ses sistemi oldugunu ifade etmistir (Can,
2002:176). Ayrica Eldemir (2010) GTSM ogretiminde kullanilan en yaygm ses
sisteminin Arcl-Ezgi-Uzdilek oldugunu ¢aligmasinda bulgulamigtir (Eldemir, 2010: 83).

Tiirk sanat miizigi genellikle tek sesli olarak kanun, ud, tambur, keman gibi
perdeli ve perdesiz. calgilar ile icra edilen, belirli bir makam ve usul ile kuralli olarak
bestelenen miizik tiirii olarak tanimlanabilir. Tuirk miiziginin diger bir kolunu da Tiirk

halk miizigi olusturmaktadir.

Tiirk Halk Miizigi

Tiirkler, Orta Asya’dan Anadolu coprafyasina gog sirasinda ve yasadiklar1 genis
topraklarda zengin bir kulttr hazinesine sahip olmuslardir. Bu zengin kiilttir hazinesi,
halkin duygu ve digiincesi, larihi ve yagami ile hayat bulmugtur. Gogebe yasam sekilleri
ile Tiirkler, ¢esitli kitltiirler ile etkilegime girmistir. Kulaktan kulaga, bireyden topluma,
toplumdan topluma aktarilan bu kiiltiir 68eleri, insanlarin yagsam bigimlerini dogrudan
etkilemis, kiiltirel ve manevi degerleri yapilandirmugtir. Halkin ¢esitli olaylar
kargisindaki duygu ve diisiincelerini muzikle ifadesi, Tiirk halk miiziginin temelini
olusturmustur. Sosyal yasam icerisinde dinsel toren, dugiin, liim gibi 6nemli goriilen
giinlerde insanlar tarafindan soylenen, galinan, yasatilan bireyden bireye aktarilan,

gegmisten giiniimiize ulasan bu miizikler ise halkin miizigini olusturmaktadir.

Halkin tarih boyunca ve toplum icerisindeki oziimsedigi her deger, toplumun
szelliklerini ortaya koyar. Mizik ise insanlarin yasamlarindaki acilarindan,
sevinglerinden, hiiziinlerinden,  eglencelerinden, savaslarmdan, pliilmlerinden,
zaferlerinden, kahramanliklarindan beslenerek olusur. Tiirk halkinin yasam bigimini ve

kiltiiriini ortaya koyan, birbirinden ayri giizellige ve 6zellige sahip ezgiler ise bu miizigin
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temelidir. Bu miizik halkin 6ziinii tam olarak yansitan Tiirk halk miizigidir. Sanatsal olma
kaygisi tasimamast, hayatin her alaninda olmasi, geleneklerle yasatilmasi, kulaktan
kulaga varligin siirdiirmesi, ortaya ¢iktig1 yérenin en yalin haliyle galnig ve soylenis
dzelliklerini igerisinde barindirmasi, ¢ogu zaman eser gelerinin sahibinin bilinmemesi

(anonim olmasr) bu miizik tirintin Bzelliklerindendir.

Tiirk halk miizigi sozlii ve sozsiiz olmak tizere iki sekilde geligme gostermistir.
Sozlii esere bakildigmda halk tiirkiilerini, sozsiiz eserlere bakildiginda ise halk
oyunlarinda yer alan miizikleri kapsadigt goriilmektedir. Ayrica Tiirk halk miizigi Olgti
ve ritim bakimindan incelendiginde usullii- usulsiiz olarak ikiye ayrildigi, uzun ve kirik
hava olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Kirik havalar, oyun havasi ve tiirkiiler gibi
8lcii ve ritim bakimindan diizenlilik gosterirken, uzun havalar 6l¢ii ve ritim bakimindan

serbest, dizisi belli seyirlere bagli bir 6zellik gosterir.

Tiirk halkinin yasam bigimiyle, kiiltiiriiyle, tarihiyle, cografi ozellikleriyle, sosyo-
ekonomik durumuyla ilgili, sade ve en garpic1 gergekligiyle icra edilen tiirkiiler, Ttirk halk
miiziginin temelini ve Tirk kiiltiiriintin snemli bir 8gcsini olugturur. Bu deger yoresel
szeliklerden etkilendigi igin yerel dzellikler tagir. Turk halk miizifinde, yaygimn olarak
kullanilan ¢algilardan baglamanin perde sistemine benzer nitelikte olan bir sekizlide on
yedili perde sistemi kullaniimaktir. Mizik egitimde Saadettin Arel, Murat Uzdilek, Suphi

Ezgi tarafindan gelistirilen Ttirk miizigi ses sisteminden yararlanilmaktadir.

Her ydrenin kendine 6zgii bir ¢alinig ve soylenis sekli bulunmakladir. Ttrk halk
miizigi ¢algilariyla yoresel melodik ezgilerin calgilar ile icra edilmesinde onemli bir
kavram tavirdir. Tiirk halk miizigi ¢algilarinm icrasinda kullanilan tavir baglama tavri,
kemane tavri, sipsi tavri, kaval tavri gibi isimlendirilir. Tavir, Turk halk miiziginde
kullanilan galgilarin sozlii ve sozsiiz eserlerin belli bir hareket ve diizen igerisinde
icrasinda kullanilmasidir. Tiim yorelerde yaygin olarak ¢alinan ve her kesime hitap eden
baglama diisiiniildiigtinde, yoresel ezgilerin belli bir tezene vurusu ile belli bir diizen
igerisinde calinmasidir. Baglamada tavirlara incelendiginde belli yirelerin kendine has
tczene vuruslart 6ne gikmaktadir. Konya tavri, Teke tavri, Silitke tavri, Stirmeli-Yozgat
tavrl, Asik tavr, Zeybek tavri, Kayseri tavri, Trakya tavri, Karadeniz tavrt belli bash

baglama da kullanilan tavirlar 6rnek verilebilir.
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Dilin 6zelliklerinin her yorede farkli olmasi, Tirk halk miiziginde soyleyis
farkliliklarini da beraber getirmistir. Ses icrasinda kullanilan ve Ttirkgenin yo6relere gore
farkl soyleyis sekillerini ifade eden ‘Agiz’ kavrami, bireylerin konugmalarinin cografi
bdlgelere gore gesitlilik gostermesidir. Soyleme sekillerinde farklilik gosteren bir diger
ifade ise ‘hangere’ dir. Yoresel ezgilerin yorc afizi ve yoresel ozellikler ile melodik
yapilurinin seslendirilmelidir. Tiirk halk miizigi eserlerinin seslendirilmesinde kullanilan
hangere lekniginin, yorenin agiz ve melodik yapisina paralel olarak kullanildig:
goriilmektedir. Ornek olarak Yozgat-Siirmeli yoresinin yapisinda bulunan trilli sdyleyis,
Karadeniz yoresinde daha az rastlanir ve ya hig goriilmez. Her ydreye degisen bu

farkhiliklar, Tiirk halk miiziginin zenginligidir.

Gegmisten giiniimiize gogunlukla usta-girak iligkisiyle yapilan baglama ve benzer
geleneksel calgilarin dgretimine; miizik Sgretmenligi programlari ve konservatuarlar

biinyesinde, sistemli bir egitim-6gretim programi ile devam edilmeye ¢aligiimaktadir.
Baglama ve Egitimi

Tiirk halk miiziginin temel ¢algisi olan baglamanin kkeni, larihsel gelisimi ve

fiziksel 6zelliklerini kisaca betimlenmistir.
Baglama

Her toplumun; kendine 6zgii yasam bigimi, tarihsel dokusu, efsaneleri ve olaylara
bakis agis1 vardir. Diinya iizerinde yagayan topluluklar incelendiginde, toplumlar arasi
goriilen farkhliklar ve benzerlikler, gesitli kiiltiirlerin ve kiiltiirel degerlerin dogmasma
katki saglamistir. Insanlar, toplumca Gnemsenen bu degerleri, gegmisten gelecege sozli

ve yazih eserlerle tagimiglardir.

Halk hikayeleri, destanlar, efsaneler, halk calgilari, halk tiirkiileri, ezgiler bu
kiiltiiriin dgeleridir. Bu degerler halk tarafindan ogrenilir, cesitli sekillerde yasatilir ve
sprenildigi sekliyle kendinden sonraki nesillere aktarilir. Gegmisi ¢ok koklii olan ve

birgok kiiltiirii kendinde barindiran baglama, halk sazi olarak goriilmiis ve kullanilmistir.

Baglama; halk ezgilerinin ve kiiltiirel mirasin giinimiize tasinmasinda dnemli bir
aractir. Baglama; Anadolu insani i¢in, Kimi zaman sofralarda konuk, es, dost gibi,

insanlarin duygularini, diisiincelerini, acilarini, sevinglerini, hiiziinlerini paylasan bir
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birey gibi metaforlastirilabilir. Yiizyilarn killttr birikimi ve tarihin kokleri; halkin
duygularini tiim yonleriyle ifade eden bir halk sazi olan baglamayla yeni nesillere
aktarilabilir. Anadolu miiziginde kullanilan ve toplumun geneline hitap eden baglama,

kullanim alani olarak da olduk¢a genis bir cografyada kullanilan bir ¢algidir.

Gegmisin motifleriyle miizik anlayigmi, bugliniin teknik bilgisiyle harmanlayan
baglama, bireylere kendi kiiltiirlinii aktarmada rol oynamaktadrr. Bu baglamda
biitiinlesmeyi saglayan baglama, gegmis ile gelecegin sentezini olusturan dnemli bir
kiiltiirel degerdir. Bireylerin kendi kiiltiiriinii ve miizigini tanimasi, toplumsal bilincin
olusmasini saglar. Toplumu, degerleri ile biitiinlestirebilecek 6zelliklere sahip olan bu

calg1, toplumda yasayan bireylere kiiltiirel aktarimi saglamada 6nemli yer tutar.

Anadolu birgok uygarliklara ev sahipligi yapmis, birgok kiiltiir ve medeniyeti
igerisinde barindirmustir. Etkilesime girdigi her kiiltiirden izler biriktirmis, iz birakmis,
giiniimiize ise bu killtiiril miras birakmustr. Yasama dair birikimler, Halk miiziginin

tavirlar1 ve usullerine iliskin dagarla bilytik oranda yansimistir.

Baglamanin, Anadolu kiiltiiriiniin dncesinde Asya kiiltiiriinden etkilenerek geldigi
bilinmektedir. Baglamanm tarihscl geligimi incelendiginde, bu calgmin Asya kdkenli
“kopuzdan” geldigi goriisii hakimdir. Asya insamnmn ¢ok eski kiiltiir tirtinlerinden biri
olan kopuz, ¢ok genis bir alana yayilmis ve ait oldugu topluluklarin 6nemli bir sembolil
haline gelmistir. Anadolu’da Kopuz’dan sonra tambura tipli galginin genel ismi olarak
kullanilan terimler “saz” ve “baglama ”dir (Isik, 2008: 16). Baglamanin kokenine ait bir
baska diisiince ise, kopuzun tek bir galgry adlandirmaktan g¢ok Orta Asya’da kullantlan
calgilarin genel adi olarak kullanildigr fikridir. Mert (2018), kopuzun sadece baglama
calgisini isimlendirmek igin degil Orta Asya kokenli yayli ve mizrapli-mizrapsiz ¢alinan,
telli ¢algilar igin kullanilan genel bir isim oldugunu ifade etmistir. Ayrica, yayla ¢alinan
ve adina ilk olarak “oklug”, daha sonrasinda da “iklig” denilen kopuz, mizraph veya
parmakla galinan sazlarin da atasi oldugunu aktarmistir (Mert, 2018:7). Tiirklerde Orta
Asya’dan gelen kokl kopuz gelenciiinin olmasi; baglamanm tim Anadolu kiltiiriine

yayilmasini ve tim yorelerde halk miizigi czgilerinin ¢alinmasini saglamigtur.

Baglama; iilkemizde ¢esitli boy ve ebatlarda yapilmakta olup ve farkli isimler
almaktadir. Yapisal farkhliklart ve isimlerinde gesitlilik olmasina ragmen genel olarak

baglama ad1 altinda kullanimt yaygindur. Bilinen baglama ailesi sazlar1 arasinda; meydan
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sazi, divan sazi, ¢Ogir, baglama, bozuk, cura baglama, asik sazi, tambura, iki telli, irzva
ve karadiizen gibi isimlerle bilinmektedir. Yoreden yoreye yapisinda farkhihiklar goriilen
baglama genel olarak bu isimleri, calginin boyu, ebati, perde sayisi, oktav genisligi,
kullanilan tel sayisi ve diizeni gibi szelliklerine gore almistir. Baglamanin ses genisligine
incelendiginde, 2.5 oktaviik ses araligina sahip oldugu gorillmektedir. Ancak sazin gogls

kismina atilan perdelerle 3- 3.5 oktava kadar ses genigligi cakubilmektedir.

Tiirkiye’de baglamanin olduk¢a yaygn kullanim alan, toplumun tiim kesimine
hitap etmesi, hemen hemen her yorede benimsenmesi, diger halk sazlarndan bu calgiyl
one ¢ikarmustir. Baglamanin olduk¢a genis bir alana yayillmasinin nedenlerini, ses
yiiksekliginin agisindan bir oda saz1 olmast ve kolay taginmasini oldugunu belirten Mert
(2018), halk muzigi eserlerinin sozlii olmasmdan kaynakli baglama ile ezgisel, ritimsel
ve armonik agidan uyumlu oldugunu, bunun bir sonucu olarak yaygin kullanildigini
aktarmustir (Mert, 2018: 3). Yoreden yoreye farkl boy ve ebatlarda kullanilan baglama,
Anadolu da gesitli isimlerle de bilinmektedir. Baglama ailesine verilen isimlerin yani sira
Anadolu da genel ifade olarak baglama ve saz isimlerinin kullanildig1 gdriilmektedir.
Ozdek (2005), ¢°Baglama’ teriminin ‘'saz’’ dan sonra daha yaygin kullanildigi aktarmis
ve dilimize nereden geldigi ve nasil yerlestigi konusunda kesin bir bilgi olmadigmi ifade
etmistir. Ayrica baglamanm sapind perdelerin haglanmasindan kaynakls goriislerin
oldugiu ve bu ismi tagidigint vurgulamigtir (Ozdek, 2005: 17). “’Baglama’’ teriminin
giincel durumda kullanldigmi, nereden geldigi ve dilimize nasil yerlestiginin
bilinmedigini ifade Agm (1994), baglamanin sap kismina baglanan perdeden kaynakli
sdylenmis olabilecegini aktarmigtir (Agin, 1994: 87).
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Anadolu da baglamanin yéreden yoreye ¢alinis farkliliklarmin olmasi her ysrede
kendine 6zgii bir tarz gelismistir. Hakalmaz (1988) gore yoresel icra ile ilgili olarak; genis
bir kullanim alani olan baglamanin, her y6rede, yorenin 6zelliklerini tagiyan kendine 6zgii
calmis sekli ile ¢alindigini ifade etmistir. Herhangi bir yazili kaynak olmamasina ragmen
ustadan ¢iraga, dededen nineden toruna her aktarimda gelistirilerek yorenin kendine 6zgii
tavrinin ortaya ¢giktigini ve blitlin yorelere yayildigini belirtmistir (Hakalmaz, 1988: 3).
Seslendirilen ezgiler ile baglamanin ¢alinma sekli ve iislubu arasinda oldukga siki bir bag
vardir. Oral (2010) baglama icrasinda tavri, diizenli tezene hareketlerine verilen isim
olarak nitelendirmis tavrin ritmik yapiy1r gii¢clendirdigini ve dinamik bir duyum
sagladigmni ifade etmistir. Tavirlarin, tiirkli boyunca diizenli devam edebilecegi gibi yer

yer de uygulanabildigi aktarmistir (Oral, 2010: 20).

Yorelerde seslendirilen ¢esitli eserlerin, farkli farkli galinmasi, ¢alindigi yorenin
duygusuna ve yasam tarzina goére sekil alir. Baglama da bu ezgilerin farkli sekillerde
calinmasi ise tavir olarak nitelendirilir. Tavir genel olarak ¢alim sekli olarak goriilse de
ezgilerin anlamini ve duygusunu ortaya ¢ikarir. Yildirim (2014)’a gore; baglama tavrini
belirleyen dnemli unsurlardan biri, tiirkiiniin s6z bdliimiindeki kelimelerin ihtiva ettigi

anlam ve verdigi mesaji, saz boliimiinde de tezene ile belirtilmesidir (Yidirim, 2014: 5).

[Malkin farkll yagam kosullart ve sanat anlayigt; her yorede kendine has bir czgi,
ritim ve sdz yapisinin olusmasini saglamigtwr. Yoreden yoreye degisen miizik anlayisi,
baglamada ¢esitli Lavirlarin olusmasma olanak saglamis ve giiniimiize kadar taginmiglir.
Cekme, ¢arpma, kaydirma, kistirma vs. gibi ¢alim teknikleri, baglamada kullanilan ve
tavrin olusmasinda Snemli rol oynayan tekniklerdir. Baglamada kullanilan her bir
dokunus ya da farklihik tavir olarak nitelendirilmemelidir. Tcracilar tarafindan gelistirilen
calim sekillerinin, y6re miiziklerine katkilari da 6nemli rol oynamaktadir. Yoresel
icracilar ve usta olarak goriilen Nida Tiifekgi, Neset Ertas, Muharrem Ertas, Ali Ekber
Cicek, Asik Veysel, Cekic Ali, Bayram Araci, Nesimi Cimen, Ozay Goénliim gibi isimler
icra ettikleri yorenin 6zelliklerine baglh kalarak kendilerini 6zgii ¢alim sekilleri (tavirlary)
gelistirmislerdir. Gelistirilen g¢alim sekilleri yorelerde belli karakteristik yapilarin
olusmasina olanak saglamis ve yayginhk kazanmistir. Icracilar tarafindan gelistirilen
tavirlarin yore halki tarafindan benimsemesi, yorenin Ozelliklerinden etkilenmesi ve
yorenin bir pargasi haline gelmesi ayrica tavrin kaliciligr ve yaygmhk kazanmasi

bakimindan olduk¢a 6nemli bir husustur. Hakalmaz (1988), tavir bir biitiindiir, yalniz
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tezeneyle veya yalniz parmakla tavir ortaya ¢tkmaz. Tavrn bir de maddi olmayan ruhi
bir yonii vardir ki, bu yon “tayir yazilamaz, yalnizca ppretilir” sozintin gikis sebebidir.
Tiifek¢i’nin ifadesi bu baglamda &nem arz eder niteliktedir; “Kagittan veya bagka bir
maddeden giil yapilabilir ve aynen benzetebilirsiniz, fakat kokusunu veremezsiniz.”

(Hakalmaz, 1988: 3).

Baglamada énceden do gal at kilindan yaptlirken, daha sonra bagirsak (kirig) teller
kullanilmistir. Ayrica ipegin de tel olarak kullamlidigi bolgeler oldugu bilinmektedir.
Genel olarak telli calgilarin degisimine bakildiginda metal tellerin kullanimi baglamada
oldugu gibi tim, icra ve bigim yoniinden cesitli degisimler getirmistir. Metalin tellerde
kullanimryla beraber baglamalarin boyutlar1 gesitli degisiklikler olmus icrasmda ise el
aliminin yani sira da mizrapla kullanilmustir. Parlak (2002)’a gore; mizrap kullanmi ik
olarak metal telin gelisimi ile birlikte 14. yiizyilda Osmanl déneminde ve gevrelerinde
oldugunu belirtmistir. Fasil esnasinda sesi az ¢ikan galgilarin, ses yitksekligini artirmak
icin oncelikle Osmanli saray ve gevresinde degisimi baglamis ve sonrasinda koylii halka
ulastigin aktarmigtir. K6yl halkin mizrabi benimsemesinin zor ve sonradan oldugunu
belirterek metal teli almakta ve temin etmekte zorlanan Anadolu halkinin mizrap
kullaniminin cumhuriyet donemi sonrast oldugunu vurgulamigtir. Ayrica mizrabi hemen
benimseyip kullananlar oldugu gibi el ile calma calmaya devam eden ustalarinda

oldugunu aktarmistir (Parlak, 2002: 9).

Baglamada tellerin farkli sekillerde akort yapiimasina diizen denilir. Bir baska
deyisle baglamada yapilan birgok akort isminin genel ismi olarak kullaniimaktadir.
(lkemizde birgok yorede farkh diizenler kullaniimaktadir. Her yorede kendine hus bir
diizenin kullaniimas1 baglamadaki teknik kapasiteyi ve ses renklerini vrtaya gikarmsgtir.
Bu diizenler arasinda en bilinen ve kullantlanlar arasinda bozuk diizen ve baglama diizeni
yer almaktadir. Bunun yani sira misket diizeni, miistezat diizeni, rast diizeni vb. yirmiye
yakin baglama da diizenler bulunmaktadir. Baglamaya ¢ekilen diizenler Ekim (2002)’e
gore, bozuk diizen(kara diizen), misket diizeni, miistezat diizeni, baglama diizenidir.
Temel diizenlerin en dnemli vzelligi, lig telin de ayr seslere gekilmesidir. Baglama diizeni
ve bozuk diizende daha elverishi kullanim sdz konusudur. Akort sekli belli makamlar
eksen olarak diisiiniilmediginden tim yoreler ve ezgiler seslendirilebilir. Misket ve
miistezat diizenlerinde ise, baglamanin akordu, belli makamlarmn glglii ve durak sesleri

diistintilerek yapildigindan biitin yoresel ezgileri calmak miimkiin degildir (Ekim, 2002:
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39). Baglama da yorelere has goriilen diizenler seslendirilen ezgilerin gesitliligini ve
ahcngini ortaya gikarir. Isik (2008)’a gore; diizenler ¢alind1g1 ezginin karakterini yansitan
en 6nemli etkenlerdendir. Diizen, ezgiye ahenk katar (Isik, 2008:17).

Baglamadaki diizenlerin tercihinde genellikle, icra edilecek tiirktiniin dizisel
szellikleri ve yorenin kendine has ¢alim szellikleri dikkate alinmaktadir. Diizenler, icra
edilecek eserde bos (agik) telin karar perdesi olarak bulunmasi, yorenin kendine has ¢alim
teknigiyle uyumlu tinarin yakalanmasi, baflama klavyesinde pozisyonlarin rahat
kullaniminin saglanmasi bakimindan cesitli olarak kullanilabilmektedir. Diizenlerin
olusumunda genel olarak yoresel Ozellikler, ezgilerin yapisi, icracinin  Uslubu ve
szellikleri gibi faktorler etkili olmustur. Oral (2010) diizenlerin olugumunun bir rastlanti
sonucu degil, ylizyillarin birikimi ve deneyimi sonucunda olustugunu ifade etmistir (Oral,

2010:11).

Baglama teknesinin yapiminda kullanilan agaglar incelendiginde genellikle
giirgen, kestane, mese ve szellikle de oyma dut agacindan yapildigt, yapim asamasinda
ad1 gegen afag cinslerinin bilinen en iyi sonucu verdigi bilinmektedir. Mert’e gore;
baglamada kullanilan agag cinsleri, baglamanin bolimlerine gore degismcktedir. Tekne
oyma ise dut ve kestane, tekne yaprak ise maun, ardig, kelebek (akcaagag) genellikle
tercih edilen agag cinsleridir (Mert, 2018:13). Ancak teknolojinin gelismesiyle birlikte
algi yapinmda kullanilan materyallerin gelititilmesiyle bu disiince degisime
ugramistir. Baglama teknesi yapiminda kullanilan agaglarin ilkemiz sy orman
varligina tehditte etmekle beraber maliyet, fayda, kalite gibi yonleriyle de zayif oldugu
diisiiniilmektedir. Bu diistinceler glinimiiz teknolojisiyle tiretilen halk arasinda yaprak
baglama olarak tabir edilen baglamalarin iiretimine birakmustu.  Ulkemizde artik
ekonomi, saglam yapi, estetik goriiniim ve ses kalitelerini standardizasyonun saglanmasi
gibi birgok yonden basaril 6zellikle de aBag israfina sebep olmayan yaprak baglamalar
giiniimiizde Uiretimi devam etmektedir. 1980’11 yillara kadar baglama yapim isi oyma
tekneler kullanilarak yapiimistir. Bu yillarda artan talep, daha hizli ve ekonomik baglama,
kopuz ve tiirevi sazlarin yapimini ortaya ¢itkarmigtir. Bu tarihten sonra yaprak tekne
sazlarin yapimi hiz kazanmistir (Gergek, 2015: 41). Baglama yapiminda kullanilan arag
ve gereglerin giinimiiz teknolojisi ile eskiye gore daha teknik aletler kullanildigmni ifade

eden Oral (2010), keser ve bigak gibi aletlerin bugiin yerini elektronik oyma aygitlarina
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biraktigini aktarmig oyma teknenin yaninda yaprak diye tanimlanan pargalardan clde

edilen tekneler de ayni ustalikla yapildigint belirtmistir (Oral, 2010: 6).

Baglamalarin teknelerini kapatan, ses tablasi, gdglis ve kapak olarak bilinen
bsliimit incelendiginde genellikle yapiminda ladin ve koknar apaglari kullaniimaktadur.
Baglama yapiminda liithiyerlerin bu agaglar tercih etmesinde en bliylik pay yumusak ve
uzun omiirli olmasidir. Teknik olarak bu agaglar 4-5 mm kalinliginda ve ilk tercihen ladin
agaci kullamimaktadir. Giintimiiziin Sncesinde kopuz ve baglama gdgsiine, agag yerine
hayvan derisi kullanilmustir. Ozellikle calg1 yapiminda kapak kisminda kullanilan hayvan
derilerinden deve derisi, tay derisi gibi deriler tercih edilmistir (Gergek, 2015: 44).
Baglama da ses tablalarinm en snemli 6zelligi, galgimin sesinin tinisinin ve karakterinin

istenilen sekilde ortaya ¢tkmasini saglayan en dnemli kisimlarindan biridir.

Baglamada bulunan sap, Ust esik, orta esik ve kulaklar icin genellikle sert agaclar
tercih edilmektedir. Mert’e gore; sap igin orta sert agaglar tercih edilir ve genellikle
giirgen, akgiirgen, nadiren akcaagag (kelebek) kullanilir. Koprii (orta esik) igin yalnizca
akgaagag kullanilir, Ust esik, alt esik ve kulaklar iginse sert agaglar tercih edilir. Bunlar
genellikle abanoz, simsir veya pelesenk olabilir (Mert, 2018:13).

Baglama Egitimi

Raglama egitimi, gecmisten glinimize gesitli - sekillerde gergeklcsmistir.
Geleneksel yontemlere bakildiginda, usta ¢rak-mesgk yonteminin kullanildigi, asiklik
geleneginden yararlanildigs goriilmektedir. Baglama egitimde, kullanilan yOntem ve
teknikler, icranin incelikleri, sag ve sol el koordinasyon becerisi gibi baglamayla ilgili
bilgi ve birikimler sgrenciye bu yontemle aktarilmistir. Tiitiincii (2017)’ye gore mesk;
melodi ve giiftenin, nota yazisina baglt kalinmadan, eserin ritmik yapismin 8grenciye

aktarildig1 pedagojik bir miizik sistemidir (Tiitincii, 2017: 65).

Baglama ogretiminde usta-girak  iligkisiyle, ogreticinin  kisisel bilgi ve
birikimlerini dogrudan aktarmasi seklinde karsimiza ¢ikan geleneksel mesk yontemi
sadece miizikte degil birgok sanat dalinda da kullanila gelmistir. Geleneksel Tiirk- Islam
sanatlarindan tezhip, hat, minyatir gibi birgok dalinda kullanilan mesk, ustanin ¢iraga
bilgi birikimini aktardigi bir yontemdir. Miizikte kullanilan mesk Altug’a gore,

grencinin hocasindan duydugu ve gdrdiigiin calgisi ya da sesi yoluyla tekrar etme
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yontemiyle gergeklesen Ogrenme bigimidir. Ayrica ogrencinin ustasmi izleyerek

dgrenmesi nsta girak iliskisinin de kullandig1 bir 6grenme seklidir (Altug, 1997: 19).

Diger bir yonden usta girak iligkisini onemini degerlendiren ve geleneksel
anlayisin tersi diigiince ile bu ydntemin ogrenciyi sinirlandirildigim ifade eden Hashas
(2013) gore; calg! egitiminde kullanilan ve geleneksel yontemlerle yapilan (usta-girak
vb.) ¢algi egitimde, herhangi bir yazili kaynak kullanilmamasinin ¢iragin sadece ustanin
bilgi birikimiyle sinirlandirildigint ifade etmistir. Geleneksel anlayisla gergeklesen bu
metotlar, ustanin calg: egitimi ele alindiginda, bajlama ve diger halk sazlarinin
6gretiminin bilimsel ydnden yelersiz oldugunu belirtmistir. Usta-girak- megk yontemi
gibi gelenekscl yontemlerle verilen calpt egitiminin, belli bir stundurdizasyona ve
bilimsel temele oturtulamadigmy, icra teknigi (dogru tutuslar, dogru pozisyonlar vb. )

olarak yetersiz bir temelde oldugunu belirtmistir (Haghas, 2013: 25-26).

Geleneksel yontemlerle gergeklestirilen baglama egitiminin, ustadan ¢iraga ya da
bir baska deyisle ogretenin ogrenciye, kulaktan ve gOsterip yaptirma yontemiyle
aktarildig: ve bu aktarim esnasinda nota yazisi kullanilmamasindan dolay1 ve &gretici-

#grenen hafizastyla simirli oldugu anlasimaktadir (Ozdek, 2005: 36).

Tiirkiye’de Baglama Egitimi

Miizik egitimi, cumhuriyetin ilk yillariyla beraber baslamis olmasma ragmen
5zellikle mesleki miizik egitimi ve baglama egitimi ilk olarak 1973 yilinda Gazi Egitim
Enstitiistinde sonrasinda ise 1976 yilinda Istanbul Tiirk Miizigi Devlet Konservatuari ile
miizik & gretmeni yetistirme siireci devam etmistir. Gazi Universitesinde miizik §gretmeni
yetistirme siireci ve baglama egitiminin akabinde Tiirk Miizigi Konservatuarlari agilmig
ve bunlarm biyiik bir kisminda bireysel veya toplu olarak baglama egitimi yapilmis ve

gliniimiizde ise halen yapilmaya devam etmektedir.

Baglamanin  giinlimiizde —mesleki miizik egitimi  veren  kurumlarda
yaygmlasmasiyla beraber baglama ile ilgili ¢alismalarin artmasima ve bilimsel bir temele
oturtulmasi gerektigi diistincesi 6nem kazanmistir. Baglama egitiminin gesitli kurumlarda
yaygmlagmastyla birlikte bilimsel bir platforma tagmmig ve sistematik bir bigimde

yiriitilldiigiinii soylemek miimkiindiir (Hashas, 2013: 3).
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Giiniimiizde baglama egitimi gelenckscl anlayisla, usta-girak iliskisine dayanan
mesk usuliiniin yani sira mesleki miizik eBitim veren kurumlarca ylirlitilmektedir.
Kurubas (2015), giiniimiizde baglama egitiminde ozellikle konservatuvarlar ve miizik
bolimlerinde her ne kadar mctotlu bir egitim sekli tercih ediliyor olsa da, yine de mesk
ve usta- ¢rrak iliskisinin tamamen unutulmadigini ifade etmistir. (Kurubas, 2015: 21).
Geleneksel anlayisla yapilan baglama egitimi, herhangi bir yazili kaynaga bagh
olmaksizin, baglama Ogreticisinin kigisel bilgi, birikim ve tecriibesinin aktariimasi
yoluyla gergeklesmektedir. Mesleki baglama egitimi ise baslangig asamasindan ileri
diizey baglama S3retimine kadar kolaydan zora gergeklesen bir silsile igerisinde belli bir
ydntem ve sisteme dayanan egitim bigimidir. Giinlimiizde baglama egitimi Universiteler
biinyesinde  konservatuvarlarda, miizik Ogretmenligi programlarinda, miizik

boliimlerinde vb. verilmektedir.

Ulkemizde egitim fakiiltelerine bagh miizik ©ogretmenligi programlarinda,
baglama egitimi “’Bireysel ¢algi egitimi’> ad1 altinda haftada bir saat olmak iizere sekiz
donem olarak, <> Se¢meli baglama’’ dersi adi altinda ise kurumlar arasi farkliliklar
olmakla beraber bir ile dort donem arasinda toplu olarak, haftada iki saat olarak icra
edilmektedir. Miizik 5gretmenligi programlarinda baglama egitiminde, temel ve teknik
bilgiler, sag ve sol el koordinasyon becerileri, dogru oturus ve tutus pozisyonunu, icra
sekilleri, baglamann kiiltiirimiizdeki rolii ve etkileri gibi bilgiler aktarilmaktadir. Ayrica
Spretimi gergeklestiren baglama egitimeinin bu siiregte bilgi, beceri ve tecriibesi ile
baglama egitimini alan miizik dgretmeni adaymn kisisel istek, ¢algiya galisma sikhg,
derse ve ¢alglya tutumu baglama egitiminin basartya ulagmasi agisindan onemli

etkenlerdir.

Ozengen miizik egitimi kapsaminda baglama egitimi tilkemizde, ¢algi calmaya
iistiin yetenekli ve becerileri olan egitmenlerin yani sira, konservatuvar ve miizik
bslimleri 8grencisi ya da mezun durumda olan baglama egitmenleri tarafindan gesitli
kurslarla verilmektedir. Ulkemizde calg: egitimi ve baglama 6gretimi dzellikle son
yillarda artarak yayginlasmakta ve amatdr olarak baglama ogretimi verilen kurslar her
gecen giin artmaktadir. Baglama egitimi basta biiyiik sehirler olmak tizere birgok kentte
dershane, dernek, vakif, lokal vb. yerlerde ve gesitli miizik kurslarinda resmi olan ya da

olmayan bircok kurum ve kurulusta verilmektedir. Buralarda verilen baglama egitimleri
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bireysel veya grup dersi bigiminde olup grencilerin diizeylerine, caligma sikhg1 ve
istegine gore yiirtitiilmektedir. Ozellikle son diénemlerde baglamaya gosterilen ilgi,

6zengen baglama egitimiyle desteklenmekte ve yaygin olarak yiiriitilmektedir.

kOB retim Miizik Derslerinde Baglama ve Kullanmi

Muzik cgitimin en dnemli sgelerinden biri olan galgi kullanimi, miizik derslerinin
basariya ulagmasint ve & grencinin derse bakis agisini etkilemektedir. Ogretim alanlart ile
iliskilendirilen miizik dersi hedefleri, uygulama doniik olarak ve kuramsal yonden
calgilar ile desteklenmesi miizik dersi bagarisini ve sinif iklimini olumlu yonden
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Baris (2007) miizik egitimde hangi calg: ve calgilarn
kullanilabilecegi konusunun sinifa, yasa gore snemli oldugunu ifade etmistir. Amaca
yonelik yapilan miizik egitiminde calg: se¢iminin ve kullaniminin dogru olmasinin
gocukta istek ve miizik sevgisi uyandirmasi agisindan dnemli oldugunu vurgulamugtir

(Barig, 2007: 2).

[Ikogretim miuzik derslerinde genel olarak kullanilan ¢alg1 blok fliit olarak
goriilmektedir. Bunun yani sira elektronik org, gitar, orff calgilari da smif igerisinde
birkag dgrenciuin gabast ve miizik dfretmenlerinin yardumniyla kullanilmaktadir. Ancak
baglamanin  ilkogretim miizik derslerinde  kullanimi beklenen diizeyde degildir.
Tiirkiye’de ylksek diizeyde olumlu tutum gelistirildigi gozlenen bir ¢algt olmasina
ragmen, bu galgt sadece belli etkinlikler ve konscrlerde kullantiimaktadir (Ozdek, 2005:
S1).

Gelismiy iilkclerin, 6z miizigini kaynak olarak kabul eden, planl ve sistemli bir
sekilde egitim sistemine uygulayan, kendi igerisinde dziimseyip diinya degerleri ve
miizikleriyle esdeger kabul eden iilkeler oldugu anlasiimaktadir. Oz miizigini egitim
sistemine dayandiran iilkelerin, kiiltiirlerinden higbir sey kaybetmeyecegi aksine ulusal
miizik egitimde g¢esitliligi yakalayabilecegi ve 0z miizigini diger iilkelere tamtiminin
saglanabilecegi sdylenebilir. Ali’ye gore; 19. ve 20. yiizy1l baslarinda Bat1 Avrupa miizik
egitim sistemi, Alman ve Avusturya miizigine dayalt iken, ulusal bir miizik egitim

sistemine dayandirtlmis ve evrenselliginden higbir sey kaybetmemistir (Al 1987: 3).

Turkiye’de genel muzik egitiminde kullanilan miizik miifredat1 incelendiginde,

Tirk halk miiziginde yer alan turkiiler ve kaynagint Tiirk miiziginden alan ezgiler
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bulunmakla beraber, son yillarda miizik dersi miifredatina yeni Tiirk miiziginde yer alan
snemli mizik insanlari ve Tirk miizigiyle ilgili konular eklenmistir. Bu eklentiler,
miifredat bakimindan gelisim niteligindedir. Yener; Tiirk miiziginin temelinde Tirk halk
miiziginin oldugunu belirtmis ve sanat miizigi gibi diger miizik tiirleri ile tirrkiilerimizin
bu kaynaktan beslenerek gelistigini aktarmustir. Tiirk miiziginin egitim sistemi igerisinde
kullanilmasi gerektigi vurgulamistir. Milli hedeflere ulagmak igin milli kiiltiiriin yeni
nesil okul gocuklarma agilamak gerektigini belirtmis, egitim sistemi igerisinde yer alan
gevreden evrene, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene egitim ilkelerine uygunluk i¢in
egitim sistemimizde kendi miizigimizi kullanilmasmni gerekli bulmustur. Ayrica
ilkégretim miizik miifredat1 yeniden incelenerek, yeniden yapilandirilmast gerektigini
aktarmis, miizik dgretmeni yetistiren kurumlarin 6z miizigimiz dikkate alinarak gergekei

bir yaklasimla diizenlemesi gerektigini ifade etmistir ( Yener, 1993: 101).

Miizik dersinin 6gretim alanlarina bakildiginda; bunlarmn dort temel lizerine
oturtuldugu anlagiimaktadir. ‘Dinleme-sdyleme-galma, miizik kiiltirii, miiziksel alg1 ve
bilgilenme, miiziksel yaraticilik’ bu dort 6gretim alanlarini olusturur. Ogrenme-dgretme
etkinliklerinin diizenlenmesinde, hedeflenen kazanimlara ulasiimasmda, miizik egitimin
her asamasinda Ogretim alanlariyla iliskilendirilerek miizik egitim siireci meydana
getirilir. Miizik derslerinin etkililiginde miizik 8gretmenin roli buyuktiir. Konunun
ozelliklerine gore dgretim teknik ve yontemleri ustalikla kullanabilen, gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanan, etkili bir sinif ortami olusturarak her &grencinin seviyesine
uygun diisinen ve davranan bir miizik Sgretmeninin, miizik derslerinde verimli
olabilecegi diigtintilmektedir. Ogrenme-dgretme siireci planlanirken miizik 6gretmeninin
gretim alanlari iliskilendirmesini ve siirecin kontroliinii galgi ile saglayabilir. Ozellikle
ogretim alanlarindan dinleme-sdyleme-calma bu siirecin dogal bir sonucu olarak miizik
derslerinde ¢algi kullanimi ihtiyacini doBurur. Miizik derslerinde ¢algi kullanmak hem
derslerin verimli, zevkli, kalici olmasint saglar hem de sprencilerin miizige olan ilgilerini
arttirmaktadir. Ogretmenlerin kendilerini kabul ettirmelerinde, yeterliliklerinin ifadesi ve
ogrencileri derse hazirlamasi icinde gok dnemlidir. Miizik ogretmeni ¢algisini sinifta
sgrencilere eslik ederken, eslik yaparken, sarkiyt 0gretirken ya da dinleti yaparken
kullandig1 gibi, miizik ve sanat kiiltiiriiniin olusmasinda da kullaniimaktadir (Kagar, 2007:

111).
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Genel miizik egitimde baglama kullaniminin; genellikle yilsonu konserleri, belirli
giin ve haflalarin etkinliklerinde, Tiitk halk miizigi korolart ile ne ¢iktigy goriilmektedir.
Ayrica baglama ¢alma yetkinligi bulunan miizik 6gretmenleri tarafindan ilkogretim
miizik derslerinde kullanilabilmektedir. Ilkdgretim miizik dersi miifredati ve 6gretim
programi incelendiginde, baglamanin miizik dersi igerisindeki yeri ¢ok sinirlt olmakla
beraber uygulamaya doniik bir i¢erik bulunmamaktadir. Bu durum ilkdgretimde baglama
kullanimi 6zellikle dgrencilerin degil miizik 6gretmenlerinin etkinliklerde aktif olarak yer
almasma ortam hazirlamaktadir. Alan yazin incelendiginde ilkdgretim miizik dersi
miifredatina kaynaklik eden Tiirk miiziginde bulunan tiirkii ve ezgiler olduk¢a yogun
kullaniimaktadir. Son yillardaki Tiirk miiziginin miizik dersi miifredatina uygulanmasina
ragmen baglamanmn miizik dersi igeriginde uygulanmasina heniiz gergeklesememistir.
Ulkemizde miizik egitimin sorunlarini ele alan ve baglamanimn miizik dersinde kullanimin
oneminden bahseden Emnalar; ilkdgretim ve ortadgretim miizik egitimde, Tiirk halk
miiziginin yer almasi diisiincesinin yillarca tartisildigini ancak uygulamaya doniik olarak
gergeklestirilemeyen bir konu oldugunu belirtmistir. Baglamanin miizik egitiminde
kullanilmasi gerektigi konusu hep tartigilan ancak uygulamayan bir mesele oldugunu
aktarmistir. Baglamanm Tiirk miizigi ses sistemine uygunlugu, yayginlik alani ve
teminindeki kolaylik gibi birgok konuda avantajinin olmasi nedeniyle blok fliit ve
mandolinden ¢nce kullanilmas: gerektigini ifade etmistir. Baglama gibi geleneksel
¢algilarin ve Tirk miiziginin, miizik egitimde kullanilmasiyla ¢ocuklarin kendi
kiiltiirlerini, kendi ezgilerini 6grenmede-seslendirmede ve miizik kiiltiiriinii kazanmada

daha etkili olacagini vurgulamistir ( Emnalar, 1993: 70).

Tiifek¢i; baglama 6gretimini verimli kilabilmek, gocuklarin dikkatini ¢ekebilmek,
baglama ¢almaya 6zendirebilmek i¢in; baglamanin gocuklarin fiziki yapilarina gére imal
edilmesi gerektigini belirtmis, toplumca 6nemsenen sanatgilarin baglama calmaya dikkati
cekerek, Ozendirmeyi gérev edinmelerini onemli gormiistiir. Baglama yapiminda
kullanilan oranlarin bozulmadan, ¢ocuklarin kolayca kullanabilecegi boyutlarda,
ilgilerini ¢ekecek siislemeler ile baglamanin imalatimin yapilmasi ¢ocuklarin baglamaya
ilgilerinin artacagini vurgulamistir. Batinin miizik egitimde kullandig1 miizik aletlerinin
boyutlarina dikkat ¢eken Tiifek¢i, kendi kiiltiiriimiiziin bir {iriinii olan baglamanin, miizik
egitimde kullaniimasiyla yetenekli ¢ocuklarin sanat yasamina adim atmasinin

saglanabilecegini ifade etmistir (Tiifekgi, 1988).
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[ikdgretimde baglama ¢almaya istekli ve yetenekli 6grenciler gozlenebilmektedir.
Okulun; iginde bulundugu konum, ekonomik, sosyo-kiiltiirel gevre gibi bir faktorler
dgrencilerin baglama ve miizige ulagiimasini etkilemektedir. Ozellikle son donemde
miizik dersi mifredatindaki degisim ve geligmeler, spor ve sanatta yapilan olumlu
calismalar ilkogretim sgrencilerinin miizige ve sanata ulagsmasint kolaylagtirmistr.
Ogrenciler kendi gabasiyla genel miizik egitiminde gesitli kurslarla desteklenebilmekte
var olan bu ihtiyacin birazda olsa giderilmesi saglanabilmektedir. Okul igerisinde veya
okul digindaki kurumlarda Tiirk halk miizigine ya da baglama ¢almaya talebi olan 6grenci
ve veliler igin kurslar agilabilmektedir. Baglama birgok evde bulunan geleneksel bir halk
calgisidir. Teminindeki ekonomiklik, her yorede kullanilan bir calgi olmasina kolaylik
sunmaktadir. Egitimde tiim derslerin merkezinde bulunan yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeyene ilkeleri ile dogrudan ortiismekte, yayginlk alan: ve teminindeki kolaylik gibi
birgok konuda avantajinin olmasi nedeniyle ve bu ilkeler ile paralellik gostermektedir.
[Iksgretim miizik egitiminde icullanilan miizik eserleri diisiintildigiinde, baglamanin ses
sinrlart ile ilkdgretim miifredatindaki kullanilan eserlerin ses swnirlart arasinda
baglamanin son derece uyumliu oldugu sdylenebilir. Solo ve eslik calgisi olarak kullanilan
baglamanin, gelencksel miizikleri seslendirebilmenin yaninda ¢agdas miizikleri
seslendirmedeki yeterliligi one ¢ikmaktir. Genel mizik egitiminde, baglamanm
ilkogretim miizik dersi hedeflerine ulagmada yeterli ve gegerli yapisinin oldugu
sdylenebilir. Bu ¢algmm muzik derslerinde kullanimi ise, dogru ve bagarili bir yaklagim

olarak diisiiniilmektedir.

[1kdgretim miizik egitimi ile ilgili yapilan galismalarda, sinirli olarak kullanildigt
ya da hi¢ kullaniimadigt anlasilan kanun, ilkdgretim miizik dersleri igin iglevsel olmast
ve Tiirk sanat miiziginin temel bir galgist olmast nedeniyle arastirmaya dahil edilerek

aciklanmigtir.

Kanun ve Egitimi

Bu baslikta, Tiirk miiziginin mizraph calgist olan kanunun kokeni, tarihsel

gelisimi ve fiziksel szelliklerine kisaca deginilmistir.
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Kanun

Tiirk kiiltiiriintin ve Tirk milziginin snemli sazlarindan biri olan kanun, sadece
Tirkiye degil birgok iilkede kullanilan bir mizraph calgidir. Ozellikle Ortadogu iilkeleri
ve Yunanistan® da kullanilan kanun, gok telli ve yatik bir calgidir. Kanun kelimesi
Tiirkiye, Iran ve Arap iilkelerinde ’kanun’’, Yunanistan ve diger iilkelerde ise “*kanon’’
kelimesinden tiiredigi kabul edilmektedir (Kirimlioglu, 2011: 5). Diinyanin birgok
medeniyetine uzanan ve genis bir cografyanin firtinti olan kanun, koken bakimindan
Stimerlere ve Misirlilar’a dayanmaktadir. Degisik kiiltiirlerde, benzer ozellikler tagtyan
ve farkli isimlerle karsimiza gikan kanun Giingor’e (1999) gore: Japonya’da “Koto”,
Finlandiya’da “Kantele”, Macaristan’da “Hungarian Zither”, Estonya’da “Kannel”,
Rusya’da “Gusli”, Kore’de “Kayagum” ve Tirkiye ve Arabistan’da “Kanun” gibi
isimlerle kullanilmaktadir. Ayrica Lir, Ceng, Harp, Santur da benzer ozelliklerde yapilmis
calgrlardir. (Akt. Dogrudz, 2017: 65).

Kanunun, genel seklinin Asya ilkelerinde olustugu ve Tirkler tarafindan
gelistirildigi goriilmektedir. Bazi kaynaklar ise bir bityiik Tiirk bilgini olan yasadigl
déneme ve sonraki kusaklara ismini ve mantik, felsefe, matematik, tip alanlariin yani
sira miizik bilimi alanlarinda galismalarin duyurmus Fhu Nasir Muhammed Bin Turhan
Bin Uzlugu Farabi’nin kanunu gelistirdigi pelirtilmektedir (Munzur 1995, Kahyaoglu
2000, Kirimlioglu, 2011).

Kanunun genel goriintisiine bakildiginda, geometride dik yamuk olarak
nitelendirilen sekildedir. Kanunun bugiinkii var olan seklinin ne zaman olustugunu
belirtcn kaynaklar kesin olarak hilinmemektedir. Kanunun gelisim ve degisim seriivening
bakildiginda Asya kitasinda ortaya ¢iktigy ve son sekline kavustugu anlagiimaktadir.
Bebek (2011): Evliya Celebi’nin seyahatname adli eserinde kanundan soz ettigini
belirtmis, kanunla ve diger sazlarin gelisimiyle ilgili kesin bir saptamanin yapilmasini
dogru bulmamustir. Miizik aletlerin gelisiminin insanoglunun var olusuyla birlikte
dogdugunu, kullanildigmnt ve gelistigini ifade etmistir. Insanlarin kullandigs bu ¢algilarm
ne zaman dogdugunu ve gelistigini ancak adlarinin gegtigi kaynaklardan ¢ikarsama
yapilarak yaklasik bir fikir elde edilecegini vurgulamistir. Ayrica medeniyetin besigi olan
Asya kitasinin biitiin calgilarm dogum yeri oldugunun altint gizmistir (Bebek, 2011: 3).
Toksoy (2011), kanunun, 18. ylizyilin ortalarina dogru bugiinki sekline ¢ok yakin yeni

bir sekil kazandiginy ve geometrik yamuk biciminin Araplar tarafindan verildigi ifade
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etmistir (Toksoy, 2011: 62). Kanunun son geklinin ve tam yapisinin 18. ylizyilda
olustupunu ifade eden Baktagir (2014) giintimiizdeki kanunun ile 18. yiizyil ortalarindaki
seklinin benzer kabul edildigini aktarmustir (Baktagir, 2014: 6).

Sesi, tinis1 ve insanda uyandirdig1 etkisiyle dne gikan kanunun, Tirk miizigini
seslendirmedeki basarisinin yani sira birgok miizik tiiriinii de seslendirebilmedeki
yetenegi oldukea fazladir. Kanun, arp ve gitar teknigiyle yakin bir teknikle parmakla
calmmasi ve igerisinde gok sesliligi barindirmas: bakimindan Tiirk miiziginin piyanosu
olarak isimlendirilebilir (Kahyaoglu, 2011: 14). Uc buguk oktavlik ses araligi, tampere
sisteme uygunlugu, 6zgiin bigimi ve gegmisi tarihin kiklerine dayanmasiyla ne ¢ikan

islevsel bir ¢algidir.

Kucaga alinmak suretiyle icra edilen bu saz iki elin isaret ve gesitli parmaklarina
madenden iiretilen mizraplar takilarak icra edilir. Solo ve eslik ¢algisi olarak kullanilmaya

miisait olan bu ¢alg1 ses rengiyle de olduk¢a dne ¢ikan bir ahenkli ¢algidir.

Kanun giiniimiizde 24-27 sabit perdeden olusmaktadir. Kaynaklarda belirtilen
perde sayisindan daha az sayida perdeden olusan kanun calgilarinin da kullanildig1
goriilmektedir. Kahyaoglu (2011), kanunun genel 6zelliklerinden bahsederken, kanunun
daha kiigiik 8lgiilerde yapilabildigini ve 22 telli kanunlarin mevcut olduunu buna *’kiz
kanunu’’ denildigini ifade etmistir (Kahyaoglu, 2011: 20). Kanun da sayilart degismekte
olan perde sayilarinm yaninda, biitiin perdelerde sabit olmak iizere, birebirine yakin ve
bitisik seklinde dizilmis ayni frekans araligina sahip ti¢ tel bulunmaktadir. Baktagir
(2014), her bir sirada ii¢ tel olmak iizere, 26 sesten olusan kanunun, 78 tele sahip
oldugunu 20. yiizyilin baslarinda 24 sesli kanun standart kabul edilirken, giinlimiizde
kanunla yapilan miizigin gelismesi ve degismesiyle 26 sesli kanunun standart haline
geldigini 6zetlemistir. Ayrica bunun disinda 22 ve 36 sesli kanunlarin bulundugunu ve

kullanildigini ifade etmistir (Baktagir, 2014: 8-9)

Kanun, gegmisten giiniimiize yapist ve icrasinda gesitli degisim ve gelisimlere
ugrayarak gliniimiizde son seklini almistir. Bu degisim ve gelisimler incelendiginde,
ozellikle kanunun mandal sisteminde goriilmektedir. Mandal, kanunun sag tarafinda
bulunan ve tellerin altinda kalmak suretiyle olusturulmus bir diizenektir. Diyez, bemol,
naturel (bekar) gibi koma sesleri ayarlama goérevi bulunur. Kaynaklarda, 18. Yiizyil

sonuna kadar mandalsiz, 19. yiizy1l da ise mandal sistemin eklenmesiyle beraber kanunun
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mandalli icra edildigi bilinmektedir. Kanuna mandallarin Istanbullu saz yapimcilar:
tarafindan takildig1r sanilmaktadir. Bu konu kesin olarak bilinmemektedir ama ilk

mandalin Kanuni Omer Efendi tarafindan takildig1 samilmaktadir (Kahyaoglu, 2011: 13).

Kanunun yapiminda kullanilan agaglar incelendiginde, iskelet burgu tahtasinda
yumusak yapili genellikle thlamur nadiren giirgen, ladin, ¢mnar kullanilirken, ses
yiiksekligi ve tinisini veren ses tablasinda sert yapili ¢inar, ladin, ceviz gibi agaglar
kullanilir. Ayrica kanun yapiminin herhangi bir asamasinda kullanilan agaglarin kuru ve
damarlarinin diizgiin olmasi aranilan bir 6zelliktir. A¢in (1994), kanun yapiminda, ses
tablosunun genellikle ginar agacindan yapildigini ve iizerinde sedeften veya kendi
agacindan oyularak yapilmis ses kafesleri bulundugunu ifade etmistir. Ayrica kanunun
yanlarinin ladin veya giirgen agacindan yapildigini ve {izerine islemeler kaplandigini ve

alt tablosu i¢in en ideal agacin thlamur oldugunu aktarmistir (A¢in, 1994: 153).

Ses tmisini ve sesin uzamasini saglayan derinin yapiminda, genellikle hayvan
derisi kullanilmaktadir, Balik derisi, oglak derisi, buzagi derisi, deve derisi gibi bilinen
hayvan derileri kanun yapiminda kullanilmaktadir. Giiniimiizde ise hayvan derilerinin
yaninda, suni derilerde kullanilmaktadir, Munzur (1995) kanun yapiminda kullanilan
derinin, akortlanmig tellerin gerilimini kontrol edebilmek igin kullanildigmnt ifade
etmistir. Ayrica kanun yapiminda hayvan derilerinin esneyebilir 6zelliginden dolayi

kullanildigin aktarmistir (Munzur, 1995: 38).

Tellerin sesini deriye aktarmada koprii vazifesi kuran esik ise yapiminda
genellikle akcaagag, giirgen, akgiirgen, kelebek agaglari kuilaniimaktadir. Somakei
(2000) kanunda esigin yapiminda genellikle kelebek agaci kullanildiginin ancak en iyi
esigin ak¢aagagtan yapildigini ifade etmistir. Akortlanmis tellerin yapmis oldugu basinci,
deforme olmadan deriye iletilmesini saglayan esigin, {ist kenarinin abanoz agacindan

olmast gerektigini aktarmistir (Somakg¢i, 2000: 31).
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Kanunun, giiniimiiz bilgi ve teknolojisiyle degisim ve gelisim siirecine ugrayan
bir kismi ise tellerdir. 1900 yillarin ortalarmna kadar bagrsaktan yapilan ve kirig tel olarak
bilinen tellerin kullanimi oldukga yaygin kullaniimaktaydi. Ancak bagirsaktan iiretilen tel
fabrikalarmin kapanmasiyla ve gesitli nedenlerden kullanimi yok denecek kadar azaldig
bilinmektedir. Bunlar arasinda kiris tellerin ¢abuk kopmasi, nemli ortama dayanamamasi,
tel gerilimine karsi koyamamasi, zor bulunmasi, akort sistemini gabucak birakmast ve
tcllerin pahali olusu gibi nedenler bulunmaktadir. Tiim olumsuzluklara ragmen giintimiiz
teknolojiyle harmanlanmis naylon teller ise kiris tellere gore birgok ydnden ustiinliik
gostermektedir. Kiris tellere gére daha ucuz, akort sistemine daha uyumlu, istenildiginde
kolay bulunan, gerilimi kuvvetine dayanabilen avantajlar1 bulunmaktadir. Ayrica ses
tinist bakimindan, kiris tellere ¢ok yakin bulunan misina teller (naylon) uzun omiirleri
gibi bircok yonden iistiin 6zellikleri bulunmaktadir. Kahyaoglu’> (2011) gore: kanuna
onceleri bagmsaktan yapuan tellerin  takilmasiyla, zamanla bu tellerin kopma
yapabildigini ancak giiniimiizde naylon tellerin kullanimiyla beraber bu sorunun ortadan
kalktigini vargulamistir (Kahyaoglu, 2011: 10). Naylon tellerin bagirsaktan yapilan kiris
tellere gore tercih edilme nedenlerini aktaran Kirimlioglu (2011), bagirsak tellerin 11 ve
rutubete karst asin hassasiyet gosterdigini ve sik koptugunu, kirig tcllerin takildigi
kanunun akort tutmada problem yasandigini belirtmistir (Kirimlioglu, 2011: 7). Giincel
duruma bakildiginda, naylon teller kiris tellere oranla tercih edilmekte ve oldukga yaygin

olarak kullanilmaktadir.

Kanundan kaliteli ve giir bir ses elde etmek amaciyla mizrap kullanilir. Kanun,
her iki elin isaret parmagmnin alt kismina takiimak suretiyle icra edilir. Tirnakla icranin
yaninda mizrap yapiminda genellikle sert yapida bulunan malzemeler tetrcih edilir.
Boynuz, kaplumbaga kabugu, fildisi ve plastik gibi malzemelerden yapilmaktadir. Ayrica
mizraplarm parmakta durmasini saglayan yiiziik bigiminde metal olan yiiksiik kullanilir.

Yiiksiik, mizrabin isaret parmaginda sabitlenmesi gorevini tistlenen metal geregtir.

Kanunun akordunun yapilmasi amaciyla piring, nikel gibi sert madenlerden
yapilmis anahtar kullanilmaktadir. Bu anahtarin burgulara gegirilerek saga sola
dondiiriilmek suretiyle kanun akordu yapilmaktadir. Munzur (1995) akort anahtarini,
kanunu akort etmek igin kullanildigin piring, alpaka, nikel gibi madenlerden tiretilmis

6zel bir anahtar oldugunu ifade etmistir. Bagparmak ve orta parmak arasinda isaret
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parmag1 destegiyle tutularak burguya takildigini ve kanun akordunun yapildigini

aktarmistir (Munzur, 1995: 48).

Kanun Egitimi

Cumbhuriyetten dnceleri usta-girak iliskisine dayanan ve mesk usulii yapilan kanun
egitimi giinimizde Tiirk miizigi konservatuarlari tarafindan verilmektedir. Megk sistemi
karsihkli olarak usta ve giragmn etkilesime girmesiyle olusan bir egitim seklidir. Mesk
sisteminin 6neminden ve katilimeilarmn diisiincelerinde bahseden Alkag ve Kaya’ya gore:
bir eserin yorumu ve icradaki tavrini aktarmadaki en Snemli unsur megktir. Burada eserin
notast sadece bir aragtir. Mesk ydnteminin katkilari Tiirk miiziginin aktariminda ¢ok
onemlidir. Uslubu 6grenirken galgida yapilan garpmalar, glisandolar, triller, siislemeler
ve eser igerisinde kullanilan nilanslar kendiliginden olusamaz. Ancak, mesk yontemi ile
dgrenilebilir. Diinya da farkll miiziklerde ve miizik egitimde kullanilmakta olan mesk
yontemi, bugiiniin bilgi ve teknolojisiyle etkin ve verimli kullanildigi siirece Snemli ve
degerli bir yontemdir (Alkag ve Kaya, 2017: 24). Diger bir deyisle ustamin miiziksel
davranist gdstermesi, ¢iragin tatbik edilmesiyle gergeklesen bu siiregte herhangi bir galg1
metodu ihtiyag duyulmamis ve kullaniimamistir. Bu ve bunun gibi sebeplerden kanuna

iligkin ¢algi metodu yazilmamis ya da ¢ok sinirli Kaldig gortilmektedir.

Tiirk miiziginin yapist incelendiginde, bu miizik tiiriintin insan sesini mikemmel
bir ¢alg1 olarak kabul ettigi ve sdze dayali bir miizik tirli oldugu goriilmektedir. Tiirk
miiziginde esas olarak kabul edilen ve Gnemsenen insan sesi, sdzlii eserlerin olugsmasini
saglamustir. Tiirk miizigi repertuarma bakildiginda genellikle sozli  eserlerden
olusmaktadir (Alkag ve Kaya, 2017: 18). Calg repertuvari incelendiginde ise bestelenen
eserlerin genellikle makamsal dzellikleri 6n plana giktigi, galims teknigi ve 6zelligi
bakimindan bestelenirken diisiiniilmedigi, adeta sozli bir esermis gibi bestelendigi
goriimektedir. Bu nedenle Tiirk miiziginde bestelenen eserler, genellikle ¢alg: teknigi
bakiminda st seviyelerde yazilmaktan ¢ok, insan sesine yani bu miizik tiirlinlin esas
kabul ettigi calgiya eslik niteliginde yazildig1 ifade edilebilir. Bu durum ise ¢alg1 da

kaynak yetersizligi gibi soruna yol agmistir.

Kanun egitimi aldig1 ddnemde kaynak eksikliginden bahseden Mutlu (1998)’a :

1960’11 yillarda kitapsiz bir konservatuvarda ve metotsuz bir calgr 6grenimi gordiik. O
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saman dalmda isim yapmus birgok degerli sanatgy ve dpretmenin yer aldigi tek musiki
okulu Istanbul Belediye Konservatuari idi. Faydalanilacak tek arag, derslerde tutulan
notlar idi. Bu notlar ki bugtiniin ders kitabina temel teskil etmigtir. Bir calgt dgrenimi
tamamen Ogretmen ve 0grenci arasindaki mesk esasina dayali olarak gergeklesiyordu.
..Ne yazik ki bizlerin musiki 5grenimi gdrdugil yillarda metot yazma konusuna
egilememigtir. Yizyillar boyu yapilageldigi gibi ustadan girafa aktarma yolunu
segmislerdir (Akt. Karaelma, 2009:130). Kanun egitiminde yasanan bu kaynak sorunu
yazilacak olan metotlarla, daha sistematik ve yontemli yaklasim ile belli bir temele

oturacag diisiiniilmektedir.

Sistematik bir yaklasim ile saglam temellere oturtulan ¢alg1 egitimi sonucunda,
geleneksel calgilarin egitimi, metodolojik ve ydntemsel olarak ulusal ve uluslararasi
platformda yeni bakig agilart kazanmast saglanabilir. Kahyaoglu, kanun egitiminde
kullanilan kaynak ve metotlarin son samanlarda literatiire eklendigini ancak hala yeterli

olmadigmi ifade edilmektedir (Kahyaoglu, 2011:19).

Tiirk sanat miizigi calgilarmdan bilinen ve yaygm olarak kullanilan kanun,
dprenciler tarafindan da ilgiyle karsilanmaktadir. Universitelerin ilgili bdliimlcrinde
gretim ilyeleri tarafindan verilen kanun egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin,
planli ve sistemi olmasi kanun egitimin etkililigi agisindan snemlidir. Kanun egitiminde
standartlasmanin Sneminden bahseden Savas (2016)’a gore: Ulkemizdeki kanunun genis
bir yelpaze igerisinde kullanildig: diistiniildiigtinde ve bu ¢alginm Cumhuriyet dncesinde
de kullamldig1 gz Oniinde bulunduruldugunda, kanun egitimine yonelik yapilan
caliymalarin sistematik bir sekilde yuriitillmedigi, diizenlilik arz etmedigi ve dolayistyla
etkili olmadig1 bilinmektedir. Bu bakimdan kanun egitiminde kullanilan yontemlerin

ortak bir uygulama igerisinde yiiriitiilmesi 6nem teskil etmektedir (Savas, 2016: 11-12).

Akademik ¢algi egitiminin basariya ulasmasinda, tiniversitelerin ¢algt derslerinde
icerik agisindan birbirine paralel bir miifredat olusturmasi, kullanilan kaynak ve
melotlarin belivlenmis olmast ihtiyagtir. Sistemli hir algs egitimiyle gergeklegen sanatsal
aktarim, nitelikli bir temelle saglanabilir. Can (2004) kanun egitimi konusunda tam bir
sistematikligin yakalamadigi, ortak metotlarin yeteri kadar olusturulamadig1 ve kanun
egitiminde kapsayict bir yontem gelistirilmedigini ifade etmistir (Can, 2004: 8). Alkag ve

Kaya’ya gore: calgl egitimi veren kurumlarin birbirine paralel egitim programlarini
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kullanmasi, hem egitimin hem de uygulamanin niteligi arttiracaktir (Alkag ve Kaya,

2017: 28).

Tiirkiye’de kanun egitimi, resmi olarak cumhuriyetin ilani ile birlikte Tiirk miizigi
konservatuarlar1 ve miizik bélimlerinde verilmeye baglanmistir. Kanun egitimi
gliniimiizde, Tiirk miizigi devlet konservatuarlarinda, egitim fakiillerinde miizik egitim
anabilim dallarinda, sanat ve tasarimm fakiiltelerinde, giizel sanat (ukiiltelerinde, belediye
konservatuarlarinda programh olarak verilmektedir. Kanun egitiminin birgok kurulusta
ders kapsamma alinmasi, halen yeterli olamamakla beraber literatiire yeni kaynaklarin ve

metotlarin eklenmesini saglamistir.

Geleneksel miizik kiiltiiriimiiziin gelecek nesillere dogru ve eksiksiz aktariminda
miizik 5gretmenlerinin nitelikli bir egitim almasina baghdir. Tiirk miizigi kiiltiiriiniin
aktarim: miizik dgretmenleri tarafindan ve kanun, ud, baglama gibi geleneksel calgilarin
egitiminin alinmas ile saglanabilecegi diistiniilmektedir. Nitekim milli miizik kiiltiiriintin
ve miizik mirasinin yeni nesillere aktaracak olan miizik dgretmenlerine, modern egitim
anlayisina goére planlanmis ve nitelikli bir gelencksel Tiirk muzigi egitimi verilmesi
gerekir (Eldemir, 2012: 360). Miizik 6gretmenleri yetistirme programlarinda kanun gibi

geleneksel galgilara yer verilmesi, yayginlastirilmasi onemsenmektedir.

Ikégretim Miizik Derslerinde Kanun ve Kullanim

Oprencilerin, toplum hayatina katildiklarinda paylasabilecekleri kiltiirel icerigin
kazandirilmasi, estetik algilarinin ve raksak diisiinme becerilerinin geligtirilmesi gibi
birguk kamuda miizik derslerinin sorumlulufn vardir (Adar, 2019: 62). Miizik derslerinde
bireylerin, miizigi anlayabilmesi, yorumlayabilmesi, bireyin estetik diistincesiyle
karsilastirp elestirebilmesi ve degerlendirmesi kazandiriimak istenen bir hedeftir.
flkogretim diizeyi miizik derslerinde, dgrencilerin bu hedeflere ulasmasinda ise galg!
kullanim1 6nemli gorillmektedir. Kagar (2007) miizik egitimde kullanilan ¢algilarin
sneminden soz ederek geleneksel galgilarm Sneminin altinl ¢izmistir. Kagar’a gore:
Geleneksel kiiltiiriin ve miizigin en dogru sekilde geng kusaklara aktarilabilmesi i¢in
geleneksel algilar miizik egitiminde mutlaka kullaniimalidir. Ogrencilerin  miizik
derslerinde geleneksel ¢algilari gormesi bu calgilara ilgiyi arttiracaktir (Kagar, 2007:
119).
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Kanun 6zellikleri nedeniyle geleneksel Tiirk miiziginin 6nemli bir ¢algisidir. Solo
ve eslik ¢algisi olmasmin yaninda komali ve tampere eserleri seslendirebilme 6zelligi
vardir. Ug buguk oktavlik genis ses alani, giilii ve ahenkli sesi ve siislii icraya oldukga
yatkinlig: gibi 6zellikleri diisiiniildiigiinde, bu ¢alginin miizik egitimde kullanilabilirligi
oldukea islevsel oldugu diisiiniilmektedir, Tlkégretim diizeyi miizik derslerinde kullanilan
eserlere bakildiginda ¢ogunlugunun Tiirk miizigi eserleri oldugu goriilmektedir. Adar
(2019) ilk6gretim ve ortadgretim diizeyi miizik derslerinde, Tiirk miizigi eserlerin ve
calgilarm kullaniminin 6grencilerin 6gretilen eserleri daha kolay 6grenmede ve daha
keyifli ders islemede etkili oldugu sonucuna ulagnistir. Bu baglamda kanunun bir Tiirk
miizigi c¢algisi olarak ilkdgretim miizik derslerinde kullanimi 6nemli goriilmektedir.
Dogrudz (2017), kanunun geleneksel bir ¢algi olmasinin yaninda diinya miiziklerinin de
icrasina uygunlugu, kapsadig1 genis ses alanmin ifade gesitliligine katki saglamasi, solo
ve eslik ¢algi olarak kullanim yeterliligi, ¢ift el galis teknigi ile ¢ok sesli icraya elverisli
olmasi, icra siislemesi teknik imkanlarinin zenginligi, ses glirliigii agisindan giiglii
calgilardan biri olmasi ve tasinabilir olmasi gibi hususlardan dolayi egitim miizigine

elverisli bir ¢algt oldugu séylenebilir (Dogrudz, 2017: 05).

Kanunun tiim bu 6zellikleri dikkate alindiginda, okul galgilar: olarak bilinen ve
halen {iniversitelerin egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dallar1 lisans
programinda yer alan, baglama, gitar ve blok fliit gibi calgilara eklenebilecek ve alternatif
olusturabilecek bir yapidadir. Kullanilis sekli bakimindan piyano gibi bir solo ve eslik
calgist 6zelliklerini barindiran bu ¢alginin; egitim miiziginde kullanilabilirliginin ancak
egitim miizigine aktarilmasiyla olacagi, bu galgiyla ilgili yeni ftiriinlerin ve yeni
kaynaklarin ortaya koyulmasi ile yayginlasacagi diisiiniilmektedir. Dogrudz (2017) kanun
egitiminin, giincel durumda daha ¢ok Tiirk miizigi konservatuvarlarinda egitiminin
verildigini ifade etmis ve miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda yayginlastiriimasi
gerektigini vurgulamistir (Dogrudz, 2017: 71). Kanunun belirgin icra 6zellikleri dikkate
alindiginda bu galgmin, miizik egitimde kullanilabilirliginin olduk¢a yiiksek oldugu
goriilmektedir. Nitekim Kahyaoglu (2011), kanunu Tirk kiilttirtinti ve Tirk miizifini
tanitmada 6nemli yeri olan ve yapisi geregi her tiirlii teknik imkénlara sahip olan ve Bati
miizigi karakterini de yansitan (akor, arpej vd.) Tiurk miziginin bir piyanosudur

bigiminde aktarmistur (Kahyaoglu, 2011: 7).
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Alan yazmn incelendiginde, kanunun ilkdgretim miizik derslerinde kullanimina
yonelik arastirmalar ise son derece sinirhidur. Devecioglu (2017) kanunu, ilkdgretim 8.
sinif diizeyinde, miizik derslerinde kullandig1 ¢aligmada, aragtirmact tarafindan
gelistirilen gretim yaklasimiyla miizik derslerinde, kanun esligi ile etkililik diizeyi

gdzlenmislir.

Tiirk sanat ve Tiirk halk miizigi ¢algilart kullanilarak yiiriitiilen miizik derslerinin
Sprenci bagarisina ve tutumuna etkisi konusunda yapilan bu ¢ahgma, iki farklt miizik
tiirline ait farkli ozellikteki calgilarm miizik dersindeki kullanmmyla ilgili bir deneyi
igerir. Nitelikli miizik dersi igin, farkli drneklemlerle yiiritiilmiig, farkli degiskenleri
sorgulayan, farkli galgilar1 deneyen gahismalarin cesitliligi gereklidir. Bu c¢ahigmanin,
ilkogretim diizeyinde, kanunun miizik derslerinde kullanildig1 son derece smirh
arastirmalara yenilik getirmesi beklenmektedir. Calismada kullanilan degiskenlerden biri

tutumdur.
Tutum ve Ilkégretim Miizik Dersinde Tutum

Miizik dersinc yonclik tutumun yonil, ilgili 6grenmeleri olumlu ya da alumsuz,
etkileyebilmektedir. Bu ncdenle tutumun, ne gibi dzellikleri blinyesinde barmdirdigi
belirlemek, mzik dersi ve islenceck konuya iliskin 8grenci tutumlarini Slgme calismalari
yapmak, égrenme-6gretme stirecini olumlu etkileyebilir. Miizik egitiminin ilkdgretim
diizeyinde, tutum degigkeni ile calismalarin yapidig gozlenmektedir (Umuzdas ve
Kizikl, 2018; Giilsoy ve Bulut, 2016; Sahin ve Toraman, 2014; Koca, 2013; Varis ve
Cesur, 2012; Umuzdas, 2012; Inceel, 2011; Uluocak ve Tufan, 2011; Saruhan ve Deniz,
2011; Afacan, 2010; Kocaarslan, 2009; Otacioglu, 2007; Oztopalan, 2007; Kocabas ve
Sclgioglu, 2006; Nacakgi, 2006; Ozmentes, 2006; Kocabas, 1997). Davranis bilimleri,
sosyoloji, siyaset bilimi psikoloji gibi birgok alanda tutum One ¢ikmaktadir. Cesitli
alanlarda arastrmalara konu olan tutumun, farkh tamimlamalar1 mevcuttur. Tutum,
bireyin yasamindaki tecriibeler yoluyla olusan, bireyin davranislarini etkileyebilen ruhsal
bir giigtiir (Umuzdas, 2012: 1511). Bir baska ifade ile tutum bir bireye atfedilen ve onun
bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarini diizenli bir bigimde
olusturan bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 2004: 102). Tutumu kavramsal diizeyde alan ve

egitim bilimleri, psikoloji, sosyoloji gibi alanlarin bakis agisiyla tanimlayanlar mevcuttur.
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Psikolojik yénden tutum, bireyin gevresindeki gergeklesen olay ve olgulara kars1
verdigi olumlu-olumsuz davranigsal ya da igsel tepkilerdir. Psikolojik agidan bir diger
tanim Phillips’e (2003) aittir. Tutum, Kkisinin duygu, diistince, deger ve inanglari {izerine
kurulu ve degiskenlik gdsterebilen bir psikolojik durumdur (Akt. Ozmenteg, 2006: 24).
Alport (1935) ise psikoloji alan1 bakis acistyla, bireyin biitlin nesnelere karsi gosterecegi
tepkiler ve durumlar iizerinde yonlendirici veya etkin bir gli¢ olugturan ve denem
bilgilerle organize olan, ussal ve sinirsel bir davranista bulunmaya hazir olma hali olarak
tanumlamistir (Akt. Inceoglu, 2004: 14). Tutumun sosyolojik agidan degerlendiren Arul
(2002), tutumlar bireylerin, gruplarm, toplum ve topluluklarin her diizeydeki
davraniglarini kolaylastirabilen ya da engelleyebilen davranisa iliskin egilimlerdir. (Akt.
Ozmentes, 2006: 25). Tutumu egitim alaniyla iliskilendiren ve davranisa yon veren bir
gii¢ olarak tanimlayan Ulgen (1994) tutumu, 8grenmeyle kazanilan, birey davranislarma
yon veren, kisinin karar siirecinde yanh davranmasmna sebep olan olgu olarak
tanimlamistir (Ulgen, 1994: 79-80). Bir baska ifadeyle egitim alaninda tutum, istendik
davraniglar1 kazanmasi istenen bireyin, egitim-8gretim siirecine iliskin, olumlu ya da

olumsuz egilimleri olarak tanimlanabilir.

inceoglu (2004) tutumlars kendi igerisinde zihinscl, duygusal, davranigsal olarak
tic 6geye ayrildigint belirterek bu ii¢ tutum dgesinin de etkilesim halinde oldugunu
aktarmustir. Genellikle etkilegim halinde olan tutum ogelerini, bireyin olay, olgu ve
nesneler karsisinda olumlu ya da olumsuz tavir almasi, tepki gostermesi, kaygi duymasi,
coskuya kapilmasi, seving yasamasi, cevresiyle uyum saglamast gibi zincirlime bir
degisime sebep olan karmagik bir cylem degigikligi olarak ifade etmistir. (Inceoghi, 2004:
23-33). Tutumun olugumunda davranigsal, bilissel ve duyugsal boyutlarin birbiriyle tutarlt
bir iliski igerisinde olmasi gereklidir. Bu olusum siirecinde birey, kendiyle ve gevresiyle
uyumlu olmast beklenir. Dis diinya ile uyum saglanmasi beklenen bireyin 6ncelikle kendi
icerisinde uyumu yakalamasi gerekir. Davranissal, bilissel ve duyugsal yonden tutarli ve
kendi igerisinde biltiinliigii yakalayan birey ise tutumun boyutlarinda uyumu
yakalayabilir. Her boyutun kendi igerisinde derinligi ve bircy {izerinde potansiyel bir glicl)
bulunmaktadir. Biligsel alan, kisinin olay veya olgular karsisinda inanglari, yorumlari,
karsilastirma ve zihinsel diigiince siirecleridir. Duyussal alan, sevme, ilgi duyma, tepkide
bulunma, deger verme gibi duygularin ifadesidir. Devinissel alan ise bireyin el goz

hareketleri gibi bedensel davranislariyla ilgili kavramdir. Ozellikle psikolojide
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Snemsenen tutumun, tim egitim alanlarmda ve diizeyinde Olgiimiine ihtiyag

duyulmaktadi (Umuzdas ve Kizikls, 2018: 5).

Tutum, bireyin olay, olgu, durumlar karsisindaki gozlenebilen veya
gozlenemeyen, igsel ya da digsal tepki ve on egilimleridir. Bireyin davraniga hazirlayan
on egilimleri, bireyin davransslar1 ile dogrudan baglantilidir. Bireyde gozlenebilen ve
gdzlenemeyen davraniglar tutum ile davranig arasindaki bagi ortaya koyar. Tutum ve
davranig arasmda giiglil bir iliski oldugu soylenebilir. Ancak bireyde her zaman igin
gergeklesen davranislarin kaynag! tutumlarin gosterilmesi dogru olmayabilir. Davranis
ve tutum arasindaki iliski karsihikhidir. Tutumlarin davranislar etkilemesi; hedeflenen
davranisa ulagmada ve Ogrenme siirecin temelini olusturmada etkili ve nispeten
snemlidir. Ozmentes *e gore tutum ve davranig iliskisi: 6grenci tutumlarinin dlciilmesiyle
olasi davraniglar hakkinda bir fikir verebilir. Ogrenci de istendik davranigin olusturulmasi

i¢in oncelikle tutumlarimn degistirilmesi gereklidir (Ozmentes, 2006: 25).

Egitim-6gretim stirecinin planJanmas igin sgrencilerin derse iligkin tutumlarinin
slciilmesi nemli goriilmektedir. Planlama ve dgretim faaliyetlerinde, olumlu ve olumsuz
tutumlar belirlenmeli, olumsuz tutuma sahip ogrencilere yonelik nedensel bir aragtirmaya
gidilmelidir. Tutumlarin dgrenme siirecini etkileyen bir olgu oldugu diisiiniildiigiinde,
ggrenci tutumlarimnin bilinmesi; giidiileme ve merak uyandirma konusunda ogrencileri
olumlu etkileyerek Ogrenme Ogretme faaliyetlerinin verimli gerceklesmesine katki

saglayabilir.

Hedeflenen miiziksel davranigin degistirmesi tutuma bagh ise miizik dersine
yonelik bireyde tutnmun Jegistirilmesi, hedeflenen mizikal davraniga ulagiimasini
saglayacaktir. Erken yaslarda edinilen ve birey iizerinde nispeten etki yaratan tutumlarin
etkili ve gligli oldugu goriilmektedir. Bireylerin, ozellikle cocukluk donemindeki
yasantilari, hayati boyunca yasadig1 basarili ve basarisiz deneyimler, sosyal ve toplumsal
tgrenmeler tutum iizerinde onemli bir etkendir. Levent (2013), ilkdgretim diizeyinde
olugan ya da gelisen tutumlarin giiglil ve oldukga snemli oldugunu vurgulamistir (Levent,
2013: 6). Erken yaslarda edinilen tutumlar o konuda ¢ok snemli deneyimler ya da
yasantilar olmadikea, kolay kolay degismemektedir (Kagitgibas, 2010: 132; Kocaarslan,
2009: 17). Erken yaslarda edinilen tutumlarin nispeten giicli oldugu, kolay degismedigi

ve ilkdgretim diizeyinde olustugu duigiiniildigiinde; tutumlarin degistirilmesi ve yeni
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tutumlarin olusmasi agisindan erken yaglarda edinilmesi bireye miizikal davranislarin

kazandirilmasi agisindan dnemlidir.

Miizik dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlar, miiziksel davranisi
kolaylastirabilen ya da davranigi engelleyebilen bir 6n egilim olarak ortaya gikar. Olumlu
tutumlar muzik dersi i¢in istendik bit davranis olsa dahi, bircyin duygu, diigiince ve
egilimleri olumlu yonde olmayabilir. Bu durum gozlenebilir davraniglara yon verebilen
bir degisken olabilir. Miizik dersine yonelik olumlu tutum gdsteren bireyin, derse
zamaninda gelmesi, ilgi gostermesi, derse katilmast gibi birbiriyle ilintili davramilar
gosterebilir. Olumlu tutum davranista yordayici bir degisken olabilir. Miizik dersine
yonelik olumsuz tutum igerisindeki birey ise olumlu tutumun aksine bireyde, istenmeyen
durumlarin gézlenmesine sebep olacag: dusiiniilmektedir. Miizik dersine karsi ilgisiz
kalmasi, devamsizlik gdstermesi, istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasi ve miziksel
davranisa ulasmada yetersizlikler olumsuz tutum karsit1 davranislar olarak gdzlenebilir.
Davranislar 6grenildigi gibi tutumlarin grenilmesi de insan hayatinda olagan bir
durumdur. Bireylerde tutum olusturma ve degistirme ya da olumsuz tutumlart olumlu
yonde degistirilmesi, uyumlu hale getirilmesi dogru yontem ve teknikle miimkiin olabilir.
Bu durum isc tutumlart olumlu yonde degistirerek miizik dersinde istendik davraniga
ulagilmasini saglayabilir. Tufan ve Giidek® e gore, 9grenme yoluyla olusan tutumlar
kazanildigina gére, olumsuz tutumlarda olumlu hale getirilebilir (Tufan ve Giidek, 2008:

6).

fIkogretim diizeyinde &grencilerin miizik dersinde, miiziksel bilgi beceri ve
davranislari kazanmasinda tutumlar biiyiik dlgtide rol oynamaktadir. Miizige ve miizik
dersine iligkin olumlu ya da olumsuz tutumlarin &lgiilmesi, degerlendirilmesi, olumlu
tutumlarin gelistirilerek olumsuz tutumlarin ise miimkiinse olumlu hale getirilmesi miizik
dersi akademik basarist agisindan dnemli bir etkendir. Akademik bagar1 ile tutum arasinda
giigli bir bag vardir. Ogrencinin miizik dersine olumlu tutumu dersin kaliciligini
etkileyerek 6grenme kolayhg saglar. Miizik dersi basarisi etkileyen tutum, akademik
hasarinin olusmasinda bir temel oldugu soylenebilir. Oztopalan (2007), tutum ile basari
arasinda ayn1 ydnde ve pozitif bir iliski oldugunun altini gizerek, olumlu tutumlara sahip

olan bir 6grencinin ders bagarisinin da yiiksek olabilecegini belirtmistir. Ayrica akademik
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basarisi yiiksek dgrencinin derse tutumunun da yiiksek oldugunu aktarmigtir (Oztopalan,

2007: 36).

Akademik Basari

Akademik bagary: etkileyen birgok faktor vardir. Ogrenci, 8gretmen, dgretimin
niteligi, kullanilan materyaller, 8grenme iklimi ve siuf fiziksel yapist gibi faktorler
6grenmenin gergeklesmesinde ve dgrencinin basariya ulasmasmda Snemli bir etkendir.
Genellikle basari, bireyin 6grenme yasantilar1 sonucunda not gibi sayisal verilerle ifade
edilir. Bir baska deyisle basari, istenilen sonuca ulagmak i¢in adim adim kaydedilen
bireydeki gelisme olarak da tanimlanabilir. Inceel (2011)’e gore basar1, amaglanan bir igi
istenilen sekilde sonlandirmak olarak ifade etmistir (Inceel, 2011: 67). Tan’a gore basart
ise, ogrenme siirecindeki bireylerin grenme faaliyetlerini ne diizeyde ulagtiginin
belirlenmesi olarak aktarmistir (Tan, 1996: 19). Basari, insan hayatmin her agamasinda
snemli goriilen bir kavramdir. Insan yapisi geregi yaptig1 isi sonlandirmak, basarmak ve
mutlu olmak ister. Ancak basarmin yaninda basarisizlik da insan yasammimn dogal bir
parcasidir. Bireyler, egitim ogretim yasamlarinda basari ve basarisizligi genellikle
6prenme yasantilar: sonucunda aldiklar1 sayisal sonuglara gore belirlerler. Akademik
basari, biligsel yeterlilik ve beceri gerektiren derslerde Ofrenme yasantisi sonucuna
dayanmak(adir. Derslerde kendinden isteneni yapan, ders ¢alismasi sikligi ve nitcligi ile

one ¢ikan, dersin smavlarindan yiiksck not alan tigrenci genellikle basarilt kabul edilir.

Carter ve Good (1973)’a goére basari, bireylerin okuldaki 6grenim gordiigl
derslerde elde ettikleri kazanim ve becerilerin sonucunda, 63retmenlerce verilen notlarla
ve yapilan testlerden aldiklam puanlarla ifade edilmesidir (Akt. Orhan, 2019: 4).
Ciiceloglu ise basariyi, insanin kendi miikkemmellik zirvesini asmasi olarak ifade etmis ve
insan yasaminin dogal bir pargasi olan bagar1 diirtiisiintin, davramglar1 etkiledigini
belirtmistir. Ayrica basari gereksinimi yiiksek olan bireylerin, yaptigi ise daha ¢ok
odaklandigi ve g¢evresindeki bireylere gére isini daha iyi yapmaya c¢alistigini

vurgulamistir (Ciiceloglu, 1991: 251-254).

Akademik anlamda basaril: bireyler incelendiginde, mevecut durumundan rahatsiz
olmayan, ani kararlar vermeden etraflica diisiinen, problem karsisinda umutsuzluga
kaptimadan ¢oziime odaklanan ve ¢oziim onerileri getirebilme &zellikleri oldugu

goriilebilir. Basarili bireylerin Baltag (1998), amag belirleyen, zamani iyi kullanan,
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kendini taniyan, objektif degerlendirme yapabilen, yardim isteyebilen, konugmasini ve
susmasimni bilen ozellikleri oldugunu ifade etmistir (Akt. Inceel, 2011: 67). Bireyin

basarisi tizerindeki etmenleri Telman (1997) asagidaki gibi agiklamaktadir.
1. Zeka ve 6zel yetenekler % 50-60
2. Calisma aliskanliklar: ve tutumlar1 %30-40

3. Sans faktorleri % 10-15

Bu yiizdelik dagilimlara gére birinci ve tigiincli etmenlere bireyin miidahalesi s6z
konusu olmadigini belirtmistir. Ancak ikinci etmeninin bireyin etkili ve verimli galisma
yontemleri kullanarak olumlu yénde gelisme saglayabilecegi aktarilmistir (Akt. Adatepe,

2014: 77).

Akademik basari egitim Ogretimin herhangi bir kademesinde, gesitli sekillerde
hazirlanan ve gelistirilen basar: testleriyle &l¢iiliir. Akademik basari, egitimi verilen
derslerin kazanimlarina ulasip ulagilmadiginin kontrol edilmesine yonelik yapilan 6lgme
(sozlii, yazili ve uygulamali sinavlar) ve degerlendirmeler sonucunda 6grencinin aldigi
derse yonelik puanlarin ortalamasi ile slgiiliir (Uyan, 2012: 16). Basar1 testleri, beceri
veya kazanimlarin 6lgiilmesinde kullanimi gereklidir. Basari testleri, belli bir programa
dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi, kavram ve anlayis yontinden gosterdikleri
akademik gelisimi belirlemek amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim,
1999: 15). Bireyin kendini gelistirmesi i¢in ¢aligmalarmni degerlendirmesi ve egitimciden

ya da sistemden doniit almasi, akademik basar1 diizeyinin yiikselmesini saglayabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, Tiirk sanat ve Tiirk halk miizigi ¢algilariyla yiiriitiilen miizik dersi
uygulamalarinin ilkdgretim 6grencilerinin ders basar1 ve tutumlarina etkisini belirlemek

amaglanmgtir.
Arastirmanm Onemi

Calgi, nota vb. her tiir materyalin ilkdgretim miizik dersi siirecinde kullaniminin,

dgrencilerin basarilarinin ve derse olan ilgilerinin artirilmasi yoniindeki planlamalara
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temel olusturabilecegi diigtiniilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin bir degiskeni ¢algi olarak

se¢ilmigtir.

Alan yazinda ¢algi eslikli miizik dersi uygulamalarinin dgrenci tutumlar1 ve
basarilar1 iizerine etkisinin incelendigi cesitli ¢alismalarm yapildigi goriilmektedir
(Halvasi, Akgiil ve Ozbek, 2017; Ustiin ve Ozgimen, 2015; Akgiil, 2013; Acar ve
Aydogan, 2012; Kiiglikosmanoglu, 2011; Frgen, 2010; Uluocak, 2008; Oztopalan, 2007;
Tunalioglu, 2006). Literatiire gore; baglama Tiirk toplumuna en ¢ok hitap eden, islevsel
bir ¢algs olarak dikkat ¢ekmektedir. Tiirk Halk Miiziginin ana ¢algilarmdan baglamanin
yani sira egitim miiziginde Tirk Sanat miizigine 6zgli Ornekleri verebilmek i¢in de

kapsamli ve islevsel bir calgi kullanilmasi uygun olur.

Giincel galigmalarda kanunun da, okul miizik egitimine uygunlugu kullaniimasi
onerilmektedir (Adar, 2019; Devecioglu, 2017; Dogrudz, 2017). Kanun, TSM’nin
szelliklerini en iyi temsil edebilecek eslik calgilarindan oldugu degerlendirilmektedir.
Kanun ve baglamay1 karsilastirarak, dgrencilerin miizik dersi basarilarin ve tutumlarini
aragtiran deneysel bir ¢alisma heniiz yaptlmamistir. Yapilan bu arastirma, deney i¢in
secilen galgilarm farkl miizik tiirlerine iliskin olmast yoniyle dikkat cekmekte, bir 1tirk
halk miizigi ve bir Tirk sanat miizigi ¢algisini bu yonilyle ayn caligmada kullanan ilk

calisma olmasi agisindan drnemli gorilmekiedir.

flkogretim miizik dersi mifredatinda yer alan TIIM ve TSM eserlerinin,
geleneksel calgilar kullanilarak duyurulmasi uygun olur. Ayrica 8grencilerin, Tiirk
miizigi calgilarindan kanun ve baglamanin ve Tirk ulusuna 6zgii mizige iligkin ses

sisternini yakmdan tanimalart, szellikle kiiltiirel hakimindan dnemli goriilmektedir.

Bu calisma ile, miizik egitimi uygulayicilarinin uzun zamandir tartigilageldigi,
ilkogretim dgrencilerinin fiziksel gelisimlerine ve miifredata uygun olarak hangi ¢alginin
secilmesi geregi konusuna bir bilimsel bilgi eklemigtir. Bu se¢im, cesitli dzellikteki
¢algilarin deneysel 6n alismalar ve siiregteki gdzlemsel uygulamalarla, calgilarin islev
diizeylerinin gbriilebilmesiyle miimkiin olabilir. Bu yoniiyle bu arastirma ile ilkogretim
miizik egitiminde kullanilabilecek ¢algt segimine islevsel bir katki saglamaya

cahsiimustir,
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Alt Problemler

Bu ¢alismada, Tiirk sanat ve Tiirk halk miizigi ¢algilariyla yiiriitiilen miizik dersi
uygulamalarinin ilkdgretim dgrencilerinin ders basari ve tutumlarina etkisini belirlemek

amaciyla yapilan bu ¢alismanin alt problemleri soyledir:

1) Birinci deney grubu (baglama) ile kontrol grubu 6grencilerinin bagari testi 6n

test -son-test ortalama puanlari arasinda anlaml farklhilik var midir?

2) Ikinci deney grubu (kanun) ile kontrol grubu &grencilerinin basari testi on

test- son-test ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midr?

3) Birinci deney grubu (baglama) ile kontrol grubu §grencilerinin tutum 6n test -

son-test ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

4) Ikinci deney grubu (kanun) ile kontrol grubu &grencilerinin tutum 6n test -

son-test ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkitlik var midir?

5) Deney/kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile miizik dersi bagar1 ve

tutum On-test- son-test ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

6) Deney/kontrol grubu 6grencilerinin okul dis1 miizik etkinligi yapma durumu ile
miizik dersi bagar1 ve tutum 6n-test- son-test ortalama puanlar1 arasinda anlaml farklilik

var midir?

7) Deney/kontrol grubu 6grencilerinin bir ¢algiya sahip olma durumu ile miizik
dersi basar1 ve tutum On-test- son-test ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik var

midur?

8) Deney/kontrol grubu &grencilerinin ailelerinin miizikle ilgilenme durumu ile
miizik dersi basari ve tutum 6n-test- son-test ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik

var midir?

9) Deney/kontrol grubu 6grencilerinin miizik etkinliklerine katiima durumu ile
miizik dersi basari ve tutum On-test- son-test ortalama puanlari arasinda anlaml farklihk

var midir?

10) Deney/kontrol grubu 6grencilerinin kardes sayilari ile miizik dersi basar1 ve

tutum On-test- son-test ortalama puanlar: arasinda anlamli farklilik var midir?
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11) Deney/kontrol grubu grencilerinin annelerinin egitim durumu ile miizik dersi

basar1 ve tutum on-test- son-test ortalama puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

12) Deney/kontrol grubu & grencilerinin babalarmmn egitim durumu ile miizik dersi

basari ve tutum On-test- son-test ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

13) Deney/kontrol grubu grencilerinin annelerinin meslegi ile miizik dersi basar1

ve tutum 8n-test- son-test ortalama puanlari arasinda anlamh farkhlik var midir?

14) Deney/kontrol grubu grencilerinin babalarmin meslegi ile miizik dersi bagar1

ve tutum on-test- son-test ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Arastirmanin Simrhibklan

Arastirma,

1. ilksgretim 6. snif mizik dersi iinitelerinden miiziklerde hiz degisiklikleri,
miizikte giirlik degisiklikleri, yurdumuza ait bashca miizik tiirleri, Turk miiziginde

makamsal yapi, ses degistirici isaretler ve Atatiirk ve miizik ile
2. Arastirmanin yapildigi zaman 201 8-2019 egitim-ogretim yili giiz yariyili ile
3. Arastirma 12 hafta ile (08.10.2018 ve 28.12.2018)
4. Miizik derslerinde kullanilan eslik calgisi olarak baglama ve kanun ile

5. Caligma grubu olarak ise Tokat ili Turhal ilgesinde butunan Tbni Sina 11kdgretim
Okulu 6.smnif dgrencileri, A-B-C subeleri ve bu subelerde yer alan 48 6grenci ile sinirlt

tutulmustur.
Arastirmanin Sayiltilari
Arastirmada; katilimeilarin Miizik Dersi Tutum Olgegi, Miizik Dersi Basar1 Testi

dlgme araglarina samimi cevap verdikleri ve deney ve kontrol gruplarinda galigma

kapsami diginda kalan tlim degiskenlerin esit oldugu kabul edilmistir.
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Tanmmlar

Eslik: Ses miizigi veya galgi miiziginde bir eserin armonik nitelifini ortaya

cikaran, ona igerik ve derinlik kazandiran miizikal birliktelik (Say, 2005: 186).

Miizik Dersi Basansi: Ogrenme siirecinin  sonunda bircylerin  8grenme

faaliyetlerine ne diizcydc ulagtiginin belirlenmesi ve elde ettikleri basar1 puanlaridir.

Kazanim: Kazanimlar, 6grenme-ogretme stireci igerisinde planlanmig ve
diizenlenmis yasantilar aracihig1 ile dgrencilerde goriilmesi gereken bilgi, beceri, tutum

ve degerlerdir (MEB-6-7-8, 2016: 12).

Miizik Ogretim Programi: Genel amaglar, temel beceriler, grenme alanlari,
kazanimlar, etkinlikler, agiklamalar, 5grenme-6gretme siiregleri ve dlgme degerlendirme

boyutlarmi olusturmaktadir (MEB-4-5, 2016: 10).

Sarki: Farkli iilkelerde ve kiiltiirlerde “Canzone”, “ Lied”, * Song” gibi gesitli
sekillerde isimlendirilen sarki, gegmisten giiniimiize kiiltiir ve medeniyetlerde var olan,
insanin kendini anlatma ihtiyacinm bir sonucu olarak ortaya ¢ikan kisa, sozlii ve yalin

halde bulunan miizik bigimidir.

Mars: Italyancada “Marcia”, Altnancada “Marsch”, Ingilizcede “March” scklindc
isimlendirilen marslar, ritim, 6lgii ve tempo bakimindan bir grup insanin ya da daha fazla
sayida kisinin ylrtlylstine uygun diisen ve bu amagla bestelenmis olan islevsel miizik

pargasidir (Say, 2002: 335).
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BOLUM I: KURAMSAL CERCEVE

[Ikdgretim miizik derslerinde galgi kullanimiyla ilgili birgok galigma mevcuttur.
Yapilan ¢alismalarda gesitli ¢algilarm, ilkdgretim ve ortadgretimde kullanilabilirligi
incelenmistir. Bu ¢alismalarda genel olarak deneysel ve betimsel yontemler
kullanilagelmis bunun yan1 sira nitel ve nicel veriler alinarak 6grenci, uzman goriis ve
diisiincelerine yer verilmistir. Bu ¢aligmanin kapsami cergevesindeki galismalar asagida

kisaca tanitilmistir.

1.1. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Adar, (2019)’m ilkogretim miizik dgretmenlerinin Tiirk miizigi ile ilgili gorus ve
uygulamalarint betimledigi ¢alismasinda; katilime1 &gretmenler Tiirk miizigi Ttirk Sanat
Miizigi ve Tiirk Halk Miizigi eserlerin 6gretilmesini dogru bulurken bu diigiinceye kars
olan bir 8gretmene rastlanmamustir. Ogretmenler derslerde Turk miizigi enstriimanlar
olan ud, kanun, klasik kemenge, baglama vb. enstriimanlar ile derslerde eslik ettiklerini
ve 8grencilerin bu sckilde daha keyifli ders isledikleri, sarkilar1 daha kolay dgrendikleri
ve bu derslerde 8grencilere Tiirk miizigi enstriimanlart dgretilmesinin dogru oldugunu
savunduklari ve bu 8gretmenlerin  gencllikle  konservatuvar mczunu  olduklar:

anlagiimaktadur.

Ayhan, (2019) calismasinda, ii¢ ilkdgretim okulunda &grenim gdren 6. Smuf
dgrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin farkli degiskenler ile arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu 6. smf diizeyinde 175 Ogrenci
olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda, ¢alisma grubunda yer alan ilkdgretim 6. Smf
sgrencilerinin, miizik dersine ydnelik tutumlarmin olumlu oldugu gbzlenmistir. Ayrica
calisma grubunda yer alan ilkdgretim dgrencilerinin, cinsiyet, aile gelir diizeyi, aile egitim
durumu, aile i¢i mizik davramislari, 8grencilerin miizik tercihleri gibi degiskenlere

sgrencilerin miizik dersi tutumlarima etkili olmadig1 sonucuna ulagiimustir.

Akgiin, (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, ortadgretim 9.10 ve II. smif
sgrencilerinin, miizik dersi dgretim programina uygun olarak Tiirk miizigi eserlerini
seslendirmede melodika ve blok fliit calgilarinin etkililik diizeyleri incelenmistir.

Arastirmada yar1 deneysel desenlerden solomon dort gruplu desen segilmis, bu baglamda
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iki kontrol ve iki deney grubu belirlenmistir. Aragtrmanm, ¢alisma grubunu 2016-2017
egitim ogretim yilinda, ortadgretimde dgrenim goren 21 dgrenci nhgturmaktadir. Veri
toplamak amaciyla ¢alismada blok fliit ve melodika becerilerini 8lgmeye yonelik dereceli
puanlama anahtar1 ve uzman goriislerini alma formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
elde bilgilerden deneysel ¢alismanin, uygulama yapilan gruplarda etkili oldugu sonucuna
ulasildig1 gozlenmistir. Deneysel islem siireci sonuglari bir biitiin olarak elc almdiginda
ogrencilerin  “Canakkale Tirkiisii? ve “Katibim” adl eserleri seslendirmelerinde

melodika ile daha basarili sonuglara ulastiklar gorillmigtiir.

Umuzdas ve Kizikh, (2018) ilkogretim 6.7 ve 8. smif grencilerinin miizik
dersine iliskin tutumlari gozlemlenmistir. Arastirmanin caligma grubu, Ibni Sina
flkogretim okulu 6-7-8. siniflarinda  8grenim goren 225 ogrenci olusturmaktadur.
Arastirmada, §grenci tutumlarini saptamaya yonelik betimsel bir ¢alisma olup tarama
modeli kullamlmustir. Arastirmada veri toplamak amactyla miizik dersi tutum OSlgegi
kullanilmistir. Galigmada, dgrencilerin genel anlamda miizik dersine ilgi duyduklariny,

miizigi onemsediklerini tespit edilen sonuglar arasinda oldugu belirlenmistir.

Devecioglu, (2017) tarafindan yapilan galismada, kanun calgisinin ilkogretim
miizik derslerinde, dgretim programi ve farkh yaklagimlarla kullaniimas: ve aragtirmac
tarafindan olusturulan dgretim sisteminin dgrenciler tizerindeki etkileri incelenmigtir.
Arastrmanmn galigma grubumy, ilkogretim okulunda 8grenim goren 8. smif diizeyinde 20
sgrenci olusturmaktadir. Arastirmada deneysel desen kullanilmis ve Ontest-sontest
kontrol gruplu modeli belirlenmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari yansiz atama
ile belirlenmis ve uygulama siireci 8 hafta ile smirlandiriimstir. Aragtrmada deney
grubuna arastirmaci tarafindan gelistirilen 8gretim sistemi uygulanirken kontrol grubuna
ise geleneksel yontemlerle dgretim siireci uygulanmistir. On test — son test olarak
ogrencilerin isitme ve seslendirme becerilerini belirlemeye yonelik dereceli puanlama
anahtar1 ve dereceli puanlama anahtarma iliskin uzman goriisii alma formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, 8n test sonucuna gore, kontrol ve deney grubu 8grencilerinin isitme
ve seslendirme becerilerine yonelik puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
tespit edilmezken, son test sonuglarinda kontrol ve deney grubu dgrencilerinin igitme ve
seslendirme becerilerine yonelik puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamhlik tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglar bir biitiin olarak ele alindiginda aragtirmaci tarafindan

hazirlanan dgretim sistemi fizerinden olumlu sonuglara ulasildig goriilmektedir.
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Ustiin ve Oz¢imen, (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim miizik dersi
kazanimlarina ulasmada okul galgilarmin etkililik diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin
¢alisma grubunu, 2012-2013 egitim gretim doneminde, 6. simif diizeyinde 73 ogrenciden
olusmaktadir. Arastirma sonucunda, miizik derslerinde kullanilan okul ¢algilarinmn
(baglama, gitar, blok fliit) 6. smif miizik dersi kazanimlarina ulagmada etkili oldugu

sonucu saptanmistir.

Demir, (2014)’in ortaokul ogrencilerinin baglamaya yonelik gorislerini
incelendigi calisma sonucunda; &grencilerin, miizik derslerinde 6gretmenlerinin galg
calmasini istedikleri; tiirkileri baglama esliginde &grenmenin daha keyitli oldugu
diisiindiikleri; dinleme zevklerinin baglamanimn gelistirecegini diisiindiikleri; baglamaya
karsi sevgi duyduklary; etkinliklerde baglama ilc tiirkiilerin seslendirilmesini istedikleri;
gitar, haglama, piyano, keman, fliit calgilarint ¢almak istedikleri; anne egitim durumlari
ile baglama arasinda ters yonlii bir iliskini oldugu; baba egitim durumlariyla baglama
arasinda ters yonlii bir iligki bulundugu; gelir durumuyla baglama arasmda isc gelir

arttika dgrenci goriiglerinde farklilagmalar oldugu saptanan sonuglar arasindadir.

Ustiin, (2014)’lin ¢aligmasinda, ilkdgretim miizik dersi kazanimlarina ulagmada
kullanilan okul ¢algilarinin etkililigi incelenmistir. Arastirmada deneysel desenler Ontest-
sontest kontrol gruplu modeli segilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Nevsehir Hinde
bulunan ilkégretim okulunda 6. sinifta 8grenim goren toplam 73 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplamak amactyla, biligsel 6n grenmeler testi, bagar: testi, gozlem
formu kullaniimistir. Caligma grubuna biligsel giris testi ve basar1 testleri on test olarak
uygulanmug 11 haftalik cgitim stirecinin ardindan son test uygulanan aragtirma
sonucunda, belirlenen kazanimlarmn 6grenciler tizerinde ii¢ ¢alginin da etkili oldugu
saptanmustir. Ayrica arastirmada kullanilan okul calgilarindan her birinin gesitli
kazanimlarda basar1 seviyesini arttirdigs g6zlenmis; uygulama siiresince kullanilan ve
diger calgilara gore gitarin 6. simif miizik dersi kazamimlarinda etkili oldugu tespit

edilmistir.

Akgiil. (2013) tarafindan yapilan ¢ahismada, ilkogretim 6. sinif ogrencilerinin
enstriiman eslikli miizik dersinden sonra miizik dersi basart ve tutumlarina yonelik
gelisimleri ve bu yondeki degisimleri incelenmistir. Arastirmada deneysel desen

kullanilmis, ontest-sontest kontrol gruplu modeli se¢ilmistir. Deney grubuna 6. simif
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miizik dersinde iceriginde dizgeli egitim sistematigi ile hazirlanms eslikli miizik dersi,
kontrol grubuna ise var olan siiregte uygulanmakta olan miizik dersi uygulanmistir.
Arastirma sonunda kontrol grubu &grencilerinin ve deney grubu Ogrencilerin bilgi
diizeylerinde karsilastirildiginda, deney grubunu olusturan dgrencilerin bilgi diizeylerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha ilerde olduklari sonucuna ulasilmigbir. Ayrica
tutum puanlar1 olarak, deney sonunda kontrol grubu &grencilerinin ve deney grubu
ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 karsilastirildiginda, deney grubunu
olusturan Sgrencilerinin derse yonelik tutumlarindaki artisin kontrol grubu 6grencilerine

gore daha yiiksek olduklar1 gozlenmistir.

Levent, (2013) calgilarin 8grenci tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmanin galisma grubunu, ilkdgretim okulunda 6. sinifta 5grenim gérmekte olan 88
ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmada deneysel desenlerden olan ¢ok degiskenli model
kullanilmistir. Miizik dersinde kullanilan elektronik orgun, kemana gore 6grencinin derse
iliskin olumlu tutum gelistirmesinde nispeten daha etkili oldugu saptanmistir. Blok fliitiin
ise miizik dersinde kullanimmin kemana gore, dgrencinin derse iliskin olumlu tutum

gelistirmesinde nispeten daha etkili oldugu saptanmistir.

Yave¢in, (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkogretim 4, 5, 6, 7 ile 8. smuf
6grencilerinin 6zengen calgi durumlart incelenmistir. 1204 6grenci ile ¢alisilan arastirma
da, ilkogretim Sgrencilerinin biiylik kisminin dzengen ¢alg! egitimi almadigi; dzengen
calgt egitimde en ¢ok gitarin tercih edildigi; ilkdgretim Sgrencilerinin imkanlarinm
olmast halinde ¢ogunlugun calgi egitimi almak istedikleri; 6zengen calgi egitimi ile
sgrencilerin dinledigi miizik tiiriintin paralellik gosterdigi; 6grencilerin pop ve rap miizik
tiirlerini tercih ettiklerini; ailelerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel diizeyleri ile 6zengen

calg1 egitimini alma durumlarina etkili oldugu saptanan sonuglar arasindadir.

Demirtas, (2011) tarafindan yapilan galismada, ilkogretim 7. simf 6grencilerine
miizik dersinde, okul sarkilarina piyano esligi kullanilarak 6 gretiminin kazanimlara etkisi
incelenmistir. Arastirmanin galisma grubunu, ilkdgretim okulunda 6grenim géren 66
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, belirlenen pargalar dogrultusunda
oprencilere yapilan piyano esliginin olumlu bir etki yaptigi gdzlenmistir. Ayrica
arastirmada ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen sekiz kriterin, deney ve kontrol

gruplari arasinda etkili oldugu belirlenmisgtir.
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Kiiciikosmanoglu, (2011) tarafindan yapilan g¢aligmada, ilkkogretim miizik
derslerinde, 6gretimi gergeklestirilen mars, tiirkdi ve okul sarkilarmin, miizik ogretmenleri
tarafindan  kullanilan eglik  ¢algilarinm etkilileri bakimindan Kargilastwilmistir.
Arastirmanin galigma grubunu, ilkdgretim okulunda tig subede 6. sinif diizeyinde dgrenim
goren 24 8grenci olusturmaktadir. Arastwrmada veri toplamak amaciyla, yapilandiriimis
davranigsul beceri gdzlem tormu olugturulmus dokuy, haflalik sarki 6gretimi sonunda
Sntest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda miizik derslerinde kullantan
klasik gitarin, okul sarkilarmin ve tiirkiilerin 6gretiminde blok fliit gore ve miizik dersinde
calgt kullanilmamasina gore etkili oldugy, tiirkiilerin, blok fliit kullanarak 6gretilmesi ile

bir calgt kullanilmadan dgretilmesi arasinda ise etkili olmadig) gézlemlenmistir.

Ergen, (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkdgretim  diizeyinde
gergeklestirilen keman egitiminin, eslikli ve esliksiz ¢alma lizerine yiiriitiilen keman
egitimine gdre entonasyon, Ozgiiven Ve tutum degiskenleri {izerindeki etkisi
incelenmistir. Aragtrmanin ¢alisma grubunu, 2008-2009 egitim - ogretim yilinda,
ilkogretim okulunda 3. 4. ve 5. siniflarinda 8grenim goren 30 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmani deney grubunda eslikli gulma Uzering, kontrol grubunda ise egliksiz ¢alma
iizerine keman egitimi verilmiglir. Arastrma sonucuna gore ilkogretim diizeyinde
gergeklestirilen keman egitiminin, keman eslikli yiiriitiilen calmanin ve esliksiz ¢almaya

gore entonasyon, 8zgiiven ve tutum izerindeki etkisi daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yilmaz, (2010) tarafindan yapilan calismada, ilkogretim ogrencilerinin okul
sarkilarmin klasik gitar ile cesitli sekillerde esliklenebilirligi durumu incelenmistir.
Arastirmada veri toplama aract olarak Bgretmen goriislerini almaya yonelik anket
kullaniimistir. Arastirmada belgesel tarama modeli kullanilmis ve miizik 8gretmenleri
tarafindan yaygm kullamlan bes okul sarkisi incelemeye alinarak uzman goriigleri de
dikkate almmigstir. Arastirmada iki 6rneklem grubundan yararlanilmigtir. Birinci
orneklem grubunu Nigde il merkezinde gorev yapan 20 miizik sgretmeni, ikinci drneklem
ise bu mizik dgretmenleri tarafindan miizik derslerinde kullanilan bes okul pargasi
olugturmaktadir. Ele alinan okul sarkilar1 armonik ve teknik yonden incelenmis ve eslik
modellemeleri gelistirildigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda yapilan teknik ve
armonik analizlerinde katkilariyla farkh sekillerde akor, akor baglanislar1 ve figiirler

kullantlarak okul sarkilarina gesitli eslik modelleri olusturuldugu gozlenmistir.
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Bilgin, (2009) tarafindan yapilan caligmada, ilkogretim ogrencilerinin okul
sarkilarma yonelik gorusleri alinmis ve cesitli degiskenlere gore incelenmistir.
Arastrmada var olan durumun ortaya koyulmasi i¢in betimsel yontem kullanilmis ve
tarama modcli segilmistir. Veri toplamak amactyla 6grencilerin okul sarkilarina bakis
agilarin1  belirlemeye yonelik anket uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesinde bulunan 32 ilkogretim okulunda 6grenim gdren 3.
ve 8. sinif diizeyinden olmak iizere 516 ogrenci belirlenmistir. Arastirma sonucunda, 5.
ve 8. smf diizeyinde degiskenler karsilastirildiginda  benzer ozellikler tasidigi
gozlenmistir. Ogrencilerin sarki 8grenme ve sdyleme siireglerinde sgretmenlerinin bir
calgidan ya da medyadan faydalanmalarinin, dgrencilerin grenilen/seslendirilen sarktyi
sevmelerini saglayabilecegi sonucu belirlenmistir. Arastirmanin geneline bakildiginda
ilkogretim ogrencilerinin  okul sarkilarina ydnelik goriiglerinin olumsuz olduklart

sonucuna ulagimistir.

Dogan, (2009) tarafindan yapilan g¢alismada, iilkemizde mandolinin miizik
egitimdeki yeri ve Onemini belirlemek ve okul galgist olarak kullanilabilirligi
incelenmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan,
mandolin ¢algist egitimi alan egitimcilerin  goriiglerini almaya yonelik anket
kullanilmistir. Arastirmada  betimsel ¢alisma modellerinde genel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu, tilkemizin dort bolgesinde gorev yapan 32
miizik egitimcisi olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gbre, cumhuriyetten sonra pilot
¢alg olarak miizik egitimde Sgretmenler tarafindan kullanild1gs, mandolinin akort sorunu
ve maliyeti gibi sebeplerden yerini bagska okul galgilarma biraktig1 saptanmigtir.
Mandolininin giiniimiiz miizik egitimine tarihsel siiregte oldugu gibi yeniden
kullanilabilirliginin saglanmasi, mandolin ailesi calgilariyla daha da etkili ve verimli

olacag1 sonucuna ulasildigi saptanmigtir.

Acar, (2009) tarafindan yapilan calismada, blok fliitiin ilkogretim miizik dersi
gretim programi hedeflerine ulagmadaki yeterliligi incelenmistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla anket kullanilmis ve ilkdgretimde gorev yapan 21 miizik 6gretmenine
uygulanmistir. Arastirmada, ilkogretim miizik ogretim programinda yer alan hedeflerin
blok fliit kullanilarak —gerceklesme diizeyleri elde edilen veriler 1siginda
degerlendirilmeye ainmistir. Arastrma sonucunda, nota 6gretimi, hiz ve glirlik konulart,

toplu ses egitimi, ses degistirici isaretler konularinda blok fliitiin kismen yeterli oldugu
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sonucuna ulasihirken, ilkogretim miizik dersi dgretim programi hedeflerine ulagmada
yetersiz bir ¢algi oldufu saptanmistr. Blok fliitin genel anlamda yeterlilik ve
sinirhiliklarinin  oldugu disiiniilerek, 6gretim programi hedefleriyle uyumlu hale
getirilmesinin ¢algiy1 yeterli bir konuma ulastiracagi saptanmistir. Ayrica blok fliitiin bir
smif galgis1 olarak degil 6gretmen ¢algist olarak kullaniminm biiylik Slglide yararls
olabilecegi, Hicaz ve Hiiseyni makamlarindaki eserlerin seslendirilmesine uygun oldugu

sonucu saptanmigtir.

Yungul, (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, okul sarkilarmmn gitar galgisi
kullanilarak nasil eslik yapilmasi gerektigi incelenmistir. Arastirmada okul sarkilarinin
gitarla esligine yonelik modeller gelistirilmis ve betimsel tarama y®ntemine
basvurulmugtur, Arastirma sonucunda okul sarkilarmnin esligine yonelik, armonik ve
ezgisel analiz, akorlarin analizi ve birbirine baglantisi, sarkilara uygun eslik figiirlerin
kullanilmasi, eslik modellerinin gelistirilmesi ve okul sarkilarmn gitarla esligiyle ilgili

¢oziim Onerilerine yer verildigi saptanmigtir.

Uluocak, (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim dgrencilerine miizik
derslerinde gitar esgligi kullanilmasinin égrencilerin miizik dersi basarilarma yonelik
etkileri incelenmistir. Arastirmada deneysel descnlerden Ontest - sontest kontrol gruplu
modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2007-2008 &gretim yilinin birinci
doneminde ii¢ ilkdgretim okulunda 6grenim giren toplam 178 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplamak amactyla, yapilandirilmis goriisme formu, biligsel bagari testi,
devinissel davranis gdzlem araci, tutum dlgegi, 6grenci goriisleri alma formu, dgretmen
goriisleri alma formu kullanilmigtir. Arastirmada miizikte hiz, giirliik ve anlatim tinitesi
ve hedef davramglar: belirlenmis, 6 hafla siiren bir deney siireciyle uygulama yapilmigtir.
Deney grubuna gitar, kontrol grubuna ise blok fliit uygulama siiresince kullanilmigtir.
Arastirmada, miizik derslerinde gitar kullaniminin “Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim”
iinitesinin bilissel davranislar1 kazandirmada etkili oldugu, devinissel ve duyussal
davranislar1  kazandirmada ise etkili olmadifi tespit edilmistir. Ayrica miizik
ogretmenlerinin gitarn miizik derslerinde kullamima uygun nitcliktc bir galgi olarak

diigiindiikleri belirlenen sonuglar arasindadir.

Isik, (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkégretimde ve ortadgretimde gorev

yapan miizik 6gretmenlerinin baglama kullanimlarinin incelendigi gézlemlenmistir.
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Aragtrmada ¢alisma grubunu her cografi bolgeden 10, toplam 70 miizik &gretmeni
olusturmaktadir. Arastrma, ilkogretimde ve ortadgretimde miizik ogretmenlerinin
derslerindeki baglama kullamimini ortaya gikarmaya yonelik betimsel bir ¢aligmadir.
Arastirmada veriler anket araciligiyla toplanmistir. Arastrma sonucunda, mizik
Sgretmenlerinin genel miizik egitiminde dersi i¢i ve ders disi etkinliklerde baglama
kullaniminm diizeyi ve amaglari, dgrencilerin baglamaya olan ilgileri, baglamanin miizik
derslerinde islenmeye uygunlugu ve miizik egitimine sagladigt katki saptandig:
belirlenmistir. Ayrica arastirmada, varilan sonuglara dayali olarak ¢oziim Oneriler

sunuldugu gézlenmistir.

Bans, (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, galgi egitiminin okul miizigindeki
yeri ve miizik 6gretmenleri tarafindan egitimi alinan okul galgilar1 dersinin iglevinin
incelendigi gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda, miizik egitimi anabilim dallarinda
miizik dgretmenleri adaylarina egitimi verilen okul galgilari dersinin ti¢ dénem yeterli
olmadigi ve bu ¢algilarin temel teknik ve becerilerin Ggretilmesinde lisans
programlarinda siirelerinin smnirli oldugu saptanmustir. Ayrica okul miiziginin dnemli
boyutlarinda biri olan ¢alg1 egitiminde, kullanilan repertuarimin kisitli oldugu sonucuna
ulasiimistir. Arastirmada miizik egitimi ABD lisans programunda, okul ¢algilari dersinin
siiresinin uzatilmasi, var olan orkestra ve oda miizigi dersinin yani sira, okul galgilar
orkestrast yer almasi, okul ¢algilar1 dersinde dagarcik olusturulmasina yonelik yaratics

calismalarm yapilmast yer verilmesi gibi ¢oziim onerileri getirildigi belirlenmistir.

Oztopalan, (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim 6.7.8. simif diizeyinde
t7el okul ve devlet okulunda, dgrenim géren Ogrencilerin miizik dersi tutum ve
basarilarina etkileri incelenmistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmig ve durum
saptamaya yonelik betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla tutum
dleegi ve kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Arastrmanin ¢alisma grubunu, ilkdgretim
diizeyinde, 12 devlet okulunda 6grenim goren 432 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
elde edilen veriler 1s13inda, devlet okulunda dgrenim géren dgrencilerin, 6zel okulda
6grenim goren dgrencilere gore ilkdgretim diizeyinde, miizik dersi tutumlar: ve akademik
basarilarina etkili oldugu sonucu saptanmistir. Ayrica 6zel okul ile devlet okulu tiiriinde
6grenim goren dgrencilerin akademik basarilars ile tutumlar: arasinda anlamli iliski

bulundugu tespit edilmistir.
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Giirler, (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkégretim 8. siif 6grencilerinin
miizik dersi kazanimlarina ulasmadaki yeterlilikleri incelenmistir. Arastirmanin galigma
grubunu Tiirkiye’nin gesitli bolgelerinde gorev yapmakta olan 80 miizik dfretmeni
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla anket kullanilmistir. Calismada,
durum saptamaya yonclik belgesel tarama modeli kullanilmis ve elde edilen veriler
degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin belirlenen kazanimlara ulasmada
byiik 8lgiide yeterlilik sagladigi ancak kazamimlarin belirli bir kismma da ulasmada

yeterlilik saglamadig1 gézlenmistir.

Demir, (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirk sanat miizigi ¢algisi olan udun
miizik derslerinde kullanilabilirligi ve udun miizik derslerinde ne derece etkili oldugu
incelenmistir. Arastrma, Ogretmen goriislerini belirlemeye yonelik betimsel bir
¢alismadir. Arastrmanin rneklemi, 2006—2007 egitim-6gretim yilinda gesitli illerde
gdrev yapan ve ud calan, 15 miizik 5gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore udun miizik derslerinde kullanimmin, miizik derslerini zevkli hale getirdigi;
dgretmenlerin kendilerini kabul ettirmede bu galgmin nemli oldugu; ses sinirlart ile
tiusinin ilkogrelim ve ortadgretim dgrencilerine uyum sagladigs; tagmabilir bir ¢alg
olmast nedeniyle kullanim avantajimin bulundugu; akordunun kisa stirede yapilabildigi;
geleneksel ve komal sesler barindiran eserleri seslendirmede uyum sagladigy; tiirkii,
mars, sarki ve ¢ocuk sarkilarini seslendirmede uyum sagladigi; miizik derslerinde
dprencilerin ilgilerini ve katihmini sagladigy; sosyal etkinliklerde kullanilabilen bir ¢alg
oldugu; geleneksel miiziklerimizin tanitilmasi ve dgrencilere 6gretilmesinde dnemli bir

calg1 oldugu saptanan sonuglar arasindadir.

Kacar, (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, udun mitizik &gretmenlifinde
kullanilabilirligi incelenmistir. Arastirmada kaynak tarama modeli kullaniimistir.
Arastirma sonucunda, udun bir eslik calgist olmasi, calarken soyleyebilme rahathgl,
sosyal etkinliklerde kullanilabilirligi, makamsal ve tampere miiziklerde kullanilabilmesi,
geleneksel miizigin yeni kusaklara aktarimum saglamasi gibi zelliklerinden, miizik
egitiminde etkin bir sckilde yararlanila bilinecek bir ¢algi oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Ancak miizik 6gretmeni yetistiren boliimlerde udun bu dzellikleri g6z ardi edildigi tespit

edilmistir.
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Altintas, (2007) tarafindan yapilan g¢aligmada, ilkogretim miizik derslerinde
6.smif Ogrencilerine verilen mandolin egitiminin miizik dersi basarisina etkisi
incelenmistir. Arastirmada deneysel desenlerden, dntest -sontest kontrol gruplu modeli
kullanilmistir. ilkogretim okulunda 6. sinif diizeyinde rastgele olusturulan 28’1 erkek ve
32751 kiz olmak iizere toplam 60 dgrencinin olusturdugu drneklem grubuna hazirlanmis
olan miizik bilgi testi egitimden dnce ve egitimden sonra uygulanmistir. Araslirma
sonucuna gdre mandolin egitimi alan dgrencilerin miizik dersi basarilari, ses egitimi
destekli miizik dersi alan 6grencilerinin basarilarina gore olumlu yonde bir fark oldugunu
gdzlenmistir. Ogrencilerin incelenen cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, anne ile babanm
meslek ve egitim durumlari degiskenleri ile basari arasmdaki iliskinin etkili olmadigs

saptanmistir.

Koz, (2007) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim ikinci kademede gorev
yapan ve bireysel ¢algist gitar alant mezunu olan miizik 6gretmenlerinin, okul sarkilarina
eslik etmede karsilastiklar problemlerin ve gitarin bu alandaki kullanilabilirligi ilgili
sgretim elemanlari ve Sgretmen goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Arastirmanin
¢aligma grubunu, 8 ogretim eleman: ve bireysel galgisi gitar olan 35 miizik 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada, ogretim elemanlart ve miizik dgretmenlerinden, anketler
aractligr ile gortisler alinmig, elde cdilen veriler analiz edilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, mizik Ofretmenleri gitarin  eslik  ¢algist olarak kullanilmasinin
saglayabilecegi faydalar konusunda Ogretim elemanlart ile ayni fikri paylastiklar
belirlenmistir. Gitarin, uygun bir eslik ¢algisi oldugunu, miizik dgretmenlerinin %
86,6°s1, gitarm, 9gretmenin sinifta dolasarak eslik yapabilmesine ve bu sayede smif
hakimiyetini kaybetmemesine olanak tanidigi yoniinde goris belirttikleri saptanmistir.
Gitarin ses genisligi ve gokseslilige elverisli yapist, ritmik yapisi ve ses rengi bakimindan
okul sarkilarina eglik etmede yeterli oldugunu belirterek, miizik dersine ve dgrencilerin

miiziksel gelisimlerine olumlu katki yapacag goriisinde birlestikleri belirlenmistir.

Tunalioglu, (2006) tarafindan yapilan caligmada, ilkogretim diizeyi, miizik
derslerinde uygulanan, diizenli calgt ve ses egitimi uygulamalarinmn, s grencinin, miziksel
bilgi, miiziksel tutum, miizik yasantisi ve benlik saygisi diizeyleri tizerindeki etkililikleri
incelenmistir. Arastrmada deneyse!l desenlerden, ontest sontest gruplu kontrol modeli
kullamilmistir.  Aragtirmantn ¢aligma grubunu, 8. siif diizeyinden 50 6grenci

olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla calismada, miiziksel bilgi testi, tutum dlcegi,
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miiziksel yasanti anketi, Wifam dzgiiven testi kullanilmis ve siirece katilan &grencilere
uygulanmistir. Aragtirmada uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarma
uygulanan, miiziksel bilgi testi sonucunda veriler degerlendirilmigtir. Sekiz ay siiren
uygulama sonucunda, ¢algi egitimine dayali miizik 6gretim ydnteminin, ilkogretim
diizeyinde gergeklestirilen miizik egitimi uygulamalarmm daha ctkili vc cn uygun

dgretim yéntemi oldnin sonucuna varildigi gézlenmistir.

Ozdek, (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkgretim diizeyi miizik derslerinde
baglama kullanilma durumlar1 tespiti yapilarak bu durumlara iliskin problemlerin
incelendigi belirlenmistir. Arastirmada, tarama modeli se¢ilmis, veri toplama amaciyla
uzman goriisii ve anket kullanilmistir. Aragtirmanin ¢ahgma grubunu ilkégretimde gorev
yapan 50 miizik 6gretmeni olugturmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerden
baglamanin ilkdgretim diizeyinde kullanilabilirligi belirlenmistir. Miizik derslerinde
kullanilabilecek baglamanin fiziksel ve teknik &zellikleri, akort ve notalama yontemi
tespit edilmis baglamanin miizik 8gretmenligi lisans programindaki kullanilacak siire ve

icerigine y6nelik oneriler sunuldugu saptanmistir.

Oztiirk, (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretimde gorevini siirdiiren
miizik &8retmenlerinin miizik derslerinde ¢algilarint ne derece kullanabildikleri
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, gesitli illerde gorev yapan 40 miizik
6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada durum saptamaya yOnelik betimsel arastirma
teknigi kullamlmis ve veri toplamak amaciyla anket ve uzman goriisiinden
yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda, miizik dersinde miizik
dpretmenleri  ortam, siire, kaynak gibi gesitli yetersizliklerden  galgdarini
kullanamadiklari saptanmis miizik dersi amaglarina ulagsmada yctersizliklerin yagsandigi
gdzlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin, mezun olduklari kurumlarda egitimini aldiklari
calgilarini smif ¢algisi olarak kullanamadiklari; ¢algilarini sarki 6gretmekte ve sarkiya
eslik etmekte, sinif igi dinleti yapmakta kullanamadiklari; ¢algilardan gerektigi kadar
faydalanamadiklari; ders anlatirken ana galgilar1 degil yardime galgilarini veya org
kullandiklari; kendilerine ait bir calgilart olmadigs igin derslere ¢algilariyla eslik
edemedikleri; gorev yapilan okullarda miizik siniflarinin yetersiz oldugu; haftalik miizik
dersi saatlerinin ¢alg1 egitimi igin yetersiz oldugu; ¢algilarini genellikle konser, gosteri

ve koro gibi ders dis1 etkinliklerde kullanabildikleri tespit edilen sonuglar arasindadir.
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Kocabas (1995) tarafindan yapilan ¢alismada, isbirlikli 6frenme yontemi
kullanilarak blok fliit 6gretimi ve 68renme stratejileri tizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkégretim okulunda 6grenim gérmekte olan 155 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada 6grenme tekniklerinden birinci deney grubuna Birlestirme-
I teknigi, birlikte 6grenme teknigi ikinci deney grubuna, ezginin tartimimndan yola
¢ikilarak dgretim teknigi ti¢ numarali kontrol grubuna, biitiin-parga-biitiin teknigi dort
numarali kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 8grenme
tekniklerinin 6grenciler tizerinde miizige iliskin tutumlari, miiziksel alan bilgileri, miizigi
Ogrenme stratejileri ve blok fliit ¢alma becerileri geleneksel 8grenme yodntem ve

tekniklerine gore etkili oldugu saptanmistir.

Bilen, (1995) tarafindan yapilan ¢alismada, isbirlikli O6frenme yoOntemi
kullanilarak, 6grencilerin miiziksel bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel sdyleme ve
isitme becerilerinin gelismesi, Tiirk muzigi anabilim dali ¢alismasinda, notayla
ve kulaktan 6grenme  yontemlerinin  birbirleriyle karsilastirmali olarak incelendigi
gozlemlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 4.
sinif 8grencilerinin bulundugu ii¢ grupta uygulama yapilmistir. Arastirmada deneysel
desenlerden, ontest-sontest kontrol gruplu modeli uygulanmis ve arastirma 14 hafta
stirmiigtiir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik bilgilerinin
ogrenilmesinde nota ile dgrenme ydontemine gore bir degiskenlik gdstermezlen, kulaktan
notall 6grenme yontemine gire bu yontemin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin, nota ile 6grenme ve kulaktan notali 5grenme
yontemine gore, sarkiyr gilizel sdyleyebilme, miiziksel isitme becerisi, dgrencilerin
miizife yonelik tutumlar1 ve miizige iliskin giidiilerinin defismesi agisindan etkili oldugu
saptanmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin, miiziksel becerilerin kisa siirede
kazandirdig1, ogrencilerde cosku ve heyecan yaratarak derse katilimi arttirdigi, bu
yontemin diger Ogrenme ydntemlerine gore daha tercih edilir oldugu ve miizik
Ogretmenini isbirlikli 6grenme ortamina yonelttigi gibi birgok yonden katkilar1 saptanan

sonuglar arasidadir.
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{lgili yaymlar incelendiginde, miizik egitimde kullanilan calgilarin dnemi, miizik
derslerinin yiiriitiilmesini saglayan miizik 5gretmenlerinin goriigleri ve miizik derslerinde
kullanilan calgilarin 8grenci, ogretmen, ders bagarisi gibi degiskenlere etkisi gibi
konularin iizerinde duruldugu gozlenmektedir. Yapilan galigmalarn bulgulary; geleneksel
calgtlarin miizik derslerinde kullanilmasinin desteklemekte, bunun dgrenci ve dgretmen
tizerinde olumlu yonde etkileri olabilecegini vurgulamaktadir. Bu arastirmada ise,
geleneksel galgilardan kanun ve baglama kullanilarak miizik egitimin ylirlitiimesinin,

ogrencinin mizik dersine yonelik tutum ve bagart baglamindaki islevi tartisilmaktadir.
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BOLUM II: YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yapilmasinda izlenen yéntem ve arastirmanin modeli,
arastirmanin ¢alisma grubunu, veri toplama araglarinin hazirlanmasi, gelistirilmesi,
verilerin  ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda kullanilan yontem ve teknikler

agiklanmaktadir.

2.1. ARASTIRMANIN DESENI VE MODELI

Bu deneysel ¢alisma; Tiirk sanat ve Tiirk halk miizigi ¢algilari, diger bir sinifta
calg1 kullamilmadan yiiriitiilen miizik derslerinin arastirilmasi ile ilgilidir. Caligmada;
ilkdgretim 6.smif miizik dersinde; kanun ve baglama g¢algilarinin hangisi 6grencilerinin

miizik dersi basar1 ve tutumlari bakimmdan daha etkilidir? sorusuna yanit aranmuistir.

Arastirma modeli, arastirma konusu ve amacit dogrultusunda, ekonomik olarak
verilerin toplanmas1 ve analiz edilmesi igin gerekli sartlarin diizenlenmesidir. Arastirma
kosullarinin diizenlenmesinde, deneme ve tarama olmak iizere iki temel yaklasim
bulunmaktadir (Karasar, 2003: 76). Aragtirmaci, arastirma amaci ve konusu gereii bu

yaklasimlardan birinden yararlanmak suretiyle ¢alismasini gergeklestirir.

Uygulamanin, gruplar tizerindeki etkisini belirlemek tizere yapilan bu ¢aligma
deneysel olarak yurtitilmiistir. Bu baglamda deneme modellerinden “Sntest-sontest

kontrol gruplu ” modeli se¢ilmistir.

Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye yonelik arastirmaci
kontrolinde  gergeklestirilen ve  gozlenen  verilerin  {iretiminin  yapildig:
modelidir. (Karasar, 2003: 87). Bilimsel degeri en yiiksek deneyler, gergek deneme
modeliyle yapilanlardir. Gergek deneme modellerinin ortak &zellikleri, bir’den ¢ok
gruplu kullanilmast ve gruplarm yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulmasidir. Béylece
her arastirmada en az bir deney bir de kontrol grubu bulunur (Karasar, 2003: 97). Bu
calismada da, segkisiz atanan kontrol ve iki deney grubuna dntest —sontest Slgiimlerin

yapilarak farkli ¢algilarin etkileri sinanmistir.
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Tirk sanat ve Tirk halk miizigi calgilarryla yiiriitiilen miizik dersi
uygulamalarinim ilkdgretim sgrencilerinin ders bagar: ve tutumlarma etkisini belirlemek
amactyla, miizik dersi tutum dlgegi, miizik dersi basari testi dntest ve sontest olarak
uygulanmustir. Tiirk halk mizigi ¢algisi olarak “’baglama’’, Tiirk sanat miizigi ¢algist
olarak isc “’kanun” calgilart ilkdgretim miizik derslerinde uygulanmak lzere
belirlenmistir. Belirlenen ¢algilarin, ilkogretim 6.smif Sgrencilerinin miizik dersi
kazanmmlarina etkisini ortaya gikarmak amaciyla 30 sorudan olusan miizik dersi bagar
testi hazirlanmigtir.

Arastirma, ayni sayida ogrenciden olusan li¢ farkli sinifta uygulanmigtir.
Siniflardan ikisi deney, biri ise kontrol grubu olarak olusturulmustur. Giiz déneminde
deney gruplarint olusturan iki subeden rastgele birine kanun diger subeye ise baglama
kullanilarak miizik dersi yliriitilmiistiir. Aragtirmanin deney gruplarinda arag olarak
kullaniimak iizere segilen galgilarmn ise THM ve TSM’yi temsil edebilecek dzellikte
olmasi saglanmistir. Kontrol grubuna ise calgt kullamlmadan deney gruplariyla ayni

icerige sahip 6gretim siireci islenmistir.



CALISMA GRUBL

48 OGRENCH)

ON TEST
[. MDBT
2. MDTO

2 MDTO

DENEY GRUBLU 1 B) S GRUBU KONTROL GRUBU

(KANUN ILE OGRETIM) (BAGLAMA ILE OGRETIM) W (GELENEKSEL OGRETIM)

Uygulama Uygulama Uygulama

- (Uygulama Siirect 12 Hafta) . {(Uygulama Siireci 12 Hafta)

SONFTEST. 1 .- [ SONTEST SON TEST

[. MDBT __ 1. MDBT
2. MDTO

1. MDBT
2. MDTO 2. MDTO

Degerlendirme Degerlendinme Degerlendinme

Sekil 2.1: Arastirmanm Uygulama Stireci.
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Cabsmanm degiskenlerini istemsiz etkileyebilecek durumlarin kontroliini
saglayabilmek amaciyla, tasarlanan deneyde alticr sinif 6grencileri galisma grubunu
olusturmugtur. Tiirkiye’de uygulanan TEOG, LGS. vb. sinavlar nedeniyle olusan sinav
kaygisinin, altinct sinif dgrencilerinde diger sinif diizeyindeki 8grencilere gre nispeten
diisiik diizeyde olabilecegi diistiniilmiigtiir. Ayrica aragtirma kontroliiniin saglanmasi ve
uygulama siirecinin daha saglikli yiiriitiilebilmesi adina arastirmacinin glincel durumda,

miizik 8gretmeni oldugu kurum galigma ortami olarak belirlenmistir.

2018-2019 epitim 6gretim yili miizik dersi {initelerinden alt1 tanesi ilkgretim 6.
simif ders miifredati dgretim programi ve yardimei kaynaklar taranarak belirlenmistir. Bu
konular, 8grencilerin giinlik yasaminda islevselligi olan, biligsel basari testi ile

slgiilebilecek biligsel kazanimlart igerir.

[Ikogretim 6. smif miizik dersi 6Zretim programinda yer alan; miiziklerde hiz
degisiklikleri, miizikte giirlik degisiklikleri, yurdumuza ait baslica miizik tiirleri, Tiirk
miiziginde makamsal yapi, ses degistirici isaretler ve Atatiirk ve miizik tiniteleri ile

08.10.2018 ve 28.12.2018 tarihleri arasinda 12 haftalik stirede ylriitillmistiir.

Uygulama Gncesinde, araglirmanin yaptlacagi Turhal ibni Sina [lkdgretim Okulu
Midirlugi ile gortstilmiis, gerekli izinler Tokat il Milli Egitim Midirligti ve Tokat
Valiliginden Ekim 2018 — Haziran 2019 tarihleri arasinda arastirmanin deneysel

boyutunun yapiimasina iligkin izin alinmigtir (Ek: 6).

Uygulama siirecinde 6. smif miizik dersinde oprencilere dgretilecek pargalar
kanun, baglama ve herhangi bir ¢alg: kullanilmadan deney ve kontrol grubunu olugturan
¢alisma gruplarina dgretilmis ve uygulama siireci sonunda kullanilan calgilarin etkililik

diizeyleri hem sube hem de ¢algi bakimindan ayr1 ayr1 degerlendirilmeye alinmigtir.

Arastirmada belirlenen kazanimlar kapsaminda ilkogretim ders miifredatt,
ogretmen kilavuz kitabt ve yardimel kaynaklar taranarak 18 okul sarkisi/ttirklisti/mars!
belirlenmistir. Derslerde 8frencilere Ofretilmek tizere, “Ha Buradan Asagr”, “ Gelin
Ayse” “Cayir Cimen Geze Geze” , “Tlorozumu Kagirdilar”, “Nar Danesi” , * Divane
Asik Gibi?, “Zeytinyagh Yiyemem Aman”, “Deniz Ustii Kopiirir?, “Manastir
Tiirkisii”?, “Yoriik Ali”, tiirkii olarak, Tiirk sanat miizigi ve dini muzik i¢in “Yangm Olur

Biz Yangina Gideriz”, “ Riiya Gibi Her Hatira”,” Otomobil Ugar Gider”,” Ben Aglarim
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Yane Yane”,* Vardar Ovasi ”,okul sarkisi olarak “ Oynaya Oynaya Gelin Cocuklar”,*
Annem Annem”, mars olarak  “Genglik Marsr” okul sarkilari/tiirkiileri/marsi

belirlenmistir (Ek:5).

2.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilt giiz doneminde,
Tokat [1i Turhal ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl ibni Sina {lkégretim
okulunda, 6. smif diizeyinde egitimine devam eden 48 (24 kiz, 24 erkek) Ogrenci
olusturmaktadir. 6. siniflari olugturan 48 dgrencinin subelere gore dagilumi 1571 6/A, 15°1

6/B, 18 ‘i 6/C olusturmaktadir.

Arastirmada belirlenen kazanimlar dogrultusunda segkisiz atanan kontrol ve iki
deney grubuna farkh galgilarin etkileri smanmistir. Miizik dersi uygulamalar: siiresince
6/A smifina herhangi bir ¢algi kullaniimadan, 6/B simifina kanun, 6/C smifina ise baglama
calgilar1 kullanilarak yiiriitiilmiigtiir. Okul idaresi tarafindan belirlenen saatlerde ve dogal
sintf ortammda miizik dersleri yiiriitiilmiigtiir. Arastirmada smiflarin  homojenligi
saglanmasi adma okulun miizik 6gretmeni arastirmact tarafindan miizik dersleri
yiiriitiilmiis ve ilgili sinifa belirlenen galgiyla eslik edilmistir. 6/A smifinda herhangi bir
calgr kullanilmadan, 6/C smifinda arastmact tarafindan ¢alma yetkinligi bulunan
baglama ilc miizik dcrsleri yiiriitiilmiistiir. 6/B sinifinda ise arastirmacinin kanun ¢almaya
yetkinligi bulunmamasi sebebiyle, tiim smniflarda oldugu gibi, arastirmaci kontroliinde
gerceklesmis ancak Ogrencilere dgretilecek sarki/mars/tiirkiilerin seslendirilmesinin

kanun ¢almaya yetkinligi olan uygulayici tarafindan kanun ile seslendirilmistir.

Tirk sanat ve Tirk halk miizigi ¢algilariyla yiiriitilen mizik dersi
uygulamalarinin ilkdgretim dgrencilerinin ders bagar1 ve tutumlarina etkisini belirlemek
amacityla arastirmaya olusturan deney ve kontrol gruplarinda belirlenen konular,
kazanimlar, sarki/tiirkiiler, ara¢ ve gereglerin ayni olmasma dikkat edilmistir. Deney

gruplarini olusturan siniflarda kullanilan ¢algilar ilgili simfta ytiriitilmiistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubuna uygulama 6ncesi ve sonrasinda miizik dersi
tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan miiziksel basari testi dgrencilere

uygulanmasi igin ders siiresi i¢inde yeterli zaman verilmistir. Arastirmada bulunan
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¢alisma gruplarma tiim testler habersiz yapilmig ve dersler disinda ck calisma

yapilmamaistir.

Deney ve kontrol grubunu olugturan ¢aligma grubuna uygulama siiresince, tiim
miizik derslerine baglamadan 6nce hazirlik asamast yapilmis, dersin hedefleri
belirtilmistir. Tiim gruplarda dgrencilerin anlamadiklar1 konular tizerinde durulmus,
tekrarlanmis ve orneklerle agiklamalar yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
belirlenen kazanimlar is1¢inda Sgretilecek sarky/tiirkiiler deney siniflarinda ilgili galgilar

ile kontrol grubunda ¢algisiz olarak kulaktan yansilama yontemi ile 6gretilmigtir.

Tablo 2.1. Calisma Gruplarinin Subelere Gore Frekans ve Yiizdelik Dagihimi

SINIFLAR - . f
A SUBESI 15
BiSEREST T - e 18
: 15
........................... i 48

Aragtirmaya, 15 6grenci A subesinde, 18 6grenci B subesinde, 15 6grenci C
subesinde olmak lizere toplam 48 6grenci katilmigtwr. Yiizdelik dilim olarak %31.25 ini

A subesi, %37.5 ini B subesi, %31.25 ini C subesi olusturmaktadirlar.

2.3. ARASTIRMADA UYGULAMA SURECI

Arastirmada belirlenen kazanimlar dogrultusunda, ¢alisma gruplarini olusturan
deney ve kontrol grubu o6grencilerine miizik derslerinde belirlenen sarky/tiirkiilerin

dgretilmesi haftalara gére dagilimi agagidaki gibidir.

1.Hafta / Konu: Miizikte Hiz Degisiklikleri. / Kazanim: Sarky, ttrkii ve oyun
miiziklerindeki hiz degisikliklerini fark eder. / Ha buradan asag: tiirkiisii kazanimin

uygulanmasinda kullanilmistir.
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2.Hafta / Konu: Miizikte Hiz Degisiklikleri. / Kazanim: Sarki, tiirkii ve oyun
miiziklerindeki hiz degisikliklerini fark eder./ Gelin Ayse ve Cayir Cimen Geze Geze

tiirkiileri kazanimin uygulanmasinda kullanilmistir.

3. Hafta / Konu: Miizikte Giirliik Degigiklikleri. / Kazanim: Dinledigi miiziklerde
giirliik degisikliklerini fark eder. / Oynaya oynaya gelin ¢ocuklar sarkisi kazanimin

uygulanmasinda kullanilmigtir

4. Hafta / Konu: Miizikte Giirliik Degisiklikleri. / Kazanim: Dinledigi miiziklerde
giirlik degisikliklerini fark eder./ Horozumu kagirdilar ve Annem Annem sarky/tiirkiiler

kazanimin uygulanmasinda kullantlmigtir

5. Hafta / Konu: Yurdumuza Ait Baslica Miizik Tiirleri. / Kazanim: Yurdumuza
ait baslica miizik tiirlerini ayirt eder. / Nar Danesi tiirkiisii kazanimin uygulanmasmda

kullantlmistir.

6. Hafta / Konu: Yurdumuza Ait Baglica Miizik Tiirleri. / Kazanim: Yurdumuza
ait baslica miizik tiirlerini ayirt eder. / Otomobil Ugar Gider ve Ben Yiiriiriim Yane Yane

sarki/tiirkiileri kazanimin uygulanmasinda kullanilmistir.

7. Hafta / Konu: Tiirk Miiziginde Makamsal Yapi. / Kazanim: Tiirk miiziginde
baslica makam dizilerini tanir. / Yangmn Olur Biz Yangma Gideriz garkisi kazanimimn

uygulanmasinda kullaniimigtir.

8. Hafta / Konu: Tiirk Miiziginde Makamsal Yapi. / Kazanim: Tiirk miiziginde
baslica makam dizilerini tanir. / Divane Asik Gibi tiirkiisii ve Ritya Gibi Her Hatira sarkisi

kazanimm uygulanmasinda kullantlmistir.

9. Hafta / Konu: Ses Degistirici Isaretler. (Diyez, Bemol). / Kazanim: Temel
miizik yazi ve Ogelerini kullanir. / Zeytinyagh Yiyemem tiirkiisi kazanimin

uygulanmasinda kullaniimistir.

10. Hafta / Konu: Ses Degistirici Isaretler. (Naturel). / Kazamim: Temel miizik
yaz1 ve dgelerini kullamir. / Deniz Ustii Kopiiriir ve Vardar Ovast tiirkiileri kazanimin

uygulanmasinda kullaniimistir.
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11. Hafta / Konu: Atatiirk ve Miizik. / Kazanim: Atatiirk’{in miizikle ilgili temel
diisiincelerini kavrar. / Manastirm Ortasinda tiirkiisii kazanimin uygulanmasinda

kullanilmistir.

12. Hafta / Konu: Atatiirk ve Miizik. / Kazanim: Atatiirk’iin miizikle ilgili temel
diistincelerini kavrar. / Yorik Ali ve Geng¢lik Marsi marsi/tiirkiisii  kazanimin

uygulanmasinda kullanilmigtir.

2.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtrmanm amaglar1 dogrultusunda, verilerin elde edilmesi i¢in ii¢ arag
kullanilmigtir. Arastwrmaya katilan g¢aligma gruplarindaki 6grencilerin  demografik
bilgilerini 6lgmek igin kisisel bilgi formu, miizik dersine ySnelik tutumlarinin 6lgiilmesi
i¢in miizik dersi tutum &lgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen ve arastirma alanina

iliskin kazanimlar1 6lgmek i¢in miizik dersi bagar1 testi kullanilmigtir.

Veri toplama araglarinin uygulama esnasinda, dgrencilerin kisisel bilgi formu,
tutum olgegi ve basari testi (bagari testi igerigi harig) ile ilgili sorduklari sorular
aragtrmact tarafindan cevaplanarak daha anlagthr olmasi saglanmigtr. Uygulama
esnasinda 6grencilere yanitlama siiresi bakimindan bir sinirlilik getirilmemekle beraber

genel olarak dlgegin uygulanmasi i¢in yeterli siire verilmistir.

2.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmanin, ¢alisma grubunda yer alan ilkdgretim 6. sinif 6grencilerini tanimayi
saglayacak sorulara yer verilmistir. Ogrenci ile ilgili belirleyici 6zellikleri ortaya
cikarmak amacriyla hazirlanan bu form 6ntest ve sontest sonuglarina gére verilerin analiz
edilmesi ve yorumlanmasinda kullanilmasi amacglanmistir. Ogrencinin okulu, sinifi,
subesi, cinsiyeti, anne baba egitim durumu, anne baba meslegi, kardes sayisi, okul disinda
miizikle ugrasma durumu, ¢algiya sahip olma durumu, ailede miizik aleti ¢alan durumu,
miizik ctkinliklcrine katilma durumlari1 slgmeyc yonclik toplam 12 sorudan olusmaktadir.

Kisisel Bilgi Formu Ek: 1’ de sunulmustur.
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2.4.2. Miizik Dersi Tutum Ol¢egi

Tirk sanat ve Tiirk halk miizigi c¢algilariyla yuriitiilen miizik dersi
uygulamalarmin ilkdgretim Sgrencilerinin tutumlarima etkisini belirlemek amaciyla,
tutumlar1 8lgme araci olarak Umuzdas (2012) Miizik Dersi Tutum Olgegi kullanilmistur.
[lkogretim 6. 7. ve 8. sinif dgrencilerinin miizik dersi tutumlarmi dlgmek amaciyla
hazirlanip gelistirilen bu tutum 8lg¢egi, araslirmaya katilan 2018-2019 egitim-8gretim yili
gliz doneminde, Tokat Ili Turhal Ilgesinde bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagl Ibni
Sina ilkdgretim okulunda, egitimine devam eden 6. sinif 48 &grenciden olusan c¢aligma

grubuna, uygulama 6ncesi ve sonrasinda 6ntest ve sontest olarak uygulanmistir.

Arastirmada ilkogretim 6. sinif miizik dersi tutumlarini 8lgmek igin kullanilan ve
Umuzdas (2012) tarafindan gelistirilen “Miizik Dersine Iliskin Tutum Olgegi (MTO)”
5°1i Likert yapida ve toplamda 5 faktér, 28 maddeden olusmaktadir. Olgek, Antalya ilinde
bulunan ti¢ farkl ilkégretim okulunda yer alan 6. 7. sinif 692 6grenciye uygulanarak
gelistirilmistir. Olgegin Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degeri 0,94, Cronbach Alpha. 90°dur.

Olgekten almabilecek en diisiik tutum puani 28, en yiiksek puan ise 110°tur.

Olgekteki 6grencilerin toplam tutum puanlari, her soruya verilen cevaplara gore
hesaplanmis ve toplam puanin soru sayisina boliinmesiyle belirlenmistir. Bu baglamda
toplam tutum puant ile her bir maddeden alinan tutum puanlari 1 ile 5 puan arasi
degismistir. Ilkogretim 6grencilerinin Slgekte aldigi yiiksek puanlar, miizik dersine
yonelik yiiksek tutumu gostermektedir. Miizik Dersi Tutum Olgegi Ek: 2’ de

sunulmustur.

2.4.3. Miizik Dersi Basarn Testi

Basari testi, arastirmaci tarafindan ilkogretim 6.smnif Ggrencilerine yonelik
belirlenen konular kapsaminda miizik dersi kazanimlarini ne diizeyde gerceklestiginin

Olgiilmesi amaciyla hazirlanmistir.

Tirk sanat ve Tiirk halk mizigi calgilariyla yiiriitiilen mizik dersi
uygulamalarinin ilkégretim Ggrencilerinin ders basarina etkisini belirlemek amaciyla
hazirlanan basari testi, ¢oktan segmeli (4 segenekli) 30 maddeden olusmaktadir. Basari

testi, miizik dersi konularindan belirlenmis alti kazanim kapsaminda hazirlanmistir.
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Miizik dersi kazanimlarini bilissel yonden 8lgmeye yonelik gelistirilen miizik dersi bagari
testi, deney ve kontrol grubunu olusturan 6. sif dgrencilerine uygulama &ncesi ve

sonrasinda ontest ve sontest olarak uygulanmiustur.

Basar1 testinde dogru cevaplar 1, yanlis ve bos cevaplar ise 0 seklinde SPSS ‘e
girilerek hesaplanmistir. Bu nedenle elde edilen sonuglar ‘kesikli sayisal veri tipindedir’.
Bu iglemden sonra deney ve kontrol gruplarmndaki her bir dgrencinin toplam bagari
puanlari hesaplanmis ve ©On incelemede bilgi vermesi agisindan tanimlayici
istatistiklerden de (aritmetik ortalama ve standart sapma) yararlanilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda kazanimlara iliskin hem on test hem de son test basar puanlari
agisindan anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Bu
analiz yontemi t testinin parametrik olmayan karsihigidir. Alpar (2010)’a gore veriler
8l¢iimle belirtildigi halde parametrik test varsayimlari yerine gelmiyorsa (gbzlem sayisi
az ve/ya da gruplar normal dagilmiyorsa ve/ya da varyanslar homojen degil ve/ya da

veriler kesikli sayisal veri tipinde ise) kullantlir ( Akt. Ustiin 2014: 45).

Uygulamanin basartya etkisini test etmek amaciyla, 2018-2019 egitim-6gretim
yili miizik dersi kazammlarindan alt1 tanesi miizik dersi ogretim programi, mizik dersi
gretmen kilavuz kitaby, ilkogretim 6. simif miizik ders miifredati ve yardime: kaynaklar
taranarak belirlenmistir. [Ikogretim miizik dersi basar1 testi igin belirlenen konularmn
kazanimlarinin 8grencilerin giinlik yasaminda islevselligi olan, biligsel basart testi ile

vlciilebilecek biligsel kazanimlari igermesine 6zen gOsterilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina ¢aligma 6ncesi ve sonrasinda uygulanan basari testini
kapsamini olugturan konular: TIksgretim 6. st miizik dersi konularindan belirlenmis,
miizikte hiz degisiklikleri, miizikte giirlik degisiklikleri, yurdumuza ait baglica miizik
tiirleri, Tiirk miiziginde makamsal yapi, ses degistirici isaretler, Atatirk ve miizik

konular1 se¢ilmistir.

Tirk sanat ve Tirk halk miizigi galgilariyla yiirlitilen miizik =~ dersi
uygulamalarinin ilkdgretim 6grencilerinin ders basarina etkisini belirlemek amaciyla
hazirlanan miizik dersi basar1 testinin gegerlilik ve giivenirlik galigmasi yapilmistir.
Testlerin gegerlilik ve giivenirligini l¢gmek amaciyla pilot uygulama, Tokat ili Turhal
ilcesinde bulunan Milli Egitim Bakanhgma bagli Mehmet Akif ilkogretim okulunda
yaptlmistir.
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Miizik dersine ydnelik dort segenekli 30 adet ¢oktan segmeli sorudan olusan bir
basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve bu test 100 dgrenciye gegerlilik ve
giivenirlik galismasi kapsaminda uygulanmistir. Caligmada kullanilan 30 soruluk teste
iliskin 100 kisilik rneklem biiyiikliigiintin yeterli oldugu s6ylenebilir. Ayrica testin
KMO degeri 0.753, Bartlett’s testi ise anlamli olarak (P<. 0.5) bulunmustur. Bu ¢alismada
testten 6grencilerin aldig1 puanlarin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa katsayisi
kullanilmustir. Bu test i¢in giivenirlik katsayis1 a=0.869 olarak hesaplanmigtir. Bu defere
bakilarak testten dgrencilerin aldigi puanlarin oldukga giivenilir oldugu soylenebilir.

Sonuca gore dlgme araglarinin giivenilir ve gegerli sonuglar tiretebildigini gdstermektedir.

Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarh
lik olarak tanimlanabilir. Giivenirlik, testin Slgmec istedigi ¢zelligi ne derece
dogru oletiigii ile ilgilidir. Test maddelerine verilecek cevaplarm ii¢ veya daha faz
la secenekli olmasi durumunda Cronbach tarafindan gelistirilmis olan alfa katsayi

s1 kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2007). Miizik Dersi Basar1 Testi: Ek 3’ de sunulmustur.
2.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda, nicel veriletin ¢dzUmlenmesi ve
yorumlanmasi amaciyla veriler bilgisayara aktarilmis ve istatistiksel ¢oziimler i¢in paket
program kullanilmistir. Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu, miizik dersi bagari testi
ve miizik dersi tutum 6lgeklerinden elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 (Sosyal
Bilimler igin Istatistik Programi) Mann Whitney U, Shapiro-Wilks, Kruskall-Wallis

Varyans testleri kullanilmistur.

Deney ve kontrol gruplarinin tiim hesaplamalarinda istatistiksel anlamhilik diizeyi
icin .05 anlamlilik olarak belirlenmistir. Anlamlilik diizeyi. 05’ten kiigiik olan bagimsiz
degiskenleri olusturan deney ve kontrol gruplarinin, iliski ve farkliliklar1 ‘anlamlr’ olarak

belirlenmis ve sonuglarin degerlendirilmesi yapilmigtir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin basari puanlar1 {izerinde uygulanan
normallik testi hesaplamalarinda testlerden Shapiro- Wilk-U, Kolmogorov- Simirnov(a)
non parametrik olan yontemler kullanilmistir. Gruplarin normal dagilim gostermesine
ragmen gruplarin 30°dan kiigiik olmasi sebebiyle non-parametrik yontemler kullanilarak

verilerin hesaplanmasina karar verilmistir. Arastirmalarda 6rneklem olusturan gruplarin
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biiytikligiiniin 15%in altinda oldugu durumlarda parametrik olmayan testlerin

kullanilmasi bir zorunluluktur (Biiyiikoztiirk, 2007: 8).

Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilere uygulama 6ncesi ve sonrast

ontest ve sontest olarak uygulanan Miizik Dersi Basar1 Testi ve Miuizik Dersi Tutum

Olgeginden aldiklar ortalama puanlari hesaplanmigtir.

1.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde asagidaki testler kullanilmistir:

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan Miizik Dersi Basart Testi
puanlarinin normallik dagilimi gésterip gostermedigini tespit etmek igin Shapiro-

Wilk testi ilave olarak Kolmogorov- Simirnov (a) testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerine uygulanan Miizik Dersi Basar1 Testi ve
Miizik Dersi Tutum Olgegi sonuglarindan alman puan ortalamalarmin farklilik
gosterip gbstermedigini tespit etmek icin Mann Whitney-U testi kullanilmistir.
Mann Whitney-U testi, t-testinin parametrik olmayan bir alternatifidir. Iki
bagimsiz drncklem Slgtimlerinin dagilimlarmin birbirinden manidar bir farklilik

gosterip gostermedigini kararlagtrma imkéani verir ( Balcel, 2016: 263).

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulanan miizik dersi basari testi ve
miizik dersi tutum 6l¢egi sonuglarinin dntest ve sontest puanlarinin degiskenlere
gore farklhilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin Mann Whitney U testi

kullanilmastir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerine uygulanan miizik dersi basar1 testi ve
miizik dersi tutum 6l¢egi sonuglarindan alinan puan ortalamalarinin, cinsiyet, okul
disinda miizikle ilgilenme durumu, 6grencilerin bir ¢algtya sahip olma durumu,
Ogrencilerin ailelerinin miizikle ilgilenme durumu, 6grencilerin miizik
etkinliklerine katilma durumlarma gore farklilik g6sterip gostermedigini tespit

etmek igin Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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5. Deney ve kontrol grubu &grencilerine uygulanan miizik dersi bagari testi ve
miizik dersi tutum 6lgegii sonuglarmdan alinan puan ortalamalarmin dgrencilerin
kardey saytlari, grencilerin anne-baba egitim ve anne-baba meslegi durumlari
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin Kruskal-

Wallis H testi kullanilmistir.
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BOLUM III: BULGULAR

Bu béliimde, arastirma amaglari dogrultusunda elde edilen istatistiksel veriler
cesitli tekniklerle ¢dziimlenmis ve elde edilen bulgular sunulmustur. Elde edilen veriler
1is18inda tablolar hazirlanmis ve tablolart olusturan istatistiksel verileri sozel ifadelerle

agiklanmistir.

Tablo 3.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bagar1 Puanlari

Uzerinde Uygulanan Normallik Testi Sonuglan

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Statistic df p Statistic df p
Kanun-Deney ,283 15 ,002 ,814 15 ,006
Baglama-Deney ,191 15,082 ,925 20 161
Kontrol ,222 15,045 913 15,150

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen aritmetik ortalamalar tizerinde yapilacak
olan istatistiksel analizlere karar verilmeden 6nce her ii¢ grubun da normal dagilim
gOsterip gostermedigi ve varyanslarin homojen olup olmadig: test edilmistir. Bu
baglamda, gruplarin 30’dan kiigiik olmast sebebiyle non-paramctrik ydntcmler
kullanilarak verilerin hesaplanmasina karar verilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testine
gore kanun ve kontrol grubu dgrencilerinin basari puanlarma gore anlamlilik diizeyi
0.05’den kiigiik oldugundan her iki grubun da yilsonu notlarmin normal dagilima sahip
olmadigin1 gostermistir. Yanlizca Baglama grubu 6grencilerinin basar1 puanlari gore

anlamlilik diizeyi yliksek ¢iktigi gériilmustiir.
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Tablo 3.2. Deneklerin (Kanun-Kontrol) Miizik Dersi Basari Durumuna Gére
Mann Whitney-U Testi Tablosu

n Sira Sira
Grup Ortalamas1  Toplamt u o
Deney(Kanun) 15 17,07 256,00 89,000 0.324
Kontrol 15 16,43 209,00

Deneklerin miizik dersi basari testi sira ortalamalar1 arasinda 0,64’ liik bir fark goze
carpmaktadir. Mann Whitney U testi sonucunda &grencilerin basar1 testi notlar1 arasinda
anlami bir farklilik bulunmamigtir (U= 89,000 p>0.05). Bu sonuca gore kanun ile islenen

derslerin, kontrol grubuyla islenen derslerle arasinda bir fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 3.3. Deneklerin (Baglama-Kontrol) Miizik Dersi Basar1 Durumuna Gore
Mann Whitney-U Testi Tablosu

n Sira Sira
Grup Ortalamast  Toplam 1] P
Deney(Baglama) 18 19,56 352,00 89,000 0.091
Kontrol 15 13,93 209,00

Deneklerin miizik dersi basari testi sira ortalamalar1 arasinda 5,63’liik yiiksek
derecede bir fark goriilmektedir. Ogrencilerin bagari testinden almis olduklart puanlarin,
deney-kontrol degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklhilasmadigini
belirlemek tlizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar

arasinda istatistiksel agidan p>0.05 diizeyinde anlaml: bir farklilik saptanmamustir.



79

Tablo 3.4. Deneklerin (Kanun-Kontrol) Miizik Dersi Tutum Puanlarina Gore
Mann Whitney-U Testi Tablosu

n Sira Sira

Grup Ortalamast  Toplamm U P
Deney(Kanun) 15 15,90 238,50 106,500 0.802
Kontrol 15 15,10 226,50

Deneklerin miizik dersi tutum puanlari sira ortalamalar arasinda 0,80’liik bir fark
goriilmektedir. Mann Whitney U testi sonucunda dgrencilerin tutum puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamistir (U= 106,500 p>0.05). Bu sonuca goére kanun ile

kontrol gruplarinin tutumlari arasinda bir fark olmadig: sdylenebilir.

Tablo 3.5. Deneklerin (Baglama-Kontrol) Miizik Dersi Tutum Puanlarina Gore
Mann Whitney-U Testi Tablosu

n Sira Sira
Grup Ortalamas1  ‘T'oplam U P
" Deney(Baglama) 18 17,39 313,00 128,000 0.799
Kontrol 15 16,53 248,00

Deneklerin miizik dersi tutum puanlari sira ortalamalarr arasinda 0,86’lik bir fark
goriilmektedir. Ogrencilerin tutumdan almig olduklar1 puanlarm, deney-kontrol
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagmadigmi belirlemek tizere
yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel
agidan p>0.05 diizeyinde anlamh bir farklhilik saptanmamistir. Buna gore baglama ve

kontrol grubu tutumlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 soylenebilir.
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Tablo 3.6. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Miizik Dersi Basar ve Tutum
Puanlarina Gére Mann Whitney-U Testi Tablosu

Cinsiyet n Sira Sira

Ortalamasi Toplami U P

25,25 606,00 270,

Toplam

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile miizik dersi bagari ve tutum puanlar1 sra
ortalamalari1 incelendiginde kizlarin hem basarida (26,98) hem de tutumda (25,25) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U testi sonucunda bagari ve tutum puanlar: ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklibk bulunmamistir (Basar1 U= 228,500

p>0.05 ve Tutum U= 270,000 p>0.05).
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Tablo 3.7. Ogrencilerin Okul Dis1 Miizik Etkinligi Yapma Durumu ile Miizik Dersi
Basar ve Tutum Puanlarina Gére Mann Whitney-U Testi Tablosu

M.E.Y.D. n Sira Sira
Ortalamasi Toplam U P

17 28,03 476,50

754,50 258,500

Ogrencilerin okul dis1 miizikle ilgilenme durumu ile miizik dersi bagari ve tutum
puanlari sira ortalamalar1 incelendiginde miizikle ilgilenmeyenlerin hem basarida (28,03)
hem de tutumda (24,79) yiiksek oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U testi sonucunda
basar1 ve tutum puanlar1 ile miizikle ilgilenme durumu arasmda anlamli bir farklilik

bulunmamustir (Basari U= 203,500 p>0.05 ve Tutum U= 258,500 p>0.05).
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Tablo 3.8. Ogrencilerin Calgiya Sahip Olma Durumu ile Miizik Dersi Basari ve
Tutum Puanlarina Gére Mann Whitney-U Testi Tablosu

C.S.0.D. n Sira Sira
Ortalamasi Toplam U P

211,500

Ogrencilerin bir ¢algiya sahip olma durumu ile miizik dersi basar1 ve tutum puanlar1
sira ortalamalar1 incelendiginde ¢algtya sahip olmayan 6grencilerin hem bagarida (24,91)
hem de tutumda (25,28) yiiksek oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U testi sonucunda
basar ve tutum puanlari ile bir galgiya sahip olma durumu arasinda anlaml bir farklilik

bulunmamistir (Bagar1 U= 224,000 p>0.05 ve Tutum U= 211,500 p>0.05).
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Tablo 3.9. Ogrencilerin Ailelerinin Miizikle ilgilenme Durumu ile Miizik Dersi
Basar1 ve Tutum Puanlarina Gére Mann Whitney-U Testi Tablosu

A.M.LD. n Sira Sira
Ortalamast Toplami U P

Tutum “Eve ) 338,50 207,500 641

Ogrencilerin ailelerinin miizikle ilgilenme durumu ile miizik dersi basar1 ve tutum
puanlar1 sira ortalamalar1 incelendiginde, ailesinde miizikle ilgilenmeyenlerin
bagarilarmm(25,11) ytksek, ailesinde mtizikle ilgilenenlerin ise tutumlarinin(26,03)
yiiksck oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U testi sonucunda basari ve tutum puanlari
ile bir ailelerinin miizikle ilgilenme durumu arasinda anlamh bir farklilik bulunmamigtr

(Basar1 U= 206,000 p>0.05 ve Tutum U= 207,500 p>0.05).
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Tablo 3.10. Ogrencilerin Miizik Etkinligine Katilma Durumu ile Miizik Dersi
Basar1 ve Tutum Puanlarina Gtre Mann Whitney-U Testi Tablosu

M.E.K.D. n Sira Sira
Ortalamasi Toplam U P

2229 379,00 226,000 A16

Toplam o 48

Ogrencilerin miizik etkinliklerine katilma durumu ile miizik dersi basar1 ve tutum
puanlur1 siru ortulamalar incelendiginde, miizik ctkinliklerine katilanlarin basarilarinin
(24,79) yiiksek, miizik etkinliklerine katilmayanlarin ise tutumlarmm (25,71) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U testi sonucunda basart ve tutum puanlari ile bir
ailelerinin miizikle ilgilenme durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Basari

U= 258,500 p>0.05 ve Tutum U= 226,000 p>0.05).
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Tablo 3.11. Ogrencilerin Kardes Sayilan ile Miizik Dersi Bagar1 ve Tutum
Puanlarina Gore Kruskal-Wallis H Testi Tablosu.

Kardes n Sira sd X2 p

Sayisi Ortalamasi

2 20 28,35

Tutum 20,92 4 2,294 682

5 5 19,80

Opgrencilerin kardes sayilar1 ile miizik dersi basar1 ve tutum puanlari sira
ortalamalar1 incelendiginde, dort kardese sahip olan 6grencilerin hem basarilarinin
(31,30) hem de tutumlarmin (27,70) diger kardes sayilarina sahip olanlara gore yliksek
oldugu goriilmektedir. Kruskal-Wallis H testi analiz sonucuna gore dgrencilerin basar1
(x*=6,141, p>0,05) ve tutum (x*=2,294, p>0,05) puanlart anlamli diizeyde

farklilagmamaktadir.
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Tablo 3.12. Annenin Egitim Durumu ile Ogrencilerin Miizik Dersi Basar ve
Tutum Puanlarina Gore Kruskal-Wallis H Testi Tablosu

A.E.D. n Sira sd X? p

Ortalamasi

Ortaokul 14 22,04

Universite 20,00

Tutum

Lisansiistii . 20,00 .

Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile miizik dersi basari ve tutum puanlari
sra  ortalamalar1 incelendiginde, annelerinin lise mezunu oldugu grencilerin
basarilarinin (28,29) yiiksek, annelerinin iiniversite mezunu oldugu &grencilerin ise
tutumlarmin (43,50) yiksek oldugu goriilmektedir. Kruskal-Wallis H testi analiz
sonucuna gore dgrencilerin basar1 (x*=1,979, p>0,05) ve tutum(x?=3,295, p>0,05)

puanlari anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.



87

Tablo 3.13. Babann Egitim Durumu ile Ogrencilerin Miizik Dersi Basari ve
Tutum Puanlarna Gore Kruskal-Wallis H Testi Tablosu

B.E.D. n Sira sd X2 p

Ortalamasi

Ortaokul 23 22,57

i i

Universite

Ttm "~ flkokul

Tablo 3.13’te Babanmn Egitim Durumu ile dgrencilerin miizik dersi basari ve
tutum puanlarmna goére Kruskal-Wallis H testi sonuglarina yer verilmistir. Ogrencilerin
babanin egitim durumn ile miizik dersi basari ve tutum puanlar sira ortalamalar
incelendiginde babalarinimn iiniversite mezunu oldugu 8grencilerin basarilarinin(41,00)
yiiksek, babalarinmn iniversite mezunu oldugu ogrencilerin ise tutumlarinin(43,50)
yitksek oldugu goriilmektedir. Analiz sonucuna goére grencilerin basari (x°=4,505,

p>0,05) ve tutum(x*=3,692, p>0,05) puanlari anlaml diizeyde farklilasmamaktadr.
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Tablo 3.14. Annenin Meslegi ile Ogrencilerin Miizik Dersi Bagar1 ve Tutum
Puanlarina Gore Kruskal-Wallis H 'l'esti Tablosu

Anne n Sira sd ). G p
Meslek Ortalamasi
& eny i == 40
Bagart @@lﬁ‘ﬁ% e 1036 096
T S G =
T R e
w‘%%‘%% @ﬁ@ G
Emekli
O Galginger 37 B IT :
e R T e ik
# s @g@ i e e
b i i b G
g R F Wik
Tutum Isgi 10 19,70 2 1,518 ,468
Emekli =l
.
.
Calismtyor 37

Oprencilerin annelerinin meslegi ile miizik dersi basari ve tutum puanlar1 sira
ortalamalar1 incelendiginde, anneleri ¢alismayan &grencilerin hem basarilarinin (25,28)
hem de tutumlarinin (25,81) yiiksek oldugu gériilmektedir. Kruskal-Wallis H testi analiz
sonucuna gore ogrencilerin basar1 (x*=1,036, p>0,05) ve tutum(x’=1,518, p>0,05)

puanlar1 anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.
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Tablo 3.15. Babanin Meslegi ile Ogrencilerin Miizik Dersi Bagar1 ve Tutum
Puanlarina Gore Kruskal-Wallis H Testi Tablosu

Baba n Sira sd x? p

Meslek Ortalamasi

Memur 1 41,00

Calismiyor 8 21,94

Calismryor 8 20,69

Ogrencilerin babalarinm meslegi ile miizik dersi basar1 ve tutum puanlart sira
ortalamalar1 incelendiginde, babalari memur olan Ogrencilerin bagarilarinin(41,00)
yiiksek, babalar1 emekli olan &grencilerin ise tutumlarinin (28,67) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Kruskal-Wallis H testi analiz sonucuna gore Ogrencilerin bagari
(x*=2,255, p>0,05) ve tutum(x’=2,824, p>0,05) puanlari anlaml diizeyde

farklilagmamaktadir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, Tiirk sanat ve Tiirk halk miizigi ¢algilar1 kullanilarak yiiriitiilen
milzik derslerinin 8grencinin ders basarisina ve ulumuna elkisini belirlemek amaciyla
yapilan aragslirmanin bu boliiminde; elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar ve elde
cdilen bulgular isiginda gelistirilen Oneriler bulunmaktadir. Arastirmada elde edilen

sonuglar, alt problemler sirastyla sunulmustur.

Sonuglar

1. Kanun ile 6gretim yapilan miizik dersi uygulamalarinda ontest ve sontest
puanlarinda anlamli farklihk gdstermedigi goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle
miizik dersinin ‘kanun’ ile yiiriitiilmesinin 6grencinin miizik dersi tutumunu ve basarisini
anlamli bi¢imde etkilemedigi anlastimistir. Ortalamalara bakildiginda deney (kanun)
grubu 6grencilerinin tutum ve basari test puanlart uygulama sonrasi istendik yonde

ilerleme kaydetse de bu durum istatistiki olarak anlamli degildir.

2. Baglama ile 6gretim yapilan miizik dersi uygulamalarinda &ntest ve sontest
puanlarmnda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi gériilmektedir. Bu bulgulardan
hareketle miizik dersinin ‘baglama’ ile yiirtitiilmesinin 6grencinin muizik dersi tutumunu
ve basarisimi anlamli bir bigimde etkilemedigi anlagilmistir. Ortalamalara bakildigimda
deney (baglama) grubu §grencilerinin tutum ve bagari test puanlarr uygulama sonrasi
istendik yonde ilerleme kaydetmis ve istatistiki olarak anlamli farklilik tespit

edilmemistir.

3. Herhangi bir ¢alg1 kullanilmadan gretim yapilan miizik dersi uygulamalarinda
Ontest ve sontest puanlarinda anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu
bulgulardan hareketle miizik dersinin ¢algi kullanilmadan yiiriitiilmesinin 6grencinin
miizik dersi tutumunu ve basarisini anlamli bigimde etkilemedigi anlasiimistir.
Ortalamalara bakildiginda kontrol grubu o6grencilerinin tulum ve bagart Lesl puanlar
uygulama sonrasi istendik yonde ilerleme kaydetse de bu durum istatistiki olarak anlamli

degildir.
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4. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin miizik dersi uygulamalarinda
dntest ve sontest puanlarinin cinsiyet degiskenine giire anlamli farklihk gostermedigi
tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol gruplariyla yiiriitiilen miizik
derslerinin cinsiyet degiskenine gore dgrenci miizik dersi tutumunu ve basarismni anlamh
sekilde etkilemedigi anlagilmistir. Ancak dgrencilerin cinsiyet degiskeni ile miizik dersi
basar1 ve lulum puanlart sira orlalamalar: incelendiginde, kizlarin hem basarida hem de

tutumda yiiksek oldugu goriilse de, fark istatistiksel agidan anlamli degildir.

5. Deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin muizik dersi uygulamalarinda
ontest ve sontest puanlarinin okul diginda miizikle ilgilenme durumuna goére anlaml
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol
gruplariyla yiiriitiilen miizik derslerinin okul disinda miizikle ilgilenme durumlarina gore
ogrenci miizik dersi tutumunu ve basarisini anlamlr sekilde etkilemedigi saptanmistir.
Ogrencilerin okul dis1 miizikle ilgilenme durumu ile miizik dersi basar1 ve tutum puanlari
sira ortalamalari incelendiginde, miizikle ilgilenmeyenlerin hem bagarida hern de tutumda

yiiksek oldugu goriilse de istatistiksel agidan anlaml farklilik tespit edilmemigtir.

6. Deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin miizik dersi uygulamalarinda
Ontest ve sontest puanlarinin dgrencilerin bir ¢algtya sahip olma durumuna gore anlaml
farklilk gostermedigi tespit cdilmistic.  Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol
gruplartyla yiiriitiilen miizik derslerinin §grencilerin bir galgiya sahip olma durumuna
gore Ogrenci miizik dersi tutumunu ve bagarisint anlamli sekilde etkilemedigi
saptanmustir. Ogrencilerin bir ¢algiya sahip olma durumu ile miizik dersi basar1 ve tutum
puanlari sira ortalamalari incelendiginde, calgiya sahip nlmayan dGgrencilerin hem
basarida hem de tutumda yiiksek oldugu goriilse de istatistiksel agidan anlamli farkhiik

tespit edilmemistir.

7. Deney ve kontrol grubunu olusturan $grencilerin miizik dersi uygulamalarinda
dntest ve sontest puanlarinin 8grencilerin ailelerinin miizikle ilgilenme durumuna gore
anlaml farkhilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketie deney ve
kontrol gruplaryla yiiriitiilen miizik derslerinin 6grencilerin ailelerinin miizikle ilgilenme
durumu durumuna gore dgrenci miizik dersi tutumunu ve basarisimi anlamli sekilde
etkilemedigi saptanmistir. Ogrencilerin ailelerinin miizikle ilgilenme durumu ile mizik

dersi basar1 ve tutum puanlar1 sira ortalamalari incelendiginde, ailesinde miizikle
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ilgilenmeyenlerin basarilarinin yiiksek, ailesinde miizikle ilgilenenlerin ise tutumlarmin

yiiksek oldugu goriilse de istatistiksel agidan anlamli farkhlik tespit edilmemistir.

8. Deney ve kontrol grubunu olusturan §grencilerin miizik dersi uygulamalarinda
Ontest ve sontest puanlarmin 6grencilerin miizik etkinliklerine katilma durumuna gore
anlamlilik g&stermedigi saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol
gruplariyla yiiriitiilen miizik derslerinin 6grencilerin miizik etkinliklerine katilma
durumuna goére miizik dersi tutumunu ve basarisint anlamlr sekilde etkilemedigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin miizik etkinliklerine katilma durumu ile miizik dersi basar1 ve
tutum puanlart swra ortalamalar1 incelendiginde, miizik etkinliklerine katilanlarin
basarilarinin yiiksek, miizik etkinliklerine katilmayanlarmn ise tutumlar1 yliksek oldugu

tespit edilmistir.

9. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin miizik dersi uygulamalarinda
Ontest ve sontest puanlarinin Sgrencilerin kardes sayilarina gore anlamh fark
gOstermedigi saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol gruplariyla
yiiriitiilen miizik derslerinin 6grencilerin kardes sayilarina gore miizik dersi tutumunu ve
bagarisini anlamli sekilde etkilemedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kardes sayilari ile
miizik dersi basar1 ve tutum puanlari sira ortalamalari incelendiginde, dort kardese sahip
olan dgrencilerin hem basarilarmin hem de tutumlarim diger kardes sayilarina sahip
olanlara gore yiiksek oldugu goriilse de dgrencilerin basari ve tutum puanlar1 anlamh

diizeyde farklilagmamaktadir.

10. Deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin miizik dersi uygulamalarinda
ontcst ve sontest puanlarinin 8grencilerin annclerinin egitim durumuna gore anlamls fark
gostermedigi saptanmigtir. Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol gruplariyla
vyiiriitiilen miizik derslerinin 8grencilerin annelerinin egitim durumuna gore miizik dersi
tutumunu ve basarisint anlamh sekilde etkilemedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
annelerinin egitim durumu ile miizik dersi basari ve tutum puanlar: sira ortalamalari
incelendiftinde, annelerinin lise mezunu oldugu OSgrencilerin basardarmin  yiiksek,
annelerinin tniversite mezunu oldugu Ogrencilerin ise tutumlarinin yiksek oldugu

goriilse de 6grencilerin basar1 ve tutum puanlari anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.

11. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin miizik dersi uygulamalarinda

dntest ve sontest puanlarinin 8grencilerin babalarinm egitim durumuna gore anlamlr fark
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gostermedigi saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol gruplariyla
yiiriitiilen miizik derslerinin 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore, miizik dersi
tutumunu ve bagarisin1 anlamli sekilde etkilemedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
babanmn egitim durumu ile miizik dersi basari ve tutum puanlar1 sira ortalamalari
incelendiginde, babalarinin tiniversite mezunu oldugu dgrencilerin hem bagarilarinin hem
de tutumlarinin yiiksek oldugu goriilmiis ancak &grencilerin bagar1 ve tutum puanlari

anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.

12. Deney ve kontrol grubunu olusturan $grencilerin miizik dersi uygulamalarinda
Ontest ve sontest puanlarinin 6grencilerin annelerinin meslegi durumuna gore anlamli fark
gdstermedifii saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle deney ve kontrol gruplariyla
yiiriitiilen miizik derslerinin dgrencilerin annelerinin egitim durumuna gore, miizik dersi
tutum ve basarisint anlamli sekilde etkilemedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin annelerinin
meslegi ile miizik dersi basar1 ve tutum puanlari sira ortalamalar1 incelendiginde, anneleri
calismayan Ogrencilerin hem basarilarinin hem de tutumlarmin yiksek oldugu

saptanmistir, Ogrencilerin basari ve tutum puanlart anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.

13. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin miizik dersi uygulamalarinda
Ontest ve sontest puanlarinin 8grencilerin babalarinin meslegi durumuna gore anlamli tark
postermiedigi saptanmugtir. Bu bulgulardan  harcketle deney ve kontrol gruplariyla
yirtitilen mizik derslerinin 6greacilerin babalarinin egitim durumuna gére miizik dersi
tutumunu ve basarisint anlamh sekilde etkilemedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
babalarinin meslegi ile miizik dersi basari ve tutum puanlari sira ortalamalari
incelendiginde, babalar1 memur olan 6grencilerin basarilarinin yiiksek, babalar1 emekli
olan Ogrencilerin ise tulumlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 ve

tutum puanlar1 anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.
Tartisma

IIkogretim miizik dersinde, Ogrencilerin tutum ve basarilarma yonelik
yapilan arastirmalar incelendiginde, miizik egitiminde kullanilan
calgilarin miizik dersinin islenisi agisindan 6nemli bir yeri oldugu go6rilmektedir
(Akgiin, 2018: Demir, 2014: Ustiin, 2014: Akgiil, 2013: Levent, 2013: Demirtas, 2011:
Uluocak, 2008: Isik, 2008: Kagar, 2007; Tunalioglu, 2006). Arastirmalardan elde edilen
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sonuclar incelendiginde ise; ilkdgretim miizik derslerinde ¢algi kullanilarak islenen
miizik derslerinin 8grencilerin basarilar1 ve derse yonelik ilgilerine olumlu etki ettigini

gozlenmektedir.

Bu c¢alismanin kontrol grubuyla yapilan uygulamalarda herhangi bir calg
kullanilmamsstir. Uygulama igerigi tim gruplarda ayn1 olmakla birlikte, ¢algi kullanimi
deney gruplarinda gergeklestirilmistir. Miizik egitimde yapilan uygulamalarda, ¢algs
kullanilan gruplarin yaninda herhangi bir ¢alg! kullaniimadan ve geleneksel ¢algilarla
ogretim yapilan smiflara gore gruplarin basart ve tutum dizeyleri Ol¢lilmiistiir.
Calismada; herhangi bir ¢algs kullanilmadan yapilan miizik dersi uygulamalari ile galg:
kullanilarak yapilan miizik dersi uygulamalarmin tutum ve basar) durumlarina olan
etkisinde bir fark goriilmemesinden hareketle; ilkdgretim altinci smif mizik dersi
uygulamalarinda dgrencinin basar1 ve miizik dersi tutumlarinm, ¢alg1 degiskeninden
etkilenmedigi anlasiimaktadir. Calgi kullanimi, dgretim yapilan siniftaki 6grencilerin
tutum ve bagart puanlari, dgretimden etkilenmemistir. Ortalamalara gore kontrol grubu
ogrencilerinin tutum ve basarilari, uygulama sonrasinda gelisme gosterse de, galg:
kullanilmadan 6&retim yapmanin Sirenci bagari ve tutumuna istatistiki olarak etkisinden
sz edilememektedir. Calgi kullaniimayan gruptaki uygulama 8ncesi ve sonrasinda tutum
ve basari puan ortalamalarindaki artig ise her hafta devamh ve diizenli olarak islenen
dersler ve iyi diizenlenmis ders igeriklerinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Alan
yazin incelendiginde, ¢algi eslikli miizik dersi ile heraber etkililigi smanan ve herhangi
bir ¢algi kullanilmadan uygulama yapilan kontrol gruplarinin oldugu yéntem olarak da
benzer ¢alismalar goriilmektedir (Akgiil, 2013; Ktigikosmanoglu, 2011; Allintay, 2007).
Genel olarak sonuglara bakildiginda, g¢algt kullanilarak yiiriitiilen miizik derslerinin
herhangi bir ¢algi kullanilmadan yiiriitiilen gruplara gore, miizik dersi basar1 ve 8grenci
tutumlarina daha olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Yilmaz, (2010) tarafindan yapilan
calismada, calgi eslikli miizik dersinin herhangi bir ¢algi kullaniimadan yiiriitilen miizik
dersine gore dprencilere dgretilen sarkilarin daha kolay ogretilmesi ve miizik dersinin
zevkli hale gelmesi bakimindan tercih edildigi ilude elmekiedit (Yimaz, 2010: 55).
Herhangi bir ¢alg kullanilmadan, sadece anlatim yontemiyle yiirtitiilen miizik derslerinin
etkililigi ve verimliligi sinirli olabilmektedir. Literatiire gére; miizik dersinin dogasi
geregi kullamlan calgilar 6grencilerin tutumlarmi ve basarilaring olumlu ydnde

etkileyebilmektedir. Oztiirk, (2001)’tin yaptig1 ¢alisma, miizik dgretmenlerinin cesitli
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sebepler nedeniyle ¢algilarmi kullanamamasmin sonucunda miizik dersi kazanimlarina
ulasmada yetersizlik yasadigini ortaya koymaktadir. Bu galismada calgi kullanilmayan
gruptaki ortalama degerlerin literatiir ile uyumundan bahsedilebilir. Zira ortalama
degerler agisindan ilkogretim miizik derslerinde galg: kullaniimasi, miizik dersini basar:
ve tutumlarinda belirli bir diizeyde fark yarattigi goriilmektedir. Ancak istatistiki anlam

bulgulamamistir.

Ilgili arastirmalara iliskin degerlendirmeler, miizik dersinde ¢algi kullanmanin,
¢alg1 kullanmamaya gére tercih edilmesi geregini vurgulamaktadir. Ancak hangi ¢alginmn
daha islevsel oldugu sorusunu kesin olarak yanitlamak gligtlir. Her aragtirmaci, galisma
sirliliginda deneyler yaparak genel bir bakis agis1 olusturma gabasindadir. Bu galisma
da aym sekilde, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarin olagan sekilde “okul galgist”
olarak verdigi ¢alg1 egitimine alternatif tireterek, gegmisten giiniimiize her daim var olan
tartismay1 devam ettirmektedir. Calismalar belli yonleriyle benzerlik ya da farklilik arz
etmektedir. Farkli sehirlerde, farkli &rneklemlerle, farkll sinif diizeylerinde calismak
¢esitli sonuglari dogurabilmektedir. Ornegin; Demirtas, (2011) 7. simf 6grencilerine
piyano eslikli muzik dersi uygulamalarim ilgi ve basariyr artirdigini gézlemlemistir.
Ogrencilerin hem bagarisint hem de derse olan ilgilerini olumlu yonden etkileyen bu
¢aligma ile benzer sekilde ilk6fretim miizik derslerinde ¢alg kullanilmistir. Acar, (2009)
ise, blok fliitlin programindaki belli kazanimlara ulasmada istatistiki agidan anlamlilik
gostermedigini bulgulamustir. Ogrencilerin miizik dersi basar1 ve tutumlartele alindiginda
¢algmin miizik derslerinde nemli bir materyal oldugu sonucu gikarilabilir. Alan yazin
incelendiginde, miizik derslerinde kullanilan g¢algilarin &grencileri tutum ve basarisini
olumlu ydnde destekleyen ¢alismalarm oldugu goriilmektedir. Akgiil (2013) tarafindan
yapilan ¢aligmada, bu arastirmada segilen galisma grubu gibi ilkdgretim 6.sinuf diizeyi
olarak secilmis ve benzer sekilde miizik derslerinde ¢alg: esligi kullanilmigtir. Bu
arastirmada belirlenen &grencilerin tutum ve miizik dersi basarilari yapilan ¢aligmada da
degisken olarak belirlenmis ve ¢alismada ilkdgretim miizik dersi 6grencilerinin tutum ve
basarilarini ¢algl esligi kullanilan siniflarda bu c¢alismada oldugu gibi olumlu ydnde
destekledigi gozlenmistir. Ogrencilerin miizik dersi basart ve tutumlarmin mizik
derslerinde kullanilan galgilarin etkililiginin sinandig1 ¢alismalarda &grenci tutum ve
basarilarinda saptanan olumlu gelisme galgt eslikli miizik derslerinin Snemini ortaya

koymaktadir.
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Demir (2014) benzer bir ¢alismayla, bu ¢alismada da deneyle sinanan baglama
calgisiyla ilgili gorlis toplamistir. Baglamanin egitim miiziginde kullanmmu ile ilgili
olumlu goriislerin varhigi anlagiimaktadir. Bu aragtirma bulgulari anlamli farklilik
kaydetmese de ortalama degerler, baglama kullanimmi ilk6gretimde kullanilmasinin
tutum ve basan gelisimi bakimindan islevsel oldugu gosterebilmektedir. Literatiirdeki
Demir, 2014 ve Akgiil, 2013 ’{in nitel ve nicel verilerle ¢alistig1 arastirma bulgulari ve bu

calisma ile paralellik gostermektedir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore kanun, baglama ¢algilar1 kullanilarak yiiriitiilen
miizik dersi uygulamalarinda, belirlenen kazanimlara ulasma durumuna bakildiginda
istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, istendik yonde ilerleme
kaydedildigi tespit edilmistir. Ogrencilere uygulanan basari testi 6n test ve son test
sonuglar1 karsilastirildiginda kanun ve baglama ¢alguyla yiiriitiilen gruplarda, 6grencilerin
miizik dersi basar1 testi sonuglart arttig1 gériilmektedir. Bu durum her iki ¢algmin da
miizik dersi uygulamalarinda kullaniminin islevsel oldugunu gdsterebilir. Ustiin,
(2014)’iin galigmasi bu aragtirmaya benzerlik gostermekle birlikte, Ustiin, ¢alismasinda
¢algl olarak, baglama, gitar ve blok fliit kullanmistir. Segilen ¢algilarin kazanimlara
ulagma diizeyine etkisinin test edildigi Ustiin’iin aragtirma bulgulur, bu c¢alyma
bulgulariyla ortiismektedir. Her iki ¢alismada da anlamlilik bakimindan fark bulunmadigi
goriilmekte, buna gore test edilen ¢algilarla yapilan 6gretimin, miiziklerde hiz ve giirliik
basamaklarin1 uygular, temel miizik yazi ve dgelerini kullanir (uzatma bagi, ¢ogaltma
noktast), yurdumuzdaki baslica miizik tiirlerini ayut eder, ezgilere kendi olusturdugu
ritim kalibr ile eslik eder kazanimlarini etkilemedigi anlagiimaktadir. Bu aragtirma ile
Ustlin’tin  yaptig1 calisma sonuglart karsilastirildiginda miizik dersinde kullanilan
calgilarin belirlenen kazanimlara ulagsmada istatistiki ag¢idan anlamhlik farkhilik
yaratmamast ancak 68renci basarilarina istendik yonde ilerleme kaydetmesi agisindan

benzerlik goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore kanun, baglama kullanilarak yiiriitiilen miizik
derslerinde uygulama &neesi ve sonrast Ggrencilerin tutum puanlaria gore anlamh bir
fark bulunmamakla birlikte, 6grenci tutumlarinda istendik yonde gelisme kaydedildigi
tespit edilmistir. Ogrenci tutum puanlarinin her iki ¢alginin uygulandig: gruplarda arttigs,

dgrencilerin derse olan ilgileri ve katilimlarin yiiksek oranda oldugu sdylenebilir.
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Arastirmada kullanilan ve Tiirk sanat miizigi ¢algilarindan biri olan kanun ile Tiirk
halk miizigi calgilarindan olan baglamanm, iki farkli deney grubunda degisken olarak
kullanildig1 bu uygulamadaki; uygulama Oncesi ve sonrasinda bagari testi ve tutum
puanlarina bakildiginda anlamhlik goriilmemistir. Ancak basar: testi ile Slgiimlenen
kazanimlarda her iki ¢algmin da benzer ozellikler gosterdigi anlasiimaktadir. Aragtirma
sonucuna gore kanun ve baglama ¢algismn kullanildigi smiflarda Ogrenci basari
puanlarinda paralel bir artisin oldugu, belirlenen alt: kazanimda da aragtirma sonunda
basar1 testi puanlarmin arttigi gdriilmektedir. Ayrica baglama ve kanun calgilarinmn
puanlarinin paralel olarak yiikseldigi ve her iki calgilarin arasindaki puan farkmn cok az
oldugu gozlenmektedir. Bagar1 testinin ortalama puanlarina bakildiginda baglama ve
kanunun yapisi, yeterliligi ve ogrencileri derse motivasyonu agisindan etkili oldugu
gozlenmistir. Toplam puanlara iligkin aritmetik ortalamalar iki ¢algmin da kazanimlarda
basar! seviyesini arttirdigini ve galgilarn kazanimlara olan etkililigi ve islevselligi
baglama, kanun seklinde siralandifini gostermektedir. Baglama ve kanun bu bakimdan

karsilastirildiginda ise baglama Iehine bir sonug elde edilmektedir.

Kanun Tirk sanat miziginde kullamlan ok telli ve mizrapl bir galgidw. Biitiin
parmaklar kullanilarak ¢alinan ve igerisinde gok sesliligi barindiran bu galg1 yapilan
calismalarda calim sekli ve iglevselligi bakuundan piyano ve gilara benzetilmektedir
(Kahyaoghi, 2011; Savas, 2016; Dogrudz, 2017; Devecioglu, 2017). Egitim miizigi
icerisinde islevselligi kabul gormils olan piyano gibi bir ¢algiya benzetilmesi,
arastirmacilart kanunun islevselligini sorgulamaya itmektedir. Egitim muizigi igerisinde
yer alan miizik dagarinin seslendirilmesini saglayabilen kanunun tampere ve komali
sesler bulunduran eserleri seslendirmede sorun yasamadigr bu galismanin deney
siirecindeki kayitlarda agikga goriilmiistiir. Yapilan arastirma dogrultusunda ve
grencilerin tutum ve ders basarilarina istatistiki olarak etkisi bulunmamaktadir. Ancak
deney siirecinde alinan kayitlar ve ortalama degerler, kanunun miizik egitiminde
kullanilabilirligini ortaya koymaktadir. Gegmise ve giincel duruma bakildiginda kanunun
ilkdgretim miizik egitiminde yeri ¢ok sinurlt olmus, ancak kanun gibi TSM’e ¢algilarinin
opretimde kullanilmasi konusu alanda ilgi ve merak uyandirmustir. Demir, (2007)’in
¢alismasinda galgi olarak ud’un denenmesi bu ilgi ile baglamistir. Demir; ud esliginde

islenen miizik derslerine 8grenci katimlarinm ve derse ydnelik ilgilerinin arttirdigni



98

belirtmistir. Buradan hareketle; konu ve ton 6zelligine gore derslerde farkli ve uygun

calgilar1 bizzat kullanmak ya da sazendeleri derse misafir etmek de diistiniilebilir.

Literatiirde kanunun ilkégretimde kullanilan galgilar baglaminda degisken olarak
kullanildig1 bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ancak ilkégretim miizik egitiminde kullanilan
calgilarin konu edildigi ¢aligmalar olarak goze garpmaktadir. Devecioglu (2017)
tarafindan gelistirilen 6gretim yaklagimiyla miizik derslerinde, kanun csligi ile etkililik
diizeyi incelendigi gozlenmistir. Arastirma sonucunda kanunun uygulama sonrasi
6grencilerin igitme ve seslendirme becerilerinin olumlu yonde etkilendigi gdzlemlenmis
okul miizik egitiminde kanunun verimli bir ¢alg1 oldugu sonucu tespit edilmistir. Ayrica
Devecioglu isitme ve seslendirme, ezgi tekrarlari, dizi seslendirmeleri, tartim ¢alismalars,
depisik tiirdeki eserlere eslik gibi miizik egitimde kullanilan tekniklerin kanun ile
yapilmasinin miimkiin oldugunu ifade etmistir (Devecioglu, 2017:4). Bu arastirmada,
ilkogretim altinci sinif miizik dersi uygulamalarinin kanunla yiiriitiilmesinin, 6grencinin
basar1 ve miizik dersi tutumunu etkilemedigi anlasilmaktadir. Kanunla 6gretim yapilan
siniftaki 6grencilerin tutum ve basari diizeylerini niteleyen puanlar, bu ¢algiyla yapilan
uygulamadan etkilenmemistir. Ancak ortalamalara gore deney (kanun) grubu
&grencilerinin tutum vc bagarilari, uygulama sonrasinda geligme gosterdifi tutum ve
basart swa ortalamalarmda goriilmektedir. Bu aragtirmada degisken olarak kullantlan
kanunun, 8grenci tutum ve basarilart puan ortalamalarindaki istendik gelisme, kanunun
ilkogretim miizik egitimde cslik c¢algist olarak  kullamilmasimin - verimli  oldugu
diistincesini giiglendirmektedir. Nitekim Adar (2019) bu arastirmanin sonuglarma benzer
sekilde ¢alismasinda, miizik 8gretmenlerinin Tiirk miizigi ¢algilart olan kanun, baglama,
klasik kemence, ud vb. calgilar ile derslerde eslik cttiklerini ve 6grencilerle bu sekilde
daha keyifli ders isledikleri, sarkilar1 daha kolay ogrendiklerini godzlemlemistir.
Literatiirdeki sonuglara genel bakis agisiyla bakildiginda, bu arastirmanm uyumlu oldugu

anlagilmaktadur.

Literatiirde okul ¢algilari ve okul ¢algilarinin diginda da farkli ¢algilarin
etkililikleri ~ smanmasi  gerektigi  Onerilen  ¢ahismalar  (Devecioglu, 2017;
Kiigiikosmanoglu, 2011; Ergen, 2010; Ustiin, 2010) goriilmektedir. Cesitli calgilarin
etkilikleri ve bu alternatiflerin birbirlerine gore etkililik durumlarmni konu eden
arastirmalarm  kullanilmasi alan yazinda onemli gortilmektedir. Bu ¢alismada

arastirmalarda Onerilen alternatif sayilabilecek ¢algilar kullaniimis ve arastirma sonuglari
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1is1g1nda, herhangi bir galg1 kullanilmadan yapilan miizik dersi uygulamalari ile ¢algi
kullanilarak yapilan miizik dersi uygulamalarinm, 6grencilerin tutum ve basari

durumlarina iliskin literatiirden farkli bir sonug elde edilmistir.

Bu g¢alismanm diger deney grubuyla yapilan uygulamalarda kullanilan ¢algi
baglamadir. Baglama THM’de kullanilan telli ve mizraph bir ¢algidir. Gegmiste ve
giincel durumda miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda miizik 6gretmeni adaylarina
baglama egitimi verilmekte olup, ilkégretim miizik egitimi uygulamalarinda baglama,
calg1 olarak kullanilabilmektedir. Baglamanin miizik egitimde kullanilabilirligi yapilan
arastimalarda problem olarak segiliniy ve aragtirma sonuglar gesitli caligmalarda ortaya

koyulmugtur.

Baglama ile 6gretim yapilan miizik dersi uygulamalarina gére tutum ve basart
durumlarinda fark goriilmemesinden hareketle; ilkogretim altinci sinif miizik dersi
uygulamalarmn baglama ile yiiriitiilmesinin, 6grencinin basari ve miizik dersi tutumunu
etkilemedigi anlagilmaktadir. Baglama ile 6gretim yapilan siniftaki 6grencilerin tutum
testine verdikleri yanitlar ve basar1 testi sonuglari, baglama ile 6gretimden
ctkilenmemistir. Bu bulgulardan hareketle miizik dersinin ‘baglama’ ile yiiriitiilmesinin
6grencinin miizik dersi tutumunu ve basarisint anlamli bir bigimde etkilemedigi
anlagilmigtir. Ortalamalara gore deney (baglama) grubu 6grencilerinin tutum ve
basarilari, uygulama sonrasinda gelisme gésterse de, baglama ile §gretim yapmak 6grenci
basarisint ve tutumunu anlamli farklilik olarak etkilememektedir. Baglama grubu
ogrencilerinin bagar1 puanlart incelendiginde kanun ve herhangi bir ¢algi kullanilmadan
yiriitillen miizik dersi grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu gériilmektedir. Baglama
esliginde iglenen miizik derslerinin dgrencilerin hem tutumunu hem dec miizik dersi
basarisini olumlu yénde etkiledigi bu ¢alisma ile ortaya konulmustur. Kanun, baglama ve
¢alg1 kullaniimadan yiirtitiilen miizik uygulamalar1 sonucunda 6grencilere uygulanan
basar1 testi puanlarinin baglama lehine yiiksek oldugu belirlenmis, baglamanin kanun ve
herhangi bir ¢algi kullanilmayan gruba gére daha islevsel bir ¢algi oldugu anlasilmistir.
Ustiin  (2014) tarafindan yapilan ¢alisma ile yapilan arastirmanin  baglamanin
kullanimmin 6grencilerin basar1 durumlar1 iizerindeki bulgularinin benzerlik tasidigi
goriilmektedir. Bu arastirma ve yapilan ¢alisma sonucunda miizik derslerinde kullanilan
baglamanin Ogrencilerin basari seviyelerini arttirmasi, baglamanin islevsel bir ¢algl

oldugu séylenebilir. Ustiin’iin ¢alismasinda miizik derslerinde kullanilan baglama ile bu
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arastrmada THM e¢algilarindan baglama kullanimin 6grenciler tizerinde olumlu ctkileri
bakimindan benzerdir. Literatiir sonuglart ile bu arastirma sonucuna bakildiginda uyumlu

oldugu anlasilmaktadir.

Geleneksel ¢algilarin okul miiziginde kullanilmasi, 6z miizigin ve kiiltiiriin yeni
nesillere aktarilmasinda 8nemli bir roll vardir. Baglama gibi geleneksel ¢algilarin
ilkogretim miizik derslerinde kullanimin, bilinenden bilinmeye ve yakindan uzaga egitim
ilkelerini uygulanmasini ve §z miizigin en dogru bir sekilde aktarilmasini saglayabilir.
Ogrencilerin miizik derslerinde baglama gibi geleneksel galgilar1 grmesi bu calgilara
ilgiyi arttirarak, arastirma sonuglari 1s13inda 6grencilerin hem bagar1 hem de tutumlarina
olumlu etki edecegi diistiniilmektedir. Kagar (2007) tarafindan yapilan ¢alismada bu
diisinceye benzer nitelikte olan bulgulara ulagiimistir. Kagar, geleneksel galgilardan udun
miizik 6gretmenliginde kullanilabilirligini incelemis ve ud gibi bir geleneksel ¢alginin
geleneksel miuzigin gen¢ kusaklara aktarilmasinda 6nemli oldugu belirtmistir. Bu
aragtirma sonucunda baglama kullanilan gruplarda 6grenci tutum ve basarilaridaki
istendik gelisme diistiniildiigtinde, Kagar’in ¢alisma sonucunda miizik derslerinde
kullanilan udun &grencilerin derse ilgi ve basariyr artiracagi yoniindeki sonucuyla
paralellik gostermektedir. Tiirk halk miiziginin temel g¢algilarindan olan baglamanin,
genel miizik egitimde ders i¢i ve ders disinda 6grencilere halk tiirkiilerinin ve okul
sarkilarint dgretiminde iglevsel bir ¢algt oldugu soylencbilir. Isik, (2008) tarafindan
yapilan ¢alismada, baglamanm ders i¢i ve ders disi etkinliklerde iglevsel bir ¢algr ve
ogrencilerin baglamaya karsi ilgilerinin oldugu ayrica baglamanin bir¢ok yonden miizik
dersine katkisinin saptanmistir. Isik’in galismasinda baglamanin miizik dersi katkilari
sonucuyla bu arastirma da baglamanm miizik dersi 6§renci tutum ve basartlarma olumlu
katkisi diigiiniildiigiinde benzerlik gostermektedir. Geleneksel miizik Kkiiltiiriimiiziin
gelecek nesillere dogru ve eksiksiz aktariminda miizik 6gretmenlerinin nitelikli bir hizmet

oncesi ve hizmet i¢i egitim almasina baghdir.

Tiim ¢alisma gruplarinda, 6grencilerin tutum puanlari basar1 testinden ayri olarak
incelendiginde, ortalama tutum puanlari uygulama oncesi ve sonrasinda tutum
testlerinden alinan puanlarin kontrol grubuna gore anlamli olmadigt ancak uygulama
Oncesi ve sonrasinda alinan tutum puanlarinda genel bir artisin oldugu goriilmektedir.
Baglama ve kanun calgilarinin kullanildigi siniflarda 12 hafta boyunca siiren uygulama

siiresince 0grencilerin ilgilerinin ve derse olan katilimlarin yiiksek oldugu gozlenmistir.
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Bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde paralellik g6steren galismalar mevcuttur.
Uluocak, (2008)’1in bu ¢alismaya benzer sekilde desenledigi ve gitar1 uygulamalarda
kullandig1 arastirma sonucuna gore, miizik derslerinde gitar kullanimi genel olarak
kazanimlara olumlu etki etmekle birlikte, “Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim” {initesinin
devinigsel ve duyussal davraniglar1 kazandirmada etkili olmadigi tespit edilmistir. Ancak
hem deney hem de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anlamli olmamakla beraber
olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Tutum ve basar1 bakimmdan c¢esitli
¢algilarin denendigi bu calismada ile Uluocak (2008) yaptigi arastirma, Ogrenci
tutumlarmin istatistiki olarak anlamli olmamasi ancak uygulama sonucunda 6grencilerin

olumlu tutuma sahip olmasi bakimindan benzerlik gostermektedir.

k6 gretim miizik egitimi uygulamalarinda ¢alisma grubunda yer alan dgrencilerin
demografik 6zellikleri kullanilabilmektedir. Arastirma sonucu etkileyip etkilemedigi
acisindan degerlendirilen bu 6zellikler yapilan arastirmalarda problemi olusturmustur. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan tiim 6grencilerin demografik 6zellikleri de tutum
ve basari durumlarina gére incelenmis ve arastirma sonucuna fark yaratip yaratmadigi

ortaya konulmustur.

Kanun ve baglama ¢algilar1 ve herhangi bir ¢algi kullanilmadan §gretim yapilan
miizik dersi uygulamalarinin cinsiyet degiskenine gére tutum ve basar1 durumlarinda fark
goriilmemesinden hareketle; ilkdgretim altinci simf miizik dersi uygulamalarmin
baglama, kanun ve herhangi ¢algi kullanilmadan yiiriitiilmesinin, cinsiyet degiskenine
gére 6grencinin basar1 ve miizik dersi tutumunu etkilemedigi goriilmektedir. Uygulama
yapilan tiim gruplarda, ¢algi eslikli ya da ¢algr kullaniimadan yapilan Ogretimin
ogrencilerin tutum testine verdikleri yanitlar ve basari testi sonuglari cinsiyet degiskenine
gore etkilenmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile miizik dersi basar
ve tutum puanlari sira ortalamalari incelendiginde kizlarin hem bagsarida hem de tutumda
yiiksek olmasina ragmen anlamlilik yoniinde fark olmadig1 goriilmektedir. Genel olarak
kiz 6grencilerin akademik anlamda erkek Ogrencilerden yiiksek olabilecegi diislincesi
mevcuttur. Bu arastirmada ise kizlarin hem tutumda hem de basarida erkek ogrencilere
gore sira ortalamalari anlamli olmamakla beraber yiiksek olmasinin ¢esitli etkenlerle
agiklanabilir. Bunlar psikolojik, toplumsal ve fiziksel faktorler olarak gruplandirilabilir.
Kiz ve erkek 6grencilerin yasadiklari toplumsal ¢evre ve sosyo-kiiltiirel ortamlarinmn

farkli olmasi, erkek ve kiz Ggrencilerin psikolojik ©zellikleri ve cinsiyet rollerinin
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olusturdugu farkli beklentiler, ailelerin yetistirme farklilik ve tarzlari hem basarida hem
de miizik dersi tutumunda farkin olugmasina scbep olabilir. Kiz &grencilerin erkek
oprencilere gore basarida ve miizik dersi tutum puanlarinda daha yiiksek olmasi, kiiglik
yaslarda aile igerisinde sorumluluk verilen kiz gocuklarinmn bu davranigini okul ortaminda
da devam ettirmesi, sorumluluk almasi bu durumun bir sonucu olarak agiklanabilir.
Nitekim Saruhan ve Deniz (2011), cinsiyete gore miizik dersine yonelik tutum
puanlarinin kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Nacakg1 (2006), literatiire benzer sekilde kizlarin miizik dersine karsi tutumlarinn,
erkeklere gore daha olumlu oldugunu gézlemlemistir. Oztopalan (2007) ise, ilkogretim
diizeyinde yaptig1 ¢alismasinda kiz dgrencilerin puan ortalamalarmnin erkek 6grencilerden
yiiksek oldugunu gdzlemlemis, kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore fiziksel olarak da
daha hizli gelistikleri igin daha sessiz olabildigini, bu durumunda dersleri daha dikkatli
dinleyerek basarilarinin artmasina neden olabildigini ifade etmistir. Bu aragtirmada
ogrencilerin basar1 ve miizik dersi tutum puanlarinin cinsiyete gore etkili olmadig:
saptanmis literatirde cinsiyet degiskenin etkili olmadigi ¢ahgmalar oldugu

gozlemlenmistir.

Bilgin, (2009)’in ¢alsmasinda da cinsiyet, degisken olarak kullanilmis; okul
sarkilarmin giiniimiize uygunlugu ve sdzel yapilar tartigtmistir. Bilgin, ¢alisma
sonucunda cinsiyete degiskenine gore, ogrencilerin sarki sozlerinin glinlimiize
uygunlugunun ve sdzel yapilarinin, 8grencilerin okul sarkilarina bakis agilarinin anlamli
fark tasimadigini ifade eden galismasi, bu arastirma sonucu ile cinsiyet degiskeninin

anlaml farklilik gostermemesi bakimindan bu galisma ile paralellik gosterir.

Akgiil, (2013) tarafindan yapilan arastirma bulgulari, bu ¢alisma bulgulariyla
ortiismektedir. Her iki galisma da cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunmadigi
goritlmektedir. Akgil’ iin de ilkdgretim 6. sinif diizeyini belirledigi ¢aligma grubundaki,
ogrencilerin ¢algi eslikli miizik dersinden sonra miizik dersi basar1 ve tutumlarina yonelik
gelisimleri ve bu yondeki degisimleri incelenmis ve galisma sonucunda: ¢ahigma
gruplarinda yer alan 6grencilerin aragtirma sonucunda 6ntest ve sontest tutum puanlari
karsilastirildiginda cinsiyete gore anlamli farkhlik tespit edilememistir. Ayrica
arastirmada kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin basari testinden aldiklar

puanlar1 bakimindan anlamli fark gézlenmemistir. Aragtirma sonucunda tutum ve basari
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testinden alian puanlarin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetine gére anlamli

farkhhk gistermemesi bakimindan bu galisma ile paralellik gosterir.

Altintas (2010) tarafindan yapilan, ilkdgretim muzik derslerinde verilen mandolin
egitimin miizik dersi basarina etkisinin incelendigi ¢alismasinda ile benzer bulgulara
ulasildig1 goriilmektedir. Bu arastirmada belirlenen 6.smif diizeyi Altintag’m da
¢alismasinda ¢alisma grubu olarak belirlenmiy ve Ogrencilerin demografik 0zelliklerinin
miizik dersi basarisina bu arastirma da oldugu incelenmistir. Calisma sonucuna gore,
deney ve kontrol gurubunun ‘“cinsiyet, dgrencilerin annelerinin ve babalarinmn egitim
durumu, annelerinin ve babalarinin meslegi” durumuna gore basari testi i¢in yapilan
Ogrencilerin basar1 puanlarmin dgrencilerin demografik dzelliklerine gére anlamh bir
farklilik gdstermedigi saptanmistir. Bu ¢alisma, yapilan ¢alisma ile miizik dersi bagar1
testi sonuglarimi dgrencilerin demografik 6zelliklerinin etkilememesi agismdan paralellik

gosterir.

Demir, (2014) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin baglamanim miizik derslerinde
kullanimina iliskin goriislerinin alindigi ¢alisma sonucunda, bu arastirma da oldugu gibi
Ogrencilerden demogratik 6zellikler alinmis ve benzer bulgulara ulasildig: gdritlmistiir.
Aragtirma da ¢alisma grubunda yer alan 8grencilerin cinsiyel, annelerinin ve babalarinn
egitim durumlarina gore dgrencilerin baglama yonelik goriislerinde anlamli fark tespit
edilememistir. Ogrencilerin baglama galgisina yonelik goriiglerinde babalarmin egitim
durumlarinda, ilkokul ile ortaokul, ilkokul ile lise, ortaokul ile lise olan; annelerinin
egitim durumlarinda ise ortaokul ile lise, ortaokul ile tiniversite, lise ile iiniversite olan
Ofrencilerde sira ortalamalarma gore anlamli farkin olmadigs gdzlenmistir. Arastirma da
dgrencilerin annelerinin ve babalarinin egitim durumu ve cinsiyet degiskenine gore

anlamlilik géstermemesi bakimindan bu ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Anne-baba egitim durumlarinin arastirma sonuglarina etki etmedigi benzer
calismalar bulunmaktadir. Nacake1 (2006), Oztopalan (2007) Uluocak ve Tufan (2011),
Umuzdas (2015) tarafindan yapilan arastirmalarm sonuglarmda ise anne-baba egitim

durumunun 6grencilerin miizik dersi tutumlarini degistirmedigi gozlemlenmigtir.

Tiirk sanat ve Tiirk halk miizigi ¢algilart kullanilarak, yiriitiilen miizik dersi
uygulamalarimin 6grenci basart ve tutumlarina etkisini belirlemek amactyla galisma da

yer alan Ogrencilerden demografik ozellikler alinmis ve elde edilen veriler 1518inda
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demografik 6zelliklerin anlamli sekilde farklilasmadig1 tespit edilmigtir. Cinsiyet,
ogrencilerin miizik etkinliklerine katilma ve okul diginda miizikle ilgilenme durumu,
ogrencilerin ailelerinin miizikle ilgilenme ve galgiya sahip olma durumu, annelerinin ve
babalarinin meslek durumu, annelerinin ve babalarinin egitim diizeyleri ve grencilerin
kardes sayilarina gére dgrencilerin miizik dersi tutum ve basarilarinin farklilagsmadigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore yapilan arastirmada kullanilan demografik
ozelliklerin arastirma sonucunu etkilemedigi anlasilmistir. Diger bir deyisle uygulama
yapilan tiim gruplarda, calgi eslikli ya da ¢algi kullanilmadan yapilan &gretimin
Ogrencilerin tutum testine verdikleri yanitlar ve basari testi sonuglar1 ogrencilerin

demografik o6zelliklere gore farklilik gostermedigi gdzlenmistir.

Okul sarkisi/tiirkiilerin/marslarim miizik derslerinde bir ¢algi esliginde 6gretiminin
yapilmasmin hem ogrenciler tarafindan bir dogru bir sekilde seslendirilmesine olanak
saglayacagi hem de miizikal gelisimlerini destekleyerek miiziksel algi ve zekalarinin
gelismesine yardimci olacagi diistiniilmektedir. Bir ¢algiyla birlikte bir miizik eserini
seslendiren  ogrencinin  uyum  ozelliklerinin  gelismesine  yardimct  olacagy
diisiiniildiigiinde, ¢algiyla uyum iginde bir miizik pargasini seslendirilen 6§rencinin
toplumsal hayata da uyum saglamasi ve iletisiminin gelismesine katk1 saglayabilir. Uyum
ozelligini kazanmis bir birey/6grenci ise toplum iginde 6z giivenli ve toplumsal uyumu

yakalayabilen bireylerin yetismesine zemin hazirlayabilir.

[Ikdgretim miizik derslerinde miizik 6gretmenleri tarafindan kullanilan galgilarin
ders siirecini zevkli hale getirecegi; 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkileyerek
ders basarilarma katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ogrencilerin giindelik yasamda
karsilastiklar1 dinleti, konser gibi dinleme etkinliklerinin yaninda dinledikleri ve
sevdikleri sarkilarda bir veya birden fazla ¢alginin kullanildig1 goriilmektedir. Ogrenciler,
dgretmenlerinden miimkiin oldugunca gesitte galg1 ile 6rneklendirilmis ders igerikleri
iretmelerini beklemektedir. Zira gelisen teknoloji, ders i¢i ve ders disi etkinliklerin

olabildigince gorsel ve isitsel materyalle desteklenmesini zorunlu kilar.
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Oneriler

Yeni arastirmalar igin; Tiirk sanat ve Tiirk halk miizigi ¢algilar1 kullanilarak farklh
ozellikte ©Ogrenci gruplar1 ve konu alanlarinda deneysel g¢alismalar yapilmasi

Onerilmektedir.

Tirk sanat miizii ¢algist olarak kanunun farkli diizey miizik derslerinde

kullanimuyla ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Karar vericilere; egitim fakiiltesi ve miizik gretmeni yetistiren kuruluslarda, okul
calgilarina ve bireysel ¢algi derslerinde egitimi verilen galgilarm egitimine, bu ve benzeri

calismalara gore yon verilmesi Onerilebilir.

Miizik dgretmenlerine; Sgretilecek konunun igerigi ve miizik tiirline gore ¢alg:
kullanmalart Snerilmektedir. Miizik dgretmeninin, uygun gordiifii ¢algiy: icra etmeyc
yonclik cgitimi ya da yeterligi yok ise dahi, icrac1 derse davet edilebilir, bunun yan: sira
teknolojiden yararlanilabilir. Zira her miizik tiiriinii o’na 6zgii calg: ile ornekleyerek

duyurmak 6nemlidir.
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EKLER
EK-1.

Kisisel Bilgi Formu
1-Cinsiyctiniz:

() Kiz () Erkek
2-Okulunuzun Adr:

3-Sinifiniz:

4-Kardes sayiniz

5- Annenizin egitim diizeyi nedir?
(a) [lkokul (b) Ortaokul (c) Lise (d) Universite (e) Universite iistii
6- Babanizin egitim diizeyi nedir?
(a) llkokul ~ (b) Ortaokul (c) Lise (d) Universite (e) Universite iistii
7- Annenizin meslegi nedir?
(a) Is¢i (b) Memur (c) Emekli (d) Calismiyor (e) Serbest meslek
8- Babanizin meslegi nedir?
(a) Isgi (b) Memur (c) Emekli (d) Calismiyor (e) Serbest meslek
9-Okul disinda muzikle ilgileniyor musunuz?
(a) Evet (b) Hayir
10-Size ait bir ¢algi aleti (blok fliit hari¢) var mi?
(a) Evet, (b) Hayir
11- Ailenizde herhiangi bir miizik aleti galan var m?
(a) Evet (b) Hayir
12- Herhangi bir miizik etkinligine katiliyor musunuz?

(a) Evet (b) Hayrr
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EK-2.
Miizik Dersi Tutum Olcegi

YONERGE

Sevgili 6grenciler;
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Asagida sizin “Miizik dersi” ile ilgili diisiincelerinizi 6grenmek i¢in hazirlanmisg

tutum climleleri bulunmaktadir. Bunlarin higbirinin kesin dogru ya da yanhs yaniti
yoktur. Onemli olan sizin sorularla ilgili ger¢ek duygu ve diisiincelerinizi belirtmenizdir.
Cevaplamadan 6nce her ciimleyi dikkatle okuyunuz.
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Miizik Dersine Iliskin Tutum Olcegi Ifadeleri

Miizik dersini severim

Miizik dersine isteksiz ¢alisirim.

Ders disinda da miizikle ilgili etkinlik yapmayi isterim.
Miizik dersi bir ¢algiyr ¢alma becerimi gelistirir.

Miizik dersinin bos ge¢mesini istemem.

Miizik dersinde nota 6grenmek sikicidir.

Miizilc dersinde 6grendiklerimi sergilemek hojuma gider,
Miizik dersi eglenceli bir derstir.

Miizik dersinde basarih olmak benim icin énemlidir.

. Miizik dgretmeninin verdigi ddevleri zamanimda yaparim.
. Milzik dersi kendime olan giivenimi arttien.

. Miizik dersinde yapilan etkinlikler hosuma gider.

. Miizik dersinde notalari yazmak beni dersten sogutur.
. Miizik dersinin oldugu giin sevingli olurum.

. Miizik dersinde kendimim rahat hissederim.

. Miizik dersi sevmedigim dersler arasindadir.

. Miizik dersinin daha fazla olmasint isterim.

. Mecbur olmasam miizik dersine girmem.

. Miizik dersi bana mutluluk verir.

. Miizik ders icerigi zevklidir.

. Miizik dersinde 68rendigimiz sarkilar ilgimi ¢ekmez.

. Miizik dersinde kendimi ¢ikmazda hissediyorum.

. Miizik dersi sona erdiginde iiziiliiriim.

. Miizik dersi beklentilerime cevap vermemektedir.

. Miizik dersinde vaktimi bosa haraiyorum.

. Bir daha miizik dersi almak istemem,

. Miizik dersinde sarkiyr hareketlerle canlandirmak hosuma

gider.

. T¢imden miizik dersine hazirlanmak gelmez.
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Miizik Dersi Basar Testi

Adi — Soyadt:

Stfi:

Yionerge: Sevgili 6grenciler... Asagida 30 tane
coktan segmeli soru verilmistir. Coktan se¢meli
sorulart dikkatlice okuyarak, dogru oldugunu
diisiindiigiiniiz secenegi daire i¢ine alimz.
Yardimlarmiz igin tegekkiir ederim...
Aragtirmaci-Hamza Orug KIZIKLI

1. Asagidakilerden hangisi, ‘’lnz terimlerinin®’
ozelliklerinden birisi degildir?

a. Sarkilarin hangi hizda calip sdylememiz
gerektigini belirtir.

b. Sarkilarin
yavaglayacagimizi” belirtir.

c. Sarkilart “’kuvvetli’ ya da ** hafif”” ¢alip
sdylememiz gerektigini belirtir.

d. Sarkilarin nerelerinde ** hizlanacagimizi’’
belirtir.

>

nerelerinde

2. Asagidakilerden hangisi bir “liz” terimi
degildir?

a. Forte

b. Moderato

c. Adagio

d. Allegro

(%] [

3. Bir miizik eserinin, yavas calimip
sOylenecegini belirten miizik terimi,
agagidakilerden hangisidir?

a. Adagio

b. Piano

¢. Forte

d. Fagot

4. Bir miizik eserinin ¢ ¢abuk ¢ ¢alinp
sOylenecegini belirten miizik terimi,
asagidakilerden hangisidir?

a. Adagio

b. Forte

c. Allegro

d. Staccato

5. 1. Adagio 11. Allegro TII. Moderato
Verilen hiz terimlerinin | <> hizl>” dan ©” yavag”’
a dogru siraya dizilmis gsekli asagidakilerden

hangisidir?
a. I-11-1II
b. II-1II- 1
c. [-NI-1I
d. NI-1I-1

6. Asagidakilerden hangisi “’forte’’ kavraminin
tanimidir?

a. Kuvvetli

b. Hafif

c. Hizh

d. Yavas

7. Miiziksel anlatimla ilgili olarak, asagidaki
ifadelerden hangisi yanhgtir?

a. Ninniler, “’hafif’’ giirlikte ve “’yavas’
hizda sdylenir.

b. Biitiin sarkilar ayni hizda stylenir.

¢.  Marslar, ninnilerden daha “kuvvetli”’
sdylenir.

d.  Oyun miiziklerini ¢alip soylerken,
oynanan oyunun hizina dikkat edilir.

8. Bir miizik eserinin hangi “’hafiflikte’ ve
“kuvvette’® seslendirilecegini asagidakilerden
hangisi ifade eder?

a. Giirlik terimleri ve isaretleri

b. Tekrar isaretleri

c. Hiz isaretleri

d. Ses degistirici isaretler

9. Bir miizik eserinin “’hafif>’ giirliikte ¢alinip
sdylenecegini belirten giirliik terimi,
asagidakilerden hangisidir?

a. Piano

b. Adagio

c. Forte

d. Allegro

10.Asagida siralamalardan hangisi miizikal g
tirliik terimlerinin hafifien kuvvetliye dogru s
ralanmuis halidir?

a. Piano-Forte-Mezzo forte

b. Forte-Piano-Allegro

¢. Mezzo Forte-Piano-Largo

d. Piano -Mezzo Forte-Forte

11. Agagidaki miizik tiirlerinden hangisi Tiirk
Miizigi kokenlr degildir?

a. Halk Miizigi

b. Sanat Miizigi

¢. Hip hop Miizik

d. Mehter Miizigi



12. Asagidakilerden hangisi Tiirk miizigi
tiirlerinden biridir?

a. Jazz miizik

b. Blues miizik

¢. Rock miizik

d. Tirk Halk Miizigi

13. Asagidakilerden hangisi  Tiirk Halk
Miiziginde kullanilan bir sazdir(Enstriiman)?

a. Obua

b. Baglama

c. Arp

d. Timpani

14. Asagidakilerden hangisi Tiirk Sanat
Miiziginde kullanilan bir sazdir(Enstriiman)?

a. Piyano

b. Zurna

c¢. Kanun

d. Baglama

15. ’Ulvi Cemal Erkin, Ahmet Adnan Saygun,
Muammer Sun’” gibi isimler hangi miizik alanina
katkida bulunmuglardir?

a. Tiirk Sanat Miizigi

b. Cok Sesli Tiirk Miizigi

c. Tiirk Halk Miizigi

d. Tiirk Pop Miizigi

16. Asagidaki sozlerden hangisi Atatiirk’iin
miizige verdigi dnemi varpulamaktadir?

a. Ben sporcunun zeki ¢evik ve ahlaklisii
severim,

b. Sanal giizelligin ifadesidir.

¢. Mizik hayatin sevinci, negesi, ruhu ve her
seyidir.

d. Bir milletin sanat yetenegi giizel sanatlara
verdigi degerle olgiiliir.

17. ” Hayat musikidir “ soziinii asagida adi
gegen hangi isim sdylemisgtir?

a. Asik Veysel

b. Muzaffer Sarisézen

c. Neset Ertas

d. Atatiirk

18. Agagidakilerden hangisi, Atatiirk’{in miizik
goriisiinii ifade etmez?

a. Milli duygu ve diistincelerin miizik ile
islenmesi

b. Oz miizigimizden vazgegilip bati miiziginin
benimsenmesi

c. Milli yiksek, deyis ve soyleyislerin
toplanmasi

d. Mizik kiltirimizin  modern mizik
kurallarina gore islenmesi
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19.  Agsagidakilerden  hangisi  Atatiirk’iin
dinlemeyi ve soylemeyi sevdigi tiirkiiler arasinda
degildir?

a. Yemen Tiirkiisii

b. Vardar ovasi

c. Biilbiiliim altin kafeste

d. Cayir gimen geze geze

20. Asagidakilerden hangisi ses degistirici isaret
degildir?
a. Andante b. Diyez c¢. Naturel d. Bemol

21. Asagidakilerden hangisi bir sesi yarim ses
inceltmek igin kullanilir?

a. Diyez

b. Senyd

c. Bemol

d. Tekrar

22,  Asagidakilerden hangisi ses degistirici
isaretler arasindadir?
a. Da Capo b. Diyez c. Dal Segno d. Anahtar

23. ¢ b ©’ Ses degistirici isareti asagidakilerden
hangi islevi vardir?

a. Oniine geldigi notay yarim ses inceltir.

b. Tekrar isaretidir.

c. Eserin basina doniilecegini ifade eder.

d. Ontine geldigi notayr yarim ses kalmlastirir.

24. Asgapidakilerden hangisi daha dnce diyez ya
da bemol alarak degisiklige ugramig sesleri
oncceki (dogal) haline getirir?

a. Naturel

b. Diyez

¢. Bemol

d. Tekrar

25. Tiirk miizigi eserlerindeki notalarin belli
kurallara gore kalip dizilislerini ifade eden terim
agagidakilerden hangisidir?

a. Ses b. Nota  c.Sanat d. Makam

26. Insanlarin kelimeler ile anlatamadigi duygu,
diisiince ve hislerini melodik seslerle anlatma
sanatina ne ad verilir?
a. Nota b. Miizik
c¢. Bolim d. Ses

27. Asagidakilerden hangisi Tirk miiziginde
kullanilan bir makam adidir?

a. Major

b. Caz

¢. Nikriz

d. Dolap



28. Asagidaki miizik eserlerinden hangisi Tiirk
miizigi arasinda yer almaz?

a. Biilbiilim altin kafeste

b. Canakkale tiirkiisii

¢. Sen bu yaylar1 yayliyamazsun-

d. Kalinka
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29. Asagidaki Tiirk miizigi ve makam ile ilgili
bilgilerden hangisi dogrudur?

a. Bati miizi§i enstriimanlart kullanir.

b. Insanlari dinlerken &fkelendiren bir miizik
tiirtidir.

c. Eski zamanlarda insanlara sifa vermesi
amaciyla kullanilmigtir.

d. Tiirk miizigi sadcec koro olarak seslendirilir.

30. Atatiirk ve miizik ilc ilgili olarak, agagidaki
ifadelerden hangisi yanhgtar?

a. Atatirk, musiki muallim mektebinin
kurulmasinda dnciiliik etmistir.

b. Atatiirk, klasik miizik konserleri ve operalara
giderek bu miizik tiirlerini tanimaya ¢alismigtir.
c. Atatiirk, sanat dallarindan sadece miizik ile

ilgilenmistir.
d. Baz tiirkiller onun sesinden notalara
aktarilmig ve miizik repertuarimiza

kazandiriimigtir.



EK-4.

ILKOGRETIM 6. SINIF MUZIK DERSI GUNLUK PLANI

BOLUM I

Dersin Adt MUZIK

Smmf 6. SINIF A-B-C SUBELERI

Konu MUZIKLERDE HIZ DEGISIKLIKLER

Onerilen Siire

40+40 dk.

Tarih

08.10.2018-19.10.2018

Ogrenci Kazanimlar /
Hedef ve Davramglar

Sarky, tiirkii ve oyun miiziklerindeki hiz degisikliklerini fark eder.

Unite Kavramlan ve
Sembolleri / Davranig

Oriintiisii

Miizik Kiiltiirti.

Ogretme-Ogrenme-
Yantem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakga

Baglama, kanun, akilli tahta; * Ha buradan agag, Gelin Ayse, Cayir Cimen
Geze Geze © sarla/tiirkiilerin notalar:.

Ogl‘etme-ﬁgrenme
Etkinlikleri:
¢ Dikkati Cekme

D

X3

Giidiileme
Gozden Gegirme
Derse Gegig
Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem
¢Uzme vb.)

% Gruplu Ogrenime
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gizlem vb.)

& Ozet

oo

3

‘0

oo

‘0

Dersin konusunu gegilmeden once dgrencilere “’her miizigin izt aym midir?

Dersin konusuna gegildikten sonra,

Oyun havalariyla, ninnilerin ne gibi tfarkliliklart vardir 2’ gibi sorular
yonelterek dgrenciler arasinda bir tartigma ortami olusturulur. Verilen cevaplar
dogrultusunda fikrini paylagan ve sorular cevaplamaya galisan ogrencilere
olumlu pekistiregler verilir.

Adapiv-yavas,

Moderato- Orta

Allegro — Izl kaviamlats ve Tirkge karsibklar ogreliliv. Bir mizik
parcasinda eserin hizina ait bilginin eserin sol tist ksesinde oldugu vurgulanir,
Her aniizigin kendine ait hizing gore calinip séylenmesi gerektigi belirtilir.**
Ha buradan agaf, Gelin Ayse, Cayir ¢imen geze gezw ©° waurka/Lirkilerinin
sozleri tahta yazilir. lgili sinifa Kanun ya da haglama ile hiititn halinde iki kez
seslendiriliv. Ardindan sarki/tiirkiiler kiigiik pargalara béliinerek kulaktan
yansilama yoluyla Ogrencilere &gretitir. Kiigiik parcalar halinde tamam
gretilen eser genel olarak iki kez seslendirilir. Sinif meveuduna gore ti¢ grup
olugturulur ve en giizel seslendiren gruba olumlu pekistiregler verilerek
yarigima ortaminda konunun anlagilirhgt saglanir. Anlasilmayan noktalar varsa
bu noktalar tizerinde durularak eserin ve konunun Sgrenilmesi saglanr.

BOLUM ITT

Oleme-Degerlendirme
Degerlendirme

Degerlendirme

etkinlikleri

%+ Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-
% Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-

% Ogrenme giicliigii olan dgrenciler ve ileri 5grenme
hizinda olan 6grenciler i¢in ek Olgme Degerlendirme

Dersin sonuna dogru kazanmimlar1 6lgmek
i¢in 6grencilere gesitli sorular yoneltilir.
Ogrendiginiz eserlerin sizce ne gibi
farkliliklar1 var? Sizce her miizigin hizi
ayn1 mt olmali? gibi sorularla konunun
anlasilip anlagiimadigi ortaya ¢ikarihr.
Konunun anlagilmayan noktalari tekrar
vurgulanir. Genel bir tekrar ile ders
bitirilir.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi -

*6/B subesine Kanun, 6/ subesine Baglama, 6/A subesine miizik dersleri ¢algisiz uygulanacaktir.

HAMZA ORUC KIZIKLI

MUZIK OGRETMENI

CUNEYT AYDIN
OKUL MUDURU
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ILKOGRETIM 6. SINIF MUZIK DERSI GUNLUK PLANI

BOLUM I
Dersin Adh 1 MUZIK
Simf 6. SINIF A-B-C SUBELERI
Konu MUZIKTE GURLUK DEGISIKLIKLER]

Onerilen Siire

40+40 dk.

Tarih

22.10.2018 02.11.2018

Ogrenci Kazanimlar /
Hedef ve Davramislar

Dinledigi miiziklerdeki giirliik degisikliklerini fark eder.

Unite Kavramlan ve
Sembolleri / Davrams
Ovriintiisii

Miiziksel alg: ve bilgilenme.

Ogretme-Ogrenme-
Yintem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakea

Baglama, Kanun, akill tahta; <> Horozumu kagirdilar, Oynaya Oynaya gelin
Cocuklar, Annem Annem ** sarky/tiirkiilerin notalari.

(')grctme-f)grcnmc

Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Giidiileme

Gozden Gegirme

Derse Gegis

Rireysel Ogrenme

Etkinlikleri (Odev,

deney, problem ¢ézme

vb.)

% Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gbzlem vb.)

% Ozet

X3

S

.0

AS

o,
<

9,
o3

°
D

Dersin konusunu gegilmeden énce 6grencilerle silgi saklama etkinligi yapilir.

Bir ebe segilit ve smifin digima gikarilir. Ebe digan ¢iktiktan sonra kiigiik bir
silgi bir 8grencinin cebine konur, Ebe smifin i¢inde dolagmaya baslar. Ebe
silgiyi saklayan dgrenciye yaklastik¢a tiim siuf kapali agizla “’hmmm’’
seklinde ses g¢ikartir. Yaklagtik¢a ses kuvvetlenir ebe uzaklastikca ses
hafifler. Bu sekilde 6grencilere sesin dinamikleri oldugu, sesin kuvvetli ve
hafif gikabildigi sdylenir. Etkinlik ve agilamalar ile ogrencilerin dikkati
konuya dogru gekilir. Bu konuda fikrini paylasan &grencilere olumlu
pekistiregler verilir.

Dersin konusuna gegildikten sonra,

Piano-Hafif-Simgesi (P)

Mezzoforte- Orta kuvvetli-Simgesi(mf)

Forte —Kuvvetli-Simgesi(F) kavramlari ve Tiirkge karsiliklart 6gretilir. Bir
miizik pargasinda eserin giirliigiine ait bilginin eserin notasinin hemen alt
késesinde oldugu vurgulanir. Her miizigin kendine ait giirligline gore
calinip soylenmesi gerektigi belirtilir. Miizikte duygular1 anlatmanin
yollarindan hirinin sesin kuvvetli ya da hafif sekilde seslendirilmesi oldugu
vurgulanir.” Horozumu Kagirdilar, Oynaya Oynaya Gelin Cocuklar,
Annem Annem’’ sarki/tiirkiilerinin sozleri tahta yazilir, *Ilgili siifa Kanun
ya da Baglama ile biitiin halinde iki kez seslendirilir. Ardindan sarky/tiirkiiler
kiiciik pargalara béliinerek kulaktan yansilama yoluyla 6grencilere 6gretilir.
Kiigiik pargalar halinde tamami 6gretilen eser genel olarak iki kez
seslendirifir. Smif mevcuduna gore u¢ grup olugturulur ve en glizel
seslendiren gruba olumlu pekistiregler verilerek yarisma ortaminda konunun
anlasilirig) saglamr. Anlagilmayan noktalar varsa bu noktalar iizerinde
durularak eserin ve konunun dgrenilmesi saglanir.

BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme
Olgme-Degerlendirme

Olgme-Degerlendirme

o,

¢ Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
% Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
% Ogrenme glicliigii olan dgrenciler ve ileri

dgrenme hizinda olan 6grenciler igin ek
Olgme Degerlendirme etkinlikleri

Dersin sonuna dogru kazanimlar1 6lgmek i¢in
arencilere cesitli sorular yoneltilir. Ogrendiginiz
eserlerin sizce ne gibi farkliliklar: var? Sizce her
miizigin giirligii ayni mi olmali? Biitiin miizikleri tek
bir giirliikte sdyleyebilir miyiz? gibi sorularla konunun
anlasthip anlagilmadigr ortaya ¢ikarilir. Konunun
anlagiimayan noktalan tekrar vurgulanir. Genel bir
tekrar ile ders bitirilir.

Dersin Diger Derslerle -i'liskisi

*6/B subesine Kanun, 6/C subesine Baglama, 6/A subesine miizik dersleri ¢algisiz uygulanacaktir
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ILKOGRETIM 6. SINIF MUZIK DERSi GUNLUK PLANI

BOLUM 1
Dersin Adi MUZIK
Simef 6. SINIF A-B-C SUBELE_Ri
Konu YURDUMUZA AIT MUZIK TURLERI

Onerilen Siire

40+40 dk.

Tarih

05.11.2018-17.11.2018

BOLUM T

Ogrenci Kazammlar /
Hedef ve Davramislar

Yurdumuza 4it baglica miizik tirlerini ayiurt eder.

Unite Kavramlan ve
Sembolleri / Davrams
Oriintiisii

Miizik Kiiltiirii, Miizikte Yaraticilik.

Ogretme-Ogrenme-
_Yintem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakea

Baglama, kanun, akilh tahta; ©* Nar Danesi, Otomobil Ugar Gider, Ben
Yiiriirim Yane Yane ¢ sarki/tiirkiilerin notalar.

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

< Dikkati Cekme

% Gidiileme

% Gozden Gegirme

Derse Gegig

Bireysel Ogrenme

Etkinlikleri (Odev,

deney, problem

¢ozme vb.)

% Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gézlem vb.)

% Ozet

D

0,
IR X

.
AeS

Dersin konusunu gegilmeden 6nce 6grencilere ©* Yurdumuzda hangi miizik
tiirleri bulunur? Sizlerin en ¢ok sevdiginiz miizikler ve miizik tiirleri
nelerdir?’’ gibi sorular yonelterek 6grenciler arasinda bir tartigma ortanu
olusturutur. Verilen cevaplar dogrultusunda fikrini paylasan ve sorular
cevaplamaya galigan 6grencilere olumlu pekistiregler verilir.

Dersin konusuna gegildikten sonra,

Tirk Halk Miizigi

Tiirk Sanat Miizigi

Mehter Miizigi, Dini Miizik ve Cok Sesli Tiirk Miizikleri hakkinda bilgiler
verilir. Adt gegen miizik tiirleri hakkinda genel bilgiler verildikten sonra
bu tiirlere katkilar vermis 6nemli temsilcileri verilir. THM, TSM, Mehter
miizigi, Dini miizik ve Cok sesli Tirk miiziginde kullanilan ¢algi
aletlerinden ornekler verilir ve akilli tahta aracihi@iyla calgilardan gérselleri
gosterilir. — * Nar Danesi, Otomobil Ugar Gider, Ben Yiiriirim Yane Yane
 sarki/tiirkiilerinin sozleri tahta yazilir. *lgili simifa Kanun ya da
Baglama ile biitiin halinde iki kez seslendirilir. Ardindan sarki/tiirkiiler
kiigiik pargalara boliinerek kulaktan yansilama yoluyla 6grencilere
ogretilir. Kiiglik pargalar halinde tamami 6gretilen eser genel olarak iki kez
seslendirilir. Simf mevcuduna gére ¢ grup olusturulur ve en giizel
seslendiren gruba olumlu pekistire¢ler verilerek yarisma ortaminda
konunun anlagilirhgr saglamir. Anlagilmayan noktalar varsa bu noktalar
iizerinde durularak eserin ve konunun 6grenilmesi saglanir.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme

o,

9,

% Bireysel §grenme etkinliklerine yoénelik
Olgme-Degerlendirme

% Grupla 8grenme etkinliklerine yénelik
Olgme-Degetlendirme

< Ogrenme glicliigii olan 6grenciler ve ileri
ogrenme hizinda olan 6grenciler igin ek
Olgme Degerlendirme etkinlikleri

Dersin sonung dogru kazanunlarr 8lgmek igin
dgrencilere gesitli sorular yéneltilir. Ogrendiginiz
ve dinlediginiz eserlerin tiirleri nelerdir? Sizce her
miizigin tird ayn1 midir? Sevdiginiz veya
dinlediginiz miizik tiirlerine 6rnek verebilir
misiniz? gibi sorularla konunun anlagilip
anlagilmadig! ortaya ¢ikarilir. Konunun
anlasilmayan noktalar1 tekrar vurgulanir. Genel bir
tekrar ile ders bitirilir.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi -

*6/B subesine Kanun, 6/C subesine Baglama, 6/A subesine miizik dersleri ¢algisiz uygulanacaktir,

124



ILKOGRETIM 6. SINIF MUZIK DERSI GUNLUK PLANI

BOLUM 1

Dersin Adi MUZIK

Simf 6. SINIF A-B-C SUBELERI

Konu TURK MUZIGINDE MAKAMSAL YAPI

Onerilen Siire

40+40 dk.

Tarih

19.11.2018-30.11.2018

Ogrenci Kazanimlan /
Hedef ve Davramslar

Tiirk miiziginde haghea makam dizilerini tamr.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri / Davranis
Oriintiisii

Miizikte Algi ve Bilgilenme.

Ogretme-Ogrenme-
Yintem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma, beyin firtinass,

Kullanmilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakea

Baglama, kanun, akilli tahta;  Yangin Biz Yangina Gideriz, Divane Asik
Gibi, Riiya Gibi Her Hatira * sarky/tiirkiilerin notalari.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

Dikkati Cekme
Giidiileme
Gozden Gegirme
Derse Gegis
Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,

3
<

.0

6

.0

'0

X3

.0

o,
o5

deney, problem ¢dzme

vb.)
<+ Grupla Ogrenme

Fitkinlikteri (Proje, gezi,

gézlem vb.)
% Ouzet

«

Dersin konusunu gegilmeden 6nce 6grencilere ©° Her miizigin duygusu ayni
midir? Miizik dinlerken ya da s6ylerken ne gibi duygular hissedersiniz?”’
gibi sorular yonelterek dgrenciler arasinda bir tartisma ortami olusturulur.
Verilen cevaplar dogrultusunda fikrini paylasan ve sorulari cevaplamaya
calisan dgrencilere olumlu pekistirecler verilir.

Dersin konusuna gegildikten sonra,

Makam kavrami hakkinda cesitli bilgiler verilir. Belli bagh makamlar
tahtaya yazilarak Gizerinde dgrencilerin sevdigi ve dinledigi tiirkii-sarkilar
lizerinden tartisma baglatilir. Dinledikleri sarki-tiirkiilerin insan iizerinde
biraktigy etkiler tizerinde bilgiler verilir. Ussak makami, Segih makami,
Hicaz makam, Nikriz makami, Saba makami, Rast makamu gibi belli bagh
makam adlari 8grencilerle paylagihr, Tiirk miiziginin makamsal bir yap
gosterdigi ifade edillir. Ayrica eski zamanlarda Tiirk miizigi makamlarinin
insalara sifa olmasi amaciyla kullamldigi ve kullamim yerleri hakkinda
bilgiler verilir. ** Yangin Olur Biz Yangina Gideriz, Divane Agik Giby,
Riiva Gibi Her Hatirn ** sarlu/tiirkiilerin sozleri tahta yazilir. *1lgili simifa
Kanun ya da Baglama ile biitiin halinde iki kez seslendiviliv. Ogretilecek
eseler {izerinde makamlarin etkileri hissettiriimeye ¢ahsilir. Ardindan
sarky/tiirkiiler kiigiik pargalara bglinerek lkulaktan yansilama yoluyla
aprencilere agretilir. Kiiglik pargalar halinde tamami gretilen eser genel
olarak iki kez seslendirilir. Siif meveuduna gére ti¢ grup olusturulur ve en
giizel seslendiren gruba olumlu pekistiregler verilerek yarisma ortaminda
konunun anlagilirhgn saglamir. Anlasiimayan noktalar varsa bu noktalar
iizerinde durularak eserin ve konunun §grenilmesi saglanur.

Olgme-Degerlendirme

“ Bircyscl grenme etkinliklerine y6nelik
Olgme-Degerlendirme

“» Grupla grenme etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme

% Ogrenme giicliigii olan &grenciler ve ileri

dgrenme hizinda olan drenciler igin ek

Oleme Degerlendirme etkinlikleri

Dersin sonuna dogru kazanimlari 6l¢mek igin 6grencilere
gesitli sorular yoneltilir. Ogrendigimiz eserleri dinlerken
ve soylerken neler hissettiniz? Sizce her miizigin duygusu
ayn1 midir, neden? Sizce makamlarin insan tizerinde ne
gibi etkileri var? gibi sorularla konunun anlagtlip
anlagiimadig1 ortaya cikarilir, Ogretilen eserler iizerinde
makamlar ve etkileri iizerine konugulur. Konunun
anlagilmayan noktalari tekrar vurgulanir. Genel bir tekrar
ile ders bitirilir.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi -

*6/B subesine Kanun, 6/C subesine Baglama, 6/A subesine miizik dersleri galgisiz uygulanacaktir,
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ILKOGRETIM 6. SINIF MUZIK DERSI GUNLUK PLANI

BOLUM |

Dersin Ad MTUIZIK

Siif 6. SINIF A-B-C SUBELERI o
Konu SES DEGISTIRICI ISARETLER

Onerilen Siire

10+40 dk.

Tarih

03.12.2018-14.12.2018

BOLUM II
Ogrenci Kazanimlar /
Hedef ve Davramslar

Temel miizik yazi ve 6gelerini kullanir. (Diyez, Bemol ve Naturel)

Unite Kavramlar ve
Sembolleri / Davrams
Ovriintiisii

Miizikte Algi ve Bilgilenme.

Ogretme-Ogrenme-
Yiintem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi.

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakea

Baglama, kanun, akilh tahta, ders kitabr; *> Zeytinyagl, Deniz Ustii Kopiiriir,
Vardar Ovasi ©* sarki/tiirkiilerin notalar.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

« Dikkati Cekme
% Gidiilemc

% Gozden Gegirme

% Derse Gegis

+» Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, prohlem ¢iizme
vb.)

< Grpla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gbzlem vb.)

@ Ozet

Dersin konusunu gegilmeden 6nce 6grencilere ” Iki nota arasinda bagka notalar

var mudir? Notalarin éniinde degisik isaretler gordiiniiz mii? ’gibi sorular
yonelterek Ggrenciler arasinda bir beyin firtinasi olusturulur, Verilen
cevaplar dopgrultusunda fikrini paylasan ve sorulari cevaplamaya ¢aligan
Ogrencilere olumnlu pekigtirecler verilir,

Dersin konusuna gegildikten sonra,

Ses degistirici isaretler diyez, bemol ve naturel ile ilgili bilgiler verilir ve
sembolleri gosterilir. 1ki ses arasindaki incelik kalinlik farkma aralik
denildigi, Tampere sistemde DO1-NO2 sesleri arasinda SI-DO ve MI-FA
araliklari yarim, diger araliklarin ise tam aralik oldugu agilanir. Bazi
durumlarda yarim araliklar: tam araliklara, tam araliklar yarim araliklora
doniigtiirmek gerebildigi vurgulanir ve bu durumda ses degigstirici isaretler
lallanildigr helirtiliv. DO1-DO2 seslerin gérseli tahtayn gizilerek tam ve
yarim araliklar gosterilir. Diyez, bemol ve naturel ses degistirici isaretleri bu
gorscller dizerinden agiklanir. Diyano tusesin de bulunan siyah ve beyaz
tuslart 6rnek gosterilerek diyez ve bemol notalarin yerleri agiklanit.
' Zeylinyagli, Deniz Ustii Koplitti, Vardar Ovast =" sarki/Uirkiilerin sézleri
tahta yazilir. *1lgili sinifa Kanun ya da Baglama ile biitiin halinde iki kez
seslendirilir. Ogretilecek eserler notalarinda bulunan ses degistirici isaretler
gosterilir, Ardindan sarki/tiirkiiler kiigiik pargalara boliinerek kulaktan
yanstlama yoluyla 6grencilere &gretilir. Kiigiik pargalar halinde tamami
Sgretilen eser genel olarak iki kez seslendirilir. Sinif meveuduna gore ti¢ grup
olusturulur ve en giizel seslendiren gruba olumlu pekistiregler verilerek
yarigma ortaminda konunun anlagilirhgr saglanir. Anlasilmayan noktalar
varsa bu noktalar iizerinde durularak eserin ve konunun 6grenilmesi saglanir.

BOLUM HI

Olgme-Degerlendirme
Degerlendirme

Degerlendirme

% Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-

Dersin sonuna dogru kazanimlari lgmek i¢in
dgrencilere cesitli sorular  yoneltilir.
Ogrendigimiz eserlerin notalarinda hangi ses

% Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme- degistirici isarctler vardir? Diyez, bemol,

naturelin anlami nedir? Piyanodaki siyah beyaz
tuslarin  anlami var mudw? gibi  sorularla
konunun anlasilip anlagilmadig ortaya ¢tkarthr,

& Ogrenme giighigii olan ogrenciler ve ileri 6grenme Ogretilen eserlerin  notalar1  iizerinde ses
hizinda olan 6grenciler igin ek Olgme
Degerlendirme etkinlikleri

degistirici isaretler ve bu isaretlerin gnemi
hakkinda konusulur. Konunun anlasiimayan
noktalar tekrar vurgulanir. Genel bir tekrar ile
ders bitirilir,

Dersin Diger Derslerle Tliskisi -

*6/B subesine Kanun, 6/C subesine Baglam_a, 6/A subesiné miizik dersleri ¢algisiz u;_gu_lanacaktlr
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ILKOGRETIM 6. SINIF MUZIK DERSI GUNLUK PLANI

BOLUM I
Dersin Ad MTIZIK
Simif 6. SINIF A-B-C SUBELERI
Konu ATATURK VE MUZIK
Onerilen Siire 40+40 dk.

Tarih

17.12.2018-28.12.2018

BOLUM 1T

Ogrenci Kazamimlar /
Hedef ve Davranislar

Atatiirk’in miizikle ilgili temel disiincelerini kavrar.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri / Davranis
Oriintiisii

Miizik Kiltiiri.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru-cevap, tartigma, beyin firtinasi,

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakea

Baglama, kanun, akilli talta, ders kitabi; ¢* Manastir Tiirkiisii, Yoriik Ali,
Genglik Marg1 ©* sarki/tiirkiilerin notalari.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:
Dikkati Cekme
Giidiileme
Gézden Gegirme
Derse Gegis
Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem
ghzme vb.)
< Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gbzlem vb.)
% Ozet

°
”Q

®,
”Q

°,
<

'0

5

.0

‘0

Dersin konusunu gegilmeden 6nce dgrencilere ¢° Atatiirk’in miizikle ilgili

distinceleri nelerdir? Atatiirk sevdigi tiirkiiler/sarkilar nelerdir?”” gibi sorular
yonelterek 6grenciler arasinda bir tartisma ortam olusturulur. Verilen
cevaplar dogrultusunda fikrini paylasan ve sorulart cevaplamaya calisan
ogrencilere olumlu pekistire¢ler verilir, Dersin konusuna gegilmeden énce
bu dersi 6grendiginiz takdirde Atatiirk’iin Tiirk miizigine, sanata ve sanatgrya
verdigi 6nemi anlayacaksimz seklinde ifade ile dersin hedefi vurgulanir,

Dersin konusuna gegildikten sonra,

Atatlirk’lin mizikle ilgili ders kitabnda yer alan sézlerinden &rnekler
okunur. “’Hayat musikidir’’, © Sanatsiz kalan bir milletin, hayat
damarlarmdan biri kopmug demektir’’, Hepiniz milletvekili olabilirsiniz,
bakan olabilirsiniz. Hatta Cumhurbagkani olabilirsiniz fakat sanatkar
olamazsimz’’ gibi Atatiirk’iin yillar 6nce sozleri okunur ve iizerinde
agiklamalar ile fikir aligveriginde bulunulur. Tiirk miiziginin saglam temeller
izerinde gelistirilmesi amaciyla miizigin layik oldugu cagdag medeniyet
kurallarina gore gelismesi gerektigi Atatiirk’iin diisiinceleri arasinda oldnpn
belirtilir. Atatiirk’iin miizige verdigi 6nemi ortaya koyan soézlerden “’Hayat
Musikidir> séziinin dogdugu Izmir Kiz Ogretmen Okulundaki Amisi
anlatilir, Atativk'tin sevdigi Savki/tiirkalerden ornekler veriliv. > Manastir
Ttrkiisti, Yortik Ali, Genglik Marsi * sarki/tirkiilerinin sézleri tahta yazilir,
*[lgili sinifa Kanun ya da Baglama ile biitiin halinde iki kez seslendirilir.
Ardindan sarkv/tiirkiiler kiigiik pargalara béliinerek kulaktan yansilama
yoluyla &grencilere 6gretilir. Kiigiik pargalar halinde tamami 6gretilen eser
genel olarak iki kez seslendirilir. Simif meveuduna gore ii¢ grup olusturulur
ve en giizel seslendiren gruba olumlu pekistiregler verilerek yarisma
ortaminda konunun anlasilirhigi saglanir. Anlagilmayan noktalar varsa bu
noktalar tizerinde durularak eserlerin ve konunun 6grenilmesi saglanir,

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme

03

etkinlikleri

% Bireysel dgrenme etkinliklerine
ybnelik Olgme-Degerlendirme

% Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme-Degerlendirme

< Ogrenme giigliigii olan 6grenciler ve | Konunun anlagilmayan noktalar: tekrar vargulanir. Genel bir

ileri 6grenme hizinda olan 8grenciler | tekrar ile ders bitirilir.

igin ek Olgme Degerlendirme

Dersin sonuna dogru kazanimlari 6lgmek igin 6grencilere
cesitli sorular yoneltilir, Atatiirk’iin sevdigi eserler nelerdir?
Atatiirk sanat dallarindan hangilerini 6nemsemistir?
Atatiirk’™{in miizige verdigi 6nemi nasil agiklaya biliriz ? gibi
sorularla konunun anlagilip anlagilmadig: ortaya ¢ikarilir.

Dersin Diger Derslerle il_i§kisi .

*6/B subesine Kanun, 6/C subesine Baglama, 6/A subesine miizik dersleri ¢algisiz uygulanacaktir
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EK-5.
Ogretilen Sarky/Tiirkii/Marslarin Notalan
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GENCLIK MARSI
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EK-6.

Arastirma Izin Belgeleri

GAZIOSMANPASA (INIVERSITES!
S0SYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDORLUGUNE
TOKAT

Enstitiindiz Devlet Konservatuari Tiirk miizigi anabilim dali 179516005 no® lu yitksek
lisans 6frencisiyim. * Calgi Eglikli Uygulamalann k6pretim 6.sunf Ogrencilerin Milzik
Dersine Ydnelik Bagar ve Tutumlarina Etkisi **konulu tezimin deneysel uygulamas: igin Milli
Egitim Bakanligina baglt Tokat’in Turhal ilgesinde bulunan ibni Sina Ortaokulu'nda kontrol
ve deney grubu olmak {izere belirlenecek ii¢ jube 6. sinifin milzik derslerinde uygulama yapmak
istiyorum.

Ekte kimlik fotokopisi sunulan ve enstitiiniziin 179516001 no* lu Devlet Konservatuarn
Turk miizigi anabilim dal yliksek lisans 8grenciniz Funda Keklik, ¢algt eglikli 6.s1mf milzik
dersierinde uygulayicidur,

Arastrmam yapmak icin Tokat [l Milli Egitim Midorlagd'nden izin almmas:

hususunda geregini bilgilerinize arz ederim. 4
ADRMS: Fg r'"'}'
Cumhuriyet Mah. Damla Sok. U3.10.201 8

Ne: 20410 Hamiza Orug KIZIKLI
Tokat/Turhal

Tel: 544 501 55 §2

EKLER:

t- Tez Onerisi

2- Oprencilere uygulanacak Miizik Dersi Tutum Olgegi
3- Ogrencilere uygulanacak Miizik Dersi Bagar: Testi
4- Kimlik Fotokopisi
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1'-‘""‘:.. T.C.
N TOKAT VALILIGI
il Milli Egitim Mudirlagii

Sayr :27001677-44-1:.22871850 28711722018
Konu : Aragtirma fzni Verihmesi

VALILIK MAKAMINA

fgi  :2) Milli Egitim Bakanbiiing Bagh Okul ve Kurumlarda Yapitacak Aregtirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik tzin ve Uygulama Yonergesi.
b) 0971072014 tarihli ve 27001677/600/4437181 sayili Valilik Makam Onay1,
¢) Aragtirma Jzinleri Inceleme Komisyenunun 26/07/2017 taribli tutanag.
d) Gaziosmaripaga Universitesi Rektsrliga Genel Sekreterliginin 22/02/2018 tarih ve
3193 sayih yazist.

GOP Universitesi'nin ilgi (d) talebi geregi  Sosyal  Bilimier Enstitisit Deviet
Konservatuvar Thrk Miizigi Anabilim Dali ylksek lisans Sfgrencisi Hamza Orug KIZIKLI
Ekim 20)8-Haziran 2019 tarihler arasinda Tokat Turhal ilgesi fbni Sina Ortaokulunda
kontrol ve deney gurubu olmak dzere olugturulacak G¢ gurup halinda 6. Sinif Mizik dersi
ogrencilerine Mizik derslerinde “Calgr Eslikli Uygulamalarm 6. Sinif Orencilerinin Miizik
Dersine Yénehk Basari ve Tutumlanna Erkisi” ile flgili olgek uypulumas konusunda
hazirlamey oddugu bilimsel amach anket calipmasim uygulamak iswmektedir,

S6z konusu bilimscl amagh ¢ahismanin beliitilen tarihleri arasinda vygulama yapilmasi
Miidorldgimizce uygun gorilmekiedir.

Makammzea da pygun gdrildigi takdirde Olur'unuza arz ederim.

_ Abdullal TAGTAN
TEMill Egitim Madir V.

OLUR
287112018

Mehmet Suphi KUSBECT
Vali a.
Vali Yardimeist

Ek:

1-Tutanak

2-Anket

3-Tez Oneri Formu

4-GOP Unv.Rekidritigi yazisi

Brigowm S Y4 Menna

N1 Todhant Maskws
T

CERENON W O Saszatanmmistss TS oo pebsenpd el gt advessden d759-f1a-3140-09¢b4- 1132 wwu et asibetiiz
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Tarfh ve Sayi: 05/12/2018-32496

> l" Nw ." T.C-
¢ % TOKAT VALILIG
i W s 11 Milli Egitim Mitdiirltiga
L
Sayt :27001677-44-E.23240500 03.12.2018

Kong ; Aragtima lzni

GAZIOSMANPASA UNIVERSITEST REKTORLUGUNE

flgi 5 DS/10/2018 rarib ve 14763 sayih yaziniz.

iigi yazmz ekinde gonderilen Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitiisii Devier
Konservatuvan Tiirk Milzigi Anabilim Dal ytksek lisans dgrencisi Hamza Orug KIZIKL("ya
ait aragtuma izni Mudirligimiiz fnceleme Komisyonu tarafindan incelenmiy, s6z konusu
aragtirmanin yapihnasinda herhangi bir sakinca olmayacag kanaatine varthimig olup, konu ile
ilgili Valilik Onayi ckte gdnderilmistir,

Bilginizi ve geregini arz ederim,

Murat KUGUKALY
1Ml Egivin Midard

£k Vahlik Onayi

Ldres GUP B art s B0 Tk Matkes

gt \ tmzd Ao svaslanront biips gviakaanga mcb pel 1 sleowak Bach-O80c-3280-3401+ 7267 Lk e wri clitebiis
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Evrak Tarih ve Sayisi: 06/12/2018-E.59449 Illllll'llll
S TC S i

TOKAT GAZIOSMANPASA ONIVERSITES! REKTORLUGD
Gene! Sekreterlik

Say1  :23845617-044/59449 06/12/2018
Konu :Aragtirma bzni

SOSYAL BILIMLER ENSTITOSD MODURLUGUNE

Tlgi yuziniza cevaben Tokat Valiligi 11 Milli Bgitim MOdirltigintin 03.12:218 4ith ve
23240500 sayil yazis ekte gonderilmistir.
Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Isa GOKCE

Rekior Yardimerst
EK :
yaz (2 sayfa)
TaghgiRtlik Yerlegkes! 60150 Tokat/Tarkiye Ayrnitils bilg) i¢in irtibat: A DOKER Veri Hazirfama ve Kontrol

igletmens
Tel; {0356)2521616 Faks: {0356)2521625
E-Pasta: gensek@gop.edu.ir Eiektronik ap: gensek.gop.edu tr



Adr Soyadr :
Dogum Yih ve Yeri :

Lisans Ogrenimi :

Yiiksek Lisans Ogrenimi :

Yabanci Dili :

Bilimsel Faaliyetleri:

Is Deneyimi:
Calistigr Kurum:

E-Posta Adresi:
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