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ONSOZ
Kur’an 6gretimi, Islam diinyasinda egitimin temelini olusturan ana unsurlardan
biridir. Hz. Muhammet (sav) “Sizin en hayirliniz Kur’an’1 6grenen ve onu 6gretendir.”
sozleriyle Kur’an &gretimini tesvik etmistir. Bu baglamda Kur’an &gretimi Islam
tarihinde Gnemli bir yere sahip olmustur. Ilk vahyin gelisinden giiniimiize kadar

Miisliimanlar Kur’an 6gretimiyle mesgul olmuslardir.

Bugiin birey anaokulundan yiiksekgrenimine kadar olan siiregte Kur’an egitimi
alabilme imkanina sahiptir. Kur’an ogretimine dair c¢alismalar Kur’an egitiminin
niteligini artirma ve 6grencilerin 6grenme siirecinde verimli bir yasanti gecirmelerine

yardimci olma amacindadir.

Ogrencilerinin degerlendirmeleriyle ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an egitimini
konu edinen bu arastirma giris ve 2 boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde ilahiyat
fakiiltelerinde Kur’an okuma ve tecvit dersinin tarihi silireci, amaglar1 ve hedefleri
hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci béliimde ise Kur’an okuma ve tecvit dersine iligkin
hazirlanan Olgekten ve goriismelerden elde edilen bulgular analiz edilmeye ve

yorumlanmaya caligilmistir.

Bu arastirmanin konusunun tespit edilmesi ve uygulanma siirecinde destegini
esirgemeyen Din Egitimi Bilimini bana sevdiren danmismanim Dr. Ogr. Uyesi Kubatali
TOPCHUBAEV’e en icten duygularimla tesekkiir ederim. Calismami okuyan ve katki
saglayan Dr. Ogr. Uyesi Irfan SEVINC’e tesekkiirii borg bilirim. Lisans ve yiiksek
lisans egitimim siiresince bilgi ve tecriibeleriyle yanimda olan saygideger hocalarim Dr.
Ogr. Uyesi Ramazan DILER ve Dr. Ogr. Uyesi Mehmet AYAS’a ve bu siiregte her

tiirlii destegini esirgemeyen aileme siikranlarimi sunarim.

Zeliha KARA



ILAHIYAT FAKULTESI OGRENCILERININ KUR’AN
OGRETIMIYLE iLGILi GORUSLERI
OZET
Bu arastirmada ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersine
yonelik tutumlar1 incelenmistir. Bu baglamda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an
okuma ve tecvit dersinden beklentileri, 6gretim siirecindeki karsilastiklart problemleri,
ders igerigine iligkin goriisleri ve derse yonelik kendilerini degerlendirmelerini konu

edinmistir.

Arastirma, 6grencilerin ilahiyat fakiiltesindeki Kur’an okuma ve tecvit dersine
iliskin gortislerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Aragtirma, ilahiyat fakiiltelerindeki,
Kur’an 6gretim siirecinin incelenmesi, Kur’an 6gretmeni yetistirilmesinde karsilasilan
problemlerin tespit edilmesine yardimci olmasi ve bu problemlere ¢6ziim Onerileri

sunmasi noktasinda 6nemlidir.

Arastirma verileri, literatlir taramasi, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine uygulanan
anket ve Ogrencilerle yapilan yliz yiize yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
saglanmistir. Arastirma, 2018 yilinda Konya Necmettin Erbakan Universitesi ve Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nden anket calismasina katilan 642
Ogrenci ile goriisme yapilan 64 6grenciyle sinirlidir. Arastirmanin yontemi olarak nicel

ve nitel verilerin birlikte analiz edildigi karma yontem kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve
tecvit dersi 0grenme alanlarindaki basarilarina giivenmedikleri sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin ~ sikdyetlerin  ¢ogunlukla  &lgme-degerlendirme ilkelerinin  takip

edilmemesinden kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ilahiyat Fakiiltesi, Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi, Kur’an

Egitimi



OPINiONS OF THE TEOLOGY FACULTY STUDENTS ABOUT
KUR’AN TEACING

ABSTRACT

In this study, attitudes of theology faculty students towards Qur'an reading and
retribution course were examined. The aim of this study is to present the students' views on the

Qur'an reading and retribution course in theology faculty.

The data obtained from the research were obtained through literature review,
questionnaire applied to theology faculty students and face-to-face semi-structured interviews
with the students. The research is limited to 642 students who were interviewed by Konya
Necmettin Erbakan University and Tokat Gaziosmanpasa University Faculty of Theology in
2018.

Supporting Qur'an reading and recitation with Quran Courses contributed to the
individual achievement of the students. However, it was concluded that the students had doubts
about their contribution to the professional development of the Qur'an reading and retribution

course.

It was revealed that the students were not sure of themselves in the points of knowing

the letters of the letters, knowledge of the letters of approval and reading in the face.

It was determined that the use of materials was limited in the Qur'an reading and the
revision course of theology faculty. It was seen that the problems faced by the students during

the teaching process were caused by not following the measurement and evaluation principles.

Key Words: Faculty of Theology, Quran Reading and Reconstruction Course, Quran

Education
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GIRIS
Problem
Kur’an kelimesi Arapca soOzluklerde toplamak, okumak ve tilavet etmek
anlamlarina gelen bir mastardir.® Terim olarak: “Kur’an, Allah tarafindan Cebrail
vasitasiyla mahiyeti bilinmeyen bir sekilde son peygamber Hz. Muhammed e indirilen,
mushaflarda yazilan, tevatiirle nakledilen, okunmasiyla ibadet edilen, Fatiha suresiyle

baslayip Nas suiresiyle biten, baskalarinin benzerini getirmekten dciz kaldigi Arapga

miciz bir kelam” seklinde tanimlanmistir.?

Kur’an’in nazil oldugu giinden itibaren korunmasi hususunda Mduslimanlar
hassas davranmiglardir. Hifz ve kitabet yoluyla Kur’an-1 Kerim’i, hem zihinlere hem de
yaziya kaydetmislerdir.> Kur’an’in korunmasinin bir boyutu lafzinin yani okunusunun
gelecek nesillere aktarilmasi yani 6gretilmesidir. Kur’an 6gretimi lafzin korunmasinda

bu acidan 6nem arz etmektedir.

Kur’an egitimi genellikle: Bireyin; kiraat ilmi ve tecvit kurallar1 ¢ergevesinde
Kur’an-1 Kerim metnini dogru okuyabilme becerisi kazanmasi olarak anlasilmaktadir.
Ileri diizeyde ise bireye, Kur’an’1 belli makamlar1 uygulama becerilerinin gelistirilmesi
ve anlami bozmayacak sekilde metne uygulama yetisini kazandirma seklinde
tamimlanabilir.  Kur’an  6gretimi  uygulamalar1  ¢ogunlukla su  asamalarda

gergeklestirilmektedir:

) Harflerin taninmasi

° Harflerin mahregleri ve harekeleriyle birlikte okunmasi

° Tecvit kurallarina uygun seslendirme

° Harfleri mahre¢ ve tecvit kurallarini ihlal etmeyecek bir sekilde makam ile
okuma.*

Kur’an Ogretimini ise amagli, planli, programli bir sekilde bireyin Kur’an

! Serdar Mutgali, Arapga-Tirkge S6zliik, Dagarcik Yayinlari, Istanbul 2014, 5.733.
2 https://islamansiklopedisi.org.tr/kuran#1 25.07.2019 14:11.

3 Bilal Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizhik Egitimi ve Problemleri”, Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisu Yiiksek Lisans Tezi, 2006, s. 1-2.
4 Omer Demir, “Kur’an Ogretiminde Temel Boyutlar”, Ekev Akademi Dergisi, 2017, no. 21, s. 266.


https://islamansiklopedisi.org.tr/kuran#1

okumayla ilgili davraniglarini kilavuzlama siireci olarak tanimlamak miimkiindiir.

Kur’an 6gretimi, Hz. Peygamber’e ilk vahyin gelisiyle birlikte bireysel bir
egitim faaliyeti olarak ortaya ¢ikmistir. Mescid-i Nebevi'nin insast ve suffe ehlinin
gayretleriyle kurumsal bir faaliyete doniismeye baslamistir. Mescitler, kiittaplar ve
alimlerin evleri Kur’an 6gretim kurumlar1 olarak degerlendirilmistir. Bu kurumlarda
Kur’an tilaveti ve Hz. Peygamber’in cesitli lehgelerde Ogretmis oldugu kiraatler

gretilmistir.

Arapca nazil olan Kur’an’t Kerim’in 06gretimi o dile hakim kimselerle
baslamistir. Islam’mn genis kitlelere yayilmasi sonucu Arap olmayan kimselerin
Miisliiman olmas1 Kur’an égretimi yeni bir boyut kazanmistir. Bu gercevede Hz. Omer
doneminde maas karsiligi Kur’an o6gretmenleri gorevlendirilmistir. Gorevlendirilen
kimseler fethedilen yerlerde hem dini hem Kur’an’1 6gretmislerdir. Bu donemde dinin

Ogretimiyle Kur’an 6gretimi ayn1 anlami ifade etmistir.®

Emeviler ve Abbasiler doneminde de mescitlerin beraberinde yapilan ilkokul
benzeri yerlerde Kur’an dgretimi devam etmistir. Bununla birlikte s6z konusu dénemde
Miisliimanlar kitapc1 diikkanlari, alimlerin evleri, ilim ve edeb salonlarinda Kur’an

Ogretimine devam etmislerdir.”

Biiytik Selguklular donemine gelindiginde Miisliimanlar Kur’an egitimine
dariilkurra ve dariilhuffazlarda gergeklestirmislerdir. Osmanli doneminde orgiin
egitimde sibydn mektepleri, medreseler, saray mektepleri, riistiyeler, idadiler,
dariilfinun gibi kurumlarda Kur’an egitimi verilmistir. Ayrica bu donemde yaygin
egitimde Kur’an egitimi veren kurumlara tekkeler de eklenmistir. Cumhuriyet donemine
gelindiginde tevhidi tedrisat kanunu kapsaminda Kur’an egitimi verilen medrese vb.
kurumlar kapatilmigtir. Cumhuriyetin ilk yillarinda Kur’an egitimi MEB miifredatinda

yer alirken, ilerleyen siirecte din dersleriyle birlikte miifredattan kaldirilmistir. Kur’an

5 Irfan Baskurt, Din Egitimi Acisindan Kur’an Ogretimi ve Yaz Kur’an Kurslari, 3. Baski, Dem Yayinlari,
Istanbul, 2013, s. 41-51.
® Ekrem Kozakoglu, “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi ve Kur’an Egitimine Katkis1”, Necmettin
Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi, 2019, s. 35.
! Recep Demir, “Yaz Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi”, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitusu Yiksek Lisans Tezi, 2010, s. 11-25.
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egitimine Imam Hatip okullar1 agilincaya kadar yaygin egitim kurumlarindan Diyanet

Isleri Baskanligina bagli Kur’an kurslarinda devam edilmistir.8

Giiniimiiz Tiirkiye’sinde Kur’an 6gretimi hem orglin hem de yaygin egitim
kurumlarinda gergeklestirilmektedir. Kur’an egitimi, yaygin egitim kurumlarindan
Diyanet Islerine Baskanlig1 biinyesindeki Kur’an Kurslar1 ve camiler ile MEB’in Halk
Egitim Merkezleri araciligiyla yapilmaktadir. Orgiin egitimde ise MEB’e bagli imam
hatip ortaokullar1 ve imam hatip liselerinde zorunlu, diger ortaokul ve liselerde se¢gmeli

ders olarak okutulmaktadir.

Yiiksekogrenimde Kur’an 6gretiminin gerceklestirildigi orglin egitim kurumlari
[lahiyat ve Islami Ilimler fakiilteleridir. Ilahiyat ve Islami Ilimler fakiiltelerinde
okutulan Kur’an okuma ve tecvit dersi ve niteligi gelecegin Kur’an-1 Kerim dersi
Ogretmeni, Kur’an kursu 6greticileri ve imamlarin yetistirildigi kurum olmasi sebebiyle

onem arz etmektedir.

Bu cercevede arastirmamiz ilahiyat fakiiltelerinde okutulan Kur’an okuma ve
tecvit dersi Ogretim silirecini konu edinmektedir. Bu baglamda tezimin problem
ciimlesini su sekilde formiile etmek miimkiindiir; Ilahiyat fakiiltesi &grencilerinin

Kur’an 6gretim siireciyle ilgili goriisleri nelerdir?

Bununla birlikte arastirmamiz 6grencilerin Kur’an 6gretiminden beklentileri,
Ogretim siirecindeki problemleri, ders igerigine iliskin goriisleri, derse yonelik
sorumluklarin1 {stlenme, bireysel basarilarin1 degerlendirme ve bireysel calisma

boyutlarini incelemeyi konu edinmistir.
Alt Problemler
1. Ilahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit derslerinin amaglar1 nelerdir?

2. Ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an okuma ve tecvit dersleri i¢in uygulanan ortak

bir program var midir?

3. llahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersi miifredatin1 6grenciler nasil

8 Demir, “Yaz Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi”, s. 11-25.



degerlendirmektedir?

4. Tlahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersinde 6gretim elemanlarinin

basvurdugu yontem ve teknikler nelerdir?

5. Ilahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersinde 6gretim elemanlarinin

kullandig1 materyaller nelerdir?

6. Ogrencilere gore ilahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersi &lgme

degerlendirme siirecinde karsilasilan problemler nelerdir?

7. 1lahiyat fakiiltesi dgrencilerinin 6grenme siirecinde karsilastiklarr problemler

nelerdir?

8. Ogrencilerin ilahiyat fakiiltesindeki Kur’an okuma ve tecvit dersinin

kendilerine katkilar1 noktasindaki goriisleri nelerdir?
Hipotezler

Tiirkiye’de Kur’an 06gretmeni yetistiren 6zel bir bolim bulunmamaktadir.
Kur’an Ogretmeni ihtiyact ilahiyat fakiilteleri mezunlarinin gorevlendirilmesiyle
karsilanmaktadir. Fakat Kur’an egitiminde karsilagilan problemler ilahiyat fakiiltesinde
Kur’an 6gretim siirecinde problemlerin oldugu diisiincesine sevk etmistir. Bu bakimdan

hipotezimizi su sekilde detaylandirmak mumkindur:

1. Ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an okuma ve tecvit dersinde ortak bir program takip

edilmektedir.

2. Ogrencilere gore, ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an okuma ve tecvit dersinde alaninda

uzman 6gretim elemanlar1 gorevlendirilmektedir.
3. Ogrencilere gdre, Kur’an okuma ve tecvit dersinde materyal kullanimi sinirhdir.

4. Ogrencilere gore, Kur’an okuma ve tecvit dersinin yapisina uygun égretim ydntem ve

teknikleri Kur’an 6gretimine uygulanmaktadir.

5. llahiyat fakiiltesi 6grencileri Kur’an okuma ve tecvit dersi dlgme-degerlendirme

Olciitlerinden haberdardir.



6. Ilahiyat fakiiltesi dgrencilerine gére, Kur’an okuma ve tecvit dersindeki gelisimleri

takip edilmektedir.

7. Tlahiyat fakiiltesi 6grencilerine gére Kur’an okuma ve tecvit dersi ders igerigi mesleki

gelisimleri i¢in yeterlidir.

8. Ilahiyat fakiiltesi dgrencileri harflerin mahreglerini bilme, tecvit bilgisi ve yiiziine

okuma noktalarinda kendilerini basarili bulmaktadir.

9. Arastirmamizin nicel boyutunun hipotezi; “Ilahiyat fakiiltesi Kur’an o6gretimi
slirecinde cinsiyet, mezun olunan lise, Universite, Ogrencinin okudugu smif gibi
degiskenler etkilidir.” seklinde olusturulmustur. Buna gore hipotezimizi soyle

detaylandirmak miimkiindiir:

Kur’an okuma ve tecvit dersinin; Kur’an-1 Kerim 6gretim siireci boyutu, ders
icerigi boyutu, dgrencinin bireysel sorumluklarini yerine getirme boyutu, 6grencinin

bireysel basar1 boyutu ve 6grencinin bireysel ¢alisma boyutu 6grencilerin;

a) Cinsiyet

b) Hafizlik

c) Universite

d) Mezun olunan lise

e) Smuf

f) Kur’an okumay 6grendigi yere gore farklilasmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmamiz ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an-1 Kerim 6gretimi ile ilgili
goriislerini ve etkili faktorleri nicel ve nitel veriler 15183inda ortaya koymayi
amaglamaktadir. Bu baglamda Ogrencilerin dersten beklentilerini, Kur’an-1 Kerim
dersinin ihtiyact karsilayip karsilayamama durumunu tespit etmek hedeflenmistir.
Ozellikle Kur’an-1 Kerim 6gretimi siirecindeki 6grencilerin degerlendirmeleri ile ortaya
konulan problemler tespit edilerek bu problemlere iliskin ¢oziim &nerileri sunmak,

arastirmamizin amaglar1 kapsaminda yer almaktadir.



Arastirmanin Onemi

Kur’an egitimi ge¢misten giiniimiize devraldigimiz 6nemli miraslardan biridir.
Nitelikli Kur’an egitimi i¢in modern egitim yontem ve tekniklerinden yararlanmak
kacinilmaz bir gercekliktir. Bu ¢ercevede Kur’an ogretim siirecini, durumunu ve
problemlerini konu edinen calismalar 6nem arz etmektedir. Zira s6z konusu ¢alismalar,
problemlerin tespiti, analizi, ¢6ziim Onerileri getirmekle birlikte egitimin niteliginin

artirtlmasinda kaynaklik edebilecektir.

Bu arastirma, ilahiyat fakiiltelerindeki Kur’an 6gretim silirecinin incelenmesi,
Kur’an egiticisi yetistirilmesinde karsilasilan problemlerin tespit edilmesine yardimci

olmas1 ve bu problemlere ¢6ziim 6nerileri sunmasi noktasinda énemlidir.

Kur’an egitimi lizerine yapilan ¢alismalarda 6greticilerin; alan bilgisi, materyal
kullanimi, ogretim yontem ve tekniklerini kullanimi ile O&lgme-degerlendirme
alanlarinda problemlerle karsilagildigi goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmamiz soz
konusu sorunlarin yiiksekogretimde de gegerli olup olmadigini, farkli sorunlarin tespiti

ve ¢oziimi, bu alandaki arastirmalara yon vermesi agisindan énem arz etmektedir.

Yiiksekogretimde Kur’an egitimi {izerine yapilan caligmalar genellikle makale
diizeyinde kalmistir. Bununla birlikte s6z konusu aragtirmalar Tefsir anabilim d ali
uzman arastirmacilar tarafindan yapllmlstlr.9 Aragtirmamiz yiliksekdgretimde Kur’an
egitimini konu edinen ilk yliksek lisans ¢aligmasi olmast ve Din Egitimi anabilim dal
alaninda calisilmis olmasi agisindan da oOnemlidir. Ciinkii Kur’an egitimi Tefsir
anabilim dali’nin alt bilim dallarindan olmakla beraber formasyon yeterliliklerinin de
zorunlu oldugu bir alan oldugu i¢in Din Egitim anabilim dalinin da ¢aligma alaninda yer

almaktadir.
Varsayimlar

e Katilimcilar anket maddelerini okuyup anlayabilirler.
e Anket maddelerini, katilimcilar samimi ve diiriist bir sekilde okuyup cevap

vermislerdir.

o Ilgili calismalar boliimiine bakiniz.



e (Goriismede sorulara igtenlikle cevap vermislerdir.
e Arastirma igin hazirlanan anket ve goriisme formu giivenilir ve gecerlidir.
e Arastirma Orneklemi evreni temsil etme sartlarina sahiptir.

Simirhliklar

Arastirmada belirtilen ilahiyat fakiiltesi Ogrencileri, Necmettin Erbakan
Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi oOgrencileri ile simirhdr.
Arastirmanin drneklemi, nitel anket formunun uygulandigt NEU Ahmet Kelesoglu
[lahiyat Fakiiltesi 6grencisi 233 kisi ve TOGU Ilahiyat Fakiiltesi dgrencisi 409 kisi ile

nitel gorligme yapilan ayni fakiiltelerde egitim goren 64 kisi ile sinirlidir.

Arastirma baglaminda yapilan yorum ve degerlendirmeler; hazirlanan goriisme
ve anket formundaki sorulara katilimcilarin verdikleri cevaplarla sinirhidir. Aragtirma
Mayis 2018 ile Haziran 2018 tarihleri arasinda yapilmistir. Anket ve goriismelerden
elde edilen veriler bu zamanla sinirhidir. Arastirma kapsaminda ilahiyat fakiiltelerinde
Kur’an 6gretiminde etkili oldugu diisiiniilen 6gretim siireci boyutu, ders igerigi boyutu
ile 6grencilerin sorumluluklarin1 yerine getirme, bireysel basarisini degerlendirme ve
bireysel ¢alisma boyutlar1 ele alinmistir. Arastirma bu etkenlerle sinirli olup, bunun

disindaki faktorler arastirma kapsami disinda tutulmustur.
Tigili Calismalar

Kur’an 6gretimi gecmisten giiniimiize devraldigimiz miraslardan bir tanesidir.
Nitelikli Kur’an o6gretimi agisindan ¢agdas egitim yontem ve tekniklerinden
yararlanmak kag¢inilmaz bir gergekliktir. Bu ¢ergevede Kur’an 6gretimini konu edinen
aragtirmalar 6nem arz etmektedir. Kur’an 6gretimiyle ilgili doktora ve yiiksek lisans tez
calismalari, genellikle imam Hatip liseleri ve Kur’an kurslarinda, Kur’an &gretimi ve
ogretici yeterliliklerini konu edinmektedir. Bununla birlikte ilahiyat fakiiltelerinde
Kur’an okuma ve tecvit dersine dair 3 makale ¢alismasi tespit edilmistir. Ilgili

arastirmalar asagida incelenmistir.

Alemdar’m “Ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’an Dersleri ile Ilgili Problemler ve
Coziim Onerileri” isimli arastirmasinda, 2008 yilinda 8 fakiiltede 183 Ogrenciye

uyguladigi anket sonuglarma yer vermistir. Arastirmanin sonucunda; Kur’an ders
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saatlerinin az, Kur’an derslerine giren Ogretim elemanlarinin modern Ogretim
yontemlerini bilme ve uygulama konusunda yeterli olmadiklarini sonucuna ulasmistir.
Ayrica arastirmada, Kur’an derslerinde musiki ve teknolojik imkanlardan yeterince
faydalanilmadigina dikkat ¢ekmistir. Bu arastirma, nicel verilerle ve 2008 yiliyla siirl
kalmustir. Tlahiyat fakiiltelerinde 2008 yilindan sonra Kur’an okuma ve tecvit dersi, ders
saatleri ve kredisi artmistir. Giiniimiizde ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma

ve tecvit dersine yonelik goriislerinin de degerlendirilmesi gerekmektedir.™®

Benli aragtirmasinda, ilahiyat fakiiltelerinde yliriitiillen Kur’an okuma ve tecvit
dersleri i¢in bir program onerisi sunmustur. Arastirmayla Kur’an okuma ve tecvit dersi
Ogretim programinin genel amaglari, hedefleri, yontem ve teknikleri, tinite ve konulari,
Olcme ve degerlendirme kriterleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirma bu konuyla ilgili
yapilan ilk ¢alisma olmasi ve konuyla ilgili ¢alismalara 6rnek sunmasi agisindan
onemlidir. Sonug¢ boliimiinde arastirmaci ¢alismanin kendi tecrlibe ve bilgi birikiminin
tirtini oldugu belirtmistir. Boyle bir arastirmanin Kur’an okuma ve tecvit dersi veren
Ogretim elemanlart ve egitimcilerin birlikte hazirlanmasinin program Onerisinin igin

giivenirligi e gegerligi agisinda Gnemlidir. ™

Senat’in “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersinin
Islenisiyle ilgili Kanaatleri Uzerine Bir Arastirma” isimle makalesinde ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin, Kur’an dersinin temel bilesenlerini hangi yontemlerle 6grendikleri ve
Ogrencilerin derslerle ilgili genel kabullerini ortaya koymayr amaglanmistir.
Aragtirmanin sonucunda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an dersini sevdikleri ve bu
dersle okuyuslarini gelistirdikleri goriilmiistiir. Ayrica aragtirmada, Kur’an dersi dlgme
degerlendirme kriterlerinin belirlenmesine, tecvit konularinin giindemde tutulmasina ve
dersin Ogretim elemanlarinin arasinda ilke birliginin olmasi1 gibi konulara dikkat

cekilmistir. 12

0 yusuf Alemdar, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’an Dersleri ile lgili Problemler ve Coziim Onerileri”,
Sivas Cumhuriyet Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2008, sy. XII-1.

1 Abdullah Benli, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Yiiriitilen Okuma ve Tecvid Dersleri igin Bir Program
Onerisi”, Bilimname Diistince Platformu XXVIII, 2015,

12 Fatma Asiye Senat, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersinin Islenisiyle

flgili Kanaatleri Uzerine Bir Arastirma”, Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
2016.
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Arastirma, ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerin Kur’an dersine yonelik calisma
yontemleri ile sinirhidir. Tlahiyat fakiiltesi dgrencilerinin Kur’an dersi 6gretim siirecine,

miifredatina ve derse yonelik tutumlarini degerlendirilmesi de gerekir.

Demir’in “Yaz Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi” adli yiiksek lisans tezi,
2009 yil1 yaz doneminde Kocaeli’nin ilgelerinde rastgele segilen yaz Kur’an kurslarinda
gorev yapan 300 Kur’an kursu 6greticisiyle yapilan anket sonuglarin1 degerlendiren

nicel bir aragtirmadir.

Arastirma giris ve iki bdliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, Islam egitim
Kurumlar1 ve Kur’an Ogretimi almmustir. Ikinci boliimde “Bulgular” bashg: altinda;
Ogreticilerin kisisel bilgileri, egitim-6gretim siireci, kur sistemi ve Kur’an dgretimi ile

ilgili bulgulara yer verilmistir.

Arastirma, yaz Kur’an kursu Ogreticilerinin, Kur’an 6gretiminde kullandiklari
yontem ve teknikler, materyalleri tespit etmesi ve Ogreticilerin Kur’an okuyuslarim
kendi kendilerine degerlendirmelerine yer vermesi, ¢alismamiz agisindan onemlidir.
Ancak Kur’an o6gretimi, yaz Kur’an kurslar1 ile smirli degildir. Dolayisiyla Kur’an
ogretimi gergeklestirilen diger kurumlar hakkinda da benzer arastirmalarin yapilmasina

ihtiya¢ duyulmaktadir.™

Kantar’mm “Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Ogretimi Uzerine Bir
Degerlendirme” adli yiiksek lisans tezinde, imam hatip liselerinde 2008 yillar1 arasinda
Kur’an-1 Kerim dersi veren 57 meslek dersi dgretmenine uygulanan anket sonuglarina

yer verilmistir.

Aragtirmanin sonucunda, dgretmenlerin cogunun Kur’an dersi 6gretim igerigi ve
yontemlerine dnceden hazirlanmadiklar1 tespit edilmistir. Bu durum dersin yapisiyla
iliskilendirilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla Kur’an derslerinde bireysel okuyus, sesli
dinleti, toplu tekrar ve Ogretmenin anlatimi yontem ve tekniklerini kullandiklari,

sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin, Kur’an 6gretim yaklagimlari, yontem ve

13 Recep Demir, “Yaz Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi”, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisi Yiiksek Lisans Tezi, 2010.



teknikleri ile ilgili hizmet i¢i egitim talep ettikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle,
O0gretmenlerin Kur’an 6gretim yontem ve tekniklerini bilme noktasinda eksikliklerinin
farkinda olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin Kur’an dersinde cesitli materyalleri
kullanmamalari, geleneksel Kur’an Ogretim yoOntemlerini tercih etmeleri ile

aciklanmistir.

Ayrica arastirmada 9. ve 10. smifta 4 saat, 11. ve 12. smifta 5 saat okutulan
Kur’an derslerinin, ders saatleri acisindan yetersiz olarak degerlendirilmistir. Ancak
Kur’an dersleri, MEB’in lise ders programinda ders saatinin yogun oldugu dersler
arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin derse planli ve hazirlikli geldikleri takdirde ders
saatlerinin yeterli olacagi diisiiniilmektedir.*  Arastirma yalnizca nicel verilerle
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin goriislerini yansittigi ifade edilmesine ragmen

6gretmenlerin goriiglerine yer verilmemistir.™

Kararmaz, “Camilerde Kur’an Ogretimi Programmin Uygulamasinin
Degerlendirilmesi (Adana Ornegi)” adli yiiksek lisans teziyle, Diyanet Isleri
Bagkanligi’nin  “Camilerde Kur’an Ogretimi Programi”mi uygulayan o6greticilerin
programin uygulanis1 hakkindaki goriislerini ortaya koyarak, programi degerlendirmeyi

amagclamustir.

Arastirma, 2016 yilinda Adana ilinde Camilerde Kur’an Ogretim Programi’ni
uygulayan ve amaglh orneklem yoluyla se¢ilen 34 imam hatip ve miiezzin kayyim ile

yapilan odak grup goriismesi yoluyla veriler elde edilmistir.

Arastirma, camilerde Kur’an Ogretimi programini uygulayan Ogreticilerin
Kur’an ogretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikleri, materyaller ve Kur’an
ogretiminde karsilagtiklar1 problemleri ele almasi agisindan arastirmamiz agisindan

onemlidir.

Baskurt’un “Din Egitimi A¢isindan Kur’an Ogretimi ve Yaz Kur’an Kurslar1”

14 https://dogm.meb.gov.triwww/haftalik-ders-cizelgeleri/icerik/11

Harun Kantar “Imam Hatip Liselerinde Kur'an-i Kerim Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme”,
Cumbhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sivas 2008.
16 Sabri Kararmaz, “Camilerde Kur’an Ogretimi Programinin Degerlendirilmesi (Adana Ornegi)”.
Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri 2017.
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adli arastirmasinda, 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Istanbul’un 11 ilgesinde gérev
yapan il¢ce miiftiileri, din gorevlileri, Kur’an kursu 6greticileri ve 6grencilerle yapilan

goriisme ve anket calismasinin sonuglari ele allnmlstlr.17

Aragtirmanin Kur’an Ogretimi tarihi ve kurumlarini incelemesi c¢alismamiz
acisindan onemlidir. Fakat arastirmada Kur’an 6gretim tarihi disinda Kur’an 6gretimine

dair herhangi bir bilgi verilmemistir.

Daskin’in  “Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Derslerinde Izlenen
Yontemler” isimli yuksek lisans ¢alismasinda, Kur’an dersi 6gretmenlerinin derste
izledikleri yontemin; dersin ve konunun 6zelligine uyup uymadigina gereken hassasiyeti
gostermedikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada, Ogretmenlerin Kur’an
derslerinde kullanacaklar1 yontemlerle ilgili 6n hazirlik yapmadigr ortaya koyulmustur.
Ogretmenlerin Kur’an derslerine 6n hazirlik yapmaya yonelik tutumlarinin Kantar’m
arastirmasiyla benzerlik gdstermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, Kur’an
dersinde kullanacak materyaller igin hazirlik yapmadiklari gibi uygun materyalleri de
yeterince kullanmadiklar1 vurgulanmistir. Arastirma IHL Kur’an derslerinde Kur’an
ogretiminde geleneksel yontemlerle Kur’an ogretildigini sdylerken modern Kur’an

O0gretim yontemlerine 6rnek vermemistir. 18
Yontem

Arastirma yontemi olarak, problemlerin tespit edilmesine katki saglayan karma
yontem tercih edilmistir. Arastirmanin deseni i¢in karma yontem desenlerinden
cesitleme deseninin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Cesitleme deseniyle; nicel ve nitel
arastirma yontemlerini birlikte kullanarak, elde edilen verileri karsilastirmak,
cesitlendirmek, biitiinlestirmek; farkli fakat arastirma problemiyle dogrudan ilgili veriler

elde etmek amaglanmaktadir. Boylelikle bir yontemin zayif yonii diger yontemin giiglii

Y ftfan Baskurt, Din Egitimi Acisindan Kur’an Ogretimi ve Yaz Kur’an Kurslari, Dem Yayinlari,
Istanbul 2013.

18 Abdurrahman Daskin, fmam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Derslerinde Izlenen Yontemler, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri 2017
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yonleriyle tamamlanmaya calisiimaktadir.*®

Arastirmanin teorik boyutunda literatiir taramasina basvurulmustur. Nicel ve
nitel arastirmadan elde edilen verilerin, literatlir taramasindan elde edilen verilerle

desteklenmesi amaglanmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmamizin Orneklemi secilirken 6rneklemin kolay ulasilabilir olmasi ve
(maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi) cesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak ya da
paylasilan olgularin olup olmamasi ve bu ¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarini

ortaya koymak hedeflenmistir.?

Arastirmamizin evrenini Konya Necmettin Erbakan Universitesi ile Tokat
Gaziosmanpasa  Universitesi  ilahiyat Fakiiltesi ~ dgrencileri  olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini, her dénemden bir kiz bir erkek smifi olmak iizere NEU
Ahmet Kelesoglu Ilahiyat Fakiiltesinden toplam 233 &grenci ve TOGU Ilahiyat
Fakiiltesinden toplam 409 G&grenciyle goniilliilik esas1 dikkate alinarak anket
yapilmustir. Ayrica bu fakiiltelerde egitim goren Kur’an okuma ve tecvit dersinde basari
durumlarina gore iyi, orta ve zayif olmak iizere her donemden 4 kiz ve 4 erkek toplam

64 goniillii 6grenciyle yari-yapilandirilmig formlar araciligiyla goriismeler yapilmistir.

NEU Ahmet Kelesoglu ilahiyat Fakiiltesi'nin evren olarak segilmesinde
aragtirmacinin  kurumla etkili bir iletisim kurmasi g6z o©nunde bulundurularak
ikametinin bulundugu ilde bulunan ilahiyat fakiiltelerinin arasinda yer almasi ve
fakiiltenin Tiirkiye’de koklii bir gegmise sahip olmasi etkili olmustur. Nitekim NEU
[lahiyat Fakiiltesi; 1962 yilinda Yiiksek Islam Enstitiisii adiyla Milli Egitim
Bakanligi’na bagli olarak Ogretmen yetistirmek i¢in kurulmustur. Dort yillik egitim
veren Yiiksek Islam Enstitiisii 1966 yilinda ilk mezunlarimi vermistir. Selguk
Universitesinin biinyesine 1982 yilinda katilarak Tiirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerinin

arasinda yerini almistir. Resmi Gazete’de yayimlanan 26/09/2016 tarihli ve 2016/9270

19 Ali Yildirnm, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 10. Baski, Segkin
Yaynlari, Ankara 2016, s. 326.

20 Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s.119.
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sayil1 kararnamenin ekinde yer alan Madde-2 uyarinca fakiiltenin adi 1 Kasim 2016

tarihiyle NEU Ahmet Kelesoglu ilahiyat Fakiiltesi olarak degistirilmistir.?

TOGU Ilahiyat Fakiiltesinin 6rnek olarak segilmesinde ise arastirmacinin
Ogrenim gordigli fakiilte olmasi, nitelikli veri toplayabilmesini kolaylastirmasi,
fakiiltenin yeni kurulan ilahiyat fakiilteleri arasinda yer almas1 ve koklii-yeni ilahiyatlar
karsilagtirma imkanina kolaylik tanimasi gibi noktalar etkili olmustur. 2012 yilinda
kurulan ve kisa siirede egitim kadrosunu biiylik oranda tamamlayan fakiilte 2012-2013
egitim-0gretim yilinda ilk 6grenci alimimi gerceklestirmistir. 2015-2016 egitim-6gretim

yil1 itibariylede ilk mezunlarini vermistir.*?
Veri Toplama Araclari ile Tlgili Yapilan Calismalar

Arastirmamiz yukarida ifade edildigi gibi Kur’an okuma ve tecvit dersi 6gretim
siireci, ders igerigi, Ogrencinin bireysel sorumluklarini iistlenme, bireysel basari,
bireysel calisma boyutlarini konu edinmektedir. Bunun i¢in ilk agsamada bu boyutlari

tespit etmeye yonelik 6lgme araci gelistirilmesi s6z konusudur.

Kur’an egitiminde Tiirkiye’de gelistirilen oOlgeklere dair kaynak taramasi
yapilmigtir. Kur’an 6gretimine dair ¢aligmalar goz oniine alinarak “Ogrencilerinin
Degerlendirmeleriyle ilahiyat Fakiiltesinde Kur’an Ogretimi” 6lg¢egi soru havuzu
olusturulmustur. Arastirmanin kapsam gegerliligi c¢ercevesinde hazirlanan sorular
TOGU Illahiyat Fakiiltesi gretim elemanlarindan olusan alt1 uzmanla bizzat goriisiilerek
gelen degerlendirmeler ¢ercevesinde diizenlemeler yapilmis, uygun bulunmayan
maddeler formdan ¢ikartilmistir. Hazirlanan anket formunun yapi gecerliligini 6lgmek
icin ilk asamada yirmi 6grenciyle 6n uygulama yapilmistir. Ayrica deneme uygulamasi
gergeklestirilen Ogrenciler ve anket formu hakkinda goriisleri alinan uzmanlara,
bagvurulan anket maddeleriyle ilgili gorlislerini detayli alabilmek icin sorularin
anlasilirh@l, kullanisliligi, cevaplama sekli, niteligi, amaca uygunlugu ve sorudan ne

anladiklar1 hakkinda goriisleri detayli olarak sorulmustur.

2! https://www.erbakan.edu.tr/ilahiyat (Erisim Tarihi: 12.07.2019, 07:15).

22 https:/lilahiyat.gop.edu.tr/Icerik.aspx?d=tr-TR&mk=31527&m=tanitim (Erisim Tarihi:13.07.2019,
18:41).
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Geribildirimler neticesinden maddeler gézden gecirilmis ve diizeltemeye ihtiyag
duyulan maddeler uzmanlarin goriisleri ¢ercevesinde en uygun sekle kavusturularak 39

maddelik bir 6lgekle veriler toplanmaya ¢aligilmustir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler hazirlanan “Ek-1" anket formu ve “Ek 2”
yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile elde edilmistir. Anket formunda, ilahiyat
fakiiltesi 0grencilerinin cinsiyet, okuduklar1 {iniversite, hafizlik durumu, sinif, mezun
olduklari lise ve Kur’an okumay1 ilk kez 6grendikleri yer ile ilgili altt madde bagimsiz
degisken olarak yer almistir. Ogrencilerin; “Ogretim siireci boyutu”, “ders igerigi
boyutu”, “6grencilerin bireysel sorumluluklarini listlenme boyutu”, “bireysel basari
boyutu” ve “bireysel ¢alisma boyutuna” dair 39 madde yer almaktadir. Anket formu

toplam 39 sorudan olugmaktadir.

Goriisme formunda ise anket formunda nicel arastirma teknikleriyle elde
ettigimiz verileri derinlemesine incelemek ve nitel arastirma teknikleriyle kapali kalan
boliimler agikliga kavusturulmasi amaciyla benzer sorular hazirlanmistir. Goriisme
formunda katilimcilar hakkinda bilgi edinmek maksadiyla bagimsiz degisken 6 madde
bulunmaktadir. Bununla birlikte uzman goriisleri gercevesinde 4 temel ve bu sorularin
alt baghklartyla gorismeler gergeklestirilmesine karar verilmistir. Bu islemler
sonucunda, katilimcilara sorular gdriisme formu yaklasimiyla sorulmustur.® Sorular
belirli bir Oncelik sirasina konulmadan goriismenin akisina gore katilimcilara
yoneltilmigtir. Soru sorma ve cevaplandirma esnasinda yonlendirmeden kaginilmistir.
S6z hakki verilen katilimcilarin cevaplart not edilmis, ses kaydina alinmis ve
ekleyecekleri olanlara ek siire taninmistir. Elde edilen veriler rapora doniistiiriilmiis ve

temalar olusturulmustur.

Calismamizin uygulama boyutu, arastirmaci tarafindan yapilmis, katilimcilara
6l¢ek maddelerinde anlagilmayan noktalar1 sorabilecekleri, oneriler getirebilecekleri dile

getirilmistir.
Veri Toplama Aracinin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Gegerlik, 6lgmek istenilen 6zelligin tam ve dogru bir sekilde farkli bir 6zellikle

23 Ali Yildirim, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, S.132.
14



karistirmadan 6lgiilmesi olarak tanimlanabilir. Olgme aracinin énemli 6zelliklerinden
bir digeri ise giivenirliktir. Giivenirlik 6l¢gme aracinda bulunan maddelerin tutarliligi,
ayn1 Ozelligi Ol¢lip Olgmedigini ortaya cikarmaktadir. Bunula birlikte likert tipi
Olceklerde i¢ tutarlilik Olgiitii olarak kabul edilen Cronbach tarafindan gelistirilen a
(alfa) kat sayisinin giivenilirlik diizeyini saptamak kullanilmasi daha uygun olacag:
belirtilmektedir. Bu bilgilerden yola ¢ikilarak Cronbach Alfa katsayisinin kullanilmasi
uygun bulunmustur. Olusturulan 6lgegin yap1 gecerliligini tespit etmek i¢in Kaiser-

Meyer-Olkin ve Batlett testine bagvurulmustur. 24

Daha sonra madde indirgeme maksadiyla kavramsal ¢ergevede anlamli boyutlara
ayrilip ayrilmadig tespit etmek icin faktor analizine bagvurulmustur. Faktor analizi
sonucunda ayni faktorii 6lcen maddeler bir araya getirilerek olusturmus oldugu boyuta
s6z konusu maddeler igerigine gore isimlendirilmeye calisilmigtir. Faktor yiik degeri
diisiik maddeler 6l¢ekten cikarilip 39 maddelik 6lgek 5 temel boyuta ayrilmistir. Bu

baglamda yapilan gecerlilik ve giivenilirlik testleri asagidaki tablolarda verilmistir.

Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Ogretim Stireci Boyutu

Tablo 1: Ogretim Siireci Boyutu KMO and Bartlett’s Test Sonuglar1

.968 Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Samplig Adequacy
11155.892 Approx. Chi-Square Bartlett’s Test of Sphericity

231 Df

.00 P

“Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Ogretim Siireci” boyutuna dair elde edilen
bulgulardan yeterliligin saptanmasi i¢in yapilan Kaiser-Meyer-Olkin testi sonucuna
gore puani .96°dir. Bu puan sosyal bilimlerde elde edilen bulgularin yeterliligin ¢ok iyi

derecede oldugunu gostermektedir. 2

Olgekteki “Ogretim Siireci Boyutu” tek bir faktdriin acikladigi varyans % 56.552

olarak hesaplanmaistir.

Kur’an okuma ve tecvit dersi Ogretim siireci boyutuna dair Ogrencilerin

goriislerinin ne diizeyde oldugunu gosteren faktdr analizi sonuglart Tablo 2’de

2% Sener Biiyiikoztiirk, Veri Analizi El Kitabi, 24. Baski, Pegem Akademi, Ankara 2018, s. 179-194.
2% Biyiikéztirk, Veri Analiz El Kitabr, s. 134-136.
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verilmigtir.

Tablo 2: Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Ogretim Siireci Boyutu Faktdr Analizi Sonuglar

Faktor Yik Ogretim Siireci Boyutu
Degeri
.81  Ogrenciyi tanima, duygu ve diisiincelerine nem verme
.80  Ogrenciye 6nem ve deger verme
.79 | Dersin yapisina uygun yontem ve teknik kullanma
.79 = Ogrencinin dersteki durumunu takip ve takdir etme
.78 = Ogrencinin dersteki gelisimini takip ve degerlendirme
.78 = Ogrenme ortamini dersin hedefleri dogrultusunda diizenleme
.78 = Ogrenciyle iletisime gecme ve elestiriye acik olma
.78 | Bireysel farkliliklar1 dikkate alma
.77 | Verimli bir 6grenme ortami olugturma
.77 = Ogrenciye saygi ve hosgorii ile yaklagma
.77 = Ogrenme siirecine rehberlik etme
.75 = Ogrenciye yaklasiminda olumlu ve samimi davranma
.75 = Ol¢me degerlendirmede adil davranma
.74 = Ogrenciye iyi bir model sunma
.71 On dgrenmeleri kontrol etme ve hatirlatma
.71 Ogrenciyi derse olumlu yonde giidiileme
.69 | Dersin kurallarini 6grenciyle olusturma
.69  Ben dilini kullanma
.64 | Dersin icin gerekli materyal ve arag-gereci saglama
.64 | Dersin hedefleri hakkinda 6grenciyi bilgilendirme
43 Ogretim elemanlarin alan bilgisini yeterli gorme
.36 | Sadece iiriinii degerlendirme
Cronbach’s Alpha: .962

Acikladi@1 Varyans: %56.552

Tablo 2’de goriildiigii iizere Kur’an okuma ve tecvit dersi “Ogretim Sireci
Boyutu”nu belirlemeye yonelik 22 soru yer almaktadir. Olgekteki maddelerin faktor yiik
degerinin .81-.36 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu veriler, 6l¢egin birbiriyle iliskili
maddelerden olustugunu gostermektedir. Buna gore, Kur’an okuma ve tecvit dersi

“Ogretim Siireci Boyutu” 6lgegi, soz konusu alan1 lgme niteligine sahiptir.

Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik kat sayisinin .96 oldugu tespit edilmistir.
Bu veri 6lgegin ¢ok iyi diizeyde giivenilirlige sahip oldugunu ortaya koymaktadir.?®
Elde edilen bulgular s6z konusu yeterlilik 6lgeginin gegerli ve giivenilir bir veri toplama
araci oldugunu ifade etmektedir.

Ders Icerigi Boyutu

.830 Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Samplig Adequacy

28 Biwyiikéztirk, Veri Analiz El Kitaby, s. 32.
16



1233.531 = Approx. Chi-Square = Bartlett’s Test of Sphericity
15 Df
.00 P
Tablo 3: Ders igerigi Boyutu KMO and Bartlett’s Test Sonuglari

Tablo 3’e gore ders icerigi boyutuyla ile ilgili elde edilen verilerin yeterliligi
saptanmasi icin yapilan yap1 gecerliligi testi sonucuna gore yeterlilik puani .83’tiir. Bu
puan sosyal bilimlere gore 6lgekten elde edilen verilerin yeterliliklerinin iyi derecede

oldugu anlamina gelmektedir.27

Tablo 4’te olgekteki “Ders Igerigi Boyutu™nda tek bir faktoriin acikladig

varyansin degerinin % 52.87 oldugu goriilmektedir.

Kur’an okuma ve tecvit dersi “Ders Icerigi Boyutunu” ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin yeterli bulma diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan 6lgegin faktor

analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ders Igerigi Boyutuna Yénelik Degerlendirmelerinin Faktor Analizi Sonuglari

Faktor Yuk

Degeri Ders I¢erigi Boyutu

.75 ' Ders saatlerini 6grenme i¢in yeterli bulma
.73 Tecvit miifredatini yeterli bulma
.71 = Yiiziine okuma miifredatin1 yeterli bulma
.65  Ezber miifredatin1 yeterli bulma
.63 Ogretmen yetistirmede dersleri yeterli bulma
.60 = Sinif mevcudunu yeterli bulma

Cronbach’s Alpha: .819

Acikladi@1 Varyans: % 52.875

Tablo 4’e gore ders igerigi boyutunda sahip olunmasi gerektigi diisiiniilen 6
yeterlilik ifadesinin yer aldig1 6l¢egin faktor analizi sonuglarina gore birinci faktor yiik
degeri .75 ile .60 arasinda degistigi goriilmektedir.?® Ayrica, ders icerigi boyutu olarak
tammlanan boyutun tek bir faktoriin agikladigi varyans % 52.87 olarak bulunmustur.?®
Bu veriler 1s183inda 6lgegin birbiriyle iliskili maddelerden olustugu ve ders igerigi

boyutu olarak ifade edilen yeterlilik yapisim Olgtiigi  goriilmektedir. Olgegin

2T Biyiikéztirk, Veri Analiz El Kitabr, s. 134-136.
28 Byikoztirk, Veri Analiz El Kitabt, s. 32.
29 Biyiikéztirk, Veri Analiz El Kitabr, s. 134-136.
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Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayisi sonucu .81 diizeyinde olmasi testin ¢ok iyi
diizeyde giivenilir oldugunu belirtmektedir.®*® Tablo 3 ve Tablo 4’teki bulgular
incelendiginde ders igerigi boyutunu gecerli ve giivenilir bir 6lgek olarak ortaya

cikmaktadir.

Ogrencilerin Derse Yonelik Sorumluluklarim Yerine Getirme Boyutu

771 Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Samplig Adequacy
681.475 Approx. Chi-Square Bartlett’s Test of Sphericity
6 Df
.00 P

Tablo 5: Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel Sorumluluklar1 Yerine Getirme Boyutu
KMO and Bartlett’s Test Sonuclar1

Tablo 5’te O0grencilerin derse yonelik bireysel sorumluluklarin1 yerine getirme
boyutuyla ile ilgili elde edilen verilerin yap1 gegerliligi testi sonucu .77°dir. Bu puan
elde edilen verilerin yeterliliginin sosyal bilimlere gore iyi diizeyde olduguna isaret

etmektedir.>!

Tablo 6’da Ogrencilerin derse yonelik bireysel sorumluluklarini iistlenme

boyutundaki tek bir faktoriin agikladig1 varyans % 60.05’tir

[lahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersinde, derse yonelik
bireysel sorumluluklarini yerine getirme boyutunda 6ngoriilen ifadelere hangi diizeyde
sahip olduklarini belirlemek amaciyla gelistirilen 6lgegin faktor analizi sonuglart tablo

6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel Sorumluluklarini Yerine Getirme Boyutu
Faktor Analizi Sonuglari

Faktor Yuk Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel
Degeri Sorumluluklarim Yerine Getirme Boyutu
76 Derslere hazirlikli katilim gosterme
12 Derslere devamli katilim gosterme
71 Ezberlerini diizenli yapma
.63 Dersler diginda derse yonelik ¢alisma

Cronbach’s Alpha: .777
Acikladi@1 Varyans: % 60.059

Tablo 6’da 6grencilerin derse yonelik bireysel sorumluluklarini yerine getirme

boyutunda sahip olmasi gerektigi diisiiniilen 4 ifadenin olusturmus oldugu oOlgegin

30 Biyiikoztirk, Veri Analiz El Kitabt, s. 32.
31 Biyiikéztirk, Veri Analiz El Kitaby, s. 32.
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faktor analizi sonuglarma gore maddelerin birinci faktér yiik degerlerinin .76 ile .63
arasinda oldugu gozlemlenmektedir. Faktor yiik degerine gore dlgek birbiriyle iliskili
maddelerden olusmakta ve ifade edilen diizeyleri 6lgme oOzelligine sahip oldugu
anlasilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .77 olarak hesaplanmustir.
Bu veri, olcegin iyi diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.** Bu bulgular
Ogrencilerin derse yonelik bireysel sorumluluklarini yerine getirme boyutunun gecerli

ve giivenilir bir veri toplama araci oldugunu acgiklamaktadir.

Ogrencilerin Bireysel Basarilarim Degerlendirme Boyutu

Tablo 7: Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel Basarilarin1 Degerlendirme Boyutu
KMO and Bartlett’s Test Sonuclar1
.740 = Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Samplig Adequacy

1024.854 A_pprox. Bartlett’s Test of Sphericity
Chi-Square
6 Df
.00 P

Tablo 7’de “Kur’an Okuma ve Tecvit dersinde Ogrencilerin Bireysel
Basarilarimi Degerlendirme” oOlgegi ilgili elde edilen verilerin saptanmasi noktasinda
yapilan Kaiser-Meyer-Olkin testi sonucu yeterlilik puanmin .74’tir. Bu puan sosyal
bilimlerde yeterliligin belirlenmesinde elde edilen verilerin iyi diizeyde oldugunu ifade

etmektedir.

Tablo 8’de yer alan &lgekte “Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel
Sorumluluklarmi Ustlenme Boyutu” tek bir faktdriin agikladigi varyans % 62.52 olarak
bulunmustur. “Kur’an Okuma ve Tecvit dersinde Ogrencilerin Bireysel Basarilarini
Degerlendirme” boyutunu belirlemek i¢in yapilan faktor analizi sonuglar1 tablo 8’de

verilmigtir.

Tablo 8: Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel Basarilarini Degerlendirme Boyutu Faktor
Analizi Sonuglari
Faktor Yiik Degeri ~ Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel Basarilarin

Degerlendirme Boyutu

.87 ' Harflerin mahreglerini bilme ve uygulama

.86 Iyi okuma

.81 Tecvit teorik bilgi ve uygulama

.36  Kur’an egitimini farkl kurslarla destekleme

32 Biiyikoztirk, Veri Analiz El Kitabr, s. 134-136.
33 Biyiikéztirk, Veri Analiz El Kitabr, s. 134-136.
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Cronbach’s Alpha: .754
Acikladigr Varyans: % 62.520

Tablo 8’de goriildiigii iizere “Kur’an Okuma ve Tecvit Dersinde Ogrencilerin
Bireysel Basarilarin1 Degerlendirme” boyutunun faktor analizi sonuglari incelendiginde,
ilgili alanin 4 yeterlilik maddesinin degerleri .87 ile .36 arasinda degismektedir. Faktor
yiik degerlerinin yiiksek oldugunun goriilmesi, 6lgegin maddelerinin birbiriyle iliskili
oldugunu gostermektedir.** Buradan hareketle “Kur’an Okuma ve Tecvit dersinde
Ogrencilerin Bireysel Basarilarini Degerlendirme” boyutu olarak ifade edilen yapiy
dlgme 6zelligine sahip oldugu ifade edilebilir. Olgegin giivenilirligini ortaya cikaran
Cronbach’s Alpha degeri .75°tir.* Soz konusu deger dlcegin iyi diizeyde guvenilir
oldugunu gostermektedir. Sonuglar ele alindiginda “Kur’an Okuma ve Tecvit dersinde
Ogrencilerin Bireysel Basarilarim Degerlendirme” boyutu dlgeginin gecerli ve giivenilir

bir veri toplama araci oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Bireysel Calisma Boyutu

Tablo 9: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Bireysel Calisma
Yeterlilikleri KMO and Bartlett’s Test Sonuglari
.581 Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Samplig Adequacy

110.88 | Approx. Chi-Square Bartlett’s Test of Sphericity
6
3 Df
.00 P

Tablo 9’da ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersi
“Bireysel Calisma Yeterlilikleri” ile ilgili elde edilen verilerin yeterliliginin saptanmasi
i¢in yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi sonucu yeterlilik puani .58’dir. Bu deger

elde edilen verilerin yeterliliginin orta diizeyde oldugunu ifade etmektedir.*

Tablo 10°da yer alan olcekte, ““ Bireysel Calisma Yeterlilikleri” boyutunda tek
bir faktoriin agikladigi varyansin % 49.45 oldugu gérilmektedir.

[lahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersi * Bireysel Calisma

Yeterlilikleri” boyutunda 6ngorilen yeterlilik dizeylerine hangi dizeyde sahip

3% Biyiikéztirk, Veri Analiz El Kitaby, s. 32.
%° Biyikoztirk, Veri Analiz EI Kitabr, s. 134-136.
% Biyiikztirk, Veri Analiz EI Kitabr, s. 134-136.
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olduklarin1 belirlemek igin gelistirilen Olgegin faktor analizi sonuglar1 Tablo 10’da

incelenmektedir.

Tablo 10: Bireysel Calisma Yeterlilikleri Boyutu Faktoér Analizi Sonuglar

Faktor Yiik Degeri Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel Calisma
Yeterlilikleri
.76 = Kur’an’in mealini okuma
.74 Kur’an’1 hatim etme
.59 | Ginlik Kur’an okuma
Cronbach’s Alpha: .489

Acikladig1 Varyans: % 49.45

Tablo 10°da ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersi
“Bireysel Calisma Yeterlilikleri” boyutunda sahip olmasi beklenilen 3 yeterlilik
ifadesinin olusturdugu faktdr analizi sonuglar1 .76 ile .59 arasinda degistigi
belirlenmistir.®” Faktor yiik degerlerine gore olgek birbiriyle iliskili maddelerden
olusmakta ve sdz konusu yapiyr dlgmektedir. Olgegin Cronbach’s Alpha givelirlik
katsayis1 .48 olarak hesaplanmistir. Bu deger 6lgegin orta diizeyde gilivenilirlige sahip
oldugunu ifade etmektedir.*® Buna gore “ Bireysel Calisma Yeterlilikleri” 06lgegi veri

toplama araci gecerli ve giivenilirdir.
Verilerin C6zimlenmesi

Uygulamadan sonra 6l¢egimizden elde edilen veriler, istatiksel islem yapilmak
tizere SPSS 21.0 paket programina aktarilmistir. Verilerin analizi SPSS 21.0 programi

ile gerceklestirilmistir.

[lahiyat Fakiiltesi Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Anketi, Likert formatinda
diizenlenmistir. Bu baglamda dersin; 6gretim siireci, belirlenen boyutlarda ifadelere
sahip olma diizeyleri ortalama puanlar1 hesaplanarak degerlendirilmeye ¢aligilmistir.
Belirlenen her boyutta yer alan ifadelerin sahip olunma duzeylerine dair ortalama
puanlar hesaplanmistir. S6z konusu puanlar biiyiikten kiigiige siralanmistir. Boylelikle

belirlenen her bir boyuta iligkin sahip olma diizeyinin ortalama puanlarindan yola

37 Biyikoztirk, Veri Analiz El Kitabt, s. 32.
38 Biyiikéztirk, Veri Analiz El Kitabr, s. 134-136.
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cikilarak Kur’an Okuma Ve Tecvit Dersi Ogretim Siireci Anketi 6lgek bazinda
degerlendirilmistir. Olgekte yer alan puanlardaki artis tutum diizeyinin yiikseldigini
ifade etmektedir. S6z konusu puanlardaki diisiis ise tutum diizeyinin azaldigimi ifade

etmektedir.

[lahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersi dgretim siireci belirlenen 5
boyutta yer alan ifadelere sahip olma diizeylerinin anlamli bir fark gdsterip
gostermedigi incelenmistir. Ilk asamada bagimli ve bagimsiz degiskenlerin normal
dagilim gosterip gostermediklerini belirlemek i¢in Kolmogorov Smirnov testi

yapilmustir.

Test edilecek olan degiskenler normal dagilim gosteriyorsa iki grup arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigmi belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem T-
Testi basvurulmustur. lkiden fazla grup arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadigint gérmek i¢in ise Tek YoOnlii Variyans Analizi (ANOVA) yapilmistir.
ANOVA analizi neticesinde anlamli bir fark var ise, bu farki bulmak i¢in LSD post-hoc

coklu karsilastirma testi uygulanmistir.

Test edilecek degiskenlerden biri veya her ikisi de normal dagilim gostermemis
ise iki grup arasindaki farkin bulunmadigi tespit i¢cin Mann Whitney U Testi’ne
basvurulmustur. ikiden fazla grup arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadig

belirlemek i¢in Kruskall Wallis H Testi yapilmstir.

Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde, betimsel ve igerik analizi
yontemleri kullanilmustir. Ilk olarak yaziya gegirilen veriler diizenlenerek kodlanmus,

kodlanan verilerden temalar olusturulmus ve bu veriler tanimlanarak yorumlanmustir.
Ilahiyat Fakiiltesi Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Olcegi

[lahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersi anketi olarak isimlendirilen 6lgek
45 sorudan meydana gelmektedir. Olgegin sorular1 SPSS 21.0 programinin faktdr
analizi ile gecerlilik ve giivenilirlik testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
yeterlilik ifadeleri 5 boyutta incelenmistir. S6z konusu yeterlilik boyutlar1 asagidaki
gibidir:
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[k boyutta yer alan maddeler; 6grenciyi tanima, duygu ve diisiincelerine dnem
verme, ogrenciye onem ve deger verme, dersin yapisina uygun yontem ve teknikleri
kullanma, 6grencinin dersteki durumunu takip ve takdir etme, Ogrencinin dersteki
gelisimini takip ve degerlendirme, 6grenme ortamini dersin hedefleri dogrultusunda
diizenleme, Ogrenciyle iletisime ge¢me ve elestiriye agik olma, bireysel farkliliklari
dikkate alma, verimli bir 6grenme ortami olusturma, 6grenciye saygi ve hosgori ile
yaklagsma, 6grenme siirecine rehberlik etme, 68renciye yaklasiminda olumlu ve samimi
davranma, 6l¢gme degerlendirmede adil davranma, 6grenciye iyi bir model sunma, 6n
ogrenmeleri kontrol etme ve hatirlatma, 6grenciyi derse olumlu yonde gudileme, dersin
kurallarin1 6grenciyle olusturma, ben dilini kullanma, dersin i¢in gerekli materyal ve
arag-gereci saglama, dersin hedefleri hakkinda Ogrenciyi bilgilendirme, Ogretim
elemanlarin alan bilgisini yeterli gérme ve sadece iiriinii degerlendirme gibi ifadeleri
icermesi  “Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Ogretim Siireci Boyutu” olarak

isimlendirmemize sebep olmustur.

Yiiziine okuma miifredatin1 yeterli bulma, tecvit miifredatin1 yeterli bulma, ezber
miifredatin1 yeterli bulma, ders saatlerini 6grenme i¢in yeterli bulma, sinif mevcudunu
yeterli bulma ve 6gretmen yetistirmede dersleri yeterli bulma ifadelerini kapsayan

maddeler ise “Ders Icerigi Boyutu” olarak tanimlanmustir.

Derslere hazirlikli  katilim gosterme, derslere devamli katilim gdsterme,
ezberlerini diizenli yapma ve dersler disinda derse yonelik ¢alisma yapma ifadelerinin
yer aldign boyut “Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel Sorumluluklarini Ustlenme

Boyutu” olarak adlandirilmistir.

Harflerin mahreclerini bilme ve uygulama, iyi okuma, tecvit teorik bilgi ve
uygulama ve Kur’an egitimini farkli kurslarla destekleme ifadelerinin yer aldigi
maddeler bir biitiin olarak degerlendirildiginde “Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel

Basarilarint Degerlendirme Boyutu” seklinde isimlendirilmesi uygun goriilmiistiir.

Son olarak, Kur’an’in mealini okuma, Kur’an’1 hatim etme ve giinlilk Kur’an
okuma ifadelerini kapsayan maddeler “Ogrencilerin Derse Yénelik Bireysel Calisma

Boyutu™ seklinde isimlendirilmistir.
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BOLUM 1: iLAHIYAT FAKULTELERINDE KUR’AN OKUMA VE
TECVIT DERSI

Tirkiye’de yiiksekogretimde Kur’an 6gretiminin gegirdigi siireci gérmek i¢in ilk
olarak Dariilfiinun Ilahiyat Fakiiltesi’nden baslanarak ilahiyat fakiilteleri ders programi
incelenmistir. Dariilfiinun Ilahiyat Fakiiltesi’nde tefsir ve tefsir tarihi dersi, alti
donemlik bir ders olarak yer alirken; Kur’an okuma ve tecvit dersinin ders programinda
miistakil olarak yer almadigi goriilmiistiir.*® Ankara Ilahiyat Fakiiltesi’nin 1949-1953
yillar1 arasinda uygulanan programda, Kur’an okuma ve tecvit dersi yer almazken, 1953
yilinda hazirlanan yeni programa Kur an ve Islam Dini Esaslari ismiyle dahil edilmistir.
Ders 1972 yilinda hazirlanan programda ise 2 kredi/saatlik miistakil ders olarak yerini
almistir. Kur’an okuma ve tecvit dersi, Yiiksek Islam Enstitiileri ve 1983 yilinda
hazirlanan program ile siirekli yer alan bir ders haline donlismiistiir. Kur’an okuma ve
tecvit dersi; 2009 Ilahiyat Milli Komitesi programinda ilk olarak 10 kredi/saate, daha
sonra her doneme 2 kredi/saat konulmak iizere toplam 16 kredi/saate g¢ikarilmistir.
YOK’iin 2013 yilinda kabul ettigi programla Kur’an okuma ve tecvit dersi 18

kredi/saatlik derstir.*

Kur’an okuma ve tecvit dersinin ilahiyat lisans programinda bagta siyasi
nedenlere bagl olarak yer almazken, toplumunun; “Cenazelerimize Kur’an okuyacak
kimse kalmadi.” gibi tepkilerinin sonucunda programda yer almaya basladigi

dl'isl'im'ilmektedir.41

Imam Hatip okullarmin agilmas1 Kur’an dgretmeni yetistirmeye olan ihtiyaci
artirmistir. Bununla birlikte Yiiksek Islam Enstitiileri’nin Ilahiyat Fakiiltesi ¢atisinda
birlestirilmesi Kur’an dersinin ilahiyat fakiilteleri programindaki yerini korumasina

yardimci olmustur.

39 Mustafa Ocal, “Daru’l-Fiingn [lahiyat Fakiiltesinin Ogretim Siiresi Ders Programi ve Mezuniyet
Belgesi Ornekleri”, Dariilfiinun Iahiyat Sempozyumu Tebligleri (18-19 Kasim 2009), Istanbul 2010,
s.187.

40 Cagfer Karadas, “Ilahiyat Fakiilteleri Lisans Programi Uzerine Genel Degerlendirme ve Oneriler”,
Bugiiniin Ilahiyat’t Nasil Olmal Sorunlar ve Céziim Onerileri?, 1. Baski, Ensar Nesriyat, Istanbul 2015,
S. 226.

4 Recai Dogan ve Remziye Ege, Din Egitimi El Kitabi, 5. Baski, Ankara, Grafiker Yaynlari, 2017, s.
149-150.
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Dariilfiinun’dan gilinlimiize kadar ilahiyat lisans programlarinda baslangicta
Kur’an okuma ve tecvit dersi yer almazken 1953 yilindan itibaren 2 kredi/saatlik ders
olarak programa dahil olmustur. Son donemde ilahiyat lisans programinda agirlikli 18
saatlik/kredilik bir ders haline donlismiistiir. Kur’an Ogretimi; ilahiyat fakiiltelerinde
sekiz donem okutulan iki kredilik Kur’an okuma ve tecvit dersiyle
gergeklestirilmektedir. Dersin her donem olmasi ilahiyat fakiilteleri egitim-6gretim
programinda agirligini artirmakla birlikte, dersin belirli hedefler ¢er¢evesinde ortak bir
programla ylriitiilmesi ihtiyacin1 da beraberinde getirmistir. Bu Kur’an 0gretimi
acisindan Onemli bir gelisme olmakla birlikte Kur’an ogretimi noktasinda ilahiyat

fakiiltelerinin sorumluklarini da artirmaktadir. *?

1.1. ILAHIYAT FAKULTELERINDE KUR’AN OKUMA VE TECVIT
DERSININ AMACLARI

Amag, sozlikte varmak istenilen yol, gaye, maksat anlamina gelmektedir.43
Egitimde ise hedef ve amaglar “Nicin Ogretecegiz?” sorusunun cevabini vermektedir. **
Kur’an okuma ve tecvit dersinin hedefleri bize Kur’an 6gretiminin niteligi hakkinda
bilgi vermektedir. Bu baglamda Yiiksekogretimde Din Ogretimi ve Din Hizmetleri
Semineri’nde Ismail Karacam’mn 1988 yilinda yaptig1 sunumda belirledigi hedefler ve
bugln ilahiyat fakiltelerinin Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik hedefleri
incelenmeye c¢alisilmistir. Karagcam, ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an 6gretiminin temel

amaglarini su sekilde siralamistir:

e “Kur’an-1 Kerim’i dogru, sthhatli, tecvit kurallarina uygun bir sekilde, tertil {izere okuma
yetenegini gelistirmek, muteber aliskanliklar kazandirmak.

e imam Hatip Liselerine, Kur’an Kurslarina, Diyanet Isleri Bagkanligi’nin yiiksek
kademelerine ve orta Ogretim miiesseselerine Kur’an okuma ve okutma noktasinda
miitehassis eleman yetistirmek.

e Kur’an-1 Kerim’in harf, kelime, ayet ve sirelerindeki icazkar ahengi, ilahi islibu
kavratmak; ayetlerin fésilalarina, tekarlara ve miisabehetlere dikkat ¢ekmek; Kur’an
kelamindaki erisilmez tenasiibe ilgi ve hayranlik uyandirmak.

e Kur’an’in hem fesahat, hem beldgatin1 apacik belirtecek, mana harflerini vazifelerine

42 Senat, “Kur’an Okuma ve Tecvit Dersinin Islenisiyle Ilgili Bir Aragtirma”, s. 217.
43 http://sozluk.gov.tr/ 23.07.2019 23:48.
* Mehmet Zeki Aydm, Din Ogretimde Yontemler, Nobel Yayicilik, Ankara, 2016, s. III.
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gore eda, kelimeleri medliil manalarina yarisir bir tarzda telaffuz, kelimeleri miistakilen
belirtecek bir sekilde kiraat, ciimle ve ayetleri mefthum ve anlamlarina uygun bir tilavet,
hasili Kur’an’1 temsili okuma yetenegi kazandirmak.

e Meslegini icrada yeterli siirelerin, asgirlarin, ayetlerin ve dualarin hatasiz ezberlenmesini
temin etmek.

e Gerek memleketimizde ve gerekse biitiin diinyada yaygin olan Hafs rivayetine gore Asim
kiraatinin disindaki kiraatler hakkinda gerek teorik gerekse pratik bilgiler vermek ve bu

hususta beceriler kazandirmak.”*

Karagam, Ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an ogretiminin amacimi, Ozetle
manaya ve Hafs kiraatine hakim iyi bir Kur’an okuyucusu ve ogretmeni

yetistirmek oldugunu ifade etmektedir.

TOGU IF program yeterliliklerini ifade eden ilk maddesi “Kur’an-i Kerim'’i
usultine uygun okur ve ilmi olculer cercevesinde yorumlar.” seklindedir. Kur’an okuma
ve tecvit dersinin amacinin: “Kur’an okuyabilme ve bazi pasajlart ezberleme
yeteneginin gelistirmesi.”, dersin igeriginin ise: “ Kutsal metni kendine 6zgu kurallar
cercevesinde ve kendi fonetik 6zelliklerini esas alan bir tarzda okumak.” oldugu

belirtilmistir.*®

Recep Tayyip Erdogan Ilahiyat Fakiiltesi, Kur’an okuma ve tecvit dersinin
amacimi : “Saglikli bir Kur'an okuyusu icin gerekli olan tecvit kaidelerini tatbik etme
becerisini  kazamip Kur’ant bu kazamim ¢ercevesinde yiiziinden ve ezber
okuyabilmektir.”, dersin igerigini ise “Kur’an in yiiziinden okunmasi. Ezberlerin talimi

247

ve dinlenilmesi. Tecvit kurallarinin anlatiimasi. " olarak belirlemistir.

Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ve Recep Tayyip Erdogan ilahiyat
Fakiiltesi dersin amacini, “Sagliklt bir Kur'an okuyusu igin gerekli olan tecvit
kaidelerini tatbik etme becerisini kazanip Kur’an’t bu kazanim ¢ergevesinde yiiziinden
ve ezber okuyabilmektir.”’, dersin kazanimlarmi ise ilk donem igin su sekilde

belirtilmistir:

* fsmail Karacam, “Kur’an Ogretim Metodunun Ana Cizgileri”, Din Ogretimi ve Din Hizmetleri
Semineri (8-10 Nisan 1988), Diyanet Isleri Baskanlig1 {lmi Eserler 50, Ankara 1988, s. 120.
46https://obs.gop.edu.tr/oibs/boIogna/start.aspx?gkm:068 18.07.2019 21.40.
47http://bologna.erdogan.edu.tr/course.php?pc=l&kuItur=trTR&program=237&mufredat|D=21885&ders
ID=45087&yil=2017 18.07.2019 21.33.
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1. “Kur’an okumanin faziletini kavrar.

2. Saglikli bir Kur'an okuyusu i¢in gerekli olan tecvit ilminin tarifi, gayesi ve

lizumu hakkinda bilgi edinir,

3. Harfleri, mahreg yerleri ve sifatlarina uygun bir sekilde telaffuz eder;

4. Harfleri telaffuz ederken mahre¢ ve sifatlarda ortaya g¢ikabilecek muhtemel

hatalar1 fark eder;

5. Tenvin ve Sakin Nin’un, Sakin Mim’in ve R&’nin okunus kurallarin1 6grenip
uygular;

6. Tecvid ilminin kavramlarimi (1stilahlarini) kullanir;

7. Tecvid bilgileri ¢ergevesinde Kur’an’in ilk bes ciliziinii “talim usuli”

cercevesinde yiiziinden dogru bir sekilde okur;

8. Namaz dualarini, Ezan-Kamet-Tesbihati, Fatiha suresini, Bakara suresinin 1-5,

ayetlerini ve Fil-Nas arasindaki kisa sureleri ezberden dogru bir sekilde okur;

9. Yiiziinden ve ezberden okudugu ayetlerin meallerini anlar;

10. Yiiziinden ve ezberden okudugu ayetler vasitasiyla temel diizeyde bir Kur’an

148

kiiltirne sahip olur.

Benli ise ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an dgretiminin temel amacinin gelecegin
Kur’an 6gretmenine hatasiz yiiziine okumay1 6gretme, Kur’an’dan belirli boliimleri
ezbere okuyabilme ve ezbere okudugu yerlerin mealini bilme oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica bu hedeflerle birlikte 6grenciye Kur’an 6gretimi yontemine dair

belirli beceriler kazandirmay1 da hedeflemektedir. *

Gunumuzde ilahiyat fakiltelerinin genel olarak Kur’an okuma ve tecvit dersiyle
Ogrencilere usuliine uygun olarak Kur’an okuma ve belli pasajlar1 ezberleme becerisi
kazandirmay1 hedefledigi goriilmektedir. Karacam’in belirttigi hedeflerde Kur’an
Ogretmeni yetistirme hedeflerinin ise giiniimiizde ilahiyat fakiiltelerinin Kur’an okuma

ve tecvit dersi i¢in belirledigi hedefler arasinda yer almadig1 goriilmektedir.

Kur’an okuma ve tecvit dersinde takip edilen planlar hakkinda fikir sahibi olmak
maksadiyla arastirmamizin evreni olan fakiiltelerin 4 yillik Kur’an okuma ve tecvit dersi

miifredatlar1 incelenmistir. Asagida, NEU AK IF ve TOGU IF Kur’an okuma ve tecvit

48 http://bilgipaketi.uludag.edu.tr/Ders/Index/912713 18.07.2019 22:16.
° Benli, “ilahiyat Fakiiltelerinde Yiiriitiilen Okuma ve Tecvid Dersleri igin Bir Program Onerisi”, s.127-
128.
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dersi miifredatlarina yer verilmistir. Senat arastirmasinda; ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an
okuma ve tecvit dersinde takip edilen 6gretim planinda birtakim tali farliliklar olmakla

birlikte benzer bir 6gretim planin takip edildigi ifade etmektedir.*

[lahiyat fakiiltelerinin Kur’an okuma ve tecvit dersi 6gretim planlar1 cogunlukla
yliziine okuma, ezber ve tecvit 6grenme alanlarina yonelik olarak hazirlanmistir.
Ogrencilerin, harflerin mahreg ve sifatlara dikkat ederek en azindan bir kez Kur’an-1
Kerim’in tamamim yliziine okuma, tecvit kurallarini teorik olarak ayrintili bir sekilde
O0grenme ve uygulama ve 30. cliz, Yasin suresi, Miilk suresi, Rahman surelerini ve
meslek hayatinda ihtiya¢ duyacaklar1 belirli asirlar1 ezbere okuma kazanimlariyla
mezun olmalar1 hedeflenmektedir. Asagida Tablo 1.1. ve Tablo 1.2.’de aragtirmamizin
orneklemi olan ilahiyat fakiiltelerinin Kur’an okuma ve tecvit dersi 6gretim miifredatina

yer verilmistir

Tablo 1.1: Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Ilahiyat Fakiiltesi Kur’an Okuma ve Tecvit

Dersi Miifredati

Birinci Stif

Yuzlne: Anlamiyla birlikte Bakara stiresi, A-li imran, Nisa sireleri.
Ezber: Ddalar, Nas-Diiha arasi- Bakara S(resi 1-5, 255, 285-286. ayetleri, Hasr Stresi 22,
23, 24. ayetler
Tecvit: Tecvit ilmine giris, harflerin isim, mahreg ve sifatlari, med, sakin niin ve tenvin ile
ilgili hiikiimler, idgam bahisleri

Ikinci Smif

Yuzlne: Anlamiyla beraber 6-10. cuzler.
Ezber: Yasin, Milk, Sems ve Leyl streleri, Isra stiresi 1-5. ayetler ve Duhan stresi 1-12.
ayetler, Nebe’- Naziat, Abese, Tekvir, Infitar streleri.
Tecvit: Vakf ve ibtida,, vasl, kat’, sekte, zamir ve Ra’nin hiikiimleri.

Ucgiincii Simif
Yuzlne: Anlamiyla beraber 16-25. clzler.
Ezber: Fetih, Beled, Fecr streleri, Al-i Imran stiresi 144-148. Ayetler, Hucurat, Rahman,
Mudaffifin, Insikak streleri

Dordiincii Stmif
Yuzlne: Anlamiyla beraber 26. ve 30. ciizler.
Ezber: Viakia, Saff, Cuma, Necm siresi 1-25. Ayetler, Kiyame, Gasiye, A’la, Tarik,
Bardc sdreleri
Kiraat Imamlari ve rnek uygulamalar.

Tablo 1.2: Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi
Miifredat

Ezber: Namaz Dualar1, Namaz Sureleri, Hiimeze-Duha Sureleri

Tecvit: Tefhim-terkik, tenvin ve ndn-u sakinin halleri, mim-sakinin halleri, kalkale,
lafzatullah, zamir

Yuzine: 30. Ciiz, Yasin, Miilk, Cuma, Kiyamet, Fetih, Rahman, Hucurat, Vakia Sureleri

50 Senat, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersinin islenisiyle lgili Kanaatleri
Uzerine Bir Arastirma”, s. 215.
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Birinci Simif
Ezber: Amenerrasilii, Hasr 22-24. Ayetler, A. Kiirsi, Leyl, Sems, Beled, Fecr, Gasiye,
Ala, Tarik, Buruc, insikak Surleri (Oncekilerin Tekrari)
Tecvit: Tekrar, RA’ni hiikiimleri, idgam Babhisleri, Sekte, Tekrar
Yiiziine: Bakara Suresi,A.Imran Suresi, Nisa Suresi

ikinci Simif
Ezber: Mutaffifin, Infitar, Tekvir, Abese, Naziat, Nebe ve 30. Ciiz Tekrar (Oncekilerin
Tekrar)
Tecvit: Tekrar, Harflerin Mahrecleri, Harflerin Sifatlari, Kur’an’in Faziletleri
Ylzine: Maide Suresi, En’am Suresi, A’raf Suresi, Enfal Suresi, Tevbe Suresi, Yunus
Suresi, Hud Suresi, Yusuf Suresi, Rad Suresi

Uciincii Simif
Ezber: Yasin, Mulk, Rahman, Fetih, Hucurat, Amme Ciizi Tekrar
Tecvit: Tekrar, Lam-1 Tarif, Ha-i Sekte, Vakf, Ibtida, Vasl ve Hiikiimleri
Yiiziine: Ibrahim Suresi, Hicr Suresi, Nahl Suresi, Isra Suresi, Kehf Suresi, Meryem
Suresi, Taha Suresi, Enbiya Suresi, Hac Suresi, MiU’minun Suresi, Nur Suresi, Furkan
Suresi, Suara Suresi, Neml Suresi, Kasas Suresi, Ankebut Suresi, Rum Suresi, Lokman
Suresi, Secde Suresi

Doérdiincii Simf
Ezber: Birinci Smf,Ikinci Smif ve Uciincii Sinif Ezberleri Tekrar
Tecvit: Tekrar-Tahlil, Kiraat imamlari, Kur’an tilavetiyle ilgili meseleler
YUuzlne: Ahzab Suresi, Sebe Suresi, Fatir Suresi, Saffat Suresi, Sad Suresi, Ziimer Suresi,
Miimin Suresi, Fussilet Suresi, Sura Suresi, Zuhruf Suresi, Duhan Suresi, Casiye Suresi,
Ehkaf Suresi, Muhammed SuresiKaf Suresi, Zariyat Suresi, Tur Suresi, Necm Suresi,
Kamer Suresi, Hadid Suresi, Miicadele Suresi, Hagr Suresi, Miimtehine Suresi, Saf Suresi,
Miinafigun Suresi, Tegabun Suresi, Talak Suresi, Tahrim Suresi, Kalem Suresi, Hakka
Suresi, Mearic Suresi, Nuh Suresi, Cin Suresi, Miizemmil Suresi, Middesir Suresi, Insan
Suresi, Murselat Suresi

1.2. KUR’AN OGRETIM YONTEMLERI

Ogretim yontemi; 6gretimde hedeflere ulasabilmek icin, tekniklerin, islenecek

konunun, kaynaklarin ve ara¢ gerecin bir biitiinliikk igerisinde diizenlenmesi olarak
tanimlanmaktadir.”® Secilen yontemin uygulanabilmesi i¢in, tanimlanabilmesi, hangi
derste ve hangi hedefler i¢in kullanilacaginin, iistiin ve zayif yonlerinin bilinmesi
gereklidir. Ayrica, 6grencilerin yaslari, yetenekleri ve 6n Ogrenmeleri de yOntem

seciminde 6nemli bir yere sahiptir.>

Kur’an ogretiminde yontem secimi derste istenilen basariya ulagmak igin
yardimci unsurlardan bir tanesidir. Kur’an okuma ve tecvit dersi niteligine uygun
yontemler kullanilarak 6grenme siireci O6gretmen ve oOgrenci icin zevkli hale

dontstiiriilebilir. Bununla birlikte Egin’in Kur’an 6gretimi ile ilgili calismasinda,”®

51 Aydin, Din Ogretimde Yontemler, s. 33.
>2 Suleyman Akyirek, Din Ogretimi, Nobel Yayincilik, Ankara, 2013, s. 14.
53 Osman Egin, Kur’an Ogretiminde Karsilasilan Problemler ve Céziim Onerileri, Etkili Din Ogretimi,
TIDEEF, Istanbul 2010, s. 602.
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Tirkiye’de Kur’an 6gretiminde genel-gecer yontem ve metotlardan s6z etmenin zor
oldugunu, c¢ogunlukla herkesin kendi yontemi uygulayarak Kur’an ogrettigini
vurgulamaktadir. Ayrica modern 6gretim yontem ve tekniklerinin Kur’an 6gretiminde

kullanilmasina olan ihtiyaca dikkat cekmektedir.

Kur’an-1 Kerim, islam’in ilk yillarinda genellikle sema, arz ve eda ydntemiyle
gretiliyordu.> Bu sebeple sézil gecen Kur’an dgretim ydntemlerini aciklamakta yarar

vardir.

Sema’: Sozliikte isitme, duyma manasina gelmektedir.55 Kiraat ilminde Kur’an-1
dinleyerek o6grenmeye sema denilmektedir. Hocanin okuyup 6grencinin dinlemesi
seklinde gerceklesen dgrenme yontemidir.”® Bu ydntem anadili Arapca olanlar ve bu
hususta kulagi dolgun olanlar i¢in uygunken dili Arap¢a olmayanlar i¢in bu yontem

tavsiye edilmemektedir.>

Senat’in ¢aligmasinda arastirmaya katilan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin biiyiik

bir cogunlugu 6gretim elemanlarmin derste 5rnek okuyus yaptigin, ifade etmistir.*®

Arz (Miisafehe): SoOzlUkte sunma, yuksek bir makama anlatma, bildirme
manasinda kullanilmaktadir.>® Kiraat ilminde hocanin 6grencisine, égrencinin hocasina
okuyarak Kur’an ogretimine denilmektedir. Ogrencinin okuyup hocanin Kur’an

Ogretiminde en uygun bulunan yontemdir. 60

Eda: Terim olarak Kur’an-1 Kerim tecvit kaidelere uygun olarak okuma

1

anlammda  kullanilmaktadir.” Sema ve arz’m birlikte uygulanmasi  olarak

tanimlanmakla birlikte arz yont agrllklldlr.62 Kur’an 0gretiminde 6gretmenin ogrettigi

54 Abdurrahman Daskin, fmam Hatip Liselerin Kur’an-1 Kerim Derslerinde Izlenen Yontemler, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri, 2007, s. 4.

> http:/isozluk.gov.tr/ 23.07.2019 21:23.

%6 Necati Tetik, Kiraat iminin Talimi, Isaret Yayinlar, Istanbul, 1990, s. 92.

S Mehmet Ali Sar1, Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma Teknigi ve Kurallart, [FAV Yayinlari, Istanbul 2013,
s. 25.

*8 Fatma Asiye Senat, Kur’'an Okuma ve Tecvit Dersinin Islenisiyle Iigili Bir Calisma, s. 225.
% http:/isozluk.gov.tr/ 23.07.2019 21:50.

6OMehmet Ali Sar, Kur’an-i1 Kerim’i Giizel Okuma Teknigi ve Kurallari, s. 25.

61 https://islamansiklopedisi.org.tr/arama/?q=eda&p=m 23.07.2019 22:04.

62 Abdullah Benli, flahiyat Faldiltelerinde Yiiriitiilen Kur’an Okuma ve Tecvid Dersleri I¢in Bir Program
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sekliyle tekrar etmek ve harflerin hakkini vererek ogretildigi sekilde okuyabilmek
olarak tanimlanabilmektedir.® Ayrica Ogrencinin de Ogretmenin okudugu sekliyle

okumasina da “eda” denir.

Giintimiizde ise bahsi gegen Kur’an ogretim yontemlerinin gosterip-yaptirma
yontemi basligi altinda degerlendirildigi séylenebilir.64 Ayrica, devinigsel becerilerin
Ogretiminde de gdsterip-yaptirma yontemi On plana cikmaktadir.®® Bu anlamda
devinigsel becerilerin gelistirilmesinde gosterip-yaptirma yontemi 6nemli bir yontem

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.®

Yilmaz ilgili calismasinda sema, arz ve eda yontemiyle birlikte koro ¢aligmasi,
harf talimi yaptirma ve tecvit 6gretiminde teori ve uygulamay1 birlikte vermeyi, Kur’an
Ogretiminde yontemler baslig altinda degerlendirmistir. Bu yontemleri kisaca su sekilde

tanimlamistir:

Koro ¢ahsmasi: Kur’an &gretiminde 6zel bir yeri bulunmaktadir. Ogrencileri aktif
olarak derse katan, 0gretmene dogru okuyusu defalarca gostermesi ve dgrencilere ise

duyma ve tekrar etme®” imkan1 sunan bir sistemdir.

Harf talimi yapmak-yaptirmak: Kur’an harflerinin mahreclerininden; yuksek bir
sesle, once harekelerle sonra da sirasiyla cezm, sedde ve medlerle telaffuz edilmesi ve
her harfin okuyusundan sonra Ogrencilerle koro halinde tekrar edilmesi olarak

tanlmlanmlstlr.68

Tecvit 6gretiminde teori ve uygulamayi birlikte vermek: Tecvit ilmi hem teori hem
de pratigi iceren bir ilimdir. Bunun i¢in teori ve pratigin ayni anda Ogretilmesinin,

bilginin zihinde biitiinlesmesi ve anlagilmasini kolaylastiracag: diistintilmektedir. 69

Onerisi, s. 135.

%3 Nazif Yilmaz, Kur'an-: Kerim’i Nasil Ogretelim?, DEM Yaymlary, istanbul, 2016, s.54.
64 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s. 274 ve Akyiirek, Din Ogretimi, s. 203-205.

65 Akyurek, Din Ogretimi, s. 203.

66 Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, s.

67 Nazif Yilmaz, Kur’an-1 Kerim'i Nasil 0g“retelim ?, s.54.

68 Nazif Yilmaz, Kur’an-i Kerim’i Nasil Ogretelim 7, 8.55,

69 Nazif Yilmaz, Kur’an-1 Kerim'i Nasil 0g“retelim?, 5.56.
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BOLUM 2: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde “Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Ogretim Siireci”, “Kur’an Okuma
ve Tecvit Dersi Ders Igerigi”, “Ogrencinin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel
Sorumluluklarmi Ustlenme”, “Ogrencinin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel
Basarilarimi Degerlendirme” ve “Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma”
boyutlarinda yer alan ifadelerin alg1 diizeyleriyle ilgili nicel ve nitel veriler birlikte

degerlendirilmistir.

Her boyutta Ogrencilerin yaklasimlari; cinsiyet, tiniversite, hafizlik, mezun
oldugu lise, 6grenim gordiigii simif ve ilk Kur’an egitimi alinan yere gore farklilik

gosterip gostermedigine dair elde edilen bulgular incelenerek yorumlanmistir.

2.1. ARASTIRMA KAPSAMINDA ELDE EDILEN NiCEL VE NITEL
VERILER

[k asamada elde edilen nicel ve nitel verilerin bagimsiz degiskenlere gore genel
ozellikleri tizerinde durulmustur. Daha sonra tespit ettigimiz bulgular; Kur’an okuma ve
okuma ve tecvit dersi bireysel sorumluluklarini {iistlenme, Ogrencilerin bireysel
basarilarina yonelik tutumlari olmak iizere bes baslikta incelenmeye ¢alisiimistir.
Bununla birlikte sz konusu basliklar altinda istatistik veriler ve her boyutla ilgili nitel
verilerin analizleri yapilmistir. Akabinde belirli degiskenlere yonelik tutum o6lcegi

analiz sonuglar1 yer almistir.

2.2. NICEL VERILER ACISINDAN ORNEKLEMIN BAGIMSIZ
DEGISKENLERIN GENEL OZELLIiKLERIi

Arastirmaya katilan 0grencilerden; cinsiyet, okuduklart sinif, mezun olduklari
lise, hafizlik durumu, Kur’an okumay1 ilk kez nereden 6grendikleri hakkinda bilgiler

istenmistir. Bu bilgiler bagimsiz degisken olarak ele alinmistir.
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Tablo 2.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetleri

TOGU Ilahiyat Fakiiltesi NEU AK ilahiyat Cinsiyet
Fakdltesi
% f % f
64.8 265 77.7 181 Kadm
35.2 144 22.3 52  Erkek
100.0 409 100.0 233 Toplam

Tablo 2.1 incelendiginde arastirmaya katilan Necmettin Erbakan Universitesi
AKIF 6grencilerinin % 77.7’si kiz, % 22.3’ii erkek; Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin % 64.8’inin kiz, % 35.2’si erkek oldugu gériilmektedir.

YOK’iin istatistiklerine gére 2017-2018

fakiiltelerinde 50513 kiz, 34378 erkek, toplam 84891 Ogrenci kay1t11d1r.70 Bu durum

egitim-0gretim  yili ilahiyat

arastirmamiza katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine de yansidigimi goérmek
mumkanddr.
Tablo 2.2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Simiflari
TOGU ilahiyat Fakiiltesi NEU AK Illahiyat Fakiiltesi
% f % f
21.0 86 26.6 62 | 1.Simf
28.4 116 32.2 75 | 2.Smf
33.5 137 29.6 69 | 3.Sif
17.1 70 11.6 27 | 4.Sif
100.0 409 100.0 233 | Toplam

Tablo 2.2 incelendiginde arastirmaya katilan NEU AKIF 6grencilerinin %
26.6’s1 1. Sinif; % 32.2°si 2. smif; % 29.6’smin 3. Smif; % 11.6°s1 4. sinif 6grencisidir.
TOGU llahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin ise % 21.0’i 1. simf} % 28.4°1 2. simf; % 33.5i
3. smuf; % 17.1°1 ise 4. siif 6grencisi oldugu goriilmektedir. Her iki fakiiltede de
aragtirmaya katilimin en diisiik oldugu 6grenci grubu 4. smif 6grencileridir. Bu durumu
arastirmanin yapildigi siirecte 4. sinif 6grencilerinin sinav ve mezuniyet hazirliklarindan

dolay fakiiltede bulunmamalari ile agiklamak miimkiindiir.

Tablo 2.3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise

TOGU ilahiyat Fakiiltesi NEU AKIF Lise
% f % f
65.3 267 77.3 180 | imam Hatip
18.6 76 15.0 35 | Anadolu

70 https://istatistik.yok.gov.tr/ 28.09.2019 14:14.
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7.3 30 2.6 6 | Meslek
8.8 36 5.7 12 | Diger
100.0 409 100.0 233 | Toplam

Tablo 2.3.’te goriildiigii iizere arastirmaya katilan NEU AKIF &grencilerinin %

77.3’0 imam hatip lisesi, % 15.0’1 Anadolu lisesi, % 2.6’s1 meslek lisesi, % 5.7’si diger

liselerden mezundur. TOGU Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri ise % 65.3’ii imam hatip

lisesi, % 18.6’s1 Anadolu lisesi, % 7.3’1i meslek lisesi ve % 8.8’1 diger liselerden mezun

olmustur.

Arastirmamizda Ogrencilerin  Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik

tutumlarinda mezun olduklar lisenin etkisini incelemek amaciyla demografik bilgilerde

Ogrencilerden mezun olduklar1 lise istenmistir. Arastirmada elde edilen veriler ilahiyat

fakiltelerini ¢ogunlukla imam hatip lisesi mezunlarinin tercih ettigini gozler Oniine

sermektedir. IHL mezunlarinin ve diger lise mezunlarmimn Kur’an 6gretimi ile ilgili

tutumlarinda farklilik olup olmadigini tespit etmek acisindan bu degisken 6nem arz

etmektedir.
Tablo 2.4: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Hafizlik Durumu
TOGU ilahiyat Fakiiltesi | NEU AK ilahiyat Fakiiltesi
% f % f
1.2 5 2.1 5 | Evet
98.8 404 97.9 228 | Hayrr
100.0 409 100.0 233 | Toplam

Tablo 2.4’teki

verilerden hareketle

arastirmaya katilan NEU AKIF

ogrencilerinin % 2.1°i; TOGU llahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin ise % 1.2’sinin hafiz

oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu veriler ilahiyat fakiiltelerini tercih eden hafiz

Ogrencilerin oranin sinirli oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ilk Kur’an Okumayi Ogrendikleri Yer

TOGU ilahiyat Fakiiltesi

NEU AK Ilahiyat Fakiiltesi

% f % f
44.3 181 34.8 81 | Yaz Kuran Kursu
27.1 111 31.3 73 | Cami
2.4 10 26 g | fmam  Hatip
Lisesi
19.1 78 29.2 68 | Aile
7.1 29 2.1 5 | Diger
100.0 409 100.0 233 | Toplam

Tablo 2.5.’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan NEU AKIF 6grencilerinin %
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34.8’inin ilk Kur’an okumay1 6grendigi yer yaz Kur’an kursudur. % 31.3’ii camide, %
29.2 si aile vasitasiyla, % 2.6’s1 imam hatip liselerinde, % 2.1°i ise belirtilenlerin
yerlerin disinda Kur’an okumay1 dgrenmistir. TOGU Ilahiyat Fakiiltesi dgrencileri ise
% 44.3’0 yaz Kur’an kursunda, % 27.1°i camide, % 19.1°i ailesinde, % 2.4’0 imam

hatip liselerinde ve % 7.1°1 bagka bir yerde Kur’an okumay1 dgrendiklerini belirtmistir.

Elde edilen veriler &grencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun IHL ve ilahiyat
fakiiltesine baglamadan once Kur’an okumayi 6grendiklerini gostermektedir. Diger
secenegi tercih eden Ogrencilerin agiklamalarinda, Kur’an okumay: ilk kez ilahiyat

fakiltesinde ya da okul 6ncesinde 6grendiklerini belirtmistir.

2.3. NITEL VERILER ACISINDAN ORNEKLEMIN BAGIMSIZ

DEGISKENLERIN GENEL OZELLiKLERIi
Tablo 2.6: Katilimeilarla Tlgili Kisisel Bilgiler

N Degiskenler Katihimar Bilgileri
32 Erkek Cinsiyet

32 Kiz

2 Hafiz

62 Hafiz Degil Hafizhk

32 NEU AK Ilahiyat Fakiiltesi Universite

32 TOGU Ilahiyat Fakiiltesi

16 1. Smuf

16 2. Smf

16 3. Smf Simif

16 4, Simf

14 Anadolu

45 Imam Hatip Lisesi Lise

5 Meslek Lisesi

18 Yaz Kur’an Kursu

%g ézliléi Ik Kur’an Egitimi Aldiklan
2 Anaokulu er

1 Universite

Goriismelere katilan 6grencilerin  kisisel bilgileri Tablo 2.6’da verilmistir.
Goriismelere NEU AK ve TOGU llahiyat Fakiiltelerinden her smiftan 4 kiz, 4 erkek
ogrenci olmak iizere toplam 64 Ogrenci katilmistir. Katilimcr 6grencilerin 2’si hafiz
oldugunu ifade etmistir. Katilime1 dgrencilerin 45°i IHL, 14’ii Anadolu lisesi ve 5’i
meslek lisesi mezunu oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte katilimcilarin 30’u ilk
Kur’an egitimini camide, 18’i yaz Kur’an kursunda, 13’0 ailede, 2’si anaokulunda, 1

Ogrenci ise liniversitede almistir.
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2.4. BOYUTLARA ILiSKIN BULGULAR

2.4.1. Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutuna iliskin Nicel ve Nitel
Bulgular

“Ogretim siirecini degerlendirme” boyutuna iliskin nitel ve nicel verilerin
analizini birlikte ele almak verilerin birbirini tamamlamasi agisindan yerinde olacaktir.
Bu baglamda ilk olarak “6gretim siirecini degerlendirme” boyutuna iligkin ifadelerin
algi diizeyleri verilmistir. Bu boyutta yer alan ifadeler, dgretim elemanlarinin alan
bilgileri, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, materyallerin neler oldugu ve 6lgme-

degerlendirmeye iliskin diislinceleri kapsamaktadir.

llahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersi “Ogretim Siirecini
Degerlendirme” boyutunda yer alan 22 maddenin ortalama puanlar1 Tablo 2.7°de yer

almustir.

Tablo 2.7: Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutuna Iliskin Puanlarin Ortalamalar

Alg Diizeyi Ortglam Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutu
Katiliyorum 4,35 Ogretim elemanlarin alan bilgisini yeterli gorme
Katiliyorum 4,07 Ogrenciye saygi ve hosgorii ile yaklagim
Katiliyorum 3.99 Ogrenciyi derse olumlu yonde giidiileme
Katiliyorum 3.95 Ogrenciye yaklagiminda olumlu ve samimi davranma
Katiliyorum 3.94 Ogrenciye 6nem ve deger verme
Katiliyorum 3.91 Ogrenciye iyi bir model sunma
Katiliyorum 3.90 | Dersin hedefleri hakkinda &grenciyi bilgilendirme
Katiliyorum 3.77 | Dersin yapisina uygun yontem ve teknik kullanma
Katiliyorum 3.74 = Ogrenme siirecine rehberlik etme
Katiliyorum 372 Sgrenme ortamin1 dersin hedefleri dogrultusunda
tizenleme
Katiliyorum 3.68 | Verimli bir 6grenme ortami olusturma
Katiliyorum 3.68 On 6grenmeleri kontrol etme ve hatirlatma
Katiliyorum 367 Ogrencinip derste  gelisimini  takip etme ve
degerlendirme
Katiliyorum 3.65 Ogrencinin dersteki durumunu takip ve takdir etme
Katiliyorum 3.64 Ogrenciyle iletisime gegme ve elestiriye agik olma
Katiliyorum 3.64 Olgme degerlendirmede adil davranma
Katiliyorum 3.63 | Bendilini kullanma
Katiliyorum 3.63 | Sadece iiriinii degerlendirme
Kararsizim 3.53 | Ders igin gerekli materyal ve arag-gereci saglama
Kararsizim 3.43 | Dersin kurallarin1 6grenciyle olusturma
Kararsizim 3.43 | Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

Tablo 2.7°de elde edilen verilere gore bu boyutta en yiliksek puan ortalamalarina

sahip olan ilk ¢ ifade; “6gretim elemanlarinin alan bilgisini yeterli gorme” (x= 4.35),
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“Ogrenciye saygl ve hosgorii ile yaklasim” (x= 4.07) ve “Ogrenciyi derse olumlu yonde
giidiileme” (x= 3.99) dir. En diisiik puan ortalamasina sahip olan ifadeler ise sirasiyla;
“bireysel farkliliklar1 dikkate alma” (x= 3.43), “dersin kurallarin1 6grenciyle olusturma”
(x= 3.43), “ders igin gerekli materyal ve arag-gereci saglama” (x= 3.53) ve “sadece
irtinii  degerlendirme” (x= 3.63) dir. Arastirmaya katilan Ogrenciler, “bireysel
farkliliklar1 dikkate alma”, “dersin kurallarin1 Ogrenciyle olusturma”, ‘“materyal
kullanim1” ve “sadece iiriinii degerlendirme” gibi hususlarda diger ifadelere nazaran

kararsiz kaldig1 goriilmektedir.

Nicel verilere gore “6gretim elemanlarin alan bilgisini yeterli gérme” ifadesi
en ¢ok puan ortalamasina sahip ifadedir. Buna gore Ogrencilerin ¢ogu Ogretim
elemanlarinin alan bilgisini yeterli olarak gormektedir. Ancak bu konuyla ilgili anket
verileri ile gorligmelerden elde edilen veriler karsilagtirildiginda bir takim problemlerin
oldugunu séylemek miimkiindiir. Nitel veri toplama araciyla katilimcilara “Kur’an
okuma ve tecvit dersi ogretim tiyelerinin alan bilgilerini nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusu yoneltilmigtir. Katilimcilar (n=43)", alam Kiraat ya da Tefsir olan O6gretim
elemanlarinin bu alanda yeterli olduklarini, hatta beklediklerinin 6tesinde yetkinlige
sahip bulduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte katilimcilar (n=10), Kur’an okuma
ve tecvit dersine, Kiraat ve Tefsir alanlar1 disinda gorevlendirilen 6gretim elemanlarinin
dersin Kkalitesini diisiirdiigiinii soylemistir. Ornegin; TK-24’{in bu durumla ilgili su

aciklamasi dikkat ¢ekicidir:

“Bazi donemler, farkli alanlardan Kur’an dersimize giren hocalarimiz oluyor. Oncelikle
Kur’an alamina hakim olamadig1 icin yetersiz kaliyorlar. Ozellikle tecvit ve yiiziine okuma
alaminda yetersizdi. Hoca okurken ben dahi yanlislarint bulabiliyorum. Derse gerekli
ihtimami saglamadigin diigtiniiyorum. Alan hdkimiyeti oldugu miiddetce ya da girilen
dersle irtibat yogun ise ogretim becerileri de geligir bence... Bu durum benim icin biiyiik
bir sorun.”

Bagka bir katilimci ise bu durumu soyle degerlendirmistir (TK-20) : “Alan:
disinda Kur’an derslerine giren hocalarimiz ¢ogunlukla basarisiz ve tedirgin
oluyorlar.” TK-32 ise: “Farkli alanlardan Kur’an okuma ve tecvit dersine giren
ogretim elemanlart alanda yeterli degiller. Ozellikle talim konusuna dikkat etmiyorlar.”

Bu goriislerden de anlasilacag lizere arastirmaya katilan 6grencilerden bir kismi, Kiraat

™ Nitel verilerde kag kisinin bir goriisii ifade ettigini belirtmek i¢in n= adet anlaminda kullanilmustir.
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anabilim dali ve Tefsir anabilim dali disinda Kur’an okuma ve tecvit dersini vermekle
gorevlendirilen 6gretim elemanlarini yiiziine okuma, tecvit, talim noktalarinda basarisiz

olarak degerlendirmekte ve derste tedirgin olduklarini diistinmektedirler.

Arastirmaya katilan Ogrenciler, Kur’an okuma ve tecvit dersi Ogretim
elemanlarinin “ders i¢in gerekli materyal ve arag-gereci saglama” konusuna kararsiz
tutum sergilemistir. Ayrica bu madde “6gretim siirecini degerlendirme” boyutunda yer
alan ifadeler arasinda en diisiik puan ortalamasina sahip ifadelerden biridir. Buradan
hareketle, arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili boyutta gegen diger ifadelere gore,
materyal ve arag-gere¢ kullanimi noktasinda eksiklikler gordiikleri seklinde

yorumlanabilir.

Alemdar’in yaptig1 arastirmada, ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an derslerinin
giiniimiiz  teknolojisinin  kullanildigina  dair ifadeye Ogrencilerin %  76’s1
katilmamaktadir. Arastirmaci, teknolojik materyallerin en az kullanildig1r dersler
arasinda Kur’an derslerinin yer aldigir sonucuna ulagsmistir. Ayrica internet ortaminda

Kur’an égretimi i¢in zengin kaynak birikiminin oldugunu vurgulamistir.”®

Goriismelere katilan 6grencilere, ilahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit
dersinde kullanilan materyallerin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilar, Kur’an okuma
ve tecvit dersinde kullanilan materyallerin Mushaf (n=30), ses ve video kayitlar1 (n=25),
yaz1 tahtasi (n=6), tecvit kitab1 (n=7), tecvit calisma kagitlar1 (n=7) ve slayt (n=1)
oldugunu ifade etmislerdir.”® Bu verilere gore, Alemdar’in arastirmasindan sonraki
donemde ilahiyat fakiltelerinde materyal kullaniminda gelisme kaydedilmis oldugu
sOylenebilir. Ancak ilahiyat fakultelerinde Kuran okuma ve tecvit dersinde teknolojik
materyallerden yararlanilmasina ragmen materyal kullanimmin yeterli diizeyde

oldugunu séylemek miimkiin géziikmemektedir.

Kur’an 6gretiminde materyal kullanimi ile ilgi diger ¢alismalar arastirmamizi
destekler niteliktedir. Ornegin; Kantar, arastirmasinda IHL Kur’an dersinde en ¢ok

kullanilan materyalleri sirasiyla; Mushaf, meal, tecvit kitabi, elif-ba kitab1 ve Kur’an-1

2 yusuf Alemdar, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’an Dersleri ile ilgili Problemler”, s. 196-197.
3 Goriismelerde kag kisinin bu cevabi verdigini ifade etmek i¢in n=say1 anlaminda kullanilmistir.
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Kerim cd’leri oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte ayn1 arastirmada, Kur’an dersinde
kullanilmayan materyallerin ise tepegoz, sozliikler, tv-video, Kur’an-1 Kerim fihristi,
bilgisayar-internet, tefsirler, teyp-kasetler oldugu belirtilmektedir.” iki arastirma
karsilagtirildiginda 2008 yilindan bugiine Kur’an okuma ve tecvit dersinde teknolojik
materyallerin kullaniminda gelisme oldugu sdylenebilir. Fakat ses kayitlari-video
kullaniminin disinda Kur’an okuma ve tecvit dersinde kullanilan materyallerde gesitlilik
gorilmemektedir. Bagka bir arastirmada ise, yaz Kur’an kurslarinda Kur’an 6gretiminde
ogreticilerin % 57’si elitba kitap¢igi disinda herhangi bir materyal kullanmadigi
verisine ulagilmistir.”

Daskin ise calismasinda, benzer sekilde 6grencilerin % 64.7’si IHL meslek dersi
Ogretmenlerinin sadece ders kitab1 kullandiklarini ifade etmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin %35,3’li 0gretmenlerin materyal olarak ders kitab1 dahi kullanmadigim
belirtmistir. Arastirmaya gore, Kur’an dersinde ders kitab1 disinda 6gretmenlerin en ¢cok
kullandig1 materyal, tahtadir. Ogretmenlerin Kur’an derslerinde kasetcalar, bilgisayar,

CD, DVD gibi materyalleri kullanim orani ise ¢ok diisiik oldugu g('jrl'ilmektedir.76

Bir diger arastirmada ise, camilerde Kur’an 6gretimi programi uygulanirken
Kur’an 6gretimi esnasinda 6greticilerin; Mushaf, meal, yazi tahtasi, fotokopi, afis, slayt,
CD, DVD, ses kayit cihazlar1 ve ayna gibi materyallerin kullandiklar g('jrl'ilmektedir.77
Bu arastirmanin diger arastirmalara gore daha yakin bir tarihte yapilmis olmasi son
donemde Kur’an 06gretiminde materyal kullaniminda gelisme oldugunu kanisi
olusturmaktadir.

Kantar, calismasinda 6gretmenlerin Kur’an 6gretiminde materyal kullanimindan
kaginmasinin sebeplerini de arastirmistir. Arastirma sonucuna goére, dgretmenlerin %
43°9’u materyal kullanimin1 gereksiz bulduklari sonucuna ulagsmustir.”® Bu sonucla

goriismelere katilan bazi 6grencilerin goriisleri benzerlik gostermektedir (n=7). NK-

" Harun Kantar, “imam Hatip Liselerinde Kur’an Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme ( Sivas Ornegi)”,
s. 81-82.

IS Recep Demir, “Yaz Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi”, s. 75.

& Abdurrahman Daskin, “Imam Hatip Liselerinde Kur’an Kerim Derslerinde izlenen Yéntemler”, s. 37-
39.

" Sabri Kararmaz, “Camilerde Kur’an Ogretim Progranu”, s. 98-102.
8 Kantar, “imam Hatip Liselerinde Kur’an Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme ( Sivas Ornegi)”, s. 82.
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17°nin su ifadeleri bu duruma Ornek teskil etmektedir: “Kur’an hocalarimizin
kullandigi materyal Mushaf. Hem Kur’'an dersinde Kur’an disinda materyale ihtiyag
var mi? Materyal olarak baska ne kullanilabilir ki!” Bu verilerde de goriildiigii iizere
bazi Kur’an 6gretmenleri Kur’an derslerinde Mushaf disinda materyal kullanimini
ihtiyag olarak gormemektedir. Bu durumun yansimasi olarak bazi Kur’an 6gretmenleri,

Kur’an 6gretiminde ¢esitli materyal kullanimindan ka¢indig1 anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dgretim elemanlarinin Kur’an okuma ve tecvit
dersinde “Dersin yapisina uygun yontem ve teknik kullanmasina” dair ifadeye
verdikleri cevaplarin puan ortalamas1 (x=3.77/katiliyorum)’dur. Bu veriye gore
Ogrenciler, Kur’an okuma ve tecvit dersinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerini

yeterli gordikleri sdylenebilir.

Goriismelerde 6grencilerden ilahiyat fakiiltesi 6gretim elemanlarinin kullandig:
yontemlerinin neler oldugu ve bu yontemle ilgi goriislerini agiklamalar1 istenmistir. Bir
kisim 6grenci dgretim elemanlarinin Kur’an 6gretiminde klasik yontemleri kullandigini
ve kullanilan yontemleri yeterli bulmadigi belirtmistir (n=16). Okumug’un 2007 yilinda
yaptig1 c¢alismasinda ise ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine “Kur’an’t Kerim dersinde
uygulanan yontemi begeniyor musunuz?”’ sorusunu yonelmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin % 40’1 hayir cevabini vermistir.”® Ogrencilerin bir bdliimiiniin halen
ogretim elemanlarinin  kullandiklart  Kur’an §gretim yontemlerinden memnun

olmadiklar: ifade edilebilir.

Goriismelere katilan 6grencilere Kur’an okuma ve tecvit dersi 6gretim siirecinde
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilarin
biiyiik bir ¢ogunlugu, 6gretim elemanlarinin, Kur’an 6gretim yontemi olarak gosterip-
yaptirma yontemini (n=45) kullandigimni belirtmislerdir. Bununla birlikte Kur’an
Ogretiminde koro halinde okuma ve bireysel dinleme tekniklerine (n=22) basvuruldugu
ifade etmislerdir. Katilimcilar, 6gretim elemeninin ders esnasinda 6grencinin hatalarini
gosterme (n=18), grup calismasi yaptirma (n=10) ve ses kaydi yaptirma (n=10)
tekniklerinden faydalandigimi belirtmislerdir. Katilimcilar, tecvit 6gretiminde ise

cogunlukla anlatim yontemi (n=15) ve buldurma (n=14) yontemi kullanildig1 {izerinde

& Okumus, Hahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Problemleri, s. 74.
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durmuslardir.

Alemdar, aragtirmasinda ilahiyat 6grencilerinin biiylik bir cogunlugunun, Kur’an
okuma ve tecvit dersinde gosterip-yaptirma yonteminin kullanilmasini talep ettigini
tespit etmistir.?* Aragtirmamizda ise, katilimeilarin gogunlugu, ilahiyat fakiiltesi 5gretim
elemanlarimin  Kur’an okuma ve tecvit dersinde gdsterip-yaptirma yontemini

kullandiklarini belirtmistir.

Demir, arastirmasinda ¢alismamizda oldugu gibi dgreticilerin Kur’an dgretim
slirecinde gosterip-yaptirma, bireysel dinleme, grup ¢alismasi yaptirma ve koro halinde
tekrar gibi yontem ve tekniklere bagvurduklarini, ifade etmistir. Ayrica aragtirmamizda
katilimcilar, Kur’an 6gretiminde 6grencinin kulak dolgunlugu kazanabilmesi igin ses
kayd: alma ve sonra tekrar dinleme gibi tekniklerin kullanildigin1 dile getirmistir.
Arastirmamizin tespitlerinden farkli olarak Demir, 6greticilerin harfleri yazarak 6gretme

teknigini kullandiklarini belirtmistir.®!

Kararmaz arastirmasinda, dgreticiler Kur’an 6gretim yontemi olarak ¢ogunlukla
tecvit konulari, derse giris ve 6grenciyi motive amacli anlatim yontemini tercih ettikleri
bulgusuna ulagmistir. Ayrica, 6greticilerin tamami1 Kur’an 6gretim siirecinde anlatim
yontemiyle birlikte gosterip-yaptirma yontemini kullandiklarini ifade etmistir. Bununla
birlikte Kur’an 6gretiminde model sunma, tekrar ve Odevlendirme yontem ve

tekniklerinden faydalandiklar1 belirtmistir.

Daskin’in aragtirmasinda imam Hatip Lisesi 6gretmenlerinin elifba 6gretiminde
harflerin mahregleriyle birlikte koro teknigini kullandigi, sonucuna ulagilmistir. Meslek
dersi 6gretmenlerinin, yiiziine okumada eda yontemini kullandiklari, 6grencinin hatasini
uyarma ve Odevlendirme tekniklerini kullandiklar1 goriilmistiir. Ezbere okumada ise

O0gretmenlerin arz yonteminden faydalandiklari, ifade edilmektedir. 8

Genel olarak Kur’an oOgretimi iizerine yapilan arastirmalarda cogunlukla

goOsterip-yaptirma, sema’, arz ve eda yontemlerinin kullanildigi goriilmistiir. Tecvit

80 Alemdar, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’an Dersleri ile Tlgili Problemler”, s. 192-194.

8l Demir, “Yaz Kur’an Kurslarinda Kur’an Ogretimi”

82 Kararmaz, “Camilerde Kur’an Ogretim Programi1”, s. 83-92.

83 Dagkin, “imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim Derslerinde izlenen Yéntemler”, s.90.
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anlatiminda ise anlatim yontemine bagvurulmaktadir. Kur’an 6gretimi teknigi olarak
tekrar, 6devlendirme, koro halinde tekrar, bireysel dinleme, ses ve video kaydettirme ve
grup calismasi tekniklerinin kullanildigr goriilmektedir. Bunlardan farkli olarak
yazdirarak ¢aligtirma, harflerin yerine kelimelerin 6gretimi gibi tekniklerden de istifade
edilmektedir. Kur’an 6gretiminde 6gretmenlerin genellikle farkli 6gretim yontem ve

tekniklere bagvurmadiklar1 sdylenebilir.

“Ogretim siirecini degerlendirme” boyutunda, smmama durumlarina dair
“Ogrencinin derste gelisimi takip etme ve degerlendirme” (x=3.67), “Olgme
degerlendirmede adil davranma” (x=3.64) ve “sadece iirlinii degerlendirme” (x=3.63)
ifadeleri yer almaktadir. S6z konusu ifadelerin ortalama puanlarinin birbirine yakin
oldugu goriinmektedir. Bu ifadelerin puan ortalamalar1 “kararsizim” diizeyine daha

yakin ortalamalar olarak dikkat cekmektedir.

Goriismelere katilan 6grencilere: “Kur’an okuma ve tecvit dersi 6gretim siirecini
ve dgretim elemanlarini ol¢gme-degerlendirme noktasinda nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarda, Kur’an okuma ve tecvit dersi
6lcme-degerlendirme kriterlerinden 6grencilerin haberdar olmamasi 6ne ¢ikmaktadir
(n=17). Ornegin NK-11’in bu konudaki su sdzleri dikkat ¢ekicidir: * Adil olunmall.
Nasil degerlendirme yapildigi noktasinda fikrim yok.” NK-28: *“ Standartlarin belli
olmamasindan kaynakli olarak adil davranma noktasinda problemler oldugunu
diistintiyorum. Hem gelisimin takip edilmemesi hem de seviye farki neyin dersi gecmede
etkili oldugu konusunda zihnimde soru isareti birakiyor.” Bu durumla ilgili olarak bagka
bir katilimct sorunu su sekilde ifade etmistir TK-18: “ Kur’an dersimize her yil farkl
bir ogretim elemant giriyor. Biri ezberlerin tam olmasina onem verirken digeri yiiziine
okumanin iyi olmasina dikkat ediyor. Ona gére puan veriyorlar. Neye ¢alismam
gerektigini bilemiyorum.” Katilimcilarin ifadelerinden hareketle, 6grencilerin Kur’an
okuma ve tecvit dersi, 0lgme-degerlendirme standartlarinin neler oldugu konusunda
bilgilerinin olmamasi, 6l¢gme-degerlendirme siirecine sliphe ile yaklagmalarina sebep
oldugu soylenebilir. Bu durum 6lgme degerlendirme siiresince gozetilmesi gereken
igbirligi ilkesiyle uyusmamaktadir. Bu ilkeye gore O08retme ve Ogrenme siirecinde

O0gretmen ve Ogrenci isbirligine dayanan bir 6lgme degerlendirmeyle bu problem
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¢oziilebilir. Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasina katki saglanabilir.®*

Kur’an okuma ve tecvit dersi bakimindan 6grencilerin giris 6zelliklerinin farkl
olmas1 ve siiflarin 6grencilerin seviyelerine gore diizenlenmemesi gibi faktorler, gerek
ogretim gerekse 6lgme degerlendirme siirecini etkilemektedir. Bu baglamda 6grenciler
O0lcme degerlendirme konusunda arkadaglariyla arasindaki seviye farkinin
gozetilmemesinden ve dersle ilgili gelisimlerinin takip edilmemesinden yakinmaktadir

(n=29). Bu durum NK-10 tarafindan su sekilde dile getirilmistir:

“Ogretim elemamna gore degisivor. Sinavda yiiziine ve ezbere okuma sirasindaki
performansiarimiza gére puan veriyorlar ve siireg icerisinde gelisme gostermemiz dikkate
alimmuyor. Bu durumda iyi bir birikime sahip olarak fakiilteye baslayan ogrenci yiiksek
puanlar alwrken, zayif durumda olup fakiiltede kendini gelistiren 6grencinin gayreti
dikkate alinmamus oluyor.”

Gelisimin takip edilmesinde 6grenme ortaminin miisait olmasi da 6nemli bir
etkendir. Ornegin sinif mevcudunun fazla, ders saatinin az oldugu bir simfta gelisimi
takip etmek oldukca zor gérinmektedir. Bu durumu NK-6 “Olcme degerlendirmede
smif mevcudunun fazla olmasi gibi sebeplerden kaynakli olarak gelisim takip
edilemiyor. Sonug¢ olarak sinavdaki durumumuza gore not veriliyor.” Gelisimin takip
edilemiyor olmasi bazi katilimcilar tarafindan adaletsizlik olarak

degerlendirilebilmektedir (n=13). Bu konuyla ilgili sorun su sekilde dile getirilmektedir:

“Adalet gozetilmiyor. Sinav odakli puanlama yapiliyor. Ben meslek lisesi mezunuyum. [HL
mezunu arkadasimla sinavda aym basaryr gostermem benim icin ¢ok zor. llahiyata
basladiktan sonra okumam yeterli seviyede olmazsa da gelisti. Fakat 6grencideki ilerleme
dikkate alimmadig icin IHL mezunu arkadasimla ayni performansi gostermem bekleniyor”,

Kur’an okuma ve tecvit dersi 6lgme ve degerlendirme stireci bireysel farklilik
ilkesi 1s181nda bireysel ve bireyler arasi farkliliklar dikkate alinarak diizenlenmesi,
sorunun ¢ézlimiine katki saglayabilir. Boylelikle, 6grencilerin Kur’an okuma ve tecvit

dersinde en iist diizeye gikarmasina katki saglanabilir.®

Yukarida da bahsedildigi {izere 6grencilerin bir kismi 6l¢me-degerlendirmenin
adil olup olmadig1 noktasinda siiphelerinin oldugunu ifade etmislerdir. Neden bdyle

diistindiikleri soruldugunda ise; hocanin duygusal davranmasi, smnav aninda yogun

84 Niikhet Cikrik¢i Demirtash, Egitimde Olcme ve Degerlendirme, 2. Baski, Ankara, Edge Akademi
Yaynlari, 2014, s. 24.

8 Demirtash, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, $.24.
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olmasi ve O6grenciye gore davranmasi gibi faktdrlerin etkili oldugu dile getirilmistir
(n=12). Bu durumla ilgili olarak NK-22’nin su ifadeleri dikkate deger: “Pek adil
sayimaz, hocanmin ruh haline gére puanlamasi degisiyor. Mesela birinci dénem aramiz
iyiydi 90-100 aliyordum. Bu donem biraz sorun yasadik bir anda notum vize de 60’a
diistii. Finalde kalmaktan korkuyorum”. Katilimcilarin bir kismi da Kur’an okuma ve
tecvit dersi 6gretim elemanlarinin aralarinin iyi oldugu 6grenciye daha iyi puan
verdigini TK-28 soyle dile getirmistir:

“Swnifta seviyemizin aym oldugunu diisiindiigiim arkadaslarim var. Diger Kur’'an

hocalarinda genellikle ayni notu aliyoruz. Fakat isminin bende kalmasini istedigim bir

hocayla aralart ¢ok iyi, ezberlerini eksik verdikleri halde benden daha yiiksek not aliyorlar.
Haliyle bu durumda bende hocamin adaletini sorguluyorum?.

Bu durum hakkindaki diistincesini TK-24  “Bazi hocalarimizin ozellikle
tolerans gosterebiliyor” seklinde goriis bildirmistir. Sinav donemleri Kur’an okuma ve
tecvit dersi 6gretim elemanlarinin kapilarinin 6niinde uzun kuyruklar olustugu, hatta bu
kuyruklarin smmav haftasi boyunca devam ettigi goriilmektedir. Bazi katilimcilar
tarafindan bu durum hocanin simavda adaleti gozetmesini etkiledigi seklinde

degerlendirilmistir (n=3). Ornegin: NK-29: “ Hocalarimiz ezberleri son dakikaya

bwraktiklart i¢in adil davranmakta zorlaniyorlar.”

Olgme degerlendirme birgok problem ve gerilimden etkilenmektedir. Buna gore
ogretim elemanlarmin Ggrencilerinin ezberlerini son anda dinlemeleri 6lgme ve
degerlendirme siirecini olumsuz etkileyebilir. Olgme ve degerlendirmenin adil ve etik
olmasi1 beklenir. Ogretim elemanlarinin tarafsizlik, dgrenciler arasinda esit muamele ve
hakkaniyetle puanlama yapmasi, 6lgme ve degerlendirme siirecinde Ogrencilerin

sliphelerinin Oniine gecebilir.

Tablo 2.8: Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutu Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gére T-Testi

Sonuglari
P t Standart Sapma Ortalama N Cinsiyet
63 20 .80 3.71 446 Kiz
' 0 79 3.81 196 Erkek

Tablo 2.8’de goriildiigii iizere cinsiyet degiskeni, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
Ogretim siirecini degerlendirme boyutunda anlamli bir faktor degildir (t= 2.26; p> 0.05).

Elde edilen bulgulara gore kiz 6grencilerin 6gretim siirecini degerlendirme boyutuna
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yonelik tutum ortalamas1 (X=3.71), erkek Ogrencilerin tutum ortalamasi (X=3.81)
oldugu goriilmektedir. Ogretim siireci ile ilgili puan ortalamalar1 dikkate alindiginda
erkek oOgrenciler, kiz Ogrencilere gore daha olumlu bir tutum sergilemistir. Bu
bulgulardan yola ¢ikilarak cinsiyetin &grencilerin dgretim siirecini  degerlendirme
boyutunu etkilemedigi sOylenebilir. Goriismelerde genel olarak Ogrencilerin
yorumlarinda cinsiyete gore bir farklilikla karsilasilmamistir. Benzer bir sekilde erkek

Ogrencilerin yaklasimlar1 daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 2.9: Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutu Toplam Puanlarinin Hafizlik Degiskenine Gore
Mann-Whitney U Test Sonuglari

P U Sira Toplamm Ortalama | N Hafiz misimiz?
A7 2741.0 | 3634.00 363.40 10 Evet
0 202769.00 320.84 632 Hayir

Tablo 2.9’da ilahiyat fakiiltesi 0grencilerinin hafizlik durumlarinin, Kur’an
okuma ve tecvit dersi 0gretim siirecini degerlendirme boyutuna etkisi belirlemek i¢in
yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna goére anlamli farklilik bulunamamistir
(U=2741.00; p>.05). Bu veriler bize hafizlik degiskeninin Ogretim siirecini
degerlendirme boyutunu etkilemedigi sonucuna gotiirmiistiir. Buna gore hafiz olan ve
hafiz olmayan O&grencilerin “6gretim siirecini degerlendirme” boyutuna yonelik

yaklasimlarinda anlamli farklilik bulunmadig ifade edilebilir.

Tablo 2.10: Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutu Toplam Puanlarinin Universite Degiskenine Gére
Mann-Whitney U Test Sonuglari

P |U Sira Toplami | Ortalama N Universite?
.0 | 35817.00 | 143325.00 350.43 409 TOGU
0 63078.00 270.72 233 NEU

Tablo 2.10’da ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin, Kur’an okuma ve tecvit dersi
Ogretim siirecini degerlendirme boyutuna iiniversite degiskenin etkisi belirlemek igin
yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore anlamli farklilik gorilmektedir
(U=2741.00; p<.05). Bu verilere gore dgrencilerin okudugu tiniversite, Kur’an okuma
ve tecvit dersi 6gretim siirecini degerlendirme boyutunda etkili bir faktordiir. Bununla
birlikte TOGU llahiyat Fakiiltesi 6grencileri, NEU AK Ilahiyat dgrencilerine gore
Kur’an &gretim siirecini daha olumlu degerlendirmistir. Goriismelerde NEU AK IF
Ogrencileri Kur’an okuma ve tecvit derslerini okutan bazi 6gretim elemanlarinin,

ogrencilerin Kur’an Kurslarina katilimi dersten gegmek icin zorunlu tuttuklarini ifade
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etmislerdir. Boyle bir uygulamanm TOGU Iilahiyat Fakiiltesinde olduguna dair bir
veriye ulasilamamustir. Kur’an kursuna katilim zorunlulugu getirilmesinin NEU AK IF
Ogrencilerinin, Kur’an okuma ve tecvit dersi 6gretim siirecini degerlendirme boyutuna

yaklagimlarini olumsuz etkiledigi diistinilmektedir.

Tablo 2.11: Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutu Toplam Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine
Gore Kurkall Wallis H Testi Sonuglari

p df Ki-Kare Sira Ort N Lise Turd
323.12 111 | Anadolu
327.78 447 | Imam Hatip

15 3 5.267 316.07 36 | Meslek
263.39 48 | Diger

“Ogretim Siirecini Degerlendirme” boyutu ile ilahiyat fakiiltesi dgrencilerinin
mezun olduklar1 lise arasindaki iliskiyi tespit etmek amacinda yapilan Kruskall Wallis
H testi sonuglar1 tablo 2.11°de yer almistir. Analiz sonuglarina gore arastirmamiza
katilan ilahiyat fakiiltesi grencilerinin mezun olduklari liseyle “Ogretim Siirecini
Degerlendirme” boyutunda alinan ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik
gorilmemektedir (x*=5.267; p>.05). Buna gore dgrencilerin mezun olduklari liselerin
“Ogretim Siirecini Degerlendirme” boyutunda etkili bir degisken olmadig1 sonucuna
ulasilmigtir. Imam hatip lisesi mezunlarinin bu boyuttaki degerlendirmeleri diger lise
mezunlarina gore daha olumlu olmasina karsin anlamli farklilik olusturacak diizeyde
degildir.

Tablo 2.12: Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutunda Toplam Puanlarinin Simif Degiskenine Gore

ANOVA Testi Sonuglari
Kareler

Anlamh P F Ortalamas @ Df Kareler Birimler

Fark ) Toplam

ol ve23.4 .0 | 18.57 11.14 3 33.427 Gruplar Arasi
Ve s .60 638  382.759  Gruplar ici

—2ve34d

641 416.185 Toplam

Tablo 2.12 incelendiginde ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve
tecvit dersi 0gretim siirecini degerlendirme boyutuna yonelik tutumlariyla okuduklar
siniflar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir (Fz.635=18.57; p<.05). Siniflarin
puan ortalamalarina bakildiginda 1. siiflarin X=4.05, 2. smiflarin X=3.88, 3. smiflarin
X=3.57 ve 4. simiflarin=3.42 oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki farki belirlemek

icin yapilan LSD testi sonuglarima gore 1. smif O6grencileri, 2., 3. ve 4. smif
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ogrencilerine gore; 2. simf Ogrencilerinin ise 3. ve 4. smif dgrencilerine gore daha
olumlu tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin 3. ve 4. sinifta formasyon
derslerini gormeleri, Kur’an okuma ve tecvit dersinin; Ogretim siirecini, boyutunu,
degerlendirmelerini etkiledigi sOylenebilir. Ayrica son smif Ogrencilerin &gretim
stirecinde karsilagtiklar1 dersten kalma, ezber ve yliziine okumada zorlanma gibi

karsilastig1 problemlerin bir yansimasi oldugu da diistiniilebilir.

Goriismelerde ¢ogunlukla 3. ve 4. siif 6grencilerinin (n=17), Kur’an 6gretmeni
olmak i¢in kendilerini yeterli bulmadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin 6grencilerden TK-24:
“Kur’an-1 Kerim ogretmek istiyorum fakat suan kendimi ogretmek igin yeterli
bulmuyorum. Kendimi bu alanda gelistirmem gerekiyor.” NK-32: “Kur’an derslerinde
basaritli bir 6grenci degilim. Bagslangi¢ diizeyinde Kur’an ogretebilirim. Ancak ileri

2

diizeyde bir Kur'an egitim verebilecegimi sanmiyorum.” ifadeleriyle bu konudaki
fikirlerini agiklamiglardir. Bu 6grencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersi 6gretim siireci
boyutuyla ilgili yoneltilen sorulara da olumsuz cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu
verilerden hareketle, mezuniyet kaygisinin son simif 6grencilerinin 6gretim slreci
boyutuna iliskin tutumlarimi etkiledigi soylenebilir. Kendilerini Kur’an 6gretmek igin

hazir hissetmemeleri, onlarda 6gretim siirecinin 1iyi degerlendirilmedigi algisi

olusturmus olabilir.

Tablo 2.13: Ogretim Siirecini Degerlendirme Boyutu Toplam Puanlarmin Ik Kur’an Egitimi Alian
Yere Gore ANOVA Testi Sonuclari

P F Kareler Ortalamas1 = df Kareler Toplamn =~ Birimler
27 1.27 .825 4 3.301 Gruplar Arast
.648 637  412.885 Gruplar I¢i
641 416.184 Toplam

Tablo 2.13’te ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersi
Ogretim siireci degerlendirme boyutunda yonelik tutumlartyla ilk Kur’an egitimi
aldiklart yer arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (Fs.637=1.27; p>.05). Tk
Kur’an egitimi alinan yerlerin puan ortalamalar1 aile X=3.64, yaz Kur’an kursu X=3.79,
cami X=3.75, imam hatip lisesi X=4.01 ve Kur’an egitimi veren diger kurumlar X=3.77
oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6grencilerin Kur’an okumay1 6grendikleri yerin

Ogretim siirecini degerlendirme boyutunu etkilemedigi anlasilabilir.
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2.4.2. Ders I¢erigi Boyutuna iliskin Nicel ve Nitel Bulgular

Arastirmaya katilan ilahiyat fakiiltesi 0grencilerinin Kur’an okuma ve tecvit

~ 199

dersi “ Ders Igerigi” boyutuna yonelik degerlendirmeleri 2.14’te yer almaktadir.

Tablo 2.14: Ders Igerigi Boyutuna iliskin ifadelerin Puanlarin Ortalamalari
Alg1 Diizeyi Ortalama  Ders I¢erigi Boyutu

Kararsizim 3.55  Ezber miifredatini yeterli bulma

Kararsizim 3'€25 Yiiziine okuma miifredatini yeterli bulma
Kararsizim 3.11  Tecvit miifredatin yeterli bulma

Kararsizim 3.03 Ogretmen yetistirmede dersleri yeterli bulma
Kararsizim 2.95  Simif mevcudunu yeterli bulma

Kararsizim 2.92  Ders saatlerini yeterli bulma

Tablo 2.14’te “ders igerigi” boyutuna iliskin ifadelerin puanlarinin ortalamalari
yer almaktadir. Bu boyutta yer alan ifadelerin tamaminin ortalama puanlarinin
“kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmektedir. “Ders igerigi” boyutunun en yiiksek
puan ortalamasina sahip iki ifade; “ezber miifredatin1 yeterli bulma” (x=3.55) ve
“yiizline okuma miifredatin1 yeterli bulma” (x=3.26) dir. En diisiik puan ortalamasina
sahip iki ifade ise; “ders saatlerini yeterli bulma” (x=2.92) ve “sinif mevcudunu yeterli
gorme”(x=2.95) dir. Buna gore, 6grencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersi miifredatinin
mesleki gelisimlerine katkilarindan emin olmadiklar1 sdylenebilir. Gorlismelerde
ogrencilerin bir boliimiiniin Kur’an 6gretmeni yetistirmede Kur’an okuma ve tecvit

derslerini yeterli bulmamalar1 da bu veriyileri destekler niteliktedir.

Goriismelerde benzer bir sonugla karsilasilmistir. Ogrencilerin biiylk bir
cogunlugu ders saatlerini yetersiz buldugunu ifade ederken (n=49), s6z konusu
Ogrencilerin bir kismi1 ise ders saatlerinin yeterli buldugunu belirtmistir (n=13). Ayrica
katilimcilar, smif mevcudunun Kur’an Ogrenme ortaminin olusabilmesine imkan
tanimadigini, sinif mevcutlarinin diger dersler i¢in ideal ancak Kur’an okuma ve tecvit
dersi icin fazla oldugunu belirtmislerdir (NEU AK IF (n): 28/ TOGU IF (n): 24).
Ornegin: Sinif mevcutlarinin; NK-7: 90 kisi, NK-27 ile NK-18: 80 kisi; NK-5: 70 kisi
oldugunu belirtmistir. Olumlu cevap veren Ogrencilerin siniflarinin NK-26:25, NK-
16:30 ve TK-:40 kisiden olustugunu ifade etmislerdir. Ogrencinin aktif olmasmin

gerekli oldugu bir derste sinif mevcutlart 80-90 kisiden olusmasi diisiindiiriiciidiir. Bu
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durumda 6grencilerin ders saatlerini yetersiz bulmalar1 kaginilmaz goriinmektedir. Sinif
mevcutlart uygun bir sekilde diizenlendiginde 6grencilerin bu boyutta karsilastiklar:

problemlerin bir kisminin ¢oziilebilecegi diisiiniilmektedir.

[lahiyat fakiiltesi dgrencilerinin, Kur’an okuma ve tecvit dersi “ders saatlerini
yeterli bulma” goriisleri ile Alemdar’in yaptig1 arastirma sonucu arasinda benzerlik s6z
konusudur. Alemdar’in arastirmasinda Kur’an okuma ve tecvit ders saatlerini
ogrencilerin % 74’1 yeterli bulmaz iken, % 9.9’u “kararsizim” cevabini vermistir.
Ancak Alemdar arastirmasin1i 2008 yilinda yaptigim1 dikkate almak gerekmektedir.
Ciinkii Kur’an dersleri ilahiyat fakiiltelerinde 2008 yilinda ilk dort donem haftalik iki
saatlik ders olarak oku‘[ulmaktaydl.86 Gunumuzde ise Kur’an okuma ve tecvit dersi, her
donemler okutulan bir derstir. Fakat ogrencilerin ders saatlerini yeterli bulma

konusunda kararsiz olmalar1 bazi problemlerin olduguna isaret ettigi sOylenebilir.

Nitel veri toplama acisindan &grencilere Kur’an okuma ve tecvit dersi
miifredatini ve &grenme ortamini degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢ogu
Kur’an okuma ve tecvit dersi miifredatinin uygulanamadigi iizerinde durmuslardir
(n=35). Ogrenciler, sinif mevcudu fazla oldugundan dolay1 ders saatlerinin yeterli
olmadigin1 diisiinmektedirler (n=41). Hatta ayni sorunun miifredati uygulamak igin
engel oldugu goriisiindeler. Ornegin NK-13 bu konuda diisiincesini su sekilde dile
getirmistir: “Kur’an dersinde yiiziine okudugum sayilidir. Sinif mevcudu fazla oldugu
icin yiiziine okuma sirast donemde bir iki kez ancak geliyor.” Bu konuya iliskin NK-18:
“Zaman simwrl, uygulama siirl. 80 Kisilik smifta iki saat dersle donemde bir kez
ancak yiiziine okuma sirasi geliyor.” Bagka bir katiimci1 (NK-22) ise: “Mdufredat
yetersiz diyebilirim. Sinif mevcudunun fazla olmasi, hocamn derslere girmemesi gibi
etkenlerden kaynakli olarak uygulama da problemlerle karsilasiyoruz. Yiiziine okumasi
zayif biri disaridan destek almazsa okumasint bu sartlar altinda gelistirmesi ¢ok zor.”
Baz1 katilmcilarin (n=10) ancak simavlarda yiiziine okuma firsati bulduklarin1 su
sekilde dile getirmistir (NK-23): “Derste yiiziine okumuyoruz. Cogunlukla ezber

dinletiyoruz. Swimavdan sinava yiiziine ancak okuyorum. Ciinkii hocamiz ozellikle

86Alemdar, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Kur’an Dersleriyle Tlgili Problemler”, s.185.
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ezberlerin tam olmasina dikkat ediyor.” NK-11 ise : “Ezber miifredati fazla oldugu igin
ylziine okuma (zerinde yeterince durulmuyor” seklindeki ifadesiyle durumu ezber
miifredatinin yogun olmasiyla iliskilendirmektedir. Kur’an okuma ve tecvit dersi
ogrenme alanlarindan biri de yiiziine okumadir. Ogrencilerin yiiziine okuma ile dersin
miifredatin1 bir degerlendirmislerdir. Ogrencilerin bir dsnemde Kur’an-1 Kerim’i bir iki
kez yiiziine okumayla ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an okumalarini gelistirmeleri miimkiin

g6ziukmemektedir.

S6z konusu dersin 0grenme alanlarindan biri de tecvittir. Ancak katilimcilar
tecvit konularini ya anlatilmadigi ya da sinirli bir sekilde ele alinmasindan rahatsiz
olduklarmi da dile getirmislerdir (n=20). Ornegin TK-9 : “Derse farkli hocalar girdigi
icin sorulara nasil cevap verecegim konusunda kararsiz kaliyorum. Bazi hocalarimiz
tecvit dersini diizenli olarak anlatirken bazilar: tecvit dersi anlatmiyor. Ezbere ya da
ylziine okumaya Onem veriyor.” Bazi katilimcilar, 6gretim elemanlarinin tecvit
konularimi 6grenciler bildiklerini varsayarak tecvit konularini anlatmadan 6grencilerin
uygulamalarin1 beklediklerini ifade etmistir (n=12). NK-31’in bu konudaki su sozleri
ilgi cekicidir: *“ Tecvit dersleri yeterli degil. Bildigimiz diisiiniiliip tecvit konulart
Kur’an dersinde ayrica anlatilmiyor. Fakat hocalarimiz anlatmadiklar: kurallart
uygulamamizi bekliyor. Ilging!” Bir baska katilimei ise bu konudaki goriisiinii soyle
ifade etmistir: NK-19: “ Tecvit konularinin yiizeysel anlatildigini diistiniiyorum. Zaten
biliyorsunuz diye c¢ok fazla 6nemsenmiyor.” Katilimcilardan bir kismi ise tecvit
konularinin anlatilmiyor olmasini ders saatleriyle baglantili oldugunu diisiinmektedir.
Ornegin TK-1: “Tecvit konulari, ders saati az oldugu igin yetismiyor. Bir ders yiiziine

okuyup diger ders ezber dinletiyoruz. Tecvit konularina zaman yetismiyor.”

Goriismelerden elde edilen veriler, ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerin Kur’an
dersinde tecvit konularinin 6gretimini yeterli bulmadiklar1 sonucuna gotiirmektedir. Bu
sonu¢ Senat’in ilgili ¢alismasinda, ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an okuma ve tecvit
dersini okutan Ogretim elemanlarinin tecvit konularimi anlatmakla ilgili tutumuyla
benzerlik gostermektedir. Ilgili arastirmada 6grencilerin neredeyse yariya yakini tecvit
konularmin islendigini hatirlamamaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin % 40.3’U

Kur’an okuma ve tecvit dersinde 6gretim elemanlarinin, tecvit kurallarini hatirlatmak
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amaciyla, kendilerine sorular yonelttigini ifade etmistir.?” ilahiyat fakiiltelerinde tecvit
Ogretiminin niteligini arttirmak i¢in 6zel Onem verilmesinin gerekli oldugu

diistiniilmektedir.

Kur’an okuma ve tecvit dersi icin ilahiyat fakiiltesi ve IHL’de benzer bir
miifredat takip edilmektedir.®® IHL mezunu dgrencilerin bir kismy, ilahiyat fakiiltesinde
Kur’an okuma ve tecvit dersi miifredatinin, IHL Kur’an dersi miifredatiyla benzerlik
gdstermesini yetersizlik olarak algilamaktadir (n=9). Ornegin NK-3 bu konuyla ilgili
olarak diisiincesini su sekilde ifade etmektedir. “Ilahiyat fakiiltesi Kur’'an okuma ve
tecvit dersi miifredati yeterli degil. Imam hatip lisesinde ogrendiklerimin iizerine yeni
bir sey katmadim. Ayni tecvit bilgilerini tekrar ediyoruz.” Buna gore, Imam hatip lisesi
mezunu Ogrencilerin bazilar1 lisans egitiminde lise Kur’an derslerinin {izerine yeni
bilgiler eklemek istemektedir. Ancak 1. ve 2. Smiflarda IHL Kur’an dersi miifredatiyla
benzer olmasi, bu 6grencilerin beklentilerini ilk yillarda karsilamamaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin bir kismi tarafindan ilahiyat fakiiltesinde Kur’an okuma ve tecvit dersi

miifredat1 yetersizdir seklinde algilanabilmektedir.

Bagimsiz degiskenlerimizde de yer aldig iizere ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
Kur’an okuma ve tecvit dersinde farkl giris 6zelliklerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bunun sonucu olarak ogrenciler, farkli girig Ozelliklerine sahip olmalarina ragmen
Kur’an okuma ve tecvit dersini aym sinifta almak zorunda kalabilmektedir.
Katilimcilarin bir kismu ise, seviye farki gézetilmeden olusan siniflardan dolayr Kur’an
okuma ve tecvit dersi miifredati yetersizdir seklinde yorumlayabilmektedir (n=5).
Ormegin TK-8: “Miifredat, Kur’an okumay: iyi bilen ogrenciler icin yeterli, bilmeyenler
icin yetersiz.” Smuiflardaki Ogrenciler arasindaki seviye farki Ogretim ortaminin
diizenlenmesiyle ilgili bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bir kisim katilimci ise, Kur’an okuma ve tecvit dersi miifredatinin ezber agirlikli
diizenligini diisiindiigli i¢in miifredat1 yetersiz olarak degerlendirdigi ifadelerinden
anlasilmaktadir (n=4). Ornegin NK-11: “Ezber miifredat: fazla oldugu icin yiiziine

okuma uzerinde yeterince durulmuyor.”

87Senat, “Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Islenisiyle Ilgili Bir Aragtirma”, s. 231.
88https://dogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2016_07/21021456_aihl_kurani_kerim_dersi_ogretim_pro
grami_.pdf (29.09.2019 18:28)
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Diger yandan katilimcilar, mananin &gretilmemesini Kur’an okuma ve tecvit
dersi miifredatinin eksikligi olarak degerlendirmektedirler (n=4). Ornegin NK-17:
“Okudugumuzu anlamamiz gerekmiyor mu? Bunu Kur’an dersinde ogrenmeyeceksek
nerede, ne zaman ogrenecegiz? Ezber ve yiiziine okumaya verilen onem manay
ogrenmemize verilmiyor. Bu yiizden miifredati yeterli bulmuyorum.” Tablo 1.1 ve Tablo
1.2°de yer alan ilahiyat fakiiltelerinin Kur’an okuma ve tecvit dersi miifredatlarinda
Kur’an-1 Kerim metni ile birlikte mananin dgretimine yer verilmektedir. Ogrencilerin,
Kur’an okuma ve tecvit derslerinde, Kur’an’in manasinin 6gretimine énem verilmiyor
algilarinin, Ogretim elemanlarimin Kur’an okuma ve tecvit dersi miifredatini

uygulamalariyla iligkili bir durum oldugu s6ylenebilir.

Gorligmelere katilan 6grencilerin miifredat: yetersiz olarak degerlendirmelerinin
sebeplerini sordugumuz zaman su degerlendirmeler ile karsilasilmigtir: Ders saatlerinin
yetersiz goriilmesi, siif mevcudunun yogun olmasi, IHL Kur’an dersi miifredat ile
benzer olmasi, seviye farki, ezber miifredatinin yogunlugu ve mananin iizerinde
durulmamasi. Aragtirmaya katilan 6grencilerin miifredatla birlikte 6grenme ortaminin

Kur’an ¢gretimi i¢in uygun bulmadigi sonucuna ulasilmaistir.

[lahiyat fakiiltesi mezunlar1 imamlik, Kur’an kursu o6greticiligi, DKAB
ogretmenligi, imam hatip okullarinda meslek dersi 6gretmenligi ve akademisyenlik gibi
cesitli alanlarda gérev alabilmektedir. ilahiyat fakiiltesi mezunlarimin Kur’an kursu
ogreticiligi ve Kur’an dersi 6gretmenligi de istihdam alanlar1 arasinda yer almaktadir.
Ilahiyat fakiiltesini Kur’an ogreticisi yetistirme noktasinda nasil degerlendirdigini
ogrenmek icin katilimcilara “Sizce ilahiyat fakiilteleri Kur’an 6gretmeni yetistiriyor
mu? Bu konudaki fikirlerinizi alabilir miyiz?” sorusunu yonelttigimizde olumlu ve

olumsuz iki tiir durumla karsilasilmistir.

Ogrencilerin bir kismi, mevcut sartlarda ilahiyat fakiiltesinde Kur’an &gretmeni
yetistirmenin zor oldugunu diisiinmektedir (n=10). Bu 6grenciler goriislerini; ilahiyat
fakiiltelerinde sinif mevcutlarinin Kur’an okuma ve tecvit dersi i¢in uygun bir sekilde
diizenlemedigini, isteksiz 6grenciler ve Kur’an 6gretim yontemlerinin 6gretilmemesi ile
aciklamiglardir. Ornegin NK-3 bu konudaki diisiincesini su sekilde dile getirmistir:

“Sinif mevcudu uygun ve ders saatleri yeterli olup, ogrenci de gayret gosterirse ilahiyat
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fakiiltesi Kur’an 6gretmeni yetistirir. 70-80 kisilik bir sinifta iki saatlik ders ve isteksiz
ogrencilerle maalesef yetistiremiyor”. 1lahiyat fakiiltelerinde Kur’an o6gretiminin
gergeklestirildiginin fakat bunun Kur’an 6gretmenligi i¢in yeterli olmadigi goriisiinii

NK-12 sdyle ifade etmektedir:

ogretecegimiz bizlere 6gretilmiyor. Bir insanin bir konuyu iyi bilmesi onu iyi ogretebilecegi
anlamina gelmiyor. Kur’an dgretimi gibi 6zel bir alanda nasil ogretecegimizle ilgili bir
egitim almamiz bizim i¢in daha iyi olur diye diisiiniiyorum.”

Kur’an 6gretimi devinigsel becerilerinin 6gretimi alanina girdigi i¢in diger
ilahiyat fakiiltesi lisans derslerinden farklidir.®® Bunun icin bazi 6grenciler Kur’an
dgretimini 6zel bir alan olarak degerlendirmektedir (n=6). Ornegin NK-24 bu konudaki
diisiincesi soyledir: “ Kur’an-i Kerimi herkes giizel okuyamadigi gibi herkeste iyi
ogretemiyor. Kur’an egitiminin dézel bir egitim oldugunu yalnizca ilahiyat fakiiltesi

lisans derslerinin Kur’an ogretmeni yetistirmek igin yeterli olmadigini diigiiniiyorum.

Bunun icin bence ézel boliim acilmali.”

Farkl1 giris 6zelliklerine sahip dgrencilerin ilahiyat fakiiltelerini tercih edebiliyor
olmasiin bir yansimasi olarak NK-29: “Temeli saglam olan ogrenciler icin ilahiyat
fakiiltesindeki dersler yeterli, fakat temeli saglam olmayan dahasi Kur’an okumay:

ilahiyatta 6grenen 6grenciler i¢in buradaki egitim yetersiz kaliyor.”

[lahiyat fakiiltelerinde Kur’an okuma ve tecvit dersi her donem iki saatlik ders
olarak okutulmaktadir. Ancak arastirmaya katilan bazi dgrenciler bu dersleri Kur’an
Ogretmeni yetistirmek icin yeterli bulmamaktadir (n=23). Ornegin NK-4: “Burada
aldigimiz egitimle Kur’an ogretmeni olabilecegimizi diisiinmiiyorum. Hocalarimizin
bizimle bireysel ilgilenme imkdnlart olmuyor. Disaridan kurslarla 6grenci Kur’an

egitimini desteklerse ilahiyat fakiilteleri Kur’'an 6gretmeni yetistiriyor. Yoksa biraz zor.”

Nitel veri toplama siirecinde ilahiyat fakiiltesi baslangi¢ diizeyde Kur’an egitimi
verebilecek Kur’an 0Ogreticisi  yetistirdigi  diistinenlere de rastlanilmistir (n=4).
Dolayisiyla ileri seviyede Kur’an egitimi verebilmek i¢in grencinin 6zel egitim almasi

gerektigi {izerinde durulmustur. Ornegin NK-15 bu diisiincesi su sekilde dile

89 Aydm, Din Ogretimde Yéntemler, s. 274.
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getirmektedir: “ [k ve orta diizeyde Kur’an ogreticisi yetistiriyor. Fakat ileri diizeyde
egitim verecek bir 6gretici yetistirmiyor. Sahsen ben ileri diizeyde egitim verebilecegimi

diistinmiiyorum. Bunun i¢in ozel ders almamiz gerekiyor.”

TOGU Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin gogunlugu ilahiyat fakiiltesi Kur’an
okuma ve tecvit dersleri, Kur’an 6gretmeni olmak icin yeterli diisiincesinde oldugu
goriilmektedir (n=23). Fakat katilimcilar, Kur’an 6gretecek seviyeye gelebilmek igin
ogrencinin gayretli, istekli ve temelinin saglam olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu
konu da TK-14’tin su sozleri onemlidir: “Arkadaglarimin Kur’an dersinde ¢ogunlukla
isteksiz olduklarina sahit oluyorum. Oysa gayret edilirse alaminda iyi hayran
oldugumuz hocalardan egitim alma imkani buluyoruz. Bazi arkadaslarimiz var okula
basladiginda dogru diiriist Kur’an okuyamiyordu. Gayret etti simdi bizden daha iyi
Kur’an okuyor. Bazi arkadaslarimiz da okula basladigi giinden bugiine yerinde sayyor.
Demem o ki her sey ogrencinin gayretiyle alakali.” Bir kismi 6grenci ise (n=5), okulda
Kur’an egitiminde gelisim sagladigimi: “Okula basladigim zaman okuyusum ¢ok zayifti.
Ugiincii sinifim baya mesafe kat ettigimi diisiiniiyorum. Kur’an egitimim yiiziine okuma,
tecvit ve ezber her mana da gelisim sagladim. Bu sebeple ben ilahiyat fakiiltelerinin

Kur’an dgretmeni yetistirdigine inaniyorum.” seklinde dile getirmektedir (TK-22).

Tablo 2.15: Ders Igerigi Boyutu Ortama Puanlariin Cinsiyete Gére T-Testi Sonuglari

P 't Standart Sapma Ortalama N Cinsiyet
.9 212 .93 3.08 446 Kiz
7 ' .94 3.25 196 Erkek

Tablo 2.15 incelendiginde ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve
tecvit dersi “ders igerigi” boyutuna yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi ortaya cikmistir (t= 2.12; p> 0.05). Elde edilen
bulgulardan erkek oOgrencilerin “ders icerigi” boyutuna yonelik tutum ortalamasi
(X=3.25), kiz 6grencilerin tutum ortalamasi (X=3.08) oldugu goriilmektedir. Buna gore
erkek ogrenciler, kiz 6grencilere gére Kur’an okuma ve tecvit dersi “ders igerigi’ni

daha olumlu olarak degerlendirmistir.
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Tablo 2.16: Ders Igerigi Boyutu Toplam Puanlarinin Hafizlik Degiskenine Gére Mann-Whitney U Test

Sonuglari
P U Sira Toplamm Ortalama N Hafiz misimz?
.33 | 2605.0 | 3770.00 377.00 10 Evet
0 202633.00 320.62 632 Hayir

Tablo 2.16’daki verilere gore ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin hafizlik
durumlarinin, Kur’an okuma ve tecvit dersi “ders icerigi” boyutuna etkisi belirlemek
icin yapilan analiz sonucuna gore anlamh bir farklilik goriilmemektedir. (U=2605.00;
p>.05) Bu bulgulardan hafizlik degiskeninin, Kur’an okuma ve tecvit dersi “ders

icerigi” boyutunu etkilemedigi sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 2.17: Ders Igerigi Boyutu Toplam Puanlarin Universite Degiskenine Gére Mann-Whitney U Test

Sonuglari
P U Sira Toplam | Ortalama N Universite?
.00 | 33521.50 | 145620.00 356.04 409 TOGU
60782.00 260.87 233 NEU

Tablo 2.17 incelendiginde ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin, ‘“ders icerigi”
boyutuna yonelik tutumlarina tiniversite degiskeninin etkisi belirlemek igin yapilan
Mann-Whitney U testi sonucuna gére anlamli bir farklilik vardir (U=33521.50; p<.05).
Bu verilerden hareketle “ders igerigi” boyutunda tiniversite degiskeninin etkili bir faktor
oldugu sdylenebilir. TOGU Ilahiyat Fakiiltesi ogrencilerinin “ders icerigi” boyutuna
yonelik tutumlar;, NEU AK Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine gére daha olumlu oldugu
ortaya ¢cikmaktadir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerle gerceklestirdigimiz goriismelerde NEU AK IF
ogrencilerinin lisans Kur’an okuma ve tecvit dersini IHL Kur’an derslerinden farkli
olmasmi talep ettikleri goriilmiistir (n=8). Ayrica lisans Kur’an derslerinin
beklentilerini karsilamadigimni ifade etmislerdir. Ayrica, dgrencilerin NEU AK IF simif
mevcutlarinin  80-90 kisiden olustugunu ifade etmeleri ve yliziine okuma sirasi
bulamamaktan sikayet¢i olmalar1 bu boyutu olumsuz degerlendirmelerinde bir diger
etken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. TOGU IF 6grencilerinin ifadelerinde genellikle
siiflarinin 40 ile 55 kisi’den olustugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte, TOGU IF
ogrencileri yliziine okuma oranlarinin az olmasimi gretim elemanin ezber dinlemeye
agirlik vermesiyle iligkilendirmislerdir. Bu durum nicel analiz sonuglarina da

yansidigini ifade etmek miimkiindiir.
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Tablo 2.18: Ders igerigi Boyutu Toplam Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Kruskall Wallis H
Test Sonuglart

p df Ki-Kare Sira Ort N Lise Turd
338.82 111 Anadolu
326.29 447 Imam Hatip
07 3 7.047 278.42 36 Meslek
269.20 48 Diger

[lahiyat fakiilteleri Kur’an okuma ve tecvit dersi “ders icerigi” boyutuyla mezun
olduklari lise tiirii arasindaki etkiyi belirlemek i¢in yapilan testin sonucuna goére anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir (x?=7.047;p>.05). Bu bulgulara gére mezun olunan lise,

“ders igerigi” boyutunu degerlendirme konusunda etkili bir faktor degildir.

Tablo 2.19: Ders Icerigi Boyutu Ortalama Puanlarinin Smiflara Gére ANOVA Testi Sonuglari

Anlamh Fark P F Kareler Df Kareler Birimler
Ortalamasi Toplam
—1ve34 .00 | 1595 13.23 3 39.690 Gruplar Arast
—2 ve 3,4 .82 638 @ 529.174 Gruplar Igi
641 568.864 Toplam

Tablo 2.19 incelendigi zaman ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin “ders igerigi”
boyutuna yonelik tutumlariyla okuduklari siniflar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (F3.63g=15.95; p<.05). Smiflarin puan ortalamalar1 1. simniflarin X=3.42, 2.
smiflarin X=3.32, 3. smiflarin X=2.91 ve 4. siniflarin=2.80 olarak hesaplanmistir.
Gruplar arasindaki fark: belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonuglarina gore 1. ile 2. sinif
Ogrencilerinin, 3. ve 4. sif Ogrencilerine gore daha olumlu tutum sergiledikleri

gorulmektedir.

Son sinif 6grencilerinin genel olarak Kur’an okuma ve tecvit dersinin ilahiyat
fakiiltesinde nasil islendigi noktasinda 1. ve 2. smif Ogrencilerine oranla daha
deneyimlidir. Goriismelerde 3. ve 4. sinif 6grencileri genellikle Kur’an okuma ve tecvit
dersi miifredatin1 su noktalarda olumsuz degerlendirdigi gorilmiistiir: ezber
miifredatinin dagiliminin sorunlu olmasi (n=8), yiiziine okuma iizerinde durulmadig1 ve
ezberin ders ge¢mek icin Onemli olmast (n=16), tecvit konularinin ya yiizeysel
anlatilmas1 ya da tecvit anlatilmadan uygulamalarinin beklenmesi (n=14). Ogrencilerin
karsilastiklar1 bu tarz problemler karsisinda miifredati olumsuz degerlendirmeleri dogal
karsilanmaktadir. Fakat bu konularda 1 ve 2. Sinif 6grencilerin sikayetleri yok denecek
kadar azdir. Simif mevcudunun fazla olmasi gibi problemlerin tiim sinif diizeyleri igin

ortak bir problemdir.
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Tablo 2.20: Ders igerigi Boyutu Ortalama Puanlarinin {lk Kur’an Egitimi Alinan Yer ANOVA Testi

Sonuglari
Anlamh Fark Kareler Kareler
P F Ortalamas = Df Birimler
. Toplami

Yaz Kuran | .02 | 2.8 2485 4 9.941 Gruplar Arast
Kursu — Aile 3 877 63 | 558.924 Gruplar Igi

7

64 | 568.864 Toplam

1

Tablo 2.20 incelendiginde ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve
tecvit dersi igerigi boyutuna iliskin tutumlariyla ilk Kur’an egitimi aldiklar1 yer arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir (F4.637=2.83; p<.05). Ik Kur’an egitimi alinan yerlerin
puan ortalamalari ailenin X=2.95, yaz Kur’an kursunun X=3.26, caminin X= 3.11,
imam hatip lisesinin X= 3.27 ve Kur’an egitimi veren diger kurumlarin X=3.02 oldugu
gortlmektedir. LSD testi sonucuna gore s6z konusu yeterlilik boyutunu yaz Kur’an
kursunda Kur’an egitimini ilk kez aldigini belirten Ogrenciler, ailede 6grendiklerini

ifade edenlere gore daha olumlu yaklagmaktadir.

Yaz Kur’an kurslarinda smirli zaman diliminde egitim alan Ogrencilerin
ogrendikleri bilgilerinde smirli oldugu disiiniilmektedir. S6z konusu durumun ilk
Kur’an egitimini yaz Kur’an kursunda alan 6grencilerin ders igerigi boyutunu olumlu

degerlendirmelerinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

2.4.3. [llahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Derse Yonelik Bireysel
Sorumluluklarim Yerine Getirme Boyutu iliskin Nicel ve Nitel Bulgular

Egitim-0gretim siirecinin verimli gecirilebilmesi i¢in dgretmenin sorumluluklari
yerine getirmesi gerektigi gibi, 0grencilerin de birtakim sorumluluklar1 {istlenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan Ggrencilere yapilan anket ve
goriismeler esnasinda sorular yoneltilmistir. Bunlara verilen cevaplar asagida yer

almaktadir.

Arastirmaya katilan ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit
dersine yonelik “Bireysel Sorumluluklarimi Ustlenme” alanma ait 4 ifadenin puan

ortalamalari tablo 2.21°de yer almigstir.
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Tablo 2.21: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel Sorumluluklarini Yerine
Getirme Boyutuna iliskin Puanlarin Ortalamalar

Alg1 Ortalam  Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel
Duzeyi a Sorumluluklarim Ustlenme Boyutu

Katiliyorum 3.92  Derslere devamli katilim gdsterme

Katiliyorum 3.77  Ezberlerini diizenli yapma

Katiliyorum 3.74  Dersler disinda derse yonelik ¢aligma

Kararsizim 3.49  Derslere hazirlikli katilim gdsterme

Tablo 2.21°de ilahiyat fakultesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersinde
bireysel olarak yerine getirmesi gereken sorumluluklar ele alinmaktadir. Bilindigi tizere
Kur’an 6gretimi yalnizca derste alinan egitimle ya da smav Oncesi bir iki giinliik
calismayla gerceklesmesi miimkiin degildir. Ogrencinin bireysel gayretleri, istenilen
diizeyde 6grenmenin gergeklesmesi icin onemli bir faktordiir. Ogrencinin bireysel
sorumluluklarini iistlenme boyutunda en yiiksek puani derslere diizenli katilim gosterme
ifadesi alirken “katiliyorum”, en diisiik puan ortalamasini ise derslere hazirlikli katilim

gosterme ifadesi “kararsizim” almistir.

Goriismelere katilan 6grencilerden, Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik
kendi tutum ve davraniglarini degerlendirmeleri istenmistir. Derse 6n hazirlik yapma,
devamli katilim gosterme gibi bireysel sorumluluklarini iistlenme durumlarina iliskin
sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin bireysel sorumluluklarini yerine getirmesinde;
ogretim elemanin derste yoklama almasi, sinav ve derse yonelik §grencinin olumsuz
yaklasimlarinin etkili oldugu goriilmiistiir. Derse devamli katilim gdsterme 6grencinin
derse adaptasyonu, dersle olan bagimin kopmamasi ve derste beklenilen basariy1 elde
edebilmesi agisindan 6nemlidir. Ogretim elemanin derste yoklama almasinin dgrencinin
derse devamli katilim gostermesini etkiledigi anlasilmaktadir. Katilimcilardan TK-26 bu
konudaki fikrini su ifadeler ile agiklamistir: “Derse giren hocamiz yoklama aliyorsa
derslere diizenli katiliyorum. Almiyorsa diizenli katildigim soylenemez.” Bir diger
katilimer ise bu durumu soyle ifade etmektedir NK-24: “Hocamizin idari gérevi
bulundugu icin derse ¢ogunlukla girmiyor. Hocamizin stirekli isi ¢itkiyor. Haliyle biz de
onun dersleri oldugu zaman derslere gir(e)miyoruz. Bu donem Kur’an derslerine
girdigim birkag giinle sitmirlidir. Tabi bu da bizim igimize geliyor.” Gorlismelere katilan
Ogrencilerin bazilar1 ise devamsizlik hakkini kullandigim1 su sekilde ifade ettigi

gorulmektedir:
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“Hocanin yoklama alip-almamasina gére degisiyor. Hocamiz derse devamli katilmamiza
6nem veriyor ve yoklamay: kontrol ediyorsa, devamsiziik hakkimi sonuna kadar kullanuim.
Fakat yoklamaya énem vermiyorsa rahatlikla derse girmiyorum. Yoklamaya dikkat eden bir
hocada derse devamlyimdir. Devamsizliktan derste kalmayr géze alamam.

Bu verilere gére bazi 6grencilerin, Kur’an okuma ve tecvit derslerine diizenli
katilim gostermesine yonelik tutumlari, 6gretim elemanlarinin yoklama almasiyla
iliskili olduguna isaret etmektedir. Ogretim elemani, Ogrencilerin derse devamli
katilmast konusunda hassas ise Ogrencilerin buna gore tutum sergiledigi
anlagilmaktadir. Bununla birlikte mezun olamama endisesinin &grencilerin derse
devamliliklarim etkiledigi anlasilmaktadir. Ornegin; NK-28 son dénemlerde derse
devam etmesini su sekilde acikliyor: “Kur’an hocalarimizdan biri kolay kolay dersi
gecirmiyordu. Onun derse girdigi donemlerde derste kaldigimi bildigim ic¢in derse
devam etmedigim birka¢ donem oldu. Simdi mezun olabilmek icin derslere diizenli

katilmaya ¢alistyorum.”

Derse devamlilik kadar derse hazirlikli gelmekte dersin basarisini etkileyen
faktorlerden bir tanesidir. Katilimcilara derse hazirlikli gelme ilgili tutumlarinin nasil
oldugu sorulmustur. Ogrencilerden bir kismi 6gretim elemani 6devlendirirse, ezber
dinletecekse ya da sinav donemlerinde, Kur’an okuma ve tecvit dersine galistigini ifade
etmistir (n=21). Ornegin NK-9: “Hocamiz her zaman ddev vermiyor ancak
odevlendirirse o zaman ¢alisip geliyorum. Yoksa ézel bir gayretim yok. Oturup yarin
Kur’an dersim var c¢alisayim demiyorum yani” seklindeki cevap vermislerdir.
Ogrencilerden NK-32, ezber verecegi zamanlar ders ¢alistigini su sekilde belirtmistir:
“Bazi derslerde hocamiz ezber aliyor. Ben de o hafta ezber dinleteceksem, mutlaka
derse ¢alisiyorum. Bunun disinda hi¢ on hazirlik yapmadim.” Katilimcilardan NK-27
bu soruya verdigi su cevabi disiindiiriciidiir: “Kur’an dersine sinavdan sinava
calistyorum. Sinavlar olmasa ¢alistigim, hazirlikly geldigim séylenemez.” Ogrencilerin
sinav, 0dev ve ezber gibi dis faktorlerle Kur’an okuma ve tecvit dersine calisiyor
olmalart diisiindiiriiciidiir. Ciinkii Kur’an okuma becerisi devinigsel davranislarin
Ogretimi alaninda yer almaktadir. Devinissel becerilerin kazanilmasi diizenli ¢alismayla

dogrudan iliskilidir.*

% Akyiirek, Din Ogretimi, 5.54-55.
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[lahiyat fakiiltesi ogrencilerinin bir kismi bireysel sorumluklarmi yerine
getirmelerini; dersi sevme, Kur’an egitimlerini gelistirme, derste basarili olma arzusu ve
bir Miisliiman olarak Kur’an okuma sorumlulugunun oldugu diisiincesi ile
aciklamislardir (n=10). Ornegin TK-6’nimn su ifadeleri dersi sevmenin derse katilimda
etkisini bize gostermektedir: “Genellikle biitiin Kur’'an derslerine katilmaya gayret
gosteriyorum. Kur’an dersini seviyorum. Her derste yeni bir seyler 6grenmek zevkli.”
Kur’an okuma ve tecvit dersine diizenli katilim gostermesini NK-9 su sekilde ifade
etmistir: “Kur’an okumami gelistirmek istedigim i¢in derslere ozellikle katilmaya

calistyorum.”

Katilimcilardan TK-8 ise bu durumu su sekilde aciklamistir: “Derste basaril
olmanin devamhlikla iliskili oldugunu diistiniiyorum. Bu yiizden dersleri kagirmamaya
gayret gosteriyorum. Derse girmezsem dersi kagirmaktan endise ediyorum.” TK-27 ise
son zamanlarda derse hazirlik yapmasinin sonuglarini su sekilde dile getirmektedir: “/ki
yvildir Kur’an derslerine on hazirlik yaparak katilyyorum. Derste kendime olan giivenim
artti. Daha énce bu sayfayr nasil okuyacagim ya hoca bana okutursa gibi endiselerim

vardi. Ayrica hocalarin bana karst tutumu da degisti.”

Arastirmaya TK-22 ise: “Giinliik aliskanlik haline getirdigim i¢in diizenli okuma
ve dinleme yapiyorum. Fakat bunu derse hazirlik olsun diye yapmiyorum. Bir
Miisliiman olarak giinliik Kur’an okumanin vazifem oldugunu diigiiniiyorum.” diyerek
diizenli Kur’an okuma aliskanliginin olmasini inanciyla iligskilendirmistir. NK-25 ise
kendi tutumunu su sekilde dile getirmektedir: “Derse hazirlikli gelmiyorum. Fakat
duzenli olarak glnlik bir cuz Kur’an okumaya gayret ediyorum. Vize final
donemlerinde aksatsam ya da sayfa sayim azalsa da normal donemlerde yiiziine
okumadan uyumuyorum. Tabi diizenli Kur’an okuma aliskanligimin dersteki bagarimi

artirdigini séyleyebilirim.”

Ogrencilerin, Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel sorumluluklarmni {istlenme
boyutunda sergiledikleri tutumlariyla derse giidiilenmeleri arasinda bir iliski oldugu
ifade edilebilir. Baz1 6grencilerin yoklama alinirsa derse devam etmesi, sinav ve
Odevlendirme oldugunda derse hazirlikli katilim gostermesi, derse yonelik olumsuz

tutumlarmin sorumluluklarinin 6niine gegmesi gibi ifadelerle bireysel sorumluluklari
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istlenmesini agiklamalar1 yapay giidiillenme ile hareket ettiklerine isaret etmektedir.
Baz1 6grencilerin ise dersi sevdigi i¢in derse devam etmesi, inanci ve derste basarili
olma arzusuyla Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel sorumluluklarini iistlendiklerini

ifade etmeleri dogal giidiilenmeyle iliskilendirilebilir.*

Tablo 2.22: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Y&nelik Bireysel Sorumluluklarini Ustlenme
Boyutu Puan Ortalamalarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

P t Standart Sapma Ortalama N Cinsiyet
.83 3.69 446 Kiz
33 | 132 .87 3.79 196 Erkek

Tablo 2.22°de arastirmaya katilan 6grencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersine
yonelik sorumluluklarini iistlenme boyutuna iligkin tutumlari ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t= 1.32; p> 0.05). Elde edilen bulgulara gore
erkek Ogrencilerin derse yonelik bireysel sorumluluklarini yerine getirme boyutuna
iligkin tutum ortalamasi (X=3.79), kiz 6grencilerin tutum ortalamast (X=3.69) oldugu
anlasilmaktadir. Erkek o6grencilerin, kiz 68rencilere gore Kur’an okuma ve tecvit dersi
bireysel sorumluluklarini yerine getirme boyutunu daha olumlu degerlendirmektedir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde derse diizenli calistigim ifade eden dgrencilerin
genellikle erkek dgrenciler oldugu goriilmiistiir. (Ornegin, TK-19, NK-19, TK-22,NK-
25, NK-28)

Tablo 2.23: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel Sorumluluklarini Ustlenme
Boyutu Toplam Puanlarinin Hafizlik Degiskenine Gore Mann-Whitney U Test Sonuglart

P |U Sira Toplaom | Ortalama N Hafiz misimz?
.0 | 1732.0 | 4643.00 464.30 10 Evet
1 1|0 201760.00 319.24 632 Hayir

Tablo 2.23’teki Mann-Whitney U testi sonucuna gore, &grencilerin hafizlik
durumu ile bireysel sorumluluklarini listlenme boyutuna yonelik tutumlari arasinda
anlaml bir iliski vardir (U=1732.00; p<.05). Bu veriler hafizlik degiskeni, Kur’an
okuma ve tecvit dersi “bireysel sorumluklarini listlenme” boyutunu etkiledigini ifade
etmektedir. Buna gore hafiz 6grenciler, hafiz olmayan Ogrencilere gore dersle ilgili
bireysel sorumluluklarini tistlenme boyutuna yaklasimlari daha olumludur. Kur’an-1
Kerim’i ezber olmalarinin hafiz &6grencilerin bu boyuta yaklasimlarinin pozitif

olmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

ol Zeki Kaya, Sinif Yonetimi, 14. Baski Ankara, Pegem Akademi Yayinlari, 2013, s. 188.
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Tablo 2.24: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yénelik Bireysel Sorumluluklarimi Ustlenme
Boyutu Toplam Puanlarimin Universite Degiskenine Gére Mann-Whitney U Test Sonuglar

P U Sira Toplami ~ Ortalama N Universite?
.0 | 42569.50 136572.50 333.92 409 TOGU
2 69830.50 299.70 233 NEU

Tablo 2.24’te Mann-Whitney U testi sonucuna gore, 6grencilerin Kur’an okuma
ve tecvit dersine yonelik “bireysel sorumluluklarini tstlenme” boyutuna iliskin
tutumlar1 ile tiniversite degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(U=42569; p<.05). Bu verilere goére Kur’an okuma ve tecvit dersi “bireysel
sorumluklar1 iistlenme” boyutu iizerinde iiniversite etkili bir degiskendir. “Bireysel
sorumluluklari iistlenme” boyutuna, TOGU Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin tutumu,

NEU AK Iilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine oranla daha olumlu tutum sergilemektedir.

Goriismelerde ise; derslere devamli gdsterme ( TOGU IF (n): 24/ NEU AK iF
(n): 12 ), ezberleri diizenli yapma ( TOGU IF (n): 22/ NEU AK iF (n): 12 ) ve derslere
hazirlikli katilim gosterme ( TOGU IF (n): 11/ NEU AK IF (n): 8 ) ifadelerine olumlu
cevap vermistir. Gorlismelerde de so6z konusu ifadelere olumlu cevap verenlerin

arasinda TOGU IF 6grencilerin cogunlukta oldugu goriilmektedir.

Goriismelerde s6z konusu boyutu olumsuz degerlendiren NEU AK IF
ogrencilerinden bir kismi, kendilerini yeterli gordiikleri i¢in Kur’an okuma ve tecvit
dersine calisma ihtiyaci hissetmedigini ifade etmistir (n=7). Bir kismi ise, dersleri
okutan Ogretim elemanin derslere idari gorevinde dolayr katilmadigi icin derslere
diizenli takip etmedigini belirtmistir ( NK-20/NK-21/NK-27). NEU AK IF
ogrencilerinin kendilerini yeterli gérmesi ve 6gretim elemanlariin tutumlarinin Kur’an
okuma bireysel sorumluluklarmi {istlenme boyutuna iliskin alg1 diizeylerinin TOGU IF

Ogrencilerine gore diisiik olmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 2.25: Ogrencilerin Bireysel Sorumluluklarii Ustlenme Boyutu Toplam Puanlarinin Mezun olunan
Lise Tiirtine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

p df Ki-Kare | Sira Ortalamasi N | Lise Tard

331.75 | 111 | Anadolu

3 322.45 | 447 | Imam Hatip

2 3 3490 267.75 36 | Meslek

329.22 48 | Diger

Tablo 2.25’te Kruskal Wallis H testi sonucuna gore, Ogrencilerin mezun
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olduklar1 lise ile “bireysel sorumluluklarini iistlenme” boyutuna yonelik tutumlar
arasinda anlaml bir farkhilik elde edilememistir (x*=3.490;p>.05). Bu verilere gore,
Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirii “bireysel sorumluluklarini iistlenme” boyutuna

yonelik tutumlarini etkilememektedir.

Tablo 2.26: Ogrencilerinin Bireysel Sorumluluklarini Ustlenme Boyutu Ortalama Puanlarmin Simiflaria
Gore ANOVA Testi Sonuglari

Anlamh Kareler Kareler
Fark P F Ortalamas @ df Birimler
) Toplam

—1ve3, 4 .0 1181 8.05 3 24.164 Gruplar Arasi
—2ve3, 4 0 .68 63 | 435.126 Gruplar I¢i

8

64 | 459.2289 Toplam

1

Tablo 2.26’da aragtirmaya katilan 6grencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersine
yonelik “bireysel sorumluluklarini iistlenme” boyutuna iliskin tutumlariyla okuduklari
smnif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmektedir (F3633=11.81; p<.05).
Siiflarin puan ortalamalari 1. simiflarin X=3.97, 2. smiflarin X=3.84, 3. simniflarin
X=3.57 ve 4. siniflarin X=3.45 olarak bulunmustur. Gruplar arasindaki farki belirlemek
icin yapilan LSD testi sonuglar1 1 ile 2. siif 6grencilerinin, 3. ve 4. sinif 6grencilerine
gore “bireysel sorumluluklarini {stlenme” noktasinda daha olumlu tutum
sergilediklerini ortaya koymaktadir. Bu verilere gore 3. ve 4. sinif 6grencileri derse
yonelik  “bireysel sorumluluklarin1 yerine getirme” boyutuna yonelik puan
ortalamalarinin  “kararsizzim” diizeyinde oldugu belirlenmistir. 3. ve 4. Smif
ogrencilerinin  6gretim siirecinde Kkarsilagtiklar1 problemlerin algi  diizeylerinin

diismesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir

Tablo 2.27: Ogrencilerinin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel Sorumluluklarint
Ustlenme Boyutu Ortalama Puanlarimin {lk Kur’an Egitimi Aldiklar1 Yere Gore ANOVA Testi Sonuglari

Kareler Kareler .
P F Ortalamasi df Toplam Birimler
73 | .50 .32 4 1.448 Gruplar Arasi
71 637 457.841 Gruplar I¢i
641  459.289 Toplam

Tablo 2.27°de arastirmaya katilan 6grencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersi
“bireysel sorumluluklarini iistlenme” boyutuna yonelik tutumlariyla ilk Kur’an egitimi
aldiklar1 yer arasinda anlaml farklilik gériilmemektedir (F4.637=1.27; p>.05). Ilk Kur’an

egitimi alinan yerlerin puan ortalamalar1 ailenin X=3.66, yaz Kur’an kursunun X=3.73,
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caminin X= 3.76, Imam Hatip lisesinin X=3.92 ve Kur’an egitimi veren diger
kurumlarin X=3.66 olarak hesaplanmistir. IHL’nde Kur’an egitimi alanlarin séz konusu
boyuta yaklasimlari daha olumludur. Diger kurumlarda ve aileden Kur’an okumayi
ogrendigini belirten 6grencilerin ortalamalarinin ise diger gruplara oranla daha diigiik

oldugu belirlenmistir.

2.4.4. Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel
Basarilarin1 Degerlendirme Boyutuna iliskin Nicel ve Nitel Bulgular

Arastirmaya katilan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin “Derse Yonelik Bireysel
Basarilarimi Degerlendirme” boyutunda yer alan ifadelerin puan ortalamalar1 tablo

2.28’de yer almaktadir.

Tablo 2.28: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel Basarilarini Degerlendirme
Boyutuna Iliskin Ifadelerin Puan Ortalamalar1

Algi Ortalam  Ogrencilerin Derse Yonelik Bireysel Basarilarim
Duzeyi a Degerlendirme Boyutu

Kararsizim 3.31 Harflerin mahreglerini bilme ve uygulama

Kararsizim 3.31 Tecvit teorik bilgi ve uygulama

Kararsizim 3.16 Iyi okuma

Kararsizim 3.08 Kur’an egitimini farkl: kurslarla destekleme

Tablo 2.28’de Ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik bireysel
basarilarin1 degerlendirme boyutundaki ifadelere iligskin alg1 diizeyleri goriilmektedir.
Ogrenciler bireysel basarilarini degerlendirme boyutunda “kararsizim” seklinde ortaya
cikmistir. Bu boyutta yer alan ifadeler arasinda en yiiksek ortalama puana “harflerin
mahreclerini bilme ve uygulama” (x=3.31) ifadesi sahiptir. Harflerin mahreglerini
bilme, tecvit bilgisi ve yiiziine okuma noktalarinda 6grencilerin kendilerinden emin
olmadiklar1 anlagilmaktadir. Biitiin ifadeler birbirini destekler niteliktedir. Bu durumun
kendilerini meslek hayatina hazir hissetmemeleriyle iligkili oldugu diistintilmektedir.
Ciinkii goriismelerde Ogrencilerin bir kismi, Kur’an ogretmek istediklerini ancak
kendilerini yeterli gdérmediklerini ifade etmistir (n=25). TK-26’nin kendini
degerlendirmesi bu duruma ornek teskil edebilir: ““Harflerin mahreclerini bilme ve
uygulamada eksiklerimin oldugunu diigiiniiyorum. Bu yil mezun olacak biri igin
harflerin mahre¢lerini bilme ve uygulama noktasinda zayifim. Mezun olduktan sonra

’

Kur’an 6gretmek igin oncelikle Kur’an kursundan egitim almam gerekebilir.’
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En diisiik ortalama puana sahip ifadesi ise “Kur’an egitimini farkli kurslarla
destekleme” (x=3.08) dir. Ogrenciler, NEU AK ilahiyat Fakiiltesi 6gretim elemanlarinin
Ogrencilerinden Kuran okuma ve tecvit dersleriyle birlikte bir Kur’an Kursundan
Kur’an dersi almalarini talep ettiklerini ifade etmislerdir (n=22). TOGU Ilahiyat
Fakdltesinde ise benzer bir uygulamanin olduguna dair bir bulgu ile karsilagiimamaistir.
“Kur’an egitimini farkli kurslarla destekleme” (x=3.08) ifadesinin en diisiik puana sahip
olmasinda, 6rneklemimiz olan iki fakiiltede farkli uygulamalarin olmasinin etkili oldugu
soylenebilir. Kur’an okuma ve tecvit dersinde 6grencilerin Kur’an egitimi TOGU IF
grup calismalariyla, NEU AKiF’de DIB Kur’an kurslarryla desteklendigi bilgisine

ulastlmistir.

Bireyin 6grenme ve dgretmede basarilt olabilmesi kendini nasil degerlendirdigi
ile baglantilidir. Birey eksiklerini gorebilirse kendini gelistirmek i¢in daha ¢ok gayret
eder. Bu baglamda ilahiyat 6grencilerinin de Kur’an okuma noktasinda kendilerini nasil
degerlendirdikleri 6nem arz etmektedir. Goriismelere katilan 6grencilerden, harflerin
mahreclerini bilme ve uygulama, tecvit bilgi ve uygulama ve ezberlerini dizenli yapma
noktasinda kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler,
Kur’an okuma ve tecvit derslindeki basarilarini lise ya da Kur’an Kursu egitimiyle
iliskilendirmektedir. Ogrencilerden 33’ii kendini Kur’an okuma noktasinda iyi olarak
degerlendirmektedir. Ornegin; NK-9 &n 6grenmeleri sayesinde Kur’an okuyusunun iyi
oldugunu su sekilde dile getirmektedir: “ Harflerin mahreclerini bilme ve uygulama,
tecvit bilgi uygulama noktasinda iyiyim. Ciinkii cocuklugumda itibaren siirekli Kur’'an
egitimi aldim. Fakiiltedeki hocalarim da okuyusumu begeniyorlar. Kur’'an dersi
notlarim da bu durumu destekliyor.” Benzer bir sekilde NK-10: “ Ilahiyat fakiiltesinden
once aldigim egitimler sayesinde iyl bir seviye elde ettim.” Diyerek kendisini
degerlendirmistir.. NK-10: “Ilkokuldan sonra, bir yil yiiziine icin Kur’an Kursuna
gitmigtim. Bununda Kur’an okuma ve tecvit dersindeki basarima etki ettigini
diisiiniiyorum. On hazirligim oldugu icin tecvit konusunda zorlanmadim. lyi seviyede
oldugum soylenebilir.” NK-28 ise: “Lisede Kur’'an dersimize giren hocamiz tecvit
dersini iyi anlatiyordu. Fakiiltenin bana Kur’an egitimi noktasinda katkisi oldugunu
diistinmiiyorum. Ne ogrendimse lise egitimim sirasinda ogrendim.” Agiklamalara gore

Kur’an okuma ve tecvit kendini basarili olarak degerlendiren Ogrenciler, dersteki
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basarilarint 6n Ogrenmeleriyle iligkilendirmislerdir. Bazilarinin ilahiyat fakiiltesinin
Kur’an okuma noktasinda kendilerine katki saglamadigini ifade etmeleri, ilahiyat

fakiilteleri Kur’an okuma ve tecvit dersinin niteligi bakimindan diisiindiirticiidiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi ise kendi Kur’an okuyuslarini yeterli
bulmadigini ifade etmistir (n=22). Bu durumu ise Kur’an 6gretmek i¢in kendini hazir
hissetmeme ve Kur’an okuyusunun daha giizel olmas1 gerektigi disiincesiyle

iliskilendirmislerdir. Ornegin NK-22: Seneye mezun olacak olmama ragmen
okuyusum cok zayif. Bir yilda gelistirebilir miyim fikrim yok. Ancak bu halde Kur’an

ogretemeyecegimin farkindayim”

Katilimcilardan TK-26 ise: “Lisans egitimim siirecinde tecvit bilgim geligmig
olsa da kurallarini bilme ve uygulamakta sorun yasiyorum. Daha iyi ¢alismam
gerekiyor samirim. Bir Miisliiman olarak Kur’an dersine yeterli ozeni gosteremiyoruz
maalesef.”” TK-9 ise seviyesini su sekilde degerlendirmektedir: “Orta. Iki yillik egitim
stirecinde tecvit (bilgi ve uygulama) konusunda gelismis olsam da, ilahiyat ogrencisi

’

icin yeterli seviyeye ulasamadim.’

Senat’in calismasinda ise aragtirmaya katilan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin %
64.3’ii kendi Kur’an okuma seviyesini yeterli bulmamaktadir. ilgili arastirma da Kur’an
okuma seviyesini yeterli bulanlarin orani ise % 12.4°tiir.% Bizim arastirmamizla birlikte
degerlendirildiginde kendi Kur’an okuyusunu yeterli gorenlerin oranlarinin benzer
oldugu goriilmektedir. Ilgili arastirmayla benzer bir sekilde nicel verilerde Kur’an
okuyusunu yeterli gorenlerin algilar1 “kararsizim” seklindedir. Genel olarak iki
aragtirmada ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin kendi Kur’an okuyuslarimi yeterli bulmadig:

gortlmektedir.

Bir kisim 6grencinin Kur’an okuyusunu yeterli bulmasinin sebebini 6n
Ogrenmeleriyle iliskilendirdigi goriilmiistir (n=17). Bununla birlikte Kur’an
okuyusundaki gelismeyi lisans Kur’an okuma ve tecvit dersleriyle iliskilendiren
ogrenciler de bulunmaktadir (n=7). Ornegin TK-23, Kur’an okumasindaki gelisimi

ilahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersiyle su sekilde iliskilendirmektedir:

%2 Senat, “Kur’an Okuma ve Tecvit Dersinin Islenisiyle Ilgili Bir Aragtirma”, s. 221.
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“Kur’an okuyusumu yeni diizelttim sayiir. Okula baslamadan once okuyusum iyi
degildi. Ya da bu kadar Uzerinde durmuyordum. Kur’an dersleri sayesinde Kur’an
okuyusum iizerine yogunlastim. Eskisine gore gelisti. Iahiyat Ogrencisi igin

okuyusumun yeterli oldugu kanaatindeyim.”

Kur’an okuma ve tecvit dersinde tecvit Ogretimi Onemli bir yere sahiptir.
Aragtirmaya katilan Ggrenciler, tecvit noktasinda kendilerini su 3 ifadeyle
degerlendirmistir: “Tecvit kurallarint  biliyor ve uyguluyorum.” (n=22), “Tecvit
kurallarint uyguluyorum fakat tamimlarint yapamiyorum.” (n=21), “Tecvit kurallarint
bilme ve uygulamada sorun yasiyorum.” (n=18). Senat’in arastirmasinda da kur’an
okuma ve tecvit dersinde, 6grencilerin tecvit kurallarin1 uygulama ama adin1 bilmeme
durumu goriilmektedir. Ilgili arastirmada &grencilerin % 35.7’si tecvit kurallarmi
bildiklerini, ama isimlerini bilmediklerini ifade etmislerdir. Ayrica arastirmada
ogrencilerin % 41.9°u tecvit konularin1 anlatma noktasinda kendini yetersiz olarak
degerlendirmektedir.”® Buradan hareketle ilahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit
derslerinde 6gretim elemanlarinin, tecvit 6gretimine daha 6zenli davranmasi gerektigi

sOylenebilir.

Tablo 2.29: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Y&nelik Bireysel Bagarilarini Degerlendirme
Boyutu Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

P 't Standart Sapma Ortalama N Cinsiyet
1 19 .85 3.22 446 Kiz
1 ' .93 3.20 196 Erkek

Tablo 2.29 degerlendirildiginde arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile
Kur’an okuma ve tecvit dersi “bireysel basarilarin1 degerlendirme” boyutuna iliskin
tutumlar arasinda iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna
gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t=.191 p> 0.05). Elde edilen verilere gore
erkek Ogrencilerin bireysel basarilarini degerlendirmelerine yonelik tutum ortalamasi
(X=3.20), kiz 6grencilerin tutum ortalamasi (X=3.22) oldugu goriilmektedir. Aralarinda
anlaml fark olmamastyla birlikte erkek dgrencilerin, kiz 6grencilerin Kur’an okuma ve
tecvit dersi “bireysel basarilarini degerlendirme” boyutuna yonelik tutumlarinin benzer

oldugu gorulmektedir.

Tablo 2.30: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel Basarilarini Degerlendirme

% Senat, “ Kur’an Okuma ve Tecvit Dersinin Islenisiyle Tlgili Bir Arastirma”, s.230.

67



Boyutunun Toplam Puanlarinin Hafizlik Degigskenine Gore Mann-Whitney U Test Sonuglari

P U Sira Toplami Ortalama N Hafiz misimiz?
.00 1216.5 | 5158.50 515.85 10 | Evet
0 201244.50 318.42 632 | Hayir

Tablo 2.30’da Mann-Whitney U testi sonucuna gore, Ogrencilerin hafizlik
durumlart ile Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik “bireysel basarilarini
degerlendirme boyutuna” iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(U=1216.60; p<.05). Buna gore arastirmaya katilan Ogrencilerin hafizlik durumu,
Kur’an okuma ve tecvit dersinde “bireysel basariyr degerlendirmede” etkili bir
degiskendir. Hafiz 6grencilerin bu boyutta degerlendirmeleri hafiz olmayanlara gore
daha olumludur. Hafiz olan 6grenciler Kur’an okuma ve tecvit dersinde sanslidir. Hafiz
olmak onlarin s6z konusu dersteki basarisint da pozitif yonden etkiledigi
diisiiniilmektedir. Hafiz dgrencilerin IHL’de oldugu gibi derslere devam zorunlulugu
kaldirilabilir. Fakiilteye giriste hafiz 6grenciler, Kur’an okuma ve tecvit dersinden 6n

bir sinavla muaf tutulabilirler.

Tablo 2.31: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel Basarilarini Degerlendirme
Boyutu Toplam Puanlarmin Universite Degiskenine Gére Mann-Whitney U Test Sonuglar

P U Sira Toplami | Ortalama | N Universite?
.00 35096.00 118941.50 290.81 40 | TOGU
9
87461.50 375.37 23 | NEU
3

Tablo 2.31°de 6grencilerin 6grenim gordiikleri tiniversite ile Kur’an okuma ve
tecvit dersine yonelik “bireysel basarilarini degerlendirme” boyutuna arasinda anlamli
bir farklilik goriilmektedir (U=1216.60; p<.05). Bu verilere gore, arastirmaya katilan
Kur’an okuma ve tecvit dersi “bireysel basariy1 degerlendirme” boyutunda 6grencilerin
ogrenim gordiikleri iiniversite etkili bir degiskendir. NEU AK Ilahiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin “bireysel basarilarim degerlendirme” boyutuna yaklasimlari TOGU
[lahiyat &grencilerine gore daha olumludur. Buna gére Kur’an okuma ve Tecvit
dersinde NEU AK Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencileri kendilerini daha basarili olarak

degerlendirmektedir.
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Tablo 2.32: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel Basarilarini Degerlendirme
Boyutu Toplam Puanlarinin Mezun Olduklar Lise Tiirline Gore Kruskall Wallis H Testi Sonuglari

Anlamh Fark | p | df Ki-Kare | Sira Ortalama N Lise Turu

[HL— 272.78 111 | Anadolu

Anadolu L, |.0 351.38 447 | Imam Hatip
3 41.672

Meslek ve | 0 215.67 36 | Meslek

Diger Liseler 235.25 48 | Diger

Tablo 2.32°de arastirmaya katilan Ogrencilerin  “bireysel basarilarini
degerlendirme” boyutuyla mezun olduklar lise tiirii arasinda Kruskall Wallis H testine
gore anlaml farklilik goriilmektedir. Gruplar arasindaki anlamli farklilig1 tespit etmek
i¢in yapilan LSD testi sonucunda IHL tiirii mezunlarinin; Anadolu, meslek ve diger lise
tiirlerinden mezun olan 6grencilere oranla “bireysel basariyr degerlendirme” acgisindan
olumlu cevap vermektedir. IHL mezunu 6grencilerinin lisede 4 yil Kur’an dersi almustur.
Bunun sonucunda kendileri Kur’an okuma ve tecvit dersinde daha olumlu
degerlendirmelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii {HL mezunlar;, Kur’an
okuma ve tecvit dersleri icin tecriibe ve birikime sahip olarak ilahiyat fakiltesine
baslamaktadir. IHL mezunu olmayan &grencilerin goriismelerde 6zellikle IHL mezunu
olmadiklarimi ve Kur’an okuma ve tecvit dersinde zorlandiklarint belirtmeleri dikkat
cekmistir. S6z konusu dgrenciler IHL mezunu olmamay1 ¢cogunlukla Kur’an okuma ve
tecvit dersi igin eksiklik olarak algilamaktadir. Durum boyleyken kendilerini Kur’an

okuma ve tecvit dersinde olumsuz degerlendirmeleri normaldir.

Tablo 2.33: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yénelik Bireysel Bagarilarint Degerlendirme
Boyutu Ortalama Puanlarinin Smiflarina Gore ANOV A Testi Sonuclari

P F Kareler Ortalamasi Df Kareler Birimler
Toplam
.28 1.2 | .987 3 2.961 | Gruplar Arasi
7 773 638 493.053 Gruplar Ici
641 496.014 = Toplam

Tablo 2.33’te Ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik “bireysel
basarilarin1 degerlendirme” boyutuna iligskin tutumlariyla okuduklar1 siiflar1 arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemektedir (Fs.633=1.22; p>.05). Smiflarin puan ortalamalari
1. smiflarin X=3.24, 2. smiflarin X=3.14, 3. smiflarin X=3.19 ve 4. smiflarin=3.35
olarak hesaplanmigtir. Biitiin sinif diizeylerinde ilahiyat 6grencilerin Kur’an okuma ve

tecvit dersi bireysel basarindan emin olmadiklar1 anlagilmaktadir. Bu bulgulara gore,
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s06z konusu boyut iizerinde 6grencilerin okuduklar1 sinif etkili bir degisken degildir.

Tablo 2.34: Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel Basarilarini Degerlendirme
Boyutu Puan Ortalamalarinin Ik Kur’an Egitimi Alinan Yere Gére ANOVA Sonuglari

P F Kareler Ortalamasi df  Kareler Toplaim = Birimler
1.557 4 | 6.228 Gruplar Arast
.08 | 2025 .769 637 489.786 Gruplar I¢i
641 496.014 Toplam

Tablo 2.34’te arastirmaya katilan Ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersi
“bireysel basarilarini degerlendirme” boyutuna yonelik tutumlariyla siniflar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir (Fs.637=1.557; p>.05). Ilk Kur’an egitimi alinan
yerlerin puan ortalamalari; ailenin X=3.27, yaz Kur’an kursunun X=3.24, caminin X=
3.20, imam hatip lisesinin X=3.25 ve Kur’an egitimi veren diger kurumlarin
X=2.81"dir. Anlamli fark bulunmamasina karsin belirtilen kurumlar disinda Kur’an
okumay1 6grendigini ifade eden o6grenciler diger gruplara gore kendilerini yetersiz
gormektedirler. Gorlismeler neticesinde bu dgrencilerin ¢cogunlukla {iniversite egitimi
sirasinda Kur’an okumay1 6grendikleri verisine ulasilmistir. Bu 6zel durum onlarin
bireysel basarilarina yonelik yaklagimlarini da etkilemektedir. Ciinkii cogunlugun
Kur’an okumayi 0grenmis oldugu bir grupta bazi &grencilerin kendilerini yetersiz

gormeleri dogal karsilanmaktadir.

2.4.5 Ogrencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine Yonelik Bireysel

Calisma Boyutuna Iliskin Nicel ve Nitel Bulgular

Tablo 2.35: Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma Boyutuna Iliskin Puan Ortalamalar1

Alg Diizeyi Ortalama Ogrencilerin  Derse Yonelik Bireysel
Calisma ifadeleri

Katiliyorum 4.04 Kur’an’1 hatmetme

Kararsizim 3.59 Kur’an’in meali okuma

Kararsizim 3.02 Gunlik Kur’an okuma

Tablo 2.35’te arastirmaya katilan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin “Kur’an
Okuma Ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma” boyutunda yer alan ifadelerin puan
ortalamalarina yer verilmistir. Bu verilere gore en yiiksek ortalama puana sahip ifade;
“Kur’an-1 Kerim’i hatim etme” (X=4.07) dir. Buradan anlasilacag: {izere aragtirmaya
katilan ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’i hatmetme tutumlari olumludur. Buna gore

arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu en az bir kez Kur’an-1 Kerim’in Arapgasini
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okudugunu sdylemek miimkiindiir. Alemdar’in aragtirmasinda da benzer bir sonugla
karsilasilmistir. Ilgili arastirmaya katilan grencilerin % 87’si en az bir kez Kur’an-1
Kerim’i yiizine hatmettiklerini ifade etmislerdir. Iki arastirmada da ilahiyat 6grencilerin

biiyiik bir cogunlugu en az bir kez Kur’an-1 Kerim’i hatmetmis olduklar1 goriillmektedir.

Ogrencilerin tamaminda en diisiik ortalama puana sahip ifade ise “giinliik,
duzenli Kur’an okuma” (X=3.02) hususudur. Buna gore ogrenciler diizenli Kur’an
okuma aligkanliklarina sahip oldugunu sdylemek pek miimkiin goziikmemektedir.
Goriismelerde ise, 8 6grenci diizenli Kur’an okuma aligkanliginin oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir boliimii Kur’an dersleri disinda diizenli Kur’an okuma

aliskanliklar1 olmadigini ifade etmislerdir (n=40).

Tablo 2.36: Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma Boyutu Ortalama Puanlarinin Cinsiyete
GOre T-Testi Sonuglari

P t Standart Sapma | Ortalama N Cinsiyet
.87 3.59 446 | Kiz
A3 21 gy 3.43 196 Erkek

Tablo 2.36 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin “Kur’an okuma ve
tecvit dersi bireysel calisma” boyutuna yonelik tutumlartyla cinsiyetleri arasinda iligki
olup olmadigini belirlemek icin yapilan t-testi sonucuna gore, anlamli bir farklilik
gorilmemektedir ( t=.191 p> 0.05). Verilere gore erkek Ogrencilerin bireysel ¢aligma
boyutuna yonelik tutum ortalamasi (X=3.43), kadin 6grencilerin tutum ortalamasi

(X=3.59) olarak hesaplanmastir.

Tablo 2.37: Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma Boyutu Toplam Puanlarinin Hafizlik
Degigkenine Gére Mann-Whitney U Test Sonuglari

P U Sira Ortalamas1 | Ortalama N Hafiz misin?
.0 | 1407.00 | 4968.00 496.80 10 Evet
0 201435.00 318.73 632 Hayir

Tablo 2.37 ele alindiginda arastirmaya katilan 6grencilerin hafizlik durumlar ile
“Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢calisma” boyutuna yonelik tutumlar1 arasinda bir
iligki bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna
gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir (U=1407.00; p<.05). Arastirmaya katilan
ogrencilerin hafizlik durumlari, “Kur’an okuma ve tecvit dersinde bireysel ¢alisma”
boyutunda etkili bir degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu verilere gore, hafiz olan

ogrenciler, “Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢aligma” konusunda hafiz olmayan
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Ogrencilere gore daha cok bireysel calisma aligkanligina sahiptir.

Tablo 2.38: Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma Boyutu Ortalama Puanlarinin Universite
Degiskenine Gére Mann-Whitney U Test Sonuglari

P u Sira Toplaimm = Ortalam N | Universite?
a
.03 42843.00 126688.00 309.75 40 TOGU
9
79715.00 342.12 23  NEU
3

Tablo 2.38 incelendigi zaman arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim
gordukleri Universite ile “Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik bireysel ¢alisma”
boyutu arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir. (U=42843.00; p<.05) Bu bulgulara
gore “Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢aligma” boyutu tizerinde iiniversite etkili
bir degiskendir. NEU Ilahiyat Fakiiltesi dgrencileri bireysel ¢alisma konusunda, TOGU

[lahiyat Fakiiltesi 6grencilerine gére daha olumlu tutum sergilemektedir.

Tablo 2.39: Kur’an Okuma Ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma Boyutu Ortalama Puanlarinin Mezun
Olduklar1 Lise Tiirline Gore Kruskall Wallis H Testi Sonuglari

Ié;:imh p df Ki-Kare | Sira Ortalamas1 | N Lise Tari
[HL— 287.13 111 | Anadolu
Anadolu 334.05 447 | Imam Hatip
Lisesi 0413 7880 279.15 36 | Meslek
315.90 48 | Diger

Tablo 2.39°da arastirmaya katilan 6grencilerin “Kur’an okuma ve tecvit dersi
bireysel calisma” boyutuyla mezun olduklar1 lise arasindaki iligkiyi tespit etmek igin
yapilan Kruskall Wallis H testi sonucuna gore anlamli bir farklilik goriilmektedir
(x*=7.880;p<.05). Bulgulara gore iIHL’den mezun olan dgrencilerin “Kur’an okuma ve
tecvit dersi bireysel ¢alisma” boyutuna yonelik yaklasimlart Anadolu lisesinden mezun
olan 6grencilere gore daha olumludur. Bu verilerden hareketle “Kur’an okuma ve tecvit
dersi bireysel ¢alisma” boyutu iizerinde mezun olunan lise tiirii etkili bir faktordiir. Bu
durum, ILH mezunu &grencilerin lisede Kur’an dersi almis olmalarmin pozitif bir

sonucu oldugu sdylenebilir.

Tablo 2.40: Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma Boyutu Toplam Puanlarinin Sinif
Diizeylerine Gore ANOVA Testi Sonuglari
Kareler Kareler

P F Ortalamasi Df Toplam Birimler
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.52 75 .61 3 1.848 Gruplar Arasi
.82 638 523.345 Gruplar I¢i
641 525.193 Toplam

Tablo 2.40’ta arastirmaya katilan 6grencilerin “Kur’an okuma ve tecvit dersi
bireysel c¢alisma” boyutuna iliskin tutumlariyla smmif diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi sonucuna goére anlamhi bir farklilik
bulunamamastir (F3.633=0.75; p>.05). Siniflarin puan ortalamalar1 1. siniflarin X=3.48, 2.
smiflarin X=3.60, 3. siniflarin X=3.50 ve 4. Smiflarin X=3.61 olarak hesaplanmistir.
Ogrencilerin “Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢alisma” boyutunda tiim siif
diizeylerinin ortalamalar1 “kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Verilere gore
Ogrencilerin sinif diizeyi, “Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢alisma” boyutuna

yaklagimlarinda etkili degildir.

Tablo 2.41: Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Bireysel Calisma Boyutu Puan Ortalamalarmin ik Kur’an
Egitimi Aldiklar1 Yere Gore ANOVA Testi Sonuglart

Anlamh Fark P = Kareler df Kareler Birimler
Ortalamasi Toplam

— Aile > .00 35 284 4 11.397 Gruplar Arasi

Cami, Yaz 3 .80 637 513.796  Gruplar I¢i

Kur’an Kursu 641 525.193  Toplam

Tablo 2.41 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin “Kur’an okuma ve
tecvit dersi bireysel calisma” boyutuna iligkin tutumlariyla siif diizeyleri arasindaki
iliskiyi belirlemek icin yapilan ANOVA testi sonucuna gore, anlamli farklilik
gorulmektedir (F4.637=3.53; p<.05). Ilk Kur’an egitimi alinan yerlerin puan ortalamalari
ailenin X=3.75, yaz Kur’an kursunun X=3.54, caminin X= 3.54, Imam Hatip lisesinin
X= 3.66 ve Kur’an egitimi veren diger kurumlarin X=3.45 oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersinde bireysel ¢alisma yeterliliklerini
gerceklestirme noktasinda Kur’an okumayi ailede 0grenen Ogrencilerin yaz Kur’an
Kursu ve camide Ogrenen Ogrencilere oranla daha olumlu tutum sergiledikleri

belirlenmistir.
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SONUC VE ONERILER

SONUC

Kur’an okuma ve tecvit dersi ilahiyat fakultelerinde 8 donem okutulan 18
kredilik bir derstir. Ankara Ilahiyat Fakiiltesi’nin 1949-1953 yillar1 arasinda uygulanan
programda Kur’an okuma ve tecvit dersi yer almamistir. Kur’an okuma ve tecvit dersi
1972 yilinda hazirlanan programla miistakil bir ders haline gelmistir. ilerleyen siirecte
ihtiyaca binaen dersin miifredattaki agirligi artmistir. Bu durum ilahiyat fakiiltelerinin
hem nitelikli Kur’an 06gretmeni yetistirme, hem de Kur’an Ogretim siirecinde

karsilagilan problemlere ¢oziim iiretme noktasinda sorumlulugunu artirmaktadir.

Arastirmamiz ilahiyat fakiiltelerinde Kur’an 6gretimini Kur’an okuma ve tecvit
dersi 6zelinde ele almaktadir. Ilahiyat fakiiltesi grencilerinin Kur’an okuma ve tecvit

dersi hakkinda goriislerini 6grenmek maksadiyla anket ve goriismeler yapilmistir.

Arastirmada ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersine
iliskin alg1 ve degerlendirmeleri; “Ogretim siireci”, “ders igerigi”, “6grencilerin
Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik sorumluluklarini tistlenme”, “ogrencilerin
Kuran okuma ve tecvit dersi bireysel bagarilarini degerlendirme” ve **Kur’an okuma ve

tecvit dersi bireysel ¢alisma” dan olusan 5 boyutta ele alinip degerlendirilmistir.

Kur’an okuma ve tecvit dersi “ogretim siireci” boyutundaki ifadelerin puan
ortalamalarina bakildiginda, 6grencilerin bu boyuta iligkin algilarinin olumlu oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte s6z konusu boyutta Ogrencilerin dersin kurallarin
ogrenciyle olusturma, materyal kullanimi ve bireysel farkliliklar1 dikkate alma gibi
hususlar diisiik puan ortalamalari ile dikkat ¢ekmistir. Baska bir ifade ile 6grenciler s6z

konusu hususlarda eksikliklerin olduguna isaret etmistir.

Ogretim elemanlan yiiziine okuma dgrenme alaninda dnceden eda, giiniimiizde
gosterip-yaptirma olarak ifade edilen 6gretim yontemine, tecvit 6grenme alaninda ise
anlatim ve buldurma yontemine bagvurduklar tespit edilmistir. Bu baglamda Kur’an
ogretiminde kullanilan yontemlerin sinirli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu bulgular
“Kur’an okuma ve tecvit dersinde dersin yapisina uygun Ogretim yontemlerini

uygulanmaktadir.” seklindeki hipotezimizi dogrulanmistir. Bununla birlikte durum
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Ogretim siirecinin niteligini gelistirici Kur’an Ogretim yontem ve tekniklerinin

arastiritlmasi gerektigi sonucunu dogurmustur.

Arastirmamiz sonucunda &gretim materyali kullaniminin sinirli oldugu ortaya
cikmigtir. Cogu zaman Mushaf disinda materyallere bagvurulmamas: dikkat c¢eken
hususlar arasinda yerini almistir. Nitel verilerle 6n plana ¢ikan bu sorun, nicel verilerle
de pekismistir. Nitekim nicel verilerde “ders icin gerekli materyali saglama” maddesi
en diisiik puan ortalamasina sahip olmustur. Bu bakimdan Kur’an okuma ve tecvit

dersinde materyal kullaniminin sinirli oldugunu ifade eden hipotez dogrulanmustir.

Arastirmamizin diger bir sonucu, Ogrencilerin Ogretim silirecinde Olgme
degerlendirme alaninda birtakim problemler yasadiklarini ortaya koymustur. Olgme-
degerlendirme noktasinda Olgme standartlarindan Ogrencilerin haberdar edilmemesi,
derse giren Ogretim elemanina gore standartlarin degismesi, seviye farki, yalnizca
sinavdaki performansinin degerlendirilmesi ve 6gretim elemaninin duygusal yaklagimi

gibi konulardan kaynakli problemler yasandig1 tespit edilmistir.

Kur’an okuma ve tecvit dersi “ders icerigi” boyutunun ortalama puanlarinin
“kararsizim” seklinde oldugu goriilmiistiir. Goriismelerde ders saatinin az olmasi, sinif
mevcudunun fazla ve 6gretim elemaninin ezbere ya da yiiziine okumaya 6nem vermesi
gibi etkenlerden kaynakli olarak miifredatin tam olarak uygulanamadigi sonucuna

ulasilmstir.

“Ogrencinin bireysel sorumluluklarmni iistlenme” boyutu ile ilgili puan
ortalamalarina bakildigi zaman; “derse hazirlikli katilim gosterme” ifadesi disinda
olumlu goriis bildirildigi  goriilmiistiir.  Goriigmelerde, Ogrencilerin  bireysel
sorumluluklarini yerine getirmelerinde; 6gretim elemaninin tutumu, sinav, 6grencinin

dersi sevmesi ve basarili olma isteginin etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

“Ogrencinin Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel basarisin1 degerlendirme”
boyutu ile ilgili puan ortalamalart degerlendirildiginde, ogrencilerin harflerin
mabhreglerini bilme, tecvit bilgi ve uygulama noktasinda kendilerinden emin olmadiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu durum 6grencilerin kendilerini Kur’an 6gretmenligine hazir

hissetmemeleriyle iliskilendirilmistir. Bu sonug, arastirmanin “Ilahiyat Fakiiltesi
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ogrencilerinin harflerin mahreclerini bilme, tecvit bilgisi ve yliziine okuma noktalarinda
kendilerini basarili bulmaktadir.” seklindeki arastirma hipotezinin dogrulanmadigini

gOstermektedir.

“Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢alisma” boyutunda yer alan nicel ve
nitel veriler degerlendirildiginde 6grencilerin diizenli Kur’an okuma aliskanliklarinin

bulunmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogretim siireci dlgeginden alinan ortalama puanlar dgrencilerin cinsiyetlerine
gore farklilasmamaktadir. Kur’an okuma ve tecvit ders dlgeginde yer alan tiim boyutlar
ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmamustir. Biitiin bu bulgular cinsiyet
faktoriinlin 6grencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine iligkin algilarmi etkileyen
onemli bir degisken olmadigmi gostermektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelere
onlarin cinsiyeti agisindan bakildiginda da anlamli bir farklilasma tespit edilememistir.

’

Bu sonuglar aragtirmanin “Kur’an okuma ve tecvit dersinin “égretim stireci”, “ders
icerigi”, ‘“ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik sorumluluklarin
tistlenme”, “Ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel basarilarini
degerlendirme” ve “Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢aliyma” boyutlari,
ogrencilerin  cinsiyetine  gore  farklilagsmaktadir.”  seklindeki  hipotezimizin

dogrulanmadigin1 géstermektedir.

Ogretim siireci dlgeginden alman ortalama puanlarm &grencilerin okuduklari
tiniversiteye gore farklilagsmaktadir. Kur’an okuma ve tecvit dersi 6lgeginde yer alan
tim boyutlar ile 6grencilerin okuduklari iiniversite arasinda anlamli bir iligki oldugu

ortaya ¢ikmistir. Buna gére TOGU IF &grencileri, Konya NEU AKIF 6grencilerine gore

’ (B3}

“ogretim siireci”, “ders icerigi” ve “ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersine
yonelik sorumlulukiarini iistlenme” boyutlar ile ilgili daha olumlu goriis bildirmistir.
Buna karsilik Konya NEU AKIF 6grencileri, TOGU IF 6grencilerine gore “dgrencilerin
Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel basarilarint degerlendirme” ve “Kur’an okuma

ve tecvit dersi bireysel ¢aligma” boyutlari ile ilgili daha olumlu tutum sergilemistir.

Goriismelerde Konya NEU AKIF 6gretim elemanlarinin, Kur’an okuma ve

tecvit derslerini DIB Kur’an Kurslartyla desteklenmeleri, &grencilerin  derse
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yaklasimlarin1 olumlu yonde etkilemistir. Ancak 6grenciler, Kur’an okuma ve tecvit
dersi Ogretim siireci ve miifredatt mesleki gelisimlerine katki saglama konusunda
kararsiz bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Ayrica Konya NEU AKIF simf
mevcutlarinin TOGU [F’inden fazla olmasi, ders icerigine yonelik yaklasimlart

farkliliklastirdig goriilmiistir.

’

Bu sonuclar ile “Kur’an okuma ve tecvit dersinin “ogretim siireci”, “ders
icerigi”, ‘“ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik sorumluluklarin
tistlenme”, “Ogrencilerin Kuran okuma ve tecvit dersi bireysel basarilarini
degerlendirme” ve “Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢aliyma” boyutlari,
Ogrencilerin okuduklar1 {lniversiteye gore farklilasmaktadir” seklindeki hipotezimiz

dogrulanmistir.

Kur’an okuma ve tecvit dersi “dgretim siireci” boyutu puan ortalamalarinin
ogrencilerin okuduklar1 sinifa gore farklilastigr goriilmiistiir. Buna gore, 1. ve 2. sinif
ogrencilerinin 6gretim siireci ile ilgili gortigler 3. ve 4. siif 6grencilerine gore daha
olumludur. Ayn sekilde olgekte yer alan “ders igerigi” ve “Ogrencilerin Kur’an okuma
ve tecvit dersine yonelik sorumluluklarini tistlenme” hususu ile 6grencilerin sinif diizeyi
arasinda anlamli bir iliski ortaya c¢ikmustir. Ancak, “Kuran okuma ve tecvit dersi
bireysel basarilarini degerlendirme” ve “Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel
calisma” boyutu ile siif diizeyleri arasinda ise anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamastir.
Bu bulgular arastirmanin “Kur’an okuma ve tecvit dersinin “égretim siireci”, “ders
icerigi” ve “ogrencilerin Kur'an okuma ve tecvit dersine yonelik sorumluluklarini
ustlenme™ boyutlart 6grencilerin okuduklari siniflara gore farklilagsmaktadir” seklindeki
hipotezimizin dogrulandigin1 ortaya koymustur. Ayrica “Kur’an okuma ve tecvit
dersinin “Ogrencinin Kuran okuma ve tecvit dersi bireysel basarilarini degerlendirme”
ve “Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢calisma” boyutlari, 6grencilerin okuduklari
simiflara gore farklilagsmaktadir” seklinde ifade edilen  arastirma hipotezi ise

dogrulanmamustir.

Ogretim siireci ve ders icerigi 6lgeginden alinan ortalama puanlar dgrencilerin
hafizlik durumlarma gore farklilasmamaktadir. Bu boyutlarla 6grencilerin hafizlik

durumlart arasinda anlamli bir iligki goriilmemistir. Biitlin bu bulgular hafizlik
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faktoriiniin 6grencilerin Kur’an Okuma ve Tecvit Dersine iligkin goriislerini etkileyen
onemli bir degisken olmadigimi gostermektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde
onlarin hafiz olma durumlar1 acgisindan bakildiginda da dikkate deger bir farklilagsma
tespit edilememistir. Bu sonuglar aragtirmanin “Kur’an okuma ve tecvit dersinin
“ogretim siireci” Ve ‘“ders igerigi” boyutlar1 6grencilerin hafizlik durumuna gore

farklilasmaktadir” seklindeki hipotezimizin dogrulanmadigini géstermektedir.

Ogrencinin bireysel sorumluluklarini yerine getirme ile 6grencilerin hafizlik
durumlart arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goériilmistiir. Buna gore hafiz 6grenciler,
hafiz olmayan 6grencilere nazaran kendilerini Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel
sorumluluklarini {istlenme konusunda daha olumlu goriis bildirmistir. Bu bulgular
arastirmanin “Kur’an okuma ve tecvit dersinin “ogrencinin bireysel sorumluluklarin
ustlenme™ boyutu Ogrencilerin hafizlik durumuna gore farklilasmaktadir” seklindeki

hipotezimizin dogrulandigini géstermektedir.

Ogrencilerin hafizlik durumlari, Kuran okuma ve tecvit dersi bireysel
basarilarint degerlendirme ve Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel ¢alisma konusunda
etkili bir faktér oldugu ortaya ¢cikmistir. Buna gore hafiz 6grenciler, hafiz olmayan
Ogrencilere nazaran kendilerini bireysel ¢alisma konusunda daha basarili gérmektedir.
Bu bulgular arastirmanin “Kur’an okuma ve tecvit dersinin “égrencinin Kur’an okuma
ve tecvit dersi bireysel basarilarint degerlendirme” ve “Kur’an okuma ve tecvit dersi
bireysel ¢aliyma” boyutlari, 6grencilerin hafizlik durumuna goére farklilasmaktadir”

seklindeki hipotezimiz dogrulanmistir.

Mezun olunan lise tiirii, 6grencilerin dgretim siireci, ders igerigi ve dgrencinin
bireysel sorumluluklarini iistlenme ilgili goriisleri belirleyici faktor degildir. Baska bir
ifade ile 6grencilerin mezun oldugu lise tiirtiyle s6z konusu boyutlarla ilgili 6grenci
goriigleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir. Ogrencilerle yapilan miilakatlar,
mezun olduklar1 lise tliri agisindan bakildiginda da bu durumun fakli olmadig
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgulardan hareketle “Kur’an okuma ve tecvit dersinin
“ogretim stireci”, ‘“ders icerigi” ve “oOgrencinin bireysel sorumluklarini tistlenme”
boyutlar1, 6grencilerin mezun olduklar lise tiirline gore farklilasmaktadir” geklinde

hipotezimizin dogrulanmadigini séylemek mumkunddr.
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Ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel basarisini degerlendirme ve
bireysel caligma konusundaki goriisleri ile mezun olduklari lise tiirii arasinda anlamli bir
farklilasma tespit edilmistir. Buna goére mezun olunan lise tiirii, 6grencinin Kur’an
okuma ve tecvit dersi bireysel basarisin1 degerlendirme ve bireysel c¢alisma ile
goriislerini belirleyici bir faktdrdiir. Imam Hatip Lisesi mezunu o6grenciler diger
liselerden mezun olan 6grencilere oranla kendilerini Kur’an okuma ve tecvit dersinde
daha basarili olarak degerlendirmektedir. Gériismelerde diger lise mezunlarmm IHL
mezunu olmadiklar i¢in derslerde zorlandiklarini vurgulamalari bu durumu destekler
niteliktedir. Bu sonuglar arastirmanin “Kur’an okuma ve tecvit dersinin “Ogrencinin
Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel basarilarint degerlendirme” ve “Kur’an okuma
ve tecvit dersi bireysel ¢alisma” boyutlarl, 6grencilerin mezun olduklar liseye gore

farklilasmaktadir” seklinde olusturulan hipotezimizi dogrulamistir.

Ik Kur’an &grenilen yer, dgrencilerin dgretim siireci, ders igerigi, dgrencinin
bireysel sorumluluklarini listlenme ve O6grencinin bireysel basarisini degerlendirme ile
ilgili goriislerini belirleyici bir unsur degildir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin ilk Kur’an
ogrendikleri yer, Kur’an okuma ve tecvit dersi Olgegine yonelik goriislerini

’

etkilememektedir. Bu sonuglar “Kur’an okuma ve tecvit dersinin “dgretim siireci”,

’

“ders igerigi”, “ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersine yonelik sorumluluklarin
ustlenme” ve “ogrencilerin Kur’an okuma ve tecvit dersi bireysel basarilarin
degerlendirme” boyutlari, Ogrencilerin ilk Kur’an 06grendikleri yere gore

farklilagsmaktadir” seklindeki hipotezimizin dogrulanmadigini géstermektedir.

ONERILER

Arastirma bulgular esas alinarak gelistirilen Onerileri su sekilde sirlamak

mumkaindir:
Arastirmacilara yonelik oneriler:

e Biitiin yiikksek ogretimde gerceklestirilen Kur’an 0Ogretim  siirecinin
degerlendirilmesine katki saglayacak alan aragtirmalarina énem verilmelidir.
e Kur’an Ogretimi siireci ve kazanimlar1 derinlemesine incelenmesi gereken

konulardir.
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Kur’an 6gretimi ile ilgili yontemler, materyaller ve 6lgcme degerlendirme araglari
gibi konular 6n plana ¢ikmalidir.

Kur’an 6greticiligi yeterligine yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Kur’an 0Ogretimine yonelik ihtiya¢ analizleri yapilarak ogretim programi
gelistirme siirecine katki saglayici arastirmalara 6nem verilmelidir.

Kur’an 6gretimi ile ilgili alan arastirmalarinin meta analizi yapilmalidir.

Yiiksek Ogretim Kurumu ve ilahiyat fakiiltelerine yonelik oneriler:
Kur’an 0Ogretimi beceri egitimi ve bire bir uygulamali ¢alismalar

gerektirdiginden simif mevcutlarinin gézden gecirilmelidir.

Yine 6grenci kalabaligi 6gretim elemanlarinin Kur’an okuma ve tecvit dersinde
ogrencilerin gelisimlerinin takip etmesini olumsuz etkilemektedir. Bu bakimdan
Kur’an 6grenimi beceri takip sistemleri gelistirilmelidir.

Kur’an oOgretiminin niteligini arttirma, eksiklikler tamamlama baglaminda
Diyanet Isleri Baskanlig ile isbirligi yapilabilir.

Ogrencilerle bireysel ilgilenme ve gelisimlerini takip edilmesini kolaylastirma
konusunda Ilahiyat Fakiiltesi diger brans Ogretim elemanlar1 ile isbirligi
yapilabilir.

Kur’an okuma ve tecvit derslerindeki basarilarin1 artirmak i¢in Kur’an kurslari
firsatlar1 olusturulabilir.

Alandaki ihtiyaclar tespit edilerek Kur’an okuma ve tecvit dersi ile ilgili ortak
sertifika programlar1 gelistirilebilir.

Kur’an okuma ve tecvit dersini okutan o0gretim elemanlarina yonelik

Oneriler:

Kur’an 6gretimi modelleri, stratejileri, yontemleri ve teknikleri ile ilgili
hizmetici egitim programlari talep edilerek takip edilmelidir.

Kur’an okuma ve tecvit dersinin 6zelligine goére uygun yontem se¢ip uygulamali
ve uygulama sonuglarina gore yontemi gozden gecirip gelistirmelidirler.

Kur’an okuma ve tecvit dersi igin 6lgme ve degerlendirme ilkelerine uygun
Olcek gelistirip uygulamali ve uygulama sonuglarina gore Olgegi yeniden

dizenlemelidirler.
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e Kur’an dgretimi siirecini planlama, uygulama ve degerlendirme konusunda Din
Egitimi Bilimi uzmanlar ile isbirligi yapilabilir.
Ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine yonelik oneriler:

e Kur’an okuma ve tecvit derslerine diizenli ¢alisarak ve derslere diizenli katilim

saglayarak ders basarilarini artirabilirler.
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Ek-1: Anket Formu

Degerli Katilimci;

Bu arastirmanin amaci, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi

Ogrencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersine iligkin tutumlarini tespit etmektir.

Bu 6l¢ek sonucu elde edilecek veriler bilimsel amacla kullanilacaktir. Bu amagla

sorulara vereceginiz igtenlikli cevaplar arastirmanin giivenilirligini artiracaktir. {lginiz

ve katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Zeliha Kara
Arastirmaci
1. Cinsiyetiniz? a () Erkek b () Kadin
2. Smifimiz?
a()1 b() 2 c() 3 d() 4

3. Mezun oldugunuz lise?

a () Anadolu Lisesi b () Imam Hatip Lisesi ¢ () Meslek Lisesi

4. Kur’an-1 Kerim’i okumayi ilk olarak kimden ya da nerede 6grendiniz?

a()Aile b()YazKur’anKursu ¢ () Cami d () Imam Hatip Lisesi

5. Hafiz misiniz? a()Evet b () Hayir
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6. Tlahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersi igin
asagida verilen noktalardan kendinizi degerlendiriniz.

Kur’an-1 Kerim’i en az bir kez hatim ettim.

Kur’an-1 Kerim mealinin tamamini okudum.

Gunlik en az iki sayfa Kur’an okuyorum.

Kur’an derslerine diizenli olarak katiliyorum.

Kur’an derslerine hazirlikli geliyorum.

Ezberlerimi diizenli olarak yapiyorum.

Dersler disinda da Kur’an-1 Kerim dersine ¢aligirim.

Kur’an dersine ses kayitlar1 ve videolarla ¢alistyorum.

Kur’an dersleri disinda farkli hocalardan ders aldim ya da Kur’an
Kursuna gidiyorum.

Kur’an okuma ve tecvit simf arkadaslarimla yapilan grup
caligmalarina katilryorum.

Kur’an-1 Kerimi iyi okuma noktasinda kendimi yeterli diizeye
sahip buluyorum.

Harflerin mahreclerini bilme ve uygulama bakimindan kendimi
yeterli buluyorum.

Tecvit konusunda (bilgi ve uygulama) kendimi yeterli
buluyorum.

88



JE-SOK =T g T2 X®—-Xx=3 O DxX

JETOK =3 T2e X0 —Xx=I TO @ X

Jc "o~ 3—-= ~o x

Jc-o<-3 -~ e R

I=N=O0=S 0 S0xX

3= N=0=S2 =0 xX

Jesox< = —= o x

oo~ —= ~o x

®—x = =50 ox

Jc-So< = —= o x

®—=x = =35 =0 ox

JEe"ox< = —= "o x

7. lahiyat fakiiltesi Kur’an okuma ve tecvit dersi ve
mufredatini asagida verilen noktalardan
degerlendiriniz.

Kur’an okuma ve tecvit dersi yiiziine okuma miifredatin1 yeterli
buluyorum.

Kur’an okuma ve dersi tecvit mifredatin: yeterli buluyorum.
Kur’an okuma ve tecvit dersi ezber miifredatin1 yeterli
buluyorum.

Kur’an okuma ve tecvit dersi ders saatlerini yeterli buluyorum.
Kur’an okuma ve tecvit dersi smif mevcudunu yeterli
buluyorum.

Kur’an okuma ve tecvit dersi Kur’an Ogretmeni yetistirme
noktasinda yeterli buluyorum.

8. llahiyat fakiiltesi Kur’an Okuma ve Tecvit Dersi Ogretim
Elemanlarini agagida verilen noktalardan degerlendiriniz.

Kur’an-1 Kerim hocalarimin alan bilgisini yeterli buluyorum.
Hocam Kur’an dersine kars1 bizleri olumlu yonde giidiiler.
Bizleri dersin hedefleri hakkinda bilgilendirir.

Kur’an-1 Kerim hocam dersin kurallarini bizimle olusturur.
Derste 6n 6grenmelerimizi kontrol eder ve hatirlatir.
Dersteki durumumuzu takip eder ve gelismemizi takdir eder.
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Kur’an-1 Kerim 6grenme siirecimize rehberlik eder.

Derste verimli bir 6grenme ortami olusturur.

Derste bizlere yaklasimlarinda olumlu ve samimidir.

Diistince, duygularimiza 6nem verir ve bizleri tanir.

Ogretim siirecinde bireysel farkliliklarimiz1 dikkate alir.

Derste iyi bir model olusturur

Bizimle iletisiminde ben dilini kullanir.

Bize sayg1 ve hosgoril ile yaklasir.

Bize 6nem ve deger verir.

Bizlerle iletisime gecer ve elestiriye agiktir.

Dersiyle ilgili materyal ve arag-gereci saglar.

Ogrenme ortamini dersin hedefleri dogrultusunda hazirlar.

Dersin yapisina uygun yontem ve teknikleri kullanir.

Olgme ve degerlendirme noktasinda adil davranr.

Dersteki gelisimimizi takip eder ve 6grenme siirecindeki gelismemizi
degerlendirir.

Sadece 0grenme siireci sonundaki okuma ve ezberlerimizi degerlendirir.
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Ek-2: Goriisme Formu

Degerli Katilimci;

Bu arastirmanin amaci, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi

Ogrencilerinin Kur’an okuma ve tecvit dersine iligkin tutumlarini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu goriisme sonucu elde edilecek veriler bilimsel amagla kullanilacaktir. Bu
amagcla sorulara vereceginiz ictenlikli cevaplar arastirmanin giivenilirligini artiracaktir.

Ilginiz ve katiliminiz igin tesekkiir ederim.
Zeliha Kara — Arastirmaci

1. Cinsiyetiniz?

2. Simifiniz?

3. Mezun oldugunuz lise?

4. Kur’an-1 Kerim’i okumayui ilk olarak kimden ya da nerede 6grendiniz?

5. Hafiz misiniz?

6. Lisans egitimi igerisinde Kur’an-1 Kerim dersi igin kendi tutum ve
davraniglarinizi degerlendiriniz.

Sonda: Derse hazirlikli gelme agisindan
Derse diizenli olarak katilim gosterme agisindan
Harflerin mahreglerini bilme ve uygulama agisindan

Tecvid konusunda (bilgi ve uygulama) agisindan
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Ezberlerini diizenli olarak yapma agisindan

Ders disinda derse yonelik ¢alismalar agisindan

7. llahiyat fakiiltesi Kur’an-1 Kerim hocalarimzin tutum ve davranislarini
degerlendiriniz.

Sonda: Alan bilgisi agisindan
Materyal kullanim1 agisindan
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanimi acisindan
Olgme ve degerlendirme agisindan

Sinif yonetimi agisindan

8. Lisans egitimi igerisinde Kur’an-1 Kerim ders programi ve simif ortami
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Sonda: Ders saatleri agisindan
Yiiziine okuma miifredat1 agisindan
Ezber miifredat1 agisindan

Sinif mevcudunu agisindan
Mesleki gelisim agisindan

9. Ilahiyat fakiiltesinde Kur’an-1 Kerim dersinde karsilastiginiz problemler

nelerdir? Varsa ¢oziim Onerileriniz nelerdir? Kisaca agiklayiniz.

92



Sl L

TG
GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGU

Genel Sekreterlik

Sayr  :23845617-044/
Konu :Anketler ( Zeliha KARA)

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Iigi:  Sosyal Bilimler Enstitiisii; 03/05/2018 Tarihli, 23297 sayil1 yazi.

Ilgi yaziniza istinaden Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigiiniin 16.05.2018 tarih
ve 6715 sayili yazis1 ekte gonderilmistir.
Bilgilerinize rica ederim.

e-imzahdir o
Prof. Dr. Miicahit EGRI

Rektor Yardimcisi
EK:
1 adet yaz1
Taslgiftlik Yerleskesi 60150 Tokat/Turkiye Ayrintili bilgi igin irtibat: E.YALGIN Saglik Teknisyeni

Tel: (0356)2521616 Faks: (0356)2521625
E-Posta: gensek@gop.edu.tr Elektronik ag: gensek.gop.edu.tr

Bu belge 5070 sayih Elekironik fmza Kanununun 5. Maddesi geregince glivenii elektronik inza le imzalarnist,



Tarih ve Sayi: 17/05/2018-14166

*»
G
@’; T.C.
=R%) NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanlig

Say1  :48178250-300-E.6715 16/05/2018

Konu : Arastirma Izni (Zeliha KARA)

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
TOKAT

Ilgi : 07/05/2018 tarihli ve 33490967-7242 sayili yazinz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Yitksek Lisans
Programu ogrencisi Zeltha KARA'nim "llahiyat Fakiltesi Ogrencilerinin Kur'an Ogretimiyle 1lgili
Gorusleri" adli tezi kapsaminda uygulama yapma istegi ile ilgili Ahmet Kelesoglu Ilahiyat Fakiiltesi
Dekanligi'mn 14.05.2018 tarih ve E.31938 sayili yazist ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzahdr

Prof.Dr. Tahir YUKSEK

Rektor a.
Rektor Yardimcist
Ek: Resmi Yazi (1 Sayfa)
Adres: Nisantas Mah. Dr. M. Hulusi Baybal Cad. No:12 Kat:18 Posta Kodu:42060 Selguklu/KONYA Giil Himeyra ARSLAN
Telefon: 0332 221 06 00 Faks: 0332 236 21 85 Elektronik Ag: http://www.konya.edu.tr
0332221 06 08

5070 sayili Elektronik Imza Kanunu’na uygun olarak Giivenli Elektronik imza ile iiretilmistir.
Evrak teyidi https://ebyssorgu.konya.edu.tr adresinden DYUR-0TOV-8AMY kodu ile yapilabilir.
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Ahmet Kelesoglu ilahiyat Fakiiltesi Dekanli
Say1 :25315949-100-F 31938 14/05/2018

Konu : Arastirma Izni (Zeliha KARA)

REKTORLUK MAKAMINA
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligt)

Iigi : 10/05/2018 tarihli ve 48178250-300-E.31402 sayih yaziniz.

Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Zeliha KARA'mn "llahiyat Fakiltesi Ogrencilerinin Kur'an
Ogretimiyle Ilgili Goriigler1" adl tezi kapsaminda Fakiiltemiz [lahiyat Programi ogrencilerine
uygulama yapma istegi Dekanligimiz tarafindan uygun goriilmuistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Ramazan ALTINTAS
Dekan

Adres: Meram Yeni Yol P.K. 42090 Meram / KONYA

Telefon: 0332 323 82 50

Faks: 0332 323 82 54 Elektronik Ag: http://www.konya.edu.tr

5070 sayih Elektronik imza Kanunu’na uygun olarak Gtivenli Elektronik Imza ile retilmistir.
Evrak teyidi https:/ebyssorgu.konya.edu.tr adresinden 09ZK-EIP9-8RLU kodu ile yapilabilir.

Yusuf DISBUDAK
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GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI

[lahiyat Fakiiltesi Dekanlig

Sayr  :21451903-044/
Konu :Anket Izin Istegi (Zeliha KARA)

REKTORLUK MAKAMINA
(Genel Sekreterlik)

Iigi:  Yazi Isleri Sube Miidiirliigii; 07/05/2018 Tarihli, 7242 sayil yaz.

Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali yiiksek lisans
ogrencisi Zeliha KARA'min " [lahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Kur'an Ogretimiyle Ilgili
Gorigleri" konulu yiiksek lisans tezinin aragtirma alan1 kapsaminda Fakiiltemizde anket
galigmasi yapmas1 Dekanligimizca uygun goriilmiistiir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Hanifi VURAL
Dekan V.

Tashgiftlik Yerleskesi, 60150 Tokat / Tiirkiye Ayrintili bilgi igin irtibat: Y.ORUS Sekreter
Tel: 0(356) 252 1515 Faks: 0 (356) 252 15 20
E-Posta: ilahiyat@gop.edu.tr Elektronik ag: http://ilahiyat.gop.edu.tr
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GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGU

Genel Sekreterlik

Sayr  :23845617-044/
Konu :Anket Izin Istegi (Zeliha KARA)

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Igi : Sosyal Bilimler Enstitiisii; 03/05/2018 Tarihli, 23297 sayil1 yazi.

Ilgi yaziniza istinaden Universitemiz Ilahiyat Fakiiltesinin 08.05.2018 tarih ve 24155
say1l1 yazsi ekte gonderilmistir.
Bilgilerinize rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Miicahit EGRI
Rektor Yardimcisi

Tagligiftlik Yerleskesi 60150 Tokat/Tiirkiye Ayrintili bilgi igin irtibat: E.YALGIN Saglik Teknisyeni
Tel: (0356)2521616 Faks: (0356)2521625
E-Posta: gensek@gop.edu.tr Elektronik ag: gensek.gop.edu.tr

Bu beige 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5, Maddesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmistir,
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