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TESEKKUR
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TURK MUZIGINDE TAKSIM iCRA ETMEYE YONELIK TUTUM
OLCEGININ GELiSTiRILMESI

OZET

Bu c¢alismada, Tirk miizigi egitimi veren lisans diizeyindeki devlet
konservatuvarlarinda, Tiirk sanat miizigi enstriimani icra eden 3. ve 4. sinif 6grencilerinin
taksim icrasma yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilabilecek bir dlgek
gelistirmek amaglanmis ve tarama modelinden faydalanilmistir. Taksim icra etmeye
yonelik lisans diizeyinde 6grenci tutumunu 6lgebilecek bir 6lgme aracina rastlanilmadigi
ve bu dogrultuda taksim icra etmeye yonelik tutumlarin gecerli ve giivenilir bir 6lgme
araci ile 6lgtilmesinin gerekli olacagi diisiiniilmiistiir. Ayrica bu dlgek, Tiirk miiziginde
taksim icra etmeye yonelik gelistirilecek olan ilk 6l¢ek olmasi agisindan ve Tiirk miizigi

alanina saglayacagi katki bakimindan da 6nem arz etmektedir.

Aragtirmanm evrenini Tiirkiye’de lisans diizeyinde Tirk miizigi egitimi veren
devlet konservatuvarlarinda, Tiirk sanat miizigi ¢algis1 icra eden 3. ve 4. simif 6grencileri
olusturmaktadir. Ik olarak Tiirk miizigi egitimi veren devlet konservatuvar1 3. ve 4.
smifta 6grenim goren toplamda 40 kisilik bir 6grenci grubuna “Taksim icra etmeye
yonelik duygu, diisiince ve goriisleriniz nelerdir?” konulu bir kompozisyon yazdirilmistir.
Daha sonra olusturulan madde havuzundan tutum ciimlesi olabilecek maddeler 6lgek icin
hazirlanmis ve uzman goriislerine sunulmustur. Bu dogrultuda, 6l¢egin 59 maddelik
deneme formu, random segilen 15 iiniversitede 6grenim goren toplamda 307 kisiye
uygulanmis ve yap1 gegerligini belirlemek {izere yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda 32 maddelik nihai form olusturulmustur. Elde edilen veriler 6l¢ek gelistirme
siirecinin adimlarma uygun olarak analiz edilmistir. Olgegin biitiiniine ait Cronbach alfa
i¢ tutarhilik giivenirlik katsayis1 0,919, test-tekrar-test giivenirlik katsayisi ise r=0,66,
p<.05 olarak tespit edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda lisans 3. ve 4. smif dgrencilerin taksim icrasina
yonelik tutumlarini 6lgebilecek, “olumlu tutumlar” ve “olumsuz tutumlar” olmak iizere
toplam 2 alt boyutlu ve 32 maddeden olusan gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis bir 6lgek
gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Taksim, Olgek, Tiirk Miizigi, Icra



DEVELOPMENT OF ATTITUDE SCALE TOWARDS THE
IMPLEMENTATION OF DIVISION IN TURKISH MUSIC

ABSTRACT

In this study, it was aimed to develop a scale that can be used in the undergraduate
level state conservatories providing Turkish music education, which can be used to
determine the attitudes of the 3rd and 4th year students performing Turkish art music
instruments towards the performance of the division. It is considered that there is no
measurement tool that can measure student attitude at the undergraduate level for
performing Taksim, and it will be necessary to measure attitudes towards performing tax
accordingly with a valid and reliable measurement tool. In addition, this scale is important
in terms of its contribution to the field of Turkish music, as it is the first scale to be

developed for performing taxim in Turkish music.

The research population in Turkey in the license under which the Turkish state
conservatory of music education, instruments of Turkish classical music performers 3rd
and 4th grade is composed of use. Firstly, the state conservatory, which provides Turkish
music education, to a group of 40 students in total in the 3rd and 4th grade, “What are
your feelings, thoughts and opinions about performing Taksim?” a composition with the
theme has been published. Subsequently, items that could be an attitude sentence from
the pool of items were prepared for the scale and presented to the experts' opinions.
Accordingly the 59-item trial form of the scale was applied to a total of 307 people
studying in 15 randomly selected universities, and a 32-item final form was created as a
result of exploratory factor analysis to determine the construct validity. The data obtained
were analyzed in accordance with the steps of the scale development process. The
Cronbach's alpha internal consistency reliability coefficient for the whole scale is 0.919,

and the test-retest-test reliability coefficient is r=0,66, p<.05.

As a result of the analyzes, a scale with validity and reliability was developed,
consisting of a total of 2 sub-dimensions and 32 items, namely “positive attitudes” and
“negative attitudes”, that can measure the attitudes of undergraduate 3rd and 4th grade

students towards division.

Keywords: Attitude, Improvisation, Scale, Turkish Music, Perform
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GIRIS
Miizik ve Tiirk Miizigi Kavramlan

Miizik, tek basina bir eglence ve sanat bi¢imi olarak yaygin olusunun yani sira,
isitsel imkanlara sahip olan radyo, televizyon, tiyatro, sinema vb. gibi her tiirlii medyanin
onemli bir boliimiini olugturmaktadir. Ayn1 zamanda toplumsal alanlarda da yaygin olan
miizigin, gerek askeri dini alanlarda, kiiltiirel etkinlik ve festivallerde, gerekse her tiirlii
insani aktivitelerde 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Bir toplumun, ekonomi
ve kiiltiir alanlarinda var ettigi, insanligin yasayisina ve kendi yasamina kattigi, cagina
uygun degerlerle varligini stirdiirebilecegi kiiltiir alanlarinin bir dali da miiziktir (Sun,
1968: 196). Miizik, sdzciiklerin anlatabildigi, zekanin kavrayabildigi seylerden ¢ok daha
Otelere gidebilen ve hatta sozle anlatilamayanlar1 bile anlatabilme yetisine sahip bir
kavramdir. Miizigin alani, belirsizligin ve diislerin alanidir (Munch, 1990: 18). Ugan,
belirli bir amaca ve yonteme uyularak, bir giizellik anlayis1 ve uyum igerisinde islenerek
birlestirilmis seslerden olusan estetik biitlinliigiinii, miizigin tanimi olarak belirtmektedir

(Ugan, 1994: 10).

Tiim bu tanimlara gore miizik, bireylerin kendi i¢lerinde yasamis olduklari olumlu
veya olumsuz duygu, diisiince ve hissiyatlari anlatabilmek amaci ile belirli bir akis semas1
icerisinde ahenkli seslerin ritimli ya da ritimsiz olarak bir araya getirilme sekli olarak
diistiniilebilir. Diinyada bulunan farkl kiiltiirlerin kendilerine ait farkli miizik bigimleri
vardir. Tiirkiye’de de bulunan miizik tiirleri arasindan bu ¢alisma kapsaminda incelenen
Tiirk miizik kavrami, birbirinden farkli miizik tiirleriyle ¢ok yonlii, cok amagli bir izlenim
sergilemektedir. Tiirk miizigi kavramina tarihsel agidan bakildiginda, Tiirklerle baglayan
miizik ya da Tiirk kiltiiriniin olusumundaki donemlerde ve o topraklarda yasayan miizik,

olarak agiklanabilir.

Tiirk Miiziginde Formlar

Bigim ve sekil anlamina gelen form kelimesi, Fransizca forme kelimesinden
doniistip Turkge’de kendine yer bulmakta ve ayni zamanda bir seyin istenilen ve olmasi
gereken durumu, bi¢im, sekil, anlaminda kullanilmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 1988: 511).
Oztuna formu, herhangi bir siir ya da herhangi bir miizik eserinin yazilmasinda temeli

olusturan bir kalip olarak agiklamistir (Oztuna, 2006: 340).



Tanrikorur da Tiirk miizigi formlar1 icin, diinyanin birbirinden farkli her
edebiyatinda, nasil zaman i¢inde olusmus, yazar veya sairlerin kurallarina uymak
durumunda olduklar1 edebi kaliplar varsa, gesitli miiziklerde de yine zaman iginde
meydana gelmis, bestecilerin ilhamlarini ses sanatina dokerken uymak durumunda
bulunduklart beste kaliplar1 vardir. Bu kaliplarin adin1 genel olarak Fransizca’dan
aldigimiz bir terim olan form kelimesi ile adlandiriyoruz, agiklamasini yapmustir

(Tanrikorur, 2011: 47).

Hodeir ise bigim (form), bir eserin birlik ve biitiinliige erisme yoludur. Bunun
icine ne kadar ¢ok cesitlilik girerse, bigim 0 kadar zengindir; ele alman farkli
degisiklikler, bir biitiin iginde ne kadar diizenli iseler eser de o0 kadar kusursuz olur, ifadesi
ile formu kavramsal olarak a¢iklamistir (Hodeir, 2016: 21). Tiirk miizigini olusturan
formlar i¢inde belli bir usil ile bestelenmis formlar, ayrica icracinin istedigi gibi icra ettigi
irticalen diye adlandirilan, dogaglama formlar da bulunmaktadir. Tiirk miizigi, farkli

dogaclama formlardaki eserleri ile giiniimiize kadar ulagmustir.

Tirk miiziginde form smiflandirmalar1 farkli sekillere tabi tutulabilmektedir.
Asagida farkl icracit ve bestecilere gore smiflandirilmig olan form tablolarma yer

verilmistir.



Tablo 1. Yavasca’ ya Gore Form Smiflandirmasi

TURK. MUSIKIsI

sAz SOz
MUSIEISI MUSIEKI
[
1. Pegrev DD'-[ . DD' DI3I
- MOSIKE MUSIKT
2. 8ar Semaisi
3. Taksim
4. Medhal ]
5 Longa caM e KoUK s
6 Siﬂ:; MUSIKISL MUSIKISL FORMLAR FORMLAR.
7. Mandira |
8. Oyun Havast 1. Kurin Kerin :
9. Aranagme Tilaveti 1. Sarda L Rar
10. Koda 2. Ezan 1. Miraciye 2 lTﬁJ‘kEl (car, I\EZIUT} K
11. Marg 3. Teshih 2. Ayind Serif 3 Divan 2 Baste
12. Bahariye (Mahfel siimesi ) 3. Nat 4 Kogma (Murabba, Naks)
13. Giftetelli 4. Temcid 4. Durak S Semai 3. Semaf Jer
14. Tavsanca (Minaczat) 5. lahi 6. Kalenderi (Asir Semai, YViriie
13. Ha:ra 3. Telbir (Sugl, Tevsih) 7 Destan T Semai)
16. Erad 6. Salat ii Selam 6. Savt 3. Kogekce (Murabba, Nalag)
17. Zeybek 7. Cuma Salab 7. Mersiye 9. Baharive
18. Karsdama 8. Sabah Salit 8. Kaside 10, Citetel
AT . Ciftete
9. Balat4 Ummiyye 0. Nefes 11 Tavsanca
10. Na't1 Peyzambern 10. Semah .1) Mar
11 Mevlidd Nebevi I1. Nevbe o




Tablo 2. Kagar’a Gére Form Smiflandirmasi

TURK MUSIKISINDE

FORMLAR
SAZ ESERI s0ZLU ESER
FORMLARI FORMLARI
DINT MUSIKE DIN DIST
FORMLARI MUSIKI
L Pegrev - FORMLARI
2. Medhal
3. Saz Semési KUCUK BUYUK o .
4 OvunHavasy | | FORMDA FORMDA KUCUK BUYUK
o ESERLER ESERLER FORMDA FORMDA
5. Sirto | ESERLER ESERLER
6. Longa |
1. Mandira 1. Mi'raciye
8. Zeybek L. Ezan 2. Mevlevi Avini
g Ciftetelti 2. Salat 3. Mevlid §erif 1 . Kar
10. Aranagme 3. Tekbir 4. Nat S Jady (Kar, Krs Natik, Karge )
11. Taksi 4. Dahd 3 Kasid 2. Turku 1 Beste
. Taksim J.kaside 3. Gazel
5. Tevsih 6. Durak e (Murabba, Nals)
6. Tesbih 7 Miindcat _'L ]?ﬁ = 3. Agw Semd
7. Nefes 8. Mersiye 3. Kogelge (Mutrabba, Nakig)
6-Tavsanca 4. Yiiriik Semi
(Murabba, Nakis)




Tablo 3. Akdogu’ya Gore Tiir Siniflandirmasi

GELENEKSEL
TURK MUZIGE

TURK. MUZIGE

DUNYASAL

INANCSAL

MUZIK

1. Geleneksel Tiitk Halk Miizigi
2. Geleneksel Tiirk Sanat Miizig
3. Geleneksel Tiirk Asken Miinig

4. Geleneksel Tiirk Eglence
Miizigi

MUZIK

DUNYASAL

CAGDAS
TURK MUZiGi

MUZIK

1. Cami Miinigi
2. Tk Tasavvuf
Miizigi
A} Tasavvufl Sanat
Miizigi

B) TasavvufiHalk
Miizigi

1.Cagdas Tirk Sanat
Mitzigi

2. Cagdas Tiurk Asken
Mizigi / Bando

3. Yigm Mizig
A)Pop
B) Caz

INANGSAL
MUZIK

1.Cagdas Tasavvufi
Sanat Miizigi




Tablo 4. Ozkan’a Goére Form Smiflandirmast

TURK MUSIKISINDE
FORMLAR

SAZ MUSIKIs .
. . SOZLU MUSIKI
[BSIEIEE%;HL (VOKAL MUZIK )
DINI FORMLAR
1. Taksim (Dind misildde cami misikisi, DIN- DISI
7 Pisrev tekke misikisi olarak ikive FORMLAR.
oo ayrihr)
3. Medhal
4. Sar Semaisi |
3. Longa
6.5irto
7. Ovun Havast 1. Kar
8. Aranagme, Koda 1. Ayin ( Mevlevi ayineri ) 2. Kér- niik
I Na't 3. Karge
3. Durak 4 Beste
4. Miraciye 5. Agir semat
5. ki, tevsih 6. Yiiritk semai
6. Sugil 7. Gazel
7. Ezan 8. Sarla
8. Mahfel siirmesi 8. Tiirka
9. Tekbir, Temeid, Tesbih 10. Kigekgeler
10. Salat ve Selam
11. Miindcaat

12. Mevlid




Tiim bu agiklamalardan goriiliiyor ki; Yavasga (2002: 29-121-403-621)’ya gore
Tiirk miiziginde formlar saz ve s6z olmak iizere ikiye ayrilmistir. S6z1i formlar, dini ve
din dis1 olarak siniflandirildiktan sonra da dini form, cami ve tekke; din dis1 form ise
biiyiik formlar ve kiigiik formlar olarak ikiye ayrilmigtir. Buna benzer olarak Kagar (2012:
293-294)’da formlar1 saz eseri formlar1 ve sozlii eser formlar1 olmak {izere ikiye ayirmis,
sozlii eser formlarmi dini ve din dis1 formlar olarak tekrar ikiye ayirdiktan sonra, dini ve
din dis1 formlarini ise biiyiik ve kii¢iik formda eserler olmak tizere siniflandirmistir. Yine
bu smiflandirmalara benzer olarak Ozkan (2006: 96- 97), 6nce formlar1 saz ve s6z olmak
tizere ikiye ayirmig daha sonra sozlii formlari, dini ve din dis1 formlar olmak tizere tekrar
ikiye aymrmistir.

Tiim bu smiflandirmalardan farkli olarak Akdogu (2003: 158) ise; Tiirk miizigini,
geleneksel Tirk miizigi ve ¢agdas Tiirk miizigi olmak iizere iki ayr1 tiirde ele aldigi
saptanmis ve bu iki tiirii de yine kendi i¢lerinde inangsal ve diinyasal miizik diye alt tiirlere

ayirdigt goriilmiistiir.

Tiirk Miiziginde Taksim Formu ve Dogaclama

Yasam boyunca bireyler ne kadar planli bir hayat yasamaya caligsalar da kendi
kontrolleri disinda dénen bir diinyada yasamalari, onlar1 her an yeni deneyimlerle, anlik
kararlar ve eylemlerle karsilasma haline siiriikleyebilmektedir. Bu da bireylerde yeni
tecriibelerin olusmasma zemin hazirlamis olur. Buna bagl olarak dogaglama kavrami
yasantimizin her aninda kendini gostermis, hatta sadece her anmnda degil gilinliik
yasantimizin her alaninda da bizi kendisi ile karsi karsiya birakmig olur. Dogaglama;
fotograf, siir, resim, dans, tiyatro ve miizik gibi bir¢ok sanat dallarinin i¢inde varlhigini

siirdiiren bir kavram olarak da aciklanabilmektedir.

Tim miiziksel etkinlikler iginde dogaglamanin ilging bir yeri oldugu
diisiiniilmektedir. Etkinliklerin en ¢ok yapilani olmasina ragmen en az anlasilmis olan1
olarak goriilmektedir. Dogac¢lama kavrami, aklina estigi gibi ¢almak, aninda beste
yapmak gibi pek ¢ok farkli soyleyislerle tanimlanmistir (Bailey, 2001: 9). Teorik
yontemlerin olusmasiyla beraber, dogaglamalar da belirli kurallar ¢ergevesi dahilinde
yapilan formlara doniigmiistiir. Taksim kavrami Arapca kism’dan tiiretilmistir ve bdlme,
parcalara ayirma anlamina gelmektedir. Bu terime ilk kez “Nevbet-i Miirettep” isminde

bir dergide 15. yy’da rastlanilmaktadir. 15. yy. miizik kuramcilarindan olan Seydi’nin



“El-Matla” olarak bilinen edvarinda bulunan, “bir kisi nevbet-i miirettip seslendirmeyi
amaglarsa, dnce bir makam gdstere, ondan sonra pesrev ede...” climlesi o yillarda taksim
teriminin yerine, makam gosterme kavrammin da kullanilabildigini isaret etmektedir
(Akt. Akdogu, 1989: 1- 2). 9. yy’dan 15. yy’a kadar olan siire igerisinde taksim kavrami
yerine kullanildig1 diisliniilen nehavt ve makam gdsterme terimlerinin de var oldugu

goriilmektedir.

Taksim, geleneksel Tiirk sanat miiziginde icracilar i¢in yeteneklerini, bilgi
seviyelerini, calgilarma olan héakimiyetlerini gosterebilecekleri bir 6zgiirlik alani

olmustur (Kagar, 2002: 3).

Kantemiroglu’ na gore; taksim, okunacak bestenin makaminda, fakat ustile bagl
olmayan, giizel ve hos bir nagmedir ve her seyden 6nce o icra edilir (Tura, 2001: 172).
Charles Fonton’ a gore; masikisinasin yetenek ve zevki bu taksimlerde kendini gosterir
(Behar, 1987: 73). Tanrikorur (2003)’ a gore taksim, ileri saz teknigi ile yiiksek makam
bilgisinin yani sira {istiin bir bestecilik ve zamanlama kabiliyetini de gerektirdiginden, en
gii¢c saz miizigi formudur (Tanrikorur, 2003: 51). Taksimin temel 6zelligi makami en
dogru sekilde usilsiiz bir beste gibi tarif etmesi ve dncelikle bir kompozisyon niteligi
tasimasidir. Girig, gelisme, sonu¢ boliimlerinden olusan bu kompozisyonda makamin
Ozelliklerinin miimkiin olan en kisa siire i¢inde ve dogru olarak icrd edilmesi amaclanir

(Kagar, 2002: 3).

Taksim, icracmin hem ¢ok iyi derecede nazari bilgiye sahip olmasmi hem de
sazina teknik agidan hakim olmasini gerektiren ve dogaglama olarak icra edilen bir saz
uriiniidir (Isildak, 2015: 1). Taksimin basarili olmasi, icracinin sanatindaki hiinerine ve
makam seyirleri lizerindeki bilgi derecesine baghdir (Karadeniz, M., E., birinci baski:
159). Yine 19. yy. miizik kuramcilarinda olan Hasim Bey’de miizik bilimini ¢ok iyi
bilenlerin iyi taksim yapabileceklerini belirtmistir (Akdogu, 1989: 7).

Karadeniz’e gore taksim, makam seyirleri ¢ok 1iyi bilen kudretli saz sanatkarlar1
tarafindan giifte ve usilden bagimsiz olarak icra edilen irticali bestelerdir. Bunlar da
zemin, zaman, meyan Ve karar olmak tizere dort boliimden olusan sema igine girerler.
Taksimler, eserlerin icrasina gegmeden dnce dinleyenlerin kulaklarini ¢alinacak makamin

seyrine alistirmak ve 1sindirmak igin icra edilebilecegi gibi, fasilalarda da icra edilebilir.



Ozellikle de bir makamdan baska bir makama gegilecekse arada yapilan bir taksim icras:

adet olmustur (Karadeniz, M., E. , birinci baski: 158).

Etnomiizikolog Judetzs’e gore taksim; icra esnasinda perde ve usil kullanimini
kisitlamamakla birlikte anlik yaraticilik gerektirmesi ile perdeler arasindaki iligki ve
uyum kurallarmin uygulanmasmda biiylik ustalik gerektiren bir dogaclama sanatidir

(Judetz, 2000: 54).

Kuskusuz ki, dogaglama yapacak kiside, oncelikli olarak bestecilik yetenegi ve

mutlaka diizeyli miizik bilgisi bulunmasi gerekir (Akdogu, 1996: 534).

Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak taksim formu, makamlarin ses dizileri arasinda
icra edilen makamin 6zelliklerini belirterek gezinmeye ve icracinin o andaki ruh hali ile
ustile bagh kalinmadan icrd edilen bir saz miizigi olarak agiklanabilmektedir. Bir
icracinin taksim yapabilmesi i¢in bir yetenege, gerekli nazari ve makam bilgilerine sahip
olmas1 gerektigi ve icra ettigi ¢algiya hakimiyetinin yeterli diizeyde olmasi1 gerektigi

diistiniilmektedir.

Tiirk Miiziginde Taksim Formu Tiirleri

Akdogu (1989), 10. yy.’dan bu yana taksimleri sdzel taksim ve calgisal taksim
olmak iizere iki alt basliga ayirmistir. Uzun hava, ezan, bozlak, maya, agit ve gazeli szel
taksim icrasi igerisine dahil etmistir. Akdogu daha sonra taksimi, geleneksel taksim ve

Ozgiir taksim ad1 altinda iki ayr1 tiirde incelemistir.

e Geleneksel Taksim: Makamin seyir yontemi, asma karar perdeleri dikkate
alinarak icra edilen taksimlere verilen isimdir. Eski edvar kitaplarinda da taksim
icrd ederken makamin seyrine uyulmasi gerektigi belirtilmistir. Kantemiroglu
“Kitabii’ 1 Misiki ald Vechi’ 1 Hur(ifat” isimli edvarinda, taksim icra edilmek
istenildigi zaman, tarif edilen lizerine hareket edilirse miizik hazinesine sahip
olunabilsin ve goniilden gelen sekilde, miicevherlerle, altinlarla siislii nagmeler
ortaya konulabilsin ve o nagmeler miizik kaidelerine uygunluklari, hosa giden
diizenleri, cana yakin yiiriiyiisleri ile isitme duygusunu etkilesin ve begenilsin,
diyerek taksimin makam seyrine uygun bir sekilde icra edilmesi gerektigini agikca
vurgulamistir. Taksimin ancak bu sekilde icra edilirse etkili olabilecegini ve hosa

gidebilecegini belirtmistir.
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e Ozgiir Taksim: Makam seyrine ve asma karar perdelerine uyulmadan sadece
makamin olusumunda 6nemli olan aralik- gii¢lii ve durak 6gelerini dikkate alarak

icra edilen taksimlere verilen isimdir (Akdogu, 1989: 3- 13).

Ozkan ( 2006 )’a gore taksim, herhangi bir saz tarafindan, bir veya birkag makama
geckili olarak yapilan ve makamin biitlin 6zelliklerini gosteren, dnceden hazirlanmayip
icraicinmn o andaki ilhami ile yapilan, usil iginde olmayan bir saz iiriiniidiir. Ozkan

taksimleri li¢ baslik altinda toplamistir.

e Gosteri taksimi: Genel olarak tek makam kullanilmigs olup, eser icrasina
baslanmadan once dinleyici kulagini icra edilecek makama alistirmak i¢in yapilan
kisa taksimlerdir.

e Arataksim: Bir fashin ortasinda, fasil ile ayn1 makamdan baslayip birkag makam
icra ettikten sonra yine ilk makaminda karar eden taksimlerdir.

o Gegcis taksimi: Genel olarak birbirinden farkli makamlardaki eserler arasinda
baglant1 kurabilmek i¢in bir makam ile baslayip baska bir makam ile karar veren

taksimlerdir.

Ozkan, farkli adlandirilan taksimler olabilecegini ve bu taksimlerin genel olarak
yukarida belirtilen 6zellikleri tasidiklar: igin ayrica tarif edilmediklerini belirtmistir.
Miisterek taksim, gazellerde cevap taksimi veya basli basma yapilan konser taksimi gibi.
Ozkan, fihrist taksimi ise bir makamdan baslanip pek cok makamm dolasilmasi seklinde
tanmmlamistir (Ozkan, 2006: 97).

Ozgen (2007)’e gore taksim alt tiirlerinden biri de karsilikli taksimdir. Ozgen bu
alt tiiriin; iKi icracmin birbirleri ile karsilikli olarak icra ettikleri miiziksel konusma
oldugunu belirtmistir. Taksim tiirleri ile ilgili yazili kaynaklarda tanimimna pek
rastlanilmayan fakat Ozgen tarafindan agiklanan bir taksim tiirii de modern taksimdir.
Ozgen (2007), modern taksimleri tek bir sekilde agiklamanm yanlis oldugunu ancak bu
tiir taksimleri kisisel anlayislardaki gesitlilik olarak 6zetlenebilecegine deginmistir.
Modern sanat hareketlerinde yaygin olarak bulunan kisiselligin burada taksimlere de

yansidigini soylemektedir.

Ozgen, calgi icra tekniklerindeki degisikliklerle birlikte gelen, dis iilke miizik ve

miizisyenleri ile son derece artan sanat iligkileri ve komiinikasyonlar sebebiyle degisen
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miizik anlayislart etkisini taksimlerle de gostermektedir. Modern taksimlerde formlar,
melodik yapilar, makamlar kisiden kisiye bagli olarak farklilagsmaktadir. Bir periyodu
temsil eden romantik taksimlerde, taksimin formu {izerindeki degisiklikler agirlik
kazanmakta melodik ve ritmik yapilardaki degisiklikler ikinci derecededir. Halbuki
modern taksimlerin bu ikinci unsurdaki yaklasimlari daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Melodik yapilar geleneksel kaliplar disina tasmarak yeniden yorumlanmaktadir. Bu olgu
ayni zamanda miizigi yeni ezgisel modellere gétiirebilmektedir. Plastik sanatlarda
gordiigiimiiz modern hareketlere gore, burada miizikteki melodik motif karsiligi olan
desenin yalinlastiginin goriilebildigini belirterek modern taksim kavramini agiklamistir

(Akt. Seving, 2012: 23- 25).

Akdogu (1996 ), temel 6gesi dogaglama olan usilsiiz taksimi, isitsel olarak kisiyi
bir makama kosullandirmak amaciyla iiretilmis bir calgisal tiir olarak tanimlamistir.
Ezgisel icerigi dikkate alinarak geleneksel taksim- 6zgiir taksim; eslikli olup olmadigina
bakilarak eslikli taksim-esliksiz taksim, sayet eslik varsa; esligi ustllii taksim-esligi
ustlsiiz taksim olarak belirtmistir. Esligi ustlsiiz taksimin igerisinde dem’li taksimden
sOz etmistir. Ayrica dogaglama amaci dikkate alinarak da giris taksimi, ara taksimi,
makam gosterme, gecis taksimi ve makam dizinsel taksim (fihrist taksim) gibi
adlandirmalarda da bulunmustur (Akdogu, 1996: 280).

Akdogu (1989), esligi ustlli taksimlerin ise, genellikle eglence miiziklerinin
icerisinde yapildigini agiklamis ve gerek fasillarin sonunda gerekse oyun havalarmin
icinde, ritmi korumak ve siirdiirebilmek adina, taksim icra eden kisi tarafindan ya da diger
calgilar tarafindan icrd edilmesi ile gerceklestirildigini vurgulamistir. Usiliin ezgisel
olarak duyurulmasinin iki sekilde oldugunu, bunlardan ilkinin, hangi makamda taksim
yapiliyorsa o makamin durak ve gii¢lii seslerinin belirli bir ritim igerisinde duyurulmasi
ve stirekli tekrarlanmasi ile oldugunu belirtmis; ikincisinin ise, makamin seslerinden
olusmus bir motifin usll baslangicindan bitimine kadar yinelenmesi ile olustugunu
aciklamigtir. Bu tiir taksimlere usillii taksim denilmesinin yanlis oldugunu da 6zellikle

belirtmistir (Akdogu, 1989: 14-15).

Ozgen (2007) ise iki veya ikiden fazla icracinn solo ve karsilikli taksimleri ile
ayni anda miizik ctimlelerini mahir bir bicimde iist tiste denk getirmelerine beraber taksim

diyebiliriz. Beraber taksimler, ancak ¢ok sayida icracinin tek bir miizik anlayisi, bakig
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acis1 ve heyecani iginde olduklar1 zaman basarili olabilir. Bu taksimi icra ederken ki en
onemli nokta dikkatli olmak ve ayn1 anda icra edilen miizik ciimleleriyle kotii ve rahatsiz
edici ezgisel olmayan sonuglara sebep olmamaktir. Dolayisiyla bu tiir taksimlerde
yapilmak istenen armonik hareketler igin olduk¢a deneyimli olmak gerekmektedir.
Icracilardan birisi uyum saglamak amaciyla digerlerini ydnlendirebildigini belirterek

beraber taksim tiirtine agiklik getirmistir (Akt. Seving, 2012: 25).

Su ana kadar gerek edvar kitaplarinda gerekse giiniimiizde Tirk miiziginde icra
edilen taksimlerin ortak 6zelliginin, ustlsiiz icra edilmeleri oldugu goriilmektedir. Fonton
taksim icrasi igin sazendenin, pesrevlerde oldugu gibi belirli bir usile uymak zorunda
olmadigini, dlgiiye baglh kalmayacagini belirterek taksim icrasi hakkindaki goriislerini
aciklamistir. Ekrem Karadeniz taksimin giifte ve usilden bagimsiz oldugunu; Feridun
Darbaz ise, serbest olgiilerle icra edilebilecegini yani usilsiiz oldugunu belirtmislerdir

(Akt. Akdogu, 1989: 10-11).

Bu ag¢iklamalardan sonra taksim icrasinin 6lgiiye bagli kalinmadan usilsiiz olarak
icra edildigi, kisiyi icra edilecek makama hazirladigi ve farkli alt tiirlere sahip oldugu
sOylenebilmektedir. Bunun yani sira yapilan literatiir incelemelerine dayanilarak taksimin
ustlsiiz olarak icra edilmesi agiklamalarindan farkli olan bir gériise de rastlanilmis olup,
Tirk miizik tarihinde 4/4’liikk 6l¢ili igerisinde notaya alinmig bazi taksimlerin oldugu da

goriilmiistlir (Basara, 2013: 37).

Basara (2010), taksimin bir Olgiiye bagl olarak ortaya ¢ikmis oldugunu ve
gecmiste boyle yapildigini sdylemektedir. Daniszade Sevket Gavsi’nin, Peyam-1 Edebi
dergisindeki bir makalesini inceledigi ¢aligmasinda Gavsi’ nin taksim yaparken “es” lerin
mutlaka yerli yerinde kullanilmasini istedigini ifade etmektedir. Ayni zamanda sazla
taksim icra edenlerin, agizlariyla taksim icra ettiklerini varsayarak; “es” lerin siiresinin
taksim icra edenin nefes uzunlugu olmasi gerektigini, ezgi uzunlugunu nefes uzunluguna
denk getirmelerini ve nefeslerinin kesildigi miiddetleri mutlaka sazlarinda uygulamalari
gerektigini belirtmektedir (Basara, 2010: 130).

Tiirk Miiziginde Taksim Icraciig

Her toplumun icra ettigi miizigini kendinden sonraki nesillere aktarmaya caligtig1
bilinmektedir. Bu aktarim Tiirk miiziginde “mesk”™ ad1 verilen bir egitim- dgretim sistemi

ile gergeklesmistir. Mesk sistemi, miizigi yazi sistemine dayandirmadan, hocadan
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ogrenciye, ustadan ¢iraga mesleki bilgi ve becerilerin 6gretildigi, miizikte sadece eser icra
etmenin degil, nasil oturulacagindan nasil davranilacagina kadar ¢ok yonli bir egitimin
ogretildigi sistem olarak bilinmektedir (Yagci, 2015: 6). Calg1 meski ile s6zli eser meski
arasinda farkliliklar goriilmektedir. Calgr meskinde, ¢alg1 6grencisi eser gecip kendine
bir repertuvar gelistirmeden Once, icra ettigi calgmin yapisinin getirdigi teknik zorluklarmn
istesinden gelmek durumundadir. Yani calg: icrasinda teknigin gelismesi, ¢algiya 6zgi
bilgi ve becerilerin kazanilmis olmasi, transpoze ve taksim icrasina da hakim olunmasi

gerekmektedir.

Ayn1 zamanda taksim icrd eden kisinin taksimlerinin daha nitelikli olabilmesi
bakimindan bir takim temel 6zellikleri tasimasit gerekmektedir. Bu 6zellikler; kulak
egitimi, bestecilik yetenegi, Iyi derecede makam bilgisi, ¢algi hakimiyeti, miizik hafizasi,
hayal giicii, konsantre olabilme kabiliyeti ve genis bir repertuvara sahip olabilmektir.
Taksim esnasinda icracida aranan melodik yaraticilik, makam ve geckilerdeki mahirlik
ve yerinde uygulayacagi niians ve siislemeler, icrd edecegi taksimin kalitesini artiracak

ve daha nitelikli olmasina olanak saglayacagi diistiniilmektedir.

Bahsedilen bu teknik yeterlilik, bilgi birikimi, beceri kabiliyeti ve diger nitelikler
disinda taksim icrasmi etkileyen bir takim faktorler bulunmaktadir. Bu faktorleri
psikolojik ve fiziksel olmak iizere iki alt boyutta incelemenin miimkiin oldugu

goriilmektedir.

Tiirk Miiziginde Taksim icrasim Etkileyebilecek Faktorler

Icracinin taksim icrasini etkileyebilecegi diisiiniilen faktorlerden biri icracinim ruh
hali olarak diisiiniilmektedir. Icracmnin yasamis oldugu olumlu ya da olumsuz olaylarin
taksim icrasini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda taksim icrasi oncesinde
veya esnasinda yasanilan stres, heyecan, utanma, gerginlik ve kaygi durumunun da taksim

icrasini etkileyebilecegi sdylenebilir.

Taksim icrasini etkileyebilecek bir diger faktorlerin basinda, icra edilen ortam
gelmektedir. Taksim icrasinin yapildig1 ortamin 1s1s1 taksim icrasini etkileyebilmektedir.
Tiirk miizigi ¢algilarinin hassas bir yapiya sahip olmalar1 g6z oniinde bulundurularak,
taksim icrasi yapilan ortamin ¢ok soguk ya da ¢ok sicak olmasindan kaynakli yasanan

akort sikintis1 taksim icrasini etkileyebilmektedir. Yine ayni sekilde icra yapilan ortamin
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cok soguk olmast icraci iginde, viicut hareketlerinin kisitlanmast agisindan

etkilenebilecegi bir faktor olarak ele alinmaktadir.

Taksim icrasini etkileyebilecek faktorlerden bir digeri de ¢algiya hakimiyettir.
Icracmin calgisini tamidig1 ve calgisia hitkmedebildigi dogrultuda taksim yapabildigi
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda ¢alginin Kaliteli ya da kalitesiz bir tona sahip olmasi da

taksim icrasini etkileyebilmektedir.

Ayrica galgilarin perdeli ya da perdesiz calgi gibi yapisal farkliliklari igermeleri
ve boyutlar1 bakimindan da farkliliklara sahip olmalari, taksim icrasmi etkileyebilecek

faktorler arasinda goriilebilmektedir.

Tutum

Tutum ile ilgili bugiine kadar pek ¢ok tanim yapilmis olmasina karsilik, geleneksel
tutum tanimlarmin her biri tutumun ne olduguna iligkin biraz farkli bir kavramlastirma
icerebilmekte, her biri tutumun farkli bir yoniinii vurgulayabilmektedir ve bunlarin
icerisinde en ¢ok bilineni Smith’e ait olanidir. Smith (1968)’¢ goére, tutum bir bireye ait
olan ve onun psikolojik bir obje ile ilgili duygularini, diisiincelerini ve davraniglarini
diizenli bir sekilde olusturan bir egilimdir (Kagitgibasi ve Cemalcilar, 2017: 130). Tutum,
ilk kez 1862’de Herbert Spencer tarafindan “bireyin zihinsel durumu” anlamina gelen bir

kelime olarak kullanilmistir (Sen, 2011: 38).

Tutumlar insanlarmm diger insanlar, nesneler ve diislinceler ile ilgili
degerlendirmeleridir ve tutumlar davramslarimizi belirledikleri i¢in énemlidir. insanlar
¢ogu zaman ayni seyle ilgili farkli tutumlara sahip olabilirler. Bunlardan biri, istem dis1
olan, kontrol edilemeyen ve bilingsizce gelistirilen, ortiik tutum olarak adlandirilan
tutumdur ve ¢ocukluk dénemine dayanir. Digeri ise bilingli olarak sergilenen ve basitce
anlatilabilen, acik tutum olarak adlandirilan ve yakin ge¢mis zamandaki yasantilara
dayanan tutumlardir. Rudman, Phelan ve Heppen (2007) yaptiklar1 aragtirmada; ortiik
tutumun ¢ocukluk deneyimlerimiz ile agik tutumun ise yakin ge¢misteki yasantimiz ile
baglantili oldugu verilerine ulagmiglardir (Akt. Aronson, Wilson ve Akert, 2012: 363-
365).

Maxwell (2010), tutumu duygularm disa vurumu, olarak agiklamakta ve

davraniglara yansiyan tutum sayesinde bireyin nasil bir kisilie sahip oldugunun



15

anlasilabilecegini vurgulamaktadir. Ayn1 zamanda tutumlarm bulasici olabilecegini ve

bagkalarmi da etkileyebilecegini belirtmektedir (Maxwell, 2010: 11- 19).

Chapman (1999)’a gore tutum; her seyin basladigi yer olan beyindeki zihinsel
durum olarak nitelendirilmektedir. Kisilere, esyalara, olaylara zihinsel bakis bigimidir.
Ayrica tutumlarin statik olmayip tam aksine, stireklilik arz eden dinamik ve algisal bir

stireg oldugu da belirtilmektedir (Chapman, 1999: 3- 4).

Gordon Allport (1935)’e gore; Tutum her tiirlii nesneye veya duruma verilen
tepkileri etkileyebilecek deneyimler sonucu var olmus bir zihinsel hazir olus bigimidir.
Bogardus (1931)’e gore; Cevremizdeki olumlu ya da olumsuz deger tasiyan nesnelere
olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimine tutum denilmektedir. LaPiere (1934)’e gore;
Sosyal bir tutum, bir davranis modeli, belirli sosyal durumlara 6zellikli olarak uyum
gostermeye hazir olma egilimi ya da sosyal uyaranlara kosullanmis bir tepkidir. Tutumlar
sosyal deneyimler sonucu ortaya ¢ikarlar ve bireyin birbirinden farkli sosyal durumlara
uyumuna belirli bir dereceye kadar hazirlik saglarlar. Boylece bireyin sosyal tutumlarinimn
toplami, diger insanlarla uyumunu kapsayan o6grenilmis sosyal kisiligini meydana
getirebilir. Sherif, Sherif ve Nebergall (1965)’e gore; tutum, kisiler, nesneler, gruplar ya
da kurumlar hakkinda bireylerin aldiklar1 pozisyondur. Bir tutuma sahip olmak bir seyi

desteklemeyi kapsar (Akt. Ugurlu, 2018:22).

Petty, Brinol ve DeMarree (2007)’¢ gore; tutum, bireylerin benligini bile

kapsayabilecek cesitli konularla, nesnelerle ya da insanlarla alakali degerlendirmeleridir

(Petty, Brinol ve DeMarree, 2007: 658).

Bireyin bir nesneye olan tutumu genellikle, onu sevmesi ya da nefret etmesi,
ondan hoslanmasi ya da hoslanmamasi olarak a¢iklanmaktadir (Eagly ve Chaiken, 1998;
Akt. Demirtag- Madran, 2012: 2). Tutumlar, tutum nesnesi ile ilgili degerlendirmeleri
barmdirir ve birey bu degerlendirmeyi yaparak tutumun cok giiclii olan duygusal
boyutunu belirler; onu sevip sevmedigine ya da ondan hoslanip hoslanmadigina karar
verir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 338- 364). Tutum, birbiri i¢ginde organize olan
duygu, inan¢ ve davranig egilimleri biitiiniidiir. Ayn1 zamanda tutum, bireyin belirli bir
tutum nesnesine (kisi, yer vb.) karsin olumlu ya da olumsuz duygu gdstermesi ve bireyin
cevresindeki bir konuya kars1 sahip oldugu tepki 6n egilimi olarak da adlandirilabilir.

Tutumlar, eylemleri ortaya koymadan 6nceki diisiinceyi ifade ederler. Demek ki tutum
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gozlenebilen ve ortaya konan bir davranis degil, davranisa hazirlayici bir tepki 6n
egilimidir. Ornegin, meslek ¢algis1 dersine olumlu bir tutum gelistiren 6grencinin her
derse katilip dersi dikkatle dinlemesi, tutumun davranisa hazirlayict bir tepki 6n egilimi
oldugunu gostermektedir. Tutum gozle goriilmez fakat gozle goriilebilen eylemlere sebep
oldugu i¢in bu tutumun var oldugu ileri siiriilebilir. Tutumlar, fikir, duygu, bilgi birikimi
ve inanclarla yakindan ilgilidir. Tutumlarin ayirt edici ana 6zellikleri, degerlendirme ya
da duygu 6gesi igermeleridir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 339). Tutum, bireyin
kendine veya c¢evresinde bulunan herhangi bir nesneye, toplumu ilgilendiren mevzulara
ve olaylara kars1 deneyim, bilgi, birikim, duygu ve giidiilerine gore orgiitledigi zihinsel,

duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimi olarak adlandirilir (Inceoglu, 2011: 22- 23).

Tutum, bireyin bagka bir birey, grup, davranis, nesne, olay, kurum veya diislinceye
ayni zamanda kendisine iligkin genel degerlendirmesidir (Demirtag- Madran, 2012: 1- 2).
Fishbein ve Ajzen (1975) tutumu, bireyi belirli bir nesneye tutarh bir sekilde olumlu ya
da olumsuz bir tepki vermeye iten 6grenilmis bir hazir olma durumu, olarak ac¢iklamistir

(Akt. Demirtag- Madran, 2012: 2).

Gozle goriilebilen bir niteli§e sahip olmayan tutum, ayni1 zamanda sergilenebilen
bir davramis da degildir. Tutum ancak bireyin gozlenebilen davranislarindan bir

cikarsama yapilarak o bireye atfedilen ve davraniga hazirlayici bir 6n egilimdir (Arkonag,

2012: 138).

Bir sey hakkindaki tutuma karar vermeye calisirken ¢ogu zaman kestirme yollar
kullanilmaktadir. Ornegin, “Bunun hakkinda neler hissediyorum?” gibi bir sorunun
yanitina basvurulabilmektedir. Bu kestirme yollar duygular1 ve diisiinceleri hizlica
gbzden gecirme firsat1 yakalatsa da bu durum her zaman dogru kararlar verebilmeye
olanak saglamayabilir. Ciinkii bazen hissedilen bu duygularin nereden geldigi
bilinememektedir. “Bunun hakkinda neler hissediyorum?” kestirme yolu ile yasanan
sorun, bir kaynaktan gelen duygularin, baska bir kaynaktan gelen duygulara
atfedilmesidir (Aronson, Wilson ve Akert, 2012).

Krosnick ve ark. (2005)’na gore, birey farkli durumlarda, farkli bilgilere
odaklanabilir, farkli konular1 birbiri ile iliskilendirebilir ve farkli degerlendirmeler
yaparak tutumunu ifade edebilir. Bireylerin sahip olduklar1 tutumlarini duruma gore farkl

ifade edebilme olasiliklarindan kaynakli olarak bazi arastirmacilar, bir tutum nesnesi ile
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alakali tek bir tutumun bireyin hafizasinda yer etmedigini 6ne siirerler (Bassili ve Brown,
2005; Kruglanski ve Stroebe, 2005). Ayn1 zamanda diger arastirmacilar da (Schwarz ve
Strack, 1991; Tourangeau ve Rasinski, 1988; Wilson, Lindsey ve Schooler, 2000)
bireylerin bir tutum nesnesi ile alakali birden fazla tutuma sahip olabileceklerini
belirtirler. Boylece tutumun tanimi yapilirken daima tutarli ve sabit kalmasi 6zelliklerinin
tekrar gozden gecirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Krosnick ve ark. 2005; Akt. Ugurlu,
2018: 24- 25).

Phillips (2003), tutumlarin iki sekilde olusabilecegine deginmistir. Birey, ya bir
tutum objesiyle etkilesimde bulunarak ya da bagskalarmin gelistirdigi tutumlardan
etkilenerek kendi tutumlarini olusturmaktadir (Phillips, 2003: 3). Phillips (2003)’in tutum
olusturma tanimima bakarak, tutumlarin bireylerin deneyimleri sonucunda olustugu ve
onlarin deneyimleri dogrultusunda yonlendigi sonucuna varilmaktadir. Lise ¢aglarinda
mavi gozlii erkeklerden hoslanmayan birinin, {iniversite donemlerinde mavi gozli bir
erkege asik olduktan sonra onlara iliskin olumsuz olan tutumunun tamamen olumlu bir
yone dogru kaymasi da bireyin duygusal, deneyimsel, giidiisel ve bilgisel 6geleri
arasindaki orgiitsel iliskinin degisiklige ugradiginin gostergesi olarak idrak edilebilir.
Bireylerin deneyimleri, bilgi birikimleri, duygular1 ve giidiileri bigim degistirdikce,
aralarindaki orgiitlenme bi¢imi de degisir ve bu degisime bagl olarak tutumlarda da
degisiklikler meydana gelir. Biitiin bu tanimlar incelendiginde, tutumlarin degisebilir ya
da degistirilebilir oldugu anlagilmaktadir. Buna gore, olumsuz tutum olumlu, olumlu
tutum ise olumsuz tutuma doniisebilmektedir. Aslinda bireyler sahip olduklar1 tutumlara
oldukca gii¢lii baglarla bagli olmalarina karsin, edindikleri yeni bilgi ve deneyimlerle
tutumlarim1 degistirebilmektedirler (Levent, 2013: 5). Bireylerin duygu ve diisiinceleri,
davranislarmi etkileyebilmektedir. Yani bireylerin, duygu ve diisiinceleri degistigi
takdirde, davranislar1 da degisecektir. Tutumlarin degismesi genellikle toplumsal olaylara
kars1 bir tepki olarak goriilmektedir. Krosnick ve Alwin, (1989); Sears (1981)’e gore
bireylerin tutumlar1 18 ile 25 yaslar1 arasinda daha kolay degismekte fakat 25 yasindan
sonra tutumlar daha kalic1 ve degisime daha direngli hale gelmektedir (Akt. Aronson,
Wilson ve Akert, 2012: 370).

Maxwell (2004) tutumu, davranigla anlatilan ve igten gelen bir duygu olarak
aciklamaktadir. Ayrica Maxwell’ in tutuma iliskin farkli yorumlar1 da bulunmaktadir;

tutum, gergek benligimizin “gelismis insan1” dir. Kokleri icimizde ama meyveleri
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disimizda olan, sozciiklerimizden daha diiriist ve daha tutarli olan, gecmis deyimlerimize
dayanan digsal bir goriiniim olan, bugiiniimiiziin sdzciisii yarmimizin kilavuzu olan tutum,

farkli sekillerde agiklanmaktadir (Maxwell, 2004: 17- 18).

Phillips (2003)’e gore tutumlar, bir faaliyet i¢in hazirbulunusluk kosuludur.
Tutumlar, bireyin zihninde bulunmakta, bircok diisiince ve davranisa temel
olusturmaktadirlar (Phillips, 2003: 3). Kagit¢ibast ve Cemalcilar (2017), tutumun
disaridan gozlenebilen bir davranis olmadigini ancak davranisa hazirlayici bir 6n egilim

oldugunu da belirtmistir (Kagit¢ibast ve Cemalcilar, 2017: 130).

Eserpek (1981)’e gore, insan dahil oldugu toplumda ve sosyal gruplarda diger
insanlarla etkilesmesinin {iriinii olan karmasik bir varliktir (Eserpek, 1981: 3). Insan
dogdugu andan itibaren hem fizik hem de sosyal ¢evresiyle etkilesime girmekte ve
etkilesme durumunun beklentileri yoniinde kisilik 6zellikleri, tutumlar, davranis bigimleri
ve diinya goriisii gelistirecek yonde sosyallesmektedir. Tutumlar ve onlarm olusmasi,
degismesi ya da degistirilmesi ve Olglilmesi genelde psikolojinin, 6zelde ise sosyal

psikolojinin 6nemli konularindan biridir (Erkus, 2003: 151).

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde, tutumun zihinsel olarak herhangi bir
nesne, fikir ya da kisiye kars1 tepki vermeye hazir olus hali, degerlendirmeyi igeren bir
kavram ve deneyimler sonucu var olmus giidiileyici bir gii¢ olarak agiklandigi
goriilmektedir. Tutumu tanimlarken kullanilan “bir sey”, “nesne”, “varlik” vb. kavramlar,
sehir, benlik, etnik grup, kisi, ideoloji gibi soyut ya da somut, tekil ya da ¢ogul olabilen

farkli olgulardir (Ugurlu, 2018: 23).

Tutumlari Olusturan Temel Ogeler ve Ozellikleri

Tutum, bireyin duygu, diisiince ve davranis egilimlerinin birbirleriyle esglidiim
oldugu siirece ortaya ¢ikar. Tutum, sadece bir davranis egilimi ya da sadece bir duygu
degil, bilis-duygu-davranig egiliminin biitiinlesmesidir (Kagitgibasi, 2005: 103). Eagly ve
Chaiken’nin (1993) ii¢ 6geli modeli giiniimiizde en ¢ok kabul gdéren tutum modelidir
(Akt. Umuzdas, 2010: 41). Buna gore tutumlar1 olusturan zihinsel (biligsel), duygusal ve
davranigsal olmak iizere ii¢ 6ge vardir. Bu 6geler arasinda bir i¢ uyum, drgiitlenme ve sik1

sikiya baglilik s6z konusudur.
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1. Zihinsel 6ge: Tutumun mevzusunu olusturan kisi, durum ve nesneye iliskin
sahip olunan diisiince, inang ve bilgiler biitiiniidiir.

2. Duygusal 6ge: Olumlu ya da olumsuz bir tepki 6n egilimi olarak belirtilebilir.

3. Davramissal 6ge: Bireyin bir uyarici grubundaki tutum konusuna karsi davranis
egilimini gdsterir. Bireyin, bir tutum konusuna iliskin ne tiir bir duygusal eylem
icinde oldugunu anlayabilmek i¢in o duygusal eylemin davranigsal bir eyleme
dontismesi gerekmektedir. Bu durumda da duygusal 6ge ile davranigsal 6ge
arasinda bir bakima neden- sonug iligkisi kurmak miimkiin olabilmektedir.

(Inceoglu, 2011: 29-40).

Kagitgibasi ve Cemalcilar (2017)’ da tutumun 6gelerini bilissel, duygusal ve
davranigsal 6ge olmak {izere ii¢ baslikta incelemis ve bu lic 6genin birbirine baghligini

belirtmistir (Kagitgibas1 ve Cemalcilar, 2017: 131- 132).

Krech, Crutchfield ve Ballachey (1962)’ e gore tutum, bilis, duygu ve davranis
olmak fizere ii¢ temel 6geden olusur. Bilissel 6ge, tutum nesnesi ile ilgili diistinceleri,
Duygusal 6ge, tutum nesnesi ile ilgili duygulari; Davranigsal 6ge ise, bireyin tutum
nesnesine yonelik davranigsal egilimini agiklamaktadir (Akt. Demirtas- Madran, 2012:
2). Krech, Crutchfield ve Ballachey’ in bilis, duygu ve davranmis modeli asagida
goOsterilmistir (Tablo- 5).
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Tablo 5. Krech, Crutchfield ve Ballachey (1962)’e gore “Bilis-Duygu-Davranis Modeli”

Tutum
(Attitude)
| |
Biligsel 6ge Duygusal Oge Davranissal Oge
(Cognitive Component) (Emotional Component) (Behavioral Component)
Tutum nesnesi hakkindaki Tutum nesnesi ile ilgili Tutum nesnesine yonelik
diistince ve inanglar duygular davranigsal egilimler

Tutumun bu bilissel, duygusal ve davranigsal 6geleri her zaman tutarli olmamakla
birlikte aralarinda celiskiler olabilmektedir. Bu ¢eligkiler iizerine ise biligsel ¢eliski
kurami, denge kurami gibi birgok kuram gelistirilmistir (Akt. Demirtag- Madran, 2012:
4-5).

Oskamp (1977), o6grenme ve deneyimler yolu ile gelistirilen tutumlarin
olusmasindaki 6nemli faktorleri sirasi ile dogrudan kisisel deneyim, ana-baba etkisi, okul
ve bireyin g¢evresindeki kisiler olarak belirtmektedir (Akt. Ugurlu, 2018: 26). Perloff
(2003)’e gore, tutumlar dogustan var olmamakla birlikte genellikle 6grenme yolu ile
edinilmektedir (Akt. Demirtas- Madran, 2012: 3). Ayrica Tavsancil (2010)’da yapmus
oldugu calismasinda tutumun Ogrenme yolu ile kazanildigmi vurgulamaktadir.

(Tavsancil, 2010: 64).

Bireyde gozlenebilen ve gdzlenemeyen davranislar tutum ile davranis arasindaki
bag1 ortaya koyar. Tutum ve davranis arasinda giiclii bir iliski oldugu sdylenebilir. Ancak
bireyde her zaman i¢in gergeklesen davraniglarin kaynagi olarak tutumlarin gosterilmesi
dogru olmayabilir (Kizikli, 2019: 43). Baz1 daha zayif tutumlarda ise davranissal 6ge ¢cok
zayif olabilir. Baz1 arastirmacilarin (Fazio, 1990; Tesser ve Shaffer, 1990), tutumlarin
diisiince, duygu ve davranis 6gelerinden olustugu tezi sorgulanmistir ve bazi ¢aligmalarin

da tutumun var olabilmesi i¢in diislince, duygu ve davranis 6gelerinin hepsinin birden var
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olmas1 gerekmedigini belirtmis olduklar1 goriilmektedir (Eagly ve Chaiken, 1993; Akt.
Kagitgibasi ve Cemalcilar, 2017: 132). Ornegin, internet iizerinde dikkat ¢eken bir nesne
icin olumlu bir tutum gelistirilebilmekte fakat o nesne ile ilgili bir davranisa yonelim
gosterilmeyebilmektedir. Boylece tutum-davranis tutarsizliklarni ortaya ¢ikaran
arastirmalardan sonra sosyal psikologlar, neden her zaman tutumlarin davraniglari
belirleyemedigine ve hangi sartlar altinda tutumlarin davranislar1 belirleyebilecegine

yonelik ¢aligmalarda bulunmustur. Bu ¢alismalar 5 alt baslik halinde belirtilmektedir.

1. Tutumlarin ve Davramslarin Olciilmesindeki Uyumsuzluk: Tutumlarin ¢ok
genel, Olgiilen davranisin ise ¢ok belirli olmasindan kaynaklanan tutarsizliklari
kapsamaktadir. Bu tiir tutarsizliklarin yasanmamasi i¢in tutumlarla ilgili bir
calisma yaparken, 6lcmek istenilen sey ile sorulan sorular hususunda oldukc¢a
dikkat edilmesi gerek goriilmektedir.

2. Zaman Faktorii: Tutum ile davranis1 6lgme arasindaki zaman ne kadar uzun
olursa, o kadar ¢ok tutum ile davranis iligkisini etkileyebilecek degiskenler araya
girebilmektedir. Dolayis1 ile tutum ile davranis arasindaki iliskide tutarlilik
gbdzleme olanagi, zaman faktoriine bagli olarak diisiis gosterebilmektedir.

3. Tutumun Gii¢ Derecesi: Bir tutumun gii¢ derecesi, zihinsel, duygusal ve
davranigsal 6gelerinin giliciinlin toplam1 olarak nitelendirilebilmektedir. Bu alt
baslik bireylerin herhangi bir tutum nesnesine karsi gelistirmis olduklar1 tutum
veya tutum oOgelerinin giicliilik derecelerinin birbirinden farkli olabilecegini
kapsamaktadir. Ayn1 zamanda bir tutum ne kadar gii¢lii ise o tutumun degismesi
de o derece zor olabilmektedir. Tutumlar1 bu kadar gii¢lii kilan ise; o tutum objesi
hakkinda yeterli bilgi sahibi olabilmektir.

4. Tutumun Ulasilabilirligi: Bu alt baslik bir bilginin aklimiza gelme ¢abuklugu ile
ilgilenmektedir. Baz1 tutumlar bellekten daha hizli bir sekilde ¢agirilmakta ve
daha kolay biling diizeyine ulagsmaktadir. Boylece daha ¢abuk farkina varilip,
davranisi daha hizli etkilemektedir.

5. Farkindahk: Bireylerin kendi tutum ve davranislarmin ne Olglide farkinda
olduklarmi kapsamaktadir. Bu alt baslik tutumlara ulagmay1 kolaylastirmakta ve
dolayisiyla davraniglar1 daha ¢abuk etkilemektedir. Bireyin farkindalig1 ne kadar
yiksekse, tutumu da bir o kadar kolay bellege cagirilmakta ve davranisa

yansimaktadir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2017: 134- 140).
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Tutum Olusum ve Degisimine Kuramsal Yaklasimlar

Tutumlarin olusum ve degisiminde temel kuramsal yaklasimlar; kosullanma ve
pekistirme, 6zendiriciler ve ¢atisma, islevselcilik ve bilissel tutarliliktir. Kosullanma ve
pekistirme yaklasimi, tutumlari, &grenilen diger her sey gibi, aligkanliklar olarak
gérmektedir. Ozendiriciler ve ¢atigma yaklasimi, bireyin kazanclarini en yiiksek diizeye
¢ikaran tutumu benimsemektedir. Islevselcilik yaklasimi, tutumlari, birey i¢in gordiikleri
islev ya da sagladiklar1 yarar acisindan ele almaktadir ve bilissel tutarlilik yaklagima,
bireylerin bilisleri ile davraniglar1 arasinda tutarh iligkiler kurma egiliminde olduklarmni

ileri siirmektedir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 344- 349).

e Denge Kurami: Bu kuramin ana temasi dengesiz olan bir sistemin dengelilik
yoniinde degisecegi goriisiindedir. Denge kuramina gére dengesizlik, dengelilik
yoniine dogru degisim i¢in birey tlizerinde baskiya yol agmaktadir. Ayni zamanda
dengesizligin etkisini kestirirken en az ¢aba kuralinin benimsendigi
belirtilmektedir.

e Uygunluk Kurami: Osgaood ve Tannenbaum (1966) tarafindan onerilmis olan
uygunluk kurami bir bireyin, diger bir birey ya da nesneye yonelik olumlu veya
olumsuz tutumunun etkisi tizerinde durmaktadir.

e Duygusal-Bilissel Denge Kurami: Denge ve uygunluk kuramlarinda bireylerin
sadece degisik nesnelere iliskin duygularmi uzlastirmalari; duygusal-bilissel
denge kuraminda ise bireylerin biliglerini de duygulariyla tutarli hale getirmeye
calismalari tizerinde durulmaktadir.

e Bilissel Celiski Kuramn: Ik kez 1957°de Leon Festinger tarafindan
gelistirilmistir. Genel olarak bir bireyin inan¢ ya da tutumlarla, a¢ik davranislar

arasidaki tutarsizliklar1 nasil uyusturdugu konusuna deginmektedir.

Biitlin bu kuramlarm ortak noktasi olarak; bir diizende bir tutarsizlik meydana
geldigi zaman, o diizende daha tutarli bir yonde degisme egilimi goriilmektedir ve bu
degisikligin farkli birgok yoldan saglanabildigi goriilmektedir (Freedman, Sears ve
Carlsmith, 2003: 350- 356).

Bireyler, bazi konular hakkinda karmasik ve biiytik 6l¢lide yapilanmig, ayrintil
tutumlara sahip degildir. Bunun aksine, deneyimleri gibi yalin ve daha ¢ok duygusal

boyut cergevesinde Orgiitlenmis tutumlara sahiptirler.
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Tutumun Olgiilmesi

Gozlenemeyen ve soyut bir kavram olan tutumun 6lgiilebilmesi olduk¢a zordur.
Ozellikle psikolojide dnemsenen tutumun, tiim egitim alanlarinda ve diizeyinde 6l¢iimiine

ihtiya¢ duyulmaktadir (Umuzdas ve Kizikli, 2018: 5).

Ozgiiven (1994) tutumlarm dlgiilmesinin  dayandigi temeli su sekilde

acgiklamaktadir;

“Baz1 goriisler, kisilerin gozlenebilen davranislar1 ayn1 oldugu halde davranigin altindaki
motivasyon ve tutumun tamamen farkli olabilecegini, bazen de bireyin soyledikleri ile
davranmislarinin  farkli olabilecegini vurgulamislardir. Insanlar bazi hallerde dogruyu,
inandiklarmi sdylemekten kagmabilirler fakat genel olarak, bireylerin davranislarinin
kendilerine ait tutumlarindan kaynaklandigi gériisi hakimdir, bu goriis tutumlarin
dlciilmesinin temelini olusturmaktadir.” (Ozgiiven, 1994: 336).

Bir tutum dolayl olarak ancak davranislar yoluyla 6lciilebilmektedir. Tutumlari
O0lcmek icin farkli yontemler vardir bazilari; Thurstone OGlgekleri, Likert olgeklersi,

Guttman oOlgekleri ve duygusal anlam 6lgegidir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2017: 155).

Ugurlu (2018)’ e gore ise tutumlarin dlgiilmesinde daha farkli yontemlerden de
bahsedilmektedir (Ugurlu, 2018: 83). Bunlar:

1. Dogrudan Yontemler: Bireyin kendisinden bilgi alma, tutum 0&lgekleri
(Bogardus, Thurstone, Osgood ve Likert), sosyometrik yontem.
2. Dolayh Yontemler: Digerlerine sorma, elektronik aletler, dergi, rapor, arsiv,

gbzlem, ortiik 6lgtimlerdir.

Tutum 6lgekleri agisindan belli bir teknige dayali olarak hazirlanan ve yine bu
teknigin kurallarina uygun bir sekilde hazirlanarak denenen tutum ifadeleri; 6l¢iilmek
istenen tutumla alakali olup olmadigi bakimindan ve tutum boyutu iizerinde farkl
dereceleri ayirt edebilme Ozellikleri bakimindan incelenir. Tutumla iliskisi giiclii veya

ayirt edici olanlar 6lgege konulmak {izere secilebilir (Tezbasaran, 1997: 28).

Gable (1986)’a gore, olusturulabilmeleri daha kolay ve genel olarak giivenilir
olup, bir¢ok duyussal 6zellikleri 6lgmede basarili olmasi sebebi ile Likert tutum
Olgeklerinden siklikla faydalanilmaktadir (Hosgortir, 1997: 354).

Likert tipi 0lgek, sosyal psikologlar tarafindan da tutumlarin dlglimiinde sik¢a
kullanilan 6lgek tiirlerinden biridir (Ugurlu, 2018: 104). Bu ¢aligma kapsaminda da 6l¢gme
araci olarak Likert tipi 6l¢ek kullanilmaktadir.
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Balc1 (2016)’ya gore Likert dlgeginde iki durum vardir. Bunlar; konuya karsi
olumlu bir tutum var ise istenen durum, konuya karsi olumsuz bir tutum var ise de
istenmeyen durum olarak adlandirilmaktadirlar. Likert Olgeklerinde bu olumlu ve
olumsuz durumlar esit miktardaki maddeler ile ifade edilmektedirler (Anderson, 1988;
Akt. Balci, 2016: 131).

Likert 6lcek tipinde genel olarak 5°1i dereceleme kullanilsa da bazi ¢aligmalarda
3 ile 11 arasinda farkhi lgek derecelemeleri de kullanilmaktadir. Ornegin, Serife
Terzi'nin 2006 yilinda yapmis oldugu “Kendini Toparlama Giicii Olgegi’nin
Uyarlanmast: Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar1” adli arastirmasi 7°1i Likert dlgegine
ornek olarak gosterilebilmektedir. Likert Olgek tipinde kategori sayisi besten asagi
distiikge Olcek diizeyi agisindan bilgi kayb1 olusmakta, yiikseldikce kategoriler arasinda
belirgin farkliliklar saglanamamaktadir (Erkus, 2003: 167).

Burada bu ¢alisma kapsaminda kullanilan 5°1i Likert 6lgegi ele alinmustir. Likert

(1932), 6lgek kurmak i¢in gereken asamalar su sekilde siralamustir:

1. Bir tutum ile ilgili oldugu diisiiniilen ¢ok sayida tutum maddesi bir araya toplanir.

2. Bir araya toplanan bu maddeler bir denek grubuna verilerek deneklerin bu
maddelere genellikle bes kategori lizerinden cevap vermeleri istenir; “Kesinlikle
katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle
katilmiyorum”.

3. Her denek i¢in toplam puan hesaplanir. Bu bes kategori sirasiile 5, 4, 3, 2, 1 puan
agirligi almak tizere, her denegin biitiin maddelere verdigi cevaplar toplanarak
toplam puan elde edilir.

4. En ayirict maddeleri secebilmek i¢cin madde analizi yapilir. Madde analizi, her
madde icin, o madde ilizerinden grubun aldig1 puanlarm, grubun biitiin 6lgek
maddeleri iizerinden aldig1 toplam puanlarla korelasyonudur. Tim 6lgek
puanlartyla yiiksek korelasyon saglayan maddeler tutulur; geri kalan diger
maddeler Olgekten atilir. Bu 6lgek tipindeki en onemli husus tek boyutluluktur.
Biitiin maddelerin ayni tutumu Glgebilmesi i¢in madde analizi gerekmektedir

(Kagitgibast ve Cemalcilar, 2017: 155- 156).

Erden (1998)’e gore ise, Likert tipi dlgek hazirlama asamalart su sekildedir
(Erden, 1998: 67):
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1. Olgek hazirlanirken, Olgiilmek istenilen belirli bir tutumla iliskili oldugu
diisiiniilen ¢cok sayida olumlu ve olumsuz bigimde ifade edilmis tutum climlesi bir
araya toplanir. Tutum climlelerini belirlemek amaciyla, kiigiik bir denek
grubundan tutum nesnesi ile ilgili duygu ve diisiincelerini bir kompozisyon
bigiminde yazmalari istenilebilir. Bu kompozisyonlardan belirlenen ciimlelerin
analizi ile ¢ok sayida tutum ciimlesi olusturulabilir.

2. Olusturulan bu tutum ciimlelerinin  karsisma  deneklerin  goriislerini
yansitabilmeleri i¢in genellikle bes kategorili bir 6lgek konur. Bu kategoriler
cogunlukla "Tamamen  katiliyorum", “Katiliyorum”, "Kararsizim",
"Katilmiyorum" ve "Tamamen katilmiyorum" bi¢ciminde ifade edilir.

3. Hazirlanan tutum 6lgegi 6n deneme i¢in ¢ogunluklu bir gruba uygulanir. Tutum
puanlar1 hesaplanirken olumlu climleler tamamen katiliyorum, olumsuz ciimleler
ise tamamen katilmiyorum dan itibaren 5, 4, 3, 2, 1 puan agirligi olmak iizere
hesaplanir. Denegin her tutum climlesinden aldig1 puanlar hesaplanarak toplam
tutum puam elde edilir.

4. Ayirict maddeleri segmek i¢in madde analizi yapilir. Madde analizi, her madde
i¢cin, o madde iizerinden grubun aldig1 puanlarin, grubun biitiin 6l¢ek maddeleri
iizerinden aldig1 toplam puanlarla koreldsyonudur. Madde analizinde, tiim 6lgek
puanlariyla yiiksek korelasyon gosteren maddeler muhafaza edilir ve diger
maddeler 6l¢ekten atilir. Likert 6l¢eklemede en 6nemli husus tek boyutluluktur
yani biitiin maddelerin ayn1 tutumu dlgmesi gerekir. Olgegin bu 6zellige sahip
olmas1 i¢in madde puanlarma faktdr analizi uygulanir. Bu analizde birinci faktor
yikii en biiyiik olan climleler 6lgege segilir (Turgut ve Baykul, 1992; Akt.
Umuzdas, 2010: 46- 47).

Olgegin gegerligi ve giivenirligi son kez hesaplanip son hali verildikten sonra

tutumlar1 6l¢lilmek istenilen uygun gruba uygulanir.

Tiirkiye’de miizik egitimine iligkin tutumlar1 6lgme amaciyla hazirlanan Slgme
araglarinin sayisinin oldukc¢a az sayida oldugu ve miizik egitimi alanindaki arastirmalarin
bilimsel niteligini arttiracak, fayda saglayacak bu tiir 6lgme araglarinin gerekliliinin giin
gectikge arttig1 vurgulanmaktadir (Ozmentes, 2006). Ozellikle miizik derslerine yonelik
tutumlarm 6lciildiigii, genel miizik egitimine yonelik yapilan arastirmalarm bir ¢cogunun

ilkogretim ve orta Ogretim diizeyinde oldugu goze carpmaktadir (Afacan, 2010;



26

Akylizliier, 2007; Babacan, Babacan ve Pirgon, 2011; Bilen, 1995; Cizmeci, 2006;
Giilsoy ve Bulut, 2016; Inceel, 2011; Kocaarslan, 2009; Kocabas, 1995; Kocabas, 1997;
Nacake¢1, 2006; Otacioglu, 2007; Ozmentes 2006; Oztopalan, 2007; Phillips, 2003;
Rainey, 2002; Saruhan, 2008; Shaw ve Tomcala, 1976; Sahin ve Toraman, 2014; Taylor,
2009; Uluocak ve Tufan, 2011; Umuzdas, 2012; Umuzdas ve Umuzdas, 2015; Umuzdas
ve Kizikli, 2018; Varis ve Cesur, 2012).

Bu nedenle Tiirk miizigi egitimine iliskin, Tirk miiziginde taksim icrasma ve Tiirk
miizigi bireysel ¢algilarina yonelik tutumlar1 6lgme amaci ile lisans diizeyindeki gruplar

dahilinde calismalar yapilmas1 gerektigi diisiiniilerek; bu arastirma gerceklestirilmistir.

Taksim ve Tutum iliskisi

Deneyimler sonucu 6grenilebilen bir davranis sekli olan tutum, egitim yoluyla
daha etkili ve istendik bir yonde degisim gosterebilmektedir. Tutumun, 6grenilebilen ve
degisebilen bir davranis olmasi, olumsuz tutum gosterilen durumlarin olumlu yonde
degistirilebilmesine olanak saglamaktadir. Bu nedenle miizik dersi ve bu derste islenecek
olan konuya iliskin 6grenci tutumlarini 6lgme ¢alismalar1 yapmak, 6grenme siirecini
olumlu etkileyebilmektedir. Boylece miizik dersini ve ders basarisini etkileyen faktorlerin
arasinda, tutum kavramimin 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Bireyin miizik dersine yonelik olumlu veya olumsuz bir tutuma sahip olmasi,
dersteki akademik basarisini etkilemektedir. Bu yiizden bireylerin tutumlarinin
belirlenmesi son derece dnem kazanmaktadir (Oztiirk ve Kalyoncu, 2014: 235). Olgiilmek
istenen tutum ile bireyin davranisi dogrudan ilgili olmadiginda, davranis ve tutum
arasinda giiclii bir iliski elde edilememektedir. Dolayisiyla, tutum objesi ile dogrudan
ilgili olmak, o objeye yonelik tutumun giiclenmesine sebep olmaktadir (Kagitcibasi,
2004: 112). Bu g¢alisma kapsaminda da, Tirk miizigi egitimi veren devlet
konservatuvarlarinda 6grenim goren lisans diizeyindeki dgrencilerin, konu ile dogrudan
iliskin olmalarina dayanilarak, taksim icrasi ile taksim icrasina yonelik tutumlarinin daha
ilisgkin oldugu diigiinilmektedir. Taksim icrda etmeye yoOnelik tutum kavrami ise,
ogrencilerin taksim icrasmna yonelik belleklerinde sakli tuttuklari olumlu ya da olumsuz
degerlendirmelerin ortaya ¢ikardig1 bir iiriin olarak yorumlanabilmektedir. Ogrencilerin
taksim icrasma karsi gelistirdikleri tutumlarin 6l¢iilmesi, olumsuz tutum gosterdikleri

boyutlarin belirlenmesi ve bu boyutlara kars1 tutumlarmin istendik yonde degistirilmesi
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icin gerekli ¢aligmalarin yapilmasmin, &grencilerin akademik ve icrasal alanlardaki

gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Taksimin 6zgiin melodilerden olugmasi, dinleyicinin kulagini1 kendinden sonra
gelecek olan eserin makamina hazirlamasi, Mevlevi ayinlerinin, klasik fasillarin ve dini
miizigimizin hususi ayinlerinin vb. diger tiirlerin basinda ya da arasinda icra edilmesi

yonii ile Tiirk miizigindeki yerinin ve dneminin agikga belirtildigi goriilmektedir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda, taksim icra etmeye yonelik Ogrenci
tutumunu degerlendirecek bir Olgme aracina rastlanmamistir. Bu dogrultuda bu
calismada, Tiirk miizigi egitimi veren lisans diizeyindeki devlet konservatuvarlarinda
o0grenim goren 0grencilere yonelik, Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik bir tutum

Olcegi gelistirmek amaclanmustir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Lisans diizeyinde Tiirk miizigi egitimi veren devlet konservatuvarlarinda 6grenim

goren 6grencilerin taksim icra etmeye yonelik tutumlari nasildir?

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum 6lgeginin gecerligi nasildir?
1.1. Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum 6lgeginin kapsam gegerligi
nasildir?
1.2. Tirk miiziginde taksim icrd etmeye yonelik tutum Olceginin yap1 gecerligi
nasildir?
2. Tiirk miiziginde taksim icrd etmeye yonelik tutum Olceginin gilivenirligi ne
diizeydedir?
2.1. Tirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum 6lgeginin Cronbach Alpha
giivenirligi ne diizeydedir?
2.2. Tirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum 6lgeginin madde- toplam
test korelasyonu ne diizeydedir?
2.3. Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum dlgeginin test- tekrar- test

giivenirligi ne diizeydedir?
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Arastirmanin Onemi

Emprovizasyon (improvisation) diye adlandirilan sozsiiz ve calgi iiriinii olan
taksim, halk dilinde dogaglama olarak karsilik bulmaktadir. Taksim, icracisina 6zgiin
melodilerden olusan, dinleyicinin kulagini taksimden sonra gelecek olan eserin
makamina hazirlayan, bir ustle bagli kalinmadan icrad edilebilen bir form olarak
aciklanabilmektedir. Taksim icrdsi genel anlamda, her an icra edilebilmekte olan,
icracisinin  nazari bilgisi, enstriiman hakimiyeti, duygu, diisiince ve davranis

biitiinliiklerinden meydana gelmektedir.

Bireylerin herhangi bir durum ya da olay karsisinda deneyim, bilgi, duygu ve
giidiilerine dayanarak orgiitlemis oldugu, zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n
egilimi olarak bilinen tutumun, taksim icra etmeye yonelik davranislarin ortaya
¢ikarilmasinda da 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Literatiir taramas1 sonucunda, taksim
icra etmeye yonelik lisans diizeyinde 6grenci tutumunu dlgebilecek bir 6lgme aracina
rastlanilmadigi ve bu dogrultuda taksim icrd etmeye yonelik tutumlarin gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci ile dlgiilmesinin gerekli olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu
Olcek, Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik gelistirilecek olan ilk 6l¢ek olmasi

acisindan ve Tiirk miizigi alanina saglayacagi katki bakimindan da 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Varsayimlar

Arastirmanin ¢alisma grubunun sorular1 i¢tenlikle ve samimi olarak cevapladigi

varsayilmistir.

Arastirmanin Stmirhhklar

Arastirma 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda, Tiirk miizigi egitimi veren devlet
konservatuvarmin lisans diizeyindeki 3. ve 4. smiflarinda 6grenim goren ve Tiirk sanat
miizigi ¢algis icrd eden (vurmali ¢alg icra eden 6grenciler hari¢) 6grenciler ile sinirhdir.

Calisma Tiirkiye’ nin yedi bolgesinde yer alan 15 farkli tiniversite ile sinirlandirilmigtir.

Ayn1 zamanda bu aragtirmada gelistirilen taksim icrasina yonelik tutum 6lgeginin
giivenirlik agsamasinin son boliimiinde test-tekrar-test yontemi kullanilmigtir. 28 Subat
2020 tarihinde ilki gergeklestirilen test- tekrar- test yontemi ¢aligmasina Afyon Kocatepe
Universitesi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi ve Ege Universitesinde 6grenim

gormekte olan toplamda 70 6grenci uygulamaya katilmustir. Fakat ilk uygulamanin
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ardindan ii¢ hafta sonra tekrar1 yapilacak olan test-tekrar-test ydontemi uygulamasi, corona
viriis salgmin kisa siirede diinyaya yayilmasi ve binlerce insanin dliimiine yol agmasinin
ardindan, Diinya Saglik Orgiitii tarafindan corona viriis pandemisi ilan edilmesi ile yarim
kalmigtir. 16 Mart 2020 ile tim egitim kurumlarmin egitim- 6gretime ara vermesi
calismamizi olumsuz etkilemis olup, test-tekrar-test ydonteminde ulagsmay1 hedefledigimiz
ogrenci sayisinin diismesine sebep olmustur. Bu sebeple bu arastirma, test-tekrar-test

yonteminin son boliimiinde ulasilabilen 15 6grenci ile sinirlandirilmistir.
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BOLUM I: KURAMSAL CERCEVE

[Ikogretim ve orta dgretim miizik derslerine yonelik gelistirilen tutum &lgekleri,
bireysel calgilara yonelik gelistirilen tutum Olgekleri, lisans diizeyinde Tiirk miizigi
dersine yonelik gelistirilen tutum Olgekleri ile ilgili bircok ¢alisma mevcuttur. Yapilan
calismalarda tutum olgeklerinin ilgili calismalar dahilinde kullanilabilirligi, gegerligi ve
giivenirligi incelenmistir. Bu c¢alismalarda genel olarak betimsel yontemler kullanilmis
ve ayrica nitel- nicel veriler almarak O6grenci, uzman goriis ve diisiincelerine yer

verilmistir. Bu calismanin kapsami ¢ercevesindeki ¢aligmalar kisaca tanitilmistir.
1.1. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

1.1.1. Ilkégretim ve Ortadégretim Kurumlarinda Ogrenim Géren

Ogrencilerle Yapilmis Calismalar

Nevruz, (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, 6. ve 7. siif ortaokul 6grencilerinin
ogrenme stilleri, miizik ders kazanimlarmin gerceklesme diizeyi ve derse yonelik
tutumlar1 incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden ve
6. siif 6grencilerinin 7. smif 6grencilerinden daha yiiksek ve olumlu tutum puanlara
sahip oldugu, yerlestiren 6grenme stili ve ¢oklu 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
diger stillere sahip akranlarina kiyasla daha olumlu tutumlar sergilemekte oldugu
goriilmiistiir. Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile

kazanimlara ulasma diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Kopar, (2016) calismasinda Anadolu lisesi dgrencilerinin miizik derslerindeki
Tiirk miizigi konularina iligkin tutumlarm farkl degiskenler acisindan incelemistir. 10.
ve 11. smf diizeyinde ve miizik dersi alan 709 6grenci ile ¢aligilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin miizik derslerindeki Tiirk miizigi konularma yonelik
tutumlarmin genel olarak olumsuz oldugu, Devlet Anadolu lisesi Ogrencilerinin
tutumlarmin, 6zel Anadolu lisesi dgrencilerinin tutumlarindan daha olumlu oldugu
gozlemlenmistir. Ogrencilerin tutumlari, dinlemeyi tercih ettikleri ve aile icerisinde
dinlenilen miizik tiiriine, ailelerin egitim seviyelerine, mesleklerine, ortalama gelir
durumuna, caldiklar1 ¢algi tiirline, aile igerisinde Tiirk miizigi ile ilgilenen bireylerin var
olup olmamasina ve Devlet Anadolu lisesi 6grencilerinin okullarinin mevcut bulundugu

bdlgeye gore anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir.
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Ozdemir, (2014)’in temel sanat egitiminde disiplinler aras1 yaklasima dayali
(miizik destekli) uygulamanin 6grenci basar1 diizeyine etkisini inceledigi ¢alismasinda,
glizel sanatlar ve spor lisesi resim boliimiinde 6grenim géren onuncu simif dgrencileri
aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastrmada deneysel desen arastirma modeli
kullanilmis ve goriisme formuna dayali olarak, icerik ¢éziimlemesinden faydalanilmistir.
Tutum 6lgegi veri analiz sonuglarina gore, deney grubunda kontrol grubuna gore anlamli
bir artis goriilmiistiir. Deney grubu basar1 6l¢egi veri analizinde anlamli bir farkhilikla
karsilagilmamasina ragmen, uygulamanin 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir iligki
oldugu, buna bagh olarak calismalarinda ufkunu actigi, bakis agilarin1 degistirdigi ve
geleneksel yontemlerden gelen aliskanliklardan kurtulma davranist gosterdigi

gbzlemlenmistir.

Oztiirk ve Kalyoncu, (2014)’nun ilkdgretim 6. sif miizik dersi i¢in gelistirdigi
tutum Olcegi ilkogretim okullarinda 6grenim goren 250 altinci smif S6grencisine
uygulanmustir. Oztiirk ve Kalyoncu arastirmalarinda, besli derecelendirme kategorilerinin
orta noktasina denk gelen ifadeye “Kararsizim”, “Fikrim Yok” veya “Bilmiyorum” gibi
ifadeler yazmaktan 6zellikle kagmildigini belirtmektedirler. Bunun nedenini ise bu gibi
ifadelerin bireylerin tutumlar1 hakkinda bilgi vermedigini, tutumlari ile ilgili bir derece
gostermedigini ve daha c¢ok ilisiksizligi ifade ettigini diisiinmektedirler. Bu nedenle;
deneme uygulamasindan Once, orta noktada “Az katiliyorum” ifadesini uygun
gordiiklerini belirtmektedirler. Ancak, Olgek gelistirme siireci sonundaki analiz ve
degerlendirmelerinde; “Az Katiliyorum” ifadesinin de tam orta dereceyi gostermedigini
diisiinmektedirler. Sonu¢ olarak bundan sonra dlcegin baska calismalarda kullanilmasi
durumunda, orta noktanin "Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum" seklinde ifade edilmesini
ve Olgegin bu sekli ile tekrardan 'gecerlik' ve 'giivenirlik' islemlerine tabi tutulup

kullanilmasini 6nermektedirler.

Umuzdas, (2012) ilkégretim 6. ve 7. smif dgrencilerinin miizik dersine iligkin
tutumlarmi dlgmek amaci ile miizik dersine iligkin tutum Slcegini gelistirmistir. Olcek
Antalya’da ti¢ farkl ilkogretim okulunda 6grenim goren 692 6grenciye uygulanmistir.
Sonug olarak ilkogretim miizik dersine iliskin gelistirilen tutum Olgeginin gecerli ve

giivenilir oldugu goriilmiistiir.
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Varig ve Cesur, (2012)’un ortadgretim diizeyi miizik dersine yonelik gelistirilen
tutum dlgegi Samsun Aziz Atik Anadolu Ogretmen Lisesi 10. ve 11. smiflarda 6grenim
gormekte olan toplam 180 6grenciye uygulanmistir. Hazirlanan 6lgek toplam 18 maddeli
ve 3 faktorli olarak gelistirilmistir. Sonug olarak ortadgretim diizeyi miizik dersine
yonelik hazirlanan tutum 6lgeginin, ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersine yonelik

tutumlarini 6lgmede gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu goriilmiistiir.

Ozmentes, (2006) ilkdgretim 4. ve 5. sinif diizeyindeki 6 grencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarmi 6lgmek amaci ile miizik dersine yonelik bir tutum Olgegi
gelistirmistir. Gerekli diizeltmeleri yapilan 53 maddelik 6lgek Izmir Buca Ilkdgretim
Okulunda ve izmir Buca Meskure Saml {lkogretim Okulunda okuyan 252 dgrenciye
uygulanmistir. Yapilan analizlerden sonra toplam 20 maddeye ve tek faktére sahip bir
olcek elde edilmistir. Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgeginin, ilkdgretim 4. ve 5. smif
diizeyindeki 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini 6lgmekte gegerli ve giivenilir

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kocabas, (1997)’1n, temel egitim II. kademe 6grencileri igin gelistirdigi miizige
iliskin tutum &l¢eginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi, Izmir Dokuz Eyliil Ortaokulunda
orta 1., 2. ve 3. smiflarda 6grenim gérmekte olan 284 6grenciye uygulanmistir. Toplam
30 maddesi bulunan ve tglii Likert tipine sahip olan bir 6lgek gelistirilmis olup, yapilan
faktor analizi sonucunda Ol¢egin alt1 faktorlii oldugu goézlemlenmistir. Elde edilen

bulgular 15181nda 6lgegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmastir.

Shaw ve Tomcala, (1976)’nin “A Music Attitude Scale For Use With Upper
Elementary School Children” baslikli ¢caligmalarinda Likert tipi bir dlgekleme prosediirii
kullanmis ve yanitlar faktor analizi kullanilarak yorumlanmustir. ilk dlgek 34 maddeden
meydana gelmistir. Faktor yiiklemeleri, 6lgme aracinin birkac farkl faktorii 6lgtiigiinii
gbstermis, bu nedenle Olgiilen miizik tutumunun birka¢ spesifik tanimlanabilir
kategoriden ziyade faktorlerin bir bilesimi oldugu varsayilmistir. Son revizyon igin
dondiirilmiis faktor matrisi, birgcogu bagimsiz olan 14 faktorii gostermis, 6lgme aracinin
miizik tutumunun gesitli yonlerini 6l¢tiigii sonucuna varilmistir. iki gruptaki cocuklarm
tutumlar1 karsilastirilmis ve bu gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Tutum
Olcegi diisiik sosyoekonomik azinlik okulundan besinci sinif 6grencilerinin (N = 95) pilot

grubuna uygulanmistir. Sonug olarak yazarlar bu 6lgme aracinin pilot asamada oldugunu
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diistinmektedirler. Bu nedenle 6lgme aracini kullanirken dikkatli olunmasi gerektigi
vurgulanmis; ancak, baska bir uygun aracin bulunamayacagi ve ¢aligmalarda kullanimini

da garanti altina almak icin yeterli yap1 gecerliginin bulundugunu da belirtmislerdir.

1.1.2. Lisans Diizeyinde Ogrenim Géren Ogrencilerle Yapilmis Calismalar

Halvasi, (2019) amac1 miizik egitim fakiiltesi egitim boliimlerinde piyano dersleri
alan 6gretmen adaylarmm tutumlarini ortaya koymak olan, “Attitudes of Pre-service
Music Teachers Studying in Undergraduate Programs in Turkey Towards Piano Courses”
baslikli bir calisma yapmustir. Arastirma Marmara Universitesi ve Atatiitk Egitim
Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimii 6grencilerine uygulanmistir (N = 30). Yapilan analizler
sonucunda 28 maddeden olusan 6lgekte, 6grencilerin tutum diizeyleri ve bazi degiskenler

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Biiyiikcengiz, (2019) egitim fakiiltesi glizel sanatlar egitimi béliimii miizik egitimi
anabilim dali 6grencilerinin koro egitimi dersine yonelik tutumlarmi incelemek igin
gelistirdigi olcegi, 348 miizik egitimi anabilim dali 6grencisine uygulamistir. Arastirma
sonucunda 27 maddelik, 4 faktorlii gecerli ve giivenilir bir koro dersine yonelik tutum
Olcegi gelistirilmistir. Bununla birlikte miizik egitimi anabilim dal1 6grencilerinin koro
dersine yonelik tutumlar1 cinsiyet, boliim ve sinif seviyesi yoniinden karsilastirilmis ve

anlamli fark bulunmustur.

Cengiz, (2018) miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin armoni-kontrpuan-eslik
dersine iliskin tutumlarini ¢esitli degiskenler acgisindan incelemek amaci ile gelistirdigi
dlcegi 261 Ogrenciye uygulamistir. Arastrmanm Orneklemini, Agr1 Ibrahim Cecen
Universitesi, Atatiirk Universitesi, Gazi Universitesi, Marmara Universitesi, Nigde Omer
Halis Demir Universitesi ve Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan
ve armoni-kontrpuan-eslik dersini almig lisans 3. ve 4. smif diizeyindeki 6grenciler
olusturmaktadir. 21 maddeden olusan armoni dersine iligkin tutum 6l¢egi tek boyutlu
olarak gelistirilmistir. Elde edilen bulgularin sonucunda grencilerin armoni-kontrpuan-
eslik dersine iligkin tutum puanlarmin yiiksek oranda olumlu oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin armoni-kontrpuan-eslik dersine iliskin tutumlarmin egitim goriilen

tiniversitelere gore farklilik gosterdigi fakat cinsiyet, mezun olunan orta 6 gretim kurumu,
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bireysel ¢alg1, yas ve dinlenilen miizik tiirli degiskenlerine gore ise farklilik gostermedigi
tespit edilmigtir.

Dogan, (2017) calismasinda keman dersine yonelik tutum Olgegi gelistirmek
amaci ile miizik 6gretmeni yetistiren kurumlardaki 6grencilerin keman dersindeki basar1
diizeylerini yordayan 6grenmeye iligkin ozellikleri incelemistir. Aragtirmaya 521 lisans
ogrencisi dahil olmustur. Olgegin 19 maddeye ve iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu
goriilmistiir. Genel olarak elde edilen bulgular 15131nda keman dersine yonelik gelistirilen

tutum Olgeginin gecerli ve glivenilir bir 6lgek oldugu sonucuna varilmistir.

Hiizmeli, (2017) miizik 6gretmeni adaylarinin mesleklerine karsi tutum ve ders
calisma yaklagimlarimi incelemek amaci ile miizik 6gretmenligi meslegine yonelik bir
tutum Olcegi kullanmistir. Caligma verileri Trabzon, Canakkale, Van, Bolu, Malatya,
Bursa, Istanbul ve Erzurum illerinde bulunan iiniversitelerin miizik 6gretmenligi
bolimiinde 6grenim goren toplam 275 6gretmen adaymdan elde edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda toplam 19 maddeden olusan iki faktorli bir 6lgek elde edilmistir.
Elde edilen veriler 1s1§inda miizik 6gretmenligi meslegine iliskin tutum diizeylerinin

yiiksek oldugu, 6l¢egin tiim alt boyutlarinin da bu sonucu destekledigi gézlemlenmistir.

Kilinger ve Toptas, (2017) calg1 egitiminde desifre yapmaya yoOnelik
gelistirdikleri tutum Olcegini, Atatiirk, Indnii, Canakkale 18 Mart, Cumhuriyet ve
Gaziosmanpasa Universitelerinin miizik egitimi anabilim dallarinda dgrenim géren 270
ogrenciye uygulamistir. Olgegin 26 maddeden olusan dort boyutlu bir yapiya sahip
oldugu belirtilmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda, miizik egitimi anabilim dali
Ogrencilerinin calgi egitiminde desifre yapmaya yonelik tutumlarinin, cinsiyet ve smif

diizeyine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmastir.

Ergin ve Durak, (2016)’in gelistirdigi desifre ¢alma tutum Olcegi: gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalari, miizik egitimi anabilim dallarinda 6grenim goéren Ogrencilerin
calgida desifre yapmaya yonelik tutumlarini belirlemeyi amag¢ edinmistir. Olusturulan
Olgegin taslak hali dort farkli {iniversitenin miizik egitimi anabilim dallarmmda 6grenim
gormekte olan 400 6grenciye deneme uygulamasi olarak uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda 19 maddeli ve dort faktorlii nihai 6lgek elde edilmis, Olcegin gegerli ve

giivenilir bir 6l¢ek oldugu goriilmiistiir.
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Kiigiikosmanoglu ve digerleri, (2016)’nin, miizik egitiminde c¢algi calisma
yontemlerine yonelik gelistirdikleri 6lgegin yapilan analizler sonucunda tek boyutta
toplandig1 ve 16 maddeden olustugu saptanmistir. Arastirma miizik egitimi anabilim
dalinda 6grenim goren 330 dgrenciye uygulanmistir. Sonug olarak miizik egitiminde ¢algi
caligma yOntemleri Olceginin, Ogrencilerin g¢alisma yontemleri diizeylerinin
belirlenmesinde giivenle kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Oztopalan ve Canakay, (2016) konservatuvarlarin orkestra derslerine yonelik bir
tutum &lgedi gelistirmislerdir. Arastrmanin drneklemini Dokuz Eyliil Universitesi,
Uludag Universitesi, Anadolu Universitesi, Akdeniz Universitesi, Trakya Universitesi
Devlet Konservatuvarlari, Bilkent Universitesi Miizik ve Sahne Sanatlari1 Fakiiltesi
Miizik Bolimii ve Yasar Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi Miizik Boliimiinde
orkestra dersini alan 212 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Olgegin son hali dort alt
faktorde toplanan 25 tutum maddesinden olugsmustur. Sonug olarak konservatuvarlarda
orkestra dersi alan lisans 6grencilerinin, orkestra dersine iligkin tutumlarimi gegerli ve

giivenilir olarak dlgebilecegi bir dlgek gelistirilmis oldugu sonucu elde edilmistir.

Bakioglu ve Kurtuldu, (2015) calismalarinda piyano dersine yonelik bir tutum
Olcegi gelistirmiglerdir. Yapmis olduklar1 arastirmanin 6rneklemini Karadeniz Teknik
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi programinda piyano
egitimi alan toplam 156 Ogrenci olusturmaktadir. Tiim istatistik Ol¢iimler ve analiz
sonucunda elde edilen 6lgegin 39 maddelik nihai formunun gegerli ve gilivenilir oldugu,
piyano egitimi kapsamindaki tiim akademik g¢alismalarda kullanilabilecek kapasitede

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Eldemir, (2015) arastirmasinda geleneksel Tiirk sanat miizigi dersine yonelik bir
tutum Olcegi gelistirmistir. Bu arastirma analizleri sonucunda 6lgegin iki faktorli ve 14
maddeden olustugu goriilmiistiir. Calismanin 6rneklemini Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Balikesir Universitesi, Gazi Universitesi, Konya Necmettin Erbakan
Universitesi ve Gaziosmanpasa Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim
goren, geleneksel Tiirk sanat miizigi dersini almis veya almakta olan 258 kisinin temsil
ettigi 3. ve 4. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Elde edilen biitiin bu bulgular
degerlendirildiginde, gelistirilen geleneksel Tiirk sanat miizigi dersi tutum Olgeginin

gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmistir.
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Kiigiikosmanoglu, (2015) nun miizik bi¢imleri dersine yonelik gelistirmis oldugu
tutum Olgedi, miizik bigimleri dersini almis, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 3. ve 4. smif 6grencilerinden
olusan 118 Ogrenciye uygulanmistir. Olcekte yapilan analizlerden sonra toplam 17
maddeyi igeren miizik bigimleri dersine yonelik bir tutum dlgegi hazirlanmistir. Olgekte
tutumun duyussal, alg1 ve ilgi boyutu ele alinmistir. Sonug olarak, miizik bigimleri dersine

yonelik gelistirilen tutum 6l¢eginin gecerli ve glivenilir bir dl¢ek oldugu goriilmiistiir.

Sen ve Sentiirk, (2015) 6grencilerin, egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi
boliimii, miizik egitimi anabilim dali 6gretim programinda yer alan geleneksel Tiirk
miizigi derslerine yonelik tutumlarini belirlemeyi amag edinen, geleneksel Tiirk miizigi
derslerine yonelik bir tutum 6lcegi gelistirmislerdir. Arastirmaya Harran Universitesi,
Inénii Universitesi, Marmara Universitesi ve Karadeniz Teknik Universitesi miizik
egitimi anabilim dallarinin 4. siniflarinda 6grenim goren toplam 202 6grenci katilmistir.
Gegerlik ve giivenirligi test edilen 24 maddeli bir 6lgegin gelistirildigi goriilmektedir.
Olgegin Tiirk miizigi derslerine iliskin tutumlarin  belirlenmesinde giivenle

kullanilabilecek bir 6lgme araci oldugu goriilmiistiir.

Yal¢inkaya ve Eldemir, (2013)’in gelistirmis olduklar1 bireysel ¢algi dersine
iliskin tutum olgeginin Orneklemini, Gazi Universitesi, Konya Necmettin Erbakan
Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ve Pamukkale Universitesi Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dallar1 ile Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik
Boliimiinde 6grenim gdren 373 og8renci olusturmaktadir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda iki faktdrden olusan 18 maddelik bir tutum 6lgegi elde edilmistir. Tiim bu
sonugclara bakilarak gelistirilen bu 6l¢egin, miizik egitimi anabilim dalinda mesleki miizik
egitimi almakta olan bireylerin, bireysel ¢algi dersine iliskin tutumunun 6l¢iilmesinde
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu goriilmektedir.

Bakioglu, (2012) miizik Ogretmenligi programi Ogrencileri ile devlet
konservatuart miizik boliimii Ogrencilerinin piyano ¢algisna yonelik tutumlarmi
karsilastirmak amaci ile bir tutum Slgegi gelistirmistir. Arastirmaya dokuz farkl egitim
fakiiltesi ve on dort farkli devlet konservatuarinda 6grenim goren toplam 954 6grenci
dahil olmustur. Hazirlanan 6lgek Oncelikle 156 kisilik bir gruba uygulanmis ve bu
uygulamadan sonra dlgcek 39 maddeye diistiriilmiistiir. Geri kalan 39 maddenin gegerlik

ve glivenirlikleri yiiksek oldugu hesaplandiktan sonra asil orneklem grubuna
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uygulanmistir.  Yapilan karsilastirmalar sonucunda; egitim fakiilteleri miizik
ogrencilerinin devlet konservatuvar1 miizik 6grencilerine gore ilgi, yargt ve kararlilik

tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Umuzdas, (2012) ¢alismasinda, viyolonsel 6grenimi almakta olan dgrencilerin
viyolonsel dersine iligkin tutumlarint 6lgmekte kullanilabilecek bir 6lgme araci
gelistirmek amaci ile viyolonsel dersine yoOnelik bir tutum Olge8i gelistirmistir.
Gelistirilen bu 0Olgek i¢cin 35 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Bu 6lgek
Tiirkiye’ deki egitim fakiiltelerinde viyolonsel egitimi almakta olan 248 lisans
ogrencisine uygulanmistir. Sonug olarak bu 6lgegin viyolonsel 6grencilerinin viyolonsel

dersine iliskin tutumlarini gecerli ve giivenilir olarak Slgebilecegi belirtilmistir.

Topoglu ve Erden, (2012)’in bireysel calgi egitimi dersine yonelik gelistirdikleri
tutum Olgegi, Tiirkiye kosullarinda lisans diizeyinde 6grenim gérmekte olan 1., 2., 3. ve
4. smif diizeyindeki 265 6grenci tizerinde uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda
Olcegin toplam 27 madde ve tek faktdrden olustugu saptanmistir. Sonug olarak bireysel
calg1 egitimi dersine yonelik gelistirilen tutum 6lgeginin, egitim fakiiltesi miizik egitimi
anabilim dallar1 lisans programinda O6grenim goren Ogrencilerin tutumlarimi 6lgmede
gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu gorilmiistiir.

Uganer, (2011) tarafindan miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin “Tiirk miizik
tarihi” dersine yonelik tutum ve akademik basarilar1 arasindaki iliskinin farkli degiskenler
acisindan degerlendirilmesinin  yapildig1 ¢alismaya, Tiirkiye’ deki on iki farkh
iiniversitenin egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 2., 3. ve 4.
smif diizeyinde toplam 871 dgrenci katilmistir. Olgek 40 maddeden meydana gelmistir.
Arastirmanim sonucunda Ogrencilerin Tirk miizik tarihi dersine iliskin tutumlarinin
olumlu oldugu goézlemlenmistir. Ogrencilerin Tiirk miizik tarihi dersine iliskin
tutumlarmin iiniversitelere, smiflara, bireysel ¢algi ve gruplarina, {iniversiteye geldikleri
bolgelere, babalarmin egitim durumuna, cinsiyete, ailelerinde Tiirk miizigi ile ilgilenen
bireylerin bulunup bulunmamasina, ailede Tiirk miizigi ile ilgilenen bireylerin akraba

yakinlik derecesine gére anlaml diizeyde fark oldugu saptanmustir.

Tufan ve Giidek, (2008) tarafindan egitim fakiiltesi miizik egitimi boliimii
ogrencilerinin miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaci ile miizik

ogretmenligi meslegine yonelik bir tutum Slgegi gelistirilmistir. Olgegin gegerlik ve
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giivenirlik ¢aligmalari, ii¢ tiniversitede miizik egitimi boliimii son sinif diizeyindeki 194
Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Elde edilen bulgular, 6lgegin, Ogrencilerin miizik
Ogretmenligi meslegine yonelik tutumlarini 6lgmekte kullanilabilecek gecerli ve

giivenilir bir ara¢ oldugunu gdstermektedir.

Tufan ve Giidek, (2008)’in piyano dersine yonelik gelistirmis olduklar1 tutum
olceginin 6rneklemini, Inonii Universitesi, Nigde Universitesi ve Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda 8grenim gérmekte olan 316
ogrenci olusturmustur. Olgek iizerinde yapilan gerekli analizlerden sonra 39 maddeli bir
Oleek hazirlanmistir. Sonu¢ olarak hazirlanan 6lgegin, miizik egitimcileri ve
arastirmacilar1 tarafindan piyano dersine yonelik tutumlar1 saptamada ve ortaya ¢ikan
sonuglarla var olan sorunlar1 ¢g6zmede kullanilabilecegi ve miizik 6gretmenligi anabilim
dallarinda 6grenim gormekte olan 6grencilerin piyano derslerine ydnelik tutumlarmni

Olcmede gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmistir.

Canakay, (2006) ogrenci basarisini etkileyen tutumlarin = Glglilmesinde
kullanilmas1 amac1 ile miizik teorisi dersine iliskin bir tutum oOlgegi gelistirmistir.
Gelistirilen bu 6lgegin 45 maddeden olusan 6n deneme formunun uygulanmasindan sonra
tim maddelerinin tek faktorde toplandigi goriilmiistiir. Hazirlanan 6lgek Dokuz Eyliil
Universitesi, Pamukkale Universitesi ve Uludag Universitesi Egitim Fakiiltelerinin
Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren 225 6grenciye uygulanmistir. Ayrica
Canakay calismasinda; arastirma siiresince elde etmis oldugu veriler 1s1ginda, miizik
egitiminin temelini olusturan Miizik Teorisi gibi teorik derslerin haftalik ders saatlerinin
ve 0gretim programu icerisindeki siirelerinin artmasi gerektigi dnerisinde bulunmustur.

Otacioglu, (2005) calismasinda miizik 68retmenligi piyano egitimi dersi igin,
piyano dersine ydnelik bir tutum &lgegi kullanilmustir. Olgek, Dr. Serap Emir’ in “Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi” nden piyano egitimi dersine uyarlanmasi ile elde edilmistir.
Yapilan analizlerden sonra Olgege 28 madde secilmistir. Sonug¢ olarak;
programlandirilmis Ogretime bagl olarak verilen egitim, klasik egitim yontemi ile
karsilastirildiginda daha iyi 6grenmeye neden olmustur ayrica arastirma, egitimin baginda
belirlenen bilissel, duyussal ve psikomotor olmak tizere ii¢ farkli boyutta somutlastirilmis

davranislara ulasildigini belirtmistir.
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1.1.3. Farkh Seviyelerdeki Bireylerle Yapilan Calismalar

Engin, (2012) ¢aligmasinda betimsel arastirma yontemlerinden tarama modelini
kullanarak, miizisyenlerin kisilik 6zelliklerini, calgilarina yonelik tutumlarini ve
motivasyon diizeylerini incelemistir. Arastirmanin érneklemini konservatuvarlar, egitim
fakiilteleri, glizel sanatlar fakiilteleri ve gilizel sanatlar liselerinde ¢aligan bireyler, orkestra
miizisyenleri, profesyonel miizik egitimi almamis olup miizikle profesyonel olarak
ilgilenen 307 birey kapsamaktadir. Yapilan analizler sonucunda 38 madde ve alt1 alt
boyuttan olusan Olgek icin test-tekrar-test uygulamasi yapilmis ve pearson ¢arpim
moment korelasyon analizi sonrasinda tiim alt boyutlar ve dl¢ek toplam puani i¢in puanlar
aras1 korelasyon pozitif yonde ve yiiksek derecede anlamli bulunmustur. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore; miizisyenlerin kisilik 6zellikleri ile calgilarina
iligkin tutumlar1 arasinda iligski oldugu sonucuna varilmistir.

Ersoydan, (2009) arastrmasinda ¢agdas Tiirk koro miizigi dagarinin miizik
egitimi 0gretmenligi ana bilim dallarinda yer alma durumunu, ii¢ boliimden meydana
gelen tutum &lgedi kullanarak incelemistir. i1k boliimde yedi adet demografik sorular,
ikinci boliimde begli Likert tipinde 30 madde ve ti¢lincii boliimiinde de akademisyenlere
en ¢ok seslendirdikleri ¢agdas Tiirk koro miizigi yapitlar1 sorulmustur. Yapilan analizler
sonucu gelistirilen tutum 6lgeginin gegerli oldugu ve giivenle uygulanabilecegi sonucuna
varilmistir. Cagdas Tiirk koro miizigi yapitlarinin, miizik egitimi anabilim dali koro
dagarinda yeterince yer aldigi, ancak yeni eserlerin bestelenmesine ihtiya¢ duyuldugu,
hali hazirda bulunan eserlerin yetersiz olmasindan dolay1r bu durumun ayni eserlerin
tekrarlanmasina sebebiyet verdigi goriilmiistiir.

Ilgili yaymnlar incelendiginde, dlgek gelistirmede kullanilan dlgeklerin dnemi,
miizik Ogretmeni adaylarinin mesleklerine iliskin goriislerinin 6nemi, ilk ve orta
Ogretimde miizik derslerinin 6nemi ve lisans diizeyindeki 6grencilerin bireysel ¢calgilarina
yonelik tutumlarmm belirlenmesinin 6nemi gibi konularin {izerinde duruldugu
gozlenmektedir. Yapilan ¢aligmalarm bulgulari; tutum 6lgeklerinin Tiirk miizigi egitimi
veren konservatuvarlarda, miizik egitim fakiiltelerinde ve giizel sanatlar fakiiltelerindeki
miizik egitimine yonelik dersler ile ilkdgretim ve orta 6gretim kurumlarmin miifredat
listelerinde bulunan miizik derslerinde kullanilmasmi desteklemekte oldugu, bunun
ogrenci ve 6gretmen lizerinde olumlu yonde etkileri olabilecegini vurgulamaktadir. Bu

aragtirmada ise, incelenen arastirmalarin bulgularmma dayali sonu¢ ve Onerilere bagh
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olarak, Tiirk miiziginde taksim icrasina yonelik tutum Olgegi gelistirme caligmasi
yapilmistir. Ayrica Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum ¢alismalarina daha

fazla yer verilmesiyle desteklenmesinin yerinde olacag: diisiiniilmektedir.
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BOLUM II: YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu (evren ve Orneklemi), veri
toplama araclari, elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilacak istatistiki yontemler

ve teknikler belirtilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma yiiksekdgretim kurumuna bagli, Tiirk miizigi egitimi veren devlet
konservatuvarlarinda, Tiirk sanat miizigi enstriimani icra eden (vurmali ¢algilar harig) 3.
ve 4. smif Ogrencilerinin taksim icrasma yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilabilecek bir Olgcek gelistirmeyi amaglayan, tarama modelinde bir caligmadir.
Tarama modelleri, gecmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu var oldugu sekilde
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan nesne, birey
ya da herhangi bir olay, kendi sartlar1 dahilinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Higbir sekilde onlar1 degistirme veya etkileme c¢abasi gosterilmez (Karasar, 2005: 77).
Tarama modelleri daha ¢ok “ne, nerede, ne zaman, hangi diizeyde, ne kadar siklikta,
nasil” vb. sorularin yanitlandirilmasi ile ilgilidir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2018: 184). Ayni
zamanda tarama modelleri evrende, onunla ilgili genel bir disiinceye varmak
amagclanarak, evrenin tiimii ya da evrenin igerisinden alinacak bir grup tlizerinde yapilan

arastirma modelidir (Karasar, 1994: 79).

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin evreni, Tiirkiye’de lisans diizeyinde Tiirk miizigi egitimi veren
devlet konservatuvarlarinda, Tiirk sanat miizigi ¢algis1 icrd eden (vurmali ¢algilar haric)
3. ve 4. siif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu aragtirmanin 6rneklemini ise, Tiirkiye’de
farkli bolgelerden basit tesadiifi ornekleme (simple random sampling) yontemi ile
se¢ilmis, higbir yanlilik aranmadan belirlenmis ve secilen iiniversitelerin devlet
konservatuvarlarinda, 2019-2020 egitim-6gretim yillar1 igerisinde 6grenim goren ve Tiirk
sanat miizigi calgisi icra eden 3. ve 4. sif Ogrencileri olusturmaktadir. Basit tesadiifi
ornekleme, evrende bulunan tiim unsurlarin birbirine esit bicimde se¢ilme sansina sahip

olduklar1 6rnekleme yontemidir (Karasar, 2005: 113).

Lisans 1. ve 2. smuflar, belirli bir nazari bilgi ve makam bilgisine heniiz ulasmis

olmadiklari, bireysel ¢algilar1 lizerinde hakimiyetin tam anlamiyla saglanmig olmadigi,
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her 6grencinin belirli bir alt yapiya sahip olarak lisans egitimine baslamadigi ve taksim

icra edebilecek diizeyde olmadig diisiiniilerek ¢alismaya dahil edilmemistir.

Tablo 6. 2019-2020 Egitim-Ogretim Yilinda Tiirk Miizigi Egitimi Veren Devlet Konservatuvarlarinda,
Tiirk Sanat Miizigi Calgisi Icra Eden 3. ve 4. Smif Ogrencilerinin Sinif Seviyelerine Gore Dagilimi

Smif Seviyeleri
Universiteler 3.Smf  4.Simf Toplam

Akdeniz Universitesi 2 9 11
Kafkas Universitesi 6 8 14
Firat Universitesi 9 17 26
Selcuk Universitesi 10 5 15
Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi 5 11 16
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 8 6 14
Ege Universitesi 26 25 51
Gaziantep Universitesi 14 27 41
Dicle Universitesi 4 12 16
Afyon Kocatepe Universitesi 19 18 37
Istanbul Universitesi 5 3 8

Ondokuz Mayis Universitesi 9 2 11
Istanbul Teknik Universitesi 3 20 23
Sakarya Universitesi 9 8 17
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 1 6 7

Toplam 130 177 307

Tablo 6’da her bir iiniversiteden elde edilen verilere gore, 2019-2020 egitim-
Ogretim yilinda 3. ve 4. siiflardan 6lgek uygulamasina katilan toplam 6grenci sayis1 307
kisidir. Her bir iiniversiteden arastirmaya katilan dgrenci sayilari sirasiyla 3. ve 4. smif
olmak iizere Akdeniz Universitesin'den 2 ve 9, Kaftkas Universitesi’nden 6 ve 8, Firat
Universitesi’nden 9 ve 17, Selguk Universitesi’nden 10 ve 5, Ankara Hac1 Bayram Veli
Universitesi'nden 5 ve 11, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi'nden 8 ve 6, Ege
Universitesi'nden 26 ve 25, Gaziantep Universitesi'nden 14 ve 27, Dicle
Universitesi'nden 4 ve 12, Afyon Kocatepe Universitesi’'nden 19 ve 18, Istanbul

Universitesi’nden 5 ve 3, Ondokuz Mayis Universitesi’nden 9 ve 2, Istanbul Teknik
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Universitesi’nden 3 ve 20, Sakarya Universitesi'nden 9 ve 8, Ankara Yildirim Beyazit

Universitesi’nden 1 ve 6 6grenci olmak iizere toplamda 307 dgrenci 6lcek uygulamasina

katilmistir.

Tablo 7. 2019-2020 Egitim-ogret.im Yilinda Tiirk Miizigi Egitimi Veren Devlet Konservatuvarlarinda,
Tiirk Sanat Miizigi Calgisi icra Eden 3. ve 4. Smif Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet
Universiteler Belirtilmemis Kiz  Erkek Toplam

Akdeniz Universitesi 0 4 7 11
Kafkas Universitesi 0 6 8 14
Firat Universitesi 0 13 13 26
Selcuk Universitesi 0 4 11 15
Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi 0 3 13 16
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 0 9 5 14
Ege Universitesi 1 22 28 51
Gaziantep Universitesi 0 20 21 41
Dicle Universitesi 0 9 7 16
Afyon Kocatepe Universitesi 1 14 22 37
Istanbul Universitesi 0 3 5 8

Ondokuz Mayis Universitesi 0 4 7 11
Istanbul Teknik Universitesi 0 6 17 23
Sakarya Universitesi 0 2 15 17
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 0 1 6 7

Toplam 2 120 185 307

Tablo 7’de her bir tniversiteden elde edilen verilere gore, 2019-2020 egitim-

ogretim yilinda 6l¢ek uygulamasina katilan 3. ve 4. simif diizeyindeki toplam 307 kisiden,

aragtirmaya katilan Ogrenci cinsiyetleri sirasiyla kiz ve erkek olmak iizere; Akdeniz

Universitesin'den 4 ve 7, Katkas Universitesi’nden 6 ve 8, Firat Universitesi’nden 13 ve

13, Selcuk Universitesi’nden 4 ve 11, Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi’nden 3 ve

13, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi’nden 9 ve 5, Ege Universitesi’nden 22 ve 28, 1

cinsiyet belirtmeyen, Gaziantep Universitesi’nden 20 ve 21, Dicle Universitesi’nden 9 ve

7, Afyon Kocatepe Universitesi’nden 14 ve 22, 1 cinsiyet belirtmeyen, istanbul
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Universitesi’nden 3 ve 5, Ondokuz Mayis Universitesi'nden 4 ve 7, istanbul Teknik
Universitesi’nden 6 ve 17, Sakarya Universitesi’nden 2 ve 15, Ankara Yildirrm Beyazit
Universitesi’nden 1 ve 6 6grenci olmak iizere toplamda 307 dgrenci 6lcek uygulamasimna

katilmistir.

Tablo 8. 2019-2020 Egitim-ogretim Yilinda Tiirk Miizigi Egitimi Veren Devlet Konservatuvarlarinda,
Tiirk Sanat Miizigi Calgisi Icra Eden 3. ve 4. Smif Ogrencilerinin Bireysel Calgilarina Gére Dagilimi

c
.. 5 é % g § ko] g PN E § ‘_EU
Universiteler G S Eg & O § 2 & E 3

X X g S> ¥4 X o=k
sl

Akdeniz Universitesi 4 1 0 0 6 0 0 0 0 11

Kafkas Universitesi 1 0 0 0 7 4 2 0 0 14

Firat Universitesi 4 2 2 1 6 6 4 0 1 26

Selcuk Universitesi 3 1 0 0 3 2 6 0 0 15

Ankara Haci1 Bayram Veli 1 1 1 2 4 3 4 0 0 16

Universitesi

Tokat Gaziosmanpasa 2 4 1 0 3 1 1 2 0 14

Universitesi

Ege Universitesi 5 5 5 3 4 11 8 10 0 51

Gaziantep Universitesi 6 2 2 0 11 15 2 3 0 41

Dicle Universitesi 1 2 0 0 2 11 0 0 0 16

Afyon Kocatepe Universitesi 4 1 4 0 13 6 2 7 0 37

Istanbul Universitesi 2 0 0 0 3 0 3 0 0 8

Ondokuz Mayis Universitesi 3 0 0 0 4 0 4 0 0 11

Istanbul Teknik Universitesi 3 4 0 1 4 4 6 1 0 23

Sakarya Universitesi 0 2 0 2 4 2 2 5 0 17

Ankara Yildirnm Beyazt 0 0 0 0 2 2 3 0 0 7

Universitesi

Toplam 39 25 15 9 76 67 47 28 1 307

Tablo 8’de her bir tiniversiteden elde edilen verilere gore, 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda 6l¢ek uygulamasma katilan 3. ve 4. sinif diizeyinde, bireysel ¢algis1 kanun

olan 39, klasik kemence olan 25, viyolonsel olan 15, klarnet olan 9, ud olan 76, keman
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olan 67, ney olan 47, tanbur olan 28 ve calgisini belirtmeyen 1 kisi olmak tizere toplam

307 6grenci arastirmaya katilmstir.

Aragtrmada Tirk miizigi devlet konservatuvar1 3. ve 4. smif 6grencilerinin
gorlislerine ii¢ asamada basvurulmustur. Birinci asamada 2018-2019 egitim-0gretim
yilinda, ulasilabilirlik ag¢isindan kolaylik saglamasi bakimindan segilen, Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi, Firat Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi ve
Ondokuz Mayis Universitesi Tiirk miizigi devlet konservatuvari 3. ve 4. sinifta 6grenim
goren toplamda 40 kisilik bir 6grenci grubuna “Taksim icra etmeye yonelik duygu,
diisiince ve goriisleriniz nelerdir? ” konulu bir kompozisyon yazdirilmistir. Kompozisyon

formu Ek 1’de sunulmustur.

Ikinci asamada, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi devlet konservatuvar: Tiirk miizigi boliimii lisans 3. ve 4. siifta grenim
goren toplamda on kisilik bir gruba, o6lgegin maddelerinin 6grenciler tarafindan
anlasilirligini, yaklasik uygulama siiresini belirlemek ve deneme uygulamasindan 6nce

gerekli diizeltmeleri yapmak igin 6n deneme olarak uygulanmustir.

Uciincii ve son asamada ise, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi, Kafkas Universitesi, Firat Universitesi, Selcuk Universitesi, Ankara Hac1
Bayram Veli Universitesi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Ege Universitesi,
Gaziantep Universitesi, Dicle Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Istanbul
Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi, Sakarya
Universitesi ve Ankara Yildirrm Beyazit Universitesinde dgrenim goren ve goniillii
olarak aragtirmaya katilan toplam 307 lisans 3. ve 4. siif 6grencisine ““ Tiirk Miiziginde
Taksim Icra Etmeye Yénelik Tutum Olgegi’nin deneme formu uygulanmistir. Bu
arastrmada goniilliiliik esas almmis olup, uygulamaya katilan 6grencilerin higbiri
arastrma i¢in zorlanmamistir. Deneme formunun uygulandigi grubun cinsiyete gore
dagilimina bakildiginda; 120°sini kiz 6grencilerin, 185’ini erkek 6grencilerin olusturmus
oldugu, 2’sinin ise cinsiyetini belirtmemis oldugu goriilmektedir. Deneme uygulamasina
katilan 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagilimlarma bakildiginda; 130’unun lisans 3.
sinifta, 177’sinin ise lisans 4. sinifta egitim-d6gretimlerine devam ettikleri goriilmektedir.
Deneme uygulamasina katilan 6grencilerin bireysel calgilarina gore dagilimlarina

bakildiginda ise; 39 kisinin kanun, 25 kisinin klasik kemencge, 15 kisinin viyolonsel, 9
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kiginin klarnet, 76 kisinin ud, 67 kisinin keman, 47 kisinin ney, 28 kisinin tanbur icra

ettikleri goriilmektedir.

2.3. VERILERIN TOPLANMASI

Tutum ile ilgili arastirmalarin, literatiirde yapilan incelemeler sonucunda
cogunlukla olcek gelistirilerek, hazir 6lgek kullanilarak veya 6lgek uyarlamasi yapilarak
saptandig1 goriilmistiir. Bu arastirmanin amaci Tirk miizigi egitimi veren lisans
diizeyindeki devlet konservatuvarlarinda 6grenim goren dgrencilerin, taksim icra etmeye
yonelik tutumlarini belirlemek ve bu dogrultuda arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirk
miiziginde taksim icrd etmeye yonelik gegerli ve glivenilir bir 6lgcme araci gelistirmektir.
Bu amagla gelistirilen Olgegin gelistirilme asamalarma iliskin bilgiler asagida

aciklanmaktadir.

2.3.1. Taksim icra Etmeye Yonelik Tutum Olg¢eginin Gelistirilme Siireci

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen taksim icra etmeye yonelik tutum 6l¢eginin

gelistirilme agsamasinda asagidaki adimlar izlenmistir:
1. Olgekle dlciilecek niteliklerin belirlenmesi.
2. Olgek maddelerinin yazilmasi.

3. Olgek maddelerinin dil ve bilimsel denetimden gegirilmesi i¢in uzman

goriisiine sunulmast.
4. Olcek maddelerinin diizeltilmesi ve deneme formunun olusturulmasi.
5. Deneme uygulamasinin yapilmasi.

6. Deneme uygulamasindan elde edilen verilerin islenmesi, verilerin analizi ve

nihai formun olusturulmasi (Alath, 2012: 35).
Olcekle Olciilecek Niteliklerin Belirlenmesi

Tutum Olgegi gelistirme ve taksim formu kapsaminda literatiir taramasi
yapildiktan sonra Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Firat Universitesi, Afyon Kocatepe
Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesi Tiirk Miizigi devlet konservatuvar 3. ve 4.
smifta 6grenim goren toplamda 40 kisilik bir 68renci grubu ile kompozisyon ¢alismasi

gerceklestirilmistir.  Hem literatlir taramast hem de genel olarak o6grencilerin
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kompozisyonlarindan yola ¢ikilarak ilgili faktorler belirlenmis ve bu faktorlere uygun

sekilde 6l¢ek maddeleri yazilmistir.
Olcek Maddelerinin Yazilmasi

Bu asamada “Hangi faktorler, hangi maddelerle en iyi ve en agik bir sekilde
sorulabilir?” sorusuna cevaplar aranmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda 6grencilerin
taksim icrd etmeye yonelik duygu, disiince ve gorisleri ile ilgili yazmis olduklari
kompozisyonlar esas almarak, 6grencilerin taksim icrasma yonelik tutumlarina neden
olabilecek, biitiin boyutlar1 kapsayacak bir sekilde 90 madde yazilmistir. Tutumlarin
Ol¢iilmesinde, so6z konusu tutuma iliskin bir 6l¢egin hazirlanarak uygulanmasi en sik
rastlanilabilen yaklasimdir. Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum Slceginin
gelistirilmesi asamasinda Oncelikle arastrmaci tarafindan benzer tiirdeki Olcekler
incelenerek ilgili literatiir taramas: yapilmis ve gelistirilen Olgek, besli Likert tipi
formatinda hazirlanmistir.  Olcek , “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.
Olumlu ifadeli maddeler “Kesinlikle Katiliyorum” se¢eneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1

seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeli maddeler ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3,4, 5

olarak puanlanmustir.

Ol¢ek Maddelerinin Dil ve Bilimsel Denetimden Gegirilmesi I¢in Uzman

Goriisiine Sunulmasi

Bu asamada 06lcegi inceleyen uzmanlara, 6lgegin gelistirilme amaci, kapsami ve
kendisinden beklenenlerin yer aldig1 bir yonerge iletilmistir. Uzmanlar her bir maddeye
iliskin goriislerini “Bu Madde Uygun®, “Bu Madde Uygun degil” ve “Bu Madde Su
sekilde degistirilsin” olarak belirtmislerdir. Hazirlanan taslak 6l¢egin uygunlugu igin; bir
olgme ve degerlendirme uzmani, bir Tiirk dili ve edebiyati uzmani ve bes Tiirk miizigi

uzmani goriislerine bagvurulmustur.

Olcek Maddelerinin Diizeltilmesi ve Deneme Formunun Olusturulmasi

Uzmanlardan elde edilen goriisler 1s1ginda taslak olgek maddelerinde gerekli
diizeltmeler yapilmig ve yapilan bu diizeltmeler sonucunda 6lgegin 59 maddelik deneme

formu olusturulmustur.
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Deneme Uygulamasinin Yapilmast

Bu asamada deneme uygulamasmin yapilabilmesi i¢in Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi’ nden gerekli izin alinmistir. Daha sonra dlgegin anlasilirhigini, yaklasik
uygulama siiresini belirlemek ve deneme uygulamasindan once gerekli diizeltmeleri
yapmak icgin, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 3. ve 4. sinif grencilerinden olusan on
kisilik bir gruba 6n deneme formu olarak uygulanmistir. Bu uygulamaya katilan
Ogrencilerin altis1 kiz, dordii erkektir ve besi lisans 4. sinif, besi ise lisans 3. smifta
ogrenimine devam etmektedir. Uygulama esnasinda ve sonrasinda d6grencilerin goriisleri
alinarak eksik ve anlasilmayan noktalar {izerinde diizeltmeler yapilmistir. On deneme
formu, diizeltmeler yapildiktan ve ortalama uygulama stiresi belirlendikten sonra deneme

uygulamasina hazir hale getirilmistir.

Olgegin deneme formunun hazirlanmasi asamasinda 6n incelemeden gegen
maddelerden olusan bir deneme formu diizenlenmistir. Deneme formu 3 boliimden

meydana gelmektedir;

e YoOnerge,
e Kigsisel Bilgiler,

e Maddeler ve cevap secenekleri’dir.

Deneme formunda yer alan yonergede 6l¢egin amaci ve yanitlama bigimine iliskin
bilgiler bulunmaktadir. Kisisel bilgiler boliimiinde, katilimcilarin cinsiyetlerine, smif
diizeylerine, bireysel calgisina, yasina, bireysel ¢algi basar1 notuna, 6grenim gérmekte
oldugu tniversiteye, bireysel calgisini ka¢ zamandir icrd ettigine ve bireysel calgisini
giinde ortalama kac¢ saat calistigma iliskin bilgi edinilmesini saglayacak sorular
bulunmaktadir. Maddeler ve cevaplar boliimiinde ise, d6grencilerin taksim icrad etmeye
yonelik tutumlarinin belirlenmesini saglayacak ifadeler ve bu ifadelere karsilik gelen
cevaplar bulunmaktadir. Tiirk miiziginde taksim icrd etmeye yonelik tutum Slgeginin
deneme formu Tiirk miizigi egitimi veren devlet konservatuvarlarinin, lisans 3. ve lisans
4. smiflarinda 6grenim goren ve Tiirk sanat miizigi enstriimani icra eden toplam 307

kisiye uygulanmstir. Olgegin 59 maddelik deneme formu Ek 3’de sunulmustur.
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Deneme Uygulamasindan Elde Edilen Verilerin Islenmesi, Verilerin Analizi

ve Nihai Formun Olusturulmasi

Katilimcilarin deneme formunda bulunan maddelere verdikleri cevaplar, verilerin
analizi baghig1 altinda detaylandirilan istatistiksel analiz yontemleriyle analiz edilmistir.
Olgegin yap1 gegerligine yonelik olarak agimlayici faktdr analizi yapilmstir. Olgegin
giivenirliginin belirlenmesine yonelik olarak i¢ tutarlilik giivenirligi (Cronbach alfa
katsayis1), maddelerin madde-toplam test puani korelasyonu ve test-tekrar-test
giivenirligi hesaplanmistir. Yapilan analizler neticesinde 6lgegin 32 maddelik nihai formu

olusturulmustur. Olgegin nihai formu Ek 5’te verilmistir.

2.4. VERILERIN ANALIZi

Olgek, SPSS 21.0 paket programu ile analiz edilmistir. Tiirk miiziginde taksim icra
etmeye yonelik tutum 6lgeginin gelistirilmesi kapsaminda madde analizi, giivenirlik ve

gecerliginin belirlenmesinde iliskin analizler yapilmastir.

Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum 6lgeginin 59 maddelik deneme
formunun uygulanmasi, Tiirkiye’de farkli bolgelerden secilen, lisans diizeyinde Tiirk
miizigi egitimi veren devlet konservatuvarlarinda 6grenim goren, Tiirk sanat miizigi
calgisi icra eden (vurmali ¢algilar harig) 3. ve 4. sinif diizeyi 307 6grencinin katilimi ile

gergeklesmistir.

2.4.1. Madde Analizi

Madde istatistiklerinin hesaplanmasi, teste konulabilecek maddelerin belirlenmesi
ve bu maddeler {izerinde yapilabilecek diizeltmelerin ne dogrultuda olabileceginin
saptanmasi, teste konulmayacak maddelerin atilmasi amaglar1 ile madde analizi
yapilmaktadir (Turgut ve Baykul, 2010: 222). Maddelerin o0 madde ile 6l¢iilmek istenen
nitelige sahip olanlar ve sahip olmayanlar1 iyi derecede ayirt edebildigini gostermek
amaciyla %?27’lik alt-list grup ortalamalarmin farklilasip farklilasmadigi Bagimsiz
Gruplar t-Testi yoluyla belirlenmistir. Madde analizi, 6lgek kapsaminda yer alan
maddelerin her birinin 6lgtiigii 6zellik ile 6lgegin tamaminin Slgtiigi 6zelligin ayni olup
olmadigin1 tespit etmek amaciyla yapilmaktadir. Bu amag dogrultusunda 6lgekte var olan

her bir maddeye ait madde puani ile Slgekte var olan biitiin maddelere ait puanlarin
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toplamindan meydana gelen 6lgek puani arasindaki iligki Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsayis1 yontemi ile saptanmustir.

2.4.2. Olgegin Gecerligi

Gelistirilen “Tiirk Miiziginde Taksim icra Etmeye Y&nelik Tutum Olgeginin
amacina uygun olup olmadigmi saptayabilmek i¢in olgekle ilgili gegerlik kanitlar1 elde
edilmeye calisilmis ve Olgegin yap1 gecerligi, faktor analizi ile test edilmistir. Faktor
analizi, birbirleriyle alakali ¢ok sayidaki degiskeni bir araya getirerek daha az sayida
kavramsal olarak anlamli yeni faktorler bulmay1 ve kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli
bir istatistiktir (Biiyiikoztiirk, 2002: 472). Olgegin yap: gegerligi belirlenirken, dlcegin
faktor yapist meydana cikarilmak isteniyorsa agimlayici faktor analizi; daha Once
belirlenen Olgek faktor yapist dogrulanmak isteniyorsa da dogrulayici faktor analizi
yontemi kullanilmaktadir (Alath, 2012: 39). Acimlayic1 faktor analizinde bulunan
faktorleri belirlerken, dzdegerler ve yamag-birikinti grafiginden faydalanilmistir. Olgegin
yap1 gegerligini ortaya ¢ikarmak igin 6lgegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon degerleri

hesaplanmis ve agiklanmistir.

2.4.3. Olgegin Giivenirligi

Olgegin giivenirligini test etmek icin, maddelerin madde-toplam test puani

korelasyonu ve cronbach alfa giivenirlik katsayis1 degeri hesaplanmustir.

Olgegin giivenirligine iliskin olarak test- tekrar- test giivenirligi de hesaplanmustir.
Test-tekrar-test giivenilirligi igin olgek 15 kisilik bir gruba uygulanmustir. Bununla
birlikte elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin £1 araliginda yer almadigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirma
esnasinda gelistirilen 6lgegin test- tekrar- test glivenirligini belirlemek tizere parametrik
olmayan istatistiksel testlerden Spearman Brown Swra Farklar1 korelasyon katsayis1 ile

hesaplanmuigtir.
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BOLUM III: BULGULAR
Bu boliimde Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum 6lgeginin gegerligi

ve giivenirligine iligkin analiz verilerine ve bu verilerin yorumlarina yer verilmistir.

Tirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum &lgeginin deneme formunu
gelistirmek iizere Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Firat Universitesi, Afyon Kocatepe
Universitesi ve Ondokuz May1s Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari iigiincii
ve dordiincii sinifta 6grenim goren toplamda 40 kisilik bir 6grenci grubu ile kompozisyon
calismasi yapilmistir. Yapilan bu kompozisyon ¢caligmast sonucunda elde edilen verilerle
hazirlanan 90 maddelik taslak olgek, uzman goriisleri dogrultusunda 59 maddeye
indirgenmistir. Bu baglik altinda 59 maddelik deneme Olgegine iliskin analizler ve
sonuglar1 ile bu analizler sonucu elde edilen 32 maddelik 6l¢egin nihai formuna iliskin
yapilan analizlere ait bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Gelistirilen 6lgegin 59
maddelik deneme formu, Tiirkiye’de lisans diizeyinde Tiirk miizigi egitimi veren bazi
devlet konservatuvarlarinda 6grenim goren, Tiirk sanat miizigi ¢algis1 icra eden (vurmali

calgilar harig), lisans 3. ve lisans 4. siniflara uygulanmistir.

Erkus (2007)’ye gore, madde analizi diger niteliklerin irdelenmesinden Onde
gelmeli, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonra yapilmalidir (Erkus, 2007: 20). Olgegin
deneme formunda yer alan maddelerin standart sapma degerleri, aritmetik ortalama
degerleri, alt-tist grup t degerleri, madde-6l¢cek korelasyon katsayilari Tablo 9’da
verilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri, ortanca ve tepe degeri de yapilan analizler

sonucu belirtilmistir.
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Tablo 9. Tiirk Miiziginde Taksim Icra Etmeye Y6nelik Tutum Olgeginin Deneme Formunda Yer Alan

Maddelerin Betimsel Istatistikleri

Madde No Aritmetik Standart Sapma  Madde Toplam Ayirtedicilik
Ortalama Korelasyonu t Degeri
(Alt%27-Ust %27)
M1 4,59 723 ,593* -6,485*
M2 2,14 1,293 -,150* 1,630
M3 4,07 ,996 ,485* -5,802*
M4 1,97 1,043 -,371* 4,284*
M5 4,52 ,841 ,575* -6,817*
M6 2,49 1,189 ,142* -4,316*
M7 2,81 1,216 ,335* -7,101*
M8 2,44 1,154 ,044* -2,031*
M9 4,21 ,979 ,502* -7,771*
M10 2,07 1,139 -,222* 2,383*
M11 4,36 ,887 ATL* -6,080*
M12 4,49 ,781 ,257* -7,722*
M13 2,55 1,163 -,001* -,931
M14 3,57 1,151 ,408* -7,128*
M15 4,31 ,915 ,593* -9,358*
M16 4,44 ,832 ,612* -9,023*
M17 4,64 157 ,630* -6,754*
M18 3,54 1,007 ,410* -6,308*
M19 3,64 1,021 ,358* -6,083*
M20 4,46 ,915 ,568* -7,986*
M21 3,32 1,279 ,354* -7,499*
M22 3,45 1,239 ,458* -8,686*
M23 3,84 1,176 ,290* -3,422*
M24 4,22 ,930 ,612* -10,367*
M25 2,92 1,127 ,219* -4,080*
M26 3,40 1,199 ,054* -,862
M27 341 1,253 ,163* -1,801
M28 2,81 1,282 ,036* -,348
M29 3,92 1,102 ,415* -5,806*
M30 4,20 ,897 ,651* -9,644*
M31 4,21 1,004 ,365* -4,438*
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M32 3,36 1,339 ,337* -6,001*
M33 4,13 1,063 ,375* -5,710*
M34 3,99 1,077 374* -6,653*
M35 3,94 ,958 ,369* -5,462*
M36 3,64 ,948 JA75* -6,791*
M37 4,10 ,931 ,516* -7,786*
M38 4,15 1,029 ,523* -7,838*
M39 3,87 1,187 ,248* -2,715*
M40 4,42 ,806 ,604* -9,599*
M41 4,08 1,009 ,605* -8,460*
M42 3,88 1,090 ,619* -11,564*
M43 4,45 ,809 ,687* -9,589*
M44 4,35 ,870 ,544* -8,014*
M45 3,50 1,206 ,345* -4,707*
M46 4,29 ,884 ,586* -10,687*
M4a7 3,55 1,268 ,228* -3,727*
M48 4,49 ,785 ,654* -9,612*
M49 4,33 ,908 ,567* -71,779*
M50 3,75 1,165 A74* -8,391*
M51 2,84 1,262 ,018* -1,229
M52 3,01 1,231 ,163* -1,645
M53 4,21 ,986 ,606* -9,581*
M54 3,21 1,289 ,312* -4,273*
M55 4,12 ,993 S577* -8,590*
M56 3,51 1,184 ,351* -6,918*
M57 3,92 ,944 ,443* -5,913*
M58 3,81 1,062 ,2713* -4,266*
M59 3,72 1,117 ,192* -3,197*
*p<.05

Maddelere ait aritmetik ortalama degerlerinin 1,97 ile 4,64 arasinda degistigi

goriilmektedir. Maddelere ait standart sapma degerinin ise ,723 ile 1,339 arasinda

degistigi gozlemlenmektedir.

Tablo 9 incelendiginde 6lgekte bulunan her bir maddeye ait madde puani ile tim

maddelere ait puanlarin toplammdan meydana gelen 6lgek puani arasindaki korelasyon
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katsayilar1 goriilmektedir. Her maddeye ait madde puani ile dlgek puani arasindaki
korelasyon katsayilar1 -,371 ile ,687 arasinda degistigi belirtilmektedir. Madde ile toplam
Olgekten alman puan arasindaki iligkinin .30°dan yiliksek olmasi beklenmis ve madde
toplam korelasyonu .30’dan diisiik olan maddeler Olgekten c¢ikarilmistir. Yapilan
hesaplamalar sonucunda elde edilen ,30’luk korelasyon degeri giivenirlik agisindan “iyi”
bir deger olarak yorumlanabilmektedir (Sencan, 2005: 113). M2, M4, M6, M8, M10,
M13, M23, M25, M26, M27, M28, M39, M47, M51, M52, M58, M59 maddeler .30’dan
diisiik korelasyon kat sayisina sahip olduklar1 i¢in 6lgekten ¢ikarilmis ve elde edilen 6lgek
42 maddeye indirgenmistir. Ayrica bu korelasyon degerleri 0.05 diizeyinde istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bu bulguya gore

Olcekte bulunan her maddenin 6l¢tiigii nitelik ile 6lgegin genel anlamda 6lgmiis oldugu

niteligin ayn1 oldugu sdylenebilmektedir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin 6lgek iizerinde her bir maddeye vermis olduklari
yanitlara denk gelen degerlerin toplanmasi ile olusan 6lgek puanlari, en yiiksek orandan
en diisiik orana dogru diizenlenmistir. Toplamda 307 kisilik 6grenci grubundan 83 kisi en
diisiik puanlara sahip alt % 27’ lik grubu, en yiiksek puanlara sahip 83 kisi de iist % 27’
lik grubu olusturmaktadir. Bu olusuma bagh olarak her madde igin iist gruptan ve alt
gruptan ayr1 ayr1 elde edilen puanlarm ortalamalar1 arasindaki fark Bagimsiz Gruplar t-
Testi yontemi ile incelenmistir. Alt gruplarda ve iist gruplarda bulunan 6grencilerin
maddelere verdikleri yanitlara ait puanlarin ortalamalarinin, biitiin maddeler igin
istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde farklilik gosterdigi belirtilmistir. Yapilan analiz
sonucunda elde edilen bu bulguya gore olgekte bulunan her maddenin, o madde ile
Ol¢iilmek istenilen nitelige sahip olanlar ile 6l¢iilmek istenilen nitelige sahip olmayanlar1

iyi derecede ayirabildigi goriilmektedir.

Tirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum Slgeginin deneme formunun
toplam test puani istatistikleri, toplam test puani agisindan ortalama 219,64, standart
sapma 21,84 , ortanca 221,00 , tepe deger ise 221,00 olarak hesaplanmistir. Gruptaki en
diistik puan 103,00 , gruptaki en yiiksek puan ise 271,00 olarak bulunmustur. Carpiklik
kat sayis1 -1,16 , basiklik kat sayis1 ise 3,83 olarak gézlemlenmistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bu bulgular, verilerin normal bir dagilima yakin bir dagilim sonucu

gostermis oldugu seklinde yorumlanabilir.
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3.1. TURK MUZIiGINDE TAKSIM iCRA ETMEYE YONELIK TUTUM
OLCEGININ GECERLIGINE iLiSKiN BULGULAR

Gelistirilen 6lgegin yap1 gegerligini belirlemek i¢in 307 kisilik gruptan elde edilen
verilere agimlayici faktor analizi uygulanmig daha sonra bu analiz sonucuna gore dlgek
iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olgegin deneme uygulamasindan alinan
verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunu gosteren ve verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini  belirlemek icin Bartlett Kiiresellik Testi uygulanmis; Orneklem
biiyiikliigiiniin faktorlestirmeye uygunlugunu test etmek amaciyla da Kaiser Meyer Olkin
(KMO) testi uygulanmistir. KMO degeri ,921 olarak bulunmustur. Aymi veriler i¢in
hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testinden elde edilen ki- kare degeri ise X3,,= 5247,28 ,
p<0,05 olarak hesaplanmistir (Tablo- 10). Barlett testinin anlamli ¢ikmasi ve KMO
degerinin .60’dan daha yiiksek olmasi, verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugunu
belirtmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007: 126). Bu sonuglara gore 6lgegin deneme formundan

elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Olgegin KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser Mayer OlKkin Bartlett Testi Sd P

(KMO) Ki-kare

0.921 5247.28 820 .00
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3.2. ACIMLAYICI FAKTOR ANALIZINE ILISKIN BULGULAR

Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum Slgeginin 42 maddelik formu
iizerinde temel bilesenler faktor analizi uygulanmis ve dondiirme yontemi olarak da dik
dondiirme yontemlerinden olan varimax’den faydalanilmistir. Ayrica 6lgekteki faktor

sayisini belirlemek amaciyla yamag-birikinti grafigi incelenmistir ( Sekil- 1).

Sekil 1. Tiirk Miiziginde Taksim Icra Etmeye Yonelik Tutum Olgeginin Faktor Sayisina Iliskin Yamag
Birikinti Grafigi

Scree Plot
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Yamag birikinti grafigine bakilarak yiiksek ivmeli diisiisiin li¢lincli noktadan sonra
azaldig1 yani {giincli faktorden sonra plato yaptig1 goriilmektedir. Bu da dordiincii ve
sonraki faktorlerin varyansa yaptiklar: katkinin azalmakta oldugunu ve ek varyanslarin
katkilarmin birbirlerine yakim oldugunu géstermektedir (Sekil- 1 ). Olgegin ii¢ faktor ile

analizi yapildiginda dlgek boyutlari ile agiklanan varyans yeterli olmadigi i¢in dl¢egin iKi
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faktor ile sinirlandirilmasi uygun goriilmiis ve elde edilen veriler dogrultusunda, her bir

faktore giren maddeler incelenmis ve maddelerin benzer 6zellikleri dlgtiigli gdzlenmistir.

Buna gore Yamag Birikinti Grafigine bakilarak 6l¢egin iki faktorlii olmasina karar
verilmistir. Olgegin iki faktorlii olmasi karar1 verildikten sonra agimlayici faktdr analizi
iki faktor i¢in tekrarlanmistir. Tablo 11° de goriildiigii gibi faktorlerin toplam varyansa
yaptiklar1 katkiin birinci faktor i¢in degeri % 32,877, ikinci faktor i¢in degeri ise %
8,871 dir. Belirlenen bu faktorlerin varyansa yaptiklari toplam katkinin % 41,748 oldugu
goriilmektedir. Cok faktorlii desenlerde, agiklanan varyansin % 40 ile % 60 arasinda

olmasi yeterli olarak kabul edilebilir (Cokluk ve ark., 2012: 245).

Tablo 11. Tiirk Miiziginde Taksim icra Etmeye Yonelik Tutum Olgegine Ait Ozdegerler ve Faktérlerin
Acikladiklar1 Varyans Oranlari

Ozdegerler Dondiiriilmiis Kareler Toplam
Faktor  Ozdeger Aciklanan Toplamh Ozdeger  Aciklanan Toplamh
Varyans Varyans Varyans Varyans
(%) (%) (%) (%)
1 10,865 33,954 33,954 10,521 32,877 32,877
2 2,494 7,794 41,748 2,839 8,871 41,748

Olgegi olusturan her faktdrde yer alan maddelere iliskin ifadelerden hareketle, bu
iki faktoriin, “Olumlu tutumlar” ve “Olumsuz tutumlar” olmak tizere iki baslik altinda
toplanmas1 uygun goriilmiistiir. Olgegin faktdr sayisi belirlendikten sonra maddelerin
faktorlere dagilimi incelenmistir. Maddelerin hangi faktérde giiclii korelasyonun
oldugunu saptamak igin dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated component matrix)
olusturularak maddelerin faktor yiik degerlerinin kabul seviyesini karsilayip

karsilamadig1 incelenmistir (Tablo- 12).
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Tablo 12. Tiirk Miiziginde Taksim Icra Etmeye Yénelik Tutum Olgeginde Yer Alan Maddelerin Faktor

Yiikleri
Faktor
1 2

M43 , 781
M17 J74
M48 142
M16 ,718

M5 , 704
M46 , 701
M24 ,692
M12 ,680
M40 ,674
M53 ,658
M15 ,657

M1 ,649
M30 ,648
M49 ,647
M44 ,630
M20 ,626
M55 ,619
M1l ,593
M41 574

M3 ,560
M38 ,533

M9 ,519
M37 ,464
M29 ,463
M57 ,455
M33 ,453
M31 ,384
M32 , 746
M21 ,733

M7 , 715
M45 ,693
M54 ,612
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Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum &lgeginin agimlayict faktor
analizinde, faktor yiik degeri .30 olarak belirlenmistir. Maddeler arasinda faktor yiikii .30
ve lizerinde olan maddelerin dlgekte kalmasina, faktor yiikii .30 ve altinda olan maddeler
ile ilgili faktorlerle uyumlu olmayan maddelerin ise dl¢ekten atilmasina karar verilmistir.
Tablo 12’deki maddeler incelendiginde de biitiin maddelerin yiik kabul diizeyinin (.30)
yiiksek degerde oldugu goriilmektedir. Bir maddenin bir yapiy1 ya da faktorii iyi derecede
olgtiigiinii soyleyebilmek igin bu faktor yiikiiniin degerinin 0.30 veya 0.30’dan daha
yiiksek bir deger olmas1 gerekmektedir (Karaman, 2015: 31).

Deneme formundaki dlgegin M2, M4, M6, M8, M10, M13, M14, M18, M19,
M22, M23, M25, M26, M27, M28, M34, M35, M36, M39, M42, M47, M50, M51, M52,
M56, M58, M59 maddelerinin analiz sonucu calismadigi tespit edilerek olcekten

atilmasina karar verilmistir.

Yapilan analiz sonucunda M1, M3, M5, M9, M11, M12, M15, M16, M17, M20,
M24, M29, M30, M31, M33, M37, M38, M40, M41, M43, M44, M46, M48, M49, M53,
M55, M57 maddelerin birinci faktorde; M7, M21, M32, M45, M54 maddelerin ise ikinci
faktorde toplandig1 gorilmektedir (Tablo- 12). Faktor yiik degerlerinin birinci faktorde
,384 ile ,781 arasinda; ikinci faktorde ise ,612 ile ,746 arasinda degistigi saptanmaktadir.

Tablo 13. Tiirk Miiziginde Taksim Icra Etmeye Y&nelik Tutum Olgeginin Deneme Formuna Iliskin
Acimlayici Faktor Analizi Sonuglar

Faktor 1: Olumlu Tutumlar Aciklanan Varyans: %32,877
Eski Yeni ifadeler Faktor Yiikii
Madde  Madde
No No
1 1 Taksim icrd ederken duygularimi ifade etmek, benim igin 649
onemlidir.
3 2 Taksimleri taklit ederek icrid etmenin beni gelistirdigini 1960
diistiniiriim.
5 3 Cok fazla taksim dinlemenin, taksim icrasi igin yol , 704

gosterici oldugunu diistiniiriim.
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9 5 Calgi icracisinin ¢algidaki teknik becerisi ile taksim icrasi ,519
arasinda dogru orant1 oldugunu diistintirim.

11 6 Calgmin yapisal (fiziksel) anlamda iyi olmasi taksim ,593
icrasina olumlu yonde etki eder.

12 7 Calginin tinisal anlamda iyi olmasi taksim icrasma olumlu ,680
yonde etki eder.

15 8 Farkli formlarda eserler dinleyerek taksim icrami ,657
gelistirebilecegimi diistintiriim.

16 9 Calgimla ne kadar ¢ok eser icra edersem o kadar iyi taksim ,718
yapabilirim.

17 10 Taksim icrd edecegim makami ¢ok iyi bilmem, icrd 774
edecegim taksimi olumlu yonde etkiler.

20 11 Calgiyt sevmenin taksim icrasini olumlu etkiledigini ,626
distiniirim.

24 13 Taksim icra edebildigimi diisiinmek, beni daha ¢ok taksim ,692
icrd etmeye tesvik eder.

29 14 Transpoze taksim caligmalarinin taksim icrasint olumlu ,463
etkiledigini diistiniirim.

30 15 Bireysel olarak icré ettigim taksimlerden keyif alirim. ,648

31 16 Yalnizken taksim icra ettigimde heyecanlanmam. ,384

33 18 Taksim icra etmenin ayr1 bir yetenek oldugunu diisiiniirim. ,453

37 19 Taksim icra ederken niians kullanmaktan kaginmam. 464

38 20 Etiit caligmalarinin  taksim  icrasim  gelistirdigini ,533
distiniirim.

40 21 Taksim icrasinin bireyin i¢inden gelen duygu yogunlugunu ,674
yansitma bi¢imi olduguna inanirim.

41 22 Taksim icra ederken c¢esni kullanmaya 6zen gosteririm. 574

43 23 Taksim icrasini begendigim bir icrdcidan dinledigim ,781
taksimler, gelisimime olumlu yonde katk: saglar.

44 24 Dogaglama becerisi yiiksek olan bireylerin daha ahenkli ,630

taksim icra ettiklerini diisiintiriim.
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46 26 Taksim icrd edebilmenin iretkenlik ile dogru orantili ,701
oldugunu diistiniiriim.

48 27 Calgimla ne kadar ¢ok taksim pratigi yaparsam o kadar 142
giizel taksim yapabilirim.

49 28 Birbirine yakin makamlar1 bilmenin taksim icrasini olumlu ,647
etkileyecegine inanirim.

53 29 Meslek ¢algist dersinde taksim ¢aligmalarinin yapilmasinin ,658
taksim icra becerisini arttirdigini diistiniirim.

55 31 Herhangi bir taksim icrasim1 dinlerken ¢algimla eslik ,619
etmek, taksim icra becerimi gelistirir.

57 32 Taksim icrasinda benim i¢in en dnemli sey tavirdir. ,455

Faktor 2: Olumsuz Tutumlar

Aciklanan Varyans: % 8,871

32 17 Yakin arkadaglarimin yaninda taksim icra etmek beni , 146
strese sokar.

21 12 Taksim icra ederken utanirim. , 733

7 4 Taksim icra ederken duygularimi ifade etmek, benim igin ,715
6nemlidir.

45 25 Konser esnasinda taksim icra etmek beni olumsuz etkiler. ,693

54 30 Sinav esnasida taksim icra etmek beni olumsuz etkiler. ,612

Toplam Aciklanan Varyans: % 41,748

Tablo 13 incelendiginde birinci faktorin 1., 3., 5., 9., 11., 12, 15, 16., 17., 20.,

24., 29, 30, 31, 33, 37, 38, 40, 41., 43, 44., 46., 48., 49., 53., 55., 57. maddelerden

olustugu goriilmektedir. Birinci faktor igerigindeki ifadeler incelendiginde, biitiin

maddelerin olumlu ifadeler igerdigi goriilmiis ve bu sebepten dolayr birinci faktor

“Olumlu Tutumlar” olarak adlandirilmigtir. Olumlu tutumlar bashg: altinda toplanan

maddeler ,384 ile ,781 arasinda degisen faktor yiiklerine sahip 27 maddeden meydana

gelmistir. Ilgili faktdriin agikladig1 varyans ise %32,877°dir.

Tablo 13 incelendiginde ikinci faktoriin 7., 21., 32., 45., 54. maddelerden olustugu

goriilmektedir. Ikinci faktor icerigindeki ifadeler incelendiginde, biitiin maddelerin

olumsuz ifadeler igerdigi goriilmiis ve bu sebepten dolayr ikinci faktor “Olumsuz
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Tutumlar” olarak adlandirilmistir. Olumsuz tutumlar baslig: altinda toplanan maddeler
,612 ile ,746 arasinda degisen faktor yiiklerine sahip 5 maddeden meydana gelmistir. {lgili
faktoriin agikladigi varyans ise % 8,871’dur.

Olgekte yer alan maddelerin 6zellikleri ile ilgili bulgular tablo 13’de belirtilmistir.
Buna gore yapilan analizler neticesinde olusan 6l¢egin nihai formunda yer alan her bir
madde ile 0 maddenin ait oldugu faktor yiikleri ,384 ile ,781 arasinda degismektedir.
Hesaplanan bu katsayilar ,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Elde edilen bu bulgular
Olcekte yer alan her bir maddenin 6l¢tiigii 6zellik ile her bir maddenin ait oldugu faktoriin

olctligii 6zelligin ayn1 oldugu seklinde tabir edilebilir.

Iki faktor arasindaki iliskiyi belirlemek {izere hesaplan korelasyon katsayis1 0.22
olarak istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Belirlenen diistik diizeyde anlamli iliski
bu iki faktdrden her birinin, Olciilen o6zelligin farkli bir boyutunu o6l¢tiigli olarak

yorumlanabilir.

3.3. TURK MUZIiGINDE TAKSIiM iCRA ETMEYE YONELIK TUTUM
OLCEGININ GUVENIRLIGINE ILiSKiN BULGULAR

Olgegin giivenirliginin belirlenmesi igin, i¢ tutarlilik giivenirligi (Cronbach Alpha

katsayisi) ve test-tekrar-test giivenirliginden faydalanilmustir.

3.3.1. Cronbach Alpha i¢ Tutarhihk Giivenirligi

Olgek igeriginde bulunan biitiin maddelerin dlg¢egin biitiinii ile dlciilmek istenen
niteligi 0l¢lip 6lgmedigine ya da dlgek icerigindeki her bir faktdr de yer alan maddelerin
ilgili faktor ile dlgiilmek istenen niteligi 6l¢ilip dlgmedigine yonelik bilgi veren Cronbach
Alpha giivenirlik katsayilar1 bulunup hesaplanmistir. Likert tipi 6l¢eklerin giivenirligini
Olemek amaci ile kullanilan Cronbach Alpha katsayisi, 6l¢ek ve dlgegin alt boyutlari i¢in
hesaplanir ve bu katsayr maddelerin i¢ tutarlilig1 hakkinda bilgi verir (Tezbasaran, 1996).
Olgegin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayisi birinci faktdr icin 0.935; ikinci faktdr icin 0,755
ve Olcegin biitiinii i¢in 0,919’dur. Elde edilen bu katsayilar her bir faktor i¢in ve dlgegin
biitiinii i¢in kabul edilebilir seviyede olup dlcegin i¢ tutarlilik giivenirligine sahip oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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3.3.2. Test-Tekrar-Test Giivenirligi

Olgegin test-tekrar-test giivenirlik katsayismmn hesaplanabilmesi i¢in 6lcegin nihai
formu 15 kisilik bir 6grenci grubuna li¢ hafta arayla iki kez uygulanmistir. Her iki
uygulamadan elde edilen verilerin sonuglar1 arasindaki manidar, yiiksege yakin orta
diizeyde bir korelasyon hesaplanmistir, r=0,66, p<.05. Hesaplanan bu deger, 6lgegin

kararli 6lgme sonuglar1 verdigi bigiminde yorumlanabilir.
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SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER
Bu bolimde g¢aligmanin verilerinin ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgulara
yonelik sonuglara yer verilmis ve bu konuda yapilacak olan yeni aragtirmalara 11k tutmasi

amaci ile onerilerde bulunulmustur.

Sonuglar

Bu calismanin amaci, Tirk miizigi egitimi veren lisans diizeyindeki devlet
konservatuvarlarinda 6grenim goren Ogrencilerin, taksim icrd etmeye yonelik
tutumlarinin belirlenmesi ve bu dogrultuda Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik
tutum 6l¢ceginin gelistirilmesi ve gelistirilen bu 6l¢ekten alinan puanlarin bazi degiskenler
bakimindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda olusturulan 59 maddelik tutum
Olcegi, Tiirkiye’de lisans diizeyinde Tiirk miizigi egitimi veren, birbirinden farkl 15
iniversitenin, devlet konservatuvarlarinda, Tiirk sanat miizigi calgis1 icra eden 3. ve 4.
smif 6grencileri kapsayan, 307 kisilik bir grup iizerinde deneme uygulamasima tabi
tutulmustur. Yapilan bu deneme uygulamasi sonucunda Olgegin gecerli§ine yonelik
olarak: Yapi gecerligini test etmek i¢cin acimlayict faktor analizi yapilmais, alt boyutlar
aras1 korelasyonlar hesaplanmistir. Olgegin giivenirligine iliskin olarak Cronbach alpha
ve test- tekrar- test gilivenirligi hesaplanmistir. Test-tekrar-test giivenirligi i¢in, lisans
diizeyinde Tiirk miizigi egitimi veren, birbirinden farkli 3 {niversitenin, devlet
konservatuvarlarinda, Tiirk sanat miizigi calgis1 icra eden 3. ve 4. smuf Ogrencileri
kapsayan 15 kisilik bir gruba, 32 maddelik Olgegin nihai formu 3 hafta ara ile
uygulanmistir. Ayni zamanda 6l¢ekte bulunan maddelerin 6zelliklerinin betimlenmesi
icin madde analizi yapilmistir. Bu amagla madde- toplam korelasyon katsayilar1 ve madde

ayirt edicilikleri hesaplanmustir.

Tilirk miiziginde taksim icrd etmeye yoOnelik tutum oOlgeginin gecgerligi ve

giivenirligine iliskin sonuglar:

=  Qlgekte bulunan maddelerin, dlcekle dlgiilmek istenen nitelikleri dlcebilecek
seviyede olduguna yani kapsam gegerliligine yonelik bulgular uzman goriislerine
dayandirilmigtir.

= Ac¢imlayici faktor analizi ile dlgegin yapis1 ve alt boyutlar1 belirlenmistir.
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» Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilikleri ise yeterli seviyededir. Yani her bir
madde o madde ile 6lgiilmek istenen nitelige sahip olanlar ile 6lgilmek istenen
nitelige sahip olmayanlar1 iyi ayirabilmektedir.

»  Olgegin yap1 gecerligi faktor analizi ile test edilmistir. A¢imlayic1 faktor analizi
sonucunda, 6lgegin iki faktdrden olustugu belirlenmistir. Bu faktorlerin altinda
yer alan maddeler incelendikten sonra faktdrler adlandiriimistir. Olgegin birinci
faktora  “Olumlu tutumlar”, ikinci faktord “Olumsuz tutumlar” olarak
adlandirilmistir. Bu faktorlerin kendi i¢inde beklenen uyumu verdigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonuglar 6lgegin yapi gegerliginin yeterli seviyede oldugu
biciminde yorumlanabilmektedir.

= Nihai 06l¢egin giivenirligine iligkin Cronbach alpha giivenirlik katsayilari
hesaplanmigtir. Olgegin her bir faktdriine ait Cronbach alpha giivenirlik
degerlerinin yiiksek seviyede olmasi, her faktoriin altinda bulunan maddelerin
faktoriin tamamiyla olan iligkisinin yeterli seviyede oldugunu, ayni zamanda
Olcegin tamamina yonelik degerin de yeterli oldugu yani dlgegin i¢ tutarlilik
bakimindan giivenilir oldugu sonucuna ulasilmstir.

» Olgekte ki her maddenin 6lgegin biitiiniiyle olan iliskisi yeterince yiiksek ve
anlaml1 bulunmustur. Olgekte yer alan her bir maddenin dl¢tiigii nitelik ile 6lgegin
bir biitiin olarak 6l¢tiigii 6zelligin ayn1 oldugu sonucuna varilmistir.

»  Olgegin test-tekrar-test yontemi vasitas1 ile elde edilen giivenirlik katsayis
yikksek bulunmustur. Bu sonug¢ Ol¢egin tekrar uygulanmasi halinde onceki
sonuglar ile birbirine yakin sonuglar1 verdigini yani kararli bir 6lgme sonuglari
verdigini belirtmektedir.

* Olgegin zaman ve maliyet agisindan ekonomik olmasi, uygulamasinm kolay ve
puanlamasinin da pratik olmasi ise gelistirilen bu 6lgme aracmin kullanish

oldugunu gostermektedir.

Tartisma

Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik 6grenci tutumunu degerlendirecek,
bilimsel anlamda gecerlik ve giivenirligi test edilmis bir tutum olgegi gelistirmek
diistiniilmistiir. Taksim, icracisina 6zglin melodilerden olusan, dinleyicinin kulagini

kendinden sonra gelecek olan eserin makamina hazirlayan, Mevlevi ayininin, klasik faslin
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ve dini miizigimizin hususi ayinlerinin vb. diger tiirlerin basinda ya da arasinda icra edilen
bir saz miizigidir ki bu da taksimin, Tiirk miizigindeki yerini ve 6nemini gostermektedir.

Shaw ve Tomcala, (1976) “A Music Attitude Scale For Use With Upper
Elementary School Children” baslikli ¢alismalar1 Likert tipi bir 6lgekleme kullanilarak
ve yanitlar faktor analizi yonteminden faydalanilarak yorumlanmistir. Gelistirmis
olduklar1 6lgme aracinin, ilkokul ¢ocuklarinda miizik tutumunun gesitli yonlerini 6lgen
bir 6lgme araci oldugu sonucuna vardiklar1 goriilmiistiir (Shaw ve Tomcala, 1976: 74-
76).

Varig ve Cesur, (2012)’un ortadgretim diizeyi miizik dersine yonelik gelistirilen
tutum OGlcegi 18 maddeli ve 3 faktorlii olarak gelistirilmistir. Sonug olarak ortadgretim
diizeyi miizik dersine yonelik hazirlanan tutum 6lg¢eginin, ortadgretim Ggrencilerinin
miizik dersine yonelik tutumlarini 6lgmede gecgerli ve giivenilir bir dlcek oldugu
goriilmiistiir (Varis ve Cesur, 2012: 361-374).

Miizik alaninda gelistirilen bir¢ok Ol¢ek bulunmaktadir ancak Tiirk miiziginde
taksim icrd etmeye yonelik bir 6lgek bulunmamaktadir. Yukarida s6zii edilen ¢aligsmalar
ise ornek olarak alinmistir. Bu ¢alismalarda kullanilan 6lgcek tipi ve yapilan analizler ile
bu arastrmada kullanilan 06lgek tipi ve yapilan analizler birbiri ile paralellik
gostermektedir. Fakat Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik yapilan bu ¢calismanin
lisans diizeyinde olmasi, yukaridaki arastirmalarin ilkdgretim ve ortadgretim
seviyelerinde olmalar1 bakimmdan birbirleri ile ayristiklari goriilmektedir.

Umuzdas, (2012) ¢alismasinda, viyolonsel 6grenimi almakta olan 6grencilerin
viyolonsel dersine iligkin tutumlarin1 6lgmekte kullanilabilecek bir 6lgme araci
gelistirmek amaci ile viyolonsel dersine yonelik bir tutum dlgegi gelistirmistir. Sonug
olarak bu dl¢egin viyolonsel dgrencilerinin viyolonsel dersine iligkin tutumlarini gegerli
ve glivenilir olarak dl¢ebilecegi belirtilmistir (Umuzdas, 2012: 472-479).

Erdogan, (2010)’mn kanun icras1 teknigi bakimimdan Erol Deran taksimleri lizerine
bir aragtirma baslikli calismasinda Erol Deran’ in Acemkiirdi, Evcara, Hicazkar, Hiizzam
ve Sultaniyegdh olmak {izere bes taksimini makamsal ve teknik yonlerini ele alarak
inceledigi goriilmiistiir. Yapilan analiz sonucunda Deran’m kiz neyi akordunu tercih
ettigi, melodi kaliplarin1 6zgiin ciimlelerle kurguladigi, geleneksel icra yapisii
bozmamasinin yani sira seyir anlayisi igerisinde 6zgiin bir tislup sergiledigi sonucuna

varmistir (Erdogan, 2010: 1-106 ).
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Kagar, (2000) Yorgo Bacanos’un ud taksimleri iizerine yapmis oldugu bir
caligmasinda bestekarm farkli makamlardaki taksimlerini inceledigi goriilmiistiir. Buna
gore Bacanos’un kullanmis oldugu kisisel motifler, makam geckileri, taksimlerinde
kullanmis oldugu ses alani ve frekans degerleri incelenerek ud egitiminde kullanilmak
iizere farklt makamlarda 6rnek etiitlerin olusturuldugu goriilmektedir.

Tiirk Miiziginde taksim ile ilgili birgok calismanm oldugu yapilan literatiir
arastirmasi sonucunda goriilmiis ve sozii edilen ¢alismalar ise 6rnek olarak alimmustir.
Yukarida bahsedilen c¢aligmalarda taksim icrasmin farkli yonleri ele alinmis olup bu
calismada ise taksim icrasma yonelik gecerli ve gilivenilir bir dlgek gelistirilmistir.
Literatiir taramas1 sonucunda Tiirk miizigi alaninda taksim icrasina yonelik herhangi bir
Olcek bulunmadigi goriilmekte ve bu ¢alismanin da bu dogrultuda literatiirdeki boslugu

doldurup, alana saglayacagi katki bakimindan 6nemi belirtilmektedir.

Oneriler

Tiirk miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik

caligmasi ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglar 1s131nda su Onerilere yer verilmistir.

= Taksim icra etmeye yonelik gelistirilen tutum 6lgegi uygun orneklem gruplarina
uygulanarak faktor yapisinin dogrulanmasina yonelik ¢caligmalar yiiriitiilebilir.

» |lgili arastirmalar incelendiginde Tiirkiye’de Tiirk miiziginde taksim icra etmeye
yonelik tutum 6lgegi ile ilgili hi¢cbir ¢alismanin olmadigi gériilmektedir. Taksim

icra etmeye yonelik tutumlar, farkli degiskenler bakimindan incelenebilir.
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EKLER
EK-1.

Kompozisyon Soru Formu

( Bu galisma Tokat Gaziosmanpasa Universitesi kapsaminda yapilmakta olan “ Tiirk
Miiziginde taksim icra etmeye yonelik tutum Slgeginin gelistirilmesi “ konulu yiiksek
lisans tez calismasmnin, icerik analizi bolimiine yardimc1 olmak amaci ile

uygulanmaktadir. )

OKULU:
SINIFI:

KONU: “ Taksim icra etmeye yonelik duygu, diisiince ve goriisleriniz nelerdir?
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EK- 2.

Tiirk Miiziginde Taksim Icra Etmeye Yoénelik Tutum Olceginin Deneme Formuna
Tliskin Kisisel Bilgi Formu

Degerli 0grenci, bu olgek sizin taksim icrd etmeye yoOnelik tutumlarinizin
saptanmas1 amacityla hazirlanmistir. Olgeklerdeki maddelerin her birini dikkatle
okuduktan sonra, her ciimlenin size uygunluk derecesini gosteren segenefi X ile
isaretleyiniz. Liitfen higbir segenegi bos birakmayiniz. Bu ¢alismada vereceginiz cevaplar
sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bilimsel bir arastirmaya olan katkilarinizdan

dolay1 tesekkiir ederiz.

DANISMAN ARASTIRMACI
Dr. Ogr. Uyesi Banu GEBOLOGLU Funda KEKLIK KAL
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Devlet Konservatuvari Sosyal Bilimler Enstitiisii

1. Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()

2. Yasmiz: 17-19( ) 20-22( ) 23 veisti()

3. OKulunuzun adi: ...ooornneee e

4. Smifiniz: 3() 4()

5. Bireysel Calginiz: ...

6. Bireysel ¢algmizi giinde ortalama kag saat ¢alisiyorsunuz?

lsaattenaz () 1-2saat( ) 3-4saat( ) 5saatvedsti( )

7. Bireysel ¢calgimizi kag yildir galmaktasiniz?
0-2yil() 3-5yld() 6-8yil() 9yilveistii( )

8. Enson anadal ¢algi sinavindan aldiginiz basar1 notu nedir? ..................
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Tiirk Miiziginde Taksim Icra Etmeye Yénelik Tutum Olceginin Deneme Formu
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""Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin, size
uygunluk derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda
bulunan kutucugu X ile isaretleyiniz."

Kesinlikle Katiliyorum

Katiltyorum

IKararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

1. Taksim icra ederken duygularimi ifade etmek, benim igin 6nemlidir.

2. Taksim icra ederken kurulan miizik cimlelerinin birbirleri ile uyum
icinde olmasina 6zen géstermem.

3. Taksimleri taklit ederek icra etmenin beni gelistirdigini distntrim.

4. icra ettigim taksimlerin melodik agidan cesitlilik géstermesini
onemsemem.

5. Cok fazla taksim dinlemenin, taksim icrasi icin yol gosterici oldugunu
distndram.

6. Taksim icra ederken heyecana kapilirim.

7. Taksim icra ederken strese girerim.

8. Bulundugum ortamin akustigi, taksim icrami olumsuz etkilemez.

9. Calgi icracisinin calgidaki teknik becerisi ile taksim icrasi arasinda dogru
oranti oldugunu dislnGrim.

10. Duygusal durumum, taksim icrami etkilemez.

11. Calginin yapisal (fiziksel) anlamda iyi olmasi taksim icrasina olumlu
yonde etki eder.

12. Calginin tinisal anlamda iyi olmasi taksim icrasina olumlu yonde etki
eder.

13. Bulundugum ortamin isisi taksim icrami olumsuz etkilemez.

14. Taksim icra ederken gecki yapacak olmak beni olumsuz etkilemez.

15. Farkh formlarda eserler dinleyerek taksim icrami gelistirebilecegimi
distndram.

16. Calgimla ne kadar ¢ok eser icra edersem o kadar iyi taksim
yapabilirim.

17. Taksim icra edecegim makami ¢ok iyi bilmem, icrd edecegim taksimi
olumlu yénde etkiler.

18. Taksim icra ederken muizik ciimlesi kurmakta zorluk yasamam.

19. Taksim icra ederken ayni motifleri kullanmaktan kaginirim.

20. Calgiyi sevmenin taksim icrasini olumlu etkiledigini dislinGrim.

21. Taksim icra ederken utanirim.

22. Kalabalik ortamda taksim icra etmekten ¢cekinmem.

23. Basit makamlarda daha kolay taksim icra ederim.

24. Taksim icra edebildigimi dislinmek, beni daha ¢ok taksim icra etmeye
tesvik eder.
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""Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin, size
uygunluk derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda
bulunan kutucugu X ile isaretleyiniz."

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

25. Taksim galismasi yapmadigim giinlerde kendimi eksik hissederim.

26. Sevmedigim bir makamda taksim icra etmenin zor oldugunu
daslnarim.

27. Taksim icra ederken dinleyicileri etkilemeyi amag olarak goririm.

28. Taksim icra ederken dinleyicilere etkileyici cimleler kurmaya
¢alismam.

29. Transpoze taksim galismalarinin taksim icrasini olumlu etkiledigini
distndram.

30. Bireysel olarak icra ettigim taksimlerden keyif alirim.

31. Yalnizken taksim icra ettig§imde heyecanlanmam.

32. Yakin arkadaslarimin yaninda taksim icra etmek beni strese sokar.

33. Taksim icra etmenin ayri bir yetenek oldugunu distndrim.

34. Taksim icra etmenin Ust seviyede bir beceri oldugunu disiintrim.

35. Taklitten ziyade, dogaglama taksim icra etmeye 6zen gosteririm.

36. Taksim icra ederken strekli kalip motif kullanmam.

37. Taksim icra ederken nians kullanmaktan kaginmam.

38. Etiit calismalarinin taksim icrasini gelistirdigini distintrim.

39. Bir taksimi notaya alip ¢alismanin taksim icrasini olumlu yonde
gelistirecegini dustndrim.

40. Taksim icrasinin bireyin icinden gelen duygu yogunlugunu yansitma
bicimi olduguna inanirim.

41. Taksim icra ederken c¢esni kullanmaya 6zen gosteririm.

42. Taksim icra etmek beni psikolojik olarak rahatlatir.

43, Taksim icrasini begendigim bir icracidan dinledigim taksimler,
gelisimime olumlu yénde katki saglar.

44. Dogaclama becerisi ylksek olan bireylerin daha ahenkli taksim icra
ettiklerini distintrim.

45, Konser esnasinda taksim icra etmek beni olumsuz etkiler.

46. Taksim icra edebilmenin tiretkenlik ile dogru orantili oldugunu
distnirim.

47. Tirk mazigi disindaki mizik dagarcigl zengin olan bireylerin daha
melodik taksim yaptiklarina inanirim.

48. Calgimla ne kadar ¢ok taksim pratigi yaparsam o kadar glizel taksim
yapabilirim.

49. Birbirine yakin makamlari bilmenin taksim icrasini olumlu
etkileyecegine inanirim.
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""Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin, size
uygunluk derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda
bulunan kutucugu X ile isaretleyiniz."

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

50. Ders esnasinda taksim icra etmek beni olumsuz etkilemez.

51. Bireylerin fiziksel yapilarinin taksim icralarini olumsuz yonde
etkiledigini distndrim.

52. Bilesik makamlarda taksim icra etmenin zor oldugunu disiinirim.

53. Meslek galgisi dersinde taksim galismalarinin yapilmasinin taksim icra
becerisini arttirdigini dislintiriim.

54. Sinav esnasinda taksim icra etmek beni olumsuz etkiler.

55. Herhangi bir taksim icrasini dinlerken galgimla eslik etmek, taksim icra
becerimi gelistirir.

56. Herhangi bir mizik egitimcisinin yaninda taksim icra etmek beni
olumsuz etkilemez.

57. Taksim icrasinda benim igin en 6nemli sey tavirdir.

58. Taksim icrasinda en 6nemli seyin acelite oldugunu disinmem.

59. Calgima ters gelen sesten taksim icra etmeyi tercih etmem.
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EK-4.

Tiirk Miiziginde Taksim Icra Etmeye Yonelik Tutum Olceginin Nihai Formuna

Tliskin Kisisel Bilgi Formu

Degerli 0grenci, bu olgek sizin taksim icrd etmeye yoOnelik tutumlarinizin

saptanmas1 amactyla hazirlanmistir. Olgekte bulunan 32 maddenin her birini dikkatle

okuduktan sonra, her ciimlenin size uygunluk derecesini gosteren secenegi X ile

isaretleyiniz. Liitfen higbir secenegi bos birakmayiniz. Bu ¢alismada vereceginiz cevaplar

sadece arastirmaci tarafindan bu arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bilimsel bir

arastirmaya olan katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

DANISMAN ARASTIRMACI
Dr. Ogr. Uyesi Banu GEBOLOGLU Funda KEKLIK KAL
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Devlet Konservatuvari Sosyal Bilimler Enstitiisii

1. Adimiz ve Soyadiniz: ..........oieiiiiiii e

2. Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()

3. Yasmiz:17-19( ) 20-22( ) 23 veisti()

4. Okulunuzun adi: .......ooiiiii

5. Smifinz: 3() 4()

6. Bireysel Calginiz: ..o

7. Bireysel calginizi glinde ortalama kag saat ¢alistyorsunuz?

lsaattenaz () 1-2saat( ) 3-4saat( ) 5saatvedsti( )

8.

Bireysel calgmizi kag¢ yi1ldir ¢almaktasiniz?

0-2yill() 3-5yd() 6-8yil() 9yilveistii( )

9.

En son anadal ¢alg1 smnavindan aldiginiz basar1 notu nedir? ..................



EK-5.

Tiirk Miiziginde Taksim Icra Etmeye Yénelik Tutum Olceginin Nihai Formu

85

z 5

S 2

" Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin, size :E‘ %
uygunluk derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda J| E| g é v/
bulunan kutucugu X ile isaretleyiniz." = é R| 2| =
I

VARVARVERVAR

1. Taksim icra ederken duygularimi ifade etmek, benim igin 6nemlidir.

2. Taksimleri taklit ederek icra etmenin beni gelistirdigini disliniirim.

3. Cok fazla taksim dinlemenin, taksim icrasi icin yol goésterici oldugunu
dustnirim.

4. Taksim icra ederken strese girerim.

5. Calgi icracisinin ¢algidaki teknik becerisi ile taksim icrasi arasinda dogru
oranti oldugunu disinirim.

6. Calginin yapisal (fiziksel) anlamda iyi olmasi taksim icrasina olumlu yénde
etki eder.

7. Calginin tinisal anlamda iyi olmasi taksim icrasina olumlu yénde etki eder.

8. Farkh formlarda eserler dinleyerek taksim icrami gelistirebilecegimi
distndram.

9. Calgimla ne kadar ¢ok eser icra edersem o kadar iyi taksim yapabilirim.

10. Taksim icra edecegim makami ¢ok iyi bilmem, icra edecegim taksimi
olumlu yonde etkiler.

11. Calgiyr sevmenin taksim icrasini olumlu etkiledigini dtistndrim.

12. Taksim icra ederken utanirim.

13. Taksim icra edebildigimi dliisinmek, beni daha ¢ok taksim icra etmeye
tesvik eder.

14. Transpoze taksim calismalarinin taksim icrasini olumlu etkiledigini
distndram.

15. Bireysel olarak icra ettigim taksimlerden keyif alirim.

16. Yalnizken taksim icra ettigimde heyecanlanmam.

17. Yakin arkadaslarimin yaninda taksim icra etmek beni strese sokar.

18. Taksim icra etmenin ayri bir yetenek oldugunu distnirim.

19. Taksim icra ederken niians kullanmaktan kaginmam.

20. Etit calismalarinin taksim icrasini gelistirdigini distnGrim.

21. Taksim icrasinin bireyin icinden gelen duygu yogunlugunu yansitma bigimi
olduguna inanirim.

22. Taksim icra ederken gesni kullanmaya 6zen gosteririm.

23. Taksim icrasini begendigim bir icracidan dinledigim taksimler, gelisimime
olumlu yonde katki saglar.

24. Dogaclama becerisi yiiksek olan bireylerin daha ahenkli taksim icra
ettiklerini distnlrim.

25. Konser esnasinda taksim icra etmek beni olumsuz etkiler.

26. Taksim icra edebilmenin lretkenlik ile dogru orantili oldugunu dislnGrim.
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""Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin, size
uygunluk derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda
bulunan kutucugu X ile isaretleyiniz."

Kesinlikle Katiliyorum

Katilryorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

27. Calgimla ne kadar ¢ok taksim pratigi yaparsam o kadar giizel taksim
yapabilirim.

28. Birbirine yakin makamlari bilmenin taksim icrasini olumlu etkileyecegine
inanirim.

29. Meslek galgisi dersinde taksim galismalarinin yapilmasinin taksim icra
becerisini arttirdigini diisintiriim.

30. Sinav esnasinda taksim icra etmek beni olumsuz etkiler.

31. Herhangi bir taksim icrasini dinlerken galgimla eslik etmek, taksim icra
becerimi gelistirir.

32. Taksim icrasinda benim igin en 6nemli sey tavirdir.
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